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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ingilizce Ogretiminde Yapay Zekd Kullanimi Uzerine Sistematik Bir Inceleme bashkli
tez calismamin toplam 75 sayfalik kismina iliskin, 3/01/2025 tarihinde tez danismanim
tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak
alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %5 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme iceren metin kisimlari harig

N~ wdE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarii
inceledim ve tez ¢alisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

4/02/2025
Murat AKKOYUN

Dog. Dr. Saadet KORUCU KIS



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.
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Murat AKKOYUN

Vi



SIMGELER VE KISALTMALAR
Simgeler
f: Frekans

%: Yuzdelik

vii



Kisaltmalar
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

INGILIZCE OGRETIMINDE YAPAY ZEKA KULLANIMI UZERINE SISTEMATIK
BiR INCELEME
Murat AKKOYUN

Bu calisma, Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeki kullammmin 2013-2023 yillari arasindaki genel
egilimlerini, odaklanilan dil becerilerini, kullanim amagclarmi, 6gretmen rollerini, metodolojik yaklasimlari, yapay
zekanin sagladigi faydalar ve karsilasilan zorluklari sistematik inceleme yontemiyle ele almistir. Web of Science,
Scopus, Eric ve ScienceDirect veri tabanlarindan elde edilen 157 makale, PRISMA ilkelerine uygun olarak analiz
edilmistir. Bulgular, yapay zeka tabanli uygulamalarin 6zellikle yazma ve konusma becerilerine odaklandigini,
ancak dinleme ve dil bilgisi gibi alanlarda yeterince arastiriimadigini ortaya koymaktadir. Calismalarin ¢ogu nicel
yontemlere dayanmakta, katilimcilar arasinda en yaygin gruplar lisans 6grencileri ve 6gretmenler olup, en sik
kullanilan veri toplama araci ise anketlerdir. Yapay zekann Ingilizce dgretiminde sundugu en énemli faydalar
arasinda kisisellestirilmis ve bagimsiz 6grenme ile aninda geri bildirim ve degerlendirme 6ne ¢ikarken, karsilagilan
zorluklar arasinda yapay zeka araglarinin giivenirligi, 6gretmen yeterlilikleri ve teknoloji egitimi eksiklikleri yer
almaktadir. Sonug olarak, bu ¢alisma, yapay zeka temelli uygulamalarimn ingilizce dil 6gretiminde nasil etkili bir
sekilde entegre edilebilecegine dair dnemli bulgular sunmakta ve gelecekteki arastirmalar ile uygulamalar i¢in
temel olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay Zeka, Ingilizce Ogretimi, Sistematik inceleme, Yapay Zeka Uygulamalari



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Foreign Language Education
English Language Education Program
Master Thesis

A SYSTEMATIC REVIEW ON THE USE OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN
ENGLISH LANGUAGE TEACHING

Murat AKKOYUN

This study systematically examines the general trends, targeted language skills, purposes of use, teacher
roles, methodological approaches, benefits of artificial intelligence, and the challenges encountered in the use of
artificial intelligence in English language teaching between 2013 and 2023. A total of 157 articles obtained from
the Web of Science, Scopus, Eric, and ScienceDirect databases were analyzed in accordance with PRISMA
guidelines. The findings reveal that artificial intelligence -based applications have predominantly focused on
writing and speaking skills, while areas such as listening and grammar have not been sufficiently researched. Most
of the studies rely on quantitative methods, with undergraduate students and teachers being the most common
participant groups, and surveys being the most frequently used data collection tool. The main benefits of artificial
intelligence in English language teaching include personalized and independent learning, as well as instant
feedback and assessment, while the challenges include the reliability of artificial intelligence tools, teacher
competencies, and deficiencies in technology training. In conclusion, this study provides important findings on
how artificial intelligence -based applications can be effectively integrated into English language teaching and
aims to provide a foundation for future research and applications.

Keywords: Artificial Intelligence, English Language Teaching, Systematic Review, Artificial
Intelligence Applications.



BOLUM 1
1. GIRIS

Yapay zeka, gilinlimiizde sadece teknolojik yenilikleri sekillendirmekle kalmayip ayni
zamanda toplumun cesitli sektorleri arasinda etkilesim kuran dinamik bir alan olarak 6ne
cikmaktadir. Yapay zekanin entegrasyonu, makineler, ozellikle de bilgisayar sistemleri
tarafindan yiiriitiilen insan bilissel islevlerini taklit etme kapasitesi nedeniyle farkli sektorlerde
Oonemli bir bilesen haline gelmistir ve bu 6zelligi, yapay zekanin bir¢ok sektdrde artan oneminin
altin1 ¢izmektedir (Santiana ve Marzuki, 2023). Yapay zeka, akilli cihazlardaki uygulamalar
araciliiyla bireylerin yasamlarin etkileyerek ve tiretim, ulasim, saglik ve Gtesi gibi alanlara
erisimini genisleterek cesitli alanlarda 6nemli etkiler yaratmaktadir (Sharadgah ve Sa'di, 2022).
Insan zekasin taklit etme kabiliyeti nedeniyle, yapay zeka uygulamalari giiniimiizde pek ¢ok

alanda gegcerli hale gelmistir (Yin, 2021).

Yapay zekanin mevcut tanimlar1 birgok boyutta c¢esitlilik gostermektedir. Luckin ve
arkadaslarinin (2016) belirttigi gibi, birlesik bir tanim olusturmadaki zorluklar yapay zekanin
gelisen kapsamindan kaynaklanmaktadir. Ayrica, yapay zeka arastirmalarinin disiplinler arasi
geregi, yapay zekinin yalmizca bilgisayar bilimleri alaninda degil, ayn1 zamanda felsefe,
antropoloji, biyoloji, pedagoji, psikoloji, dilbilim, biligsel bilim, sinirbilim, istatistik ve diger
disiplinlerde de arastirillmasi nedeniyle tekil bir tanim olusturmanin zorluguna sebep
olmaktadir. (Pokrivcakova, 2019). Yapay zekanin sozliikk tanimlart da genellikle makinelerin
insan zekasini taklit etme kapasitesine odaklanir: Merriam-Webster’a gore, yapay zeka
bilgisayarlarda akilli davraniglarin simiilasyonu ile ilgilenen bir bilgisayar bilimi dalidir;
Britannica Ansiklopedisi ise bunu, dijital bir bilgisayarin veya bilgisayar kontrollii bir robotun
zeki varliklarla iligkilendirilen gorevleri yerine getirme yetenegi olarak tanimlar. Yapay zeka,
insan biligsel siireglerini ve eylemlerini taklit eden otomatik sistemlerin olusturulmasini ifade

etmektedir (Mijwil vd., 2023; Wartman ve Combs, 2018).

Son yillarda yapay zeka teknolojileri, toplumsal ve ekonomik hayatin pek ¢ok alaninda
onemli doniisiimlere yol agmistir. Egitim alan1 da bu doniisiimden etkilenmis ve 6zellikle
yabanci dil 6gretiminde yapay zeka uygulamalariyla yeni yontemler gelistirilmistir. Yapay
zekanin egitime dahil edilmesi, 6grenci odakli 6grenme siireglerini destekleyerek bireysel
ihtiyaglara uygun iceriklerin hazirlanmasini, 6gretim siireclerinin daha verimli hale

getirilmesini ve dgretmenlerin is yiikiiniin azaltilmasini miimkiin kilmaktadir (Sharadgah ve
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Sa'di, 2022). Bu baglamda, ingilizce 6gretiminde kullanilan yapay zeka tabanli araglar hem
ogrenciler hem de 6gretmenler i¢in farkli firsatlar sunmaktadir. Ceviri teknolojileri, sohbet
robotlar1, otomatik yazim degerlendirme sistemleri ve kisisellestirilmis 6grenme platformlari,
bu alanda 6ne ¢ikan uygulamalardan sadece birkagidir (Schmidt ve Strasser, 2022). Ornegin,
noral makine gevirisi ve yazma destek araclari, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olurken, dgretmenlerin degerlendirme siireclerini daha etkili hale getirmektedir.
Ancak, yapay zeka tabanli araglarin faydalarina ragmen, bu teknolojilerin egitim siireglerine
entegrasyonunda cesitli sorunlarla karsilasilmaktadir. Ozellikle dgretmenlerin bu araglari
benimseyip pedagojik amaglarla etkili bir sekilde kullanmalar1 ve etik endiseler gibi konular,

¢ozlim gerektiren dnemli meseleler arasinda yer almaktadir (Yang ve Li, 2024).

Yapay zeka teknolojilerinin egitim tizerindeki etkisi, bireysel 6grenme deneyimlerinden
Ogretim stratejilerinin yeniden sekillendirilmesine kadar genis bir yelpazede kendini
gostermektedir. Bu araclar, 6grencilere kisisel ihtiyaclarina gore uyarlanmis igerikler sunmanin
yani sira 6grenme hizlarin1 ve yontemlerini en iyi duruma getirme imkani saglamaktadir.
Ogretmenler agisindan ise yapay zeka, daha verimli bir gretim ortami yaratmalari igin gesitli
araglar ve veri analizi olanaklar1 sunmaktadir. Yapay zeka tabanli analizler sayesinde,
ogrencilerin giiglii ve zayif yonleri belirlenebilmekte, bu dogrultuda 6gretim materyalleri
yeniden diizenlenebilmektedir (Huang vd., 2021). Ayrica, bu teknolojilerin etkisiyle 6gretim
stireclerinde kullanilan yontemler ve veri toplama araglar1 da degigsmekte, yeni metodolojik

yaklasimlarin gelismesine olanak tanimaktadir.

Ote yandan, egitimde yapay zeka kullaniminin beraberinde getirdigi baz1 zorluklar da
bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu teknolojilere uyum saglamalar1 ve bunlar etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in desteklenmesi 6nemlidir. Ayn1 zamanda, yapay zeka uygulamalarinin
ogrenciler tlizerindeki uzun vadeli etkileri, veri gizliligi ve etik sorumluluklar gibi konular
dikkatle ele alinmalidir (Govindarajan ve Christuraj, 2023). Bu tiir sorunlar, yapay zekanin
egitim siireclerine entegrasyonunu daha kapsamli bir sekilde degerlendirmeyi gerekli

kilmaktadir.

Teknolojik yeniliklerin hizla ilerledigi giiniimiizde, yapay zeka tabanli ¢ézliimler hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin ihtiyaglarii karsilayabilecek potansiyele sahiptir. Yapay
zeka, 6grenme siireclerini daha etkili hale getirerek 6grenci basarisini artiran ve egitimi daha
erisilebilir kilan bir arag¢ olarak 6n plana ¢ikacaktir. Ancak bu teknolojilerin egitim politikalari

ve uygulamalar iizerindeki etkileri dikkatle incelenmeli ve yonlendirilmelidir. Egitimde yapay
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zeka kullanimi, sadece bir teknoloji yeniligi degil, ayn1 zamanda egitim sistemlerinin gelecegini
sekillendiren bir doniisiim siireci olarak goriilmelidir. Egitimde kullanilan yapay zeka
araclariin etkileri, faydalar1 ve karsilasilan zorluklara dair yapilan arastirmalar, gelecekteki
caligmalar ve uygulamalar i¢in Onemli bir zemin hazirlamalidir. Egitim sisteminin bu
teknolojilere uyum saglamasi, yenilik¢i ve siirdiiriilebilir ¢oziimler gelistirilmesi agisindan

biiylik 6nem tagimaktadir.
1.1. Problem Durumu

Son yillarda yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki rolii giderek artmakta ve 6zellikle
Ingilizce dil 6gretiminde 6nemli bir yer edinmektedir. Bu baglamda, ingilizce 6gretmenlerinin
yapay zeka destekli araclarla ilgili deneyimleri, listlendikleri roller, yapay zeka kullanmanin
faydalar1 ve zorluklari, odaklanilan temel dil becerileri ve kullanilan metodolojik 6zellikler
arastirmacilarin ilgisini ¢eken onemli konular arasinda yer almaktadir. Ancak alanyazin
incelendiginde, bu konularin genellikle birbirinden kopuk bir sekilde ele alindig1 ve genis capli

bir sistematik incelemenin eksik oldugu belirlenmistir.

Oncelikle literatiirde, yapay zekd kullanimmin genel egilimleri ve odaklanilan dil
becerileri agisindan yeterli bir sistematik incelemenin olmadig tespit edilmistir. Son yillarda
Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka kullanimina yonelik calismalar artis gdstermesine ragmen,
bu alandaki genel egilimleri, 6zellikle yapay zekanin hangi yillarda yogun olarak kullanildig:
ve hangi dil becerilerine odaklandigi gibi konular1 sistematik bir sekilde analiz eden
caligmalarin (Lo vd.,2024; Yang ve Li, 2024; Mateos-Blanco vd., 2024; Vogt ve Flind, 2023;
Weng ve Chiu, 2023) eksik ya da siirli oldugu dikkat cekmektedir. Caligmalar genellikle belirli
bir beceriye odaklanirken, ancak yapay zeka'nin tiim dil becerileri tizerindeki etkileri kapsamli
bir sekilde ele alinmamstir. Ornegin, bazi calismalar (Aljuaid, 2024; Asad vd., 2024; Osawa,
2024) yalnizca yazma becerisine, bir diger ¢calisma ise (Du ve Daniel, 2024) yalnizca konusma
becerisine odaklanmistir. Ancak dinleme, okuma, kelime bilgisi gibi temel dil becerilerine
yeterince deginilmemistir. Bu durum, yapay zekanin dil 6gretimindeki potansiyelinin tam

olarak anlasilmasin1 engellemektedir.

Alanyazindaki bir diger eksik nokta ise yapay zekamn Ingilizce dil gretimindeki
kullanim amaglarin1 ele alan herhangi bir sistematik inceleme arastirmanin olmamasidir. Bu
durum, yapay zeki uygulamalarinin Ingilizce dil 6gretimindeki potansiyel faydalarmi ve
hedeflerini anlamak icin 6nemli bir arastirma boslugu olusturmaktadir. Ayrica alandaki

egilimlerin ve gelecekteki yonelimlerin degerlendirilmesini de zorlastirmaktadir.
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Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka temelli calismalarda Ingilizce &gretmenlerinin
rolleri ve bu rolleri nasil etkili bir sekilde iistlenebilecekleri konusu da literatiirde farkli
acilardan ele alinmakta, ancak bu konudaki arastirmalarin (Govindarajan ve Christuraj, 2023;
Yang ve Li, 2024; Pena-Acuna ve Durao, 2024; Tan vd., 2024; Vogt ve Flind, 2023) kapsami1
siirht kalmistir. Ornegin, Yang ve Li (2024) calismalarinda &gretmenlerin yapay zeka
teknolojilerini derslere nasil entegre ettiklerine ve bu siirecteki deneyimlerine odaklanmais,
ancak Ogretmenlerin bu teknolojilerdeki spesifik rollerini derinlemesine analiz etmeyi
amaglamamuiglardir. Tan vd. (2024) ¢alismalarinda ise 6gretmenlerin yapay zeka teknolojilerini
kullanma konusundaki deneyimlerini ele almasina ragmen, 6gretmenlerin bu siirecteki kritik
rollerini net bir sekilde ortaya koymamustir. Bu durum, yapay zeka temelli ¢alismalarda

Ingilizce 6gretmenlerinin rollerine dair daha fazla arastirma yapilabilecegini diisiindiirmektedir.

Bunun yani sira, yapay zeka temelli ¢caligmalarin metodolojik 6zellikleri de yeterince
derinlemesine incelenmemis ve genellikle belirli bir metodolojik unsura odaklanarak sinirl
bilgiler sunmustur. Ornegin bazi ¢alismalar (Lo vd., 2024; Yang ve Li, 2024; Sharadgah ve
Sa’di, 2022 Zhou vd., 2024) yalnizca kullanilan yontemleri ve katilimci profilleri yiizeysel ele
alirken, higbir sistematik derleme daha Once veri toplama araglarini ele almamistir. Bu
unsurlarin bir arada degerlendirildigi kapsamli bir sistematik derleme ¢alismasi heniiz mevcut
degildir. Bu durum, yapay zeka uygulamalarinin dil 6gretimindeki etkilerini anlamak i¢in
gerekli olan biitiinsel bir bakis agisinin eksikligine yol agmaktadir. Dolayisiyla, Ingilizce dil
ogretiminde yapay zeka kullanilarak yapilan c¢aligmalarin metodolojik 6zelliklerinin
incelenmesi, bu alandaki bilgi boslugunu doldurmak ve gelecekteki arastirmalara yon vermek

acisindan kritik bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yapay zekanin Ingilizce dil 8gretiminde sundugu faydalar ve zorluklar da literatiirde
yeterince detaylandirilmamistir. Ornegin, Yang ve Li (2024) ile Govindarajan ve Christuraj
(2023), yalnizca ChatGPT yapay zeka aracina odaklanmis ve bu aracin faydalar ile zorluklarina
iliskin yiizeysel bilgiler sunmugslardir. Yapay zekanin dil 6gretimindeki faydalar1 ve zorluklar
lizerine yapilan bu aragtirmalar, genellikle ylizeysel kalmakta ve daha derinlemesine analizlere

ihtiya¢c duymaktadir.

Bu calisma, yukarida belirtilen eksiklikleri ve bosluklar1 doldurarak, yapay zekanin
Ingilizce dil dgretimindeki roliinii daha kapsamli bir sekilde incelemeyi hedeflemektedir.
Ozellikle, yapay zeka kullaniminin genel egilimleri, 6gretmenlerin rolleri, metodolojik

ozellikler, sagladig1 faydalar ve karsilasilan zorluklar {izerine derinlemesine bir analiz sunarak,
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mevcut literatiire katkida bulunmayir amaglamaktadir. Bu nedenle, yapay zekanin dil
ogretimindeki potansiyelini daha iyi anlamak ve Ogretim siireglerine entegrasyonunu

kolaylastirmak i¢in yeterli bilgiler sunacaktir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirma, Ingilizce 6gretiminde yapay zeka teknolojilerinin kullanimina iliskin
mevcut c¢aligmalardaki eksiklikleri ele almayi ve alandaki bilgi bosluklarini doldurmay1
amagclamaktadir. Oncelikli olarak, 2013-2023 yillar1 arasinda Ingilizce 6gretiminde yapay
zekanin kullannmina yonelik genel egilimler incelenecek; yapay zekanin hangi yillarda daha
yogun kullanildig1 ve hangi dil becerilerine agirlik verildigi gibi sorulara yanit aranacaktir.
Alanyazinda genellikle belirli dil becerileri tizerine odaklanilmis olsa da bu beceriler arasinda
karsilastirma yapilmadig1 goériilmektedir. Bu baglamda, bu calisma, yapay zekanin tiim temel

dil becerileri lizerindeki etkilerini bir biitiin olarak degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Ayni zamanda bu calisma, Ingilizce dil 6gretiminde yapay zekanin hangi amaglarla
kullanildigin1 belirleyerek, bu uygulamalarin &gretim siireglerindeki hedeflerini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Yapay zekanin egitim siireglerine katkilar1 ve sagladig: faydalar,

literatiirde yeterince ele alinmayan bir diger 6nemli baslik olarak dikkate alinmistir.

Bir diger hedef ise, yapay zeka tabanl ¢alismalarda Ingilizce 6gretmenlerinin iistlendigi
rollerin kapsamli bir sekilde analiz edilmesidir. Calismada, Ogretmenlerin yapay zeka
araglartyla nasil etkilesimde bulunduklar1 ve bu araglar1 hangi rollerle derslere nasil entegre
ettikleri detaylandirilarak, 6gretmenlerin bu siirecteki gorev ve sorumluluklarina dair net bir

¢erceve sunulmasi amaglanmaktadir.

Calisma ayrica, Ingilizce dgretiminde yapay zeka temelli arastirmalarin metodolojik
ozelliklerini, kullanilan yontemleri, veri toplama araglarin1 ve katilimer profillerini sistematik
olarak incelemeyi hedeflemektedir. Bu kapsamda, mevcut literatiirde eksik kalan unsurlar bir

arada degerlendirilerek, metodolojik acidan daha biitiinciil bir bakis agis1 sunulacaktir.

Son olarak, bu arastirma, yapay zekanin Ingilizce dgretiminde sundugu faydalar1 ve
karsilagilan zorluklar1 daha ayrintili bir sekilde incelemeyi amaglamaktadir. Alanyazinda
genellikle bu konularin yiizeysel ele alindig1 goriilmiistiir, bu nedenle bu ¢alisma, faydalar ve

zorluklar hakkinda daha net ve kapsamli bir bakis acis1 sunmay1 hedeflemektedir.
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Bu baglamda, ¢alisma asagidaki arastirma sorularini ele alarak literatiirdeki eksiklikleri
gidermeyi ve Ingilizce dil gretiminde yapay zeka tabanli egitim araglar1 kullanmanin derslere
daha etkili bir sekilde entegre edilmelerine yardime1 olmay1 amaglamaktadir. Arastirma sorulari

su sekildedir:

1. Ingilizce dil dgretiminde yayin yili ve odaklanilan dil becerileri agisindan 2013-2023
yillart arasinda yapay zeka kullanimindaki genel egilim nedir?

2. Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka kullanilarak yapilan calismalarin amaglar
nelerdir?

3. Yapay zeka temelli calismalarda Ingilizce 6gretmenlerinin rolleri nelerdir?

4. Ingilizce dil 6gretiminde yapay zekd kullanilarak yapilan calismalarin metodolojik
ozellikleri (yontem, veri toplama araci ve katilimcilar) nelerdir?

5. Incelenen ¢aligmalarda Ingilizce dil 6gretiminde yapay zekd kullanmanin ne gibi
faydalar1 sunulmustur?

6. Incelenen galismalarda Ingilizce dil 6gretiminde yapay zekd kullaniminin ne gibi

zorluklart ortaya koyulmustur?
1.3. Arastirmanin Onemi

Yapay zekanin egitim alanindaki etkisi, 6zellikle yabanci dil 6gretiminde, giderek daha
fazla 6nem kazanmigtir. Bu arastirma, ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka teknolojilerinin
kullanimin1 hem kapsamli hem de derinlemesine inceleyerek literatiire 6nemli katkilar sunmay1
amaglamaktadir. Alana getirdigi yenilikler, yalnizca mevcut bilgi bosluklarini doldurmakla
kalmay1p ayn1 zamanda gelecekteki ¢aligmalara yol gosterici bir ¢erceve olusturmasi agisindan

onemlidir.

[k olarak yapay zekanin dil 6gretimindeki genel egilimlerini sistematik bir sekilde
inceleyen bu aragtirma, yapay zekanin hangi yillarda daha yogun kullanildigin1 ve hangi dil
becerilerine odaklandigini analiz etmektedir. Mevcut alanyazin, yapay zekanin dil 6gretiminde
dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel becerilerin tamamini ele alan kapsamli bir
degerlendirmeden yoksundur. Bu ¢alisma Onemli yenilikler sunarak yapay zekanin dil
Ogretimine entegrasyonunun hangi alanlarda daha etkili oldugunu ve hangi becerilerde daha
fazla aragtirma yapilmasi gerektigini ortaya koymayi1 amaclamaktadir. Alanyazinindaki bu

boslugu doldurma potansiyeli, ¢alismay1 yenilik¢i ve degerli bir katki haline getirmektedir.
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Ikinci olarak bu calisma, yapay zekanm Ingilizce dil 6gretimindeki kullanim amagclarini
detayl1 bir sekilde analiz ederek literatiirdeki sinirli anlayisi genisletmektedir. Bu analiz, yapay
zeka teknolojilerinin yalnizca aragsal bir destek saglamakla kalmayip ayn1 zamanda pedagojik
bir doniisiim araci olarak nasil kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Bu sayede, yapay
zekanin Ogretim siireglerindeki stratejik potansiyelini ortaya cikaran bir rehber niteligi

tagimaktadir.

Ucgiincii olarak dzellikle Ingilizce dgretmenlerinin yapay zeka araglariyla etkilesimlerini
ve bu araglar1 derslere nasil entegre ettiklerini inceleyerek 6gretmen rollerine dair kapsamli bir
cergeve sunmaktadir. Ogretmenlerin geleneksel rollerinden farkli olarak yapay zeka araglartyla
etkilesimleri sonucunda edindikleri yeni beceri ve gorevleri bu ¢alismanin 6zgiin bir katkisi
olarak One c¢ikmaktadir. Alanyazinda bu konularin genellikle yiizeysel ele alinmis olmasi

calismay1 6zgiin ve degerli bir konuma tagimaktadir.

Arastirma ayn1 zamanda metodolojik boyutlara kapsamli bir bakis sunmaktadir.
Alanyazindaki ¢alismalarin genellikle metodolojik eksikliklere sahip olmasi bu ¢alismay1 daha
da onemli hale getirmistir. Kullanilan yontemler, veri toplama araglar1 ve katilimer profilleri
detayli bir sekilde ele alinarak gelecekteki arastirmalar icin bir referans noktasi
olusturulmaktadir. Bu kapsamli metodolojik yaklasim, hem alan yazinda standartlarin

yiikseltilmesine katkida bulunmakta hem de bilimsel dogrulugu artirmay1 amaclamaktadir.

Sonug olarak, bu ¢alisma, ingilizce dil dgretiminde yapay zeka kullanimina dair eksik
noktalar: ele alarak literatiire yenilik¢i bir bakis a¢is1 kazandirmaktadir. Alana getirdigi 6zgiin
katkilar arasinda egilim analizi, 6gretmen rolleri, kullanim amaglari, metodolojik yaklasimlar,
yapay zekani faydalar1 ve zorluklari yer almakta olup bu unsurlar bir araya gelerek arastirmayi
hem teorik hem de pratik diizeyde degerli kilmaktadir. Egitim teknolojileri alaninda 6nemli bir
referans kaynagi olacak bu calisma hem akademisyenlere hem de uygulayicilara rehberlik

edecektir.
1.4. Sayiltilar

Sistematik inceleme calismalarinda genellikle "say1ltilar" boliimii bulunmaz. Sistematik
incelemeler, literatiirdeki arastirmalari tarayarak ve belirli kriterlere gore ¢alismalari segerek
bilgi sentezlemeyi amaglar. Bu nedenle, geleneksel aragtirma ¢aligmalarinda yaygin olarak

bulunan varsayimlarin acikg¢a belirtildigi bir boliim, sistematik incelemelerde yaygin olarak
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bulunmaz. Sistematik incelemeler daha nesnel bir bakis acis1 benimseme ve alanyazini 6nceden

tanimlanmis protokollere gore degerlendirme egilimindedir.
1.5. Stmirhhiklar

Belirli bir konuya odaklanan ve belirli kriterlere dayanan bir derleme kapsaminda
cercevelenen bu calisma, sinirhiliklar icermektedir. Ilk olarak, ¢alismanin kapsami, yalnizca
2013-2023 yillar arasinda yayinlanan makalelere odaklandigi i¢in zaman agisindan siirlidir.
Bu zaman dilimi, yapay zeka kullaniminin genel egilimini anlamak ve onceki yillara gore
gelisen egilimleri goz oniinde bulundurmak amaciyla segilmistir. Ikinci olarak, ¢alisma
yalnizca Web of Science (WOS), SCOPUS, ERIC ve ScienceDirect veri tabanlarinda
endekslenen dergilerde yayinlanan aragtirma makalelerine odaklanmaktadir. Bu secimde, bu ii¢
veri tabaninin 6nde gelen yayinci veri tabanlari olarak taninmasi etkili olmustur. Son olarak,
calisma sadece Ingilizce yayinlanan ¢alismalar1 dikkate alarak bir dil sinirlamasina sahiptir. Bu
dil kisitlamasi, incelemenin odak noktasi olan Ingilizce 6gretimi baglamina 6zgii bilgi
saglamay1 amaglamaktadir. Bu sinirlamalar, ¢alismanin belirli bir kapsamda yiiriitiildiigii ve

bulgularin bu kapsamla sinirli olabilecegi gercegini yansitmaktadir.
1.6. Tamumlar

Yapay Zeka: Bilgisayar sistemlerine insan benzeri zekd kazandirmayi amaglayan bir
bilim dalidir, bu alanda bilgisayarlar 6grenme, problem ¢ézme, dil anlama ve karar verme gibi
yetenekleri gelistirmek i¢in cesitli algoritmalar ve teknikler kullanir (Mijwil vd., 2023;
Wartman ve Combs, 2018).

Makine 6grenimi: Bilgisayar sistemlerinin veri analizi ve desen tanima yoluyla deneyim
kazanarak belirli gorevleri gergeklestirmelerini saglayan yapay zeka alt dalidir (Arslan, 2020;

Ermagan ve Ermagan, 2022).

Derin 6grenme: Cok katmanli yapilardan olusan derin sinir aglarini kullanarak
bilgisayar sistemlerinin karmasik goérevleri 6grenmesini saglayan bir yapay zeka alt dalidir

(Jedox, 2022; Schmidhuber, 2015).

Dogal Dil isleme: Bilgisayar sistemlerinin insan dilini anlama ve isleme yeteneklerini

gelistiren bir yapay zeka alanidir (Schmidt ve Strasser, 2022).
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BOLUM 2
2. ALANYAZIN

Calismanin bu boliimiinde yapay zekanin tarihsel gelisimi, egitimde yapay zeka,
Ingilizce &gretiminde ve 6greniminde yapay zeka, yapay zeka tabanli dil dgretiminde dil
O0gretmenlerinin rolleri / 6gretmenlerin 6gretim yaklasimlar1 ve son olarak Tiirkiye’de ve yurt

disinda yapilmis onceki ¢aligmalara deginilmektedir.

2.1. Yapay Zekanin Tarihsel Gelisimi
Yapay zek4, insan diisiinme ve 6grenme siireglerini taklit etmeyi amaglayan bir disiplin
olarak 20. ylizyilin ortalarinda ortaya ¢ikmis ve zaman i¢inde 6nemli agamalardan ge¢cmistir.

Asagida, yapay zekanin tarihsel gelisimi temel donemler halinde 6zetlenmistir.

Alanin Baslangic1 (20. Yiizyilin Ortalari): Yapay zeka fikri, bilgisayarlarin mantiksal
diisiinme yeteneklerini taklit etmek amaciyla 20. yiizyilin ortalarinda ortaya ¢ikmistir. Alanin
temelleri 1950 yilinda Alan Turing'in "Computing Machinery and Intelligence" makalesi ve
1956 yilinda John McCarthy'nin Dartmouth Konferansi'nda yapay zeka kavramini ortaya
atmastyla atilmistir (Kushmar vd., 2022; Coskun ve Giilleroglu, 2021). Bu etkinlikte John
McCarthy'nin yan1 sira Marvin L. Minsky (Massachusetts Institute of Technology-MIT),
Nathaniel Rochester (International Business Machines-IBM) ve Claude Shannon (Bell

Laboratories) gibi alanin 6nemli isimleri de hazir bulunmustur (Dick, 2019).

Anlamsal Aglar ve Uzman Sistemler (1960'lar -1970'ler): 1960'l1 yillarda bilgisayarlarin
daha kolay bilgi depolama ve daha hizli islem yapma yetenegine sahip olmasiyla birlikte yapay
zeka alaninda ¢esitli calismalar ortaya ¢ikmistir (Arslan, 2020). 1960'i ve 1970'i yillarda
anlamsal aglar ve uzman sistemler gibi erken yapay zeka modelleri gelistirilmistir (Kutlusoy,
2019). Bu donemde yapay zeka daha ¢ok anlami anlama ve problem ¢ézme yeteneklerine
odaklanmistir. 1964-1966 yillar1 arasinda gelistirilen ELIZA isimli program (Weizenbaum,
1966), yapay zekada dogal dil isleme programlarinin ilk 6rnegidir. WABOT-I isimli insana
benzeyen ilk insansi robot ise 1972 yilinda Japonya'da olusturulmustur (Acar, 2020).
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Durgunluk ve Yeniden Canlanma (1980'ler): Uzman sistemlerin sinirlamalari ve
kargilanamayan beklentiler nedeniyle 1980'lerde bir durgunluk yasanmistir. Bu déonem "Yapay
Zeka Kig1" olarak anilmaktadir (Coskun ve Giilleroglu, 2021). Ancak bu donemde, 6grenme
algoritmalarina ve makine 6grenimi arastirmalarina artan bir vurgu vardi. Algoritmik yapilarin
gelistirilmesi ve ¢esitli kurumlar tarafindan saglanan fonlarla, bilgisayarin daha once
depolanmis veya kullanilmis bilgileri yeni deneyimlerde kullanmasi olarak tanimlanan bir
teknik olan "derin 6grenme" yapay zeka alanina girmistir. Bu kavram John Hopfield ve David

Rumelhart tarafindan ortaya atilmis ya da popiilerlestirilmistir (Arslan, 2020).

Makine Ogrenimi ve Biiyiik Veri (1990’lar- 2000'ler): Yapay zeka alanindaki gelismeler
19901 ve 2000'li y1llarda, 6zellikle makine 6grenimi ve biiyiik veri analizi alanlarinda meydana
gelmistir. IBM tarafindan 1997 yilinda iretilen "Deep Blue" adli programin, bir satrang
macinda diinya satran¢ sampiyonu Garry Kasparov'a karsi zafer kazanmasi 6nemli bir etki
yaratmistir. Bu olayla birlikte bilgisayarlarin belirli alanlarda insanlardan daha iyi performans
gosterebilecegi ortaya ¢ikmustir (Schultz ve Ellen-Schultz, 2007). 2006 yilina gelindiginde
Facebook, Netflix ve Twitter gibi biiyiik sirketler yapay zekay1 operasyonlarina dahil etmeye
baslamistir (Acar, 2020). Bu donemde 6grenme algoritmalarinin gelismesi ve bilgisayarlar arasi

iletisimin artmasi yapay zeka uygulamalarini hizlandirmastir.

Derin Ogrenme Cag1 (2010’lar- Giiniimiiz): 2010'larda derin 6grenme ydntemlerinin
yiikselisiyle birlikte yapay zeka dnemli bir ivme kazandi. Derin sinir aglar1 karmagik gorevlerde
kayda deger basarilar elde ederek 6zellikle goriintli ve konugma tanima gibi alanlarda ¢181r agan
gelismelere Onciiliik etti. Glintimiizde sikca karsilastigimiz ve asina oldugumuz Siri gibi kisisel
asistanlar, siiriiciistiz araglar, gercek zamanlh dil g¢evirileri, akilli egitim yonetim sistemleri,
sanal smiflar, hasta izleme sistemleri, oyun teorisi, stratejik planlama, el, konusma, yiiz ve
orlintli tanima, otomasyon ve robotik gibi yapay zeka uygulamalar1 hayatimizin ¢esitli yonlerini

gelistirmek ve kolaylastirmak i¢in siirekli gelistirilmekte ve giincellenmektedir (Arslan, 2020).

Bu genel tarihsel gelisim, ¢ok sayida arastirmacit ve bilim insaninin katkilarina
dayanmaktadir. Bu siire¢ boyunca Alan Turing, John McCarthy, Marvin Minsky, Geoffrey

Hinton, Yann LeCun ve digerleri gibi kilit isimlerin ¢aligmalar1 derin bir etkiye sahip olmustur.

2.2. Egitimde Yapay Zeka
Son yillarda, ortaya ¢ikan egitim teknolojilerinin bir¢cok dalgasi olmustur ve su anda

yapay zeka onemli bir faktor haline gelmistir (Bonk ve Wiley, 2020) ve Egitimde yapay zeka
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alani kayda deger gelismeler yagamistir (Roll ve Wylie, 2016). Yapay zeka teknolojisinin hizla
gelismesiyle birlikte, egitim de dahil olmak {izere diinya ¢apinda ¢esitli alanlarda yaygin olarak

uygulanmaktadir (Liu, 2023).

Yapay zeka cesitli 6grenme gruplarinin, egitmenlerin ve 6gretmenlerin deneyimlerini
0zellestirmek icin kullanilan teknolojilerden biridir. Glinlimiiz egitim sisteminde en ¢ok talep
goren teknoloji olarak kabul edilmektedir. Yapay zekanin diinya c¢apinda egitim sistemini
gelistirmesi beklenmektedir (Majid ve Lakshmi, 2022). Teknoloji, 6zellikle yapay zeka olmak
lizere egitimin potansiyelini gelistirmeye ve artirmaya yardimci olabilir (Thongprasit ve
Wannapiroon, 2022). Yapay zeka, otomasyon yetenekleriyle egitimde bir sonraki onemli
ilerleme olma potansiyeline sahiptir ve siniflarda internet ve Iletisim Teknolojisinin (ICT) etkisi

hakkinda devam eden tartigmalardan hizla gecis yapmamizi gerektirmektedir (Sumakul vd.,

2022).

Teknoloji ve egitim arasindaki iligki, teknolojinin egitime dahil edilmesiyle iliskili
siyasi, ekonomik, sosyal ve pedagojik sonuclar nedeniyle tipik olarak karmasik ve ¢esitlidir
(Guilherme, 2019). Dolayisiyla, yapay zekanin egitimde artan kullaniminin egitim
sistemlerinde ve siireclerinde 6nemli degisiklikler yaratmasi sasirtict olmayacaktir (Gocen ve

Aydemir, 2020).

Egitim alaninda yapay zeka, yapay zekanin egitim uygulamalarina dahil edilmesini ve
ogrenme siireci boyunca kapsamli destek saglanmasini gerektirmektedir (Sharadgah ve Sa'di,
2022). Akademik arastirmalar, bilgi teknolojilerinin etkisini kapsamli bir sekilde aragtirmakta
ve egitimde cagdas teknoloji kullaniminin etkinligini dogrulamaktadir (Serhani vd., 2019).
Yapay zeka, sohbet robotlari, akilli 6zel dersler ve otomatik not verme sistemleri gibi ¢esitli
ogretim teknolojilerine entegre edilerek O6grenme ve Ogretim siireclerine dahil olan tim
paydaslar ic¢in sayisiz firsat sunmaktadir (Chen vd., 2020; Clark, 2020). Yapay zeka
sistemlerinin, dersleri ihtiyag ve yeteneklerine gore otomatik olarak uyarlamak i¢in 6grencilerin
ozelliklerini toplayip analiz ettigi kisisellestirilmis bire bir 68retim ve Ogrenimin

uygulanmasindaki 6nemli rolii vurgulanmaktadir (Gao, 2021; Huang vd., 2021; Wu, 2020)

J. Huang ve digerlerinin (2021) belirttigi gibi, yapay zekd odakli sistemler
kisisellestirilmis  durumsal o6grenme planlart  olusturabilir, &6grenme  etkinlikleri
gergeklestirebilir, 6grenci ilerlemesini izleyebilir, degerlendirmeler olusturabilir ve rehberlik

sunabilir. Benzer sekilde, Haseski (2019) yapay zekanin egitime entegrasyonunun
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bireysellestirilmis O6grenmeyi gelistirecegini, etkili O0grenme deneyimleri sunacagini,
ogrencileri yeteneklerini ortaya ¢ikarmalart i¢in gii¢lendirecegini, yaraticiligr tesvik edecegini
ve Ogretmenlerin is ylkiini hafifletecegini 6zIi bir sekilde iddia etmektedir (Gocen ve
Aydemir, 2020). Biiyiik veriden yararlanan yapay zeka, cesitli 6grenci verilerini kaydederek
modellemeyi, analizi, degerlendirmeyi kolaylastirir ve 6gretmenlere 6gretim yontemlerini

ayarlamalar1 i¢in gerekli veri destegini saglar (Yang, 2020).

Bununla birlikte, Tuomi'nin (2018) belirttigi gibi, baz1 arastirmacilar egitimde yapay
zekanin hem olumlu hem de olumsuz etkileri oldugunu, kayit disiligr getirdigini ve geleneksel
yaklagimlardan saptigini1 diistinmektedir. Ayn1 zamanda, yapay zeka ile ilgili ¢alismalarda
potansiyel bir risk olarak goriilen 6gretmenlerin rollerinin bilgisayarlara kaymasi (Humble ve
Mozelius, 2019), 6grenci mahremiyeti, kisisellestirilmis 6grenmeden kaynaklanan esitsizlik ve
ogrencilerin teknolojiye bagimlilig: ile ilgili endiselerin altii ¢izmektedir. Ogrenci verilerinin
yapay zeka destekli sistemler tarafindan analiz edilmesi, gizlilik endiselerini artirabilir ve
esitsiz egitim firsatlarina katkida bulunabilir. Ayrica, teknolojiye artan bagimlilik 6grenci
bagimliligina yol acabilir ve 6gretmenlerin geleneksel rollerinin azalmasi insan etkilesiminin

azalmasina neden olabilir.

Sonug olarak, egitimde yapay zeka kullanimi 6grenci deneyimlerini zenginlestirmek,
ogrenmeyi kisisellestirmek ve 6gretim siireglerini optimize etmek amaciyla hizla ilerlemistir.
Daha once de belirtildigi gibi, egitimde yapay zeka odakli araglar hem ogrenciler hem de
egitimciler i¢in potansiyel olarak avantajli olarak algilanmakta kisisellestirilmis, uyarlanabilir,
kapsayici ve biiyiileyici 6grenme deneyimleri saglarken, 6gretmenleri ve dgrencileri yalnizca
icerige odaklanmak yerine 6grenme siirecine ve dgrencilerin duygusal durumuna yanit verme
araglariyla donatmaktadir (Delgado vd., 2020). Bu alandaki 6nemli gelismelere deginen Huang
(2021), yapay zekanin egitimdeki potansiyelini vurgulamaktadir. Yapay zeka; ogrenci
performansin1 degerlendirme, kisisellestirilmis O6grenme materyalleri saglama, Ogrenci
ilerlemesini izleme ve 0gretmenlerin daha etkili 68retim stratejileri gelistirmelerine yardimei
olmak i¢in veri saglama gibi bir dizi avantaj sunmaktadir. Bu teknoloji, 6grencilerin kendi
o0grenme stillerine gore uyarlanmis igerikleri kesfetmelerini saglamakla kalmiyor, ayni
zamanda 6gretmenlere de daha 6grenci odakli destek sunma firsati veriyor. Bu baglamda, yapay

zeka destekli egitim; egitim sektoriiniin gelecegi icin umut verici ve yenilikei bir gelismedir.
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2.3. Ingilizce Ogretiminde ve Ogreniminde Yapay Zeka

Giinliik yardimdan 6zel ihtiyaglari olan bireylere yardima kadar uzanan uygulamalarla
glinliik hayata yerlesen yapay zekanin egitimde de rol oynayacagi ongoriilmektedir (Vogt ve
Flindt, 2023); halihazirda yabanci dil 6gretimi de dahil olmak iizere egitim siireci ¢cok ¢esitli
teknik ve teknolojik kaynaklar1 biinyesinde barindirmaktadir (Nikonova vd., 2023).

Son yillarda, dijital teknolojiler Ingilizce gretimi alaninda 6nemli odak alanlar olarak
ortaya ¢cikmistir (Schmidt ve Strasser, 2022) ve teknolojinin egitim siireclerini ve sonuglarini
etkileme potansiyeline sahip oldugunu gdsteren arastirmalar, bir¢ok iilkeyi 6gretme ve 6grenme
icin teknolojik destege yatirim yapmaya yonlendirmistir (Paiva ve Bittencourt, 2020). Egitim
faaliyetlerinde dil 6grenimi 6zel ¢aba ve zaman gerektirmektedir ve yapay zeka teknolojilerinin
dil 6gretimi lizerindeki etkisi, geleneksel modellere kiyasla gelismis 6gretim teknikleri yoluyla

verimliligi artirma ¢abalarinda agikca goriilmektedir (Ermagan ve Ermagan, 2022).

Ogretim sektdriindeki egitimciler arasindaki fikir birligi, Ingilizce 6greniminin
geleceginin modern uygulamalar, yeni cihazlar ve bilgi, elektronik ve iletisim evrimindeki

gelismelere ayak uydurmaya bagl oldugu yoniindedir (Kong, 2022).

Yapay zeka, Aggarwal (2018) tarafindan genis bir terim olarak tanimlanmis olup,
makine Ogrenimi, dogal dil isleme ve derin dgrenme gibi cesitli analitik yaklasimlari

kapsamaktadir.

1. Dogal dil isleme, insan dilinin otomatik olarak ele alinmasina odaklanan hem yazili
hem de sozlii dilin olusturulmas: ve analiz edilmesiyle ilgili gorevleri kapsayan,
yapay zeka ve dilbilimi birlestiren bir alandir ve konusma isleme genellikle ayr1 bir
alt alan olarak ele alinir (Schmidt ve Strasser, 2022). Dogal dil islemenin
gelecekteki Onemi, ses, metin veya her ikisi seklinde bilgi alan ve bunlar
bilgisayara gomiilii algoritmalara gore manipiile eden modeller ve siiregler
olusturma yeteneginde yatmaktadir (Jain vd., 2018). Dogal dil isleme, bilgisayar
bilimi, yapay zeka ve hesaplamali dilbilimin kesistigi noktada faaliyet gostermekte
ve bilgisayarlarin insan dilini akillica analiz etmesini, anlamasin1 ve anlam
cikarmasini saglayarak otomatik 6zetleme, ¢eviri, adlandirilmis varlik tanima, iliski
cikarma, duygu analizi, konugsma tanima ve konu segmentasyonu gibi gorevleri
kolaylagtirmaktadir (Lopez ve Kalita, 2017). Ayrica, Dogal dil isleme

yontemlerindeki gelismeler, dil 6grenmede iyilestirmeler saglayarak bilgisayarlarin
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insan dilinde etkilesime girmesini saglamistir (Stone vd., 2016). Daha ayrintil1 bir
aciklamayla, Dogal dil isleme hem s6zlii hem de yazili formlarda insan dilini analiz
etmeyi, anlamay1 ve tiretmeyi igerir (Lu, 2018). Genel olarak, dogal dil isleme
teknolojisi yabanci dil 6gretimi ve Ogreniminin manzarasini doniistiirmek icin
muazzam bir potansiyele sahiptir (Liu, 2023).

2. Yapay zeka teknolojilerinin merkezinde yer alan makine 6grenimi (Ermagan ve
Ermagan, 2022), yapay zekdnin bir alt alan1 olarak kabul edilmekte ve
bilgisayarlara 6nceden tanimlanmis adimlar sunmak yerine, bir problemin ¢oziimii
icin hangi adimlar1 atmalart gerektigini 6grenmelerini saglamaya odaklanmaktadir
(Arslan, 2020). Bu, 6nceden tanimlanmis bir rotay: takip eden programlar gibi
onceden belirlenmis bir yolu izlemek yerine, nceden tanimlanmis veya 6grenilmis
cok sayida igerigi kullanarak ortaya ¢ikabilecek sorunlar1 dinamik olarak ele alan
algoritmalar gelistirmeyi igerir (Giirsakal, 2017). Makine 6grenimi, Ozellikle
verilerden bilgi ¢ikarmanin zor oldugu durumlarda, verileri verimli bir sekilde
islemek i¢in makineleri egitmek icin kullanilir ve mevcut veri kiimelerinin bollugu
nedeniyle makine 6grenimine olan talebin artmasina katkida bulunur (Mahesh,
2018). Cesitli makine 6grenimi modelleri bulunmakla birlikte, en yaygin olarak

kullanilanlar denetimli ve denetimsiz 6grenme modelleridir (Alloghani vd., 2020).

Denetimli 6grenme, ¢esitli 6rneklerden olugan etiketli egitim verilerinden yararlanarak
girdiyi ¢iktiya baglayan bir islev olusturmak icin bilgi edinme makine 6grenimi siirecini igerir.
Etiketli bir egitim 6rnekleri kiimesinden bir islev ¢ikarir (Mahesh, 2018). Denetimsiz 6grenme,
bir agin belirli girdi modellerini, tiim girdi modelleri kiimesinin sayisal yapisini1 kopyalayacak
sekilde temsil etmeyi 0grendigi siireci ifade eder (Dike vd., 2018). Etiketsiz verilerden gizli
yapiy1 ortaya ¢ikarmak i¢in bir fonksiyon ¢ikarma makine 6grenimi gorevini igerir (Dike vd.,

2018).

3. Derin Ogrenme: yapay zeka genel olarak, bir makinenin insan zekasini taklit etmesine
olanak taniyan, makine 6grenimi ve derin 6grenmeyi iceren teknolojileri kapsayan bir
kavram olarak tanimlanmaktadir (Jedox, 2022). Derin 06grenme, biiylik veri
kiimelerinden bilgi edinmek i¢in insan beynindeki belirli sinir aglarini taklit etmek lizere
tasarlanmig bilgi islem sistemleri olan Yapay Sinir Aglarini kullanan bir yapay zeka

dalhidir (Schmidhuber, 2015). Derin 6grenmenin arkasindaki birincil etki, 6zellikle
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stirekli 6grenme, gézlem, deneyim ve kesifsel kesiften etkilenen sinirbilimden alinmigtir

(Alafi, 2019).

Derin 6grenme teknikleri, metin dizilerinin analizi ve anlagilmasi, insan konugmasinin
taninmasi, konugmanin metne doniistiiriilmesi ve metnin bir dilden digerine ¢evrilmesinde
kapsamli uygulamalar bulmaktadir (Wang, 2023). Cok sayida uygulamada, derin 6grenme
modelleri s1g makine 6grenimi modellerinden ve veri analizinde kullanilan geleneksel
yaklagimlardan daha iyi performans gostermektedir (Janiesch vd., 2021). Derin 6grenme
oncelikle goriintii siniflandirma gibi gorsel algiyla ilgili gorevlere odaklanir ve dogal dil isleme
baglaminda da uygulanabilir (Schmidt ve Strasser, 2022). Bu konular daha yakindan
incelendiginde, derin 6grenmenin makine 6grenimi alanina girdigi ve makine 6greniminin daha
genis bir alan olan yapay zeka icinde yer aldig1 ve yapay zekanin tiim 6grenme algoritmalarini

kapsadig1 anlasilmaktadir (Alafi, 2019).
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Sekil 1. Yapay Zeka, Makine Ogrenimi ve Derin Ogrenme Baglantisi

Yabanci dil 6gretiminde yapay zeka teknolojisinin kullanimi giderek yayginlagmakta ve
cesitli tipik uygulama senaryolar1 ortaya ¢ikmaktadir. Schmidt ve Strasser (2022), DeepL,
Grammarly ve gesitli sohbet robotlar1 gibi gesitli yapay zeka araglarini inceleyerek makine
cevirisi, yazma araglar1 ve sohbet robotlarindaki potansiyel ve zorluklar vurgulamaktadir (Vogt
ve Flindt, 2023). Makale, bu kategorilerin Yabanci Dil Olarak Ingilizce (EFL) &grenme

ortaminda uygulanabilirligini arastirmaktadir.

Noral makine cevirisi teknolojisi yazili metinlerin otomatik olarak g¢evrilmesini
saglamak i¢in dilbilimsel derlemler ve sofistike algoritmalar kullanarak s6zlii veya yazili belirli
bir metnin bir dilden digerine otomatik olarak ¢evrilmesini igerir (Schmidt ve Strasser, 2022).
2009 yilinda Nifio (2009), Ingilizce 6grenimi baglaminda makine gevirisinin dért farkli amacim

Ozetlemistir. Bu amaglar, makine ¢evirisini negatif bir model olarak kullanmak (makine gevirisi
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ciktisindaki olast ¢eviri hatalarini diizeltmek), makine g¢evirisini pozitif bir model olarak
kullanmak (dilbilimsel derlemler gibi araglarla birlikte makine ¢evirisi belleklerinin
avantajlarindan yararlanmak), profesyonel ¢cevirmenler tarafindan son bigimleme gibi gorevler
i¢cin makine ¢evirisini profesyonel olarak kullanmak ve makine ¢evirisini bilgisayar destekli dil
ogrenme araci olarak kullanmaktir. Ayrica, 6grencilerin uygun bir geviri segmek i¢in makineyle
etkilesime girerek yabanci dil farkindaliklarinin ve yeterliliklerinin artmasina katkida
bulunurlar (Vogt ve Flindt, 2023). Yapay zeka ile makine ¢evirisi, yaygin olarak kullanilan
c¢esitli yazilim tiirlerinin kullanimiyla stirekli olarak ilerlemektedir (Dai, 2022). Yabanci dildeki
metni anlama ve ana dile ¢evirme konusunda uzmanlagmak, dil ediniminde 6nemli engeller
olusturmaktadir; ancak makine ¢evirisi teknolojisi, bu zorluklarin iistesinden gelmede degerli
yardimlar sunarak yabanci dil 6greniminin verimliligini artirmaktadir (Liu, 2023). Makine
cevirisi, dgrencileri Ingilizce 6grenmeye tesvik etmek ve 6grenme konusundaki endiselerini
hafifletmek i¢in bir ara¢ olarak da islev gorebilir (Tsai ve Liao, 2021). Ceviri 6grenimine
yardimer olmak igin otomatik ceviri degerlendirme sistemi, 6grencilerin ¢evirilerinin paralel
karsilastirilmast ve akran degerlendirmesi gibi akilli 6zellikler iceren cesitli platformlar

olusturulmustur (He, 2021).

Deng ve Yu'nun 2022 yilinda yaptig1 ¢alismaya gore, Google Translate, Microsoft
Translator (Bing) ve DeepL gibi yapay zeka hizmetleri tarafindan kullanilan makine gevirisi,
dil 6grenimindeki avantajlari agisindan kapsamli bir sekilde degerlendirilmistir. Google
Translate ti¢ model sunmaktadir: noral makine ¢evirisi, ifade tabanli makine ¢evirisi ve autoML
cevirisi, kullanicilarin Google tarafindan sunulan Onceden egitilmis makine Ogrenimi

modellerini kullanarak dilleri dinamik olarak ¢evirmelerini saglar (Wang, 2023).

DeepL (www.deepl.com) su anda en yaygin kullanilan yapay zeka odakli ceviri
sitelerinden biridir ve sinir ag1 teknolojisine dayal1 derin 6grenme teknolojisini kullanmaktadir
(Schmidt ve Strasser, 2022). DeepL tarafindan kullanilan aglar tekrarlayan degil,
konvoliisyoneldir; bu da sistemin kelimeleri, climleleri ve ifadeleri goriintii isleme
prosediirlerine benzer sekilde senkronize is pargaciklari halinde isledigini gostermektedir
(Merkert, 2017; akt. Schmidt ve Strasser, 2022). Bu djjital araglar hizli ve dogru ceviriler
sunarak diller arasindaki yanlis anlamalar1 azaltir (Wang, 2023) ve bu araglarin faydalar1 hem
kaynak hem de hedef dillerde kapsamli derlemler iizerine insa edilerek erisilebilirliklerinde ve
hizli olmalarinda yatmaktadir. Ayrica, 6grencilerin yalnizca tek bir dile degil, ayn1 zamanda

birden fazla dile ¢eviri yapmalarini saglarlar (Delorme Benites ve Lehr, 2021).
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Briggs (2018), c¢ogu ogrencinin dogruluk sinirlamalarimin farkinda olsalar bile
egitimlerinde MC araclarini kullandigin1 ortaya koymustur. Makine cevirisi dogruluk agisindan
tamamen kusursuz olmasa da (H. Li vd., 2021), Fedosov ve digerleri (2019) yabanci dil
Ogretimi sirasinda Ogretim materyalleriyle ¢alisirken potansiyel uygulamasini 6nermektedir
(Sharadgah ve Sa'di, 2022). Lee (2019), makine gevirisinin yazmada kullanimini arastirmis ve
makine ¢evirisinin 6grencilerin genel revizyon becerilerini gelistirirken ¢aligmalarinda bulunan

sozcliksel ve dilbilgisel hatalarin sayisin1 azaltmalarina yardimci oldugunu gostermistir.

Kisacasi, yabanci dil 6greniminde ceviri, genellikle 6nemli 6lgiide zaman ve g¢aba
gerektiren 6nemli bir unsurdur. Makine cevirisi teknolojisi, dgrencilerin ¢eviri gorevlerini
verimli bir sekilde yerine getirmelerini saglayarak yabanci dil bilgisini 6grenmek ve
pekistirmek icin daha fazla zaman ve enerji ayirmalarina olanak tanir. Dahasi, ¢evirilerin
dogrulugunu ve kalitesini artirarak hatalar1 Onler ve o6grencilerin yeterliligini yiikselterek
yabanci dil bilgisine hizla hakim olmalarin1 ve yabanci dil toplulugu i¢inde daha iyi iletisim ve

is birligi i¢in dil becerilerini gelistirmelerini saglar (Liu, 2023).

Olumsuz olarak, makine ¢evirisi uygulamalar gii¢lii araglar haline gelmelerine ragmen,
kiiltiirel referanslar1 ele almakta ve ortak metni dogru bir sekilde yakalamakta hala
zorlanmaktadirlar. Ozel metinlerde veya 6zel amach Ingilizce *de, teknik terimlerin kesin
cevirilerini elde etmek bir zorluk olmaya devam etmektedir (Vogt ve Flindt, 2023). Dahasi,
ogrencilerin verilen sozciik algoritmalarimi uygularken dikkatli olmalar1 gerekir. Program,
anlamsal 6gelerin belirli baglamsal kullanimlarin1 tanima veya metinsel tutarliligi saglama
konusunda genellikle yeterlilikten yoksundur. Ozellikle teknik ve tibbi terminolojide, karmasik
jargon genellikle algoritmanin su anda eksik oldugu bir alan olan 6nemli teknik ve tibbi
uzmanlik gerektirdiginden, makine tutarli bir sekilde tamamen dogru bir ¢eviri sunmayabilir

(Schmidt ve Strasser, 2022).

Genel olarak, makine cevirisi araglarinin yabanci dil olarak Ingilizce baglaminda
kullanimi, 6zellikle egitim ortaminda bir tartisma konusu olmaya devam etmektedir (Klimova
vd., 2023). Bununla birlikte, ¢eviri isinde 6grencilerin inovasyon ve problem ¢6zme kapasitesi
cok dnemlidir. Bu nedenle, ¢eviri 6gretimi yaklasimi yalnizca dgrencilerin ¢eviri alanindaki
mesleki becerilerini ve bilgilerini gelistirmeye degil, ayn1 zamanda toplumdaki sosyo-
ekonomik yasamin hizla gelisen dijital doniisiimii icinde problem ¢6zme yeteneklerini

gelistirmeye de odaklanmalidir (Huang, 2022).
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Sohbet Botlari [ Sanal Sohbet Temsilcileri

Son zamanlarda, insanlar ve elektronik cihazlar arasindaki etkilesim siirekli olarak
genislemistir. Buna paralel olarak, gectigimiz on yil yapay zekd giidiimlii sistemlerin
yaratilmasinda &nemli ilerlemelere tamk oldu. Ozellikle, "Apple Siri", "Amazon Alexa",
"Microsoft Cortana" ve "Google Home Assistant" gibi sohbet robotlari, insanlarin sesli
talimatlarin1 yorumlamak ve bunlara yanit vermek igin gelistirilmistir (Sharadgah ve Sa'di,

2022).

Sohbet robotlar1 veya sohbet aracilari, insan iletisimsel davranigimi etkilesimli olarak
taklit eder ve sdylemsel 6zellikleriyle bir sohbeti taklit eder (Kim vd., 2022). Benzer sekilde,
yapay zeka Sohbet Robotlar1 veya yapay zeka sohbet robotlari, yazili veya sozlii dil araciligiyla
insanlarla akilli iletisimi kolaylastirmak icin tasarlanmis yapay zeka ile donatilmis yazilim
programlaridir. Ge¢mis etkilesimlere dayali olarak bilgi ve anlayiglarin siirekli giincelleyerek
kullanic1 deneyimlerini gelistirirler (Haristiani, 2019). Insan sesine tepki verebilen sohbet
robotlar1 sistemlerinin gelismesi, Ingilizce dil 6gretimi igin onemli olanaklar sunmustur

(Sharadgah ve Sa'di, 2022).

Sohbet robotlari, diger yapay zeka destekli uygulamalara benzer sekilde, kapsamli
verileri analiz etmekte ve belirli bir baglama dayali olarak 6zellestirilmis sorular, yanitlar veya
yorumlar iiretme konusunda giderek daha yetenekli hale gelmektedir. Bununla birlikte, bu
etkilesimler genellikle temel diizeyde kalmakta botlarin daha spesifik yanitlar veya sorgularla
baglant1 kurmakta zorlanabilecegi rastgele bir soru-cevap oyununu andirmaktadir (Vogt ve

Flindt, 2023).

Sohbet robotlar1 teknolojisi, kisisellestirilmis ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi
saglayarak 6grencilerin yabanci dil becerilerini gelistirmek i¢in yenilik¢i ve etkili bir yontem
sunar ve O0grencilerin dogal bir konugma tarzinda konugma ve dinleme pratigi yapmalarina

olanak tanir (Liu, 2023).

Sohbet robotlari, dil 6grenenler i¢in 6grenci 6zerkligini artirmak, 6grenci kaygisini
azaltmak ve kullanicilar bunlar1 zaman ve yerden bagimsiz olarak kullanabildikleri i¢in kolaylik
saglamak gibi ¢ok sayida fayda saglar (Shin vd., 2021). EFL 6grenimi i¢in, sohbet robotlari
hem smif iginde hem de disinda kullanilabilir ve 6grencileri sinif ortaminda istenmeyen
maruziyetten koruyan bireysel dil pratigi sunar. Bu yaklagim, makineler dilsel eksiklikleri

ortaya ¢ikarmadigi ve yargida bulunmaktan kagindigi i¢in makine etkilesimini tercih edebilecek
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cekingen veya lirkek Ogrencilere hitap eder (Schmidt ve Strasser, 2022). Ayrica, sohbet
robotlar1 dil 6grenenler i¢in ¢ok dnemli bir husus olan aninda geri bildirim ve diizeltme sunarak
Ogrencilerin telaffuz, dilbilgisi ve kelime kullanimi1 konusunda gergek zamanli rehberlik
almalarini saglar, hizli ayarlamalar1 kolaylastirir ve dil becerilerini daha verimli bir sekilde

gelistirir (Liu, 2023).

Erica ve Sophia gibi yapay zekaya sahip insansi robotlarin gelistirilmesi ingilizce dil
ogretimini gelistirme potansiyeline sahiptir. Insansi robotlar, insan hareketlerini ve
etkilesimlerini taklit etmek icin tasarlanmis gelismis makinelerdir (Sowmiya vd., 2022).
ChatGPT'nin gercek zamanli g¢eviriler, tanimlar ve karmasik dilbilgisi yapilarinin
aciklamalarin1 sunmasinin yani sira, hedef dilde etkili iletisimi gelistirmek i¢in ¢esitli konusma
climlelerine ve ifadelerine erisim saglamasiyla, sohbet robotlar1 pratik yapma sansi sunmanin
yani sira bir dil 6grenme kaynagi olarak da hareket edebilir (Liu, 2023). ChatGPT, yabanc1 bir
dil 6grenirken dil bilgisi, kelime bilgisi sorular1 veya ¢eviriler i¢in bir destek araci olarak islev
gorebilir. Ayrica, bu ara¢ yabanci dilde iletisim pratigi yapmak i¢in kullanilabilir ve baslangi¢
seviyelerinin ve kaliplagsmis etkilesimlerin Gtesine gecebilir (Vogt ve Flindt, 2023).

Bununla birlikte, sohbet robotlar1 ideal dil ortaklari olma konusunda yetersiz kalabilir,
clinkii bazen konudan sapabilir veya dilbilgisi sorunlar1 sergileyebilirler (Coniam, 2014).
Dabhasi, bir sohbet robotlar1 kullanmanin ilk cazibesi, oyunlastirilmis, gorsel olarak cekici bir
mobil uygulama araciligiyla sunuldugunda bile azalma egilimindedir (Teske, 2017) ve sohbet
robotlarinin tiim Ingilizce yeterlilik seviyelerinde etkinligi tartisma konusudur: bazi ¢aligmalar
sohbet robotlarinin yeni baslayanlar i¢in etkili olmadigin1 6ne siirerken, digerleri tim

ogrencilerin fayda saglayabilecegini iddia etmektedir (Kim, 2016).

Otomatik, algoritma gilidiimlii sohbet botlariyla ilgili bir bagka zorluk da botun siklikla
(6zellikle daha ileri diizey konusmalarda) "[her zaman degil] karmasik konular ve kiiltiirel
niianslarla ilgili semantik sorunlar sergilemesi, yani [...] tutarliliktan yoksun yanitlar veya

doniigler sunmasidir (Siri fenomenine benzer sekilde)." (Strasser 2021).

Lotze (2018), yapay zeka tanilama sistemlerinin gergcek yasam senaryolarinda etkili
dil 6gretmenleri olarak islev gorebilmesi i¢in kendiligindenlik, yaraticilik ve paylasilan bilgi
gibi bazi temel kriterleri yerine getirmesi gerektigini savunmaktadir. Bununla birlikte,
egitimciler, 0grencilerinin belirli bir siire boyunca sinif saatleri disinda bir sohbet robotu

uygulamasint denemelerini ve daha sonra Ogrenme deneyimleri hakkinda diizenli
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giincellemeler saglamalarini 6nerebilir. Bu alternatif, resmi simif ortami disinda ingilizce dil
icerigine ek dil maruziyeti saglayarak 6grenme ¢iktilarini gelistirmede degerli olabilir (Hockly,

2023).
Yapay Zekd Yazim Araglar

Gliniimiizde egitim sistemleri, elestirel diisiinme, argiimantasyon, bilgi sentezi, bilgi
ve yetkinligin yan1 sira dil yeterliligini gelistirmek ve degerlendirmek i¢in hem degerlendirme
hem de Ogretimde Ogrencilerin bigimlendirici ve Ozetleyici yazilarina dayanmaktadir
(Behizadeh ve Engelhard, 2011). Bununla birlikte, yapay zeka alanindaki son gelismeler,
yazma ve diizenleme stirecini doniistiirerek egitimi, dzellikle de dil 6grenimi ve dgretimini
onemli Ol¢lide etkilemistir (Godwin-Jones, 2022). Dijital iletisim yayginlastik¢a, metinsel
yaratimlarimizin ¢esitli kanallar araciligiyla verimli bir sekilde yayilmasi, yazili soylemin daha
giivenilir bir sekilde taranmasina yonelik 6zel bir ihtiyag dogurmus ve bu ihtiyac, yapay zeka

glidiimlii yazma araglarinin ortaya ¢ikmasiyla karsilanmistir (Schmidt ve Strasser, 2022).

Ceviri icin www.deepl.com ve https://translate.google.com, yazim iyilestirme igin
https://mentor.duden.de, metin analizi i¢in https://hemingwayapp.com, metni yeniden yazma
ve Ozetleme icin https://quillbot.com ve intihal kontrolleri igin
https://www.grammarly.com/plagiarism-checker gibi yapay zekd odakli yazma araglari,
saniyeler i¢inde ¢esitli islevler arasinda metin 6gelerini ayarlamak i¢in hizli ve ayrintili 6neriler
ve tavsiyeler sunar (Burkhard, 2022). Bununla birlikte, OpenAl'nin GPT-4'i ve Google'in
PaLM 2'si ile orneklenen gelismis iiretken On egitimli doniistiirtici (GPT) biiytik dil
modellerinin ortaya ¢ikisi, otomatik yazma degerlendirmesi igin yeni bir doneme isaret edebilir
(Escalante vd., 2023). Godwin-Jones (2022), ikinci dil yaziminda otomatik yazma
degerlendirme araglarina iligkin analizinde, GPT destekli uygulamalarin yalnizca
denemelerdeki hatalar1 diizeltme degil, ayn1 zamanda tiim denemeleri olusturma yetenegine

sahip oldugunu vurgulamstir.

Grammarly ve Pigai gibi otomatik yazma degerlendirme sistemleri, yazili ¢alismalar
hakkinda diizeltici geri bildirim sunarak 6grenciler ve egitimciler i¢in destekleyici bir rol
oynamaktadir. Bu sistemler, yazim ve dilbilgisi denetleyicileri gibi geleneksel araclarin yani
sira, yazidaki hatalar1 ve sorunlar tespit etmek i¢in dogal dil islemeyi kullanir ve iyilestirme
onerileri sunar (Escalante vd., 2023). Egitimciler i¢in 6grenci yazilarina yapici geri bildirim

sunmak, Ozellikle de biiyiik siniflarda geri bildirimi tek tek o6grencilere uyarlarken oldukca
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zaman alic1 bir ¢aba olabilir. Insan okuyucu ve degerlendiricilerin aksine, otomatik yazma
degerlendirme sistemleri hizl1 ve tek tip yapici geri bildirim sunma potansiyeli sunar (Godwin-
Jones, 2022). Kullanilan otomatik yazma degerlendirme sistemine bagli olarak, saglanan
kaynaklar, 6gretmenler tarafindan manuel olarak saglanan geri bildirime kiyasla kapsamli

olabilir ve genellikle ek yazma destek materyalleri igerir (Hussein vd., 2019).

Otomatik yazili diizeltici geri bildirim gibi otomatik yazma degerlendirmeye benzer
araclar da bulunmaktadir. Otomatik yazma degerlendirme sistemleri bir metin yazildiktan sonra
geri bildirim saglarken, otomatik yazma diizeltici geri bildirim araglar1 olarak kategorize edilen
Grammarly gibi araglar, bir metin aktif olarak yazilirken siirekli ve es zamanli olarak
diizeltmeler ve Oneriler sunar ve Yazili diizeltici geri bildirim i¢in otomatik araglar, metinlerin
organizasyonel veya yapisal yonleri hakkinda geri bildirim sunmay1 amaglamaz; bunun yerine,
yalnizca alt diizey yazma endiselerini, 6zellikle de dilbilgisi ve sozciik hatalarini ele almaya

odaklanirlar (Godwin-Jones, 2022).

Yazma ve ¢eviri araglarinin artan etkinligi, oncelikle giinlimiizde neredeyse tiim dil
teknolojilerinde dogal dilin anlasilmasi igin arka ug¢ goérevi goéren Biiyiik dil modellerinin
gelismis yeteneklerine baglanabilir (Godwin-Jones, 2022). Sinir aglar1 kategorisine ait olan
biiyiik dil modelleri, insan benzeri hafizalarindan yararlanarak dogal insan girdisini anlama
yetenegine sahiptir. Saglanan girdiye dayali olarak en alakali konuyu ve ilgili konular

arayabilirler (Bonner vd., 2023).

Otomatik metin {iretimi olarak bilinen yapay zeka destekli araglarin bagimsiz olarak
yeni metin iretme kapasitesi, otomatik yazma diizeltici geri bildiriminin Yyeteneklerini
asmaktadir (Vogt ve Flindt, 2023). Noral makine cevirisi ve otomatik yazma diizeltici geri
bildirim ile birlestirildiginde otomatik metin {iiretimi, Goodwin-Jones'un (2022) "yazma
yardiminda yeni simir" olarak adlandirdig: seyi temsil eder. Kapsamli veri kiimelerini islemek
icin makine 6grenimi kapasiteleri nedeniyle, copy.ai gibi Otomatik metin iiretimi araglari,
OpenAl'nin GPT serisi gibi sistemlerle, etiketlenmis veriler yerine ham verileri kullanan
matematiksel tabanli bir dil modeli kullanarak, dnceden egitilmis modelin genisleyen bir bilgi
hacmini analiz etmesini saglayan cesitli konularda kapsamli metinler liretme yetenegine

sahiptir (Vogt ve Flindt, 2023).

Bununla birlikte, Rogerson ve McCarthy (2017) ve Prentice ve Kinden (2018)

tarafindan tartisildigi lizere, dijital yazma araclarinin tehlikelerine ve yeni intihal bigimlerine
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yol agma riski de dahil olmak tizere kdtliye kullanim potansiyellerine kars1 uyarida bulunan
bireyler arasinda artan bir endise vardir. Metin igeriginin hizli ve zahmetsiz bir sekilde
degistirilmesi ve yeniden kullanilmasi, 6grencilerin elestirel bir inceleme yapmadan dijital

yazma araglarinin 6nerilerine sorgusuz sualsiz uymasi riskini dogurmaktadir (Burkhard, 2022).

Yapay zeka odakli geviri platformlarinda gézlemlenen kisitlamalar gibi, bu yazma
araglar1 da mutlak dilsel kesinligi saglayamaz, ¢iinkii metinlerin tutarlilig1 biiyiik ol¢lide ¢ok
sayida kiiltiirel niians1 kapsayan baglama baghdir. Bu kiiltiirel etkiler nedeniyle tek bir sistem
genel uygunlugu garanti edemez. Ayrica, Grammarly gibi araglar geri bildirimde siklikla
tekrarlayan kaliplar sergileyerek cesitli hata tiirleri icin ayni diizeltmeleri onermektedir
(Schmidt ve Strasser, 2022). Ayrica, Ogretmenlerin otomatik degerlendirme sisteminin
kullanimina iliskin bakis agilar1 ihtiyatli bir iyimserlige yonelebilir; bazilar1 otomatik
degerlendirme sisteminin yabanci dil olarak Ingilizce yazma egitiminde insan
degerlendiricilerin yerini tam olarak alamayacagini vurgulayarak, nispeten diisiik dogrulugu
(Liu ve Kunnan, 2016), es dizim hatalar1 ve sdzdizimsel kullanim hakkinda yiiksek kaliteli geri
bildirim saglamadaki yetersizligi (Gao, 2021), zorlu tanima seviyeleri ve algilanan kolaylik

eksikligi (McCrocklin, 2019) gibi nedenlere atifta bulunur.
Yiiz, Konusma ve Metin Tanmima

Goriintli tanima, yiiz tanima ve metin tanima gibi yapay zeka teknolojileri egitimcilere,
Ogrencilere ve kurumlara teknik yardim sunabilir (Sharadgah ve Sa'di, 2022). Yiiz ifadelerini,
ozellikle de agizdaki degisiklikleri yakalamak i¢in yiiz tanima teknolojisinden yararlanmak,
ogrencilerin konugsma ve dinleme pratigini daha etkili bir sekilde yapmalarini saglayarak
yabanci dil 68renimini gelistirebilir, 68retmenin agiz seklindeki ve telaffuz tarzindaki gergek
zamanh degisiklikleri gézlemlemelerine olanak taniyarak, gelismis sozlii ifade ve dinledigini
anlama i¢in telaffuz kurallarina ve fonetik 6zelliklere hdkim olmalarina yardimer olabilir (Liu,

2023).

Ayrica, yiiz analizi i¢in yiiz tanima teknolojisinin kullanilmasi, Thinh ve digerlerinin
(2020) belirttigi gibi, 6grenci devamini kontrol etme ve mevcut siif biiylikliigiinii tam olarak
belirleme, d6gretmenlerin sorumluluklarini kolaylastirma ve siniflar1 daha verimli bir sekilde

yonetme becerilerini gelistirme amacina hizmet etmektedir.

Konusma tanima teknolojisi, telaffuz ve tonlama hakkinda aninda geri bildirim

yoluyla 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirerek, dil ifadesinde giiveni artirarak ve ana dili
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Ingilizce olan kisilerle yapilan konusmalar, yabanci dil 6greniminde paha bigilmez bir katki
saglamaktadir; ayrica, telaffuz hatalarii belirleyerek dinleme ve anlama becerilerini
gelistirmeye yardimei olur, 6grencilerin dogru dil kullanimini duymalarina ve anlamalarina izin
verirken, teknoloji ile konusma yoluyla etkilesimli ve dogal dil pratigi i¢in firsatlar sunar (Liu,
2023).

Cihazlarla etkilesim kurmak hassas, hizli ve ¢ok yonlii konugma tanimaya dayanir ve
mevcut yaygin internet erisimi gz oOniline alindiginda, Google Speech, 2021'de Tseng
tarafindan vurgulandigi gibi, sunucularmin islem giiciinii kullanarak konusma dilini metne
dontistiirmek i¢cin Google'in kapsamli yeteneklerinden ve veri tabanlarindan yararlanarak hizli

ve dogru sonuglar saglayabilir (Kazu ve Kuvvetli, 2022).

Dil ogrenenler, konusma tanima tarafindan saglanan yorumla genel anlami
karsilastirarak kelime yeterliliklerini degerlendirebilirler. Bu sekilde, dikte ve konugma tanima
icin bir ¢evrimi¢i uygulamasi 6grencilere kisisellestirilmis telaffuz egitimi sunar ve belirli

seslerin tiretilmesindeki zorluklar1 tanimaya yardimeci olur (Kazu ve Kuvvetli, 2022).

Konusmadan metne tanima teknolojisi, 2009 yilinda Alapetite, Andersen ve Hertzum
tarafindan belirtildigi iizere, sozli girdiyi es zamanli olarak yazili metne doniistiirerek beyaz
tahtada veya ogrencilerin bilgisayar ekranlarinda goriintiiler. STR tarafindan olusturulan
metinlerin, Ogrencilerin dersleri anlamalarin1 6nemli Olgiide artirabilecegi, eszamanli not
almay1 kolaylastirabilecegi ve Hwang ve digerleri (2012) tarafindan belirtildigi gibi 6devlerin
tamamlanmasina yardimci olabilecegi One siiriilmektedir. Benzer sekilde Radwan (2017),
yapay zekanin dogru telaffuz elde etmek i¢in otomatik konugma tanima ve gérme engelli
ogrencilere yardimer olmak igin metinden sese tekniklerini kullanarak Ingilizce 6gretme ve

ogrenmedeki cesitli zorluklarin {istesinden gelebilecegini one siirmektedir (Kushmar vd.,
2022).

2.4. Yapay Zeka Tabanh Dil Ogretiminde Dil Ogretmenlerinin Rolleri / Ogretmenlerin
Ogretim Yaklasimlar

Egitimciler, yapay zeka kavrami hakkinda halihazirda bir farkindaliga sahip olmalidir
ve dnemli bir kismi, gelecekteki rolleri tizerindeki potansiyel etkisini anlamaya istekli olabilir
(Marche, 2022). Alandaki ¢ok sayida akademisyene gore, egitimde yapay zeka iizerine artan
arastirmalar, ogretmenlerin, okullarin ve egitim liderlerinin sorumluluklarinda bir degisim

oldugunu gostermektedir (Gocen ve Aydemir, 2020). Manyika ve meslektaslart (2017),
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ogrencilerin duygusal zekalarini, yaraticiliklarini ve iletisim becerilerini gelistirmek i¢in 6zel
olarak hazirlanmis dersler veren yetkin egitimcilerin gelecekte de var olacagini
vurgulamaktadir (Gocen ve Aydemir, 2020). Dillenbourg'un (2016) da belirttigi gibi,
geleneksel egitimden dijital egitime gecis, gelecekte Ogretmenlere duyulan ihtiyacin
azalacagin1 gostermemektedir. Yapay zekanin ogretmenlerin yerini alma olasilif1 {izerine
diisinmek yerine, Hrastinski ve digerlerinin (2019) 6nerdigi gibi, yapay zekanin egitimcilere
sundugu faydalar1 ve bu avantajlarin 68retmenlerin siniftaki rollerini nasil degistirme
potansiyeline sahip oldugunu anlamak daha mantikli bir yaklagimdir.

Yapay zeka teknolojisi 0gretmenlerin yerine ge¢gmez; daha ziyade otomasyon ve
egitmenin katilimi arasinda bir sinerjiyi temsil eder. Ogrenme, kod yazmak veya bir robot gibi
komutlar vermekle ilgili degildir; her bir 6grenciye gore uyarlanmis kisisellestirilmis egitimi
icerir (Thongprasit ve Wannapiroon, 2022). Yapay zekd, ogretim uygulamalarinin gesitli
yonlerini doniistiiriirken bu degisiklikleri olumsuz bir 151k altinda gérmemek 6nemlidir. Bunun
yerine, Ogretmenler yapay zeka ile entegre edilmis 6grenme ortamlarinda talep edilen yeni
rolleri edinerek becerilerini gelistirmeye hazir olmalidir (Montebello, 2018). Benzer sekilde
Sumakul (2019), yapay zekanin ders sunumunda ¢ok sayida rol oynamasina ragmen, hazirlik
ve degerlendirme asamalarinin insan Ogretmenlerin kontrolii altinda kalacaginin altini
cizmektedir. Yapay zeka uygulamalari, 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini gelistirmelerine
yardimct olmak ve Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmak i¢in tasarlanmis araclar olarak
goriilmelidir (Sumakul vd., 2022).

Cok sayida egitimci ve dgretim i¢in egitimde yapay zeka teknolojilerini kullanmak
yeni bir deneyim olabilir. Bu teknolojileri kullanma konusunda kapsamli deneyime sahip
olmayabilirler ve kendilerine yabanci olan bu teknolojilerle ilgili teknolojik sorunlar, iletisim
engelleri ve is birligi zorluklar1 gibi zorluklarla karsilasabilirler (Kim vd., 2022). Yapay zeka
odakl1 teknolojileri kullanma konusunda daha fazla yeterlilige sahip olan 6gretmenler, dijital
dontisiimii daha etkili bir sekilde benimseyerek hem 6gretim hem de idari sorumluluklarini
kolaylastirma egilimindedir (Huang, 2021). Etkili egitim geleneksel olarak insan egitimcilerin
aktif katilimina dayanirken, yapay zeka, 6zellikle kisisellestirilmis yaklasimlar yoluyla egitimi
ve kalitesini her diizeyde artirmay1 dngormektedir (Grosz ve Stone, 2018).

Pedro ve meslektaslar1 (2019), kisisellestirilmis egitim i¢in yapay zeka igeren iki
ogretmenli bir modeli vurgulamaktadir: Egitmenler, tekrarlayan gorevler ve ¢esitli konulardaki
sorulart ele almak da dahil olmak {izere rutin ve idari gorevlere Oonemli Olclide zaman
ayirmaktadir. Bununla birlikte, siif ici yapay zeka destekli asistanlarin (ikincil 6gretmenler)

entegrasyonunun bu rutin siiregleri kolaylastirmasi, 6gretmenlerin 6grencilere rehberlik etmeye
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ve bire bir iletisimi kolaylastirmaya odaklanmasii saglamasi beklenmektedir (Gocen ve
Aydemir, 2020).

EFL smiflar1 alaninda, yapay zeka teknolojisindeki gelismeler, yapay zeka'nin
kisisellestirilmis 6grenmeyi kolaylastirmast nedeniyle EFL 6gretmenlerinin rollerinde bir
bozulmaya isaret etmekte ve yapay zekanin bir miittefik mi yoksa diigman mi1 oldugu sorusunu
giindeme getirmektedir; bu, teknolojinin 6grencilerin 6grenme ¢iktilar1 lizerindeki etkisini
sekillendirmede ¢ok 6nemli olan 6gretmenlerin algilariyla 6l¢iilebilecek bir tespittir (Sumakul
ve digerleri, 2022; Ottenbreit-Leftwich ve digerleri, 2018).

Yapay zekdnin egitimde agikca kabul gormesi, idari gorevlerin otomasyonu,
egitimcilerin kisisellestirilmis egitime daha fazla odaklanmalarini saglama ve ders planlama,
icerik olusturma ve degerlendirme siireclerine yapay zeka destekli araclarin entegrasyonu
yoluyla 6grenci katilimini tesvik etme ve genel verimliligi artirma gibi somut faydalarini takdir
eden hem 6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan kabul edilmektedir (Santiana ve Marzuki,
19 2023). Ayrica yapay zeka, 6gretmenlerin is yiikiinli azaltmaya, 6devlere veya testlere not
verme gibi gorevlerdeki hatalar1 azaltmaya ve verimli 6gretme ve 6grenme materyallerinin
olusturulmasini kolaylastirmaya katkida bulunur (Thongprasit ve Wannapiroon, 2022).

Ogretmenler, EFL smifinda yapay zeka destekli araglarin benimsenmesi konusunda
tereddiitlerini ifade ederse, bu endiseleri kabul etmek ve ciddiyetle ele almak ¢ok dnemlidir.
Ayrica, 6gretmenlerin yapay zeka destekli uygulamalara bakis agilarini anlayarak onlar siirece
dahil etmek ¢ok onemlidir. Endiselerini ciddiye almak ve yapay zekanin EFL simifinda asla
O0gretmenin yerini alamayacagi konusunda giivence vermek ¢ok dnemlidir (Schmidt ve Strasser,
2022). Bu, pratige odaklanan ve yabanci dil 6gretme becerilerinin gelistirilmesi i¢in giivenli bir
ortam olarak hizmet veren bir uygulama toplulugunu tesvik eden mesleki gelisim girisimleri
yoluyla basarilabilir (Vogt ve Flindt, 2023).

Mevcut yapay zeka teknolojileri, dil siniflarinda 6gretmenler tarafindan geleneksel
olarak gergeklestirilen belirli gorevleri yerine getirme yetenegine sahiptir ve Ogrencilerin
dogrudan O6gretmen katilimindan bagimsiz olarak bilgi edinmelerine olanak tanir. Bu
gelismeler, 6gretmenlerin rollerinde bir bozulmaya isaret etse de Edwards ve Cheok (2018)
tarafindan savunulan bir bakis acgisina gore, 0gretmenlerin yerini yapay zekanin alacagi
anlamma gelmemektedir. Yapay zeka, 6gretmenlerin caligmalarini gelistirme potansiyeline
sahiptir ancak egitimciler dil smiflarinda ¢ok 6nemli bir unsur olmaya devam edecek ve
ogrencileri basarili 6grenme ¢iktilarina yonlendirmede belirleyici bir rol oynayacaktir
(Sumakul vd., 2022). Ogretmenlerin dijital alan1 kullanan (ve pandemiden bu yana énemli

Olciide artan) dil siniflarindaki rolleri yeterince arastirilmamistir (Li, 2021) ve ileriye giden yol,
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Ogretmenlerin ara¢ kullanimini otantik iletisimsel 6grenme ortamlarina entegre etmelerini

saglamak gibi goriinmektedir.
2.5. Tiirkiye’de Yiiriitiilen Calismalar

Giingdr ve digerleri (2021) Tiirkiye'de makine 6grenmesine dayali mobil ingilizce
O0grenme uygulamasini arastiran bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Bu makale, glinlimiiz diinyasinda
yabanci dil yeterliliginin zorunlu oldugunu vurgulamakta ve mobil uygulamalarin dil 6grenimi
icin etkili araglar oldugunun altim1 ¢izmektedir. Bu baglamda makale, makine 6grenmesine
dayal1 bir mobil Ingilizce 6grenme uygulamasmin gelistirilmesini aciklamaktadir. Uygulama,
bir yapay sinir ag1 kullanarak kullanicinin yeterlilik seviyesini belirlemekte ve Mini Batch
KMeans yontemi ile zorluk seviyelerine gore kelime-anlam eslesmelerini diizenlemektedir.
Makine 6grenmesi, yapay sinir aglari, mobil uygulamalar ve Ingilizce 8grenme kavramlari

caligmanin temel odak noktalarini olusturmaktadir (Glingor, vd., 2021).

Yaman'in (2023) yiiriittigli bir ¢alismanin ardindan bu makale, 6zellikle makine
cevirisi sistemlerinin roliine odaklanarak ceviribilim alanindaki gelismeleri incelemektedir.
Makale, mevcut yapay zeka destekli noral sistemlerin, 6zellikle de DeepL Translate ve Google
Translate'in teknik 6zelliklerinin ve performanslarinin karsilastirmali bir analizini yapmaktadir.
Karsilastirma, cesitli metin tiirlerini kapsayan Ingilizce-Tiirkce ve Tiirkge-Ingilizce geviri
gorevlerini igermekte ve c¢eviri sonuclarini uzman degerlendirmelerine dayali olarak
degerlendirmektedir. Bu iki makine ¢evirisi yaziliminin performansi 1s181inda makale, makine
cevirisinin ¢eviribilim ve dil egitimi alanlarindaki potansiyel roliinii tartismaktadir. (Yaman,

2023).

Akkaya ve Sengiil (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, sohbet robotlarin yabanci dil
egitimindeki potansiyeli incelenmis ve yapay zekad teknolojisinin dil 6grenme siireglerine
entegrasyonu ele alinmistir. Ozellikle yabanci dil 8grenenler igin faydali olan sohbet robotlari,
kisisellestirilmis egitim saglayarak Ogrencilerin konusma pratigi yapmalarina ve dil
etkinliklerine istedikleri zaman katilmalarina olanak tanir. Bu robotlar dil pratigi, dilbilgisi
diizeltmeleri ve materyal Onerileri gibi gelistirilebilir 6zelliklere sahiptir. Bununla birlikte,
dogal iletisim siireclerinin eksikligi, kisitli konu alanlar1 ve uzun ve karmasik ctimle yapilarini
anlamadaki zorluklar gibi sinirlamalar1 vardir. Bununla birlikte, sohbet robotlarinin dil §grenme
araglar1 olarak gelismeye devam ettigi ve yabanci dil egitiminde etkili yardimcilar olma

potansiyeline sahip oldugu vurgulanmaktadir.
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Cmar Yagct ve Aydm Yildiz (2023) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, GPT-3 dil
modeline dayali bir yapay zeka sohbet robotu olan ChatGPT'nin Ingilizce 6grenmeyi amaclayan
yabanci dil 6grencileri i¢in giivenilir bir konugma arkadasi olup olmadig1 incelenmistir. Makale,
bir 8grencinin Ingilizce 6grenme siireciyle ilgili sorular yonelttigi bir etkilesime odaklanarak
ChatGPT'nin baglangicin1 ve temel Ozelliklerini tartigmaktadir. Analiz, ChatGPT'nin
yanitlariin yeterliligini degerlendirmek igin ozellikle nicelik, nitelik, iliski ve bi¢im
kategorilerini goz Oniinde bulundurarak Grice'in is birligi ilkeleri etrafinda donmektedir.
Sonuglar, ChatGPT'nin dogru, ilgili, acik ve 6zlii yanitlar verdigini gostermekte ve yapay zeka
sohbet robotlarinin yabancit dil 6grenenler igin gilivenilir yardimecilar olabilecegini
diisiindiirmektedir. Makale, yapay zeka destekli dil 6grenme siireglerinde bu tiir teknolojilerin

etkin kullaniminin altin1 ¢izmektedir.
2.6.Yurt Disinda Yiiriitiillen Calismalar

Wu ve arkadaglar1 (2021) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, ikinci dil 6grenenlerin
dil 6gretiminde kullanilan yapay zekd odakli yazili diizeltici geri bildirim ile ilgili biligsel
psikolojik faktorleri incelenmistir. Cin'de Ingilizce yazilar1 degerlendiren bir yapay zeka
sistemi olan pigai perspektifinden, ¢alisma ikinci dil 6grenenlerin bilissel psikolojisini algi,
farkindalik, kabul, inisiyatif, kalicilik ve duygusal tepkileri araciligiyla arastirmaktadir.
Arastirma, ogrenci biligsel psikolojisi ile yapay zeka odakli yazili diizeltici geri bildirim
arasindaki tutarlilig1 ve bu faktorler arasindaki iliskileri anlamay1 amaglamaktadir. Ancak, tek
orneklemli t-testinin sonuglari, 6grencilerin biligsel psikolojilerinin zaman zaman ya da bazen
beklenen yapay zeka odakli yazili diizeltici geri bildirim ile uyumlu oldugunu géstermektedir.
Daha sonraki goriismeler, pigai yapay zeka odakli yazili diizeltici geri bildirimin ikinci dil
yazimina fayda sagladigini, ancak insan yapay zeka odakli yazil diizeltici geri bildirim ile daha

etkili bir sekilde entegre edilmesi i¢in iyilestirme yapilmasi gerektigini gostermektedir.

Hockly (2023) bir ¢alismasinda, pandemi sonrasi dénemde Ingilizce Ogretiminde
egitim teknolojilerinin, Ozellikle de yapay zekaya dayali olanlarin yaygmn kabuliini
tartismaktadir. Calisma, yapay zeka kullanimmin mevcut faydalarimi ve zorluklarim
arastirmakta ve dil 6gretmenlerinin gelecege daha iyi hazirlanmalari i¢in bu gelismelere agina
olmalarmin énemini vurgulamaktadir. Ogrenci verilerinin toplanmasi, izlenmesi ve gizliligi
gibi etik konularin yani sira, 6grencilerin refahi ve 6gretmenlerin yapay zeka ile gelecekteki bir

egitim ortaminda bir arada var olmak i¢in gelistirmeleri gereken dijital okuryazarlik becerileri
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de ele alinmaktadir. Calisma, yapay zekanin mevcut kullanimimna aciklik getirmekte ve

ogrenciler, 6gretmenler ve kurumlar i¢in sundugu firsatlari ve zorluklari arastirmaktadir.

Lee ve arkadaslar1 (2023) tarafindan ytiriitiilen bir calismada, yapay zeka tabanli igerik
iiretici teknolojisinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen genglerin okuma zevki iizerindeki
etkisi incelenmistir. Yapay zekd son zamanlarda 6nemli gelismeler gostermis ve ikinci dil
Ogrenimi alaninda da kullanilmaya baslanmistir. Bu makale, ¢esitli yapay zeka teknolojileri
arasinda potansiyel bir teknoloji olan yapay zeka tabanli icerik {iretimine dayanan yenilikg¢i bir
uygulamay1 paylasmaktadir. Bu teknoloji, kullanici tarafindan girilen anahtar kelimelere dayali
metinler iiretebilmektedir. Arastirmaya toplam 121 yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen geng
katilmistir. Katilimeilarin yarist yapay zeka tabanli igerik tiretme etkinligine, diger yarisi ise
geleneksel yabanci dil olarak ingilizce egitimine dahil olmustur. Arastirma, yapay zeka tabanli
icerik {iretici etkinliginin katilimcilarin yabanci dilden keyif almalarm ve Ingilizce kitap
okumaya ilgi duymalarini nasil etkileyebilecegini arastirmaktadir. Bu degiskenleri ele alan
anketler, yenilik¢i uygulamadan once ve sonra katilimecilara uygulanmistir. Sonuglar, yapay
zeka tabanli igerik iiretici etkinligine dayali kosulun hedef degiskenleri gelistirmede daha etkili
oldugunu gostermektedir. Bu faaliyete katilan grup ayrica yapay zeka tabanh igerik iiretici
teknolojisine kars1 biiylik 6l¢iide olumlu bir tutum sergilemistir. Makale, bu teknolojinin ikinci

dil baglamlarinda kullanimina yonelik pedagojik 6neriler sunarak son bulmaktadir.

Bonner ve arkadaglart (2023) bir calismalarinda biiyiik dil modellerinin dil
ogretiminde kullanimini aragtirmiglardir. Biiyiik dil modelleri, insan dil organizasyonunu taklit
eden, metin yorumlama, tahmin etme ve liretme yetenegine sahip gii¢lii bir yapay zeka tiirtidiir.
Bu, biiyiik dil modellerinin dogal insan dilini baglamsal olarak anlamasini ve insan konusmasini
simiile edecek sekilde yanit vermesini saglar. Egitim perspektifinden bakildiginda, biiytik dil
modellerini 6gretmenlerin miifredat yiikiini hafifletebilir, not verme is yiikiinii azaltabilir ve
hatta kisisellestirilmis dil egitimi i¢in 6grenci merkezli materyallerin olusturulmasina yardimci
olabilir. Bu ¢aligmanin amaci, biiyiik dil modellerinin dil egitiminde materyal gelistirme, sinif

etkinlikleri ve geri bildirim saglamada nasil kullanilabilecegine dair 6rnekler sunmaktir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama araclari,

veri toplama siireci ve veri analizi hakkinda bilgi verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Yapay zekanin ingilizce dgretmenleri tarafindan kullanimma iligkin bu calismada,
2013'ten 2023'e kadar yayilanan yapay zekanin ingilizce 6gretiminde kullanimina iliskin tiim
ilgili makaleleri toplamak amaciyla sistematik bir inceleme yontemi kullanilmigtir. Sistematik
inceleme, esasen, incelemenin sonuglari iizerindeki 6nyargi etkisini en aza indirmek igin belirli
bir konuyla ilgili mevcut tiim kanitlar1 ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir literatiir taramasi
bi¢imidir (Booth ve Papaioannou, 2016). Geleneksel alanyazin incelemelerinden farkli olarak
Gough, Oliver ve Thomas (2017) sistematik incelemeyi, arastirma alanyazinin Sistematik ve
acitkca tanimlanmig, hesap verilebilir yontemler kullanilarak incelenmesi olarak
tanimlamaktadir. Baska bir deyisle, sistematik incelemeler literatiiriin kapsamli bir sekilde
incelenmesini saglar (Ayar, 2021). Sistematik incelemelerin temel 6zellikleri arasinda, agik
hedefler ve yontemlerle dnceden tanimlanmis kriterlere sahip olmak, dahil etme kriterlerini
karsilayan tiim c¢aligmalart incelemek, bulgularin gegerliliginin degerlendirilebilir olmasini
saglamak ve bulgular sistematik olarak sunmak yer almaktadir (Higgins ve Green, 2009).
Tasarimin gerekgesi, yeniden iiretilebilen, bilimsel ilkelere bagl ve seffaf bir siire¢ olmasina
dayanmaktadir. Bu yaklagim, konuyla ilgili hususlar sistematik ve agik bir sekilde ortaya
koymay1 amaglar (Bryman, 2012). Sistematik incelemelerin kritik 6zellikleri arasinda seffaflik,
yiiriitiilmelerini yoneten agik¢a tanimlanmis ve belirlenmis bir metodoloji ve bilgi bosluklarinin

taninmasi yer alir (Gough vd., 2017).
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Sistematik inceleme galismalarinda, geleneksel arastirma ¢alismalarinda oldugu gibi
orneklem veya popiilasyon gruplari agik¢a tanimlanmaz. Sistematik derlemeler, belirli bir
arastirma sorusuna yanit bulmak amaciyla, dnceden tanimlanmais kriterlere gére alanyazindaki
mevcut aragtirmalar1 kapsamli ve sistematik bir sekilde inceleyen g¢alismalardir (Karacam,
2013). Bu tiir derlemelerde, geleneksel arastirmalarda oldugu gibi dogrudan bir 6rneklem veya
popiilasyon tanimlamasi yapilmaz; bunun yerine, ilgili arastirmalarin bulgular1 analiz edilir ve

sentezlenir (Cavdar ve Mustafaoglu, 2023).
3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Bu calismada sistematik inceleme i¢in kullanilan metodoloji, 27 maddelik bir kontrol
listesi ve dort asamali bir akis diyagrami iceren Sistematik Incelemeler ve Meta-Analizler igin
Tercih Edilen Raporlama Ogelerinde (PRISMA) belirtilen ilkelere uymaktadir (Moher vd.,
2009). PRISMA beyani (saglik alaninda) sistematik inceleme yapanlara, yazarlarin eylemleri
ve kesifleri hakkinda agik ve seffaf bir agiklama sunma konusunda yardimei olmak amaciyla
olusturulmustur (Page vd., 2021). PRISMA'nin kullanimi yazarlar i¢in bir gerceve gorevi
gorebilir, inceleme raporunun kalitesini artirabilir ve uluslararasi standartlarda raporlama

saglayabilir (Cinar, 2021).
3.4. Verilerin Toplanmasi

Sistematik inceleme bes temel asamadan olusur: Arastirma sorularinin formiile
edilmesi, ilgili verilerin belirlenmesi, uygulanabilirlik ve 6zgiillikk i¢in 6nceden belirlenmis
kriterlere gore verilerin se¢ilmesi, verilerin analiz edilmesi, sentezlenmesi ve nihayetinde
sonuglarin sunulmasi (Denyer ve Trainfield, 2009). Bu baglamda, mevcut calisma icin veri

toplarken PRISMA yonergeleri (Moher vd., 2009) takip edilecektir.
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No of records identified ‘ No of additional records
through database searching ‘ identified through other sources |
|| 1§ =
Screening
No of records after duplicates removed
No of records screened f——- No of records excluded ]
Eligibility l
No of full-text articles | No of full-text articles !
assessed for eligibility excluded, with reasons ‘
Included ‘
No of studies included in qualitative synthesis

No of studies included in quantitative synthesis (meta-analysis) |

Sekil 2. Sistematik inceleme siirecinin akisi (Moher vd., 2009'dan uyarlanmaistir).

Web of Science (WOS), SCOPUS, ERIC ve ScienceDirect veri tabanlarinda
indekslenen dergilerde yayinlanan arastirma makaleleri, bir dizi dahil etme ve hari¢ tutma
kriterine uygun olarak segilmistir. Bu veri tabanlarinin secilmesinin nedeni, birincil yayinci veri

tabanlar1 olarak kabul edilmeleridir (Guan vd., 2020).
o Dahil edilme kriterleri
-Calismalar EFL/ESL 6gretim baglamiyla ilgili olmalidir.
-Yapay Zeka kullanimi bir ¢aligmanin odak noktast olmalidir.
-2013-2023 yillar1 arasinda yaymlanmig eksiksiz bir aragtirma makalesi.
-Acik erigime sahip ¢alismalar.
-Ingilizce olarak yayinlanan ¢aligmalar.
e Hari¢ tutma kriterleri
-Diger disiplinlerde ve diger dillerde yapilan ¢aligmalar.

-Bildiri, derleme, kitap boliimii, mektup, editoryal materyal, proje ve tez gibi diger

yayin tiirleri.

-2013'ten 6nce yayinlanan ¢aligmalar.
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Calismanin ilk asamasinda, Ingilizce Dil Egitimi yapay zeka uygulamalarina odaklanan
makaleleri belirlemek amaciyla mantikli bir arama stratejisi secilmistir. Bu Web of Science
(WQOS), SCOPUS, ERIC ve ScienceDirect gibi bes yaygin akademik veri tabanlarini
arastirmay1 gerektirdi. Elde edilen sonuglarin tek tek incelenmesi zaman alici bir siireg
oldugundan, kapsamin daraltilmasi ihtiyaci dogmustur. Bundan dolay1 ¢alismanin dahil etme
ve hari¢ tutma kriterine titizlikle uygulanmistir. Veri tabanlarinda her aramada "Yapay Zeka"
terimi kullanilirken, bu terimle birlikte su anahtar kelimelerden biri eklendi: "Ingilizce," "ikinci
dil," "yabanci dil," "ESL," "EFL," "dil," "deep learning,” "machine learning," "natural learning
processes”. Bu siireg, ERIC veri tabanindan 21 yayimlanmis makale, ScienceDirect veri
tabanindan 8 yayimlanmis makale, SCOPUS veri tabanindan 50 yayimlanmis makale, Web of
Science veri tabanindan 78 yayimlanmis makale olmak {izere toplamda 157 yayimlanmis

makale elde edilmesini sagladi.
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Veri tabanlariyla taramasiyla tespit edilen kayitlar

Web of Science (WOS) (n=568,601), SCOPUS (n=1459)

ERIC (n=5833) ve ScienceDirect (n=59,485)

!

Aramay1 siirlamak i¢in taranan kayitlar

Web of Science (WOS) (n=628), SCOPUS (n=235),

ERIC (n=696) ScienceDirect (n=267)

Uygunluk ag¢isindan

degerlendirilen = makaleler

Web of Science (WOS) (n=84),
SCOPUS (n=51), ERIC (n=24)

Dahil edilme kriterleri

-Caligmalar EFL/ESL 6gretim baglamiyla
ilgili olmalidir.

-Yapay Zekd kullanimi bir ¢alismanin
odak noktasi olmalidir.

-2013-2023 yillar arasinda yaymlanmis
eksiksiz bir arastirma makalesi.

-Acik erisime sahip ¢aligmalar.

-Ingilizce olarak yayinlanan ¢aligmalar

Dahil edilme kriterleri

-Caligmalar EFL/ESL Ogretim
baglamiyla ilgili olmalidir.

-Yapay Zeka kullanimi bir ¢aligmanin
odak noktasi olmalidir.

-2013-2023 yillar1 arasinda yayinlanmis
eksiksiz bir arastirma makalesi.

-Acik erisime sahip ¢alismalar.

Sistematik derleme i¢in dahil edilen ¢alismalar

Web of Science (WOS) (n=78), SCOPUS (n=50),

ERIC (n=21) ScienceDirect (n=8)

Sekil 3. Makale Se¢imi Akis Semasi

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu c¢alismada, yapay zeka ve Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka kullanimina dair

sistematik derleme taramasi yapilarak Web of Science, SCOPUS, ERIC ve ScienceDirect veri
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tabanlarindan elde edilen 157 makale analiz edilmistir. Bu makalelerin sistematik bir sekilde
¢dziimlenmesi, icerik analizi yontemi ile gergeklestirilmistir. icerik Analizi, belirli nitel veri
setleri iginde belirli kelimelerin, temalarin veya kavramlarin varligimi tespit etmek igin
kullanilan bir arastirma yontemidir; boylece arastirmacilar belirli kelimelerin, temalarin veya
kavramlarin varligini, anlamini ve iliskilerini 6lgebilir ve analiz edebilir (Mego ve Costu, 2022)
ve temel amag, betimsel verilere dayanarak arastirmacilarin ilgilenilen konuya nasil
yaklastiklarin1 aydinlatmak ve bu yaklasimin zaman iginde nasil egilimler sergiledigini,
inceleme Oncesinde veya sonrasinda olusturulan gesitli temalar1 kullanarak goéstermektir
(Akyiirek, 2022). Ilk olarak, veri tabanlarindan elde edilen makaleler, belirlenen arastirma
sorularina uygun olarak daha oOnceden belirlenmis kriterlere uygun olarak segilmis ve
incelenmistir. Calismaya dahil edilen makaleler, 2013-2023 yillar1 arasindaki yayinlari
kapsamaktadir. Bu ¢alismada, makaleler yayin yili, odaklandiklar1 dil becerileri, amaclari,
metodolojik 6zellikleri ve Ingilizce 6gretiminde yapay zeka kullammma dair sagladiklart
faydalar ve zorluklar gibi kriterler dogrultusunda diizenlenmistir. Makalelerin igerikleri,
belirlenen arastirma sorularina yanit verecek sekilde, temalar ve kategoriler altinda kodlanmis
ve bu siireg, tematik analiz yontemi ile gerceklestirilmistir. Her calismanin bulgulari sistematik
olarak kodlanmig, bu kodlar Excel programi kullanilarak temalar ve alt temalar altinda
kategorize edilmistir. Son olarak, kodlarin frekans ve yiizdeleri belirlenerek kapsamli bir igerik
analizi yapilmistir. Asagidaki tablolarda temalar ve alt kategoriler detayli bir sekilde

gosterilmistir.

Tablo 3.1. Birinci tema ve alt kategoriler

Dinleme

Yazma

Okuma

Konusma
Kelime Bilgisi

Dilbilgisi
Telaffuz

Dil Becerileri

O N o ok W N

Karma beceriler
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Tablo 3.2. ikinci Tema ve Alt Kategoriler

1. Yapay Zeka ile iletisimsel Yeterlilik
ve Dil Becerilerinin Gelisimi
2. Yapay Zeka ile Kisisellestirilmis ve
Otonom Ogrenme
3. Yapay Zeka Destekli Yazma ve Geri
Bildirim Mekanizmalari
4. Makine Cevirisi ve Dil Ogretimi
5. Ogretmenlerin algilarma gore yapay
zekanin dil egitimine entegrasyonu
6. Etik ve Sosyal Sorunlar
Amaglar 7. Ogrenci Motivasyonu, Basar1 ve
Ogrenme Siirekliligi
8. Yapay Zekd Destekli Ogretim
Y Oontemleri
9. Cevrimigi Dil Ogrenme
10. Ogrenci Katilimini Artiran
Yontemler ve Pedagojik
Uygulamalar
11. Yapay Zeka Destekli Degerlendirme
Sistemleri
Tablo 3.3. Ugiincii Tema ve Kategoriler
1. Rehberlik ve Kolaylastirict Rolii
2. Degerlendirme ve Geri Bildirim
Saglayici
3. Icerik Tasarimcisi
Ogretmen Rolleri 4. Teknoloji Destekleyici ve Uygulayici
5. Siirekli Ogrenen ve Arastirmaci
6. Etik Danisman
7. Motivasyon Saglayici
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Tablo 3.4. Dordiincii Tema, Alt Tema ve Kategoriler

Metodolojik Ozellikler

1. Nicel
Yontem 2. Nitel
3. Karma
1. Gozlem
2. Goriisme
3. Tutum, Algi, Kisilik
Veri Toplama Araglari Testleri
4. Anket
5. Dokiiman
1. Okuldncesi
Ogrencileri (4-5 yas
aralig)
2. llkokul  &grencileri
(6-9 yas aralig)
Katilimecilar 3. Ortaokul Ogrencileri
(10-13 yas aralig1)
4. Lise Ogrencileri (14-
17 yas aralig1)
5. Lisans Ogrencileri
6. Lisansiistii
Ogrencileri
7. Ogretmenler
8. Ogretim Elemanlar
9. Yoneticiler
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Tablo 3.5. Besinci Tema ve Kategoriler

Faydalar

1. Dil Becerilerinin Gelisimi

2. Kigisellestirilmis ve Bagimsiz
Ogrenme

3. Aninda  Geri Bildirim ve
Degerlendirme

4. Veri Tabanl Ogretim

5. Ogrenci Kaygisim Azaltma ve
Motivasyon Artirma

6. Ogretmen Is Yiikiinii Azaltma

7. Erisilebilirlik ve Kapsamli igerik
saglama

8. Kiiltiirel ve Duygusal Zeka
Gelisimi

9. Ogrenme Hizini ve Verimliligi
Artirma

10. Yaraticilig1 Tesvik Etme

11. Bireysel Gelisim Takibi

Tablo 3.6. Altinci1 Tema ve Kategoriler

Teknolojik Altyap1 ve Erisim Zorluklar

Ogretmen  Yeterlilikleri ve Teknoloji

Egitimi

Ogrenci Katilim1 ve Uyum Sorunlari

Yapay zeka araclarinin glivenirligi

Zorluklar

Veri Gizliligi ve Giivenlik Endiseleri

Maliyet ve Finansal Engeller

N o 9 A~ W

Pedagojik  Uyum  ve Miifredatla

Entegrasyon

Etik ve Sosyal Sorunlar

Teknoloji Bagimliligi ve Asir1 Kullanim
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ERIC veri tabanindan elde edilen makaleler Ericl, Eric2..., ScienceDirect veri
tabanindan elde edilen makaleler Scil, Sci2..., SCOPUS veri tabanindan elde edilen makaleler
Scopl, Scop2..., Web of Science veri tabanindan elde edilen makaleler ise Wosl, Wos2...
seklinde kodlanmis ve incelenmistir. Bu numaralandirma, her bir veri tabanindan elde edilen
makalelerin sistematik bir sekilde siralanmasimni saglamak ve her bir kaynagin takibini

kolaylagtirmak amaciyla yapilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu béliimde, Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka ile ilgili yapilan ¢alismalarin
incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular, arastirma sorularina gore ele alinmis ve detaylh

sekilde agiklanmaistir.

Tablo 4.1 Yayin Yili Agisindan 2013-2023 Yillar: Arasinda Yapay Zeka Kullanimindaki

Genel Egilim

Yaymn Yih Frekans (f) Yiizdelik (%)
2013 1 0.64
2014 0 0.00
2015 3 191
2016 1 0.64
2017 4 2.55
2018 2 1.27
2019 5 3.18
2020 14 8.92
2021 15 9.55
2022 30 19.11
2023 82 52.23

Yapay zekanin Ingilizce dil dgretiminde kullanimia dair yapilan calismalarm yillara
gore artis gosterdigi belirlenmistir. Incelenen calismalarda, 2013 yilindan itibaren yayin
sayisinda dalgali bir artis oldugu gdzlemlenmistir. ilk olarak 2013 yilinda tek bir calisma
yapilmis olup bu, tiim ¢alismalarin %0.64’linli olusturmaktadir. 2014 yilinda bu konuda ¢alisma
yapilmazken, 2015 yilinda %1.91 oraninda (f=3) ¢alisma yapilmistir. 2017 yilinda %2.55 (=4),
2018 yilinda %1.27 (£=2) ve 2019 yilinda %3.18 (f=5) oraninda yayin yapilmuistir.

Yapay Zekd caligmalarinin 2020 yilindan itibaren ciddi bir ivme kazandigi
goriilmektedir. 2020 yilinda bu oran %8.92’ye yiikselmis (f=14), 2021°de %9.55 (f=15),
2022°de ise %19.11 (f=30) oraninda yaymn yapilmistir. En dikkat cekici artis, 2023 yilinda
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gerceklesmis olup, toplam calismalarin %52.23’1line (f=82) denk gelen bir yogunlukla bu yil en

fazla calismanin yapildigi tespit edilmistir.

Tablo 4.2 Odaklanilan Dil Becerileri A¢isindan 2013-2023 Yillart Arasinda Yapay
Zekda Kullamimindaki Genel Egilim

Dil Becerileri Frekans (f) Yiizdelik (%)
Dinleme 4 2.55
Yazma 46 29.30
Okuma 18 11.46
Konusma 30 19.11
Kelime Bilgisi 13 8.28

Dil Bilgisi 7 4.46
Telaffuz 9 5.73
Karma Beceriler 43 27.39

Yapay zekanin Ingilizce dil &gretiminde kullamimi {izerine yapilan calismalarda
odaklanilan dil becerilerinin dagilimi, bu alandaki genel egilimler hakkinda fikir vermektedir.
2013-2023 yillar1 arasinda yapay zekanin en ¢ok yazma becerisi iizerinde yogunlastigi
belirlenmistir. Yazma becerisine odaklanan caligsmalar, toplam calismalarin %29.30’unu
olusturarak (f=46) en yiiksek orana sahiptir. Bunu, %27.39 ile (f=43) birden fazla dil becerisinin

birlikte ele alindig1 karma becerilere odaklanan ¢aligsmalar izlemektedir.

Konugma becerisi %19.11 (f=30) oraniyla iiciincii sirada yer alirken, okuma becerisine
yonelik calismalar %11.46 (f=18) oraninda temsil edilmistir. Kelime bilgisi ¢aligmalariin
toplamin %8.28’ini (f=13) olusturdugu, dil bilgisi ¢alismalarimin %4.46 (f=7) ve telaffuz
becerisine yonelik calismalarin %5.73 (f=9) oraninda oldugu goriilmektedir. Dinleme
becerisine yonelik ¢alismalar ise yalnizca %2.55 (f=4) oraninda olup diger becerilere kiyasla

en diisiik oranda kalmstir.
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Tablo 4.3 Ingilizce Dil Ogretiminde Yapay Zekd Kullanilarak Yapilan Calismalarin

Amaclart
Amaglar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Yapay Zeka ile iletisimsel Yeterlilik ve 28 16.57
Dil Becerilerinin Gelisimi
Yapay Zeka ile Kisisellestirilmis ve 20 11.83
Otonom Ogrenme
Yapay Zeka Destekli Yazma ve Geri 19 11.24
Bildirim Mekanizmalari
Makine Cevirisi ve Dil Ogretimi 24 14.20
Ogretmenlerin algilarina gdre yapay 17 10.06
zekanin dil egitimine entegrasyonu
Etik ve Sosyal Sorunlar 1 0.59
Ogrenci Motivasyonu, Basar1 ve Ogrenme 4 2.37
Stirekliligi
Yapay Zeka Destekli Ogretim Yontemleri 26 15.38
Cevrimici Dil Ogrenme 0 0.00
Ogrenci Katilimin1 Artiran Yéntemler ve 4 2.37

Pedagojik Uygulamalar
Yapay Zeka Destekli Degerlendirme 13 7.69

Sistemleri

Ingilizce dil 6gretiminde yapay zekd kullanominin farkli amaglara yonelik
gerceklestirildigi gozlemlenmistir. Calismalarda en c¢ok One ¢ikan amacin, yapay zeka
kullanilarak iletisimsel yeterlilik ve dil becerilerinin gelistirilmesi oldugu goriilmektedir.
Toplamda 28 calismada bu amacin ele alindigi, bu oranin tim ¢alismalarin %16.57'sini
olusturdugu saptanmistir. Bunu, %15.38'lik bir oranla, yapay zeka destekli Ogretim
yontemlerinin kullanimi takip etmektedir (f=26). Makine gevirisi ve dil 6gretimine yonelik

caligmalarda ise %14.20'lik bir payla 24 ¢calismanin bu amaca odaklandig1 belirlenmistir.

Yapay zeka ile kisisellestirilmis ve otonom Ogrenme saglamaya yonelik yapilan
caligmalar ise %11.83 oraniyla (f=20) 6ne ¢ikarken, yapay zeka destekli yazma ve geri bildirim

mekanizmalarinin ele alindig1 ¢alismalar %11.24 (£=19) oranindadir. Ogretmenlerin algilarina
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gore yapay zekanin dil egitimine entegrasyonu, caligmalarda %10.06 oraninda (f=17) yer
bulmustur. Etik ve sosyal sorunlar kategorisinde yalnizca bir ¢alisma bulunmakta olup, bu

kategori %0.59 ile en diisiik paya sahiptir.

Ogrenci motivasyonu, basar1 ve 6grenme siirekliligini arttirmay1 hedefleyen c¢alismalar
ise %2.37 oraninda (f=4) kalmistir. Yine ayni oranda (%2.37), 6grenci katilimini artiran
yontemler ve pedagojik uygulamalara yonelik ¢alismalar yer almaktadir. Yapay zeka destekli
degerlendirme sistemlerine yonelik ¢alismalar ise %7.69 oraninda (f=13) goriilmektedir.
Cevrimigi dil 6grenme lizerine herhangi bir ¢alismanin olmamasi da dikkat ¢eken bir bulgu

olarak one ¢ikmaktadir.

Tablo 4.4 Yapay Zekd Temelli Calismalarda Ingilizce Ogretmenlerinin Rolleri

Ogretmen Rolleri Frekans (f) Yiizdelik (%)
Rehberlik ve Kolaylastiric1 Roli 138 87.90
Degerlendirme ve Geri Bildirim 105 66.88
Saglayict

Icerik Tasarimcist 26 16.50
Teknoloji ~ Destekleyici  ve 126 80.25
Uygulayici

Siirekli Ogrenen ve Arastirmact 81 51.60

Etik Danigman 4 2.54
Motivasyon Saglayici 17 10.82

Yapay zeka temelli ¢alismalarda Ingilizce dgretmenlerinin iistlendikleri gesitli roller
bulunmaktadir. Bu calismalarda en 6ne ¢ikan rol, 6gretmenlerin rehberlik ve kolaylastirici
olarak hareket etmeleridir. Bu role iliskin bulgular, gretmenlerin %87.90’min (f=138)
rehberlik ve kolaylastirici roliinii iistlendigini gdstermektedir. Ogretmenlerin diger énemli bir
gorevi ise degerlendirme ve geri bildirim saglama olup, bu rol %66.88 (f=105) oraninda

belirtilmistir.

Ogretmenlerin  %80.25i (f=126) teknoloji destekleyici ve uygulayicit roliinii

listlenirken, %51.60°1 (f=81) siirekli 6grenen ve arastirmaci olarak gorev yapmaktadir. Igerik
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tasarimcisi olarak hareket eden 6gretmenler ise %16.50 (f=26) oraninda temsil edilmistir. Etik
danigman rolii, yalnizca %2.54 (f=4) oraninda goriilmekte olup, bu alanda ¢ok sinirli bir temsile
sahiptir. Ogretmenlerin motivasyon saglayici roliinii {istlenme orani ise %10.82 (f=17) olarak

saptanmistir.

Tablo 4.5 Ingilizce Dil Ogretiminde Yapay Zekd Kullanilarak Yapilan Calismalarin
Metodolojik Ozellikleri (Yontemler)

Yontemler Frekans (f) Yiizdelik (%)
Nicel 70 44.58
Nitel 59 37.58
Karma 28 17.83

Ingilizce dil Ogretiminde yapay zekd kullammma yonelik yapilan ¢aligmalarin
metodolojik Ozellikleri incelendiginde, en sik kullanilan yontemin nicel yontemler oldugu
goriilmektedir. Incelenen calismalarm %44.58i (f=70) nicel arastirma ydntemlerine
dayanmakta olup, bu bulgu, yapay zeka alaninda veriye dayali analizlerin 6nemini ortaya
koymaktadir. Caligmalarin %37.58’1 (f=59) ise nitel yontemlere dayanmaktadir ve bu oran,

yapay zeka kullanimina dair derinlemesine bilgi saglama ihtiyacini yansitmaktadir.

Karma yontemlerin kullanildig1 ¢alismalar ise %17.83 (f=28) oraninda kalmis olup,
nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin bir arada kullanilmasimin daha sl bir egilimde

oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.6 Ingilizce Dil Ogretiminde Yapay Zekd Kullanilarak Yapilan Calismalarin
Metodolojik Ozellikleri (Veri Toplama Araglart)

Veri Toplama Araclar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Gozlem 8 5.09
Goriisme 21 13.37
Tutum, Algi, Kisilik Testleri 8 5.09

Anket 56 35.66
Dokiiman 20 12.73
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Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka kullanimini inceleyen ¢aligmalarin veri toplama
aracglar1 degerlendirildiginde, en ¢ok tercih edilen yontemin anket oldugu goriilmektedir.
Aragtirmalarin %35.66’sinda (f=56) anket kullanilmis olup, bu oran, arastirmacilarin genis
katilimer gruplarindan veri toplama egiliminde oldugunu gostermektedir. Goriisme yontemi ise
%13.37 (f=21) oraninda kullanilarak arastirmalarda nitel veriye duyulan ihtiyaci

yansitmaktadir.

Dokiiman incelemeleri %12.73 (f=20) oraninda tercih edilmistir ve bu durum,
arastirmacilarin mevcut belgelerden yararlanarak veri toplama egilimini ortaya koymaktadir.
Gozlem ve tutum, algi, kisilik testleri ise esit oranda (%5.09, f=8) kullanilmis olup diger

yontemlere kiyasla daha az siklikta bagvurulan veri toplama araglari arasinda yer almaktadir.

Tablo 4.7 Ingilizce Dil Ogretiminde Yapay Zekd Kullamlarak Yapilan Calismalarin
Metodolojik Ozellikleri (Katilimcilar)

Katimcilar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Okuléncesi Ogrencileri (4-5) 4 2.54
Ilkokul 6grencileri (6-9) 4 2.54
Ortaokul Ogrencileri (10-13) 8 5.09

Lise Ogrencileri (14- 17) 8 5.09

Lisans Ogrencileri 65 41.40
Lisansiistii Ogrencileri 4 2.54
Ogretmenler 29 18.47
Ogretim Elemanlar 4 2.54

Y oneticiler 1 0.63

Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka kullanimini ele alan ¢aligmalarm katilimer profili
incelendiginde, cogunlugun lisans Ogrencilerinden olustugu goézlemlenmistir. Calismalarin
%41.40’1nda (f=65) lisans 6grencilerinin katilimci oldugu goriilmektedir. Bu durum, yapay
zekd uygulamalarinin yiliksekdgrenim diizeyinde daha yaygin olarak arastirildigini
gostermektedir. Ogretmenler ise %18.47 (f=29) oraninda katilimci olarak yer almakta olup
Ogretmenlerin goriislerine duyulan ilginin 6nemini yansitmaktadir. Ortaokul ve lise 6grencileri,

esit oranlarda (%5.09, £=8) temsil edilmistir.
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Diger katilimci gruplar arasinda okul dncesi (%2.54, f=4), ilkokul (%2.54, f=4) ve
lisansiistii 6grenciler (%2.54, f=4) ile 6gretim elemanlar1 (%2.54, f=4) yer almakta olup bu
gruplarin daha az siklikla katilimci olarak secildigi anlasilmaktadir. Ydnetici katilimcilar ise

yalnmizca %0.63 (f=1) oraninda yer alarak en diisiik temsile sahiptir.

Tablo 4.8 Ingilizce dil 6gretiminde Yapay Zeka kullanmanin Faydalar:

Faydalar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Dil Becerilerinin Gelisimi 92 58.59
Kisisellestirilmis ve 96 61.14
Bagimsiz Ogrenme

Aninda Geri Bildirim ve 95 60.50
Degerlendirme

Veri Tabanli Ogretim 9 5.73
Ogrenci Kaygisim Azaltma 72 45.85
ve Motivasyon Artirma

Ogretmen  Is  Yiikiini = 37 23.56
Azaltma

Erisilebilirlik ve Kapsamh 2 1.27
icerik saglama

Kiiltiirel ve Duygusal Zeka 0 0.00
Gelisimi

Ogrenme Hizim ve 82 52.23
Verimliligi Artirma

Yaraticilig1 Tesvik Etme 5 3.18
Bireysel Gelisim Takibi 1 0.63

Yapay zekanin Ingilizce dil dgretiminde sagladig1 faydalar, 6zellikle dil becerilerinin
gelisimi, kisisellestirilmis O6grenme ve aninda geri bildirim saglama alanlarinda
yogunlagmaktadir. Incelenen galismalarin %61.14’iinde (f=96) kisisellestirilmis ve bagimsiz
o0grenmenin desteklenmesi en yaygin fayda olarak ortaya konulmustur. Buna benzer sekilde,
%60.50 oraninda (f=95) aninda geri bildirim ve degerlendirme saglama avantaji belirtilmistir.
Dil becerilerinin gelistirilmesi ise %58.59 (f=92) oraninda vurgulanmis olup, yapay zeka

uygulamalarinin 6grencilerin dil yeterliligine katkida bulundugunu géstermektedir.
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Ogrenme hizin1 ve verimliligi artirma %52.23 (f=82) oraninda énemli bir fayda olarak
one cikarken, %45.85 (f=72) oraninda Ogrenci kaygisini azaltma ve motivasyonu artirma
avantajina dikkat ¢ekilmistir. Yapay zeka ayrica, 6gretmen is yiikiinii azaltma (%23.56, {=37)
acisindan da deger saglamaktadir. Diger taraftan, veri tabanli 6gretim %5.73 (£=9), yaraticilig1
tesvik etme %3.18 (f=5) ve bireysel gelisim takibi %0.63 (f=1) oraninda fayda olarak
belirtilmis, erisilebilirlik ve kapsamli igerik saglama ise %1.27 (f=2) oraninda kalmistir.

Kiiltiirel ve duygusal zeka gelisimine yonelik bir fayda saglanmadigi1 gézlemlenmistir.

Tablo 4.9 Ingilizce dil 6retiminde Yapay Zekd kullanimimin Zorluklar:

Zorluklar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Teknolojik Altyap1 ve Erisim 31 19.74
Zorluklar1

Ogretmen Yeterlilikleri ve 39 24.84
Teknoloji Egitimi

Ogrenci Katihmi ve Uyum 25 15.92
Sorunlar1

Yapay zeka araglarinin 45 28.66
giivenirligi

Veri Gizliligi ve Giivenlik 15 9.55
Endiseleri

Maliyet ve Finansal Engeller 2 1.27
Pedagojik Uyum ve 18 11.46
Miifredatla Entegrasyon

Etik ve Sosyal Sorunlar 15 9.55
Teknoloji  Bagimliligi  ve 6 3.82

Asir1 Kullanim

Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka kullanimina yénelik ¢aligmalar, cesitli zorluklarla
karsilagmaktadir. En sik karsilagilan zorluklar arasinda, yapay zeka araglarinin giivenirligi
%28.66 (f=45) oraninda belirtilerek One ¢ikmistir. Bu, yapay zekd uygulamalarinin
giivenilirligine dair endiselerin, ¢alismalarin  6nemli bir kisminda vurgulandigini

gostermektedir. Ayrica, 6gretmen yeterlilikleri ve teknoloji egitimi %24.84 (f=39) oraninda bir
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diger onemli zorluk olarak tanimlanmistir; bu, 6gretmenlerin teknoloji kullanim becerilerini

gelistirmeleri gerekliligine isaret etmektedir.

Teknolojik altyap1 ve erisim zorluklar1 %19.74 (f=31) oraninda belirtilmis olup, yapay
zeka teknolojilerinin etkin bir sekilde uygulanmasi i¢in gereken altyapinin her zaman mevcut
olmadigin1 géstermektedir. Ogrenci katilimi ve uyum sorunlart %15.92 (£=25) oraninda dile
getirilirken, veri gizliligi ve giivenlik endiseleri ile etik ve sosyal sorunlar %9.55 (f=15)
oraninda 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, yapay zeka araglarmin giivenli kullaniminin ve etik

cercevede uygulanmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Pedagojik uyum ve miifredatla entegrasyon %11.46 (f=18) oraninda bir zorluk olarak
belirtilmis, teknoloji bagimlilig1 ve asir1 kullanim ise %3.82 (f=6) oraninda ifade edilmistir.
Maliyet ve finansal engeller ise yalnizca %1.27 (f=2) oraninda dile getirilmis olup, maliyetin

diger zorluklara kiyasla daha az belirgin bir sorun olarak algilandigin1 gostermektedir.

57



BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma
Bu boliimde, ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka ile ilgili yapilan ¢calismalarin incelenmesi
sonucunda elde edilen bulgular, aragtirma sorularina gore ele alinmis ve detayli sekilde

aciklanmistir.

Ingilizce dil égretiminde yayin yili ve odaklamilan dil becerileri agisindan 2013-2023

villar arasinda yapay zekd kullanimindaki genel egilim

Tablo 4.1, 2013-2023 yillar1 arasinda yapay zekd kullanimindaki genel egilimleri

gostermektedir. Bu tablo incelendiginde birka¢ dnemli nokta 6ne ¢ikmaktadir:

Yillar i¢inde yapay zeka ile ilgili arastirmalarin sayisinda belirgin bir artis
goriilmektedir. Ozellikle 2020 yilindan itibaren hiz kazanan bu artis, 2023 yilinda 82 calismaya
ulasarak zirveye ulasmistir. Egitimde yapay zeka ile yapilan ¢aligmalardaki artisa iliskin veriler,
2011-2020 yillar1 arasinda bir artig kaydeden Chu ve digerlerinin (2022) bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Bu durum, yapay zekdnin egitim alanindaki giderek artan Onemini ve
aragtirmacilarin bu konudaki yogun ilgisini ortaya koymaktadir. 2022 yilinda yapilan 30
calisma ile 6nemli bir ylikselis yasanmis, 2023'te ise bu say1 daha da artmistir. Bu, yapay
zekanin egitimdeki potansiyelinin daha iyi fark edilmeye baslandigini ve bu alandaki
aragtirmalarin cesitlenerek derinlestigini gostermektedir. Yapay zeké teknolojilerinin egitim
sistemlerine entegrasyonu, giderek daha stratejik bir konu haline gelmistir. Bu alanda fikir
birligi olusturan hiikiimet yetkilileri, bir¢ok iilkede yapay zeka konulu ¢alistaylar diizenlemekte
ve beyin firtinas1 yaparak yapilmasi gerekenlerle ilgili ortak bir goriise varmaya ¢aligsmakta,
ardindan buna uygun adimlar atmaktadirlar (Savasg, 2021). 2013-2019 yillar arasindaki sinirlt
sayidaki caligmalar, yapay zekad aragtirmalarinin heniiz baglangic asamasinda oldugunu
gostermektedir. Ancak, 2020 yilindan itibaren bu alandaki arastirmalarin hiz kazanmasi, yapay
zeka uygulamalarinin daha kapsamli sekilde incelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
durum, yapay zekanin 2015-2021 yillar1 arasinda aktif bir arastirma alani oldugunu, giderek
artan bir sekilde siirekli gelistigini ve Ingilizce dil dgretimi igin olduk¢a umut verici bir gelecege
sahip oldugunu gostermektedir (Das vd., 2015; Tang vd., 2021). Ayrica, 21. yiizyi1lda gelisen
teknoloji ile yapay zekanin egitim dahil olmak iizere pek cok alanda yayginlastigi,

arastirmacilar tarafindan siklikla ifade edilen bir durumdur (Alkayis, 2021; Yang vd., 2021).
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Tablo 4.2, 2013-2023 yillar1 arasinda yapay zekanin Ingilizce dil 6gretiminde hangi dil
becerilerine odaklandigin1 gostermektedir. Bu tablo, farkli dil becerilerinin yillar iginde ne
Olclide vurgulandigini ve yapay zeka teknolojilerinin bu becerilere nasil bir katki sagladiginm

anlamaya yardimec1 olmaktadir.

Yazma becerisi, toplam ¢aligmalarin %29,30'unu (f=46) olusturarak en yiiksek orana
sahip olmustur. Bu durum, yapay zeka uygulamalarinin yazma becerisini gelistirme konusunda
onemli bir ara¢ olarak degerlendirildigini, 6gretmenlerin ve arastirmacilarin yazma becerisine
yonelik ¢aligmalara daha fazla 6ncelik verdigini ve bu alandaki yapay zeka teknolojilerini
derinlemesine arastirdigini isaret etmektedir. Bunun en onemli sebeplerinden bir tanesinin
Haristiani’nin (2019) belirttigi gibi 6grenciler, sohbet robotlariyla etkilesimde bulunduklarinda,
hedef dilde arkadaslar1 veya ogretmenleriyle konustuklarindan daha rahat bir ortamda
kendilerini hissetmis olabilmeleridir. Yazma, dil 6greniminde kritik bir beceri olup, 6zellikle
yapay zeka destekli geri bildirim mekanizmalar1 ve kisisellestirilmis yazma aktiviteleri, dil
O0grenme siirecindeki motivasyonu artirarak O6grencilerin bu alandaki gelisimlerini olumlu
yonde etkileyebilmektedir (Akkaya ve Sengiil, 2023). Ancak yapay zeka tabanli sistemler
genellikle giivenilir olsa da 6grencilerin yazma becerilerine yardimci olsalar da bazen hatali
geri bildirimde bulunabilirler. Ornegin, Wang (2022), yapay zeka tabanli bir sistemin "iPhone"
gibi 6zel isimleri biiyiik harf hatasi olarak yanlis sekilde tanimladigini belirtmistir. Bu durum,
teknoloji hizla geligse de insan yeteneklerinin hala essiz oldugunu ve yapay zekanin bazi
gorevleri yerine getirebilse de yaratici diisiinme, empati gibi insana 6zgii becerileri taklit

edemedigini ortaya koymaktadir.

Dinleme becerisine odaklanan c¢aligmalarin orani ise %2,55 (f=4) ile oldukc¢a diistik
kalmistir. Dinleme becerisi iizerine yapilan sinirhi sayidaki ¢aligmalar, bu alanda ciddi bir
arastirma boslugu bulundugunu gostermektedir. Dinleme, dil 6greniminde temel bir yetkinlik
olmasia ragmen, bu alandaki yapay zekd uygulamalarinin sinirli kalmasi, arastirmalarin
agirlikl olarak diger dil becerilerine yoneldigini gostermektedir. Dil becerileriyle ilgili bulgular
Liang vd. (2021) calismalartyla benzerlikler gostermektedir. Son on yilda yazma, okuma ve
kelime bilgisi, gerek akademik baglamda argliiman yazimi ve okuma stratejisi egitimi, gerekse
yapay zeka algoritmalarinin uygulanabilirligi gibi alanlarda arastirmacilar taratindan ilgi géren,
cesitli yas gruplari ve ihtiyaglara hitap eden genis bir ¢alisma yelpazesiyle incelenmistir (Liang
vd., 2021).
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Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka kullanilarak yapilan calismalarin amaglar:

Tablo 4.3, yapay zeki teknolojilerinin Ingilizce dil &gretiminde hangi amaglarla
kullanildigini ve bu amaglarin ne kadar 6n planda oldugunu gostermektedir. Bu tablo, yapay
zekanin dil 6gretimindeki roliinii ve egilimlerini anlamak agisindan Onemli bulgular

sunmaktadir.

Calismalarin %16,57’sini (f=28) olusturan iletisimsel yeterlilik ve dil becerilerinin
gelisimi amaci, yapay zeka uygulamalarinin dil becerilerini gelistirmede etkin bir ara¢ olarak
kullanildigin1 ortaya koymaktadir. Ozellikle iletisim becerilerinin artirilmasina yonelik
calismalar, 6grencilerin dilde daha etkili ve dogru bir sekilde etkilesim kurabilmelerini
hedeflemektedir. Oregin, yapay zeka destekli bir arag olan ChatGPT, 6grencilerin dil 5grenme
becerilerini ve alt becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmak i¢in dil 6grenme ortamlarinda

kullanilabilir (Fang et al., 2023; Schmidt-Fajlik, 2023).

Calismalari %11,83’iinii (f=20) kapsayan Kisisellestirilmis ve otonom 6grenme amaci,
yapay zekanin bireysel 6grenme ihtiyaclarina yanit verme potansiyeline dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencilere, hizlarina ve 8grenme stillerine uygun igerik sunan bu teknolojiler, bireysel basariy1
ve 6grenme motivasyonunu artirmayi amaclamaktadir. Benzer ¢alismalar, yapay zeka destekli
dil 6grenmenin Ingilizce 6grenenler arasinda 6z-diizenlemeli grenmenin iyilestirilmesine ve
motivasyonun artmasina katkida bulundugunu gostermistir (Ebadi ve Amini, 2022; Hsu et al.,
2023).

Yazma becerilerinin gelisimi %11,24 (f=19) oraninda temsil edilmektedir ve bu hedef,
yapay zeka ile yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6nemli bir egilimi yansitmaktadir.
Yapay zeka tabanli uygulamalar, 6grencilere yazma siireglerinde anlik geri bildirim ve
rehberlik saglayarak yazili ifade yetkinliklerini artirmay1 destekler. Yazma kategorisinde
yapilan arastirmalar, yapay zekanin kelime dagarcigi 6grenimi ve dil bilgisi gibi alanlarda nasil
kullanildigim1  géstermektedir. Ornegin, Dizon ve Gayed (2021) tarafindan yapilan bir
calismada, Grammarly'nin kullanimiyla 6grencilerin daha az dil bilgisi hatas1 yaptig1 ve daha
fazla sozciik cesitliligi sagladigr bulunmustur. Ayrica, yazma becerileri ile ilgili olarak "geri
bildirim" iizerine odaklanan pedagojik yaklasimlar da vurgulanmistir. Nazari ve digerleri
(2021) tarafindan yapilan bir calismada ise Grammarly'nin ingilizce dil 6grenicileri igin bir geri

bildirim araci olarak kullanilmasi olumlu sonuglar vermistir.
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Calismalarin %14,20’sini (f=24) olusturan makine cevirisi ve dil 6gretimi amaci,
makine gevirisinin dil 6gretiminde nasil kullanilabilecegini gdstermektedir. Ornegin, Chon ve
arkadaslar1 (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, makine ¢evirisinin L2 yaziminda referans
araci olarak kullanilmasi incelenmistir. Bu ¢alisma, Google Translate'in daha az yetenekli
Ogrenicilerin yazim yeterliliklerini artirmalarina yardimeci oldugunu gostermistir. Ancak,
makine cevirisinin egitim siireclerine entegrasyonunda, bu teknolojilerin dogrulugu ve etkili
kullanim1 konusundaki sinirlamalara dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Crompton

vd., 2023).

Ogretmen algilar1 ve entegrasyon siiregleri %10,06 (f=17) oraninda temsil edilmektedir
ve bu amag ile 6gretmenlerin yapay zeka teknolojilerine yonelik algilarini inceleyen ¢alismalar,
O0gretmen tutumlarinin  ve yeterliliklerinin  bu teknolojilerin  etkinligini dogrudan
etkileyebilecegini gostermektedir. Bu nedenle, 6gretmen egitimi ve destekleyici politikalar
onemli bir rol oynamaktadir. Ornegin, Lopez-Chila vd. (2024) calismasinda dgretmenlerin
ChatGPT gibi araglar1 kullanma yetkinliklerinin artiritlmasi gerektigi vurgulanmakta ve bu
araclarin egitimdeki potansiyel faydalari tizerinde durulmaktadir. Ancak Crompton vd. (2023)
calismasinda 6gretmenlerin yapay zekd araclarini kullanma konusunda hazirlikli olmalar
gerektigi ve bu araglarin faydalarini anlamalar gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenlerin, yapay
zekanin sagladig firsatlar1 degerlendirebilmeleri ve olast zorluklar1 asabilmeleri i¢in bu yeni

araglar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 6nemlidir (Crompton vd., 2023).

Etik ve sosyal boyutlar %0,59 (f=1) ile temsil edilmektedir ve en diisiik paya sahip bu
alan, yapay zekanin etik ve sosyal etkilerinin daha az ele alindigini ortaya koymaktadir. Fakat
Crompton vd. (2023) tarafindan yapay zeka araclarinin sinirlamalari, dil ¢esitliligi tizerindeki
etkileri, veri gizliligi ve etik kullanim konular1 géz 6niinde bulundurularak, egitimcilerin bu
teknolojileri degerlendirirken sosyal etkilerini ve potansiyel yan etkilerini dikkate almalar

gerekliligi vurgulanmustir.
Yapay zeka temelli calismalarda Ingilizce 6gretmenlerinin rolleri

Tablo 4.4, Ingilizce o&gretiminde yapay zekd temelli calismalarda &gretmenlerin
istlendikleri farkli rollerin ¢esitliligini ve bu rollerin egitime etkilerini gdstermektedir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin %87,90’nin rehberlik ve kolaylastirict ve %80,25’inin teknoloji
destekleyici ve uygulayict bir rol {istlenmesi, yapay zekanin egitim ortamlarina

entegrasyonunun ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin, Chen ve arkadaslari
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(2020), yapay zekanin egitim ortamlarina entegrasyonunda dgretmenlerin teknolojiyi etkin bir
sekilde kullanarak ogrencilere rehberlik etmelerinin Onemini vurgular. Bu durum,
Ogretmenlerin yalnizca araglar1 kullanan degil, aym1 zamanda Ogrencilerin Ogrenme
yolculugunu kolaylastiran rehberler olduklarini gosterir (Mananay, 2024). Benzer sekilde, Zou
ve arkadaglar1 (2023) tarafindan yapilan bir aragtirma, 6gretmenlerin yapay zekad destekli
araclar1 derslerde uygulama yetkinliklerinin, bu teknolojilerin etkili entegrasyonunda kritik bir
rol oynadigini ortaya koyar. Ogretmenler, bu siirecte yalnizca teknoloji kullanicilar1 degil, ayni

zamanda Ogrenciler icin rehberlik eden birer lider olarak da dikkat cekmektedir.

Ayrica, 6gretmenlerin %51,60’1mnin siirekli 6grenen ve arastirmaci roliiyle mesleki
gelisimlerini siirdiirdiigii gozlemlenmistir. Ogretmenler, siirekli 6grenen ve arastirmaci rolleri
ile yapay zeka teknolojilerinin siif ortaminda etkili kullanimi i¢in gerekli bilgi ve becerileri
gelistirmeye caligmaktadir ve bu siiregte dgrencilerin 6grenme ihtiyaglarini analiz ederek,
yapay zeka araglarinin entegrasyonunu ve etkisini incelemek icin aktif bir 6grenme siirecine
dahil olmaktadir (Yang, 2022). Bu egilim, onlarin yapay zeka uygulamalarini daha etkili

bicimde anlay1p sinif ortamina adapte etmelerine olanak tanimaktadir.

Bununla birlikte, %16,50 oraninda igerik tasarimcisi olarak gorev alan 6gretmenler,
yapay zekd araglarimi yalnizca kullanmakla kalmayip bu araglarin igerigini gelistirme
sorumlulugunu da iistlenmektedir. Ornegin, generatif yapay zeka araglarmin 6gretmenlere ders
materyalleri olusturma siirecinde zaman kazandirdig: ve igeriklerin 6grenenlerin ilgi, beceri ve
tercihlerine gore tasarlanmasina olanak tanidigi belirtilmistir (Huang et al., 2021). Bu, 6grenme
materyallerinin kalitesinin artmasmna ve oOgrencilerin daha zengin Ogrenme deneyimleri

yasamasina katkida bulunur.

Ancak, yalnizca %2,54 oraninda temsil edilen etik danisman rolii, bu alanda yeterli
biling olusturulamadigini  veya gerekli bilgilere erisimde eksiklikler yasandigini
diistindiirmektedir. Oysa Cambridge English tarafindan yapilan bir arastirmaya gore,
O0gretmenler, yapay zeka teknolojilerinin siniflarda dogru ve etik bir bicimde kullanilmasini
saglamalidir. Clinkii bu teknolojiler, 6grencilerin egitim verilerini toplayarak gizlilik ve 6nyargi
gibi etik sorunlar1 giindeme getirebilir (Edmett vd., 2024). Bu nedenle, 6gretmenlerin etik
konularda daha fazla bilgi edinmeleri ve bu bilgileri 6grencilerine aktarmalari kritik bir dnem

tasimaktadir.
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Ingilizce dil égretiminde Yapay Zekd kullamilarak yapilan ¢alismalarin metodolojik

ozellikleri (yontem, veri toplama araci ve katilimcilar)

Tablo 4.5, ingilizce dil &gretiminde yapay zeka kullanimina yénelik arastirmalarin
yontemsel Ozelliklerini detaylandirmaktadir. Bu tablo, ¢alismalarin hangi ydntemlerle

yapildigini ve bu yontemlerin dagilimini gostermektedir.

Tablo 4.5’te belirtilen Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka arastirmalarmin yontemsel
ozellikleriyle ilgili analiz, literatiirdeki bulgularla desteklenmektedir. Nicel yontemlerin yaygin
kullanimi, o6zellikle genis Orneklem gruplari iizerinde genelleme yapilabilmesini saglarken
yapay zeka uygulamalarinin etkilerini 6lgme ve degerlendirme konusunda gii¢lii bir temel
sunmaktadir. Bu durum, sayisal verilerle desteklenen ¢aligsmalarin, yapay zeka teknolojilerinin
egitimdeki etkilerini daha somut hale getirdigini ortaya koymaktadir. Ornegin, Sharadgah ve
Sa'di (2022) tarafindan yapilan bir ¢alismada, nicel yontemlerin bu alandaki c¢alismalarin
%40'indan fazlasin1 olusturdugu belirtilmistir ve bu yontemlerin 6zellikle 6grenci basari

oranlar1 gibi Ol¢iilebilir ¢iktilar1 degerlendirmek i¢in kullanildig: ifade edilmistir.

Nitel yontemlerin 6nemi ise, 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki bireysel deneyimlere
odaklanarak, yapay zeka ile etkilesim siireclerini daha ayrintili sekilde ele almasiyla 6ne ¢ikar.
Nitel yontemler, bu siirecte katilimcilarin kigisel algilarini ve deneyimlerini analiz ederek
Ogretim yontemlerinin nasil algilandigim1 ve doniistiigiinii anlamamiza yardimei olur. Bu
bulgular, karma yontemlerin az kullanilmasinin (yaklasik %18) sonuclarmn kapsamini
daraltabilecegini de vurgulamaktadir. Karma yontemlerin daha fazla benimsenmesi, daha

dengeli ve kapsamli sonuglara ulagmayi saglayabilir (Riazi ve Candlin, 2014).

Bu bulgular hem nitel hem de nicel aragtirmalarin gii¢lii yonlerinin birlestirilerek, yapay
zeka destekli dil 6gretimi {lizerine daha genis bir perspektif sunulabilecegini gostermektedir.
Arastirmacilarin karma yontemlere daha fazla yonelmesi, bu alandaki potansiyellerin daha

etkili bir sekilde degerlendirilmesini saglayacaktir.

Tablo 4.6, Ingilizce dil dgretiminde yapay zeka kullanimiyla yapilan ¢alismalarin veri
toplama araglarini ve bu araglarin tercih edilme oranlarini detayli bir sekilde ele almaktadir. Bu
tablo, aragtirmalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimini ve etkinligini anlamamiza

katk1 saglamaktadir.
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Aragtirmalarda en sik kullanilan araglar %35,66 (f=56) oraniyla anketlerdir. Anketler,
genis kitlelerden hizli ve etkili bir sekilde veri toplama firsati sundugu i¢in arastirmacilar
tarafindan siklikla tercih edilmektedir. Moser ve Kalton (2017), anketlerin genis kitlelerden veri
toplama acgisindan pratik bir yontem oldugunu ve sonuclarin genellenebilirligini artirma
potansiyeline sahip oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Creswell ve Creswell (2017) nicel
arastirmalarda anketlerin, genis veri setleri olusturarak istatistiksel analizleri miimkiin kildigini
ve arastirmacilara genis katilimc1 gruplarindan veri toplama esnekligi sundugunu
vurgulamaktadir. Ozellikle, egitimde yapay zeka teknolojilerinin yaygimlastirilmasina yonelik

yapilan ¢alismalarda anketlerin sik¢a kullanildigi goriilmektedir.

Goriisme yontemi %13,37 (f=21) oraninda kullanilmistir. Bu arag, katilimcilarin
bireysel deneyimlerini ve diisiincelerini derinlemesine anlamak i¢in 6nemlidir. Christou (2023),
yapay zeka ve nitel aragtirma yontemleri lizerine odaklanan ¢alismasinda, gériisme yonteminin
bireylerin teknoloji ile olan iligkilerini derinlemesine anlamak i¢in vazgecilmez oldugunu
vurgulamigtir. Bununla birlikte, bu yontemin zaman ve kaynak yogunluguna dikkat ¢ekerek
arastirmacilar icin baz1 sinirlamalar olusturabilecegini ifade etmistir. Bundan dolay1
gorlismelerin daha az tercih edilmesi zaman ve kaynak sinirlamalar1 nedeniyle bu yontemin

kullaniminin sinirlt olabilecegini diistindiirmektedir.

Dokiiman inceleme yontemi %12,73 (f=20) oraninda kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, gegmis uygulamalara dair bilgiler saglamak ve yapay zeka uygulamalarinin tarihsel
gelisimini analiz etmek i¢in etkili bir aragtir. Bu veri toplama yontemi, egitimdeki yapay zeka
uygulamalarinin zaman i¢indeki evrimini ve etkilerini anlamaya yardimci olur. Cohen, Manion
ve Morrison (2018) ve Creswell ve Creswel (2017), dokiiman incelemesinin, arastirma
stirecinde dnemli bir kaynak saglama yontemi oldugunu ifade etmistir. Bunun yani sira, gézlem,
tutum ve algi testleri gibi diger veri toplama araglar1 %5,09 (f=8) oraninda kullanilmistir.
Johnson ve Christensen (2019), gézlem ve alg: testlerinin daha derinlemesine analizler yapma
imkanm sundugunu ancak bu araglarin daha az kullanilmasinin arastirma kapsaminin sinirh
olmasindan kaynaklanabilecegini agiklamistir. Ancak bu tiir araglar, derinlemesine analizler ve

katilimc1 davranislarinin daha iyi anlasilmasi i¢in degerli bilgiler sunabilir.

Tablo 4.7, Ingilizce dil ogretiminde yapay zekd kullanimiyla gergeklestirilen

calismalarin katilimer gruplarini ve bu gruplarin oranlarini detaylandirmaktadir. Bu analiz,
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caligmalarda hangi katilimci profillerinin tercih edildigini ve bu tercihin egitimde yapay zeka

kullaniminin etkilerini anlamaya nasil katkida bulundugunu gostermektedir.

Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka kullanimma dair yapilan arastirmalar, katilimei
gruplarinin ¢esitliligi hakkinda énemli bilgiler sunmaktadir. Lisans 6grencilerinin, teknolojiyi
daha iyi kavrayabilmeleri ve yenilik¢i 6grenme yontemlerine agik olmalari nedeniyle bu
calismalarda daha fazla yer aldiklar1 goriilmektedir. Ornegin, ChatGPT ve benzeri yapay zeka
araclarinin, iniversite 6grencilerinin dil becerilerini gelistirme konusunda 6nemli etkiler

yarattigina dair arastirmalar bulunmaktadir (Fang et al., 2023; Fitria, 2023).

Ogretmenler ise %18,47 (f=29) oraninda katilm gdstermistir. Ogretmenlerin yapay
zekd uygulamalarina iligkin deneyimleri ve goriisleri, egitim siireglerinde bu teknolojilerin
entegrasyonu agisindan kritik Oneme sahiptir. Arastirmalarda Orneklem grubu olarak
Ogretmenler ve tniversite Ogrencilerinin tercih edilmesinin, Ogretmenlerin derslerinde
kullanabilecekleri yapay zeka uygulamalarmi tecriibbe etmelerinin 6nemine dayandigi
diisiiniilmektedir. Bu durum, yapay zeka teknolojilerinin egitim ortamina entegre edilmesi
slirecinde bu gruplarin kritik bir rol tistlenmesine baglanmaktadir (Orug vd., 2024). Ancak, bu
oranin diisiikk kalmasi, 6gretmen perspektifine yonelik daha fazla arastirma yapilmasi

gerektigini isaret etmektedir.

Ortaokul ve lise 6grencileri %5,09 (f=8) oraniyla esit sekilde temsil edilirken, okul
oncesi, ilkokul ve lisansiistii 6grenciler ile 6gretim elemanlart %2,54 (f=4) oraninda yer
almustir. Ozellikle daha geng yas gruplari {izerinde yapilan arastirmalarin siirli olmasi, yapay
zeka uygulamalariin erken yaslardaki etkilerinin yeterince incelenmedigini gostermektedir.
Orug vd. (2024) galismasinda yapay zekanin egitimde akademik basari, tutum ve motivasyon
gibi degiskenler tlizerindeki etkilerinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in, 6zellikle 6grencilerden
olusan ¢aligma gruplarina yonelik arastirmalarin artirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
durum, ilerleyen aragtirmalarda bu gruplarin daha fazla dahil edilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Yoneticiler ise %0,63 (f=1) gibi olduk¢a diisiik bir oranda temsil edilmistir.
Egitim yoneticilerinin, yapay zekd teknolojilerinin stratejik kullanimi1 ve entegrasyonu

konusundaki bakis acilari, bu uygulamalarin basarisi i¢in kritik 6neme sahiptir.
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Incelenen calismalarda Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka kullanmanin faydalar:

Tablo 4.8, ingilizce dil 5gretiminde yapay zekanin sagladigi faydalar ele almaktadir ve
bu faydalarin incelenmesi, yapay zekanin egitimdeki etkisini daha iyi anlamamiza yardimci

olur.

Yapay zeka, Ogrencilere 0zel olarak tasarlanmig 6grenme deneyimleri sunarak, her
Ogrencinin ihtiyaglarina gore uyarlanmis igerikler saglar. Bu durum, Ogrencilerin kendi
hizlarinda ilerlemelerine olanak tanirken, eksik olduklar1 konularda daha fazla ¢aligabilmelerini
saglar. Ornegin Isler ve Kili¢c (2021) calismasinda kisisellestirilmis 6grenmenin, dgrencilerin

motivasyonlarini artirdigini ve bagimsiz 6grenme becerileri giiclendirdigini belirtmistir.

Yapay zeka, dil 6greniminde 6grencilere aninda geri bildirim saglayarak 6grenme
stireclerini onemli Ol¢iide iyilestirebilir. Yapay zekad tabanli araclar, 6grencilere hatalarim
hemen bildirerek, 6grencilerin yanlis anlamalarini hizli bir sekilde diizeltmelerine olanak tanir
(Arslan, 2020). Bu anlik geri bildirim, dil 6grenicilerinin daha etkili bir sekilde dil becerilerini

gelistirmelerine yardimci olur.

Yapay zeka uygulamalari, dil becerilerinin gelisimine biiyiik katki saglamaktadir. Dil
becerilerinin gelisimi, bireylerin iletisim yeteneklerini artirarak sosyal etkilesimlerini
giiclendirirken, dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel becerilerin etkin kullanimini
saglamakta ve yapay zeka destekli araglar, bu becerilerin gelistirilmesinde 6nemli bir rol
oynayarak Ogrenicilere kisisellestirilmis deneyimler sunarak dil 6grenimini daha etkili hale

getirmektedir (Woo ve Choi, 2021).

Yapay zeka, dgrencilerin dgrenme siirecindeki kaygi seviyelerini diisiiriir. Ornegin,
Chen, Koong ve arkadaslarinin (2022) calismasinda, otomatik konusma tanima araglarinin
kullanimu ile 5. sif 6grencilerinin kaygilariin azaldigi belirtilmistir. Bu calisma, yapay
zekanin ogrencilerin dil 6grenme siireclerinde kaygi diizeylerini diisiirme potansiyelini
gostermektedir. Ayrica, Yapay zekanin 6grenci motivasyonunu artirma konusundaki rolii de
Oonemli bir bulgu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Hew vd., (2023) c¢alismasinda yapay zekanin
ogrencilere kisisellestirilmis geri bildirim sunarak 6grenme hedeflerini netlestirmelerine ve bu

hedeflere ulasma konusunda daha motive olmalarina yardimer oldugu vurgulanmaktadir.

Yapay zeka sistemleri, 6gretmenlerin is yiikiinii hafifleterek, onlara daha fazla zaman

kazandirir. Ornegin, bu sistemler devamsizlik kontrolii, otomatik degerlendirme, Ingilizce
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telaffuz diizeltme, 6grencilerin davranislarini izleme gibi g¢esitli gorevleri otomatiklestirerek
Ogretmenlerin lizerindeki yiikii hafifletmektedir (Na, 2021; Yong, 2020). Ayrica yapay zekanin
destekli Ogretim sistemleri, Ogretmenlerin Ogrencilerin  6grenme bigimlerine gore
kisisellestirilmis geri bildirim vermelerini saglar ve Ogretmenlerin zamanini verimli
kullanmalarina yardimet olur (Shi vd., 2024). Bu baglamda, yapay zekanin 6gretmenlerin is
yikiinli azaltma ve Ogretim siireclerini iyilestirme konusundaki rolii 6nemli bir sekilde

vurgulanmaktadir.

Yapay zeka, oOgrencilere genis bir igerik yelpazesi sunarak farkli kaynaklardan
faydalanmalarimni saglar. Ornegin, yapay zeka sistemleri, dgrencilerin bireysel ihtiyaclarina ve
yeteneklerine gore dersleri otomatik olarak ayarlayarak, her 6grencinin 6grenme siirecine
uygun icerik saglamaktadir (Huang vd., 2021). Ayrica, Yong (2020) yapay zekanin "biiyiik
veri" kullanarak, 6grencilere uygun dinleme materyalleri segcme ve dil 6greniminde gerekli
kaynaklari saglama konusundaki yeteneklerini de vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6grencilere
saglanan destek ve rehberlik siiregleri ile erisilebilirlik agisindan 6zellestirilmis igerik saglama
yaklasimlar1 da 6nemli bir yer tutmaktadir (Crompton ve Burke, 2023). Bu, 6grencilerin farkl
ogrenme stillerine ve ihtiyaglarina hitap eden kapsamli bir icerik sunma imkani tanimaktadir.
Ancak bu faydanin daha az temsil edilmesi, egitimde yapay zekanin erisilebilirliginin heniiz

tam anlamiyla saglanamadigini gosterebilir.
Incelenen calismalarda Ingilizce dil egitiminde yapay zekd kullanimimin zorluklar

Tablo 4.9, Ingilizce dil dgretiminde yapay zeka kullammmin karsilastigi zorluklart
gostermektedir. Bu zorluklarin analiz edilmesi, teknolojinin egitimdeki etkinligini ve

uygulanabilirligini anlamak ag¢isindan biiylik 6nem tagir.

Yapay zeka araclarmin giivenilirligi, egitimdeki en biiyiik endiselerden birini olusturur.
Ornegin, Gokcearslan, Tosun ve Erdemir (2023) tarafindan yapilan galismada, yapay zeka
sohbet botlarinin egitimdeki kullanimiyla ilgili bazi dezavantajlar ele alimmistir. Bu
dezavantajlar arasinda "yanlis yonlendiren cevaplar" ve "kisith kisisellestirilmis geri bildirim"
gibi unsurlar yer almaktadir. Mlinari¢ ve arkadaslart (2017) yapay zeka sistemlerinin heniiz
beklenen diizeyde giivenilirlik gostermedigi ve teknolojilerin gerektigi gibi calismamasi gibi
sorunlarin mevcut oldugunu belirtmistir. Yazarlar, bu durumlarin egitimde giivenilirlik
sorunlarina yol agabilecegini belirtmektedirler. Ayrica, veri koruma ve gizlilik konularinin da

onemli bir endise kaynagi oldugunu vurgulamaktadirlar (Gokcearslan, Tosun ve Erdemir,
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2023). Ateeq ve arkadaslar1 (2024), yapay zeka destekli araglarin 6grenciler bugiin akademik
diiriistlik yolundan sapma konusunda esi benzeri goriilmemis cazibelerle karsi karsiya
kaldigim1 belirtmektedir. Bu durum, bu araglarin, arastirmaya yardimeci olma ve daha hizli
¢Oziimler saglama amaciyla gelistirilmis olmasina ragmen, kolayca kotiiye kullanilabilecegi
vurgulanmaktadir (Ateeq ve arkadaslari, 2024). Gokcearslan ve arkadaslari, egitmenler igin
Ozglnliik ve intihal gibi sorunlarin da gilivenirlik agisindan dikkate alinmas1 gereken unsurlar
oldugunu ifade etmektedirler. Bu baglamda 6grencilerin 6grenme siireglerinde kullandiklar
araclarin dogrulugu, egitim sonuglarimi dogrudan etkileyebilir. Hatali bilgi veya yanlis
degerlendirmeler, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle,
yapay zeka araclarmin giivenilirligini saglamak icin siirekli giincellemeler ve dogrulama

stirecleri gereklidir.

Yapay zekd uygulamalarinin verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in dgretmenlerin
teknoloji konusundaki yeterliliklerini artirmak 6nemlidir. Oregin, Uunona ve Goosen (2023),
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonundaki yeterliliklerinin 0nemine vurgu yaparak
ogretmenlerin, teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerilere
sahip olmalar1 gerektigini belirtmektedirler. Bu durum, egitimde teknolojinin etkin kullanimini

saglamak i¢in kritik bir faktordiir.

Giindiizalp (2024) ¢alismasinda, "Ogretmenlerin teknoloji yeterlilikleri, 6gretim ve
ogrenme ile baglantili oldugundan, incelenmesi gerekmektedir" ifadesiyle ogretmenlerin
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilme becerilerinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Ayrica,
Hsu ve arkadaslari1 (2023) da 6gretmenlerin yapay zeka uygulamalarini gelistirme konusundaki
zorluklarima dikkat ¢ekerek, hazirlik seviyesini belirlemedeki zorluklar gibi sorunlarin
ogretmen yeterlilikleri agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Giindiizalp (2024) bu
baglamda, "bir¢ok egitimci, ¢agdas teknolojileri pedagojik uygulamalarina entegre etme,
teknolojik uygulamalar1 ders hedefleriyle uyumlu hale getirme ve bu teknolojileri anlama
konusunda zorluklar yasamaktadir" seklinde bir tespit yapmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik ve teknolojiyle 1ilgili yeterlilikleri, Ogrencilerin dijital cagin
gereksinimlerine uygun beceriler gelistirmesine katkida bulunabilir. Ziesche ve Kumar Bhagat
(2022) bu durumu ele alarak seffaflik, giiven, gézetim ve mahremiyet konular1 da dahil olmak
lizere yapay zeka okuryazarligi anlayisin1 genisletmeye acil ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir.
Ogretmenlerin, yapay zekd araclarmmi nasil kullanacaklari konusunda egitim almasi, bu

teknolojilerin egitimdeki potansiyelinden daha iyi faydalanmalarini saglar. Chaudhry ve
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arkadaglar1 (2023), 6gretmenlerin teknoloji ile ilgili yeterliliklerini artirmak i¢in stirekli egitim
ve destek saglanmasinin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu, 6gretmenlerin egitim siireglerinde
teknolojiyi daha etkili bir sekilde kullanmalarini saglayacaktir. Ancak 6gretmenlerin bu yeni

teknolojilere alismasi zaman alabilir, bu da uygulama siirecinde bazi gecikmelere yol acabilir.

Yapay zeka uygulamalarmin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in uygun teknolojik
altyapinin saglanmasi gerekmektedir. Ancak bazi arastirmalar, yapay zeka tabanli sistemlerin
etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in gerekli olan teknolojik altyapmin eksik oldugunu
belirtmektedir (Leyer et al., 2020). Sok ve Heng (2023), teknolojik altyapinin egitimdeki roliine
dikkat ¢ekerek, yetersiz teknolojik altyapinin, d6gretim siireglerini olumsuz etkileyebilecegini
ifade etmektedir. Bu durum, 6grencilerin ve d6gretmenlerin teknolojiye erisiminde 6nemli bir
engel teskil etmektedir. Ayrica, Currie (2023), 6grencilerin teknolojik araglara erisimindeki
zorluklarin, akademik basarilarin1 dogrudan etkiledigini belirtmektedir. Bu erisim zorluklari,
ozellikle dezavantajli gruplar icin daha belirgin hale gelmektedir. Ornegin, Cotton vd. (2024)
caligmasinda 6grencilerin ve 6gretmenlerin yapay zeka teknolojilerini kullanma becerilerinin,
egitimdeki esitsizlikleri artirabilecegi belirtilmektedir. Ayrica, Kooli (2023) tarafindan yapilan
bir incelemede, yliksekogretimde yapay zekd kullaniminin, bazi &grencilerin teknolojik
altyaptya erisim zorluklart nedeniyle dezavantajli duruma diismesine yol acabilecegi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda, teknolojik altyap: eksiklikleri ve erisim zorluklar, yapay
zekanin egitimdeki potansiyelinden tam anlamiyla yararlanilmasini engelleyebilecek onemli

faktorler olarak vurgulanmaktadir.

Yapay zekd uygulamalarinin basarili bir sekilde kullanilmasi i¢in 6grencilerin bu
teknolojilere uyum saglamasi gerekir. Yapay zeka uygulamalarinin yabanci dil 6gretiminde
ogrenci katilmini ve uyumunu nasil etkiledigi, cesitli arastirmalarda ele alinmistir. Ornegin,
ogrenci katilimi ve uyum sorunlariyla ilgili olarak, Tai ve Chen (2020) 6grencilerin tanidiklik
ve erisilebilirlik onceliklerine gdre, mevcut teknolojilerle, 6rnegin Alexa ve Google Translate
ile ¢alisabileceklerini ifade ederek, bilindik teknolojilerin 6grencilerin katilimini artirmadaki
Oonemini vurgulamaktadir. Ayrica, Ni (2012) bireysel 6grenici farkliliklarinin dil 6greniminde
onemli oldugunu belirterek uyum sorunlarina dikkat cekmektedir. Benzer sekilde bazi
aragtirmalar, yapay zeka tabanli uygulamalarin 6grencilerin 6grenme siireclerine daha aktif
katilim gostermelerini  sagladigini belirtmektedir (Haryanto ve Ali, 2018). Ancak, bu

.....

birlikte, 6grencilerin yapay zeka tabanli sistemlere uyum saglama konusunda zorluklar yagadigi
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ve bu durumun 6grenme motivasyonunu olumsuz etkileyebilecegi ifade edilmektedir (Aljohani,
2021). Ayrica, bazi 6grencilerin geleneksel 6grenme yontemlerine aligkin olmalart nedeniyle,
yeni teknolojilere adapte olmanin zorlayici olabilecegi vurgulanmaktadir (Ruolin, 2020).
Benzer sekilde Mhlanga (2023), 6grencilerin yeni teknolojilere uyum saglama siireglerinde
karsilastiklar1 zorluklarin, katilim diizeylerini olumsuz etkileyebilecegini vurgulamaktadir. Bu
durum, 6grencilerin egitimdeki basarilarini etkileyen &nemli bir faktordiir. Ogrencilerin
katilimini artirmak i¢in, 6gretmenlerin yapay zeka uygulamalarini daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli

hale getirmeleri 6nemlidir.

Yapay zeka kullanimi, egitimde bazi etik ve sosyal sorunlari giindeme getirebilir.
Ornegin, Suendermann-Oeft ve arkadaslar1 (2017) ¢ok modlu diyalog sistemlerinin dil
degerlendirmesi i¢in kullanimi {izerine ¢alisirken, bu tiir sistemlerin etik ve sosyal boyutlarini
tartismaktadirlar. Yazarlar, bu sistemlerin adil ve esit bir degerlendirme saglamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica, Lee (2020) makine ¢evirisinin EFL 6grencilerinin yazma becerileri
tizerindeki etkisi" iizerine yaptig1 calismada, makine ¢evirisinin kullanimiyla ilgili etik
sorunlarin ortaya ¢ikabilecegini belirtmektedir. Benzer sekilde Jamshed ve arkadaslar1 (2024)
calismasinda Suudi EFL Ogrencileri, yapay zeka destekli 6gretimin etkinligi konusunda iyi
goriislere ve olumlu bakis agilarina sahip oldugunu ancak, calismada gizlilik, teknolojinin kaba
dogasi, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda dijital okuryazarlik eksikligi gibi bazi ciddi endiseler
bulundugunu ortaya koymuslardir. Ogrencilerin kisisel verilerinin gizliligi, yapay zeka
sistemlerinin karar verme siireglerinde Onyargilarin varligi gibi konular, bu teknolojilerin
egitimdeki kullanimimi karmasiklastirabilir. Bu sorunlarin ¢6ziilmesi, yapay zeka sistemlerinin

giivenli ve adil bir sekilde kullanilmasini saglamak i¢in gereklidir.

Yapay zeka uygulamalarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi genellikle yiiksek maliyetler
gerektirebilir. Ozellikle diisiik biitceli okullar icin bu durum bir engel teskil edebilir. Ornegin,
Hsu ve Liu (2019) ¢evrimi¢i yazma Ogretim sisteminin gelistirilmesi {izerine yaptiklari
calismada, finansal kaynaklarin sinirli olmasmin, egitim teknolojilerinin benimsenmesini
zorlastirdigin1 belirtmektedirler. Ayrica, Khalifa ve arkadaslar1 (2019) robot destekli dil
O0grenme sisteminin 6grenme etkisini incelerken, bu tiir sistemlerin gelistirilmesinin yliksek
maliyetler gerektirdigini ifade etmektedirler. Benzer sekilde Chen vd. (2020) ¢alismasinda,
yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki uygulanabilirliginin artirilmasi i¢in gerekli olan finansal
kaynaklarin saglanmasinin 6nemine deginilmektedir. Ayrica, Zawacki-Richter vd. (2019) de,

yapay zeka uygulamalarinin yiiksek egitimdeki etkilerini degerlendirirken, bu tiir teknolojilerin
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maliyetlerinin O6gretim siireglerine entegre edilmesinin zorluklarina dikkat c¢ekmektedir.
Bundan dolay1 egitimde yapay zekanin yayginlasabilmesi i¢in maliyetlerin azaltilmasi ve daha

erisilebilir hale getirilmesi 6nemlidir.

5.2. Sonug¢

Yapay zekamin Ingilizce dil 6gretiminde giderek artan bir éneme sahip oldugu, bu
teknolojinin egitim siireglerinde sundugu firsatlar ve karsilagilan zorluklarla birlikte ele
alinmasi gerektigi bulgular arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Yazma becerisine yonelik uygulamalarin
on planda olmasi, dinleme becerisine yonelik c¢alismalarin geri planda kalmasi, bu alanda
dengeli bir yaklasim gerekliligini vurgulamaktadir. Arastirmalar, yapay zeka uygulamalarinin
iletisim becerilerinin gelistirilmesi, kisisellestirilmis 6grenme ve yazma becerilerine katki
sundugunu, ancak etik ve sosyal sorunlarin yeterince ele alinmadigin1 géstermektedir. Ayrica,
ogretmenlerin bu teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmalar1 gerektigi, bunun ise uzun vadeli bir doniigiim siirecine isaret ettigi
anlagilmaktadir. Nicel ve nitel yontemlerin dengeli bir sekilde kullanilmasi, daha kapsamli ve
derinlemesine analizler yapilmasimna olanak taniyabilir. Ote yandan, lisans &grencilerinin
orneklem gruplarinda agirlikli olarak yer almasi, diger katilimci gruplarinin dahil edilmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Genel olarak, yapay zeka, ingilizce dgretiminde daha etkili
ve etkilesimli 6grenme siiregleri olusturma potansiyeline sahiptir. Ancak, bu potansiyelin tam
anlamiyla hayata geg¢irilebilmesi i¢in 6gretmen egitimi, altyapinin giiclendirilmesi ve egitim

politikalarinin yapay zeka teknolojilerine uyumlu hale getirilmesi dnemlidir.

5.3. Oneriler
Ingilizce dil 6gretiminde yapay zeka teknolojilerinin daha etkili bir sekilde kullanilabilmesi

ve arastirma alanindaki bosluklarin doldurulmasi i¢in asagidaki 6neriler sunulabilir:

1. Yapay zeka uygulamalarinin dil becerileri lizerindeki etkisinin daha dengeli bir sekilde
incelenmesi gerekmektedir. Ozellikle dinleme ve konusma becerileri {izerine odaklanan
caligmalar artirilmalidir.

2. Ogretmenlerin yapay zeka araglarimi etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin egitim
programlarinin artiriimasi gereklidir. Ozellikle dgretmenlerin teknolojiye adaptasyonu
icin hem teorik hem de pratik egitimlerin yer aldigi kapsamli programlar

olusturulmalidir.
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10.

11.

Ogrencilerin yapay zeka araclarna uyum saglamalarmi kolaylastirmak igin bu
teknolojiler daha etkilesimli ve eglenceli hale getirilmelidir. Oyunlagtirma gibi

yontemlerle 6grencilerin motivasyonu artirilabilir.

Ogrenciler disinda &gretmenler, geng yas gruplari ve yetiskin bireyler gibi farkl
katilimcer gruplarinin dahil edildigi ¢aligmalara agirlik verilmelidir. Bu, yapay zekanin

farkli demografik gruplar lizerindeki etkisini anlamamizi saglayacaktir.

Teknolojik altyapinin yetersiz oldugu bdlgelerde, yapay zeka uygulamalarina erisimin
saglanmas1 i¢in devlet destekli projeler veya ozel sektorle is birligi yapilmalidir.

Okullarin gerekli donanim ve yazilimlarla desteklenmesi 6nemlidir.

Arastirmalarda nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanimi tesvik edilmelidir. Bu, daha
kapsamli ve derinlemesine sonuclar elde edilmesine olanak tanir. Ayrica, karma
yontemler, farkli veri toplama araclarinin gii¢lii yonlerini birlestirerek arastirma
cesitliligini artirabilir.

Yapay zeka uygulamalariin maliyetlerini diisiirmek i¢in daha uygun biitgeli ¢oztiimler

gelistirilmelidir. Bu, diisiik biit¢eli okullarin da bu teknolojilerden faydalanmasini

saglayarak egitimde firsat esitligini destekler.

Yapay zeka kullanimma iliskin etik ve sosyal sorunlar daha kapsamli bir sekilde
arastirtlmali ve bu konularin 6gretmen egitimi ve uygulama rehberliklerinde yer almasi
saglanmaldir. Kisisel veri giivenligi, algoritmik Onyargilar ve adil kullanim gibi

konular, teknolojinin giivenilirligini artiracaktir.

Yapay zeka teknolojilerinin dil 6grenimi {izerindeki uzun vadeli etkilerini
degerlendirmek i¢in boylamsal ¢aligmalar yapilmalidir. Bu tiir aragtirmalar, teknolojinin
ogrenme kalicilig1 ve bireysel basari lizerindeki etkisini daha net bir sekilde ortaya

koyabilir.

Uzmanlarin, egitim bilimleri, yapay zeka, psikoloji ve dilbilim gibi farkl disiplinlerden
bir araya gelerek is birligi yaptig1 ¢calismalarin sayisi artirilmalidir. Bu tiir ¢ok disiplinli
aragtirmalar, yapay zekanin dil 6grenimi lizerindeki etkilerini daha derin ve biitiinciil bir

sekilde anlamamiza olanak saglayabilir.

Yapay zeka kullanimini egitim sistemine entegre etmek i¢in ulusal diizeyde politika ve
stratejiler gelistirilmeli ve wuygulanmalidir. Egitim politikalari, yapay zeka

uygulamalarini destekleyici yonde giincellenmelidir.
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Bu oneriler, Ingilizce dil &gretiminde yapay zekdnin etkin bir sekilde kullanilmasini

saglarken, aragtirma alanindaki mevcut bosluklarin doldurulmasina da katki saglayabilir.
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GENISLETILMIS TURKCE OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dal1
Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
INGILiZCE OGRETIMINDE YAPAY ZEKA KULLANIMI UZERINE SiISTEMATIK

BiR INCELEME
Murat AKKOYUN

Bu ¢alisma, 2013-2023 yillar1 arasinda Ingilizce dil &gretiminde yapay zeka
kullanimina dair genel egilimleri, odaklanilan dil becerilerini, kullanim amaglarini, 6gretmen
rollerini, metodolojik yaklasimlari, saglanan faydalari ve karsilasilan zorluklari sistematik bir
inceleme yontemiyle ele almaktadir. Yapay zekanin dil 6gretimindeki etkisi, son yillarda
giderek daha fazla ilgi gormektedir. Bu ¢aligma, farkli veri tabanlarindan elde edilen makaleleri

analiz ederek bu alandaki mevcut durumu kapsamli bir sekilde ortaya koymay1 amacglamaktadir.

Calismada, Web of Science, Scopus, Eric ve ScienceDirect veri tabanlarindan elde
edilen 157 makale, PRISMA (Preferred Reporting ltems for Systematic Reviews and Meta-
Analyses) ilkelerine uygun olarak incelenmistir. Yapilan analizler, yapay zeka tabanl
uygulamalarin 6zellikle yazma ve konusma becerilerine odaklandigini, ancak dinleme ve dil
bilgisi gibi diger dil becerilerinin daha az arastirildigini géstermektedir. Yapay zekanin dil
ogretimindeki uygulamalari, 6gretmenlerin rehberlik ve kolaylastirici rollerine odaklanmakta,
bu uygulamalarin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yani sira 6grenme siireclerini daha

verimli ve etkilesimli hale getirdigi vurgulanmaktadir.

Aragtirma, yapay zekd kullaniminin en yaygin amacinin, 6grencilerin iletisimsel
yeterliliklerini ve dil becerilerini gelistirmek oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, yapay zeka
tabanli uygulamalarin kisisellestirilmis 6grenme ve bagimsiz 6grenme firsatlar1 sundugu,
aninda geri bildirim ve degerlendirme olanaklar1 sagladigi belirtilmistir. Bu faydalar,
ogretmenlerin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina daha hizli yanit vermelerini saglamakta ve dil

Ogrenimini daha etkili hale getirmektedir.

Metodolojik olarak, incelenen ¢aligmalarda genellikle nicel arastirma ydntemlerinin
kullanildig1, anketlerin veri toplama araci olarak en sik tercih edilen yontem oldugu
goriilmistiir. Katilimcilar arasinda en yaygin gruplar lisans 6grencileri ve 6gretmenlerken, okul

yoneticileri gibi diger katilimcr gruplar daha az yer almistir. Calismalarda, yapay zeka
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araclarinin uygulama alanlari, 6gretmenlerin egitimdeki rollerine dair yeni anlayislar ve

Ogretim siireclerine katkilari ele alinmistir.

Bununla birlikte, yapay zeka kullaniminin karsilastigi bazi 6nemli zorluklar da ortaya
cikmistir. Bunlar arasinda, yapay zeka araclarinin giivenirligi, 6gretmen yeterlilikleri ve
teknoloji egitimi eksiklikleri 5nemli yer tutmaktadir. Ogretmenlerin yapay zeka araclarini etkili
bir sekilde kullanabilmesi icin yeterli egitim almasi gerektigi ve teknolojilerin dogrulugu ile
giivenilirliginin egitim siireclerine dahil edilmeden once titizlikle degerlendirilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Sonug olarak, bu calisma, Ingilizce dil gretiminde yapay zeka temelli uygulamalarin
daha verimli bir sekilde entegre edilmesi i¢in Onemli bulgular sunmakta ve yapay zeka
kullaniminin dil egitimindeki gelecegini sekillendirecek oOneriler gelistirmektedir. Ayrica,
arastirma, gelecekteki calismalar ve uygulamalar i¢in temel bir kaynak saglamayi
amaglamaktadir. Yapay zekdnin dil o6gretiminde daha yaygin ve etkili kullanimi igin
ogretmenlerin, 6grencilerin ve teknoloji gelistiricilerinin birlikte ¢alismasi1 gerektigi sonucuna

vartlmaktadir.
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