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Ozet

Bu arastirmada fen lisesinde 6grenim goren ogrencilerin akademik basarilart ile ilgili
deneyimlerinin degerlendirilmesi amac¢lanmaktadi: Bu amagla aragtirma fenomenolojik
arastirma olarak planlanmistir. Arastirmamin ¢alisma grubu homojen (benzesik) ornekleme
yontemiyle belirlenen Konya Meram Fen Lisesi, 9. sinifta ogrenim goren 20 dgrenciden
olusmaktadw:. Veriler nitel arastirma tekniklerinden goriisme yoluyla toplanmis ve yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Veriler, icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Elde edilen temalar séyledir, dgrencilerin basarisinda katkist olan kisiler, okuldaki 6gretimin
niteligi, tamamlama egitimleri, ogrencilerin kullandiklar: 6grenme strateji, yontem ve teknikler,
ailenin ve ogrencinin hedeflerinde ortaklik, model alinan kisiler ve ézellikleri ve 6grenme
motivasyonunu etkileyen degiskenler.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, 6grenme degiskenleri, fen lisesi, 6grenci, nitel arastirma.
Abstract

In this study aims to evaluate the experiences related to academic achievement of students
in science high schools. This research is planned as phenomenological research. The study
group consists of 20 students studying in 9th class in Konya Meram Science High School,
determined by the homogeneous sampling method. Data were collected through interviews of
qualitative research techniques. Semi-structured interviews was used as data collection form
prepared by the researchers. Data was analyzed by the content analysis method. The themes
that are obtained in this study; people who have contributed to the success of student, the
quality of instruction in schools, completion training, learning strategies used of students, the
partnership in the family and student’s goals, the person who received the model and features,
variables that affecting learning motivation.

Keywords: learning, learning variables, science high school, student, qualitative research.
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1. Giris

Ogrenme dinamik bir siirectir ve insan yasadig1 miiddetce bir seyler 6grenir. Bir ko-
nuyu 6grenen insan artik 6ncekinden farklt biri olmustur. Bu farklilagma insanin “dav-
ranis ve tavirlarini, belki de kisiligini bile degistiren” bir farklilasmadir. Yeni 6grenme-
ler ile kisinin kapasitesi gelisir, dnceden yapamadig1 bir seyi yapabilir hale gelir. Daha
genis anlamda, 6grenme sonucu, birey i¢inde bulundugu evrene yeni bir anlam yiikler
ve evrendeki konumunu yeniden belirler (Ozden, 2010). Ogrenme degisik bicimlerde
tanimlanmaktadir. Ancak giiniimiizde psikolog ve egitimcilere gore ogrenme, bireyin
cevresiyle etkilesim kurmasi sonucu davraniglarinda meydana gelen gozlenebilir, kali-
c1, izli bir degisikliktir (Selguk, 2005; Unal & Ada, 2007; Ulusoy, 2007; Kilig, 2008).
Ogrenme siireci belli asmalardan gegcmektedir. Bu asamalar olduk¢a izl gercekles-
tiginden dolay1 insanlar bu asamalar1 fark edemeyebilir. Gézlem ve algilama, anlama
ve yorumlama, uygulama ve sinama, yansitma (ge¢is) 6grenme siirecini olusturan dort
onemli asamadir (Unal & Ada, 2007). Bu siirecte grenmeyi olumlu, olumsuz etkileyen
baska bir deyisle 6grenmeyi kolaylastiran ya da zorlastiran bazi etkenler vardir. Bunlar
ogrenenle, 6grenme yontemleriyle, dgrenilecek malzemenin tiirii ve dgrenme ortami
ile ilgilidirler. Yas, zeka, olgunlasma, giidiilenme (motivasyon), genel uyarilmislk hali
ve kaygi, bireysel farkliliklar, fizyolojik durum, dnceki 6grenilenlerin aktarilmasi, dik-
kat, 6grenmeye ayrilan zaman, 6grencinin aktif katilimi bu etkenler arasindadir (Selguk,
2005; Ulusoy, 2007; Kilig, 2008; Seven & Engin, 2008). Ogrencilerin bireysel basarisi
ailelerin sosyal statiisii, 0grenme ¢evresinden aldig1 geribildirimin niteligi ve siklig1, 6z
yonlendirmeli (diizenlemeli) 6grenme ve motivasyon standartlarinin yani sira 6gren-
me-Ogretme stratejileri arasindaki iliskiler tarafindan belirlenmektedir (Toth & Rudas,
2012). Akademik basar1 gegmis ve mevcut aile, toplum ve okul deneyimlerinin birle-
siminin bir fonksiyonudur ve bu siire¢ aile, toplum ve okul ge¢misinin biitiinliiglinii
gerektirir (Rivkin, Hanushek & Kain, 2005).

Ogrencilerin basarisi ve dgrenmeleri birgok faktorden etkilenmektedir. Motivasyon,
ogrencilerin okul basarilarin1 (Wentzel & Wigfield, 1998) ve 6grenme ve uygulamanin
tiim evrelerini etkileyen onemli bir degiskendir (Shunk, 2009). Ogrenmenin en kritik
boyutlarindan biri olan motivasyon, ayni zamanda &lgiilmesi en zor olanlardan biridir
(Slavin, 2012/2013). Organizmay1 harekete gegiren gii¢ olarak tanimlanan motivasyon,
organizmanin davranigta bulunmadan 6nceki siireglerini (ilgi duyma, 6nem ve oncelik
verme, ihtiyaci karsilama, ne isine yarayacagini anlama, istekli olma, harekete gecme)
kapsamaktadir. Ogrenme konular1 da bireyi 6grenme icin istekli kilacak ve harekete
gecirecek bir sekilde sunulmalidir (Seven & Engin, 2008). Okulda ve sinifta gdzlenen
ogrenme giicliiklerinin ve disiplin olaylarimimn 6énemli bir kisminin kaynagi motivasyon
ile ilgilidir (Akbaba, 2006). Bununla birlikte, insan 6grenmesi bir¢ok farkli formda ola-
bilmektedir. Bazi insanlar basarinin getirdigi digsal 6diil (iyi not, para gibi) i¢in bazilar
da daha az goriinen daha igsel sebepler (basari, doyum gibi) i¢in 6grenmektedirler (Ba-
loglu, 2013).

Okulun 6grenme ¢evresi olarak islev gérmesi i¢in, kendi disindaki ¢evreyle ve daha
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genis bir toplumla i¢ ige oldugunun farkinda olup hedeflerine ulagsmada bu ¢evreyle olan
iliskilerini gelistirmesi gerekmektedir. Bu gevrelerden birisi de dgrencilerin aileleridir
(Kegeli-Kaysili, 2008). Okulda, her 6grenci farkli aileden ve ¢evreden gelen birbirinden
farkli bireylerdir ve her 6grenci farkli zelliklere sahiptir (Ozgan & Tekin, 2011). Sos-
yo-ekonomik durum, ailenin egitim durumu, meslegi gibi aile 6zellikleri 6grencilerin
okul performansinim 6nemli yordayicilarindandir (Farooq, Chaudhry, Shafiq & Berha-
nu, 2011). Ogrenciler kiiltiir, sosyal sinif, cinsiyet, performans seviyesi, dgrenme hizi
ve Ogrenme tarzi gibi konularda farklilik gosterir. Farkliliklar 6gretim, program, okul
politikalart ve uygulamalar1 konusunda 6nemli etkiye sahiptir (Slavin, 2012/2013). Bu
farkliliklardan birisi de 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyidir. Hazirbulunusluk kav-
ramy, bireyin belli davranis yeterliklerini gosterebilmesi i¢in gerekli olan, fizyolojik ve
psikolojik donanimlari igermektedir (Topses, 2003). Ayrica, okulun yeterligi ve 6gren-
cilerin gegmis akademik basaris1 6grencilerin simdiki basari diizeyleri ile ilgilidir. Bu
degiskenlerin 6grenme yaklasimlart {izerinde etkisi olabilmektedir (Bernardo, 2003).
Ogrencinin gegmis basarilari algilanan yeterlikleri ile onemli diizeyde iliskilidir (Akey,
2006). Marchant, Paulson ve Rothlisberg’e (2001) gore, 6grenci basarisini etkileyen
faktorler ise; ebeveynlik stilleri ve aile katilimini igeren aile faktérleri ve dgretim stili
ve okul atmosferini igeren okul faktorleri olarak iki grupta toplanmaktadir. Stewart’in
(2008) arastirmasina gore akademik basarinin yordayicilart bireysel diizey ve oku-
lun yapisal degiskenleridir. Bireysel diizeydeki yordayicilardan 6grenci gabasi, aile-
Ogrenci goriismesi ve akranlarla olumlu iliskiler 6grenci basarisini arttirmada 6nemli
rol oynamaktadir. Okulun yapisal degiskenlerinden okul iklimi, 6grenciler, 6gretmenler
ve yoneticiler tarafindan algilanan okul bagliliginin ise bireysel diizey degiskenlerine
gore akademik basari tizerindeki etkisi daha azdir.

Etkili bir 6grenme igin 6grenen kisi 6grenme sorumlulugunu yiiklenmeli ve dgren-
meye etkin olarak katilmalidir. Ayrica, 6grenmenin basarryla yerine getirilebilmesi i¢in
6grenmeye en uygun stratejinin kullanilmasi gerekmektedir. Akademik bagarinin bir yor-
dayicist olarak bulunan (McInerney, Cheng, Mok & Lam, 2012) 6grenme stratejilerini
kullanarak birey, hem &rgiin egitimde derslerde daha basarili olabilecek, hem de 6rgiin
egitimden sonra yasadigimiz bilgi caginda kendisini gelistirebilecektir (Erdem, 2005).
Akademik basart i¢in, 6grenmeye ayrilan zaman da ayri bir oneme sahiptir. Akademik
6grenme zamaninin ii¢ unsuru olan ayrilan siire, katilim oran1 ve bagari oran1 6grenci
basarst ile iliskilidir (Fisher, Marliave & Filby, 1979; Nelson, 1990). Anagiin’e (2011)
gore, 6grenmeye ayrilan zaman ile 6grenmenin niteligi arasinda pozitif bir iliski olmasi
beklenebilir. Ogrenciler zaman zaman tek baslarina ya da smifta 6grenemedikleri bilgi-
leri aldiklar1 6zel derslerle de 6grenebilirler Ozel dersin disinda kurslara veya dershane-
lere giderek de dgrenciler eksiklerini gidermektedirler. Ulkemizde genis 6lgekli sinavla-
ra hazirlanmaya doniik hizmet veren dershanelere gitme geleneginin yaklasik kirk yillik
bir ge¢misi bulunmaktadir (Zabun & Basol, 2014).

Ortadgretime giris sinavlarinda en yiiksek puanlarla girilebilen fen lisesi 6grencile-
rinin 6grenme ve smav basarisi ile ilgili goriislerinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Ozellikle smava yeni katilmis olmalari nedeniyle, fen lisesi 9. simif 6grencilerinin sinav
basarist ve dgrenme ile ilgili goriislerinin alinmasina 6ncelik verilmistir. Bu nedenle
arastirmada; fen lisesi 9. simuf 6grencilerinin goriiglerine gore akademik basarilar ile
ilgili deneyimlerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

2. Yontem

Ogrencilerin akademik basarilar1 ile ilgili deneyimlerinin degerlendirilmesinin
amagclandig1 bu nitel arastirma fenomenolojik yaklagim olarak planlanmistir. Feno-
menolojik arastirma bireylerin yagadiklar1 deneyimlerinin betimlenmesidir (Creswell,
2007). Fenomenoloji yaklasiminin temelini bireysel tecriibeler olusturmaktadir (Bas &
Akturan, 2013). Bu yaklasimla aragtirmada katilimcilarin kisisel deneyimleri ile ilgile-
nilmis, bireylerin algilamalari ve durumlara yiikledikleri anlamlar1 incelenmistir.

Calisma grubu

Aragtirma, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Konya Meram Fen Lisesi 9. smif
ogrencileri ile yapilmistir. Ozellikle smava yeni katilmis olmalari nedeniyle, fen lisesi
9. sinif 6grencilerinin akademik basart ve 6grenme ile ilgili goriislerinin alinmasina 6n-
celik verilmistir. 9. sinifta 6grenim goren 69 erkek ve 48 kiz olmak iizere toplam 117
ogrenci vardir. Ogrencilerin 61°i dzel, 56°s1 ise devlet ilkdgretim okulundan mezun ol-
mustur. Arastirmanin ¢alisma grubu homojen (benzesik) drnekleme yontemiyle belirle-
nen Konya Meram Fen Lisesi, 9. sinifta 6grenim géren 20 grenciden olusmaktadir. Fen
lisesine giden 6grencilerin belli bir puan araliginda ve benzer akademik basart seviye-
sinde olmasindan dolay1 ¢alisma grubunda homojen 6rnekleme yontemi kullanilmastir.
Calisma grubuna alinan 20 6grenci yansiz olarak belirlenmistir. Orneklemin yansiz se-
¢imi, nitel aragtirmalarin dogalligina daha uygundur (Yildirim, 2010). Caligma grubuna
iliskin veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna iliskin betimsel veriler

Cinsiyet f  Mezun oldugu okul tiirii f
Kiz 7 Devlet okulu 9
Erkek 13 Ozel okul 11
Toplam 20  Toplam 20
Anne egitim durumu f Baba egitim durumu f
Okumaz yazmaz 1 llkokul 2
ilkokul 5  Ortaokul 2
Ortaokul 1 Lise 3
Lise 1 Universite 11
Universite 12 Lisansiistii 2
Toplam 20  Toplam 20
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Verilerin toplanmasi

Veriler nitel arastirma yontemlerinden goriisme yoluyla toplanmustir. Veri toplama
araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu
kullantlmustir. Yart yapilandirilmis goriismeler, hem sabit segenekli cevaplamayi hem
de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2011). Goriisme formunda 6grencilerin 6grenmesinde
etkisi olan degiskenleri belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Her bir 6grenci ile
yaklasik 40 dakika siiren goriismeler yapilmustir.

Verilerin analizi

Goriisme formu ile toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Aras-
tirmada verilerin analizi dort asamada yapilmustir (Yildirim & Simsek, 2013): (1) aras-
tirmada elde edilen veriler anlamli bir biitiin olusturacak sekilde kodlanmustir. (2) Kod-
lanan verileri genel diizeyde agiklayan ve kodlar1 belirgin kategoriler altinda toplayan
temalar bulunmustur. (3) Veriler elde edilen kodlara ve temalara gore diizenlemis ve
tanimlanmuistir. (4) Son asamada ise ayrmtilt bigimde tanimlanan bulgular arastirmacilar
tarafindan yorumlanmus ve bazi sonuglar ¢ikarilmistir. Oncelikle her 6grencinin goriis-
me formu incelenmis ve kodlamalar yapilmistir. Ogrenciler erkek (E), kiz (K), devlet
okulundan mezun olanlar (D), 6zel okuldan mezun olanlar (O) olarak tanmimlanmislardr.
Ayrica dgrenciler cinsiyetlerine gére numaralandirilmistir (K1,K2,K3...,E1,E2,E3...).
Igerik analizi yapilarak kategori ve temalar olusturulmustur.

Arastirmanin gecerligi ve giivenirligi

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil
ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gecerligin dnemli dlgiitleri arasindadir (Y1il-
dinm & Simsek, 2013). Bu arastirmada, sonuglarinin gegerligini saglamak igin; veriler
ayrintili bir sekilde rapor edilmeye ve sonuglara nasil ulasildig agiklanmaya caligilmis-
tir. I¢ gecerlik, arastirma bulgularinin dis diinyadaki gergeklige uyup uymadigi ile ilgili-
dir. Bulgularin inanilirhgini artirmak igin bir dizi strateji kullanilmaktadir (Ding, 2013).
Bu arastirmada birden fazla arastirmaci ayni ¢alismada yer alarak veri toplama ve analiz
siireglerine katilmast ile arastirmaci gesitlemesi gerceklestirilmistir. Ug arastirmaci veri
analiz siirecinde yer almis ve aym veriler bagimsiz olarak analiz edildikten sonra elde
edilen bulgular karsilastirtlmustir. Dis gegerligi saglamak i¢in ise, arastirmanin yonte-
mi, ayrintili bigimde tanimlanmaya calisilmistir. Marvasti (2004) tarafindan giivenirlik,
bir arastirmadan elde edilen sonuglarin farkli aragtirmacilar tarafindan da elde edilmesi
seklinde yorumlanmistir. Glesne ve Peshkin (1992) nitel arastirmalarda elde edilen ¢a-
ligmalarin nitel arastirmalar konusunda uzman olan kisilerle paylasilmasinin ve onlar-
dan doniit alinmasinin aragtirmanin giivenilirligini artiracagini belirtmislerdir (Yildirim,
2010). Bu arastirmada yapilan ¢alismalar Egitim Bilimleri alaninda uzman bir 6gretim
tiyesi ile paylasilmig, onun doniitleri ile desteklenmistir.
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3. Bulgular

Bu béliimde, igerik analizi sonucunda elde edilen temalar ve bu temalarla ilgili go-
riisme formlarindan yapilan birebir alintilara yer verilmistir.

Basarisizlikta yasanan duygular: Basarisizhktan korkmama

Ogrenciler basarisiz olduklar1 anlarda bazi olumsuz duygular hissettiklerini
belirtmislerdir. Genel olarak &grenciler, 9. smifa kadar basarisizlik duygusunu
yagamadiklarini ancak Fen Lisesine basladiktan sonra kendilerini basarisiz bulduklarini
ifade etmiglerdir. Bu basarisiz olma durumlarini ortadgretime girig sinavindan sonra
hedeflerine ulasmanin vermis oldugu bir rahatlamadan kaynaklandig1 seklinde agikla-
mislardir. Fakat bu basarisizliklara takilip kalmadan ¢alisma yontemlerini degistirme,
hirs yapip daha ¢ok ¢alisma, caba gosterme gibi ¢dztimler tirettiklerini ve olumsuz duy-
gulart yendiklerini dile getirmislerdir. Bununla birlikte, bu duygularin onlarin 6grenme
durumlarina olumsuz bir yonde etki etmedigi aksine onlar1 daha ¢cok 6grenmeye, caba-
lamaya tesvik ettigi gortilmektedir.

(EO8): “Sinavlardan yiiksek bekleyip, diisiik aldigimda basarisizlik his-
sediyordum. Uziintiiye kapiltyordum. Eksiklerimi goriip daha ¢ok calisi-
yordum.”

(ED12): “Basarisizlik yasadim. Cabaladigim derste olumsuzluklar yasa-
dim. Ozgiivenimde eksilme oldu. Yontemimin yanls oldugunu gordiim.
Yontemi degistirip, ozgiivenimi tekrar kazandim.”

(KD1):“Ilk defa bu yil basarisizlik hissettim. Devlet okulunda okudum ve
okudugum okul ¢ok basarili ogrencilerin oldugu bir okul degildi. Hirsli
bir kisi oldugum icin neden daha iyi yapamadim duygusu var. Iyisinin
iyisini neden yapamadum derim.”

Ogrencilerin basarisinda katkisi olan Kisiler: Aile (6zellikle anne), 6gretmen

Ogrencilerin basarisinda katkisi olan kisiler, aile (6zellikle anne) ve dgretmenlerdir.
Ogrenciler 6zellikle annelerinin bu konuda etkin oldugunu belirtmislerdir. Annelerinin
mesleklerinin genelde 6gretmen oldugu ve onlara daha ¢ok katkida bulundugu goriil-
mektedir. Ayrica, 6gretmenleriyle kurduklar: giiglii bagin etkisi ve katkisi da goze garp-
maktadir.

(KO3): “dilemde herkes siirekli bana gore planladi hayatini. Annem ¢ok
hirsly bir kadin. Bana kendin i¢in yapmalisin diyordu. Cok destek oldu
bana. Babam maddi ve manevi anlamda destek sagladi.”

(ED4):“Ailem destek oluyordu. Babam miihendis, matematikte bana des-
tek oluyordu. Annem dgretmen, sozel derslere yardimct oluyordu. Siav-
dan ¢ikinca hemen annemi arayip, sinavin nasil gegtigini anlatiyordum.”

(KO2): “Okulumdaki égretmenlerden destek gordiim. Onlar olmasaydi
¢ok zor olurdu. Hep yanimda oldular, tekrar tekrar anlattilar.”

(ED4): “Aldigim destegin %901 dershanedeki égretmenlerimden. Abi-
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kardes gibi olmustuk. Annem eti senin kemigi benim diyerek beni pay-
lasmustr.”

Okuldaki 6gretimin niteligi: One cikan 6zel okullar, 6grenci basarisim takip,
ilgi ve destek

Aragtirma sonucunda 6grencilerin ¢ogunun 6zel okulda egitim aldig1 ve almis ol-
dugu bu egitimi yeterli buldugu goriilmiistiir. Devlet okulundan mezun olan dgrenciler
ise okullarin1 ve dgretmenlerini eksik bulduklarmi, onlara yeterli olamadiklarini belirt-
miglerdir.

(EO6): “Benim kadar égretmenlerim de heyecanlyd:. Bizim donemden
¢ok sey bekliyorlardi. Cok ilgiliydiler. Gece etiitleri yapiyorlardi. Alanin-
da uzmanlagmig 6gretmenlerim oldu diyebilirim. Okuldaki 6gretim olduk-
¢a iyiydi ve ¢ok iyi anlatmalarinin sebebi ogrencilerin nasil diigtindiigii-
nii, kavradigini bilerek anlatmalariyd.”

(EO9): “Ogretmenlerimin hepsi ¢ok iyiydi. Ogretmenligin hakkini veri-
yorlard:. Ogrenci merkezliydi egitim. Okul i¢i ve okul disinda da ¢ok iyiy-
di. Takip ediyorlardl ve ¢cok porzitiflerdi. Her yontemi deniyorlardi. Bize
de soruyorlards. Anlayamadiysak baska yollar deniyorlardy. Izleme, soru
¢ozme, gasteri, anlatma gibi.”

(ED3): “Bazi konularda ¢ok eksik kalyorlardi. Hocalar bana, ¢alisip ge-
liyor gibi geliyordu. Bir kitap bulup ¢alisip geliyorlardi. O kitabt ben de
bulup ¢alisabiliyordum.”

(ED1): “Hocalar bazen konu disina ¢ikiyorlardi. Cok genis gordiik konu-
lari. Bazi hocalar da sadece yazdiriyordu.”

Tamamlama Egitimleri: Dershane ve 6zel ders

Ogrenciler baz1 eksikliklerini gidermek amactyla farkli yollar izlemislerdir. Bu
yollarmn arasinda bireysel ¢alisma, dershaneye gitme ve 6zel ders alma yer almaktadir.

(ED13): “Soru ¢ozdiik¢e eksiklerim gidiyordu. Okuldaki hocalarima soru-

larimi soruyordum.”

(EO8):*“Dershaneye (4,5,6,7,8. siniflarda) gittim. Ayrica, etiitler aliyor-

dum. Béylece, eksiklerimi tamamlamig oluyordum.”

(EO10): “Eksiklerim oluyordu. Dershaneye gittim. Ayrica, babamin ma-

tematik ogretmeni olan bir arkadasindan 6zel ders aldim. 8.sinifiayken

almigtim.3 haftada bir ders oluyordu ve ¢ézemedigim sorulart soruyor-

dum.”

Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme strateji, yontem ve teknikler: Dinleme

ve test cozme

Ogrenciler ¢esitli dgrenme stratejilerini kullandiklarmi ifade etmislerdir. Bu
stratejileri kullanma amaclari ise kalici olarak 6grenmek ve hedeflerine ulagabilmektir.
Kullandiklar stratejiler sunlardir: Dinleme, test ¢ozme, yazma(not alma), ezberleme,
tekrar yapma, kodlama, anlatma, uygulama ve kendini odaklama. Cesitli stratejiler kul-
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landiklarini ve bu stratejileri kullanmalarinda derslerin de etkili oldugunu belirtmisler-
dir. Ayrica, dersi dikkatli bir sekilde dinlemenin énemine deginmiglerdir. Bununla bir-
likte, gliniimiizde konularm ve tinitelerdeki bilgilerin goktan se¢meli test maddesi haline
doniistiiriilmesi ve test temelli grenme durumu oldukga yaygindir. Merkezi yerlestirme
smavlari ¢oktan segmeli test olarak yapildigi igin dgrenciler, daha ¢ok test ¢cozmeleri
gerektigini diistinmektedirler.

(ED1): “En iyi dinleyerek 6grendigimi diisiiniiyorum. Dinleyerek ve 6g-
retmenle goz iletisimi kurarak. Online ortam degil, birebir 6gretmenle
dinlemek énemli.”

(EDA4): “Test ¢oziiyorum. Testte yanlisum olan konuyu not altyorum ve son-
ra o konuya ¢alistyorum.”

(EO11): “En iyi test ¢ozerek ogreniyorum. Birisi sordugunda anlatamad-
gim bir seyi soru tizerinde agiklayabiliyordum. Test ¢ozdiigiimde bilgile-
rim kalict oluyordu.”

Derse karsi tutum: En gozde ders Matematik

Ogrencilerin en sevdikleri ve sevmedikleri derslerin neler oldugu sorulmus ve
bu tema ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler en sevdikleri dersin matematik oldugunu, en
sevmedikleri derslerin ise resim-miizik-beden egitimi ve Ingilizce oldugunu belirtmis-
lerdir.

(ED3): “En ¢ok matematik dersini seviyordum. Daha mantikli geliyordu.
Islem yapmak falan iyiydi. O dersi yapabildiginiz zaman seviyorsunuz
da.”

(EO6): “En sevdigim ders matematik. Dersi sevmemde matematik ogret-
menlerim ¢ok etkili oldu. Onlarin diisiiniis tarzlar: beni etkiledi.”

(EOS5): “Sevmedigim ders Ingilizceydi. Hocayt seviyordum. Son zaman-
larda paranoyaklasti, ¢ok baski uyguladi. Veliler de égretmene baski ya-
pordu.”

(ED1): “Resim, miizik sevmiyordum. Beden egitimi dersinde de takla at-
mak vb. hosuma gitmiyordu. Yetenegim yoktu, anlamsiz geliyordu.”

Ailenin ve 6grencinin hedeflerinde ortakhk: Tyi bir lise

Ogrencilerin kendilerinden beklentilerinin ve ailelerinin onlardan beklentilerinin
ortak oldugu bulunmustur. Ogrencilerin ve ailelerin 6ncelikli hedefi, iyi bir liseye
(fen lisesine) yerlegmektir.

(KO3): “7. Swmftan beri ¢alistgim icin ailemin de beklentisi vardi.
Annem Galatasaray Lisesi, babam Meram fen lisesi olsun istiyordu.
Ben Izmir Fen Lisesi istiyordum. Hedefim olan liseleri, kontenjanla-
rini ve puanlarini ¢ikartmigtim. Deneme sinavlarinda da o puanlara
ulasmaya ¢alistyordum.”

(ED4): “Ailem bu okulu kesin kazanirim géziiyle bakiyordu. Babam
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“bu okulu kazanamazsan istifa ederim” dedi. Ben buray: kazandigimi
ogrenince “istifa etmiyorsun baba” dedim.

Model olarak 6ne cikan kisiler olarak: Ogretmenler

Ogrencilerin en ¢ok dgretmenlerini model aldig1 ortaya ¢ikmustir. Babalarmi ve
yakin akrabalarini da model alan 6grenciler de olmustur. Model alinan bu kisilerin hangi
ozellikleriyle onlara model oldugu sorulmustur. Bu kisilerin sahip olduklar1 6zelliklere
yonelik ifadelere agagida yer verilmistir.

(KO2): “Gegen seneki bir égretmenimi model alyyordum. Kisiligine hay-
ranlikti aslinda. Hala da goriisiivoruz. Davraniglart ile model oluyordu.
Calismamda onun etkisinin oldugunu diigtiniiyorum. Soz ver demisti. Ara-
yip fen lisesini kazandim demek icin, soziimii tutmak i¢in de ¢alistum.”
(EOS5): “Babami model alirim. O miihendis, ben de miihendis olmak is-
tiyorum. Babam mantikli, tartismalarda ve konugsmalarda éne ¢ikan bi-
risi.”
(EO9): “dmcami model aliyordum. Onun kisiligi beni ¢ok etkilemisti. Cok
kiiltiirlii, bilgili, kibardi. Sporla da ilgileniyordu. Sanat anlayisimiz da
uyusuyordu.”
Ogrenme motivasyonunu etkileyen degiskenler: Basarma ve hedefe ulasma
arzusu

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonunda onlarm motivasyonunu etkileyen degis-
kenlerin iki kategoriye ayrildigi goriilmiistiir. Motivasyonu olumlu ve olumsuz etki-
leyen degiskenler olarak kategorilestirilmistir. Ogrenci motivasyonuna olumlu yonde
en ¢ok etkisi olan degisken basarma ve hedefe odaklanma olmustur. Motivasyonlarini
olumsuz yonde en ¢ok etkileyen degisken ise basarisiz olma ve anlayamama olmustur.

Motivasyonu olumlu etkileyen degiskenler: Basarma ve hedefe odaklanma

(EO5): “Seneye basarili baslayinca, basari seni motive ediyor ve daha

¢ok ¢alismak istiyorsun.”

(KDS): “Odama Ankara fen lisesinin fotografini asmistum. Bazen o beni
hedefe ulasmam konusunda olumlu etkiliyordu. Test ¢ézmeye bayilirdim.

Cerez gibi bir seydi, zevk altyordum.”

Motivasyonu olumsuz etkileyen degiskenler: Basarisiz olma ve anlayamama
(KO3): “Sevdigim dersleri yapryorum. Daha dogrusu anladigim dersleri

seviyorum. Zorlandigim derslerde yapamadigim zaman ¢alismayi bira-
kiyorum.”

(ED3):  “Anlamadigim zaman tedirgin oluyordum, motivasyonum
diistiyordu. Bagarili olmak motivasyonumu belirliyordu.”
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4. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerin akademik bagarilartile ilgili
deneyimleri degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda; dgrencileri
Fen Lisesine bagladiktan sonra kendilerini bagarisiz bulduklari, ancak bu basarisizlik
duygusundan korkmayarak kendilerince eksiklerini goriip daha ¢ok calistiklari,
caligma yontemlerini degistirdikleri gibi ¢oziimler {irettikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica
ogrenciler basarisizlik durumlarinda hissettikleri duygularn 6grenme durumlarina ilk
basta olumsuz bir yonde etki ettigi ancak sonrasinda bu durumun kendilerini daha ¢ok
6grenmeye, ¢alismaya tegvik ettigini belirtmislerdir.

Aragtirmada elde edilen bulgulardan birisi de, 6grencilerin basarisina katkida bu-
lunan kisiler aileleri (6zellikle anneleri) ve dgretmenleridir. Bean, Bush, McKenry ve
Wilson’un (2003) arastirma bulgularina gore Afrika kdkenli Amerikali annelerin ¢o-
cuklarina kars1 destekleyici davraniglari 6z saygt ve akademik basariy1 olumlu yonde
yordamaktadir. Celenk (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencinin okul basarist
lizerinde aile faktoriiniin oynadigi rol ele alinmustir ve egitim acisindan destekleyici bir
tutum iginde bulunan ailelerden gelen ¢ocuklarin okul basarilarinin daha yiiksek oldugu
saptanmustir. Ipek’in (2011) arastirmasinda ise, ilkogretim velilerinin ¢ocuklarmnim egi-
timine katilim ve okul tutumu diizeylerinin dgrencilerin SBS puanlart ile iligkili oldu-
gu gozlenmistir. Giimiiseli’nin (2004) aragtirmasina gore de, gocuklarin okul basarilart
lizerinde ailelerin evde sagladiklari ortam ve kosullarin 6nemli bir etkisi vardir. Ailenin
en azindan ¢ocugu dgrenmeye giidiilemesi, okulda 6grendiklerini tekrar etmesi ve pe-
kistirmesi i¢in ona yardimci olmasi, yol géstermesi gocugun basarili olmasina yardimet
olacaktir. Toth ve Rudas’mn (2012) aragtirmasina gore, aileler ve onlarin sosyal statiisii,
6grenme ¢evrelerinden aldiklart geribildirimler 6grencilerin bireysel basarisinda etkili
olabilmektedir. Arastirmada, 6grenci basarisina katkida bulunan bir diger unsurun 6g-
retmenler oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin 6gretmenleriyle kurduklari giiglii bagin
basarilaria etkisi ve katkist onem arz etmektedir. Altun ve Cakan (2008) tarafindan
bir etkendir. Can’in (1998) arastirma sonuglarina goreyse; 6gretmenlerin basarist okul-
lar1, okullarin basarist egitim kurumlarini, egitim kurumlarinin basarist da egitim siste-
mini basartya gotiirecektir.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin ¢ogunun 6zel okulda egitim aldig1 ve alms ol-
dugu bu egitimi yeterli buldugu goriilmiistiir. Ozel okullarda 6grenci basarisiin takip
edildigi ve yeterince ilgi ve destegin var oldugu tespit edilmistir. Kulaksizoglu, Cakar
ve Dilmag’a (1999) gore, 6zel okullarin kurulmasi ve yayginlastirilmasi egitimimizin
nitelikli hale getirilmesi i¢in ve okullasma oranlarinin arttirilmast icin sarttir. Ozel okul-
larmn agilmasi ve velilerin 6zel okullart talep etmeleri igin tilkemizdeki gelir dagilimimin
dengeli hale getirilmesi ve orta sinifin ¢ocuklarini 6zel okullarda okutabilecek ekono-
mik seviyeye ulastiriimasi gerekmektedir. Ulkemizdeki ekonomik gelisme hizlandikca
6zel okullarin yayginlagmasi kolaylasacaktir. Ekonomik geligmenin yaninda yasal ve
yonetsel tedbirler ve tesvikler 6zel okullarin yayginlagmasini hizlandiracaktir.
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Aragtirmada 6grencilerin bazi eksikliklerini gidermek amaciyla farkli yollar izle-
dikleri ve bu yollarin arasinda dershaneye gitme ve 6zel ders almanim 6n plana ¢iktig1
goriilmistiir. Turan ve Alaz’in (2007) yapmis oldugu calismada, dgrencilerin biiyiik
bir kisminin sinav kazanmak igin dershaneye gittigi belirlenmistir. Kelecioglu (2002)
tarafindan yapilan ¢aligmaya gore, 6grenciler sinava hazirlikta dershaneye gitmeye 6n-
celik vermislerdir. Uysal (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6grenciler dershanenin
okul basarisina da katkisi oldugu gériisiindedirler. Ogrencilerin smavlara hazirlanmakla
birlikte okul derslerinde de basarili olabilmek i¢in dershaneyi tercih ettikleri gozlemlen-
mistir. Morgil, Yilmaz ve Geban’in (2001) yapmis oldugu arastirmada yapilan istatis-
tiksel degerlendirmeler sonucunda, 6zel dershanelerden alinan egitimle 6grenci basari-
smin arttigi saptanmustir. Dirlikli ve Furkan’m (2013) arastirmasinda da dershanelerin
ogrencilerin basarisina olumlu yonde bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Savas¢i’nin (2010)
aragtirma sonuglaria goreyse, Seviye Belirleme Sinavi puanlari tizerinde en fazla etki-
ye dershane, kurs veya 6zel ders alma degiskeni sahiptir.

Yapilan arastirma sonucunda dikkat ¢eken unsurlardan birisi de, 6grencilerin gesitli
ogrenme tekniklerini kullanmalaridir. Ogrencilerin kullandiklar1 grenme tekniklerinin
dinleme, test ¢ozme, yazma (not alma), ezberleme, tekrar yapma, kodlama, anlatma, uy-
gulama ve kendini odaklama oldugu tespit edilmistir. Ozellikle, dersi dikkatli bir sekilde
dinlemenin ve test ¢ozmenin 6nemine vurgu yapmuslardir. Stinbil (1998) ve Duban’in
(2005) yapmis olduklar1 ¢alismalarda, 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmala-
rinin basariyt arttirdigt goriilmiistiir. Tomal’in (2008) arastirmasinda, dgrencilerin en
cok kullandiklar1 6grenme stratejilerinden birisi sadece dgretmeni dinlemektir. Semerci
(2004) tarafindan yapilan arastirmada ise test temelli dgrenmelerin geleneksel 6gretimin
tamamlayicisi olarak kullanilabilecegi ifade edilmistir. Bununla birlikte, 6grenmeyi pe-
kistirme ve destekleme amagli kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Arasgtirma bulgularima gore 6grencilerin en ¢ok matematik dersini sevdikleri ve
bu derse yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik
dersini sevmelerinde daha ¢ok 6gretmenlerinin etkisi oldugunu belirtmislerdir. Sen ve
Koca (2005) ortadgretim 6grencilerinin matematik ve fen derslerine yonelik tutumlari-
nin, cinsiyet ve smif diizeyi ile birlikte nasil degistigini belirlemek amaciyla yaptiklar
caligmalarinda 6grencilerin matematik, fizik, kimya ve biyoloji dersleri arasinda genel
olarak eglenceli bulduklari, sevdikleri ve ders saatlerinin daha fazla olmasini istedikleri
dersin matematik oldugu sonucuna ulagsmislardir. Dursun ve Dede’nin (2004) arastir-
masinda dgrencilerin matematik basarisini etkileyen en belirleyici faktorlerin, dersi iyi
dinleme ve sonra dgretmen yeterliligi oldugu bulunmustur. Goodykoontz’e (2008) gére
yapilan aragtirmalardan 6zetle matematige karst 6grenci tutumu etkileyen altt dnemli
faktor oldugunu bulmustur: 6gretmen tutum ve inanglari, 6gretme stili ve davranisi,
ogretim teknikleri, basari, degerlendirme ve ailenin tutum ve inanglari. Nicolaidou ve
Philippou’nun (2003) arastirmasinda da 6grencilerin %23,5°1 matematigi ger¢ekten sev-
digini, %56,3 i matematige karst olumlu tutumlarimin oldugunu ifade etmislerdir.

Aragtirmanin bulgularindan birisi de, 6grencilerin kendilerinden beklentilerinin ve
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ailelerinin onlardan beklentilerinin ortak oldugu ve 6ncelikli hedeflerinin, iyi bir liseye
(fen lisesine) yerlesmek olmasidir. Christenson, Rounds ve Gorney’in (1992) dgrenci
basarisi ve aile faktorlerini inceledigi aragtirmada, 6grenci basarisini etkileyen aile ve ev
ortamu faktorleri aile beklentileri ve nitelikleri, 6grenme igin yapi, ev ortami, disiplin ve
aile katilimi olarak ifade edilmistir. Basar testleri, puanlar1 aileler i¢in dnemli bir bilgi
kaynagidir. Arastirmacilarm yani sira aileler de 6grencilerinin gelecek basarist hakkinda
ongoriide bulunmak icin 6grencilerinin gegmis akademik basarilari ile ilgili bilgileri
kullanirlar. Ailelerin bu beklentileri, ¢ocuklarinin akademik basarilart ile dogrudan ve
giiclii bir sekilde iligkilidir (Neuenschwander, Vida, Garrett & Eccles, 2007).

Bu arastirmada, 6grencilerin en ¢ok dgretmenlerini model aldig1 ortaya ¢ikmustir.
Rol modellerin 6grencileri nasil etkiledigi anlayisi, akademik yasam i¢inde tanimlanan
ogrencilerin sosyal diinyalar1 ve sosyal etkilesimlerinin karmasik genisligi ve derinligi
icinde arastirilmas1 gerekmektedir (Barretti, 2007). Ogretmenler dgrencilerle etkilesim
halinde oldugu i¢in toplumsal ve ahlaki erdeme dayali mesleki yargi ve karar veren
kisiler olarak dgrencilere rol model olmalart ¢ok 6nemlidir (Lumpkin, 2008). Shein ve
Chiou’nun (2011) arastirma bulgularina goére dgrenciler somut deneyim ve aktif de-
neylerde teknik 6gretmenleri rol model alma egilimindelerken, soyut kavramsallagtir-
ma ve yansitict gozlemlerde ise ders 6gretmenlerini rol model alma egilimde olduklari
goriilmiistiir. Ayrica dgretmenler, dgrenciler tarafindan 6grencilerin 6grenme stillerini
etkileyen rol model aldiklar1 kisiler olarak tanimlanmaktadir. Tonga’nin (2014) aras-
tirma sonuglarina goére katilimcilar model aldigi kisilerin iletisim becerilerini, diinya
goriislerini, kararhiligini, diirtistliigiinii, hosgdriisiinii ve giinliik yasamlarindaki sabrini
benimsemiglerdir. PISA 2012 sonuglarina bakildiginda Tiirkiye’de dgrencilerin okullari
hakkindaki gortiglerinin ve dgretmenleriyle iliskilerinin olduk¢a olumlu oldugu goriil-
mektedir. Ayrica gegmis yillara kiyasla 6grenci 6gretmen iliskisinin daha da iyilestigi
goriilmektedir (OECD, 2013).

Aragtirmada 6grenci motivasyonuna olumlu yonde en ¢ok etkisi olan degisken ba-
sarma ve hedefe odaklanma olmustur. Motivasyonlarini olumsuz yonde en ¢ok etkile-
yen degisken ise basarisiz olma ve anlayamama olmustur. Téht, Must, Peets ve Kattel’e
(2014) gore motivasyon 6grenmede 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir. Akbaba’ya
(2006) gore dgrenme motivasyonunu etkileyen igsel ve digsal etkenler vardir. igsel et-
kenler, daha ¢ok dgrenmeye ve basarmaya karsi olan tutumlarimiz, ilgilerimiz, dikkat
diizeyimiz ve kisilik 6zelliklerimiz gibi duygusal, sosyal ve fiziksel durumumuz ile
ilgilidir. Halawah’a (2011) gore 6grencilerin ilgilendigi bir konuyu 6grenmesi ve ca-
ligmasi, basarma istegi, 6z giliveni ve 6z saygisi i¢in 6grenci motivasyonunu etkileyen
birgok faktor vardir. Adams ve Singh’in (1998) bulgularina gére 6grenci motivasyonu
geemisteki basari durumu, cinsiyet, sosyoekonomik diizeyden etkilenir. Kapikiran ve
Ozgiing6r’iin (2009) arastirmalarinda da motivasyonun en dnemli belirleyicilerinin bir
onceki yila ait basari puani, algilanan aile destegi ve annenin egitim durumu oldugu
gorilmiistiir.

Aragtirma bulgularindan hareketle bazi dneriler getirilmistir:
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«  Ogrencilerin istedikleri diizeyde basar1 sergileyebilmeleri igin uygun
ogrenme stratejileri ve onlart kullanma yollarmi 6grenebilecekleri egitimler
diizenlenmelidir.

+  Ogrenme ve akademik basar1y1 etkileyen faktorler konusunda ilgili uzmanlar ve
akademisyenler araciligtyla 6grencilere, 6gretmenlere ve ailelere yonelik hiz-
met i¢i egitimler, konferans ve paneller diizenlenmelidir.

+  Ogrencilerin derslere kars1 tutumlarinda 6gretmen davramslarinin etkisi goz
6niine alindiginda, 6gretmenlerin kullandiklart hedefe gore etkili 6gretim stra-
tejileri segmeleri ve 6grencilerin basariya iliskin inanglarini giiclendirmelidirler.

«  Ogrencilerin motivasyonunu olumlu ve olumsuz etkileyen degiskenlerin
farkinda olunmali, uygun ortam saglanmalidir.

*  Benzer bir arastirma farkli okul tiirlerindeki 6grenciler i¢in de yapilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Learning is a kind of dynamic process. Humans learn something as long as
they live. Success of the students and their learning is influenced by many factors. Motivation
is an important variable affecting all phases of learning and practice (Demir, 2009). According
to Marchant, Paulson and Rothlisberg (2001), the factors affecting student achievement is
categorized in two groups as family factors including parenting styles and family involvement
and school factors including teaching style and school atmosphere. Learners should take
learning responsibility and participate actively into this process for effective learning. Also,
it is necessary to use the most appropriate strategy to learn successfully. However, time that
is allocated to the learning has a special importance. According to Anagiin (2011), it can be
expected a positive correlation between the time that is allocated to learning and the quality
of learning. Students sometimes cannot learn either singly or in the classroom but they can
learn with private lessons. Students make up a shortage going to courses and private_teaching
institutions apart from the private lessons. In our country, the tradition of going to private
teaching institutions that give service to students in preparing for large-scale tests has a history
of nearly forty years (Zabun & Basol, 2014). It is thought that ideas of science high school
students who get the highest points in secondary education entrance exam about learning and
test success is important. Since they took the exam a short time ago, we gave a priority to take
their opinions about test success and learning. Therefore we aim to evaluate the experiences
related to academic achievement of the 9th grade students in science high school.

Method: This research is planned as a phenomenological study to be conducted
to assess the experiences related to academic achievement of the students. The
research was made with 9th grade students in Konya Meram Science High School
in academic year 2013-2014. The 9th class has a total of 117 students including 69
boys and 48 girls. 61 students have graduated from private secondary schools and 56
students have graduated from public secondary schools. The study group consists of
20 students studying in 9th class in Konya Meram Science High School, determined
by the homogeneous sampling method. Data were collected through interviews of
qualitative research techniques. Data were collected through interviews of qualitative
research techniques. Semi-structured interviews was used as data collection form
prepared by the researchers. Each student interviews were conducted approximately
40 minutes. Data was analyzed by the content analysis method. Content analysis
was done according to phases that stated by Yildirim & Simsek (2013) as 1) Coding
the data 2) Finding themes 3) Organizing the codes and themes 4) Commenting the
findings.

Results, Discussions, Suggestions: The themes that are obtained in study, feelings
that are experienced in failure, people who have contributed to the success of student,
the quality of instruction in schools, completion training, learning strategies used
of students, attitude towards the course, the partnership in the family and students
goals, the person who received the model and features, variables that affecting
learning motivation. The variables that affect learning in science high school students
are determined in this study. It is seen that in light of this findings that are obtained
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in research; family (particularly mother) and teacher is people who have contributed
to the success of student. As for those research findings of Bean, Bush, Mckenry and
Wilson (2003), make a positive impression to self-respect and academic achievement
supportive behaviors towards their children of Afro-American mothers. One of eye

catchers in research result also that are used to diverse learning strategies of students.

As learning strategies that are used of students located student listening, solving test,

writing (taking notes), memorize, review, coding, telling, practice and self-focusing.

In studies that is maked by Siinbiil (1998) and Duban that is located achievement
enhance used to learning strategies of students. As for that study findings was observed
that students likes most of maths and they have this course towards positive attitude.

Students were stated that their teachers are more of effective in to like maths course.

As for that Goodykoontz (2008), in brief from is maked researches, are finded six
important factors affecting to attitude of students towards to maths: teachers’ attitude
and opinion, teaching style and behavior, teaching methods, achievement, evaluation

and attitude and opinions of family. One of findings of research also, goals of family
and the students are common that to settle a good high school (high school science).

In research that examined to student achievement and family factors of Christenson,

Rounds and Gomey (1992), factors that family and home atmospheric affecting to

student achievement is stated as family expectations and qualifications, structure,

home atmospheric, discipline and family participation for learning. In this study is

find outed that students take most of teachers as a model. The understanding how role
models affect student has to be evaluated through complex scope and depth of social
environments and social interactions of the students who are defined in academic life.

Achieving and focusing to the goal.is most of effective factor in positive way to student
motivation in study. Fail and incomprehension is most of effective factor in negative
way to their motivation. As for Tdht, Must, Peets and Kattel (2014), motivation is
observed as an important factor in learning. Some suggestions brought with reference
to from study findings In order to can be exhibit success which desiring in level of
students must be demonstrate appropriate learning methods and ways to use them In
services trainings, conferences and seminars about learning and factors that affecting
learning should be regulated through the relevant experts and scholars.
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