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COZME STRATEJILERI ACISINDAN iNCELENMESI
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Bu caligma Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan Ilkokul 4. Smif matematik ders
kitabinin “Unite Degerlendirme Sorular” ve “Calisalim” béliimiinde bulunan problemlerin, problem tiirlerini,
problem ¢6zme stratejilerini ve bu problemleri MEB’nin matematik programinda yer alan 6grenme alanlarina
gore incelemeyi amaclamistir. Bu amagla bu c¢alisma, dokiiman incelemesi kullanilarak yapilmistir. Bu
kapsamda calismada ele alinan 114 problem; 6grenme alanlarina, ¢oziim stratejilerine ve problem tiirlerine gére
incelenmistir. Verilerin analizi asamasinda nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz tekniginden
faydalanilmistir. Arastirma sonucunda problem ¢ozme stratejileri bakimindan en fazla bir islem segme
stratejisine yer verilmistir. Problem tiirii bakimindan incelendiginde ise sadece bir tane rutin olmayan probleme
rastlanmistir. Problemlerin ¢6ztiimiinde, basitlestirme stratejisi, geriye dogru ¢aligma stratejisi, problemi yeniden
ifade etme stratejisi, tahmin etme stratejisi, toplama yoluyla sayma ve ek ¢izim yapma stratejisi sadece birer kez
kullanilmustir. Bu dogrultuda matematik ders kitaplarinin esnek ¢6ziimlere olanak saglayacak problem tiirlerine
daha ¢ok yer verilerek hazirlanmasi 6nerilmektedir. Arastirmanin bulgulari dogrultusunda problem ve problem
¢ozme alanindaki arastirmacilar, ilkokul matematik ders kitaplarin1 daha kapsamli nitel ve nicel yontemlerle
inceleyebilirler.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

EXAMINING OF THE 4TH GRADE MATHEMATICS TEXTBOOK IN TERMS OF
PROBLEM TYPES AND PROBLEM SOLVING STRATEGIES

Saliha ASILTURK

This study aimed to examine the problem types, problem solving strategies and problem solving
strategies of the problems in the "Unit Evaluation Questions" and "Let's Work" sections of the 4th grade
mathematics textbook published by the Ministry of National Education (MoNE) and to examine these problems
according to the learning areas in the mathematics curriculum of the MoNE. For this purpose, this study was
conducted using document analysis. In this context, 114 problems were analyzed according to learning domains,
solution strategies and problem types. In the data analysis phase, descriptive analysis technique, one of the
qualitative data analysis techniques, was used. As a result of the research, in terms of problem solving strategies,
the most common strategy was choosing an operation. When analyzed in terms of problem type, only one non-
routine problem was found. In solving the problems, simplification strategy, working backwards strategy,
restating the problem strategy, estimation strategy, counting by addition and additional drawing strategy were
used only once. In this direction, it is recommended that mathematics textbooks should be prepared by including
more problem types that will allow flexible solutions. In line with the findings of the study, researchers in the
field of problems and problem solving can examine primary school mathematics textbooks with more
comprehensive qualitative and quantitative methods.

Keywords: Mathematics Textbook, Problem Solving Strategies, Routine Problems, Non-Routine Problems
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BOLUM 1
1. GIRIS

Problemler giinliik yasantimizin bir parcasi olarak siklikla karsimiza c¢ikmaktadir.
Problemlere karsi gostermis oldugumuz tutum ve davranislar problem ¢ézme ile ilgili beceri
ve bilgimiz hakkinda bizlere ¢esitli kanitlar sunmaktadir (Jonassen, 2000). Problemler ¢esitli
oOlgiitlere gore farkli siniflandirmalara tabi tutulsa da her tiirden problemin yasam deneyimi
olarak ele alinmas1 onemlidir. Problem ¢6zme becerileri bir dizi gayretin sirali uygulanmasi
neticesinde sonug veren bir siireci igermektedir (Bransford ve Stein, 1993). Bireyler olaylar ve
durumlar karsisinda diisiinme eyleminde bulunurlar. Problemler de bireyleri diisiinmeye
dogru yonlendirmektedir. Boylelikle bir problem karsisinda baglayan diisiinme siireci
gelismektedir. Sistematik bir diisiinme siireci problem ¢6zme siirecinin de temelini

olusturmaktadir (Polya, 1957).

Temel olarak kabul edilen yaygin bir goriise gbre matematikteki ana unsur problem
¢dzme becerisi ve bununla birlikte gelisen siiregtir (Polya, 1957). Icerisinde sistematik bir
diisiinme siirecini barindiran bu siire¢ hem yasamin igerisinde hem de akademik siireclerde
kullanilmaktadir. Burada 6nemli olan bir nokta ise egitim kurumlarinda verilen ve
kazandirilmaya calisilan problem ¢dzme becerisidir (Schoenfeld, 1985). ilkokulda verilen
egitim kapsaminda bireyleri yasama ve bir st egitim seviyesine hazirlamak
hedeflenmektedir. Okullar 6grencilere gercek hayatta karsilasacaklari problemlere hazirlik
olarak rutin ve beklenmedik durumlar sunarak, onlarin bu sorunlara ¢éziim bulma becerilerini
gelistirmelidir. Boylece, elestirel diisiinme yetenegine sahip, giliclii ve basarili bireyler
yetistirilir; bu da toplumun genel saghgmm iyilestirir. Ogrencilere bu tiirden becerilerin
kazandirilmasinda 6gretim programlarinda yer alan tiim dersler oldukca etkilidir. Ancak sz
konusu problem ¢6zme becerisi oldugunda biiyiik oranda matematik dersi ile iliskili oldugu
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim sistemleri, problem ¢ozme yetenegini ve kiiltiiriinii gelistirici
bir nitelik tasimahdir (Ozdemir, 2017). Bu noktada egitimin en temel hedeflerinden birinin
bireyleri gercek hayatta karsilasabilecekleri problemlerle bas edebilecek bireyler olarak
yetistirmektir (Cakir, 2015). Bunu saglamak i¢in 6grenciler problem belirleme, problem i¢in
uygun ¢Oziim yoOntemlerini se¢cme ve ¢Oziimii  gergeklestirebilecek  yeterlilikler
kazanmalidirlar. Ogrencilere problem ¢dzme yeteneklerinin kazandirilmasi neticesinde
bilimsel diisiinme becerisi, sorumluluk duygusu, isbirlik¢i c¢alisabilme becerisi, zaman

yonetimi, dikkat gelistirme, iyi iletisim becerisi ve okul deneyimleri ile gercek yasami
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eslestirebilme becerileri kazandirilmasi hedeflenmektedir (Chiu ve Khoo, 2005). Problem
¢6zme becerilerinin derslere yonelik akademik 6grenci basarilar1 lizerindeki etkileri de ¢esitli
calismalarla incelenmistir (Celik ve Giiler, 2013; Karaca, 2018; Kavgaci, 2016; Ramnarin,
2014; Temel, 2018; Ulu, Temiz ve Peker, 2016; Yilmaz, 2019). Ozellikle matematik dersi
basarist ile iligkili olarak ele aliman problem ¢6zme becerisinin elde edilmesi bu dersteki
basarida oldukca etkili oldugu diisiiniilmektedir (Ozsoy, 2005). Rutin ve rutin olmayan
problemleri ¢dzme noktasinda becerileri yiiksek diizeyde olan Ogrencilerin matematik
dersinde de basarili olmasi beklenmektedir (Polya, 1945). Bu calismada, Milli Egitim
Bakanligi’nin dordiincii smif 6grencileri icin hazirlamis oldugu Matematik ders kitabinin
“Calisalim” ve “Unite Degerlendirme Sorular1” béliimlerinde yer alan problemlerin, tiir ve

¢ozlim stratejileri bakimindan incelemesi yapilmstur.

1.1. Problem Durumu
Egitim, degisen diinyaya uyum saglayabilen ve ¢agin ihtiyaclarina cevap verebilen
bireylerin yetismesini saglar (Aml, Ozkan ve Demir, 2015). “Matematigi kavrayan ve

uygulayanlar, degisen diinyada geleceklerini yonlendirme konusunda daha fazla olanaklara
sahiptir.” (MEB, 2009, s. 7).

Matematik temel bilgi ve becerilerin edinilmesi disinda matematiksel diisiinmeyi,
problem ¢ozme stratejilerini anlamay1 ve matematigin gercek hayatla olan ilgisini idrak
etmeyi de igerir (MEB, 2013). Matematik, bilgiyi aktaran, matematikle ugrasabilen ve
problem ¢ozebilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2005). Bu sebeple hazirlanan
matematik Ogretim programlar1 farkli kabiliyetler edinme konusunda bu amaca varmay1
hedeflemistir. Amaca ulasmak igin en 6nemli yeteneklerden biri problem ¢dzmedir (Diindar,

2014).

[lkokul egitiminin son basamaginda olan dérdiincii sinif grencilerinin problem ¢6zme
becerileri noktasinda belirli bir seviyeye gelmis olmasi beklenmektedir. Problem ¢dzmede
stirecin anlagilmasi ve siirecin 6grenilmesi, aktif bir 6grenme saglamanin yani sira kisisel
yeteneklerin gelisimi bakimindan da oOnemlidir (Aksan ve Sozer, 2007). “Matematik

egitimindeki onemli bir kavram olan problem ¢ozme, insanligin devami icin onemli bir

yetenektir.” (Altun, 2014, s. 74).

Problem ¢ozme siireci; belirlenmis ancak ¢abuk ulagilamayan bir amaca ulagmak i¢in

diizenli faaliyetlerle arastirma yapmay1 igerir (Altun, 2005). 2018 Matematik Ogretim



Programi'na gore, Ogrencilerin g¢esitli stratejiler gelistirmesi ve bu yontemleri giinliik
yasamdaki sorunlar1 ¢dzmek igin kullanabilmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin problem
¢ozme yeteneklerini gelistirmede rutin olmayan problemlerin kullanilmasinin 6nemi
vurgulanmaktadir (Mabilangan, Limjap ve Belecina, 2011; Stanic ve Kilpatrick, 1988).
Egitimdeki degerlendirme ve 6l¢gme uygulamalari, egitim siirecinin boliinmez bir biitliniidiir
ve egitim siiresince gergeklestirilir. Olgme sonuglari, yalmzca kendileri degil, ayn1 zamanda

degerlendirilen asamalarla birlikte biitiinsel bir bakis acisiyla ele alinir (MEB, 2018).

Olgme degerlendirme faaliyetleri sonucunda oOgrencilerin belirlenen kazanimlar
edinme durumlar1 ortaya ¢ikmis olur. Ayrica egitim sistemimizde 6zellikle bir {ist kademeye
geciste uygulanan sinavlarda beceri temelli problem tiirlerine fazlaca yer verilmektedir. Bu
sebeple ilkokul dordiincii sinif 6grencilerini mevcut sinav sistemine gore hazirlayabilmek icin
kullanilan kaynaklar onem tasimaktadir. Okullardaki en temel kaynaklar ders kitaplaridir.
Egitimdeki yenilikler ders kitaplar1 araciligi ile 6grenciler ile bulugsmaktadir. Ders kitaplarinda
ogrencilere bilgi aktarimi ve islem becerisi kazandirmanin yani sira ¢ok yonlii diisiinmelerini
tesvik etmek, farkli stratejiler gelistirmelerine olanak saglamak ve ezberden uzak akil

yiirliterek ¢ozlime ulagmalarini desteklemek dnemlidir (Smith ve Jones, 2020).

Egitim alaninda degisim beklenirken okutulan kaynaklarda bulunan problem
tiirlerinin, 6grenmeyi gerceklestirecek miktarda olmasi, 6grenme alani agisindan hedef
diizeyde bulunmasi ve kullanilan 6gretim yonteminin uygunlugu bakimindan 6nem arz
etmektedir. Ulkemizde, her kademedeki dgrencinin degerlendirmeye tabi tutuldugu sinavlara
hazirlik i¢in soru ¢esitliligini gérmeleri beklenmektedir.

Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde yapilan arastirmalarin daha ¢ok
kitaplarda yer alan problemlerin, 6grenciler tarafindan hangi stratejileri kullanarak ¢ozdiikleri
(Durmaz ve Altun,2014; Egerci, 2019; Ersoy ve Bal Incebacak, 2016; Saygil1,2017; Tiirkmen,
2022), ogretmen adaylarinin ve Ogrencilerinin strateji bilgisi (Cumhur ve Hacisalihoglu
Karadeniz, 2023; Kaya ve Kaplan, 2018; Yilmaz, 2019), 6n calisma ile dgretilen stratejilerin
kullanilma durumu (Biilbiil ve Tas,2023; Ramnarin, 2014; Temel, 2018; Ulu, Tertemiz ve
Peker, 2016) konularina deginilmistir. Problem tiirlerine yonelik aragtirmalarda ise
cogunlukla, rutin ve rutin olmayan problemlerin ¢oziimiinde &grenci basarilari iizerinde
durulmustur (Coskun ve Soylu, 2021; Celik ve Giiler, 2013; Karaca, 2018).

Bu tez galigmasinda Milli Egitim Bakanligi 4. Siuif Matematik Ders Kitabi’nda

bulunan, ¢oziimlii 6rnek problemler disinda 6grenciyi sonu¢ bulma silirecine dahil eden,



ogrendiklerinin pekismesini saglayan ¢’Calisalm’ ve < Unite Degerlendirme Sorular:’

boliimlerinde bulunan problemleri tiirii ve problem ¢dzme stratejisi yoniinden incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci Ve Arastirma Problemleri

Matematik egitiminde ana kavramlardan biri olan “problem ¢6zme, insanligin
varolusunu devam ettirebilmesi i¢in énemli bir beceridir.” (Altun, 2014, s. 74). “Problem
¢ozme hedefi matematik 6gretim programlarinin temelini olusturmalidir.” (NCTM, 2000, s.
51). Problem ¢ozme stratejilerinin etkili bir bigimde kullanilmasi problem ¢6ziimiinde
basarty1 getirir. (Caliskan, Selguk ve Erol, 2006). Ogrencilere okullarin en biiyiik katkisi,
matematiksel anlamda problem ¢6zme becerisini kazandirmasidir. Bu noktada matematik
siiflari; problem ¢6zme yetenegini ve kiiltiirtinii gelistirici bir nitelik tasimalidir. Ders
kitaplari, matematik egitiminde oOgretmenlerin en Onemli materyalleridir. Kaliteli bir
matematik egitimi i¢in, matematik ders kitaplarinin hazirlanmasinda itina gosterilmelidir

(Semerci ve Semerci, 2004).

Smif i¢i 6gretimin yonlendirilmesinde etkili olan programlarin hayata gecirilmesini
saglayan ve Ogretim materyallerinin temelini olusturan ders kitaplarinin ayrintili olarak
incelenmesi ve gerekli miidahalenin yapilmasi 6nemlidir (Dane, Dogar ve Balki, 2004). Bu
nedenle dordiincti sinif matematik ders kitabinin 6grenme alanlari, problem tiirleri ve problem
¢Ozme stratejilerine gore incelenmesi bu calismanin temel amacimi olusturmaktadir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, bu arastirmada yanit aranacak problemler sunlardir:

- Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu 4. Siif Matematik Ders Kitabi’ndaki

problemlerin problem ¢6zme stratejilerine gére dagilimi nasildir?

-Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu 4. Siif Matematik Ders Kitabi’ndaki

problemlerin 6§renme alanlarina gore dagilimi nasildir?

- Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu 4. Siif Matematik Ders Kitabi’ndaki

problemlerin problem tiirlerine gére dagilimi nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Problem ¢ozme, matematik dersinde vazgegilmez olup, matematik egitiminin ana
bilesenlerinden biridir (Pala, 2008). Bir problemin ¢oziimiinde g¢esitli problem ¢6zme
stratejilerinin kullanilmasi, 6grencilerin problemi anladiktan sonra ¢odziime ulagmak igin

uygun stratejiyi belirlemeleri, bu stratejilerden birini segmeleri, dogru sekilde uygulamalari,



sonuca ulagmalar1 ve kontrol etmeleri gibi adimlardan olusan problem ¢6zme siirecini en iyi

sekilde anlamalarina ve degerlendirmelerine 6nemli 6l¢iide katki saglayabilir (Polya, 1985).

Ogrencilere her kademede matematik dersi ile iliskili olarak ele alinan problem ¢dzme
becerilerini kazandirmak 6nem arz etmektir. Ulusal ve uluslararas: arastirmalara bakildiginda
bu konu ile daha ¢ok 6grencilerin mevcut bilgi ve basarilarini 6lgme ¢alismalart yapilmistir
(Aksungur ve Aydin, 2023). Ders kitab1 arastirmalarinda ise problem ¢ozme igeriklerinin
onemine dikkat cekildigi goriilmiistiir (Bingdlbali ve Ozdiner, 2022; Kaya ve Kaplan, 2018;
Kiral-Demir ve Katranci, 2023; Tiirkmen, 2022) ve cesitli problem ¢6zme stratejilerinin
kullanilabilecegi problem ¢esitliliginin 6grencilere sunulmasi (Temel,2018) ile ilgili oneriler
bulunmaktadir. Dolayisiyla 6grencilere 6zellikle erken zamanli problem ¢dzme becerilerini
kazandirabilmek i¢in kitaplarda yer verilen problemlerin akademik olarak incelenmesinin ve
dikkat c¢ekilmesinin alana katki saglayacagr disiiniilmektedir. Bu yiizden, c¢alisma
kapsaminda, MEB’ nin hazirlamis oldugu 4. Simif Matematik Ders Kitabinda yer alan
problemlerin 6grenme alanlarina gore, problem tiirlerini ve problem c¢ozme stratejilerini
incelenmistir. Ayrica ¢alisma, sinif 6gretmenlerinin bilgi aktariminda kullandiklari kitaplarin
iceriginin 0grencilerin problem ¢ézme becerisini kazanmalari bakimindan ne kadar 6nemli
oldugunu ve kitaplarda yer verilen problemlerin 6zenle segilmesi gerektigini yansitmaktadir.
Yine, arastirmacilara problem ¢6ziim stratejileri ve problem tiirleri bakimindan yon vermesi
acisindan da Onemlidir. Bu ¢alismanin ilkokul matematik ders kitabi yazarlarina ve alan
egitimcilerine problem ¢dzme becerisini kazandirma noktasinda aydinlatici bilgiler sunacagi

distintilmektedir.

1.4. Varsayimlar
Bu arastirma, MEB tarafindan hazirlanan 4. Simif Matematik Ders Kitabinda bulunan
problem sorularinin tiir ve strateji bakimindan yeterli oldugu varsaymmi iizerinde

yurltilmistir.

1.5. Simirhliklar

1- 2022/2023 Egitim ogretim yilinda MEB tarafindan ilkokul dordiincii Sinif
ogrencileri i¢in okutulmasina karar verilen, MEB, Talim Terbiye Kurulunun 25.07.2018 giin
ve 99 sayili karar ile ders kitab1 olarak kabul edilmis olan Matematik Ders Kitabinin

“Calisalim”’ ve “Unite Degerlendirme Sorular1” ile,

2- Yontem agisindan dokiiman analizi yontemi ile sinirlidir.



1.6. Tamumlar
Problem: “Problem, ¢6ziim yolu hazirda bulunmayan ancak bireyin bilgi ve
tecriibelerinden yararlanarak ¢ozebilecegi, ¢6zme istegi olusturan haller olarak tanimlanir.”

(Olkun ve Toluk, 2004, s. 46).

Problem ¢ozme: Belirli bir hedefe ulasmak i¢in gerekli olan ara¢ ve davranislari

belirlemek ve uygulamaktir (Duman, 2011).

Rutin problemler: “Ders kitaplarinda bulunan matematiksel dort islem becerileri ile
¢oziilebilen problemlerdir. Rutin problemler bir veya birden fazla islem igerebilir” (Altun,

2002, s. 91).

Rutin olmayan problemler: “Bu problem tiirleri, bir veya birden fazla islemin dogru
belirlenmesiyle hemen ¢oziilmedikleri igin rutin problemlerden farklidir. Coziim igin islem
becerilerinin yan1 sira, verileri organize etme, gruplama, iliskileri fark etme, kurallar1 bulma
ve genellemelere ulagma gibi yeteneklere ve bir dizi etkinlige ihtiyag duyarlar.” (Altun, 2002,
s. 91).

Problem Coézme Stratejileri: Bir problem durumuna ¢oziim iiretmek icin bir konuya
ve konu alanina bagimli olmaksizin, gelistirilen 6zgiin yontemlerin her biridir (Walle, 2021,
Akt. Tiirkmen, 2022).



BOLUM 2
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ALAN YAZIN

Calismanin bu bdliimiinde problem kavrami, problem tiirleri, problem stratejileri,
problem ¢dzme ve 6nemine ayrica tez konusunun Kuramsal ¢ercevesiyle ilgili alan yazina yer

verilmistir.

2.1. Problem Kavram ve Tiirleri

Problem, giinliik yasamimizda siirekli karsilastigimiz ve saglikli bir sonuca ulagmak
icin bireylerin tepki vermesini gerektiren durumlardir. Problem, ¢dziim bulunmasi gereken
karmagik ve asilmasi zor bir durumu ifade eder (Arslan, 2017). Problem, hedefe ulagsmanin
oniindeki engel, hissedilen bir zorluk ve istenmeyen bir durum olarak tanimlanmaktadir. Bu
baglamda, insan zihnini mesgul eden ve ¢oOziim arayisina iten unsurlar olarak da
degerlendirilebilir. Baska bir bakis acisina gore ise problem, bir bireyin hedefledigi amaca
ulagsmasin1 engelleyen ve standart bir yanitin bulunmadigr uyarict bir durum olarak

tanimlanmaktadir (Alemdar-Coskun, 2016).

Problem durumu, canli organizmanin normal isleyisini olumsuz etkileyerek dengesini
bozan ve bireyi daha yaratici ve iiretken olmaya iten bir olgudur. Ayn1 zamanda, bireyin azim
ve kararliligini aciga cikarmaya yonelik bu durum, insanlar arasinda farkli sekillerde
algilanabilir. Elbette ki degisim durumlari, bireyin ig¢sel dengesini degistirir ve bu durumda
yeni ihtiyaglar dogabilir. Giinlilk yasamimizda, okul hayatimizda, meslek hayatimizda ve
sosyal hayatimizda cesitli problemlerle karsilasabiliriz. Farkli hedeflere sahip bireylerin
oniinde gesitli engeller ortaya ¢ikabilir. Temel amag, bu engel olusturan problemleri ¢6zerek

ortadan kaldirmaktir (Saygili, 2010).

Problem durumlari, bir bireyin herhangi bir eylemde bulunmak istemesine ragmen
sonucu belirsiz ve zorlayic1 bir kosulu ifade eder. Kisiyi zorlayan bu tiir durumlar, bireyin bir
zorluk i¢inde olmasindan, bu durumu ¢6zme gereksiniminden ve daha once ayni nitelikte bir
problemle karsilasmamis olmasindan, kisacasi problemi ¢dzmek i¢in herhangi bir 6n bilgiye

sahip olmamasindan kaynaklanmaktadir (Ulu, 2011).

Problem kavramina iliskin yapilan bir bagka tanim ise, problemin bireyleri engelleyen

bir durum oldugudur (Adair, 2000). Bir olay ya da durum ile kars1 karsiya kalindiginda
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problem olarak nitelendirebilmek i¢in durumun ¢Oziimiiniin bir ¢aba gerektirmesi
gerekmektedir. Ornegin, 6grenciler kendilerine verilen bir problemi ¢ézmek icin mevcut
kaynaklar ve ydntemler arasinda baglanti kurmali ve bu konuda diisiinmelidir. Ogrencilerin
karsilagtiklar1 problemler, bazi durumlarda yeni bilgilerin edinilmesini gerektirebilir. Bu tiir
durumlarda, yani yeni bilgiye ihtiya¢c duyulan ve ¢6ziim icin c¢aba gosterilen durumlar,
problem olarak tanimlanabilir. Eger mevcut bilgiler hizlica ¢6ziim bulmay1 sagliyorsa ve
diisiinmeyi gerektirmeyen bir durum séz konusuysa, bu gercek bir problem degildir. Cilinkii
gercek problemler, bireyin ¢Oziim aradigr ancak aninda ¢6ziim bulamadigr durumlardir

(Giirsan ve Yazgan, 2020).

Aragtirmacilar tarafindan problemlere yonelik siniflandirmalar yapilmistir. Jonassen,
problemleri genellikle "bulmaca tipi problemler, yapilandirilmis problemler ve
yapilandirilmamis problemler" olmak iizere li¢ ana kategoride siniflandirmistir (Jonassen,
1997). Bag vd. (2006), problemleri "rutin problemler" ve "ozgiin problemler" seklinde
kategorize etmislerdir. Ozgiin problemler, net bir sekilde ifade edilmesi zor olan ve ¢dziimii
icin kesin bir bilgi ya da yontemin bulunmadigi problemler olarak tanimlanir. Rutin
problemler ise bilginin ve verinin ¢ok oldugu, ¢dziim i¢in rehberlik eden problemlerdir.
Ayrica, problemler amaclara gore siniflandirilmistir. Bu siniflandirmada, rutin ve rutin
olmayan problemler arasinda bir ayrim yapilmaktadir (Altun, 2000). Bu siniflandirmaya
oldukca yakin bir sekilde, problemler tek ¢6ziimlii ve ¢ok ¢oziimlii problemler olarak iki

kategoride ele alinmistir (Dede ve Yaman, 2006).

Bunlarin yaninda “dort isleme dayali problemler ve gercek yasamdaki problemler”
seklinde yalnizca islem becerisinden temel alan problemlere baghh kalmadan bireyi
diisiinmeye ve bu beceriyi edinebilmek i¢in ger¢ek yasam problemlerinde énem verilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Akademik anlamda problem ¢6zme becerisi kazandirmak ve bu
becerileri gergek hayattaki problemlerin ¢oziimiinde kullanabilmek igin g¢esitli egitim

yontemlerinin gerekliligi vurgulanmistir (Nathan, 2000).

Problem ¢6zme, bir diisiinme etkinligi oldugu icin problemlerin nitelikleri biiyiik
onem tagir. Hem yerli hem de uluslararasi literatiirde, problemler genellikle rutin ve rutin
olmayan problemler olmak tizere iki kategoriye ayrilmaktadir. (Altun ve Arslan, 2006; Altun,
Memnun ve Yazgan, 2007; Arsal, 2009; Artut ve Tarim, 2009; Billstein, Libeskind ve Lott,
1993; Gok ve Silay, 2009; Orton ve Wain, 1994). Rutin problemler, giinliikk hayatta
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karsilasilan ve genellikle dort islem becerilerini gerektiren problemlerdir (Gok ve Silay, 2009;
Yazgan, 2007) ve daha 6nce ¢oziilmiis bir problemin benzeri veya 6grenilmis bir formiiliin
yeni bir duruma uygulamay: gerektiren problemlerdir (Polya, 1990). Rutin olmayan
problemler ise problemlerin ¢oziimiinde dort islem becerilerinin Gtesinde, verileri yeniden
organize etme, siniflandirma, iligkileri gérme gibi becerilere sahip olmayr ve bir dizi
aktiviteyi ardi ardina gergeklestirmeyi gerektiren problemlerdir (Gok ve Silay, 2009). Ayrica
bu problem tiirii ¢6zmek i¢in yontemin agikca belirgin olmadig1 (Yenilmez ve Yasa, 2007),
problemler olarak adlandirilmaktadir (Diindar, 2014).

Problem ve problem tiirlerine iliskin alan yazin incelendiginde genel olarak
problemlerin tiir bakimindan siniflandirilmasinin rutin ve rutin olamayan problemler seklinde

oldugu goriilmiistiir. Buna gore problem tiirlerine iliskin detayl1 bilgi asagida verilmistir.

2.1.1. Rutin problemler

Bu tip problemler, giinliik hayatimizda sikg¢a karsilagtigimiz ve mevcut bilgi ve
yeteneklerimizle ¢ozebildigimiz, derinlemesine diisiinme gerektirmeyen tiirden problemlerdir
(Altun ve Aslan, 2006). Bu tip giinliik problemler, 6grencilerin daha zor problemlere ¢oziim
tiretmelerine ve karsilastiklar1 sorunlart matematiksel olarak ifade edebilmelerine yardimeci
olur (Yazgan ve Bintas, 2005). Rutin problemler, sinirli sayida kuralin uygulanmasi ile tek bir
dogru cevaba sahip, 6grenciler tarafindan kolayca farkedilip c¢oziilebilmesi gibi 6zelliklere

sahiptir (Jonassen, 1997).

Rutin problemler, temel islem becerilerinin, problem verilerinin sayisallastirilmasinin
ve zor problemlere karsi ¢6zme yeteneklerinin kazanilmasinda 6nemlidir. Bu tiir problemler
tek bir islem basamagmdan olusabilecegi gibi birden fazla asamay1 da igerebilir. Ozellikle
ogrenciler ilk olarak okula basladiklar1 donemlerde bu tiirden rutin problemlerle fazlaca
karsilagmaktadirlar. Bu tiir problemleri ¢ozerken, 6grenciler islem yapma, ¢izerek ifade etme,
listeleme yapma ve benzer problemleri eslestirme gibi ¢esitli beceriler kazanmaktadirlar
(Saygili, 2017). Bu sebeple, ilkokul ve ortaokul egitimi slirecinde 6grencilerin gergek yasam
problemlerini ¢ozebilmeleri i¢in rutin problem ¢dzme becerilerini 6grenmeleri son derece

onemlidir (Asman ve Markovits, 2009).



2.1.2. Rutin olmayan problemler

Yapilandirilmamis veya rutin olmayan problemler, net ve agik bir ¢bziime sahip
olmayan, karmasik durumlari ifade eder. Bu tiir problemlerin yapisi genellikle acik ve
anlasilir degildir (Gozde, 2020). Rutin problemlerde oldugu gibi basit becerilerin yetersiz
kalacagi bu tiir problemler, birden fazla bilgi ve becerinin ayni anda kullanilmasini
gerektirebilir. Daha zor olmalarina ragmen, sagladiklar1 6gretici deger nedeniyle bireylerin

daha fazla ilgisini ¢ekerler (Elia vd. , 2009).

“Rutin olmayan problemlerin ozellikleri asagidaki gibi swralanabilir

(Jonassen, 1997; Serin, 2016: 264, Sencan, 2013; Akt. Demir, 2018: 23):

o Tek bir ¢oziim yolu yoktur, biden fazla ¢oziim yolu bulunur.

e Problemin bir veya birden fazla 6gesi bilinmez.

o  Amag ve stmrliliklar agik degildir.

e Birden fazla ol¢iit ile ¢coziimler degerlendirilmektedir.

e Coziim igin ihtiya¢ duyulan belirli kural ve ilkeler bulunmaz.

o  Uygun yontemi belirleme yollari net degildir, her birey kendi yontemini

o olusturabilir.”’ (Aktaran Siizer, 2021, s. 13).

Rutin olmayan problemler s6z konusu oldugunda, ¢6ziimii i¢in belirli bir yontem veya
formiil olmayabilir. Ogrencilerin bu tiir problemleri ¢ozebilmeleri icin dikkatlice problem
tizerinde diigiinmeleri ve verilen verileri en uygun sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Bu
durum, problemin ¢6ziimiinde belirli bir teknik stratejinin kullanilmasin1 gerektirebilir. Rutin
olmayan problemlerin ¢6zliimii, bireyin kisiligine, ¢evresine, diisiincelerine ve degerlerine
gore degisebilir. Okullar, bireyleri gercek yasamla basa cikabilecek ve yasamin gerektirdigi
sorunlara ¢dziim iiretebilecek sekilde hazirlayan egitim kurumlaridir. Ozellikle okul egitimi
stirecinde, rutin olmayan problemlerle her seviyede karsilasmak onemlidir (Artut ve Tarim,
2006).

2.2. Problem Cozme

Insan yasaminda giinliik olarak cesitli problemlerle karsilasmak olduk¢a olasidir.
Bireyler, karsilastiklar1 bu engellere gore farkli davranislar sergilerler. Bu noktada, problem
¢ozme yetenegi, insanlarin varoluslarini siirdiirme ve sorunlarla basa c¢ikma siireclerinde

onemli bir faktordiir (Anderson, 2003). Insanlar yasamlari boyunca ¢evreleriyle ve
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problemleriyle bireysel problem ¢6zme yetenekleri smirlarinda miicadele ederler. Bu
baglamda, olumlu bir benlik algisina sahip olan bireylerin problem ¢6zme ve sorunlarla basa
¢ikma becerilerinin daha gelismis oldugu goézlemlenmektedir (Yazgan, 2007). Bireylerin
problem ¢6zme becerilerini etkileyen birden fazla faktor bulunmaktadir. Bu faktorlerden
bazilar1 problem ¢ozme siirecini olumlu yonde etkilerken bazilari ise kisinin problem ¢ézme

stirecini olumsuz yonde etkileyebilir (Andrée, 2005).

Problem ¢dzme becerisi, bireyde {i¢ boyuttan olusan O6zelliklere sahiptir: Bilissel,
sosyal ve duygusal boyutlar (Hill, 1998). Bireyin bilis diizeyi ile ilgili bilissel boyutta,
problem durumunun birey tarafindan algilanmasi, sorunun ¢ergeveleriyle ortaya konulmasi,
gerekli ¢oziim yollarinin belirlenmesi ve bunlardan en uygun olanin segilmesi gibi siirecler
yer almaktadir. (Fortus vd. , 2004). Duygusal boyutta problem ¢ézme siirecinde kendisinin ve
karsisindakinin duygularin1 anlayabilmesi ve bunlara uygun tepkiler gelistirebilmesini
icermektedir. Sosyal boyut ise ayni sorunlara iligkin bilgi ve tecriibe kazanma ile iligkilidir
(Arslan, 2006). Bu baglamda problem ¢6zme aslinda belirli hedefteki bir soruna ¢oziim
bulabilmek i¢in bir dizi sirali ¢cabay1 gerektirmektedir. Bireysel becerilerin kazanilmasi ve
gelistirilmesi hususlarinda etkili bir yol olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Delice ve Yilmaz,
2009).

2.3. Egitimde Problem Cézme ve Onemi

Egitim kavramimin ¢ok ¢esitli tanimlar1 bulunmaktadir. Bunun temel sebebi oldukc¢a
kapsamli ve birden fazla boyutlu bir kavram olusudur. Demirel’e (2000) gore egitim, kiside
davranig degisikligi yaratma siirecidir; 6gretim ise, bu davranis degisikliginin okulda diizenli
ve sistematik bir sekilde gerceklestirilmesidir. Gerekli oldugu durumlarda birey okul disinda

da egitilebilir fakat asil itibariyle 6gretim okulda gerceklesen bir siiregtir.

Egitim, Kisinin yasadig1 toplumda gecerli olan ve olumlu deger tasiyan yeteneklerinin,
tutumlarinin ve davraniglarinin gelistirmesini saglayan siireci temsil etmektedir. Farkli bir
yaklagimla egitim; bireyin davranis kaliplarinda kendi yasam deneyimleri yoluyla kasitl
olarak istendik degisme olusturma siirecidir (Altun vd. 2007). Yapilan tanimlardan goriildiigi
lizere egitim yalnizca kisiye bilgi vermeyi degil kisiyi bir biitiin seklinde gelistirmeyi
hedefleyen bir siireci karsilamaktadir (Ercan, 2002). Egitim, temelde 0&grenmeye

dayanmaktadir ve bireyler davraniglarinin tiimiinii egitim yoluyla edinmektedirler.
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Insanin kalitsal giiclerinin gelistirilmesi ve gerekli yeteneklerle donanabilmesi
siirecinde yararlanilan en etkili araclardan biri egitimdir. Egitimin {i¢ ana 0&zelligi
bulunmaktadir (Demirel, 2000 )

1) Egitim siireci, ardisik olaylarin bir zinciridir.
2) Egitim bir davranis degisikligidir. Davranis, organizmanin fark edilebilen ya da fark
edilemeyen faaliyetleridir.

3) Yasantilar neticesinde meydana gelir. Yasanti, bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda
olusan izlerdir.

Giiniimiizdeki en degerli kaynaklardan birisi insan kaynagidir. Bir toplumun sahip
oldugu insan kaynagindan en verimli sekilde yararlanabilmesi kaynagin planhi bir sekilde
yetistirilmesi ile miimkiin olabilmektedir. Okul, bireylerin ve toplumun ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla onlarin egitim sorumlulugunu iistelenen 6nemli bir birimdir. Bagka bir
sekliyle ise okul; 6grencilerin egitimi i¢cin olumsuz tiim durumlardan arindirilmis, toplumun

ihtiyaglarina hizmet veren kontrollii bir ortami temsil etmektedir (Ercan, 2002).

Bedensel, ruhsal ve toplumsal ihtiyaglarini doyurma amacit olan insanin bu amacini
gerceklestirebilmesi, gereksinimlerini saglayabilmede yetkin olmasina, bu baglamda
dolayisiyla devamli olarak dgrenmesine baglidir. insan, égreniminin biiyiik bir béliimiinii
okulda gergeklestirmektedir. Okullar, bireylerin egitiminden resmi olarak sorumlu olan tek
kurulus olarak yer almaktadir. Egitimin biiyiik bir boliimiiniin okullarda yiritildigi goz
Ontine alindiginda okullarin toplumsal kalkinmada oynadigi rol ortaya ¢ikmaktadir. Okul
kendine has toplumsal bir sistem olan okul, islevlerini yakin bulundugu g¢evre igerisinde
gerceklestirmektedir. Bu durum okulun, ¢evreye ait bir kiiltiir merkezi olmasini gerekli
kilmaktadir. OKkul sahip oldugu kiltiiriinii ¢evresine aktararak yer aldigi bolgenin
kalkinmasin1 saglamaktadir. Ercan (2002) tarafindan ifade edildigi gibi, okullar egitim ve
ogretim alanindaki sorumluluklarii yerine getirdiginde, toplum gelisir ve demokratik tutum

ve davraniglara sahip bireyler yetisir.

Insan davramslar1 agisindan okullarin &grencilere en biiyiik katkiyr problem ¢ézme
becerisi kazandirarak yapabilecegi sdylenebilir. Bu noktada egitim sistemler problem ¢ézme
yetenek ve kiiltiiriinii gelistirici bir nitelik tasimalidir. Bu noktada egitimindeki en temel
hedeflerinden birinin bireyleri gergek hayatta karsilagabilecekleri problemlerle bas edebilecek

bireyler seklinde yetistirmektir. Bunu saglamak ic¢in 6grenciler problem belirleme, problem
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icin uygun ¢Oziim yontemlerini se¢me ve ¢Oziimii gergeklestirebilecek yeterlilikler

kazanmalidirlar (Koken, 2003).

Problem ¢ozme ile ilgili olarak dgrenciler ¢oklu ¢6zlim yillarin1 deneyimleyerek kendi
ogrenme stillerine en uygun olan ydntemleri tercih etmektedirler. Ogrencilere problem ¢dzme
yeteneklerinin kazandirilmasi neticesinde bilimsel diisiinme becerisi, sorumluluk duygusu,
isbirlik¢i galisabilme becerisi, zaman yonetimi, dikkat gelistirme, iyi iletisim becerisi ve okul
deneyimleri ile ger¢ek yasami eslestirebilme becerileri kazandirilmasi hedeflenmektedir. Yine
veri toplama, diizenleme ve verileri analiz edebilme, bir ¢ikarimda yapabilme, elde edilen veri
ve bilgileri gorsellestirebilme, rapor hazirlama ve sunma, degerlendirme yapabilme

becerilerinin edinilmesi hedeflenmektedir (Dede Er, Sen, Sar1, Celik, 2013).

Bireylere problem ¢ozme becerisi kazandirmada en etkili ortam smif ortamidir.
Problem ¢6zme becerisi kapsaminda bu beceriye sahip ve egitimine 6énem veren dgretmenler
egitim ve Ogretim ortamlarint da bu diisiince ¢ergevesinde sekillendireceklerdir. Yapilan
arastirma sonuclar1 yalnizca akademik olarak islem yapma yetenegi yiiksek olan 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerinin diisiik oldugunu gostermektedir. Bu noktada okullar, 6grencileri
gercek yasam problemlerine hazirlayacak sekilde problem ¢6zme becerisi kazandirma temelli

egitimler vermelidir (Koken, 2003).

Problem ¢6zme, matematik miifredatinda bir konu olarak yer almali ve ¢arpma, bolme
islemi, yilizdeler gibi konularin 6gretildigi sekilde 6grencilere 6gretilmelidir (Posamentier ve
Krulik, 2009). Matematikte basarili bir problem ¢oziicii olabilmek i¢in her seyden oOnce
saglam bir matematik bilgisi ve bu bilgiyi etkin bir sekilde kullanma yetenegi gereklidir
(Tertemiz ve Cakmak, 2003). Matematik egitiminin 6nemli bir pargasi olan problem ¢ézme
becerilerini 6grencilere kazandiran 6gretmenlerin bu konuda donanimli olmasi, her anlamda
sorun ¢ozebilen bireyler yetistirmek agisindan kritik 6neme sahiptir. (Ersoy ve Giiner, 2014).
““‘Bu nedenle problem ¢6zme, matematik programindan ayri diisiiniilmemelidir ve matematik
Ogretiminin biitiiniinde 6nemli bir rol oynamalidir. Polya (1957) bu durumu “Matematigi
anlamak demek matematik yapmak demektir. Peki ya matematik yapmak ne demektir?

Matematik problemlerini ¢6zebilmek demektir.” seklinde ifade etmistir’’ (Dadak, 2022, s.2).
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2.4. Problem Cozme Stratejileri

Problemlerin ¢dziimiinde bilinen bir yontem veya metod olmamasi, bireyleri farkli
perspektiflere ydnlendirir. Ogrenciler bir problemle karsi karsiya geldiklerinde genellikle
hatirlayacaklar1 bir kural ararlar. Ancak, problem ¢dzmenin kurallar1 degil, bir sistematigi
vardir. Ogretmenin asil gdrevi, dgrencilere bunu tanitmak ve kullanmay1 6gretmektir (Altun,
2000). Problem ¢ozme stratejileri, 6grencilerin tiim problemleri dogru bir sekilde ¢ozmelerine
tek basina yetmeyebilir; ancak, onlar birer ara¢ olarak hizmet ederler. Bu stratejiler, zihinsel
semanin daha kolay olusturulmasimni saglar ve problemin ¢6ziimiinii kolaylastirir. Bu
yontemlerin 6gretilmesi ve 6grencilerin bu yontemleri kullanma becerilerini gelistirmesi i¢in

egitimcilerin 6nemli bir rolii vardir (Basdamar, 2019).

Polya (1945) problem ¢6zme basamaklarini, 1) problem climlesini anlama, 2) uygun
bir plan yapma, 3) plam1 uygulama, 4) cevabi kontrol etme olarak ifade etmistir. Bu
yaklagimdan hareketle problem ¢6zerken oncelikle soru dikkatli bir sekilde okunmalidir.
Problem ciimlesinde onemli goriilen yerlerin alti ¢izilerek énemli bilgiler ayirt edilmelidir;
resim veya tablo cizilebilir. Tekrarlayan 6geler, Oriintiiler olabilir onlara goz atilmalidir.
Geriye dogru gidile bilinir. Bulunan bir ¢6ziim igin kontrol yapilabilir. Céziime ulasilmadigi

durumda farkl: stratejiler ile ¢6ziim yollar1 {izerinde c¢alisilabilir.

Problemlerin ¢6ziimiinde, bireyler bir veya birden fazla stratejiden faydalanabilirler.
Literatiirde problem ¢dzmeyle ilgili bir¢ok strateji bulunmaktadir. Problem ¢ézme stratejileri
hakkindaki caligmalar incelendiginde, literatiirde 36 farkli problem ¢dzme stratejisi tespit

edilmistir (Temel, 2018).

Bu stratejiler Tablo 1’deki gibi genel bir ¢ergeve igerisinde ele alinmustir.

14



Tablo 1 Literatiirdeki Problem Cozme Stratejileri (Temel, 2018)

Strateji

Stratejinin Literatiirde Farkh

Isimlendirilmis Bicimleri

Stratejinin Literatiirde Gecen Ingilizce

isimlendirmeleri

e Liste Yapma e} Mal;e a S}/stemlc List
e  Organize Liste Yapma o Makea L'_St
. - . o O  Make a List, a Scheme or a Table
1- Sistematik Liste Yapma ®  Olasi Tiim Durumlari Diisiinme . .
. O  Make an Organized List
¢  Bitiin Olasiliklart Ayrmtils o Accounting Systematically for All
Listeleme Possibilities
e  Sistematik Deneme Yapma O  Systematic Experimentation
O  Guess and Check
_ e  Deneme Yanilma O  Guess, Check, and Revise
2- Tahmin ve Kontrol e Tahmin ve Dogrulama e} Intelllgept Ggessmg and Te.stmg
. O Uses Estimation to Check Final
¢ TestEtme Tahmin Etme Answer for Reasonableness
O  Trial and Error
o  Draw a Diagram
. O  Making a Drawin
3- Diyagram (Sekil) Cizme *  SemaCizmek ) Ig 9
e Cizim Yapmak O  Visual Representation
o  Draw a Picture
o  Draw a Picture or Diagram
e liski Arama O  Look for a Pattern
4- Bagint1 (Oriintii) Bulma e Baginti Arama O  Finding a Pattern
e Oriintii Arama O Use Pattern
e  Yapilardan Yararlanma o  Patterns
e o o  Usean Equation
~ Esitiy Bsitsizllgiga o  Algorithmand Rule Driven (Invert and
5- Degisken Kullanma *  Denklem Kurma multiply)
e Algoritma ve Kural Kullanma o  Use Variable
O  Write an Equation
O  Make Suppositions
6- Tahmin Etme e Tahminleme o Intelligent Guessing
*  Varsayimda Bulunma O  Uses Estimation to Determine
Reasonable Before Solving
o  Simplify the Problem
e Benzer Basit Problemlerin O  Solving a Simpler Analogous
Coziimiinden Yararlanma Problem
7- Basitlestirme e Benzer Bir Problemi Diisiinmek O Consider a Simpler Problem
e DahaBasit Problemlerden o Simplify the Numbers
Yararlanma o Solve a Simpler Problem
*  Problemi Basitlestirme o  Consider a Simple Case
. Sayilar1 Basitlestirme o Make it Simplify
O  Think of a Related Problem
8- Geriye Dogru Calisma . Sondan baglama O  Working backwards
9- Eleme O  Eliminate
. O  Make aTable
10- Tablo Yapma *  TabloCizme O  Make a Chart
O  Make a Table, Chart, or List
11- Muhakeme Etme e Mantiksal Sorgulama O  Logical Reasoning
e Mantiksal Akil Yiriitme O  Reasoning
. Mukayese O  Analogy
12- Matematik Ciimlesi
Yazma
13- Rol Yapma (Canlandirma) e Problemin Diginda Hareket Etme O Act It Out the Problem
e Simulasyon O  Similation
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O  Act Out the Problem
O ActltOut
Bakis Agisin1 Degistirme
14- Baska A¢idan Yaklasma 3¢ £l o Change Your Point of View
Farkli Bir Bakis A¢isina Adopi Diff Point of Vi
Odaklanma e} opting a Different Point of View
Problemi Kendine Gore
15- Verileri Organize Etme Yap{lfinqlr.ma . o  Organizing Data
Ilgili lgisiz Verileri Ayirma
Konu Dis1 Verileri Eleme
16- Problemi Pargalara Ayirma Problem!n Bir Kismini1 Cozmek o Solve Part of the Problem
Problemi Ayristirma
17- Onceki ve Sonraki Kavramlari Hk ve Son Kavramlart Kullanma
Kullanma Oncesi ve Sonrasi Teknigini O  Use Before—after Concept
Kullanma
18- Model Kullanma Model Olusturma O Usea Model
Model Olma O Modelling
O Make a Model
19- Problemi Yeniden ifad o Restate the Probl
ade Problemi Yeniden Yazmak © esta e_ e o em_
Etmek O  Repeating Information
20- Asir1 Ug Durumlari Diistinme Ug Noktalar1 Diigiinme O  Considering Extreme Cases
Asir1 Ug Problemleri Diisiinme O  Calculating an Extreme
21-Bilinen Bir Bilgiyi Bilinen Bir Oriintiiyii Kullanma . .
Kullanma Bilinenleri Elestirici Bir Bigimde O Using Known Information
Inceleme
22- Formiil Kullanma O  Use Formula
23- Toplama Yoluyla
Sayma
24- EK Cizim Yapma
25- Teoremlerden
Yararlanma
26- Analitik Diizeleme
Tasima
27- Venn Semasi
28- Problemi Ozetleme O Summarizing the Problem
29- Beyin Firtinasi O  Brainstorm
30-Biligsel Arastirma o  Cognitive Research
31- Strateji Uretmek O  Generate Strategy
32- Gergek Yasam O Use Your Real-world Knowledge
Bilgilerini Kullanma
33- Bélmek ve Yonetmek Sira Dist Bslme
34- Matris Mantig
35- Objeleri Kullanma O Use Objects
36- Bir Islem Segme O  Choose an Operation

Kaynak Temel (2018, s. 31).
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2.4.1. Bir islem Se¢me Stratejisi

Matematiksel islem bilgisi, problemleri ¢6zmek i¢in kullanilan islem ve kural bilgisi
ile matematiksel sembollerin temsili i¢in kullanilan bilgidir (Hiebert ve Lefevre, 1986; Van de
Walle, 2004). Bir islem segme stratejisi, matematiksel problemleri ¢ozerken kullanilan bir
stratejidir. Bir islem se¢me stratejisi, problemde verilen bilgilere ve problemi ¢dzmek icin
kullanilabilir islemlere dayanarak en uygun islemi se¢meyi igerir. Bu strateji, problemdeki
verileri analiz etmeyi, problemi anlamay1 ve hangi matematiksel islemin kullanilacagina karar
vermeyi icerir. Ornegin, toplama, ¢ikarma, ¢arpma veya bdlme gibi islemler arasindan dogru
olan1 se¢me stratejisi bir islem se¢me stratejisidir. Bu strateji, 6grencilere problemi ¢ozerken
hangi islemi kullanacaklarmi belirleme konusunda rehberlik eder ve problem c¢ozme

becerilerini gelistirir.
2.4.2. Problemleri Parcalara Ayirma Stratejisi

Problemleri pargalara ayirma stratejisinde, alt problemlere ayrilan problem, ayri ayri
uygun stratejilerle ¢oziiliir. Elde edilen tiim sonuglar birlestirilerek ana problemin ¢6éziimiine
ulagilir (Fan ve Zhu, 2007). Bu strateji, biiylik ve karmasik problemleri daha kiiciik ve
yonetilebilir parcalara bolmeyi ve ardindan bu parcalar1 ¢ézmeyi igerir. Bu sekilde, problemi
cozmek daha kolay hale gelir ve daha diizenli bir yaklagim saglanir. Bazi problemlerin
cOziimiine islemler dizisi ile ulasilir. Parcalara ayirma stratejisi birden fazla islemin yer aldigi

problemlerde kullanilabilir.
2.4.3. Bilinen Bir Bilgiyi Kullanma Stratejisi

Bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisi, problem ¢dzme siirecinde 6nceden dgrenilmis
bilgilere dayanir ve bu bilgilerin problemi ¢6zmek igin kullanilmasmi igerir (Polya,
1957).0Onceden dgrenilen temel matematik kurallarindan, kavramlarindan, grafiklerinden veya
tablolarindan yararlanilarak bilinen bir bilginin etkili kullanimi ile ¢dziime gidilen bir

stratejidir, denilebilir.
2.4.4. Verileri Organize Etme Stratejisi

Ogrencinin verileri dogru bir sekilde yorumlama yetenegini temel alan bir strateji
olarak tanimlanabilir. Baz1 durumlarda, veriler belirli kosullar gbz onilinde bulundurularak
gruplandirilirsa, sistematik bir bigimde ¢6ziime ulasilabilir. Verileri organize etme stratejisi
boyle durumlarda kullanilir (Yildiz, Baltaci, Kurak, Giiven, 2012).
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2.4.5. Muhakeme Etme Stratejisi

Muhakeme etme becerisiyle ilgili problemler, verilen mantiksal zincirlerin analiz
edilmesiyle ¢oziime ulasilir. Bu problemlerde, ¢ogunlukla 'boyle ise sdyle olur' veya 'bu

durumdan su sonug ¢ikar' gibi mantiksal baglantilar kurulabilir (Baykul, 2014).

Muhakeme etme stratejisi, problem ¢ozme siirecinde verilen bilgileri analiz etmeyi ve
mantikli sonuglara varmayi igeren bir yaklagimi ifade eder. Bu strateji, problemde verilenler
arasindaki iliskileri anlama, ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirma, gereksiz verileri elemeye
odaklanir. Muhakeme etme stratejisi genellikle mantiksal diiginme ve akil yiiriitme
becerilerini kullanarak problem ¢ézme siirecini yonlendirir. Ozetle, muhakeme etme stratejisi,

problemde verilen bilgileri analiz etme ve mantikli sonuglara varma siirecini kapsar.
2.4.6. Diyagram (Sekil) Cizme Stratejisi

Diyagram, problemdeki veriler arasindaki iligkileri gosteren temsili bir semadir ve
¢Oziimii gorsel olarak anlamayi kolaylastirir (Altun, 1997). Sekil, problemde verilenlerin
goriiniir duruma gelmesine yardimeci olmak igin kullanilan her tiirli ¢izimi ifade eder

(Yazgan, 2007).

Problemleri ¢ozerken sekil, sema, tablo ¢izmek durumu somutlastirdig: i¢in sorunun
anlagilmasini kolaylastirir. Cizilen sekil, sema vb. verilen ile istenilen bilgi arasinda koprii

gorevi yapar. Ayrica 0grencinin ¢éziime gidis yolunu izlemek i¢in de kullanilabilir.

2.4.7. Tahmin ve Kontrol Stratejisi

Tahmin ve kontrol stratejisi, problem ¢oziimii i¢in en dogru cevabin ne olacagim
ongdrmeyi ve ardindan bu cevabin uygunlugunu kontrol etmeyi igerir. Kontroller yapildik¢a
bir sonraki kontrole fikir olusturur ve bu siire¢ dogru cevaba ulasilincaya kadar siirer (Yazgan,
2007).

Bazi problemlerde, verilen bilgilere dayanarak tahminlerde bulunularak sonuca
ulasilmaya calisilir. ilk tahmin yapildiktan sonra elde edilen sonug kontrol edilir; eger dogru
¢Ozlim bulunamazsa, farkli bir tahmin stratejisi deneyerek yeni bir ¢oziim arayisina girilir. Bu
stire¢, baslangigtaki tahminlerin tekrar gézden gegirilmesini ve problemin farkli agilardan

degerlendirilmesini saglayarak problem ¢6ziimiinde ilerlemeyi destekler.
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2.4.8. Geriye Dogru Calisma Stratejisi

Bu tiir problemlerde, sonug bilgileri verilirken giris bilgileri bilinmemektedir. Bu tiir

problemleri ¢6zmek i¢in, sondan basa dogru adim adim ilerlemek gerekir (Altun, 2005).

Bu strateji, baslangictaki durumu bulmayi gerektiren problemlerin ¢odziimiinde,
sonugla ilgili bilgileri kullanarak etkili bir yontem sunar. Dolayistyla, sonugtan yola ¢ikarak
ve ara adimlan tersine cevirerek ilk bilgilere ulasmak miimkiin olur (Yazgan, 2007). Bu
durumda sonda verilen bilgiler ile ¢oziime baslayip baslangigtaki bilgilere ulagilmasi
istenebilir. Sondan basa dogru ¢oziim esas alinir. Cozliimiinde bu stratejinin kullanildigt
problemlerde sondan baslangica dogru giderken dogru bir sekilde asama asama ilerlemek

gerekmektedir.
2.4.9. Tahmin Etme Stratejisi

Glinliik yasamda yaygin olarak kullanilan bir beceri olan tahmin, genellikle hesaplama
araclarmin hemen ulagilabilir olmadigi durumlarda zihinsel bir siirecin devreye girmesini
gerektirir (Aslan, 2011). Matematik Ogretim Programi'nda, tahmin becerisinin gelistirilmesine
biiylik 6nem verilmekte ve kaynak materyallerde bu becerinin pekistirilmesine yonelik
etkinliklere sikca yer verilmektedir (Tekinkir, 2008). Problem ¢6ziimiinde tahmin etme

stratejisi uygun mantik yiiriitme becerisini icermektedir.

2.4.10. Ek Cizim Yapma Stratejisi

Bu stratejiyi kullanarak problemi daha basit ve anlasilir hale getirecek c¢izimler
yapilabilir. Problemin ig¢indeki iliskilerin gorsellestirilmesi, problemi daha anlasilir hale
getirebilir (Van Garderen, 2007). Bir problemin ¢6ziimiinde ekstra c¢izimlerin veya
diyagramlarin yapilmasini i¢eren bir stratejidir. Bu strateji, probleme bagl bilinmeyenlerin
¢Oziimiinde ve matematiksel ifade olusturmanin zor oldugu durumlarda, problemlerin
anlasilmasini kolaylastirir ve ¢6zlim tiretmeyi miimkiin kilar (Pesen ve Bindak, 2021). Yanibir
problemi daha iyi anlamak ve ¢d6zmek icin gorsel temsillerin kullanilmasini tesvik eder.
Ornegin, problemi ¢dzmek igin bir ¢izim yapmak, iliskileri ve dzellikleri daha iyi gérmeye

yardimc1 olabilir.

Bu strateji, 6grencilere problem ¢dzme siirecini gorsellestirme ve daha net bir sekilde
anlama firsat1 sunar. Ancak, bu stratejinin etkinligi, problem tiiriine ve 6grencinin deneyim ve

beceri diizeyine bagli olabilir.
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2.4.11. Problemi Yeniden ifade Etme

Bazi problemler, kisiler i¢in bir sey ifade etmeyebilir. Boyle durumlarda, kisiler
anlayacagi sekilde problemi yeniden ifade ederse, problem daha cabuk ¢oziilebilir hale gelir
(Fan ve Zhu, 2007). Problemi yeniden ifade etme stratejisi bir problemde verilen bilgileri
matematiksel ifadeye doniistiirerek veya bilinmeyenleri tanimlayarak daha anlasilir hale

getirme yoluyla ¢6ziime giden bir stratejidir diyebiliriz.
2.4.12. Formiil Kullanma Stratejisi

Bu strateji matematik problemlerini ¢ozerken Onceden Ogrenilmis matematiksel
formiilleri kullanmay1 ifade eder. Problemde wverilen bilgileri analiz ederek uygun
matematiksel formiilleri tanimlamak ve bu formiilleri kullanarak problemin ¢o6ziimiine
ulasmak amaglanir. Ornegin, problemler de alan veya hacim hesaplamak igin standart

formiiller kullanilabilir.

Bu strateji, matematik 6gretiminde 6nemli bir konuma sahiptir ¢iinkii 6grencilere
matematiksel kavramlari anlamalar1 ve problemleri ¢ézmeleri i¢in giiclii bir ara¢ saglar.
Ancak, ogrencilerin formiilleri sadece ezberlemek yerine nasil tiiretildigini ve neden
calistigin1 anlamalar1 6nemlidir. Bu sekilde, formiil kullanma stratejisi 6grencilerin matematik
anlayisini derinlestirebilir ve problem ¢dzme becerilerini gelistirebilir. Kisaca, belirli bir

matematiksel formiilii verilen probleme uygulamay1 icermektedir.
2.4.13. Toplama Yoluyla Sayma Stratejisi

Bu strateji, 6grencilere toplama islemiyle ilgili sayilar1 sayarak veya sayma yoluyla
bulmalarim1 saglar. Ozellikle ilkokul seviyesinde matematik Ogretiminde yaygm olarak
kullanilir. Toplama yoluyla sayma stratejisi, matematik problemlerini ¢dzmek i¢in
kullanilanabilecek basit bir yontemdir. Bu strateji ile ¢6ziime giderken verilenleri tek tek

sayarak veya gruplayarak toplama islemi yapabiliriz.
2.4.14. Basitlestirme Stratejisi

Yazgan’in (2007) calismasina gore, bu strateji, ¢oziiniine ulasilamamig bir problemin
daha kiiciik sayilardan olusan bir modelini ¢6zmeyi ve bu modeller arasindaki iligkilerden
yararlanmay1 gerektirir. Basitlestirme stratejisinde verilenleri daha basit hale getirme veya
sadelestirme s6z konusudur. Karmagik ifadeleri daha anlasilir hale getirme durumudur da
diyebiliriz. Bu stratejiyi kullanirken benzer daha basit problemlerin ¢6ziimiinden de

faydalanilabilinir.
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2.5. Tlgili Alanyazin
Calismanin bu boliimiinde konu kapsaminda literatiirde yapilan arastirma sonuglarina

Tablo 2.5.1.°de yer verilmistir.
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Tablo 2.5.1. Ilgili Arastirmalara Dair Bilgiler

Yazar (Tarih) Arastirmanin Arastirmanin Veri Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug
Modeli Orneklem Kaynagi
Diizeyi
Kiral-Demir ve Dokiiman Kitaplarda Meb Tarafindan Besinci ve altinc1 siif matematik ders kitaplarinda
Katranci (2023) Incelemesi Bulunan Basilmis ¢oztimii planlama agamasima dair agiklamalar sikga
Coziimlii 4 Kitap bulunurken, yedinci ve sekizinci sinif kitaplarinda bu
Sorular aciklamalar nadiren yer almaktadir. Ancak, planin
uygulanma asamasi tim siif seviyelerindeki
matematik ders kitaplarinda ¢6ziimlii problemlerde
uygun bir sekilde agiklanmustir.
Or ve Bal Tarama 430 Ortaokul Rutin ve rutin Sonug olarak matematik derslerinde, rutin olmayan
(2023) Modeli Ogrencisi olmayan problem problemlere ve Ogrencilerin farkli problem ¢6ziim
testi ve problem stratejilerine daha fazla vurgu yapilmasi gerektigi
degerlendirme ortaya ¢ikmistir.
rubrigi
Cumhur ve Fenomonoloji Ogretmen Adaylari Goriisme Mantik  yiiriiterek, ~ alternatif ~ ¢6ziim  yollarint
Hacisalihoglu Formu deneyerek problem ¢6zme de strateji bilgisinin
Karadeniz gelistirlmesi gerektigi sonucuna ulasilmustir.
(2023)
Kus ve Gokbulut Durum 10 Siuf Yari Ders kitabindaki hazirlik aktivitelerinin ve bilissel
(2022) Caligmasi Ogretmeni Yapilandirilmig becerilerin yetersiz oldugunu, kitabin c¢oklu zeka
Goriisme teorisine uygun olmadigimi ve Ogrenci diizeyine
uygun olmadigini ifade etmislerdir.
Tiirkmen Dékiiman Matematik Ders Ortaokul Aragtirmanin bir sonucu olarak, her simif seviyesinde
(2022) Incelemesi Kitaplarinin Sayilar Matematik (Sayilar ve Islemler 6grenme alami baglaminda)
ve Islemler Ders problemlerin ¢oéziimiinde en sik diyagram (sekil)
Ogrenme Alani’nda Kitab1 ¢izme stratejisine, en nadir ise geriye dogru ¢alisma

yer alan ¢éztimlii sorular

stratejisine yer verildigi sonucuna varilmistir.




Tablo 2.5.1.”in devam

Yazar (Tarih) Arastirmanin Aragtirmanin Veri Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonu¢
Modeli Orneklem Kaynag
Diizeyi
Bingdlbali Dékiiman 254 Etkinlik 2018-2019 egitim- 6gretim Kitaplar degerlendirildiginde, etkinliklerin
ve Analizi yilinda yayimlanan ilkokul %52’sinde  gergek  yasamla iliskilendirme
Ozdiner ve ortaokul matematik yaptlmigsken, %48’inde  yapilmamistir.  Gergek
(2022) ders kitaplari hayatla iliskilendirilen etkinliklerin = ¢ogunlukla
kazanimlarin uygulamalarla  kazandirilmasina
yonelik  oldugu, bu etkinliklerde &grencilere
genellikle yonerge takip etme rolii verildigi ve
etkinliklerin iist diizey diisiinme becerileri, etkin
problem ¢6zme ve matematiksel modelleme
gerektirmedigi tespit edilmistir.
Coskun ve Soylu Durum e 2000-2020 yillar1 arasinda Calismalarin 2005 yilindan itibaren arttigr  ve
(2021) Caligmasi Tiirkiye'de matematik cogunlukla ortaokul Ogrencileriyle yapildig1 tespit
egitimi alaninda edilmistir. Rutin olmayan problem ¢6zme ve yaratici
problem ¢ézmeye problem ¢dzme becerilerinde yetersizliklerin oldugu
yonelik ¢aligmalar sonuglarina ulasilmistir.
Oztelli Unal Durum Ustiin yetenekli Yazili test Ustiin yetenekli dgrencilerin rutin olmayan problem
(2020) Ca]lsmaSI bes 6grenci Yap]land]rllmls gozumunde nicel akil yurutme yaptlklarl ortaya
Goériisme cikmustir.
Yagan (2020) Karsilastirmali 5. Siif Dokiiman Tirkiye'deki ders kitaplarinin 6gretme ve 6grenme
Egitim Matematik Inceleme ilkeleri agisindan giiclii yonleri olsa da, konu
Modeli Ders anlatimi, seviye uygunlugu, gorseller, yonlendirme
Kitab1 ve ipuglari konularinda gelistirilmesi gereken

noktalar oldugu tespit edilmistir.




Tablo 2.5.1.”in devamu

Yazar (Tarih) Arastirmanin Aragtirmanin Veri Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug¢
Modeli Orneklem Kaynag
Diizeyi
Celik (2019) Dokiiman 9.sinif Matematik 9 problem Arasnr_m.aya_l gQre en s11_< basvurulan strateji_fignklik ya
incelemesi ders kitabindaki ¢ozme stratejisi da ' eslts1gll}< ifadeleri olusturma stratejisi olarak
problemler belirlenmistir.
Yilmaz (2019) Durum 126 Ogretmen Aday1 1 Problemin Elde edilen bulgular, adaylarin genellikle tahmin-
Calismasi ¢cOzlimiine ait yazilt kontrol, diizenli listeleme ve seviyeye uygun olmayan
dokiiman denklem kullanimi1 gibi stratejilere basvurdugunu,
bazilarinin ise diisiince yirlitme ve diyagram
kullanimi gibi yontemleri tercih ettigini
gostermektedir.
Yilmaz (2019) Karma Qrtaokul Dort tane rutin Aragtirmada, 6grencilerin stratejik esnekliginin diisiik
Yontem Ogrencileri olmayan problem oldugu ve strateji esnekligi ile akademik bagari
igceren galisma arasinda anlamli bir iligki oldugu bulunmustur.
kagitlarindan
faydalanilmis.
Egerci (2019) Durum Bes ortaokul Goriisme Problem ¢ézme ve  Ogretim faaliyetlerinde
Calismasi matematik Y ontemi zorlanmadigt ve uygun etkinliklerle derslerini
Ogretmeni zenginlestirmeye calistiklarin1  fakat  Ogretmenler
hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugunu ifade
etmiglerdir.
Karaca (2018) Karma 5. Simf 6 agik uclu Ozetle, dgrencilerin agik uglu problemlerde genellikle
yontem Ogrencileri problem bir dogru cevapla yetindigi ve birden ¢ok dogru cevap

bulma konusunda yetersiz kaldig1 belirlenmistir.
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Tablo 2.5.1.”in devamu

Yazar (Tarih) Arastirmanin Arastirmanin Veri Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug
Modeli Orneklem Diizeyi Kaynag

Kilig (2018) Durum 4. Simf Ogrencisi 7 adet rutin Sonu¢ olarak matematik dersi problem ¢6ziim
Caligmasi olmayan problem asamalarint derinlemesine ele alindig1 ve strateji

bilsinin verildigi bir ders olmalidir.

Kaya ve Kaplan

Dokiiman Analizi

Deneysel ve Betimsel

60 adet Calisma

Sonug olarak, incelenen aragtirmalarda dgrencilerin

(2018) Calismalar farklr strateji ile problem ¢6zme konusunda yeterli
olmadiklar1 ve rutin sorular rutin olmayanlara gore
zorlanmadan ¢ozebildikleri goriilmiistiir.

Temel (2018) Yar1 Deneysel Ortaokul Problem Cozme Testi Problem ¢ozme stratejileri konusunda egitim alan

Desen Ogencileri Matematik Okuryazarlik ogrencilerin  strateji  kullanma diizeyleri ve
Testi matematiksel okuryazarlik seviyelari artmistir.
Saygili (2017) Durum 18 Lise 8 Problem Sonug olarak en sik birlikte kullanilan stratejiler
Calismasi Ogrencisi arasinda; diizenli liste yapma, modelleme,
mantiksal diisiinme ve grafik ¢izme yer almaktadir.
Problem ¢6zme yetenegi yiiksek olan oGgrenciler
stratejileri etkili bir sekilde kullanmiglardir.

Kavgaci (2016) Deneysel 9. Sinif Ogrencileri Problem testleri ile Ogrencilere verilen problem ¢dzme egitimi tiir

Model sozel ve sekilsel bazinda olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmustir.
on test-son test yaraticilik testleri

Ulu,Tertemiz Deneysel 35 Ogrenci Ontest sontest Okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri

ve Peker desen (Deney Grubu) kontrol gruplu egitimi grup daha basarili olmustur.

(2016) 34 Ogrenci model

(Kontrol Grubu)
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Tablo 2.5.1.”in devam

Yazar (Tarih) Arastirmanin Arastirmanin Veri Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug
Modeli Orneklem Diizeyi Kaynag
Ersoy ve Bal Icerik Ortaokul Ogrencileri Problem Ogrencilerin problemi ¢dzerken farkli stratejiler
Incebacak (2016) Analizi Cozme kullandiklari belirlenmistir. Problemin
Testi degerlendirilmesi ~ kisminda  olumlu  sonug
almmugtir.
Tertemiz,Ozkan, Betimsel [lkokul 1-4. Siniflar Dért Islem gerektiren Genel olarak bulgular incelendiginde, ders
Sural ve Akgakin Analiz matematik ders kitaplari problemler kitaplarinda bir ¢ok kategoride problemlere
(2015) oldukga az yer veridigi goriillmiistiir.
Durmaz ve Altun Tarama 118 Ortaokul Problem C6zme Sonuglarda en yiiksek ortalamalarda kullanilan
(2014) Modeli Ogrencisi Testi bagint1 arama ve sira dis1 bdlme problemleri , en
diisiik ortalamalar ise tablo yapma, eleme ve
diyagram (sekil) ¢izme stratejileri oldugu tespit
edilmisgtir.
Ramnarin (On test 9. Simf Ogrencisi Problem Cozme Egitim sonucunda, 6grencilerin problem ¢dzme
(2014) Son test) Testi becerilerinde anlamli bir gelisim kaydettikleri
Deney belirlenmistir.

Model




Tablo 2.5.1.”in devanmu

Yazar (Tarih) Arastirmanin Arastirmanin Orneklem Veri Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug
Modeli Diizeyi Kaynag
Celik ve Giiler Betimsel 6. Sinif Ogrencileri 10 rutin problem Calisma sonunda Ogrencilerin  verdikleri dogru
(2013) Calisma 10 gercek yasam cevap orani rutin olmayan problemlerde c¢ok
problemi diisiiktiir. Ogrencilerin ~ tiim  problemleri  rutin
problemler gibi ¢ozdiikleri sonucuna ulasilmistir.
Problemde verilen sayilarin tiimiinii  kullanma
egilimi ve yanlis islem se¢imi gercek yasam
problemlerinin ¢6ziimiinde kargilagilan bir diger
sorundur.
Artut ve I1dir1 Tarama 5. Sif Problem Incelenen kitaplar dil ve anlatim ile gorseller
(2013) Modeli Matematik Kontrol bakimindan yeterli, fakat igerik agisindan 2005
Ders Listesi Matematik Ogretim Programi'nin hedeflerine uyum
Kitab1 ve problem gesitliligi  konusunda yetersiz
bulunmustur.
Yazgan(2007) Deneysel flkokul Ogrencileri Ogrenci Calismalar1 Rutin olmayan problemler i¢in 6grencilerin 6zgiin
Calisma ve Gozlemler strateji gelistirdigi ve bu durumun problem ¢ézmeye
olumlu alg1 yarattigi sonucuna ulagilmistir.
Altun ve Arslan Deneysel Yedinci ve 50 rutin olmayan Calismanin sonucunda, hazirlanan ortamin bazi
(2006) Calisma sekizinci sinif problem stratejilerin ~ 0gretiminde etkili oldugu ancak
Ogrencileri bazilarinda  boyle bir farkliligin  olmadigt

belirlenmistir.
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Tablo 2.5.1.”in devamu

Yazar (Tarih) Arastirmanin Aragtirmanin Veri Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonu¢
Modeli Orneklem Kaynag
Diizeyi

Rudder Vaka Dort ilkogretim Problem Bilissel farkindalik diizeylerinin problem ¢6zme

(2006) Calismasi Ogrencisi Cozme siirecinde 6nemli bir etken oldugunu gostermistir
Geleneksel matematik egitimi alan dgrenciler

Higgins Deneysel Ortaokul 4 rutin olmayan problem ¢6zme igin egitim alan dgrencilere gore

(1997) Calisma ogrencileri problem daha fazla kararlilik ve matematigin yararlilig
konusunda daha olumlu tutumlar ve matematiksel
anlamanin daha karmagik tanimlarin sergilediler.

Lucangeli ve Deneysel i}kokul Standart problem Algidaki farkindalik ile problem ¢6zme arasinda

Cornoldi Model Ogrencileri ¢ozme testleri ile giiclii bir iliski oldugu sonucuna ulasiimigtir.

(1997) Kontrol testleri
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Alan yazinda bulunan tiim bu ¢alismalara bakildiginda matematik ders ve galisma kitaplarinin
farkli agilardan ele alidigini, problem ¢dzme stratejileri ve problem tiirlerinin gesitli yonlerden

arastirmalara konu oldugu goriilmektedir.

Kus ve Gokbulut (2022) yaptiklari ¢alisma ile dordiincii sinif matematik ders kitabinin
genel yapisimi incelemistir. Ilkokul Matematik Ogretim Programi’na uygunluguna, kitapta
bulunan etkinliklere, i¢indeki etkinliklerin uygulamasindaki gii¢liiklere, kitabin muhtevasi ve
6leme degerlendirme etkinliklerine yogunlasarak calismalarini yiiriitmiislerdir. Calismalarini
dordiincii siif okutan on sinif 6gretmenin goriislerini alarak yapmislardir. Calisma sonunda
ogretmenler, 4. simif matematik ders kitabinin ilkokul matematik 6gretim programina uygun
oldugunu soylemis, fakat bilissel beceri bakimindan yetersiz ve dgrenci seviyesine uygun
olmadigini belirtmislerdir. Bu ¢alisma ile ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve

merakini uyandiracak yonde gelistirilebilecegi dile getirilmistir.

Diger bir ¢calismada, Bingélbali ve Ozdiner (2022), ilkokul ve ortaokul matematik ders
kitab1 etkinliklerinin ger¢ek yasamla iligkisi lizerine arastirma yapmislar ve incelemelerini her
siif seviyesinden (1-8) birer matematik kitabi iizerinde ylriitmiislerdir. Caligmalarinda elde
ettikleri sonuglara bakildiginda, kitaplardaki etkinliklerin yaklagik yarisinin gercek hayatla
iligkili oldugunu ortaya ¢ikarmislar ve gergek hayatla iliskili olan etkinliklerin %84'iiniin
matematik kavramlarmi uygulamali olarak gosterilen etkinlikler bigiminde oldugunu
aciklamiglardir. Ders kitabindaki etkinliklerin uygulamali gdsterim formatinda olmasinin,
ogrencilerin siire¢ igerisinde aktif olmasina imkan taniyacagmi dile getirmislerdir.
Etkinliklerin ¢ogunlukla uygulamali gosterim formatinda olmasi, bunlarin 6lgme, tartma,
cizme, kesme, somut ornek elde etme gibi rutin uygulamalar1 kapsamasinin, ger¢ek hayatla
iligkilendirme konusunda yeterli olmayacagini belirtmislerdir. Dolayisiyla kitaplarda bulunan
etkinliklerin tiim smif seviyelerinde benzer Ozellikler tasidigi ve hayatin gergekliginin

etkinlikler iizerinden ders kitaplarina yeterince yansitilmadigini géstermektedir.

Tertemiz, Ozkan, Coban Sural, Unliitiirk Akgakin (2015), ¢calismalarinda ilkokul 1-4
Matematik ders kitaplarinda dort islem becerisi ile c¢oziilebilen problem yapilarini
incelemislerdir. Kitaplarda yer alan toplama-¢ikarma islemi gerektiren problemleri; ayirma,
birlestirme, karsilastirma ve parga-biitiin olarak; carpma ve bolme igslemi yapmay1 gerektiren
problemleri ise esit gruplar, karsilastirma ve bilesik ana kategorilerine gore incelemis ve
bircok alt kategoride simiflandirmislardir. Calismanin bulgularina bakildiginda, ilkokul

matematik ders kitaplarinin her sinif seviyesinde, ¢ikarma isleminde karsilagtirma, toplama
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isleminde parca-biitiin, carpma ve bolme islemlerinde ise karsilastirma ve bilesik alt
kategorilerinde problemlere ¢ok az yer verildigi goriilmektedir. Bulgulara goére problemler
incelendiginde meydan okuyucu olmayan cokca problem oldugu goriilmiistiir. Matematik
egitiminde yaratict diislinceyi ve st dilizey disiinmeyi gelistirecek, farkli stratejilerin
kullanilabilecegi rutin olmayan problemlere ihtiya¢ oldugu sdylenmistir. Cocuklarin farkli
problem yapilariyla karsilagsmalarinin oldukc¢a onemli oldugu sonucuna ulasilmis ve farkli
durumlarla karsilasan ¢ocuklarin ¢éziimii bulmak i¢in daha ¢ok strateji kullanma becerisine

sahip olacaklar1 belirtilmistir.

Kiral Demir ve Katranci (2023), ¢alismalarinda ortaokul matematik ders kitaplarindaki
problemleri, problem ¢6zme basamaklarina gore incelemis ve her sinif diizeyinden bir Kitap
iizerinde ¢aligmiglardir. Kitaplarda yer alan problemleri ger¢ek problem (rutin olmayan),dort
islem problemleri(rutin olan) ve alistirma seklinde siniflandirmiglar ve daha sonra problemleri
¢6ziim asamalarma gore dagilimlarimi yapmuslardir.Ogrencilerin problem ¢dzme asamalarina
gore c¢oziimleri incelendiginde tipki kitaplardaki dogrudan verilen ve istenilene yoneldikleri
ve dort islem yapmaya basladiklar1 goriilmiistiir.Bu nedenle derslere kaynak olan bu
kitaplarin 6grencilerin problem ¢6zmeyi 6grenmeleri i¢in  tiim problemleri ve ¢6ziim
asamalarini sunmasi onerilmistir.Bu noktadan hareketle ¢6zlimlii problemlerde bu asamalari
Ogrenen Ogrencilerin problem ¢6zmede ve matematik dersinde basarili olacaklari

sOylenmistir.

Artut ve Ildir’'min (2013) calismasinda, besinci sinif matematik ders kitabinda ve
calisma kitabinda bulunan problemler dil, anlatim, gorsel unsurlar, 2005 Matematik Ogretim
Programi amaclarina uygunluk ve problem tiirleri agisindan incelenmistir. Verileri elde etmek
icin besinci sinif matematik ders ve 6grenci ¢aligma kitaplarinda bulunan problemlerin tiirleri,
problem ¢dzme asamalari, bir problemde bulunmasi gereken 6zellikler ve ders kitaplari ile
ilgili arastirmalardan yararlanarak problem kontrol listesi (PKL) formu hazirlamislardir.
Arastirma sonucunda, genel olarak problemler Ogrenciler tarafindan anlasilmis, giinliik
kullanilan kelimeler ve dilbilgisi kurallarina dikkat edilerek yazilmistir; ancak her iki kitapta
da yer alan problemlerin ¢ogunlukla tek dogru cevaba sahip oldugu ve ¢ogunun rutin problem
tirlinde oldugu ortaya konulmustur. Baska bir calismada ise Yagan (2020), Tiirkiye ve
Amerika Birlesik Devletleri 5. smif matematik ders kitabi 6rneklerini karsilastirmis ve
calismasin1 somutlastirmak icin iki kitaptan da 6rnek sayfalar sunmustur. Kitaplari1 diizen ve
tasarim, igerik ve kazanimlar, Ogrenme-6gretme siirecleri ile dlgme ve degerlendirme

alanlarinda incelemistir. Arastirma sonucunda, bu kitaplar arasinda bazi benzerlikler bulunsa
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da ABD’de okutulan kitabin profesyonel bir teknik tasarima, ilgi ¢ekici ve farkli etkinliklere
sahip oldugu ve 6l¢gme degerlendirme agisindan oldukca iyi oldugu goriilmiistiir. Ancak, bu
kitapta konu anlatimlarina, tanimlara, kavram ve terimlerin aciklamalarina yer
verilmemesinin, etkili bir matematik O0gretimini 6grencilere kazandirilamayacagina neden
oldugunu dile getirmistir. Calismada, iki kitabin kazanim ve igerik acisindan farkli anlayista
oldugu, iinite sayilar1 ve yerlerinin farkli oldugu belirtilmistir. MEB kitabinda kazanimlar
daha ayrintili, ABD’nin kitabinda ise daha genel ifadelerle belirtilmis, ancak hangi tinitede
hangi hedeflere ulagilmak istendigi verilmistir. MEB’nin matematik ders kitabinda ise hangi
bilgi, beceri ve tutumlarin kazanilacagina dair amaclara yer verilmemistir. Genel olarak, MEB
ders kitabinda ipucu verme, Ogrencinin kesfetmesini saglama noktalarinda gelistirilmesi
gerektigine, ¢ozlimlerin dogrudan sunulmak yerine ipuglartyla sonuca ulastirilmasi yoniinde
olmasi gerektigine ve matematigin somutlastirilarak gercek hayatla baglant1 kurma yoniinden
gelistirilmesi gerektigine deginilmistir. MEB’nin kitabinda yeterli miktarda ve merak
uyandirici, dikkat cekici sekil ve resimlere yer verilmesinin faydali olacagi belirtilmistir.
MEB’nin kitabinin 6lgme ve degerlendirmede hangi tiir becerilerin 6lcilildiigiliniin
bilinememesi biiyiik bir eksiklige sebep olmaktadir. MEB kitabinin basarili sayildig1 noktalar
ise, 6grenci ilgisini aktif tutabilmek i¢in farkli etkinlikler bulundurmasi, kitabin boliimlerinin
tanitilmast  ve matematigi somutlastirmak icin deneylere yonlendirmesi oldugu

vurgulanmistir.

Kaya (2022) calismasinda MEB tarafindan yayimlanan ve okutulan ortaokul (5, 6, 7
ve 8. siif) Matematik ders kitaplarinin sayilar ve islemler 6grenme alaninda bulunan ¢éziimlii
sorular1 problem ¢6zme stratejilerine gore incelemistir. Calismada once ¢éziimlii problemleri
tirlerine gore siniflandirmis ve rutin olmayan problemleri bazi problem ¢dzme stratejilerine
gore degerlendirmistir. Sonu¢ olarak, bir¢ok problemin ¢6ziimiinde pargadan biitline
(timevarim) yonteminin tercih edildigini, geriye dogru ¢alisma stratejisinin kitaplarda daha az
tercih edildigini sdylemistir. Arastirmaci, matematik problem ¢oziimlerinde sikca tercih edilen
sistematik liste yapma stratejisinin kullaniminin da yine parcadan biitiine yapilan ¢oziimleri
destekledigini, tahmin ve kontrol stratejisi iceren ¢oziimlere bakildiginda ise islemsel

o0grenmeye bagli ¢oziimlerin yansitildigini ifade etmistir.

Celik (2019), yapmis oldugu 10. siif matematik ders kitab1 incelemesinde iinite ve
konu bazinda degerlendirme yapmistir. Kitapta bulunan problemler uzmanlar ve aragtirmaci
tarafindan dikkatlice incelenerek belirlenmistir. Tespit edilen problemler 9 problem ¢dzme

stratejisine gore siiflandirilmis ve en fazla tercih edilen problem ¢ézme stratejisinin esitlik
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veya esitsizlik yazma stratejisi oldugunu tespit etmistir. Bu strateji daha ¢ok cebir konularinda

kullanilmustir.

Or ve Bal (2023) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda 430 ortaokul 6grencisi ile ¢alismis
ve arastirma, 0grencilerin rutin problemler konusunda daha basarilt olduklarini ve hem rutin
hem de rutin olmayan problemlerin ¢éziimiinde en ¢ok aritmetik stratejileri kullandiklarini
ortaya koymustur. Ayrica, rutin problemler i¢in 6grencilerin denklem kurma stratejisini, rutin
olmayan problemler i¢in ise tahmin ve kontrol stratejisini tercih ettikleri saptanmustir.
Calismanin sonuglar1, matematik derslerinde ve ders kitaplarinda rutin olmayan problemlere
daha fazla yer verilmesi gerektigini isaret etmektedir. Ek olarak, 6grencilerin problem ¢ézme
siirecinde ¢izim yapma, sistematik liste olusturma ve mantiksal akil yiiriitme stratejilerini
kullanirken, bagint1 bulma, eleme ve geriye dogru c¢alisma stratejilerini hi¢ kullanmadiklari

sonucuna varilmistir.

Ersoy ve Bal Incebacak (2016) yapmis oldugu calismasinda ortaokul grencilerinin
problem ¢dzme ve problem ¢dzme strateji kullanim diizeylerini arastirmislardir. Aragtirmada
ornekleme yontemi ile belirledigi 72 6grenci ile ¢alismis ve 6grencilerin problemi ¢ozerken
tahmin ve kontrol, mantiksal akil yiiriitme, tahmin etme, bagintt kurma stratejilerini
kullandiklar1 belirlenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, ortaokul 6grencilerinin yaratici
problemlerle ilk kez karsilastiklar1 igin biraz zorlandiklari belirlenmistir. Ogrencilerin
problemi yapilandirma, uygun kategori secme ve bilgiyi kodlama asamalarinda giicliik
cektikleri tespit edilmistir. Calismanin sonunda, Ersoy ve Bal Incebacak, kaliplagmis
diistincelere sahip olan 6grencilerin orjinal fikirler {iretme konusunda zorluk yasayacaklarini
vurgulamiglardir. Ayrica, farkli diisiinen ve degisik problemlerle karsilastiklarinda
ogrencilerin basarili olacaklarina inandiklarin1 belirtmislerdir. Benzer bir ¢alismada ise Kilig
(2018), ilkdgretim dordiincii smif oOgrencilerinin rutin olmayan problem c¢oziimlerinde
karsilagtiklar1 zorluklar1 ve hangi problem ¢6zme stratejilerini basariyla uyguladiklarini
incelemis ve ilgili kaynaklar taranarak yedi tane rutin olmayan problem hazirlamistir. Calisma
sistematik liste yapma, sekil ¢izme, tablo yapma, matematik climlesi yazma, akil yiiriitme,
geriye dogru calisma ve tahmin kontrol stratejileri yoniinden ele alinmistir. Calisma
sonucunda ogrencilerin problemi anlama agsamasinda, anlamli okuma yapmamalar1 ve bilgi
eksiklikleri gibi faktorler nedeniyle zorlandiklari, bu yiizden diger asamalarin da diizgiin
ilerlemedigi goriilmiistiir. Plan yapma asamasini atlayarak dogrudan uygulamaya gectikleri ve
bazen zihinlerindeki planlari net bir sekilde ifade edemedikleri belirlenmistir. Uygulama

asamasinda yasanan sorunlarin biiyiik cogunlugunun iglem hatalar1 ve bilgi yetersizliginden
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kaynaklandigi, sonucun kontrolii asgamasinda mantiksal kontrolden ¢ok matematiksel kontrol
yapildigr saptanmistir. Ayrica, sekil ¢izme, sistematik liste olusturma ve akil yiiriitme
stratejilerinin diger stratejilere gore daha basarili bir sekilde uygulandigi bilgisine ulagilmistir.
Ogrencilerin mevcut strateji bilgisi ve yeterliligini dlcen bir baska calismada ise Karaca
(2018), MEB’nin (1-5) matematik programina uygun alt1 agik uglu problem ile ¢aligmig
sonu¢ olarak, Ogrencilerin genellikle birden fazla dogru cevabi bulunan agik uglu
problemlerde yalnizca tek bir dogru cevapla yetindikleri ve birden fazla dogru cevabi

bulmada yeterli olmadiklar1 belirlenmistir.

Yilmaz (2019) c¢alismasinda dort adet rutin olmayan problemin oldugu g¢alisma
kagitlarin1 300 ortaokul 6grencisine uygulamis, ¢oziimleri kullandiklar farkli stratejilere gore
siiflandirmistir. Sonug olarak 6grencilerin problemler arasi strateji degistirebildikleri ancak
strateji degisiminde yeterince basarili olamadiklari sonucuna varilmistir. Ayrica problemler
aras1 strateji esnekligi gosteren 6grencilerin dogru sonuca ulagsma oraninin diisiik oldugu ifade
edilmistir. Tiim smif seviyelerinde ve tiim problemlerde problem ici kullanilan farkl: strateji
sayis1 ile matematik basaris1 arasinda pozitif bir iliski vardir bu sebeple matematik basarisi
yiiksek olan Ogrencilerin problem igi strateji esnekligini daha fazla gosterdigi sonucuna

varilabilir denilmistir.

Yazgan (2007), yapmis oldugu 18 ders saati boyunca, 6grencilere rutin olmayan
problemleri ¢ozme stratejileriyle ilgili toplam 41 soru yoneltilmistir. Bu stratejiler arasinda
tahmin ve kontrol, sekil ¢izme, baginti bulma, problemin basitlestirilmesi, sistematik liste
olusturma ve geriye dogru ¢alisma gibi yontemler bulunmaktadir. Arastirmada ogrenciler,
rutin olmayan bir problemle karsilagtiklarinda g¢ogunlukla kendi benzersiz stratejilerini
olusturabiliyor ve sonrasinda bu stratejileri etkili bir sekilde kullanabiliyorlar. Bu arastirmanin
en dikkate deger sonuglarindan biri olarak kaydedilmistir. Cilinkii yapilan arastirmalarin
bircogunda Ogrenciler uygun stratejiyi bulmada zorlanmis ve tek tip cevaplar ortaya

cikarirken Yazgan’in (2007) calismasinda 6grenciler kendileri strateji gelistirebilmislerdir.

Ogretmen adaylarmin strateji  bilgisi ve kullanma durumlarina, bir stratejiyi aktarma
durumlarina bakildiginda ise farkli sonuglar elde edilmistir. Yilmaz (2019) 126 6gretmen
aday1 ile yapmis oldugu bu c¢alismada genel olarak, sinif 6gretmeni adaylarinin problem
¢ozme siireclerini anlamayir amaglayan arastirma, Ozellikle kullandiklar1 stratejilerin
belirlenmesini hedeflemektedir. Elde edilen bulgulara gore, smif Ogretmeni adaylarinin

cogunlukla tahmin-kontrol, sistemli liste olusturma ve ilkokul seviyesinde olmayan
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denklemler kullanma stratejilerini benimsedikleri, bazilarmin ise muhakeme etme ve
diyagram kullanma stratejilerini tercih ettigi ortaya ¢ikmustir.

Tiirkiye'de 2012 yilinda gerceklestirilen egitim sistemi degisikligi sonucunda ilkokul
kademesindeki besinci siniflar, ortaokul seviyesine dahil edilerek okula baslama yasinin bir
yas daha disiiriilmesiyle karsilasti. Bu durum, ortaokul matematik 6gretmenlerinin 5. sinif
seviyesinde ders verme sorumlulugunu dogurdu ve 6gretmenlerin 6gretim faaliyetlerini somut
islemler donemi Ozelliklerine uygun sekilde diizenlemelerini gerektirdi. Bu nedenle, ders
kitaplarinda yer alan gorsellerin biiyiik 6nem tasidigi vurgulanmaktadir. Egerci (2019), tez
calismasinda, ortaokul matematik oOgretmenlerinin besinci siif seviyesinde kullanilan
problem ¢ozme stratejileri, karsilastiklar1 zorluklar ve bu siirecteki gelisimlerini nasil
kazandiklarinin incelenmesi amaciyla, 6gretmenlere yeni yeterlikler gerektirebilecek olan bu
sistem degisikligi odaklanmistir. Egerci (2019), bu ¢alismasinda, farkli lisans egitimi ve gorev
stirelerine sahip bes ortaokul matematik 6gretmeniyle bir araya gelmis ve 6gretmenlerin farkli
bilissel gelisim donemlerine uygun problem ¢dzme stratejilerini belirleyebilmeleri icin dort
rutin olmayan problem sunmustur. Ogretmenlerden, bu problemleri ¢dzerken miimkiin olan
tiim stratejileri sergilemeleri istenmistir. Ogretmenlerin, derslerinde siirekli tercih ettikleri
belirli stratejiler oldugunu belirtmelerine ragmen, bu durumun farkli ¢6zliim yollarini
kullanmalarini engelledigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, bir problemi farkli
coziim stratejileriyle ve farkli smif diizeylerinde ele almanin mimkiin oldugunu
diistinmektedir. Bu farkli ¢6ziim yollarmin 6gretimi zenginlestirebilecegini, ancak daha fazla
zaman alabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin genellikle besinci sinif seviyesine uygun
olarak liste yapma ve benzetim stratejilerini daha fazla kullandiklar1 ifade edilmistir. Farkli
yontemler gelistiremeyen 6gretmenler, bu durumu, derslerde tek tip ¢6ziim yapmaya calisarak
ve zaman i¢inde 6gretimi olumsuz etkilemeye c¢alisarak miifredatt tamamlama cabasiyla
aciklamiglardir. Bu nedenle, ders kitaplarinin igeriginin daha sade ve kapsamli olmasi
gerektigi sdylenebilir.

Cumbhur ve Hacisalihoglu Karadeniz (2023) calismalarina bakildigina 48 matematik
ogretmen adayr ile ¢alisilmistir. Adaylarin problem ¢6zme stratejileri konusundaki
farkindaliklar1 incelenmis ve bu kapsamda bes ana tema altinda 18 alt tema belirlenmistir.
Arastirmanin sonuglari, problem ¢dzme stratejilerini bilmekle ¢6ziim siirecinin kolaylastigini
ve farkli stratejilerin taninmasi ile yeni ¢oziim yollarinin kesfedilmesinin adaylar iizerinde
olumlu etki biraktigini gostermektedir. Bu bulgular, stratejilerin bilinmesinin ¢dzliim siireci ve
coziim g¢esitliligi agisindan O6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, 6gretmen adaylari,

Ogrencilerin problem ¢6zme stratejilerinin gelistirilmesi i¢in ¢6ziim esnasinda stratejilerin
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kullanilmasinin ve 6grencilere 6gretilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Biilbiil ve Tas
(2023), 35 ilkdgretim matematik Ogretmen adayiyla yapilan arastirmada, Web 2.0
yeteneklerini ve farkli stratejileri kullanma egilimlerini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Adaylar O6grencilere farklt problem ¢6zme stratejilerini Ogretir ve onlari
uygulamaya koymalar1 igin firsatlar sunulursa egitim siirecini kolaylastirabilir ve etKili
¢cozlimlerin bulunmasina yardimer olabiliriz demislerdir. Strateji egitimi verildikten sonraki
stirece odakli olarakta bir¢ok caligma yapilmistir.

Kavgaci (2016) yapmis oldugu arastirmasinda, 6grencilere verilmis olan rutin ve rutin
olmayan problem ¢ozme O&gretiminin dokuzuncu simif Ogrencilerinin problem ¢ozme
becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Ogrencilerin bu becerilere yeterince hakim
olmadiklar1 6ncesinde belirlenmis, ancak verilen 6gretim sonucunda bu becerilerin ilerledigi
gbozlemlenmistir. Bu bulgular, liselerde matematik derslerinde bu tiir problem ¢dzme
Ogretiminin Ogrencilerin problem ¢ozme yeteneklerini artirabilecegini ve dolayisiyla
matematik basarilarini artirabilecegini 6ne siirmektedir. Ayrica, bu arastirma kapsaminda
sunulan 6gretimin, dokuzuncu smif 6grencilerinin sozel ve sekilsel yaraticiliklarini artirdigy
da belirlenmistir. Yaraticiliklarinin artabilecegine deginmistir. Ramnarin (2014) de yapmis
oldugu c¢alismasinda dokuzuncu smif Ogrencilerinin genis bir problem ¢ozme stratejisi
repertuvart hakkinda agik bir egitim almasini saglamis ve bu egitim sayesinde dgrencilerin

problem ¢6zme konusuda anlamli olarak gelisim gosterdiklerine ulagsmustir.

Altun ve Arslan (2006), yedinci ve sekizinci smif Ogrencilerine rutin olmayan
matematiksel problemlerin ¢oziimiinii 6gretmek icin planlanan deneysel bir calismay1 ele
almislardir. Arastirmanin sonucunda, bu stratejileri 6gretmek amaciyla hazirlanan ortamin
bazi stratejilerin 6gretiminde etkili oldugu, yani on test ile son test arasinda anlamli diizeyde
farklilik oldugu ancak bazilarinda boyle bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Baska bir
aragtirmada Higgins (1997) gelencksel matematik egitimi alan 6grencilerin problem ¢6zme
egitimi alan Ogrencilere gore daha ¢ok kararli oldugu ve matematigin yararliligi konusunda

daha olumlu tutumlar sergilediklerini ifade etmistir.

Bir baska c¢alismada Temel (2018), ortaokul ogrencilerinden bir deney grubu
olusturmus ve onlara 10 ders saatini kapsayan problem ¢ozme stratejisi egitimi
gergeklestirmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise normal 6gretimine devam etmistir. Elde
edilen sonuglara gore, problem ¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve strateji

kullanim diizeylerini gelistirdigi goriilmiistiir. Arastirmaci, matematik uygulamalar1 dersi
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Ogretim programini da incelemis ve problem ¢dzme stratejilerinin 6gretimine iliskin herhangi
bir kazanimin bulunmadigini belirtmistir. Yalnizca "Problemlerin ¢oziimiinde uygun
stratejileri seger ve kullanir" seklinde bir kazanimin yer aldigimi ifade etmistir. Bu sebeple
kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢ozme stratejilerini formal olarak §grenemedikleri
ve genellikle informal olarak problem c¢ozme stratejilerine yoneldikleri belirlenmistir.
Dolayisiyla, deney grubuyla formal olarak gergeklestirilen problem ¢ozme stratejileri
egitiminin, deneyimler kazanarak bu stratejilere yonelik bilgi sahibi olan deney grubundaki
ogrencilerin, kontrol grubuna kiyasla problem ¢6zme stratejilerini kullanma seviyelerinde
Oonemli bir artis sagladigi sonucuna varilmigtir. Ayrica uygulamadan sonra egitimin kalici
etkisinin devam ettigi ve problem ¢6zme stratejileri egitiminin matematik okuryazarhigi

diizeyini de artirdigin1 sdylemistir.

Ulu, Tertemiz ve Peker’in (2016) c¢alismasina bakildigindaOkudugunu anlama
teknikleri ve problem ¢6zme yontemlerinin bir arada degerlendirildigi bu arastirmada,
Ogrencilerin rutin olmayan problemleri ¢ézme basarilarini artirmada her ikisinin birlikte
yliksek dilizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle, okudugunu anlama
tekniklerinin ve problem ¢dzme yontemlerinin birlikte Ggretilmesinin uygun olabilecegi

vurgulanmugtir.

Problem ¢6zme stratejileri bakimindan &grencilerin mevcut olarak kullandiklar:
stratejileri tespit etmek i¢in de birgok calisma yapilmistir. Saygili'nin (2017) ¢alismasinda
ogrencilerin kavramsal anlama, islemsel bilgi diizeyleri ve problem ¢6zme becerileri
incelenmistir. Arastirmada en fazla birlikte kullanilan stratejilerin sistematik liste yapma,
Oriintli baglanti bulma, mantiksal diisiinme ve sema ¢izme oldugu belirtilmektedir. Ayrica,
problem ¢6zme becerisi yiiksek diizeyde olan 6grencilerin bu stratejileri etkin bir sekilde
kullandiklar1 gézlemlenmistir. Arastirma sonucunda her 6grencinin en az ii¢ degisik problem

¢Ozme stratejisi kullandig1 bilgisine ulagilmistir.

Kaya ve Kaplan (2018) calismasinda 6grencilerin genel olarak problem ¢6zme
stirecinde birden fazla stratejiyi kullanma konusunda yeterli olmadiklarini ve rutin sorularin
rutin olmayanlara gore daha kolay ¢oziildiigiinii gézlemlemistir. Bu arastirmada, 6grencilere
problem ¢6zme ve iist biligsel Ogrenme stratejileri gibi becerilerin kazandirilmasinin
basarilarin1 artirabilecegi belirtilmistir. Baska bir ¢alismada Durmaz ve Altun (2014),
ortaokul 6grencilerinin strateji kullanma diizeyleri tizerinde yapmis olduklar1 aragtirmalarinda

elde edilen sonuglarda en yiiksek ortalamalarda kullanilan baginti arama ve sira dis1 bdlme
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problemleri, en zayif ortalamalar ise; tablo yapma, eleme ve diyagram (sekil) ¢izme
stratejileri oldugu tespit etmislerdir ve sonug olarak, ilkogretim 6grencilerinin rutin olmayan
matematik problemlerini egitim almadan ¢dzebildikleri, ancak egitim aldiktan sonra problem

cozme stratejilerini daha iyi 6grenip kullanabildikleri gézlemlenmistir.

Oztelli ve Unal (2020) ise iistiin yetenekli bes dgrenci ile yaptiklar1 ¢alismalarinda
hepsinin Polya'nin dort asamali problem ¢dzme siireglerinden gectigini gostermislerdir ve
tistlin yetenekli 6grencilerin rutin olmayan problem ¢oziimiinde nicel akil yliriitme yaptiklari

ortaya ¢ikmuistir.

Lucangeli ve Cornoldi (1997), calismasinda bilissel farkindalik ve problem ¢dzme
arasindaki iligki aragtirllmistir. Nicel desende yiiriitiilen c¢alismada 397 tiglincii sinif, 394
dordiincii sinif 6grencileri dahil edilmistir. Standart problem ¢6zme testleri ile kontrol
stireclerinin farkindaligina iliskin testler uygunlasmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore biligsel farkindalik ile problem ¢6zme arasinda giiclii bir iliski oldugu bulgular elde
stirecteki davraniglar1 gozlemleyerek, biligsel farkindalik diizeylerinin problem ¢6zme

stirecinde 6nemli bir etken oldugunu gostermesi ile de yine ayni sonuca ulagilmistir.

Celik ve Giiler (2013) yaptiklar1 calisma ile altinct sinif 6grencilerinin gergek diinya
problemlerini ¢dzme yeteneklerinin yetersiz oldugunu ve bunun nedenlerinden birinin,
ogrencilerin rutin matematik problemlerini ¢é6zmede kullandiklar1 yontemleri gercek diinya
problemlerine uygulamalar1 oldugunu gostermektedir. Literatiirde de belirtildigi gibi,
ogrenciler rutin problemler ile gercek¢i problemler arasindaki farki anlamakta zorlanmakta,
bu da yetersizligin temel nedenlerinden biri olarak gériilmektedir. Ogrenciler genellikle
aliskin olduklar: teknikleri kullanarak gercek diinya problemlerini ¢6zmeye ¢alismakta, ancak
bu teknikler her zaman etkili olmamaktadir. Bu durum, ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek icin ¢esitli stratejiler 6grenmeleri ve uygulamalar1 gerektigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, yenilenen ilkogretim matematik miifredatinin, matematiksel bilginin
gercek yasamla baglantili olarak yapilandirilmasi gerektigine dikkat cektigini vurgulamig
(MEB, 2009) olsalar da, calismada elde edilen sonuglar, matematik egitiminde yapilan
reformlar kapsaminda daha fazla gelisme kaydedilmesi gerektigini ortaya koymaktadir,

demislerdir.
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2000-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye'de matematik egitimi alaninda problem ¢ézmeye
yonelik ¢alismalart inceleyen Coskun ve Soylu (2021), 2005 yilindan itibaren ¢alismalarin
arttigini, en ¢ok ortaokul 6grencileriyle calisildigini, en fazla nicel arastirma yontemleri ve
deneysel aragtirma deseninin uygulandigini, ayrica en yaygin olarak kullanilan veri toplama
aracinin test oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma sonuclari, genellikle rutin olmayan
problemlerin ¢oziimiinde ve yaratici problem ¢6zme becerileri bakimindan yeterli
olunmadigini, okuma becerisinin problem ¢dzme becerisine etkili oldugunu, ayrica problemi
anlama, plan yapma ve degerlendirme asamalarinda yetersizliklerin bulundugunu ortaya

koymustur.

Yapilan alanyazin taramasi neticesinde problem ¢dzme, rutin ve rutin olmayan

problem ¢6zme becerileri lizerine ¢ok sayida ¢alismanin oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizi siireclerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmamn Modeli

Bu ¢alisma, dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak yapilmistir. Karasar'a (2005)
gore, dokiiman incelemesi, belirli bir hedefe yonelik olarak kaynaklar1 arama, inceleme, not
alma ve degerlendirme siireclerini igermektedir. Nitel bir arastirma yontemi olan dokiiman
incelemesi, yazili belgelerin igerigini dikkatlice ve diizenli bir sekilde analiz etmek amaciyla
kullanilir (Wach, 2013). Bir baska ifadeyle dokiiman incelemesi, basili ve dijital (bilgisayar
tabanli ve internet erisimli) materyallerin incelenmesi ve degerlendirilmesi siirecinde yer alan

bir dizi islemdir (Bowen, 2009).

““Dokiiman inceleme ydntemi, arastirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil
kaynak olarak nitelendirilen c¢esitli dokiimanlarin elde edilmesi, gozden gecirilmesi,
sorgulanmasi ve analizi olarak tamimlanabilir’> (Ozkan, 2021, s. 2 ). Dokiiman incelemesi,
aragtirma konusuyla ilgili bir dokiimanin 6zetini ¢ikarmak veya agiklamasini yapmaktan
ziyade dokiimanin igeriginin bir analizini ve ¢ogu durumda da belirli bir tarihsel veya cagdas
baglam igerisinde dokiimanda verilmek istenen mesajin, niyetin ve giidiiniin incelenmesini
icerir (Harvey, 2018, akt. Ozkan, 2021). Dolayisiyla bu calismada MEB’nin 4. Smif
ogrencileri i¢in basimini yaptig1 kitapta yer alan problemler, rutin ve rutin olmayan problem
tirleri, 6grenme alanlart ve ¢Ozlim stratejileri agisindan incelendigi ic¢in nitel arastirma
yaklastminda dokiiman incelemesi deseninde yiiriitiilmiistiir. Incelenmesi hedeflenen
problemlerin, problem tiirleri ve ¢6ziim stratejilerini igeren bir yazili materyal olan kitaptaki
igeriklerin analizi amagladigindan bu arastirmada dokiiman incelemesi bir arastirma deseni

olarak tercih edilmistir.
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3.2. Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmasi

Calismanin verilerine, 2022/2023 Egitim Ogretim yilinda MEB tarafindan ilkokul
dordiincti simif 6grencileri i¢in okutulmasina karar verilen, MEB, Talim Terbiye Kurulunun
25.07.2018 giin ve 99 sayili karar ile ders kitab1 olarak kabul edilmis olan Matematik Ders
Kitabmm ‘‘Calisalim’” ve ‘‘Unite Degerlendirme Sorular1’’ bdliimiinde yer alan sorularindan
elde edilmistir. Bu boliimlerde bulunan sorulardan *“.....bulunuz, .....a¢iklaymiz, .....yapiniz,
.....cozlinliz’> gibi ifadeler problem olarak belirlenmemis olup verilere dahil edilmemistir.
Veriler toplanirken, ““....... 2>’ ifadeleri birer problem ciimlesi olarak degerlendirilmis ve
verilere dahil edilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi asamasindan Once arastirmaci
tarafindan olusturulan Problem Belirleme Formu’ndan yararlanilmistir (Bkz. Ek 2). Belirlenen
problemler 6grenme alanlarina gore, problem ¢dzme stratejilerine gore ve rutin ya da rutin
olmayan problem olma durumuna gore tablo haline getirilmistir. Daha sonra problem ¢6zme
stratejilerinin uygunlugu bir matematik egitimi alanindaki uzman tarafindan kontrol edilmis
ve uygun diizeltmeler yapilmistir. Problemler 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlari, tiirleri
ve ¢Oziimde kullanilan stratejilerine gore kategorize edilmis ve veri toplama siireci
tamamlanmustir.
3.2.1. Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi

Bu ¢alismanin nitel bir arastirma olmasi sebebiyle verilerin toplanmasi1 asamasinda
uzman goriisii alinarak gegerlilik ve giivenirlik saglanmaya ¢alisilmistir. incelenen matematik
ders kitabinin ¢alisalim ve iinite degerlendirme boliimlerinden 448 veri elde edilmistir. Bu
verilerden problem niteliginde olan 114 tanesi matematik egitimi alaninda bir uzmanin
gorlisii alinarak aragtirmaya dahil edilmistir. Matematik egitimi alaninda c¢alisan smif
Ogretmeni olarak gorev yapan arastirmaci tarafindan kodlama yapilmistir. Verilerin analizi
giivenirlik agisindan bagimsiz olarak gerceklestirilmis, gerekli kodlamalar yapilmistir. Elde
edilen verilerin arastirmaci tarafindan kodlanmasi asamasinda toplamda 252 kod altinda
betimlenen bulgular, uzman tarafindan da kodlanmis ve 34 kodda goriis ayriligina

diisiilmiistiir. Ortak goriiste olan 218 kod elde edilmistir.

Problem ¢dzme stratejilerinin uyumlulugu noktasinda yapilan giivenirlik analizinde
Miles ve Huberman (1994)’1n Goriis Birligi / (Gortis Birligi+Gortis Ayriligr) X 100 seklinde
olan giivenilirlik formiili kullanilarak giivenilirlik katsayis1 hesaplanmistir. Formiile gore;
giivenilirlik = 218 / (218 + 34) = 0,86 x 100 hesaplanmis ve kodlayicilar arasindaki uyum

orani %86 olarak bulunmugstur. Giivenirlik hesaplamasinin %70’in {izerinde olmasi, arastirma
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icin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu durumda elde edilen sonuca

gore arastirma giivenilir kabul edilmistir.

Arastirmaya dahil edilen soru 6rnegi Gorsel 3.2.1.1° de verilmistir.

Anitkabiri birinci gun 1234 kisi, ikinci gn birinci guinin 126 eksigi kadar kisi ziyaret etmistir. Uctincd
gun, bir ve ikinci ginde ziyaret eden toplam kisi saysinin 1116 eksigi kadar kisi ziyaret etmistir. UctincG
glin Anitkabiri kac kisi ziyaret etmistir?

Gorsel 3.2.1.1

Elde edilen bu veriler Ek 2’de sunulmustur. Geriye kalan °‘.....bulunuz,
.....a¢iklaymiz , ....yapiniz, .....¢ozilinliz’* gibi ifadeler iceren 334 veri elenmistir. Elenen

soru 6rneklerine Gorsel 3.2.1.2, Gorsel 3.2.1.3, Gorsel 3.2.1.4° de yer verilmistir.

@ Kultar ve Turizm Bakanlg ile Milli Egiﬁm Bckcnhglmn ortak yurattuga ‘Sinemcgo Gitmeyen Ogrenci
Kalmasin™ projesi kapsaminda Bursa ilinde 1710 8grenci sinema filmi izlemistir. Film izleyen 786 8grenci
erkek olduguna gore film izleyen kiz égrencilerin saysini bulunuz.

Gorsel 3.2.1.2

4 Bir ciftlikte 2578 tane kuzu, 3426 tane koyun, 2345 tane keci bulunmaktadir. En yakin yuzluge yu-
varlama yéntemi kullanarak bu ciftlikteki toplam hayvan saysini tohmin ediniz. Daha sonra tahmininiz
ile gercek islem sonucunu karsilastininiz. Buldugunuz sonuclan kiictkluk-buytkluk iliskisiyle belirtiniz.

L LULAL R B T e

Gorsel 3.2.1.3
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@ Asagidaki iglemleri ¢ézerek verilmeyen degeri bulunuz. Asagidaki ilgili bslume buldugunuz say

ile eglesen harfi yazarak sifreyi cézinuz.

‘630+7=<'_>+18

996+12=1XC> .
130x50=C>-;-1o L
Ox9-90+9 S
1130 +{_) = 980 + 750 K |
380 x {0) - 2280+ 2 E |
i1zoo-;6oo=74_<:>

3 ‘ 101 72 83 15 000 72 600

Gorsel 3.2.1.4

3.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz
tekniginden faydalanilmistir. “Betimsel analizde, bulgular diizenlenerek ve yorumlanarak
diizenli ve sistemli bir sekilde okuyucuya sunulmaktadir. Bu amagla elde edilen bulgular
betimlenir, yorumlanir, neden-sonug iligkileri analiz edilir ve aragtirma ile ilgili birtakim
sonuglara ulasilir.” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224).

Betimsel analiz, toplanan verileri agiklayici kavramlara ve iligkilere ulasmay1 amaglar.
Bu analiz, dort asamadan olusur. Ilk asama, betimsel analiz ic¢in bir cergevenin
olusturulmasidir. ikinci asamada, tematik cerceveye gore veriler islenir. Ugiincii asamada,
elde edilen bulgular tanimlanir. Son asama ise, bulgularin yorumlanmasini igerir (Yildirim ve

Simsek, 2011).
Bu baglamda Matematik Ders Kitabindaki Problemler;

1- Temel’in (2018) kriterlerinden yararlanarak Problem Cézme Stratejilerine gére (Tablo
1),

2- Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 6grenme alanlar1 ve alt grenme
alanlarma gore (EK 1),

3- Rutin ve rutin olmayan problem tiirlerine gore kategorize edilmistir.
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Arastirma verileri Oncelikle 6grenme alanlarina ve alt 6grenme alanlarina gore
kategorize edilmistir. Bir sonraki asamada oOncelikle K1 (arastirmaci) tarafindan ¢oziim
stratejileri belirlenmistir. Daha sonra K2 (uzman) tarafindan uygun stratejiler belirlenmis ve
ortak goriis ve goriis ayrilig1 bulunan stratejiler tabloya yansitilmistir. Son olarak problemler

tiir bakimindan incelenmistir ve sonuclar tabloya islenmistir.

Problem Tiirleri Ogrenme Alanlan
Dogal Sayilar ve islemler
Rutin Problemler . Geometri
Rutin Olmayan Problemler Verilerin Olgme
Analizi Veri isleme

Problem Cozme Stratejileri

Tahmin ve kontrol
Diyagram (sekil)¢izme
Basitlestirme

Tahmin etme

Geriye dogru ¢calisma
Muhakeme etme

Verileri organize etme
Problemi parcalara ayirma
Problemi yeniden ifade etme
Bilinen bir bilgiyi kullanma
Formiil kullanma

Toplama yoluyla sayma

Ek ¢izim yapma

Bir islem se¢me

Gorsel 3.3.1. Veri Analizi Bilesenleri

Gorsel 3.3.1°de goriildiigti iizere, problem teskil eden veriler ilkokul matematik
ogrenme alanlarina gore, problem tiirlerine ve problem ¢6zme stratejilerine gore tasnif edilmis

sonrasinda ayrintilt bir sekilde ele alinmistir.

Veri toplama formundan bir kesit Gorsel 3.3.2’de sunulmustur.
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No

Ogrenme

Alt  Ogrenme

PROBLEMLER Rutin Cozlim K1 K2
Alani Alani (R)/Rutin Stratejisi
Olmayan
(RO)
Sayilar Dogal Sayilarla
1 | ve Toplama islemi - R R -(36)Bir islem | + +
Islemler Se¢me
-(32)Gergek yasam | + -
bilgilerini kullanma
3 Olgme Zaman Olgme i splamelidr, B zpag 5 s tamanodin gie 3 bl {21) Bilinen bir | + .
R bilgiyi kullanma
-(36) Bir iglem | + +
segme
-(11) Muhakeme | + +
Etme
-(15) Verileri | + +
SRy Kisi Soys  Situn Grafigi: Sevien kecekler Organize etme
e S ” -(36) Bir islem | + +
iy segme
Veri Toplama 2 -(21) Bilinen Bir | + +
4 Veri isleme | ve : R Bilgiyi Kullanma
Degerlendirme 2

loecekder

a) Stt sevenlerin says, meye suyu sevenlerin saysndan ko fazlodir?

Gorsel 3.3.2. Sayilar ve Islemler, Olgme ve Veri Isleme 6grenme alanlarindan kodlama

yapilan problem 6rnekleri
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BOLUM 4
4. BULGULAR VE YORUMLAR
Calismanin bu boliimiinde arastirma verilerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin I. Problem Ciimlesine Iliskin Bulgular

Bu arastirmada, dordiincii sSimif matematik ders kitabindaki problemlerin, problem ¢6zme
stratejilerine, 6grenme alanlarina ve problem tiirlerine gore siniflandirilmasi amag¢lanmustir.
Ders kitabinin iinite degerlendirme ve ¢alisalim boéliimiinde yer alan soru ciimleleri seklindeki
yapilar iizerinden ilerlenmistir. Ornegin ...bulunuz, ...yapmiz, ...¢dziiniiz gibi ifadelerinin
bulundugu alistirma niteligindeki sorular dikkate alinmamistir. Bu ifadeler dogrultusunda
Temel’in (2018) calismasinda yer alan 36 problem ¢6zme stratejisine gore problemler
incelenmistir. Temel’in (2018) hazirlamis oldugu tabloda yer alan stratejiler genellikle
aragtirmacilar tarafindan belirlenen stratejilerdir, ancak kategorilere ayrilmis olanlar,
literatiirde farklt bir sekilde adlandirilmis olan bu stratejilerin  6zel versiyonlaridir.
Problemlerden bazilari tek bir strateji ile ¢oziime gidilebilecekken, bazilarinda farkli birkag
stratejiye ihtiya¢ duyulmustur. Kitapta yer verilen stratejiler; tahmin ve kontrol, diyagram
(sekil) ¢izme, basitlestime, tahmin etme, geriye dogru ¢alisma, muhakeme etme, verileri
organize etme, problemi pargalara ayirma, problemi yeniden ifade etme, bilinen bir bilgiyi
kullanma, formiil kullanma, toplama yoluyla sayma, ek ¢izim yapma, bir islem se¢me olarak
belirlenmistir. Daha sonra Ek 1°de yer alan MEB’nin Matematik Dersi 1-4. siniflar 6grenme
alanlarmin siniflara gore dagilim tablosundan faydalanarak sorular 6grenme alanlarina ve alt
ogrenme alanlarma gore smiflandirilmistir. Ogrenme alanlari; Sayilar ve Islemler, Geometri,
Olgme, Veri Isleme Ogrenme Alani’ndan olusmaktadir. Sayilar ve Islemler Ogrenme
Alanr’na ait alt 6grenme alanlari; dogal sayilar, dogal sayilarla toplama islemi, dogal
sayilarla ¢ikarma islemi, dogal sayilarla ¢arpma islemi, dogal sayilarla bolme islemi, kesirler
ve kesirlerle islemler alt 5grenme alanindan, Geometri Ogrenme Alani; geometrik cisimler ve
sekiller, uzamsal iligkiler, geometride temel kavramlar alt &grenme alanindan, Ol¢me
Ogrenme Alani; uzunluk 6lgme, cevre élgme, alan 6lgme, zaman élgme, tartma, sivi 6lgme alt
ogrenme alanindan ve Veri Isleme Ogrenme Alani; veri toplama ve degerlendirme alt
ogrenme alanindan olugmaktadir. Son olarak da problemler rutin ve rutin olayan problem

tiirlerine gore siniflandirilip bulgular sunulmus ve yorumlanmustir.
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Sayilar ve Islemler Ogrenme Alani’ndaki problemlerde kullanilan stratejiler Tablo

4.1.1° de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1. Sayilar ve Islemler Ogrenme Alanindaki Problemlerin, Problem Cézme Stratejileri Baglaminda

Bulgulari

Kullanilan Stratejiler

Ogrenme Alt o g 5
Alani Ogrenme = Q K= S = g -
Alam 3 @ s = & = = E g E
z o = g S < 5 g = s &
2 5 Z£. & £ £, £ Z 35
> g < £ (@] — _ = n
- g 2 U 3 = g £ E = s 5 E
95 £, & = o 5 X 5 SE $m = = 1S = R o
Es e = E 2>2E So 20 2E 20 28 I & £ g
S XN @ <= s S E T E 03 07T = o é 3 ~ O O
c © = .= < < L O = LS o 2 2 8 == ) o0 M~ == D
FY OO0 @ - OAQ 20 >0 a< af oo &= +F> [ m .2
Dogal Sayilar 1
Dogal Sayilarla 1 1 - - - - 1 1 - 2 - - - 11
Toplama Islemi
Dogal Sayilarla 1 1 1 1 2 3 1 1 - - - 12
Cikarma Islemi
@
Sayilar ve Dogal Sayilarla - 2 - - - 5 - 5 - 4 - - - 11
Islemler Carpma Islemi
Dogal Sayilarla - - - - 1 1 - 2 = - = - - 3
Bolme Islemi
Kesirler - - o i R
Kesirlerle Islem - - - - - 1 3 5 - 2 - - - 14
TOPLAM 2 4 1 - 1 8 6 16 1 10 - - - 51

Tablo 4.1.1 incelendiginde MEB’nin hazirlamis oldugu 4. Siif matematik ders
kitabinda Sayilar ve Islemler 6grenme alani kapsamindaki problemlerin en ¢ok bir islem
secme stratejisine (f=51) daha sonra ise problemi parcalara ayirma stratejisine (f=16)
dayandig1 goriilmektedir. Kullanilan diger stratejilerin Sayilar ve Islemler Ogrenme
alani’ndaki dagilimina bakildiginda; bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisi (f= 10), muhakeme
etme stratejisi (f=8), verileri organize etme stratejisi (f=6), diyagram (sekil) ¢izme stratejisi
(f=4), tahmin ve kontrol stratejisi (f=2), basitlestirme stratejisi (f=1), geriye dogru ¢aligma
stratejisi (f=1), problemi yeniden ifade etme stratejisi (f=1) seklinde bir siralama s6z
konusudur. Basitlestirme stratejisine sadece dogal sayilarda ¢ikarma islemi alt 6grenme
alaninda yer verilmis diger alt 6grenme alanlarinda da rastlanmamistir. Ayni sekilde geriye

dogru c¢alisma stratejisine bakildiginda sadece dogal sayilarda bélme alt 6grenme alaninda
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kullanildig1 ve baska alt 6grenme alaninda da yer verilmedigi ve problemi yeniden ifade etme
stratejisine bakildiginda ise sadece dogal sayilarda ¢ikarma islemi alt 6grenme alaninda yer
verildigi ve diger alt 6grenme alanlarinda da kullanilmadigi goériilmektedir. Ayrica Sayilar ve
Islemler Ogrenme alani’nda tahmin etme, formiil kullanma, toplama yoluyla sayma, ek ¢izim
yapma stratejilerine yer verilmemistir. Sayilar ve Islemler Ogrenme alani’nda, alt 6grenme
alanlarina gore kullanilan stratejilerin dagilimina bakildiginda; dogal sayilar alt 6grenme
alaninda bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisine; dogal sayilarla toplama islemi alt 6grenme
alaninda tahmin ve kontrol, diyagram (sekil) ¢izme, verileri organize etme, problemi pargalara
ayirma, bilinen bir bilgiyi kullanma ve bir islemi se¢me stratejilerine; dogal sayilarda
¢ctkarma islemi alt 6grenme alaninda tahmin ve kontrol, diyagram (sekil) ¢izme, basitlestirme,
muhakeme etme, verileri organize etme, problemi pargalara ayirma, problemi yeniden ifade
etme, bilinen bir bilgiyi kullanma ve bir islemi se¢gme stratejilerinden yaralanildigi
anlagilmaktadir. Yine tabloya gore dogal sayilarda ¢arpma islemi alt 6grenme alaninda
diyagram (sekil) ¢izme, muhakeme etme, problemi pargalara ayirma, bilinen bir bilgiyi
kullanma ve bir islem se¢me stratejilerine; dogal sayilaria bolme iglemi alt 6grenme alaninda
geriye dogru c¢alisma, muhakeme etme ve problemi pargalara ayirma ve bir iglemi segme
stratejilerine ve kesirlerle islem alt 6grenme alaninda ise muhakeme etme, verileri organize
etme, problemi parcalara ayirma, bilinen bir bilgiyi kullanma ve bir islemi se¢me stratejilerine
yer verilirken kesirler alt 6grenme alaninda uygun soru olmadigi i¢in higbir strateji de
kullanilmamistir. Bu 6grenme alaninda sorularin dogal sayilarla ¢ikarma islemi ve kesirlerle
islem alt 6grenme alanlarinda yogunlastigi goriilmiistiir. Kesirler alt 6grenme alaninda ise
higbir soruya yer verilmemistir. Sayilar ve Islemler 6grenme alaninin en temel hedefi
ogrencilerin say1 kavraminin igsellestirmesi ve matematiksel islem becerilerini ilerletmesine
katki saglamasidir (Isik ve Kar, 2011). Temel diizeyde matemetik dersinin énemli amaglari
arasinda islem 6gretimi gelmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin problemleri hangi islem

ile ¢ozecekleri o6nemlidir. Kitap temel aritmetik igslemler bilgisine yogunlagmustir.
Yukarida bahsi gecen stratejilerin kullanildig1 6rnek sablonlara asagida yer verilmistir.

Bir islem se¢me stratejisinin kullanildig1 bir soru 6rnegine Gorsel 1°de yer verilmistir.
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@ Bir okul kantini birinci gun 4765 TL, ikinci gun 2719 TL kazanmistir. Okul kantini iki 9Unde ne ka-

dar kazanmistir?

Cozim:

Cevap: 4765 + 2719 = 7484 TL
kazanmistir.

Gorsel 1. Dogal sayilarla toplama iglemi alt 6grenme alaninda bir islem se¢me stratejisine 6rnek bir problem

Gorsel 1°deki problemin ¢oziimii incelendiginde Ogrencinin toplama isleminin

yapisina uygun bir problem olduguna karar vermesi ve uygun isleme yonelmesi
beklenmektedir.

Problemi pargalara ayirma stratejisinin kullanildigi bir soru 6rnegine Gorsel 2’de yer

verilmistir.

@ 1370 tane kuru Gzim paketi iki yuzer iki yuzer kutulara dolduruluyor. Son kutunun dolmas: icin kac
paket daha kuru Gzim gereklidir?

Cozlim:

Cevap:

1370/200

Bollim: 6

Kalan: 170 ise

200-170: 30 (zim daha gerekli

Gorsel 2. Dogal sayilaria bélme islemi alt grenme alaninda problemi pargalara ayirma stratejisine 6rnek bir

problem
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Yukarida yer alan problemi inceledigimizde ogrencinin iki asamada problemin
¢Oziimiine erisebilecegini gormekteyiz. Coziime ulagirken problemi parcalara ayirmasi ve
bunu yaparken de uygun islemi se¢mesi i¢in bir islem se¢me stratejisini kullanmasi
gerekmektedir. Kitapta problemi pargalara ayirma stratejisi kullanilirken muhakeme etme ve

bir islem se¢me stratejisi ile birlikte kullanilmastir.

Geometri 6grenme alaninda arastirmaci tarafindan kriterler dahilinde herhangi bir

probleme rastlanmadigindan analiz edilememistir.

Olgme 6grenme alanindaki problemlerde kullanilan stratejiler Tablo 4.1.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4. 1. 2. Olgme Ogrenme Alanindaki Problemlerin, Problem Cézme Stratejileri Baglaminda Bulgular

Kullanilan Stratejiler

< <
) < = @ = c =]
Ogrenme ) VAIt z . S R 3 g £ g z
Alan Ogrenme > s & & S =1 E g = = g
Alam g c E o g 2 S & > 53 ¥ > >
£5 £, 5 £ £ £ 5 5z 52 sz z Es & o
EE @2 = E 2% 2o 22 2E 20 22 E It S g g
S5 28 2 § &©5 3E §E 935 238 =2 5 8z x =29
FY OO0 @ - OO0 2 > a< a4 00 = +Fo H o2
Uzunluk Olgme - 2 - 1 - 2 1 - - 6 - 1 7
Cevre Olgme - 2 - - - - - - - 6 5 - - 1
Alan Olgme - - - - - - - - - 3 2 1 - 2
e
Olgme Zaman Olgme - - - - - 2 - - - 5 - - - 5
Tartma - - - - - - - - - 7 - - - 12
Stvi Olgme - - - - - 1 - - - 7 - - - 10
TOPLAM - 4 - 1 - 5 1 - - 34 7 1 1 37
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Tablo 4.1.2 incelendiginde Olgme Ogrenme alan1 kapsamindaki problem ¢dziimlerinin
en ¢ok bir islem se¢me stratejisi (f=37) ve bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisine (f=34)
dayandig1 goriilmektedir. Bu 6grenme alaninda kullanilan diger stratejilerin dagilimina
bakildiginda formiil kullanma stratejisi (f=7), muhakema etme stratejisi (f= 5), diyagram
(sekil) ¢izme stratejisi (f=4) ,tahmin etme stratejisi (f=1), verilenleri organize etme stratejisi
(f=1), toplam yoluyla sayma stratejisi (f=1), ek ¢izim yapma stratejisi (f=1) oranlarinda
kullanilmistir. Kitabin bu 6grenme alanmdaki problemlerinde &grencilerin daha 6nceden
bildikleri bir kavram, formiil, grafik, sekil vb. bilgileri, problemin ¢dziimiine 151k olacak
sekilde kullanmalarina yonelinmis ve bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisine yogunlasiimustir.
Bir islem se¢me stratejisi yine bu 6grenme alaninda da yogun olarak karsimiza ¢ikmustir.
Olgme 6grenme alan’nda alt dgrenme alanlarma goére kullanilan stratejilerin dagilimina
baktigimizda; uzunluk ol¢gme alt 6grenme alaninda, diyagram (sekil) ¢izme, tahmin etme,
muhakeme etme, verileri organize etme, bilinen bir bilgiyi kullanma, ek ¢izim yapma ve bir
islem se¢me stratejilerine yer verilmistir. Cevre ol¢me alt 6§renme alaninda, diyagram ( sekil)
cizme, bilinen bir bilgiyi kullanma, formiil kullanma ve bir islem se¢me stratejilerine yer
verilmigstir. Alan 6l¢me alt 6grenme alaninda; bilinen bir bilgiyi kullanma, formiil kullanma,
toplama yoluyla sayma ve bir islem se¢me stratejilerine yer verilmistir. Zaman olgme alt
o0grenme alaninda; muhakeme etme, bilinen bir bilgiyi kullanma ve bir islem se¢me
stratejilerine yer verilmistir. Tartma alt 6grenme alaninda bilinen bir bilgiyi kullanma ve bir
islem se¢me stratejilerine yer verilmistir. Sivi ol¢me alt 6grenme alaninda, muhakeme etme,
bilinen bir bilgiyi kullanma ve bir islem se¢me stratejilerine yer verilmistir. Tahmin etme
stratejisi ve ek ¢izim yapma stratejisi kitapta sadece bu 6grenme alaninin uzunluk 6l¢me alt
ogrenme alaninda yer almistir. Yine toplama yoluyla sayma stratejisi de sadece alan olgme alt

ogrenme alaninda kullanilmistir.

Bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisinin kullanildig1 bir soru 6rnegine Gorsel 3’de yer

verilmistir.

21 Al basamakl bir dogal saynin birler balugiinde rakamlar, farkli en bUguk dogal say vardr. Binler
boligunde ise rakamlart forkli en kiictk dogal say vardir. Bu dogal say kactir?

A) 987 012 B) 102 987 C) 987 102 D) 120 987
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Coziim:

Cevap: B

A) 987012
B) 102987
C) 987102
D) 120987

Gorsel 3. Dogal sayilar alt 6grenme alaninda bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisine 6rnek bir problem

Yukaridaki 6rnege baktigimizda, ¢6ziim i¢in 6grencinin herhangi bir iglem yapmasina
gerek kalmadan, sayilar ile ilgili daha 6nceden 6grenmis oldugu béliik kavramint bilmesi ve

yonerge veya istenilenen dogrultusunda sonuca ulasabilecegi anlagilmaktadir.

Ayni strateji ile ¢oziilebilecek bagka bir 6rnege Gorsel 4°te yer verilmistir.

9 Sagliki beslenen Neslihan Hanim, kahvaltida 632 kalori, dgle yemeginde 684 kalori, aksam yemeginde
488 kalori almistir. Neslihan Hanimin aldig kaloriler en yokin onluga yuvarlandiginda toplam kac olur?

A) 1500 B) 1600 C) 1700 D) 1800

Coziim:
Cevap: D) 1800
630+680+490: 1800
Gorsel 4. Dogal sayilarla toplama islemi alt 6grenme alaninda bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisine 6rnek bir

problem

Gorsel 4’ te bulunan problem incelendiginde 6grencinin ¢dziim i¢in uygun islemi
yapmis olsa dahi bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisini kullanip yuvarlama bilgisini ¢6ziime

dahil etmedigin de sonuca ulagsamayacagini gormekteyiz.

Bir bagka 6grenme alam olan Veri Isleme Ogrenme Alani’ndaki problemlerde
kullanilan stratejiler Tablo 4.1.3’te gosterilmistir.
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Tablo 4.1.3. Veri Isleme Alanindaki Problemlerin, Problem Czme Stratejileri Baglaminda

Analiz Bulgular

Kullanilan Stratejiler

@ £ = E
= N = [ o] <
S = = S k=i £ g « £
Ogrenme Alt é o g 2 s g S 5 = £ =,
Alam Ogrenme & g E W Z g o6 T zpg3 ¢ § 7
- & @ s o — = _ @ g
Alani £ S S § £ 2 E ¥ 5 g g g n 53 B % = BS O
£ S E = £ =22 2 =2 o oL c g =5 O g g
< =K 2 <= S = SE T E 52 88" =92 o= ~ O O
c O = .= < < R s 95 2>~ 28 == 5 o O ~ =27
FY O A F OO 210 >0 a< af oo = > 0 o.Zwn
(4) Veri Toplama
Veri Ve - - - - - - 9 - - 9 - - 9
Isleme Degerlendirme
TOPLAM
- - - - - - 9 - - 9 - - 9

Tablo 4.1.3 incelendiginde Veri Isleme Ogrenme alani kapsamindaki problem

¢Oziimlerinin verileri organize etme, bilinen bir bilgiyi kullanma ve bir islem se¢me statejisine

esit (f=9) dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin Tablo veya grafik iizerinde verilen

bilgileri kullanabilmeleri icin grafik veya tablo bilgisine sahip olmasi, bilgiyi dogru bir

bigimde organize etmesi ve son olarak sonuca ulasacagi islemi dogru se¢mesi gerekmektedir.

Kitapta yer alan problemlerde Veri Isleme Ogrenme alani bu sekilde bir dizi stratejiye gore

organize edilmistir.

verilmistir.

Verileri Organize Etme Stratejisinin kullanildigi bir soru 6rnegine Gorsel 5’te yer

Kisi Sagls«
Yanda verilen grafigi inceleyerek A

Sutun Grafigi: Sevilen icecekler

sorular yanitlayiniz.

a) Sut sevenlerin sayisi, meyve suyu

Ceoy Meyve Suyu Sut Ayron

sevenlerin saysindan kac fazladir?

icecekler
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Coziim:

Cevap: 18 — 9 =9 fazladr.

Gorsel 5. Veri toplama ve degerlendirme alt 6grenme alaninda verileri organize etme stratejisine 6rnek bir

problem

Yukarida yer alan problemi inceledigimizde dgrencinin ¢dziime ulagabilmesi ig¢in énce
bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisini kullanip siitun grafigini bilmesi daha sonra verileri
organize etme stratejisini kullanip verilen bilgileri yorumlay1p, diizenlemesi ve son olarak da

dogru bir islem segip bir islem se¢me stratejisini kullanarak sonuca ulasmasi istenmektedir.

Muhakeme etme stratejisinin kullanildig: bir soru 6rnegine Gorsel 6’da yer verilmistir.

@ Bir araba, 100 kilometrede 5 L mazot kullanmaktadir. Bu arac 1 kilometrede kac mL mazot kullanir?

Cozlim:

5L =5000mL
100 km — 5000 mL
Tkm—=7?mL
5000 =100 = 50 mL

Gorsel 6. Sivi 6lgme alt 6grenme alaninda muhakeme etme stratejisine drnek bir problem

Problemin ¢6ziimiinde 100 km de 5 L mazot kullaniliyorsa 1 km de ka¢ ml mazot
kullanilir seklinde bir kiyaslama yapilirken muhakeme etme stratejisi kullanilabilir. Ayrica bu
problemin ¢6ziimiinde mL ve L doniisimii yapabilmek icin bilinen bir bilgiyi kullanma ve

dogru islemi yapabilmek i¢in de bir islem se¢gme stratejisine basvurulabilinir.

Diyagram (Sekil) Cizme stratejisinin kullanildig1 bir soru 6rnegine Gorsel 7°de yer

verilmistir.
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Saatte 98 km yol alabilen bir araba ile saatte 85 km yol alabilen bir motosiklet ayni anda, ayni nokta-
dan, farkli ydnlere dogru ilerliyor. 4 saatin sonunda araba ile motosiklet arasinda olugan mesafe kac
km olacaktir?

Coziim:

Cevap:

Araba: 98 x 4: 392 km
Motosiklet: 85 x 4: 340 km
392-340: 52 km mesafe olur

Gorsel 7. Uzunluk dlgme alt 6grenme alaninda diyagram (sekil) ¢cizme stratejisine rnek bir problem

Matematik problemlerini ¢ozerken 6grencilerin yazili ifadelerden, sozlii anlatimlardan,

resimlerden, grafiklerden ve somut modellerden yararlanmasi 6nemlidir (MEB, 2005).

Gorsel 7°deki gibi problemlerin ¢oziimiinde araglarin gidis yonleri ve ara mesafenin
¢izimi sonuca ulasmada kolaylik saglar. Fakat bu problemdeki ¢izimin ¢6ziim asamasinda
ogrencilere yeterli uyaricilikta olmadig1 sadece araglarin farkli yone gittigi goriilmektedir.

Baslangi¢ noktasi belirsizdir ve ¢izim konusunda yetersiz kalinmustir.

Tahmin ve kontrol stratejisinin kullanildigi bir soru ornegine Gorsel 8’de yer

verilmistir.

Bir halk otobusunde gunde ortalama 300 tam biletli. 400 indirimli biletli
yolecu tasinmaktadir. Bu otobusle 1 hafta boyunca yaklasik kac kisi seyahat
edecektir?
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Coziim:
Cevap:
300 x 7: 2100 tam biletli
400 x 7: 2800 indirimli bilet
2800+2100: 4900 kisi

Gorsel 8. Dogal sayilarla ¢arpma islemi alt 6grenme alaninda tahmin ve kontrol stratejisine 6rnek bir problem

Bu ornekte yer alan yaklasik kelimesi 6grenciyi ¢Oziime ulasmak i¢in tahminlerde
bulunmasina ydnlendirmektedir. Ogrencinin yaptig1 tahminleri kontrol ederek dogru sonuca

ulasmasi beklenmektedir.

Geriye dogru calisma stratejisinin kullanildigi bir soru 6rnegine Gorsel 9’da yer

verilmisgtir.

@ Hangi saynin yarisi. 36 min 10 katina esittir?

Coziim:

Cevap:
36 x10: 360
360 x 2: 720

Gorsel 9. Dogal sayilarla bélme iglemi alt 6grenme alaninda geriye dogru ¢aligma stratejisine 6rnek bir problem

Gorsel 9°da bulunan 6rnek problemi ¢ézmek igin ilk dnce dgrencinin sondaki verileri
kullanmas1 yani 36’nin 10 katin1 bulmasi daha sonra bastaki verilere ulasilmasi esas alinir. Bir
birine bagl islemler dizisi ile sonuca ulasilacagi i¢in baslangica dogru giderken 6grencinin

yapilan islemlerde dikkatli olmasi, islem hatas1 yapmamaya gayret gostermesi gerekmektedir.

Tahmin Etme stratejisinin ve ek ¢izim yapma stratejisinin kullanildigi bir soru

ornegine Gorsel 10°da yer verilmistir.
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21 Sekildeki ip duz hale getirilirse ipin uzunluguna en yokin deger kac cm olur? (Timss Soru 61/2011)
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Cozlim:
Cevap: 7 cmolur.

Gorsel 10. Uzunluk olgme alt 6grenme alaninda tahmin etme Ve ek ¢izim yapma stratejisine rnek bir problem

Gorsel 10°da bulunan problemin ¢oziimii i¢in zihinden islem yaparak ve sekilden
faydalanarak sonu¢ tahmin edilebilinir. Ayni zamanda bu problemin ¢dziimiinde ek ¢izim
yapma stratejisinden de faydalanilabilinir. Ek ¢izim yapma stratejisi ile problemdeki mevcut

sekle ek olarak ipler diiz hale getirilmis olarak ¢izim yaparakta ¢oziime gidebiliriz.

Problemi yeniden ifade etme stratejisinin kullanildigi bir soru drnegine Gorsel 11°de

yer verilmistir.

Yandaki tabloda verilen rakamlart kullanarak olusturulacak 4 basamakli en blyuk dogal

17 3917 say ile 4 basamakli en kiuctk dogal saynin fark kactir?

A) 5478 B) 8352 C) 7643 D) 6679

Coziim:
Cevap: B) 8352
En buyiik sayi: 9731
En kidguk sayi: 1379
9731-1379: 8352

Gorsel 11. Dogal sayilarla ¢ikarma iglemi alt 6grenme alaninda problemi yeniden ifade etme stratejisine 6rnek

bir problem

Gorsel 11°de bulunan problemin ¢oziimiinde 6grencinin dncelikle kutu i¢inde bulunan
rakamlar1 kullanarak 4 basamakli en biiyiik ve en kii¢lik sayinin olusturulmasi gerekmekte ve
daha sonra  problemi, buldugu sayilarla yeniden ifade edilerek ¢6ziime gotiirmesi

hedeflenmistir.
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Formiil kullanma stratejisinin kullanildigr bir soru Ornegine Gorsel 12°de yer

verilmistir.

@ Asogidaki karenin ve dikdértgenin alanlan toplami kactir?

3 m

8 m

Coziim:
Cevap:
8 x 3 = 24 birim kare

4 x 4 =16 birim kare
24+16=40

Gorsel 12. Alan élgme alt 6grenme alaninda formiil kullanma stratejisine 6rnek bir problem

Gorsel 12’de bulunan problemin ¢oziimiinii yapabilmek i¢in Ogrencinin Kare ve
dikdortgenin alan hesaplama formiiliiniin bilmesi gerekmektedir. Bu sekilde olan
problemlerde uygun ¢izimlerle ile birlikte birim kare sayma yonteminin de kullanilabilecegi
goriilmektedir. Formiillerin bilinmesinin istendigi bu problemde hizli bir sekilde (8x3)+(4x4)
¢Ozlimiiniin yani sira 3. Smif seviyesinde kalan bir 6grencinin de birim kare sayarak ¢ézimii
bulabilecegi goriilmektedir. Bu sebeple de satir x siitun iliskisini kavrama diizeyine
gelemeyen 6grencinin toplama yoluyla sayma stratejisini kullanarakta problemin ¢dziimiinii

yapabilecegi sdylenebilir.

Toplama yoluyla sayma stratejisinin kullanildigi bir soru 6rnegine Gorsel 13’te yer

verilmistir.

[18 Kareli kagt Gzerindeki her bir kare 1 cmdir. Taral alan ka¢ santimetrekaredir?
(Timss Soru 37/2011)
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Coziim:

Cevap: 6+1=7 cm'dir.

Gorsel 13. Alan digme alt 6grenme alaninda toplama yoluyla sayma stratejisine 6rnek bir problem

Gorsel 13’teki problemin ¢dziimiinii yapabilmesi i¢in 4. Sinifa giden bir dgrencinin
icgenin alan formiiliinii bilmedigi i¢in akil yiiriitiip tiggenlerin birbirini tamamladiginda bir
kare elde edebilecegini fark etmesi ve son olarakta tek tek kareleri sayarak ¢oziime ulagsmasi

beklenmektedir.

Basitlestirme Stratejisinin kullanildigi bir soru 6rnegine Gorsel 14°te yer verilmistir.

Bir ckarma isleminde eksilen 3000 azaltilirsa fark nasil degisir'?

Cozim:
Cevap: 3000 azalrr.

Gorsel 14. Dogal sayilarla ¢ikarma islemi alt 6grenme alaninda basitlestirme stratejisine 6rnek bir problem

Gorsel 14’te yer alan problemin ¢éziimii i¢in Ogrencinin ¢ikarma islemini bilmesi
gerekmektedirFarki bulmak igin, eksilenden ¢ikan deger ¢ikarilir ve sonug elde edilir. Eksilen
deger verilmediginde ise ¢ikan ve farkin toplanmasi gerekir. Ciinkii ¢ikan ile farkin toplamu,
eksilene esittir. Bu bilgilerden hareketle 6grenci daha énceden ¢oziimii yapilmis bir ¢ikarma

islemini kullanip yorumlayarak, faydalanabilir.
4.2. Arastirmanin II. ve ITL. Problem Ciimlelerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin bir diger kismimni da MEB’nin 4. Smif 6grenciler i¢in hazirlamis
oldugu kitabin ¢alisalim ve Unite degerlendirmesi boliimiinde yer alan 114 problemin rutin ve
rutin olmayan problem tiirleri agisisindan incelemesi olusturmaktadir. Bu problemler

incelendigi zaman Tablo 4.2.1.” de yer alan bulgulara ulasilmstir.

58




Tablo 4.2.1. Problemlerin Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlarina Gore, ProblemTiirleri

Ac¢isindan Analiz Bulgulari

Ogrenme Alt Rutin Rutin
Alam Ogrenme Problem Olmayan
Alani Problem
Dogal Sayilar 1 -
Dogal Sayilarla Toplama Islemi 13 -
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 15 -
(1) Dogal Sayilarla Carpma Islemi 13 -
Sayilar ve . -
islemler Dogal Sayilarla Bolme Islemi 3 -
Kesirler - -
Kesirlerle Islem 14 -
Geometrik Cisimler ve Sekiller - -
2 Uzamsal liskiler - -
Geometri Geometride Temel Anlamlar S -
Uzunluk Olgme 8 1
Cevre Olcme 6 -
3) Alan Olgme 3 -
Olgme Zaman Olgme 6 i
Tartma 12 -
Stvi Olgme 10 -
(@) Veri Toplama ve Degerlendirme 9 -
Veri  Isleme
113 1
TOPLAM
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Alt 6grenme alanlarina gore tabloyu inceledigimizde Sayilar ve Islemler 6grenme
alaninda siklik bakimindan dogal sayilarda ¢ikarma islemi alt 6grenme alanina (f=15),
kesirlerle islem alt 6grenme alani (f=14), dogal sayilarda toplama iglemi alt 6grenme alanina
(f=13), dogal sayilarda ¢carpma islemi alt 6grenme alanina (f=13), dogal sayilarda bolme
islemi alt 6grenme alanina (f=3), dogal sayilar alt 6grenme alanina (f=1), kesirler alt 6grenme
alanina (f=0 ) ve dair rutin problemler s6z konusudur. Olgme 6grenme alaninda ise sirayla,
uzunluk olgme alt 6grenme alani (f=8), ¢evre 6l¢me alt renme alani (f=6), alan dlgme alt
ogrenme alani (f=3), zaman élgme alt 6grenme alani (f=6), tartma alt 6grenme alan1 (f=12) ve
st dlgme alt 6grenme alanina (f=10) dair rutin olan problemler yer alirken sadece uzunluk
dl¢me alt 5grenme alanminda (f=1) rutin olmayan problemler yer almistir. Veri isleme 6grenme
alaninda veri toplama ve degerledirme alt 6grenme alaninda da (f=9) sadece rutin problemlere
yer verildigi anlasilmaktadir. En fazla soru sayis1 dogal sayilarda ¢ikarma iglemi alt 6grenme
alaninda bulunmaktadir. Geometrik cisimler ve sekiller, uzamsal iliskiler, geometride temel

anlamlar alt 6grenme alanlarinda ise problem sorusu bulunmamaktadir.

Tablo 4.2.1.°i problem tiirleri bakimindan inceledigimizde Kitaptaki problemlerin
hemen hemen hepsinin (f=113) rutin problemlerden olustugunu gormekteyiz. Kitapta
incelemeye alinan problem tiirlerinin, MEBnin Matematik Dersi Ogretim Programinda yer
alan dordiincii siniflar 6grenme alanlarma gore dagilimma baktigimizda Sayilar ve Islemler
ogrenme alani’nda rutin problemler (f=59) olarak dagilim gdstermistir ve miifredatin %60 lik
kismini isleme dayali sorular olusturdugu i¢in bunun beklenen bir durum oldugu sdylenebilir.
Bu alanda rutin olmayan bir probleme rastlanmamistir. Geometri 6grenme alaninda ise uygun
kriterlerde hicbir probleme rastlanmamustir. Olgme 6grenme alanim inceledigimizde rutin
problemlerin (f= 45), rutin olamayan problemlerin ise (f=1) olarak dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Kitapta yer alan tek rutin olmayan problem uzunluk 6l¢gme alt 6grenme
alaninda bulunmaktadir. Veri isleme Ogrenme alanina baktigimizda da yine rutin olmayan bir

problem bulunamamis rutin problemler (f=9) oraninda yer almstir.

Rutin problemler, belirli kurallar veya algoritmalar kullanilarak c¢oziilebilen basit
egzersizler olarak tanimlanmaktadir (Polya, 1957). Toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme gibi
dort islem olarak bilinen matematik islemlerinin bir kismi veya tamamiyla ¢oziilebilen bir¢ok
problem, rutin problemlere 6rnek olarak gosterilebilir (Altun, 2014). Rutin problemler daha

cok 6grencilerin matematiksel islem becerilerine katki saglamaktadir.
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Kitapta bulunan, her 6grenme alanindan bir rutin problem 6rnegine Gorsel

Gorsel 16 ve Gorsel 17 de yer verilmistir.

15,

Zeka oyunlan etkinliginde kullamlmak Gzere okula 475 tane mangala seti alinmasi planlanmistir. Setle-
rin her biri 25 TL olduguna gére mangala alimi icin kac liralik butce aynlmalidir?

Cozim:
Cevap:
475X 25:11.875TL

Gorsel 15. Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda rutin problemlere 6rnek bir problem

@ Meltem, her gun 45 dakika tempolu yuriyls yopmaktadir. Meltem 1 hafta sonunda kac dakika yura-

mus olur?

Coziim:
Cevap:

45 x 7 = 315 dakika yurimustdr.

Gorsel 16. Olgme alaninda rutin problemlere drnek bir problem
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21 Sutun Grofigi: Ogretmenin Kalemleri
Renkler

Mavi

Kirmizi

Siyah

P Kalem

02 4 6 8 1012141618 py.q

Yukaridaki grofik bir 6gretmenin masasinda bulunan mavi, kirmizi ve siyoh kalemlerin saysini géstermek-
tedir. Kirmizi kalemlerin saysi, siyoh kalemlerin soysindan kac fazladir?

(Timss Soru 66/2011)
A) 2 fazla B) 4 fazla Q) 6 fozla D) 8 fazla

Cozim:
16-8=8 fazla
D secenegi

Gorsel 17. Veri Isleme alaninda rutin problemlere 6rnek bir problem

Gorsel 15, Gorsel 16 ve Gorsel 17°de yer alan sorulart inceledigimizde 6grencinin
¢Oziim icin farkli alternatif yontem veya diisiinmeye yonelmeden uygun bir islemi segmesi
yeterlidir. Orneklerde de goriildiigii gibi rutin problem ¢dziimlerinde dgrencinin farkli zihinsel

beceriler sergilemesine ihtiya¢c duyulmamaktadir.

Rutin olmayan problemlerin ¢oziimiinde, islem yapmaktan ¢ok siniflandirma, verileri
diizenleme ve iliskileri tanima gibi becerilerin ve aktivitelerin sirastyla kullanilmasi1 6nemlidir
(Altun, 2000). Kitapta sadece uzunluk 6l¢me alt 6grenme alaninda bir tane rutin olmayan

probleme yer verilmistir. Bu problem Gorsel 18’da gosterilmistir.

21 Sekildeki ip duz hale getirilirse ipin uzunlugunc en yokin deger kac cm olur? (Timss Soru 61/2011)
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Gorsel 18. Uzunluk olgme alt 6grenme alaninda rutin olmayan problemlere &rnek bir problem

Gorsel 18’1 inceledigimizde 6grencinin ¢oziime farkli birgok yonden ulasabilecegi
goriilmektedir. Oncelikle 6grencinin uzunlugunun &lgiilmesinin istendigi ipin sekil iizerinde

0’dan degilde 3’ten basladigini fark etmesi gerekmektedir. Probleme ait ¢izim problemi
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¢ozmek icin yeterli olabilir. Cetvelde rakamlar arasinin esit oldugu bilgisinden hareketle
ogrenci kivrik iplerin 1’er cm oldugunu fark edip zihinden islemle mantik yiriitiip tahmin
etme stratejisi ile ¢oziime gidebilir ya da farkli bir strateji olan ek ¢izim yapma stratejisini
kullanabilir. Ornek sorudan da anlasilacag: iizere rutin olmayan problem tiirleri dgrenciyi

farkl1 bir takim zihinsel becerinin i¢ine ¢cekmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, daha 6nce sunulmus olan arastirmanin problemlerine dair elde edilen

bulgular yorumlanmig ve arastirmanin sonuglarit dogrultusunda oneriler gelistirilmistir.

5.1. Tartisma

Bu ¢alisma MEB’nin hazirlamis oldugu 4. Simif Matematik Ders Kitabindaki “Unite
Degerlendirme Sorular1” ve “Calisalim” bdliimiinde yer alan problemlerin 6grenme alanlarina
gore dagilimini, problem c¢ozme stratejilerine gore dagilimini ve problem tiirlerine gore
dagilimini arastirmay1 amaglamistir. Bu amag dogrultusunda problemlerin 6grenme alanlarina
gore dagilim oranlarma bakildiginda en fazla problem sorusunun Sayilar ve islemler grenme
alaninda oldugu goriilmiistiir. Yayinlanan 6gretim programlarinda en fazla kazanim sayisinin
ve ders siiresinin Sayilar ve Islemler dgrenme alanma ayrildigi belirlenmistir (ilhan ve
Aslaner, 2019). Bu sebeple bu 6grenme alanindaki soru sayisinin fazla olmasi beklenen bir
durumdur. Olgme ve Veri isleme &grenme alanlarinda da problemlere yer verilmistir fakat
geometri 0grenme alaninda probleme rastlanmamistir. Bu durum Kitaptaki problemlerin

ogrenme alanlara gore dagiliminda bir denge olmadigini1 gostermektedir.

Dordiincii sinif matematik ders kitabini problemler agisindan incelenen bu arastirmada
problem ¢6zme stratejilerinin siirl sayida oldugu sdylenebilir. Calismanin bu bulgusu Kus
ve Gokbulut’un (2022), 4. simf matematik ders kitabi arastirmasinda belirttikleri gibi
problemlerin yetersiz oldugu bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Bagka bir calismada
Tertemiz vd. (2015) ilkokul 1-4 Matematik ders kitaplarinda yer alan dort islem becerisine
dayal1 problem yapilarini incelemislerdir ve yapmis olduklar1 ¢aligmada elde edilen bulgulara
bakildiginda ¢arpma ve bdlme alt 6grenme alanlarinda bulunan soru sayilarindaki yetersizlik

bu ¢aligma ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada matematik ders kitabinda yer alan problemlerin ¢oziim stratejilerinden
elde edilen bulgulara bakildiginda ise kitapta Temel’in (2018) arastirmasinda yer alan 36
problem ¢6zme stratejisinden sadece 14 farkli stratejiye yer verilmistir. Bu stratejiler tahmin
ve kontrol stratejisi, diyagram (sekil) ¢izme stratejisi, basitlestirme stratejisi, tahmin etme
stratejisi, geriye dogru c¢alisma stratejisi, muhakeme etme stratejisi, verileri organize etme

stratejisi, problemi pargalara ayirma stratejisi, problemi yeniden ifade etme stratejisi, bilinen
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bir bilgiyi kullanma stratejisi, formiil kullanma stratejisi, toplama yoluyla sayma stratejisi, ek
¢izim yapma stratejisi, bir islem se¢me stratejisidir. Tim Ogrenme alanlarinda bu 14
stratejiden en fazla bir islem Segme Stratejisi’nin kullanildigi gériilmektedir. Bazi sorularda

tek bir stratejinin kullanirken bazilarindan birden fazla stratejiye ihtiya¢ duyulmustur.

Bu caligmada kullanilan 14 stratejiden bazilarina birer kez yer verilmistir. Geriye
dogru ¢alisma stratejisi de bunlara 6rnektir. Ayni sekilde Tirkmen’in (2022) yapmis oldugu
aragtirmasinda tiim siniflar bazinda en az kullanilan stratejinin ‘‘Geriye Dogru Calisma
Stratejisi’> oldugunu tespit etmistir. Matematik ders kitaplarina geriye dogru calisma
stratejisiyle ilgili daha ¢ok Ornek yer almasi 6grencilerin zihinsel gelisimine faydali oldugu

belirtilmistir. Bu durum arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Cumbhur ve Hacisalihoglu Karadeniz’tin (2023) yapmis olduklar1 aragtirma sonuglarina
gore, Ogretmenlerin strateji bilgisinin, dgrencilerin hangi stratejiyi uygulayacaklarina karar
vermelerinde en ¢ok etkili oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin problemi anlama, diisiinme
becerilerini gelistirme ve farkli ¢oziim yollar1 {iretebilme yetenekleri, Ogretmenin
rehberligiyle olumlu yonde gelismektedir. Bu nedenle ogretmenlerin bilgiyi aktarma
noktasinda faydalanabilecekleri, 6grenme ortamini ¢esitli yonleriyle zenginlestirebilecekleri
her agidan donanimli bir kaynak kitaba ihtiyaglar1 vardir. Bundan dolay:1 derslerde okutulan
kitaplarin  dgrencilerin  gelisimini  her yoniiyle destekleyecegi yapida hazirlanmasi

gerekmektedir.

Arastirma bulgularina gore incelenen matematik kitabinin strateji ¢esitliligi yoniinden
zayif oldugu goriilmektedir. Kitaplarda c¢esitli ¢6ziim stratejilerinin  kullanilabilecegi
problemlere yer verilmelidir. Kilig (2018) ¢alismasinda, derslerde yalnizca islemsel bilgileri
iceren problemler yerine, hem islemsel hem de kavramsal bilgileri barindiran c¢esitli
problemlerin de bulunmasi gerektigini vurgulamistir. Bu tiir problemlerin, &grencilerin
problem ¢6zme siirecinde hangi zihinsel asamalardan gectiklerini daha detayli bir sekilde
ortaya koymasi agisindan faydali oldugu belirtilmistir. Bu durum bu ¢alismanin 6ne siirdiigii
gibi farkli problem ¢ozme stratejlerinin kullanimina imkan veren rutin olmayan problemlerle

saglanabilir.

Arastirma sonucunda kitapta yer alan problemlerden rutin olmayan problem sayisi goz
oniine alindiginda bir yetersizlik goriilmektedir. Mevcut egitim sisteminde Ogrencilerin

stirekli coktan se¢meli sorularla hizli islem yapmaya odaklanmasindan kaynakli olarak rutin
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problemlere daha fazla yer wverildigi distiniilmektedir. Altun ve Arslan (2006),
aragtirmalarinda 50 rutin olmayan problem iizerinde c¢alismiglar ve rutin olmayan
problemlerin strateji dgretiminde etkin oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilerin problem ¢zme
stratejilerini kullanabilmeleri igin rutin olmayan problemlere ihtiya¢ oldugunu belirtmiglerdir.
O halde kitaplarda rutin olmayan problem ve ¢oéziimlerine yer verilmesi 6grencilerin farkli

problem ¢6zme stratejilerini de kazanmalar1 bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Kitapta bulunan problemleri tiirlerine gore rutin ve rutin olmayan problemler olarak
inceledigimizde ise incelemeye alinan 114 problemden sadece 1 tanesinin rutin olmayan
problem oldugu bulgusuna ulasilmistir. Rutin olamayan problem tiirleri 6grencinin ¢ok yonli
diistinme becerisini artirdigi i¢in ¢ok onemlidir. Artut ve Ildir1 da (2013) yapmus olduklari
aragtirmada besinci sinif matematik ders kitabinin rutin olmayan problem sayisinin ¢ok az

oldugunu dile getirmislerdir.

Arastirma bulgularindaki rutin olmayan problem sayisindaki eksiklik st diizey
diisiinme becerisini olumsuz etkiledigi soylenebilir. Bingdlbali ve Ozdiner (2022)
caligmalarinda, gercek hayat olaylarinin matematiksel modellemesini gerektiren etkinliklerin,
daha yliksek diizeyde biligsel diislinme becerilerini kullanmayi zorunlu kildigini ifade
etmislerdir. Bu etkinliklerin bir kisminda, 6grencilere gercek problem durumlari sunulmakta
ve bu durumlarin igerdigi matematigi kesfetmeleri veya bu durumlari matematiksel olarak
modellemeleri hedeflenmektedir. Analizini yaptiklart 1-8. simif matematik ders kitabinin
hi¢bir boliimiinde gercek olaylarin matematiksel modellemesi ile ilgili etkinliklere yer
verilmemesi durumu, belirli bir eksiklige isaret etmektedir ve ilkdgretim seviyesindeki ders
kitaplarinda bu tiir etkinliklerin ihmal edildigini ortaya koymaktadir.  Ayrica, ders
kitaplarinda, genellikle adim adim uygulamayi gerektiren uygulamali gdsterime dayali
etkinliklerin agirlikli olarak tercih edilmesi ve matematiksel modelleme ile ilgili etkinliklerin
eksikligi, tercih edilen etkinliklerin {ist diizey diisiinmeyi gerektiren problem ¢dzme
becerilerinin gelismesine yeterince katki saglamayabilir.  Bu durum rutin olmayan
problemlere kitaplarda yeterince yer verilmedigini desteklemektedir. Benzer bulgulari ile
Kaya ve Kaplan (2018), calismalarinda 6grencilerin problem ¢6zme ve {ist biligsel 6grenme
stratejilerinin bagarilarini artirdigini ifade etmislerdir. Rutin olmayan problem ¢6zme diizeyini
etkileyen en fazla calisilan ve rapor edilen bagimsiz degiskenlerin 'problem ¢dzme stratejisi'
ve 'lUstbiligsel 6grenme stratejisi' oldugu belirtilmistir. Bahsedilen bu iki degiskenle ilgili
olarak, 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin artirilmasinin, rutin olmayan

problem ¢ozme diizeyine olumlu katki sagladig: ifade edilmistir. Bu nedenle, dgrencilerin
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daha fazla sira dis1 problemlerle karsilagsmalar1 gerektigi onerilmektedir. Bu dogrultuda, ders
kitaplarinda sira dis1 problemlere yer vermenin 6nemi géz ardi edilemez. Buna benzer olarak
Or ve Bal (2023), calismalarindan elde ettikleri sonuca gére 6grencilerin rutin problemleri
¢ozmede rutin olmayanlara gore daha basarili olduklarini ifade etmisler, bu nedenle de
matematik derslerinde sinif i¢i ve ders kitaplarinda rutin olmayan problemlere daha fazla yer

verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Rutin olmayan problemlerin &grencilerin gelisimi agisindan énemi ve kitaplarda yer
verilmesi gerektigi bulgusunu destekleyen baska bir calismada Celik ve Giiler (2013),
arastirmalarinda 6grencilerin rutin olmayan problemlere verdikleri dogru cevap oraninin, rutin
problemlere gére daha diisiik oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler rutin problemleri dogru bir
sekilde cevaplarken, paralel nitelikteki gercek yasam problemlerine dogru cevap bulmada
basarisiz olmuslardir. Bu durum, 6grencilere sunulan rutin olmayan problemlerin ¢esitliliginin
yetersiz oldugunu gostermistir. Nitekim bu g¢alismada da yeterli miktarda rutin olmayan

problem bulunmamaktadir.

Ulkemizde ders kitaplarmin yaziminda, rutin olmayan problemlere ve ¢dziim
stratejilerine daha fazla yer verilmesi gerektigini belirten Coskun ve Soylu (2021), ayrica
ogretmenler i¢in bu konuda kaynak materyaller iiretilmesi gerektigini ve bu eksikligin hizla
giderilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Bu nedenle bu calisma da arastirma Oneri ve

bulgularini destekler niteliktedir.

5.2. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir;

Ilkokul 4. Sinif diizeyinde en ¢ok kullanilan problem ¢dzme stratejisinin “Bir islem
Se¢me Stratejisi” oldugu sonucuna ulasilmistir. ilkokul 4. Simif matematik ders kitabinda
kullanilan 14 strateji bulunmustur. Bunlar, tahmin ve kontrol stratejisi, diyagram (sekil) ¢izme
stratejisi, basitlestirme stratejisi, tahmin etme stratejisi, geriye dogru c¢alisma stratejisi,
muhakeme etme stratejisi, verileri organize etme stratejisi, problemi pargalara ayirma
stratejisi, problemi yeniden ifade etme stratejisi, bilinen bir bilgiyi kullanma stratejisi, formiil
kullanma stratejisi, toplama yoluyla sayma stratejisi, ek ¢izim yapma stratejisi, bir islem
secme stratejisidir. Veri Isleme Ogrenme alani’nda ayni anda birden ¢ok stratejiye yer

verildigi ve bunlarm “Verileri Organize Etme Stratejisi’’, “‘Bilinen Bir Bilgiyi Kullanma
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Stratejisi” ve “Bir Islem Se¢me Stratejisi’’ nin birlikte kullamldig1 tespit edilmistir. Bu
alandaki tiim sorular ayni stratejilerle ¢oziilebilece§i sonucuna ulasilmistir. ‘‘Basitlestirme
Stratejisi’’, ‘‘Geriye Dogru Calisma Stratejisi’’, ‘‘Problemi Yeniden ifade Etme Stratejisi’” ,
> Tahmin Etme Stratejisi’’, ““Toplama Yoluyla Sayma’ ve ‘‘Ek Cizim Yapma Stratejisi’’

kitapta sadece birer kez kullanilmustir.

Problem tiirleri agisinan yapilan inceleme sonucunda Kitapta sadece bir tane rutin
olmayan problem tespit edilmistir. Ogrenme alanlarma gore probemlerin dagilimina
bakildiginda ise esit bir dagilim s6z konusu degildir ayrica geometri 6grenme alaninda
calisma kriterlerinde bir probleme rastlanilmamistir. Bu baglamda, Matematik ders kitabinda
rutin olmayan problem tiirlerine daha ¢ok yer verilmesi 6nerilebilir. Ciinkii yukarida da ifade
edildigi gibi rutin olmayan problemlerin farkli problem ¢ézme stratejilerinin kullanilmasini
gerektirdigi icin 6grencilerde iist bilissel 6grenmenin gergeklestirilmesi de saglatilabilir. Ders
kitaplarinin esnek ¢oziimlere olanak saglayacak problem tiirlerine daha ¢ok yer verilerek
hazirlanmasi1 Onerilebilir. Problem ¢6zme stratejilerinin ilkokul simif diizeylerinde de
kullanilmasi tesvik edilebilir, tartismaya dayali 6grenme ortamlar1 ve kaynaklari sunulabilir.
Problem ¢6zme alaninda c¢aligma yapacak arastirmacilar ders Kkitaplarinda yer verilen

problemleri ayrintili olarak, tasarim, dil, diyagram, ¢6zme asamalar1 vb. inceleyebilirler.

Matematik ders kitabi yazarlar1 ve tasarimcilart igin, matematik dersinin sadece problem
¢oziilen ve sonuclarin degerlendirildigi bir ders yerine, ¢ziim stratejilerinin de kullanildig: ve
bu stratejilerin birlikte degerlendirildigi bir ders olmasi gerektiginden hareketle matematik
dersi kitaplarinda yer verilen problemlerin ige doniik ve iist biligsel farkli stratejilerin

kullanilmasini tesvik eden bir sekilde hazirlanmasi onerilmektedir.
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EKLER

EK 1. 1-4. Smiflar Ogrenme Alanlarimin Siiflara Gore Dagilimi

Dogal Sayilar X
Dogal Sayilarla Toplama islemi X
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi X

Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Dogal Sayilarla Bélme islemi

Kesirler X

Kesirlerle islemler

Geometrik Cisimler ve Sekiller X
Uzamsal lliskiler X
Geometrik Oriintiiler X

Geometride Temel Kavramlar

Uzunluk Olgme X

Cevre Olgme

Alan Olgme

Paralarimiz X
Zaman Olgme X
Tartma X
S Olgme X
Veri Toplama ve Degerlendirme X
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EK 2. Matematik ders kitabindan alinan 114 problemin analiz ¢alismasi

No Ogrenme | Alt RUTIN (R)/ | ¢OzUM K1 K2
Alani Ogrenme RUTIN STRATEJISI
Alani PROBLEMLER OLMAYAN
(RO)
Sayilar Dogal
ve Sayilarla )
1 islemler Toplama @ Bir okul kantini birinci gun 4765 TL, ikinci gun 2719 TL kazanmistir. Okul kantini iki glinde ne ka- R Bir Islem + +
i§|emi dar kazanmistir? Se¢me
(Temel,2018)
Bir islem + | +
Bir dager tum guvenlik ekipmanlar ile yola ckmistr. ilk gun 1568 metre, ikinci gun 2674 metre R Segcme
ve Uclined gin 1309 metre tirmanmistir. Bu dager toplam kag metre tirmanis yapmistir? (Temel,2018)
Sayilar Dogal
1 ve Sayilarla
islemler | Toplama
islemi

79




- i (36) Bir islem
Bir akarma isleminde eksilen 7205, ckan 2971dir, Fark kactir? Secme
Sayilar Dogal
ve Sayilarla
islemler | Cikarma
islemi
7 (7)Basitlestirm
. _ _ _ .
. Bir ckarma isleminde eksilen 3000 azaltlirsa fark nasil degisir?
Sayilar Dogal
ve Sayilarla
islemler | Cikarma
islemi
) -Bilinen bir
: 16 2750 metre yaridukten sonra her 1000 metrede durup su molasi veren bir yiriyls ekibi, 7. su mo- bilgiyi kullanma
Sayilar Dogal lasinda kag metre yirams olur? (Temel,2018)
ve Sayilarla
islemler '_I'opla‘ma A) 7750 B) 8750 C) 9750 D) 10 750 _Bir islem
Islemi Secme
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Sayilar SDOETI I 20 Melike, 250 sayfolik hikaye kitabinin 70 sayfasini okudu. Geriye okunmamis kag sayfa kalmistir? (36)Bir islem
}/e ayrars Zihinden iglem yaparak bulunuz. Se¢me
slemler | Cikarma (Temel,2018)
islemi emes
A) 150 B) 160 Q) 170 D) 180
M (21)Bilinen bir
\Slzyllar SD;ﬁ?a:r 21 Alti bosamakli bir dogal saynin birler boluginde rakamlort farkls en buyik dogal say vardir. Binler bilgiyi kullanma
islemler bolugunde ise rakamlor farkli en kiictk dogal sy vardir. Bu dogal say kactir? (Temel,2018)
A) 987 012 B) 102 987 C) 987 102 D) 120 987
-(2) Tahmin ve
@ Bir gazete bay, bir ay icinde 247 tane Bilim Cocuk der‘gisi satmistir. Ag sonunda satilamayan 32 dergi kontrol
Sayllar DOéal kaldgina gére gazete bayisine bir ayda kac Bilim Cocuk dergisi gelmektedir? Once tahmin ediniz sonra (Teme_l'2.018)
ve Sayllarla islem yaparak tahmininizi kontrol ediniz. -(36)Bir Islem
islemler | Toplama STecmel 5018
islemi (Temel, )
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(36)Bir islem

Sayilar Dogal Mine, Gérme Engelli Cocuklar cin Ganalla Kitap Okuma Etkinliginde gecen sene 2756 sayfa kitap oku- Se¢me
ve Sayllarla dugunu sgrendi. Ayni etkinlikte bu sene, gecen seneden 877 sayfa daha fozla okudu. Minenin etkinlik (Temel,2018)
ie| | Tool kapsaminda son iki ylda okudugu toplam sayfa saysi kagtir?
slemler | Toplama

islemi
S o @ Ankara Etnografya Muzesine temmuz aynda 1800, agustos aynda 2354 yabana turist gelmistir. Buna (36)Bir i§|em

ayilar Dogal ) 3 o . v o
gore temmuz ve agustos aynda toplam kac turist Ankara Etnografya Muzesini ziyaret etmistir?

ve Sayilarla Se¢me
islemler | Toplama (Temel,2018)

islemi
Sayllar Doéal @ ;land<aki ‘fcblodoll:‘)ir tekstil firmasinin ijl"t ici ve yurt d!‘$|nda sattigl nevresim ve carsaf saylari verilmistir. (36)Bir i§|em

irmanin yurt ici ve yurt disinda sattig toplcm nevresim ve carsaf sayisi kactir? Se
cme

ve Sayilarla (Temel,2018]
. emel,
Islemler | Toplama Bolge/Uran | Nevresim | Carsaf o

islemi 9 SIS (15) Verileri

slemi )

Yurt i 1512 2040 Orgaf(“ze |
Etme(Temel,20
Yurt disi 168 1288

18)
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(36)Bir Islem

Sayilar Dogal
ve Sayilarla (ngmel 2018)
) emel,
I§Iem|er '.I'opla‘ma Kosu yarisina hazirlanan Dogan, t¢ gunluk bir antrenman plani olusturmustur. ilk gun 2500 m, ikinci
|§Iem| gun 3000 m, ucunct gun 3500 m kosmustur. Dogan, antrenmanda toplam kac metre kosmustur?
@ "Engelleri Asalim” projesi kapsaminda 856 metrelik yurtuyus etkinligi duzenlenmistir. Etkinlige katilan Ey- (2) Tahmin ve
Sayllar DOéal lal, 221 m'etre lg'%irudugiine gére geriye kac metre yolu kalmistir? Saylari en yakin onluga yuvarlayarak Kontrol
farki tahmin ediniz.
ve Sayilarla Temel (2018)
islemler | Cikarma
islemi
1)Sistematik
. Atatark ilkokulu sgrencileri “Kitaplarimi Paylasiyorum” kampanyasi ile topladiklar kitaplari ihtiyac |(_) Y
Sayllar DOgal olan ksy okullarina géndereceklerdir. Kampanya sonunda 2450 adet kitap toplanmustir. Kitaplarin iste Yapma
ve Say||ar|a 745 tanesi Haydarli llkokuluna, 466 tanesi ise Akalan llkokuluna génderildigine gére geriye kac (Teme|12018)
N adet kitap kalmistir?
Islemler | Cikarma
islemi .
: (36)Bir Islem
Secme
(Temel,2018)
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-(4)Baginti

. Hakan, Hasan ve Hilal aileleriyle birlikte yaptiklart Ramazan Bayrami ziyaretlerinde topladiklar sekerleri
Sayllar Dogal saymislardir. Hokan 147 tane, Hasan 128 tane seker toplamistir. Hilal ise Hakan ve Hasan'n topladigs Arama
ve Sayllarla toplam seker miktarinin 76 eksigi kadar seker toplamistir. Hilalin topladigi seker miktar kactir? (Temel,2018)
islemler | Gikarma
islemi
(11)Muhakeme
Etme
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
Seg¢me
" -(16) Problemi
Savilar Dozal Anitkabiri birinci gun 1234 kisi. ikinci gun birinci ginun 126 eksigi kadar kisi ziyaret etmistir, Uctincu Parcalara
y g gun, bir ve ikinci ginde ziyaret eden toplam kisi saysinin 1116 eksigi kadar kisi ziyaret etmistir. Uctinct Ayirma
ve Sayllarla gun Anitkabiri kac kisi ziyaret etmistir?
islemler | Cikarma (Temel,2018)
islemi -(36)Bir islem
? Seg¢me
(Temel,2018)
-(4) Baginti
(Oriintd)
Sayilar Dogal Samsunda yardimsever mahalle sakinleri, ihtiyac sahipleripe verilmek Uzere 1760 adet gida kolisi hazir- Bulma
ve Sayilarla lamislardir. Birinci hafta kolilerin 475 adedi dagitilmistir, lkinci hafta, birinci hafta dagtilandan 27 eksik (Temel,2018)
islemler | Cikarma koli dagrtilmustir. Buna gére geriye kag adet koli kalmistir? -(36)Bir islem
islemi Secme
: (Temel,2018)
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-(32) Gergek

Yagsam
Sayilar Dogal Ecrin, bisiklet turnuvasina katilmistir. Bisikletle yol alacaklar mesafe Bilgilerini
Y g 4o
ve Savilarla 3240 metredir. Ecrin. yolun 1264 metresini gittigine gére geriye Kullanma
y ne kadar mesafesi kalmistir?
i (Temel,2018)
Islemler | Cikarma e
islemi -(36)Bir Islem
|
sle Se¢me
(Temel,2018)
-(3) Diyagram
(Sekil) Cizme
2 Yuzme yarisinda, Ucgen seklinde bir rota izlenecek olup gidilmesi gereken mesafeler sirasi ile 845 met- (?)Dlyagram(Se
g g re, 632 metre ve 792 metredir. Yarisin mesafesi toplam kac metredir? kil) Cizme
Sayilar Dogal p
ve Sayilarla (Temel,2018)
islemler | Toplama
islemi
3 19 MOHIS Ataturku Anma ve Genclik ve Spor Bogr‘aml etkinligi icin stadgumo toplam 2256 <':'>gr*etmen ve '(16)Pr0b|em|
Sa ||ar Doval ogrenci gelmi$tir. Stcdyuma gelen erkek éér‘encileh’n sayisi 940tr, kiz 6grenciler’in sayisi ise erkek ogren— Parga|ara
y g ci sogismdan 134 eksiktir. Buna gér‘e stodaumc gelen 6§retmen sayisi kactir? Ay|rma
ve Sayilarla
i (Temel,2018)
Islemler | Cikarma )
islemi N
sie Basitlestirme
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
Se¢me
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£S5 Bir okulda 1156 &grenci vardir. Bu &grencilerin 253'G muzik kultbune, 3240 satranc kultbune, 48Ti

-(1)Sistematik

Say”ar Dogal ise Yesilay kulubtne gittiklerine gdre kulube gitmeyen 6grenci saysi kactir? Liste Yapma
ve Sayilarla (Tme(\e/l,zgls')
islemler | Cikarma -(15) Verileri
islemi Organize Etme
e -(36) Bir islem
Seg¢me
-(21)Bilinen bir
. 9 Saglikli beslenen Neslihan Hanim, kahvaltida 632 kalori, égle yemeginde 684 kalori, aksam yemeginde bileivi kullanma
Sayilar Dogal 488 kalori almistir. Neslihan Hanimin aldigi kaloriler en yakin onluga yuvarlandiginda toplam kag olur? (Tegr:el 2018)
ve Sayilarla )
islemler | Toplama
islemi A) 1500 B) 1600 Q) 1700 D) 1800
-(32)Gergek
yasam
Sayilar Dogal 10 Pesinat olarak 535 TL verilen bir kitaplik icin dért tane 100 TL taksit 8denmesi planlanmistir. Kitapl bilgilerini
ve Sayilarla icin &denecek toplam tutar ne kadardir? kullanma
islemler | Toplama (Teme|.,2.0|18)
islemi A) 635 B) 765 C) 835 D) 935 -(36) Bir isleme
Se¢me
(Temel,2018)
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-(11) Muhakeme

Etme(Temel,201
Savil Dozal 11 Moagazada satis gsrevlisi olan Serdar Bey, bir ay boyunca 847 parca Griin satmistir. Ayni magozado. 8)
ayilar 0ga calisan Zeynep Hanimin yaptigi satis sayisi ise Serdar Beyin satis sayisindan 277 parca doha fazladir. ki -(16)Problemi
Ye Sayilarla gérevlinin ay boyunca yoptiklan toplam satis saysi kactir? Parcalara ayirma
Islemler | Toplama (Temel,2018)
islemi -(36) Bir islem
A) 1571 B) 1871 Q) 19741 D) 21A Secme
-(36) Bir
Sayilar Dogal 12 426;5 TL maas alan Seda Hanimin 700 TL tutarinda ikramiye aldigi ay eline toplam ka¢ TL geem i§|eme Secme
ve Sayilarla olur? (Temel,2018)
Islemler | Toplama A) 3565 B) 4965 C) 5265 D) 5765
Islemi
-(7)
Basitlestirme
o 15 Kuresel sinmaya dikkat cekmek amacifla yapllan kosuda, Meltem 1447 metre kosmustur. llker, Mel- (Temel,2018)
Sayilar Dogal ; . ‘ (S ’
temin kostugundan 389 metre daha az kosmustur. Ayhan ise Meltem ve llkerin toplam kostuklari yol -(16) Problemi
ve Say”arla kadar kostuguna gére Ayhan kac metre yol kosmustur?
islemler | Cikarma Parcalara
: . Ayirma
A) 1 m m m 121 m - ir islem
Islemi ) 1954 B) 2505 C) 2678 D) 312 (36) Bir s
Seg¢me
-(1) Sistematik
ListeYapma
5 T 1,2018
Sayllar Dogal 16 Bir giyim firmasi, ihtigac_ sahiplerine dcgltllmak Uzere 452 adet kazak, 648 adet pantolon, 322 adet f(f;;\s/ i )
ve Sayilarla gémlek hazirlamistir. Kazak, gémlek ve pantolon saylarinin toplaminin 506 eksigi kadar da mont paket- _erl er
islemler | Cikarma lenmistir, Verilenlere gére kac mont paketlenmistir? Organize Etme
iclemi (Temel, 2018
slemi -(36) Bir islem
A) 916 B) 845 C) 778 D) 696 Se¢me
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-(21) Bilinen Bir

Bilgiyi
Sayilar Dogal 17 3917 Yandaki tabloda verilen rakamlart kullanarak olusturulacak 4 basamakli en buyuk dogal Kullanma
ve Sayllarla Co say| ile 4 basamakli en kicuk dogol sayinin fark kactir? (Temel,2018)
i -(19) Problemi
Islemler | Cikarma ( _) roblemi
islemi y Yeniden Ifade
slemi A) 5478 B) 8352 C) 7643 D) 6679 Etmek
(Temel,2018)
-(4) Baginti
™ - ‘ ) N o ' o ) (Oriintii)
. Bir mobilya magazasinda 3247 adet urun bulunmaktadir. Asogldokl tabloda listelenen urunler satildigi- Bul
Sayl|ar Dogal na gére magazada ne kadar Grun kalmistir? uima
ve Sayilarla Koltuk 346 adet (T;éngl,’zio |18)
islemler | Cikarma » ——— -(36) Bir Isleme
|§|em| lasa adet Segme
Sehpc 577 adet (TemE|’2018)
Komodin | 4714 adet
A) 945 B) 1154 C) 1686 D) 2257
-(36) Bir islem
Segcme
@ Zeka oyunlar etkinliginde kullamilmak Gzere okula 475 tane mangala seti alinmasi planlanmistir. Setle— c
Sayilar Dogal rin her biri 25 TL olduguna gsre mangala climi icin kac liralik butce ayrilmalidir? (Temel,2018)
ve Sayilarla
islemler | Carpma
islemi
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-(32) Gergek

Sayilar Dogal KIIZIHI ilkokulunun idaresi, sinflardaki doloplann guvenlik acisindan é\fvorlorlo monte 'e“dlilmes‘i.ne l<cr<lur v‘erl'— Yasam
di. Okulda 26 sinf, her sinfta 2 dolap bulunmaktadir. Her dolap icin 8 vida gerektigine gére tadilat icin Becerilerini
ve Sayilarla sl Lo opd kmektedir?
islemler | Carpma oplam kac vida gerekmektedir? Kullanma
S islemi (Temel,2018)
slemi 11)
Muhakeme
Etme
- ir islem
(36) Bir Isl
Se¢me
-(15) Verileri
Sayilar Dogal @ 48l paketlenen sopl«:lordcn 5 poket alan bir esnaf, sopkclarln tanesini 7 lir‘qgo satacaktir. Bu esndf, Organize Etme
ve Sayilarla tum sapkalar satarsa kag lira kazanir? ('(I'le;;el,2018)
Islemler i(;ellrprpa Mubakeme
siem! Etme
-(36) Bir islem
(36) Bir Isl
Se¢me
-(15) Verileri
o Bir inek. glinde yaklask 12 litre sut vermektedir. Sttun litresini 3 liradan satan Yilmaz ailesinin 8 inegi Oreanize
Sayllar Dogal vardir. Yilmaz ailesinin bir ayda stt satisindan elde ettigi gelir kac TLdir? Etrie(TemeI 20
ve Sayilarla )
i 18)
Islemler | Carpma
Islemi 1)
Muhakeme
Etme
-(36) Bir islem
Se¢me
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Bir tavsan her zplamada 34 cm, bir kurbaga her ziplamada 18 ecm yol gidebiliyor. ikisi ayni noktadan

-(3) Diyagram

m ekil Cizme
Sayllar Dogal ayni yéne ziplamaya baslarsa 8. ziplamada aralarindaki mesafe kac ecm olur? S Giz
ve Sayilarla (Altun,2015) .
islemler | Carpma -(16) Problemi
islemi Parcalara
e Ayirma
-(36) Bir islem
Se¢me
. Bu ay eve gelen su faturasi 38 TL, elektrik faturasi ise su faturasnin 3 katindan 34 TL eksiktir. Bu iki 36) Bir sl
Sayilar Dogal fatura icin kac lira 8deme yapmaliyiz? -(36) Bir Islem
ve Sayilarla STegmeI rois
islemler | Carpma (Temel,2018)
islemi - (21) Bilinen
sem Bir Bilgiyi
Kullanma
-(11)
Muhakeme
Sayilar Dogal Bir pastane sahibi, bir tepsi bsregi 11 TLye mél edip 18 TLye satmaktadir. Ginde 5 tepsi bérek satan Etme
ve Sayilarla pastane sahibi, bir haftada kac TL kér eder? _P(16) Troblemi
islemler | Carpma argalara
islemi Ayirma
3 -(36) Bir Islem
Seg¢me
(Temel,2018)
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Sayilar
ve
islemler

Dogal
Sayilarla
Carpma
islemi

Osman Bey, 92 TLden aldigi montu magazasinda 119 Tlye satiyor. Osman Bey, iclerinde 24 adet

mont bulunan kolilerden 5 tane aldigina gére tum montlar satarsa kag lira kér etmis olacaktir?

-(11)
Muhakeme
Etme

-(16) Problemi
Parcalara
Ayirma

-(36) Bir islem
Seg¢me
(Temel,2018)

Sayilar
ve
islemler

Dogal
Sayilarla
Carpma
islemi

Saatte 98 km yol alabilen bir araba ile saatte 85 km yol alabilen bir motosiklet ayni anda, ayni nokta-
dan, farkli ysnlere dogru iler‘ligor. 4 saatin sonunda araba ile motosiklet arasinda olusan mesafe kac

km olacaktir? a:—-(é\ 0' o

-(32) Gegek
Yasam
Becerilerini
Kullanma
(Temel,2018)
-(3) Diyagram (
Sekil )
Kullanma
-(11)
Muhakeme
Etme

-(16) Problemi
Parcalara
Ayirma

Sayilar
ve
islemler

Dogal
Sayilarla
Bolme
islemi

6 180 sayfalk kitabi Harun 5 giinde, kardesi 2 giinde okuyor. Harun, bir glinde kardesinden kac sayfa
fozla kitap okumaktadir?

-(16) Problemi
Parcalara
ayirma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
Secme
(Temel,2018)
-(11)
Muhakeme
Etme
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-(33)Bolmek ve

Sayilar Dogal 1370 tane kuru Uzim paketi iki yuzer iki yuzer kutulara dolduruluyor. Son kutunun dolmas: icin kac yonetmek
ve Sayilarla paket daha kuru Gzum gereklidir? (Temel,2018)
islemler | Blme -(16) Problemi
islemi Parcalara
se Ayirma
-(36) Bir islem
Secme
(Temel,2018)
Sayilar Dogal @ Hangi saynin yarisi, 36nin 10 katina esittir? -(8) Geriye
ve Sayilarla dogru calisma
islemler | Blme (Temell,2.018)
islemi -(36) Bir Islem
: Seg¢me
Bir halk otobustnde gunde ortalama 300 tam biletli, 400 indirimli biletli -(21) Bilinen bir
Say||ar Doéal ﬁtcikttic:j%nmoktcdlr. Bu otobusle 1 hafta boyunca yaklasik kac kisi seyahat bllgiyl ku”anma
ve Sayilarla -(2) Tahmin ve
islemler | Carpma Kontrol
islemi
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-(24) Ek gizim

+
yapmak
o 6 Saatteki hizlari 87 ve 94 km olan iki arac ayni anda. ayni noktadan, ters ysne dogru hareket etmistir. Temel 2018
Sayllar Dogal 3 saat sonra iki arag arasindaki mesafe kag km olacaktir? 5(3) o , r nl
ve Sayilarla k.Ilya'g a _+
islemler | Carpma (Sekil) Cizme
islemi -(36) Bir iglem
e segme
(Temel,2018)
p : -(16)Problemi
Savil Dozal {11 Bir kalem 250 kurustur. Boya setinin fiyati ise bir kalemin fiyatinn 3 katindan 100 kurus fazladir. lki Parcalara +
ayiar oga boya seti alan bir kisi kac kurus ddemelidir? avirma
ve Sayilarla y +
islemler | Carpma (Temel,2018)
. . -(21) Bilinen Bir | +
Islemi A) 850 B) 1300 C) 1500 D) 1700 Bilgiyi
Kullanma
-(36) Bir islem
Seg¢me
-(15) Verileri +
organize etme
Sayilar Dogal 15 Bir dftlike 86 koyun, koyunlarin 6 kati kadar da tavuk vardir. Tavuklarin toplam ayak saysi kactir? (TemE|.'.2018) . +
ve Sayilarla é(ﬁgli)y?lllnen Bir +
Islemler _CarprT]a A
islemi A) 1032 B) 1376 C) 1720 D) 2064 o
-(36) Bir islem
secme
(Temel, 2018
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Sayllar Kesirlerl Asc@do verilen lurtcs'ye urinlerinde indirim Bapllmlshr. Urtnlerin indirimli fib-oﬂonm verilenlere gore _(36) Bir |§|em
ve e bulorek yaziniz. secme
: : Temel, 2018
Islemler | Islem ( )
a) Yerkire fiyatinda 1 oraninda indirim yopldigina gore yeni figat ko TLdir?
5

; -(36) Bir islem
\SI:yllar :esmerl b) Coanta fiyatinda _g_oronlndo indirim yapildigina gére yeni fiyat ka¢ TLdir? secme
. . Temel,2018
Islemler | Islem ( )
Sayilar Kesirlerl N Bt ] R e b ek s -(36) Bir islem
Ve e C etvel setinde ? oranin INnGirim EFP‘ lglno gore Benl th ac [| oF4 Secme
; ; Temel,2018
Islemler | Islem ( ! )
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Sayllar KeSirlerl d) Sulu boya setinde -;—orcmndc indirim gcpxldxgmo gére yeni fiaot kac TLdir? '(36) Bir |§|em
secme
ve e
. . (Temel,2018)
Islemler | Islem
Sayilar Kesirlerl -(36) Bir islem
ve e e} Kuru boya setinde =3 oraninda indirim yapildgna gore weni fiyat kae TL'dir? secme
islemler | islem y (Temel,2018)
Sayilar Kesirlerl o 1 T ; % i bi; -(36) Bir islem
y f Hescp makinesinde T oraninda indirim Wplldlgmc gore yeni fngot kae TLdir?
segme
ve e
i i (Temel,2018)
Islemler | Islem
-(16) Problemi
Sayllar Kesirlerl @ Bir kannca, evine ulasmak icin varacagr yolun %sini gitmistir. Karincanin evine ulasabilmesi icin geriye parcalara
ve e yolun kacta kagi kalmistir? ayirma
islemler | islem (Temel,2018)
? ; -(36) Bir islem
secme
% (Temel,2018)
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-(16) Problemi

Sayllar Kesirlerl @ Scrp teyzesinin yapmis oldugu kurabigenin S3nce %ini daha sonra %’Um’) yemistir. Kurcbiyenin kacta ga;g;l:ra

ve e kaa kalmistir? (_IYemel 2018)

islemler | islem '

? 3 -(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
-(16) Problemi

Sayilar Kesirlerl Bir cicekei, ciceklerin dnce i’sml, daha sorifa 2 sl satmistir., parcalara

ve e 12 12 ayirma

! ) o i N Temel,2018)

islemler | islem Cicekei, ciceklerin kacta kagini satmistir? ( ,

; 3 -(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

96




Sayilar
ve
islemler

Kesirlerl
e
islem

@ Bir ilkokulda yapilan ankete 240 sgrenci katilmistir. Anket sonuclarina gére
240 sgrencinin 34, her gun st ictigini séylemistir. 2 _'si haftada 4 gun
6 6

A
Y
st ictigini, i ise haftada 2 gun stt ictigini sdylemistir. e
6 @ 5

a) Ankete gére her gun sut icenlerle haftada 4 gun sit icenlerin toplam saysi kactir?

-(15) Verileri
organize etme
(Temel,2018)
-(7)
Basitlestirme
(Temel,2018)
-(16) Problemi
parcalara
ayirma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
se¢me
(Temel,2018)

+ + + +

Sayilar
ve
islemler

Kesirlerl
e
islem

b) Haftada 2 gun sit icenlerin saysi kactir?

-(15) Verileri
organize etme
(Temel,2018)

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

Sayilar
ve
islemler

Kesirlerl
e
islem

¢) Her 9Un sUt icenlerin sayisi, haftada 2 90n st icenlerin soglsmdon kac fazladir?

-(15) Verileri
organize etme
(Temel,2018)
-(16) Problemi
parcalara
ayirma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
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Olgme

Zaman
Olgme

@ Bir okulda derslerin baslama saati 08.40tr. Her ders 40 dakika strmektedir. Teneffus aralan ise 10

dakikadir. Buna gére 3. ders saat kacta ba$lcgacal<nr'?

-(1) Sistematik
liste yapmak
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

Olgme

Zaman
Olgme

@ Meltem, her gCln 45 dakika tempolu 3Url‘130_s gapmoktqdlr. Meltem 1 hafta sonunda kac dakika gl'.]r(]—

mus olur?

b

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

-(36) Bir islem
segcme
(Temel,2018)

Olgme

Zaman
Olgme

6 Yagizin annesi 23.10.1976 tarihinde dogmustur. Yogiz ise 15.05.2008 tarihinde dinyaya gelmistir. Ya-

gz dogdugundc annesi kac Hasmdodm?

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
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Olgme

Zaman
Olgme

Bir kurbago, ileriye dogru 2 m ziplamaktadir. Bir ziplaysini 5 saniyede tamamladgina gére 3 dakika

sonunda kac metre ilerlemis olur?

-(32) Gergek
yasam
bilgilerini
kullanma
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
se¢me
(Temel,2018)
-(11)
Muhakeme
Etme

+ + + +

+ + +

Veri
isleme

Veri
Toplama
ve
Degerlen
dirme

Kisi Says Sttun Grafigi: Sevilen lcecekler
Yanda verilen grafigi incelegerek A

sorulari yanitlayniz.

21
18
15
12

O W O v

Coy  Meyve Suyu  Sut Ayren lcecekler

a) Sut sevenlerin saysi, meyve suyu sevenlerin saysindan kag fazladir?

-(15) Verileri
Organize etme
(Temel,2018)

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

(21) Bilinen Bir
Bilgiyi
Kullanma
(Temel,2018)
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-(15) Verileri
Organize etme

b) Cay ve meyve suyu sevenlerin toplam saysi, sit ve ayran sevenlerin saysindan kac eksiktir? (Temel,2018)
Veri -(36) Bir islem
] Toplama segcme
Veri ve (Temel,2018)
Isleme Degerlen
dirme (21) Bilinen Bir
Bilgiyi
Kullanma
(Temel,2018)
-(15) Verileri
Organize etme
Veri . (Temel,2018)
isleme Veri . "
Toplama d) Ankete katilanlarin 24U erkek olduguna gore ankete katilan kadin saysi kactir? -(36) Bir islem
ve secme
Degerlen (Temel,2018)
dirme

(21) Bilinen Bir
Bilgiyi
Kullanma
(Temel,2018)
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@ Asagida siklik tablosunda verilenlere gére sorulan cevaplayniz.

-(15) Verileri
Siklik Tablosu: Cocuklarin Kutleleri (15) .e” en
: ) Organize Etme
» Colen a) Kemalin kitlesi, Gizemin kitlesinden kac fazladir? (Temel,2018)
‘ Veri [simler Utleleri
Ye” Toplama Kemal 48 -(36) Bir islem
Isleme ve ' o~ secme
Degerlen Gizem i (Temel,2018)
dirme Furkan 42
-(21) Bilinen Bir
Dilek 30 Bilgiyi
e ——— b) Furkanin kitlesi, Dilekin kutlesinden kac fozladir?
Kullanma
@ Asagida nesne gr‘cfigihde verilenleri inceleyerek sorular cevoploglnlz
Veri Veri
: eri
Isleme Nesne Grafigi: Ayakkabi Numarala
2 Toplama e i reen -(15) Verileri
ve 29 numara | ARARAR Organize Etme
Deéerlen 30 numara | ﬁﬂ& ] i (Teme|,2018)
dirme 31 numara &&ﬁ&ﬁ
32 numara | SRR AR ' -(36) Bir islem
33 numara - ﬁﬁ segcme
L | (Temel,2018)

34 numara

AA

Not: Her & 2 kisiyi gostermektedir.

a) 29 numara ayakkabi giyenlerin saysi kactir?

-(21) Bilinen Bir
Bilgiyi
Kullanma
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(15) Verileri
Organize Etme

(Temel,2018)
Veri -(36) Bir islem
: Veri b) 31 numara ayakkabi giyenlerin says., 30 numara giyenlerin saysindan kac fazladir? secme
Isleme
Toplama (Temel,2018)
ve -(21) Bilinen Bir
Degerlen Bilgiyi
dirme Kullanma
-(15) Verileri
Organize Etme
Veri Veri c) Toplam kac kisinin ayakkabi numarasi bulunmaktadir? (Temel,2018)
isleme Toplama
3 ve -(36) Bir islem
Degerlen segcme
dirme (Temel,2018)
-(21) Bilinen Bir
Bilgiyi
Kullanma
7 Seren, 15.30da okuldan eve geldi. 30 dakika dinlendikten sonra 1 saat 45 dokika ders calist. Serenin L
-~ ) . -(36) Bir islem
. calismasi bittikten sonra saat kaci 9ostermekted|r?
Olgme Zaman secme
- (Temel,2018)
Olgme

-(21) Bilinen Bir
Bilgiyi
Kullanma
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Sayilar
ve
islemler

Kesirlerl
e
islem

8 Bir meyve bahcesinde erik, elma ve seftali agaclan bulunmaktadir. Agaclarn
agaci olduguna gére seftali agaci, tum agaclarn kacta kacidir?

3

U erik, 2 il

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

-(21) Bilinen Bir
Bilgiyi
Kullanma

Sayilar
ve
islemler

Kesirlerl
e
islem

110 Bir kirtasiyede kirmizi ve siyah kalemlerden 12 deste yapilmistir. 12 deste kalemin %.'si kirmizi oldu-

guna goére siyah kalemlerin saysi kactir?

-(7)
Basitlestirme
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
se¢me
(Altun,2015)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(11)
Muhakeme
Etme
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-(15) Verileri
Organize Etme

] Veri 21 Sttun Grafigi: égretmenin Kalemleri (Temel,2018)
Veri - Renkler
isleme Toplama
? ve -(36) Bir islem
Degerlen Mavi se¢me
dirme (Temel,2018)
Kirmizi
Siuch -(21) Bilinen Bir
# Bilgiyi
P Kal
024 68 ORKI618 ppy Kullanma
Yukaridaki grafik bir 8gretmenin masasinda bulunan mavi, krmizi ve siyah kalemlerin saysini géstermek-
tedir. Kirmizi kalemlerin saysi, siyoh kalemlerin saysindan ko¢ fazladir?
(Timss Soru 66/2011)
A) 2 fazla B) 4 fazla Q) 6 fazla D) 8 fazla
(7)Basitlestirm
- 3 ) _ 5 e (Temel,2018)
C)Igme Uzunluk 22 metre uzunlugundaki kurdele topundan & metre 75 cm kullanilirsa geriye kac em kurdele kalir? -(21) Bilinen bir
Olgme bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
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Olgme

Uzunluk
Olgme

Kirsehirden Adanaya gitmekte alan Tuna ve ailesi, gidecekleri yolun 3 it tonamladiklorinda Ada-
; 5

naya 150 km yollarinin kaldigini gésteren bir tabela gérduler. Buna gére Kirgehir ile Adana arasindaki

mesafe kac kmdir?

-(3) Diyagram
(sekil) Cizme -
(36) Bir islem
secme

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(11)
Muhakeme
Etme

+ + + +

+ + + +

Olgme

Uzunluk
Olgme

Parca kumaslarin satildigi bir dikkandan alisveris yapan Filiz teyze: 3m, 2 m40 ecm ve 200 mm
uzunlugunda UGc parca kumas aliyor. Filiz teyzenin almis oldugu kumaslanin uzunluklar toplami kag
cmdir?

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

Olgme

Uzunluk
Olgme

Gunde yaklask 7000 adim atan Gul Hanimin bir adiminin uzunlugu 50 emdir. Gal Harimin: haftalik

yuradugu mesafe kac metredir?

-(32) Gergek
yasam
bilgilerini
kullanma
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
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Olgme

Uzunluk
Olgme

Bir top perdenin 12 metresi satilmistir. Kalan perde dért parcaya ayrilmistir. Her parca 9 metre uzun-
lugunda olduguna gére bir top perde kac metre uzunlugundodlr?

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
-(3) Diyagram
(sekil) Cizme

Olgme

Uzunluk
Olgme

i tusi | | |

18 Metresi 24 TL olan kadife kumastan 4 metre, metresi 36 TL olon saten kumastan 200 santimetre
alan bir terzi, kag lira 8deme yapmalidir?

-(7)
Basitlestirme
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma

Olgme

Uzunluk
Olgme

19 Melikenin bir admi 40 cm, Mervenin bir adimi 45 cm uzunlugundadir. 9000 em uzunlugundaki yura-

yus parkurunda birlikte ytrtrlerse Melike, Merveden ka¢ adim fazla atmis olur?

-(11)
Muhakeme
etme
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
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Olgme

Zaman
Olgme

20 Merdl, Atasehirden yola clkiyor ve ayni hizla bisikletini 2 saat boyunca surtiyor. Daha sonra sekildeki
levhaya ulasiyor.

Bahcesehir 45 km »
‘_A‘tosehir 30 km
O

Meral ayni hizla Bahcesehire dogru yoluna devam ediyor. Meralin levho-
dan Bahcegehir'e gitmesi kac saat strer?

(Timss Soru 11/2011)

-(5) Degisken
kullanma
(denklem
kurma)
(Temel,2018)
-(15) Verileri
organize etme
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
se¢me
(Temel,2018)
-(11)
Muhakeme
etme

+ + + +

Olgme

Uzunluk
Olgme

21 Sekildeki ip duz hale gehrilirse ipin uzunluguno en Bckln deéer kac cm olur? (Timss Soru 61/2011)

_—

|l|II|lIlI|IIII]IIIIlIIII|IlII|IT|IIH|IIII|IIII|IIII|IIII|IIII]IIII|Il|I|IIII|IIII|llII|IIIl|IIII|
0 1 2 384586 Bz s o B0

RO

-(24) Ek gizim
yapma
(Temel,2018)
-(15) Verileri
organize etme
(Temel, 2018
-(6) Tahmin
Etme

Olgme

Uzunluk
Olgme

22 Yandaki sekil bir dikdsrtgen ve 3 esit kenani olan bir tcgenden olusmustur. Buna gére AB kenarinin

uzunlugu kac santimetredir? (Timss Soru 53/2007) i

I
Co

B) 9 Q) 10 D) 1 3 em

8cm

-(22) Formdl
kullanma
(Temel,2018)
-(15) Verileri
organize etme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
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Olgme

Cevre
Olgme

Sinfimizdaki dikdértgen seklindeki akilli tahtanin kisa kenar 105 santimetre, uzun kenari 330 santimetre-
dir. Buna gére akilli tahtanin cevresi kac santimetredir?

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(22) Formdl
kullanma
(Temel,2018)

Olgme

Cevre
Olgme

Kare selindeki bir kurabiye kutusunun bir kenari 19 santimetredir. Buna gére kurabiye kutusunun cev-
resi kac sontimetredir?

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

-(22) Formiil
kullanma
(Temel,2018)

Olgme

Cevre
Olgme

@ Kare seklindeki bir yuriyts parkinin cevresi 240 metredir. Yurayus parkinin bir kenannin uzunlugu kac
metredir?

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

-(22) Formiil
kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
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Olgme

Cevre
Olgme

Dikdsrtgen seklindeki kalem kutusunun evresi 70 santimetredir. Kalem kutusunun uzun kenan 22 san-
timetre olduguna gére kisa kenani kac santimetredir?

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

-(22) Formiil
kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

Olgme

Cevre
Olgme

Dikdértgen seklindeki bir okul bahcesinin etrafina ikiser metre aralklarla fidan dikilecektir. Bahcenin kisa
kenari 40 metre, uzun kenari 80 metredir. Kag tane fidan alinmasi gerekir?

-(3) Sekil
(diyagram)
¢izme -(36) Bir
islem segme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

Olgme

Alan
Olgme

@ Asagdaki karenin ve dikdértgenin alanlari toplami kactir?

3 m

8 m

4 m

-(22) Formdl
kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
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-(36) Bir islem

secme
olgme Tartma @ Eﬂlesli( 75k1<% (icn bir halterci, katlesinin 2 katini 3 defa kaldirmistir. Bu sporcunun toplam kaldirdig (Teme|12018)
utle kac kg'dir?
L
tomut
~ _’J—' ¢ '\"; 7
.:’" J'a-
‘A—’

-(7)
Basitlestirme

O|gme Tartma @ Bir kamyon, 30 t kumun 8nce 12 t 250 kg'ini, sonra 13 t 600 kgini tasimistir. Geriye tasinacak kac (Temel,2018)

kg kum kalmistir? -(36) Bir islem

secme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

Olgme | Tartma
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

a) Karpuzlann her biri 12 kg, kavun ise 8 kgdir. Kavun ve karpuzlorin toplam kiitlesi kog kgdir?
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Olgme

Tartma

b) Pazarei Furkan amca; 3 kg domates, 5 kg sogan, 2 kg havug, 250 g kuru biber, 500 g sarmsak

sattl. Furkan amcanin sattiklarinin kitlesi kac g'dlr‘?

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

Olgme

Tartma

¢) Pazara Furkan amea; 10 gun boyunca her gin 15 kg salatalk, 25 kg patates, 20 kg sogan, 10 kg

limon, 15 kg lahana, 15 kg kirmizi biber satmistir. Furkan amcanin sattiklarinin kitlesi kac tondur?

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

Olgme

Tartma

@ Bir laboratuvarda calisan 30 bilim insani, 15 gramlik kimyasal bir maddeyi paylasarak deneyler yapacak-
lardir. Buna gére her bir bilim insaninin arastirmasi icin payina dusen kimyasal maddenin kitlesi kac
miligramdir?

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
segcme
(Temel,2018)
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Olgme

Sivi
Olgme

@ Bir araba, 100 kilometrede 5 L mazot kullanmaktadir, Bu arac 1 kilometrede kac mL mazot kullanir?

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(11)
Muhakeme
Etme

Olgme

Sivi
Olgme

Zeynep, 7 bardagin her birine esit olarck 300 mL ayran dolduruyor. 8. bardagin dolmasi icin 100 mL

ayran eksik kaliyor. Zeynep kac mL ayran hazirlarmistir?

o

|

¥

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
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Olgme

Sivi
Olgme

@ Bir su bardagi 200 mlL su aldigina gére 12 bardak su kag L kac mlLdir?

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

Olgme

Sivi
Olgme

@ Bir bebek her gece 180 ml sit icmektedir. Bir haftada bu bebek kac L, kac mlL sut icer?

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
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Olgme

Sivi
Olgme

@ Bir bardak portakal suyu 250 mLdir. 9 bardak portakal suyu kac L, kac mLdir?

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

Olgme

Sivi
Olgme

Anneannem 220 mL limon suyu ile 500 mL suyu karistirarak limonata yapt. Esit buytklukteki 4 barda-
ga paylastirdi. Buna gére 1 bardak limonata kag mL'dir?

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)

Olgme

Sivi
Olgme

Babaannem, 3 litrelik erik hosafini 500 mililitrelik siselere koymustur. Babaannem, hosaflar icin kac tane
sise kullanmistir?

-(36) Bir islem
secme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

Olgme

Sivi
Olgme

1 kase sutlac yapmak icin 125 mlL stt kullaniliyor. 14 kase sutlac Hopmck icin kac L, kac mlL stt
kullanilir?

-(36) Bir islem
se¢cme
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
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Olgme

Cevre
Olgme

15 Cevresi 128 m olan dikdortgen seklindeki bir basketbol sahasinin uzun kenari 40 metredir. Basketbol

sahasinin kisa kenari kac metredir?

-(3) Sekil gizme
-(36) Bir islem
segcme
(Temel,2018)

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

Olgme

Alan
Olgme

{18 Kareli kagit Uzerindeki her bir kare 1 emdir. Tarali alan kac santimetrekaredir?
(Timss Soru 37/2011)

| | |
\

\ l I'I cm

-(22) Formdl
kullanma
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
-(23) Toplama
Yoluyla Sayma

Olgme

Alan
Olgme

25 Kisa kenari 10 m, uzun kenan 14 m olan dikdsrtgen ile bir karenin gevre uzunluklar esittir. Buna go-
re karenin alani kac metrekaredir?

10m

%4 m

A) 140 metrekare B) 142 metrekare C) 144 metrekare D) 146 metrekare

-(22) Formiil
kullanma
(Temel,2018)
-(36) Bir islem
se¢cme
(Temel,2018)

-(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
(Temel,2018)

115




-(36) Bir islem

+
. . segme
26 lpek, marketten 1 kg 300 gr peynir, 750 g zeytin, 1 kg portakal, 250 g kasar peyniri aldi. Ipekin aldik- (Temel,2018) +
O|gme Tartn larinin toplam kitlesi nedir? -(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
A) 3 kg B) 3 kg 300 g Q) 3 kg 500 g D) 4 kg (Temel,2018)
-(36) Bir islem +
o . » o secme
27 Bir |.lcc, kutusunun icinde, her biri 5 mg olan haplardan 60 adet vardrr. Buna gére ilac kutusunda kac (Temel,2018)
B mg ilac vardir?
Olgme Tartma
A) 100 mg B) 200 mg Q) 300 mg D) 400 mg
-(36) Bir islem +
28 Agrlig 360 ton olan ucaga 58 ton bagaj yukleniyor. Ucagin son durumda kiitlesi ne kadar olmustur? (S'(I?gmgl,2018)
Olgme | Tartma | _
M
A) 408 t B) 418 t C) 428 t D) 438 t
-(1) Sistematik +
Liste Yapma
29  Bir marketteki 65 kg bulgurun birinci gin 8 kg 750 g\, ikinci gun 5 kg 250 gi. 3. gin ise 12 kg -(36) Bir islem +
Olgme Tartma 500 gi satiiyor. Geriye kalan bulgurun kitlesi ne kadardir? secme +
(Temel,2018)
-(21) Bilinen bir
A) 38 kg 500 g B) 38 kg 250 g ©):385 kg 800 g D) 35 |<9 250 g bilgiyi kullanma
(Temel,2018)
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-(36) Bir islem
secme
30 Bir kamyon, bir insacta gtinde 5 sefer kum tasir. Kamyonun kasasi bir seferde 2 t 550 kg kum almak- (Temel,2018)
Olgme Tartma tadir. Bu kamyon, insaata 1 haftada ne kadar kum tasir? -(21) Bilinen bir
bilgiyi kullanma
A) 89 t 250 kg B) 90 t 250 kg Q) 91t 250 kg D) 92 t 250 kg (Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
31 Dedemler, ks boyunca torbasi 25 kg olan kémirlerden 82 torba yakti. Yokilan kémiran kitlesi kac (Temel,2018)
Olgme Tartma kilogramdir?
A) 2000 kg B) 2050 kg C) 2100 kg D) 2150 kg
-(36) Bir islem
se¢me
32 Hayvansever Gézde Hanimin 12 tane kedisi vgrdlr. Her sabah 3 tane yarm litrelik sttt kedilerine esit (Temel,2018)
blgme S olarak paylastiryor. Her kedi kac mL sut icer? -(21) Bilinen bir
Blgme bilgiyi kullanma
A) 100 mL B) 115 mlL Q) 125 mlL D) %40 mL (Temel,2018)
-(36) Bir islem
secme
33 Ezgi, 180 mL olan dis macun'unu gnde 3 defa diglerini fircalayarak 30 gunde bitiriyor. Ezgi, her fir- (Temel,2018)
calamada ortalama kac mL dis macunu kullanmistir?
Olgme Sivi
Olgme
A) 1 ml B) 2 mL C) 3 mL D) 4 mL

K1: 1.Kodlayici ( arastirmact)

K2: 2. Kodlayici ( matematik egitimi alaninda uzman)
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