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Die Analyse des Lehrwerks ,, Wie bitte? Al.1" beziiglich der Steigerung der Fertigkeit
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ZUSAMMENFASSUNG

Necmettin Erbakan Universitdt, Institut fiir Erziehungswissenschaften
Abteilung fiir Fremdsprachendidaktik
Abteilung fiir Deutschdidaktik
Masterarbeit

DIE ANALYSE DES LEHRWERKS “WIE BITTE? A1.1” BEZUGLICH DER
STEIGERUNG DER FERTIGKEIT SPRECHEN IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

flknur KARABOGA

Ziel dieser Studie ist die Analyse der Sprechfertigkeit in den Ubungen des Fremdsprachenbuchs ,,Wie
bitte? A1.1° nach den Katalogen des Mannheimer Gutachtens und der Stockholmer Kriterien. Sprechen, Horen,
Schreiben und Lesen sind vier sehr wichtige Grundfertigkeiten einer Fremdsprache. Die schwierigste dieser vier
Grundfertigkeiten ist das Sprechen, denn das Sprechen ist aus der Sicht der Lernenden und der Lehrenden eine
schwer zu erlernende und zu libende Fertigkeit. Die Schiiler haben oft Angst zu sprechen und trauen sich nicht,
im Unterricht zu sprechen. Die Lehrbiicher, die im Unterricht verwendet werden, spielen daher eine gro3e und
wichtige Rolle im Fremdsprachenunterricht. Sie ermdglichen es den Schiilern, ihre Sprachkenntnisse zu
entwickeln. Die Ubungen, Bilder, das Seitenlayout, die Farben, das Niveau und das Zusatzmaterial des
Lehrbuchs sollten ihre Aufmerksamkeit erregen und sie zum Sprechen anregen. Die Methode des Lehrbuchs und
die Sozialformen, die im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden konnen (Gruppenarbeit, Partnerarbeit oder
Einzelarbeit), spielen ebenfalls eine unbestreitbar wichtige Rolle, wenn es darum geht, die Lernenden zum
Sprechen zu bringen und das Gelernte im Alltag anzuwenden. Im Rahmen der Items dieser Kriterienkataloge
sollen im Laufe dieser Studie folgende Fragen beantwortet werden: 1. Welche Auswirkungen hat das Lehrbuch
,»Wie bitte? A1.1“ im DaF-Unterricht auf die Entwicklung der Sprechfertigkeit der Schiiler? 2. Welchen Einfluss
haben die Bilder des Lehrbuchs ,,Wie bitte? Al.1“ zur Entwicklung der Sprechfertigkeit der Schiiler? 3. Wo
liegen die Schwichen des Lehrbuchs ,,Wie bitte? Al.1¢ in Bezug auf die gezielte Entwicklung der
Sprechfertigkeit der Schiiler? 4. Wo liegen die Starken des Lehrbuchs ,,Wie bitte? Al.1“ in Bezug auf die
gezielte Entwicklung der Sprechfertigkeit der Schiiler? 5. Wie konnen die Ubungen und Aufgaben zur
Sprechfertigkeit in diesem Lehrbuch bereichert werden? Am Ende der Studie hat sich herausgestellt, dass das
Fremdsprachenlehrwerk ,,Wie bitte? A1.1“ die Kriterien dieser beiden Kataloge teilweise, aber nicht vollstindig
erfiillt hat. Auch das Lehrerhandbuch, das den Lehrern als Leitfaden fur ithren Unterricht dienen soll, weist nach
diesen beiden Kriterienkatalogen einige Méngel auf.

Schliisselworter: Lehrbuchanalyse, Sprachkenntnisse, Deutschlehrbuch, Grundfertigkeiten.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Foreign Language Education
German Language Education Program
Master Thesis

“WIE BITTE? A1.1” TEXTBOOK IN TERMS OF INCREASING SPEAKING
SKILLS IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

[lknur KARABOGA

The aim of this study is to analyse the speaking skills in the exercises of the foreign language book
“Wie bitte? A1.1” prepared on behalf of the Ministry of National Education in Tiirkiye and used in the German
lessons of some high schools in Tiirkiye according to the Mannheimer Gutachten and Stockholmer Krieter
catalogues. Speaking, listening, writing, reading etc. are four very important basic skills of a foreign language.
The most difficult of these four basic language skills is speaking skill because speaking skill is a difficult skill to
learn and practice from the perspective of learners and teachers. Students often have problems with fear of
speaking and do not dare to speak in class. For this reason, the textbooks used in the lessons have a great and
important role in foreign language teaching for students to develop their language skills. The exercises, pictures,
page layout, colours, level and additional materials in the textbook should attract their attention and encourage
them to speak. The method of the textbook and the forms of work that can be used in foreign language classes
(group work, collaborative work or individual work) also play an undeniably important role in teaching the
learner to speak and to apply what they have learnt in everyday life. Within the framework of the items in these
criteria catalogues, the following questions will be answered in the course of this study: 1. What are the effects
of the “Wie bitte? A1.1” textbook on the development of students' speaking skills in German lessons, 2. What
effect do the pictures in the “Wie bitte? A1.1” textbook have on the development of students' speaking skills, 3.
What are the weaknesses of the “Wie bitte? A1.1” textbook in relation to the targeted development? 4. What are
the strengths of the “Wie bitte? A1.1” textbook in relation to the targeted development of the students' speaking
skills? 5. How can the speaking exercises and tasks in this book be enriched? In this study, it was found that the
activities and pictures in the foreign language book “Wie bitte? A1.1” which is used in German language classes,
partially meets the items in these two criteria catalogues, but does not cover all of them. The teacher's handbook,
which is published with the aim of guiding teachers in their lessons, also contains some deficiencies according to
these two criteria catalogues.

Keywords: Textbook Analysis, Language Skills, German Textbook, Core skills.
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TEIL 1
1. EINLEITUNG

Die Kommunikation nimmt einen wichtigen Platz im menschlichen Leben ein, denn
durch sie konnen die Menschen Kontakt zueinander haben. Durch den raschen technischen
Fortschritt, die Entwicklung und Verbreitung von Technologien und die zunehmende
Intensivierung der internationalen Beziehungen in allen Bereichen ist das Interesse am

Erlernen von Fremdsprachen in der heutigen Zeit weltweit stark gestiegen.

Die Tatsache, dass die Kenntnis einer Fremdsprache zu einer wichtigen
Voraussetzung geworden ist, hat in vielen Lindern zu einer Intensivierung der Studien in
diesem Bereich gefiihrt. In dieser Richtung hat sie ihren Platz in den
Fremdsprachenunterrichtsprogrammen eingenommen und gezeigt, dass vor allem die
Sprechfertigkeit in  den Vordergrund gestellt werden sollte. Dadurch hat der
Fremdsprachenunterricht an Bedeutung gewonnen, und die Bemiihungen um den

Fremdsprachenunterricht haben stark zugenommen.

Deutsch gehort nach Englisch zu den meist gesprochenen Sprachen der Welt. Sie wird
von circa 15,4 Millionen Menschen erlernt und gesprochen. 100 Millionen Menschen
sprechen Deutsch als Muttersprache. Diese Fakten zeigen, dass Deutsch die am meisten
gesprochene Muttersprache in Europa ist. In der Tiirkiye ist Deutsch als zweite Fremdsprache
(DaF) im Sekundarstufe 1 und Il im Curriculum vorhanden die Unterrichtsstunden sind
dementsprechend reguliert. Um eine Sprache vollstindig schriftlich oder miindlich
beherrschen zu konnen, ist es von einer Notwendigkeit, die vier Grundfertigkeiten zu
beherrschen. Diese sind Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben (Schayan, 2018). Die vier
Grundfertigkeiten werden in produktive Fertigkeiten (Sprechen und Schreiben) und rezeptive
Fertigkeiten (Horen und Lesen) eingeteilt (Godis, 2016, S. 7). Der primire Weg, diese
Fertigkeiten auf den Schiiler zu tibertragen, fiihrt iiber die entsprechenden Lehrbiicher, die

vom Erziehungsministerium der Tiirkiye veroffentlicht worden sind.

Das Lehrbuch ist eines der wichtigsten Instrumente des Bildung-Lehr-Prozesses und
nimmt eine zentrale Stellung ein. Die Lehrbiicher sind nicht nur fiir Lernende festgelegt; sie
sind auch eine groBe Hilfe fiir die Lehrer, sie bieten dem Lehrenden eine Stiitze, die in
riskanten Situationen im realen Unterrichtsgeschehen Riickhalt geben kann (Cakir, 2017, S.
276).



1.1. Problemsituation

In einem Gespriach muss man situationsbedingt und zielgruppenbezogen reagieren,
denn bei der Sprachvermittlung kommt es auf das Zusammenspiel der verschiedenen
sprachlichen Komponenten wie Form, Inhalt oder Artikulation usw an. Freies Sprechen ist
das Ziel eines jeden Fremdsprachenlerners. Dieses Ziel ist jedoch nur schwer zu erreichen, da
Fremdsprachenlernende kaum Zeit haben, ihre sprachlichen AuBerungen vorzustrukturieren
oder zu korrigieren. Im Sprachunterricht sollte nicht nur die Korrektheit der AuBerung
relevant sein, sondern die verstindliche sprachliche Ausdrucksweise der Lernenden. Ein
wesentlicher Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts ist daher das gezielte Training der

Sprechfertigkeit. Ohne den Einsatz von Lehrwerken kann dieses Uben nicht gelingen.

Einem guten Lehrwerk werden Funktionen zugeschrieben, die nur mit groBem
Aufwand und umfangreichem Wissen erfiillt werden konnen. So wird von ihnen erwartet,
dass sie sprachliche und kulturelle Phénomene in einer aufeinander abgestimmten
Reihenfolge, in vielen verschiedenen Textsorten und mit einer Vielfalt von Ubungen und
Aufgaben présentieren. Dariiber hinaus sollen gute Lehrwerke dem Lernenden als
Nachschlagewerk dienen und sich so zum Selbstlernen eignen. Die Lehrwerke orientieren
sich an bestehenden Curricula und Priifungen. Sie systematisieren den Lernstoff, vermitteln
Kulturen und helfen, die Sprache zu verstehen. Die Lehrwerke sind entsprechend der in ihrem
Erscheinungsjahr vorherrschenden Methodik konzipiert. Es werden Lehrwerke mit
grammatischer, audiolingualer/audiovisueller, kommunikativer, interkultureller —und
kognitiver Ausrichtung unterschieden. Im Hinblick auf den Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmens fiir Sprachen ist es eine der wesentlichsten Aufgaben der Lehrwerke, die
Lernenden darauf vorzubereiten, sich in der Zielsprache frei, kommunikativ,

situationsangemessen und zielgerichtet zu dullern.

Einen grofen Einfluss auf die Lehrwerke und damit auf den Fremdsprachenunterricht
hat der von Fachdidaktikern erarbeitete Gemeinsame Europidische Referenzrahmen fiir
Sprachen, der sprachliches Koénnen und kommunikatives Handeln beschreibt und nach
Niveaustufen unterscheidet. In Bezug auf den Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen
fiir Sprachen ist es eine der wesentlichsten Aufgaben von Lehrwerken, die Lernenden darauf
vorzubereiten, sich in der Zielsprache frei, kommunikativ und situationsangemessen duflern
zu konnen (Yilmaz, 2019, S. 1-2). In diesem Zusammenhang ergibt sich die Frage: Wie

fordern die Lehrwerke die Sprechfertigkeit der Schiiler im Deutschunterricht?



Ziel dieser Arbeit ist es, das Lehrwerk ,,Wie bitte? A1.1", das in der 9. und 10. Klasse
der Sekundarstufe Il eingesetzt wird, aus verschiedenen Perspektiven zu analysieren. Die
Analyse soll Aufschluss dariiber geben, wie dieses Lehrwerk Sprachkompetenz vermittelt und
ob es flir neue methodische Entwicklungen im Sprachunterricht geeignet ist. Dariiber hinaus
sollen die Forschung zur Sprachkompetenz und die damit verbundenen Probleme analysiert
und identifiziert werden. Im Falle von Problemen werden in der Arbeit Losungsvorschlige

unterbreitet.

1.2. Zweck der Forschung

Ziel dieser Arbeit ist es, die Auswirkungen von ,,Wie bitte? Al.1°°, dass als DaF-
Lehrbuch der 9. und 10. Klasse in den Sekundarstufen angewandt wird, auf die
Sprachfertigkeit, Stirken und Schwichen bei der Ubertragung von Sprachfertigkeiten zu
auswerten und zu identifizieren, auch die Ubereinstimmung von Sprachfertigkeiten mit
aktuellen Kriterien bei der Ubertragung von Sprachfertigkeiten zu ermitteln und die Ubungen

im Buch im Hinblick auf die Sprachfertigkeit zu untersuchen.

1.3. Bedeutung der Forschung

Eine Sprache zu lernen und zu lehren ist schwierig. Lehrbiicher ermdglichen es uns,
diese Herausforderung zu meistern. Es ist wichtig sicherzustellen, dass der Einzelne mit den
Menschen des Zielsprachenlandes ungehemmt und ohne Missverstindnisse kommunizieren

kann.

Die Kenntnisse und Fertigkeiten, die fiir den aktiven Gebrauch der Fremdensprache
erforderlich sind, stellen kommunikative Fertigkeiten dar. Zur kommunikativen Fertigkeit
gehoren auch die kulturellen Aspekte der erlernten Sprache. Die Fihigkeit zu
kommunizieren erfordert zu wissen, was in einer bestimmten Situation zu tun ist und

sich entsprechend sprachlich zu verhalten.

1.4. Hypothese
Es wird angenommen, dass Lehrbiicher eine wichtige Funktion bei der Verbesserung
der Sprechfertigkeit haben, die eine der vier Grundfertigkeiten ist und den wichtigsten Teil

der Kommunikation darstellt.



1.5. Einschrinkungen

Diese Forschung:

Die Arbeit wird sich auf die 9. und 10. Klasse der Sekundarstufe II der Cumra Atatiirk
Anatolisches Gymnasium beschranken. Das Lehrbuch ,,Wie bitte? Al.1° wurde in diesen

Klassen bearbeitet, an der ich im akademischen Schuljahr 2022-2023 gearbeitet habe.

1.6. Definitionen
Einige Begriffe werden in dieser Magisterarbeit hdufig verwendet. Thre Definitionen

lauten wie folgt:
Al1.1: Sprachanfingerniveau

Analyse: Der Prozess, ein komplexes Thema oder eine Angelegenheit in kleinere Teile

zu zerlegen, um sie besser zu verstehen.

Sprechfertigkeit: Das Gesagte wahrzunehmen und Gedanken und Gefiihle verbal

gegeniiber anderen auszudriicken.

Vier grundlegende Fertigkeiten: Lesen, Schreiben, Sprechen und Horverstdndnis. Wie

Bitte: Publikation / DaF- Lehrbuch

DaF: Abkiirzung fiir Deutsch als Fremdsprache und bezeichnet den Deutschunterricht

im Ausland.



TEIL 2
2. FACHLITERATUR

Mit dem Beginn der Verwestlichungsbewegung in unserem Land fand wéhrend der
Tanzimat-Zeit Fremdsprachenunterricht an weiterfithrenden Schulen statt, und die Er6ffnung
von Galatasaray Schulen war ein Wendepunkt fiir den Fremdsprachenunterricht in der
Tiirkiye.

Nach der Ausrufung der Republik gab es rasante Fortschritte in Wissenschaft und
Technik in der Welt, unsere Beziehungen zum Westen weiteten sich aus, und das Interesse
und der Bedarf an westlichen Sprachen anstelle von Ostlichen Sprachen stieg im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts. Obwohl Englisch in jenen Jahren sehr beliebt war, wurden neben
dem Gesetz zur Vereinheitlichung des Bildungswesens auch Deutsch und Franzosisch als
Fremdsprachen in den Lehrplan aufgenommen (Suna und Durmus Celebi, 2016, S. 9-10).
Deutsche Wissenschaftler und Universitdtsprofessoren, die vor der nationalsozialistischen
Unterdriickung in die Tiirkiye gefliichtet waren, besuchten den Unterricht als fremdsprachige
Assistenten. Es wurde davon ausgegangen, dass es aufgrund des Bedarfs an Fremdsprachen

notwendig ist, sich auf Fremdsprachenkurse in derSekundarstufe zu konzentrieren.

Der deutsche Sprachunterricht im Sekundarbereich begann mit der Verdffentlichung

des Buches ,,.Deutsches Lehrbuch‘‘ durch das Ministerium fiir Volksbildung im Jahr 1940.

1970 wurden insgesamt fiinf Biicher verdffentlicht. Unter ihnen wurde das Buch mit
dem Titel ,,Texte und Situationen I, II* nach der audiovisuellen Methode erstellt und begann,
an Gymnasien gelehrt zu werden. Auch diese Biicher wurden bis in die 1980er Jahre
verwendet (Islatti, 1999, S. 13). Heute sind die Lehrbiicher ,,Wie bitte? A1.1°“ in der 9. und
10. Klasse und ,,Deutsch macht Spall A1.2°“ in der 11. und 12. Klasse an 6ffentlichen Schulen
weit verbreitet fiir den Deutschunterricht als Fremdsprache. Diese Biicher werden fiir die
Grundstufe A-Niveau veroffentlicht. Der Fremdsprachenunterricht wird mit dem A, B, C,

Wechselkurssystem iiber die Jahre verteilt und durchgefiihrt.

2.1. Grundlegende Sprachkenntnisse
Da die vier Grundfertigkeiten Schreiben, Lesen, Horen und Sprechen eine wichtige
Rolle im Fremdsprachenunterricht spielen, ist der Erwerb und die Entwicklung dieser

Fertigkeiten von grof8er Bedeutung. Dies kann durch verschiedene Unterrichtsmaterialien und



Aktivitdten erreicht werden. Die Schiiler haben Schwierigkeiten mit dem Sprechen und
Schreiben, denn von den vier Grundfertigkeiten sind das Sprechen und das Schreiben fiir die
Schiiler schwieriger und beunruhigender als die anderen Fertigkeiten, da es sich bei diesen
Fertigkeiten um unmittelbare Ereignisse handelt und sie produktiv sein sollen (Godis, 2016,
S. 7-8). Im Gegensatz dazu haben die Schiiler beim Lesen und Schreiben die Moglichkeit zu
reflektieren und ihre Fehler zu korrigieren, sodass diese beiden Fertigkeiten fiir die Schiiler
einfacher sind (Durmus, 2013, S. 1293).

2.1.1. Lesefertigkeit

Es ist bekannt, dass vier Grundfertigkeiten einen wichtigen Platz im
Fremdsprachenunterricht einnehmen. Die Lesefertigkeit, eine der vier Grundfertigkeiten, ist
wichtig, weil sie alte Informationen mit neuen kombiniert. Damit der Leseprozess produktiv
ist, ist es wichtig, dass der Schiiler iiber das Gelesene nachdenkt, bewertet und
Schlussfolgerungen zieht. Das Lesen und Verstehen, die die Kommunikation mit
verschiedenen Kulturen im Fremdsprachenunterricht ermdglichen, bieten den Schiilern die
Moglichkeit, eine andere Kultur zu erkennen und ihre Gedanken mit einer neuen Perspektive
in ihre eigene Erfahrung umzuwandeln (Celikkaya und Balkaya, 2020, S. 991-992). Die
Ubersetzungsmethode kann auch angewendet werden, um die Lesefertigkeit zu verbessern.
Die Lesefertigkeit verbessert sich, da die Schiiler beim Ubersetzen mit vielen Wortern
konfrontiert werden. Gleichzeitig werden die Schiiller dank dieser Methode die
Grammatikregeln gut beherrschen. Das Lesen von Textsorten wie Kurzgeschichten durch die

Schiiler wird diese Fertigkeit ebenfalls verbessert.

2.1.2. Schreibfertigkeit

Schreiben ist Ausdruck der Kommunikation mit Symbolen. Auf diese Weise kann der
Einzelne seine Gefiihle und Gedanken mit seinen Mitmenschen teilen. Diese Fertigkeit, die es
uns ermoglicht, mit unseren Mitmenschen im téglichen Leben zu kommunizieren, ist genauso
wichtig wie andere Fertigkeiten; sie ermdglicht es den Schiilern, ihre Méangel aufzudecken
und sich in dieser Hinsicht anleiten zu lassen. Die Ubersetzungsmethode spielt eine wichtige
Rolle bei der Entwicklung der Schreibfertigkeit. Diese Methode ist von grofer Bedeutung, da
sie sowohl zur Entwicklung der Grammatik als auch des Wortschatzes beitragt. Aktivitéten,
die darauf abzielen, die Schreibfertigkeit der Schiiler zu verbessern, sollten stirker in den
Fremdsprachenunterricht integriert werden. Die Forderung der Schreibfertigkeit soll nicht

mehr langweilig werden und Aktivititen, die die Motivation zum Schreiben steigern, sollen



intensiviert werden. Beispielsweise sollten Sozialformen im Unterricht wie Gruppenarbeit
oder das Schreiben von E-Mails im Internet unter Verwendung von Technologie
eingeschlossen werden (Cakir, 2010, S. 172).

2.1.3. Horverstehen

Das Zuhoren, d. h. das Reagieren auf die Sprachmitteilung des Sprechers ist ein
wichtiger Bestandteil der Kommunikation. Das Zuhoren, das ein unverzichtbares Element der
Kommunikation darstellt, sorgt dafiir, dass die Kommunikation zwischen Sprechern und
Zuhorern reibungslos ablduft. Diese Fahigkeit wurde in Sprachlabors, als die Technologie
noch nicht sehr weit entwickelt war, mit der ,,audiolingualen Methode‘‘ zu entwickeln
versucht. Auch die verschiedenen Arten des Zuhorens sind wichtig fiir die Entwicklung der
Horfertigkeit. Das Ziel des kritischen Zuhorens besteht darin, den Schiilern die Gewohnheit
zu vermitteln, Fragen zu dem zu stellen, was sie horen oder sehen, und sie zum Nachdenken
tiber das jeweilige Thema anzuregen. Beim diskriminierenden Zuhoren decken die
Schiilerinnen und Schiiler Schliisselinformationen in dem Text, den sie horen, auf und

versuchen, sie sinnvoll zu strukturieren (Baskan und Ustabulut, 2020, S. 40-43).

2.1.4. Sprechfertigkeit

Die Sprechfertigkeit, in der wir unsere Wiinsche, Gefiithle und Gedanken leicht
ausdriicken konnen, ist die am schwierigsten zu entwickelnde Fertigkeit beim
Fremdsprachenlernen. Es ist eine Fertigkeit, die sowohl in der Bildung als auch im sozialen
Leben haufig benétigt und eingesetzt wird. Das Horen und das Sprechen stellen einen
wichtigen Teil des taglichen Lebens eines Menschen dar und sind daher wichtiger als andere
Fertigkeiten. Das Selbstvertrauen der Schiiler wird von dem Moment an gestarkt, in dem sie
beginnen, eine Fremdsprache zu sprechen. Mit zunehmendem Wortschatz werden die Schiiler
besser lesen, verstehen und schreiben konnen und gleichzeitig werden ihr Interesse und ihre
Motivation fiir die Zielsprache wachsen. Um die Sprechfertigkeit zu erwerben und zu
entwickeln, ist die ,,audiolinguale Methode‘‘ zu bevorzugen, da sie die Aussprache der
Worter korrigiert. Dartiber hinaus wird die,,direkte Methode‘‘ im Fremdsprachenunterricht
verwendet, da sie das Dialogstudium verstiarkt und mehr Sprechen erfordert. Bei dieser

Methode wird die Muttersprache nur verwendet, wenn es notwendig ist (Goger, 2015, S. 26).

Aufbau der Fertigkeit Sprechen
Das Sprechen ist einer der komplexesten Fertigkeiten im Fremdsprachenunterricht,

deswegen haben viele Lernende Probleme bei der miindlichen Produktion. Die
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Kognitionspsychologie hat drei Stufen. Die erste Stufe ist die Konstruktion; hier macht
sich der Lernende Gedanken dariiber, was er sagen will. In der zweiten Stufe kommt die
Transformation; der Lernende setzt die Worter in die richtige Form, die Verkniipfung der
Worter findet in dieser Stufe statt. Der letzte Schritt ist die Realisierung. Dabei wird die
Botschaft lautlich, gestisch und mimisch an den Gesprachspartner ibermittelt. Aber auch in
dieser Stufe kann es Probleme geben, wenn der Lernende oder der Gesprachspartner die Geste
oder die Mimik falsch einsetzt, konnen sich die Gesprichspartner falsch verstehen und es
kann Kommunikationsprobleme verursachen. Die Aussprache ist in der Sprache auch sehr
wichtig, wenn der Lernende damit Probleme hat, kann es die Kommunikationsfahigkeit stark
beeintrachtigen, deswegen sollten die Unterschiede zwischen der Fremdsprache und der
Muttersprache besonders im Anfangerunterricht gearbeitet und die Satzmelodie, der
Satzakzent und der Wortakzent geiibt werden. Ein weiteres Problem, mit dem die Lernenden
im Fremdsprachenunterricht konfrontiert sind, ist die Tatsache, dass sie bei Unwissenheit
iber ein Wort nicht im Worterbuch nachschlagen und daher auf kompensatorische Strategien
zuriickgreifen. Aber um die Kompensationsstrategien einzusetzen, bendtigen die Lernenden
Selbstvertrauen, jedoch besitzen einige der Lernenden diese Eigenschaft nicht und es fallt
ihnen schwer, im Fremdsprachenunterricht zu sprechen. Nach Eschbacher (2010, S. 48- 49)
liegt ein weiteres Problem daran, dass man im Gegensatz zu der Lesefertigkeit keine
Gelegenheit hat zu wiederholen, in einem Text kann man eine Stelle 6fters lesen, bis man es
verstanden hat. Der Sprecher hat diese Moglichkeit nicht und steht unter einem viel hoheren
Zeitdruck, denn er muss die Konstruktion, die Transformation und die Realisation gleichzeitig

bewiltigen.

Sprechangst im DaF-Unterricht

Die Sprechangst umfasst drei Ebenen, die einen negativen Einfluss auf die Lernenden
ausiiben. Die Ebenen sind: die psychophysiologische, die motorisch-behaviorale und die
kognitiv-emotionale. Die kognitiv-emotionale Ebene umfasst die Angst vor negativen
Bewertungen, vor schlechten Noten oder vor schlechten Kommentaren. Die Angst hat eine
groBe Wirkung auf die miindlichen AuBerungen und kann die miindliche Kompetenz
hemmen. Die Lernenden haben Angst, einen Fehler zu machen, besonders diejenigen, die ein
niedriges Selbstbewusstsein haben, schamen sich, sie sehen die Sprachfehler etwas
Unnatiirliches, Unzulassiges und Schlechtes und weigern sich, am Unterricht teilzunehmen
und zu sprechen. Diese Lernenden sind oft Perfektionisten und fithlen sich im

Fremdsprachenunterricht nicht wohl, wenn die ganze Klasse leise ist und alle zuhdren,
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auflerdem fiirchten sie sich vor der negativen Bewertung des Lehrers oder der Mitschiiler

(Amaliyyah, 2021, S. 547).

Die Wichtigkeit der Motivation bei der Fertigkeit Sprechen

Der Wunsch zu lernen ist die innere Begeisterung, die eine Person dazu ermutigt, eine
Fremdsprache zu lernen. Diese innere Begeisterung ldsst jedoch manchmal aus bestimmten
Griinden nach und in manchen Féllen nimmt sie im Gegenteil zu. Die Griinde fiir die
Abnahme oder Zunahme dieses Verlangens sind nicht bekannt, da es noch nicht bewiesen
wurde. Um eine Fremdsprache gut zu lernen und zu sprechen, ist die Lust am Lernen sehr
wichtig, und dafiir ist es notwendig, den Schiiler zu motivieren, denn nur dann steigt der
Erfolg des Schiilers. Das Bereitstellen und Vorbereiten einer Umgebung, in der sich der
Schiiler im Fremdsprachenunterricht wohlfiihlt und nicht zogert zu sprechen, wird den
Lernwillen des Schiilers verstirken. Dem Lehrer fillt viel Arbeit zu, um die Angste des
Schiilers zu tiberwinden. Der Lehrer sollte ein guter Beobachter sein, verstehen und versuchen
zu analysieren, was hinter Angst und Sorge steckt (Celik, 2019, S. 36-37). Die Zielsprache
soll im Unterricht verwendet werden, damit der Schiiler ein volles Ohr hat und den Mut zum
Sprechen gewinnt. Dariiber hinaus sollte der Lehrer eine schiilerzentrierte Methode im
Unterricht bevorzugen und die aktive Teilnahme des Schiilers am Unterricht sicherstellen.
Auch das im Unterricht eingesetzte Lehrbuch wirkt sich auf die Motivation aus. Auf
bestimmte Punkte sollte der Lehrer bei der Auswahl eines Lehrbuchs achten, denn sie helfen
bei der Gestaltung und Strukturierung des Unterrichts. Die Wahl eines Lehrbuchs mit vielen
Aktivititen bewahrt den Unterricht nicht nur vor Monotonie, sondern trdgt auch zur
Teilnahme des Schiilers am Unterricht bei. Das ausgewihlte Buch sollte reich an Materialien
wie Musik, Videos oder Online-Ubungen sein, da der Schiiler durch verschiedene Aktivititen
neue Worter lernt und die Moglichkeit hat, seine Sprechfertigkeit zu verbessern, indem er mit
der Aussprache der Worter konfrontiert wird. Das Lehrbuch sollte authentische Textsorten

beinhalten, denn authentische Texte wirken motivierend.

In den letzten Jahren hat sich in der Sprachwissenschaft die Beschiftigung mit
authentischen Texten zunehmend durchgesetzt. Sie hat besonders in der Linguistik
zunehmend an Einfluss gewonnen. Beim Fremdsprachenerwerb werden nicht nur Grammatik
und lexikalische Strukturen gelernt. Auch ihre kommunikativen Funktionen miissen gelernt
werden. Es reicht nicht aus, grammatikalisch korrekte Sitze bilden zu koénnen, um die

Sprache zu beherrschen, wenn nicht auch die Féhigkeit entwickelt wird, diese Sdtze im



Handeln und Sprechen anzuwenden. Authentische Texte - sowohl in schriftlicher als auch in
miindlicher Form - spielen eine besonders wichtige Rolle fir den Erwerb von
kommunikativer Kompetenz, da sie einen reichen ,,echten‘‘ Kontext bieten (Vypracovala,

2015, S. 5-6).

Es kommt nicht so sehr darauf an, dass ein Text im traditionellen Sinne authentisch ist,
sondern vielmehr darauf, dass er die Realitdt der Welt au3erhalb der Schule wiedergibt und
dass er in der Lage ist, sich in der Realitit in dhnlicher Weise wieder zu finden. Das bedeutet,
dass die textuellen Merkmale von Hortexten korrekt sein miissen. Diese Art der Authentizitit
wird von Dahlhaus als ,,gemiBigte‘‘ Authentizitdt bezeichnet. Grundlegende Kriterien miissen
erfiillt sein, um diese ,,gemifBigte’ Authentizitdt im Gegensatz zu kiinstlichen didaktischen

Texten zu erreichen (Eschbacher, 2010, S. 33- 34). Diese Kriterien sind:

- Entsprechen die authentische Texte den pragmatischen Grundbedingungen des

Sprachgebrauchs.

- Die Sprache sollte in Abhidngigkeit von der Situation, der Sprache, der Art des

Textes und der Art der Interaktion verwendet werden.
- Die Intonation und das Sprechtempo sollten natiirlich klingen.

- Ein weiteres Merkmal der gesprochenen Sprache ist, dass in Dialogen mehrere

Sprecher zur gleichen Zeit sprechen und die Worter ineinanderflieBen.

- Die Texte sollten eine natiirliche Komplexitit aufweisen: Komplexe und einfache

Sétze sollten nebeneinanderstehen.
- Die unvollstdndigen Sdtze miissen vom Horer gedanklich vervollstdndigt werden.

- Die Verwendung von verschiedenen Dialekten wird als ein Merkmal von

authentischen Texten angesehen.

- AuBerdem sollte der Hortext Merkmale spontaner Miindlichkeit wie Fehler, Pausen,

Abbriiche und Neuanfiange oder Selbstkorrekturen enthalten.

2.2. Kommunikation
Bei der Kommunikation handelt es sich nicht nur um sprachliche AuBerungen, hinter

diesem Begriff steckt namlich viel mehr nicht nur einzelne Worter, sondern auch
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Geste, Mimik oder Sprechgeschwindigkeit; Tonfall und Pausen sind ein Teil der
Kommunikation. Watzlawick meint, dass jedes Verhalten in einer zwischenmenschlichen
Interaktion Mitteilungscharakter besitzt und somit Kommunikation ist. Wichtig ist in diesem
Zusammenhang auch die Erkenntnis, dass Kommunikation nicht nur durch Bewusstheit und
Absicht, sondern auch durch ‘Handeln und Nichthandeln‘, durch Reden oder Schweigen
durch Mitteilungscharakter erfolgen kann (Eschbacher, 2010, S. 42).

2.2.1. Arten von Sprechen

Es gibt im Fremdsprachenunterricht zwei Arten von Sprechen, die bei der
Unterrichtsplanung eine wichtige Rolle spielen. Die Arten heiflen gelenktes und freies
Sprechen. Diese zwei Arten von Sprechen sollten so angepasst sein, dass man die Fliissigkeit

und Struktur iiben und zugleich beim Erlernen sich darauf fokussieren kann (Esquivel, 2019,

S. 8-9).

Gelenktes Sprechen: Beim gelenkten Sprechen geht es um neue Grammatik und
Wortschatzkenntnisse. Es findet beim Einiiben sprachlicher Elemente statt und hilft bei dem
Ausbau eigenen Wortschatzes und der Vertiefung der Grammatikkenntnisse. AuBerdem

ist das gelenkte Sprechen eine Vorbereitung auf das freie Sprechen.

Freies Sprechen: Fiir das freie Sprechen ist die sprachliche Korrektheit von grofer
Bedeutung und sollte sie im Unterricht geiibt werden. Die Lernenden nutzen frei vorhandene
Kompetenzen, um zu kommunizieren und haben selten bestimmte Vorlagen dazu. Damit sich
das freie Sprechen entwickeln kann, sollten die Lernenden ihre sprachlichen Mittel stindig
mit Wortschatziibungen erweitern. Um es den Lernenden zu ermoglichen, ihre aktuelle
Sprachsituation zu beriicksichtigen, sollten diese Ubungen einen realistischen Inhalt haben.

(Sedlackova, 2019, S. 20).

2.2.2. Kommunikationsfihigkeit als Lernziel

Der Fremdsprachenunterricht orientiert sich auf die Tatsache, dass Sprechen eine
spezifische Form des Handelns darstellt und in den Vordergrund schiebt. Daher muss
sprachliches Handeln gelernt werden, damit sich die Lernenden auBlerhalb des Unterrichtes in
realen Situationen mit lhrer Umgebung verstandigen konnen, aber es sollten nicht nur
Dialoge, sondern auch das Diskutieren zu einem Thema geiibt werden, in dem sich die
Lernenden ihren Standpunkt vertreten und sich iiber etwas informieren konnen. Fiir eine

erfolgreiche Kommunikation miissen nach Eschbacher (2010, S. 44) neben der

11



grammatikalischen Korrektheit und der Aussprache mehrere Komponenten vorhanden sein,
die fiir die sprachliche Verstindigung verantwortlich sind. Diese Komponenten sind

pragmatische, sozio-kulturelle und linguistische Komponente.

2.2.3. Kommunikative Kompetenz

Als tibergeordnetes Lernziel geben fremdsprachliche Lehrwerke normalerweise die
kommunikative Kompetenz in der Fremdsprache an. Kommunikative Kompetenz verfligt
iiber die Fahigkeit, sich verstandlich zu machen (Duszenko, 1994, S. 59). Seit 1980 macht
man sich iiber die Kommunikationsfahigkeit im Unterricht Gedanken, daher wurde das
Sprachwissen durch das Sprachkénnen ersetzt und im Fremdsprachenunterricht hatte man ein
neues Ziel: ,Befdhigung zur Kommunikation®. Dadurch erhielten die Fertigkeiten Horen,
Schreiben, Lesen und Sprechen wichtigere Rolle im Fremdsprachenunterricht als die
Grammatik und das Ubersetzen (Arslankurt, 2019, S. 18). Folgende Komponenten kommen
theoretisch dabei infrage:

1. Die phonetische Komponente: Die phonetische Komponente ist die Fahigkeit
der angemessenen Aussprache und Betonung fremdsprachlicher AuBerungen.

2. Die morphologische Komponente: In der morphologischen Komponente ist es
wichtig, die Wortarten und Formen/Flexionen fremdsprachlicher Ausdriicke ausgemessen
zu verwenden.

3. Die syntaktische Komponente: Ziel dieser Komponente ist die Sicherstellung,
dass die Worter der Fremdsprache in den Sétzen richtig kombiniert werden.

4. Die semantische Komponente: Die Lernenden sollten die Fahigkeit haben,
fremdsprachliche Worter und Sétze zu verstehen und sie sinnvoll zu verwenden.

5. Die pragmatische Komponente: In der pragmatischen Komponente steht das
Sprachkonnen im Vordergrund, hier ist es wichtig, wie man ein Gesprich fiihrt oder an
einer Diskussion teilnimmt, aber auch wie die Korpersprache eingesetzt wird.

6. Die interkulturelle Komponente: Bei der interkulturellen Komponente geht es um
die Fahigkeit, die Werte und die Regeln der fremden Kultur angemessen zu interpretieren und

auch zu verwenden.

2.3. Der Gemeinsame europiische Referenzrahmen (GER)
Der GER ist in ganz Europa anerkannter Sprachzertifikat, der das Lehren und Lernen
von Sprachkompetenzen nach gemeinsamen Kriterien vergleicht, beurteilt und beschreibt. Der

GER beschreibt Kenntnisse und Fertigkeiten und sorgt fiir die sprachlichen Qualifikationen
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eine landeriibergreifende Vergleichbarkeit. GER ermdglicht auch die Entwicklung der
Lehrwerke, der Lehrplane, der Priifungen usw. (Yilmaz, 2019, S. 45).

2.3.1. Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen und die
Sprachniveaus

Im Jahr 2001 veroffentlichte der Europarat den Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen fiir Sprachen (GER); damit hatte man die Absicht, die Mehrsprachigkeit zu
fordern und eine Vergleichbarkeit der Sprachqualifikationen durch das Beschreiben von
allgemeingiiltigen Lernzielen zu realisieren (Yilmaz, 2019, S. 45). In Europa richtet sich die
Sprachniveau-Einteilung nach dem Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen von Trim,
North und Coste (2001) und zeigt, wie fern die Lernenden die Zielsprache beherrschen
sollten, um eine gelungene Kommunikation zu fiihren (Oztiirk, 2021, S. 17). Das Niveau der
Sprache gibt dem Lehrer auch die Mdglichkeit, die Lernenden auf derselben Stufe des
Wissens zu lehren und gestaltet aulerdem auch die Themen, wie man die Sprachfahigkeiten
in den Lehrbiichern lehren kann. Daher werden die Lehrwerke fiir bestimmtes Sprachniveau,

die durch den GeR bestimmt sind, geschrieben (Trim, North und Coste, 2001, S.22-23).
Die Merkmale der Sprachniveaus sind:
Elementare Sprachverwendung Al und A2

e A (Al): Ist die niedrigste Ebene der Sprache; man erwartet in diesem Niveau von
den Lernenden, dass sie vertraute alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen
und auch verwenden koénnen, wenn die Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen. Die
Lernenden sollten sich vorstellen und die Fahigkeit haben, anderen Leuten Fragen zu ihrer

Person zu stellen; wie zum Beispiel: Wo wohnen Sie?, woher kommen Sie?

e A (A2): In diesem Niveau sollten die Lernenden haufig gebrauchte Ausdriicke
verstehen und einen einfachen Austausch von Informationen iiber vertraute Dinge machen
wie zum Beispiel Informationen zur Person, zur Familie, Arbeit, ndheren Umgebung oder

zum Einkauf wie zum Beispiel: Wie viel kostet die Bluse?, welchen Beruf haben Sie gelernt?
Selbststiandige Sprachverwendung B1 und B2

e B (Bl): Im Niveau B1 sollten die Lernenden ihre Meinungen in mehreren

Situationen ausdriicken koénnen und vertraute Dinge, wenn klare Standardsprache verwendet

13



wird, verstehen wie Freizeit, Schule, Arbeit, auBerdem sollten sie auch iiber ihre Traume,

Hoffnungen und Ziele berichten konnen.

e B (B2): Das Niveau B2 wiederum sorgt dafiir, dass die Lernenden konkrete und
abstrakte Themen verstehen. In diesem Niveau sollten sich die Lernenden spontan und
flieBend verstandigen, mit Muttersprachler ohne gro3e Miihe ein normales Gesprach fiihren

und die Vor- und Nachteile verschiedener Moglichkeiten angeben konnen.

Kompetente Sprachverwendung C1 und C2

e C (C1): Das Niveau C1 wird so weit beschrieben, dass die Lernenden langere Texte
verstehen und implizite Bedeutungen erfassen sollten, sich spontan und fliefend ausdriicken,
aber auch im gesellschaftlichen und beruflichen Leben sowie in der Ausbildung und im

Studium die Sprache flexibel gebrauchen sollten.

e C (C2): Dieses Niveau ist die hochste Ebene der Sprache; die Lernenden sollten
alles verstehen, was sie lesen oder horen und sich sehr fliissig und spontan ausdriicken
konnen. Die Lernenden sollten aber auch in diesem Niveau die Fahigkeit haben, komplexere
Sachverhalte und feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen zu kénnen und Informationen

ausverschiedenen schriftlichen und miindlichen Quellen zusammenzufassen (Oztiirk, 2021, S.

18).

2.4. Authentische Texte

Fiir den Erwerb der kommunikativen Fahigkeit geniigt nicht nur grammatisch richtige
Satze bilden zu konnen, sondern die Lernenden sollten auch diese Satze im Handeln und
Sprechen verwenden. Diese Texte sollten die Lernenden fiir die Realitat der
Lebenssituationen der fremden Sprache vorbereiten und zu den realen Begegnungen in der
Zielsprache befahigen. Das ist mit den landeskundlichen Informationen und durch die Arbeit
mit den authentischen Texten mdglich. AuBBerdem helfen diese Texte, dass die Lernenden ihre
Vorurteile  abbauen  konnen. Daher  spielen die authentischen  Texte im
Fremdsprachenunterricht eine grofe Rolle, weil sie einen echten Kontext bieten, die fiir den
Lernenden Hilfsmittel bedeuten, um eigene Texte produzieren zu konnen. Authentische
Texte sind Texte wie zum Beispiel literarische Texte, Zeitungen, Werbungen, Fahrplane,
Kochrezepte, die sich im Alltag des Sprachgebrauchs im Zielsprachenland befinden

(Mutanen, 2015, S. 22-23).
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2.4.1. Arten von Texten

Es gibt zwei Arten von Texten, die im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden
diese sind authentische Texte und synthetische (didaktische) Texte. Synthetische Texte
verdeutlichen grammatische Regeln und sind nur fiir die Lehrwerke konstruiert Texte.
Authentische Texte sind hingegen Texte, die sich im Alltag befinden und die man im
Zielsprachenland ofters begegnet. Die authentische Texte sind Texte, wie zum Beispiel Texte
die man in Zeitungen, Werbungen, Kochrezepte, Fahrpliane usw. sehen kann (Vypracovala,
2015, S. 8).

2.5. Lehrwerkanalyse

Lehrwerke gelten als das grundlegendste Werkzeug des Bildungsprozesses. Besonders
im Fremdsprachenunterricht ist es von groflem Belang, den Unterricht methodisch und
padagogisch zu bereichern, nicht nur Lehrer, sondern auch Lehrwerke sollten die Qualitédt des
Unterrichts verbessern, deswegen ist es von eminenter Bedeutung, das richtige Lehrwerk fiir
den Unterricht herauszusuchen. Die Lehrwerkanalyse leistet bei der Auswahl und Bewertung
eines Lehrwerks eine grofle Hilfe und soll den Lehrenden Hinweis fiir die Auswahl und
Verwendung des Lehrwerks geben. AuBlerdem informiert die Lehrwerkanalyse iiber die
Themen, Strukturen und iiber die Sprachkenntnisse, die gelehrt oder gelernt werden sollten

(Oztiirk, 2021, S. 19-20).

2.5.1. Kriterienkataloge fiir die Lehrwerkanalyse

Bei der Entwicklung neuer Lehrwerke oder bei der Suche nach geeigneten
Lehrwerken ist es erforderlich, Kriterienkataloge zu verwenden. Sie bietet eine gro3e Hilfe
bei der Beurteilung eines Lehrwerks (Uyan, 2019, S. 33). Aber bei einer Uberpriifung von
Lehrbiichern sollten auf allen Ebenen moglichst viele wissenschaftliche Analyseergebnisse
beriicksichtig werden. Die Kiritik sollte auf keinen Fall objektiviert werden; die Personen,

die ein Lehrbuch kritisieren, sollten Ihre Bewertung moglichst klar angeben.

Lehrwerkforschung wurde in der Vergangenheit lange Zeit vernachlassigt; erst Ende
70’er Jahren begann man mit der Begutachtung, der systematischen Analyse und mit der
Kritik von Lehrwerken. Nach 1975 ist die Zahl gestiegen. Der erste Kriterienkatalog auf dem
Markt war das Mannheimer Gutachten (1977), mit der Zeit wurden die anderen
Kriterienkataloge verdffentlicht (Oztiirk, 2021, S. 20-21).
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Mannheimer Gutachten

Das Mannheimer Gutachten wurde im Auftrag des deutschen Auswirtigen Amtes in
den 70er-Jahren in zwei Banden verdffentlicht. Im ersten Band wurden Bereiche wie
Linguistik, Deutschlandkunde und Didaktik behandelt, im zweiten Band wurden zusatzliche
Bereiche wie Grammatik, Motivation der Lerner und kommunikative Kategorien
hinzugefiigt. In diesem Kriterienkatalog wird auf die Analyse von auditiven und visuellen
Medien verzichtet, nur auf die Analyse von gedruckten Lehrbiichern wird geachtet. Damit der
Lehrer die Struktur und die Zielsetzung eines Lehrwerks besser kennen kann, sind die
Kriterienim Mannheimer Gutachten vielmehr analysierend und beschreibend als bewertend
(Stengrundet, 2017, S. 22-23). Das Mannheimer Gutachten ist vor der Zeit des Internets und

deswegen nicht mehr so aktuell, aber es gibt noch einige Prinzipien, die noch als giiltig gelten.

Der Stockholmer Kriterienkatalog

Der Stockholmer Kriterienkatalog ist im Jahre 1985 speziell fiir die Analyse von
Lehrwerken, die in den nordischen Landern entwickelt wurden verdffentlicht (Stengrundet,
2017, S. 23). Dieser Katalog besteht aus acht Teilen, diese Teile bestehen aus dem Aufbau
des Lehrwerks, der Perspektive der Schiiler, Sprache, Ubungen, Grammatik, Inhalte-

Landeskunde, Ubereinstimmung mit dem Lehrplan und dem Layout.

-Aufbau des Lehrwerks: Im Lehrwerk sollten Textteil, Tonband, Kassette,
Grammatikteil, Worterverzeichnis und Zusatzmaterialien wie Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch,

Spiele, Tests, Liedertexte vorhanden sein.

-Ubereinstimmung mit dem Lehrplan: Fiir den Stockholmer Kriterienkatalog ist die
Ubereinstimmung des Lehrplans ein wichtiger Faktor. Die iibergreifenden Lernziele sollten

zum Beispiel mit den kommunikativen Lernzielen iibereinstimmen.

-Die Perspektive der Schiiler: In diesem Teil handelt es sich darum, wie das
Lehrmaterial von den Schiilern wahrgenommen wird. Die Lehrenden sollen sich in die Lage
des Schiilers versetzen und auf einige Fragen eine Antwort finden wie zum Beispiel: Werde
ich mit diesem Lehrwerk mit den Aufgabenstellungen, Inhalten und der Sprache tiberfordert?
Sind die Inhalte, Textsorten, Ubungen abwechslungsreich? Bin ich im Lernprozess beteiligt?
Sind die Lernziele erkennbar? Kann ich meine Gedanken und Erfahrungen miteinbeziehen?
Kann ich ohne direkte Hilfe (eigenstandig) irgendeinen Stoff oder Stoffe nachholen oder

weiterarbeiten?

16



- Sprache: Das Lehrwerk sollte sprachliche Vielfaltigkeit bieten wie zum Beispiel
Jugendsprache, Fachsprache, Umgangssprache oder Werbesprache. Das Lehrwerk sollte auch
Texte beinhalten, die bestimmte Kontexte haben die Sprache sollte den Situationen
angemessen sein. Vielfalt an Textsorten sollte das Lehrwerk auch haben wie zum Beispiel
erzahlende Texte, Fachtexte, Zeitungstexte oder Dialoge. AuBlerdem ist es nicht belanglos,
dass ein Lehrwerk geniigend Materialien fiir die Fertigkeiten Horen, Lesen, Schreiben und
Sprechen zum Lehrwerk anbietet. Fiir den Stockholmer Kriterienkatalog halt man einige

Fragen vor Augen und es sollte unbedingt darauf beriicksichtigt werden. Diese sind:
-Ist die Sprache authentisch oder kiinstlich?
-Ist die Sprache fiir die jeweilige Lernstufe schwierig?
-Gibt es viele neue Worter und komplexer Satzbau?
-Oder ist sie zu leicht und langweilig?

Ein Gleichgewicht sollte zwischen den Textlangen vorhanden sein und die
Darstellung von wichtigen Redesituationen in den Dialogen ist auch ein wichtiger Punkt. Auf
andersartige Sprechfunktionen sollte aufmerksam gemacht werden und die Lehrwerktexte
sollten den Lernenden zum kreativen Weiterarbeiten motivieren. Die Lernenden sollten dazu
fahig sein, Diskussionen und eigene Texte zu schreiben. In den Texten sollten emotionale
Ausdrucksmoglichkeiten der Sprache, Spiele, Lieder oder Reimen vorhanden sein. Die
Worter und Ausdriicke sollten fiir die Erleichterung erklart werden und auf kulturell-

sprachliche Unterschiede wie Du-Sie-Konversationen geachtet werden.

Fir den Stockholmer Kriterienkatalog ist es gerade notwendig, dass die
Intonationshilfen fett gedruckt, gefarbt oder mit Pfeilen gezeigt wird. Weil die Aufnahmen
authentisch klingen sollen, sind die Tonbdnder und Kassetten auch von groBer Bedeutung,
aber die Aufnahmen sollten verschiedene Sprecher oder Dialekte sogenannte Farbungen

beinhalten.

- Ubungen: In diesem Teil geht es um die Ubungstypen, die Differenzierung, die
Ubungsformen, die Fertigkeiten, die Arbeitsanweisungen und die Wiederholungen. Die

Arbeitsanweisungen sollten verstandlich sein und es ist auch nicht unwichtig, in welcher
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Sprache sie formuliert sind, wie man die Lernenden anspricht, wird in den Anweisungen

erklart und Auskunft iiber Sprechsituationen gegeben.

Die Ubungen sollten gut verteilt in ausgewogenem Verhaltnis sein. Fiir die
schriftlichen und miindlichen AuBerungen sollte es ein Muster geben. AuBerdem sollten die
Ubungen kreativ gestaltet sein und altersgerechte Spieliibungen, Partneriibungen oder Klein-
Gruppen Ubungen beinhalten, um die Fertigkeiten der Lernenden zu fordern.

- Grammatik: Im Lehrwerk sollten die grammatischen Begriffe erkldrt und die Regeln
mit Beispielen und zum Vergleichen in der Muttersprache gegeben sein. Aulerdem sollten
die Texte nach kommunikativen Gesichtspunkten gestaltet sein. Einige Fragen sind fiir die

Kriterien nicht bedeutungslos, wie zum Beispiel:
Gibt es eine systematische Behandlung der Grammatik?
Ist die pragmatische-kommunikative Grammatik beriicksichtigt worden?
Sind die grammatischen Probleme im Lehrwerk wiederholt und nebenbei vertieft?
Oder ist im Lehrwerk die Progression steil oder flach gegeben worden?

-Inhalte-Landeskunde: Die Texte sollten im Lehrwerk altersgerecht, unterhaltend,
problemorientiert, ausgewogen, abwechslungsreich und sachlich richtig sein. Die Personen,
die im Lehrbuch dargestellt werden, sollten zu gleichen Teilen méinnlichen und weiblichen
Geschlechts sein und auch Personen umfassen, die fiir die Lernenden von Interesse sind. Die
kontrastiven Aspekte der Kulturen sind auch wichtig und sollten darauf geachtet werden, die
Lernenden sollten sich mit den Personen, die sich im Lehrwerk befinden, identifizieren
konnen. Der Alltag ist ein wichtiger Punkt in einem Lehrbuch, deshalb sollten einige Fragen

gefragt werden wie zum Beispiel:
Ist das Leben auf dem Land oder in einer Stadt vorgestellt?

Wie wird das Leben im Lehrbuch thematisiert bei der Arbeit, in der Schule oder in der

Familie?
Sind die Personen, die im Lehrbuch vorkommen, aus verschiedenen sozialen Schichten?
Kann man das Alltagsleben in allen deutschsprachigen Landern behandeln?
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-Layout: Die Materialien des Lehrwerks sollten stabil und gut verarbeitet sein. Die
Gestaltung des Lehrwerks ist auch sehr wichtig, die Lehrbuchseiten und die Lektionen sollten
ibersichtlich sein, die Bilder und die Texte sollten piddagogisch passend sein, auBerdem
sollten die Fotos und Zeichnungen die Lernenden motivieren. Alle dazu gehorenden
Materialien sollten haltbar sein (Stengrundet, 2017, S. 23-24).

2.6. Der Stand der Sprechfertigkeit in Sprachlehrmethoden im Laufe der Zeit

In der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts gibt es viele verschiedene Methoden.
Sie haben sich mit der Zeit verdndert. Fiir die Verdnderungen innerhalb der Methoden sind
sowohl neue wissenschaftliche Erkenntnisse als auch gesellschaftlich-soziologische
Verdanderungen wie die Industrialisierung in Deutschland im 19. Jahrhundert verantwortlich.
Im Laufe der Zeit finden neue wissenschaftliche Konzepte und veridnderte gesellschaftliche
Anforderungen an Fremdsprachenkenntnisse Eingang in den Fremdsprachenunterricht und
verandern die Lehrmethodik (Dorn, 2005).

Im heutigen Fremdsprachenunterricht legt man auf die Forderung der Fertigkeiten
(Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben) groBen Wert. Die anspruchsvollste Fahigkeit ist die
Sprechfahigkeit (Eschbacher, 2010 S. 3-4). Um die Bedeutung des Sprechens
zusammenzufassen, sollte ein kurzer Uberblick iiber die wichtigsten Methoden im

Fremdsprachenunterricht erstellt werden.

2.6.1. Grammatik-Ubersetzungsmethode

Im 19. Jahrhundert wurde die Grammatik-Ubersetzungsmethode in Europa fiir den
neusprachlichen Unterricht (Franzosisch Englisch) entwickelt. Zuerst orientierte man sich fiir
die Sprachen Griechisch und Latein, die auch als alte Sprachen bezeichnet wurden; mit der
Zeit wurde sie auch fiir die anderen Sprachen benutzt (Sedlackova, 2019, S. 9). Die
Grammatikregel der Grammatik-Ubersetzungsmethode hat Vorrang, der Sprachgebrauch ist
bei dieser Methode nicht wichtig, denn ,,wer, die Grammatik beherrscht, beherrscht auch die
Fremdsprache‘ und ,,wer richtig tlbersetzen kann, zeigt, dass er die Fremdsprache
beherrscht‘‘. Die Fertigkeiten Schreiben und Lesen werden bevorzugt. Im Unterricht werden
die Grammatikregeln in der Muttersprache dargeboten und klar gemacht. Die Muttersprache
ist die Unterrichtssprache der Grammatik-Ubersetzungsmethode. Die Grundlage der
Sprachbeschreibung in der Grammatik-Ubersetzungsmethode ist die geschriebene literarische
Sprache (Avct, 2016, S. 7-8).
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2.6.2. Direkte Methode

Die direkte Methode, auch als induktive, natiirliche oder Reform Methode bezeichnet,
wurde in den achtziger Jahren des 19. Jahrhunderts mit der Schrift ,,Der Sprachunterricht
muss umkehren” von Wilhelm Viétor entwickelt. Wilhelm Viétor kritisierte die Grammatik-
Ubersetzungsmethode und setzte sich fiir eine Umkehr des fremdsprachlichen Unterrichts ein
(Avci, 2016, S. 8-9). Die direkte Methode steht im Gegensatz zur grammatikalisch-
iibersetzenden Methode, da bei ihr das aktive Erlernen der Fremdsprache im Vordergrund
steht. Bei der direkten Methode stehen die gesprochene Sprache und die aktive miindliche
Sprachbeherrschung im Vordergrund. Die Muttersprache wird aus dem Unterricht
ausgeklammert. Die direkte Methode schliefit die Muttersprache mehr oder weniger aus,
deswegen sind auch neue Wege zu der Wortschatzbildung nétig. Fremdworter werden
entweder durch Zeigen der Objekte, durch Umschreiben der Begriffe oder durch visuelle
Elemente (Bilder) vermittelt. Der Lehrer dient in dieser Methode als Sprachmodel,
deswegen sollte er flieBend und akzentfrei sprechen konnen, denn somit kann sich der
Lernende durch Nachahmungen des Lehrers sich in das System der Fremdsprache einleben.
AuBerdem ist es fiir die direkte Methode wichtig, dass die Schiiler die Alltagssituationen
bewaltigen konnen, deswegen verlagert sich der Bereich des Wortschatzes von der
Schriftsprache hin zur Alltagssprache (Eschbacher, 2010, S. 4-5).

2.6.3. Die audiolinguale Methode

Die direkte Methode, die Vorlduferin der audiolingualen Methode, wurde gegen Ende
des 19. Jahrhunderts in Europa entwickelt. Zuerst setzte sie sich im Erwachsenbildung durch,
nach dem Ersten Weltkrieg wurde sie auch in Lehrplanen fiir den Unterricht der modernen
Fremdsprachen an Schulen verwendet (Avci, 2016, S. 28). In der audiolingualen Methode
werden im Unterricht die Texte besonders zum Erreichen von kommunikativen Féahigkeiten in
Alltagssituationen, wo das Miindliche wichtig ist, verwendet. Auch die Grammatik wird in
Alltagssituationen eingebettet und dialogisch prasentiert. Die Sprachmustern werden durch
haufiges Wiederholen eingetibt. Die Schiiler sollten durch Imitation des Lehrers ein
»Sprachgefiihl entwickeln (Nerudova, 2018, S. 31-32). Bei der audiolingualen Methode hat
die Technologie eine groe Rolle. An erster Stelle ist das Sprachlabor zu sehen, das zur
Schulung von Aussprache und Horverstehen dient. Das Sprachlabor gibt den Schiilern die
Moglichkeit, viele unterschiedliche Sprecher zu horen. Es ist besonders wichtig, wenn der
Lehrer kein Muttersprachler ist (Avci, 2016, S. 28). Bei dieser Methode ist das Ziel, die

Sprechfertigkeit durch Nachahmung und das Einiiben von Pattern Drills zu entwickeln. In
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dieser Methode hat das Horen und Sprechen gegeniiber dem Lesen und Schreiben einen

Vorrang (Eschbacher, 2010, S. 6-7).

2.6.4. Die audiovisuelle Methode

Die audiovisuelle Methode wurde in Frankreich gleichzeitig mit der audiolingualen
Methode in den USA entwickelt und als eine Weiterentwicklung der audiolingualen Methode
angesehen. Diese Methode lehnt die Grammatik-Ubersetzungsmethode ab. Sprechen und
Horen ist in dieser Methode wichtig. Schreiben und Lesen werden spater in den Unterricht
miteinbezogen. Zuerst wird die gesprochene Sprache geiibt, danach kann man sich auch selbst
miindlich dulern (Neuner und Hunfeld, 1993, S. 64). Es gibt aber auch einen Unterschied
zwischen der audiolingualen und der audiovisuellen Methode, d.h. bei der audiolingualen
Methode wird zuerst die sprachliche Form vorgegeben, dann wird die Bedeutung gegeben

und erklért, zum Beispiel mithilfe von Bildern.

Es gibt aber auch Ahnlichkeiten zwischen diesen zwei Methoden. Die audiovisuelle
Methode legt genauso viel Wert auf die gesprochene Sprache wie die audiolinguale Methode.
In dieser Methode verwendet man Pattern Drills und lasst die Lernenden auswendig lernen,
wie es in der audiolingualen Methode iiblich ist. Diese Methode verbindet die Sprache mit
Anschauungsmaterialien zum Beispiel wird in einer Dialogsituationdem Lernenden zuerst der
Inhalt durch visuelle Mitteln verdeutlicht danach kommt die sprachliche Ausdrucksform. Der
Unterricht wird in der Zielsprache fortgesetzt (Leino, 2021, S. 11). Nach Avci (2016, S. 28)
beruht die audiovisuelle Methode auf dhnliche Prinzipien wie die audiolinguale Methode, sie

geht von der behavioristischen Vorstellungen vom Spracherwerb aus.

2.6.5. Die vermittelnde Methode

Nach dem Zweiten Weltkrieg sind viele Menschen in die deutschsprachigen Lander
gekommen, die zuvor mit der Grammatik-Ubersetzungsmethode eine Fremdsprache gelernt
haben und nun Deutsch lernen wollen. Weil das Verstandigen im alltaglichen Leben wichtig
war, wurde die Grammatik-Ubersetzungsmethode mit der audiolingualen Methode und der
audiovisuellen Methode in Verbindung gebracht. Deswegen haben sich Schulz und Griesbach
entschlossen, ein neues Lehrwerk zu verfassen, das auf die Forderung des Miindlichen im
Unterricht Gewicht legt. Dariiber hinaus sollte das Lernen mit Erwachsenen mit
Vorkenntnissen im  Fremdsprachenerwerb beriicksichtigt, die Heterogenitit der
Gruppenzusammensetzung beachtet und das Lernen im deutschsprachigen Raum
angesprochen werden. Die Heterogenitat der Lerngruppen brachte auch die Einsprachigkeit in
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den Unterricht, was den Grundlagen der Grammatik-Ubersetzungsmethode widersprach, aber
die Forderungen der audiolingualen Methode erfiillte. Weil die Lernenden im Alltag ihre
Deutschkenntnisse einsetzen miissen, sind in den Lektionen der Lehrwerke, Themen und
Situationen in dialogischer Form der trivialen Wirklichkeit gestaltet wie zum Beispiel auf der
Post, im Hotel, im Reisebiiro oder Verabredungen im Alltag. Die Aussprache und die
Grammatik sind sehr wichtig, zuerst sollte aber das Verstehen der gesprochenen Sprache
gelibt werden. Die Lernstoffprasentationen werden einsprachig in der Zielsprache gegeben,
aber bei der Erklarung der grammatischen Regeln oder bei der Verdeutlichung abstrakter

Begriffe kann als Hilfe die Muttersprache verwendet werden (Mihalic, 2013, S.13).

2.6.6. Kommunikative Didaktik

In den 70er Jahren kamen neue Zielgruppen zum Wort, wie zum Beispiel Erwachsene
oder Teilnehmer an beruflicher Fortbildung. Daraufthin wurde eine Veranderung der
Unterrichtsmethoden erforderlich, so entstand eine schiilerzentrierte kommunikative
Methode. Der Lerner wird aktiviert und zum Unterricht mit einbezogen. Der traditionelle
Frontalunterricht wird durch Einzel-, Gruppen- und Partnerarbeit erweitert. Sprachliches
Handeln gilt als geistige und kreative Tatigkeit des Schiilers. Der Lehrer wird als Helfer im
Lernprozess angesehen. Die Grammatik wird im kommunikativen Kontext geboten. Die
Sprache steht im Vordergrund, man erlernt sie besser durch Aktivitaten als durch reine
Grammatikvermittlung und Vokabellisten. Die Situationen, bei denen die Zielsprache
dargestellt wird, miissen fiir die Lerner relevant und authentisch sein. Die Fremdsprache ist
nach der kommunikativen Didaktik die Unterrichtssprache. Anfang der 70er Jahre haben die
politischen und gesellschaftlichen Bereiche an Wert gewonnen. Anstatt alte Sprachen wie
Latein und Griechisch zu lernen, wollten die Menschen die Sprache lernen, mit der sie sich in
ihrer Umgebung verstandigen konnen. Alltagskommunikation wurde immer wichtiger,
deswegen traten Radioprogramme, Fernsehsendungen, Zeitungen oder Biicher, die im Alltag

gebraucht werden, in den Vordergrund (Avci, 2016, S. 57).

2.6.7. Interkultureller Ansatz

Der interkulturelle Ansatz hat sich ab der zweiten Halfte der 80er Jahre entwickelt
und ist die Fortsetzung der kommunikativen Methode. Weil es im Fremdsprachenunterricht
keine Vertreter der Zielsprache gibt, zielt man besonders auf das Alltagsleben, die
Gewohnheiten und Denkweisen der Menschen in der fremden Gesellschaft. Interkulturelles

Lernen basiert auf dem Vergleich eigener und fremder Kultur; damit wird gewahrleistet, dass
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sich die Lerner wegen der Hor-, Seh- oder auch Leseunterschiede von der eigenen Tradition
und Kultur distanzieren. Im interkulturellen Ansatz hat das Miindliche einen Vorrang
gegeniiber dem Schriftlichen, aulerdem ist eine einseitige Orientierung an Alltagssituationen
gefragt und die literarischen Texte werden vernachlassigt. Die differenten Kulturen und
Traditionen werden gegeniibergestellt, dadurch wird der Sprachvergleich angestrebt. Um eine
gute Kommunikation zu erméglichen, die alle Lernenden verbindet, muss die interkulturelle
Kompetenz entwickelt werden (Mihalic, 2013, S. 16-17).

2.6.8. Alternative Methoden

Zwischen 70er und 80er Jahren tauchten viele verschiedene Methoden mit der
Ablehnung der strukturbasierten audiolingualen und audiovisuellen Ansatzen und der
Entwicklung des kommunikativen Ansatzes auf. Im Gegensatz zur kommunikativen Didaktik
basieren diese Methoden weniger auf die Grammatik als auf die Spracherwerbtheorien oder
grammatikalische Theorien. Einige davon basieren sich auf Theoretiker, Padagogen oder

Psychologen (Adanir, 2021, S. 16). Die alternativen Methoden lauten wie folgt:

Suggestopidie: Diese Methode ist unter dem Stichwort ,,Superlearning*‘ bekannt und
wurde auch in Deutschland eingesetzt. Ziel dieser Methode ist es, so schnell wie moglich in
kiirzester Zeit die taglichen Sprachkenntnisse zu lehren. Um dieses Ziel zu erreichen, sollten
die Klassenzimmer hell und freundlich ausgeriistet sein; die Lernenden sollten im Kreis auf
bequemen Sesseln sitzen, damit eine entspannende Atmosphare geschaffen wird. An den
Wanden des Klassenzimmers sollten Grammatikposter hangen; dadurch wird ein unbewusstes
Lernen aktiviert. Musik ist ein wichtiges Element, um Stress abzubauen. Da Musik auf beide
Gehirnhélften wirkt, hat sie einen festen Platz in dieser Methode. Diese Methode ist

lehrerzentriert. Die Lernenden werden ermutigt, sich voll im Unterricht einzubringen (Adanr,

2021, S. 17).

Total Physical Response: Im Gegensatz zum alltaglichen Sprachverhalten wird den
Imperativen eine besondere Stellung zugewiesen. Total Physical Response wird héufig
verwendet, um Worter zu unterrichten. Diese Methode ist besonders fiir die Kinder, die neu
mit einer Sprache anfangen, geeignet, weil man nicht am Anfang des Unterrichts verlangt,
dass die Lernenden sprechen. Sie iiben nur die Befehle des Lehrers und geben ein Zeichen,
falls sie verstanden haben. Total Physical Response ermoglicht es, dass die Schiiler ein

motivierendes Erfolgserlebnis entwickeln, indem man ihnen Horaktivititen anbietet, die
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ihre Angste beriicksichtigen. Die Schwiichen dieser Methode liegen im Allgemeinen darin,
dass sie Wiederholungen beinhaltet, zeitaufwendig ist, den Unterricht monoton macht, nur
fiir bestimmte Themen und nicht fiir alle geeignet ist und die Beteiligung der Schiiler an der

Aktivitat erschwert (Moral1, 2020, S. 17-18).

Community Language Learning: Der Lehrer hat die Aufgabe, die Angste der
Lernenden zu beseitigen und sie der Kommunikation nahe zu bringen. Diese Methode wendet
sich an Erwachsene. Das Lernen findet in Gruppen von maximal drei Personen statt und nur
eine Aufgabe oder Ubung wird in je Sitzung behandelt. Die Eigeninitiative der Schiiler ist von
wesentlicher Bedeutung, sei es bei der Wahl des Themas oder bei der Selbstbeobachtung, bei
der sie die Féahigkeit entwickeln miissen, die richtigen Ausdrucksformen zu erkennen (Jung,
1982, S. 140).

Silent way: Diese Methode wird eher als ein paddagogischer Weg zum Lernen
betrachtet. Das gemeinsame Arbeiten von Lernenden miteinander und dem Lehrer ist
wichtig, die Lernenden arbeiten und korrigieren sich moglichst allein. Die Lernenden sollen
durch Transfer von Bekanntem das Unbekannte erschlieBen. Am Anfang des Lernens wird
nicht auf die Korrektheit der Aussprache geachtet, der Lehrer benutzt nur bei der Korrektur
der Aussprache eine festgelegte Zeichensprache fiir notwendige Hinweise. Der Lehrer gibt
nur so weit wie noétig Hilfen und schweigt dann. Wandkarten, die bei der Bildung von Silben,

Sétzen und Worter unterstiitzen, spielen eine grofie Rolle (Jung, 1982, S. 140).

Das Tandem-Lernen: Diese Art vom Lernen wird nicht als eine Methode bezeichnet,
sondern als ein Lerner bestimmte Organisationsform des Lernens im Fremdsprachenunterricht.
Zwei erwachsene Partner, Muttersprachler und Nichtmuttersprachler, unterrichten und korrigieren
sich gegenseitig im Sprachunterricht, Sie werden allerdings nicht dazu gezwungen, fast reale

Sprachkontakte konnen dabei entstehen (Jung, 1982, S. 141).
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TEIL 3
3. METHODE

Im methodischen Teil der Forschung werden; Informationen iiber das Forschungsmodell,

Datenerfassungstools, Datenerfassungsprozess und Datenanalyse eingeschlossen.

3.1. Forschungsmodell

Im Rahmen eines qualitativen Ansatzes wurde die Datenerhebung mithilfe des
methodischen Verfahrens der Dokumentenanalyse vollzogen. Ziel dieses Forschungsdesigns
ist die ,,Identifikation und Zusammenfassung spezifischer Themen, Inhalte und Aspekte aus
dem Material nach vorher festgelegten Kriterien* Bei der Dokumentenanalyse wird haufig ein
spezieller analytischer Ansatz verwendet, der als Inhaltsanalyse bezeichnet wird. Mit dieser
Methode wird menschliches Verhalten indirekt untersucht, indem der Inhalt verschiedener
Kommunikationsformen wie Zeitungen, Biicher, Lieder, Anzeigen oder Bilder analysiert wird
(Gardii, 2018, S.61). Auf diese Weise konnen oft die bewussten und unbewussten
Uberzeugungen, Einstellungen, Werte und Vorstellungen einer Person oder einer Gruppe ans

Licht gebracht werden.

3.2. Datensammlung

Die Datenquelle der Forschung: Es ist ein Deutschlehrbuch fiir die Sekundarstufe
Al.1, bestehend aus 104 Seiten und acht Einheiten mit dem Titel ,,Wie bitte?‘‘. Jede Einheit
besteht aus drei Teilen, ,,A, B und C** und ist seit dem Studienjahr 2018-2019 mit Beschluss
des Ausschusses fiir Bildung und Disziplin des Ministeriums fiir nationale Bildung vom
28.05.2018 als Lehrbuch zugelassen (Nummeriert 10443977).

3.3. Datenerhebung

Da die Recherche einen beschreibenden und vergleichenden Charakter hat, wurde zur
Erhebung der Daten die Methode der Dokumentenanalyse verwendet. Das Ziel der
Anwendung der Methode der Dokumentenanalyse in dieser Studie ist es, aufzuzeigen, wie
die Sprechfertigkeit, eine der vier Sprachfertigkeiten in das Deutschlehrwerk fiir die
Sekundarstufe integriert ist. Es wird untersucht, ob das Lehrwerk den thematischen und

inhaltlichen Vorschldgen des Lehrplans folgt.
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3.4. Datenanalyse

Bei der Analyse werden zunéchst die Abschnitte des Deutsch- Lehrplans, in dem sich
die Fertigkeit Sprechen befindet, nach den Daten des Bildungsrats untersucht, die im
Jahr 2018 veroffentlicht wurde. Es wird detailliert erldutert, welche Ziele der Lehrplan in
Bezug auf die Sprechfertigkeit verfolgt und welche Techniken und Ubungstypen effektiver
und effizienter sein konnen, um diese Ziele zu erreichen. Gleichzeitig werden die Ubungen
zur Sprechfertigkeit in dem betreffenden Buch im Rahmen des jeweiligen Moduls untersucht
und ihre Eignung fiir den Lehrplan und das Sprachniveau bewertet. AuBlerdem wird das
Lehrwerk nach dem ,,Stockholmer Kriterienkatalog*® und dem ,,Mannheimer Gutachten‘‘

untersucht und Antworten auf die oben genannten Grundfragengesucht.
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TEIL 4
4. ERGEBNISSE

In diesem Teil wird die Wichtigkeit des Sprechens und dessen Forderung im
deutschen Fremdsprachenunterricht dargestellt und wie diese Fahigkeit im Lehrwerk ,,Wie
bitte? A1.1°° eingeschlossen wurde. Es wird versucht, mithilfe einiger Fragen eine Antwort zu
finden,inwiefern diese Kompetenz in diesem Lehrwerk gefordert wird. Mit diesen erwahnten
Fragen werden wir versuchen, die Schwachen und Starken des Lehrwerks festzustellen, und
die Auswirkungen auf die Sprechfertigkeit der Schiiler herauszufinden. Davon ausgehend
werden wir vorlegen, ob es mdoglich ist, die Ubungen beziiglich der Sprechfertigkeit zu

bereichern.
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TEILS
5. PRAKTISCHER TEIL

5.1. Allgemeiner Aufbau des Lehrwerks

Das Lehrwerk ,,Wie bitte? Al.1°° wurde im Jahr 2020 vom Auftrag des
Bildungsministeriums durch Verlag Ozgiin verdffentlicht und wird heute noch in der 9. und
10. Klasse in den Sekundarstufen verwendet. Dieses Lehrwerk hat ein Arbeitsbuch mit (AB),
ein Lehrerhandbuch (LHB), ein kompetenzbasiertes Ubungsbuch und Hér CDs; es besteht aus
8 Modulen. In jedem Modul ist ein neues Thema zu bemerken, die Stoffe in den
einzelnen Lektionen sind auch in drei Themen unterteilt und beziehen sich auf das
Hauptthema.

Die Titelseite des Lehrwerkes beginnt mit einem Bild von Deutschlands
Sehenswiirdigkeiten wie das Brandenburger Tor und der Berliner Fernsehturm. Ein Koffer ist
auch auf der Titelseite zu sehen, der mit den Symbolen Deutschlands und der deutschen
Flagge abgebildet ist. Da das Lehrbuch ,,Wie bitte? Al.1°° ein genehmigtes Buch des
Bildungsministeriums ist, befindet sich in den ersten Seiten des Buches die Nationalhymne,
die Ansprache an die Jugend und das Bild von Mustafa Kemal Atatiirk, der Griinder der

Tiirkiye.

Jedes Modul hat ein Foto, das ein Einblick auf das Thema gibt. Auf der ersten Seite
wird die Niveaustufe gegeben und auf den nachsten zwei Seiten ist ein detailliertes
Inhaltsverzeichnis mit Fotos abgebildet; zum Beispiel im Modul 2 handelt es sich um die
Schule und Schulsachen; auf dem Foto siecht man Schiiler in der Schule, den Lernenden wird
im Voraus bekannt gemacht, um welches Thema es sich handelt, auf der Seite 4 und 5 wird
ebenfalls ein Inhaltsverzeichnis gegeben, in dem man zeigt, in welchem Modul welche
Grammatikregeln sich befinden. Auf der Seite 6 und 7 zeigt man den Lernenden sehr
detailliert, wo und was sich im Lehrbuch befindet und welche Bedeutung die Symbole
tragen, die im Lehrbuch abgebildet sind. AuBerdem wird auch in der Muttersprache
Anweisungen gegeben, dadurch fallt es den Lernenden leicht, mit dem Lehrbuch umzugehen.
Auch die Landeskunde ist nicht vernachlassigt, auf der Seite 8 sind Deutschlands
Bundeslander gegeben und auf der Seite 9 befinden sich Deutschlands Kostlichkeiten,
Sehenswiirdigkeiten und beriihmte Personen; somit wird die Neugier der Lernenden erweckt.

Ab der Seite 10 beginnen die Module; jedes Modul beginnt mit einem Foto zum Thema, die
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Uberschriften der Themen werden auch gegeben. Nach jedem Modul gibt es
Fertigkeitstraining, in diesem Fertigkeitstraining gibt es zu jeder Fertigkeit (Schreiben,
Hoéren, Lesen und Sprechen) eine Ubung; diese Ubungen geben die Moglichkeit, die
Lernenden zu priifen, was sie gelernt haben, auBerdem um zu sehen, was die Stirken und die
Schwichen der Lernenden sind. Das Lehrwerk bietet keine sprachliche Vielfalt wie zum
Beispiel Jugendsprache oder Fachsprache es orientiert sich nur an die Standardsprache, was

als ein Nachteil des Lehrbuches zu bewerten ist.

Auf den letzten Seiten befindet sich eine Grammatikiibersicht, die es den Schiilern
ermoglicht, die Grammatikregeln zu wiederholen. Aullerdem gibt es eine Vokabelliste, die
nach Modulen geordnet ist und den Schiilern eine gute Moglichkeit bietet, die Vokabeln, die

sie in den Modulen begegnen, zu lernen, ohne ein zusétzliches Worterbuch kaufen zu miissen.

Aus den Grammatikstellungen, Frage-Antwort Ubungen, Dialogiibungen,
Erganzungen eines Liickentextes, die Verdeutlichung tbergreifender Zusammenhange in
Tabellenform, die Unterstiitzung der Worter mit Bildern geht es hervor, dass in diesem

Lehrwerk die audiolinguale und audiovisuelle Methode bevorzugt wurde.

5.1.1. Welche Auswirkungen hat das Lehrbuch ,,Wie bitte? A1.1¢¢ im DaF-Unterricht
auf die Entwicklung der Sprechfertigkeit der Schiiler?

In dem Lehrbuch ,,Wie bitte? A1.1“ werden die Lernenden am Anfang des Moduls auf
der Seite 13 zuerst durch die Kombination von Fertigkeiten, ,Héren und Lesen‘‘ auf die
Sprechfertigkeit vorbereitet. In dieser Ubung werden zuerst die BegriiBungs- und
Verabschiedungsworter bekannt gegeben. Die Sprechblasen werden zundchst gehort, danach
werden die Dialogbeispiele gelesen und nachgesprochen. Den Lernenden gibt man die
Moglichkeit, sich die BegriiBungs- und Verabschiedungsworter einzupragen. Im Anschluss daran
soll der Lernende nach dem gehdrten Muster das Sprechen realisieren. Es wird hier durch
Redesituationen oder Dialoge die Moglichkeit geboten, sich vorzustellen und als sie selbst zu
handeln und das Sprechen zu {iben. Hierbei wird den Lernenden natiirlich auch beigebracht, mit
einer fremden Person zu kommunizieren und mit Fragen sie kennenzulernen. Diese Ubungen
motivieren und aktivieren die Lernenden, sie handeln selbstbewusster und geben den Lernenden
die Chance, mit dem Partner zu arbeiten. Die Ubungen dienen zur Wiederholung von Wortschatz
und geben die Gelegenheit, spontan und situationsbezogen zu sprechen. Da alle mit Namen

kennen, entwickeln die Lernenden dank dieser Ubungen auch Gemeinschaftsgefiihle. Das
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Arbeitsbuch hat aber im Vergleich zum Lehrbuch kaum Sprechaktivititen; der Schwerpunkt liegt
mehr auf der Schreibfertigkeit, dem Grammatik und dem Wortschatz.

m Begriiflung und Verabschiedung
Q a Hor zu und wiederhole!

Guten Abend!

Abb. 5.1. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 12, Abschnitt Al.a (Oztiirk et al., 2018)

m New in der Schule

a Lest die Sprechblasen und spielt die Dialoge nach!

hcnﬂc Lisa Sthlmdl )
Ww lwnl(en Qw’ P

~Ich bin S.nmlra]-."") ( Mcm Name ist l’nlm ) ( l«h huﬂc Ikhndu) (l“h
. Wer bist du?_~ \Wu n,l dein N.mm .. Wie heifdt du?

- =G

et wem — -"'\__\ —"( Ich heifle Beate ™
(. Ich bin Aylin. p ( Mein Name > ¢ lch heifle Klaus, ng“ >
T — . ist Sabine. _ P— o —

Abb. 5.2. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 13, Abschnitt A3.a (Oztiirk et al., 2018)

In der Ubung A3 sind Fotos mit Sprechblasen gegeben; die Lernenden sollen die
Sprechblasen lesen und Dialoge nachspielen; durch diese Ubung gewdhnen sich die

Lernendenerstmals Satze zu bilden. Es werden hier Fotos von Jugendlichen und Fotos von

30



Personen, die im mittleren Alter sind, abgebildet. Die Absicht ist, den Lernenden die
Anredeformen zu zeigen. Mit den Fotos ist es den Lernenden verdeutlicht, dass man fiir die
Jugendlichen die ,,du‘* Form und fiir die Alteren die ,,Sie* Form verwendet. Die Lernenden
konnen somit die deutsche Sprache und ihre Muttersprache vergleichen und einen Einblick in
eine andere Kultur werfen. Die Landeskunde spielt eine wichtige Rolle im
Fremdsprachenunterricht. Die Lernenden haben die Chance zu bemerken, dass es in der

deutschen Sprache verschiedene Vorstellungsrunden gibt.

m Wie geht es dir?
a Lies den Dialog!
Alina : Guten Tag, Frau Miiller!
Frau Miiller : Guten Tag, Alina! Wie geht es dir?
Alina : Danke, gut! Wie geht es [hnen?

Frau Miiller : Danke, es geht mir auch gut!

b Lies und wiederhole!

Wie geht es dir/Thnen?
~ o~ e N\

o “s S

s di e
Danke, es geht mir gut! Es geht! Es geht mir nicht gut!
Danke, es geht mir sehr gut! Bt Es geht mir nicht so gut!

Na ja, es geht so!

Danke, es geht mir prima! Es geht mir schlecht!

Abb. 5.3., Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 13, Abschnitt A4.a,b (Oztiirk et al., 2018)

In der Ubung A4 sollen die Lernenden einen Dialog lesen, in dem man nach dem
Befinden fragt. Auf dieser Seite ist ein Foto zu sehen, auf dem sich eine alte und eine junge
Frau die Hand geben. Ab dieser Ubung ist auch die Anrede mit Frau und Herr zu sehen; den
Lernenden wird es deutlich gemacht, dass die Anredeform fiir die Fragen oder S&tze wichtig
ist. Als Hilfestellung wird eine Antworttabelle fiir Stimmung und Emojis bereitgestellt. Die
Lernenden sollendie Antworten nach dem Befinden lesen und wiederholen, damit sie sich

diese Satze richtig befestigen konnen.
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¢ Fragt euch gegenseitig! Q

8 R — kommen wohnen

- ~ -

[ Woher kommst du\?\\ /" Wo wohnst du?\“‘xl ich komme  wohne
\_ Ichkommeaus... / \_Ichwohnein... / du kommst  wohnst
000 “;;/,_,____—/" er/siefes kommt  wohnt
5 .
Werbistdai™~ /~ Wiealtbist du?
(\ Ichbin .. ; \_\_\l\ch bin 14/15/ ............ ]ahre_gl},_x'
T— —"‘T //’I 3 [P —
\ s
d Stell dich in der Klasse vor! die Zahlen

1 eing 11 elf

Abb. 5.4. , Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 14, Abschnitt B1.c (Oztiirk et al., 2018)

Auf der Seite 14 kommen die Lernenden zum ersten Mal mit den Verben in Kontakt.
Sie lernen zuerst die meist gebrauchten unregelmaBigen Verben wie ,,sein”, aber die
Konjunktion der Verben werden nur nach ,,ich‘* ,,du “ und ,,er/sie/es‘‘ konjugiert. Erst ab
Seite 16 werden die Verben nach allen Personalpronomen konjugiert. Im Arbeitsbuch gibt es
auch Ubungen zur Konjugation der Verben. Die Lernenden konnen sich die Konjugation
dadurch richtig einpragen. Nachdem man den Lernenden die unregelmaBigen Verben gelehrt
hat, kommen auf der Seite 14 die regelmaBigen Verben. Ab der Seite 16 wird den Lernenden
beigebracht, wie man regelmaBige Verben konjugiert. Um die Lernenden an die Konjugation
der Verben zu gewdhnen und sie auf die Anwendung des Gelernten in Sdtzen vorzubereiten,
wird eine Ubung angeboten, in der sich die Lernenden gegenseitig Fragen stellen konnen. Das
Stellen von Fragen ist fiir die Lernenden oft sehr schwierig. Durch diese Ubung haben die
Lernenden die Moglichkeit, sich an die Satzbildung zu gew6hnen und mit Menschen im
Alltag zu kommunizieren. Es ist auch eine gute Gelegenheit, um eine Probe fiir das wirkliche
Leben zu machen. Zuerst werden jedoch W-Fragen geiibt, die Fragepronomen wie ,,woher**,

,wo‘‘ oder ,,wie‘* werden gelehrt, um Fragesatze zu bilden.
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m Internationalismen

Welche Worter kennen Onur, Belinda und Ivan? Schreib sie unter die Fotos!

s+ Taxi e+Gitarre «Bus  «CD + Pizza + Hamburger + Mikrofon

@&\ = & &P
( )( ) ( )( ( ( ) ( )

\ j\ )\

16 sechzehn

Abb. 5.5. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 16, Abschnitt C2 (Oztiirk et al., 2018)

Ein groBer Wortschatz ist die Grundlage erfolgreicher fremdsprachlicher
Kommunikation. In der Ubung C2 auf Seite 16 lernen die Schiilerinnen und Schiiler den
Wortschatz der Welt kennen und vergleichen ihn. Sie erkennen, dass viele Bezeichnungen fiir
Nahrungsmittel und Gegenstédnde iiberall auf der Welt gleich lauten. Da die Lernenden bereits
wissen, wie diese Worter ausgesprochen werden, fillt ihnen die Aussprache nicht schwer.
Dies gibt ihnen ein Gefiihl der Sicherheit und sie fiihlen sich wohler, wenn sie die

internationalen Worter in ihren Satzen verwenden konnen.
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E Wie bitte?

O a Hor zu und wiederhole!

A(a) B(be) C(tse) D (de)
J(yot) K(ka) L(el) M (em)
S(es) T(te) U(u) V (fau)
Umlaute

A (A-Umlaut) O (O-Umlaut)

0 b Hor zu und erginze den Dialog!

U (U-Umlaut)

das Alphabet
E (e) F (ef) G(ge) H(ha) I (i)
N (en) O(o) P(pe) Q(ku) Rer)
W (ve) X (iks) Y (upsilon) Z (tset)

B (es-tset)

Lea : Hallo! Hier ist Lea.
Dimitry : Hallo, Lea! Ich bin Dimitry.
Lea «Wiebitte?_____________ ?
Dimitry oo -
Lea : Buchstabieren Sie bitte!
Dimitry : Ja. De-i-em-i-te-er-iipsilon.
Lea : Ah, Dimitry. Bist du es?
Dimitry : Ja, ich bin es, Dimitry Ivanov.
Lea sHLDIOWY, o t
Dimitry : Danke, gut. Und dir?
Lea ¢ Mir geht es auch gut. Wohnst
du noch in Miinchen?
Dimitry :Nein, .
Und du?
Lea : Toll, ich wohne auch in Kéln.
Dimitry : Gut, dann bis bald. Tschis!
Lea : Tschis!

¢ Beantworte die Fragen nach dem Dialog!

1. Wer spricht am Telefon?
2. Wohnt Dimitry in Miinchen?
3. Wo ist Dimitry?
4. Wo wohnt Lea?
d Fragt euch gegenseitig!
Heifit du ...?
Ja, ich heifle ...

e Buchstabiert eure Namen!

Abb. 5.6. ,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch,

Nein, ich heifle nicht ...

Ja/Nein - Fragen

Kommst du aus Koln?

Ja, ich komme aus Kaln.

Nein, ich komme nicht aus Koéln.

\X/bhnst duin ...

Ja, ich wohnein ...
Nein, ich wohne nichtin ...
Ich wohnein ...

Seite 17, Abschnitt C3.a,b,c (Oztiirk et al., 2018)

Das Alphabet ist die Grundlage fiir das Erlernen einer Sprache. Es ist ein System von

Buchstaben, mit denen Worter und Sétze gebildet werden. Modul 1 C3 beginnt mit dem

Alphabet. Fiir die Lernenden sind allerdings einige Buchstaben unbekannt, wie zum Beispiel

QL X, . B, oder der Umlaut ,, A<

. Weil es bei Sprechtitigkeiten in der Regel auf

korrekte Aussprache abgezielt wird, werden die Lernenden gebeten, sich das Alphabet
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anzuhoren und diese Lauten zu wiederholen. In der Aufgabe ,,b*‘ sollen die Lernenden nun
sich den Dialog anhéren und die fehlenden Informationen in die Liicken schreiben; in dieser
Ubung kénnen die Lernenden auch sehen, wieman den Namen buchstabieren kann, damit sie
spater in der Aufgabe ,,e‘ auch ihren Namen buchstabieren kénnen. In der Aufgabe ,.c‘
sollen die Lernenden Fragen zu dem Dialog beantworten, den sie schon gehort und dessen
Liicken ausgefiillt haben. Die Fragen in der Aufgabe ,,c‘‘ sind W-Fragen, die schon bereits
gelernt wurden; um eine Wiederholung zu schaffen, sollen die Lernenden diese Art von

Fragen beantworten.

Nach der Beantwortung der Fragen werden nun die Ja/Nein-Fragen in der Aufgabe
,d‘ gelehrt. In einem Kistchen wird eine Ja/Nein Frage gestellt und dazu werden zwei
mogliche Sétze mit ,,Ja‘* oder ,,Nein‘‘ gebildet; damit die Lernenden deutlich sehen und gut
verstehen kdnnen, werden die wichtigen Stellen in Rot abgebildet. Die Lernenden sollen sich
die Beispiele ansehen und versuchen, auch Satze mit Ja/Nein Fragen zu konstruieren.

SPRECHEN

a Lies die Worter und stelle die Person vor!

Antonia Frankfurt Italienisch

Italien 18 Jahre alt Italienerin

b Bildet einen Dialog und achtet dabei auf die Anhaltspunkte!

Begriifung Begriifung
Name Name
Alter

Heimatstadt Heimatstadt

Wohnort Wohnort

|
l
|
I
{ Alter
|
l
{
l
|
l

ANNNN

VAVVVVA

Verabschiedung Verabschiedung

Abb. 5.7., Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 18, Fertigkeitstraining (Oztiirk et al., 2018)

Nach jedem Modul gibt es in diesem Lehrwerk Fertigkeitstraining; es besteht aus

zwei Seiten. Diese zwei Seiten geben den Lernenden und dem Lehrer die Gelegenheit,

35



die vier Fertigkeiten zu messen und falls es Mangel geben sollte, konnen sie behoben werden.
Alle Themen und Worter, die sich im Modul befinden, sind auf diesen Seiten verfiigbar. In
der Aufgabe ,,a** sind Worter gegeben, die Lernenden sollen diese Worter lesen und mit
diesen Wortern zum ersten Mal S&tze bilden. In der Aufgabe ,,b*“ werden Anhaltspunkte
gegeben, damit die Lernenden ein Dialog bilden kdnnen. In der Aufgabe ,,a‘‘ und ,,b** gibt es
keine Anweisung dariiber, ob die Ubung vor der Klasse vorgefiihrt werden soll oder ob es ein
Gesprach mit dem Partner gefiihrt werden soll; es ist dem Lehrer iiberlassen. Bis jetzt
wurden zur Hilfe Beispiele gegeben, aber in diesen zwei Seiten sind die Lernenden
aufgefordert, ohne Hilfestellung selbststandig Satze zu konstruieren. Diese Ubung ist fiir die
Lernenden zwar etwas schwieriger als die Ubungen zuvor, aber sie sorgen dafiir, dass die

Lernenden mit der Zeit die Sprechangst abbauen und Selbstvertrauen gewinnen.

m Meine Klasse

Q a Hor zu und sprich nach!

| ) | ] J

f: das Fenster \j > —

‘:: die Lampe ! ) die Tir

Sl — : ‘ Ay
1.

Abb. 5.8. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 22, Abschnitt Al.a (Oztiirk et al., 2018)

Im Modul 2 auf der Seite 22 ist ein Foto gegeben, hier wird der neue Wortschatz
geiibt. Auf dem Foto ist ein Klassenzimmer zu sehen, in dem sich einige Gegenstidnde
befinden. Erst in diesem Modul ist die Aufmerksamkeit der Lernenden auf die Artikel
gelenkt. Es werden verschiedene Farben eingesetzt, um die unterschiedlichen Artikel
hervorzuheben und die Einpragung zu erleichtern. Damit die Lernenden sich besser die
Artikel merken und in das Gedichtnis aufnehmen konnen, sind die farbigen

Kennzeichnungen eine gute Hilfe. Die Lernenden koénnen die neu eingefiihrten Worter leicht
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vergessen, wenn Wortschatz nicht nur geschrieben, gehort und gelesen, sondern auch
nachgesprochen und mit Bildern unterstiitzt wird, bekommen die Lernenden eine zusatzliche

Merkhilfe, wie es hier in dieser Aufgabe zu sehen ist.

m Ist das dein/deine ...7

a Fragt euch gegenseitig!

Ist das dein g ®
*\ Ja, das ist mein
B A Possessivpronomen !
g:;;t:)l::le;n der Stift | die Schere | dasBuch
ich mein meine mein I
du dein deine dein
er sein seine sein
sie ihr ihre ihr
es sein | seine sein

Abb. 5.9. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 23, Abschnitt A4.a (Oztiirk et al., 2018)

In der Ubung »A4°¢ geht es um das Thema ,,die Possessivpronomen*‘. Eine Tabelle ist
auf dieser Seite abgebildet. Die farbige Markierung der Artikel und die Endungen in den
Possessivpronomen lassen sich auch in dieser Ubung zu sehen. Fotos mit Gleichaltrigen
schaffen es, mehr Aufmerksamkeit zu erregen und auf diesem Bild sind gleichaltrige
Menschen zu bemerken, die in einer Klasse sind und sich gegenseitig Fragen stellen.
Nachdem die Grammatikregeln den Lernenden erklidrt werden, haben die Lernenden die
Aufgabe, sich gegenseitig Fragen zu stellen, dies hilft den Lernenden, Gemeinschaftsgefiihle
zu gewinnen und eine gute Atmosphare in der Klasse zu schaffen, denn ein gutes Klima in der

Klasse motiviert die Lernenden und sorgt dafiir, dass sie Spal3 am Unterricht haben.

. =
¢ Sag deine Meinung iiber die Schulficher! finden
ich finde wir finden
Ich mag Musik. Musik finde ich toll. ... du Sy siE Een

er/siefes findet sie/Sie finden

24 vierundzwanzig

Abb. 5.10. ,, Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 24, Abschnitt B1.c (Oztiirk et al., 2018)
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Die Ubung auf der Seite 24 in Modul 2 sorgt fiir den personlichen Austausch. Die
Lernenden sagen ihre Meinungen iiber die Schulfacher, die sie zuvor gelernt haben. Zu dieser
Ubung ist ein Beispiel und die Konjugation der Verben ,.finden‘* gegeben, weil das Verb
Hfnden‘‘ fiir die Satze noétig ist, um die Meinungen zu duBlern. Es ist immer schwieriger,
wenn man tber sich selbst erzahlt, weil man dann etwas von sich selbst preisgibt, aber
andererseits ist auch diese Art von Ubung eine gute Mdglichkeit, frei sprechen zu konnen; sei
es spater im Alltag oder im Unterricht. Die Lernenden gewo6hnen sich daran, Meinungen zu
duBern, die sie spéter auf einem héheren Niveau gebrauchen konnen. Gleichzeitig wird auch

in dieser Ubung der notwendige Wortschatz aktiviert und wiederholt.

b Lies Herr Schmidts Anweisungen und rate ihre Bedeutungen!

Steh auf! / Steht auf!
Sei leise! / Seid leise!
Komm! / Kommt!
Geh! / Geht!
Schreib! / Schreibt!
Lies! / Lest!

¢ Gebt euch gegenseitig diese Anweisungen und befolgt sie!

Abb. 5.11. , Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 25, Abschnitt B3.b (Oztiirk et al., 2018)

Auf der Seite 25 im Modul 2 in der Aufgabe ,,b*¢ ist ein Bild von einem Mann namens
Herr Schmidt und eine Sprechblase gegeben, in der sich Anweisungen in der ,,du Form*‘‘ und
»ihr Form‘* befinden; die ,,Sie Form‘‘ wird allerdings in diesem Lehrbuch noch nicht

gelehrt.

Die Lernenden sollen die Anweisungen lesen und ihre Bedeutungen raten. Nachdem
die Bedeutungen herausgefunden sind, sollen die Lernenden selbst gegenseitig Anweisungen
geben; dies kann mithilfe der Geste und Mimik verwirklichen, damit die Partner schneller die
Bedeutungen der Anweisungen herausfinden konnen und gleichzeitig Spal3 dabei haben. Die
Anweisungen sind auch im Unterricht sehr erforderlich wie ,,Lest! “,,Seid leise! ‘* oder ,,Hort
zu! *“ und sie sollten auf jeden Fall von den Lernenden gelernt werden. Falls der Lehrer eine
Anweisung in der Zielsprache gibt, sollte der Lernende die Anweisung verstehen. Nicht nur
fiir den Unterricht sind die Anweisungen von eminenter Bedeutung auch im Alltag braucht
man meist Anweisungen, deswegen ist diese Ubung eine gute Mdoglichkeit, um die

Anweisungen den Lernenden beizubringen.
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X&) Dic AG-Auswahl

Q a Hor zu und erginze die Tabelle!

Der AG-Plan
Schiller Woch_emage “ AG
1. Klaus | Montag | Schwimm-AG
2. Meral . Dienstag | Bibliothek-AG
3. Annette Mittwogh Theater-AG
4, Andreas Donnerstag Musik-AG
5. Meryem Freita)g | Kunst:AG

b Schau dir die Tabelle noch einmal an und beantworte die Fragen!
1. Wer ist in der Musik-AG?
2. Wann ist die Bibliothek-AG?
3. Was ist Annettes AG?

Was machst du in der AG?
s g
¢ Fragt euch gegenseitig! Erzihle!

Was ist deine AG?

Wann ist deine AG?
ann ist deine Wie findest du die Musik-AG?

Sag deine Meinung!

Abb. 5.12. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 26, Abschnitt C2.a,b,c (Oztiirk et al., 2018)

Im Modul 2 auf der Seite 26 werden den Lernenden die neuen Worter bekannt
gegeben. In dieser Aufgabe geht es um die Arbeitsgemeinschaften; im Lehrbuch wird
jedoch die Abkiirzung des Wortes als ,,AG‘* gegeben. Eine Tabelle {iber die AG Auswahl ist
auf dieser Seite zu sehen, in der sich die Wochentage und Namen der Personen befinden. Die
Lernenden sollen sich den Text anhoren und die fehlenden Informationen in die Tabelle
eintragen. In der Aufgabe ,b‘‘ werden wieder W-Fragen gestellt, die von den Lernenden
beantwortet werden sollen; auf diese Weise gewohnen sich die Lerner an die Beantwortung

solcher Fragen.
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SPRECHEN

Fragt euch gegenseitig! :
~ Wie findest du ... finde ich wichtig. .. finde ich unwichtig,
. Biologie?
— ... mag ich sehr. ... mag ich nicht.
. ist toll. ... ist langweilig.
Biologie finde |
ich interessant. .. ist lustig, .. ist nicht so lustig,
... ist interessant. ... ist uninteressant.

Abb. 5.13. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 28, Fertigkeitstraining (Oztiirk et al., 2018)

Auf der Seite 28 im Fertigkeitstraining befindet sich eine Aufgabe, in der die
Lernenden ihre personlichen Meinungen zu den Schulfachern duflern sollen. Ein Beispiel ist
gegeben und eine Tabelle mit positivem und negativem Satzmuster befindet sich ebenfalls in
dieser Ubung, damit die Lernenden es leicht haben, Satze zu bilden. Und auf solche Weise
gewOhnen sie sich mit der Zeit, frei, hemmungslos und ohne Angst zu sprechen. Die
Aufgaben, in denen sich der Meinungsaustausch befindet, sind meist schwer fiir die
Lernenden, die mit einer Fremdsprache neu angefangen haben. Wenn Themen und Inhalte aus
dem Lebensbereich oder Interessengebiet der Lernenden kommen, wird ihre Aufmerksamkeit

darauf erweckt und sie haben mehr Spafl am Unterricht und kdnnen sich besser ausdriicken.
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m Familienfoto im Internet

Q a Hor den Dialog und erginze die Fragen!

Fabian : Hi! Ja, das ist meine Familie.

Markus : Oh! Deine Familie ist grof3.
Meine Familie ist nicht so grof3.
Deine Mutter sieht jung aus.

Fabian : Sie ist Lehrerin.

Markus ¢ oot 2

Fabian : Das Midchen ist meine
Schwester, der Junge ist mein
Cousin Arnold. Erist 12 Jahre

alt. Ich habe keinen Bruder.

....................................................... ? - Was ist sie von Beruf?
Markus : Nein, ich bin ein Einzelkind. - Hast-du Geschwister?

Meine Mutter und ich leben - Woist deiii Vet

Znsamimch. - Hallo, Fabian! Ist das deine Familie?
FaIaN! 2naanmssanmsssiinasmmes ? - Sind das deine Geschwister?
Markus : Er lebt in England.

Abb. 5.14. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 32, Abschnitt Al.a (Oztiirk et al., 2018)

Im Modul 3, auf der Seite 32 gibt es zwei Themen ,,Familie** und ,,Berufe‘‘. Unter
einem Familienfoto stehen Fragen, die in den Dialog nach dem ,Horen‘‘ eingesetzt werden
sollen. Die Lernenden haben also die Aufgabe, sich das Familienfoto anzusehen und sich den
Text anzuhoren, anschlieend die Fragen, die mit dem Dialog verbunden sind, beantworten. In
dem Dialog geht es um die Familienmitglieder und Berufe. Die Lernenden lernen bei dieser

Aufgabe, wie man die Familienmitglieder vorstellt und wie man ein Alltagsgesprach fiihren

kann.

/]
die Berufe
der Arzt (3\ [ die Arztin 9
der Rentner 6\/ die Rentnerin 9

b Fragt euch gegenseitig!

Was ist dein/deine ... von
Beruf?

Mein Vater ist ...

Abb. 5.15. , Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 35, Abschnitt Al.b (Oztiirk et al., 2018)
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Im Modul 3 in der Aufgabe ,,b‘‘ wird der Wortschatz geiibt und Satze gebildet,
damitdie Lernenden den Wortschatz nicht gleich vergessen und damit er befestigt werden
kann. Ein Beispiel ist auch hier zu sehen: Die Artikel und die Endungen sind zur Steigerung
der Aufmerksamkeit der Lernenden in Farbe. Wie in den anderen Ubungen dieses Lehrwerks
sollen sich die Lernenden, nach dem die Berufe und die Familienmitglieder gelehrt wurden,
sich gegenseitig Fragen stellen. Damit der neu gelernte Wortschatz gut eingepragt und nicht

gleich von den Lernenden vergessen wird, sind diese Ubungen sehr niitzlich und wichtig.

¢ Schau dir das Foto an und stelle die Familienmitglieder vor!

Andreas Hoffmann,
11, Schiiler
Hans Schmidt, 70, | e
Rentner ”

Jirgen Hoffmann,
45, Lehrer

r

Elfriede Schmidt,

Brigitte Hoffmann, 61, Rentnerin

39, Lehrerin \

Laura Hoffmann, 9,
Schiilerin

Abb. 5.16. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 34, Abschnitt B1.c (Oztiirk et al., 2018)

Die Familienmitglieder und Berufe sind die Themen auf der Seite 34 im Modul 3.
Diesmal ist eine andere Ubung den Lernenden gegeben. Auf dieser Seite ist ein Familienfoto
mit Pfeilen abgebildet, die Pfeile zeigen auf die Personen und geben Informationen iiber die
Namen und Berufe der Personen; die Lernenden haben die Aufgabe, mit diesen Informationen
einen Satz zu bilden und die Familienmitglieder, die hier abgebildet sind, vorzustellen. Mit
verschiedenen Aufgaben zu arbeiten, macht es den Lernenden mehr Spal3, ansonsten wird es
ihnen allmahlich zu langweilig und sie verlieren das Interesse am Unterricht. Diese Ubung

ermoglicht es den Lernenden, ihre Fahigkeit zu verbessern, jemanden vorzustellen.
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R - By e
s k‘\'-'.".“!-!“‘,‘ |

Wer ist das? Spielt das Spiel in der Klasse und findet den Schiiler! Beachtet dabei die
Beispielfragen!
- Sind seine/ihre
Augen blau?

[ Ist sein/ihr Mund grof?

/" Trigt sie ein Kopftuch?
'Ifréigt er/sie eine Brille‘?_,

- Wie sind seine/
ihre Haare?

- Wie ist sein/

- Ist er/sie lan uﬁd | , ich hab’s!
8 Jeaa, ich habs ihr Gesicht?_ y

schlank? ' Das ist ...

|

Abb. 5.17. , Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 37, Abschnitt C4 (Oztiirk et al., 2018)

In der Ubung C4 auf der Seite 37 ist ein Ratespiel. Nachdem neue Wérter und neue
Grammatikregeln im Unterricht eingefiihrt wurden, ist ein Spiel eine gute Gelegenheit, um
das Gelernte zu befestigen. Gerade im Fremdsprachenunterricht gehéren Spiele zu den
beliebtesten Beschiftigungen der Lernenden. In dieser Ubung ist ein Foto von zwei Personen,
die sich umgedreht haben. Und um dieses Foto sind Sprechblasen mit Fragen. In diesem
Spiel meldet sich einer in der Klasse freiwillig und geht hinaus, wihrend die Lernenden einen
Mitschiiler aus der Klasse auswéahlen miissen; der Lernende, der die Klasse verlasst, betritt die
Klasse wieder und fragt die Klasse nach den korperlichen Eigenschaften dieser ausgewihlten
Person; die anderen Lernenden, versuchen diese Fragen zu beantworten, und der
Unterricht wird fortgesetzt, bis der Schiiler gefunden ist. Diese Ubung ermdglicht es den
Lernenden, sowohl Spal} zu haben als auch die neu gelernten Worter zu wiederholen und sie
gleichzeitig im Gedéchtnis zu behalten. Da die Schiiler wiahrend des Spiels geniigend Satze

bilden, wiederholen sie aulerdem die Grammatik, die sie in diesem Modul gelernt haben.
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SPRECHEN
Beschreibe eine Familie, die du kennst!

Das ist Familie ... / Herr ... ist ... von Beruf. / Frau ... ist ... / Sie haben ... Kinder. / Sie heiflen ... / ... Jahre
alt. /... Haare sind ... / ...

Abb. 5.18. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 38, Fertigkeitstraining (Oztiirk et al., 2018)

Das Fertigkeitstraining auf der Seite 38 bietet Unterstiitzung fiir die Wiederholung der
behandelten Themen und die Messung des Gelernten. In dieser Ubung erhalten die Schiiler
hilfreiche Satzmuster und sie werden gebeten, eine ihnen bekannte Familie vorzustellen. In
dem gebildeten Satz sollten die Schiiler sowohl die Berufe und das Alter der
Familienmitglieder als auch ihre korperlichen Merkmale erwéhnen. Somit werden die Worter
und Grammatikregeln in der Aufgabewiederholt und es ermdglicht den Lernenden alles, was
sie in diesem Modul gelernt haben, anzuwenden. Da die Familie, die sie vorstellen, eine
Familie ist, die sie kennen, zieht diese Aufgabe die Aufmerksamkeit der Lernenden auf sich
und ermdglicht ihnen, fleiBiger an dieser Aufgabe zu arbeiten. Dariiber hinaus gewdhnen sich

die Schiilerinnen und Schiiler daran, Sitze zu bilden.

unregelmifiges Verb: essen trennbare Verben
ich esse  wir  essen anziehen: Ich ziehe meine Klamotten an.
du isst  ithr  esst aufstehen: Ich stehe morgens auf.

er/siefes isst sie/Sie  essen

b Was macht Leon? Achte auf die Verben und bilde Satze!
Der Wecker klingelt. Leon steht auf. Er ...

42 zweiundvierzig

Abb. 5.19. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 42, Abschnitt Al.b (Oztiirk et al., 2018)

Auf der Seite 42 im Modul 4 werden zwei Grammatikthemen zusammen gegeben

sowohl die Konjugation des Verbs ,,essen“ als auch die trennbaren Verben werden erwihnt;
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um Hilfe zu leisten, wurden die Grammatikthemen versucht, zu visualisieren. Die wichtigen
Stellen in der Konjugation des Verbs ,,essen“ sind fett gedruckt und die trennbaren Verben
sind im Satz diesmal farbig gedruckt, um die Aufmerksamkeit des Schiilers auf die wichtige
Stelle der Grammatikregel zu lenken. In der Aufgabe ,,b* handelt es sich um den Alltag von
einem Jungen namens ,,.Leon™ ein Beispielsatz mit farbigen Stellen ist gegeben, aulerdem
werden sie gebeten, weitere Satze {iber Leons Alltag zu bilden. Damit die Lernenden sich an
die neu gelernten Grammatikregeln gewdhnen und mit ithnen Satze bilden konnen, ist diese

Ubung eine gute Gelegenheit.

¢ Schau dir die Bilder an und bilde Sitze!

( morgens ) ( mittags ) ~ abends

D

die Adverbien

am Morgen morgens

am Vormittag vormittags
am Mittag mittags

am Nachmittag nachmittags
am Abend abends

in der Nacht nachts

in die Schule Hausaufgaben

am Computer spielen
gehen machen

Leon geht morgens in die Schule.
Morgens geht Leon in die Schule.

dreiundvierzig 43

Abb. 5.20. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 43, Abschnitt A2.c (Oztiirk et al., 2018)

Im Modul 4 auf der Seite 43 werden Bilder mit Wortschatz und Adverbien gegeben,
damit sich die Lernenden an die Adverbien und gelernte Worter erinnern konnen. Auf einem
farbigen Notizpapier sind die Adverbien gegeben; das Ende des Adverbs wird durch
Einfarben des Suffixes ,,s°“ noch einmal angezeigt. In den angegebenen Beispielsitzen sind
das Subjekt und das Adverb in verschiedenen Farben angegeben, um Aufmerksamkeit zu
erregen und auf deren Position im Satz anzuzeigen. Die Lernenden sollen in dieser Aufgabe
sich die Bilder anschauen und selbst Sitze konstruieren. Diese Ubung erleichtert es den
Lernenden, zubeschreiben, was sie im Laufe des Tages getan haben, und bringt sie dazu, diese

Sétze zu Uben.
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m Was macht Karin heute?

a Lies den Tagesplan von Karin und bilde vollstindige Satze!

06:00 aufstehen 16:45 Freunde treffen, Inliner fahren
06:30 frithstiicken 18:00 zu Abend essen

07:00 in die Schule gehen 19:30 im Internet surfen

12:15 zu Mittag essen 22:15 schlafen gehen

Karin steht um sechs Uhr auf. Sie frithstiickt um ...

Abb. 5.21. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 44, Abschnitt B2.a (Oztiirk et al., 2018)

Die Ubung B2 ist eine Aufgabe, in der die Lernenden Sitze bilden sollen. Ein
Tagesplan von Karin und ein Beispiel sind zur Hilfe gegeben; die Lernenden sollen weitere
Sédtze mit den angegebenen Informationen bilden. Da keine Anweisungen gegeben werden,
kann diese Ubung miindlich oder schriftlich durchgefiihrt werden. Durch solche Ubungen
werden die Lernenden in die Lage versetzt, noch freier und ohne Angst zu sprechen und tiber

ihren Alltag zu berichten.

m Leons Freunde kommen nicht zum Fufiballspiel. Was miissen sie machen?

a Bilde Sitze mit dem Modalverb ,,miissen”!

Simon
um 16.00 Uhr ; ; helfen
im Café G
&l;r:et am Mathe lernen
i Nachmitta
2 miissen g den Bruder abholen
Jens und Florian
ahends Hausaufgaben machen
samstags

Abb. 5.22. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 45, Abschnitt B4. a (Oztiirk et al., 2018)

In dieser Ubung sollen die Lernenden mit dem Modalverb ,miissen” Sitze bilden.
Durch die Farbung der Verben ist es den Lernenden leicht gemacht, die Grammatikregel zu
veranschaulichen und besser zu verstehen. Hier ist es auch wichtig zu sehen, dass der Satzbau
wieder geiibt wird, indem man die Bestandteile des Satzes in Kastchen zeigt; dadurch kénnen

die Lernenden sehen, wo das Subjekt, das Modalverb, das Adverb oder das Verb im Satz
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stehen soll. AuBlerdem hat der Lernende auch die Mdoglichkeit, durch die Visualisierung die
Sétze umzustellen und somit verschiedene Sitze zu strukturieren. Diese Ubung sorgt dafiir,
dass die Lernenden Selbstvertrauen gewinnen und motiviert werden, indem sie selbststandige
Satze bilden und die Gelegenheit bekommen, mit der Inversion die Satze umzustellen

und somit neue Varianten zu realisieren.

¢ Ordne die Begriffe den Bildern zu! Bilde Sitze mit ,,méchten™!
D— R S—

— \ 1. Kaffee/Tee

2. Limonade

[Lein Stiick j) ) 1 , 3. Kuchen
Q | - :;_.) Q P 4. Mineralwasser
‘\ein Glas J — 5. Cola

i [ eine Flasche ... | P = )
| eine Tasse ... |

=

| eine Dose ... j

46 sechsundvierzig

Abb. 5.23. . Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 46, Abschnitt C1. ¢ (Oztiirk et al., 2018)

3

Im Modul 4 auf der Seite 46 sollen die Lernenden Sitze mit dem Verb ,, mochten’
bilden, aber zuerst sollen sie sich die angegebenen Bilder ansehen und die Worter zu den
Bildern zuordnen. Es ermdoglicht den Lernenden, sich Worter leichter zu merken, wenn die
Vokabelinformationen mit Bildern unterstiitzt werden. Sobald der Wortschatz eingefiihrt ist,
haben die Lernenden die Aufgabe, Séitze zu bilden und das gelernte Verb ,,mdchten‘‘ zu
festigen, da dieses Verb im téglichen Leben und in allen Bereichen des Lebens verwendet
wird. Diese Ubung ermdglicht es den Lernenden auch, sich auf das tigliche Leben
vorzubereiten. Lernende sollten in der Lage sein, Sitze ohne Schwierigkeiten zu konstruieren,

wenn sie mit solchen Ereignissen im wirklichen Leben konfrontiert werden.
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m Erginze die Liicken und ordne die Wortgruppen den Fotos zu?

3 B Y ) e e e

2. eine Flasche .......coceiineinens " \.’7 i
. \u—l/-
3 - _A n‘

L L P e RS
4. eine Tasse .o

5. elneDoBe . iinisiinisnion / \

1 (2| 3 | a4 | 5 | ép' 'Q«JF

Abb. 5.24.  Wie bitte? A1.1“ Arbeitsbuch, Seite 34, Abschnitt C1 (Oztiirk et al., 2018)

Im Arbeitsbuch dieses Lehrwerks auf der Seite 34 im Modul 3 gibt es eine
Zuordnungsiibung, die beim Auswendiglernen von Wortern niitzlich sein kann. Die
Lernendenwerden gebeten, die Worter hier zuzuordnen, nachdem sie etwas iiber Essen
und Trinken gelernt haben. Diese Ubung ermdglicht es den Schiilern, sich an die Wérter zu

erinnern, diesie im Lehrbuch gelernt haben, und Sétze mit diesen Wortern zu bilden.
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a Was muss Sinan machen und was nicht? Bilde Satze!

muss muss nicht

« das Zimmer aufraumen « frith aufstehen (morgens)
(nachmittags) « einkaufen (am Sonntag)

« in die Schule gehen « die Schwester abholen
(morgens) (freitags)

« Deutsch-Vokabeln « Mathe tiben (am Montag)

lernen (am Mittwoch)
« zu Hause helfen (samstags)

Sinan muss nachmittags das Zimmer aufrdumen. ...

b Du bist mit Freunden im Café. Spielt den Dialog vor!

Ich mochte ... Ta. ich Heh
a, ich nehme ) .
noch ... Was machten Sie ...

Nein, danke!
Guten Tag!

Haben Sie noch einen
Wunsch?

Abb. 5.25. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 48, Fertigkeitstraining a, b (Oztiirk et al., 2018)

In der Ubung auf der Seite im Modul 4 werden die Lernenden abgefragt, was Sinan
machen muss und was nicht. Ein Bild von Sinan, eine Tabelle mit Informationen iiber Sinans
Alltagsbeschaftigungen und Adverbien in Klammern sind gegeben, damit die Lernenden
Séatze bilden kénnen. Drei Grammatik Themen (trennbare Verben, Adjektive und Modalverb
,»miissen®) befinden sich in diesem Modul; alle drei werden in dieser Aufgabe verwendet,
deswegen ist diese Ubung etwas schwieriger als die Ubungen, die zuvor im Lehrbuch
waren. In der Aufgabe ,,b‘‘ haben die Lernenden den Auftrag, sich mit Freunden im Café
vorzustellen und sich in die Rolle eines Kellners oder eines Kunden zu schliipfen;
Beispielsatze sind gegeben. Ein Lehrwerk sollte verschiedene Alltagssituationen bieten; in
diesem Lehrwerk gibt es im vierten und fiinften Modul geniigend Alltagssituationen wie
zum Beispiel Lebensalltag — oder Einkaufsgesprache, damit die Lernenden Informationen
geben oder bekommen und sich in den dialogischen Gesprichen iiber eigene Bediirfnisse und

Wiinsche duflern konnen.
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B Was isst und trinkst du gern?

Fragt euch gegenseitig!

Was isst du gern? Ich esse gern ...
Isst du gern Orangen? Ja, ich esse gern Orangen, aber trinke keinen Orangensaft.
Was trinkst du gern? Ich trinke gern ...

Trinkst du gern Limonade? Ja, ich trinke gern ... / Nein, nicht so gern.

Ich esse gern Obst. Ich esse ; ich trinke gern Milch, aber
nicht gern Gemiise. ‘ _keinen Apfelsaft.

Abb. 5.26. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 52, Abschnitt A3 (Oztiirk et al., 2018)

Im Modul 5 werden zuerst die Lebensmittel wie Obst und Gemiise vorgestellt, die
Getriinke wurden schon bereits zuvor gelehrt. In dieser Ubung sollen sich die Lernenden
gegenseitig Fragen stellen, um ihre Lieblingsspeisen herausfinden. Dank der gegebenen
Emojis konnen die Lernenden leichter Auskunft iiber ihre VVorlieben und Abneigungen geben.
Sprechblasen mit Beispielsatzen und Satzmuster sind auch vorgegeben, dadurch kénnen die
Lernenden korrekte und fehlerfreie Satze bilden, ohne Angst zu haben, sich zu blamieren.

Der Lernende gewinnt Selbstvertrauen, bekommt Mut und ist ebenfalls dadurch motiviert.

% Der Marktplatz

a Schaut euch das Foto an! Lest und spielt den Dialog vor!

Ich brauche/méchte bitte,
ein Pfund Tomaten und zwei )
Kilo Kartoffeln! =

Was brauchen Sie?/
Was mochten Sie bitte?

Wie viel kostet es insgesamt?

Abb. 5.27. , Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 53, Abschnitt A4. a (Oztiirk et al., 2018)
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a Lies den Dialog und erginze die Einkaufsliste! Spielt den Dialog in der Klasse vor!

Frau Yilmaz
Herr Yilmaz
Frau Yilmaz

: Gehst du bitte einkaufen?
: Was brauchen wir alles?
: Hier ist die Einkaufsliste.

Wir brauchen 2 kg Paprika, EWWM
1 kg Zitronen. . paprike
Herr Yilmaz : Was mochtest du noch'f """""""" Zitrones
Frau Yilmaz : lc_h méch_te noch ein [-’fund """"" Birnew
Birnen, ein Brotund5 | e
Flaschen Mineralwasser. | = eeeene Bot
Herr Yilmaz :Haben wir Gurken? | = e M Lwasser
Frau Yilmaz : Ach ja, stimmt. Wir brauchen 2o Gl

nocheinkg Gurkenund 100g | 0 e
Kase!  F Kase
Herr Yilmaz : Ist das alles?
Frau Yilmaz : Ja, das ist alles.

Abb. 5.28. , Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 54, Abschnitt B1. a (Oztiirk et al., 2018)

Im Modul 5 auf der Seite 53 und 54 befinden sich Ubungen, die ein Rollenspiel
verlangen. Die Ubung auf der Seite 53 ist ein Einkaufsgesprach, das auf dem Markt
stattfindet; die Lernenden werden zunachst mit dem Wortschatz vertraut gemacht, danach
sollensie mit ihrem Partner genauso ein Einkaufsgesprach wie auf dem Markt erstellen. In
diesem Modul lernen die Lernenden Obst und Gemiise, auBerdem werden auch die
Mengenangaben (KG, Gramm und Liter) und die Preisangaben wie (Euro und Cent) gelehrt.
Auf der Seite 54 ist ein Dialog mit einer Einkaufsliste. Ein Einkaufszettel ist abgebildet; die
Lernenden sollen in dieser Ubung einen Dialog erstellen, in dem ein Einkaufgesprach
stattfinden soll. Zu jeder Ubung wird ein Beispiel gegeben. Das Beispiel auf der Seite 53 hat
ein Foto. Die Lernenden sollen sich zuerst das Foto ansehen. Auf dem Bild sind ein
Verkdufer und ein Kunde, die sich gegenseitig Fragen zum Einkauf stellen, dadurch kénnen
die Lernenden sehen, wie ein Rollenspiel realisiert werden kann. Zwar kann man im
Fremdsprachenunterricht die Kommunikation in Alltagssituationen nicht wirklich realisieren,
sondern nur simulieren. Die Rollenspiele geben den Lernenden die Moglichkeit, sich auf das
reale Leben vorzubereiten und sich wie in Alltagssituationen zu verstandigen. Diese
authentischen Ubungen motivieren gleichseitig die Lernenden; durch diese Ubungen
bekommen sie Mut, im realen Leben ein Gesprach zu fiihren und sich mit ihrer Umgebung zu

verstandigen.
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‘ 3B Es gibt im Riitsel 15 Getrinke- und Lebensmittelnamen. Finde und markiere sie!

G|K|A]|F F E EJH]|]B]K]JR]|E E|S Z|C]JR]|B

F vl PU)L G E WIAJCIX]JA]|Y ]I PlO]U]1I K| F

H|H]|F VIB R[S P PlLU]JO]|E DJR]S C|V]B

S F E F Hl M| N|E]J]R|]|A]L Wl A ]S S E R
D) I OjKl1lAJUJU|T]|P R |F BIN]F G|l H]])

I HIA|N]JAIN]JA]S E]J]G]|R]|E S G]JV]B|IN|M
ujuijl O)JK|IG|IT|IBJRJTOJIT)JE]|JTJE]T]JRJE]S

K| l EJRJOJH]JU]S Y H|V]E N|S AL w
Y|H)|G]|F RIE|DJ]Z]I TIR]JO|IN|E F | T M
] K|L F G| L PIOJL JTJY JU]I Al T|R|E

| FI1G|E AL Z )| Z Wil I E | B | E I I S VIH
WIKJ]A]R I 011 I I I N | I I AJU]I Ol]P

D] H| B | E K1Y R | I 1 [ MJOIN]JTA]ID]LE

12 Bilde Siitze und achie

» aul die Verbkonjugation!

Abb. 5.29. , Wie bitte? A1.1“ Arbeitsbuch, Seite 40, Abschnitt B1 (Oztiirk et al., 2018)

Im Arbeitsbuch auf der Seite 40 befindet sich ein Ritsel. Die Lernenden sollen die

gelernten Lebensmittel und Getrankenamen in diesem Rétsel finden und anschlieBend Sétze

mit diesen Wortern bilden. Rétsel eignen sich besonders zum Einiliben von Wortschatz und

Rechtschreibung. Die Orthografie wird dank mit Rétseln trainiert und das Suchen, Einpassen

und Knobeln verstirken die Merkfahigkeit der Lernenden. So kann das Vokabular vertieft

und gefestigt werden.

¢ Welche Gerichte magst du/magst du nicht? Fragt euch gegenseitig in der Klasse!

Ich mag keine/n ...

Ich mag ...

Pigsa

Doner mogen

Nudeln ich mag wir mogen
Hamburger du magst  lhr mogt
Sauncdwich er/sic/es may sic/Sie mogen

Flschburger
Plannkuchen

Abb. 5.30. ,,Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 55, Abschnitt B4. ¢ (Oztiirk et al., 2018)

In dieser Ubung im Modul 5 auf der Seite 55 werden die Lernenden gebeten, sich

gegenseitig Fragen zu den Lebensmitteln zu stellen, die sie mégen und nicht mégen. Zur
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Erleichterung der Satzbildung werden die Namen der Lebensmittel, Beispielsdtze und die
Konjugation der notwendigen Verben angegeben.Diese Ubung stellt sicher, dass die

Schiilerinnen und Schiiler lernen, ihre Vorlieben und Abneigungen iiber etwas auszudriicken.

SPRECHEN
a Du bist im Obst- und Gemiiseladen. Du sollst Tomaten, Apfel und Kartoffeln
kaufen. Spiel mit deinem Partner einen Einkaufsdialog!

b Was essen die Russen, die Franzosen und die Japaner gern? Recherchiere im
Internet und erzihle in der Klasse!

(" Die Japaner essen ... ) (" Die Franzosen essen ...~ ( Die Russen essen ... )

Abb. 5.31. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 58, Fertigkeitstraining (Oztiirk et al., 2018)

Auf der Seite 58 im Fertigkeitstraining in der Aufgabe ,,a*“ wird von den Lernenden
ein Rollenspiel verlangt. Die Lernenden sollen sich vorstellen, als wiren sie im Obst- und
Gemiiseladen und wiirden Tomaten, Apfel und Kartoffel kaufen. Rollenspiele haben eine
auflerst wichtige Rolle im Fremdsprachenunterricht; sie fordern das Denken und die
Kreativitit der Lernenden. AuBerdem sind Rollenspiele eine gute Gelegenheit fiir die
Lernenden, damit sie ihre Sprachfiahigkeiten entwickeln kdnnen. Solche Ubungen tragen
auBerdem zum Aufbau effektiver zwischenmenschlicher Beziehungen. In der Aufgabe ,b**
sollen die Lernenden im Internet recherchieren, wie die Essgewohnheiten der Japaner,
Franzosen und Russen aussehen und ihren Mitschiilern dariiber berichten. In dieser Aufgabe
wurde den Lernenden eine andere Aktivitat als sonst gegeben; damit hat man verhindert, dass
es den Lernenden im Unterricht nicht langweilig wird. Und gleichzeitig wurde ihnen die

Moglichkeit geboten, verschiedene Kulturen kennenzulernen.
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f Fragt euch gegenseitig!
Der fiinfte Monat heifit ...

Wie heiflt der Er heifit ...
fiinfte Monat?

Ist Mdrz im Nein, ...
Winter? Ja, ...

Abb. 5.32. ,,Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 63, Abschnitt Al. f (Oztiirk et al., 2018)

Die Jahreszeiten und die Monatsnamen werden im Modul 6 beigebracht. Die
Lernenden haben die Aufgabe, in der Einheit ,,f*“ sich die Satzmuster anzusehen und sich
gegenseitig Fragen zu stellen. Die Aufgabe, die die Lernenden machen sollen, ist eine Art
Ratespiel, die Lernenden sollen sich die Frage stellen, welcher Monat in welche Jahreszeit ist.
Weil diese Ubung ein Ratespiel dhnelt, kdnnen die Lernenden mehr SpaB und Interesse am

Unterricht haben.

—
b Fragt euch gegenseitig!
Ich mag ...

Wes sl d it Ich will ein/eine/einen ...

Geburtstag?

64 vierundsechzig

Abb. 5.33. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 64, Abschnitt B1. b (Oztiirk et al., 2018)

Auf der Seite 64 im Modul 6 sollen die Lernenden sich wieder gegenseitig Fragen
stellen und sich iiber ihre Wiinsche und iiber Gegenstinde duflern, die sie lieben. Dies ist die
einzige Ubung im Lehrbuch, bei der sich die Schiiler gegenseitig Fragen zu ihren Wiinschen
stellen konnen. Lernende miissen Sétze bilden, in denen sie ihre Wiinsche und Vorlieben
ausdriicken konnen, schlieflich miissen sie im Alltag vielleicht solche Fragen stellen oder
beantworten. Daher ist diese Ubung eine gute Vorbereitung auf zukiinftige Begegnungen und

Interaktionen in der Fremdsprache.
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b Wann haben deine Freunde Geburtstag? Frag deine Freunde und bilde Sitze!

(]
die Jahre
Name Geburtsdatum ; ieihn =
bis 2000: 1975 = 19hundert75
Azra 23.08.1999

neunzehnhundertfiinfundsiebzig
ab 2000: 2001 = zweitausendeins
2015 —» zweitausendfiinfzehn

Azra hat am dreiundzwanzigsten Achten Geburistag.
Sie hat am dreiundzwanzigsten August Geburtstag.

Azras Geburtsdatum ist der dreiundzwanzigste August neunzehnhundertneunundneunzig.

finfundsechzig 65

Abb. 5.34. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 65, Abschnitt B4. b (Oztiirk et al., 2018)

Im Modul 6 auf der Seite 65 haben die Lernenden die Monate und die Ordinalzahlen
gelernt. In dieser Aufgabe sollen sie jetzt die Jahre lernen und alle gelernten Themen in einem
Satz verbinden. Die Jahre sind in zwei aufgeteilt bis Jahr 2000 und ab dem Jahr 2000, in
Schrift und in Zahl werden die Jahre in dem abgebildeten Notizblatt gezeigt. Um auf die
Aussprache der Jahre aufmerksam zu machen, sind die Zahlen in rot und das Wort ,,hundert*
in blau gedruckt. Zuerst sollen die Lernenden den Geburtstag ihrer Freunde, wie es in der
Tabelle gegeben ist, sammeln und mit diesen Angaben Satze bilden. In den gegebenen
Beispielen sind die Monate, die Ordinalzahlen und die Verben rot gedruckt. Das
Geburtsdatum wird im Lebenin vielen Situationen verwendet und sollte geilibt werden, im
Lehrbuch und im Arbeitsbuch gibt es geniigend Ubungen, jedoch sind die Ubungen im
Arbeitsbuch Schreibiibungen.
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m Das Ramadanfest

a Lies die Informationen iiber das Fest und schreib drei weitere Informationen!

' die Grofleltern ' die Verwandten

: Besuch bekommen
besuchen besuchen
{/ zusammen Geld oder Geschenke Baklava und Borek
frithstiicken bekommen backen

b Bilde mit den obigen Informationen Sitze!

Im Ramadanfest besuche ich meine Grofleltern. ...

¢ Wihle drei wichtige Tage oder Feste fiir dich aus, schreib den Namen und
erzihle iiber sie!

mein Geburtstag

siebenundsechzig 67

Abb. 5.35. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 67, Abschnitt C3. b, ¢ (Oztiirk et al., 2018)

In diesem Abschnitt auf der Seite 67 werden die Lernenden gebeten, Informationen
tiber das Ramadan-Fest, das in ihrem Land gefeiert wird, zu geben. Die Lernenden erhalten
Informationen zum Ramadan-Feiertag und werden gebeten, drei weitere Informationen zu
diesem Feiertag zu geben. Die Informationen sollen zuerst von den Lernenden geschrieben
und gelesen werden, dies ist eine Vorbereitung fiir die nachste Ubung. In der Aufgabe ,,b*
sollen namlich die Lernenden versuchen, mit diesen Informationen Satze zu bilden, ein
Beispielsatz ist zur Hilfe gegeben. In der Aufgabe ,.c“ sollen die Lernenden drei wichtige
Tage oder Feste sich aussuchen und iiber diese erzihlen. Der Zweck dieser Ubung ist, den
Lernenden Informationen tber ihre eigenen Feiertage und wichtige Tage zu geben und
natiirlich die Aufmerksamkeit der Lernenden auf den Unterricht zu lenken, damit sie

Lusthaben, am Unterricht teilzunehmen.
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SPRECHEN _

Wiihle einen besonderen Tag und beschreibe diesen Tag in fiinf Sitzen! Diese
Anhaltspunkte helfen dir.

Geburtstag Schulfest
W Muttertag pewssssss®  Silvester  powsssssssss  Ramadanfest p-'

+Wann ist der Tag/das Fest? (Jahreszeit, Monat, Datum)
+Was essen die Menschen?
+Wie feiern sie?

68 achtundsechzig

Abb. 5.36. ,,Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 68, Fertigkeitstraining (Oztiirk et al., 2018)

Die Sprechiibung auf der Seite 68 ist eine gute Gelegenheit fiir die Lernenden, damit
sie neue Kulturen lernen. Im Modul 6 werden den Lernenden die Feiertage und die
besonderen Tage gelehrt, die Lernenden haben in diesem Modul auch die Aufgabe, iiber die
Feiertage der Zielsprache zu recherchieren. Fiinf Feiertage werden den Lernenden angeboten;
sie sollen einen Tag auswahlen und mithilfe der gegebenen Anhaltspunkte Satze bilden. Mit

dieser Aktivitat gelingt es den Lernenden, mehr Informationen tiber die Zielsprache zu lernen.

¢ Was macht ihr gerne in eurer Freizeit? Fragt euch gegenseitig! "
@

Wohin? = ins Kino

3 ¢ A-_PW hst d ’ :
Was sind deine N TR B S

' Wo? = im Kino
«_ Freizeitaktivitaten? _/ ——
- Ich spiele gerne Gitarre und
Ich koche und wandere gehe ins Konzert.
gerne.

d Was machst du in deiner Freizeit? Schreib es in dein Heft und lies es vor!

Abb. 5.37. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 72, Abschnitt Al. ¢ (Oztiirk et al., 2018)

Dies ist die zweite Ubung in Modul 7, in der das Thema Freizeitaktivititen sind
und die Lernenden sich gegenseitig dariiber Fragen stellen sollen; nur diesmal sollen sie auch
die Prépositionen verwenden, die sie in diesem Modul gelernt haben. Als eine kleine

Erinnerung ist ein Notizblatt mit Prépositionen gegeben. Damit sie sofort in die Augen der
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Lernenden fallen sollen, sind die Orientierungsfragen und die Prépositionen in Rot gegeben.
Beispielsatze sind in diesem Lehrbuch wieder in den Sprechblasen; die Lernenden sollen
zuerst die Fragen beantworten, danach sollen sie die Antworten in ihr Heft aufschreiben, was
sie in der Freizeit gemacht haben. Die Fertigkeit ,,Sprechen‘‘ wird wieder mit der Fertigkeit
»Schreiben‘‘ kombiniert, die Lernenden konnen sich die Grammatikregeln und den

Wortschatz besser merken, wenn mehrere Fertigkeiten in den Ubungen verbunden sind.

m Die Freizeitalternativen

O a Hor zu und erginze die Informationen!

1 2 3
Jugendkino . -
Musikfestival
+Meine Weit” O -remnen—— -
m Eine Reise in die Theaterwelt Wir laden alle
Komédienfilm ohuiiaaitund Spaly” Jugendiichen ein.
am 16, Mirz am 10. Seplember
....... Kino Royal wervennns 17:00 BT
....... 13:00 Uhr vevenness 21:00 Uy
Ticket kostet 8€ Eintrittskarten Kosten:

b Beantworte die Fragen nach den Freizeitalternativen!

1. Wo lauft der Komodienfilm , Meine Welt“?
2. Um wie viel Uhr beginnt das Theaterspiel , Freizeit und Spaf*?
3. Was kostet die Eintrittskarte fiir das Musikfestival?

Abb. 5.38. ,,Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 12, Abschnitt A2. b (Oztiirk et al., 2018)

In dieser Aufgabe auf der Seite 73 handelt es sich um die Freizeitalternativen. Die
Lernenden sollen sich zuerst den Text anhoren und anschlieend die fehlenden Informationen
wie ,,Wochentage‘, ,,Uhrzeiten‘‘ und ,,Prapositionen” in die Liicken des Textes einsetzen.
Eine Ubung mit Fragen ist hier in der Aufgabe ,,b*‘, die beantwortet werden soll. Ubungen
wie diese konnen den Lernenden helfen, iiber Freizeitalternativen zu sprechen und sie

gleichzeitig darauf vorbereiten, sich zu verabreden.
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d Wie heifit die Sammlung? Setze die Worter zusammen und finde den Namen!

Kuscheltier- Deckel- Tassen- Socken-

e Fragt euch gegenseitig! %G‘(j @ o3
Wie findest du die e i schlechit
Sockensammlung? ISCh limdc die T o fstig langweilig

ocKensammiung Komisci. s}mnn.enft Comisch
wunderbar

finfundsiebzig 75

Abb. 5.39. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 75, Abschnitt B2. e (Oztiirk et al., 2018)

In der Aufgabe ,d‘‘ auf der Seite 75 in Modul 7 wurde das Hobby ,,Sammeln‘‘
einbezogen, die Lernenden haben die Namen der Sammelstiicke gelernt und sollen sie sich die
Fotos, die unter den Wortern abgebildet sind, anschauen und sie in die richtige Liicke
eintragen. In der nachsten Aufgabe werden neue Adjektive beigebracht; sie sind eingeteilt in
positive Adjektive und negative Adjektive. Die Lernenden kénnen mit angegebenen Emojis
herausfinden, welches der Adjektive eine positive oder eine negative Bedeutung dem Satz
gibt. Die Lernenden sollen auBerdem sich gegenseitig Fragen zu den Sammelstiicken stellen
und sie beantworten. Die Aufgaben, die einen Meinungsaustausch verlangen, haben einen
positiven Einfluss auf den Lernenden, denn die Lernenden sollten in der Lage sein, ihre Ideen
frei zu #uBern. Solche Ubungen stiarken auch das Selbstbewusstsein der Lernenden, denn
wenn sie korrekte Sitze bilden konnen, konnen sie sich umso mehr in der Offentlichkeit

leichter ausdriicken.

b Fragt euch gegenseitig!

Ja, ich kann sogar sehr gut sehr gut

Tennis spielen.
Kannst du gut 2

ut
Tennis spielen? :

ein bisschen

Nein, ich kann nur ein nicht so gut
bisschen Tennis spielen.
iiberhaupt nicht
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Abb. 5.40. ,, Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 76, Abschnitt C1. b (Oztiirk et al., 2018)

Nachdem sich die Lernenden in der Ubung C1 in Modul 7 auf Seite 76 mit dem
Modalverb ,.konnen‘‘ und mit Freizeitaktivititen vertraut gemacht haben, sollen sie sich nun
gegenseitig fragen, welche Hobbys sie haben. Sie sollen auch erkldren, wie gut sie diese
Hobbys ausiiben konnen. Den Lernenden wurden zur Hilfe Adjektive und Beispiele in
Sprechblasen gegeben. Wie auch in anderen Ubungen im Lehrbuch hilft es auch in dieser
Ubung, die Sprechfihigkeiten der Lernenden zu entwickeln und auch ihre Fihigkeit, Fragen
zu stellen, zu verbessern.

In interview mit viarion uber Sportl

a Schreib die Antworten und beachte dabei die angegebenen Stichpunkte!

Was ist dein Lieblingssport? Bl ot gt
z = A : @ Tennis: nicht so gut
" N ) Mein Lleblmgsport ist Fuiball. § Training: immer samstags,
Kannst du gut Fufiball Splelen? —— manchmal freitagnachmittags
3 # Absicht: Profifufiballer
Was kannst du nicht so gut? ¢ andere Aktivititen:

schwimmen, wandern,

Wann trainierst du? . \ Biicher lesen

Warum trainierst du so viel?

Was machst du sonst noch?

b Erstellt zu zweit ein Interview wie im Beispiel und spielt es in der Klasse vor!

Abb. 5.41. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 77, Abschnitt C3. b (Oztiirk et al., 2018)

Die erste Interviewiibung dieses Lehrbuchs erscheint erst auf der Seite 77 ab Modul 7.
Interviews bieten eine gute Gelegenheit, Fragen zu stellen und kénnen schon auf einer sehr
friihen Stufe geiibt werden. Das Niveau dieser Ubung ist geeignet, da die Lernenden die W-
Fragen und den Wortschatz, der gegeben ist, schon im Voraus gelernt haben. In der Aufgabe
,a'* sind Fragen gestellt; als Interviewpartner sollen die Lernenden sich in die Lage von
Marion stellen und iiber Sport ein Interview verwirklichen, Stichwdorter, die die Lernenden im
Interview brauchen, sind vorhanden. Alle Fragen sind in Form von W-Fragen gestellt. Nach
dem Interview mit Marion sollen die Lernenden in der Aufgabe ,,b‘‘ zu zweit ein Interview
erstellen und es im Klassenzimmer als ein Rollenspiel vorfithren. Obwohl es den Lernenden

meist schwerfallt, vor der Klasse eine Vorfithrung durchzufiihren, ist ein Rollenspiel eine gute
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Aktivitat fiir die Lernenden. Denn durch solche Ubungen gewdhnen sie sich Fragen zu stellen

und auBerdem ermutigen solche Ubungen die Lernenden zum Sprechen; die Angst vor der

Klasse, also vor Menschen zu sprechen, wird somit verhindert.

SPRECHEN

Schaut euch den Terminkalender an und macht Dialoge wie im Beispiel!

Montag | Dienstag Mittwoch Donnerstag| Freitag | Samstag Sonntag
| 14:30 Klavier- Klavier- Sonjas
" lunterricht | unterricht  Geburtstag
15:30 Radtour
Basketball- Basketball- Basketball- |
16:30 i = e
[trasming |  |fraining framing |
17:30 Schwimm- Schwimm- Hausauf-
Kurs kurs gaben

¢ Hast du am Montag um 17:30 Uhr Zeit?

» Nein, leider nicht. Ich habe einen Schwimmkurs.

* Hast du dann vielleicht am Freitag um 17:30 Uhr Zeit? Gehen wir ins Kino?
* Ja, am Freitag habe ich Zeit. Wir konnen ins Kino gehen.

78 achtundsiebzig

Abb. 5.42. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 78, Fertigkeitstraining (Oztiirk et al., 2018)

Diese Fertigkeitsiibung auf der Seite 78 bereitet die Lernenden wieder auf eine
Alltagssituation vor, ein Terminkalender ist hier gegeben; die Lernenden sollen sich den
Terminkalender anschauen und zusammen Termine vereinbaren. Die Lernenden iiben mit
dieser Ubung Alltagsgesprache anzuwenden; auBerdem erweitern und festigen sie mit dieser
Ubung ihren Wortschatz, den sie im Modul 7 gelernt haben. Ubungen wie diese lassen die

Lernenden in Alltagswelt schnell gewohnen.
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m Orte und Geschifte

a Lies den Text und nummeriere!

Ich heife Bensu. Wir wohnen im Stadtzentrum. Zu Fup sind wir in
zehn Minuten im Zentrum. Das finde ich toll. Mein Bruder und ich
sind am Wochenende im Buchhandel (6 ). Wir beide kaufen viele
Biicher. Lesen macht Spafi. Meine Mutter kauft oft Obst und Gemiise
im Gemiiseladen (8). Gleich daneben sind die Metzgerei (5) und die
Backerei (2). Wir haben auch einen Park (4). Unser Park ist grof.
Im Park sind viele Baume, Pflanzen und Blumen. Die Blumen darf
man nicht pfliicken. Man darf dort auch nicht grillen. Viele Menschen
joggen im Park. Wir haben noch eine Apotheke (7), eine Bank (3) und
eine Post (1). Mein Bruder und ich finden unsere Stadt super.

&
diirfen
b Welche Geschiifte gibt es in deiner Stadt? Sprich in der ich darf
Klasse! du darfst

Abb. 5.43. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 82, Abschnitt Al.a (Oztiirk et al., 2018)

Im Modul 8 auf der Seite 82 beginnt die Ubung ,» a‘‘ mit einer Wortschatziibung. Die
Themen sind die Orte und die Geschéfte. Die Lernenden sollen sich zuerst die nummerierten
Bilder auf dieser Seite ansehen und dann den Text lesen. Im Text stehen Geschédftsnamen und
in Klammern daneben Zahlen; sie sollen die Bilder und die Geschiftsnamen einander
zuordnen. Nach der Aufgabe ,, a°“ werden die Lernenden nun in Aufgabe ,, b*‘ aufgefordert,
iiber ihre Stadt und die Geschiifte in ihrer Stadt zu sprechen. Diese Ubung erméglicht es den

Lernenden, ihren Wortschatz zu erweitern und die Stadt, in der sie leben, vorzustellen.
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E Was ist hier verboten?

a Lies die Wortgruppen und ordne zu!

1. grillen 2. Miill werfen 3. FuPball spielen 4. Blumen pfliicken
5. Feuer machen 6. Fahrrad fahren 7. essen und trinken 8. fotografieren

VERBOTEN

b Bilde Siatze mit ,,diirfen”! ‘ l

Miill werfen ist verboten. Man darf hier keinen Miill werfen.

Abb. 5.44. , Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 83, Abschnitt A3. a, b (Oztiirk et al., 2018)

In dieser Ubung in A3 ,a‘‘ auf Seite 83 wird der Titel ,,Was ist hier verboten
verwendet, um die Lernenden auf das Wort ,verboten‘‘ hinzuweisen, und damit die
Lernenden es sich leichter einprigen konnen, wird ein groBes Schild mit dem Wort
»verboten‘‘ verwendet. Zur Vorentlastung sollen die Lernenden zunéchst die vorgegebenen
Wortgruppen lesen, die Schilder betrachten und dann versuchen, die Wortgruppen den
Schildern zuzuordnen. Das Modalverb ,diirfen”, das fiir die Sitze in dieser Ubung
erforderlich ist, ist schon vorher beigebracht worden. Nach der Vermittlung des Wortes
,verboten“ und des Modalverbs ,,diirfen” werden die Lernenden aufgefordert, das Verbotene
in Sitzen auszudriicken. Nach der Ubung wissen die Lernenden, was diese Zeichen bedeuten,

worauf sie achten miissen und was sie sagen miissen, wenn sie jemanden warnen wollen.
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m Die Regeln im Park und im Museum

a Was darf man/darf man nicht und was muss man im Park oder im Museum
machen! Sprecht in der Klasse!

e leise sein o sauber halten o grillen o Fahrrad fahren

o Inliner fahren o laut sprechen « fotografieren o Feuer machen

b Schreib deine Sitze ins Heft!
Man darf im Park nicht grillen. Man muss im Museum leise sein. ...

dreiundachtzig 83

Abb. 5.45. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 83, Abschnitt A4. a (Oztiirk et al., 2018)

Auch in dieser Ubung im Modul 8 auf der Seite 83 sind die Regeln im Vordergrund.
Die Wortgruppen, die fiir die Lernenden hilfreich sind und zwei Bilder mit einem Park und
einem Museum darauf gegeben wurden, sind vorhanden. Die Lernenden haben den Auftrag,
mit diesen Wortgruppen Sitze dariiber zu bilden, was in diesen beiden Bereichen getan
werden kann oder nicht, oder sogar was getan werden muss. Dabei vertiefen sie das Gelernte
und wiederholen die Hilfsverben ,,diirfen‘‘ und ,,miissen‘‘. AnschlieBend sollen sie die Satze
in ihr Heft schreiben. Die Sétze priagen sich besser ein, wenn sie sowohl gesprochen als auch
geschrieben werden; es ist von Vorteil, wenn mehrere Fertigkeiten in einer Ubung

angewendet werden.
¢ Fragt euch gegenseitig!

Was musst du machen/nicht machen?

Was darfst du machen/nicht machen?

Was kannst du in den Ferien machen?

d Was sind eure Pflichten? Schreibt einen Text!

86 sechsundachtzig

Abb. 5.46. ,, Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 86, Abschnitt C1. ¢ (Oztiirk et al., 2018)

64



In dieser Ubung im Modul 8 auf der Seite 86 werden alle bisher gelernten
Modalverben (,,konnen, ,dirfen und ,miissen”) zur Erinnerung in Sprechblasen
zusammengefasst und die Lernenden gebeten, sich gegenseitig Fragen zu stellen, um diese
Modalverben zu wiederholen und sich gewohnen, Fragen zu stellen. Nachdem die Lernenden
in der Aufgabe ,,c sich gegenseitig Fragen gestellt haben, sollen sie in der Aufgabe ,,d* einen
Text tber ihre Pflichten vorbereiten. Beide Fertigkeiten (,,Sprechen® und ,,Schreiben®)
werden in dieser Ubung gemeinsam eingesetzt, um sicherzustellen, dass die erlernten Worter

und der Satzbau von den Lernenden nicht vergessen werden.

m Meine Kleidung

Q a Hor zu und sprich nach!

N A

die Hose die Bluse Schuhe der Rock das Kleid

die Jacke der Mantel die Jeans der Pullover das Hemd

das T-Shirt Jie Socken .« Handschuhe der Hut der Schal

Abb. 5.47. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 84, Abschnitt B1.a (Oztiirk et al., 2018)

Diese Ubung im Modul 8 beginnt mit einem neuen Thema, , Kleidungsstiicke‘‘. Zur
Vorentlastung und um den neuen Wortschatz zu iiben, sollen sich die Lernenden das Bild mit
Kleidungsstiicken ansehen und sich die Aussprache der Worter anhéren. Damit sich die
Lernenden an die Artikel dieser Worter leicht erinnern kdnnen, sind die Artikel je nach dem
Genus farbig gedruckt. Bevor die Lernenden diese Kleidungsstiicke in den Texten des
Lehrwerks sehen, ist der Wortschatz vorher zu iiben. Da man sich die Worter besser merken

kann, ist diese Art der Ubung vorteilhafter.
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E Was meinst du ...7

a Was trigt er/sie? Wie findest du die Kleidung? Sprich in der Klasse!

Im ersten Bild trigt die Frau einen Mantel. Ich finde den Mantel originell.

<
originell witzig
schick altmodisch
modern  langweilig
schon interessant
hasslich  blod  cool

b Was tragt ihr gerne? Fragt euch gegenseitig!

84 vierundachtzig

Abb. 5.48. ,,Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 84, Abschnitt B2. a (Oztiirk et al., 2018)

Auf der Seite 84 im Modul 8 sind Personen auf dem Laufsteg zu sehen; in der
Aufgabe B1 haben die Lernenden den Wortschatz iiber Kleidungsstiicke gelernt und in dieser
Aufgabe haben sie die Adjektive zur Hilfe bekommen. Die Lernenden werden nun
aufgefordert, sich die vorgegebenen Bilder anzusehen und zu beschreiben, was die Personen
auf dem Laufsteg tragen und gleichzeitig ihre Meinung iiber die Kleidung zu duBlern. In der
Aufgabe ,,b“ sollen sie sich gegenseitig Fragen stellen und iiber die Kleidungsstiicke
sprechen, die sie mogen. Wortschatz und Satzbau kann man auch in dieser Ubung
wiederholen. Diese Ubung sorgt dafiir, dass die Lernenden lernen, ihre Meinungen zu iuBern

und ihre Vorlieben auszudriicken.

Q b Hor den Text und kreuze an!

| Eren — Kutay Peline — Aylin | Altay — Untoy
Sport | Buch Uhr CD Ring | Kette | Bluse | DVD | Fiiller | Kopfhorer
Preise | 25€ | 75€ | 7€ | 17€ | 36€ | 38€ | 12€ | 23€ | 30€ |
15€ | 95€ | 5€ | 32€ | 52€ | 42€ | 15€ | 29€ 45€
10€ | 85€ | B8€ | 28€ | 27€ | 54€ | 9€ | 49€ | 70€

¢ Bilde Sitze wie im Beispiel!

Pelin kauft im Schmuckgeschiift einen Ring. Sie kauft den Ring fiir Aylin. Der Ring kostet 32 Euro.

Abb. 5.49. , Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 87, Abschnitt C2. b (Oztiirk et al., 2018)
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In dieser Ubung auf der Seite 87 ist den Lernenden eine Tabelle gegeben und sie
werden gebeten, sich diesen Text anzuhoren. Nachdem sie die Informationen gefunden haben,
sollen sie mit diesen Informationen Sitze bilden. Das gemeinsame Vermitteln der beiden
Fertigkeiten (Horen und Sprechen) unterstiitzt den Wortschatz; die Lernenden konnen hier die
Aussprache der Worter horen und sie konnen diese Worter auf diese Weise aussprechen, was
den Lernenden zum Sprechen anregt, da das Hauptproblem der Lernenden in der
Fremdsprache die Aussprache der Worter ist.

SPRECHEN _

a Wibhlt einen Dialog aus und spielt ihn vor! Die Anhaltspunkte helfen euch.

Treffen vereinbaren v Einkaufszentrum
jemanden anrufen die Kleidung aussuchen
den Zeitpunkt vereinbaren die Grofle nennen
den Treffpunkt vereinbaren den Preis nennen
die Aktivitit sagen die Meinung sagen

b Was machst du am Nachmittag? Erzihle! Die Anhaltspunkte helfen dir.

*ins Konzert gehen * Inliner fahren * Eis essen
% einkaufen % Skateboard fahren % ins Kino gehen
% Sport treiben % Fupball spielen * ins Museum gehen
% fotografieren * Rad fahren

88 achtundachtzig

Abb. 5.50. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 88, Fertigkeitstraining(Oztﬁrk et al., 2018)

Die letzte Sprechiibung im Modul 8 auf der Seite 88 Aufgabe ,,a‘‘ stellt den Schiilern
zwei Dialoge vor und bittet sie, eins auszuwéhlen. Dialog 1 hat das Thema ein Treffen
vereinbaren, wo die Lernenden jemanden anrufen und die Aktivitat sagen, den Zeitpunkt und

Treffpunkt vereinbaren sollen. In Dialog 2 geht es um ein Einkaufszentrum, in dem die
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Lernenden aufgefordert werden, ein Kleidungsstiick auszuwihlen, ihre Meinung zu diesem
Kleidungsstiick zu &uBlern und die GréBe und den Preis anzugeben. Nachdem sich die
Lernenden fiir einen Dialog entschieden haben, sollen sie ihn mithilfe der Anhaltspunkte
nachspielen. Dieses Rollenspiel ist schwieriger als die anderen Rollenspiele im Lehrbuch,
weil es viele Anhaltspunkte gibt, auf die die Lernenden achten sollen. In der Aufgabe ,,b*
sollen die Lernenden mithilfe der Anhaltspunkte iiber ihren Nachmittag erzdhlen. Diese
Ubungen befihigen die Lernenden dazu, Informationen iiber sich selbst zu geben und lange

Sétze zu bilden, die sie in ihrem tadglichen Leben verwenden konnen.

5.1.2. Welchen Einfluss haben die Bilder des Lehrbuchs ,,Wie bitte? A1.1.¢ zur
Entwicklung der Sprechfertigkeit der Schiiler?
m Begriiflung und Verabschiedung
@ a Hor zu und wiederhole!

' Guten Abend!
Guten Abend!

Abb. 5.51. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 12, Abschnitt Al.a (Oztiirk et al., 2018)

In jedem Modul dieses Lehrwerks befinden sich mehrere Fotos. Manche Lernende
konnen durch visuelle Materialien besser lernen als nur mit dem Gehorten oder dem
Gelesenen, denn die Lernenden konnen Informationen bei Bildern auf den ersten Blick
erfassen. Den Fotos in der Ubung A1 kommt eine besondere Bedeutung zu, da sie die ersten
Fotos in diesem Lehrwerk sind und die Lernenden zum ersten Mal mit der deutschen Sprache

konfrontiert werden. Lernende, die kleine Fotos erhalten, konnen Schwierigkeiten haben, das
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Motiv auf dem Foto zu erkennen. Die Tatsache, dass die Fotos aus dem Alltag stammen, mit
Sprechblasen versehen und in kriftigen Farben gehalten sind, reicht jedoch aus, um die

Aufmerksamkeit der Lernenden zu wecken und sie zum Sprechen anzuregen.

m Neu in der Schule

a Lest die Sprechblasen und spielt die Dialoge nach!

(i;h bin S.unl]%t"‘) “Mein Name ist l’glm > ( Teh huRc. Brhnds ( “Tch heiie Lisa Schmidi- )
~. Wie heifit du?

~Wie ist dein Mames . Wn hﬂ[ien ‘iie’ "

~__Wer bist du?__-

Ich heifie Beate )
~_Kriiger, .

— i —— ) J — S
(_ Ich bin Aylin. ( Mein Name > ¢ Ich heifle Klaus,
; = ist Sabine. > =

Abb. 5.52. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 13, Abschnitt A3. a (Oztiirk et al., 2018)

Bei dieser Aktivitit sind die Bilder zu klein und die Lernenden haben Schwierigkeiten,
auf den ersten Blick zu verstehen, worum es geht. Die Verwendung einiger der vorherigen
Fotos in dieser Aktivitit schwécht das Interesse der Schiiler und verringert ihre Teilnahme am
Unterricht.

m Wie geht es dir?

a Lies den Dialog!

Alina : Guten Tag, Frau Miiller!
Frau Miiller : Guten Tag, Alina! Wie geht es dir?
Alina : Danke, gut! Wie geht es Thnen?

Frau Miiller : Danke, es geht mir auch gut!

b Lies und wiederhole!

Wie geht es dir/Ihnen?

oo { ¢ G2
\-‘} -qJ \'6/
1 Danke, es geht mir gut! Es seht! Es geht mir nicht gut!
Danke, es geht mir sehr gut! N B S Es geht mir nicht so gut!
Danke, es geht mir prima! 2oakad i Es geht mir schlecht!

Abb. 5.53. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 13, Abschnitt A4. a, b (Oztiirk et al., 2018)

In dieser Ubung geht es um die BegriiBungen, auf dem angegebenen Foto gibt es zwei
Frauen, die sich die Héande schiitteln; das Foto und das Thema tiberschneiden sich. Das
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,,Du‘‘ und ,,Sie” Form kann man durch das Alter der Frauen auf dem Foto verstehen. Das
Foto gibt Auskunft iiber das Thema. Die Lernenden konnen sich beim Betrachten des Bildes
eine Vorstellung vom Thema machen. Die Grofle und die Farbe des Fotos sind geeignet,
damit sich die Lernenden im Unterricht nicht langweilen und Lust haben, sich miindlich zu
melden. Die bereitgestellten Emojis sind eine gute Moglichkeit, um den Lernenden
mitzuteilen, ob die Sétze eine positive oder negative Bedeutung haben. Diese Emojis sind
auch ein Mittel zur Vermeidung von Langeweile und zur Forderung der Neugier der

Lernenden auf das Thema.

E Internationalismen

Welche Worter kennen Onur, Belinda und Ivan? Schreib sie unter die Fotos!

eTaxi eoGitarre eBus «CD + Pizza + Hamburger + Mikrofon

o\ adsn

Abb. 5.54. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 16, Abschnitt C2 (Oztiirk et al., 2018)

Die Fotos machen die Ubung C2 auf der Seite 16 interessanter, weil die Worter mit
Fotos unterstiitzt sind, obwohl die Lernenden diese Worter schon kennen. Die Fotos mit dem
vertrauten Wortschatz begeistern die Lernenden und ermutigen sie, sich miindlich am
Unterricht zu beteiligen. Die Grofle und die Farbe der Fotos bereiten keine Probleme beim

Sehen; weil die Fotos keinen Hintergrund haben, fallen diese Objekte sogar gleich auf.
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O b Hor zu und erginze den Dialog!

Lea : Hallo! Hier ist Lea
Dimitry : Hallo, Lea! Ich bin Dimitry.
Lea : Wie bitte? ?
Dimitry :
Lea : Buchstabieren Sie bitte!
Dimitry : Ja. De-t-em-i-te-er-upsilon
Lea : Ah, Dimitry, Bist du es?
Dimitry ¢ Ja, ich bin es, Dimitry Ivanov.
Lea ¢ Hi, Dimitry t
Dimitry : Danke, gut. Und dir?
Lea : Mir geht es auch gut. Wohnst
du noch in Miinchen?
Dimitry : Nein,
Und du?
Lea : Toll, ich wohne auch in Koln.
Dimitry : Gut, dann bis bald. Tschis!
Lea : Tschiis!
¢ Beantworte die Fragen nach dem Dialog! Q
1. Wer spricht am Telefon? Ja/Nein ~ Fragen
2, Wohnt Dimitry in Manchen? Kommt du aus Koln?
3. Wo ist Dimitry? I, lch komme aus Koln
4. Wo wohnt Lea? Nein, ich komme nicht aun Koln,
d Fragt euch gegenseitig!
Heiftdu...7 ' ~ Wohnst duin .7

. " Ia, ich wohne in ..
([  Nein, ich wohne nicht in ... )
<Jch wohne in | ‘

Ja, ich heife ...
| ' )
\._ Nein, ich heile nicht ...

¢ Buchstabiert eure Namen!

Abb. 5.55. , Wie bitte? A1.1 Lehrbuch, Seite 12, Abschnitt C3. a, b, ¢, d (Oztiirk et al., 2018)

In der Ubung C3 auf der Seite 12 befindet sich ein Dialog, der mit Fotos unterstiitzt
und deswegen bemerkenswerter ist als die anderen Dialoge im Lehrwerk. Auf den Fotos sind
zwei junge Leute zu sehen, die telefonieren. Die Anwesenheit junger Menschen auf den Fotos
weckt zwar das Interesse der Lernenden, da die Personen auf dem Bild gleich alt sind wie sie.
Aber wenn in dieser Ubung Fotos von beriihmten Personen, lustige Bilder oder Karikaturen
wiren, wiirde die Ubung viel auffilliger und interessanter sein. Zur Qualitiit der Fotos ist zu
sagen, dass sie etwas dunkel, verblasst und klein gedruckt sind, was natiirlich nicht
wiinschenswert ist und dazu fithren kann, dass die Lernenden das Interesse am Unterricht

verlieren und folglich weniger bereit sind zu sprechen.
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m Meine Klasse

O a Hor zu und sprich nach!

C 9;15 Fenster )
1

L—& .v-:; = B = '-
STy TR el

Abb. 5.56. ,,Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 22, Abschnitt Al.a (Oztiirk et al., 2018)

m Meine Kleidung

< > a Hor zu und sprich nach!

t

~ B A

die Hose die Bluse v Schuhe der Rock das Kleid

die Jacke der Mantel die Jeans der Pullover das Hemd
' « \_.~ : Q (= I
das T-Shirt Jdic Socken Jic Handschuhe der Hut der Schal

Abb. 5.57. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 84, Abschnitt B1.a (Oztiirk et al., 2018)

Fotografien werden in den Ubungen in diesem Lehrbuch verwendet, wo Vokabeln
gegeben werden. Es kann einige Unterschiede geben, zum Beispiel werden in einigen Fotos

dieses Lehrbuchs Objekte mit Pfeilen angezeigt und in einigen gibt es keinen Hintergrund,

72



nur das Objekt ist enthalten. In beiden Fillen ist es gelungen, die Aufmerksamkeit der
Lernenden auf den ersten Blick zu gewinnen, und die Tatsache, dass die Wortartikel farbig
sind, zieht die Lernenden erfolgreich an und sorgt dafiir, dass die Lernenden Lust haben, sich
an der Wiederholung der Worter zu beteiligen und sich das Genus einzuprigen. Die Farben

der Fotos sind lebhaft und die Fotos sind gro3 genug, damit die Lernenden sie sehen konnen.

m Ist das dein/deine ...?

a Fragt euch gegenseitig!

Ist das dein e ®
Buch? }\ k] Ja, das ist mei?
3 Buch. Possessivpronomen
Do eomaen | derStift | dieSchere | dasBuch

ich mein meine mein ‘
du dein deine dein
er sein | seine sein
sie ihr ihre ihr
es sein [ seine sein

Abb. 5.58. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 23, Abschnitt A4. a (Oztiirk et al., 2018)

Das Foto in dieser Ubung zeigt eine Klasse und Schiiler, da sich die Lernenden in
derselben Situation befinden, kann es ausreichen, Empathie zu erzeugen und Aufmerksamkeit
zu erregen. Ein etwas groBeres Bild wire von Vorteil gewesen. Die Lebendigkeit der Farben
ist vollig ausreichend, um die Aufmerksamkeit der Lernenden auf sich zu ziehen. Dariiber
hinaus ermdglichen das Vorhandensein einer Sprechblase auf dem Foto und ein Schild mit
grammatikalischen Themen dem Schiiler das Thema besser zu verstehen und beim Bilden

von Sitzen sicherer und mutiger zu sein.

b Lies Herr Schmidts Anweisungen und rate ihre Bedeutungen!

Steh auf! / Steht auf!
Sei leise! / Seid leise! >

X

Komm! / Kommt!
Geh! / Geht!
Schreib! / Schreibt!
Lies! / Lest!

¢ Gebt euch gegenseitig diese Anweisungen und befolgt sie!

Abb. 5.59. ,,Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 25, Abschnitt B3. b, ¢ (Oztiirk et al., 2018)
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In dieser Ubung ist ein Bild von einem ernst aussehenden Mann gegeben, weil bei
dieser Ubung Anweisungen gezeigt werden. Da das Bild keinen Hintergrund hat, fillt dieser
Mann sofort auf; die Farbe und die GroB3e des Bildes machen das Bild sofort erkennbar. Der
Gesichtsausdruck und die Handbewegung des Mannes auf dem Bild geben einen Hinweis auf
das Thema. Der strenge Gesichtsausdruck des Mannes hat einen negativen Einfluss auf die
Lernenden, denn sie konnen sich von diesem Gesichtsausdruck fiirchten und den Mut zum

Sprechen verlieren.

YWD Families

Q a Hor den Dialog und erginze die Fragen!

Markus : Hallo Fabian!

Fabian : Hi! Ja, das ist meine Familie.

Markus : Oh! Deine Familie ist grofi.
Meine Familie ist nicht so grofS.
Deine Mutter sieht jung aus.

Fabian : Sie ist Lehrerin.

ISR S o i e i s

Fabian : Das Madchen ist meine
Schwester, der Junge ist mein
Cousin Arnold. Er ist 12 Jahre

Abb. 5.60. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 32, Abschnitt Al. a (Oztiirk et al., 2018)

Das Foto auf der Seite 32 zeigt eine Familie, die auf einer Briicke steht. Das Foto ist
sehr dunkel, der Hintergrund mit Baumblittern verursacht ein Durcheinander und die
Gesichter dieser Personen sind kaum erkennbar. Es wire schon, wenn man eine gliickliche
Familie sehen wiirde, denn dies sorgt fiir eine gute Laune in der Klasse. Die Familie auf dem
Foto steht still, aber wenn diese Familie wihrend der Aktivitdten aufgenommen wiirde, hatte
es die Aufmerksamkeit der Lernenden auf sich ziehen kdnnen. Auflerdem ist die GroBe des
Fotos sehr klein, um die Einzelheiten auf dem Foto zu erkennen. Dieses Foto fiihrt dazu, dass
die Lernenden das Interesse leicht verlieren und sich langweilen, ihre Teilnahme am

Unterricht sinkt und sie haben dadurch dann meistens keine Lust zum Sprechen.
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¢ Schau dir das Foto an und stelle die Familienmitglieder vor!

Andreas Hoffmann,
11, Schiiler
Hans Schmidt, 70, !
Rentner

Jiirgen Hoffmann,
45, Lehrer

-

Elfriede Schmidt,

Brigitte Hoffmann, 61, Rentnerin

39, Lehrerin 7 \

Laura Hoffmann, 9,
Schiilerin

Abb. 5.61. ,,Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 34, Abschnitt B1. ¢ (Oztiirk et al., 2018)

Die Familie auf diesem Foto gibt uns das Gefiihl, ein Mitglied der Familie zu sein, die
Gesichter der Familienmitglieder sind deutlich zu erkennen, und das Lacheln auf den
Gesichtern dieser Menschen verdndert die Atmosphire im Klassenzimmer positiv. Das
Anzeigen der Informationen tiber Familienmitglieder mit Pfeilen zieht die Aufmerksamkeit
des Schiilers auf sich und sie behalten die Worter besser im Gedéchtnis. Die Farbe des Fotos
ist lebendig und seine Grof3e reicht aus, damit Lernende das Foto problemlos sehen kénnen.
Wenn das Foto von der gewiinschten Qualitdt ist, werden die Schiilerinnen und Schiiler nicht
abgelenkt, im Gegenteil, ihr Interesse am Unterricht und ihr Eifer beim Beantworten von

Fragen und beim Bilden von Sidtzen nehmen zu.
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m Ein Ratespiel
Wer ist das? Spielt das Spiel in der Klasse und findet den Schiiler! Beachtet dabei die
Beispielfragen! i —
_ Ist sein/ihr Mund groff? _J

2 )Sind seine/ihre & o
. Augen blau? e

(~ Trdgt sie ein Kopftuch? | 4
S Tragt er/sie eine Brille_?/,-"

Wie sind seine/
ihre Haare? @ /

e - i ==

o - Wie ist sein/
ihr Gesicht? /

" _ Ist er/sie lang und \ ) Jaaa, ich hab’s!
< ;Echlank? e Das ist ...

>

Abb. 5.62. , Wie bitte? A1.1° Lehrbuch, Seite 37, Abschnitt C4 (Oztiirk et al., 2018)

In dieser Ubung gibt es ein Spiel, ein Foto ist gegeben, auf dem die Personen sich den
Riicken umgedreht haben. Man hat die Absicht, den Lernenden eine Vorstellung zu geben,
aber es ist ein bisschen problematisch, denn die Lernenden kdnnen die Botschaft, die man mit
diesem Foto geben mdochte, moglicherweise nicht verstehen, weil man auf den ersten Blick
nichts erkennen kann. Die Sprechblasen um das Foto sollen den Lernenden helfen, Satze zu
bilden, aber diese Sprechblasen verirren die Lernenden. Das Bild ist sehr schlicht, es gibt
keinen Hintergrund, die Farben auf dem Fotosind kraftig, um Aufmerksamkeit zu erregen,
aber das Bild ist klein und zwischen diesen Sprechblasen nicht sehr auffillig. Bis die
Lernenden die Ubung verstehen, werden sie moglicherweise entmutigt und gelangweilt, auch

Gesprachsanfragen konnen dadurch vermieden werden.

¢ Schau dir die Bilder an und bilde Sitze!

C morgens ) C mittags ) { abends | ®
= = die Adverbien

am Morgen morgens
am Vormittag vormittags
am Mittag mittags
am Nachmittag nachmittags
am Abend abends
in der Nacht nachts

in die Schule Hausaufgaben
gehen ] machen

am Computer spielen

Leon geht morgens in die Schule.
Morgens geht Leon in die Schule.

dreiundvierzig 43

Abb. 5.63. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 43, Abschnitt A2. ¢ (Oztiirk et al., 2018)

Um die Verben und die Adverbien den Lernenden beizubringen, wurden in dieser

Ubung auf der Seite 43 Fotos verwendet. Solche Ubungen sind fiir die Lernenden sehr
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niitzlich, da sie sich die gelernten Verben und Adverbien besser merken konnen, was sie dazu
anregen kann, Sitze zu bilden. Die Bilder hitten etwas grofer sein konnen und die Farben
kraftiger. Aber weil junge Menschen fiir die Fotos ausgewéhlt sind, zieht die Aufmerksamkeit
der Lernenden auf sich und weckt ihre Neugier, sodass sie sich melden und sich zu den Fotos

dullern konnen.

a Was muss Sinan machen und was nicht? Bilde Satze!

muss | _muss nicht

« das Zimmer aufriumen « frih aufstehen (morgens)
(nachmittags) « einkaufen (am Sonntag)

« in die Schule gehen « die Schwester abholen
(morgens) (freitags)

« Deutsch-Vokabeln « Mathe iben (am Montag)

lernen (am Mittwoch)

« zu Hause helfen (samstags)

Sinan muss nachmittags das Zimmer aufriumen. ...

Abb. 5.64. , Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 48, Fertigkeitstraining(Oztiirk et al., 2018)

Die Ubungen, die auf die Fertigkeitstrainingen hinweisen, sind auf farbigen Seiten
gedruckt, es wire schoner, wenn diese Seiten auf weile Seiten gedruckt wiren, denn es gibt
die Gefahr, dass die Aufmerksamkeit der Lernenden ablenkt werden kann. Das Lacheln dieses
jungen Menschen zeigt den Lernenden einen aufrichtig freundlichen Blick, dieser junge
Mensch gibt den Lernenden das Gefiihl, als wire er ein Mitglied der Klasse, dadurch kdnnen
die Lernenden diese Aufgabe nicht als anstdBig empfinden und sich bemiihen, miindlich am
Unterricht teilzunehmen. Die Bildqualitdt ist gut, die Farben sind kriftig, die Grofe ist auch
ausreichend, damit die Aufmerksamkeit der Lernenden nicht verloren geht.
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Der Marktplatz

a Schaut euch das Foto an! Lest und spielt den Dialog vor!

Ich brauche/méchte bi&g“‘
ein Pfund Tomaten und zwei |
Kilo Kartoffeln! P

Was brauchen Sie?/
Was mochten Sie bitte?

Wie viel kostet es insgesamt?

Abb. 5.65. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 53, Abschnitt A4. a (Oztiirk et al., 2018)

Das Foto in dieser Ubung auf der Seite 53 zeigt zwei Personen auf dem Markt. Die
lachelnden Gesichter der Menschen auf diesem Bild und die Tatsache, dass sich die
Menschen auf diesem Foto auf dem Marktplatz befinden, steigern das Interesse fiir das Foto
lassen es fiir die Lernenden realistisch und nicht kiinstlich erscheinen und bereiten sie auf
echte Gespriache vor. Lernende koénnen in ihrem téglichen Leben immer wieder
Einkaufsgesprache brauchen. Mit Gemiise und Obst im Hintergrund konnen sie den
Lernenden Anregungen geben. Wenn die Lernenden das Bild betrachten, konnen sie sofort
erraten, um welches Thema es sich handelt. Die Farbigkeit des Bildes zieht Studenten an. Die
GroBe des Bildes reicht aus, damit die Details auf dem Foto erkennbar sind. Die Sprechblasen
auf dem Foto steigern das Interesse der Lernenden am Sprechen, dank dieser Satzmuster kann

der Lernende die Angst vor dem Sprechen abbauen.
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b Was essen die Russen, die Franzosen und die Japaner gern? Recherchiere im
Internet und erzihle in der Klasse!

~ Die Japaner essen ... ) ( Die Franzosen essen ... (_ Die Russen essci//
~ R S ™ S~

gt — A —— G —

> > Y e

Abb. 5.66. ,,Wie bitte? A1.1 Lehrbuch, Seite 58, Fertigkeitstraining (Oztiirk et al., 2018)

In dem Fertigkeitstraining auf der Seite 58 gibt es drei Fotos. Auf den Fotos sind von
Menschen aus verschiedenen Lindern zu sehen, aber die Fotos sind zu klein und zu dunkel,
dass weder der Hintergrund noch die Gesichter dieser Menschen sichtbar sind, in einigen von
diesen Fotos hatte man die Absicht, visuelle Informationen {iber dieses Land zu geben, aber
dies ist sehr erfolglos, denn nur einige Details sind sichtbar. Sogar die Farben auf den Fotos
reichen nicht aus, um die Aufmerksamkeit des Schiilers zu fesseln. Die Lernenden konnten
sich bei dieser Ubung langweilen und kénnten sich zégern, sich am Unterricht zu beteiligen

oder tiber diese Fotos zu sprechen, weil die Fotos nicht genug attraktiv sind.
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m Orte und Geschifte

a Lies den Text und nummeriere!

Ich heife Bensu. Wir wohnen im Stadtzentrum. Zu Fup sind wir in
zehn Minuten im Zentrum. Das finde ich toll. Mein Bruder und ich
sind am Wochenende im Buchhandel (6 ). Wir beide kaufen viele
Biicher. Lesen macht SpafS. Meine Mutter kauft oft Obst und Gemiise
im Gemiiseladen (8). Gleich daneben sind die Metzgerei (5) und die
Backerei (2). Wir haben auch einen Park (4). Unser Park ist groff.
Im Park sind viele Biume, Pflanzen und Blumen. Die Blumen darf
man nicht pfliicken. Man darf dort auch nicht grillen. Viele Menschen
joggen im Park. Wir haben noch eine Apotheke (7), eine Bank (3) und
eine Post (1). Mein Bruder und ich finden unsere Stadt super.

®
diirfen
b Welche Geschiifte gibt es in deiner Stadt? Sprich in der ich darf
Klasse! du darfst

Abb. 5.67. ,,Wie bitte? A1.1 Lehrbuch, Seite 82, Abschnitt Al.a (Oztiirk et al., 2018)

Der Text, iliber den sich die Lernenden ihre Meinungen miindlich zum Ausdruck
bringen sollen, ist mit Bildern unterstiitzt, somit sind die Worter des Textes viel einpragsamer
gemacht. Die angegeben Fotos sind klein und dunkel, man kann einige Einzelheiten, die auf
den Fotos nicht sofort erkennen. Es wire besser, wenn die Bilder groBer wéren, denn die
Lernenden konnen durch die Miniaturansichten schnell abgelenkt sein und sich langweilen,
dies schwicht den Wunsch der Lernenden, zu sprechen. Wenn der Wortschatz mit Bildern
beigebracht wird und die Bilder die gewiinschte Grofle entsprechen, wird das Interesse der
Lernenden erweckt, denn Bilder haben eine groBe Rolle im Unterricht; sie kdnnen

Gesprichsanlésse bilden und die Lernenden zum Sprechen ermutigen.
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E Was meinst du ...?

a Was trigt er/sie? Wie findest du die Kleidung? Sprich in der Klasse!

Im ersten Bild trigt die Frau einen Mantel. Ich finde den Mantel originell.

L
originell witzig
schick  altmodisch
modern  langweilig
schén interessant
hasslich  bléd  cool

b Was tragt ihr gerne? Fragt euch gegenseitig!

84 vierundachtzig

Abb. 5.68. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 84, Abschnitt B2. a, b (Oztiirk et al., 2018)

Die Farben auf den Fotos auf der Seite 84 in der Ubung B2 sind kraftig, aber
siewirken demotivierend und kiinstlich, als waren diese Personen nicht aus der realen Welt.
Die Fotos konnten etwas groBer sein, damit die Lernenden die Details und die Gesichter
dieser Personen besser erkennen konnen. Die Lernenden mit Sehschwache sollten auch keine
Probleme beim Sehen haben. Wenn es Probleme beim Sehen gibt, verlieren die Lernenden

sehr schnell die Lust am Unterricht und haben meistens Angst, etwas Falsches auszudriicken.
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m Was ist hier verboten?
a Lies die Wortgruppen und ordne zu!

1. grillen 2. Mill werfen 3. FupPball spielen 4. Blumen pfliicken
5. Feuer machen 6. Fahrrad fahren 7. essen und trinken 8. fotografieren

®
&

Abb. 5.69. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 83, Abschnitt A3. a (Oztiirk et al., 2018)

VERBOTEN

@S
@® Q

-
¥}
e
'S
Im
)
~
-]

b Bilde Sitze mit ,,diirfen!

Miill werfen ist verboten. Man darf hier keinen Miill werfen.

Es gibt keine Fotos in dieser Ubung, stattdessen sind hier Bilder zu sehen. Da das
Thema Verbote sind, wird das Thema versucht mit einem Schild zu erklaren, iiber dem das
Wort ,verboten steht; das Schild wird in einem lebhaften Rot dargestellt, um die
Aufmerksamkeit des Schiilers auf sich zu ziehen. Es ist ausreichend, wenn bei den Lernenden
die Lust am Sprechen geweckt wird, was die Vermittlung der Verbote mithilfe der
Verkehrszeichen erleichtert. Die Grofle und das leuchtende Rot dieser Verkehrsschilder

wecken das Interesse der Lernenden und fordern die miindliche Teilnahme.

d Wie heifit die Sammlung? Setze die Worter zusammen und finde den Namen!

Kuscheltier- Deckel- Tassen- Socken-

20l a4

_____ . ‘_AS}S.[.‘_,s.unmlungJ

Abb. 5.70. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 75, Abschnitt Al. d (Oztiirk et al., 2018)

Die Fotos auf Seite 75 sind zu klein, um Objekte und Details zu erkennen; schlieBlich

sollen die Schiiler sich iiber diese Sammlungen duern. Das Bild enthilt zu viele Details, was
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die Augen der Schiiler ermiidet und Verwirrung stiftet. Auch die kraftigen Farben des Bildes
reichen nicht aus, um die Schiiler zu fesseln und sie zum Mitmachen und Sprechen zu

bewegen.

m Wie heiflen die Schulficher? Lose das Riitsel!

16 sechzehn

Abb. 5.71. , Wie bitte? A1.1“ Arbeitsbuchbuch, Seite 16, Abschnitt B2 (Oztiirk et al., 2018)

Im Arbeitsbuch auf der Seite 16 ist ein Kreuzwortritsel zur Befestigung der neu
gelernten Worter. Dieses Kreuzwortritsel hat bunte Bilder mit leuchtenden Farben, die Bilder
konnten ein bisschen groBer und heller sein, damit die Lernenden leichter herausfinden
konnen, um welches Fach es sich handelt. Kreuzwortrdtsel mit Bildern ermoglichen eine
vielfache Verstirkung und Verbesserung des Vokabellernens; ohne Bilder wdaren sie
langweilig und einténig und wiirden demotivierend wirken. Dank der Bilder entsteht ein

Motivationseffekt und sie sind auch niitzliche Gedichtnisstiitzen.
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¢ Ordne die Begriffe den Bildern zu! Bilde Sitze mit ,,mdchten!

O Lo o

== \ 1. Kaffee/Tee
— : 2. Limonade
| ein Stiick ... | ) ’ Q 3. Kuchen
O ‘ - ‘;,, ~ 4 4. Mineralwasser
[ A .ein Glas J - 5. Cola

—

lf,ﬂeine Flasche ... |
| eine Tasse ... |

| eine Dose ... J

46 sechsundvierzig

Abb. 5.72. ,,Wie bitte? A1.1* Lehrbuch, Seite 46, Abschnitt C1. ¢ (Oztiirk et al., 2018)

Die erfrischenden und prachtigen Farben, die Grofle der Bilder und der Verzicht auf
jeglichen Hintergrund riicken die zu lehrenden Worter in den Vordergrund. Dieses Bild
schafft es, die Aufmerksamkeit des Schiilers sofort zu erregen. Es erleichtert den Lernenden,
die Worter sofort zu erkennen und gleichzeitig im Gedéchtnis zu behalten, damit es den
Lernenden leicht fallt, danach Sédtze zu bilden. Das Betrachten dieser Bilder ist fiir die
Schiilerinnen und Schiiler eine Steigerung ihrer Motivation und eine Anregung fiir ihren

Lernprozess.

5.1.3. Wo liegen die Schwachen des Lehrbuchs ,,Wie bitte? A1.1¢¢ in Bezug auf die
gezielte Entwicklung der Sprechfertigkeit der Schiiler?

Dieses Lehrbuch und seine ergéinzenden Materialien enthalten immer die gleiche Art
von Ubungen, dies kann dazu fiihren, dass sich die Schiiler langweilen und ihre Lust am
Sprechen verlieren konnen. Um Abwechslung in den Unterricht zu bringen und die Sprechlust
der Lernenden zu locken, sollte das Lehrwerk und das Lehrerhandbuch Kopiervorlagen mit
Spielen, Lieder oder Wortschatzkarten sowie Zusatzmaterialien (kurze Videos oder Folien)

haben.

Die blassen Farben und die Gestaltung der Module im Lehrbuch sind so miteinander
verflochten, dass die Lernenden sich verwirren konnen, denn das Seitenlayout ist sehr
durcheinander. An manchen Stellen ist der Grammatikteil zum Beispiel zwischen zwel
Ubungen; die Lernenden wissen nicht, in welcher Ubung sie die Grammatikregeln verwenden

sollen. Die Lernenden kdnnen sich im Unterricht langweilen und die Ubungen zu schwierig
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finden. In dem Lehrwerk gibt es hauptsidchlich Partnerarbeit, andere Sozialformen sollten
einbezogen werden wie zum Beispiel Gruppenarbeit, damit sich die Lernenden auf den

Unterricht konzentrieren und kreativer sein konnen.

Deutsch ist nicht nur eine Sprache, die in Deutschland gesprochen wird, sondern auch
die Sprache einiger Europier Linder wie die Schweiz und Osterreich. Diese Linder sollten im
Rahmen der deutschsprachigen Landeskundevermittlung auch im Lehrwerk erwidhnt werden
und es sollten im Lehrwerk Seiten mit der Flagge und der Landkarte dieser Lander geben.
Diese Lander haben unterschiedliche BegriiBungen und Dialekte, sie konnten je nach
Sprachniveau des Buches erwdhnt werden, selbst iiber Deutschland gibt es wenig
Informationen nur tber Kulturen Deutschlands werden im Buch erwihnt; tber die
Sehenswiirdigkeiten wurden sehr wenig Informationen gegeben. Das Wissen iiber das Land in
der Zielsprache ermdglicht es den Lernenden, diese Sprache zu lieben, sich fiir diese Sprache
zu interessieren und mehr tiber diese Sprache zu forschen, weil die Lernenden auf diese Weise
diese Sprache sprechen und lernen mochten, aber dieses Lehrbuch ist in dieser Hinsicht etwas

schwach.

Weltberithmte Prominente sind vor allem im Interesse junger Menschen. Die
Menschen, die im Lehrwerk vorkommen, sind ganz normale Menschen vom Alltag, wenn es
in manchen Ubungen Bilder iiber beriihmte Personlichkeiten geben wiirde, hitte dies mehr
Aufmerksamkeit der Lernenden erregen konnen. Einige aulergewohnliche Bilder waren auch
nicht schlecht. Rollenkilisches sollten vermieden werden, denn es wird mit der Zeit
langweilig fiir die Lernenden; sie wollen etwas AuBlergewdhnliches sehen als sonst. Die
Personen in der gleichen Rolle zu sehen ist langweilig, zum Beispiel sollte vielleicht ein
Mann als Hausfrau dargestellt werden, es wiirde eine viel bessere Atmosphdre im

Klassenzimmer geben und wiirde die Schiiler und Schiilerinnen zum Sprechen motivieren.

Das Alltagsleben ist nur in der Stadt vorgestellt worden; ein paar Themen konnten
auch das Leben auf dem Land thematisieren oder Themen aus verschiedenen sozialen
Schichten konnten auftauchen. Das Leben auf dem Land konnte fiir die Lernenden aus der
Stadt interessant sein und manche Lernenden konnten Menschen aus verschiedenen sozialen
Schichten interessant finden. Dies ist ein Vorteil im Unterricht, denn die Lernenden hitten
vielleicht mehr Lust mitzumachen. Ein weiteres interessantes Thema fiir den Unterricht sind
aktuelle Themen, die fiir Jugendliche von Interesse sind, wie zum Beispiel die

Computergesellschaft oder Innovationen in der Technologie. Uber diese Themen #uBern
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verlangt ein hoheres Sprachniveau aber Lesetexte im gewiinschten Niveau wéren fiir
zwischendurch eine gute Gelegenheit, eine kleine Pause zu machen und damit die Lernenden

fiir das neue Modul aufgelockert weiter machen kénnen.

5.1.4. Wo liegen die Starken des Lehrbuchs ,,Wie bitte? A1.1¢¢ in Bezug auf die gezielte
Entwicklung der Sprechfertigkeit der Schiiler?

In diesem Lehrwerk werden die Fertigkeiten miteinander kombiniert. Im Arbeitsbuch
gibt es kaum Ubungen mit der Sprechfertigkeit, aber im Lehrwerk befinden sich viele
Ubungen, in denen mehr als eine Fertigkeit verwendet wird. In jeder Ubung ist die
Sprechfertigkeit mit der Horfertigkeit, mit der Schreibfertigkeit oder mit der Fertigkeit Lesen
zusammen verwendet. Dies ist eine gute Gelegenheit fiir die Lernenden, damit sie das
Gelernte besser befestigen, denn es werden durch die Kombination der Fertigkeiten viele

Sinnesorgane eingesetzt, die das Lernen und das Einpragen erleichtern.

Authentische Texte spielen im Fremdsprachenunterricht eine enorm gro3e Rolle, weil
sie Anlass zum Sprechen geben. Die Lernenden sollen fiir reale Situationen vorbereitet
werden, damit sie sich in realen Begegnungen nicht befremdet fithlen und sich mit ihrer
Umgebung verstandigen konnen. AufBlerdem bekommen die Lernenden mithilfe der
authentischen  Begebenheiten landeskundliche  Informationen  vermittelt und ein
interkultureller Austausch wird dadurch erméglicht. Das Lehrwerk ,,Wie bitte? A1.1¢¢ verfiigt
authentische Texte wie zum Beispiel Einkaufsgesprache, Interviews usw. Diese Texte zeigen
den Lernenden Gesprache mit realen Situationen und geben ihnen Gelegenheit, mit

Dialogenselber diese Art von Gesprachen zu fiihren.

Die Lernstufe ist geeignet; es werden nicht viele Worter und komplexe Satzbauten
gegeben, die eine Uberforderung fiir die Lernenden bedeuten konnten. Es werden wichtige
Redesituationen in Dialogen vorgefiihrt; zum Beispiel im Modul 1 die Anredeformen werden
in Dialogen vorgefiihrt. Ubungen, die eine Kreativitat verlangen, eine Abwechslungbieten

und Spall machen wie zum Beispiel Rollenspiele gibt es geniigend in diesem Lehrwerk.

Der wichtigste Bestandteil eines Satzes sind die Worter. Die Wortschatzarbeit zahlt zu
den Zielen und Aufgaben im Fremdsprachenunterricht. Aber das Wortschatzlernen gilt im
Allgemeinen als ein grofles Lernproblem. Es gibt im Lehrwerk ,,Wie bitte? Al1.1°° viele

Wortschatziibungen. Damit die Lernenden sich die Worter besser merken konnen, gibt es
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Bilder in den Wortschatziibungen. Neben der Wiederholung sind diese Ubungen auch von

groem Belang, um die Orthografie zu trainieren.

Themen, die fiir die Lernenden interessant sind und ihre Aufmerksamkeit lenken, sind
gute Sprechanlasse im Fremdsprachenunterricht. Informationen iiber ein anderes Land zu
bekommen, ist allgemein ein interessantes Thema fiir den Unterricht. Das Lehrwerk bietet die
Moglichkeit, dass sich die Lernenden iiber die Sitten und Brauche des Zielsprachenlandes
informieren und die Verhaltnisse zum eigenen Land entdecken. Die Themen, die Interesse
der Jugendlichen erwecken wie zum Beispiel Theater, Kino etc. sind im Lehrwerk mit
einbezogen. Themen wie die Familie, Schule, Freizeit und Arbeit werden auch thematisiert.
Damit es den Lernenden nicht langweilig wird, tauchen im Lehrwerk mannliche und
weibliche Personen zum gleichen Anteil auf. Ein weiteres interessantes Thema fiir die
Lernenden ist das Alter der Personen im Lehrwerk. Auf den Bildern sind Jugendliche im
gleichen Alter abgebildet, die Lernenden kénnen sich mit diesen Personen identifizieren und

sich in die Lage dieser Personen hineinversetzen, was wichtig fiir ein Rollenspiel ist.

Die Ubereinstimmung mit dem Lehrplan ist vorhanden, die Konzeption des Lehrwerks
entspricht den iibergreifenden und kommunikativen Lernzielen. Die Texte und Informationen
im Lehrwerk sind sachlich, richtig, altersgerecht, problemorientiert und ausgewogen. Die
Spiele sind altersgerecht und die Ubungen im Lehrwerk fordern Zusammenarbeit. Die Lange
der Texte im Lehrwerk sind ausgewogen und es besteht ein Zusammenhang zwischen
Textteil, Grammatik und Ubungen. Das Niveau, Inhalte oder die Aufgabenstellung des
Lehrwerks tiberfordern die Lernenden nicht. Der Lernende kann ohne direkte Hilfe des
Lehrers eigenstiandig den Stoff nachholen und ist im Lernprozess auch beteiligt. Die Sprache

im Lehrwerk ist der Situation angemessen und Kontext bezogen.

Das Lehrwerk enthalt Materialien wie Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch, Tonband und
ein interaktives Lehrbuch im Internet; die Anweisungen sind eindeutig, die Lernenden kénnen

sofort verstehen, was von ihnen verlangt wird.

5.1.5. Wie konnen die Ubungen und Aufgaben zur Sprechfertigkeit in diesem Buch
bereichert werden?

Ein Lehrwerk sollte ausreichendes Angebot an Ubungen anbieten. In diesem Lehrwerk
sind die Ubungen nicht verschiedenartig; immer die gleichen Ubungsformen und die gleiche

Folge sind zu treffen. Das kann fir die Lernenden langweilig sein und zu
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Ermiidungserscheinungen fiihren; deswegen sollten die Ubungen im Lehrwerk
abwechslungsreich sein. In diesem Lehrbuch gibt es Ubungen, die Rollenspiele erfordern,
aber es wird nicht ausreichend auf Kettenspiele oder andere Arten von Spielen eingegangen,
die einen spielerischen und kreativen Umgang mit Sprache ermdglichen. Lehrwerke, die eine
Vielzahl von Ubungen enthalten, machen den Lernenden mehr Spal und bereiten sie darauf

vor, sich freier auszudriicken.

¢ Fragt euch gegenseitig!

Was musst du machen/nicht machen?

Was darfst du machen/nicht machen?

Was kannst du in den Ferien machen?

d Was sind eure Pflichten? Schreibt einen Text!

86 sechsundachtzig

Abb. 5.73. ,,Wie bitte? A1.1“ Lehrbuch, Seite 86, Abschnitt C1. ¢ (Oztiirk et al., 2018)

Das Lehrwerk konnte besser gestaltet werden; die Farben der Ubungen kdnnten
lebendiger sein, blasse Farben und die Pastellfarben sind nicht dazu fahig, die
Aufmerksamkeit auf sich zu ziehen. In den Ubungen, wo die Lernenden sich gegenseitig
Fragen stellen, sind nur Sprechblasen abgebildet, stattdessen konnten Bilder oder Karikaturen
stattfinden. Die Ubungen fordern Einzelarbeit oder Partnerarbeit; es ware eine Abwechslung,

wenn Gruppenarbeiten auch verlangt wiirden.

Dieses Lehrwerk bietet keine Kurzgeschichten und Lieder an, obwohl sie einen sehr
wichtigen Platz im Fremdsprachenunterricht haben und nicht fehlen diirfen. Denn die
Kurzgeschichten zahlen zu den beliebtesten Aktivitaten im Fremdsprachenunterricht. Sowohl
zur Einfiihrung neuer Vokabeln und Grammatikregeln als auch bei deren Festigung spielen
sie eine wichtige Rolle. Die Kurzgeschichten eignen sich auch perfekt dazu, um das Sprechen
zu iiben. Sie lassen Stress oder Blockaden vergessen und hemmen die negativen Emotionen.

Musik ist ebenfalls sehr wvon den Lernenden beliebt und sehr wichtig im
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Fremdsprachenunterricht, denn sie haben eine hohe Motivationskraft, bieten Sprechenlasse;
alle vier Fertigkeiten lassen sich problemlos schulen, sie verbessern den Wortschatz, bieten

Sprachmodelle an und verbessern die Aussprache.

Das Lehrwerk ,Wie bitte? Al.1°° enthdlt keine Projektarbeiten. In einem
Fremdsprachenunterricht sollten Projektarbeiten eingesetzt werden, da diese Ubungen
kooperatives und soziales Lernen verlangen, geben sie den Lernenden die Mdglichkeit,

miteinander zu kommunizieren.

Die Module beginnen sofort mit einem Thema und Grammatikregeln. VVor Beginn
eines Moduls konnen Bilder gegeben werden, die mit dem neuen Thema in Verbindung
stehen, sodass die Schiiler dazu etwas sagen und ihre Meinung &uflern konnen. Ein weiterer
Vorteil ist, dass die Schiiler die Grammatikregeln selbst entdecken und besser behalten

konnen.
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TEIL 6
6. DISKUSSION, SCHLUSSFOLGERUNG UND VORSCHLAGE

Ziel dieser Studie ist es, die Konzeption des Lehrwerks ,,Wie bitte? Al.1°° im
Hinblick auf die Forderung der Sprechfertigkeit zu untersuchen. Die Studie wurde mit dem
Lehrwerk durchgefiihrt, das im DaF-Unterricht eingesetzt wird. Die Studie bezieht sich auf
die Lehrwerkreihe ,,Wie bitte? ‘“ auf der Niveaustufe Al.1, die vom Ministerium fiir
Nationale Bildung herausgegeben wurde und an einigen Gymnasien in der Tiirkiye im
Deutschunterricht eingesetzt wird.  Dieses Lehrwerk wurde anhand des Mannheimer
Gutachtens und des Stockholmer Kriterienkatalogs untersucht. Im Rahmen der Punkte, die in
diesen Kriterienkatalogen aufgefiihrt sind, wurde versucht, auf einige Fragen eine Antwort zu
finden. Wie sich die Bilder und die Ubungen im Unterricht auf die Entwicklung der
Sprechfertigkeit der Schiiler auswirken. Wie sich die Stdrken und Schwichen des Lehrbuchs
auf die gezielte Entwicklung der Sprechfertigkeit der Schiiler auswirken. Wie die Ubungen
und Aufgaben zum Sprechen im Lehrbuch bereichert werden konnten, waren die Fragen, auf

denen man versucht hat, eine Antwort zu finden.

Als Ergebnis ist festzuhalten, dass das Lehrwerk ,,Wie bitte? A1.1°¢ die Kriterien des
Stockholmer Kriterienkatalogs und des Mannheimer Gutachtens teilweise erfiillt. Das
Lehrbuch enthilt geniigend Ubungen zum miindlichen Ausdruck. Sie sind jedoch nicht gut
genug organisiert, um die Lernenden darauf vorzubereiten, zu kommunizieren und um ihre
Aufmerksamkeit aufrechtzuerhalten, da die Ubungen nicht abwechslungsreich genug sind.
Das Niveau der Schiiler wird beriicksichtigt, die Ubungen sind fiir dieses Niveau weder
schwer noch leicht. Die Bilder im Lehrbuch sind im Grof3en und Ganzen angemessen, aber
einige von ihnen konnten die Schiilerinnen und Schiiler dazu anregen, wéhrend des
Unterrichts zu sprechen, wenn sie heller und grofer wéren. In jedem Modul gibt es einen
Uberblick iiber die Grammatik, der mit Zeichnungen veranschaulicht werden sollte, denn die
Grammatik ist fiir die Bildung von korrekten und verstindlichen Sédtzen wichtig. Die
Veranschaulichung der Vokabeln durch zusétzliche Bilder ist fiir die Lernenden eine Hilfe bei
der Erweiterung ihres Wortschatzes. Dariiber hinaus wird davon ausgegangen, dass die
Aussprache und die Betonung der gelernten Worter durch die standige Wiederholung der CDs
und der Texte trainiert werden konnen, dies ist jedoch nicht ausreichend. Das Vorhandensein
von Videos im Buch und die Verwendung von Pfeilen und Farben, um die Aussprache der

Worter zu erleichtern, wéren jedoch hilfreich fiir die Entwicklung der Sprechkompetenz.
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Authentische Texte, die die Kriterien beider Kriterienkataloge (Mannheimer Gutachten und
Stockholmer Kriterienkatalog) erfiillen, sind in den Texten des Lehrwerks vorteilhaft

enthalten.

Die Gestaltung der Seiten ist ein wichtiger Faktor, um die Aufmerksamkeit der
Lernenden zu fesseln und die Sprechfertigkeit zu entwickeln, aber in diesem Lehrbuch hétte
die Gestaltung der Seiten attraktiver, abwechslungsreicher und klarer sein kdnnen. Alle vier
Fertigkeiten wurden in den Ubungen verwendet und kombiniert, was zur Entwicklung der

Sprechfertigkeit beitragt.

Im Arbeitsbuch gibt es nur wenige Ubungen zur Fertigkeit ,,Sprechen‘. Das Lehrwerk
besteht aus einem Arbeitsbuch und einem Lehrerhandbuch. Es konnte zusétzliche Materialien
enthalten wie zum Beispiel zusitzliche Fotokopien, Spiele, Lieder, Kurzgeschichten und
andere Ubungen, die die Aufmerksamkeit der Lernenden wecken und ihre Bereitschaft zum

Sprechen erhohen.

Die Anweisungen im Lehrbuch und im Arbeitsbuch sind klar genug, aber das
Lehrerhandbuch kénnte mehr Hinweise zur Anwendung der Konzepte im Lehrbuch geben. Es
gibt unterschiedliche Ubungen im Lehrbuch, aber sie sind nicht ausreichend und einige Arten
von Ubungen werden zu oft wiederholt, was die Schiiler langweilt und ihre Lust am Sprechen
triibt. Regionale Informationen sind vorhanden, konnten aber erweitert werden und die
Kulturen anderer deutschsprachiger Lander werden nicht erwdhnt. Dies kann das Interesse der

Lernenden an der Sprache mindern und die Lust am Sprechen ddmpfen.

Forscher, die eine Lehrwerkanalyse durchfiihren wollen, konnen dieses Lehrwerk auch
in verschiedenen Dimensionen wie Ziel und Inhalt oder Landeskunde untersuchen. Die
Ergebnisse iiber die Forderung der Sprechfertigkeit und die entsprechenden Ubungen, die in
dieser Studie untersucht wurden, werden den Lehrern, die dieses Lehrbuch im Unterricht

verwenden, eine grof3e Hilfe sein.
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GENISLETILMIiS TURKCE OZET

Necmettin Erbakan Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Alman Dili Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ALMANCA DERSLERINDE KONUSMA BECERISININ GELISTIRILMESINE ILISKIN “WIE
BITTE? A1.1” ADLI DERS KITABININ ANALiZI

flknur KARABOGA
1.GIRIS
Genel anlamda dil insan hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir, ¢iinkii bu sayede
insanlar birbirleriyle iletisim kurabilmektedir. Iletisim sadece dilsel ifadelerden ibaret
degildir; bu terimin arkasinda ¢ok daha fazlas1 vardir, sadece tek tek kelimeler degil, jestler,

yiiz ifadeleri veya konusma hizi, ses tonu ve duraklamalar da iletisimin bir pargasidir.

Cagimizda dinamik bir sekilde ilerleyen teknolojinin gelismesi ve yayginlagmasi,
uluslararasi iligkilerin her alanda daha da yogunlagmasiyla birlikte yabanci dil 6grenme istegi
diinya genelinde biiyiik bir artis gostermistir. Yabanci dil bilmenin énemli bir gereksinim
haline gelmesi, birgok iilkede bu alandaki g¢alismalar1 yogunlastirmistir. Bu ¢alismalarda
konusma becerilerinin ana odak noktasi olmasi gerektigi tespit edilmistir. Yabanci dilin aktif
kullanimu igin gerekli olan bilgi ve beceriler iletisimsel becerileri olusturur. letisimsel beceri,
ogrenilen dilin kiiltiirel yonlerini de icerir. iletisim kurma becerisi, belirli bir durumda ne

yapilacagini bilmeyi ve dilsel olarak buna uygun davranmay1 gerektirir.

Ulkemizde Batililasma hareketinin baslamasiyla Tanzimat déneminde ortaokullarda
yabanci dil 6gretimi baslamis ve Galatasaray Sultanisi'nin agilmasi1 Tiirkiye'de yabanci dil
Ogretimi i¢in bir doniim noktas1 olmustur. Cumhuriyet'in ilanindan sonra diinyada bilim ve
teknoloji alaninda hizli gelismeler yasanmig, Bati ile iligkilerimiz genislemis, yabanci dil
egitimi alaninda Dogu dilleri yerine Bat1 dillerine olan ilgi ve ihtiya¢ artmistir. O yillarda

Ingilizcenin yami sira Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte Almanca ve Fransizca da
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yabanct dil olarak miifredata dahil edilmistir (Suna ve Durmuscelebi, 2016, S. 9-10).
Ortadgretim diizeyinde Almanca 6gretimi, 1940 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan

"Deutsches Lehrbuch" adli kitabin yaymlanmasiyla baglamistir.

Giiniimiizde Almanca, Ingilizceden sonra diinyada en ¢ok konusulan dillerden biridir.
Almanca Tirkiye Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan ilgili ders kitaplar

dogrultusunda okullarada yabanci dil olarak 6gretilmektedir.

Ders kitabi, egitim-6gretim siirecinin en 6nemli araclarindan biridir ve merkezi bir
konuma sahiptir. Ders kitaplar1 yalnizca 6grenciler i¢in degil, ayn1 zamanda 6gretmenler igin
de biiyiik bir yardimcidir ve 6gretmene gercek siniftaki riskli durumlarda yardimci olabilecek
birdestek saglar (Cakir, 2017, s. 276). Ayn1 zamanda, ders kitaplarinin, dort temel beceriden
biri ve iletisimin en 6nemli pargasi olan konugsma becerisinin gelistirilmesinde 6nemli bir

islevi oldugu varsayilmaktadir.

Ders kitaplar1 egitim siirecinin en temel araci olarak kabul edilir. Ozellikle yabanci dil
Ogretiminde, Ggretimi yontemsel ve pedagojik olarak zenginlestirmek Onemlidir, sadece

ogretmenler degil ders kitaplar1 da 6gretimin kalitesini artirmalidir (Sinan, 2021, S. 19- 20).

Ders kitab1 arastirmalar1 gegmiste uzun siire ihmal edilmistir; ders kitaplarinin
degerlendirilmesi, sistematik analizi ve elestirisi 1970'lerin sonlarina dogru baslamistir.
1975'ten sonra bu sayr artmistir. Piyasadaki ilk olgiit katalogu Mannheim Gutachten Kriter
katalogu’dur (1977). Zaman icinde baska olg¢iit kataloglar1 da yayimlanmistir (Sinan,2021, S.
20-21).

Mannheim Raporu, Alman Disisleri Bakanlig1 tarafindan hazirlatilmis ve 1970'lerde
iki cilt halinde yayimlanmistir. ilk ciltte dilbilim, Almanca ¢alismalar1 ve didaktik gibi alanlar
ele aliirken, ikinci ciltte dilbilgisi, 68renci motivasyonu ve iletisimsel kategoriler gibi ek

alanlar eklenmistir (Stengrundet, 2017, S. 22-23).

Stockholm Kriterleri Katalogu, o6zellikle Iskandinav iilkelerinde gelistirilen ders
kitaplarinin analizi i¢in 1985 yilinda yayinlanmistir (Stengrundet, 2017, S. 23). Bu katalog
sekiz boliimden olusmaktadir. Bu boliimlerde ders kitabinin yapisi, 6grencilerin bakis agisi,
dil, alistirmalar, dilbilgisi, icerik-bolgesel ¢alismalar, miifredata uygunluk ve sayfa diizeni

incelenmektedir.
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Ders kitaplar1 gilinlimiizde Ortak Avrupa Referans Cergevesi'nin (kisaca GER)
kriterlerine gore hazirlanmaktadir. GER, dil yeterliliklerinin 6gretilmesi ve 6grenilmesini
ortak kriterlere gore karsilastiran, degerlendiren ve tanimlayan, Avrupa ¢apinda taninan bir dil
sertifikasidir.

2001 yilinda Avrupa Konseyi, ¢ok dilliligi tesvik etmek ve evrensel olarak gegerli
ogrenme hedeflerini tanimlayarak dil yeterliliklerinin karsilastirilabilirligini saglamak
amaciyla Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'ni (GER) yaymlamistir (Y1lmaz, 2019, S.
45). Avrupa'da, dil seviyesi siniflandirmast Trim, North ve Coste (2001) tarafindan hazirlanan
Ortak Avrupa Referans Cercevesi'ne dayanmaktadir ve Ogrencilerin basarili bir sekilde
iletisim Kkurabilmeleri icin hedef dile ne kadar hakim olmalar1 gerektigini gostermektedir
(Oztiirk, 2021, S. 17).

Dil seviyelerinin ozellikleri sunlardir:
Temel dil kullanim1 A1 ve A2

A (Al): Bu seviyede, dgrencilerin, karsilarindaki kisi yavas ve anlasilir bir sekilde
konustugunda bilindik giinliik ifadeleri ve ¢ok basit kaliplar1 anlamalar1 ve kullanabilmeleri

beklenir.

A (A2): Bu seviyede Ogrenciler sik kullanilan ifadeleri anlamali ve kisisel, aile, is,
yerel bolge veya aligsveris bilgileri gibi tanmidik seyler hakkinda basit bilgi alisverisi
yapmalidir.

Dilin bagimsiz kullanimi1 B1 ve B2

B (B1): BI seviyesinde, ogrenciler ¢esitli durumlarda fikirlerini ifade edebilmeli ve
bos zaman, okul, is gibi agik standart dil kullanildiginda tanidik seyleri anlayabilmeli ve

ayrica hayalleri, umutlari, hedefleri hakkinda konusabilmelidirler.

B (B2): B2 seviyesi ise dgrencilerin somut ve soyut konulari anlamalarini saglar. Bu
seviyede, ogrenciler spontane ve akici bir sekilde iletisim kurabilmeli, ana dili Almanca olan
kisilerle ¢ok zorlanmadan normal bir konusma yapabilmeli ve farkli seceneklerin avantaj ve

dezavantajlarini verebilmelidir.
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Yetkin dil kullanimi1 C1 ve C2

C (C1): C1 seviyesi, ogrencilerin daha uzun metinleri anlayabilmeleri ve ortiik
anlamlar1 kavrayabilmeleri, kendilerini spontane ve akici bir sekilde ifade edebilmeleri ve
aym1 zamanda dili sosyal, profesyonel hayatta, egitim ve c¢alismada esnek bir sekilde

kullanabilmeleri gerektigi anlamina gelir.

C (C2): Bu seviye dilin en {ist seviyesidir ve 6grenciler okuduklar1 veya duyduklar
her seyi anlamali ve kendilerini ¢ok akici ve spontane bir sekilde ifade edebilmelidirler

(Oztiirk, 2021, s. 18).

Yabanci dil ders kitaplari, kapsayici bir 6grenme hedefi olarak genellikle yabanci dilde
iletisimsel yeterliligi belirtir. Iletisimsel yetkinlik, kendini anlasilr kilma becerisidir
(Duszenko, 1994, s. 59). 1980'den bu yana, sinifta iletisim kurma becerisi goz oOniinde
bulunduruldugundan, dil bilgisinin yerini dil becerisi ald1 ve yabanci dil 6gretiminde yeni bir
hedef belirlendi: "iletisim beceriler". Bu da yabanci dil 6gretiminde dinleme, yazma, okuma
ve konusma becerilerine dilbilgisi ve ¢eviriden daha 6nemli bir rol vermistir (Arslankurt,

2019, s. 18).

Dort temel dil becerisi yabanci dil 6gretiminde biiyiikk bir rol oynadigindan, bu
becerileri edinmek ve gelistirmek 6nemlidir. Bu dort temel beceri arasinda konusma ve yazma
diger becerilere gore 6grenci i¢in daha zor ve endise vericidir ¢iinkii bu beceriler anlik bir
olaydir. Okuma ve yazmada 6grencinin diisiinme ve hatalarini diizeltme firsati vardir, bu

nedenle bu iki beceri 6grenci i¢in daha kolaydir (Durmus, 2013, s. 1293)..

Okuma siirecinin verimli olabilmesi i¢in 6grencinin okuduklar1 iizerinde diisiinmesi,
degerlendirmesi ve sonuglar ¢ikarmasi dnemlidir (Celikkaya ve Balkaya, 2020, s. 991- 992).
Ogrenciler ceviri yaparken birgok kelimeyle karsilastiklari i¢in okuma becerileri gelisir. Ayni
zamanda dgrenciler bu yontem sayesinde dil bilgisi kurallarina da hakim olurlar. Ogrencilerin

kisa oykii gibi metin tiirlerini okumalar1 da bu beceriyi gelistirecektir.

Iletisimsel yetkinligin kazanilmas: icin dilbilgisel olarak dogru ciimleler kurabilmek
yeterli degildir, ayn1 zamanda Ogrenenler bu ciimleleri eylem ve konusma sirasinda da
kullanmalidir. Bu da tilke hakkinda bilgi edinmek ve 6zgiin metinlerle calismakla
miimkiindiir. (Mutanen, 2015, s. 22-23).

95



Yapay metinler dilbilgisi kurallarin1 agiklayan ve sadece ders kitaplari igin
olusturulmus metinlerdir. Otantik metinler ise giinliik hayatta bulunan ve hedef dil iilkesinde
siklikla karsilagilan metinlerdir. Otantik metinler gazetelerde, reklamlarda, yemek tariflerinde,

zaman gizelgelerinde vb. goriilebilecek metinlerdir (Vypracovala, 2015, s. 8).

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yabanci dil dgretimine
daha fazla entegre edilmelidir. Yazma becerisi sikici olmaktan ¢ikarilmali ve yazma
motivasyonunu artirict etkinliklere agirlik verilmelidir. Ornegin, teknoloji kullanilarak
internette grup ¢alismasi veya e-posta yazmak gibi etkinliklere yer verilmelidir (Cakir, 2010,
s. 172).

Dinleme becerisi, teknolojinin ¢ok gelismedigi donemlerde dil laboratuvarlarinda
"[sitsel- Dilsel Yontem" kullanilarak gelistirilmeye calisgitlmistir. Dinlemenin farkli tiirleri
vardir. Bunlarelestirel dinleme 6grencilere duyduklar ya da gordiikleri hakkinda soru sorma
alisgkanligr kazandirmak ve verilen konu hakkinda diistinmelerini saglamaktir. Ayirt edici
dinlemede Ggrenciler duyduklari metindeki anahtar bilgileri ortaya ¢ikarmaya ve

anlamlandirmaya caligirlar (Baskan ve Ustabulut, 2020, s. 40-43).

Konusma hem egitimde hem de sosyal hayatta siklikla ihtiya¢ duyulan ve kullanilan
bir beceridir. Dinleme ve konusma kisinin giinlik hayatinin 6énemli bir pargasidir ve bu
nedenle diger becerilerden daha 6nemlidir. Ogrenci 6grendigi yabanci dili konusmaya
basladig1 andanitibaren kendine giiveni artar ve bunun sonucunda 6grenci daha iyi okumaya,
duydugunu anlamaya ve daha iyi yazmaya baglar, hedef dile olan ilgisi ve motivasyonu artar

(Goger, 2015, s. 26).

Ogrencinin yabanci dil siifinda kendini rahat hissedecegi ve konusmaktan
cekinmeyecegi bir ortamim saglanmasi ve hazirlanmasi 6grencinin 0grenme istegini
artiracaktir (Celik, 2019, s. 36-37). Ogretmenin ders kitab: secerken dikkat etmesi gereken
bazi noktalar vardir, ¢linkdi bunlar dersin tasarlanmasina ve yapilandirilmasina yardimei olur.
Cok sayida etkinlik igeren bir ders kitabr segmek dersi monotonluktan kurtarmakla kalmaz,
ogrencinin derse katilimina da katkida bulunur. Ders kitab1 6zgiin metinler igermelidir, ¢iinkii

0zgiin metinlerin motive edici bir etkisi vardir (Vypracovala, 2015, s. 5).

Konusma, ayni zamanda, yabanci dil 6gretimindeki en karmasik becerilerden biridir,
bu nedenlebir¢ok 6grenci sozlii tiretimde sorun yasamaktadir. Biligsel psikolojinin {i¢ asamasi

vardir. ilk asama, 6grencinin ne sdylemek istedigini diisiindiigii yapidir. ikinci asama,
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ogrencinin kelimeleri dogru forma soktugu dontisiimdiir ve kelimelerin baglanmasi bu
asamada gergeklesir. Son agsamada ise mesajin fonetik, jest ve mimik olarak muhataba ulastigi
gerceklestirme asamasi gelir. Ancak bu asamada bile sorunlar yasanabilir, 6grenen veya
muhatap jest veya mimigi yanlis kullanirsa, muhataplar birbirlerini yanlis anlayabilir ve
iletisim sorunlar1 ortaya ¢ikabilir. Telaffuz da dilde ¢ok onemlidir, bu nedenle 6zellikle
baslangi¢ siniflarinda yabanci dil ve ana dil arasindaki farklar iizerinde ¢alisiimali ve climle
melodisi, climle aksani ve kelime aksani uygulanmalidir. Bir diger sorun da okuma
becerilerinin aksine, kisinin tekrar etme firsatinin olmamasidir, bir metinde kisi anlayana
kadar bir pasaji1 birkag kez okuyabilir, konugsmaci bu firsata sahip degildir (Eschbacher, 2010,
S. 48-49).

Son yillarda, 6zglin metinlerin incelenmesi dilbilimde giderek daha yaygin hale
gelmistir. Yabanci dil ediniminde sadece dilbilgisi ve sozciik yapilari 6grenilmez. Bunlarin

iletisimsel islevleri de 6grenilmelidir (Vypracovala, 2015, s. 5-6).

Bir metnin geleneksel anlamda 6zgiin olmasi o kadar 6nemli degildir; metnin miifredat
dis1 dilin gercekligini gdstermesi ve gergek hayatta benzer sekilde gerceklestirilebilmesi ¢ok
daha 6nemlidir. Bu, isitsel metinlerin metinsel 6zelliklerinin dogru olmas1 gerektigi anlamina
gelir. Bu tiir 6zglinlik Dahlhaus tarafindan "itlmli" 6zgilinliik olarak adlandirilir. Yapay
didaktik metinlerin aksine bu "ilimhi" 6zglin metinleri elde etmek icin temel kriterler

karsilanmalidir (Eschbacher, 2010, s. 33- 34).

Yabanc dil 6gretimi, konugmanin belirli bir eylem bi¢imi oldugu gercegine odaklanir
ve bunu 6n plana ¢ikarir. Basarili bir iletisim i¢in, dilbilgisel dogruluk ve telaffuzun yani sira,
dilsel anlayistan sorumlu gesitli bilesenlerin de mevcut olmasi gerekir. Bu bilesenler

pragmatik, sosyo-kiiltiirel ve dilbilimseldir (Eschbacher, 2010, s. 44).

Yabanci dil sinifinda ders planlamasinda 6nemli rol oynayan iki tiir konugsma vardir.
Bu tiirler rehberli konusma ve serbest konusma olarak adlandirilir. Bu iki konusma tiiri,
akicilik ve yapmin o6grenmeyle aymi anda uygulanabilmesi ve odaklanilabilmesi igin
uyarlanmalidir (Esquivel,2019, s. 8-9).

Yabanci dil 6gretimi tarihinde birgok farkli yontem bulunmaktadir, bu ydntemler
zaman icerisinde degisime ugramistir. Zamanla, yabanci dil becerileri i¢in yeni bilimsel

kavramlar vedegisen sosyal gereksinimler 6gretim metodolojisini degistirmistir.
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Yabanci dil 6gretimi tarihinde birgok farkli yontem bulunmaktadir, bu ydntemler
zaman icerisinde degisime ugramistir. Zamanla, yabanci dil becerileri i¢in yeni bilimsel

kavramlar vedegisen sosyal gereksinimler 6gretim metodolojisini degistirmistir.

Dilbilgisi-geviri yontemi yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerden birisidir.
Sinifta, dilbilgisi kurallar1 ana dilde sunulur ve agik hale getirilir. Dilbilgisi-¢eviri yonteminde
ana dil egitim dilidir. Dilbilgisi-geviri yonteminde dil betimlemesinin temeli yazili, edebi
dildir (Avet, 2016, s. 7-8).

Timevarim yontemi, dogal veya reform yontemi olarak da bilinen Dogrudan Yontem,
19. yiizyilin seksenli yillarinda Wilhelm Viétor'un kitabiyla gelistirilmistir. Wilhelm Viétor,
dilbilgisi-¢eviri yontemini elestirmistir (Avct, 2016, s. 8-9). Dogrudan Yontem, aktif yabanci
dil 6gretimini savundugu i¢in Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ile zithik gosterir. Dogrudan
Yontem'de konusma dili ve aktif sozli akicilik onemlidir. Ana dil dersin disinda tutulur ve
yabanci dil 6n plana ¢ikarilir. Dogrudan Yontem ana dili az ya da ¢ok dislar, bu nedenle

yeni kelime dagarcigi olusturma yollar1 gereklidir (Eschbacher, 2010, s. 4-5).

Dogrudan yontem, isitsel-dilsel yontemin onciisiidiir. ilk olarak yetiskin egitiminde
kullanilmis ve Birinci Diinya Savasi'ndan sonra okullarda modern yabanci dillerin 6gretimi
icin miifredatta da kullanilmistir (Avci, 2016, s. 28). Isitsel-dilsel yontemde, dzellikle sozlii
iletisimin 6nemli oldugu gilinlik durumlarda iletisimsel beceriler kazanmak igin sinifta
metinler kullanilir ve dilbilgisi giinliik durumlara yerlestirilir ve diyalog i¢inde sunulur. Dil
kaliplar sik sik tekrar edilerek pratik edilir. Ogrenciler, 6gretmen tarafindan taklit edilerek bir
"dil duygusu" gelistirmelidir (Nerudova, 2018, s. 31-32). Isitsel-dilsel yontemde teknoloji
onemli bir rol oynar. Dil laboratuvari, 6grencilere bir¢ok farkli konusmaciy1 dinleme firsati
verir, bu da 6zellikle 6gretmenin anadili olmadigi durumlarda gegerlidir, yani "hedef dilde"
onemlidir (Avci, 2016, s. 28). Isitsel-dilsel ydntem, taklit ve kalip aligtirmalar yoluyla
konusma becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu yontemde dinleme ve konusma, okuma ve

yazmadan daha onceliklidir (Eschbacher, 2010, s. 6-7).

Gorsel-isitsel yontem gramer-geviri yontemini reddeder. Bu yontemde konusma ve
dinlemednemlidir. Yazma ve okuma derslere daha fazla dahil edilir. Once konusma dili pratik
edilir, daha sonra kisi kendi konusmasini da iiretebilir (Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 64). Bu
yontem dili gorsel materyallerle birlestirir, 6rnegin bir diyalog durumunda igerik 6nce gorsel

yollarla 6grenene agik hale getirilir, ardindan dilsel ifade bigimi gelir. Ogretim hedef dilde
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devam eder(Leino, 2021, s. 11). Gorsel-isitsel yontem, gorsel-dilsel yontemle benzer ilkelere

dayanir, dil edinimine iliskin davranige1 fikirlere dayanir (Avcei, 2016, s. 28).

Arabulucuk yonteminde giinliilk yasamda anlamak 6nemli oldugu i¢in dilbilgisi-¢eviri
yontemi, isitsel-dilsel yontem ve gorsel-isitsel yontemle birlestirilmistir. Telaffuz ve dilbilgisi
cok onemlidir, ancak 6nce konusulan dili anlama pratigi yapilir. Sunumlar hedef dilde yapilir,
ancak dilbilgisi kurallarin1 agiklamak veya bazi soyut kavramlari netlestirmek ic¢in ana dil

kullanilabilir (Mihalic, 2013, s.13).

Iletisimsel Didaktik yonteminde ise dgretmen, 6grenme siirecinde bir yardimer olarak
goriiliir. Bu yontem, dil-isitsel yontemin kat1 kavramini agmaya calisir. Dilbilgisi iletisimsel
bir baglamda sunulur. Hedef dil 6n plandadir, form ve kelime listelerinden ziyade aktiviteler

yoluyla daha iyi 6grenilir (Avct, 2016, s. 57).

Kiiltlirleraras1 6grenme, kisinin kendi kiiltiirii ile yabanci kiiltiirleri karsilagtirmasina
dayanir, boylece kisinin kendi gelenek ve kiiltiiriinden farkliliklar1 duymasi, gérmesi ve hatta
okumasi ile sonuglanir ve bunlarin bilingli olarak algilanmasi saglanir. Kiiltiirlerarasi
yaklasimda, sozlii olanin yazili olana gbre dnceligi vardir, ayrica giinliik durumlara tek tarafh

bir yonelim gereklidir ve edebi metinler ihmal edilir (Mihalic, 2013, s. 16-17).

1970'er ve 1980'ler arasinda, yap1 temelli isitsel-dilsel ve gorsel-isitsel yaklagimlarin
reddedilmesi ve iletisimsel yaklagimin gelismesiyle bir¢ok farkli alternativ yontem ortaya
cikmugtir (Adanir, 2021, s. 16). Bu Alternatif yontemler sunlardir:

Suggestopedia: Bu yontemin amaci, dil becerilerini hizli bir sekilde 6grenmektir. Bu
amaca ulasmak i¢in smiflar aydinlik ve samimi olmali ve Ogrenciler rahat bir atmosfer

yaratmak i¢in rahat koltuklarda daire seklinde oturmalidir (Adanir, 2021, s. 17).

Total Physical Response: Emir kiplerinin 06zellikle vurgulandigi giinlik dil
davraniginin aksine, bu yontem anlama ve eyleme doniistirmeye odaklanir; bu da ilk
karsilasilan durumlart veya giris derslerini kolaylastirilabilir (Adanir, 2021, s.17).Bu yontem
ozellikle bir dili yeni 6grenen ¢ocuklar i¢in uygundur (Morali, 2020, S.17).

Community Language Learning: Ogretmenin gorevi, Ogrencilerin korkularini
gidermek ve onlar iletisime yaklastirmaktir. Bu yontem yetiskinlere yoneliktir. Ogrenme en
fazla ii¢ kisilik gruplar halinde gerceklesir ve her oturumda yalnizca bir gorev veya alistirma

ele alinir (Jung, 1982, s. 140).
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Silent way: Bu yéntem pedagojik bir 6grenme yolu olarak géoriiliir. Ogrenenlerin
birbirleriyle ve 6gretmenle ortak c¢alismasi 6nemlidir, 6grenenler miimkiin oldugunca tek
baslarina calisir ve kendilerini diizeltirler. Ogrenenlerin bildiklerini aktararak bilinmeyeni
agmalar1 beklenir. Ogrenmenin baslangicinda telaffuzun dogruluguna dikkat edilmez,
ogretmen telaffuzu diizeltirken sadece gerekli isaretler i¢in sabit bir isaret dili kullanir
(Jung, 1982, s. 140).

Tandem ogrenme: Bir yontem olarak degil, yabanci dil 6gretiminde 6grenenin
belirledigi bir 6grenme organizasyonu bicimi olarak goriiliir. Biri anadili konusucusu digeri
anadili konusucusu olmayan iki yetigkin es, dil derslerinde birbirlerine dgretir ve diizeltirler,
ancak bunu yapmaya zorlanmazlar; neredeyse gercek dil temaslar1 ortaya cikabilir (Jung,

1982, s. 141).

Bu calismanin metodolojik boliimiinde; arastirma modeli, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilecektir.

Nitel bir yaklasim g¢ercevesinde, veri toplama dokiiman analizi metodolojik prosediirii
yardimiyla tamamlanmistir. Bu arastirma tasariminin amaci, 6nceden tanimlanmis kriterlere
gore materyalden belirli konulari, icerikleri ve yonleri belirlemek ve 6zetlemektir. Dokiiman
analizinde, igerik analizi ad1 verilen 6zel bir analitik yaklasim siklikla kullanilir. Bu yontemle,
gazeteler, kitaplar, sarkilar, reklamlar veya resimler gibi cesitli iletisim bi¢imlerinin igerigi
analiz edilerek insan davranigi dolayli olarak incelenir (Gardii, 2018, s.61). Bu sekilde, bir
kisinin veya grubun bilingli ve bilingsiz inanglari, tutumlari, degerleri ve fikirleri siklikla giin

15181na ¢ikarilabilir.

Bu calismanin amaci ise lise 9. ve 10. siniflarda kullanilan “Wie bitte? A1.1” ders
kitabinin konusma becerisi lizerindeki etkilerini, konusma becerisi aktarimindaki gii¢lii ve
zayif yonlerini belirlemek olacaktir. Eger sorunlar mevcutsa, bu ¢alismada bunlara ¢6ziim

oOnerileri getirilecektir.

Arastirmanin veri kaynagi “Wie bitte? A1.1” baglikli 104 sayfa ve sekiz iiniteden
olusan ortadgretim Al.l seviyesine yOnelik Almanca ders kitabidir. Her {inite A, B ve C
olmak iizere ii¢ boliimden olugsmaktadir ve Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu'nun 28/05/2018 tarihli karar1 ile 2018-2019 egitim O6gretim yilindan itibaren ders
kitab1 olarak onaylanan 10443977 numarali kitaptir.
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“Wie bitte? Al.1” ders kitabr 2020 yilinda Milli Egitim Bakanligi'nin emriyle Ozgiin
yayinevi tarafindan basilmistir ve halen ortaokullarda 9. ve 10. siiflarda kullanilmaktadir.
Ders kitabinin yazarlar1 Fatma Balkan, Yasemin Canoglu, Fadime Incebel, Déndii Oztiirk ve
Tilay Yildirim'dir. Bu ders kitabi bir ¢alisma kitabi, bir 6gretmen el kitab1 ve ses CD'lerinden
olugmakta, 8 modiilden olugsmakta, her modiilde yeni bir konu goriilmekte, bu konular da ii¢

temaya ayrilmakta ve ana konu ile iliskilendirilmektedir.

Ders kitabiin kapagi Almanya'nin simge yapilarinin bir resmi ile baglamaktadir. “Wie
bitte? A1.1” ders kitabi Milli Egitim Bakanligi onayli bir kitap oldugu igin kitabin ilk
sayfalarinda Istiklal Mars1, Genglige Hitabe ve Tiirkiye'nin kurucusu Mustafa Kemal

Atatiirk'lin resmi yer aliyor.

Her modiilde konu hakkinda fikir veren bir fotograf bulunuyor. Ilk sayfada seviye
verilmekte ve sonraki iki sayfada fotograflarla birlikte ayrintili bir igerik tablosu
bulunmaktadir. Her modiilden sonra beceri egitimi vardir, bu beceri egitiminde her beceri
i¢in bir alistirma vardir (yazma, dinleme, okuma ve konugma), bu alistirmalar 6grencilere ne
ogrendiklerini kontrol etme ve ayrica 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerinin neler oldugunu

gorme firsat1 verir. Ders kitabinda standart dil kullanilmistir.

“Wie bitte? A1.1” ders kitabinin 13. sayfasindaki modiiliin basinda, dinleme ve okuma
becerileri birlestirilmis. Bu alistirmada once selamlama ve vedalasma sozleri duyurulur.
Diyaloglar, kendini tanitma gibi konusma pratigi yapma firsati sunar. Bu alistirmalar
ogrencileri motive eder ve Ogrenciler esleriyle ¢alisma sans1 verir. Bununla birlikte, ders
kitabiyla karsilastirildiginda, ¢alisma kitabinin konusma etkinligi azdir ve daha ¢ok yazma

becerilerine, kelime dagarcigina ve dilbilgisine odaklanr.

Alistirma A3'te konusma balonlu fotograflar vardir, 6grenciler konusma balonlarini
okumali ve bu alistirma aracilifiyla diyaloglari canlandirmalidir, 6grenciler ilk defa ciimle

kurmaya alisirlar.

Alistirma Ad4'te ogrenciler nasil hissettiklerine dair bir diyalog okumalidir. Bu
alistirmadan baslayarak bayan ve bay ile selamlagma kaliplar1 goriilmektedir. Sorularda veya

climlelerde hitap seklinin 6nemli oldugu 6grenenlere aciklanir.

14. sayfada dgrenciler fiillerle ilk kez karsilagirlar. Once “sein” gibi en sik kullanilan

29 €6

diizensiz fiilleri ben”, “sen” ve “0” gibi kisi zamirlerine gore cekimlenir, Ogrencilere diizensiz
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fiilleri 6grettikten sonra, 14. sayfada diizenli fiiller gelir. 16. sayfadan baslayarak, 6grencilere
diizenli fiilleri nasil ¢ekecekleri 6gretilir. Bu alistirma, 6grencilere climle kurmay1 ve giinliik

yasamda insanlarla nasil iletisim kurabileceklerini gosterir.

16. sayfadaki Alistirma C2, 6grencilere uluslararasi kelimeleri burada gorme firsati
sunar. Uluslararas1 kelimeleri karsilastirma firsatina sahip olurlar. Ogrenciler diinya capinda

birgok yiyecek veya nesne adinin benzer oldugunu goriirler.

Modiil 1 C3, 6grenciler i¢in alfabe ile baslar, ancak “Q”, “X” gibi baz1 harfler veya
“A” ve “B” ¢ift noktali harfleri bilinmemektedir. Etkinlik c'de ogrenciler, daha once
duyduklar diyalogla ilgili sorular1 yanitlamali ve bosluklar1 doldurmalidir. Evet/hayir sorulari
etkinlik d'de dgretilir. Ogrenciler drneklere bakmali ve ayrica evet/hayir sorulariyla ciimleler

kurmaya caligmalidir.

Bu ders kitabinda her modiilden sonra beceri egitimi yer almaktadir ve iki sayfadan
olusmaktadir. Bu iki sayfa, 6grenciye ve ogretmene dort beceriyi 6lgme firsati verir ve
herhangi bir eksiklik varsa diizeltilebilir. Etkinlik a'da kelimeler verilir, 6grenciler bu
kelimeleri okumal1 ve bu kelimeleri ilk kez ciimle olusturmak i¢in kullanmalidir. Bu iinitede,
seviyenin diger Unitelere gore biraz daha yiiksektir. Bu alistirma, 6grenciler i¢in Onceki
alistirmalara gore biraz daha zor olsa da, bu alistirmalar zamanla 6grencilerin konusma

kaygisini azaltmasini ve 6zgiiven kazanmasini saglar.

Modiil 2'nin 24. sayfasindaki etkinlik, 6grencilerin daha 6nce ¢alistiklart okul konulari
hakkindaki goriislerini ifade etmeleri ile yiiz yiize aligverisi tesvik eder. Bu alistirma i¢in bir
ornek ve “finden” fiilinin ¢ekimi verilmistir, ¢iinkii “finden” fiili goriis belirtmek igin
ciimlelerde gereklidir. Ogrenciler, daha sonra bir sey hakkinda fikir sdylemeye alisirlar. Ayni

zamanda bu alistirmada tekrar yapilmis olurlar.

3. modiilde “Aile” ve “Meslekler” olmak iizere iki konu vardir. Bir aile fotografinin
altinda dinledikten sonra diyaloga eklenecek sorular vardir. Diyalog aile iiyeleri ve meslekler
hakkindadir, giinliik konusmadir 6grenciler bu etkinlikte aile liyelerini nasil tanitacaklarini ve

giinliik konusmalar1 nasil yapacaklarini 6greneceklerdir.

Modiil 4'in 42. sayfasinda iki gramer konusu verilmis hem "essen" fiilinin ¢ekimi
hem de aynlabilir fiillerden bahsedilmis, yardimci olmasi igin gramer konulari

gorsellestirilmeye calisilmistir. Dilbilgisi kuralinin 6nemli bir kismina 68rencinin dikkatini
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cekmek icin "yemek" fiilinin ¢ekimindeki 6nemli yerler koyu, ayrilabilen fiiller ciimle i¢inde

renkli olarak yazilmistir.

5. modiilde 6nce meyve sebze gibi besinler tanitilir, igecekler daha dnce 6gretildi. Bu
alistirmada, 6grenciler en sevdikleri yiyecekleri bulmak igin birbirlerine sorular sormalidir.
Verilen emojiler sayesinde 6grenenler sevdikleri ve sevmedikleri yiyecekler hakkinda daha

kolay bilgi verebilirler. Ogrenci kendine giiven ve cesaret kazanir ve bununla motive olur.

6. modiiliin 64. sayfasinda ogrenciler tekrar birbirlerine sorular sormali ve arzularini
ve sevdikleri nesneleri ifade etmelidir. Bu, ders kitabinda Ggrencilerin arzulari hakkinda

birbirlerine sorular sorabilecekleri tek alistirmadir.

7. modiilde 75. sayfadaki “d” etkinliginde koleksiyon yapma hobisi yer alir, 6grenciler
koleksiyonlarin adlarma ve kelimelerin altinda gosterilen fotograflara bakmali ve onlar
dogru bosluga yazmalidir. Bu tiir alistirmalar 6grenenlerin 6zgiivenlerini de arttirir ¢iinkii

dogru ctimleler kurabilirlerse toplum i¢inde kendilerini daha rahat ifade edebileceklerdir.

Modiil 7'deki etkinliklerde, 6grenciler bos zaman etkinliklerini ve "kann™ yardimci
fiilini 6grendikten sonra, birbirlerine hobileri ve bu hobilerle ne kadar mesgul olabilecekleri
hakkinda sorular sorulur. Bu alistirmada, ders kitabindaki diger alistirmalarda oldugu gibi,
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye yardimci olur ve ayni zamanda soru sorma

becerilerini de gelistirir.

Modiil 8, sayfa 82 Alistirma A da bir sozciik alistirmasiyla baglar, konu Yerler ve
Magazalardir, dgrencilerin once bu sayfadaki numarali resimlere bakmalari istenir, sonra
metni okumalar1 ve reslimlerle kelimeleri eslestirmeleri istenilir. “a” etkinligin den sonra, “b”
etkinliginde Ogrenciler artik sehirleri ve kendi schirlerinde hangi diikkanlarin oldugu
hakkinda konugmalidir. Bu aligtirma, ogrencilerin kelime dagarcigini genisletmelerine ve

yasadiklar1 sehri tanitmalarina olanak tanir.

Son sayfalarda, 6grencilerin dilbilgisi kurallarini tekrar edebilmeleri i¢in bir dilbilgisi
Ozeti ve ayrica modiillere ayrilmig bir kelime listesi vardir. Dilbilgisinin gorsellestirilmesi,
soru-cevap alistirmalari, diyalog alistirmalari, bosluk doldurma etkinlikleri, kelimelerin
resimlerle desteklenmesi, bu ders kitabinda isitsel-dilsel ve gorsel-isitsel yontemin tercih

edildigini gostermektedir.
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Bu ders kitabinda ¢izimlerden ¢ok fotograflar ¢ogunluktadir. Fotograflarin giinliik
hayattan olmasi, fotograflarda konugsma balonlarinin olmasi ve renklerin koyu olmasi

ogrencilerin dikkatini cekmeye ve konusmaya yoneltmeye yeterlidir.

Fotograflar etkinligi daha ilgi ¢ekici hale getiriyor ¢ilinkii 6grenenler bu kelimeleri
zaten biliyor olsalar da kelimeler fotograflarla destekleniyor. Tanidik kelime dagarcigina
sahip fotograflar 6grencilere ilham verir ve onlar1 derse sozlii olarak katilmaya tesvik eder.
Fotograflarin boyutu ve rengi goriintiilemede herhangi bir sorun olusturmuyor, c¢ilinki

fotograflarin arka plani1 yok, hatta bu nesneler hemen géze ¢arpiyor.

Kelime bilgisine yonelik etkinliklerin bazisinda fotograflarda nesneler oklarla
gosterilmistir ve bazilarinda arka plan yoktur, sadece nesne yer alir. Her iki durumda da ilk
bakista 6grenenin dikkatini ¢ekmeyi basariyor. Fotograflarin renkleri canli ve boyutlari

Ogrencilerin gorebilecegi biiyiikliiktedir.

Kitabin gii¢lii yonlerinden en 6nemlisi alistirmalarda birden ¢ok beceri kullanilmig
olmasidir. Calisma kitabinda konusma becerisi ile ilgili alistirmalar yok denecek kadar az,
ders kitabinda ise birden fazla becerinin kullanildig1 birgok aligtirma bulunmaktadir. Her
alistirmada konusma becerileri, dinleme becerileri, yazma becerileri veya okuma becerileri ile
birlikte kullanilmig. Otantik metinler, yabanci dil 6gretiminde son derece dnemli bir rol oynar
ciinkii konusma firsati saglarlar. Ogrenenler, gercek karsilasmalarda kendilerini yabanci

hissetmemeleri ve g¢evreleriyle iletisim kurabilmeleri i¢in gergek durumlara hazirlanmalidir.

Kitap GER seviyesine uygundur ve 6grenenleri asir1 derecede zorlayabilecek ¢ok fazla

kelime ve karmasik ciimle yapist yoktur.

Bu kitapta kelime alistirmalarinda 6grencilerin kelimeleri daha iyi hatirlamasi i¢in
resimler bulunmaktadir. Tekrara ek olarak, bu alistirmalar imla pratigi yapmak i¢in de

Onemlidir.

Ders kitabinda tiyatro, sinema vb. genglerin ilgisini ¢eken konulara ders kitabinda yer
verilmis. Resimlerde ayni yastaki genglerin gosterilmesi Ogrenenlerin  bu kisilerle

ozdesleserek kendilerini bu kisilerin yerine koyabilmesi rol yapma oyunlari i¢in 6nemlidir.

Miifredat ile uygunluk mevcuttur. Ders kitabindaki metinler ve bilgiler ger¢cege uygun,
yasa uygun, problem odakli ve dengelidir. Oyunlar yasa uygundur ve ders kitabindaki

alistirmalar, 6rnegin ortak ¢alismasi gibi isbirligini tesvik eder. Ders kitabindaki metinlerin
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uzunluklar1 dengelidir ve metin boliimii ile gramer ve aligtirmalar arasinda baglanti vardir.
Ders kitabinin diizeyi, igerigi veya gorevi dgrenenleri bunaltic1 degildir. Ders kitabindaki dil

duruma uygun olarak kullanilmistir.

Ders kitabi, ¢alisma kitabi, 6gretmen kilavuzu, ses band1 ve internetteki etkilesimli bir
ders kitab1 gibi materyalleri igerir, talimatlar agiktir ve O0grenciler onlardan ne istendigini

hemen anlayabilirler.

Bu ders kitabinin zenginlestirilebilmesi i¢in yeterli sayida etkinlik mevcut fakat bu
alistirmalar cesitlilik gostermiyor, hep ayni etkinlik bigimleri ve ayn1 siralama goriiliiyor. Bu,
Ogrenciler i¢in sikicit olabilir ve yorabilir, bu nedenle ders kitabindaki aligtirmalar
cesitlendirilmelidir. Bu ders kitabinda rol oynamay1 gerektiren alistirmalar var ama yeterli
degil. Dil’in yaratict bir sekilde eglenceli bir sekilde kullanilmasina izin veren zincirleme
oyunlar veya diger oyun tiirleri 6grenenler i¢in daha eglenceli olabilir ve serbest konusma i¢in

cok daha iyi hazirlik saglayabilir.

Bu ders kitabinda kisa Oykii ve sarkilara yer vermemektedir. Kisa dykiiler ise yabanci
dil derslerinde en popiiler etkinliklerden biridir. “Wie bitte? A1.1” ders kitabi herhangi bir proje
calismasi igermemektedir. Proje calismasi bir yabanci dil sinifinda kullanilmalidir ¢ilinkii bu
alistirmalar igbirlik¢i ve sosyal Ogrenmeyi gerektirir ve Ogrencilere birbirleriyle iletisim
kurma firsati verir. Fakat modiiller hemen bir konu ve gramer kurallar: ile bagliyor. Yeni

konu ile ilgili bir modiil’e baglamadan 6nce resimler verilebilir.

Bu ders kitabi ve ek materyalleri ayni tiirde alistirmalar icermektedir. Derse ¢esitlilik
katmak ve Ogrencileri konusmaya tesvik etmek icin, ders kitabi ve 6gretmen el kitabinda
oyunlar, sarkilar veya kelime kartlar1 ve ayrica ek materyaller iceren kopya sablonlar

bulunmalidir.

Ders kitabindaki bazi etkinliklerin renkleri soluk ve modiillerin diizeni o kadar i¢ ice
gecmistir ki, sayfa diizeni ¢ok dagmik oldugu igin dgrenenlerin kafasi karisabilir. Ogrenciler

sinifta sikilabilir ve alistirmalar1 ¢ok zor bulabilir.

Almanca sadece Almanya'da konusulan bir dil degil, Isvigre ve Avusturya gibi baz1
Avrupa iilkelerinin de dilidir. Ders kitabinda bu {iilkelerden de bahsedilmeli ve bu iilkelerin
bayragi ve haritasinin bulundugu sayfalar ders kitabinda yer almalidir. Almanya hakkinda da

¢ok az bilgi bulunmaktadir.
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Unliiler 6zellikle genglerin ilgisini ¢ekmektedir. Ders kitabinda yer alan insanlar
giinliik hayattan normal insanlardir, baz1 alistirmalarda {inli kisilerin resimleri olsaydi, bu
ogrencilerin daha fazla ilgisini cekebilirdi. Insanlar1 ayn1 rolde gérmek sikici olabilir
degisiklige gidilebilirdi, ornegin bir erkegi meslekler konusunda ev hanmimi olarak

gosterilebilirdi ve bu siifta ¢gok daha iyi bir atmosfer olusmasini saglardi.

Giindelik yasam sadece kentte sunulmus, bazi temalar kirsaldaki yasami da ele
alabilir veya farkli sosyal smiflardan temalar ortaya ¢ikabilirdi. Giincel konulardan

faydalanilabilirdi. Ayrica linitedeki konular genel anlamda ¢ok siradan olusturulmustur.

Bu c¢aligmanin amaci Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ve Tiirkiye'deki
bazi liselerde Almanca derslerinde kullanilan "Wie bitte? A1.1" ders kitabinin konusma
becerilerinin gelistirilmesi acisindan incelenmesidir. Bu ders kitabi Mannheim Raporu ve
Stockholm Kriterler Katalogu temel alinarak incelenmistir. Bu kriter kataloglarinda siralanan
hususlar cer¢evesinde bazi sorulara cevap bulunmaya c¢alisgilmistir. “‘Bu ders kitabindaki
resimler ve aligtirmalar 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimini nasil etkilemektedir?
Ders kitabmnin giicli ve zayif yonleri Ogrencilerin konusma becerilerinin hedeflenen
gelisimini nasil etkilemektedir? Ders kitabindaki konusma alistirmalar1 ve gorevleri nasil

zenginlestirilebilir? *° gibi sorulara cevap aranmistir.

Sonug olarak, bu ders kitabinin Stockholm Kiriterler Katalogu ve Mannheim Raporu
kriterlerini kismen karsiladig1 goriilmiistiir. Ders kitab1 sozlii anlatim i¢in yeterli alistirma
icermektedir ancak, alistirmalar yeterince cesitli olmadigindan, dgrencileri iletisim kurmaya
hazirlamak ve dikkatlerini siirdiirmek icin yeterince iyi organize edilmemistir. Ogrencilerin
seviyesi dikkate alinmistir, alistirmalar bu seviye i¢in ne zor ne de kolaydir. Ders kitabindaki
resimler genel olarak uygundur, ancak bazilar1 daha parlak ve daha biiyiik olsaydi1 6grencileri
ders sirasinda konusmaya tesvik edebilirdi. Her modiilde dilbilgisine genel bir bakis vardir, bu
da c¢izimlerle gosterilmelidir, ¢iinkii dilbilgisi dogru ve anlasilir ciimleler kurmak igin

onemlidir.

Sozciiklerin ek resimlerle gosterilmesi, Ogrencilerin  sdzciik dagarciklarini
genisletmelerine yardimcr olur. Kitapta videolarin bulunmasi ve kelimelerin telaffuzuna
yardimci olmak i¢in oklarin ve renklerin kullanilmasi konusma becerilerinin gelistirilmesinde

yardimci olacaktir. Her iki kriter katalogunun (Mannheim Raporu ve Stockholm Kriter
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Katalogu) kriterlerini karsilayan 6zglin metinler, ders kitabindaki metinlere avantajli bir

sekilde dahil edilmistir.

Sayfalarin tasarimi, bu ders kitabinda daha ¢ekici, ¢esitli ve net olabilirdi. Dort beceri
de alistirmalarda kullanilmis ve birlestirilmistir, bu da konugma becerilerinin gelistirilmesine

yardimci olmustur.

Calisma kitabinda "konusma" becerisi lizerine sadece birkag¢ alistirma bulunmaktadir.
Ders kitab1 bir ¢alisma kitabi1 ve bir 6gretmen kilavuzundan olusmaktadir. Ogrencilerin
dikkatini ¢ekmek ve konusma isteklerini artirmak i¢in ekstra fotokopiler, oyunlar, sarkilar,

kisa hikayeler ve diger alistirmalar gibi ek materyaller igerebilirdi bu kitap.

Ders kitab1 ve calisma kitabindaki yonergeler yeterince aciktir ve farkli alistirmalar
icermektedir ancak bunlar yeterli degildir ve baz1 alistirma tiirleri sik tekrarlanmis, bu da
ogrencilerin konusma isteklerini azaltabilir. Bolgesel bilgiler mevcuttur ancak genisletilebilir,
ayrica Almanca konusulan diger {ilkelerin kiiltiirlerinden bahsedilmemistir. Bu durum

ogrencilerin dile olan ilgisini azaltabilir ve konusma isteklerini koreltebilir.

Ders kitab1 analizi yapmak isteyen arastirmacilar, bu ders kitabin1 amag ve igerik ya da
bolgesel caligmalar gibi farkli boyutlarda da inceleyebilirler. Bu c¢alismada incelenen
konusma becerilerinin gelistirilmesine iliskin sonuglar ve ilgili alistirmalar, bu ders kitabin

sinifta kullanan 6gretmenlere biiyiik 6l¢iide yardimcei olacaktir.
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