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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

SINIF OGRETMENLERININ YAZMA SURECINDE OGRENCILERE
GERIBILDIiRiM VERME TERCIHLERININ INCELENMESI

Hakan FAYDALI

Arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin yazma siirecinde 6grencilere geribildirim verme tercihlerini
belirlemektir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Konya ili merkez ilgelerinde, 2023-2024 6gretim yilinda devlet okullarinda simif 6gretmeni
olarak gorev yapan 34 6gretmen olusturmaktadir. Veriler literatiir aragtirmalar1 sonuncunda arastirmaci tarafindan
diizenlenen yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile yiiz ylize goriismelerle toplanmistir. Goriigmeler esnasinda ses
kayd1 alinarak veriler yaziya eksiksiz aktarilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi yapilarak tema
ve alt temalar olusturulmustur. Calismadaki verilerin analizi sonucunda yazma siirecinde simif 6gretmenlerinin;
geribildirim kavramini genellikle diizeltme, 6lgme ve degerlendirme, kontrol ve pekistirme temalar: altinda
tammladiklari; geribildirim verme konusunda ¢ogunlukla yeterli olduklar; geribildirimin ¢ogunlugunun siirekli
kullandig1; geribildirim kullanma sikliim1 ve zamanim en ¢ok yeterli zamanin olmamasi, dgrenci sayist ve
miifredatla ilgili durumlarin etkiledigi; yazma boyutlarindan en ¢ok bigim, imla kurallar1 ve noktalama isaretlerine,
en az ise anlatim, dilbilgisi ve bicime (estetik ve yazi karakteristigi) geribildirim verdikleri; dgrenci, 6gretim
programi, ortam ve veli ile ilgili durumlarin geribildirim vermeyi zorlastirdigi; 6grencilerin geribildirimlere
verdikleri tepkilerin genel olarak olumlu oldugu ve ogretmen beklentilerini genellikle karsiladigi; olumlu
performansa yonelik olarak yazili geribildirimde yazili ifadeleri ve hazir ifadeleri kullandiklari; olumsuz
performansa yodnelik olarak yazili geribildirimde diizeltmeye/gelismeye yonelik ifadeleri, ¢izimlerin ve yazili
ifadeleri kullandiklart; olumlu performansa yonelik olarak sozlii geribildirimde yaziya yonelik ifadeleri, 6grenci
kisiligine yonelik ifadeleri daha ¢ok kullandiklari; olumsuz performansa yonelik olarak sozlii geribildirimde
ogrenci kisiligine yonelik ifadeleri, yaziya yonelik ifadeleri ve yaziy1 gelistirmeye yonelik ifadeleri kullandiklari;
olumlu performansa yonelik olarak beden dili ile geribildirimde daha ¢ok g6z ve yiliz hareketlerini igeren
mimikleri, bag ve el hareketlerini i¢eren jestleri ve 6grencinin basina dokunma gibi temasi kullandiklart; olumsuz
performansa yonelik olarak beden dili ile geribildirimde daha ¢ok yiiz, g6z ve kas hareketlerini igeren mimikleri,
bazen de bas hareketlerini igeren jestleri kullandiklari; 6grencilerde fazla etki yarattigi icin olumlu geribildirimleri
daha fazla kullanmayi tercih ettikleri sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Simf 6gretmeni, yazma, geribildirim, geribildirim tiirleri, yazma siirecinde geribildirim.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS' PREFERENCES FOR
GIVING FEEDBACK TO STUDENTS DURING THE WRITING PROCESS

Hakan FAYDALI

The aim of the study is to determine the preferences of classroom teachers in giving feedback to students
in the writing process. Phenomenology, one of the qualitative research methods, was used in the study. The study
group of the research consists of 34 teachers working as classroom teachers in public schools in the central districts
of Konya province in the 2023-2024 academic year. The data were collected through face-to-face interviews with
a semi-structured interview form organized by the researcher as a result of literature research. Audio recordings
were taken during the interviews and the data were fully transcribed. The data obtained from the interviews were
content analyzed and themes and sub-themes were formed. As a result of the analysis of the data in the study, the
classroom teachers generally defined the concept of feedback under the themes of correction, measurement and
evaluation, control and reinforcement in the writing process; they were mostly competent in giving feedback; most
of the feedback was used continuously; the frequency and time of using feedback is mostly affected by the lack of
sufficient time, the number of students and the curriculum; among the writing dimensions, they give feedback
mostly on form, spelling rules and punctuation and least on expression, grammar and style (aesthetics and writing
characteristics); the situations related to students, curriculum, environment and parents make it difficult to give
feedback; students' reactions to feedback were generally positive and generally met teacher expectations; they used
written expressions and prepared expressions in written feedback for positive performance; they used
correction/improvement expressions, drawings and written expressions in written feedback for negative
performance; in verbal feedback for positive performance, they used more expressions about writing and
expressions about student personality; in verbal feedback for negative performance, they used expressions about
student personality, expressions about writing and expressions about improving writing; In body language
feedback for positive performance, they mostly used gestures including eye and facial movements, gestures
including head and hand movements, and contact such as touching the student's head; in body language feedback
for negative performance, they mostly used gestures including face, eye and eyebrow movements, and sometimes
gestures including head movements; and they preferred to use positive feedback more because it had more impact
on students.

Keywords: Primary school teacher, writing, feedback, types of feedback, feedback during the writing
process.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin; problem durumu, arastirma sorusu, amaci,

Onemi, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Birden fazla insanin oldugu yerde insanlar birbirleriyle iletisim kurma ihtiyact
hissederler. insanlarin birbirlerini dogru anlayabilmesi i¢in aralarinda ortak bir iletisim araci
olmas1 gerekir. Insanlar arasinda en ¢ok kullanilan iletisim araci dil olup, ¢evresindeki
insanlarla bu sayede iletisim kurarlar (Bagci, 2010). iletisim insanlar arasinda bilgi génderip,

bilgi alarak duygu ve diistincelerini birbirlerine aktarmaktir (D. Akarsu, 2021).

Insanlar iletisim kurarken konusma dili ve yazma dili gibi farkli iletisim yollarim tercih
edebilmektedirler. Konusma dili plansiz ve anlik gergeklesir. Bu yiizden konusma esnasinda
etkili olmasi i¢in belli kurallara uymak gerekmektedir. Bunlardan bazilarini jest, mimik,
tonlama vb. seklinde ifade edebiliriz (Kuru ve Giines, 2017). Yazma dilinde, konusma dilinden
farkli 6zellikler barinmakla beraber; ciimlelerin yazilis bigimleri, dilbilgisi vb. 6zelliklerle
konusma dilinden farklilasmaktadir (Bygate, 1987). Bu farkliliklar yazma siirecinde

kullanilacak ifadelerin belirlenmesinde daha fazla se¢ici olunmasina neden olmaktadir.

Yazmayi, iletisimde konugma gibi etkili hale getirebilmek i¢in etkili yazma becerisine
sahip olmak gerekmektedir. Etkili yazma karsi tarafa tam, dogru ve anlasilir olarak kendini
ifade etme yollarindan biridir. Etkili yazabilmek ise yazma alaninda iyi bir egitim alarak bunu
basarili bir sekilde uygulamaya koyabilmekle miimkiindiir. Ogretmenler dgrencilerin etkili
yazma becerisini gelistirmek icin rehberlik ederek ilk katki sunabilecek kisilerdir.
Ogretmenlerin katkisi ile etkili yazma becerisine sahip olan égrenciler, akademik anlamda da
basariya ulasabileceklerdir. Akademik basarinin yaninda o6grenciler ihtiyaclari olan etkili
yazma becerisi ile diislince yapilarini gelistirebilecek, duygu ve diisiincelerini istenilen sekilde
yazili olarak anlatabileceklerdir (Arici, 2008; Kocaarslan vd., 2016; Tandika, 2016). Diger
yandan etkili yazma becerileri ¢ocuklarin sosyal yonden aktif olmasini saglamakta, iletisim

kurmalarini ve ¢agdas topluma katilimini desteklemektedir (De Smedt ve Van Keer, 2014).

Yazma egitimine Ogrencilerin dili etkili kullanabilmeleri, duygu ve diisiincelerini

iletebilmeleri, yaratici olmalar1 ve yazabilmeleri i¢in 6nem verilmelidir (Ceran, 2020). Yazma



caligmalarindan verim alabilmek i¢in, yazma calismalarinin etkili olmasini saglamak i¢in ilk
olarak 6grenciyi yazmaya istekli hale getirmek, giidiilemek gerekir (Asilioglu, 1993). Diger
yandan Tiirkce dersi disindaki derslerde, etkili yazma becerisini kazandirma konusunda destek

saglanarak istenilen hedeflere ulasmak daha kolay olacaktir (Taga ve Unlii, 2013).

Yazma faaliyetleri diistinme, dogru bir sekilde ifade etme ve okuma gibi birgok beceriyi
icerdigi icin Ogrenciler tarafindan uygulanmasi zor bir eylem olarak goriilmekte ve uzak
durmalarina neden olmaktadir. Bu da dil becerilerinden en isteksiz olduklar1 becerinin yazma
becerisi olmasma neden olmaktadir (Elma ve Biitiin, 2015; Ungan, 2007). Isteksizlikleri
nedeniyle 6grencilerde yazmaya karsi sevgi bagi olusturulamamis olmasi dikkat ¢ekici olup
(Kokkokoglu ve Dogan, 2021), yazma sorunlarinin basinda gelmektedir. Yazma becerisi
sorunlart ve sonucunda basarisizlik nedenleri olarak; yazmaya yeterli zamanin ayrilmamasi,
siiflarin kalabalik olmasi, miifredatin agir olmasi nedeniyle yetistirme kaygisi, 6grencilerin
yeterince kitap okumamalari, 6grencilerde yazma karsi ilgi ve istegin olmamasi, ¢oktan se¢gmeli
soru sorulan sinavlar, yazma ¢alismalarinda yeterli yonlendirmelerin yapilmamasi gibi bir¢cok
etken kaynak gdosterilebilir (Bilgin, 2019; Giiney, 2016; Kokkokoglu ve Dogan, 2021; Taga ve
Unlii, 2013)

Yazma siirecini hazirlik, planlama, taslak olusturma, gozden gecirme, diizeltme ve
yayimlama seklinde ifade edebiliriz. Bu siireclerin iyi bir sekilde 6grenilmesi i¢in 6grencilere
ve dgretmenlere baz1 gorevler diismektedir. Ogretmenlerin yapmasi gereken en énemli gorev
ogrencilerin taslak metinlerine uygun geribildirim ifadelerini kullanmaktir (Coskun ve Tamer,
2015). Diizeltme asamasi 6grencilere verilen geribildirimlerin yogun bir sekilde kullanildig:
asamadir. Geribildirimler sadece Ogrencileri amaca yonlendirmek i¢in kullanilan bir yol
olmayip, 6grencilerin akademik anlamda daha basarili olmalarini saglamak, tesvik etmek icin

kullanilan bir aractir (Rowe vd., 2008).

Insanlarin diisiindiiklerini, duyduklarini, diisiincelerini ve okuduklarii agik, net ve
dogru bir sekilde aktarmalar1 gok énemlidir (Okur vd., 2013). Iletisimde aktarmanin dogru olup
olmadigini belirlemek i¢in de geribildirimler siirece dahil olmaktadirlar. Erdem’in (2011) ifade
ettigi gibi iletisimde en son 6ge geribildirimdir ve iletisim siirecinin tamamlanabilmesi i¢in
gereklidir. Geribildirim kaynaga alicinin olusturdugu tepkilerdir. Geribildirim, iletisimi tek
yonliiliikten kurtarmakta ve alicinin mesajinin dnemsenmesine, kaynaga karst tutumlarinin
olumlu olmasina imkan vermektedir. Goger’e (2019a) gore, geribildirim Olgme ve

degerlendirmenin de olmazsa olmaz asamalarindan biridir.

2



Ogretim siirecinin degerlendirilmesi ve geribildirim arasinda yakin bir iliski
bulunmaktadir. Geribildirim egitim-6gretim faaliyetlerinin tamaminda kullanilabilir. Zorlu bir
slire¢ olan yazma becerisinin kazandirilmasindan sonra 6gretmenlerin, 6grencilere 6grenme
diizeylerini bildirmek i¢in geribildirim vermesi ve geribildirim verilirken her bir 6grencinin

bireysel farkliliklarint g6z 6niine almasi gerekmektedir (Tamer, 2013).

Etkili bir geribildirim, 6grenme diizeyleri hakkinda bilgi vermeli, diisiinmeye tesvik
etmeli ve kendilerinden istenen hedefler hakkinda bilgi vermelidir (Cimer vd., 2010).
Geribildirim 6grencinin hedefe ulagirken hatalarini ve eksiklerini gostererek dogru 6grenmeye
ulagmasina yardimci olur (Hattie, 2012). Verilen geribildirimler &grencilere ne durumda
olduklarini anlamalarina yardimci olmalidir (Fungula, 2013). Geribildirimin amacina ulagsmasi
icin gerekli unsurlar vardir. Geribildirimin tasimasi gereken unsurlar hedef odakli, zamanli,

uygun siklikta, kullanigh, tutarli ve destekleyici olmasidir (Cetinkaya, 2021).

Geribildirim, betimleyici ve degerlendirici olmak tizere iki kategori altinda
degerlendirilir. Betimleyici geribildirim 0Ogrenciye yol gosterici ve agiklayict bilgiler
sunmalidir. Degerlendirici geribildirim ise 6grenciye durumu hakkinda bilgi verir, ancak nasil
oldugu konusunda bilgi vermez (Cetinkaya ve Kogce, 2014). Geribildirim yazili, sozlii ya da
beden dili ile verilebilir. Bu duruma 6rnek olarak istenilen bir durum sergilediginde “aferin”

demek, olumsuz bir durum sergilendiginde ‘“kaslarimizi ¢atmak” verebiliriz (D. Akarsu, 2021).

Geribildirimin etkili olabilmesi i¢in gorev diizeyi, siire¢, 6z-diizenleme ve benlik diizeyi
odaklarindan bahsedilebilir. Buna ilave olarak etkili geribildirim “nereye gidiyorum?”, “nasil
gidiyorum?” ve “nereye gidecegim?” sorularina cevap vermelidir (Hattie ve Timperley, 2007).
Geribildirimin amacina ulagsmasi, 6grenci basarisini yiikseltmesi i¢in bilginin igerigi ile niteligi

orantili olmasi gerekir (Cetinkaya ve Kdgce, 2014).

Ogretmenler farkli yontemlerle geribildirimler verebilir fakat, verdigi biitiin
geribildirimler basariy1r artrmaz (Cimer vd., 2010). Tunstall ve Gipps (1996) tarafindan
ogretmen geribildirimleriyle ilgili ayrintili bir smiflandirma yapilmistir. Degerlendirici ve
betimleyici geribildirim bu siniflandirmanin ana basliklarini olusturmaktadir. Degerlendirici
geribildirim o6grencinin durumunu ifade ederken, betimleyici geribildirim 6grencinin

ilerlemesine imkan vermektedir.

Arastirmacilar geribildirim verilirken metinlerin bigimsel yapisindan ¢ok metinlerin

icerigine yonelik geribildirim verilmesi gerektigine inanmaktadirlar (Singh, 2016). Ayrica
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Ferris ve Hedgcock (2005), bir ¢ok arastirmaci tarafindan yazma egitiminde sorunu belirten
geribildirimin olumlu katkisinin oldugu, ancak yeterliligi diisiik 6grenciler i¢in sorun belirtilse

bile 6grencilerin gerekli diizeltmeyi yapamadiklar ifade edilmektedir (aktaran Tamer, 2013).

Ogretmenler tarafindan Ogrencilere verilen geribildirimler yogun ve zorluk igeren
bildirimler igerir. Bu durumda 6gretmenler 6grencilerin yeterliliklerine ve en ¢ok problem
yasadiklart durumlara degerlendirmede bulunabilir. Burada 6gretmenin  6grenciyi
degerlendirirken, kendini &grencinin yerine koymasi, durumu daha iyi anlamasina yardimci
olacaktir. Kisaca Ogretmenler geribildirim verirken bilingli hareket ederek, islevsel

yaklagsmalidir (Ferris, 2014; Hyland, 1998; Welch, 1995).

Geribildirim egitimde (Go6ger, 2019a) hatta, yasamda olmazsa olmaz bir kavramdir.
Egitim agisindan 6grenci 6grenmesi ile ilgili, yasamda da bireylerin anlasilip anlagilmadigin
anlamak icin geribildirim kullanilmaktadir. Ozellikle egitim hayatinin baslangic1 olan ilkokul
yillar1, yazma egitimin baslangici oldugu i¢in ¢ok dnemlidir. Bu sebeple sinif 6gretmenlerinin
yazma siirecinde geribildirim tercihlerinin neler oldugunu belirlemek arastirmamizin

problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirma Sorusu
Arastirmamizda “Smf Ogretmenlerinin  yazma siirecinde Ogrencilere  verdigi

geribildirim tercihleri nasildir?” sorusuna cevap aranmuistir.

Ana arastirma sorumuz kapsaminda asagida Dbelirtilen sorularla ilgili smf

ogretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur:

1. Siuf 6gretmenleri, yazma stirecinde geribildirim kavramini nasil tanimlamakta ve

geribildirim onlar i¢in ne anlam ifade etmektedir?

2. Sinif odgretmenleri, yazma siirecinde geribildirim verme konusunda yeterlilik

diizeylerini nasil ifade etmektedirler?

3. Smuf dgretmenleri, yazma siirecinde geribildirimi ne siklikla kullanmaktalar ve

geribildirim verme zamanini, sikligini nasil belirlemektedirler?

4. Simf ogretmenlerinin geribildirim verme tercihleri yazma caligmalarinin hangi

boyutuna gore, nasil farklilasmaktadir?



5. Smif ogretmenleri, yazma siirecinde geribildirim verirken ne tiir zorluklarla

kargilasmaktadir?

6. Smif Ogretmenlerinin yazma siirecinde verdigi geribildirimlere 6grenciler nasil
tepkiler vermekteler ve 6gretmenlerin 6grencilerden aldigi tepkiler ile beklentileri arasinda

uyum var midir?

7. Smif 6gretmenlerinin yazma siirecindeki olumlu ve olumsuz durumlara verdikleri

yazili, sozlii ve s6zlii olmayan geribildirim ifadeleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, arastirma sorularimizla iligkili olarak yazma siirecinde sinif
ogretmenlerinin; geribildirim tanimlamalarini, geribildirim kullanmadaki yeterlilik diizeylerini,
yazmanin boyutlarina gore geribildirim kullanma tercihlerini ve nedenlerini, ne siklikta
geribildirim verdiklerini, geribildirim vermelerini zorlastiran nedenleri, verdikleri geribildirime
yonelik ogrencilerin tepkilerinin nasil oldugu ve bu tepkilerin beklentileri karsilayip
karsilamadigini, kullandiklar1 olumlu-olumsuz yazili, sozel, sézel olmayan (beden dili)

geribildirim ifadelerinin neler oldugunu belirlemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yazma becerisi, bireylerin kendini etkili bir sekilde anlatabilmesi ve 6grendigi bilgileri
uzun siire hafizasinda tutabilmesi i¢in ¢ok dnemlidir. Ogrenciler ilkokul birinci sinifta okuma
ve yazma becerilerini kazanmaya baslamaktadirlar. Ikinci siniftan itibaren dgrencilerin yazma
becerilerini gelistirmelerine, 6zgiin metinler olusturmalarina yonelik ¢alismalar yapilmaktadir.
Yazma caligmalari ilk basta sekilsel yonden ele alinsa da sonrasinda igerigin daha agir bastigi
hikaye yazma gibi etkinliklerle, yazma becerisinin gelismesi beklenmektedir. Ogrencilerden
metin i¢i, metinler aras1 ve metin dis1 unsurlara yazilarinda énem vermeleri istenmektedir (Oz,

1999; TTKB, 2019).

Yazma, insanlarin duygu, diisiince ve deneyimlerini aktarmasinin 6nemli araglarindan
bir tanesidir. Yazma, bireylerin giinliikk hayatta ve 6zellikle egitim hayatinda ¢ok kullandig dil
becerilerinden biridir. Bu becerinin temelleri ilkokulda atildig1 (Tag, 2020) i¢in 6grencilerin
dogru bir sekilde 6grenmeleri ¢cok 6nemlidir. Burada kazandirilmasi ve gelistirilmesi zaman
alan ve zor olan bu siiregte (Tavsanli, 2019), dogru Ogretimin saglanmasi i¢in sif
ogretmenlerinin sorumluluklar1 ¢ok fazladir. Bu sorumlulugu da yerine getirebilmeleri icin

yazma ¢aligmalarinda 6grencilerin her an takip edilmesi, kontrol edilmesi, herhangi bir yanlislik
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sonrast aninda da diizeltilmesi ve dolayisiyla etkili geribildirimlerin verilmesi onemlidir.
Gerekli geribildirimleri alamayan 6grencilerin yazma konusunda basariya ulagsmalart miimkiin
goriillmemektedir. Bu nedenle Tom ve digerleri (2013), yazma becerisinin artirilmasinda
geribildirim konusunun dikkate alinmasinin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Ayrica sinif

ogretmenleri tarafindan da dnem verilmesi gereken bir durumdur.

Bu o6nem geribildirim ile ilgili yapilan arastirmalara da kismen yansimigtir. Sinif
ogretmenlerinin geribildirim kavramina yonelik goriisleri ile ilgili (Yavuz, 2022), taslak
metinlere verilen &gretmen geribildirimi ile ilgili (Ulper, 2012), Tiirkge &gretmenlerinin
konusma siirecine verdikleri geribildirimler ile ilgili (D. Akarsu, 2021), Tiirk¢e 6gretmenlerinin
yazma ¢aligmalarina yonelik geribildirimleri ile ilgili (Coskun ve Tamer, 2015; Goger ve
Sentiirk, 2019), smifta geribildirim kullanimini belirlemeye yonelik 6grenci ve 6gretmen
goriisleri ile ilgili (Ayar, 2009), 6gretmenlerin diizeltici geribildirime yonelik inanislari ile ilgili
(Rajagopal, 2015; Reyes, 2017), geribildirimin etkinligine yonelik 6grenci gorisleri ile ilgili
(Poulos ve Mahony, 2008), 6gretmenlerin matematik dersinde geribildirim kullanimu ile ilgili
(Kdgce, 2012; Ozcan, 2021), ikinci dil 6grenenlerin yazma ¢alismalarina geribildirim vermesi

ile ilgili (Fungula, 2013) ¢alismalar bulunmaktadir.

Fakat alan yazinda, lilkemizde sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin yazma siirecine
yonelik geribildirim verme 6zelinde, 6gretmenlerin geribildirim tercihleri ile ilgili bir galismaya
rastlanmamistir. Bu sebeple bu calisma, alan yazindaki bosluga katki saglayarak sinif
ogretmenlerinin yazma siirecinde, Ogrencilerin yazili anlatimlarina verdigi geribildirim

tercihlerinin belirlenmesi yoniinden 6nem tasimaktadir.

1.5. Varsayimlar
e Arastirmanin katilimcilarimin veri toplama araglarina samimi cevaplar verdikleri
varsayilmistir.

e Arastirmanin uygulanacagi érneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

1.6. Smirhliklar
Bu aragtirma 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Konya il merkezinde MEB’e bagl

devlet ilkokullarinda gorevli olan 34 sinif 6gretmeni ile sinirlidir.

Bu arastirmada toplanan veriler goriisiilen sinif 6gretmenlerinden ve goriisme formunda

sorulan sorulardan elde edilen verilerle sinirlidir.



1.7. Tanimlar

Geribildirim: “Génderilen bilgi veya talimatin alict da yaptigi etkiye iliskin edinilen
bilgi; doniit.” (TDK, 2024).

Yazma: “1. Soz ve diistinceyi ozel isaret veya harflerle anlatmak, 2.Yazi ile anlatmak,

yvaziya dékmek.” (TDK, 2024).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde, arastirmanin amacina ve konusuna yonelik olacak bigimde; yazma, temel
dil becerileri ve yazma ile iliskileri, etkili yazma, yazma egitimi, yazma hatalari, 6lgme ve
degerlendirme, geribildirim, geribildirim tiirleri, 6gretmen geribildirimi, yazili geribildirim,
sozli geribildirim, beden dili geribildirimi, geribildirimin 6lgiitii, geribildirim zamani, sikligi
ve yazma caligmalarinda geribildirim hakkinda bilgiler verilmistir. Calismanin 1ilgili
arastirmalar boliimiinde, Ogretmenlerin yazili anlatim siirecinde Ogrencilere verdikleri

geribildirimlere iligkin alan yazin 6zetlenmistir.

2.1. Temel Dil Becerileri

“Dil, insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklar1 bir
sistemdir” (Gtlines, 2021, s. 23). “Dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz,
dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 0zgii, ¢ok
giicli, biiyiilii bir diizendir; diisiinme ve diistiniileni aktarma dizgesidir.” (Aksan, 2020, s. 17).
Dil, insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini anlamlandirmada kullandigi, insanlar arasinda
iletisimi saglayan ve insanlarin sosyallesmesini saglayan bir sistem olarak da ifade edilebilir
(Ergin, 2008). Dil, insanlarin kendisini ifade etmesi ve anlatmas: kadar, diger insanlarin da
ifadelerini anlamak igin kullanilan becerileri i¢eren bir sistemdir (Aydeniz ve Haydaroglu,
2021).

Insanlar, anlatma ve anlama olarak iki temel dil becerisini kullanirlar. Anlatma
becerileri konusma ve yazma; anlama becerileri ise dinleme ve okumadir (Karatay, 2018).
Anlama, okuma, dinleme ve gorsel okuma ile elde edilen bilgilerin 6nceden 6grenilmis bilgiler
araciligiyla incelenmesi, tizerinde disiinlilerek nedenlerinin arastirilmasi, ¢ikarimlarda
bulunulmasi ve yeniden anlamlandirilmasi islemidir (Glines, 2021). Anlatma ise diisiincelerin,
duygularin, izlenimlerin ve bilgilerin yazi ve soz ile kars1 tarafa aktarilmasidir (Goger, 2019b).
Bu ifadelerin ortak yonii, dort temel dil becerisinin birbirleriyle baglantili hatta i¢ ice oldugudur.

Sekil 2.1°de temel dil becerileri arasindaki iliski gosterilmistir (Arict ve Taskin, 2019).



Sekil 2. 1. Temel dil becerileri arasindaki iligki

Bir dilde gelisim saglanabilmesi, dil becerilerinin birbirini destekler sekilde, tam ve
eksiksiz kazanilmasina baglidir. Dil gelisimi temelde aileden 6grenilerek baslayan dinleme ve
daha sonra konusma ile ilerlerken, okulda da yazma ve okuma becerilerinin 6grenilmesiyle
hayat boyu gelisen ve degisen bir siire¢ halinde devam etmektedir. Dil alaninda yeterlilige sahip
olmak i¢in de biitiin becerilerin eksiksiz bir sekilde 6grenmesi gerekmektedir (Temizyiirek ve
Cevik, 2017). Fakat Karatay (2011), biitiin becerilerin ayni anda gelismedigini, yazma
becerisinin diger becerilere gore gelisiminin ¢ok daha yavas oldugunu ifade etmektedir. Bunun
nedeni olarak, dgrencilerin diistinme siirecinde bilissel ac¢idan yeterli gelisime ulasmamis
olmas1 goriilmektedir. Ayrica 6grencilerde diisiincelerini planl bir sekilde anlatma ve yaratici

diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ile yazma becerisinin gelistirilmesi saglanabilecektir.

Temel dil becerilerinden ilki olan dinleme becerisi, Tiirk¢e egitim ve 6gretimde One
¢ikan anlama, algilama, yorumlama, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme ve iletisim kurma gibi
zihinsel ve sosyal yetenekleri gelistirmeyi amaglayan temel bir dil becerisidir (Tabak ve Goger,
2014). Diger yandan iletisimin vazgegilmez pargalarindan biri olan dinleme, insanin hayatinda
ilk kullandig1 etkili iletisim becerisidir. Dinleme disaridan gelen sesleri sadece kulak vermekle
kalmayarak gelen sesleri anlamak, degerlendirmek ve uygun bir sekilde tepki verilmesini gibi
siiregleri igerir. Insanlar dili dinleme aracilifiyla 6grenmekte ve kullanmaktadirlar (Ozbay,
2009). Etkili bir dinleme becerisi saglikli iletisim kurmamiza olanak tanir. Egitimde dinleme
becerisi, 6grencilerin grenmelerine olumlu etki saglar ve egitim siirecinde Ogretmenin

ogrencilere daha iyi rehberlik etmesine imkan tanir.

Temel dil becerilerinden bir digeri de konugsma becerisidir. Bireyin duygu, diisiince ve
bilgilerini sozlii olarak anlatmasi olarak tanimlanan konusma, bireyin yasaminin neredeyse

tamaminda Onemli bir yere sahiptir. Ayrica konusma, dinleme becerisinden sonra iletisim
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kurmakta kullanilan en temel yol olup, bireyin toplumda basarili olmalarina 6nemli katkilar
saglamaktadir (Kardas ve Kog, 2018). Giiniimiizde, teknolojinin ve iletisim araglarinin
gelisimiyle birlikte konusma becerisi bireyler i¢in daha biiyiik bir 6neme sahip olmustur. Bu
baglamda, Tiirk¢e O0gretiminde odaklanilan temel becerilerden biri de konugsma becerisidir.
Ayrica bireylerin iletisim becerilerini giiclendirmeye ve kendilerini daha etkili bir sekilde ifade

etmelerine yonelik 6nemli bir hedeftir (Giirlek, 2021).

Temel dil becerilerinden anlamaya dayali olan okuma, “Bes duyu organinin ¢esitli
hareketinden ve zihnin anlami kavrama c¢abasindan meydana gelen karmasik bir faaliyet”
(Aytas, 2005) ve “Giiniimiizde okumanin 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma siireci” (Akyol, 2020) olarak tanimlanmaktadir. Okuma duyussal,
devinigsel ve bilissel etkenleri igeren karmasik bir siirectir. Giintimiizde toplumlarin gelismislik
diizeyleri okumaya verdikleri 6nem ile ifade edilmektedir. Bu nedenle okuma hayatin farkl
alanlarinda karsimiza ¢ikan, bir ¢ok becerinin de gelismesini saglayan 6nemli bir unsurdur

(Simsek, 2023).

Temel dil becerilerinden anlatmaya dayali olan diger bir beceri olan yazma becerisi,
kazanilmas1 en uzun siiren beceridir (Tok ve Unlii, 2014). Dinleme, konusma ve okuma
becerilerinin kazanilmasindan sonra edinilmektedir. Bu beceri farkli baslik altinda ayrintili bir

sekilde ifade edilecektir.

2.2. Yazma

Insanin toplum igerisinde yasayan sosyal bir varlik olarak iletisim kurma ihtiyac1 vardir.
Bu ihtiyaci karsilayabilmek i¢in konusma ve yazmaya gereksinim duymaktadir. Gilinlimiizde
sosyal medya kullanimi ¢ok fazla oldugu i¢in yazma kullanilan iletisim sekillerinden énemli
bir tanesidir. TDK (2024) yazmak; “1. S6z ve diisiinceyi 6zel isaret veya harflerle anlatmak,
2.Yaz1 ile anlatmak, yaziya doékmek.” olarak tanimlanmistir. “Yazma, zihindeki duygu,
diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir.” (MEB, 2009, s. 17). Yazmak,
“Duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile
anlatmaktir. Konusma gibi bagkalari ile iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur.”
(Sever, 2004, aktaran Tamer, 2013, s. 18). “Yazma, bireylerin bir konudaki duygu, diisiince,
hayal, izlenim veya yasadiklarini dilin temel kurallarmma uyarak ve belli bir planlama
cergevesinde anlatma becerisidir.” (Goger, 2019b, s. 199). Yazma, bir diisiinceyi yazili sekle

doniistiirme veya okuyucuya yazili olarak bir seyler anlatma durumudur (Fahreza vd., 2017).
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Bireyin semboller kullanarak gerceklestirdigi yazma becerisi, okul araciligiyla 6grenilen dil
becerilerinin sonuncusudur (P. Bulut, 2017). Tanimlar ve ifadelerden yola ¢ikarsak yazmanin,
diisiincelerimizi, yasadiklarimizi ve bildiklerimizi yazi yoluyla ifade etmek igin kullandigimiz

bir iletisim sekli, bir beceri oldugu sdylenebilir.

Yazma insanin zihnindeki karmagik diisiincelerin berraklagsmasina ve diizenlenmesine
katk1 sunan bir beceridir (Karadag, 2019). Yazma, beynin sag ve sol yarimkiiresinin her ikisinin
de etkin bir sekilde katilimini gerektiren, beynin neredeyse eksiksiz isleyisini iceren benzeri
olmayan bir sdzel yap1 yaratmak ya da olusturmaktir (Emig, 1994). Yazma is yerinde, okulda
ve toplumda gerekli olan ve basariya ulastiran bir beceri ve karmagik bir istir (Graham vd.,
2005). Bu nedenle yazmaya gereken 6nemi vermek basarili bireyler ve basariya ulagsmis bir

toplum olma yolunda 6nemli bir yere sahiptir.

Insan, diger canlilara kiyasla anlama ve anlatma yetenegi sayesinde en donanimli canli
olarak bilinmektedir. Anlama ve anlatma ile ilgili 6zelliklerini dil sayesinde kullanabilmektedir.
Insanlar hayallerini, duygularini, isteklerini ve diisiincelerini karsisina anlatmakta dil &n plana
cikmaktadir. Yazma da dil ile kazandigimiz bilgi ve birikimlerin gelecek kusaklara aktarilmasi

ve saklanmasi noktasinda en &nemli araglardan biri olmustur (E. Can ve Topguoglu Unal,
2019).

Yazma, 6grencilerin dilbilgisi, noktalama gibi kurallara uygun olarak bir ¢ok kelime ve
climleyi art arda siralamasini gerektiren uzun bir siire¢, ayn1 zamanda igerisinde okuma,
konusma ve diisiinme gibi becerilerini igerdigi i¢in zor bir siirectir (Ungan, 2007). Ayrica
yazma, yazarin zihnini aktif ve iiretken bir sekilde kullanarak anlam olusturma siirecidir

(Amutha ve Philomina, 2015)

Yilar’a (2019) gore yazmanin {i¢ boyutu vardir. Bunlar; devinissel, duyussal ve
biligseldir. Devinigsel boyut yazinin bigimsel yapisini; duyussal boyut, yazinin iislubunu ve
biligsel boyutta yazinin igerigini olusturmaktadir. Haland ve digerlerine (2019) gore de ¢ocuk
yazmada hem fiziksel hem de psikolojik olarak etkilesime girer. Fiziksel olarak yaziy: elleriyle
olustururken, psikolojik olarak da anlami olusturarak nasil ve neyi yazacagi konusunda
tercihlerde bulunur. Ray ve Glover’ da (2008), g¢ocuklarin yazilarini somut anlamda

gosterilebilir ve elle tutulabilir nesne olarak ifade etmektedirler.

Egitimde yazmanin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Ciinkii yazma becerileri dgrencilerin

akademik basarilarinda kritik bir etmen olarak bulunmaktadir. Ogrenciler 6grenim hayatlar
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boyunca sinavlarda, ddevlerde, raporlarda gibi bircok yerde kullanmaktadirlar. Ayrica yazma
becerisi sayesinde 6grenciler farkli diisiinme ve diisiiniirken analiz etme imkani da bulmaktadir.
Ayrica yazma sayesinde 6grenciler kalici eserler birakabilme hazzina da ulasabilmektedirler.
Buradan yola ¢ikarak egitimde yazma vazgecilemez pargalarindan bir tanesidir ve dgrencilerin

ilerlemelerine, motive olmalarina da yardimci olmaktadir.

2.2.1. Yazi dili ve konusma dili

Yazi dili: “Dilin yazida kullanilan bi¢imi, bir dilin lehge veya agizlarindan biri lizerine
kurulan ortak dilin yazida kullanilmasi sonucunda ortaya ¢ikan yazili dil” (TDK, 2024).
Tanimdan da anlasilacagi lizere yazi dili konusulan bir agzin ya da leh¢enin yaz1 dili olarak
kullanilmasi, kabul edilmesidir. Ulkemizde kullanilan lehge Tiirkiye lehgesi oldugu icin yaz1

dilimiz Tirkiye Tiirkgesi olarak ifade edilebilir (Dursunoglu, 2006).

Konusma dili: “Giinliik yasayista kullanilan ve yaz1 dilinden az ¢ok farklarla ayrilmis
bulunan dil, giinlik konusma, giinliik dil” (TDK, 2024). Konugsma dili, insanlarin birbiriyle
sesli olarak anlastiklari bir dil ayn1 zamanda da yazi dilinin temelidir (Chafe ve Tannen, 2003).
Konugma dili olmadan yazi dilinden bahsetmek miimkiin degildir. Ama tam tersi olan yazma
dili olmadan konusma dili olabilmektedir. Bu nedenle diinya iizerinde konusulan dillerin

¢ogunun bir yazi dili bulunmamaktadir (Kansizoglu, 2013).

Iletisimde dil yazma ve konusma olarak ikiye ayrilir. Saglikli iletisim kurmak i¢in bazen
sadece konusma dili ya da yazma dili yeterli olmamakta, bu iki dil birbirinden keskin bir sekilde
ayrilmamaktadir (Yayli ve Aslan, 2021). Yazma ve konusma dili ¢ogunlukla i¢ i¢e gegmis bir

sekilde, birbirini tamamlar sekilde karsimiza ¢ikmakta ve kullanilmaktadir.

Yazma bireylerin deneyim ve diisiincelerinin aktarmak i¢in kullandig1 bir iletisim aract
olarak konusmadan, sézden farklidir. Yazma kalicidir. Insanlar ge¢misten birikerek gelen
kiiltiirel unsurlarmi kalic1 olarak yazi sayesinde gelecek kusaklara ulastirabilmektedir (Ozonat,
2015). Yazma dili konusma dili gibi anlik tepkilere hemen karsilik veremeyecegi igin (Barin,

2018) yazma konugmaya gére daha planli ve diizenli bir siireci kapsamalidir.

Degiskenlik, anindalik ve dogaclama gibi kavramlara sahip olan konusma dili, yazi
dilinden ¢ok daha eskidir. Ayrica konugma dili daha hizli bir gelisim ve degisim gostermektedir.
Yaz dili ise belirli bir siireci kapsayan, planli ve ¢ok daha kalic1 olan, konugma dilinin yaziya

aktarilmasi olarak ifade edilebilir. Fakat konusma dilindeki ifade sekilleri, duygu ve ton
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yiiksekligi yaziya tamamiyla aktarilamaz (Aksan, 1987). Bunu biraz da olsun telafi edebilmek

icin yaz1 dilinde noktalama isaretleri kullanilmaktadir (Ozbay, 2007).

Konugma dili ve yazi dili her zaman birbirinin yerine kullanilamamaktadir. Konusma
dinleyen ile bilgi verenin ayni ortamda oldugunda kullanilir. Yazma ayni ortamda olma sarti
cok nadir saglanabilmektedir. Konusma dili belirli bir dinleyiciye mesaj verirken, yazma dili
genellikle belirsiz okuyucuya mesaj verir. Ictenlik, nezaket gibi ifade ve duygular konusma
dilinde etkili kullanilabilirken yazma dilinde etkili kullanilamamaktadir (Kaji vd., 2004).
Ayrica konusma dilinde dinleyiciler etkin durumdayken, yazma dilinde okuyucular edilgen

durumdadir (Yayl ve Aslan, 2021).

Konugma esnasinda kullanilan veya kullanilacak kelimeler ve climleler dinleyen kisiye
ve bulunulan ortama gore belirlenmektedir. Bu nedenle dinleyici tepkileri konusmanin yoniinii
belirleyebilmektedir. Yazili metinlerde anlik tepki durumu s6z konusu olmadig1 i¢in mutlaka
planli olmasi ve diisiinceleri bu plana gore anlatmak gerekmektedir (Demirel, 2003, aktaran D.
Akarsu, 2021; Ozbay, 2007). Yazilar1 hedef kitleye gére diizenlemek, okuyucuya geribildirim
vermek miimkiin olmamaktadir. Fakat konusma esnasinda dinleyicilerden alinan
geribildirimlere gére konusmay1 uygun bir sekilde diizenleme ve degisiklik yapmak kolaydir.
Bu sayede de daha kolay ve saglikli bir iletisim kurulabilmektedir (Schallert ve Others, 1977).

Konusma dilinde goriilen tekrarlamalar, sozciiklerin dizilislerindeki kuralsizliklar
yazma dilinde pek goriilmemektedir. Konusma esnasinda genellikle kurallara bagli kalmadan,
bireylerin kendi kurallarina gore ifadeler bulunurken, yazma da genel kabul goérmiis dilin
kurallarmna gore ifadeler bulunmali, ortak dilin gereklilikleri saglanmalidir (Akin, 2015).
Toplumlar yazi dilinde belirli kurallar1 kabul ederek kendilerini ifade ederler. Yazma ve
konugmada bir ahengin saglanabilmesi i¢in her ikisini de kullanirken belirlenmis dil kurallarina
uyulmalidir. Bu sayede yazma dili de etkili bir sekilde kullanilmasi hayatta kolaylik
saglayacaktir (Giiler, 2020). Konugma dilini ve yazma dilini baz1 6zellikler agisindan Tablo
2.1” deki gibi karsilastirabiliriz (Dursunoglu, 2006).
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Tablo 2. 1. Konusma dili ve yazma dilinin karsilastirilmasi

Konusma Dili Yazma Dili

Seslere dayanir. Harfe dayanur.

Samimi ve dzeldir. Resmidir.

Giinliik hayatta kullanilir. Kitap dili, edebi dildir.

Erken unutulur. Kalic1 degildir. Geg unutulur. Kalicidir.

Kisa siirede etkiler. Uzun siirede etkiler.

Uzun siire diisiiniilmeden, planlanmadan ortaya ¢ikar.  Diigiiniilerek, planlanarak ortaya ¢ikar.

Aninda diizeltme yapilabilir. Diizeltme sonradan yapilabilir.

Kuralli olmasi ¢ok 6nemli degildir. Kurallidir, yazida kuralsizliga tahammiil edilemez.
Sinirlt sayida insana ulagir. Sinirsiz sayida insana ulasir.

Yapilan calismalarda 6grencilerin konusmadaki anlamlar, bilgiler ve kodlamalar
araciligiyla yazi dilini 6grendikleri goriilmektedir (Giines, 2021). Holmes ve Holmes (2003) ,
cocuklarin dogal olarak okuma ve yazmayi 0grenmeden Once ailesi ve ¢evresi araciligiyla
konusmay1 6grendigini, ancak gelismis toplumlarda konugma dilini yazma dilinin bir niishasi
oldugunu ifade etmektedir. Barin (2018) okula baslayan ¢ocuklarin genelinde konusma
becerileri ileri diizeyde iken, yazma becerisi alt diizeyde oldugu ve bu nedenle konusma
becerisi, yazma ve okumanin temelini olusturmaktadir. Konusma becerisini kazanmis olan
¢ocugun yazma becerisinin gelistirilmesi beklenir. Sonrasinda yazma ve konusma becerisi
biitiinlestirilir. Ayrica Kansizoglu (2013) ¢ocuklarin ifadelerinin anlasilir olmasi igin yaz1 dili

ve konusma dili ile ilgili kurallar1 bilmeleri ve uygulamalar1 gerektigini ifade etmistir.

Bu yiizden etkili ve giizel yazabilmek i¢in birtakim kurallara dikkat edilmesi gereklidir.
Anlatmak istenenin okuyucuya eksiksiz ve dogru iletilmesi ve dogru etki olusturabilmesi i¢in

bu kurallara uymak énemlidir.

2.2.2. Etkili yazma
Yazma insanlarin iletisim kurmakta kullandig1 araglardan biridir. Yazmayi, iletisimde
konugma gibi etkili hale getirebilmek i¢in etkili yazma becerisine sahip olmak gerekmektedir.

Etkili yazma kars1 tarafa tam, dogru ve anlasilir olarak kendini ifade etme yollarindan biridir.

Etkili yazarlar, yazinin icerigini, seviyesini ve esnekligini ayarlayarak diisiincelerini ve
duygularini ¢cok daha giizel ve etkili bir sekilde aktarabilen bireylerdir. Etkili yazabilmek ise
yazma alaninda iyi bir egitim alarak bunu basarili bir sekilde uygulamaya koyabilmek ile
miimkiindiir. Ogretmenler de yazma hatalarin1 belirleyerek ve bu hatalar {izerine ¢alismalar
planlayarak 6grencilerin etkili yazma becerilerini gelistirebilmelerine katki sunabilirler (Arict,
2008).
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Yazma becerisi, bireylerin ilk olarak akademik basarisini ve sonrasinda mesleki
basartya ulagmasin1 saglayan en 6nemli gerekliliklerden birisidir. Bireyler diislince yapilarini
gelistirmek, duygu ve fikirlerini anlatabilmek icin etkili yazma becerisine ihtiyag
duymaktadirlar. Ogrencilerin de bu beceriyi kazanmalari i¢in 6gretmenlere biiyiik gérevler
diismektedir. Ogretmenler sahip olduklar1 inanglar ve deneyimler sayesinde yazma becerisinin

etkili bir sekilde gelismesine rehberlik etmektedirler (Kocaarslan vd., 2016).

Yazma calismalarindan verim alabilmek ve yazma calismalarinin etkili olmasini
saglamak i¢in ilk olarak Ggrencileri yazmaya istekli hale getirmek ve giidiilemek gerekir.
Ogrencileri istekli hale getirmek icin de ilgi duyacag: yazma ¢aligmalar1 yaptirilmali, yazma

odevleri verilmelidir. Ogretmen bu konuda rehber olmalidir (Asilioglu, 1993).

Iyi ve etkili yazma, etkili ve iyi bir konusmaya sahip olmay1 gerektirir. Bu nedenle
ogrencilere kazandirilmasi uzun siiren etkili konusma becerisi tizerinde durulmasi ile etkili
yazma becerisi de kazandirilmis olacaktir (Kansizoglu, 2013). Ayrica 6grencilere yazmanin
gerekli ve onemli oldugunu anlatabilmenin yollarindan biri de merkezi sinavlarda yazmaya
yonelik ¢alismalarin da yer almasidir. Bu sayede yazmaya ilgi ve motivasyon saglanirken etkili

yazma becerisine de katki saglayacaktir (Arici, 2008).

Ogretmenlerin yaris1 6grencilere yazili anlatimda atasozii ve deyimlerle ilgili yazilar
yazmalarin istemekte ve 0grencilerin serbest bir sekilde yazmalarina izin vermemekte, etkili
ve severek bir yazili anlatim ¢alismasi yapmalarini engellemektedir (Zorbaz, 2005). Etkili
yazmay1 engelleyen sorunlar; merkezi simavlarin test seklinde yapilmasi, 6grenci yazili
anlatimlar1 uygun bir sekilde degerlendirilmemesi (geribildirim hatalar1), okuma aligkanliginin
yeterli diizeyde olmamasi, yazma konusunda 6grencilere yeterli zaman verilmemesidir (Ungan,
2007). Peki etkili bir yazma i¢in ne yapmak gerekir sorusuna Brilliant (2005), etkili yazma igin
ogretmenlerin, ogrencilere neyi dogru yaptiklarini soéylemeli, 6zel ve agik doniit vermeli,
yargilamadan iletisim kurmaya odaklanmali, iyi yaz1 6rnekleri gostermeli, 6nceki ¢aligmalarini
sonrakilerle karsilastirmak ve gelisimi gostermek igin saklamali gibi 6neriler sunmaktadir. Bu
ifadelerden de anlagilacag: gibi etkili yazmanin temelinde dogru ve etkili geribildirim verme

onemli bir yere sahiptir.

2.2.3. Yazma becerisi
Insanlar, duygu ve diisiincelerini anlatma ve baskalarina aktarma ihtiyaci hissederler.

Yazma bunun en temel yollarindan biridir. Insanlar sosyal bir canli oldugu igin hayatinda var
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olan seyleri siirekli bir paylasma ihtiyact duyarlar ve bu ihtiyacini karsilamak igin yazili
anlatimi kullanirlar (F. Bulut ve Serin, 2020). Yazili anlatimi da kullanabilmeleri igin belirli
diizeyde yazma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Yazma becerisinin gelismesiyle
ogrencilerin bilgi paylasimlari, fikirlerini ifade etmesi, fikirleri ile metin arasinda bag kurma

becerisi de gelisir. Bunun sonucunda akademik basarilari da artar (Ozkaya ve Atas, 2015).

Ogretim programinda yazma becerisi vasitasiyla zihinsel becerilerin de gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Ogrencilerin yazma becerisini istenilen seviyeye getirebilmek i¢in dncelikle
zihinsel hazirlik gerekmektedir. Bu konuda da yazma hedefini belirleme, yazmaya hazirlik,
uygun metodu se¢me, konu ana hatlarimi belirleme, dikkati bir noktaya toplama ve kuralli
yazma kazanmimlar1 bulunmaktadir. Ogrencilerin mantiksal baglantilar kurarak, karsilastirmalar
yaparak, farkli diislince ifadelerine yer vererek, neden sonug iligkisi kurarak, 6zetleme yaparak
anlama becerileriyle birlikte zihinsel becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2009).
Bu baglamda kKisilerin bilgileri aktarma, bireysel diisiinceleri ve bilgileri arasinda iligski kurma
ve anlatinin yapisindaki biitiinliigli saglama imkanlar1 yazma becerisinin gelismesiyle
artmaktadir. Ayrica gelisen yazili anlatim becerisiyle, Ogrencilerde estetik biling Oonem
kazanmaya ve On plana ¢ikmaya baglanmakta, yazili anlatim ilimden ¢ok sanatsal bir durus
olarak algilanmaya baslamaktadir (Ungan, 2007). Diger yandan yazma becerisi bireyleri
arastirarak yanlislarini diizeltmeye, eksikliklerini gidermeye yonlendirir. Ayrica bireylerin
bilgiyi kazanarak zihinde olgunlagtirmasini, diisiincelerinin tutarli hale getirmesini saglamasi
acisindan yazma becerisi onemli bir role sahiptir. Bireyin kendini kesfetmesini saglayarak
elestirel diistinmesini ve problem ¢ézme yeteneginin gelismesini saglar. Akademik basariy1

artirmas1 da egitimde énemli bir yere sahip olmasina neden olmustur (B. Ozdemir, 2014).

Yazma becerisi hem yabanci dil 6gretiminde hem de ana dil 6gretiminde diger temel dil
becerilerine gore en zor 6grenilen beceri olarak goriilmektedir. Bunun en temel nedeni bir
dgretmen tarafindan 6gretilmesi gerekliligidir (Tok ve Unlii, 2014). Yazma, bir grup 6gretmen
ve Ogrenci tarafindan yetenek olarak goriilmektedir. Ancak cogu yazar bol bol okuma,
aragtirma, yazma calismasi, diizeltme, dogrusunu tekrar yazma galigmasi yaparak bir eser
ortaya koymaktadir. Yalniz 6grencilerden yazma konusunda usta bir yazar gibi bir yazili
anlatim ortaya koymalar1 istenmemektedir. Sadece ogrencilerin hayallerini, duygularint ve
fikirlerini belli bir kural biitiinligii i¢inde karsi tarafa yazili olarak iletmeleri beklenmektedir

(Asilioglu, 1993). Bu sebeple yazma bir beceri olup yetenek degildir. Yazma becerisini bireyler
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dogustan 6grenemez, fakat yazma egitimi araciliyla kazandirilarak gelistirilir (Kokkokoglu ve

Dogan, 2021).

Yazma becerisi, 6grencilerin diisiincelerini farklilagtirarak genisletme, kendini diizenli
ve planli bir sekilde ifade etme ve bilgilerini diizelterek zenginlestirme firsat1 verdiginden
dolay1 énemlidir (Ozbay, 2013). Ayrica yazma becerisi elestirme, analiz etme ve 6zetleme

kabiliyetlerini gelistirmektedir (Rao, 2007).

Eger yazma becerisi yeterince gelismezse 6grenciler kisisel gelisimlerini saglamada ve
bireysel veya grupla 6grenmeyi saglamada yazmanin giiciinden faydalanamazlar. Yeterli
yazma becerisine sahip olmayan yetigkinler de ileri diizeyde egitim almada ve is bulmada ciddi
engellerle karsilasabilirler (Harris vd., 2015). Yazma becerisi, 6grenmeye, bilgiye, yaraticiliga
ve miinevver biitiinliige dayali ustaligin sonucudur. Saglam yazma becerisine sahip kisilere ¢ok
deger verilir ve rekabetci sinavlarda, ise alim gibi yerlerde iyi firsatlar sunulmaktadir (Gautam,

2019).

2.2.4. Yazma becerisinin diger becerilerle iliskisi

Temel dil becerilerinden dinleme ve okuma anlama becerileri olarak, konusma ve
yazma anlatma becerileri olarak gruplandirilmaktadir (Karatay, 2018). Her ne kadar dinleme,
okuma, konusma ve yazma becerileri anlama ve anlatma olarak gruplandirilsa da birbiriyle

baglantili hatta i¢ ice olduklarini ifade edebiliriz (Aric1 ve Taskin, 2019).

Cocuklar ilk olarak dinlemeyi 6grenirler. Bununla iligkili olarak da sonrasinda konusma
becerisi gelismeye baslar, bu nedenle dinleme becerisi konugma becerisinin onciiliidiir. Duygu,
diistinceleri konusma yoluyla ifade eden bireyler, okuma ve yazma becerilerinin temelini
olusturmaktadirlar (MEB, 2009). Biitiin dil becerilerinin belli bir sira ile birbirleri ile iliski
icinde gelistigini ifade edebiliriz.

Yazma becerisinin konusma becerisiyle iliskisi:

Dili istenilen sekilde etkili ve dogru bir sekilde kullanabilmek i¢in yazili ya da sozlii
olarak farkli iki boyutta ifade edilebilir. Kisiler bazen konusarak, bazen yazarak iletisim
kurarken bazen de ikisini birden kullanarak yasamlarmi siirdiiriir (Aykag¢ ve Ilhan, 2014)

Konusma ve yazma anlatma becerisidir. Yazmanin konusmadan farki daha kalic1 olmasidir.

Konugma ilk insana kadar dayanan bir ge¢cmise sahipken, yazinin icadi ile 6nemli bilgiler
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gelecek nesillere yazi sayesinde aktarilabilmistir. Bu sebeple yazma becerisine konugma kadar

onem verilmesine neden olmustur (Arici ve Taskin, 2019).

Konugma becerisinin temel oldugunu ifade eden Kroll (1981) bir arastirmasinda, yazma
dili ve konusma dili arasindaki farklar1 belirlemeye yonelik gelistirdigi modelinde okul hayatina
yeni baslamig bireylerin ¢ok biiyiik bir ¢gogunlugunda yazma becerisi alt seviyelerde iken,
konusma becerisinin tam tersine iist seviyelerde oldugunu gérmiistiir. Bu nedenle yazma ve

okumanin kaynagi olarak konusma becerisinin oldugunu ifade etmistir (aktaran Barin, 2018).

Insanlar bulunduklar statiide, sahip olduklar1 mesleklerde yazili iletisimi sozlii iletisim
kadar etkili kullanabilmelidirler (Taga ve Unlii, 2013). Bireyler istenilen, hedeflenen seviyede
konusamiyor, okuyamiyor ve yazamiyorsa derslerinde birtakim sorunlar yasamalari
mimkiindiir. Bu nedenle de sorgulayan, problem ¢6zen, tartisan ve karar veren bireyler

olabilmeleri i¢in kendi dillerinde yetkinlige ulasmalidirlar (Giineyli, 2007).

Insanlarin kendisini ifade etme yollarindan biri olan yazi konusmadan daha kalicidir.
Yazar “biiyiik harf, okunakli olma, noktalama™ gibi yonlere dikkat ederek mesajin anlagilmasini
saglarken, konugsmaci da “ses diizeyi, tonlama, vurgu” gibi unsurlara dikkat ederek mesajin
anlasilmasini saglar (Walker vd., 2007). Konusma ve yazma arasindaki farklarda biri konusma
metni lizerinde diizenlemeler yapilabilirken, yazili metinlerde bu diizenlemeyi yapmak
mimkiin olmamaktadir. Bu sebeple yazili metinler daha diizenli ve planli bir sekilde
olusturulmalidir (D. Akarsu, 2021). Konusma diger becerilerin de onciilii oldugu igin yazma
becerisinin gelisimi i¢inde ¢ok 6nemlidir. Yeterli hatta iist diizeyde konusma becerisine sahip

bireylerin yazma becerileri de bundan etkilenerek gelisim gosterecektir.
Yazma becerisinin okuma becerisiyle iligkisi:

Yazmanin temeli diisiince yani bilgi ve deneyimdir. Insanin bilgiye ulasmasinin en
kolay yolu okumaktir. Bu sekilde diislindiigliimiizde yazmanin temelinin okumak oldugunu
soyleyebiliriz. Kitap okumayan kisiler yeterli bilgiye sahip olmadiklar i¢in diislincelerini yazili
olarak ifade etmekte zorlanabilirler (Arici, 2018). Okumak gibi yazmak da insan hayatinda
onemli bir yer tutar. Duygu, diisiince ve bilgilerin acik ve net yazilmasi ¢esitli zihinsel
becerilerin gelistirilmesini gerektirir. Ogrenciler yazma becerileri sayesinde diisiincelerini
diizenlemeyi, sinirlandirmay1 ve yazma kurallarini uygulamay1 6grenir. Yazma becerisi okuma
ve diger becerilerle dogrudan iligkilidir. Yazma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in 68rencilerin

daima okumaya, yazmaya ve yazdiklarini okuyarak incelemeye ihtiyaglar1 vardir (MEB, 2009)
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Gegmiste yasamis birgok biiylik yazar ve sairin yasamlar1 incelendiginde, kisilerin
yazmaya farkli diislinceye sahip kisilerin yazdiklarmi okumadan baslamadiklar1 ifade
edilmektedir (Proust, 2017, aktaran Arici ve Taskin, 2019). Bu nedenle kaliteli ve iyi bir yazar

olabilmenin en 6nemli yollarindan birinin ¢ok okumaktan gectigini ifade edebiliriz.

Flood ve Lapp yazma ve okuma becerisinin iliskisini soyle ifade etmektedir: Her ikisi
de sozel dil becerileriyle alakalidir. Yazili ve sozl1ii dil becerileri arasinda temelden ve karsiliklt
iligskiler vardir. Yazma ve okuma {iist diizey biligsel etkinler iceren analiz ve sentez yapabilme
yetenegini icerir. Yazma ve okuma becerileri gelisimsel becerilerdir. Bu beceriler gelistirilebilir

(Harris ve Spay,1971, aktaran Arici, 2018)

Okuma ve yazma becerileri arasindaki iliskiyi inceledigimizde ayrilamaz bir biitiinliik
icinde olup birbirinin dnciiliidiir diyebiliriz. Okuma becerisi kazanilmadan bir bireyin duygu ve
diisiincelerini yazili olarak ifade etmesini bekleyemeyiz. Ayn1 zamanda yazma becerisine sahip

olmayan birinin istenilen seviyede bir okuma becerisine sahip olmasi beklenemez.
Yazma becerisinin dinleme becerisiyle iliskisi:

Yasamimizin biiylik bir kismini dinlemeyle gegiririz. Cogu bilgiyi de dinleme ile
Ogreniriz. Dinleme her ne kadar 6nemsiz gibi bir alg1 olsa da konusma, okuma ve yazma kadar
onemli bir beceridir. Iyi bir dinleme sayesinde iyi bir konusma, okuma ve yazma becerisine

sahip olunabilir (Emiroglu ve Pinar, 2013)

“Cocuklar 6grenmeye dinleme ile baslarlar. Dinleme konusma, okuma ve yazma gibi
diger alanlara da temel olusturur. Cocuklar hem &grenmek hem de zihinsel yapilarim
gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini kullanirlar. Dinleme yoluyla 6grencilerin iletisim

kurmasi, 6grenmesi ve zihinsel yapisim gelistirmesi kolay olmaktadir” (Ozbay, 2009, s. 81).

Ilk &grenilen beceri olan dinleme diger becerileri etkilemektedir. Dinleme ile ilk
ogrenmeler gerceklesmektedir. Yeterince Onem verilmemesi durumunda diger beceri
alanlarinin gelisiminde de aksakliklar meydana gelecektir. Diger yandan dinleme becerisinin

insanlarin basarisina katkisi oldukga fazladir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

Cocuklar biiyiiklerinin okuduklarini dikkatle izleyerek, konusma ile yazi dili arasindaki
baglantiy1 belirler. Ayrica sdylenenlerin yazildigini, yazilanlarin da sdylendigini fark ederler
(Celenk, 2003). Tiim bunlar olurken de her ne kadar dinleme vurgulanmasa da aslinda dinleme

yapmaktadirlar. Ozbay da (2009) soyle ifade etmektedir: Dinleme yazma birbirine uzak gibi
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diistiniilebiliyor. Bunun sebebi yazmanin insanin isittiklerini, okuduklarin1 yazmalar1 olarak
tanimlamalaridir. Yazma bu sekilde olsaydi dinleme diye bir becerinin varligina da gerek

kalmazdi. Aksine dinleme sayesinde diger beceriler arasinda bag kurulabilmektedir.

Genel olarak degerlendirecek olursak dinleme becerisi ile yazma becerisi arasinda siki
bir iliski vardir ciinkii etkili iletisimin temel unsurlarindan biridirler. Iyi bir dinleyici olmak,
yazarken de énemlidir ¢iinkii yazili iletisim, karsilikl1 etkilesime dayanir. lyi bir dinleyici, karst
tarafin ne dedigini anlar, fikirlerini ve duygularin1 kavrar ve bunlar yazili olarak ifade etme
yetenegini gelistirir. Ayrica, dinleme becerisi, baskalarinin perspektifini anlamay1 ve farkl
bakis acilarini degerlendirmeyi 6gretir, bu da yazili metinlerin cesitliligini ve zenginligini

artirir. Dolayisiyla, 1y1 bir dinleyici olmak, 1y1 bir yazar olmanin 6nemli bir pargasidir.

2.2.5. Yazma egitimi

Yazma egitimi, insanlarin duygularini, diisiincelerini ve hayallerini yaziya dokme
yeteneklerini gelistirmek i¢in yapilan bir egitim siirecidir. Bu siireg, cesitli etkinlikler ve
geribildirimler araciligiyla bireylerin yazili ifadelerini dogru, diizenli ve anlamli hale getirmeyi
amaclar. Bu yolla, kisiler yazma becerilerini artirarak iletisim becerilerini gii¢clendirir ve kendi
diistincelerini daha etkili bir sekilde ifade etme yeteneklerini gelistirirler. Yazma becerisinin
giinliik hayattaki 6nemi goz Oniine alindiginda, yazma egitiminin ne kadar degerli oldugu
acikca goriliir (Arici1 ve Ungan, 2017; Goger, 2010). Uzakta olan bir tanidigimiza selam
gondermek, bir sikayeti veya istegi bir kurulusa iletmek, bir talimati agiklamak, aligveris listesi
hazirlamak, giinliik tutmak, hatirlamak icin not almak, duygularimizi sevdiklerimize ifade
etmek ve distlincelerimizi sosyal veya dijital platformlarda paylasmak gibi bircok durumda
yazma becerisi gereklidir. Bu nedenle, yazma egitimi, insanlarin giinliik yasamlarinda etkili
iletisim kurmalarina ve ihtiyaclarin1 dogru bir sekilde ifade etmelerine yardimcet olur. Bunun

yaninda farklt zaman dilimlerini doldurmak i¢in kullanilan ugrassal bir ihtiyactir (Arict ve

Ungan, 2017).

Yazma becerisi sadece giinliik iletisimde degil, ayn1 zamanda egitim ve is hayatinda da
kritik bir role sahiptir. Iyi bir yazma becerisi, bir kisinin akademik basarisin1 etkileyebilir ve is
hayatinda kariyer gelisimine katki saglayabilir. Yazma, hayatimizin pek ¢ok alaninda 6nemli
bir rol oynar ve diizensiz, plansiz ifadelerle iletisim kurmak, giinliik yasamda bir¢ok soruna
neden olabilir. Bu nedenle, yazma becerisinin gelistirilmesine ve egitimine gereken O6nem
verilmelidir, ¢linkii etkili iletisim yetenegi hem kisisel hem de mesleki basari i¢in hayati dneme

sahiptir (Kokkokoglu ve Dogan, 2021).
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Yazma en zor gelisen dil becerilerinden bir tanesi oldugu i¢in egitimi de diger becerilere
gore daha mesakkatlidir. Okul ¢aginda kasith bir sekilde kazandirilmas: saglanir. ilkokulda
temeli atilan yazma becerisi, kisinin dmiir boyu kullanmasi agisindan énemlidir. Ogrencilerin
yazma konusunda gelisimleri i¢in yazma c¢alismalar1 6grenci ve simif diizeyine gore
diizenlenmelidir. Her smif diizeyinde yapilan yazma calismasi sonraki asamada planlanan
yazma calismasina temel olusturmali ve yon vermelidir (Kog, 2017). Yazili anlatim becerisi
uygulamalar yapilarak gelistirilebilmektedir. Bunun i¢in ilkokuldan baslanarak lise son sinifa
kadar ogrencilerin yazma becerilerini ve yeteneklerini gelistirmelerini saglamak i¢in yazma

uygulamalar1 yaptirilmasi faydali olacaktir (Arici, 2008).

Graham ve Perin’e (2007) gore okul ortaminda yazma becerisi iki asamada kazandirilir.
Bu iki asama yazmay1 6gretme ile yazmay1 uygulama olarak ifade edilmektedir. “Birincisi alt
becerileri (el yazisi, yazim ve noktalama, zengin bir s6z dagarcigi, uygun kelime kullanima, dil
bilgisi ve yazma stratejileri; yani planlama, genelleme, ¢oziimleme, diizenleme gibi siiregler)
kullanmay1 gerektirir. Buna, yazmay1 6grenmek denilebilir. Ikincisi, bir 6grenme becerisi
olarak yazma; Ogrenci bilgisini genisletmesine ve derinlestirmesine olanak saglar. Buna,
ogrenmeyi yazmak denilebilir.” Ogrenciler siirekli yazma calismasi yaparak alt (yazmayi
ogrenmek) ve iist (6grenmeyi yazmak) becerilerle baglanti kurabilir (aktaran B. Ozdemir, 2014,

s. 16)

Bireyler konusma ile dinleme becerilerinin okuldaki egitimlerinden once informal
egitimle 6grenebilmektedirler. Fakat yazma ve okuma becerileri formal egitim yoluyla, yani
okulda 6grenilerek gelistirilen becerilerdir. Tiim becerilerin kazandirilmasi ig¢in bir siireg
gereklidir. Ayrica kazanilan becerinin gelistirilmesi i¢in de ayr1 bir siire¢ gereklidir. Dort temel
dil becerisinden olan yazma becerisi, en uzun siirede kazanilan ve gelistirilebilen bir beceridir
(Damar, 2016). Yazma egitimi siirecinde gesitli yontemlerin kullanilmasi, yazma becerilerini
gelistirmede 6nemli bir faktordiir. Bunun nedeni, kullanilan stratejilerin yeniden yazma, taslak
olusturma ve diizenleme gibi yazma siireclerinde etkili olmasidir. Ancak, her 6grencinin yazma
becerileri, giiclii ve zay1f yonleri farkli oldugundan, strateji egitiminin tiim yazma siire¢lerinde
genellestirilebilir bir 6zelligi oldugunu sdylemek i¢in heniiz erkendir (Alber-Morgan vd.,
2007).

Yazma egitimine Ogrencilerin dili etkili kullanabilmeleri, duygu ve diisiincelerini
iletebilmeleri, yaratici olmalar1 ve yazabilmeleri i¢in 6nem verilmelidir (Ceran, 2020).

Ogrencilere, yazma becerisini kazandirma konusunda her ne kadar diger derslerin dnemli
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gorevleri olsa da en 6nemli gorev Tiirk¢e dersine diismektedir. Arastirmalarda elde edilen
bilgilere gore de Tiirkge dersiyle bu becerinin tam anlamiyla kazandirilabildigini sdylemek

miimkiin degildir (Taga ve Unlii, 2013).

2.2.6. Yazma hatalar1/ sorunlari

Yazma hatalar ilgili ¢alismalar incelendiginde yazma hatalari; “Harf atlama, sdzciik
atlama, hece atlama, ters yazma, harf karistirma, birlesik yazma, hece ayirma, sozciik ekleme,
sozcligli yanlis bir sekilde yazma, imla yanilgilari, yavas yazma ve yazamama” olarak
gruplandirilmistir. (Kurdoglu vd., 2002). Bay (2010) ise yazma hatalarini; “yazi yonii, yazi
bliyiikliigi, satir ¢izgilerine yazma, kelimeler arasi1 bosluk, harflerin yazilis bicimi ve temiz
yazmama” olarak ifade etmistir. Taskaya (2019) “Ekleme, atlama, karistirma, bélme, bozma,
harfleri hatali baglama, yanlis yazma, noktalama isaretlerine dikkat etmeme, birlestirme, hatali
yerlestirme, yavas yazma, okunaksiz yazma, diizensiz yazma, ters yazma ve anlam
biitiinliiglinlin saglanmamas1” ifadelerini yazma yanilgis1 ¢esitleri olarak belirtmistir. Bayat
(2019) yaptigi arastirmalara gore, yaygin goriilen yazma hatalar1 “climle diizeyinde, paragraf
diizeyinde ve metin diizeyinde” olmak tizere ii¢ ana baslik olarak ifade etmistir. Alyildiz (2011)
yazma hatalarini; “Harfleri uygun yere yazamamaya bagli hatalar, eksik veya yanlis yazmaya
bagli hatalar, yazim kurallarina uymamaya bagh hatalar, yazinin yoniine bagli hatalar, yazinin
biiyiikliigiine bagl hatalar, birakilan bosluklara bagli hatalar ve sayfa diizenine bagl hatalar”
olarak belirtilmistir. Tiim bu arastirmalar genel olarak incelendiginde imla hatalari, sekilsel

hatalar ve diizenle ilgili hatalar farkli isimlerle ifade edilmis diyebiliriz.

Yazma becerisi ¢cok farkli unsurlarin birlesimi (yazim kurallari, noktalama isaretleri,
kelimelerin dogru se¢imi, sayfa diizeni gibi) oldugu i¢in 6grencilere anlasilmasi zor bir siireg
olarak gelmektedir. Diger yandan Z kusagi olarak adlandirilan 6grenciler sosyal medyay1 gok
fazla kullandiklar1 i¢in kalem tutma ve akabinde yazma gibi becerileri olumsuz etkilemektedir.
Bunun sonucunda da yazma korkusu ve yazmaya karst isteksizlik meydana gelmektedir (Batur
vd., 2023). Yazmanin yapist nedeniyle yasanan bu zorluk; sinav sistemi ve &gretici
etkenlerinden gelen, istenmeyen durumlarla bir araya geldiginde katlanarak artmaktadir (Tok
ve Potur, 2015)

Yazma faaliyetlerinin i¢inde diisiinme, dogru bir sekilde ifade etme ve okuma gibi
birgok beceriyi icerdigi i¢in 6grenciler tarafindan uygulanmasi zor bir eylem olarak goriilmekte
ve uzak durmalarma neden olmaktadir. Insanlarm yapmaya ¢ekindigi, uzak durdugu seylerde

yanlis yapma ihtimalleri daha fazladir. Bu nedenle diger dil becerilerine gore en isteksiz
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olduklar1 beceri yazmadir (Elma ve Biitiin, 2015; Ungan, 2007). Ogrencilere yazmaya karsi
sevgi bagi olusturulamamis olmasi dikkat ¢ekicidir (Kokkokoglu ve Dogan, 2021). Nitekim bu

durumlar yazma sorunlarinin basinda gelmektedir.

Brillant (2005), 6grencilerin yazma ile ilgili hatalarindan dolay1 agir elestirilmelerinin
yetersiz hissetmelerine neden oldugunu ve kisisel olarak yetersizliklerinin ortaya ¢ikmasindan
endiselendikleri i¢in de yazili anlatim derslerinden uzaklagmalarina neden oldugunu
belirtmektedir. Tiim bunlar 6grencilerin kisisel gelisimlerini de etkileyerek saglikli bir sekilde
yazili iletisim kurmalarina da engel olmaktadir. Graham ve Harris (1989), yazma becerisi
yeterince gelismemis kisilerin yazilarinda kisa climleler kurdugunu, kelimelerin dogru yazimi

acisindan ¢ok daha fazla hatalarinin oldugunu ifade etmektedir.

Steehr (2015), iginde bulundugumuz teknolojik ¢agda sosyal medya araciligiyla iletisim
kurarken yazmanin ¢ok fazla kullanildigini ifade etmektedir. Hatta bazi yerlerde yazma yoluyla
iletisim konusma kadar fazla kullanilmaya baslanmistir. Bu arastirma ile baglantili olarak,
bireyler artik yazmay1 daha ¢ok sosyal medya ortamlarinda kullanmakta, bunu da teknoloji

vasitasiyla yaptigi i¢in fiziken yazma eyleminden uzaklagsma ve sorunlar yasamaktadirlar.

Ulkemizde, o6grencilere yazma hususunda yeterli zaman taninmamasi, yazma
caligmalar ile ilgili yeterince diisiinememelerine, gelisiglizel akillarina gelenleri yazmalarina
neden olmaktadir (Ungan, 2007). Cesitli nedenlerle yazma ¢alismalarina yeterli zamanin
ayrilmamasi yazma sorunlarinin artmasina neden olmakta, yeterli diizeyde yazili ifade edebilme
becerisini de engelleyen temel unsurlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger bir sorun
ise, yazma becerisinin biligsel asamasinda ve yaziya aktarilmasi asamasinda ¢ok fazla zaman
almas! bireylerde kaygiya neden olmaktadir (Karakaya ve Ulper, 2011; Ozdemir ve Erdem,
2011). Ogrencilerin yazma ile ilgili kaygilarini en aza indirmek ve istenilen gelisimi
saglayabilmek i¢in uygulamalara daha fazla zaman ayrilarak, yapilan yazma ¢alismalar ile
ilgili eksiklikler bildirilerek, yazma becerisin zamanla gelisecegi konusunda farkindalik
olusturularak ve biitiin ¢alismalarda geribildirim verilerek yazma becerisi gelistirilebilir (Lee,

2017).

Yazma becerisi sorunlar1 olarak ve sonucunda basarisizlik nedenleri olarak; yazmaya
yeterli zamanin ayrilmamasi, siniflarin kalabalik olmasi, miifredatin agir olmasi nedeniyle
yetistirme kaygisi, 6grencilerin yeterince kitap okumamalari, 6grencilerde yazmaya kars1 ilgi

ve istegin olmamasi, ¢oktan se¢meli soru sorulan sinavlar, yazma calismalarinda yeterli
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yonlendirmelerin yapilmamasi gibi bircok etken kaynak gosterilebilir (Bilgin, 2019; Giiney,
2016; Kokkokoglu ve Dogan, 2021; Taga ve Unlii, 2013). Bu sorunlarin kaynagi olarak egitim
sistemi ve O0grenci On plana ¢ikmaktadir. Yalniz bunlarin disinda diger bir 6nemli kaynak
ogretmendir. Ogretmen uygulayici olarak, verdigi geribildirimlerle égrenciye yol gdsteren ve
yazma becerisini gelistirmeye calisan en onemli etkendir ve yazma egitiminde olabilecek
sorunlar1 en aza indirebilecek kisidir (Kokkokoglu ve Dogan, 2021). Tok ve Unlii (2014),
ilkokuldan lise son sinifa kadar, yazma calismalar1 ile ilgili sorunlarin 6grenciden,

ogretmenden, aileden ve siav sisteminden kaynaklandigina yonelik sonuglara ulagmistir.

Ilkokul dgrencileri, kusursuz ve giizel yazilar elde etmek amaciyla bigime, sekle ve belli
bir siraya gore yazmay1 dgrenirler. Ogretmenlerin bu siirecte dgrencilerin yazma becerilerini
degerlendirmeleri, hatalarini1 belirlemeleri ve geribildirimde bulunmalar1 beklenir. Yazma
hatalarini belirlemek, tanimlamak ve diizeltmek gelecekteki yazma becerisinin gelisimi igin ¢ok
onemlidir (Ekmekci ve Ayten, 2022). Ne kadar hatalar ve sorunlar azaltilabilirse istenilen
seviyede yazma becerisi kazandirilmig olacaktir. Diger yandan bireylerin istenilen seviyede
yazma becerine sahip olup olmadigini belirleme konusunda 6l¢gme ve degerlendirme 6n plana

cikmaktadir.

2.3. Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, egitim siirecinde dnemli bir role sahip olan ve dgrencilerin,
o0grenme kazanimlarini anlamak, ilerlemelerini izlemek ve gerektiginde miidahale etmek icin
kullanilan kritik bir aragtir. Bu siireg, 6grencilerin bilgi, beceri ve yeteneklerini objektif bir
sekilde degerlendirerek egitim programlarinin etkinligini degerlendirmeyi amaglar. Ayni
zamanda, 6grencilerin gii¢lii yonlerini belirlemek ve zayif noktalarini gelistirmek i¢in rehberlik
saglar (MEB, 2019). Goger (2007) ise Tiirkge egitim programindaki 6lgme ve degerlendirmenin
ogrencilerin  bilmediklerinden ziyade bildiklerinin belirlenmesine yonelik oldugunu,
ogrencilerin ne anladiklari, ne 6grendikleri ve neleri yapabildiginin belirlenmesinin 6ncelikli
oldugunu ifade etmistir. Olgme ve degerlendirme birbirini tamamlayan ancak birbirinden farkli

kavramlardir.
Olgmenin bir¢ok tanimi1 bulunmakla birlikte birkag tanesini su sekilde siralayabiliriz:

o “Degerlendirmede kullanmak i¢in toplanan bilgilerdir.” (Akyol, 2020, s. 263).
J Olgme bir bireyin ya da nesnenin belirlenmis bir nitelife ne kadar sahip

oldugunu belirlemek amaciyla yapilir (Semerci, 2015b).
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J Olgme 6nceden belirlenmis yontem ve kurallar yardimiyla elde edilmek igin

gerekli olan araglardir (B. Akarsu, 2018).

Olgme bir nesnenin veya olaym &zelliklerini belirlemek icin yapilan sistemli bir
islemdir. Egitimdeki 6l¢meyi ise 6grencilerdeki bilgi, beceri gibi durumlar1 degerlendirmek igin
kullanilan araglarin ve ydntemlerin tiimii olarak ifade edebiliriz. Olgme sayesinde 6grencilerin
ilerleme siireglerinin izlenmesini, degerlendirilmesini ve geribildirim saglanmasi gibi

durumlar: desteklemek amaciyla kullanilir.
Degerlendirme ile ilgili tanimlardan bazilarini da su sekilde siralamamiz miimkiindiir:

. “Bir sistemin istenilen hedeflere ulasmasinda siirecin hangi diizeyde oldugunu,
farklilik durumlarini inceleyen bir kavramdir.” (Erkus, 2006, s. 101).

. Olgme ile elde edilen verileri yargilanmasini iceren bir kavramdir (Semerci,
2015a).

. Degerlendirme nicel ve nitel olmak iizere bireylerdeki gelisimleri hakkinda karar
vermek i¢in yapilan veri toplama siirecini kapsayan ve bu verilerle tahminde bulunma stirecidir

(B. Akarsu, 2018).

Degerlendirme, 6l¢gmeden elde edilen verilerin belirli 6lgiitle kiyaslayarak sonuca
ulagtirilmasidir. Elde edilen bu sonuglar 6gretmenlere 6grencilerin gelisim diizeyleri hakkinda

bilgi edinmede, ihtiyaglarini belirlemede ve egitim ortamini diizenlemede yol gosterir (MEB,

2019).

Degerlendirme bir seyin, bir durumun niteliklerini veya degerini belirleme siirecidir.
Egitimde degerlendirmeyi ise dgrencilerin bilgi, beceri, tutum ve davranislarini belirlemek ve
degerlendirmek i¢in kullanilan siireclerin ve araglarin biitiinii olarak ifade edebiliriz. Egitimdeki
degerlendirme siireci, 6grencilerin hedeflerine ulasma diizeylerini anlamak, 6gretim yontemleri

iyilestirmek ve gerekli geribildirim saglamak adina gereklidir.

Olgme ve degerlendirme &gretmen ve &grencinin etkin katilimi ile planlanmaktadir
(MEB, 2019). Bu nedenle dlgme ve degerlendirme kavramlari genellikle birlikte ele alinir.
Olgme verilerin toplanmasiyla ilgilidir, 6lgiimler yapilirken somut degerler elde edilirken,
degerlendirme ise bu verilerin yorumlanmast ve sonuglarin ¢ikarilmasiyla ilgilidir.
Degerlendirme, o6l¢gmenin sonuglarinin anlamlandirilmasi ve kullanilmasi siirecini igerir.

Birlikte kullanildiklarinda, 6grencilerin 6grenme siirecini anlamak ve iyilestirmek i¢in giiclii
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bir arac olustururlar. Olgme ile degerlendirme arasindaki iliski Goger (2005, s. 50) tarafindan
Tablo 2.2” deki gibi ifade edilmistir.

Tablo 2. 2. Olgme ve degerlendirme arasindaki iliski

Olgme Degerlendirme
Objektiftir, kisiye gore degismez. Kisiye gore degisebilir.
Nitelikleri olgiim veya olciimlerle oldugu gibi ki unsurun karsilastirilmas: ya da dlgiimlerin bir
kaydetmekle yetinir. Olciitle karsilastirilmasina ve yoruma dayanir.
Gozlem ve dlgme aract sonucu elde edilen verilerle Olcme sonucu elde edilen verilerin belirlenmis bir
ifade edilir. Olciitle karsilastirilmasi sonucu ortaya ¢ikan yargidir.
Isaret, say1 ya da sembollerle ifade edilir. Yapilan yorum, varilan karar yaziyla ifade edilir.
Degerlendirmenin 6n kosulu ve temelidir. Ol¢me sonuglarina dayanir.

Olg¢me ve degerlendirme karsilastirilirsa:

. Amaglarma gore bakildiginda o6lgme belirli bir durumu o6lgmek ig¢in
gerceklestirilirken, degerlendirme de ise belirli bir durumun degeri, niteligi gibi belirlemeye
calisir.

. Yontemlerine gore bakildiginda 6lgme nicel veri toplamak i¢in standart 6lgme
araclar1 ve teknikleri kullanirken, degerlendirme, nitel veri toplamak icin ¢esitli degerlendirme
araglar1 ve teknikleri kullanir.

. Sonuglarma gore farklarina bakildiginda ise 6lgme sonuglar1 genellikle nicel
verilerdir, yani sayilar veya miktarlar icerirken, degerlendirme sonuglar1 genellikle nitel

verilerdir, yani kalitatif agiklamalar veya yorumlar igerir.

Olgme ve degerlendirme egitimde vazgecilmez unsurlardan biri olmakla beraber
Ogrencinin basarisin1 anlamak ve siireci gelistirmek i¢in kullanilan birbirinden farkli ama

birbirini tamamlayan bir siirectir.

Genel olarak degerlendirmede bicimsel ve Ozetsel degerlendirme olmak tizere iki
tanedir. Egitimde Ozetsel degerlendirme, Ogrencilerin 6grenme siirecinde edindikleri bilgi,
beceri ve anlayisin kisa ve 6z bir sekilde degerlendirilmesidir ve 68retmen ve dgrenciye siireg
hakkinda bilgi verir. Bu tiir degerlendirme genellikle 6grencilerin bir konuyu veya dersi ne
kadar iyi anladigin1 anlamak i¢in kullanilir. Bi¢imsel degerlendirme, belirli bir standarda veya
kriterlere dayali olarak yapilan yapilandirilmis ve objektif bir degerlendirme siirecidir ve bu
stirecte geribildirim 6nemli bir 6Zedir. Bu tiir degerlendirme genellikle belirli bir performansin
veya basarinin 6l¢iilmesini amaglar ve genellikle sayilar, puanlar veya derecelerle ifade edilir

(B. Akarsu, 2018; Cetinkaya ve Kogce, 2014; Goger, 2019a; Tunstall ve Gipps, 1996).
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Ozetsel ve bigimsel degerlendirmenin karsilastirilmas: Tablo 2.3° de gosterilmistir (B.

Akarsu, 2018, s. 9).

Tablo 2. 3. Ozetsel ve bicimsel degerlendirmenin Karsilastirilmasi

Ozetsel Degerlendirme Bicimsel Degerlendirme

Ogrenmeyi degerlendirir. Ogrenme siirecini degerlendirir.
Sonug odaklidir. Siire¢ odaklidir.

Bilginin kazanimi hakkinda bilgi verir. Ogrencinin dgrenmesini takip eder.
Sonuglar standartla karsilastirir. Zayif ve giizlii olan yonlerini gosterir.
Hedefe ulagilip ulagilmadigini gosterir. Gelisme ve ilerleme siirecini gosterir.
Hayati degeri vardir. Hayati degeri yoktur.

Egitimde 6l¢cme ve degerlendirme gegmiste ve giinlimiizde her zaman biiyiilk 6neme
sahip olmustur. Ancak egitimde 6lgme ve degerlendirmede ogrencilere not verme gibi
uygulamalar goriilmektedir. Giiniimiizde 6lgme ve degerlendirme Ogrencilere test sinavlari
uygulamak olarak diistiniilmektedir. Dolayisiyla egitimde siirec ihmal edilerek sonuca
bakilmaktadir. Olgme ve degerlendirme tam olarak uygulanmayarak siirecin verimsiz
gegmesine neden olmaktadir. Egitim siireclerinde, 6lgme ve degerlendirme uygulamalari
onemli roller istlenir ve egitimin ayrilmaz bir pargasidir. Bu uygulamalar, tanilayici,
bi¢imlendirici ve yonlendirici islevleriyle dikkat ¢eker ve egitim siirecinde vazgegilmezdir.
Ogrencilerin  hazir bulunusluklar1 belirlenerek egitim siirecinin ayarlanmasi, gerekli
etkinliklerin hazirlanmasinda, ilerleyis hakkinda durumun ortaya konmasinda 6lgme ve
degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Dolayisiyla 6lgme ve degerlendirme siirecin

tamaminda etkin ve bigimlendirici bir sekilde yer almasi gerekmektedir (Goger, 2018).

Olgme degerlendirmenin bicimlendirici isleviyle iliskili olan ydnlendirici islevi,
Ogrencini mevcut durumunu gormesi ve ilerlemesini saglamasi agisindan uygun geribildirim
vermek olarak da ifade edilebilir. Egitim siirecinde o6grenciler katildiklari siirecin nasil
oldugunu bilmek istemekle birlikte dgretmenlerinden siire¢ hakkinda geribildirim beklerler.
Geribildirim sayesinde o6grenci siireci daha olumlu bir sekilde yiiriitebilmekle beraber
ilerlemenin ne diizey de oldugu hakkinda bilgi sahibi olmaktadir. Ogrencinin siiregte yaptig1
dogru ve yanlis durumlar hakkinda bilgi sahibi olarak, kendini siirece dogru bir sekilde adapte
edebilmesine imkéan saglamaktadir. Ogretmende geribildirim verirken dgrencilerin siirecte ne
diizeyde ilerledigi hakkinda bilgi sahibi olarak siireci olumlu bir sekilde yiiriitebilmesine olanak

saglamaktadir (Goger, 2019a; MEB, 2019).

2.4. Geribildirim
Egitimin basindan sonuna kadar o6lgme ve degerlendirme biiyiik 6neme sahiptir.

Egitimde 6l¢me ve degerlendirme sayesinde 6gretmenler gelen doniitler sayesinde eksik, yanlis
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durumlar hakkinda gerekli onlemleri alabilir ve siireci daha verimli hale getirebilir.
Ogrencilerin de déniitler sayesinde yiiriitiilen ¢alismalar1 tekrar gézden gegirmelerine olanak
tanmir (Cimer vd., 2010). Olgme ve degerlendirme yapilirken birgok yol bulunmaktadir.
Bunlardan bir tanesi de geribildirimdir. Geribildirim egitim siirecinin olmazsa olmazlarindan
birisidir. Geribildirim; gergeklestirilen bir ¢alismanin durumu hakkinda bilgi vererek,
uygulanan siireci gelistirmek gibi durumlarda kullanilan 6nemli bir degerlendirme siirecidir
(Basaran, 2023). Geribildirim sayesinde gerceklestirilen siirecte Ogrencilerin  6grenme
stirecindeki ilerlemelerini degerlendirmek, giiclii ve zay1if yonlerini belirlemek ve daha 1yi bir
ogrenme deneyimi saglamak i¢in Ogretmenlerin ve egitimcilerin Ogrencilere sagladigi
bilgilerdir. Egitimde geribildirim 6grencilerin nerede olduklarini, nasil ilerlemeleri gerektigini

gosteren bir degerlendirmedir (Hattie ve Timperley, 2007).

Ilgili literatiir incelendiginde geribildirimin birgok tanimi bulunmaktadir. Geribildirim

tanimlarindan bazilarini siralarsak;

. Ogrenci basarisina direk etki eden bilgi kaynagidir (Cetinkaya ve Kogce, 2014),

. Ogrenci ve dgretmen arasinda iletisimi saglayan bir uygulama seklidir (Goger
ve Sentiirk, 2019),

. Geribildirim bir isteklendirme araci olarak 6grencilerin siniftaki durumlarinin
nasil oldugu hakkinda bilgi verir (Fungula, 2013),

. Ogrencinin performansi ile ilgili 6gretmenlerin, 6grencilerin, ailenin vb. verdigi

bilgilerdir (Tunstall ve Gipps, 1996), seklinde ifade edilebilir.

Tanimlar incelendiginde geribildirim 6grenme siiresinde, sonunda performans hakkinda
bilgi veren, degerlendiren iglevsel bir siirectir. Geribildirim egitim siirecinde hayati bir degere
sahiptir. Ogretmenlerin de geribildirim konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi gerekir. Bu
bilgiler sayesinde 6grencilere uygun geribildirim verilirken icerik ve nitelik birbirine paralel
olarak hareket edebilir (Cetinkaya ve Koégce, 2014). Yazmada geribildirim, 6grencilerin
yaptiklar hatalarin diizeltilmesine, yazili anlatim becerisi elde etmelerine destek sagladigi i¢in

onemli asamalarindan biridir (Karatay, 2011).

Ogretim hizmetlerinin niteligi, grencilere ipucu verme, isaretler, 6grenci katilimu,
pekistirme, geribildirim ve diizeltme 6gelerinden olusmaktadir. Ipuglar1 ve isaretler araciligiyla,
ogrencilerin aktif katilim saglamasina, Ogretim siirecinde Ogrencilerin neleri 6grenmesi

gerektigi ile 6grendikleriyle neler yapabileceklerine katki saglar. Geribildirim ve diizeltmeler
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vasitastyla istenilen amaca ne diizeyde ulastig1 belirlenir. Verilen doniitler sayesinde 6grenciler

Ogretim siirecinden haberdar olurlar (Goger, 2019a).

Geribildirim, 6grencilere 6gretim siirecinde istenilen hedeflere ulasip ulasamadiklarini
ve istenilen davranislar sergileyip sergilemediklerini bildirmek, etkinliklerin kalitesine iliskin
aciklamalar1 ve mesajlar1 icerir. Ogrencilerden alnacak mesajlar onlarin hatalarini ve
eksiklerini ortaya cikaracaktir. Belirlenen hata ve kusurlara yonelik diizeltme ve dogrulama
faaliyetleri, iyilestirme kavramini 6n plana ¢ikarir. Geribildirim ve diizeltme, 6grenme
ortamlarinda siklikla birlikte kullanilir ve bireysel ya da grupla 6gretim ortamlarinda hatali
ogrenmelerin zamaninda tespit edilip diizeltilmesine olanak sagladigi i¢in 6nemlidir (Topal,

2020).

Kullanilan geribildirimler; geribildirimin verildigi birey, geribildirimin performansi
aciklama derecesi, geribildirim kullaniminda tercih edilen zaman gibi geribildirim tiirtinii
belirleyen durumlar vardir. Geribildirim tiirlerinin agiklanmasi geribildirim kavraminin daha

iyi anlagilmasini saglayacaktir (Yavuz, 2022).

2.4.1. Geribildirim siniflandirmalar ve tiirleri
Geribildirim smiflandirmalart ve tiirleri ile ilgili bircok bilgi mevcuttur. Bu boliimde
smiflandirma ve tiirler bir biitlinliik i¢inde ele alinarak incelenmis, birlikte ifade edilmeye

calisilmustir.

Geribildirim, Hattie ve Timperley (2007) tarafindan olusturulan modele gore benlik
diizeyi, 6z diizenleme, silire¢ ve gorev olmak iizere dort diizeyde ele alinarak her diizeyde farkli
sorulara cevap vermek olarak ifade edilmistir. Van den Bergh ve digerleri (2013) ise, 6gretmen
geribildirimini odak, hedefle olan iliskisi, dogasi ve yontemi ana bashklar1 altinda
siniflandirmigtir. Odak noktasi bireysel, sosyal, siireg, gorev ve siire¢ basamaklar1 olarak;
hedefe olan iliskisini olup olmamasi olarak; dogasini yikici, yapici, dogrulayici, elestirici

olarak; yontemi de kolaylastirici, tesvik edici ve yol gosterici olarak siniflandirmastir.

Nitelikli bir geribildirim destekleyici, hedef odakli, kullanish, zamanli, uygun siklikta
ve tutarli olmasi igermesi gereken alt1 onemli 6zelliktir (Cetinkaya, 2021). Diger bir taraftan
geribildirim degerlendirici ve betimleyici (tanimlayici) geribildirim olarak iki boyutta
incelenebilecegini ifade eden Tunstall ve Gipps (1996) Tablo 2.4’deki siniflandirmay1
yapmislardir:
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Tablo 2. 4. Ogretmen geribildirim tipolojisi (Tunstall ve Gipps, 1996)

TUR S Al Bl Cl DI
KATEGORI Sosyallesme Odiillendirici Onaylama B}?:?iitai?rrrlllensi Basary1 Insa Etme
TUR A2 B2 ) . D2
KATEGORI Cezalandirma  Onaylamamak Iygz%i;rnn:yi Ileﬁ%/;sg};iggeYolu
ro Sl SniEel Tl Vit O vonetini

Tunstall ve Gipps (1996) yapmis oldugu siniflandirmada geribildirim tiirii olarak A, B,
C ve D olarak ayirmistir. Bu tiirleri degerlendirmeye yonelik degerlendirici-tanimlayict
yaklagimi temsil eden siireklilik boyunca yerlestirmistir. Degerlendirme geribildirimi i¢in A1,
A2, Bl ve B2 alirken; tamamlayici geribildirimi i¢in C1, C2, D1 ve D2’yi almistir. Olusturmus
oldugu smiflandirmay1 kullanarak geribildirimde degerlendirmeden tanimlamaya dogru tarz,
amac, anlam ve siireclerin degistigini ifade etmistir. Degerlendirici geribildirimde gerceklesen
geribildirim dogru ya da yanlis, olumlu ya da olumsuz iken tanimlayici geribildirimde basari
ya da gelisim lzerine egilmektedir. Degerlendirici geribildirim tiirleri agik ya da ortiik
normlarda yapildigimi ve biligsel vurgulamalarin daha baskin oldugu goriilmektedir.
Tanimlayic1 geribildirimde ise gercek yeterliliklerle ilgili oldugunu ve duyussal ve bilissel
vurgulamalarin daha baskin oldugu goriilmektedir. C ve D tiirtindeki tanimlayici geribildirimler

dogrudan bigimlendirici geri degerlendirme ile iliskilidir.

Wiggins (2012) tarafindan etkili bir geribildirimde bulunmasi gereken 6zellikler vardir.
Bunlar; hedef belirleme, somut ve seffaf olmali, uygulanabilir olmali, anlasilir ve kullanish
olmali, dogru zamanda geribildirim verilmeli, geribildirimin siirekli olmasi seklinde ifade
edilmektedir. D. Akarsu (2021) 6gretim siirecinde verilen geribildirimler sahsi yorumlar
icermemeli, aktarilmak istenen diisiinceyi 6grenciye en uygun sekilde ifade eden climleler
secilmelidir, geribildirimin zamanina, miktarina, Olciisiine dikkat edilmeli seklinde ifade

etmistir.

Schimmel (1988), geribildirimi “dogrulayici geribildirim, diizeltici geribildirim,
hata(yanlis) geribildirimi, agiklayici geribildirim” olmak {iizere dort bashiga ayirmustir.
Dogrulayict geribildirimde &grenciye sadece cevabimin dogru ya da yanhs oldugu
bildirilmektedir. Diizeltici geribildirimde 6grenciye dogru ve yanlislarinin bildirilmesi yaninda
dogru cevap soOylenerek diizeltmesi istenir. Hata geribildiriminde ise Ogrencilerin yanlis
yanitlarinin nedenleri sorgulanarak eksikler giderilmeye ¢alisilir. Aciklayici geribildirimde de
ogrencinin yanlis yanitlari ile ilgili ¢6ziim yollar1 ve konu tekrar1 yapilarak sonuca kendi basina

ulagmasi beklenir (aktaran Mason ve Bruning, 2001; aktaran Yavuz, 2022).
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Eikenberry (2007), geribildirimi “olumlu geribildirim, olumsuz geribildirim, olumlu
geri besleme ve olumsuz geri besleme” kategorileri altinda incelemistir. Geribildirim
karsilasilmis durum ile ilgili diizeltici, onaylayict ve destekleyici ifadeleri icerirken geri
besleme de gelecekte karsilagilmasi muhtemel durum ile ilgili ifadeleri igermektedir. Bu

nedenle de diger siniflamalart siire¢ olarak kapsamaktadir diyebiliriz.

Yazma egitiminde, metni degerlendiren agisindan, iletisim sekli agisindan,
degerlendirenin tutumu acisindan, ifadelerin anlasilirlig1 agisindan, metin i¢i veya dis1 olmasi
acisindan, ovgii bildirmesi agisindan, geribildirim verilen kisiye yonelik olmas1 gibi acilardan
geribildirim ¢esitli tiirlere ayrilmaktadir. Yazma egitiminde geribildirimi veren kisi acisindan
akran geribildirimi ve 6gretmen geribildirimi olarak siniflandirabiliriz (Coskun ve Tamer,
2015). Calismamizin da odaginda olan 6gretmen geribildirimi ile ilgili ayrintili bilgi asagida

verilmistir.

2.4.2. Ogretmen geribildirimi

Ogretim faaliyetlerinin etkili ve verimli planlanabilmesi i¢in dgretmen geribildirimi
onemli unsurlardan biridir. Bu unsur biitiin 6gretim kademelerinde ve derslerde kritik bir
degere sahiptir. Ogrenciler yanlislarin1 ve dogrularini bildiklerinde daha kolay 6grenme
saglanacak ve yaptiklar1 hatalarin, yanlislarin diizeltilmesi noktasindaki sorunlar 6gretmen
geribildirimi ile en aza indirilecektir. Ayrica 6grenciler hatalarini ve eksiklerini 6grendikleri

icin dogrularim artiracaklardir (Topal, 2020).

Ogrencilere hem yazili anlatimda hem de sozlii anlatimda eksiklerine ve yanlislarina
yonelik yazili, sozli veya farkli yontemlerle Ogretmen tarafindan geribildirimler
saglanmaktadir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken uygun ve nitelikli geribildirimlerin
kullanilmasidir  (Truscott, 2007). Ogrencilerin anlayip kullanabilecegi sekilde verilen
geribildirimler, 6grencinin performansini gelistiren, 6grenci ve 6gretmen arasindaki iletigimi

saglayan, basarilar1 ve 6grenmeleri tizerinde etkili olan bir aragtir (Souter, 2009).

Yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin geribildirim alma tercihleri icerisinde
en fazla Ogretmenlerden geribildirim almak istedikleri, digerlerine gore tercih ettikleri
goriilmektedir (Baleghizadeh ve Rezaei, 2010; Paulus, 1999; Ulper, 2012). Ayrica farkli
arastirmalarda 6gretmenlerin dersin amaglarina ve dgrenci ozelliklerine gore farkl tiirlerde

geribildirimler kullanildiklar1 belirtilmektedir (Cetinkaya ve Kdgce, 2014; Karakaya ve Ulper,

31



2011). Diger yandan ig¢inde bulunulan sartlara gore, ne zaman ve nasil geribildirim verilecegini

bilmek etkili bir 6gretmen davranisidir (Tatar, 2004).

Ogretmenler dgrencilere geribildirim verirken, dgrencilerin duyussal ozelliklerine
dikkat etmeli, onlarin cesaretini ve Ozgiivenini kirici ifadelerden uzak durmalidirlar
(Elsaghayer, 2014). Bu sebeple de dgrencilerin niyetinden, bireysel 6zelliklerinden ziyade
gorev ve ¢aligmalarina yonelik geribildirimler tercih edilmelidir (D. Akarsu, 2021; Tatar, 2004)
Ayrica Ogretmenler etkili geribildirim verebilmek i¢in, geribildirimi performansin hemen
ardindan ve miimkiin oldugu kadar sik kullanmali, 6zel geribildirimleri genel geribildirimlere
gore tercih etmelidir. Bu sayede geribildirimler 6grencinin motivasyonunu artirarak, yaptigi is

hakkinda bilgi verecektir (Tatar, 2004).

Ogretmenler, dgrencilerin eksiklerini tamamlamalari i¢in yararlamlabilecekleri araclar
ve yontemler hakkinda bilgi vermeli, agiklamalar yapmalidir (Bloom, 2016). Burada
kullanilabileceklerden biri de pekistireclerdir. Ogrencilere verilen pekistiregler bir davranisin
devam etmesine ya da sonlandirilmasina neden olur. Pekistiregler disinda 6gretmen,
ogrencilerin dogrudan yanlislarin1 diizeltme yoluna gitmeden ipucu vererek o6grencilerin
yanlislarint bularak diizeltmelerini saglamalidir. Verilen bu ipuglar1 sozel yani konusarak,
grafiklerle, resimlerle, dramalarla, jest ve mimik gibi farkl sekilde kullanilabilir (S6nmez,
2019)

Ogretmen geribildirimi, yazma 6gretimine yonelik siire¢ yaklasimina gére 6grencilerin
yazar olmalar1 konusunda kilit rol oynamaktadir (Matsumura vd., 2002). Bazi arastirmalar
ogretmenlerin nitelikli geribildirim verme noktasinda yetersiz oldugunu géstermektedir (Ayar,
2009; Cimer vd., 2010). Bu nedenle 0&gretmenler Ogrencilerin yazarlik becerilerini
gelistirebilmeleri konusunda gerekli hassasiyeti gostermelidir, izerlerine diisen sorumluluklar

layikiyla yerine getirmelidirler.

Geribildirimde “gorev, siireg, 6z-diizenleme, kisinin benligine” olmak {izere dort odak
noktas1 belirlemiglerdir (Hattie ve Timperley, 2007). Buradaki geribildirimlerden goérev ve
stire¢ odakl1 olanlarin tercih edilmesi (Cetinkaya, 2021), 6grenciler agisindan daha yiiksek

etkiye sahip olacaktir.

Ogretmenler 6grencilerin ¢alismalarina, olumlu ve olumsuz ifadeler kullanarak, sozlii
ya da yazili, dolayli ya da direk olarak, not ve ceza vererek, vgiide bulunarak geribildirim

saglamaktadirlar (Celebi, 2021). Bununla iliskili olarak, Ogretmen geribildirimi 6grenci
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ogretmen iletisimi bakimindan énemlidir. S6zlii ya da sozsiiz olan bu iletisim 6gretimin verimli
gerceklesmesine veya grencinin dgretim siirecinde kalmasma neden olmaktadir. Ogrenciye
sevgi, saygl ve hosgori ifadeleri ile hitap edilmesi, 6grencide aitlik duygusu gelistirecek ve
ogrenciler 6gretim siirecinde biitiin alanlarda gelisime agik olacaktir. Ozellikle ilkokul
ogretmenleri bu konuda dikkatli olmalidir (Basar vd., 2018). Ping (2006) &gretmenler
tarafindan gruba ya da bireye yonelik verilen geribildirimi yazili, sozlii, sdzel olmayan yada

bunlarin karmasi seklinde olabilecegini ifade etmektedir (aktaran Ozcan, 2021).

2.4.3. Yazih geribildirim

Ogrencilerin yaptiklar1 herhangi bir ¢alismaya kalem kullanarak, yazili isaretler
koymak, yazili ifadeler kullanmak yazili geribildirim olarak ifade edilebilir. Ogretmenler
ozellikle yazili eserlerde kalicilig ve siirekliligi saglamak i¢in yazili geribildirimleri siklikla
kullanmay1 tercih etmektedirler (Eren, 2018). Yine Nelson ve Schunn (2009), 6grencilerin
taslak metinlerine, onlarin gelisimlerine yol gostermek adina yazili olarak degerlendirmelerde

bulunmak 6gretmenlerin yaygin kullandig1 yontemlerden biri oldugunu ifade etmektedir.

Overall ve Sangster (2006), ogretmenler yazili olarak geribildirim verirken
degerlendirmeye yeterince zaman ayrilmali, istenilen metnin nasil olduguna dair yorumlari
icermeli ve asil 6nemli olanin vurgulanmasi gibi bazi kurallara dikkat etmeleri gerektigini

belirtmistir (aktaran Tamer, 2013).

Yazma egitiminde iletisim tiiri agisindan geribildirim yazili ve s6zli olarak
verilmektedir. Yazi taslaklar1 iizerine semboller, isaretler ve farkli ifadeler aracilifiyla yazih
olarak geribildirim verilmektedir. Yazili geribildirimler zaman almasina ragmen diger
geribildirim tiirlerine gore kalicidir (Coskun ve Tamer, 2015). Hyland (1998) ise, yazili
geribildirimlerin sadece kagit iizerine isaretler koymaktan ¢ok daha farkli bir durum oldugunu
ifade etmektedir. Yazili geribildirimler 6grencilerin gelismesini ve ilerlemesini saglayan yazili

her seydir.

Yazili geribildirim, yazili {irline yonelik verilecek geribildirimin  zamanini
degerlendirenin belirleyebilmesi agisindan bazi avantajlar sunmaktadir (Ferris, 1997). Fakat
ogretmenlerin yazili geribildirim verme konusunda istenilen yeterlilige sahip olmadigini, bu
nedenle 6grencilerce yanlis anlagilabilecek, tutarsiz ve diisiik kalitede yazili geribildirimler

verdikleri belirtilmektedir (Ferris, 2014).
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Sozel geribildirimler kolay olmasi ve kisa zaman almasi nedeniyle daha ¢ok tercih edilse
de, yazili geribildirimler sayesinde Ogrenciler ¢alismalari ile ilgili degerlendirmelere tekrar
bakabilme firsatt bulmaktadirlar. Bu nedenle ¢alisma yapraklarina ve ev ddevlerine yazili

geribildirimlerin kullanilmasi uygun goriilmektedir (Brookhart, 2008)

2.4.4. Sozlii geribildirim

[letisimin temel dgelerinden biri olan dil, sézlii geribildirimin en énemli bilesenidir.
Bireyler duygularmni, diistincelerini konusma dili araciligiyla, aninda, herhangi bir hazirlik
yapmadan, genellikle yiiz ylize ve dogal bir ortamda rahatlikla ortaya koyabilmektedir
(Cetinkaya, 2021). Bu nedenle de egitim Ogretim faaliyetlerinde en sik karsimiza c¢ikan

geribildirim tiiridiir.

Lyster ve Ranta (1997) sozlii geribildirim tizerine arastirmacilarin; 6gretmen 6grenci
yanliglarin1 diizeltmezse, Ogrencinin istenilen baglantilar1 kurma sansinin azalacagini ve
ogretmen yanliglar1 diizeltirse de iletisimde sorunlar yasayabilecegi konularinda ikilem
yasadigini ifade etmektedir. Boyle bir durumda da en uygun sekilde, 6grenci 6zellikleri ve

ihtiyaclar1 g6z oniine alinarak geribildirim verme durumu tercih edilebilir.

Ogretmenler ve dgrenciler sdzlii geribildirim verebilme imkam konusunda olumlu
diistincelere sahiptirler (Tamer, 2013). Ay sekilde Todd ve digerleri (2001), 6gretmen ve
ogrenciler arasinda olumlu iligkilerin olugsmasinda 6nemli bir yeri olan sozlii geribildirimin
kullanimini, 6grencilerin yazi ¢alismalarinin belirli bir kismina yogunlasmasi nedeniyle tercih
etmektedirler. Nelson ve Schunn (2009), 6gretmenler 6grencilerin yazili ¢alismalariyla alakali
anlasilir, belirgin bir konusma dili kullanarak ne yapmalar1 gerektigini tam anlamiyla ifade eden

mesajlar vermesinin dnemine isaret etmektedir.

Ozdes (2019) sozlii geribildirimlerin yazili geribildirimlere gére, ¢ok daha kolay ve
aninda verilebilecegini belirtmektedir. Fakat kalicilik ve hatirlanabilirlik acisindan, sozli

geribildirimlerin yazili geribildirimlere gore karsilastirilamayacak kadar az oldugu sdylenebilir.

Coskun ve Tamer (2015), 6grencilerin yazilar1 ile ilgili olarak, hatalaryla ilgili
degerlendirme ve agiklama yaparak sozlii geribildirim verilebilecegini, Sozlii geribildirimin
toplu geribildirime de imkan vermesi ve yazili geribildirime gore ¢ok daha hizli olmasi
yoniinden avantajli oldugunu belirtmektedir. Nyvoll Bg (2014) ise, yazili ve sozlii geribildirim
arasinda farkliliklarin oldugunu, yazili geribildirimin yazili olarak kodlandig: i¢in 6grenciler

tarafindan unutulmasinin s6zlii geribildirime gore daha giic oldugunu, fakat sozlii
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geribildirimde soru sorma imkan1 olmasi ve beden dili kullaniminin olmasi gibi avantajlarinin
oldugunu ifade etmistir. Sarag (2006), iletisimi sozlii ve sozlii olmayan iletisim olarak ele almus,
sozlii iletisimin aninda diizeltme imkan1 saglamast ve ¢ok daha hizli algilanip
degerlendirilebilmesi, hatalarin karsilikli olarak geribildirim verilerek diizeltilebilmesi gibi 6ne

c¢ikan ozelliklerinin oldugunu vurgulamstir.

2.4.5. Sozlii olmayan (beden dili) geribildirim

El, kol, bas, ayak ve viicudun diger uzuvlari ile yapilan hareketler ve simgeler sozsiiz
mesaj1 olusturur. Bu beden dili ile verilen mesajlarin asil amaci sézlii ifadenin daha anlagilir
olmasina yardimci olmaktir (A. Ozdemir, 2022). Bazen de yalnizca beden dilini kullanarak da

mesajlar, geribildirimler verilebilmektedir.

Iletisim kurarken kullanilabilecek tek ara¢ sozciiklerle ifade ettigimiz dil degildir.
Insanlar bedenleriyle sézlii olmayan mesajlar da vermektedir. Kisiler kendi tavir ve ifadelerini
iceren mesaj1 durus, jest ve mimik ve oturus sekilleri gibi beden dili ifadeleri ile alictya iletirler

(Selimhocaoglu, 2004, aktaran Yavuz, 2022).

Insanlar genel olarak sozlii geribildirim ile birlikte beden dili ifadelerini de kullanirlar
(Nyvoll Bg, 2014). Bu da iki geribildirimin birbirini destekler nitelikte kullanildigi anlamina

gelmekte olup, geribildirimin etkili olmasina da katki saglanmaktadir.

Insanlar hi¢ konusmasalar, hi¢ yazmasalar bile sdzsiiz iletisim kurarlar. Bu iletisimde
beden hareketlerini, durusunu ve jest ile mimikleri kullanirlar. So6zli iletisimde duygu ve
diistinceleri ifade etme konusma seklinde olurken, s6zsiiz iletisim beden dilinde, bas, el, kol,
ayak ve diger beden hareketleri kullanilarak olmaktadir (Ozbent, 2007). Ayrica sdzsiiz iletisim
ifadeleri de birbirini destekler sekilde kullanilmaktadir (Capar, 2018).

Ogretmenler anlatmak istediklerinin daha iyi anlasilmasii saglamak icin, bilgileri
somutlastirma, ifadeleri vurgulama, 6grenci dikkatlerini {izerine toplama gibi ¢ogu konuda
beden dilini kullanmakta ve bu beden dilinin 6grenme siirecinde etkin bir rol almasini
saglamaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerle birlikte biitiin beden dili ifadelerinin analiz ederek
ve anlamlarini 6grenerek etkili iletisimi (Caliskan ve Yesil, 2005), dolayisiyla da etkili 6grenme

ortaminin olusturulmasini saglamalar1 miimkiindiir.

Insanlarin jestleri, giiliimsemesi, kas ¢atmas1 ve oturma sekli gibi beden dili ifadeleri

sozlIi ifadeler kadar 6nemlidir (Bloom, 2016). Diizgiin ve Selguk (2018), geribildirim verirken
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bir gdz temasiyla, anlatilan konunun 6grenilip 6grenilmedigi, 6grencilerin hatalariyla ilgili
uyartyl, derse ilgiyi artirmayi, Ogrenci ile baglar1 giliglendirmeyi saglayabildigini ifade

etmislerdir.

2.4.6. Geribildirimin dlgiitleri
Geribildirimin dlgiitlerini etkili bir geribildirimde bulunmasi gereken 6zellikler seklinde

asagidaki gibi ifade edebiliriz:

. Etkili bir geribildirim, 6grenme diizeyleri hakkinda bilgi verme, diisiinmeye
tesvik etme ve kendilerinden istenen hedefler hakkinda bilgi vermelidir (Cimer vd.,
2010).

o Geribildirim, 6grencinin hedefe ulasirken hatalarin1 ve eksiklerini gostererek
dogru ogrenmeye ulagsmasina yardimci olmalidir. Ayrica geribildirimin &gretim ve
hedef odakli olmasi gereklidir. Geribildirim sayesinde O6grenci mevcut durumu ve
gelecekteki durumundan da haberdar olmalidir (Hattie, 2012).

o Verilen geribildirimler &grencilerin ne durumda olduklarini anlamalarina
yardimci olmalidir (Fungula, 2013).

. Geribildirimin amacina ulasmasi i¢in gerekli unsurlar vardir. Geribildirimin
tagimasi gereken unsurlar hedef odakli, zamanli, uygun siklikta, kullanigh, tutarl ve
destekleyici olmasidir (Cetinkaya, 2021).

. Geribildirim, var olan durum ile istenilen durum arasindaki boslugu kapatmaya
yonelik olmalidir. Ayni zamanda istenilen durumun ne oldugunu agiklamali,
ogrencilerin durumlar1 hakkinda bilgi vermelidir. Diger yandan da Ogretimi
yonlendirme konusunda 6gretmenlere bilgi saglamalidir (Juwah vd., 2004).

. Diizeltici geribildirimin bazen kaygi, korku, kizginlik gibi duygusal sorunlara
neden olabilecegi ifade edilmis (Elsaghayer, 2014), bu nedenle geribildirim verilirken
ogrencinin iyi gozlenmesi ve durumuna en uygun geribildirimin verilmesi
gerekmektedir (Goger ve Sentiirk, 2019).

o Geribildirim, iletisimin son asamasi oldugu i¢in mesajin anlasilip anlagilmadigi
hakkinda bilgi vermelidir (A. Ozdemir, 2022).

J Geribildirimin anlagilir olmast ve 0&grenci de bir karsiligmin olmasi
gerekmektedir. Yeterli diizeyde ayrinttya sahip, kullamighh bir  geribildirim
kullanilmalidir (Cetinkaya, 2021).
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. Ogretmen ve dgrenciler geribildirim ile planlanan hedefleri bir bir asarak daha
zorlayict hedeflere ulasmali ve Ogrenme siirecini devam ettirmelidir (Hattie ve
Timperley, 2007).

. Geribildirimin uygulanabilir, tutarli, siirekli, zamaninda ve hedefe uygun olmasi
yararlt olmasti i¢in gereklidir (Wiggins, 2012).

. Ogretim siirecinde kullanilan geribildirimler kisisel yorumlar igermemelidir.

Zamaninda ve ihtiyaca yonelik olani istenendir (D. Akarsu, 2021).

2.4.7. Geribildirimin zamam ve sikhigi

Gibbs ve Simpson (2005), geribildirimin zaman1 konusunda “Ogrenciye zamaninda
saglanan kusurlu bir geribildirim, dort hafta sonra verilen miikemmel bir geribildirimden daha
fazla etkiye sahip olabilir.” ifadesini kullanmaktadir. Geribildirimi ihtiyaca ydnelik,

destekleyici, tutarli ve uygun siklikta olmalidir.

Wiliam (1999), geribildirimin zamanlamasina dikkat ¢ekerek erkenden verilmesinin
istenilen 6grenme hedefine ulagsmay1 engelleyecegini belirtmektedir. Wiggins (2012) ise,
yapilan g¢alismalara yonelik geribildirim vermek i¢in ¢ok uzun zaman beklemenin yanlig
oldugunu ve zamanlamaya dikkat edilmeden verilen geribildirimin ciddi bir sorun oldugunu

sOylemektedir.

Geribildirim Ogrencinin hatalarin1 ve eksiklerini gormesini saglayan, 6grenciyi
yonlendiren islevsel bir siirectir. Etkili 6grenme ortami i¢in de gerekli ve 6nemlidir (Karaca,
2011). Wiggins (2012) 6nceki ifadeyi destekler sekilde, iyi sonuglar alabilmek igin daha fazla
geribildirim verilmesi ve 6gretim siirecinde geribildirime ayrilan zamanin ¢ok daha fazla

olmasi gerektigini sdylemektedir.

Yapilan bazi arastirmalarda diizeltme geribildiriminin zamanin dersin sonunda yani
ertelenmis olmasindan ziyade zamaninda, davranisin hemen sonrasinda verilmesinin gerekliligi
goriilmistiir (Cetinkaya ve Hamzadayi, 2015). Brookhart da (2008), 6grencilerin kavram
yanilgilarina aninda doniit verilmesi gerektigini sdyleyerek, geribildirim zamanlamasinin
onemine isaret etmektedir. Weaver (2006) ise, geribildirimin verilme zamaninin yaninda,
geribildirim tiiriiniin ve kaynagimnin istenilen hedefe ulasmadaki etkililigi belirledigini ifade

etmektedir.

Shute (2008), geribildirimi verilme zamanina gore “aninda verilen” ve “geciktirilmis”

olarak iki sekilde oldugunu belirtmistir. Aninda verilen geribildirim her ¢aligmanin hemen
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sonrasinda verilirken, geciktirilmis geribildirim davranistan ne kadar siire sonra verilmeli
sorusunun net bir cevabi olmadigi i¢in tam olarak tanimlanamamaktadir. Erbas ve Yiicesoy
(2002) etkililik agisindan geciktirilmis doniite gore, aninda doniitiin daha etkili olduguna
dikkati ¢ekmislerdir. Dokmen (1982) ise, geribildirimin tercih edilme nedenleri arasinda
geribildirimin hangi zamanlamaya uygun verilecegi ile ilgili kabul edilen bir goriis olmadigini

belirtmistir.

Ogretmenlerin egitim 6gretim siirecinde, grenme hizin1 artirabilmek igin geribildirim
kullaniminda dogru zamanlamaya dikkat etmelerinin yarar1 olacag: sdylenebilir (Kogce, 2012).
Buna ek olarak Kirbag ve digerleri (2017), geribildirim kullanmada dogru zaman igin
hedeflenen durumun, geribildirimin verilecegi bireyin veya toplulugun yapist dikkate
alimmasimin da gerekli oldugunu ifade etmistir. Ciinkii uygulanilan duruma ve kisilere gore

geribildirim zamani degismektedir.

Egitimde her daim geribildirim kullanilmalidir. Geribildirim kullanilmast 6gretimde
yapilan yatirimin, harcanan zamanin ve emegin bosa gitmesini engelleyecektir (Sonmez, 2019).
Bu nedenle geribildirimin sartlara gore miimkiin oldugunca sik kullanilmasi egitim ag¢isindan

daha faydali olacaktir.

2.4.8. Yazma ¢alismalarinda geribildirim

Yazma ¢ok hizli bir sekilde aninda kazanilan bir beceri degildir. Kaliteli bir metin
olusturmak i¢in zaman alan ¢esitli asamalardan ge¢ilmektedir (Coskun ve Tamer, 2015). Bu
asamalardan olan diizeltme ve gozden gecirme farkli tiir geribildirimler araciligiyla ele

alinmaktadir.

Geribildirim yazma egitiminde gelistirici ve tesvik edici bir unsurdur. Ogrenci ve
ogretmen arasinda, ogrenci gelisimine ve iletisimine iliskin degerlendirmeler icermektedir
(Coskun ve Tamer, 2015). Ogrencilerin ¢aligmalari ile ilgili her cesit degerlendirme, kisa bir
not, hatta giilimseme bile geribildirim olarak motivasyonunun artmasina katki saglayabilir.
Yazma egitiminde basarili olunabilmesi icin geribildirimin yazma g¢alismasinin ardindan
verilmesi yararli olacaktir (Overall ve Sangster, 2006, aktaran Tamer, 2013). Ogretmenin
ogrenciye, yazili anlatimlarinda hicbir geribildirim vermemesi 6grencide gereksiz bir i yaptigi
duygusuna kapilmasma sebep olabilir. Ogrenci yazisinda yaptigi hatalarm ve eksiklerini
gorerek dogrusunu 6grenmeli, eksiklerini gidermelidir. Bu sayede baska bir yazisinda hatalar

ve eksikleri minimum diizeye indirgemis olacaktir (Temizkan, 2008).
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Yazma egitiminde geribildirim tiirleri Coskun ve Tamer (2015) tarafindan “Metni
degerlendiren kisi agisindan, dgretmen ve akran geribildirimi”, “Iletisim bigimi agisindan,
yazili ve sozlii geribildirim”, “Ovgii veya yergi bildirisine gore geribildirim”, “Degerlendirenin
tutumuna gore, yapici ve yansiz geribildirim”, * Ozgiil veya genel geribildirim”, “ Bigime veya
icerige yonelik geribildirim”, “Ac¢ik ve muglak geribildirim”, “Metin i¢i veya metin dist

geribildirim” olarak siiflandirilmistir.

Geribildirimin kaliteli olmasi, 6grencilerin yazilarinda olumlu ve giiclii bir etkiye
sahiptir. Bu olumlu geribildirimin 6grencilerin kendilerine giiven duymalarini saglayarak
yazma becerilerini gelistirmelerine katkisi bulunmaktadir (Singh, 2016). Geribildirim,
ogrencilerin yazma becerilerini artirmasina énemli katkis1 oldugu i¢in gerekli goriilmektedir
(Tom vd., 2013). Ogrenciye verilen doniitler 6gretimi kolaylastirmaktadir (Lee, 2017; Weaver,
2006). Nitekim yazma ¢alismalarinda da verilecek geribildirim, siireci hem kolaylastiracak hem

de istenilen hedefe ulastiracaktir.

Ogrenciler geribildirim araciliiyla bir yandan iirettikleri yazili eserlerin eksikliklerini
tamamlarken, bir yandan da yazdiklar1 metinler konusunda bilgi edinirler. Bu sayede yazma
becerilerinin gelismesi saglanir (Matsumura vd., 2002). Ayrica geribildirimler 6grencinin
yazma kriterlerini 68renmesini saglayarak, yazmada dikkat etmesi gereken hususlari

kavramasini saglar (Paulus, 1999).

Ogrencilerin sadece dil bilgisi yanlislarinin 6n planda tutulmasi, metnin icerigiyle ilgili
boyutunun 6nemsenmeyip geri plana itilmesine neden olmaktadir. Dilbilgisi yanlislar1 her ne
kadar &nemli olsa da tek odak nokta olmamalidir (Chokwe, 2015). Ogretmenler yazili
anlatimlarda dilbilgisi ve icerik ac¢isindan dengeli geribildirimler saglamalidirlar (Tom vd.,

2013).

Yazma siirecinde Ogrencilerin geribildirim tercihlerinin Onemsenmesi yazma
becerilerinin gelisimine katki sunacaktir. S6zlii ve yazili olarak iki farkli geribildirim tiirliniin
kullanilmas1 gerektigi savunulmaktadir (Nurie, 2020). Bu iki farkli geribildirim tiiriiniin
kullanilmasina ek olarak, 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesi ve kaliteli eserler ortaya
koyabilmeleri i¢in bigimlendirici degerlendirmenin de 6n plana alinmasi 6nemli goriilmektedir

(William, 2012).
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Geribildirimlerin 6grencilerin gelisimlerini iist diizeye ¢ikarma, elestirel diisiinmeyi
tesvik etme, yapici diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglama ve kendilerine giiven duymalarina

yardimci olma gibi ¢ok fakli islevleri vardir (Singh, 2016).

Yazma calismalarina yazili ve sozlii geribildirimler verilebilir. Ogrencinin metin
iizerindeki hatalarin1 semboller, isaretler kullanarak diizeltmesini istemek ic¢in yazil
geribildirim, hatalarini agiklamak i¢inde s6zlii geribildirim verilebilir. S6zIi geribildirim toplu
olarak hizli bir geribildirim imkani sunar (Coskun ve Tamer, 2015). Diger bir goriis de yazil
geribildirim 6grenci metnine kodlandigi i¢in daha kalici iken sozlii geribildirim kisa stireli
olmaktadir (William, 2012). Her iki geribildirim tiirtinii destekleyen beden dili ile iletisimi,
geribildirimi de ekleyebiliriz (Ozbent, 2007).

Ogrencilerin olusturduklart metinlerdeki hatalara yazili diizeltme geribildirimi
dogrudan ve dolayli olarak 6gretmen veya akran tarafindan verilebilir. Yazili diizeltme
geribildiriminin etkili olmasinda 6gretmenin yetkin olmasi, 6grencilerin beklentileri, kullanilan

strateji ve geribildirimin yoneldigi boyut 6nemli rol oynamaktadir (Bayat vd., 2016).

Yazma c¢alismalarinda kullanilabilecek farkli bir geribildirim tiirii de elektronik
geribildirimdir. Cesitli bilgisayar, telefon gibi teknolojik araglar ve yazilimlar kullanilarak
ogretmen veya akranlar tarafindan geribildirimler verilmektedir (Ozdes, 2019). Giiniimiizde
ogretmen veli iletisiminde ve 6grencinin durumu ile ilgili geribildirimleri iletmede gesitli
teknolojik uygulamalar kullanilmaktadir. Her gecen giin teknolojik uygulamalar vasitasiyla
geribildirim verilme siklig1 artmakta, yazma ¢alismalarinda geribildirimler i¢in 6grencilere arti
eksi verme durumlarinda bile telefona, akilli tahtaya basvurulmaktadir. Elektronik
geribildirimlerin gelecekte her ne kadar sozlii ve sozel olmayan geribildirimin yerini almasi

miimkiin gériinmese de yazili geribildirimlerin yerini almasi olasidir.
2.5. Tigili Aragtirmalar

Coskun ve Tamer (2015), yazma egitiminde Tiirk¢e 6gretmenlerinin hangi geribildirim
tirlerini kullandiklarin1 belirlemek amaciyla yaptiklari derleme ¢aligmasinda, geribildirim
tiirlerini kategorize etmis; her zaman yararli olan bir geribildirim tiiriiniin bulunmadigy, ihtiyaca
gore farkli geribildirim tiirlerinin kullanilmasi gerektigi; olabildigince olumlu geribildirimlerin
verilmesinin gerektigi; akran geribildiriminin de kullanilmasinin yararli oldugu; bir metinde
cok fazla hata wvarsa belli bir kismina geribildirim verilmesinin daha dogru oldugu;

geribildirimlerin yazma siirecinin sonunda verilmesi gerektigi; ¢ok fazla 6grenci hatast olan
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durum ile ilgili toplu bir sekilde sozel geribildirim verilmesi gerektigi; metinlerde oncelikle
akisla ilgili geribildirimlere sonrasinda bicim ile ilgili geribildirimlere yer verilmesi gerektigi

sonuglarina ulagilmistir.

Goger (2019a), geribildirimin 6lgme ve degerlendirme boyutu ile ilgili yaptig
calismasinda, dokiiman inceleme yoluyla elde ettigi verilere gore; etkili bir 6grenme igin,
egitim Ogretim faaliyetlerinin etkili bir sekilde tamamlanabilmesi i¢gin geribildirimin 6n planda

tutulmasi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Goger ve Sentirk (2019), c¢alismalarinda metin isleme siirecinde Tiirkge
ogretmenlerinin kullandig1 geribildirim gesitlerini belirlemeyi amaglamiglar. Veriler gozlem,
dokiiman inceleme ve goriisme yoluyla, amacli ve kiime ornekleme yoluyla belirlenen 28
Tiirkge 6gretmeninden elde edilmistir. Aragtirmada; 6gretmenler geribildirim vermenin énemli
oldugunu fakat uygulama esnasinda kullanimu ile ilgili sikintilar yasadiklari, ayrica geribildirim
tirlerini belirlemekte zorlandiklari; 6gretmenlerin bircogunun geribildirimi ders esnasinda
kullanilan soru-cevap teknigi olarak ifade ettikleri; dgrencilere bireysel gelisimleri ile ilgili
geribildirim verilmedigi; programdaki konulari yetistirme c¢abalari nedeniyle geribildirime

zaman kalmadig1 sonuglaria ulasilmistir.

Cetinkaya (2015) tarafindan Tirk¢e Ogretmenlerinin metinlere verdikleri yazili
geribildirimleri incelemek amaciyla yaptig1 c¢alismanin  Orneklemini 28 Ogretmen
olusturmaktadir. Geribildirimle ilgili Tunstall ve Gipps’in (1996) “geribildirim tipolojisine”
gore gruplandirdigi veri toplama aracini kullanmus; geribildirimlerin ¢ogunun noktalama
isaretleri ve yazim kurallar ile ilgili oldugu ve degerlendirmeci olumsuz geribildirimin

(6grenciye yarar1 olmayan) ¢ok fazla kullanildig1 sonuglarina ulagmistir.

Ulper (2012), 6gretmenlerin taslak metinlere verdikleri geribildirimlerin dzelliklerini
belirlemeye yonelik calismasinin 6rneklemini, 32 Tiirkge Ogretmeni ile 29 Tirk dili ve
edebiyat1 Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmenlerin metnin dil ve anlatim
ozelliklerinden ¢ok sorun odakli, silme/ekleme gibi metnin mekanik 6zelliklerine geribildirim
kullandiklari, Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine gore daha ¢ok

mekanik geribildirim kullandiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Ayar (2009), nicel arastirma veri toplama araglarindan anket ile verileri topladig
caligmasinda, 4. ve 5. siif 6gretmenlerinin (150) ve 6grencilerinin (210) geribildirimle ilgili

goriislerini almistir. Cesitli degiskenlere (yas, cinsiyet, 6grenci sosyoekonomik diizeyi...) gore

41



-----

ilgili, geribildirimin isleviyle ilgili ortak kanida olduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Yavuz (2022), smif dgretmenlerinin geribildirim kullanim durumlarini belirlemek
amaciyla, nitel aragtirma olgubilim deseninden yararlandigi, veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullandig1 ¢alismasinda,
29 smif Ogretmeni ile online (¢evrimigi) goriigmeler yapmistir. Verilerin analizi ig¢in
kategorilere ayirdig1 verilere kodlar vermis, NVivo programi kullanilarak bulgular elde
edilmigstir. Calismada 6gretmenlerin geribildirimi daha ¢ok iletisim olarak tanimladiklari,
geribildirim vermede kendilerini yeterli gordiikleri; 6gretmenlerin geribildirimleri en fazla
kullandiklar1 dersin matematik, en az kullandiklar1 dersin hayat bilgisi oldugu; geribildirim
kullanimu ile ilgili sorunlarin daha ¢ok 6grenciden kaynaklandigi; 6grenci tepkilerinin daha ¢ok
olumsuz geribildirimlerden sonra oldugu; olumlu/olumsuz sozlii geribildirimlerin duruma ve

kisiye yonelik oldugu gibi sonuglara ulagiimaistir.

Kaya ve digerleri (2020) geribildirimin akici yazma becerisine etkisini arastirdiklari,
orneklemini 42 dordiincii simif 6grencisinin (21 deney grubu,21 kontrol grubu) olusturdugu yari
yapilandirilmis deneysel ¢alismalarinda, “Akict Yazma Rubrigi”, “Geribildirim Formu” ve
hikaye konular1 veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Veriler ANCOVA analizi
kullanilarak son test wverileri ile karsilastirilmistir. Deney grubunun son test puan
ortalamalarinin  kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.
Geribildirim kullanilarak yapilan c¢alismalarin dgrencilerin akici yazma becerilerine katkisi

oldugu ve 6grencileri yazmaya daha istekli hale getirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Yildiz (2016), doniit ve diizeltme tiirlerinin yazma becerisine etkisini incelemistir.
Orneklemini 115 altinci smf &grencisinin  olusturdugu calismada nicel kismi yari
yapilandirilmis deneysel ¢alisma olan karma yontem kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasi
icin “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Rubrigi”, analizi iginde SPSS 21.00 programi
kullanilmis; nitel verilerin analizi iginde icerik analizi yapilmustir. Ogrenciler A, B ve C
gruplarina ayrilmistir. A grubuna doniit-diizeltme, B grubuna doniit ve C grubuna da sadece
puan belirtme yapilmistir. Arastirma sonucuna gore, A grubunun B ve C grubuna gore, B
grubunun da C grubuna gore lehlerine anlamh farkliliklar oldugu bulunmustur. Arastirmada
doniitiin yaninda diizeltmenin de verilmesinin gerektigi, tek basina doniitiin istenilen etkiye

sahip olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Eren (2018), caligmasinda yazma becerilerine yonelik geribildirimlerin, 6grencilerin
algilarin1 ve tepkilerini nasil etkiledigini belirlemeyi amaclamistir. Ogrencilerin demografik
bilgileri, okuma yapip yapmamalari, yazma yapmalar1 ve gilinliikk tutmalar1 degiskenleri
acisindan geribildirim algilart incelenmistir. Veriler 250 ortaokul 6grencisinden, arastirmacinin
hazirladig “Yazma Becerisine Yonelik Geribildirimlerle ilgili Tutum Olgegi” ile toplanmus,
SPSS 21 programi ile analiz edilmistir. Calismada yazma geribildirimi almanin yazma tiiriine
gore anlamli farklilik gostermedigi, yazmayr seven ve daha fazla okuyan Ogrencilerin
geribildirimlere daha olumlu baktigi, geribildirim alma ile giinliikk tutma arasinda anlaml bir
iliskinin olmadigi, geribildirim almada 6. ve 7. sinif 6grencilerinin 5. ve 8. smif 6grencilerine
gore daha olumlu baktiklari, cinsiyet degiskenine gore geribildirim alma arasinda iliski
olmadigi, genel olarak da geribildirim almanin 6grencilerin yazmalarina olumlu etkileri oldugu

sonuglarina ulagilmistir.

Tamer (2013) calismasinda Tiirkge dgretmenlerinin yazili metinlere verdikleri yazili
geribildirimleri belirlemeyi amaglamistir. Karma arastirma yontemini kullandig1 ¢alismasinin
orneklemini 74 6gretmen olusturmakta olup, kendi hazirladig “Yazili Geribildirim Formu” ve
hazirlanan 3 6grenci metni ile verileri toplamistir. Aragtirmada, yergi geribildirimlerinin 6vgii
geribildirimlerinden ¢ok daha fazla kullanildig1; yansiz geribildirimin yapici geribildirime gore
cok daha fazla kullanildig1; 6zgiil geribildirimin genel geribildirimden daha fazla kullanildigi;
geribildirimlerin igerikten ziyade bigime yonelik verildigi; geribildirimlerin muglaktan ¢ok acik
oldugu; metin i¢i geribildirimlerin metin dis1 geribildirimlerinden daha fazla kullanildigi; metin
diizeylerine gore geribildirim durumlarinin degismedigi; cinsiyet degiskenine gore verilen

geribildirim tiirleri arasinda anlamli farklar oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Akdas (2014), yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde Ogretmen adaylarinin yazma
egitimindeki geribildirimlerin etkilerini arastirmistir. Arastirmasinin 6rneklemini ti¢ farkl
tiniversiteden 267 Tirkge 6gretmenligi tiglincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
verilerini “Yazili Geribildirim Degerlendirme Formu” ile toplamistir. Aragtirmasini tek bir grup
iizerinde On test-son test desenli alana arastirmasi yaparak elde ettii verileri bilgisayar
ortaminda betimsel istatistik tekniklerinden yararlanarak sunmustur. Arastirmasinin sonucunda
on testte %97,4 yergi, %2,6 ovgii geribildirimi olurken son testte ise %94,7 yergi geribildirimi,
%S35,3 Ovgii geribildirimi kullandiklari sonucuna ulagsmistir. Arastirmasinda 6vgili ve yergi

geribildirimi istenilen diizeyde etkili olmadig1 sonucuna ulagmustir.
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Eren ve Kana (2019), ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin yazma siirecinde aldiklari
geribildirimlere iligskin goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmalarimi 250 devlet
okulunda 6grenim goren ortaokul Ogrencileri iizerinde uygulamislardir. Arastirmalarinin
verilerini “Yazma Becerisine Yonelik Geribildirimle Ilgili Tutum Olgegi” ile elde etmislerdir.
Arastirmalarint tarama modeli kullanarak gerceklestirmislerdir. Arastirmada elde ettikleri
verileri SPSS  programi yardimiyla t testi ve ANOVA uygulayarak analizini
gerceklestirmiglerdir. Yapmis olduklar arastirmanin sonucunda yazma geribildirimin gelecek
siire¢ icin yazmalarina olumlu yonde etki ettigi goriisiine ve tutumlarina orta diizeyde katki
sagladig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Ozcan (2021), arastirmasinda dgrencilerin matematik ddevlerine simf dgretmenlerinin
nasil yazili geribildirim verdiklerini ve geribildirimin 6grenci durumlarina goére nasil
farklilastigimi incelemistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji
kullanilmistir. Devlet okulunda goérev yapan 24 smif dgretmeninin 6grencilerin 6devlerine
verdikleri yazili geribildirimleri igeren dokiimanlar aracilifiyla veriler toplanmistir. Veriler
betimsel analiz ydntemiyle analiz edilmistir. Ogretmenler tarafindan degerlendirmeci
geribildirimlerin daha fazla tercih edildigi, gelismeye yonelik betimleyici geribildirimlerin daha

az tercih edildigi sonuglaria ulasiimistir.

Basaran (2023), 6gretmen adaylarinin geribildirim alma tercihleri ile yazma geribildirim
algilar arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptigi arastirmasinin 6rneklemini 533 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmada “Yazma Geribildirim Olgegi”, “Metinsel Ozelliklere iliskin
Geribildirim Almaya Yonelik Tercihler Olgegi” ve “Geribildirim Verilme Sekli ve Tarzina
Yonelik Tercihler Olgegi” kullanilarak veriler toplanmis, ANOVA, T-testi, Kruskal Wallis H
testi ve Mnn Whitney U testi ile veriler ¢dziimlenmistir. Ogretmen adaylarinin en ¢ok metnin
konusu ile ilgili geribildirim almak istedikleri; 6gretmenlerinden de birebir yazili, 6gretici
aciklamalar igeren geribildirimleri almayi istedikleri sonuglarina ulagilmistir. Geribildirim alma
tercihleri ve yazma geribildirim algilar1 arasinda bdliim ve cinsiyete gore farklilasma oldugu

belirtilmistir.

Rajagopal (2015), 6gretmenlerin yazili diizeltici geribildirimine y6nelik inaniglar1 ve
uygulamalarina ydnelik yaptig1 ¢aligmasinda, ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen 58 6grenciye
kompozisyon yazdirilarak bir Ogretmen tarafindan degerlendirilmesi istenmis, ayrica
ogretmene anket uygulanmustir. Ogretmenin isaretlemeler/semboller aracihigiyla sadece

yanliglar1 diizeltmeye yonelik degil, dogrulara yonelik de yazili geribildirimler verdigi
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goriilmiistiir. Olumsuz geribildirimlerin 6grencilerin yazmaya yonelik cesaretlerini kirdigi,
olumlu verilen geribildirimlerinde cesaretlendirdigi ifade edilmistir. Ayrica Ogretmenin

inaniglar ile uygulamalari arasinda bir uyum oldugu sonucuna da ulasilmustir.

Errico (2023), oOgrencilerin akademik yazimlarina yonelik Ogretmen goriislerini
inceledigi nitel galismasinda, dort tane onuncu sinif grencisinin yazilari incelenmis, gézlemler
yapilmistir. Ogretmenlerin hangi geribildirim tiiriinii ve ne siklikla kullandigii belirlemeye
yonelik ¢alismalar yapilmistir. Ogretmenler tarafindan kullanilan diizeltici yazili geribildirimin

ogrencilerin yazma kalitesini ve istegini daha fazla artirdigi sonuglarina ulagmustir.

Reyes (2017), oOgretmenlerin mesleki gelisimlerini iyilestirmek igin yazma
geribildirimine yonelik inang, kimlik ve uygulamalarini incelemistir. Nitel arastirmalardan
fenomenoloji desenini kullandigi arastirmasinin amact, 6gretmenlerin yazili geribildirimlerinde
inanclarinin, kiiltiirel ve etnik yapilarinin, uygulamalarinin nasil bir role sahip oldugunu
belirlemektir. Farkli okul diizeylerinden anadili Ingilizce olan, ikinci dil olarak Ingilizce
ogrenen smiflara ders veren 6 Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Goriismeler sonundaki veriler yaziya aktarilmis, NVivo 11 programi ile analiz edilmistir.
Ogretmenlerin inanislar1 ile uygulamalariin genel olarak uyumlu oldugu, kiiltiirel ve etnik
cesitlilik ile ilgili farkindaligin olusturulmasi gerektigi, ogretmenlerin mesleki gelisime
ihtiyaclarinin oldugu, tecriibeli 6gretmenlerin geribildirim konusunda daha 6nde olduklari

sonu¢larina ulasilmistir.

Clements (2010), bir yazma ¢alismasinda anaokulu d6grencilerinin yazilari gelistirmek
amaciyla geribildirim vermeyle ilgili nitel vaka ¢alismasi1 yapmaistir. Bir anaokulu 6gretmeninin
9 hafta boyunca giinlilk yazma konferanslarinda bes 6grencinin yazma ¢aligmalarina verdigi
geribildirimler derecelendirme 6lgegi ile incelenmistir. Yazma konferanslarinda 6grencilerin
yazma ¢alismasin1 6gretmeniyle tartismasi, karsilikli etkilesimde olmalar1 ve bu sekilde yazma
anlayisini ifade etmeleri, dillerini uygulamalar1 kisaca uygun geribildirim almalar1 yazma

gelisiminde dilin 6nemini ortaya koymustur.

Mak (2014), ikinci dilde yazmada yenilik¢i geribildirimin uygulanmasina ydnelik
calismasinda nitel arastirma kisminda durum calismast kullandigi bir karma yontem
kullanmistir. Iki 6gretmen ve ilkokul altinct simif 6grencileriyle bir yil siiren boylamsal bir
caligma yapilmistir. Ogrenciler, 6gretmenler, yoneticilerle yapilan goriismeler, gdzlemler ve

anketler aracilifiyla veriler toplanmistir. Yenilikgi geribildirimler araciligiyla &grencilerin
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genel yazma becerilerinde olumlu yonde ilerledikleri, yazmaya karsi1 da tutumlarinin daha
olumlu oldugu sonuglarina ulagilmigtir. Ayrica yenilik¢i alternatif geribildirimin devamliligini
saglanmasi i¢in yoneticilerin ve 0gretmenlerin degisime acik ve yetenekli olmasi, siirekli bir

mesleki gelisim gayretinde olmalari ile miimkiin olacagi ifade edilmistir.

Tunstall ve Gipps (1996), 6gretmen geribildirimi ile ilgili tipoloji g¢alismasinda,
O0gretmen geribildirimlerine yonelik bir tipoloji olusturmak amaciyla, 6 ve 7 yasindaki
cocuklara hangi tiir geribildirim verildigini ve ¢ocuklarin geribildirimleri nasil algiladigini
belirlemeye ¢alismislardir. 1. ve 2. sinif 68rencilerini okutan farkli alt1 okuldan sekiz 6gretmen
ile ¢alismalar yiiriitilmiistiir. Veriler smif i¢ci gozlem ve kayitlar ile 6grenci ve 0gretmen
goriismeleri toplanmistir. Veriler NUDIST 3.0 programi ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin
her bir geribildirimi zaman i¢inde kullandigi, baz1 yonlerden kullanim tiiriiniin farklilastigi,
calisma grubunda sozel geribildirimlerin yaygin kullanildigi, degerlendirici ve tanimlayici
geribildirimin bir arada kullanilmasinin 6grenmeye katkisinin fazla oldugu sonuglarina

ulagilmistir.

Poulos ve Mahony (2008), tiniversite 6grencilerinin geribildirimin 6grenmelerine olan
katkisin1 ve geribildirim ile 1ilgili algilarin1 belirlemeyi amacglayan nitel bir arastirma
yapmislardir. Geribildirimin giivenilirligi, geribildirimin etkisi ve geribildirim algilar ile ilgili
i¢ ana boyut ortaya ¢ikmis. Calismada geribildirimi veren kisinin giivenirligi ve geribildirim
veris seklinin etkiyi artirdig1 sonucuna ulagsmiglardir. Etkili geribildirimin sadece 6gretimin

kalitesini artirmasinin yaninda okullar aras1 gegiste de etkili oldugu ifade edilmistir.

Tom ve digerleri (2013), arastirmalarinda ikinci dil 6grenen 6grencilerin akademik
yazma calismalarina yazili bir sekilde geribildirim vermenin etkisini ve Onemini
incelemislerdir. Ogrencilerin taslak metinleri ayrmtili bir sekilde incelenerek yazil
geribildirimler verilmis, bu sayede dgrencilerin yazma becerilerinin gelistigi, yazma ile ilgili
motivasyonlarinin arttig1, yazilarimi daha netlestirebildikleri sonuglarina ulasilmustir.
Ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde geribildirim almay1 ve arkadaslarindan genellikle yiiz yiize
ve sozlii geribildirim almay1 tercih ettikleri belirtilmistir. Geribildirimin daha ayrintili
olmasinin, kendilerini daha ¢ok gelistirmeye yonelik olmasinin tercih edildigi sonuglarina

ulagilmistir.

Van den Bergh ve digerleri (2013) caligmalarinda geribildirimle ilgili literatiire katkida

bulunarak, Ogretmen geribildirimini gelistirmek icin yOnerge vermeyi amaglamislardir.
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Arastirmalarin1  Hollanda’da  6gretmenlik yapan 32 kisi lizerinde uygulamislardir.
Arastirmalarinda 1465 adet Ogretmen-0grenci etkilesimini incelemisler. Arastirmada
kullanmak tiizere verileri video gozleme dayali olarak elde etmislerdir. Elde edilen verileri
kategorize ederek Ogretmen-O6grenci etkilesimini degerlendirmislerdir. Arastirmalarinin
sonucunda Ogretmen-O0grenci  geribildiriminde yaris1  geribildirim vermigstir. Verilen
geribildirimler 6grenciler tarafindan gerceklestirilen gorevlere ve bu gorevlerin islenme sekline
odaklanmistir. Geribildirimin %5 lik kismi 6grenme hedefleriyle iliskilendirilmistir.
Ogretmenlerin geribildirimi siireci kolaylastirmaktan ziyade, yonlendirme egiliminde oldugu
sonucuna ulagsmiglardir.

Aridah (2003), c¢alismasinda yazma Ogretimi ve Ogrenimindeki uygulamalarinda
geribildirimin tartigsmal1 bir konu halini almasindan dolay1 geribildirimin yardimci olduguna ve
dil Ogrenenler i¢in ihtiya¢ olduguna iliskin tartismalar1 aciklamayr amaglamistir.
Aragtirmasinda geribildirimin kullanima iliskin kanitlar sunmustur. Arastirmasinin sonucunda
dil bilgisi hatalar1 agisindan geribildirimin 6grenci hatalarimin azaldigi, igerikle ilgili
geribildirimin 6grencilerin fikirlerinin gelismesine katkida bulundugu sonuglaria ulagmistir.

Sahmadan (2019), calismasinda yazmada geribildirimin &grencilerin yazma becerisi
iizerindeki etkisini inceleyerek dogrulamayi amacglamistir. Arastirmasini yar1 deneysel olarak
gergeklestirmistir. Arastirmasinin 6rneklemini iki siniftan olusan 50 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmasini iki grup tizerinde deney ve kontrol grubu olarak olusturmustur. Deney grubuna
diizeltici geribildirim, kontrol grubuna geleneksel 6grenme uygulamistir. Elde ettigi verileri
nicel olarak analiz etmistir. Arastirmasinda yazmada geribildirimin 6grencilerin yazma

becerileri lizerinde anlamli bir etki gdsterdigi sonucuna ulagmustir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
uygulanmigtir. Arastirmada veri toplama grubu smif 6gretmenleri olup, incelenen olgu ise
yazmada geribildirimdir. Yazmada geribildirim olgusunun katilimcilar tarafindan nasil

anlamlandirildigi, nasil tanimlanacagi ayrintili bir sekilde incelenmistir.

Nitel arastirma yontemleri; sosyal bilimlerde genellikle bireylerin bir durum hakkindaki
diistincelerini ve gorislerini detayli bir sekilde incelemek amaci ile kullanilir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Diger bir sekilde ifade edecek olursak nitel arastirma, bilgi ve deneyimlerin
bulundugu sartlarda anlamlandirilmasini ilke edinen arastirmalardir (Biiytikoztiirk vd., 2008).
Nitel arastirmalarda bulunan ortak Ozellikleri de; dogal ortamda ve dogrudan veri toplama
imkan1 sunmasi, olgularin anlasilmasini saglamak i¢in detayli betimlemeler yapilmasi, siirece
yonelik olmasi, tiimevarimer veri analizi yapilmasi, katilimeilarin bakis agisini ele almasi,

arastirma desenlerinde esneklik olmasi seklinde ifade edebiliriz (Biiylikoztiirk vd., 2008).

Nitel arastirma yontemlerinden olan olgubilim (fenomenoloji) arastirmadaki
katilimcilarin deneyimlerinin 6ziinii, ayrintilarini agiklayan, tanimlayan bir arastirma stratejisi
olarak ifade edilmektedir (Moustakas, 1994, aktaran Creswell ve Creswell, 2018). Olgubilim
ayrintilt ve derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz ama farkinda oldugumuz fenomenlerle
ilgilenir. Kavramlar, durumlar, yonelimler, deneyimler ve algilar bazi olgulardir. Tam
anlamiyla anlamini kavrayamadigimiz fakat ¢ok da yabanci olmayan bu olgularin ayrintili bir
sekilde arastirilmasinda olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilir. Bu desen de goriismeler en
onemli veri toplama araci olarak kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu ¢alismada
yazmada geribildirimin anlamlandirilmas: ve yazmada geribildirimi etkileyen unsurlar ele

alindig1 i¢in olgubilim deseni kullanilmigtir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya il merkezinde sinif 6gretmeni olarak gorev yapan

34 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleme yontemi ise, amagli 6rnekleme
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yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum orneklemesi” ile belirlenmistir. Kolay ulasilabilir
durum orneklemesi, arastirmaci maliyeti daha az olmasi nedeniyle tercih edilen, aragtirmaciya
zaman ve hiz kazandiran bir 6rneklem belirleme tiiriidiir. Arastirmact erisilmesi kolay olan
caligma grubu ya da durumu seger. Sonuglarinin daha az genellenebilir olmasi dezavantajidir

(Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmaya katilan katilimcilarin bilgileri asagida Tablo 3.1°de

verilmigtir.
Tablo 3. 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri
Demografik ozellikleri Grup f %
L Kadin 14 41,17
Cinsiyet
Erkek 20 58,83
0-10 yil 3 8,82
11-20 y1l 8 23,52
Kidem y1ih
21-30 y1l 21 61,78
31-... y1l 2 5,88
Sinif 6gretmenligi 29 85,29
Mezuniyet alani -
Diger 5 14,71
Ogretmen 3 8,82
Kariyer basamagi Uzman 6gretmen 27 79,41
Basogretmen 4 11,77
Toplam 34 100

Tablo incelendiginde katilimcilarin; simif 6gretmeni olarak gorev yapan 20 erkek
(%58,83), 14 kadin (%41,17), toplam 34 Ogretmenden olustugu gorilmektedir. Simif
ogretmenlerinden; 3 katilimcinin 0-10 yil (%8,82), 8 katilimcinin 11-20 yil (%23,52), 21
katilimcimin 21-30 yil (%61,78), 2 katilimcinin 31-istii yil (%5,88) mesleki kideme sahip
oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kariyer basamagi olarak 3’iiniin
ogretmen (%8,82), 27’sinin uzman 6gretmen (%79,41), 4’iinilin de bagogretmen (%5,88) oldugu
goriilmistiir. Katilimcilarin mezuniyet alanlarina gore 29’unun simif 6gretmenligi (%85,29),

5’inin ise farkli boliimlerden (%11,77) mezun oldugu goériilmistiir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu calisgmada veri toplama araci olarak, simif Ogretmenlerinin yazma siirecinde
geribildirim tanimlamalari, geribildirime yonelik diisiinceleri, geribildirim verirken
karsilastiklar1 zorluklar, hangi geribildirim tiiriinii nasil kullandiklar1 gibi konularda daha
ayrintili ve dogru bir sekilde bilgi toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Yari
Yapilandirilmig Gorlisme Formu” kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu temel

olarak yazma, yazma sorunlari, geribildirim, geribildirim tiirleri ile ilgili arastirmalar
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incelenerek olusturulmustur. Olusturulan formun ilk bdliimiinde kisisel bilgiler, ikinci boliimde
ise smif Ogretmenlerinin geribildirim tercihleriyle ilgili goriislerini almak ig¢in sorular

bulunmaktadir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasi agamasinda ilk olarak alan yazin
taramas1 yapilarak, oOnceki c¢aligmalar incelenmis ve goriisme formu Ornek sorular
olusturulmustur. Taslak halindeki form bes sinif 6gretmenine uygulanarak 6n uygulama
yapilmistir. On uygulama sonucuna gore Ve bir dil uzmaninin ve iki akademisyenin goriisleri
dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Pilot uygulama sonrasit uzman goriisleri gergevesinde
ifade benzerligi olan 2 soru formdan ¢ikarilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu son hali
yazma siirecinde geribildirimle 1ilgili 7 ana baslik altinda 13 sorudan olusmaktadir.

Katilimcilara yoneltilen sorular asagida verilmistir.
1. Yazma siirecinde geribildirim kavrami nedir? Sizin i¢in ne anlama gelmektedir?
2. Yazma stirecinde geribildirim verme yeterlilik diizeyinizi nasil ifade edersiniz?

3. Yazma silirecinde hangi siklikta geribildirim kullanirsiniz? Geribildirim verme

sikliginizi/zamaninizi neler etkilemektedir?

4. Yazma ¢alismalarinin hangi boyutuna/yoniine (imla ve noktalama, dil bilgisi, anlatim,
bi¢im (sekil ve sayfa diizeni)) yonelik geribildirimi daha ¢ok vermektesiniz? Geribildirim

sikligini etkileyen etmenler nelerdir?

5. Yazma c¢alismalariin hangi boyutuna/yoniine (imla ve noktalama, dil bilgisi, anlatim,
bicim (sekil ve sayfa diizeni)) yonelik geribildirimi daha az vermektesiniz? Geribildirim

sikligint etkileyen etmenler nelerdir?
6. Yazma ¢alismasinda geribildirimi zorlastiran unsurlar nelerdir, agiklar misiniz?

7. Yazma c¢aligmalarinda 6grencileriniz, verdiginiz geribildirimlere karsilik ne tiir

tepkiler gostermektedir? Gosterilen tepkiler beklentilerinizle uyumlu mudur? Aciklayiniz.

8. Ogrenciniz yazma siirecinde olumlu performans gdsterdiginde, yazili olarak nasil

geribildirim verirsiniz? Ne tiir yazili olumlu geribildirim ifadeleri kullanirsiniz?

9. Ogrenciniz yazma siirecinde olumsuz performans gosterdiginde, yazili olarak nasil

geribildirim verirsiniz? Ne tilir yazili olumsuz geribildirim ifadeleri kullanirsiniz?
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10. Ogrenciniz yazma siirecinde olumlu performans gosterdiginde sdzlii olarak nasil

geribildirim verirsiniz? Ne tiir s6zlii olumlu geribildirim ifadeleri kullanirsiniz?

11. Ogrenciniz yazma siirecinde olumsuz performans gosterdiginde sozlii olarak nasil

geribildirim verirsiniz? Ne tiir s6zlii olumsuz geribildirim ifadeleri kullanirsiniz?

12. Ogrenciniz yazma siirecinde olumlu performans gosterdiginde, beden diliyle nasil

geribildirim verirsiniz? Ne tiir olumlu beden dili geribildirim ifadeleri kullanirsiniz?

13. Ogrenciniz yazma siirecinde olumsuz performans gosterdiginde, beden diliyle nasil

geribildirim verirsiniz? Ne tiir olumsuz beden dili geribildirim ifadeleri kullanirsiniz?

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler birinci boliimii demografik bilgilerden ikinci boliimii goriisme sorularindan
olusan arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir.
Goriismeler, gerekli izinler alinarak, 6gretmenlerin gorevli olduklar1 okullarda, egitim 6gretim
faaliyetlerini aksatmayacak sekilde, goniillik esasina dayali olarak yiiz yiize yapilmustir.

Gorlisme esnasinda ses kaydi alinarak, veriler bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmustir.

Goriigme, arastirmaya katilan kisilerin bir durum veya konu hakkindaki duygu ve
fikirlerinin anlasilmasi i¢in kullanilan bir yontemdir (Karatas, 2017). Goriisme teknigini diger
tekniklerden farkli kilan en 6nemli 6zellik herhangi bir durum veya olgu tizerine ayrintili bilgi
elde edilmesini saglamasidir. Diger bir 6nemli durum ise yar1 yapilandirilmig goriismelerde
arastirma ile ilgili herhangi bir belirsiz noktada, sorular sorarak belirsizligin ortadan kalkmasina

yardimei olur (Yildirim ve Simsek, 2021).

Yar1 yapilandirilmig goriisme, asil sorularin dnceden hazirlandig: fakat goériismenin
gidisatina gore konuya baglh kalarak farkli alt sorularin eklenebildigi bir goriisme teknigidir.
Yari yapilandirilmig goriisme, bireylerin cevaplarini ayrintilandirmasina ve anlatmak istedigi
ifadeyi agmasina olanak saglar. Arastirmaya esneklik katmasi ve belirli standardi igermesi

nedeniyle egitim arastirmalarinda daha ¢ok kullanilmaktadir (Tiirniikld, 2000).

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmac1 tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla
ogretmenlerden toplanan ifadeler igerik analizi teknikleri kullanilarak incelenmistir. Icerik
analizi, elde edilen verilerin yorumlanmasina olanak saglayan kavram ve iliskilere ulasmay1

amaglamaktadir. Bu amaca ulagmak i¢in igerik analizi, verileri tanimlamaya ve verilerde yer
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alan gercek ifadeleri ortaya c¢ikarmaya calisir. Icerigi analizinde dort adim kullanilir. Bu
adimlar, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin tanimlanmasi ve diizenlenmesi ile

sonuglarin buna gore tanimlanmasi ve yorumlanmasini igerir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Igerik analizi, arastirma sorular1 kapsaminda elde edilen veriler 15181nda tema ve kodlar
olusturularak yapilir (D6mbekgi ve Erisen, 2022). Bu ¢alismada da veriler 6ncelikle tez yazari
ve geri bildirim konusunda ¢aligmalar1 olan bir 6gretim liyesi tarafindan kodlanmis ve kodlanan
verilerden ortak temalar belirlenmistir. Sonuglardaki verilen frekans degerleri katilimci sayisina

gore degil katilime goriislerine gore belirlenmistir.

3.6. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda giivenirlik ve gecerlik, arastirmadan elde edilen kayitlarin veya
yapilan yorumlarin, arastirilan grubun gercekleriyle uyumlu olmasina baghdir. Yapilan
yorumlar ger¢egine ne kadar yakinsa o kadar gecerli, her uygulama da ne kadar ayn1 ¢ikarsa o
kadar gilivenilirdir. Ayrica Ol¢glim aract amaca uygunsa gecerli, hatalardan uzak olmasi

giivenirlik ile ilgilidir (Sencan, 2005).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulurken alan yazin taranarak, benzer
calismalar incelenerek taslak sorular olusturulmus, yeterli sayida smif Ogretmenine On
uygulama yapilmistir. Sonrasinda bir dil uzmam ve iki akademisyenin gorisleri alinarak

formun gecerlik ve giivenirligi saglanmistir.

Goriismeler farkli okullarda bulunan 6gretmenlerle ses kaydi alinarak yapilmistir.
Goriismeler esnasinda ve sonunda elde edilen verilerin dogru anlasilip anlasilmadigi,
anlatilmak istenen ile anlagilanin aymi olup olmadig1 katilimcilara teyit ettirilmistir.
Goriismelerde alinan ses kayitlart degistirilmeden yaziya aktarilmigtir. Analizler yapildiktan

sonra bulgular kisminda dogrudan 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

Goriismelerden elde edilen yazili verilerin analizinde, tez yazari ve geri bildirim
konusunda ¢aligmalar1 olan bir dgretim iiyesi tarafindan ayr1 ayri kod listesi olusturulmustur.
Belirlenen kodlar tizerine ¢alisilarak ortak kodlar olusturulmustur. Belirlenen kodlar benzerlik
ve farkliliklarina gore gruplandirilmistir. Olusturulan kodlar {izerinden her iki arastirmaci
tarafindan alt temalar ve temalar olusturularak, benzerlik ve farkliliklara bakilmistir. Son sekli

verilen kodlar, alt temalar ve temalar ile ilgili uzman goriisii alinmustir.
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Kodlayicilar arasindaki gilivenirli§in hesaplanmasina yonelik bazi formiiller
gelistirilmis ve puanin dikkate alinmasi igin asgari degerler saglanmistir. Arastirmanin
giivenirligi icin Huberman ve Miles (1994) tarafindan gelistirilen, Giivenirlik = Goriis Birligi/
(Gériis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100 giivenirlik formiilii kullamlmugtir. iki arastirmaci ve bir
uzman tarafindan yapilan analizler sonucunda arastirmacilar arast uyum oran1 %94

bulunmustur.
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4. BULGULAR

Arastirmamizdaki bulgular 34 sinif 6gretmeniyle yapilan goriismelerden elde edilen

veriler araciligiyla olugturulmustur. Elde edilen veriler kullanim sikligi (f) olarak verilmistir.

4.1. Stmf Ogretmenlerinin Yazma Siirecinde Geribildirim Tanimlamalari ile Tlgili
Bulgular

Aragtirmamizin birinci soru olan “Sinif 6gretmenleri, yazma siirecinde geribildirim
kavramint nasil tamimlamakta ve geribildirim onlar igin ne anlam ifade etmektedir? ” sorusuna
yonelik olarak yazma siirecinde geribildirim tanimlamalar ile ilgili goriisleri Tablo 4.1°de

gosterilmistir.

Tablo 4. 1. Simf 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim tanimlamalar
Temalar Alt Temalar Frekans (f)
Diizeltme 27
Yanlislar1 hakkinda bilgilendirme
Hatalar1 gosterme
Doniit vermek/doniitte bulunma
Yanlislar1 bulma
Dogrusunu yapmasi
Eksiklikleri giderme
Hatirlatma
Oprenci yazilar1 hakkinda bilgi verme
Degerlendirme
Olgme ve Degerlendirme (f:i41)  Olcme
Verdiklerimin/emeklerimin gosterilmesi
Vermedigim seylerle ilgili aldiklarim
Kontrol etme
Kontrol (f:23) Uyarma
Takip
Onaylama
Pekistirme
Performansi artirma
Yeterli diizeye getirme
Yetenekleri gelistirme
Odiil verme
Motive etme
Takdir etme
Motivasyon (f:12) Tegvik etmek
Panoda sosyal medyada paylasma
Begenilerimi ifade etme
Hedefe ulasmak
Yonlendirme
Ipucu verme
Kilavuz/ yol gdsterme
Ogrencinin doniit vermesi
[letisim bicimi
Konu hakkinda bilgi verme
Yazma becerisini kazandirmak
Yazarken 6grenme
Ogretim (f17) Yeniden §gretme siireci
Kilit unsur
Sistem
Veliyi bilgilendirme

Diizeltme (f:45)

Performans (f:19)

Yonlendirme (£:8)
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Sinif dgretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim ile ilgili tanimlamalar1 “diize/tme”
(f:45), “6l¢me ve degerlendirme” (f:41), “kontrol” (f:23), “performans” (f:19), “motivasyon”
(f:12), “yonlendirme” (f:8) ve “ogretim” (f:7) temalari ile ifade etmislerdir.

Siif dgretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim tanimlamalar1 ilgili ifadeleri,
“diizeltme” temasinda “diizeltme, yanlislar1 hakkinda bilgilendirme, hatalar1 gésterme, doniit
vermek/doniitte bulunma, yanliglart bulma, dogrusunu yapmasi, eksiklikleri giderme,
hatirlatma” alt temalar1; “6l¢me ve degerlendirme” temasinda “06grenci yazilar: hakkinda bilgi
verme , degerlendirme, dlgme, verdiklerimin/emeklerimin gosterilmesi, vermedigim seylerle
ilgili aldiklarim” alt temalari; “kontrol” temasinda “kontrol etme, uyarma, takip, onaylama” alt
temalart; “performans” temasinda “pekistirme, performansi artirma, yeterli diizeye getirme,
yetenekleri gelistirme” alt temalari; “motivasyon” temasinda “6diil verme, motive etme, takdir
etme, tesvik etmek, panoda sosyal medyada paylagsma, begenilerimi ifade etme, hedefe
ulasmak” alt temalar1; “yonlendirme” temasinda “ yonlendirme, ipucu verme, kilavuz/ yol
gosterme, 6grencinin doniit vermesi, iletisim bigimi” alt temalar1 ve “ogretim” temasinda “konu
hakkinda bilgi verme, yazma becerisini kazandirmak, yazarken 6grenme, yeniden Ogretme

stireci, kilit unsur, sistem, veliyi bilgilendirme™ alt temalar1 i¢cinde yer almaktadir.

Sinif 6gretmenleri yazma siirecinde geribildirim tanimlamalarina iliskin goriislerini en
cok “diizeltme” (f:45) temasinda “diizeltme” (f:27), “yanlislar1 hakkinda bilgilendirme” (f:6),
“hatalar1 gosterme” (f:4) alt temalar1 iginde, “Glgme ve degerlendirme” (f:41) temasinda
“ogrenci durumlar1 hakkinda bilgi verme” (f:24), “degerlendirme” (f:10), “6lgme (f:4) alt
temalar1 iginde, “kontrol” (f:23) temasinda “kontrol etme” (f:18), “uyarma” (f:2), “takip” (f:2)
alt temalari ig¢inde, “performans” (f:19) temasinda “pekistirme” (f:11), “performansi artirma”
(f:4), “yeterli diizeye getirme” (f:3) alt temalar1 ic¢inde ifade etmislerdir. Geribildirim
tanimlamalarina iliskin gorligler en az ise “dgretim” (f:7) temasinda “yazma becerisini
kazandirmak™ (f:1), “yazarken 6grenme” (f:1), “yeniden 6gretme siireci” (f:1) alt temalar
icinde, “yonlendirme” (f:8) temasinda “yonlendirme” (f:3), “ipucu verme” (f:2), “kilavuz/ yol
gosterme” (f:1) alt temalarinda ve “motivasyon” (f:12) temasinda “o6diil verme” (f:3), “motive
etme” (f:2), “takdir etme” (f:2), “tesvik etmek” (f:2) alt temalari iginde ifade edilmistir. Yazma

stirecinde geribildirim tanimlamalar ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir.

KS5: “Yazma siirecinde geribildirim kavrami 6grencilerin yazma yeteneklerinin gelistirilmesi,

Yaptigi yanlislarin  hatalarin  diizeltilerek yeterli diizeye getirilmesi olarak anlyyorum.
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Cocuklarin deftere yazilarini yazdiktan sonra tek tek kontrol edilmesi de diyebilirim. Bazen

’

cocuklarin unuttugu bir seyi hatirlatmak da geribildirimdir.’

K7: “Geribildirim, ogretmen tarafindan o6grencinin yazdiklarimin kontrol edilip olumlu
olumsuz yonde 6grenciye aktarilmasi, bildirilmesi, kisaca geribildirim anlaminda olumlu ve
olumsuz yonde ifade edilmesidir. Ogrencinin kdgida doktiiklerini yazdiklarimin karsiliging
ogrenciye bildirmek, olumlu olanlart pekistirmektir. Onun disinda feedback, doniit vermek
disinda ogrencinin bu geribildirimini belki yazdigi bir iiriinii okul sinif panosunda okul
panosunda paylasmak, ogrencinin velinin izni dahilinde belki sosyal medyada paylasmatk,
geribildirim anlaminda yaptigi olumlu yazmalarin digerleri tarafindan da paylasilmasina

’

katkida saglamak olabilir.”

K8: “...Yonlendirmek disinda cocuga bu konu hakkinda bilgi vermek olarak da olabilir. Sonucta ¢ocuk
ogrendigi dilin dersin, kurallarini bilmesi hem kendisi icin hem de gelecekte karsilasabilecegi

siralamalar igin onemli oldugunu diistindiigiim icin bilgi vermek olarak da anlayabiliviz. Durumu

>

hakkinda bilgi vermek diyebiliriz. Yani doniit vermek olarak da ifade edebiliriz.’

K10: “Bana gdre yazma siirecinde geribildirim, cocugun iiriiniin hakkinda ¢ocuga doniitte

bulunmak. Olumlu ya da olumsuz onun iirtintinii degerlendirmektir.”

K32: “Yazma siirecinde geribildirim kavrami, o6grencilerin yazma stireglerinde verilen
yonergeler dogrultusunda hareket edip etmedigini kontrol etmek amaciyla kimi zaman diizeltme
kimi zaman da ipucular yoluyla yonergeyi karsilayacak tam performansi gostermesini
saglamaktir. Yazma stirecinde verilen geribildirimler ogrencileri kademe kademe dogru,
kurall ve etkili yazma ¢alismalarina gotiirmek icin kilit unsurlardir. Bu nedenle 6nemsenmesi

gerektigini diistintiyorum.”

4.2. Stmf Ogretmenlerinin Yazma Siirecinde Geribildirim Verme Yeterlilik Diizeyleri ile
Ilgili Bulgular

Arastirmamizin ikinci sorusu olan “Sinif ogretmenleri, yazma siirecinde geribildirim
verme konusunda yeterlilik diizeylerini nasil ifade etmektedirler?” sorusuna yonelik olarak

ogretmen yeterlilik diizeyleri ile ilgili goriisleri Tablo 4.2° de gosterilmistir.

Tablo 4. 2. Simf 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verme yeterlilik diizeyleri

Geribildirim verme Yeterlilik diizeyi Frekans (f)
Yeterli 29
Orta diizeyde yeterli 6
Yetersiz 2
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Sinif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verme yeterlilik diizeyleri “yeterli”
(f:29) (6grencileri basariya ulastirdiklari, gerekli egitimlere sahip olduklari gibi), “orta diizeyde
yeterli” (f:6) (tam anlamiyla yeterli bilgiye sahip olmama, 6grenci diizeylerinin degismesi gibi)
ve “yetersiz” (f:2) (kalabalik simiflar, 6zel 6grenci olmasi gibi) olarak ifade edilmistir. Sif
ogretmenleri yazma siirecinde geribildirim yeterlilik diizeyleri ile ilgili goriislerini en ¢ok
“veterli” (f:29) olarak, en az ise “yetersiz” (f:2) olarak ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yazma

stirecinde geribildirim verme yeterlilik diizeyleri ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir.

K12: “Yazma siirecinde geribildirimi ¢ok stk kullaniyorum ve yeterlilik diizeyimin iyi oldugunu
diistintiyorum. Stk sik kullandigim icin yeterlilik diizeyinin iyi oldugunu diistintiyorum. Bunu da
ogrencilerimin yazilarindan, defterlerinden, dordiincii siniftan mezun oldugunda kendini yazili

olarak ifade edebildiginden anlayabiliyorum.”

K30: “Yeterli oldugumu diigiiniiyorum. Lisans ve yiiksek lisans egitimlerimi tamamladim, hatta
son bir hafta icinde tesadiif T3 akademiden dijital icerik yazarligi egitimi de aldim. O yiizden

yeterli buluyorum kendimi.”

K25: “Isin asl konu hakkinda yeterli bilgimiz yok. Biraz daha dyle nasil tarif edelim? Séyle
diyeyim. Yaptigimiz yazma ¢alismalarint siirekli 6grencileri geribildirim verebiliyor muyuz,
veremiyoruz. Bu konuda kendi yeterlilik diizeyimi iyi hissetmiyorum yani iyi tanimlayamam,
ortada derecede tamimlarim bunu 5 iizerinden puanlarsak 3 derim. Yani orta diizeyde
diyebilirim.”

K6: “Ben kendimi geribildirim verme konusunda yeterli olarak goriiyorum. Ben bu konuda
cocuklarin yazma konusunda geribildirim almalari konusunda, onlart kontrol etme konusunda
yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ama, zorluk ¢ektigim durumlar var. Mesela égrencinin ozel bir

durumu varsa bazen geribildirim verebilme konusunda kendimi yetersiz hissedebiliyorum.”

4.3. Stmf Ogretmenlerinin Yazma Siirecinde Geribildirim Verme Sikhgiyla ilgili
Bulgular

Arastirmamizin ii¢lincii sorusu olan “Sinif 6gretmenleri, yazma siirecinde geribildirimi
ne siklikla kullanmaktalar ve geribildirim verme zamanini, sikligini nasil belirlemektedirler? ”
sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerin yazma siirecinde geribildirim verme sikliklari ile ilgili

gortisleri Tablo 4.3’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 3. Simif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verme sikligt

Geribildirim verme sikhg Frekans (f)
Siirekli 24
Sik sik 13
Ara sira 3

Sinif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verme sikliklart “siirekli” (f:24),
“sik sik” (f:13) ve “ara sira” (f:3) olarak ile ifade edilmistir. Siif 6gretmenleri yazma
stirecinde geribildirim verme sikliklar ile ilgili gorislerini en ¢ok “siirekli” (f:24) olarak, en
az ise “ara swa” (F:3) olarak ifade etmislerdir. Simif Ogretmenlerinin yazma siirecinde

geribildirim verme sikliklar ile ilgili baz1 6gretmen gortisleri su sekildedir.

K15: “Herhangi bir durumun diizeltilmesi gerektiginde siirekli olarak geribildirim yontemine
basvurmaktayim. Sadece diizeltme degil, onceden soyledigim sekilde onaylama, takdir etme

)

konusunda da siirekli geribildirim yontemine bagvurmaktayim.’

K18: “Bir ve ikinci siniflarda daha fazla geribildirim veriyoruz. Stirekli geribildirim veriyoruz.
Ciinkii ¢ocuklar yazma siirecine yeni bashyorlar. Ozellikle sekil yoniinden bu nedenle daha
fazla veriyoruz. Ug ve dordiincii sinifta bu biraz daha oturuyor. Bu verdigimiz siklik biraz

azaliyor, siirekli olmasa da stk sik yine geribildirim vermeye devam ediyoruz. ”

K16: “Yazma siirecinde sik kontrol ediyorum ama tabii bu bizim siklikla yaptigimiz seyler de
bizim zamanimizi almis oluyor. Bu da tabi derslerimizin diger derslere kalan siireyi de kisaltmis
oluyor, ama sonucunda da égrenci de yazi olarak defter kullanma olarak daha ¢ok diizelme
gortiyoruz. Bu sikligi azalttigimiz zaman veya hi¢ yapmadigimiz zaman ¢ocugun yazist bozulup
gidiyor. Defter diizeni bozulup gidiyor. Bu sebeple yazma siirecinde sik sik geribildirim

vermeye ozen gosteririm.”’

K11: “Yazma siirecindeki geribildirim sikligim ara siwra oluyor. En biiyiik etken genellikle
swmiflarin kalabalik olmast, miifredatin yogun olmasi ve zamanla ilgili stkintinin olmasindan

kaynaklaniyor.”

4.4. Simif Ogretmenlerinin Yazma Siirecinde Geribildirim Verme Sikhgmi Etkileyen
Durumlarla flgili Bulgular

Arastirmamizin ii¢lincii sorusu olan “Sinif 6gretmenleri, yazma siirecinde geribildirimi
ne siklikla kullanmaktalar ve geribildirim verme zamanini, sikligini nasil belirlemektedirler? ”
sorusuna yonelik olarak sinif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verme sikligini

etkileyen durumlarla ilgili gorisleri Tablo 4.4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 4. Simf 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verme sikligini etkileyen durumlar
Temalar Alt temalar Frekans ()
Zaman 19
Sinif diizeyi
Ogretim programi (f:45) Miifredat1 yetistirme zorunlulugu
Konu yogunlugu
Kazanimlar
Ogrenci sayist
Ogrenci bireysel dzellikleri
Ogrenci motivasyonu
Hazir bulunusluk diizeyi
Ogrenci seviyesi
Cocuklarin kiiltiir diizeyi/ uyrugu
Rahatsizlik
Ogretmen (f:5) Psikolojik durum
Konuyu iyi 6gretmeme
Ogrenme eksiklikleri
Ogrenme (f:4) Ogrenmenin gerceklesme durumu
Gruba yonelik geribildirim
Cevre kosullari
Cevre (f:3) Hava kosullari
Kirsal bolgede olma

Ogrenci (f:39)

PR PR N RN N R wloo|o |5 s |o|o|o

Smif d6gretmenleri yazma siirecinde geribildirim verme sikligini etkileyen durumlari
“ogretim programi” (f:45), “6grenci” (f:39), “ogretmen” (£.5), “6grenme” (f:5) ve “cevre”
(f:3) temalan ile ifade etmislerdir. Siif 6gretmenlerinin geribildirim verme sikligr ile ilgili
ifadeleri, 6gretim programi temasinda “zaman, smif diizeyi, miifredat1 yetistirme zorunlulugu,
konu yogunlugu, kazanimlar” alt temalar1; 6grenci temasinda “6grenci sayisi, 68renci bireysel
ozellikleri, 6grenci motivasyonu, hazir bulunusluk diizeyi, 6grenci seviyesi, ¢ocuklarin kiiltiir
diizeyi/ uyrugu” alt temalar1; 6gretmen temasinda “rahatsizlik, psikolojik durum, konuyu iyi
Ogretmeme” alt temalar1; 6§renme temasinda “6grenme eksiklikleri, 6grenmenin gerceklesme
durumu, gruba yonelik geribildirim” alt temalari; ¢evre temasinda “cevre kosullari, hava

kosullari, kirsal bolgede olma™ alt temalar1 iginde yer almaktadir.

Siif 6gretmenleri yazma siirecinde geribildirim verme sikligini etkileyen durumlara
iliskin goriisleri en ¢ok “ogretim programi” (f:45) temasinda, “zaman” (f:19), “simif diizeyi”
(f:9), “miifredat1 yetistirme zorunlulugu” (f:8) alt temalar1 iginde, “ogrenci” (f:39) temasinda,
“0grenci sayis1” (f:18), “6grenci seviyesi” (f:6), “Ogrenci bireysel ozellikleri” (f:4) alt temalar1
icinde ifade etmislerdir. Geribildirim verme sikligini etkileyen durumlara iliskin goriisler ise en
az “cevre” (f:3) temasi altinda “gevre kosullar’” (f:1) alt temasinda; “dgremme” (f:5)
temasindaki “6grenme eksiklikleri” (f:2), “6grenci yanlis yapma durumu” (f:1) alt temalarinda
ve “ogretmen” (f:5) temasi altinda “rahatsizlik” (f:2), “psikolojik durum” (f:2) alt temalar1
icinde ifade etmiglerdir. Simif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verme sikligini

etkileyen durumlar ile ilgili baz1 6gretmenleri goriisleri su sekildedir.
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K34: “Konuya baslamadan once hazir bulunugluk diizeylerini, konu anlatimi esnasinda
konuyla ilgili bilgilerin anlasilip anlasilmadigini, konunun sonlarinda da 6l¢me degerlendirme
yapmak icin geribildirim kullamirim. Ogrencilerin istekli olmalari, cevresel etkenler, simiftaki

ogrenci sayisi geribildirim verme sikligimi etkiler.”

K14: “Neler etkiler? Zaman etkileyebilir, konular yetismeme durumu falan olursa o zaman
hizlandirma agisindan yapiulabilir. Bazi ¢ocuklarin biraz yavas yazmalar: olabilir, hatall
yazmalari olabilir. O hatali yazmayt da diizeltmek i¢in iste dedim ya sik sik da bunu yapryoruz.
Yani ogrenci seviyesi olabilir, hatali yazan, 6grenme eksigi olan ogrencilere daha fazla

)

geribildirim verirken, hatasiz yazana daha az geribildirim veririm diyebiliriz.’

K18: “En basta okuttugum sinif diizeyi etkiliyor. Baska ¢ocuklarin konuya ilgileri, dikkatleri
bunlarda etkiliyorlar. Eger dikkatleri daginiksa daha fazla geribildirim vermek zorunda
kaliyoruz ama daha boyle ilgilerini ¢eken bir konuysa bu siklik azalabiliyor. Sinifin o anki

durumuna, sinifin konuyu égrenme seviyesine gore degisebiliyor.”

K2: “Yani ¢ok sik geribildirimin olmasini tercih ediyorum ¢iinkii su andaki sinif itibariyle sik
yapryorum ama bunu tist sinif seviyelerinde hani ara ara kontrol ederek de yapabilirim. Ciinkii
su anda ¢ocuklarin tam boyle yazma diizeni oturtma zamani oldugu igin, birinci sinif her seyin
temeli oldugu i¢cin daha sik geribildirim veriyorum. Ama diger sinif kademelerinde aralikl
olarak kontrol seklinde yapiyorum. Bu arada tabi ki geribildirim verme sikligimi sinifin
kalabaliklig1 etkiliyor. Ders yogunlugu etkiliyor, miifredat etkiliyor, bunlar etkiliyor

genellikle.”

K29: “Geribildirim verme sikligimizi, zamanimizi etkileyen etmenler tabii ki érnegin sinif
kalabaliklig1 bu konuda biraz etken. Bir dikte ¢calismasi yaptigimizda, ¢ocuklardan bir hikdye
olusturmasi istendiginde sinifin kalabaliklig1 geribildirimi aksatiyor bazen, ama bunu tiim
derslere yayarak sik hale getirmeye c¢alisiyoruz. Onun disinda bu geribildirim verme
zamanimizi etkileyen etmenlerden birisi de tabi ki zaman. Ornegin derse giris ¢ikis saatlerimiz
arka arkaya déniiyor, 40 dakika ders 10 dakika teneffiis. Bu hiz bizi etkiliyor, bazen de icerik
etkiliyor. Buraya sunu da ekleyebiliriz, mesela matematik, hayat bilgisi, bilgiyi orada da yazma
calismast yaptig1 bir derste Tiirkge’ ye nazaran daha az siklikla geribildirim vermemizde etkili,
bir de dersin tiirii ile alakalr olabilir diyebiliriz. Tiirkce dersi igin de tiirii ile alakali igerigiyle

alakali ya da oradaki metne ait verilen etkinliklerle alakali oluyor. Ornegin sadece test gibi ya
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da bosluk doldurma gibi béliimlerde daha az olurken, metin etkinliklerinde bos birakilan

)

cocuklarin doldurmasi gereken, ogrenci yorumlarimin oldugu yerlerde daha fazla oluyor.’

4.5. Simf Ogretmenlerinin Geribildirimi En Cok Kullandiklar1 Yazma Boyutlariyla
Tlgili Bulgular

Arastirmamizin  dordiincii sorusu olan “Swnif 6gretmenlerinin geribildirim verme
tercihleri yazma ¢alismalarimin hangi boyutuna gérve, nasil farklilasmaktadir?” sorusuna
yonelik olarak 6gretmenlerin yazma ¢alismalarinin en ¢ok hangi boyutuna yonelik geribildirim

verdikleri ile ilgili goriigleri Tablo 4.5’te gdsterilmistir.

Tablo 4. 5. Simf 6gretmenlerinin en ¢ok geribildirim kullandiklari yazma boyutlari

Temalar Alt temalar Frekans (f)
imla 22
Noktalama 20

.. \ Sekil 10
Bigim (f:29) Sayfa diizeni 19
Dilbilgisi 9
Anlatim 8
Hepsi 7

Sinif 6gretmenleri en ¢ok geribildirim kullandiklar1 yazma boyutlarimi “imla” (f:22),
“noktalama” (f:20), “bicim” (f:29), “dilbilgisi” (f:9), “anlatim” (f:8) ve “hepsi” (f:7) temalar1
ile ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin en ¢ok geribildirim kullandiklar1 yazma boyutlariyla

ilgili ifadeleri “bi¢im” temasinda “sekil, sayfa diizeni” alt temalar1 i¢inde yer almaktadir.

Siif Ogretmenlerinin en ¢ok geribildirim kullandiklar1 yazma boyutu ile ilgili
goriislerini en gok “bicim” (f:29) temasinda “sayfa diizeni” (f:19) ve “sekil” (f:10) alt temalar1
icinde, “imla” (f:22) temas1 i¢inde ve “noktalama” (f:20) temasi iginde ifade etmislerdir. En
cok geribildirim kullandiklar1 yazma boyutu ile ilgili goriisler ise en az “hepsi” (f:7) temasi
icinde, “anlatim” (f:8) temasi iginde ve “dilbilgisi” (f:9) temasi iginde ifade edilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin en ¢ok geribildirim kullandiklari yazma boyutlar ile ilgili baz1 6gretmen

goriisleri su sekildedir.

K7: “Imla, yazim kurallari, noktalama isaretleri ki olmazsa olmaz. Ogrencilerimizde maalesef
gordiigiim, gozledigim kadariyla sinif icinde anlatilan problemi ogretmenin anlatimina gore
cevaplayabildikleri ama ayni problemi kendileri yaparken yazim kurallarina, noktalama
isaretlerine dikkat ederek okumadigu icin, bildigi konuyu yazdigint dogruyu okuyamadigindan,
imla ve noktalama isaretlerine uygun okuyamadigindan, anlayamadigi igin dogru

cevaplayamiyor. O meshur séziimiiz vardi 6grencilerde:” O da mi boyamis.” Buradaki imla ve
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noktalama hatasi siirekli 6grencilerle paylastigim bir konu. Bunu yeterince kavramalart
gerekiyor. Imla noktalamaya dikkat etmemdeki en onemli neden anlama ve anlatma
becerilerinin gelismesi oluyor. Ozetlersek imla, noktalama ve anlatim yéoniinden ogrencilere

daha fazla geribildirim vermeyi tercih ediyorum.”

K23: “Noktalama isaretleri ile daha ¢ok sayfa diizenine onem veriyorum. Mesela paragraf
yapmalarint ondan sonra imla, noktalama onlara dikkat ediyorum. ...Yani iste ¢cocuk burada
ilkokulda nasil aliyorsa 6miir boyunca aym sekilde devam edecegi i¢in noktalama isaretleri,
imla ve sayfa diizenine dikkat ederim, daha ¢ok geribildirim veririm. ...Yani gordiigiimiiz
hatalar diizelterek onlari diizeltmeye ¢alisiyoruz. Tabi tabi burada nasil olursa o kemiklesiyor,

¢tinkii ileride diizeltmesi daha zor olacagi i¢in bunlar biraz daha agirlikli.”

K19: “Swnif seviyesine gore farklilik gosterir. Birinci siniftan mesele daha ¢ok dikte ¢alismasi,
kelime harf arasi bosluk veya ciimleler arasinda uygun bosluk var mi? Bu tip seylere yani
sekilsel goriinitim ve sayfa diizenine geribildirimi kullanirken, sinif seviyesi arttikca anlam ve

dilbilgisi yoniinden daha ¢ok geribildirim vermeye ¢aligsiyorum.”

K5: “Ben hepsine onem veriyorum. Ama bi¢im yani sekil ve sayfa diizenini de énemsiyorum.
Fakat onu digerlerine gore daha arka planda tutuyorum ama hepsi birbiriyle ayni esitlikte
oldugunu diigiindiigiim i¢in hepsini yerine getirmelerini istiyoruz. Ama sekil ve sayfa diizeni
digerlerine gére daha arkada kalryor bazen. Ama ben hepsini esit sekilde geribildirim
veriyorum. Hepsini esit olarak gotiirmenin dogru oldugunu diisiiniiyorum. Hepsine yeteri kadar
zaman veriyoruz. Bicim sekil sayfa diizeni yani birden olacak. Bu biraz beklesin de dordiincii
smift olsun denilecek bir sey degil. Hepsini ben birlikte gétiirmenin daha dogru oldugunu

diistintiyorum.”

4.6. Stmf Ogretmenlerinin Geribildirimi En Az Kullandiklar1 Yazma Boyutlariyla Ilgili
Bulgular

Arastirmamizin  dordiincii sorusu olan “Swnif 6gretmenlerinin geribildirim verme
tercihleri yazma c¢alismalarimin hangi boyutuna gore, nasil farklilasmaktadir?” sorusuna
yonelik olarak 6gretmenlerinin yazma ¢aligmalarinin en az hangi boyutuna yonelik geribildirim

verdikleri ile ilgili goriisleri Tablo 4.6’da gosterilmistir.
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Tablo 4. 6. Simif 6gretmenlerinin en az geribildirim kullandiklari yazma boyutlari

Temalar Alt temalar Frekans (f)
Sekil 6
Bicim (f:22) Sayfa diizeni 6
Estetik 5
Yazi karakteristigi 5
Anlatim 13
Dilbilgisi 7
imla 4
Noktalama 4
Higbiri 3

Sinif 6gretmenleri en az geribildirim kullandiklar1 yazma boyutlarin1 “bigim ™ (f:22),
“anlatim” (F:13), “dilbilgisi” (f:7), “imla” (f:4), “noktalama” (f:4) ve “boyut yok” (f:3)
temalar1 ile ifade etmiglerdir. Smif 6gretmenlerinin en az geribildirim kullandiklari yazma
boyutlariyla ilgili ifadeleri “bi¢im ” temasinda “sekil, sayfa diizeni, estetik, yaz1 karakteristigi”

alt temalar1 iginde yer almaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin en az geribildirim kullandiklar1 yazma boyutu ile ilgili goriislerini
en cok “bi¢cim” (f:22) temasinda “‘sayfa diizeni” (f:6), “sekil” (f:6), “estetik” (f:5) ve “yazi
karakteristigi” (f:5) alt temalar1 iginde, “anlatim” (f:13) temasi i¢inde ve “dilbilgisi” (f:7)
temasi iginde ifade etmislerdir. En az geribildirim kullandiklar1 yazma boyutu ile ilgili goriisler
ise en az “hichiri” (f:3) temasi i¢inde, “imla” (f:4) temasi i¢inde ve “noktalama” (f:4) temasi

i¢cinde ifade edilmistir.

Smif 6gretmenleri en ¢ok ve az geribildirim verdikleri yazma boyutu ile ilgili goriislerini
“bicim” temasi altinda ifade etmislerdir. Simif 6gretmenleri “bigim ” boyutunun sekil (f:10) ve
sayfa diizeni (f:19) alt temalarina en ¢ok geribildirim vermeyi tercih ederlerken; estetik (f:5),
yazi karakteristigi (f:5), sekil (f:6) ve sayfa diizeni(f:6) alt temalarina en az geribildirim vermeyi
tercih etmislerdir. Estetik ve yazi karakteristii alt temalarmin alt boyutlara eklenmesi
nedeniyle bicim boyutu en az geribildirim verilen yazma boyutu olarak ifade edilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin en az geribildirim kullandiklar1 yazma boyutlar1 ile ilgili baz1 6gretmen

goriisleri su sekildedir.

K26: “Yazi diizenine, sayfa diizenine, sekle, estetik goriiniigiine ¢ok fazla onem vermiyorum.
Ciinkii onun zamanla gelistigini, degisip giizellestigini diigiiniiyorum. Yani mesela diimdiiz
yvazmak yerine biraz havaya u¢ar gibi yaziyor ya da asagiya iner gibi ucak iner gibi yaziyor ya

onlar ¢ok fazla 6nem vermiyorum. Ciinkii arada bir gene onlarda séyliiyorum ama ¢ok fazla
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onem vermiyorum. Onlar da zamanla diizeliyor. Bu nedenle de daha az geribildirim

kullanmama neden oluyor. ”

K13: “Geneli gormek daha kolay oldugu icin sekil ve sayfa diizeni, sonra imla ve noktalama
gibi diger alanlara geribildirimi daha fazla verirken daha fazla zaman aldigi i¢in, ayrintili bir

sekilde incelemek gerektigi icin dil bilgisi ve anlatima daha az geribildirim veriyorum.”

K28: “Imla ve noktalama konusuna cok takilirim. Dil bilgisine takilirim, anlatima takilirim.
Fakat bicimine sekline takilmam, sayfa diizenine de takilirim ayni zamanda. Yani en az sekil
yoniinden geribildirim veririm. Yani ileride hani bu kurallar imla ve noktalama, dil bilgisi ya
da anlatim bigcimi ilerde her zaman ¢ocuk ¢ocugun yasamini etkileyecegini diistindiigiim igin
yvani kendini ifade etme bicimini etkileyecegini diisiindiigiim i¢in bu alanlarda daha fazla
geribildirim verdigimi diistiniiyorum. Neden daha az geribildirim verdigime gelecek olursak
sekilde ¢iinkii karakteristik oldugunu diisiintiyorum. Diizen sayfa diizenine dikkat ederim ama
her ¢ocugun hani el gelisimi, kas yapist birbirinden farkli oldugu igin bireysel farkhiliklar goz
ontinde bulundurarak sekle ve o&grencinin yazi stiline 6nem vermiyorum. Cok dnem
vermiyorum. Yani diizgiin yazmasi konusunda uyaririm yine fakat digerlerine gore daha az

’

onemsiyorum.’

K22: “Genelde hep hepsine geribildirim veririm. Ciinkii bunu aywt edemem. Mesela imla ve
noktalamalara dikkat ederiz. Yazim hatast var mi yok mu? Anlatim bigcimine de ozellikle
dordiincii smifta dikkat ederim. Mesela ¢ocuk mesela atasozii kullantyor mu, deyimler
kullaniyor mu bunlara da dikkat ederim. Yani bir biitiin olarak diisiinecek olursak hepsine
geribildirim veriyorum. Birinci siniftan diisiindiigiiniiz zaman sadece yazi yazarken, mesela
dogru harfleri dogru yaziyor mu diye daha fazla dikkat ediyoruz. Ciinkii cok 6nemli ama siniflar
yiikselerek ikiden, dicten dorde kadar geldik¢e bunlar genel olarak hepsine bakiyoruz. Dil
bilgisine de bakiyoruz. Anlatimi nasil ¢ocuk akict bir sekilde anlatmig mi? Yaziya dokmiis buna
da bakiyoruz, bigime de bakiyoruz, genelde bakiyoruz hepsine. Yani en az geribildirim verdigim
vazma yonii yok desem dogrudur. Ama illa en diye bir se¢cim yapmam gerekirse ogrencinin

kendi yazi bi¢imi olabilir. Bu da ¢ocukla alakali oldugu igin.”
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4.7. Simf Ogretmenlerinin Yazma Siirecinde Geribildirim Verirken Karsilastiklari
Zorluklarla Tlgili Bulgular

Arastirmamizin besinci sorusu olan “Sinif o6gretmenleri, yazma siirecinde geribildirim
verirken ne tiir zorluklarla karsilasmaktadir?” sorusuna yonelik olarak 0gretmenlerin yazma

stirecinde karsilastiklari zorluklar ile ilgili goriisleri Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4. 7. Simif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verirken karsilastiklar1 zorluklar
Temalar Alt temalar Frekans (f)
Ogrenci motivasyonu
Akademik basari
Fiziksel 6zellikleri
Zihinsel dzellikleri
Psikolojik dzellikleri
Kisilik/karakter 6zellikleri
Teknoloji bagimlisi olmasi
Yabanci uyruklu olmasi
Sinif Mevcudu
Sinifin fiziksel yapist
Kirsal bolgede olma
Ikili egitim
Zaman
Miifredatin yogunlugu
Sinava doniik sistem
Miifredat dis1 projeler
Tgisizlik
Geribildirimi desteklememesi
Veli (:27) Egitim durumu
Talepleri
Yanlis 6gretme
Bilgi diizeyindeki yetersizlik
Fiziksel durum

Ogrenci (f:42)

Ortam (f:32)

Ogretim Programu (f:31)

Ogretmen (£:12) Psikolojik durum

Yogunluk/is yiikii

Ogretmen dgrenci bagi kuramama
Iletisim (f:5) Akran baskisi

== N N
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Iletisim kuramama

Sinif 6gretmenleri yazma siirecinde geribildirim verirken karsilagtiklar1 zorluklari
“ogrenci” (f:42), “ortam” (£:32), “ogretim Programi” (f:31), “veli” (f:27), “6gretmen” (f:12)

ve “iletisim” (f:5) temalar1 ile ifade etmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verirken karsilagtiklar1 zorluklar ile
ilgili ifadeleri “6grenci” temasinda “6grenci motivasyonu, akademik basart, fiziksel 6zellikleri,
zihinsel 6zellikleri, psikolojik 6zellikleri, kisilik/karakter 6zellikleri, teknoloji bagimlisi olmast,
yabanci uyruklu olmasi” alt temalari; “ortam ” temasinda “sinif mevcudu, sinifin fiziksel yapisi,
kirsal bolgede olma, ikili egitim” alt temalari; “Ogretim programi” temasinda ‘“zaman,
miifredatin yogunlugu, sinava doniik sistem, miifredat dist projeler” alt temalari; “veli”
temasinda “ilgisizlik, geribildirimi desteklememesi, egitim durumu, talepleri, yanlis 6gretme”
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alt temalar1; “ogretmen” temasinda “bilgi diizeyindeki yetersizlik, fiziksel durum, psikolojik
durum, yogunluk/is ylki” alt temalari; ve “iletisim” temasinda “6gretmen, O0grenci bagi

kuramama, akran baskisi, iletisim kuramama” alt temalar1 i¢inde yer almaktadir.

Sinif 6gretmenleri yazma siirecinde geribildirim verirken karsilastiklar1 zorluklar ile
ilgili gorislerini en ¢ok “dgrenci” (f:42) temasinda “6grenci motivasyonu” (f:8), “akademik
basar1” (f:8), “fiziksel 6zellikleri” (f:8), “zihinsel 6zellikleri” (f:7), “psikolojik 6zellikleri” (f:4)
alt temalar1 iginde, “ortam” (f:32) temasinda “sinif mevcudu” (f:25), “sinifin fiziksel yapisi”
(f:5) alt temasi iginde, “dgretim Programi” (f:31) temasinda “zaman” (f:20), “miifredatin
yogunlugu” (f:8), “smava doniik sistem” (f:2) alt temalar1 i¢inde, “veli” (f:27) temasinda
“ilgisizlik” (f:13), “geribildirimi desteklememesi” (f:10), “egitim durumu” (f:2) alt temalar1
icinde etmislerdir. Geribildirim verirken karsilasilan zorluklar ile ilgili goriisler enaz “iletisim”
(f:5) temasinda “6gretmen 6grenci bagi kuramama” (f:2), “akran baskisi” (f:2) alt temalar1
icinde ve “dgretmen” (f:12) temasinda “bilgi diizeyindeki yetersizlik” (f:4), “fiziksel durum”
(f:4), “psikolojik durum” (f:2) alt temalar1 i¢inde ifade edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin yazma
stirecinde geribildirim vermede karsilastiklar1 zorluklar ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri su

sekildedir.

K7: “Zorlastiran unsurlar, Bir sinif ortamimin kalabalik olmast temel sorun, ¢iinkii sinif sayist
arttik¢a geribildirimde ayrilan zaman azaldig icin gozden kagma ihtimali fazla. Ikincisi
ogrencinin zamaninda bunu yerine getirmemesi, tigiincuisii okul disindaki velinin bu konuda
kontrol denetim, destekleyici anlamdaki etkisinin azalmasi, geribildivimi bunlar zorlastiriyor.
Baska bunun disinda genellikle maalesef son yillardaki sorularin, édevlerin ¢oktan se¢meli
tespit seklinde olmasi, a¢ik u¢lu sorularin az olmasi da maalesef bizim yazma becerimizi
olumsuz etkilemesi ve buna bagl olarak da geribildirimin zoraki olarak azaltmasi. Simdi
geribildirimde agik uglu soru ¢ok olmug olsa, kontrol ederken geribildirim imkdni daha fazla
olacak ama ¢oktan se¢meli ya da dogru yanhs sorular oldugu icin geribildirimi aslinda sadece

dogru yanlis olarak verebiliyoruz. Ayrintuly bir geribildirim verme sansimiz olmuyor.”

KS5: “Geribildirimi zorlastiran unsurlar zaman yetmiyor. Kalabalik siniflar zorlastiran
unsurlardan. Sinmifin tasarimi diizeni, Yani swalarin yerlesim diizenin yani dgrenciye
ulagamiyoruz yeteri kadar. Yani klasik sinif diizeni oldugu icin tabii ki bu geribildirim vermem
noktasinda herkese birebir ulasamiyoruz ama genel olarak biitiin aktarryoruz. Fakat birinci
swmiflarda, ozellikle birinci kademede bunu genel yani bir amfi diizeniyle degil de birebir

gostermenin daha onemsedigimizden veya 6nemli oldugundan birebir olmasi istiyoruz. Birebir
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vaparken de zaman engeli karsimiza ¢ikiyor. Bunlarin disinda etnik faktérler, yabanct
ogrenciler var. Mesela dil sorunu ve okuma yazmayt bilmemesi. Okuma yazmay1 bilmeyen,
ogrenmeyen bir ¢cocuga yazim kurallarint vermek ister istemez zorlayan sebepler. Cocuk igine
kapanik konusmada gii¢liik ¢ekiyor, zorlaniyor, okumasi, yapabilir miyim basarabilir miyim
korkusu ¢ocugun yani aslinda séylemek istediklerini sdylemeye engel oluyor. Mesela ben

soylersem biitiin sinif bana benimle dalga gecer mi, giiler mi alay eder mi?”

K32: “Su an i¢in yazma siirecinde geribildirimi zorlastiran en 6nemli unsurlar; zaman ve sinif
mevcudu diye diigiiniiyorum. Zira yazmada geribildirim ogrenciden d&grenciye farkhilik
gostermektedir. Bu da bireysel ilgi ve gozlemi gerektiriyor. Kalabalik siniflarda her yazma
caligsmast sonrasi bireysel degerlendirme ve dolayisiyla bireye yonelik geribildirim hemen ve
aminda olmayabiliyor. Her tiirlii geribildirimin zamaninda verilmesi gerektigine inantyorum.
Zira ogrencinin 6grenilen bilgi veya beceriyi geribildirimle bagdastirmasi gerekir. Dolayisiyla
ogrenilen bilgi ve beceriler zihindeyken sicagi sicagina geribildirim vermek gerekir. Bunun igin
de zaman faktorii stmwrlayici olabiliyor. Geribildirimi zorlastiran unsurlardan biri de aile
tutumudur. Pekistirme amaglh verdigimiz ddevlerde ¢ocuklarina yardimci olmak isteyen bazi
ebeveynler yazma yonii, yazma sekli veya sayfa diizeni ile ilgili yanlis bir ogretim miidahalesiyle
kavram yanilgilarina yol agabiliyor. Bunu diizeltmek de zaman alici olabiliyor. Bunun yani sira
cocuklarmmin olmasi gerektiginden daha fazla performans géstermesini bekleyen bazi aileler,
onlarin var olan iyi ve gelistirilebilir performanslarima olumlu geribildirim vermeyi gézden

kagiriyorlar. Bu da ogrencinin performans gidisatint olumsuz yonde etkileyebiliyor.”

K12: “En biiyiik zorluk ogrencilerin fazlalig yani simiflarin kalabalikligi, bazen velilerinin
talepleri. Ben defter diizenini dnemsiyorum. Yazimin giizelligi dogru yonden yapiliyor mu?
Maalesef sistemimiz hani biraz daha sinava déniik bir sistem oldugu igin bazilarinin talepleri

’

hani test ¢ozmek, daha test ¢6zmek olabiliyor.’

K10: “Yazma c¢alismalarina geribildirimi zorlastiran sartlarin en basinda sinif mevcudu
geliyor. Bir dgretmen igin sinmif sayist daha az mevcutlu bir siifta olsaydik dgrencilerle
ilgilenmemiz, geribildirimde bulunmamiz daha kolay olur. Geribildirim biraz daha bunun veli

kontroliiniin olmamast da bizim yaptigumiz geribildirimin etkili olup olmamasin etkiliyor.”

K28: “Geribildirimi zorlagtiran unsurlar yani ¢cocuk bazi durumlarda israrci olabiliyor, yani
degisim konusunda degisime yatkin olmayabiliyor. Uyarilara ragmen bunlar: dikkate almiyor

olabiliyor. Zihinsel yapist geribildirimi zorlastiran unsurlar olarak diisiinebilirim. Bunun
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disinda geribildirimi zorlastiran miifredatin yogunlugu diyebilivim. Zaman yetersizligi ve
miifredatin yogunluguyla ilgili yani bir faktérii olarak gorebiliriz. Geribildirimi zorlastiran bir
unsur velinin de yani bu konuda herhangi bir hata gérdiigii zaman geribildirim vermemesi
benim yiikiimii daha da artiriyor diyebilirim. Ashinda deger vermemesi kendi kolayca

1

diizeltebilecegi size yiikii attig1 i¢in ondan dolay: biraz daha zorlagtirmis oldu.’

4.8. Stmf Ogretmenlerinin Yazma Siirecinde Verdigi Geribildirimlere Yénelik Ogrenci
Tepkileriyle Ilgili Bulgular

Aragtirmamizin altinci sorusu olan “Sinif ogretmenlerinin yazma siirecinde verdigi
geribildirimlere ogrenciler nasil tepkiler vermekteler ve 6gretmenlerin ogrencilerden aldigt
tepkiler ile beklentileri arasinda uyum var midw?” sorusuna yonelik olarak 6grencilerin

geribildirimlere yonelik tepkileri Tablo 4. 8’de gdsterilmistir.

Tablo 4. 8. Simif 6gretmenlerinin yazma siirecinde verdikleri geribildirimlere yonelik 6grenci tepkileri

Geribildirim tiirii Temalar Alt temalar Frekans (f)
Cabalama 17
Olumlu tepki (f:36) Sevinme 15
Olumlu Motivasyon artmasi 4
geribildirimde Olumsuz tepki (f:6) Ogrenci dzelligi 6
Tepki yok (f:1) 1
e Diizeltme 20
I Olumlu tepki (f:22) Cabalama 2

Olumsuz Uzii

Imsuz: e Uziilme 11
geribildirimde Olumsuz tepki (f:12) Sasirma ve inanmama 1
Tepki yok (f:1) .

Siif Ogretmenleri yazma siirecinde verdikleri geribildirimlere yonelik 06grenci
tepkilerini olumlu geribildirimde “olumlu tepki” (f:36), “olumsuz tepki” (f.6) ve “tepki yok”
(f:1) temalar1 ile; olumsuz geribildirimde “olumlu tepki” (f:22), “olumsuz tepki” (f:12) ve

“tepki yok” (f:1) temalart ile ifade etmislerdir.

Sinif 6gretmenleri yazma siirecinde verdikleri geribildirimlere yonelik 6grenci tepkileri
ile ilgili ifadeleri olumlu geribildirimde “olumlu tepki” temasinda “cabalama, sevinme,
motivasyon artmasi” alt temalar1 ve “olumsuz tepki” temasinda “6grenci ozelligi” alt temasi
icinde; olumsuz geribildirimde “olumlu tepki” temasinda “diizeltme, cabalama” alt temalar1 ve

“olumsuz tepki” temasinda “lizlilme, sasirma ve inanmama” alt temalar1 i¢inde yer almaktadir.

Sinif 6gretmenleri yazma siirecinde verdigi geribildirimlere yonelik 6grenci tepkileri ile
ilgili goriislerini en ¢ok olumlu geribildirimde “olumlu tepki” (f:36) temasinda “gabalama”

(f:17), “sevinme” (f:15) alt temalar1 i¢inde ve olumsuz geribildirimde “olumlu tepki” (f:22)
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temasinda “diizeltme” alt temasi icinde ifade etmislerdir. Ogrenci tepkileri ile ilgili goriisler en
az, olumlu ve olumsuz geribildirimde “tepki yok” (f:2) temasi iginde; olumlu geribildirimde
“olumsuz tepki” (f:6) temasinda “Ggrenci Ozelligi” (f:6) alt temasi iginde ve olumsuz
geribildirimde “olumsuz tepki” (f:12) temasinda “lziilme” (f:10) alt temas: iginde ifade
edilmigtir. Smif 6gretmenlerinin yazma siirecinde verdigi geribildirimlere yonelik 6grenci

tepkileri ile 6gretmen goriisleri 6gretmen beklentilerini karsilama durumu birlikte verilmistir.

4.9. Stmf Ogretmenlerinin Yazma Siirecinde Verdigi Geribildirimlere Yénelik Ogrenci
Tepkilerinin Beklentileri Karsilama Durumuyla flgili Bulgular

Aragtirmamizin altinci sorusu olan “Sinif ogretmenlerinin yazma siirecinde verdigi
geribildirimlere ogrenciler nasil tepkiler vermekteler ve 6gretmenlerin ogrencilerden aldigt
tepkiler ile beklentileri arasinda uyum var midir?” sorusuna yonelik olarak 6grencilerin
tepkilerinin 6gretmenlerin beklentilerini karsilama durumu ile ilgili goriisleri Tablo 4.9’da
gosterilmistir.

Tablo 4. 9. Simif 6gretmenlerinin yazma siirecinde verdikleri geribildirimlere yonelik 6grenci
tepkilerinin beklentileri karsilama durumu

Beklentileri karsilama durumu Frekans (f)
Her zaman karsiliyor 11
Genellikle karsiliyor 18
Karsilamiyor 4
Bazen karsiliyor 2

Siif Ogretmenleri yazma siirecinde verdikleri geribildirimlere yonelik 06grenci
tepkilerinin beklentileri karsilama durumunu “Her zaman karsiliyor” (f:11), “Genellikle

karsiyor” (f:18), “Karstlamiyor” (f:4) ve “Bazen karsiliyor” (f:2) olarak ifade etmislerdir.

Siif Ogretmenleri yazma siirecinde verdikleri geribildirimlere yonelik 06grenci
tepkilerinin beklentileri karsilama durumu ile ilgili goriislerini en ¢ok “genellikle karsilryor”
(f:18) olarak, en az ise “bazen karsiliyor” (f:2) olarak ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin
yazma siirecinde verdigi geribildirimlere yonelik 6grenci tepkileri ve bu tepkilerin beklentileri

karsilama durumunu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir.

K15: “Ogrencinin giizel, okunakli yazma konusunda arzu ve motivasyonunu artirmaktadir.
Duygusal olarak kendilerini mutlu hissetmelerini saglamakta. Beklentileri genellikle olumlu
vonde etkiledigini diisiiniiyvorum. Genel olarak da beklentilerimizi karsilamaktadir. Nadiren
¢ok siklikla geribildirim yontemine basvurmak bazi ogrenci de yazma isteginin azalmasina

sebep olduguna da rastliyoruz. Bu da geribildirimin uygulama alanini biraz gii¢lestiriyor. Yani
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etki devam ediyor ama uygulamadaki verim istenilen diizeyde olmayabiliyor. Bu nedenle de her

zaman beklentilerimle uyumlu olmasa da genellikle uyumlu. ”

K10: “Geribildirim d&grencinin  kisiligine gére tamamen degisiyor. Bazi ogrenci ¢ok
umursamaz. Bazi 6grenci de ¢ok duyarlt yani o yiizden geribildirim Verirken ¢cocugun o giinkii
psikolojisine, ¢ocugun mizacina dnem veriyorum. Gormezlikten geldigim donemler de var.
Daha agir tepkiler gosterdigim donemlerde olabiliyor. Geribildirimi dogru yerde, dogru

zamanda verdigim icin beklentilerimi karsilyyor.”

K20: “Ben ¢ok rahatsiz etmem ogrencileri geribildirim verirken, sakayla karisik bir hatast
varsa veririm. Ogrencilerin olumlu tepkiler ¢ok hoslarina gidiyor, olumsuzlarda ¢ok da ¢ok
rahatsiz olmuyorlar. Hemen diizeltmeye ¢alisiyorlar. Ashinda olumlu yéne, yani yazmayt
diizeltmesini sevk ettigi icin aslinda verdigimiz geribildirimle beklentilerimi ¢ok istisnai bir

’

durum olmadiktan sonra her zaman karsilyyor.’

K17: “Simdi genelde 6grenciler yanliglarini kabul ediyorlar ve diizeltme yoluna geg gidiyorlar.
Ayrica ben boyle ¢alisma sonucunda kontrol ettigimde defterlerini istiyorlar ki yanlisim
¢ctkmasin, az ¢iksin diye bir gayreti icerisinde, ¢caba icerisindeler. Hatalarint da gosterdigim
zaman daha dikkat ediyorlar. Onu yapmamaya gayret ediyorlar. Ben onu olumlu buluyorum.

Yani beklentilerimle uyumlu. ”

K13: “Geribildirim verdigimde soyle soyleyeyim, ders diizey iyi olanlar direk aninda bana
doniit veriyor. Yani diizeltiyor ya hatalarint ya da iyi olan seylerde anlyyor dogru yaptigini,
ama biraz seviye olarak asagida olanlar onu ¢ok diizeltmiyor. Belki de anlamadigindan belki
de yazip bitirdim diye baktigindan diizeltmiyor, algilamiyor da olabilir. Bu nedenle 6grenci
tepkileri de beklentilerimi karsilamiyor diyorum ya dedigim gibi daha biiyiik siniflarda karsilar
ama su an karsilamiyor. Cocugun bunu idrak edip diizeltmesi tepki vermesi biraz benim
beklentimi karsilamiyor. Burada iyi olanin ki beni tatmin ederken kétii olan ogrencinin kotii
demiyim de seviye olarak diisiik olan ogrenci ¢ok fazla tatmin etmiyor. Ciinkii anlayip da tepki

vermiyor.”

4.10. Simf Ogretmenlerinin Olumlu Yazma Performansina Yonelik Kullandiklar1 Yazih
Geribildirim Ifadeleriyle flgili Bulgular
Arastirmamizin yedinci sorusu olan “Swnif 6gretmenlerinin yazma stirecindeki olumlu

ve olumsuz durumlara verdikleri yazili, sézlii ve sozlii olmayan geribildirim ifadeleri nelerdir?”
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sorusuna yonelik olarak simif dgretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik olarak

kullandiklar1 yazili geribildirim ifadeleri Tablo 4.10’da gosterilmistir.

Tablo 4. 10. Smif 6gretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik kullandiklari yazili
geribildirim ifadeleri

Temalar Alt temalar Frekans (f)
Aferin 31
Giizel/gok giizel 13
Harikasin
Begendim
Siipersin
Tesekkiirler
Miikemmel-muhtesem

Yazili ifadeler (f:75) Masallah

Ogrenciye yénelik 6zel ifadeler

Tebrikler

Ozenli yaz1

Basarilisin

Pekiyi

Sen bir yazarsin

Iyi ilerliyorsun

S.C.S

Yildiz

Giilen yiiz ¢izme

Resim ¢izme

Kase

Hazir ifadeler (f:35) Cikartma
Yazili kartlar

Cizimler (f:36)

Paraf/imza
[saretler ve Semboller ~ Arti koyma
(f:12) Tik koyma

e DN S I N e N R L P T N N T T N TN N T STV I N P )

Diizeltme sembolleri

Smif Ogretmenleri olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar1 yazili
geribildirim ifadelerini “Yazili ifadeler” (f:75), “Cizimler” (f:36), “Hazwr ifadeler” (f:35) ve

“Isaretler ve Semboller” (f:12) temalar ile ifade etmislerdir.

Smif o6gretmenlerinin olumlu yazma performansima yonelik kullandiklar1 yazili
geribildirim ifadeleri “Yazili ifadeler”” temasinda “aferin, giizel/¢ok giizel, harikasin, begendim,
stipersin, tesekkiirler, miikemmel-muhtesem, masallah, Ogrenciye yonelik ozel ifadeler,
tebrikler, 6zenli yazi, basarilisin, pekiyi, sen bir yazarsin, iyi ilerliyorsun, s.¢.s” alt temalar;
“Cizimler” temasinda “yildiz, giilen yiiz ¢izme, resim ¢izme” alt temalar1;, “Hazir ifadeler”
temasinda “kase, cikartma, yazili kartlar” alt temalar1 ve “Isaretler ve Semboller” temasinda

“paraf/imza, art1 koyma, tik koyma, diizeltme sembolleri” alt temalar1 i¢inde yer almaktadir.

Simif ogretmenleri olumlu yazma performansina yonelik kullandiklart yazili
geribildirim ifadeleri ile ilgili gorislerini en ¢cok “Yazili ifadeler” (f:75) temasinda “aferin”
(f:31), “cok giizel” (f:13), “harikasin” (f:6) alt temalar1 i¢inde, “Cizimler” (f:36) temasinda
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“yildiz” (f:30), “giilen yiiz” (f:5) alt temalar1 iginde ve “Hazir ifadeler” (f:35) temasinda “kase”
(f:21), “cikartma” (f:12) alt temalar1 i¢inde ifade etmislerdir. Olumlu yazma performansina
yonelik kullanilan yazili geribildirim ifadeleri ile ilgili goriisler en az “Isaretler ve Semboller”
(f:12) temasinda “paraf/imza” (f:6), “art1 koyma” (f:3) alt temalari i¢inde ifade edilmistir. Sinif
ogretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar1 yazili geribildirim ifadeleri

ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir.

K16: “Defterine giizel seyler, ifadeler yazryorum. Biz iste aferin iste giizel yazmissin, siipersin
veya iste kasemiz var. Aferin kasesi, yildizli bundan basiyoruz ya da yildiz ya da imza bu sekilde
yva da iste arti eksi ¢izelgemiz var, mesela onu tutuyorum. Giinliik her giin bak su son sey mesela
benim defterleri kontrol edilmistim. Ne arti aldi iste. Bu sekilde ¢izelgemi takibi yazi olarak o

sekilde takip ediyorum.”

K5: “Defterlerine baktigim zaman giizel oldugunda aferin kasesini basiyoruz. Cok giizeli,
aferini, tesekkiir ederimi elimle yazarim, bazen onlarin daha ¢ok hosuna gidiyor. Yani
yvazdigimiz zaman bu ifadeler ¢ocuklar defterine yazilan ogretmen tarafindan yazilan veyahut
da yapistirilan yani. Odiil tiirii seyler ¢ok olumlu yansiyor. Cocuklarin hosuna gidiyor. Bu
sekilde yapryoruz. Yazilar daha ¢ok hogsuma gidiyor. Masallah yazdigim oluyor, magsallah
seylerim, sticker var, onu yapistiriyorum. Yapistirdigim zaman pekistici oluyor. Bazen ¢ocuk
aliyorum alnina yapistirtyor ve gururla dolaniyor. Yani ben burada dursun, herkes gorsiin,
annen de gorstin falan diyorum ama ¢ocuk burasina yapistirtyor ve onu aksama kadar gururla
gezdiriyor. Yani onlarin ¢ok onun etkisi var ama yaziyr daha ¢ok seviyorlar. Ben alip yani hem
de birer yazimi ézenerek yazdigim zaman ¢ocukta aynmi sekilde kendisi de ozenerekten yazma
cabaswna giriyor. Yildiz, evet, yildizlarimiz da var, yildiz ¢izerim. Yani yildiz yok mu diyorum

mesela ertesi giin oldugu zaman da giizel giizel defierini muhafaza ediyor, kivirmiyor.”

K31: “Yani yazili olarak ¢cocuklarin o ¢calismasina aferin yazabiliyoruz veya ne bileyim bir ufak
sticker olsun, bir kase olsun bunlari basiyoruz. Bazen de kiigiik kartlar hazirliyorum ben o
kartlardan falan veriyorum. Cocuklarin hosuna gidiyor. Yani ogretmenler herhangi bir sey
almak onlari onore de ediyor. Herhangi bir ufak da olsa bir aferin demek onlar: daha fazla
dikkatli daha o6zenli ¢alismaya sevk ediyor. Ayrica aferin disinda iste genellikle ¢ok giizel
olmusg, tam istedigim gibi olmus, iste yapman gereken buydu, aferin genellikle bu tarz ifadeler

’

kullaniyoruz.’
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K11: “Yaziuli olarak genellikle diizeltme sembollerini kullanirim bunun yaninda a¢iklayict bazi
bilgiler de veririm, onun olumluysa yazisini begendigimi orada dogru yaptiklarint ifade eder.
Gerek aferin ¢ok giizel olmus kizim oglum gibi kullaniyorum. Olumsuzsa neden olumsuz
oldugunu aciklyyorum. Orada hem sekilsel olarak hem de diizeltme semboliiyle yazisint daha
diizgiin yazmasi gerektigini, diizeltmesi gerektigine dair hatalarina yonelik bu tiir yazilar
yaziyorum. Onceki yillarda kase kullaniyordum, daha sik kullaniyordum ilk simflarda su anda
lictincii sinifiz. Birinci, ikinci sinifta daha ¢ok kullaniyordum ama kaseyi bu donemde diger

seyleri ¢ok kullanmiyorum. Sadece yaptigi seyler daha diizgiin oldugu zaman kendim kalemle

’

yvildiz isaretini, bazen giiliiciik igareti gibi isaretler yapiyorum.’

4.11. Simf Ogretmenlerinin Olumsuz Yazma Performansina Yonelik Kullandiklari
Yazili Geribildirim ifadeleriyle ilgili Bulgular

Aragtirmamizin yedinci sorusu olan “Sinif 6gretmenlerinin yazma siirecindeki olumlu
ve olumsuz durumlara verdikleri yazili, sozlii ve sozlii olmayan geribildirim ifadeleri nelerdir?”
sorusuna yonelik olarak smif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik olarak

kullandiklar1 yazili geribildirim ifadeleri Tablo 4.11’de gosterilmistir.

Tablo 4. 11. Simif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklar yazili
geribildirim ifadeleri

Temalar Alt temalar Frekans (f)
Dogrusunu yazma 18
Yanlisini belirtme 11
Aileye mesaj yazma
Not yazma/ a¢iklama yapma
Ipucu verme
Durumu hakkinda bilgi verme
Hatasini bulmasini saglama
Cizme/yuvarlak i¢ine alma
Cizimler (£:26) Uzgiin yiiz ¢izme
Eksi atma
Dikkatli ol
Diizeltmelisin
Daha giizel yazabilirsin
Eksiklik var
Biraz daha gayret et
Ozensiz yazi
Hatal1
Olmamis
Hata sayis1
Bir kez daha denemeli
Noktalama isaretleri
Isaret koyma
Carp1 atma
Diizeltme sembolleri

[op]

Diizeltmeye/gelismeye yonelik
ifadeler (f:43)

S L

N
[

Yazili ifadeler (f:26)

Isaretler ve Semboller (f:13)

NiR(|INwN R R R R RN oSS w

Kullanmiyorum (f:2)
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Siif 6gretmenleri olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklar1 yazili
geribildirim ifadelerini “Diizeltmeye/gelistirmeye yéonelik ifadeler” (f:43), “Cizimler” (f:26),
“Yazili ifadeler” (£:26), “Isaretler ve Semboller” (f:13) ve “Kullanmiyorum” (f:2) temalari ile

ifade etmislerdir.

Siif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklar1 yazili
geribildirim ifadeleri “Diizeltmeye/gelistirmeye yénelik ifadeler” temasinda ‘“dogrusunu
yazma, yanlisim1 belirtme, aileye mesaj yazma, not yazma/ agiklama yapma, ipucu verme,
durumu hakkinda bilgi verme, hatasin1 bulmasini saglama” alt temalar1; “Cizimler” temasinda
“cizme/yuvarlak i¢ine alma, lizglin yiiz ¢izme, eksi atma” alt temalari; “Yazili ifadeler”
temasinda “dikkatli ol, diizeltmelisin, daha giizel yazabilirsin, eksiklik var, biraz daha gayret
et, 0zensiz yazi, hatali, olmamis, hata sayisi, bir kez daha denemeli” alt temalar1 ve “Isaretler
ve Semboller” temasinda “noktalama isaretleri, isaret koyma, ¢arp1 atma, diizeltme sembolleri”

alt temalari iginde yer almaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklari yazili
geribildirim ifadeleri ile ilgili goriislerini en ¢ok “Diizeltmeye/gelistirmeye yonelik ifadeler”
(f:43) temasinda “dogrusunu yazma” (f:18), “yanlisin1 belirtme” (f:11), “aileye mesaj yazma”
(f:6) alt temalari i¢inde, “Cizimler” (f:26) temasinda “gizme/yuvarlak igine alma” (f:21) alt
temas1 i¢inde ifade etmislerdir. Olumsuz yazma performansina yonelik kullanilan yazili
geribildirim ifadeleri ile ilgili gdriisler en az “Kullanmiyorum” (f:2) temasinda ve “Isaret ve
Semboller” (f:13) temasinda “noktalama isaretleri” (f:7), “isaret koyma” (f:3), “carp1 atma”
(f:2) alt temalar iginde ifade edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina

yonelik kullandiklar1 yazili geribildirim ifadeleri ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir.

K15: “Yazili olarak yazilarindaki geribildirime ihtiyact olan boliimlerini diizeltme veya
diizeltilmesi gereken yeri igaretle belirterek o alanlarin diizeltme yoluna gegilmesini,
ogrencinin kendi dogrusunu kendisinin bulmasi daha dogru oldugunu goriiyorum. Yanlisi
miimkiin oldugunca kisa ifadeler kullantyorum. Mesela noktalama isareti hatast veya yanlisi
varsa noktalama isaretine uygun dogru uygunlugunu hatirlatmak amagh kullantyorum. Cok
kisa ifadelerde noktalama isaretleri dikkat diyebiliyorum. Mesela art1 eksi isareti kullandigim
oluyor. Baska giizel veya gayet giizel yazmamn miimkiin oldugu olumsuzlarda ogrenci

1

destekleyici ifadeler gayret biraz daha gayret seklinde, bazen onlar: da kullaniyorum.’
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K8: “Odev kontrolii veya derste yaptigimiz bir etkinlik olarak diisiiniiyorum. Carpi atarim yani oradaki
yanliglara ¢arpt atarim veya yuvarlak icine alirim. Dikkat etmesi icin yaptigi yanlishigi, drnegin bu bir
noktalama isareti ise ben koyarim mesela o koymamigsa ben koyarim renkli kalemle yaparim bu islemi.
Renkli kalemle yaparim ki bu islemi ¢ocugun yazisina karismamasi ve dikkat edebilmesi igin. Yani ¢arpt
koyma, yuvalik icin alma, onun yapmadigi seyleri yapmak gibi seyler yapryorum. Bir de ifadeler
kullantyorum, mesela ailenin 6dev yapma olayr bizler de ¢ok oluyor. Ailesi yardim ediyor yazisint ben
cocuklarin birebir ezberim bu arada yazisimi onun olmadigim gordiigiim anda yazi yaziyorum ve soru
isareti koyuyorum. Bunu yapmamin sebebi ¢ocuk anliyor zaten o an yazisimin kendisinin olmadigini,
ailesine yaptirdigim, istiyorum ki evde de ailesine bunu géstersin. Ogretmen kibarca ashinda bir geri
doniit vermis. Hani bu yazi neden senin de iyi gibi degil de yazi ve soru igareti yapryorum. Ailesini bu

geri doniit gitmesi igin.”

K9: “Olumsuz performans gosterdiginde sunu soyle yapmalisin, eger sirf mevcut uygun olursa
iste burada sunu diizeltmelisin gibi yazarim, onun haricinde niye yapamadin iste oldu mu? gibi
yazmam. Ama en fazla bugiine kadar yaptigim iizgiin yiizdiir. Cok fazla hatasi varsa sadece
tiziildiigiimii gosteren bir sey yaparim. Onun haricinde ¢ok ifade kétii bir olumsuz ifade yazmam
defterine. Boyle yapmalisin, hatali yerin dogrusunu yazarim. Kirmizi kalemle diizeltivim ama

daha ¢ok ¢cocugun defterlerinde ¢ok olumsuz kelimeler, ifadeler olsun istemem. ”

K12: “Yok, kullanmiyorum yani yazili olarak olumsuz en ufaktan ifade kullanmiyorum en fazla
imzami atiyorum. Tamam yapmissiniz, gorevini tamamlamissin. Ama tizerinde biiyiik kiiciik
harf, nokta, imla kurallart onlar diizeltiyorum mutlaka. Yani ben bunu zaman zaman dikte
calismalarinda dogrusunu tizerinde diizelterek yapiyorum. Mesela kiiciikse onu kirmizi pilot

kalemle biiyiige ¢eviriyorum.”

4.12. Simf Ogretmenlerinin Olumlu Yazma Performansina Yénelik Kullandiklar1 Sozlii
Geribildirim Ifadeleriyle Ilgili Bulgular

Arastirmamizin yedinci sorusu olan “Sinif 6gretmenlerinin yazma siirecindeki olumlu
ve olumsuz durumlara verdikleri yazili, sozlii ve sozlii olmayan geribildirim ifadeleri nelerdir?
sorusuna yonelik olarak simif 6gretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik olarak

kullandiklari sozlii geribildirim ifadeleri Tablo 4.12°de gosterilmistir.
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Tablo 4. 12. Simif 6gretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik kullandiklari sozlii geribildirim
ifadeleri

Temalar Alt temalar Frekans ()
Aferin 24
Giizel 24
Bravo
Cok iyi

Yaziya yonelik ifadeler (f:70) Begendim
Tam istedigim gibi
Keske benim de bdyle bir yazim olsa
Miikemmel
Inci gibi
Harikasin
Tebrik ederim
Ogrenciye yonelik dvgii ifadeleri
Siipersin
Tesekkiirler
Dogrusunu yapmissin

Ogrenci kisiligine yonelik Beni mutlu ettin

ifadeler (f:51) Senden bu beklenir
Masallah
Farkl1 bir bakis acist kullanmigsin
Simdi yapabiliyorsun
Miithissin
S.C. S.
Ogrenmissin
Boyle devam et.
Benden giizel yaziyorsun.

. R Basarilarinin devamini dilerim

Yaziy1 gelistirmeye yonelik -

ifadeler (f:13) Jstoflan gerclolp
Sen bir yazarsin/gelecegin yazarisin
Arkadaslarin senden 6rnek alsin
Arkadasiniz giizel yazmis kendini gelistirmis

o G e N R G G R D RN DY D 1t BN el e R TN DAY OV EN )

Smif 6gretmenleri olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar1 s6zIi geribildirim
ifadelerini “Yaziya yénelik ifadeler” (£:70), “Ogrenci kisiligine yénelik ifadeler” (f:51) ve
“Yaziyr gelistirmeye yonelik ifadeler” (f:13) temalari ile ifade etmislerdir.

Siif dgretmenlerinin olumlu yazma performansma yonelik kullandiklari sozlii
geribildirim ifadeleri “Yaziya yénelik ifadeler” temasinda “aferin, giizel, bravo, ¢ok iyi,
begendim, tam istedigim gibi, keske benim de bdyle bir yazim olsa, miikemmel, inci gibi” alt
temalari; “Ogrenci kisiligine yonelik ifadeler” temasinda “harikasin, tebrik ederim, 6grenciye
yonelik 6vgii ifadeleri, siipersin, tesekkiirler, dogrusunu yapmissin, beni mutlu ettin, senden bu
beklenir, masallah, farkl bir bakis acist kullanmigsin, simdi yapabiliyorsun, miithissin, s. ¢. s.,
ogrenmigsin” alt temalar1 ve “Yaziy gelistirmeye yonelik ifadeler” temasinda “boyle devam et,
benden giizel yaziyorsun, basarilarinin devamimm dilerim, iste yapman gereken, sen bir
yazarsin/gelecegin yazarisin, arkadagslarin senden 6rnek alsin, arkadasiniz giizel yazmis kendini

gelistirmis™ alt temalar1 i¢inde yer almaktadir.

Sinif 6gretmenleri olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar1 s6zlii geribildirim
ifadeleri ile ilgili goriislerini en ¢cok “Yaziya yonelik ifadeler” (f:70) temasinda “aferin” (f:24),
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“giizel” (f:24), “bravo” (f:8) alt temalar1 iginde, “Ogrenci kisiligine yonelik ifadeler” (f:51)
temasinda “harikasin” (f:11), “tebrik ederim” (f:9), “6grenciye yonelik 6vgii ifadeleri” (f:7) alt
temalar1 icinde ifade etmislerdir. Olumlu yazma performansina yonelik kullanilan sozlii
geribildirim ifadeleri ile ilgili goriisler en az “Yaziyr gelistirmeye yonelik ifadeler” (f:13)
temasinda “boyle devam et” (f:6), “benden giizel yaziyorsun” (f:2) alt temalar1 iginde ifade
edilmistir. Siif 6gretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar1 sozli

geribildirim ifadeleri ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir.

K24: “Simdi bir ¢ocugun defterine yaziyorsun, ¢ok hosuna gidiyor zaten onu ailesine de
gosteriyor bu onu havalar u¢uruyor, motive ediyor ama en giizel geribildirim tahtaya kaldirip
bak arkadagsimiz boyle boyle bir sey yapti. Bunu ¢ok giizellestirdi. Yazisi giizel ve Kurallara
uyuyor. Aferin diyorum bunu aferin de yazdim zaten dedigin zaman o diger arkadaslar: éniinde
bunu kendini nasil diyeyim, daha ¢ok motive edici daha ¢ok onore edici bu. Bunun igin o
geribildirim daha etkili oluyor. Digerinin tistiine bunu da séyledigi zaman o daha giizel oluyor
tabi bunun yanminda sadece bu degil, aferin, bravo, ¢ok iyisin, harika gidiyorsun, boyle devam
edersen miikemmel olacak, iste ben senden bunu bekliyorum. Bunun gibi ifadeler kullaniyoruz.
Bravo ogluma kizima tabi biz sinif 6gretmeni, oglum, kizim, yavrum, masallahim var. Pasam
cok iyi yapnugsin gibi ifadelerde tabi tesekkiir ediyorum falan fazla kullanilir. Bizim bu okulda
nastl kullanilmaz? Ciinkii birinci, ikinci, ticiincii, dordiincii sinif cocugu biz onlarla artik benim
cocuklarim gibiler, pasam, kuzum, aferin yavrum ¢ok iyi yapmigsin gibi telkinlerde
bulunuyorum. Tesekkiir ederim ¢ocugum ya da aferin, Ahmet ¢ok iyi yapmissin degil, aferin

oglum, aferin pasa giizel yapmissin diye geri doniis yapryoruz yani.”

K30: “Tebrik ediyorum, basarisinin devamini dilivorum. Ikisine baska bir sey séylemiyorum.

Tabii aferin de diyoruz, tebrik ediyoruz yani. Emek verdigi icin zaman harcadigu igin tesekkiir

’

ediyoruz. Sonugta baska bir sey demiyoruz.’

K32: “Olumlu yazma davranisinin pekismesi amaciyla: Aferin, Bravo, Harikasin gibi sozlii

LY

ifadeler kullantyorum. Bunun disinda “Inci gibi yazmigsin!”, ““Bu yazim arkadaslarina géster,

PN T4

onlar da senden ornek alsin.”, “Béyle giizel yazmaya devam et.”, “Bu giizel yazin beni ¢ok

)

mutlu etti.”, “Farkinda misin? Oncesine gére ¢ok daha iyi yaziyorsun.” gibi olumlu

geribildirim ifadelerini kullanarak bir sonraki yazma ¢alismalarinda da ayni olumlu

’

performansi gérmeyi amag ediniyorum.’
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K5: “Tesekkiir ederim. Sozlii olarak giizel yazmigsin, aferin, daha giizellerini yazabilirsin, daha
iyi olabilir, devam etmelisin, stirdiirmelisin seklinde ileriye doniik siirekli motive edecek,
stirdiiriilebilir sekilde yazmasinit saglamak icin pekistirme seklinde. Hele hele bu yazili anlatim

kiiciik bir paragraf metin seklinde olmussa, bunlart daha da pekistivilmeli ki ileriye doniik

1

cocugun yazma istegi yazma hevesi yazma becerisini gelistirilmesinin katki saglamalidir.’

4.13. Smif Ogretmenlerinin Olumsuz Yazma Performansina Yonelik Kullandiklar
Sézlii Geribildirim ifadeleriyle Tlgili Bulgular

Aragtirmamizin yedinci sorusu olan “Sinif ogretmenlerinin yazma siirecindeki olumlu
ve olumsuz durumlara verdikleri yazili, sozlii ve sozlii olmayan geribildirim ifadeleri nelerdir?”
sorusuna yonelik olarak smif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik olarak

kullandiklar1 sozlii geribildirim ifadeleri Tablo 4.13’te gdsterilmistir.

Tablo 4. 13. Sinif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklar soz1i
geribildirim ifadeleri
Temalar Alt temalar Frekans ()
Dikkat edersen yapabilirsin 11
Daha giizel yazabilirsin
Neden boyle yazdin
Caba sarf etmelisin
Bu yaz1 sana yakistyor mu
Tekrar bak/sence bu yazi giizel mi
Bu kadar da olmaz
Ozensiz yazmigsin
Biraz daha diisiinmelisin
Neyi géremedin
Beni iiziiyorsun
Yapamamigsin /seni uyarmistim
Kafan nerede
Daha 6zenli yazmalisin
Geri kaliyorsun
Begenmeme ifadeleri
Diizelt gel
Yaziya yonelik ifadeler (f:24) Yanlis
Tekrar yaz
Kontrol et
Yapabilecegine/basarabilecegine
inaniyorum.
Yaziy1 gelistirmeye yonelik ifadeler ~ Onceki gibi giizel yazmani bekliyorum
(f:20) S6yle yaparsan daha giizel olur
Ipucu verme
Motive edici sdzler
Hatay1 belirtme
Yanlisi/hatay1 soyleme (f:6) Eksikligi sdyleme
Yanlisi soyleme

[op]

Ogrenci kisiligine yonelik ifadeler
(f:37)
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Siif Ogretmenleri olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklar1 sozli
geribildirim ifadelerini “Ogrenci kisiligine yonelik ifadeler” (f:37), “Yaziya yénelik ifadeler”
(F:24), “Yaziyr gelistirmeye yonelik ifadeler” (£:20) ve “Yanlisi/hatayr séyleme” (f:6) temalari

ile ifade etmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklart sozlii
geribildirim ifadeleri “Ogrenci kisiligine yonelik ifadeler” temasinda “dikkat edersen
yapabilirsin, daha giizel yazabilirsin, neden boyle yazdin, ¢aba sarf etmelisin, bu yazi sana
yakistyor mu, tekrar bak/sence bu yazi giizel mi, bu kadar da olmaz, 6zensiz yazmissin, biraz
daha diisiinmelisin, neyi goremedin, beni liziiyorsun, yapamamissin /seni uyarmistim, kafan
nerede, daha Ozenli yazmalisin, geri kaliyorsun” alt temalari; “Yaziya yénelik ifadeler”
temasinda “begenmeme ifadeleri, diizelt gel, yanlis, tekrar yaz, kontrol et” alt temalar1; “Yaziy:
gelistirmeye yonelik ifadeler” temasinda “‘yapabilecegine/basarabilecegine inantyorum, onceki
gibi gilizel yazmani bekliyorum, s6yle yaparsan daha giizel olur, ipucu verme, motive edici
sOzler” alt temalar1 ve “Yanlisi/hatayt soyleme” temasinda “hatay1 belirtme, eksikligi sdyleme,

yanlis1 soyleme” alt temalar1 i¢inde yer almaktadir.

Smif 6gretmenleri olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar1 s6z1i geribildirim
ifadeleri ile ilgili goriislerini en ¢ok “Ogrenci kisiligine yonelik ifadeler” (f:37) temasinda
“dikkat edersen yapabilirsin” (f:11), “daha giizel yazabilirsin” (f:6), “neden boyle yazdin” (f:5)
alt temalar1 i¢inde, “Yaziya yonelik ifadeler” (f:24) temasinda “begenmeme ifadeleri” (f:14),
“diizelt gel” (f:6) alt temalar1 i¢inde ve “Yazuy gelistirmeye yonelik ifadeler” (f:20) temasinda
“yapabilecegine/basarabilecegine inaniyorum” (f:10), “Onceki gibi giizel yazmani bekliyorum”
(f:5), “soyle yaparsan daha giizel olur” (f:3) alt temalar1 i¢inde ifade etmislerdir. Olumlu yazma
performansina yonelik kullandiklar1 sozlii geribildirim ifadeleri ile ilgili goriisler en az
“Yanhisi/hatayr sdyleme” (f:6) temasinda “hatay1 belirtme” (f:3), “eksikligi soyleme” (f:2) alt
temalari i¢inde ifade edilmistir. Smif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik

kullandiklar1 s6zlii geribildirim ifadeleri ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir.

K12: “Ashnda hani biraz sandvi¢ yontemi kullantyorum ilk basta evet giizel, ¢iinkii bir yazili
bir sey yapilmis. Cocuklar yazmay:r ¢ok sevmiyorlar. Ciinkii biraz boyle oyun ¢ocugu daha ¢ok
internet teknoloji oyunlari ¢ocuklart o yiizden sikiliyorlar, gorevini yerine getirmesi yani
soylenen seyi yazmasi aslinda olumlu bir geribildirim vermem igin yeterli. Fakat aradigimiz
ozellikler var iginde ilk once diyorum ki aferin, evet giizel séyledigini yapmissin harika yani bu

konuda gérevini tamamlamissin, fakat iste arada acaba sunu soyle yapsak mi daha giizel
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olurdu? Sunu soyle kullansak mi1 daha giizel olurdu? Bak iste. Birinci siniftan beri biiyiik harfle
baslamamiz gerektigini, iste bir ciimleyi tamamlamamiz gerektigini soyliiyorum. Nokta
koymamz gerektigini séyliiyorum. Bunlara da dikkat etsek daha giizel olacak. Sanki falan gibi
boyle araya olumsuzluklar: daha yumusak ¢ift ile soyleyerek sonunda ama giizel gorevini yerine
getirmigsin. Ciinkii yazma sikict geliyor. Cogu dgrencide sikici geliyor bunu direkt
olumsuzlukla soyledigim zaman vazgegiyorlar. Bu arada onu elestiri elestirmemiz lazim
mutlaka yanhslarint gormesi lazim mutlaka bunu biraz daha iste séyle yazarsan daha giizel
noktaya ulagsabileceksin tarzina ¢ok soyledigim ogrencim var ve bu konuda ¢aba gosteren
ogrencim de ¢ok yani o olumsuzluklar: kendine alan ogrencim de yok. Ciinkii basinda bir
giizellik, sonunda bir giizellik ortada da elestiri bunu ¢ok 6nemsiyorum. Bunu her konuda ¢ok
onemsiyorum. Ashnda c¢ocuga direk olumsuzlugu soyledigin zaman aileleri de bunu

soyliiyorum.”

K2: “Olumsuz ifadeleri kullanirken hani ¢ok kotii bir ses tonu kullanmiyorum. Sadece biraz
daha diistinmelisin iste, biraz daha dikkat edersen bence yapabilirsin, seklinde ifadeler
kullaniyyorum. Olumsuz geribildirim ifadesi séyle, sadece olumsuz tam olarak degil dedigim
gibi biraz daha dikkatli olursam bence yapacaksa surayr biraz daha diisiinmek icin seklinde

’

suradaki hatanin diizeltip gel seklinde kullantyorum.’

K14: “Ne yaziyor burada, iste yazin giizel sekil olarak giizel kelimeyi dogru yazmisin ama
dogru yazmay yaklasmissin, ama iste bir tane sesi unuttun veya iKi sesi unuttun veya seslerin
yerini yanlis once olumlu doniit verdigimizde, bunu diizeltmek icin de ¢ocuk istekli oluyor. Ya
olumlu ciimleleri soyledikten sonra surasi olmamuis. Hani genel degil de kelime olarak degil de
iste harf da yanlhslhk varsa bak su harfi unutmugsun, olmamus, yapamamissin. Dogrusu su

sekilde diye soyliiyorum, tekrar bana yazma olarak getiriyor séyledikten sonra.”

K26: “Olumsuz olarak yanlisini séyleyerek, yanlisini soyledigim zaman hem o ¢ocuk duyuyor
hem de diger ¢cocuklarin da bazilari hepsi duymuyor. Dogrusu ¢iinkii siniflar ¢ok kalabalik
malum. Bazilart duyuyor, bazilari duymuyor. Hi¢ olmazsa duyanlar da bir nevi
diizeltebiliyorlar benzer yanlisi yapryorlarsa. Ayrica oglum bak bu béyle olmaz, yanlis olmus,

)

bunu diizeltmelisin gibilerinden ifadeler kullaniyyorum.’
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4.14. Simf Ogretmenlerinin Olumlu Yazma Performansina Yonelik Kullandiklar1 Beden
Dili Geribildirim ifadeleriyle Ilgili Bulgular

Arastirmamizin yedinci sorusu olan “Swnif 6gretmenlerinin yazma stirecindeki olumlu
ve olumsuz durumlara verdikleri yazili, sozlii ve sozlii olmayan geribildirim ifadeleri nelerdir?”
sorusuna yonelik olarak sinmif dgretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik olarak

kullandiklar1 beden dili geribildirim ifadeleri Tablo 4.14’te gosterilmistir.

Tablo 4. 14. Smif 6gretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar1 beden dili
geribildirim ifadeleri
Temalar Alt temalar Frekans (f)
Mutlu/neseli yiiz 29
Goz kirpma 12
G0z temasi
Mimikler (f:51) Saskin yiiz
Go6z kisma
Dudakla onaylama
Dis sikma
Bas parmak
Basla onaylama
Alkislama
Elle kalp yapma
Parmakla tik
Parmakla mitkemmel
Eli iki yana agma
El sikma
Sirtina omzuna dokunma
Basina dokunma
Cak yapma
Sarilma
Yanaklan sikistirma
Yanina oturma
Sinifta dolagtirma
Odiil verme
Pekistirme (f:11) Panoya asma
Fotograf ¢ekme
Oyun havasi a¢ip oynama

I
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Jestler (f:47)
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Temas (f:37)
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Siif O6gretmenleri olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar: beden dili
geribildirim ifadelerini “Mimikler” (f:51), “Jestler” (F:47), “Temas” (F:37) ve “Pekistirme”
(f:11) temalar1 ile ifade etmislerdir.

Siif dgretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik kullandiklari beden dili
geribildirim ifadeleri “Mimikler” temasinda “mutlu/neseli yiiz, gdz kirpma, g6z temast, sagkin

“«“

yiiz, g6z kisma, dudakla onaylama, dis sikma” alt temalar1; “Jestler” temasinda “bas parmak,
basla onaylama, alkislama, elle kalp yapma, parmakla tik, parmakla miikemmel, eli iki yana
acma, el sikma” alt temalar1; “7Temas” temasinda “sirtina omzuna dokunma, basina dokunma,

cak yapma, sarilma, yanaklar1 sikistirma, yanina oturma” alt temalar1 ve “Pekistirme”
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temasinda “sinifta dolastirma, 6diil verme, panoya asma, fotograf ¢ekme, oyun havasi agip

oynama” alt temalar1 i¢inde yer almaktadir.

Siif Ggretmenleri olumlu yazma performansina yonelik kullandiklari beden dili
geribildirim ifadeleri ile ilgili goriislerini en ¢ok “Mimikler” (f:51) temasinda “mutlu/neseli
yiiz” (f:29), “goz kirpma” (f:12), “goz temasi” (f:4) alt temalar1 iginde, “Jestler” (f:47)
temasinda “bas parmak” (f:20), “basla onaylama” (f:6), “alkislama” (f:9) alt temalar1 iginde ve
“Temas” (f:37) temasinda “sirtina omzuna dokunma” (f:11), “basina dokunma” (f:10), “cak
yapma” (f:9) alt temalari i¢inde ifade etmislerdir. Olumlu yazma performansina yonelik
kullanilan beden dili geribildirim ifadeleri ile ilgili goriisler en az “Pekistirme” (f:11)
temasinda “sinifta dolastirma” (f:6), “6diil verme” (f:2) alt temalari i¢inde ifade edilmistir. Sinif
ogretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar1 beden dili geribildirim

ifadeleri ile 1lgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir.

K11: “Evet, olumlu yaptig1 zaman Karsiuliklr el ele degme, sonra evet ¢ak gibi, boyle aferin gibi
va da tamam olumlu isaret gibi boyle isaret bas parmagi ¢ok giizel oldugunu, eger yakinindaysa
iste basina ya da omzuna dokunarak aferin gibi bu sekilde geribildirim veriyoruz. Yiiz ifadesi
olarak da giiliimseme yani biraz giiliimseme aferin yani. Ogrenciye biraz daha tebessiim ederek

hissettirmeye ¢alistyyorum.”

K21: “Beden dilinde daha ¢ok mesela sarilma olmuyor. Bizde bir alkis, bravo aferin anlaminda
basparmak isareti daha ¢ok bunlar kullaniliyor. Beden dilinde yiiz ifadesi olarak giiliimsiiyoruz
tabi. Sagkinlik ifadesi vererek de boyle ¢cocugun dikkatini ¢ekerek de beden dili geribildirimi

veriyoruz.”

K9: “Ben ¢ok sarilirim. Cocuklara gergekten ¢ok saritlirim bilirler. Sarilirum sonra okey isareti
yvaparim, basini oksarim, yanaklarini sikistiririm. Ben ¢ocuklarini ¢ok sey yaparim, Yani boyle
oynarim. Yani kendi ¢ocuklarim gibi ayni onlarda bilirler. Cok sevinirler yani. Yiiz isaretleri
Jjestleri agisindan da hani giiliimserim, mutlaka giiliimserim ya da iste gozlerinin i¢ine bakarak
konusurum. Hani sey géziim kagirmam ya da gey yapmam, 6nemsemiyormus gibi davranmam
va da mis gibi davranmam iste aferin falan diye gegistirmem. Géziiniin igine bakarim, ondan
sonra giiliimserim. Boyle digini sikar gibi hareketler yaparim. Iste biliyordum yapacagini falan

’

diye boyle seyler yaparim, ¢ocuk da zaten kosarak sevinerek gider.’

K29: “Olumlu performans gosterilerinde ogrettiklerimin ise yaradigini gérmek beni memnun

eder. Bunu yiiziimiin giilmesiyle, neseli halimle ifade ederim. Bravo derim, alkislayabilirim.
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Cocuklarin ¢ogunlukla alkislarim. Ben hem topluca alkislarim hem bireysel olarak ben de
alkislatir ve alkiglarim. Bu onlarda olumlu bir sonug¢ ortaya ¢ikariyor. Bu sekilde bedensel

olarak geribildirim veriyorum ben.”

4.15. Simf Ogretmenlerinin Olumsuz Yazma Performansina Yonelik Kullandiklar
Beden Dili Geribildirim ifadeleriyle Tlgili Bulgular

Arastirmamizin yedinci sorusu olan “Swnif ogretmenlerinin yazma siirecindeki olumlu
ve olumsuz durumlara verdikleri yazili, sozlii ve sozlii olmayan geribildirim ifadeleri nelerdir?”
sorusuna yonelik olarak smif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik olarak
kullandiklar1 beden dili geribildirim ifadeleri Tablo 4.15te gosterilmistir.

Tablo 4. 15. Simif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklari beden dili
geribildirim ifadeleri

Temalar Alt temalar Frekans (f)
Uzgiin yiiz 18
G0z temast 11

[op]

Kaslari catma
Gozleri yukari kaldirma
Dudak biikme
Kas kaldirma
Mimikler (f:69) Kizgm yiiz
Yiiz asma
Goz kapama
Donuk Yiiz
Saskin yiiz
Gozle yanlis1 gbsterme
Giilimser yiiz
Basi sallama
El sallama
Eli iki yana agma
Parmakla yanlis1 gésterme
Basi 6ne egme/kaldirma
Eli ¢eneye gotiirme
Bas parmak onaylamama asag1
Parmak sallama
Kollar1 baglama
Elle gotiir isareti
Sessiz kalma
Gormezden gelme

Jestler (f:28)

Tepki vermeme (f:7)
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Smif 6gretmenleri olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklari beden dili
geribildirim ifadelerini “Mimikler” (f:69), “Jestler” (f:28) ve “Tepki vermeme” (f:7) temalar1

ile ifade etmislerdir.

Siif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklar1 beden dili
geribildirim ifadeleri “Mimikler” temasinda “lizgiin yiiz, g6z temasi, kaslar1 ¢atma, gozleri

yukar1 kaldirma, dudak biikme, kas kaldirma, kizgin yiiz, yiiz asma, g6z kapama, donuk yiiz,
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saskin yliz, gozle yanlis1 gosterme, gililimser yiiz” alt temalari; “Jestler” temasinda “basi
sallama, el sallama, eli iki yana agma, parmakla yanlis1 gosterme, basi 6ne egme/kaldirma, eli
ceneye gotiirme, bag parmak onaylamama asagi, parmak sallama, kollar1 baglama, elle gotiir
isareti” alt temalar1 ve “Tepki vermeme” temasinda “sessiz kalma, gérmezden gelme” alt

temalar1 i¢inde yer almaktadir.

Siif 6gretmenleri olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklari beden dili
geribildirim ifadeleri ile ilgili gorislerini en ¢ok “Mimikler” (f:69) temasinda “ilizglin yiiz”
(f:18), “goz temas1” (f:11), “kaslar1 ¢atma” (f:6) alt temalar1 i¢inde ve “Jestler” (f:28)
temasinda “basi sallama” (f:7), “el sallama” (f:4), “eli iki yana agma” (f:3) alt temalar1 iginde
ifade etmislerdir. Olumsuz yazma performansina yonelik kullanilan beden dili geribildirim
ifadeleri ile ilgili gortisler en az “Tepki vermeme” (f:7) temasinda “sessiz kalma” (f:4),
“gormezden gelme” (f:3) alt temalar1 iginde ifade edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin olumsuz
yazma performansima yonelik kullandiklar1 beden dili geribildirim ifadeleri ile ilgili bazi

Ogretmen goriisleri su sekildedir.

K28: “Yani kendimi tizgiin hissettigimi, benim tizgiin oldugumu ¢ocuga yansitmaya ¢alisarak

gortiniigiimle yiiz ifadeyle hissettirmeye ¢alistrim.”

K4: “Gézlerim kapatiyor, hi¢ gérmemis sayim diyorum, ellerimle boyle sey yapryorum hi¢ bu
yaziyr hi¢ gérmemis say diyorum. Yani ellerimle béyle gotiir isareti yapiyorum, gozlerimi
kapattim diyorum. Hi¢ bunu gormemis saymn diyorum yani. Bunun disinda susarim boyle

yiiziine bakarim, kasimi ¢catarim. Bu hi¢ olmus mu sana derim. Bu sekilde konugsabiliriz tabi.”

K19: “Hm deyip acaba boyle mi diye dudaklar: birlestirivim. Yiiz ifadesiyle de onun kendi
kendini sorgulamasim saglarim. Once olmadi, bu olmad: deyip hemen oturtturmak yerine
acaba gibi seylerle onu zihninde bir soru. Bagska kafayr séyle bir sallariz. Ya goz kaslari
kaldirma degil mi? Bunun gibi §6yle diigiinme isareti elimizi ¢eneye koyarak veya iste sakalimizi

’

boyle kasiyarak oldu mu gibi 6grencinin kendi kendini degerlendirmesini isteriz.’

K27: “Ya zaten kas goz isaretlerini ¢ocuk ne yaptigini anlayabiliyor. Yiiziime baktigi zaman
senin tepkini dl¢iiyor, ona gore hata yaptigini zaten kendisi anlayabiliyor. Yiiz, gz, mimikler
kullanarak, kaslarimi ¢atryorsun mesela bir sey demek istemesen bile. Gézlerinin igine dik dik
bakiyorsun odaklanma, ondan sonra o sekilde ¢ocuk bunu anlayabiliyor. Bunun diginda bazen

kiziyoruz igin a¢igi yani boyle yapryorsun diye boyle yani sozler olarak iste kaglarla, gézlerle.”
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K29: “Eger arzu ettigim bir performansi sergileyememisse, ogrettiklerimin bosa gittigini
diigtiniiriim ve bu beni iizer tizdiigii i¢in de moral motivasyon olarak ¢okerim. Hemen suratima
asulr. Eger olumsuz bir performansin olumsuzlugu daha fazlaysa érnegin 1-2 hata biraz iizer,
3-5 hata biraz daha fazla tizer ama ¢ogunlukla hata fazlaysa artik kizdigim zamanlarda nadiren
de olsa olur yani kizgin yiiz ifadesiyle ifade edebilirim. Bedenimle ilgili de sadece elimi
avucuma a¢ip bu kadar ogretmisken, bu kadar dgretmisken neden béyle, bu olmus mu? diye

1

soylerim. Hem soziimle hem de boyle iKi avucumu agarak ifade ederim.’
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Siif Ogretmenleri yazma siirecinde geribildirim kavramini; diizeltme, Olgme
degerlendirme, kontrol etme, 6grencinin performansini, motivasyonunu saglayan bir durum,
dgrencinin yonlendirilmesi ve 6gretimde 6nemli unsur gergevesinde tanmimlamislardir. Ozellikle
ogrencilerin hatalarm1 diizeltme, yanlislar1 hakkinda bilgilendirme, yazilar1 hakkinda
bilgilendirme (degerlendirme), yazilarinin kontrol edilmesi, istenilen diizeydeki yazilarinin
pekistirilmesi, ipucu kullanarak yonlendirilmeleri ve 6grencileri yeniden Ogretme siirecine
dahil etme tanimlamalarini kullandiklar1 belirtilmistir. Ayrica geribildirimin yazma siirecinde

cok 6nemli oldugu, 6gretimde olmazsa olmaz bir unsur oldugu vurgulanmistir.

Smif 6gretmenleri yazma siirecinde geribildirim verme yeterlilik diizeyleri ile ilgili
olarak biiyiikk bir cogunlugu kendini yeterli ve basarili gormektedir. Sinif 6gretmenlerinin
geribildirim vermede kendilerini ¢ogunlukla yeterli gérme sebeplerinin 6grencilerini basariya
ulastirmalar1 ve yazma siirecinde geribildirim verme konusunda gerekli egitimlere sahip
olmalar1 ile baglantili oldugu goriilmiistiir. Bazi1 sinif 6gretmenleri ise, geribildirim vermede
yetersiz ya da orta diizeyde yeterli hissetmelerini sinif mevcutlarinin fazla olmasi, geribildirim
verme konusunda 6zel bir egitim almamalar1 ve 6grencilerin giinden giline anlasilmasi zor

ozelliklere ve rahatsizliklara sahip olmalari ile iliskilendirmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirimi ¢ogunlugunun siirekli olarak
kullandig1, bir kisminin sik sik kullandigi, ¢cok az bir kisminin da ara sira kullandig: ifade
edilmistir. Sinif 6gretmenleri tarafindan yazma siirecinde geribildirimin, 6grencilerin istenilen
diizeyde yazma becerisine sahip olmalar1 agisindan siirekli kullanilmasinin daha yararli ve
verimli oldugu, diger yandan zamaninda ve yeterli siklikta geribildirim verilememesinin

Ogrencilerin yazma performansina olumsuz yonde etki ettigi vurgulanmistir.

Sinif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verme sikligin etkileyen durumlari
Ogretim programi, Ogrenci, Ogretmen, Ogrenme durumu ve cevre ile iligkili olarak
agiklamiglardir. Smif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim sikligini; yeterli zamanin
olup olmamasi, 6grencinin okudugu sinif diizeyi farkliliklari, miifredati yetistirme zorunlulugu,
smiftaki 6grenci sayisi, 6grencilerin bireysel 6zellikleri, 6grencilerin motivasyonu, 6gretmenin
rahatsizligi, 6grencideki 6grenme eksiklikleri ve bazi ¢evre kosullar1 gibi durumlarin belirledigi

goriilmiistiir.
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Smif o6gretmenlerinin  geribildirim verme tercihlerinde yazma boyutlarina gore
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu geribildirimi kullandiklari
yazma boyutlarini en ¢ok bigim (sekil ve sayfa diizeni olarak), imla kurallar1 ve noktalama
isaretleri olarak ifade ederken, bir kisim sinif 6gretmeni de geribildirimi kullandiklar1 yazma
boyutlarini en ¢ok anlatim ve dilbilgisi olarak ifade etmiglerdir. Yine sayisi azimsanmayacak
bir kisim sinif 6gretmeni de geribildirimi biitiin yazma boyutlarina esit sekilde verdigini ifade
etmigtir. Sinif 6gretmenlerinin cogunlugu geribildirimi en az kullandiklar1 yazma boyutu olarak
bi¢im (sayfa diizeni, sekil, estetik ve yazi karakteristigi olarak), anlatim ve dilbilgisi olarak
ifade ederken, bir kisim sinif 6gretmeni de geribildirimi en az kullandiklar1 yazma boyutlarim
noktalama igaretleri ve imla kurallar1 olarak ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin ¢ok azi en
az geribildirim verdikleri boyutun olmadigini, hepsinin esit oldugunu ifade etmistir.
Arastirmamizda en ¢ok ve en az geribildirim verilen boyutun bi¢im oldugu goriilmiistiir. Stnif
ogretmenleri bicim boyutunun sekil ve sayfa diizeni yoniinden en ¢ok geribildirim vermeyi
tercih ederlerken; estetik, yazi karakteristigi, sekil ve sayfa diizeni yonlerine en az geribildirim
vermeyi tercih etmislerdir. Estetik ve yaz1 karakteristigi yonlerinin eklenmesi nedeniyle bicim

boyutu en az geribildirim verilen yazma boyutu olarak da ifade edilmistir.

Smif 6gretmenleri tarafindan yazmanin boyutlarindan hangisine daha fazla geribildirim
verilecegi, stif 6gretmenleri i¢in yazmanin hangi boyutunun daha 6énemli olmasi ile iligkili
oldugu goriilmiistiir. Yani smif 6gretmenleri 6nem verdigi yazma boyutuna daha g¢ok
geribildirim vermeyi tercih etmektedirler. Ayrica sinif 6gretmenleri yazinin goriniisii ile
alakal1 olan bi¢im boyutuna, kontrolu daha kolay olan imla kurallar1 ve noktalama isaretleri ile
ilgili boyutlarina daha fazla geribildirim vermeyi tercih etmektedirler. Diger yandan bazi yazma
boyutlarina 6énem vermeyen ve dolayisiyla daha az geribildirim vermeyi tercih eden sinif
Ogretmenleri, bu boyutlarin ilerleyen siiregte 6grencilerin kendisi tarafindan da gelistirilip
diizeltilebilecegi, istenilen etkiyi gostermeyecegi i¢in geribildirime ayrilan zamanin bosa gittigi
ve geribildirimi zorlastiran ya da etkileyen bazi sartlardan dolay1r yazma boyutlar1 arasinda

tercihte bulunmalar1 gerektigi diistincesindedirler.

Simif 6gretmenleri yazma siirecinde geribildirim vermede karsilastiklar1 zorluklari
ogrenci, ortam, Ogretim programi, veli, Ogretmen ve iletisimle ilgili nedenlerden
kaynaklandigini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri yazma siirecinde karsilastiklar1 zorluklari
en ¢ok dgrenci ile ilgili olarak 6grenci motivasyonundan, akademik basarisindan, fiziksel

ozelliklerinden, zihinsel 6zelliklerinden ve psikolojik 6zelliklerinden; ortam ile ilgili olarak
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sinifin mevcudundan ve siifin fiziksel yapisindan; 6gretim programu ile ilgili olarak zamanin
yeterli olmamasindan, miifredat yogunlugundan, sinava dontik sistemden; veli ile ilgili olarak
da ilgisizlikten, geribildirimi desteklememesinden ve egitim durumundan kaynaklandigini
ifade etmislerdir. En az ise iletisimle ilgili olarak 6gretmen 6grenci baginin kurulamamasindan,
akran baskisindan; Ogretmen ile ilgili olarak da geribildirime iliskin bilgi diizeyi

yetersizliginden, fiziksel ve psikolojik durumdan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin yazma siirecinde verdigi olumlu ve olumsuz geribildirimlere
yonelik 6grenci tepkilerini; olumlu tepki, olumsuz tepki ve tepki yok seklinde ifade etmislerdir.
Smif 6gretmenlerinin yazma caligmalarinda verdigi olumlu geribildirimlere 6grencilerin,
cogunlukla sevinme, mutlu olma, motivasyonda artma ve daha giizel yazmaya cabalama gibi
olumlu tepkilerde bulunduklari, ara sira da olsa olumlu geribildirimlere karsi Ggrenci
ozelliklerinden kaynakli olarak olumsuz tepkilerde bulunduklar1 ifade edilmistir. Smif
ogretmenlerinin yazma ¢alismalarinda verdigi olumsuz geribildirimlere, 6grencilerin genellikle
yazdig1 calismalardaki yanlislart diizeltme ve daha iyisini yapmaya ¢abalama gibi olumlu
tepkilerde bulunduklari, bazen {iziilme, sasirma ve inanmama gibi olumsuz tepkilerde
bulunduklar1 ifade edilmistir. Cok nadir de olsa bazi 6grencilerin olumlu ve olumsuz
geribildirimlere herhangi bir tepkide bulunmadigi belirtilmistir. Sinif 6gretmenlerinin yazma
caligmalarina geribildirimde bulunurken ifade seklinin, 6grenciye yaklasim seklinin 6grenci

tepkilerinin olumlu yénde olmasinda belirleyici bir faktér oldugu goriilmiistiir.

Smif Ogretmenleri yazma siirecinde verdikleri geribildirimlere yonelik Ogrenci
tepkilerinin beklentileri karsilama durumunu her zaman karsiliyor, genellikle karsiliyor,
karsilamiyor ve bazen karsiliyor ifadeleriyle aciklamiglardir. Simif 6gretmenlerinin yarisi
beklentilerinin genellikle karsilandigini, yaridan az bir kisminin beklentilerinin her zaman
karsilandigini, az bir kisminin da beklentilerini karsilamadig: ifade etmistir. Beklentilerinin
karsilandigini ifade eden 6gretmenlerin bu beklentilerini karsilama sebebi olarak nabza gore
serbet vermek olarak ifade edilebilecegi durum olan, 6grencinin o anki genel ve 6zel durumuna
uygun geribildirimleri kullanmak, ¢ogunlukla olumlu geribildirimleri kullanmak ve olumsuz
geribildirimde bulunulacak olunsa bile dncesinde olumlu geribildirimler kullanilmas1 olarak
ifade edilmistir. Bu sartlarin saglanmasinin da 6grenci ve gretmen baginin, iletisiminin saglikli
kurulmasi ve ogretmenin tecriibesinin artmasi ile gergeklestigi belirtilmistir. Beklentilerinin

karsilanmadigin1 ifade eden smif 6gretmenlerinin ise milkemmeliyet¢i bir anlayisa sahip
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olmalarindan ve Ogrencilerin zihinsel vb. farkli 6zelliginin olmasindan kaynaklandigi

goriilmiistiir.

Siif Ogretmenleri olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar1 yazili
geribildirimde aferin, ¢ok giizel, harikasin gibi yazili ifadeleri; yildiz, giilen yiiz ¢izme gibi
cizimleri; kase, ¢ikartma gibi hazir ifadeleri ¢ok fazla kullandiklarmi ifade etmislerdir.
Paraf/imza ya da art1 koyma gibi isaret ve sembolleri ise en az kullandiklarini ifade etmislerdir.
Arastirmamizda simif Sgretmenleri 6zellikle Ogretmen tarafindan elle yazilan ifadelerin
kullanilmasimin ilkokul hayat1 boyunca etkili oldugunu, hazir olarak satin alinarak elde edilen
yazil1 veya baskili ifadelerin sadece birinci sinifta etkili oldugunu vurgulamislardir. Bunun
nedeni olarak da hazir ifadelere velilerin, 6grencilerin para vererek kolayca ulasabildigi ama
Ogretmenin yazisina ulasmanin sadece istenilen yazma performansi gosterildiginde elde
edilebildigi i¢in degerli oldugu ifade edilmistir. Yazili geribildirim ifadelerin kalic1 olmasi,

sonradan da geribildirimin etkisinin devam etmesi nedeniyle cok 6nemli oldugu vurgulanmustir.

Smif Ogretmenleri olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklar1 yazili
geribildirimde dogrusunu yazma, yanlisini belirtme, aileye mesaj yazma gibi diizeltmeye ve
gelistirmeye yonelik ifadeleri; ¢izme/yuvarlak i¢ine alma gibi ¢izimleri kullandiklarini ifade
etmislerdir. Noktalama isaretleri, isaret koyma, ¢arp1 atma gibi isaret ve sembolleri ise en az
kullandiklarini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler ise olumsuz yazma performansi gosteren
ogrenciye yazili geribildirim ifadesi kullanmadigini belirtmistir. Olumsuz yazili performans
gosteren 0grenciye yonelik sinif 6gretmenlerinin yazili ifadeleri segici kullandiklari, dgrencinin
hatasini/yanlisini anlayarak diizeltmeye sevk edecek, yazma ¢alismalarindaki motivasyonunu

artiracak ifadeleri kullandiklar1 gorilmiistiir.

Sinif 6gretmenleri olumlu, istenilen yazma performansina yonelik kullandiklar: sozlii
geribildirimde aferin, gilizel, bravo, ¢ok iyi gibi yaziya yonelik ifadeleri; harikasin, tebrik
ederim, Ogrenciye 6zgli dvgiileri, slipersin gibi 6grenci kisiligine yonelik ifadeleri ve bdyle
devam et, benden giizel yaziyorsun, basarilarinin devamini dilerim gibi yaziy1 gelistirmeye
yonelik ifadeleri kullandiklarini belirtmiglerdir. Sif 6gretmenlerinin yazma ¢aligmalarinda
olumlu performanstan sonra 6zellikle sozlii ifadeleri ¢ok fazla kullandiklar1 goriilmiistiir. Sinif
ogretmenleri sozlii ifadeleri kullanirken Ogrencinin yazisinin durumu hakkinda bilgi
verdiklerini, 6grencinin kisiligine yonelik giizel ifadeler kullandiklarini, 6grencinin mevcut

olumlu yazma performansini daha ileriye gotiirecek, gelistirecek ifadeler kullandiklarimi ve
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istenilen performansi gosteremeyen 6grencilere de diger 6grencileri 6rnek gostererek basarili

olanlar1 onore ettikleri belirtilmistir.

Siif 6gretmenlerinin olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklari sozlii
geribildirimde dikkat edersen yapabilirsin, daha giizel yazabilirsin, neden boyle yazdin gibi
ogrenci kisiligine yonelik ifadeleri; olmamis gibi begenmeme ifadeleri gibi, diizelt gel ifadesi
gibi yaziya yonelik ifadeleri; yapabilecegine/basarabilecegine inaniyorum, onceki gibi giizel
yazmani bekliyorum, sdyle yaparsan daha giizel olur gibi yaziy1 gelistirmeye yonelik ifadeleri
ve hatayr belirtme, eksikligi sdyleme gibi yanlisi/hatay1r sOylemeye yonelik ifadeleri
kullandiklar1 goriilmiistiir. Smif 6gretmenlerinin yazma ¢alismalarinda 6grencinin istenilen
performanst gosteremediginde Ogrenciyi basarmaya sevk eden ayni zamanda hatasini
sorgulamaya yonelik o6grenci kisiligiyle ilgili, yaziyr gelistirmeye yonelik ifadeleri c¢ok
kullandiklari, 6grenciden ¢ok yaziya yonelik olumsuz ifadeleri kullanmay1 tercih ettikleri,
bazen de sadece hatali durum hakkinda bilgi verme amaciyla sozlii geribildirim verdikleri

sonucuna ulasilmistir.

Smif 6gretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik kullandiklar1 beden dili
geribildirimde mutlu/neseli yiiz ifadesi, géz kirpma, goz temasi gibi mimikleri; bas parmak
kullanma, bagla onaylama, alkislama gibi jestleri; 6grencinin sirtina, omzuna dokunma, basina
dokunma, ¢ak yapma gibi olumlu temaslar1 ve yaziy1r sinifta dolastirma, 6diill verme gibi
pekistirme ifadelerini kullandiklar1 belirtilmistir. Sinif 6gretmenlerinin yazma calismalari
esnasinda istenilen performansi gosteren dgrenciye yonelik olarak jest, mimik ve temas gibi
beden dili ifadeleri ¢cok kullandiklari, bazen de yapilan olumlu davranisi pekistirmeye yonelik
beden dili ifadeleri kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Smif O6gretmenleri yazma
caligmalarinda beden dili ifadelerini etkili ve amacina uygun kullanabilmek i¢in 6gretmen ile
Ogrenci arasinda bag kurulmasi ve birlikte belli bir zaman geg¢irilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

Smif 6gretmenleri olumsuz yazma performansina yonelik kullandiklar1 beden dili
geribildirimde iizgiin yiiz, gdz temast, kaslar1 catma gibi mimikleri; bas sallama, el sallama, eli
iki yana agma gibi jestleri ve sessiz kalma, gérmezden gelme gibi herhangi bir beden dili tepkisi
vermeme ifadelerini kullandiklarini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin yazma ¢aligmalarinda
olumsuz beden dili geribildirim ifadesi olarak dgrencilerin yazma ¢aligmalarindaki eksiklik ya
da yanlisliklar1 belirtmeye yonelik yogun bir sekilde mimikleri kullandiklari, ara sirada jestleri

kullandiklar1 ifade edilmistir. Bazi sinif Ogretmenleri ise olumsuz beden dili ifadesini
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ogrencileri ¢ok fazla olumsuz etkileyebilecegini diisiindiikleri i¢in miimkiin oldugunca

kullanmamaya g¢aligtiklarini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenleri yazma siirecinde ihtiyaca ve zaman faktoriine baglh olarak farkli
geribildirim tiirlerini ve ifadelerini kullanmaktadirlar. Ayrica yazili, sozlii ve beden dili
ifadelerinden miimkiin oldugunca olumlu olanlarin1 kullanarak geribildirim vermeyi tercih
etmektedirler. Bunun nedeni olarak olumsuz geribildirimin istenilen etkiyi géstermede yetersiz
kaldig1, 6grencilerin genel 6zelliklerinden kaynakli olarak elestirilmeye, dogrudan yanlislarinin
sOylenmesine ¢ok uygun olmadiklari, olumsuz durumlarda ¢ok ¢abuk pes ederek yapamam
duygusuna kapildiklar1 ve teknoloji ¢aginda dogan, biiyliyen yeni neslin hayati ¢ok hizh
yasadig1 i¢in yazmaya uzun zaman ayirmaktan sikildiklar1 belirtilmistir. Ayrica olumlu yonde
geribildirim ifadelerinin kullanilmasinin 6grencilerin yazma siirecinde ilerlemesine katkisinin

ozellikle ilkokul diizeyinde ¢ok fazla oldugu belirtilmistir.

5.2. Tartisma

Siif Sgretmenleri yazma siirecinde geribildirim vermenin ¢ok 6nemli oldugunu,
ogretimde olmazsa olmaz bir unsur oldugunu vurgulamiglardir. Bir¢cok calismada benzer
sekilde bu 6nem: Yazma becerisinin gelistirilebilmesinin zor oldugunu ve 0&grencilere
geribildirimler verilmesinin gerektigi (G. Can, 2009); geribildirimin yazma g¢alismalarinda
kritik bir 6neme sahip oldugunu ve 6grencilere uygun geribildirim vermenin gerekliligi (Aridah
vd., 2017); yazma becerilerinin geribildirimlerle gelistigi ve gelecekteki yazma galigmalarina
motivasyon sagladigi (Tom ve digerleri, 2003); geribildirimin 6grencilerin 6grenme ve
basarilar1 tizerinde etkili olan 6gretimde en O6nemli strateji oldugu (Souter, 2009; Hattie ve

Timperley, 2007; Tunstall ve Gipps, 1996) seklinde ifade edilmistir.

Yapilan aragtirmalarda geribildirim; ders esnasinda kullanilan soru-cevap teknigi olarak
(Goger ve Sentiirk, 2019); 6grencilerin yazma c¢alismalarinda yaptiklar: hatalarin diizeltilmesi,
yazili anlatim becerisine destek saglayan onemli bir asama olarak (Karatay, 2011); doniit ve
diizeltmenin birlikte verilmesi gereken ayrilmaz bir biitiin olarak (Yildiz, 2016); egitim siirecini
yonlendirme egilimi olarak (Van den Bergh vd., 2013); yapilan bir ¢alisma hakkinda bilgi
verme ve 0grencilerin ilerlemeleri ile ilgili degerlendirme siireci olarak (Basaran, 2023; Cimer
vd., 2010; Hattie ve Timperley, 2007); 6gretimdeki en 6nemli strateji olarak (Souter, 2009); bir
ogretim yontemi, 0grencilerin derse kars1 motivasyonunu artiran bir yontem ve dgrencilerin
durumlart ile ilgili bilgileri aldiklar1 bir yontem olarak (Cifci, 2017); 6grenci hakkinda tutarli

bilgi edinme olarak (Fungula, 2013; S6nmez, 2019); bilgi edinmede 6nemli bir iletisim aract
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ve Ogrenciyle kurulan iletisim olarak (Kogce, 2012; Poulos ve Mahony, 2008; Yavuz, 2022);
ogrencinin eksigini ve yanlisini gosterme olarak (Hattie, 2012), 6grenciyi yonlendiren islevsel
bir siire¢ olarak (Ayar, 2009; Karaca, 2011); 6grencilerin akademik olarak basarili olmalarini
saglamak ve tesvik etmekte kullanilan bir ara¢ olarak (Rowe vd., 2008); o6lgme ve
degerlendirmenin olmazsa olmaz asamalarindan biri olarak (Goger, 2019a); Ogrencileri
ogrenmelerinden haberdar eden, yonlendiren ve 6grenmeyi saglayan bir yontem olarak (Kogce,
2012) tanimlanmistir. Bahsedilen arastirmalarla paralel olarak smif Ogretmenleri yazma
stirecinde geribildirim kavramini diizeltme; 6l¢me ve degerlendirme; 6grencinin performansini,
motivasyonunu saglayan bir durum; 6grencinin yonlendirilmesi; 6gretimde Snemli unsur;
ogrencilerin hatalarim1  diizeltme; yanlislar1 hakkinda bilgilendirme; yazilar1 hakkinda
bilgilendirme (degerlendirme) ve 6grencileri yeniden 6gretme siirecine dahil etme olarak ortak
tanimlamalar kullandiklar1 ve arastirmamizla benzerlik gosterdigi goriilmistiir. Fakat
arastirmamizda yazma siirecindeki geribildirim tanimlamalar: istenilen diizeydeki yazilarin
pekistirilmesi, ipucu kullanarak yonlendirme ve yapilan yazi ¢alismalarinin kontrol edilmesi
gibi ifadelerin kullanilmasi nedeniyle farklilik gdstermektedir. Ayrica geribildirim kavrami
iletisim olarak fazlaca tanimlanmasina ragmen arastirmamizda bu tanimlamay1 kullanan ¢ok az
ogretmen oldugu ve dolayisi ile yazma calismalarinda geribildirim tanimlamasinin farkl

anlamlarda ifade edildigi goriilmektedir.

Arastirmamizda sinif 6gretmenleri yazma ¢alismalarina geribildirim verme konusunda
kendilerini genel olarak yeterli gormektedirler. Ogretmenlerin geribildirim verme yeterlilikleri
ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; 6gretmenlerin nitelikli geribildirim verme noktasinda
yetersiz olduklar1 (Ayar, 2009; Cetinkaya, 2015; Cimer vd., 2010) ve geribildirim uygulamalar1
ile gercekte sahip olduklarini diisiindiikleri geribildirim arasinda farkliliklar, uyumsuzluklar
oldugu (Ferris, 2014) ifade edilmis olup, arastirmamizda sinif 6gretmenlerinin kendilerini genel
olarak yeterli gormeleri ve geribildirimi diistindiikleri gibi verebilmeleri nedeniyle bu
arastirmalardan farklillk gostermektedir. Diger yandan arastirmamizin sonucu olan sinif
ogretmenlerinin yazma caligmalarina geribildirim verme konusunda yeterli olduklar ile
uyumlu oldugu goriilen arastirmalarda; Ogretmenlerin Ogrencilere uygun geribildirimleri
verebilmeleri i¢in geribildirim konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmalar1 gerektigi
(Cetinkaya ve Kogce, 2014); geribildirimi veren kisinin giivenirliginin, geribildirim veris
seklinin ve yeterliliginin etkiyi artirdig1 (Poulos ve Mahony, 2008) ifade edilmistir. Ayrica,
ogretmenlerin degisime acik ve yetenekli olmasi, siirekli bir mesleki gelisim gayretinde

olmalar1 gerektigi (Mak, 2014) ve Ogretmenlerin mesleki gelisime ihtiyaclarinin oldugu,
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tecriibeli 6gretmenlerin geribildirim konusunda daha 6nde olduklar1 (Reyes, 2017) ifadeleri,
arastirmamizdaki bazi Ogretmenlerin meslek yili artmast ve kendilerini gelistirmeye
caligmalarinin geribildirim vermede yeterliliklerini artirdigr ifadeleri ile uyumlu oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin yazma egitimine dair sorunlarin farkinda olduklari (Kokkokoglu
ve Dogan, 2021), bu farkindaligin sinif 6gretmenlerinin yazma ¢aligmalarinda geribildirim

vermede yeterli olmalari ile baglantili oldugunu soyleyebiliriz.

Aragtirmamizda smif 6gretmenlerinin  biiylikk cogunlugunun yazma siirecinde
geribildirimleri siirekli kullandigi, bir kisminin geribildirimleri sik sik kullandigi, ¢ok az bir
kisminin da ara sira geribildirim kullandig1 goriilmiistiir. Geribildirim verme zamani ve siklig1
ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecinde, 6grenme
hizim1 artirabilmek i¢in geribildirim kullaniminda dogru zamanlamaya dikkat etmelerinin
yararli olacag1 (Kogce, 2012); etkili olmast i¢in geribildirimin uygulanabilir, anlasilir ve
kullanish olmasi, dogru ve uygun zamanda verilmesi, tutarli ve siirekli olmas1 (Cetinkaya,
2021; Wiggins, 2012); o6gretimde yapilan yatinmin, harcanan zamanin ve emegin bosa
gitmesini engelleyecegi i¢in geribildirimin her daim kullanilmasi (S6nmez, 2019); 6grencilerin
eksiklerinin belirlenmesi, O6grenmeyi smirlandiran durumlarin belirlenmesi ve ortadan
kaldirilmast igin her dersin sonunda doniit ve diizeltme yapilmasi (Oral, 2000); etkili
O0grenmenin saglanmasi i¢in 6grencilere dogrular ve yanlislar ile ilgili aninda doniit verilmesi
(Caliskan, 2015; Cetinkaya ve Hamzaday1, 2015); 6grencilerin 6gretmenlerinden her zaman
birebir yazili geribildirim almay1 istemeleri (Basaran, 2023), arastirmamizda simif
ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun yazma siirecinde siirekli geribildirim verdigi sonucu ile
ortismektedir. Diger c¢alismalarda; sozlii geribildirimde ogretmenler Ogrencilerin
konugmalarindaki yanlislarinin genellikle diizeltilmesinin gerektigini belirttikleri (Cetinkaya ve
Hamzaday1, 2015); 6grencilerin her davranisinin olumlu ya da olumsuz onaylanmasinin ya da
diizeltilmesinin miimkiin olmadigi, 6grencilerin daha ¢ok yanlislarina yonelik geribildirim
verildigi (Akarsu, 2022) ;6grencilerin yanlislarinin, onlarin ¢ekinmelerini engellemek ve zihin
akislarin1 kesintiye ugratmamak icin her zaman diizeltilmemesi gerektigi (Fungula, 2013)
ifadeleri, caligmamizda sik sik ve ara sira geribildirim veririm diye baz1 6gretmen goriisleri ile
uyusmakta, fakat arastirmamizin bitiiniine baktigimizda smif Ogretmenlerinin  yazma
caligmalarina siirekli geribildirim vermeyi tercih etmelerinden dolay: farklilik gostermektedir.
Geribildirim kullanma sikhigr ile ilgili farkli goriiglerin yer almasi, yas gibi G6grenci

ozelliklerinin farklilagsmasi ile iligkili olabilir. Aragtirmamiza katilan 6gretmenlerin siirekli
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geribildirim kullanmalari, sinif 6gretmeni olmalar: ve dolayisiyla 6grencilerinin kiiciik yasta

olmalart ile iliskili olabilir.

Arastirmamizda siif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verme sikliging
yeterli zamanin olup olmamasi, 6grencinin okudugu smif diizeyi, miifredati yetigtirme
zorunlulugu, smiftaki Ogrenci sayisi, Ogrencilerin bireysel 0Ozellikleri, &grencilerin
motivasyonu, 6gretmenin rahatsizligi, 6grencideki 6grenme eksiklikleri ve bazi ¢evre kosullari
gibi durumlarin belirledigi gorilmiistiir. Geribildirim verme sikligin1 ve zamanim etkileyen
durumlara yonelik arastirmalar incelendiginde; smiflarin kalabalik olmasimin 6grencilere
yeterli doniitiin verilememesinin sebeplerinden birisi oldugu (Oral, 2000; Topal, 2020);
ogretmenin kisisel yetersizligi, 6grenme ortamindaki olumsuz durumlar, sinif mevcudunun
fazla olmasi nedeniyle 6grencilere zamaninda ve yeterli geribildirimlerin verilemedigi (Tirrell
ve Quick, 2012); smifin fiziksel yapisinin, icerikteki yogunlugun &gretmenlerin doniit ve
diizeltme davranislarini etkiledigi (Topal, 2020); geribildirim kullanmada dogru zamani,
hedeflenen durumun, geribildirimin verilecegi bireyin veya toplulugun yapisinin etkiledigi
(Kirbag vd., 2017); 6grencilerin yaptig1 az sayida ¢alismay1 kontrol edebilen 6gretmenlerin
geribildirim kullanmada yeterli zamanin olmadigi (TED, 2009) sonuglarinin arastirmamizda
smif 6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim verme sikligini etkileyen zaman, siniftaki
Ogrenci sayisi, 0gretmenin rahatsizligi/yetersizligi, cevre kosullari/ortam, 6grencilerin bireysel
ozellikleri, 6grenci motivasyonu, miifredatin yetistirilme zorunlulugu durumlar ile benzer
sonuglar oldugu goriilmektedir. Fakat arastirmamizda bunlara ek olarak ogrencinin siif
seviyesi, 0grenci eksik 6grenmeleri, sinif 6gretmenleri tarafindan geribildirim verme sikliginm
etkileyen durumlar olarak ifade edilmesi nedeniyle, diger ¢alismalardan ayristigi goriilmiistiir.
Bu ayrigmanin nedeni olarak sinif 6gretmenlerinin 6grencilerini ¢ok daha iyi tanimalari, neyi

ogrenip 6grenmediklerini daha hizli belirleyebilmeleri ile iliskili olabilir.

Siif Ogretmenlerinin geribildirim verme tercihlerinde yazma boyutlarina gore
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde; geribildirimlerin icerikten
ziyade big¢ime yonelik verildigi (Tamer, 2013) ve g¢alismamizin sonuglar1 ile tamamen
ortlistiigi, sinif 6gretmenlerinin daha ¢ok bigcime yonelik geribildirimler kullandiklari; yazma
caligmalarinda verilen geribildirimlerin cogunun noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 ile
ilgili oldugu (Cetinkaya, 2015; Leki, 2001) ve ¢aligmamizda sinif 6gretmenlerinin yazma
caligmalarinda en ¢ok geribildirim verdigi boyutun bigimden sonra noktalama isaretleri ve imla

kurallart olmas1 nedeniyle genel olarak oOrtiistiigii; 0gretmenlerin metnin dil ve anlatim
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ozelliklerinden ¢ok sorun odakli, silme/ekleme gibi metnin mekanik 6zelliklerine geribildirim
kullandiklar1 yani bicim, noktalama isaretleri ve imla kurallarmi 6n plana aldiklar1 (Ulper,
2012) ve yine ¢alismamizda en ¢ok geribildirim verilen yazma boyutlarinin bigim, noktalama
isaretleri ve imla kurallar1 olmasiyla ve en az geribildirim verilen yazma boyutunun dilbilgisi
ve anlatim olmasiyla baglantili sonuglarm oldugu; Ozbay (2003) ¢alismasinda 6gretmenlerin
yazili anlatimlar1 degerlendirirken yazma hatalarina dikkat ettiklerini ama metnin i¢ zenginligi
olan anlatima dikkat etmedikleri (aktaran Ungan, 2007) ve ¢alismamizin en az geribildirim
verilen boyutlarindan biri olan anlatimla ilgili olmasiyla baglantili oldugu; 6grencilerin
diisiincelerini bagkalarina gore, dogru ve yanlislarina takilmaksizin rahat bir sekilde ifade
etmesine Onem verilmesi, yazmada bicimsel 6zelliklerden ziyade igerige Oonem verilmesi
(Kasap, 2019; Singh, 2016) ve metnin igerigi ile geribildirim verilmesi (Singh, 2016),
caligmamizla bu ¢alismalardan elde edilen sonucun anlatim boyutuna geribildirimin az
verilmesi nedeniyle tezathik gosterdigi; yazma calismalarinda 6grencilerin sekilsel yanlislar
yapmalarinin nedeni olarak ilkégretimin ilk yillarinda dogru harf yazimlarinin 6grenilmemis
olmasi, Ogretmenin yeterince dikkat edememis olmasi ile ifade edilmesi (Arici, 2008),
caligmamizda simif Ogretmenlerinin yazma calismalarinda bi¢im boyutuna geribildirim
vermeleri ile iliskisinin oldugu; 6grencilerin sadece dil bilgisi yanliglarin1 6n planda tutmanin,
metnin igerigiyle ilgili boyutunun 6nemsenmemesine geri plana itilmesine neden olmakta
(Chokwe, 2015; Leki, 1991; Saeli, 2019), bu da arastirmamizda sinif 6gretmenlerinin daha az
onem verdigi ve dolayisiyla da daha az geribildirim verdigi anlatim boyutu ile ortiisiirken, en
az geribildirim verilen diger boyut olan dilbilgisi ile tezatlik gostermekte; 6grencilerin taslak
metinlerine konu aktarimi, organizasyonu (anlatimi) ve dilbilgisi ile geribildirim almay1 tercih
ettigi (Basaran, 2023; Tom vd., 2013) goriilirken caligmamizda tam tersi olarak anlatim ve
dilbilgisi boyutlarina daha az geribildirim verildigi goriilmiistiir. Diger arastirmalarda yazma
boyutlar1 bi¢im, dilbilgisi, anlatim, imla kurallar1 ve noktalama isaretleri olarak ifade edilmekte,
bicim boyutu genel olarak ele alinmaktadir. Calismamizda diger ¢alismalardan farkli olarak
estetik ve 6grencinin yazi karakteristigi gibi bi¢cim boyutuna giren ve en az geribildirim verilen
alt boyutlarin oldugu goriilmiistiir. Genel olarak geribildirim verilen yazma boyutunun
farklilasmasimin nedeni olarak, dgrencilerin siif seviyesinin ve &gretmenin 6nem verdigi

boyutun farkli olmasi ile ilgili oldugu sdylenebilir.

Arastirmamizda smif Ogretmenlerinin yazma siirecinde geribildirim vermede
karsilastiklar1 zorluklarin 6grenci, ortam, 6gretim programi, veli, 6gretmen ve iletisimle ilgili

nedenlerden kaynaklandig1 goriilmektedir. Ogrenciler yazma caligmalarini zor bir is olarak
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gordiikleri i¢in isteksiz davranmakta ve yazmadan uzak durmaktadirlar (Ungan, 2007). Z kusagi
olarak adlandirilan 6grenciler sosyal medyay1 ¢ok fazla kullandiklari i¢in kalem tutma ve
akabinde yazma gibi becerilerini olumsuz etkilemekte, yazma korkusu ve yazmaya karsi
isteksizlik meydana gelmektedir (Batur vd., 2023). Bu durumlar arastirmamizin geribildirim
vermeyi zorlastiran etmenlerden olan 6grencilerin teknoloji bagimliligi, 6grenci fiziksel
ozellikleri ve 6grenci motivasyonlari ile ortiismektedir. Topal (2020) sinif 6gretmenlerinin
doniit ve diizeltme yapmaya calistiklari, fakat 6grenciden kaynakli durumlar, konularin
yogunlugu ve kalabalik siniflar nedeniyle doniit ve diizeltmede zorlandiklarini; Tirrell ve Quick
(2012) geribildirim vermedeki zorluklari, istenilen seviyede doniit verilememesini
ogretmenlerin kendi yetersizliklerinden, kalabalik siniflardan ve ortamdan kaynaklandigin;
Cimen (2017) 6grenme-0gretme siirecinde geribildirim verilmesi konusundaki giigliikleri;
kalabalik smiflar, yetersiz zaman, is yiikiiniin agir olmasi1 ve 6grencilerin tanimada zorluk
olarak ifade etmislerdir. Arastirmamizda da benzer sekilde yazmada geribildirimi zorlastiran
durumlar 6grenci sayilari, miifredat yogunlugu, 68renci 6zellikleri, zamanin yetersizligi, ortam
ve 6gretmenlerin yogunlugu, yetersizligi ile ifade edilmistir. Ferris ve Hedgcock (2005) birgok
aragtirmaci tarafindan yazma egitiminde sorunu belirten geribildirimlerin dikkate alindig
savunulsa da, 6grencilerin temel yeterliliklere sahip olmamasi nedeniyle hatalar1 belirtilse bile
hatalarin1  diizeltmekte zorlanabildiklerini belirtmistir (aktaran Tamer, 2013). Bu da
arastirmamizdaki yazma silirecinde geribildirimi zorlastiran 6grenci bireysel durumlar ile

iliskilidir.

Yazma ¢alismalarindan verim alabilmek, yazma ¢alismalariin etkili olmasini saglamak
icin ilk olarak 6grenciyi yazmaya istekli hale getirmek, glidiilemek gerekir (Asilioglu, 1993).
Yazma becerisi sorunlar1 olarak ve sonucunda basarisizlik nedenleri olarak; yazmaya yeterli
zamanin ayrilmamasi, siiflarin kalabalik olmasi, miifredatin agir olmasi nedeniyle yetistirme
kaygisi, 6grencilerin yeterince kitap okumamalari, 6grencilerde yazma karsi ilgi ve istegin
olmamasi, ¢oktan se¢meli soru sorulan sinavlarin yapilmasi, yazma calismalarinda yeterli
yonlendirmelerin yapilmamasi gibi bircok etken kaynak gosterilebilir (Bilgin, 2019; Giiney,
2016; Kokkokoglu ve Dogan, 2021; Taga ve Unlii, 2013). Yazma becerisindeki sorunlar,
dogrudan yazma siirecinde geribildirim vermeyi zorlastiran durumlara neden olmakta ve
aragtirmamizda yazma siirecinde geribildirim vermeyi zorlagtiran durumlarla ortligmektedir.
Fakat diger ¢aligmalarda yer almayan ama aragtirmamizda yer alan veliden, 6grenci zihinsel

ozelliklerinden, Ogrenci  psikolojik  Ozelliklerinden,  &gretmen  Ogrenci  baginin
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kurulamamasindan, akran baskisindan, 6gretmenin psikolojik durumundan kaynaklanan ve

geribildirim vermeyi zorlagtiran durumlardan bahsedilmemistir.

Arastirmamizda sinif ogretmenlerinin yazma siirecinde verdigi olumlu ve olumsuz
geribildirimlere yonelik 6grenci tepkilerini olumlu tepki, olumsuz tepki ve tepki yok seklinde
belirtmislerdir. Simif 6gretmenlerinin yazma calismalarina geribildirimde bulunurken ifade
seklinin, 6grenciye yaklasim seklinin, 6grenci tepkilerinin olumlu yénde olmasinda belirleyici
bir faktér oldugu gorilmiistir. Smif O6gretmenlerinin yazma siirecinde geribildirimlerine
yonelik Ogrenci tepkileri ilgili aragtirmalarda; diisiik yeterlilige sahip ogrencilerin yiiksek
yeterlilige sahip Ogrencilere gore hata geribildirimleriyle ilgilenmedikleri, daha az tepkide
bulunduklar1 (Lee, 2008); 6grencilerin daha ¢ok olumsuz geribildirimlere tepki olusturduklari,
tepki vermeyen 6grencilerin dersle ilgilerinin olmadigini, diisiik yeterlilige sahip olduklarini ve
ogrenci tepkilerinin 6gretmen beklentilerini kismen karsiladigini (Yavuz, 2022) ifade edilirken,
arastirmamizda oOgrenci tepkilerinin hem olumlu geribildirimlerden hem de olumsuz
geribildirimlerden sonra ortaya ¢iktig1 ve ortaya ¢ikan tepkilerin de 6gretmen beklentilerini
karsilar nitelikte olumlu, istenilen tepkiler oldugu, ¢ok az miktardaki tepki vermeyen
ogrencilerin ise bireysel durumlarindan dolay1 tepki vermedigi goriilmiistir. Diger yandan
ogretmenlerin, Ogrencilerin 6grenme diizeylerini bildirmek ig¢in geribildirim vermesi ve
geribildirim verilirken her bir 6grencinin bireysel farkliliklarini goz 6niine almasiyla (Tamer,
2013) baglantili olarak arastirmamizda 6grencilerin olumlu ve olumsuz geribildirimlere yonelik
biiyiik ¢ogunlukla olumlu tepki gelistirdikleri ve bu nedenle de Ogretmen beklentilerini
karsiladig1 goriilmiistiir. Aragtirmamiza katilan 6gretmenlerin genel olarak 6grenciye nasil ve
ne zaman, hangi tiir geribildirimi kullanacag1 hakkinda yetkin olmalari, 6grencilerden gelen

tepkilerin beklentileri karsilamas ile iligkili olabilir.

Arastirmamizda sinif 6gretmenleri olumlu yazma performansina yonelik kullandiklari
yazil geribildirimlerde aferin, ¢ok giizel, harikasin gibi yazili ifadeleri; yildiz, giilen yiiz ¢izme
gibi ¢izimleri; kase, ¢ikartma gibi hazir ifadeleri ¢ok fazla kullandiklari; olumsuz yazma
performansina yonelik olarak yazil1 geribildirimde dogrusunu yazma, yanlisini belirtme, aileye
mesaj yazma gibi diizeltmeye ve gelistirmeye yonelik ifadeleri; ¢izme/yuvarlak i¢ine alma gibi
cizimleri kullandiklar1 goriilmistiir. Sinif 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde yazili geribildirim
verirken olumlu davranisa yonelik olarak genellikle gorsel ifadeler kullandiklari, olumsuz
davranisa yonelik olarak g¢ogunlukla sembol kullandiklart (Yavuz, 2022) belirtilirken,

aragtirmamizda sinif §gretmenlerinin yazma siirecinde yazili geribildirim verirken olumlu
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performansa yonelik olarak en ¢ok elle yazdiklar1 yazili ifadeleri kullandigi, olumsuz
performansa yonelik olarak da en ¢ok yanlislar1 diizeltmeye ve yaziyr gelistirmeye yonelik
ifadeleri kullandiklar1 goriilmiis olup arastirma sonuglari ile farklilik géstermektedir. Yine sinif
Ogretmenleri tarafindan yazili geribildirimlerde sembol kullanilmasinin ¢esitli avantajlari
oldugu Yavuz (2022) tarafindan ifade edilirken, calismamizda yazma ¢alismalarinda 6grenciye
biiyiik yararlar saglamasi agisindan 6gretmenin kullandig1 yazili ifadelerin daha 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Overall ve Sangster (2006), 6gretmenler tarafindan yazili olarak geribildirim
verirken degerlendirmeye yeterince zaman ayrilmasi, istenilen metnin nasil olduguna dair
yorumlari igermesi ve asil dnemli olanin vurgulanmasi gibi bazi kurallara dikkat etmeleri
gerektigi belirtilmistir (aktaran Tamer, 2013). Nitekim arastirmamizda da yazili geribildirim
verilirken smif oOgretmenlerinin geribildirim vermeye yeterince zaman ayirdiklari,
degerlendirmede daha dikkatli olduklari, genellikle 6grencilerin durumlarim bildiren ve
yazilarin1 gelistirmelerine yonelik ifadeleri kullandiklari, olumsuz geribildirimleri verirken
ogrenci kisiliginden ziyade yaziya yonelik verdikleri goriilmiis olup sonuglari agisindan

benzerlik gostermektedir.

Yazili geribildirim, 68rencilerin yazma kalitesini ve istegini daha fazla artirmaktadir
(Errico, 2023). Yazili geribildirim gelecek siiregteki yazmalarinda olumlu yonde etki
gostermektedir (Kana ve Eren, 2019). Yazili geribildirimler zaman almasina ragmen diger
geribildirim tiirlerine gére kalicidir (Coskun ve Tamer, 2015). Yazili geribildirimler sayesinde
ogrenciler ¢alismalar ile ilgili degerlendirmelere tekrar bakabilme firsati bulmaktadirlar. Bu
nedenle calisma yapraklarina ve ev ddevlerine yazili geribildirimlerin kullanilmasi uygun
goriilmektedir (Brookhart, 2008). Yazili geribildirimin sadece kagit tlizerine isaretler
koymaktan c¢ok daha farkli bir durum oldugunu ifade etmektedir. Yazili geribildirim
ogrencilerin gelismesini ve ilerlemesini saglayan yazili her seydir (Hyland, 1998). Belirtilen
ifadeler ile baglantili olarak aragtirmamizda da 6grenci yazilarini gelistirmeye sevk etmesi igin,
ogretmenlerin yazili geribildirim ifadelerini etkin bir sekilde kullanmalari, yazili geribildirim
ifadelerini kalici olarak gormeleri ve yazili geribildirim ifadelerinin 6grenci tarafindan
sayilabilmesi gibi olumlu yonleri sonuglarla tutarhidir. Rajagopal (2015) ¢alismamizla benzer
bir sonu¢ olan, 6gretmenin igaretlemeler/semboller araciligiyla sadece yanlislar1 diizeltmeye

yonelik degil, dogrulara yonelik de yazili geribildirimler verdigini ifade etmistir.

Sinif ogretmenlerinin olumlu, istenilen yazma performansina yonelik kullandiklar

sozlii geribildirimde yaziya yonelik ifadeleri, 6grenci kisiligine yonelik ifadeleri ve yaziy1
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gelistirmeye yonelik ifadeleri kullandiklari; olumsuz yazma performansina yonelik olarak
ogrenci kisiligine yonelik ifadeleri, yaziya yonelik ifadeleri, yaziyr gelistirmeye yoOnelik
ifadeleri ve yanlisi/hatayr sdylemeye yonelik ifadeleri kullandiklart goriilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin 6gretim silirecinde sozlii geribildirim verirken olumlu ve olumsuz davranisa
yonelik olarak karsilagilan durumlara ve kisiye doniik ifadeler kullandiklar1 (Yavuz, 2022)
belirtilirken, arastirmamizda sinif 6gretmenlerinin yazma siirecinde sozlii geribildirim verirken
olumlu performansa yonelik olarak en ¢ok yaziya yonelik ifadeler kullandiklari, olumsuz
performansa yonelik olarak da en ¢ok ogrenci kisiligine yonelik ifadeleri kullandiklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin sozlii geribildirimleri yazili geribildirimlere goére daha fazla
kullandiklar1 (Goger ve Sentiirk, 2019; Tunstall ve Gipps, 1996) ifade edilirken, arastirmamizda
da 6gretmen ifadelerinin benzer sekilde oldugu, fakat frekanslara bakildiginda yazili ve sozlii
geribildirim ifadeleri arasinda ¢ok fazla bir farkin olmadigi, sonuglarin birbirine yakin oldugu

gorilmiistiir.

Beden dili ile verilen mesajlarin asil amaci sozlii ifadenin daha anlasilir olmasina
yardimer olmaktir (A. Ozdemir, 2022). Insanlar genel olarak sozlii geribildirim ile birlikte
beden dili ifadelerini de kullanirlar (Nyvoll Be, 2014). Benzer sekilde arastirmamiza katilan
smif O6gretmenleri tarafindan, Ozellikle sozlii geribildirimlerde bulunurken beden dili
ifadelerinin de neredeyse siirekli bir sekilde kullanildigi, yazili geribildirimlere de bazen eslik

ettigi gorilmiistiir.

Smif 6gretmenlerinin olumlu yazma performansina yonelik olarak beden dili
geribildirimde mimikleri, jestleri, olumlu temaslar1 ve pekistirme ifadelerini kullandiklart;
olumsuz yazma performansina yonelik olarak beden dili geribildirimde mimikleri, jestleri ve
herhangi bir beden dili tepkisi vermeme ifadelerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Simf
Ogretmenlerinin 6gretim silirecinde sOzsiliz geribildirim verirken olumlu davranmisa yonelik
olarak el hareketlerini igeren jestleri kullandiklari, olumsuz davranisa yonelik olarak en fazla
kas hareketlerini igeren mimikleri kullandiklar1 (Yavuz, 2022) belirtilirken, aragtirmamizda
sinif 6gretmenlerinin yazma siirecinde beden dili ile geribildirim verirken olumlu performansa
yonelik olarak en ¢cok gdz ve yiiz isaretlerini iceren mimikleri, parmak isaretleri i¢eren jestleri
kullanildiklar1, olumsuz performansa yonelik olarak da en ¢ok yiiz ve goz ifadelerini iceren
mimikleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Sinif 6gretmenleri sozsiiz ifadeleri birbirini destekler
sekilde kullandiklar1 (Capar, 2018) ifade edilirken, arastirmamizda da sinif 6gretmenlerinin

birden fazla beden dili geribildirim ifadesini arka arkaya veya aynmi anda kullandiklari
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goriilmiistiir. Dolayistyla 6gretmenlerin 6grencilerinin yazma siirecine yonelik olarak beden
dili geribildirimde hem olumlu hem olumsuz beden dili ifadelerini aktif bicimde kullandiklar

sOylenebilir.

Insanlarin jestleri, giilimsemesi, kas catmas1 ve oturma sekli gibi beden dili ifadeleri
sozlii ifadeler kadar 6nemlidir (Bloom, 2016). Geribildirim verilirken bir géz temasiyla,
anlatilan konunun Ogrenilip 6grenilmediginin belirlenebildigi, dgrencilerin hatalariyla ilgili
ifade edilmistir (Diizgiin ve Selguk, 2018). Her iki ifade ile baglantili olarak arastirmamizda,
sinif 6gretmenleri beden dili ifadelerinin ¢ok etkili oldugunu, olumlu beden dili geribildirim
ifadelerini kullanmaya dikkat ettiklerini, g6z temasi gibi bir beden dili kullanimi ile 6grencinin

durumu hakkinda bilgi edinip gerekli diizeltme vb. yapabildikleri sdylenebilir.

Ogrenciler geribildirim araciliryla bir yandan iirettikleri yazili eserlerin eksikliklerini
tamamlarken, bir yandan da yazdiklar1 metinler konusunda bilgi edinirler ve bu sayede yazma
becerilerinin gelismesi saglanir (Matsumura vd., 2002). Geribildirimin daha ayrintili ve
kendilerini daha ¢ok gelistirmeye yonelik olmasi 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmekte,
yazma ile ilgili motivasyonlarini arttirmaktadir (Tom vd., 2013). Brilliant (2005), etkili yazma
icin 0gretmenler, 6grencilere neyi dogru yaptiklarini sdylemeli, 6zel ve agik doniit vermel,
yargilamadan iletisim kurmaya odaklanmali, iyi yaz1 6rnekleri gostermeli, onceki caligmalarini
sonrakilerle gelisimi gostermek icin saklamali 6nerilerini sunmaktadir. Arastirmamiza katilan
siif dgretmenleri benzer sekilde geribildirimin ¢ok onemli olduguna ve egitimde mutlaka

kullanilmas1 gerektigine inanmaktadirlar.

Yazma caligmalarinda yergi geribildirimlerinin, O6vgli geribildirimlerinden; yansiz
geribildirimlerin, yapict geribildirimlerden ¢ok daha fazla kullanildigi (Tamer, 2013);
ogretmenlerin degerlendirmeci geribildirimleri daha fazla tercih ettigi, gelismeye yonelik
betimleyici geribildirimleri daha az tercih ettigi (Ozcan, 2021) sonuglar1 aragtrmamizla
ortiismemekte olup, sinif 6gretmenlerinin yarari fazla olmasindan dolay1 daha ¢ok 6vgii, olumlu
geribildirim ifadeleri kullanmay1 tercih ettikleri, yapici gelistirici geribildirimleri kullandiklar

ve siireci kapsayan betimleyici geribildirim ifadelerini kullandiklar1 sdylenebilir.

Olumsuz geribildirimlerin 6grencileri yazmaya yonelik cesaretlerini kirdigi, olumlu
verilen geribildirimlerin de cesaretlendirdigi ifade edilmistir (Rajagopal, 2015). Ogrenciler

motivasyonlarini ve 6zgiivenlerini elestiren olumsuz geribildirimlerden etkilenmektedirler (G.
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Can ve Walker, 2011). Sadece yazma g¢alismalarinin olumsuz yonlerine, hatalara odaklanarak
verilen geribildirimler yazma kaygisina neden olmaktadir (Basaran, 2023). Ogretmenler
ogrencilere geribildirim verirken, 6grencilerin duyussal 6zelliklerine dikkat etmeli, onlarin
cesaretini ve dzgiivenini kirici ifadelerden uzak durmalidirlar (Elsaghayer, 2014). Ogretim
siirecinde G6grencinin her hatasini diizeltmek kaygi olusmasina neden olabilir. Kayginin
olusumunu azaltmak i¢in 6grencinin basarisini belirten ifadeler kullanmak etkili olabilir
(Akarsu, 2021). Ogretmenler tarafindan olumsuz geribildirim tiirlerine gore, olumlu
geribildirim tiirleri daha ¢ok tercih edilmektedir (Ayar, 2009). Yazma ¢aligmalarinda agiklayici
ve pozitif geribildirimlerde bulunmak kaygiy1 ortadan kaldirmakta, varsa yanliglar1 diizeltmeyi
saglamakta ve daha iyi yazmaya yonelik ¢aba sarfetmelerini saglamaktadir (Keh, 1990).
Arastirmamizda da diger arastirmalarla benzer sekilde 6grencilerde yazma galismalarina karsi
isteksizlik, kaygi vb. olusmamasi i¢in olumlu geribildirimler verildigi, olumsuz geribildirimler
verilecekse bile 6ncesinde olumlu bir geribildirim verildigi, agiklayici geribildirim ifadelerine
yer verildigi ve genel olarak 6grencinin ihtiyaci olan doniitiin etkili bir sekilde verilmeye

calisildigr goriilmiistiir.

“Cok caligkansin™, “cok tembelsin” gibi 6grenci kisiligine yonelik geribildirimler
gorevle ilgili fazla bilgi icermedigi i¢cin fazla tercih edilmemesi gerektigi ifade edilmistir
(Cetinkaya, 2021). Geribildirimler 6grencinin performansina yonelik olmalidir (Yavuz, 2022).
Aragtirmamizda o6gretmenlerin 6zellikle olumlu durumlarla ilgili 6grenci kisiligine yonelik ¢cok
fazla geribildirimde bulundugu, bunun nedeni olarak 6gretmen-6grenci bagini giiglendirmesi
ve 6grencilerin yaslarinin kii¢iik olmasi nedeniyle bu tip geribildirim ifadelerini ¢cok sevmeleri

ile baglantis1 olup iki ¢alisma sonucu ile de farklilik gosterdigi sdylenebilir.

5.3. Oneriler
Uygulayicilar i¢in;

Her ne kadar 6gretmenlerin gogunlugu kendini yeterli hissetse de geribildirim verme
konusunda belli araliklarla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan geribildirimle alakali egitimlerin
verilmesi, farkli tiir geribildirimler ve uygulamalari hakkinda bilgi edinilmesi 6gretim

faaliyetlerine katki saglayabilir.

Ogrencilerin olumsuz tepki verdigi geribildirim durumlari not edilerek belirlenmesi ve
ogretmenler tarafindan olumlu tepkilerin alacag geribildirimlerin kullanilmasi 6gretime katki

saglayabilir.
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Ogretmenlerin yazma c¢aligmalarinda belli bir boyuta yénelik geribildirim vermek
yerine yazmanin biitiin boyutlaria esit sekilde geribildirimler vermesi, 6grencilerin yazma

becerisine katki saglayabilir.
Arastirmacilar icin;

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanarak yaptigimiz ¢aligmaya sinifta gdzlem
yapma da eklenerek, Ogretmenlerin yazma siireglerindeki geribildirimleri hakkindaki

diisiinceleri ile uygulamalari arasindaki iliski incelenebilir.

Ogretmenlerin yazma siirecinde verdigi geribildirimlerin ¢esitli degiskenlere gdre nasil

farklilastig ile ilgili ¢alisma yapilabilir.

1,2,3,4. simfi okutan Ogretmenlerle sinif diizeyine dikkat etmeksizin yaptigimiz
calismamiz, her bir smf diizeyi ile ayri ayr1 yapilarak, sonuglarmin Dbirbirleriyle

karsilagtirilmasini igeren ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER
Ek 1. Arastirma izni

T

BOMY A VALILIGH & 10
i1 Milli Egitim Mickirlige —

Sayn - E-RIGERA0E-A05 00015365 08 0. 0024
Konw : Amstirma lzni {Hakan FAYTIALD

DAGITIM YERLERINE

fgi - ) Milli Egiim Bakasdifmnin (Yenilik ve Egitim Teknolojilen Genel Milddoigily 2001, 2030
tarihls v 206002 sayaln Giemsedpesi.
) B3I arihl ve E-451 TH2S0-MHI-G34 165 vl vazimz,
€1 21032024 mrikli Argtirma izinkeri Degedendinme Komisyonu Tuwtanag,

Mecmeitin Erhakan Umiversitssi Egicim Bilimleri Ensticlsil Temel Efitim Anabilim Dali  Samid
Efitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans Frogrome ffrencisi Haksn FAYDAL nen *Sinaf {kiretmenlerinin
Warma Sirecimde Ogrencilere Gerbilidiim ¥eme  Tercihlerinin incelenmesi™ konula araslimmasin
uypulema talebi incelenmistr,

Armgmrmamn; Kamay, Meam v Selgoklu ilgelerinde bulunam ekl hstede adh ynih ilkokullarda
girevli s dfrermenberine egitim dgretioni aksatmamak ve Hgl (g Genelgede  belimilen agiklamalars
wyubmass  kaydids  gergekleginilmest  dlgi  (cf komisyon  omansgl ke uygen  gdrillmckiedin,
Midirliigdmiize bagh egitim kurumlanndaki galsmmalann 200353024 egitim &@retim yile ierisinde
tamamlanmas: somnlsdur. Amgiamma kapsaminda yiinivhlecek galismalann 20233024 efitim dgrerim
wvilida amamlanmamas durumanda Mikdirdagimisden ke icin almmas gerckmsckivdir.

Amsrmada  Midirigimi mmindan onaylammmk ginderilen  wveri poplama aclanmin
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palisma hinmemden nikaren ¥ giin igensinde elekmonik onames Madiirldgiiniez smnsnkd 2@ meb gow ir
e-postn adresine ghnderilmesi gerelome knedir
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Ek 2. Etik Kurul Karari

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER BIiLIMSEL ARASTIRMALAR ETIiK KURULU

Etik Kurul Toplanti
Tarihi/Savisi ve Karar No

Arastirmanin Basligi
Sorumlu Arastirmaci

Yardimci Arastirmaci

Etik Kurul Karari

ETIK KURUL KARARI

Tarih :01/03/2024
Toplanti Sayisi:05
Karar No ' :2024/219

Stnif Ogretmenlerinin Yazma Siirerinde Ogrencilere Geribildirim
Verme Tercihlerinin incelenmesi.

Dr. Ogr. Uyesi Celalettin CELEBI

Hakan FAYDALI

Lisansustii Ogrenci

18110 sayili basvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
basvurunun bilimsel arastirma etigi acisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.
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Ek 3. Katilimci Onam Formu

Katilimer Onam Formu

Saym KanLmciuz;

Katilacaginiz bu calisma. “Sinif 6gretmenlerinin Yazma Surecindi 6grat cilere
Geribildirim VVamc Tercihterinin tni elenmesi* i1yli, Hakan FAYDALI ~vith 13/05/2024 -
28/06/2024 tarihleri anamda yatilacak bir angs&nra uysnhnmsidrr.

Arastirmalini Hedefi: Siuf Gretmenlerinin yazma laraindc 6grencilere verdikleri
geribildirim tercihlerinip nasil oldugiau belirlemektir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel cr*tirm 1 B9 Tez calismasi
Arastinnamn Yapilacagi Yei(ler): n Merkezindeki Tlkokulhr
Arasnrma Uy, ulaman: O Anket El Gortisme

O Gttfbm 0 O

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhgd’’nin ve okul/konun yuttetbainin Lmi ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina kajl n  tamamiyla £unG!QIuk »«mim dayali olmakladir.
Calismada sizden Umiik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulaok
ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece an”Lraula kullanilacak ve
ficfinct kisilerle payl”1imayacaktir.

Uygufarciinr, kisisel rahatsizlik vererek sorula’ ve durimiTr iceinanetftrir. Ancak, tabiim
sirasinda sorulardan ya da herhangi beska bir nedenden rshalrz hissederseniz cevaplama isim yanda
birakabilirsiniz.

Kanlimi  onaylamadan o6nce sormak islediginiz herhangi bi: konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bitlikten sonra bizlere telefon veya e-pn ta ile ulasmak suru ujnGiEr, anaclar
hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

r

Arastirmaci Hakan FAYDALI

Iletisim Bilgileri

Yukarida baglicri bulunan arasliimjja ktrMmayt kabul ediyorum.

Katilimer Adi-Soyad: hnza:

Telefon Numarasi:
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Ek 4. Gorusme Formu

GORUSME FORMU
Degerli katilimcr;

Bu calisma, “Sunidgretmenlerinin Yazma Sirecinde OgreiKilere Genbildirini Verme
Tercihlerinin incelenmesi” bashikl bir arastirma cahsmasidit. Cahisina, Hakan FAYDALI
tamfaubm ydirizilinekte ve yazma cercevesinde sinif 6gretmenlerinin;  geribildirim
tanimlamalarini ve geribildirim kulimimadaki yeterlilik diizeylerini 6Jrenmek, yazmanin
boyutlarina goéne geribildirim tir ve sikhdim, yazmanin farkli boyutlarina gére farkhliklanr.
nedenlerini 6grenmek, geribildirim vermeyi zorlastiran nedenler hakkinda bilgi sahibi olmak,
dgrencilerin geribildirime yonelik tepkilerinin nasil oldudu, bu tepkilerin beklentileri karsilayip
karsilamadigi w kullanilan ohnnlu-olumsuz yazili, s6zel, beden dili ifadelerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu galismaya katiliminiz gonalliluk esasina dayanmaktadir. Calismanin
amaci dogrultusunda, yan yapdandmlimis goérisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.
Gorusmelerde ses kaydi alinacaktir. Ses kayitlan sadccc arastirmaci tarafindan dinlenecektir
bitlinizi yazmak ya da kimliginizi acgiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
dc£ilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan
veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak, anistirmanin amaci disinda ya da
bir baska arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacak!». istemeniz halinde sizden toplanan verileri incelem e hakkiniz
bulunmaktadir. Sizden toplanan veriler arastirma bitiminde arsiv'.enecck veya imha edilecektir
Veri toplama surecinde/streclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soculalep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz »necncia herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden

toplanan veriler calismadan cikarilacak ve imha edilecektir.

Gonulli kanhm formunu okumak ve degerlendirmek Ozere ayirdigmiz zaman igin

tesekkdiir ederim

Hakan FAYDALI
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(/iragme S«nil*n

1. Yiazra. gLrccitdc geribildirim kavmmi h 1717~ Sizin icin  jnlana ipsLitikLkiiii®

2- Yazma Sttrcildg periMBirim veniM yfli¢ritlifc dazeyjlizi nani ifade i£Ecrsulii7

3, T*2IM silreLnlij hui®i  kuJil.i. “enliiLdiricr. kuJUniraLruz? Geribildirim H U

sifcil&m 1z1/zamaniTuz] :1elir-sikitinckli-1 r?

A.Yazim caljoénden jjun bany tnyMpmi/rtirffcg [LmJn vgnokulim v, v\] biI*>:i. fInifitirtt,
{sekil ve sayfa diizeni)) varjclik (jsn hil.liri-nc daha ¢ek uermsiltf»ir«!£ (taftaEttirin aklifiju

etkileyen. ftUUIUef»ltniLl-?

VjiTinn, falLfinbLiuTineLn gortHIALTIN ....ooovees e e, toyuiuEida. dalin col
Iflithwiin*I*L mCliiikD™
YarTTm fili- -iniAr-ivl': o jrithilrilrirYii i~ Llutlyj ilahi 32

kjltanLnm . Climkd;.

5.Ysim ? C3i*masinda gisHhildlruYiL BarliLpniiin ucisiiTiar nelirdij,. -acikluj npismitt

glstermcklsiitv Gjsierilen Itpkiler bekleitrtilfiridijzic UYum Iu mijtjui:' Agiklauyimz.

a) Ogrenciniz yazma Evrecini? olvmlu psritomim eiatltdivitdc:, Yyazill olorad nasil

geribildirim verinini€? Nt -Grjiiti olun;lu geribildirim iibdcirri ferl hinuTimiA'-!
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fr) U7j-snciniz yazmD siirecinde oinnsuz periomiinE pdasndlLadite, yazJL olirak ddei

gmkcldirim verireioi®7Ne ljr y~Lili clurnsus ~CTibj]dLrim iiudeled Juutl-wursuutf?

i) OfPfIH~Ar yiZDia tih»ctfldja|i~WILil p61JIWMrt* ~N1a jlitrak mi™ 1 yffritheld.irim.

veriT- i-i Ne IUj stelid akimJu scjibudjrLiu ilirdLert iuLKkjursuui?

d) Ofiftnitblik >m=n& ;apsemde jdjUUtHI ptriwpaw (~AeniLATDi; siz'l- olnre'ln TillSP

gcfitildiricti veiirsifiit Ne iQrsazIQ. GCutiiiui geribildirim Eiadu.iri i.uliNrierynnfv

AtcibiddLjUM tetminec? Nu :Dr ofiMiiuiiedta dLlJ suribdldiHBi Ukdeleri Ullsmrtirtjai?

Q o¢éieh~inia Wh20\, ¢ur*£bidii [cujhkuji pa&jnnDH jastpri-.igTrde, bidin diM e Tiasit

itriiriEtifim vciirsiiilz? Nc tlli cJmdisui be>i.lj. dilt gjzilljLJ3Jritit iHilden ku&iamryiiii?
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