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ON SOz

Bu tez g¢alismasi, okul 6ncesi donemde STEM egitiminin 5 yas cocuklarin iletisim
becerileri lizerindeki etkisini incelemektedir. STEM egitiminin erken ¢ocukluk dénemindeki
iletisim becerilerini nasil olumlu yonde etkileyebilecegine dair bilimsel bilgiler saglamay1

amaglayan bu calismanin alana 6nemli katkilar saglayacagi iimit edilmektedir.

Bu calismanin ortaya ¢ikmasinda emegi gecen herkese tesekkiir etmek isterim. Tez
danismanim Dog. Dr. Bengii Tiirkoglu’na, bana verdigi destek ve rehberlik i¢in minnettarim.
Kendisinin akademik bilgisi, deneyimi ve sabri sayesinde bu calisma sekillenmis ve
tamamlanmistir. Calisma arkadaglarim, okul oncesi 6gretmenleri Sevgi Keskendir ve Songiil
Yesil’e de tesekkiir ederim. Onlarin deneyimleri, fikirleri ve destekleri bu calismanin

zenginlesmesine katki saglamistir.

Ayrica, bu zorlu siiregte beni her zaman destekleyen, sabir gosteren ve yanimda olan
sevgili esim Gokhan Yildiz’a da sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Onun sevgisi, anlayisi ve
destegi olmadan bu calismay1 tamamlamak miimkiin olmazdi. Calismamin bitmesini sabirla

bekleyen ve bana destek olan kizim Begiim ve oglum Burak Alp’e tesekkiir ediyorum.

Bugiine gelene kadar katettigim mesafede emegi gecen, her zaman yanimda olan ve
beni destekleyen sevgili anne ve babama da goniilden tesekkiir ederim. Onlarin sevgisi ve

Ozverisi, bu basarida biiylik bir paya sahiptir.

Son olarak, bu g¢alismaya katilan tiim ¢ocuklara ve ailelerine de tesekkiir ederim.

Onlarin katilimi ve katkilar1 olmadan bu arastirma gergeklestirilemezdi.

Berna YILDIZ
Temmuz 2024
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

STEM Egitiminin Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5 Yas Grubu Cocuklarin Iletisim
Becerileri Uzerindeki Etkisi bashikli tez ¢alismamin toplam 91 sayfalik kismina iliskin,
17/07/2024 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan
asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin
benzerlik oran1 %22 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢

Onsoz hari¢

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar hari¢

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari hari¢

PN R WD =

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

19/07/2024
Berna YILDIZ

Dog. Dr. Bengii TURKOGLU
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Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
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Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

STEM: Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

STEM EGITIMININ OKUL ONCESI EGITIME DEVAM EDEN 5 YAS GRUBU
COCUKLARIN iLETiSIM BECERILERI UZERINDEKI ETKIiSi

Berna YILDIZ

Bu ¢aligma, okul 6ncesi donemdeki STEM (Bilim, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik) egitiminin 5
yas grubu cocuklarin iletisim becerileri lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Bu arastirmanin
bagimsiz degiskeni, 5 yas grubu c¢ocuklara yonelik uygulanan STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik) etkinlikleridir. Bagimli degisken ise okul dncesi egitime devam eden 5 yasindaki ¢cocuklarin iletigim
becerileridir. Aragtirmada 6n-test/son-test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir.

Arastirmanin evrenini, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Bursa 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh
okullar biinyesinde okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu aragtirmanin érneklemini ise
seckisiz olmayan, amagli drnekleme ydntemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigiyle secilen Bursa ili
Kestel flge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli olan bir devlet ilkokulundaki anasimiflarina devam eden ve okul
Oncesi egitim alan 5 yas grubundaki 48 (deney grubu 24, kontrol grubu 24) ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araci olarak “Aile Bilgi Formu” ve “5-6 Yas Cocuklar icin iletisim Becerileri Olcegi”
kullanilmistir. Kontrol grubu mevcut okul dncesi egitim miifredatina devam ederken deney grubuna 12 hafta
boyunca haftada iki kez 1 saat olmak iizere toplam 24 saat STEM egitimi uygulanmistir.

Aile Bilgi Formu ile toplanan ¢ocuklara ve ebeveynlerine ait degiskenlerin betimlenmesinde frekans ve
yilizde (%) degerleri kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin parametrik testler igin yeterli sayida oldugu
durumlarda ikili karsilastirmalarda Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi, grup i¢i On test-son test karsilastirmalarinda
Bagimli Gruplar i¢in t-Testi kullanilmistir. Degiskenlere iligkin ortalamalarin 6lgiim zamanina ve deney ya da
kontrol grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA kullanilmistir.
Biitlin analiz sonuglar1 i¢in anlamlilik diizeyi p < .05 olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin sonuglarma gére, STEM egitimi alan deney grubu ile okul Oncesi egitim miifredatina
devam eden kontrol grubu arasinda iletisim becerileri ve alt boyutlar1 agisindan son test puanlarinda anlamli
farkliliklar bulunmustur. Deney grubunun son test puanlari, kontrol grubuna goére anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Bu bulgular, STEM egitiminin okul 6ncesi dénemdeki gocuklarin iletisim becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu gostermektedir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarim iletisim becerilerinin okul 6ncesi donemde
uygulanan STEM egitimi ile olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin sonuglarina dayanarak, okul 6ncesi egitim kurumlarinda STEM egitiminin daha yaygin ve
sistematik bir sekilde uygulanmasi 6nerilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlere STEM egitimi konusunda hizmet
ici egitimler verilmesi ve ailelerin STEM egitimine dahil edilmesi énem arz etmektedir. Ayrica, okul oncesi
egitim miifredatinin STEM etkinliklerini igerecek sekilde giincellenmesi ve 6gretmenlere STEM egitimi icin
gerekli materyallerin saglanmasi gerekmektedir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda farkli yas gruplari ve
sosyoekonomik diizeylerdeki g¢ocuklarla ¢aligilmasi, uzun siireli etkilerin incelenmesi ve nitel arastirma
yontemlerinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, okul 6ncesi egitim, iletisim becerileri, yar1 deneysel desen, 5 yas
cocuklari, amagli 6rnekleme yontemi
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Preschool Education Program
Master Thesis

THE EFFECT OF STEM EDUCATION ON THE COMMUNICATION SKILLS OF
5-YEAR-OLD CHILDREN ATTENDING TO THE PRESCHOOL EDUCATION

Berna YILDIZ

This study aims to examine the effect of STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics)
education in preschool period on communication skills of 5-year-old children. The independent variable of this
study is the STEM activities implemented for 5-year-old children. The dependent variable is the communication
skills of 5-year-old children attending preschool education. A quasi-experimental model with pre-test/post-test
control group was used in the study.

The population of the study consists of children attending preschool education within the schools
affiliated to Bursa Provincial Directorate of National Education in the 2023-2024 academic year. The sample of
this study consisted of 48 (24 in the experimental group and 24 in the control group) 5-year-old children
attending kindergartens in a state primary school affiliated to the Kestel District Directorate of National
Education in Bursa province and receiving preschool education. “Family Information Form” and
“Communication Skills Scale for 5-6 Year Old Children” were used as data collection tools. While the control
group continued with the existing preschool education curriculum, the experimental group received STEM
education for a total of 24 hours, 1 hour twice a week for 12 weeks.

Frequency and percentage (%) values were used to describe the variables of the children and their
parents collected with the Family Information Form. In cases where the experimental and control groups were
sufficient in number for parametric tests, t-Test for Independent Groups was used for pairwise comparisons, and
t-Test for Dependent Groups was used for in-group pre-test-post-test comparisons. Mixed design ANOVA was
used to examine whether the averages of the variables changed according to the measurement time and being in
the experimental or control group. The significance level for all analysis results was set as p <.05.

According to the results of the study, significant differences were found in the post-test scores in terms
of communication skills and sub-dimensions between the experimental group receiving STEM education and the
control group continuing the preschool education curriculum. The post-test scores of the experimental group
were significantly higher than the control group. These findings show that STEM education is effective in
improving preschool children's communication skills. It was concluded that the communication skills of the
children in the experimental group were positively affected by the STEM education implemented in the
preschool period.

Based on the results of the study, it is recommended that STEM education be implemented more widely
and systematically in preschool education institutions. In this context, it is important to provide in-service
trainings to teachers on STEM education and to involve families in STEM education. In addition, the preschool
education curriculum should be updated to include STEM activities and teachers should be provided with the
necessary materials for STEM education. In future studies, it is recommended to work with children of different
age groups and socioeconomic levels, to examine long-term effects, and to use qualitative research methods.

Keywords: STEM education, preschool education, communication skills, quasi-experimental design, 5-
year-old children, purposive sampling method



BOLUM 1
1. GIRIS

Okul oncesi donem, cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve iletisim becerilerini
kapsayan biitiinciil gelisimlerini desteklemede kritik bir asamadir (Aasen ve Sadownik, 2019).
Bu formatif yillarda, ¢ocuklar gelecekteki akademik basarilarini ve sosyal etkilesimlerini
sekillendiren temel becerileri kazanirlar (Giines ve Karasah, 2016). Etkili iletisim becerileri ve
kendini ifade etme; 6grenme ve iliski kurma ic¢in temel bir ara¢ olarak hizmet eder ve bu
nedenle bu beceriler son derece Onemlidir. Erken cocukluk doneminde giiglii iletisim
becerilerine sahip olmak, yalnizca akademik basarty1 kolaylastirmakla kalmaz, ayn1 zamanda
sosyal yeterliligin ve duygusal esenligin gelisimine de katkida bulunur (Brodin ve Renblad,

2020; Furnes vd, 2009; Zimmerman vd, 1979).

Son yillarda, STEM (Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) etkinliklerinin
erken cocukluk egitimine dahil edilmesinin 6nemi giderek daha fazla kabul gérmektedir
(Bybee, 2010; Corlu, 2014). STEM etkinlikleri, kiigiik ¢ocuklara elestirel diisiinmeyi,
problem ¢6zmeyi, yaraticiligit ve is birligini gelistiren uygulamali ve deneyime dayali
ogrenme firsatlart sunar (Cepni, 2017; Simsek, 2022). STEM egitimi, giderek daha fazla
teknoloji odakli bir diinyada gerekli bilgi ve becerilerle donatilmig bir 6grenci nesli
yetistirmeyi amaglar (Snyder, 2018). STEM etkinliklerinin biligsel gelisim iizerindeki fayda
saglayan etkileri biiyiikk ilgi gérmiis olsa da okul Oncesi g¢ocuklarin iletisim becerileri

tizerindeki etkileri konusunda daha fazla arastirmaya ihtiyag¢ vardir (Abanoz ve Deniz, 2021).

Okul 6ncesi donemde cocuklarla etkili iletisim hem egitimciler hem de arastirmacilar
icin biiyik onem tasir (Next Generations Science Standards [NGSS], 2012). iletisim
becerileri, ¢ocuklarin diislincelerini ve fikirlerini etkili bir sekilde ifade etmelerini, anlamli
konugmalara katilmalarimi ve g¢evrelerinin sosyal ipuglarini ve normlarin1 anlama ve

yorumlama yeteneklerini igerir (Yasar Ekici vd., 2017).

STEM etkinliklerinin okul dncesi donem c¢ocuklarinin iletisim becerileri lizerindeki
etkisi giderek daha fazla kabul gormektedir (Bybee, 2010; Corlu, 2014). Bir ¢ocugun
yasaminin ilk yillari, iletisim gibi hayati becerilerin kazanilmasi da dahil olmak {izere genel
gelisimi i¢in kritik 6neme sahiptir (Samanci ve Ugan, 2017). Etkili iletisim becerileri; basarili
sosyal etkilesimler, akademik basar1 ve yasam boyu 6grenme i¢in temel olusturur (Gilingdr,

2016). STEM egitiminin faydalarinin giderek daha fazla on plana c¢ikmasiyla birlikte bu

1



calisma, okul Oncesi donem ¢ocuklarina uygulanan STEM etkinliklerinin iletisim becerileri

tizerindeki potansiyel etkisini aragtirmay1 amaglamaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bu c¢alisgmada ele alinan sorun, STEM egitiminin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
iletisim becerileri lizerindeki etkilerine iligkin ampirik arastirmalarin (Erol ve Erol, 2022)
sinirl1 sayida olmasidir. STEM egitiminin erken ¢ocukluk programlarina dahil edilmesi,
cocuklarin analitik diisiinme, problem c¢6zme ve yaraticilik gibi becerilerini gelistirmeye
katkida bulunur (Giilden vd., 2023). Bunun yani sira, iletisim becerilerinin de erken ¢ocukluk
egitim programlari i¢in oldukca dnemli oldugunu belirtmek gerekir. Ciinkii iletisim becerileri,
cocuklarin duygularini ifade etmelerini (Atan, 2016), baskalariyla etkilesim kurmalarini ve is

birligi yapmalarimi (Ozdemir Topaloglu, 2013) saglar.

STEM odakl etkinlikler, 6grencilere problem ¢dzme siirecinde birlikte ¢alisma firsati
verirken aym zamanda iletisim becerilerini de gelistirebilir (Kurtulus, 2019). Ornegin grup
projeleri yapmak; ¢ocuklarin fikirlerini ifade etmeyi, baskalarinin fikirlerini dinlemeyi ve
tartismay1 ogrenmelerine yardimci olabilir (Cepni, 2017). Ayrica deneyler yapmak veya
projeler gelistirmek icin ekip ¢alismasi yaparken O6grenciler birbirleriyle etkilesim kurarak
iletisim  becerilerini de gliglendirebilirler (Corlu ve Calli, 2017). Bu acidan
degerlendirildiginde STEM egitiminin iletisim becerileri {izerindeki etkisinin daha fazla
arastirma gerektirdigini unutmamak Onemlidir. Bu arastirmalar, hangi tiir STEM
etkinliklerinin iletisim becerilerini en iyi sekilde gelistirdigini (Alici, 2018) ve bu becerilerin

nasil entegre edilebilecegini daha iyi anlamamiza yardimci olacaktir.

Sonug olarak, erken ¢ocukluk egitim programlarinin STEM odakli olmas1 dnemlidir,
ancak bu noktada iletisim becerilerini de goz ardi etmemek gerekir. Hem STEM hem de
iletisim becerilerini igeren biitiinsel bir yaklasim, cocuklarin genel gelisimine daha fazla
katkida bulunabilir (Bat1 vd., 2017). Bu nedenle, egitimcilerin STEM etkinliklerini iletisim

becerilerini destekleyecek sekilde tasarlamalart onemlidir.

STEM egitimi; kiigiik ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerileri, elestirel diistinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmenin bir yolu olarak popiilerlik kazanmasina ragmen
STEM egitiminin iletisim becerileri iizerindeki etkisi biiylik oOlgliide kesfedilmemis
durumdadir. STEM uygulamalarinin, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin iletisim becerilerinin

gelisimine nasil katki sagladiginin arastirilmasi olduk¢a 6nemlidir (Yalgin, 2022) ¢iinkii bu



aragtirma sonuglarinin erken c¢ocukluk egitim programlart i¢cin dnemli etkileri ve katkilari
olacaktir. Bu arastirmanin problemini; “STEM egitiminin okul 6ncesi egitime devam eden 5

yas grubu ¢ocuklarin iletisim becerilerine etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; “STEM (Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik)
egitimi okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas grubundaki c¢ocuklarin iletisim
becerilerini etkilemekte midir?” sorusuna cevap aramaktir. STEM egitimi ile iletisim
becerileri arasindaki iliskiyi arastiran bu calisma, STEM etkinliklerinin kii¢iik ¢ocuklarda
iletisim becerilerini potansiyel olarak nasil artirabileceginin veya etkileyebileceginin
anlagilmasina katkida bulunmay1 amaglamaktadir. Bu ¢alismanin bulgulari, erken ¢ocukluk
doneminde etkili iletisim becerilerini tesvik etmek icin STEM egitimini okul Oncesi
miifredata entegre etmenin faydalar1 ve etkileri hakkinda egitimcileri, ebeveynleri ve politika

yapicilar1 bilgilendirmeyi de amaglamaktadir.

1.2.1. Alt amaclar

Yukaridaki genel amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmaktadir;

1.0. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin iletisim becerileri (aktif iletisimde bulunma,
iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma, karsisindakine olumlu tepki
gbsterme) On test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklariin aktif iletisimde bulunma alt boyutu 6n test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.2. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin iletisimde digerlerini dikkate alma alt boyutu
On test puan ortalamalar arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

1.3. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin iletisimde kurallara uyma alt boyutu 6n test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.4. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin karsisindakine olumlu tepki gosterme alt
boyutu On test puan ortalamalar arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.0. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin iletisim becerileri (aktif iletisimde bulunma,
iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma, karsisindakine olumlu tepki
gdsterme) son test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin aktif iletisimde bulunma alt boyutu son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?



2.2. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin iletisimde digerlerini dikkate alma alt boyutu
son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

2.3. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin iletisimde kurallara uyma alt boyutu son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2.4. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin karsisindakine olumlu tepki gosterme alt
boyutu son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.0. Kontrol grubu ¢ocuklarinin iletisim becerileri (aktif iletisimde bulunma, iletisimde
digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma, karsisindakine olumlu tepki gosterme) 6n
test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.1. Kontrol grubu ¢ocuklarinin aktif iletisimde bulunma alt boyutu 6n test/son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.2. Kontrol grubu cocuklarinin iletisimde digerlerini dikkate alma alt boyutu 6n
test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.3. Kontrol grubu ¢ocuklarinin iletisimde kurallara uyma alt boyutu 6n test/son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3.4. Kontrol grubu cocuklarin karsisindakine olumlu tepki gosterme alt boyutu 6n
test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.0. Deney grubu ¢ocuklarinin iletisim becerileri (aktif iletisimde bulunma, iletisimde
digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma, karsisindakine olumlu tepki gésterme) 6n
test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.1. Deney grubu cocuklariin, aktif iletisimde bulunma alt boyutu 6n test/son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.2. Deney grubu g¢ocuklarinin, iletisimde digerlerini dikkate alma alt boyutu 6n
test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.3. Deney grubu ¢ocuklarinin, iletisimde kurallara uyma alt boyutu 6n test/son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4.4. Deney grubu c¢ocuklariin, karsisindakine olumlu tepki gosterme alt boyutu 6n

test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

STEM egitiminin okul 6ncesi donemde iletisim becerileri lizerindeki etkilerine yonelik
arastirmalar birka¢ nedenden dolay1 biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenler; erken ¢ocukluk
gelisimi, biitiinsel gelisim, etkili pedagoji, miifredat tasarimi, ebeveyn katilimi, politika

gelistirme ve uzun vadeli etkiler olarak siralanabilir:



e FErken c¢ocukluk donemi, bir cocugun gelisiminde, temel becerilerin hizla
kazanildig1 ve gelistirildigi kritik bir asamadir (Deniz, 2019). STEM egitiminin bu
donemde iletisim becerilerini nasil etkiledigini anlamak, erken ¢ocukluk egitimi
programlarini1 ve miidahalelerini optimize etmeye yardimci olabilir (Bat1 vd., 2017).

e lletisim becerileri; sosyal etkilesim, akademik basar1 ve genel refah igin hayati
oneme sahiptir. STEM egitiminin iletisim becerileri iizerindeki etkilerine iliskin
arastirmalar (Akgiindliz ve Akpmar, 2018; Yildirnrm ve Selvi, 2018) STEM
o0grenme deneyimlerinin okul Oncesi ¢ocuklarin biitiinsel gelisimine nasil katkida
bulunabilecegine dair i¢ gorii saglayabilir.

e STEM uygulamalarini erken ¢ocukluk egitimine entegre etmek ivme kazanmistir
(Koncak wvd., 2023; Simsek, 2022), ancak bu uygulamalarin etkili iletisim
becerilerini gelistirme hedefleriyle uyumlu olmasim1 saglamaya ihtiya¢ vardir.
Arastirma bulgular1, egitimcileri iletisim becerilerini gelistirmek i¢in en etkili
STEM stratejileri hakkinda bilgilendirebilir ve miifredat ve 6gretim yontemlerinin
tasarimina rehberlik edebilir.

e STEM egitimi erken ¢ocukluk miifredatina entegre edilmeye devam ederken, bu
uygulamalarin iletisim becerisi gelisimini nasil etkiledigini anlamak ¢ok 6nemlidir
(Erol ve Erol, 2022). Bu bilgi, miifredat tasarimcilarina hem STEM yeterliliklerini
hem de etkili iletisim becerilerini gelistiren ¢ok yonlii programlar olusturmada
yardimci olabilir (Simsek, 2022; Yilmaz, 2023).

e Ebeveynler, c¢ocuklarmmin erken gelisimini desteklemede Onemli bir rol
oynamaktadir (Kiziltag, 2009). STEM egitiminin iletisim becerileri {lizerindeki
etkilerine iligkin arastirmalar (Kulsum vd., 2020), ebeveynlerin hem smif i¢inde
hem de smnif disinda cocuklarinin iletisim becerilerini gelistiren etkinliklere
katilmalar1 i¢in bilgi ve stratejilerle giiclendirebilir.

e Politika yapicilar, egitim politikalar1 ve yatirimlar1 hakkinda bilgiye dayali kararlar
almak i¢in kanita dayali arastirmalara ihtiya¢ duyarlar (Arslan ve Arastaman,
2021). STEM egitiminin okul 6ncesi donemde iletisim becerileri tizerindeki
etkilerini anlamak, erken c¢ocukluk egitimini gelistirmeyi amacglayan ve STEM
girisimlerinin daha genis gelisimsel hedeflerle uyumlu olmasini saglamayi
amaglayan politika gelistirme konusunda bilgi saglayabilir.

e STEM egitimi uygulamalarinin iletisim becerileri lizerindeki uzun vadeli etkilerini

aragtirmak, STEM’e erken maruz kalmayla iliskili potansiyel faydalar (Polat ve



Bardak, 2019; Yildiz, 2022) veya riskler hakkinda degerli bilgiler saglayabilir. Bu
bilgiler, bir ¢ocugun egitim yolculugu boyunca STEM miidahalelerinin en uygun

zamanlamasi, siiresi ve yogunluguna iliskin kararlara rehberlik edebilir.

STEM egitimi, 21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir.
Bu beceriler arasinda iletisim, is birligi, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme gibi yetenekler
bulunmaktadir (Corlu ve Calli, 2017). Ozellikle okul oncesi dénemde baslayan STEM
egitimi, ¢ocuklarin erken yaslarda bu becerileri kazanmalarina ve gelecekteki akademik ve
profesyonel basarilarina temel olusturmalarina yardimer olabilir. STEM egitimi alanindaki
aragtirmalar; miifredat gelistirme, 6gretim uygulamalar1 ve genel egitim politikalar: iizerinde
etkili olabilir. Egitimciler, STEM etkinlikleri ile iletisim becerileri arasindaki iligkiyi
kesfederek, kanita dayali stratejiler gelistirebilir ve daha etkili egitim uygulamalarini tesvik
edebilir (Corlu ve Calli, 2017). Aymi zamanda arastirmacilar, STEM etkinliklerinin iletigim
becerilerini nasil etkiledigini anlamak i¢in mekanizmalara odaklanabilir ve bu alandaki bilgi
birikimine katkida bulunabilirler. Bu g¢alisma, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygulanan
STEM etkinliklerinin iletisim becerileri iizerindeki etkisini arastirmayi amaglamaktadir. Bu
calisma, STEM egitiminin iletisim gelisimini tesvik etmedeki potansiyel faydalarini
kesfederek bu alandaki boslugu kapatmayr ve STEM etkinliklerinin erken ¢ocukluk
donemindeki iletisim becerilerini nasil olumlu yonde etkileyebilecegine dair bilimsel bilgiler

saglamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirmanin bulgulari, mevcut veri tabanina katkida bulunacak ve okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarda iletisim becerileri gelisimini artiran etkili miidahaleler tasarlama ve
uygulama cabalarinda egitimcileri, politika yapicilar1 ve arastirmacilart bilgilendirecektir.
STEM etkinlikleri, ¢ocuklarin merak duygusunu uyandirarak, sorgulama ve kesfetme
stireglerini tesvik ederek ve problem ¢dzme becerilerini gelistirerek iletisim becerilerinin
gelisimini destekleyebilir (Corlu ve Calli, 2017). Bu arastirma, STEM egitiminin iletigim
becerileri lizerindeki potansiyel faydalarini ortaya koyarak, okul dncesi egitim programlarina
STEM etkinliklerinin entegrasyonunu tesvik edebilir ve ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
giiclii iletisim becerileri gelistirmelerine katkida bulunabilir. Bu sayede hem bireysel hem de
toplumsal diizeyde fayda saglayacak daha etkili egitim uygulamalarinin gelistirilmesine

zemin hazirlanabilir.

Ozetle, STEM egitimi uygulamalarinin okul oncesi donemde iletisim becerileri

tizerindeki etkilerine yonelik arastirmalar, erken cocukluk egitimini optimize etmek, biitiinciil
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gelisimi tesvik etmek, etkili pedagojiyi gelistirmek, miifredat tasarimina rehberlik etmek,
ebeveynleri mesgul etmek, politikalar1 sekillendirmek ve uzun vadeli anlayisa katki saglamak
icin biiyilk Onem tagimaktadir. STEM miidahalelerinin etkileri incelenerek egitim
uygulamalar gelistirebilir ve STEM egitiminin ¢ocuklarin gelecekteki akademik ve sosyal
basarilar1 i¢in giiglii bir temel olusturacak sekilde iletisim becerilerini olumlu ydnde

etkilemesi saglanabilir.

1.4. Sayiltilar
Bu ¢alismada,
1. Arastirma 6rnekleminin evreni temsil edebilecek yeterlilikte oldugu,
2. Arastirmanm degiskenlerini 6lgmede kullanilan 5-6 Cocuklar igin Iletisim Becerileri
Olgegi’nin gegerli ve giivenilir oldugu,
3. Arastirmanin degiskenlerini 6l¢gmede kullanilan 5-6 Cocuklar icin Iletisim Becerileri
Olgegi’nin aragtirmanin amacina uygun oldugu,
4. Cocuklarin uygulamalara etkin sekilde katildiklari, o6gretmenlerin ise Olgek
maddelerine igtenlikle cevap verdikleri varsayilmaktadir.
1.5. Sinirhliklar
Bu calisma,
1. 2023-2024 Egitim Ogretim Yilinda Bursa ilinin Kestel ilgesinde MEB’e bagh
bagimsiz bir anaokulunun 5-6 yas doneminde egitim alan ¢ocuklarla,
2. Arastirmaci tarafindan hazirlanan on iki STEM etkinligiyle,
3. 5-6 Yas lletisim Becerileri Olgegi'nden ve Kisisel Bilgi Formu’ndan elde edilen
verilerle sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Bu arastirmada gerekli olan temel kavramlar:

STEM Egitimi: STEM, Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik anlamina gelir.
STEM egitimi, bu konulari uyumlu bir miifredata entegre eden Ogretme ve Ogrenmeye
yonelik disiplinler aras1 bir yaklagimi ifade eder. Uygulamali, deneyimsel 6grenme, problem

¢Ozme, elestirel diistinme ve is birligini vurgular (Cepni, 2017; Corlu, 2014; Yildiz, 2022).

Tletisim Becerileri: Iletisim becerileri, bilgi, fikir ve duygular etkili bir sekilde
iletmek ve almakla ilgili bir dizi yetenegi kapsar. Buna sozlii ve sozsiiz iletisim, dinleme,

konusma, yazma, okuma ve sosyal etkilesim dahildir. Iletisim becerileri; basarili sosyal



iligkiler, akademik basar1 ve gelecekteki profesyonel basari i¢in gereklidir (Rider ve Keefer,

2006).

Okul Oncesi Donem: Okul 6ncesi dénem, tipik olarak, resmi egitim baslamadan
onceki erken cocukluk egitimi donemini ifade eder. Genellikle 3 ila 5 yas arasi ¢ocuklari
igerir. Bu donem, temel becerilerin gelisimi ve ¢ocuklart orgilin egitime hazirlamak i¢in ¢ok

onemlidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2014).

Egitim Uygulamalary: Egitim uygulamalari; egitim ortamlarinda kullanilan 6gretim
yontemlerini, stratejileri ve etkinlikleri ifade eder (Balci, 2016). STEM 0grenme
deneyimlerini zenginlestirmek ve etkisini artirmak i¢in okul &ncesi ortamlarda uygulanan
STEM ile ilgili uygulamalara Ozellikle atifta bulunulmaktadir (Yilmaz, 2023). Bu
uygulamalar; sorgulamaya dayali 6grenme, uygulamali deneyler, problem ¢6zme etkinlikleri

ve igbirlik¢i projeleri igerebilir (Cepni, 2017).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu béliimde arastirmanin igerigini olusturan ilgili kuramsal bilgiler “STEM egitim
yaklagimi1 ve kavramsal cercevesi”, “okul Oncesi egitim ve STEM”, “iletisim”, “iletisim
becerileri” olmak iizere dort ana baslik altinda toplanmig ve ilgili konularda hem yurt i¢inde

hem de yurt disinda yapilan arastirmalar 6zetlenmistir.

2.1. STEM Egitim Yaklasimi ve Kavramsal Cercevesi

Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik anlamina gelen STEM, disiplinler arasi
O0grenme ve problem ¢d6zme becerilerini gelistirmek i¢in bu dort disiplini birlestiren biitiinsel
bir egitim yaklasimidir (Bybee, 2010). STEM egitimi gergek diinyadaki uygulamalari,
elestirel diisiinmeyi, yaraticilig1 ve is birligini vurgular. Ogrencileri, teknolojik gelismelerin
cesitli endiistri ve sektorlerde 6nemli rol oynadigi modern diinyanin zorluklarmma ve
firsatlarina hazirlamayr amaglamaktadir. STEM egitimi; meraki, yenilik¢iligi ve STEM
kavramlarina iligkin derinlemesine anlayis1 tesvik ederek, hizla gelisen kiiresel ekonomide
basarili olmak i¢in gerekli bilgi ve becerilerle donatilmis bir is giicli yetistirmeyi

amaclamaktadir (Kelley ve Knowles, 2016).

2.1.1. STEM egitiminin tanim

Alan yazin incelendiginde STEM’in bazi arastirmacilar tarafindan bilim, teknoloji,
miithendislik ve matematik olarak anildigi; bazi bilim insanlarinin ise STEM’1 bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik agisindan disiplinler arasi bir yaklasim olarak tanimladigi
goriilmektedir (Cepni, 2017; Kelley ve Knowles, 2016; Yildirim, 2018). STEM disiplinlerin
bas harflerinden olusan bir kisaltma iken, STEM egitimi bu disiplinleri biitiinctil bir
yaklagimla kullanmay1 amacglayan pedagojik bir yaklasimdir. STEM’in genel amaci, farkli
disiplinleri bir araya getirerek biitiinciil bir bakis agisiyla ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini

desteklemektir (Cepni, 2017; Corlu, 2014; Polat ve Bardak, 2019; Yildirim, 2018).

STEM c¢alismalart igerisinde sanat ve tasarimin da yer almasi gerektigi STEM, e-
STEM, STEM+, makerSTEM ve son olarak STEAM gibi farkli isimlerle anlatilmaya
calisilmaktadir. Bu baglamda STEM’in esas anlamiyla bir teknik degil, bir yontem ve
yaklasim olmast kuskusuz STEM ile ilgili harflerin eklenmesinin nedenlerinden biridir
(Yalgm, 2021). Bunun yani sira Dr. Judith Ramaley (2004), Doga ve Beseri Bilimlerin

tamamim kapsadigr i¢in “Bilim”1 daha uygun goérmektedir. Amerikan Psikoloji Dernegi,
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STEM’in merkezinde psikolojinin yer aldigin1 ve psikoloji olmadan gercek bir STEM
egitiminden s6z edilemeyecegini vurgulayarak Ramaley’e destek vermistir. “Science”n
yalniz fen degil bir bilim olarak goriilmesi gerektigini vurgulamistir (American Psychological
Association [APA], 2009). Ancak Cepni (2017) STEM’de “Science” kelimesinin bilim olarak
kullanilmasmin STEM ile ortiigmeyecegi ve STEM’i sinirlamayacagi, dolayisiyla fen bilimi

kullanmanin daha uygun olacagi goériisiindedirler.

2.1.2. STEM egitiminin amaci ve onemi

STEM egitimi, Ogrencilere bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinda
saglam bir temel olusturarak modern toplumun ve endiistrinin gereksinimlerine hazirlamay1
amaglar. Bu yaklasim; 6grencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme, yaraticilik ve igbirligi
gibi kritik becerilerini gelistirirken, giinliilk yasamdaki sorunlara kars1 6grencilere bilimsel ve
teknolojik yaklasimlarla ¢6ziim iiretme yetenegi kazandirmay1 da hedefler (National Research
Council [NRC], 2010; National Research Council [NRC], 2011). Ogrencilerin farkli bilgi
alanlarini bir araya getirerek kompleks problemleri ele alma becerilerini gii¢clendirir ve onlar1
gercek diinya uygulamalarina hazirlar. Bu sayede STEM egitimi, sadece bilgi aktarmakla
kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin derinlemesine dgrenmelerine ve kendi cabalariyla bilgiyi

degerlendirmelerine de olanak tanir (Cepni, 2017).

STEM egitiminin amaci ve dnemi; fen, bilim, teknoloji ve matematik disiplinlerini ele
alarak Ogrencilere genis bir bakis acisi kazandirmak ve bu alanlarda yetkin c¢alisanlar
yetistirmeyi hedefler (Bybee, 2013; National Academy of Engineering, 2004). Ayrica, STEM
egitimi psiko-sosyal becerilere de katkida bulunarak 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimine destek
olur (Cakir vd., 2020). Bu egitim modeli, d6grencilerin gelecege hazirlanmalarini saglarken

biligsel ve sosyal gelisimlerini de destekler.

2.1.3. STEM egitim yaklasimlari

STEM, oncelikle disiplinler aras1 bir egitim yaklagimi olarak ortaya ¢ikmis ve daha
sonra biitlinlesik bir egitim haline getirilmistir. Giliniimiizde, STEM’in {i¢ farkli yorumu
bulunmaktadir: politik, popiiler ve pedagojik. STEM c¢alismalari, 6zellikle disiplinler arasi
egitim politikalarinin etkisiyle baslamis ve zaman icinde uygulamaya donistiiriilerek
degerlendirilmistir (NRC, 2011). ABD’de STEM yaklasiminin yerlesmesi ve miifredatlarin
entegrasyonu tamamlanmig durumdadir, bu nedenle ABD’de STEM uygulamalar1 politik bir
boyut kazanmistir (Bybee, 2010; NAE, 2004). Avrupa’da ise STEM anlayis1 daha cok
teknolojik gelismelerle iliskilendirilmistir. Bu baglamda, Avrupa’da STEM uygulamalarim

10



benimseyen egitim kurumlari; robotik, kodlama ve popiiler bilim gibi algoritmik diisiince

yapilarim1 igeren yaklasimlar1 entegre etmistir. Bu nedenle, Avrupa’da popiiler STEM

yaklagimi daha yaygin olarak kabul gérmektedir (Cepni, 2017).

STEM; fen bilimleri, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarini birlestiren ve

Ogrencilerin problem ¢6zme, elestirel diisinme ve yaraticilik becerilerini gelistirmeyi

amaclayan bir egitim yaklasimidir. STEM yaklagimlari, Ogrencilerin gercek diinya

problemleriyle ilgilenmelerini ve bu problemleri ¢6zmek i¢in STEM alanlarinin bilgilerini ve

becerilerini entegre etmelerini saglar.

STEM yaklagimlarinin bazi temel 6zellikleri sunlardir (Bybee, 2013):

Proje Tabanli Ogrenme: Ogrenciler, giines enerjisiyle calisan bir araba tasarlamak
ve inga etmek gibi gergek diinya problemlerini i¢eren projeler lizerinde calisirlar.
Sorgulayarak Ogrenme: Ogrenciler, “Bitkilerin giines 15131 olmadan yasayabilir
mi?” gibi sorulari arastirir ve deneyler tasarlayarak, veri toplayarak ve analiz ederek
cevaplar ararlar.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrenciler, problem ¢dzme ve bilgi paylasimi icin birlikte
calisirlar.

Teknoloji Kullanimi: Ogrenciler, robotik, kodlama ve 3D modelleme gibi

teknolojileri kullanarak STEM becerilerini gelistirirler.

National Research Council’e (2011) gore Fen egitiminde STEM yaklasimlari,

Ogrencilerin:

Fen bilimlerine olan ilgilerini ve motivasyonlarini artirir.
Kavramsal anlayis1 ve problem ¢6zme becerilerini gelistirir.
Elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirir.
Bilimsel aragtirma ve deney tasarlama becerilerini gelistirir.
STEM alanlarina dair farkindaliklarini ve bilgi diizeylerini artirir.

Gelecekteki STEM kariyerlerine hazirlar.

Sonu¢ olarak; STEM yaklasimlari, fen egitiminde Ogrencilerin G&grenmelerini

derinlestirmek, 21. yiizy1l becerilerini gelistirmek ve onlar1 gelecege hazirlamak icin etkili bir

aractir.
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Tiirkiye’deki okul oncesi STEM c¢alismalar1 genellikle ¢ocuklarin uygulamali
etkinlikler, deneyler ve kesif yoluyla 6grendigi oyun temelli bir yaklasimi vurgular. Oyun;
yaraticiligi, meraki ve biligsel gelisimi destekleyen, erken cocukluk egitiminin temel bir yonii

olarak kabul edilir.

Corlu ve Calli (2017) tarafindan belirtildigi gibi, STEM c¢aligsmalar1 oOncelikle
disiplinler aras1 egitim politikalar1 ile baslamis olup, bu yaklasim ABD’de politik bir boyut
kazanmistir. STEM egitimi bir yaklasim oldugu icin esnektir ve hem okul i¢i hem de okul dis1
etkinliklerde kolaylikla uygulanabilir. STEM disiplinleri ile STEM egitimi siklikla
karistirilmaktadir (Cepni, 2017).

STEM disiplinleri, STEM egitiminin temelini olusturan Bilim (Science), Teknoloji
(Technology), Miihendislik (Engineering) ve Matematik (Mathematics) alanlarini ifade eder.
Bu disiplinler, 6grencilere temel bilgi ve becerileri saglar ve STEM egitiminin yapi taglarim
olusturur. STEM egitimi ise, STEM disiplinlerini entegre ederek dgrencilere gercek diinya
problemlerini ¢dzmek i¢in gerekli olan becerileri kazandirmay1 amaclayan bir yaklagimdir
(Uysal ve Cebesoy, 2020). STEM egitimi, 6grencilerin disiplinler arasi baglantilar kurma,
elestirel diisiinme, is birligi yapma ve problem ¢dzme gibi becerilerini gelistirmeyi hedefler
(Bybee, 2010; Sanders, 2009). Bu yaklasim, 6grencilerin STEM disiplinlerini bir arada
kullanarak gergek hayatta karsilagtiklar1 zorluklar1 ¢ozmelerine olanak saglar. Bu baglamda,
STEM disiplinleri temel bilgi ve becerileri temsil ederken STEM egitimi ise bu disiplinleri
entegre ederek Ogrencilere gercek diinya problemlerini ¢ozmek igin gerekli olan becerileri

kazandirmay1 amaglar.

2.1.4. Tiirkiye’de STEM egitimi

Tirkiye’de 2017 yilinda fen derslerinde kazanima dayali  becerilerin
gelistirilmesindeki eksikliklerin giderilmesi amaglanmis ve STEM yaklagimima dogru bir
egilim gozlenmistir (Cepni, 2017). Bu donemde STEM egitimi alanlarinda farkindaligin
artirtlmasi ve bilginin disiplinler arasi bir biitiin halinde tiretilmesi bir zorunluluk olarak kabul
edilmistir. Bu kapsamda her ilde STEM faaliyetleri baglatilmis olup, bu faaliyetler Milli
Egitim Bakanlig tarafindan yayimlanan Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesinde belirtilen
program esaslar1 cergevesinde planlanmistir. S6z konusu ydnergede, Ozel yetenekleri
gelistirmeye yonelik programlarin, disiplinler ve disiplinler arasi iliskiler dikkate alinarak,

ileri diizeydeki bilgi, beceri ve davraniglar1 derinlemesine kazandirmayi veya kapsamlarini
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genigletmeyi amacglayan sekilde hazirlanmasi Onerilmistir (MEB, 2007). Bu 6neri STEM

egitiminin temel hedeflerini desteklemekte ve uygulanmasini giiclendirmektedir.

Tiirkiye’de STEM calismalari, g¢esitli egitim diizeylerinde STEM egitimini tesvik
etmeye odaklanan cabalarla son yillarda onemli bir ilgi gérmiistiir. Tirkiye’deki STEM
calismalari, 6grenciler arasinda bilimsel sorgulamayi, teknolojik okuryazarligi, miithendislik
tasarim becerilerini ve matematiksel akil yiiriitmeyi gelistirmeyi amacglamaktadir (Cepni,

2017; Corlu ve Calli, 2017). Tiirkiye’deki STEM ¢alismalarinin bazi temel yonleri sunlardir:

1. Ulusal STEM Egitimi Girisimleri: Tirkiye, STEM egitimini gelistirmek icin ulusal
girisimler uygulamistir. STEM konular1 da dahil olmak iizere her diizeyde egitime
teknolojiyi entegre etmeyi amaclayan “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH)” projesi dikkate deger bir programdir. Bu girisim, okullara yenilik¢i
STEM uygulamalarin1 uygulamalari i¢in kaynak ve destek saglar (MEB, 2018).

2. Miifredat Entegrasyonu: Tiirkiye’deki STEM c¢alismalari, STEM konularinin
miifredata entegrasyonunu vurgulamaktadir. Bu entegrasyon bilim, teknoloji,
miithendislik ve matematigi birbirine baglayan, biitlinciil anlayis1 ve gergek diinya
uygulamalarin1 destekleyen disiplinler arasi yaklasimlari igerir (MEB, 2013).

3. Proje Tabanli Ogrenme: Proje tabanli 6grenme, Tiirkiye’deki STEM calismalarinda
yaygin bir yaklasimdir (Cepni, 2017). Ogrenciler, ger¢ek diinya sorunlarmi ¢dzmek
icin bilgi ve becerilerini uygulamalarin1 gerektiren uygulamali, sorgulamaya dayali
projelerde yer alirlar. Bu projeler genellikle is birligini, elestirel diisiinmeyi ve
yaraticiligi igerir (Corlu ve Calli, 2017).

4. STEM Ogretmenlerinin Mesleki Gelisimi: Tiirkiye, STEM 6gretmenlerinin mesleki
gelisim firsatlarinin saglanmasina énem vermektedir. Ogretmenlerin igerik bilgilerini,
pedagojik becerilerini ve STEM uygulamalarinin sinifa entegrasyonunu gelistirmek
icin ¢esitli egitim programlari ve atolye ¢alismalart diizenlenmektedir (Yildirim, 2020;
Yildiz, 2022).

5. Kamu-Ozel Is Birlikleri: Tiirkiye’de STEM calismalarinda egitim kurumlar1 ve &zel
sektor is birligi tesvik edilmektedir. Endiistri ve iiniversitelerle yapilan ortakliklar,
smif Ogrenimini pratik uygulamalarla birlestirerek 6grencilere gercek diinyayla
tanisma, rehberlik ve staj firsatlar1 saglamaya yardimci olur (Deveci ve Cepni, 2014).

6. STEM Yarigsmalar1 ve Olimpiyatlari: Tiirkiye, ulusal ve uluslararasi diizeyde STEM

yarigmalarina ve Olimpiyatlarina ev sahipligi yapmaktadir. Bu yarigsmalar, 68rencileri
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STEM alanlarim1 kesfetmeye, becerilerini gostermeye ve saglikli rekabeti tesvik
etmeye motive eder (Cepni, 2017).

7. STEM Kariyer Rehberligi: Tiirkiye’deki STEM ¢aligmalari, kariyer rehberligi ve
STEM meslekleri hakkinda farkindalik yaratmaya da odaklanmaktadir. Ogrencileri
STEM alanlarindaki potansiyel kariyer yollar1 hakkinda bilgilendirmek ve onlar1 bu
alanlarda yiiksekogrenime devam etmeye tesvik etmek igin girisimler mevcuttur
(Corlu ve Calli, 2017).

8. STEM Sosyal Yardim ve Toplum Katilimi: Tiirkiye’deki STEM calismalari, toplum
katilimmi ve sosyal yardim faaliyetlerini desteklemektedir. Ogrenci projelerini
sergilemek ve daha genis halk arasinda STEM’e ilgi uyandirmak i¢in bilim fuarlari,
sergiler ve halka a¢ik konferanslar diizenlenir (Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma
Kurumu [TUBITAK], 2004).

9. Arastirma ve Yenilik: Tiirkiye, STEM alanlarinda aragtirma ve yeniligi tesvik
etmektedir. Universiteler, arastirma kurumlar1 ve endiistri, arastirma projelerinde is
birligi yapar, teknolojik ilerlemeleri, bilimsel kesifleri destekler (Cepni, 2017).

10. Kapsayicilik ve Cesitlilik: Tiirkiye’de  STEM c¢alismalarinda  kapsayiciligr  ve
toplumsal cinsiyet esitligini saglamaya yonelik ¢aligmalar yapilmaktadir. Girisimler,
STEM egitimi ve kariyerlerinde dezavantajli gegmislere sahip kizlar ve 6grenciler
dahil olmak {izere yeterince temsil edilmeyen gruplarin katilimini ve temsilini tesvik

eder (Corlu ve Calli, 2017).

Genel olarak, Tiirkiye’deki STEM c¢alismalart; miifredat entegrasyonu, proje tabanli
O0grenme, Ogretmen mesleki gelisimi, kamu-6zel sektor ortakliklart ve topluluk katilimini
vurgulamaktadir. Bu girisimler, 68rencileri giderek artan teknoloji odakli ve kiiresel olarak
rekabetci bir diinyada gelismek icin gerekli beceri ve yeterliliklerle hazirlamay1

amaclamaktadir (Caliskan ve Okusluk, 2021).

2.1.5. Diinya’da STEM egitimi

STEM egitimi; bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerini iceren
biitiinsel bir yaklasimdir. Diinya genelinde endiistriyel ve teknolojik gelismelerin hiz
kazanmasiyla birlikte, bir¢ok iilke egitim politikalarinda STEM egitimine daha fazla énem
vermeye baslamustir. Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Kore ve Japonya gibi
iilkeler, STEM alaninda oncii bir rol oynamis ve cesitli reform girisimleri baslatmistir. Bu

tilkeler, ulusal standartlar ve miifredat programlariyla fen bilimlerinin ve STEM
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disiplinlerinin 6gretimine yon vererek, kaliteli egitimi toplumun her kesimine adil bir sekilde

yaymay1 hedeflemislerdir (National Science Foundation [NSF], 2015; NGSS, 2012).

Avrupa Birligi’nin 2007 yilinda yaymladig: “Fen Egitimi Simdi: Avrupa’nin Gelecegi
icin Yenilenen Pedagoji” isimli raporda (Rocard vd., 2007), Avrupa c¢apinda fen ve teknoloji
egitiminin alarm verdigi ve 6zellikle geng bireylerin bilim, teknoloji ve matematik alanlarina
olan ilgilerinin 6nemli diizeyde azaldig1 vurgulanmistir. Etkili eylem planlarinin yapilmamasi
durumunda, Avrupa’nin uzun soluklu yenilik¢i kapasitesinin 6nemli diizeyde azalacagi

belirtilmistir.

Kore egitim sistemi, Ozellikle matematik ve bilim alanlarinda uluslararas: alanda
basarilar elde etmistir. Ulke, STEM egitimine biiyiikk énem vererek, dgrencilere elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye odaklanmistir. Japonya ise teknolojik
gelismeleri desteklemek i¢in STEM egitimine biiylik yatirimlar yapmaktadir (Cepni, 2017).
Ulke, dgrencilere erken yaslardan itibaren STEM disiplinlerine ilgi duymalarini tesvik eden
programlar gelistirmistir (Simsek, 2022). Bu sayede, Japonya diinya ¢apinda teknoloji ve

miihendislik alanlarinda 6nemli bir oyuncu haline gelmistir.

Sonug olarak, ABD, Kore, Japonya ve diger bir¢ok iilke STEM egitimine verdigi
Oonemi artirarak, gelecegin endiistriyel ve teknolojik gereksinimlerine uygun nitelikli isgiicii
yetistirmeye odaklanmaktadir (Cetin vd., 2023). Bu iilkelerin ¢abalari, STEM egitiminin
diinya genelinde daha fazla tesvik edilmesi ve desteklenmesi i¢in 6nemli bir 6rnek teskil

etmektedir.

2.2. Okul Oncesi Egitim ve STEM

Okul oncesi egitim, c¢ocuklarin biligsel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerini
destekleyen onemli bir asamadir. Son yillarda, STEM egitimi bu siirecin énemli bir pargasi
haline gelmistir. Okul 6ncesi donemde g¢ocuklara STEM alanlarinda temel kavramlar ve
beceriler Ogretilerek, ileriki yaslarda daha derinlemesine anlayis ve yeteneklerin olusmasi

saglanmaktadir (Yilmaz, 2023).

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM)
faaliyetlerini dogal olarak kesfetme ve icat etme egilimindedirler. Bu yas grubundaki
cocuklar, cevrelerindeki diinyay1 kesfederken siirekli olarak STEM sorular1 sorarlar ve
arastirmalar yaparlar. Ornegin, “Bu oyuncagi nasil daha hizli yapabilirim?”, “Bloklardan bir

koprii yapabilir miyim?” veya “Bu tahtalar1 nasil diizenleyebilirim ki daha uzun bir tren
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olustursun?” gibi sorular, ¢ocuklarin dogal merakini ve kesfetme istegini yansitir. Bu siirecte,
cocuklar ellerinde oyuncaklar, yap1t malzemeleri gibi materyallerle deneyler yaparlar ve kendi

yaratici ¢ozlimlerini bulmaya c¢alisirlar (Balat ve Giingen, 2019).

Bu dogal merak ve istek, Ogretmenler ve aileler tarafindan desteklenir ve
yonlendirilirse, cocuklarin STEM alanlarindaki bilgi ve becerileri gelistirilebilir. Ozellikle,
cocuklara diinyay1 kesfetme firsat1 verildiginde ve kendi sorunlarint ¢6zme becerileri tesvik
edildiginde, 21. ylizy1l becerileri olarak adlandirilan yaraticilik, elestirel diisiinme ve problem

¢Ozme gibi yetenekler gelistirilebilir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin STEM becerilerini gelistirmek i¢in iic nemli bilesen
vardir: iyi hazirlanmig bir egitim programi, 6gretmen egitimi ve aile destegi. Eger ¢ocuklar bu
bilesenlerle desteklenirse, STEM yaklasimiyla tamsabilir ve STEM becerilerini

gelistirebilirler.

2.2.1. Okul oncesi donem ve STEM egitimi

STEM egitimi, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin meraklarin1 ve kesfetme isteklerini
destekleyerek, dogal diinyay1 kesfetmelerine ve fenomenleri anlamalarima olanak tanir.
Ornegin, cocuklar basit deneyler yaparak suyun ozelliklerini kesfedebilir, bloklarla yapilar
insa edebilir veya ¢esitli renklerin karisimini gézlemleyebilirler. Bu tiir etkinlikler, cocuklarda

problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve is birligi yapma becerilerini gelistirir (Bustamante vd.,

2018).

Cocuklar; fen, teknoloji, miihendislik ve matematik igeriginin gercek diinyadaki
uygulamalarina ne kadar erken ulasirlarsa bu alanlardaki bilgi ve becerilere daha iyi hakim
olacaklardir (Cunningham, 2017). Erken STEM deneyimlerinin faydalar1 acgik olsa da
arastirmalar, okul oncesi donem cocuklarimin fen alaninda edindikleri kazanimlarin diger
alanlara gore (6rnegin okuma ve yazma) dnemli Ol¢lide daha az oldugunu gostermektedir
(Bustamante vd., 2018). Bu durum, ebeveynlerin kii¢iik c¢ocuklarin fen kavramlarimi
ogrenemedigi (Fleer, 1995) ve STEM egitiminin daha biiyiik yaslarda verilmesi gerektigine
olan inanglar1 (Pattison vd., 2022) veya yine ebeveynlerin ve 6gretmenlerin STEM alanlarina
iliskin 6z yeterlilik inan¢larinin diisiik olmasindan kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir
(Yildirim, 2018). Bu konuda yapilan arastirmalar, okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM

egitiminde kilit rol oynadiklar1 halde aldiklar1 egitimin g¢ocuklarin STEM alanlarindaki
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basarisini desteklemek i¢in yeterli olmadigin1 gostermektedir (McClure vd., 2017; Yildirim,
2020).

2.2.2. Okul oncesi egitim ve STEM uygulamalar:

Yimaz’in (2023) arastirmasiy, STEM egitiminin okul Oncesi donemde
uygulanabilirligini ve etkililigini incelemis ve c¢arpict sonuglara ulagsmistir. Aragtirmanin
sonuglarmma gore, STEM egitimi uygulamalar1 okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda c¢esitli
alanlarda pozitif etkiler gostermektedir. Oncelikle, arastirma STEM egitiminin okul dncesi
donem cocuklarinda sosyal {iriin ortaya koyma becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.
Bu, cocuklarin is birligi i¢inde ¢alisarak ortak projeler gelistirebilme yeteneklerini artirdigin
gostermektedir. Ayrica, STEM egitimi uygulamalarinin sosyal iriin, takim calismast ve
sunum becerilerini gelistirdigini de ortaya koymustur. Cocuklarin birlikte ¢aligsarak
problemlere ¢oziim bulma ve gelistirdikleri projeleri sunma becerilerinin artmasi, STEM
egitiminin grup ¢alismasi ve iletisim becerilerini destekledigini gostermektedir. Bunun yani
sira, arastirma STEM egitiminin biligsel siireg, miithendislik becerileri iizerinde de pozitif
etkiler yarattifin1 ortaya koymustur. Bu beceriler, ¢ocuklarin problem ¢ozme, elestirel
diisiinme, analitik diislinme ve yaratici diisiinme gibi zihinsel yeteneklerini gelistirmekte ve

gelecekteki akademik basarilari i¢in 6nemli bir temel olusturmaktadir.

Simsek’in  (2022) arastirmasi, STEM egitiminin okul Oncesi kademesi ig¢in
uygulanabilir ve etkili bir program oldugunu vurgulamistir. Bu sonuclar, okul Oncesi
donemde STEM egitimi uygulamalariin ¢ocuklarin  gelisimine olumlu katkilar
saglayabilecegini gdstermektedir. Bu nedenle, okul oncesi egitimde STEM yaklagiminin daha

fazla yayginlastirilmasi ve desteklenmesi 6nemlidir.

2.2.3. Okul oncesi egitim programi ve STEM egitimi

Cepni (2017) ¢alismalarinda Tiirkiye’deki FeTeMM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik) uygulamalar1 kapsaminda okul oOncesi donemden de bahsetmistir. Diinya
genelinde pek cok iilkede okul 6ncesi donemde uygulanan FeTeMM egitimi, Tiirkiye’de Milli
Egitim Bakanlhigi Okul Oncesi Egitim Programi ile uyumlu olabilecek niteliklere sahiptir.
Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan hazirlanmis olan Okul Oncesi Egitim Programu,
cocuk merkezli egitimi esas alarak olusturulmustur ve gelisimsel olarak uygun, problem
¢ozme becerilerini kazandirmay1 hedefleyen, oyun temelli deneyimlerin agirlikta oldugu bir
program olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2013). Bu program, rehber bir kitap¢ik halinde

Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina sunulmustur.
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MEB Okul Oncesi Egitim Programi, temel egitim alaninda incelendiginde {i¢ ana
gostergeye ayrilmaktadir: biyoloji, fizik ve uzay bilimleri (Corlu ve Calli, 2017). FeTeMM
egitimi arastirmalar1 igerisinde baslangic asamasinda miifredat ve ders kitab1 igeriklerine
odaklanilmas1 gerekmektedir (Cepni, 2017). Tiirkiye’deki mevcut okul Oncesi egitim
programi ve durum g6z oOnlinde bulunduruldugunda, FeTeMM egitimi konusunda rehber
kaynaklar ve uygulamalara ihtiya¢ oldugu gozlemlenmistir. Programda belirtilen gdstergeler
yer alsa da Ogretmenler, bu gostergelere ulasmak i¢in kullanilacak yontemler konusunda

zorluklar yasayabilmektedir (Yildirim, 2020).

Bu baglamda, FeTeMM egitiminin okul oOncesi donemde etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin rehber kaynaklara ve uygulamali egitim materyallerine
ihtiya¢c duydugu aciktir. Programin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin,
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun yontemler kullanarak, problem ¢dzme ve elestirel
diistinme becerilerini oyun temelli etkinlikler aracilifiyla gelistirmeleri gerekmektedir. Egitim
programlarinin, miifredat ve ders kitabi1 igeriklerinin bu dogrultuda giincellenmesi ve
ogretmenlerin FeTeMM egitimine yonelik hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi 6nem arz

etmektedir (Yildirim, 2020).

Okul oncesinde STEM egitimi uygulamalari, cesitli konularin kullanilmasiyla
cocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini desteklemektedir. Yasar-Ekici vd. (2018)
tarafindan belirtilen konular, okul 6ncesi egitim programlarinda STEM odakl1 etkinlikler i¢in
onemli bir kaynak olusturmaktadir. Ornegin, viicudumuzun organlar1 ve sistemleri konusu,
cocuklara insan viicudunun isleyisini anlamalarina ve saglikli yasam aligkanliklar
gelistirmelerine yardimci olabilir. Canlilar konusu ise ¢ocuklarin gevrelerindeki hayvanlar,
bitkiler ve insanlar hakkinda bilgi edinmelerini saglayarak dogaya duyarl bireyler olmalarina
katkida bulunabilir. Doganin yap1 taslart konusu, cocuklara cevrelerindeki hava, su ve
topragin Onemini ve etkilesimini kesfetmeleri i¢in bir firsat sunar. Beslenme konusu,
cocuklara saglikli beslenme aligkanliklarini 6gretirken ayni zamanda yiyeceklerin kaynagini,
icerdikleri vitamin ve mineralleri ve pisirme yontemlerinin etkilerini de kesfetmelerini saglar.
Uzay konusu, ¢ocuklara evreni ve gezegenleri kesfetme firsati sunar ve bilimsel meraklarin
besler. Duyular konusu, ¢ocuklarin bes duyu organlarini kullanarak ¢evrelerini kesfetmelerini
tesvik eder ve duyusal deneyimlerle 6grenmeyi destekler. Enerji, madde ve 6zellikleri, saglik

ve cevre gibi konular da ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 ve merak ettikleri
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konular1 igerir. Bu konularin STEM odakli etkinliklerle birlestirilmesi, ¢ocuklarin somut

deneyimlerle 6grenmelerini saglar ve bilgiyi daha kalic1 hale getirir.

2.2.4. Okul oncesi egitim programinin ozellikleri ve STEM iliskisi

Kiigiik cocuklarin merak ve bilimsel acligi, yaraticiliklarimin yiiksek olmasi, okul
oncesi donemin STEM egitiminin baslangi¢ diizeyini kolaylastirir (Yilmaz, 2023). Ayni
zamanda STEM egitimine kiiciik yaslarda baslanmasi, akademik anlamda daha etkili sonuglar
dogurur. Bu durum, STEM konular1 arasindaki biitiinlestirici yaklasimlarin kii¢iik ¢cocuklar

icin daha uygun olabilecegini diisiindiirmektedir (Bybee, 2010).

Okul oncesi donemde miihendislik egitimi, baslangic acisindan uygun bir
zamanlamadir. Ciinkii ¢ocuklar dogustan liderlik, yaraticilik ve yenilik¢ilik i¢in smirsiz
potansiyeli olan miihendisler, problem ¢oziiciiler ve isbirlik¢ilerdir (MacDonald vd., 2022).
Kiiciik yaglardan itibaren yasadigimiz diinyay1r merak eden ve pek ¢ok soru soran ¢ocuklarin
daha iyi soru sorabilmeleri ve sorularina yanit bulabilmeleri i¢in fen ve miihendislik
uygulamalarina katilmalar1 faydali olacaktir (Cepni, 2017). Ayrica miihendisligi erken STEM
egitimine dahil etmenin ¢ocuklarin STEM kariyer alanlarina olan ilgisini de artirabilecegi

belirtilmektedir (Dejarnette, 2018).

Ulkemizde uygulanan okul oncesi egitim programi, STEM egitimi ile uyum
gostermekte ve bu durum entegrasyonu kolaylastirmaktadir. Okul Oncesi egitim
programindaki kazanimlar, her ne kadar STEM egitiminin odaklandig1 21. yiizyil becerilerini
tam olarak karsilamasa da programin esnek yapisi bu eksikligin kapatilmasina izin
vermektedir. Bir STEM etkinligi tasarlanmak istendiginde programda yer alan kavramlar
yoluyla ya da bunlarin disinda farkli kavramlar eklenerek planin STEM baglantist
kurulabilmektedir (Yasar-Ekici vd., 2018).

Okul 6ncesi egitim programindaki kavram gruplari sdyledir (MEB, 2013):

e Fen Bilimleri: Cocuklarin dogal ¢evrelerini kesfetmeleri, canlilar1 tanimalar1 ve temel
fen kavramlarini anlamalari.

e Matematik: Sayilar, sekiller, 6lgme, zaman ve uzay kavramlari.

e Teknoloji ve Tasarim: Basit makineler, malzeme kullanimi ve tasarim siirecleri.

e Miihendislik ve Inovasyon: Problem ¢bzme, tasarim diisiinme ve yaratici ¢dziimler

uretme.

19



Bu kavramlar, ¢ocuklarin erken yasta bu becerileri kazanmasini ve igsellestirmelerini

saglayarak gelecekteki basarilarina katkida bulunabilir.

2.3. Iletisim

Iletisim, gonderici ve alic1 arasinda paylasilan bir bilgi siirecidir. Latince kékenli olan
bu terim; “ortak” anlamina gelen “communis” ve “ortak bir edimde bulunmak, bir nesneyi iki
grup arasinda paylastirmak, karsilikli bildirimde bulunmak, konusmak, goriis aligverisinde
bulunmak” anlamma gelen “communi-care” kelimelerinden tiiretilmistir (Telman ve Unsal,
2005). Iletisim, insan yasaminin her asamasinda dnemli bir rol oynar ve karmasik bir siirectir.
Insan hem biyolojik bir varlik olarak hem de toplumsal ve kiiltiirel bir varlik olarak iletigim
icindedir. Saglikl iletisim, insanlarin deneyimlerini kusaktan kusaga aktarmak i¢in gereklidir

(Gokge, 2006).

Iletisime iliskin farkli tamimlar yapilmistir ve tanimlar, belirli alanlara gore
sekillenmistir. Ornegin, retorik alaninda iletisim, sdylem sanat1 olarak tammlanir ve 6zellikle
siyasal iletisim ve so0zli iletisim alanlarinda 6nemlidir. Gostergebilimde ise, iletisim, isaretler
araciligiyla karsilikli 6znelliklerin aktarilmasidir (Keskin vd., 2013). Fenomenolojiye gore,
iletisim otekiligin deneyimi ve diyalogdur. Sibernetik alaninda ise, iletisim, enformasyonun
stirecten gegirilmesidir. Sosyal psikolojide, iletisim ifade, karsilikli faaliyet ve etkilesim
olarak tanimlanir. Sosyolojik agidan bakildiginda ise, iletisim, sosyal diizenin iiretimi veya

yeniden Uretilmesi olarak ele alinir (Dokmen, 2006).

2.3.1. iletisim kavram

Genel olarak, iletisim akademik diizeyde cesitli disiplinlerde incelenir ve her bir
disiplin kendi perspektifinden iletisimi tanimlar. Bu cesitlilik, iletisimin karmasikligint ve
onemini vurgular (Gokge, 2006). Iletisim kavrami, birgok disiplin tarafindan incelenir ve
farkli agilardan tanimlanabilir. Ornegin, dilbilimde iletisim, semboller ve dil aracihigiyla
gerceklesen anlam aktarimi olarak ele alinabilir. Sosyal psikolojide ise, iletisim kisiler arasi
etkilesim ve duygusal baglar kurma siireci olarak tanimlanir. Sosyoloji baglaminda ise,
iletisim toplumsal diizenin olusumunu ve siirdiiriilmesini saglayan bir ara¢ olarak goriiliir

(Tiiziin, 2023).

fletisimin temel unsurlar1 arasinda génderici, alic1, mesaj, kodlama, iletim kanali ve
geribildirim bulunur. Gonderici, iletmek istedigi mesaj1 belirler ve kodlar. Alici, bu mesaj1 alir

ve anlamlandirir. Mesaj, iletmek istenen bilgiyi iceren iletisim birimidir. Kodlama, mesajin
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belirli semboller araciligiyla iletilmesidir. Iletim kanali, mesajin génderici ile alic1 arasinda
iletilmesini saglayan fiziksel veya sanal ortamdir. Geribildirim ise, alicinin mesaji nasil
anladigim ve yamtim gdndericiye ileten siiregtir (Ozgelik, 2023). iletisim, insanlar arasinda
iligkilerin kurulmasini, anlasilmasini ve siirdiiriilmesini saglar. Saglikli ve etkili iletisim,

kisiler arasinda anlayis, giiven ve is birligi olusturarak toplumsal uyumu ve refah1 artirir.

2.3.2. iletisim siireci ve égeleri (kaynak, mesaj, alici, kanal)

Iletisimi baslatic1 rolii iistlenen kaynak, gonderici olarak da adlandirilir ve iletmek
istedigi mesaj1 nasil bir sekilde gonderecegine ve hangi iletisim yolunun en etkili olacagina
karar verir (Ozgelik, 2023). Iletisimin yapis1 geregi, iletisim siirecinin basinda bir kaynak
veya gonderici tarafindan iletilmek istenen duygu, diislince, kani, bilgi ve gereksinimlerin

olmas1 gerekir.
Kavramlar su sekilde tanimlanabilir (Y1lmaz, 2003):

Kaynak: Iletisimde, mesaji olusturan ve gdnderen kisi veya kurumdur. Diisiinceleri,

fikirleri veya bilgileri aktaran taraftir.

Mesaj: Iletisimde aktarilan bilginin, duygunun veya fikrin kendisidir. Sézlii veya yazili

olarak ifade edilebilir.

Alici: Iletisimde mesajin iletildigi kisi veya kurumdur. Mesaji alan ve yorumlayan

taraftir.

Kanal: Mesajin kaynaktan alictya iletildigi ara¢ veya ortamdir. Konusma, yazi, e-

posta, telefon, sosyal medya gibi farkli kanallar kullanilabilir.

Ornek olarak:

e Bir dgretmen (kaynak) 6grencilerine (alici) bir ders anlatir (mesaj). Ders anlatimi
sOzlii olarak (kanal) gerceklesir.

e Bir kisi (kaynak) bir arkadasina (alic1) bir mektup yazar (mesaj). Mektup yazili olarak
(kanal) iletilir.

e Bir sirket (kaynak) miisterilerine (alic1) bir reklam filmi gosterir (mesaj). Reklam filmi

gorsel ve isitsel olarak (kanal) iletilir.

Hangi iletisim siireci ele alinirsa alinsin, bir kaynak veya gonderici her zaman soz

konusudur (Ozgelik, 2023). Kaynagm kendisi, alicis1 ve iletecegi konu hakkindaki bilgi ve
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becerileri, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltlirel etkiler, yasanti alanlari, dil tabanli iletigim
becerileri, giivenilirlik, uzmanlik, inanilirlik, ¢ekicilik gibi unsurlar, alicinin iletileri
¢coziimleme siirecinde belirleyici rol oynar (Yiiksel vd., 2023). Bu nedenle, iletisimin istenilen
diizeyde gergeklesebilmesi i¢in kaynagin belirli 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Etkili
bir iletisim kurma siirecinde kaynagin sorumlulugu biiyiiktiir. Kaynagin sorumlulugu; aliciya
uygun, agik ve anlasilir mesajlar olusturmak, mesaji en iyi ve etkili yolla aliciya ulastirmak,

geri bildirimleri dogru bir sekilde algilamak ve degerlendirmektir.

2.3.3. Temel iletisim siirecleri (kod, kodlama, kod acma, yorumlama, geribildirim)
Temel iletisim siiregleri; kod, kodlama, kod agma, yorumlama ve geribildirim
stireclerini igerir. Kod, iletisimde kullanilan anlamli sembollerin bir araya gelmesiyle
olusturulan sistemi; kodlama, iletisimde belirli sembolleri se¢me, diizenleme ve kullanma
siirecini; kod agma, iletisimde gonderilen sembollerin alici tarafindan anlasilmasi ve
yorumlanmasi siirecini; yorumlama, alicinin aldigi sembolleri anlamlandirma ve anlam
cikarma siirecini; geribildirim, iletisimde alicinin, gonderilen mesaji anladigini veya yanlis

anladigini bildirme siirecini ifade eder (Karaca, 2016).

Kaynak, aliciya uygun ve etkili mesajlar olusturmak, bu mesajlar1 en etkili sekilde
iletmek ve alicidan gelen geribildirimleri dogru bir sekilde degerlendirmek gibi
sorumluluklarla iletisim siirecinin bagarisini saglamakla ytikiimliidiir. Kod, anlamli semboller
grubunu ifade eder ve bu kodlar iletiyi gonderen kaynak kadar, alici1 tarafindan da bilinen
semboller olmalidir. Kod agma, alicinin iletiyi alip anlamlandirmasi stirecidir. Bu siireg,
iletisim siirecinin 6nemli bir parcasidir ¢linkii iletiler ancak kod agma yoluyla anlam kazanur.
Iletisimin gerceklesmesi icin, iletiler kod agma ve algilama siirecinde en azindan birbirine
yakin olmalidir. Bu nedenle, iletisimin basarili bir sekilde gerceklesmesinde kod agma ve
algilama 6nemli bir rol oynar (Karaca, 2016). Kodlama; bilginin, diisiincenin, duygunun veya
kaniin iletime uygun ve hazir bir ileti bi¢imine doniistiiriilmesidir. Kaynagin diigiinceleri,
baskalarinin da anlayabilecegi bir bi¢imde ifade edilmelidir (Giingdr, 2016). Sozlii iletisimde
kodlama, ses ve kelimelerin secilmesi ve seslendirilmesi gibi belirli iletisim bigimlerini igerir.
Ote yandan, sdzsiiz iletisimde jestler, giilimseme veya bas sallama gibi belirli eylemler de bir
tiir kodlama hareketi olarak gerceklesir (Ozcelik, 2023). Geribildirim, mesaja verilen cevaptir
ve kaynagin alicidan aldigi tepkileri igerir. Alicilar, kaynaga yanit vermek isteyecegi bir
noktaya gelir ve bu geribildirim, kaynagin iletileri daha 1yi anlamas1 ve iletisimin etkinligini

artirmasi i¢in onemlidir (Yiiksel vd., 2023).
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2.4. Tletisim Becerileri

Iletisim becerileri, bireylerin baskalariyla etkilesim kurarken kullandiklar1 yetenekleri
ifade eder. Bu beceriler; bilgiyi aktarmak, anlamak ve etkili bir sekilde iletisim kurmak i¢in
kullanilir. Iletisim becerileri, gesitli iletisim ydntemleri ve ortamlari iizerinde etkili olabilme

yetenegini igerir (Dokmen, 2006; Tongue vd., 2005).

Iletisim becerileri, kisisel ve profesyonel yasamda basarili olmanin onemli bir
parcasidir. lyi iletisim becerilerine sahip olmak, anlasilabilirlik, is birligi, empati ve problem
¢ozme gibi pek cok alanda faydali olabilir. Bu nedenle, iletisim becerilerini gelistirmek,
bireylerin etkili iletisim kurmasini ve iliskilerini giiclendirmesini saglar (Balci, 2016; Yavuz

ve Giizel, 2020).

2.4.1. iletisim beceri yeterlikleri
Iletisim becerileri, genis bir yelpazede farkli yeterlilikleri icerir. Bu yeterlilikler,
bireylerin etkili iletisim kurmalarimi ve baskalariyla etkilesimde bulunmalarini saglar

(Giingdr, 2016; Zalabak, 2015). iletisim beceri yeterlikleri sunlardir:

e Dogru ve etkili ifade: Diisilinceleri, duygular1 ve ihtiyaglar1 acik ve anlasilir bir sekilde
ifade etme yetenegi.

o Aktif dinleme: Karsilikli iletisimde, karsi tarafin soylediklerini dikkatle dinleme,
anlama ve deger verme yetenegi.

e Empati: Baskalarinin duygularini anlama, onlar1 anlamaya ve desteklemeye istekli
olma yetenegi.

e Dogru beden dili: Jestler, mimikler, durus ve goéz temasi gibi beden dilini kullanarak
iletisimde samimiyet ve giiven olusturma yetenegi.

e FEtkili sorular sorma: Konuyu daha iyi anlamak, derinlemesine diisiinmeyi tesvik
etmek ve karsilikli iletisimi gelistirmek i¢in uygun sorular sorma yetenegi.

e Duygusal kontrol: Duygularimizi kontrol etme ve olgunlukla tepki verme yetenegi
olarak tanimlanir.

e Catisma yOnetimi: Catisma durumlarini yonetme ve ¢ézme yetenegi, anlagsmazliklari
yapici bir sekilde ele alma ve ortak ¢dzliimler bulma yetenegi.

e Esneklik: Degisen iletisim durumlarma uyum saglama ve farkli insanlarla farkli

iletisim tarzlar1 kullanma yetenegi.
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Bu yeterlilikler, bireylerin kisisel ve profesyonel iliskilerde etkili iletisim kurmalarina
yardime1r olur. Iletisim becerilerinin gelistirilmesi, bireylerin baskalariyla daha derin ve

anlamli baglar kurmalarini ve is birligi yapmalarini saglar (Zalabak, 2015).

fletisimin; konusma, dinleme, empati ve mesaj olmak iizere dért alt boyutu

bulunmaktadir. Bunlar su sekilde agiklanabilir (Yiiksel, 2011):

2.4.1.1. Konusma

Konugma, bireylerin diisiincelerini ve duygularini sézciikler aracilifiyla ifade etme
siirecidir. Iletisimde en temel araclardan biri olan konusma, dilin dogru ve etkili bir sekilde
kullanilmasii gerektirir. Konugma becerileri, agik ve anlasilir bir sekilde diislinceleri ifade

etmek, dogru tonlama ve vurgu kullanmak gibi unsurlar igerir (Durmusoglu Saltali, 2013;

Yiiksel, 2011).

Bireysel diizeyde konusma, kendimizi ifade edebilmemizin 6nemli bir yoludur ve
diislinmenin aracidir. Ayrica, kendimizi digerlerine ifade etmemizi, sosyal iliskiler
kurmamizi, uzlasabilmemizi ve anlagabilmemizi saglar (Glingdr, 2016). Toplumsal diizeyde
ise insanlarin dogada yalmz kalamama durumunu asmalarim1 saglayan konusma, ayni
zamanda tiretilen bilginin sonraki nesillere aktarilmasinda da énemli bir rol iistlenmektedir.

Bu sayede insanin gelismesi ve ilerlemesi ivme kazanmistir (Kiigiik vd., 2012).

2.4.1.2. Dinleme

Dinleme, karsilikli iletisimde en 6nemli adimdir. Dinleme becerileri, karsi tarafin
sOylediklerini dikkatle dinlemeyi, anlamay1 ve deger verme yetenegini igerir (Yiiksel, 2011).
Aktif dinleme, iletisimin kalitesini artirir ve karsilikli anlayisi gliglendirir. Etkili iletisim i¢in
konusmay1 6grenmek kadar dinlemeyi 6grenmek de onemlidir ve iizerinde durulmasi gereken
bir beceridir. Dinleme, genel olarak pasif bir eylem gibi algilansa da aslinda aktif bir siirectir
(Giingér, 2016). Karsisindakini aktif olarak dinleyen kisi, konusanin anlattiklarini
Ozetleyerek, onun anlattiklarindan ne anladigini geri bildirir ve bdylelikle konugsan kisi de
dinleyenin kendisini dogru sekilde anlayip anlamadigin1 kontrol etme imkanina sahip olur.
Dinleme siirecinde birbirini takip eden dort asama bulunmaktadir (Bulut, 2013). Psikolojik bir
siire¢ olan dinleme, kisinin ses ve konugma goriintlilerinin farkina varmasiyla baslayip,
iletilen isitsel isaretleri tanimasi, hatirlamast ve anlamlandirmasi agamalarindan olusur.
Stanton’a (2004) gore etkin dinleme sonucunda; konusan kisi hakkinda dogru ve yeterli bilgi

saglanabilir, mesajin dogru anlasilip anlasilmadigi sinanabilir, daha gecerli kararlar alinabilir,
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iletisimin devami saglanabilir ve bdylece anlama ve anlagsma diizeyi artirilabilir (Stanton,
2004). Bu nedenlerle dinleme, etkili iletisim kurmak i¢in 6grenilmesi gereken ¢cok énemli bir
beceridir. Aile ve okul ortaminda dinleme becerisinin kii¢iik yaslardan itibaren 6gretilmesi ve

gelistirilmesi gereklidir.

2.4.1.3. Empati

Empati, bir baskasinin duygularini anlama ve kendini onun yerine koyma yetenegidir.
[letisimde empati, giiclii iliskilerin temelidir ve karsilikli anlayis1 giiclendirir. Empati kurmak,
karsimizdaki kisinin bakis acisini anlamamiza ve onun duygularini paylasmamiza olanak

tanir. Bu durum, saglikli ve olumlu bir iletisim ortami olusturur (Gemci, 2012).

Empati kavrami, farkli yaklagimlarin bir araya gelmesiyle cesitli tanimlarla
aciklanmistir. Bu farkli tanimlar, empatinin 6zelliklerini ve farkli yonlerini vurgulayarak
kavramin zenginligini ortaya koymaktadir. Carl Rogers’in empati anlayisi, glinlimiizde genel
kabul goren tanimi sunmustur. Rogers, ozellikle psikoterapi alaninda empatik iletisim
becerisiyle taninmistir. Rogers’in tanimi genel hatlariyla, bir kisinin kendisini karsisindaki
kisinin yerine koyarak olaylara onun bakis agisiyla bakmasi, kisinin duygularinm1 ve
diisiincelerini dogru olarak anlamasi, hissetmesi ve bu durumu karsi tarafa iletebilmesi
siirecini igerir. Empati, bir kisinin ig¢sel referans cergevesini dogru olarak algilamasi,
karsisindakinin duygusal unsurlarin1 ve anlamlarin1 kendisiymis gibi yasamast ve bu kosulu
mutlaka yerine getirmesi olarak tanimlanir. Empati, iletisim silirecinde karsilikli olarak
duygular1 ve diisiinceleri anlamak ve bu anlayisi gosterebilmek olarak da ifade edilir. Bu
tanimlar, empati kavramimin derinligini ve dnemini vurgulayarak, iletisimde anlayis ve bag

kurmanin temelini olusturur (Rogers ve Akkoyun, 2019).

2.4.1.4. Mesaj

Mesaj, iletisimin temel unsurlarindan biridir. Iletisimde aktarilan bilgi veya duyguyu
ifade eder. Dogru ve etkili bir mesaj iletmek, iletisimin amacina ulagmasini saglar. Mesajin
acik, net ve anlasilir olmasi, iletisimin basarili olmasi i¢in 6nemlidir. Bir kisinin bagka bir
kisiye veya bir grup insana sozlii veya sozsiliz olarak iletmek istedigi fikir, diisiince veya
duygu, iletisim siirecinde “mesaj” olarak adlandirilir. Bu mesajlar, kaynaktan gonderilen bilgi,
gorilis ve davraniglarin ortak sembollere bagli kalarak kodlanmasi olarak da tanimlanabilir
(Rogers ve Akkoyun, 2019). Ayrica, kaynagin duygu ve diisiincelerini jest ve mimiklerle,
konusarak veya yazarak ifade etmesi sozsiiz iletisim bicimlerine &rnektir. Iletisimin

gerceklesebilmesi i¢in dncelikle uygun bir mesajin olusturulmasi gerekmektedir. Mesaj veya
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ileti, kaynak tarafindan iletilen seyin sembolik bir temsilidir. Dil ve konusma yoluyla ifade
edilenler, yazili metinler, bir giiliimseme, bir cep telefonu mesaji, bir gazete mangeti veya
sosyal medya platformlarinda kullanilan bir emoji mesaj1 gibi 6rnekler, iletisimde kullanilan
mesajlarin ¢esitliligini gosterir. Yazili metinler veya sozlii anlatimlar sirasinda kullanilan el,
yiiz, goz, kol ve viicut hareketleri ile jest ve mimikler de iletisim mesajlarinin bir parcasidir.
Bu jestler, mesajin anlamini zenginlestirir ve iletisim silirecinin daha etkili olmasini saglar

(Kiigiik vd., 2012).

2.4.2. Kisilerarasi iletisim

Kisileraras1 iletisim, insanlar arasindaki iletisimi ifade etmek i¢in kullanilan bir
terimdir. Bu iletigim tiirtinde karsilikli olarak bilgi ve semboller tiretilir, bu bilgi ve semboller
birbirlerine aktarilir, yorumlanir ve iletisim siireci devam eder (Gemci, 2012). Tubbs ve Moss
(1974) bir iletisimin “kisilerarasi iletisim” olarak adlandirilabilmesi i¢in ii¢ temel kriter 6ne

surmektedir:

1) Kisilerin yiiz yiize bir arada olmalari,
2) Tim katilimcilarin grup iginde diger iiyelere mesaj gondermeleri ve bu mesajlari
kabul etmeleri,

3) Mesajlarin sozlii ve sozsliz sekillerde iletilmesi (Tiiziin, 2023).

Kigileraras1 iletisimi etkileyen ve c¢atigmalara neden olan bazi temel faktorler
bulunmaktadir. Bunlar arasinda bilis, algi, duygu, biling dis1 ihtiyaclar, iletisim becerileri,
kisisel faktorler, kiiltiirel faktorler, roller, sosyal ve fiziksel ¢evre ve mesajin niteligi yer
almaktadir (Yiiksel, 2011). Bu faktorler, kisiler arasi iletisimin niteligini ve etkilesimin
dinamiklerini belirler, iletisim siirecinin anlasilmasina ve yonetilmesine katkida bulunur
(Zalabak, 2015). Kisilerarasi iletisim sozlii iletisim, sozsiiz iletisim ve yazili iletisim olmak

lizere lice ayrilmaktadir (Burleson, 2010).

2.4.2.1. Sozlii iletisim

Sozlii iletisim, kelimeler araciligiyla yapilan iletisimi ifade eder. Konusma becerileri,
ses tonu, vurgu ve dilin dogru kullanimini igerir. Sozli iletisim, insanlar arasinda anlayisi
artirir ve fikir aligverisi yapmay1 kolaylastirir. Sozli iletisim, genellikle dile dayali iletisim
olarak adlandirilan konusma ve yazmay1 kapsar. Dil, iletisimin temel bileseni olarak hizmet
eder. Insanlarin uyanik olduklar saatlerin biiyiik cogunlugunu mesgul eden, en ¢ok tercih

edilen iletisim seklidir (Barton ve Beck, 2005; Misirli, 2007).
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Sézlii iletisim; karsilikli konusma, anlayis ve empati ile karakterize edilir. Ikincil
olarak kabul edilen sozsiiz iletisimin aksine, iletisimde birincil bir statiiye sahiptir. Sozli
iletisim iki kategoriye ayrilir: “dilsel” ve “dil otesi”. Dilsel iletisim; karsilikli konugmalarla
ilgilidir ancak dil 6tesi iletisim; sesin ton, hiz, yogunluk, vurgu ve duraklamalar gibi yonlerine
odaklanir. Dilsel iletisim “insanlarin ne sdyledigine” vurgu yaparken, dil dtesi iletisim “nasil
sOylediklerine” daha fazla 6nem vermektedir. Bir mesajin dogru bir sekilde iletilmesi igin
kelimelerin se¢imi ¢ok onemli olmakla birlikte, algilanmasi biiyiik 6l¢iide dil Gtesi iletisime

baglidir (Mutlu, 2008; Yilmaz, 2005).

2.4.2.2. Sozsiiz iletisim

Sozsiiz iletisim, kelimelerin kullanilmadig iletisim bigimlerini ifade eder. Baska bir
deyisle insanlar arasinda konusma disindaki araglarla gergeklesen iletisim bi¢cimidir. Beden
dili, jestler, mimikler ve g6z temas1 gibi beden dili unsurlar1 kullanilarak iletilen mesajlari
igerir. SOzsiiz iletisim, sozlii iletisimi destekler ve duygularin ifadesinde énemli bir rol oynar.
Sessiz sozlii iletisim davraniglari, sesin kullanilmadigi ancak yapilandirilmis sembol
sistemlerinin kullanildigi iletisim davranislarini i¢erir. Bu davranislar genellikle kendi gramer
kurallarma sahiptir. Ornegin, yazi bu tiir iletisim davranislarina bir Srnektir. Ayrica,
Amerikan Isaret Dili gibi “parmak alfabesi” (isitme engelli kisilerin iletisim kurmak icin
kullandig1, el ve parmak hareketlerinden olusan bir sistem) de bu kategoriye drnek olarak

verilebilir (Demircioglu vd., 2016).

Gondericinin aliciya ilettigi mesajin icerigiyle birlikte, hissettigi duygularimi viicut
hareketleriyle pekistirmek amaciyla sozsiiz iletisim kullanilir. S6zli ve s6zsiiz mesajlarin
birbirlerini tamamlayicit olmalar1 ve g¢elismemeleri durumunda iletisim kolaylasir. Sozsiiz
iletisim genellikle alic1 tizerinde sozlii iletisimden daha fazla etki birakir; ancak bu yoniiyle
iletisim etkinliginde bazi zorluklara yol acabilir (Arabaci, 2011). Iletisim siirecinde beden
dilinin, ses tonu ve sesin bi¢iminin sdzciiklerden daha fazla etkili oldugu bulunmustur (Eroglu
vd., 2013). Bu durum, beden dilinin ve sozsiiz iletisimin iletisimde sOylenenlerden daha etkili

oldugunu gostermektedir.

Sesli sozsiiz iletisim davranislari ise, konugmanin igeriginden ziyade nasil soylendigini
belirleyen ve anlam hakkinda ipuglar1 veren iletisim davramslarni icerir. Ornegin,
konusmanin hizi, sesin yiiksekligi, ses tonu gibi ses karakteristikleri bu tiir iletigim

davranislarina 6rnek olarak verilebilir (Kiiclik vd., 2012).
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2.4.2.3. Yazili iletisim

Yazili iletisim, yalnizca insanoglunun kisisel, mesleki veya toplumsal yoniiyle ilgili
duygu ve diisiincelerini (Glingér, 2016) ya da yasadiklar1 olaylar karsisindaki izlenimlerini
(Karaca, 2016) belirli kurallar ¢ercevesinde aktarmasi degil, ayn1 zamanda bireyin diisiince ve
kavrama yetenegini, fikirlerini organize etme ve anlatim becerisini gelistiren Onemli bir
iletisimsel eylemdir (Mutlu, 2008). Yazili iletisim, sahip oldugu bazi1 6zellikler nedeniyle

sozli iletisimden ayrilmaktadir.

Oncelikle, sozlii iletisimde ciimle yapilar1 karmasik bir séz dizimi igermesine ragmen
(Rider ve Keefer, 2006) genellikle ¢ok zengin bir sozciik dagarcigi ile olusturulmamaktadir.
Sozlii iletisimde, anlamin tam olarak aktarilmasinda tekrarlar, ses tonu, mimikler ve jestler
etkili olmaktadir. S6zlii iletisimin en 6nemli avantaji, dinleyicinin anlamadig1 noktay1 sorarak
iletisimi es zamanl bir bigimde diizenleyebilmesidir. Bu 6zellik, s6zlii iletisimi dinamik ve
aninda geri bildirim almayr miimkiin kilan bir yontem haline getirmektedir. Bunun aksine,
yazill iletisim dili gorsellestirerek anlatimin kisa siirede kaybolmasma neden olmaktadir
(Kiigiik vd., 2012). Yazil iletisimde, metnin iiretimi ile tiiketimi genellikle farkli zaman
dilimlerinde ve mekanlarda gergeklesmektedir (Gilingér, 2016). Bu ozellik, yazili iletisimi
zaman ve mekan kisitlamalarina karst ¢6ziim sunan bir arag haline getirir. Yazili iletisimin en
Oonemli avantajlarindan biri, yazarin yazisi lizerinde diisiinme firsatina sahip olmasidir. Bu
siire¢, yaziya genis bir zaman dilimi i¢inde diizeltme, ekleme, ¢ikarma ve yeniden yazma

olanagi tanir (Rider ve Keefer, 2006).

Yazili iletisimin sundugu bu avantajlar, metnin kalitesini artirma ve igerigi daha etkili
bir sekilde aktarma olanagi saglar. Ayrica, yazil iletisimin kaliciligi, bilgi ve diislincelerin
uzun siire boyunca saklanmasma ve gelecek nesillere aktarilmasina imkan tanir. Bu
baglamda, yazil iletisim, bireylerin diisiincelerini daha detayli ve organize bir sekilde ifade
etmelerini saglayarak, kavramsal derinligi ve analitik diistinme becerilerini gelistirir. Sonug
olarak, yazili iletisim, bireyin entelektiiel gelisimini destekleyen ve toplumsal bilgi birikimine

katkida bulunan vazgecilmez bir iletisim seklidir.

2.4.3. lletisim engelleri

Iletisim engelleri, iletisimi olumsuz etkileyen faktorleri ifade eder. Onyargilar, 6n
kabuller, yanlis anlamalar ve duygusal engeller gibi faktorler iletisimde engeller olusturabilir.
Iletisim engellerini fark etmek ve asmak, saglikli ve etkili iletisim icin 6nemlidir. iletisim

engelleri, iletisim silirecinde mesajin verilmesini ve alinmasint olumsuz yonde etkileyen,
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iletisim etkinligini bozan veya kesintiye ugratan engellerdir (Elgiinler, 2011). Iletisim

siirecinde etkin iletisimi engelleyen pek ¢ok etken bulunmaktadir.

Genel olarak iletisimin etkin bir sekilde kurulmasini engelleyen cesitli engeller;
kesintiler, bilgi eksikligi, ge¢mis deneyimler, ¢cok az veya fazla ilgi, kisisel ihtiyaglar veya
beklentiler, duygular1 ifade etme zorlugu, secgici algilama veya algilama farkliliklari, 6n
yargilar ve varsayimlar, tutarsizlik, giivensizlik, isteksizlik, yetersiz dinleme, asir1 bilgi
yuklemesi, statili, yas ve cinsiyet uyumsuzluklari, giiriiltii ve diger cevresel faktorler olarak
siralanabilir (Arabaci, 2011). Kisiler arasi iletisimde suglama, ayiplama, emir verme ve
yonetme, tehdit etme, elestirme, uyarma, giiven veya fikir verme, 6vme, utandirma, G6giit
verme, ¢0ziim getirme, yargilama, asagilama, alay etme, yakistirma, ad takma, teshis koyma,
inceleme ve sorusturma, konu degistirme, oyalama, séziinde durmama, tartisma, mantik
yoluyla inandirma gibi olumsuz tutum ve davranmislar da iletisimi engelleyen ve kesintiye

ugratan etkenler arasindadir (Mutlu, 2008).

2.4.4. Okul oncesi donemde iletisim becerileri

Okul oncesi donemde iletisim becerilerinin gelistirilmesi, ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimini destekler ve akademik basarilarini da etkiler (Kelly ve Stewart, (2020).
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sosyal gelisimi, topluma uyum saglama siirecini igerir.
Insan, toplumsal bir varlik olarak siirekli bir etkilesim icindedir. Cocuklar ¢evrelerindeki
toplumun kurallarini, degerlerini ve iletisim becerilerini 6grenmek durumundadirlar. Bu
siirecte, ¢ocuklar evde ve okulda sosyal becerileri 6grenirler. iletisim becerisi, cocuklar igin

bu siirecte en temel sosyal beceridir (Ceylan, 2014).

fletisim; bilgi iiretme, aktarma ve anlamlandirma siirecidir. Bu tanima gére, ¢ocuklar
arasindaki konusma, arilarin birbirlerine bal bulunan yeri bildirmesi gibi bir¢ok etkinlik
iletisim olarak kabul edilebilir. Ozellikle okul oncesi donemde, iletisim becerileri dil
gelisimiyle yakindan iliskilidir. Ancak iletisim sadece dil ile sinirli degildir; jestler, yiiz
ifadeleri, goz temasi, beden dili, dokunma, aktif dinleme, sessizlik gibi unsurlar da iletisimin

onemli parcalaridir (Giingor, 2016).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kazanmasi beklenen iletisim becerileri; konusulanlar
dinleme, anlama ve konugsma becerileri olmak {izere iki ana gruba ayrilabilir. Okuldncesi
egitim programlari, dil gelisimi {izerine odaklanirken ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini

gelistirmeye yoOnelik etkinlikler sunar. Bu etkinliklerde, 68rencilerin sesleri ve sozciikleri
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tanima, anlama, dinleme, konusma, jest ve mimiklerden yararlanma gibi becerileri ele alinir.
Dil ve iletisim becerileri, cocuklarin psikomotor, bilissel ve sosyal-duygusal gelisimleriyle
paralel olarak ele alinmalidir. Bu sekilde, saglikli bireylerin yetistirilmesine de olanak

saglanir (D6kmen, 2006).

2.5. Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde yurt i¢cinde ve yurt disinda STEM ve iletisim konularinda yapilan

calismalara yer verilecektir.

2.5.1. Yurt icinde yapilan STEM konulu calismalar

Tiirkiye’de okul oncesi egitimde STEM egitimi, kiigiik cocuklart uygulamali, oyun
tabanli Ogrenme deneyimleri yoluyla bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik
kavramlariyla tanmistirmaya odaklanmaktadir. Spesifik ¢alismalar degisiklik gosterebilse de
Tiirkiye’deki okul dncesi STEM ¢aligmalar1 genel olarak STEM konularina erken ilgi ve
katilim1 tegvik etmeyi, temel becerileri gelistirmeyi ve elestirel diisiinme ve problem ¢dzme

becerilerini gelistirmeyi amaglar (Ormanci, 2020).

1. Entegre miifredat: Tiirkiye’de anaokullarinda STEM egitimi, fen, teknoloji,
miihendislik ve matematigi miifredata entegre ederek cocuklara disiplinler arasi
faaliyetlerde bulunma firsatlar1 sunar. Cocuklar bu konular1 birbirine baglayarak
bunlarin birbirleriyle ve gercek diinyayla nasil iliski kurduklarin1 6grenirler (Cepni,
2017).

2. Uygulamali deneyler: Okul 6ncesi donemdeki STEM c¢alismalari, ¢ocuklar: deneylere
ve aragtirmalara aktif olarak katilmaya tesvik eder. Gézlemleme, tahminde bulunma,
deney yapma ve yansitma gibi yasa uygun bilimsel siire¢lerle mesgul olurlar. Bu
yaklagim onlarin bilimsel disilincelerini ve dogal diinya hakkindaki meraklarini
gelistirir (Yildiz, 2022).

3. Miihendislik ve tasarim faaliyetleri: Tiirkiye’deki okul oncesi STEM c¢aligmalari,
problem c¢ozmeyi, elestirel diisinmeyi ve mekansal akil yiirlitmeyi destekleyen
miihendislik ve tasarim faaliyetlerini de icerir (Ulger ve Cepni, 2020). Cocuklar;
bloklar, bulmacalar ve manipiilatifler gibi malzemeleri kullanarak yapilar inga etmek,
basit makineler insa etmek ve miihendislik zorluklarin1 ¢6zmekle mesgul olurlar
(Simsek, 2022).

4. Teknoloji entegrasyonu: Okul oncesi donemde teknoloji entegrasyonu sinirli olsa da

Tiirkiye’deki bazi1 arastirmalar yasa wuygun teknolojik ara¢ ve etkinlikleri
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aragtirmaktadir. Bu, baglantisiz etkinlikler araciligiyla kodlama kavramlarinin
tanitilmasini veya erken hesaplamali diisiinmeyi destekleyen egitim uygulamalarinin
ve yazilimlarinin kullanilmasini igerebilir (Corlu, 2014; Yildiz, 2022).

5. Ogretmen kolaylastirmasi: Tiirkiye’deki okul éncesi STEM calismalari, gretmenlerin
kolaylastiric1 ve yol gosterici roliinii vurgulamaktadir. Ogretmenler destekleyici bir
O0grenme ortami yaratir, ¢cocuklar1 kesfetmeye tesvik eder, agik uc¢lu sorular sorar
(Ulger ve Cepni, 2020) ve anlayist derinlestirmek ve sorgulama becerilerini
gelistirmek icin yapi iskelesi saglar (Cepni, 2017).

6. Olgme ve degerlendirme: Tiirkiye’deki baz1 ¢alismalar, okul éncesi STEM egitimi igin
uygun Olgme ve degerlendirme yontemleri gelistirmeye odaklanmaktadir. Bu
yontemler, c¢ocuklarin gelisim diizeylerini goéz oOniinde bulundurur ve yalnizca
sonuclart O6lgmek yerine c¢ocuklarin diisiinme siire¢lerini anlamaya odaklanan
bicimlendirici degerlendirmeyi vurgular (Yildirim, 2018).

7. Egitimciler icin mesleki gelisim: Okul Oncesi egitimde STEM egitiminin
uygulanmasii gelistirmek icin Tiirkiye’deki bazi arastirmalar, egitimcilerin mesleki
gelisim ihtiyaglarim1 aragtirmaktadir (Uyar ve Ormanci, 2017). Bu calismalar,
ogretmenlere STEM egitimini siniflarinda etkili bir sekilde uygulamak ic¢in gerekli

bilgi, beceri ve pedagojik yaklasimlari saglamay1 amaglamaktadir.
STEM alaninda Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar su sekilde siralanabilir:

Ata Aktiirk ve Demircan (2017), okul 6ncesi dénemde fen, teknoloji, matematik,
mihendislik ve sanat alanlarinin birlestirildigi STEAM uygulamalarinin &grencilerin bu
alanlardaki 6grenmelerine olumlu etkilerini arastirmislardir. Bu ¢alisma, okul dncesi donemde
disiplinler aras1 6grenmenin énemini ve STEAM uygulamalarinin 6grenme siirecine katkisini

vurgulamaktadir.

Yasar-Ekici vd. (2018), 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin STEM egitimini kolayca
kavrayabildigini gostererek erken c¢ocukluk doneminde STEM egitiminin &nemini
vurgulamiglardir. Bu arastirma, erken yaglarda bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik
kavramlarina maruz kalmanin c¢ocuklarin bilissel gelisimine katkisini ortaya koymasi

acisindan énemlidir.

Akglindiiz ve Akpinar (2018), STEM uygulamalarinin 6gretmenlerin, dgrencilerin ve

velilerin motivasyonlarin1 artirdigimi ve O6grenmeye karsi isteklerini yiikselttigini ortaya
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koymuslardir. Bu ¢aligma, STEM egitiminin sadece Ogrencilerin degil, egitim siirecindeki
tiim paydaslarin motivasyonunu artirarak 6grenme ortamini daha verimli hale getirdigini

gostermektedir.

Basaran (2018), okul 6ncesi donemde STEM egitimi verilmesinin uygun oldugunu ve
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Bu ¢alisma, okul dncesi
donemde STEM egitiminin O0nemini ve uygulanabilirligini destekleyen O©nemli bir

aragtirmadir.

Balat ve Giinsen (2019), 5 yas grubu okul 6ncesi donem cocuklar1 lizerinde STEM
etkinliklerinin etkisini inceleyerek bu etkinliklerin ¢ocuklarin bilime kars ilgilerini artirdigini
tespit etmislerdir. Bu ¢alisma, erken yaglarda STEM etkinliklerine katilimin g¢ocuklarin
bilimsel meraklarim tetikledigini ve 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine yardimci

oldugunu gostermektedir.

Sahin (2021), okul oncesi donemde STEM etkinliklerinin uygulanmasma dair
Ogretmenlerin bakis acilarini arastirdigt ¢alismasinda STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin
Ozgiiven duygularii artirdigini ve bilgilerin kalic1 olmasina katki sagladigini 6gretmenlerin
goriislerine dayanarak ortaya koymustur. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin STEM egitimine yonelik

goriislerinin 6nemini ve bu goriislerin egitim uygulamalarina nasil yansidigini1 gostermektedir.

Vildan Simsek (2022), 60-72 aylik ¢ocuklarla yaptig1 ¢alismada, okul 6ncesi donemde
STEM egitim uygulamalarinin yaraticilik ve elestirel diisiinme becerilerini olumlu ydnde
etkiledigini tespit etmistir. Bu ¢aligma, STEM egitiminin ¢ocuklarin problem ¢6zme, yaratici
distinme ve elestirel diisiinme gibi 21. yiizyll becerilerini gelistirme potansiyelini

vurgulamaktadir.

Dilan Cegen (2023), okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindalik
diizeylerini inceledigi arastirmada dgretmenlerin bu konudaki farkindaliklarinin gelistirilmesi
gerektigi sonucuna ulagmistir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin STEM egitimi konusundaki bilgi ve
becerilerini gelistirmenin, STEM egitiminin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in Onemli

oldugunu gostermektedir.

Cansu Azamet Giindiizlii (2023), atik malzemelerle yapilan STEM egitiminin okul
oncesi Ogrencilerinin bilimsel silire¢ becerileri ve gelisim becerileri iizerindeki etkisini

arastirdigl calismada okul Oncesi donemde STEM egitimi verilmesinin uygun oldugu ve
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bilimsel siire¢ becerilerine olumlu katki sagladigi tespit edilmistir. Bu calisma, STEM
egitiminde atik malzemelerin kullaniminin 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirdigini ve

O0grenme siirecini daha eglenceli hale getirdigini géstermektedir.

Belemir Memis (2024), erken STEM egitiminin 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerine ve sosyal becerilerine etkisini incelemis ve okul oOncesi donemde STEM
egitiminin sosyal becerileri ve bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymustur. Bu calisma, erken STEM egitiminin ¢ocuklarin hem bilissel hem de sosyal

gelisimlerine katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Mustafa Nigan (2024), okul 6ncesi STEM egitim programinin 56-68 aylik ¢ocuklarin
tistbiligsel becerilerine etkisini arastirdigi ¢alismada STEM egitim programinin ¢ocuklarin
sozel ve sozel olmayan {istbiligsel davraniglar sergilemelerine ve bu davraniglarda artisa yol
actigini tespit etmistir. Bu calisma, STEM egitiminin ¢ocuklarin diisiinme becerilerini,

Ogrenme stratejilerini ve 6z-diizenleme becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Caligmalar incelendiginde yapilan ¢alismalarin ortak yonleri ve amaglari, okul dncesi
donemde STEM (fen, teknoloji, miihendislik ve matematik) egitiminin énemini ve etkisini
arastirmaktir. Arastirmacilar, ¢ocuklara STEM etkinlikleri uygulanmasinin ¢ocuklarin
gelisimsel ozelliklerini, 6zgiivenlerini ve bilgi kaliciligini artirabilecegini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Ayrica, STEM egitiminin erken yaslarda baglamasi ¢ocuklarin ilgisini ¢cekme
ve O0grenmeye olan motivasyonlarini artirma potansiyeline sahip oldugu i¢in de 6nemlidir.
Bunun yani sira, aragtirmalar STEM egitiminin disiplinler aras1 bir yaklagimla sanati da igceren
STEAM (fen, teknoloji, miithendislik, sanat ve matematik) olarak uygulanmasinin da olumlu
sonuclar dogurabilecegini gostermektedir. Bu baglamda, aragtirmalar, STEM egitiminin
cocuklarin giinlilk yasamlarinda 6grendikleri bilgiyi kullanmalarmi ve uygulamalarini

destekleyerek yasam boyu 6grenme siireglerine katki sagladigini ortaya koymaktadir.

2.5.2. Yurt icinde yapilan iletisim becerileri konulu calismalar

[letisim becerileri alaninda Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar su sekilde siralanabilir:

Ata (2015) tarafindan yapilan c¢alismada, okul Oncesi Ogretmenlerinin iletigim
becerileri ve 0z-yeterlik inanglarini etkileyen faktorler incelenmistir. Aragtirma sonucunda,
Ogretmen yetistiren kurumlarin, yliksek diizeyde iletisim becerilerine sahip 6gretmenler

yetistirmeyi temel hedeflerden biri olarak benimsemesi gerektigi vurgulanmastir.
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Kurt (2015) tarafindan yapilan ¢alismada okul oOncesi Ogretmenlerinin ve
yoneticilerinin iletisim becerileri incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin yonetici
iletisimine iliskin algillariin en diisiik oldugu becerilerin “calisanlariyla iliskilerinde
yargilayict tavir takinmaz”, “jest ve mimiklerini amacina uygun kullanir” ve “yonetici

sempatiktir” oldugu gorilmiistiir.

Koycegiz (2017) tarafindan yapilan okul 6ncesi donem c¢ocugu olan ebeveynlerin
iletisim becerileri ve catisma egilimleri ile c¢ocuklarimin sosyal becerileri ve problem
davraniglar1 arasindaki iliskinin incelendigi c¢alismada 48-72 aylik cocuklar ve aileleri
katilimc1 olarak belirlenmistir. Aragtirma sonucunda, ebeveynlerin iletisim becerilerinin;
anne-baba degiskeni, annenin 6grenim durumu, babanin 6grenim durumu, babanin yasi ve

annenin meslegine gore farklilik gdsterdigi belirlenmistir.

Ceylan (2017) tarafindan yapilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri
ile iletisim becerileri arasindaki iligkinin incelendigi ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli

bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Cevik Karatekin (2018) tarafindan yapilan okul Oncesi 6gretmenlerinin iletigim
becerileri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskinin incelendigi ¢calismada, okul 6ncesi
ogretmenlerinin iletisim becerileri ile sinif yonetimi becerileri arasinda orta derecede pozitif

bir iligki oldugu belirlenmistir.

Arslan (2019) tarafindan yapilan okul Oncesi Ogretmenlerinin karakter egitimi
yetkinlik inanglar1 ile yaraticilik diizeyleri ve iletisim becerileri arasindaki iliskinin
incelendigi arasgtirma sonucunda, Ogretmenlerin karakter egitimi yetkinlik inanglari ile
yaraticilik diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu

bulunmustur.

Altunok (2019) tarafindan yapilan anne baba tutumlar1 ile okul oncesi donem
cocuklarinin iletisim becerileri arasindaki iligkinin incelendigi ¢alisma, 36-72 aylik ¢ocuklar
ve anne babalarindan olusan katilimcilarla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, anne

baba tutumlari ile iletisim becerileri arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Ozgokman (2019) tarafindan yapilan okul &ncesi Ogretmen adaylarimin iletisim

becerileri ile empatik egilimleri arasindaki iliskinin incelendigi c¢aligmada, okul oncesi
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O0gretmen adaylari katilimer olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda, okul dncesi 6gretmen
adaylarinin iletisim becerileri ve empatik egilimleri sinif diizeyine gore incelendiginde pozitif

yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Acar (2019) tarafindan yapilan okul Oncesi O0gretmenlerinin iletisim becerileri ve
empatik egilimlerinin farkli degiskenler acgisindan incelendigi aragtirma sonucunda, okul
Oncesi egitim Ogretmenlerinin iletisim becerileri ve empatik egilimlerinde orta derecede

pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir.

Vural (2019) tarafindan yapilan okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik
cocuklarda goriilen davranig problemleri ile ¢ocuklarin iletisim becerileri arasindaki iliskinin
incelendigi ¢alisma sonucunda, okul Oncesi ¢ocuklarinda goriilen davranig problemleri ile
cocuklarm iletisim becerileri arasinda orta diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

Ocak (2020) tarafindan yapilan gilinlik yasamda kullanilan aile i¢i miizik etkinlikleri
ile okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri ve duygu diizenleme becerileri
arasindaki 1iliskinin incelendigi calisma sonucunda katilimci anneler, etkinlikler sonrasi
cocuklarinin sozel agiklama becerilerini ve duygu diizenleme becerilerini daha iyi olarak

degerlendirmislerdir.

Celenk (2020) tarafindan yapilan okul dncesi 6gretmen adaylariin iletisim becerileri
ve duygusal okuryazarlik diizeylerinin incelendigi arastirma sonucunda, arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin iletisim beceri diizeyleri ile duygusal okuryazarlik diizeyleri arasindaki

iliskinin yoniiniin pozitif oldugu ve anlamlilik gosterdigi belirlenmistir.

Sarikaya (2020) tarafindan yapilan okul oncesi 6gretmenleri iletisim becerileri psiko-
egitim programinin 0gretmenlerin iletisim becerileri ile 5 yas ¢ocuklarinin sosyal-duygusal
uyum diizeyleri ve prososyal davraniglar1 iizerindeki etkisinin incelendigi arastirma
sonucunda, Okul Oncesi Ogretmenler Icin Psiko-Egitim Programinm dgretmenlerin iletisim

becerilerini kullanma diizeylerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Durak (2021) tarafindan yapilan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin medya
okuryazarlig1 ve iletisim becerileri arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismanin sonucunda, okul
oncesi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig1 ve iletisim becerileri arasinda pozitif yonde

anlaml bir iligki oldugu bulunmustur.
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Akyol (2021) tarafindan yapilan okul oncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarin
iletisim becerileri ile ebeveyn tutumlar1 arasindaki iligskinin incelendigi arastirmanin
sonucunda, koruyucu ebeveyn tutumu ile ¢ocuklarin iletisim becerilerinden iletisimde

kurallara uyma alt boyutu arasinda ters yonde diisiik bir iligski oldugu belirlenmistir.

Cmar (2022) tarafindan yapilan okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 48-72
aylik cocuklarin anne-baba-cocuk iletisim becerileri ile sosyal problem ¢dzme becerileri
arasindaki iliskinin bazi degiskenlere gore incelendigi ¢alismanin sonucunda, anne-baba-
cocuk iletisimi toplam puani ile sosyal problem ¢dzme becerisi arasinda pozitif yonde ve

diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Bu caligmalar genellikle okul oOncesi donemdeki g¢ocuklarin iletisim becerilerini,
ebeveyn tutumlarini ve 6gretmenlerin iletisim becerilerini incelemistir. Arastirmalar, 6zellikle
okul oncesi 0gretmenlerinin iletisim becerilerinin gelistirilmesi, ¢ocuklarin sosyal-duygusal
uyum diizeylerinin artirilmast ve problem davranislarinin azaltilmasi gibi hedeflere
odaklanmaktadir. Ayrica, ebeveynlerin tutumlarinin ve ¢ocuklarin davranig problemlerinin
iletisim becerileriyle olan iligkisi de 6nemli bir odak noktasidir. Bu ¢alismalarin ortak amaci,
okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin iletisim becerilerini anlamak, gelistirmek ve iliskili

faktorleri incelemektir.

2.5.3. Yurt disinda yapilan STEM konulu ¢calismalar
STEM alaninda yurt disinda yapilan ¢alismalar su sekilde siralanabilir:

Fleer (1995) calismasinda ebeveynlerin okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklarinin bilimsel
O0grenmelerini desteklemelerine yardimci olmayir amacglamaktadir. Calismada, ebeveynlere
cocuklarin dogal meraklarini kullanarak bilimsel kavramlari kesfetmelerine rehberlik edecek
cesitli etkinlikler ve Oneriler sunulmustur. Bu sayede, erken yaslarda bilimsel diisiinme

becerilerinin temellerinin atilmasina katkida bulunulmasi hedeflenmistir.

Clements ve Sarama (2007) calismalarinda okul Oncesi matematik miifredatinin
etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, erken matematik egitiminin ¢ocuklarin
matematiksel diistinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmede 6dnemli bir rol oynadigi
vurgulanmistir. Bu bulgular, okul 6ncesi donemde matematik egitiminin 6nemini ve uzun

vadeli etkilerini gostermektedir.
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Bers vd. (2013) calismalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin teknoloji ve miihendislik
alanindaki bilgi eksikliklerini belirlemeyi amaglamiglardir. Mesleki gelisim calistayina katilan
Ogretmenlerin pedagoji ve robotik icerik bilgilerinde istatistiksel olarak anlamli artiglar
gozlemlenmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM alanindaki yeterliliklerinin

artirllmasi i¢in mesleki gelisim programlarinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Cotabish vd. (2013) ¢alismalarinda STEM yaklagiminin ilkokul 6grencilerinin bilimsel
siirec becerileri, fen bilgisi ve kavram bilgisi lizerindeki etkilerini incelemislerdir. STEM
yaklagimiyla egitim alan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde, fen ve kavram bilgilerinde
kontrol grubuna gore daha fazla gelisme gosterdigi tespit edilmistir. Bu c¢alisma, STEM
egitiminin ilkokul &grencilerinin bilimsel diisinme ve problem ¢6zme becerilerini

gelistirdigine dair 6nemli kanitlar sunmaktadir.

Honey vd. (2014) tarafindan hazirlanan rapor, erken ¢ocukluk déneminden itibaren
STEM egitiminin nasil desteklenebilecegini ele almaktadir. Raporda, erken c¢ocukluk
doneminde STEM egitiminin oyun temelli 6grenme yoluyla desteklenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu yaklasim, c¢ocuklarin dogal meraklarii ve kesfetme isteklerini

kullanarak STEM alanlarina ilgi duymalarin1 ve 6grenmelerini tesvik etmeyi amaglamaktadir.

Lamb vd. (2015) calismalarinda biitiinlesik STEM yaklagimina dayali bir egitim
programiin okul Oncesi, ikinci smif ve besinci smif Ogrencileri tlizerindeki etkilerini
arastirmiglardir. Programin uygulandig1 6grencilerin 6z-yeterliklerinin arttigi, fen dersine olan
ilgilerinin yiikseldigi ve fen alanindaki bilgilerinin gelistigi goriilmistiir. Bu ¢alisma, STEM
egitiminin farkli yas gruplarindaki Ogrencilerin fen O6grenimine karsi olumlu tutum ve

beceriler gelistirmelerine katki sagladigini gostermektedir.

McClure vd. (2017) tarafindan hazirlanan raporda erken ¢ocukluk déneminde ekran
stiresi ve medya kullanimu ile ilgili arastirmalar derlenmistir. Arastirmacilar, erken ¢ocukluk
doneminde ekran siiresinin sinirlandirilmasi ve egitici igeriklerin tercih edilmesi gerektigi
sonucuna varmiglardir. Bu baglamda, STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik)
becerilerini destekleyen egitici uygulamalar ve oyunlar, ekran siiresinin olumlu bir sekilde
kullanilmasia yardimct olabilir. Ancak, bu tiir igeriklerin bile asir1 kullaniminin ¢ocuklarin
gelisimine zarar verebilecegi unutulmamalidir. Bu rapor, ¢ocuklarin saglikli gelisimi i¢in

medya kullaniminin bilingli bir sekilde yonetilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Margot ve Kettler (2019) calismalarinda okul o©ncesi o6gretmenlerinin  STEM
egitiminin uygulanmasina yonelik goriislerini  incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin STEM egitimine kars1 olumlu tutumlar sergiledigi, ancak uygulama konusunda
kendilerini yetersiz hissettikleri belirlenmistir. Bu bulgu, o6gretmenlerin STEM egitimi

konusunda daha fazla destek ve egitime ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Superfine ve Davis (2019) calismalarinda erken c¢ocukluk déneminde STEM
o0grenimini desteklemek i¢in etkinlikler ve stratejiler sunmuslardir. Oyun temelli 6grenme,
kesfetme ve problem ¢6zme yoluyla ¢ocuklarin STEM becerilerini  gelistirmeyi

amaclamiglardir.

Bers vd. (2013), Cotabish vd. (2013) ve Lamb vd. (2015) tarafindan yapilan
arastirmalarin ortak noktas1 ve amaci, STEM egitiminin 6gretmenlerin pedagoji ve teknoloji
konusundaki bilgi eksikliklerini gidermeyi ve dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, fen alan
bilgilerini ve STEM konularina olan ilgilerini artirmay1 amacladigini ortaya koymaktadir. Bu
calismalar, STEM egitiminin farkli yas gruplarindaki 6grencilerin biligssel ve duyussal
gelisimlerine olumlu etkiler sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica, STEM programlarinin
Ogrencilerin 6z yeterliklerini artirarak fen dersine olan ilgilerini ve fen egitimine yonelik alan
bilgilerini gelistirdigi de belirtilmektedir. Bu calismalar, STEM egitiminin 6nemli bir
potansiyele sahip oldugunu ve Ogrencilerin bilimsel diistinme becerilerini gelistirmeye

yonelik etkili bir yaklasim oldugunu vurgulamaktadir.

2.5.4. Yurt disinda yapilan iletisim becerileri konulu calismalar

[letisim becerileri alaninda yurt disinda yapilan ¢alismalar su sekilde siralanabilir:

Fleer (1995) calismasinda, ebeveynlerin okul Oncesi ¢ocuklarinin bilimsel
o0grenmelerini desteklemelerine yardimer olacak pratik dneriler ve etkinlikler sunmustur. Bu
calisma, cocuklarin bilimsel kavramlar1 kesfetmelerine ve erken yasta bilimsel diisiinme
becerileri gelistirmelerine katki saglamayir amaglamaktadir. Cocuklarin iletisim becerileri,
bilimsel 6grenme siirecinde aktif olarak gézlem yapma, soru sorma, deneyimlerini paylagsma
ve baskalarinin fikirlerini anlama gibi becerilerle yakindan iliskilidir. Bu nedenle ¢alisma,
ebeveynlere ¢ocuklarin bu becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak pratik yollar sunarak

dolayl olarak iletisim becerilerine de katkida bulunmay1 saglar.

Pramling Samuelsson ve Johansson (2006) arastirmalarinda, oyunun ¢ocuklarin

o0grenmesindeki kritik roliinii vurgulamistir. Oyun, c¢ocuklarin bilissel, sosyal, duygusal ve
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fiziksel geligimlerini destekledigi gibi iletisim becerilerini de gelistirir. Cocuklar oyun
oynarken, birbirleriyle etkilesim kurar, fikirlerini paylasir, is birligi yapar ve problem
cozerler. Bu siirecte, sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini kullanarak kendilerini ifade
etmeyi, baskalarini anlamay1 ve ortak bir amaca yonelik ¢aligmay1 6grenirler. Bu nedenle
calisma, oyunun erken ¢ocukluk egitimindeki 6dnemini vurgulayarak dolayli olarak iletisim

becerilerinin gelisimine de dikkat ¢eker.

Roskos ve Christie (2001) arastirmalarinda oyun ve okuryazarlik arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Oyun, c¢ocuklarin dil becerilerini, hayal giiclerini ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirerek okuryazarlik i¢in temel olusturur. Ozellikle dil becerilerinin gelisimi,
iletisim becerilerinin de temelini olusturur. Cocuklar oyun oynarken, kelime dagarciklar
gelisir, dilbilgisi kurallarin1 6grenirler ve farkli sosyal baglamlarda dili kullanma becerisi
kazanirlar. Bu nedenle ¢alisma, oyunun erken ¢ocukluk doéneminde okuryazarlik gelisimini
desteklemedeki roliinii vurgulayarak dolayli olarak iletisim becerilerinin gelisimine de katkida

bulunur.

Raver ve Knitzer (2002) tarafindan hazirlanan rapor, 3 ve 4 yasindaki c¢ocuklarin
sosyal ve duygusal okul hazirhigini desteklemek icin politika yapicilara arastirma temelli
stratejiler sunmaktadir. Raporda erken cocukluk egitimi ve bakim programlarinin ¢ocuklarin
iletisim becerilerini, duygusal diizenleme becerilerini ve sosyal becerilerini gelistirmede

onemli bir rol oynadigi belirtilmektedir.

Denham ve Burton (2003) ¢alismalarinda okul dncesi ¢ocuklar i¢in sosyal ve duygusal
onleme ve miidahale programlarmmin o6nemini vurgulamislardir. Bu tiir programlarin
cocuklarin iletisim becerilerini, duygusal diizenleme becerilerini ve sosyal becerilerini

gelistirmeye yardimci oldugu belirtilmektedir.

Eshach ve Fried (2005) calismalarinda erken cocukluk déneminde fen egitiminin
onemini vurgulamaktadirlar. Fen egitimi, ¢ocuklarin merak duygularini tetikler, gézlem
yapma, soru sorma ve deney yapma gibi becerilerini gelistirir. Bu siiregte ¢ocuklar, fikirlerini
ve gozlemlerini paylasarak iletisim becerilerini de aktif olarak kullanirlar. Grup ¢aligmalar1 ve
tartismalar, ¢ocuklarin diisiincelerini ifade etme, baskalarin1 dinleme ve anlama becerilerini

gelistirirken, ayn1 zamanda isbirligi ve takim ¢alismas1 yeteneklerini de destekler.

Clements ve Sarama (2007) c¢alismalarinda okul Oncesi matematik miifredatinin

etkilerini incelemislerdir. Matematik egitimi, cocuklarin problem ¢6zme, mantik yiiriitme ve
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elestirel diistinme becerilerini gelistirirken, iletisim becerilerini de dolayli olarak destekler.
Matematiksel kavramlari anlama ve anlatma, ¢ocuklarin dil becerilerini ve matematiksel
terminolojiyi kullanma yeteneklerini gelistirir. Ayrica, matematik problemlerini ¢ozerken ve
¢Oziimleri tartisirken ¢ocuklar diisiincelerini agik ve net bir sekilde ifade etmeyi, bagkalarinin

fikirlerini anlamay1 ve farkli bakis agilarin1 degerlendirmeyi de 6grenirler.

Bierman vd. (2008) calismalarinda Head Start REDI programinin okul &ncesi
cocuklarin akademik ve sosyal-duygusal okul hazirligin1 nasil destekledigini incelemislerdir.
Aragtirmacilar, programin cocuklarin dil becerilerini, sosyal becerilerini ve duygusal

diizenleme becerilerini gelistirdigini belirlemislerdir.

Mashburn vd. (2009) calismalarinda okul oOncesi simiflarinda 6gretmen-¢ocuk
etkilesimlerinin kalitesinin ¢ocuklarin akademik ve sosyal sonuglari tizerindeki etkisini
incelemiglerdir. Arastirmacilar, olumlu ve destekleyici Ogretmen-cocuk etkilesimlerinin

cocuklarin akademik bagarilarini ve sosyal becerilerini artirdigini tespit etmislerdir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama arag
ve teknikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi iizerinde durulacaktir. Arastirma
tasariminin detayli aciklamasi, etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi siireci ile ilgili

detayl bilgilere de yer verilecektir.

—— Alan Yazmin Taranmasi ve Problem Durumunu Tespit Etme

—— Calismanin Problemi ve Alt Problemlerini Tespit Etme

——  Kontrol ve Deney Gruplarinin Belirlenmesi

——  Veri Toplama Araglarin1 Belirleme

——  Arastirma ve Etik Kurul Izinlerinin Alinmasi

—— Uygulanacak STEM Etkinliklerinin Tespiti ve Gelistirilmesi

——  Kontrol ve Deney Gruplarina On Test Uygulamasi

—— Deney Grubuna STEM Egitiminin Uygulanmasi

——  Kontrol ve Deney Grubuna Son Testlerin Uygulanmasi

——  Veri Analizi

—— Degerlendirme Ve Raporlastirma

Sekil 3.1. Arastirma siireci.

Sekil 3.1°de detaylandirilan arastirma siireci, asagidaki adimlar1 takip ederek

tamamlanmistir:
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1. Alan Yazmin Taranmast ve Problem Durumunun Tespit Edilmesi: Arastirmaya,
alan yazin taramasi yapilarak baslanmistir. Bu sayede, arastirma konusunun belirlenmesi ve
konu ile ilgili daha 6nce yapilmis calismalarin taranmasi saglanmistir. Elde edilen bilgiler

15181nda problem durumu net bir sekilde tanimlanmgtir.

2. Calismanin Problemi ve Alt Problemlerinin Tespit Edilmesi: Problem durumunun
belirlenmesinin ardindan, arasgtirma probleminin ve alt problemlerinin netlestirilmesi
gerceklestirilmistir. Bu sayede, arastirmanin neyi arastiracagi ve hangi sorulara cevap

verecegi acik bir sekilde ortaya konmustur.

3. Kontrol ve Deney Gruplarinin Belirlenmesi: Kontrol grubu, arastirma degiskenine
maruz kalmayan grup; deney grubu ise arastirma degiskenine maruz kalan grup olarak
tanimlanarak kontrol ve deney gruplar belirlenmistir. Gruplarin esit ve temsili olmasi i¢in

gerekli 6zen gosterilmistir.

4. Veri Toplama Araclarinin Belirlenmesi: Aragtirma probleminin ve alt problemlerin
belirlendikten, kontrol ve deney gruplari olusturulduktan sonra veri toplama araglar
secilmistir. Anketler, 6lgekler, veli bilgi formlar1 gibi ¢esitli veri toplama araglar1 incelenmis

olup arasindan arastirmaya en uygun olanlar tercih edilmis ve gerekli formlar hazirlanmistir.

5. Arastirma ve Etik Kurul Izinlerinin Alinmasi: Arastrmanin etik ilkelerine uygun
sekilde yiiriitiilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir. Aragtirma ve etik kurul degerlendirmeleri
sonucunda, arastirmanin etik ilkelerine uygun oldugu ve katilimcilarin haklarinin korundugu

teyit edilmistir.

6. Uygulanacak Olan STEM Etkinliklerinin Tespiti ve Gelistirilmesi: Arastirmanin
amacina uygun STEM etkinlikleri belirlenmis ve gelistirilmistir. Etkinlikler, 6grencilerin
STEM egitimi ile miihendislik tasarim becerilerini gelistirmeye ve arastirma problemini

¢ozmeye yonelik olarak tasarlanmistir.

7. Kontrol ve Deney Gruplarma On Test Uygulamasi: Kontrol ve deney gruplarinin
ayni evrenden olup olmadiginin tespit edilmesi i¢in her iki gruba da 6n test uygulamasi

gerceklestirilmistir.

8. Deney Grubuna STEM Egitiminin Uygulanmasi: Deney grubuna, onceden
belirlenmis STEM egitim programi uygulanmigtir. Etkinliklerin uygulama siireci agamalari

detayl1 bir sekilde kaydedilmistir.
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9. Kontrol ve Deney Grubuna Son Testlerin Uygulanmasi: STEM egitim programinin

tamamlanmasinin ardindan, kontrol ve deney gruplarina son testler uygulanmistir.

10. Veri Analizi: Toplanan veriler, istatistiksel yontemler kullanilarak analiz

edilmistir. Veri analizinin sonuglari, arastirma probleminin cevabini ortaya koymustur.

11. Degerlendirme ve Raporlastirma: Arastirma bulgulart yorumlanmig ve
degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgularinin, arastirma problemini ve alt problemleri ne
kadar ¢6zdiigli ve alan yazina nasil katkilar sagladigi degerlendirilmistir. Arastirmanin

bulgulari, alanyazin ¢ercevesinde tartigilarak sonug ve dneriler siralanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Temel amaci; STEM egitimi okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas
grubundaki ¢ocuklarin iletisim becerilerini etkilemekte midir?” sorusuna cevap aramak olan
bu arastirma, STEM egitimi alan ve almayan cocuklarin iletisim becerileri arasindaki farki
tespit etmeye yonelik yar1 deneysel bir ¢calismadir. Bu arastirmada 6n test/son test kontrol
gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Nicel veri yontemlerinden olan deney ve kontrol
gruplu yar1 deneysel desen, calismay1 yapan kisi tarafindan olusturulan farklarin bagimli
degisken iizerindeki etkisini belirlemek icin kullanilir (Cepni, 2021). Bu modelde, birbirlerine
benzer olacak sekilde deney ve kontrol grubu olusturulur. Bu, iki grup arasinda baslangicta
herhangi bir fark olmadigr ve gozlemlenen tiim farkliliklarin deneysel uygulamaya bagh
oldugu varsayilir. Her iki gruba da uygulama 6ncesi baslangi¢c durumlarini tespit etmek icin
On test yapilir. Bu sayede, gruplar arasindaki olast baglangi¢ farkliliklar1 kontrol altina alinir.
Kontrol grubuna herhangi bir farkli uygulama yapilmazken, deney grubu kontrol grubundan
farkli planl bir egitim programina tabi tutulur. Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan, her
iki gruba da son test yapilarak bagimli degiskenin deneysel uygulamaya bagli olarak nasil

degistigi Olciiliir.

Deneysel arastirma modeli, bir bagimsiz degiskenin (STEM egitimi programi) bagimli
degiskene (iletisim becerileri ve alt boyutlari) etkisinin Ol¢iilebilecegi en iyi yontemdir. Bu
modelin kullanimi, aragtirmanin bulgularinin nedensellik iliskisini gosterebilmesini ve daha
giivenilir olmasini saglar (Creswell, 2014). STEM egitimi programi, 12 hafta boyunca,

haftada 2 giin ve giinliik 1 saat olmak {izere toplam 24 saat olarak uygulanmustir.
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Tablo 3.1’de arastirmanin deseninin goriiniimii sunulmustur.

Tablo 3.1. Arastirma deseninin tablo goriiniimii.

Grup Atama On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu Sk Xi1 STEM Egitimi Programi Xia
Kontrol Grubu Sk Xa1 MEB Okul Oncesi Egitim Miifredat1 X5,

Sr: Gruplarin seckili atandigini,
Xi.1 ve X1.2: Deney grubunun 6n test/son test dlgiimlerini,

X2.1 ve X2.2: Kontrol grubunun 6n test/son test dl¢limlerini ifade etmektedir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2023-2024 egitim ogretim yilinda Bursa 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagli okullar biinyesinde okul o©ncesi egitime devam eden c¢ocuklar
olusturmaktadir. Bu arastirmanin 6rneklemini ise Bursa ili Kestel ilce Milli Egitim
Miidiirliigi'ne bagl olan bir devlet ilkokulundaki anasiniflarina devam eden ve okul dncesi
egitim alan 5 yas grubundaki 48 g¢ocuk olusturmustur. Bu ¢ocuklar, deney ve kontrol

gruplarini olusturacak sekilde esit olarak ikiye ayrilmistir.

Arastirmanin 6rneklemi, segkisiz olmayan, amagh O6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir 6rnekleme teknigiyle secilmistir. Bu ydntemde, var olan ogeler igerisinden
arastirmaci; kendisine yakin, erisilmesi kolay ve yeterli sayida 6geyi orneklem olarak seger.
Cogu zaman arastirmacinin bagka bir 6rnekleme yontemini kullanmasinin miimkiin olmadig1
durumlarda tercih edilir (Cepni, 2021; Yildinnm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada kolay
ulagilabilir 6rnekleme yoOnteminin tercih edilmesinin nedenleri; arastirmacinin Orneklem
grubunu olusturan ¢ocuklarin bulundugu okula yakin bir konumda bulunmasi sebebiyle bu
okula ulasimin kolayligi, ayrica arastirmaciya yakin ve erisilmesi kolay olan bir ¢alisma

grubunun se¢ilmesinin zaman tasarrufu saglamis olmasidir.

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklar arasinda iletisim olmamasi ve ¢ocuklarin birbirlerini
etkilememeleri amaciyla gruplarin farkl iki egitim zamanindan (sabah/6gle) secilmesine karar
verilmistir. Ayrica arastirmaci, ders programinda sabah saatlerindeki bosluk nedeniyle
anasinifi 6gretmenleriyle goriiserek deney grubunun sabahgi, kontrol grubunun ise 6glenci
gruptan sec¢ilmesine karar vermistir. Aragtirmacinin, arastirmanin yiiriitiilecegi okulda goérev
yapan Ogretmenlerle goriiserek aragtirmanin amaci ve yiriitillecek slire¢ hakkinda bilgi

vermesi, arastirmanin etik ilkelerine uygun sekilde yiirtitiilmesi agisindan 6nemlidir (Cepni,
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2021). Hem deney hem de kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin 6gretmenleri veri toplama
aract olan 5-6 Yas Cocuklar Igin Iletisim Becerileri Olgegi’ni &n test olarak cocuklara
uygulamiglardir. Ayrica Aile Bilgi Formu ile de ¢ocuklara ve ailelerine yonelik demografik
bilgiler ailelerden toplanmis ve gruplar demografik ozellikleri bakimindan eslestirilerek

homojen olacak sekilde olusturulmustur.

Tablo 3.2. ve Tablo 3.18. arasinda, orneklem grubuna dahil edilen c¢ocuklarin

demografik 6zelliklerine iliskin bilgilerin betimsel istatistik sonug¢lar1 sunulmustur.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol gruplarimin cinsiyet dagilimi.

L. Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Cinsiyet
(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Kiz 14 58.33 14 58.33 28 58.33
Erkek 10 41.67 10 41.67 20 41.67
Toplam 24 100 24 100 48 100

Tablo 3.2’ye gore, arastirmanin ¢alisma grubu 48 ¢ocuktan olusmaktadir. Bu ¢ocuklar,
deney ve kontrol gruplar1 arasinda esit sekilde dagitilmis olup, her grupta 24 cocuk yer
almaktadir. Ayrica, her iki grupta da cinsiyet dagilimi benzerdir (%58.33 kiz, %41.67 erkek).

Dengeli dagilim, arastirma sonuglarinin giivenilirligi agisindan 6nemlidir. Cinsiyet
gibi demografik degiskenlerin gruplar arasinda esit dagilmasi, arastirma bulgularinin cinsiyet
faktoriinden etkilenmedigini ve daha genellenebilir oldugunu gosterir (Creswell, 2014).
Dengeli dagilim sayesinde; gruplar benzer 6zelliklere sahip oldugu i¢in aragtirmanin bagimsiz
degiskeninin etkisi daha net bir sekilde gdzlemlenebilir, aragtirma sonuglarmin tesadiifi
olmadig1 ve popiilasyona genellenebilecegi konusunda daha fazla giiven saglar ve arastirma
bulgularinin bagka faktérlerden degil, gercekten bagimsiz degiskenden etkilendigini destekler.
Sonug olarak, Tablo 3.2.’deki dengeli dagilim, arastirmanin metodolojik olarak saglam bir
temele sahip oldugunu ve elde edilen sonuglarin gilivenilir ve gegerli oldugunu

gostermektedir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol gruplarinin kardes sayis1 dagilimu.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kardes Sayisi

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Tek Cocuk 5 20.83 3 12.50 8 16.67
Bir Kardes 11 45.83 11 45.83 22 45.83
iki ve Uzeri Kardes 8 33.33 10 41.67 18 37.50
Toplam 24 100 24 100 48 100
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Deney ve kontrol gruplarinin kardes sayisi dagilimini gdsteren Tablo 3.3
incelendiginde; tek cocuk deney grubunda 5 kisi (%20.83), kontrol grubunda 3 kisi (%12.50)
ve toplamda 8 kisi (%16.67) bulunmaktadir. Bir kardesi olan katilimcilar, her iki grupta da 11
kisi (%45.83) bulunmaktadir. Bu grup, toplam katilimcilarin en yiliksek oranim
olusturmaktadir. iki veya daha fazla kardesi olan, deney grubunda 8 kisi (%33.33), kontrol
grubunda 10 kisi (%41.67) ve toplamda 18 kisi (%37.50) bulunmaktadir.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol gruplarinin daha 6nce okul dncesi egitim kurumuna gitme durumu.

Daha Once Okul Oncesi Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Egitim Kurumuna Gitme Durumu (n) (%) (n) (%) (n) (%)
Evet 20 83.33 20 83.33 40 83.33
Hayir 4 16.67 4 16.67 8 16.67
Toplam 24 100 24 100 48 100

Deney ve kontrol gruplarinin daha 6nce okul dncesi egitim kurumuna gitme durumu
dagilimmi gosteren Tablo 3.4 incelendiginde; okul 6ncesi egitim kurumuna gitmis olanlar
deney grubunda 20 kisi (%83.33), kontrol grubunda da 20 kisi (%83.33) ve toplamda 40 kisi
(%383.33) bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumuna gitmemis olanlar ise deney grubunda
4 kisi (%16.67), kontrol grubunda 4 kisi (%16.67) ve genel toplamda 8 kisi (%16.67)

bulunmaktadir.

Tablo 3.5. Deney ve kontrol gruplarmin daha 6nce okul 6ncesi egitim kurumuna gitme siiresi.

Daha Once Okul Oncesi Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Egitim Kurumuna Gitme Siiresi (n) (%) (n) (%) (n) (%)
0-12 ay 14 70 12 60 26 65
13-24 ay 3 15 3 15 6 15
25-36 ay 3 15 5 25 8 20
37 ay ve iistii 0 0 0 0 0 0
Toplam 20 100 20 100 40 100

Deney ve kontrol gruplarinin daha 6nce okul dncesi egitim kurumuna gitme siiresinin
dagilimimi gosteren Tablo 3.5 incelendiginde; 0-12 ay arasi okul dncesi egitim alanlar deney
grubunda 14 kisi (%70), kontrol grubunda 12 kisi (%60) ve toplamda 26 kisi (%65)
bulunmaktadir. 13-24 ay aras1 okul dncesi egitim alanlar her iki grupta da 3 kisi (%15) olup,
toplamda da 6 kisi (%15) bulunmaktadir. 25-36 ay aras1 okul Oncesi egitim alanlar deney
grubunda 3 kisi (%15), kontrol grubunda 5 kisi (%25) ve genel toplamda 8 kisi (%20)

bulunmaktadir. 37 ay ve iistii okul dncesi egitim alan kimse bulunmamaktadir.
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Tablo 3.6. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin yaslara gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Anne Yasi

(n) (%) (n) (“o) (n) (“o)
20-25 Yas 1 4.16 0 0 1 2.08
26-30 Yas 7 29.17 4 16.67 11 22.92
31-35 Yas 7 29.17 3 12.50 10 20.83
36-40 Yas 6 25.00 11 45.83 17 35.42
40 Yas ve Uzeri 3 12.50 6 25 9 18.75
Toplam 24 100 24 100 48 100

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin yaslara gore dagilimini gosteren
Tablo 3.6 incelendiginde; 20-25 yas araliginda sadece deney grubunda 1 anne (%4.16)
bulunmakta olup, kontrol grubunda bu yas araliginda anne bulunmamaktadir; toplamda bu yas
araliginda 1 anne (%2.08) vardir. 26-30 yas aralifinda deney grubunda 7 anne (%29.17),
kontrol grubunda ise 4 anne (%16.67) bulunmaktadir; toplamda bu yas aralifinda 11 anne
(%22.92) vardir. 31-35 yas araliginda deney grubunda 7 anne (%29.17), kontrol grubunda ise
3 anne (%12.50) bulunmaktadir; toplamda bu yas araliginda 10 anne (%20.83) vardir. 36-40
yas araliginda deney grubunda 6 anne (%25.00), kontrol grubunda ise 11 anne (%45.83)
bulunmaktadir; toplamda bu yas araliginda 17 anne (%35.42) vardir. 40 yas ve lizeri grupta
ise deney grubunda 3 anne (%12.50), kontrol grubunda ise 6 anne (%25.00) bulunmaktadir;
toplamda bu yas araliginda 9 anne (%18.75) vardir.

Tablo 3.7. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarmin yaslara gére dagilima.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Baba Yas1

(n) (“o) (n) (“o) (n) (“o)
20-25 Yas 0 0 0 0 0 0
26-30 Yas 4 16.67 0 0 4 8.33
31-35 Yas 3 12.50 3 12.50 6 12.50
36-40 Yas 9 37.50 10 41.67 19 39.58
40 Yas ve Uzeri 8 3333 11 45.83 19 39.58
Toplam 24 100 24 100 48 100

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin yaslara gore dagilimini gosteren
Tablo 3.7 her iki grubun farkli yas araliklarinda benzer ve farkli oranlara sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. 20-25 yas aralifinda ne deney grubunda ne de kontrol grubunda baba
bulunmamaktadir. 26-30 yas araliginda sadece deney grubunda 4 baba (%16.67) bulunmakta
olup, kontrol grubunda bu yas araliginda baba bulunmamaktadir; toplamda bu yas araliginda
4 baba (%8.33) vardir. 31-35 yas araliginda hem deney grubunda hem de kontrol grubunda 3
baba (%12.50) bulunmaktadir; toplamda bu yas araliginda 6 baba (%12.50) vardir. 36-40 yas
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araliginda deney grubunda 9 baba (%37.50), kontrol grubunda ise 10 baba (%41.67)
bulunmaktadir; toplamda bu yas araliginda 19 baba (%39.58) vardir. 40 yas ve iizeri grupta
ise deney grubunda 8 baba (%33.33), kontrol grubunda ise 11 baba (%45.83) bulunmaktadir;
toplamda bu yas araliginda 19 baba (%39.58) vardir.

Tablo 3.8. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin egitim durumuna gore dagilimu.

Anne Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Durumu (n) (%) (n) (%) (n) (%)
OKkuryazar degil 0 0 0 0 0 0
Okuryazarvelkokul 0 3 12.50 3 6.25
Ortaokul mezunu 4 16.67 6 25.00 10 20.83
Lise mezunu 8 33.33 8 33.33 16 33.33
On lisans 5 20.83 3 12.50 8 16.66
Lisans 6 25.00 4 16.66 10 20.83
Lisansiistii 1 4.16 0 0 1 2.08
Toplam 24 100 24 100 48 100

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin egitim durumuna gore dagilimini
gosteren Tablo 3.8 incelendiginde okuryazar olmayan anneler her iki grupta da
bulunmamaktadir. Okuryazar ve ilkokul mezunu anneler deney grubunda bulunmazken,
kontrol grubunda 3 anne (%12.50) bulunmaktadir; toplamda bu egitim seviyesinde 3 anne
(%6.25) vardir. Ortaokul mezunu anneler deney grubunda 4 anne (%16.67), kontrol grubunda
6 anne (%25.00) olarak bulunmaktadir; toplamda bu egitim seviyesinde 10 anne (%20.83)
vardir. Lise mezunu anneler her iki grupta da 8 anne (%33.33) olarak bulunmaktadir;
toplamda bu egitim seviyesinde 16 anne (%33.33) vardir. On lisans mezunu anneler deney
grubunda 5 anne (%20.83), kontrol grubunda ise 3 anne (%12.50) olarak bulunmaktadir;
toplamda bu egitim seviyesinde 8 anne (%16.66) vardir. Lisans mezunu anneler deney
grubunda 6 anne (%25.00), kontrol grubunda ise 4 anne (%16.66) olarak bulunmaktadir;
toplamda bu egitim seviyesinde 10 anne (%20.83) vardir. Lisansiistii mezunu anneler deney
grubunda 1 anne (%4.16) olarak bulunurken, kontrol grubunda bu seviyede anne

bulunmamaktadir; toplamda bu egitim seviyesinde 1 anne (%2.08) vardir.
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Tablo 3.9. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin egitim durumuna gore dagilimu.

. Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Baba Egitim Durumu

() (%) (n) (%) () (%)
Okuryazar degil 0 0 0 0 0 0
Okuryazar ve ilkokul 1 416 0 0 1 208
mezunu
Ortaokul mezunu 3 12.50 5 20.83 8 16.66
Lise mezunu 6 25.00 9 37.50 15 31.25
On lisans 3 12.50 3 12.50 6 12.50
Lisans 10 41.67 7 29.16 17 35.41
Lisansiistii 1 4.16 0 0 1 2.08
Toplam 24 100 24 100 48 100

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalariin egitim durumuna gére dagilimini
gosteren Tablo 3.9’a gore, her iki grupta da farkli egitim seviyelerinde babalarin bulundugu
goriilmektedir. Okuryazar olmayan babalar her iki grupta da bulunmamaktadir. Okuryazar ve
ilkokul mezunu babalar deney grubunda 1 baba (%4.16) bulunmakta kontrol grubunda ise bu
seviyede baba bulunmamaktadir; toplamda bu egitim seviyesinde 1 baba (%2.08) vardir.
Ortaokul mezunu babalar deney grubunda 3 baba (%12.50), kontrol grubunda ise 5 baba
(%20.83) olarak bulunmaktadir; toplamda bu egitim seviyesinde 8 baba (%16.66) vardir. Lise
mezunu babalar deney grubunda 6 baba (%25.00), kontrol grubunda ise 9 baba (%37.50)
olarak bulunmaktadir; toplamda bu egitim seviyesinde 15 baba (%31.25) vardir. On lisans
mezunu babalar deney ve kontrol grubunda esit oranda 3’er baba (%12.50) olarak
bulunmaktadir; toplamda bu egitim seviyesinde 6 baba (%12.50) vardir. Lisans mezunu
babalar deney grubunda 10 baba (%41.67), kontrol grubunda ise 7 baba (%29.16) olarak
bulunmaktadir; toplamda bu egitim seviyesinde 17 baba (%35.41) vardir. Lisansiistii mezunu
babalar deney grubunda 1 baba (%4.16) olarak bulunurken, kontrol grubunda bu seviyede

baba bulunmamaktadir; toplamda bu egitim seviyesinde 1 baba (%2.08) vardir.

Tablo 3.10. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumuna gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Anne Calisma Durumu

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Evet 9 37.50 5 20.83 14 29.16
Hayir 15 62.50 19 79.16 34 70.83
Toplam 24 100 100 100 48 100

Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin annelerinin ¢alisma durumuna gore
dagilimmi gosteren tablo 3.10°a gore, her iki grupta da farkli calisma durumlarina sahip

anneler bulunmaktadir. Calisan anneler deney grubunda 9 anne (%37.50), kontrol grubunda
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ise 5 anne (%20.83) olarak bulunmaktadir; toplamda bu grupta calisan anne sayisi 14
(%29.16)’tiir. Calismayan anneler deney grubunda 15 anne (%62.50), kontrol grubunda ise 19
anne (%79.16) olarak bulunmaktadir; toplamda bu grupta calismayan anne sayist 34

(%70.83)’tiir.

Tablo 3.11. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin ¢alisma durumuna gére dagilimu.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Baba Calisma Durumu

(n) (“o) (n) (%) (n) (“o)
Evet 24 100 24 100 48 100
Hayir 0 0 0 0 0 0
Toplam 24 100 100 100 48 100

Tablo 3.11°de, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin ¢alisma durumuna
gore dagilimi incelendiginde, her iki grupta da babalarin tamaminin 48 (%100) calistig

goriilmektedir.

Tablo 3.12. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin mesleklerine gore dagilima.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Anne Meslekleri

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Ev hanim 15 62.50 19 79.17 34 70.83
Memur 5 20.83 1 4.16 6 12.50
isci 4 16.67 1 4.16 5 10.42
Serbest meslek 0 0 3 12.50 3 6.25
Toplam 24 100 24 100 48 100

Tablo 3.12’de, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin mesleklerine gore
dagilimi incelendiginde, farkli meslek gruplarindan annelerin bulundugu goriilmektedir. Ev
hanimi olarak ¢alisan annelerden deney grubunda 15 anne (%62.50), kontrol grubunda ise 19
anne (%79.17) bulunmaktadir; toplamda bu grupta ev hanimi olan anne sayisi 34
(%70.83)’tiir. Memur olarak calisan annelerden deney grubunda 5 anne (%20.83), kontrol
grubunda ise 1 anne (%4.16) bulunmaktadir; toplamda bu grupta memur olan anne sayis1 6
(%12.50)’d1r. Isci olarak calisan annelerden deney grubunda 4 anne (%16.67), kontrol
grubunda ise 1 anne (%4.16) bulunmaktadir; toplamda bu grupta is¢i olan anne sayist 5
(%10.42)’tir. Serbest meslek sahibi olan annelerden deney grubunda bulunmamakla birlikte,
kontrol grubunda 3 anne (%12.50) bulunmaktadir; toplamda bu grupta serbest meslek sahibi

olan anne sayis1 3 (%6.25)’tiir.
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Tablo 3.13. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin mesleklerine gére dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Baba Meslekleri

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Memur 6 25.00 2 8.33 8 16.66
isci 9 37.50 12 50.00 21 43.75
Serbest meslek 9 37.50 10 41.67 19 39.58
Toplam 24 100 24 100 48 100

Tablo 3.13’te, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin mesleklerine gore
dagilimi incelendiginde, farkli meslek gruplarindan babalarin bulundugu goriilmektedir.
Memur olarak ¢alisanlardan deney grubunda 6 baba (%25.00), kontrol grubunda ise 2 baba
(%8.33) bulunmaktadir; toplamda bu grupta memur olan baba sayis1 8 (%16.66) dir. Isci
olarak calisan babalardan deney grubunda 9 baba (%37.50), kontrol grubunda ise 12 baba
(%50.00) bulunmaktadir; toplamda bu grupta isci olan baba sayis1 21 (%43.75) dir. Serbest
meslek sahibi olan babalardan deney grubunda 9 baba (%37.50), kontrol grubunda ise 10
baba (%41.67) bulunmaktadir; toplamda bu grupta serbest meslek sahibi olan baba sayist 19
(%39.58)’dur.

Tablo 3.14. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin aylik ortalama gelirlerine gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Aylik Ortalama Gelir

(n) (“o) (n) (o) (n) (“o0)
0-5.000TL 0 0 0 0 0 0
5.001-8.000TL 0 0 1 4.16 1 2.08
8.001-10.000TL 1 4.16 2 8.33 3 6.25
10.001-15.000TL 5 20.83 9 37.50 14 29.17
15.001 ve Uzeri 18 75.00 12 50.00 30 62.50
Toplam 24 100 24 100 48 100

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin aylik ortalama gelirlerine gore
dagilimmi gosteren tabloya gore, farkli gelir araliklarina sahip ailelerin bulundugu
goriilmektedir. 0-5.000 TL gelir araligindaki ailelerden her iki grupta da bulunmamaktadir.
5.001-8.000 TL gelir araligindaki ailelerden kontrol grubunda 1 aile (%4.16) bulunmaktadir;
deney grubunda bu gelir araliginda aile bulunmamaktadir. 8.001-10.000 TL gelir araligindaki
ailelerden deney grubunda 1 aile (%4.16), kontrol grubunda ise 2 aile (%8.33) bulunmaktadir;
toplamda bu gelir araliginda 3 aile (%6.25) vardir. 10.001-15.000 TL gelir araligindaki
ailelerden deney grubunda 5 aile (%20.83), kontrol grubunda ise 9 aile (%37.50)
bulunmaktadir; toplamda bu gelir araliginda 14 aile (%29.17) bulunmaktadir. 15.001 TL ve
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tizeri gelir araligindaki ailelerden deney grubunda 18 aile (%75.00), kontrol grubunda ise 12
aile (%50.00) bulunmaktadir; toplamda bu gelir araliginda 30 aile (%62.50) bulunmaktadir.

Tablo 3.15. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimi sorununa gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Dil Gelisimi Sorunu

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Evet 2 8.33 1 4.16 3 6.25
Hayir 22 91.67 23 95.84 45 93.75
Toplam 24 100 24 100 48 100

Tablo 3.15’te, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimi sorununa gore
dagilimi incelendiginde, ¢cogunlukla dil gelisimi sorunu yasamayan c¢ocuklarin bulundugu
goriilmektedir. Dil gelisimi sorunu olan cocuklardan deney grubunda 2 ¢ocuk (%8.33),
kontrol grubunda ise 1 ¢ocuk (%4.16) bulunmaktadir; toplamda bu grupta dil gelisimi sorunu
yasayan ¢ocuk sayist 3 (%6.25)’tiir. Dil gelisimi sorunu olmayan ¢ocuklar deney grubunda 22
(%91.67), kontrol grubunda ise 23 (%95.84) oraninda bulunmaktadir; toplamda bu grupta dil

gelisimi sorunu yasamayan ¢ocuk sayisi 45 (%93.75)tir.

Tablo 3.16. Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklara giinliik kitap okuma durumuna gore dagilima.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Giinliik Kitap Okuma Durumu

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Evet 16 66.67 15 62.50 31 64.58
Hayir 8 33.33 9 37.50 17 3542
Toplam 24 100 24 100 48 100

Tablo 3.16°da deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara giinliik kitap okuma durumuna
gore dagilim incelendiginde, cocuklarin ¢ogunluguna giinliik kitap okundugu goriilmektedir.
Glnliik kitap okunan ¢ocuklardan deney grubunda 16 ¢ocuk (%66.67), kontrol grubunda ise
15 cocuk (%62.50) bulunmaktadir; toplamda bu grupta giinliik kitap okunan ¢ocuk sayist 31
(%64.58)’dir. Giinlik kitap okunmayan ¢ocuklardan deney grubunda 8 c¢ocuk (%33.33),
kontrol grubunda ise 9 ¢ocuk (%37.50) bulunmaktadir; toplamda bu grupta giinliik kitap
okunmayan ¢ocuk sayist 17 (%35.42) dir.
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Tablo 3.17. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara ailelerinin giinliik kitap okuma siiresine gore dagilima.

Giinliik Kitap Okuma Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Siiresi () (%) (n) (%) () (%)
10 dakika 6 37.50 4 26.67 10 32.25
20 dakika 6 37.50 6 40.00 12 38.72
30 dakika 4 25.00 5 33.33 9 29.03
45 dakika 0 0 0 0 0 0

1 saat 0 0 0 0 0 0

1 saatten fazla 0 0 0 0 0 0
Toplam 16 100 15 100 31 100

Tablo 3.17°de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin giinliik kitap okuma
stiresine gore dagilimi incelendiginde, farkl siirelerde kitap okuma aligkanliklarinin oldugu
goriilmektedir. 10 dakika kitap okuma siiresine sahip ailelerden deney grubunda 6 aile
(%37.50), kontrol grubunda ise 4 aile (%26.67) bulunmaktadir; toplamda bu siirede kitap
okuyan aile sayis1 10 (%32.25)’dur. 20 dakika kitap okuma siiresine sahip ailelerden deney
grubunda 6 aile (%37.50), kontrol grubunda ise 6 aile (%40.00) bulunmaktadir; toplamda bu
siirede kitap okuyan aile sayis1 12 (%38.72)’dir. 30 dakika kitap okuma siiresine sahip
ailelerden deney grubunda 4 aile (%25.00), kontrol grubunda ise 5 aile (%33.33)
bulunmaktadir; toplamda bu siirede kitap okuyan aile sayist 9 (%29.03)’dur. Diger zaman
dilimlerinde kitap okuma siiresine sahip aileler bulunmamaktadir. Bu verilere gore, her iki
grupta da cocuklarin ailelerinin ¢ogunlukla 10 dakika, 20 dakika veya 30 dakika kitap

okudugu goriilmektedir.

Tablo 3.18. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara ailelerinin kitap okuma sikligina gore dagilimi.

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kitap Okuma Sikhgi

(n) (%) (n) (%) (n) (%)
Her giin 16 66.67 15 62.50 31 64.58
Siklikla 3 12.50 3 12.50 6 12.50
Bazen 3 12.50 4 16.67 7 14.58
Nadiren 2 8.33 2 8.33 4 8.33
Toplam 24 100 24 100 48 100

Tablo 3.18’de deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin ailelerinin kitap okuma
sikligina gore dagilimi incelendiginde, farkli sikliklarda kitap okuma aligkanliklarinin oldugu
goriilmektedir. Her giin kitap okuyan ailelerden deney grubunda 16 aile (%66.67), kontrol
grubunda ise 15 aile (%62.50) bulunmaktadir; toplamda bu siklikta kitap okuyan aile sayis1 31
(%64.58)’dir. Siklikla kitap okuyan ailelerden deney grubunda 3 aile (%12.50), kontrol
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grubunda ise 3 aile (%12.50) bulunmaktadir; toplamda bu siklikta kitap okuyan aile sayis1 6
(%12.50)’dir. Bazen kitap okuyan ailelerden deney grubunda 3 aile (%12.50), kontrol
grubunda ise 4 aile (%16.67) bulunmaktadir; toplamda bu siklikta kitap okuyan aile sayis1 7
(%14.58)’dir. Nadiren kitap okuyan ailelerden deney grubunda 2 aile (%8.33) ve kontrol
grubunda 2 aile (%8.33) bulunmaktadir; toplamda bu siklikta kitap okuyan aile sayis1 4
(%38.33)’tiir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, ana sinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin STEM egitiminin
iletisim becerilerine etkisini incelemek i¢in iki veri toplama araci kullanilmistir. “Aile Bilgi
Formu” ile ¢ocuklarin ve ailelerinin sosyo-ekonomik ve demografik bilgileri toplanirken, “5-6
Yas Cocuklar igin iletisim Becerileri Olgegi (Aktif Iletisimde Bulunma, iletisimde Digerlerini
Dikkate Alma, Iletisimde Kurallara Uyma, Karsisindakine Olumlu Tepki Gosterme)” ile

cocuklarin s6zlii ve sozsiiz iletisim, dinleme ve sosyal etkilesim becerileri degerlendirilmistir.

3.3.1. Aile bilgi formu

Aragtirmaya dahil edilen c¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla
arastirmaci tarafindan aile bilgi formu hazirlanmistir. Aile bilgi formunda; cocuklarin
cinsiyeti, kardes sayisi, okul dncesi egitim kurumuna devam siireleri, ebeveynlerin yaslari,
ebeveynlerin egitim durumlari, ebeveynlerin calisma durumlari ve meslekleri, ailenin
ekonomik durumu, ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan herhangi bir sorunlar1 olup olmadigi,
ebeveynlerin ¢ocuga giinliik kitap okuma durumlari, ailelerin ¢ocuklara ne siklikta kitap

okuduklar1 ve okuma siireleri gibi bilgileri ortaya ¢ikarmaya yonelik sorulara yer verilmistir.

3.3.2. “5-6 Yas Cocuklar icin Tletisim Becerileri Ol¢egi” (OCIBO)

“5-6 Yas Cocuklar I¢in Iletisim Becerileri Olgegi” (OCIBO), cocugun iletisim
becerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6gretmen tarafindan doldurulmak iizere hazirlanan 5’1
Likert tipi 46 maddeden olusan bir Olgektir. Maddelere verilen yanitlar “Her Zaman”,
“Genellikle”, “Bazen”, “Nadiren” ve “Higbir Zaman” segeneklerinden birini isaretleyecek
sekilde hazirlanmistir. “Her zaman™ segenegine 5 puan, “Hi¢bir zaman” segenegine ise 1 puan

verilmektedir. Olgek dort alt boyuttan olusmaktadir. Maddelerin alt boyutlara dagilim;

1. Aktif Tletisim: 1. 2. 3. 4.5.6.7.8.9.10. 19. 23. 26. 33. 34. maddeler,
2. Digerlerini Dikkate Alma: 15. 16. 17. 18. 25. 28. 30. 31. 32. 37. 39. 43. 4e.

maddeler,
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3. lletisim Kurallarina Uyma: 11. 12. 13. 14. 20. 21. 22. 24. 27. 29. 35. 36. 38. 40. 41.
45. Maddeler,
4. Olumlu Tepki Gosterme: 42. 44. maddeler seklindedir.

Degerlendirme yapmak i¢in her bir alt boyuttan alinan puanlar toplanip o boyuttaki
soru sayisina boliinerek ortalama puan elde edilir. OCIBO hem gegerlilik hem de giivenilirlik
agisindan giiglii kanitlar ortaya koymakta olup (Onder vd., 2015), STEM etkinliklerinin 5 yas

cocuklarda iletisim becerileri lizerindeki etkisini arastirabilmek i¢in uygun bir 6l¢ektir.

Olgegin yapis1 faktdr analizi ile dogrulanmis ve iletisim becerilerindeki varyansin
%79'unu agiklayan dért ayri alt dlgek ortaya ¢cikmistir. Bu durum OCIBO niin iletisimin farkli
yonlerini etkili bir sekilde yakaladigin1 gdstermektedir. Her bir alt dlgek ve ilgili maddeler,
her bir alt 6l¢ekteki maddelerin tutarli oldugunu ve amaglanan yapiyr 6l¢tiigiinii gdsteren
anlamli korelasyonlar gostermistir. Olgegin {ist ve alt geyrek puanlar1 arasinda 6nemli
farkliliklar bulunmustur; bu da dlgegin farkli iletisim becerileri diizeylerine sahip ¢ocuklari

ay1rt etme yetenegini ortaya koymaktadir (Onder vd., 2015).

Olgek, ol¢iimlerinde miikemmel i¢ tutarliligi ve vyiiksek giivenilirligi gdsteren
0,988’lik Cronbach alfa degerine ulasmustir. Iki hafta arayla yapilan test-tekrar test analizi
1.000 (p<.000) korelasyonla sonu¢lanmustir; bu durum OCIBO’niin zaman i¢inde istikrarl ve
tutarli sonuglar sagladigini gdstermektedir (Onder vd., 2015). Giiclii psikometrik dzellikler
sergilemesi, OCIBO’niin bu ¢alismada iletisim becerilerini degerlendirmek igin gecerli ve

giivenilir bir 6l¢ek oldugunu ortaya koymaktadir.

3.4. Etkinliklerin Gelistirilmesi

Bu arasgtirmanin temel amaci; okul oncesi donem STEM egitimleri i¢in tasarim ve
miithendislik temelli STEM etkinliklerinin gelistirilmesi ve bu etkinliklerin 5 yas doneminde
olan okul Oncesi egitime devam eden cocuklarin iletisim becerileri iizerindeki etkisinin
belirlenmesidir. Bu baglamda, etkinliklerin gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecinde belirli
asamalar izlenmistir. Tablo 3.19°da etkinliklerin gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecindeki

asamalar agiklanmustir.
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Tablo 3.19. Etkinlik gelistirme agamalari.

islem Aciklama
1. Etkinliklerin temel 6zelliklerinin Ogrenme hedeflerini, hedef kitlenin ihtiyaclarini ve 6grenme
belirlenmesi materyallerini belirleme.
2. Haftalik temalarin belirlenmesi Haftalik olarak 6gretilecek konulari segme.
3. Kazanim, gosterge, kavram ve Ogrencilerin kazanacaklar1 bilgi ve becerileri, bunlar1 degerlendirecek
sOzciiklerin belirlenmesi gostergeleri, temel kavramlari ve anahtar sézciikleri belirleme.
4. Etkinlikler i¢in problem Ogrencileri 6grenmeye tesvik edecek etkilesimli ve uygulamali
durumlarmin belirlenmesi problem durumlari olusturma.
5. Etkinlik planlarinin olusturulmasi Belirlenen hedeflere yonelik etkinlikleri detaylandirma ve planlama.

e Egitim uzmanlarindan ve alan uzmanlarindan goriis ve onerilerin
6. Uzman goriislerinin alinmasi

alinmasi.

7. Degerlendirme yapilmasi ve yeniden ~ Ogrenci basarisini degerlendirme, etkinliklerin uygulanabilirligini
diizenleme degerlendirme ve gerektiginde yeniden diizenleme yapma.

8. Asil uygulamanin gergeklestirilmesi ~ Planlanan etkinliklerin sinifta veya uygun ortamda uygulanmasi.

3.4.1. Etkinliklerin temel ozelliklerinin belirlenmesi

Okul 6ncesinde STEM 06gretimi, kiiciik ¢gocuklarin gelisimlerine uygun olmalidir. Bu
sebeple, gelistirilecek etkinliklerin ¢ocuklarin dogal merakini ve kesfetme istegini
destekleyecek sekilde planlanmasi ve onlara gilinlilk yasam baglaminda somut nesneler
tizerinden, farkli yontem ve tekniklerle deneyimler sunulmasi gereklidir (Yasar-Ekici vd.,
2018). Bu noktada, ¢ocuklarin diinyay1 anlamlandirmalarinda yardimci olacag: diisiiniilerek
tasarlanan baglam temelli etkinlikler, aktif katilimi1 ve deneyimle 6grenmeyi desteklemesi
yonleriyle STEM egitimi ile uyumlu bir yapidadir (Bybee, 2013; Tippett ve Milford, 2017).
Bu sebeple, gelistirilecek olan STEM etkinlikleri gercek yasam problemlerine dayanan

miithendislik tasarim becerilerini kapsayacak sekilde planlanmaistir.

3.4.2. Haftalik temalarin belirlenmesi

MEB Okul oncesi egitim programinda, egitim siireci planlanirken ¢esitli konulardan
yararlanilmasina karsin, program konu veya tema merkezli degildir. Buradaki asil amag,
secilen konunun ogretimi degil o konu araciligi ile belirli kazanim ve gostergelere
ulagilmasidir (MEB, 2013). Bu dogrultuda arastirma kapsaminda gelistirilecek olan etkinlikler
her biri farkli bir temaya odaklanan 6gretim birimleri seklinde planlanmis ve on iki haftalik

Ogretim siireci i¢in on iki farkli tema belirlenmistir. Belirlenen temalar;

Kuvvet (Basing),

Kuvvet (Yiizme-batma),
Teknoloji (Tasarim),

Teknoloji (Tasarim),

Enerji (Elektrik),

Madde (Malzeme miihendisligi),

A e
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7. Miihendislik (Mimari tasarim)
8. Cevre (Atiklar),

9. Uzay (Uzay teknolojileri),

10. Enerji (Hareket),

11. Uzay (Ay),

12. Madde (Karisimlar) seklindedir.

3.4.3. Kazanim ve gostergeler ile kavram ve sozciiklerin belirlenmesi

Gelistirilecek etkinlikler igin hedeflenen kazanim ve goéstergeler MEB Okul Oncesi
Egitim Programi (MEB, 2013) rehberliginde se¢ilmistir. Bunun yani sira, etkinliklerin STEM
baglantisinin kurulabilmesini saglayabilmek adina, 6gretim planlamalarina uzman goriisleri
dogrultusunda program dis1 kavramlar da eklenmistir. Bu kavramlar; “itme-¢ekme, yiizme-
batma ve dik-egik” seklindedir. Ayrica, yine uzman goriisleri dogrultusunda; fen bilgisi ile
iligkili “robot, elektrik, roket, uzay, mimari tasarim, madde, 151k, karisim, kuvvet, parcacik,

atik ve ¢evre” sozciikleri de 6gretim planlarinda kullanilmistir.

3.4.4. EtKkinlikler i¢cin problem durumlarinin belirlenmesi

Miihendislik tasarim siirecinin, STEM alanlarmi biitiinlestirmede bir ara¢ olarak
kullanimimin planlanmasi sebebiyle etkinliklerde kullanilacak problem durumlar 6nem
kazanmistir. Bu sebeple etkinliklerde kullanilacak problem durumlar1 ¢ocuklarin ilgiyle takip
ettikleri ¢izgi film kahramani “Kral Sakir” {izerinden sunulmustur. Her bir problem durumu o
haftanin tasarim problemini ifade etmekte ve ¢ocuklar tarafindan c¢6ziime ulasilmast

beklenmektedir.

3.4.5. Etkinliklerin gelistirilmesi

Etkinliklerin tasarim ve miihendislik temelli olmasinin hedeflenmesi sebebiyle her bir
tema kapsaminda uygulanmak {izere problem durumlart ile iligkili 12 farkli etkinlik
gelistirilmistir. Gelistirilen bu etkinlikler, ¢ocuklarin edinmis olduklar1 fen bilgilerini

eglenceli bir sekilde pekistirmelerini saglamak {izere planlanmistir.

3.4.6. Etkinlik planlarinin olusturulmasi
Etkinliklerde, gercek yasam problemlerini ¢6zmek icin gelistirilen miihendislik
tasarim temelli STEM uygulamalar1 kullanilmigtir (Cunningham, 2017). Cocuklar uygulanan

etkinlikler boyunca her hafta farkli bir gilinlik yasam problemini ¢6zmek {izere bu
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mithendislik tasarim siirecine katilmig ve siirecte edindikleri fen bilgilerini kullanarak ¢esitli

tasarimlar yapmuglardir.

3.4.7. Uzman goriislerinin alinmasi

Gelistirilen etkinlikler ikisi fen bilgisi egitimi alanindan, ikisi ise okul dncesi egitimi
alanindan toplam dort uzmanin goriisiine sunularak degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica dort
okul oncesi Ogretmeninden de etkinliklerin yas grubuna uygulanabilirligi ile ilgili goriis
alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda etkinliklere problem durumu, aile katilimi
boyutunun eklenmesi gerceklestirilmistir. Ayrica degerlendirme sorular1t MEB (2013) okul

Oncesi egitim programina uygun sekilde yeniden diizenlenmistir.

3.4.8. Degerlendirme ve yeniden diizenleme

Etkinliklerin uygulanabilirligini belirlemek amaciyla etkinliklerin gelistirilmesinde ve
uygulanmasinda yer alan dort okul 6ncesi 6gretmeninin geri bildirimleri ile degerlendirmeler
yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler dogrultusunda kiiciik grup calismalart dort-bes

cocuktan iki ¢ocuga indirilmistir.

3.4.9. Uygulamanin gerceklestirilmesi

Uygulama siirecine baslamadan 6nce STEM egitimi, STEM ve miihendislik tasarim
iligkisi, etkinlikler ve miihendislik tasarim siireci dongiisii gibi konular {izerine deney grubu
ogretmenlerine ii¢ farkli oturumda bilgilendirme ve egitim verilmistir. Ogretmen egitimi
sonucunda, uygulama siirecine iliskin olarak 6gretmenlerle ve ailelerle ortak kararlar alinarak
is birligi ve dayanigma igerisinde c¢alisma zemini olusturulmustur. Sonrasinda ise deney ve
kontrol grubu ¢ocuklarina es zamanl olarak 6n testler uygulanmistir. On testlerin ardindan,
on iki hafta boyunca haftada iki giin ve ikiser saat toplam 24 saatlik oturumlardan olusan
etkinlik uygulamalar1 deney gruplarina arastirmacinin da katilimi ile uygulanmistir. Her

oturum sonunda velilere evde yapabilecekleri etkinlikler onerilmistir.

3.4.10. Etkinlikler i¢in problem durumlarinin belirlenmesi

Arastirmada kullanilacak STEM etkinliklerinin miihendislik tasarimina odaklanmig
olmasindan dolayi, etkinliklerde kullanilacak problemlerin se¢imi 6nem kazanmaktadir.
Tasarim, miithendis bakis acistyla miithendislerin ger¢ek yasama dair problemleri ¢6zmek igin
kullandiklar1 bir yontemdir (NRC, 2009). Etkili bir problem; arastirmaya, sorgulamaya yol
acan, gercek yasamla baglantili, akilc1 diistinmeyi gerektiren ve disiplinler arasi ve biitiinciil

bir yaklasimi gerektiren bir yapida olmalidir. Bu ¢alismada, problem durumlarinin ¢ocuklarin
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ilgisini ¢ekebilecegi ve onlar1 arastirmaya tesvik edebilecegi diisiiniilen ayrica ¢ocuklar
tarafindan ¢ok sevilen ¢izgi film karakteri “Kral Sakir” {izerinden sunulmasina karar

verilmistir.

Arastirmada kullanilan problem durumlarinin haftalik olarak etkinliklere gore

dagilim:

1. Hafta - Kuvvet (Basing): Kral Sakir ve kardesi Canan, uzun bir pipetle su i¢me
yarismasi yapmaya karar verirler. Fakat Sakir pipetin uzun olmasindan dolay1 suyu
icmekte zorlanmaktadir. Kral Sakir, suyu daha hizli i¢ebilmek icin pipetle ilgili neler
yapabilecegini diisiinmektedir. Kardesi Canan’la yaptig1r yaris1 kazanabilmesi igin
Sakir’e nasil yardim edebilirsiniz?

2. Hafta - Kuvvet (Yiizme-batma): Kral Sakir ailesi ile birlikte denize gitmistir. Denizde
ylizen bir siirii seyin oldugunu goren Sakir ¢ok heyecanlidir. Ayrica bir dalis ekibinin
denizin derinliklerine daldigini ve uzun siire orada kalabildigini, istedikleri zaman
yukar1 c¢ikabildiklerini fark etmistir. Ama kendi oyuncaklarini suya attigi zaman
oyuncaklar1 batinca ¢ok fiiziiliir. Oda tipki dalgiclar gibi oyuncaklarimin suya dalip
cikabilmelerini istemektedir. Sakir, sizce bunu basarabilir mi? Ona nasil yardimci
olabilirsiniz?

3. Hafta - Teknoloji (Tasarim): Kral Sakir, arkadasiyla kagittan roket yapmustir. ikisinin
de roketi giizel goriinmesine ragmen yeterince uzaga gitmemektedir. Yaptiklar1 roketi
daha uzaga firlatabilmeleri i¢in Sakir ve arkadasina nasil yardim edersin?

4. Hafta - Teknoloji (Tasarim): Kral Sakir bir seyleri firlatabilecegi bir alet tasarlamak
istemektedir. Tasarlayacagi alet en az kuvvet uygulamay1 gerektiren ancak en uzaga
firlatma yetenegi olan bir alet olmalidir. Bu aleti tasarlamasinda ona nasil yardim
edebilirsin?

5. Hafta - Enerji (Elektrik): Kral Sakir, yatmadan 6nce annesinin ona kitap okumasini
cok sevmektedir. Fakat annesi Kral Sakir’in odasinin 1181 yetersiz oldugu i¢in
okumakta zorlanmaktadir. Annesinin Kral Sakir’e kitabi rahatlikla okuyabilmesi igin
nasil bir 151k kaynagi kullanabilecegi konusunda ona yardim edebilir misin?

6. Hafta - Madde (Malzeme miihendisligi): Kral Sakir’in arkadasi Fil Necati ona ¢ok
giizel bir limonata yapmistir. Fakat limonatay1 Kral Sakir’e getirirken ayagi takilip
diistiigii i¢in limonata ahsap bloklarin bulundugu kutunun igine dokiilmiistiir. Kral

Sakir bir taraftan kutunun i¢ini nasil temizleyecegini diisiinlirken diger taraftan ahsap

59



bloklarin limonatay1 igine ¢ekerek sismesinden ve sekillerinin bozulmasindan endise
etmektedir. Kral Sakir, bu sorunu ¢dzmek i¢in ne yapabilir? Ona nasil yardim
edersiniz?

7. Hafta - Miihendislik (Mimari tasarim): Kral Sakir ve ailesi yeni bir eve tasinacaktir.
Evin nasil olacagina karar veremeyen Kral Sakir ailesine yardimci olmak istemektedir.
Ona yardim etmek i¢in nasil bir ev iskeleti tasarlarsin?

8. Hafta - Cevre (Atiklar): Kral Sakir bir giin okul doniisii etrafin ¢oplerle dolu oldugunu
gérmiistiir ve bu duruma cok {liziilmiistlir. Cevre kirliligini 6nlemek i¢in ¢éziim yollart
aramaktadir. Siz Kral Sakir’in yerinde olsaydiniz nasil bir ¢6ziim bulurdunuz?

9. Hafta - Uzay (Uzay teknolojileri): Kral Sakir uzay: ¢ok merak etmektedir. Ozellikle
gezegenler hakkinda bilgi edinmeyi ¢ok istemektedir. En ¢ok merak ettigi gezegen
Mars’tir. Mars hakkinda bilgi edinmek i¢in nasil bir uzay araci tasarlamalidir. Siz ona
tasarlayacag1 uzay aracinda nasil yardim edersiniz?

10. Hafta - Enerji (Hareket): Kral Sakir, arkadaglariyla birlikte parka gitmistir fakat zip
line isimli diizenegin bozuk oldugunu goriince ¢ok iiziilmiistiir. Zip line diizenegini
hareket ettirebilmek i¢in neler yapabilecegini diisiinmektedir. Ona bu konuda yardim
edebilir misiniz?

11. Hafta - Uzay (Ay): Kral Sakir, bir giin televizyonda ilk Tiirk astronotun uzaya
cikacagim goriince ¢cok heyecanlanmistir ve kendisi de astronot olmak istemektedir.
Geceleri gokyiiziine baktiginda gordiigii Ay’1 cok merak etmektedir. Ay’in Diinya’dan
farklarim1 ve Ay’a nasil gidilebilecegini diistinmektedir. En ¢cok merak ettigi ise uzay
araglarinin ve astronotlarin Ay’in yiizeyine inerken hi¢ hasar almadan bunu nasil
yaptiklaridir. Kral Sakir’in merakini gidermek i¢in onun hazirlayacag diizenekte ona
yardim edebilir misiniz?

12. Hafta - Madde (Karisimlar): Kral Sakir mutfakta oyun oynarken tuz kavanozunun
icine karabiberi karistirmay1 denemistir. Oyunu bitince nasil olsa bunlar1 birbirinden
ayiririm diye diisiinmiistiir. Fakat annesi karigimi goriince bunlarin birbirinden ayrilmasi
imkansiz demistir. Kral Sakir annesinin iiziildiigiinii goriince tuzu ve karabiberi
birbirinden ayirmanin yollarin1 aramaya baslamistir. Siz olsaniz tuz ve karabiberi nasil

ayirirsiniz?
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Hafta

Tarih Tema
Kuvvet
14-16 Subat 2024
(Basing)
Kuvvet

21-23 Subat 2024
(Yiizme-Batma)

Tablo 3.20. 12 haftalik STEM etkinlikleri tablosu.

Etkinlik Ad1

Su Yarisi

Kartezyen Dalgi¢

Problem Durumu

Kral Sakir’in kardesiyle yaptig1

pipetle su igme yarigmasinda zorlanmasi

Kral Sakir’in oyuncaklarinin sadece batmasi
veya ylizmesi yerine dalgiglar gibi batip
¢ikabilmesini istemesi
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3

4

28 Subat-01 Mart 2024

06-08 Mart 2024

Teknoloji
(Tasarim)

Teknoloji
(Tasarim)

Ik Roketimi Yaptyorum

Kendi MancimigimiYapi
yorum

Kral Sakir’in roketinin yeterince uzaga
gitmemesi

Kral Sakir’in bir seyler firlatabilecegi
alet tasarlamak istemesi
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13-15 Mart 2024

20-22 Mart 2024

Enerji (Elektrik)

Madde
(Malzeme
Miihendisligi)

Yumusak Devrelerle Kral Sakir’in odasinin 15181nin
LED Lamba Yakiyorum  Yetersiz olmasi

Kral Sakir'in limonatasinin ahsap

Stiper Emici Tanecik Avi bloklara dokiilmesi
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7 27-29 Mart 2024 Miihendislik Makarnadan Kuleler Kral Sakir'in ailesinin yeni evine

(Mimari Tasarim) tagiacak olmasi
3 03-05 Nisan 2024 Cevre (Atiklar) Atik Malzemelerden I§ral Salqr in ¢evre kirliligine ¢6ziim aramak
Robot Tasarimi istemesi
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9

10

17-19 Nisan 2024

24-26 Nisan 2024

Uzay (Uzay
Teknolojileri)

Enerji (Hareket)

Mars Helikopteri

Pipetli Balon Teleferik

Kral Sakir’in Mars gezegenini merak etmesi

Kral Sakir’in gittigi parktaki zip line
diizeneginin bozuk olmasi
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11

12

02-03 May1s 2024

08-10 May1s 2024

Uzay (Ay)

Madde
(Karigimlar)

Kral Sakir’in uzay araglarinin ve
astronotlarin Ay’ yiizeyine inerken hig
hasar almadan bunu nasil yaptiklarini
merak etmesi

Ay’a Inis

Karabiber ve Tuzu
Ayirma -
Elektrikli Balon

Kral Sakir’in tuzu ve karabiberi karigtirmasi
ve sonrasinda ayirmak istemesi

66




3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alismada veri toplama islemine baglamadan once gerekli izinler alinmistir.
Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu’ndan 14.07.2023 tarihinde 2023/313 karar nosu ile etik onay almmustir. Bursa 11 Milli
Egitim Midirligi’nden 11.10.2023 tarihinde, E-86896125-605.01-86838565 sayili izin
alinmistir. Arastirmaci, oncelikle etik kurul onayimi almis daha sonra uygulama yapacagi
okullarm bagl oldugu Bursa Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden uygulama izni alabilmek igin
gerekli adimlar takip etmistir. izinlerin alinmasinin ardindan, arastirmada yer alan okullarin
idarecileri ve okul Oncesi Ogretmenleriyle goriisiilerek aragtirma ve siire¢ hakkinda bilgi
verilmigtir. Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin velilerine arastirmayla ilgili bilgilerin

yer aldig1 “Veli Onam Izin Belgesi" gonderilerek onaylar1 alinmistir.

Calismanin 6n test uygulamalarina 13.11.2023 tarihinde baslanmigtir. Uygulamalar
04.12.2023 tarihine kadar devam etmistir. Ilk verilerin toplanmas1 (6n test) 3 haftalik siire
icerisinde tamamlanmustir. Iletisim becerilerine yénelik verilerin toplanmasi i¢in “5-6 Yas
Cocuklar Icin Iletisim Becerileri Olgegi” cocuklarm dgretmenleri tarafindan her bir 6grenci
adina tek tek doldurulmustur. Calismada kullanilan “5-6 Yas Cocuklar1 Icin Iletisim
Becerileri Olgcegi”ni dolduran 6gretmenlerin drneklem grubundaki cocuklarla en az ii¢ ay
egitim-0gretim faaliyetinde bulunmus olmasina dikkat edilmistir. Bu sebeple verilerin
toplanmasi islemi 2023-2024 egitim 6gretim yil1 1. donem sonuna dogru gergeklestirilmistir.

Arastirmada kullanilan kisisel verilerin toplanmasi i¢in “Aile Bilgi Formu” ¢alismaya
dahil olan ¢ocuklarin ailelerine 0gretmenler tarafindan ulastirilarak anne-babalarin formu
cevaplamalart saglanmistir. Formlar bir hafta iginde arastirmaci tarafindan sinif
ogretmenlerinden teslim alinmistir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunacak cocuklarin
atanmasinda ¢ocuklara ve ailelere iliskin demografik 6zelliklerin benzerlik tasimasina dikkat
edilerek deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Cocuklarin birbirleriyle etkilesimine mani
olmak amaciyla sabah grubunda bulunan g¢ocuklardan 24 &grenci deney grubunu, 6gle
grubunda bulunan ¢ocuklardan 24 6grenci de kontrol grubunu olusturmustur ve toplam 48
Ogrenci calisma kapsamina alinmistir. Program 12 hafta boyunca haftada 2 giin, her giin 1

saat, toplamda 24 saat olarak uygulanmistir.

Elde edilen on test verileri degerlendirilerek gruplarin testlerden aldiklart puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farkin olup olmadig test edilmis ve gruplarin birbirine benzer

oldugu tespit edilmistir. Sonrasinda deney grubuna STEM egitim programi uygulamasina
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gecilmistir. STEM egitimi uygulamalarina ilk donem sonunda baslandiginda ara tatilin
cocuklarda 6grenme kayiplarina neden olabilecegi diisiiniildiigii i¢in uygulamalara ikinci

donem basinda baglanmuistir.

STEM egitim programi uygulamasi tamamlandiktan hemen sonra, 10-15 Mayis 2024
tarihleri arasinda on testlerin yapildig: ortam ve kosullarda “5-6 Yas Cocuklar igin Iletisim
Becerileri Olgegi” cocuklarin dgretmenleri tarafindan her bir dgrenci adia tek tek son test

olarak doldurulmustur.

3.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni, 5 yas cocuklara yonelik uygulanan STEM (Fen,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) etkinlikleridir. Bagimli degisken ise okul Oncesi
egitime devam eden 5 yasindaki ¢ocuklarin iletisim becerileridir. Aragtirmanin amaci, STEM
etkinliklerinin 5 yas grubundaki c¢ocuklarin iletisim becerileri tiizerindeki etkisini
belirlemektir. Verilerin istatistiksel analizi, bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki

etkisini ortaya koyacak kapsamli bir model gercevesinde gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda belirlenen alt amaclarin test edilmesinde,
“Aile Bilgi Formu” ve “5-6 Yas Cocuklar I¢in Iletisim Becerileri Olgegi” kullanilmstir. Aile
Bilgi Formu ile toplanan cocuklara ve ebeveynlerine ait degiskenlerin betimlenmesinde
frekans ve yiizde (%) degerleri kullamlarak sunulmustur. Olgek aracihigiyla elde edilen
kontrol ve deney gruplarina ait on test ve son test Ol¢lim puanlari, ilk olarak Excel
programinda diizenlenmis, ardindan SPPS 25 paket programiyla (IBM Corp. Released
2017.IBM SPSS Statistics for Windows, Version 25.0. Armonk, NY: IBM Corp.) analiz
edilmistir. Arastirmanin temel degiskeni olan iletisim becerisi On test/son test puan
ortalamalarinin normallik sayiltisin1 karsiladig1 goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin
parametrik testler icin yeterli sayida oldugu durumlarda ikili karsilastirmalarda Bagimsiz
Gruplar igin t-Testi, grup ici On test-son test karsilastirmalarinda Bagimli Gruplar igin t-Testi
kullanilmistir. Degiskenlere iliskin ortalamalarin 6l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol
grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA
kullanilmistir. Biitiin analiz sonuglar1 i¢in anlamlhilik diizeyi p < .05 olarak belirlenmistir. Bu,
elde edilen p-degerinin 0.05’ten kiigciik olmasi durumunda sonuclarin istatistiksel olarak
anlamli kabul edildigi anlamina gelir. Bu analizler, STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin iletigim

becerileri lizerindeki etkilerini net bir sekilde ortaya koymayi1 amaglamaktadir. Arastirmanin
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bulgulari, okul oOncesi donemde STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin iletisim becerilerini

gelistirmedeki roliinii anlamak agisindan 6nemli katkilar saglayacaktir.

69



BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu béliimde STEM egitiminin okul dncesi egitime devam eden 5 yas grubu ¢ocuklarin
iletisim becerileri tlizerinde etkisi olup olmadigini incelemek amaciyla olusturulan
arastirmanin alt problemlerine dayali olarak 5-6 Yas Cocuklar Igin Iletisim Becerileri
Olgegi’nden elde edilen verilere dair istatistiksel analizler sonucunda elde edilmis bulgulara

yer verilmistir.

4.1. Deney Ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Tletisim Becerileri (Aktif Iletisimde
Bulunma, iletisimde Digerlerini Dikkate Alma, Tletisimde Kurallara Uyma,
Karsisindakine Olumlu Tepki Gosterme) On Test Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Iletisim Becerileri Olgegi toplam puam, aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini
dikkate alma, iletisimde kurallara uyma ve karsisindakine olumlu tepki gOsterme alt
boyutlarinda deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinda anlamli bir farklilagsma olup
olmadigini test etmek icin bir dizi bagimsiz gruplar i¢in # testi analizi ytiriitiilmistiir. Bulgular
Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. iletisim becerileri 6lgegi ve alt boyutlarma iligkin &n test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gére
karsilastirilmasi.

% 95 Giiven Arahg:
Degiskenler Grup n Ort. S - t p
Alt Stmir Ust Simir

AKtif iletisimde Deney 24 42.46 9.29

-6.61 4.44 -395 .695
Bulunma Kontrol 24 43.54 9.71
Iletisimde Deney 24 33.04 6.9
Digerlerini -1.08 7.41 1.501 .140
Dikkate Alma Kontrol 24 29.88 8.21
PO Dene 24 47.46 7.55
Detisimde i -4.94 2.86 _537 594
Kurallara Uyma  gontrol 24 48.50 5.76
Karsisindakine Deney 24 4.46 1.47
Olumlu Tepki -1.29 54 -.821 416
Gésterme Kontrol 24 4.83 1.69
oo oo Dene 24 12742 22.77
Detisim Becerileri Y 1242 1375 103 919

Toplam Puan Kontrol 24 126.75  22.26

Tablo 4.1°deki verilere gore, elde edilen sonuglar gruplarin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilagma olmadigini gdstermektedir (p > .05). Bu bulgular, deney ve kontrol

gruplariin 6n test sonuglarinin iletisim becerileri agisindan benzer oldugunu gostermekte ve
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deneysel miidahalenin etkilerini degerlendirmek i¢in uygun bir baslangic noktasi

saglamaktadir.

4.2. Deney Ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Tletisim Becerileri (Aktif Iletisimde
Bulunma, iletisimde Digerlerini Dikkate Alma, Tletisimde Kurallara Uyma,
Karsisindakine Olumlu Tepki Gosterme) Son Test Puan Ortalamalarina iliskin
Bulgular

Iletisim Becerileri Olgegi toplam puam, aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini
dikkate alma, iletisimde kurallara uyma ve karsisindakine olumlu tepki gOsterme alt
boyutlarinda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinda anlaml bir farklilagma olup
olmadigini test etmek icin bir dizi bagimsiz gruplar i¢in # testi analizi ytriitiilmistiir. Bulgular
Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. {letisim becerileri 6l¢egi ve alt boyutlarina iliskin son test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina
gore karsilagtirilmasi.
% 95 Giiven Arahg:

Degiskenler Gru n Ort. S = t
sy P Alt Simir Ust Simir P

AKktif iletisimde  Deney 24 5263 6.40 2.67 10.91 3.316 .002
Bulunma Kontrol 24 4583 773
lletisimde Deney 24 4467 559 6.97 13.28 6.457  .000
Digerlerini
Dikkate Alma Kontrol 24 34.54 5.27
fletisimde Deney 24 5883  6.16 5.50 12.00 5.419 .000
KurallaraUyma  gongrol 24 50.08  4.97
Kargisindakine - peney 24 6.67 1.27 37 1.80 3.060  .004
Olumlu Tepki
Gésterme Kontrol 24 5.58 1.18
iletisim Becerileri  Deney 24 16279~ 17.57 16.80 36.70 5.414 .000

Toplam Puan Kontrol 24 136.04  16.65

Tablo 4.2°deki verilere gore, elde edilen sonuglar deney grubunun hem toplam puan
hem de alt boyutlara iligkin puanlarinin anlamli olarak daha yiiksek oldugunu gostermistir (p
< .001). Deney grubunun iletisim becerileri 6lgegi ve alt boyutlarinin tiimiinde kontrol
grubundan anlamli derecede daha yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgular,

deneysel miidahalenin iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.
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4.3. Kontrol Grubundaki Katihmcilarin Iletisim Becerileri Olgegi, Aktif iletisimde
Bulunma, iletisimde Digerlerini Dikkate Alma, iletisimde Kurallara Uyma Ve
Karsisindakine Olumlu Tepki Gosterme Alt Boyutlarinda On Test Ve Son Test
Puanlarina iliskin Bulgular

Kontrol grubundaki katilimcilarin iletisim Becerileri Olgegi, aktif iletisimde bulunma,
iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma ve karsisindakine olumlu tepki
gosterme alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigini test etmek i¢in bir dizi bagimli gruplar i¢in ¢ testi analizi yiiriitiilmiistiir. Bulgular

Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Kontrol grubunda iletisim becerileri 6lgegi ve alt boyutlarna iliskin 6n test -son test puanlariin

karsilastirilmasi.
% 95 Giiven Arahg:
Degiskenler Fark Ort. S " t y/;
Alt Simir Ust Sinir
AKktif letisimde -10.17 5.28 -12.40 -7.94 -9.432 000
Bulunma
iletisimde Digerlerini -11.63 3.98 -13.30 -9.95 -14.323 000
Dikkate Alma
iletisimde Kurallara -11.38 3.73 -12.95 -9.80 -14.949 000
Uyma
Karsisindakine Olumlu -2.21 .98 -2.62 -1.80 -11.072 .000
Tepki Gosterme
Iletisim Becerileri -35.38 11.25 -40.12 -30.63 -15.408 000

Toplam Puani

Elde edilen sonuglar, hem toplam puan hem de alt boyutlara iligkin son test

puanlariin anlamli olarak daha ytiksek oldugunu gdstermistir (p <.001).

4.4. Deney Grubundaki Katihmcilarin fletisim Becerileri Olcegi, Aktif iletisimde
Bulunma, iletisimde Digerlerini Dikkate Alma, iletisimde Kurallara Uyma Ve
Karsisindakine Olumlu Tepki Gosterme Alt Boyutlarinda On Test Ve Son Test
Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubundaki katilimcilarin iletisim Becerileri Olgegi, aktif iletisimde bulunma,
iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma ve karsisindakine olumlu tepki
gosterme alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigini test etmek i¢in bir dizi bagimli gruplar icin 7 testi analizi yiiriitiilmiistiir. Bulgular

Tablo 4.4’te sunulmustur.
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Tablo 4.4. Deney grubunda iletisim becerileri 6l¢egi ve alt boyutlarina iligkin 6n test -son test puanlarinin

karsilagtirilmasi.
. % 95 Giiven Arahg
Degiskenler Fark Ort. S . t p
Alt Stmir Ust Stmir
AKf lletisimde 229 2.63 1340 118 4271 000
Bulunma

iletisimde Digerlerini
Dikkate Alms -4.67 3.60 -6.18 -3.15 -6.358 .000
lletisimde Kurallara -1.58 1.64 2.28 -89 -4.731 .000

Uyma
Kargisindakine Olumlu 94 -1.15 -35 -3.892 001
Tepki Gosterme

lletisim Becerileri -9.29 7.04 1226 6.32 -6.469 000

Toplam Puam

Elde edilen sonuglar, hem toplam puan hem de alt boyutlara iliskin son test

puanlarimin anlamli olarak daha ytiksek oldugunu gdstermistir (p <.001).

4.5. Aktif Tletisimde Bulunma Ortalamasinin Ol¢iim Zamanina Ve Deney Ya Da
Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine iliskin Bulgular

Aktif iletisimde bulunma ortalamasinin 6l¢lim zamanina ve deney ya da kontrol
grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek icin karma desenli ANOVA
yuritiilmistir. Bulgular Sekil 4.1°de ve Tablo 4.5’te sunulmustur.

Grup

Deney

— Kaontral
5250

50,00
47,50

45,00 | B

42,50

1 2
Sekil 4.1. Aktif iletisimde bulunma ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore kargilagtirilmasi.
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Tablo 4.5. Aktif iletisimde bulunma ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmasi.

% 95 Giiven Arahg:

Degiskenler Fark Ort. S . t p
Alt Simir Ust Sinir
Aktif iletisimde -10.17 5.28 -12.40 -7.94 -9.432 000
Bulunma
iletisimde Digerlerini -11.63 3.98 -13.30 -9.95 -14.323 000
Dikkate Alma
iletisimde Kurallara -11.38 3.73 -12.95 -9.80 -14.949 000
Uyma

Karsisindakine Olumlu -2.21 .98 -2.62 -1.80 -11.072 000
Tepki Gosterme

Iletisim Becerileri -35.38 11.25 -40.12 -30.63 -15.408 000

Toplam Puam

Elde edilen sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu
gostermektedir (sirasiyla, F(1, 46) = 107.056, p < .001, n2 = .699; F(1, 46) = 42.775, p <
.001, n2 = .482). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar i¢in t testi ve eslestirilmis gruplar i¢in
¢t testi sonuglan ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test Ol¢limlerinde deney ve kontrol
gruplarinda anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test dl¢iimlerinde, her iki grupta da 6n
test Olgiimlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuclar elde edildigi ve deney grubundaki artigin
anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, veriler,
deneysel miidahalenin aktif iletisimde bulunma becerisini gelistirmede etkili oldugunu ve bu

etkinin kontrol grubuna gore anlamli derecede daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.6. Tletisimde Digerlerini Dikkate Alma Ortalamasinin Ol¢iim Zamanina ve Deney ya
da Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine Iliskin Bulgular

Iletisimde digerlerini dikkate alma ortalamasinin 6l¢iim zamanina ve deney ya da
kontrol grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek icin karma desenli ANOVA
yiriitiilmiistir. Bulgular Sekil 4.2°de ve Tablo 4.6’da sunulmustur.

Grup

44,00 Deney

— Kontrol
42,00
40,00
38,00
36,00
34,00 —

32,00 T

30,00 e

1 2
Sekil 4.2. iletisimde digerlerini dikkate alma ortalamasinin dl¢iim zamani ve gruplara gore karsilastiriimast.
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Tablo 4.6. iletisimde digerlerini dikkate alma ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmasi.

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi Grup I¢i Karsilagtirma Grup-Zaman Etkilesimi

Grup
Ort. S Ort. S F p P’ F P pn?

Deney

Grubu 33.04 6.29 44.67 5.59

Kontrol - o g5 3454 527 221664 .000 828  40.437 .000  .468
Grubu ’ ’ ' ’

Toplam 31.46 7.41 39.60 7.42

Elde edilen sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu
gostermektedir (sirasiyla, F(1, 46) = 221.664, p < .001, 0> = .828; F(1, 46) = 40.437, p < .001,
1% = .468). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar igin ¢ testi ve eslestirilmis gruplar icin ¢ testi
sonuglart ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test Ol¢limlerinde deney ve kontrol gruplarinda
anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test Olgiimlerinde, her iki grupta da on test
Olclimlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artisin
anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, deneysel
miidahalenin iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ve bu etkinin kontrol grubuna

gore anlaml derecede daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.7. lletisimde Kurallara Uyma Ortalamasimin Ol¢iim Zamanina Ve Deney Ya Da
Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine iliskin Bulgular

Iletisimde kurallara uyma ortalamasmin 6l¢iim zamanma ve deney ya da kontrol
grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek icin karma desenli ANOVA

yiriitiilmiistiir. Bulgular Sekil 4.3°te ve Tablo 4.7’de sunulmustur.

0,00 Grup

Deney
— Kaontral

58,00
56,00
54,00
52,00
50,00 ____________--~—~'€’

48,00

1 2
Sekil 4.3. iletisimde kurallara uyma ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmast.
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Tablo 4.7. iletisimde kurallara uyma ortalamasinin dl¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmast.

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi Grup i¢i Karsilagtirma Grup-Zaman Etkilesimi

Grup

Ort. S Ort. S F p P’ F P pn?
Deney 33.04 629 4467 559
Grubu ) ’ ’ ’
Kontrol e 21 3454 527 221664 000 828 40437  .000  .468
Grubu ) ’ ’ ’

Toplam 31.46 7.41 39.60 7.42

Elde edilen sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu
gostermektedir (sirasiyla, F(1, 46) = 242.991, p < .001, n* = .841; F(1, 46) = 138.741, p <
.001, n?=.751). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar igin ¢ testi ve eslestirilmis gruplar icin
¢t testi sonuclar ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test Ol¢limlerinde deney ve kontrol
gruplarinda anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test dl¢iimlerinde, her iki grupta da 6n
test Olglimlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuclar elde edildigi ve deney grubundaki artigin

anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.8. Karsisindakine Olumlu Tepki Gésterme Ortalamasinin Olciim Zamanina Ve Deney
Ya Da Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine iliskin Bulgular

Karsisindakine olumlu tepki gosterme ortalamasinin dl¢lim zamanina ve deney ya da
kontrol grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek i¢in karma desenli ANOVA
ylriitiilmiistiir. Bulgular Sekil 4.4’te ve Tablo 4.8’de sunulmustur.

Grup

Deney
— Kontral

6,50
6,00
5,50
5,00 -

4,50

1 2

Sekil 4.4. Karsisindakine olumlu tepki gosterme ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilagtirilmasi.
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Tablo 4.8. Karsisindakine olumlu tepki gésterme ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilagtirilmasi.

G Egitim Oncesi Egitim Sonrasi Grup I¢i Karsilastirma Grup-Zaman Etkilesimi
ru
P Ort. S Ort. S F p pn? F P pn?

Deney

Grubu 4.46 1.47 6.67 1.27
Kontrol 4.83 1.69 558 118 113.781  .000 .712 27.650 000 375
Grubu
Toplam 4.65 1.58 6.13 1.33

Elde edilen sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu
gostermektedir (sirasiyla, F(1, 46) = 113.781, p <.001, n>=.712; F(1, 46) = 27.611, p < .001,
n? = .375). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar igin ¢ testi ve eslestirilmis gruplar i¢in ¢ testi
sonuclari ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test 6lgiimlerinde deney ve kontrol gruplarinda
anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test Olgiimlerinde, her iki grupta da on test
Ol¢iimlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artigin
anlamli olarak kontrol grubundan daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, deneysel
miidahalenin iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ve bu etkinin kontrol grubuna

gore anlaml derecede daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.9. Tletisim Becerileri Toplam Puami Ortalamasinin Ol¢iim Zamanina Ve Deney Ya Da
Kontrol Grubunda Olmaya Gére Degisip Degismedigine iliskin Bulgular

Iletisim becerileri toplam puani ortalamasinin l¢iim zamanina ve deney ya da kontrol
grubunda olmaya gore degisip degismedigini incelemek icin karma desenli ANOVA
yuritilmistir. Bulgular Sekil 4.5’te ve Tablo 4.9’da sunulmustur.

170,00 Grup

Deney
— Kontral

160,00
150,00
140,00

130,00 —

Sekil 4.5. iletisim becerileri toplam puani ortalamasinin 6l¢iim zamani ve gruplara gore karsilastirilmast.
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Tablo 4.9. iletisim becerileri toplam puani ortalamasinin dl¢iim zaman1 ve gruplara gore karsilastirilmast.

G Egitim Oncesi Egitim Sonrasi Grup I¢i Karsilastirma Grup-Zaman Etkilesimi
ru

P Ort. S Ort. S F p pn? F P pn?
Deney
Grubu 4.46 1.47 6.67 1.27
Kontrol 4.83 1.69 558 118 113.781  .000 .712 27.650 000 375
Grubu
Toplam 4.65 1.58 6.13 1.33

Elde edilen sonuglar hem zaman hem de grup-zaman etkilesiminin anlamli oldugunu
gostermektedir (sirastyla, F(1, 46) = 272.021, p <.001, 0> = .855; F(1, 46) = 92.760, p < .001,
1% = .668). Yukarida bahsedilen bagimsiz gruplar igin ¢ testi ve eslestirilmis gruplar i¢in ¢ testi
sonuclari ile birlikte degerlendirildiginde, 6n test 6lgiimlerinde deney ve kontrol gruplarinda
anlamli bir farklilasma olmadigi, ancak son test Olgiimlerinde, her iki grupta da on test
Ol¢iimlerinden anlamli diizeyde yiiksek sonuglar elde edildigi ve deney grubundaki artigin
anlamli olarak kontrol grubundan daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, deneysel
miidahalenin iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ve bu etkinin kontrol grubuna

gore anlaml derecede daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglarin alan yazin
cercevesinde degerlendirildigi tartisma boliimiine, aragtirmanin sonuglarina ve arastirmacilara,

ogretmenlere ve ebeveynlere sunulan dnerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Aragtirmada, okul oncesi donemdeki STEM (Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik) egitiminin 5 yas grubu c¢ocuklarin iletisim becerileri iizerindeki etkisinin
incelenmesi amaclamaktadir. Bu bdliimde, arastirmanin alt amaglarina gore elde edilen
bulgular yorumlanmis ve ilgili alan yazinla karsilastirilarak tartisilmistir. Tartigma

boliimiinde, arastirma sorular1 dogrultusunda her bir soru ayr1 basliklar altinda ele alinmistir.

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin iletisim becerileri (aktif iletisimde bulunma, iletisimde
digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma, karsisindakine olumlu tepki gosterme) on

test puan ortalamalart ile ilgili olarak;

Aragtirmanin birinci bulgusu ele alindiginda, deney ve kontrol grubu cocuklarinin
iletisim becerileri ve aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde
kurallara uyma, karsisindakine olumlu tepki gosterme iletisim becerileri alt boyutlar1 6n test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. On test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunamamasi, ¢ocuklarin iletisim becerilerinin ve iletisim becerileri
alt boyutlariin (aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde
kurallara uyma, karsisindakine olumlu tepki gdsterme) deney ve kontrol gruplarina
ayrilmadan 6nce benzer seviyelerde oldugunu yani gruplarin ayni evrenden oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum, uygulanan egitimin etkinligini degerlendirirken baslangicgtaki esitligi

saglamak a¢isindan dnemli bir bulgudur.

Bu bulguya paralel olarak, Tiirkoglu (2016), calismasinda 60-72 aylik ¢ocuklarin
biligsel gelisimleri iizerinde Oyun Temelli Bilissel Gelisim Programi’nin etkisini incelemistir.
Aragtirmanin c¢aligma grubunu 22’si deney ve 22’si kontrol grubu olmak iizere toplam 44
cocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Thurstone Temel Kabiliyetler
Testi 5-7 kullanilmigtir. Arastirmaci, gruplarin On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

olmadigini tespit ederek gruplarin birbirine denk oldugu sonucuna ulagsmistir. Akyol (2021)
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calismasinda, okul Oncesi egitime devam eden 5-6 yas c¢ocuklarinin iletisim becerileri ve
ebeveyn tutumlar1 arasindaki iligskiyi incelenmistir. Deney ve kontrol grubu g¢ocuklarinin
iletisimde digerlerini dikkate alma ve iletisimde kurallara uyma alt boyutlar1 6n test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplariin
baslangigta iletisimde digerlerini dikkate alma becerileri agisindan denk oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Simsek (2022), okul oncesi 5 yas grubundaki ¢ocuklarin
yaraticilik ve elestirel diisiinme becerileri iizerinde STEM egitimi uygulamalarinin etkisini
inceledigi ¢alismasinda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlaml bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglar, mevcut ¢alismanin sonuglarini destekler

niteliktedir.

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin iletisim becerileri (aktif iletisimde bulunma, iletisimde
digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma, karsisindakine olumlu tepki gosterme)

son test puan ortalamalart ile ilgili olarak;

Arastirmanin ikinci bulgusu ele alindiginda, deney ve kontrol grubu cocuklarinin
iletisim becerileri ve aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde
kurallara uyma, karsisindakine olumlu tepki gdsterme iletisim becerileri alt boyutlar son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Ulasilan sonuglar, deney
grubunun hem toplam hem de alt boyutlara iligkin puanlarinin anlamli olarak daha ytiksek
oldugunu gostermektedir. STEM egitiminin, deney grubundaki ¢ocuklarin iletisim
becerilerine yalnizca okul dncesi egitime devam eden kontrol grubuna kiyasla daha biiyiik bir
gelisim sagladigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, STEM egitiminin okul 6ncesi ¢ocuklarin

iletigsim becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini desteklemektedir.

Gorgiilii (2009), Giile¢ ve Macan (2014) tarafindan egitimde drama destekli kubasik
o0grenme etkinliklerinin okul oncesi c¢ocuklarin iletisim becerileri iizerindeki etkisini
degerlendirmek amaciyla yapilan caligmalarda Iletisim Becerileri Olgegi, sozel iletisim
becerileri ve iletisim engelleri alt dlgegi son test puan ortalamalar1 arasinda deney gruplari
lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir. Yalgin (2020) tasarim odakli diisiinme
modeline uygun olarak hazirladigt STEM etkinliklerinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
yaraticilik ve problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkisini inceledigi calismasinda deney
grubunda yer alan c¢ocuklarin yaraticilik ve problem ¢ozme becerilerinin kontrol
grubundakilere gore anlamli diizeyde gelistigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Sangngam

(2021), STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin yaratict problem ¢ézme becerileri lizerindeki etkisini
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inceledigi calismasinda uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin yaratict problem ¢dzme
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Alan yazindaki diger ¢alismalara bakildiginda,
Suweleh vd. (2024) arastirmalarinda okul 6ncesi donemdeki 6grenme topluluklarinin 5-6 yas
arasi ¢ocuklarin iletisim becerileri iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
ogrenme topluluklarinin erken g¢ocukluk iletisim becerileri lizerinde deney grubu lehine
anlaml bir etkisi oldugu bulunmustur. Bu sonuglar, mevcut ¢alismanin bulgularini destekler
niteliktedir ve STEM egitiminin iletisim becerileri {izerindeki olumlu etkisini

vurgulamaktadir.

Akyol (2021), okul oncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarin iletisim becerileri
ile ebeveyn tutumlart arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda iletisim becerilerinden
“karsisindakine olumlu tepki gosterme” alt boyutunun izin verici ebeveyn tutumuyla pozitif
yonde iliskili oldugunu tespit etmistir. Diger bir ifadeyle, ebeveynlerin izin verici tutumlarinin
artmasi ¢ocuklarin karsisindakine olumlu tepki gosterme davranisini da artirmaktadir. Mevcut
calismada da benzer sekilde “karsisindakine olumlu tepki gosterme” alt boyutunun STEM
egitimi ile olumlu yonde gelistigi goriilmiistiir. Ayni calismada “iletisimde kurallara uyma”
alt boyutunun koruyucu ebeveyn tutumuyla negatif yonde iliskili oldugunu tespit etmistir.
Diger bir ifadeyle, ebeveynlerin koruyucu tutumlarinin artmasi ¢ocuklarin iletisimde kurallara
uyma davranigini azaltmaktadir. Mevcut ¢alismada ise “iletisimde kurallara uyma” alt
boyutunun STEM egitimi ile olumlu yonde gelistigi goriilmistiir. Mevcut caligmada
uygulamalar esnasinda 6gretmenin ¢ocuklar1 denemeye yonlendiren izin verici ve destekleyici
tutumunun bu sonug iizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Sanli (2021), okul 6ncesinde
STEM egitiminin ¢ocuklarin yaratict diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine etkisini
inceledigi ¢alismasinda STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin iletisim becerilerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Simsek (2022), okul 6ncesinde STEM egitiminin ¢ocuklarin
yaratict diistinme ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda STEM
etkinliklerinin ¢ocuklarin iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Yilmaz (2023) ¢alismasinda oyun temelli miihendislik odakli STEM egitiminin ¢ocuklarin fen
egitiminde problem ¢dzme becerilerine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagsmistir. Bu

caligsmalarin sonuglari, mevcut ¢calismanin sonucuyla tutarlilik géstermektedir.

Kontrol grubu ¢ocuklarmmin iletisim becerileri (aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini
dikkate alma, iletisimde kurallara wyma, karsisindakine olumlu tepki gosterme) on test/son

test puan ortalamalarimin karsilastirilmast ile ilgili olarak;
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Arastirmanin {iglincii bulgusu ele alindiginda, kontrol grubu c¢ocuklarinin iletisim
becerileri ve aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara
uyma, karsisindakine olumlu tepki gdsterme iletisim becerileri alt boyutlar1 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum
beklenen bir sonugtur, ¢iinkii kontrol grubu ¢ocuklar okul dncesi egitim programi kapsaminda

iletisim becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim almaktadir.

Tersi ve Matsouka (2020), yapilandirilmis oyun etkinliklerinin sosyal beceriler ve
davranis problemleri iizerindeki etkilerini inceledikleri ¢aligmalarinda kontrol grubu iletisim
becerilerinde de anlamli bir artis oldugunu tespit etmiglerdir. Bu durum, okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarin iletisim becerilerinin dogal gelisim siirecinde de ilerleme
kaydedebilecegini gdstermektedir. Arastirmada, yapilandirilmis oyun etkinliklerinin
uygulandigr deney grubundaki cocuklarin sosyal becerilerindeki artisin kontrol grubunda
tespit edilen artisa gore anlamli diizeyde daha yiisek oldugu ortaya konmustur. Yilmaz (2023),
oyun temelli mithendislik odakli STEM egitiminin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerileri
tizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda mevcut okul Oncesi miifredatina devam eden
kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark oldugunu belirlemistir. Bu bulgu, kontrol grubunun mevcut miifredat ile de iletisim
becerilerini gelistirebilme potansiyeline sahip oldugunu ancak bu etkinliklerin STEM egitimi
ile desteklendiginde daha etkili olabilecegini gostermektedir. Bu ¢alismalar, mevcut
arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir ve oyun temelli etkinliklerin okul 6ncesi donem
cocuklarinin problem ¢6zme, sosyal ve davramigsal gelisimine olumlu katki sagladigini

gostermektedir.

Calisma bu bulgusu ile alan yazinda yer alan bazi ¢alismalardan da ayrilmaktadir.
Gorgiilii (2009) tarafindan yapilan erken g¢ocukluk donemi 5-6 yas ¢ocuklarinda drama
destekli kubasik 6grenme etkinliklerinin iletisim becerilerine etkisinin incelendigi ¢alismada
kontrol grubundaki ¢ocuklarin iletisim becerileri 6n test son test puan ortalamalari agisindan
anlaml bir fark bulunamamistir. Tiirkoglu (2016) tarafindan oyun temelli biligsel gelisim
programin ¢ocuklarin biligsel gelisimleri {lizerindeki etkisinin arastirildigr calismada dil
kavrami alt boyutunda bu programa katilmayan kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Simsek (2022) tarafindan okul
oncesi donemde gerceklestirilen STEM egitimi uygulamalarinin yaraticilik ve elestirel

diisiinme becerilerine etkisini inceleyen calismada kontrol grubunda anlamli bir farklilik
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goriilmemistir. Yilmaz (2023) oyun temelli miithendislik odakli STEM egitiminin ¢ocuklarin
fen egitiminde problem ¢dzme becerilerine etkisini arastirdigi ¢alismasinda farkli degiskenler
acisindan ¢ocuklarin gelisimlerini incelemis ve kontrol grubunda anlamli bir farklilik
bulamamistir. Bu sonuglar, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin iletisim, dil, biligsel ve sosyal
becerilerin gelisiminde, dogrudan miidahale edilmedigi siirece kendiliginden bir gelisimin

olmayabilecegini gostermektedir.

Deney grubu ¢ocuklarinin iletisim becerileri (aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini
dikkate alma, iletisimde kurallara uyma, karsisindakine olumlu tepki gésterme) on test/son

test puan ortalamalart ile ilgili olarak;

Arastirmanin dordiincii bulgusu ele alindiginda, deney grubu cocuklariin iletisim
becerileri ve aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara
uyma, karsisindakine olumlu tepki gosterme iletisim becerileri alt boyutlar1 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik son
test puanlar1 lehinedir. Bu bulguya gére STEM egitimi alan ¢ocuklarin iletigim becerilerinin
gelistigi  sOylenebilir. Uygulanan STEM egitim programinin iletisim becerilerini
destekleyecek sekilde hazirlanmasi ve arastirmacinin uygulamalar esnasinda ¢ocuklarla yogun
iletisim igerisinde olmast ve ¢ocuklarin akranlariyla iletisim halinde olacaklar1 sekilde bir
uygulama ortami hazirlanmasi géz onilinde bulunduruldugunda ulagilan bulgu beklenilen bir

sonugtur.

Bayrake¢1 (2007) tarafindan yapilan calismada, okul oncesi egitim kurumlarinda
uygulanan sanatsal etkinlikler, fen-doga ve matematik etkinlikleri, oyun etkinlikleri ve gegici
ilgi koseleri gibi etkinliklerin, ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ozellikle, bu etkinliklerde kullanilan materyallerin, ara¢ ve gereglerin
cocuklarin duygu, diisiince ve olaylar hakkindaki tutumlarini gelistirdigi ve karsilikli iletigim
kurmalarint destekledigi belirtilmistir. Gorgiilii (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada da erken
cocukluk donemi 5-6 yas g¢ocuklarinda drama destekli kubasik 6grenme etkinliklerinin
iletisim becerilerine etkisi incelenmis ve deney ve kontrol gruplari arasinda iletisim becerileri
acisindan anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmigtir. Sirin (2011), okul dncesi ¢ocuklara
say1 ve islem kavramlarini kazandirmada oyun yonteminin etkisini inceledigi arastirmasinda
oyun yonteminin cocuklarin sosyal geligimlerini de olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
ulagsmistir. Kelley ve Knowles (2016) c¢alismalarinda STEM egitiminin  ortaokul

Ogrencilerinin iletisim becerilerini destekledigini tespit etmislerdir. Yilmaz (2017), aile
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katilimli fen etkinliklerinin okul 6ncesi donem cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine ve
bilime kars1 tutumlarina etkisini inceledigi ¢alismada, deney grubundaki ¢cocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerinin kontrol grubu c¢ocuklariminkine goére anlamli diizeyde farklilastigi
sonucuna ulasilmistir. Akcay (2019) STEM etkinliklerinin anaokuluna devam eden alt1 yas
cocuklarin problem ¢d6zme becerilerine etkisini inceledigi ¢alismada STEM etkinliklerinin

problem ¢6zme becerilerinde anlamli bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir.

Simsek (2022) calismasinda okul oncesi STEM egitimi etkinliklerinin 5 yas
cocuklarinin yaraticilik ve elestirel diistinme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmaci,
okul oncesi STEM egitimi uygulamalarinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini ortaya koymustur. Yildiz (2022) ¢aligmasinda STEM etkinliklerinin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisine iligkin On-test ve son-test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilasma oldugunu ortaya koymustur. Basaran ve Bay (2022)
tarafindan yapilan ¢alismada, proje tabanli STEAM etkinliklerinin okul oncesi ¢ocuklarin
sosyal ve biligsel becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanli
STEAM etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini (empati, is birligi, iletisim) ve biligsel
becerilerini (yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme) olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Bu bulgular, mevcut c¢alismanin sonuclarini destekler niteliktedir ve STEM
egitiminin okul Oncesi ¢ocuklarin iletisim becerilerinin gelisimine katki sagladigi tezini
giiclendirmektedir. Yilmaz (2023), okul 6ncesi donemde ¢ocuklarla yiiriitiilen STEM egitimi
calismalarinin, ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini ve dolayisiyla iletisim becerilerini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bu arastirma sonuclari mevcut ¢aligmanin sonucu ile

tutarlilik gostermektedir.

Aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma,
iletisimde karsisindakine olumlu tepki gosterme ve iletisim becerileri toplam puan
ortalamasinmin olgiim zamanina ve deney ya da kontrol grubunda olmaya gore degisip
degismedigi ile ilgili olarak;

Aragtirma bulgularina gore, “aktif iletisimde bulunma”, “iletisimde digerlerini dikkate
alma”, “iletisimde kurallara uyma”, “iletisimde karsisindakine olumlu tepkide bulunma™ alt
boyutlarinda ve iletisim becerileri toplam puanlarinda deney ve kontrol gruplart son-test
puanlariin on-test puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu, ayrica deney grubundaki

artisin anlamli olarak kontrol grubundan daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur.
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Ozdemir Topaloglu (2013), etkinlik temelli sosyal beceri egitiminin okul Oncesi
cocuklarin akran iliskilerine etkisini inceledigi arastirma sonuglarina gore, hem deney hem de
kontrol grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerilerinde artis olmustur. Ancak, deney grubundaki
cocuklarin sosyal becerilerindeki gelisim, kontrol grubuna gére daha anlamli bulunmugstur. Bu
bulgu, etkinlik temelli sosyal beceri egitiminin okul Oncesi donem ¢ocuklarinin akran
iliskilerini gelistirmede etkili oldugunu gdstermektedir. Cunningham (2017) okul oncesi
donemde miihendislik egitiminin dnemini vurguladig1 ¢alismada hem deney hem de kontrol
grubundaki ¢ocuklarin miihendislik becerilerinde artis gdzlemlenmistir. Ancak, STEM
etkinlikleriyle desteklenen deney grubundaki ¢ocuklarin miithendislik becerilerindeki geligim,
kontrol grubuna gére daha anlamli bulunmustur. Bu bulgu, STEM egitiminin miihendislik
becerilerini gelistirmedeki etkisini desteklemektedir. Alan (2020) calismasinda okul 6ncesi
donem c¢ocuklarmma yonelik gelistirilen havacilik ve ucaklar temali bir STEM egitimi
programinin etkililigini incelemistir. Calisma, hem deney hem de kontrol grubundaki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde artis oldugunu gostermistir. Ancak, deney grubundaki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerindeki gelisim, STEM egitimi programina katilmayan
kontrol grubuna gore daha anlamli bulunmustur. Bu bulgu, STEM egitiminin okul &ncesi

donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Bulotsky-Shearer vd. (2023) tarafindan yapilan c¢aligmada okul oncesi siniflarinda
sosyal-duygusal ve davranigsal ihtiyaglar1 olan ¢ocuklar1 belirlemek icin baglamsal bir 6l¢iim
yaklagimi kullanilmistir. Arastirma, hem deney hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin sosyal-
duygusal becerilerinde ve davranislarinda iyilesmeler oldugunu gdstermistir. Ancak, deney
grubundaki ¢ocuklar, 6zellikle sosyal-duygusal becerilerde kontrol grubuna gore daha anlaml
gelismeler gostermistir. Bu bulgu, baglamsal 6lgiim yaklasiminin, okul oncesi ¢ocuklarin
sosyal-duygusal ve davranigsal ihtiyaglarin1 belirlemede ve bu ihtiyaclara yonelik
midahalelerin etkililigini degerlendirmede faydali bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Yafie
vd. (2020) tarafindan yapilan arastirma, multimedya 6greniminin ve bilimsel yaklagimin okul
oncesi ¢ocuklarin biligsel gelisimi {izerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonuglari,
hem kontrol grubunda (yalnizca bilimsel yaklagimla 6grenim goren) hem de deney grubunda
(multimedya 6grenimi ve bilimsel yaklagimla 6grenim goren) ¢ocuklarin biligsel gelisiminde
artis oldugunu gostermistir. Ancak, deney grubundaki cocuklarin biligsel gelisimlerinde
kontrol grubuna gore daha fazla artis oldugu gézlemlenmistir. Bu bulgu, mevcut ¢alismanin
sonuglarini desteklemekte ve STEM egitimi gibi multimedya 6grenimini i¢eren yaklagimlarin

okul 6ncesi ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekledigini gostermektedir.
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5.2. Sonug

Bu arastirmada, okul 6ncesi donemde STEM egitiminin 5 yas grubu cocuklarin
iletisim becerileri {izerindeki etkisi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Bursa ili Kestel
ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl bagimsiz bir anaokuluna devam eden, 24’ii deney,
24’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 48 c¢ocukla ¢alisma gerceklestirilmistir. Deney
grubundaki 24 ¢ocuga 12 hafta boyunca haftada iki kez bir saat olmak {iizere toplam 24 saat
STEM egitimi uygulanmistir. Veri toplama araglar1 olarak Aile Bilgi Formu ve “5-6 Yas
Cocuklar1 Igin Iletisim Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde

asagidaki sonuclara ulagilmistir:

e Iletisim Becerileri Olgegi toplam puanu, aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini
dikkate alma, iletisimde kurallara uyma ve karsisindakine olumlu tepki gdsterme alt
boyutlarinda deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin 6n test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkhilasma bulunmamistir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin
baslangigta iletisim becerileri agisindan benzer oldugunu gostermektedir.

e Iletisim Becerileri Olgegi toplam puanu, aktif iletisimde bulunma, iletisimde digerlerini
dikkate alma, iletisimde kurallara uyma ve karsisindakine olumlu tepki gosterme alt
boyutlarinda deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilasma bulunmustur. Deney grubunun iletisim becerileri 6lgegi ve alt
boyutlarinin tiimiinde kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksek puanlara sahip
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, deneysel miidahalenin iletisim becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

e Kontrol grubundaki ¢ocuklarm iletisim Becerileri Olgegi, aktif iletisimde bulunma,
iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma ve karsisindakine olumlu
tepki gosterme alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir farklilagsma
tespit edilmistir. Bu farklilik son test puanlar1 lehinedir.

e Deney grubundaki ¢ocuklarin Iletisim Becerileri Olgegi, aktif iletisimde bulunma,
iletisimde digerlerini dikkate alma, iletisimde kurallara uyma ve karsisindakine olumlu
tepki gosterme alt boyutlarinda 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir farklilagsma
tespit edilmistir. Bu farklilik son test puanlari lehinedir. Bu bulguya gére STEM
egitimi alan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin gelistigi sOylenebilir.

e Deney grubundaki ¢ocuklarin On-test ve son-test puan ortalamalar1 farkinin kontrol
grubundaki ¢ocuklarin On-test ve son-test puan ortalamalar1 farkindan anlamli olarak

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, iletisim becerilerini gelistirme

86



acisindan deney grubuna uygulanan STEM egitim programi’nin okul dncesi egitim

programindan daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak ulagilan bulgular, STEM egitim programiin etkililigini ve 5 yas grubu

cocuklarin iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

5.3. Oneriler

Bu aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda, okul 6ncesi donemde STEM egitiminin

cocuklarin iletisim becerilerini gelistirme potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmak ve erken

cocukluk egitimi uygulamalarina katkida bulunmak i¢in asagidaki dneriler sunulmaktadir:

5.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu c¢alismada 5 yas grubu cocuklarin iletisim becerileri tizerinde STEM egitiminin
etkisi incelenmistir. Farkli yas gruplarindaki (3-4 yas veya 6-7 yas) cocuklarin iletisim
becerileri iizerinde STEM egitimininin etkisini incelemek, STEM egitiminin yasa

bagli etkilerini anlamak a¢isindan 6nemli olacaktir.

Farkli sosyo-ekonomik diizeylerden gelen c¢ocuklarla yapilan ¢alismalar, STEM
egitiminin farkli sosyal ve ekonomik arka planlara sahip ¢ocuklar tizerindeki etkilerini

degerlendirerek, egitimin firsat esitligi saglama potansiyelini ortaya koyabilir.

Bu ¢alismada STEM egitiminin etkileri 12 haftalik bir siirecte incelenmistir. STEM
egitiminin iletisim becerileri iizerindeki uzun vadeli etkilerini degerlendirmek i¢in
boylamsal c¢alismalar yapilabilir. Bu tir ¢alismalar, STEM egitiminin ¢ocuklarin
iletisim becerileri {izerindeki kalic1 etkilerini ve bu etkinin zaman icinde nasil

degistigini anlamamiza yardimci olacaktir.

Bu ¢alisma nicel bir arastirma olup, STEM egitiminin ¢ocuklarin iletisim becerileri
iizerindeki etkisini istatistiksel verilerle ortaya koymustur. Gelecekteki aragtirmalarda,
cocuklarin STEM etkinlikleri hakkindaki diisiincelerini, deneyimlerini ve &grenme
stireglerini derinlemesine anlamak i¢in nitel arastirma yontemleri (gézlem, goriisme,
giinlik vb.) kullanilabilir. Bu tiir ¢caligmalar, STEM egitiminin ¢ocuklarin iletigim

becerilerini nasil etkiledigi konusunda daha fazla bilgi saglayabilir.

Bu c¢alismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen belirli STEM etkinlikleri
kullanilmigtir. Gelecekteki aragtirmalarda, farkli STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin

iletisim becerileri iizerindeki etkilerini karsilastiran ¢alismalar yapilabilir. Ornegin,
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robotik, kodlama, doga etkinlikleri gibi farkli STEM alanlarindaki etkinliklerin
iletisim becerilerini nasil etkiledigi karsilastirilabilir. Bu tiir arastirmalar, hangi STEM
etkinliklerinin iletisim becerilerini gelistirmede daha etkili oldugunu belirlemeye

yardimci olacaktir.

5.3.2. Ogretmenlere yonelik oneriler

Aragtirma bulgulari, STEM egitiminin okul oncesi doénemdeki cocuklarin iletigim
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermistir. Bu nedenle, okul dncesi egitim
miifredatina  STEM'i entegre etmek, ¢ocuklarin erken yasta bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik (STEM) alanlarina ilgi duymalarini, bu alanlardaki

becerilerini gelistirmelerini ve iletisim becerilerini giiclendirmelerini saglayabilir.

Okul oncesi 6gretmenleri, STEM egitimi uygulamalarina asina olmayabilirler. Bu
nedenle, 6gretmenlere STEM egitimi konusunda hizmet i¢i egitimler sunmak, onlarin
bu alandaki bilgi ve becerilerini artirmalarina yardimci olacaktir. Ayrica, STEM
etkinlikleri i¢in gerekli materyallerin saglanmasi, 6gretmenlerin bu etkinlikleri daha

etkili bir sekilde uygulamalarina olanak taniyacaktir.

STEM etkinlikleri, cocuklarin iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
tasarlanmalidir. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesim kurmalarini,
fikirlerini paylagmalarini, is birligi yapmalarim1 ve problem ¢dzme siirecinde iletisim
becerilerini  kullanmalarini tesvik etmelidir. Ornegin, grup projeleri, deneyler,
tartismalar ve sunumlar gibi etkinlikler, c¢ocuklarin iletisim becerilerini
gelistirmelerine yardimct olabilir. STEM etkinlikleri tasarlarken o6gretmenlerin bu

konulara dikkat etmeleri 6nem tagimaktadir.

5.3.3. Ailelere yonelik oneriler

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine aktif katilimi tesvik edilmeli ve STEM egitimi
konusunda bilgilendirilmelidirler. Ebeveynlere yonelik bilgilendirme toplantilari,
atolye calismalar1 veya evde yapilabilecek STEM etkinlikleri Onerileri gibi farkli
yontemler kullanilabilir. Bu sayede, ailelerin sosyoekonomik diizeyi ne olursa olsun,
tiim cocuklarin STEM egitimi firsatlarindan esit sekilde yararlanmalar1 ve evde de bu

becerilerini gelistirmeleri desteklenebilir.

Ogretmenler, ailelerin smif igi aile katilim etkinlikleri ile siirece dahil olup ¢cocuklarini

desteklemeleri i¢in uygun sinif i¢i ortamlar olusturabilirler.
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EK 1: Bilimsel Etik Sayfas1

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESi
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLiMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

_ BASKANLIGI
ETIK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplant Tarih :14/07/2023
Tarihi/Sayisi ve Karar No | Toplanti Sayisi:08

KararNo  :2023/313

Arastirmanin Bash

Stem Egitiminin Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5 Yag Grubu
Cocuklarmn Iletisim Becerileri Uzerindeki Etkisi.

Sorumlu Aragtirmaci

Dog. Dr. Bengii TURKOGLU

Yardimer Aragtirmaci

Lisansiistii Ogrenci Berna YILDIZ

Etik Kurul Karan

15014 sayli bagvuru Etik Kuru! tarafindan degerlendirilmis olup,
bagvurunun bilimsel arastirma etii agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.

ASLI GIBIDIR
14/07/2023
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EK 2: Uygulama Izin Yazis1

PR T.C.
£u/5 8 0\ BURSA VALILIGI
5.',-?.'. 5 .2 il Milli Egitim Miidiirligi
"'\ .I. e F
."'--.. x 5.7
Say1 : E-86896125-605.01-86885410 12.10.2023

Konu : Berna YILDIZ'in Arastirma [zni

DAGITIM YERLERINE

flgi :Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanlhiginin 26.09.2023
tarith ve 401807 say1h yazisi.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans Programi 6grencilerinden Berna YILDIZ'n, "STEM Egitiminin Okul Oncesi Egitime Devam
Eden 5 Yas Grubu Cocuklarin iletisim Becerilerini Uzerinden Etkisi ¢alismasim, ilgeniz Kestel
Belediyesi Esentepe Anaokulunda uygulama yapma istegi, 11.10.2023 tarih ve 86838565 sayilh Makam
Onay1 ile uygun goriilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mahmut KARAKAYA
Miidiir a.
11 Milli Egitim Sube Miidiirii

Ek:
I-Makam Onay1 (1 Sayfa)
2-Veri Toplama Araci (7 Sayfa)

Dagitim:
Geregi: Bilgi: Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigii
Kestel Ilge Milli Egitim Miidirliigline Ogrenci Isleri Daire Baskanhgina
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EK 3: Kisisel Bilgi Formu
KIiSISEL BILGi FORMU

Degerli Ebeveyn,

Bu form “Stem Egitiminin Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5 Yas Grubu Cocuklarin
Iletisim Becerileri Uzerindeki Etkisi” isimli ¢alisma kapsaminda degerlendirilmek iizere
olusturulmustur. Bu projede belirlenen ¢ocuklara 12 hafta boyunca haftada 1 giin ve giinde 2
saat olmak tizere toplam 24 saatlik STEM egitimi verilecektir. Formda ¢ocugunuz ve sizin
hakkinizda bazi bilgiler yer almaktadir. Asagidaki ifadelerin tamaminin dogru bir sekilde
cevaplandirilmast yliriitiilecek c¢alisma acisindan olduk¢a Onemlidir. Asagidaki sorulari
cevaplayiniz ve segenekli sorulara (X) isareti koyunuz. Bilgiler sadece calisma kapsaminda
degerlendirilecek olup baska bir sahis ile kesinlikle paylasiimayacaktir. Caligmaya

yapacaginiz katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.
Berna YILDIZ

Fen Bilimleri Ogretmeni

Cocugun Adi Soyadi
Dogum Tarihi (Giin/Ay/Y1l)
Cinsiyeti Kiz () Erkek ()
Kardes Sayisi Tek cocuk ()
Bir kardesi var ()
Iki veya daha fazla kardesi var ()
Cocugunuz daha once okul oncesi Evet () Hayir ()
egitim kurumuna (kres, anaokulu, anasimfi)
gitti mi? 0-12 ay ()
13-24 ay ()
Cevabiniz “Evet” ise ne kadar siire 25-36ay ()
egitim ald1? 37 ay ve listii ()
Okulu
Smfiv Smifi
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Annenin Yasi

20-25 ()
26-30 ()
31-35()
36-40 ()
40 ve Uzeri ()

Annenin Egitim Durumu

Okur-yazar degil ()

Okur-yazar ve ilkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu( )

Lise mezunu ()

Onlisans ()

Lisans ()

Lisansiistii ()

Annenin Calisma Durumu

Calistyor () Calismyor ()

Annenin Meslegi

Ev hanimi ()
Memur ()

Isei()

Serbest Meslek ()

Babanin Yas1

20-25 ()
26-30 ()
31-35()
36-40 ()
40 ve Uzeri ()

Babanin Egitim Durumu

Okur-yazar degil ()

Okur-yazar ve ilkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu( )

Lise mezunu ()

Onlisans ()

Lisans ()

Lisansiistii ()

Babanin Calisma Durumu

Calisiyor () Calismiyor ()

Babanin Meslegi Memur ()

Isci ()

Serbest Meslek ()
Aylik Ortalama Gelir: 0-5000 TL ()

5001-10.000 TL ()
10.001-15.000 TL ()
15.001 ve Uzeri ()

Cocugunuzun dil gelisimi a¢isindan bir
sorunu bulunmakta midir?

Evet () Hayir ()

Cocugunuz daha once STEM egitimi
aldi nm1?

Evet () Hayir ()

Evde cocugunuzla STEM etkinlikleri
yapar misimz?

Evet () Hayir ()
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EK 4: Veli Onam Formu

Veh Onam Formu
Saym Veli;
Cocugunuzun katilacaf bu caligma “svess e&imiminin ouL GNcEsi E4ITIME DEVAM EDEN 5 Yag SRUBU
COCUKLARIN iLETESMA BEcERiLERi Ozeminoexi ends adiyla, 2001172023 - 19/01/2024 tamhleri arasmda
yapilacak bir aragtrma wygnlamasidir.

Aragturmann Hedefi: suaigmann hedes okul noesi dénemde STEM |Bilim, Teknalaji, Mihendisik ve Matemetik] egitimi
uypulamalarmm iletizim becesilerinin geligimine etiisini inoslemektir.

Araghrma Uygulamasi: [ Anket O Gorigme

O Gozlem ® Kigisel Bilgi Formm

Araghrma T C. Milh Egitim Bakanh@ 'mn ve okul yénetinunin de izni ile gerceklesmektedir.
Arashrma uygulamasma kahbm tamamuyla gonillilik esasma dayal olmaktadr. Cocugunuz
cabgmaya katilip katlmamakta Gzgirdiir. Araghrma gocugumz i¢in hethang bir istenmeyen etk va
da nisk tasmmamaktadr. Cocufumuzun kathmm tamamen sizin isteginize baghdoor, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasmda ayrlabilirsiniz. Aragtrmaya kahlmamama veya aragtumadan aynlma
durnumunda GErencilenn akademik baganlan, okul ve Ggretmenleriyle olan iligkilen etkilemeyecektir.

(Cahismada Ggrencilerden kimlik belirleyici luchir bilg istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece aragtumacilar tarafindan degerlendinlecektir.

Uygulamalar, genel olarak kigisel rahatsizhik verecek sorular ve durumlar icermemeltedir.
Ancak, kathm sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden cocufunuz kendisini rahatsiz
hissederse cevaplama isim vanda birakap cikmakta Szgiirdir. Bu dumimda rahatsizhfn gidenlmesi
igin gereken yardim saglanacaktr. Cocugumuz cahgmaya katldiktan sonra istedifi an vazgecebilir.

Bayle bir durumda ven toplama aracim uygulayan kisive, cahgmay tamamlamayacagim siylemesi
yeterhi olacakhr. Anket calismasma kablmamak ya da katildiktan sonra vazgecmek gocugunuza highir

sorumbuhuk getirmeyecektir.

Omnay vermeden dnce sormak istedifiniz hethang) bir konu varsa sormaktan gelimmeymiz.
(Cahsma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak som sorabilir, sonuglar hakkimda bilg

isteyebilirsiniz. Sayglanmmzla,
r N
Araghrmacy : Bema YILDIZ
., s
Velisi bulundugum sintfi numarall agrencis ‘in
yukanda agllanan aragfrmaya Falmasina izin veriyorum.
(Litfen formu mzaladiktan sonra gocugunuzla okula gen gindenmiz*).
S S
Veli Adi-Soyady Imza:
Telefon Numaras: :
A
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EK 5: Katilime1 Onam Formu

Eanhme Onam Formu

Savm Kanhmeimiz;

Katlla::aglmz bu calisma, “srem efimisinin osuL SMCES] ESTIME DEVAM EDEN 5 YAS GRUBL COCUKLARIN iLETISN
eecerieri izerinpexi eneisi adryla, Bemna YILDIZ tarafindan 20/11/2023 - 19/01/2024 tarihlen arasinda
yapilacak bir araghrma wygulamasadr.

Aragtrmanin Hedefi: gu cagmanin hedesi ot gnces ainemas STEM [Bilim, Tekmolofi, Minencizik v Matematii] s5itimi
uypuiamalannm iletigim becesilerinin gelisimine etdisin incelemektir.

Arastrmanim Nedeni: [0 Bilimsel arastrma [ Tez cabismas

Armashrmann Yapilacag Yer(ler): Barsa I Mali Egitim MidSaaS6-Festsl Baladipesi Esanteps Anackuln

Aragtirma Uygulamas:: # Anket O Gorigme

O Gozlem & Kigizsel Bilgi Formm
Arastimma T.C. Milli Egitim Bakanh@m'mn wve okulkurum yinetiminin immi ile
gergeklesmektedir. Aragtrma uygulamasma kathm tamamiyla gonillilik esasina dayah olmaktadir.
Cahsmada sizden kimlik belirleyici highir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak
ve sadece araghrmacilar tarafmdan degerlendinlecektir. Venler sadece aragtrmada kullamlacak ve
figiimeil kigilerle paylasiimayacaktr.

Uygulamalar, kigisel rahatsizhik verecek sorular ve dunumlar igermemektedir. Ancak, kathm
siasmda somlardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama igini yanda
birakabilirsiniz.

Kablmm onaylamadan &nce sormak istedifimiz hethangm bir komu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak som sorabilir, sonuglar
hakkmnda bilg isteyebilirsiniz. Saygilanmzla,

r "y
Araghrmaci : Bemma YILDIZ
\, r

7
Yukarda bilgileri bulunan aragformaya kalmay kabul edipernm.

Katlme Adi-Soyad: - Imza:
Telefon Numaras:
.. o

106



EK 6: Ol¢ek izin Formu

@ DUYGU SALLI 16 May
berna yildiz -

D iletisim olgedi 01._onderalevdagalas...
% PDF-227KB

Olcegi atif kurallar cercevesinde kullanabilirsiniz.
kolayliklar
dilerim.

2023-05-16 12:32, berna yildiz yazmis:

> Sayin Hocam merhaba,

>

> Necmettin Erbakan Universitesi'nde Dog. Dr. Bengii
TURKOGLU

> danismanliginda yiiksek lisans yapmaktayim.

>

> Gelistirmis oldugunuz 5-6 yas ¢ocuklari igin iletisim
> becerileri 6l¢eginizi yliksek lisans tez ¢alismamda
kullanmak

> istiyorum. Bu agidan dncelikle izninizi rica ediyorum.
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EK 7: 5-6 Yas Cocuklar icin fletisim Becerileri Olcegi
5-6 YAS GRUBU COCUKLARIN ILETiSIM BECERILERINI
DEGERLENDIRME OLCEGI

Prof. Dr.Alev Onder
Dr. Asude B. DAGAL
Aras.Gor. Duygu SALLI

Her

zaman

Genellikle

Hicbir
Bazen | Nadiren
zaman

I-Akranlarindan olusan bir gruba

kolayca katilir.

2- Grup igerisinde diger kisilerle
iletisim kurar (arkadaglariyla konusmasi,

cekingen olmamasi, keyifli olmasi..vs)

3- Kolay arkadaslik kurar

4-Sosyal bir ortama girdiginde
yetigkin destegi olmadan kendisi iletisimi

baslatir

5-Bagindan gegen bir olayr kendisi

anlatir.

6- Yabancilardan olusan bir ortamda

kendini rahat ifade edebilir

7- Akranlariyla sohbete katilir.

8-Yetiskinle sohbete katilir
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Her

zaman

Genellikle

Bazen

Nadiren

Higbir

zaman

9- Herhangi bir konuda iletisimi

baslatir.

10- Herhangi bir konuda iletisimi

surdirdr.

11- S6z almak igin sirasini bekler.

12-Karsisindaki  akranimi  dikkatle

dinler

13- Karsisindaki yetiskini dikkatle

dinler

14- Dinlerken / konusurken goz

temast kurar

15- Konusurken mimiklerini uygun

sekilde kullanir

16- Grup oniinde konusurken uygun

bir beden dili kullanir

17- Baskalarina kendini tanitir.

18- Bagkalarina akranlarini anlatir

19- Akranlariyla iletisim sirasinda
kendi kurdugu oyunlarda veya kuralli
oyunlarda liderligi iistlenir
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EK 8: Etkinlik Gorselleri
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EK 9: Etkinlik Plan Ornekleri

STEM ETKINLIGI YOLUYLA ILETiSIM BECERILERININ GELISTIRILMESI
ETKINLIK PLANLARI

Yas Grubu (Ay): 60-72 Ay

Ftkinlik Adi: KENDI MANCINIGIMI VAPTYORUM
Etkinlik Tiirii: STEM (Biitimlegtirilmis Kiiciik Grup Etkinliz)

Tarih: 06-08/03/2024

EAZANIMIAR VE GOSTERGELERI

BILISSEL GELISIM
Kazammm 1: Nesne / duorum ve olaya
dikkatini verir.

Gistergeleri:
1 Dnkkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklamr.

2 Dikkatini geken nesne/durum/olaya yonelik
sorular SOTar.
3 Dikkatini ceken  npesne/durum/olayn
ayrnhlarryla agiklar.

Kazammm 2: Nesne/durumiolayla ilgili
tahminde bulunur.
Gistergeleri:

1 Nespe/durmm/claymn  ipuglanm  sGyler.
2. Tahmini ile ilgili ipuglanm agiklar.
3.Gergek durumm inceler.

4 Tahmini ile gergek durnumn karsilaghnr
Kazamm ¥ Alsladiklarmm  hatirlar.
Gistergeleri:

1 Nesne/durum/elay bir siire sonra yeniden
syler.

3 Hatuladiklanim yem durumlarda kullamr.
Kazammm 5: Nesne va da varhklan
giizlemler.

Gistergeleri:

1 Nesnefvarh@m adim séyler.

2 Nesnefvarhgm miktanm
3 Nesnefvarhfin geklim séyler.
Kazamm 4. Nesneleri sayar
Gistergeleri:

2 Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.
3Saydh@ npesmelenin kag tame  oldugumu
syler.

EKazamm 7T: Nesne ya da wvarhklam
dzelliklerine gire gruplar.

Gistergeleri:

1 Nesnefvarhklan uzunluguna gire groplar.

sGyler.

SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIM
Kazamm 3: Kendini varatic: vollarla ifade
eder.

Gistergeleri:

1Duygn, diisince we hayallenmi Gzgim
yollarla ifade eder.

Kazamm 7: Bir isi va da gorevi basarmalk
icin kendini giidiiler.
Gistergeleri:

2Basladf 151 zamanmda bitirmek igin caba
ghsterir.

Kazamm 8: Farkhhklara sayg gisterir.
Gistergeleri:

JEtkmliklerde farkh o&zellikteki cocuklarla
birlikte yer alr.
Karzanom 10:
getirir.
Gistergeleri:

1 Sonmbuluk  almaya
giistenr.

2 Ustlendifi sorumbnlugu yerne getirir.

3. Sonmbuluklar yerme getimlmedigmde olam
sonuglan sGyler.
Kazamm 15:
Gistergeleri:
3.Gerektifi  durumlarda farkh gériglenni
sdyler.

4 Gerektiginde liderliFi fistlenir.

Sorumbuluklarm

verine

istekli  oldugumm

Kendine giivenir.

S0SYAL VE DUYGUSAL GELISIM
Kazamm 3: Kendini varater vollarla ifade
eder.

Gistergeleri:

1 Duygn, diisinee we hayallenmi &zgin
yollarla ifade eder.

2 Nesnelen ahsbmigm disinda kullamr.

3 Ozgiin &zellikler tagryan iirimler olugturur.
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Eazamum 11: Nesneleri dlcer.

Giistergeleri:

1.0]lcme somucumnu tahmin eder.

2. Standart clmayan binmlerle dlger.

3. Olgme somucunn séyler.

4.0lgme sonuglarmm tahmin ettigl sonuclarla
karzilagtmr.

Eazamm 17: Neden-sonug iliskizi Eurar.
Gostergeleri:

1 Bir claym olas1 nedenlenini soyler.

2 Bir olaym olas: somglanm sdyler.
Eazamm 19: Problem durumlarma ¢ozim
iretir.

Gistergeleri:

1 Problemi s&yler.

2. Probleme gesith ¢ozim yollan Snerr.

3 .Coziim yollanndan birini seger.

4 Sectifi ¢ozim yolumn gerekcesim sdyler.
5.5ectifn ¢oziim yolum dener.

6.Cozime ulagamadif zaman yeni bir ¢iziim
yolu seger.

T Probleme yaratel ¢éziim yollan énerir.

DIiL GELiSiMi
EKazamm 1:
Giistergeleri:

2 Komsurken/sark: soylertken sesinm fomumm
ayarlar.

3 Komgurken/sarkn stylerken sesinin uzm
ayarlar.

4 Komsurken/sark soylerken
giddetim ayarlar.

Kazamm 3}: Siz dizimi kurallarma gire
ciimle kurar.

Gostergeleri:

1 Diiz ciimle kurar.

2.0hmmz ciimle kurar.

3.5om cimlesi kurar.

5.Ciimleleninde &gelen dogm kullamr
Kazamm 5: Dili iletizim amacryla knllamr.
Giistergeleri:

1 Komigma sirasida goz temas: kurar.

& Komismak igin sirasim bekler.

10Duygu, digince ve hayallerimi séyler.
Duygu ve diigincelerinin nedenlerini séyler.

Sesini wygun kullamr.

SESIIIn

Kazanmm 7: Bir igi ya da gorevi basarmak

icin kendini giidiiler.
Gistergeleri:

2Bagladim 151 zamanmda bitimmek igin gaba
gisternir.

Kazanim 8: FarkhhElara sayg gisterir.
Gistergeleri:

J.Etkinhklerde farkh &zellikteki ¢ocuklarla
birlikte yer alr.

Kazanim 10: Sorumluluklarmm verime
getirir.

Gistergeleri:

1.Sonmiuluk  almaya istekli  oldufumm
ghstenir.

2 Ustlendigi sorumlulufu yerine getirir.
3.Sonmiuluklar yerme getmlmedigimde olasa
sonuglan soyler.
Kazamm 15:
Gistergeleri:
2Gmp Oninde kendim  ifade  eder
3.Gerektigi dunmmlarda farkh pgoriglenini
soyler.

4. Gerektiginde hiderhifi distlenir.

Kendine giivenir.

MOTOR GELISIM

Eazanmm 4: Kicik kas
gerektiren hareketleri
Gastergeleri:

3. Nesnelen ist fiste dizer.

6 Mesnelen takar.

7. Nesnelen defizik malzemelerle baglar.
% Nezneleri yeni gekiller olugturacak bigimde
bir araya getinr.

Eullanim
vapar.
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EKazamm 7: Dinledillerifizlediklerimin

anlamimn: kEavrar.
Gristergeleri:

2 Dinlediklen/izlediklenm agiklar.

3 Dinlediklenizlediklenn hakkmda vorm
yapar.

Karamm 8: Dinlediklerifizlediklerini
cesith vollarla ifade eder.
Gijstergeleri:

1.Dinlediklen/izlediklen ile ilgili somular
SOTAT.

2 Dinlediklen/izlediklen ile ilgili sorulara
cevap VeTIr.
anlatir.

4 Dinlediklen/izlediklerimi  resim  yoluyla
sergiler.

Kazamm 10: Girsel materyalleri okur.
Gijstergeleri:

1.Gérsel materyalleri meeler.
2.Gorsel materyallen agiklar.
3.Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
4 Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap
Verir.
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Ly L .Ci

* Cocuoklar bir masa etrafima dizlmig sandalyelere yonlendinlir.
* Cocuoklara problem dummm venlerek ¢ozim iretmelen ign siire tammir. Venlen siire
I fretilen cozim Gnerileri dinlemic.

Problem durumu:

Eral Sakir bir seyleri firlatabilecegi bir alet tasarlamak istemektedir. Tasarlayacaf alet en az
kuvvet wygulamay: gerektiren ancak en wzaga firlatma yetenegi olan bir alet olmalido. Bu
aleti tasarlamasinda ona nasil yardim edebilirsin?

Etkinlikl:

1. Gerekli tiim matervaller énceden hamrlamr ve masaya yerlestirilir.

2. Efkinligin amacy ve vapilisi cocuklara agik ve net bir selalde anlatihr.

3. Her dgrenciye malzemelen venlir. (5-6 adet abeslang cubuk, paket lastikleri, makas,
vapiskan bant, toplar, ponponlar, vb.)

4. Giivenlik talimatlan gzden gecinlir.

Etkinlik2:

1. Cocuklara, abeslanglan alarak birkac tanesim bir araya getirmelen stvlenir.

2. Paket lastiklerimi abeslang parcalanna baglavarak mancimk givdelenn ve kollarmm
olustormalan saglamr.

3. Govde ve kollar, saglambhk igin birden fazla paket lastifi ile sabitlendr.

Etkinlik3:

1. Istefe bagh olarak mancimklar sisleme malzemeleri ile siislenshilir.
2. Siislemeler, mancimklan daha cekici hale getimr ve pocoklarm haval siiciinii tesvik
eder.

Etkinlik4:

1. Cocuklar, mancmmk kollanm gererek kiigik nesnelen firlatma tekmgim &gremr.

2. Cocuoklara firlatma srasinda birbirlerme zarar vermemelen 1¢in ponpon ;b yumusak
malzemeler venlir.

3. Filatma =mrasmda kolm ne kadar genldifi ve nesmemin nereye verlestmldig

Etkinlik5:
1. Mancimklar, bir masa veva sandalvemn kenarnma yerlestinlir,
2. Farkh boyutlarda ve agmliklardala nesneler firlahlarak hanmsmn daha uzaga githm
gizlemlenr.
3. Farkh gerginlik seviyelen ve firlatma agilan da deneyimlerle kesfedilir.
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Etkinlik6:

1. Cocuklar, deneyimlerini ve gozlemlerin Gzgiirce paylagmalan igin tegvik edilir.
2. Hangi mancimk ile nespenin daha uzaga fidatldi; ve bummm nedenlen grupca
tartugalir.
3. Deneyden ne dgrendiklen ve hanm somiclara ulashklan sorgulamr.
- .
1.Cocuklar etkinlik baglamadan Gnee etkinlige yonelik genel bir bilgilendirme yapilmah ve
efitmen gocuklara rehber olmalidir.

2 Aragtrmac: etkinhkte firlatma srasinda giivenlik tedbirlernin almdiFindam emin olmahdir.
Cocuklarm birbinne zarar vermemesi i¢in yumugak malzemeler (ponpon vb.) materyaller

3 Paket lastiklermi abeslang ¢ubuklanna takmakta sonm yagayan Ggrencilere egitmen
yonlendirme yapmaldir.

MATERYALLER EAVREAMIAR
1. Farkh renklerde abeslanglar (en az 5
tane) « Fulatma kavramm
2. Farkh boyutlarda paket lastiklenn (en » Hareket kavram
az 5 adet) »  Yercekima kavranm
3. Makas «  Euvvet Kavram
4. Yapiskan bant
5. Istefe bagh: Sisleme malzemeleri

(ponpon, sim, vh.)

6. Eigik nesneler (farkh bovutlarda
toplar, pemponlar, vh.)

7. Masa veya sandalye

AILE KATILIMI
1. Ailelere, evde benzer etkinlikler yaparak Ggrencilerin 6grendiklerini pekistirmelen
saglanabilir.
2. Mancmklann tanhgesi hakkinda gocuklarla kisa bir belgesel filmi izlenebilir.

UVARLAMA

1. Etkimlik farkh yag gruplanna ve becen seviyelenne gore wyarlanabilir.

2. Daha kiigiik ¢ocuklar icin énceden hamrlanmms mancimiklar kullamlabilir.

3. Daha bityik gocuklar igin mancim@m tasanmma ve yapmuna daha fazla Gzgimlik
DEGEELENDIEME

Som cevap yontem kullamlarak cocuklara;

Mancmk kollanm nazil kullamrsamz nesne daha uzaga gider?

Farkh boyutlarda ve agirhiklardaki nesneler mancimik ile ne kadar uzaga firlatilabilir?

Mancmaklann firlatma mesafesim artirmak 1¢in baska neler vapilabilir?

Mancmk ile hangi oyunlan oynayabiliniz? Seklinde somolar voneltilebilir.
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STEM ETKINLIGI YOLUYLA ILETISIM BECERILERININ GELISTIRILMESI
ETKINLIK PLANLARI

Yas Grubu (Ay): 60-72 Ay
Etkinlik adi: AY’A INIS

Etkinlik Tiirii: STEM (Biitinlestinlms Kiiglik Grup Etkinlif)

Tarih: 02-03/05/2024

EAZANIMIAR VE GOSTERGELERT

BILISSEL GELISIM
Kazamm 1: Nesme / durum ve olaya
dikkatini verir.
Gistergeleri:
1. Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklamr.
2. Dikkatimi c¢eken nespe/durum/olaya
yonelik somlar sorar.
3. Dikkatimi ceken nesne/dumm/olay
agiklar.
Kazamm 2: Nesne/durum/olayla ilgili
tahminde bulunur.
Gistergeleri:
1. Nesne/dorum/olayla ilgili tahmining
soyler.
2. Tahmim ile ilzih ipuclanm agiklar.
3. Gergek durumu inceler.
4 Tahmm ile gercek  doromm
karsilaghnir
Kazamm 5:
giizlemler.
Gistergeleri:
1. Nesnefvarhfm adm séyler.
Nesne/varhgmn rengim siyler.
Nesne/varh@m geklim séyler.
Nesne/varhm bityiikliging sGyler.
Nesne/varh@im uvzunlugum styler.
Nesne/varhgm dokusumm soyler.
Nespefvarhgm kullamm amaglanm
siyler.
Eazamm 7T: Nesme ya da varhklan
dzelliklerine gire gruplar.
Gistergeleri:
1. Nesne/varhklan rengine gre gruplar.
2. Nesne/varhklan gekline gre gruplar.

3. Nespefvarliklan bipyikligine gtre
gruplar.

4. Nespefvarhklan uzmumlufuma gére
gruplar.

S b L b

SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIM

Kazamm 3: Kendini varatica vollarla ifade

eder.

Gistergeleri:

1. Duygn, digimce wve hayallermi Gzgin
yollarla ifade eder.

2. Nesnelen ahsiimmsim dismda kullamr.

3. Ozgiin ozellikler tagyan iirimler ohugturur.

Kazamm 7: Bir isi va da girevi basarmak

icin kendini gidiiler.

Gistergeleri:

2. Bagladif 151 zamamnda bitrmek icin gaba
gostenir.

Kazamm 8: Farkhhklara sayg gisterir.

Gistergeleri:

3. Etkimliklerde farkh ozellikteki gocuklarla
birlikte yer alr.

Eazamm 10: Sorumluluklarim

getirir.

Gistergeleri:

1. Sorumluluk almaya istekh
gistenir.

2. Ustlendigi somumlnugu yerine getinr.

Kazammm 17: Baskalaryla sorunlarmm

[OZEr.

Gistergeleri:

1. Baskalan 1le sorunlanm onlarla komusarak

verine

oldugum

3. Gerekli zamanlarda uzlagmact davramar.

MOTOFR. GELISIM

EKazanom 4: EKicik kas

gerektiren hareketleri yapar.

Gistergeleri:

1. Nesnelen toplar.

3. MNesnelen iist iste dizer.

10. Nespelei yem  gekiller
bigimde bir araya getinr.

Eullamm

olugturacak
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EKazammm 15: Parca-bitin  iliskisim
kavrar.
Gostergeleri:

1. Bir biitiniin par¢alanm s&yler.

4 Pargalan birlegtirerck biitin elde eder.
Kazamm 19: Problem durumlarma cozim
iiretir.

Giistergeleri:

1. Problemi syler.

2. Probleme gesith ¢izim yollan Gnenr.

3. Coziim yollanndan binm secer.

4 Sechgi ¢ozim yolumm gerekoesim

soyler.

5. Sect@ ¢ozim yolmu dener.

6. Coziime ulagamadifn zaman yemi bir

¢izim yolu seer.

7. Probleme yaratic1 giziim yollan dnerir.
DIL GELISIMI
EKazamm 3: Siz dizimi knurallarma gire
ciimle kurar.

Giistergeleri:

1. Diiz ciimle kurar.

2. Ohmsuz ciimle kurar.

3. Som ciimlesi kurar.

4. Cimlelernde §felen dofm kullamr.
Kazamm 5: Dili iletizim amam'la kunllamr.
Gostergeleri:

1. Eomugma swrasimnda giz temas: kurar.

9. EKonusmak igin sirasmm bekler.

10. Dhrygn, ditgimee ve hayallerim soyler.
Kazamm 7: Dinlediklerifizlediklerinin
anlamim kavrar.

Gastergeleri:

1. Sozel yonergelen yenne getimr.

2. Dhnlediklenfizlediklerm agiklar.

3. Dinlediklenfizlediklenn hakkmda yorum

ar.

Eazamm §: Dinlediklerifizlediklerini

cegith yollarla ifade eder.

Gostergeleri:

1. Dinlediklerifizledikleri ile ilgili sorlar
SOTAT.

2. Dinlediklerifizledikleni ile ilgili somulara
CEVAD VEIIT.

3. Dinlediklenizlediklerim bagkalarma
anlatir.
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OGRENME SURECT

» Cocuklar bir masa etrafima dizilomg sandalyelere yonlendinlir.
» Etfkinhifin nasil yapilacagina dair tahminler dinlenir.
* (Cocuklara etkinlik ile ilgili problem duromu venlir ve ¢oziim énerileri dinlenir.

Problem Duramu:

Eral Sakir, bir gim televizyonda ilk Tirk astronotm uzaya gikacafim gérimce cok
heyecanlanmztr ve kendisi de astronot olmak istemektedir. Gecelen gikyiizine bakhfmda
gordiigi Ayl ¢ok merak etmektedr Ay'm Dimya'dan farklanm we Ay'a mnasil
gidilebilecegimi diisimmektedic. En cok merak ettifi ise uzay araclanmn ve astronotlanm
Ay'm yilzeyine merken hi¢ hasar almadan bumn nasil yaptklandr. Kral Sakir'm merakmm
gidermek 1¢in omm hazmayacaf dilzenekte ona yardim edebilir misimz?

Etkinlik 1:

1. Ay ve uzay ile ilml gorseller ve videolar gostenlir. Alper Gezerave: ve Tirk Uzay
Ajansmdan séz edilir.

2. Aym ozelliklen, Dhinya'dan farklan ve Ay'a yapilan yoleuluklar hakkmda schbet

Etkinlik 2:

1. Cocuklara Ay'a inis modiilimiin resimleri géstenlir.

2. Nasil cahishf ve astronotlanm inis sirasinda nasil konmdugn hakkinda bilgi venlir.

3. "Ay'a Imgs Modiili Tasanm” etkinlifinin yapilacag agiklamr.

4 Cocoklarm problem dunmoma drettklen ¢fzim Spenlen  dogmliusunda,
planladiklan tasanma oygm Ay’a inig modilimi yapacaklan stylenir.

Etkinlik 3:

1. Cocuklar kiigilk gruplara aynlir

2 Hergruhamalzemelﬂ'vaﬁr

3. Gruplara, nasil bir Ay'a mus modiilii tasarlayacaklan hakkmda komusmalan we
planlamalan igin zaman tammr.

Etkinlik 4:

1. Etkinhk srasmda efitmen &grencilenn etkili bir gekilde iletistm kurmasy
bibirleniyle 15 bithiE yapmas: ve girev smasmmda ortaya cikabilecek cabgmalan
¢izmesi gerektirdigmden emin olur.

Etkinlik 5:

1. Gruplar, planladiklan mis modiilint yapmaya baglarlar.

2. Plastik bardaklan kumag pargalan ve kartoou kullanarak inig modiilimin gévdesm
olugtorurlar. Pamuk veya yimi ini§ modiilinin alt kismma bantlarlar (yumnsak inig
icin).

3. Yumurtay astronot geklinde boyarlar ve inig modiilinin igine yerlegtinrler.

Etkinlik 6:

1. Her grup yaptiz1 Ay'a inig modiilimii difer gruplara tamtur.

2. Inis modillerinin Gzellikleri (renk, sekil boyot vbh) ve imig sistemlen haklmda
konugulur.

3. Inis modiilleri belli bir yikseklikten birakilarak yummrtalarm (astronotlarm) kmbip
kmlmadif gizlemlenr.

4. Yumurtay: kirmadan yere indirebilen grup baganh sayihr.

5. Emlan vyumurtalann oldugu  groplara  yumurtamm knlmadan  yere  nasil
mdirlebilecef ile ilgili yeni ¢ézim Snerilen iretmelen istenir.
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ONERILER

1. Cocuklann tasarladiklan Ay'a ims modiillerine ve astronotlara isim vermelen, onlarla
lgh hikayeler anlatmalan istenebilir.

2. Etkinhk, agik havada da yapilabalir.
3. Daha biiyiik yas gruplan i¢in ims modiiliini parasiitle mdirme gibi daha karmagk mmig
sistemnlen tasarlanakbilir.
4 Givenlik: Kumaj pargalanm keserken cocuklarm makasi dogm bir gekilde
kullanmasi sa8 . _
MATERYAILER EAVEAMLAR
Plastik bardaklar Ay
Karton, panmuk, kumag tirlen, ponpon Yercekinm
Makas, yiin, elyaf, poget vb. Uzay
Yumurtalar (astronot temsili) Astronot
Fesiml dmekler (Ay'a img modiilii) Inig
Tasanm
AILE EATILIMT

1. Ailelere, evde cocuklanyla birlikte farkh malzemelerden Ay'a i modili
yapmalan, yaptklan modiiliin resmini ¢izmeleni veya fotograflanm gekerek okula
getirmelen sGylenebilir.

2. Ailelere, uzay yoleuluklan we Ay'a inis hakkmda gocuklanna bilgi vermelen icin
rehberlik edilebilir.

3. Evde Ay uzay veya astronotlarla ilmhi kasa bir belgesel izlemelen tavsive edilebilir.

UYARLAMA

1. Gimme vetersizlifi olan ¢ocuklar igin daha biiyik boyoita malzemeler
kullamlabilir.

2. Daha kiigik yas gruplan igin daha basit fasamm fikirlen summlabilir ve imig
modiiliiniin yapimnda vetiskin destefi saflanabilir.

DEGERLENDIEME

1. Etkinlik boyunca ¢ocuklann birbirleriyle iletisim kurma bigimleri gozlemlenir.

2. Etknlik sommda ¢ocuklara, ims modiili yapimmm hang agamasmda zorlandiklan,
hangi ¢oziim yollanm kullandiklan ve yumurtalann (astronotlanm) kinlmamas: i¢in
ne tiir énlemler alabilecekleri hakkimda sorular sorobur.

3. Eikinligin sommda gocuklann digimce ve duygulanm paylagmalan igin firsat
verilir.

4. Cocuklarla, yaptklan Ay'a mus modillenmn resimlermi gizmelen istenir veya
fotograflanm cekerek simf panosuma asilabilir.
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