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OZET

YENILENEN ORTAOKUL MATEMATIK DERSI
OGRETIM PROGRAMINA YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

Semra SARGIN

Aragtirmanin amact, 2013-2014 egitim 6gretim yilindan itibaren Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ortaokullarda kademeli olarak uygulanmaya baslanan Matematik
Dersi (5. ve 6. sinif) Ogretim Programi hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemek ve
uygulamadaki aksakliklar1 tespit ederek buna uygun ¢6ziim onerileri sunmaktir.
Ogretmen goriisleri kazamim, icerik, egitim durumlart ve degerlendirme alt

boyutlarinda ele alinmistir.

Bu aragtirmada nitel arastirma tirlerinden durum ¢alismasi yontemi
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 o6gretim yilinda Kirsehir,
Cankirt ve Bursa illerindeki ortaokullarda gorev yapan 78 matematik Ogretment
olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan bir
gorigme formu kullanilmigtir. Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz
yontemi  kullanilmigtir.  Programin boyutlarina iligkin - 68retmen  gorislerini
belirlemek i¢in veriler ylizde ve frekans istatistiksel tekniklerden faydalanilarak

tablolagtirilmigtir.

Aragtirma sonuglarina gore, matematik ogretmenleri genel olarak programi
olumlu bulduklarini, fakat programin uygulanmasinda birtakim sorunlar oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler programin 6gelerinden, kazanimlara olumlu bakarken,
icerigi kismen yeterli bulmuslar, o6zellikle etkinliklerin uygulanmasi ve
degerlendirme ile ilgili baz1 giicliiklerle karsilastiklarim belirtmislerdir. Ogretmenler,
ozellikle kazanimlarin azaltilip, basitlestirilmesini ve ders saatlerinin artirilmasini
olumlu bulmuslardir. Igerik anlasilir ve sade bulunmus, ders kitaplar yetersiz
gorilmistir. Calisma kitaplarn ve kilavuz kitaplarin olmamasinin sikintilar yarattig
ve yeniden hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir. Katilimcilar etkinlikleri yararli
bulduklarini fakat uygulayamadiklarini ifade etmislerdir, ayrica etkinlik sayilarini

fazla bulmuslardir. Ogretmenler, okullarda programin uygulanmas: i¢in gerekli
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kaynak ve materyallerin yetersiz, sinif mevcutlarinin fazla oldugunu séylemislerdir.
Degerlendirme ile ilgili fazla bir degisiklik olmadigi, cogunlukla geleneksel 6lgme
degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullamldigi, c¢agdas degerlendirme
yontemlerinin - kismen uygulanabildigi soylenebilir. Uygulanan program ile
degerlendirme sisteminin farkli olmasindan dolayr programin uygulanmasi ile ilgili
sorunlar oldugu ifade edilmistir. Arastirma sonunda elde edilen sonuglara gore

onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Matematik Ogretim Programi, Matematik

Ogretmeni, Ogretmen Goriisler.
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ABSTRACT

TEACHERS’ VIEWS ABOUT RENEWED MiDDLE SCHOOLS
MATHS CURRICULUM

Semra SARGIN

The aim of the research is to identify teachers’ views about Maths curriculum
of the 5th and 6th grades which has been applied progressively at schools related to
Ministry of National Education since 2013-2014 Academic Year and to propose
solutions finding out difficulties in practice. Teachers’ views are discussed in such
aspects as learning outcomes, content, educational status and evaluation.

In this research, the case study method of qualitative research types is used.
The study samples consist of 78 Math Teachers working at Middle Schools in
Kirgehir, Cankirt and Bursa during 2015-2016 Academic Year. The interview form
which is prepared by the researcher has beed used as data collection tool. Descriptive
analysis method is used to analyze the research data. To identify the teachers’ views
related to the aspects of the programme, data is tabulated making use of percentage
and frequency statistical technique.

According to the results of the research, maths teachers generally approve the
Math curriculum but they state that they have problem in practice. Among the
programme items, while learning outcomes are approved, content is partially found
adequate. However, they have difficulty especially in practice of activities and
evaluation phase. They state that the number of learning outcomes must be decreased
and simplified. In addition to this, the number of course must be increased. While
content has been found clear and simple, coursebooks are inadequate. Non-existence
of workbooks and guidebooks causes trouble and they are supposed to reprepare.
They say that activities are useful but they can’t practice these activities. To the
teachers, the number of activities exceed. There aren’t enough source materials for
the practice of the programme in schools and the class size is large. It is said that the
method of the assesment and evaluation doesn’t differ, mostly classic methods are
used and modern methods are partially used. Because of the difference between the

adopted programme and evaluation system, there are problems in the practice of the
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programme. Following the searches, according to the results obtained, suggestions
are given.
Keywords: Maths, 5th and 6th Grades Maths Curriculum, Maths Teacher,

Teacher’s Views.
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L. BOLUM
GIRIS

Bu boélimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin
amaci, aragtirmanin onemi, sayiltilar, aragtirmanin sinirliliklart ve tanimlar tizerinde

durulmustur.
1.1. Problem Durumu

Cagimizda bilim ve teknoloji hizla gelismekte ve bu gelisimin etkisi
yagsamimizin her alanminda belirgin bir sekilde gortlmektedir. Bu gelisime paralel
olarak insan ihtiyaglarn da siirekli degisim gostermekte ve bilgiye olan ihtiya¢ her
gecen giin daha da artmaktadir. Glintimiiz bilgi toplumunda artik bilgi teknolojilerine
dayali bir uretim s6z konusudur. Sanayi toplumunda gergeklestirilen maddi tretim
yerini bilgi, bilgiye ulagma, bilgiyi etkili ve verimli kullanmaya birakmis, bilgi
olduk¢a onem kazanmistir. Bu hizli degisim siirecinde toplumun ihtiya¢ duydugu
insan tipi ve bireylerden beklenilen beceriler de degismistir. Artik bireylerden
kendilerine aktarilan hazir bilgiyi kabul edip, ezberlemeleri ve yonlendirilmeyi
beklemeleri yerine; bilgiyi yorumlama, anlamlandirma, 6nceki bilgileri kullanarak
yeni bilgiler iiretmeleri ve bu becerileri hayat boyu kullanabilmeleri beklenmektedir.
Yani artik bireyler bilgiyi tiketen degil ureten konumuna ge¢meli, kendilerine
aktarilan bilgilerin pasif alicist degil, bilginin olusturulmasi ve anlamlandirilmast
sirecinin aktif katilimcisi olmalilardir. (Yildirim ve Simsek, 2011; Mentese, 2013;

MEB, 2009).

Ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve diger alanlarda gii¢li bir toplum olmanin ilk
sart1 bilgiye sahip olmaktir. Bu yiizden toplumlar bu giice sahip olmak amaciyla
bilim alanindaki gelismeleri ve yeni teknolojileri takip etmekte, bu teknolojilerin
kullanimi1 i¢in aragtirmalar yapmakta ve degisimlere ayak uydurmaya
caligmaktadirlar. Bilgi, bilginin elde ediligi hizla degismekte ve c¢ogalmaktadir.

Toplum olarak degisimin hizina uyum saglayabilmek i¢in Ogrenmeyi Ogrenen,



degisimlerin Onctsi olan bireyler yetistirilmelidir. Bu ise egitim sistemlerinin

gorevidir (Aslan, 2014).

Egitim; planli, programli, belli bir amaca yonelik ve organize olmasi gereken
onemli bir igtir. Cinkt toplumlarin ideallerindeki egitim hedeflerine ulagmalart
egitim alanindaki ¢aligmalarini belli programlara gore siirdiirebilmelerine baglidir.
Egitim ve ogretimde planlama oncelikle 1yl bir egitim programi ile mimkiin
olmaktadir. Egitim sistemleri egitim programlar ile islerlik kazanir. Hangi
kazanimlarin 6grenciye ne zaman ve nasil kazandirilacagi egitim programlarinda yer
alir. Bu ylzden egitimin niteligi uygulanan egitim programlart ile dogrudan
iligkilidir. Egitim Ogretimde belirlenen hedeflere ulagmak i¢in egitim programlar
olduk¢a onemli bir aragtir (Kiigikahmet, 1999; Erden, 1998: 2; Buyukkaragéz, 1997:
1; Kemertag, 2003: 3).

Hizla gelisen diinyada her gecen gtin sosyal, kiilturel, ekonomik, bilimsel ve
teknolojik alanlarda degisimler gozlenmektedir. Bu degisimlerle birlikte egitim de
degismeli ve geligmelidir. Clunkii egitim sistemimizin degisen ve gelisen kosullara
cevap vermesi gerekmektedir. Bu durum ise egitim programlarinin gelismesi ve
giincel degisimlere paralel olarak degismesi ile gergeklesir. Bu yiizden egitim
programlarinin da degismeye ve gelismeye ihtiyact vardir. Erden (1998), bu durumu
"Programin eksiklikleri ve aksakliklar1 giderildik¢e, yasanan degisikliklere gore
yeniden diizenlendikge, diger bir ifade ile programlar gelistirildik¢e egitimin
niteliginin de artmasi beklenir" seklinde ifade etmektedir. Degisen sartlar, ihtiyaglar
ve hedefler dogrultusunda egitim programlarinin yeniden diizenlenmesine yonelik
yapilan caligmalar, program gelistirme olarak tanimlanmaktadir. Program gelistirme
caligmalart egitimin kalitesinin olumlu yonde gelistirilmesine etki etmektedir (Erden,
1998). Daha kaliteli bir egitim i¢in Ulkemizde de gelismeler ¢er¢evesinde ihtiyag

duyuldukga program gelistirme ¢aligsmalari yapilmaktadir.

Egitimde program gelistirme kadar program degerlendirme de onemlidir.
Egitimde hedeflenen istendik davraniglarin programda daha onceden belirlenen
olgutlerle kargilagtirilmast ve bir yargiya varilma strecine program degerlendirme

denir (Saglam ve Yiksel, 2012). Egitimde program degerlendirme ve egitimde



program gelistirme birbirleriyle baglantili streglerdir. Program degerlendirme
caligmalart boyunca elde edilen sonuglar programin daha iyi gelistirilmesi i¢in
kullanilir. Degerlendirme sonuglart program gelistirme uzmanlarina programa
devam, gozden gecirme ya da yeni bir asamaya ge¢me konusunda bilgi verir.
Program degerlendirme ¢aligmalart sonucunda program gelistirme uzmanlarn
programa dair onemli veriler elde ederler (Demirel, 2011). Program degerlendirme
caligmalarindan elde edilen veriler dogru degerlendirilirse strecin iyilestirilmesine ve
daha kaliteli trtnler alinmasina yardimci olacaktir. Bu ylzden programlarin

degerlendirilmesi programlarin gelistirilmesi i¢in énemlidir (Varig, 1988).

Gunumuizde matematigi anlayan ve yapanlar gelecegini sekillendirmede daha
fazla secenege sahip olmaktadirlar. Cocuklar matematikle ¢evrelenen bir diinyada
buyumektedirler. Evde, okulda, isyerinde kisacast hayatin her alaninda kullanilan
teknoloji matematiksel bilgi tizerine kuruludur. Pek ¢ok yeni is sahast matematiksel
beceri gerektirmektedir (Er, 2014). Ayrica giinimiz egitim basamaklari arasinda
yapilan ve Ogrencilerin hayatlarinin yoniini degistiren tim sinavlarda matematik
olduk¢a onemli bir konumdadir (Ulusoy, 2012). Artik her ulkede her duzeyde
okullarda matematik ve matematik 6gretiminin gerekliligi kabul edilmigtir. Ciinki
matematik bilimsel c¢aligmalarda ve glncel yasamda vazgecilmez bir arag
konumundadir (Yildizlar, 2001). Bu kadar 6nemli konumda olan matematik dersinin
ogretim programi da degisim ve gelisimler ¢ercevesinde ve ihtiyaglar dogrultusunda
zaman zaman guncellenmekte, program gelistirme g¢aligmalar1 yapilmaktadir. Bu
program gelistirme c¢aligmalarinin saglikli bir sekilde yapilip, eksiklerin giderilmesi
icin degerlendirme c¢aligmalart da olduk¢a Onemlidir. Degerlendirmenin 6nemini
Gozitok (2001), "Egitim programinin iyi tasarlanmast ve uygulanmasi ne kadar
onemli ise bu programin uygun yontemlere gore degerlendirilip, degerlendirme
sonuglarinin program tasarimina uygulanmasi da o oOl¢iide 6nemlidir" seklinde
belirtmistir. Taslak halinde hazirlanan bir program uygulama asamasinda gesitli
problemler yaratabilir. Ortaya ¢ikabilecek problemlerin belirlenmesi ve ¢ozim
yollarinin bulunabilmesi igin programin degerlendirilmesi gerekir. Degerlendirme
sonuglart programin etkililigi hakkinda donat alinmasini saglar. Bu donttler

dogrultusunda programdaki aksakliklarin hangi 6ge ya da 6gelerden kaynaklandig



belirlenebilir. Belirlenen aksakliklar dogrultusunda programin eksik yonleri

duzeltilebilir ve var olan program gelistirilebilir (Mentese, 2013; Er, 2014).

Program degerlendirme g¢aligsmalarinda egitim programinin uygulayicist olan
ogretmenlerin  fikirleri olduk¢a onemlidir. Cinkid  egitim  programinin
uygulanmasinda ogretmenler programin uygulayicist ve sinif diizeyinde gelistiricisi
olarak buyiik sorumluluk sahibidir (Mentese, 2013). Bu ytizden 2013-2014 egitim
ogretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya konulan yeni ortaokul
matematik dersi 6gretim programi hakkinda matematik o6gretmenlerinin goris ve
disinceleri programin gelistirilmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Konuyla ilgili
literatiir incelendiginde diger derslerin ogretim programina yonelik arastirmalara
rastlanmigtir fakat  matematik dersi ogretim programina yonelik ogretmen
goriglerinin alindigi ¢alismalarin oldukga kisitli sayida oldugu ve bunlarin da eski
programlarla ilgili oldugu gorilmistir. Son yillarda yapilan bilimsel arastirmalar
tarandiginda, giincel programla ilgili bu tir caligmalarda eksiklik oldugu tespit

edilmistir.
1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmada "Ortaokul 5. ve 6. Simf Matematik Dersi Ogretim

Programi’na yonelik 6gretmen gortisleri nelerdir?" sorusuna cevap aranmistir.
1.3. Alt Problemler

Aragtirmanin problem climlesi dogrultusunda ele alinan alt problemleri

sunlardir:

1. Ortaokul 5. ve 6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programi’nin hedefleri

acisindan olumlu yonlerine yonelik 6gretmen gortsleri nelerdir?

2. Ortaokul 5. ve 6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programi’nin hedefleri

acisindan olumsuz yonlerine yonelik 6gretmen gortisleri nelerdir?

3. Ortaokul 5. ve 6. Simif Matematik Dersi Ogretim Programi’min igerik

acisindan olumlu yonlerine yonelik 6gretmen gortsleri nelerdir?



4. Ortaokul 5. ve 6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programi’nin igerik

acisindan olumsuz yonlerine yonelik 6gretmen gortsleri nelerdir?

5. Ortaokul 5. ve 6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programi’nin egitim

durumlar agisindan olumlu yénlerine yonelik 6gretmen gorisleri nelerdir?

6. Ortaokul 5. ve 6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programi’nin egitim

durumlar agisindan olumsuz yonlerine yonelik 6gretmen gortsleri nelerdir?

7. Ortaokul 5. ve 6. Simif Matematik Dersi Ogretim Programi’nin

degerlendirme agisindan olumlu yonlerine yonelik 6gretmen gorisleri nelerdir?

8. Ortaokul 5. ve 6. Simif Matematik Dersi Ogretim Programi’nin

degerlendirme agisindan olumsuz yonlerine yonelik 6gretmen gorusleri nelerdir?

9. Ortaokul 5. ve 6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programi’nin etkililigini

artirmaya yonelik 6gretmen goriigleri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Yapilan literatir taramalarinda matematik ogretim programina yonelik
ogretmen gorislerinin alindigi, program gelistirmecilere yon gosterecek, literatiire ve
uygulayicilara katki saglayacak nitelikte ¢aligmalarin sayisinin olduk¢a az oldugu
gorilmektedir. Bu eksiklikten yola ¢ikilarak aragtirmanin amaci; ortaokul matematik
ogretmenlerinin, 2013- 2014 egitim ogretim yilindan itibaren ortaokullarda kademeli
olarak uygulanmaya baglanan matematik 6gretim programinin butin o6gelerine
yonelik  dugstncelerinin  aragtirilmast  olarak  belirlenmigtir. Bu ¢aligma ile
ogretmenlerin program hakkindaki genel gortslerini ve programin olumlu- olumsuz
ozelliklerini  belirleyip  programin  gelistirilmesine  katkida ~ bulunmak

hedeflenmektedir.
1.5. Arastrmanm Onemi

Caga uygun, bilgi ureten, problem ¢ozebilen bireyler yetistirebilmek igin

egitim sistemleri de ¢aga uygun hale getirilmelidir. Bu durumun gergeklesmesinde



ise egitim programlari olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir. Degisen caga ayak
uydurmak ve egitimi daha 1yiye gotirmek i¢in egitim programlarinda zaman zaman
degisiklik yapma yoluna gidilmekte, program gelistirme ¢aligmalart yapilmaktadir.
Program geligtirme c¢aligmalarinda bir¢ok 6nemli sorunun cevaplandirilmast ve
cevaplar dogrultusunda planlamalar yapilmast gerekir. Programlar denenerek
eksiklikler ve aksayan yonleri tespit edilir, eksikliklere yonelik galigmalar yapilir.
Eksikliklerin tespiti ve giderilmesi noktasinda; programlarla dogrudan iligkili olan
ogretmenlerin gorusleri ¢ok onemlidir. Ciinki programlart uygulayan ve eksiklikleri
en iyi bilen onlardir. Programlarin etkililigi ve verimliligi hakkinda karar vermek i¢in
ogretmen gorisleri énemsenmektedir. Ozdal (2007)’a gore de 6gretmenlerin var olan
duruma iligkin gortugleri ve onerileri sorunlarin tespiti ve gelecekte daha etkili

ogretim uygulamalari i¢in ¢ok énemlidir.

Bu c¢alisma ile oOgretmenlerden yeni uygulanan ortaokul matematik
programinin etkiligine ve programin butin oOgelerine yonelik gorig istenmistir.
Ogretmen goriislerini ortaya ¢ikarmasi agisindan ¢alisma 6nemli goriilmektedir. Elde
edilen bilgilerin; 6grenme Ogretme surecini daha etkili hale getirecegi ve program
gelistirme ¢aligmalarina, programin uygulanmasindaki aksaklik ve eksikliklerin
belirlenmesine, giderilmesine, gerekli dizenlemelerin yapilmasina katki saglayacagi
dustinulmektedir. Ayrica Ogretmenlerin programin farkli boyutlart hakkindaki
gorusleri incelenerek o6gretim programinin analizinin yapilmasi; analiz sonuglarinin
ilgililere bilgi sunmasi ve ileride yapilacak caligmalara 151k tutmasi agisindan da
onemli oldugu dusinilmektedir. Konu ile ilgili kisitli sayida galigma yapildig goz

onune alinirsa bu arastirmanin literatiire katki saglayacagi da soylenebilir.
1.6. Sayiltilar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmigtir:
1. Uygulanacak goriigme formunun aragtirma i¢in yeterli oldugu,

2. Arastirmada oOgretmenlerin goriisme formundaki sorulart igtenlikle

cevapladiklari,



3. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin programi degerlendirebilecek diizeyde,

programla ilgili bilgi ve deneyime sahip olduklar1 varsayilmisgtir.
1.7. Smirhliklar
Bu arastirma,

e Kirgehir, Cankiri, Bursa illerinde gorev yapan ortaokul matematik

ogretmenleri ile,

¢ 2013- 2014 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan ortaokul

5-8. sinif matematik dersi 6gretim programu ile,

¢ Ortaokul 5. ve 6. sinif matematik dersi 6gretmenlerinin ortaokul matematik
dersi ogretim programi hakkindaki gortslerine yonelik gelistirilen goriisme

formuna verdikleri yanitlarla sinirlidir.
1.8. Tanimlar

Ogretim Programu: Ortaokul 5-8. siniflarda derslerde ogretilecek konularla

ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi (Demirel, 2011).

Kazamim (Hedef): Yetistirilecek ortaokul ogrencilerinde bulunmast uygun

goriilen, egitim yoluyla kazandirilabilen istendik 6zellikler (Demirel, 2011).

Icerik: Matematik programinin hedefleri dogrultusunda segilmis konular

butinlugudir (Demirel, 2011).

Ogretme- Ogrenme Siireci: ‘‘Matematik ogretim programinda igerigi nasil
ogretelim?”’ sorusuna cevap veren boyuttur. Igerigin dgretilebilmesi igin matematik

derslerinde yapilacak her turli etkinligi kapsar (Kugiikahmet, 1997).

Degerlendirme: ‘‘Matematik Ogretim programinda Ne kadar ogrettik?”’
sorusuna cevap veren boyuttur (Kiigiikkahmet, 1997: 19). Ogrencide gozlemlenmesi
kararlagtirilan davraniglari 68rencinin kazanip kazanmadigini, kazandiysa ne kadarin

kazandigini belirlememizi saglar (Sonmez, 2008).



Matematik Ogretim Programi: MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 01.02.2013 tarihli, 8 nolu karart ile kabul edilen ve 2013-2014
ogretim yilindan itibaren 5. siniflardan baglayarak kademeli olarak uygulanmaya

konulan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi ( TTKB, 2013).



II. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boluimde aragtirmanin kuramsal c¢ergevesini olusturan bilgilere ve

aragtirma konusu ile ilgili daha 6nceden yapilmis ¢aligmalara yer verilmigtir.
2.1. EGITIM

I¢inde bulundugumuz 21. yiizyilda gelisen teknoloji, degisen yasam sartlari,
hayat standartlari, beklentiler ile birlikte bilgi de hizli bir sekilde ve siirekli olarak
degismektedir. Teknolojik gelismeler sonucu degisen bilgiye ulasmak artik oldukga
kolaylagmigtir. Bununla birlikte ihtiya¢ duyulan insan profili de onemli olgiide
degismistir. Artik hazir bilgiyi alan, ezberleyen insan yerine bilgiyi treten, giinlik
hayatta kullanan, bagka alanlara transfer edebilen, genelleme yapabilen, elindeki
bilgiyle kargilagtigr problemleri ¢ozebilen insan modeline ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
ozelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi ise ancak iy1 bir egitim anlayist ve programi

ile mimkiindur (Giltekin, 2013: 1; Ulusoy, 2012: 1; Higcan, 2008: 1).

Egitim, birgok egitimci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. "En genel
anlamiyla egitim insanlari belli amaglara gore yetistirme surecidir" (Fidan, 2012: 4).
Tyler egitimi "bireylerin davranig bigimlerini degistirme stireci” olarak tanimlamigtir
(Aktaran: Fidan, 2012: 2). Egitimin davranis degistirme siireci olarak tanimlanmast
egitim programinin dinamik ve devamli olmasina yol a¢mistir (Fidan, 2012: 2).
Ertiirk (1984)’e gore ise egitim bireyin davranislarinda kendi yagantist yoluyla kasitli
olarak istendik degisme meydana getirme stirecidir. Buradaki istendikten kasit egitim
programlarinda yer alan hedeflerdir, kasitli olmasi ise planli, programli, belli bir

amaca yonelik oldugunu gostermektedir.

Egitim "kasith kultirleme siireci”" olarak da tanimlanmaktadir. Kiltir bir
toplumun yasam seklidir, toplumda duygu ve dustntg birligi saglayan tim
degerlerdir. Inanglar, gelenekler, gorenekler, degerler, dans etme, sarki soyleme,
yemek yapma, ev, koy, kent, devlet kurma vb. kiltiri olusturur. Kualtiirleme ise bir

kiltartn nesiller araciligr ile bireylere aktarilmasidir (Sonmez, 2008: 2). Kilturleme;
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zoraki, gelisigizel, kasitli vb. bir¢ok yolla yapilabilir. Kasitli kiltirleme (egitim)
istendik degerleri bireye kazandirma surecidir. Egitim ailede, sinemada, okulda
kisaca her an her yerde yapilabilir. Herhangi bir plana bagli olmadan yapilan bu
egitime informal egitim denir. Informal egitim ile istendik davranislarin tamamina
ulagtlmast mimkiin degildir.Baz1 istendikler bireye planli olarak kazandirilmalidir.
Belli bir plan dahilinde yapilan egitime ise formal egitim denir. Formal egitimde ne,
kime, ne zaman, nasil, nigin, ne yolla kazandirilacag: bellidir. Yani her sey planlidir.
Formal egitimin yapildign  kurumlar okullardir.  Istendik  6grenmelerin
gergeklesmesine rehberlik eden kisiler ise ogretmenlerdir. Ogretmenler bu isi

programlar (yetisekler) araciligiyla yaparlar (Senemoglu, 2007; Sénmez, 2008: 3).
2.2. EGITIMDE PROGRAM GELISTIRME

2.2.1. Egitim Program

Egitimin planli, belli bir amaca yonelik, organize olmast gerekliligi egitimin
her agamasinin programa baglanmasini zorunlu kilmakta bu zorunluluk da bizi
egitim programi kavramina getirmektedir (Kiigitkahmet, 1999: 9). Ulkemizin egitim
sisteminde uzun stre egitim programi yerine dersler ve konular listesi anlamina
gelen miufredat programi kavrami kullanilmigtir. Miifredat programi 1950’11 yillara

[199-54

kadar kullanilmig, 1950’11 yillardan sonra yerini “egitim programi” na birakmistir

(Demirel, 2011: 13).

Egitim programinin tanimi, yazarlarin egitim anlayislarina ve felsefelerine
bagli olarak degismektedir. Bu nedenle literatirde egitim programinin farkli
tanimlarina rastlanmaktadir (Erden, 1998: 2). Carter V. Good (1973:157), egitim
programint bir ¢aligma alaninda sertifika ya da diploma alabilmek igin sistemetik
olarak siralanmast gereken dersler ya da konulardan olusan liste olarak
tanimlamaktadir. Caswell ve Campbell (1935: 66), ise eSitim programint konular
listesi olarak degil, ogrencilerin Ogretmenlerin rehberligi altinda kazandiklan
yasantilarin timu olarak gormektedirler. Saylor, Alexander ve Lewis (1981: 8), ise
programi "egitilecek bireylere O6grenme yasantilarini kazandirma plant" olarak
tanimlamaktadirlar.  Taba’ya (1962: 11), gore biitiin egitim programlart belli

ogelerden olusur. Bunlar, hedefler ve hedef davraniglar, igerigin se¢imi ve
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orgiitlenmesi, 6grenme —Ogretme siireci ve hedeflerin degerlendirilmesidir. Ronald
C. Doll (1986: 8), egitim programini, okul sorumlulugunda 6grencilerin degerlerini,
tutumlarini, tavirlarii  degistiren, becerilerini  gelistiren, bilgi ve anlayig
kazanmalarini saglayan hem siireg hem de igerik olarak tanimlamigtir (Aktaran:

Demirel, 2011: 2).

Ertiirk (1984), egitim programini yetisek olarak adlandirmis ve bu kavrami
"gegerli 0grenme yasantilart diizeni" seklinde tanimlamistir. Demirel’e (2011: 4),
gore egitim programi, "Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan ogrenme yasantilari dizenegi"dir. Varig (1988: 18), ise egitim
programinin bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetigkinler i¢in sagladig,
milli egitim ve kurumun amaglarinin gergeklestirilmesine yonelik tim faaliyetleri
kapsadigim ifade etmistir. Egitim programi kavrami oOgretim programi, okul
programi, miifredat programi ve ders programi kavramlarini kapsar (Biytikkaragoz,
1997: 2). Bu kavramin i¢ine 6gretim ve ders programinin yaninda ders dist kol
faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, geziler, rehberlik ve saglik hizmetleri gibi
faaliyetler girer (Varig, 1988: 18). Sonmez de (2011: 10), egitim programim yetisek
olarak nitelendirmig ve kiside gozlenmesi kararlagtirilan hedef ve davraniglari,
igerigi, egitim ve sinama durumlarini kapsayan dirik bir biitiin olarak tanimlamigtir.

Bu tanimdan da anlagildigr gibi yetisek asagidaki bes 6geden olugmaktadir:
1. Kigide bulunmast istenilen 6zellikler (hedefler).
2. Hedeflerin gostergesi olan davranislar.
3. Igerik ve konunun orintiisii (iiniteler).
4. Her davranisi 6grencilere kazandiracak egitim durumlari.

5. Her davranigi, 6grencinin kazanip kazanmadigini, kazandiysa ne kadarin

kazandigin1 yoklayan sinama durumlan (degerlendirme).

Yetisegi olusturan ogeler siirekli degismektedir. Bu ylizden yetisek, sturekli
degismeye ve gelismeye acik, dirik bir yapiya sahiptir. Yani kisaca olmug bitmig bir
yetisek yoktur denilebilir (Sonmez, 2011:38).
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2.2.1.1. Egitim Programmin Onemi ve Faydalar:

Egitim ve ogretim isi planli, programli olarak yapilmast gereken oénemli bir
istir. Cunki toplumlarin ideallerindeki egitim hedeflerine ulagmalart egitim
alanindaki ¢aligmalarini belli programlara gore strdiirebilmelerine baglidir. Egitim
ve ogretimde planlama oncelikle iyi bir egitim programi ile mimkin olmaktadir.
Ogretmenler yi1l igerisindeki ¢alisma planlarim  bu program gergevesinde
hazirlamaktadirlar. Egitim sistemleri egitim programlari ile islerlik kazanir. Uluslarin
kalkinma felsefesi, plan ve programa dayanmaktadir. Bu yiizden egitim ve ¢gretimin
de en iyi ve bilimsel bir sekilde yurutilebilmesi i¢in, planlanmast ve bir programa
baglanmasi gerekir. Egitim ve 6gretimde belirlenen hedeflere ulagabilmek icin egitim
programlart ¢ok onemli bir aragtir (Erden, 1998: 2; Buyukkaragoz, 1997: 1;

Kemertag, 2003: 3). Egitim programinin faydalart asagidaki gibi siralanabilir:

¢ Egitim faaliyetlerine yon verir, 68retmen ve 0grencilerin faaliyetlerini daha

bilingli ve anlamli bir gekilde gergeklestirmelerini saglar.

e Ayni egitim basamagindaki okullarda egitimin ayn1 amaglar dogrultusunda

gerceklegsmesini saglar.

e Ogretmeni planl, diizenli, bilingli bir ¢alismaya yonelterek egitimde

verimi artirir.
e Meslege yeni baglayan 6gretmenlere yol gosterir.

e Egitim ve oOgretimi orgun kilar, ¢ocuklarimiz ve genglerimizi rastgele

ogretime birakmaktan kurtarir.

e Uretimde basarinin esasim meydana getirir (Bilyilkkaragoz, 1997: 3;

Kemertas, 2003: 4).
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2.2.1.2. lyi Bir Egitim Programmn Ozellikleri

Eski egitim anlayisinda okulun gorevi 6grenciye kuru bilgiler kazandirmakti.
Bu ylzden programlar o6grenci zihnini tika basa bilgiyle dolduracak sekilde
hazirlantyordu. Guniimiizde ise bu anlayis degismistir. Artik okullarda 6grencilere
ginlik hayatta iglerine yarayacak, yasamlarini kolaylagtiracak pratik bilgi ve
becerilerin kazandirilmasina o6nem verilmektedir. Bu duruma bagli olarak
egitimcilerin program anlayiglarinda da degisikler meydana gelmigtir. Buna gore 1yi
bir egitim programinin asagidaki oOzelliklere sahip olmasi oOngoriilmektedir

(Buyiikkaragoz, 1997: 4):

e Gorevsel (Islevsel) olmalidir. Yani program konularni hayattan almali,
kazandiracagi bilgi ve beceriler ise yaramali, birey ve toplumun ihtiyaglarina cevap

vermeli, bireylerin yeteneklerini ortaya ¢ikarip, gelistirmesine imkan saglamalidir.

e Esnek olmalidir. Esneklik dogal ve sosyal gevre kosullarina gore programda
gerekli degisikliklerin yapilabilmesidir. Esnek programda bilimsel ve teknolojik
gelismeler, 6grencilerin ilgt ve ihtiyaglari, okulun bulundugu yerin 6zellikleri goz
ontinde bulundurularak konularin ayrintilart belirlenebilir, baz1 konulara daha fazla
zaman ayrilip, bazi konular daha hizli gegcilebilir hatta gerekirse tamamen
cikarilabilir. Programin esnek olmasini zorunlu kilan sebepler vardir. Bunlar;
okullarin bulundugu yerlerin ¢evre ve iklim kosullarindaki farkliliklar, 6grenciler
arasindaki bireysel farkliliklar, bilimsel, teknolojik ve toplumsal alanlarda meydana

gelen hizli degisimlerdir.

¢ Devletin ve toplumun goriis ve isteklerine uygun olmalidir. Programda yer
alan ders ve faaliyetler devletin dayandigi temel felsefe ve ilkeleri bireylere

kazandiracak nitelikte olmalidir.
¢ Uygulanabilir olmalidir.
o Bilimsel olmalidir.

e Ekonomik olmalidir.
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e Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, yetenekleri dogrultusunda hazirlanmalidir.
e Uygulayicilara yardimer olmalidir.
¢ Bazi 6nemli degismez ve genel esaslari yerine getirecek nitelikte olmalidir.

e Ogrencinin bir biitiin halinde gelisimini saglamalidir (Kemertas, 2003: 28-
30; Buyiikkaragoz, 1997: 4-6).

2.2.2. Ogretim Programi

Egitim programi ve &gretim programi kavramlart genellikle birlikte hatta
¢ogu zaman biri digerinin yerine kullamilmaktadir. EZitim programi bir egitim
kurumundaki kurum i¢i ve kurum digindaki tim egitim faaliyetlerini kapsamaktadir.
Ogretim programi ise egitim programinin iginde yer alir ve bir egitim basamaginda
cesitli sinif ve derslerde ogretilecek konularla ilgili tim 6gretim etkinliklerini i¢ine

alir (Demirel, 2011: 6). Ogretim programi ders programlarinin biitiiniidiir denilebilir.

Varig’a (1988: 18) gore, egitim programi igerisinde agirlik tasiyan kisim
ogretim programidir. Ogretim programi, beceri ve uygulamaya agirlik veren egitim
programinin hedefleri dogrultusunda bilgi ve becerinin planlt bir sekilde
kazandirilmasin1 saglayan programdir. Buyukkaragoz (1997)’e gore ogretim
programi, " belli bir 6gretim basamagindaki gesitli simif ve derslerde okutulacak
konulari, bunlarin amaglarini, her dersin siniflara gore haftada kag saat okutulacagini
ve ogretim metotlarim, tekniklerini gosteren kilavuzdur." Ulkemizde o6gretim
programlart  "llkokul Programi”, "Ortaokul Programi" gibi ilgili o6gretim
basamaklariyla adlandirilmaktadir. Demirci (1994: 97) egitim programini, "Belli bir
alanda Ogrencide meydana gelecek davranig degisikliginin istenilen yonde ve
dizeyde gergeklesmesini saglamaya ve sonucu degerlendirmeye yonelik yontemler
toplulugu" seklinde tanimlamistir. Senemoglu’na (2007) gore 6gretim programi, "bir
derste 6grencilerin ulasacagl hedefleri, hedeflerin kapsadigr davraniglari, davraniglar
kazandirmak tzere duzenlenecek egitim durumlarimi ve davraniglarin ne derecede
kazandirildigin1 ortaya koyabilecek sinama durumlarini kapsayan gelismeye agik

ogeler bitinudur." Bu tanimdan da anlagilacagi gibi 6gretim programi; hedefler,
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egitim durumlar ve degerlendirme olmak tizere ti¢ temel 6geden olusur. Bir 6gretim
programinin basarist belirlenen hedeflere ulasilma derecesine baglidir. Eger
hedeflere ulasilma duzeyi istenilen seviyede degilse programin ilgili 6gelerinde

gelistirme caligmalari yapilmasi gerekir.
2.2.3. Ders Program

Ders programi Ogretim programi i¢inde yer alan ve dersle ilgili o6gretim
faaliyetlerini diizenleyen programdir (Kiigiikahmet, 1999: 9). Demirel (2011: 6) ders
programint bir ders stresi i¢ginde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini
gosteren tim etkinliklerin yer aldigi plan olarak tanimlamistir. Ders programi bir
dersin ogretimine yonelik yapilacak tim etkinlikleri kapsar. Bagka bir tanima gore
ders programi; bir dersin hedef, igerik, Ogretme-0grenme slregleri ve
degerlendirmesinden olusan programdir. Ders programi bir okulun egitim programi
icerisinde yer alan "Matematik Programi", "Tirk¢e Programi", "Tarih Programi",

"Ingilizce Programi" vb. programlarin her biridir (Bityiikkaragoz, 1997: 3).
2.2.4. Egitim Programinin Ogeleri

Bir egitim programinmin dort temel 6gesi vardir. Bunlar hedef, igerik,
ogrenme-ogretme siireci ve olgme-degerlendirmedir. Hedef, bireye kazandirilacak
istendik davramslan igerir. Igerik 6gesi, hedeflere uygun diisecek konular biitiinii
yani ne ogretilecegidir. Ogrenme-6gretme siireci, hedeflere ulasmada kullanilacak
ogretim modelleri, strateji, yontem ve tekniklerdir. Bu 0ge nasil ogretilecegini,
hedeflere hangi yolla ulasilacagin belirtir. Olgme degerlendirme 6gesi ise istendik
davranislarin ne kadarmin kazandinldigim gosterir. Olgme degerlendirme yapilan
egitimin kalite kontrol mekanizmasidir. Tim bu 6geler arasinda dinamik bir iligki
vardir, yani 0geler birbirini etkiler. Egitim programinin 6gelerinden birinde yapilacak
degisme programin timiini etkiler (Demirel, 2011: 5-6). Simdi bu 6geleri teker teker

ele alip daha ayrintili bir sekilde agiklayalim:
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2.2.4.1. Hedef

Ertirk (1984: 25) hedef kavramini, "Bir oOgrencinin planlanmig ve
tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi kararlagtirilan ve davranig degisikligi
veya davranig olarak ifade edilmeye elverigli olan bir o&zelliktir." seklinde
tanimlamistir. Erden (1998: 7) hedeflerin 6grencilerin ¢gretim siireci sonunda ne
yapabileceklerini tanimlayan ifadeler oldugunu belirtmigtir. Varig (1988: 129) ise
egitim amagclarinin orgiin egitim faaliyetlerinin dayanag oldugunu soylemektedir.
Demirel (2011: 105) hedefleri, yetistirilecek insanda bulunmast uygun gorilen,
egitim yoluyla kazandirilabilen istendik ozellikler olarak tanimlamistir. Hedefler
ogretimi yonlendirmesi, ogretme Ogrenme isleminin yapilmasini ortaya koymast,
olgmelere kilavuzluk etmesi, okullarin roliinii belirlemesi, karar vermeye rehberlik
etmesi, program degerlendirilmesinde temel teskil etmesi, programin gelistirilmesine
imkan saglamasi agisindan gerekli ve faydali gorilmektedir (Demirel, 2011: 105;

Varg, 1988: 133).

Hedef genel anlamiyla varilmak istenen nokta olarak tanimlanabilir. Egitimde
hedef ise bireyde gozlenmesi kararlagtirilan istendik 6zelliklerdir. Bu 6zellikler bilgi,
beceri, deger, ilgi, tutum vb. olabilir. Burada temel kavram istendiktir, istendik
davramislarin neye gore belirlenecegi onemlidir. Istendik davranislarin belirleyicileri
insan ozelliklerinden ¢ikarilabilir. Bu belitleyiciler; insan, toplum, konu alani ve

doga degiskenleridir (Sonmez, 2008: 23).

Toplum: Her sistem hangi toplum i¢in kuruluyorsa o toplumun
gerceklerinden hareket etmelidir. Ciinkt toplumsal gerceklere dayanmayan, ondan
hareket etmeyen sistem kisa zamanda bozulup yikilmak zorunda kalabilir. Kurulacak
sistem toplumsal ger¢eklere hem uymali hem de onu temele alip degistirip
gelistirmeli. Egitim sistemi de hedefleri belirlerken toplumsal gergeklerden hareket
etmelidir. Toplumsal yapiya uygun olmayan hedeflerden kag¢inmalidir. Hedefler
belirlenirken dncelikler toplumun ihtiya¢ duydugu insan giicii belirlenmelidir. Thtiyag
duyulan insan tipinin ozelliklerine uygun hedefler segilmelidir. Ayrica tlkede
uygulanan ekonomik model de goz ontinde bulundurulmalidir. Cinki yurarlukte

olan ekonomik modelin dayandig: ilkeleri bilen, uygulayan, gelistiren insanlarin
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yetistirilmesi egitim sisteminden beklenir. Her devlet kendi politik anlayisint yeni
nesillere aktarmak ister ve bunu da okullar ve yetisekler yoluyla yapar. Hedef, igerik,
egitim durumlan ve degerlendirme durumlarini da buna gore diizenler (Sénmez,

2008: 24).

Konu Alani: Hedef davranislarin diger belirleyicisi bilim, sanat, diigtince gibi
insan etkinlikleridir. Hedefler belirlenirken bu alanlardaki degisim ve gelismeler goz
oniinde bulundurulmalidir. Istendik davramislar bir igerikle kenetlidir. Matematik,
fizik, kimya vb. gibi. Hedefler belirlenirken konu alaninin 6zellikleri de goz oniine

alinmalidir (S6nmez, 2008: 25-26).

Birey: Egitim sisteminin temel 6gesi insandir. Etkinlikler insan davranislarini
istendik yonde degistirmek iizere diizenlenmektedir. Insanin bilissel, duyussal,
sezgisel, devinigsel alanlarla ilgili dogustan getirdigi 6zellikleri vardir. Bu ozellikler
bireye kazandirilacak hedef davraniglarin sinirlarini ¢izer. Kisilerin bu 6zelliklerinin
yant stra fizyolojik, giivenlik, sevgi-saygi, statii kazanma ve kendini gergeklestirme
olmak tuzere bazi ihtiyaglari da vardir ve bu ihtiyaglart gidermesi gerekir. Hedef
davraniglar belirlenirken bu ihtiyaglar da dikkate alinmalidir. Ayrica higbir insan
digerinin aymis1 degildir. Her birey biricik ve tektir. Insanlar birbirinden farklidir.
Fakat farkliliklanin yam sira benzerlikleri de vardir. Insanlarin farkli ve benzer
yonlerini geligtirmek egitimin hedefleri arasindadir. Bu nedenle hedef davraniglar

bireylerin benzer ve temel 6zelliklerine gore belirlenmelidir (S6nmez, 2008: 26-27).

Doga: Insan aym zamanda dogal bir varliktir ve temel ihtiyaglarim dogadan
kargilamaktadir. Dogal ortam insan yasami i¢in olduk¢a onemlidir, doga olmadan
yasamast mumkiin degildir. Bu nedenle dogay1 koruyacak kisiler yetistirilmelidir ve
istendik davraniglar belirlenirken doga g6z oOniine alinmak zorundadir (Soénmez,

2008: 27).

Toplum, konu alani, birey ve dogayt goz oniine alip, bunlara ters diigmeden
dirik bir denge kurarak belirlenen hedeflere aday hedefler denir. Aday hedefler bu
dort belirleyiciden gegmek zorundadir, belirleyicilerden birine takilan hedef

elenebilir. Aday hedefler belirlendikten sonra hangilerinin hedef olacagini belirlemek
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icin bu hedefler egitim psikolojisi, egitim felsefesi, egitim ekonomisi ve egitim
sosyolojisi sizgeglerinden gegcirilmelidir. Stizgeglerden gegen hedeflere kesinlesmig
hedefler denir. Bu stlizgeclerden birine takilan aday hedefler de elenebilir (Sonmez,

2008: 27-29; Demirel, 2011: 106). Egitimde hedefler ti¢ diizeyde belirtilir. Bunlar:

Uzak Hedefler: Ulkenin politik felsefesini yansitan ve oldukca genel olarak
belirtilen hedeflerdir. Uzak hedefler yon gosterir ve kisaca ifade edilebilir. Bir
bakima devletin vizyonudur, bir iilkenin hangi dizeye ¢ikmay1 amagladigini gosterir.
Elli ile yuzeli seneyi kapsar, ¢ok hizli degismez. Bizim devletimizin uzak hedefi
cagdas uygarlik dizeyinin stiine ¢ikmadir (Ertirk, 1984: 14; Sonmez, 2008: 30;
Demirel, 2011: 106).

Genel Hedefler: Devletin egitim felsefesini igerir. Uzak hedefin yorumu,
somutlagmig seklidir. Genel hedefler anayasada yer alir, vatandaglarin hangi
ozelliklere sahip olmast gerektigini belirtir. Genel hedefler iki diizeyde dustunilebilir.
Bunlar: Egitimin genel hedefleri ve okulun genel hedefleridir. Egitimin genel
hedefleri egitim felsefemizi, okulun genel hedefleri ise okulun isgoriisiinii yansitir.
Egitim genel hedefleri uzak hedeflerle, okulun genel hedefleri de egitimin genel
hedefleri ile tutarli olmalidir. Egitimin genel hedefleri (i¢ madde halinde yasada
belirtilmistir. Bunlar iyi insan, iyi yurttas, 1iyi meslek adaminin 6zellikleridir. Okulun
genel hedefleri ise her 6gretim kademesinden mezun olan 6grencinin sahip olacagi

ozellikleri gosterir (Sonmez, 2008: 30; Ertturk, 1984: 14; Demirel, 2011: 106).

Ozel Hedefler: Dersin hedeflerine 6zel hedefler denir. Her derste ogrenciye
kazandirilacak hedef davraniglar vardir. Bu hedefler uzak ve genel hedeflerle tutarli
olmalidir (Sénmez, 2008: 30). Ertirk (1984: 15) o6zel hedeflerin 6grenciye
kazandirilmasi uygun goriilen ozellikler oldugunu ve bir disiplin ya da ¢alisma alan

icin hazirlandigini belirtmistir.

Egitimde hedef yazarken uyulmasi gereken bazi kurallar vardir. Bu kurallar

Sénmez (2008: 39-41) asagidaki gibi ifade etmistir:

1. Hedef cimlelerinin sonunda "bilgisi, becerisi, giici, yetenegi, olus,

ilgililik, farkindalik, hosgorirlik" gibi sézctuklerden biri bulunmalidir.
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2. Hedefler 6grenci davranigina doniik olarak ifade edilmelidir. Ogretmenin

yapacaklar veya okulun gorevi hedef olamaz.
3. Hedefler 6grenme siirecini degil 6grenme triiniini yansitmalidir.
4. Konu bagliklar hedef olamaz, ¢tinkti davranisa doniistiirilemezler.

5. Hedef kapsamli ayni zamanda sinirli olmalidir. Yani hedefler tek bir
davranigt degil davramis grubunu igermelidir fakat ayni zamanda tek bir ozellik

gostermelidir.
6. Hedeflerin hangi icerikle ilgili oldugu belirtilmelidir.

7. Hedefler binigik olmamali, bitisik olmali yani birbirini tamamlayici

olmalidir.

8. Hedefler ilgili oldugu alanin niteliklerine ve basamaklarina uygun

olmalidir.

9. Hedefler birbirlerini desteklemeli, bir ders i¢in yazilan hedefler kendi
icinde tutarli olmalidir. Ayrica bir ders i¢in yazilan hedefler diger dersler i¢in yazilan

hedeflerle de gelismemelidir.

10. Ders duzeyinde yazilan hedefler tinite veya birka¢ saatlik dersler igin

belirlenirken daraltilabilir.
2.2.4.2. Icerik

Hedeflerin belirlenmesinden sonra ikinci 6nemli asama igerik segimidir.
Programin igerik boyutunda belirlenen hedeflere ulagsmak igin "Ne ogretelim?"
sorusuna cevap aranmaktadir. Programin igerik boyutu ogretilecek konularin
dizenlenmesidir denilebilir (Demirel, 2011: 136). Varig (1988: 155), egitim
programinda igerigin hedeflerin gerceklesmesi i¢in bir kaynak oldugunu belirtmigtir.
Igerik, olgularin ve olaylarin ezberlenmek iizere ansiklopedik bir sekilde bir araya
getirilmesi degil, yasamla ilgili kistmlarinin aktif bir cabayla diizenlenmesidir. Igerik

hazirlanirken bazi kriterlere gore hareket edilmelidir. Bunlardan en onemlileri
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toplumsal fayda, bireysel fayda, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygunluktur (Varis,

1988: 155-157).

Sonmez’e (2011: 120) gore igerik hedef davraniglann kazandiracak bigimde
tinite ve konularin diizenlenmesidir. Igerik hedef davranislar i¢in bir aractir; ¢iinkii
hedef ve davraniglar belirlenir sonra bu hedef davraniglari kazandirmak tizere igerik
hazirlanir. Igerigin diizenlenmesinde uyulmasi gereken bazi temel ilkeler vardir. Bu

ilkelere gore igerik;
e Hedef davraniglarla tutarli olmalidir.

e Somuttan soyuta, basitten karmasgiga, kolaydan zora ve birbirinin énkosulu,
yakin ¢evre ve zamandan uzaga, bilinenden bilinmeyene, kendi i¢inde mantiklt bir

tutarliligr olacak gekilde diizenlenmelidir.
e (Cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle donanmig olmalidir.

e Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun olmalidir (Sénmez, 2011:

120).
2.2.4.3. Ogrenme- Ogretme Siireci

Egitim programinin tlglinci o6gesi ogrenme-ogretme sirecidir. Programin
sire¢ boyutunda "Nasil ogretelim?" sorusuna cevap aranmaktadir. Bu agsamada
ogrencilere istendik davraniglarin kazandirilmasini saglayan o6grenme yasantilar
diizenlenir. Istendik davramslarin gelisebilmesi icin etkili bir 6grenme yasantist
dizenlenmelidir. Bunun i¢in de 6grenmenin nasil gergeklestigi bilinmeli, hedeflerle
tutarli 6grenme etkinliklerine yer verilmelidir. Ogrenme yasantilan Ogrencilerin
disinme becerilerini gelistirmeli, onlar1 elestirel ve vyaratict diginmeye ve
arastirmaciliga yoneltmelidir. Etkinlikler farkli diizeydeki o6grencilere uygun olmali
ve kolay ulagilabilir arag- gereglerle diizenlenmelidir. Ogrenciyi programin
merkezinde tutacak ogrenme etkinliklerine yer verilmelidir. Ayrica 6grencinin aktif

bir sekilde derse katilimini aglayacak 6grenme ortamlar hazirlanmalidir. Bu stiregte
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ogretmenin gorevi 0grencilere yol gosterip rehberlik yapmaktir, etkin olan 6grencidir

(Demirel, 2011: 151).

Erden (1998: 8) egitim durumlanni, "Ogrencilerin hedefe ulasmak igin
gecirmeleri  gereken  Ogrenme  yasantilarimi  saglayacak dis  kosullarin
diizenlenmesidir." seklinde tanimlamistir. Ogrenme yasantilart diizenlenirken cesitli
yontem, tekniklerden ve 6gretim materyallerinden yararlanilir. Yontem ve teknikler;
hedefler, o6grenci ve o0gretmen Ozellikleri, kapsam ve eldeki imkanlar g6z ontinde

bulundurularak segilmelidir.

Sonmez (2008: 137) ise egitim durumlarini, "hedef davramiglart 6grenciye
kazandirmak i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasi" olarak tanimlamigtir.
Egitim durumlan her uygulama sonunda degerlendirilmelidir, bu degerlendirme
sonuglarina gore programin igleyen yanlart aynen birakilmali, iglevini yerine
getiremeyen yanlart ise yeniden diizenlenmeli ve son haliyle tekrar uygulamaya
konulmalidir. Boylece programin eksiklikleri stirekli gézden gecirilip duzeltilmig

olacak ve daha kaliteli bir egitim gerceklestirilmis olacaktir.

Ertiirk’e (1984) gore egitim durumlarinin sahip olmast gereken bazi 6zellikler

vardir. Bu ozellikler asagida agiklanmigtir:

1. Hedefe Gorelik: Egitim durumu oncelikle ise kosuldugu hedefe hizmet
etmeli yani belli davraniglart kazandirici 6zellikte olmalidir. Bu amagla hedefler

davranisa donistirilmeli ve hangi konu alani ile kazandirilacag: belirlenmelidir.

2. Ogrenene Gorelik: Egitim durumlart 6grenci ihtiyaglarmi karsilayacak
nitelikte ve ogrenci ozelliklerine uygun olmalidir. Ogretme faaliyetleri 6grencinin
hazirbulunugluk  diizeyine (ilgi alanlarina, zeka seviyesine, yeteneklerine,
aliskanliklarina, tutum ve degerlerine) uygun olmalidir. Ogrenci gegirdigi egitim
yasantisindan zevk almalidir. Egitim durumlarinda 6grenciye basarisizlik duygusu

yasatacak yasantilara yer verilmemelidir.

3. Ekonomiklik: Yasantt ara¢ gere¢ ve zaman agisindan ucuza mal

edilmelidir. Ayrica Ogrenme yasantist birden fazla davranisi gergeklestirmelidir.
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Omegin bilissel alandaki davranislarla duyussal alandaki davramislarin birlikte

gerceklestirilmesi gibi. Bir de yaganilar istenmeyen yan etkilerden arinik olmalidir.

4. Kaynasikhk: Ogrenme tek basina bir yasantiyla olmaz. Her yasant1 bir
yandan kendi i¢inde agamalilik gosterirken diger yandan bagka yasantilarla sirekli
bir etkilesim halindedir. Bir yasantinin istendik be beklendik yonde etkili ve verimli
olabilmesi i¢in diger yasantilarla kaynasik olmast gerekir. Kaynagiklik dikey ve
yatay olmak tizere iki boyutludur. Dikey kaynasiklik bir yasantinin tekrarlanirligin
yani agsamaliligini, yatay kaynagiklik ise diger yasantilar ile dayanigikligini ifade eder

(Erturk, 1984: 85-95).
2.2.4.4. Olcme-Degerlendirme

Programin degerlendirme boyutunda, "Ne kadar ogrettik?" sorusuna cevap
aranmaktadir (Kigikahmet, 1997: 19). Degerlendirme, programin ne derece amacina
ulastigr konusunda bilgi sahibi olmamizi1 ve program gelistirme yoniinde adimlar
atmamuzi saglar (Ozon, 2012: 16). Egitimde program gelistirme sirasinda yapilmast
gereken en onemli iglerden biri programin ne denli uygulanabildigidir yani istendik
davraniglara ne derece saglikli bi¢imde ulagilabildiginin saptanmasidir. Buna o6lgme
degerlendirme siireci denir. Degerlendirme etkinlikleri olduk¢a oOnemlidir ve
programin uygulanmasinin her agamasinda gerek duyulur. Degerlendirme etkinlikleri
yapilmazsa egitim faaliyetlerinin etkili olup olmadigt bilinemez (Kemertas, 2003:
25). Ogrencide gozlemlenmesi kararlastinlan davramislart  6@rencinin  kazanip
kazanmadigini, kazandiysa ne kadarini kazandigi, kazanmadiysa neden
kazanmadigini, kazanabilmesi ic¢in neler yapilabilecegini belirfleme sinama

durumunun kapsami igerisindedir (Sénmez, 2008: 437).

Demirel (2011) ise degerlendirme igin sinama durumu ifadesini kullanmigtir
ve stnama durumunu "Ogrencide gozlemeye karar verdigimiz istendik davranislarin
kazanilip kazanilma