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Fen Bilgisi Egitiminde Ogrenme Stiline Dayal1
Tezin Adi Kisisellestirilmis Tam Ogrenme Yaklasimmin Ogrenci
Basaris1 Uzerine EtKisi

OZET

Bu arastirmada 8. Smif Fen Bilgisi dersinde Kisisellestirilmis Tam Ogrenme
Modeli ile dgrenim goren grencilerin SE Ogrenme Modeli ile grenim gdren
ogrencilere gore daha basarili olup olmadiklar1 incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu, 2018-2019 egitim ogretim yili Konya ili Meram ilgesi Ozel Genglik

Ortaokulunda 6grenim goéren 64 kislik 8. sinif 6grencisinden olugsmaktadir.

Ogrenme stilleri Kolb’un Ogrenme Stili Envanteri ile belirlenen 64 6grenci
dort gruba ayrilmistir. Bunlardan ikisi deney grubu olurken diger ikisi de kontrol
grubu olarak rastgele belirlenmistir. Deney grubu ogrencilerine Ogrenme Stiline
Dayal1 Kisisellestirilmis Tam Ogrenme Modeli ile egitim verilirken kontrol grubu
ogrencilerine SE Ogrenme Modeli ile egitim verilmistir. 8. simiflara ait 1. dénemin
ilk {i¢ iinitesi 12 hafta boyunca derslerde islenmistir. Her iinite sonunda gruplara
Kazanim Olgiim Smavi (KOS) uygulanmistir. KOS sonuglarina gére Kazanim
Olgiim Cizelgeleri (KOC) olusturulmustur. Bu KOC sonuglarina gére deney grubu

ogrencilerine Kissellestirilmis Egitim Programi uygulanirken kontrol grubu
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ogrencilerine ders tekrarlari ve soru ¢oziimleri yapilmigtir. Daha sonra tekrar bir
KOS yapilip KOC g¢izelgeleri giincellenmistir. Bu yeni ¢izelgeye Kazanim Olgiim
Cizelgesi Giincel (KOCG) denilmistir.

Ogencilerin KOC ve KOCG smavlarindan almis olduklar1 ortalama puanlara
SPSS 22.00 programi ile Anova ve Levene istaistigi ile karsilastirma analizleri

yapilmustir.

Yapilan analizler sonucunda Ogrenme Stili Destekli Kisisellestirilmis Tam
Ogrenme Modeli ile ders goren &grencilerin, SE Ogrenme Modeli ile ders goren

Ogrencilere nazaran anlamli bir sekilde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar  Kelimeler: Fen Egitimi, Kazanim, Kazanmim  Olgiim,

Kisisellestirilmis Egitim, Ogrenme Stili, Tam Ogrenme.
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The Effect of The Personalized Full Learning Approach
Tezin Adi Based on The Learning Style on Students’ Success in
Science Education

ABSTRACT

In this study, it was investigated whether 8th grade students who have been
educated with a personalized full learning model in science course are more
successful than those who have been educated with a classic 5E model. This research
was conducted with 8th class students in Konya in the 2018-2019, Meram Private
Genclik Middle School.

The learning styles are divided into four groups of 64 students determined by
Kolb's learning style inventory. Two of these were experimental groups, while the
other two were randomly identified as control groups. Experimental group students
are trained with a personalized full learning model based on the learning style.
Control group students were trained with the classic 5E model. The first three units
of the period of the 8th class were processed in classes for 12 weeks. At the end of
each unit, the group has been applied to the gain measurement exam (KOS).

According to these results, the acquisition measurement schedule (KOC) was
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created. According to these results, a personalized training program has been applied
to experimental group students. The course repeats and question solutions have been
made to control group students. Then again a gain measurement exam was made and
the charts were modified. We call this new schedule the acquisition measuring chart
up to date (KOCG).

The average scores they received from their exams were analysed with the

SPSS2200 program and static of Anova and Levene.

As a result of the analyses, students who were taught with a personalized full
learning model with a learning style supported were more successful in a meaningful

way compared to the students who were studying with the classic 5E model.

Keywords: Science education, learning outcome, evaluation of learning

outcome, personalized training program, learning style, full learning
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumuna, aragtirmanin amacina,
onemine, sinirliliklarina, arastirmaya baglarken yapilan varsayimlar ile arastirmada

gecen bazi terimlere iliskin tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Fen bilgisi dersinin kazanimlarinin LGS ve TEOG sinavlarindaki yapilabilirlik
oraninin diisiik olmasi ve 6zellikle sayisal derslere karsi 6grencilerde olusan fobi bu

arastirmanin yapilmasini gerektirmistir.

Ulkemizdeki fen bilgisi dersine bakis agisin1 degistirmek igin ne yapabilir diye
diistintilir.  Kigisellestirilmis  egitim programinin faydali oldugunu belirten

calismalari inceledikten sonra bu arastirmaya karar verilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Fen Bilgisi Egitiminde Ogrenme Stiline Dayali Kisisellestirilmis Tam
Ogrenme Yaklasiminin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkisini incelemektir.

1.3. Problem Ciimlesi

Ogrenme Stiline Dayali Kisisellestirilmis Tam Ogrenme Modelinin 5E
Ogrenme Modeline gore 6grenci basarisi iizerine etkisi var midir?

1.4. Alt Problemler

1.4.1. Ogrenme Stiline Dayali Kisisellestirilmis Tam Ogrenme Grubu ile ders
isleyen deney gruplarinin Kazanim Olgiim Cizelgesi(KOC)1 ile, 5E 6grenme modeli

ile ders isleyen kontrol gruplarinin puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

1.4.2. Ogrenme Stiline Dayali Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile ders
isleyen deney gruplarinin KOC2 ile, 5SE 6grenme modelleri ile ders isleyen kontrol

gruplariin puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.4.3. Ogrenme Stiline Dayali Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile ders
isleyen deney gruplarinin KOC3 ile, 5SE 6grenme modelleri ile ders isleyen kontrol

gruplarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4.4. Ogrenme Stiline Dayali Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile ders
isleyen deney gruplarmin Kazanim Olgiim Cizelgesi Giincel(KOCG)1 ile, SE
o0grenme modelleri ile ders isleyen kontrol gruplarimin puanlar arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.4.5. Ogrenme Stiline Dayali Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile ders
isleyen deney gruplarinin KOCG?2 ile, SE dgrenme modelleri ile ders isleyen kontrol

gruplarinin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4.6. Ogrenme Stiline Dayali Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile ders
isleyen deney gruplarinin KOCG3 ile, SE dgrenme modelleri ile ders isleyen kontrol

gruplariin puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4.7. Her {inite sonunda yapilan KOC ile KOC Giincel arasinda anlaml1 bir

farklilik var midir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Ikinci diinya savasindan sonra, ilerleyen teknoloji ve kiiresel ekonomik
savaglar tlilkeler arasindaki yarig1 hizlandirmistir. Bu sebepten dolay: her tilke egitim
sistemini daha iyi hale getirebilmenin yollarin1 aramaya baglamistir. Bununla
birlikte {ilkeler egitim sistemlerini yeniden yapilandirma yoluna gitmislerdir.
Yarigmalarda ve teknolojide bir adim 6ne gegmek i¢in elestirel diistinme becerilerine
sahip, hayati ve bilimi sorgulayan, muhakeme yapabilen ve matematiksel
diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi 6nemlidir. Bu 6zelliklerin bireylerde olmasini
saglayan ise Fen Bilimleri (Matematik, Fen Bilgisi ve Astronomi) dir. Nitelikli ve

kaliteli bireylerin yetistirilmesi de ancak etkili bir fen egitimi ile miimkiindiir.

Egitim sistemi sadece yetenekli ve basarili 6grencileri yetistirmekle kalmamali,
biitiin 6grencilerin kendi yetenekleri dogrultusunda onlara art1 bir katacak degerleri
de kapsamalidir. Her 6grencinin kendi seviyesini zorlayacak ¢alismalar yapilmali ve

ogrenciler olabilecegi en list seviyeye cikarilmalidir. Boylece 6grenciler; bilgi, beceri



ve kendine 6zgili yetenekler kazanarak hem hayata hazirlanacak hem de topluma
fayda saglayacak meslekler elde etmis olacaklardir. Fen egitim-6gretiminde 6gretme-
O0grenme ortamlar1 da bireylerin feni Ogrenmeleri konusunda egitimi ¢ok daha
kolaylagacaktir. Feni 0grenen bireyler, bu bilgilerini diger disiplinlerle birlestirerek
giinliik yasamlarinda bu bilgileri kullanarak daha rahat yasama imkan1 bulacaklardir.
Bugiin fen Ogretiminin etkili ve verimli olmasi i¢in kullanilan bir¢ok Ogrenme
modeli, yontem ve teknik bulunmaktadir. Bu modellerden biri de tam Ogrenme
modelidir. Tam 6grenme modeli, bireylere esit siireler ve ayni imkanlar verildiginde
herkesin ayni konular1 6grenebilecegi lizerinde duran bir modeldir (Demirel, 2012).
Tam Ogrenme modeline uygun olarak hazirlanan O6gretme-68renme ortamlari

sayesinde fen egitiminde basarili sonuglar alinacaktir.

Tam O6grenme yOntemine gore basarmin artmasina etki eden ili¢ temel faktor
vardir. Bu faktorlerden ilki 6grencinin durumudur. Diger etkenler ise O0grenme
lirlinleri ve Ogretim hizmetinin kalitesidir. Ogrencinin durumunu etkileyen iki
degisken bulunmaktadir. Bu degiskenlerden birincisi bilissel giris davranislaridir.
Biligsel giris davranislari, kazanilmasi ya da verilmesi gereken kazanimlar igin
Ogrencide olmasi gereken On bilgilerdir. Bu degiskenlerden bir digeri ise duyussal
giris davraniglaridir. Bu davraniglar ise bireylerin yeni bir konuyu 6grenmelerinde
etkili olan tutum, akademik 6z giiven, 6z yeterlilik, ilgi gibi diger temel degiskenleri
igermektedir (Bloom, 1998). ilerleyen boliimde Bloom’un Tam Ogrenme Modeli

detayli bigimde incelenecektir.

Ogrencinin bireysel ve kisisel durumuna gore egitim yapilmasi o smifta
bulunan ogrencilere uygun farkli etkinlikler yapilmas: degisik tekniklere yer
verilmesi gerekli kilmmistir (Kiirim ve Giiven, 2008). Normal sartlarda zihinsel
sikintis1 olmayan her birey 6grenebilir ancak 6grenme hizi, 68renciden 6grenciye
degisir. Ciinkii kimi 6grenci tek seferde konuya hakim olabilirken kimi dgrenciye iki,
ic hatta dort defa bile anlatmak gerekebilir. Degisken 6grenme siirecinin nedenleri;
bireyin kisisel Ozellikleri, 6grenme konusundaki istegi, 6gretimin baginda sahip
oldugu hazir bulunusluk diizeyi olabilir. Tek diize egitim yapilan bir siifta

ogrencilere haksizlik yapilmus olur. ifade edilen tek tip dgretim, dgrencilerin sahsi ve



kisisel farkliliklarina dikkat edilmeden sadece bir yontemle yapilan egitimdir. Bu
sebepten hareketle; 6gretimin kalitesini arttirmak, dgrencilerin akademik basarilarini
iist seviyelere ¢ikarmak, bilgiyi kalict hale getirmek ve iilkelerin diger iilkelerle
rekabet edebilmesi icin, Ogrencilerin Ogrenme stillerine goére bir Ogretimin
gerceklestirilmesi gereklidir. Ogrenme stili kavrami ilk kez Rita Dunn (1993),
tarafindan okullarda basarisiz olan 6grencilerin bilgiyi nasil 6grenmek istedikleri
tizerine yapmis oldugu arastirmada ortaya ¢ikmistir. Rita Dunn (1993), 6grencilerin
ogrenme stillerini belirlemek igin Ogrenme Stili Envanteri’ni gelistirmistir. Daha
sonra 0grenme stilleri ile ilgili yapilan calismalarla yeni dgrenme stilleri ortaya
atilmistir  (Babadogan, 1995). Ayrica Kkisisellestirilmis egitim metotlart ile
Ogrencilerin eksikleri tamamlanacak ve bu sayede 6grenci neyi 6grendigini nerede
kullanacagin1 bilecek ve kalicilik artacaktir. Ayrica &grenci ezberden uzaklasip
anlaml 6grenme gerceklestirecegi icin 6grencinin derse karsi tutumu olumlu yonde

degisecektir. Boylece dgrendikleri bilgilerin kalic1 olmalar1 saglanacaktir.

Bu calisma sayesinde sadece dgrencilerin kazanimlarin1 tamamlamaktan ziyade
ogretmenlerin de kendilerini gelistirmeleri saglanmis olacaktir. Ciinkii degisik
o0grenme stiline sahip olan 6grencilere etkinlik hazirlamak ve bunlar1 uygulamak i¢in
yapacaklar1 ¢aligmalar, oOgretmenlerin kendilerini ¢ok yonli gelistirmelerini
saglayacaktir.

1.6. Stmirhhiklar

Bu ¢alismanin sinirliliklar: agagida verilmistir:

1.6.1. 2018-2019 egitim ogretim yili Ozel Genglik Ortaokulunda 6grenim

goren 64 tane 8. Sinif 6grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir

1.6.2. Ozel Genglik Ortaokulu ile sinirlidir.

1.7. Varsayimlar
Bu caligmanin varsayimlar1 asagida verilmistir:

1.7.1. Yapilan caligmada Ogrenciler, ayn1 seviyede olup aym sorulari esit

siirede cevaplandirmalari istenmistir.



1.7.2. Ogrenciler kontrol edilemeyen degiskenlerden ayni derecede

etkilenmislerdir.

1.7.3. Arastirmaya katilan 6grenciler hem testin uygulanmasi asamasinda hem

de goriisme sirasinda motivasyonlarini kaybetmemislerdir

1.8. Tamimlar

Aragtirmada kullanilan 6nemli kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.8.1. Fen

Fen, insan dogasina yardimci olabilecek tiim bilimsel islevleri belirli amaglar
dogrultusunda ortaya koyan bilimsel kurgulardir. Fen bilimleri (Fizik, Kimya,
Biyoloji, Matematik ve Astronomi) bilinen veya bilinemeyen doga olaylarini sistemli
bir sekilde inceleme ve nasil veya nerede olacagini tahmin etmeye yardimci
olmaktadir. Dogadaki her olay fenin bir konusunu olusturdugu i¢in, fen yasamin
Oonemli bir parcasidir. Fen bilimleri hem canli hem de cansiz varliklar1 aragtirmanin

yant sira dogay1 arastirma ve doga yasalarinin olugsmasinda baslica kaynaktir.

1.8.2. Kazanim

Hedef (kazanim) genel anlamiyla ulagilmak istenen yer olarak tanimlanabilir
(Sonmez, 2011). Hedefleri dlgiilebilir ve gozlenebilir yapmak yani somutlastirmaktir.

Bir hedefi, davranis diger bir adiyla kazanima ¢evirmenin en énemli dgesidir.

1.8.3. Kazanim Olc¢iim

Ogrencilerdeki beklenen bilgi diizeyleri ve beceri durumlarini belirlemek,
ayrica gelisimlerini takip etmek i¢in Ogrencilere uygulanan sinavlar ve gézlemler

butinuddr.

1.8.4. Kisisellestirilmis Egitim

Her Ogrencinin bireysel Ogrenimleri dogrultusunda O6grenme stillerine gore
yapilan egitimdir. EZitimin amaci istenilen niteliklerle sahip bireyler yetistirmektir.

Istenilen nitelikteki bireyleri yetistirmek igin bireye etki eden etmenlerin neler



oldugunu iyi bilmek ve bu cercevede bu degiskenleri kontrol altina almak
gerckmektedir. Smiflardaki 6grenci dagilimmin farkliligi yani heterojen siiflar
Ogrenciye verilmesi gereken kazanimlarin her 6grenci icin esit diizeyde olmamasi
kisisellestirilmis egitimi sart kilmaktadir. Bu sebeple <’ Ogrenemeyen dgrenci yoktur,
Ogretemeyen sistem vardir’® felsefesinden hareketle Kisisellestirilmis Egitim

Programi1 uygulanmalidar.

1.8.5. Ogrenme Stili

Ogrenme siireci biitiin bireyler icin farklidir. Ogrenme her birey icin degisen
stireclerden olugmaktadir. Her &grenci Ogrenirken ya da hatirlamaya calisirken
kendine 6zgii bir yol izler, 6grencinin 6grenme esnasinda takip ettigi bu yola

ogrenme stili denir (Demirel, 2003).

1.8.6 Tam Ogrenme

Her bireye uygun ortam ve yeterli zaman saglandiginda verilen bilgileri
Ogrenebilir anlamina gelmektedir. Tam 6grenme modeline gore yeterli zaman ve
Ogrenebilecegi imkanlar saglandiginda, hemen hemen tiim Ogrenciler okullarda

ogretilmek istenen tiim yeni davraniglar1 6grenebilir (Senemoglu, 2011).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Fen Nedir?

Fen bilimleri hayatta yasanan olaylar1 ve doga olaylarini inceleyen heniiz
gozlenmemis olaylarin nasil gerceklesebilecegini 6ngdren bilim dalidir. Dogadaki
her olay fen’in bir konusunu olusturur, fen yasamin her alaninda karsimiza ¢ikar. Fen
bilimleri hem canli hem de cansiz doga ile ilgilenir, bunlar {izerinde arastirma yapar
ve bunlarla ilgili kavramlar, genellemeler ve ilkeler olusturur. Fen kavramini insanin
dogal ¢evresindeki isleyisi planl bir calismayla inceleme, arastirma, test etme, onlari
yeni baglantilar1 i¢inde yorumlama siireci ve bu yolla elde edilmis giivenli bilgiler

biitiinii olarak tanimlamak miimkiindiir.
Fen bilimleri egitiminin amaglarini genel olarak soyle siralanabilir:
e Fen dersi hakkinda 6grencilere temel bilgiler vermek (fen okur-yazarligi).
e Ogrenciye analitik diisiinme yetenegi kazandirmak,

e Ogrencinin kendini, dogayi, yasadifi gezegeni tanimasma katkida

bulunmak,
e Ogrencilere gevresinde olusan olaylarin nasil gerceklestigini kavratmak,

e Ogrencinin beraber ¢alisma yapmalarini saglamak ve onun sosyallesmesine

imkan vermek,
e Teknolojiyi dogru ve olumlu kullanmasini saglamak,

e Doga kanunlarini ezberleme yerine, uygulamali egitimle beynini kullanarak

yasadig ¢cevreyi dogru anlamasini saglamaktir.

Kisacasi fen, kainattaki canli ve cansiz varliklari, olaylar1 bilimsel yontemlerle
ya da toplumsal tecriibelerle edinilen bilgi ve belgeleri insanlara aktarmak ve

yasamda uygulamaktir MEB, (2015).



2.2. Kisisellestirilmis Egitim Nedir?

Kisisellestirilmig 6grenme, tiim bireylerin tek diize bir sekilde 6grenmedigi ve
kisisellestirmenin bireyler arasindaki farkliliklar1 kabul edip buna gore egitim veren

bir yaklagim olarak diisiiniilebilir.

Ogrencilerin bilissel, duyussal ve gorsel dgrenim diizeylerine gore ya da kisisel
yetkinlik, beceri ve ilgi sahalarina gore yapilan 6gretim programidir. Nasil ki her
bireyin goriintiisii, yapisi, parmak izi farkli ise 6grenme seviyeleri ve algt diizeyleri
de farklidir. Bireylerin 6grenme durumlarina gére miimkiinse bire bir yapilan egitim
Ogretim sistemine kisisellestirilmis Ogretim programi denir (Aviram, Ronen,

Somekh, Winer and Sarid, 2008).

2.3. Ogrenme Stili Nedir?

Ogrenme stilleri, bir isi yaparken veya yeni bir seyler dgrenirken beynimizin
nasil daha verimli bir sekilde ¢alistigini ya da bir baska deyisle, 6grenenlerin, ‘ne

ogrendikleri’ ile ilgili degil, ‘konuyu nasil 6grenmeyi’ tercih ettikleri ile ilgilidir.

Ogrenme stilleri, bireyin dogumundan itibaren kendisinde olan ve onun
basarilarint ve basarisizliklarimi  dogrudan etkileyen karakteristik ozelligidir.
Ogrenme stilleri kavramu ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmistir
(Dunn, 1993). Rita Dunn &grenme stillerini, "Her bir 6grencinin 6grenecegi yeni bir
bilgiyi veya kendisine gore zor olan bir bilgiyi 6grenirken ve hatirlarken hangi

yollari takip ettigidir" seklinde tanimlamistir (Boydak, 2001).

Ogrenme stili iizerine yurt disinda bircok arastirma yapilmis ve bu arastirmalar
sonucunda birgok hipotez one siiriilmiis ancak yapilan ¢aligmalarda hep ayn1 noktada
bulusulmustur. Ogrenme stilleri farkli sekillerde ifade edilse de biitiin bu modeller
birbiriyle baglantilidir. Bu modeller, icinde bulunulan degisken ve ortak oSlgiitlere
gore gruplandirilmistir. Ogrenme stilleriyle ilgilenen bazi arastirmaci ve kuramcilar
ogrenme stillerinin zihinsel yetenekler ile kisilik arasinda sinirlandigini diistintirler

(Ozer, 2010).



Ogrenme stili {izerine ortaya sunulan dgrenme stillerinden bazilar1 sunlardir:

Gregorc Ogrenme Stili Modeli, Katleen Butler Ogrenme Stili Modeli, Kolb

Ogrenme Stili Modeli, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Harvey Silver J. ve

Robert Hanson Ogrenme Stili Modeli,

Curry Ogrenme Stili Modeli, Grasha ve

Reichmann Ogrenme Stilleri Siniflamasi, Keefe ve Monk’un Ogrenme Stili Modeli,

Myer ve Briggs’in Ogrenme Stili Modeli, McCarthy Ogrenme Stili Modeli,

asagidaki tabloda Ogrenme stilleri {izerine arastirma yapanlar ve yaptiklari

arastirmalar verilmistir.

Tablo-1: Ogrenme Stili Modelleri ile ilgili Bashca Calismalar

Arastirmanin ad1

Modelin Vurguladigi Unsurlar

Dunn&Dunn

Cevresel, duyussal, sosyal, fiziksel ve psikolojik faktorler,
O6grenmenin beyin loblart ile iligkisi

NASSP-Keefe

Cevresel, duyussal, sosyal, fiziksel, psikolojik/bilissel faktorler
ve ¢alisma yetenekleri

Nitel/teorik semboller, bilis stili, sonug ¢ikarma yollari, kiiltiirel

Hill farkliliklar

Letleri Bilis stili

Ramirez Iki farkls kiiltiir unsuru, iki farkls bilis stili

Reinert Algisal Sekiller

Schmeck Bilis siiregleri, ¢calisma yontemleri, hatirlama yetenegi
Yapisalliga ihtiya¢ duymak, otoriteye bagimliliga/bagimsizliga

Hunt o
ithtiya¢ duymak

Kolb Somut yasanti, yansitict gézlem, soyut kavramsallagtirma, aktif
yasanti

Gregorc Algilama/diizenleme, soyut ve somut 6grenmeler

McCarthy Degistiren, ¢coziimleyen, faaliyetler, duyu organlari, beyin

loblarinin 6grenmeye etkisi
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2.4. Yasantisal Ogrenme Modelinin Ana Parcalar

Sekil-1:Yasantisal Ogrenme Modeli Cemberi

Somut Yasant

Yerlestiven Degistiren
(lussederek ve vaparak) {hissederek ve 1zleyerek)

Mglama

Yansiticr Giizlem
Aktif Yasant, . [ Bileivi isleme }'—> Zzleverek)

(Yaparak)

Bilgivi

Oziimseyven

Aynistiran
(dusinerek ve szleyerek)

(dustnerek ve vaparak)

Soyut Kavramsallagtinma
(Diiginerek)

2.4.1. Somut Yasanti

Bu 0Ozellige sahip olan Ogrenciler, duyu organlariyla hissetmeye dayali
ogrenmeleri tercih ederler. Gorme, dokunma, isitme gibi duyusal hissetmeye dayali
ogrenme yasantilarinda daha basarili olduklarindan ogretim materyalleriyle
desteklenmis 6gretim faaliyetlerini tercih ederler. Somut (Hissetme) yasanti yoluyla

ogrenen ogrencilerin 6zellikleri asagida verildigi gibidir:
e Grup caligsmasi ve tartisma yoluyla 6grenmelerde daha basarilidirlar.
e Merakhdirlar, kesfederek dgrenirler.

e Problem c¢oziimlerinde kuramsal veya bilimsel verilerin yerine sezgilere

dayal1 bir yaklagim tercih ederler.

Kolb’a gore somut yagant1 dzelligine sahip bireyler 6grenirken gercek yasantilar +

oyunlar + rol yapma + grup tartismast ile 6grenmeyi tercih ederler (Kolb,1985).
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2.4.2. Soyut Kavramsallagtirma

Bu 6zellige sahip olan 6grenciler, duyular, hisler yerine diisiinerek olaylarin

mantiksal analizini yaparak Ogrenmeyi tercih ederler. Soyut (diisiinerek) yasanti

yoluyla 6grenen 6grencilerin 6zellikleri asagida verildigi gibidir:

Problem ¢6ziimiinde bilimsel yaklasimi benimserler.
Sistematik planlamay1

Zihinde olusturmay1

Mantiksal diistinmeyi

Okumay1 ve dinlemeyi

Bireysel caligsmay1 severler.

Bir konuyu 6grenirken kendi kendine Neden? ve Nasil? Sorularini sorar.

Ogrenci bilgiyi ya gozlem ve izleme deneyimleriyle “Yansitarak” ya da

yaparak yasayarak “Aktif Yasant1” yoluyla isler (Kolb,1985).

2.4.3. Aktif Yasanti

Bu o6zellige sahip olan &grenciler, bilgiyi yaparak yasayarak ogrenirler. Bu

bireyler i¢in uygulama yapmak cok oOnemlidir. Aktif yasanti yoluyla Ogrenen

ogrencilerin 6zellikleri asagida verildigi gibidir:

Yaparak — Yasayarak 6grenir.

Girigkendir.

Tez canhdir.

Heyecanlidir.

Problem ¢6zme ve proje etkinliklerinden hoslanir.

Grup calismasini sever.
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2.4.4. Yansitic1 Gozlem izleme Yoluyla Ogrenme

Bu o6zellige sahip olan Ogrenciler, bilgi bagka biri tarafindan anlatildiginda
daha etkili olmaktadir. Yansitici gozlem yoluyla 6grenen ogrencilerin Ozellikleri

asagida verildigi gibidir:

e Izleyerek dgrenir.

Oze doniik gozlem yaparlar.

e Sakin ve sabirli davranirlar.

e Sogukkanli davranirlar.

e Detayl diisiiniirler.

e Objektif yaklagirlar.

e Bireysel miimkiinse yalniz ¢alismayi severler.

e Bir konuyu 6grendikten sonra “neden” ve “nasil” sorularin sorarlar.

izle + Gézlem Yap + Degerlendir (Kolb,1985).

Sekil-2: Kolb’un Yasantisal Ogrenme Modeli (Askar ve Akkoyunlu, 1993)

Soyut
Kavramsallastirma

Yansitic Gozlem

Oérenme Sekilleri Somut Yagant) Aktif Yazant

Dislnerek Yaparak

Ofrenme Yolu Hissederek |zleyerek

Aynztiran

Dedistiren

o Oziimseyen
Ogrenme Stilleri

Y / Yerlestiren

2.5. Kolb Ogrenme Stili Nedir?

Bu modelde; 6grenci ya da kisinin bir bilgiyi nasil algiladigini somut yasanti
ve soyut kavramsallastirma; nasil isledigini yani yerlestirdigini ise aktif yasant1 ve

yansitici gézlem yoluyla agiklar.
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Sekil-3: Kolb Ogrenme Stili Modeli Semasi

KOLB OGRENME STILI

Somut Yasanti

C ==

Yerlestiren Degistiren
(Hsseder ve Yopor) (Hesseder ve Izier)
>
=
3
Aktif Yasant tsiem | 3 [ BovuTu Yansitici Gozlem
Yapma 2 Izleme
=
..4
oo
Ayristiran Oziimseyen

(Dasani ve Yapor) v (Distincir ve izler) :

Soyut Kavramsallastirma
Ddsiinme

Kolb’ un Orenme Stilleri Modeli

Bu modelde, 6grenme siirecinin farkli iki temel yolu vardir. Bilgiyi algilama
boyutu, somut yasantidan soyut kavramsallastirmaya uzanirken; isleme boyutu,
yansitict gdzlemden aktif yasantiya dogru uzanmaktadir. Ogrenme siirecinde bireyler
her iki boyutun bir ucundan digerine farkli derecelerde hareket ederler. Kolb'un bu
modelinde, somut yasanti ve soyut kavramsallastirma bireyin bilgiyi nasil
algiladigini, yansitic1 gézlem ve aktif yasanti ise bireyin bilgiyi nasil isledigini ortaya
koyar (Kolb, 1985). Boylece bireyler bilgiyi hissederek veya diisiinerek algilar,

izleyerek veya yaparak da islerler.
Kolb’a gore dort farkli 6grenme stili vardir. Bunlar:
1. Degistiren 6grenme stili
2. Oziimseyen dgrenme stili
3. Ayristiran 6grenme stili

4. Yerlestiren 6grenme stili
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Sekil-4: Kolb’un Ogrenme Stilleri

BuSieester yuzunden somut
Yagantim na ok’ Ama bean Higerios
ve Deneyimiedime Govennomum,
Iasaalan seviyorum. Vine biyeriere
tucabiar Yedlegiemitio, Ben gidm
ontan Defisteim,

Ne Yaparsaen ne Yagar sam By
Davelugunu yalalyyamyorum
Hap Risk aleyorum,
Yaptildanionn sonwncu bie turlu
géremiyorum, Hep

Vel sty arum Mnd bir turks
Ayt den yorem,

lyice etrafi Alplayep
Gademledm, Katamda baa
saylati Do fstirmem laam?
Birtuehs Coun

fevlervar

N7

.’.
o<

Somut Yaganti

Qlaybaa bi Ceumusmatinm
once Fikinenmi Anabz edip
Ayrigtwmim a2m
Tumden guma gitmeyelsm
sonn

2.5.1. Degistiren Ogrenme Stilinin Ozellikleri

Bu o6zellige sahip olan Ogrenciler, hissederek ve izleyerek Ogrenirler.
Degistiren Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin  hayal giicleri kuvvetli ve
duygusaldirlar. Yeni diislincelere agiktirlar ve konuya farkli bakis agilart gelistirmeyi
severler. Degistiren Ogrenme stiline sahip olan ogrencilerin oOzellikleri asagida
verildigi gibidir:

e Sezgileri yani hisleri kuvvetlidir.

e Ogrenirken duyu organlarini kullanmayi severler..

e Daha ¢ok gorerek yapmay1 severler.

e En ince ayrintisina kadar incelerler yani detaycidirlar.

e Heyecanlanmazlar, sakindirler.
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Bir olayla karsilastiklarinda direk harekete gecmek yerine goézlemlemeyi

tercih ederler.

Farkl1 diisiinceler ve farkli bakis agilari iiretmeyi severler. (Beyin Firtinasi)

% Degistiren 6grenme stiline sahip ogrencilere uygulanacak yontem ve

teknikler sunlardir:

X/
L X4

Konunun diiz anlatilmas1 gerekir, Beyin firtinasi
Kiigiik gruplar halinde tartisma yapilmasi lazimdir.
Ogrenirken verilen 6rneklere ihtiyag duyarlar.
Ogrenirken egitici otorite olmalidir.

Egitim — Ogretim belirli diizen i¢cinde olmalidir.
Geri doniitler yapilmalidir.

Degistiren 6grenme stiline sahip ogrencilerin secebilecekleri meslekler

sunlardir:

Sosyal bilim alanindaki mesleklerdir.

Gazetecilik, Tiyatroculuk ve Danigsmanlik

2.5.2. Oziimseyen Ogrenme Stilinin Ozellikleri

Oziimseyen 6grenme stiline sahip olan dgrenciler izleyerek ve diisiinerek

ogrenirler. Oziimseyen dgrenme stiline sahip olan dgrencilerin dzellikleri asagida

verildigi gibidir:

Detayli bilgileri anlama ve bunlar1 parcadan biitline dogru getirme

ozelligine sahiptirler.
Bir kuramin mantiksal gegerliligi pratik degerinden daha 6nemlidir.
En ince ayrintisina varincaya kadar detayli ve sakince diisiiniirler.

En ince ayrintisina kadar okur ve dinlerler.
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% Oziimseyen 6grenme stiline sahip 6grencilere uygulanacak yontem ve

teknikler sunlardir:
¢ Duyu organlarina 6zellikle de kulak ve goze hitap edilmelidir.
e Soru cevap, alistirma ya da ¢alisma kagitlart hazirlanmalidir.
e Bilgiler yazili kitap ve materyallerle verilmelidir.
e Bireysel arastirma yapma odevleri verilmelidir.
¢ Anlatim uzman bir kisi tarafindan yapilmalidir.
e Problemler uzman kisiler tarafindan ¢oziilmelidir.

e Oziimseyenler, dinleyerek ve izleyerek basarili olabildiklerinden geleneksel

Ogrenme ortamlarinda basarili olurlar.

+ Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin secebilecekleri meslekler

sunlardir:

e Oziimseyen Ogrenme Stiline sahip dgrencilerin teorik, kuramsal diisiinme
yetenegi baskin oldugundan gelecegin bilim adami olma olasiliklar

yiiksektir.
e Arastirmaci ve Akademisyen

e Tasarimci

2.5.3. Aynistiran Ogrenme Stilinin Ozellikleri

Aynistiran Ogrenme Stiline sahip olan 6grenciler diisiinerek, yaparak ve
yasayarak Ogrenirler. Bu kisiler birden harekete gegmezler. Once diisiiniir, sonra
yaparlar. Yani temkinlidirler. Ayristiran 6grenme stiline sahip olan &grencilerin

ozellikleri asagida verildigi gibidir:
e Sosyal ve kisiler aras1 aktiviteler yerine teknik problemleri ¢c6zme
e Problem ¢6zme

e Diisiincelerin mantiksal analizi
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e Tiimden gelimci mantik

e Sistematik plan yiiriitme

e Soru cevap

¢ Beyin firtinasi teknigi

e Ayrnstiranlar, problem ¢6zme ve teknik konularda bagarilidirlar.

X/

< Aynistiran 6grenme stiline sahip ogrencilere uygulanacak yontem ve

teknikler sunlardir:
e Laboratuvar, deney ve istasyon calismalarinda basarilidirlar.
e Problem ¢oziimiine dayali 6grenme ¢aligmalari.
e Kiigilik grup caligmalari.
e Goris alig verisine dayali 6gretim yaklasimlari.

e Sosyal iligkiler yerine teknik problemler ¢ozmeyi sistematik planlamalar

yapmay1 daha ¢ok severler

% Aynistiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin secebilecekleri meslekler

sunlardir:
e Ucak Miihendisligi,
e Makine Miihendisligi
e Bilgisayar Miihendisligi
o Elektrik-Elektronik Miihendisligi

e Teknokratlar
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2.5.4. Yerlestiren Ogrenme Stilinin Ozellikleri

Yerlestiren Ogrenme Stiline sahip olan Ogrenciler yaparak, yasayarak ve

hissederek ogrenirler. Yerlestiren 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin 6zellikleri

asagida verildigi gibidir:

Hemen harekete geger.

Diisiinmeden yapar.

Mantiksal analizden ¢ok duygularina dayali olarak hareket ederler.
Deneme yanilmacidir.

Yeni seyler iiretme kapasiteleri vardir.

Yeni plan kurmak + yeni yasanti.

Bilgilerini gercek hayat problemlerine transfer etmekten hoslanirlar.

Karmagik bilgileri bulmak, pratik olmak, dnderlik yapmak ve yeni ortama

uyum saglamak.

Yerlestirenlerin sosyal — duygusal zekalar1 yiiksek oldugundan sosyal

liderlik yetenekleri de yiiksektir.

Yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilere uygulanacak yontem ve

teknikler sunlardir:

Bir¢ok duyguya ayn1 anda hitap eden 6grenme ortamlari
Kesfetmeye uygulamaya dayali 6grenme ortamlarini severler.
“Eger... ise ne olacak” yerlestirenlerin tipik sorusudur.
Konular ¢izerek kavram haritas1 yaparak 6grenme

Soru cevap teknigini biiyiik gruplar halinde tartigarak kullanma.
Rol yapma, drama oynama

Sunum, proje yapma

Laboratuvar ¢alismalari
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e Yerlestirenler kesfetmeye yonelik etkinlikler ve problemleri yeni durumlara

uygulamayi severler.

% Yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin secebilecekleri meslekler

sunlardir:
e Politikact
e Ogretmen
e Pazarlamaci

e Bankaci

2.6. Ogrenme Sitilleri Envanteri

Ogrenme stili envanteri dgrencilerin ya da bireylerin grenme stillerini
belirlemek i¢in hazirlanmis birtakim sorulardan olusmaktadir. Bu envantere gore
ogrencilerin katilimc1 ve aktif olabilmeleri i¢in dort farkli yetenege ihtiyaclari vardir.

Bunlar:
SY -Somut yasanti
AY-Aktif yasanti
SK-Soyut kavramsallastirma
YK-Yansitici gézlem

Somut Yasant1: Ogrencilerin 6n yarg1 olmaksizin kendilerini yeni yasantilarina

acik tutabilmeleri anlamina gelmektedir.

Yansitict Gézlem: Ogrencilerin pek ¢ok agidan yasamlarmi gdzlemleyebilmesi

yansitabilmesidir.

Soyut Kavramsallagtirma: Etrafinda olanlar1 saglam kurallar igine

oturtabilecekleri kavramlar olusturabilmedir.

Aktif Yasanti: sorulart ¢oziimleme ve sonuca ulagsma asamasinda kurallar

kullanabilmedir.
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Somut yasant1 ve soyut kavramlastirma bireyin bilgiyi nasil algilandigini,

yansitici gozlem ve aktif yasanti bireyin bilgiyi nasil isledigini aciklar.

Degistiren 6grenme stiline sahip bireyler de somut yasant1 ve yansitic1 gozlem
yoluyla 6grenme yetenekleri baskindir. Hissederek ve izleyerek 6grenirler. Yaptiklar

calismalarda kendi duygu ve diisiincelerini 6n plana alirlar.

Oziimseyen ogrenme stiline sahip bireyler yansitict gozlem ve soyut
kavramsallagtirma ogrenme yeteneklerini kullanirlar. Goézlemleyerek ve zihinde
olusturarak Ogrenirler. Bir seyler ogrenirken genellikle soyut kavramlar ve
diisiinceler tizerine yogunlasirlar. Problem ¢d6zmede basarilidir. Problemi ¢ozerken
sistemli olarak planlama yapar ancak ¢abuk verdigi kararlar ve daginik

diisiincelerden dolay1 problemi yanlis ¢6zme gibi zayif yonleri vardir.

Yerlestiren 6grencide somut yasantt ve aktif yasanti 6grenme yetenekleri
baskindir. En 6nemli 6zellikleri, planli hareket etme, bir seyleri yapma ve yenilikler
icerisinde yer almadir. Bu bireyler kendi bilgilerinden daha ¢ok baska insanlarin bilgi
ve deneyimlerine giivenirler. Sezgisel bir deneme yanilma durumunda problem
¢ozmeye meyillidirler. Bu bireyler insanlarla ¢ok cabuk iliski kurarlar. Sabirsiz

gorlniirler yaparak ve hisseder 6grenirler.

Aynistiran Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler: Soyut kavramsallastirma ve aktif
yasant1 6grenme yeteneklerini kullanirlar. Kavramlar yoluyla diisiinerek ve yaparak
ogrenirler. En temel ozellikleri planli hareket etmeleri, problem ¢dzme becerileri,
dogru karar verme yetenekleridir. Diisiinceleri pratikte uygularlar. Bu stile sahip
bireyler bir soru veya bir problem i¢in bir tek cevap bulur. Hislerini ifade etme
konusunda kontrolliidiirler. Sosyal ve bireyler arasi konulardan ziyade problem
¢ozme ve teknik konularda basarilidirlar. Problem ¢ozerken sitemli olarak planlama
yaparlar ve yaparak ogrenirler. Girisken tez canli ve heyecanhdirlar. Kendilerine
neden ve nasil O8renirim sorularini sorarlar. Okuma ve dinlemede basarilidirlar

(Kolb, 1999).
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2.6.1. Ogrenme Stili Envanteri Yonergesi

Kolb’un 6grenme stili envanterini (Ek-1) uygularken 6nce Ogrencilerin rahat
bir ortamda oldugu hissettirilmelidir. ~ Ogrencileri kaygi ve strese sokacak
davramislardan kagimilmalidir. Ogrencilerin  6lgegi cevaplandirirken ilgisini ve
dikkatini dagitacak faktorler engellenmelidir. Ogrenci fiziksel acidan da rahat
ettirilmelidir. Olgegin ortalama cevaplama siiresi 12-15 dakika arasindadir. Bu

yeterli bir zaman dilimidir. O yiizden 68renci acele ettirilmemelidir.

Bunlardan emin olduktan sonra envanter ve cevap kagidi 6grencilere dagitilir.
Daha sonra asagidaki agiklamalari Ggrencilere anlasilir bir dille ve tane tane

okuyarak 6grencilerin cevap anahtarina cevaplandirmasini istenir.
Asagida dort ayr1 soruya ait 12 farkli ctimle bulunmaktadir.

Bu calismada “Herhangi bir konuyu 6grenmek istediginizde kendinizi nasil

hazirlarsin1z?” sorusunun cevab1 aranmaktadir.
Buna gore her soruyu teker teker degerlendirin.
Yeni bir seyi 0grenirken hangi durumda oldugunuzu hatirlamaya ¢alisin.

Daha sonra en 1yi nasil 6grendiginizi ifade eden sorulara en yiiksek puan olan
“4” 1i yazin, 6grenmenize en az ilgili oldugunu diisiindiigliniiz ifadeye de “1” puan
verecek sekilde her bir soruyu (4-3-2-1seklinde) puanlandirdiginizdan emin olunuz
(Kolb,1985).

2.6.2. Uygulama Bitiminde Yapilacaklar ve Sonu¢

Envanter 6grenciler tarafindan cevaplandirildiktan sonra verilen cevaplar
envanter sonug tablosuna islenir. Daha sonra asagida verilen islemler yapilir. Her bir
Ogrencinin cevaplarina dayali bir sekilde toplam SY, YG, SK ve AY puanlarini
hesaplamalar1 istenir. Ogrencilerin cevap kagidinda cevaplama tablosunun altinda

bulunan toplam puan tablosunda ilgili yere SY, YG, SK ve AY puanlar1 yazdirilir.
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Tablo-2: Envanter Sonu¢ Tablosu

SY SK YG AY
29 40 22 31

AY-YG=+AKTIF, -YANSITICI
SK-SY=+SOYUT, -SOMUT
Envanter sonucunda belirlenen degerler

Yapilan envanterden ¢ikan sonuglara gore 6grencinin aktif mi yansitict mi
oldugu belirlenir. Cikarma iglemlerinden sonra Tablo-3 teki eslestirmelere gore

Ogrencinin hangi 6grenme stiline sahip oldugu belirlenmis olur.

AY-YG=31-22=+9 AKTIF

SK-SY=40-29=+11 SOYUT

Tablo-3: Analiz Tablosu

1 2 OGRENME STIiLi
AKTIF SOMUT YERLESTIREN
YANSITICI SOYUT OZUMSEYEN
YANSITICI SOMUT DEGISTIREN
AKTIF SOYUT AYRISTIRAN

2.7. Tam Ogrenme Nedir?

Tam Ogrenme Modeli; 6grenciler arasindaki 6grenme seviye farkliligini en aza
indirmeyi; biitiin 6grencilerin en {iist seviyede bilgileri 6grenmelerini saglamay1
amaglamaktadir. Tam O6grenme modeline gore Ogrencilerin dgrenme iinitelerini
basartyla gerceklestirebilmesi i¢in dgrencilerin sahip olduklari biligsel beceriler cok
onemlidir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin hazir bulunusluklan ile 6grenecekleri

tinitedeki konular1 kavrama arasinda dnemli iligkiler oldugunu gdstermektedir. Kabul
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edilen anlayisa gore 6grencinin {inite dncesindeki bilgi diizeyi ne kadar yiiksekse,
daha sonraki Ogrenme {initelerinde goriilen basar1 da o denli etkili ve yiiksek

olmaktadir. Ogrencilerin sahip oldugu bilissel becerilerin biiyiik kismini;
e Okudugunu anlama ve hizli okuma
e ifadeleri yazili ve s6zel anlatim becerisi,
e Mantiksal muhakeme yaparak diigiinebilme becerisi
e Genel bilissel giris davraniglarini olusturur.

Ogretmenlerin gerek toplantilarda dile getirdikleri gerekse 6z degerlendirme
sonuclariyla ortaya ¢ikan sonuglarda anlasilmis olan 6grencilerin bireysel farkliliklar
nedeniyle, egitim-6gretim konusunda Ogrencilerin istenilen diizeyde basarili
olmadiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 6grenme siireglerinde

her 6grenci i¢in dezavantaj olugturmaktadir.

Bloom (1998), tarafindan gelistirilen ve okulda 6grenme adi da verilen tam
o6grenme modeli okullarda 6gretme-6gretme siirecinde rol oynayan biitiin 6geleri,
ogrencilerin en etkili ve verimli 6§renme diizeyine ulagmasi i¢in sistemli olarak bir
araya getiren yaklasimdir. Tam 68renme modelini ortaya koyan iinlii Amerikal
egitimci Bloom; “egitimde bireyi olumsuz etkileyen sartlar olmadig: siirece herkes
Ogrenilmesi gereken bilgiyi Ogrenebilir” diisiincesine dayali olarak modelini

gelistirmistir.

Bloom; 6grencinin basarisini etkileyen etmenlerden 6grencinin 6zge¢misi ve
Ogretim hizmetinin kalitesinin uygun hale getirilmesi durumunda &6grenciler
arasindaki farkliliklarin giderilebilecegini ve okuldaki Ogrencilerin en azindan
%95’inin, Ogretilenlerin  ¢ogunu Ogrenerek daha basarili Ogrenciler haline
gelmelerinin imkanl olacagini diger bir deyisle tam 6grenmenin gerceklesebilecegini

One surmektedir.

Tam 6grenme modelinde derse baslamadan once 6grencilerin yetenekleri ilgi

diizeyleri ve var olan potansiyel belirlenmeli yani 6grencinin hazir bulunuslugu
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belirlenmeli, anlatilacak olan yeni konular bu nitelikler géz oniinde bulundurularak
verilmelidir (Bloom, 1998).

2.7.1. Ogrenci Nitelikleri(Giris Davramslari)

Burada bahsedilen Ogrenci niteliklerinden maksat Ogrencinin {initenin
kazanimlar1 baslamadan onceki, ders sirasindaki ve dersten sonra yapabilecekleri

konusundaki tutum ve davraniglardir. Bunu iki agamali inceleyecegiz.
> Bilissel Giris Davramslari

Biitiin dersler i¢cin “Okudugunu Anlama” ve “ifade etme giicii” 6grencinin
genel biligsel giris davranislarini ve yeni verilecek olan kazanimlari kolay kavramast
icin ¢ok Onemlidir. Bu bize hedeflerin gerceklestirilmesinde hazir bulunuslugun
kazanilmis olmasinin ne kadar 6nemli oldugunu belirtmekte; 6grenme iiriinlerinin de
yeni kazanimlari daha c¢abuk kazandiracagi vurgulamaktadir. Derste o derse ait
kazanimi kazanabilmesi i¢in gerekli hazir bulunusluga sahip 6grenciler daha basarili
olurken digerleri basarisiz olmuslardir. Bu farkliligi giderebilmek ig¢in biitiin

ogrencilerin hazir bulunuslugunun saglanmasi faydali olacaktir.

Glaser’in “Temel Ogretme”; Ned Flanders’in “Sosyal Etkilesim” ve Carrol’un
“Okulda Ogrenme” modelinde de yeni 6grenmeler icin gerekli 6n 6grenmelerin giris

davraniglar1 i¢inde yer tuttugu goriilmektedir.

Her yeni konu veya iinite kendinden dnce gelen konulara baglidir. Bu yiizden
basar1 kendinden 6nceki konularin bir sonraki konulara hazirlayici olmasindan dolay:
O0gretme-Ogrenme siirecinin basinda eksik olan biligsel giris davranislarinin

tamamlanmas1 gerekmektedir.

Genel olarak burada bahsedilen biligsel giris davranislart yani hazir
bulunusluluk 6grencinin okudugunu anlama, yazma, ifade etme ve sayisal islem

becerisini kapsar (Bloom, 1998).
> Duyussal Giris Ozellikleri

Duyussal giris 6zellikleri 6grencinin 6grenecegi konuya karsi iginden gegen hal

ve tutumlar1 ile akademik basarisin1 kapsamaktadir. Duyugsal giris 6zellikleri
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arasinda basariy: etkileyen akademik basari kavrami 6grencinin ge¢misinde o ders
veya konuyla alakali yasadigi olumlu ya da olumsuz yasantisina gére o konuya karsi
hedefine ulasip ulasamayacagmi kendisinin belirlemesidir. Ogretme-6grenme
siirecinde basarisizlifa ugrayanlarin akademik benlik kavramlarinin olumsuzlastigi
ve biligsel basar1 diizeylerinin de diistiigii, basar1 ile karsilasan gruptakilerin ise
akademik benlik kavramlarimin daha olumlu hale geldigi, bilissel seviyelerinin de
yiikseldigi gézlenmektedir. Yani sinavlarda basarili olan birey artik kendine daha da
giivenmekte ve ben yaparim diyebilmekte iken yasanilan olumsuz sonuglardan da
olumsuz etkilenerek bagaramayacagi hissine kapilmaktadirlar. Bu ylizden yapilacak
caligmalarda konular ogrenciye sevdirilmelidir. Ogrenci zorlandiginda geri
doniitlerle o6grenci konu ve dersten sogutulmamali “ben yapamiyorum”

dedirtilmemelidir.

Tam O6grenme yaklagimi hazir bulunusluk anlaminda bireylerin gelebilecegi
diizeyleri sirayla: ILGI, ISTEK ve AKADEMIK BASARI ve OZGUVEN olarak
belirlemistir(Bloom, 1998).

2.7.2. Ogrenme Uriinleri

Tam 6grenme modelinin siiregen degiskeni olan 6grenme Uriinleri; 6grenme
seviyesini ve tiirlinli, 6grenme miktarini ve duyussal iiriinlerini kapsamaktadir. Tam
o0grenme metodu ile 6grenen Ogrencilerin 6grenme hizinda ve miktarinda artma
beklenmektedir. Ayrica 6grenci tam 6grenme yoluyla daha basarili olacagindan derse
ve konulara, okula kars1 tutumuna olumlu yonde etki edecek ve akademik basarisi

artacaktir.

Tam 6grenme modeli ders ici faaliyetler agisindan her konuyu 6grenciye hangi
diizeyde anlatacagini, 6grencinin hazir bulunuslugunu da etkili hale getirecek bir
sekilde kullanilabilir. Gerek verilmesi gereken kazanimlar gerekse ilgili yontemleri
kapsamasi ag¢isindan biitiin yontem, teknik ve yaklagimlari bir biitiin igerisinde tam

Ogrenme stratejisi ile kullanabiliriz (Bloom, 1998).
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2.7.3. Tam Ogrenme Modelinin Temel flkeleri Soyledir:

Ogrencilere verilecek Ogretim planlanmali ve olumlu ortamlari

saglanmalidir.

Ogrenme igin her 6grencinin durumuna gore degisik zaman ayrilmalidir.
Ipucuna, tekrarlara, geri bildirim ve diizeltmelere yer verilmelidir.
Ogrenci daha aktif ve katilime1 olmalidir.

Tam 6grenme kriteri yani basar1 yiizdesi ya da orani belirlenmelidir.

Bir {inite tam 6grenilmeden bir sonrakine gecilmemelidir.

Ogretim bittikten sonra belirlenen hedefleri 6grencilerin % 90-95’inin

yapamamasi durumunda Ogrencilere kazanimlari tamamlamak i¢in ek Ogrenme

firsatlar1 verilmelidir. Yapilmasi gereken bu ¢alismalar:

Evde ya da okulda tekrar 6gretim,
Miimkiinse bire bir kisisel 6gretim,
Kiigiik gruplarla akran egitimi,
Bilgisayarl teknolojik 6gretim,
Programli ve diizenli bir 6gretim,
Zeka oyunlari ile 6gretim,

Akran egitimi olabilir.

Tam 6grenme modelinde siireci 6gretmen detaylandirir ve uygular. Bu yiizden

yapilacak olan c¢aligmalarin (ek ders yapimi, bireysel konu anlatimi veya akran

egitimi) hazirlanmasinda ve uygulanmasinda 6gretmen aktiftir (Bloom, 1998).
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2.7.4. 5E Ogrenme Modeli

SE modeli 6grencilerin sahip oldugu bilgi ve becerileri aktif bir sekilde

kullanmasini saglayan bir modeldir. Bu modelin igerigi 6zetle asagidaki gibidir.

1- Giris: On &grenmelerin degerlendirilmesi, merak uyandirilmasi ve hazir

bulunugluklarin ortaya ¢ikarilmasidir.
2- Kesfetme: Ogrencinin karsilastig1 bir problemi ¢dzmesi beklenir.

3- Aciklama: Ogrencinin problemi ¢dzmesi i¢in neler yapmasi gerektigini
hangi formiil ya da yolu izleyecegini belirtmesi durumudur. Ogrenci

zorlanir ya da yapamazsa 6gretmen ipuglar1 vererek 6grenciyi yonlendirir.

4- Derinlestirme: 6grencinin farkli bir problemle karsilastiginda ne tiir bir yol

izleyecegini belirttigi durumdur.

5- Degerlendirme: 6gretmen ve 6grenci ile birlikte gerceklestirilen stirectir.

2.7.5. Literatiirde konu ile ilgili diger caliymalar

Bahgeci ve Giirol (2011), Kisiye 6zgii 6gretim igin egitsel bir ders materyali
yazilim programimin gelistirilmesi isimli ¢aligmalarinda, ogretim elemanlari
tarafindan hazirlanan miifredat ve bilgisayar {izerinden her 6grencinin hangi konular
calistiklarin1 takip eden bir bilgisayar programi hazirlamiglar, bu programi iki ay
boyunca 6grenciler lizerinde uygulamiglar ve kisiye 0zgii egitsel web ortaminin
geleneksel ortam ile birlikte kullanildigi zaman olumlu etkilerinin oldugu sonucuna

ulagmislardir.

Ayrica Balta (2008), Bilgisayar ve sinif ortaminda kisisellestirilmis sozel
matematik problemlerini kullanmanin 6grenci basarisina etkisi isimli doktora tezinde
kisisellestirilmis egitimle problem ¢ozmenin daha kolay anlasilabilir oldugunu ortaya

koymustur.

Kisisellestirilebilir 6grenme ortamlari literatiir incelemesi makalesinde Sahin

ve Kisla (2013), yapilan ¢alismalari incelemisler sonuglart kaleme alarak
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kisisellestirilmis egitim programlarinin faydali oldugundan bahsetmislerdir(Sahin ve

Kisla,

Ozarslan (2010), arastirmasinda kisisellestirilebilir dgrenmenin ¢ok eski
yillara dayandigini, 6grenenin ilgisine ve 6grenme stiline gore hazirlanmis 6grenme

deneyimi anlamina geldigini belirtmistir.

Sampson, Karagiannidis and  Kinshuk  (2002), arastirmalarinda
kisisellestirilebilir 6grenmenin, dgrenenin dgrendigi bilgiyi daha 6nce zihninde var
bilgilerle yeniden yapilandirmasi ve kendine uygun stratejiler gelistirmesi olarak

belirtmislerdir.

Sampson, Karagiannidis and Kinshuk, (2002), kisisellestirilebilir 6grenme

ortamlarinin geleneksel ortamlara gére avantajlarini su sekilde siralamislardir;

1) Geleneksel dgrenme ortamlarinda, bir 6grenme ortami ve materyal
hazirlanip birgok 6grenciye verilirken, kisisellestirilebilir 6grenme ortamlarinda ise
her 6grenci i¢in kendilerine 6zgii bir ya da birden ¢ok 6grenme ortami igerik ve ders
materyali sunulmakta, 6grenci kendisine uygun ortamda bireysel olarak 0grenme

imkani bulmaktadir.

2) Geleneksel 6grenme ortaminda 6grencinin 6grenme ortamlart ve kosullart
ile ilgili bircok kisitlama varken, kisisellestirilebilir 6grenme ortamlarinda zaman,

mekan gibi kisitlamalar olmamaktadir.

3) Geleneksel oOgrenme ortami ortalama Ogrencinin diizeyine gore
hazirlanirken, kisisellestirilebilir ortamlar ise her 6grencinin 6grenme hizi, stili, bilgi

ve beceri vb 0zelliklerine gore tasarlanmaktadir.

Baylari and Montazer (2009), yaptiklar1 arastirmalarda, problemin tiim bilgileri
O0grenmek yerine dogru ve isimize yarayan bilginin kullanilmasi oldugunu

belirtmislerdir.
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Aviram, Ronen, Somekh, Winer and Sarid, (2008), yaptiklar1 ¢aligmalarda
kisisellestirilebilir 6grenme ortamlarinin, bireylere kendi 6grenme stili, hiz1 ve

kapasitelerine gore 6grenebilecekleri bir ortam sagladigini1 vurgulamigslardir.

Brusilovsky ( 2001), medyanin kisisellestirilmis 6gretime etkisini arastirmis,
her Ogrenene kendine Ozgli ve uygun bir ortam saglanirsa Ogrenmenin
kisisellestirilmis olacagini belirtmistir. Kisisellestirilebilir 6grenme ortamlarinin
olusturulmasinda uyarlanabilir hipermedya ortamlarinin 6nemli bir role sahip

oldugunu belirtmistir.

Oguz (2004), Son yillarda egitim alaninda oldukca kabul goren yapilandirmaci
egitim anlayisina gore Ogrencinin bilgiyi aktif olarak yapilandirmasi diisiincesi,
egitimde rollerin degisimine yol agmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisina sahip
egitimcilerin, 6grencilerin kisisel farkliliklarina gore segenekler sunmasi, ancak her

Ogrencinin kararlarin1 kendisinin almasini gerektigini belirtmislerdir.

Askar ve Akkoyunlu (1993), yaptiklari ¢alismalarda 6grenme stillerinin temel
ozelliklerini ve her bireyin bu stillere uygun 6grenme yasantisi iliskisini asagidaki

gibi siniflandirmislardir.

1.Tip Ogrenenler-Degistiren Ogrenci: Kolb (1984), gére, “Somut Yasanti
(hissederek) ve Yansitict Gozlemin (izleyerek) bileseni degistiren 6grenme stilini
vermektedir. Bu 6grenme stiline sahip kisiler, somut durumlara degisik agilardan
bakma konusunda basarilidirlar. Bu kisiler, beyin firtinasinda oldugu gibi
diisiincelere odaklanma ve fikirleri iliskilendirme konusunda basarilidirlar. Bu

ozellige sahip kisiler bireysel ¢caligmalari tercih ederler.

2.Tip Ogrenenler-Oziimseyen Ogrenci: Kolb (1984), e gore, “Soyut
Kavramsallastirma (diisiinerek) ve Yansitict Gozlemin (izleyerek) bileseni,
Oziimseyen, Ogrenme stilini vermektedir. Bu Ogrenme stiline sahip Kkisilerin

Ozellikleri arasinda diistinme becerisi ve degerlerinin farkinda olma yetisi yer alir.

3.Tip Ogrenenler-Ayristiran Ogrenci: Kolb (1984), e gore, “Ayristiran
Ogrenme Stilini Soyut Kavramsallastirma (diisiinerek) ve Aktif Yasantinin (yaparak)
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bileseni olusturmaktadir. Problem ¢ézme, karar verme bu 6grenme stiline sahip
kisilerin Ozellikleridir. Bu kisiler sosyal ve bireysel etkinlikler yerine teknik

sorunlarla ugrasmayi tercih ederler.

4.Tip Ogrenenler-Yerlestiren Ogrenci: Kolb (1984), e gore, “Somut Yasant1 ve
Aktif Yasanti 6grenme big¢imi igerisinde yer almaktadir. Plan yapma, kararlari

yiirlitme ve yeni deneyimler i¢inde yer alma bu kisilerin 6zellikleridir.

Erden ve Altun (2006), Ayn1 6gretim etkinligi bazi 6grenciler igin mitkemmel
iken, diger Ogrenciler icin sikici olabilir. Bu nedenle okul 6grenmelerinde kendi
stillerine uygun 6grenme ortaminda bulunan 6grenciler, diger 6grencilere gore daha

basaril1 olurlar demislerdir.

Wu, Kort and Bra (2001), ya gore kisisellestirilebilir 6grenme ortamlarinin {ig
bilesenden olustugunu belirtmislerdir. Bunlar kullanici modeli, ilgi alan1 modeli,
uyarlama modelidir. Kullanici modeli, kullanicinin bilgi seviyesi, demografik
ozellikleri vb gibi kullaniciya ait bilgilerin bulundugu boliim olarak tanimlanirken,
ilgi alan1 modeli, sunulacak kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iliskilerin
bulundugu béliim olarak tanimlanmaktadir. Ugiincii ve son bilesen olarak tanimlanan
uyarlama modeli ise programi kullanicinin 6zellikleri yoniinde kisisellestirilebilecek

protokollerin bulundugu boliimdiir.

Dede, (2005), Ku and Sullivan, (2001), yaptiklari ¢alismalarda, her diizeyden
O0grencinin  manttk  muhakeme  problemleri  anlamakta  zorlandiklarini

sOylemektedirler.

Keefe (2007), Kisisellestirme kimine gore bireysellestirme, kimilerine gore
ogrenci ile kurulan kisisel bir temas ya da destekleyici okul ortami iken, kimilerine
gore de birey olarak 6grenciyi kisisel, psikolojik ve 6gretimsel olarak giiclendirme
cabasidir. Keefe kisisellestirilmis 6gretimin kiiltiir ve icerigini olusturan bilesenleri
sOyle tanimlamiglardir. Kiiltiirel bilesenler 6gretmen rolii (danisman ve

kolaylastiric1), dgrencinin 6grenme karakteristikleri ve okul kiiltiiriidiir. Icerik
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bilesenleri ise etkilesimli 6grenme ortami, esnek uygulama takvimi ve gercekei

(otantik) olarak degerlendirmektedirler.

Ulgen (1995), arastirmasinda ilk ¢aglardan itibaren merak edilen zekanin,

gelistirilebilir ve biyolojik temelleri olan bir kavram oldugunu yazmustir.

Selguk (2004), Gegmisten beri zekanin tarihsel tanim siireci incelendiginde,
Ibni Sina zekdnin dis diinyadan gelen algilarm insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle
ortaya ¢iktigini ileri siirmiistiir. Zekay1 ilk kez 6lgen Galton, bireylerin duyulariyla

zekalar1 arasinda dogru orantili bir iliski oldugunu sdylemistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada arastirmanin amagclari dogrultusunda yar1 deneysel yontem
(Ontest-sontest) eslestirilmis deney ve kontrol gruplu desen ve tarama ydntemi

kullanilmastir.

Deney ve kontrol grubu se¢iminde gruplarin birbirine benzer nitelikte gruplar
olmasina dikkat edilmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencileri rastgele (Random)
olarak secilmistir. Konular deney grubu dgrencilerine tam 6grenme modeline gore ve

kontrol grubu 6grencilerine de 5SE 6grenme modeline uygun olarak verilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Yapilan bu aragtirmanin grubu, 2018-2019 egitim ogretim yili Konya ili
Meram ilgesi Ozel Genglik Ortaokulu'nda 6grenim goren 64 adet 8. Smif

Ogrencisinden olugmaktadir.

3.3. Arastirmanin Uygulanmasi

Ozel Genglik Ortaokulu 8. Simf 6grencilerinin ilk asamada dgrenme diizeyleri
belirlendikten sonra belirli araliklarla kazanim O6l¢me smavlar (izleme testleri)
gerceklestirilmistir. Kazanim 6lgme smavlariyla bir kazanim 6grenilmeden sonraki
kazanima ge¢ilmeyeceginden Ogrencilerdeki eksik kazanimlarin tespit edilip
kisisellestirilmis egitim programiyla farkli O6gretim yontem ve teknikleriyle
tamamlanmast amaclanmistir. Kazanim 6lgme sinavlarmin  degerlendirilmesi
sonucunda o6grencilerin ihtiyaglarina gore 6grenme stilleri dikkate alinarak gruplar
olusturulmustur. Haftada li¢ glin 2’ser saatlik Kisisellestirilmis Egitim Programi
kapsaminda dersler doniisiimlii olarak gercgeklestirilmistir. Bu derslerde 6grenciler
kiigiik gruplar halinde eksik konularini tekrar ederken ayni zamanda yardimeci

kaynaklar temin edilerek pekistirme amagl soru ¢oziimleri gerceklestirilmistir.
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Bu calismaya ilk once okulumuzdaki 6grencilere Kolb’un 6grenme stili
envanteri (Ek-1) uygulanarak baslandi. Ogrencilerimize Kolb’un ogrenme stili
envanterlerini verip 15 dakika i¢inde oradaki sorular1 objektif olarak cevaplamalari
istenmistir. Envanter uygulanmadan Once Ogrencilere rahat bir ortamda oldugu
hissettirildi. Ogrenciler dlgegi cevaplandirirken ilgilerini ve dikkatlerini dagitacak
faktorlerden uzak tutulmaya calisilmistir. Envanter ve cevap kagitlar1 6grencilere
dagitildi. Daha sonra 6grencilerden envanterin yonergesi dogrultusunda sorulara

cevap vermeleri istenmistir. Envanter yonergesi sayfa 20 de mevcuttur.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar1 degerlendirerek aldiklari puan dogrultusunda

Ogrencilerin hangi 6grenme stiline sahip olduklar: belirlenmistir.

Arastirma icin 4 grup olusturulmustur. Bu gruplarin olusturulabilmesi icin 8.
smif Ogrencilerine belirlenen konularla alakali 20 sorudan olusan bir On test
uygulanmustir. On test sonuglarinin analizlerine gore aralarinda anlamli bir fark
bulunmayan 4 grup olusturulmustur. Bu gruplardan rastgele ikisi deney grubu diger

ikisi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney gruplarindaki ogrencilere o6grenme stilleri dogrultusunda ders
islenirken, diger kontrol gruplarindaki 6grencilere SE modeline gore ders islenmistir.
2018-2019 egitim Ogretim yili gliz donemi iginde her inite sonunda biitiin
gruplardaki 6grencilerin iinite konulart ile ilgili kazanim 6l¢timlerini yapmak i¢in 3

adet kazamim 6l¢iim sinavi (KOS) yapilmistir.

Yapilan KOS sinavlarindan elde edilen veriler KOC (Kazanim 6l¢iim
Cizelgesi) tablosuna islenmistir. KOC tablosunda elde edilen veriler dogrultusunda
gruplarin  basar1 puanlar1 yapilan analizlerle karsilastirilmistir.  Sonrasinda
ogrencilerin basarisiz olduklart konularda deney gruplarindaki 6grencilere 6grenme
stilleri dogrultusunda kisisellestirilmis bireysel egitimler yapilirken, kontrol
gruplarindaki 6grencilere basarisiz kalinan kazanimlarla ilgili smif i¢inde konu

tekrarlart yapilmistir.

Yapilan tekrarlardan sonra tekrar KOS smnavlari yapilmustir. Sinavlardan elde

edilen veriler KOC Giincelleme tablosuna yerlestirilmistir. Yani Kazanim Olgiim
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Cizelgesi giincellenmistir. Gruplar bu KOC giincelleme puanlarina gore tekrar

karsilastirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Yapilan bu c¢alisma her {inite sonunda o {initeye ait kazanimlardan olusan
sorularla 64 tane 8. Smf &grencisine uygulanmistir. Ogrencilerin kazanimlar: ne

kadar 6grendigini 6grenmek amagclh (KOS) kazanim 6l¢iim sinavlar1 uygulanmistir.

Bu amagla 3 adet KOS kazanim smavi olusturulmustur. Hazirlanan bu KOS
kazanim smnavlari bu konulari daha once gormiis olan 9. smif Ogrencilerine
uygulanmistir. Elde edilen verilerle yapilan giivenirlilik analizleri sonucunda her bir
kazanim dl¢iim sinavi igin elde edilen cronbach o degerleri sirasiyla KOS 1 igin 0.74,

KOS 2 i¢in 0,81 ve KOS 3 icin 0,78 bulunmustur.

Bu sorular 2018-2019 egitim 6gretim yili 8. sinif Fen bilgisi dersi 1. Donem
1.iinite (Mevsimler ve Iklimler), 2.iinite (DNA ve Genetik Kod), 3. Unite (Basing)
kazanimlari 6lgecek sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan testler iki uzman 6gretmen ve
bir 0gretim iiyesi tarafindan incelenmis ve sorularin iinite kazanimlarini 6lgmeye

yeterli oldugu bu kisiler tarafindan teyit edilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 22.00 paket programi kullanilmustir.

Yapilan analizlerde gruplart karsilastirmak icin parametrik testlerden birisi
olan Anova analizi kullanilmigtir. Analizler sirasinda gruplarin ¢oklu karsilastirma
testleri secilitken Levene istatistigi sonuglarmma bakilmistir. Her karsilastirma

analizinin sonunda gruplarin ilgili sinava iligskin bar analizleri verilmistir.
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Arastirmanin problem ve alt problemlerine yanitlar bulabilmek i¢in yapilan

analizler asagidaki gibidir. Yapilan analizlerden ilki gruplarin esit diizeyde baslayip

baslamadiklarin1 belirlemeye yonelik yapilan 6n test sonuglar ile ilgilidir. Sonraki

analizler aragtirmanin alt problemlerine gére siralanmstir.

4.1. Gruplarin On Test Sinavindan Elde Edilen Verilere Yapilan Analizler

Gruplarin On test smavindan almis olduklari ortalama puanlar Tablo-4'te

verilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Anova

testi yapilmis ve sonuglar Tablo-5’te gosterilmistir.

Tablo-4: Gruplarin On test Ortalama Puanlan

Ortalama Standart Standart

Siniflar N

Puanlar Sapma hata
A smifi 16 76,56 8,702 2,176
B simnifi 16 77,50 8,367 2,092
C smifi 16 77,19 10,160 2,540
D smifi 16 76,88 13,401 3,350
Toplam 64 77,03 10,107 1,263

Tablo-4’ten goriildiigii tizere gruplarin aldig1 puanlar birbirine yakindir.
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Anova testinde coklu karsilastirma icin yapilacak testin belirlenmesi igin

yapilan levene istatistigi Tablo-5' te verilmistir.

Tablo-5: On test Siawvi icin Yapilan Levene Istatistigi

Levene istatistigi Sdi

Sd2

Py

2,710

3

60

,053

Tablo-5'den goriildigli tizere gruplarin varyanslari esit kabul edilmistir

(P1>0,05).

Gruplarin 6n testten almis olduklar1 puanlar1 karsilagtirmak i¢in yapilan Anova

sonucu Tablo-6' da verilmistir.

Tablo-6: Gruplarin On test Sinavindan Aldiklar1 Puanlar I¢in Yapilan Anova Testi

Sonucu
On-test Ortalamalarin karesi sd Anlam Karesi F P,
Gruplar arast 7,813 3 2,604 ,024 ,995
Grup igi 6428,125 60 107,135
Toplam 6435,937 63

Tabloya gore gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir (F3.60=0.024,

P,>0.05).
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Gruplarin puanlar arasindaki farklar1 gosteren ¢oklu karsilastirma testi Tablo-

7'de verilmistir.

Tablo-7: Gruplarin On test Puanlari Arasindaki Farklar1 Gosteren Anova Tukey Testi

(D) Sinif | (J) Simif | Ortalama Puan farki (I-J) | Standart hata P
B simifi -,938 3,659 ,994
Asmfl e 625 3,659 998
D smifi -,313 3,659 1,000
A smifi ,938 3,659 ,994
B smnifi C smifi 313 3,659 1,000
D smifi ,625 3,659 ,998
A sinifi ,625 3,659 ,998
C smifi B smifi -,313 3,659 1,000
D smifi 313 3,659 1,000
A smifi 313 3,659 1,000
D smifl B sinifi -,625 3,659 ,998
C simifi -,313 3,659 1,000

Tablo-7'den de goriildiigii lizere gruplarin On-test ortalama puanlar1 arasinda

anlaml bir fark yoktur (P>0.05).
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Gruplarin Ontestten aldiklar1 puanlara iliskin grafik asagida verilmistir.

Grafik-1: Gruplarm On test Sinavindan Alms Olduklar1 Puanlara iliskin Bar Analizi

&0
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407

Ontest Puanlan

209

A sinifi B sinifi C sinifi D sinifi
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Gruplarin 6n test sinavindan almig olduklari puanlara iligskin bar analizi Grafik-
I'de goriildiigii gibidir. Grafikten de goriildiigii lizere gruplarin 6n-test sinavindan
aldiklar1 puanlar simif sirast ile %76.56, %77.50, %76.19 ve %76. 88 olarak
goriilmektedir. Aragtirmada belirlenen gruplarin 6n test sonuglarindan elde edilen
verilerin analizleri sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig
goriilmiistiir. Bu gruplar rastgele olacak sekilde ikisi deney diger ikisi ise kontrol
grubu olarak secilmistir. Buna gore A ve B gruplari deney grubu olarak C ve D
gruplar1 da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Sonug olarak tiim gruplar arastirmaya

esit diizeyde baslamislardir.

4.2. Gruplarin KOC 1 Smavindan Elde Edilen Verilere Yapilan Analizler

Gruplarin KOC1 smavindan almis olduklari ortalama puanlar Tablo-8' de
gosterilmigstir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin

Anova testi yapilmig Tablo- 9 da verilmistir.
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Tablo-8: Gruplarin KOC1 Siavi Ortalama Puanlar

oo | [opems] sumr | sunn
A smifi 16 78,13 9,106 2,276
B simifi 16 78,13 7,500 1,875
C smifi 16 72,50 11,832 2,958
D sinifi 16 73,13 14,009 3,502
Total 64 75,47 10,973 1,372

Anova testinde coklu karsilastirma icin yapilacak testin belirlenmesi icin

yapilan levene istatistigi Tablo-9' da goriildiigii gibidir.

Tablo-9: KOC1 Siawi icin Yapilan Levene Istatistigi

Levene istatistigi Sdi1 Sd2 Py

4,091 3 60 ,010

Tablo-9' dan goriildiigii lizere gruplarin varyanslar arasinda belirgin bir fark
vardir (P1<0,05).

Gruplarin KOC1 smavindan almis olduklari puanlart karsilastirmak icin

yapilan Anova sonucu Tablo-10' da goriildiigi gibidir.

Tablo-10: Gruplarin KOC1 sinavindan aldiklar1 puanlar i¢in yapilan Anova Testi Sonucu

Ortalamalarin

KOC1 Karesi sd Anlam Karesi F P,
Gruplar arast 454,688 3 151,563 1,275 291
Grup i¢i 7131,250 60 118,854
Toplam 7585,938 63

Tablo-10’a goére gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir (Fs.
60=1.275, P2>005)
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Gruplarin puanlart arasindaki farklar1 gosteren ¢oklu karsilastirma testi Tablo-

11' de verilmistir.

Tablo-11: Gruplarin KOC1 Puanlan Arasindaki Farklar1 Gosteren Anova Tamhane Testi

Ortalama Puan
(D Simf | (J) Sif farks (1-) Standart hata P
B smifi ,000 3,854 1,000
A smifi
DENEY C smifi 5,625 3,854 ,468
D smifi 5,000 3,854 ,568
A smifi ,000 3,854 1,000
B smifi
DENEY C smifi 5,625 3,854 ,468
D smifi 5,000 3,854 ,568
A smifl -5,625 3,854 ,468
C sinifi
KONTROL B smifi -5,625 3,854 ,468
D smifi -,625 3,854 ,998
A smifl -5,000 3,854 ,568
D smifi
KONTROL B simnifi -5,000 3,854 ,568
C smifi ,625 3,854 ,998

Tablo-11' den de goriildiigii iizere gruplarin KOC1 ortalama puanlari arasinda

anlaml bir fark yoktur (P>0.05).

Gruplarin KOC1 sinavindan almis olduklar1 puanlara iliskin bar analizi Grafik-

2' de goriildiigi gibidir.
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Grafik-2: Gruplarm KOC1 Smavindan Almis Olduklar1 Puanlara iliskin Bar
Analizi
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Grafikten de goriildiigii iizere gruplarn KOC1 smavindan aldiklar1 puanlar
siif sirasi ile %78.13, %78.13, %72.50 ve %73.13 olarak goriilmektedir.
4.3. Gruplarin KOC 2 Smavindan Elde Edilen Verilere Yapilan Analizler

Gruplarm KOC2 sinavindan almis olduklar1 ortalama puanlar Tablo-12'de
goriildiigl gibidir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in

Anova testi yapilmis sonucu Tablo-14’ de gosterilmistir.

Tablo-12: Gruplarin KOC2 Ortalama Puanlar

Ortalama Standart Standart

Siniflar N

Puanlar Sapma hata
A smifi 16 81,56 8,702 2,176
B smifi 16 81,88 7,932 1,983
C simifi 16 71,56 9,784 2,446
D smifi 16 74,38 11,529 2,882
Toplam 64 77,34 10,388 1,299
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Anova testinde coklu karsilastirma icin yapilacak testin belirlenmesi i¢in

yapilan levene istatistigi sonuglar1 Tablo-13' te goriildiigii gibidir.

Tablo-13: KOC2 Sinawvi i¢cin Yapilan Levene Istatistigi

Levene istatistigi Sdi Sd2 P1

1,133 3 60 ,343

Tablo-13' den gorildigl {izere gruplarin varyanslari esit kabul edilmistir

(P1>0,05).

Gruplarin KOC2 smavindan almis olduklari puanlart karsilastirmak icin

yapilan Anova testi sonucu Tablo-14' te gortldiigi gibidir.

Tablo-14: Gruplarin KOC2 Smavindan Aldiklar Puanlar I¢in Yapilan Anova Testi Sonucu

KOC2 Orta&zrrr:;}arm sd Anlam Karesi F P2
Gruplar arast 1289,063 3 429,688 4,680 ,005
Grup i¢i 5509,375 60 91,823
Toplam 6798,438 63

Tablo-14’e gore gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (F3.60=4.680,
P,<0.05).
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Gruplarin puanlar arasindaki farklar1 gosteren ¢oklu karsilastirma testi Tablo-

15' te verilmistir.

Tablo-15: Gruplarin KOC2 Puanlar Arasindaki Farklar1 Gosteren Anova Tukey Testi

Ortalama Puan Standart

(D Sinif | (J) Simif farks (1-) hata P
B smifi -.313 3,388 1,000

A sinifi «

DENEY C smifi 10,000 3,388 ,023
D smifi 7,188 3,388 ,158
A siifi 313 3,388 1,000

B smifi N

DENEY C smifi 10,313 3,388 ,018
D smifi 7,500 3,388 131
A smifi -10,000* 3,388 ,023

C smifi

KONRTOL B smifi -10,313* 3,388 ,018
D smifi -2,813 3,388 ,840
A smifi -7,188 3,388 ,158

D smifi

KONTROL B smifi -7,500 3,388 131
C smufi 2,813 3,388 ,840

Tablo-15" e gore Deney grubu A sinifi ile kontrol grubu olan C sinifi arasinda

A smifi lehine anlamli fark goriilmektedir (P<0.05). Deney grubu A sinifi ile deney

grubu B sinifi arasinda anlamli bir fark gézlenmemektedir (P>0.05). Deney grubu A

sinifi ile kontrol grubu D sinifi arasinda anlamli bir fark gozlenmemektedir (P>0.05).

Deney grubu B sinifi ile kontrol grubu olan C sinifi arasinda B sinifi lehine anlamhi

fark goriilmektedir (P<0.05). Deney grubu B smifi ile kontrol grubu olan D sinifi

arasinda anlamli fark gozlenmemektedir (P>0.05). Kontrol grubu C sinifi ile Kontrol

grubu D sinifi arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (P>0.05).
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Gruplarm KOC2 sinavindan almis olduklar1 puanlara iliskin bar analizi Grafik-

3' de goriildiigii gibidir.

Grafik-3: Gruplarin KOC2 Smavindan Almis Olduklar1 Puanlara fliskin Bar Analizi
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Grafikten de goriildiigii iizere gruplarin KOC2 sinavindan aldiklar1 puanlar
sinif sirast ile %81.56, %81.88, %71.56 ve %74.38 olarak goriilmektedir.

4.4. Gruplarin KOC 3 Smavindan Elde Edilen Verilere Yapilan Analizler

Gruplarmm KOC3 smavindan almis olduklar1 ortalama puanlar Tablo-16' da
goriildiigli gibidir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin

Anova testi yapilmistir.



Tablo-16: Gruplarin KOC3 Ortalama Puanlar

Oy | N |Gl S| st
Asmfl | 16 | 80,00 8,044 2,236
E;ﬁ;& 16 80,63 9,979 2,495
Csmfi | 16 74,38 8,139 2,035
Dsuufi [ 4q 75,00 10,954 2,739
Total 64 77,50 9,759 1,220

45

Deney gruplariin ortalamasi 80 puanlarda iken kontrol gruplarinin puanlari 75

puan civarindadir.

Anova testinde coklu karsilastirma icin yapilacak testin belirlenmesi i¢in

yapilan levene istatistigi Tablo-17' de goriildigi gibidir.

Tablo-17: Ké¢3 Sinawvi I¢in Yapilan Levene Istatistigi

Levene istatistigi

Sdl

Sd2

P1

1,457

3

60

,235

Tablo-17' den goriildiigii lizere gruplarin varyanslari esit kabul edilmistir

(P1>0,05)

Gruplarin KOC3 smavindan almis olduklari puanlart karsilastirmak icin

yapilan Anova sonucu Tablo-18' te goriildiigii gibidir.
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Tablo-18: Gruplarin KOC3 Sinavindan Aldiklar1 Puanlar icin Yapilan Anova Testi Sonucu

KOC3 Ortaiizrrrézilarm sd Anlam Karesi F P,
Gruplar arasi 512,500 3 170,833 1,868 ,145

Grup i¢i 5487,500 60 91,458

Toplam 6000,000 63

Tablo-18’ e gore gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir (Fs.

60=1.868, P2>0.05).

Gruplarin puanlar arasindaki farklar1 gésteren coklu karsilastirma testi Tablo-

19' da verilmistir.

Tablo-19: Gruplarin KOC3 Puanlar Arasindaki Farklar1 Gosteren Anova Tukey Testi

Ortalama Puan Standart

(D Smaf | (J) Smf farki (1-J) hata P
B smifi -,625 3,381 ,998

A smifi

DENEY C smifi 5,625 3,381 ,352
D smifi 5,000 3,381 457
A smifi ,625 3,381 ,998

B sinifi

DENEY C smifi 6,250 3,381 ,261
D smifi 5,625 3,381 ,352
A smifi -5,625 3,381 ,352

C sinifi

KONTROL B smifi -6,250 3,381 261
D smifi -,625 3,381 ,998
A smifi -5,000 3,381 A57

D smaifi

KONTROL B smifi -5,625 3,381 ,352
C smifi ,625 3,381 ,998

Tablo-19' dan da goriildiigii iizere gruplarm KOC3 ortalama puanlar arasinda

anlaml bir fark yoktur (P>0.05).
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Gruplarm KOC3 sinavindan almis olduklar1 puanlara iliskin bar analizi Grafik-
4" de goriildiigi gibidir.

Grafik-4: Gruplarin KOC3 Smavindan Almis Olduklar1 Puanlara fliskin Bar Analizi
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Grafik 4’de goriildiigii iizere gruplarin KOC3 smavindan aldiklar1 puanlar sinif
strast ile %80.00, %80.63, %74.38 ve %75.00 olarak goriilmektedir.

4.5. Gruplarin KOCG 1 Siavindan Elde Edilen Verilere Yapilan Analizler

Gruplarin KOCG1 sinavindan almis olduklar ortalama puanlar Tablo-20' de

goriildiigl gibidir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin

Anova testi yapilmistir.
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Tablo-20: Gruplarin KOCG1 Smavindan Almis Olduklar1 Ortalama Puanlar

cocar | [ s | sy
Aol | 16 | 9125 | 6lo1 | 1548
gESrlunElg 16 | 9188 5,439 1,360
K((;NS}I'HF;SL 16 78,75 10,878 2,720
cosmb 116 | 7938 11,236 2,309
Total 64 | 8531 10,686 1,336

Deney gruplarinin ortalamasi 91 puanlarda iken kontrol gruplarinin puanlar1 79

puan civarindadir.

Anova testinde coklu karsilastirma icin yapilacak testin belirlenmesi i¢in

yapilan levene istatistigi Tablo-21' de goriildiigl gibidir.

Tablo-21: KOCG1 Sinawi i¢in Yapilan Levene istatistigi

Levene istatistigi Sdi Sd2 P1
2,532 3 60 ,065

Tablo-21' den goriildiigii lizere gruplarin varyanslari esit kabul edilmistir
(P1>0,05)

Gruplarin KOCG1 testinden almis olduklari puanlart karsilastirmak icin
yapilan Anova sonucu Tablo-22' de goriildiigii gibidir.

Tablo-22: Gruplarm KOCG1 Siavindan Aldiklan Puanlar icin Yapilan Anova Testi Sonucu

KOCG1 Orta&g?;gila“n sd  |Anlam Karesi| F P,
Gruplar arast | 2506,250 3 835417 | 10,693 | ,000

Grup ici 4687,500 60 78,125

Toplam 7193,750 63
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Tablo 22’ ye gore gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (Fs.

60=10.693, P2<0.05).

Gruplarin puanlan arasindaki farklar1 gosteren ¢oklu karsilastirma testi Tablo-

23' te verilmistir.

Tablo-23: Gruplarin KOCG1 Puanlar1 Arasindaki Farklar1 Gosteren Anova Tukey Testi

Ortalama Puan Standart

(D Smuf | (J) Smf farki (I-J) hata P
B sinifi -,625 3,125 ,997

A sinifl *

DENEY C smifi 12,500 3,125 ,001
D smifi 11,875 3,125 ,002
A smifi ,625 3,125 ,997

B smifi *

DENEY C smifi 13,125 3,125 ,001
D smifi 12,500 3,125 ,001
A sinifi -12,500" 3,125 ,001

C sinifi *

KONTROL B smifi -13,125 3,125 ,001
D smifi -,625 3,125 ,997
A sinifi -11,875" 3,125 ,002

D sinifi *

KONTROL B smifi -12,500 3,125 ,001
C smifi ,625 3,125 ,997

Tablo-23' e gore Deney grubu A simifi ile kontrol gruplar1 olan C ve D siniflart
arasinda A smifi lehine anlamhi bir fark goriilmektedir (P<0.05). Deney grubu A
sinifi ile deney grubu B sinifi arasinda anlamli bir fark gézlenmemektedir (P>0.05).
Deney grubu B simifi ile kontrol gruplari olan C ve D siniflar1 arasinda B sinifi lehine
anlamli bir fark goriilmektedir (P<0.05). Kontrol grubu C simifi ile Kontrol grubu D

sinift arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (P>0.05).
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Gruplarm KOCG]1 smavindan almis olduklari puanlara iliskin bar analizi

Grafik-5" de goriildigi gibidir.

Grafik-5: Gruplarin KOCG1 Smavindan Almis Olduklari Puanlara iliskin Bar Analizi

1007

80

60—

K&¢G1 Puanlan

404

A sinfi B sinifi C =i D sinifi
Sinif

Grafikten de goriildiigii iizere gruplarin KOCG1 smavindan aldiklar1 puanlar
siif sirast ile %91.25, %91.88, %78.25 ve %79.38 olarak goriilmektedir.

4.6. Gruplarin KOCG 2 Smavindan Elde Edilen Verilere Yapilan Analizler

Gruplarn KOCG2 smavindan almis olduklar1 ortalama puanlar Tablo-24' te

goriildiigli gibidir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in

Anova testi yapilmstir.



Tablo-24: Gruplarin KOCG2 Simavindan Almis Olduklar1 Ortalama Puanlan

oo2 N |Gl st st
A smifi 16 92,81 5,154 1,288
B smifi 16 92,50 4,472 1,118
C smifi 16 79,38 7,274 1,819
D simifi 16 80,00 10,646 2,661
Total 64 86,17 9,667 1,208
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Deney gruplarinin ortalamasi 92 puanlarda iken kontrol gruplarinin puanlar1 80

puan civarindadir.

Anova testinde coklu karsilastirma icin yapilacak testin belirlenmesi ig¢in

yapilan levene istatistigi Tablo-25' de goriildiigl gibidir.

Tablo-25: KOCG2 Sinavi i¢in Yapilan Levene istatistigi

Levene sd1 Sd2 P1
1statistigl
3216 3 60 029

Tablo-25" den goriildiigii lizere gruplarin varyanslari arasinda anlamli bir fark

vardir (P1<0,05).

Gruplarm KOCG2 smavindan almis olduklar1 puanlari karsilastirmak icin

yapilan Anova sonucu Tablo-26' te goriildiigli gibidir.

Tablo-26: Gruplarin KOCG2 Sinavindan Aldiklar Puanlar i¢in Yapilan Anova Ttesti Sonucu

KOCG2 Ortalizrrrégilarm sd Anlam Karesi F P,
Gruplar arasi 2694,922 3 898,307 16,884 ,000

Grup i¢i 3192,188 60 53,203

Toplam 5887,109 63
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Tablo 26’ ya gore gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (Fs-

60=16.884, P2<0.05).

Gruplarin puanlar arasindaki farklar1 gosteren ¢oklu karsilagtirma testi Tablo-

27" de verilmistir.

Tablo-27: Gruplarin KOCG2 Puanlar Arasindaki Farklar Gosteren Anova Tamhane Testi

(1) Sinif | (J) Smnif Ortfz'r?{rlng_'j;a” Standart p
B sinifi 313 2,579 ,999
A smifi | C smifi 13,438* 2,579 ,000
D sinifi 12,813 2,579 ,000
A smifi -,313 2,579 ,999
B smifi | C smifi 13,125* 2,579 ,000
D sinifi 12,500 2,579 ,000
A smifi -13,438* 2,579 ,000
C smiflt | B smifi -13,125* 2,579 ,000
D smifi -,625 2,579 ,995
A smifi -12,813* 2,579 ,000
D smift | B smifi -12,500* 2,579 ,000
C smifi ,625 2,579 ,995

Tablo-27' e gore Deney grubu A simifi ile kontrol gruplar1 olan C ve D siniflart

arasinda A smifi lehine anlaml bir fark goriilmektedir (P<0.05). Deney grubu A

sinifi ile deney grubu B sinifi arasinda anlamli bir fark gézlenmemektedir (P>0.05).

Deney grubu B sinifi ile kontrol gruplar1 olan C ve D siniflari arasinda B sinifi lehine

anlamli fark goriilmektedir (P<0.05). Kontrol grubu C sinifi ile Kontrol grubu D

sinif1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (P>0.05).
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Gruplarmm KOCG2 smavindan almis olduklar1 puanlara iliskin bar analizi

Grafik-6" da goriildiigi gibidir.

Grafik-6: Gruplarin KOCG2 Smavindan Almis Olduklari Puanlara iliskin Bar Analizi
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Grafikten de goriildiigii iizere gruplarin KOCG2 smavindan aldiklar1 puanlar
siif sirasi ile %92.81, %92.50, %79.38 ve %80.00 olarak goriilmektedir.

4.7. Gruplarin KOCG 3 sinavindan elde edilen verilere yapilan analizler

Gruplarin KOCG3 smavindan almis olduklari ortalama puanlar Tablo-28' de
goriildiigli gibidir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin

Anova testi yapilmustir.
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Tablo-28: Gruplarin KOCG3 Simavindan Almis Olduklar1 Ortalama Puanlan

o] opeme] sanen | sonen
A siifi 16 91,88 5,439 1,360
B simifi 16 93,75 5,000 1,250
C smifi 16 78,75 8,062 2,016
D sinifi 16 79,38 7,719 1,930
Total 64 85,94 9,548 1,194

Deney gruplarinin ortalamasi 92 puanlarda iken kontrol gruplarinin puanlar1 79

puan civarindadir.

Anova testinde coklu karsilastirma icin yapilacak testin belirlenmesi i¢in
yapilan levene istatistigi Tablo-29' da gorildiigii gibidir. Tablo-29' dan goriildigi

tizere gruplarin varyanslari esit kabul edilmistir (P1>0,05)

Tablo-29: KOCG3 Sinawi i¢in Yapilan Levene listatistigi

Levene istatistigi Sd1l Sd2 P1
,659 3 60 581

Tablo-29' dan gorildigi {izere gruplarin varyanslari esit kabul edilmistir
(P1>0,05)

Gruplarim KOCG3 smavindan almis olduklar1 puanlari karsilastirmak icin

yapilan Anova sonucu Tablo-30" da goriildigii gibidir.

Tablo-30: Gruplarin Ko¢G3 Smavindan Aldiklar Puanlar icin Yapilan Anova Testi Sonucu

KOCG3 Omé;?;gilarm sd  |AnlamKaresi| F P
Gruplar arasi 3056,250 3 1018,750 22,744 ,000

Grup i¢i 2687,500 60 44,792

Toplam 5743,750 63
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Tablo 30’a gore gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (F3.60=22.744 ,
P,<0.05).

Gruplarin puanlan arasindaki farklar1 gosteren ¢oklu karsilastirma testi Tablo-

31' de verilmistir.

Tablo-31: Gruplarin KOCG3 Puanlar1 Arasindaki Farklar1 Gosteren Anova Tukey Testi

Ortalama Puan Standart

(D Smuf | (J) Smf farki (I-J) hata P
B sinifi -1,875 2,366 ,858

A simifl *

DENEY C smifi 13,125* 2,366 ,000
D smifi 12,500 2,366 ,000
A sinifi 1,875 2,366 ,858

B sinifi "

DENEY C smifi 15,000* 2,366 ,000
D sinifi 14,375 2,366 ,000
A sinifi -13,125 2,366 ,000

C smifi *

KONTROL B smifi -15,000 2,366 ,000
D smifi -,625 2,366 ,993
A smifi -12,500° 2,366 ,000

D smifi *

KONTROL B smifi -14,375 2,366 ,000
C smifi ,625 2,366 ,993

Tablo-31' e gore Deney grubu A simifi ile kontrol gruplart olan C ve D siniflart
arasinda A smifi lehine anlaml bir fark goériilmektedir (P<0.05). Deney grubu A
sinifi ile deney grubu B sinifi arasinda anlamli bir fark gézlenmemektedir (P>0.05).
Deney grubu B sinift ile kontrol gruplari olan C ve D smiflari arasinda B sinifi lehine
anlamli bir fark goriilmektedir (P<0.05). Kontrol grubu C simifi ile Kontrol grubu D

sinift arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (P>0.05).
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Gruplarin KOCG3 smavindan almis olduklari puanlara iliskin bar analizi

Grafik-7" de goriildiigi gibidir.

Grafik-7: Gruplarin KOCG3 Smavindan Almis Olduklari Puanlara iliskin Bar Analizi

100+

60

K&¢G3 Puanlan

209

A sinifi B sinth C sintfi D sinifi
Sinif

Grafikten de goriildiigii iizere gruplarin KOCG3 sinavindan aldiklarr puanlar
siif sirasi ile %91.88, %93.75, %78.75 ve %79.38 olarak goriilmektedir.
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4.8. Gruplarin KOC ve KOCG Smavlarina Ait Ortalama Puanlarina
Iliskin Toplu Bar Analizleri

Grafik-8: Gruplarin KOC1 ve KOCG1 Smavindan Almis Olduklari Puanlara iliskin
Bar Analizi
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Grafik-8’de goriildiigii iizere deney grubu A smifinin KOC1 sinav ortalamasi
%78,13 iken KOCG1 smav ortalamast %91,25 olarak goriilmektedir. Deney grubu B
smifimin KOC1 sinav ortalamas1 %78,13 iken KOCG1 smav ortalamasi %91,88
olarak goriilmektedir. Kontrol grubu C smifinin KOC1 sinav ortalamasi %72,5 iken
KOCG] smnav ortalamas1 %78,75 olarak goriilmektedir. Kontrol grubu D sinifinin
KOC1 smav ortalamast %73,13 iken KOCG1 sinav ortalamasi %79,38 olarak

goriilmektedir.
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Grafik-9: Gruplarimn KOC2 ve KOCG2 Smavindan Almis Olduklari Puanlara iliskin
Bar Analizi

100

80

60

40

Kog¢2-Ko¢G2 Puanlan

20

A siitfi B sinifi C sinifi D sinifi

Siniflar

Grafik-9’da goriildiigii iizere deney grubu A smifinin KOC2 sinav ortalamasi
%81,56 iken KOCG2 smav ortalamast %92,81 olarak goriilmektedir. Deney grubu B
sinifinin KOC2 smav ortalamasi %81,88 iken KOCG2 sinav ortalamasi %92,5 olarak
goriilmektedir. Kontrol grubu C smifinin KOC2 smav ortalamast %71,56 iken
KOCG?2 smav ortalamast %79,38 olarak gériilmektedir. Kontrol grubu D sinifinin
KOC2 sinav ortalamast %74, 38 iken KOCG2 smav ortalamast %80 olarak

goriilmektedir.
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Grafik-10: Gruplarin KOC3 ve KOCG3 Sinavindan Almis Olduklar1 Puanlara fliskin
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Grafik-10’da goriildiigii iizere deney grubu A smifinin KOC3 sinav ortalamasi
%80 iken KOCG3 smav ortalamast %91,88 olarak goriilmektedir. Deney grubu B
smifinin KOC3 sinav ortalamas1 %80,63 iken KOCG3 smav ortalamasi %93,75
olarak goriilmektedir. Kontrol grubu C smifinin KOC3 sinav ortalamasi %74,38 iken
KOCG3 sinav ortalamasi %78,75 olarak gériilmektedir. Kontrol grubu D sinifinin
KOC3 smav ortalamast %75 iken KOCG3 sinav ortalamast %79,38 olarak

gorilmektedir.
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BESINCI KISIM

SONUC VE ONERILER

Bu bagslik altinda arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak giris bolimiinde yer
verilen arastirmanin problem climlesi ve alt problem ciimlelerine cevaplar
verilmistir. Alt Problem cilimleleri ve bunlara ait cevaplar asagida sirasi ile

verilmistir. Son olarak problem ciimlesi cevaplanmistir.

5.1. Ogrenme Stiline Dayah Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile
ders isleyen deney gruplarinin Kazanim olciim c¢izelgesi (KOQ) 1 ile, 5E
ogrenme modelleri ile ders isleyen kontrol gruplarmmin puanlar1 arasinda

anlamh bir farklihik var midir?

Gruplarm KOC 1 smavindan almis olduklar1 puanlara iliskin basar1 yiizdeleri
bulgular baglig1 altinda grafik-2 de gortildiigii gibidir. Grafik incelendiginde deney
gruplarinin basar1 yiizdeleri kontrol gruplarinin basari ylizdelerinden %35 daha
fazladir. Ancak gruplarin KOC 1 smavindan elde edilen verilerle yapilan Anova
analizi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (Tablo-
10). Buna gore deney ve kontrol grubunda yapilan 6gretim KOC 1 igin anlamli bir

fark olusturmamustir.

5.2. Ogrenme Stiline Dayah Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile ders
isleyen deney gruplarimn KOC?2 ile, 5E 6grenme modelleri ile ders isleyen kontrol

gruplarinin puanlan arasinda anlamh bir farklihik var midir?

Gruplarm KOC 2 smavindan almis olduklar1 puanlara iliskin basari yiizdeleri
bulgular bashig altinda grafik-3’ de goriildiigii gibidir. Grafik incelendiginde deney
gruplarinin basari yiizdelerinin, kontrol gruplarindan C smifina gore %10, kontrol

gruplarindan D sinifina gore basari yiizdelerinden %7 daha fazladir.

Gruplarin KOC 2 den elde edilen verileri ile yapilan analizler sonucunda deney
gruplar1 ile kontrol grubu olan C grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli

farkliliklar bulunmustur. Ancak deney gruplar ile kontrol grubu olan D grubu
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arasinda anlaml bir farklilik gériilmemistir. Ayn1 sekilde Kontrol gruplar1 arasinda
da KOC 2 agisindan anlamli bir farklilik goriilmemistir (Tablo-15). Deney gruplar
ile kontrol grubu C arasindaki bu farkin 6grenme stili destekli tam Ogrenme

modelinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

5.3. Ogrenme Stiline Dayah Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile ders
isleyen deney gruplarimin KOC3 ile, SE 6grenme modelleri ile ders isleyen kontrol

gruplarimin puanlan arasinda anlamh bir farkhihk var midir?

Gruplarm KOC 3 smavindan almis olduklar1 puanlara iliskin basar yiizdeleri
bulgular bashig altinda grafik-4’ de goriildiigii gibidir. Grafik incelendiginde deney
gruplarinin basar1 yiizdeleri kontrol gruplarinin basari ylizdelerinden %35 daha
fazladir. Ancak gruplarin KOC 3 smavindan elde edilen verilerle yapilan Anova
analizi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmistiir (Tablo-
18). Buna gore deney ve kontrol grubunda yapilan 6gretim KOC 3 i¢in anlamli bir

fark olusturmamustir.

KOC2’de olusan farkliligin dgrenme stili destekli tam dgrenme modelinden

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

5.4. Ogrenme Stiline Dayah Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile ders
isleyen deney gruplarmin KOCGI ile, SE 6grenme modelleri ile ders isleyen kontrol

gruplarmin puanlar arasinda anlamh bir farkhihk var mdir?

Gruplarmn KOCG1 sinavindan almis olduklari puanlara iliskin basar1 yiizdeleri
bulgular baglig1 altinda grafik-5’te goriildiigii gibidir. Grafik incelendiginde deney
gruplarinin basar1 yilizdeleri, kontrol gruplarinin basar1 yiizdelerinden %12 daha

fazladir.

Gruplarin KOCG1’den elde edilen verileri ile yapilan analizler sonucunda
deney gruplar ile kontrol gruplar1 arasinda deney gruplar1 lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Aym sekilde Kontrol gruplari arasinda da KOCG1 agisindan anlamli

bir farklilik goriillmemistir (Tablo-23).
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Deney gruplari ile kontrol gruplar1 arasindaki bu farkin KOCG smavlarindan
sonra deney grubu Ogrencilerine uygulanan kisisellestirilmis egitim programindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

5.5. Ogrenme Stiline Dayal Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile ders
isleyen deney gruplarmmn KOCG?2 ile, SE 6grenme modelleri ile ders isleyen kontrol

gruplarmin puanlan arasinda anlamh bir farkhihk var mdir?

Gruplarin KOCG2 sinavindan almis olduklari puanlara iliskin basar1 yiizdeleri
bulgular baslig1 altinda grafik-6’da goriildiigii gibidir. Grafik incelendiginde deney
gruplariin basar1 yiizdeleri, kontrol gruplarmin basar1 yiizdelerinden %13 daha

fazladir.

Gruplarin KOCG2’den elde edilen verileri ile yapilan analizler sonucunda
deney gruplar ile kontrol gruplari arasinda deney gruplari lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Kontrol gruplar1 arasinda KOCG2 agisindan anlamli bir farklilik

goriilmemistir (Tablo-27).

Deney gruplar ile kontrol gruplar1 arasindaki bu farkin KOC smavlarindan
sonra deney grubu Ogrencilerine uygulanan kisisellestirilmis egitim programindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

5.6. Ogrenme Stiline Dayah Kisisellestirilmis Tam Ogrenme modeli ile
ders isleyen deney gruplarinin KOCG3 ile, 5E 6grenme modelleri ile ders

isleyen kontrol gruplarmin puanlari arasinda anlamh bir farkhihk var midir?

Gruplarin KOCG3 smavindan almis olduklar1 puanlara iliskin basar1 yiizdeleri
bulgular basligi altinda grafik-7’de goriildiigii gibidir. Grafik incelendiginde deney
gruplarinin basar1 yiizdeleri, kontrol gruplarinin basar1 yiizdelerinden %15 daha

fazladir.

Gruplarin KOCG3’den elde edilen verileri ile yapilan analizler sonucunda
deney gruplar ile kontrol gruplar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Kontrol gruplar1 arasinda KOCG3 agisindan anlamli bir farklilik

goriilmemistir (Tablo-31).
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Deney gruplari ile kontrol gruplari arasindaki bu farkin KOC smavlarindan
sonra deney grubu Ogrencilerine uygulanan kisisellestirilmis egitim programindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Kirkig (2000), calismasinda tam 6grenme yoOnteminin, kavram haritalariyla
birlikte uygulandigr durumlarda 9. simif 6grencilerinin kimya dersindeki basar1 ve
kalicilik diizeylerine etkisini incelemis ve arastirmanin sonucunda tam Ogrenme
yonteminin ve 6gretimde kavram haritalar1 kullanilmasinin basari iizerinde 6nemli

etkileri oldugunu belirtmistir.

Bireysel calismanin 6nemini vurgulayan Cilden miizik egitiminde de her

Ogrencinin ilgi yetenek ve fiziki durumlarma gore calgi egitimlerinin de basarili

olduklarin belirtmistir. (Cilden, 2006, s. 544).

Miizik egitiminin bireysel oldugunu ve bireysel egitimde kisiye ozel
yaklasimlar gelistirilmesi Onemlidir. Miizik 6gretmeni kisinin yetenegi, fiziksel
ozellikleri, ilgisi, yatkinligi ve zekasina gbére en uygun 6zel egitimi vermelidir

(Orhan ve Ercan, 2012, s. 225).

Grafik-8, grafik-9 ve grafik-10’da goriildiigii izere KOC ve KOC Giincellerin
karsilastirmasi vardir. Bu grafiklerden de goriildiigii iizere KOC Giincellerdeki deney
gruplarinin  basarilart %90’lar seviyesinde dolasirken diger kontrol gruplarinin
ortalama basar1 seviyeleri %80’ler seviyesindedir. Sene basi yapilan Ontest
sonuglarinda ayni seviyede olan smiflar yapilan calismalar sonucunda deney
grubunun ortalamasimni daha da yiikseltmistir. Bu ylikselmenin Kisisellestirilmis

egitim programindan ileri geldigi diistiniilmektedir.

Celik (2005) yaptig1 ¢alismada Tam Ogrenme Yénteminin Ilkdgretim 6. Sinif
Matematik Ogrencilerinin Akademik Basarilar1 ile Kalicilik Diizeylerine Etkisini

arastirmig ve tam 6grenme yonteminin daha etkili oldugunu belirtmistir.

Yildiran ve Nwabueze (1991) arastirmalarinda, tam 6grenme yontemi ile
birlikte kullanilan ve 6gretim etkinligini arttiran diger faaliyetlerin basar1 diizeyini

toplu bir sekilde etkileyip etkilemedigini incelemigler ve yaptiklar1 ¢aligmada tam
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O0grenme metodunun geleneksel metottan daha etkili ve verimli olduklarini

belirtmislerdir.

Sever (1993), “Tiirk¢e 6gretiminde uygulanan tam 6grenme kuram ilkelerinin,
Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki erisiye etkisi” adli

arastirmasinda tam 6grenme gruplari lehinde anlamli sonuglar ortaya koymuslardir.

Aydin (1995) calismasinda, tam 6grenme yonteminin ve Ogrenme ortami
diizenlenmesinin 6grencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerine ve matematige
karsi tutumlarina olan etkilerini arastirmistir ve bu aragtirmadan elde edilen
sonuglara gore; tam 6grenme yontemi ile 6grenme ortami diizenlemesinin matematik

basarisina ve tutumuna 6nemli bir etkisi oldugunu belirtmislerdir.

Bu arastirmalarin disinda tam 6grenme yonteminin baska degiskenlerle birlikte
kullanilmasmna iligkin olarak yurtdisinda Block ve Burns (1976); Guskey ve Gates
(1986); Anderson ve Burns (1987); Kulik Kulik ve Bangest-Drowns (1986); Guskey
ve Pigott (1988) tarafindan yapilan arastirmalar tam 6grenme yonteminin bagka bir
degiskenle ise kosulmasinin, tam 6grenme yonteminin tek basina kullanilmasindan
daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Yapilan bu ¢aligmalar 1s18inda yapilan bu
calisma sonucunda deney gruplarinin KOCG1, KOCG2 ve KOCG3 smavlarinda
kontrol gruplarma gore daha basarili olmasmmin O6grenme stili  destekli

kisisellestirilmis tam 6grenme metodundan ileri geldigi diisiiniilmektedir.

5.7. Oneriler

Her birey i¢in bireysel farklhiliklarin g6z Oniline alinarak yapilan
kisisellestirilebilir 6grenme ortamlarmin gelistirilmesi  6nemlidir. Bireysel
farkliliklardan kasit; 6grencilerin 6grenme stilleri, 6grenme hizlari, yetenekleri,
beklentileri, hazir bulunusluklari, deneyimleri, motivasyonlar1 gibi bir¢ok ozellik
olabilir. Buna gore kisisellestirilebilir 6grenme ortamlar1 daha esnek bir yapi
igerisinde Ogrencilerin 6grenme stillerine gore bir ortam da sunmalidir (Sampson,

Karagiannidis and Kinshuk, 2002).
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Her 6grenene kendine 0zgii ve uygun bir ortam saglanmakta ve Ogrenme
bireysellestirilmektedir. Kisisellestirilebilir 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ig¢in

yeni egitim sistemleri tasarlanmaktadir (Brusilovsky,1996; Brusilovsky, 2001).

Ayni sekilde tilkemizdeki egitim sisteminde de bu tiir bir yaklagimla 6gretim

programi gelistirilmesi gerekmektedir.

Yapilan bu ¢alisma gercekten Ozveri gerektirmektedir. Burada yasanacak
sikintilardan biri ise dgretmenlere yiiklenecek olan is yiikiidiir. Ogretmenlerin is
yiikii arttikca verimliligi diisebilir. Bu nedenle 6gretmenleri giidiileyecek verimini
yiikseltecek yenilikler yapilabilir. Ornegin performansa dayali olarak ek ders
ticretleri 6denebilir. Ayrica belirli periyotlarda 6gretmenlere hizmet ici ¢alismalarla

bu gibi calismalarin faydali olacagi yonde bilgi ve seminerler verilebilir.

Diger bir eksiklik ise 0grencilerin envanteri uygularken sikilmalari, sorulari
okumadan gelisi gilizel isaretlemeleri ve bunun sonucunda &grencinin Ogrenme
stilinin yanls belirlenip bu yanlis dogrultusunda egitim yapilmasi, bunun yani sira
Ogrenci diizglin cevap verse bile siire¢ icinde bireylerin 6grenme stillerinin
degismesinden kaynakli hatalar olabilir. Bunun giderilmesi i¢in sene i¢inde 6grenme
stili  envanterlerinin  yeniden uygulanip Ogrencilerin  dgrenme  stillerinin

glincellenmesi faydali olabilir.

Diger bir Oneri ise tam Ogrenme modeline gore %75’lik bir basar
yakalandiginda tam Ogrenme gergeklesiyor ve diger iiniteye ge¢iliyordu. Oysaki
ogrencilerin basart durumlar1 ne olursa olsun kazanimi eksik kalan Ogrencilere
kisisellestirilmis egitim yapilarak her Ogrencinin eksigi mimkiin oldugunca

kapatilmaya ¢alisilmalidir.
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EKLER

EK-1: Kolb Ogrenme Stili Envanteri (Kolb, 1985):

Ogrenirken,
SY ( ) Ogrenirken, hislerime (duygu) gore hareket etmekten hoglanirim.
YG ) Ogrenirken, izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

(
SK ( ) Ogrenirken, fikirler hakkinda diisiinmekten hoslanirim.
(

AY ) Ogrendiklerimi uygulamaktan hoslanirim.

Eniyi

SY () Eniyi, hislerime (duygularima) giivendigimde dgrenirim.

YG () Eniyi, dikkatlice dinleyip, izledigimde dgrenirim.

SK () En iyi, mantiksal diisiinme yetenegime giivendigimde 6grenirim.

AY () Eniyi, basarmak i¢in ¢ok calistigimda 6grenirim.
Ogrenirken,
SY ( ) Ogrenirken, ¢ok giiclii hislere ve tepkilere sahibimdir.

YG ) Ogrenirken, ¢ok sessiz ve ¢ekingen olurum.

AY
En iyi,
SY

(

SK ( ) Ogrenirken, olaylarin sebeplerini ortaya ¢ikarmaya galigirim.
() Ogrenirken, yaptigim isin sorumlulugunu iizerime alirim.

() Eniyi, hissederek dgrenirim.

YG () Eniyi, izleyerek orenirim.

SK () Eniyi, diisiinerek 6grenirim.

AY () Eniyi, yaparak 6grenirim.

Ogrenirken,

SY () Ogrenirken, yeni deneyimlere agigimdir.

YG () Ogrenirken, konuyu her yoniiyle incelerim.

SK () Ogrenirken, olaylar1 analiz etmekten ve onlar1 basit parcalara ayirmaktan

hoslanirim.

AY () Ogrenirken, deneyler yapmaktan hoglanirim.

Ogrenirken,

SY () Ogrenirken, sezgilerime giivenen biriyim.

YG () Ogrenirken, dikkatlice gdzlem yapan biriyim.
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SK () Ogrenirken, mantikli hareket eden biriyim.

AY () Ogrenirken, katilime1 biriyim.

En iyi,

SY () Eniyi, kisisel iliskilerden 6greniyorum

YG () Eniyi, gbzlemlerimden 6greniyorum.

SK () En iyi, mantikh teorilerden (bilgiler biitiinii) 6greniyorum.

AY () Eniyi, deneme ve uygulamalardan 6greniyorum.

Ogrenirken,

SY ( ) Ogrenirken, 6grendiklerimle yakindan ilgili oldugumu hissederim.

YG () Ogrenirken, uygulamaya gegmeden zamanimi ayarlarim (isleri yapmak
i¢in acele etmem)

SK ( ) Ogrenirken, fikir ve teorilerden (bilgiler biitiinii) hoslanirim.

AY () Ogrenirken, ¢alismamin sonuglarini gérmekten hoglanirim.

En iyi,

SY () Eniyi, hislerime giivendigimde 6grenirim.

YG () Eniyi, gozlemlerime giivendigimde 6grenirim.

SK () Eniyi, fikirlerime giivendigimde dgrenirim.

AY () Eniyi, kendi kendime denemeler yaptigimda dgrenirim.

Ogrenirken,

SY ( ) Ogrenirken, katilime (aktif) birisiyim.

YG ( ) Ogrenirken, gekingen birisiyim.

SK () Ogrenirken, mantikl1 diisiinen biriyim.

AY ( ) Ogrenirken, sorumluluk sahibi birisiyim.

Ogrenirken,

SY () Ogrenirken, yaptigim ise kendimi veririm.

YG () Ogrenirken, gdzlem yapmaktan hoslanirim.

SK () Ogrenirken, degerlendirmeler yaparim.

AY () Ogrenirken, aktif katilimc1 olmaktan hoslanirim.

En iyi,

SY (' )Eniyi, yeni diisiincelere a¢ik ve uygulamaci davrandigimda 6grenirim.
YG () Eniyi, dikkatli (izlemek ve gézlemlemek) oldugumda 6grenirim.

SK () Eniyi, fikirleri analiz ettigimde (parcalara ayirdigimda) dgrenirim.
AY () Eniyi, acik fikirli oldugumda 6grenirim.
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Saym Harun MERT

T1giz19.09.2018 tarihli dilekgeniz.

llgi tutulan dilekgenize istinaden 2018-2019 Egitim Ogretim Yili'nda fen bilgisi egitiminde 6grenme
stiline dayali kisisellestirilmis tam Ogrenme metodunu yapacafimz ders etkinlikleri kapsaminda
okulumuz 8. simf Ogrencileri ile gergeklestirmenizde miidiirliigiimiizce herhangi bir mahsur
bulunmamaktadir.

Bilgilerinize ricaen teblig ederiz.

Nurettin KABAK
/ 2
20.09.2018 Memur A.Oguz GOKALP
2
Durunday Mah Baytksigek Sok- No:I | Merm/KONYA W geclikilkogretim k12 tr L':f;“ Abmet Oguz GOKALP

genclikion@ itim. com.tr
Cr SRt 0332325 25 59
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KONYA
OZGECMIS
Ad1 Soyadi: Harun MERT Imza:
Dogum Yeri: Konya
Dogum Tarihi: | 23.03.1974
Medeni . Evli
Durumu:
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adi Program Yer Yil
; Aliiminyum ) Konya- i
lkolul Ilkokulu Seydisehir 1980-1985
Mahmut Esat Konya-
Ortaokul Ortaokulu ) Seydisehir 1985-1988
. L Konya-
Lise Seydisehir Lisesi Fen Seydisehir 1988-1991
Astronomi
. - . ... | Uzay Bilimleri
Universite Ankara Universitesi ve Matematik Ankara 1992-2000
Boliimii
Matematik Ogretmeni, Burdur Kavram Dershanesi(2001-2003)
is Denevimi: Matematik (:?gretmeni, Konya Genglik Dershanesi (2003-2005)
? yimt: Matematik Ogretmeni, Konya Genglik Ortaokulu (2005-2018)
Miidiir Yardimcisi ve Matematik Ogretmeni (2018-halen)
Hakkimda Bilgi | Prof. Dr. Ercan TURKKAN (Necmettin Erbakan Universitesi,
Almak I¢in Fizik Egitimi Bilim Dali Baskanligi, Ana Bilim Dali1 Bagkani)
Onerecegim Dog. Dr. Ersin BOZKURT (Necmettin Erbakan Universitesi, Fizik
Sahislar Egitimi Bilim Dal1 Baskanligi, Ogretim Uyesi)
Tel: 5449330549
Mail adresi: haruncomar@hotmail.com
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