_-_.."'tl.lI I: T"':-r q
S05AL BILIMLER Qw

EMSTITUSD
KONYA

T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
FELSEFE VE DIN BILIMLERI ANABILIM DALI
DIiN EGIiTiMi BIiLiM DALI

ORTAOGRETIM PROGRAMLARINDA YER ALAN
DEGERLERIN OGRETIMI HAKKINDA OGRETMEN
GORUSLERI

NAZMIYE IBALI
YUKSEK LiSANS TEZi

DANISMAN:
PROF. DR. MUHIDDIN OKUMUSLAR

KONYA-2019






CAUN £
* SR
‘Q»y ooore Ty
RS NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI ‘%D‘;;‘“@f
\—) Sosyal Bilimler Enstitisti Midiirligt SOSYAL BILIMLER
KONYA ENSTITUSU

YUKSEK LISANS TEZi KABUL FORMU

Adi Soyadi Nazmiye Ibal
Numgrasi 138102081003
E Ana Bilim / Bilim Dali Felsefe ve Din Blllmlerl/Dln Egltlml
'S
é Programl Yiiksek Lisans
pleld]
® Tez Danigmant Prof. Dr. Muhiddin Okumuslar
Tezin Adi Ortabgretim Programlarinda Yer Alan Degerlerin Ogretimi Hakkinda

Ogretmen Goriisleri

Yukarida adi gegen 6grenci tarafindan hazirlanan “Ortadgretim Programlarinda Yer Alan Degerlerin
Ogretimi Hakkinda Ogretmen Goriisleri” baslikli bu galigma 10/06/2019 tarihinde yapilan savunma sinavi
sonucunda oybirligi/oygoklugu ile basarili bulunarak jiirimiz tarafindan Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul
edilmistir.

Danisman ve Uyeler

Sira |
bp Unvam Adi ve Soyadi frn

1 Pof. Dr. Muhiddin Okumuglar /\ //.

X \——J‘/
2 Prof. Dr. Mustafa Tavukguoglu =
3 . . Stimeyra Bilecik
Dr. Ogr. Uyesi ,/W




q LSO B
& A G
) T.C. Eh
( \ NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI ‘\Q}';D;:\@f
Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirligi SOSYAL BILIMLER
KONYA ENSTITUSU
Bilimsel Etik Sayfasi
Ad1 Soyadi [Nazmiye IBALI
Numarasi 108102081003
= Ana Bilim / Bilim Dalt | Felsefe ve Din Bilimleri/ Din Bilimleri
=
§ Programi Tezli Yiiksek Lisans X
B
& Doktora
Tezin Adi Ortadgretim Programlarinda Yer Alan Degerlerin Ogretimi Hakkinda
Ogretmen Goriigleri

Bu tezin hazirlanmasinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet
edildigini, tez i¢indeki biitiin bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢ergevesinde
elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
calismada bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun
olarak atif yapildigini bildiririm.

Nazmiye iIBALI




q é%“T::.}ER"v
¢S-Ly) . e ... * &y :
(/\” NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI K
‘\E) Sosyal Bilimler Enstitiisti Midiir lugu SOSYAL BILIMLER
KONYA ENSTITUSU
OZET
Adi Soyadi [Nazmiye IBALI
Numarasi 108102081003
_  |AnaBilim/Bilim Dal Felsefe ve Din Bilimleri / Din Bilimleri
E Tezli Yiiksek Lisans X
§ Programi
»eh Doktora
Q
Tez Danigman Prof. Dr. Muhiddin OKUMUSLAR
Ortadgretim Programlarinda Yer Alan Degerlerin Ogretimi Hakkinda
Ogretmen Goriisleri
Tezin Adi

Arastirmamizda 2018-2019 egitim O6gretim yilinda gdrev yapan Ogretmenlerin
degerler egitimi konusunda yaptigi uygulamalar degerlendirilmistir. Ayrica bu konuda
yasanan sorunlar, degerler egitiminde okulun rolii, toplumsal problemler ve degerler
egitimi iligkisi ve degerler egitiminin problemleri ¢ézme konusundaki Onemine dair

Ogretmen goriisleri alinarak yorumlanmaya caligilmistir.

Nitel aragtirma yontemiyle 2018-1019 egitim 6gretim yilinda Konya’da bulunan iki
farkli Anadolu Imam Hatip Lisesinde gdrev yapan 10 6gretmene, yari planlandirilmis 7
acik uglu soru yoneltilmis ve elde edilen veriler veri ¢6ziimleme metodu ile icerik analizi

yapilarak, bulgular elde edilerek yorumlanmuistir.

Arastirmamiza 3 erkek 7 kadin 6gretmen katilmistir. Arastirmamizla ilgili olarak 1
tarih, 1 biyoloji, 1 fizik, 1 kimya, 1 Ingilizce, 5 Imam Hatip Lisesi meslek dersleri

ogretmeniyle goriisiilmiistiir.

Arastirmamizda elde ettigimiz verilerden ¢ikardigimiz sonuglart 6zetle su sekilde

siralayabiliriz:

1. Katilimcilarimiz ders i¢inde ve ders disinda degerler egitimi iizerinde
onemle durduklarini, ancak sadece okullarda yiiriitiilen degerler egitimi ¢alismalarinin bu
konuda yetersiz kaldigini, bu sebeple de okul, aile ve c¢evre isbirliginin gerekliligini

vurgulamiglardir.
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2. Katilimcilarimiz, kiiresellesen diinyada, 6grenciler tarafindan bilingsiz

kullanilan internet ve sosyal medyanin olumsuz etkilerinin bertaraf edilmesi i¢in degerler
egitiminin daha planli bir sekilde miifredata girmesi gerektigini vurgulamislardir. Ders
icinde islenmesi beklenen degerler egitimi konulari, dersin yogunlugu ve ders saatlerinin
az olmasi sebebiyle aksayabilmektedir.

3. Katilimeilarimiz, son yillarda artan siddet olaylari, tahammiilsiizliik,
hosgoriisiizlik, yalnizlik, aile kurumunun degerini yitirmesi, insan veya hayvan tiim
canlilara merhametin azalmasi, egoizm gibi bir¢ok konuya degerler egitiminin ¢6ziim
getirebilecegini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: deger, degerler egitimi, karakter egitimi, degerler egitimi

vaklasimlart
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5 Master’s Degree (M.A)) | X
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< Doctoral Degree (Ph.D.)
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Title of the Teacher’s Aspects On Teaching Values That Takes Part On Secondry School
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To sum up, in our research practises about values education are evaulated which
applied by teachers who served in 2018-2019 education semester. Besides, some important
subjects were tried to be determined and commented considering teachers’ aspects; such
as, problems encountered about applied values education, relation between social problems
and values education. And also, importance of values education on solving problems.

With quaitative research method, 7 semi-planned and open ended questions were
asked to 10 teachers who serves in 2 different “Anadolu Imam Hatip” high school in
Konya, and answers got were commented using data analysing method with gathered
evidences by making content analyse. 3 male 7 female teachers involved in our research. |
invervieved with 1 history, 1 biology, 1 physies, 1 chemistry, 1 english and 5 Imam Hatip
profession lesson teachers.

| can put into order briefly the results of the datas gathered out of our research as;

1. Participants indicates; they really give great importance to values education during
lessons and after lessons. However it is not enough to carry out values education
solely in schools. We need a general compromise including family and society in
addition to schools.

2. Participants agree on that; values education should be appear in syllabus more
efficiently to eliminate the negative effects of internet and social media which are
used unconsciously by students. Also, values education which is expected to take
part in lessons can be disrupted because lack of time or because of intensive

courses.
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3. Participants mainly indicates; values education can be a cure for violence, egoizm,

importience, loneliness, decreasing value of family ties and decreasing mercy for

humans or animals.

KeyWords: Educational Institutions, Value, Values Education, Character Education,

Values Education Approaches.
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ONSOZ
Sosyal bir varlik olan insan, i¢inde yasadigr toplumun, inanglarini,
tutumlarini, degerlerini ister istemez taklit eder ve hayatina gecirir. Okullar bu
sosyallesme stirecinde onemli rol oynamaktadir. Okullar kiiltlir aktariminin yaninda,
ogrencileri belirtilen hedefler dogrultusunda disipline etmek, bilgilendirmek, ahlaki
gelisimine katki saglamak, olumlu benlik algis1 ve toplumun degerlerini kazandirmak

ici 6nemli iglevleri vardir.

Degerler bireyleri ve toplumlart birlestirici, dogruyla yanlis1 ayirmamiza
yarayan manevi giligtiir. Degerler hayata anlam katarak bireylere birlikte yasama
ahlaki kazandirir. Bu sayede insanlar daha anlayish, hosgoriilii, sevgi ve saygi
cergevesinde huzurlu bir toplum yapisina katki saglarlar. Boylelikle toplumsal baris
icin zorlama ve disipline gerek kalmadan davraniglar degerler tarafindan

yonlendirilir.

Okullarda verilen degerler egitimi genglerin, degerleri 6ziimsemelerine ve
hayatlariin her alanina aktarmalarina hizmet eder. Bu konuda en biiylik gorev
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin smifta ve okulda olusturduklar1 atmosfer,
kendi deger algilari, neyi 1yl ya da koti gordiikleri, aliskanliklari, karakterleri
ogrenciler i¢in degerler egitimini olusturur. Fakat bu egitimden ziyade, formal bir
egitimin geregi olarak deger egitiminin daha planli olmasi gerekir. Bundan dolay:
Milli Egitim Bakanliginin son diizenlemesiyle, degerlerin oOrtiikk olarak 6gretilmesi
icin ders miifredatlaria degerler egitimi yerlestirilmistir. Ayrica okul capinda
uygulanan her ay i¢in bir deger etkinligi, tiyatrolar, geziler ve ziyaretler ile degerler

egitimi kazanimlar1 genglere kazandirilmaya calisilmaktadir.

Degerler egitimi, ailede baslayarak, yakin cevre, toplum, sosyal medya,
internet, reklamlar, diziler ve filmler aracilifiyla olumlu veya olumsuz olarak
etkilenerek gelisme gosterir. Okullarda ise planli veya plansiz olarak etkinlikler ile
Ogrenciye kazandirilmaya calisilir. Bu agidan degerler egitiminin, okul ydneticileri,
tim Ogretmenler ve aile tarafindan benimsenerek toplum geneline bu egitim

yayilmalidir.



Egitim siireci boyunca Ogrencilerin en ¢ok etkilendikleri ve 6rnek aldig
insanlarin basinda 6gretmenler gelir. Degerler ise egitimin Oziinii olusturur. Bu
ylizden degerler egitimi sadece bir program olarak goriilmemeli ve Ogretmenler
tarafindan uygun yaklasimlar1 kullanarak ogrencilere kazandirmalidir. Bu konuda
biiyiik role sahip Ogretmenlerin bu degerlerin 6gretimi konusundaki goriislerine
bagsvurmak daha iyi bir 6gretim icin olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu nedenle
“Ortadgretim Programlarinda Yer alan Degerlerin Ogretimi Hakkinda Ogretmen

Goriigleri” ¢alismamizin konusunu teskil etmektedir.

Bu arastirmanin okullardaki deger egitimi uygulamalarinin gelismesine katki

saglamasi beklenmektedir.

Calismamiz giris, ti¢ boOlim, sonug¢ ve Onerilerden olusmaktadir. Giris
boliimiinde aragtirmanin problemi, amaci, sinirlari ve dnemine yer verilmistir. Birinci
boliimde kavramsal cerceve iginde degerler egitimi hakkinda bilgi verilmistir. Ikinci
boliimde arastirmanin metodolojisi ortaya konulurken {igiincii boliimde arastirmanin
bulgular1 ve yorumlaria deginilmistir. Sonug¢ ve oneriler boliimiinde ise aragtirmanin
bulgularindan yola ¢ikilarak genel bir degerlendirme yapilarak ¢ikarilan sonuglar ve

buna yonelik 6neriler sunulmustur.

Yasadigimiz doénemde toplumlarin kiiltiir ve geleneklerini korumak ve
gelecek nesillere aktarmak i¢in gosterdikleri ¢cabanin en somut gostergesi okullarin
Ogretim programlarindaki degerler egitimidir. Bu c¢abalarin yansimasi olarak da
tilkemizde 2005 yilindan sonra hazirlanan 6gretim programlarinda deger aktarimi
Milli Egitim Bakanligi’nin temel hedefleri arasinda yer almaktadir. Okullarda
verilmeye caligilan deger egitiminin, daha verimli ve etkili olabilmesi adina
hazirladigim Yiiksek Lisans tez calismamda bilimsel onerileri ve katkilar1 ile beni
yonlendiren, hi¢bir zaman destegini esirgemeyen degerli danisman hocam Prof. Dr.

Muhiddin OKUMUSLAR’a igtenlikle tesekkiir ederim.

Arastirmanin veri toplama siirecine katki saglayan Konya’da goérev yapan
Anadolu Imam Hatip Lisesi 6gretmenlerine degerli vakitlerini ayirdiklari ve

calismaya goniillii olarak dahil olduklari i¢in tesekkiirlerimi sunuyorum.



Vi

Yiiksek Lisans tez donemi boyunca maddi ve manevi destegini hi¢cbir zaman
esirgemeyen tiim arkadaslarima, beni her zaman motive eden ve Ingilizce ¢evirilerde
bana yardimei olan sevgili esim Omer Ibali’ya, beni bu giinlere getiren sevgi ve
fedakarliklarini hi¢ esirgemeyen kiymetli babama Ali Bebek’e ve dualariyla her daim

yanimizda olan degerli annem Aynur Bebek’e tesekkiir ediyorum.

Calismamu biricik oglum Yigit Taha’ya ithaf ediyorum.

Nazmiye IBALI
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GIRIS
Bu bolimde arasgtirma konusuna giris yapilarak, aragtirma problemi,

arastirmanin amaci, onemi, sinirliliklar1 ve arastirmada kullanilan temel tanimlar

uzerinde durulacaktir.

Problem Durumu

Modern diinyanin hizli bir degisim i¢inde olusunun ekonomik, siyasi, kiiltiirel
ve hatta dini agidan fert ve toplumlar iizerinde pek ¢ok olumlu ya da olumsuz
yansimalar1 olmustur. Ancak bunlar arasinda gerek bireysel gerekse toplumsal acidan
en biiyiik olumsuzluk ahlaki alanda yasanmigtir. Daha bundan yarim asir 6nce batili
insanlar arasinda bile gayrimesru olarak sayilan pek ¢ok davranig giinlimiizde mesru
sayllmaya baglanmistir. Ancak sonugta daha mutlu, huzurlu, paylasimci, barig ve
huzur dolu bir hayat beklenirken tam aksi sekilde olmus ve insanlik kiiresel anlamda
sonucu kestirilemeyecek tarzda bir kaosa itilmistir (Koyli, 2007, s. 291). Bu durum
ise pek cok iilkeyi tek bir konuya odaklamistir: Degerler Egitimi. Degerlerin
korunmasi ve gelecek nesle aktarilmasi her ¢cagda egitimin hem konusu hem hedefi
olmustur. Degerlerin yeterince korundugu toplumlarda bireysel ve kitlesel huzur
hakimdir. Ahlaki degerler, bireyleri her zaman olumluya yonlendirerek, olumlu
davranig ve eylem imkani saglar.

Giliniimiiz diinyasinda degisen yasam kosullar1 ve gelisen teknoloji insanlari
her ne kadar ileriye gotiiriiyormus gibi goriinse de beraberinde birgok problemi
getirmistir. Uzunca bir siire goz ard1 ettigimiz maddi ve manevi degerlerimizin tekrar
bireylere kazandirma cabalar1 iste bu sorunlarinin ¢6ziimii i¢in yapilacak en miithim
caligmalardir. Zira insani insan yapan, gecmisi, kisilik 6zellikleri ve idealleridir
diyebiliriz. Bu durum milletler i¢in de s6z konusudur. Bir milleti millet yapan;
kiiltirt tarihi ve ortak degerleridir. Bir kisi giinliik hayatta karsilastigi sorunlara
¢ozim tretirken, kendi sorun ¢6zme yontemiyle degerleri arasinda bocalama yasarsa,
ortaya kendisiyle barisik olmayan sagliksiz celiskili bir insan yapisi ortaya g¢ikar

(Tarhan, 2011, s. 54). insanin, (dolayli yoldan) toplumun iyi olmas: hangi degerlere



bagliysa o degerler, toplumun kiiltiiri ve idealleriyle sentezlenerek bireye
aktarilmalidir.

Tiim toplumlar, degerlerini yeni yetisen nesillere kazandirmak icin ¢calismalar
yirlitmektedir. Bu caba toplumsallagsma siirecinde kendini gostermekle birlikte
toplumsal yasamdaki her tir davranis ve tutum, degerlere gore algilanip
degerlendirilmektedir. Degerlerin davranisa doniismedigi noktada degerlere yiizeysel
baglanma gibi bir takim durumlar ortaya g¢ikmaktadir. Bu durum egitimciler,
aydinlar, yonetici ve siyasetciler tarafindan fark edilmis ve bu soruna yonelik
calismalara hizla baslanmistir (Aydin & S. Akyol Girler, 2018, s. 54). Bu ¢aligsmalar
sonucunda bireyden beklenen hedef, icinde yasadigi toplumun degerlerini kavrayarak
bunlar1 olgu ve olaylara yaklasiminda ve davranislarinda 6l¢iit olarak kullanmasidir.
(Kincal, 2007, s. 26). Bireyler oncelikle ailelerinde ve yakin ¢evrelerinde daha sonra
da egitim kurumlarinda kendilerinden beklenen bu degerleri kazanmak ic¢in ¢aba

gostermektedir.

Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de o6zellikle egitim kurumlarinda
degerlere verilen 6nem son yillarda artig gostermistir. En son yapilan diizenlemeyle
Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Ogretim programlarinda “Degerler Egitimi” boliimiine
yer vermistir. Bu bolimde Ogrencilere 10 adet deger kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Bu degerler; adalet, dostluk, diiriistliikk, 6zdenetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, yardimseverlik ve vatanseverliktir. Bu degerlerin &grencilere

aktarilip davranis ve tutuma doniistiirmeleri amaglanmaktadir.

Eger herkes i¢in daha iyi bir diinya olusturma arayisindaysak egitim, ruhunda
pozitif degerleri barindirarak egitimin amaclar1 ve kazanim ifadeleri olarak da bu
degerleri igermelidir. Bu amagla degerleri 6gretmek veya gelistirmek i¢in gosterilen
cabalara giincel literatiirde daha ¢ok degerler egitimi adinin verildigini gérmekteyiz.
Bu dogrultuda degerler egitimi “gocuklarin ve genclerin pozitif degerleri kesfedip
gelistirmeleri ve kendi potansiyellerine gore ilerlemeleri i¢in yiiriitiilen egitimsel
gayretler” olarak tanimlanmaktadir (UNESCO, Living values education overview,
2010).

Degerler, egitimin 6ziinii teskil eder. Bu yiizden sadece bir program olarak

goriilmemeli ve 6gretmenler tarafindan uygun yaklagimlari kullanarak dgrencilere



kazandirilmalidir. Bu konuda biiyiik role sahip 6gretmenlerin bu degerlerin dgretimi
konusundaki goriislerine basvurmak daha iyi bir 6gretim i¢in olduk¢a Onem arz
etmektedir. Bu nedenle “Ortadgretim Programlarinda Yer Alan Degerlerin Ogretimi
Hakkinda Ogretmen Goriisleri Nelerdir?” sorusu calismamizin problemini teskil

etmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Ortadgretim programlarinda yer alan degerler egitimi
uygulamalarin1  6gretmenlerin - goriigleri dogrultusunda degerlendirerek ortaya
koymaktir. Bunun i¢in asagidaki sorular 6gretmenlerimize yoneltilmistir:

1. Degerler egitiminin amaclarin1 6grencilere kazandirmaya yonelik ne
tiir galigmalar yapiyorsunuz?

2. Degerler egitimi uygulamalarinda ne tiir sorunlar yasiyorsunuz? Bu
sorunlar1 nasil ¢éziiyorsunuz?

3. Bir 6grencinin degerleri kazanip kazanmadigini (okul icinde veya

disinda) belirlemek amaciyla neler yapiyorsunuz?

4, Degerler egitiminin ders i¢inde verilmesini dogru buluyor musunuz?
Neden?
S. Okullardaki degerler egitimi uygulamalarinin d6grenciye bir katkisinin

oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden? Nasil?
6. Sosyal hayatta karsilasilan ahlaki ve diger problemlerin okulda verilen
degerler egitimi ile ¢oziilebilecegini diisiinliyor musunuz? Neden?

7. Degerler egitimi hangi problemleri ortadan kaldirabilir? Nas1l?
Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu ¢alisma okulda verilen degerler egitimi uygulamalariyla ilgili 2018-2019
egitim 6gretim yilinda Konya il merkezinde bulanan iki farkli Anadolu imam Hatip
Lisesinde gorev yapan 10 Ogretmenle goriisiilerek hazirlanmistir. Arastirma
kapsaminda yer alan degerler Ortadgretim programlarinda yer alan 10 kok deger ile

sinirhdir.



Arastirmanin Onemi

Giliniimiiz diinyasinda yasanan olaylar ( toplumda ve ailede ¢6zlilme, ahlaki
yozlagma, siddet, cinayetler vs.), bir¢cok veli ve egitimciyi, akademik basarinin tek
basina yeterli olmadigi; 6grencinin bilgi anlaminda dolu olmasmin onu hayatta
basarili kilmaya yetmeyecegi konusunda hemfikir olmaya sevk etmistir. Sevgi, saygi,
hosgorii, vatanseverlik, yardimlasma gibi degerler asla degeri Olglilemeyen
hasletlerdir. Hem bireyin mutlulugu hem toplumsal huzurun saglanmasi ise bu
degerlerin insana kazandirilmasiyla miimkiin olacaktir. iste bunun igin okullar hem
ogrencilerin hem dolayli yoldan wvelilerin, degerleri yasanmasi ve yasatilmasi
noktasinda vazgecilemez unsurlaridir.

Ulkemizde, akademik basar1y1 esas alan yetistirme sisteminin aksine derslerin
Ogretim programlarinda yerini alan degerler egitimi ile maddi ve manevi tim
boyutlartyla saglikli ve bilingli insan yetistirmek miimkiin olabilecektir.
Degerlerimizi yasamak-yasatmak, onlar1 sonraki nesillere aktararak insanligin
istifadesine sunmak oncelikle saglam bir degerler egitimi ile miimkiin olacaktir. Iste
bu ylizden yaptigimiz bu arastirma sonucunda Ogretmenlerimizin goriisleri
dogrultusunda 6gretim programlarinda yer alan degerlerin daha etkin bir bigimde

ogretimi miimkiin olabilir.



BOLUM I
KAVRAMSAL CERCEVE
1. Degerler Egitimi

Bir ilkenin egitim yapist o ilkenin degerler sisteminin bireylere
kazandirilmasiyla baglar. Degerlerin olmadigi egitim politikalarin tam olarak
gorevlerini yerine getirdigini sdylemek miimkiin degildir. Ozellikle son yillarda
olduk¢a onem kazanan ve iilkelerin egitim politikalarinda 6nemli bir yer tutan
degerler egitimi konusunda degisik tanimlamalar yapilmistir.

Yaman, deger ve degerler egitimi kavramlarini su sekilde tanimlamigtir;
"Deger, insani degerli kilan, sahip oldugu dstiin nitelikler ve sahip oldugu
donanimlardir. Sahip olunan degerler bireyin gelecekte kisiligini, bakis agisini,
davraniglarini, hatta hayatinm1 belirleyecek etkenler oldugu ig¢in, bireyin belli bash
degerlerin farkina varmasi, yeni degerler benimsemesi; biitiin bu degerleri kisiliginin
temel taslar1 haline getirerek davranisa doniistiirmesi gerekir. Neredeyse hayat boyu
devam eden bu kazanma/kazandirma siireglerine "degerler egitimi” denilmektedir
(Yaman, 2014, s. 18)”.

Degerler dogustan gelmeyip, daha sonradan gorerek, yasayarak ve en
onemlisi, egitimle kazanilmaktadir. Bu sebeple, kisinin belirli degerleri fark edip,
kabullenmesi, yahut yeni degerler liretmesi ancak egitimle miimkiin olur. Degerlerin
kazanimi siiphesiz bir egitim konusudur. Egitimin amaci bireylere, toplumun
degerler yapisin1 yerlestirmektir. Bundan dolay1 okul, bireylere deger kazandirmada
kullanilan en etkili bir araglardandir (Yesil & Aydin, 2007, s. 65). Egitimde bireye
olumlu veya olumsuz bakis agilarinin kazandirilmasi ve istenilen degerlerin nesilden
nesle aktarilmasi toplum ve tabii ki devlet tarafindan istenilen amaglardir (Bacanli H.
, 2006, s. 14).

Okullar, ailede 6grenilen degerlerin daha da pekistirilecegi ve yeni birtakim
degerlerin kazanilacagi sistemli ve en elverisli ortamlardir. Ailede oldugu gibi okulda
da degerler egitiminin yasamin bir pargasi haline getirilerek bireye kazandirilmasi en
uygun olan yontemdir. Kazandirilmak istenen bu degerlerin, biitiin okulda kabul

goren, benimsenen ve yasanan degerler olmasi, bunlarin sosyal 6grenme yoluyla ve



dogal bir siirecte edinilmesine katki saglayacaktir. (Hokelekli & Giindiiz, 2007, s.
389).

Cetin’e gore degerlerin bir sonraki nesle aktarilmasi ve bodylece siirekli
kilinmas1 arzusundan dolay1 degerler egitimi vazgegilmez bir aractir. Deger, egitimin
kendi icerisinde iirettigi bir kavram olmamakla birlikte egitim uygulamalarinda yeni
karsilasilan bir durum da degildir. Hatta egitim ve degerlerin tarihinin neredeyse ayni
yasta oldugunu sdylenebiliriz. Fakat buna ragmen egitimde deger sorunu, sanki
giincel bir sorunmus gibi ele alinmakta; bu nedenle de egitimciler, yasa koyucular vs.
insanlarin giindemine deger konusunu siirekli ve yeniden getirmektedir. Degerler
sorununun egitimcilerin giindemine bu kadar sik girmesi, bu sorunun ¢oziimi
noktasinda ¢ok onemli ilerlemeler saglanamamis oldugunu gostermektedir (Cetin,

2015, s. 193-194).

Altan’a gore “degerler egitimi fikri bazen karakter egitimi diye de
adlandirilir. Egitimin diinyanin her yerinde iki temel amaci olmustur: Insanlarin daha
akilli olmalar1 ve bireylerin daha iyi insanlar ve vatandaslar olmalarini saglamak. Bu
yiizden, Degerler Egitiminin yansimalari Islam’da, Hiristiyanlikta, Yahudilikte
Budizm’de, Aristo ve Sokrates gibi diistiniirlerin eserlerinde kasimiza ¢ikmaktadir,
(Altan, 2011°den akt:Giirhan, 2017, s. 20).

Tiim diinyada yasanan sosyokiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismeler,
ogrencilerin ileride sahip olmalar1 gereken vasiflar1 ve nitelik dokusunu da hizli bir
sekilde degistirmistir. Icinde yasadigimiz ¢agda, dgrencilerin sahip olmalar1 gereken
temel bilgi, beceri ve degerlerin yan1 sira bunlar1 edinirkenki farkindaliklar1 da 6nem
arz etmektedir. “Ayrica kazanilmis olan ozelliklerin hayatin farkli alanlarinda
kullanilabilmesi i¢in iyi bir donanim ve altyapiya sahip olunmasi da bir gereklilik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2017)”.

Ulkemizde degerler egitimi noktasinda baz1 sistemli tasarilar hazirlanmistur.
Bu alanda yapilan en koklii degisiklik 2005 yilinda yapilmistir. Yapilandirmaci,
tematik, 6grenci merkezli ve aktiflik ilkesine dayali olarak hazirlanan yeni ilkdgretim
programinin 1-5.simif programlari, 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren

Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur (Aydin & S. Akyol Giirler, 2018, s. 51).



Cagin gereklilikleri ve bireyin degisen ihtiyaglarini karsilamak amaciyla 2017
yilinda MEB, Milli, manevi ve evrensel degerlerimizin 6grencilere kazandirilmasi
icin, 10 ana baslik halinde belirledigi kok degerlerin miifredatlarda yer verilmesine

karar vermis ve bu degerleri su sekilde siralamistir:

Adalet adil olma, esit davranma, paylasma...
digerkamlik, giiven duyma, anlayisli olma, dayanisma, sadik olma, vefali
Dostluk olma, yardimlagma. ..
Diiriistliik acik ve anlagilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, séziinde durma...
davraniglarini kontrol etme, davranislarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z
Ozdenetim giiven sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme...
azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme...
Sabir
alcakgoniillii olma, baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde
Saygi davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin
konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gozetme...
aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli
Sevgi olma, vefali olma...
kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; s6ziinde durma,
Sorumluluk tutarli ve giivenilir olma, davranislarinin sonuglarini {istlenme. ..
caliskan olma, dayanigsma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma,
Vatanseverlik tarihsel ve dogal mirasa duyarl olma, toplumu énemseme...
comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma,
Yardimseverlik paylasma. ..

Tablol: Yenilenen Miifredatlarda Degerler ve Degerlerle Iliskili Tutum ve

Davraniglar (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2017)
1.1. Degerler Egitiminde Temel ilkeler ve Siirecler

Fisher’e gore son yillarda pek ¢ok tilkede degerlerin 6gretimi, giderek daha
cok ilgi gormektedir. Bu kapsamda toplumlar tarafindan okullarin bireye neyin dogru
neyin yanlis kazandirmasi beklenmektedir. Buna gore 6gretim, dogru sdyleme,
digerlerini umursama ve toplumsal olarak kabul gdren temel degerleri destekleme
tizerine insa edilebilir. Fakat bu degerlerin sadece teorik olarak 6gretilmesi yeterli

degildir. Ciinkii bireyler ahlaki eylemlerin sebeplerini 6grenmeye, kendi




yagsamlarinda Karsilagsacaklari ahlaki ¢atigmalardan kurtulmak igin gerekli becerileri

kazanmaya gereksinim hissetmektedirler (Fisher, 2000’den akt:Cengelci, 2010, s. 7).

Degerlerin 6grenilmesi siirecindeki belki de en 6nemli nokta deger sisteminin
temeline Ozgiirligii yerlestirmektir. Degerler egitimi ozgiirlik ortaminda verildigi

zaman deger egitiminin Kimlik ve karakter olusturma egitimine doniistiigli goriliir.

Degerler egitiminde goz ardi edilmemesi gereken temel ilkelerden bir tanesi
de dgrencilerin gelisim diizeyidir. Ozellikle kiigiik yaslarda dgrenciler heniiz bir
deger sistemi olusturamadiklarindan ancak i¢inde bulunduklar1 sartlara gore
degerlendirme yapmaktadirlar. Bu donemde ¢ocuklarin soyut deger ve ilkeleri
anlamalart ve kavramalari yalnizca 0Ogiit vererek telkinde bulunmak yeterli
olmamakta, degerlerin varligi ve yoklugu durumunda karsilasabilecek sonuglari
gozlerinde canlandirmalari ig¢in yardimci olmak ve yonlendirmek gerekmektedir
(Erden & Akman, 1997, s. 116).

Degerler egitimi, soyut kavramlardan olusan bir yapiy1 olusturur. Bu soyut
kavramlari, bireylerin igsellestirmeleri oldukca giictiir. Bundan dolay1 6gretilecek
olan degerle ilgili etkinlik temelli egitim yapilmasi daha dogrudur. Kissalar, 6nemli
sahsiyetler, ornek olaylar, geziler, kazandirilacak olan degerle ilgili filmler bu

etkinliklerde kullanilirsa 6grenci bu degerleri yasaminda aktif hale getirir.

Degerler egitiminde 6grencilerin dikkat ve ilgisinin canli tutulmasi, konuya
gore ¢esitli yontemlerden faydalanilmasi bu degerler kazandirilirken gerektiginde
ornek etkinlikler verilmesi ve miimkiin oldugunca olumlu orneklerden yola
cikilmasi, Ogrencilerin yas, beceri, yetenek ve bulunduklar1 c¢evrenin goz ardi
edilmemesi, belirli bir mesafede olmak kaydiyla cocuklara yakinlik ve dostlukla
yaklagilmasi, 6gretmenin rol model olmasi hususlari degerlerin 6gretiminde 6nemli

ve dikkat edilmesi gereken noktalardir (Aktepe, 2010, s. 10)”.

(Aydin, 2014, s. 7-9)’a gore deger 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bazi

ilkeler sunlardir:

1. Degerleri bizzat gostererek ve yasayarak oOgretmek gerekir. Ciinki

cocuklarin ve genglerin duyduklarindan degil gordiiklerinden daha fazla



etkilendikleri ve sevdigi kisiyi taklit etmenin onun i¢in zor olmayacagini

bilmekteyiz.

2. Degerler egitimi siiresince aile, egitimci ve siire¢ i¢gindeki herkesin tiim
davraniglarinin tutarli olmasi gerektigini bilerek, bunun i¢in 6grencilerin, siirecteki

herkese giivenmeleri saglanmalidir.

3. Cocuk ¢evresindekileri gozlemleyerek 6grendiginden, cocuklarin iyi, giizel
davraniglar1 gozlemlemesi ve kendi yasamina aktarmasi i¢in uygun ortamlar ve
firsatlar olusturulmalidir. Bunlar yapilirken, degerler egitimine ana-baba, dgretmen,
yemekhane gorevlileri, idareciler vs. herkesin katilmasi saglanarak bir igbirligi iginde

biitiinliik olusturulmaya calisilmalidir.

4. Bir degeri 6gretmeye baslarken, once degerin net olarak belirlenmesi
gerekir. Degerin kelime anlami, yakin ve zit anlamlilar1 verilerek degerin
anlasilmasma yardime1r olunmahdir. Ogrencilere sorumluluk, sorumsuzluk,
yardimseverlik, iyi, kotii, adalet, hakkinda agik ve tam bilgiler verip bunlar hakkinda
bir fikir sahibi olmalar1 saglanip degerleri sahtesinden ayirt etme, gergek degere

sevgi ve baglilik hissetme becerileri de gelistirilmelidir.

5. Bir deger anlatilirken o degere sahip yakinlarindaki insanlardan ve onlarin

giizel davraniglarindan 6rnekler verilmelidir.

6. SOz konusu degere kazandigimizda neler kazanir, neler kaybederiz sorusu

tizerinde tartisiimalidir.

7. Degerler egitimi yapilirken emir kipleri degil de ornek sahsiyet ve
hadiselerden bahsedilerek giizel bir tislup kullanilmahidir ve dolayli bir sekilde o

degere vurgu yapilmalidir.

8. Bu deger neden bu kadar 6nemli? Gibi basit sorularla degerler daha

anlasilir hale getirilmelidir. Bu da degerleri 6ziimsemelerine yardime1 olacaktir.

9. Ogrencilerden degerler ile ilgili materyaller, sunumlar ve oOrnekler

bulmalarimi istemek konuyu kavramalarina katki saglayacaktir.

10. Degerlerle ilgili etkinlikler ¢ercevesinde, tiyatrolar geziler diizenlenebilir.
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11. Ogrencilerin degerlerle ilgili getirdikleri materyaller ile sinifta tartisma

ortamlar1 olusturulmalidir.

12. Cezalar ve Odiller verilirken adaletli olunmali asla duygusal

davranilmamalidir.
13. Ogrencilerin giizel séz ve davranislar1 her zaman takdir edilmelidir.
14. Basit disiplinsizlikler gereginden fazla biiyiitiilmemelidir.
15. Ogrenci merkezli bir sinif ortami olusturulmalidir.

16. Goniilliliik esas geregince ogrencilerin goniillii olarak etkinliklere

katilimlar1 saglanmalidir.

17. Degerlerle ilgili sosyal etkinliklere tiim ogrencilerin katilimi

saglanmalidir.

18. Okul ¢alisanlar1 ile ilgili alinan kararlar tim okulca alinmali herkesin

bundan haberdar olmasi saglanmalidir.
19. Tiim velilerin destegi saglanmalidir.
20. Her bir 6grenciye kiiciik de olsa bir sorumluluk verilmelidir.

21. Ogretmenlerin akademik basartyr Onemseyerek sosyal basariy

unutmamalar1 saglanmalidir.

22. Akademik basarmin tek basina yeterli olmadigi, pozitif sosyal insan

olmanin da 6nemli oldugu ailelere 6gretmenlere ve dgrencilere hatirlatilmalidir.

23. Grupla galismanin 6nemli oldugu, birbirinin goriisiinii alma, birlikte
uyumlu hareket etme, saygi duyma ve birlikte is yapabilmenin giizelligi

anlatilmalidir.
24. Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerine katilimi énemsenmelidir.
25. Degerler egitiminin temelinde empati egitiminin oldugu vurgulanmalidir.
26. Hayallerin gercek hayati unutmaya engel olmadigi anlatilmalidir.
27. Sosyal duygularda tutarli ve dengeli olunmasi gerektigi anlatilmalidir.

28. Ogrenciler yiiksek ve ince duygulara yonlendirilmelidir.
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Degerler egitiminde bu ilkelerinin yaninda bazi siiregler de vardir. S6z
konusu bu siiregleri Bottery, akil yiirlitme ve mantig1 tesvik etme, empati kurma,
benlik saygis1 gelistirme ve igbirligi gelistirme olarak siralar (Bottery, 2000°den akt.
Ulusoy ve Dilmag 2016, s.64). Bu siiregler asagida ayrintilariyla agiklanmaktadir.

1.1.1. Akil Yiiriitme ve Mantig1 Tesvik Etme

Dilmag’a gore degerler egitimi ve dgretiminde 6zgiir bir ortam saglanmali,
bireye zorlayici olunmamalidir. Daha sonra 6grencilerle yapilan degerler 6gretiminde
oncelikle degerler acikca ortaya konulur. Bireyler kisisel tercihlerine kendi
mantiklarina, hayat tarzlarina uygun olan degerleri, analiz ederek, tercih eder ve
Ogrenmeye ¢aba gosterir. Boylece bireyler degerlere ulasma adina muhakeme
giiclerini kullanma imkan1 bulur (Dilmag, 2007, s. 30). Ogrenciye kazandiriimaya
calisilan deger, eger onun deger algisiyla uyum iginde degilse onu zaten ogrenci
kabul etmeyecektir. Bu yiizden degerler egitimi/6gretimi yapilirken akil ve mantik
cercevesinde hareket ederek sadece bireyin siirece odaklanmasi beklenerek bu

siiregte ona miidahale edilmez (Doganay, 2015, s. 234).

Herhangi bir deger 6gretilmeye baslanirken once o deger agik bir sekilde
tanimlanmalidir. Degerle ilgili kavramin netlik kazanmasi1 saglanarak Ogrencinin
mantik cer¢evesinde muhakemesine yardimer olmak gerekir (Aydin & S. Akyol
Giirler, 2018, s. 203). Ahlaki dogrular baskalarinin zorlamasi ya da ezberletilmis
ilkeler  dogrultusunda  dogrudan  sorgulanmaksizin  verilebilecek  kararlar
olmadigindan var olan duruma ve bilgilere bireyin odaklanmasi1 beklenmelidir ve
birey, akil yiiriitme yoluyla olast sonuglar1 dikkate alarak bir yargilama ve karar
verme siireci takip etmelidir. Bu baglamda degerler egitiminde akil yliriitme

stirecinin kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir (Cengelci, 2010, s. 8).

1.1.2. Empati Kurma

Duclos’a gére empati; sezgiye ve karsisindakini anlama ve kabul etmeye
dayal1 bir 6tekini tanima tarzidir. Yetigkinler her duygunun mesru oldugunu kabul
etmeli ve ¢ocuga hissettiklerini ifade edebilmeleri i¢in imkan sunmalidirlar. Boylece
cocuk oOnce kendini daha sonra da g¢evresini tamimaya, anlamlandirmaya

baslayacaktir (Duclos, 2016, s. 101). Bireyin iligkilerinin basarili olabilmenin yolu
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kendisini ve bagkalarin1 anlamaktan gecer. Birey yasami boyunca kazandigi
degerleri, tutum ve davranislar1 dis diinya ile pekistirir boylece de kalic1 bir 6grenme

saglanmis olur.

Empati karsidakinin duygu ve diislincelerini anlamamiza yarayan iletisim
becerilerinin en dnemli bir parcasidir. Kdkeni de 6z biling olan empatinin yapilmasi
i¢in bireyin 6nce kendini tanimasi ve anlamasi gerekir. Kendini anlamayan baskasini
anlamakta gii¢liik ¢eker. Empati kurmanin olmanin ilk sart1, 6nce insanin kendini iyi
tanimasidir. Kendi eksiklerini, dogrularini rahatlikla fark edebilen insan, kendi i¢
mutlulugunu ve huzurunu da kolaylikla saglar. Bireyin kendi igindeki iletisimi
saglikli oldugu zaman, sosyal hayatta da saglikli bir kisilik olarak karsimiza ¢ikar

(Yiiksel A. , 2015, s. 2).

Dokmen’e gore empatik tepki gelistirme, egitimle gergeklestirilebilecek bir
olgudur. Empati egitiminin amaci insanlarda var olan empati kurma becerisini
gelistirerek, her yas grubundan bireylerle iyi iliskiler kurulmasina yardimci olmaktir.
(Dokmen, 1988, s. 155-190). Kisinin empatik yeteneklerini gelistirmek i¢in adina
egitim/6gretim, empatik tepkiyi kapsayan duygusal ve biligsel yeteneklerin
gelistirilmesi lizerinde yogunlasmakta, empati siirecinde gerekli olan duygular
tanima degerlendirme ve adlandirma gibi bilissel unsurlar1 da kapsamaktadir

(Pecukonis, 1990°dan akt. Yilmaz A. s.4).

1.1.3. Benlik Saygis1 Gelistirme

Kiiresellesen diinyada neredeyse herkes bir anlam arayisi icerisindedir. Sahip
oldugu maddi seylerden bagimsiz bir ic¢sel degeri oldugunu sezen insanin, kendine
dair aradig1r anlamin anahtar kelimesine benlik saygis1 diyebiliriz. Benlik saygisi,
bireylerin egitimiyle devam eden bir siiregte gelisim saglar. Bu siire¢ somut olarak ve
ozellikle uygun egitsel yontemlerle desteklenmelidir. Bu ise, “anne babalarin ve
egitimcilerin ¢ocuklara yonelik sicak tutumlar sergilediklerinde, onlara eslik ederken
gereken ilgi ve dikkati biitiiniiyle onlara verdiklerinde, siirekli olumlu hareketlerini
on plana ¢ikardiklarinda, zorluklara gogiis germe becerilerine inandiklarinda ve
onlar1 derinden etkileyen sézciik ve ignelemelerden uzak durduklarinda meydana
gelir (Duclos, 2016, s. 14).”
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Benlik saygist kisiligin olduk¢a onemli bir pargasi olarak bireyin tiim
davraniglarina etki ederek hayatina yon verir. Kisilik gelisiminde karsimiza ¢ikan
alg1, duygu ve diisiincelerin bir biitiinii olan benlik saygisi, bireyin sosyallesmesinde
onemli bir role sahiptir (Hamarta, 2004, s. 2). Herkes, yasamin tiim sinav ve
zorluklarmi asmak icin yeterli giice sahiptir. Sadece bu smav ve giigliikklerle basa
¢ikma yetisinin farkina varmak gerekir. Boylece her birey yasami iizerinde kendi
kisisel bir giicii oldugunu bilir. insanin kaderine hakim olusunun temelinde bulunan
benlik saygisidir. Bu ise en gii¢ kosullarda bile insan i¢in umut demektir (Duclos,

2016, s. 240).

Bireyin yasaminda deger verdigi kisilerin sahsi hakkindaki olumlu veya
olumsuz goriisleri, bireyin benlik algisin1 dogrudan etkiler. Benlik saygisi diisiik olan
bireylerde ise sunlar goriiliir (Uluhan, 2015, s.54):

(1 Basarisiz olma kaygisi ile gorev ve sorumluluk almaktan kaginirlar.

(1 Bir oyun veya ddev yaparken ¢ok cabuk sikilir, oyun veya ddevi yarida
birakabilirler. Kiiciiclik bir zorlanma ya da hayal kiriklig1, yaptig1 isten vazgegmesine
sebep olur.

[) Bir gorevde basarisiz olacagina inandig1 zaman bagkalarini suglayarak ya
da dis etkenleri ileri siirerek bahaneler 6ne siirer, bu durumu gizlemek igin rahatlikla
yalan sdyleyebilir.

[1 Okul derslerinde basarisizlik yasarlar ve sosyal aktivitelerden uzak
dururlar, ilgisiz davranirlar.

[ Ovgiiye ve elestirilmeye ters cevap verirler.

[J Diger insanlarin ya da arkadaslarinin sahsi hakkindaki goriislerinden asiri
derecede etkilenirler.

) Kendilerini siirekli elestirirler.

) Okullarinda saygisiz davranislar sergileyebilirler.

1 Hi¢ umursamaz, yardimi sevmeyen bir tavirlari olabilecegi gibi tam tersi

asir1 derecede yardimci ve merhametli de olabilirler.
Yiiksek benlik saygisina sahip ¢ocuklarda ise sunlar goriiliir (Uluhan, 2015):

[1 Sosyal yonleri kuvvetli ve hayal giicti potansiyelleri yiiksektir.
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[1 Hedefleri nettir. Onlara ulasmak i¢in ger¢ekei tavir takinirlar.

(] Dis goriintislerine 6zen gostermezler, kotii goértinme gibi  bir endise
barindirmazlar.

[1 Spor faaliyetleri, ders basarisi, arkadaslik iliskileri gibi etkinlik alanlarinda
farkliliklar kolaylikla kabul ederler.

(1 Korkularinin ve siiphelerinin kendilerini etkilemelerine izin vermezler.

(Harter)’e gore ¢ocuklarin o6zsaygilarinin artmasi veya azalmasinda okul,
ogretmen ve arkadaslarinin etkisi oldukga biiyiiktiir. Arkadaglar1 arasinda kendisini
ispatlayamayan veya belli becerileri kazanamamis bir 6grenci, asagilik duygusuyla
kendisini yetersiz goriir. Bunun aksi durumlarinda ise 6zsaygisi artig gorilir. Aile
ortamindayken 6zsaygisinda gelistiremeyen bir ¢cocuk okulda basarili olur ve kendini
ispatlarsa bu durum da Ozsaygisini artiran bir etken olabilir (Harter, 1993’den
akt:Dogru & Peker, 2004, s. 317-318).

1.1.4. Ts birligi Gelistirme

Acikgdz, isbirlik¢i 6grenmeyi, 68rencilerin kiiglik gruplar halinde ¢alisarak
ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siireci olarak
ele alinabilecegini belirtir (A¢ikgdz 2005°den akt:Ulusoy & B. Dilmag, 2016, s. 67).
Yapilandirmaci kuram dogrultusunda ortaya konulan igbirlikli 6grenme Sistemiyle,
ogrenci kendi farkliliklarini g6z 6niinde bulundurularak bireysel 6zelliklerine gore
grubuna katki saglar. Bu ise her bireyin birbirinden farkli yeteneklerinin olmasindan
dolayr  her bireyin farkli gorevleri yerine getirmesiyle gerceklesir. Isbirlikli
ogrenmede tiim grup bireylerinin ortak performanslar: olarak degerlendirilmektedir.
Ciinkii grubun basaris1 gruptaki tiim bireylerin basarisina bagli oldugundan herkes
yardimlagsmak zorundadir (Henson, 2004’den akt:Kurt, 2016, s. 844). Bu sekilde
gerceklesen  6grenme  silirecindekidgrencilerde  biz  duygusu  gelisirken,

benmerkezcilik azalir. Boylece toplumsal degerler daha kolay 6grenilir (Doganay,
2015, s. 235).

(Topal & Kirbasg, 2014)’a gore isbirligine dayali 6grenme ile 6grenciler ortak
bir hedef etrafinda topalnir ve grup icerisinde de karsilikli yardimlasarak birbirleriyle
ogrenme konusunda dayanigma gosterirler. Grup tiyesi olan her bir 6grencinin kendi

donanimlar1 dogrultusunda bir gorev ve sorumlulugu bulunur. Herkes kendi
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sorumlulugunu yerine getirir. Buna "amag¢ bagimliligi" veya "i¢ bagimlilig1" da
denilir. Bu sayede gruptaki herkes birbirinin sorumlulugu altinda olur (Topal &
Kirbas, 2014, s. 298)

1.2. Deger Ogretimi Yaklasimlar:

Degerler 6gretimi ile ilgili ¢alismalara bakildiginda, degerlerin 6gretimiyle
ilgili farkli yaklasimlarin bulundugu goriilmektedir. Bu konuda pek ¢ok fikir 6ne
stiriilmiis olup degerlerin sistemli bir sekilde 6grencilere 6gretilmesi amaciyla farkli
yaklasimlar kullanilmistir.

“Bu yaklagimlarin bir kism1 degerlerin dogrudan 6gretimine, bir kismi da akil
yiirlitme, sorgulama ve yansitict diisiinme siireclerine agirlik vererek degerlerin bir
diisiinme ve karar verme siireci olarak kazanimina yonelik olarak kullanilmaktadir.
Bu yaklasimlardan bazilari sinif iginde ders programlarinin i¢inde etkinlik olarak yer
alirken, bir kismi1 da okulun agik ve ortiik tiim programini kapsamaktadir (Doganay,
2015, s. 236).”

“Naylor ve Diem esas olarak degerler egitiminde dort yaklasim
bulundugunu, bunlarin ise degerler telkini, deger agiklama, degerler analizi ve ahlaki
muhakeme oldugunu belirtmislerdir (Aktepe, 2010, s. 96)”.

“Superka ise 1973’te hazirlamis oldugu tezinde, degerler egitimi ile ilgili
telkin etme, ahlaki gelisim, analiz, aydinlatma/belirginlestirme, davranis 6grenme

yaklasimi olmak tizere bes yaklasim ortaya koymustur (Aladag, 2009, s. 22).”

Degerler ogretimi ile ilgili kaynaklar incelenerek deger Ogretiminde

kullanilan farkli yaklagimlar asagida verilmistir:
1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi (Telkin)
2. Degerlerin Gizli Ogretimi Yaklasimi (Ortiik Program)
3. Deger Aciklama Yaklasimi (Deger ayrimi ya da belirginlestirme)
4. Deger Analizi Yaklagimi
5. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi ya da Ahlaki Gelisim (ikilem)

6. Karakter Egitimi
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1.2.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi (Telkin)

Dogrudan 6gretim yaklasimi (telkin), en sik kullanilan ve biiyiikk Ol¢tide
ogretmen merkezli bir yaklagimdir. Bu yaklagimin 6ziinde, yetiskin bireylerin ahlaki
degerleri c¢ocuklara dogrudan empoze ederek, onlarin davraniglarina yon verme
gorev sorumluluklar sergilemelerine yardimci olma istekleri vardir (Halstead ve
Taylor, 2000’den akt:Doganay, 2015, s. 231). “Bu 0gretim yaklasimi anlatim,
gosteriler, alistirma,-tekrar yapma, didaktik soru sorma gibi yontemleri igermektedir.
Timdengelimci bir yapiya sahip olan dogrudan Ogretim stratejileri, bilginin
verilmesinde etkilidir. Bu yaklagim tiimdengelimci bir mantiga sahip oldugu igin,
once kural ve genellemeler sunulur. Daha sonra verilen 6rneklerle bu kural ve
genellemeler desteklenir (M.Tapmar & Atici, 2002, s. 211).” Ulusoy ve Dilmag'a
gore, degerler 6gretiminde telkin yaklasiminin ¢okca kullanilmasi ihtimaldir. Clinkii
igsel ve dissal agidan iki tiirlii de kullanmaya elverislidir. Deger 6gretim siirecinde
bireyler o6grenilecek belli degerleri yetiskinlerin yonlendirilmesi neticesinde
ogretilmek istenen degerleri 6grenmek durumundadir (Ulusoy & B. Dilmag, 2016, s.
71).

“Ogretmenler sdyledikleriyle, yaptiklariyla, verdikleri &diiller, cezalar,
giillimsemeleri, kizmalar1 ile 6nem verdikleri degerlere isaret ederler. Neticede
Ogretmenler, 6grencilerin inanglari, tutumlar1 ve davraniglar iizerinde giiclii bir
etkiye sahiptirler ve bir¢ok 6gretmen deger aktarici roliinii yansitmaktadir (Iscan,
2007, s. 51).” Ogretmen degerlerin dogrudan dgretimi yaklasiminda telkin edicidir.
Ornegin 6gretmenin, babasina kotii davranisalar sergileyen bir ¢ocugun hikayesini
anlatirken, “ Onun babasina kars1 yaptig1 bu davranig yanhstir. Ciinkii iyi bir ¢ocuk,
kendinden biiyiiklere saygili olmalidir.” gibi ifadelerle onu yonlendirir (Aydin & S.
Akyol Giirler, 2018, s. 71). Bu baglamda telkin yaklasiminin siireci, 6grencilerin
neyi Ogrenip Ogrenmeyecegini sorgulanmasi s6z konusu olmadan yetiskinler
tarafindan aktarilanlarin 6grenilmesi seklinde ilerler. Telkine ve empoze etmeye
dayali yaklasim uygulamalarinda genellikle 6giit verici hikayelerin okunmasi,
anlatilan ahlaki durumlarin dinlenmesi, kahramanlik sarkilari, marslar, toresel

oyunlar gibi yontemler tercih edilir.
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“Telkin ile deger ogretimi, ergenlik Oncesi ¢ocuklarda daha etkili
olabilmektedir. Ciinkii ergenlik doneminde birey, yetiskinler olmadan ayakta
durabilecegini kanitlamak durumundadir. Ayrica bu donemde ergen, artik
yetigkinlerin toplumsal diizeni igine girmek ve sorumluluk yiiklenmek ister”

(Bacanl1,2001°den akt:Aladag, 2009, s. 22).”

Welton ve Mallan’ gore bu yaklasimda “yeterince sdyler ve gosterirseniz
insanlar sonunda sizin istediginiz gibi davranacaktir.” varsayimi vardir (Welton &
Mallan, 1999, s. 153). Simon’a gore ise, yetigkinlerin genglere telkin ve tavsiyede
bulunmasinin altinda bir takim sebepler vardir. Ornegin “yetiskin deneyimleri
sonucu Ogrendigi degerleri kendi i¢in dogru olarak kabul eder ve gencin kendine
baska degerler segcmesinden korkar. Eger veli degerlerini etkili bir sekilde transfer
edemezse gencin hos olmayan degerler sececeginden korkar. (Simon, 1972’den

akt:Akbas, 2004, s. 96).” Bu agidan telkin yontemi en ¢ok kullanilan yontemdir.

Bu yaklagimda oOgrenciler yakinlarinda bulunan yetiskinlerin ve Onemli
gordiikleri sahsiyetlerin hal, hareket ve tavirlarin1 gozlemleyerek gozlemleyerek
taklit etme yoluyla hayatlarina yansitmaya c¢aligirlar. Eger cocuklar bu degerleri
kazanirken aileden getirdikleri deger yargilariyla yakinlik gosterdigine inanirlarsa

kazanim ve uyum daha hizli ve kolay olacaktir.

1.2.2. Degerlerin Gizli Ogretimi Yaklasim (Ortiik Program)

Bu kavram ders dis1 etkinlikleri, bilingli ve agik programlar digindaki tiim
ortami da igine aldigi ig¢in ¢ok genis bir icerige sahiptir (Paykog, 1995’den
akt:Doganay, 2015, s. 251). Gizli dgretim yaklasgiminin yazili olmamasi, en belirgin
ozelligidir. “Bu yaklasimin igerigini ise; “okul iginde gérev yapan Ogretmen ve
yoneticilerin davranislari, yaklagimlari, inanclari, deger yargilari, okul atmosferinin
niteligi, degerleri, okul i¢i ortamin dgrencilere sagladigi etkilesim Oriintiisii, okul ici
yazili olmayan kurallari, rutinleri, disiplini, otoriteye itaat etme gibi kiiltiirel tutumlar
ve daha bir¢ok kiiltiirel etken olusturur” (Tezcan, 2003, s. 54).”

Degerlerin  6gretimini  gerceklestirmek icin okulun resmi programlari
hazirlanirken, bu programlara ahlak konularmin dogrudan eklenmesi yeterli
olmayacaktir. Planli programlar ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun, egitim

faaliyetlerinin, yonetici-6gretmen ve Ogrencilerin tutum ve beklentileri, okulun
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isleyisi, problem ¢ozme yontemleri, disiplini ile toplumdaki goriis ve degisimlere
gore sekillendigi bir asikardir. Bu sebeple resmi programin uygulanmasi siirecinde
ortiik programin da devreye girmesi gerekmektedir.

“Toplumsal kurum olarak okullar, degerler boyutunda amaclar belirlememis
olsa bile okullar ortiikk program ile (hidden curriculum) okulun atmosferi, disiplin
anlayisi, 6gretmenlerin beklentiler gibi yapilar, deger 6gretir veya 6grencilerin deger
gelisimine katkida bulunur. Kiiltiir aktaran, toplumsal degerleri 6greten kurum olan
okullarda gorevli 6gretmenlerin okulda degerler ve deger dgretimine iligkin goriisleri
ve bu kurumlarda 6grenim gdren son sinif 6grencilerin ilkdgretim genel hedeflerinde
ifade edilen degerlere ne oOlgiide ulastiginin belirlenmesi okullarda duyussal alan

davraniglar1 kazandirmadaki yeterliligini ortaya ¢ikaracaktir (Akbas, 2004, s. 30).”

1.2.3. Deger Aciklama Yaklasimi (Deger ayrimi ya da belirginlestirme)

“Degerleri belirginlestirme yaklasimi 1960- 1980°li yillarda etkili olmus bir
Ogretim yaklagimidir. Fakat 1980°’li yillardan sonra degerler belirginlestirme
yaklasimi popiileritesini kaybetmistir. Hatta degerler belirginlestirme 6gretimi
yaklasimi 6nciilerinden Kirschenbaum’ da son zamanlarda bu goriisiinii terk etmistir”
(Dilmag, 2007, s. 38). Bu yaklasimda, cocuklara biitiin degerlerin dogrudan
aktarilmas1 yerine, ¢ocuklarin kendi degerlerini aciklamalarina kendi degerlerinin
farkina varmalarma yardim edilmesi gerektigi onerilmektedir (Edginton, 2002’den
akt:Katilmig, 2010, s. 35). Bu oneriye gore, “deger agiklama yaklasimi kullanilirken,
yetigkinlerin dogrudan iyi ve kotliyli 6gretmelerine ya da onlar etki altinda
birakilmalarina karsi ¢ikilarak ogretmenlerden degerlere karsi herhangi bir tutum

yansitmalar1 istenmektedir (Lickona, 1991, s. 10).”

Raths, Harmin ve Simon, degerlerin belirginlesmesi yaklagiminin, basarili
olmasi i¢in ii¢ farkli basamagin kullanilmasi gerektigini ileri siirmektedirler. Bu
basamaklar su sekildedir (Raths, Harmin ve Simon, 1978’den akt:Dilmag, 2007, s.
38): A.Segme:

1. Cocuklarin degerleri 6zglirce se¢meleri i¢in cesaretlendirmek.
2.Degerleri belirginlestirilirken veya alternatif segenekler ararken onlara

yardimc1 olmak.
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3. Belirginlestirilen ~ ve  bulunan  alternatiflerde  her  birinin

degerlendirmelerinde yardimci olmak
B. Odiillendirme:

4. Yapmis oldugu se¢imler konusunda mutlu ve tatmin edici olma siireci.
5. Se¢mis olduklariyla ilgili baskalari tarafindan onaylanmasi igin firsat

verme.
C. Davranmak:

6. Secilen degerlerle yasanilan deger arasinda dengeli davranmay1 6zendirme.

7. Cocuklarin bu davraniglarin devamliligini saglamalarina yardimer olmak

Deger agiklama yaklasiminin amaci; 6grencilerin belli degerler hakkinda
diisiinmelerini saglamak ve kisisel degerlerini fark etmeleri i¢in onlara yol
gostermektir. Ling ve Stephenson’a gore “deger agiklama yaklasimi 6grencilerin
kendi davraniglarini spesifik bir siirece gore degerlendirmeleri, ardindan diigiince ve
hislerini acik¢a ifade etmelerini saglayan islem basamaklarini kapsar. Bu siirecte
alternatifleri arasindan se¢im yapmak, bireyin se¢imlerine deger verme, se¢imlerini
onaylama ve zamanla ayni1 davranisi tekrarlamasi 6nemli islem siiregleridir (Ling ve
Stephenson, 1998’den akt:Katilmis, 2010, s. 37). Birey bu yaklasimla herhangi bir
zorlamaya tabi tutulmadan kendi degerini netlestirme sansi1 bulur.

Deger agiklama yaklagiminda kesinlikle yapilmamasi gerekenler su sekilde
belirlenmistir (Oliner 1976’dan akt:Doganay, 2015, s. 241):

1. Ogrencilerin sectikleri degerler elestirilmemelidir.

2. Ogretmen kendi degerini 6grenciye belli etmemelidir.

3. Ogrencilere yanit vermeleri igin bask1 kurulmamalidir.

4. Tartismalar ¢ok uzun olmamalidir.

5. Grup i¢in uygun olabilecek bir soru, sahsi olarak sorulmamali.

6. Ogrencilerin duyussal ozellikleri (kisisel amagclari, ilgileri, tutumlari,
inanglar1) deger belirginlestirme i¢in kullanilmamalidir.

Kisaca degerlerin agikliga kavusturmasi veya belirginlestirilmesinin hedefi su
sekilde oOzetlenebilir: “Gengler gecmiste igsellestirdikleri degerler ve normlar

konusunda diistinme yontemiyle bilinglendirilmeli ve giiniimiiziin duygularin1 ve
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duyularmi kullanarak tutarliliklar ve tutarsizliklarin farkina varmasi saglanmalidir.
Sonra bu tutarliklar ve tutarsizliklar iizerinde ayrintili olarak calismasi boylece
genglerin kendi kisisel kimliklerini bulmalar1 ve istikrarli hale getirmelerine imkan
verecek bir diisiince, duygu ve karar birligi yaratilmasi saglanmalidir (Ziebertz, 2007,
s. 457).”

1.2.4. Deger Analizi Yaklasim

“Deger analizi yaklasimi, deger 6gretiminde dikkat, diisiinceyi ve ayirt etmeyi
amaglayan bir 6gretme yoludur. Bu yaklasimda 6grenci, gercek ya da yapay bir
sorunla karsilastigi zaman, duygusal olmadan akilc1 bir sekilde mantiksal diisiinme
siire¢lerini kullanarak sorunu ¢éziimlemeye calisir (Aydin & S. Akyol Giirler, 2018,
S. 78).” Deger analizi yaklasimi bilimsel problem ¢ozme ile hareket etmesinden
dolay1 (Aydin & S. Akyol Giirler, 2018, s. 79), Ling ve Stephenson’a gore analitik ve
rasyonel  disinme bu yaklasimda merkezi konumdadir  (Ling ve
Stephenson,1998’den akt:Katilmis, 2010, s. 41). Bu 6gretim yaklagiminin amaci,
Ogrencilere, karsilastiklar1 degerlerle ilgili problemler hakkinda karar verebilmeleri
i¢in bilimsel arastirma ve mantiksal diistinme siirecini kullanabilmeleri i¢in rehberlik

etmektir (Sar1, 2007, s. 62).

Deger analizi yaklasimi gercek ya da kurgulanmis bir problemi ¢6zmek igin
kullanilan bir yaklagimdir (Akbag, 2004, s. 102). Mesela 6grencilerin 6gle arasinda
disar1 ¢ikamayacaklari konusu ve neden izin verilmedigi konusu beraber analiz
edilebilir. Buldugu bir esyay1 sahibine iade eden bir 6grencinin davranisinin dogru ve
diiriist bir davranig oldugunun simif ortaminda vurgulanmasindan sonra, esya
sahibinin parasin1 bulamasaydi neler olabileceginin tiim yonleriyle ele alinmasi
“baskalarinin esgyalarini izinsiz almamaliyiz” nevinden ogiitler verilmesinden daha
etkili ve kalicidir (Erden & Akman, 1997, s. 128).

Welton ve Mallan’a gore deger analizinde temel asamalar su sekildedir
(Welton & Mallan, 1999, s. 147):

1. Konunun tanimlanmasi: Konunun temelini olusturacak agiklamalar yapilir.
Miimkiinse konunun gectigi mekana gidilir.

2. Alternatiflerin agiklanmasi,

3. Her alternatifle ilgili deliller toplayarak sonucun tahminin istenmesi,
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4. Delillerin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin tahmini,

5. Potansiyel durumlarin tanimlanmasi: Ogrenci fikirleri nelerdir? Olaya
farkli yonlerinden bakma ve farkli anlamlarini ortaya ¢ikarma.

6. Her durum i¢in muhtemel sonucun degerlendirilmesi ve agiklanmasi,

7. Alternatifler arasindan se¢im yapma ve uygun hareket i¢in karar verme.

Kisaca eger analiz yaklasimi 6grencilerin degerleri 6grenirken, kendilerine
sunulan1 degil, kendilerinin se¢gmis olduklar1 degerleri 6grenme ¢abalaridir. Bunu
yaparken de muhakeme ve akil yiiriitme yeteneklerini kullanmis olurlar (Dilmag,
Doktora Tezi, 2007, s. 40). Karsilastig1 farkli durumlarda karar vermesi gereken
bireylerin kendileri i¢in en iyi karar1 verebilmeleri bilissel unsurlarin kullanilmasiyla
miimkiin olacag1 (Arthur, 2008’den akt. Katilmis, 2010, s.42) diisiincesi deger analizi
yaklagiminda olduk¢a 6nem arz eder. Ayrica deger analizi yaklasiminda cocuklar,
sosyolojik olaylara, problem ¢dzme yonteminin asamalarimi kullanarak ahlaki
diistinme becerisine de sahip olurlar (Akbas, 2004, s. 102). Deger analizi
yaklagiminda Welton ve Mallan’a gore sekiz asama vardir ve su sekildedir (Welton
& Mallan, 1999, s. 163-164):

1. Deger sorunu tespit edilir.
Karsilasilan deger sorunu acgikliga kavusturulur.
Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplanir.
Bilgi ve kanitlarin uygunlugu ve dogrulugu degerlendirilir.
Olas1 ¢6ziim yollar1 belirlenir.
Coziim yollarinin olas1 sonuglari belirlenip degerlendirilir.

Secenekler arasindan biri segilir.

© N O s wN

Secilen 6neriye yonelik davranista bulunulur.

1.2.5. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi ya da Ahlaki Gelisim (ikilem)

Ahlaki muhakeme (ahlaki gelisim) yaklasimi, Kohlberg tarafindan
gelistirilmistir bir yaklasimdir (Iscan, 2007, s. 35) . “Kohlberg’in, ahlak gelisimine
yonelik caligmalar, ahlaki degerlerin, bagkalarinin telkiniyle degil bireyin bizzat
kendisinin bilissel gelisimine gore ve akil yiirlitme siiregleriyle olustugunu gosterir.
Bu akil yiiriitme siireglerini daha etkili hale getirmek veya 6grencilerin akil yiirtitme

becerilerini gelistirmek adina i¢inde ikilemleri barindiran ahlaki tartigmalara, ahlaki
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ikilem tartismasi denmektedir (Doganay, 2015, s. 244). Kohlberg‘in yaptigi
caligmalarinda sz ettigi tartisamalari, 6grencilerin akil yiiriitiirken ¢eliskilere yol
acan durumlarla karsilasmasi, onlarin ahlaki akil yiiriitme yeteneginde ilerlemeyi
arttirir (Katilmis, 2010, s. 44).

“Ahlaki ikilem yaklagiminin amaci, tartismalar yoluyla &grencilerin, ahlaki
tercihlerin yapildig1 nedenler hiyerarsisinin farkina varmalarini ve buna uygun
olarak, kendi rasyonel muhakemelerini gelistirmelerini saglamaktir (Charles R
Kniker’dan akt:Cinemre, 2013, s. 154).” Birey dogru-yanlis, iyi-kotii hakkinda
muhakemeyi Ogrenerek giiclii bir karakter gelistirmeye imkan bulur. Iyi bir
muhakeme yetenegi; dirtiileri yonlendirir, duygular ve gercekleri kategorize ederken
muhakeme yapmaya ve hareketlerin sonuglarini diisiinmeye katki saglar.

“Kohlberg, tipki Piaget gibi cocuklarin ahlaki gelisimlerini incelemek ig¢in
onlara kisa hikayeler anlatmis ve onlardan hikayedeki kisinin bu durumda nasil
hareket etmesi gerektigini sormustur. Piaget anlattigi hikayelerde fiil ve diisiince
ayrim1 yapmazken, Kohlberg, hikayelerde ahlaki ikilemlere(dilemmalara) yer vermis
ve bunun ¢oziimil i¢in Oneriler istemistir. Bu hikayelerde birey sorunun ¢dziimiinde
bir ikilemle karsi karsiyadir. Onemli olan bireyin sorunu nasil ¢ozdiigii degil,
¢Ozlimii gerceklestirirken yiiriittiigli akil yliriitme siireci ve ni¢in bdyle davranmasi
gerektigine iliskin mantiksal dayanaklaridir (Cileli,1981°den akt:Aydin & S. Akyol
Girler, 2018, s. 74).”

Ogrencilerin yer aldiklar1 ahlaki gelisim asamasini yiikseltmek amaciyla
kullanilan ahlaki ikilem tartismasi yaklasimi uygulamada su asamalar1 icermektedir
(Savage ve Armstrong 1996’dan akt: Katilmis, 2010, s. 45):

1. Ahlaki ikilemi konu alan giris yapilmasi.

2. Ogrencilerin ikilemle ilgili cevaplarinin dinlenmesi.

3. Kiiclik gruplar olusturarak cevaplarin nedenlerinin tartisilmasinin
saglanmasi.

4. Tim gruplarda ortaya ¢ikan sonuclarin nedenlerinin tartisilmasi.

5. Smiftaki tim Ogrencilerin kendi bakis agilarm1 ve onu destekleyen
nedenleri belirtmesiyle tartismanin bitirilmesi.

Ahlaki gelisim yaklasima gore “Iyi davranig”in tanimi, géreceli olmamalidir.

“Ogretmenin ilk gorevi, bir davranis hakkinda iyi ve kotiiniin ne oldugunu cocuk
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bakis acisindan anlamaktir; ¢linkii ¢gocugun yargilamasi gelisimsel bir sira izler.
Ogretmen, cocugun dgretmenin inang ve yargilar1 ile uyum gostermesinden ¢ok,
onun kendi ahlaki yargilamalariyla ilgilenmelidir. Cocuk, yarginin en iist diizeyi ile
uyumlu davranmaya tesvik edilmelidir. Yargi ve eylem arasindaki ayriliklar gelisimi
desteklemek, yargi ve davranig arasindaki iletisimi cesaretlendirmek i¢in hizmet eden

bilissel tartisma bigimini yansitir (Kohlberg & R.L. Selman, 1972, s. 6).”

“Ahlaki muhakeme yaklagimi, deger analizi yaklasiminda oldugu gibi
mantiksal diisiinmeye 6nem verir. Bununla birlikte iki yaklasim arasindaki en
belirgin farklilik, ahlaki muhakemede biligsel ahlaki ikilemlere odaklanilirken, deger
analizinde sosyal degerlere iliskin konulara odaklanilir (Suparka ve Jhonson, 1975;

akt: Kaymakcan & Meydan, 2014, s.179).”

1.2.6. Karakter Egitimi

Lickona’ya gore karakter egitimi, “genel olarak 6grencilerin iyiyi tanimalari,
Iyiyi istemelerini ve iyi davranmalarini saglamak igin yapilan maksatli uygulamalar
olarak tamimlanabilir (Lickona, 1991, s. 51). Karakter egitimi saglikli bir toplumun
ingasi i¢in once ailede, sonra okulun tiim birimlerinde ve toplumda, bireylere olumlu
deger tercihlerini sunarak Ogretim yapilmasidir. Karakter, bireyin Ozellikleri ve
degerler sisteminden olusmaktadir. “Gough, insanlarin mizacindan (sesiz, utangag,
neseli vb.) dolayr degil, diiriist ya da yalanci, baskalarimi diisiinen ya da bencil,
saygili ya da saygisiz, giivenilir ya da giivenilmez biri olmasindan dolay1 6viildiigiinii
veya yerildigini dile getirir (Akbas, 2004, s. 67-68; Katilmis, 2010, s. 53).” lyi bir
karakter ancak bireyin degerlerine uygun davranislariyla miimkiin olur. Ayrica iyi bir
karakterde onemli olan kendine egemen olma yeteneginin yani iradenin ortaya
¢ikmasidir. “Bu  yetenek ise tutkularimizi, arzularimizi, aligkanliklarimizi
dizginlemeye izin veren, soziinli dinleten bir durdurma mekanizmasidir (Durkheim,

2016, s. 52).”

Rusnak, bu yaklasimin uygulanmasi i¢in alt1 temel ilke belirlemistir (Rusnak,
1998’den akt:Katilmis, 2010, s. 54):

1. Karakter egitimi, sadece belli bir dersin konusu olarak goériilmemelidir.

Okul programlarinda yer alan tiim ders ve derslerin icerigini olugturan miifredatlarda
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yer almalidir. Karakter egitimine okulda G&grenciler i¢in planlanan deneyimlerin

timiinde yer verilmelidir.

2. Karakter egitimi Ogrenci davramislarimi  kapsayacak  bi¢imde
tasarlanmalidir. Karakter egitimi bir davranis egitimi olarak kabul edilmeli ve bunu

yansitacak faaliyetleri icerecek sekilde uygulanmalidir.

3. Pozitif okul atmosferi karakter egitimine yardim eder. Bundan sebeple,
okul geng bireylere olumlu rol modeller sunmalidir. Yani okul personelinin tutum ve

tavirlariyla 6grencilerin karakter gelisimine destek olmalar1 gerekmektedir.

4. Okullar, karakter egitimi faaliyetlerini ya da Ogrencilerin karakter

gelisimini kendi misyonlarinin bir pargasi olarak gérmelidir.

5. Etkili karakter egitiminin ger¢eklesebilmesi 6zgiir ve yetkili 6gretmenlerle
miimkiin olacagi i¢in 6gretmenlerin, merkez programin sinirlamalari olmaksizin

Ogretim yapabilmeleri saglanmalidir.

6. Okul ve toplumun isbirligi karakter gelisiminde hayati bir 6neme sahiptir.
Bu nedenle karakter egitimi, genglerin karakter gelisimini etkileyen ya da
etkileyebilecek tiim unsurlar1 kapsayacak sekilde diizenlenmelidir. Bundan dolay1
karakter egitimi tiim okul ¢alisanlarin1 ve okulun bulundugu yerdeki yerel toplulugun

tamamini i¢ine almalidir.

Karakter egitimi yaklagiminin savunucularindan olan Ryan ve Bohlin
bireylerin  karakter gelisimlerinin  toplum nezdindeki degerlerini  $Oyle
aciklamaktadirlar: “Bireylerin karakter gelisimi sosyal bir faaliyettir. Birey insani
iliskiler agindan olusan sosyal c¢evre icerisinde vardir ve yetismektedir. Bizim bu
insani iligkiler aginda temasa girdigimiz insanlar karakterli bir birey olmamiza katki
saglamaktadir (Ryan ve Bohlin, 1999°dan akt:Altintas, 2012, s. 37).” Bu yiizden
bireylerin i¢inde bulunduklar1 ortamlarin karakter gelisimindeki rolii oldukga
biiyiliktiir. Karakter egitimi savunuculart da karakter egitiminin daha saglikh

yapilabilmesi i¢in aile, okul, ve ¢cevrenin koordineli olmas1 gerektigini savunurlar.

“Karakter egitimi, ahlak ve degerler egitimi kavramlariyla bircok agidan
ilintilidir. Ahlak ve deger kavramlari daha genis alana hitap eden kavramlar

olmalarina karsilik karakter egitiminin sinirlar1 konusunda da kesin bir yargiya
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varmak miimkiin degildir. Karakter egitimi i¢inde ahlak ve degerler egitimini
barindiran ayrica vatandaslik egitimi konusuyla da baglantili olan bir kavramdir. Bu
tic kavramin simnirlar1 {izerindeki tartigmalar akademisyenler tarafinda halen

tartisilmaktadir (Ozdemir, 2015, s. 694).”

Degerler egitimi ve karakter egitimi kavramlarinin birlikte incelenmesi
sonucunda Kkarakter egitimiyle ilgili su sonuglara varilmistir (R.Kaymakcan &
Meydan, 2014, s. 188):

- Karakter egitimi degerler egitiminin Amerika’da uygulanan ¢ok boyutlu bir
versiyonudur. Amerika’da bulunan tim okullarda o0 toplumun degerleri ve inanglari

dikkate alinmaktadir.

- Degerler egitimi alanindaki ¢alismalara oranla daha biitiinciil ve sistematik

bir bicimde programlar ortaya koyulmaktadir.

- Degerler egitimindeki yaklasimlar iginde Onceden belirlenmis olan
degerlerin 6grenilmesini onermesi ve dgretmene etkin rol vermesi sebebiyle deger

telkin etme yaklagimina yakindir.

- Degerler egitimi degerler arasinda bir ayrim yapmazken, karakter egitimi

ahlaki, toplumsal, geleneksel, hatta dini degerleri barindirir.

Karakter egitimi genel olarak soyle tanimlanir: “Ogrencilerde ana ahlaki
degerleri algilama, bu degerlere baglilik gelistirerek bu degerlere gore davranmalar1”
( Lickona 1991°den akt:Doganay, 2015, s. 247). Yasamin degerlerden bagimsiz
olamayacagini sOyleyen karakter egitimi savunuculari, 6nemli husus olarak karakter
egitimin Ortlik degil agikca dgretilmesi gerektigini belirtirler. Bu egitimciler bireyde
degerlerin ortaya ¢ikmasi icin iyi karakterin 6gretilmesinin gerekliligini savunurlar
(Milson & Eksi, 2003, s. 100). Zira Lickona“ya gore karakter amagh egitimden
geemis birey, zeki oldugu kadar karakterli, okur-yazar oldugu kadar nazik, bilgili
oldugu kadar erdemlidir (Lickona, 1992’den akt:Baysal, 2013, s. 17). Karakter
egitiminin degerlendirilmesi ise; “okulun karakterini, 6gretmen ve idarecilerin
fonksiyonlarmi ve o6grencilerin iyi davranislar sergileyip sergilememesi etrafinda

sekillenmelidir (Diizenli, 2017, s. 57).”
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Wilhelm & Firmin, bir karakter egitiminde bulunmasi gereken ozellikleri su
sekilde ifade etmistir (Wilhelm & Firmin, 2008’den akt:Diizenli, 2017, s. 57-58):

[ Iyi bir karakter egitiminde daha onceden verilen degerler dgrencilere

tekrardan ogretilmez.
[J Iyi bir karakter egitimi bulundugu kiiltiiriin ahlaki yapisini kapsamalidir.

(] Iyi bir karakter egitiminde ahlaki davranista rol model olan &gretmenler

kendi karakterlerini tanimali ve gelistirmek i¢in ¢aba gostermelidirler.

[J Iyi bir karakter egitiminde dgretmenlerin dzel yasamlar gizli tutulmalidir.

Zira 6gretmen egitimin sadece bir pargasidir.

[J Iyi bir karakter egitiminde 6grencilere gergek hayattan érnekler verilmeli

boylece onlarin ahlaki muhakeme seviyeleri gelistirilmelidir.
(] Iyi bir karakter egitiminin sonugclar1 agik olmalidir.

[J lyi bir karakter egitimi uzun bir siire¢ ve biiyiik bir ¢abanin sonucudur.

Bunun i¢in planlama olduk¢a miihimdir.

“Iyi bir karakter egitimiyle kendi degerler sistemini olusturmus bireyler
yasadiklar1 toplumlarda ahlakin ve iyiligin hakim olmasina da katk: saglayacaklardir
(Diizenli, 2017, s. 58).” Bir toplumun istikbali iyi yetismis ve karakter sahibi
bireylerle sekillenir. Karakter egitiminde (degerler egitiminde de) bazi1 uygulamalarin
ahlaki davranmaya, bazilarin ise erdemli davranislarin aligkanlik, karakter haline

gelinceye dek uygulanmasinda 1srar edilmelidir (Eksi, 2003, s. 86).
1.3. Deger Egitiminin Gerceklestigi Alanlar

“Giiniimiiz insanlig1 hem bireysel hem toplumsal hem de kiiresel anlamda ¢ok
ciddi sorunlarla kars1 karsiyadir. Belki bir tarafta yeni yetisen nesiller beslenme
egitim ve saglik hizmetleri agisindan ge¢cmise kiyasla 6nemli bir derecede iyi bir
durumdaysa da pek cok ahlaki sorunla da bas basa oldugu bir gercektir. Bu ahlaki
sorunlar1 hem fert hem de toplum bazinda gérmek miimkiindiir. Ancak insanlig1 esas
tehdit eden sorunlar kiiresel baglamdaki sorunlardir. Bunlarin basinda da diinya
capinda sosyo-ekonomik dengesizlikler, savaslar, catisma ve siddet olaylarindaki

artisla ekolojik dengenin bozulmasi gelmektedir. Oyle goriiliiyor ki eger ciddi
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anlamda Onlemler alinmayip, insanlik bir biitiin olarak asli yaratilis gayesine

donmezse insanligin gelecegi hig parlak gériinmemektedir (Koylii, 2007, s. 308).”

Degerler egitiminin gergeklestirildigi en 6nemli alanlar siiphesiz ki aile, okul,
O0gretmen ve medyadir. Bu baglamda belirtilen alanlarda degerler egitiminin nasil
verilmesi gerekliligi, bu egitimi verilirken dikkat edilmesi gereken hususlarin ortaya

konulmasi olduk¢a énemlidir.

1.3.1. Ailede Deger Egitimi
Tibet’in ruhani lideri Dalai Lama’nin bugiinkii yasam bi¢imimizi 6zetleten

bir siiri bulunmaktadir. “Cagimizin Paradoksu” isimli siirinde Lama sOyle der:
“Evlerimiz biiylidii fakat ailelerimiz kii¢iildii.
Artik daha rahatiz ama zamanimiz az.
Ogrenim seviyemiz artt1 fakat anlama yetimiz azald.
Daha fazla bilgili olmamiza ragmen, daha zor karar veriyoruz.
Daha fazla uzmaniz fakat daha fazla sorunluyuz.
Daha fazla tedaviye ragmen daha az saglikliy1z.

Ay’a gidip gelerek onca yolu kat ettik ama caddeyi gegip yeni komsumuzla
tanigmakta geciktik.

Daha fazla iiretelim diye yeni bilgisayarlar gelistirdik, fakat daha az iletisim
kurmaya bagladik.

Cok uzun yol kat ettik ama kalitede bir o kadar kisa kaldik.
Fast food ve uzun sindirim zamant...

Anlamlar biiyiik fakat karakterler kiigiik.

Karlar yiiksek fakat iligkiler yiizeysel.

Simdi artik penceremizde c¢ok seyin oldugu ama odamizda hicbir seyin

olmadigi zaman...”

Bu siir degerlerin birbiriyle yer degistirmesinden dolayr toplumda meydana

gelen kaosa isaret etmektedir (Tarhan, 2011, s. 51-52).
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Cocugun ilk karsilagtigt cevre olan ailenin cocuk Tlizerindeki etkisi
yadsimamaz bir gergektir. Aile ¢ocuk i¢in, korunmasini, beslenmesini, diger fiziksel
gereksinimlerini, giiven ve sevgi gibi tim duygusal ihtiyaglarinin karsilandigi bir
mekanizmadir. Ayrica aileler c¢ocuklari yetistirme tarzlariyla ve tutumlariyla da
cocugun kisiliginin olugmasini etkilerken onun sosyallesmesi siirecini de etkilerler.
Gerek otoriteli tutum sonucunda ¢ocuklara dayatilan disiplin anlayisinda gerekse,
model olma siirecinde aileler, degerlerin aktarilip igsellestirilmesinde Onemli bir
mekanizmadir. “Ailenin ve toplumun saglikli olabilmesinin yolu aileden baslayarak
hayat boyu egitimle ve etkili ve agik iletisimle saglanir (Yaman, 2014, s. 83).” Ancak
birbirini dinleyen, anlayan bireylerin yasadigi toplumda sevgi, saygi, giiven, hosgorii
gibi degerler bulunur. Milson’a gore cocukta gelistirilmis iyi karakter ilk olarak
ailenin sorumlulugundadir. Sonrasinda toplumun, okulun, dini kurumlarin ve
genglere hizmet veren diger gruplarin sorumlulugunda gelisir (Milson, 2000°den akt:
Akbas, 2004, s. 69).”

Cocuklarin yetisme ve belli basli degerleri kazanma siiregleri, dnce ailede
daha sonraki donemlerde de okulda devam eder. Aile bu siirecin baslangicini olustur.
Cocuklarimiza daha kiigiikken yerlestirmeye c¢alistigimiz karakter egitimi, ahlaki
degerlerin davranisa doniismiis seklidir. Her aile, sosyal bir gereklilik olarak kendi
kiiltiiriiniin degerlerini ¢ocuklarina planlt veya plansiz olarak aktarmak igin ¢aba
gosterir (Aladag, 2009, s. 2). Ailede deger egitimi verilirken asil 6nemli olan neyi
nasil verilecegini belirlemektir. Burada en onemli husus c¢ocugun tercihlerinde
mutlaka 6zgiir birakilmasidir. Ailelerin gocuklarina kendi degerlerini zorlamadan,
dayatmadan, baski altina almadan, onlar1 kendi yapilar i¢inde birer deger olarak
kabul edip, saygi duymalar1 en dogru olanidir. Etkili bir karakter gelisimi igin ailenin
olumlu etkisini arttiracak olan sorumluluk ya da davranislar sunlardir (Lickona,
1991, s. 408):

1. Ailelerin ¢ocuklarina iyi 6rnek olmasi gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklar en

cok yakinlarmi gozlemleyerek dgrenirler.

2. Ebeveynler, c¢ocuklarda dogru ve yanlis kavramimin yerlesmesi igin

degerlerle ilgili goriis ve tavirlarini net bir sekilde ortaya koymalidirlar.
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3. Ebeveynler, ¢cocuklarina yeteri kadar zaman ayirarak onlar1 dinlemelidirler.

4. Ebeveynler ¢ocuga gereken durumlarda ceza vermekten kaginmamalidirlar.

Fakat cezanin nedeni mutlaka ¢cocuga anlatilmalidir.

5. Ebeveynler ¢ocuklarinin okul yasantisini ve sosyal faaliyetlerini yakindan

takip etmelidirler.

Insanin tiim davranislarina yon veren degerler higbir baskiya gerek kalmadan
davranig halini alirlar. Davraniglar ya zorunlu tabi alma davranisi yani dis disiplin ile
ya da igsellestirmeyle bireyin kendine uygun gordiigii degerler vasitasiyla olur. Insan
davraniglarin1 sekillendiren korku ve disiplin yerine degerler olmalidir. Zira
degerlerden kaynaklanan i¢ disiplin degerler degismedigi miiddetge devam eder
(Cliceloglu, 1999, s. 173). Bundan dolay1 ailelerin sevgi ve saygi ortaminda
cocuklarina kendilerine 6zgii belli bash degerleri kazanmalarina tesvik etmeleri en
temel gorevleri olmalidir.(De Ruyter, 2002’den akt: Dilmag, 2007, s. 48)
Unutulmamalidir ki; ailenin bilingli ve saglikli olmasi gelecegimizin giivencesidir

(Aydmn & S. Akyol Giirler, 2018, s. 31).

1.3.2. Okulda Deger Egitimi

Kiiresellesme ile birlikte geleneksel toplumlarda yer alan genis aile
yapisindan daha kiiciik aileye gegis evresi, kadmin caligma hayatina girmesi,
cocugun egitiminde ailesini etkileyen dis etmenlerin artmasi, ailenin gérev ve
sorumluluklarinin bir kismimin okula kaymasina yol agmigtir. Temelini ailenin attigi
degerleri pekistirme ylikiimliiliigiinii okullar istlenir (Aydin & S. Akyol Giirler,
2018, s. 32). Ailede baslayip yasam boyu siiregelen degerler egitiminde, okullarda
bireylere deger kazandirilmasi igin yapilan egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
programli yapilmas: gerekir. Okullarda verilen bu egitiminin temel dayanaklarindan
birisi ve en onemlisi resmi okul programlaridir (Uygun, 2013, s. 263). Hobbes’in
ifade ettigi, “insanin 6teki insanlarin kurdu” olmamasi, onun ancak erdemli, yani
basgkasini somiirmeyi, onun malini ortadan kaldirmay: aklina bile getirmeyen, birlikte
yasama bilincine sahip ve paylasmayi siar edinmis bir varlik olarak egitilmesi ve
gelistirilmesiyle miimkiin olur. “Bu da devletin kendi temel gorevini yerine

getirdikten sonra, iilkenin egitim ve Ogretim kurumlarinin ve programlarinin
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egitilmis insan tipini ortaya ¢ikarak sekilde diizenlenmesine, boylelikle daha huzurlu

bir toplum olusmasina baglidir (Urhan, 2007, s. 144).” Ciinkii:

. Degerleri bilen her 6grenci birbirine saygili olma noktasinda yardime1
olur. Bu degerlere gore yasayan ve onlar1 gelistiren insan kendinde var olan bilinci

pekistirir ve bunun sonucunda da bireyleri ve toplumu refaha tesvik eder.

. Her 6grencinin degerlere bagliligi saglandiginda onlar gelistirerek

toplumsal olarak bilingli secimler yapilmasina katkida bulunur.

. Ogrenciler degerlere dayali bir atmosferde, daha verimli, karsilikli

sayg1 ve giivenli bir ortam gelistirirler (Livingvalues, 2019).

“Kuskusuz ki egitime konu olan bireylerin yasadiklart toplumla
biitiinlesmelerini bir felsefe olarak temel hedefleri arasinda goren egitim sisteminin,
topluma ve yasadigi ¢evreye yabanci bireyler karsisinda kayitsiz kalmasi
beklenemez. Toplumsal degerler tiim lilke genglere egitim yoluyla aktarilir. Bu ise
egitimin iki temel hedefinden biridir. Bu hedefler toplumun kiiltiiriinii geng¢ nesle

aktarma ve 6gretmedir (I.Dogan, 2007, s. 626).”

Degerler, insanin kalitesinin artmasi ve saglikli bir yasam i¢in son derece
etkili olan unsurlardir. Belli bashi degerlerle donanmis ve bu degerleri yasaminin her
biriminde uygulayabilen bireyler yetistirmek sadece ailenin oldugu degil okulun da
sorumluluklari arasinda yerini alir. Egitimin en 6nemli amaci da bu siireg igerisinde
bireye bilgi ve beceri kazandirmanin yani sira onu belirli degerlerle kusatmaktir.
Ozellikle belirli degerleri 6grencilere kazandirmak, ilkdgretimden itibaren onlari
gelecege bilingli bir sekilde hazirlamak agisindan oldukg¢a 6nemdir (Aladag, 2009, s.
41). Genel olarak aileler de, okulun akademik basarilarini siirdiirmelerinin
zorunluluguna inanirlar ve ¢ocuklarini gonderdikleri okullarin degerler sistemine ve

degerler 6gretimi yaklasima 6nem verirler.

Degerler Egitimi, 18. Milli egitim Surasi’nda goriisiilen 6nemli giindem
maddelerindendir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu incelendiginde Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari’nda da evrensel degerlerle uyumlu olarak deger egitimine
yer verilmesi gerektigi agikca vurgulanmistir. Yine Egitim Bakanliginin 2010/53
genelgesiyle degerler egitiminin ehemmiyetine dikkat ¢ekilmistir (Urhan, 2007, s.
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266). Son olarak 18 Temmuz 2017°de Milli Egitim Bakanligi, “Miifredatta Yenileme
ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine” baslikli bildirisinde, disiplin alanlarmimn her
birinde kazanimlarla (egitim Ogretim hedefleriyle) iliskilendirilerek ogrencilere
aktarilmasi hedeflenen milli, manevi ve evrensel degerler 10 (on) ana baslik altinda
toplandigmi ve bu degerlere iliskin tutum ve davranislarin belirlendigini

yayinlamistir.

Miifredatlarla G6grencilere aktarilmasi hedeflenen kok degerler sunlardir:
adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,

yardimseverlik. Bu degerler tiim branslarin 6gretim programlarinda yer almaktadir.

Degerler egitimine yonelik egitim kurumlarinin programlarinda yer alan
yontemler, kurallar veya ortamlar hangi nitelikler tasirsa tasisin Oncelikle tiim bu
Ogeler 0grencilere sevdirerek, benimseterek, yapilanlarin yasanabilir, uygulanilabilir
olmasina 6nem vermek gerekir. Bir toplumda, degerlerini davranis haline
doniistiirebilen bireylerin olmasi, toplumun bilinglenmesinde ve daha saglikli bir
yaptya gecmesinde Onemli bir yere sahip olacaktir. Bu acidan okullarin
gorevlerinden biri de, onlari deger egitimi agisindan da temel insani degerlerle
donatmaktir. Ciinkii egitimin en 6nemli hedefi, “kisisel ve sosyal uyum i¢in gerekli

becerilerin kisiye kazandirilmasidir (Aladag, 2009, s. 3).”
1.4. Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Insan, mutlulugunda &nemli bir yere sahip olan degerleri, sosyal 6grenme
vasitastyla sonradan kazanir. Bireyin o6grendigi bu degerler ise onu mutluluga
gotiiriir. Degerler 6grenilmesi ve Ogretilmesi gereken unsurlardir (Tarhan, 2011, s.
20). Bunun da en sik rastlanan ogreticileri dgretmenlerdir. Ogrenciler degerlerini
kendi secerek gelistirir. Ogretmenler bu anlamlandirma siirecinin yardimcis1 ve
yonlendiricisi olarak gorev {stlenirler. Hem yapilandirmacilik hem de elestirel
pedagojiye gore Ogretmenler 6grencilerine degerlerini dogrudan aktarmaz, onlari
kendi degerlerini segme ve dogru olani bulmaya tesvik edip 6grenciyi yonlendirirler.

(Veugelers, 2000°den akt: iscan, 2007, s. 55).

Rol o6grenme degerlerin Ogrenilmesi konusunda en ¢ok karsilasilan

Egitimciler, oOgrencilere gerek kendi davranislarn ile ornek olmali gerekse
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baskalariin gilizel davranislarindan Ornekler vererek oOgrencilerin bunlart fark
etmesine yardim etmelidir (Aydin & S. Akyol Giirler, 2018, s. 45). Bu konuda
sadece Ogretmenlerin rol model olmasi yeterli degildir. Ayn1 zamanda aile de bu
konuda yeterli bilince sahip bir sekilde okul ile isbirligi i¢inde olmalidir (Cottom,
1996°dan akt: Dilmag, 2012, s. 3). Ogretmen etkili bir model olmasi i¢in sunlar:
yapmalidir (Leming,1993’den akt: Akbas, 2004):

1. Ogrenciler iizerindeki otoritesi statiisii yiiksek bir birey olarak

algilanmalidir.
2. Ogretmen bakic1 ve yetistirici olarak algilanmamalidir.
3. Hal ve davranislar1 yabanci olarak degil bizden biri olarak algilanmalidir.
4. Model olmayla ortaya ¢ikan olumlu sonuglar acik¢a gosterilmelidir.

5. Model olmus davraniglar 6rnek alinan kisiler tarafindan paylasilmali ve

tekrarlanmalidir.

Degerlerin Ogretimi noktasinda Thomas Lickona “Education for Character”

adli kitabinda 6gretmenlere su tavsiyelerde bulunmaktadir (Lickona, 1991, s.418):

- Ogretmenler model, rehber olarak davranmali
- Ahlakli bir topluluk olusturmal

- Sinifta ahlaki bir disiplin olusturmali

- Demokratik bir sinif ortami olusturmali

- Miifredat araciligiyla degerler 6gretilmeli
- Isbirlik¢i 6grenme uygulanmali

- Ogrencilerde sanat bilinci gelistirmeli

- Ahlaki yansitim tegvik edilmeli

- Uyusmazliklar i¢in ¢6ziim iiretilmeli

- Okulda pozitif ahlaki kiiltiir olusturmali

- Ebeveynlerle arkadaslik gelistirmeli.

Toplum ve insanlik i¢in faydali insan demek “bilgi sahibi olan” dan ziyade,
bildiklerini olumlu yonde kullanan, yapici, iiretici ve erdemli insan demektir. Bu

baglamda degerler, akademik basarinin tek basina yeterli olmadigin1 bize gosterir.
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Egitim seviyesi arttik¢a, kiside tutarli davraniglarin da artmasi beklenirken yapilan
arastirmalar bunun tam tersini gostermektedir (Aydin & S. Akyol Giirler, 2018, s.
51). Yani bilgi arttik¢a, nitelik azalmaktadir. Sayet egitim seviyesinin ve bilginin
artmasi nitelikli ve istenen tutumlar1 beraberinde getirmiyorsa degerler egitiminin
ihmal edildigini sOyleyebiliriz. Bunun i¢in Ogretmenlere oldukc¢a sorumluluk
diismektedir. Kiiciik yasta 6grenilen degerlerin kalici olmasi i¢in 6gretmenlerden,
bireyin kendi degerlerinin farkina varmasi i¢in ona firsatlar tanimak ve degerler
egitimi vasitasiyla kendine ve topluma daha yararli kisiler yetismesini saglamak

beklenmektedir.

Temel insani degerlerin 6gretilmesi ve 0grenci tarafindan igsellestirilip kalici
hale getirilmesinde &grenciler icin okudugu kitaplarda daha fazlasi gereklidir.
Bunlar; igsellestirdigi, kendine model aldigi Ogretmenleri ve onlarla olan
birlikteligidir. Boylece 6grenciler belki bir giin bir bagka kiigiik kalbin daha rahat ve

huzurlu atmasi i¢in ugrasip toplumda huzurun temini i¢in ¢alisirlar.
1.5. Degerler ve Medya

Ulkemizin de iginde yer aldig: kiiresel diinyada kiiresellesme ve onun araci
varsayillan medya ve internet geleneksel degerlerin yani kiiltiirimiiziin etkinligini
azaltmakta ve oOzellikle c¢ocuklari ikilemde birakmaktadir. “Medya araciligiyla
yayginlagtirilan, kiiltiir endiistrileri tarafindan tiretilmis kitle kiiltiirii ile degerlerimiz
hizli1 bozulmakta ve bir takim sentezler ortaya ¢ikmaktadir. Boylelikle egitim alani
kiiresel taleplerle, ulusal talepler arasinda sikismistir. Belli egitim politikalarinin
belirlenmemesiyle bu durum toplumu kaosa siiriiklemektedir. Bu da egitimde ve
okullarda hazirlanan egitim programlarinin yeniden hazirlanmasi ihtiyacim

dogurmaktadir (Oniir, 2007, s. 168).”

Medya, ozellikle ikinci ve {glincli diinya {ilkelerinde modernlesmenin
hizlandig1 donemlerde etkili olmustur. “Ciinkii bu iilkelerin endiistrilesme siirecine
kosut, modern degerlerin topluma empoze edildigi ayn1 zamanda endiistri kiiltiiriniin
olusumunda bir manipiilasyon alani olmasi dolayisiyla egitim alani ile birlikte
toplum {izerine baski olusturmustur (Oniir, 2007, s. 168).” Medyanin deger

yargilarimizi degistirdigi bir gercekliktir. Degerlerimizi korumak, yasatmak icin
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miicadele verdigimiz bu donemde sosyal medyanin kurdugu ve yiktig1 degerler ve

bunu yapis hizi oldukg¢a diisiindiirtictidiir.

Yabanci kiiltiir baskin bir piyasa mekanizmasi ile tiiketim aliskanliklarina
niifuz ettigi icin dogallasarak birey nezdinde siradanlasmaktadir (Oniir, 2007, s. 172).
Bunun bir yansimasi olan medya, toplumsal diizeni degistirip yonlendiren yeni
kiltiirel bi¢cimler ortaya c¢ikaran 6nemli bir glic olarak degerlendirilebilir. Medya
giinlimiizde toplumlar1 endiselendirici bir sekilde etkileme giicline sahiptir. Medya
toplum ftizerinde tirettigi yapay kiiltiir ile 6zellikle gengleri ve ¢ocuklari tesiri altina
alan bir giictiir. Kapitalizmin en biiyiik silah1 olarak medya kiiltiirleme arac1 olarak
giinden giine geleneksel aile yapisimi ve kiiltiirimiizii tahrif etmekte ve o6zellikle
cocuklara kendi irettigi yasam bigimlerini ve olusturdugu degerler sistemini
benimsetmeye c¢alismaktadir (Diizenli, 2017, s. 78). Bunun i¢in de 6zellikle medya
okur-yazarligi kavrami tizerinde durulmali ve genglerle birlikte aileler bu hususta

bilin¢lendirilmelidir.
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BOLUM II
METODOLOJI

Bu béliimde; arastirmanin modeline, veri kaynaklarina, veri toplama araglarina,
veri toplama siirecine, verilerin toplanmasi ve yorumlanmasina dair bilgilere yer

verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Iki farkli Anadolu Imam Hatip Lisesinde gdrev yapan farkli branslardaki
Ogretmenlerin, degerler egitimi uygulamalar1 hakkindaki goriislerinin arastirildigi bu
caligma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilarak
hazirlanmistir. Alg1 ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi bu arastirma yontemi, sosyal
olaylar1 bagli bulunduklar1 ¢evrede anlamayi 6n plana ¢ikarir (Yildirnmé&Simsek,
2005, s.39). Nitel arastirmalar, Psikolojik 6l¢timler ve sosyal olaylarla ilgili daha
derinlemesine bilgi edinmeyi amaclayan c¢aligmalardir (Biiyilikoztiirk ve digerleri,
2017, s.252). Nitel arastirmalarin hemen hemen hepsinde arastirmaci,
aragtirmacilarin arastirmaya yiiklemeye ¢alistiklar1 anlam yerine, katilimcilarin
probleme yiikledikleri anlami1 6grenmeyi amaglar (Creswell, 2017, s.186). Bu
sebeple nitel aragtirmalarda asil dnemli olan, problem veya sorunu katilimcilardan

ogrenmektir.

Nitel arastirma yontemlerinden olan durum c¢aligsmasi “nasil” ve “nigin”
sorularmi temel alan, bir olay ve olguyu derinligine incelenmesine imkan saglayan
bir yontemdir (Yildirm&Simsek, 2005, s.77). Bir birey, bir kurum veya bir grup
calisilacak durum calismasi i¢in O6rnek olusturabilmektedir. Durum ¢aligsmasinda
amac¢ bir veya birka¢ durumun derinlemesine arastirilarak sonuglarinin ortaya

koyulmasidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2017, 5.268).

Durum c¢aligmalar1 problem ifade eden durumun ortaya konulmasiyla baglar.
Biz de arastirmamizda durum ¢alismasi igin belirledigimiz “degerler egitimi”

durumunu incelemeye calistik.
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2.2. Arastirmaya Katilanlarin Nitelikleri

Arastirmanin  veri  kaynagmi  gorlisme  yaptigimiz =~ &gretmenler
olusturmaktadir. Calisma grubunda amacgli 6rnekleme yontemlerinden benzesik
homojen orneklemi kullanilmistir. Amagli 6rneklem, arastirmacinin kesfetmesi,
anlamas1 ile ¢ogu seyin Ogrenilebilecegi bir drneklem se¢iminin zorunlu oldugu
varsayimina dayandirilir (Merriam, 2015, s. 76). Benzesik orneklemede, kiigiik ve
homojen bir 6rneklem ele alinmakta ve detayli olarak c¢alisilmaktadir. Benzesik
ornekleme yonteminde orneklem, arastirmanin problemiyle ilgili olarak evrende
bulunan benzesik bir alt grubu veya miimkiin oldugunca Ozellesmis bir grubu
icerebilir (Baltaci, 2018, s.250). Patton’a gdre bdyle bir grupla odak grup
goriigmeleri ile etkili bir bicimde veri toplanabilir (Patton, 1987°den akt:
Yildinnm&Simsek, 2005, s. 110).

Anadolu imam Hatip Liselerinde gérev yapan 6gretmenlerin degerler egitimi
uygulamalarina iligkin goriislerinin arastirildigi bu ¢alismada ¢alisma grubunu farkl
branslarda gorev yapan 10 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmamiza 5°i Imam Hatip
Lisesi meslek dersleri, 1°i tarih dersi, 1°i Biyoloji, 1’1 Fizik, 1°i kimya, 1’i Ingilizce
Ogretmeni olmak iizere toplam 10 dgretmen katilmistir. Arastirma 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Konya il merkezinde yer alan Anadolu Imam Hatip Liselerinde gérev
yapan Ogretmenler ile gerceklestirilmistir. Okullardan biri gorev yaptigim okul
olmas1 dolayistyla, digeri ise merkezi konumda oldugu i¢in tercih edildi. Boylelikle
katilime1 6gretmenlerle daha kolay iletisim saglandi. Etik sorunlart gidermek
amaciyla goriismeler raporlastirilirken E.1, 29 seklinde sirasiyla; cinsiyet, cinsiyete

gore katilimer sirast ve yaslart kodlanmastir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Karsiliklr etkilesim ve ¢agrisimlar sonucunda katilimcilarimizin birbirlerinin
duygu ve diisiincelerini tetiklemesi, daha verimli ve zengin bilgi aktarimi saglamak
(Cokluk, 2011, s.98) amaciyla ¢alismamizda veri toplama araci olarak odak grup
goriismesi tercih edilmistir. Odak grup goriismesi kiigiik bir grupla (genellikle 4-10
kisi aras1) bir dizi sorun hakkinda diisiincelerinin alinmasi amaciyla yapilan goriisme

teknigidir (Biiylkoztirk ve digerleri, 2017, s.160). Calismamizda bu teknigi
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kullanarak 6gretmenlerimizin ge¢mis yasantilari, bakis agilari, algilari, duygulari
hakkinda veri toplamak ve bireysel goriismelerle gozden kagan, akla gelmeyen bazi

durumlar ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.

Odak grup goriismesi sorularini hazirlamak tizere, goriismelere baglamadan
Once aragtirma konusu ile ilgili ¢alismalar incelenerek dnemli unsurlar belirlenmistir.
Belirlenen unsurlar géz oniine bulundurularak yari yapilandirilmis yedi acik uglu

soru ve sonda sorular hazirlanmistir.

Ogretmenlerimizin grup goriismesi esnasinda kendilerini rahat hissetmeleri
icin uygun ortam hazirlanmis, kendilerinin istedigi zaman diliminde goriisme saati ve
yeri belirlenmistir. Boylelikle grup arasinda etkilesim saglanmigstir. Goriisme ses

kayit cihaziyla kaydedilmistir.
2.5. Verilerin Toplanmasi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin ¢oziimlenmesinde igerik analizi
kullanilmustir. igerik analizi yontemiyle arastirmaci, verileri tanimlamaya, verilerin
icinde sakli olabilecek unsurlar1 ortaya ¢ikarmaya calisir. Icerik analizinde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 anlasilabilir bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim &

Simsek, 2005, s. 242).

Veri analizi, verinin anlammi daha anlasilir sekilde disariya aktarma
stirecidir. Verinin anlamini disartya aktarma; insanlarin sdyledigini, aragtirmacinin
gordiiglinii birlestirme, indirgeme ve yorumlama siirecini kapsar. Bu siire¢ bulgulara
anlam verme siirecidir (Merriam, 2015, s. 167-168). Wolcott’a gore veri analizinde
ti¢ yol izlenebilir. Bunlardan birincisi katilimcilarin goriislerinin dogrudan aktarimi
seklinde, ikincisi bazi nedensel ve acgiklayicit sonuglara ulagmak amaciyla yapilan
“sistematik analiz”, tiglinciisii ise birinci ve ikinci yaklagim temelinde arastirmacinin
kendi yorumlarin1 dahil etmesiyle yapilan analizlerdir (Wolcott 1994’den akt:
Yildirim & Simsek, 2005, s. 221).

Arastirmanin daha sistematik sekilde ilerlemesi i¢in hazirladigimiz veri analiz

plani su sekildedir:
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Veri toplama siirecinde iki farkli Anadolu Imam Hatip Lisesinde grev yapan
Ogretmenlerin “degerler egitimi uygulamalariyla ilgili goriisleri” alinmak {izere tiim

Ogretmenler bir araya toplanmustir.

Hem veri toplama siirecinde hem veri analizi asamalarinda bilgisayar veri
analizi aragtirmacilarina 6nemli katkilar saglamaktadir (Yildirrm & Simsek, 2005,
s.250). Arastirmaci tarafindan yapilan goriismelerde sesli kayitlar, bilgisayar
ortaminda yazili hale getirilmis ve goriisme kayitlarina iligkin veri setine ulasilmistir.

Boylelikle arastirmacinin verilere daha biitlinciil bakmasi saglanmistir.

Elde edilen verilerin igerik analizine tabi tutulmasi yani anlamli bdliimlere
ayrilmasi siirecine kodlama denmektedir (Strauss’dan akt: Yildirim & Simsek, 2005,
5.227). Kodlama siireci veriler arasinda iliskilendirme yapma, verileri anlamlandirma
ve karsilagtirmay1 gerektirir. Arastirmamizin bilgisayar ortamina aktarilmasindan

sonra kodlama uygulanarak birbirine benzer veriler anlamli boliimlere ayrilmistir.

Deger egitimi, degerler egitiminde temel ilke ve siiregler, degerler egitimi
yaklasimlari, ve degerler egitiminin gergeklestigi alanlar konusunda alan yazin

incelemesi yapilarak kodlamalar bu dogrultuda degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

2.6 Arastirmacinin Rolii

Aragtirmact “degerler egitimi” ile ilgili yapilan c¢aligmalar1 inceleyerek
kuramsal bilgi edinmistir. Ayrica goriisme yaptigt 6gretmenlere konu ve siire¢
hakkinda bilgi vermis, ve onaylar1 dogrultusunda goériisme ses kayit cihaziyla

kaydedilmistir.

Nitel aragtirmacinin, inceledigi olguya yakin olmasindan ve ilk elden
deneyimler edinmesinden dolay1 (Yildinm & Simsek, 2005, s.250) stratejik, etik, ve
kisisel hususlar arastirma siirecinde olduk¢a onemlidir. Arastirmaci 6zellikle etik
problemleri ortadan kaldirmak i¢in katilimc1 isimleri yerine bazi kodlamalar
kullanilacagin1 belirtmistir. Boylece katilimcilarin kendilerini daha rahat ifade

edebilmelerine imkan saglanmaistir.
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BOLUM 111
BULGULAR VE YORUM

3.1. Degerler Egitimini Kazandirmaya Yonelik Uygulamalara Dair
Bulgular

Bu boliimde katilimcilarimiz olan Ogretmenlerimizin degerler egitimine
yonelik ne tiir uygulamalar yaptiklarina yonelik goriislerine ve buna dair bulgulara
yer verilmistir.

3.1.1. Degerler Egitiminde Giizel Davramislarin Odiillendirilmesine Dair
Bulgular

Katilimct 6gretmenlerimiz degerler egitimine yonelik 6grencilerin ders i¢inde
ornek davraniglarinin pekistirilmesi i¢in o davranisi takdir ettiklerini, degerlere aykiri
davraniglart i¢in ise uyarilar yaparak diizeltmeye calistiklarint su sekilde ifade

etmislerdir:

“Ogrencilerin 6ncelikle ders icerisinde birbirlerine kars1 saygili olmalarini
vurguluyorum. Hem kendi akranlarina hem de biiyiiklerine 6zellikle 6gretmenlerine
kars1 eger yaptiklari yanlis bir davranil varsa onlarla birebir goriisme seklinde,
yanligimi diizeltme seklinde konusuyorum. Yine 6grenciyle ayrica giizel bir ¢alisma

giizel bir davranista bulunduysa bunu 6diillendirme yoniinde bir davranisim olur.”.
(K. 3,33)

“Baz1 Ogrencilerimizin giizel davraniglarini gordiigiimiizde, takdir edilmesi

gereken davraniglarda ddiillendirme yontemini kullaniyoruz bazen”. (K. 2, 29)

“Her Ogretmenin yaptigi gibi ¢ocuklardaki olumlu, degerler egitimi
noktasindaki olumlu davraniglart pekistirmek adina 6diil ceza tarzi uygulamalar

yapiyoruz.” (K. 3, 28)

“Bizde spontane gelisen olaylar oluyor. Gegen bir 6grencim ¢ok giizel siir
yazdigimi soyledi. Ben de vatan ile ilgili bir siir yamasini istedim. Yazdi getirdi.
Gergekten ¢ok duygulu glizel bir siir yazmis. Siiri koridordaki panolara astik. Bu
sekilde hem vatan sevgisi islenmis oldu hem de ogrenciyi ylreklendirip

odiillendirdim. Gergekten giizel oldu.” (K.7, 35)
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Cocuklar daha erken yastan itibaren Ovgiiye ¢ok duyarlidir. Bilhassa
ebeveynleri ve 6rnek aldiklar1 kisiler tarafindan Oviilmekten ve deger gérmekten
biiyiik keyif alirlar. Bu yiizden iyi seyler yaptiklar: zaman babalar1 onlar1 oksarsa ve
hatali davrandiklarinda soguk bir tavir takinirsa, bir de buna anne ve ¢evresindeki
diger insanlar da eklendigi zaman ¢ok kisa bir zaman sonra bu onlar1 aradaki farka
kars1 duyarli bir duruma getirecektir (Locke, 2004, s.123). islam egitimcileri de,
egitimde istenilen seviyeye ulasabilmek adina, onlarin maddi ve manevi miikafatlarla
odiillendirilmesinin 6nemine eskiden beri dikkat ¢ekmektedirler (Uludag, 1992,

5.380). Bu konudaki diisiincelerini E.3 ve K.5 soyle aktarmustir:

“Aslinda biz Ogretmenler ister istemez degerler egitimini ders iginde
isliyoruz. Mesela arkadaslarma kotii davranan 6grenciyi uyartyoruz. Gerek derste
incitmeyecek sekilde, gerekse ders disinda yanimiza ¢ekip konusuyoruz. Yahut bir
Ogrencinin glizel bir davranisi oldugunda onu o&dillendiriyoruz. Gegenlerde
kaynastirma 6grencimize ders calistiran bir 6grenciyi teneffiiste izledim ve bu ¢ok

hosuma gitti. Hemen yanima ¢agirip tebrik ettim. Mutlu oldugumu dile getirdim”. (E.

3, 40)

“Bazen bir Ogrenci smifta bir degeri sergilediginde o Ogrenciyi takdir
ediyorum ki diger 6grencilere de o6rnek olsun, taklit edilme olasilig1 artsin. Sahsen bu

tiir pekistirmeleri ¢ok 6nemsiyorum”. ( K. 5, 36)

Katilimer egitimcilerimiz, ogrencilerin giizel davranislarini
odiillendirdiklerini, boylelikle bu davranisin digerleri icin de ornek teskil ettigini ve
olumlu davranisin daha hizli bir sekilde 6n plana ¢iktigini ifade etmislerdir.

3.1.2. Ogretmenlerin Degerleri Kendi Branslariyla iliskilendirerek
Degerleri Kazanim Haline Doniistiirmeye Cahstiklarina Dair Bulgular

Ogretmenlerimiz kendi branslariyla iliskilendirerek degerler egitimine ders
icinde yer verdiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica 6rnek olay yontemi, tarihi olaylar ve
ornek sahsiyetlerin anlatimi ile Ogrencilerde empati becerisinin gelismesini
sagladiklarini aktarmiglardir. Katilimcilarimiz, bilhassa giinlimiiz genglerinin yakin
tarihten bihaber oldugunu sdylemislerdir. Haberleri takip etmeyen, diinyast sosyal
medya ve internet oyunlar1 olan, ¢cevreye karst duyarsiz bir nesil yerine, ¢evresine ve

diinyaya duyarli bir nesil yetistirmeyi amacgladiklarin1 vurgulamiglardir. Bu yiizden
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de degerler egitimi, bireysel ve toplumsal agidan olduk¢a 6nemlidir. Bu kapsamda E.

1’in ifadeleri su sekilde olmustur:

“Bizim bransimiz itibariyle tarih brans1 itibariyle bir c¢ok degeri
Ogrencilerimize kazandirmak i¢in anlatabilecegimiz 6rnek olaylar, tarihte yasanmig
olaylar olumlularla beraber olumsuz seyler, ger¢i onlara belki deger denemez ama
insanlarin sahip olmamasi gereken bazi davranislar itibariyle bizim dersimiz ¢ok
zengin bir ders. Ciinkii gerek bizim tarihimizden gerekse bizim digimizdaki iilkelerin
milletlerin tarihlerinden insanlar1 6grencilerimizin ¢ok dikkatini ¢ekecek c¢ok taktir
edilecek ¢ok kinanacak bir ¢ok tarihi olaylar var. Bu olaylar {izerinden genellikle biz
degerler egitimi vermeye ¢alistyoruz. Ciinkii bir olay1 anlattiginiz zaman onu salt bir
tarihi olay olarak anlatip gegmeniz miimkiin degil ¢iinkii o olayin iginde gercekten
her insanin dgretmen anlatmadan bile her 6grencinin dikkatini ¢ekecek bir yon iste
muhakkak oluyor. Iste bir haksizlik bir adaletsizlik bir hayirseverlik iyilikseverlik
gibi herkesin taktir edebilecegi veya herkesin karsi ¢ikabilecegi bazi degerler biitiin
tarihi olaylarin i¢inde az veya ¢ok mevcut bulunuyor. Bunun yorumunu daha ¢ok
ogrencilere birakiyorum. Yani dogrudan o degeri orada bulunan olayin icinde
saklanan ve c¢ikarilmasi gereken degeri biz dogrudan sdylemek yerine “ bu olay
hakkinda 6grencinin diislindiigii seyi ya oradaki insanlarin kahramanlarin hatalarini
veya sevaplarini dogru veya yanlig yaptiklari seyleri bulma isini &grencilere
birakmay1 tercih ediyoruz. Ciinkii bu sekilde oldugu zaman 6grenci oradaki degeri
daha iyi fark ediyor. Daha iyi ortaya koyuyor. Bunun diginda giincel olaylara da sik

girdigimiz oluyor.”

[lahi iradeye uygun olarak yasanan hayat aym zamanda ahlaki degerleri
gerceklestirme sorumlulugunu da beraberinde getirir. Kur’an’a gore diinya, insanin
hal ve davraniglarinin hatta duygularinin degerler yoniinden sinava tabi tutuldugu
yerdir. Bu yiizden hicbir bilgi sadece haber degildir. Bilginin, insani 1yilik yoniinden
uyarmasi ve bilinglendirmesi gerekir (Hokelekli, 2011, s.238). E.1 de 6grencilere
sadece bilgi aktarmadigimi ayn1 zamanda diinyada yasanan olaylara deginerek

Ogrencilere suur kazandirmaya ¢alistigini ifade etmektedir:

“Son giinlerde hatta gecen hafta diyelim Yeni Zelanda’da yasanan teror

saldirisinin farkli dinlerde insanlarin beraber yasadigi toplumlarda nasil biiylik bir
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travmaya sebep olabilecegi, ondan sonra bu benzerlerinin daha once yasandigi
iilkeler iste Avrupa iilkelerinde irk¢i1 saldirilara maruz kalan Misliimanlar Tirkler
tizerinden degerlendirmeler yaptik mesela gecen hafta. Mesela burada saldirganin
silahindaki kullandig1 ifadeler efendim bu ifadelerin tarihle iligkisi, tarihteki bazi
hesaplagsmalarin  hala kapanmamis oldugu belki de daha da uzun siirede
kapanmayacak oldugunu bircok 6grenci biz sdylemeden bile giincel bir olay
oldugunu fark etmislerdi. Kisaca biz degerlerimizi ¢ogu zaman tarihi olaylar

tizerinden yola ¢ikarak vermeye calisiyoruz”. (E. 1, 37)

Katilimeilarimiz genel itibariyle, derslerinde branslariyla ilgili olarak deger
egitimine onem verdiklerini ifade etmislerdir. Egitimin sadece teorik bilgiyle degil
ayn1 zamanda ahlaki bilgi ve kazanimlarla olabilecegini ifade etmislerdir. Bunun i¢in
de 6grencilere sorumluluk degerinin kazandirilmasi adina uygulama yaptiklarini su

sekilde belirtmislerdir:

“Dersimiz din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ya da iste Hz. Muhammed’in hayati
dersleri oldugu icin ders i¢i ve kazanimlar1 degerler egitimine ¢ok miisait. Bu
konular1 barindirtyor zaten. Ders i¢inde bunlar1 anlatip zaten peygamber efendimizin

hayatindan 6rnekler veriyoruz. Sahabilerin hayatlarindan 6rnekler veriyoruz”. (K. 3,
28)

“Ozellikle mesela meslek dersleri &gretmeni olmam hasebiyle Hz.
Peygamber’in hayatindan ornekler veriliyor bu konuda. Veyahut da sahabe

efendilerimizden veya iste taninmis birkag¢ alimlerden 6rnekler getiriliyor.” (K. 1, 29)

(13

. ben dersim i¢in Ozellikle laboratuvardaki malzemelerin korunmasi,
onlarin giizel kullanilmasi bu sebeple de bu malzemelerde biitiin insanlarin hakkinin
oldugunu vurgularim. Derslerimde 6dev takibi yaparak veya defter kitap takibi
yaparak materyalleri kullanma ve koruma sorumlulugu asilamaya c¢alisirim. Ayrica
ogrencilerin hem bulundugu sinifi hem de biitiin okulun temizliginden sorumlu
olduklarin1 hatirlayarak onlarin herhangi bir materyali yere atmamalar1 ve temiz
tutmalar1 konusunda davraniglart olumluya yonlendirmek i¢in bunlari sdylemeye
calisirim”. Okullar arasinda birkag okulla bir arada yiiriittigimiiz bir projemiz var:

E-twining. Bununla ilgili pano ¢alismasi yapiyoruz. Ogrencilerimize verdigimiz
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gorevi yerine getirip getirmediklerini  gézlemliyoruz bu sayede. Yani
sorumluluklarini ne derece yerine getirdiklerini. Ayrica Tiibitak projelerinde
ogrencilerin kendilerinin iretken oldugunu gormelerini sagliyoruz. Yeni seyler
tiretebilmelerini ve hem benimle hem okul dist diyelim ki esnaflarla bazi kisilerle

isbirligi yapip bir proje ortaya koymalarini gézlemliyorum (K. 4, 33)

“Ogrencilerin dikkatini derse toplamak ve ayni zamanda degerleri 6n plana
cikarmak igin dersimle degerler egitimini iliskilendiriyorum. Ornegin kimya dersinde
formiiller ve oranlar 6nemlidir. Diyorum ki bakin kainatta her sey 0Ol¢ii iledir. Bizler
eger diizeni bozacak veya Olcliyll kacirarak tavirlar sergilersek kimyamiz bozulur.
Bizde var olan hani o fitratimiza yerlestirilen gilizel ahlaki bozacak davranislar bizi

ve tiim evreni olumsuz etkiler diyorum” (K. 5, 36)

13

. temizlik kavraminin iizerinde duruyoruz. Cocuklarin hem 6z temizlik
hem de g¢evre temizligi konusunda bilgilendirmeler yapip bu konuda eger hatalar

varsa uyartyoruz. Ve ya onlari diizeltmeye yonelik ¢aligsmalar yapiyoruz”. (K. 3, 28)

“Bence her ogrenci 6nce kendine sonra topluma karsi sorumlu oldugunu
bilmelidir. Bu sorumlukla 6grenci ne yaptiginin farkinda olur. Mesela 6grencinin
O0devini yapmasi, sinift temiz tutmasi, kullandigimiz laboratuvardaki esyalarin 6zenli
kullanilmast bu konuda 6nemli. Gozlemledigim kadariyla kitap ve defterini eksiksiz

getiren 6grenciler daha duyarli ve sorumlulugunu bilen 6grenciler oluyor.” (K.7, 35)

Degerler egitiminin kazanimlarimi 6grencilere kazandirmak icin 6grenciye
sorumluluk vermenin 6nemine vurgu yapan K.7’nin da dedigi gibi, Sinifi temiz
tutma bilinci, kitap ve defterlerin eksiksiz derse getirilmesi, laboratuvardaki esyalarin
diizenli ve temiz kullanimi gibi sorumluluklarin 6grenciye kazandirilmasi ile 6grenci
tiim yasamina sorumlu bir birey olarak devam edebilir. Bu sebeple okullarimiz ve

programlarimiz her 6grenciye sorumluluk verebilecek sekilde diizenlenmelidir.

Ogrenciye egitim &gretim hayatinda daha fazla sorumluluk vererek okula
aidiyetlerinin artmasi saglanabilir. Ozellikle 6grencinin goniillii olarak sorumluluk
almasin1 saglamak Ogrencinin hayata hazirlanmasi ve degerlerin kazanilmasi igin

olduk¢a onemlidir. Ayrica 6grencinin hayattan bagimsiz fazlaca teorik gibi gordiigii
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derslerin, degerler egitimiyle iligkilendirildiginde daha ilgi ¢ekici oldugu da

sOylenebilir.

Ogrencilerin dini gorevlerini yerine getirmelerini saglamak aymi zamanda
sorumluluk degerini O0grencilere kazandirmak demektir. Bu amagla namaz, orug,
yardimlagma, anne-babaya iyilik gibi degerlerin tizerinde durdugunu belirten K.6’nin

gorisleri de su sekildedir:

“ Dogruluk degeri, adalet degeri... bunlara derslerimizde deginiyoruz. Mesela
dini vecibelerini yerine getirmelerini saglamaya c¢alisirken ayni zamanda biz
Ogrenciye sorumluluk degeri kazandirmaya da calistyoruz. Annesine babasina iyi
davranmasi, akrabalarin1 gézetmesi, yardima ihtiyact olan komsusunun yardimina
kosmasi gibi aligkanliklar sorumluluk degerini de beraberinde getirecektir.” (K.6, 30)
. 3.1.3. Ogrencilerin Aileleriyle ve Diger Ogretmenlerle Gériisiilerek
Isbirligi Yapilmasina Dair Bulgular

Katilimcilarimiz degerler egitimi konusunda Ogrencilerin evde de takip
edilmesi icin velilerle goriismeler yaptiklarini, varsa yanlis bir davranisi diizeltmek

adina ailelerle is birligi i¢inde olduklarin1 soyle ifade etmislerdir:

“Velilerimiz her giin evlatlarin1 bize emanet ediyorlar. Onlardan ¢ok
cocuklar1 belki bizimle verimli vakit geciriyor. O yiizden 0zellikle problemli
cocuklarm aileleriyle iletisime geciyoruz. Odevleri konusunda, namaz aliskanlig

konusunda bilgi almak ve takibini yapmak i¢in bu gerekli de zaten.” (K.6, 30)

“Egitim tek aileyle de olmuyor tek okulla da. O agidan aile ve o okulun
birlikte yiiriitecegi bir degerler egitiminin daha faydali olacagini diistiniiyorum”. (K.

5, 36)

“...yine ailesiyle goriiserek yanlis davranisini nasil diizeltebiliriz bunlar i¢in

neler yapilabilir, aile ve okul birlikteligiyle birlikte diye konusuyoruz”. (K. 4, 33)

“Evdeki sorumluluklar i¢in iste velilerle goriisiip veli 6gretmen isbirligiyle
bu degerleri ¢ocuklara aktarip uygulayip uygulamadiklar1 hakkinda bilgi aliyoruz”.
(K. 3, 28)

“Okulda ozellikle 6gretmenler arasindaki isbirligi dnemli. Bu konu da goérev

dagilimi yapiliyor”. (K.1, 29)
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Degerler egitimi sadece belli bir mekanda uygulanmasi gereken bir egitim
degildir. Dolayisiyla 6grencinin, hayatinin her alanma bu degerleri aktarip
aktarmadigl, c¢evresiyle iletisime gegilerek kontrol edilebilir. Bunun ailenin
bilinglenmesine de katki saglayacagini da soylemek miimkiindiir.

3.1.4. Pano Calismalari, Tiyatro Gosterileri, Yardim Kampanyalari,

Seminerler, Ziyaretler ve Film izletilmesi ile Degerlerin Kazandirilmasina
Yonelik Bulgular

Katilimcilarimiz, degerler egitiminin kazanimlarin1 kazandirmak i¢in pano
calismalari, tiyatrolar, yardim kampanyalar1 diizenlediklerini ve okullara alaninda
uzman konusmacilar ¢agirilarak calismalar yaptiklari aktarmiglardir. Bu kapsamda

K. 1 sunlar1 ifade etmistir.

“Her ayin degeri belirleniyor; ardindan bu, 6gretmenler arasinda paylasilip
okul icerisinde etkinlikler diizenleniyor. Bunun disinda da tabi ki siifta da yapilan
birkag calismamiz oluyor. Onceden belirledigimiz, &gretmenlerle birlikte
belirledigimiz filmler izletilebiliyor. Film saati yapilabiliyor. Veya konu igerisinde,
ders igerisinde hikaye, kissa anlatimi, masal ya da yasanmig olay anlatimi derslerde
kullaniliyor. Yani sinif panolari, okul panolari diizenleniyor. Ozellikle mesela aylara
paylastirdigimizda, gérevlendirme yaptigimizda merkezden vaiz istiyoruz. Sag olsun
miiftiiliiklerimiz bu konuda yardimci oluyor. Dogrulukla ilgili bir vaizimiz gelip
gorsellerle bir vaaz vermisti. Videolarla... Bunun 6grenciler tizerinde etkili oldugunu
gormiistiik. Ornek &grenci tespiti yapiyoruz. Bu okulda duyuruluyor. Ogrenciler
arasinda bu tabi ki tanimiyor. Ve eger yardimseverlikse konu ya da saygi ise eger
miimkiin olabiliyorsa geziler diizenleniyor. Huzurevi ziyareti ya da ¢ocuk esirgeme

kurumlarina geziler diizenleniyor”.(K.1. 29)

Katilimeimiz genel olarak her okullarda uygulanan “ayin degeri” etkinligi ile
panolar hazirladiklarini, o degerle ilgili tiyatrolar, geziler diizenlediklerini, yardim

kampanyalari ile yoksullara yardim gotiirdiiklerini ifade etmistir.

K.1, degerler egitimi konusunda Milli Egitim Bakanligi’nin yayinladig: taslak
programda degerler egitimi etkinlik Onerilere rastlamadigini dile getirerek, etkinlik

olarak akran egitimi metodunu kullandigini su seklide ifade etmistir:



46

“Programda agik¢as1 ben programda degerler egitimiyle alakali herhangi bir
etkinlik onerisiyle karsilasmadim. Ogretim programlarmi inceledigimde hani bu
Milli Egitim’in yaymladigi. Tamam degerler sOyleniyor fakat program igerisinde
herhangi bir etkinlige yer verildigiyle ben karsilasmadim. Ama tabi ki yeri geldik¢e
bu degerlere vurgu yapiyoruz derslerimizde. Mesela akran egitimi bu konuda énemli.
Gorevlendiriyoruz. Ve iste bu Ogrencilerimiz simiflarda veyahut da okullarda
yardimc1 oluyorlar bizime degerler egitimi konusunda. Bu akran egitiminde
kullandigimiz 6grenciler rol model oluyorlar sinif igerisinde veyahut da okulda.
Biiyiiklerin kiigiiklere ornekligi veya sohbet gruplari olusturuyoruz. Sohbet
gruplarinda biiyiik siniflarimiz kiigiik siniflarimiza vaazlarda bulunuyorlar ve kiigiik

sohbetler esliginde bu degerler egitimini gergeklestiriyoruz”. (K.1, 29)

Katilimcr 6gretmenlerimizin  deger egitimi konusundaki uygulamalar

dogrudan aktarim ile su sekildedir:

“Aym1 zamanda uygulamaya yonelik olarak da iste c¢ocuklarla yardim
kampanyalar diizenliyoruz. Iste ihtiyac sahiplerine daha sonra mesela yaptigim bir
uygulama, yaslilarin, mahallesindeki veya apartmanindaki yasl birisine yardim
iletme evini temizleme tarzinda bir uygulamam oluyor. Daha sonra hosgoriiyle ilgili
yaptigimiz calismalar var. Irk¢iligin ve diger konularda statii farkinin ayrimina
yonelik calismalarda bulunuyoruz. Tiyatrolar oynatiyoruz. Drama etkinliklerimiz
oluyor. Ciinkii empati yetenegini daha fazla kazandigim1 diislinliyorum

cocuklarin.”(K.3, 28)

“Soyle mesela huzur evlerini ya da sevgi evlerini ziyaretlere gidiyoruz. Ya da
cevremizde ailesini ya da yakinin1 kaybetmis kisilere yonelik ¢alismalar yapiyoruz.
Okulumuzda o yil igerisinde annesini babasini ya da bir yakinin1 kaybeden

Ogrencilerimize toplu ziyaretlerden gergeklestiriyoruz”.(K.3, 28)

“Yaptigimiz etkinliklerden bir tanesi bagis fonu olusturulmasi. Milli Egitimin
destekledigi yardim kuruluslariin da onciiliik ettigi bazi fonlar olusturuluyor. Yetim
kardesligi gibi. Veyahut da herhangi bir yardima ihtiyact olan iilkeye bagis gibi
konularda &grencilerimiz tesvik ediliyor. Okulumuzda ders iginde bu konunun

islenmesine 6nem veriyoruz. Ayrica onun diginda seminerler gesitli uygulamalar,
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Ogrencilerimizin bu konular1 yasayarak 6grenmesine yonelik ¢aligmalar siirdiirmeye
devam ediyoruz. Bunun disinda hayvanlara olan sevgi, insanlarla iliskiler 6zellikle
goemen Ogrencilerimizin birbiriyle olan iletisiminde saygi farkliliklarina saygi

duymak tizerine bir¢ok ¢alismamiz var”. (K.1, 29)

“Kotii aliskanliklardan vazgegirmek icin 6grenciler i¢in oyunlar ve tiyatrolar
diizenliyorum. Bununla ilgili ayrica vefa duygusunun gelismesi i¢in yaslilara saygi
duygusunun gelismesi i¢in huzur evi gezileri diizenliyorum. Ayrica bir yardim
kampanyasi diizenlemistim daha 6nce. Bununla ilgili ihtiyact olan insanlara yardim
toplamistik. Ee bunun disinda her sinif diizeyinde bilgi yarigmalar1 diizenleyerek bu
yarigma sonunda &grencinin basariyr hazmetmeleri ve basar1 gosteren arkadaslarini
takdir etmelerini ve tebrik etmeleri duygularini, davraniglarini olusturmaya

calistyorum”. (K.4, 33)
Degerler egitimi uygulamalar1 konusundaki goriisiinii E.2 sdyle aktarmigtir:

“Bunu ii¢ baslikta ifade edebilirim. Birincisi, oncelikle degerler egitimi
kuliibii kuruyoruz okullarda. ikincisi her ay bir degerimizle ilgili pano hazirliyoruz.
Ugiincii olarak da uygulama yapilan smiflarda dgrenciler besli veya altili gruplara
ayrilarak her grup hazirlandigi bir degerle ilgili grup yapiyor. Firsat buldukca film
izletiyoruz. Bir de her iki donemde birer kez olmak {izere tiyatro etkinligi

yaptyoruz”. (E.2, 45)

Katilimer 6gretmenlerimiz genel olarak degerler egitiminin onemle iizerinde
durulmas: gereken bir konu oldugunu dile getirerek okulda mutlaka degisik ve ilgi

¢ekici uygulamalara yer verdiklerini dile getirmislerdir.

3.1.5. Empati Yonteminin Kullamlmasina Dair Bulgular

Insan sosyal bir varlik olmasinin bir geregi olarak baskalariyla iliski kurmak
zorundadir. Basarili bir iligki i¢in ise kisinin 6ne kendini daha sonra baslarinmi
anlayabilmesine ve kabul etmesine baglidir. Bireyin baskalarina saygili ve hosgoriilii
olmasi daha huzurlu ve demokratik bir toplum olusumu i¢in 6nemlidir (Yilmaz,
2015, s.10). Bu amagla bireyde empati duygusunun gelismesini saglamak kisilerarasi

saglikl iligkiler kurulmasini kolaylastiracaktir.
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Ogretmenlerimiz, degerler egitiminin kazanimlarmni gerceklestirmek igin
empati yontemini kullandiklarini ifade ederek bu sekilde biling yerlestirdiklerini dile
getirmislerdir. Ayrica E.1, ge¢misle giiniimiizii kiyaslayarak tarih boyunca
kiiltiirimiizde yer alan degerlerin unutulmamasi igin beyin firtinast yaptirdigini ifade

ederek bu konudaki diisiincelerini su sekilde aktarmistir:

“Ders dis1 zamanlarda yani derslerde konumuz bittikten sonra belki tarihle
dogrudan ilgili seyler olmayabilir bunlar. Yani normal ogretmenlerin yaptig
caligmalar oldugunu diislinliyorum. Giincel hayattan 6rnekler veriyorum. Ciinkii tarih
ne kadar etkili de olsa tarihte insanlar1 ¢ok etkileyen olaylar olsa da giincel olaylar
insanlar1 daha ¢ok etkiliyor. Giincel olaylara ben sik sik girerim. Ozellikle biitiin
toplumun dikkatini cekmis bir olaysa muhakkak o olaya deginirim. Ve bu cercevede
ogrencilerimizle su tiir calismalar yapiyoruz. Bu ¢ok sik olmuyor belki ama. Iste bir
sey sizin basimiza gelseydi boyle bir imtihan boyle bir zorluk sizin basiniza gelseydi
o hatayi siz de yapar miydiniz? Ya da oturdugumuz yerden konusmak ¢cok mu kolay?
Ben olsam kesinlikle dyle bir sey yapmazdim diyerek hani ona ne derler? Haricten
gazel mi okurduk, diye 6grencilerimizle beyin firtinasi yapariz. Ciinkii bir imtihanla
karst karsiya kalan insanin durumuyla onunla hi¢ karsilasmamis insanin durumunu
ayni kefeye koyamayiz. Cilinkii yasamamis bir insanin yapardim veya yapmazdim
demesi ¢ok daha kolay oluyor. Ogrencilerimiz giincel olaylar1 iyi takip ediyorlar. Ve
her ne kadar sosyal medya ¢ok dehset verici olaylar1 basitlestirse de siradanlastirsa
da konuya iy1 bir giris yaptigimizda bu 10 yil 6nce20 yil dnce dyle siradan seyler
olmadig1 6grencilere sdylendiginde 6grenciler ister istemez yakin gegmisle gliniimiiz
arasinda baglantilar kuruyorlar ve bazi degerlerimiz kayboldugunu 06grenciler
anlayabiliyorlar. Her ne kadar o degerlerin en iist seviyede yasandigi zamanlari
kendileri yagamasalar da biitiin 6gretmenlerinden iste bir 10 yil, 20 yil 6nceki
degerlerin karsilastirilmasimi dinlediklerinde muhakkak ki diyorlar séyle bir sey:”
Demek ki, 30 y1l 6nce bizde misafirperverlik ¢ok da iist seviyede bir degermis. Aile
bugiinkiinden ¢ok daha fazla 6nem verilen bir degermis. Bugiin bu halde olmasi
bunun ge¢miste de bdyle oldugunu gostermez”. Belli bir yasin altindaki insanlar

gecmisle bugiinii kiyaslayamazlar. Kiyaslamakta zorlanirlar. Her ne kadar ge¢cmisle
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ilgili stirekli bir seyler okusalar da izleseler de kendilerine anlatilsa da kendileri

yasamadigi1 i¢in bunu yapamazlar”. (E.1, 37)
Empati konusunda K.5 ve K.2’nin goriislerine de asagida yer verilmistir:

“Degerlerin ~ 0gretilmesinde ben empatinin  ¢ok O6nemli oldugunu
diistinliyorum. Aslinda genglerimiz cani olarak dogmadilar veya saygisizlig
annelerinin karninda 6grenmediler. Bugiiniin gencleri teknolojinin, tabletlerin i¢ine
dogdu. Dolayisiyla onlardan dedigimizi hemen yapmalarini, hemen degisivermelerini
beklemek yanlis. Cok fazla uyariciyla karsi karsiyalar. Sadece kendilerine yol
gosteren, onlara arkadasca yaklasan birilerine ihtiyaglart var. Mesela onlara “seni
anliyorum ama sen olsan onun yasadiklarini yasamak ister miydin” gibi sorular

sorarak empati kurmalarini sagliyorum”. (K.5, 36)

“Ayr bir projeye basliyoruz bu dénemde. para topluyor 6grencilerimiz kendi
aralarinda baska okulda kendi tanidiklar1 degil de daha farkli insanlara paralariyla
yardim edebilmek hani sadece para vermek seklinde degil hatta alisverigini kendisi
yaparak hem gercek yasam becerileri kazanmak agisindan hem de ogrencilerin
evlerine giderek onlarin durumunu birebir yasaylp empati yapabilmelerini
sagliyoruz. Bunun disinda tiyatroyla ogrencilerin bu degerlere ilgisi ¢ekerek
ogretmeye calisiyoruz. Pano hazirliyoruz. Onun disinda ornek olay yoOntemini
izleyerek ders icinde bir 6rnek olay anlatip bu durumun onlarin bagina geldiginde
nasil tepki verebileceklerini bu konuyla kendileri karsilagirsa neler yapabilecekleri

tizerine konusarak beyin firtinas1 yapmaya ¢alisiyoruz”. (K.2, 29)

“Toplumuzun su an en ¢ok ihtiyact olan deger bence hosgorii. Herkesin ayni
olmast miimkiin degil. Bu yiizden birbirimizi anlamamiz hos gérmemiz lazim. Bunu
ogrencilere de anlatiyorum. Sik¢a empati yapmalarini sdylityorum. (K.6, 30)

1.2. Degerler Egitimi Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar ve
Coziimlerine Dair Bulgular

Bu boliimde katilimc1 6gretmenlerimize degerler e8itiminde karsilastiklart sorunlar
ve bu sorunlar1 nasil ¢ozdiikleri konusunda soru yoneltilmis ve asagidaki bulgular
elde edilmistir.
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3.2.1. Okullarda Verilen Degerler Egitimi Ile Ailedeki Degerlerin
Catismasi

Katilime1 6gretmenlerimiz genel olarak degerler egitiminin ilk olarak ailede
basladigini, daha sonra sorumlulugun bir kisminin 6gretmen ve okullara gectigini
ifade etmislerdir. Bu konudaki sorumlulugu aile, okul ve ¢evre paylasmalidir.
Boylece sadece okulda degil, ¢cocugun tiim yasam alani degerler ile donatilabilir.
Ailede degerlerin dnemsenmemesi okuldaki egitimi de olumsuz etkileyebilmektedir.
Katilimer egitimcilerimiz bu konudaki problemlerini ve bu problemleri nasil

¢ozmeye calistiklarini soyle aktarmiglardir:

“Bizim kazandirmak istedigimiz degerlerle ilgili aile yeterince bilingli
olmayabiliyor. Bunu yasiyoruz mesela ornegin biiyiliklerine saygiyla ilgili belli
degerleri kazandirmaya galisirken cocugun aileden yetisme problemleri oldugunu
goriiyoruz. Veya anne babasi ayri olabiliyor dgrencinin. Ya da anne babaya sahip
olmayabiliyor. Ve bu degerleri heniiz daha aile icerisinde almadan bize geldigi igin

bu konuda ilk olarak aile bilingsizligi ile ilgili bir sorun yasayabiliyoruz.” (K.4, 33)

K.4 bu konunun ¢6zlimii i¢in neler yapilmasi gerektigini soyle ifade etmistir:
“Bu sorunlarin ¢oziimii i¢in aileyle iletisimi kuvvetlendirebiliriz. Cilinkii mutlaka
ogrencinin bu kazanimlar icin ilk 6rnek aldigir birim ailedir. Dolayisiyla aileyle

iletisimi kuvvetlendirebiliriz”

“Tabi ki degerler en basta aileden geliyor. Bazi noktalarda verilen degerlerde
ailenin desteginin olmamasi en biiyiik sorunlardan bir tanesi. Okulda verilen degerle
ailede goriilen ve anlatilan degerin paralel olmamasi bu konudaki en biiyiik
engellerden bir tanesi. Coziim Onerisi olarak siiphesiz velilerle is birligi bu konuda en
bliyiik yardimcimiz oluyor bizim i¢in. Bazen seminer, bazen bir konferans velilere
yonelik bazen bir bilgilendirme brosiirii, dergi bu konuda ¢6ziim 6nerisi olabiliyor.
Bununla birlikte aileden gelen yerlesmis bir karakter de var. Ozellikle ben lisede
calistigim icin bu sorunu daha c¢ok goriiyorum. On bes on alt1 yasina gelmis bir
cocugun yerlesmis bir deger kiiltiirii oluyor. Bunu yikmak en az bir on bes on alt1 yil
alacakmig gibi goziikiiyor. Hemen yeni bir deger olusturmak o ¢ocugun zihninde zor
oluyor gibi goriiniiyor. Bunlar1 agsmak i¢in toplantilar seminerler diizenliyoruz.”(K.1,

29)
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“Degerler egitimi... Bazen kavramlar havada kalabiliyor. Cocuk bunu ya bir
kereye mahsus yapiyor mesela yardimlagsma Ornegini o an denilince yapiyor sonra
uygulamada sikinti yasayabiliyor. Ya da iste sevgi saygi konusunda anlatiyoruz
bahsediyoruz ama ergenliginde vermis oldugu duygu yogunlugundan dolayr otke
kontroliinde sikint1 yasayabiliyoruz. Cocugun o an sinirlendiginde kendini kontrol
edemeyip o degeri ¢igneyebiliyor. Ya da iste biz Ogretiyoruz, uygulamaya da
basliyoruz ama c¢ocuk ailesinden ya da g¢evresinden bu tarz davranislan
gormediginden dolay1 bu deger unutulabiliyor ya da havada kaliyor. Bunun i¢in de

birebir goriismeler yapiyoruz”.(K.3, 28)

“ Ogrencilerin ailesinde gordiigii siradan olan ama ashinda degerlerimizde
ortiismeyen hususlar bizim okulda vermeye ¢alistigimiz degerler egitimini olumsuz
etkiliyor. Telefonda mesgul oldugunu sdyleyen ama aslinda mesgul olmayan bir
baba, komsusuyla yillardir kiis olan bir anne gibi. Bu tarz davraniglar 6grencinin

goziinde o kadar siradanlagiyor ki onu yanlis olarak gérmiiyor zamanla”. (K.5, 36)

“Ogrencilerimizin gelmis oldugu ailenin yapisi da bu agidan ¢ok karsimiza
cikabiliyor. Ozellikle ailedeki nefret ailedeki kotii aliskanliklar dgrenciye oldugu gibi
yanstyor. Ilk olarak ailede dogruyu 6grendigi icin yani ailede gordiigii her sey ona
dogru geldigi i¢in biz anlattigimizda sanki boyle ¢ok gereksiz bir seyden
bahsediyormusuz gibi geliyor 6grenciye. Tabi bunun i¢in seminerler veriyoruz
ailelerimizle ayrica goriisiiyoruz. Toplantilarin veli toplantilarinin disinda ayda bir
rehber Ogretmenimiz ve oOzellikle imam hatip oldugu icin meslek dersleri
ogretmenlerimizle degerler lizerine ailelerimizi bilinglendirmeye ¢alisiyoruz”. (K.2,

29)

E.1 ¢ekirdek aile yapisinin degerlerin 6grenimi konusunda ¢ocuklart olumsuz
etkiledigini, 6zellikle eskiden biiyiiklerden daha kolay kazanilan degerlerin ihmal

edildigini su seklide ifade etmistir:

“Bir¢ok ailenin ¢ekirdek aile olmasi giiniimiizde yani ¢ocuklarin babaanne
dede hala teyze gibi birinci derece akrabalarindan uzak yasiyor olmalari, ¢ocuklarin
bazi1 degerleri almasini etkiliyor. Ciinkii cocuk mesela bes kisiden yogun bir seklide

almasi gereken bir degeri sadece iki kisiden alabiliyor. Hatta anne ve baba ¢alisiyorsa
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ve eve gec vakKitte geliyorlarsa, anne babadan bile alamiyor. Dedigim gibi asil
problemimiz ¢ekirdek aile. Cekirdek ailede yasamasi ¢ocuklarin, 6gretmenin sinifta
verdigi degerlerle ilgili ornekleri anlatimlar1 evde de tekrar edilmesi o cocuga
sOylenmesi ve yapilmasini istemesi isini zorlastirtyor c¢linkii ¢ocuga o degeri

verebilecek az kisi var.” (E.1, 37)

E.1, ¢ekirdek ailede yetisen bireylerin degerleri 6grenme veya pekistirme
noktasinda eskiye gore daha fazla sikinti yasadiklarini dile getirmislerdir. Ciinkii
cocuklar biiyiiklerin yaninda nasil davranmasi gerektigini, saygi, sevgi, merhamet,
yardimseverlik gibi degerleri oncelikle ailede 0grenir ve tiim aile bireylerinin ayni
tavri sergilemesiyle bunu davranisi pekistirirler. Oysa simdi ¢ekirdek ailede, hele ki
annenin de c¢aligmast durumunda ¢ocuk degerleri daha az sayida kisiden 6grenmek

zorunda kalmaktadir.

3.2.2. Olumsuz Rol Model

Rol modeller; Kisilerin hayranlik duyduklari, onlar1 taklit ettikleri, basarili
kimliklere sahip bireylerdir. Rol modelin, bireyin karar verme siiregleri ve
davraniglar tizerinde dogrudan ya da dolayli yoldan etkileri bulunmaktadir (Bandura,
1977°den akt: Tiirkmen, 2014, s.43). Ogrencilerin ailesinde gérmedigi veya iizerinde
durulmayan degerleri okulda, bilhassa rol model aldiklar1 kisilerde goriip
pekistirmesinin daha kolay oldugu goriilmektedir. Bu ylizden okuldaki
O0gretmenlerin, idarecilerin hatta okulda calisan diger personellerin davranislarinda

daha dikkatli ve bilingli olmas1 gerekmektedir.

“Ayrica  herhangi bir davramisi kazandirmaya ¢alisirken etrafinda
ogrencilerimizin rol model olarak gdzlemledigi kisilerde bu degerin kazanilmadigini
goriip kendi de bunu yeterince algilayamiyor. Yani yeterince benimseyemiyor.
Dolayisiyla oncelikle Ogrencilerin  ¢evrelerindeki  biiyiiklerin  bu  konuda

bilinglendirilmesi lazim”. (K.4, 33)

“En biiylik sorun bu egitimi 6gretmeye calisan biz biiyiiklerin dgretilen
degerlere aykir1 davranislar sergilemesi. Mesela degerler egitimi koordinatorii olan

bir okul yoOneticisinin uzun siire, girmesi gereken derse hi¢ girmemesi veya
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yemekhanede sira bekleyen bir 6gretmen varken bir 6gretmenin beklemeden yemek

almasi gibi. Tabi ki bu tiir sorunlar1 pek de ¢ozemiyoruz maalesef”.(E.2, 45)

“Ogretmenlerin ve idarecilerin degerlerle ortiismeyen tavirlar1 dgrencilerin
deger kazanma noktasinda sikintilar yasamasina sebep oluyor. Toren esnasinda
herkesin icinde bir Ogrenci arkadasiyla konustu diye midiir tarafindan hakarete
ugruyor. Halbuki onun bu tavrinin 6grencide agtig1 yarayi bilse eminim bu sekilde
davranmaz yanina ¢eker Oyle konusur. Yani Once biz biiyiiklerin hal hareket ve

tavirlarimiza dikkat etmemiz lazim”. (K.5, 36)

Katilimcilarimiz, 6grencilerin gevresinde bulunan sevdigi ve Onemsedigi
kisilerin olumsuz davranislarint hemen taklit ettiklerini dile getirerek 6zellikle rol
model olan basta Ogretmenler olmak {izere, ailenin, yoneticilerin davranislarina

dikkat etmeleri gerektigini ifade etmislerdir.

1.2.3. Sosyal Medyanin Ogrenciler Uzerindeki Olumsuz Etkileri

Teknolojinin hizla gelismekte oldugu son yillarda, akilli telefonlar, tabletler,
bilgisayarlar gibi kitle iletisim araglari, toplumsal degerlerin bir pota icerisinde
erimesine, tim diinya gencleri arasinda ortak yasam bigimleri olusmasma neden
olmaktadir. Bu sebeple toplumca benimsenen ortak degerler temelden sarsilmaktadir
(Hokelekli, 2011, s.167). Hayatimiz1 kusatan popiiler kiiltiiriin internet ve sosyal
medya lizerinden yapmaya calistig1 sey cinsellik, siddet, eglence {izerinden kitleleri
oyalamak ve kurgusal pembe bir diinya sunmaktir. Ozellikle genclerin bu diinyaya
kendini fazla kaptirmalarinin sonucunda sosyal sorunlarin adeta bagka bir evrene ait
oldugu diisiincesi, kolay yoldan para kazanma istedigi gibi durumlarla

karsilasilmaktadir. Bu konuda K.1 ‘in s6zleri su seklidedir:

“Bunun diginda kiiresellesen diinyada da 6grencilerimiz ¢ok fazla artik diinya
tizerinde gordiigi ornekler gibi olmak istiyor. Kisa yoldan para kazanman ya da iste
cok meshur olana ama iste hicbir degeri yasamayan insanlar gibi olmaya calistyor
clinkii goz oOniinde olan onlar. Ciinkii herkesin ilgisi onlarin {istiinde o yiizden
ozellikle sosyal medya ok biiyiik etkiye sahip. Ogrenciler orada gérdiikleri hayatlar:
yilizde yiiz gercek zannettigi i¢in orada para kazanmak ¢ok basit orada herkes c¢ok

mutlu. Ogrenci de zannediyor ki higbir degere ihtiyacrmiz yok. Sadece para
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kazanarak mutlu olabiliriz ya da toplum igerisinde asil 6nemli olan ne kadar ¢ok
meshur oldugumuz ya da para kazandigimizdir. Ha bunlar1i da ne yapiyoruz en
azindan bu hayatlarin ne kadar farkli oldugunu gosterecek Ornekler bulmaya
calistyoruz. Ogrencilerimizin sadece parayla mutlu olunmayacagini, dgrencilerimize
meshur olmanin yaninda bir¢ok gotiiriisii oldugunu anlatmaya c¢alistyoruz. Bunun
disinda da dedigimiz gibi degerleri anlamaya yonelik caligmalar yapmaya

¢alisiyoruz. Onun i¢in ugrasiyoruz”. (K.1, 29)

Sosyal medyanin degerlerin Ogretimi noktasinda Ogrenciler {iizerindeki

olumsuz etkilerini 6gretmenlerimiz asagida su sekilde ifade etmistir:

“Arkadaslarimin da ifade ettigi gibi teknolojinin olumsuz kullanimi sadece
genclerimizi degil tiim toplumu etkiliyor. Bu konuda ciddi ¢alismalar yapmak lazim.
Bizim saatlerde {izerinde durdugumuz ve ortadan kaldirmaya calistigimiz bir
davranis kisacik bir videoyla 6grencinin goziinde daha sempatik olabiliyor. Mesela

savas oyunlar1 gibi.” (K.5, 36)

“Glinimiizde teknoloji ¢ok aktif kullanildig1 igin ve dgrencilerin teknolojiyi
her zaman olumlu yonde kullanmalarin1 maalesef saglayamiyoruz. Sosyal medya ve
teknolojinin kotliye kullanimi ve internetteki fazlasiyla ¢op bilgilerden dolayi
degerler egitimi yeterince amacina ulagmayabiliyor. Bunun igin teknolojiyi
kullanmalarin1 tamamen engellemek kesinlikle bir ¢6ziim degil. Giiniimiizde
Ozellikle. Bunu yetine hem sosyal medyada hem de bilgiye dogru bilgiye
ulasabilecekleri siteleri 6rneklendirerek onlara giizel 6rnekler verebiliriz. Bu sekilde

yonlendirebiliriz”. (K.4, 33)

“Giiniimiizde televizyon, internet gibi onlarin ¢ok fazla dikkatini celbeden
celdiricilerle Ogrenciler sorumluluklarmi  unutulabiliyor. Onlara daha fazla
Ozenebiliyor”. (K.3, 28)

“Oncelikle kiiresellesme bazi davramslar1 standart hale getiriyor. Bazen
olumlu olabiliyor bazi seyler bazen olumsuz. Mesela siddet iceren bir goriintii
hayvanlara veya insanlara karsi olabilir ¢cok fark etmez, bir anda c¢ok biiyiik bir
istahla izlenmesi takip edilmesi paylasilmasi hatta bazi insanlarin bu tiir yayinlar

yapan sosyal medya iceriklerini adeta gazete okur gibi kitap okur gibi takip etmeleri
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mesela ¢ok ciddi bir sorun. Ciinkii siddete maruz kalmak ¢ok ciddi bir sorun.
Hayvanlar veya insanlar i¢in. Bunu izlemek zorunda olmak da ¢ok biiyiik bir sikinti.
Ciinkii normal bir insan o insanin ve hayvanin ¢ektigi acinin bir benzerini ¢ekmelidir.
Eger bu aciyr ¢ekmeden izleyebiliyorsa o insanda bence bir problem vardir. Ben
bunlar1 sOylilyorum. Yasanan bir sey varsa elbette bunun fakinda olacagiz. Ama
bunu yaymak ya da bu konuda biling olusturmak adina da bu tiir seyleri ¢ok fazla
giindeme getirmek siddet uygulayan veya bu tiir kotiiliikleri yapan insanlarin bir nevi
reklamini yapmak gibi oluyor. Bunu pek anlatamiyoruz 6grencilere. Yani insanin
ruhunu kirletmemesi, dingin bir ruha sahip olmasi gerektigini anlatamiyoruz.
Ogrenciler diyor yani izlemeyelim mi bdyle bir sey yayinlanmis. Bu tiir goriintiilerin
kisa goriintiiler olmas1 izlenme oranlarini arttirtyor. Belki 10 dakikalik bir sey olsa
izlemeyecek ama 10 saniyelik ¢ok carpict bir goriintii olunca zaten 10 saniyeymis
diyerek izlemeyi tercih ediyorlar. Bu konuda basarili olamiyoruz. Bu tiir siddete
maruz kalmayla ilgili videolar ve goriintiilerin insan ruhuna zarar verdigi gercegini
kavratamiyoruz. Bu konuda sikintilar yasiyoruz. Ya da Ogretmenin kendisi ya da
derskolik 6gretmenler dersine ¢ok daliyor. Benim brangim matematik diyor ya da ne
biliyim ders saatim yetismiyor diyerek bu tiir degerlere ¢ok fazla giremiyor ama
yerlerde bagka bir dinden oldugundan dolay1 ona bdyle yapiyoruz demiyorlar ama
bilingaltlarinda boyle bir sikinti da var. “Televizyon, internet, sosyal medya,
giindemde olan kitaplar, giindemde olan filmler bu konuda 6grenci lizerindeki, cocuk
tizerindeki degerin sekillenmesine etkili oluyor. Bizim belki haftalarca ugrastigimiz
bir degerin insasi, o popiiler kiiltiiriin etkisiyle birka¢ saatte dahi yikilabiliyor. Ciinkii
internet artik dyle bir hale geldi ki artik ¢ocuklar istedikleri her goriintiiye veyahut da
istemeyecekleri her goriintiiye bir o kadar kolay ulagmakta. Bu da maalesef bizim
oniimiizdeki en bliylik engellerden bir tanesi. C6ziim Onerisi olarak da kaliteli bir
internet kullanicisi nasil olunur. Bunlardan bahsetmeye ¢alisiyoruz. Veyahut da
“kaliteli bir kitap okuyucusu, kaliteli bir film izleyicisi nasil olur” yeri geldikce

bunlardan bahsediliyor.”. (K.1, 29)

“Bir diger problem, ¢ocuklar artik s6zlere degil davraniglara veya diiz anlatim
degil sosyal medya igeriklerine daha c¢ok Onem veriyorlar. Ve sonug¢ olarak bu

degerler egitiminin okullarda veya giinliik hayatta dgrencilere verilmesinde sosyal
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medya yeni yeni giindeme geliyor. Onceden bu ¢ok giindemde degildi. Ciinkii ¢ocuk
sizin bes dakika anlattiginizdan sikilabilen cocuk, bir dakikalik ¢ok etkili bir
videoyla, goriintiiyle ger¢ekten ¢ok etkilenebiliyor. Bu tiir uygulamalara yer vermek

gerekiyor. Diiz anlatim biraz etkisini kaybetti”. (E.1, 37)

Katilimer 6gretmenlerimizin de dile getirdigi gibi bilingsiz sosyal medya
kullanim1 genglerimizi olumsuz etkilemektedir. Bunun sonucunda, bireysellesme,
sosyal yabancilagsma, otekilestirme, empati yoksunlugu sorumluluk almama, siddetin
artmasi, toplumsal konulara duyarsizlik bas gostermektedir. Tek tip insan tipi ortaya
¢ikarmaya c¢alisan popiiler kiiltlir, ayn1 diislinen, ayn1 giyinen, ayni seylerden zevk
alan kisiler meydana getirmektedir (Hokelekli, 2011, s.168).

1.2.4. Ogrencilerin Degerler Egitimine Kars flgisiz Olmas1 ve

Miiltecilere Kars1 Onyargih Davranmalari

Katilimcr 6gretmenlerimiz baz1 6grencilerin degerler egitimine karsi ilgisiz

olduklarim1 bu durumun da egitim siirecini olumsuz etkiledigini soyle ifade

etmislerdir:

“Benim de degerler egitimi noktasinda en cok rahatsiz oldugum husus
ogrencinin bedenen sinifta olmasi ama ruhen bagka diyarda gezmesi. Ya sabaha
kadar oyun oynamis veya telefonla ugrasmis oluyor ya da okula gelmeyi kiilfet
goriiyor. Hele ki degerlerle ilgili bir konu acilirsa hepten uzaklasiyor dersten. Bu
isteksiz tavir bizim de motivasyonumuzu diisiiriiyor. Bu konuda O6gretmenlerin
tavirlart da 6nemli. Biraz da sucu kendimizde arayalim. Ben bunu daha ilgi ¢ekici

orneklerle veya etkinliklerle asmaya calistyorum” (K.5, 36)

Hangi brans olursa olsun oOncelikli olarak kullanilan dil ve tislup sevgi
olmalidir. Kisinin severek 6grendigi bilgiyi daha rahat kazanim haline getirir. Bunun
icin Ogrencilere sevgiyle yaklagsmali, onlarin kars1 karsiya oldugu cag ile eskiyi
kiyaslayip kizmak yerine empati kurarak arkadasga yaklagsmali ve once yiireklerine
dokunulmalidir. Egitim zaman alan bir konu oldugu icin Ogretmenler, degerler

egitimi i¢in de sabirla sonucu beklemelidirler.

Ogretmenlerin degerler egitimini verirken bu egitimi ders olarak gérmemesi,

dogrudan anlatim yoluna gitmeden 6grencilerle kurdugu samimi iletisimle aktarmasi
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tercih edilmelidir. Cilinkii 6grenciler ders olarak gordiigli bu egitimi hayattan

bagimsiz gibi diisiinebilmekte ve dikkatlerini vermemektedirler.

K.1 ve E.1 de gogmen sorununa deginerek Ogrencilerin yabanci uyruklu

ogrencilere kars1 onyargili olduklarini dile getirmislerdir:

“Sorunlarimiz bazen 6grenciden kaynakli bazen ailesinden bazen de okuldan
kaynakli olabiliyor. Ornegin dgrencilerin bazilar1 mesela bu konuya agik olmuyor.
Anlayigsiz davraniyorlar. Ya da iste bu degeri kazanmak gibi higbir derdi olmadigi
icin bu konuda da bir ¢aba gostermiyor. Hani arkadaslarina kars1 6zellikle yabanci
uyruklu arkadagslarina kars1 6nyargili davranabiliyorlar. Hani bunlarin bu degerlerin
kazanilmasinin ne gibi faydasi olacagini bilemedigi i¢in ya da bunu kendi goziinde
bir kiymeti olmadigi i¢in bu konuda son derece isteksiz davranabiliyorlar. Bunun i¢in
de kaynastirici grup g¢alismalari yapip bu konuda Ogrencileri hosgoriilii olmaya

cagirtyorum”. (K.1, 29)

Ozellikle son yillarda Suriyeli gdézmenlerin artmasi insanlarin degerler
konusunda kendi vatandaglarmma ayr1 bir tarife gdzmenlere ayr1 bir tarife
uygulamalarma sebep olabiliyor. Ozellikle gdgmenlerin ¢ok yogun oldugu okullarda
ben Gaziantep’te c¢alistigim yillarda bunu ¢ok goérdiim. Ogrenciler Suriyeli
ogrencileri ¢ok zor benimsediler. Kendi aralarina almakta zorlandilar. Bunu da
acikca sOyliiyorlardi.  Sehirdeki sikintilardan onlarin  sorumlu  tutuldugunu
goriiyorduk. Sikint1 6grencilerin degil. Basin yayin organlarinin tepkileri, ¢cevredeki
insanlarin biiytiklerin yorumlar1 ¢ocuklar da ister istemez yonlendiriyor. Bu da bizim

degerler egitimini sunma noktasinda yasadigimiz sikintilardan birisi”. (E.1, 37)
E.1 bu sorunun ¢6zlimii i¢in neler yaptigina su sekilde deginmistir:

“Bu konuda yasadigim sikintilar1 genelde konusarak, birlikte etkinlikler
yaparak, kaynastirarak ¢6zmeye ¢alistyorum.”

3.2.5. Miifredatin Yogun Olmas1 Sebebiyle Derste Verilmeye Calisilan
Degerler Egitimine Daha Az Vaktin Kalmasi

Katilimcr 6gretmenlerimiz derste verilmeye calisilan degerler egitiminin,
dersin miifredatinin yogun olmasindan dolay1 aksayabildigini ifade etmislerdir.

Miifredatlarin genel olarak ¢ok yogun olmasi ve ders saatin yetersiz olmasi
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degerlerin daha az vurgulanmasina sebep olmaktadir. Degerler egitiminin sorunlarina
daha etkili ve kalici katki saglayabilmek igin miifredat programlarinin deger
kazanimlarini destekleyici, glincel ve anlasilir olmasi gerekmektedir. Bu sebeple ¢ok
kapsamli  bir miifredat degisikligine ihtiyac hissedildigi  goriilmektedir.

Ogretmenlerimizin bu konudaki gériisleri su sekildedir:

“Ozellikle derste vermeye c¢alistigimizda miifredatin i¢ine koyuldugu igin
ders zaten ¢ok yogun miifredat ¢ok kalabalik haliyle yetistiremiyoruz. Ders esnasinda
bizim dersi islememiz art1 onlar1 vermemiz imkansiz hale geliyor 6zellikle iizerinde
durmak istedigimiz seylerle oyalandigimizda diger kisim eksik kaliyor. Bu da biiyiik
bir problem. Bunda da yapilmasi gereken bence miifredatin biraz hafifletilmesi. Ya

da en azindan paralel bir miifredat hazirlanmasi yani konu igerinde isleyebilecek

sekilde olabilir”. (K.2, 29)

“Miifredatimiz ¢cok yogun. Biitiin dersler icin hemen hemen boyledir ama
ozellikle ilk yillarda 9. Smifi konusacak olursam miifredati yetistirmek ve ders
saatinin azligindan dolayr degerler egitimine yeterince Onem veremiyoruz. Yani
orada tek amacimiz dersleri yetistirmek oluyor. Bu ylizden de istedigimiz kadar bunu

vurgulayamiyoruz yani”. (K.4, 33)

“ bir degerin ders saati iginde verilmesi bazen miimkiin olmayabiliyor.
Yoklamanin alinmasi, miifredatin islenmesiyle (daha dogrusu yetistirilmeye

calisilmasi) zaten ders saati bitiyor. Miifredatlarimiz yogun ama ders saatlerimiz az”.

(K.5, 36)

“Yani bir deger bir ders saatinde ya da birka¢ ders saatinde ne kadar
ogretilebilir, ne kadar hayata gegirilebilir bu da en biiyiik engellerden bir tanesi.
Ozellikle degerin davranisa gegmesi icin sadece ders saati yeterli olmuyor.
Miifredatla ne kadar yetisebilir. Bir de bu bizim sorunlarimizdan biri. Miifredat
programi igerisinde bir degerin islenmesi ne kadar yerinde ve yeterli olur bu da
diisiindiigiimiiz konular arasinda. Bunlarla ilgili irettigimiz ¢6ziim Onerileri de
soruna gore degisiklik gosteriyor. Mesela bu konuda yeniden bir miifredat

diizenlenebilir”. (K.1, 29)
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Ders miifredatinin olduk¢a yogun oldugunu dile getiren katilimcilarimiz, bu

sorunun ¢Ozlimiiniin maalesef kendi ellerinde olmadigini1 da aktarmislardir.

3.2.6. Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Maddi ve Idari Sorunlar

Okul idarecilerinin degerler egitimine yonelik olarak hazirlanan faaliyetlere
destek vermemesi de katilimci Ogretmenlerimiz ifade ettigi sorunlar arasinda
bulunmaktadir. Ders dis1 etkinlikler, tiyatro, geziler i¢in maddi destek ve izin
probleminin yasanmasi degerlerin 6gretimini olumsuz etkilemektedir. Bu konuda
isbirligi ve destek degerlerin kazanimi noktasinda olduk¢a 6nemlidir. Bu konuda

katilimcilarimizin goriisleri su sekildedir:

“Onun disginda Onun diginda yapmak istedigimiz etkinliklerde parasal
sikintilar yasayabiliyoruz. Okul idaresi ya da veliler yeterince destek olmadigi i¢in
imkan bulamiyoruz bazi durumlarda bunun igince yapabilecegimiz ancak ya velilerle
birebir konugsmak ya onun disinda bir kaynak temin etmeye calismak o yonlere
kaymasina gerek oluyor iste gezi vs. yapmak istedigimizde velilerde giivensizlikten
dolay1 izin problemi olabiliyor. Bunlarin hepsi aslinda genel olarak bu saydiklarim
veliler ve idare ile birebir goriismeyle halledilebiliyor. Cok problem olmuyor”. (K.2,
29)

“Evet. Bunun disinda Daha ¢ok gezi yapmak istiyoruz fakat protokoller
engelliyor. Bu durumda zorluk yasiyoruz. Bu sorunun ¢oziimii de sanirim

idarecilerin elinde”. (K.4, 33)

“Bununla beraber ders dis1 etkinliklere de ihtiyacimiz var. Fakat ders dist
etkinliklere her 6grenci her zaman katilamiyor. Geziydi, ziyaretti, konferansti... Her
ogrenci her zaman katilamiyor. Belki de idareci her zaman destek vermiyor, belki de
Ogretmen arasindaki i birligi her zaman saglanmiyor. Bunlar bizim engellerimizden

bir kag1”. (K.1, 29)

K.1 degerler egitimi noktasinda yasadig1 bu sorunu nasil ¢ézmeye ¢alistigini
su sozleriyle ifade etmistir:

“Bunlarla ilgili irettigimiz ¢6ziim Onerileri de soruna gore degisiklik

gosteriyor. Maddi yetersizlikler konusunda yardim alabildigimiz kurumlardan
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faydalaniyoruz. Idarecilerimizden destek gorebildigimiz kadar ders dis1 faaliyetlere

yonelebiliyoruz. Bunlar da ¢6ziim 6nerilerimiz”.

3.2.7. Degerler Egitiminin Tam Olarak Uygulanmadigina Dair Bulgular:

Katilimcr 6gretmenlerimizden E.3 ve K.7’in acik yiireklilikle ortaya koydugu
husus, okullarda verilen degerler egitiminin istenilen ve hedeflenen sekilde
uygulanmadigidir. Uygulamalarin genellikle kagit iizerinde kaldigini belirten

katilimcilarimizin goriisleri su sekildedir:

“Okullarda verilen degerler egitimini yeterli gérmiiyorum. Elbette bu konuda
caligmalar yapilmali ama kagit iizerinde kalmamali. Bunun i¢in miifredat

diizenlenmeli konularin i¢ine degerler yerlestirilmeli.” (K.7, 35)

“Milli Egitim Bakanliginin bizlerden uygulamamizi istedigi degerler egitimi
uygulamalar1 bence amacina ulasmiyor. Benim gordigiim, genellikle bu calismalar
evraklarda kaliyor. Ama o6gretmenlerimiz dersini anlatip gegiyor fazla ugrasmak
istemiyor. Ciinkii 6gretmenlerin sirtinda o kadar ¢ok yiikk var ki kendini tam
anlamiyla 6grencilere veremiyor. Ogrencinin memnuniyeti i¢in 6ncelikli olarak

O0gretmen memnun edilmeli. ” (E.3, 40)

Ogretmenlerin  is  tatminlerinin  arttirilmast ~ &grencileri  dogrudan
etkileyecektir. Okumuslar’a gore, bu konuda Milli Egitim Bakanliginin yapacagi
caligmalar olduk¢a Onemlidir. Bakanligin Ogretmenlerin problemlerine yonelik
politikalar tiretmesi, bunlari uygulamaya koymasi, okullarin 6gretmenler i¢in daha
iyi sartlarda diizenlenmesi, egitim 6gretim faaliyetlerinin istenilen diizeye gelmesine
katki saglayacaktir (Okumuslar, 2008, s.174). Egitim ancak herkes i¢in giivenli bir
ortamda olursa faydali olur. Ogretmenlerin kendilerini giivenli bir ortamda
hissedebilmeleri i¢in bakanligin, yoneticilerin de Ogretmenlere deger vermesi
gerekmektedir. Kendini giivende hisseden kisinin, zihni en verimli haliyle isler. Bu
durumda, daha hevesli ve daha motive hissedebilir ve diger insanlara kars1 daha

duyarl ve faydali olabilir.
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3.3. Bir Ogrencinin Degerleri Kazamp Kazanmadigim (okul icinde veya
disinda) Belirlemek Amaciyla Neler Yapildigina Dair Bulgular

3.3.1. Degerlerin Kazammmmmn Gozlem Yoluyla Belirlendigine Dair
Bulgular

Katilimer 6gretmenlerimizin genel olarak hepsi 6grencilerin degerleri kazanip
kazanmadigimi gozlem yoluyla belirlediklerini ifade etmislerdir. Bu konuda E.1

tenefiislerin en iyi firsat oldugunu soyle dile getirmistir:

“Tabi ki tenefiisler bu konuda iyi bir 6l¢ii oluyor. Ciinkii tenefiislerde
ogrencilere 0Ozellikle nobet¢i oldugumuz gilinlerde tabi birebir iletisim kurma
sansimiz oluyor. Dersle veya tarihle dogrudan alakali olmayan seyler hakkinda
konusma firsatimiz oluyor. Veya birbirini sikayet eden birbiriyle ilgili sikintilar1 olan
Ogrencilerin soyledigi seyler, sorunlarini dile getirirken kullandiklar1 kelimeler, daha
dogrusu sorunlarin bizatihi kendisi sikayet ettikleri seyin bizatihi kendisi o degerlerin
bazilarini aldiklarini veya almadiklarin1 hakkinda bize fazlasiyla gosteriyor. Mesela
lakap takma ciddi bir problem bu konuda iste bunun ne kadar kétii bir sey oldugunu
anlatiyorsunuz ama bir hafta sonra benzer bir konuda sikayet geliyor. Ya da bazen
nobetgiyken siniflara girip ¢ikarken 6grencilerin birbirlerine sdyledikleri sozlerden
hareketlerden, giildiikleri seylerden bile nelerle hangi degerlerle aralarinin 1yi
olmadigini biz rahat anlayabiliyoruz. Bu konuda tabi okuldan okula sehirden sehre
degisik yorumlar yapilabilir. Ama disarda yani okulun disinda 6grencilerin sanki
ogretmenlerle karsilastiklart zaman bdyle mi yapiyorlar bunu ¢ok bilmiyorum ama
baz1 seylere daha bir dikkat ettiklerini diisiinebiliyoruz. Eger gergekten bu tavirlari
ogretmenlerine kars1 degilse disarda her zaman Oyle davraniyorlarsa bir¢ok hani
toplumda 6nem verilen seye 0grencilerimizin de belli bir yastan sonra 6zellikle lise
caglarindan itibaren O6nem verdiklerini, toplumu neyin rahatsiz ettigini artik

anladiklarini diistinebiliriz”.

E.1, bu konudaki goézlemleri yapan biiyliklerin, 6grencilerin yetistikleri
cevreyi, c¢agin degisimine paralel olarak gelisen iletisim sekillerini goz ardi
etmememiz gerektigini de su sekilde ifade etmistir:

“Ama tabi asil Ol¢ii ¢ocugun bir bakkaldaki bir marketteki bir devlet

dairesindeki tutumu mu yoksa genclerin kendi aralarindaki tutumu mu? Ciinki ii¢
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bes tane gen¢ bir araya geldiklerinde ne konusuyor? Neyle dalga gegiyor? Neye
giiliiyor? Neyi dikkate aliyor? Neye deger veriyor? Deger diyoruz ya. Asil 6l¢ii bu
mu? Bence degil. Clinkii genglerin kendi arasinda bir terminolojisi var kullandiklar1
kelimeler var. Efendim belki bizim onlarin birbirini incittigini zannettigimiz bazi
sOzler onlar arasinda kullanildiklarinda birbirlerini incitmeyen sozlerdir. Ciinkii biz
biraz ¢itay1r yukarda tuttugumuz igin “olur mu bunu nasil sOylersin?” ama iste
hocam gercekten o benim ¢ok iyi bir arkadasim. Beni yanlis anlamiyor. Zaten
siklikla kullanmiyoruz” diye cevaplar aliyoruz. E tabi biz biiyiikler i¢in bu yine bir
standart dis1 bir davranig gibi goriilebilir. Ama sonugta ¢ocuklar bazi hareketleri
moda olarak yapiyorlar. Yani baz1 sozleri moda olarak soyliiyorlar. O sonsuza kadar
devam etmiyor. Bir espri olarak belki birka¢ haftaya birka¢ ay toplumda yasayip
daha sonra siliniyor. Ya da bagka bir moda onlarin yerini aliyor. Hani bu tiir seyler
degerlerin digina ¢ikmak olarak her zaman kabul edilmemeli ¢ilinkii yeni neslin
tamamen bizim gibi olmasini bekleyemeyiz. Bizim gibi yasamadilar, bizim gibi
biiyiimediler. Bizim sahit oldugumuz her seye sahit olmadilar. Onun i¢in degerler
konusunda biraz bence standardi olusturmak gerekiyor. Bu standarda gore
degerlendirmek gerekiyor. Ogrenci bu davramsi kazandi mi kazanmadi nu?
Ogrencinin de bakis acisim yasadifi cagi dikkate almak lazim. Sadece bizim
gordiiklerimizle bunu kazandi ya da kazanmadi demek c¢ok gercekegi degil

giinimiizde”. (E.1, 37)

Diger katilimcilarimizin 6grencilerin degerleri kazanip kazanmadigini nasil

oOlctiikleri ile ilgili ifadeleri sOyledir:

“Yani genelde gozlem yapiyoruz. Yani ¢ocuk o davranisi kazanmis m1 mesela
bir engelli arkadasi ona geldiginde yardim ediyor mu ya da iste sinavda kopya
¢cekiyor mu ya da bunun adalete aykiri1 oldugunun farkina varip vazgegiyor mu

bunlan goézlemliyoruz”. (K.3, 28)

“Ogrencinin bu davrams kazanip kazanmadigini gézlem yaparak 6lgebilirim.
Ormegin bir geziye gotiirdiigiim zaman ogrencinin toplu tasima araglarinda ve
arkadaslariyla toplum igerisinde davraniglarina bakarak o degeri kazanip

kazanmadigini 6l¢ebilirim”. (K.4, 33)
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K.2 dgrencilerin degerleri kazanip kazanmadigin1 gézlem disinda, aileleriyle

ve dgretmenleriyle belirlemeye ¢alistigini su sekilde aktarmistir:

“Ogrencilerimizi &ncelikle okul icerisinde gozlemliyoruz. Bu davranislari
kazanabilmisler mi? Buna uygun davranabiliyorlar m1 yoksa sadece bilgi olarak alip
bir kenara mi atiyorlar bunun i¢in sik sik gdzlemliyoruz. Ders igerisinde olsun
teneffiiste olsun O6gle aralarinda. Onun disinda okul disarisinda zaten daha ¢ok
ailelerle beraber olduklar igin ailelerle isbirligi i¢inde olmaya calisiyoruz. Gerek
telefonda goriiserek gerekse aralarda cagirarak az Once de bahsettigim gibi
seminerler diizenleyerek ya da toplantilarin igerisinde ailelerle sik sik iletisim halinde
olmaya calisiyoruz. Yine okul igerisinde O6gretmenlerimizle beraber siniflarimiz
hakkinda ya da 6grencilerimiz hakkinda sik sik konusarak bunlardan haberdar olmak

yoniinde ¢alismalar yapiyoruz”. (K.2, 29)

“Degerler egitimi zaman alan bir konu ama asag1 yukar1 6grencinin tavirlarini

gozlemleyerek o degeri kazanip kazanmadigini anlayabiliyoruz”. (K.5, 36)

“Deger egitimi duyussal bir 6gretim oldugu i¢in klasik 6l¢me degerlendirme
araclariyla olgiilebilecegini diistinmiiyorum acgikg¢asi. Ancak bu gozleme dayali
olacaktir. Tabi ki bir egitim 6gretim yilinda her degerin kazanmilip kazanilmadigi
gozlemle de goremeyecegiz. Fakat bir grup calismasinda arkadagslariyla olan iligkileri
veya derste en basitinden bir konuya dair yorumu veya bir yazili sirasinda kopya
cekip cekmemeye dair davranislart bu konuda degerin ne kadar kazanildigini bize

gosteriyor aslinda”. (K.1, 29)

“Ogrenci velileriyle isbirligi yaparak dgrenciler hangi degerleri ne dlgiide

kazanima donistiirdiigiinii birlikte degerlendirerek”. (E.2, 45)

Katilmer  6gretmenlerimizin  genel olarak hepsi, degerin kazanilip
kazanilmadigini gézlem yoluyla belirlediklerini ifade etmislerdir. Teneffiisler, okul
disinda goriismeler ise bu konuda ¢ok 1yi bir firsattir. Bunun disinda 6grencinin
ailesi, diger 6gretmenleri ve okul idarecileriyle goriismeler yapilarak da grencinin

takibi saglanmaktadir.
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3.4. Degerler Egitiminin Ders i¢inde Verilmesine Dair Bulgular

Katilimc1 6gretmenlerimize degerler egitiminin derste verilmesini dogru
bulup bulmadiklar1 ve nedenleri sorulmus ve asagida bulgular elde edilmistir.
3.4.1. Degerler Egitiminin Ders I¢inde Verilmesinin Dogru Bulunmasi ve
Nedenlerine Dair Bulgular
Katilime1  6gretmenimiz  E.1’in  degerler egitiminin ders icinde

verilmesi konusundaki goriisiine asagida yer verilmistir:

“Degerler egitiminin ders igerisinde verilmesini dogru buluyorum evet. Fakat
yeterli olacagini diisiinmiiyorum. Ciinkii 6grenci dersi ders olarak goriiyor. Eger
derse kars1 onyargiliysa anlatilan her seye de dnyargili olmus oluyor. Fakat ders disi
etkinlik, yani ders disinda bir etkinlik saati i¢erisinde bu daha sanki 6grenciler igin
daha faydali olabilir diye diisiiniiyorum. -Evet daha 6nceden de ifade ettiginiz gibi
herhalde yine siire sikintisi, miifredat yetistirme sorunu da- Evet onlar da bunun
igerisinde tabi ki. Yani ders igerisinde verilmiyor sonugta. Okul sadece 6gretim yeri
degil ayn1 zamanda egitim yeridir de. Fakat bir de miifredat yetistirme sikintisi
oldugu i¢in bir ders saati icerisinde hangi birini yeterli diizeyde yapilabilecek. Bu

bizi diistindiiriiyor agik¢asi”. (K.1, 29)

K.1 degerler egitiminin ders i¢inde verilmesini dogru buldugunu ama derse
kars1 Onyargili olan oOgrencinin degerler egitimine de Onyargili davranacagin
belirtmistir. Daha 6nce degindigi gibi miifredatin yogunlugu probleminin de bu

egitimi vermeye engel teskil edebilecegini dile getirmistir.

Deger egitiminin derste verilmesi hakkinda diger katilimcilarimizin goriisleri

su sekildedir:

“Dogru buluyorum. Ciinkii en iyi 6grenmenin sinif ortaminda ve ders iginde

olduguna inantyorum”. (E.2, 45)

“Kesinlikle dogru buluyorum. Ciinkii ogrencilerin en ¢ok sikildigi sey,
sadece tarih gormek, sadece cografya gormek, sadece matematik gormek. O
Ogretmenlerinin yani karsilarinda 6gretmen olarak vasiflandirdiklart kisinin tek bir
vasifla karsilarina ¢ikmasi bence 6grencilerin nazarinda 6gretmeni daha etkili bir

insan yapmiyor. Yani adam sadece matematik biliyor. Adam c¢ok giizel tarih biliyor
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ama bu adam acaba su konuda ne diisiiniiyor? iste bu adam giizel bir edebiyat¢1 ama
bir siiri okuduktan sonra o siirin i¢inde bize bir ders verebilecek bir insan mi1?
Matematikg¢i sadece ders anlatan biri mi ya da bizim Youtube’dan ¢ok rahat dinleyip
Ogrenebilecegimiz bir seyi maas karsilifinda anlatip ¢ekip giden bir insan m1? Diye
diisiineceklerdir. Onun igin ben degerler egitimini derslerde verilmesini ¢ok dogru
buluyorum. Kaldi ki onceden yani degerler egitimi miifredata girmeden 6nce de
zaten yillardir, belki asirlardir bu zaten derslerde verilen bir seydi. Malum ki, beden
egitimi dersine bile Onceden Osmanli doneminde “beden terbiyesi” ismini
veriyorduk. Yani bedeni bile terbiye edilebilecek bir sey olarak goriiyorduk. Ya da
iste kald1 ki bircok derste degerler egitimi ister istemez var. Yani orada miifredatin
icine o deger eklenmese bile zaten var. Belki bazi derslerde bu onceden ¢ok
olmayabilirdi. Iste sayisal derslerde bu dogrudan degerler egitimi verilmeyebilirdi
ama simdi onlarin i¢inde de olmasa ¢ok olumlu. Mesela bir adalet veya esitlik
kavramini bir matematik 6gretmeninin anlatmasi ¢ok da etkilidir. Ciinkii her ne kadar
matematik adalet dogrudan baglandirilamaz belki ama sonugta insanlarin biitiin
hayat1 dengelerden asiriliklardan veya eksikliklerden olusuyor. Giinlimiizde bir¢ok
problem bazi seylere fazla sahip olmaktan bazi seylere de hi¢ sahip olmamamizdan
kaynaklaniyor. Bence bir matematik dersi bu konuda ¢ok etkileyici olabilir. Tabi
ogretmenin kullanacagi islup, kullanacagi ornekler biraz etkili olmali. Bunu
diisiinmek gerekiyor tabi. Oyle ¢ok kolay bir sey olmayabilir o derste onu vermek
ama derslerde ben bunlarin verilmesi taraftariyim. Ciinkii ¢ok degisik bir nesille karsi
karstyayiz. Bu nesil artik 6gretmenlerinden c¢ok yonlii insanlar olmasini istiyor.
Dersler disinda ¢ok seyler bekliyor. Normalde sizin giilmeyeceginiz bir espriye
giilmenizi bekliyorlar. Belki ona da giilmek gerekiyor kismen. E onlara da hak
vermek gerekiyor. Onun igin degerlerin derste verilmesini ¢ok olumlu buluyorum”.
(E.1, 37)

“Okul sadece egitimin yapildig1 ya da derslerin matematik fizigin 6gretildigi
yerler degildir. Okul insanin sosyallestigi yine geleneklerini goreneklerini kiiltiiriinii
o0grendigi ortamlardir. Degerler egitimi de derslerin i¢ginde verilmelidir. Ama bunun
lizerine bastira bastira degil de daha boyle sistematik oturmus uygulamaya yonelik

bir sey olursa daha faydali olacagini diisiiniiyorum”. (K.3, 28)
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“Evet ben dogru buluyorum. Ozellikle konunun icerisinde dogru bir sekilde
anlatilirsa oldukga etkili oldugunu diisiinliyorum. Biitiin 6gretmenlerde ders iginde
buna yer yer vermeli. Ornegin biyoloji dersi agisindan kosusursak fotosentez
mekanizmasini anlatirken bitkinin o mekanizmada bize neler sundugu, dogaya neler
sundugundan bahsedip hem insan hem de insan dis1 varliklara saygili olmamiz
gerektigini belirtiyorum. Bu sekilde aslinda ¢ocuklar bitkiye sadece bir yesillik ya da
orada duran bir varlik olarak degil de bizim yasamimiz igin Oonemli bir varlik

oldugunu gorebiliyorlar”. (K.4, 33)

“Genel olarak dogru buluyorum c¢iinkii zaten 6zellikle meslek derslerinde
bizim tinite olarak da olsun konu igerigi olarak da olsun zaten degerleri oldukga sik
isliyoruz. O yiizden ¢ok da zorlanmiyoruz bunlar anlatmakta. Bir de gliniimiiziin en
verimli saatlerini 6grenciler bizimle gegiriyor. Sabah uyandiktan ikindin vaktine
kadar birlikteyiz. Bu agidan da disarda 6grenemeyecekleri icin bu degerleri okulda
anlatmamiz o agidan 6nemli, ama tek sikint1 6grenciler ders igerisinde bunu teorik
bilgi olarak goriip o sekilde algilayabiliyor. Sadece ders gibi diislinebiliyor. Bir de
miifredatla birlikte bazi kisimlar yetigsmiyor. Zaten miifredatin i¢inde anlattigimiz
i¢cin buna ekstradan ayri bir etkinlik hazirlamak bizim i¢in olduk¢a vakit aliyor. O

acidan da sikint1 yasayabiliyoruz”. (K.2, 29)

“Tabi ki dogru buluyorum. Degerler bence her dersin iginde zaten
vurgulanmasi gereken konular. O dersle iligkili olsun olmasin bunu énemsiyorum.
Her 6grenci kimya 6grenmeyebilir, istekli olmaz veya hedefi olan meslekle ilgili
degildir. Ama her 68renci saygili olmali, yardimsever olmali, vatansever olmali, hak

hukuku gozetmeli”. (K.5, 36)

Katilimeilarimizin hepsi, degerler egitiminin ders i¢inde verilmesini dogru
bulduklarini ama okulda sadece derste degil, ders disinda da degerler egitimine 6nem
verilmesi gerektigine vurgu yapmislardir. Ciinkii 68renci, 6dnyargisindan dolay1 her
dersi ayn1 dikkatle dinlememekte veya ders oldugu i¢in fazla iitopik bulmaktadir.
Bunun i¢in de 6gretmenlerin {izerine diisen gorevi yerine getirmeleri gerekmektedir.
Ogretmenin, 6grencisinin ilgisini gekmesi ve etkili dgretim yontemleri kullanmasi ile
degerler daha kolay kazandirilabilir. Zira her ders degerler 6gretimi i¢in uygundur.

Ayrica daha once de ifade ettigimiz gibi 6gretmenlerimize gore, ders miifredatlarinin
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olduk¢a yogun olmasi da degerler egitiminin ders icinde verilmesini
zorlagtirmaktadir.

3.5. Okullardaki Degerler Egitimi Uygulamalarinin Ogrenciye Bir
Katkisinin Olup Olmadigina Dair Ogretmen Géoriislerine Dair Bulgular

Katilicilarimiza burada, okullarda verilen degerler egitimi uygulamalarinin
bir katkisinin olup olmadig1, katkis1 varsa nasil bir katkisinin oldugu, yok ise nedeni
sorulmus ve asagidaki bulgular elde edilmistir.

3.5.1. Degerler Egitiminin Okul, Aile ve Cevre ile Birlikte Verilmesi
Gerektigine Dair Bulgular

Katilmer 6gretmenimiz K.3 okullarda verilen degerler egitimin &6grenci
kazanimlar1 agisindan faydali oldugunu ancak bu konuda aile ve okul ve ¢evrenin

isbirliginin 6nemini su sekilde vurgulamistir:

“Diiginiyorum  ¢iinkii  sOyle; ¢ocuk bazen aileden bir seyleri
O0grenemeyebiliyor. Ya da ¢evresinden aykiri davraniglar1 gorebiliyor. Bunun dogru
kaynaklardan dogru bir sekilde 6grenilmesi gerekebiliyor. Ciinkii ne aile ne de okul
tek basina yeterli degil. Aile, okul ve ¢evre. Bu {i¢iinii isbirligi i¢inde bir sa¢ ayagi
olarak diisiinebiliriz. Bu ii¢iinlin bu konular iizerinde baskin olursa ¢ocuk iizerinde

daha olumlu déniitler alinacagini diistiniiyorum”. (K.3, 28)

K.7 ve ve E.3 okullarda verilen degerler egitiminin aile ve ¢evre destegiyle

basar1 saglayacagini soyle ifade etmislerdir:

“Degerler egitimi konusunda anne, baba, 6gretmen. Bu ii¢ sacayagi cok
onemli. Ik ¢ocukluk zamanindan yani 0-6 yastan sonra genglerin okul hayati

basliyor. Anne baba kadar 6nemli olan bir egitim mekanizmasidir okul. ” (K.7, 35)

“Aile kadar okul ve ¢evre de bu konuda sorumludur. Yani toplumda bu kadar
kotiiliik varsa bunun sorunlusu hepimiziz. Toplumun basina bela olan onca katilin,
hirsizin okul siralarindan gegtigini diisiindiiglimiizde 6gretmenlerin ne kadar biiyiik

bir sorumluluk altinda olduklarini fark ederiz.” (E.3, 40)

Okulda verilen degerler egitiminin 6grenciye katkisinin oldugunu sdyleyen
E.2 bu konuda biiyiiklerin yanlis tutumlarindan dolay1r degerlerin inandiriciliginm

yitirdigini su sekilde ifade etmistir:
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“Mutlaka katkisi oldugunu diigiinliyorum. Ancak daha once de ifade ettigim
gibi biz biiylikler anneler babalar da dahil, deger konusunda zaaf gosterdigimiz icin
inandiriciligi kalmiyor™.

3.5.2. Ogrencilerin Zamanlarimn Cogunu Okulda Gegirmelerinden

Dolay1 Okulda Verilen Degerler Egitiminin Ogrenciye Katkisimin Olduguna
Dair Bulgular

K.4 6grencilerin zamaninin biiyiik bir kismin1 okulda gecirmelerinden dolay1
iyi bir degerler egitiminin bu konuda O&grenciye katkisinin olacagini sdyle

aktarmistir:

“Evet katkis1 oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii 6grencilerin 6grencilik yasami
boyunca giin igerisinde bir¢ok zamani okulda geciyor. E hatta bu okulda 6gretmen
Ogrenci personel, gidip gelirken karsilastigi insanlar olarak diislintirsek oldukca
bliylik bir zaman dilimi. Bu zaman diliminde Ogrenciye bu degerler egitimini

asilayabilirsek evet oldukea katkisinin olabilecegini diisiiniiyorum”. (K.4, 33)

Modern ¢agda cocuklarin, degerleri anne-babanin ¢alisma hayatindan dolay1
ailede, mahalle kiiltiiriiniin yok olmasi ve giivensizlikten dolayr disarida 6grenme
firsatinin azaldigina vurgu yapan K.I, okulda verilen degerler egitimini faydali
buldugunu dile getirirken bu konunun zaman isteyen bir silire¢ oldugunu soyle

aktarmstir:

“Tabi ki katkisinin oldugunu diisiiniiyoruz. Az ya da ¢ok nasil oldugunu tabi
ki bu zaman igerisinde belli belirleniyor. Ama en azindan bir tohum atildiginin
farkindayiz 6grencilere. O tohum ne zaman yeserir ne zaman agag¢ haline doniisiir
bilemeyiz fakat tabi ki katkis1 var bundan eminiz. Mesela yasadigimiz olaylara ya da
yaptigimiz yardim kampanyalarina baktigimizda ogrenciler arasinda farkindalik
olustugunu goriiyoruz. Ve bu zamanla tecriibelerine dayanarak daha farkli ¢alismalar
yapmak istediklerini goériiyoruz ogrencilerde. Kendileri bizzat bu konuda bize
taleplerde bulunuyorlar. Ve farkli etkinlikler bu sekilde diizenlenmis oluyor. Simdi
okullar giiniimiiz sartlarin1 diisiinecek olursak degerler egitimi konusunda daha
giivenli bir ortam. Giiniimiizde yetisen ¢ocuklara baktigimizda daha kiiciik ailelerde
yetisiyorlar. Kimi zaman ¢alisan aileler oluyor. Mahalle cocuklugundan ¢ok artik eve

kapanan ¢ocuklar goriiyoruz. Boyle olunca da ¢ocuklarin yasanmisliklar tecriibeleri
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azaliyor. Azaldikca da degerler konusundaki farkindaliklar1 da azaliyor. Artik 6nceki
gibi cocuklar park bahgelere ¢ikip arkadaslariyla sosyallesemiyorlar. Birbirlerinin
fikirlerine saygi duyma ya da hosgorii gosterme. Bunlar zamanlara artik tiikeniyor
cocuklar icerisinde, ¢cocuklarin benliginde. Veyahut da park bahgede karsilagtigi bir
teyzenin halini hatirin1 sorma, elini 6pme gibi degerlerimiz yavas yavas, saygi gibi
degerlerimiz yavas yavas tiilkenmekte. Bu konuda okulunda biiyiik katkilarinin
oldugunu goriiyoruz. Okuldaki bu egitimin daha giivenli bir ortamda gergeklestigini
goriiyoruz”. (K.1, 29)

3.5.3. Degerler Egitiminin Ders Disi Faaliyetler ve Ogretmen
Davramislarinin Model Alinmasiyla Daha Etkili Olabilecegine Dair Bulgular

Ders dis1 faaliyetler 6grencilerin toplumsal becerilerinin ve yeterliklerin
gelismesine imkan saglamakla birlikte, 6zsaygi, 6zdenetim gibi olumlu etkilerle
ogrencilerin kendilerini gergeklestirebilmelerine katki saglamaktadir (Akar ve Nayir,
2015, s.167). Okullarda tiim dersler dgretim programlarina yonelik 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaglarina gore islense de kazanimlarin ulasmadig:r durumlar olabilmektedir. Bu
durumlarda 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmak ders dis1 etkinlikler vasitasiyla

olabilmektedir.

K.2, degerler egitiminin ders i¢inde degil, ders dis1 faaliyetlerde daha faydal

oldugunu ifade etmistir:

“Yani hi¢ olmuyor diyemeyiz zaten muhakkak ki katkis1 oluyor ama okul
icinden ziyade, okulla birlikte yiiriitiilen disarda yapilan calismalarin daha verimli
oldugunu diistinliyorum. Ciinkii okul, 6grenciler i¢in egitim aldiklar1 yer fakat okulun
bir adim disaris1 bile gercek hayat gibi geliyor onlara. Tabi okul igerisinde
verdigimiz seyle birlikte yaptigimiz i¢in de hem 6grencin bin aklinda 6gretmen de
kaliyor hem de ayni zamanda degeri de islemis oluyoruz. Okul i¢inde yaptigimiz
seylerde de sadece anlatmaktan ziyade uygulamalar ya da videolarin daha verimli

olduguna inantyorum”. (K.2, 29)

Okullarin, Ogrencilerin akademik basarilar1 kadar, bireysel ve sosyal
becerilerini gelistirmelerine ortam saglamalar1 beklenmektedir. Yapilmasi beklenen
bu etkinliklerin 6grencilerin kisisel gelisimine etkisinin oldugunu ve degerleri daha

rahat kazanima doniistiirdiiglinii ifade eden K.5 diisiincelerini s0yle aktarmistir:
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“Bazen tiyatrolar oynatiyoruz veya yardim kampanyasi kermesler
diizenliyoruz. Bu etkinliklerin 6grencilerin davraniglarint1 olumlu etkiledigini
diislinliyorum. Ciinkii ders disinda kendilerini daha rahat ifade edebiliyorlar,
sorumluluk alip en iyi sekilde gorevlerini yapmak istiyorlar. Ayrica dgretmenlerin
ders disinda baska bir konunun arasinda sikigtirdigi ahlaki konular bu seklide daha
etkili oluyor”. (K.5, 36)

Ogretmenin degerler egitimini bir ders olarak verme zorunlulugunu
hissetmemesi ve bunu Ogrenciye yansitmamasi, degerler egitimini olumlu
etkileyecektir. Zira 0Ogrencinin zaten c¢evresinde bulunan kisilerin  hal ve
hareketlerinden ister istemez etkilendigini ve taklit ettigini ifade eden E.l’in

goriisleri su sekildedir:

“Ogrencilere muhakkak ki bir katkis1 oluyor. Belki her 6grenciye degil, her
Ogrenciye ayni seviyede degil belki ama muhakkak ki oluyor. Ciinkii daha onceki
sorularda da sOyledigimiz gibi Ogrenciler Ogretmenlerinin giinlilk hayatta nasil
yasadigini, nasil bir insan oldugunu, neye kizdigin1 neye sevindigini neyi sevdigini,
ogretmenlerinin  karakterlerini  merak  ediyorlar.  Ogrencilerle  disarda
karsilastigimizda sohbet ettigimizde bizim de onlar gibi bir insan oldugumuzu, bizim
de sevdigimiz ve sevmedigimiz seyler oldugunu goriiyorlar muhakkak. Ve 6grenciler
bizim bu degerler egitimini miifredat ¢ercevesinde vermek zorunda oldugumuz icin
verdigimizi bilmiyor. Bunu biz biliyoruz. Bunu 6grenci bilmiyor. Zaten bunun bence
ogrenciler tarafindan da bilinmemesi gerekiyor. Yani bu iste miifredatin bir pargasi
Ogrenci bilmeli diye bir algi olusmamasi 6zellikle tercih edilmeli. Clinkli 6gretmen
bunu anlatmak zorumdayim diye diigiindiigiinde sanki zorunluluk gibi bir diisiince
olusacaktir. Ogretmen bunu anlatmak zorunda gibi. Bdyle bir diisiincenin de
olusmamas1 gerekir. Ogrencilerimiz bizim ses tonumuzun degismesinden, bir seylere
kizmamizdan ¢ok etkileniyorlar. Bizim ses tonumuzdaki en ufak bir degisikligi bile
algiladiklarin1 biliyorum. Belki biz o an onu saklamaya c¢alisiyoruz. Veya
tiziildiigiimiizde duygulandigimizda saklamaya c¢alisiyoruz. Hepimiz apagik
ogrencilerimiz oniinde belki aglayamiyoruz belki bagirip cagiramiyoruz her zaman
ama ufak degisiklikler fark ediliyor. Ve bu tiir degisiklikler 6grencilerde muhakkak o

degerin yerlesmesi adina veya olumsuz bir davranisin yok edilmesi adina kesinlikle
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etkili oluyor. Hele ki aym1 konuda c¢ok degil birka¢ Ogretmenden ayni tepkiyi
degerin yerlesmesi ya da kotii davranisin silinmesi adina ayni tepkiyi aldiginda
Ogrencilerin buna ben Onem verdigini disiiniiyorum. Ciinkii zaten aile ic¢indeki
degerlerin kazanilmasi da bu sekilde olmuyor mu? Yani anne veya baba bir seye
kiziyor ya da 6grencimiz bir sey yaptiginda bunu takdir ediyor. Bir aferin sozii bir
basinin oksanmasi kiicilik bir hediye, ¢ok etkili oluyor. E bunun devami mahiyetinde
okullarda da bunun devam etmesi illa ki bazi1 6grencilere bir seyler kazandiriyor.
Deger kazandiramadigimiz degerleri yerlestiremedigimiz 6grencilerimiz yok mu?
Var. Ya bunda muhakkak ki Ogrencinin ailevi durumu yasadigi g¢evre, yasadigi
olumsuz tecriibeler efendim ¢ok etkili oluyor. Bizim asamadigimiz yerler oluyor. Ya
da bizim bazen yeterince zaman ayirmadigimiz i¢in yerlesmeyen davranislar da
oluyor. Ciinkii dgrencilerimizin bizi bazen taklit ettiklerini goriiyoruz. Ogrenciler
bizim neyimizi taklit ederler? Kendilerince komik ya da giiliing bulduklar1 seyleri
taklit ederler hatta bizde o samimiyeti goriirlerse bazen bizi taklit ettiklerini itiraf da
ederler. Demek ki Ogrenciler bizi taklit ederken yani bizim sdzlerimizi
davraniglarimizi taklit ederken ayn1 zamanda ayni1 zamanda bizim davranislarimizi da
kazaniyorlar. Bu o anlama gelir. Cogu 6gretmen belki dyle diisiinmiiyor ama 6grenci
giilmek icin taklit ettigi bir seyi yeri gelir bir davranisi kazanmak ya da bir davranisi
silmek icin taklit edecektir. Bu anlamda 6zellikle sinif 6gretmenlerinin veya ortaokul
Ogretmenlerinin hal ve hareketlerinin ¢ok derin etkiler biraktiklarini diistiniiyoruz.
Liselerde de ayn1 sey var. Clinkii liselerde 6grencilerimizle ¢ok daha... nasil diyeyim
rahat iligkiler kurabiliyoruz. Bu bazi degerleri vermek acgisindan bizim isimizi
kolaylastirtyor &grencinin bizi bazi konularda yanlis anlamayacaginin rahatlig
icindeyiz. Ya da cocuk olmadiklarini bilmenin rahatligi i¢indeyiz. Bu da bizim o

degerleri kazandirmamiz noktasinda isimizi kolaylastiriyor”. (E.1, 37)

Katilimcr 6gretmenlerimiz okullarda verilen degerler egitiminin 6grenciye
katkisinin oldugunu diisiinmektedirler. Fakat okulla birlikte yiiriitiilen, okul digindaki
etkinliklerle birlikte verilen degerlerin, kazaniminin daha kolay oldugunu

vurgulamaktadirlar. Ayrica 6grenciler giin i¢cinde en verimli zamanlarini okulda
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gecirmektedirler. Dolayisiyla degerler acisindan okul oldukg¢a Onemli bir firsat
olmaktadir.

3.6. Sosyal Hayatta Karsilasilan Ahlaki ve Diger Problemlerin Coziimii
ve Okulda Verilen Degerler Egitimi ile Iliskisine Dair Bulgular

Katilimcilarimiza, sosyal hayatta karsilagilan ahlaki ve diger problemlerin,
okullarda verilen degerler egitimiyle ¢oziillip ¢oziilemeyecegi ve nedeni sorulmustur.

Bu boliimde sorumuza alinan cevaplar ve elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.6.1. Egitimin Bir Siirec¢ Istemesine Dair Bulgular

Egitim bir siirectir. Bu siire¢ istemli veya istemsiz bir sekilde bireyin yasami
boyunca devam eder (Can, academia.edu). Dolayisiyla bireye verilen egitimin
sonucunu hemen beklemek dogru degildir. Ogrencilerde degerlere dair kazanimlarin
gerceklesmesi zaman alabilmektedir. Bu konuda katilimci 6gretmenlerimiz K.1 ve

K.5 goriislerini su sekilde aktarmislardir:

“Okullarda verilen degerler egitiminin hayatimizdaki problemleri ¢dzecegini
tabi ki diislinliyorum ama yani bir s6z var ya bir yi1l sonrasini diisiiniiyorsan bugday
ek. On yil sonrasini diisiiniiyorsan aga¢ dik. Yiiz yil sonrasimi diisiiniiyorsan insan
yetistir. Biz derste veya ders dis1 bir etkinlik olarak bir degerden bahsetmisizdir, bir
etkinlik yapilmistir, konferans, sinema, pano c¢aligmasi artik her neyse bir etkinlik
yapilmistir ve hah tamam cocuk yarin bundan sonra bunu uygulamaya baslayacak
demek biraz mantikli degil gibi. Degerlerin hayata ge¢mesi siire alan bir konu. Hatta
belki nesiller alan bir konu. Bu yiizden ¢6zlim olarak ha tamam biz verdigimiz degeri
sosyal hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilirler. Ama bu bazen olur bazen
olmaz. Her sebep ayni sonucu dogurmaz. Ama bir sekilde tohum atildiktan sonra

gerekli sartlar olusursa eger o tohumun filizlenecegini diisiiniiyoruz”. (K.1, 29)

“Daha Oncede ifade ettigim gibi egitim zaman isteyen bir konu. Okullarda
verilen degerler egitimi bosuna cabalar degil. Elbette giin gelecek meyvesini
verecektir”. (K.5, 36)
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3.6.2. Sosyal Medya Kullaniminin Verilen Degerler Egitimini Olumsuz
Etkiledigine Dair Bulgular

Modern hayatin insanlara getirdigi ¢ok sayida olumsuzluk vardir. Artan
siddet olaylar1 ve terér saldirilarinin yaninda yalmizlia itilen, her seyi maddiyat
olarak goriip bir tiirlii mutlulugu yakalayamayan insanlarin sayisi hizla artmaktadir.
Oner’e gore modern diinyada medya, bundan &nceki toplumlarm kitlesel tdren
alanlar1 islevini gormektedir. Bu sekilde kiiresel ve kiiltiirel degerler tipki mallar gibi
iilkeler arasi dolasima girmektedir (Oner, 2007, s.170). Olumlu etkilerinden gok
olumsuz etkilerini gordiiglimiiz sosyal medya kullanimi1 6zellikle gencler arasinda
hizla yayilmakta ve kiiltiirel degerlerimizi eritmektedir. Bu agidan degerler egitimi
birlik ve beraberligi saglayarak insani bencil anlayistan kurtaracak yegane giictiir.

Katilimer 6gretmenlerimiz bu konudaki endiselerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Kismen katiliyorum ama biiylik bir cogunluguyla okuldaki degerler
egitimiyle hallolmayacak problemler var ¢iinkii okul disinda gordiikleri 6rnekler
giiniimiizde 6zellikle ¢cok da iyi ornekler degil. Ornegin sosyal medya fenomenleri,
televizyon dizilerindeki karakterler, oynadiklar1 bilgisayar oyunlari tamamen kotii
ornekler igeriyor diyebiliriz. Ve bu kotii 6rnekleri biz ne kadar engellemeye ¢aligsak
da biiyiik bir ¢ogunlugunun yaptigi ve uyguladigi seyler oldugu i¢in ¢ocuklarin
vazge¢melerini ¢ok da saglayamiyoruz Ogrencilerimizin. Ve bu sebeple sadece
okulda verilen egitimle degerler egitimin kazanilmasini ¢ok da miimkiin oldugunu

diisiinmiiyorum”. (K.4,33)

“Sosyal hayatta karsilagilan ahlaki ve diger problemlerin ¢oziimii okulda
verilen degerler egitimi ile miimkiindiir ancak genglerimizin zihnini mesgul eden o
kadar ¢ok uyaric1 var ki gercekten bizim zamanimiza gore isleri zor. Veya bizim
egitimciler olarak bizlerin isi zor. Glinlerinin biiyilk bir ¢ogunlugunu ekran
karsisinda gegiriyorlar. Aileler onlar1 takip etmekte ve teknolojiye ayak uydurmakta
zorlaninca gengler de bunu firsat olarak diistiniiyor. Siddet ve cinsel icerikli videolara
ulagsmak cok kolay artik. Beni asil korkutan bunlar1 izlerken rahatsiz olmamalar1 ve

bu tiir olaylarin toplumda siradanlagmaya baglamasi.” (K.6, 30)

"Tek basina okulda verilen egitimin yeterli olmayacag1 agiktir. Ciinkii okul

dedigimiz kavram son 2-3 yil i¢inde cok biiyiik degisimler gecirdi. Belki
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basladiginda cocuklarin hayatinin ylizde altmisini yetmisini kapsayan bir seyken
okul, 6gretmen dersler, ddevler.. su anda o kadar degil. Zaman olarak ayni. Okul
O0grencinin hayatinda zaman olarak ayni seyi kapsiyor ama etki olarak ayni seyi
kapsamiyor artik. Bunun tabi sebepleri var. Basta sosyal medya olmak {izere. Sosyal
medya O6grencilerin okuldayken bile kullanmaktan vazge¢medikleri bir sey oldugu
i¢in, bazen bizim yaratmaya c¢alistigimiz etkinin Oniine gegebiliyor. Bu ciddi bir
sikint1. Ulkeyi yoneten insanlardan en tepedeki insanlardan en asagiya kadar yani
mahalledeki esnafa kadar. Sokakta gen¢ insanlarin arasinda yiiriiyen siradan, o
cocuklarla bir tanisikligi, bagi olmayan insanlarin hal ve hareketlerine kadar her sey,
o degerlerin yerlesmesine veya yerlesmemesine hizmet edebiliyor. Toplum peki
bunun farkinda mi1? Kismen farkinda tabi. Ciinkii herkesin ¢ocugu var. Herkes
cocugunda olumsuz davranislarin yerlesmesini hi¢ kimse istemiyor. Herkes olumlu
davraniglarin yerlesmesini istiyor. Belli bir yasin tizerindeki herkes tiim hareketlerin
gencgler tarafindan kopya edildigini, alindigim1i rol model olarak kendisinin
goriildiigiiniin herkes farkindadir. Yani bunun belki bilimsel olarak aciklamasi yoktur
ama bunun bdyle oldugu bilinmektedir. Bizim toplumumuz bunu bilmektedir.
Okulun bu anlamda daha yetersiz olmasi, toplumun tamamlayici etkisinin tam olarak
yerine getirememesinden ya da tamamlayict gOrevini tam olarak yerine
getirememesinden kaynaklaniyor. Ciinkii insanlardan sdyle sozler duyuyoruz; bu
nasil lise Ogrencisi? Size okulda ne Ogretiyorlar? Size okulda sadece ders mi
anlatiyorlar? Hig¢ baska bir davranis kazandirmiyorlar m1? gibi seyler duyariz. Hatta
bunlart bazen Ogretmenlerin oldugu ortamlarda sOylerler. Her ne kadar oradaki
bulunan 6grenciyi dogrudan hedef almasa da bu soézler genel olarak okullarin
yetersizligine vurgu yapmakta. Ama televizyonlarin sosyal medyanin siradan
insanlarin isini, gorevini yapmadigi bir durumda okulun tek basina bu etkiyi
olusturmasi ¢ok zor olur. Ciinkii cocugun hayatinda liseden sonra aslinda okul diye
bir sey olmuyor. Ciinkii {iniversite hayat1 bizim anladigimiz anlamda artik yetiskin
bir insanin egitim gordiigii yer. Yani artik oradaki ¢ocuklara, daha dogrusu genglere
bir seyler kazandirmak c¢ok cok zor oluyor. Bu konuda belki de son firsat lise
hayatidir. Evet lise hayatinda Ogrenilen, okunan seyle, goriilen hareketler,
Ogretmenlerin tavir ve davraniglari, idarecilerin tavir ve davranislar1 muhakkak ki

ogrencilerin hayatinda ¢ok biiyiik etkiler birakiyor. Bunu inkar edemeyiz”. (E.1,37)
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Teknolojik gelismeler, insanlig1r yalnizliga siiriiklemektedir. Tanriverdi ve
Sagir’a gore sosyal medyanin gengleri sanal diinyaya yoOneltmesine ve kisilik
yapilarin1 olumsuz etkilemeye de zemin hazirladigi yapilan arastirmalarla ortaya
ctkmistir.  Ornegin, ABD’deki Michigan Universitesi’ndeki  arastirmalar,
Facebook'un sosyallesme ihtiyacim1 karsiladigini ancak, kullanicilarin mutlulugunu
olumsuz yonde etkiledigini ve hayattan tatmin derecesinin ve mutlulugun azaldigini
kanitlamaktadir (Tanriverdi & Sagir, 2014, s.782). Ayrica sosyal medya yiiz yiize
samimi iletisim imkanlarim1 kisitlamaktadir. Sanal diinyada, ekranlarin karsisindaki
insanlar gergeklikten uzaklasarak birbirleriyle samimi iletisimlerini kaybetmekte,
Ozellikle ailede baslayan bu yozlagsma insanlarin birbirlerine hatta kendine
tahammiillerini azaltarak daha saygisiz, hosgoriisiiz bir diinya haline getirmektedir.
Bu ag¢idan deger egitimi her agidan huzur ve mutlulugu saglayacak bir sistem olarak
insanlara kazandirilmalidir.

3.6.3. Degerler Egitimi I¢in Okul, Aile ve Cevre Isbirliginin Gerektigine
Dair Bulgular

Glinlimiizde anne-baba ve yetiskinlerin egitimi en az ¢cocuklarin egitimi kadar
onemlidir. Hizla gelisen ve degisime ugrayan bu zamanda gengler ile iletisim kurmak
artik daha zor bir hal almistir. Bu yiizden 6ncelikle ailelerin, daha sonra egitimcilerin
egitim noktasinda aydinlanmaya ihtiyac1 vardir (Hokelekli, 2011, s.244). Aile, okul
ve cevre isbirligi gerektiren degerler egitiminin sadece okulla yiiriitiilmesinin yetersiz

kaldigin1 K.3 ve E.2 soyle ifade etmislerdir:

“Tek basina okulda verilen egitim etkili olmaz diye diisiiniiyorum. Ciinkii bu
iste hem aile hem ¢evre dedigim gibi ii¢li bir arada olursa daha faydali olur. Biz
okulda degerler egitimi anlatiriz ama ¢ocuk ailede uygulamay1 gérmez ya da aile de
uygular ama g¢evreye ciktiginda arkadagslari tarafindan alaya alinirsa ¢ocugun bu
hareketi hayata dokmesi giinliik hayatina dokmesi zor olur. Ama bir isbirligi seklinde

uygulanirsa daha etkili olacagini diistintiyorum”. (K.3, 28)

“Kismen c¢oziilebilecegini diisliniiyorum. Ciinkii sadece okulda bu egitimin

verilmesi yeterli olmaz. Aile ortami da bu konuda ¢ok 6nemlidir”. (E.2, 45)



76

Ogrencilerin hayatta karsi kasiya kaldiklar1 her bireyin degerler egitimi
konusunda dikkatli olmas1 gerektigine vurgu yapan E.I, bu egitimin toplumsal bir

isbirligi ile miimkiin oldugunu soyle aktarmistir:

“Ozellikle ben toplumda goriiniir olan insanlarin, siyasetcilerin, yoneticilerin,
yerel yoneticilerin, efendim bazi mesleklerin mesela imamlar1 dahil edebiliriz,
Ogretmenleri dahil edebiliriz veya esnafin tam olarak gorevini yerine getirmeleri
gerektigini  disliniiyorum. Bizim yaptifimiz seyi desteklemelerini gerektigini
diisiiniiyorum. Ciinkii bizim okullarda verdigimiz degerler herhalde toplumda hig
kimsenin itiraz ettigi veyahut ortak olarak savunmakta olmadigimiz degerler degil.
Bu bir ekip isi dememiz gerekiyor. Toplumsal olarak ekip isi. Okullarin sirtina tiim

yiikiin yiiklenmemesi gerektigini diisiinityorum”.(E.1, 37)
E.1 bu konuda aile desteginin 6nemine su sekilde vurgu yapmustir:

“Cesitli yaklasimlar, gecmisle bugiinii ders i¢inde kiyaslama, ana dersler
disinda verdigimiz degerler disinda ders haricinde bu tiir uygulamalar ise yariyor
mu? Eger aileden de bir destek varsa yani aile de bu degerlere sik sik vurgu
yapiyorsa ya da iste aile su deger artik yasanmiyor zaman degisti deyip ailesi de o
degeri bir kenara itmiyorsa, ¢ocuk ailede de bu degerin az da olsa ge¢gmisteki kadar
yasandigint bilse ise yaradigimi diisiinliyorum. Ciinkii 68renci ayni uyariy1r ayni
uyarictyt hem annesinden hem Ogretmeninden hem mahallesinde esnaftan ornek
veriyorum goriiyorsa illaki bundan olumlu anlamda etkilenebilir diye diisliniiyorum™.

(E.1, 37)

Kisacast Ogrencinin hayati sadece okul sinirlar1 iginde gegmemektedir.
Ogrencinin okulda &grendigi, hatta arkadaslari ve Ogretmenleri tarafindan da
uygulanan bir degerin, sokaga ¢iktiginda bagkalar1 tarafindan uygulanmadigim
gormesi degerler egitiminin kaliciligint zorlagtirmaktadir. Dolayisiyla bu konuda

okul, aile ve ¢evre isbirligi icinde olmalidir.
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3.6.4. Okullarda Verilen Degerler Egitiminin Utopik Goériilmesinden
Dolay1 Sosyal Hayatta Karsilasilan Problemlere Coéziim Olmadigina Dair
Bulgular

Okullarda verilen degerler egitiminin kismen faydali oldugunu ifade eden K.2
ve K.4 bunun sebebinin 6grencilerin genel olarak okulda o6gretilmeye ¢alisilan
bilgileri ders olarak gordiikleri icin hayatin disinda tuttuklarmni ve kendilerini

degerler egitimine vermediklerini su sekilde aktarmiglardir:

“Ogrencilere bizim okulda anlattigimiz seyler fazla iitopik geliyor. Evet,
biliyorlar, dogrusu bu, yapilmasi gereken bu. Hani boyle oldugunda ¢ok giizel olacak
onun da bilincindeler ama kendilerinin boyle davranabilecegine inanmiyorlar. Hatta
gectigimiz giinlerde 6grencilerden birisi bana hani meslek dersleri hocasiyiz hani hep
dogru olmasi gerekeni anlatryoruz. Ogrenci bana seyi sordu, hocam dedi bana siz hig
giinah isliyor musunuz acaba diye sordu. Hani bunu agiklamak zorunda kaldim. Her
insanin glinah igleyebilecegi, bazen yanlis yapacagini. Haliyle bunlar1 6grencilerimiz

yapilmaz ama olmasi gerekir olarak diisiiniiyor”. (K.2, 29)

“Bizim okulda bahsettigimiz seylere 6grenci sadece ders diye bakiyor. Ve
onyargili oldugu i¢in bunu biitiin benligiyle algilayamiyor fakat bir dizi izlerken bir
oyun oynarken severek yaptig1 seyi uyguladigi i¢cin 6ziimsemesi daha kolay oluyor o

yiizden kotii 6rnekleri almak 6ziimsemek onlar i¢in daha kolay olabiliyor”. (K.4,33)

E.1 ve K.6 da her &grencinin ayn1 oranda deger egitimini kavramasinin
miimkiin olmadigini, bunun sebebinin de dgrencilerin okula bakis acilarinin farkl

oldugu seklinde dile getirmistir:

“Cozliim olabilir ama tek basina bunun yeterli olacagini sdylemek miimkiin
degildir. Ayn1 zamanda biitiin 6grencilerin okul hayatina bakis1 da ayni degildir.
Ayni1 olmadig1 i¢in onlarin iizerinde degerler egitimi yerlestirmek de ayni1 kolaylikla

olmuyor”. (E.1, 37)

“Sosyal hayatta karsilasilan problemlere degerler egitimi ¢6ziim olabilir
bence de. Ama bunun i¢in 6grencinin de istekli olmas1 veya ilgisinin toplanmasi i¢in
bizim ¢abalamamiz lazim. Ozellikle lise Ogrencileri ergenligin verdigi aykirilik

duygusuyla kendilerini iletisime kapatiyorlar. Veya ilgi ¢ekmek i¢in bagka seyler
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yaparak derste konunun dagilmasina sebep oluyorlar. Biz 6gretmenlere de bu konuda

onlarla farkli sekilde daha anlayisl iletisim yollarin1 aramak diisiiyor.” (K.6, 30)

Katilimcilarimizin  goriislerine gore degerler egitimiyle ilgili 6grenciden

kaynaklanan sorunlardan bir ka1 su seklidedir:
- Ogrencinin ilgisizligi, konuyu dnemsiz gérmesi,

- Internet ve sosyal medyada gordiigii videolar ve oyunlar yiiziinden siddet ve

hakaret icerikli sozlere kars1 duyarsizlagmasi
- Ergenligin getirdigi aykirilik tutumu
- Benmerkezcilik

Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in Ogrencinin ilgisini ¢ekecek etkili Ogretim
yontemlerinin kullanilmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in 6ncelikle 6grenciye sevgiyle
yaklasarak ise baglanip tim dikkatinin toplanmasi saglanabilir. Ciinkii ¢cocuklarin
egitiminde en 6nemli hususlardan biri sevgidir. Temelinde sevgi olmayan bir egitim
basarilya ulasamaz. Bu ylizden her Ogretmen oOncelikle Ogrencilerle sevgiyle

yaklasmali, goniil kapilarini onlara agmalidir (Kayadibi, 2012, s.34).
3.7. Degerler Egitiminin Coziim Getirebilecegi Problemler

Bu boliimde katilimci 6gretmenlerimize degerler egitiminin hangi problemleri
nasil ortadan kaldirabilecegi soruyu yoneltilmis ve alinan cevaplar ile asagidaki

bulgular elde edilmistir.

3.7.1 Degerler Egitiminin Sosyolojik, Ekonomik Problemlere ve Irk¢ihiga
Empati, Diiriistliik, Hosgorii ve Merhamet ile Coziim Getirebilecegine Dair
Bulgular

Katilimcilarimiz E.1 ve K.3, degerler egitiminin sosyo-ekonomik nedenlerden
dolay1 ortaya ¢ikan problemlere ve irk¢iliga nasil ¢éziim olacagina su sekilde ¢oziim

ifade etmislerdir:

“Sosyo-ekonomik farkliliklardan kaynaklanan problemlere ¢oziim olacagini
diistinliyorum. Zenginlik, fakirlik gibi, belli bir muhitte oturma, engelli olma,
ailesinin i¢inde herkese anlatamadiklar1 belli basli problemlerin olmasi ve bazi

gencglerin bu tiir sikintilarla kasi karsiya olmasi onlari normalden uzaklastiriyor.
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Degerler egitimi, onlar1 bu olumsuzluklardan kurtarabilir. Mesela engelli oldugu icin
cocugun kendisine karsi olumsuz bir davranig gelistirmesine sebep olabilecekken,
arkadaslarinin onu sevgiyle kucaklamasi onu digerlerinden ayirt etmemesi, hatta ona
diger arkadaslarindan daha fazla ilgi, alaka gostermeleri o engelli 6grencinin hayatta
cok cok daha basaril1 biri olmasina sebep olabilir. Hatta sunu diyebiliriz ki; degerler
egitimi kapsaminda o ¢ocuga gosterilen tavir ve davranis, cocugun biitiin hayatini
etkileyecektir. Ciinkii kendisiyle alay edilmesi, dalga gecilmesi onu ¢ok olumsuz bir
yone yonlendirebilecegi gibi kendisinin sahiplenilmesi, sevilmesi ise normal bir
insandan ¢ok daha Ote bagarili bir insana doniistiirebiliyor. Bu anlamda da bu tiir
sikintilar1  olan Ogrencilerin hayata kazandirilmasi, normal bir insan olarak
hayatlarina devam etmesi acisindan degerler egitimi bu problemleri ¢ozer diye
diisiiniiyorum. Ulkemizde ekonomik sikintilar, disa bagimlilik gibi sikintilarimiz var.
Mesela ben bununla ilgili olarak sunu sdylemek isterim. Bizim ticaret ahlakimizin
eskisi gibi olmamasi, eski esnaflarimiz gibi soézlimiiziin eri olmayisimiz, s6z
verdigimiz isi s0z verdigimiz zamanda yapmayisimiz, yaptigimiz kusurlu bir mali
veya hizmeti kabul etmeyisimiz veya oradaki kusuru kabul etmeyerek o isi yeniden
yapmayisimiz bence tamamen daha onceden sahip oldugumuz ama su anda sahip
olmadigimiz degerlerle ilgili bir durum. Degerler bence ekonomik sorunlarimizi da
cozebilecektir. Yani bir esnaf bugiin biiyiik sehirlerde ozellikle, esnaflart hangi
vasiflarla ayirt ediyoruz kafamizda? Isini saglam yapiyor mu? Tamam ¢ok para alsin
ama igini saglam yapsin diyoruz. Giiler yiizlii olsun. Isinde bir kusur varsa bu kusuru
kabul edip tekrar yapsin. Peki bunu yapmayan insanlarimiz esnaflarimiz ortak
ozelligi nedir? Tek deger olarak “para”y1 gérmeleri ve ya toplumun olumlu olarak
gordiigii degerlere sahip olmamalaridir. Degerler sadece bdyle sosyal meseleleri
¢ozme anlaminda degil, ekonomik problemleri ¢6zme, lreten, iirettigini satan,
trettiginden infak eden, baskalarina yardim eden, paray1 tek deger olarak gérmeyen
bir nesil yetistirmeye de katki saglayacaktir. Boyle bir nesil yetistiremedigimiz
zaman bizim hi¢bir zaman bir ekonomik problemlerimiz ¢oziilmeyecek. Ekonomik
problemler ¢6zlilmedigi i¢in de sosyal problemler ¢oziilmeyecek. Ciinkii sosyal
problemlerin bir ¢ogu ekonomideki bozukluklardan kaynaklaniyor. Bu anlamda
ekonomi de Oonemli. Bunun disinda iilkemizde bazi siyasi problemler var. Terdr

olaylar1 var. Bunlar1 goriiyoruz. Ya da iilkemize disardan bazi saldirilar var. Bunlar
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hepimiz biliyoruz. Bu konuda bazen biitiin milletimizi tek bir ¢at1 altinda toplayan
olaylar oluyor. Tabi bunlar genellikle {iziicii seyler oluyor. Terdr saldirilar1 gibi.
Ama bu tiir durumlarda toplumun verdigi genel tepki, 6zellikle genglerin verdigi o
tepki bize sunu gosteriyor. Evet biz farkliyiz. Evet irklarimiz farkli olabilir. Bazi
durumlarda mezheplerimiz farkli olabilir. Arka planimiz, sosyal ¢evremiz ¢ok farkli
olabilir. Ama ortak bir tehlikeyle kars1 karsiya kaldigimizda bu tehlikelerin bertaraf
edilmesi anlaminda bu degerlerin 6nemli oldugu yerler var. Vatanseverlik. Biz
Canakkale Savasi’n1 anlatirken mesela orada dlen askerlerimizin i¢inde gayrimiislim
olanlarin oldugunu biliyoruz. Yani biz bir iilkede yasiyoruz ve bu iilkeden baska
gidebilecegimiz bir yerimiz yok. Iste Suriyelilerin basina gelenleri goriiyoruz. Bunu
anlatiyoruz ¢ocuklarimiza. Bizim bagimiza bunlar geldiginde bizim siginabilecegimiz bir
yer bile yok. Bu anlamda vatanseverlik bir deger. Bayrak sevgisi bir deger. Her ne
kadar bu degerler baz1 gevreler tarafindan iste fagizm gibi veya devletin giiclinii
gosterme araci gibi algilansa da sonug olarak biitiin bir milleti bir araya getiren seyler
oldugu stirece bu degerlerin vazgecilemez degerler oldugunu bilmemiz gerekiyor. Bu
anlamda dis tehlikelere kars1 daha saglam, ayaklarimizin daha saglam bir sekilde
yere basmasi agisindan da degerler egitimi bazi problemleri ortadan kaldirabilecegini

diistintiyorum”. (E.1, 37)

“Degerler egitimin birgok problemi ortadan kaldirabilecegini diisliniiyorum.
Oncelikle bizi birlik beraberlige yonlendirip iilkece kenetlenmemizi saglayabilir.
Siyasi veya sosyolojik sebeplerden dolayr ayrisan toplumumuzu yeniden birbirine
baglayabilir. Bunun i¢in hosgorii, saygi ve vatanseverlik degerlerini 6nemsiyorum.
Merhamet degeriyle siddet olaylar1 engellenebilir. Tartigmalarin, tahammiilsiizliigtin

azaldig bir toplum i¢in degerler 6nemli rol oynadigin diigiiniiyorum”. (K.5, 36)

“Ben de diger arkadaslarim gibi degerler egitiminin bir¢ok problem i¢in
¢oziim olabilecegini diisiiniiyorum. Ozellikle birbirimize tahammiilsiizliigiimiiz,

anlayigsiz olusumuz saygi, hosgorii ve sevgi degerlerinin canlanmasiyla giderilebilir”

(K.7, 35)

“Ya da mesela gd¢men sorunu var. Insanlarin merhametsizligi ya da rkgilik

saygisizligt goriiyoruz.  Burada hosgoriilii, merhametli olmayr kavratabilirsek
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herkesin birbirine sevgiyle baktigi, tartismalarin kavgalarin en aza indigi bir toplum

diizeni olusturabiliriz”. (K.3, 28)

Degerler egitimi, katilimcilarimizin da vurguladigi gibi sik¢a karsilan ve
insanlarin birbirini anlamamasindan kaynaklanan bir¢ok soruna ¢oziim getirebilir.
Siddet, kavga, adaletsizlik, ekonomik krizler, aile kurumunun geri plana itilmesi gibi
tim problemlerin ¢oziimiinde, sevgi, saygi, hosgorii, merhamet, ve diiriistliik
degerleri ¢ok Onemli rol oynamaktadir. Bu acidan ailede, okulda ve sosyal
yasantimizda degerler nemli unsurlar olarak yer almalidir.

3.7.2. Sosyal Iiliskilerde Karsilasilan Olumsuzluklarin Degerler

Egitimiyle Gelenek ve Gorenekler Isiginda Ortadan Kaldirilabilecegine Dair
Bulgular

Gelecegin teminati olan genclerin degerleri benimseyerek hem kendi hayatina
hem ¢evresine bu suuru kazandirmasi tilkemiz ag¢isindan 6nemlidir. Bu anlamda Milli
Egitimin Bakanligi’'nin son yillarda yaptigi degerler egitimi ¢alismalarini

Ogretmenlerimiz asagidaki agiklamalariyla desteklemektedirler:

“Simdi son zamanlarda dgrencilerin sadece akademik basarilarina yoneldigini
goriiyoruz ailelerin veya evet ogretmenlerin. Fakat yani en basitinden baktigimizda
cocuk eve geldiginde evindeki misafire hos geldin demek yerine odasina kapanip test
¢ozmeyi, ders calismayr tercih ediyor. Veya bayramlarda anneannesinin,
babaannesinin elini 6pmek yerine etiit salonlarinda ya da kurslarda oniindeki sinav
her neyse ona calismayi tercih ediyor. Fakat biz sunun farkindayiz. Gelenek gorenek
adetler aslinda her yoniiyle insan1 yetistiren araglardir. Mahalle baskist deyince biz
hep olumsuz korkung tarafini goriiyoruz. Ama bu mahalle baskis1 aslinda insanin
otokontroliinii saglayan veya iste gelenekler gorenekler bunlar insanin otokontroliinii
saglayan araclardir. Bu konuda c¢ocuklarimizin egitimini ve tecriibe kazanmasini
saglar. Fakat git gide bu iliskiler de yozlastig1 i¢cin bu konuda bize yardimci olacak
olan iste okullarda verdigimiz bu degerler egitimi. Degerler egitimiyle ilerleyen
zamanlarda cocuktaki, yetiskin gencteki is ahlakinin kazanildigini gorecegiz, sosyal
iligkilerin saglamlastigin1 gorecegiz. Veya kendine veya cevresine zarar verici olan
davraniglardan kagindigim1 gorecegiz. Boylelikle kisisel ve toplumsal agidan

sorumluluk bilinci olugmus nesiller yetistigini gorecegiz insallah”. (K.1, 29)
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“Bir kere sunu bir anlamamiz gerekiyor. Toplumda degerler, belki Allah
tarafindan insana dogustan gelistirilmek {izere bazi1 degerler muhakkak bizim
genlerimize yiikleniyor. Mesela bizim sadakat dedigimiz degerin gilizel bir sey
oldugunu insan belli bir yastan sonra anliyordur. Ama degerler egitiminden maksat
sudur. Bunu miimkiin oldugunca once yerlestirmektir. Yani insanlar kiigiik yasta
ogrendikleri seyleri, hayatlarinin sonuna kadar daha saglam muhafaza ederler. Bu
sebepten toplumda suga karisan, dejenerasyona ugrayan, toplumun degerlerine karsi
mubhalif tavirlar gelistiren insanlarin genellikle geng insanlar olduklarini diisiiniirsek
degerler egitimin onlar1 bazi olumsuzluklardan uzaklastiracagini diislinebiliriz. Yani
mesela annesi babas1 boganmis bir cocugun sevgi ya da sadakat gibi bir degeri kendi
kendine kazanmasii bekleyemeyiz. Mesela degerler egitimi bu tiir ¢ocugun
annesinin veya babasinin yaptigi seyin tek 6l¢ii olmadigini, hayatta bu tiir seyler de
olabilecegini ama aslinda standart olanin, istenilenin, giizel olanin sadik olmak
oldugunu, sevgi oldugunu o Ogrenciye kavratmaktir burada amag¢. Her ne kadar
oradaki anne ve babanin davranisi ¢cok yikici bir etki olsa da sonugta annesi babasi da
bosanmis her cocugun feda edilmesi miimkiin olmayacagina gore, onlarin
kendilerine ait degisik bir hayatlar1 olacagina goére onlart bu olumsuzluktan
uzaklastirmak, bu olumsuzlugun arizi bir durum oldugunu, normal bir durum
olmadigini anlatmak gerekiyor. Bu anlamda ben degerler egitimin biraz daha bdyle
ailelerin cocuklarmi eger etkili bir sekilde verilirse ailelerinde yasadiklar

problemlerinden uzaklastirilabilecegini diisiniiyorum”. (E.1, 37)

“Bugiin iilkemizde baktigimizda insanlar mesela adaletten bahsediyor ama en
ufak bir sirada bile 6niine gecebiliyor en basitinden ya da saygidan bahsediliyor ama
bayan siiriicii kalkamadi diye biitiin erkekler bagirip c¢agirp saygisizlikta
bulunabiliyor. Ya da en ufak bir seyden kavga c¢ikabiliyor. Ya da insanlarin kendi
O0zdenetimlerinin olmadigin1 goriiyoruz. Degerler egitimiyle bunlarin tamamen
coziilemese de katkisinin olacagini diislinliyorum. Bir de bunun isbirligi igerisinde

yapilirsa daha kalic1 ¢oziimler olabilir hepsi i¢in”. (K.3, 28)

“Gliniimlizde insanlar git gide yalnizliga terk edilmeye basladi. Hem
kendilerini hem de toplum tarafindan aym sekilde oluyor zaten. E.. boyle degerler

egitimi sayesinde 6zellikle ¢ekirdekten aileden baslayarak birbirlerine saygi duymay1
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birbirlerini gozetmeyi 6greniyor aslinda. Cilinkii maalesef aile i¢i siddet, aile i¢cinde
anlasmazliklar o kadar artti ki ¢ilinkii iletisim kurmuyoruz empati yapmiyoruz.
Karsimizdakine deger vermiyoruz. Kiiglikler biiyiiklerini saygiyla, biiyiikler
kiictiklerini sevgiyle karsilamiyor artik maalesef. Bunlar ciddi anlamda toplumun
yozlagsmasina sebep oluyor. O yiizden degerler egitimi Once aile iginde baglayarak
toplumu diizeltmek i¢in ciddi anlamda etkiye sahip diye diisiiniiyorum. Hani evlatlar
ailelerine kars1 saygili, sozlerinden g¢ikmayan evlatlar haline gelecek. Yine aym
sekilde aileler cocuklarimi anlamaya calisacaklar. Ciinkii giiniimiiz diinyasinda
eskiden oldugu gibi dogan biiyiir anlayis1 maalesef kalmadi artik. Biiyliyor ama o
asamada cok fazla karsi saldirtyor ugruyor aslinda. Bunlara karst ailelerin
bilinglenmesine yariyor bence degerler egitimi. Ayn1 zamanda cocuklar i¢cinde de
dedigimiz gibi. Yine akrabalar birbirini ziyaret etmez oldu. Komsularin birbirinden
haberi yok. Hani biz yardimlagmadan bahsederken akrabayr gozetmekten
bahsederken aslinda bunlara da faydasi olacagina inantyorum. Ciinkii birbirinden
haberdar olan insanlar birbirinin yalnizligim1 paylasacak. Boylece ortada zaten
yalmzlik kalmayacak. Ve ihtiyact olani yardimci olabilecek insani bulabilecek

asamaya gelecek. Bu agilardan ise yarayabilecegini umuyorum”. (K.2, 29)

“Glinlimiiz insaninin en biiylikk sorunlarindan egoizm, ¢ikarcilik ve
doyumsuzluk problemlerine bir nebze olsun ¢éziim olabilecegine inaniyorum. Bunun
da degerler egitimiyle kiiltlirlimiize tekrar doniisle miimkiin olacagini diisiiniiyorum”.

(E.2, 45)

Ozensel’in “liseli kiz ve erkek oOgrencilerin deger yargilari ve Tiirk
toplumunun temel toplumsal kuramlarina bakis agilar1” galismasinin sonucuna gore
genclerin, Tirk gelenek ve deger yargilarina olumlu baktiklar1 ve toplumsal uyum
taleplerine de ¢ok onem verdikleri goriilmektedir (Ozensel, 2007, s.755). Yine
Gomleksiz’in “lise 6grencilerinin toplumsal degerlere iliskin tutumlari: Elazig ili
ornegi” adli caligmasinda genclerin en fazla duyarlik gosterdigi degerler arasinda
sosyal biitiinliigiin oldugu gorilmiistiir (Gomleksiz, 2007, s.739). Bu c¢alismalara
bakarak genglerin toplumsal gelenek ve goreneklere olumlu bakis agilarinin oldugu

gormekteyiz.
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3.7.3. Degerler Egitiminin  Problemleri Tamamen Ortadan
Kaldirmayacagina Dair Bulgular

Katilimer 6gretmenimiz K.4, problemlerin ortadan kalkacagina dair umutlu

olmadigini soyle aktarmistir:

“Aslinda bu soruyu 7. Soruyla bagdastirarak cevaplamak istiyorum.
Bahsettigimiz kotii ornekler etrafimizda bu kadar fazla oldukga, belki umutsuz bir
yaklasim diyeceksiniz ama, belki giizel ahlak ve giizel tavirlar1 6grencilerimize bir
miktar kazandirsak da tamamen sorunlari ortadan kaldirabilecegini fazla

diisiinmiiyorum”. (K.4, 33)

Degerler egitiminin yasanan problemleri tamamen ortadan kaldirmasi elbette
miimkiin degildir. Aragtirmamiza katilan diger 6gretmenlerin tecriibeleri gosteriyor
ki; degerler egitimi daha yasanilabilir diinya i¢in sevgi, kardeslik ve hosgorii
ahlakinin  yeniden dirilmesi i¢in okullarda mutlaka verimli bir sekilde

uygulanmalidir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Konya il Merkezinde bulunan Anadolu Imam Hatip Liselerinde
gorev yapan Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iligkin goriislerini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglara

yonelik olarak gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

Ulkemizdeki ve diinyadaki kiiresellesme sonucunda bilgi ve iletisim
teknolojileri hizla gelismektedir. Ulkelerin ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve ahlaki
yapisi da bu gelismeler karsisinda doniisiime ugramigtir. Degisimin toplumun
ilerlemesi ve ¢agi1 yakalamak gibi olumlu sonuglari olsa da olumsuz sonuglarini da
g6z ardi etmek miimkiin degildir. Toplumdaki bu bozulmanin sonucunda olusan
tehdidi Onlemek i¢in degerler egitimine ihtiya¢c hissedilmistir. Bu ihtiyag
dogrultusunda tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de degerler egitimi ilizerinde
onemle durulmaktadir. Bu egitimde elbette ki gelecegin teminatt olan g¢ocuklar ve

gencler i¢in 6gretmenlerin lizerine diisen gorev son derece mithimdir.

Daha kii¢lik yaslarda Ogretilmeye baslanan degerler ile 6zgiivenli, ahlakli,
hosgoriilii, caliskan ve bilingli nesiller yetistirmek mimkiindiir. Bu sebeple
iilkemizde 6zellikle son yillarda degerler egitimi iizerinde 6nemle durulmaktadir. Bu
kapsamda yapilan ¢alismamizda degerler egitimi uygulamalarma yonelik 6gretmen

goriisleri degerlendirilerek su sonuglar ortaya konulmustur.

J Katilimc1 6gretmenlerimiz, genel olarak degerlerin 6grenciye mutlaka
kazandirilmasi gerektigini ifade ederek bu konuda degisik uygulamalarinin oldugunu
aktarmiglardir.

. Egitimciler, degerler egitimi kapsaminda Ogrenciye Oncelikle
sorumluluk bilinci, birlikte yasama ahlaki, farkliliklara saygi ve hosgorii degerlerinin
kazandirilmasi gerektigini sdylemislerdir.

J Egitimciler, rol model olan &gretmenlerin mutlaka bunu bilerek
davraniglarina dikkat etmeleri gerektigini ifade etmislerdir.

J Ogretmenler, deger egitimi konusunda okulla birlikte aile ve ¢evrenin

de bilinglendirilmesi gerektigini diistinmektedir.
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. Okul, aile ve ¢evrenin isbirligi i¢inde hareket etmesinin, degerlerin
kazanimi noktasinda daha etkili bir yontem oldugunu vurgulamislardir.

. Katilimcilar, giiniimiiz teknolojik gelismeleri ve sosyal medyanin
gengler tizerindeki olumsuz etkilerini aktarmiglardir.

. Ogretmenler ders icinde verilen degerler egitimin, miifredatin
yogunlugu sebebiyle aksayabildigini ifade etmislerdir.

o Katilimcilar, 6grencinin ailesinde pekistirmedigi ya da ailede
gordiigiiyle ¢akisan degerleri kazanmasinin zorlugunu vurgulamislardir.

. Ogretmenler, sadece okullarda verilen degerler egitimiyle, degerlerin
kazaniminin miimkiin olmadigin ifade etmislerdir.

. Ogretmenler, degerlerin kazanimlarmin elde edilebilmesi igin
miifredatlarin ve okul ikliminin yeniden diizenlenmesi gerektigini dile getirmislerdir.

J Katilimeilar, 6grencilerin gormek istedigi 6gretmenlerini, internetten
kolayca agip 6grenebilecegi bilgileri aktaran degil, kendilerini hayata hazirlayan bir
birey olarak gormek istediklerini ifade etmislerdir.

. Tiim katilimeilar, degerler egitimin, yasadigimiz donemde artan siddet
olaylari, iletisimsizlikten dogan anlasmazliklar, adaletsizlik, farkliliklara saygi
gostermeme gibi bir¢ok problemin ¢oziimiinde etkili ¢oziimler getirebilecegini ifade
etmislerdir.

ONERILER

Aragtirmanin bu bdliimiinde elde ettigimiz bulgulardan yola ¢ikarak su

Onerilere yer verilmistir.

Milli Egitim Bakanh@ina Yénelik Oneriler

. Okullar degerler egitimi materyalleri bakimindan desteklenmeli.
Sakincalt yaymlar1 engellemek icin bakanlik tarafindan tiim okullara, filmler,
gorseller ve belgeseller dagitilmalidir.

o Okullarda medya okuryazarligi egitimleri desteklenmelidir.

o Degerler egitimi derslerde verilecekse miifredat sadelestirilmelidir.
sadelestirilmeli, gerekirse degerler egitimi ayri1 bir ders olarak verilmelidir.

. Hazirlanacak yeni ve giincel degerler egitimi programlari ile birlikte,

degerler egitimi kitab1 hazirlanmalidir.
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. Degerler egitimi konusunda basarili etkinlikler yapan ve kazanimlarini
gerceklestirebilen idareciler ve 6gretmenler ddiillendirilmelidir.

. Ogretmenlere sik stk hizmet i¢i seminerler verilerek, degerler
egitiminin 6nemi vurgulanmalidir.

o Deger egitiminde kullanilan yaklagimlar ve yontemlere, bu konudaki
caligmalarda yer verilmelidir. Bu ydntemlerin hangisinin 6grenciler {izerindeki

etkisinin daha kuvvetli oldugunu belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

Okul idarecilerine Yonelik Oneriler

) Okul idarecileri okulun sadece akademik basarisi i¢in g¢abalamak
yerine degerler egitimi uygulamalarinda da hassas ve gayretli olmalidir.

o Okul iklimi degerlerin 6gretimine uygun olarak diizenlenmelidir.
Ogrenciler siirekli uyarildiklar1 bir ortamda degil, gerektiginde fikri alinan ve
kurallarin  beraberce konuldugu bir okul ortaminda degerleri daha rahat
kavrayabilmektedirler.

. Ogretmenler her tiirlii degerler egitimi faaliyetlerinde desteklenmeli,
maddi destek saglanmalidir.

. Ogretmenler degerlendirilirken sadece akademik basar1 degil, deger
ogretimi noktasinda yaptig1 uygulamalar da degerlendirilmelidir.

° Ogrenciler okul idarecileri tarafindan, okulda, okul ¢evresinde
gozlemlenmeli. Gerektiginde birebir veli goriismeleri veya veli toplantilar
yapilmalidir.

o Okul idarecileri, degerler egitimine destek vermenin bilincinde
olmalidir. Sadece Ogretmenler degil, okulda gorev yapan personel de bu konuda
bilinglendirilmelidir. Ayrica velilerle okulda yapilan etkinlikler konusunda

bilgilenirlerse olumlu sonuglar alinabilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

. Ogretmenler dgrencilerin hem akademik basarilarmi hem de degerler
egitimi kazanimlarini arttiracak derecede kendilerini gelistirmelidirler.

. Ogretmenler, dgrencilerin yasadigi cagi ve maruz kaldiklari cesitli

uyaricilar1 géz oniinde bulundurarak onyargili degil, sabirli ve anlayish olmalidirlar.
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. Her brans muhakkak ki degerlerle iligkilendirilebilir. Bu yiizden
benim dersimde ilgisi yok diislincesinden uzak durulmalidir. Her 6gretmen ayni
hassasiyetle bu konuda uygulamalar yapmalidir.

J Ogretmenler, 6grencilerinin deger kazanimlarma olumlu ydnde etki
edecek Ogretim materyallerini derslerinde kullanilmalidirlar. Bu  kapsamdaki
materyallere, olumlu karakterleri ihtiva eden edebi firiinler, filmler, biyografiler,
belgeseller vb. 6rnek olarak sunulabilirler.

o Ogretmenler, 6grencileri topluma hizmet igin tesvik etmelidir. Bunun

icin huzur evi ziyaretleri, yakinlarinda bulunan yardima muhtag¢ kisilere
yardim gotiirmek, yalniz yasayan birini ziyaret etmek, sokak hayvanlarini beslemek
gibi etkinlikler yaptirilabilir. Ayrica bu etkinliklere katilan Ogrenciler belge ile

odullendirilebilir.

. Ogretmenler, &grencilerinin davramislarmi olumsuz etkileyebilecek
televizyon, internet vb. yayinlardan Ogrencilerini muhafaza etmek icin tedbirler
almalidirlar. Bu acidan gergeklestirilecek etkili bir medya rehberligi ile 6grencilerde
bilin¢ uyandirilabilir.

o Daha etkili bir egitim yapilabilmesi igin, Ogretmenlere degerler

egitimi yaklagimlar1 ve yontemleri konusunda kurslar verilmelidir.
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