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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhik Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme Egilimleri
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi baslikli tez calismamin toplam 82 sayfalik kismina iliskin,
31/01/2025 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan
asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna goére, tezimin
benzerlik oran1 %22 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig
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Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil
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PN B LD -
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(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.
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Dilek BAHADIRTURK

Dog. Dr. Mehmet ASIKCAN
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

iLKO.KUL (")@RpNCiLEl}ijN DiJi_TAL OKURYAZARLIK l?fJZEYLERi iLE .
ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI ARASINDAKI iLISKININ INCELENMESI

Dilek BAHADIRTURK

Bu arasgtirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diigiinme
egilimleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Aragtirmada dijital okuryazarlik diizeylerinin ve elestirel diisiinme
egilimlerinin demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi ve dijital okuryazarligin elestirel
diistinme egilimlerini yordama giicii arastirillmistir. Arastirma, nicel arastirma yontemine dayali olarak iligkisel
tarama deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu desen, iki degisken arasindaki iliskileri anlamaya yonelik bir
cergeve sunar. Veriler, 2023-2024 egitim 6gretim y1li bahar yariyilinda toplanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu,
Konya ilinin Karatay, Meram ve Selcuklu ilgelerinde bulunan toplam dokuz okuldan 812 ilkokul 6grencisinden
olugmaktadir. Katilimcilar, iglincii ve dordiincii sinif 6grencilerinden, goniilliiliik esasina dayali olarak segilmistir.
Arastirmada, dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgiilmesi icin Sahin, Ozkan ve Turan’in (2022) gelistirdigi “Ilkokul
Ogrencilerine Yonelik Dijital Okuryazarlik Olcegi”, elestirel diisiinme egilimlerinin belirlenmesi igin ise Uluginar
ve Akari’nin (2021) gelistirdigi “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” kullanilmistir. Toplanan veriler SPSS 29
programi ile analiz edilmistir. Istatistiksel analizler kapsaminda betimsel istatistikler, bagimsiz érneklem t-testleri,
ANOVA ve Pearson korelasyon analizleri yapilmistir. Ayrica regresyon analizi ile dijital okuryazarlik
diizeylerinin elestirel diistinme egilimleri tlizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonuclarma gore dijital
okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diigiinme egilimleri arasinda pozitif yonlii, zayif diizeyde ve istatistiksel olarak
anlamli bir iliski tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik alt boyutlarindan gizlilik ve giivenlik bilgisi, elestirel
disiinme egilimlerinin tiim alt boyutlariyla anlamli bir iligki gdstermistir. Elestirel diisiinme egilimlerinin alt
boyutlarindan siiphecilik ve agik fikirlilik, dijital okuryazarlik {izerinde anlamli bir yordayici olarak belirlenmistir.
Cinsiyet degiskenine gore, kiz 6grencilerin agik fikirlilik diizeyleri erkek dgrencilere gore anlamli sekilde yiliksek
bulunmustur. Sinif seviyesine gore dordiincii sinif 6grencilerinin dijital giivenlik bilgisi diizeyleri, ligiincii sinif
ogrencilerine gore daha yiiksek bulunmustur. Kendine ait teknolojik araci olan dgrencilerin dijital okuryazarlik ve
elestirel diisinme egilimlerinde daha yiiksek puanlar aldig1 belirlenmistir. Elestirel diisiinme egilimlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerindeki varyansin %5,2’sini agikladig1 goriilmiistiir. Arastirmada dijital okuryazarlik ve
elestirel diisiinme becerilerinin paralel bir sekilde gelistirilmesinin 6nemini vurgulanarak ilkokul 6grencilerinin bu

becerilerinin desteklenmesi gerektigi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul 6grencileri, dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme egilimi.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN DIGITAL LITERACY
LEVELS AND CRITICAL THINKING DISPOSITIONS OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS

Dilek BAHADIRTURK

The purpose of this study is to examine the relationship between primary school students’ digital literacy
levels and their critical thinking dispositions. The study investigates whether digital literacy levels and critical
thinking dispositions differ significantly based on demographic variables and explores the predictive power of
digital literacy on critical thinking dispositions. This research was conducted using a quantitative research design,
specifically a correlational survey model, which provides a framework for understanding the relationships between
variables. Data were collected during the spring semester of the 2023-2024 academic year. The study group
consisted of 812 primary school students from nine schools in the Karatay, Meram, and Selguklu districts of
Konya. Participants were selected voluntarily from third and fourth-grade students. The “Digital Literacy Scale
for Primary School Students” developed by Sahin, Ozkan and Turan (2022) was used to measure digital literacy
levels, and the “Critical Thinking Dispositions Scale” developed by Uluc¢inar and Akari (2021) was utilized to
assess critical thinking dispositions. The data were analyzed using SPSS 29 software. Descriptive statistics,
independent sample t-tests, ANOVA, Pearson correlation analyses, and regression analyses were performed.
According to the results, a positive, weak, and statistically significant relationship was found between digital
literacy levels and critical thinking dispositions. Among the digital literacy sub-dimensions, privacy and security
awareness showed significant relationships with all sub-dimensions of critical thinking dispositions. Critical
thinking sub-dimensions, such as skepticism and open-mindedness, were identified as significant predictors of
digital literacy. Female students demonstrated significantly higher levels of open-mindedness compared to male
students. Fourth-grade students exhibited higher levels of digital security awareness than third-grade students.
Students with their own technological devices scored higher in both digital literacy and critical thinking
dispositions. Critical thinking dispositions were found to explain 5.2% of the variance in digital literacy levels.
The study emphasizes the importance of simultaneously developing digital literacy and critical thinking skills and

suggests supporting primary school students in enhancing these competencies.

Keywords: Primary school students, digital literacy, critical thinking dispositions.
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BOLUM 1
1. GIRIS

20. yilizyilin baslarindan itibaren baslayan ve giinlimiizde hiz kazanan teknolojik
gelismeler, toplumun pek ¢ok alanmi etkilemistir. Bilgi teknolojilerinin toplumsal hayata
entegre olmasi, iletisim bigimlerinde degisimlere neden olmustur. Ozellikle bilginin dijital
platformlarda hizla yayilmasi ve paylasilmasi, onun O6grenilme, islenme ve kullanilma
bi¢cimlerini kokten doniistiirmiistiir. Bu gelismeler dijital cag kavramini beraberinde getirmistir

(Martin, 2008).

Dijital cagin gerektirdigi becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi, modern egitim
anlayislarinin temel hedeflerinden biri haline gelmistir (Prensky, 2001; Tapscott, 2008). Dijital
okuryazarlik, bu becerilerin en 6nemlilerinden biridir. Dijital okuryazarlik; bireylerin bilgi ve
iletisim teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilmesi, sanal ortamda bilgiye erisebilmesi, bu
bilgiyi sorgulayarak degerlendirebilmesi gibi becerileri kapsayan ¢ok boyutlu bir kavramdir
(Buckingham, 2010; Savolainen, 2010). Dijital iletisimin niteligi dijital okuryazarlik becerisi
ile dogrudan iliskilidir (Altun ve Bangir-Alpan, 2021). Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), dijital
okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini etkili bir
sekilde 6grenmesi gerektigini vurgularken, gilinliik yasamda karsilagilan problemleri ¢6zmede
de teknolojiyi kullanabileceklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira teknolojiyi giivenli, yasalara
uyarak, etik kurallar1 dikkate alarak uygun sekilde kullanma becerisi dijital okuryazarlik
araciligiyla kazanilabilir. Bu beceriler, bilginin elestirel bir sekilde degerlendirilmesini

miimkiin kilarak dezenformasyonun 6niine ge¢ilmesine yardime1 olabilir.

Elestirel diisiinme bilgiyi analiz etme, kaynaklar1 sorgulama ve mantiksal akil yiiriitme
stireclerini kullanarak olaylar1 degerlendirme becerisidir (Ennis, 2018; Facione, 2011). Bu
siireg, bilissel ve duyussal unsurlar1 icermenin yani sira 6nyargilar1 tanima ve alternatif bakis
acilarimi degerlendirme becerisini gerektirir (Paul ve Elder, 2014). Ozellikle egitim alaninda,
ogrencilerin bilgiye aktif katilimin1 saglamak, problem ¢ézme yeteneklerini gelistirmek ve
yaratict diisiinme becerilerini artirmak icin elestirel diisinme O6nemli bir role sahiptir
(Brookfield, 2020; Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Ayrica bu beceri etik ve toplumsal sorumluluk
sahibi bireylerin yetismesine katki saglarken (Halpern, 2014), hizla degisen bilgi caginda dogru
bilgiye ulasmanin temel yollarindan biridir (Abrami vd., 2015). Elestirel diisiinme 6grenilebilir,

Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir (Bektas, 2024). Ayni zamanda, farkh



perspektiflerden rasyonel ¢oziimler gelistirmeyi gerektirir ve tarafsizlik, aciklik gibi evrensel

degerlere dayanir (Bailin vd., 1999; Duldt, 1994).

Ilkokul diizeyinde dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmast,
Ogrencilerin dijital diinyada bilingli ve sorgulayici bireyler olarak yetismesi i¢in onemli bir
baslangictir. Dijital okuryazarligin erken yasta kazandirilmasi, 6grencilerin bilgiye erisim,
bilgiyi degerlendirme ve dogru kullanma becerilerini gelistirmektedir (Haryanto vd., 2022). Bu
donemde 6grencilerin teknolojiyle bilingli bir sekilde etkilesimde bulunmalarini saglamak, ayni
zamanda problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerini de gelistirmeyi hedefler (Chaudron
vd., 2015). Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin karar verme siireglerinde
daha bilingli olmalarin1 ve yasam boyu 6grenme kapasitelerinin artmasini saglar. Bu beceri,
ayn1 zamanda 21. ylizyil becerilerinin temelini olusturarak (Abrami vd., 2015; Halpern, 2014;
Lipman, 2003) 6grencilerin dogru bilgiye erisim saglamasinda, giivenli bir sekilde interneti
kullanmasinda ve dijital kullaniminda bilin¢li olunmasinda olduk¢a 6nemlidir (Hamutoglu vd.,

2017).

1.1. Problem Durumu

Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital teknolojileri anlamlandirma, etkili bir sekilde
kullanma ve bu teknolojiler araciligiyla bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirme becerisini
ifade eder (Tang ve Lee Yen Chaw, 2016). Elestirel diisiinme ise 6grencilerin bilgiyi analiz
etme, sorgulama ve mantikli sonuglara ulasma becerisidir (Vieira ve Tenreiro-Vieira, 2016).
Her iki beceri de 6grencilerin problem ¢dzme ve bilgiye erisim siire¢lerinde 6nemli kolayliklar

saglar.

Ilkokul dénemi dgrencilerin diisiinme alisgkanliklarinin sekillendigi kritik bir donemdir
(Paul ve Elder, 2007). Bu nedenle erken yaslarda elestirel diisiinme egilimlerinin desteklenmesi
biiyiik dnem tasimaktadir (Ennis, 2018). Ilkokul seviyesinde teknolojinin egitimde kullanimi
giderek yayginlagsmaktadir (Livingstone, 2012). Ancak mevcut ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugu
ortaokul ve lise diizeyindeki 6grencilere odaklanmaktadir. Oysa ilkokul dgrencilerinin farkli
gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda bu becerilerin ilkokul doneminde kazandirilmasina

yonelik ¢aligmalarin artirilmasi gerekmektedir (Turkle, 2004).

Dijital teknolojilerin egitimde yayginlasmasiyla birlikte, 6grencilerin dijital ortamlar
aracilifiyla bilgiye erisimi kolaylagmistir. Ancak bu erisimin yaninda, Ogrencilerin

karsilagtiklar1 bilgileri elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme ve dogruluklarini sorgulama



gerekliligi de artmistir (O’Halloran ve Tan, 2017). Bu durum, dijital okuryazarlik ile elestirel

diistinme becerilerinin entegre bir sekilde ele alinmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Alanyazinda, elestirel diisiinme ve dijital okuryazarlik arasindaki iligki {izerine bazi
arastirmalar yapilmistir (Greene vd., 2014; Haryanto vd., 2022; Kurniawan vd., 2022; Yilmaz
ve Yigit, 2024). Ancak incelenen c¢aligmalarda 6zellikle ulusal alanyazinda, ilkokul diizeyine
yonelik bu iki kavram arasindaki iliskiyi ele alan arastirmalarin (Yilmaz ve Yigit, 2024) sinirlt
oldugu goriilmektedir. Ilkokul doneminde dgrenciler somut islemler déneminin sonlarina dogru
sorgulama ve elestirel diistinme becerileri gelistirmeye baglamaktadir (Piaget, 1999). Elestirel
diisiinme; bilgiyi analiz etme, mantiksal ¢ikarimlarda bulunma ve dengeli kararlar verme gibi
iist diizey bilisgsel siirecleri kapsayan bir beceridir (Ennis, 1985). Elestirel diisiinme egilimi
gliclii olan bireylerin, dijital ortamlarda karsilastiklar1 bilgileri daha etkili bir sekilde
degerlendirebilecegi ongoriilmektedir (Potter, 2010). Ayrica, elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminde dijital okuryazarlik egitimlerinin de etkili olabilecegi ifade edilmektedir (Hobbs,
2010). Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerileri

arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasina odaklanilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel
diisiinme egilimleri arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu amaca yonelik asagidaki arastirma

sorularina yanit aranmaistir:

1. Ilkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda demografik 6zelliklere
(cinsiyete, sinif seviyesine, anne egitimine, baba egitimine, anne meslegine, baba
meslegine, teknolojik cihaza sahip olma durumuna, sahip olunan teknolojik cihaza,

teknolojiyle gecirilen haftalik siireye) gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri arasinda demografik 6zelliklere
(cinsiyete, smif seviyesine, anne egitimine, baba egitimine, anne meslegine, baba
meslegine, kitapliga sahip olma durumuna, okumaktan hoslanilan kitap tiirline) gore

anlaml farklilik gostermekte midir?

3. TIlkokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri

arasinda istatistiksel olarak bir iliski var midir?



4. TIlkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri dijital okuryazarlik diizeylerini

yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

21. yiizy1l becerileri egitim programlarinda giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu
beceriler, 6grencilerin giinliik yasamlarinda bilgiye erisim, bilgiyi degerlendirme ve bilingli bir
sekilde kullanma yetkinliklerini gelistirmelerine katki saglar. Ancak bu becerilerin 6grencilerde
hangi diizeyde bulundugu ve bu beceriler arasindaki iliskinin nasil oldugu konularinda daha

fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Haryanto vd., 2022; Tang ve Lee Yen Chaw, 2016).

Alanyazinda bu aragtirmanin konusuyla iligkili ¢aligmalar genellikle farkli egitim
kademelerinde yer alan Ogrencilerle yiiriitiilmiistiir (Bkz. Ekemen, 2022; Indah vd., 2022;
Kocak vd., 2021; Ozden, 2023; Pattiasina ve Mardikawati, 2023; Tiirkben ve Satilmis, 2022).
Fakat mevcut arastirma ilkokul 6grencileriyle gerceklestirilmistir. ilkokul dgrencilere yonelik
aragtirmalara daha az sayida (Haryanto vd., 2022; Yilmaz ve Yigit, 2024) rastlanmaktadir. Bu
ogrencilerin bulundugu okullar sosyoekonomik diizey agisindan farklilik goéstermektedir.
Tirkiye’deki alanyazina 6nemli katkilar saglamasi agisindan bu arastirmada bir¢ok degisken

ele alinarak mevcut durum kapsamli bir sekilde incelenmistir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)
Arastirmaya katilan 6grencilerin samimi bir sekilde veri toplama araglarina cevap

verdikleri diistiniilmektedir.

1.5. Smirhhklar
Bu arastirma, 2023-2024 egitim ve Ogretim yili bahar yilinda Tiirkiye’nin Konya
merkez il¢elerinden (Karatay, Meram ve Selguklu) rastgele secilen ilkokullardaki ti¢lincii ve

dordiincii sinif 6grencileriyle sinirhidir.

1.6. Tanmimlar

Elestirel Diisiinme: Diisiinceyi gelistirmek i¢in, diislincenin analiz edilmesi ve
degerlendirilmesi siirecidir. Elestirel diisiinme, diisiincenin temel unsurlarini (hedef, sorun,
bilgi, kavramlar, varsayimlar, sonuglar, ipuclar1 ve perspektif) ve diisiinmeye yonelik evrensel

entelektiiel standartlarin farkindaligini gerektirir (Elder ve Paul, 2019).



Dijital Okuryazarhk: Kullanicinin yazilim araglarini verimli bir sekilde kullanmasini
ya da temel bilgi edinme gorevlerini gerceklestirmesini miimkiin kilan temel bir yetkinlik

setidir (Buckingham, 2013a).



BOLUM 2
2. ALANYAZIN

Bu boliimde, dncelikle arastirmanin kuramsal/kavramsal gercevesine iliskin alanyazina

ve sonrasinda ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. 21. Yiizy1l Becerileri
21. yiizyil becerileri bireylerin hizla degisen teknoloji, kiiresellesme ve dijitallesme
caginda basarili olabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari bilgi, yetenek ve tutumlar ifade eder. Bu

beceriler, diisiinme, iletisim, is birligi ve dijital yeterlilikler gibi genis bir yelpazeyi kapsar.

Kiiresellesme, dijitallesme ve bilgi ekonomisinin ylikselisi, bireylerin basaril
olabilmesi i¢in gerekli becerilerde 6nemli degisikliklere yol agmigtir. Bu baglamda, 21. yiizy1l
becerileri, bireylerin hizla de§isen diinyada etkili bir sekilde islev gérmesi i¢in kritik 6neme
sahip yetkinlikleri igerir. Elestirel diisiinme, problem ¢d6zme, yaraticilik, is birligi, iletisim ve
dijital okuryazarlik gibi beceriler, bilgi ve teknoloji odakli giiniimiiz toplumunda basarilt
olmanin temel taglarini olusturur (Laar vd., 2017). Ayn1 zamanda bu beceriler, endiistriyel ¢agin
ihtiyaclarina yonelik geleneksel egitim modellerinin G6tesine gecerek, karmagsik ve siirekli
gelisen kiiresel sistemlere uyum saglayabilen esnek ve ¢ok yonlii bireyler yetistirmeyi
hedefleyen yeni bir egitim anlayisini temsil etmektedir. Geleneksel egitim yaklasimlarindan
farkl olarak 21. yiizy1l becerileri, bilgi toplumunun artan karmasikligina yanit verebilecek ve
hizla degisen kiiresel sistemlere uyum saglayabilecek bireyler yetistirmeyi amaclar (National

Research Council, 2012).

21. yiizyil becerilerinin giderek artan 6nemi, bu becerilerin tanimlanmasini ve egitim
politikalarina entegrasyonunu 6ncelikli konular haline getirmistir. OECD’nin DeSeCo projesi,
bireylerin toplumsal katilim1 i¢in gerekli anahtar yetkinlikleri belirlemistir (OECD, 2005).
UNESCO, “Education for All” raporlariyla evrensel egitim erigimi ve kalitesinin yani sira yeni
becerilerin onemine dikkat ¢cekmistir (UNESCO, 2010). Partnership for 21st Century Skills
(P21) gibi kuruluslar da elestirel diisiinme, iletisim, is birligi ve yaraticilik gibi temel beceriler
ile bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) okuryazarligmin gereklili§ini savunarak, egitim
sistemlerinde miifredat ve Ogretim yontemlerinin gozden gecirilmesini tesvik etmistir

(Ananiadou ve Claro, 2009; P21, 2009).



Arastirmalar proje tabanli, problem tabanli ve is birligine dayali 6grenme gibi d6grenci
merkezli yaklagimlarin, 21. ylizy1l becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir
(Barron ve Darling-Hammond, 2008; Binkley vd., 2012). Ayrica degerlendirme siireclerinde
yenilik¢i yontemlere olan ihtiya¢ da vurgulanmistir (Care ve Kim, 2018). Sonug olarak, 21.
ylizy1l becerilerinin egitim politikalarina ve uygulamalarina entegre edilmesi, bireysel basari ile
toplumsal ve ekonomik kalkinma agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle egitim

programlarinda bu becerilerin gelistirilmesine odaklanilmistir.

Alanyazinda 21. ylizyil becerilerinin 6nemi hakkinda ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir
(Cansoy, 2018; Cifte¢i vd., 2021; Eryilmaz ve Uluyol, 2015; Goksiin ve Kurt, 2017; Giir vd.,
2023; Yalgin, 2018). Ancak bu becerilerle iligkili farkli yaklagimlar dikkat cekmektedir. S6z
konusu yaklagimlar, igerigi farkli gercevelerle ele almistir (Beers, 2011; DiCerbo, 2014; ISTE,
2022; Kyllonen, 2012; Lai ve Viering, 2012; Lemke, 2002; P21, 2019). Bu yaklasimlar arasinda
en yaygin ve taninan c¢ergeve Partnership for 21st Century Skills (P21) tarafindan olusturulan

modeldir.

2.1.1. P27’in 21. Yiizy1l Becerileri Cercevesi

2002 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde 6nemli egitim kuruluslari, teknoloji ve
yazilim sirketleri ile politika yapicilar bir araya gelerek bireyleri gelecege hazirlamak amaciyla
P21 (Partnership for 21st Century Learning) ¢ergevesini olusturmustur. Bu ¢ercevede ele alinan

beceriler Sekil 2.1°de yansitilmstir.
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Sekil 2.1. P21’in 21.Y{zy1l Becerileri
Kaynak: “Framework for 21st Century Learning, s. 1”

Sekil 2.1°de beceriler belirli bagliklar altinda gruplandirilmistir ve her bir bashik farkl
renklerle temsil edilmistir. Gri renkli basliklar ise destek sistemleri olarak tanimlanmaktadir.
Tiim bu bagliklar bir arada calisarak 21. yilizy1l becerileri ¢er¢evesini olusturmaktadir. Bu
becerilere iligkin basliklar ve basliklara ait detayl1 bilgiler asagida P21 (2019) temelinde ele

alinmustir:

2.1.1.1. Ogrenme ve Yenilenme Becerileri

Yaraticilik ve Yenilik

Yaraticiik: Cok ¢esitli fikir olusturulmas: ve bu tekniklerin (beyin firtinasi gibi)
kullanilmast; yeni ve degerli fikirlerin yaratilmasi (hem artimli hem de radikal kavramlar);
yaratict ¢abalarin gelistirilmesi ve en iist diizeye c¢ikarilmast i¢in kendi fikirlerini

detaylandirilmasi, rafine edilmesi, analiz edilip degerlendirilmesi.

Baskalariyla Yaratict Bir Sekilde Calisma: Yeni fikirlerin gelistirilmesi, uygulanmast
ve baskalarma etkili bir sekilde iletilmesi; yeni ve farkli bakis acilarina agik ve duyarli
olunmasi; grup girdilerinin ve geri bildirimlerin ¢alismaya dahil edilmesi; caligmalarda
Ozgiinliik ve yaraticilik sergilenmesi; yeni fikirleri benimsemenin gercek diinyadaki siirlarini

anlasilmast; basarisizligin 6grenmek i¢in bir firsat olarak goriilmesi; yaraticiligin ve yeniligin



kiigiik basarilardan ve sik sik yapilan hatalardan olusan uzun vadeli, dongiisel bir siire¢

oldugunun anlasilmasi.

Yenilikleri Uygulama: Yeniligin gerceklesecegi alana somut ve faydali bir katki

saglamak i¢in yaratici fikirler tizerinde harekete gecilmesi.
Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme

Etkili Muhakeme: Duruma uygun olarak ¢esitli akil yliriitme tiirlerinin (tlimevarim,

tiimdengelim, vb.) kullanilmasi.

Sistem Diigiincesini Kullanma: Karmasik sistemlerde genel sonuglar iiretmek igin bir

biitiiniin pargalarinin birbirleriyle nasil etkilesime girdiginin analiz edilmesi.

Yargilama ve Karar Verme: Kanitlarin, argimanlarin, iddialarin ve inanglarin etkili bir
sekilde analiz edilip degerlendirilmesi; baglica alternatif bakis acilarmin analiz edilip
degerlendirilmesi; bilgi ve argiimanlarin sentezlenmesi ve baglanti kurulmasi; bilgilerin
yorumlanmasi ve en iyi analize dayali sonuglarin ¢ikarilmasi; 6grenme deneyimleri ve siiregleri

tizerine elestirel diisliniilmesi

Problemleri C6zme: Farkli tiirden alisilmadik problemlerin hem geleneksel hem de
yenilik¢i yollarla ¢oziilebilmesi; ¢esitli bakis agilarini netlestiren ve daha iyi ¢oziimlere gotiiren

onemli sorularin belirlenip ve sorulmasi.
Tletisim ve Is Birligi

Acikea Iletisim Kurma: Cesitli bigim ve baglamlarda sozlii, yazili ve sozsiiz iletisim
becerilerinin kullanilarak diisiince ve fikirlerin etkili bir sekilde ifade edebilmesi; bilgi,
degerler, tutumlar ve niyetler de dahil olmak {izere anlam1 desifre etmek i¢in etkin dinlenilmesi;
iletisimin bir dizi amag i¢in kullanmasi; birden fazla medya ve teknolojiden yararlanilmasi ve
bunlarin etkisinin 6nceden degerlendirilmesinin yani sira nasil degerlendirileceginin bilinmesi;

farkl1 ortamlarda etkili iletisim kurulabilmesi.

Baskalariyla Is Birligi Yapma: Farkli ekiplerle etkin ve saygili bir sekilde ¢alisma
becerisi gosterilmesi; ortak bir hedefe ulagsmak icin gerekli uzlagmalar1 saglamada esneklik ve
yardimc1 olmaya isteklilik gosterilmesi; ortak ¢alisma igin ortak sorumluluk tistlenilmesi ve her

ekip iiyesinin yaptig1 bireysel katkilara deger verilmesi.



2.1.1.2. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
Bilgi Okuryazarhgi

Bilgiye Erisim ve Degerlendirme: Bilgiye verimli (zaman) ve etkili bir sekilde

(kaynaklar) erisilmesi; bilginin elestirel ve yetkin bir sekilde degerlendirilmesi.

Bilgileri Kullanma ve Yo6netme: Eldeki konu veya sorun i¢in bilginin dogru ve yaratict
bir sekilde kullanilmasi; ¢ok cesitli kaynaklardan gelen bilgi akisinin yonetilmesi; bilgiye
erisimi ve bilginin kullannmini g¢evreleyen etik/yasal konulara iliskin temel bir anlayisin

uygulanmas.
Medya Okuryazarhg

Medya Analizi: Medya mesajlarinin nasil ve neden ve hangi amaglarla
olusturuldugunun anlasilmasi; bireylerin mesajlar1 nasil farkli yorumladiginin, degerlerin ve
bakis acilarinin nasil dahil edildiginin veya dislandiginin ve medyanin inanglar1 ve davraniglari
nasil etkileyebileceginin incelenmesi; medyaya erisim ve medyanin kullanimini ¢evreleyen

etik/yasal konular hakkinda temel bir anlayisa sahip olunmasi.

Medya Uriinleri Olusturma: En uygun medya olusturma araglarinin, dzelliklerinin ve
kurallarinin anlasilmasi ve kullanilmasi; farkli, ¢ok kiiltiirlii ortamlarda en uygun ifade ve

yorumlarin anlasilmasi ve etkin bir sekilde kullanilmasi.
ICT (Bilgi, iletisim ve Teknoloji) Okuryazarhg

Teknolojiyi Etkili Bir Sekilde Uygulama: Bilginin arastirilmasi, diizenlenmesi,
degerlendirilmesi ve iletilmesi i¢in teknolojinin bir ara¢ olarak kullanilmasi; dijital
teknolojilerin ve iletisim/ag araclarinin ve sosyal aglarin erigim i¢in uygun sekilde kullanilmast;
bilgi teknolojilerine erisim ve kullanimla ilgili etik/yasal konulara iligkin temel anlayigin

uygulanmas.

2.1.1.3. Yasam ve Meslek Becerileri
Esneklik ve Uyarlanabilirlik

Degisime Uyum Saglama: Cesitli rollere, is sorumluluklarina, programlara ve
baglamlara uyum saglanmasi; belirsizlikle ve degisen oncelikler ortaminda etkin bir sekilde

calisilmasi.
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Esnek Olma: Geri bildirimin etkili bir sekilde dahil edilmesi; 6vgii, aksakliklar ve
elestirilerle olumlu bir sekilde basa ¢ikilmasi; 6zellikle ¢ok kiiltiirlii ortamlarda uygulanabilir
cOziimlere ulagmak icin farkli gorlis ve inanglarin anlasilmasi, miizakere edilmesi ve

dengelenmesi.
Girisimcilik ve Oz-Yonetim

Hedefleri ve Zamani Ydnetme: Somut ve soyut basari kriterleri igeren hedeflerin
belirlenmesi; taktiksel (kisa vadeli) ve stratejik (uzun vadeli) hedeflerin dengelenmesi; zamani

kullanma ve is yiikiiniin verimli bir sekilde yonetilmesi.

Bagimsiz Calisma: Dogrudan gozetim olmaksizin gorevleri izlenmesi, tanimlanmast,

onceliklendirilmesi ve tamamlanmasi.

Kendi Kendini Yoneten Ogreniciler Olma: Kisinin kendi &greniminin ve uzmanlik
kazanma firsatlarinin kesfedilmesi ve genisletilmesi i¢in becerilerde ve/veya miifredatta temel
ustaligin Otesine gecilmesi; beceri seviyelerini profesyonel bir diizeye dogru ilerletmek i¢in
inisiyatif gosterilmesi; yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak Ogrenmeye baglilik
gosterilmesi; gelecekteki ilerlemeyi bilgilendirmek i¢in gegmis deneyimler iizerinde elestirel

bir sekilde diisiiniilmesi.
Sosyal ve Kiiltiirlerarasi Beceriler

Baskalariyla Etkili Etkilesim: Ne zaman dinlemenin ve ne zaman konugmanin uygun

oldugunun bilinmesi; saygin ve profesyonel bir sekilde davranilmas.

Farkli Ekiplerde Etkili Calisma: Kiiltiirel farkliliklara saygi duyulmasi ve gesitli sosyal
ve kiiltiirel gecmislerden gelen insanlarla etkili bir sekilde ¢alisilmasi; farkl: fikir ve degerlere
acik fikirlilikle yanit verilmesi; yeni fikirler yaratilmasi ve hem yeniligi hem de is kalitesini

artirmak i¢in sosyal ve kiiltiirel farkliliklardan yararlanilmasi.
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik

Projeleri Yonetme: Engeller ve rakip baskilar karsisinda bile hedefler belirlenmesi ve
bu hedeflere ulasilmasi; amaglanan sonuca ulasmak i¢in isi 6nceliklendirilmesi, planlanmasi ve

yonetilmesi.
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Sonug Uretme: Olumlu ve etik bir sekilde ¢alisilmasi; zamanin ve projelerin etkin bir
sekilde yonetilmesi; coklu gorev; aktif katilimin yani sira giivenilir ve dakik olunmasi; kendinin
profesyonelce ve uygun gorgii kurallari ile sunulmasi; ekiplerle etkili bir sekilde isbirligiyle ve
ortak calisilmasi; ekip cesitliligine saygi duyulmasi ve takdir edilmesi; sonuglar i¢in hesap

verebilir olunmasi.
Liderlik ve Sorumluluk

Baskalarina Rehberlik ve Onderlik Etme: Baskalarii bir hedef dogrultusunda etkilemek
ve yonlendirmek i¢in kisilerarasi iletisim ve sorun ¢ozme becerilerini kullanilmasi; ortak bir
hedefe ulagsmak i¢in baskalarinin giiglii yonlerinden yararlanilmasi; bagkalarina 6rnek olarak ve
Ozveriyle ellerinden gelenin en iyisini yapmalar i¢in ilham verilmesi; etki ve giicii kullanirken

diirtistliik ve etik davranis sergilenmesi.

Bagkalarina Karsi Sorumlu Olma: Toplumun c¢ikarlarin1 goz oniinde bulundurarak

sorumlu bir sekilde hareket edilmesi.

2.1.2. EnGauge’nin 21. Yiizyll Becerileri Cergevesi

2002 yilinda NCREL, NCRTEC ve Metiri Group tarafindan gelistirilmis olan bu model,
21. yiizyilin dinamik diinyasinda bireylerin basarili olabilmesi i¢in gereken becerileri
tanimlamaktadir. Model, bireylerin kisisel, akademik ve mesleki yasamlarinda ihtiya¢ duydugu
kritik becerileri dort ana kategoride ele almaktadir. Ayn1 zamanda, dijital teknolojilerin artan
etkisi ve kiiresellesmenin getirdigi gereksinimlere uyum saglamay1 hedefleyen bir yol haritasi

sunmaktadir. Modeli olusturan beceriler asagida detayli olarak ele alinmistir (Lemke, 2002):

2.1.2.1. Dijital Cag Okuryazarligi

Dijital cagda bireylerin sahip olmasi gereken beceriler, geleneksel okuma-yazma
yeteneklerinin Gtesine gecerek cok yonlii bir okuryazarlik anlayisini gerektirmektedir. Bilimsel
okuryazarlik, bireylerin bilimsel diisiinme siire¢lerini anlamalarini, matematiksel yontemlerle
problem ¢dzmelerini ve teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmalarini ifade eder. Gorsel ve bilgi
okuryazarlig1 ise bireylerin grafikler, tablolar, gorseller ve videolar gibi gesitli kaynaklari
yorumlama, analiz etme ve bu bilgilerle etkili iletisim kurma yeteneklerini kapsar. Bunun
yaninda kiiltiirel farkindalik ve kiiresel biling, bireylerin farkl kiiltiirleri tanima, bu kiiltiirlere
saygl duyma ve kiiresel sorunlara duyarlilik gdstererek ¢oziim tretebilme yetkinliklerini
gelistirmelerini saglar. Giinlimiizde bilgiye erisim kolaylasmis olsa da bu bilgiyi dogru

degerlendirmek ve anlamli bir sekilde kullanmak, basarinin anahtaridir. Egitim programlari
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ogrencileri dijital ¢cagin gereksinimlerine hazirlamak amaciyla bu okuryazarliklar: gelistirmeyi

hedeflemelidir.

2.1.2.2. Yenilikci Diisiinme

Yenilik¢i diistinme, bireylerin hizli degisimlerle dolu bir diinyada yenilik¢i ¢oziimler
tiretebilme ve karmagsik problemleri ¢ozebilme yetenegini temsil eder. Uyum saglama ve
karmagsiklig1 yonetme, bireylerin degisen kosullara hizli ve etkili bir sekilde yanit vermesini,
farkl1 bakis acilarin1 anlamasini ve karmasik siirecleri basariyla yonetebilmesini saglar. Merak,
yaraticilik ve risk alma ise bireylerin diinyay1 sorgulama, alternatif ¢oziimler arama ve cesur
adimlar atma becerilerini gelistirir. Bu beceriler, bireylerin yaratici diistinme ve yenilik¢i ¢oziim
iiretme kapasitelerini artirir. Ust diizey diisiinme ve saglam muhakeme, bireylerin elestirel ve
mantikl kararlar almasini, bu kararlarin sonuglarini analiz edebilmesini ve 6§renme siireglerini
derinlestirmesini destekler. Yenilik¢i diisiinme, bireylere sadece mevcut sorunlari ¢6zme degil,

ayn1 zamanda gelecegi sekillendirecek yenilikler yaratma yetenegi kazandirir.

2.1.2.3. Etkili Iletisim

Etkili iletisim, bireylerin hem dijital hem de yiiz yiize ortamlarda fikir aligverisi
yapabilme ve is birligi i¢inde ¢alisabilme yetenegini ifade eder. Ekip ¢alismasi ve is birligi,
farkli uzmanlik alanlarindan bireylerin bir araya gelerek karmagik sorunlar1 ¢dzmesini ve ortak
hedeflere ulagsmasini saglar. Bu siireg, bireylerin ekip i¢indeki rollerini anlamasini ve aktif
katkida bulunmasini gerektirir. Kisisel ve sosyal sorumluluk, teknolojiyi etik kurallara uygun
sekilde kullanma, dijital ortamlarda sorumlu davranislar sergileme ve toplum yararia katki
saglama bilincini igerir. Etkilesimli iletisim ise bireylerin e-posta, video konferans ve dijital
platformlar gibi araglar araciligiyla sinirlart asarak etkili bir sekilde iletisim kurabilmesini
saglar. Bu beceriler, Ozellikle kiiresel sorunlarin ¢oziimiinde ve kiiltiirel bariyerlerin
asilmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Etkili iletisim becerileri, bireylerin hem kisisel hem de

profesyonel yasamlarinda daha basarili olmalarina katkida bulunmaktadir.

2.1.2.4. Yiiksek Uretkenlik

Yiiksek iiretkenlik, bireylerin sinirli kaynaklar etkili bir sekilde kullanarak anlamli ve
degerli ciktilar elde etme yetenegini ifade eder. Onceliklendirme, planlama ve ydnetim
becerileri, bireylerin hedeflerini belirlemesine, bu hedeflere ulagsmak ic¢in sistematik bir yol
izlemesine ve kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanmasina olanak tanir. Bu siire¢, ayni zamanda
karmagik gorevleri bagsarili bir sekilde yonetme becerisini de icerir. Ger¢ek diinya araglarinin

etkili kullanimi, bireylerin teknolojiyi ve diger araglar1 hem bireysel hem de profesyonel
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ortamlarda etkin bir sekilde kullanarak iiretkenliklerini artirmasini saglar. Yiksek kaliteli
tiriinler olusturma ise bireylerin bilgi ve becerilerini yenilik¢i ve anlamli sonuglar iiretmek igin
kullanmalarin1 ifade eder. Bu beceriler, yalnizca bireylerin kariyer basarisini degil, ayni
zamanda toplumsal katkilarin1 da artirir. Egitim sistemleri, bu becerileri 6grencilerin

gelecekteki basarilarina katki saglayacak sekilde miifredatlarina entegre etmelidir.

2.1.2.5. Bilgi Teknolojisi

Bilgi teknolojisi, bireylerin dijital ¢agin karmasik yapisinda nasil yon bulacaklarini ve
bu teknolojilerin toplumsal etkilerini nasil yoneteceklerini &grenmeleri  gerektigini
vurgulamaktadir. Ozgiirliik ve kiiresel baglantilar, bireylerin bilgiye hizli erismesini ve
diinyanin dort bir yanindaki insanlarla iletisim kurmasini miimkiin kilmaktadir. Ancak bu
durum ayni zamanda yalnizlasma ve yabancilasma gibi sosyal etkiler dogurabilir. Ornegin,
dijital iletisim araclarinin yiiz yiize etkilesimlerin yerini almasi, bireylerin sosyal baglarini
zayiflatabilir. Dil bariyerleri ve Ingilizcenin baskinligy, kiiresel iletisimde avantajlar saglamakla
birlikte, yerel dillerin ve kiiltiirlerin korunmasi acgisindan tehdit olusturabilir. Bilgi
teknolojilerinin bu tiir etkileri, bireylerin etik ve sorumlu bir yaklasim benimsemesini zorunlu
kilmaktadir. Bu baglamda bireylerin teknolojiye elestirel bir bakis agisiyla yaklasabilmesi ve

bilingli kararlar alabilmesi hayati 6nem tagimaktadir.

2.1.3. ISTE/NETS’in 21. Yiizyll Becerileri Cercevesi

International Society for Technology in Education (ISTE), egitimde teknolojinin etkili
ve yenilik¢i kullamimini tesvik eden uluslararas1 bir organizasyondur. Ilk olarak National
Educational Technology Standards (NETS) adiyla gelistirilen ve daha sonra ISTE Standartlari
olarak anilan bu cerceve, egitimcilerin ve 6grencilerin dijital cagin gerekliliklerine uygun
beceriler gelistirmesini amacglamaktadir. ISTE Standartlari, teknolojinin egitim ortamlarina
entegrasyonunu destekleyerek 6grenme deneyimlerini zenginlestirmeyi ve 6grencilerin kiiresel
toplumda basarili olmalarini saglamay1 hedefler. Bu standartlar asagidaki sekilde ele alinmistir

(ISTE, 2022):

2.1.3.1. Giiglendirilmis Ogrenci (Empowered Learner)

Giclendirilmis 6grenciler, kendi Ogrenme siireclerinin aktif yoneticileri olarak
teknolojiyi stratejik bir sekilde kullanirlar. Kisisel 6grenme hedefleri belirleyerek, bu hedeflere
ulasmak icin dijital araclar1 ve kaynaklar1 etkin bir sekilde degerlendirirler. Ogrenme stillerine
ve ihtiyaclarina uygun olarak c¢evrimigi platformlardan, egitim uygulamalarindan ve dijital

materyallerden faydalanirlar. Ayrica 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi yaparak geri
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bildirim toplar ve bu geri bildirimleri 6grenme stratejilerini gelistirmek i¢in kullanirlar. Boylece

yasam boyu 0grenme becerilerini giiclendirerek, siirekli degisen dijital diinyaya uyum saglarlar.

2.1.3.2. Dijital Vatandas (Digital Citizen)

Dijital vatandaslar, ¢evrimici ortamlarda etik, yasal ve sorumlu davranislar sergileyen
bireylerdir. Internet giivenligi ve dijital gizlilik konularinda bilingli olup, kisisel verilerin
korunmasia 6zen gosterirler. Telif haklarma saygi gostererek, dijital igerikleri dogru bir
sekilde kullanir ve kaynaklar1 etik bigimde referans gosterirler. Siber zorbalik, nefret soylemi
ve ¢evrimici taciz gibi olumsuz davraniglara karsi duyarlidirlar ve bu tiir eylemlerin
onlenmesine katkida bulunurlar. Ayrica teknolojiyi sosyal sorumluluk projelerinde kullanarak

topluma olumlu katkilar saglarlar.

2.1.3.3. Bilgi Olusturucu (Knowledge Constructor)

Bilgi olusturucular, dijital kaynaklar1 kullanarak bilgiye erisme, degerlendirme ve yeni
bilgiler olusturma becerisine sahiptir. Internet, dijital kiitiiphaneler ve veri tabanlar1 gibi gesitli
kaynaklardan bilgi toplar, bu bilgilerin giivenilirligini ve gecerliligini elestirel bir gozle analiz
ederler. Farkli disiplinlerden elde ettikleri bilgileri sentezleyerek 6zgiin fikirler ve ¢oziimler
gelistirirler. Dijital not alma araglari, zihin haritalar1 ve isbirlik¢i platformlar kullanarak
Ogrenmelerini organize eder ve derinlestirirler. Bu sayede karmagik problemleri anlama ve bu

problemlere yenilik¢i ¢ozlimler liretme kapasitesine ulasirlar.

2.1.3.4. Yenilik¢i Tasarimci (Innovative Designer)

Yenilik¢i tasarimcilar, yaratict diistinme becerilerini ve teknolojik araclar1 kullanarak
0zgln Urlinler ve ¢Ozlimler tasarlarlar. Tasarim odakli diisiinme siireclerini takip ederek,
problemleri tanimlar, fikirler tiretir, prototipler olusturur ve ¢oziimlerini test ederler. Bu siirecte
dijital tasarim araclari, kodlama platformlar1 ve simiilasyon yazilimlar gibi teknolojileri etkin
bir sekilde kullanirlar. Deneme yanilma yontemini benimseyerek, basarisizliklart 6grenme
firsat1 olarak goriir ve siirekli iyilestirme anlayisiyla hareket ederler. Boylece gergek diinya

problemlerine yenilik¢i ve etkili ¢oziimler sunarlar.

2.1.3.5. Hesaplamal Diisiinen (Computational Thinker)

Hesaplamali diislinen bireyler, karmagik problemleri analiz etmek ve ¢dzmek igin
algoritmik ve mantiksal diistinme becerilerini kullanirlar. Problemleri daha kiiciik ve
yonetilebilir parcalara ayirir, kaliplar1 tanimlar ve soyutlama yaparlar. Veri toplama, analiz

etme ve yorumlama siireglerinde teknolojik araglart etkin bir sekilde kullanirlar. Programlama
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ve kodlama becerileriyle, otomasyon ve modelleme gibi yontemleri uygulayarak c¢oziimler
tiretirler. Bu beceriler sadece bilgisayar bilimleri alaninda degil, ayn1 zamanda matematik, fen

ve miihendislik gibi disiplinlerde de uygulanarak disiplinler aras1 bir anlayis gelistirirler.

2.1.3.6. Yaratici Iletisimci (Creative Communicator)

Yaratict iletisimciler, dijital medya ve teknolojileri kullanarak fikirlerini etkili ve
etkileyici bir gekilde ifade ederler. Hedef kitlelerinin ihtiyaglarina ve 6zelliklerine uygun olarak
cesitli formatlarda icerik {iretirler. Ornegin, videolar, podcastler, dijital hikayeler ve interaktif
sunumlar hazirlarlar. Multimedya araglarin1 kullanarak mesajlarin1 zenginlestirir, gorsel ve
isitsel unsurlarla iletisimlerini giiclendirirler. Kiiltiirel ve dilsel c¢esitliligi gbéz Oniinde
bulundurarak, evrensel ve kapsayici bir iletisim tarzi benimserler. Bu sayede kiiresel bir izleyici

kitlesiyle etkili bir etkilesim kurarlar.

2.1.3.7. Kiiresel Is Ortagi (Global Collaborator)

Kiiresel is ortagi giiclii bireyler, dijital teknolojileri kullanarak farkli kiiltiirlerden ve
cografyalardan insanlarla etkili bir sekilde is birligi yaparlar. Cevrimigi platformlar ve araglar
araciligiyla ortak projeler yiriitiir, fikir aligverisinde bulunur ve ortak hedeflere ulagsmak icin
birlikte ¢aligirlar. Kiiresel meseleler ve toplumsal sorunlar hakkinda farkindalik gelistirir, ¢esitli
bakis agilarin1 anlama ve takdir etme becerisi kazanirlar. Kiiltiirleraras: iletisim becerilerini
gelistirerek, dil ve kiiltiir engellerini asar ve daha kapsayici bir is birligi ortami yaratirlar. Bu

deneyimler onlarin global vatandaslik bilincini ve sosyal sorumluluk duygusunu gii¢lendirir.

2.2. Dijital Okuryazarhk

Modern egitim, teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte bir doniisiim gecirmektedir.
Glinlimiizde 6grenme deneyimi, duragan ve tek yonlii bir bilgi aktarimi stirecinden, dinamik,
etkilesimli ve 6grenci merkezli bir kesif yolculuguna doniismiistiir. Bu doniistimde etkilesimli
tahtalar, tabletler, akilli telefonlar ve zenginlestirilmis egitim uygulamalar1 gibi cesitli dijital
araclar onemli bir rol oynamaktadir. Geleneksel ders kitaplar1 ve 6gretim yontemleri hala
onemli bir yer tutsa da teknoloji destekli egitim materyalleri ve platformlari, 6grencilere daha
ilgi cekici, kisisellestirilmis ve erisilebilir 6grenme firsatlar1 sunmaktadir. Bu siirecte dijital

okuryazarlik kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.

Dijital okuryazarlik, 21. yiizyilin en temel becerilerinden biri olarak kabul edilmektedir.
Bu kavram, bireylerin dijital teknolojileri etkili ve gilivenli bir sekilde kullanabilme; dijital

igerikleri anlama, degerlendirme ve liretme yeteneklerini kapsar. Dijital okuryazarlik, bireylerin
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bilgiye erisme, degerlendirme, olusturma ve iletisim kurma becerilerini ifade eder (Gilster,
1997). Ayrica, bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenerek giinliik yasamda karsilasilan sorunlari
cozmede teknolojiyi kullanabilme; bunu yaparken etik, yasal ve glivenli bir sekilde hareket
etme yetkinligini de igerir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Eshet-Alkalai (2004) ve Bawden’e
(2008) gore dijital okuryazarlik, yalnizca teknolojik araglar1 kullanma becerisi degildir. Ayni1
zamanda elestirel diisiinme, problem ¢dzme, etik farkindalik ve sosyal sorumluluk gibi bilissel,

sosyal ve duygusal becerileri kapsayan ¢ok yonlii bir yetkinliktir.

Teknolojinin egitim ortamlarinda yayginlasmasiyla birlikte, dijital okuryazarlik, bilgi,
medya ve teknoloji becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Cigerci, 2015; Duran ve Ozen,
2018). Ulusal ve uluslararasi bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin egitim sistemine entegre
edilmesi, 6grencilerin bu yeniliklerden faydalanmasini saglamak ve egitim siireclerini daha
etkili hale getirmek, degisimlere agik, yenilik¢i bir yaklasimla miimkiindiir. Toplumlarin
kalkinmas1 ve gelismesi, nitelikli bireylerin yetismesine baglidir. Bu durum, donanimli bir
egitim almis bireylerle gergeklesebilir (Aksoy vd., 2021; Seferoglu, 2004). 21. ylizy1l becerileri
dogrultusunda, 6zellikle ilkokul ¢caginda 6grencilerin 6grenme siirecinde dijital okuryazarlik
becerilerini kazanmasi desteklenmelidir. Bu beceri, Ogrencilerin farkli bi¢imlerde bilgi

olusturma ve paylagsma yetenegini gelistirebilir.

Dijital bilgi ve beceriler ile dijital ortamda giivenli hareket etme yetkinlikleri, yenilik¢i
ogretim yontemleri ve ¢agdas yaklasimlar aracilifryla 6grencilere kazandirilabilir (Ozbay ve
Ozdemir, 2014). Bu nedenle egitim ortamlarinin bir hedefi de bireylere dijital okuryazarlik
kazandirmaktir. Dijital okuryazar bireylerin temel 6zellikleri su sekildedir (Ng, 2012):

e Cevrimici ortamlarda, sosyal medya, forumlar ve diger dijital topluluklarda saygili, etik
ve yapici bir sekilde iletisim kurma; dijital platformlarda karsilagilabilecek risklere karsi

bilingli ve giivende kalma becerisine sahip olmak.

« Internet ve dijital kaynaklardan bilgi ararken, giivenilir, dogrulanmis ve akademik
acidan gecerli kaynaklari segme; elde edilen bilgiyi anlamlandirma ve elestirel bir gozle

degerlendirme yetenegi kazanmak.

e (Ginliik ihtiyaclarn karsilamak i¢in bilgisayarlar ve diger dijital cihazlardan etkin bir
sekilde faydalanma; dijital ortamlar1 kullanarak bilgiye, hizmetlere ve materyallere hizli

ve dogru bir sekilde erigsim saglama becerisi gelistirmek.
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e Gorev, sorun ya da projeye uygun en iyi dijital araclar1 ve yazilimlar1 secip etkin bir
sekilde kullanmak; dijital teknolojilerdeki yeniliklere uyum saglamak ve yeni beceriler

edinmek i¢in kendini siirekli gelistirme aliskanligina sahip olmak.

2.2.1. Dijital Okuryazarhk Modelleri

Dijital okuryazarlik, alanyazinda c¢esitli modellerle ele alinmistir. Eshet-Alkalai’nin
Kavramsal Modeli (2004), Van Dijk’in Dijital Beceriler Modeli (2005), Ng’nin Dijital
Okuryazarlik Modeli (2012) ve JISC’in Dijital Okuryazarlik Modeli (2014) bu yaklasimlar
arasinda yer almaktadir. Bu modeller, dijital okuryazarligin farkli boyutlarini ele alarak

kapsamli bir bakis agis1 sunmaktadir.

Eshet-Alkalai’nin Kavramsal Modeli (2004), dijital okuryazarligi bes temel bilesen

tizerinden tanimlamaktadir. Bunlar;

Foto-Gorsel Okuryazarhk (Photo-Visual Literacy): Bireylerin, gorsel temsil ve
grafik kullanici arayiizlerini anlayip yorumlama becerisidir. Bu beceri karmasik gorsel bilgileri
hizli bir sekilde anlamay1 ve grafik 6gelerden gelen talimatlar1 ¢ézmeyi igerir. Ornegin,
kullanicilar dijital ortamda bir simge veya grafik arayiizii sezgisel olarak okuyabilir ve

anlayabilir.

Yeniden Uretim Okuryazarhg (Reproduction Literacy): Var olan dijital
materyalleri yeniden diizenleyip yaratici bir sekilde kullanarak anlamli ve 6zgiin igerikler
tiretme becerisidir. Bu beceri dijital ortamda bilgi pargalarini birlestirerek yeni fikirler ya da

irlinler yaratmay1 kapsar.

Dallanma Okuryazarhg (Branching Literacy): Hiper-metin ve hiper-medya
yapilarinda gezinmeyi ve dogrusal olmayan bilgi akisini yonetmeyi igerir. Bireyler, bu
beceriyle dijital ortamdaki biiyiik bilgi havuzunda kaybolmadan, bilgiyi etkili bir sekilde

diizenleyip yapilandirabilir.

Bilgi Okuryazarh@ (Information Literacy): Dijital bilgiye elestirel bir gozle
yaklasma, bilgiyi degerlendirme ve giivenilir kaynaklardan dogru bilgiye ulagsma becerisidir.
Kullanicilarin bilgiyi anlamlandirmasi, analiz etmesi ve yaniltict bilgilerden kaginmasi bu

bilesenin temel unsurlaridir.

Sosyo-Duygusal Okuryazarhk (Socio-Emotional Literacy): Cevrimici ortamlarda

etik ve sorumlu bir sekilde etkilesim kurmay1, dijital ortamin sosyal kurallarin1 anlamay1 ve
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duygusal zekay1 kullanarak etkili iletisim kurmayi icerir. Bu beceri bireylerin ¢evrimici

tehditlere kars1 bilingli olmasini ve dijital ortamlarda pozitif i birligi gelistirmesini gerektirir.

Ng (2012), dijital okuryazarligin ¢ok yonlii bir yetkinlik oldugunu ve bu yetkinligi
sadece teknik becerilerle sinirli kalmayip, bilissel ve sosyal-duygusal yetkinlikleri de igine alan
kapsamli bir modelle tanimlamigtir. Ng’nin Dijital Okuryazarlik Modeli (2012) ii¢ bilesenden

olugmaktadir. Asagida bu bilesenler ele alinmistir.

BILISSEL
Bilgi okuryazarligi
Elestirel okuryazarlik
Coklu okuryazarlik: Fotograf-gorsel,
ses, jest, mekdnsal, dilsel

Uretim okuryazarligi
Yayulum okuryazarligi

Cevrimigi etik okuryazarligt
Siber giivenlik okuryazarlig

DIJITAL
OKURYAZARLIK

TEKNIK

Operasyonel okuryazarlik
Elestirel okuryazarlik

SOSYAL-DUYGUSAL
Sosyal-duygusal okuryazarlik
Elestirel okuryazarlik

osyal ag islevselligi okuryazarlig

Sekil 2.2. Ng’nin Dijital Okuryazarlik Modeli

Teknik Bilesen (Dijital Arac¢larin Etkin Kullanim): Teknik bilesen, bireylerin dijital
teknolojileri ve araglarini etkin bir sekilde kullanabilme becerilerini ifade eder. Bu bilesen
bilgisayarlar, akilli cihazlar, yazilimlar ve dijital platformlarda gezinme gibi temel teknolojik
yetkinlikleri kapsar. Ng teknik becerilerin dijital okuryazarligin temelini olusturdugunu ve
bireylerin dijital ortamda basarili olabilmeleri i¢in bu becerilere sahip olmalarinin gerekliligini
vurgular. Ornegin, temel bilgisayar becerilerine sahip olmayan bir bireyin ¢evrimigi bilgiye
erismesi veya dijital iletisim araglarin1 kullanmasi giictiir. Bu nedenle teknik bilesen, dijital
araclarin etkin kullanimi i¢in gerekli olan donanim ve yazilim bilgisi ile teknolojik adaptasyon

potansiyellerini igerir.
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Bilissel Bilesen (Bilgiye Erisim ve Elestirel Degerlendirme Yetkinlikleri): Bilissel
bilesen, bireylerin dijital ortamda bilgiye erisme, degerlendirme, analiz etme ve bu bilgileri
yaratici bir sekilde kullanma becerilerini kapsar. Ng bu bilesenin bilgi okuryazarlig, elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini icerdigini belirtmektedir. Bireylerin internetteki bilgi
kirliligi i¢inde giivenilir kaynaklari tespit edebilmesi ve elde ettikleri bilgileri elestirel bir bakis
acistyla degerlendirebilmesi 6nemlidir. Ayrica, bu bilgileri yenilik¢i ve yaratici sekillerde
kullanabilme yetenegi de bilissel bilesenin bir pargasidir. Bu bilesen, dijital diinyada bilgi ile

anlaml ve etkili bir etkilesim kurmanin temelini olusturur.

Sosyal-Duygusal Bilesen (Dijital Vatandashk ve Etik Davramslar): Sosyal-duygusal
bilesen, bireylerin dijital ortamlarda etik davraniglar sergileme, sosyal etkilesimde bulunma ve
duygusal zeka becerilerini kapsar. Ng bu bilesenin dijital vatandaslik, ¢evrimigi etik ve sorumlu
davraniglar igerdigini vurgulamaktadir. Bireylerin ¢evrimigi platformlarda etkili ve saygil bir
sekilde iletisim kurabilmesi, farkli kiiltiir ve goriislere saygi gostermesi ve dijital ortamdaki etik
sorunlara duyarli olmasi gerekmektedir. Bu bilesen bireylerin dijital diinyada sorumlu ve etik
bir sekilde hareket etmelerini saglayarak, saglikli ve glivenli ¢evrimigi topluluklarin olusmasina

katkida bulunur.

2.3. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, bireylerin bilgiyi aktif ve becerikli bir sekilde kavrama, analiz etme,
sentezleme, degerlendirme ve uygulama siirecidir (Facione, 1990). Bu siireg, bireylerin
inanglarin1 ve eylemlerini yonlendiren varsayimlar1 sorgulamalarini, mantiksal ve tutarli bir
sekilde diistinmelerini ve karar alirken kanita dayali yaklasimlar benimsemelerini igerir (Paul
ve Elder, 2006). Ennis (2011), elestirel diisiinmeyi “neyi yapacagini veya neye inanacagini
belirlemek i¢in yansitic1 ve makul diisiinme” olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlar elestirel
diisiinmenin yalnizca bilgi edinme degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi degerlendirme ve uygulama

siireci oldugunu da vurgulamaktadir.
Egitimli bir elestirel diisiliniiriin 6zellikleri sunlardir (Paul ve Elder, 2019):

e Giinliik hayattaki 6nemli sorunlar1 ve temel meseleleri tespit eder, bunlar1 agik ve
net bir sekilde tanimlar.

e Kavramsal/soyut diisiinme yoluyla konuyla ilgili bilgileri toplar, bunlar1 detaylica

inceleyip degerlendirir ve anlamli sekilde yorumlar.
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Mevcut kriter ve standartlari kullanarak degerlendirme yapar, buradan mantikli ve
1yi diisiinlilmiis sonug ve ¢ozlimlere ulasir.

Durumun gerektirdigi hallerde kendi Ongoriilerini, vardigi sonuglari ve
uygulamalari yeniden gozden gecirir, farkl diisiince sistemlerine agik bir yaklagim
sergiler.

Cok boyutlu sorunlarin ¢éziimiinde baskalariyla verimli ve yapici iletisim kurar,
farkli bakis acilarini dinler, kendi fikirlerini etkili bicimde aktarir, ortak akil
ylriitme siireglerine aktif katilim saglar, ¢6ziim odakli ve is birlikli bir tutum

benimser.

Ele alinan yukaridaki 6zelliklerden dolay1 elestirel diistinmenin okullarda 6grencilere

kazandirilmas: gerekmektedir. Bu nedenle de elestirel diisiinen 6grenciler de bazi nitelikleri

barindirmalidir. S6z konusu nitelikler su sekilde siralanabilir (Dwyer vd., 2014; Facione et al.,

1995; Holma, 2015; Phillips ve Bond, 2004; Shin vd., 2006; Yang ve Lin, 2004);

Elestirel diislinen bir 6grenci, agik fikirli olup farkli bakis agilarin1 anlamaya ve
degerlendirmeye isteklidir.

Analitik diistinme becerisine sahip olan elestirel dgrenciler, bilgiyi detayl bir
sekilde inceleyerek mantikli ¢ikarimlar yapar.

Elestirel 6grenciler, siirekli sorgulama ve dogrulara ulasma arzusu ile bilgiye
derinlemesine yaklasir.

Kendi diislince siireglerini degerlendiren ve gerektiginde degistiren iistbiligsel
farkindaliga sahiptir.

Karmasik problemleri ¢ozmede sistematik bir yaklasim benimseyerek planli ve
diizenli ¢aligir.

Bilgi ve verileri mantikli bir sekilde analiz ederek saglam kararlar alir ve
¢ikarimlarda bulunur.

Elestirel diislinen bir 6grenci, 6grenmeye karsi meraklidir ve yeni bilgilere karsi
stirekli bir ilgi gosterir.

Elestirel diisiinceyle baglantili olarak etik degerleri ve toplumsal sorumluluklar
dikkate alir.

Duygusal dengeyi koruyarak tarafsiz ve adil degerlendirmeler yapar.

Problem ¢6zme siirecinde hem mantiksal hem de yaratici diislinceyi bir arada

kullanir.
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2.3.1. Elestirel Diisiinme Siireci

Elestirel diisiinme, bireylerin dogru kararlar alabilmek i¢in bilgiye dayali, mantiksal ve
tarafsiz bir analiz yapmasini saglayan sistematik bir siirectir. Bu siire¢ problem ¢6zme, mantik
ylriitme ve karar alma gibi ¢esitli biligssel becerileri kapsar. Elestirel diisiinmenin her bir
bileseni, bu siirecin etkili bir sekilde uygulanmasini saglamak i¢in gereklidir. Elestirel diisiinme
siirecinin basarili bir sekilde gergeklesebilmesi icin belirli asamalardan ve becerilerden

gecilmesi gerekir. Elestirel diisiinme siireci asagidaki unsurlar iizerine kuruludur:

Problem Tammmlama ve Analiz Etme: Elestirel diisiinmenin ilk adimi, iizerinde
caligilan problemin veya sorunun dogru bir sekilde tanimlanmasidir. Problem tanimlama,
bireyin sorunun baglamini ve kapsamini anlamasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu
asamada bilgi toplama, goézlem yapma ve mevcut durumlari detaylandirma siiregleri
gergeklestirilir. Analiz etme asamasi ise problemi daha kiigiik bilesenlere ayirmay1 ve her bir
bileseni bagimsiz olarak degerlendirmeyi icerir (Phan, 2010). Hitchcock’a (2017) gore elestirel
diistinmenin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in problemin acik bir sekilde tanimlanmasi ve

analiz siirecinde verilerin organize edilmesi gerekmektedir.

Anlami Netlestirme: Anlami netlestirme, elestirel diislinmenin anahtar bilesenlerinden
biridir. Bu asama bireyin kavramlarin, argiimanlarin veya bilgilerin dogru bir sekilde
yorumlanmasinit saglar. Anlami netlestirme yanlis anlamalar1 6nlemek ve bilgiyi etkili bir
sekilde islemeyi kolaylastirmak igin kritik bir rol oynar (Pettersson, 2020). Dwyer ve digerleri
(2014) bireylerin diislincelerini net bir sekilde ifade edebilme yeteneginin elestirel diistinmenin
temel boyutlarindan biri oldugunu ve bu yetenegin bireyin genel diislince kapasitesini

giiclendirdigini vurgulamaktadir.

Kanitlar1 Toplama ve Degerlendirme: Elestirel diisiinme siireci, mevcut bilgi ve
kanitlarin toplanmasi ile devam eder. Kanitlarin giivenilirligini, gegerliligini ve uygunlugunu
degerlendirmek, bireyin daha bilingli kararlar almasin1 saglar. Bu asamada birey, farkli bilgi
kaynaklarini1 karsilagtirir ve analiz eder (Halpern, 1998). Phan’a (2010) gore elestirel
diistinmenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bireylerin yalnizca bilgi toplamas1 degil,

ayn1 zamanda bu bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirmesi gerekmektedir.

Sonu¢ Cikarma ve Céziim Onerme: Elestirel diisiinme siirecinde birey, topladig1 ve
analiz ettigi bilgilerden mantikli ve dogru sonuglar ¢ikarir. Bu asama, bireyin yaratict ve

yenilikgi diisiinme siireclerini de kapsar. Cikarimlar, mantiksal ¢er¢evede sekillenir ve birey bu
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sonuclara dayanarak Onerilerde bulunur (Pettersson, 2020). Halpern (1998) sonu¢ ¢ikarma
stirecinin elestirel diisiinmenin en dinamik ve etkili bilesenlerinden biri oldugunu ve bu siirecte

yapilan hatalarin genel diistinme kalitesini etkiledigini vurgulamaktadir.

Alternatifleri Goz Oniinde Bulundurma: Elestirel diisiinme, farkli bakis acilarini
degerlendirme yetenegini de icerir. Alternatifleri analiz etmek, bireyin daha genis bir perspektif
kazanmasini ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmesini saglar (Lai, 2011). Hitchcock (2017)
alternatiflerin degerlendirilmesinin bireylerin daha esnek ve etkili bir diisiinme bi¢imi

gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmistir.

Ustbilissel izleme ve Geri Bildirim: Elestirel diisiinme, bireyin diisiinme siirecini
izlemesini ve gerektiginde diizeltmeler yapmasim gerektirir. Ustbilissel izleme, bireyin kendi
diisiince siireclerini fark etmesini ve daha etkili kararlar almasin1 saglar (Dwyer vd., 2014).
Moon’a (2007) gore iistbiligsel becerilerin gelistirilmesinin bireylerin elestirel diisiinme

stireclerindeki hata oranini azaltmakta ve bu siire¢ genel diisiince kapasitesini artirmaktadir.

Etik ve Sosyal Sorumluluk: Elestirel diisiinme, yalnizca mantik yiiriitme ve karar alma
ile simirhi degildir; ayn1 zamanda etik ve sosyal boyutlar1 da kapsar. Etik degerler, bireylerin
aldiklar1 kararlarin toplumsal etkilerini degerlendirmelerine olanak tanir (Falco-Pegueroles vd.,
2020). Bu asama, bireylerin diisiincelerini sadece bireysel yararlar dogrultusunda degil,

toplumsal sorumluluk bilinciyle de sekillendirmesini saglar.

2.3.2. Elestirel Diisiinme Egilimleri

Elestirel diisiinme egilimleri, bireyin elestirel diisiinme siireglerini uygulama
motivasyonu ve bu slireclere duydugu istekle ilgilidir. Ennis (1996), bu egilimleri “bireyin
dogruya ulasmak ve alternatifleri degerlendirmek i¢in istekli olmasi” olarak tanimlamaistir.
Elestirel diistinme egilimleri, yalnizca bu becerilerin varligin1 degil, ayn1 zamanda bireyin bu

becerileri kullanma konusundaki i¢sel istekliligini de kapsar.

Facione (1991) tarafindan gelistirilen California Elestirel Diistinme Egilimleri
Envanteri (CCTDI), elestirel diisiinme egilimlerini degerlendirmek icin en yaygin kullanilan
araglardan biridir. Envanter, bireylerin elestirel diisiinme siireclerinde sergiledikleri egilimleri
O0lcmek amaciyla tasarlanmis ve yedi ana boyutu igermektedir: dogruyu arama, agik fikirli
olma, analitiklik, sistematiklik, merak, bilissel olgunluk ve 6zgiiven. Bu egilimler, bireyin
elestirel diisiinme siirecindeki davraniglarini ve basarisin1 dogrudan etkiler. Ornegin, acik fikirli

olmayan bir bireyin farkli bakis agilarin1 degerlendirme olasilii diistliktiir; bu da elestirel

23



diisiinme kapasitesini sinirlayabilir (Dunne, 2018). Giindogdu’ya (2009) gore elestirel diisiinme
icin gerekli temel tutumlar arasinda planlamaya yatkinlik, adapte olabilme, azim, hatalar
diizeltme istegi, uzlasmaya acik olma, miitevazilik, 6zgiir diisiinme, yeni fikirlere a¢ik olma ve

makul bir siiphecilik bulunmaktadir.

Elestirel diistinme egilimleri, farkli boyutlardan olusur ve bu boyutlar bireyin elestirel
distinme siireclerindeki roliinii agiklar (Colucciello, 1999; Facione vd., 1994, 1995; Shin vd.,
2006; Wangensteen vd., 2010):

e Dogruyu Arama (Truth-seeking): Dogruyu arama, bireyin bilgi ve
argiimanlarin gecerliligini sorgulama istekliligini ifade eder. Arastirmalar, birgok
Ogrencinin bu egilimi diisiik diizeyde sergiledigini gostermektedir.

e Ack Fikirli Olma (Open-mindedness): Farkli goriisleri degerlendirme ve
bunlara saygi gosterme egilimi olarak tanimlanir. Acik fikirli olma elestirel
diisiinme siire¢lerinde 6ne ¢ikan egilimlerden biridir.

o Analitiklik (Analyticity): Bu boyut, bireyin detayli analiz yapma ve mantikl
cikarimlar yapma becerisini icerir. Analitiklik egilimin elestirel diistinme
performansi tlizerindeki etkisi biiytktiir.

e Sistematiklik (Systematicity): Diizenli ve mantikli bir sekilde problem ¢6zme
egilimini ifade eder. Bu egilim bireylerin karmasik durumlari yOnetme
kapasitesini artirmaktadir.

e Merak (Inquisitiveness): Yeni bilgilere ve 0grenme firsatlarina agik olma
istekliligidir. Merak duygusu 6grenciler arasinda en yaygin olarak gézlemlenen
elestirel diisiinme egilimidir.

¢ Bilissel Olgunluk (Cognitive Maturity): Farkli goriisleri kabul etme ve karmagik
durumlar degerlendirme yetenegini ifade eder. Bu boyut, bireyin daha esnek ve
dengeli diistinmesini saglar.

e Ozgiiven (Self-confidence): Bireyin elestirel diisinme becerilerine duydugu
giiveni ifade eder. Bu boyutun 6zellikle 6grencilerin problem ¢dzme siireglerinde

belirleyici rolii vardir.

2.4. Dijital Okuryazarhk ve Elestirel Diisiinme
Dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme, bireylerin dijital cagda etkili bir sekilde
bilgiye erisim, bilgiyi isleme ve bilingli karar alma becerilerini gelistiren iki temel yetkinliktir.

Bu iki kavram, ozellikle egitim ve modern is diinyasinda bireylerin basarili olabilmesi i¢in
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giderek daha 6nemli hale gelmistir. Bilimsel arastirmalar, dijital okuryazarlik ile elestirel
diistinme arasinda giiclii bir baglanti oldugunu ve bu iki yetkinligin birbirini tamamladigini

ortaya koymaktadir.

Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital ortamda bilgiye erisim, degerlendirme ve iiretim
stireglerini kapsayan temel bir yetkinliktir. Elestirel diisiinme ise dijital ortamda karsilasilan
bilgilerin dogrulugunu sorgulama, giivenilirliklerini degerlendirme, farkli kaynaklardan gelen
bilgileri karsilastirma ve yaniltici igerikleri tespit etme becerisini igerir (Buckingham, 2013a).
Bu baglamda elestirel diisinme ve dijital okuryazarlik arasinda karsilikli bir iliski
bulunmaktadir. Giiniimiizde bilgi kirliliginin artmasi ve dezenformasyonun yayginlagmasi,
bireylerin dijital icerikleri elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmesini her zamankinden daha
gerekli hale getirmistir (Dursun ve Cilingir, 2023). Elestirel diisiinme, bireylerin bilgi kirliligini
tespit etmesine ve giivenilir bilgi kaynaklarini segmesine yardimci olur. Dijital ortamlar genis
bir bilgi yelpazesi sunarken, bu bilgilerin dogrulugunu ve giivenilirligini degerlendirmek igin
elestirel diistinme becerileri kritik bir 5neme sahiptir. Knight ve digerleri (2020) dijital araglarin
tasarimindaki ideolojik niyetleri analiz etmenin elestirel dijital okuryazarligin bir pargasi
oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle bireylerin dijital araglarla etkilesim kurarken elestirel
diistinme becerilerini kullanarak bu araglarin bilingli veya bilingsiz olarak yonlendirdigi

mesajlar1 ¢éziimlemeleri gerekmektedir.

Dijital okuryazarlik egitiminde elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasi,
bireylerin dijital diinyada daha bilingli, sorumlu ve etkin bir sekilde hareket etmelerine olanak
tanir. Arastirmalar, dijital okuryazarlik egitiminin bireylerin hem bilissel hem de duyussal
gelisimlerini destekledigini ve onlarin dijital araclart daha giivenli ve etkili bir sekilde
kullanmalarini sagladigini géstermektedir (Buckingham, 2013b). Buradan yola ¢ikarak dijital
okuryazarlik elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in bir ara¢ olarak kullanilabilecegi
sOylenebilir. Nitekim Petrucco ve Ferranti’nin (2017) calismasinda ¢evrimici ortamdaki bilgiyi
arama, se¢me, degerlendirme ve kullanma becerileri kazandirilarak dijital okuryazarlik,
elestirel diislinmenin gelistirilmesi i¢in kullanilmistir. Bu siirecte bilgiye ulasma ve
degerlendirmenin 6tesinde, is birlikli 6grenme ve farkli bakis agilarini analiz etme firsat1 da

elde etmislerdir.

Dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme, birbirini tamamlayan becerilerdir. Bu iki
kavramin birlesimi, bireylerin dijital kapitalizmdeki somiirii mekanizmalarin1 anlamalarina ve

daha bilingli bir sekilde hareket etmelerine olanak tanir (Potzsch, 2019). Bu baglamda dijital
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okuryazarlik, bireylerin dijital ortamda yalnizca bilgi tiiketicisi olmaktan ¢ikip, ayn1 zamanda
bilgi iireticisi ve elestirel bir katilimer olmalarini hedefler. Egitim programlarina elestirel
diisiinmeyi tesvik eden dijital okuryazarlik bilesenlerinin entegre edilmesi, dijital ¢agin

gerekliliklerini karsilayabilecek, analitik ve yaratici bireyler yetistirmek i¢in kritik bir adimdr.

2.5. Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli (TYMM)

Egitim, ¢ok boyutlu ve dinamik yapisiyla toplumsal gelisimin temel taslarindan biridir.
Tarihsel mirasa dayanan, koklii degerlerle sekillenen egitim, ayni1 zamanda gelecegi inga etme
misyonunu istlenerek insanliga yeni ufuklar acan bir aracgtir. Milli ve manevi degerlerle
harmanlanmis, ¢agin gerektirdigi teknolojik ilerlemeleri hedefleyen bir vizyon dogrultusunda
tasarlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), egitimde yenilik¢i bir paradigmay1 temsil
etmektedir. Model, agagidaki temel bilesenler iizerine insa edilmistir (MEB, 2024).

2.5.1. Ogretim Programlarimin Temel Yaklasim

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM); adalet, hikmet, erdem ve estetik gibi
medeniyetin temel degerleri iizerine insa edilmis, bireylerin ¢ok yonlii gelisimini hedefleyen
biitlinciil bir egitim anlayisidir. Bu model, milli kimligin olusumunu destekleyerek elestirel
diisiinme, problem ¢d6zme ve sorumluluk alma becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi amaglar.
Egitim, TYMM kapsaminda bir temel hak olmanin 6tesinde, toplumsal dayanismay1 ve refahi
giiclendiren bir sorumluluk olarak ele alinmistir. Firsat esitligi ve kapsayicilik ilkelerine dayali
olarak tasarlanan adil O6grenme siirecleri, bireylerin inang, kimlik ve sosyoekonomik
farkliliklarindan kaynaklanan dezavantajlar1 gidermeyi hedeflemektedir. Egitim politikalari,
bireylerin madde-mana, akil-duygu ve birey-toplum dengelerini gdzeten bir anlayisla

medeniyet insasina katkida bulunmalarini saglamay1 amaglamaktadir (MEB, 2024).

2.5.3. Ogrenci Profili

TYMM, bireylerin potansiyellerini gerceklestirebilecegi bir ortam yaratarak onlarin
erdemli ve toplumsal sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismesini hedefler. Model, bilgi ve
beceri temelli yetkinligi ahlaki olgunlukla birlestirerek erdemli bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir. Model, insan1 ruh ve beden biitiinliigli i¢inde ele alirken egitim siire¢lerini
ontolojik, epistemolojik ve zamansal biitiinliik ile aksiyolojik olgunluk kavramlari iizerine insa
eder. Bu yaklasimla Ogrencilerin bilgi, beceri, deger ve egilimlerini dengeli bir sekilde
gelistirmeleri  hedeflenir.  Ogrenci  profili, su on temel 6zellik etrafinda

sekillendirilmistir: ahlakl, bilge, cesaretli, estetik, iradeli, merhametli, saglikli, sorgulayici,
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iiretken ve vatansever. Ornegin, sorgulayici bir dgrenci, elestirel diisiinme becerileriyle bilgiyi

farkli kaynaklarla degerlendirir ve aragtirmay1 bir 6grenme yontemi olarak benimser.

2.5.4. Erdem-Deger-Eylem Cercevesi

Egitim silirecinde Ogrencilerin ahlaki degerler ve sosyal sorumluluk bilinciyle
donatilarak bu degerleri hayata gegirebilecek eylem odakli bir yaklagima yonlendirilmesi esas
alinir. Huzurlu insan, huzurlu aile ve toplum, yasanabilir ¢evrenin saygi, sorumluluk ve adalet
degerleri ile egitim siireci daha nitelikli olabilir. Bu ¢erceve, bireyin kendine ve ¢evresine karsi
duyarhiligimi, toplumsal iligkilerinde empati ve hosgoriisiinii, aile i¢i ve toplumsal
gorevlerindeki sorumlulugunu ve yagamin her alaninda adaletli davranma bilincini gelistirmeyi
amaglar. Saygi, sorumluluk ve adalet degerleri, huzurlu bir insan, aile, toplum ve cevre
olusturmanin temel bilesenleri olarak, bireylerin igsel gelisiminden baslayarak toplumsal

iliskilerinde ve dogayla etkilesiminde evrensel erdemlerin hayata gegirilmesine katki saglar.

2.5.5. Beceriler Cergevesi

21. ylizy1l becerilerini kapsayan bu cergeve; bireylerin yaratict diisiinme, problem
¢ozme, dijital okuryazarlik, is birligi ve siirdiiriilebilir yasam bilinci gibi yetkinliklerle
donatilmasin1 amaglar. Kavramsal beceriler, alan becerileri, egilimler, sosyal-duygusal

O0grenme becerileri ve okuryazarlik becerileri ¢erceveyi olusturmaktadir.

Kavramsal beceriler; temel, biitiinlesik ve iist diizey diislinme becerilerinden olusan
genis bir beceri kiimesini ifade eder. Bu beceriler, karmasik siirecler olmaksizin edinilen ve
gozlenebilen temel becerilerden baslayarak, soyut fikirleri ve karmasik siirecleri zihinsel
faaliyetler araciligiyla eyleme doniistiiren iist diizey diisiinme becerilerine kadar uzanir.
Kavramsal beceri terimi, bu becerilerin iliskisel siire¢ bilesenlerini ortak bir yapi altinda
tanimlamak i¢in kullanilmistir. Temel ve biitiinlesik beceriler, list diizey diisiinme becerilerinin
altyapisini olusturur ve bu beceriler arasinda agsamali bir ilerleme yerine biitiinctl bir iliski

bulunmaktadir.

Ust diizey diisiinme becerileri; biitiinlesik becerilerden en az ikisini iceren ve gok
boyutlu zihinsel stiregler gerektiren eylemleri ifade eder. Kavramsal becerilerde vurgulandigi
lizere temel ve biitiinlesik beceriler arasinda bir asamalilik iliskisi bulunmamaktadir. Bu
beceriler, iist diizey diistinme becerilerinin hayata gecirilmesindeki alt yapiy1 olusturmaktadir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Model’inde karar verme, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme olmak

lizere li¢ iist diizey diislinme becerisi tanimlanmistir. Elestirel diisiinme becerisi; karsilasilan
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bilgilere iliskin sorgulama, akil yliriitme ve yansitma becerisini ifade eder. Bu kapsamda;
olay/konu/problem veya durumu sorgulama, sorgulanan olay/konu/problem veya durum ile

ilgili akil yiiriitme ve akil yiiriitmeyle ulastigi ¢ikarimlar1 yansitma siire¢ bilesenlerini igerir.

Biitiinciil bir anlayisla tasarlanan bu model, gegmisten gelen kiiltiirel miras1 gelecegin
teknolojik ve bilimsel potansiyeliyle birlestirerek bireylerin hem ulusal hem de evrensel
diizeyde etkin birer aktdr olmalarin1 hedeflemektedir. Milli Egitim Bakanlig1 programlarinda
yer alan ve Avrupa Birligi tarafindan 21. yiizyil becerileri kapsaminda tanimlanan yeterlik
alanlari, “okuryazarlik” kavrami ¢ergevesinde yeniden ele alinmis ve kavramsallagtirilmigtir.
Bu baglamda, programa dahil edilen bir¢cok okuryazarlik alaninin egitim sistemi agisindan
onemine dikkat ¢ekilmistir. Bu alanlarin, 6grencilerin ¢agin gerekliliklerine uyum saglamalari
ve kiiresel diizeyde rekabet edebilir bireyler olarak yetismelerine katki sunmaktadir (Karakas,

2024).

2.5.6. Programlar Arasi Bilesenler

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde (MEB, 2024) programlar arasi bilesenler; insanin
kisisel, sosyal, entelektiiel ve ahlaki gelisimini destekleyen, 6gretim programlarini tamamlayan
unsurlardir. Bu bilesenler, toplumsal ihtiyaglar1 karsilayan genis kapsamli Ogretim
programlarinin temelini olusturur ve egitimin Ortiik hedeflerini yansitarak 6gretim siirecine

dinamizm kazandirir.

TYMM programlar arasi bilesenleri giiglii ve kapsayici bir sekilde ele alarak sosyal-
duygusal 6grenme becerilerinin gelistirilmesini, milli ve manevi degerlerin igsellestirilmesini

ve farkli okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasini hedeflemektedir.

Okul 6ncesinden ortadgretime kadar tiim kademeler, bu bilesenlerin sarmal bir yapi
icinde gelistirilmesi amaciyla biitiinciil bir yaklasimla tasarlanmistir. Programlar arasi
bilesenler, belirli bir {inite ya da dersle sinirli kalmayip, tiim egitim siireci boyunca kazanilmasi

ve tamamlanmasi gereken unsurlar olarak yapilandirilmstir.

Bu modelde; ti¢ farkli programlar arasi bilesen bulunmaktadir. Bunlar; sosyal-duygusal
O0grenme becerileri, ahlaki pusula olarak milli ve manevi degerlerimiz: Erdem-Deger-Eylem

Cergevesi, 6gretim programlarini zenginlestiren sistem diigiincesi ve okuryazarlik becerileridir.
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2.5.7. Okuryazarlhk Becerileri

TYMM’de (MEB, 2024) okuryazarlik becerileri, 6grencilerin gelisimine uygun olarak
ti¢ diizeyde yapilandirilmistir: Farkindalik, islevsellik ve eylemsellik. Farkindalik diizeyi; temel
bilgi, terim, kavram ve olgularin tanimlanmasi, anlasilmasi ve duyarlilik gelistirilmesini igerir.
Islevsellik diizeyi; bu unsurlar arasindaki biitiinciil iliskilerin fark edilmesine odaklanir.
Eylemsellik diizeyi ise edinilen bilgilerin hayata gecirilmesini hedefler. Siire¢, sarmal bir
yapida ilerleyerek farkindalikla baslayip eylemsellikle tamamlanir ancak bazi durumlarda
islevsellik diizeyinde kalabilir veya daha kapsamli bir farkindalikla yeniden baglatilabilir.
Sistem diisiincesinin 6grencilere kazandirilmasina iligkin belirlenen vatandaslik, veri, finansal,
gorsel, bilgi, siirdiiriilebilirlik, kiiltiir, sanat ve dijital okuryazarlik becerilerinin siire¢
bilesenlerinin 6grenme ve 6gretme siirecindeki etkinliklerle biitiinlestirilmistir. Bu aragtirmada
da ele alinan dijital okuryazarlik becerisine bu modelde 6grencilere farkindalik diizeyinde;
dijital bilgiye ulagma ile tanima ve dijital iletisimi anlama etkinlikleri, islevsellik diizeyinde;
fikrl miilkiyet haklarina uygun davranma, dijital bilgiyi anlamlandirma, dijital ortamlar i¢in
icerik olusturma ve paylasma etkinlikleri, eylemsellik diizeyinde ise iletisim kurma ve
paylasma, dijital araclarla is gorme, e-gilivenlik 6nlemleri alma, dijital bilgiyi kullanarak

elestirel diisiinme etkinlikleri seklinde kazandirilmasi planlanmaistir.

TYMM’de (MEB, 2024) yer alan dijital okuryazarliga ait biitiinlesik beceriler ve siire¢
bilesenleri agagidaki Tablo 2.1°de yer almistir.

Tablo 2.1. Dijital okuryazarliga ait biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri

Biitiinlesik Beceriler Siire¢ Bilesenleri
Dijital bilgiye erisim yollarin1 bilmek
Dijital bilgiyi olusturan pargalar1 tanimlamak
Dijital bilginin nasil olustugunu anlamak
Dijital bilginin yonetimi ve organize edilmesinde kisisel
mahremiyeti gozetmek
Dijital ortamda iletigim arag¢larini tanimak
Dijital iletisimi anlama Dijital topluluk ve aglar1 belirlemek
Dijital araglarda etkilesimi gozlemlemek ve ¢oziimlemek
Fikrfi  miilkiyet haklarmi Fikri miilkiyet haklarini tanimak
bilerek davranma Fikri miilkiyet haklarina uygun davranmak
Dijital bilgiyi karsilagtirmak
Dijital bilgiyi siniflandirmak
Dijital bilgiyi degerlendirmek
Dijital bilgi tizerinden ¢ikarim yapmak
Dijital ortamlar i¢in igerik Tasarlamak ve gelistirmek
olusturma ve paylagsma Diizenlemek ve paylagmak

Dijital bilgiye wulasma ve
dijital bilgiyi tanima

Dijital bilgiyi anlamlandirma
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Dijital ortamda iletisim kurmak ve etik ilkelere uygun iletisimi
stirdlirmek
Iletisim kurma ve paylasma  Dijital araglar aracilifiyla etkilesimde bulunmak ve is birligi
yapmak
Dijital topluluklara ve aglara katilmak
Dijital bir gorevin yerine getirilmesinde dijital ihtiyaclari
belirlemek
Dijital bir goérevin yerine getirilmesinde dijital kaynaklari
belirlemek
Dijital bir gorevin yerine getirilmesinde dijital kaynaklar
hakkinda karar vermek
Dijital  araclarin  kullaniminda  kendi  yetkinliklerini
giincellemek
Dijital ortamda kimligini ve mahremiyetini korumak
E-giivenlik 6nlemleri alma Dijital ortamda veriyi korumak
Dijital ortamda giivenlik 6nlemleri almak ve bunu siirdiirmek
Dijital bilgiyi sorgulamak
Dijital bilgiyi kullanarak olay/konu/durum veya problem ile
ilgili akil ytirtitmek
Dijital bilgiyi kullanarak yaptigi akil yiiritme ile ulastig
cikarimlari yansitmak

Dijital araclarla is gorme

Dijital  bilgiyi  kullanarak
elestirel diisiinme

Gelisen teknolojik yeniliklerin giinlik yasamda uygulanmasini, degisimlerin fark
edilmesini ve yeni kosullara uyum saglanmasini miimkiin kilan bu beceriler 6grenme ve

Ogretme siirecine entegre edilerek 6grenme yagsantilarinda aktif hale getirilmesini saglar.

TYMM, 6grencilerin dijital okuryazarlik ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen kapsamli bir egitim yaklagimi sunmaktadir. Bu model, dijital cagin gerekliliklerine
uygun olarak, ogrencilerin dijital araglar1 etkin ve elestirel bir sekilde kullanabilmelerini
amaglamaktadir. Banaz (2024), Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 2024
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’mi dijital okuryazarlik acisindan incelemistir.
Calismada, programin dijital okuryazarlikla ilgili kavramlara genis yer verdigi ve yapay zeka,
infografik, vlog gibi yeni kavramlar1 icerdigi belirtilmistir. Bu durum, programin dijital okuma
ve yazma kavramlarini, teknolojiyi ve cagin gereksinimlerini gozeterek hazirlandigini

gostermektedir.

Sonug olarak TYMM, dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerini egitim
siirecine entegre ederek Ogrencilerin ¢agin gerekliliklerine uygun yetkinlikler kazanmasini
hedeflemektedir. Kuzu ve digerleri (2024) bilgi okuryazarligi, kaynaklari taniyip etkili
kullanarak bilgi temelli ¢oztimler liretme becerisini ifade ederken dijital okuryazarlik, dijital
ortamda bilgiye ulasma, degerlendirme ve {iretme becerisi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ulgay’a

(2024) gore bu model, Tiirkiye’nin egitim sisteminde koklii bir degisimi ifade etmekle birlikte,
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egitimde gelecege yonelik vizyonun olusturulmasinda da belirleyici bir rol iistlenmektedir.
Ogrenci odakli bir yaklasimi benimseyen model, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi,
teknolojinin egitimle biitiinlesmesini saglamay1 ve kiiresel rekabet giiciinii artirmay1 amaglayan

kapsamli bir ¢ergeve sunmaktadir.
2.6. Ilgili Arastirmalar

Tok ve Sevinc (2010), hazirladiklar1 diistinme becerileri egitimi programinin okul
Oncesi 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarini
incelemistir. Program, Sternberg’in Basarili Zeka Kurami temel alinarak gelistirilmis ve
arastirma On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Veriler “Watson
Glaser Elestirel Diisiinme Olgegi (YM formu)” ve “Problem Cézme Envanteri” ile toplanmistir.
Deney grubunda “yorumlama” hari¢ tiim alt boyutlar ve problem ¢6zme puanlar1 anlamli fark

gostermistir.

Gelerstein ve digerleri (2016) tarafindan yiiriitiilen bir ¢caligma, 3. ve 4. sinif 6grencileri
arasinda elestirel diisiinme seviyesini belirlemek i¢in bir test tasarlamistir. Arastirma,
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinde sosyoekonomik statiiye gore onemli farkliliklar
bulmustur, bu da sosyoekonomik statiiniin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimiyle iliskili

olabilecegini 6ne stirmektedir.

Huber ve Kuncel (2016) tarafindan yapilan bir meta-analiz, elestirel diisiinme
becerilerinin  ve tutumlarinin, {iniversite deneyimi boyunca Onemli Ol¢lide gelistigini
gostermektedir. Bu ¢alisma, elestirel diisiinmenin egitimde etkili bir sekilde 6gretilebilecegini

ve 0grencilerin bu becerileri gelistirebilecegini belirtmektedir.

Langub ve Lokey-Vega (2017) tarafindan gergeklestirilen bir tasarim ¢aligmasi, erken
cocukluk egitiminde dijital okuryazarhi§in 6nemini vurgulamaktadir. Bu ¢alisma, dijital
okuryazarligin, 6gretmen egitiminde kritik bir bilesen olarak ele alinmasi gerektigini ve
Ogrencilerin dijital diinyada daha giivenli ve bilingli bireyler olarak yetismelerine yardimci

olabilecegini belirtmektedir.

Hsu, Zou, ve Hughes (2018) tarafindan yapilan bir ¢alisma, 32 ilkokul 6grencisinin 20
haftalik bir ders sonrasi programinda artirilmis gerceklik (AR) eserleri olusturarak dijital
okuryazarlik becerilerini nasil gelistirdigini inceler. Bulgular, 6grencilerin dijital okuryazarlik

uygulamalarinda 6nemli dlglide artis gosterdigini, ancak etik ve sorumluluk alaninda bir artig
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olmadigini gostermektedir. Bu ¢alisma, dijital okuryazarligin, ¢esitli temsili 6zellikleri olan AR

kullanilarak nasil gelistirilebilecegine dair pratik ve teorik sonuclar sunmaktadir.

Kanat ve Temel (2019) Sokratik yontemiyle bir egitim programinin 5-6 yas grubu
cocuklarin ¢alisma bellegi iizerindeki etkilerini arastirmayi hedeflemistir. Arastirma, 15
cocugun katilimiyla tek gruplu 6n test-son test deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Program, 10 hafta boyunca 20 etkinlikten olusan bir siire¢ kapsaminda uygulanmistir. Veriler,
“Demografik Bilgi Formu” ve “Calisma Bellegi Olcegi” araciligiyla toplanmistir. Bulgular,
programin ¢ocuklarin sozel kisa siireli bellek, sdzel calisma bellegi ve gorsel ¢alisma bellegi
alanlarinda anlamli iyilesmeler sagladigini ortaya koymustur. Arastirma, Sokratik yontemin
okul 6ncesi donemde etkili oldugunu ve bu yontemin anasiniflarinda yayginlastiriimasinin

Onemini vurgulamaktadir.

Drossel, Eickelmann ve Vennemann (2020) tarafindan yapilan bir c¢alisma,
dijitallesmenin okullar tizerindeki yeni zorluklarini ve 6zellikle sosyoekonomik agidan zorlu
alanlarda bulunan okullarin 6grencilerin dijital okuryazarligini desteklemede nasil 6zellikle
aktif oldugunu inceler. Arastirma, dijital okuryazarlik alaninda organizasyonel olarak dayanikli
okullarin var oldugunu ve bu okullarin belirli okul ve/veya 6gretmen ozelliklerine gore bir

tipolojiye ayrilabilecegini gostermektedir.

Sajidan, Atmojo, Desstya, Parmin, Saputri ve Salimi (2023) tarafindan yapilan bir
calisma, Endonezya’daki ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Aragtirma, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin iyi oldugunu ve bes
gostergeyi karsiladigini  gostermektedir. Bu ¢aligma, oOgrencilerin dijital okuryazarlik

diizeylerini 6lgmek i¢in bir referans olarak kullanilabilir.

Tiim bu calismalar incelendiginde; ilkokul Ogrencilerine yonelik daha az sayida
arastirmaya rastlandigi tespit edilmistir. Sosyoekonomik diizey agisindan farklilik gosteren
okullara devam eden ilkokul 6grencileriyle bu ¢alisma yapilarak Tiirkiye’deki alanyazina katki

saglayacagi digiiniilmiistiir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, arastirmanin evreni ve drneklemine, arastirmanin

veri toplama ara¢ ve tekniklerine, verilerin toplanmasina ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel aragtirma yaklasimi temelinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, nicel
arastirma desenlerinden biri olan iliskisel tarama deseni kullanilmustir. iliskisel tarama deseni,
iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin varligini ve derecesini incelemeyi amaglayan
bir desendir (Creswell ve Creswell, 2021). Bu desende temel hedef, bagimsiz degisken ile
bagimli degisken(ler) arasinda bir iliski olup olmadigini, varsa bu iligkinin yoniinii ve kuvvetini

test etmektir (Fraenkel vd., 2011).

Bu aragtirmada, ilkokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel
diisiinme egilimleri arasindaki iliski incelenmistir. Iliskisel tarama deseni, degiskenler
arasindaki iliskinin varli§i ve yOniiniin istatistiksel analizlerle test edilmesini gerektirir.
Iliskinin kuvveti ise korelasyon katsayis1 ile ifade edilmektedir (Biiyiikoztiick vd., 2020).
Aragtirmada her iki degisken, Ol¢ekler araciligryla nicel veriler olarak toplanmis ve istatistiksel

analizler ile iligki test edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin caligma grubunu, Konya ili merkez il¢elerindeki ilkokul {icilincii ve
dordiincii simif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubu, 2023-2024 egitim-0gretim yili
bahar yariyilinda, Konya ilinin Karatay, Meram ve Selguklu ilgelerinde yer alan toplam dokuz
okuldan seg¢ilmistir. Tablo 3.1’de, c¢alisma grubundaki Ogrencilerin demografik bilgileri

sunulmaktadir.

Tablo 3.1. Calisma Grubuna Ait Tanimlayic1 Veriler

Cinsiyet f %
Kiz 440 54,2
Erkek 372 45,8
Simif Seviyesi f %
3. Smuf 422 52,0
4. Sf 390 48,0
Anne Egitim Diizeyi f %
flkokul 114 14,0
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Ortaokul 123 15,1
Lise 257 31,7
Lisans 235 28,9
Yiksek Lisans 58 7,1

Diger 25 3,1

Baba Egitim Diizeyi f %

Ilkokul 94 11,6
Ortaokul 107 13,2
Lise 215 26,5
Lisans 275 33,9
Yiiksek Lisans 88 10,8
Diger 33 4,1

Anne Calisma Durumu f %

Hay1r 568 70,0
Evet 244 30,0
Baba Calisma Durumu f %

Kamu 224 27,6
Ozel 588 72,4
Kendine Ait Teknolojik Araca Sahip Olma Durumu f %

Evet 604 74,4
Hay1r 208 25,6
Evde Bulunan Teknolojik Araclar f %

Yok 166 20,5
Akill1 Saat 65 8,0
Bilgisayar 124 15,2
Tablet 325 40,0
Telefon 132 16,3
Haftalik Teknolojik Araglar ile Gegirilen Siire f %

0-3 saat 100 12,3
4-6 saat 205 25,2
7-9 saat 239 29,4
10-12 saat 84 10,3
13 saat ve tizeri 184 22,7
Kendine Ait Kitaplik Bulunma Durumu f %

Evet 688 84,7
Hayir 124 15,3
Hoslamlan Kitap Tiirii f %

Bilim Kurgu 71 8,7
Cizgi Roman 108 13,3
Macera 408 50,2
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Roman 162 20,0
Spor 63 7,8
Toplam 812 100

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 812 ilkokul 6grencisinin demografik 6zellikleri
incelendiginde, cinsiyet dagilimmin %54,2 erkek ve %45,8 kiz G6grencilerden olustugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %52’si dordiincii sinifta, %481 ise iiglincii simifta dgrenim
gormektedir. Ebeveynlerin egitim diizeyi incelendiginde, annelerin ¢cogunlukla lise mezunu
(%31,7) ve ortaokul mezunu (%31,1) oldugu; babalarin ise agirlikli olarak lise mezunu (%33,9)
oldugu, bunu ortaokul mezuniyetinin (%26,5) takip ettigi belirlenmistir. Her iki ebeveynin
cogunlugunun (%70) calistigt ve genellikle kamu sektoriinde (%30) istihdam edildigi
gbzlemlenmistir. Ogrencilerin biiyiik bir kismimin (%72,4), kendine ait bir tablet, bilgisayar
veya akilli telefon gibi teknolojik bir cihaza sahip oldugu, %20,5’inin ise evinde bilgisayara
erisim imkam1 bulundugu tespit edilmistir. Teknolojik cihazlarla gegirilen siireler
incelendiginde, 6grencilerin %29,4’linlin haftada 7-9 saat arasinda cihaz kullandigi, bunu
%25,2 ile 4-6 saat ve %10,3 ile 10-12 saatlik kullanim siirelerinin takip ettigi goriilmektedir.
Ayrica, 6grencilerin biiyiik bir kisminin (%84,7) kendine ait bir kitapliga sahip oldugu ve en

cok macera (%20,2) ile roman (%20) tiiriinde kitaplari tercih ettigi belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada  verilerin  toplanmasinda  &lgeklerden  yararlanilmistir.  lkokul
Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin, Sahin ve digerleri (2022)
tarafindan gelistirilen Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Dijital Okuryazarlik Olgegi kullanilmistir.
Bu 6l¢ek, ticlii likert tipi olarak yapilandirilmis, 16 madde ve {i¢ alt boyuttan olugmaktadir. Alt
boyutlar; “kullanim amaci,” “teknik bilgi” ve “gizlilik ve giivenlik bilgisi” seklindedir. Olgek
gelistiricileri, agimlayic1 faktor analizi (AFA) sonuglarma gore dlgegin toplam varyansin
%54,66’s1n1 agikladigini ve her bir faktdriin 6z degerinin 1’den biiyiik oldugunu belirtmistir.
Ayrica AFA ile elde edilen bu yap1 dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test edilmis ve modelin
uyumlu oldugu sonucuna ulasilmustir. Dijital Okuryazarlik Olgegi’nin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 gelistiriciler tarafindan 0,84 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada ise
Olcege ait Cronbach Alpha degeri 0,66 bulunmustur. Cronbach Alpha (o) degeri, Olgek
maddelerinin i¢ tutarliliklarini gosterir ve bu degerin 0,60 ve lizeri olmasi yeterli kabul

edilmektedir (Karagdz, 2016).
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[lkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek i¢in Ulucinar ve Akari
(2021) tarafindan gelistirilen ve 2024 yilinda revize edilen Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi kullanilmistir. Bu dlgek dortlii likert tipi olarak yapilandirilmis, 18 madde ve dort alt
boyuttan olusmaktadir. Alt boyutlar; “olgunluk ve acik fikirlilik,” “dikkatli olma ve
siiphecilik,”  “meraklilik ~ ve  sorgulama” ile “yanlilik/nesnellik” seklindedir. ~ Olgek
gelistiricileri, AFA i¢in 310 ilkokul 6grencisi, DFA igin ise 301 &grenci ile ¢alismistir. Bu
arastirmada Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi’'nin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi1 0,84 olarak bulunmustur. Cronbach Alpha (o) degeri, 6lgek maddelerinin i¢
tutarliliklarin1 gostermektedir ve bu degerin 0,60 ve {izeri olmas1 yeterli kabul edilmektedir

(Karagoz, 2016).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini toplamak i¢in once 6l¢ek sahiplerinden gerekli izinler alinmistir
(Bkz. Ek 1). Sonrasinda Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirmalar Etik Kuruluna basvurularak 01.03.2024 tarihli 2924/233 karar numarali etik kurul
karar1 alinmistir. Son olarak ise dlgeklerin uygulanmasi i¢in Konya Milli Egitim Miidurligi
tarafindan Arastirma ve Uygulama Izni verilmistir (Bkz. Ek 2). Bu islemler sonrasinda
aragtirmalarin verileri 2023-2024 6gretim yili bahar yariyilt Nisan ve Mayis aylarinda elde
edilmistir. Secilen okullarin siniflarinda arastirmaci tarafindan 6lgekler yiiz yiize ve kalem

kagitla uygulanmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi (Verilerin Analizi)

Arastirmada ilk olarak kayip veri kontrolii yapilmistir. Verilerin giivenilirligi Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, normalligi ¢arpiklik ve basiklik analizi ile incelenmistir. Olgek
puanlarinin demografik 6zelliklere gore karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem T testi ve One
Way ANOVA analizi yapilmistir. Degiskenler arasi iligki Pearson korelasyon analizi ile
incelenmistir. Ilkokul &grencilerinin elestirel diisinme egilimlerinin dijital okuryazarlik
diizeyleri iizerindeki etkisi lineer regresyon analizi ile incelenmistir. Veriler, SPSS 29.0

programlari ile analiz edilmistir.

Bu aragtirmada One Way ANOVA analizi sonucunda bazi gruplarda p degeri 0,05’ten
kiiciik olmakla birlikte post hoc analizde gruplar aras1 anlamli fark bulunmamistir. SPSS ile
yapilan analizlerde sik karsilasilabilecek bir durumdur. Ayrica One Way ANOVA analizinde
alt gruplarda 6rneklem biiyiikliikleri arasinda farkin fazla olmasi nedeni ile Scheffe testi tercih

edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Ilkokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri

arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin bulgulari tablolar halinde verilmistir.

4.1. Tlkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme
Egilimleri Bulgular
Ilkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisinme egilimlerine

iliskin puan dagilimlar1 Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri 6lcegi puanlarina

ait tanimlayici veriler (n=812)

Olgekler ve Alt Boyutlar Ort. Ss. Min. Max. Skew. Kurt.
Dijital Okuryazarlik Olgegi 34,28 5,34 17,00 48,00 -0,03 -0,29
Kullanim Amact 14,99 2,72 7,00 21,00 -0,10 -0,39
Teknik Bilgi 10,16 2,51 5,00 15,00 -0,03 -0,82
Gizlilik ve Giivenlik Bilgisi 9,13 2,11 4,00 13,00  -0.41 -0,59
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi 54,59 8,95 31,00 72,00 -0,12 -0,45
Siiphecilik 15,03 3,18 6,00 20,00 -0,20 -0,65
Acik Fikirlilik 12,07 2,58 4,00 16,00 -0,42 -0,38
Meraklilik 14,68 3,26 6,00 20,00 -0,21 -0,65
Nesnellik 12,80 2,53 4,00 16,00 -0,62 -0,21

Arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel
diisiinme egilimler 6lgegi toplam puan ortalamalar1 incelendiginde dijital okuryazarlik 6lgegi
icin 34,28+5,34; kullanim amaci alt boyutu i¢in 14,99+2,72; teknik bilgi alt boyutu ig¢in
10,16+2,51; gizlilik ve giivenlik bilgisi alt boyutu i¢in 9,1342,11 bulunmustur. Toplam puan
ortalamalar1 elestirel diisiinme egilimleri 6lgegi i¢in 54,59+8,95; siiphecilik alt boyutu icin
15,03+3,18; agik fikirlilik alt boyutu i¢in 12,07+2,58; meraklilik alt boyutu i¢in 14,68+3,26;
nesnellik alt boyutu i¢in 12,80+2,53 bulunmustur. Skewness ve Kurtosis degerleri -0,82 ile 0,03
araliginda bulunmustur. Skewness ve Kurtosis degerlerinin +2 araliginda olmasi verilerin

normal dagilimini gostermektedir (Bachman, 2004).

4.1.1. Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Cinsiyete iliskin Bulgular
[lkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

cinsiyet degiskenine iliskin bulgular1 Tablo 4.2’de sunulmustur.
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Tablo 4.2. Cinsiyete gore t testi puanlari

Degiskenler Cinsiyet N Ort. Ss. t P
.. Kiz 440 33,99 5,07 -1,69 0,09
Dijital Okuryazarlik Olgegi Erkek 372 34.63 5.62
Kiz 440 15,01 2,62 0,29 0,77
Kullanim Amacit Frkek 37 14.95 2.84
o Kiz 440 9,89 2,44 -3,38 0,00
Teknik Bilgi Frkek 37 10.49 2.56
o ) S Kiz 440 9,08 2,09 -0,64 0,51
Gizlilik ve Giivenlik Bilgisi Frkek 37 9.18 2.14
. o - . .. Kz 440 55,06 8,82 1,63 0,10
Elestirel Diigiinme Egilimleri Olgegi Erkek 37 54.03 9.08
) N Kiz 440 15,16 3,20 1,27 0,20
Stiphecilik Erkek 372 14.87 3.15
o Kiz 440 12,25 2,41 2,14 0,03
Acik Fikirlilik Erkek 372 11.86 2.75
Kiz 440 14,77 3,22 0,86 0,38
Meraklilik Erkek 37 14.57 331
. Kiz 440 12,87 2,49 0,88 0,37
Nesnellik Frkek 37 12.71 2.58

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri
Olcegi toplam puan ortalamalarini cinsiyete gore karsilastirmak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi
yapilmistir. Analiz sonucuna gore dijital okuryazarlik 6lgeginin teknik bilgi alt boyut puan
ortalamas1 kiz Ogrencilerde erkek Ogrencilerden istatistiki olarak anlamli sekilde yiiksek
bulunmustur (p<0,05). Dijital okuryazarlik dl¢eginin diger alt boyutlarinda cinsiyete gore

anlamli fark bulunamamaistir.

Elestirel diisiinme egilimleri 6l¢eginin acik fikirlilik alt boyutu puan ortalamasi kiz
ogrencilerde erkek Ogrencilerden istatistiki olarak anlamli sekilde yiliksek bulunmustur
(p<0,05). Elestirel diisiinme egilimleri 6l¢eginin diger alt boyutlarinda cinsiyete gbre anlaml

fark bulunamamustir.

4.1.2. Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Simf Seviyesine Iliskin Bulgular
[lkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

siif seviyesi degiskenine iliskin bulgular1 Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Smif seviyesine gore t testi puanlari

Degiskenler Sinif N Ort. Ss. t p
.. 3. Siif 422 33,94 5,48 -1,93 0,05
Dijital Okuryazarlik Olgegi 4 St 390 34.66 5.15
Kullanim Amact 3. Smuf 422 14,99 2,74 ,08 0,93
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Degiskenler Simif N Ort. Ss. t P

4. Simf 390 14,98 2,71
o 3. Simif 422 10,00 2,57 -1,93 0,05

Teknik Bilgi 2 St 390 1034 244
L . e 3. Simif 422 8,93 2,16 -2,69 0,01

Gizlilik ve Giivenlik Bilgisi 4 St 390 933 5.0
) . . .. _.  3.Smif 422 55,37 8,77 2,58 0,01

Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi 4 St 390 53.75 9.07
.. . 3. Smf 422 15,21 3,22 1,70 0,08

Suphecilik 4. Simif 390 14,83 301
e 3. Simf 422 12,13 2,54 ,59 0,55

Acik Fikirlilik 2 St 390 12.02 .60
3. Smuf 422 14,98 3,25 2,77 0,01

Meraklilik 2 St 390 1435 305
. 3. Smf 422 13,04 2,39 2,81 0,01

Nesnellik 4. Smif 390 12,54 2,65

Ilkokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri
Olcegi toplam puan ortalamalarini sinif seviyesine gore karsilastirmak i¢in bagimsiz 6rneklem
t testi yapilmistir. Analiz sonucuna gore dijital okuryazarlik dlgeginin gizlilik ve gilivenlik
bilgisi alt boyut puan ortalamasi 4. smif 6grencilerde 3. sinif 6grencilerden istatistiki olarak
anlaml sekilde yiiksek bulunmustur (p<0,05). Dijital okuryazarlik Olgeginin diger alt

boyutlarinda sinif seviyesine gore anlamli fark bulunamamastir.

Elestirel diistinme egilimleri Glgeginin toplam puan ortalamasi ile meraklilik ve
nesnellik alt boyutu puan ortalamasi 3. sinif 6grencilerde 4. sinif 6grencilerden istatistiki olarak
anlaml sekilde yiiksek bulunmustur (p<0,05). Elestirel diisiinme egilimleri 6l¢eginin diger alt

boyutlarinda sinif seviyesine gore anlamli fark bulunamamustir.

4.1.3. Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Anne Egitim Durumuna iliskin Bulgular
[lkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

anne egitim durumuna iligkin bulgular1 Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Anne egitim durumuna gdre varyans analizi sonuglari

Degiskenler Egitim N Ort. Ss. F Scheffe p
Tlkokul' 114 34,30 5,32 0,96 - 0,44
Ortaokul? 123 34,14 5,13

Dijital Okuryazarlik Lise’ 257 34,50 5,52

Olgegi Lisans* 235 34,10 5,37
Yiiksek Lisans® 58 35,12 4,86
Diger® 25 32,56 5,26
flkokul' iz 1516 262 096 —0.44

Kullanim Amaci Ortaokul? 123 14,73 2,69
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Degiskenler Egitim N Ort. Ss. F Scheffe p

Lise® 257 15,14 2.72
Lisans* 235 14,89 2,84
Yiiksek Lisans® 58 15,12 2,52
Digert 25 14,40 2,82
Tlkokul! 114 10,14 2,38 0,49 - 0,77
Ortaokul? 123 10,26 2,51
o Lise? 257 10,11 2,59
Teknik Bilgi Lisans* 235 10,13 2,54
Yiiksek Lisans® 58 10,56 2,51
Diger® 25 9,76 2,20
Tlkokul! 114 9,00 2,20 1,09 - 0,36
Ortaokul? 123 9,13 2,13
Gizlilik ve Giivenlik ~ Lise’ 257 9,24 2,07
Bilgisi Lisans* 235 9,07 2,09
Yiiksek Lisans® 58 9,43 2,19
Diger® 25 8,40 2,10
Ilkokul! 114 53,70 9,51 1,70 - 0,13
Ortaokul? 123 53,03 8,84
Elestirel Diisiinme Lise? 257 55,23 8,61
Egilimleri Olgegi Lisans* 235 55,37 8,92
Yiiksek Lisans® 58 54,15 8,71
Diger® 25 53,52 10,39
Ilkokul! 114 14,45 3,05 2,56 - 0,02
Ortaokul? 123 14,49 3,02
Siiphecilik Lise? 257 15,14 3,19
Lisans* 235 15,49 3,11
Yiiksek Lisans® 58 15,05 3,25
Diger® 25 14,30 4,19
Ilkokul! 114 11,95 2,69 0,79 - 0,55
Ortaokul® 123 12,00 2,75
Acik Fikirlilik Lise? 257 12,32 2,49
Lisans* 235 11,96 2,53
Yiiksek Lisans® 58 12,05 2,57
Diger® 25 11,64 2,56
Ilkokul! 114 14,50 3,56 1,31 - 0,25
Ortaokul? 123 14,14 3,26
Lise? 257 14,87 3,21
Merakhlik Lisans* 235 1494 3,12
Yiiksek Lisans® 58 14,41 3,33
Diger® 25 1440 3,43
Ilkokul! 114 12,78 2,74 0,99 - 0,41
Ortaokul? 123 12,39 2,74
. Lise? 257 12,89 2,50
Nesnellik Lisans* 235 12,97 2,35
Yiiksek Lisans® 58 12,63 2,62
Diger® 25 12,68 2,19

Ilkokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri
Ol¢egi toplam puan ortalamalarini anne egitim durumuna gore karsilagtirmak igin One Way
ANOVA yapilmustir. Olgeklere ait toplam puan ve alt boyut ortalamalar1 arasinda anne egitim

durumuna gore anlamhi fark bulunamamastir.
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4.1.4. Tlkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Baba Egitim Durumuna iliskin Bulgular
Ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

baba egitim durumuna iligkin bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Baba egitim durumuna gore varyans analizi sonuglari

Degiskenler Egitim N Ort. Ss. F Scheffe p
Tlkokul! 94 34,09 4,99 0,60 - 0,69
Ortaokul? 107 34,25 4,96
Dijital Okuryazarlik Lise® 215 34,75 5,43
Olgegi Lisans* 275 33,94 5,45
Yiiksek Lisans® ]8 34,47 5,30
Digert 33 34,33 6,14
Tlkokul! 94 15,14 2,54 0,45 - 0,80
Ortaokul? 107 14,79 2,38
Lise? 215 15,00 2,79
Kullanim Amaci Lisans® P 14.88 2.87
Yiiksek Lisans® 38 15,22 2,57
Diger® 33 15,27 3,08
Tlkokul! 94 10,03 2,46 0,58 - 0,71
Ortaokul? 107 10,36 2,28
oo Lise? 215 10,34 2,48
Teknik Bilgi Lisans* 275 10,05 2,63
Yiiksek Lisans® ]8 10,05 2,61
Diger® 33 10,00 2,46
Ilkokul! 94 8,91 2.30 1,10 - 0,35
Ortaokul? 107 9,09 2,07
Gizlilik ve Giivenlik ~ Lise’ 215 9,39 2,05
Bilgisi Lisans* 275 9,00 2,06
Yiiksek Lisans® 88 9,19 2,20
Diger® 33 9,06 2,33
Tlkokul! 94 53,51 9,47 0,92 - 0,46
Ortaokul? 107 54,18 7,75
Elestirel Diisiinme Lise?® 215 54,34 9,25
Egilimleri Olcegi Lisans® )75 5472 8,99
Yiiksek Lisans® 88 55,94 9,21
Diger® 33 55,96 8,02
Tlkokul! 94 14,37 3,12 2,99 - 0,01
Ortaokul? 107 14,28 3,20
Stiphecilik Lise? 215 15,13 3,12
Lisans* 275 15,27 3,15
Yiiksek Lisans® ]8 15,32 3,33
Diger® 33 15,87 2,93
Ilkokul! 94 12,27 2,51 0,64 - 0,66
Ortaokul® 107 11,94 2,39
Acik Fikirlilik Lise? 215 11,97 2,63
Lisans* 275 12,00 2,58
Yiiksek Lisans® 88 12,39 2,70
Diger® 33 12,39 2,71
Ilkokul! 94 14,36 3,53 0,70 - 0,62
Ortaokul® 107 14,94 2,96
Meraklilik Lise? 215 14,60 3,41
Lisans* 275 14,60 3,17
Yiiksek Lisans® 38 15,12 3,33
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Degiskenler Egitim N Ort. Ss. F Scheffe p

Diger® 33 14,75 3,00

Tlkokul! 94 12,50 2,86 0,86 - 0,50
Ortaokul? 107 13,00 2,41
. Lise? 215 12,63 2,65
Nesnellik Lisans® b75 12,84 2,43
Yiiksek Lisans® ]8 13,09 2,38
Diger® 33 12,93 2,31

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri
Olcegi toplam puan ortalamalarini baba egitim durumuna gore karsilagtirmak icin One Way
ANOVA yapilmistir. Olgeklere ait toplam puan ve alt boyut ortalamalar1 arasinda baba egitim

durumuna gore anlamli fark bulunamamastir.

4.1.5. Tlkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Anne Calisma Durumuna Iliskin Bulgular
Ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

anne ¢alisma durumuna iliskin bulgular1 Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6. Anne ¢alisma durumuna gore t testi tablosu

Degiskenler Calisma N Ort. Ss. t P
S Hayir 568 34,48 5,39 1,55 0,12
Dijital Okuryazarlik Olgegi Evet A 33.84 5.18
Hayir 568 15,09 2,68 1,72 0,08
Kullanim Amaci Evet ~ad 14.73 281
o Hayir 568 10,27 2,54 1,80 0,07
Teknik Bilgi Evet 244 9,92 2,44
e . [ Hayir 568 9,10 2,11 -0,43 0,66
Gizlilik ve Giivenlik Bilgisi Evet 2aa 9.18 313
. . o ... _. Hayr 568 54,61 8,84 0,11 0,90
Elestirel Diigiinme Egilimleri Olgegi Evet 2aa 54,54 9.20
. . Hayir 568 14,95 3,14 -1,05 0,29
Siphecilik Evet 244 1521 3.26
o Hayir 568 12,08 2,62 0,15 0,87
Acik Fikirlilik Evet ~aa 12.05 249
Hayir 568 14,69 3,24 0,11 0,91
Meraklilik Evet ~aa 12.66 333
. Hayir 568 12,88 2,54 1,43 0,15
Nesnellik Evet > 12.60 251

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri
Olcegi toplam puan ortalamalarinin annenin ¢alisma durumuna gore karsilagtirmak icin
bagimsiz Orneklem t testi yapilmistir. Analiz sonucuna gore dijital okuryazarlik dijital
okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri 6l¢gegi toplam puan ortalamalari arasinda

annenin ¢alisma durumuna goére anlamli fark bulunamamastir.

42



4.1.6. Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme

Egilimlerinin Baba Calisma Durumuna Mliskin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

baba ¢alisma durumuna iligskin bulgular Tablo 4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7. Baba calisma durumuna gore t testi puanlari

Degiskenler Calisma N Ort. Ss. t P
i ) Kamu 224 34,26 5,41 -0,08 0,93
Dijital Okuryazarlik Olgegi el 538 349 531
Kamu 224 15,08 2,77 0,61 0,54
Kullanim Amaci Bael ss8 12.95 271
o e Kamu 224 10,01 2,65 -1,05 0,29
Teknik Bilgi Bael Ssg 1022 246
o . e Kamu 224 9,16 2,01 0,25 0,80
Gizlilik ve Giivenlik Bilgisi el . o.11 2.16
. - by o . Kamu 224 54,64 8,76 0,09 0,92
Elestirel Diiginme Egilimleri Olgegi Ozel 5e8 54.57 9.03
. Kamu 224 15,20 3,10 0,95 0,34
Siiphecilik Ozel - 14.96 3.20
e s Kamu 224 12,16 2,49 0,55 0,57
Acik Fikirlilik Bael o 12.04 261
Kamu 224 14,50 3,14 -0,96 0,33
Meraklilik P 588 1475 331
. Kamu 224 12,77 2,49 -0,19 0,84
Nesnellik Bael Ssg 1281 255

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri

Olcegi toplam puan ortalamalarinin babanin ¢alisma durumuna gore karsilagtirmak igin

bagimsiz Orneklem t testi yapilmistir. Analiz sonucuna gore dijital okuryazarlik dijital

okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri 6l¢egi toplam puan ortalamalari arasinda

babanin ¢alisma durumuna goére anlamli fark bulunamamastir.

4.1.7. Tlkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme

Egilimlerinin Kendine Ait Teknolojik Cihaza Sahip Olma Durumuna iliskin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

kendine ait teknolojik cihaza sahip olma durumuna iliskin bulgular1 Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Kendine ait teknolojik cihaza sahip olma durumuna gore t testi puanlari

Degiskenler Sahip olma N Ort. Ss. t p
i ) Evet 604 34,74 5,27 4,15 0,00
Dijital Okuryazarlik Olgegi Hayr 208 32.97 532
Evet 604 15,11 2,73 2,30 0,02
Kullanim Amact Hayir 208 14.61 2.69
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Degiskenler Sahip olma N Ort. Ss. t p

o Evet 604 10,35 2,48 3,63 0,00
Teknik Bilgi Hayr 508 9.62 253
Evet 604 9,26 2,08 3,13 0,00
Gizlilik ve Giivenlik Bilgisi
Hayir 208 8,73 2,17
. - e e L. Evet 604 54,92 8,90 1,80 ,07
Elestirel Diigiinme Egilimleri Olgegi Hayir 208 53.62 9.00
. o Evet 604 15,21 3,15 2,73 0,00
Stiphecilik Hayr 208 1451 301
e Evet 604 12,10 2,55 0,57 ,56
Acik Fikirlilik Hayir 208 11.99 2.65
Evet 604 14,79 3,23 1,65 ,09
Meraklilik Hayr 208 1236 334
. Evet 604 12,81 2,51 0,23 ,81
Nesnellik Hayr 508 12.76 2.60

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisinme egilimleri
Ol¢cegi toplam puan ortalamalarini kendine ait teknolojik cihaza sahip olma durumuna gore
karsilagtirmak i¢in bagimsiz oOrneklem t testi yapilmistir. Analiz sonucuna gore dijital
okuryazarlik 6lgeginin toplam puani ile kullanim amaci, teknik bilgi ve gizlilik ve giivenlik
bilgisi alt boyut puan ortalamasi kendine ait teknolojik cihaza sahip olan 6grencilerde kendine
ait teknolojik cihazi olmayan O&grencilerden istatistiki olarak anlamli sekilde yiiksek

bulunmustur (p<0,05).

Elestirel diistinme egilimleri 6l¢eginin siiphecilik alt boyutu puan ortalamasi kendine ait
teknolojik cihaza sahip olan 6grencilerde kendine ait teknolojik cihaz1 olmayan 6grencilerden
istatistiki olarak anlamli sekilde yiiksek bulunmustur (p<0,05). Elestirel diistinme egilimleri
6l¢eginin toplam puan ve diger alt boyutlarinda kendine ait teknolojik cihaza sahip olma

durumuna gore anlamli fark bulunamamastir.

4.1.8. Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Evde Bulunan Teknolojik Cihaz Durumuna liskin Bulgular
[lkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

evde bulunan teknolojik cihaz durumuna iligkin bulgular1 Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Evde bulunan teknolojik cihaz durumuna gdre varyans analizi sonuglari

Degiskenler Teknolojik Cihaz N Ort. Ss. F Scheffe p
Yok! 166 33,01 5,50 3,41 4>1 0,01
Akilli Saat? 65 33,83 4,77
gﬂ‘;agll Okuryazarlik Bilgisayar® 124 3485 526
Tablet* 325 34,66 5,42
Telefon’ 132 34,65 5,05
Kullanim Amaci Yok! 166 14,71 2,87 0,98 - 0,41
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Degiskenler

Teknolojik Cihaz N Ort. Ss. F Scheffe p
Akilli Saat? 65 14,83 2,36
Bilgisayar® 124 15,23 2,79
Tablet* 325 15,12 2,76
Telefon® 132 14,87 2,54
Yok! 166 9,56 2,46 3,71 4>1 0,01
Akillr Saat? 65 9,92 2,60 5>1
Teknik Bilgi Bilgisayar? 124 10,20 2,36
Tablet* 325 10,37 2,50
Telefon® 132 10,50 2,61
Yok! 166 8,74 2,21 2,16 - 0,07
e . . Akilli Saat? 65 9,07 2,13
(B}:lzéilsllk ve Givenlik gy i avar’ 124 9,41 2,03
Tablet* 325 9,17 2,09
Telefon® 132 9,28 2,08
Yok! 166 53,69 9,27 2,41 - 0,04
Elestirel Diisinme A}ql.h Saat? 65 56,80 8,47
Egilimleri Olgegi Bilgisayar? 124 54,15 8,95
Tablet* 325 55,23 8,61
Telefon® 132 53,48 9,37
Yok! 166 14,45 3,30 2,79 2>1 0,03
N . Akilli Saat? 65 15,90 3,17
Siiphecilik Bilgisayar’ 124 1507 3,02
Tablet? 325 15,17 3,15
Telefon® 132 14,94 3,13
Yok! 166 12,03 2,69 3,55 2>5 0,01
S Akill Saat? 65 12,78 2,26
Agik Fikirlilik Bilgisayar® 124 12,11 242
Tablet* 325 12,20 2,48
Telefon’ 132 11,43 2,84
Yok! 166 14,54 3,33 0,74 - 0,56
Akilli Saat? 65 15,01 3,00
Meraklilik Bilgisayar® 124 14,58 3,31
Tablet* 325 14,84 3,18
Telefon’ 132 14,38 3,44
Yok! 166 12,66 2,75 1,77 0,13
Akilli Saat? 65 13,09 2,23
Nesnellik Bilgisayar® 124 12,37 2,80
Tablet* 325 13,00 2,36
Telefon® 132 12,71 2,49

Ilkokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri

6lcegi toplam puan ortalamalarini evde bulunan teknolojik cihaza gore karsilastirmak i¢in One
Way ANOVA yapilmistir. Aragtirmada evinde tablet bulunan 6grencilerin dijital okuryazarlik
Olcegi toplam puani evinde teknolojik cihaz bulunmayan 6grencilerden istatistiki olarak anlamli
sekilde yiiksek bulunmustur. Evinde tablet ve telefon bulunan 6grencilerin teknik bilgi alt

boyutu toplam puani evinde teknolojik cihaz bulunmayan Ogrencilerden istatistiki olarak

anlaml sekilde yiiksek bulunmusgtur.

Arastirmada evinde akilli saat bulunan &grencilerin siliphecilik alt boyutu puan

ortalamasi evinde teknolojik cihaz bulunmayan 6grencilerden istatistiki olarak anlamli sekilde
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yiiksek bulunmustur. Arastirmada evinde akilli saat bulunan 6grencilerin acik fikirlilik alt
boyutu puan ortalamasi evinde telefon bulunan 6grencilerden istatistiki olarak anlamli sekilde

yliksek bulunmustur.
4.1.9. Ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Teknolojik Arac ile Gecirilen Siireye liskin Bulgular

[lkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

haftalik teknolojik arag ile gegirilen siire durumuna iligskin bulgular1 Tablo 4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10. Haftalik teknolojik arag ile gegirilen siire durumuna gore varyans analizi sonuglari

Degiskenler Siire N Ort. Ss. F Scheffe p

0-3 saat! 100 33,89 5,06 2,19 - 0,06
4-6 saat? 205 34,42 4,51
g?;;agll Okuryazarlik 7.9 saat’ 239 3363 572
10-12 saat* 84 35,32 5,73
13 saat ve iizeri® 184 34,73 5,55

0-3 saat! 100 14,58 2,46 3,07 - 0,02
4-6 saat? 205 15,03 2,40
Kullanim Amac1 7-9 saat? 239 14,67 2,85
10-12 saat* 84 15,61 2,77
13 saat ve iizeri® 184 15,28 2,94

0-3 saat! 100 10,13 2,42 1,99 - 0,09
4-6 saat? 205 10,10 2,44
Teknik Bilgi 7-9 saat? 239 9,87 2,56
10-12 saat* 84 10,57 2,44
13 saat ve iizeri® 184 10,45 2,60

0-3 saat! 100 9,18 2,07 ,52 - 0,71
e .. . 4-6 saat? 205 9,28 1,96
(B}I‘féilsllk ve Giivenlik 5 g oo 239 9,08 2,14
10-12 saat* 84 9,13 2,30
13 saat ve iizeri® 184 8,98 2,21

0-3 saat! 100 54,48 9,34 ,67 - 0,60
Elestirel Diisiinme 4-6 Saatj 205 55,38 9,01
Egilimleri Olgegi 7-9 saat 239 54,60 8,8
10-12 saat* 84 54,09 8,85
13 saat ve iizeri® 184 53,99 8,80

0-3 saat! 100 14,99 3,40 ,50 - 0,73
Siiphecilik 4-6 saat? 205 15,15 3,35
7-9 saat® 239 15,13 2,95
10-12 saat* 84 15,10 3,25
13 saat ve iizeri® 184 14,75 3,12

0-3 saat! 100 12,11 2,62 1,26 - 0,28
e e 4-6 saat? 205 12,39 2,49
Agtk Fikirlilik 7-9 saat 239 12,03 2,60
10-12 saat* 84 11,86 2,46
13 saat ve iizeri® 184 11,85 2,66

0-3 saat! 100 14,70 3,21 ,04 - 0,99
4-6 saat? 205 14,62 3,33
Meraklilik 7-9 saat® 239 14,74 3,37
10-12 saat* 84 14,66 2,98
13 saat ve iizeri® 184 14,66 3,23

Nesnellik 0-3 saat! 100 12,68 2,63 2,00 - 0,09

46



Degiskenler Siire N Ort. Ss. F Scheffe p

4-6 saat? 205 13,21 2,37
7-9 saat® 239 12,68 2,51
10-12 saat* 84 12,45 2,52
13 saat ve iizeri® 184 12,71 2,64

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri
Olcegi toplam puan ortalamalarinin haftalik teknolojik cihaz ile gegirilen siire durumuna gore
karsilagtirmak i¢in bagimsiz érneklem One Way ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonucuna
gore dijital okuryazarlik ile elestirel diisiinme egilimleri 6l¢egi puan ortalamalar1 arasinda

haftalik teknolojik cihaz ile gegirilen siire durumuna gore anlamli fark bulunamamastir.

4.1.10. ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Kendine Ait Kitaplik Bulunma Durumuna iliskin Bulgular
Ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

kendine ait kitaplik bulunma durumuna iliskin bulgular1 Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Kendine ait kitaplik bulunma durumuna gore t testi tablosu

Degiskenler Kitaphk N Ort. Ss. t p
w Evet 688 34,40 5,32 1,44 0,15
Dijital Okuryazarlik Olgegi Hayir T 33.65 5.40
Evet 688 15,12 2,72 3,22 0,00
Kullanim Amact Hayir 104 1406 367
I, Evet 688 10,17 2,49 0,19 0,84
Teknik Bilgi Hayr 4 10.12 2.63
Lo . [, Evet 688 9,10 2,14 -0,72 0,46
Gizlilik ve Giivenlik Bilgisi Hayir 4 925 1.99
. . . . Evet 688 55,22 8,83 4,74 0,00
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi Hayir o4 5112 8.84
. . Evet 688 15,27 3,14 5,20 0,00
Siiphecilik Hayir o4 13.68 3.04
o Evet 688 12,22 2,55 3,80 0,00
Acik Fikirlilik Hayir o4 1127 257
Evet 688 14,87 3,21 3,90 0,00
Meraklilik Hayir 124 13.63 336
. Evet 688 12,84 2,53 1,28 0,20
Nesnellik Hayr 4 12.53 2.5

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri
Olcegi toplam puan ortalamalarini kendine ait kitaplik bulunma durumuna gore karsilastirmak
icin bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Analiz sonucuna gore dijital okuryazarlik 6l¢eginin
kullanim amac1 alt boyut puan ortalamasi kendine ait kitapliga sahip olan d6grencilerde kendine
ait kitaplik olmayan ogrencilerden istatistiki olarak anlamli sekilde yiliksek bulunmustur
(p<0,05).
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Elestirel diistinme egilimleri olgegi toplam puam ile siiphecilik, agik fikirlilik,
meraklilik alt boyutu puan ortalamasi kendine ait kitapliga sahip olan 6grencilerde kendine ait

kitaplik olmayan 6grencilerden istatistiki olarak anlamli sekilde yiiksek bulunmustur (p<0,05).

4.1.11. ilkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin Kitap Tiiriine Iliskin Bulgular
[lkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

hoslanilan kitap tiiriine iligkin bulgular1 Tablo 4.12’de sunulmustur.

Tablo 4.12. Hoslanilan kitap tiirline gore varyans analizi sonuglari

Degiskenler Kitap tiirii N Ort. Ss. F Scheffe p

Bilim kurgu! 71 34,52 5,33 0,25 0,90
Cizgi roman’® 108 34,37 5,63
g?;;agll QRuryazaric Macera® 408 3426 530
Roman* 162 34,41 5,24
Spor® 63 33,69 5,42

Bilim kurgu! 71 15,32 2,76 2,09 0,07
Cizgi roman’ 108 15,06 2,71
Kullanim Amaci Macera® 408 15,12 2,74
Roman* 162 14,75 2,70
Spor® 63 14,22 2,59

Bilim kurgu! 71 9,90 2,58 0,51 0,72
Cizgi roman’ 108 10,26 2,62
Teknik Bilgi Macera’ 408 10,10 2,52
Roman* 162 10,33 2,51
Spor® 63 10,28 2,27

Bilim kurgu! 71 9,29 2,23 0,71 0,58
o . . Cizgi roman? 108 9,03 2,23
(B}I‘féilsllk ve Giivenlik ¥ Ceral 408 9,03 2,09
Roman* 162 9,32 1,98
Spor® 63 9,19 2,28

Bilim kurgu! 71 56,64 9,79 2,32 0,06
: e Cizgi roman? 108 54,79 8,30
gﬁfg‘l’iﬂ?g‘;‘ége Macera® 408 5418 857
Roman* 162 53,80 9,20
Spor? 63 56,65 10,29

Bilim kurgu! 71 15,92 3,42 3,06 0,01
. . Cizgi roman? 108 15,01 3,04
Stiphecilik Macera’ 408 1482 3,10
Roman* 162 14,84 3,23
Spor? 63 15,85 3,22

Bilim kurgu! 71 12,57 2,42 0,84 0,49
S Cizgi roman? 108 12,03 2,52
Agik Fikirlilik Macera® 408 12,08 2,52
Roman* 162 11,91 2,59
Spor? 63 12,00 3,13

Bilim kurgu! 71 15,04 3,41 3,78 0,00
Cizgi roman? 108 15,34 3,13
Meraklilik Macera’ 408 14,45 3,17
Roman* 162 14,29 3,42
Spor? 63 15,63 3,18

Nesnellik Bilim kurgu! 71 13,09 2,56 1,26 0,28

48



Degiskenler Kitap tiirii N Ort. Ss. F Scheffe p
Cizgi roman? 108 12,39 2,50
Macera’ 408 12,81 2,54
Roman* 162 12,75 2,46
Spor? 63 13,15 2,61

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri

6l¢egi toplam puan ortalamalarini hoslanilan kitap tiirtine gore karsilastirmak i¢in One Way

ANOVA yapilmistir. Olgeklere ait toplam puan ve alt boyut ortalamalar1 arasinda hoslanilan

kitap tliriine durumuna gore anlamli fark bulunamamastir.

4.2. Tlkokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme

Egilimleri Arasindaki fliskinin Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin

arasindaki iligkiye dair bulgular Tablo 4.13’te sunulmustur.

Tablo 4.13. ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri 6lcegi

toplam puan ve alt boyutlar1 arasindaki iligki

1 2 3 4 5 6 7 8
1. Dijital Okuryazarhk r i
Olgegi p
r 073"
2. Kullanim Amaci 3 0,00 -
. ro 078" 033"
3. Teknik Bilgi P 0.00 0.00 -
4. Gizlilik ve Giivenlik ro 0657 0177 0357
Bilgisi p 0,00 0,00 0,00
5. Elestirel Diisiinme r 023" 0,17 0,09 0,25 )
Egilimleri Olgegi p 0,00 0,00 001 0,00
N r 017" 012" 007 020" 079"
6. Siphecilik p 0,00 0,00 006 000 000
r 015" 0,13% 0,04 0,18" 075" 044"
7. Agik Fikirlilik p 000 000 030 000 000 000
ro 0,187 0,14™ 0,08 0,197 083 055 048"
8 Meraklilik p 0,00 0,00 003 000 000 000 000
. ro 0207 013" 0,117 0217 071" 038 047" 044"
9 Nesnellik p 0,00 000 000 000 000 000 000 000

[lkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri

Olcegi toplam puan ve alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaci ile pearson korelasyon

analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgegi

puanlart ile elestirel diisiinme egilimleri 6lgegi toplam puani (r= 0,23; p<0,01), sliphecilik alt

boyutu (r= 0,17; p<0,01), acik fikirlilik alt boyutu (r= 0,15; p<0,01), meraklilik alt boyutu (r=
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0,18; p<0,01) ve nesnellik alt boyutu (r= 0,20; p<0,01) arasinda pozitif yonlii, zayif diizeyde

istatistiki olarak anlamli iliski bulunmustur.

Dijital okuryazarlik 6l¢egi kullanim amaci alt boyutu ile elestirel diisiinme egilimleri
Olcegi toplam puani (1= 0,17; p<0,01), siiphecilik alt boyutu (r= 0,12; p<0,01), acik fikirlilik alt
boyutu (r= 0,13; p<0,01), meraklilik alt boyutu (r= 0,14; p<0,01) ve nesnellik alt boyutu (r=

0,13; p<0,01) arasinda pozitif yonlii, zayif diizeyde istatistiki olarak anlamli iligki bulunmustur.

Dijital okuryazarlik 6lgegi teknik bilgi alt boyutu ile elestirel diisiinme egilimleri 6l¢egi
toplam puani (r= 0,09; p<0,01), meraklilik alt boyutu (r= 0,08; p<0,05) ve nesnellik alt boyutu
(= 0,11; p<0,01) arasinda pozitif yonlii, zayif diizeyde istatistiki olarak anlamli iligki
bulunmustur. Teknik bilgi alt boyutu ile elestirel diisiinme bigimleri dlgeginin siiphecilik ve

acik fikirlilik alt boyutlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli iliski bulunamamaistir (p>0,05).

Dijital okuryazarlik dlgegi gizlilik ve giivenlik bilgisi alt boyutu ile elestirel diisiinme
egilimleri 6lgegi toplam puani (r= 0,25; p<0,01), siiphecilik alt boyutu (r= 0,20; p<0,01), acik
fikirlilik alt boyutu (r= 0,18; p<0,01), meraklilik alt boyutu (r= 0,19; p<0,01) ve nesnellik alt
boyutu (r= 0,20; p<0,01) arasinda pozitif yonlii, zayif diizeyde istatistiki olarak anlamli iligki

bulunmustur.

4.3. Tlkokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Dijital Okuryazarhk
Diizeylerini Yordama Durumuna iliskin Bulgular
Ilkokul dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri

tizerindeki etkisine iligkin bulgular Tablo 4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.14. ilkokul dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini yordama

durumu
R R F B B t ?
Sabit 023 0,052 44,78 26,84 23,72 0,00
Elestirel diigiinme egilimleri 0,17 0,23 6,29 0,00

Bagimsiz Degisken: Elestirel diisiinme egilimleri

Bagimli Degisken: Dijital okuryazarlik diizeyi

[lkokul &grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri 6lgeginin dijital okuryazarlik
diizeyleri tizerindeki etkisinin belirlenmesi i¢in basit regresyon analizi yapilmistir. Arastirmada
uc degerleri kontrol etmek amaci ile Cook’s uzaklik degerleri (max<1) ve standardize edilmis

artik degerler incelenmis (+3 araliginda) ve veri setinin ug¢ degerlerden armik oldugu
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goriilmiistiir. Ayrica artik degerlerin (residuals) varyanslarinin esitligi sagilim grafigi ile

incelenmis ve random dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

Tablo 4.14’te goriildiigi tizere elestirel diistinme egilimleri ilkokul 6grencilerinin dijital
okuryazarligia iliskin varyansin %5,2’sini aciklamaktadir (R= 0.23, p< 0,01). Elestirel
diistinme egilimlerinin ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarligini anlaml sekilde acikladigt

bulunmustur (t= 6,29; p< 0,05).
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirma bulgularindan one ¢ikan hususlar tartisilmis ve sonrasinda

arastirma sonuglarina yer verilmistir. Son olarak ise arastirma onerilerinde bulunulmustur.

5.1. Tartisma

Dijital okuryazarlik ile elestirel diistinme egilimleri arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir
iliski oldugu alanyazinda siklikla vurgulanmaktadir (Greene ve Yu, 2014; Hobbs, 2010; Jones
& Hafner, 2015; Yilmaz ve Yigit, 2024). Elestirel diistinme egilimleri ile dijital okuryazarlik
becerileri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski tespit edilirken elestirel
diistinme egilimlerinin, ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerisine iliskin alginin
pozitif ve anlamli yordayicisi oldugu bulunmustur (Yilmaz ve Yigit, 2024). Dijital
okuryazarlik, bilgiye erisimin 6tesinde, bilgiyi elestirel bir sekilde analiz etme ve degerlendirme
becerilerini kapsamaktadir (Buckingham, 2019). Bu baglamda, arastirmada tespit edilen
“stiphecilik” ve “nesnellik” gibi elestirel diistinmenin alt boyutlartyla dijital okuryazarlik
arasinda pozitif korelasyon bulunmasi, dijital ortamdaki bilgi kirliligiyle basa ¢ikma ve medya
iceriklerini elestirel bir gozle degerlendirme becerisini desteklemektedir (Frau-Meigs vd.,
2017). Dijital ortamlarin problem ¢6zme ve yaratici diisiinme gibi iist diizey biligsel beceriler
gerektirmesi (van Laar vd., 2019), dijital okuryazarligin “gizlilik ve gilivenlik bilgisi” gibi
teknik boyutlarinin elestirel diisiinme ile anlamli iligkisini agiklamaktadir. Sonug olarak, dijital
okuryazarligin, 6zellikle etik karar verme ve bilingli dijital vatandaslik baglaminda elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitsel miidahalelerle desteklenmesi 6nem arz
etmektedir (Pérez-Escoda vd., 2019). ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisine
yonelik egilimlerini incelendiginde ii¢lincii ve dordiincii siniflar arasinda anlamli bir farklilik
gostermezken, dijital okuryazarlik becerisine yonelik algilar1 sinif diizeyine gore dordiincii sinif

ogrencileri lehine anlamli bir farklilik gosterdigi sdylenebilir (Yilmaz ve Yigit, 2024).

Dijital okuryazarlik alt boyutlarmin elestirel diisiinme egilimleri tizerindeki farkli
etkileri, dijital becerilerin bilissel siireclerle etkilesimini inceleyen alanyazinla uyumludur.
Besinci smif 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan
inceleyen bir ¢alismada 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir (Pala ve Bagsibiiyiik, 2020). Ozellikle, gizlilik ve giivenlik bilgisi boyutunun

elestirel diislinmenin tiim alt boyutlariyla anlamli iligkisi (Livingstone ve Helsper, 2007), dijital
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ortamlarda giivenlik farkindaliginin bireylerin bilgiye yaklagimini derinlestirdigini ve ¢evrimigi
riskleri degerlendirme becerilerini gii¢lendirdigini gdstermektedir (Boyd ve Ellison, 2007).
Diger bir yandan {i¢iincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin, dijital okuryazarlik becerilerinin orta
diizeyde olmasi ve boyutlarina bakildiginda ise kullannm amaci, teknik bilgi, gizlilik ve
giivenlik bilgisini de orta diizeyde oldugu goriilmektedir (Y1lmaz ve Yigit, 2024). Benzer olarak
Seckin-Kapucu ve digerleri (2021) ve Unal ve Korkmaz (2023) tarafindan yapilan ¢alismalarda
da ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin orta diizeyde bulunmustur. Teknik bilgi alt
boyutunun nesnellik ve meraklilikla sinirli iligkisi teknik becerilerin daha odakli biligsel
stirecleri destekledigini gosterirken (Eshet, 2012), kullanim amaci boyutunun -elestirel
diisiinmenin tiim alt boyutlartyla iliskili olmasi, bilingli dijital ara¢ kullaniminin elestirel
diisiinmeyi tetikledigini ortaya koymaktadir (Buckingham, 2013; Facione, 2011; Hobbs, 2011;
Pangrazio ve Sefton-Green, 2021). Bu durum, dijital araglarin bilingli se¢cimi ve yonetiminin
elestirel diislinme becerilerinin gelisimine katkida bulundugunu ve dijital okuryazarlik
egitiminin, elestirel diisiinmenin farkli yonlerini desteklemek iizere alt boyutlara 6zgii stratejiler

igermesi gerektigini vurgulamaktadir.

Arastirmada kiz 6grencilerin acik fikirlilik diizeylerinin erkek 6grencilerden anlamli
derecede yiiksek bulunmasi toplumsal cinsiyet rollerinin ve sosyalizasyon siire¢lerinin elestirel
diisinme egilimleri iizerindeki etkisini yansitmaktadir (Fasko, 2003). Kiz 0Ogrencilerin
genellikle daha gelismis duygusal zeka ve empati becerilerine sahip olmasi (Eagly ve Carli,
2003), bilgiye daha genis bir perspektiften yaklasmalarina ve alternatif bakis agilarina daha agik
olmalara katkida bulunabilir (Chisamya vd., 2012). Ayrica dordiincii simnif 6grencilerinin
gizlilik ve giivenlik bilgisi diizeylerinin ii¢iincii siiflara kiyasla anlamli derecede yiiksek
olmasi, yas ve bilissel gelisimin dijital giivenlik farkindaligi {izerindeki etkisini
dogrulamaktadir (Ay ve Akgdl, 2008; Boyd ve Ellison, 2007; Kahraman, 2008; Livingstone ve
Helsper, 2007). Genel olarak bu g¢alismanin bulgulan ile diger ¢alismalarin (Celikkaya ve
Kosker, 2023; Yilmaz ve Yigit, 2024) bulgular1 incelendiginde dijital okuryazarlik beceri
diizeyleri siif seviyelerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Elestirel
diistinmenin meraklilik ve nesnellik alt boyutlarinda siif seviyesine gore gézlenen farkliliklar
ise, Ogrencilerin yas ilerledikge daha analitik ve sorgulayict bir tutum gelistirdigini
gostermektedir (Facione, 2011; Paul ve Elder, 2014). Ancak Ocak ve digerleri (2016) ile
Yilmaz ve Yigit’in (2024) yaptig1 ¢aligmalarda elestirel diisiinme egilimleri sinif diizeyine gore
anlaml bir farklilik gostermemektir. Yilmaz ve Yigit’in (2024) arastirmasinda iiglincii ve

dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu bununla
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birlikte siiphecilik, agik fikirlilik, meraklilik ve nesnellik boyutlarinin da yiiksek olmast
arastirma sonuglar1 ile ortiismektedir. Ogrencilerin elestirel diisinme egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugunu ortaya koyan diger ¢alismalar da Demir (2006), Koksal ve Cogmen (2018)
ve Bahsi (2023) tarafindan yapilarak bu c¢alismay1 desteklemektedir. Bunun yani sira
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin orta diizeyde oldugunu ortaya koyan ¢aligmalarda
bulunmaktadir (Akar ve Kara, 2016; Katranc1 ve Yetgin, 2020; Mete, 2021). Ancak bu
calismay1 desteklemeyen ve elestirel diisiinme becerilerinin diisiik diizeyde oldugu calismalarda
bulunmaktadir (Demir ve Aybek, 2014; Ersoy ve Baser, 2012). Bu bulgular, egitim
programlarinin cinsiyet ve yas gibi demografik degiskenleri dikkate alarak, elestirel diisiinme
ve dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimini destekleyen farklilagtirilmis yaklagimlar

benimsemesi gerektigini vurgulamaktadir.

Arastirmada, ebeveynlerin egitim diizeyi ve ¢alisma durumlarinin 68rencilerin dijital
okuryazarlik ve elestirel diisiinme egilimleri lizerinde anlamli bir etkisinin bulunmamasi, bu
becerilerin gelisiminde sosyo-ekonomik faktdrlerden ziyade egitsel miidahaleler, teknoloji
erisimi ve pedagojik yaklasimlarin daha belirleyici oldugunu 6ne siiren alanyazinla uyumludur
(Aesaert ve van Braak, 2015; Buckingham, 2007; Levin ve Arafeh, 2002). Dijital okuryazarlik,
okuldaki teknoloji erisimi ve Ogretim siirecindeki etkili teknoloji kullanimiyla yakindan
iligkilidir (Aesaert ve van Braak, 2015). Djjital esitsizlik, sosyo-ekonomik ge¢misten ziyade
dijital araclara erisim ve etkili kullanim becerileriyle ilgilidir (Helsper ve Eynon, 2010).
Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde ise sistematik egitsel miidahalelerin 6nemli
bir rolii vardir (Facione, 2011; Paul ve Elder, 2014). Her ne kadar Selwyn (2012), djjital
okuryazarligin toplumsal baglamlardan etkilendigini belirtse de bu baglamlar daha g¢ok
Ogrencilerin teknolojiye erisim ve kullanim bigimlerini sekillendirmektedir. Diger bir yandan
Pala ve Basibiiyiik’iin (2020) yaptig1 arastirmada ogrencilerin dijital okuryazarlik becerileri;
ailenin egitim durumu, ailenin meslek durumu, sahip olduklar1 bilgisayar veya tablet, internet
baglantisina sahip olma durumu ve sikligr gibi degiskenlere gore anlamli farklilik
gostermektedir. Bunun yani sira Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir. Sonug olarak, aragtirma bulgulari,
dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde, ebeveynlerin egitim ve
calisma durumlarindan ziyade okullarda teknoloji odakli egitim politikalarinin giliglendirilmesi,
erisim esitliginin saglanmasi ve teknolojinin pedagojik amaglarla etkili kullaniminin tegvik

edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.
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Dijital araglara erisim ve kisisel kitapliklarin elestirel diisiinme becerileri tizerindeki
etkisi, 0grenci 6grenme siireglerini derinlemesine sekillendiren 6nemli faktorlerdir. Dijital
cihazlarin elestirel diisiinme {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koyan bir ¢alisma,
Ogrencilerin bu araglar sayesinde bilgiye erisim ve degerlendirme becerilerinde artis sagladigini
gostermistir (Cheng vd., 2024; Pala ve Bagibiiyiik, 2020). Aymi sekilde, dijital 6grenme
araclarinin elestirel diisiinme egilimlerini desteklemede etkili oldugunu vurgulayan baska bir
arastirma, bu araclarin 6grencilerin daha iyi problem ¢6zme ve karar verme yetenekleri
gelistirmelerine olanak tanidigini ifade etmistir (Drigas ve Karyotaki, 2014). Soria ve digerleri
(2017) akademik kitaplik kaynaklarinin elestirel diistinme, okuma-anlama ve yazma
becerilerini gelistirmede dogrudan etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica, bilgi
okuryazarlig1 egitiminin elestirel diisiinme becerilerini artirabilecegini ve 6grencilerin dijital
bilgiyi daha etkili degerlendirmesine olanak taniyacagim1i vurgulayan arastirmalar

bulunmaktadir (Tang ve Chaw, 2016).

Elestirel diistinme egilimlerinin dijital okuryazarlik iizerindeki etkisini inceleyen bu
calisma, modern medya ve bilgi ortaminda kritik bir konuya isaret etmektedir. Eshet-Alkalai ve
Chajut (2010) dijital okuryazarligin ¢ok boyutlu dogasini vurgularken, Martin ve Grudziecki
(2006) bu yetkinligin elestirel diistinme becerilerini igerdigini ortaya koymuslardir.
Buckingham (2013), dijital yeterliliklerin salt teknik becerilerden ibaret olmadigini, elestirel
analiz ve degerlendirme siireglerini de kapsadigini belirtmistir. Ng (2012) tarafindan yapilan
kapsamli meta-analiz, siiphecilik ve agik fikirlilik gibi elestirel diisiinme alt boyutlarinin dijital
icerik degerlendirmesinde belirleyici rol oynadigini gostermistir. Ayrica Kong’un (2014)
caligmas1 dijital smiflarda elestirel diisiinmenin bilgi okuryazarlifinin ayrilmaz bir pargasi
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerisine iliskin
algimin pozitif ve anlamli yordayicisi oldugu bagka bir ¢alisma ile 6rtlismektedir (Livingstone,
2012; Yilmaz ve Yigit, 2024). Sonug olarak, dijital ¢cagda elestirel diisiinme becerilerinin
sistemli gelisimi, bireylerin enformasyon yOnetimi ve dijital ortamlardaki etkin katilimlar1 i¢in

vazgecilmez bir gereklilik haline gelmistir.

5.2. Sonug¢

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme
egilimleri arasinda pozitif yonlii, zayif diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit
edilmistir (r= 0,23; p<0,01). Bu sonug, dijital okuryazarlik diizeyi yliksek olan dgrencilerin

elestirel diisiinme becerilerinin belirli boyutlarinda daha gii¢lii egilimlere sahip oldugunu
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gostermektedir. Elestirel diisiinme egilimlerinin alt boyutlar1 olan stliphecilik, agik fikirlilik,
meraklilik ve nesnellik ile dijital okuryazarlik arasindaki anlamli iligkiler, dijital becerilerin
diisinme siirecleri iizerindeki etkisini desteklemektedir. Ozellikle, siiphecilik (= 0,17) ve
nesnellik (= 0,20) alt boyutlarindaki iliskiler, 6grencilerin bilgiye elestirel bir perspektiften

yaklagsmasinin dijital becerilerle uyumlu oldugunu isaret etmektedir.

Dijital okuryazarlik alt boyutlar1 ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda alt diizeyde
cesitli anlamli iligkiler bulunmustur. Gizlilik ve giivenlik bilgisi boyutu, elestirel diisiinme
egilimlerinin tiim alt boyutlariyla (stiphecilik, acik fikirlilik, meraklilik ve nesnellik) anlamli
sekilde iliskilidir. Bu durum, dijital giivenlik farkindalig1 yiliksek olan 6grencilerin daha genis
bir diistinme kapasitesine sahip olduklarini gdsterebilir. Buna karsin, teknik bilgi alt boyutunun
yalnizca nesnellik (r= 0,11) ve meraklilik (r= 0,08) ile iliski gostermesi, bu becerinin daha
spesifik diigiinme siire¢lerini destekledigini isaret etmektedir. Kullanim amaci alt boyutunun
ise elestirel diisiinme egilimlerinin genel puani ile tiim alt boyutlariyla anlamlr iliskisi, dijital

araglarin bilingli kullaniminin elestirel diisiinceyi tetikledigini ortaya koymaktadir.

Cinsiyet degiskenine iligskin analizde, kiz 6grencilerin agik fikirlilik diizeylerinin erkek
Ogrencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu (p<0,05) bulunmustur. Bu bulgu, kiz
ogrencilerin bilgiye daha agik bir yaklasima sahip olduklarini gdsterebilir. Sinif seviyesine gore
yapilan degerlendirmede, dordiincii simif 6grencilerinin gizlilik ve giivenlik bilgisi diizeylerinin
ticlincii siif 6grencilerinden anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Bu
durum, smif seviyesinin dijital giivenlik farkindalig1 iizerindeki etkisini ortaya koymaktadir.
Ancak elestirel diigiinme egilimlerinin meraklilik ve nesnellik alt boyutlarinda sinif seviyesine

gore farkliliklar tespit edilmistir.

Anne ve babanin egitim diizeylerinin 6grencilerin dijital okuryazarlik ve elestirel
diisiinme egilimleri iizerindeki etkisi anlamli bulunmamistir. Benzer sekilde, ebeveynlerin
calisma durumlarinin da bu degiskenler iizerinde anlamli bir etkisi olmadigi belirlenmistir. Bu
sonuclar, dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerinin, bireysel veya cevresel
faktorlerden ziyade egitsel miidahaleler ve teknoloji erisimiyle daha giiclii bir sekilde iligkili

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Kendine ait teknolojik araci olan ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve
stiphecilik alt boyutundaki egilimleri, teknolojik araci olmayan &grencilerden anlamli sekilde

yiiksek bulunmustur. Bu bulgu, dijital araglara erisimin elestirel diisiinme becerilerini
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destekleyebilecegini gostermektedir. Ayrica kendine ait kitaplig1 bulunan 6grencilerin elestirel
diistinme egilimlerinin tiim alt boyutlarinda anlamli derecede daha yiiksek puanlara sahip
olmasi, fiziksel 6grenme materyallerinin diisiinme siire¢lerini olumlu yonde etkileyebilecegini

ortaya koymaktadir.

Elestirel diistinme egilimlerinin dijital okuryazarlik iizerindeki etkisine iliskin regresyon
analizi sonuglari, bu egilimlerin dijital okuryazarlik diizeyindeki varyansin %5,2’sini
acikladigini gdstermistir (R>= 0,052, p<0,01). Ozellikle, siiphecilik ve agik fikirlilik gibi
elestirel diistinme alt boyutlarinin dijital okuryazarlik {izerindeki etkisi dikkat ¢ekicidir. Bu
durum, elestirel diistinmenin dijital becerilerle paralel bir sekilde gelistirilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

5.3. Oneriler
Ilkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisinme egilimlerine
dair bulgular 1s181nda asagidaki oneriler olusturulabilir. Arastirma bulgularina dayali olarak

ebeveynlere, 6gretmenlere ve kurumlara yonelik gelistirilen oneriler asagidaki gibidir.

e FElegstirel diisiinme ve dijital okuryazarlik arasindaki iliskinin derinlemesine incelendigi

nitel aragtirmalar yapilabilir.

e Dijital okuryazarlik ve elestirel diistinme becerilerinin yas gruplarina veya smif

seviyelerine gore nasil gelistigi konusunda boylamsal ¢aligmalar yapilabilir.

e Dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme egitimlerinde cinsiyet farklarinin oldugu
boyutlar (6rnegin teknik bilgi ve agik fikirlilik) g6z Oniinde bulundurularak farkl

yaklasimlarin temel alindig1 6gretim siirecleri planlanabilir.

e Ebeveynlerin egitim diizeyine bagl farklarin etkisini azaltmak i¢in okullarda aile egitim

programlari diizenlenebilir ve ebeveynlerin teknoloji farkindaligi artirilabilir.

e Teknolojik aract olmayan 6grenciler i¢in okullarda ara¢ kullanimini kolaylastiracak

ortak alanlar olusturulabilir.

e Kendine ait kitapligi olmayan Ogrenciler i¢in sinif veya okul kiitliiphanelerinden

faydalanmay1 tesvik eden projeler yapilabilir.
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Elestirel diisiinme becerilerini gelistiren dijital oyunlar veya uygulamalar sinif

etkinliklerine dahil edilebilir.

Dijital okuryazarligin tiim alt boyutlari ile elestirel diisiinme becerileri arasinda pozitif
iliski oldugu go6z oniine alindiginda, her iki beceriyi birlikte gelistiren, giinliik yasam

problemlerini ¢6zmeyi hedefleyen biitiinciil etkinlikler hazirlanabilir.

Dijital okuryazarlik egitimlerine elestirel diisiinme modiilleri entegre edilerek zayif

iliski diizeyleri artirilabilir.

Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini dijital ortamda kullanabilecekleri pratik

yapma olanaklar1 saglanabilir.
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sunulmustur.
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Merhaba Ayfer hocam,
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