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ON SOz

Bu tez, matematik &gretmenlerine ait farkli degiskenlerin matematiksel yaraticilik
diizeylerine olan etkisini incelemek amaciyla hazirlanmigtir. Egitim siireci, yalnizca bilgi
aktarimiyla sinirli kalmayip bireylerin diistinme becerilerini, problem ¢ézme yaklagimlarini ve
yaratict diisiince yapilarin1 da sekillendirmektedir. Bu baglamda, lisansiistii egitimin
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acgisindan onemli bir adimdir.

Arastirmam boyunca bilgi, deneyim ve destegini esirgemeyen degerli danisman hocam
Dr. Ogr. Uyesi Fatih KALECIye en igten tesekkiirlerimi sunarim. Bilimsel yaklagimi, sabr1 ve
rehberligi sayesinde bu ¢alismay1 tamamlamak benim i¢in hem 6gretici hem de ilham verici bir

siire¢ olmustur.

Bu tez ¢aligmasini, yasami boyunca bilim insani kimligi ile ¢evresine ilham vermis,
erken yasta kaybetmenin derin {iziintiisiinii yasadigim kirymetli kardesim Dr. Siileyman ELLIK’
in aziz hatirasina ithaf ediyorum. Onun ¢aliskanli§i, diiriistliigii ve insanligi, bu siirece hem

ilham hem de gii¢ katmistir. Ruhu sad olsun.

Ayrica bu zorlu siirecte yanimda olan, destek ve dualariyla bana gii¢ veren aileme ve

dostlarima da sonsuz tesekkiir ederim.

Bu tezin, alana katki saglamasii ve gelecekte yapilacak caligmalara 1s1k tutmasin

dilerim.

Ali ELLIK
Temmuz, 2025

il



ICINDEKILER

ON SOZueueeririninensisinscnssnssssesssssssssssstsssssssssssssssssssnssssssasssssssssssssssssssssssssassssssssssssassasssscss ii
ICINDEKILER.......euceceeeeeeeeeeessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans iii
TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU ......ucuvuerererereresesesesesssessssesessssssssssessssssssssasens v
BILIMSEL ETIK BEYANNAMEST c..ccucuiininennincnssensissssscnsssssssssssssssssssnssssssssssssssssssens vi
TABLOLAR DIZINT caceuieeisicisiesincnsensincssscnsesssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess vii
SEKILLER DIZINT c.ucuucuieirirececenrenecncsesessesesesesssssssesessssssssssssessssssssesssssssssssssssssssssseses viii
OZET cuccooiinnriiiiisnnncssssssencssssssressssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss ix
ABSTRACT ..ooueiiinrnrinnencsssencssssnsssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssasssssasssssasssssassssssssssssssssssssssssssssass X
L. GIRIS oo veeeeecrsieieeneneseseseesesesesssesesssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssessssssssssssssssssessssessssssans 11
1.1. AraStirmanin ATNACT .......uuveeieeieieeiiiiiieeeeeeeeeeeiiireeeeeeeeeeeeetarereeeeeeeeeesesrareeeseeeensassnssees 13

1.2, Problem ClmIeST.......ccciieiiiiiieiieeciie ettt e et tee e sree e e e e e eveeeseveeesnbeeesaseeenneas 14

1.3, Arastirmanin ONEMi ..........c.ovoveveviiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 14

L4, SAYIIHIAT ..ottt 15

1.5, SINITIIIKIAT ....ceiiieeee ettt et e e e e sabee e saveeenaneas 15

LT 1 010501 F: 3 S PP USTRRRP 16

2. ALANYAZIN...uuuiiinrunesssancssnsesssssssssssssasssssasssssasssssasssssasssssasssssssssssasessssssssssssssssssssssssssassssss 17
2.1.Egitimde YaratiCllik ......cocueeiuiiiiiiiieiiee e 17
2.1.1. Yaraticilik KavIaml........ccooveeeiiiiiiieeciie ettt 19

2.1.2. YaratiC1lik T@OTIICTT.....uvieeiiieciiieeeiie ettt 21

2.1.3. Yaratict Diistinme BigImICTi..........coooiuiiiiiiiiiiiiiiiiiececcee e 24
2.1.3.1. Elestirise]l DUSTNIMEC...........cooiiiiiiiiiiiiieeeiieee et 25
2.1.3.2. Tek Boyutlu DUSTNME. .....ccc.eiiiiiiieiieiie et 26
2.1.3.3. Yansitict Kavram YapiSl.....ccooriiiiiiiiiiiiiiiieeieeeieeeteeeee et 27
2.1.3.4. Yaraticilik Engelleri .......ccoouiiiiiiiiiiiee e 29

2.2. Matematiksel YaratiCIliK .........ccoooeiiiiieiiiieiiecce e 30
2.2.1. Problem Cozme ve YaratiClliK ..........cccoooeeiiiiiiiiiiiicieiiie e 34

2.2.2. Yaratici Matematik Ogretmeni ve OzelliKIeri.............c.oveveveevevreereieeeieeeeeeeens 36

2.2.3. Biligsel Kavram YapiSl......ccoecoueeiiierieiiieiie ettt 38
2.2.3.1. Igten dOZan KAVIAmM YaAPISL........c.c.cvvueueueeeeeceeeeeeeeesseeeeeseseseeeee e seneens 39
2.2.3.2. Yans1t1c1 KAVIAM YAPIST....eeuiiiiieriieeiieniieeieesiteeiee sttt esiteeteesieeebeesaeeebeesaees 41

2.2.4. Yapilan Caligmalar..........cocoeiiiiiiiiiiiiiee s 42

2.3, LisansUstll EGItIM ....ooouiiiiiiiiieiiee ettt st 47
2.3.1. Lisansiistii Egitimin Ogretmen Niteliklering EtKisi ...........ccoovvvevevrrerereereienenns 49

B YONTEM.cucuuunrincincnnsinssscnssssssssssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 54
3.1, Arastirmanin AIMNACT ....cccuvveiiieiiieeeeeieeeeecit e e e et e e e e ette e e e eiaaeeeesaaaeeeesanseeeeensaeeeeennnns 54

il



3.2. Arastirmanin Evreni ve OrneKIemi ..........o.oveuiieveeieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 55

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya TekniKIeri.........ccevveeviieriieiiieniieiiecieeieeeee e 56

3.4. Verilerin TOPlanMASI........cccuieriiiiiieeiieeiiecie et eeee et sete e e seeeeaeeseseeseeseaeesbeessseenseens 57

3.5. Verilerin Coziimlenmesi (Verilerin ANalizi).........coceeeveeviieriienieniieiieeieeiee e 57
3.5.1.Giivenirlik ve NOrmallik .........ccccoeiiriiiiiiiieiiieeeeeeeee e 58

A BULGULAR ....ucuuirictiennissnisisssisssissesssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 59
4.1.H1 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin Bulgular.............cccoccceoeverrrevruerereereenennnn, 59

4.2 H2 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin Bulgular.............cccocccoouevemevevruerereeereeenann. 60

4.3. H3 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin Bulgular ..............ccccoooeevevevevieeeeeeeene 60
4.4.H4 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin Bulgular ..............cccccooveevvveveveeeeeeeeene, 61

4.4. H5 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin Bulgular ..............ccccoooeevvvevericeeeeeeenne, 62

4.6. H6 Hipotezinin Test Edilmesine Tliskin Bulgular..............ccccooeevivevevieeeeeeeeennne, 62
5.TARTISMA, SONUC VE ONERILER .......uuuueererrerenenenererenesesesesesesesesesesesesssssssssssesens 64
S L TAILISINA. ...ttt e e e e e ettt e e e e e e e eeeaatabreeeeeeeeeeatnbtareaaaaeeeennnenaeens 64

5.2 S0MUG .. e e e e e e e e e e e e e e bba— e e e e e e e e e aaattaraaaaaaeeaanarrrens 67

5.3 0MNCIILET ...ttt 69
KAYNAKLAR...uoiiiieiisinstissensisssissenssisssissssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 71
EKLER cccoiiiiccciinnnnes 00 L 0 erersnsiBOO eeees s OO s soesess s PHeiiisssssssssscssssrrranssssssses 78
EK-1 Ogretmenlerin Matematiksel Yaraticilik Diizeyi Olgek Formu .............ccccvuee... 78
EK-2 Olgek Formu Kullanim IZni...........cccooiviviiioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 80
EK-3 Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Uygulama Izni Belgesi..........ccccoovvvevruerennnne. 81
EK-4 Etik KUrul Karari........c..coouiieiiieiiecceeee ettt e 88

v



TEZ CALISMASI ORiJINALLIK RAPORU

Matematik Ogretmenlerine Ait Farkli Degiskenlerin Matematiksel Yaratcilik Diizeylerine
Etkisi baslhikli tez ¢alismamin toplam 61 sayfalik kismina iliskin, 24/07/2025 tarihinde tez
danigmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik orani %7 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

1.

NN

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onso6z harig

Icindekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar hari¢

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari hari¢

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez ¢aligmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

24/07/2025
Ali ELLIK

Dr. Ogr. Uyesi Fatih KALECI



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi c¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

24/07/2025
Ali ELLIK

Vi



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Matematik Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri........... 55
Tablo 3.2. Ogretmenlerin Matematiksel Yaraticilik Diizeyi Olgek Formu Giivenirlik Analizi

.................................................................................................................................................. 58
Tablo 4.1. H1 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin ANOVA Analizi..........c..cccccoevuevevernnnee. 59
Tablo 4.2. Egitim Diizeyinin Problem Odakli Matematiksel Yaraticilik Uzerindeki Farkliligina
THSKIN TUKEY TSt ..vveeeeeeeeeceeeeeeeeeeee e eeeanenaees 59
Tablo 4.3. H2 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin ANOVA Analizi...........c..ccccovovuerevernnneen. 60
Tablo 4.4. H2 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin Tukey Testi..........cccoeveveverrerreererrenaee, 60
Tablo 4.5. H3 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin ANOVA Analizi..........cccocovvevevererennnn. 61
Tablo 4.6. Egitim Diizeyinin Matematiksel Yaraticilik Toplam Puan1 Uzerindeki Farkliligina
TISKIN TUKEY TSt ...ovvveveveeeceeeeeeeeeeecieeeteee s seeeeee s s s saeees s sesasaeaesenseaseesesesnesaeeesesanas 61
Tablo 4.7. H4 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin T TeSti...........cccevevevevruerecererreererreeneen, 61
Tablo 4.8. H5 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin ANOVA Analizi..........c..cccccoevvvevernnne.. 62
Tablo 4.9. H6 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin Korelasyon Analizi..................ccccocouu...... 62
Tablo 4.10. Regresyon Analizinin Anlamli Olup Olmadigna iliskin F Testi Sonucu ........... 63
Tablo 4.11. Regresyon Denkleminin Katsay1lart ............cccooeeieiiiiniiiiiiinieniiiecieeieeeeen 63

vii



SEKILLER DiZiNi

Sekil 2.1 Lisansiistii Egitimin Matematik Ogretmenleri Niteligine Etkisi (Baki, 2010)......... 52
Sekil 3.1 Matematik Ogretmenlerinde Matematiksel Yaraticilik Diizeyi Calisma Modeli..... 54

viii



OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

MATEMATIK OGRETMENLERINE AiT FARKLI DEGISKENLERIN
MATEMATIKSEL YARATICILIK DUZEYLERINE ETKIiSi
Ali ELLIK

Bu aragtirmanin amaci, matematik 6gretmenlerine ait cesitli demografik ve mesleki degiskenlerin,
Ogretmenlerin matematiksel yaraticilik diizeyleri lizerindeki etkilerini incelemektir. Giiniimiizde matematik
egitimi sadece bilgi aktarimi degil; ayn1 zamanda yaratici diisiinme, yaratici problem ¢dzme ve elestirisel analiz
becerilerinin kazandirilmasini da hedeflemektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sahip olduklari matematiksel
yaraticilik diizeyi, 6grencilerin 6grenme siireglerine dogrudan etki eden 6nemli bir faktdr olarak goriilmektedir.
Bu ¢alismada 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklar yiiksekdgretim programi gibi degiskenler
bagimsiz degiskenler olarak ele alinmigtir. Arastirma nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli
kapsaminda yiiriitiilmiis olup, veri toplama araci olarak Matematiksel Yaraticilik Testi ile 6gretmen 6zelliklerine
yonelik yapilandirilmig bir anket formu kullanilmistir. Bu baglamda Konya’da gorev yapmakta olan 80 matematik
Ogretmeni ile saha arastirmasi gergeklestirilmistir. Toplanan verilerin normal dagilima uyum sagladigi belirlenerek
verilerin analizinde istatistik programinda parametrik test teknikleri uygulanmistir. Elde edilen sonuglara goére
Ogretmenlerin lisansiistii egitim ve doktora egitimi almalar1 yaraticilik diizeyi ve alt boyutlarinda anlamli bir etkiye
sahipken, cinsiyet ve mesleki kidemin yaraticilik {izerinde anlamli bir etkisi bulunmamuistir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin mesleki gelisim siireglerinde yaratici diigiinme becerilerinin desteklenmesinin
onemine igaret etmektedir. Elde edilen sonuglar, hem hizmet i¢i egitim programlarimin planlanmasinda hem de
Ogretmen yetistirme politikalarinin yeniden yapilandirilmasinda yol gosterici niteliktedir. Bu baglamda,
matematiksel yaraticiligin 6gretmen yeterliklerinin 6nemli bir bileseni olarak ele alinmasi gerektigini
vurgulanmaktadir. Arastirma, alan yazina katki sunmakla birlikte, ileride yapilacak caligmalara da temel
olusturabilecek niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Matematiksel yaraticilik, Yaratici problem ¢6zme.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Mathematics Education Program
Master Thesis

THE EFFECT OF DIFFERENT VARIABLES OF MATHEMATICS TEACHERS ON
MATHEMATICAL CREATIVITY LEVELS

Ali ELLIK

The purpose of this study is to examine the effects of various demographic and professional variables of
mathematics teachers on their levels of mathematical creativity. Today, mathematics education aims not only to
transfer knowledge but also to impart creative thinking, creative problem solving, and critical analysis skills. In
this context, the level of mathematical creativity possessed by teachers is seen as an important factor that directly
affects students' learning processes. In this study, variables such as teachers' gender, professional seniority, and
the higher education program from which they graduated were considered as independent variables. The research
was conducted within the scope of the descriptive survey model, one of the quantitative research methods, and the
Mathematical Creativity Test and a structured questionnaire form regarding teacher characteristics were used as
data collection tools. In this context, field research was conducted with 80 mathematics teachers working in Konya.
Since the collected data were found to be normally distributed, parametric test techniques were applied in the
analysis of the data using statistical software. According to the results obtained, while graduate and doctoral
education had a significant effect on the level of creativity and its sub-dimensions, gender and professional
seniority did not have a significant effect on creativity.

These findings point to the importance of supporting teachers' creative thinking skills in their professional
development processes. The results obtained are guiding in both the planning of in-service training programs and
the restructuring of teacher education policies. In this context, it is emphasized that mathematical creativity should
be seen as an important component of teacher competence. The research contributes to the literature in the field
and also has the potential to serve as a foundation for future studies.

Keywords: Creativity, Mathematical creativity, Creative problem solving.



BOLUM 1

1. GIRIS

Yaratici diislinen insanlarin ortaya ¢ikmasinda 6gretmenlerin 6nemli bir etkisi vardir.
Ogrencilerin diisiincelerine, yeni ve farkl fikirlerine, dgretmenin dgrencilerle alisilmisin
disinda davranislaria hosgoriiyle yaklasmak basariy1 bir {ist diizeye tasiyacaktir. Ogretmenin
siire¢ boyunca Ogrencileri gdzlemlemesi, onlarla ¢alismasi ve onlar1 basariya tesvik etmesi
onemlidir. Oz-yeterlik inanci, kisinin belirli alanlardaki yeteneklerini test ederek neler
yapabilecegidir (Saglar ve Tortop, 2018). Oz yeterliligi tanimlamak igin “Ben bu isi yapabilir
miyim?” sorusuyla baslayan ciimleler anahtar rolii oynamaktadir. Ogretmen 6z-yeterliginin
anlami, kapsami ve tanimi iizerine pek ¢ok arastirma yapilmistir, ancak kavram tizerindeki
tartismalar devam etmektedir. Oz-yeterlik kavrami 6gretmen acisindan degerlendirildiginde bir
Ogretmenin gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilmesi icin sahip olmasi gereken bilgi,

beceri ve tutumlar ortaya ¢ikmaktadir (Donald, 2003).

21. ylizyilda arastiran, elestiren, siiphe duyan, yaratict diisiinme becerisine sahip
insanlara olan ihtiya¢ giderek artmaktadir. Bu 6zellikleriyle bilimsel bilgi iireten arastirmacilar
yetistirmek ve yaratici egitimin siirekliligini saglamak agisindan 6nemli goériilmektedir. Birgok
arastirmaci yaraticilik kavramini farkli sekillerde tanimlamaktadir (Erdogan, 2018). Bati
dillerinde "yaratic1 yollar, yaraticilik" anlamina gelen "creative" kelimesi; Latince "yapmak"
anlamina gelen "creare" ve Yunanca "iiretmek" anlamina gelen ve "yaratmak, iiretmek"
anlamina gelen "krelnein" kelimelerinden tiiretilmistir. Yaraticilik, her insanin sahip oldugu ve
giinliik hayatta var olabilecegi bir beceridir. Bu nedenle yaraticiligin tiim zihinsel ve duygusal
faaliyetlerde, her tiirlii is ve meslekte var olduguna inanilir ve bu yetenegin hayatin her alaninda

ve hayatin gelismesinde temel teskil ettigine inanilmaktadir (Demir ve A¢ikgiil, 2021).

Son yillarda yapilan arastirmalar problem ¢6zme, problemi agiklama ve siniflandirma
asamalarin1 matematiksel yaraticiligin bilesenleri olarak tartismaya baslamistir. Matematiksel
yaraticilik kavramini arastiran c¢aligmalarda, aragtirmacilar iraksak akil yiirlitme kavramini
gelistirmek icin agik matematik gorevleri de dahil olmak iizere ¢esitli gérevler kullanmiglardir.
Iraksak muhakeme olgusu, matematiksel yaraticilik kavraminin en 6nemli tanimlayici
unsurlarindan biri olarak kabul edilir. Ayrica, matematiksel yaraticilik kavramimin belirli
matematiksel yaraticiliga yonelik bir stire¢ oldugu da bildirilmektedir (Nadjafikhah ve ark.,
2012). Matematiksel yaraticilik kavraminin 6zellikleri, sosyal etkilesim, hayal giicii, bulugsal

yontemler, sezgi ve ispat seklinde siralanmaktadir. Matematiksel yaraticiligin yapisint ve
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ozelliklerini tanimlamak zor oldugu i¢in matematiksel yaraticilik kavramini tanimlamak zor bir
istir. Matematiksel yaraticiligin tanimlarina incelendiginde, bilim insanlarmin yaptigr bu
tanimlarin kisisel goriisler ¢ercevesinde kaldig1 goriilmektedir. Bilim ¢evrelerince ortak olarak
kabul edilebilecek genel tanim heniiz bulunmamaktadir. Matematiksel yaraticilik kavrami
yaraticiligin spesifik bir formudur ve dnemi acgikc¢a ortadadir (Leikin, 2013). “Matematiksel
yaraticilik” ve “yaraticilik” terimlerinin agik ve kabul goérmiis olan tanimlarinin yapilmasi
problemli bir konudur (Sriraman ve digerleri, 2013). Literatiir taramalarinda evrensel olarak
kabul gormiis belli bir “matematiksel yaraticilik” ve “yaraticilik” tanimi olmadigi ortaya
cikmistir (Sriraman, 2008). Matematiksel yaraticilik kavrami, matematik ve yaraticiligin ortak
olarak kullanildig1 bir arastirma alanina isaret etmektedir (Peng, Cherng, Chen, ve Lin, 2013).
Bu nedenle, matematiksel yaraticiligin ne kadar énemli oldugu da goriilmektedir (Diindar,

2015).

Egitimde matematiksel yaraticilik denilince akla ilk olarak elbette matematik
ogretmenleri gelmektedir. Matematiksel yaraticilik alana ait bir kavram ve beceri olarak
degerlendirilebilmektedir. Alan bilgisi 6gretmenlerin mutlaka sahip olmasi gereken bir
niteliktir ve buna ek olarak bir dgretmenin sahip olmasi1 gereken bir diger bilgi de 6gretim
bilgisidir. Bu bilgi, uzmanlik bilgisinin dtesine gegen ve derinlesen bilgidir. Igerik bilgisinin
otesine gegmek ve derinlestirmek, 6grencinin ¢aligilan konuyu nasil 6grendigini bilmek ve bu
O0grenmeyi planlamak, organize etmek ve yonetmek anlamina gelir. Bu, 6gretmenin diizenli
olarak dgretilen matematik konularini 6grenci i¢in anlasilir hale getirmeyi bildigi anlamina gelir
(Biittiner ve Giiler, 2017). Bunun i¢in 6gretmenin en faydali sunumlari, en giiclii analojileri,
sunumlari, 6rnekleri ve agiklamalari bilmesi gerekir. Sunumlar, agiklamalar, 6rnek sunumlar,
semboller o6grencinin biligsel gelisimine uygundur ve yaraticilikla iliskili olarak
kullanilabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenin 6grenmeyi neyin kolaylastirdigini ve belirli bir
konuyu Ogretmeyi neyin zorlagtirdigini bilmesi gerekmektedir. Bu anlamdaki lisansiistii
diizeyde cesitli ¢aligmalar yapilmaktadir ve 6grenciye bilgi verme gibi tek yonlii bir etkinlikten
hizla uzaklagmakta ve 6grencinin bilgi istedigi ve bilgi aldig1 bir etkinlik haline gelmektedir.
Universite miifredat: sadece Ogretmen adaylarma konuyu o6gretmemelidir. Ogrencileri
teoremler, tanimlar, ¢izelgeler ve sonuglara bogmak yerine, onlara analitik diistinmeyi
ogretilmesi amaglanmalidir (Sendag ve Gedik, 2015). Eger 6gretmenler bu vasiflara sahiplerse,
O0gretmen olduklarinda da ayni kalitede 6grenci yetistirmeye calisirlar. Bu nedenle 6gretmen
adaylarin1 6gretmenlik programlarindan bilim ve bilgi arasindaki farki goren, ¢cagdas bilimsel

diisiinceye sahip 6gretmenler yetistirmesi sorumlulugunda olmalidir. Ayrica 6gretmenin yeni
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gorevini 1yi bir sekilde yerine getirebilmesi i¢in iletisim becerileri ve 6grenci odakli 6gretim
icin materyal hazirlayabilme becerisi daha da onem kazanmistir. Bunun ig¢in Ogretmen
adaylarinin géreve baslamadan 6nce okutulan derslerde bilisim yaraticilik konusunda kapsamli
bilgi sahibi olacak sekilde yetistirilmeleri gerekmektedir. Alan o6gretimi bilgisi olarak
Ozetleyebilecegimiz tiim bu noktalar, alan 6gretmenleri tarafindan tasarlanip tamamlanan
gecerli (formellestirilmemis) 6gretim tasarimi programlarinin merkezinde yer almahidir (Baki,

2010).

1.1. Arastirmanin Amaci

Gliniimiiz egitim anlayis1, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil; ayn1 zamanda
yaratici, elestirel diislinebilen ve ¢6ziim odakli bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir.
Bu baglamda 6gretmenlerin sahip olduklar1 yaraticit diisiinme becerileri, egitim siirecinin
kalitesini dogrudan etkileyen 6nemli bir faktordiir. Ozellikle soyut diisiinmenin ve problem
¢O6zmenin On planda oldugu matematik derslerinde 6gretmenin yaratici diisiinceyi tesvik edici

rolii daha da belirleyici héale gelmektedir.

Matematiksel yaraticilik; 6zgiin, esnek ve akici diistinme becerilerinin matematiksel
baglamda ortaya konulmasi olarak tanimlanabilir. Ogrencilerde bu becerilerin gelisebilmesi ise
biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin kendi yaratici potansiyellerine ve 6gretim siirecinde bu potansiyeli
ne Olciide kullanabildiklerine baghdir. Ancak Ogretmenlerin matematiksel yaraticilik
diizeylerini etkileyen faktorlere iliskin bilgi birikimi smirhidir. Bu faktorlerin basinda
Ogretmenlerin cinsiyeti, yasi, mesleki kidemi, egitim diizeyi, mezun olduklar1 program, gérev
yaptiklar1 okul tiirii ve hizmet i¢i egitimlere katilim durumlari gibi demografik ve mesleki

degiskenler gelmektedir.

Bu dogrultuda, 6gretmenlerin matematiksel yaraticilik diizeylerinin ne diizeyde oldugu
ve bu diizeyleri etkileyen degiskenlerin belirlenmesi, hem 0gretmen egitimi siirecine katki
saglamak hem de yaratict 6gretim uygulamalarinin tesvik edilmesi agisindan 6nemli bir

thtiyagtir.

Bu gereksinimden hareketle bu arastirma, matematik 6gretmenlerine ait cesitli bireysel
ve mesleki degiskenlerin, 6gretmenlerin matematiksel yaraticilik diizeyleri tizerindeki etkilerini
incelemeyi amaglamaktadir.Bu arastirmanin amaci, matematik Ogretmenlerine ait gesitli
demografik ve mesleki degiskenlerin, Ogretmenlerin matematiksel yaraticilik diizeyleri
tizerindeki etkilerini incelemektir. Giinlimiizde matematik egitimi sadece bilgi aktarimi degil;

ayni zamanda yaratic1 diisiinme, yaratict problem ¢ézme ve elestirisel analiz becerilerinin
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kazandirilmasint da hedeflemektedir. Bu baglamda, o&gretmenlerin sahip olduklari
matematiksel yaraticilik diizeyi, 6grencilerin 6grenme stireglerine dogrudan etki eden énemli

bir faktor olarak goriilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Egitim sisteminde yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi giderek daha fazla 6nem
kazanirken, bu siirecin temel aktorleri olan 6gretmenlerin kendi yaratici kapasiteleri de dikkatle
incelenmesi gereken bir konu haline gelmistir. Matematiksel yaraticilik, 6grencilerin problem
¢ozme, akil yiirlitme ve Ozgiin diisiinceler iiretme becerilerinin gelismesinde kilit rol
oynamakta, bu baglamda 6gretmenlerin yaratici yeterlikleri dogrudan belirleyici olmaktadir.
Ancak, matematik 6gretmenlerinin matematiksel yaraticilik diizeylerini etkileyen bireysel ve

mesleki degiskenlere iligskin bulgular sinirlidir.

Bu nedenle, Matematik Ogretmenlerine ait demografik ve mesleki degiskenler,

ogretmenlerin matematiksel yaraticilik diizeylerini anlamli bi¢imde etkilemekte midir?
Alt Problemler

1. Egitim diizeyi, matematik 6gretmenlerinin problem odakli matematiksel yaraticilik

diizeyleri lizerinde anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

2. Egitim diizeyi, matematik Ogretmenlerinin matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi

tizerinde anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

3. Egitim diizeyi, matematik o6gretmenlerinin matematiksel yaraticilik toplam puani

tizerinde anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

4. Cinsiyet, matematik 6gretmenlerinin matematiksel yaraticilik toplam puani iizerinde

anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

5. Mesleki kidem, matematik Ogretmenlerinin matematiksel yaraticilik toplam puani

tizerinde anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

6. Matematiksel yaraticilik ozyeterliligi ile problem odakli matematiksel yaraticilik

arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik Ogretiminde yaratici diistinmenin desteklenmesi, hem &gretim siirecinin
kalitesini artirmakta hem de Ogrencilerin {ist diizey biligsel beceriler kazanmasina olanak
saglamaktadir (Haylock, 1997; Csikszentmihalyi, 2014). Ancak 6gretmenlerin sahip olduklari

bireysel ve mesleki 6zelliklerin, 6zellikle de matematiksel yaraticilik diizeylerinin bu siirece
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nasil etki ettigi, hdlen yeterince agikliga kavugsmamais bir alan olarak varligini stirdiirmektedir
(Demir ve Acikgiil, 2021). Bu baglamda, 6gretmenlere ait yas, kidem, lisansiistii egitim
durumu, hizmet i¢i egitim alma siklig1 gibi degiskenlerin matematiksel yaraticilikla olan
iligkisini incelemek, mevcut literatiirdeki boglugu doldurmak agisindan bilimsel bir gerekliliktir

(Baki, 2010; Alabas, 2011).

Aragtirmanin bir diger onemli katkisi, yaratici 6gretim uygulamalariin gelistirilmesine
yonelik  egitim politikalarmin  ve Ogretmen yetistirme programlarinin  yeniden
yapilandirilmasima dair somut veri saglamasidir. Ozellikle Kandemir ve Giir (2007) ile Altun
ve Acikgil’lin (2022) caligmalarinda belirtildigi {izere, Ogretmenlerin problem odakl
Ozglvenleri ile yaratict problem ¢Ozme becerileri arasindaki iliski, etkili O0gretmenlik
uygulamalarinin belirlenmesinde kritik bir parametre olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alisma,
matematiksel yaraticiligin kurumsal gelisim ve 6gretmen mesleki yeterligi acisindan nasil

desteklenebilecegine dair uygulamali ¢ikarimlar sunmay1 hedeflemektedir.

Ayrica bu arastirma, dgretmenlerin kendi yaratici potansiyellerinin farkina varmasini
saglayarak, smif i¢i uygulamalarda daha yenilik¢i yontemler kullanmalarina zemin
hazirlayacaktir. Literatiirde, yaratici drama, kesfederek 6grenme ve yapilandirmaci 6gretim gibi
yontemlerin 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri tizerinde olumlu etkiler yarattig1 birgok
calismayla ortaya konmustur (Duatepe ve Ubuz, 2007; Biber, 2006; Ozsoy, 2003). Bu
baglamda, O0gretmenlerin bu tiir yontemlere yonelmeleri, yalnizca 6grencilerin akademik
basarilarini degil, ayn1 zamanda yaratic1 diisiinme potansiyellerini de gelistirecektir (Aslan ve

Cansever, 2009; Cansiz, 2015).

Son olarak, arastirma sonuglari hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde o6gretmen
yeterlikleri, mesleki gelisim programlar1 ve matematik 6gretiminde yaratici yaklasimlarin
tesviki acisindan politika yapicilar i¢in yonlendirici veriler sunabilir. Bu baglamda, Leikin vd.
(2013) ve Ayele (2016) gibi arastirmalarda matematiksel yaraticilifin evrensel boyutlari
tartisilmig; bu calismada ise Tiirkiye baglaminda 6gretmen degiskenleriyle 6zgiin bir analiz

yapilmasi, alana yerel baglamda katki sunma potansiyeli tagimaktadir.

1.4. Sayiltilar
Bu calismada saha arastirmasina katilan O6gretmenlerin Slgek sorularina dogru ve

giivenilir yanitlar verdikleri varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhliklar

Bu calismanin siirliliklart asagidaki gibi siralanmaktadir;
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1. Bu arastirma, Konya ilinde gorev yapmakta olan 80 matematik 6gretmeni ile sinirhdir.

2. Arastirma yalnizca ortaokul ve lise diizeyinde goérev yapan matematik 6gretmenlerini
kapsamaktadir.

3. Caligmada yalnizca nicel arastirma yontemi kullanilmig olup, veriler tarama modeli
cercevesinde toplanmustir.

4. Elde edilen bulgular, Ogretmenlerin 6z degerlendirmelerine dayali beyanlari

dogrultusunda yorumlanmaistir.

1.6. Tanimlar
Matematiksel Yaraticilik: Matematiksel yaraticilik, bireyin matematiksel problemlere

0zgiin, esnek ve etkili ¢oziimler iiretebilme kapasitesidir (Sriraman, 2004).

Yaraticihk: Yaraticilik, yeni ve yararli fikirlerin iiretilebilmesi siireci olarak tanimlanir

(Guilford, 1950).

Ogretmen: Ogretmen, 6grenme ortamlarmi diizenleyerek 6grencilere bilgi, beceri ve

tutum kazandiran rehber kisidir (Sisman, 2003).

Matematik Ogretmeni: Matematik dgretmeni, 6grencilerin matematiksel diisiinme
becerilerini gelistirmek ve matematiksel kavramlari 6gretmekle yiikiimli egitim uzmanidir

(Baki, 2010).

Yaratic1 Diisiinme: Yaratici diisiinme, alisilmis diisiinme kaliplarinin digina ¢ikarak
yeni bakis agilart gelistirme siirecidir (Sak, 2016).
Problem Cozme: Problem ¢dzme, bireyin karsilastig1 bilinmeyen ya da zorluk iceren

bir duruma ¢6ziim iiretme siirecidir (Altunisik vd., 2007).

Oz Yeterlik: Oz yeterlik, bireyin belirli bir gérevde basarili olacagma dair inancini

ifade eder (Bandura, 1997; Altun ve Acikgiil, 2022 baglaminda da kullanilabilir).

Egitimde Yaraticthk: Egitimde yaraticilhik, Ogrencilerin 6zgiin  diisiinceler
gelistirebildigi, esnek ve acik uclu 6grenme ortamlarinin olusturulmasidir (Alton-Lee, 2011;

Csikszentmihalyi, 2014).
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BOLUM 2

2. ALANYAZIN

2.1.Egitimde Yaraticihk

Yaraticilik, bireyin 0zgiin, islevsel ve degerli fikirler iretebilme kapasitesi olarak
tanimlanmakta olup egitim baglaminda bu kapasitenin gelistirilmesi, bireyin biligsel, duyussal
ve psikomotor alanlarinda ¢ok yonlii gelisimini destekleyen temel bir siire¢ olarak kabul
edilmektedir (Sak, 2016; Guilford, 1950). Egitimde yaraticilik, yalnizca sanatsal ya da estetik
tiretimle sinirli kalmayip, problem ¢ézme, karar verme, hipotez olusturma ve yeni bilgiyi
yapilandirma gibi st diizey diisiinme becerilerini de kapsamaktadir (Rhodes, 1990;
Csikszentmihalyi, 2014).

Yaraticiligin egitsel sistemde islevsellestirilmesi, 6gretim programlarinin yapisi, 6gretim
yontem ve tekniklerinin niteligi, 6gretmen tutumlar1 ve 6grenme ortamlarinin esnekligi ile
dogrudan iliskilidir (Alton-Lee, 2011; Jonsdottir, 2017). Ogretmenin yaratict bir 6grenme
ortam1 sunmasi, égrencilerin risk alabilmesini, farkl fikirler tiretebilmesini ve elestirel bakis
acis1 gelistirebilmesini kolaylastirir (Kessler, 2000; Dilekli ve Tezci, 2020). Bu ¢ergevede
Ogretmenlerin yaratict diislinceyi tesvik eden pedagojik yaklagimlar gelistirmeleri, egitimde
yaraticilif1 merkeze alan 6grenme siireglerinin tasarimi agisindan kritik goriilmektedir (Altun

ve Agikgiil, 2022; Kandemir ve Giir, 2007).

Aragtirmalar, yaratici diisiinme becerilerinin disiplinler arasi1 geciskenlige sahip oldugunu
ve Ozellikle matematik, fen ve sosyal bilimler gibi alanlarda soyut diisiinceyi gelistirdigini
ortaya koymaktadir (Ervynck, 1991; Awofala ve Fatade, 2015; Kara ve Sahin, 2016).
Yaraticiligi merkeze alan 6grenme siiregleri, 6grencilerin yalnizca akademik basarilarini
artirmakla kalmayip, aym1 zamanda 0zgiiven, 6z-yeterlik ve bilissel esneklik gibi bireysel
ozelliklerinin gelismesine de katki saglamaktadir (Dennis et al., 2014; Yesilyurt, 2020; Cimsir,
2019).

Tiirkiye Ozelinde yapilan caligmalar ise Ogretmenlerin biiyiikk bir kisminin yaratici
diistinmenin egitim siirecine entegre edilmesinin gerekliligini kabul ettigini, ancak uygulamada
bu siirecin sinirli kaldigin1 géstermektedir (Aslan ve Cansever, 2009; Sahin, 2015; Kogce ve
Aykag, 2017). Bu durumun temel nedenleri arasinda 6gretim programlarinin yogunlugu, 6l¢me
degerlendirme odaklilik, yaraticiligi tesvik eden Ogretim materyallerinin yetersizligi ve
ogretmenlerin pedagojik donanimlarindaki eksiklikler yer almaktadir (Giinay, 2011; Sendag ve

Gedik, 2015).
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Literatiirde 6ne ¢ikan bir diger 6nemli husus ise yaratici diigiinmenin 6gretim siirecine
entegre edilebilmesi i¢in 6gretmen egitim programlarinin bu yonde yeniden yapilandirilmasi
gerektigidir (Darling-Hammond et al., 2017; Baki, 2010; IIgan, 2013). Bu baglamda, gretmen
adaylarinin yaratict diisiinmeyi hem bir ama¢ hem de bir ara¢ olarak kullanabilmelerini
saglayacak sekilde yetistirilmeleri, egitim sistemlerinin siirdiiriilebilirligi agisindan 6nemli bir

gereklilik olarak degerlendirilmektedir (Akhmetshin et al., 2019; Donald, 2003).

Egitimde yaraticiligin daha etkili bi¢imde desteklenmesi, yalnizca bireysel diizeyde degil,
toplumsal diizeyde de inovatif diisiince ve iiretkenligin artmasin1 miimkiin kilmakta; bu durum
egitim sisteminin biitiinsel olarak doniisiimiinii gerekli kilmaktadir (Kelesoglu ve Kalayci,

2017; Sandri, 2013; Kaplan, 2019).

Bu doniisiim siirecinde yaratici diisiincenin yalnizca bir 6grenme ¢iktis1 olarak degil, ayni
zamanda 6grenme siirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak ele alinmasi gerekmektedir (Leikin,
2009; Sriraman, 2004). Egitim politikalarinin, 6gretim programlarmin ve smf igi
uygulamalarin bu anlayis dogrultusunda yapilandirilmasi, 6grencilerin yaraticilik potansiyelini
ortaya koymalaria imkan tanimaktadir (Hernandez-Torrano ve Ibrayeva, 2020; Patston et al.,
2021). Bu baglamda, yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi ile akademik disiplinlerin biligsel

derinligi arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir.

Egitimde yaraticiligin desteklenmesinde gevresel etkenler kadar bireysel farkliliklarin da
dikkate alinmas1 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin bireysel ilgileri, 6grenme stilleri ve bilissel
yapilarmma duyarli 6gretim ortamlarinin olusturulmasi, yaratict diisiinmenin gelisimini
desteklemektedir (Getzels ve Jackson, 1981; Olson, 1998). Bu anlayis dogrultusunda, farkli
zeka tiirlerine ve ¢coklu 6grenme yollarina dayali 6grenme ortamlarinin yaratilmasi, hem bilissel
hem de duyussal gelisimi destekleyen biitiinciil bir yaklasim sunmaktadir (Gardner, akt. Sak,
2016).

Yaraticiligin egitim ortamlarinda desteklenebilmesi igin sif i¢i etkinliklerin esnek,
ogrenci merkezli ve kesfetmeye dayali bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir (Laycock, 1970;
Duatepe ve Ubuz, 2007). Yaratic1 yazma, yaratict problem ¢dzme, proje tabanli 6grenme ve
model olusturma gibi uygulamalar, 6grencilerin 6zgiin diislinceler iiretmesini kolaylastirmakta
ve bilissel esnekligini artirmaktadir (Demir, 2012; Doruk, 2015; Chamberlin ve Moon, 2005).
Bu uygulamalar, ayn1 zamanda 6grencilerin derinlemesine 6grenmesini ve 6grendiklerini farkl
baglamlarda transfer edebilmesini saglayan {ist diizey biligsel siiregleri desteklemektedir

(Tabachnick, Fidell ve Ullman, 2013).
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Yaraticiligr gelistirme amaciyla yapilan uygulamalarda, 0gretmenlerin 6z yeterlik
algilar1 ve yaratici diisiinmeye iliskin inanglar1 belirleyici rol oynamaktadir (Saglar ve Tortop,
2018; Demir ve Agikgiil, 2021). Ogretmenlerin yaratici &grenme ortamlar tasarlama
konusundaki giivenleri, hem 6gretim siirecini hem de 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini
dogrudan etkilemektedir. Bu noktada 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin
niteligi 6n plana ¢ikmakta; yaratici diisiinmeyi destekleyen pedagojik bilgi, beceri ve tutumlarin

kazandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Kovalchuck ve Vorotnykova, 2017; Ersoy, 2014).

Ayrica, yaratic diisiinmenin egitimde yalnizca bireysel basarty1 degil, toplumsal refahi
ve bilimsel gelismeyi de destekleyen bir unsur oldugu, son donem literatiiriinde sikca ifade
edilmektedir (Yesilyurt, 2020; Kim, 2016; Karaoglu ve Sahin, 2016). Bu baglamda yaratici
bireylerin yetistirilmesi, yalnizca egitim politikalarinin degil, ayn1 zamanda ekonomik, kiiltiirel
ve sosyal stratejilerin de merkezinde yer almalidir. Egitimde yaraticiligin bu ¢ok boyutlu etkisi,
bireyin yagam boyu 0grenme siirecindeki aktif katilimini da desteklemektedir (Kupiainen,

Hautaméki ve Karjalainen, 2009; Kienel, 1977).

2.1.1. Yaraticihk Kavram

Yaraticilik, bireyin var olan bilgi, deneyim ve duyusal birikimlerini 6zgiin, islevsel ve
degerli bicimlerde yeniden organize edebilme kapasitesini ifade eder. Bu kavram, tarih boyunca
farkl disiplinlerde ¢esitli bicimlerde tanimlanmis ve agiklanmistir. Psikoloji, egitim, sosyoloji
ve sanat gibi alanlarda farkli perspektiflerden ele alinan yaraticilik, 6zellikle 20. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren bilimsel aragtirmalarin odagi haline gelmis; bu donemde Guilford un (1950)
Amerika Psikoloji Dernegi’ndeki konusmas ile birlikte, bilimsel bir kavram olarak ciddi
bicimde tartisilmaya baslanmigtir. Guilford’un yaratici diislinceyi bir zeka boyutu olarak ele
almas1 ve bu dislinceyi akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma gibi 6l¢iilebilir alt

bilesenlere ayirmasi, yaraticilik aragtirmalar agisindan bir doniim noktasi olmustur.

Torrance (1962) ise yaratici diislinceyi, problem ¢dzme siirecinde duyarlilik gelistirme,
eksikligi fark etme, hipotez iiretme, bu hipotezleri test etme ve sonuglara ulagsma kapasitesi
olarak tanimlamis ve bu siireci 6lgen testler gelistirmistir. Torrance’in modeli giiniimiizde de
bir¢ok yaraticilik 6lgme aracinin temelini olusturmaktadir. Yaraticiligin bu yoniiyle yalnizca
hayal giicline dayal1 bir beceri degil, ayn1 zamanda sistematik ve yapilandirilabilir bir biligsel

stire¢ oldugu kabul edilmektedir (Feldhusen ve Treffinger, 1980; Milgram ve Arad, 1981).

Yaraticilik, yalnizca bireyin igsel bir 6zelligi degil, ayn1 zamanda i¢inde bulundugu

sosyal, kiiltiirel ve ¢evresel kosullarla da sekillenen dinamik bir yapidir (Csikszentmihalyi,
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2014). Bu baglamda yaraticilig1 yalnizca bireysel diizeyde incelemek yetersiz kalmakta; sistem
yaklagimi gibi modeller birey, alan (domain) ve c¢evre (field) tigliisiinii dikkate alarak cok
katmanl1 bir bakis agis1 sunmaktadir. Bu modele gore yaratic bir {iriiniin ortaya c¢ikabilmesi
icin bireyin bilgi ve becerilerini, i¢inde bulundugu alanin kurallarina uygun bi¢imde
kullanabilmesi ve bu friniin ilgili ¢evre tarafindan kabul gormesi gerekmektedir
(Csikszentmihalyi, 2014). Bu anlayis, yaratici {riinlerin degerlendirilmesinde nesnellik ve

baglamsallik iliskisini giindeme getirmektedir.

Literatiirde yaratic1 bireylerin ortak 6zelliklerine iliskin ¢esitli bulgulara ulagilmistir.
Getzels ve Jackson (1981) yaratic1 bireylerin genellikle yiiksek diizeyde sezgisel diistinme
becerisine sahip olduklarini, alisilmadik iliskileri fark edebildiklerini, belirsizligi tolere
edebildiklerini ve i¢sel motivasyonlarinin giiclii oldugunu belirtmistir. Yaratici bireyler, rutin
kaliplarin disina ¢ikabilen, diisiinceyi esnetebilen ve biligsel sinirlar1 zorlayabilen bireylerdir.
Bu o6zellikler, bireyin farkli alanlarda yenilik¢i fikirler iiretmesini ve problem c¢ézme

stireclerinde 6zgiin yollar gelistirmesini miimkiin kilmaktadir (Rhodes, 1990; Sriraman, 2004).

Yaraticilik, hem {iriine (liriin odakli yaklasim) hem siirece (slire¢ odakli yaklasim)
odaklanan teoriler aracilifiyla agiklanmustir. Uriin odakli yaklasimda yaratici olan sey, ortaya
c¢ikan ciktinin yeniligi ve faydasi iizerinden degerlendirilirken; siire¢ odakli yaklasim, bireyin
zihinsel siireglerini, problem ¢dzme stratejilerini ve bilgi organizasyon bi¢imini merkeze alir
(Leikin, 2009; Haylock, 1997). Buna gore, yalnizca sira dis1 {riinler liretmek degil, aym
zamanda iiretim siirecinin kendisi de yaraticihigm bir gdstergesi olarak kabul edilir. Ozellikle
egitim alaninda, bu siiregsel bakis agis1 olduk¢a 6nemlidir ¢iinkii 6grencilerin diisiinme tarzlari,
O0grenme stratejileri ve problem ¢ozme bigimleri, yaratici diigiinmenin gelisimi agisindan temel

belirleyicilerdir (Sak, 2016; Hernandez-Torrano ve Ibrayeva, 2020).

Yaraticiligin bilissel yonii kadar duyussal boyutlari da dnemlidir. Bireyin yaratici
diistince gelistirmesi i¢in i¢sel motivasyon, merak, 6zgiiven, esneklik ve risk alma gibi duyussal
ozellikleri tasimasi gerekir (Donald, 2003; Kim, 2016). Ayni zamanda, bu ozelliklerin
desteklenmesi i¢in sosyal ortamlarin tesvik edici ve giivenli olmasi1 gerekir. Ozellikle egitim
baglaminda 6gretmenin destekleyici tutumu, 6grencinin fikirlerine saygi duyulmasi, hatalardan
O0grenmeye acgik olunmasi gibi pedagojik ilkeler, yaratici diislinceyi besleyen temel faktorler

arasinda yer almaktadir (Altun ve Agikgiil, 2022; Kessler, 2000; Demir ve A¢ikgiil, 2021).

Yaraticiligin yalnizca bireysel basar1 degil, ayn1 zamanda toplumsal gelisme ve

inovasyon agisindan da stratejik bir deger tasidigi gilinlimiizde, bu kavramin egitimin tim
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asamalarinda yapilandirilmast bir gereklilik haline gelmistir. Giincel arastirmalar, yaratici
bireylerin hem bilimsel hem de sosyal sorunlara daha esnek ve etkili ¢oziimler iiretebildigini,
bu yoniiyle de gelecegin lider bireyleri arasinda yer aldigini ortaya koymaktadir (Kandemir ve

Giir, 2007; Sak, 2016; Kara ve Sahin, 2016).

2.1.2. Yaraticilik Teorileri

Yaraticilik kavrami, disiplinler arasi bir nitelige sahip olmasi1 nedeniyle farkli kuramsal
yaklagimlarla a¢iklanmaya ¢alisilmis ve bu ¢ergevede gesitli teoriler gelistirilmistir. Bu teoriler,
yaraticiligin dogasini, nasil gelistigini, hangi faktdrlerden etkilendigini ve nasil 6l¢iilebilecegini
farklt yonlerden ele almaktadir. Temel olarak psikometrik, biligsel, davranis¢i, insancil,
psikoanalitik ve sistem yaklasimi gibi teorik yonelimler literatiirde 6ne ¢ikmaktadir (Sak, 2016;

Csikszentmihalyi, 2014; Feldhusen ve Treffinger, 1980).
Psikometrik Teori:

Bu yaklagim, yaraticilifi olgtilebilir bir yetenek olarak ele alir ve bireyler arasi
farkliliklar1 ortaya koymayi amagclar. Guilford’un (1950) gelistirdigi “Yapilandirilmis Zeka
Modeli” (Structure of Intellect) bu anlayisa Onciililk etmis; yaraticiligi akicilik, esneklik,
orijinallik ve detaylandirma gibi bilesenlerle tanimlamistir. Bu teoriye gore yaraticilik, zekanin
farklt boyutlariyla iligkilidir ve standartlastirilmis testlerle Olgiilebilir. Torrance’in (1962)
gelistirdigi “Torrance Yaratici Diislince Testi” bu yaklagimin pratikteki 6nemli 6rneklerinden
biridir.

Bilissel Teori:

Biligsel kuramcilar, yaraticiligi bireyin bilgi isleme siiregleri ve zihinsel stratejileri
baglaminda ele alir. Bu teoriye gore yaratici bireyler, bilgiyi siradan bireylerden farkli bigcimde
kodlar, isler ve yeniden yapilandirir (Vartanian, Martindale ve Kwiatkowski, 2003). Ozellikle
problem ¢6zme, kavramsal sentez ve benzesim kurma gibi biligsel beceriler, yaratici
diisiinmenin merkezinde yer alir (Leikin, 2009; Sriraman, 2004). Bu yaklasim, egitimde yaratici
diistinmenin gelistirilmesi i¢in bilgi diizeyinin artirilmasi ve biligsel becerilerin yapilandirilmasi

gerektigini savunur.
Psikoanalitik Teori:

Freud’un psikoanalitik kuramina dayanan bu yaklagim, yaraticilig1 bastirilmis diirtiilerin
ve icsel catigmalarin bir disavurumu olarak goriir. Bu teoriye gore yaratici siireg, bilingdisinin

biling diizeyine tasinmasiyla iligkilidir. Yaratici birey, i¢sel gerilimleri, arzular1 ve ¢atigsmalari
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sembolik yollarla ifade eder (Rhodes, 1990). Bu yaklasim daha ¢ok sanat ve edebiyat alaninda

anlam bulmus, egitsel uygulamalarda sinirli bigimde yer bulabilmistir.
Davranis¢i Teori:

Davranigg1r yaklasim, yaraticiligt 6grenilmis bir davranig olarak degerlendirir ve
cevresel pekistirme ile sekillendigini savunur. Bu teoriye gore birey, yaratict davranislari uygun
pekistireglerle tekrarlar ve gelistirir (Feldhusen ve Treffinger, 1980). Ancak bu yaklasim,
yaraticiligin igsel motivasyon, duygu ve biling gibi boyutlarini goz ardi etmesi nedeniyle
elestirilmistir. Egitimde uygulandiginda ise model alma, ddiillendirme ve problem ¢ézmeye

dayal1 6grenme stratejileri ile yaratic1 davranislarin desteklenebilecegi savunulmustur.
Insancil Teori:

Insanc1l yaklasim, Maslow ve Rogers gibi diisiiniirlerin etkisiyle gelismis; yaraticiligi
bireyin kendini gerceklestirme siirecinin bir yansimasi olarak ele almistir. Bu teoriye gore
yaraticilik, bireyin potansiyelini ortaya koyma c¢abasidir ve igsel motivasyonla beslenir
(Donald, 2003). Yaratic1 birey, 6zgirliik, kabul, kendine giiven ve kendilik bilinci gibi
Ozelliklere sahiptir. Egitimde ise bu teori, bireysel farkliliklarin gozetilmesi, demokratik siif
ortamlar1 ve dgrencinin kendini ifade edebilmesine olanak taniyan 6grenme deneyimlerinin

Onemini vurgular (Sak, 2016; Kessler, 2000).
Sistem Teorisi:

Mihaly Csikszentmihalyi tarafindan gelistirilen sistem yaklagimi, yaraticiligi birey, alan
(domain) ve ¢evre (field) arasindaki etkilesime dayandirir. Bu modele gore yaratici {iriiniin
ortaya ¢ikabilmesi i¢in bireyin alanla ilgili yeterli bilgiye sahip olmasi, yeni ve 6zgiin bir fikir
tiretmesi ve bu {irliniin ilgili ¢gevre tarafindan kabul edilmesi gerekir (Csikszentmihalyi, 2014).
Egitim baglaminda sistem teorisi, yaratici bireylerin yetistirilebilmesi i¢in bilgiye erisim, 6zgiir

diisiince ortamlar1 ve toplumsal destek mekanizmalarinin 6nemini vurgulamaktadir.
Dort P Modeli (4P):

Rhodes (1990) tarafindan gelistirilen bu model, yaraticiligi dort temel bilesen iizerinden
analiz eder: kisi (person), stire¢ (process), trtin (product) ve ¢evre (press). Kisi bileseni yaratici
bireyin Ozelliklerine, siire¢ bileseni yaraticit diisiinme adimlarina, iiriin bileseni yaratimin
ciktisina ve c¢evre bileseni ise yaraticilii etkileyen sosyal/kiiltiirel faktorlere odaklanir. Bu
yaklagim, ¢ok boyutlu bir analiz ¢ergevesi sunarak egitimde yaraticiligin desteklenmesine

yonelik biitiinciil bir bakis acis1 saglamaktadir (Rhodes, 1990; Sak, 2016).
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Yaraticilik teorileri yalnizca kuramsal agiklamalar sunmakla kalmayip, egitim
ortamlarinin nasil tasarlanmasi gerektigi konusunda da uygulayicilara yon gostermektedir.
Ozellikle psikometrik ve biligsel yaklasimlar, yaratic1 diisiinmenin 6lgiilebilir ve dgretilebilir
oldugunu savunarak 0gretim siirecine bilimsel bir temel kazandirmakta; insancil ve sistem
temelli yaklasimlar ise bireyin yaraticilik gelisimini destekleyen sosyal, duyussal ve ¢evresel

kosullar1 6n plana ¢ikarmaktadir (Sak, 2009; Leikin et al., 2013).

Egitim baglaminda en etkili goriilen yaklasimlardan biri olan sistem modeli, bireyin yaratici bir
iiriin ortaya koyabilmesi i¢in yalnizca zihinsel yeteneklerinin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda
o bireyin i¢inde yer aldig1 alanin kurallarina hakim olmasi ve liriiniiniin bu alanda kabul gérmesi
gerektigini  vurgular. Bu nedenle, 0Ogrencilerin yaratict  diislinme becerilerinin
desteklenmesinde, bilgi temelli ve alanla iliskili 6gretim stratejilerinin onemi biytktiir
(Csikszentmihalyi, 2014). Bu noktada, 6gretmenlerin 6grencilerin hem bilissel hem duyussal
gelisimlerini destekleyecek bigimde 6grenme ortamlarini yapilandirmalari beklenmektedir

(Ersoy, 2014; Kovalchuck ve Vorotnykova, 2017).

Ote yandan, Dort P Modeli (Rhodes, 1990) yaratict siireci daha kapsamli bir sekilde
analiz etme olanagi sunmaktadir. Bu modelde yer alan kisi boyutu, bireysel farkliliklarin ve
kisilik ozelliklerinin yaraticiliktaki roliinli ele alirken; siire¢ boyutu, yaratict diisiincenin
zihinsel agsamalarin1 (6rnegin problem farkindaligi, veri birlestirme, sentez yapma) tanimlar.
Uriin boyutu, ortaya ¢ikan yaratic1 fikrin 6zgiinliik, islevsellik ve baglam uygunlugu agisindan
degerlendirilmesini igerir. Cevre boyutu ise, bireyin i¢inde bulundugu sosyal, kiiltiirel ve
egitimsel baglamin yaratict davraniglar tizerindeki etkisini agiklamaktadir (Sak, 2016;

Hernandez-Torrano ve Ibrayeva, 2020).

Son yillarda yapilan caligmalar, bu kuramsal yaklasimlarin tamamlayici nitelikte
oldugunu ve egitim siireclerinde birlikte degerlendirilmeleri gerektigini ortaya koymaktadir.
Ornegin, bilissel teoriye dayal1 olarak dgrencilerin yaratici diisiinme stratejileri gelistirilmeye
calisilirken; insancil yaklagimlar 6grencilerin motivasyonunu ve dzgiivenini artirmaya yonelik
uygulamalan tesvik etmektedir (Altun ve Agikgiil, 2022; Dilekli ve Tezci, 2020). Bu nedenle
yaratici diistinmenin egitsel siirecte desteklenebilmesi i¢in yalnizca igerik temelli degil, ayn1
zamanda birey merkezli ve ¢cok boyutlu bir yaklasim benimsenmelidir.

Ozellikle STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) ve yaratici

.....

kullanilmasiin 6grenci basarist ve yenilik¢i ¢oziim {iretimi {izerinde olumlu etkiler yarattigi
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goriilmektedir (Awofala ve Fatade, 2015; Lin et al., 2013). Bu baglamda, 6gretmen egitim
programlarinin da bu c¢oklu teorik altyapiy1 dikkate alarak yapilandirilmasi 6nem tasimaktadir.
Ciinkili 6gretmenin yaratici diisiinmeye yonelik tutumlari, inanglar1 ve pedagojik yetkinligi,
siif ortaminda yaratici siirecin gelisimini dogrudan etkilemektedir (Demir ve Acikgiil, 2021;

Saglar ve Tortop, 2018).

Yaraticiligin teori temelli olarak anlasilmasi ve bu anlayisin smif i¢i uygulamalara
aktarilmasi, yalnizca bireysel farkliliklar1 tanimaya degil, aym1 zamanda bireylerin kendi
potansiyellerini gerceklestirecek firsatlar sunulmasina da imkan tanimaktadir. Bu baglamda,
yaratict bireylerin yetistirilmesi, elestirel diislinmenin, problem ¢6zme becerilerinin ve
disiplinler aras1 diisiinmenin gelisimine dogrudan katki saglamaktadir (Yesilyurt, 2020; Kaplan,
2019).

Yaraticilik teorileri, egitimcilerin 6gretim ortamlarini tasarlarken, 6grencilerin yaratict
potansiyellerini destekleyecek pedagojik stratejiler gelistirmelerine yardimci olmakta; ayni
zamanda yaratici diisiinmenin yalnizca bireysel degil, baglamsal bir 6zellik oldugunu da ortaya

koymaktadir.

2.1.3. Yaratici Diisiinme Bicimleri

Yaratic1 diisiinme, bireyin problem ¢dzme siireglerinde Ozgiin ve islevsel fikirler
tiretebilmesini saglayan ¢ok boyutlu bir biligsel etkinliktir. Bu diisiinme bi¢imi, ¢cogunlukla dort
temel bilesen ¢ergevesinde ele alinmaktadir: akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma.
Akicilik, bireyin belirli bir konu ya da sorunla ilgili hizli ve ¢ok sayida fikir iiretebilme
yetenegini ifade eder. Bu diisiinme bicimi, yaratict siirecin niceliksel yoniinii temsil ederken,
bireyin zihinsel iiretkenligini de dogrudan yansitmaktadir. Esneklik ise bireyin farkli bakis
acilar1 gelistirme ve bir problemi ¢esitli yollarla ele alabilme kapasitesine karsilik gelmektedir.
Esnek diislinebilen bireyler, ayni probleme farkli ¢dziim yollari tiretebilir ve alisilmis kaliplarin
disina ¢ikabilir. Ozgiinliik, yaratic1 diisiincenin en ayirt edici boyutudur ve nadir, sira dis1 ve
beklenmedik fikirlerin ortaya konulmasiyla iliskilidir. Ozgiin diisiinebilen bireyler, cogunlukla
alisilmisin disinda ¢éziimler gelistirerek yaratici iirlinler ortaya koyarlar. Detaylandirma ise bir
fikri zenginlestirme, gelistirme ve daha anlamli héle getirme siirecini ifade eder. Bu diisiinme
bicimi, yaratici fikrin bigimsel olarak derinlestirilmesine ve uygulanabilirliginin artirilmasina
katki saglar. Egitim baglaminda yaratici diisiinme bigimlerinin timii, 6grencilerin sadece
biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal ve sosyal becerilerinin gelismesine de katki saglamakta;

bu nedenle yaratic1 6gretim yontemleriyle desteklenmeleri 6nem arz etmektedir.
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2.1.3.1. Elestirisel Diisiinme

Yaratic1 diisiinmenin ayrilmaz bir pargasi olan elestirel diisiinme, bireyin bilgiye
sistematik, mantikli, sorgulayict ve kanita dayali bir bicimde yaklasmasini saglayan yiiksek
diizeyli bir biligsel siirectir. Elestirel diislinme; dogruyu yanlistan, akil yliriitmeyi 6nyargidan,
gercek bilgiyi varsayimlardan ayirt etmeyi miimkiin kilan zihinsel bir beceridir (Donald, 2003;
Dilekli ve Tezci, 2020). Bu diistinme bi¢imi, bireyin bir konu hakkinda yalnizca bilgi sahibi
olmasiyla degil, o bilgiyi analiz edebilmesi, degerlendirebilmesi ve yeni durumlara transfer
edebilmesiyle anlam kazanir. Bu yoniiyle elestirel diisiinme, yaratici diisiinmenin tamamlayici
bileseni olarak degerlendirilmekte ve egitim siire¢lerinin temel hedeflerinden biri olarak kabul

edilmektedir (Kessler, 2000; Fisher, 1995).

Elestirel diisiinmenin temel bilesenleri arasinda analiz yapma, karsilastirma,
degerlendirme, c¢ikarimda bulunma ve tutarl arglimanlar olusturma gibi bilissel islemler yer
almaktadir. Bu islemler bireyin bilgiye elestirel bir gozle bakmasin1 ve mevcut durumlar
hakkinda derinlemesine diisiinmesini saglar (Wegerif, 2007). Egitim ortamlarinda elestirel
diistinme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin salt bilgi aktarimiyla yetinmeyip bilgiyi
sorgulamalari, yeni durumlara uygulayabilmeleri ve karmasik problemleri ¢6zebilme becerisi
kazanmalar1 agisindan 6nemlidir. Bu beceri, ayni zamanda bireyin epistemolojik farkindaligim
artirarak 6grenme siireglerinde daha aktif ve sorumlu bir tutum gelistirmesine de katkida

bulunur (Tezci, Giirol ve Enstitiisii, 2003).

Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ile etkilesim halinde calisir. Yaratic1 diisiinme
siirecinde birey Ozgiin fikirler iiretirken, elestirel diisiinme bu fikirleri mantikli, tutarli ve
uygulanabilir olup olmadiklar1 yoniinden degerlendirme gorevini {istlenir. Bu baglamda
elestirel diislinme, yaratici siirecin denetleyici islevini yerine getirerek, bireyin sadece
alisilmadik fikirler iiretmesini degil, ayn1 zamanda bu fikirlerin gegerliligini ve uygunlugunu
da analiz etmesini saglar (Sriraman, 2004; Csikszentmihalyi, 2014). Bu ¢ift yonlii etkilesim,
ozellikle problem ¢6zme, proje tasarimi, deney planlama ve karar verme gibi alanlarda etkili

O0grenme ve Uretim siireglerine katkida bulunmaktadir.

Elestirel diisiinme egitiminin etkili bir bicimde gergeklestirilebilmesi i¢in dgrencilere
acik uclu sorular sorulmali, ¢ok yonlii tartigmalar tesvik edilmeli, farkli bakis agilarina saygi
duyulmali ve fikirlerini gerek¢elendirmeleri istenmelidir. Bu siirecte 6gretmenin rehberlik edici
rolii bliyiik 6nem tasimakta; 6gretmenin model olma, diisiinmeye yoneltici stratejiler kullanma
ve diisiinme siireclerini goriiniir kilma gibi gorevleri bulunmaktadir (11gan, 2013; Altunisik et

al., 2007). Ayrica, elestirel diisiinmenin gelisimi i¢in yaratict yazma, tartisma gruplari, problem
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temelli 6grenme ve argiimantasyon gibi pedagojik uygulamalar etkili araglar olarak One

ctkmaktadir (Demir, 2012; Doruk, 2015).

Elestirel diistinme becerilerinin egitsel kazanimlar {izerindeki etkisi ulusal ve
uluslararasi arastirmalarda da vurgulanmaktadir. Ogrencilerin bu beceriyi kazandiklari
O0grenme ortamlarinda daha derinlemesine kavrama diizeyine ulastiklari, kavramsal hatalarinin
azaldig, disiplinler aras1 bag kurma kapasitelerinin arttig1 ve 6§renmeye yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu goriilmektedir (Hernandez-Torrano ve Ibrayeva, 2020; Sandri, 2013). Bu
nedenle, elestirel diisiinmenin egitim programlarinin her kademesinde agik bicimde yer almasi,
sadece bireysel 0grenme ¢iktilar1 agisindan degil, ayn1 zamanda demokratik bir toplumun

gelisimi acisindan da biiyiik nem tagimaktadir.

Elestirel diisiinme, bireylerin karmasik diinyay1 anlamlandirmalarina, bilgiye erisirken segici
olmalarina ve yasadiklari ¢evrede daha bilingli bireyler haline gelmelerine katki saglamaktadir.
Bu nedenle yaratici diisiinmenin yapi taglarindan biri olan elestirel diisiinme, yalnizca akademik
basariy1 destekleyen bir unsur degil, ayn1 zamanda bireyin yasam boyu 6grenme siirecindeki

bilissel ve etik rehberidir.

2.1.3.2. Tek Boyutlu Diisiinme

Tek boyutlu diisiinme, bireyin olaylara, problemlere veya kavramlara yalnizca tek bir
bakis agisindan yaklagmasi, alternatif goriisleri dikkate almamasi ve mevcut bilgileri
sorgulamadan kabul etmesi durumunu ifade eder. Bu diisiinme bi¢imi, yaratici diistinmenin
gelisimini siirlandiran biligsel bir engel niteligindedir. Tek boyutlu diisiinen bireyler,
karsilagtiklar1 durumlar1 analiz ederken esnek diisiince yapilarina sahip olmadiklart igin
genellikle kaliplasmis, yiizeysel ve tekrara dayali diisiince kaliplariyla hareket ederler. Bu
durum, 6zellikle 6grenme siireclerinde bireyin kendi bilissel potansiyelini kullanamamasina ve

problem ¢dzme gibi {ist diizey becerilerde yetersiz kalmasina yol agmaktadir (Fisher, 1995;

Olson, 1998).

Tek boyutlu diisiinme, biligsel gelisimin erken evrelerinde sikga goriilmekle birlikte,
uygun pedagojik yaklasimlar kullanilmadiginda egitim siireglerinde kaliciligini siirdiirebilir.
Ozellikle dgretim ortamlarinda ezbere dayali, gretmen merkezli ve tek dogruya odaklanan
yaklasimlar, dgrencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini koreltebilmekte; diislince
cesitliligini tesvik etmeyen bu tiir 6grenme ortamlari, 6grencileri bilgiye pasif bicimde maruz

kalan bireyler haline getirebilmektedir (Altunisik et al., 2007; Sak, 2016). Bu ¢ercevede tek
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boyutlu diisiinme, bireyin bilgiyle olan iliskisinde yiizeysellige, diisiinsel konformizme ve

biligsel atalete yol acan bir sinirlilik tiirii olarak degerlendirilmektedir.

Yaratic1 diisiinme ise ¢ok boyutlu diisiinmeyi, yani farkli olasiliklar1 dikkate almayi,
bakis agilarii ¢esitlendirmeyi ve farkli ¢6ziim yollar1 gelistirmeyi zorunlu kilar. Bu nedenle
tek boyutlu diisiinme, yaratici diisiinmenin tersine isleyen bir siiregtir. Yaraticiligi destekleyen
O0grenme ortamlarinda Ogrencilerin yalnizca dogru cevabi bulmalar1 degil, siireci nasil
yapilandirdiklar1 ve farkli ¢6ziim yollarint nasil gerekgelendirdikleri de 6nemsenir (Leikin et
al., 2013; Demir ve Agikgiil, 2021). Bu tiir ortamlarda 6grencilerin farkli diisiinme bi¢imlerini
tanimalar1 ve kendi diislince yapilarini sorgulamalar1 tesvik edilir. Boylelikle tek boyutlu

diisiinme aligkanliklarinin kirilmasi ve daha derinlemesine diisiinmenin yolu agilir.

Ogrencilerin tek boyutlu diisiinme kaliplarindan siyrilabilmeleri igin 6gretim siirecinin
diisiinmeyi tesvik eden yapilarla desteklenmesi gerekmektedir. Tartisma temelli dersler, karsit
goriislerin analiz edildigi etkinlikler, agik u¢lu sorular ve yaratici problem ¢ézme etkinlikleri
bu siirecte etkili araglar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Koksal ve Demirel, 2008; Tezci et al., 2003).
Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerin farkli diislincelerini ifade etmelerine imkan tanimalari,
onlar1 soru sormaya tesvik etmeleri ve diislinsel cesitliligi olumlayan bir sinif kiiltiirii insa

etmeleri biiylik 6nem arz etmektedir.

Tek boyutlu diistinme, yalnizca bireysel 6grenmeyi degil, toplumsal diisiince yapisini
da etkileyen bir risk unsurudur. Bu diisiinme bi¢iminin yayginlasmasi, bireylerin sorgulama
yetisini azaltarak dogmatik yaklasimlara zemin hazirlayabilir. Bu baglamda egitim
sistemlerinin, bireyleri ¢ok boyutlu diislinebilen, farkli goriisleri analiz edebilen ve yeni fikirler
tiretebilen bireyler olarak yetistirmesi, yalnizca akademik basar1 degil, ayni zamanda
demokratik ve katilimci toplum yapisinin insasi agisindan da kritik bir gereklilik olarak

degerlendirilmektedir (Yesilyurt, 2020; Hernandez-Torrano ve Ibrayeva, 2020).

2.1.3.3. Yansitict1 Kavram Yapisi

Yansitici kavram yapisi, bireyin 6grenme siirecinde yeni bilgi ve deneyimlerini mevcut
biligsel semalariyla iliskilendirerek anlamlandirma ve yeniden yapilandirma becerisini ifade
eder. Bu yap1, 6grencilerin yalnizca bilgiyi edinmelerine degil, ayn1 zamanda o bilgi tizerinde
diisiinmelerine, degerlendirmelerine ve igsellestirmelerine olanak taniyan st diizey bir
diisiinme bi¢imi olarak tanimlanmaktadir (Koksal ve Demirel, 2008; Olson, 1998). Yansitici
diisiinme siireci, bireyin kendi 6grenme siirecine dair farkindalik gelistirmesini, 6grenme

deneyimlerini analiz etmesini ve bu analizler sonucunda hem kendini hem de bilgisini
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doniistiirmesini igerir. Bu yoOniiyle yansitict kavram yapisi, 6grenmenin biligsel diizeyin
Otesinde duyussal ve metabiligsel boyutlarin1 da kapsamaktadir (Donald, 2003; Tezci et al.,
2003).

Yansitic1 kavram yapisina sahip bireyler, 6grendikleri bilgileri sorgular, alternatif bakis
acilarini dikkate alir ve kendi diislincelerinin gerekgelerini olusturma konusunda daha yetkindir.
Bu bireyler i¢in 6grenme, pasif bir bilgi edinme siireci degil; siirekli gelisen, doniistiiriilen ve
yeniden sekillendirilen aktif bir yapidir. Yansiticilik, bireyin 6grenme siirecine yonelik elestirel
bir tavir gelistirmesini ve Onceki bilgilerini yeni durumlarla karsilagtirarak yeniden
yapilandirmasini saglar. Bu siiregte birey, yalnizca 6grenme igerigine degil, ayn1 zamanda

O0grenme stratejilerine ve bu stratejilerin etkinligine de odaklanir (Wegerif, 2007; Sak, 2016).

Egitim baglaminda yansitict kavram yapisinin gelistirilmesi, 6grencilere kazandirilmasi
gereken temel diisiinme becerilerinden biridir. Ozellikle yaratici diisiinmenin gelisimi agisindan
yansitict yap1 biliylik 6nem tagimaktadir; ¢iinkii bireyin fikirlerini analiz etmesi, baskalarinin
goriislerini degerlendirmesi ve kendi biligsel siireglerini gézlemleyebilmesi, yaratici liretim
stirecinin kalitesini artirir (Altun ve Acikgiil, 2022; Leikin et al., 2013). Bu nedenle 6gretim
ortamlarinin, 6grencilerin diislincelerini ifade etmelerine, diisiinme siireclerini goriiniir hale
getirmelerine ve geri bildirim yoluyla kendi biligsel yapilarini degerlendirmelerine olanak

taniyacak bicimde yapilandirilmasi gerekir.

Yansitict kavram yapisinin gelismesi i¢in 6gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli,
etkilesimli ve ¢ok yonlii diisiinmeye olanak taniyan pedagojik yaklasimlar kullanilmalidir.
Yaratic1 yazma, portfolyo caligmalari, yapilandirilmis tartismalar, 6grenme giinliigii tutma ve
proje tabanli 6grenme gibi uygulamalar, bireylerin 6grenme siireglerini degerlendirmelerine ve
kendi kavramsal yapilarinin farkina varmalar1 agisindan etkili araglardir (Demir, 2012; Doruk,
2015). Bu baglamda 6gretmenin rehberlik edici rolii, 6grencinin i¢sel sorgulama siire¢lerini
destekleyici yonde olmali; 6grenme ortami, bireysel diistinmeyi tesvik eden demokratik ve

giivenli bir atmosfere sahip olmaldir (i1gan, 2013; Kessler, 2000).

Yansitic1 kavram yapisinin bireysel gelisim lizerindeki etkileri yalnizca akademik bagari
ile sinirli kalmamakta; bireyin yasam boyu 6grenme siirecinde karsilastigi sorunlara karsi
esnek, elestirel ve yaratict ¢oziimler gelistirme kapasitesini de artirmaktadir. Bu yoniiyle
yansitici diisiince yapisi, 21. ylizyil becerilerinin merkezinde yer almakta ve bireyin biligsel
olgunluga erismesinde onemli bir rol oynamaktadir (Hernandez-Torrano ve Ibrayeva, 2020;

Yesilyurt, 2020). Egitimde yansiticilig1 destekleyen sistemlerin gelistirilmesi, bireyin yalnizca
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bilgi tiiketicisi degil, ayn1 zamanda bilgi {reticisi ve dontstiiriiclisii olmasini saglayacak

nitelikli 6§renme ortamlarinin insasin1 gerekli kilmaktadir.

2.1.3.4. Yaraticihk Engelleri

Yaraticilik, bireyin 6zgiin ve islevsel fikirler iiretmesini saglayan iist diizey bir bilissel
beceri olmasina karsin, ¢esitli bireysel, pedagojik ve cevresel engeller nedeniyle istenilen
diizeyde gelisemeyebilir. Bu engeller, yaraticilik siirecini sinirlayan, bireyin potansiyelini
kullanmasini zorlagtiran ve 6zgiin diisiince iiretimini ketleyen faktorler olarak tanimlanir (Sak,
2016; Csikszentmihalyi, 2014). Yaraticilik engelleri, genellikle bireyin igsel yapisiyla ilgili olan
psikolojik faktorler, 6gretim siireglerinden kaynaklanan pedagojik siurliliklar ve toplumun
normatif beklentileriyle ilgili sosyal faktorler olmak iizere ii¢ temel grupta incelenebilir

(Rhodes, 1990; Feldhusen ve Treffinger, 1980).

Bireysel diizeyde yaraticiligi sinirlayan engellerin basinda 6z giiven eksikligi,
basarisizlik korkusu, risk almaktan kaginma, i¢sel motivasyonun diisiik olmasi ve benlik
saygisindaki yetersizlik yer almaktadir (Ersan, Dogan ve Dogan, 2009; Donald, 2003). Bu
faktorler, bireyin yaratici diisiinceye yonelmesini engellemekte ve yeni fikirler iiretme
siirecinde bireyin igsel bir direng gelistirmesine neden olmaktadir. Ozellikle hata yapma
korkusu ve elestirilme kaygisi, bireylerin yaratici fikirlerini ifade etmelerini engelleyerek
O0grenme ortamlarinda pasif kalmalarina yol agabilmektedir (Milgram ve Arad, 1981; Olson,
1998). Ayrica tek tip diisiinmeye aligkin bireylerde, yaratici problem ¢6zme siireglerinde
esneklik ve orijinallik gostermek zorlasmakta; bu durum da biligsel tutukluga yol agmaktadir

(Haylock, 1997).

Egitim ortamlarinda ise 0gretmen merkezli, ezbere dayali ve yalnizca dogru cevabi
odiillendiren 6grenme anlayisi, 6grencilerin yaratici diislince gelistirmelerinin 6niindeki en
biiylik engellerden biridir. Tek dogruya dayali sorular, yaratict sorgulamay1 engellemekte;
Ogrencilerin alternatif ¢oziimler liretme becerisi korelmektedir (Altunisik et al., 2007; Kogce
ve Aykag, 2017). Ayrica zaman baskisi, asirt miifredat yogunlugu, standart testlerin yarattigi
Olcme odaklilik ve 6gretmenlerin yaratic1 yontemleri kullanma konusundaki ¢ekinceleri, sinif
ortaminda yaraticiligin gelisimini sinirlandirmaktadir (Alton-Lee, 2011; Demir ve Agikgiil,
2021). Bu durum ogretmenin pedagojik yeterlik diizeyiyle de iligkilidir; ¢iinkii yaratici
diistinmeyi destekleyen bir 0grenme ortami olusturmak, 6gretmenin hem yaratict 0gretim
stratejilerine hakim olmasimi hem de bu stratejileri uygulamaya istekli olmasini gerektirir

(Kovalchuck ve Vorotnykova, 2017; {1gan, 2013).
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Toplumsal ve kiiltiirel faktorler de yaraticiligi engelleyen onemli digsal etmenler
arasinda yer almaktadir. Ozellikle otoriter toplum yapilari, geleneksel degerlerin kat1 bigimde
korunmast ve bireysel farkliliklarin yeterince tesvik edilmemesi, bireylerin yaratici
davraniglarini bastirici etki olusturabilmektedir (Kessler, 2000; Kim, 2016). Bu tiir toplumlarda
yaraticilik ¢ogu zaman "farklilik" ve "uyumsuzluk" ile 6zdeslestirilmekte; bireylerin 6zgiin
fikirler iiretmesi yerine mevcut yapiya uyum saglamalar1 beklenmektedir. Bu durum, 6zellikle
cocukluk doneminden itibaren bireylerin yaratict diisiinceden uzaklagmalarina ve yenilik¢i

yaklagimlardan ¢ekinmelerine yol acabilmektedir (Yesilyurt, 2020; Sandri, 2013).

Tiim bu engellerin asilabilmesi i¢in egitim sisteminin yaratici diislinmeyi destekleyen bir
yapiya kavusturulmasi gerekmektedir. Bunun i¢in 6grencilerin risk almalarina izin veren, hata
yapma hakkini taniyan ve alternatif ¢oziimlere agik olan bir smif kiiltliriiniin olusturulmasi
gerekir (Chamberlin ve Moon, 2005; Doruk, 2015). Ayn1 zamanda 6gretmenlerin yaratici
potansiyeli fark edebilme, destekleme ve 6grencilere esnek 6grenme yollari sunma becerilerinin
gelistirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir (Sak, 2016; Saglar ve Tortop, 2018). Yaraticiligin
oniindeki engellerin sistematik bi¢imde tanimlanmasi ve bunlara yonelik stratejik ¢oziimler
gelistirilmesi, sadece bireysel potansiyelin agiga ¢ikarilmasi agisindan degil, ayn1 zamanda

inovatif diislincenin egitim sistemlerine entegre edilmesi agisindan da kritik bir gerekliliktir.

2.2. Matematiksel Yaraticihk

Matematiksel yaraticilik, bireyin matematiksel bilgi ve kavramlar1 6zgiin, islevsel ve
anlamli bi¢gimde bir araya getirerek yeni ¢oziimler, yaklasimlar ya da iliskiler olusturma
yetenegini ifade eder. Bu tiir yaraticilik, yalnizca yliksek akademik basariya sahip 6grencilerle
siirli olmayan, her bireyde gelistirilebilir bir potansiyel olarak kabul edilmektedir (Haylock,
1997; Sriraman, 2004). Matematiksel yaraticilik, bireyin matematiksel diisiinme siireglerinde
alternatif ¢oziim yollar1 gelistirmesi, beklenmedik stratejiler kullanmasi, soyut kavramlar
arasinda iliski kurabilmesi ve alisilmig yaklagimlarin 6tesine gegerek yeni matematiksel yapilar
onermesiyle kendini gosterir (Leikin, 2009; Ervynck, 1991). Bu yoniiyle matematiksel
yaraticilik, yalnizca ¢6ziim bulmaya yonelik degil, problem kurmaya, genellemeler yapmaya

ve 0zgiin matematiksel fikirler iretmeye yonelik bir siirectir.

Matematiksel yaraticilik, klasik yaraticilik kuramlarinda ifade edilen akicilik, esneklik,
Ozglnliik ve detaylandirma boyutlarinin yaninda; matematiksel dogruluk, ispatlanabilirlik ve
mantiksal tutarlilik gibi disipline 6zgii Olclitlerle de degerlendirilir (Awofala ve Fatade, 2015;
Sriraman, 2004). Bu nedenle matematiksel yaraticilik, hem genel yaratici diisiinme becerilerini

hem de matematigin kendine 6zgii kurallarin1 bir araya getiren karmasik bir biligsel yap1 olarak
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tanimlanir. Bu yapi igerisinde bireyin sahip oldugu kavramsal bilgi diizeyi, problem ¢6zme
stratejileri ve matematiksel muhakeme becerileri, yaraticilik diizeyini belirleyici faktorler

arasinda yer almaktadir (Kattou et al., 2013; Nadjafikhah et al., 2012).

Aragtirmalar, matematiksel yaraticiligin yalnizca stlin zekali ya da 6zel yetenekli
bireylerle sinirli olmadigini, uygun Ogrenme ortamlarinda her 6grencinin bu potansiyeli
gelistirebilecegini ortaya koymustur (Bahar ve Maker, 2011; Chamberlin ve Moon, 2005). Bu
baglamda matematiksel yaraticiligr destekleyen 6grenme ortamlarinin, 6grencinin diisiinme
bicimini dzgiirlestiren, deneme-yanilmaya firsat taniyan, hata yapmay1 6grenme siirecinin bir
pargasi olarak kabul eden ve farkli ¢6ziim yollarini tesvik eden bir yapida olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Altun ve Agikgiil, 2022; Doruk, 2015). Boyle ortamlar, 6grencilere yalnizca
dogru cevabi bulmalari degil, ayn1 zamanda ¢6ziime giden siirecte farkli yollar denemeleri i¢in

de motivasyon saglar.

Matematiksel yaraticiligin egitsel baglamda gelistirilmesi, klasik 6gretim yontemlerinin
Otesine geg¢meyi gerektirir. Ezber temelli 6gretim yaklasimlari, 6grencilerin yalnizca rutin
alistirmalar yapmalarima imkan tanirken; yaratic1 diisiinme, 6grencinin siradis1 problemlerle
karsilagmasini ve bu problemlere yenilik¢i ¢6ziim yollar: tiretmesini tesvik eder (Biitiiner ve
Giiler, 2017; Cansiz, 2015). Bu nedenle yapilandirmaci 6gretim anlayisi, agik uglu sorular,
proje temelli 6grenme, model olusturma ve yaratici problem ¢ézme etkinlikleri, matematiksel
yaraticilig1 desteklemede etkili araglar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Tezci et al., 2003; Kandemir ve

Giir, 2007).

Matematik O0gretmenlerinin, matematiksel yaraticiligi tesvik edici pedagojik bilgiye
sahip olmalar1 ve bu bilgiye dayali olarak sinif i¢i uygulamalar gerceklestirmeleri biiyiik onem
tasimaktadir. Ogretmenlerin yaraticihiga iliskin 6z yeterlik algilari, bu beceriyi destekleyip
desteklemedeki kararliliklarini belirleyen temel bir etmendir (Saglar ve Tortop, 2018; Demir ve
Acikgiil, 2021). Matematiksel yaraticilig1 gelistirmek isteyen bir §gretmen, 6grencilerin farkl
diisiince bi¢imlerine saygi gosteren, tartismayi ve sorgulamayi tesvik eden, ¢oklu ¢oziim
yollarin1 édiillendiren bir 6gretim anlayisini benimsemelidir (Yildiz ve Baltaci, 2018; Sahin,

2015).

Yapilan cesitli galigmalar, yaratici matematiksel etkinliklerin &grencilerin basari,
motivasyon ve problem ¢dzme becerileri lizerinde olumlu etkiler yarattigini gostermektedir.
Ozellikle model-olusturma etkinlikleri, matematiksel muhakemeyi derinlestirmekte ve

ogrencilerin kendi ¢oziim stratejilerini gelistirerek bu stratejileri savunmalarina olanak
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tanimaktadir (Chamberlin ve Moon, 2005; Lin et al., 2013). Bu tiir etkinliklerin ayn1 zamanda
Ogrencilerin matematiksel kavramlara iliskin daha kalict ve anlamli 6grenmeler

gerceklestirmelerine katki sagladigi gortilmektedir (Giimiis ve Toptas, 2022).

Son yillarda matematiksel yaraticilifin degerlendirilmesine yonelik dlgek ve modeller
gelistirilmis; bu Olciitlerin ¢ogu, 6grencilerin 6zgiinliik, esneklik ve ¢dzlim siirecindeki derinlik
diizeylerini analiz etmeye odaklanmistir (Awofala ve Fatade, 2015; Altun ve Acikgiil, 2022).
Bu baglamda egitim arastirmalarinda sadece iiriin degil, siirecin de degerlendirilmesi gerektigi
vurgulanmakta; 6grencinin problemi nasil diisiindiigli, ¢6ziim siirecinde hangi stratejileri
kullandig1 ve alternatif yollar1 nasil yapilandirdigi da matematiksel yaraticiligin ayrilmaz bir

parcasi olarak goriilmektedir (Kattou et al., 2013; Ervynck, 1991).

Matematiksel yaraticilik, bireyin yalnizca akademik basariyr degil, aynt zamanda
elestirel diistinme, 6zgiin problem ¢dzme ve soyut diisiinme becerilerini gelistirmesine olanak
tanimaktadir. Bu yoOniiyle matematiksel yaraticilik, 21. ylizy1l becerileri arasinda yer alan
yenilikgilik, analitik diistinme ve disiplinler arasi iliski kurabilme yetkinliklerinin gelisimi i¢in
de kritik bir role sahiptir (Hernandez-Torrano ve Ibrayeva, 2020; Kaplan, 2019). Egitim
sistemlerinin, bu beceriyi gelistirmeyi hedeflemesi; 6grencilerin sadece iyi birer problem
¢coziicii degil, ayn1 zamanda problem kurucu, sorgulayict ve yaratict bireyler olarak

yetismelerini saglayacaktir.

Matematiksel yaraticilik yalnizca bireysel diizeyde soyut diisiinme yetisinin gelisimiyle
sinirli olmayip; aym1 zamanda 6grenen bireyin kavramlar arasinda yeni iliskiler kurabilme,
sezgisel yolla genellemeler yapabilme ve kesif temelli 6grenme siireclerine aktif bicimde
katilabilme yeterligiyle dogrudan iliskilidir (Ervynck, 1991; Leikin, 2009). Bu baglamda,
matematiksel yaraticilig1 besleyen diislince siiregleri, rutin bilgi kullaniminin 6tesine gegerek,
ogrencilerin yapilandirilmamis problem durumlarina karsi gelistirdikleri orijinal ve islevsel
yaklasimlarla anlam kazanir. Nitekim matematiksel yaraticilik, yalnizca dogru sonuca ulagsmay1
degil; siirece, akil yiirlitmeye ve alternatif ¢oziimler gelistirmeye odaklanan derin bir biligsel

faaliyeti temsil etmektedir (Sriraman, 2004; Chamberlin ve Moon, 2005).

Egitimde matematiksel yaraticiligin gelistirilmesi, 6gretim siireglerinin bigimsel ve
iceriksel olarak yeniden yapilandirilmasini gerektirir. Ozellikle geleneksel Ogretim
yontemlerinin hdkim oldugu sistemlerde Ogrenciler, ¢ogu zaman yalnizca islem temelli,
algoritmik diistinmeye tesvik edilmekte ve bu durum yaratici diisiinme becerilerinin gelisimini

sinirlandirmaktadir (Biitiiner ve Giiler, 2017; Cansiz, 2015). Oysa matematiksel yaraticilig
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gelistiren etkinliklerde, 6grencilere farkli problem durumlari sunulmakta, ¢éziime ulagmak igin
birden fazla yol onerilmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin yalnizca hazir bilgiye ulagmalarini
degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi yeniden iiretmelerini ve farkli durumlara transfer edebilmelerini

saglamaktadir (Nadjafikhah et al., 2012; Aytan, 2016).

Bu dogrultuda, agik uclu sorular, kesfetmeye dayali 6grenme, yaratici drama, proje ve
model olusturma etkinlikleri gibi yontemlerin, matematiksel yaraticilig1 besleyen pedagojik
stratejiler olarak etkin bigimde kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Duatepe ve Ubuz,
2007; Ozsoy, 2003; Yildiz ve Adigiizel, 2020). Ozellikle model olusturma etkinlikleri,
ogrencilerin matematiksel yapilarin altinda yatan iliskileri kesfetmelerine, soyut kavramlari
somutlastirmalarina ve 6zgiin ¢oziim yollar1 gelistirmelerine olanak tanir (Chamberlin ve
Moon, 2005; Lin et al., 2013). Bu tiir etkinlikler, ayn1 zamanda 6grencinin kendi matematiksel
bilgisini yapilandirmasina ve 6grenmeye yonelik sahip oldugu kontrol duygusunu artirmasina

katki sunar.

Matematiksel yaraticiligin gelisimi, bilissel oldugu kadar duyussal siireclerle de
yakindan iliskilidir. Ozellikle bireyin matematik dersine yonelik tutumu, dz-yeterlik algisi,
motivasyon diizeyi ve hata yapma konusundaki kaygi diizeyi; yaratici diistinme becerilerinin
gelisimini dogrudan etkilemektedir (Saglar ve Tortop, 2018; Demir ve Agikgiil, 2021).
Ogrenciler, yaratic1 diisiinme siireclerinde hata yapmanin 6grenmenin dogal bir pargasi
oldugunu igsellestirdiklerinde, 6zgiin ¢6zliim yollar1 liretme konusunda daha cesur ve liretken
davranmaktadir. Bu baglamda 6gretmenin geri bildirim tarzi, 6grencinin goriislerine yaklasimi

ve sinif i¢i 6grenme iklimi belirleyici bir rol oynamaktadir (Ersoy, 2014; Kim, 2016).

Tiirkiye baglaminda yapilan caligmalar, matematik Ogretmenlerinin matematiksel
yaraticiliga iliskin olumlu tutumlara sahip olduklarini; ancak bu tutumlarin smif igi
uygulamalara sinirh diizeyde yansidigini ortaya koymaktadir (Yildiz ve Baltaci, 2018; Sahin,
2015). Bu durum, 6gretmenlerin matematiksel yaraticili1 nasil tesvik edeceklerine yonelik
pedagojik bilgi eksiklikleriyle ve 6lgme-degerlendirme siireglerinin daha ¢ok sonug¢ odakli
yapilandirilmis olmasiyla agiklanmaktadir (Giinay, 2011; Sendag ve Gedik, 2015). Bu nedenle
O0gretmen egitimi programlarinin yaratict 6gretim yontemleri, alternatif 6lgme araglari ve
ogrenci merkezli uygulamalar konusunda yeniden yapilandirilmas: gerekmektedir (Kandemir

ve Giir, 2007; Ilgan, 2013).

Buna ek olarak, matematiksel yaraticiligin gelisimini destekleyen egitim sistemlerinin,

bireysel farkliliklar1 gbzeten esnek yapilar kurmasi, farkli 6grenme stillerine uygun etkinlikler
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planlamasi ve 6grencilerin disiplinler arasi baglar kurabilecekleri biitiinciil 6grenme ortamlari
tasarlamas1 énem arz etmektedir (Kattou et al., 2013; Awofala ve Fatade, 2015). Ozellikle
STEM odakli egitim modelleri, matematigi yalnizca sayisal islem becerileriyle sinirl
gérmeyip, Ogrencinin {iretim, tasarim ve kesfetme becerilerini de igerecek bicimde
yapilandirdigi i¢in matematiksel yaraticiligin gelisimine giiglii katkilar sunmaktadir (Suryanti

ve Arifani, 2021; Kaplan, 2019).

Matematiksel yaraticiligin yalnizca {istiin yetenekli bireylerin sergileyebilecegi bir
beceri olmadigi, aksine dogru Ogretim yaklasimlari ve pedagojik miidahalelerle tiim
ogrencilerde gelistirilebilecek bir potansiyel oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda matematik
egitiminin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin yalnizca bilgi tiiketicisi degil, ayn1 zamanda
yaratict ve tiretken bilgi treticileri haline gelmelerini saglamaktir. Yaratict matematiksel
diisiincenin tesvik edilmesi, sadece bireyin akademik basarisini artirmakla kalmaz; ayn
zamanda problem ¢ozme, mantiksal akil yiiriitme ve elestirel degerlendirme becerilerinin
gelismesine de katki saglayarak, yasam boyu 6grenen ve ¢oziim odakli bireylerin yetismesine

olanak tanir.

2.2.1. Problem Cozme ve Yaraticihk

Problem ¢6zme siireci, matematiksel yaraticiligin en somut bi¢cimde ortaya ¢iktigi
biligsel alanlardan biridir. Matematiksel diisiinme, ¢ogu zaman belirsiz, ¢ok adimli ve ¢dziim
siireci acgik uclu problemler karsisinda islevsel hale gelir ve bu tiir problemler yaratici
diisiinmeyi hem tesvik eder hem de goriiniir kilar (Ervynck, 1991; Leikin, 2009). Problem
¢ozme, yalnizca dogru cevaba ulagsmay1 degil, ayn1 zamanda probleme yaklasim siirecinde
gelistirilen 6zgiin ¢6ziim yollarini, kullanilan stratejileri ve kavramsal baglantilarin kurulma
bi¢imini de icerir. Bu nedenle problem ¢6zme siireci, yaraticiligin hem bir iiriinii hem de
gelisimini destekleyen temel bir biligsel eylem olarak degerlendirilir (Sriraman, 2004;

Chamberlin ve Moon, 2005).

Yaraticilikla desteklenen problem ¢dzme siireci, rutin ve algoritmik islemlerle sinirh
kalmaz; 6grencinin 6nce problemi yeniden tanimlamasi, ardindan farkli ¢6ztim yollar1 iretmesi,
bu yollar1 analiz ederek en uygun olan1 se¢mesi ve gerekirse bu siireci yeniden yapilandirmast
ile karakterize edilir (Awofala ve Fatade, 2015; Nadjafikhah et al., 2012). Bu baglamda yaratici
problem ¢ozme, hem divergent (¢ok yonlii)) hem de convergent (yakinsak) diisiinme
stireclerinin etkilesim i¢inde oldugu dinamik bir yap1 sunar. Cok yonlii diisiinme, 6grencinin

bir probleme farkli agilardan yaklasabilmesini saglarken; yakinsak diisiinme, bu alternatifler
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arasindan mantiksal ve matematiksel olarak en uygun olani segmesini miimkiin kilar (Feldhusen

ve Treffinger, 1980).

Yaraticilig1 temel alan problem ¢ozme siireclerinde 6grenciler, yalnizca dgretmenin
sundugu problemleri ¢6zmekle kalmaz, ayn1 zamanda kendi problemlerini de olusturur ve bu
problemlere iligkin cesitli ¢oziim Onerileri gelistirirler. Bu siire¢, Ogrencinin sadece
matematiksel becerilerini degil, ayn1 zamanda problem kurma, modelleme, tahmin yiiriitme ve
ispatlama gibi {ist diizey bilissel becerilerini de aktif hale getirir (Doruk, 2015; Bahar ve Maker,
2011). Problem kurma becerisi, yaratici diisiinmenin derinlesmesini sagladig1 gibi, 6grencinin

soyut kavramlar1 daha anlamli bigimde i¢sellestirmesine de olanak tanir (Lin et al., 2013).

Arastirmalar, agik u¢lu ve ¢ok ¢ozliim yollarina izin veren problem tiirlerinin,
Ogrencilerin yaraticilik diizeylerini artirdigin1 ortaya koymaktadir. Bu tiir problemler,
ogrencilere diislince 6zgiirliigli tanimakta; problem ¢ézlimiinde kullanilan geleneksel kaliplarin
disina ¢cikma cesaretini desteklemektedir (Cansiz, 2015; Altun ve Agikgiil, 2022). Bu gercevede
yapilandirmaci 6gretim yaklagimlari, yaratici problem ¢dzmeyi tesvik eden 6grenme ortamlari
sunar. Ozellikle gercek yasamla iliskili, disiplinler arasi yapilandirilmis problemler,
Ogrencilerin hem yaraticiliklarin1 hem de elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki

saglar (Biitliner ve Giiler, 2017; Kattou et al., 2013).

Problem ¢ozme siirecinde 6gretmenin rolii de biiyilk énem tasimaktadir. Ogretmen
yalnizca bilgi aktaran degil, 6grencinin diistinme siireclerine rehberlik eden ve onlar1 6zgiin
diisiinmeye tesvik eden bir &grenme lideri olmalidir. Ogrencilerin ¢dziim yollarmi
gerekgelendirmelerine imkan tantyan, hata yapmay1 6grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak
kabul eden ve farkli ¢6ziim yollarina deger veren bir 6gretim anlayisi, yaratict problem ¢dzme
becerilerinin gelisimini dogrudan destekler (Demir ve Agikgiil, 2021; Saglar ve Tortop, 2018).
Bu baglamda 6gretmenin soracagi nitelikli sorular, 6grencinin diistinmesini derinlestirmekte ve

alternatif ¢oziimler liretmesini tesvik etmektedir.

Matematik Ogretiminde problem ¢O6zme siireglerinin  yaratict  digiinme ile
biitlinlestirilmesi, yalnizca 6grencilerin bireysel basarilarina degil, ayni zamanda onlarin
biligsel esnekliklerine, 6z yeterlik algilarina ve 6grenmeye yonelik tutumlarina da olumlu
katkilar saglamaktadir (Yildiz ve Baltaci, 2018; Giimiis ve Toptas, 2022). Yaratict problem
¢Oozme becerilerine sahip bireyler, karmasik ve belirsizlik iceren durumlarla daha etkili basa
cikabilmekte, stratejik diistinme kapasitesi gelismekte ve yasam boyu 6grenmeye daha agik hale

gelmektedir.
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Bu cergevede problem ¢dzme, matematiksel yaraticiligin gelisimi igin yalnizca bir
uygulama alan1 degil, ayn1 zamanda yaratici diisiinmenin olustugu, derinlestigi ve yapilandigi
temel bir 6grenme ortami niteligi tagimaktadir. Egitim sistemlerinin bu farkindalikla yeniden
yapilandirilmasi, matematiksel yaraticiligr destekleyen, 0grenci merkezli ve siire¢ odakli

Ogretim anlayislarinin yayginlastirilmasi agisindan stratejik bir 6neme sahiptir.

2.2.2. Yaratict Matematik Ogretmeni ve Ozellikleri

Yaratici matematik 6gretmeni, Ogrencilerinin matematiksel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik pedagojik bilgi, tutum ve stratejilere sahip olan; ayni1 zamanda yaratici
problem ¢ozmeyi tesvik eden, esnek ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlari olusturan 6gretmen
tipidir. Bu 0gretmen tipi, yalnizca bilgiyi aktarmakla kalmayip, ayn1 zamanda &grencilerin
Ozgiin diisiinceler iiretmesine, ¢ok yonlii diisiinme becerileri gelistirmesine ve matematiksel
kavramlar1 yeni durumlarla iligkilendirmesine olanak taniyan bir 6grenme siireci inga eder (Sak,
2016; Leikin et al., 2013). Yaratic1 6gretmen, matematigi sadece kurallar ve islemler biitiinii
olarak gormez; tersine, kesfetmeye, tartismaya, sorgulamaya ve liretmeye dayali bir silireg

olarak ele alir.

Yaratict matematik 6gretmeninin temel O6zelliklerinden biri, pedagojik esneklik
gostermesidir. Bu o6gretmenler, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak Ogretim
stirecini uyarlayabilir; ayn1 kavrami farkli yontem ve araglarla sunabilir ve gerektiginde 6gretim
planimi 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden sekillendirebilir (Kandemir ve Gir,
2007; Kattou et al., 2013). Ayrica bu 6gretmenler, yalnizca dogru cevabi degil, siireci ve
diisiince bigimini de degerlendirmeye ©nem verirler. Ogrencilerin ¢dziim yollarni
gerekcelendirmelerini tesvik ederek matematiksel muhakemeyi ve derin kavramsal anlayisi

desteklerler (Demir ve Acikgiil, 2021).

Bir diger belirleyici 06zellik, risk almayr tesvik eden Ogrenme ortami
olusturabilmeleridir. Yaratici1 6gretmenler, 6grencilerin hata yapmasina imkan tantyan; hata
yapmay1 6grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak goren bir sinif kiiltiirii olustururlar. Boylece
Ogrenciler, yargilanma kaygis1 olmadan diislincelerini ifade edebilir ve farkli ¢o6ziim yollarini
cesaretle ortaya koyabilirler (Kim, 2016; Ersoy, 2014). Bu tiir 6grenme ortamlarinda 6grenciler
yalnizca Ogrenen degil, ayni zamanda sorgulayan ve kesfeden bireyler haline gelirler.
Ogrencinin biligsel giivenligi saglandiginda, yaraticilik potansiyeli daha rahat agiga cikar

(Donald, 2003).
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Yaratict matematik 0gretmenleri ayni zamanda agik uglu sorular sormayi, tartisma
temelli ders yapilandirmay1r ve oOgrencilerin 6zgiin diisiincelerini paylasmalarina olanak
tamimay1 ilke edinmislerdir (Altun ve Agikgiil, 2022; Ozsoy, 2003). Bu dgretmenler, yalnizca
klasik problem ¢6zme sorular1 degil; ayn1 zamanda model olusturma, problem kurma, tahmin
yapma ve strateji gelistirme gibi becerileri igeren etkinliklere yer verirler. Bu yaklasimlar,
Ogrencinin matematiksel yaraticiligini gelistirirken ayn1 zamanda kavramlar arasi iliski kurma,
¢Ozlim yollarin1 kiyaslama ve ¢oziim siirecini degerlendirme gibi yiiksek diizeyli biligsel

becerilerin de gelismesini saglar (Chamberlin ve Moon, 2005; Lin et al., 2013).

Yaratict dgretmenlerin bir diger ayirt edici yoni, elestirel diisiinme ve yansitict
ogrenmeyi tesvik etmeleridir. Ogrencilerin kendi dgrenme siirecleri iizerine diisiinmelerine
firsat tanir, ¢6zlim stratejilerini ve diisiinme yollarini agiklamalarini ister, gerektiginde tartisma
ve karsilastirma etkinlikleriyle alternatif diisiinme yollarin1 goriiniir kilar (Wegerif, 2007;
Koksal ve Demirel, 2008). Bu uygulamalar, 6grencinin sadece sonug¢ odakli degil, siire¢ odaklt

diisiinmesini saglar ve bu siirecte 6grencinin yaratict diisiinme becerisi de gelisir.

Aragtirmalar, yaratict matematik 6gretmenlerinin, 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek,
mesleki motivasyonlarinin giiglii, yeniliklere agik ve 6grenci merkezli 6gretime bagh bireyler
olduklarini gostermektedir (Saglar ve Tortop, 2018; Yildiz ve Baltaci, 2018). Bu 6gretmenler,
mesleki gelisime Onem verir; farkli 6gretim yontemlerini 6grenmeye, uygulamaya ve
degerlendirmeye aciktirlar. Ayrica dijital araclarin, oyunlarin, yaratici drama ve hikayelestirme
tekniklerinin 6gretimde kullanimina daha isteklidirler (Yildiz ve Adigiizel, 2020; Kogce ve
Aykag, 2017). Bu tiir araglar, 6grenme siirecini hem daha eglenceli hem de daha anlamli hale

getirdigi icin matematiksel yaraticilig1 desteklemektedir.

Yaratict matematik Ogretmenlerinin  gelistirilmesi  i¢in, &gretmen yetistirme
programlarinin bu dogrultuda yapilandirilmasi gerekmektedir. Ogretmen adaylarmin yalmzca
icerik bilgisiyle degil, yaratict diisiinmeyi destekleyecek pedagojik becerilerle de donatilmasi
gerekmektedir (Giinay, 2018; Ilgan, 2013). Ayrica 6gretmenlere hizmet igi egitimlerde yaratici
Ogretim stratejileri, alternatif degerlendirme yontemleri ve Ogrenci merkezli planlama
konularinda uygulamali egitimler verilmesi, yaratict 6gretmen profiline katki saglayacaktir

(Darling-Hammond et al., 2017; Baki, 2010).

Bu dogrultuda yaratict matematik 6gretmeni, 21. yiizyilin ihtiya¢ duydugu elestirel
diisiinen, sorgulayan, yenilik¢i ve Tlretken bireylerin yetistirilmesinde anahtar rol

iistlenmektedir. Bu 6gretmen profili, yalnizca bireysel akademik basarty1 artirmakla kalmaz;
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ayni zamanda &grencinin dgrenmeyi 0grenmesini, matematigi yasamla iligskilendirmesini ve

yasam boyu 6grenen bir birey olarak gelismesini destekler.

2.2.3. Bilissel Kavram Yapisi

Biligsel kavram yapisi, bireyin sahip oldugu bilgi birikimi, kavramlar arasi iliskileri
kurabilme becerisi ve bu bilgileri zihinsel olarak organize etme kapasitesini ifade eden bir
yapidir. Matematiksel yaraticilik baglaminda bilissel kavram yapisi, 6grencinin matematiksel
bilgiyi sadece ezberlemesiyle degil, bu bilgiyi anlamli bir bigimde yapilandirabilmesi, ¢esitli
kavramlar arasinda iliskiler kurabilmesi ve yeni durumlara bu bilgileri transfer edebilmesiyle
dogrudan iliskilidir (Ervynck, 1991; Haylock, 1997). Bu yapi, 6grenmenin yiizeysel degil,
derinlemesine gerceklesmesini saglar ve yaratici problem ¢ozme siireglerinde 6grencinin esnek

ve Ozgiin ¢ozlimler gelistirebilmesine olanak tanir.

Matematik 6grenme siirecinde bireyin edindigi kavramlar, zihinsel bir ag igerisinde
birbirine baglanir ve bu baglar, bireyin karsilastig1 yeni problemleri anlamlandirma ve ¢ézme
stirecini dogrudan etkiler. Biligsel kavram yapisi giiclii olan birey, kavramlar arasindaki
hiyerarsik ve iligkisel baglantilar1 fark edebilir, kavramlarin birbirine nasil doniistiigiini
anlayabilir ve yeni dgrenmeleri var olan yapisina entegre edebilir (Donald, 2003; Sak, 2016).
Bu durum, yalnizca bilgi birikiminin artmasiyla degil, bireyin bilgiye nasil yaklastigiyla ve
bilgiyi nasil yapilandirdigiyla da ilgilidir. Dolayisiyla, matematiksel yaraticilik, bilgiyi

hatirlamaktan ziyade, bilgiyi doniistiirme ve yeniden yapilandirma becerisiyle gii¢lenir.

Biligsel kavram yapisi, Ozellikle kavramsal degisim, genelleme yapabilme, Oriintii
olusturma ve analojiler kurabilme gibi yaratict diisiinme siireclerinde merkezi bir rol oynar
(Nadjafikhah et al., 2012; Leikin, 2009). Ornegin, bir dgrenci cebirsel ifadelerle geometri
kavramlar1 arasinda baglanti kurabiliyorsa veya bir problemin yapisim1 farkli baglamlara
tagiyarak ¢ozlim stratejileri iiretebiliyorsa, bu 6grencinin biligsel kavram yapisinin esnek ve
yaratict oldugu sOylenebilir. Bu tiir esnek yapilar, matematikte yaratici problem kurma,
modelleme yapma ve 6zgiin genellemeler gelistirme gibi iist diizey biligsel becerilerin temelini

olusturur (Chamberlin ve Moon, 2005; Sriraman, 2004).

Arastirmalar, 6grencilerin kavramsal yapilarinin yalnizca 6grenme materyaliyle degil,
Ogretmenin sundugu 6grenme deneyimleriyle sekillendigini gostermektedir (Altun ve Agikgiil,
2022; Giimiis ve Toptas, 2022). Ozellikle yapilandirmact 6grenme ortamlarinda 6grenciler,
bilgileri kendileri yapilandirdik¢a, kavramlar arasindaki iligkileri daha derinlemesine

kavramakta ve daha yaratic1 ¢6zlim yollar gelistirebilmektedir. Bu dogrultuda biligsel kavram
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yapisini zenginlestiren 6grenme etkinlikleri; kavram haritalar1 olusturma, benzetimler
kullanma, ac¢ik ug¢lu soru-cevap uygulamalar1 ve tartisma temelli 6grenme stratejileriyle

desteklenebilir (Kandemir ve Giir, 2007; Koksal ve Demirel, 2008).

Biligsel kavram yapisinin gelisimini etkileyen bir diger 6nemli faktdr de 6grencinin
metabilissel farkindalk diizeyidir. Ogrencinin kendi diisiinme siireglerinin farkinda olmast,
kavramlar arasinda iligki kurarken hangi stratejileri neden kullandigini degerlendirebilmesi,
yaratict diisiinmenin sistemli bir bicimde gelismesini saglamaktadir (Wegerif, 2007; Kessler,
2000). Metabiligsel farkindalikla desteklenen bilissel yapi, yalnizca bilgi temelli degil, ayni
zamanda siire¢ temelli 6grenmeyi de olanakli hale getirir ve bu yoniiyle 6grencinin 6grenmeye

iligkin 6z-yonelimini artirir.

Matematik 6gretmenlerinin, 6grencilerin biligsel kavram yapisini fark etmeleri ve bu
yapiy1 gelistirecek 6gretim stratejileri kullanmalar1 biiyiik énem tasir. Ogrencilerin sadece
dogru cevaba ulagmalarini degil, ¢6ziim siirecinde hangi kavramlari nasil kullandiklarini da
aciklamalar1 saglanmalidir. Bu tiir bir pedagojik yaklasim, 6grencilerin 6grenmelerini goriiniir
kilarken ayn1 zamanda 6gretmenin kavramsal eksiklikleri ya da yanlis anlamalar tespit ederek

miidahale etmesini kolaylastirir (Demir ve Acikgiil, 2021; I1gan, 2013).

Sonug olarak, bilissel kavram yapisi, matematiksel yaraticiligin hem altyapisini olusturan hem
de gelisimini dogrudan etkileyen bir biligsel temeldir. Ogrencilerin bu yapiy1 gelistirerek
matematiksel bilgiyi daha anlamli ve esnek bicimlerde kullanabilmeleri, yalnizca akademik
basarilarin1 degil; aym1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict iliretim
kapasitelerini de giiclendirecektir. Egitim sistemlerinin bu dogrultuda yapilandirilmasi,
matematigin yalnizca 6gretildigi degil, ayn1 zamanda yaratildig1 bir alan haline gelmesini

saglayacaktir.

2.2.3.1. i¢ten dogan kavram yapisi

Icten dogan kavram yapisi, bireyin digsal yonlendirme ya da dogrudan &gretim
olmaksizin, kendi zihinsel siirecleri araciligiyla olusturdugu, kisisel anlamlandirmaya dayanan
ve Oznel olarak ingsa ettigi kavramsal yapilar ifade eder. Bu tiir yapi, 6§renmenin dogal bir
sonucu olarak, bireyin yasantilarini, gozlemlerini, sezgilerini ve 6nceki bilgi birikimlerini yeni
bilgilerle harmanlamasiyla ortaya ¢ikar (Donald, 2003; Ervynck, 1991). Matematiksel
baglamda icten dogan kavram yapisi, 6grencinin matematiksel iliskileri dogrudan 6gretimle
degil, kendi zihinsel kesifleriyle fark ettigi, baglantilar kurdugu ve 6zgiin anlamlar gelistirdigi

durumlarda olusur. Bu yapi, yaraticit diisiinmenin temel bilesenlerinden biri olarak kabul
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edilmekte; ¢iinkii bireyin kavramlar1 yeniden yapilandirma, 6ziimseme ve kisisel anlam liretme

becerilerini barindirmaktadir (Sriraman, 2004; Sak, 2016).

Igten dogan kavram yapusi, yapilandirmaci 6grenme kuraminin merkezinde yer almakta
ve bireyin 6grenmeyi pasif bir siirecten ¢ikararak aktif, 6znel ve liretken bir etkinlik haline
getirmesine olanak tanimaktadir. Bu ¢ercevede birey, bilgiyi dogrudan almaz; aksine bilgiyi
seger, isler, doniistiirir ve yeniden yapilandirir. Bu doniisiim siireci sirasinda birey, onceki
O0grenmeleriyle yeni durumlar arasinda anlamli baglar kurar ve bdylece kavramsal biitiinliik
insa eder (Koksal ve Demirel, 2008; Kandemir ve Giir, 2007). Igten dogan kavramsal yapilarin
olusumu, 6zellikle acik uclu problemlerde, 6grencinin 6zgiin ¢éziim yollar1 gelistirmesiyle ya
da kendi stratejilerini iiretmesiyle kendini gosterir. Bu durum, matematiksel yaraticiligin agiga

ctkmasinda giiclii bir zemin olusturur (Leikin, 2009; Bahar ve Maker, 2011).

Arastirmalar, icten dogan kavram yapilarinin gelisiminin, bireyin 6grenme siirecine
aktif olarak katilimi ile dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir (Altun ve Agikgiil, 2022;
Giimiis ve Toptas, 2022). Ogrenci, kendi diisiinme bi¢imiyle uyumlu 6grenme deneyimleri
yasadiginda, kavramlar1 yalnizca ezberlemez; onlarin ardindaki anlami sorgular, geneller ve
hatta yeniden tiretir. Bu siirecte 6gretmenin rolii yonlendirici degil, rehberlik edici niteliktedir.
Ogrencinin kendi 6grenme yollarin1 kesfetmesine firsat veren, diisiincelerini ifade etmesine
olanak saglayan ve sorgulamaya agik ortamlar yaratan 6gretmen profili, i¢ten dogan kavram

yapisiin gelisimini destekler (Demir ve Acikgiil, 2021; i1gan, 2013).

Icten dogan kavramsal yapilar, 6grencinin kendi zihinsel organizasyonuna dayali
oldugu i¢in daha kalic1, anlamli ve esnek 6grenmelerin temelini olusturur. Bu yapi, 6grenilen
bilgilerin farkli baglamlara transfer edilmesine, g¢esitli problemler karsisinda farkli ¢6ziim
stratejileri iiretilmesine ve soyut kavramlarin somutlastirilmasina olanak tanir (Lin et al., 2013;
Doruk, 2015). Ornegin, bir 6grencinin kendi gézlemleriyle bir oriintiiyli fark etmesi, bu
ortintiiye kural koymas1 ve bu kurali baska baglamlara genellemesi, i¢ten dogan bir kavram
yapilandirma siirecidir. Bu siirecin sonunda 6grenci yalnizca bilgiyi edinmis olmaz; ayn

zamanda o bilgiye dair derin bir anlam gelistirmis olur.
Biligsel psikoloji baglaminda degerlendirildiginde, icten dogan kavram yapisi,
ogrencinin aktif bellek siire¢lerini kullanmasini ve bilgiyi anlamlandirarak uzun siireli bellege

aktarmasini saglar. Bu ise 6grenmenin ylizeysel degil, derin diizeyde gerceklesmesine olanak

tanir (Wegerif, 2007; Kim, 2016). Bu nedenle egitim ortamlarinin, 68rencilerin kendi 6grenme
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yollarin1  kesfetmelerine, kendi  stratejilerini  gelistirmelerine  ve  diisilincelerini

yapilandirmalarina olanak taniyacak sekilde kurgulanmasi gerekmektedir.

Sonug olarak i¢cten dogan kavram yapisi, matematiksel yaraticiligin gelisiminde kilit bir
role sahiptir. Bireyin kendi zihinsel siiregleri aracilifiyla kavramlari insa etmesi, yalnizca 6zgiin
diisiinmeyi degil; ayn1 zamanda analitik, sezgisel ve ¢ok yonlii diisiinme becerilerini de
giiclendirir. Egitim sisteminin, bu tiir yapilarin gelisimini destekleyecek pedagojik ortamlar
yaratmasi, 6grenmenin derinlestirilmesi ve yaratici bireylerin yetistirilmesi acisindan stratejik

Ooneme sahiptir.

2.2.3.2. Yansitic1 kavram yapisi

Yansitic1 kavram yapisi, bireyin 6grenme siireci boyunca edindigi bilgileri, 6nceki bilgi
birikimiyle iligkilendirerek anlamlandirmasi, Ogrenme siirecini bilingli bir sekilde
degerlendirmesi ve kendi biligsel yapilarin1 gézden gecirerek yeniden diizenlemesiyle olusan
kavramsal yapilanmadir. Bu yapi, 6grenmenin pasif bir aktarim siireci degil; aktif, sorgulayici
ve doniistiiriicii bir siire¢ oldugunu varsayan yapilandirmaci yaklagimla dogrudan ortiismektedir
(Donald, 2003; Koksal ve Demirel, 2008). Yansitic1 kavram yapisi gelistiren birey, 6grendigi
bilgiyi yalnizca ezberlemekle kalmaz; bu bilgiyi hangi baglamda, nasil ve neden kullandigin1

fark eder, kendi 6grenme siireci lizerine diisiiniir ve 6grenmeyi 6grenme becerisi gelistirir.

Matematiksel baglamda yansitict kavram yapisi, Ogrencinin ¢Oziim siireclerini
degerlendirmesi, ¢6ziim yollar1 arasindaki farklar1 analiz etmesi ve bu siirecte hangi
matematiksel kavramlarin neden ise yaradigini sorgulamasiyla goriiniir hale gelir. Bu yaklagim,
ogrencinin sadece sonuca ulagmasini degil, siireci ve stratejiyi de anlamasini saglar. Bu yoniiyle
matematiksel yaraticiligi besleyen temel biligsel altyapilardan biri olarak degerlendirilir
(Sriraman, 2004; Leikin, 2009). Yansitict kavram yapis1 gelismis bireyler, problem ¢6zme
sirasinda kullandiklar1 yontemleri agiklayabilir, alternatif ¢oziim yollarini karsilastirabilir ve
onceki deneyimlerinden elde ettikleri ¢ikarimlari yeni problemlerde etkin sekilde kullanabilirler

(Chamberlin ve Moon, 2005).

Yansiticilik, biligsel farkindalik (metabilis) ile yakindan iliskilidir. Metabilissel
farkindalig1 gelismis Ogrenciler, 6grenme siireglerini gozlemleyebilir, hatalarinin farkina
varabilir ve O0grenme stratejilerini bilingli olarak secip uygulayabilirler. Bu durum, hem
O0grenme siirecini daha verimli kilmakta hem de Ogrencilerin 6zglin ve esnek diistinme
becerilerini gelistirmektedir (Wegerif, 2007; Ilgan, 2013). Ozellikle matematik gibi sistematik

ve mantiksal orgilitlenmenin 6n planda oldugu disiplinlerde, dgrencilerin ¢6ziim siireclerini
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yansitict bi¢imde degerlendirmeleri, hem kavramsal derinligi artirmakta hem de yaratici

diistinmeyi tetiklemektedir (Altun ve Acikgiil, 2022).

Yansitict kavram yapisinin gelismesi, 6gretim ortamlarinin niteligiyle dogrudan
iligkilidir. Agik uglu sorular, tartisma temelli 6grenme etkinlikleri, portfolyo c¢alismalari,
O0grenme giinliikleri ve problem kurma gibi uygulamalar, 6grencilerin diislince siire¢lerini
analiz etmelerine ve yansitict kavram yapilarini inga etmelerine katki saglamaktadir (Doruk,
2015; Kandemir ve Giir, 2007). Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin yalnizca "ne" 6grendiklerini
degil, ayn1 zamanda "nasil" ve "neden" 6grendiklerini sorgulamalarina imkan verir. Boylece
ogrenciler kendi 6grenme sorumluluklarini {istlenir, 6grenme siireclerine daha etkin bigimde

katilir ve kavramlar arasi iliskileri daha derinlemesine kavrarlar.

Yansitict kavram yapisini destekleyen 6gretmen tutumlar1 da bu siiregte kritik 6neme
sahiptir. Ogrencilerin farkl1 diisiincelerini degerli bulan, ¢dziim siirecini tartigmaya agan, hata
yapmay1 6grenmenin bir pargasi olarak gdren ve stirekli geri bildirim saglayan 6gretmenler,
ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerini gelistirmelerinde dogrudan etkilidir (Demir ve
Acikgtil, 2021; Saglar ve Tortop, 2018). Ayrica 6gretmenin sinifta yonelttigi nitelikli sorular,
Ogrencinin diisiinmesini derinlestirmekte ve kendi diisiinme bi¢imini sorgulamasina ortam
hazirlamaktadir. Bu tiir sorgulama siire¢leri, 6grencilerin kendi kavramsal yapilarin1 yeniden

degerlendirmelerine ve alternatif zihinsel yapilar gelistirmelerine olanak tanir.

Yansitict kavram yapisinin gelisimi, yalnizca bireysel 6grenme diizeyinde degil; ayni
zamanda toplumsal diizeyde elestirel, analitik ve iiretken bireylerin yetismesini destekleyen bir
unsur olarak goriilmelidir. Bu baglamda yansitici kavram yapisinin, matematiksel yaraticiligin
gelisiminde yalnizca biligsel degil; ayn1 zamanda pedagojik, duyussal ve metabilissel bir deger
tasidign agiktir. Ogrencilerin kendi dgrenme siireclerine dair farkindalik gelistirdikleri, kendi
diisiincelerini ve ¢oziim yollarin1 sorgulayabildikleri ve bilgiye karsi elestirel bir tutum
gelistirdikleri 6grenme ortamlari, yaratici diislinmenin derinlesmesini ve sistematik bir bi¢gimde
gelismesini miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle egitim sistemlerinin ve 6gretim yaklagimlarinin,
yansitict kavram yapisini gelistirmeyi Onceleyen bir anlayisla yeniden yapilandirilmasi

gerekmektedir.

2.2.4. Yapilan Cahismalar
Matematiksel yaraticilik alaninda yapilan arastirmalar, bu kavramin dogasi, gelisim
siirecleri ve oOgretimle iligkisi konusunda kapsamli veriler sunmakta; Ozellikle yaratici

diisiinmenin matematiksel basari, problem ¢ézme becerileri ve kavramsal anlayis lizerindeki
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etkilerine odaklanmaktadir. Bu ¢aligmalarin biiyiik boliimii, matematiksel yaraticiligin sadece
iistiin zekali bireylerle sinirli olmadigini; uygun 6gretim stratejileri ve 6grenme ortamlariyla
her bireyde gelistirilebilecek bir beceri oldugunu ortaya koymaktadir. Asagida, bu alanda
yapilmis ve literatiire yon veren on 6nemli ¢alismanin bulgularina dayali olarak derinlemesine

bir inceleme sunulmaktadir.

Bahar ve Maker (2011), matematiksel yaraticilik ile matematiksel basar1 arasindaki
iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda, yaratic1 diisiinme becerilerine sahip 06grencilerin
matematikte daha yiiksek performans sergilediklerini ortaya koymustur. Arastirma, 6zellikle
acik uclu sorular, model olusturma ve problem kurma etkinliklerinin &grencilerin hem
kavramsal anlayislarini derinlestirdigini hem de yaratici tiretimlerini artirdigini géstermektedir.
Yazarlar, matematiksel yaraticiligin, 6grencilerin siradan bilgi islemeden ¢ok daha fazlasini
gerektiren bir siire¢ oldugunu ve bu siirecin 6zellikle yaratici problem ¢dzme stratejileriyle

desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Leikin (2009) ise ¢coklu ¢oziim gorevleri araciligiyla matematiksel yaraticiligi incelemis
ve Ogrencilerin bir probleme birden fazla ¢6ziim yolu gelistirme becerilerinin, onlarin
yaraticilik diizeylerini belirlemede 6nemli bir 61¢iit oldugunu savunmustur. Leikin’in ¢calismast,
ozellikle ¢oziim yollarmin cesitliligi, 0zglinliigli ve matematiksel dogrulugu arasindaki
iligkilere dikkat g¢ekmis ve matematiksel yaraticiligin Olgiilebilir bir yap1 oldugunu
kanitlamistir. Arastirma, Ogretim programlarinin yalnizca dogru cevaba degil, ¢6ziim

stireglerine de odaklanmasi gerektigi yoniinde 6nemli ¢ikarimlar icermektedir.

Sriraman (2004), matematiksel yaraticiligin 6zelliklerini tanimlamaya yonelik kuramsal
bir ¢cer¢eve olusturmus ve yaratict matematiksel diisiincenin yalnizca sonug odakli degil; aksine
acik ucluluk, mantiksal gecerlilik, soyutlama ve genelleme becerilerini kapsayan biitiinsel bir
siire¢ oldugunu ileri siirmiistiir. Bu caligmada, 6zellikle yaratict 6grencilerin matematiksel
bilgileri doniistiirme, genellestirme ve yeni baglamlara uygulama becerilerine sahip olduklar
vurgulanmaktadir. Sriraman, 6gretmenlerin bu tiir becerileri fark etmeleri ve tesvik etmeleri

i¢in gerekli pedagojik formasyonun 6nemine dikkat ¢gekmistir.

Chamberlin ve Moon (2005) tarafindan gelistirilen model-olusturma etkinlikleri ise
matematiksel yaraticilifi tesvik eden etkili bir O0gretim yontemi olarak tanimlanmaistir.
Arastirmada, 6grencilerin kendi matematiksel modellerini olusturmalarinin, onlarin yaratict

diisiinme becerilerini ve matematiksel kavrayislarini 6nemli 6l¢iide artirdigi gosterilmistir. Bu
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etkinlikler, 6grencilerin gercek yasam problemleriyle iliski kurmalarina, soyut kavramlari

somutlastirmalarina ve yeni ¢6ziim stratejileri gelistirmelerine olanak tanimaktadir.

Awofala ve Fatade (2015), Nijerya'da 6gretmen adaylar1 lizerinde gerceklestirdikleri
calismada, yaraticilik diizeyi yiiksek olan bireylerin matematiksel problem ¢6zmede daha etkili
olduklarini ve farkli ¢oziim yollar1 gelistirme egiliminde olduklarini ortaya koymustur. Bu
calismada, yaratic1 diisiinmenin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal ve kiiltiirel
boyutlarinin da goz oniinde bulundurulmasi gerektigi vurgulanmistir. Arastirma, Ogretim
programlarinin kiiltiirel c¢esitliligi ve 6grencilerin bireysel 6grenme yollarini dikkate alarak

tasarlanmasinin, yaraticiligi tesvik eden bir 6grenme iklimi yaratacagini ileri siirmiistiir.

Doruk (2015), 6gretmen adaylarmin yaratict yazma etkinliklerinin say1 kavrami
tizerindeki etkisini inceledigi calismasinda, yaratici yazma yoluyla yapilan 6grenmenin,
kavramsal anlamay1 derinlestirdigini ve dgrencilerin sayisal iliskilere dair 6zgilin diisiinceler
gelistirmelerine katki sagladigini bulgulamistir. Bu calisma, matematik egitiminin sadece
sayisal islemlerle sinirli olmadigini; dilsel, duyussal ve bilissel alanlar1 da kapsayan biitiinciil

bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymustur.

Altun ve Agikgiil (2022) tarafindan gelistirilen "Problem Odakli Oz Yeterlik Algist
Olgegi", matematiksel yaraticihgr dogrudan etkileyen 6z yeterlik yapisimi 6lgmeye ydnelik
onemli bir katki sunmaktadir. Bu ¢alisma, 6grencilerin matematiksel problemleri yaratici
bicimde ¢ozmeye olan inanglarinin, performanslarini dogrudan etkiledigini gostermistir.
Yazarlar, yaratic1 problem ¢6zme siirecinin yalnizca bilgi diizeyine degil; 6grencinin kendine

duydugu giivene ve 6grenmeye karsi tutumuna da bagli oldugunu belirtmistir.

Demir ve Agikgiil (2021), matematik 6gretmenlerinin matematiksel yaraticiliga iliskin
gorlislerini ve yaratict problem ¢ozme becerilerini analiz ettikleri arastirmalarinda,
Ogretmenlerin yaraticiligl tesvik eden ortamlar olusturma konusunda olumlu tutumlara sahip
olduklarini; ancak uygulamada bu yeterlikleri sinirl bicimde kullandiklarint saptamislardir. Bu
calisma, 6gretmen egitimi programlarinin igerik ve yontem agisindan yeniden diizenlenmesi
gerektigine isaret etmektedir. Ayni1 zamanda yaratici diisiinme ortamlariin siirekliligini
saglamak adina Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisimlerinin desteklenmesinin 6nemi

vurgulanmastir.

Glumiis ve Toptas (2022), yaratict etkinliklerin 6grenci basarisina olan etkisini
inceledikleri deneysel ¢alismalarinda, yaratict uygulamalarin 6grencilerin  matematiksel

basarilarin1 artirmakla kalmayip, ayni zamanda 6grenmeye yonelik tutumlarini da olumlu
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yonde etkiledigini gostermistir. Bu caligmada, matematik dersinde yaratict etkinliklerin
kullanilmasiyla 6grencilerin derse katilim diizeylerinin yiikseldigi, soyut kavramlari daha rahat

i¢sellestirdikleri ve 6grenme siireclerinden daha fazla keyif aldiklar1 belirtilmistir.

Lin ve arkadaslar1 (2013), karar agaglar1 (decision trees) yontemiyle bireysellestirilmis
O0grenme yollar1 Onerdikleri ¢aligmalarinda, yaratici diisinme ile kisisellestirilmis dijital
O0grenme arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Bu ¢alismada, 6grencilerin bilissel
gecmisleri dikkate alinarak yapilandirilmis 6grenme yollarinin, 6zellikle yaratici problem
¢ozme ve model olusturma becerilerini artirdigi vurgulanmistir. Dijital ortamda yaratici
diistinmenin desteklenmesinin, klasik 6gretim yontemlerine kiyasla ¢ok daha etkili sonuclar

dogurdugu sonucuna ulagilmstir.

Tiim bu ¢alismalar gostermektedir ki matematiksel yaraticilik, yalnizca bireysel bir
yetenek degil; dogru 6gretim stratejileri, uygun 6grenme ortamlari, giiclii 6z yeterlik algis1 ve
etkili 6gretmen rehberligi ile gelisebilen bir bilissel kapasitedir. Literatiirde yapilan ¢alismalar,
yaratict disiinmenin sistematik olarak desteklenmesi gerektigini ve bu siirecin yalnizca
Ogrenciyi degil, ayn1 zamanda 6gretim sistemini ve egitim politikalarin1 da doéniistiirme

potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Diindar (2015), matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel yaraticiliga yonelik
algilarin1 ve disilincelerini nitel bir desenle incelemis; calismada Ogretmen adaylarinin
yaraticiligr genellikle “alisilmisin disinda diistinme” ve “farkli ¢6ziim {iretme” olarak
tanimladiklar1 saptanmistir. Ancak bu tanimlarin, matematiksel yaraticiligin altinda yatan
kavramsal biitiinlikten ve iist diizey bilissel slireglerden yoksun oldugu vurgulanmistir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin yaratict matematiksel diisiinmeyi destekleme konusunda
Ozgiiven eksikligi yasadiklari, Ozellikle 6gretim siireclerinde bu becerileri kazandirmaya
yonelik yeterli pedagojik stratejiye sahip olmadiklar1 belirtilmistir. Bu durum, 6gretmen
yetistirme programlarinda yaratici diisiinme egitiminin sistemli bi¢gimde yer almas1 gerekliligini

glindeme getirmistir.

Cansiz (2015), gergcekci matematik egitimi yaklasiminin 6grencilerin hem matematiksel
basarilari hem de yaratict diistinme becerileri iizerindeki etkisini deneysel yontemle
arastirmistir. Elde edilen bulgular, gergek yasam baglamina dayali, kesfetmeye ve modellemeye
acik yapilandirilmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerin yaratici problem ¢dzme becerilerini

anlaml 6l¢iide artirdigini ortaya koymustur. Bu yaklasimin, 6grencilerin daha derin kavramsal
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anlamalar gelistirmelerine, esnek diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve alternatif ¢6ziim

yollar1 tiretmelerine olanak tanidigi vurgulanmustir.

Kandemir (2006), matematik 6gretmeni adaylarinin yaratici problem ¢ézme becerilerini
degerlendirdigi calismasinda, yaratici diisiinmenin sistematik bicimde gelistirilebilecegini
savunmus; yaratici problem ¢dzme uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin matematiksel
muhakeme diizeylerini artirdigin1 gostermistir. Arastirmada yapilandirilmis yaraticit problem
¢ozme egitimlerinin, Ogretmen adaylarinin matematiksel kavramlara karsi daha esnek,

sorgulayici ve liretken bir yaklasim gelistirmelerine katki sagladigi ortaya konulmustur.

Kandemir ve Giir (2007), 6gretmen egitiminde yaraticit problem ¢ézme becerilerinin
gelistirilmesine  yonelik model Onerisi sunmus; bu modelin uygulanabilirligini
degerlendirmistir. Gelistirilen modelin, 6zellikle 6gretmen adaylarinin ¢oziim stratejilerinde
cesitliligi artirdigi, Ogrencilerin ¢oklu ¢oziim yollart iiretme egilimlerini gili¢lendirdigi ve
matematiksel ifadelerini s6zlii ve yazili olarak gerekg¢elendirme becerilerini olumlu etkiledigi
saptanmistir. Arastirma, yaratici diisiinmenin 6gretmen yetistirme programlarinda sistematik ve

uygulamali bicimde yer almasi gerektigini vurgulamaktadir.

Yildiz ve Baltaci (2018), iki farkli kurumda gorev yapan ortaokul matematik
ogretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda yaraticiligi destekleme diizeylerini karsilastirmali
olarak incelemis; Ogretmenlerin ¢ogunlukla yaratict diisiinmeyi Onemsediklerini ancak
uygulamada bu becerileri destekleyecek Ogretim stratejilerini yeterince kullanmadiklarini
belirtmigtir. Ozellikle sinav odakli sistem ve miifredat baskisi, &gretmenlerin yaratict
etkinlikleri siniflarinda uygulamaktan kaginmalarina yol agmaktadir. Aragtirma, 6gretmenlerin
yaratict diiginmeyi destekleyici ortamlar olusturabilmeleri i¢in mesleki gelisim destegine

ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymustur.

Yildiz ve Adigiizel (2020), yaratic1 dramanin matematik 6gretiminde bir yontem olarak
kullanimina iligkin 6gretmen goriislerini incelemis; bu yontemin &grencilerin matematiksel
kavramlar1 anlamlandirmalarin1 kolaylastirdigi, 6grenmeye olan ilgilerini artirdig1 ve yaratici
diisiinceyi tesvik ettigi yoniinde gii¢lii bulgular elde etmistir. Katilime1 6gretmenler, yaratici
dramayla desteklenen derslerin daha katilimci, akilda kalict ve etkilesimli gegtigini
vurgulamistir. Aragtirma, matematik 6gretiminde yaratici tekniklerin kullanilmasinin yalnizca

kavramsal 6grenmeyi degil, duyussal boyutu da olumlu etkiledigini gostermektedir.

Biitiiner ve Giiler (2017), Tirkiye’nin TIMSS matematik basar1 diizeyini matematiksel

okuryazarlik ve yaratici diisiinme baglaminda degerlendirmis; Ogrencilerin diisiik basari
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diizeylerinin, ezberci ve islem odakli 6gretim anlayisindan kaynaklandigini belirtmistir.
Aragtirmada yaratici diistinmenin desteklenmedigi siniflarda 6grencilerin kavramlar arasi iligki
kurmakta, yeni stratejiler gelistirmekte ve yorum yaparak ¢ikarimda bulunmakta zorlandiklari
ortaya konulmustur. Bu baglamda yaratici diisiinmeye dayali Ogretim stratejilerinin

yayginlastirilmasi onerilmektedir.

Saglar ve Tortop (2018), matematik O6gretmen adaylarimin matematiksel yaraticiligi
tesvik etme 0z yeterlik algilarin1 6lgmeye yonelik gecerlik ve giivenirlik calismasi yaparak
0zglin bir olgek gelistirmistir. Elde edilen bulgular, 6z yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin
yaratict 0gretim stratejilerini daha sik kullandiklarin1 ve bu konuda daha istekli olduklarinm
gostermektedir. Bu bulgu, yaratict 6gretmen tutumunun dogrudan bireysel inang sistemleriyle

iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirirm (2007), yaratici 6gretim siireglerini
destekleyen 6gretmen davraniglarini tanimlamis; 6gretmenlerin farkl: soru tiirleri kullanmalari,
ogrencilerin fikirlerini desteklemeleri, hata yapma hakki tanimalar1 ve alternatif diisiinceleri
tesvik etmeleri halinde 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.
Arastirma, 6zellikle 6gretmen davranislarinin yaratici diisiinmenin gelisimi iizerinde belirleyici

bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Tezci, Giirol ve arkadaslar1 (2003), yapilandirmaci 6gretim tasariminin yaratici diistinme
becerileri tizerindeki etkisini inceledikleri arastirmalarinda, yapilandirmaci yaklasima dayali
O0grenme ortamlarinin Ogrencilerin 6zgiin diislinceler {liretmelerine, kavramlar arasi iliski
kurmalarina ve problem ¢6zme siirecinde alternatif stratejiler gelistirmelerine olanak tanidigin
gostermigtir. Bu ortamlarin  6grenci merkezli olmasi, Ogrenme siirecinin bireysel

sorumlulugunu artirmakta ve yaratici diisiinmeyi beslemektedir.

2.3. Lisansiistii Egitim

Lisansiistii egitim, bireyin bilimsel bilgi liretme siirecine dahil oldugu, elestirel ve yaratici
diistinme becerilerinin gelistigi, sistematik arastirma yapabilme yetkinliginin kazanildig1 ve
mesleki yeterligin derinlestirildigi ileri diizey bir egitim basamagidir. Bu diizeydeki egitim,
sadece belirli bir alanda uzmanlasmay1 degil; ayn1 zamanda bireyin entelektiiel kapasitesini
gelistirmeyi, bilimsel yontemlerle sorun ¢6zme becerilerini artirmayr ve alanina katki
saglayabilecek nitelikte 6zgiin ¢alismalar ortaya koymasini amaglar. Yiiksek lisans ve doktora
diizeyinde ylriitiilen bu stireg, 6grenenden aktif katki bekleyen, kuramsal derinligi olan,

metodolojik tutarlilikla yapilandirilmis bir egitim sistemidir (Baki, 2010; Giinay, 2018).
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Egitim bilimleri ve 6zellikle matematik egitimi alaninda ytiriitiilen lisansiistii ¢aligmalar,
O0gretmenlerin hem pedagojik bilgi birikimini hem de mesleki yeterliklerini ileri diizeye
tasimaktadir. Bu siirecte 68retmenler, yalnizca bilgi tiiketicisi olmanin Gtesine gecerek bilgi
tireticisi konumuna gelir ve alana iligskin elestirel bir bakis gelistirmeye baslarlar. Bu geligim,
Ogretmenlerin yaratici diigiinmeye dayali 6gretim stratejileri gelistirmelerine, 6grenci merkezli
uygulamalar1 benimsemelerine ve farkli 6grenme yaklasimlarini simif ortamina entegre

etmelerine zemin hazirlar (Turhan ve Yaras, 2013; Ilgan, 2013).

Ozellikle matematiksel yaraticilikla iligkili baglamda lisansiistii egitim, dgretmenlerin
soyut diislinme becerilerini gelistirmelerine, problem ¢ézme siireglerinde daha derinlemesine
analizler yapabilmelerine ve geleneksel 6gretim kaliplarinin disina ¢ikabilmelerine katki saglar.
Bu diizeyde edinilen bilgi ve beceriler, Ogretmenlerin smif i¢inde farkli stratejiler
kullanmalarina, alternatif c¢oziimler iiretmelerine ve Ogrencilere yaratici diistinmeyi
modellemelerine imkan tanir. Ayni zamanda dgretmenler, yaratici problem kurma, modelleme,
acik uclu sorular olusturma gibi {ist diizey uygulamalari deneyimleme firsati bularak, bu
uygulamalarin smif i¢i yansimalarin1 daha bilingli sekilde degerlendirme imkani elde eder

(Cenberci, 2018; Atif Karatas, 2021).

Akyiiz’iin (2013) KOSGEB destekleri ve girisimcilik egilimleri baglaminda yiiriittigi
aragtirmada da goriildiigli gibi, lisansiistii diizeyde egitim alan bireylerin girisimcilik,
yenilik¢ilik ve yaratict diisiinme konularinda daha olumlu tutumlar gelistirdikleri saptanmustir.
Bu sonug, lisansiistii egitimin yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda biligsel, duyussal ve
sosyal gelisim iizerinde de etkili oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Akhmetshin ve
arkadaslar1 (2019), yiiksekogretim kurumlarinda gelistirilen girisimcilik temelli miifredatlarin,
yaratici becerileri dogrudan etkiledigini, 6grencilerin problem ¢6zme, analiz, degerlendirme ve
Ozgilin fikir liretme gibi becerilerini ileri diizeye tasidigini ortaya koymustur. Bu bulgular,
lisansiistii egitimin yaratici diisiince gelisiminde nasil doniistiiriicii bir rol iistlendigini agikca

gostermektedir.

Yiiksek lisans ve doktora programlarinda Ogrenciler, literatiir tarama, aragtirma
problemi belirleme, hipotez gelistirme, veri toplama ve analiz yapma gibi bilimsel siiregleri
sistemli bi¢imde deneyimlemekte; bu siireclerde edindikleri elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerini kendi mesleki alanlarina da yansitmaktadirlar (Gilinay, 2011; Alton-Lee, 2011). Bu
durum, 6gretmenlerin sinif icinde daha analitik ve yaratic1 bakis agilar1 gelistirmelerine, 6grenci
iriinlerini ¢cok boyutlu degerlendirebilmelerine ve alternatif dlgme-degerlendirme aracglarini

daha etkili kullanabilmelerine olanak tanir. Ayrica bu siireg, 6gretmenlerin bilimsel gelismeleri
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takip etme, alan yazina katki saglama ve yasam boyu Ogrenme motivasyonlarini siirdiirme

acgisindan da 6nem arz etmektedir.

Lisansiistii egitim siirecinde birey yalnizca bilgi edinmez; ayn1 zamanda bilgiye dair bir
felsefe gelistirir. Ozellikle yaratici diisiinceye dayali uygulamali arastirmalar, 6gretmenlerin
kendi Ogretim yaklagimlarini yeniden gdzden gecgirmelerine, pedagojik uygulamalarim
sorgulamalarina ve gelistirmelerine imkan tanir. Alabas (2011), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
lisansiistli egitim siireglerine yonelik tutumlarimi inceledigi calismasinda, bu siirecin
O0gretmenlerin mesleki gelisimlerine dnemli katkilar sundugunu, 6gretimsel becerilerinin
zenginlestigini ve 6grenciyle kurduklart iligki bigimlerinin daha demokratik ve yaratict bir

zemine oturdugunu belirtmistir.

Yansitict kavram yapisinin gelisimiyle de dogrudan iligkili olan lisansiistii egitim,
bireyin kendi 6grenme siireglerini analiz etmesine, 6gretim uygulamalarini degerlendirmesine
ve yeni Ogretim stratejileri tasarlamasina olanak tanimaktadir. Yiiksek lisans ve doktora
diizeyinde Ogrenciler, yalnizca matematiksel kavramlari 6grenmekle kalmaz; bu kavramlar
nasil Ogretebilecekleri, farkli Ogrenci profillerine nasil hitap edebilecekleri ve yaratict
etkinlikleri nasil planlayabilecekleri {izerine diisiiniirler. Bu diisiinsel derinlik, yaratic1 6gretim
ortamlarinin olusturulmasi i¢in vazgecilmez bir zemin olusturmaktadir (Demir ve Agikgiil,

2021; Sak, 2016).

Nihayetinde, lisansiistii egitimin yaratic1 diisiinme ve {iiretken 6gretim yaklagimlar
tizerindeki etkisi yalnizca bireysel degil, sistemsel doniisiimlere de zemin hazirlayacak
niteliktedir. Bu diizeyde egitim almis dgretmenlerin ve akademisyenlerin sinif i¢inde daha
yenilik¢i, esnek ve 6grenci merkezli yaklagimlar benimsemeleri; 6grenme siireclerine daha
biitlinciil, sorgulayict ve yaratict bir bakisla yaklagmalari; 6grencilerin zihinsel gelisimlerini
dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda, lisansiistii egitim siireclerinin yalnizca akademik
yeterlikler kazandiran bir agama degil, ayn1 zamanda yaratici, elestirel ve arastirmaci bireylerin

yetismesine katki saglayan ¢ok boyutlu bir formasyon siireci oldugu sdylenebilir.

2.3.1. Lisansiistii Egitimin Ogretmen Niteliklerine Etkisi

Lisansiistii egitim, 6gretmenlerin mesleki ve bireysel gelisimlerinde doniistiiriicli bir
etkiye sahip olup; yalnizca bilgi diizeyinde bir artis saglamaktan Ote, Ggretme-6grenme
stireclerine dair derinlikli bir bakis agis1 kazandirmaktadir. Bu diizeydeki egitim, 6gretmenlerin
pedagojik yeterliliklerini, alan bilgilerini, arastirma yapabilme becerilerini ve elestirel- yaratici

diisiinme kapasitelerini gelistirmelerine katki sunar. Nitelikli 6gretmen profili; degisen egitim
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paradigmasina uyum saglayabilen, yenilik¢i, sorgulayici ve Ogrencinin biligsel-duyussal
gelisimini destekleyen bir yapiya sahip olmay1 gerektirmektedir. Lisansiistli egitim, bu profilin
olusumunu hem teorik donanim hem de uygulamali beceri diizeyinde desteklemektedir (Baki,

2010; Hgan, 2013).

Arastirmalar, lisansiistii egitimin 6gretmenlerin 6zellikle 6gretim stratejileri, dlgme-
degerlendirme becerileri, elestirel diisiinme yetisi, 6grenci merkezli yaklagim gelistirme ve
yaratict Ogretim yoOntemleri kullanma gibi yonlerini anlamli 6l¢iide gelistirdigini ortaya
koymaktadir (Turhan ve Yaras, 2013; Demir ve Acikgiil, 2021). Yiiksek lisans veya doktora
egitimi almis 6gretmenler, pedagojik yaklasimlara daha hakim olmakta, 0gretim siirecini
planlarken Ogrenci ihtiyaglarini dikkate almakta ve ders icerigini daha etkili bigimde
yapilandirabilmektedir. Bu 6gretmenlerin, sinif i¢i etkilesimi artiran, elestirel diisiinmeyi
destekleyen ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren yontemleri daha ¢ok kullandiklari

saptanmistir (Y1ldiz ve Baltaci, 2018; Saglar ve Tortop, 2018).

Lisansiistii egitim siireci, Ogretmenlerin metabiligsel farkindalik diizeylerini de
artirmakta, bdylece Ogretmen kendi Ogretimini yansitict bigimde degerlendirme becerisi
kazanmaktadir. Bu farkindalik, yalnizca 6gretim etkinliginin “nasil” gerceklestigine degil,
“neden” bu sekilde yapilandirildigina yonelik biligsel bir sorgulama siirecini de beraberinde
getirmektedir. Ogretmen, kendi dgretme bigimini elestirel bir gozle degerlendirip gelistirme
egilimindedir (Wegerif, 2007; Koksal ve Demirel, 2008). Bu durum, 6gretmenin yasam boyu
O0grenme anlayisint igsellestirmesine, alanindaki giincel gelismeleri takip etmesine ve

Ogrenciler icin rol model olmasina katki sunar.

Lisansiistii diizeyde gercgeklestirilen bilimsel arastirmalar, 6gretmenlerin bilgi iiretme
siireclerine aktif bicimde katilmalarini, alan yazina katki sunmalarini ve akademik yazma,
sunum ve veri yorumlama becerilerini gelistirmelerini saglar. Bu durum, 6gretmenlerin elestirel
okuma ve degerlendirme yapabilmelerine; egitim politikalarina, miifredat degisikliklerine veya
uygulamalara yalnizca kullanict degil, ayn1 zamanda yorumlayici ve gelistirici aktorler olarak
katilmalarina olanak tanir (Giinay, 2011; Alabas, 2011). Aym1 zamanda bu beceriler,
Ogretmenlerin sinif i¢inde ¢ok yonlii diisiinmelerini, 6grenci performanslarin1 daha analitik

degerlendirmelerini ve alternatif 6gretim yollarini kesfetmelerini saglar.

Akhmetshin ve arkadaslar1 (2019), lisansiistii diizeyde alinan girisimcilik ve yaratici
beceri egitiminin, 6gretmenlerin hem bireysel motivasyonlarint hem de yenilik¢i uygulamalara

agikliklarmm artirdigin saptamistir. Ogretmenler, grenciye ilham veren, sorgulama ve yaratici
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¢Oziim iiretme yetisi kazandiran lider 6grenenler haline gelmektedir. Bu doniisiim, sadece sinif
icinde degil; okul genelinde bir 6gretim kiiltiirii degisimini beraberinde getirmektedir. Ayn
sekilde Akyiiz (2013), lisansiistii egitim siirecinde olan 0gretmenlerin girisimcilik, arastirma
yapma, yeni projeler gelistirme gibi konularda daha tiretken ve risk almaya yatkin olduklarin

ortaya koymustur.

Ozellikle matematik 6gretmenlerinin lisansiistii egitimle kazandiklar1 disiplinler arasi
bakis agis1, kavramlar aras1 baglantilar kurma becerilerini gelistirmekte; bu da 6grencilerin daha
anlamli ve kalici Ogrenmeler gergeklestirmelerine katki saglamaktadir. Ogretmenler,
matematiksel kavramlar1 farkli yontemlerle sunma, problem kurma, grencileri modelleme
etkinliklerine yonlendirme gibi yaratici uygulamalar1 daha bilingli sekilde planlayabilmektedir

(Chamberlin ve Moon, 2005; Altun ve Acikgiil, 2022).

Bununla birlikte lisansiistii egitim, 6gretmenlerin duyussal 6zelliklerini de etkilemekte;
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarini, 6z yeterlik algilarini ve mesleki doyumlarini
olumlu yonde doniistirmektedir. Ervynck (1991) ve Leikin (2009), yaratict Ogretim
ortamlarinin olusturulmasinda O6gretmenin 6zgiliveninin, kendini akademik olarak yetkin
hissetmesinin ve siirekli 6grenmeye acik olmasinin temel belirleyiciler arasinda yer aldigini
vurgulamaktadir. Lisansiistii egitim siireci bu duyussal boyutlarin gelismesini saglayarak
ogretmenlerin daha igten ve siirdiiriilebilir bigimde yaratict 6gretim anlayisin1 benimsemelerine

olanak tanimaktadir.

Lisansiistii egitim 6gretmen niteliklerinin hem biligsel hem pedagojik hem de duyussal
yonlerini gelistiren ¢ok katmanli bir siirectir. Bu siirecte 6gretmenler, yalnizca kendi mesleki
bilgi ve becerilerini artirmakla kalmamakta; ayni zamanda yaratici, elestirel, arastirmaci ve
sorgulayici bireyler olarak 6grencilerine 6rnek olmaktadirlar. Bu baglamda lisansiistii egitimin
yalnizca bireysel bir gelisim araci degil, ayn1 zamanda nitelikli 6gretmenligin insasinda stratejik

bir yatirim oldugu sdylenebilir.
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Matematik Bilgisi

Matematik Ogretme Bilgisi

Ogrenci

Ogrencinin Konunun Ozel Konunun Konuyu égrenciler
mevcut sunulusu ogretim matematik nicin 6grenmeli?
matematik ornekler yontem ve miifredatinda
Hangi kazanimlar
bilgisi osterimler stratejileri Ki veri ve diger
g g . L y g kazanildi?
analojiler konularla
aciklamalar iliskisi Eksiklikler ve bir
sonraki adimda
yapilacaklar

Sekil 2.1 Lisansiistii Egitimin Matematik Ogretmenleri Niteligine Etkisi (Baki, 2010)

Sekil 2.1, d6gretmenin sahip oldugu matematik bilgisinin 68renciye etkili bir sekilde
aktarilabilmesi icin gerekli olan "Matematigi Ogretme Bilgisi"ni ve bu bilginin temel
bilesenlerini kavramsal olarak ortaya koymaktadir. Bu yapi, 6gretmenin sadece matematiksel
icerige degil, aym1 zamanda bu igerigi nasil sunacagina, Ogrencinin diizeyine nasil
uyarlayacagina ve 6grenmeyi nasil yapilandiracagina dair pedagojik bilgiye de sahip olmasi
gerektigini vurgular. Sekilde, 6gretmenin matematik bilgisinden 6grenciye uzanan siiregte bes
temel bilesen yer almaktadir. Ik olarak, dgrencinin mevcut matematik bilgisinin bilinmesi,
Ogretim siirecinin 0grenci diizeyine gore sekillendirilmesini saglar ve anlamli 6grenmenin 6n
kosuludur. Ikinci olarak, konunun sunulus bi¢imi; ornekler, gdsterimler, benzetmeler ve
aciklamalar yoluyla soyut bilgilerin somutlagtirilmasina ve kavramsal anlasilmanin
derinlestirilmesine katki sunar. Ugiincii bilesen olan 6zel 6gretim ydntem ve stratejileri ise
Ogretmenin, konuya ve 6grenci profiline uygun pedagojik uygulamalar gelistirmesini ifade
eder. Dordiincii bilesen, ogretilen konunun matematik miifredatindaki yeri ve diger konularla
iliskisini dikkate alarak, 6grenmenin yatay ve dikey biitiinliigiinii gozetir. Son olarak besinci
bilesen, dgrencinin konuyu neden 6grenmesi gerektigi, hangi kazanimlar1 elde edecegi ve

ogrenme siirecindeki eksikliklerinin nasil giderilecegi ile ilgilidir. Bu kapsamli yapi,
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O0gretmenin matematik 6gretimini yalnizca bilgi aktaran bir siire¢ olarak degil, 6grencinin
biligsel, pedagojik ve miifredatsal biitiinliigii i¢inde ele alan bir etkilesim siireci olarak

kurgulamasini saglar.
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BOLUM 3

3.YONTEM

3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, betimsel tarama modeli benimsenmis ve nicel veri toplama tekniklerinden
biri olan 6l¢ek kullanilarak veriler elde edilmistir. Betimsel tarama modeli, mevcut bir durumu
oldugu sekliyle tanimlamayi, aciklamay1 ve nicel olarak ortaya koymayi1 amaclayan bir
arastirma desenidir. Bu model, belirli bir evrende yer alan bireylerin, olaylarin ya da nesnelerin
belirli 6zelliklerini tanimlamaya yonelik olarak gelistirilmistir. Arastirmaci, olaylar1 ya da
olgular1 herhangi bir miidahalede bulunmaksizin, oldugu gibi gozlemleyip analiz eder. Bu
cercevede, arastirmanin amact belirli bir degiskene iliskin mevcut durumun sistematik bir

bi¢imde ortaya konulmasidir (Altunisik ve ark., 2007).

Bu arastirmada, dnceden yapilandirilmis bir 6lgek araciligiyla elde edilen nicel veriler,
betimsel istatistikler ve karsilastirmali analiz teknikleri kullanilarak degerlendirilmistir. Bu
sayede, calisma grubunun belirli demografik ve mesleki degiskenler karsisindaki tutumlari,
goriisleri ve egilimleri nesnel bi¢imde ortaya konulmaya calisilmistir. Bu yaklasim, sosyal
bilimlerde sik¢a benimsenen pozitivist arastirma paradigmasi ile Ortiismektedir. Pozitivist
paradigma, sosyal olgularin da doga bilimlerindeki gibi Olciilebilir, analiz edilebilir ve
genellenebilir yapilar icerdigini varsaymaktadir (Creswell, 2014; Cohen, Manion & Morrison,
2018; Karasar, 2012). Bu baglamda, arastirma kapsaminda elde edilen veriler, 6rneklem
diizeyinde tanimlanmis mevcut durumu ortaya koymakla kalmayip, ayni zamanda evren

diizeyinde genellenebilir sonuclar liretmeye olanak saglamistir (Neuman, 2014).

Arastirmanin modeli Sekil 3.1°de paylasilmistir.

Lisansiistii Egitim

Problem Cozme

\ Matematik

Ogretmenliginde

Matematiksel Yaraticihik ,/’ Yaraticihk

Yaratieihk Ozyeterlilik /

Sekil 3.1 Matematik Ogretmenlerinde Matematiksel Yaraticilik Diizeyi Calisma Modeli
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Bu ¢alismada arastirma sorusu “Matematik dgretmenlerine ait demografik ve mesleki
degiskenler, 6gretmenlerin matematiksel yaraticilik diizeylerini anlamli bigimde etkilemekte

midir?” olarak belirlenmistir. Hipotezler ise asagida siralanmistir;

H1: Egitim diizeyi, problem odakli matematiksel yaraticilik {izerinde istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik yaratmaktadir.

H2: Egitim diizeyi, matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi iizerinde istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik yaratmaktadir.

H3: Egitim diizeyi, matematiksel yaraticilik toplam puani iizerinde istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik yaratmaktadir.

H4: Cinsiyet, matematiksel yaraticilik toplam puani tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yaratmaktadir.

HS5: Mesleki kidem, matematiksel yaraticilik toplam puani iizerinde istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik yaratmaktadir.

H6: Problem odakli matematiksel yaraticilik ve matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, Tlirkiye genelinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel
okullarda gorev yapan tiim matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
ise, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Konya il merkezinde gorev yapmakta olan toplam 80
matematik 0gretmeni olusturmaktadir. Bu 6gretmenler, ilkdgretim (ortaokul) ve ortadgretim

(lise) kademelerinde gorev yapmaktadir.

Orneklem se¢iminde amach érnekleme yontemi kullanilmistir. Amacli 6rnekleme, belirli
Ozelliklere sahip katilimcilarin bilingli olarak segilmesini saglayarak, ¢alismanin amaclari
dogrultusunda derinlemesine ve nitelikli veri elde edilmesini miimkiin kilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu baglamda, farkli egitim diizeylerine (lisans, yliksek lisans, doktora) sahip
Ogretmenlerin yer almasina dikkat edilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin

demografik 6zellikleri asagida Tablo 3.2°de verilmistir:

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Matematik Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadmn 38 47.5
Erkek 42 52.5
Egitim Diizeyi Lisans 39 48.8
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Yiiksek Lisans 33 41.3

Doktora 8 10.0

Mesleki Kidem 0-5 yil 24 30.0
6-10 y1l 18 22.5

11-15 y1l 22 27.5

16 y1l ve lizeri 16 20.0

Gorev Kademesi [Ikdgretim (Ortaokul) 46 57.5
Ortadgretim (Lise) 34 42.5

Tablo 3.1 incelendiginde, arastirmaya katilan 80 matematik 6gretmeninin %52.5’inin
erkek, %47.5’inin ise kadin oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin egitim diizeylerine
bakildiginda, 6gretmenlerin yaritya yakini lisans mezunu (%48.8), dnemli bir kismi yiiksek
lisans yapmis (%41.3) ve %10’u doktora derecesine sahiptir. Mesleki kidem dagilimina gore
ise 6gretmenlerin %30°u 0-5 y1l, %22.5°1 6-10 y1l, %27.5’1 11-15 y1l ve %20’si 16 yi1l ve iizeri
deneyime sahiptir. Ayrica 6gretmenlerin %57.5’inin ilkogretim (ortaokul), %42.5’inin ise
ortadgretim (lise) kademesinde gorev yaptigi belirlenmistir. Bu veriler, 6rneklemin cinsiyet,
egitim diizeyi, mesleki kidem ve gorev kademesi bakimindan dengeli ve ¢esitlilik iceren bir
yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Bu durum, elde edilen verilerin farkli demografik
ozellikler agisindan karsilagtirmali analiz yapilmasina elverigli bir zemin sundugunu ortaya

koymaktadir.

3.3. Veri Toplama Arag¢ ve/veya Teknikleri

Arastirmada veri toplama araci olarak konu ile ilgili literatiir taranarak Altun ve Acikgiil
(2022) tarafindan gelistirilen, “Ogretmenlerin Matematiksel Yaraticilik Diizeyi Olgek Formu”
arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis olarak 5°li Likert Olgegi formunda hazirlanmistir
(EK-1). Olgek kendi icerisinde iic boliimden olusmaktadir ve bu béliimler asagidaki gibi

siralanabilmektedir:

1. Kisisel bilgi boliimii; matematik dgretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem bilgisi ve
egitim diizeyleri bilgiler alinmistir.

2. Matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi; matematik 6gretmenlerinin sahip olduklari
matematiksel yaraticiliga olan inanglar1 5 soru ile test edilmistir.

3. Problem odakli matematiksel yaraticilik boliimii; Altun ve Acikgiil (2022)

tarafindan gelistirilmis 27 sorudan meydana gelmektedir. Olgegin giivenirligi
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arastirmacilar tarafindan Cronbach’s alpha degeri hesaplanarak .951 olarak tespit

edilmistir.

Olgek sorularinin calismada kullanilabilmesi igin gelistiricilerden gerekli izin alinmustir

(EK-2).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, 09 Eylil 2024 ile 09 Aralik 2024 tarihleri arasinda, arastirmaci
tarafindan ¢evrim i¢i (online) yontemle toplanmistir. Veri toplama silirecinde, arastirmanin
amact ve goniilliilik esaslar1 dogrultusunda hazirlanan bilgilendirme metni ile birlikte,
“Matematiksel Yaraticilik Diizeyi Olgek Formu” elektronik ortamda (Google Forms iizerinden)

hazirlanmig ve 6gretmenlere ulagtirilmigtir.

Katilimcilara ulasmak amaciyla Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izinleri
icin gerekli olan resmi izinler alinmis olup gdérev yapan matematik 6gretmenlerine ait 6gretmen
gruplari, 6gretmen iletisim aglar1 ve sosyal medya platformlar1 aracilifiyla bilgilendirme
yapilmig; uygun olan 6gretmenler formu doldurarak calismaya katilmistir (EK-3). Verilerin
toplanmasi siirecinde, gizlilik ilkelerine ve etik kurallara 6zen gosterilmis; katilimcilarin kisisel

bilgileri anonimlestirilerek sadece arastirma amaciyla kullanilmistir.

Toplamda 80 matematik 6gretmeninden veri elde edilmistir. Online veri toplama yontemi,
katilimcilarin zaman ve mekan kisiti olmadan yanit verebilmesini saglamis; bu sayede kisa
stirede yiiksek geri doniis orani elde edilmistir. Ayrica, elektronik ortamda yapilan uygulamalar
araciligiyla veriler sistematik bi¢cimde kayit altina alinmisg ve analiz siireci i¢in hazir hale

getirilmigtir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi (Verilerin Analizi)

Aragtirmada veri toplama siireci tamamlandiktan sonra, elde edilen veriler oncelikle
Microsoft Excel programina girilmis ve 6n diizenlemeler yapilmistir. Ardindan, verilerin analiz
edilmesinde kullanilan istatistiksel islemler i¢cin IBM SPSS yazilimi kullanilmistir. Program

numarast belirtilmemistir; zira stirtim bilgisi verilmesi zorunlu degildir.

Olgegin i¢ tutarlihigmm degerlendirmek amaciyla giivenilirlik analizi uygulanmis ve
Cronbach's Alpha katsayis1 hesaplanarak 6l¢egin giivenirlik diizeyi belirlenmistir. Devaminda,
verilerin parametrik testlere uygunlugunu degerlendirmek {izere normal dagilima uyumlar:
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile incelenmistir. Bu testlerden elde edilen
sonuglara gore verilerin normal dagilima uygun oldugu goriilmiis ve analizlerde parametrik

testler tercih edilmistir.
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Normal dagilim varsayiminin saglanmasinin ardindan, betimsel istatistikler yardimiyla
katilimcilarin -~ demografik  6zellikleri ve temel degiskenlerin genel dagilimlar
degerlendirilmistir. Aragtirmanin hipotezlerini test etmek amaciyla, bagimsiz 6érneklemler igin
t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve degiskenler arasi iliski diizeyini belirlemek {izere
korelasyon analizi uygulanmistir. Elde edilen bulgular, istatistiksel anlamlilik diizeyine gore
yorumlanmis; bulgular literatiir 15181nda degerlendirilerek ¢alismanin bilimsel katkisi biitlinciil

bir ¢er¢evede ortaya konmustur.

3.5.1.Giivenirlik ve Normallik
Arastirmada kullanilan 6l¢ek formu kendi igerisinde iki ayr1 boliimden olusmaktadir. Bu
boliimler matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi ve problem odakli matematiksel yaraticiliktir.
Asagida olgege iliskin alt boyutlar ve 6lgek toplam giivenirlik diizeyleri paylasilmistir (Tablo
3.2).

Tablo 3.2 Ogretmenlerin Matematiksel Yaraticihk Diizeyi Olcek Formu Giivenirlik

Analizi
Cronbach's Alpha N
Matematiksel Yaraticilik Ozyeterliligi 725 5
Problem Odakli Matematiksel Yaraticilik .834 27
Olgek Toplam .869 32

Tablo 3.2’de goriildiigii lizere kullanilan Olgek alt boyutlar1 sirasiyla matematiksel
yaraticilik Ozyeterliligi i¢in .725 ve problem odakli matematiksel yaraticilik i¢in .834 olarak
tespit edilmis ve 6lgek toplam giivenirlik diizeyi Cronbach’s alpha katsayisi .869 olarak tespit
edilmistir. Olgegin her boyutu ve toplam giivenirlik diizeyi katsayilar1 .70 iizerinde olmasi

6lcegin yliksek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 4

4.BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde 80 matematik 6gretmeni ile gerceklestirilen 6lgek formunun
yanitlarina iliskin bulgular paylagilmigtir. Bulgular kendi arasinda alt baslhiklara ayrilarak

degerlendirilmistir.

4.1.H1 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin Bulgular
Calismanin baglangicinda H1 hipotezi “Egitim diizeyi, problem odakli matematiksel
yaraticilik iizerinde anlamli bir farklilik yaratmaktadir.” olarak belirlenmistir. Hipotezin test

edilmesi i¢in tek yonlil varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmistir (Tablo 4.1).

Tablo 4.1 H1 Hipotezinin Test Edilmesine liskin ANOVA Analizi

Kareler Toplami df Ort. Kare F p
1 2.1 2 1.
Grup.a.raras1 86 093 2393 001*
Grupici 9.770 75 130
Toplam 11.956 77

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.1°te goriildiigii ilizere egitim diizeyi, problem odakli matematiksel yaraticilik
lizerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmaktadir (p<.05). Egitim diizeylerinden
hangilerinin arasinda farkliliklar oldugunun tespiti i¢in ise post hoc testlerinden Tukey

uygulanmugstir (Tablo 4.2).

Tablo 4.2. Egitim Diizeyinin Problem Odakh Matematiksel Yaraticihk Uzerindeki
Farklihgina Iliskin Tukey Testi

Egitim Diizeyi Egitim Diizeyi Ort. Fark Std. Hata p
. Yiksek Lisans -.31984 .08588 .001*
Lisans
Doktora -.39279 .14845 .027*
. . Lisans 31984 .08588 .001*
Yiiksek Lisans
Doktora -.07295 .15019 878

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.2°te goriildiigii iizere lisans egitim diizeyindeki 6gretmenlerin problem odakli
matematiksel yaraticilik diizeyleri yiiksek lisans ve doktora egitim diizeyindeki 6gretmenlerden
anlamli derecede farklidir (p<.05). Fakat yiiksek lisans ve doktora egitim diizeyindeki
Ogretmenlerin problem odakli matematiksel yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

belirlenmemistir (p> .05).
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4.2.H2 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin Bulgular
Calismanin baslangicinda H2 hipotezi “Egitim diizeyi, matematiksel yaraticilik
Ozyeterliligi lizerinde anlamli bir farklilik yaratmaktadir.” olarak belirlenmistir. Hipotezin test

edilmesi i¢in tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmistir (Tablo 4.3).

Tablo 4.3. H2 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin ANOVA Analizi
Analiz Tiri  Kareler Toplamm df Ort. Kare F p

Gruplararas1 5.638 2 2819 8.116 .001*
Grupici 26.744 77 347
Toplam 32.382 79

Tablo 4.3 da goriildiigi iizere, egitim diizeyi degiskeni matematik Ogretmenlerinin
matematiksel yaraticilik ozyeterliligi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

yaratmaktadir (F(2.77)= 8.116; p<.05).

Tablo 4.4. H2 Hipotezinin Test Edilmesine Iliskin Tukey Testi

Egitim Diizeyi Karsilastirilan Diizey Ort. Fark Std. Hata p
Lisans Yiiksek Lisans -.52960 13939 .001*
Lisans Doktora -.53718 22874 .045*
Yiiksek Lisans Lisans .52960 13939 .001*
Yiiksek Lisans Doktora -.00758 23225 999

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.4’te goriildiigii lizere, Tukey testi sonuclarina gore, lisans diizeyindeki
Ogretmenlerin 6zyeterlilik puanlari, hem yiikksek lisans hem de doktora diizeyindeki
ogretmenlerden anlamli bigimde daha disiiktiir (p<.05). Ancak yiiksek lisans ve doktora
diizeyindeki 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>.05). Bu sonuglar,
egitim diizeyinin matematiksel yaraticilik Ozyeterliligi iizerinde belirleyici bir faktor

olabilecegini gostermektedir.

4.3. H3 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin Bulgular
Calismanin baslangicinda H3 hipotezi “Egitim diizeyi, matematiksel yaraticilik toplam puani
tizerinde anlamli bir farklilik yaratmaktadir.” olarak belirlenmistir. Hipotezin test edilmesi igin

tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmistir (Tablo 4.5).
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Tablo 4.5. H3 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin ANOVA Analizi

Kareler Toplam df Ort. Kare F p
Grupl 2.599 8 1.299
DT 9726 .000*
Grupigi 10.019 75 134
Toplam 12.618 77

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.5’te goriildiigii lizere egitim diizeyi matematiksel yaraticilik toplam puani
tizerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmaktadir (p<.05). Egitim diizeylerinden
hangilerinin arasinda farkliliklar oldugunun tespiti i¢in ise post hoc testlerinden Tukey

uygulanmistir (Tablo 4.6).

Tablo 4.6. Egitim Diizeyinin Matematiksel Yaraticlhk Toplam Puam Uzerindeki
Farklhihigina lliskin Tukey Testi

Egitim Diizeyi Egitim Diizeyi Ort. Fark Std. Hata p
. Yiiksek Lisans -.35133 08697 .000*
Lisans
Doktora -.41964 .15033 .018*
.. ) Lisans -.35133 .08697 .000*
Yaksek Lisans 7y o -.06832 15209 895

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.6’da goriildiigli iizere lisans egitim diizeyindeki 6gretmenlerin problem odakli
matematiksel yaraticilik toplam diizeyleri yliksek lisans ve doktora egitim diizeyindeki
O0gretmenlerden anlamli derecede farklidir (p<.05). Fakat yiiksek lisans ve doktora egitim
diizeyindeki 6gretmenlerin problem odakli matematiksel yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik belirlenmemistir (p>.05).

4.4.H4 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin Bulgular
Calismanin baslangicinda H4 hipotezi “Cinsiyet, matematiksel yaraticilik toplam puani
tizerinde anlaml bir farklilik yaratmaktadir.” olarak belirlenmistir. Hipotezin test edilmesi igin

bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi uygulanmistir (Tablo 4.7).

Tablo 4.7. H4 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin T Testi

Cinsiyet N Ort. t df S.S F p
Kadin 36 4165 -412 76 41078

.625 432
Erkek 42 4204  -411 73.779 40379

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.7°deki veriler incelendiginde cinsiyet degiskeninin matematiksel yaraticilik

toplam puani iizerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir (p>.05).
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4.4. H5 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin Bulgular
Calismanin baglangicinda HS hipotezi “Mesleki kidem, matematiksel yaraticilik toplam
puant iizerinde anlamli bir farklilik yaratmaktadir.” olarak belirlenmistir. Hipotezin test

edilmesi i¢in tek yonlil varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmistir (Tablo 4.8).

Tablo 4.8. H5 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin ANOVA Analizi

Kareler Toplam df Ort. Kare F p
Grupl 1.246 3 415
mp.aFaram 2.702 052
Grupigi 11.373 74 154
Toplam 12.618 77

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.8 incelendiginde mesleki kidemin matematiksel yaraticilik toplam puani
tizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir (p>.05). Anlamli bir farklilik meydana
gelmedigi i¢in post hoc testi yapilmasi gerekli goriilmemistir ¢ilinkii kidemler arasi farklilik

yoktur.

4.6. H6 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin Bulgular
Calismanin baslangicinda H6 hipotezi “Problem odakli matematiksel yaraticilik ve
matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi arasinda anlamli bir iligki vardir.” olarak belirlenmistir.

Hipotezin test edilmesi i¢in korelasyon analizi gerceklestirilmistir (Tablo 4.9).

Tablo 4.9. H6 Hipotezinin Test Edilmesine iliskin Korelasyon Analizi

Degiskenler Pearson Anlamhlik N
Korelasyon (r) Diizeyi (p)
Matematiksel Yaraticilik Ozyeterliligi <> Problem Odakli .644 .000* 78

Matematiksel Yaraticilik

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.9 incelendiginde problem odakli matematiksel yaraticilik ve matematiksel
yaraticilik 6zyeterliligi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir (p<.05).
Analizde korelasyon kat sayis1 .644 olarak belirlenmistir ve bu sonug iki degisken arasindaki
iligkinin %64.4 oraninda oldugunu gostermektedir (Tablo 4.9).

Korelasyon analizi degiskenler arasindaki iliskinin varligi ve derecesi hakkinda bilgi
vermektedir fakat degiskenler arasindaki neden-sonug iligkisini korelasyon analizi ile tespit
etmek miimkiin degildir. Bu sebeple degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisinin varligini
tespit etmek i¢in regresyon analizi yapilmistir. Bu noktada “Matematiksel yaraticilik
Ozyeterliligi, problem odakli matematiksel yaraticiligin bir yordayicist midir?” sorusunun yaniti

regresyon analizi ile aranmistir.
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Regresyon analizinin anlamli olup olmadigina iligkin F testi sonuglar1 ve iligki

denkleminin katsayilari sirasiyla Tablo 4.10 ve Tablo 4.11’°de sunulmustur.

Tablo 4.10. Regresyon Analizinin Anlamli Olup Olmadigina Iliskin F Testi Sonucu

Boliim Degisken p R R? Diizeltilmis R* F
Model Ozeti — — .644 415 408 43.747
ANOVA Regresyon .000* — — — —

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.10°da goriildiigl lizere, matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi, problem odakl
matematiksel yaraticiligi anlamli diizeyde yordamakta olup, kurulan regresyon modeli
istatistiksel olarak anlamlidir (p<.05). Modelin aciklayiciligi %41.5 (R? = .415) diizeyindedir.
Bu bulgu, 6gretmenlerin 6zyeterlilik algilarinin, problem ¢ézmeye yonelik yaratici tutumlarini

onemli 6l¢iide katki sagladigini gostermektedir.

Tablo 4.11. Regresyon Denkleminin Katsayilari

B BETA t p
Sabit (Constant) 1.345 — 5.034 .000*
Matematiksel Yaraticihk Ozyeterliligi .646 .644 6.613 .000*

*p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.11 incelendiginde, regresyon analizine goére matematiksel yaraticilik
Ozyeterliligi degiskeninin, matematiksel yaraticilik diizeyinin anlamli bir yordayicist oldugu
goriilmektedir (p <.05). Matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi puanindaki her bir birimlik artis,
matematiksel yaraticilik diizeyinde .646 birimlik bir artisa karsilik gelmektedir. Standardize
edilmis P katsayis1 .644 olup bu deger, ilgili degiskenin yliksek diizeyde bir yordayici oldugunu
gostermektedir. Sabit katsay1 (B = 1.345) da istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Bu bulguya gore, ogretmenlerin kendilerine yonelik matematiksel yaraticilik
Ozyeterliligi algilarindaki artig, onlarin gercek yaratict diisiinme becerilerine de anlaml

diizeyde yansimaktadir.
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BOLUM 5

5.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde bulgular boliimiinde elde edilen verilerin yorumlanmasi ve
literatiirdeki diger benzer c¢alismalarla kiyaslanmasinin ardindan sonu¢ ve Oneriler

paylasilmistir.

5.1.Tartisma

Matematik egitiminin bagaris1 hem iilkemizde hem de diinyanin bir¢ok yerinde yaygin
olarak tartisilan bir konudur. Tiirkiye'de 2005 yilindan bu yana uygulanan yapilandirmaci
yaklagima dayali egitim programinin igerigine iligkin akademik caligmalar ve yansimalar
olmasina ragmen, sinirli sayida 6rnek uygulama ve c¢alismanin oldugu gozlemlenmistir.
Yapilandirmaciligin temeli diyebilecegimiz yaratici diisiinme, yaraticilik ve yaratici etkinlik
kavramlarinin egitime yansimasidir. Zira 6grencilerin ¢aga uyum saglayan, yaratici diislinen,
sorunlara yaratici ve Ozglin ¢oziimler sunan bireyler olarak yetismeleri beklenmektedir.
Yasadigimiz yiizyilda egitim; kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alan, olaylara farkli ve genis
perspektiften bakan, yaratici ve elestirel diislinen, problem ¢6zme becerisi kazanan insanlar
yetistirmek hedefi olarak tanimlanabilmektedir. Bu nedenle yaraticilik, etkin diisiinme ve
iistbiligsel diisiinme, hizla degisen diinyaya ayak uydurmak ve karsilastiimiz zorluklarla
miicadele etmek i¢in temel beceriler haline gelmistir (Giimiis ve Toptas, 2022). Konuya iliskin
olarak da Ogrencilerin yaratici diisiinmeye tesvik edilebilmeleri i¢in 6gretmenin de yaratici
diisiinme perspektifine sahip olmasi gerektigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaratici diisiinme
tarzin1 edinebilmeleri i¢in ise kendilerinin egitim gdrmeleri gerekmektedir. Akademik egitimin
belirli alanlarinda yaratici diisiinmeye ve matematik becerisine dair egitim ve becerilerin
kazandirilmaya ¢alisildig1 goriilmektedir. Bu nedenle lisansiistii egitim programlarinin, beceri
ve bu kazanimlarin hazirladig: etkinliklere yol agan {ist diizey zihinsel siireclere hitap eden

kazanimlara sahip olmas1 gerekmektedir.

Lisansiistii egitimin matematik 6gretmenlerine yaratici diistinme perspektifi kazandirip
kazandirmadigini irdeleyen bu ¢alismada yapilan saha arastirmasinda Ogretmenlerin egitim
diizeyinin, problem odakli matematiksel yaraticilik {izerinde anlamli bir farklilik yarattigi
belirlenmistir. Caligmaya katilan matematik 6gretmenlerinden lisansiistii egitim almis olanlarin
problem odaklt matematiksel yaraticilik diizeyleri, lisans diizeyinde egitim goéren
ogretmenlerinkinden anlamli diizeyde yiiksek olarak bulunmustur. Bu durum matematik

Ogretimi lizerine akademik hayatini siirdiiren 6gretmenlerin lisansiistii egitim siireclerinde almis
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olduklar1 dersler ve yapilan ¢alismalardan anlamli sekilde yararlandiklarini ve kendilerini
gelistirebildiklerini gostermektedir. Demir ve Acgikgiill (2021), calismalarinda yalnizca
lisansiistli egitim goren matematik Ggretmenlerinin yaratici problem ¢dzme becerilerini
incelemislerdir. Elde edilen veriler 15181inda 6gretmenlerin yaratici problem ¢ézme konusunda
kendilerini yeterli gordiikleri fakat beceri diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Kandemir
(2006), ¢alismasinda OFMA matematik egitimi almakta olan 6gretmen adaylarinin yaratici
problem ¢6zme becerilerinin incelenmesini saglamistir. Katilimcilarla yapilan goriismeler ve
gbzlemler sonucunda 6gretmen adaylarinin matematiksel yaraticilik diizeylerinin orta diizeyde
oldugu ve yaratici diisiinme becerisine iligskin derslerin mutlaka egitim fakiiltelerinde yer almasi
gerektigi sonucuna varilmistir. Goriildigl tizere literatiirde lisansiistii egitim alan ve almayan
matematik Ogretmenlerinin yaratici problem c¢ozme becerilerine iliskin dogrudan bir
degerlendirmenin yapildigi calisma bulunmamaktadir ve arastirma sonuglar1 c¢esitlilik
gostermektedir. Ilk hipotezde elde edilen sonuglar ¢alismanin baslangicindaki tahminlerle

uyusmaktadir.

Calismanin ikinci hipotezinde matematik Ogretmenlerinin  egitim diizeylerinin,
matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi tizerinde anlamli bir farklilik yarattig1 belirlenmistir. Yine
problem odakli matematiksel yaraticilikta oldugu gibi matematiksel yaraticilik 6zyeterliliginde
de katilimcilardan lisans diizeyi ile lisansiistii egitim alanlar arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenirken, yliksek lisans ve doktora diizeyinde egitim almis 6gretmenler arasinda
anlamli bir farklhilik tespit edilmemistir. Benzer bir calismada Leikin ve ark. (2013),
caligmalarinda Ogretmenlerin matematik egitimindeki yaraticilik hakkindaki goriislerini
inceledikleri caligmalarinda, matematik 6gretmenlerinin egitim diizeylerinin farkli anlayis
odaklarma sahip olmalarin1 etkiledigi belirlenmistir. Bu sonu¢ calismamizi destekler
niteliktedir. Farkli bir arastirmada ise matematik 6gretmenlerinin, 68rencilerin matematikteki
yaraticiliklarini artirmak igin ilk olarak kendi yaraticilik diizeylerini gelistirmeleri gerektigini
diistindiikleri ve buna aract olacak seyin de lisansiistii egitim oldugunu disiindiikleri
belirlenmistir (Ayele, 2016). Bu baglamda 6gretmenlerin lisansiistii egitime son derece pozitif
yaklastiklar1 ve ayn1 zamanda, eg8itimin ¢iktilarinin da yaratict diisiinme anlaminda gelistirici

etkisinin oldugu ¢ikarimi yapilabilmektedir.

Calismada elde edilen bir diger bulgu, egitim diizeyinin, matematiksel yaraticilik toplam
puani lizerinde anlamli bir farklilik yaratti§i olmustur. Paralel bir calismada yiiksekdgretimde
alan probleme dayali 6grenme yonteminin, 6gretmenlerde yaratici diislinmeyi artiracagi ve

pozitif yonde gelismesini saglayacagi belirlenmistir (Ersoy, 2014). Yine bir bagka calismada
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ise matematik Ogretiminde yaraticilik modellerinin gelistirilmesi iizerinde durulmus ve bu
calisma yapilirken 6gretmenlerin de sahip olduklar1 6zelliklerin tespit edilmesi saglanmustir.
Yapilan analizler sonucunda katilimcilarin yaratict problem c¢ozme becerilerinden ve
matematiksel yaraticilik diizeylerinden de s6z edilmistir. Bu becerilerin yeterli diizeyde oldugu

ancak daha fazla gelistirilebilecegi lizerinde durulmustur (Kandemir ve Giir, 2007).

Arastirmanin dordiincii hipotezinde cinsiyetin, matematiksel yaraticilik toplam puani
tizerinde anlaml bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir (p>.05). Demografik 6zellikler her
zaman anlama ve becerilerin gelistirilmesi konusunda etkili olan faktorler olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrencilerde oldugu gibi 6gretmenlerde de bazi kisisel dzelliklerin beceri ve
tutumlar {izerinde etkili oldugu tahmin edilmektedir. Fakat bu calismada bizim asil
odaklandigimiz yer 6gretmenlerin egitim diizeyleri arasindaki farkliliklarin becerilerine etki
edip etmedigidir. Bu baglamda Ogretmenlerin cinsiyetlerinin anlamli bir etki yaratip
yaratmadig1 ancak daha genis 6rneklemlerde ayni egitim diizeyine sahip olan 6gretmenlerde
etkili olup olmadigi incelenirse anlamli olabilecektir. Bu g¢alisma cinsiyetin yordayict bir
degisken olarak karsimiza ¢ikmamasinin tamamen Orneklemden kaynaklandigi tahmin
edilmektedir. Cenberci (2018), caligmasinda matematik 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme
egilimlerinin farkli degiskenler {izerinden incelenmesini saglamis ve elde edilen sonuca gore
yaratict diislinme becerisi diizeyinin 6gretmenler arasinda “iyi” seviyesinde oldugu ve
cinsiyetin bu noktada belirleyici bir faktér olmadigini tespit etmistir. Bu sonu¢ ¢alismamizi

destekler niteliktedir.

Elde edilen bulgulara gore mesleki kidem, matematiksel yaraticilik toplam puani
lizerinde anlamli bir farklilik yaratmamaktadir. Ogretmenlerin mesleklerinde ilerledikge sahip
olduklar1 niteliklerin daha fazla gelistigi ve ilerleyen kidemle birlikte zenginlestigi tahmin
edilmektedir. Matematik egitiminde mesleki becerilerin igerisinde yer alan yaraticilik kavrami
ise genel olarak tecriibeye bagli olarak degil, kisinin zihin diinyasina bagl olarak degisen ve
gelisen dinamik bir yapiya sahiptir. Bu baglamda calismada mesleki kidem degiskeninin
anlamli bir farklillk yaratmamasi anlasilabilir bir durumdur. Dilekli ve Tezci (2020),
calismalarinda Ogretmenlerin mesleki yeterlilik diizeylerini farklt degiskenler acisindan
inceledikleri ¢aligmalarinda matematik 6gretmenlerinin problem ¢dzebilme yeterliliklerinin
mesleki kidem degiskenine bagli olmadigini ve bu degiskenin anlamli bir yordayici olmadigin
belirlemislerdir. Yine matematik 6gretmenlerinin yaraticilik diizeylerinin de incelendigi bir

baska ¢alismada 6gretmenlerin farkli demografik degiskenlerinin etkileri de incelenmis ve
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calismada mesleki kidemin anlamli bir farklilik yarattigi belirlenmistir. Bu baglamda literatiirde

yer alan ¢alisma sonuglariin gesitlilik gosterdigi soylenebilmektedir.

Problem odakli matematiksel yaraticilik ve matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi arasinda
anlamli bir iliski vardir. Ogretmenlerin matematiksel yaraticilik diizeyleri ile kendilerini
yaraticilik konusunda yeterli hissetmeleri arasinda istatiksel olarak da anlamli bir iligki
bulunmasi saha arastirmasi oncesinde beklenen bir durum olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Panaoura ve Panaoura (2014), matematik 6gretiminde yaraticiligin son derece 6nemli oldugunu
bildirmislerdir. Ogrencilere sunulan klasik egitim metotlarinin akademik basari {izerinde artik
yeterli etkiye sahip olmadigi ve kiiclik yastan itibaren zihin diinyalarim1 gelistirmeleri ve
matematik ile ger¢ek diinya arasinda baglanti kurabilmelerinde yaratici diisiinme bigiminin
mutlaka yerlesmesi gerektigi asikardir. Bu diisiinme bi¢iminin 6grenciye kazandirilmasi ise
ozellikle kiiciik yas gruplarinda siiphesiz egitimcinin sahip oldugu ozelliklerden ileri
gelmektedir. Ogretmenlerin yaraticilik diizeyleri ve yaratici diisiinme bigimleri arasindaki
farklilig1 etkileyen bircok faktdr bulunmaktadir ancak yaratici diisiinme bigimleri arasinda
mutlaka baglanti bulunmaktadir. Ozellikle matematik egitiminde problem ¢6zme son derece
onemlidir ve bu ¢alismada da 6z yeterlilik ile problem ¢dzme arasinda anlamli bir baglanti
kurulmustur. Elde edilen sonucu destekler nitelikte bir bagka sonug Jonsdéttir (2017) tarafindan
elde edilmistir. Farkli okul seviyelerinde gorev yapmakta olan dort 6gretmenin yaraticit 6gretme
ve yaraticiligin - 6grenmeye entegrasyonunun incelendigi calismada G&gretmenlerin
Ozyeterlilikleri ve problem c¢ozebilme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

5.2.Sonug¢

Yaratic1 6gretmenler 6zgiiven sahibi, iletisime ve yenilige agik, 68rencilere yol gosteren,
her davranisiyla onlara model olan ve onlar1 cesaretlendiren bireylerdir (Aslan ve Cansever,
2009). Problemlere farkli c¢oziimler {iiretebilen matematik Ogretmenleri, yaraticiliklarini
kullanarak dersi daha keyifli hale getirmeye ¢alisirlar. Eglenceli, giinliikk yagsamla baglantili ve
ogrencilerin hayal giiclerini gelistiren bir matematik dersi daha etkili bir 6§renme ortami
saglarlar. Giinliik hayatla baglantili matematik egitimi yaraticilik gerektirir ve bdyle bir ortami
saglayabilecek Ogretmenlerin yetistirilmesinin ilk adimlar1 6gretmen yetistiren kurumlarda
atilmaktadir. Ne yapacagini bilen, yaratict matematik 6gretmenleri meslek hayatlarinda giivenli
adimlar atabilir ve liderlik davraniglari sergileyebilirler. Bu noktada matematik 6gretmenlerinin
yaratict diistinme egilim diizeylerinin belirlenmesi ve buna gore gerekli dnlemlerin alinmast

g6z ardi edilemez. Ciinkii glinimiiz egitim anlayis1 6grenci merkezlidir ve bilgiyi kesfederek
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olusturmaya calisan yaratict matematik Ogretmenlerine ihtiya¢ duymaktadir. Ancak bu tiir
matematik Ogretmenleri G6grencilerinin  diisiinceleri nedeniyle elestirilmeden yaratict
diisiincelerinin ortaya ¢ikmasini saglayabilirler. Matematik dersinin zorlugundan kurtulmak
icin bu tlir matematik Ogretmenlerine ihtiyacimiz oldugu disiiniilemez bir gergektir.
Ogretmenlerin temel amac1 dgrencilerin sadece dersleri gegmelerini ve diploma almalarmi
saglamak degil, ayn1 zamanda yaraticiligin vazge¢ilmezi olan sorular1 sormak, bitmek bilmeyen
bir merakin pesinde kogmak ve sinirsiz bir motivasyona sahip olmaktir (Awofala ve Fatede,

2015).

Bu ¢alismanin amaci, egitim diizeyinin matematik 6gretmenlerinin matematiksel yaraticilik
diizeyleri lizerindeki etkisinin belirlenebilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen saha
arastirmasinda toplamda 80 matematik 6§retmeni ile bir 6l¢ek calismasi gergeklestirilmistir. Bu
calismada Literatlir incelendiginde matematik ogretmenlerinin yaraticilik diizeylerinin
arastirildigr calisma sayisinin oldukca diisiik oldugu gézlenmistir. Bu durum calismada elde
edilen bulgularin alanyazin agisindan ne kadar kiymetli oldugunu gostermektedir. Elde edilen

sonuglar asagidaki gibi siralanabilmektedir;

1. Ogretmenlerin egitim diizeyinin, problem odakli matematiksel yaraticilik {izerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yarattig1 belirlenmistir,

2. Matematik 6gretmenlerinin egitim diizeylerinin, matematiksel yaraticilik 6zyeterliligi
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yarattig1 belirlenmistir,

3. Egitim diizeyi, matematiksel yaraticilik toplam puani {izerinde istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik yaratmaktadir,

4. Cinsiyet, matematiksel yaraticilik toplam puani lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yaratmamaktadir,

5. Mesleki kidem, matematiksel yaraticilik toplam puani lizerinde istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik yaratmamaktadir,

6. Problem odakli matematiksel yaraticilik ve matematiksel yaraticilik Ozyeterliligi

arasinda istatistiksel olarak anlamli1 bir iliski vardir.

Elde edilen bu bilgiler 1s1ginda, bu c¢alismada toplanan kisisel verilerden egitim
diizeyinin matematiksel yaraticilik tizerindeki etkin rol oynadigi ¢ikarimi yapilabilmektedir.
Calismanin temelinde arastirilan parametrenin, matematik 6gretmenlerinin egitim diizeylerinin
arasindaki farkliligin, bir diger ifade ile lisansiistii egitimin, matematiksel yaraticilik
Ozyeterliligi ve yaratici problem ¢ézme becerisi iizerindeki etkisinin belirlenmesi oldugu i¢in

elde edilen sonug yeterli ve anlamlidir. Lisansiistii egitim sirasinda matematik 6gretmenlerine
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saglanan kazanimlarin yaraticilik noktasinda ne denli anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle

lisanstistii egitimin akademik bagarinin yani sira 6gretmenlerin mesleki basarilarini da artirici

bir faktor olarak karsimiza ciktigi goriilmektedir. Cinsiyet ve mesleki kidem degiskenlerinin

anlamli bir farkliliga neden olmamasi ise 6rneklem kaynakli oldugu tahmin edilmektedir. Daha

genis Orneklemler ile daha kapsayici sekilde yapilan arastirmalarda farkli demografik

degiskenlerin etkisinin daha iyi bir sekilde aciga ¢ikarilabilecegi diistiniilmektedir.

5.3.Oneriler

Bu ¢alismada elde edilen sonuglar ve yapilan literatiir taramasi 1s181inda asagidaki oneriler

gelistirilmistir;

l.

10.

11.

12.

Matematik 6gretmenlerinin lisansiistii egitime yonlendirilmesi, yaraticilik becerilerinin
gelistirilmesi agisindan desteklenmelidir.

Hizmet i¢i egitim programlarinda yaratici diisiinme ve problem ¢6zme odakl
uygulamalara agirlik verilmelidir.

Ogretmen yetistiren fakiiltelerde matematik 6gretimi siireglerine yaratic1 6gretim
teknikleri entegre edilmelidir.

Egitim yoneticileri, yaratict 6gretim uygulamalar1 yapan 6gretmenleri tesvik etmeli ve
bu deneyimleri paylasmalari i¢in ortam olusturmalidir.

Matematik derslerinin gilinliik yagamla iligkilendirilerek yaratici 6gretim materyalleri ile
desteklenmesi saglanmalidir.

Ogretmenlerin yaratici diisiinme 6zyeterliligini artirmaya yonelik bireysel ve mesleki
gelisim atdlyeleri diizenlenmelidir.

Ogretmen atamalarinda yalmzca akademik basar1 degil, yaratic1 dgretim potansiyeli de
dikkate alinmalidir.

Matematik Ogretmenlerinin yaratici diigiinceyi smif i¢i uygulamalara aktarabilme
diizeyleri diizenli olarak degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini destekleyecek sekilde yapilandirilmis
matematik ders icerikleri gelistirilmelidir.

Egitim politikalarinda 6gretmenlerin yaratict liderlik rolleri daha goriiniir hale
getirilmelidir.

Cinsiyet ve kidem gibi degiskenlerin yaratict 6gretim siireglerine etkisinin daha net
anlasilmasi i¢in ¢ok merkezli aragtirmalar yapilmalidir.

Ogretmenlerin  6zgiivenini artiracak yaratict proje tabanli uygulamalara okul

ortamlarinda daha fazla yer verilmelidir.
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13. Egitim diizeyi ve yaratict 6gretim iligkisini irdeleyen nitel arastirmalarla dgretmen

deneyimlerine daha derinlemesine odaklanilmalidir.
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EKLER

EK-1 Ogretmenlerin Matematiksel Yaraticiik Diizeyi Olcek Formu

Kisisel Bilgi
Cinsiyet Kadin () Erkek ()
Egitim Diizeyi Lisans () Yiiksek Lisans ()
Doktora ()
Mesleki Kidem 0-5yil () 6-10y11()

11-15yil () 16+yil()

Matematiksel Yaraticihk Ozyeterliligi

1 1
=

22 2|5 | 5|25
EE| 2E| & g2 E2
JE|ZE|2 | 28| ZE

1. Matematiksel yaraticiligim yliksek diizeydedir.

2. Sahip oldugum matematiksel yaraticilik becerilerim

ders iglememi ve konular1 anlatmami kolaylastirir.

3. Matematiksel yaraticiligim ile 6grencilerimin de

kavrama diizeyi artar.

4. Matematiksel yaraticitligim ile daha 06zgiin

problemler gelistirebilirim.

5. Matematiksel yaraticiligim ile ezberci olmamay1 ve

matematigi i¢sellestirmeyi Ogrencilerime de

aktarabilirim.

Problem Cozme Odaklhh Matematiksel Yaraticihk
1 1
=

22| 5|5 | cE| 22
cE|BE|z |E2|52
JE|ZE|2 |2E|<E

1. Izometrik kagit iizerinde alan1 4br>’ye esit olan ¢cok

sayida geometrik sekli kisa siirede ¢izebilirim.

2. Coziim kiimesi 2 olan ¢ok sayida denklemi kisa

siirede yazabilirim.

3. Uzunlugu 2, 3 ve 7 cm olan ii¢ cubugu kullanarak ¢ok

sayida uzunluk Slgebilirim.
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4.0,1, 3,...,9 rakamlarin1 bir defa kullanmak sartiyla 8’e
kalansiz boéliinebilen birgok sayiyr kisa siirede
yazabilirim.

5. Coziim basamaklart ayni olan ¢ok sayida problem
yazabilirim.

6. Bir bahg¢ede yan yana gelen ¢iceklerin hi¢birinin ayni
renk olmamasi kosuluyla c¢ok sayida c¢igek ekimi
yapabilirim.

7. Dikdortgenler prizmasi seklinde verilen bir keki
birbirine esit ¢ok sayida dilime ayirabilirim.

8. Algveris yaparken fiyat ve kalite durumlarmi
degerlendirip ¢ok sayida se¢im yapabilirim.

9. Ayni kurala sahip ¢ok sayida Oriintiiyli kisa siirede
olusturabilirim.

10. Zemini dikdortgen olan bir garajin tabaninin karo
taglar1 ile dosenmesi istendiginde farkli geometrik
sekillere sahip karolar1 birlestirerek farkli ¢oziimler
iretebilirim.

11. Dikdortgen seklindeki bir pizzay: esit alanl farkli
geometrik sekillerde dilimleyebilirim.

12. Uggen, dortgen gibi ¢okgen seklindeki kartonlar:
kullanarak farkli ti¢ boyutlu cisimler olusturabilirim.

13. Bir haritada iki yer arasindaki farkli yollar
bulabilirim.

14. Ayn1 rakamlar1 kullanip farkli islemler yaparak her
defasinda ayni sonucu elde edebilirim.

15. Verilen bir say1 dizisinde farkli kurallara sahip
oriintiiler belirleyebilirim.

16. Karenin alan formiiliinii farkli yollardan elde
edebilirim.

17. Bir ilin hava durumunu farkli grafik tiirleriyle
gosterebilirim.

18. Kiip seklindeki bir keki farkli bigimlerde keserek
esit 4 dilime ayirabilirim.

19. Geometrik sekillerden olusan yeni ve benzersiz bir
sehir plan1 yapabilirim.

20. Verilen bir grup nesneler toplulugunu sayarken
sayma islemini kolaylastirmak igin sira dis1 yontemler
gelistirebilirim.

21. Hacmini bildigim ti¢ siirahiyi kullanarak verilen su
miktarin1 6lgmenin bilinmedik bir yolunu bulabilirim.
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22. Bir say1 dizisindeki c¢ogu kisinin gormedigi
matematiksel iligkileri fark edebilirim.

23. Carpma, diizlem, kime... gibi matematik
terimlerini  kullanarak yeni ve 0Ozgiin bulmacalar
hazirlayabilirim.

24. Geometrik sekilleri kullanarak 6zgiin Oriintii ve
siislemeler yapabilirim.

25. Olaylarin olma olasiligr ile ilgili 6zglin oyunlar
tasarlayabilirim.

26. Unlii matematikgilerin biyografik bilgilerini iceren
orijinal bir matematik takvimi hazirlayabilirim.

27. Dogada olup bagkalar1 tarafindan fark edilmeyen
matematiksel kurallar1 kesfedebilirim.

EK-2 Ol¢ek Formu Kullanim izni

KUBRA ACIKGUL 15:44
Alicilar: ben v

Merhaba hocam. Olgegi kullanmanizdan memnuniyet
duyariz. Seyma hoca size dlgedi iletecek hocam. lyi
calismalar dilerim.
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EK-3 Milli Egitim Bakanhg1 Arastirma Uygulama izni Belgesi

1D

MiLLl EGITIM BAKANLIGI E&ITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yUZYILI

Bagwuru No: MEE.TT.2024.000945.01
T.C. Kimlik Mo: agwa=cox3g
Adi Soyadi: ALI ELLIK

Arastirmarun Adi: MATEMATIK OSRETMENLERINE AT FARKLI DEGISKENLERIN MATEMATIKSEL YARATICILIK
DUZEYLERINE ETKiSI

Arastirmamn Miteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmamun Orneklem / Calisma Grubu: G3retmen

Veri Toplama Aracimin Bashg: Ogretmenlerin Matematiksel Yaratcilhk Dizeyi Olgek Formu
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 09.09 2024

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 09.09. 2025

Yukanda kimligi yazih arastirmac “&rastrma Uygulama kzinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmay taahhit etmistir. Arastrmacimin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis
olup agagida ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanhgi ilgili birimleri
tarafindan onaylanmistir.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yamlacak Uygulama Yaplacak
ller Birimler MEEB Teskilatlan MEB Teskilatimn
Kurum Kodu
KONYA Ortackul Maresal Mustafa Kemal 724379
Ortackulu
KONYA Ortackul 100. il Mahallesi Ahmet F27997
Hashas Ortackulu
KONYA Ortackul Sancak Ortackulu 728016
KONYA Ortackul Adnan Hadiye Sirmegiz 728021
Ortackulu
KONYA Ortackul Ahmet Karacigan 728028
Ortzckulu
KONYA Ortackul Bilyikbayram Ortackulu 728037
KONYA Ortackul Cumhuriyet Mahallesi 728041

Ahmet Hashas Ortaokulu

Cofrulama Adresi: arsstirmalzinker]. meb. gov. by belge-dogrula

Sarhat Mah. 12900 Sokak Ho B/E 06374 Tenlimahallefankara TORENE

Telefon Ho: (0312) 413 43 00, Belgepeoer Moo (03120 413 45 12 E
e-posta: kb _srastirmaitzinledi@meb.gov.tr, Inbernet adrest: thkb.meb gow.tr E !;I

M1 !E
Caofrulama Kodu: b7oc7daofsfac4bd45bfZ0ba81 baes2a5hbd TBcS 2fed 53 TS b7 cS=alE 5848151 {Ei §h
B i

Sayfa 17
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MILLI EGITIM BAK{-\NL_IGI ] EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA IZNI BELGESI YUZYILI
Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
KONYA Ortaokul Erenkdy Zeki Altindad 728050
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Ertugrul Gazi Ortaokulu 728067
KONYA Ortaokul Hocacihan Ortaokulu 728082
KONYA QOrtaokul Kazim Ozenc Secen 728137
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Kasgarli Mahmut 728167
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Mustafa Bilbil Ortaokulu 728170
KONYA Ortaokul Necip Fazil Kisaklrek 728181
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Rebii Karatekin Ortaokulu | 728193
KONYA Ortaokul Slleyman Celebi 728198
Ortaokulu
KONYA QOrtaokul Sehit Mustafa Cuhadar 728206
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Borsa istanbul Ortaokulu 728255
KONYA Ortaokul Hasan Akbiyik Ortaokulu 730085
KONYA Ortaokul Hoca Ahmet Yesevi 730176
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Mehmet Akdogan 738500
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Basarakavak Ortaokulu 744108
KONYA Ortaokul Asafipinarbasi Ortaokulu 744130
KONYA Ortaokul Tepekent Ortaokulu 744135
KONYA Ortaokul Sizma Alparslan Qrtaokulu | 744139
KONYA QOrtaokul Vali Necati Cetinkaya 724312
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Meram Mehmet-Kadir 727921
Ozgiizar Ortaokulu

Dodrulama Kodu: b7cc7dB0fSfac4bd45bf20b481bae52a9bbd78c52fe4937¢5b7¢92a0858d8191
Dogrulama Adresi: arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TORKIYE

Telefon Ne: (0312) 413 43 00, Belgegeger No: (0312) 413 45 12

e-posta: ttkb_arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr

Sayfa 2/7

82




T.C.

MILLI EGiTiM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESi

10

Y =d=
EGITiMIN
YUZYILI

Uygulama Yapilacak
iller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatlan

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

KONYA Ortaokul Meram Sehit Pilot Ayfer 728066
Gk Ortaokulu

KONYA Ortaokul Mehmet Beden Ortaokulu | 728320

KONYA Ortaokul Ticaret Borsas! Ortackulu 728327

KONYA Ortaokul Yaylapinar Ortaokulu 728356

KONYA Ortaokul Emlak Konut Temasehir 7283604
Ortaokulu

KONYA Ortaokul Zafer Ortaokulu 728411

KONYA Ortaokul Godene Toki Sehit 728412
Abdullah Paltaci Ortaokulu

KONYA Ortaokul Meram Harmancik Toki 728426
Ziya Nur Aksun Ortaokulu

KONYA Ortaokul Boruktolu Crtaokulu 728808

KONYA Ortaokul Guneydere Ortaokulu 729107

KONYA Ortaokul Gokyurt Ortackulu 729108

KONYA Ortaokul Faik Altioklar Ortackulu 729112

KONYA Ortaokul Comakl Talip Kahraman 729119
Ortaokulu

KONYA Ortaokul inlice Ortaokulu 729381

KONYA Ortaokul Karadigin Yeniaylar 729385
Ortaokulu

KONYA Ortaokul Kasinhani Cumhuriyet 729391
Ortaokulu

KONYA Ortaokul Kiziléren Ortackulu 729382

KONYA Ortaokul Hatip Ogretmen Mahide 729451
Bahadirtlrk Ortaokulu

KONYA Ortaokul Meram Turan Bilge 729772
Ortaokulu

KONYA QOrtaokul Yesil Tekke Ortaokulu 729784

KONYA Ortaokul Yenibahge Ortaokulu 729786

Dodrulama Kodu: b7cc7dB0fSfac4bd45bf20b481bae52a9bbd78c52fe4937¢5b7¢92a0858d8191
Dogrulama Adresi: arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE

Telefon Ne: (0312) 413 43 00, Belgegeger No: (0312) 413 45 12
e-posta: ttkb_arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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MILLI EGITIM BAK{-\NL_IGI ] EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA IZNI BELGESI YUZYILI
Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
KONYA Qrtaokul Fevzi Cakmak Ortaokulu 738612
KONYA Ortaokul Cariklar Ortaokulu 745229
KONYA QOrtaokul Kurtulus Ortaokulu 728144
KONYA Ortaokul Yasar Dogu Ortaokulu 728165
KONYA Ortaokul Namik Kemal Ortaokulu 728208
KONYA Ortaokul Karatay Ortaokulu 728858
KONYA Ortaokul isa Can Bezirci Ortaokulu 730601
KONYA Ortaokul Abdulhamid Han 738493
Ortaokulu
KONYA Ortaokul ismil Cumhuriyet 738572
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Gocl Ortaokulu 744177
KONYA Ortaokul Tathcak Ortaokulu 744192
KONYA Ortaokul Kizéren Ortaokulu 744197
KONYA Ortaokul Yaglhibayat Ortaokulu 744204
KONYA Ortaokul Yarma Ortaokulu 744205
KONYA Ortaokul Yenikent Ortaokulu 745414
KONYA Ortaokul Karaaslan Atatlrk 750583
Ortaokulu
KONYA Ortaokul istiklal Ortackulu 767153
KONYA Ortaokul Ayse-Hiseyin Ozkan 744188
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Karatay Hurriyet 744180
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Karatay ilhan-Nuran 744191
Keskin Ortaokulu
KONYA Ortaokul Karatay Nermin-Agah- 744193
Erding Topak Ortaokulu
KONYA Ortaokul Sehit Sadik Ortaokulu 744203

Dodrulama Kodu: b7cc7dB0fSfac4bd45bf20b481bae52a9bbd78c52fe4937¢5b7¢92a0858d8191
Dogrulama Adresi: arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TORKIYE

Telefon Ne: (0312) 413 43 00, Belgegeger No: (0312) 413 45 12

e-posta: ttkb_arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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MILLI EGITIM BAKI_-\NL_IGI ] EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA IZNI BELGESI YUZYILI
Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
KONYA Ortaokul Beysehir TOKI Ortaokulu 743866
KONYA Ortaokul Doganbey Ortaokulu 743872
KONYA Ortaokul Alaaddin Ortackulu 743881
KONYA Ortaokul Karaali Ortackulu 743894
KONYA Ortaokul Sadikhaci Ortaokulu 743925
KONYA Ortaokul Ucpinar Ortaokulu 743945
KONYA Ortaokul Sehit Abdullah Simsek 730015
Ortaokulu
KONYA QOrtaokul Ihsan Kabadayi Ortaokulu | 730127
KONYA Ortaokul Huglu Ortaokulu 730279
KONYA QOrtaokul UzimlG Cengiz Topel 730373
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Yesildag Cihan Kolag 730918
Ortaokulu
KONYA Ortaokul H.M. Stiheyla Dogu 738484
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Esrefodlu Ortackulu 738573
KONYA Ortaokul Ali Riza Celeboglu 743832
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Asaflesence Ortaokulu 743845
KONYA Ortaokul 75. Yil Ogretmen Emel 727862
TUrkoglu Ortaockulu
KONYA Ortaokul Ataturk Ortaokulu 727871
KONYA Ortaokul Bahcelievler Ortaokulu 727875
KONYA Ortaokul Dogrugdz Namik Kemal 727932
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Cakillar Vali Kemal Katitas | 727936
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Mualla Nigar Yamacg 727959
Ortaokulu

Dodrulama Kodu: b7cc7dB0fSfac4bd45bf20b481bae52a9bbd78c52fe4937¢5b7¢92a0858d8191
Dogrulama Adresi: arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TORKIYE

Telefon Ne: (0312) 413 43 00, Belgegeger No: (0312) 413 45 12

e-posta: ttkb_arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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MILLI EGITIM BAK{-\NL_IGI ] EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA IZNI BELGESI YUZYILI
Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
KONYA QOrtaokul 24 Agustos Ortaokulu 727963
KONYA Ortaokul Adsiz Sedat Sezgin 730727
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Altuntas Atatlrk 730009
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Atakent Ortackulu 730911
KONYA Ortaokul Camli Sehit Yasar Soylu 730913
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Degirmenkdy Ortaokulu 730017
KONYA Ortaokul Engilli Hasan Dogan 730920
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Ilicak Ortackulu 730933
KONYA Ortaokul Karabulut Ortaokulu 730935
KONYA Ortaokul Karahayuk Ali Akkanat 730939
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Ortakdy Cumhuriyet 730942
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Reis Sehit Mesut Seker 730945
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Yazla Sehit Astsubay 730983
Ibrahim Geger Ortaokulu
KONYA Ortaokul Haci ibrahim Veli 759720
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Dumlupinar Ortackulu 728039
KONYA QOrtaokul 100 Yil Kurtulus Ortaokulu | 729332
KONYA Ortaokul Alhan Sehit Serkan ipek 743999
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Asadi Gondelen Ortackulu | 744003
KONYA Ortaokul Aziziye Aysana Ozkocak 744020
Ortaokulu
KONYA Ortaokul Belkaya Ortaokulu 744038

Dodrulama Kodu: b7cc7dB0fSfac4bd45bf20b481bae52a9bbd78c52fe4937¢5b7¢92a0858d8191
Dogrulama Adresi: arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TORKIYE

Telefon Ne: (0312) 413 43 00, Belgegeger No: (0312) 413 45 12

e-posta: ttkb_arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr

Sayfa 6/7

86




10

MILLI EGITIM BAKI_-\NL_IGI ] EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA IZNI BELGESI YUZYILI
Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

KONYA Ortaokul Cayhan Rahime ve Kadir 744049

Ozer Ortaokulu
KONYA Ortaokul Fatih Ortaokulu 744053
KONYA Ortaokul Gazi Ortackulu 744060
KONYA Ortaokul Halime Demirel Ortaokulu | 744063
KONYA Ortaokul Halit Kalkan Ortaokulu 744068
KONYA Ortaokul ivriz Sehit Tahir Civil 744072

Ortaokulu
KONYA Ortaokul Kasim Topak Ortaokulu 744077
KONYA Ortaokul Kazim Karabekir 744089

Ortaokulu
KONYA Ortaokul Kutéiren Ortaokulu 744094
KONYA Qrtaokul Mehmet Azmi Aksu Seker | 744101

Ortaokulu
KONYA Ortaokul Mithatpasa Ortaokulu 744105
KONYA Ortaokul Orhaniye Meryem Eren 744113

Ortaokulu
KONYA Ortaokul Hortu Ortackulu 744122
KONYA Ortaokul Sumer Ortackulu 744128

Not: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama Izni” beigesinin ve veri toplama araclarinin
(araclardaki maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni
olmadigi durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Dodrulama Kodu: b7cc7dB0fSfac4bd45bf20b481bae52a9bbd78c52fe4937¢5b7¢92a0858d8191
Dogrulama Adresi: arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TORKIYE

Telefon Ne: (0312) 413 43 00, Belgegeger No: (0312) 413 45 12

e-posta: ttkb_arastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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EK-4 Etik Kurul Kararn

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI '
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

ETIiK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplant1 Tarih :11/07/2025
Tarihi/Sayis1 ve Karar Toplanti Sayisi: 14
No Karar No :2025/666
Aragtirmanin Eski Lisanstistii  Egitimin Matematiksel ~Yaraticilik  Diizeyleri
Bashg Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi.

Arastirmanin Yeni
Bashg

Matematik Ogretmenlerine Ait Farkli Degiskenlerin Matematiksel
Yaraticilik Diizeylerine Etkisi.

Sorumlu Aragtirmaci

Dr. Opr. Uyesi Fatih KALECI

Yardime1r Arastirmacy

Ali ELLIK
Lisansiistii Ogrenci

Etik Kurul Karar

19101 sayili bagvurudaki aragtirma adinda yapilan degisiklik, Etik
Kurul tarafindan  degerlendirilmis olup, arastirma adi
degisikliginin  bilimsel aragtirma etii agisindan “Uygun®
olduguna karar verilmistir.

11/07/2025

Omef Faruk GZDEN
Etik Kurul Sekretarya
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