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OZET

Bu arastirmanmin amaci, Denizli il merkezinde imam hatip ortaokullar1 5. smifinda 6grenim goren
ogrencilerin velilerinin okula katihm diizeyi ile 6@renci basaris1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu
dogrultuda; aile katihminin velinin cinsiyet, yas, 6@renciye yakinlik, 6grenim diizeyi, ¢calisip-calismama ve
gelir diizeyine gore farkhilasip farklilasmadigi; 6grenci basarisinin ise kendine ait odasinin olmasi, ebeveynin
birlikte yasamasi, velinin meslegi ve cocuk sayisina gore farkhlasip farklilasmadigi incelenmistir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanmildigi karma yoéntem arastirma
desenlerinden agimlayici sirali desen benimsenmistir. Calismamin nicel béliimiinde iliskisel tarama deseni,
nitel boliimiinde durum ¢aliymasi yaklasimi kullamlmistir. Bu dogrultuda, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
Denizli ilinde imam hatip ortaokulu 5. simif 68renci velisi olan 598 kisiye anket uygulanmstir. Nitel asamanin
calisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yiinda imam hatip ortaokullarinda ¢alisan 30 6gretmen ve 5.
simifta ogrencisi olan 30 veli olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi belirlenirken 6l¢iit 6rnekleme
yontemi benimsenmistir. Arastirmada toplanan nicel verilerin analizinde test tekniklerinden Pearson
korelasyon, One Way ANOVA, lliskisiz Orneklemler T-Testi ve post-hoc testlerinden Scheffe ve Tamhane T2
testi uygulanmustir. Nitel verlerin analizinde ise icerik analizi teknigi kullamlmstir. Analizler sonucunda,
velinin katilim diizeyinin velinin cinsiyetine, yasina, 6grenim durumuna, ¢alisip-calismama durumuna ve
gelir diizeyine gore anlamh bir sekilde farklhilastigi; 6grenci basarisinin ise 6grencinin kendi odasinin olup
olmamasina, anne-babasinin birlikte yasamasina ve velinin meslegine gore anlamh bir sekilde farkhlastig
bulgusuna ulasilmustir. Ayrica, velinin katihm diizeyinin velinin 6grenciye olan yakinhgina gore; 6grenci
basarisinin ise ¢ocuk sayisina ve anne-babanin birlikte yasamasina gore anlamh bir farkhihk gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Velinin okula katihm diizeyi ile 6grenci basar1 puam arasinda diisiik diizeyde pozitif
bir iliski tespit edilmistir. Analizler sonucunda, 6gretmenlerin genel olarak velilerin katihm diizeyini orta
seviyede, katilimin niteligini ise zayif seviyede bulduklar: anlasgilmistir. Aym1 zamanda égretmenlerin, bazi
velilerin okula ve 6grenciye ilgisiz olduklarini, ev 6devlerinde 6grencilere fazla yardim ettiklerini ve velilerin
ekonomik durumlari ile egitim seviyelerinin katihmu etkiledigini diisiindiikleri saptanmstir. Velilerin ise
genel olarak okul katilmini yeterli diizeyde gerceklestirdiklerini ancak okullar tarafindan aile katilim
calismalarinin istenilen seviyede yapilmadigim, katilimla ilgili bilgi eksikliklerinin bulundugunu, bu nedenle
ebeveynlere egitim verilmesini istediklerini; ayrica is yogunlugu, stres, tek ebeveynli olma ve katihm
etkinliklerinin uygun zamanlarda olmamasi gibi sebeplerle bazen katilim c¢alismalarinin icerisinde yer
alamadiklarim diisiindiikleri saptanmstir.

Anahtar kelimeler: Din egitimi, Imam hatip ortaokulu, Aile katilimi, Okul-aile is birligi.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the relationship between the level of parental involvement in school and
student achievement among the parents of 5th-grade students attending Imam Hatip secondary schools in
the city center of Denizli. Accordingly, the study investigates whether parental involvement varies according
to the parent’s gender, age, closeness to the student, educational level, employment status, and income level,
and whether student achievement varies based on factors such as having a room of their own, living with
both parents, the parent’s occupation, and the number of children. In the study, a mixed-methods approach
was adopted, incorporating both quantitative and qualitative research methods, with the explanatory
sequential design being employed as the research design. The quantitative phase uses a correlational survey
design, while the qualitative phase employs a case study approach. In the 2020-2021 academic year, surveys
were administered to 598 parents of 5th-grade students in Imam Hatip secondary schools in Denizli. The
study group of the qualitative phase consisted of 30 teachers working in imam hatip middle schools in the
2020-2021 academic year and 30 parents with students in the 5th grade. Criterion sampling was used to
determine the study sample. In the analysis of the quantitative data collected in the study, Pearson
correlation, One Way ANOVA, Unpaired Samples T-Test and post-hoc tests Scheffe and Tamhane T2 tests
were applied. Content analysis technique was used to analyze qualitative data. As a result of the analyses, it
was found that the level of parental involvement differed significantly according to the gender, age,
education, employment status, and income level of the parents, while student achievement differed
significantly according to whether the student had his/her own room, whether his/her parents lived together,
and the occupation of the parents. Additionally, it was found that the level of parental involvement did not
significantly differ based on the parent’s closeness to the student, and student achievement did not
significantly vary according to the number of children or whether the parents lived together. A low positive
correlation was found between the level of parental involvement and student achievement scores. As a result
of the analysis, it was understood that teachers generally found the level of parental participation to be
moderate and the quality of participation to be weak. It was also found that teachers thought that some
parents were indifferent to the school and students, that they helped students too much with homework, and
that parents’ economic status and education level affected participation. Parents, on the other hand, were
found to think that they generally realized school participation at an adequate level, but that family
participation activities were not carried out at the desired level by schools, that they lacked information
about participation, that they wanted training to be provided to parents for this reason, and that they
sometimes could not take part in participation activities due to reasons such as workload, stress, being a
single parent and the lack of appropriate times for participation activities.

Keywords: Religious education, Imam hatip middle school, Family involvement, School-family collaboration.
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ONSOZ

Son yillarda hayatimizin her alaninda yasadigimiz bas dondiiriicii
gelismelerden her kesim etkilense de en c¢ok etkilenen iki kurum aile ve okuldur.
Cocugun hayata gelmesiyle ailede baslayan egitimi biiyiimesiyle okul ve diger
cevresiyle devam etmektedir. Dolayisiyla okul ve aileyi birbirinden ayirmak,
birbirinden bagimsiz hareket etmelerini beklemek miimkiin degildir. Gelecek
nesillerin akademik, bilissel ve duygusal yonden dengeli, donanimli, hayata hazir bir
sekilde yetismeleri i¢in okul ve ailenin her alanda birlikte ¢calismas1 vazgecilemez bir
durumdur. Ozellikle bireyin ilk cocukluk ve ergenlik arasindaki dénemini kapsayan
ortaokul yillari, aile katilimina en ¢ok ihtiya¢ duyulan donemdir. Bu yiizden gerek
egitimciler gerek aileler aymi c¢izgide, karsilikli anlayis icerisinde, birbirlerini
destekleyerek calismali ve gelecegimiz olan g¢ocuklarimizi ileride yasayacaklari
hayatin zorluklarina hazirlamalidir. Yapilan bu arastirmada ailenin okula katilim

diizeyi ile 6grencinin basarisi arasindaki iliski incelendi.

Arastirmanin tiim asamalarinda benden destek ve yardimini esirgemeyen basta
danmisman hocam Sayin Prof. Dr. Muhiddin OKUMUSLAR olmak iizere, Tez izleme
Komitesi iiyeleri Dog. Dr. Siimeyra BILECIK KARACAN ve Do¢. Dr. Irfan
ERDOGAN’a siikranlarimi sunarim.

Arastirmanin farkli asamalarinda zamanini ayirip fikirleriyle bana rehberlik
edip destek veren Dr. Musa Mert’e, Dr. Ogretim Uyesi Samet Yagc1’ya, Dr. Ogretim

Uyesi Lokman Yilmaz’a ve Arastirma Gérevlisi Yusuf Ziya Akgiin’e tesekkiir ederim.

Koronaviriis pandemisinde kaybettigim, her daim bana destek olan rahmetli
babama ve hayatim boyunca yanimda duran anneme, hayatlarimizin birlestigi giinden

bu yana el ele yiiriidiigiimiiz esime ve ¢ocuklarima ayrica miitesekkirim.

Halil ERHUN
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GIRIS
1. Problem Durumu

Bireyin egitimi dogumla baslar. Ozellikle yasamin ilk yillarinda, aile ve yakin
cevre ile olan etkilesim, bireyin gelisimi agisindan biiyiilk 6nem tasir. Hayata aile
icinde baglayan birey, i¢inde yasadig1 toplumun kurallariyla ilgili ilk bilgileri anne-
babasindan edinir. Anne-babanin tutumu bireyin uyumlu, olumlu, saygili, kendine
giivenen, toplumun kurallarin1 benimsemis saglikli bir kisilik gelistirebilmesi
noktasinda 6nem arz etmektedir. Aile, bireyin egitim hayatini ve bireysel gelisimini
en yakindan etkileyen kurumdur (Seker, 2009, s. 1). Ancak, bireyin gelisim siirecinde
cevre en az aile kadar etkilidir. Cocuk, ilk destegi ailesinden gormeye baslasa da, bu
slireci yalnizca aile ile sinirlamak miimkiin degildir. Aile i¢inde baslayan sosyallesme
siireci, zamanla akraba, komsu ve akranlara dogru genisler. Cocugun okula
baslamasiyla, akranlarin sayisi artar ve 6gretmenler de bu siirece dahil olur. (Cilingir,
2018, s. 12). Bu nedenle, ¢ocuklarimn tiim yo6nleriyle biiyliylip gelismeleri sadece evde
gerceklesmez. Cocuklar, evde, okulda ve dis ortamlarda edindikleri deneyimler

sayesinde 6grenir, gelisir ve biiyiirler. (Karagop, 2020, s. 1).

Glinlimiizde, ailenin ¢ocuklarinin egitimindeki etkisi genis bir kesim tarafindan
kabul edilmektedir. Cocugun egitimi, tutum ve davraniglart igerisinde dogup
biiyiidiigii ailenin etkisiyle sekillenmektedir. Cocugun gelisimi ve egitimi ile ilgili
sorumluluk aileye aittir. Aile, bu sorumlulugunun geregi olarak ¢ocuga hem toplumun
degerlerini 6gretmek hem de bilgi ve beceriler kazandirmak yoluyla ¢ocugu yasama
hazirlar. Ancak, ailenin ¢ocuk tizerindeki sorumluluklari kadinin ¢alisma hayatina
katilmasi, zorunlu egitim yasinin diismesi ve kres gibi kurumlarin yaygin hale gelmesi
sebebiyle diger kurumlar tarafindan paylasilir hale gelmistir (Yagc1, 2024, s. 30).
Cocugun egitim sorumlulugunu {istlenen okul, zamanla gelismis ve bunun sonucunda
da, aile i¢in yeni sorumluluklar ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, ailenin ¢ocuklarin
egitimi konusunda, okul ile siki bir is birligi icinde olma zorunlulugu ortaya ¢ikmistir

(Yilmaz, 1994, s. 301).
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Cocugun ilkokuldan ortaokula gecisiyle, basariya ulasmanin hedeflendigi bir
siire¢ baslar. Aymi smifta egitim goren Ogrencilerin aymi sartlarda ayni dersleri
almasina ragmen farkli akademik sonuglar elde etmeleri, egitimcilerin temel aragtirma
konularindan biri haline gelmistir (Arici, 2007, ss. 1-2). Bunun i¢in, O6grencilerin
basarisinin artirtlmast konusu dikkatimizi ¢ekmektedir. Akademik basari, 6grencinin
derslerinden aldig1 notlarin ortalamasi, beklenen davranislar1 sergileyebilme yetenegi
ve belirlenen hedeflere ulasma diizeyidir (Duru ve Balkis, 2015, s. 124). Basar1 i¢in
belirlenmis hedefler ve planli ¢alisma gerekmektedir (Elmacioglu, 2014, s. 98). Bu
dogrultuda, 6grencinin basarisini etkileyen pek ¢ok faktér bulunmaktadir ve bunlar

arasinda en 6nemli rolii oynayanlar okul ve ailedir.

Egitimde ailenin 6nemi iizerine yapilan arastirmalarin hizlanmasina neden olan
calismalardan biri Coleman’in arastirmasidir. Bu arastirmada, okullarin giiclii aile
gecmisine sahip cocuklar ilizerinde daha etkili oldugu, zayif aile gegmisine sahip
cocuklara gore daha basarili sonuglar verdigi belirtilmistir. Ailelerin sahip oldugu
ozelliklerin en az okullar kadar etkili oldugu ve farkl aile 6zelliklerinin basarida
esitsizliklere yol ac¢tig1 ifade edilmektedir (J. S. Coleman, Campbell, Hobson,
McPartland ve Mood, 1966). Bronfenbrenner’in ekolojik modeline gore, ¢cocuklarin
gelisimininde en etkili kurumlar, onlarin mezosistemini olusturan aile, okul ve
toplumdur. Cocugun c¢evresi ile olusturdugu iliskinin kalitesinin, Ogrencilerin
akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi (Bronfenbrenner, 1977), ailelerin
cocuklariin egitim-6gretim etkinliklerine katilmasinin basariy1 artirdigi, bu katilimin
yogun olmasinin da, basar1 diizeyini daha da yiikselttigi ifade edilmektedir (Cotton ve

Wikelund, 1989, s. 32).

Bu nedenle, aile ve okul, Ogrencinin basar1 seviyesini Onemli Olciide
etkilemektedir. Ancak, ailelerin ¢ocuklarinin egitimindeki etkilerini tam anlamiyla
gerceklestiremedikleri gozlemlenmektedir. Tiim aileler, ¢cocuklarinin en iyi egitimi
almasin1 istemekte ve bu amaca ulasmak icin ellerindeki tiim kaynaklar
kullanmaktadir. Ancak, ailelerin ¢ocuklarinin etkili bir egitim siirecinde hangi adimlar1
atmalar gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigi goriilmektedir (Karacop,

2020, s. 1). Ailenin okula katilimi, fiziksel olarak okulda bulunmak gibi anlasilmakta
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ve ¢ok boyutlu 6zelligi gézden kagmaktadir. Dolayisiyla ailelerin ¢ocuklarinin
egitimine destek verebilmeleri, basarilarina ortak olabilmeleri i¢in aile katiliminin
Oneminin ¢ok yonlii arastirilmasi ve uygulanabilir politikalar, etkinlikler olusturulmasi

gerekmektedir.

Literatiirii inceledigimizde aile katiliminin &grenci basarisini etkileyen en
onemli etkenledren biri oldugu goriilmektedir (Kohl, Lengua ve McMahon, 2000). Bu
nedenle, aile katiliminin 6grencinin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimine ne derecede
katki sagladiginin {izerinde durulmasi gereken bir konu oldugunu diisiiniiyoruz. Aile
ve okul, 6grencinin gelisiminde kritik rol oynayan iki temel unsur olup, bu unsurlarin
Ogrenci basarisina olan etkisinin belirlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda,
yapilacak arastirmalarin egitim politikalarinin ve stratejilerinin olusturulmasina

degerli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ararstirmamizin temel problemi:

Imam hatip ortaokulu 5. sinif 6grencilerinin ailelerinin, okula katilm diizeyi
ile 6grencilerin okul basarilari arasindaki iligki nedir? sorusudur. Bu temel problem

cergevesinde arastirmanin alt problemleri sunlardir:

- Imam-hatip ortaokulu 5. simif &grenci velilerinin  egitim-6gretim
faaliyetlerine katilim diizeyi, velilerin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde

farklilasmakta midir?

- Imam-hatip ortaokulu 5. siif 6grenci velilerinin egitim-gretim
faaliyetlerine katilim diizeyi, velilerin ¢ocuga yakinlik degiskenine gore anlamli bir

sekilde farklilagmakta midir?

- Imam-hatip ortaokulu 5. smf &grenci velilerinin egitim-6gretim
faaliyetlerine katilim diizeyi, velilerin yas degiskenine gore anlamli bir sekilde

farklilasmakta midir?

- Imam-hatip ortaokulu 5. smf o6grenci velilerinin egitim-6gretim
faaliyetlerine katilim diizeyinin, velilerin 6grenim durumuna gore anlamli bir sekilde

farklilasmakta midir?
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- Imam-hatip ortaokulu 5. smf &grenci velilerinin egitim-6gretim
faaliyetlerine katilim diizeyi, velilerin ¢alisip-¢alismama durumuna goére anlamli bir

sekilde farklilasmakta midir?

- Imam-hatip ortaokulu 5. smuf Ogrenci velilerinin egitim-gretim
faaliyetlerine katilm diizeyi, velilerin gelir durumuna gore anlamli bir sekilde

farklilasmakta midir?

- Imam-hatip ortaokulu 5. sinif 8grencilerinin okul basar1 puani, dgrencinin

kendine ait odasiin olmasi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

- Imam-hatip ortaokulu 5. simif 6grencilerinin okul basari puani, dgrencinin
anne babasinin birlikte yasamasi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmakta

mudir?

- Imam-hatip ortaokulu 5. sinif 6grencilerinin okul basar1 puani, §grencinin

velisinin meslegi degiskenine gére anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

- Imam-hatip ortaokulu 5. sinif égrencilerinin okul basari puani, velinin

cocuk sayis1 degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?

- Imam-hatip ortaokulu 5. smif &grenci velilerinin egitim-6gretim
faaliyetlerine katilim diizeyi ile 6grenci basar1 puanlari arasinda anlamli bir iligki var

midir?

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, imam hatip ortaokulu 5. sinif 6grenci velilerinin
okula katilim diizeyi ile 6grenci basarisi1 arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu temel

amac dogrultusunda, arastirmanin alt amaglar1 sunlardir:

Imam hatip ortaokulu 5. sinif 6grenci velilerinin okula katilim diizeylerinin,
bagimsiz degiskenler olan velinin cinsiyet, yakinlik, yas, 6grenim durumu, g¢alisip-
calisgmama, gelir durumu gibi faktorlere gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemektir. Imam hatip ortaokulu 5. smif 6grenci basarisinin bagimsiz degiskenler

olan dgrencinin kendine ait odasinin olmasi, anne-babasinin birlikte yasamasi, velinin
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meslegi ve ailenin ¢ocuk sayisi gibi faktorlere gore farklilik gosterip gostermedigini

belirlemektir.

Bu amaglar dogrultusunda, arastirma imam hatip ortaokulu 5. siif 6grenci
velilerinin, okula katilim diizeyinin 6grenci basarisi ile iligkisini, 6grenci basarisinin
velinin demografik ve sosyo-ekonomik faktorlere gore farklilasip farklilasmadigini

analiz etmeyi hedeflemektedir.
Belirtilenlerin yaninda;

- Imam-hatip ortaokulu 5. simif grenci velilerinin okula katilim1 hakkinda din

egitimi bilim alan1 basta olmak iizere ilgili literatiire katki saglamayz,

- Imam hatip ortaokullarinda 6grenme-6gretme siireglerinin daha etkin ve

verimli yiiriitiilmesi icin MEB ve ilgili kurumlara veri iireterek kaynak olusturmayz,

- Elde edilen bulgulardan hareketle, ailenin okula katiliminda tespit edilen

problem alanlarina iligkin Oneriler gelistirmeyi amaglamaktadir.

3. Arastirmanin Onemi

Bireylere egitim ve Ogretim firsatlar1 sunan en Onemli sosyal kurumlar
okullardir. Okullar, belirli hedefler dogrultusunda diizenlenmis bir ortam sunarak
ogrencilere gerekli davraniglari kazandirmay1 amaglayan egitimin temel unsurlaridir.
Ancak, istenilen degisimlerin sadece okul hayatinda degil, 6grencilerin gergek
yasamlarinda da etkili olmasi, egitimin yalnizca okul i¢indeki unsurlardan ibaret
olmadigin1 gosterir (Aslamaci, 2017, s. 17). Egitim, ¢esitli unsurlardan olusan ve
biitlinliigii saglayan bir kompozisyondur. Bu biitiinliik yalnizca okul ve okul i¢indeki
unsurlardan ibaret degil, ayn1 zamanda aile, ebeveyn, toplum gibi okulu dogrudan veya
dolayli olarak etkileyen unsurlar1 da icerir. Bu nedenle egitim, ¢cok sayida 6geyi igeren
bir sistemdir ve bu sistemin etkili bir sekilde islemesi, uyumlu, dengeli ve karsilikli is
birligi i¢inde olusturulacak bir yapi ile miimkiin olacaktir (Ciiceloglu ve Erdogan,

2019, s. 18).

Ulkemizde egitimin etkinligini artirmak amaciyla, 1946 yilinda 3. Milli Egitim
Strasi toplanarak Okul Aile Birligi taslagi hazirlanmis ve 1947 yilinda bu taslak, okul
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aile birligi yonetmeligi olarak kabul edilip yiiriirliige girmistir. Ancak yeni ihtiyaclarin
karsilanmasi amaciyla bazi degisiklikler yapilmis ve 1952 yilinda yeni bir yonetmelik
kabul edilmistir (Bilgin, 1990, ss. 3-4). Fakat mevcut durumda, bu is birliginin
istenilen seviyede saglanamadigi ve aile katiliminin sadece belirli alanlara odaklanarak
okul ve aile iligkilerinin biitiinciil bir sekilde ele alinmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle,
ailelerin okula katilim rollerini netlestirmek ve bu konuda yonlendirici ¢alismalar

yapmak, etkili aile katiliminin saglanmasi agisindan 6nemlidir.

Yaptigimiz literatiir taramasinda, imam hatip ortaokullarinda aile katilimina
yonelik miistakil bir ¢alismaya rastlanmamustir. imam hatip ortaokullarinda, genellikle
Arapga Ogretimi, ders kitaplari, Kur’an 6gretimi, 6grenci ve Ogretmen gorlsleri,
velilerin beklentileri ve okul tercih nedenleri gibi konularda ¢alismalar yapilmistir
(Aslamaci, 2017, s. 25). Bu nedenle, ¢alismamizin bu alandaki mevcut eksiklikleri
gidermede Onemli bir katki saglayacagi disiiniilmektedir. Arastirmamizda, i¢inde
bulunulan déonemden bagimsiz olarak velilerin genel durumlari ele alinmistir. Ayrica,
arastirmanin egitim-6gretimin c¢esitli asamalarinda yer alan Ogretim {iyeleri,
yoneticiler, 0gretmenler ve idareciler i¢in konuyla ilgili yapilacak ¢alismalara katkida

bulunacag diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada, aile katiliminin ¢esitli yonleri ele alinacak; ev temelli, okul
temelli ve okul-aile is birligi temelli katilimin farkli boyutlardaki sonuglar
degerlendirilecektir. Ayrica, etkili aile katilimini saglamak i¢in yapilmasi gerekenler

incelenecektir.
4. Arastirmanin Hipotezleri
Temel problem g¢ercevesinde arastirmanin hipotezleri su sekilde belirlenmistir:

1. Imam-hatip ortaokulu 5. simf ogrenci velilerinin egitim-6gretim

faaliyetlerine katilim diizeyi, velilerin cinsiyet degiskenine farklilagmaktadir.

2. Imam-hatip ortaokulu 5. smif o6grenci velilerinin egitim-6gretim
faaliyetlerine katilm diizeyi, velilerin cocuga yakinlik degiskenine gore

farklilasmaktadir.
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3. Imam-hatip ortaokulu 5. smif &grenci velilerinin egitim-6gretim

faaliyetlerine katilim diizeyi velilerin yas degiskenine gore farklilasmaktadir

4. Imam-hatip ortaokulu 5. smif o6grenci velilerinin  egitim-dgretim
faaliyetlerine katilim diizeyi, velilerin 6grenim durumu degiskenine gore

farklilagmaktadir.

5. Imam-hatip ortaokulu 5. smif &grenci velilerinin egitim-6gretim
faaliyetlerine katilim diizeyi, velilerin ¢alisip-¢calismama durumu degiskenine gore

farklilagsmaktadir.

6. Imam-hatip ortaokulu 5. smif &grenci velilerinin  egitim-6gretim
faaliyetlerine katilim  diizeyi, velilerin gelir durumu degiskenine gore

farklilagsmaktadir.

7. Imam-hatip ortaokulu 5. sinif grencilerinin okul basar1 puani, 6grencinin

kendine ait odasinin olmasi degiskenine gore farklilasmaktadir.

8. Imam-hatip ortaokulu 5. siif 6grencilerinin okul basar1 puani, dgrencinin

anne babasinin birlikte yasamasi degiskenine gore farklilagmaktadir.

9. Imam-hatip ortaokulu 5. sinif grencilerinin okul basar1 puani, 6grencinin

velisinin meslegi degiskenine gore farklilagmaktadir.

10. Imam-hatip ortaokulu 5. simf &grencilerinin okul basari puani, velinin

cocuk sayis1 degiskenine gore farklilasmaktadir.

11. Imam-hatip ortaokulu 5. smf 6grenci velilerinin egitim-6gretim
faaliyetlerine katilim diizeyi ile 6grenci basar1 puanlari arasinda anlamli bir iligki

vardir.
5. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Denizli il merkezinde secilen

bes imam-hatip ortaokulunda dgrencileri bulunan veliler ile sinirlidir.

2. Arastirmada elde edilen veriler kisisel bilgi formundan alinan bilgiler, Aile

Katilim Olgegi’nden elde edilen puanlar, &gretmen ve velilerle yapilan yari
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yapilandirilmis goriisme formlarindan alinan veriler ve 6grencilerin yil sonu basari

notlar ile sinirhidir.
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BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. Aile Katilim

Literatiirde ailenin okula katilim1 gesitli terimlerle tanimlanmaktadir. Ingilizce
literatiirde aile katilim1 i¢in “home/parent/family-school relationships”, “home parent
family-school collaboration”, “home parent family school involvement”, ‘“home
parent family school partnerships”, “school family community partnerships”, “home
parent family school links” gibi ifadeler sik¢a birbirinin yerine kullanilmaktadir.
Tiirkiye’de ise genellikle “aile katilim1” terimi kullanilirken, “okul aile isgbirligi” ve
“ebeveyn katilim1” gibi terimlere de rastlanmaktadir. Bu kavramlarin birbirinin yerine

kullanilabilir olmasi nedeniyle, aile katilimin1 esas alan tiim g¢alismalar literatiirde

kapsamli bir sekilde incelenmistir (Yavuz Giiler, 2013, s. 11).

Egitim profesyonelleri arasinda, aile ile okul arasindaki yakin, igbirlik¢i ve
uyumlu iliskilerin 6nemini vurgulayan “aile katilim1” kavrami yaygin olarak kabul
gormektedir. Bu uzlasi, egitim arastirmalarinda, politikalarinda ve uygulamalarinda
derin bir yer edinmistir. Aile ve okul iliskileri iizerine odaklanan uzun soluklu
arastirmalar, farkli kurumsal alanlarda (6rnegin, ev ve okul) izlenen hedeflerin
birbirini tamamlamas1 gerektigini vurgulamaktadir (Weininger ve Lareau, 2003, s.
380). Egitim, insanin temel bir ihtiyac1 olarak tarihsel siire¢ i¢inde varligini
stirdiirmiistlir. Bu, bireylerin topluma entegre edilme siirecinde egitimin {stlendigi
onemli bir rolle aciklanabilir. Insan dogas: geregi egitime muhtactir, ¢iinkii yasamini
sirdlirebilmek ve diizenini saglamak amaciyla edindigi bilgi birikimini sonraki
kusaklara aktarmalidir. Bu baglamda okul, toplumda biriken kiiltiirel bilgiyi diger
kusaklara aktaran onemli bir kurum olarak ortaya ¢ikar (Altunsu S6nmez, 2013, ss.

299-300).

Bireyin egitiminin ilk agamasi, ailenin iginde gergeklesir. Aile, bireyin en yakin

ve en etkili ¢evresidir. Bireyin gelisimi ile yonelimleri {izerinde belirgin bir etkiye
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sahiptir. Bu nedenle, 6grenciyi tam anlamak i¢in onun ailesini yakindan tanimak
onemlidir. Egitimciler, Ogrencilerin degerlerinden etkilenimini ve karsilagtiklari
zorluklar1 anlamadan etkili rehberlik yapamazlar (Aydin, 1996, s. 45). Bu baglamda,
ogrencinin bireysel 6zelliklerini dikkate almayan, kapasitesini, ilgi ve ihtiyaglarini goz
ardi eden egitim-6gretim ¢alismalart istenen basariyt elde edemez. Bu tiir

basarisizliklardan kaginmak i¢in 6grenciyi tanimak gereklidir. (Aydin, 1996, s. 52).

Sonug olarak, egitim i¢in okula gelen 6grencinin en iyi sekilde egitilmesi,
ailesiyle iletisim kurarak O0grenciyi taniyan ve egitimi ona gore diizenleyen okulun
sorumlulugundadir. Bu noktada, okul ve aile arasindaki karsilikli is birligi kaginilmaz

bir gereklilik haline gelmektedir.

1.2. Aile Katihmi ve Onemi

Okul, egitim ve 6gretimin merkezi olarak diisiiniildiigiinde, aile ve cevre ile
entegre bir yapi olusturarak biitiinsel bir deneyim sunar. Giintimiizde, okul, aile ve
cevre arasindaki iliskiler birbirinden ayrilmaz bir baglam olusturur. Zorunlu egitim
stireci, 6grencilerin hayatlarinin 6nemli bir boliimiinii kapsar; bu nedenle 6grenciler,
okulda gecirdikleri siire kadar aileleri ve cevreleriyle de etkilesim i¢indedir. Bu durum,
ogrencilerin okul siirecinde daha fazla desteklenmesini gerektirir. Ogrencilerin daha
basarili bireyler olmalari isteniyorsa, bu hedef hem aile hem de okul tarafindan ortak
bir amac¢ olarak benimsenmelidir (Tutkun & Koksal, 2002, s. 216). Egitimde aile
katilimi, hem ev hem de okul ortaminin ¢ocugun gelisimini etkilemesi nedeniyle,
verimlilik ve kaliteyi artirmada en 6nemli faktorlerden biri olarak kabul edilir. Bu
nedenle, ailenin okul ortaminin vazgecilmez bir bileseni oldugu sdylenebilir (Kuru
Cetin ve Taskin, 2016, s. 106). Ogrencilerin egitimlerinde olumlu sonuglara
ulagmalari, aile katilimi siirecinin etkili bir sekilde gerceklesmesiyle miimkiin

olacaktir. (Ertem ve Gokalp, 2020, s. 80).

Ebeveyn katilimi, onlarca yildir egitim arastirmalarinin merkezinde yer
almaktadir (Durisic ve Bunijevac, 2017, s. 140). Aileye iliskin 6zelliklerin 6grencilerin
akademik basarilar1 tizerinde kayda deger bir etkisi oldugunun anlagilmasinin ardindan

Ogrenci basarisina yonelik arastirmalarda 6nemli bir artis gézlenmistir (J. S. Coleman
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ve digerleri, 1966, s. 8). Ogrencilerin basar1 diizeylerinin, okul ortamindaki aile
katilimiyla iligkili oldugunu ortaya koyan genis kapsamli bir literatiir bulunmaktadir
(E. H. Berger ve Riojas-Cortez, 2016; Epstein, 1995; Fan ve Chen, 2001; Fantuzzo,
Tighe ve Childs, 2000).

Cocugun optimal gelisimi, aile ve okul arasinda giiclii bir is birligi ve uyumla
miimkiin olur (Lee ve Bowen, 2006). Egitim, ailede baslar, okulda sekillenir ve sosyal
cevrede devam eder. Bu iiclii yapinin uyum iginde ¢alismasi, 6zellikle de okul ile aile
arasindaki bagin gii¢lii olmasi, etkili bir egitimin temelini olusturur (B. Vural, 2004, s.
131). Aile, ¢ocugun gelecegi konusunda birincil sorumluluga sahipken, okul da bu
siireci yakindan takip eder. Clinkii gengler, zamanlarinin biiyiik bir boliimiini okulda
ve evde gecirir, bu da okul ve aileye, genclerin sosyal, duygusal ve davranigsal
gelisiminde 6nemli bir sorumluluk yiikler. Bu yiizden, genglerin bu kritik gelisim
doneminde onlari en iyi sekilde desteklemek amaciyla okul ve aile arasinda dogal bir
is birligi olugur (Kincal, 1991, s. 23). Okul ve aile, cocugun egitimini birlikte yiirtitiir.
Okul, ¢cocuga yeni bilgiler kazandirir ve var olan bilgilerini gelistirir, bdylece ailenin
egitimde eksik kalan yOnlerini tamamlar. Ayrica, okul, bazen aileden gelen yanlis

bilgileri diizelterek ¢cocugun dogru bilgiye ulagsmasini saglar (Kiziloluk, 2013, s. 72).

Cocuklara kalic1 ve olumlu davranislar kazandirmak icin, okulda baslayan
egitimin evde de siirdiiriilmesi biiylik 6nem tasir. Bu yiizden, aileler egitim siirecinin
disinda birakilmamali ve okullar, ailelerle is birligi yapabilecekleri imkanlar
sunmalidir. Aile katilimi, egitimin siirekliligini ve biitlinliigiinii korumay1 amaclar.
Egitimin okulda baslayip evde ya da evde baslayip okulda desteklenmesi, istenilen
davranis degisikliklerini hem evde hem de okulda giivenli ve etkili bir sekilde tesvik
eder. Bu agidan, aile katilimi1 egitim siirecinin vazgecilmez bir pargasidir (Tezel Sahin
ve Unver, 2005, s. 24). Ailenin egitim siirecine daha aktif bir sekilde dahil olmasi,
cocuklarin kisilik ve degerlerinin gelisiminde kritik bir rol oynar. Bu nedenle, egitimde
basariyr hedefleyen okul yonetimleri, egitim programlarinda sadece &gretmenlerin
degil, ayn1 zamanda ebeveynlerin de katilimini tesvik etmelidir. Ebeveyn-6gretmen is
birligine 6zel dnem verilmesi, ¢cocuklarin egitim siirecinin etkinligini artirir ve bagarili

bir 6grenim deneyimi saglar (Akbash ve Kavak, 2008, s. 2). Aile, ¢cocugun informal
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egitiminin gerceklestigi; okul ise formal egitimin verildigi yerdir. Toplumsal hedeflere
ulagmak i¢in, bu iki egitim siirecinin birbirini tamamlamasi, tutarli ve uyumlu olmasi

onemlidir (O. M. Kaya, 2002, s. 32).

Aile katilimi ev-okul etkilesiminin ¢ok boyutlu dogasini yansitmakta ve
cocuklarin egitiminde hem evin hem de okulun sahip oldugu ortak sorumluluga isaret
etmektedir (Patrikakou ve Anderson, 2005, s. 3). Aile katilimi, sosyal yasamin siirekli
degisen bir yansimasidir. Okul, aile ve toplumun ihtiyaglarindaki degisimlerle birlikte,
egitim-6gretim uygulamalarinin gelisen teknolojiyle hizla degismesi nedeniyle, aile
katilimi giderek daha genis ve anlamli bir boyut kazanmaktadir (Ozlen Demircan,
2019, s. 1). Aile katilimi {izerine yapilan arastirmalara ragmen, arastirmacilar,
egitimciler, politika yapicilar ve uygulayicilar, bu yapiyr daha iyi kavramsallagtirmak
icin calismalarina devam etmektedir. Ebeveyn katiliminin karmasik dogasi goz
ontinde bulunduruldugunda, farkli bakis acilarina sahip akademisyenler, bu kavramin
genig kapsamli ve taniminin olduk¢a zor oldugunda ortak bir goriis birligine sahip
olduklar1 goriilmektedir (Lopez, 1999, s. 23). Dolayisiyla, aile katilimi, farkli anlamlar
tagtyan ve karmasik yapiya sahip bir terimdir aile katiliminin kapsami ve etkileri

konusunda farkli tanimlar bulunmaktadir.

Epstein, aile katilimini, Ogrencilerin 6grenme ve gelisim sorumlulugunu
paylasmak amaciyla aileler, egitimciler ve toplumdaki diger bireylerin birlikte
calismasi olarak tanimlar. Bu is birligi, 6grencilerin hem okulda hem de okul disinda
basarili olmalar1 i¢in gereklidir (Epstein ve digerleri, 2019, s. 7). Ortak bir amag i¢in
birlikte hareket eden kisilerin karsilikli dayanismasi olarak da ifade edilebilir

(Okumuslar, 2013, s. 142).

Aile katilimi, ¢ocuklarin okul deneyimlerini iyilestirmek amaciyla ev ve okul
arasindaki bilgi akigini artirmayi hedefleyen bir siirectir. Bu siireg, bilgi paylagimini
ve iliskileri gelistirmeyi igerir (Catron ve Allen, 2008, s. 48). Aile katilimi, yalnizca
aileleri desteklemeye ve egitime katilimlarini tesvik etmeye yonelik degil, ayni
zamanda cocuklarin egitim ve akademik gelisimlerini gliglendirmeyi amaclayan

sistemli bir yaklasimdir. Bu yaklagim, ev ile okul arasindaki iletisimi giliclendirir ve
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gelistirir, ayrica miifredatin velilerin katkilartyla zenginlestirilmesini saglar (Kuru

Cetin ve Taskin, 2016, s. 107).

Comert ve Giileg (2004, s. 133) aile katilimini, ailelerin desteklenmesi,
egitilmesi ve egitim siireclerine katilimlarinin tesvik edilmesini i¢eren, ¢ocuklarin
deneyimlerini zenginlestirmeyi, ev-okul iletisimini giiclendirmeyi ve siirekliligini
artirmayr hedefleyen, okul etkinliklerinin ailelerin katkilariyla gelistirilmesine
odaklanan diizenli bir yaklasim olarak tamimlamustir. Aile katilimi, ebeveynlere
yonelik tek yonlii bir faaliyet olarak diisiiniilmemelidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin
O0grenme ve gelisim siireclerine aktif birer ortak olarak katildiklari, cocuklarinin okul
yasamlar1 hakkinda iyi bilgilendirildikleri ve okul ile is birligi yapabilecekleri
yontemleri net olarak anladiklari bir siiregtir. Bu nedenle, 6gretmenler ve ebeveynler
arasinda iki yonlii ve etkilesimli bir siire¢ olarak goriilmelidir. Bu siirecte, aileler ile
egitimciler arasindaki diyalog 6n planda olmali ve bu iligkiler, normal diizeyin

otesinde, etkili ve siirekli bir sekilde gelistirilip siirdiiriilmelidir (Chan, 1995, s. 19).

Aragtirmalar, ebeveyn katiliminin anaokulundan liseye kadar g¢ocuklarin
akademik basarisi iizerinde etkisi oldugunu (Kohl ve digerleri, 2000), 6grencilerin
motivasyon, isbirligi ve 6zgliven duygusunu gelistirdigini, basar1 oranini yiikselttigini
gostermektedir. Ayni1 zamanda, 6grencilerin okul ve 6gretmenler hakkinda olumlu
diisiinceler gelistirmelerine katki sagladigi belirtilmektedir (Pehlivan, 1997, s. 4).
Bunun i¢in, ¢ocuklarin kaliteli egitim almalarin1 ve basarili olmalarini desteklemek
amaciyla, aile ile okul arasindaki etkilesim artirilmali, ailelerin okulla siirekli iletisim
iginde olmalar1 saglanmali, aile-cocuk-okul iligkileri giiglendirilmeli, ailelerin okul

etkinliklerine aktif katilim1 saglanmalidir (Demircan, 2012, s. 15).

Aile katilimiin temel argiimani, ¢cocugun gelisimine katkida bulunarak aile
yasamin giiclii hale getirmektir. Aile katilimi, okul ve aile arasinda kurulan diizenli
bir bagi ifade eder. Bu bag, okul-aile birlikteligini gliclendirmeyi, ¢ocuklarin okul
ogrenmelerini kuvvetlendirmeyi, ailelerin egitim-6gretim konusunda bilgilenmelerini
ve bu konuda duyarlilik seviyelerinin artmasin1 amaglamaktadir (Giirsimsek, 2002, s.

30).
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Goodall'a gore, aile katilimi bir dizi ¢esitli faaliyeti icermektedir. Bu faaliyetler
arasinda barinma, saglik, beslenme ve giivenlik gibi temel ihtiyaglarin karsilanmasi;
o0grenmeyi ve gelisimi destekleyecek ev kosullarinin olusturulmasi, okullarin ¢ocuk ve
aile hakkinda bilgi sahibi olmasma yardimci olacak bilgilerin paylasiimasi
bulunmaktadir. Bu is birliginin basartya ulagsmast i¢in su unsurlarin da yerine

getirilmesinde fayda vardir: (Goodall ve Vorhaus, 2011, s. 14)

1. Evde Ogrenme: Odevlere, konu becerilerine, diger yetencklere, tutumlara,

degerlere, isteklere ve davraniglara yardim etme.
2. Tletisim: Okul-ev arasinda etkili iletisim kurma.

3. OKul i¢i Faaliyetler: Goniilliilik, simflarda yardim, veli toplantilari, saha
gezileri gibi okul i¢i etkinliklere katilim; izleyici kitlesinin bir {iyesi olarak rol

ustlenme.

4. Karar Verme: Okul yonetimine veya diger kurullara katilarak karar verme

stireglerine igtirak etme.

5. Toplumla Is birligi Yapmak: Okullara ve ailelere toplumun katkisi; ailenin

ve okulun topluma sagladig: katkilar.

Bu unsurlarin uygulanmasi, okul ve aile arasindaki is birligini gii¢lendirerek

ailenin, ¢ocugun egitimine daha etkili bir sekilde katilmasini saglamaktadir.

Coleman ve Churchill, aile katilim1 kavraminin kapsamini genis bir ¢ercevede
ele almiglardir. Bu kavram, ebeveynlere cocuklarinin gelisimi hakkinda bilgi
verilmesini, ebeveynlere 6gretici destek sunarak etkili degisim araci olmay1, duygusal
destek saglayarak ebeveynlere hizmet sunmayi, ebeveynlerin ¢cocuklarina 6gretmenlik
yapmalari i¢in egitim verilmesini, ebeveynler ve 6gretmenler arasinda karsilikli bilgi
aligverisini saglamayi, ortak programlar planlamayr ve Ogretmen ve ebeveyn
faaliyetlerini kapsayan etkinlikleri igermesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica,
ebeveynlere sosyal hizmetlerden nasil yararlanabilecekleri konusunda yardimei

olmanin da 6nemine vurgu yapmislardir (Coleman & Churchill, 1997, ss. 144-148).
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Strom (1984, s. 315), aile katiliminin temel olarak ii¢ 6nemli nedenle gerekli
oldugunu belirtmektedir: Ilk olarak, dgretmenler genellikle ¢ocuklarmn biiyiimesi
konusunda biiyiik bir sorumluluk hissederler. Ikinci olarak, ebeveynler ¢ocuklarinin
yasamlarinda daha etkili bir rol oynamak isteyebilir ve bu rolii daha iyi yerine getirmek
icin yeni diizenlemeler yapmanin gerekliligine inanabilir. Ugiincii olarak, yapilan
arastirmalar, ebeveyn-cocuk gelisimi odakli okul programlarinin, ¢ocuklarin daha

yiiksek basari elde ettigini gosterdigi icin, bu is birliginin 6nemini vurgular.

Bununla birlikte 6nceki donemlerde, dgretmenlerin ve okullarin ¢ocuklarin
egitiminden tam sorumlu oldugu diisiincesi, giiniimiizde degismis ve g¢ocuklarin
egitimi konusundaki sorumlulugun okul, aile ve toplum arasinda paylasiimasi
gerektigi anlayist benimsenmistir. Bu yaklasim, genel olarak egitim kalitesini
artirmay1 ve 6zellikle 6grenci bagarisini yiikseltmeyi hedefler. Sadece 6gretmenlerin
ve okullarin ¢ocuklarin egitiminde yeterli olmadigi, ayn1 zamanda ailelerin de bu
stiregte etkin bir rol oynamasi gerektigi vurgulanir. Giiniimiizdeki farklilagsan aile
yapilar, kiiltiirel 6zellikler ve toplumsal yapiin etkisiyle okullarin ebeveynleri bu

stirece aktif olarak dahil etmelerini zorunlu kilmistir (Lindberg, 2014, s. 1339).

Giliniimiiz toplumlarinda, okul sadece bilgi aktaran bir kurum olmanin 6tesinde
bir rol iistlenir. Okul, ¢ocuklarin ve genglerin sosyallesmeleri, yasama hazirlanmalari
stirecinde etkin bir rol oynar. Ayrica, okulun gorevi sadece dgrencilere degil, ayni
zamanda ebeveynlere de egitim konusunda destek saglamaktir. Egitimdeki devamlilik
prensibi diisiiniildiigiinde, okulun yalnizca 6grencilerle degil, ayn1 zamanda ailelerle

de is birligi i¢inde caligsmasi biiyiik 6nem tasir (Zembat ve Unutkan, 2001, s. 43).

Sonug¢ olarak, egitim yalnizca okulda gergeklesmez; g¢ocugun etkilesimde
bulundugu her ¢evrede meydana gelir. Cocugun 6grenme siireci, iletisimde oldugu
tiim egitim paydaslarindan etkilenir. Bu nedenle, okul ve aile gibi temel unsurlar,
cocugun etkili bir 6grenme siireci yagamasi i¢in is birligi icinde hareket etmelidir. Okul
Ve aile, uygun 6grenme ortamlar1 saglamali, 6grenme igeriklerinde tutarliligi korumali
ve birbirlerini iyi taniyarak ¢ocugun grenme siirecini en iist seviyeye tasimak i¢in

birlikte ¢calismalidir.
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1.3. Aile Katiliminin Faydalar

Aile katilimi, egitim hedeflerine ulasmak i¢in okul ve ailenin deneyimlerini,
yaklasimlarii ve bilgilerini bir araya getirerek ¢ocuklara gerekli bilgi, beceri ve
davraniglar1 kazandirmay1 amagclayan bir is birligi bicimidir (Gtiltekin, 2008, s. 155).
Ogrencilerin akademik basarilarmi etkileyen pek cok faktdr bulunmaktadir, bu
faktorler okul i¢i ve okul dis1 etkenleri kapsar. Okul dis1 faktorler arasinda, ailenin
Ogrencinin basarisi lizerindeki etkisi 6ne ¢ikar. Aileler, cocuklarinin basar1 durumunu
cesitli acilardan etkileyebilir; bu etki, hem ailenin ¢ocuklariyla kurdugu iletisimin
kalitesi, hem de ailenin katilim diizeyi araciligiyla ortaya ¢ikar (Aslanargun, 2007, s.
120). Dolayisiyla, aileler ¢ocuklarinin okuldaki ve yasamdaki basarilari {lizerinde

biiytik bir etkiye sahiptir (Anna T. Henderson ve Mapp, 2002, s. 13).

Aile katilim1, cocugun egitimine aktif olarak katilma ve ¢esitli sekillerde destek
saglama siirecini ifade eder. Genellikle ebeveynler, sahip olduklar1 imkanlart
cocuklarmin egitimi i¢in kullanirlar. Okul ve aileler birlikte calisarak, ¢ocuklarin
gelisimlerini saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri ve okula hazirlanmalar1 amaciyla
diizenlenen egitim etkinliklerini gerceklestirir (Carlisle, Stanley ve Kemple, 2005, s.
155). Ebeveynlerin okul faaliyetlerine ve karar alma siire¢lerine katiliminin, 6grenci
basarisin1 olumlu yonde etkiledigi (Park, Stone ve Holloway, 2017, s. 200), aile katilim
programlarinin kullanilmasiyla gergeklestirilen egitim uygulamalarinin, ¢ocuklarin
gelisimleri ile ilgili olumlu etkileri oldugu ifade edilmektedir (Giirsimsek, 2003, s.
134; Temel, 2001, s. 36).

Aile katilimi, okul ve aile rollerinin, bunlarin iliskilerinin ve ¢ocuklarin ¢ok
yonlii gelisimi {lizerindeki etkisinin daha genis bir sekilde kavramsallastirilmasini
saglar. Bu perspektiften bakildiginda, aileler ve okullar, her egitim toplulugunun 6zel
baglamini1 dikkate alarak yeni ve gesitli eylemler gelistirdikleri i¢in, kendi rollerinin
ve katilm Dbi¢imlerinin sekillendirilmesinde oncii konumdadirlar. Aile-okul
baglantisinin olumlu etkileri, pozitif bir okul iklimini tegvik ederek tiim paydaslara
fayda saglar. En belirgin etki, aile ve okul arasindaki uyum ve karsilikli destegin
artmastyla ¢cocuklar ve aileler i¢in koruyucu bir faktor haline gelmesidir (Saracostti ve

digerleri, 2020, s. 5).
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Celenk (2003, s. 37), egitimsel olarak cocuklarina destekleyici bir tavir
sergileyen ailelere sahip 6grencilerin akademik basarilarinin daha yiliksek oldugunu
belirtmistir. Ailenin, okulla is birligi i¢inde olmasi ve anne-babanin olumlu tutumu
okul basarisini artirmaktadir. Egitim programlar1 hakkinda okulla benzer diisiincelere
sahip olarak diizenli bir iligki i¢inde olan ve bu anlayisla ¢cocuklarina egitim destegi
sunan ailelerin ¢ocuklari, bu tiir desteklerden yoksun kalan ¢ocuklara gére akademik
basar1 diizeylerinde daha yiiksek performans gostermektedir. Bu durum, okul-aile is

birliginin ¢ocuklarin akademik basarisina olan olumlu etkilerini ortaya koymaktadir.

Ebeveyn katiliminin cocuklar, 6gretmenler ve ebeveynler igin faydalari
bulunmaktadir. Cocuklar i¢in, ebeveynlerinin katiliminin okulda tutum, davranis ve
devamsizlikta iyilesmelere ve cocuklarin zihinsel sagliginda gelismelere yol agtigi
belirtilmistir. Ogretmenler igin, etkili ebeveyn katilmmin ebeveyn-6gretmen
iligkilerini, Ogretmen moralini ve okul iklimini iyilestirdigi belirtilmistir.
Ebeveynlerin, ¢cocuklarinin egitimine katiliminin artan ebeveyn giliveni, memnuniyeti
ve kendi egitimlerine olan ilgilerinin artmasi ile iliskili oldugu belirtilmistir (Garry

Hornby ve Witte, 2010, s. 60).

Ailelerin rolii, ebeveyn katiliminin egitim siirecini iyilestiren faktorler arasinda
gosterilmesi ve okul ile toplum arasinda bir bag islevi gérmesi nedeniyle son derece
onemli olarak kabul edilmektedir. Ebeveyn katilimi, ¢ocuklar ve ebeveynlerin rolii,
onlarin arasindaki iligkiler bakimindan ¢ok olumlu sonuglar dogurur. Ebeveynlerin
aktif katilimi, 6gretmenlerin motivasyonunu artirir, egitimsel roliinii gii¢lendirir,
cocuklarin katilimini ve 6zsaygilarini yiikseltir. Burada 6nemli olan, ebeveyn katilimi
ile 6gretmen motivasyonu ve rolii arasindaki karsilikli iliski ve karsilikli etkilesimdir.
Bu 6gretmen bakis acgisina gore, ebeveyn katiliminin onlarin egitimsel roliinii ve
motivasyonunu olumlu sekilde etkiledigi diistiniilmektedir (Gkaintartzi, Kompiadou,

Tsokalidou, Tsioumis ve Petrogiannis, 2020, ss. 392-393).

Myers ve Myers’in (2015, s. 126) aktardigina gore, Ebeveynlerin okul temelli
aktif katilimi, ¢ocuklarinin akademik davranislari tizerinde daha fazla kontrol ve
farkindalik saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda egitime 6zgii kaynaklara daha genis

erisim imkan1 sunar. Bu durum, 6gretmenler ve diger ebeveynlerle faydali iliskilerin
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olugsmasina da katkida bulunur. Cocuklar, ebeveynlerinin okulda aktif rol almasi
sayesinde iist diizey beceriler gelistirme firsat1 bulur, duygusal islevsellikleri iyilesir
ve egitimle ilgili daha yiiksek isteklilik ve motivasyon gosterirler. Bu olumlu etkiler,
ebeveynlerin okul temelli katiliminin ¢ocuklarin genel gelisimini ve egitim siireglerini
nasil destekledigini gostermektedir (Fan ve Williams 2010; Jeynes 2011; Wang ve
Sheikh-Khalil 2013).

Cotton ve Wikelund (1989, s. 32), ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenimine
katiliminin basariyla olumlu bir sekilde iliskili oldugunu belirtmektedir. Arastirmalar,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siirecine ne kadar yogun bir sekilde dahil olursa,
basar1 lizerindeki etkilerinin o kadar faydali oldugunu gostermektedir. Bu durum,
ebeveyn katiliminin her tiirii ve her yas grubundaki 6grenci igin gecerli oldugunu
ortaya koymaktadir. Diizenli bir sekilde gergeklestirilen ebeveyn katiliminin, ilk, orta
ve lise yillarindaki olumlu 6grenci sonuclariyla iligkili olmaya devam ettigi ifade
edilmektedir (Hoover-Dempsey ve digerleri, 2005, s. 107). Ayni zamanda, aile
katilimi, ailelerin beklentilerini artirarak, tamamlanan 6dev miktarini artirarak ve
Ogrencinin okuldan kagma ile devamsizlik oranlarini azaltarak akademik basariy1
dolayli yoldan etkiler. Bu durum, okul-aile is birligi ile akademik bagar1 arasinda giiclii

bir iligki oldugunu gostermektedir (McNeal, 2014, s. 567).

Velilerin ¢ocuklarmin egitimine katilimi, 6devlere yardim etme, okulda
goniillii calisma, ¢esitli organizasyonlara katilim, veli-6gretmen toplantilarina katilma
ve okulda diizenlenen calistaylara katilma gibi etkinlikleri kapsayabilir. Genel olarak,
bu tiir veli katilminin ¢ocuklarin akademik basaris1 tizerinde olumlu etkiler yarattig
bulunmustur. Akademik basari lizerinde en giiclii etki, ebeveynlerin ¢ocuklarindan
yiiksek akademik beklentilere sahip olmasi, ¢ocuklartyla okul aktiviteleri hakkinda
iletisim kurmas1 ve okuma aliskanliklarini tesvik etmesidir. (Reaburn, 2021, s. 607).
Okul toplulugunun bir parcasi olarak veliler, okulun 6grenme ortamini, politikalarini
ve uygulamalarini, ayrica 6grenci toplulugunun genel basarisini olumlu yonde etkiler.
Aile katilimi ebeveynler, o6gretmenler ve ¢ocuklar arasinda sosyal baglarin

kurulmasina ve stirdiiriilmesine katki saglar (Park ve digerleri, 2017, s. 196).
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Aile katilimi, okul basarilarinin diger gostergeleri olan sinifta kalma oraninin
diismesi, okulu birakma oraninin azalmasi, zamaninda lise bitiren 6grenci sayisinin
artmasiyla da iliskilendirilmistir (Barnard, 2004, s. 39). Xia, 6grenci basarisinin
ebeveynlerin okul etkinliklerine katilimi ile olumlu iliskisi oldugunu g¢alismasinda
ifade etmistir (2009, s. 41). Aileleri okulla yiiksek seviyede is birligi iginde olan
Ogrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisiminin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir (Laosa, 2005, s. 183). Bir arastirmada aile katilimimin akademik
basarisizliga karsi koruyan bir degisken oldugu belirtilmektedir (Camarero-Figuerola,
Dueiias ve Renta-Davids, 2020, s. 57). Ebeveynlerinin okul ¢aligsmalariyla ilgilendigini
algilayan, ebeveynleri okul hakkinda sorular soran ve iyi notlar bekleyen 6grencilerin
akademik puanlarinin daha yiiksek oldugu da ifade edilmektedir (Ramirez, Machida,
Kline ve Huang, 2014, s. 219). Aile katiliminin saglanmasi durumunda; basari
seviyesinin yiikselecegi, 0gretmenlerin motivasyonunun artacagi, eksikliklerin daha
kolay giderilecegi, davranis sorunlarinin azalacagi, Ogretmenin is yikiiniin
hafifleyecegi ve 6grencilerin arkadaslariyla saglikli iligkiler kurabilecegi belirtilmistir
(Dogan, 2021, s. 223). McNeal (1999), ebeveyn katiliminin, devamsizlik ve okul
birakma gibi davranigsal problemlerle biligsel sonuglardan (test puanlart gibi) daha

giiclii bir iliskiye sahip oldugunu ifade etmektedir.

Ev temelli etkinliklerden (6rnegin, ev 6devine yardim) okul temelli etkinliklere
(6rnegin, okul aktivitelerine katilma) ve okul-aile is birligi temelli etkinliklere
(6rnegin, ddevle ilgili 6gretmenle goriisme) kadar aile katilimi, 6gretmenlerin 6grenci
yeterlilik dereceleri, 6grenci notlar1 ve basar1 test puanlart gibi 6grenci basari
gostergeleriyle olumlu bir iliskiye sahiptir (Hoover-Dempsey ve digerleri, 2005, s.
105). Ebeveynleri egitim siirecine katilan 6grencilerin okul aktivitelerine daha ¢ok
katildig1, ayn1 zamanda okula devam etme siirelerinin de arttig1 goriilmektedir (Anna
T. Henderson ve Mapp, 2002). Bir arastirmada evde 6grenmeyi aktif olarak tesvik
eden, okul ile dogrudan ve diizenli temas kuran ve katilimda daha az engel yasayan
ebeveynlerin ¢ocuklari, akranlariyla, yetiskinlerle ve 6grenme siireciyle olumlu bir
sekilde etkilesim kurma egilimindedir. Baker ve Stevenson (1986), okul katilim diizeyi

diisiik olan ebeveynlerle karsilastirildiginda, okul katilim diizeyi ytliksek ebeveynlerin,
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cocuklariin bagarisini desteklemek i¢in okullarla ve cocuklartyla daha etkili ve ¢esitli

stratejiler gelistirdiklerini belirtmektedir.

Bir arastirmaya gore, ebeveynlerin ¢ogunlugunun okul faaliyetlerine aktif
olarak katildig1 ve ebeveynlerin birbirleriyle giiclii bir akran ag1 olusturdugu okullarda,
Ogrenci basarisinin daha yiiksek oldugu ve daha tesvik edici bir 6grenme ortaminin
olustugu ifade edilmektedir. Ebeveyn toplantilarina yiiksek diizeyde katilim gosteren
ve goniilli olarak okul etkinliklerine katilan ebeveynlerin oldugu okullarin, ulusal
standartlarin {izerinde 6grenci basarisina sahip olma olasilig1 diger okullara gore daha
yiikksek bulunmustur. Bu tiir bir ebeveyn katiliminin, okula saglanan destegi
artirabilecegi ve 0gretmenlerin ¢abalarini destekleyebilecegi diisliniilmektedir (Park
ve digerleri, 2017, s. 202). Arastirmalar, aile katilim etkinliklerinde ailelere yonelik
diizenlenen egitim programlarinin énemini vurgulamaktadir. Bu c¢aligmalar, bu tiir
egitim programlarmin ailelerin ebeveynlik davranislarinda olumlu degisiklikler
sagladigini, ebeveynlik streslerinin azaldigin1 ve 6z-yeterlik duygularinin arttigini
gostermektedir (Catalkaya, 2020, s. 106; Kahraman, Eren ve Senol, 2017; Tiimkaya
ve Yesiloglu Ucgar, 2021).

Aile katilimi, yalnizca ¢ocuklar i¢in degil, veliler i¢in de biiyiik faydalar saglar.
Veli, okul faaliyetlerine katildiginda, ¢ocugunun okul hayati hakkinda bilgi edinir,
okulun hedeflerini ve isleyisini 6grenir. Ayrica, okulun plan ve programint gorme
firsat1 bulur, cocugunun egitim siirecine nasil katkida bulundugunu gézlemleyebilir ve
okulda gerceklesen olaylar1 eszamanli olarak takip edebilir (Seker, 2009, s. 15). Bu
katilim, ailelere cocuklarinin meslek tercihlerinde destek olma ve uygulanan egitimin
etkisini anlama imkan1 sunar. Ayni zamanda, ailelerin kendine olan giivenini artirarak,
cocuklarin akademik, sosyal ve duygusal basarisint ve okula devam oranini olumlu
yonde etkiler. Ayrica, ailelere akademik destek vererek g¢ocuklarinin 6devlerine

katkida bulunmalarini saglar (Burns, 1993, s. 75).

Aile kattlimmin faydalarindan bir digeri de anne-baba ile ¢ocugun okul
hakkinda  fikir  aligverisinde  bulunmasini  saglamasidir.  Ebeveyn-¢ocuk
goriismelerinde okulla ilgili konular1 ¢ocuklariyla tartisan ebeveynler, okul egitiminin

degerini vurgular ve bu sayede d6grencinin tutum ve beklentilerini gelistirir. Kisacast,
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cocugunuzla okulla ilgili konusmak, ¢ocugunuza “okul benim i¢in 6nemlidir ve senin
icin de Oonemli olmasini isterim” mesajini iletmek anlamina gelir. Ebeveyn-cocuk
konusmalarinin, 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve bu durumun daha

iyi akademik basariya yol actig1 ifade edilmektedir (McNeal, 2014, s. 567).
1.4. Aile Katilim1 Engelleri

Bir¢ok tlke, gelismislik seviyelerinden bagimsiz olarak benzer egitim
problemleri yasar. Bu sorunlarin basinda, okul ve aile arasinda etkili iletisimin
kurulamamas: gelir. Ulkelerin sosyal, ekonomik ve siyasal 6zellikleri farklilik gosterse
de, etkili bir egitim-6gretim siirecinin saglanabilmesi i¢in okul ve aile arasindaki bagin
kuvvetlendirilmesi gerektigi konusunda genis bir goriis birligi bulunmaktadir

(Aslanargun, 2007, s. 128).

Hornby ve Lafaale (2011, ss. 38-39), egitimde etkili aile katiliminin 6niindeki

engelleri olusturan faktorleri dort farkli gruba ayirmistir:

1. Ebeveynler ile ilgili faktorler: Aile katilimina yonelik inanglari, mevcut

yasam kosullari, katilima iliskin algilari, sinif, etnik kdken ve cinsiyet;

2. Cocukla ilgili faktorler: Yas, 6grenme giicliikleri, yetenekler ve davranis

sorunlari, 6grenme giigliiklert;
3. Ebeveyn-6gretmen faktorleri: Farkli giindemler, tutumlar ve kullanilan dil;

4. Toplumsal faktorler: Tarihsel, demografik, siyasi ve ekonomik konular

olarak belirtmektedir.

Aile katilimi, okul ve idareciler tarafindan Onemsenmeli ve degerli
goriilmelidir. Ogretmenlerin ve okul idarecilerinin ailelerle etkili iletisim kurma
konusunda bilgi sahibi ve istekli olmalar1 biiylik 6nem tasir. Okulda ¢alisan personelin
olumsuz tavra sahip olmasi, isteksiz davraniglar1 ve ¢ekingenligi, ailelerin katilimini
engelleyebilir (Giines, 2016, s. 46). Ebeveynlerin genellikle kendi 6zgiiven eksiklikleri
ve yetersiz okul-aile iligkileri nedeniyle ¢ocuklarinin egitimine daha az katildiklar

g0zoniine alinirsa, olumsuz tutumlar katilimi daha fazla engelleyecektir (S. Kaya ve
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Lundeen, 2010, s. 825). Olumsuz tutum gosteren dgretmenlerin, ebeveynlerin dahil
olabilecegi katilim calismalarini daha az kullandiklar1 belirtilmektedir. Bu durum
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine katilma oranim diistirmektedir (Chan, 1995, s.
54). Aile katilim1 ¢aligmalarinin etkili olabilmesi i¢in iyi bir planlama ve velilerin
yeterli bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu unsurlar saglanmadiginda, katilim
seviyesinin diisiik olmasi1 olasidir (Cotton & Wikelund, 1989, ss. 8). Kahraman vd.
(2017, s. 620), okul oncesi, ilkokul ve ortaokul diizeylerinde, aile katilimi
etkinliklerine egitim planlarinda yeterince yer verilmedigini ifade etmektedir. Egitim
programlarinda aile katilimina yeteri kadar nem verilmemesi, bu katilimin 6niindeki
onemli engellerden biridir. Aileler, egitim siirecinin etkin bir parcasidir ve onlarin
cesitli programlar ve etkinliklerle egitime dahil olmalari, 6grencinin gelisimi a¢isindan
kritik 6neme sahiptir. Bu nedenle, okullarda ailelerin ihtiyaglarin1 belirlemek icin
kapsamli ihtiya¢ analizleri yapilmali ve bu analizlere dayali olarak uygun programlar
gelistirilmelidir. Bu programlarin diizenli olarak uygulanmasi ve yayginlastirilmasi,

aile katilimin1 artirarak 6grencilerin gelisimine olumlu katkilar saglayacaktir.

Cetin, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine destek vermeyi kendi gorevleri
olarak gormelerine ve ¢ocuklarimin egitimde basarili olmalarina yardimci
olabileceklerine inanmalarina ragmen, okul temelli ve okul-aile is birligi temelli
etkinliklere katilim seviyelerinin, ev temelli katilim seviyelerinden daha diisiik
oldugunu belirtmektedir. Bu durum, okul temelli ve okul-aile ig birligi temelli katilim
bigimlerinin benzer &zelliklere sahip oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin veya
yoneticilerin olumsuz tutumlari, kaliplagsmis yaklasimlar, sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve
egitimsel farkliliklar gibi faktorler, olumsuz bir okul atmosferi yaratabilir ve bu da,
ebeveynlerin okul temelli ve okul-aile is birligi temelli etkinliklere katilimini olumsuz
yonde etkileyebilir. Dolayisiyla, ebeveynlerin bu tiir katilim seviyelerinin diisiik
olmasi, egitim siirecine ebeveyn katilimini artirmak i¢in izlenmesi gereken
yontemlerin, uygulamalarin ve programlarin yeniden degerlendirilmesi gerektigini

ortaya koymaktadir (2020, ss. 182-183).

Cogu 06gretmen, etkili bir iletisim kurmak icin gerekli bilgi ve becerilere sahip

olmadan kendini gelistiremez (Lawrence-Lightfoot, 2004). Cogu &gretmenin, aile



32

katilim1 konusunda egitim almadigi, aile katiliminin daha etkili ve verimli olabilmesi
i¢cin Oncelikle uzmanlar tarafindan 6gretmenlere kapsamli ve uzun vadeli bir egitim
verilmesinin gerekli oldugu goriilmektedir (Tiimkaya ve Yesiloglu Ugar, 2021, s. 166).
Ailenin sosyo-ekonomik durumu, okul igin yeterli zamana sahip olmamasi, egitim
seviyesinin diisilk olmasi da, ailenin katilimina engel olan unsurlardandir (Trotman,
2001, ss. 279-280). Ramirez vd. (2014), ailenin sosyo-ekonomik statiistiniin
ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik calismalarina ne kadar siire katilabileceklerini
belirledigini, ebeveynlerin okulu tartismak ve okul sorunlarina yardimci olmak igin
¢cok az zamanlart oldugunu, ise daha fazla zaman ayirmalarindan okulla ilgili

faaliyetlere daha az katildiklarini ifade etmektedir.

Arastirmalarda, etnik farkliliklar, sehir yasamindaki zorluklar, issizlik,
yoksulluk, okul personelinin azlig1 sebebiyle ebeveynlerin okulla etkilesiminin
azalmasi, yerel kiiltiirtin siirekli sikayet etme ve dedikodu gibi olumsuz etkileri, okul
kiiltiirii ile aile kiiltlirtiniin biiylik ol¢lide farklilik gostermesi, diisiik ebeveyn egitimi,
ekonomik kisitlamalar, aile biiyiikliigii, okul ile aileler arasindaki iletisim kanallarinin
belirsizligi, evde konusulan dilin farkli olmasi, ebeveynlerin cinsiyeti ve ¢ocugun
performansi, ailelerin 6gretmenlerle iletisim kuramamast ve okullarda kullanilan
mesleki dilin yarattigi korku aile katiliminin engelleri olarak siralanmaktadir

(Karakaya, 2012, s. 76; Smith, 2024, ss. 18-23).

Velilerin ev-temelli katilimini engelleyen baslica sorunlar arasinda yorgunluk
ve stres, ebeveynin ilgisizligi veya sorumluluk almamasi, zor is sartlarinda calisiyor
olmasi, tek ebeveyn olmasi, pedagojik bilgi eksikligi, esler aras1 uyumsuzluk veya
iletisim eksikligi, misafir kabul etme, velinin kendi egitimine devam etmesi,
Ogretmenin fazla 6dev vermesi, saglik sorunlari ve ailenin ¢ocuk sayisinin fazla olmasi
yer almaktadir (Caliskan, 2022, s. 340; Erkan, Uludag ve Dereli, 2016, s. 230). Bu
durumda wveliler ¢ocuklarinin egitimiyle yeterince ilgilenemeyebilir. Egitim
perspektifinden  bakildiginda, bu tiir ailelerin okul programini bilmemeleri,
cocuklarina evde gerekli destegi saglayamamalari, egitim materyallerini temin
edememeleri, okul ve dgrencileriyle istenildigi kadar ilgilenememeleri, sorumlulugu

genellikle dgretmenlere birakmalari gibi durumlar gozlemlenebilir (Porsuk & Kunt,
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2012, s. 212). Ailelerin egitimi tamamen okulun sorumluluguna birakma egilimleri ve
katilima duyulan gereksinimi hissetmeme tutumlari, egitim siirecinde aile katilimini

onemli olgiide sinirlandirmaktadir (Tiimkaya ve Yesiloglu Ugar, 2021, s. 165).

Ailelerin okul personeliyle yasadig: karsilikli problemler, hem aileyi hem de
cocugu okula karsi olumsuz diisiincelere yonlendirebilir. Ayrica, ailenin ge¢mis
olumsuz okul deneyimleri de, okul hakkinda var olan olumsuz diisiinceleri
pekistirebilir. Bazi okullarin, aile katilimi i¢in gerekli ve etkili imkanlar1 sunmamasi,
ailelerin katilimdan uzaklagmasina yol agar. Okulun kayit alaninin genis olmasi,
ailelerin okula uzak mesafede bulunmasi ve ulagim imkanlarinin zorlugu, is birligini
engelleyebilir. Katilim faaliyetleri tek bir yontemle yapilmaya ¢alisilir, tim ailelere
hitap edecek cesitli katilim yontemleri kullanilmaz ve gerekli destek saglanmazsa,

katilim ¢alismalarindan istenen sonug elde edilemez (Burns, 1993, ss. 66-69).

Ailelerin egitim seviyesi, aile katilimini 6nemli Ol¢lide etkiler. Ailelerin
cocuklarinin egitimine olan ilgisi kadar, kendi egitim diizeyleri de katilimin etkinligini
belirler. Souto-Manning- Swick, yaptiklari aragtirmada ailelerin egitim diizeyi arttik¢a,
cocuklarin egitim performansinin olumlu yonde etkilendigini, aksine ebeveynlerin
egitim diizeyi distiikce, ¢ocuklarin egitimine olumsuz yansimalart oldugunu tespit
etmislerdir. Bu nedenle, aile katilimin1 tesvik eden programlar, cocugun okul yasamina
basladig ilk donemden itibaren aileleri egitim siirecine dahil etmenin olumlu etkilerini
saglayabilir (2006, s. 189). Bununla birlikte, 6grencinin 6grenim diizeyi yiikseldikce
ailenin Ozellikle okul temelli katiliminin azaldigi da goriilmektedir. Bu azalisin

nedenleri olarak:

1. Ogrenciler olgunlastikca, hangi bilgileri aileleriyle paylasacaklarina kendileri

karar vermeleri,

2. Ogrencilerin artan olgunluk ve entelektiiel gelisimi goz Oniine alindiginda,
Ogretmenlerin iletisimlerinin odak noktasinin g¢ocuk olmasi gerektigini

disiinmeleri,

3. Cocuklar okula kendi baslarina gidip gelebildik¢e, ebeveynlerin okul ile

dogrudan temasinin azalimast,
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4. Ust smiflardaki ve ortaokullardaki Ogretmenler, siniflarinda ebeveynlerin
goniillii olarak simifa katilmalarini istememesi, bunun da ebeveynlerin

katilimini diisiirmesi,

5. Ogrenciler, ortaokula ve lise seviyesine gectikce, okulun kendisi iletisime
engel olabilir. Ogrenciler sik sik bir siniftan digerine farkli 6gretmenlerle
calisarak gecerler, bu da ebeveynlerin iletisimde kalmasini veya kiminle

iletisim kuracaklarini1 bilmelerini zorlastirmasi (Epstein ve Becker, 1982).

Ailelerden ckonomik yonden katki yapmalari beklendigi veli toplantilari,
ekonomik zorluklar yasayan ebeveynleri okuldan uzaklastirabilir. Ogretim yili
boyunca ailelerden maddi olarak karsilanamayacak materyaller istemek, velilerin
okula gelmesinin dniindeki engellerden biri olabilir. Cocuk sayis1 fazla olan ailelerde
is ylki arttigindan ¢ocugun egitimi icin ayrilan ilgi ve siire azalmaktadir Ayrica
giiniimiizde kadinlarin is hayatina yogun katilimiyla birlikte, baz1 ebeveynler okulu
¢ocugunun giiniin belirli saatlerinde zaman gecirdigi bir yer olarak, is ¢ikisinda gelip
cocugunu aldiklar1 bir bakimevi veya 6gretmenleri bir bakici olarak gorebilirler. Bazi
ailelerin, c¢ocuklarim1 hafta sonlar1 okulun kurslarina gondererek, bu siirecte

kendilerine zaman ayirdiklart gézlenmistir. (Yigit ve Bayrakdar, 2016, ss. 57-70).

Saban yaptig1 arastirmada aile katilimini engelleyen faktorler olarak sunlar1 da

belirtilmistir:
1. Veli toplantilarinda uzun kuyruklar olugsmasi ve karmasa yasanmasit,

2. Okul idaresi, Ogretmenler ve veliler arasinda iletisim yetersizliginden

kaynaklanan bilgi eksikliginin olmast,

3. Okul idaresinin ve dgretmenlerin velileri kiiglik gérmesi ve velilerden gelen

fikir ve teklifleri goz ardi etmesi,

4. Ogretmenlerin velilere kars1 sabirl, anlayisli olmamasi ve olumsuz bir tutum

takinmasi,

5. Okulun gesitli faaliyetler i¢in velileri okula davet etmemesi,
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6. Okulda 6grenciler arasinda ayrim yapilmasi,
7. Velilerin okul ve ¢evre ile fikir ayriliklar1 yasamasi,

8. Velilerin evde bakima muhta¢ olan biiyiiklerinin veya hastalarinin

bulunmasi,

9. Cocugun okul disinda cesitli kurs ve etkinliklere gitmesi sebebiyle velilerin

hepsinin takibini yapmakta zorlanmasi,

10. Velilerin diisiincelerinin okul ve 6gretmenler tarafindan begenilmeyecegi

korkusu yasamasi,
11. Velilerin, ¢ocugun egitimine katilmanin gereksiz oldugunu diisiinmesi,

12. Velilerin, g¢ocugun biiylidiigi ve bireysellestigi icin kendi haline

birakilmasi gerektigini diisiinmesi,
13. Velilerin kendi kisisel gelisimine vakit ayirma ihtiyac1 duymasi,
14. Cocugun asir1 ilgi ve takipten hoglanmamasi (Saban, 2011, ss. 87-88).

Ailenin okula katilimin1 birgok farkli degiskenin engelledigi goriilmektedir.
Ancak Ogrencinin akademik ve genel basarisi i¢in aile katiliminin énemli oldugu,
katilimin 6niindeki engeller i¢in ¢oziimler bulunmasi gerektigi agikardir. Bunun i¢in

aile katiliminin nasil artirilmasi gerektigi 6nemli bir konudur.

1.5. Aile Katilimini Artirma Yontemleri

Aile katilimini artirmaya yonelik yontemler, egitim siireglerini daha etkili ve
verimli kilmak i¢in kritik 6neme sahiptir. Ailelerin egitime aktif katilimi, cocuklarin
akademik basarilarin1 ve genel gelisimlerini olumlu yonde etkiler. Bu nedenle, aile
katilimin1 artirmak amaciyla gesitli yontemler gelistirilmis ve uygulanmistir. Konunun

daha iyi anlagilabilmesi i¢in bu boliimde her yontem ayr1 ayr1 ele alinmustir.
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1.5.1. Ogretmen Tutumlarmn Tyilestirilmesi

Ogretmenlerin aile katilimina dair tutumlari, bu katihmi artirma cabalar
iizerinde belirleyici bir rol oynar. Ogretmenler, ailelerin ¢ocuklarini en iyi tanryan
bireyler oldugunu ve 6gretim ile 6grenim siireglerini desteklemek adina 6nemli bilgiler
saglayabileceklerini bilmelidir. Dolayisiyla, aile katilimi desteklenmeli ve degerli
gorilmelidir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin ailelere karsi saygili, davetkar ve ailelerin
sosyo-ekonomik ya da kiiltiirel ¢esitliligine bakmaksizin 6nyargisiz bir tavra sahip
olmas1 gerekir. Bu tlir olumlu tutumlar, ailelerin okul etkinliklerine ve ¢ocuklarinin
egitim siireglerine daha fazla katilim gostermelerini tesvik etmektedir (Liu, Sulaimani
ve Henning, 2020, s. 163). Ogrenci-6gretmen-veli iletisim siirecinin saglikl bir sekilde
yiirlitiilmesi; okullarda 6grenciler arasindaki davranis bozukluklarini, disipsizligi vb.
problemleri en aza indirmede, dgrencilerin 6grenme-dgretme siirecine etkin bigimde
katilmalarin1 saglamada ve anlamli 6grenmeyi artirmada aktif rol oynamaktadir

(Canake1, 2006, s. 572).

Bazen 6gretmenler smifin yalnizca kendilerinin sorumlulugunda oldugunu,
ebeveynlerin katiliminin karmasa olusturdugu, kaynaklarin sinirli olmasi ve okul
blirokrasisin zorlugundan, katilimin gereksiz oldugu diisiincesine sahip olabilir. Bu
durum ebeveynleri katilimdan uzaklastirabilir. Bunun aksine 6gretmenlerin, ebeveyn
katiliminin, hem ¢ocuklar hem de kendileri i¢in faydali olacag: diisiincesine sahip
olmalar1 ve katilimi tesvik etmeleri gerekir (Becker-Klein, 1999, s. 5). Ogretmenler,
cocuklarla ilgili aile ve ev ortamlarin1 kapsayan daha genis bir bakis agisina sahip
olduklarinda, ¢ocuklarin evle iliskili bireysel ihtiyaglarina, stres kaynaklarina ve
degisimlerine daha hassas hale gelir. Bu sayede, ailelerin ve ¢ocuklarin ihtiyaglarini
daha anlayish ve ¢ocuk odakli bir sekilde karsilamak i¢in etkili bir destek saglar
(Ensari ve Zembat, 1999, s. 180).

1.5.2. Ebeveyn Gelisim Faaliyetleri
Egitim siirecinde aileden faydalanmak ve destek almak i¢in, ailenin egitim

stirecine aktif katilimini tegvik eden, siire¢ hakkinda bilgilendirme saglayan, ailelerin

belirli alanlarda bilgi ve beceri kazanimlarin1 destekleyen faaliyetler gelistirilmelidir
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(C. Giil ve Giil, 2022, s. 792). Aileler, 6grencilerinin akademik basarilarinin yiiksek
olmasini arzulamaktadir. Ogrenci basarisini etkileyen bircok faktdr bulunmaktadir.
Ogrenci basarisimi etkileyen faktdrlerin anlasilmasi, okul profesyonellerinin dgrenci
kitlesini etkilemek amaciyla mevcut okul uygulamalarinda degisiklik yapmalarina
olanak saglayabilir (Avnet, Makara, Larwin ve Erickson, 2019, s. 477). Okullar aile
katilimini artirmak i¢in, ailelerin uygun olan zamanlarin1 dikkate almak kaydiyla
cesitli etkinlikler diizenlemelidir. Ornegin, egitimciler aile katilimu ile ilgili konularda
seminerler organize edebilir; 6gretmenler diizenli aile-6gretmen toplantilar1 yapabilir
veya haftalik aile-6gretmen biiltenlerini e-posta araciligryla génderebilir. Ogretmenler,
aileleri bireysel goriismeler veya toplantilarla ¢ocuklarina dair endiselerini
paylagsmaya tesvik edebilir. Aile-6gretmen toplantilari, Ogretmenler ve aileler
arasindaki iletisimi giiclendirmek i¢in etkili bir aragtir. Bu toplantilarda paylasilan
bilgiler sayesinde, aileler okulu daha iyi taniyabilir, 6gretmenler de 6grencinin gegmisi
ve ihtiyaglar1 hakkinda daha kapsamli bilgi sahibi olabilir (Liu ve digerleri, 2020, s.
164).

1.5.3. Ev Temelli ve Okul Temelli Katilimin Roliinii Anlamak

Hem evde hem de okulda ebeveyn katilimi, ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenimi
i¢cin kritik 6neme sahiptir. Ancak, dgrenci basarisi ile en gii¢lii sekilde iliskili olan
katilim tiirdi, ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerinde farklilik gosterebilir ¢iinkii
cocuklarin ihtiyaglar1 yas gruplarma gore degisir. Ortaokul ve lise diizeylerinde, basari
ile en giiclii sekilde iligkili olan ebeveyn katilimu tiirii akademik sosyallesmedir. Bu tiir
katilim, ebeveynlerin basar1 beklentilerini iletmelerini, egitime verdikleri 6nemi
vurgulamalarin1 ve akademik ile gelecekteki kariyer hedeflerine yonelik beklentileri
tesvik etmelerini icerir. Akademik sosyallesme, elestirel diistinme gerektirdiginden ve
ilkokul seviyesindeki 6grenciler i¢in gelisimsel olarak uygun olmadigindan, daha
yiiksek diizeyde bir katilim bi¢imidir. ilkokuldan ortaokula gecen dgrenciler i¢in, okul
temelli ve ev temelli aile katilimi1 daha uygun olup, her ikisi de 6grenci basarisi
tizerinde olumlu bir etki saglar (Avnet ve digerleri, 2019, s. 478). Stright ve Yeo (2014,
s. 301), okul temelli etkinliklerin ebeveyn 6zellikleri dikkate alinarak uygulandiginda,

akademik basariy1 ve 6grencide uygun davranis degisiklikleri olusturdugunu ifade
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etmektedir. Ev temelli ve okul temelli ebeveyn katilimi, ¢ocuklarin egitim siireglerinde
ve gelisimlerinde hayati bir rol oynamaktadir. Bu iki katilim bigimi, farkli yas
gruplarinda ve egitim seviyelerinde c¢ocuklarin 6zgiin gereksinimlerine uygun bir
sekilde bigcimlendirilmelidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine etkin bir bigimde
katilim gostermeleri, cocuklarin akademik ve sosyal gelisimlerini uzun vadede olumlu

yonde etkilemektedir.
1.5.4. Ebeveyn Tutumlari/Beklentileri ve Ebeveynlik Tarzlar:

Ebeveynlerin tutumlari, ¢cocugun bireysel gelisiminde oldukca belirleyicidir
(Kilaguz, 2022, s. 16). Cocugun gelisiminde 6gretmenlerin etkisi dnemli olsa da, anne-
baba etkisinin genellikle daha belirgin oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin tutumlari,
cocugun yetenek ve becerileri iizerinde kaginilmaz bir etkiye sahiptir. Aile ortamu,
cocugun egitiminde kritik bir rol oynar ve ailenin bu siiregteki etkisi, ebeveynlerin
tutum ve davraniglarina bagli olarak degiskenlik gosterebilir. Aile, bireyin
ozelliklerinin sekillendigi ilk ¢evredir ve ebeveynlerin tutumlari, bireyin kisiliginin
olusumunda en 6nemli digsal etkenlerden biri olarak kabul edilir (Cizreliogullar1 ve
Kilili, 2021, s. 131). Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitimindeki rollerine y&nelik
tutumlari, ebeveyn davraniglarini 6nemli 6l¢tide etkiler. Egitim siirecine dahil olmayan
ebeveynler, cocuklarini sadece okula birakip almaktan Gteye gegmeyebilir. Ancak,
cocuklarinin egitiminde etkin bir rol oynamalar1 gerektigini diisiinen ebeveynler, okul
etkinliklerine ve 6gretmenlerle olan etkilesimlerine daha bilingli ve kararli bir sekilde
katilabilir (Liu ve digerleri, 2020, s. 164). Bir arastirmada, ebeveynlerin okul-aile is
birligi temelli katilimi ile ebeveyn tutumlari incelenmistir. Bulgular sonucunda okul-
aile is birligi katilim puanlar arttik¢a, ebeveynlerin okul-temelli tutum ve aile-temelli
tutum puanlar1 da artmistir (Pekkaratas, 2010, s. 143). Aileler ¢ocuklarina egitim
konusunda destek olduklarini hissettirdiklerinde, ¢ocuklar bu alana daha fazla 6nem
verirler. Ebeveynlerinin egitim siirecinde destekleyici tutum sergiledigi cocuklar,
genellikle akademik olarak daha basarili olmaktadir (Celenk, 2003). Ailenin egitime
onem veren bir tutuma sahip olmasi, ¢ocugun okuldaki basarisi ve gelisimi ile
iliskilendirilmistir (Demirbulak, 2000, s. 54). Hornby ve Lafaele’nin (2011, s. 39)

aktardigina gore, diisiik gelirli siyahi ailelerden gelen basarili 6grencilerin velilerini
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okulun diger velilerinden ayiran en onemli faktoriin, ¢ocuklarinin egitimine aktif
katilim saglamaya yonelik tutumlar1 oldugu belirtilmektedir. Bu katilim, hem evde
o0grenmeyi desteklemek hem de okulla yapici bir sekilde iletisim kurmak seklinde
gerceklesmektedir. Yiiksek basari gosteren 6grencilerin velilerinin, diger velilere gore
cocuklarin okul basarisini artirmada etkili olabileceklerine dair daha giiglii bir inang
tasidiklar1 belirtilmektedir. Ebeveynlerin yiiksek akademik beklentilere sahip olmasi
ve evlerini bu beklentileri destekleyecek sekilde yapilandirmasi durumunda, yoksul ve
dezavantajli 6grencilerin bile okulda basarili olabilecegi ifade edilmektedir (Clark,
1983). Olumlu ebeveynlik tarzlari, ebeveyn tutumlartyla baglantilidir ve 6grencilerin
egitim basarilarint desteklemede 6nemli bir rol oynar. Yapilan ¢alismalar, olumlu
ebeveyn beklentileri ve desteginin, ¢ocuklarin egitim basarisi i¢in gerekli olan
tutumlara doniismesine katkida bulundugunu; bu tutumlarin da ebeveynlerin egitim
stireglerine aktif katilimi gibi davranislari icerdigini ifade etmektedir (Gabrielli ve
Impicciatore, 2022, s. 2308).

1.5.5. Ebeveynler ve Okullar Arasinda A¢ik Tletisim

Aile katilimu literatiiriinde, iletisimin ailenin okula katilimina etki eden 6nemli
stratejilerden biri oldugu stirekli olarak ifade edilmektedir. Okulun kaliteli bir egitim
verebilmesi i¢in hem i¢ bilinyesinde hem de ¢evresiyle etkili bir iletisim agina sahip
olmasi gerekir. Okul ¢alisanlarinin, kendi arasinda iletigsiminin iyi olmasi gerektigi gibi
paydaslar1 olan veli ve diger kurumlarla da iletisiminin iyi olmasi gerekir. Egitim
kurumlari, i¢ ve dis ¢evreleriyle uyum saglamak i¢in iletisim kanallarimi etkili bir

sekilde kullanmalidir (Ersoy, 2006, s. 2).

Bir egitim ortami olarak okul, iletisim ve iligkiler agisindan zengin bir ag
olusturur. Yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veliler gibi okulun bilesenleri, siirekli bir
etkilesim ve iletisim siirecindedir. Bu iletisim, okulda hem formal hem de informal
yollarla saglanir. Ogretmenler, sinif ortami disinda olmalarina ragmen, egitim ve
Ogretim siireclerinde o6grenciler lizerinde biiylik bir rol oynayan ailelerle yeterli
diizeyde iletisim saglamalidir (Hosgoriir, 2019, s. 159). Okullar, egitimin temel unsuru
olan ogrenciyi daha iyi anlayabilmek, akademik basarisin1 artirabilmek igin

ogrencilerin ailelerini tanimali, onlarin ihtiyaglarini ve bakis agilarini bilmelidir.
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Ogrencinin okuldan sonra ailede edindigi kazanimlarin neler oldugunu anlamak icin,
ailenin sahip oldugu ekonomik, sosyal ve duygusal 6zellikleri bilmek ve bu sartlara
gore 6grencinin durumunu degerlendirmek 6nemlidir. Bunun i¢in okul ile aile arasinda
karsilikli ve etkili bir iletisim gerekmektedir. Ogrenciler ve 6gretmenlerin yani sira
ebeveynler ve okul arasindaki etkilesimler, akademik basarinin artirllmasinda biiyiik
onem tasir (Schmitt ve Kleine, 2010, s. 163). Canada (2007, s. 94), ev ve okul
arasindaki agik iletisim ile okulun ebeveynleri davet etmesinin, ebeveynlerin
katilimin1 olumlu yonde etkileyen onemli faktorler oldugunu giiclii bir sekilde

vurgulamaktadir.

Saglikli ve verimli bir egitim ortami, 6gretmenler ve aileler arasindaki is birligi
sayesinde miimkiin olur. Okul personeli ile ebeveynler arasinda kurulacak agik iletisim
yollar1, olumlu iligkilerin tesvik edilmesi ve 6gretmenler ile ebeveynler arasindaki is
birliginin artirtlmasi i¢in hayati 6neme sahiptir (Oranga, Obuba ve Boinett, 2022).
Okul personeli ile olumlu etkilesimler, ailelerin egitime olan katilimlarinin artmasinda
onemli etkendir. Aile katiliminin, ebeveynlerin ¢ocuklarin evdeki egitimine katilimi
ile anlaml bir sekilde iliskili oldugu tespit edilmistir (Becker-Klein, 1999, ss. 3-9).
Aile ve 0gretmenler arasinda karsilikli sevgi, saygi, hosgorii gibi olumlu duygularin
yant sira etkili bir iletisimin olmasi, 6grencilerin yeteneklerinin ve becerilerinin
kesfedilmesine, bu potansiyellerin gelistirilmesine ve akademik, duygusal ve sosyal

basariya ulagsmasina olanak tanir (Atag, 2001, s. 41).
1.5.6. Aile Katihmina Uygun Yaklasimin Secilmesi

Ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimi tizerindeki etkisi, velilerin
cocuklarinin egitimini destekleme seklinden etkilenebilir (S. B. Sheldon, 2000). Aile
katilimi, dogas1 geregi 6grenci ¢iktilari tizerinde dnemli bir etkiye sahiptir. Okul ile
aile arasinda her calisma sonu¢ olarak ayni etkiyi vermemektedir. Ayni uygulama
bazen olumlu bir sonu¢ ortaya koyarken, bazen bu sonucun olumsuz oldugu
goriilmektedir (Fernandez-Alonso, Alvarez-Diaz ve Woitschach, 2017). Benner vd.
(2016, s. 1062) ebeveyn katilim stratejilerini egitim c¢aligmalarina entegre etmenin
onemini vurgulamistir. Calismanin bulgulari, bu tiir ¢abalarin daha stratejik olarak

hedeflenmesi durumunda etkili olabilecegini &ne siirmektedir. Ornegin, sosyo-
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ekonomik diizey ve akademik basar1 agisindan avantajli 6grencilere yonelik akademik
destek ve katilim, ebeveynlerin egitim beklentilerini net bir sekilde ilettikleri durumda
daha etkili olurken; sosyo-ekonomik diizey ve akademik basari agisindan dezavantajli
Ogrencilere yonelik programlarin, ebeveynlerin okul temelli etkinliklere aktif
katilimiyla daha etkili oldugu ifade edilmektedir. Ebeveynlerin sosyal gergeklikleri ve
kiltirel ozellikleri dikkate alinmaksizin uygulanan okul politikalari, egitim
sonuglarinda daha biiyiik farkliliklara yol acabilir. Bu nedenle, ebeveyn katiliminm
artirmak icin ¢esitli diizeylerde ve tiirlerde faktorlerin dikkate alinmasi gerektigi

unutulmamalidir (Grolnick, Benjet, Kurowski ve Apostoleris, 1997, s. 547).

Velilerin katilim diizeyi konusunda ortak bir anlayisin olmamasi, bu alandaki
en biiyiik eksiklerden biridir. Velilerin yalnizca 6gretmenlerden degerlendirme bilgisi
alarak aktif olarak izleme, yardimci olma ve destek saglama gibi rolleri listlenmesi
arasinda c¢esitli anlayig farkliliklart bulunmaktadir. Ayrica, farkli okullar, velilerin
katilmin tesvik etmek i¢in farkli yontemler benimsemekte olup, bu yaklasimlarin
etkinligini kiyaslamak ve degerlendirmek zorlasmaktadir. Ogrenci dgrenimi iizerinde
en olumlu etkiyi yaratan yontemler hakkinda kapsamli ve uyumlu bir bilgi tabanina
ihtiyag duyulmaktadir. Ayrica, velilerin okula katilimini zorlastiran engeller iizerine
daha fazla arastirma yapilmali ve bu engellerin asilmasi i¢in velilere daha fazla destek

saglanmalidir (Sarsale ve digerleri, 2024, s. 236).

Aile katilimi ¢aligmalarinda, her uygulamayi biitiin okullar i¢in yiiriirliige
koyma imkani goriinmemektedir. Uygulamayi belirlemeden once okulun, 6grencilerin
ve velilerin sahip oldugu 6zelliklerin dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Ailelerin bilgi
ve ihtiyaglar1 birbirinden farkli olabilir. Ailenin ihtiyaglarinin g6z Oniinde
bulundurulmasi, egitime katilimlarin1 saglamada faydali olabilir. Uygulanacak
programin zamanlamasit ayarlanmali ve wveliler i¢in uygun zaman mutlaka
belirlenmelidir. Programin siiresi, kisi sayisi, fiziksel sartlar, kisilerin yas, sosyo
ekonomik diizeyi ve egitim seviyeleri belirlenmelidir. Bu ozelliklere gore, hangi
uygulamanin segilecegine karar verilmelidir. Program, uzman kisiler tarafindan agik
ve anlasilir bir dille katilimcilarin seviyelerine uygun olacak sekilde sunulmalidir

(Boliikbas1 Macit, 2019, ss. 26-27).
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Ogrencilerin akademik basarisini artirmak igin uygun katilim bigimlerini
bilmek onemli oldugu gibi, 6gretmenlerin ve okullarin hangi ebeveynlerin katildigini
dikkate almalar1 ve katilmayan ebeveynlerin katilimini artirmak i¢in ¢aba sarf etmeleri
gerekmektedir. Genel olarak, farkli ebeveynler farkli beklentilere, ihtiyaclara ve
katilim bigimlerine sahiptir. Bu nedenle, ebeveyn katilimini artirmak igin yapilan
cabalar, ebeveynlerin g¢esitliligini dikkate almalidir (Smit, Driessen, Sluiter ve
Sleegers, 2007). Sonug olarak, aile katilimi1 uygulamalarin niteliginin, hedef kitle

dikkate alinarak belirlenmesi, ulasilmak istenen sonuca erismek a¢isindan onemlidir.

1.5.7. Ebeveyn Egitimi

Ebeveyn egitimi, ¢ocugun dogumundan 18 yasina kadar olan siirecteki gelisim
ve ihtiyaglarina uygun sekilde, bakim veren kisilerin bilgi, tutum ve becerilerini
sistemli olarak gelistirmeyi, saglikli aile i¢i iletisimi saglamayi1 ve uyaricilarla dolu bir
ev ortami olusturmayr amaglayan 6grenme etkinliklerinin toplamidir (Boliikbasi

Macit, 2019, s. 13).

Modern diinyada degisen sartlar ve anlayislarla birlikte, farkli aile yapilari
gozlenmektedir. Ailelerin c¢esitli ihtiyaglar1 bulunmakta ve bu ihtiyaglarin
karsilanabilmesi i¢in toplum, ailelere zaman ve kaynak saglamalidir. Ebeveyn
egitiminin, veli katilimi1 ve 6grenci basaris1 arasindaki iligki iizerindeki etkilerini
inceleyen bir aragtirmada, daha egitimli ebeveynlere sahip 6grencilerin basarilarinin,
daha az egitimli ebeveynlere sahip 6grencilerden yiiksek oldugu belirtilmektedir (Tan,
Lyu ve Peng, 2020, s. 269). Yapilan diger bircok arastirmada da, ¢esitli yapidaki
ailelere yonelik egitimlerin olumlu sonuglar verdigi vurgulanmaktadir. Aile
egitimlerinin amaci, ebeveynlere bilgi ve anlayis kazandirmak, ebeveynlik rollerini
yerine getirmelerine yardim etmek, sorumluluk ve evdeki rolleri konusunda destek
vermek, kisisel farkindaliklarini arttirarak gelismelerine katkida bulunmak ve
cocuklari ile olan iligkilerinde yeni teknikler gelistirmelerine yardimci olmaktir (Ersay,

2006, s. 221).

Egitimciler ve okul yoneticileri, aile katilimini artirmak icin etkili ve esnek
programlar olusturmalidir. Basarili aile katilimi genellikle iyi planlanmis ve uzun

vadeli programlar ¢ercevesinde, ebeveynlere farkli roller sunan ¢alismalardan olusur.
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Velilere cesitli programlar, tercihler ve secenekler sunmak 6nemlidir. Bu siirecte,
O0gretmenler ve yoneticiler, velilerin katiliminm1 saglayacak uygulamalar1 dikkatlice

hazirlamal1 ve degerlendirmelidir.
1.5.8. Olumlu Okul iklimi/Ortam

Olumlu okul ortami; 6grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve ailelerin
etkilesimiyle, 6grenme siirecinin daha etkili ve destekleyici hale getirilmesidir. Bu
ortami olusturan unsurlar arasinda, Ogrenci ve O6gretmenlere sunulan hizmetlerin
kalitesi, disiplin anlayisi, 68rencilerin katilimini tesvik eden etkinlikler, okulun egitim
sistemi ve gevresiyle olan iliskiler yer alir (Akyiiz Yalginkaya, 2000, s. 5). Olumlu okul
ortam1 olusturmak i¢in, 6grenci basarisin1 desteklemek icin yonetim, 6gretmenler,
Ogrenciler, veliler ve diger paydaslar arasinda etkili bir is birligine ihtiya¢ vardir. Bu
is birligi icinde, okul ortamim belirleyen bir¢ok faktér bulunmaktadir. Bu nedenle,
okul yonetiminin benimsenmesi son derece Onemlidir. Okul yOnetimi, tiim okul
toplulugunun aktif katilimini tesvik eden, sorumluluk alma kiltliriinii gelistiren,
karsilikl iletisimi ve hesap verebilirligi dnemseyen bir yaklagim benimsediginde,

olumlu bir okul ortami1 olusturulabilir.

Yiiner’in (2018, s. 89) aktardigia goére olumlu okul ortami, 6grencilerin hem
akademik gelisimini hem de sosyal ve psikolojik gelisimini desteklemektedir.
Arastirmalar olumlu okul ortaminda egitim alan 6grencilerin; daha az riskli davranislar
gosterdiklerini (Resnick vd., 1997), daha az disiplin sorunu ¢ikardiklarini (Neslon,
Martella ve Marchhand-Matella, 2002; Welsh, 2000), daha gii¢li giiven duygusuna
sahip olduklarin1 (Syvertsen, Flanagan ve Stout, 2009; Welsh, 2000) ve daha yiiksek
yasam tatminine ulastiklarin1 (Suldo, McMahan, Chappel ve Loker, 2012)

belirtmektedir.

Okulun olumlu bir ortama sahip olmasi, 6grencilerin okula yonelik pozitif
tutumlar gelistirmesinde 6nemli bir role sahiptir. Olumlu okul ortami, akademik
gelismenin ve 6grenme amagclarinin 6n plana ¢ikmasina, 6grenciler arasinda saygiya
dayali olumlu iliskilerin kurulmasina, 6grencilerin ailelerinin okula katiliminin ve

desteklerinin giiclenmesine katki saglar. Bu nedenle, 6grencilerin okula baglilik
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gostermesi ve okuldan memnuniyet duymasi, pozitif bir okul ortami ile dogrudan
iliskilidir. Ayrica boyle bir ortam, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve bilgi

birikimlerini gelistirmelerine de katkida bulunabilir (Sahin ve Atbasi, 2020, s. 674).

Olumlu okul ortami, ailelerin okula katilim seviyesini artiracaktir. Okullar;
hem resmi hem de gayri resmi iletisim kanallarini diizenli kullanarak ailelerle etkili bir
iletisim stirdiirmeli, aile ve toplum desteklerini vurgulayarak, okulun g¢evresinde bir
dayanisma ve is birligi ag1 olusturmali, aileleri, okulun planlama ve karar alma
stireclerine aktif bir sekilde dahil etmeli, onlarin gériislerini degerlendirmeli, ailelere,
cocuklarinin okullagsmasini desteklemek igin kendi yeteneklerini ve kaynaklarini
artirmalarina yonelik firsatlar sunulmalidir. Boylece olumlu okul ortamina katki

saglanarak ailenin okula katilimina destek verilmelidir (Paterson ve digerleri, 2009, ss.

160-161).
1.5.9. Ebeveyn Katihmu ile Tlgili Konularda Ogretmen Egitimi

Ebeveyn katiliminda olumlu sonuglar elde etmek igin, Ogretmenlerin
ebeveynlerle etkili iletisim kurma yeteneklerini gelistirmeleri, farkli kiiltiirel
gecmislere sahip ebeveynlerle etkilesim becerilerini artirmalar1 ve etkili katilim
stratejileri gelistirmeleri onemlidir. Glinlimiizde toplumsal ve teknolojik gelismeler
egitim alanin1 da etkilemektedir. Bu nedenle, dgretmenler farkli aile yapilarini ve
teknolojinin olumsuz etkilerini g6z oniinde bulundurarak, dgrenciler {izerindeki olas1

etkileri anlamal1 ve bu etkilerle basa ¢ikmak i¢in is birligi becerilerini gelistirmelidir.

Ogretmenler, ¢esitli nedenlerle aile katilimi ¢alismalarma karsi olumsuz bir
tutum sergileyebilirler. Oncelikle, ailelerle olan iligkilerinin yeterince giiclii
olmadigini diisiinebilirler ve bu durumun ailelerin is birligi calismalarina olumsuz
yanstyabileceginden endise edebilirler. Ayrica, 6gretmenler yogun is ytikleri, kisisel
sorunlar veya zaman kisitlamalari nedeniyle ailelerle etkilesimde bulunmak igin
gerekli zaman1 bulamayabilirler. Bu tiir pratik engellerin yani sira, 6gretmenler aile
katilmi konusunda yeterli bilgi veya deneyime sahip olmama, etkili stratejiler
gelistirememe veya uygun iletisim yontemlerini kullanamama gibi algilanan

yetersizlikler nedeniyle de olumsuz bir tutum sergileyebilirler. Bu faktorler,
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Ogretmenlerin aile katilimi ¢aligmalarini yeterince dnemsememelerine ve bu siirecin
etkinligini artirma konusunda gerekli adimlar1 atmamalarina yol acgabilir (Lindberg,
2018, ss. 955-956). Bir arastirmada, Tiirkiye'deki 6gretmen yetistirme programlarinin,
aile katilimini istenen diizeye getirebilme noktasinda yeterli ve etkili igeriklere sahip
olmadiklar1 ifade edilmektedir. Dolayisiyla, bu isbirligi i¢in sadece Ogretmen
yetistirme programlarinda degil hizmet i¢i egitimde de okul-aile iliskileriyle ilgili

egitimin zorunlu tutulmasi gerektigi ifade edilmektedir (Sabanci, 2009, s. 257).

Bu nedenle, egitimde aile katilimini artirmak igin, Ogretmen yetistiren
tiniversitelerin bolimlerinde okuyan 6grencilere ve mevcut dgretmenlere ailelerin
okula katilmuyla ilgili kapsamli egitimler verilmelidir. Bu egitimler, 6gretmenlerin
ailelerle etkili iletisim kurabilme ve farkli kiiltiirel arka planlardan gelen ebeveynlerle
is birligi yapabilme becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir. Egitim programlari,
Ogretmenlerin aile katilimu stratejilerini anlamalarini ve uygulamalarini destekleyecek
sekilde tasarlanmali, bu sayede 6gretmenler istenen niteliklere ulasarak aile katilimini

daha etkin bir sekilde saglayabilmelidir.

1.6. Aile Katilim Teorileri

Aile katilimi gesitli faktorleri iceren ¢ok yonlii (¢ocuk gelisimi, bireylerin sahip
oldugu inanclar ve beklentiler, ebeveynlerin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin tistlendigi
farkli roller, kiiltiirel bakis ac¢ilari, politikalar) bir kavramdir. Her bir boyut bagimsizdir
ancak ayn1 zamanda birbirine baglidir. Ciinkii her bir boyuttaki faktorler ve zorluklar,
okullarda ebeveyn katilimint miimkiin kilar veya engeller (Patrikakou, Weissberg,
Redding ve Walberg, 2005, ss. 2-3). Bu karmagiklig1 anlamak i¢in, okul-aile katilim
teorilerini agiklamakta fayda oldugu diisiiniilmektedir. Aile katilimu ile ilgili yapilan
calismalarda teorik yaklasimlar aciklanmis olmasina ragmen, kullanilan ¢ercevelerin

cesitliligi ve bunlarin nasil uygulandig1 hakkinda ¢ok az sey yazildig1 goriilmektedir.

Teorik perspektifler arastirmacilara, calismalarina kapsayict  bir  yapi
saglayarak temel olusturur ve c¢aligma yapilan konularda edinilen bilgilerin
anlamlandirilmalari i¢in bir ¢ergceve sunar. Bu ayni zamanda aile katilimi alaninda da
gegerlidir (Yamauchi, Ponte, Ratliffe ve Traynor, 2017, s. 11). Bu boéliimde, aile

katilimu ile ilgili dort ana teori agiklanmistr.
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1.6.1. Bilissel Gelisim Teorisi

Yapilandirmaci1 paradigmanin kurucusu olarak bilinen Jean Piaget’in
cocuklarda biligsel gelisim teorisini olusturmasiyla ortaya ¢ikan yaklasimin temel
esast, kiiciik cocuklarin aktif 6greniciler olarak, kendi diinya algilarini ¢evrelerindeki
dis gercekliklerle eslestirmek icin siirekli caba gostermeleridir. Bilgi, ¢evreden pasif
olarak alinmaz, aksine Ogrenen tarafindan aktif olarak yapilandirilir. Bu teori,
O0grenmenin biligsel kavramlarinin, 6grenmenin 6grencinin zihinsel faaliyetlerine bagh
olan aktif, yapici ve hedefe yonelik bir slire¢ oldugunu vurgular. Ayrica, ¢cocuklarin
cevrelerini bagimsiz olarak kesfetmelerine de énem verir. Ayni1 zamanda bu teori,
erken cocukluktan ergenlige kadar ¢ocuklarin diislincelerindeki degisiklikleri anlamak
icin cocuklarin biligsel gelisimine (duyusal-motor, islem Oncesi, somut islemler ve

bicimsel islemler) yonelik genis asamalar sunar (Karag¢op, 2020, ss. 11-12).

Bu teori, “Insan nasil grenir?” sorusuna cevap arayan, dgrenmenin olusumuna
iliskin bir teoridir. Birey, bulundugu ¢evre i¢inde deneyimler yoluyla bilgiler edinir.
Digsal tecriibelerle elde edilen bilgilerin, zihinsel diizenlemeler yoluyla yeni bir
biligsel dengeleme olusturdugu vurgulanir (Dolgun Aslan ve Aydin, 2016, s. 57).
Biligsel gelisim, cevreyle etkilesim sonucu siirekli gelisen ve degisen semalar veya
zihinsel yapilar yoluyla ilerler. Ogrenmeyi, dziimseme, uyum ve bilissel denge
kavramlariyla agiklar. Yeni bilgi, bireyin Onbilgileriyle uyumluysa 6zlimsenir ve
denge saglanir. Ancak yeni bilgi, dnbilgilerle ¢elisirse, dengesizlik olusur ve birey bu
durumu ¢dzmek icin yeni bir bilissel yap1 olusturur. Oziimseme, zihindeki bilgileri
doniistiirmeyi, uyum ise yeni bilgiler i¢in zihni degistirmeyi gerektirir. Bilissel
gelisim, denge sonucunda ortaya ¢ikar. Bilginin orgiitlenmesi, organizma ile gevre
arasindaki etkilesimle gergeklesir (Mert, 2022, s. 34). Bilissel gelisim, daha ¢ok icten
disa dogru gidecek sekilde gerceklesir. Bu agidan, bir bireyde dnce yetenekler gelisir
ve birey bu yeteneklerini kullanma yoluna gider (D. Aslan, 2015, s. 51).

Bu yaklasimda, o6gretmen yalmiz bilgiyi aktaran degil, Ogrenciyi bilgi
kaynaklarma yonlendiren rehber roliinde, 6grenci egitim uygulamalariin pasif alicisi
degil, bilgiyi aktif 6grenen roliinde, veliler de egitim sisteminin etkin katilimcilar1 ve

egitim uygulamalarinin destekeisi roliinde bulunmaktadir (Karatas ve Karaman, 2010,
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s. 63). Insanlar ve ozellikle ¢ocuklar biiyiidiikleri cevreden derinden etkilenirler
(Sapsaglam ve Eryillmaz, 2024, s. 1239). Ogretim siirecinde dgrenci basarisi iizerinde
de; Ogrencinin en yakin ¢evresi olan anne, baba ve 6gretmenin tutum, beklenti ve
ornek olmalarinmn etkili oldugu vurgulamaktadir. Ogretmenin asil gorevi, 6gretim
stirecinde rehber konumunda bulunarak 6grenenlerin, 6grenmelerini kolaylastirict
kosullar1 olusturmak, uygun aktiviteleri segmek, 6grencileri uygulama siirecine dahil
etmek, etkin katilimimi saglamak ve sosyal etkilesimde bulunmalarina imkan veren
O0grenme ortamlar1 hazirlayarak 6grenmelerini ger¢eklestirmektir. Cocuklarin egitim
ortamlari, c¢ocugun bilissel gelisimini destekleyecek sekilde diizenlenmeli ve
cocuklar Ogrenirken aktif olmalidir. Bu yiizden egitim ortamlarinda ¢ocugun
cevresindeki nesnelerle, akranlariyla, 6gretmenleriyle ve yetiskinlerle etkilesim
kurarak 6grenmesine firsat verilmelidir (Uriinibrahimoglu ve Gdger, 2022, s. 27).
Ogrenme, bireylerin bakis acilarini paylasmalari, bilgi alisverisinde bulunmalar ve
isbirligi i¢inde baskalariyla etkilesimde bulunmalar1 yoluyla gelisir. Bireyin kendi
becerileri hakkinda sahip oldugu goriisler ve farkindaliklar, 6grenme amaglarinin
belirginligi, kisisel beklentiler ve 6grenmeye karsi olan motivasyon 6grenmeyi etkiler.
Ogrenme, belli bir yer ve zamanda baslay1p belli bir yer veya zamanda durmaz, aksine
siirekli olarak devam eder. Ogrencilerin birbirleriyle ve cevreyle isbirligi yaparak
ogrenmesi saglanir ve dgrencilere model davraniglar gosterilir (Akinoglu, 2011, ss.
491-497). Bu nedenle, 6grencinin bilgiyi kendi bilisinde yapilandirabilmesi igin
gerekli 6grenme ortaminin hazirlanmasi ve bu sekilde 6grenmesinin desteklenmesi

gerekmektedir (Sendag, 2020, s. 153).

Aktif olarak 6grenmeyi bizzat kendisi yapilandiran 6grenciye, bu siiregte hem
ailesi hem de okul destek saglayarak gelisiminin 6niinii agmalidir. Ozellikle evdeki
ogrenme etkinliklerinde ailelerin katildig1 bircok aktiviteler yapilarak ¢cocugun aktif
bir sekilde katilim1 saglanmali, bu sayede 6grenmeyi d6ziimsemesine ve yeni bilgileri
ogrenmesine gerekli zemin hazirlanmalidir. Cocugun c¢evreyle kurdugu iliskiler,
biligsel gelisimlerinden ayr1 diisiiniilemez. Ozellikle ¢ocuklar, ¢evrelerinin en 6nemli
Ogesi olan aile ile etkilesim bulunduklarinda 6grenirler. Dolayistyla ¢ocugun gevresini
olusturan aile, okul ve diger toplumsal gruplar cocugun Ogrenmesinde, uyum

saglamasinda ve hayatina yon vermesinde ¢ok etkilidir. Son noktada biligsel gelisim
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teorisi, aile katiliminin gocuklarin yetismesinde ve basarili bir hayat siirmesinde

degerli bir faktor oldugunu kabul etmektedir.

1.6.2. Sosyo-Kiiltiirel Teori

Vygotsky'nin onciiliigiinii yaptigi bilissel yaklasim, sosyo-kiiltiirel teori olarak
bilinir. O, “Cocuk gelisiminde, gelisim siirecinin sonunda ve sonucunda elde
edilebilecek olan sey, baslangictan itibaren ¢evrede zaten mevcuttur. Cevre, gelisimin
ortami degil kaynagidir” diyerek teorisinin merkezine ¢evreyi almistir (Vygotsky,
1994, s. 347,352). Sosyo-kiiltiirel teori insan gelisiminin, bireyler ve ¢evrelerindeki
toplum arasindaki dinamik etkilesimler sonucu olustugu tezini savunur. Bu teoriye
gore, egitimli olsun ya da olmasin her kisi, kendi toplulugunun daha yetenekli iiyeleri
tarafindan egitilir. Yetkin yetiskin rehberliginde ne 6grenci ne de dgretmen pasiftir;
birlikte katildiklar1 etkinlikler yoluyla birbirlerinden 6grenirler. Ciinkii, biligsel
ogrenme sosyal iliskilerde olusur ve ortaya ¢ikar (K. S. Berger, 2008, ss. 46-47).

Bu teori, biligsel gelisimin biiyiik 6lglide ¢ocuklarin gevresini olusturan ve
onlar1 etkileyen ebeveynler, Ogretmenler ve daha biiylik cocuklar gibi kendi
kiiltiirlerinin daha deneyimli iiyeleriyle etkilesimlerinin bir sonucu oldugunu 6ne
siirer. Cocuk ve partnerleri sorunlar1 birlikte ¢ozdiikge, cocuk mevcut bireysel
yeteneklerinin 6tesine gecen eylemlere katilma firsatlarina sahip olur. Bu teoriye gore,
her ne kadar her ¢ocugun dikkat, algi ve hafiza gibi dogustan gelen bir kisim
yeteneklerle dogdugu kabul edilse de, cocugun sosyal ve kiiltiirel diinyasindan gelen
kazanimlarin, daha deneyimli yetiskinlerle etkilesimler araciligiyla bu yetenekleri
yonlendirdigi belirtilir. Bilissel gelisimde, sosyal etkilesimin roliine biiyiik vurgu
yapildig1 i¢in, dilin ¢ocugun entelektiiel gelisiminde 6zellikle dnemli bir role sahip
oldugu savunulur (Parke ve Gauvain, 2009, s. 299). Sosyo-kiiltiirel teori, iki veya daha
fazla kisi arasindaki sosyal etkilesimin insani gelismedeki en biiyiik motive edici giic
oldugu goriisiinii benimser. Dilin kullanimi yoluyla iletisim, sosyal etkilesimin en
etkili araglarindan birini saglar. Insanlar, ortak bir kiiltiirel hedef dogrultusunda
isbirligi yaparak, her bir katilimcinin katkisini temel alarak yeni bilgileri birlikte inga

ederler (Eun, 2010, s. 401).
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Sosyo-kiiltiirel kurama gore, insan zihnini anlamak igin sosyal ve kiiltiirel
siiregleri incelemek gereklidir. Insan zihni, sosyal ve bireysel olmak iizere iki ayr
boliimden olusur. Zihinsel islevler 6nce sosyal yani sosyo-kiiltiirel ¢evre ile etkilesim
diizeyinde, sonra bireysel diizeyde gelisir. Cocuklarin gelisimindeki tiim fonksiyonlar
once sosyal planda, ardindan psikolojik (bireysel) planda ortaya ¢ikar. Sosyal plan,
kisinin insanlar arasindaki yerini ifade eder ve en yiiksek fonksiyon olarak kabul edilen
yonii icerir. Bireysel plan ise kisinin kendi i¢indeki degisimleri temsil eder ve daha

sonra gelisir (Deniz Yondem ve Tayli, 2019, s. 95).

Bu kuramda; yakinsal gelisim alani, yapr iskelesi ve igbirlikli grenme énemli
kavramlardir. Yakinsal gelisim alan1 6grenmenin en etkili sekilde, 6grenenin yakinsal
gelisim alani i¢inde daha bilgili bir birey tarafindan desteklendiginde gerceklestigini
One stirer. Yakinsal gelisim alani, cocugun kendi basina yapabildigi mevcut gelisim
diizeyi ile daha yetkin birinin rehberliginde yapabilecegi potansiyel gelisim diizeyi
arasindaki farki ifade eder. Ornegin, say1 saymayi bilen bir ¢ocuk, toplama ve ¢ikarma
islemlerini rehberlikle 6grenebilirken, karmasik islemleri 6grenemez. Ogrenmenin
gerceklesmesi icin, bir 6gretmenin (ebeveyn, akran veya profesyonel), dgrencinin
edinmeye yakin oldugu ancak heniiz yardim olmadan ustalasamayacagi beceriler,
bilgiler ve kavramlardan olugan 6grencinin yakinsal gelisim bolgesini belirlemesi
gerekir (K. S. Berger, 2008, s. 48). Iste, cocugun 6grenmesi i¢in 6gretmenin veya
yetkin yetiskinin ¢ocugu desteklemesi durumu yapi iskelesi metaforuyla ifade
edilmektedir. Cocugu destekleme, yetkin yetiskinin 6grencilerin yakinsal alanlarinin
sinirlarina ulagmalarina yardime1 olmak icin kullanabilecekleri yaklasimlar: ifade eder
(Nordlof, 2014, s. 56). Ogretmen veya yetkin yetiskin, 6grenciye &grenme asamasina
kadar yardimda bulunur, istenilen seviyeye yaklastik¢a destek azaltilir ve ihtiyag
kalmadiginda sonlandirilir. Bu siire¢ insaat bittiginde iskelenin kaldirildigr gibi
destegin ortamdan ¢ekilmesini ifade eder (Unveren Kapanadze, 2019, ss. 183-184).
Zihinsel gelisim i¢in, ¢ocugun yakinsal gelisim alanimma uygun bilgi ve beceriler
sunulmalidir. Bu alanin ¢ok altinda veya iistiinde sunulan bilgiler, motivasyon kaybina
veya basarisizlik hissine yol agabilir. Ogretim, ¢ocugun belli bir ugras ve destekle
basarabilecegi zorluk seviyesinde olmalidir (Ozgiingér, 2021, s. 279).



50

Yakinsal Gelisim Alani, bireyin biligsel gelisiminde 6grenme materyallerinin
toplandig1 bir bolgeyi ifade ederken, diger dnemli kavram olan isbirlikli 6grenme ise
gelisim alan1 kavramiyla isbirlikli 6grenme kavramini, birbirini tamamlayici olarak
diisiinebiliriz. Isbirlikli grenme, edinilen bilgi materyallerinin 6grenme siirecidir.
Baska bir deyisle, birey, yakinsal gelisim alanindaki materyalleri isbirlikli 6grenme
yoluyla edinir. Ogrenciler, kendi baslarma o6grenemeyecekleri bilgileri, diger
ogrencilerle veya O6gretmenleriyle is birligi yaparak 6grenirler. Bu teori, bireyin tek
basina onemli Ol¢iide Ogrenemeyecegini ve gergek Ogrenmenin bu is birligi ile

gerceklesecegini vurgulamaktadir (Yildirim, 2016, s. 623).

Sosyo-kiiltiirel teori, ¢ocuklarin belirli bir seviyede kendi baslarina
Ogrenebilecegini kabul ederken, daha yetenekli yetiskinlerin rehberligi altinda
calistiklarinda cocuklarin yeteneklerinin daha fazla gelisebilecegini vurgular. Bu
yaklagim, O6grenme ve gelisim siirecinde karsilikli bagimliligi 6n plana ¢ikarak,
cocugun ev ortaminin énemine dikkat ¢eker. Ebeveynlerin, cocugun gelisimine ve
akademik basarisina 6nemli katkilarda bulundugu fikriyle uyumlu olarak, ¢ocuklarin
ailelerinin destegiyle daha basarili olabilecekleri anlamina gelir. Cocugun
cevresindeki kisilerle olan etkilesimleri ve bu kisilerin sagladig: rehberlik, cocugun
bilissel ve akademik gelisiminde kritik bir rol oynar (Karagdp, 2020, s. 13). Bu
baglamda, ev ve okul, sosyal etkilesimin bireysel gelisime katkida bulundugu en
onemli iki alan olarak 6ne ¢ikar. Bu iki ortam arasinda bir koprii kurmak, etkili egitim

planlamasinda 6nemli bir etkiye sahiptir (Pontecorvo ve Sterponi, 2002, s. 128).

Bu teori, ¢ocugun gelisiminin aile, okul ve ¢evresinin kendi aralarindaki
etkilesimlerle gerceklestigini belirtir. Yetkin yetigskin rehberligi olmadan c¢ocugun
o0grenmelerinin sinirl kalacagi, ¢cevrenin katilimi yoluyla ¢ocugun istenilen gelisime
daha kolay sahip olacagi ifade edilmektedir. Bunun gergeklesebilmesi, ailenin ve
okulun yetkin yetiskinlerinin ¢ocugun hayatina dahil olmasi, bu siireci birlikte
stirdiirmeleriyle miimkiindiir. Bunun i¢in sosyo-Kkiiltiirel teori, gelisimin aileden destek

alarak okulun katkilariyla daha nitelikli olabilecegini 6ne siirmektedir. Bu agidan
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degerlendirdigimizde, bu teorinin aile katiliminin ¢cocugun gelisiminde etkin oldugunu

destekledigi goriilmektedir.

1.6.3. Sosyal Sermaye Teorisi

“Sosyal sermaye” kavrami ilk kez Lyda Hanifan tarafindan 1916'da egitim
tizerine yapilan calismada kullanilmistir. Hanifan, sosyal sermayeyi, “Toplumu
olusturan bireyler ve aileler arasinda iyi niyet, dostluk, sempati ve sosyal iliskilerden
kaynaklanan, insanlarin giinliik yagsamlarinda somut bir degere sahip olan bir kaynak”
olarak tanimlamustir (Erselcan, 2009, s. 248). Ancak, sosyal sermaye teorisinin ilk
sistematik analizini sosyal farklilasma iizerine yogunlasan Pierre Bourdieu
gerceklestirmistir.  Bunula birlikte sosyal sermaye kavraminin farkli disiplin
alanlarinda kullanilmasinda James Coleman ve Robert Putnam’in etkisi biiyiiktiir (A.

A. Ozdemir, 2007, s. 13).

Sosyal sermaye kavrami, ¢esitli arastirmalarda toplumun i¢ ve dis sorunlarina
¢Oziim getiren bir yaklasim olarak tanitilmakta, bu nedenle 6nemi her gecen giin
artmaktadir. Baz1 toplumlarin ve bu toplumlar i¢indeki gruplarin basarisini veya
basarisizligin1 belirleyen faktorlerden biri olarak, sahip olduklar1 sosyal sermayenin
giicii ya da zay1flig1 gosterilmektedir. Sosyal sermaye, toplumsal uyum ve is birliginin
temel bileseni oldugu i¢in 6nemli bir yer tutar. Sosyal sermaye teorisinin temeli,

bireyler ve toplumsal kuruluslar arasindaki iliskilere dayanir (Kapu, 2008, s. 260).

Sosyal sermayesi yiiksek olan toplum ve gruplar, daha iyi egitim sonuglarina
sahiptirler. Toplumun verimliligini artirabilecek giiven, normlar ve aglar gibi sosyal
organizasyon Ozelliklerine sahip olan sosyal sermaye, toplumsal uyumu ve kolektif
eylemi siirdiirmek i¢in kullanilan temel bir kaynaktir. Sosyal sermaye, 1§ birligi ve
ortak calisma yapistyla toplumun ve kurumlarin saglikli gelismesini temin etmektedir

(Edwards ve digerleri, 2015, ss. 1531-1532).

Bourdieu sosyal sermayeyi, “Daha az veya daha fazla kurumsallasmis,
karsilikli tanima veya taninmaya dayali, saglam iliski aglarina sahip olmanin, gercek
veya potansiyel kaynaklarin toplam1” olarak tanimlar (Bourdieu, 1986, s. 246). Bu,
sosyal sermayenin sadece bireylerin sahip oldugu bir sey olmadigini, ayn1 zamanda

onlarin sosyal aglar1 ve bu aglar i¢erisindeki iliskileri tarafindan belirlenen bir kavram
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oldugunu vurgular. Bu kaynaklar, insanlarin birbirleriyle giivene dayali iliskiler
kurmalar1 ve bu iligkiler iizerinden bilgi, destek ve diger yardimlar1 paylasmalari
yoluyla ortaya c¢ikar. Bu sayede toplum i¢inde isbirligi artar, sorunlarin ¢oziimii
kolaylasir ve toplumsal refahi giiclendirir (Onyx, Edwards ve Bullen, 2007, s. 216).
Bourdieu'ya gore, sosyal sermaye, toplumsal alanda hakimiyet, gii¢ ve zenginlik elde
etme miicadelesidir. Bu toplumsal alani, bireylerin birbiriyle rekabet ettigi ve basari
i¢in ¢aba sarf ettigi bir ortam olarak tanimlar. Elit gruplar, sahip olduklar1 avantajlar
korumak i¢in bu miicadelede belirli stratejiler kullanirlar. Bourdieu’nun bakis agisina
gore, toplumsal alanda gii¢, merkezi bir konudur. Okul, ebeveynler ve 6gretmenler gibi
farkli unsurlar arasinda gii¢ miicadelelerinin yasandigi bir alan olarak algilanabilir.
Egitim sistemi, okul ve aile arasindaki etkilesimlerin artmasi yoluyla, bu iki tarafin
iligkilerini gelistirebilir ve aralarindaki gii¢ dengesini dengeleme firsati sunabilir

(Karagop, 2020, s. 14).

Bu teoriye gore, sosyal sermaye sosyal gruplar i¢indeki iiyelikler ve sosyal
aglara bagl olarak olusturulur ve iglerlik kazanir. Bir bireyin sahip oldugu sosyal
sermayenin etkisi, bu sermayeyi kullanabilecegi iliskiler aginin genisligine baglhdir.
Sosyal sermaye, yalnizca grubun ortak bir 6zelligi degil, ayn1 zamanda bireyler
arasindaki iliskilerin toplamindan kaynaklanan bir degerdir. Sosyal gruplara iiyelik ve
sosyal aglara katilim, insanlarin bir¢ok sosyal iliski kurmasina olanak tanir ve bu
iliskiler, cesitli alanlarda bireylerin sosyal konumlarini giiclendirmek icin

kullanilabilir (Siisiainen, 2003, ss. 13-14).

Weininger ve Lareau’nun (2003) aktardigina goére, Bourdieu ve Passeron
(1990) “Yeniden Uretim” adli eserlerinde aile ve okul sistemi arasindaki baglantiy:
inceler. Onlara gore, bu iki alan arasindaki iliski gizli, ortiik ve maskelenmis bir
nitelige sahiptir. Bireylerin aile i¢inde 6grendikleri davranis ve diistince kaliplari,
bireylerin diinyayr nasil algiladigin1 ve nasil davrandigini sekillendirir. Aile i¢inde
kazanilan bu habitus (davranis tarzi), bireylerin okulda ogrendiklerini nasil
algilayacaklarmi ve degerlendireceklerini belirler. Okul sistemi, 6grencilerin aileden
aldiklar1 bu habitusa gore onlar1 degerlendirir. Bu siire¢ genellikle “meritokratik”
(liyakat esasl) bir sistem olarak goriiniir, yani ogrencilerin yeteneklerine ve

caligmalarina dayali bir se¢im siireci gibi sunulur. Ancak Bourdieu ve Passeron, bu
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sistemin aslinda sosyal sinif ayrimini yeniden iireten bir mekanizma oldugunu savunur.
Okul, 6grencileri yeteneklerine gore degil, ailelerinden getirdikleri sosyal ve kiiltiirel
sermayeye gore degerlendirir. Ornegin, daha iyi egitimli ve ekonomik olarak giiclii
ailelerden gelen ¢ocuklar, daha diisiik ekonomik seviyedeki ailelerden gelen ¢ocuklara
gore daha avantajli bir konuma sahip olabilir. Bu da, onlarin egitimde daha basarili
olmasina yol agar. Iste bu gizli mekanizmalar1 ortaya cikararak, toplumsal yapilar
icinde gizlenmis olan ve toplumun sinifsal yapisini yeniden lireten bu siiregleri analiz
ederek, toplumsal adaletsizlikleri gézler oniine sermek gerekmektedir (Cabar, 2022,
ss. 37-43). Bourdieu’'nun ¢aligmalart higbir zaman kurumsallasmis ev-okul
baglantilarina sahip bir egitim sistemini kapsamamistir. O sistem igerisinde olan
toplumsal esitsizligin ortadan kaldirilmasi konusunda aragtirmalarin1 yogunlastirmistir

(Weininger ve Lareau, 2003) .

Bourdieu, ii¢ sermaye tiiriiniin etkilesimini tartismistir: ekonomik, kiiltiirel ve
sosyal sermaye. Bir kisi, belirli bir sosyal ortamda — alan — hakim olan uygulamalara
gore ve onceki yagam deneyimlerinin olusturdugu egilimler — habitus — tarafindan
belirlenmis olarak sahip oldugu sermayeleri kisisel ¢ikarlarini gerceklestirmek igin
harekete gecirir (Akt: Wang, 2008, s. 121). Bu farkli sermaye tiirleri baz1 ortak
ozelliklere sahiptir. Ik olarak, sermaye, bir kisinin sahip oldugu parasal zenginlik,
akademik nitelikler, bir grup insan tarafindan paylasilan din, bir etnik grubun gelenegi
veya bir sosyal grup arasinda paylasilan normlar gibi maddi veya manevi (maddi
olmayan) olabilir. Ikinci olarak, sermaye zaman icinde birikebilir. Ayrica, farkl
sermaye bicimlerinin ya ayni bi¢imde yeniden lretilebilmesi ya da baska sermaye

bigimlerine doniistiiriilebilmesi dikkat ¢ekicidir (Kwok, 2015, s. 5).

Coleman’in sosyal sermayeye dair ilgisi, tipki Bourdieu’da oldugu gibi,
toplumsal esitsizlikler ve okullardaki akademik basari arasindaki baglantiyr analiz
etme arayisindan kaynaklanmistir. Coleman, aile ve sosyal iligski merkezli olmak tizere
iki ana bilesen ilizerine sosyal sermaye teorisini insa etmistir. O’na gore sosyal
sermaye, sadece gli¢lii bireylere degil, ayn1 zamanda fakir ve dezavantajli topluluklara
da onemli faydalar saglamaktadir (Field, 2008, s. 28). Toplumsal iliskiler, sosyal

sermayenin temel dayanagini olusturdugundan 6nem arz etmektedir. Aile yapilarinin
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farklilig1 sebebiyle, ailelerin ¢ocuklart igin iirettikleri sosyal sermaye miktarinda da

farklilik olmaktadir (Aydemir ve Ozsahin, 2011, s. 46).

Sosyal sermaye, sosyal iligkiler i¢inde yer alan sorumluluklar, beklentiler, bilgi
ve normlardan olusur ve sosyal yapinin bir 6zelligi olarak kabul edilir. Coleman, bu
Ozelligiyle sosyal sermayeyi, igsel boyutta tanmimlamig ve sosyal sermayenin
bireylerden ziyade topluluklar veya gruplar tarafindan sahiplenildigini belirtmistir.
Egitim konusunda sosyal sermayeyi inceleyen arastirmalariyla, sosyal sermaye ve
insan sermayesi iliskisini ortaya koyarak, sosyal sermayenin taninmasi ve kabul
edilmesinde dnemli bir adim atmistir (Akt: A. A. Ozdemir, 2007, s. 16). Ozellikle
Coleman, sosyal sermayeyi iki genel tiirde ele alir: aile i¢i sosyal sermaye ve aile dis1
sosyal sermaye. Aile ici sosyal sermaye, ebeveynler ve c¢ocuklar arasindaki
etkilesimleri kapsar ve Coleman, ebeveynlerin insani sermayelerini (yani beceri ve
iretkenliklerini) cocuklarina aktarmalarinin birincil yolu olarak bu etkilesimleri goriir.
Aile dis1 sosyal sermaye ise, ailenin i¢inde bulundugu toplulugun kiiltiirel normlarini
ve deger sistemini, ayrica ailelerin arkadas ve tanidik aglarinin yogunlugunu ve
genisligini igerir. Digsal ailesel sosyal sermayenin 6nemli bir bileseni, Coleman’in
kusaklar aras1 kapanma dedigi seydir. Bu, ebeveynlerin ¢cocuklarmin arkadaslarinin
ebeveynleriyle etkilesime girdigi, bdylece cocuklarin okul i¢indeki ve disindaki tiim
etkinliklerinin gézetimini ve bilgisini artiran aglar1 ifade eder. Coleman, bu tiir aglar
araciligiyla ebeveynlerin, cocuklarinin faaliyetlerini izlemenin yam sira, akademik
basariyla iligkili ortak normlar1 ve degerleri aktarip giiclendirebilecegini 6ne stirer (J.

S. Coleman, 1988).

Sosyal sermaye teorisine gore, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim basarisini
artirabilecekleri sosyal iligkiler en az ii¢ alana ayrilabilir: ebeveyn-¢ocuk, ebeveyn-
okul ve ebeveyn toplulugu ve/veya diger ebeveynler. ilk olarak, okul 6devlerinin
tartisilmasi ve okul sonras1 zamanin yapilandirilmasi gibi ebeveyn-cocuk etkilesimini
gerektiren ev temelli ebeveyn katilimi uygulamalari, ¢gocugun egitimsel basarisini
tesvik edecek bir sosyal sermaye bicimi olarak kavramsallastirilabilir. Ikinci olarak,
goniilliiliik ve okul toplantilarina katilim da dahil olmak tizere ebeveyn-okul etkilesimi
yoluyla okul temelli ebeveyn katilimi uygulamalari, ebeveynlerin okulun egitimsel

beklentileri ve politikalar1 hakkindaki bilgilerini artirarak bilingli savunucular
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olmalarini saglayabilecek baska bir sosyal sermaye bi¢imi olarak anlasilabilir. Son
olarak, ebeveyn-topluluk ve/veya diger ebeveynlerin etkilesim alanlari, ebeveynlerin
bilgi ve desteklerini paylastigi, ayrica topluluga yerlesik normlar ilettigi ve egitimsel
basariya yardimci olan degerleri gelistirdigi 6nemli sosyal kanallar olarak goriilebilir
(Kao ve Rutherford, 2007). Bu alanlarin tiimii, ¢cocuklarin okul yillarinin erken
donemlerinde baslayip, daha sonra onlarin {iniversite egitimini etkileyen ebeveynlerin
ayirdigi kaliteli zaman ve ¢abalarin gdstergesi olabilir. Bdylece, egitim, “Iliskiler ag
vasitasiyla bireysel veya kolektif, bilingli veya bilingsiz olarak, dogrudan kisa veya
uzun vadede kullanilabilir sosyal iligkiler kurmay1 veya yeniden iiretmeyi amaglayan

yatirim stratejilerinin lirtinii” haline gelir (Bourdieu, 1986, s. 249).

Aile katilim1 iizerine yapilan arastirmalar, siklikla Coleman’in aile sermayesi
teorisine dayanmaktadir. Coleman, aile etkilerinin finansal, insani ve sosyal sermaye
olarak {i¢ ayr bilesene ayrildigini 6ne silirmiistiir. Coleman’a gore, insan sermayesi,
ebeveynlerin olumlu bir 6grenme ortami yaratmak icin kullandiklar1 kaynaklari
yansitir. Buna karsilik, aile sosyal sermayesi, bireylerin sosyal baglar araciligiyla
erisebilecekleri kaynaklar olarak tanimlanir. Bu baglamda, ebeveynler ve cocuklar
arasindaki akademik odakli etkilesimlerin miktar1 ve Kkalitesi, onlarin kisiler arasi
iligkileri, aile yapis1 ve daha genis topluluk ozellikleri akademik performanslarim
etkiler. Ebeveynlerin sahip oldugu insan sermayesi, aile i¢indeki sosyal sermaye ile
desteklenmezse, cocugun egitimsel gelisimi acgisindan 6nemsiz hale gelir. Coleman,
aile ge¢misinin gengler icin sosyal, finansal ve insan sermayesi olarak kaynaklar
sundugunu one siirmiistiir. Sosyal sermayenin, ¢ocuklarin ebeveynlerinin finansal ve
insan sermayesine erisim saglamasi i¢in bir ara¢ oldugunu savunmustur. Bu nedenle,
sosyal sermaye, cocuklari ebeveynlerinin kaynaklariyla baglayan aglarin kalitesi ve
miktariyla 6l¢iilebilir. Dahasi, bu baglilik kavrama, aile disina ve diger sosyal ¢evrelere
de uzanir. Coleman, bir kisinin eylemlerinin sadece mevcut finansal ve insani
kaynaklarla degil, ayn1 zamanda sosyal baglam tarafindan sekillendirildigini ileri

stirmiistiir (Akt: Schlee, Mullis ve Shriner, 2009, s. 227).

Ebeveynlerin cocuklarina sundugu insan sermayesi ve fiziksel sermaye,
ebeveyn ve cocuk arasindaki etkilesim ve iliskilerin giiclii olmasi durumunda

artirllabilir.  Aile i¢inde c¢ocuklarin, yetiskinlerin insan sermayesine erigimi,
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yetiskinlerin fiziksel varlig1 ve ¢ocuklara gosterdikleri ilgi ile iliskilidir. Bu baglamda,
ebeveynlerin, c¢ocuklarimin ev Odevlerine katilimi sosyal sermaye olarak
degerlendirilebilir. Ebeveynler, ¢ocuklarina ev 6devi siirecinde yogun ve amagh
etkilesimlerle yardimci olarak, onlarin insan sermayesini gelistirirler. Ayrica sosyal
sermaye, topluluklarin ¢ocuklara degerli kaynaklar sagladiginda aile disinda da
mevcut olabilir. Dig-aile sosyal sermayesi, ailenin yasadigi toplulukla kurdugu iliskiler
ve bu topluluktan elde ettigi destekler aracilifiyla aile icindeki sermayeyi
giiclendirebilir. Sonu¢ olarak, aile sermaye teorisi, ebeveyn katilimin1 ¢ocuklarin
Ogrenimini tesvik etmek amaciyla sosyal, fiziksel ve insan sermayesini etkinlestiren
bir siire¢ olarak tanimlanir (Sandefur, Meier ve Campbell, 2006, s. 546; Tam ve Chan,
2010, s. 362). Aile icinde gelistirilen sosyal sermaye, 6grencinin firsatlari, gelisimi ve

davraniglar1 lizerinde genis ¢apl etkilere sahiptir (Schlee ve digerleri, 2009, s. 228).

Ailenin sosyal sermayesi, 6grencinin okul basarisi lizerinde etkili bir unsurdur.
Cocuklarin sosyal sermayelerini, ailenin sosyal iligkileri ve kurumlarla olan iliskileri
sekillendirir. Sosyal sermaye, topluluk i¢indeki iliskilere dayandigi i¢in, kurumlarin
basaris1 paydaslar arasindaki iligskilere dayanir. Okullarda, paydaslar arasinda
sirdiiriilen  stirekli  iligskiler, sosyal sermayenin mevcudiyetinin  Onemli
gostergelerindendir Okullar, sosyal sermayelerini ve iliski aglarini gelistirmek igin
Ogretmen ve velilerin birlikte faaliyet gerceklestirebilecegi uygun ortamlar

hazirlamalidir (Yesil, 2023, s. 402).

1.6.4. Ekolojik Sistemler Teorisi

Bronfenbrenner’in teorisi, ¢esitli ¢evresel faktorlerin bireyin gelisimini nasil
etkileyebilecegini agiklayan bir yaklasima sahiptir (Bronfenbrenner, 1979, s. 3). Teori,
her biri cocugun gelisimi iizerinde baska bir etki diizeyini temsil eden i¢ ice ge¢mis
birkac¢ katmandan olusur. Cocuklara tek basina egitim verilmez ve ¢ocugun bir biitiin
olarak gelistirilmesinde cesitli sistemler devreye girer. Ekolojik sistemler teorisi,
Ogrencilerin c¢evreleri arasindaki iligkileri, onlarin 6grenme ve davranislarinin nasil
etkilendigini agiklamaya yardimci olur (Deodato, 2024, s. 26). Etkili ev-okul
igbirliginin 6nemini kavramsal olarak destekleyen bu teori, ¢ocuk davranigini ve

gelisimdeki bireysel farkliliklart anlamak igin bir ¢erceve sunar. Ebeveynlerin egitim
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stirecine ve ebeveyn egitimine katilimi1 i¢in kavramsal bir temel saglar. Cocuklarin ve
ebeveynlerinin etkilesimde bulundugu farkli ortamlar1 analiz ederek, ebeveynlik
stireclerini ve ¢ocuklarin kazanimlarini 6ngérmeye yonelik bir model tanimlar
(Kocayoriik, 2016, s. 2). Bireyin, egitim ve 6gretim siireglerinin karmasikligini ve
cevresel etkilesimlerin bu siireglere nasil katkida bulundugunu, bireyin egitim
ortamlarinda yasadigi etkilesimlerin ve deneyimlerin onun 6grenim ve gelisimine nasil
yansidigini anlamamiza yardimei olur (U. Harkonen, 2007, s. 6). Bireyin 6grenim ve
gelisimini anlamak igin, biliylimenin gerceklestigi biitiin ekolojik sistemin dikkate

alinmas1 gerektigini belirtir (Price ve McCallum, 2015, s. 198).

Bu teoriye gore ebeveyn katilimi, yaygin bir sekilde arzu edilmekte ve etkili
egitimin vazgecilmez bir unsuru olarak kabul gérmektedir. Ebeveyn katiliminin iyi bir
egitim i¢in kritik dneme sahip oldugu, cocuklarin saglikli gelisimini desteklemek icin
okullar ve aileler arasinda ortaklik yollar1 bulunmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Comer ve Haynes, 1991, s. 271). Dogrudan kisisel iletisimin, ebeveynler ve
Ogretmenler arasinda destekleyici baglantilar kurmada en etkili yontemlerden biri
oldugunun 6ne siiriildiigii bu teoride, ailenin g¢ocugun gelisimini tesvik etme ve
stirdiirmede en etkin ve ekonomik sistem olarak goriildigii belirtilmektedir. Aile
katilimi olmadan yapilan girisimlerin biiyiik olasilikla basarisiz olacag: ve elde edilen
az sayidaki etkinin, miidahale durduruldugunda muhtemelen ortadan kaybolacagi
belirtilmektedir. Bu nedenle, ¢ocuk gelisimini desteklemede, ailelerin roliiniin hayati
oneme sahip oldugu ifade edilmektedir (Kim ve Riley, 2014, s. 70). Bu perspektif,
cocuklarin egitim ve sosyallesme siireglerinin  kesistigi alanlarda aile-okul
etkilesimlerine odaklanmaktadir. Bazi sorumluluklarin aile ve okul arasinda
paylasilmasi gerektigi, yalnizca ebeveyn katiliminin dogasini ve kapsamini degil, ayni
zamanda Ogrencilerin yasinin, egitim diizeyinin, ailelerin, okullarin ve toplumlarin
felsefesinin, uygulamalarinin ve deneyimlerinin de dikkate alinmasinin gerekliligi
vurgulanmaktadir (Gubbins ve Otero, 2020, ss. 139-140).

Bronfenbrenner’in ekolojik teorisi, dort temel bilesenden olusur: Siireg, kisi,
baglamlar ve zaman. Siire¢, ¢ocugun gelisiminin gergeklestigi cevre ile olan

etkilesimidir; bu, ¢ocuk ile ebeveynler arasindaki karsilikl etkilesim (6rnegin, siirekli
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akademik sosyallesme), cocuk ile okul arasindaki etkilesim (Ornegin Ggretmen
rehberligi) ve ebeveynler ile egitimciler arasindaki etkilesim (6rnegin, veli-6gretmen
toplantilar1) gibi durumlari igerir. Ikinci kavram olan Kisi, bireylerin yas, cinsiyet ve
irk gibi 6zelliklerine atifta bulunur. Bu 6zellikler ayrica yagsam deneyimleri, hedefler,
beklentiler ve tutumlar1 da icerir ve bu da sosyal etkilesimleri etkileyerek ¢ocugun
gelisimini etkileyebilir. Baglamlar ise ¢ocugun iginde bulundugu dort katmam
(ortami) igermektedir. Bronfenbrenner’in baglamlari, ¢ocugun gelistigi dort gevreyi
igerir. Bu baglamlar mikrosistem, mezosistem, exosistem ve makrosistemdir. Ancak
Bronfenbrenner, insan ekolojik sistemine zaman (kronosistem) kavramini da
eklemistir. Bu bes sistem, “I¢ ice ge¢mis yapilar seti olarak diisiiniiliir; her biri
digerinin i¢inde, bir Rus bebekleri seti gibi” (Bronfenbrenner, 1979, s. 3), birlikte
calisarak ¢ocugun gelisimini destekler ve etkiler (Katenga, 2017, s. 19).

[k katman mikrosistemdir. Mikrosistem, gelismekte olan kisinin belirli fiziksel
ve maddi 6zelliklere sahip bir ortamda deneyimledigi etkinliklerin, rollerin ve kisiler
arasi iligkilerin bir desenidir (Bronfenbrenner, 1979, s. 22). Bu katman, ¢ocugu en
yakindan etkileyen katmandir (Tekin, 2011, s. 7). Bu sistemde, birey aktif olarak yer
alir ve cevresiyle dogrudan etkilesimde bulunur. Mikrosistem, bireyin giinliik
yasaminda en sik etkilesimde bulundugu, aile, okul ve arkadas gruplar1 gibi
ortamlardan olusur. Bu ortamlar, bireyin davranislarini sekillendirirken, birey de bu
ortamlar1 karsilikli olarak etkiler (Mulisa, 2019, s. 106). Seginer, ebeveynin okula
katilim ile 1lgili olarak ev temelli katilim, egitimle ilgili aile ortam, aile yapis1 ve
buytikligl, evdeki ortamin fiziksel yonlerini mikrosistem i¢inde degerlendirerek
cocugun gelisimi ve 6grenmesinde etkili faktorler olarak ifade eder (Seginer, 2006, s.
27).

Ikinci katman, en az iki mikrosistemin baglanti kurdugu mezosistemdir.
Mezosistem, mikrosistemdeki farkli ortamlar ve bu ortamlar arasindaki etkilesimlerin
agidir. Mezosistem, gelismekte olan kisinin aktif olarak katildig: iki veya daha fazla
ortam arasindaki karsilikli iliskileri icerir (Bronfenbrenner, 1979, s. 25). Ozetle,
mezosistem mikrosistemlerin  bir sistemidir (Bronfenbrenner, 1977, s. 515).

Mezosistem icindeki iliskiler, mikrosistem unsurlarin1 dogrudan etkiler. Ornegin, bir
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cocugun Ogretmeni ile ebeveynleri arasindaki etkilesim, mezosistemin bir parcasidir
ve ¢ocugun gelisimi lizerinde 6nemli bir rol oynar. Mikrosistem ve mezosistem bu
nedenle ¢cocugun gelisimi agisindan kritiktir; ¢iinkii aile yasami ile okul arasindaki
iligkileri kapsar. Eger ¢ocuk yakin ¢evresinde sorunlar yasiyorsa, bu durum diger
sistemlere de yansiyabilir. Ornegin, evdeki olumsuzluklar, cocugun sosyal iliskilerini
olumsuz etkileyebilir. Bu sistemler arasindaki etkilesim, ¢ocugun deneyimlerini ve
gelisimini ~ sekillendirir (Modi, 2022, s. 8). Mezosistem, ¢ocugun farkl
mikrosistemlerini olusturan kurumlar arasindaki iligkiler ve ortakliklarla ilgilidir
(Sadownik, 2023, s. 89). Farkli kurumlardaki ortaklarin, ¢ocuklarin gelisimi icin
birlikte caligmasi baglantilar olarak tanimlanir. Baglantilar, aile ile okul gibi farkli
mikrosistemlerden en az iki aktor arasindaki etkilesimlerdir. Bu etkilesimler,
mezosistemin etki diizeyini olusturur ve etkililik diizeyleri farklilik gosterebilir.
Baglantilar, mikrosistemlerdeki uygulamalarin birbirini karsilikli olarak etkilemesini
saglar ve bu, cocugun bu sistemler arasindaki iliskilerini sorunsuz kurmasina yardimei

olur (Sadownik, 2023, s. 86).

Uciincii katman exosistemdir. Mezosistem, bir kisinin aktif olarak katildig1
ortamlar arasindaki iliskilerdir, ancak yasamda ve gelisimde Onemli olan bagka
ortamlar da vardir. Bronfenbrenner bu dnemli ortamlari exosistem kavramina dahil
eder. Exosistemdeki ortamlar, gelisen kisinin aktif olarak katilmadigi ancak
mezosistem ortamlariyla baglantili oldugu ve mezosistem ortamlarinda olanlar
etkileyen veya onlardan etkilenen ortamlardir. Bireyin dogrudan iliski i¢inde olmadigi
bu tir ortam exosistemdir (Bronfenbrenner, 1979, s. 25). Bu sistem genis aile,
ebeveynin is ortami, komsuluklar, okul yonetimi, isveren, ebeveynin arkadaslari ve
cocugun dogrudan dahil olmadig1 diger sosyal yapilar gibi daha genis bir toplulugu
icerir. Bu sistemin baglamlariyla ilgili etkilesimler ¢ocugu etkiler. Ayrica, bir
ebeveynin 1§ yerinde bir anlagsmazlhi§i varsa veya isten c¢ikarilirsa, cocuk,
ebeveynlerinin tutumunun veya is yerleriyle ilgili hayal kirikliklarinin bir sonucu

olarak bu etkiyi hissedebilir (Modi, 2022, s. 9).

Dordiincii katman, makrosistemdir. Makrosistem, belirli bir kiiltiir veya alt

kiiltiiriin mikro, mezo ve exosistemlerinin genel bir desenidir. Bu sistemler, gelisimsel
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olarak inang sistemleri, kaynaklar, tehlikeler, yasam tarzlari, firsat yapilari, yasam
siiresi secenekleri ve sosyal degisim kaliplarini igerir. Makrosistem, belirli bir kiiltiir,
alt kiiltiir veya daha genis bir sosyal baglam igin toplumsal bir plan olarak
diistintilebilir. Sosyal siniflar, etnik veya dini gruplar, belirli bolgelerde yasayan
insanlar, topluluklar veya diger genis sosyal yapilar makrosistemi olusturur. (Seginer,

2006, s. 34).

Besinci katman olarak Bronfenbrenner kronosistem olarak bilinen baska bir
sistemi de ekler. Bu sistem, kisinin hayatinda zaman i¢inde meydana gelen degisim
veya tutarliligr ifade eder. Cocugun hayatindaki gegici olaylar1 tanimlamaya ¢alisir.
Bu, ilkokuldan ortaokula okul degistirmeyi, liseden mezun olmayi, ergenlige
baslamay1 ve resit olma yasi gibi durumlar1 kapsar. Bronfenbrenner’in teorisine
dayanarak sosyal baglamlarin etkisini anlamak, 6gretmenlere ve ailelere nitelikli ve
stirdriilebilir iligkiler olusturmada, basarili is birliklerine engel olan zorluklarin
istesinden gelmede yardimci olabilir. Cocuklarin okul deneyimi sadece onlarin okul
veya Ogretmenle olan etkilesimlerinden ibaret degildir; ayn1 zamanda ebeveynleri,

aileyi ve toplumu da kapsayan daha genis bir sistemi igerir (Karacop, 2020, s. 24).

Ekolojik sistemler teorisi, okullarda yiiksek diizeyde ebeveyn katiliminin
cocuklarin basarili sonuglar elde etmesine destek olacagini one siirer. Teoriye gore,
cocugun davranigini anlamak i¢in modelde dort diizeyin incelenmesi gereklidir.
Mikrosistem, mezosistem (¢ocugun dogrudan katildigi diizeyler) ve exosistem ile
makrosistem (¢ocugun dogrudan katilmadigi ancak etkilendigi diizeyler). Dairesel
nedensellik ilkesine gore, okul zorluklar1 cocugun aile i¢indeki davraniglarin
etkilerken, aile sorunlar1 6grencinin okul basarisin1 ve davranisini etkiler. Ekolojik
teori, ev ve okul arasindaki karsilikl etkileri anlamak ve gelistirmek i¢in destek saglar.
Sonug olarak, cocugun ¢evresinin etkilerini anlamak, ¢ocuklarin egitiminde ebeveyn

katilimi fikrine teorik destek saglar (Kocayoriik, 2016, s. 4).

1.7. Aile Katilim Modelleri

Ogrencilerin okul basarisinda ailenin etkisinin dnemi her gegen giin daha iyi
anlasilmaktadir. Ancak, okullar genellikle diisiik aile katilimi ve ebeveyn katilimin

daha etkili bir sekilde tesvik edecek stratejilerin eksikligi nedeniyle zorluklar
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yasamaktadir. Istenen ve mevcut aile katilimi diizeyleri arasindaki fark, okullarin
bircok katilim modelini gelistirmesine neden olmustur. Bu modeller, ebeveynlerin
okul siireglerine daha aktif katilimimi saglamak amaciyla ¢esitli yontemler ve
yaklagimlar sunmaktadir (Bower ve Griffin, 2011, s. 77). Literatiirii inceledigimizde
ailenin okula katilimi ile ilgili birgok modeli gormekteyiz. Bu modelleri ve

Ozelliklerini agiklayacagiz.

1.7.1. Ortiisen Kiireler Modeli

Epstein, ebeveyn katilimi i¢in, betimsel roller ve kategorilerden farkli bir
yaklagim sunmustur. Erken donemdeki durum ¢alismalarinin, okullarin daha genis bir
aile katilmini tesvik etmek i¢in neler yapabilecegi konusunda bir bakis agisi
sunmadigindan endise duymustur (Akt: Bauch, 1994, s. 58). Epstein’in ¢alismalart,
“aile katilim1” terimini daha anlamli hale getirmek igin gosterdigi cabalarla
taninmistir. Epstein, aile katilimin1 sadece aile baglami i¢inde degil, ayn1 zamanda
okul ve toplum ortakliklar1 baglaminda ele alarak acikliga kavusturmustur. Ortak
sorumluluk kavrami, “etki alanlarinin 6rtiismesi” ad1 verilen bir teorik bakis agisinin
gelistirilmesine Onciiliik etmistir. Epstein, en etkili ailelerin ve okullarin, ¢ocuklar
konusunda ortak paylasilan hedefler ve gorevlere sahip olmasi gerektigini savunan bir
sosyal Orgiitsel bakis acisina ihtiya¢ oldugunu 6ne slirmiistiir. Bu teori, 6grencileri
merkeze alarak, velilerin, okullarin ve toplumlarin ¢ocuklar tizerinde paylasilan bir ilgi
ve sorumluluk tagidigimi varsayar ve bu etkilesimin temel nedenlerinden birinin,
ogrencilerin okulda ve hayatta basarili olmalarina yardimci olmak oldugunu 6ngoriir.
Epstein’in bakis agisi, belirli aile katilimi tiplerini tanimlama ve bu tiplerin 6grenci

basarisi ile iliskilerini arastirma gerekliligini vurgular (Epstein, 1995).

Bu model, ¢gocugun hayatini etkileyen ii¢ ana etki alaninin—okullar, aileler ve
topluluklar—c¢ocugun gelisimini ve 6grenmesini desteklemek i¢in birlikte ¢alismasi
gerektigini savunur. Bu ii¢ kurumun, cocuklarin sosyallesmesi ve egitimi iizerinde
biiyiik bir etkiye sahip oldugunu ve ortak sorumluluk tasidiklarini belirtir. Model, bu
kurumlarm igbirligi yaparak ogrencilerin 68renme potansiyelini en iist diizeye
cikarabileceklerini 6ne slirer. Hem okullar, hem aileler, hem de topluluklar,

ogrencilerin akademik basarisindan yarar saglar. Bu nedenle, 6grencilerin akademik
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olarak basarili olabilmesi i¢in koordineli ve igbirlik¢i eylemlere ihtiya¢ vardir
(Sanders, 2009, ss. 1693-1694). Egitimcilerin, ogrencileri kendi ¢ocuklar1 gibi
gordiiklerinde, aileyi ve toplumu ¢ocuklarin egitimi ve gelisiminde okulun bir ortagi
olarak kabul etme olasiliklarinin daha yiiksek oldugu belirtilir. Bu ortaklar, ¢cocuklara
yonelik ortak ilgi alanlarin1 ve sorumluluklar1 kabul eder ve 6grenciler i¢in daha iyi
programlar ve firsatlar yaratmak amaciyla birlikte calisirlar. Ancak, bu tiir ortakliklarin
olusturulmasinin temel nedeni, tiim genclerin okulda ve hayatta tam potansiyellerine

ulagmalarina yardime1 olmaktir (Epstein, 1995, s. 701).

Epstein, ortiisen kiireler modelini baslangigta bes ebeveyn katilim tipi sunarak
gelistirmis (Epstein, 1992, s. 14), ardindan bu katilim tiplerini altiya genisletmistir. Bu
model, okullarin ebeveyn katilim uygulamalarin1 genisletmek ve zenginlestirmek icin
kullanilabilecek bir ¢ergeve haline gelmistir. Epstein’in belirledigi alti katilim tipi

sunlardir:

1. Tip: Ailelerin Temel Sorumluluklar1 (Ebeveynlik): Bu tiir katilim, 6grenmeyi
destekleyen ev ortamlarmin  olusturulmasmna dayanir. Ebeveynlik
cergevesinde, 6grenmeye elverisli bir ortam saglamak ebeveynlerin temel
sorumluluklart arasinda yer alir. Bu sorumluluklar, ailelerin ¢ocuklarin saglik
ve giivenligini saglamasina, ¢gocuklar1 okula hazirlamak i¢in gerekli ebeveynlik
ve ¢ocuk yetistirme becerilerine, her yas diizeyindeki cocuklar siirekli
denetleme, disipline etme ve yonlendirme ihtiyacina, okulda Ogrenmeyi
destekleyen ve egitimin dnemine yonelik olumlu tutumlar agilayan olumlu ev
kosullar1 olusturma gerekliliine isaret eder (Elliott, 1996, s. 25). Ozellikle
onemli olan, her simif diizeyindeki cocuklarin ailelerine, evde Ogrenci
Ogrenimini en iist diizeye ¢ikaracak bir ortam olusturma ve okulun, egitimin
onemine dair olumlu tutumlar gelistirme konusunda yardimci olmaktir. Bu tiir
katilim 6rnekleri arasinda, ebeveyn egitim programlari, aile destek programlari

ve ev ziyaretleri yer alir (Vasek, 2002, ss. 14-15).

2. Tip: Okullarin Temel Sorumluluklar1 (fletisim): iletisim, Epstein’in ikinci
katilim tipidir. Bu tiir katilim, “Okul programlari ve dgrencilerin ilerlemesi
hakkinda iki yonlii baglantilarin iyilestirilmesini” icerir (Epstein ve digerleri,

2019, s. 104). Iletisim, ¢ogu okulun sagladii geri bildirimleri, telefon
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goriismelerini, ziyaretleri, karneleri ve ebeveynlerle yapilan toplantilar: kapsar.
Ayrica, ailelere okul se¢imi degisikligi hakkinda bilgi saglamak ve
Ogrencilerin her sif diizeyinde miifredat, dersler, 6zel programlar ve
etkinlikler gibi ¢esitli firsatlar1 segmelerine yardimci olmak da bu iletisimin
onemli bir pargasidir (Epstein, 1992, s. 11). Ebeveynler ile okul arasinda
saglanan etkili iletisim, okul etkinliklerinin basarisimi ve &grencilerin
gelisimini olumlu yonde etkiler. Veli-68retmen toplantilari, biiltenler ve diger
iletisim yollari ile kurulan etkin baglantilar, 6grencilerin akademik ve sosyal
basarisini artirmada kritik rol oynar (Davis-Lee, 2024, s. 31). Ogretmenlerin
diizenli olarak velilerle telefon goriismesi yapmalari, ebeveynleri okul
programlar1 ve c¢ocuklarinin gelisimi hakkinda bilgilendirmeleri, farklh
konularda konferanslar diizenlemleri iletisimin seviyesini artirir (Brazell,
2024, s. 15). iletisim etkinliklerinin zorlugu ise tiim aileler tarafindan acik ve

anlasilir sekilde algilanmasini saglanmaktir (Epstein, 1992, s. 12).

Tip: Okuldaki Katilim (Goniilliiliik): Gontilliliik, ebeveynlerin “Okulu,
Ogretmenleri ve okuldaki veya diger yerlerdeki Ogrenci faaliyetlerini
desteklemek i¢in zamanlarint ve yeteneklerini paylagsmalarina” olanak tanir
(Epstein ve digerleri, 2019, s. 104). Ogretmenlere, yoneticilere ve dgrencilere
smif i¢cinde veya okulun diger bolgelerinde destek olan ebeveynler ve diger
goniilliiler, ayrica 6grenci performanslarini, spor karsilagmalarini veya diger
etkinlikleri izlemeye gelen aileler, okul aktivitelerine 6nemli katkilarda
bulunurlar. Bu goniillii katilim, okul etkinliklerinin basarisin1 ve 6grencilerin
egitim deneyimlerini olumlu yonde etkiler. Okullar, daha fazla ailenin goniillii
olarak ve etkinliklere izleyici olarak katilabilmesi i¢in programlarini siirekli
olarak 1iyilestirir ve c¢esitlendirir (Epstein, 1992, s. 12). Goniillilik
tipolojisindeki zorluklar arasinda, goniilliileri ise almak ve egitmek, esnek
goniillii ve etkinlik programlari olusturmak, ve ebeveynlerin yeteneklerini
goniillii sorumluluklariyla uyumlu hale getirmek yer alir (Epstein ve digerleri,
2019, s. 248). Gergek bir zorluk, goniilliliigiin geleneksel tanimini "angarya"
olarak goren anlayis1 agsmak ve goniilliiligli herkes icin, her zaman ve her yerde

gecerli bir kavram haline getirmektir (Epstein, 1992, s. 7).
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4. Tip: Evde Ogrenme Faaliyetlerine Katilim (ebeveynlerin kendi ¢ocuklarini
evde izlemesi, yardimci olmasi, ev ddevine destek saglamasi): Evde 6grenme
tipolojisi, “Ailelere ¢ocuklarinin sinifta yaptig1 akademik caligmalar hakkinda
bilgi vermeyi, 0devlerine nasil yardimci olabileceklerini gdsteren rehberlik
saglamay1 ve diger miifredatla ilgili etkinlikler ve kararlar hakkinda bilgi
sunmay1” igerir (Epstein ve digerleri, 2019, s. 105). Bu faaliyetler, ¢cocugun
sosyal, temel ve ileri diizey becerilerini gelistirmesine ve zenginlestirmesine
yardimer olur. Aileler, evdeki etkinliklerle ¢ocuklarimin 6grenme ve egitim
ilerlemelerini ne kadar fazla desteklerse, cocuklarinin okulda daha basarili
olma ve egitimlerine devam etme egilimlerinin de o kadar yiiksek oldugu
gozlemlenmektedir (Anna T. Henderson ve Mapp, 2002). Ogretmenler,
ebeveynlerin  ¢ocuklarinin  akademik  ¢alismalart  hakkinda nasil
konusacaklarini, nasil yardim edeceklerini, nasil izleyeceklerini ve
cocuklarinin sinif ¢aligmalarini destekleyen veya 6grenmeyi gelistiren evdeki
ogrenme etkinliklerinde nasil yer alacaklarin1 6grenmelerine rehberlik eder
(Epstein, 1992, s. 12). Ozellikle, ev ddevleriyle ilgili etkinliklerle, cocuklarinin
okulda daha basarili olmasma nasil yardimci olabilecekleri konusunda
ebeveynlere fikirlerini aktarir (Brazell, 2024, s. 15). Ev temelli katilim
faaliyetlerinin zorlugu, 6grencilerin 6grendikleri énemli ve ilging konulari
tartigmalariny, aile liyeleriyle roportaj yapmalarini, tepkileri kaydetmelerini ve
yazili caligmalarini paylagsmalarin1 saglayan diizenli ve etkili bir etkilesimli

caligma programi tasarlamaktir (Vasek, 2002, s. 18).

5. Tip: Karar Alma (Karar Alma, Yo6netim ve Savunuculuga Katilim): Bu katilim
tirti, ailelerin “Kendilerini ve diger ¢ocuklarini etkileyen okul politikalari,
programlar1 ve uygulamalar1 hakkindaki kararlara nasil katildiklarini™ igerir
(Epstein ve digerleri, 2019, s. 105). Karar alma siirecinde ebeveynlerin,
Ogretmen-aile organizasyonlarinda, aile birligi kurulunda veya okul ve bolge
diizeyindeki diger kurullarda aktif rol oynadiklar1 faaliyetleri ifade eder
(Elliott, 1996, s. 27). Okullar, ebeveynlere okulun paydaslar1 ve temsilcileri
olarak ihtiya¢ duyuldugunu (Brazell, 2024, s. 15) aktararak ebeveynlere okul

karar alma siirecinde uygun gorevler verebilir, bu firsatlardan en iyi sekilde



65

yararlanmalari i¢in onlara egitim ve bilgi saglayabilir. Bu firsat, sadece okul
islerine en ¢ok zaman ayirabilen kisilere degil, toplumun tiim kesimlerine agik
olmalidir (Ingram, 2004, s. 40). Tiim ailelerin okul politikalar1 ve okullarini
iyilestirmek i¢in fikir ve geri bildirim sunma firsatlarina sahip olmalari
gereklidir. Ebeveyn temsilcileri, gorevlerini etkin bir sekilde yerine
getirdiklerinde, temsil ettikleri ailelerden goriis toplar ve bu bilgileri onlara geri
iletirler. Bu faaliyetler yalnizca okul kurullarindaki ebeveyn liderlerini degil,
ayni zamanda ebeveyn liderlerinin tim ebeveynleri bilgilendirmesini ve
onlarla etkilesim kurmasini, ebeveynlerin kendi ¢ocuklari i¢in programlar ve
hizmetler konusunda savunuculuk yapmalarmi ve okul programlarini
tyilestiren tartismalarin ve kararlarin sonuclarini iletmeyi de kapsar. Bu
sekilde, ebeveynler egitim siirecinde daha aktif rol oynar ve 6grenci basarisini
artiran sonuglarin elde edilmesine katkida bulunur (Epstein ve digerleri, 2019,

s. 105).

6. Tip: Topluluk Kuruluslariyla s birligi ve Bilgi Alisverisi (Kurumlar arasinda
cocuklar ve aileler i¢in sorumluluk paylagsma): Tim topluluklar, okullar
iyilestirmeye, aileleri gliclendirmeye ve 6grencilerin okulda ve hayatta basaril
olmalarina yardimci olabilecek insan, ekonomik, maddi ve sosyal kaynaklara
sahiptir. Toplumla isbirligi yapmak, okullarin ve ailelerin bu kaynaklara,
hizmetlere ve firsatlara erisimini saglar; bu sayede elde edilemeyecek destek
ve firsatlar saglanir (Epstein ve digerleri, 2019, s. 106). Okullar, ¢ocuklarin
egitimi ve gelecekteki basarilarinin sorumlulugunu paylasmak i¢in kurumlarla,
kiiltiirel kuruluslarla ve diger gruplarla isbirligi yapar. Isbirligi, cocuklar ve
aileler i¢in okul dncesi ve sonrast bakim, saglik hizmetleri, kiiltiirel etkinlikler
ve diger destek programlarina erisimi saglayan veya koordine eden okul
programlarini igerir. Okullar, ailelere ev kosullarimi giiclendirebilecek ve
cocuklarin Ogrenim ve gelisimini destekleyebilecek topluluk kaynaklari

hakkinda bilgi sunarak yardimci olur (Epstein, 1992, s. 14).

Epstein’in Ortiisen Kiireler Modeli, psikolojik, egitimsel ve sosyolojik bakis
acilari birlestirerek ebeveynler, okullar ve yerel ¢evreler arasindaki etkilesimleri

aciklar. Epstein’e gore, bu etkilesimin derecesi ¢ocugun yasina, sinif seviyesine ve
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tarihsel baglama gore degisir. Ayrica ailelerin, okullarin ve toplumlarin tecriibeleri,
degerleri ve uygulamalari, bu etkilesimi etkiler. Bu alanlar diizenlenerek daha fazla ya
da daha az ortiisme saglanabilir. Epstein ve diger arastirmacilar, farkli tiirdeki aile
katilimin1 incelemis ve egitimcilerin bu alanlar arasinda daha fazla etkilesim yaratma
roliinii arastirmistir (Yamauchi vd., 2016, s. 19). Bu tipolojiler, bir arastirma
programinin temelini olustururken, ayni1 zamanda her okulda gergeklesebilecek genis
bir ebeveyn katilimi rollerini temsil eder. Bu kategoriler, okul personeline mevcut
uygulamalarini degerlendirme ve ebeveynlerle yeni programlar baglatma olanag: tanir.
Diinya genelindeki arasgtirmacilar ve program planlayicilari, bu tipoloji
tanimlamalarini ortak bir terim olarak kullanarak kendi uygulamalarini bu gergeveyle

karsilastirmaktadirlar (Bauch, 1994, s. 58).

1.7.2. Hornby’nin Ebeveyn Katilim1 Modeli

Hornby, bu modeli baglangicta 6zel egitim gereksinimi olan c¢ocuklarin
ebeveynlerini ve Ogretmenlerini dikkate alarak tasarlamis, ancak modelin bazi
degisikliklerle tiim ebeveynler ve 6gretmenler i¢in de gecerli oldugunu fark etmistir.
Model, iki bagl piramitten olusur. ilk piramit, ebeveynlerin ihtiyac hiyerarsisini, yani
zaylf yonlerini temsil ederken; ikinci piramit, ebeveynlerin giiglii yonlerini ve
potansiyel katkilarii gosterir. Bu iki piramit, ebeveynlerin cesitli diizeylerdeki

ihtiyaglarini ve katkilarini agiklar.
Ebeveynlerin zayif yonleri sunlardir:

1. Destek: Bazi ebeveynler zaman zaman destekleyici danismanliga ihtiyag
duyabilir. Bu destek bireysel veya grup olarak saglanabilir. Ancak ebeveynler genelde
bunu dogrudan talep etmeyebilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 1yi bir dinleyici olmalari
ve ebeveynlerin giinliik problemlerini ¢é6zmelerine yardime1 olacak temel danismanlik

yetkinligine sahip olmalar1 gerekir.

2. Ebeveyn Egitimi: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimini desteklemek ve
bilgi ve becerilerini ilerletmelerine yardimci olmak amaciyla sunulan programlar,
ebeveynler i¢in dnemli faydalar saglayabilir. Ebeveyn egitimi i¢in en etkili formatin,

cocuklarin gelisimini tesvik eden rehberlik ile ebeveynlerin kaygilarini tartigma
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firsatlarin1  birlestiren bir format oldugu belirtilmektedir. Bu tiir bir format,
ebeveynlerin yeni beceriler edinmelerini ve diger ebeveynlerle ve &gretmenlerle

etkilesime girerek 6zgiiven kazanmalarini saglar.

3. Okul Personeli ile Tletisim: Ebeveynlerin, gocuklar1 hakkinda okul
personeli ile bilgi paylasimini ifade etmektedir. Ebeveynler, ¢ocuklarinin okuldaki
gelisim durumunu 6grenmek ister. Ogretmenleri de, ¢ocuklarinin performanst ile ilgili
temel bilgi kaynag1 olarak kabul ederler ve onlarla ¢alismaya dayali bir ortakliga
ihtiya¢ duyarlar. Ebeveynlerin bir kismi1 bazi sebeplerle okulla iletisim kurmakta
sikint1 yasayabilir. Ogretmenlerin veli toplantilari disinda diizenli iletisim kurma

konusunda bir dizi segenek sunmasi bu ebeveynlerin katilimini saglayabilir.

4. Alternatif Iletisim Kanallari: Ebeveyn ve 6gretmenin dogrudan iletisim
kurmakta zorlandigi durumlarda farkli kanallarin denenmesini ifade eder. Caligsma
saatlerinin yogunlugu, bakici eksikligi, ilginin az olmas1 gibi farkli sebepler,
ebeveynlerin 6gretmenle iletisimini aksatabilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
yazil1 ve sozlii iletisim becerilerini gelistirmeleri ve ebeveynler i¢in genis bir iletisim

secenegi yelpazesi sunmalar1 gerekmektedir.
Ebeveynlerin giiclii yonleri sunlardir:

1. Bilgi Paylasimi: Ebeveynlerin ¢ocuklariyla ilgili bilgileri okuluyla
paylasmasini ifade eder. Ebeveynlerin ¢ocuklar1 hakkindaki bilgilerini paylagmasi,
daha etkili profesyonel uygulamalara yol agmakla kalmaz, ayn1 zamanda ebeveynlerin

dinlendiklerini ve ¢ocuklarina aktif bir ilgi gosterildigini hissetmelerini saglar.

2. isbirligi: Ebeveynlerin, okulda yapilan ¢alismalari evde desteklemesi,
cocugun d6grenmesini giiglendirmesidir. Egitimde ev ve okulun is birligi i¢inde olmast,
cocugun gelisimini hizlandirmaktadir. Ancak, bazi ebeveynler bu konuda yeterli
davranis sergilemeyebilir. Ogretmenlerin bu durumda olanlar1 belirlemesi ve farkli

yontemler gelistirerek is birligini sagmasi gerekebilir.



68

3. Kaynak Olarak Davranma: Ebeveynlerin bir¢ok konuda okula katki
saglamasini ifade eder. Bu siirecte kendi c¢ocuklarin1 daha iyi anlayabilir, kendi

O0grenmelerini de gelistirebilirler.

4. Politika: Ebeveynlerin okul-aile birligine, okul ve aile ile ilgili calisan farkli
kuruluglara katilmasini, karar alma siirecinde aktif olmasini ifade eder. Bazi
ebeveynler uzmanliklarini paylasarak, konferans ve calistaylarda konusma yaparak
katki saglayabilir. Ogretmenlerin katki sunabilecek ebeveynleri belirlemesi ve

onlardan istifade etmesi 6nem arz etmektedir (G. Hornby, 2011, ss. 32-37) .
1.7.3. Okul-Eyv Is Birligi Modeli

Swap, ev-okul iliskilerini dort farkli modelde agiklamistir ve bu modelleri ev-
okul iligkilerini en alt diizeyinden baglayarak en iist diizeye kadar siralamistir. Swap’in

veli katilimini ayirdig1 dért model sunlardir:

Koruyucu Model: Bu modelde, ebeveynlere ¢ocuklarini okula hazirlamalar
gorevi verilir. Temel amag, Ogretmenlerle ebeveynler arasinda olasi ¢atismalari
onlemektir. Swap (1993), koruyucu modelin pratikte en yaygin olani oldugunu
belirtmistir. Koruyucu modelin temel amaci, 6zellikle ebeveynlerin ve egitimcilerin
rollerinin ayrilmasi yoluyla aralarindaki potansiyel catismayr en aza indirmektir.
Ogretmenlerin rolii; ¢ocuklar1 okul ortaminda egitmek iken, ebeveynlerin gorevi
sadece ¢ocuklarina okul i¢in gereken materyalleri saglamak, ulasimi ayarlamak, yeme-
icme ihtiyaglarini karsilamak gibi ebeveynlik gorevlerini ifa etmektir. Bu model,
ebeveynlerin okul miidahalesini en aza indirmeyi hedefler ve okulu ebeveyn

miidahalesinden korumay1 amaclar. Bu model ii¢ varsayima dayanmaktadir:
1. Ebeveynler, ¢ocuklarinin egitim sorumlulugunu okula devrederler.
2. Ebeveynler, sonuglardan okul personelini sorumlu tutar.
3. Egitimciler, bu sorumluluk devrini kabul ederler.

Bu perspektife gore, ebeveynlerin karar siireclerine katilimi veya is birligi

temelli ¢ozlim arayisi, egitimciler i¢in dis miidahale olarak kabul edilir. Bu modelde,
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ebeveynlerin genellikle karar alma siireclerine miidahale etmeleri veya sorunlara
birlikte ¢Ozlim aramalari, Ogretmenler tarafindan istenmeyen bir durum olarak
algilanir. Ebeveynlerin, belirlenen kurallara uymalar1 ve cocuklarinin egitimini
tamamen Ogretmenlere birakmalari beklenir. Ogretmenler, dgretim programini
belirledikleri sekilde izlediklerine giivenilmesini isterler. Ebeveynlerin, ¢cocuklariyla
evde daha aktif bir rol listlenmeleri beklenir, ancak ebeveyn sorumlulugu genellikle ev
ile sinirhidir. Bu model, egitim siirecinde ebeveynlerin etkilesimini sinirlayan bir

tutumu benimser.

Ancak, bu yaklasimin dezavantajlari da bulunmaktadir. Bu dezavantajlar

sunlardir:

1. Catismalar1 Artirabilir: Bu model, ev ve okul arasindaki ¢atismayi artirabilir
¢linkii 6nleyici problem ¢6ziimii i¢in yap1 veya ongdriilebilir firsatlar sunmaz.
Ebeveynlerin siirece katilma arzusu ile modelin kisitlayict yapisi arasinda

potansiyel bir gerilim olusabilir.

2. Ev-Okul Is Birligi Potansiyelini G6z Ardi Eder: Ogrenci basarismi artirmak
icin ev-okul is birliginin potansiyelini géz ardi edebilir. Ebeveynlerin
cocuklarinin egitimine daha fazla dahil olmalarmin olumlu etkilerinden

faydalanilamayabilir.

3. Zengin Kaynaklar1 Reddeder: Aileler ve toplumun diger iiyelerinden okula
saglanabilecek zengin kaynaklart reddedebilir. Bu durum, okulun
desteklenmesini ve zenginlestirilmesini ihmal edebilir ¢iinkii, modelde

ebeveyn katilimina sinirli bir alan taninir.

Okuldan Eve Iletisim Modeli: Bu modele gore, ebeveynlere cocuklarinin
okuldaki hedeflerini giiclendirme gorevi verilir. Cocuklarin basarisi, okulun ve
ebeveynlerin benzer degerler ve beklentilere sahip olmalarindan kaynaklanabilir. Bu
nedenle, ebeveynlerin okulun 6nemli olduguna inanmalar1 ve okul tarafindan alinan
kararlar1 desteklemeleri gerekmektedir. Ayrica ebeveynler, ¢cocuklarinin ddevlerine

yardimct olmak ve evde 0grenmeyi destekleyen bir ortam saglamakla sorumludur.
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Okulun, 6rnegin 6gretmene gezilerde yardimci olma veya okul i¢in baz1 malzemeleri

saglama gibi durumlarda ebeveynlerin is birligine ihtiyaci olabilir.

Miifredat Zenginlestirme Modeli: Ebeveynlere, cocuklarinin okuldaki
hedefleri hakkinda yorum yapma hakk: taniir. Aslinda, bu sadece ebeveynler icin
gecerli degildir; topluluk iiyelerinden de miifredat hazirlanirken katki beklenir.
Ebeveynlerin énemli bir uzmanlik alanina sahip olduklarina inanir ve ebeveynlerle
okul personeli arasindaki etkilesimin ve revize edilen miifredatin okulun egitim
hedeflerini artiracagini savunur. Boylece, farkli bakis agilari, toplulugun kiiltiirel

degerlerini ve varliklarini yansitarak miifredata entegre edilir.

Okul-Aile Ortakhg Modeli: Bu modelde, ebeveynler ile egitimciler
arasindaki esitlik, cocuklarin egitim sonuclarini iyilestirmek i¢in kritik 6neme sahiptir.
Ebeveynler ve okullar, ortak hedeflere ulasmak amaciyla is birligi yapar. Ortaklik
modelinin temel amaci, ebeveynlerin ve egitimcilerin genel bir misyon dogrultusunda
birlikte ¢alismasidir. Bu modelin ana bilesenleri sunlardir: (a) iki yonlii iletisim, (b)
evde ve okulda 6grenmeyi gelistirmek, (c) karsilikli destek saglamak ve (d) ortak
kararlar almak.

Ortak misyonun gerceklestirilmesi, okul ortaminin goézden gecirilmesini ve
vizyonun gerceklestirilmesi i¢in yeni politika ve uygulamalarin, yapilarin, rollerin,
iliskilerin ve tutumlarin kesfedilmesini gerektirir. Ortak misyonun basarilmasi,
ebeveynler, toplum temsilcileri ve egitimciler arasinda is birligini gerektirir. Gorev
cok zorlu oldugundan ve bir¢ok kaynak gerektirdiginden, bu gruplarin higbiri tek
basina bunu basaramaz (Swap, 1993, ss. 27-39).

1.7.4. Berger ve Aile Katihm Rolleri Modeli

Berger, ogrenci basarisinda ebeveyn katilimimin 6nemini vurgulayan ve
ailelerin egitim-6gretim siireclerinde oynayabilecegi ¢esitli rolleri tanimlayan bir
ebeveyn katilim rolleri modeli gelistirmistir. Berger’in modeli, ailenin etkin katilimin
temel alarak, ebeveynlerin egitim siirecine nasil katki saglayabilecegini ¢esitli
boyutlarla ortaya koymaktadir. Bu roller, ailenin evde, okulda ve toplumda

tistlenebilecegi cesitli gorev ve sorumluluklar: esas almakta olup, okullardaki egitim
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ve Ogretim faaliyetlerini destekleyici bir islev gormektedir. Ailelerin egitim
siireclerine dahil olma bigimleri, ¢ocuklarin gelisimine farkli alanlarda katkida
bulunarak egitim kurumlarinin c¢abalarin1 pekistirmeyi amacglamaktadir. Berger,

modelinde alt1 farkli rolii su sekilde tanimlamaktadir.

1. Evde ve Okulda Aktif Ortak ve Egitim Destekg¢isi Olarak Ebeveynler:
Ebeveynlerin, hem evde hem de okulda ¢ocuklarinin egitim siirecine aktif bir sekilde
katilmalar1, onlarin egitimdeki rollerinin 6nemli bir parcasidir. Ebeveynler, kendi
cocuklariin 6gretmenleri olarak kabul edilir ve bilgi birikimleri sayesinde ¢ocuklarina
cesitli beceriler kazandirabilirler. Bu beceriler arasinda dil gelisimi, problem ¢6zme,
sosyo-duygusal yetenekler ve fiziksel beceriler bulunur. Ebeveynler, cocuklarinin dil
farkindaligin1 ve Kkiiltiirel altyapilarini gelistirmelerine yardimci olurlar. Ayrica,
cocuklarin ihtiya¢ duydugu durumlarda bilgi ve deneyimlerine dayanarak egitim

stireclerine katkida bulunurlar.

2. Karar Mekanizmalarinin Bir Unsuru Olarak Ebeveynler: Ebeveynlerin,
okullarda karar alma mekanizmasina katilmasini ifade etmektedir. Ebeveynlerin,
okulun uygulama ve isleyisiyle ilgili diisiincelerini belirterek verilecek kararlara
katilmasidir. Bu yaklasim, egitim siirecinde tiim paydaslarin katilimini1 saglayarak,

okullarin daha adil ve etkili bir sekilde yonetilmesine olanak tanir.

3. Egitim Ogretim Siirecinde Insan Kaynag Olarak Ebeveynler:
Ebeveynlerin okullarin laboratuvari, kiitiiphanesi, smniflari gibi farkli birimlerinde
degerlendirilmesidir. Ebeveynler, okullara diizenli olarak kaynak saglayan bir rol
uistlenmektedir. Bazi ebeveynler, haftada bir sabah veya tam giin boyunca ¢aligarak
materyal gelistirir ve diger ebeveynlerle paylasim yaparlar. Bazilari, ¢ocuklarin

hikayelerini dinler ve fikir aligverisinde bulunur.

4. izleyici Olarak Ebeveynler: Ebeveynlerin dgrencilerinin davranislarimn,
ogretim etkinliklerini, 68retmenler ve diger d6grencilerle iliskilerini takip etmeleridir.
Gerek okulda gerek okul disinda, dgrencilerin nasil bir gelisim siireci gecirdiginin

ebeveynler tarafindan izlenmesi, 6grenciler hakkinda bilgi edinilmesidir.
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5. Gegici Goniillii Ebeveynler: Ebeveynlerin egitim aktivitelerinde
Ogretmenlere yardimei olma siirecini ifade etmektedir. Ebeveynlerin, okulda yapilan

etkinliklerde gecici olarak okul calisanlarina yardimci olmasidir.

6. Goniillii Kaynak Olarak Ebeveynler: Ebeveynlerin, goniillii olarak sahip
olduklar1 bilgi ve deneyimleriyle okula verebilecegi destegi ifade etmektedir.
Ebeveynlerin, okulun tiim faaliyetlerinde aktif bir sekilde yer almasi 6grencilerin
motivasyonunu olumlu etkileyerek katilim seviyesini artirabilir (E. H. Berger ve

Riojas-Cortez, 2016, ss. 189-192).
1.7.5. Gordon’un Aile-Okul-Toplum Katihm Modeli

Gordon (1979), gelistirdigi bu modelde Bronfenbrenner’in (1977) ekoloji
teorisini esas almistir. Bronfenbrenner’a gore, ¢ocuklarin gelisimininde en etkili
kurumlar onlarin mezosistemini olusturan aile, okul ve toplumdur. Hi¢bir kurumun tek
basma c¢alismadigini, yasamin her zaman karsilikli oldugunu, aile iginde olup
bitenlerin aile disindaki bir¢ok giigten etkilendigini ve ailenin de ayni sekilde hareket
ettigini kabul eder (Bronfenbrenner, 1977). Gordon, bu kurumlarin etkilesim igindeki
rollerine odaklanan bir yaklagim gelistirmistir. Bu yaklasimda, her bir kurumun
hedefleri ve islevleri, cocugun mikro sistemi i¢inde 6nemli bir etkiye sahip olan aile
ile olan baglantilar1 ve etkilesimleri dikkate alinarak incelenmistir. Gordon’un modeli,
ailelerin, okullarin ve toplumun birlikte hareket ederek cocuklarin gelisimini nasil
destekleyebilecegini ve bu siiregte birbirlerine nasil katki saglayabilecegini

vurgulamaktadir. Gordon, modelini dort kategoride agiklamigtir:

1. Aile Etkilesim Modeli: Bu model, ebeveyn etkilesim tiirlerini ve ebeveyn
katiliminin aile i¢indeki rolleri, iligkileri, zaman dagilimini ve sorumluluklar1 nasil
etkileyebilecegini agiklamaktadir. Model, ebeveynlerin aile {yeleri arasindaki
dinamiklerin ¢ocuklarin egitim siirecleri tizerindeki etkilerini ele alir. Cogunlukla

ebeveyn egitimi amac1 tagimaktadir.

2. Kapsamh Hizmetler Modeli: Bu model, okulun aileye akademik olmayan
hizmetler ve bilgiler saglamasini icermektedir. Cocugun saglik, beslenme, sosyal ve

psikolojik gelisimi akademik Ogrenmeyi etkiler. Okul, aile ile siirekli iletisimde
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bulunan tek ana kurum olarak, saglik hizmetleri, danigsmanlik ve rehberlik hizmetleri,
ruh sagligr hizmetleri gibi hizmetlerin saglayicis1 olarak goriiliir. Bu hizmetler ve
bilgiler sayesinde, ¢ocugun okula daha iyi hazirlanmis bir sekilde okula gelmesi

saglanir.

3. Okul Etkilesim Modeli: Bu modelde, okullarin ebeveynlere ve aile
iiyelerine daha duyarli hale gelmesini saglamak amaglanmaktadir. Ogretmen-ebeveyn
igbirligi etkinlikleri yapmayi, okul ile aileler arasindaki iletisimi ve isbirligini

giiclendirmeyi amaglamaktadir (Elliott, 1996, s. 27; Gordon, 1979, s. 9).

4. Toplum Etkilesim Modeli: Bu model, bireyler ve kurumlar arasindaki
etkilesimlerin nasil degisiklige yol agabilecegini incelemektedir. Gordon’un
modelinde, ebeveyn katiliminin, insanlarin ve hizmetlerin bir araya getirilerek hem

O0grenmelerini hem de gelismelerini saglamak oldugu ifade edilmektedir.

Bunun yami sira Gordon, ebeveynlerin okullarla etkilesime girdiklerinde
tistlenebilecegi cesitli rollere odaklanmistir. Bu roller, ebeveynlerin cocuguna dgretici,
karar verici, sinif goniilliisii, 6gretmene yardimet, yetiskin egitimci ve yetiskin 6grenci
olarak katkida bulunmalarini icerir. Gordon’a gore, bu rollerin her biri, ebeveynler ve
diger aile iiyeleri iizerinde onemli etkiler yaratir. Bu sekilde, isbirligi ve etkilesim
araciligiyla tiim bireyler egitim siirecinden fayda saglayarak daha biiyiik kazanimlar

elde edebilir (Bauch, 1994, ss. 53-58; Gordon, 1979, ss. 9-14).
1.7.6. Grolnick ve Slowiaezek Aile Katilim Modeli

Grolnick ve Slowiaezek, aile katilimini ¢ocuklarin egitimde istenilen seviyeye
ulagsmalari, basar1 elde etmeleri icin ebeveynlerin sahip oldugu kaynaklari,
cocuklarinin egitimine tahsis etmeleri olarak tanimlamistir. Bu tahsis edilen
kaynaklarin etkili olabilmesi i¢in ¢ocugun bu kaynaklari deneyimlemesi gerektigini
One strtimistiir. Bunun igin ¢ocugu bilginin aktif alicis1 olarak kabul etmektedir
(Grolnick ve Slowiaczek, 1994, s. 238). Ebeveyn katilimini {i¢ kategoride ele

almaktadir.
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1. Davramssal boyut: Davranigsal katilim, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitimini destekleyen goriiniir davraniglarina ne 6l¢iide katildiklarini kapsar. Bu, okul
etkinliklerine katilmak (veli-6gretmen  gorlismeleri), simiflarda veya okul

etkinliklerinde goniillii olmak ve 6dev yaparken yardim etmek gibi 6rnekleri igerir.

2. Kisisel boyut: Ogrencinin, okula kars1 olumlu veya olumsuz tutumunun,

ailesinin okula yonelik tutumundan etkilenmesini ifade eder.

3. Zihinsel/bilissel boyut: Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin 6grenimini desteklemek
icin sundugu biligsel kaynaklar1 ve zihinsel uyarimi ifade eder. Bu, g¢ocuklarla
egitimsel konugmalar yapmak, evde egitim materyalleri veya kaynaklari saglamak ve
O0grenme stratejilerinin gelisimini desteklemek gibi aktiviteleri icerir. Bu sekilde,
ebeveyn katilminin gozlemlenebilir davraniglari, duygusal destegi ve bilissel
zenginlestirmeyi kapsayarak, cocuklarda olumlu egitim sonuglarinin saglanmasinda
kritik 6neme sahip ¢ok yonlii dogasini yakalamay1 amaglar (Grolnick ve Slowiaczek,

1994, ss. 240-241).
1.7.7. Hoover-Dempsey ve Sandler Aile Katilim Modeli

Hoover-Dempsey ve Sandler (1995, 1997, 2005) tarafindan gelistirilen aile
katilim modeli, ebeveyn katiliminin belirli 6ngdriiciilerini arastirmak ve ebeveynlerin
okul bazli veya evdeki aktivitelere katilma kararlarim1 etkileyen degiskenleri
incelemek iizere bir gerceve sunmaktadir. Bu model, ebeveynlerin okul ve evdeki
etkinliklere katilim kararlarini etkileyen motivasyonel unsurlari, ebeveynlerin katilim
nedenlerini, katilim bi¢imlerini ve bu katilimin 6grenci sonuglar tizerindeki etkilerini
inceler. Ebeveynlerin egitim kararlari, kisisel inanglar, yasam baglamlari, okuldan
gelen davetler ve ¢cocuklarinin gelecegine yonelik beklentiler gibi faktorlere dayanarak
sekillenir (Luera, 2021, ss. 31-32). Bu model, ebeveynlerin c¢ocuklarinin okul
hayatindaki aktif rollerini anlamak i¢in bir perspektif sunar (Walker, Wilkins, Dallaire,
Sandler ve Hoover-Dempsey, 2005, ss. 85-86).

Bu model, bes sirali diizeyde insa edilmistir. 1. Diizeyde, ebeveynlerin
cocuklarinin egitimine dort sebepten dahil olduklari belirtilmistir. Bunlar (a) Ebeveyn

rol yapisi veya ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim baglaminda ne yapmalar1 gerektigine
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dair inanglari, (b) Ebeveynlerin, ¢ocugun okulda basarili olmasina yardimci olma 6z-
yeterliligi veya ebeveynlerin ¢ocuklarin okul basarilarini artirabileceklerine inanma
derecesi, (c) Ebeveynlerin, okuldan gelen katilim davetlerine yonelik algilar
(inanglar1),ve (d) Cocuktan gelen katilim davetlerine yonelik algilar1 (inanglari).
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine katilma kararlarin1 dort ana nedene dayandirdigi
ifade edilmistir. Ebeveynler, kendilerini ¢ocuklarmin egitim siirecinde aktif bir rol
oynayan bireyler olarak gordiiklerinde, ¢ocuklarina okul faaliyetlerinde yardimei
olabilecek becerilere sahip olduklarina inandiklarinda, okuldan ve ¢ocuktan gelen

davetleri algiladiklarinda ¢ocuklarinin egitimine katilim saglamayi kararlastirir.

2. seviyede, ebeveynlerin asagidaki ebeveynsel ozelliklere dayanarak katilimi
nasil gergeklestirecegini agiklar: (a) Cocuklarina yardim etme konusundaki kendi
algiladiklar1 beceri ve bilgi, (b) Kendi algiladiklar1 zaman ve enerji, (¢) Cocuktan,
cocugun okulundan veya ¢ocugun 6gretmeninden gelen katilim davetleri hakkindaki
algilar. Ebeveyn sahip oldugu bilgi, beceri, enerji ve zamana gore gelen daveti
algilayarak cocugunun egitimine hangi yontemle dahil olacagina karar verir. 3. seviye,
ebeveyn katiliminin, ¢ocugun akademik ve egitimsel sonuglarini mekanizmalar
araciligiyla etkiledigini 6ne siirmektedir. Bu mekanizmalar sunlardir: (a) Okulla ilgili
uygun becerilerin modellenmesi (6rnegin, ¢ocuga belirli bir matematik problemini
nasil ¢dzecegini gostermek), (b) Ogrenmenin pekistirilmesi (&rnedin, ¢ocugu bir
problemi ¢ozdiigiinde sdzlii olarak &vmek) ve (c) Ogretim (Srnegin, belirli ev
Odevlerinde o6gretim yardimi sunmak). Ebeveynler model olarak, destekleyerek,
rehberlik ederek c¢ocuklarinin egitimini etkiler. 4. seviye, asagidaki iki araci
degiskenle, (a) Ebeveynin gelisimsel olarak uygun katilim stratejileri kullanmasi ve
(b) Ebeveynin katilim eylemlerinin okulun beklentileriyle uyumu tarafindan siirlanir
(Walker ve digerleri, 2005, s. 87). Modelin 5. seviyesi ise, ebeveyn katiliminin gocuk
tizerindeki sonuglarina odaklanir (6rnegin, basari, beceri ve bilgi, okulda basar1 hissi)
ve katilimin hedefi, 6grencinin kazanim elde ederek basarili olmasi ig¢in gocugun bilgi,

beceri ve 0zgiiveni desteklenmis olur (Tekin, 2011, s. 9).
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1.7.8. Fantuzzo, Tighe ve Childs’nin Aile Katilim Modeli

Fantuzzo vd. (2000), aile katilimin1, ¢ok boyutlu bir ¢alisma olarak ele almustir.
Epstein’in ebeveyn katilim davraniglarina yonelik tipolojisini temel alarak aile
katilimini, ev temelli katilim, okul temelli katilim ve okul-aile is birligi temelli katilim
olarak {i¢ boyutta agiklamistir. Bu boyutlarin, ebeveyn katilimi arastirma

literatiiriindeki ana kategorilerle uyumlu bulundugunu ifade etmistir.

Okul temelli katilim, ebeveynlerin okulla dogrudan iletisim ve etkilesimine
dayali katilim davraniglarini kapsar. Bu tiir katilim, sinif i¢inde veya okul genelinde
genel okul toplantilarina katilmak, dgretmenlerle goriismek (6rnegin, veli-6gretmen
toplantilarina katilmak, 6gretmenlerle iletisime gegmek), okul etkinliklerine katilmak
(okul gezileri, bilim fuarlar1) ve okulda goniillii olarak ¢alismak gibi faaliyetleri igerir
(Pomerantz, Moorman ve Litwack, 2007, s. 375). Okul temelli katilim, ailelerin
cocuguyla okulda yaptiklari etkinlikler gibi en ¢ok kabul goren katilim bigimini
aciklamaktadir.(Ahmetoglu, Acar, Sezer ve Aksin Yavuz, 2018, s. 5).

Ev temelli katilim, ebeveynlerin c¢ocuklarmin okul disindaki egitim
faaliyetlerine katilmalarini ifade eder. Ev temelli katilim, anne-babanin ¢ocuklarina iyi
bir 6grenme ortami olusturmalart i¢in evde yirittiigli davraniglara yoneliktir
(Ahmetoglu ve digerleri, 2018, s. 5). Bu tiir katilim genellikle evde ger¢eklesir, ancak
bu, ev temelli katilimin fiziksel olarak evin sinirlar1 iginde olmasi gerektigi anlamina
gelmez. Ebeveynlerin evin disinda baglattiklar1 veya diizenledikleri etkinlikler,
ornegin miize gezileri, kiitiiphane ziyaretleri veya egitici etkinlikler de ev temelli
katilim kapsaminda degerlendirilir. Bu tiir uygulamalar, ¢ocuklara okul ile ilgili
gorevlerde, ornegin O0devlerde yardimecr olmayir (6rnegin, ¢ocuklar icin sessiz bir
calisma alan1 olusturmak, odevlerini tamamlamalarina yardimci olmak), ders
seciminde rehberlik etmeyi, ¢cocuklarin akademik gabalarina yanit vermeyi (6rnegin,
bir okul projesi konusu se¢imi, bir testteki performans) ve akademik konular hakkinda
cocuklarla konusmay1 (6rnegin, okulda neler oldugu, okulda basarili olmanin 6nemi)
icerir. Ebeveynlerin ev temelli katitliminin bir 6zelligi de, cocuklar1 entelektiiel

faaliyetlere dahil etmeleridir (6rnegin, ¢ocuklarla kitap okuma, miizelere gotiirme
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gibi), ki bu tiir faaliyetler dogrudan okulla iligkili olmayabilir (Pomerantz ve digerleri,

2007, s. 375).

Okul-aile is birligi temelli katilim, aileler ile okul personeli arasinda
konferanslar, telefon goriismeleri gibi ¢esitli iletisim bigimlerini igerir. Ebeveynler ve
egitimciler arasindaki ¢ocugun egitimiyle ilgili iletisimi i¢eren faaliyetleri tanimlamak
i¢in kullanilir (Ahmetoglu ve digerleri, 2018, s. 5). Ornegin, ebeveynlerin dgretmenle
smif kurallari, gocugun davranislari, basarilar1 gibi konularda konusmasi 6rnek olarak
verilebilir. Bu ti¢ boyut, Epstein’in modelinde, aile faaliyetlerini ve davraniglarini hem
okulda hem de evde, aile lyeleri ile egitimciler arasindaki etkilesimin Onemli

bilesenleri olarak tanimlanir (Manz, Fantuzzo ve Power, 2004).
1.7.9. Hill ve Taylor’in Aile Katilimn Modeli

Hill ve Taylor, aile katilminda basartyr saglamak i¢in iki boyuttan sz
etmektedir. Bunlar; “sosyal etkilesim” ve “sosyal kontrol”diir. Sosyal etkilesim,
ebeveynlerin bilgi ve becerilerini artirarak ¢ocuklarinin okul ile ilgili faaliyetlerinde
daha etkili olmalarini ifade eder. Ebeveynler, okul personeliyle iletisim kurarak okulun
davranis ve Odev beklentileri ve, evde c¢ocuklarinin Ogrenmelerine nasil katki
saglayabilecekleri ile ilgili bilgi edinir. Okula katilimi sayesinde, diger velilerle de
tanigarak birbirlerinin ders dist etkinlikleri hakkinda bilgi aligverisinde bulunurlar.
Bunun yaninda 6grencileri ile ilgili 6gretmenleri bilgilendirerek onlarin 6grencileri
icin daha faydali etkinlikler gelistirmesine katki saglar. Sosyal kontrol, ¢ocuga evde
ve okulda kazandirilacak davranislarla ilgili okulun ve ailelerin ortak bir anlayis
olusturmasi ve buna gore uygulanacak calismalar ifade etmektedir (Hill ve Taylor,

2004, s. 162).
1.7.10. Henderson, Marburger ve Ooms’un Aile Katihm Modeli

Bu model, okul aile baglarimni giiglendirmek i¢in bes katilim tiirli 6nermektedir:

1. Ortak Olarak Ebeveynler: Aileler, ¢ocuklarmin egitimi ile ilgili temel
yikiimliilikleri yerine getirirler. Bu yiikiimliilikler ¢ocugunu okula

kaydettirme, cocuklarin giydirilmesi, zamaninda okula gotiiriilmesi, okul
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devamliliginin takip edilmesi, okul malzemelerinin alinmas1 gibi gorevleri

icermektedir.

2. lIsbirlik¢i ve Problem Céziicii Olarak Ebeveynler: Ebeveynler, okul
gorevlerini destekler ve gocuklariyla ilgili sorunlarin ¢oziimiinde rol alirlar. Bu
kapsamda, ebeveynler, okullarin ¢ocuklarinin davranig sorunlarini (6rnegin,
yaramazlik yapmak veya okul ¢alismalarinda geri kalmak) anlamalarina ve

diizeltmelerine yardimei olma roliinii tistlenirler.

3. lzleyici Olarak Ebeveynler: Ebeveynler, okul etkinliklerine katilirlar. Bu
etkinlikler arasinda veli-6gretmen toplantilart ve sportif etkinlikler gibi

organizasyonlar yer alir.

4. Destekleyici Olarak Ebeveynler: Ebeveynler, sinif goniilliisii olarak hizmet
ederler ve okul kurullarinda yer alirlar. Ayrica, ¢ocuk gelisimi ve gocuklarla
basa ¢ikma yontemleri hakkinda bilgi edinmek i¢in atdlye ve seminerlere
katilirlar. Bu etkinlikler, ebeveynlerin ¢cocuk gelisimini daha iyi kavramalarini

ve ¢ocuklariyla daha etkili iletisim ve etkilesim yollarin1 6grenmelerini saglar.

5. Damisman ve Ortak Karar Verici Olarak Ebeveynler: Ebeveynler, okul
caligmalarina ve uygulamalarina dogrudan katkida bulunurlar. Bu katilimin
etkili olabilmesi bilgi sahibi olmay1 gerektirdiginden ebeveynlerin egitilmeleri

gereklidir (A. T. Henderson, Marburger ve Ooms, 1986, ss. 2-12).

1.8. Tigili Arastirmalar
1.8.1 Yurt icinde Yapilan Cahsmalar
1.8.1.1. Genel Calismalar

Giil (2007) tarafindan yapilan “Egitimde Cocuk Basaris1 Icin Okul-Aile Is
Birligi” adli ¢alisma, okul ile aile arasindaki dayanigmanin 6grencilerin basarilari
iizerindeki etkisini incelemektedir. Istanbul’un iki ilcesinden sec¢ilmis bes okulu
kapsayan ¢aligmada, aile tarafindan desteklenen, okul ¢aliganlart ile irtibat halinde olan
ve ¢ocuklara samimi bir aile ortam1 sunan velilerin ¢ocuklarinin daha basarili oldugu

gorilmiistiir.
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Doénmez ve Yildirim’in (2008) yaptig arastirma, 6gretmen ve veli goriisleri
gergevesinde okul-aile is birliginin etkisini tespit etmeyi amaglamaktadir. Veriler, yar1
yapilandirilmig goriisme formlar1 ile elde edilmistir. Arastirmaya aile ve
ogretmenlerden segilen 17 kisi katilmistir. Bulgulara gore, okul ile aile arasindaki is
birligi okul basarisi tizerinde etkilidir. Veliler ile farkli yontemler araciligiyla iletisim

kurulmasi sayesinde, 6grencilerin okul basarisinin artacagi kanaatine ulasilmstir.

Kartal’in (2008) arastirmasi, velinin okul yo6netimine katilimi konusunu
merkeze almaktadir. Milli Egitim Bakanligi’na bagh faaliyet yiiriiten ilkdgretim ve
lise dengi okullarda, velilerin okul yonetimine katilim diizeyi incelenmistir. Bulgulara
gore, belli okul tiirlerinde velilerin okul yonetimine katilimlarinin daha fazla oldugu

goriilmiistiir.
1.8.1.2. Okul Oncesi ve Ilkogretim Diizeyindeki Calismalar

Gokee’nin (2000) yaptigi arastirma, okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenci
velilerini kapsamaktadir. Ankara’da farkli ilkdgretim okullarinda gorev yapan 80
Ogretmen ve 16 okul idarecisinin katildigi anketlerde oOneriler tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirma siirecinde velilerle de goriismeler yapilmistir. Okul idarecileri
ve velilerin neredeyse tamami is birligi i¢inde bulunulmasi konusunda hemfikir
olmuslardir. Yoneticiler ailelerin kendilerine destek olmasini, veliler ise taleplerinin
dikkate alinmasin1 beklediklerini ifade etmislerdir. Okul-Aile Birligi’nin daha islevsel

hale getirilmesi de taraflarin beklentileri arasinda yer almaktadir.

Siinbiil ve Yavuz’un (2004) arastirmalarinda, ilkdgretim diizeyindeki okullarda
250 6gretmen ve 250 veli ile “veli toplantilar” hakkinda anket yapilmistir. Bulgulara
gore veli toplantilarinin ana giindem maddelerinin, 6grencilerin basarisini arttirilmasi
degil okul ve sinif ihtiyaglarinin temin edilmesi oldugu sdylenmistir. Taraflar arasinda
iletisim problemi oldugu anlasilmis, veliler daha organize bir planlama yapilmasi

halinde toplantilara katilimin daha fazla olacagini ifade etmislerdir.

Karaman’in (2004) arastirmasi, ilkdgretim diizeyinde “Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi uygulamalarinda okul-aile is birliginin gergeklestirilme diizeyini
belirlemek” hakkindadir. Arastirmaci, Tokat il merkezinde 230 veliye 54 maddeden

olusan bir anket uygulamistir. Okul-aile is birliginin kismen gercgeklestigi kanaatine
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ulagsan arastirmaci, velilerin ilgili konudaki sosyal etkinliklere katilim saglama
konusunda zayif kaldigini, 6gretmenlerin de Ogrenci faaliyet dosyalarini velilerle
paylasma noktasinda yetersiz kaldigin1 ifade etmistir. Aylik gelir diizeyinin
yiiksekliginin, sozii gegen konularda daha verimli bir netice elde edilmesini sagladigi

gorilmiistir.

Geng (2005), ¢alismasinda 6gretmen ve velilerle goriiserek ilkogretim birinci
kademedeki okul-aile is birligini tespit etmeyi amag¢lamistir. Erzurum il merkezinde
ikamet eden 200 veli ve orada gorev yapan 200 6gretmen arastirmaya katilmistir.
Bulgulara gore, veli-6gretmen goériismeleri ve okul aile birligi toplantilar1 saglikli

sekilde yiiriitiilmekte ve velileri toplantilara yiiksek diizeyde katilim saglamaktadirlar.

Celik (2005), aragtirmasinda ilk6gretim birinci kademedeki idareci, 6gretmen
ve ebeveynlerin aile-okul is birliginde yasadiklar1 sorunlar1 ve beklentileri tespit
etmeyi amaglamistir. Istanbul’un ii¢ ilgesindeki resmi ilkogretim kurumlardan 25
idareci, 195 6gretmen ve 595 veliye yonelik iki ayr1 anket uygulanmistir. Bulgulara
gdre, drneklem bireylerinin sorunlara katilim oranlar1 oldukga yiiksektir. Ogretmenler,
velilerin okul-aile is birligine katiliminin yeterli diizeyde olmadigini s6ylerken, veliler
ise okulun sadece problemli durumlarda kendileri ile irtibat kurdugu kanaatlerini

belirtmislerdir.

Dogru (2005) tarafindan yapilan arastirma, ilkogretim birinci kademede okul-
aile is birliginin sinif ydnetimine etkisi hakkindadir. “Ilkdgretimde Okul Ogretmen-
Aile Is birligi Anketi” isimli anket aracilifiyla Zonguldak/Eregli’de 396 veli ve 200
ogretmen ile gériisme yapilmistir. Calismanin neticesinde ailelerin sosyo-ekonomik
durumlarinin, okul ile iletisim noktasinda kayda deger bir farklilik olusturmadig:
kanaatine ulasilmistir. Ogretmenler ve okul idarecilerinin farkli vasiflarinin da, bu

betimsel arastirmaya gore bir farkliliga sebep olmadig1 goriilmiistiir.

Yilmaz (2006), Sakarya’da ilkdgretim diizeyindeki okullarda gorev yapan 512
Ogretmen ile gériigme yapmis ve bunun neticesinde 6gretmenlerin okullardaki etkinlik
saglayabilmeleri noktasinda velilerden beklentilerini tespit etmeyi amaglamistir.
Sonug olarak, ailelerin okul yonetimi ile iligkiler, 6gretmenlerle iletisim ve 68rencilere

yardim ve destek hususunda yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin yas,
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cinsiyet, kidem gibi farkli 6zelliklerinin etkinlik saglama noktasindaki beklentilerinde

de farklilagsmaya sebep oldugu goriilmiistiir.

Kebeci’nin (2006) arastirmasinda, ilkogretimde “Okul-aile birliginin okul
performansi tizerindeki rolii” tespit edilmeye ¢alisilmistir. Okul-aile birligi tiyesi 217
bireye yonelik olarak yapilan anket, yiizylize goriisme yontemi ile uygulanmistir. Elde
edilen bulgulara gore, veliler okul-aile birliginde 6gretmenlere gore daha aktif rol
istlenmektedir. Ankete katilan velilerin biiylik ¢ogunlugunun egitim seviyelerinin

ilkogretim diizeyinde oldugu da dikkat ¢ekmistir.

Ahioglu (2006), ilkogretim birinci sinifta egitim géren dgrencilerinin SOSyo-
ekonomik durumlarmin aile iliskilerine etkisini arastirmigtir. 20 6gretmen ve 20
veliden olusan 6rneklem ile goriisme yapilmistir. Bulgulara gore, sosyo-ekonomik
durumlar orta ve iist seviyede olan aileler cocuklari ile daha saglikli bir aile iligkisi
kurmakta, okul ve dgretmenler ile daha sik goriismekte ve cocuklarla daha fazla
ilgilenmektedirler. Buna karsin sosyo-ekonomik durumu alt seviyede olan ailerin
cocuklarinin basarisinin diisiik oldugu, ebeveyn-¢ocuk diyalogunun zayif oldugu tespit

edilmistir.

Pala Giinkan (2007) tarafindan yapilan alan arastirmasi “Ailenin ilkogretim
Ogrencilerinin  egitimi iizerindeki etki diizeyinin belirlenmesi” hakkindadir.
Elazig’daki ilkogretim okullarinda 31-40 yas araligindaki 1000 veli ile anket formu
araciligiyla goériisme yapilmistir. Arastirmaya gore, anneler okul-aile is birligi
noktasinda daha aktiftirler. Anneler, babalara gore cocuklara daha fazla zaman
ayirmaktadirlar. Meslek gruplari agisindan ise, igsiz ya da ev hanimi olanlarin okuldaki
aktivitelere daha fazla katildig: tespit edilmistir. Memurlar ise gerektigi durumlarda

islerini birakip ¢ocugu hakkinda goriismeye gitmektedirler.

Badavan ve Ozbas’in (2009) arastirmalarinda “Ilkdgretim yoneticilerinin okul-
aile iligkileri konusunda yapmasi gerekenler ve yapmakta olduklari islerin diizeyi’ni
ele almiglardir. Bu baglamda, velilere ayr1 idarecilere ayri olmak tiizer iki anket
hazirlanmistir. Ankete 284 okul yoneticisi ve 384 veli katilmigtir. Bulgulara gore,
okul-aile is birliginin en ist diizeyde gergeklestirilmesi konusunda taraflar aym

kanaattedir. “Okul gilivenligi” okul-aile is birliginin en 6nemli meselesi olarak
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goriilmektedir. Neticede basta sosyo-ekonomik seviyeleri diisiik olanlar olmak iizere,
tiim velilerin okul-aile iligkilerinin gelistirilmesine idarecilerden daha fazla ihtiyag

duydugu tespit edilmistir.

Balkar’in (2009) arastirmasi, okul-aile is birligine yonelik olarak veli ve
Ogretmen goriislerini belirlemeyi amag edinmistir. Veriler, standartlastirilmis goriisme
formu ile elde edilmistir. Orneklem olarak segilen kisilerin 25°i ilkdgretim ikinci
kademe diizeyinde ¢cocugu bulunan veliler, 25’1 ise bahsi gegen seviyede gorev yapan
ogretmenlerdir. Bulgulara gore, okul-aile is birliginin saglanmasi amaciyla yapilan
toplantilardan 6gretmenler de veliler de memnun degildir. Ogretmenler velilerin
ilgisizliginden, veliler ise Ogretmenlerin toplantilart &grencilere katki saglama
vesilesinden ziyade bir sikayet toplantis1 olarak gordiiklerinden yakinmaktadir.
Ayrica, veliler okul idaresi ve Ogretmenlerden kendilerini yonlendirecek ve

bilgilendirecek argiimanlar beklemektedir.

Erdem ve Simsek (2009), arastirmasinda ilkdgretim okulu ve idarecilerinin
velileri egitim-6gretime katki saglama gayesiyle okula ¢ekme basarist konusunda,
ilgili diizeydeki O6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya 315
ogretmen ve 385 veli katilmistir. Elde edilen bulgulara gore, okul uygulamalar1 ve veli
katilim1 noktasinda “68renci velilerini okula ¢ekme basarisi” orta seviyededir. Bu

veriler “Ogrenci velilerini okula gekme basarisi envanteri” adiyla toplanmustir.

Seker (2009), yaptigi arastrmada “Ilkdgretim 5. siif &grencilerinin
performans gorevi yapma basarilari ile ailelerinin katilim diizeyleri arasindaki iligki”yi
ortaya koymayr amaglamaktadir. Tarama modelindeki betimsel g¢alismanin nicel
boyutu “Aile Katilim Olgegi” (Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) ve “Sosyo-ekonomik
Diizey Belirleme Anketi” (Bacanli (1997) ile tespit edilmistir. Arastirmanin nicel
yoniine 297, nitel boyutuna ise 16 veli katilmistir. Arastirma kapsaminda, ilkogretim
ikinci kademe G6grenci velisi olan 16 kisi ve aynm1 diizeyde dgretmen olan 8 kisi ile
standartlagtirilmig goriismeler yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore, okul-aile is
birligine katki sunmasi1 amaciyla yapilan toplantilardan memnuniyetsizlik orani
velilere gore 6gretmenlerde daha yiiksektir. Velilere gore ise, 6gretmenler s6z konusu
i1 birligini sadece velilerden beklemektedirler. Toplantilar yetersiz sayidadir ve

ogrenciye katki saglamak yerine not 6grenme ve sikayetten dteye gegmemektedir.
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Ozdemir (2009), “Ailelerin ilkdgretimde Aile Katilim ile ilgili Goriisleri” adli
arastirmasinda, Ankara’daki bir devlet okulunda okul-aile is birligi baglaminda
ailelerin egitim siireglerine katilimini incelemistir. 501 ailenin katildig1 arastirmaya
gore, ailelerin okul digsinda g¢ocuklarla yirtittiikleri en ¢ok etkinlik birlikte 6dev
yapmalaridir. Aileler, sadece toplanti i¢in okula ¢agrildiklarinda okul ile irtibata
gecmekte, kendilerine 6grencinin c¢alisma ve etkinliklerde yer alma durumlarin
bildiren bir bildiri génderilmemektedir. Aileler, her ne kadar yogun is tempolari
nedeniyle her zaman orada bulunamasalar da egitime katilimlarini saglayacak

bilgilendirici toplantilarin daha fazla yapilmasini talep etmektedirler.

Unal, Celik, ve Yildirim (2010), yaptiklari calismada, ilkégretim okulu
idarecileri ve 0gretmenlerinin 6grenci velilerine yonelik algilarin1 metafor analiziyle
belirlemeyi amag¢ edinmislerdir. Nitel arastirma yontemiyle yapilan arastirmaya 73
ilkogretim okulu idarecisi ve 154 Ogretmen istirak etmistir. Bulgulara gore, okul
idarecileri ve 6gretmenlerin bir kismi velileri ilgisiz, bilingsiz ve bilgisiz gérmektedir.
Ogretmenlere gore, veliler uzmanliga sayg1 gostermeli, dgretmenlerin isine miidahale
etmemeli ve kendilerine sdylenenleri yapmalidirlar. Bu baglamda 6gretmenlerin,
velileri egitim-0gretim faaliyetlerinin paydas bir unsuru olarak gérmedikleri goriisii

ortaya ¢ikmuistir.

Aydin ve Ozgan (2010) tarafindan yapilan “Okul Aile Is Birligine Iliskin
Yénetici, Ogretmen, Veli Gériisleri” adli ¢alismanin amaci, okul-aile iletisiminin
mevcut durumunu idareci ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda belirlemek ve okul-
aile 1s birligini gelistirmeye yonelik Oneriler olusturmaktir. Halfeti ilgesinde gorev
yapan 20 idareci ve 120 6gretmenden olusan drneklemin, okul-aile is birligi hususunda
olumsuz diisiincelere sahip olduklari tespit edilmistir. Ancak, her iki grup da okul-aile
1$ birliginin saglanabilmesi i¢in saglikli bir iletisimin kurulmasi gerektigi noktasinda
aym fikirdedirler. Idareci ve dgretmenler, rehber 6gretmen eksikliginin ve ailede
ekonomik durumun kotii olmasinin 6gretmen-veli iligkisini olumsuz etkiledigini
diistinmektedir. Ayrica, katilimcilar velilerin  ¢ocuk egitimi  konusundaki

bilgisizliginden sikayet etmektedirler.

Erdogan ve Demirkasimoglu’'nun (2010) “Ailelerin Egitim Siirecine

Katilimma {liskin Ogretmen ve Yonetici Goriisleri” isimli arastirmasinin amaci,
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Ogretmen ve idarecilerin egitim siire¢lerine katilimi ile ilgili goriislerinin tespitidir.
Aragtirmaci, Ankara il merkezinde gorev yapan 10 idareci ve 10 6gretmen ile gériisme
yapmustir. Katilimeilar, ailelerin egitim siireglerine katilimi1 noktasinda teorik olarak
fikir birligi etmis olsalar da fiiliyatta ayn1 hassasiyeti gostermedikleri anlagilmistir.
Katilimcilara gore, okul-aile is birligi layikiyla yapilmamakta s6z konusu is birligi
bilgi aligverisi ile smirli kalmaktadir. Ayrica, katilimi gelistirecek unsurlar ya da
katilimin oniindeki engelleri kaldirma konusunda bir ¢alisma da yapilmadig: ifade

edilmektedir.

Kili¢ (2010), arastirmasinda ilkogretimdeki Hayat Bilgisi dersine aile katilimi
hususunda 6gretmen goriislerinin tespitini amaglamaktadir. Arastirmada, goriisme ve
gbzlem teknikleri kullanilmistir. 35 Ogretmenin katildig1 arastirmada elde edilen
bulgulara gore; velilerin ilgisizligi, ekonomik imkanlarin kisitliligi, ebeveyn egitim
diizeyinin disiikligii, velilerin kendi ¢ocuklarina tahammiilsiizliigii gibi hususlar okul-

aile is birligini olumsuz etkileyen faktorlerdir.

Saban (2011) tarafindan yapilan arastirmanin bashg “Ilkdgretim Okullarinda
Velilerin Egitime Katilim Diizeyleri ve Tercih Ettikleri Katilim Tiirleri” seklindedir.
Arastirmanin sonucuna gore, katilim diizeyi yiiksek velilerin ebeveynlik, iletisim
kurma ve evde Ogrenme tiirlerini tercih ettigi tespit edilmistir. Sosyo-ekonomik
durumu yliksek olan veliler asagida olanlara gore, egitim diizeyi yiiksek veliler
karsisindakilere gore, tek ¢ocuklu veliler, ¢ok cocuklu velilere gore ¢ocuk egitimine

daha fazla katilmaktadirlar.

Argon ve Kiyier’'ni (2012) arastirmas1 “Ilkdgretim Kurumlarinda Ailelerin
Egitim Siirecine Katilimlarina Yénelik Ogretmen Goriisleri” ismini tasimaktadir.
Okul-aile is birligi noktasindaki olumlu seyrin, hem ¢ocugun gelisimine ve basarisina
hem de okulun basarisina etki ettigi ortaya konulmustur. Bulgulara gore, veli katilimi
ogrenci basarisini olumlu etkilemesine ragmen bu istenen diizeyde degildir. Bu durum,
Ogretmenin motivasyonu da olumsuz etkilemektedir. Okul-aile is birliginin
geligsmesinin Oniindeki engellerden bazilar1 ise sunlardir: Sosyo-Kkiiltiirel gerilik, yogun

1s temposu, ekonomik diizeylerin diistikliigi, aile i¢i sorunlar.
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Erol ve Turhan (2018) “Ogrencilerin Egitimine Ebeveyn Katilimi ile
Ogrencilerin Okula Baglilig1 Arasindaki iliski” adli arastirmasinda, ebeveyn katilimi
ve destegi ile okula baghlik arasindaki iligkiyi incelemistir. Elazig ilinde 1488
ogrenciye Ebeveyn Katilim1 ve Destek Olgegi ile Okula Baglilik Olgegi uygulanmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ebeveyn katilimi ve destegi algilari ile okula baglilik
algilarmin yiiksek oldugu, erkek 6grencilere gore kiz Ogrencilerin okula baglilik
diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Okula baghilik diizeyinin, 6grencinin
yas1 arttik¢a diistiigii belirtilmistir. Ebeveynleri bosanmis 6grencilerin ebeveynleri ile
birlikte yasayan 6grencilere gore ebeveyn katilimi ve destek algilari daha diisiik
bulunmustur. Ebeveynlerin egitim diizeyi arttikca, 6grencilerin ebeveyn katilimi ve

destegi ile okula baglilik diizeylerinin de arttig1 goriilmiigtiir.

Lindberg ve Giiven’in (2021) “Ana Baba Katilimi ve Beklentilerinin
fIkdgretim Ogrencilerinin Akademik Basaris1 Uzerindeki Etkisi” adli ¢alismasinda,
ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin akademik basarilar1 ile anne-baba katilimi ve
gelecekteki egitim beklentileri arasindaki iliski incelenmistir. 420 anne-babanin
katildign arastirmada, veriler “Ilkdgretimde Okul ve Aile Katihim Olgegi” ile
toplanmistir. Analizler, akademik basar1 ile ana babanin cinsiyeti ve okulda egitime
katilim1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini gostermistir. Ancak, akademik basari ile
ana babanin egitim diizeyi, gelir diizeyi, beklentileri ve evde egitime katilimi arasinda
olumlu bir iligki bulunmustur. En 6nemli degiskenin, yiiksek ebeveyn beklentileri

oldugu belirlenmistir.

Balli (2023), “Sosyal Bilgiler Dersi Deger Egitimi Etkinliklerinde Aile
Katilimi : Ogretmen Gériisleri ve Uygulamalar1” adli arastirmasinda, Sosyal Bilgiler
dersi deger egitimi etkinliklerinde aile katilmma iliskin Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin goriislerini ve uygulamalarini incelemistir. Arastirma deseni olarak
nitel arastirma desenlerinden temel yorumlayici nitel arastirma deseni kullanilmustir.
Arastirmanin katilimcilarini Eskisehir iline bagl ortaokullarda gérev yapan Sosyal
Bilgiler ogretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis
gorisme formu araciligiyla toplanmistir. Arastirma verileri, nitel veri analiz
yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirma

sonucunda Ogretmenler, deger egitiminde aile katiliminin 6nemli oldugunu fakat



86

okullarda deger egitimine aile katilimi1 saglanmadigini ifade etmistir. Deger egitimine
aile katilimini; uzaktan egitim, ev etkinlikleri 6devi, arastirma-proje c¢alismalari,
iletisimi artirma, okulda etkinlik diizenleme, aileleri sinifa davet etme, belirli giin ve
haftalardan yararlanarak sagladiklarini belirtmislerdir. Deger egitimi etkinliklerine
aile katilim1 saglama konusunda, ailelere ve 6gretmenlere birtakim gorevler diistiiglinii
ifade etmislerdir. Ogretmenler, okul-aile is birliginin yetersizligi, ailelerin egitim
diizeylerinin diisiik olmasi, ailelerin ve Ogretmenlerin bilgi eksikligi, iletisimsizlik,
ailelerin vakit ayiramamalari, ailelerin isteksiz davranmasi, Sosyal Bilgiler ders

saatinin az olmas1 gibi sebeplerden sorun yasadiklarini belirtmistir

Oztiirk (2023) “Ogretmenler ile Velilerin Okul-Aile iliskilerindeki Rol ve
Sorumluluklar1” adli aragtirmasinda, 6gretmenler ile velilerin rol ve sorumluluklarini
betimleyerek, farkindaligin artirilmasi ve bu rol ve sorumluluklar yerine getirme
siirecinde Ogretmenler ile velilerin nasil bir yol izlediklerini incelemistir. Nitel
arastirma yontemlerinden olgubilim modeli ile tasarlanan bu arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Izmir ili Bayrakl ilgesindeki Milli Egitim
Bakanligina bagl resmi ilkokullarda goérev yapmakta olan 12 siif 6gretmeni ve 12
veli olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler, “Okul-aile iliskilerinde
ogretmenler ile velilerin rol ve sorumluluklar1” isimli yar1 yapilandirilmis goriigme
formunun 6gretmen ve veli versiyonlar1 kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, mevcut durumdaki okul-aile iligskisinde 6gretmenler ile velilerin siki
bir iligki ve is birligi i¢inde olduklar1 belirtilmis, birbirlerine kolaylikla ulasabildikleri
ve bu iletisimi ise ¢ogunlukla WhatsApp, yiiz yiize gorismeler ve telefon ile
gerceklestirdikleri ifade edilmistir. letisim konusundaki rol ve sorumluluklar ile ilgili
olarak, iletisim bigimini gelistirmede veliler 6gretmenleri ile daha sik goriismenin
gerekliligini ifade ederken, 6gretmenler ise iletisim dilinin iyilestirilmesi gerektigini

belirtmislerdir.

Cetin ve arkadaglar1 (2024), “Egitim Siirecinde Velinin Rolii” adli nitel
aragtirmasinda, egitim siirecinde velilerin roliinii ve katilimini incelemistir. Adiyaman
ilindeki 20 veliyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen veriler
kullanilmigtir. Velilerin egitim stirecindeki roliinti, okul-veli iletisimini, katilim

diizeylerini ve beklentilerini belirlemek i¢in analiz edilen veriler, cesitli temalara
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ayrilmistir. Bulgular, velilerin genellikle ¢cocuklarinin egitimine destekleyici bir rol
iistlendiklerini, ancak iletisim ve katilim konularinda bazi zorluklar yasadiklarini
gostermektedir. Sonuglar, okul-veli isgbirliginin giiclendirilmesi ve velilerin egitim

stirecinde daha etkin bir sekilde yer almasi i¢in Oneriler sunmaktadir.

Sar1 vd. (2024), “Okul Oncesi Egitimde Ogretmen-Aile Iletisim ve Isbirliginin
Incelenmesi” adl1 arastirmasinda, 6gretmen-aile iletisim ve is birligi ile ilgili durumu
betimlemis, karsilastirmis ve 6gretmen-aile is birliginin saglanmasina yonelik ¢oziim
Onerilerini belirtmistir. Aragtirma, 210 6gretmen ve ¢ocuklari okul oncesine giden 252
ebeveyn ile yapilmistir. Arastirmanin sonucund,a okul-aile is birligi ve aile katilimi
boyutunda geng ailelerin lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Ogretmen
formuna ait iletisim, beklenti, is birligi ve aile katilim1 alt boyutlarinda 26 yil ve iizeri
hizmet siiresine sahip, en biiylik yas araliginda bulunan, iki veya iistii cocugu olan ve
mezuniyeti yiiksek lisans/doktora ile diger alan olan 6gretmenlerin lehine anlamli bir

farklilik oldugu tespit edilmistir.
1.8.1.3. Ortaogretim Diizeyindeki Calismalar

Demirbulak’m  (2000)  arastirmasinda,  veli-6gretmen  goriismeleri
degerlendirilmistir. Arastirmacinin, S0Syo-ekonomik diizeyleri farkli {i¢ liseden
orneklem olarak sectigi (6gretmen, Ogrenci, yonetici) 24 kisi ¢alismaya katilmistir.
Arastirma verileri goriisme yontemi ile toplamistir. Elde edilen bulgulara gore, veliler

ile 6gretmenler arasindaki goriismeler saglikli ve iglevsel olmaktan uzaktir.

Akbasli ve Kavak (2005) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen ve velilerin
gorisleri dogrultusunda ortadgretim kurumlarinda Okul Aile Birlikleri’nin gorevlerini
gerceklestirme diizeylerini incelemeyi amaclamigladir. Arastirmaya 365 veli ve 295
Ogretmen anket yoluyla katkida bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore Okul Aile
Birliklerinin, 6grencilerin egitsel ve davranigsal gelisiminde 6gretmenler kadar etkin

olmadig1 konusunda katilimcilar goriis birligine ulasmistir.

Tomul’un (2008) yaptigi aragtirmada, 15-18 yas araliginda kirsalda ya da
kentte yasayan 6grencilerin aile yapilarindaki egitim diizeyi, hanedeki kisi sayisi, gelir
diizeyi gibi degiskenlerin okula devam durumuna etkisini tespit etmeyi amaglamistir.

Arastirmada, Devlet Istatistik Enstitiisii verileri kullanilmistir. Bulgulara gére, sz
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konusu degiskenlerin okula devam konusunda etkili oldugu, sosyo-ekonomik
durumlan distik olan ailelerde devamsizlik diizeyinin yiiksek oldugu belirlenmis ve

bu ailelerin ekonomik olarak desteklenmesi gerektigi onerilmistir.

Kaysili’nin (2008), “Akademik Bagarinin Arttirilmasinda Aile Katilim1” adli
arastirmasi, ¢ocuklarin basarilarinin arttirilmasini amaglayan aile katilimini, ailelerin
konuya 6zgii becerileri 6grenmelerinden aile i¢inde uygun iliskilerin gelistirilmesine
kadar pek ¢ok becerinin kazandirilmasini kapsamaktadir. Bu arastirma, aile katiliminin
Ogrencilerin akademik becerilerini artirlp arttirmadigimi  géstermek iizerine
kurgulanmigtir. Arastirma bulgularina gore, erken donemde baslatilan aile katilimi
programlarinin, c¢ocuklarin akademik basarisini yordadigt ve anne babalarin
ebeveynlik becerileri iizerinde etkili oldugunu gostermistir. Arastirmada ailelerin,
erken cocukluk ve ilkdgretim déneminde, ortaokul ve liseye gore daha ¢ok katilimda
bulunduklari, sosyo-ekonomik diizey, egitim diizeyi ile aile katilim1 arasinda dogrusal

bir iligki oldugu bulunmustur.

Ceylan ve Akar’in (2011) calismasi “Ortadgretimde Okul- Aile Is birligi ile
Ilgili Ogretmen ve Veli Goriislerinin incelenmesi” adini tagiyan ve durum tespitine
yonelik betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin amaci, okul-aile is birliginin etkinligi
konusunda Ogretmen ve velilerin goriislerinin belirlenmesidir. Arastirmada, sz
konusu is birliginin daha etkin ve verimli olarak icra edilmesinin oniindeki engeller
tespit edilmeye calisilmistir. 25 6gretmen ve 287 velinin katildigi arastirmada,
taraflarin okul-aile is birliginin gelistirilmesi noktasindaki irade beyanlar1 dile
getirilmistir. Arastirmaya gore, veliler ilgili katilim hakkinda yeterince bilgi sahibi
degillerdir ve ekonomik, ulasimsal ve mesai ile ilgili sorunlar bu katilimin yeterli

diizeye ulagsmasini engellemektedir.

Akyiirek ve Biilbiil’tin (2023) “Ailelerin Okul Algis1 ve Katiliminin
Incelenmesi” baslikli arastirmasinda, ailelerin okul algilari ve katilm diizeyleri
incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Ankara il
merkezinde bulunan c¢esitli ilgelerdeki okullardan 408 G&grencinin velisinden
olusmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, ailelerin okul algis1 ve katilim diizeylerinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu alg1 ve katilim diizeyleri, ebeveynlik tarzi ve

meslek sektorii degiskenlerine gore anlamli bir iliski gosterirken, 6grenim durumu,
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aile gelir durumu ve 6grenci okul tiirii degiskenleri acisindan ise anlamli bir iliski

gorilmemistir.

Balkaya (2023) “Velilerin Okul iklimi ve Aile Katilim1 Algisinin Incelenmesi”
adli arastirmasinda, 6zel bir okulda farkli kademelerdeki 6grencilerin ebeveynlerinin
okul iklimi ve aile katilimi algilar1 arasindaki iliskiyi cesitli degiskenlere gore
degerlendirmistir. Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Calisma grubu, Ankara ili Cankaya il¢esindeki 6zel okullardan
birinde ¢ocugu 6grenim goren 235 veli ile siirlidir. Arastirma sonuglarina gore, aile
katilimu algisi, okul-toplum is birligi, okulun ve ailenin rolleri, okul iklimi algis1, basar1
motivasyonu, is birlikli karar verme, ebeveyn katilimi, okul-toplum iligkisi, okul
midiriiniin ilgisi ve hassasiyeti ile Ogrenci-6gretmen iligkisi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir. Yas, cinsiyet, 6grencinin sinif
seviyesi ve ¢cocugun cinsiyeti gibi degiskenler ile aile katilim1 ve okul iklimi algis1 alt
boyutlar1 arasindaki fark testleri incelendiginde; erkeklerin is birlikli karar verme
boyutunda kadinlardan daha yiiksek puan aldig1 ve 40 yas alt1 ebeveynlerin, 40 yas

iistii ebeveynlere gore daha yiiksek aile katilimina sahip oldugu sonucuna varilmistir.
1.8.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Cotton ve Wikelund’un (1989) c¢alismalarinda; okul-aile is birliginin ¢gocugun
basarisina etkisi, aile katiliminin smiftaki diger 6grenciler iizerindeki etkisi ve aile
katilmmin smif diizeylerine gore etkisi arastirllmistir. Dokiiman incelemesi
yontemiyle yapilan arastirmada ilgili konudaki makale, goriisme ve okul programlarini
iceren 41 belge incelenmistir. Bulgulara gore, okul-aile is birligi her yastan 6grencinin
basarisina baskin sekilde etki etmektedir. Erken yaglarda baslanan katilimlar daha
giiclii etki birakmakta ve evde Ogrenme faaliyetlerine dogrudan katilan ailelerin

katilim seklinin daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Haack (2007) arastirmasinda, okul-aile is birliginde yasanan sorunlar ve
cocuga yonelik okul aktivitelerine wvelilerin katilim diizeylerini tespit etmeyi
amaglamigtir. 80 veli ve 80 Ogretmenin katildigi arastirmada, veriler anketler
araciligiyla derlenmistir. Bulgulara gore, veliler okul iginde ve okul disindaki

faaliyetlere yiiksek diizeyde katilim saglamaktadir. Dikkat ¢ekici bir bulgu da, egitim
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seviyesi diisiik velilerin okul i¢indeki etkinliklere, egitim seviyesi yliksek velilere gore

daha fazla katilim saglamalaridir.

Kuperminc, Darnell, Alvarez-Jimenez (2008) “Latino Ortaokul ve Lise
Ogrencilerinin Akademik Uyumu Uzerinde Ebeveyn Katilimi: Ogretmen Beklentileri
ve Okula Aidiyeti” adli ¢aligmasinda, cogu gé¢cmen olan 195’1 ortaokul, 129°u lise
ogrencilerinden olusan 324 6grenci ile onlarin ebeveyn katilimi, okula aidiyet duygusu
ve akademik yeterlilik algilar1 degerlendirilmistir. Ogretmenler tarafindan 6grenci
akademik basarisina iliskin beklentiler degerlendirilmis ve okul kayitlarindan notlar
elde edilmistir. Ogrencilerin, ebeveyn katilimiyla akademik uyum arasindaki
iligkilerin ¢apraz kesitsel baglantilari, algilanan okula aidiyet ve 6gretmen beklentileri
araciligiyla agiklanmistir. Ebeveyn katilimi ile akademik uyum arasindaki baglantilar,
lise dgrencileri igin ortaokul 6grencilerinden daha gii¢lii oldugu, ortaokul ebeveyn
katiliminin 6gretmen beklentileri ile iligkili olmadig1 ve okul notlar1 iizerindeki dolayl

etkisinin anlamli olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Cheug (2009) arastirmasinda, aile-6gretmen is birliginin, gocuklarin okul
basarisina katkisin1 degerlendirmeyi amaglamistir. Anket yoluyla 289 Cinli aile
aragtirmaya katki saglamistir. 4-9. sinif 6grenci velilerine yonelik ¢alismada, velilerin
az bir kismi okul-aile is birliginin 6grencinin basari performansint olumlu etkiledigi
kanaatini dile getirmistir. Bu aykir1 durum, ¢ocugun siif seviyesinin diislikligii ile
iligskilendirilmis ve ilgili konudaki planlama ve uygulamalarda bu durumun goz

oniinde bulundurulmasi teklif edilmistir.

Raty, Kasanen ve Lane (2009) tarafindan yapilan arastirmada, Finlandiya’da 5.
smifta ¢ocugu bulunan egitim diizeyi yliksek 391 velinin okul-aile is birligine
katilimlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Velilerin 6nemli bir kismi g¢ocuklarin
derslerine aksamlar1 yardimeci olduklarint ve bu konuda yeterli olduklarini ifade
etmislerdir. Akademik egitimi yiiksek ve kentsel bolgeden segilen velilerin katiliminin

yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir.

Michelle LaRocque, Ira Kleiman ve Sharon M. Darling, (2011) tarafindan
yapilan, “Ebeveynlerin Katilimi: Okul Basarilarinda Eksik Baglanti” adli ¢alisma

okul-aile is birliginin 6nemi tiizerinde durmaktadir. Arastirmaya gore, ebeveyn
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katiliminin degerli oldugu genel olarak kabul edilmektedir. Ancak katilimin
yayginlastirilmasi ve siirdiiriilebilir hale getirilmesinin zor oldugu, ebeveynlerin
siirece aktif olarak katilimlarin1 saglamanin onlarin gerekli sekilde motive edilmeleri
ile miimkiin oldugu belitrilmektedir. Fakat 6gretmenler farkli aile yapilarini nasil
tesvik edebilecekleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin itiraf etmektedirler.
Arastirmada, okul-aile is birliginin Oniindeki engellerin kaldirilmasi konusunda

tavsiyeler de yer almistir

Martinez’in (2015), “Akademik Basartya Veli Katiliminin Ogrenci Uzerindeki
Etkisi” adli aragtirmasi, velileri okul ile ig birligi i¢inde olan ve olmayan 4. sinif
ogrencilerinin akademik basarilarinin ne oranda etkilendigini tespit etmeye yoneliktir.
Bu baglamda her iki gruptan 30 6grenci 6rneklem olarak se¢ilmistir. Sonug olarak,
aileleri siirece yiiksek oranda katilan 6grencilerin digerlerine gore daha yiiksek oranda

bir performans gosterdikleri tespit edilmistir

Esin Metlilo (2017), “Ogretmen ve Veli Goriislerine Gore Ailelerin Egitime
Katilim1” adli arastirmasinin amaci, okul-aile is birligini veli ve 6gretmen goriislerine
gore tespit etmektir. Kosova/Prizren sehrinde farkli dillerde egitim veren 300
Ogretmen ve bu 6gretmenlerden ders alan 105 6grencinin velisi arastirmaya katilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, okul-aile is birligi 6gretmen goriislerine gore yiiksek

diizeydedir. Veliler ise bunun aksine orta diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Bhargava, = Bamaca-Colbert, Witherspoon, Pomerantz, Robins  (2017),
“Meksika Kokenli Annelerin Egitimle Ilgili Katilimlarinin Seyirleriyle Iliskili Sosyo-
Kiiltirel ve Mahalle Faktorlerinin Incelenmesi” adli arastirmasinda, Latino
ebeveynlerin egitimle ilgili katilimlarinin zaman iginde nasil degistigi konusunu
incelemistir. 674 Meksika kokenli aile (anne-ergen ikilisi) lizerine yapilan boylamsal
calismanin verilerini kullanarak, 5. siniftan 11. sinifa kadar ebeveyn katiliminin seyrini
ve bu seyire sosyo-kiiltiirel (6rnegin, aile sosyo-ekonomik durum) ve baglamsal
(6rnegin, mahalle) faktorlerin etkilerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda,
annelerde egitimle ilgili olarak ev temelli katilim ve akademik hedeflere ulagsma
noktasinda diistis oldugu, kaynak arama ve ulasma konusunda artis oldugu ifade

edilmistir. Bu ¢alisma, ebeveyn katilimini ¢ok boyutlu bir yap1 olarak ve zaman iginde


https://link.springer.com/article/10.1007/s10964-016-0628-6#auth-Mayra_Y_-B_maca_Colbert-Aff2
https://link.springer.com/article/10.1007/s10964-016-0628-6#auth-Dawn_P_-Witherspoon-Aff3
https://link.springer.com/article/10.1007/s10964-016-0628-6#auth-Eva_M_-Pomerantz-Aff4
https://link.springer.com/article/10.1007/s10964-016-0628-6#auth-Richard_W_-Robins-Aff5
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degisebilen bir kavram olarak ele alip ilkokuldan liseye kadar Latino ebeveynlerin

egitimle ilgili katilimlarin1 daha kapsamli ve ayrintili bir sekilde incelemektedir.

Zhang ve arkadaslar1 (2024) “Merkezde Ogrenciler: Ebeveyn Katiliminda ve
Okul-Aile Ortakliklarinda Ogrenci Sesi” adli arastirmasinda, ergenlik cagindaki
ogrenciler ile ebeveynlerinin egitime katilim konusundaki algilar1 arasindaki
farkliliklar1 6zetlemekte ve bu farkli algilarin 6grencilerin akademik basarilar1 ve diger
sonuglarla nasil baglantili oldugunu tartismaktadir. Ogrencilerin ebeveyn katilimi
algilarimin, akademik sonuglarin 6ngoriilmesinde neden ebeveyn algilarindan daha
giiclii bir belirleyici oldugunu agiklayan arastirmalar1 sunmaktadir. Ogrencilerin okul-
aile etkilesimlerine aktif olarak katildiklar1, 6grenci liderliginde gerceklestirilen veli-
Ogretmen toplantilart {izerine arastirmalar tartisilmaktadir. Okul yoneticileri ve
Ogretmenlere, okul-aile ortakliklarini gelistirmede 6grencilere aktif rol vermelerini
destekleyecek kanita dayali stratejiler onerilmektedir. Ayrica, mevcut arastirmalardaki
bosluklar tanimlanmakta ve gelecekte bu alandaki arastirmalarin nasil faydali

olabilecegi agiklanmaktadir.

Allen (2024), “Lise Aileleri ve Lise Ogretmenlerinin Aile Katilimina Iliskin
Algilar1 Uzerine Nitel Bir Arastirma” adli ¢alismasinda, lise dgrencilerinin akademik
basarilart ve sosyallesmeleri konusunda 6gretmenler ve ailelerin aile katilimina
yonelik algilarini incelemistir. Bir vaka, sekiz lise 6gretmenini, diger vaka ise on iki
ogrencinin ebeveynlerini icermektedir. Veriler, her katilimeci grubuna uygulanan
anketlerden elde edilmis ve tematik yOntem kullanilarak analiz edilmistir.
Ebeveynlerden elde edilen temel bulgular, aile katilimii artirmak icin sadece
iletisimsel ebeveyn destek platformlarinin yeterli olmadigini, bunun yaninda uygun ve
erisilebilir ebeveyn katilim firsatlarinin olusturulmas: ile zamaninda ve tutarli
iletisimin  6nemini vurgulamaktadir. Ayrica, lise ebeveynlerinin ¢ocuklarinin
akademik caligmalarina katilma konusunda yeterince donanimli olmadiklar
belirlenmistir. Ebeveynlerin, katilim firsatlart uygun ve erisilebilir oldugunda
katilmaya daha istekli olduklar ifade edilmektedir. Ogretmenler igin temel bulgular,
cesitli firsatlarin saglanmasi, iletisim zorluklarinin ele alinmasi ve 6grenci katiliminin
desteklenmesi i¢in ebeveyn egitiminin giiglendirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Ebeveynlerin, katilim firsatlar1 uygun, kolay erisilebilir ve programlarina uygun
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oldugunda katilmaya daha meyilli olduklari, ortaokul ve liselerde ebeveyn katiliminin
genellikle azaldig1 yerlerde, ebeveyn egitimsel katilimimi tesvik etmeye ve

giiclendirmeye Oncelik verilmesi gerektigi belirtilmektedir.
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iKiNCi BOLUM
2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirma modeli, arastirmanin amacina uygun bir sekilde verilerin toplanmasi
ve ¢Oziimlenebilmesi icin gerekli sartlarin saglanmasi admna yiiriitilen faaliyetler
biitiiniidir (Karasar, 2019, s. 108). Ailelerin katilim diizeyleri ile 6grenci basarisi
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yiiriitilen bu arastirmada karma desen
kullanilmistir. Karma desen, nicel ve nitel yontemin birlikte kullanilarak veri toplama,
analiz etme ve bu verilerin biitiinlestirilmesine imkan saglayan yaklasim olarak
tanimlanir (Creswell, 2017, s. 14). Karma desen, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
giiclii taraflarim1 birlestirerek her iki yaklasimin sinirliliklarini minimuma indirmesi
nedeniyle ¢ok sik tercih edilmektedir (Egmir, 2019, s. 160). Karma yontem arastirma
desenleri, yakinsayan paralel karma yontem deseni, agimlayict sirali karma yontem
deseni ve kesfedici sirali karma yontem deseni olmak iizere li¢ kategoriden
olugsmaktadir (Creswell, 2017, s. 219). Arastirmamizda karma yontem desenlerinden
acimlayici sirali karma yontem deseni kullanilmistir. Agimlayici sirali karma yontem
deseni, aragtirmanin ilk asamasinda niCel arastirma yontemlerinin ve ikinci
asamasinda nitel arastirma yontemlerinin benimsendigi bir karma arastirma desenidir.
Bu desenin amact, nicel bulgular1 daha detayli bir sekilde agiklamak i¢in nitel verilerin
kullanilmasidir. ilk asamada nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel boyutta
yapilan miilakatlarla nicel bulgularin desteklenmesi amaclanmaktadir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020, s. 267). Ilk olarak nicel veriler elde
edilmis, analizinden sonra ulasilan bulgular neticesinde nitel veriler toplanip analiz

edilmistir.
2.2. Calisma Gruplan

Bu arastirmada ¢alisma gruplarini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Denizli
il merkezinde bulunan imam hatip ortaokullarindaki 5. smif 6grenci velileri ve bu
okullarda gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Caligsma grubu olarak 5. siniflarin
secilmesinin nedeni, 6grenim seviyesinin artmasiyla birlikte aile katilim diizeyinin

azalmasindan dolayr, en fazla katillmin bu simiflarda beklenmesinden
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kaynaklanmaktadir (Epstein ve Dauber, 1991, s. 295). Arastirmanin gerceklestirildigi

okullarin listesi Ek- 7°de verilmistir.
Cahsma Grubu-1

Aragtirmanin nicel kisminda ¢aligma evreni, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin
2. doneminde Denizli il merkezinde imam hatip ortaokullarinda ¢ocugu 5. simifta
6grenim goéren 830 veliden olusmaktadir. Arastirmada 6rneklem grubu, 10 imam hatip
ortaokulu arasindan rastgele segilen 5 imam hatip ortaokulunda 6grenim goren 6grenci
velilerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak olusturulmustur. Calisma grubuna
katilim 6lgiitii olarak velinin dgrencisinin 5. sinifta olmasi kosulu esas alinmustir. Olgiit
ornekleme yontemi, arastirmalarda belirli niteliklere sahip kisi, olay, nesne veya
durumlarin secildigi bir 6rnekleme yontemidir. Bu yontemde, arastirma i¢in belirlenen
Olciitii karsilayan birimler 6rnekleme dahil edilir. Bu 6rnekleme, arastirmanin amacina
en uygun birimlerin secilmesine olanak tanir ve boylece daha dogru ve ilgili sonuglar
elde edilmesine yardimci olur (Biyiikoztirk ve digerleri, 2020, ss. 94-95).
Arastirmada, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin 2. déneminde Denizli il merkezindeki
imam hatip ortaokullarinda 6grenim goren gocuklarin velilerine, arastirmaci tarafindan
hazirlanan “kisisel bilgi formu” ve Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafindan
gelistirilip Ayten Iflazoglu Saban ve Meltem Seker tarafindan Tiirkge’ye uyarlanarak
son sekli verilen “Aile Katilim Olgegi” toplam 598 veliye uygulanmustir. Tablo 1°den
7’ye kadar, arastirmaya katilan velilerin kisisel Ozelliklerine iliskin dagilimlar:

sunulmustur.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Velilerin Gelir Diizeyine Gore Dagilimi

Tablo 1. Velinin Gelir Diizeyine Gore Dagilimu

SED f %

En Diisiik 33 5,5
Diisiik 336 56,2
Orta 145 24,2
Ust 84 14,0
Toplam 598 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan velilerin 33’iiniin (%5,5) geliri en

diisiik ekonomik diizeyde, 336’simin (%56,2) diisiik ekonomik diizeyde, 145’inin
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(%24,2) orta ekonomik diizeyde, 84’tiniin (%14) st ekonomik diizeyde bulundugu

goriilmektedir. !

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Velilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Tablo 2. Velinin Cinsiyetine Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 272 45,5
Kadmn 326 54,5

Toplam 598 100,0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan velilerin 326 (%54,5) velinin kadin

ve 272 (%45,5) velinin erkek oldugu goriilmektedir.
Tablo 3. Aragtirmaya Katilan Velilerin Yakinlik Derecelerine Gére Dagilimi

Tablo 3. Velinin Cocuga Yakinhigina Gore Dagilimi

Yakinhk f %
Annesi 321 53,7
Babasi 266 44.5
Agabey 3 0,5
Ablasi 5 0,8
Diger 3 0,5
Toplam 598 100,0

Aragtirma kapsaminda, Aile Katihm Olgegi’nin 6grenciye &devlerinde
yardimci olan Kisi tarafindan yanitlanmasi istenmistir. Tablo 3 incelendiginde 6lcegi
yanitlayan 598 kisiden 321’1 (%53,7) anne, 266°s1 (%44,5) baba, 5’i (%0,8) abla, 3’i
(%0,5) agabey ve 3’iiniin (%0,5) diger yakinlar1 oldugu goriillmektedir.

! Velilerin gelir durumu 2021 yilinin asgari {icret miktari esas alinarak belirlenmistir. (3577,50
TL). (Resmi Gazete, 31350 sayil1, 30.12.2020). Buna gore; geliri 2500 TL’den az olanlar en diisiik,
2500 TL-3500 TL aras1 olanlar diisiik, 3500 TL-4500 TL aras1 olanlar orta, 4500 TL iizeri olanlar tist

gelir grubunu olusturmaktadir.
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan Velilerin Yas Durumuna Gore Dagilimi

Tablo 4. Velinin Yas Gruplarina Gore Dagilimi

Yas f %
19-24 2 0,3
25-32 80 13,4
33-38 249 41,6
39-43 176 29,4
44-49 61 10,2

50 yas ve iistii 30 5,0
Toplam 598 100,0

Tablo 4 incelendiginde, 2 velinin (%0,3) 19-24 yas arasinda, 80 velinin
(%13,4) 25-32 yas arasinda, 249 velinin (%41,6) 33-38 yas arasinda, 176 velinin
(%29,4) 39-43 yas arasinda, 61 velinin (%10,2) 44-49 yas arasinda ve 30 velinin de
(%5,0) 50 yas ve tizerinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Velilerin Ogrenim Durumuna Gore Dagilimi

Tablo 5. Velinin Ogrenim Diizeyine Gore Dagilimi

Ogrenim Diizeyi f %

Okur-yazar degil 6 1,0

Okur-yazar 15 2,5
ilkokul 247 41,3
Ortaokul 78 13,0

Lise 163 27,3
Fakiilte/Yiiksekokul 83 13,9

Lisansiistii 6 1,0
Toplam 598 100,0

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6 velinin (%1,0) okur-yazar
olmadigi, 15 velinin (%2,5) okur-yazar, 247 velinin (%41,3) ilkokul mezunu, 78
velinin (%13) ortaokul mezunu, 163 velinin (%27,3) lise mezunu, 83 velinin (%13,9)

yiiksekogrenim mezunu, 6 velinin (%1) lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Velilerin Calisip-Calismama Durumuna Gore

Dagilimi
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Tablo 6. Velinin Calisip Calismama Durumuna Gére Dagilimi

f %
Cahsmiyor | 249 41,6
Calisiyor 349 58,4
Toplam 598 100,0

Tablo 6 incelendiginde, 249 (%41,6) velinin ¢alismadigi, 349 (%58,4) velinin
calistig1 gorilmektedir.

Tablo 7. Aragtirmaya Katilan Velilerin Meslek Durumuna Goére Dagilimi

Tablo 7. Velinin Meslegine Gére Dagilimi

f | %
Cahismiyor 171 29
Emekli 21 | 3,5
Ev Hanim 232 38,8
Isci 192 32,1
Memur 63 | 10,5
Esnaf 53| 8,9
Serbest Meslek | 18 | 3,0
Diger 2 103
Toplam 598100,0

Tablo 7 incelendiginde, 17 (2,9) velinin ¢alismadigi, 21 (3,5) velinin emekli,
232 (38,8) velinin ev hanimi, 192 (32,1) velinin 1s¢i, 63 (10,5) velinin memur, 53 (8,9)
velinin esnaf, 18 (3,0) velinin serbest meslek sahibi, 2 (0,3) velinin diger meslek sahibi

oldugu goriilmektedir.
Calisma Grubu-2

Arastirmanin nitel boyutunda ise hem Ogretmenler hem de velilerle yari
yapilandirilmig goriisme formlari kullanilarak goriismeler gergeklestirilmistir. Veliler
arasindan goniillic 30 veliye 11 sorudan olusan, 6gretmenler arasindan goniillii 30
O0gretmene de 13 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmistir.
Kitlenin hepsine ulasmak zaman ve maliyet agisindan miimkiin olmadigi igin, gontilli
velilerden ve 6gretmenlerden 30’u ile yiiz yiize goriisme gerceklestirilmistir. Tablo 8
ve 9°da yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan 6gretmen ve velilerin kisisel 6zellikleri

sunulmustur.
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Tablo 8. Yart Yapilandirdmis Goriisme Yapuan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Cinsiyet | Meslek Yili Brans Yas Egitim
Durumu
1| Erkek 25 ve Ustii Tiirkce 41/50 Lisans
2 | Erkek 25 ve Ustii Meslek Dersleri 58 ve Ustii | Yiiksek Lisans
3| Erkek 10/15 Yabanci Dil 41/50 Lisans
4 | Erkek 20/25 Meslek Dersleri 41/50 Lisans
5 | Erkek 10/15 Din Klt. Ah. B. 41/50 Lisans
6 | Erkek 5/10 Matematik 27/33 Lisans
7 | Erkek 15/20 Din KIt. Ah. B. 34/40 Lisans
8 | Erkek 10/15 Matematik 34/40 Lisans
9 | Erkek 10/15 Yabanci Dil 34/40 Lisans
10 | Erkek 10/15 Fen Bilimleri 34/40 Lisans
11| Erkek 15/20 Matematik 34/40 Lisans
12 | Erkek 20/25 Din KIt. Ah. B. 51/58 Lisans
13| Erkek 20/25 Din KIlt. Ah. B. 51/58 Lisans
14 | Kadin 10/15 Matematik 34/40 Lisans
15 | Kadin 20/25 Fen Bilimleri 41/50 Lisans
16 | Kadin 20/25 Tiirkge 41/50 Lisans
17 | Kadin 1/5 Tiirkce 20/26 Lisans
18 | Kadin 10/15 Fen Bilimleri 27133 Lisans
19 | Kadin 20/25 Din KIlt. Ah. B. 41/50 Lisans
20 | Kadin 20/25 Matematik 41/50 Yiiksek Lisans
21 | Kadin 25 ve Ustii Meslek Dersleri 51/58 Yiiksek Lisans
22 | Kadin 25 ve Ustii Tiirkce 51/58 Lisans
23| Kadin 5/10 Sosyal Bilgiler 27/33 Lisans
24 | Kadin 5/10 Yabanci Dil 27/33 Lisans
25 | Kadin 15/20 Yabanci Dil 41/50 Lisans
26 | Kadin 1/5 Rehber 27133 Lisans
27 | Kadin 20/25 Tiirkge 41/50 Lisans
28 | Kadin 15/20 Fen Bilimleri 34/40 Yiiksek Lisans
29 | Kadin 10/15 Rehber 34/40 Lisans
30 | Kadin 25 ve Ustii Tiirkee 41/50 Lisans




Tablo 9. Yart Yapilandirdmis Gorviisme Yapulan Velilerin Kisisel Ozellikleri
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Cinsiyet | Ogrenciye | Gelir Meslek Anne Baba Yas Egitim
Yakinhk | Durumu Birlikte mi Durumu
1|Erkek |Baba Ust Memur Birlikte 44/49 Yiiksek Lisans
2 |Erkek |Baba Orta Serbest Meslek | Birlikte 50 ve {istii | Lise
3|Erkek |Baba Orta Memur Birlikte 33/38 Lisans
4 |Erkek |Baba Disik | fsci Birlikte 25/32 Ortaokul
5|Erkek | Agabey Orta Caligmiyor Boganmis | 19/24 Lise
6 |Erkek |Baba Diisik | fsci Birlikte 19/24 Ortaokul
7|Erkek | Baba Orta Esnaf Birlikte 44/49 Okur Yazar
8 |Erkek |Baba Orta Isci Birlikte 39/43 Lise
9|Erkek |Baba En Ust | Serbest Meslek | Birlikte 33/38 Yiiksek Lisans
10 | Erkek | Baba Diisik | fsci Birlikte 39/43 Lise
11| Erkek |Baba Ust Serbest Meslek | Birlikte 43/49 Lisans
12 |Erkek |Baba Orta Isci Bosanmig | 25-32 Lise
13|Erkek  |Baba EnUst | Serbest Meslek | Birlikte | 44/49 Lisans
14 | Erkek | Diger Ust Emekli Birlikte 50 ve listii | Lise
15|Kadin | Anne Diisik | Ev Hanimi Birlikte 25132 Ortaokul
16 |[Kadin | Anne Orta Ev Hanimu Birlikte 25/32 Ortaokul
17 |Kadin | Anne Alt Ev Hanimu Birlikte 33/38 Ilkokul
18| Kadmn |Abla Orta Serbest Meslek | Birlikte 33/38 Lise
19 |Kadin | Anne Alt Isci Birlikte 25/32 Ortaokul
20 |Kadin | Anne Ust Memur Birlikte 44/49 Lisans
21 |Kadin | Anne Ust Memur Birlikte 39/43 Lisans
22|Kadin | Anne Orta Ev Hanim Birlikte 44/49 Lise
Okur Yazar
23| Kadin | Diger Orta Ev Hanimu Birlikte 50 ve {istli | Degil
24 |Kadin | Anne Distik | Ev Hanimu Birlikte 33/38 Ilkokul
25|Kadin | Anne Orta Ev Hanimu Birlikte 33/38 Ortaokul
26 |Kadin | Anne Diisiik Ev hanimi Birlikte 39/43 Ilkokul
27 |Kadin | Anne Orta Ev Hanim Birlikte 33/38 Ilkokul
28 |Kadin | Anne Orta Ev Hanimi Birlikte 39/43 Lise
29 |Kadin | Anne Disik | fsci Birlikte 33/38 Ortaokul
30|Kadin |Anne Orta Ev Hanim Birlikte 39/43 Ilkokul

2.3. Veri Toplama Araclari

Calismada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”,

Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafindan gelistirilen, Ayten iflazoglu Saban ve
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Meltem Seker tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Aile Katilim Olcegi” (AKO),
arastirmaci tarafindan 6gretmen ve velilerin goriislerini belirlemek i¢in hazirlanan
“yar1 yapilandirilmis gériisme formlar1” ile toplanmistir. S6zii edilen 6l¢gme araglari ve

kullanim amaglart ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.
2.3.1. Aile Katihm Olgegi

Aile Katilim Olgegi (Family Involvement Questionnaire), Amerika Birlesik
Devletlerinde biiyiik bir schir okulundaki 6gretmenlerle veliler arasindaki is birligi
diizeyini degerlendirmek amaciyla Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafindan
gelistirilmistir (Ek.5). Bu 6lgek, her bir maddenin, her zaman (5), sik sik (4), bazen
(3), nadiren (2), hi¢bir zaman (1) olmak tizere 5'li Likert tiirtinde bir 6l¢ek tizerinden
degerlendirildigi ve puanlandig bir yapiya sahiptir. Olgegin olusturulmasi Epstein’in
(1995, ss. 701-712) aile katilim modeline ve okul programina odaklanarak, bu
gergevede Dbelirlenen davranislart  kategorize etmeyi igermektedir. Ardindan,
programdan ve odak gruplardan elde edilen veriler kullanilarak veli davranislari
belirlenmis ve bu temelde 42 maddelik bir uygulama formu olusturulmustur.
Uygulanan faktor analizi neticesinde 3 faktorlii bir duruma varilmistir. Sonucunda 34

maddeye yer verilmistir.

Olgegin gelistirilme asamasinda, yani ev temelli katilim (ETK), okul temelli
katithm (OTK) ve okul-aile is birligi temelli katilim (OAITK) boyutlarini icerecek
sekilde madde havuzu belirlenmistir. Gergeklestirilen faktér analizi sonuglarina gore
ortaya ¢ikan {i¢ faktorlii ¢oztimde, birinci faktor “Okul Temelli Aile Katilimi™ alt
Olgegi olarak isimlendirilmistir. Bu alt o6lgek, ailenin okul tarafindan diizenlenen
aktivitelere gocuklar: ile birlikte katilmasi ile ilgili davraniglart igeren 10 maddeyi
kapsamaktadir. Olgegin ikinci faktorii “Ev Temelli Katilm™ alt 6lgedi olarak
isimlendirilmistir. Bu alt 6l¢ek, ailenin ¢ocugunun 6grenme siirecine okul digindaki
ortamlarda sagladig1 destekle ilgili aktivite ve davranislari tanimlayan 13 maddeden
ibarettir. Son olarak ifade edilen faktor ise “Okul-Aile s birligi Temelli Katilim” alt
Olgegi diye isimlendirilmistir. Bu alt dlgek, ailenin okul ¢alisan1 ve Ggretmen ile
cocugunun gelisimine dair etkilesimde bulunma seviyesini tanimlayan 11 maddeden

meydana gelmektedir.
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Aile katilm olgegi ilk once Giirsimsek (Girsimsek, 2003, ss. 125-144)
tarafindan Tiirk¢e’ye c¢evrilmistir. Bu 6l¢ek ilkégretim okullarinda kullanildigindan
gecerlilik -giivenilirlikle ve uyarlanmasina yeniden ihtiya¢ duyulmustur. Daha sonra,
Ayten Iflazoglu Saban ve Meltem Seker’in yaptig1 ¢alisma ile 6lgek son halini almis
(Seker, 2009, ss. 61-63) ve arastirmada bu 6l¢ek kullanilmustir.

2.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu, velilerin kendilerine ait
adi, soyadi, yasi, ¢ocuga yakinligi, meslegi ve onlarin sosyal ve ekonomik durumlarini

O0grenmeye yonelik olan 14 sorudan olusan bir formdur.
2.3.3. Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen goriisme formu, aile katilimi, aile katilimini saglamak icin yapilan
etkinlikler, ailelerin ev 6devlerine olan katkisi, aile katilimimin 6grencinin basarisina
katkis1 konularindaki goriisleri belirlemeye yonelik toplam 13 sorudan olusmaktadir.

Ogretmen goriisme formu Ek 6°da sunulmustur.
2.3.4. Veli Goriisme Formu

Veli goriisme formu, aile katilimi ve okul-aile isbirligi konulari, ailelerin ev
Odevlerine olan katkisi, ev ddevlerinin 6grencinin basarisina etkisi ve velilerin
cocuklarinin ddevlerine nasil katki sagladigi konulan ile ilgili toplam 11 sorudan

olugmaktadir. Veli goriisme formu Ek 7'te sunulmustur.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin veri toplama siireci baslangicinda, dlcek i¢in Ayten Iflazoglu
Saban ve Meltem Seker’den izin alimmistir (Bk. Ek: 3). Necmettin Erbakan
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Etik Kurulu Baskanhigi’ndan etik
kurul izni alinmustir (BK. Ek: 2). Etik iznin alinmasindan sonra Denizli il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden uygulama izni alinmistir (BK. EK: 1). Gerekli izinler alindiktan sonra
Denizli il merkezinde rastgele segilen bes imam hatip ortaokulunda 6grencisi bulunan
velilere “kisisel bilgi formu” ve “Aile Katilim Olgegi” anketi uygulanmistir. Olgegin
uygulanmasindan sonra Ogrencilerin yil sonu basari notlari e-okul sisteminden

alimmustir. Bu arastirmada elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS 23 (Statistical
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Package Program for Social Sciences) kullanilmistir. Arastirma analizleri 598 anket
tizerinden gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarina goére, velilerin katilim diizeyi
belirlenmis ve 6grencilerin yil sonu basar1 notlar1 ile karsilastirilmistir. Analizlerde,
katilimcilarin kigisel 6zellikleri ile ilgili bagimsiz degiskenlerden iki grup olanlar igin
iliskisiz 6rneklemler t testi, ikili gruplar arasindaki farklilagmayi test etmeye yonelik
tek faktorlii varyans analizi One Way ANOVA kullanilmistir. Analizler sonucunda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmus ise farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testleri yapilmistir. Bu testlerde
varyanslarin homojenlik varsayimi saglandigi durumlarda Scheffe testi kullanilirken,
varyanslarin homojen dagilmadigi durumlarda Tamhane’s T2 testi kullanilmistir.
Arastirmada, iki siirekli degisken arasindaki iliskinin anlamli olup olmadigini ve bu

iliskinin yoniinii belirlemek i¢in Pearson korelasyon testi kullanilmustir.

Nitel yontemde durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi yontemi, bir
ya da birden fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun veya diger birbirine bagh
sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk
ve digerleri, 2020, s. 268). Nitel verilerin toplanmasi asamasinda oncelikle goriisme
formlar1 hazirlanmistir. Olgegin uygulandig: okullarda, gériisme yapmayi kabul eden
veliler ve ogretmenler belirlenerek goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerin
analizinde, icerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla, bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiiglik igerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir (Biyiikoztirk ve
digerleri, 2020, s. 259). Icerik analizinden elde edilen veriler; dgretmenler icin;
ogretmenlerin veliler hakkindaki goriisleri, aile katilimi konusundaki gorisleri, ev
Odevleri hakkindaki goriisleri temelinde, veliler igin; velilerin aile katilim1 hakkindaki
goriisleri, 6gretmenler hakkindaki ve ev odevleri hakkindaki goriisleri temelinde
calismaya dahil edilmistir. Dogrudan alintilara da yer verilmistir. Ogretmen “O”, veli

“V” seklinde kisaltilmustir.
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UCUNCU BOLUM
3. BULGULAR, YORUMLAR ve TARTISMA

Bu bolimde velilerin AKO’den ve alt dlgeklerinden elde ettikleri puanlara
gore; velilerin katilim diizeyleri, velilerin katilim diizeylerinin velilerin cinsiyet,
yakinlik, yas, 6grenim, calisip-galismama ve gelir durumlarina gore anlamli sekilde
farklilasip farklilagsmadigi, 6grenci basarisinin, 6grencinin kendine ait odasinin olmasi,
anne babasinin birlikte yasamasi, velinin meslegi ve velinin ¢ocuk sayisina gore

anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigina dair dagilimlar aktarilmistir.
3.1. Katihmeilar Aile Katilim Diizeylerine iliskin Bulgular

Velilerin katilim diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan AKO niin toplam
ve alt Olgek puanlarina iliskin olarak puanlarin diisiik, orta ve yiiksek seklinde
yorumlanmasinda kullanilacak puan araliklar1 ayr1 ayri hesaplanmistir. Puan

araliklarina iliskin bilgiler Tablo 10’de verilmistir.

Tablo 10. Velilerin Aile Katilim Ol¢egi Toplam ve Alt Olgeklerinden Aldiklart Puanlara Gire
Katllim Diizeyleri

Katilim Diizeyleri
Diisiik Orta Yiiksek
Aile Katilim Olgegi Toplam ve Alt Olcekler | F % | F| % | F | %
Ev Temelli Katilim 18 | 3,0 | 218 | 36,5 | 362 | 60,5
Okul Temelli Katilim 135 [ 22,6 | 327 | 54,7 | 136 | 22,7
Okul-Aile Is birligi Temelli Katilim 120 | 20,1 | 327 | 54,7 | 151 | 25,3
AKO Toplam 43 | 7,2 |366|61,2|189 31,6

Tablo 10 incelendiginde, ev temelli katilim alt 6lgeginden alinan puanlara gore,
velilerin 18’1 (%3,0) diisiik, 218’1 (%36,5) orta ve 362’si (%60,5) yiiksek katilim
diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir. Okul temelli katilim alt 6l¢eginden alinan
puanlara gore, velilerin 135’1 (%22,6) diisiik, 327°si (%54,7) orta ve 136’s1 (%22,7)
yiiksek katilim diizeyine sahiptir. Okul-aile isbirligi temelli katilim alt 6lgeginden
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alinan puanlara gore, velilerin 120°si (%20,1) diistik, 327’si (%54,7) orta ve 151’
(%25,3) yiiksek katilim diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir. Aile Katilim
Olgeginden alinan toplam puanlara gére, velilerin 43’1 (%7,2) diisiik, 366°s1 (%61,2)
orta ve 189’u (%31,6) yiiksek katilim diizeyine sahip olduklar goriillmektedir.

Tablo 10°daki dagilimlar1 inceledigimizde, velilerin ev temelli katilim
diizeyinin, okul temelli ve okul-aile is birligi temelli katilim diizeyinden daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Velilerin katilm diizeyi ile ilgili incelemeler asagidaki

tablolarda detayli bir sekilde sunulmaktadir.

3.2. Aile Katihm Puanlarinin Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesine
fliskin Bulgular

3.2.1. Velilerin AKO Alt Olcek ve Toplam Puanlarinin Velilerin Cinsiyetine

Gore Karsilastirnlmasi

Velilerin AKO’den aldiklar1 katilim puanlar ile cinsiyetleri arasinda anlaml
fark olup olmadigini tespit etmek igin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bu

incelemeden ¢ikan sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Velinin Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Katilum Puanlarinin Velilerin Cinsiyetine Gore
Karsilastirilmasi, T-Testi Sonuclari

Alt Boyutlar |Cinsiyet N X S t sd p
OTK Erkek 272 29,4265 8,46842 -2,390 596 ,017
Kadm 326 31,0276 7,88977
ETK Erkek 272 48,0662 9,37942 -2,299 596 ,022
Kadm 326 49,7393 8,40601
. Erkek 272 32,8824 9,35409 -2,526 596 ,012
OAITK
Kadm 326 34,8344 9,45549
AKO Erkek 272 110,375 23,3671 -2,859 596 ,004
TOPLAM | Kadin 326 115,601 21,2949
*p<.05

Tablo 11 incelendiginde, velilerin egitim-6gretim faaliyetlerine katiliminin
cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalarinda
anlaml diizeyde farklilagsmanin oldugu saptanmistir. Velinin cinsiyetine gore okul
temelli katilim, ev temelli katilim, okul-aile is birligi temelli katilim alt 6lgek ve

toplam katilim puanlarinda, kadmlarin erkeklerden daha ¢ok puan aldiklan
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goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, kadinlarin erkeklerden daha fazla egitim-6gretim

faaliyetlerine katilmalarindan kaynaklanmaktadir.

Sonug olarak, arastirmaya katilan velilerin aile katilim diizeylerinin velilerin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigina yonelik 1. hipotezimiz

dogrulanmistir.

Literatiirii inceledigimizde, velilerin ¢ocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerine
katilim diizeylerinde ¢ogunlukla kadinlarin erkeklerden daha yiiksek katilim
gosterdiklerine dair ¢alismalar oldugu gibi (Ciftgi ve Bal, 2015, s. 370), erkeklerin
kadinlardan daha yiiksek katilim gosterdigine dair ¢aligma da vardir (Akyiirek ve
Biilbiil, 2023, s. 308). Bununla birlikte, velilerin g¢ocuklarmin egitim-6gretim
faaliyetine katilimlar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli diizeyde iliskinin
olmadigini belirten calismalar da bulunmaktadir (Catalkaya, 2020, s. 98, Dogru, 2005,
s. 130, Sad ve Giirbiiztiirk, 2013, s. 1005, Tarraga Garcia, Garcia Fernandez ve Ruiz-
Gallardo, 2018, s. 370, Lindberg ve Giiven, 2021, s. 827).

Calismalarin genelinde kadinlarin lehine sonuglar ¢ikmasinin kadinlarin, okul-
aile iliskilerini erkek velilere oranla daha fazla 6nemsemelerinden kaynakli olabilecegi
ifade edilmektedir (Ozbas ve Badavan, 2009, s. 76). Kadinlarin erkeklerden daha ¢ok
egitim-ogretim faaliyetlerine katilim gosterdigi, oOzellikle ev temelli katilimda
kadinlarin erkeklere kiyasla ¢ocuklarina daha fazla zaman ayirdigi, daha duyarh
olduklari, c¢ocuklarmin &devlerini diizenli olarak ¢ogunlukla kontrol ettikleri
belirtilmektedir (Pala Giinkan, 2007, s. 84). Aile katiliminda kadinlarin daha aktif
olmasmin nedenleri olarak, genellikle erkeklerin yogun g¢alisma kosullar1 ve uzun
mesai saatlerine sahip olmalar1 ile calismayan veya ev hanimi olan kadinlarin
cocuklarina daha fazla vakit ayirabilmeleri oldugu diisiiniilmektedir (Ozcan, 2012, s.
81). Kadinlarin ¢ocuk yetistirme, okul ile iletisim halinde olma, okul i¢i ve disi
faaliyetlere goniillii olarak destek verme ve ¢ocuklarinin egitimine evde destek olma
konularinda da erkeklerden daha yiiksek katilim gosterdikleri ifade edilmistir (Saban,
2011, s. 85). Erkeklerin ¢ocuklariyla ilgilenmelerini mesai saatlerinin, g¢ocugun
cinsiyet ve yas durumunun etkiledigi, bir ailede ebeveynler giiniin ayni saatinde
caligsalar bile ¢ocukla ilgilenin yine kadin oldugu goriilmektedir (Pekel Uludagl,
2017).
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Ebeveynlerin ev-temelli katilim faaliyetlerinin daha yiiksek, okul-temelli
katilim faaliyetlerinin daha diisiik oldugu, nedeninin de ebeveynlerin evde kendilerini
daha rahat hissetmeleri ve bu nedenle okul etkinliklerine katilmaktan, okulla iletisime
gecmekten ¢ekinmeleri olabilecegi ifade edilmistir (Garry Hornby ve Lafaele, 2011).
Bununla birlikte bir arastirmada, ebeveynlerin okul-temelli, ev-temelli, okul-aile is
birligi temelli etkinliklere katilim diizeyleri incelenmis, biitiin katilim boyutlarinda
kadinlarin ve erkeklerin katilim diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu
farklilik kadinlar lehinedir. Kadin ve erkekler arasindaki farkliliklar en fazla okul
temelli etkinliklerde goriilmektedir. Bunun yaninda en az farklilik ev temelli
etkinliklerde goriilmektedir. Bunun sebebi, erkeklerin ev temelli etkinliklere okul
temelli etkinliklerden daha fazla katilim saglamalaridir (Varol, Kilig, Yilmaz Celik,
Giines ve Varol, 2023, s. 166). Ozyiirek vd. (2018, s. 620) calismasinda; 6gretmenlerin
erkeklerin ilgisizlik, kendilerini yetersiz gérme, yapilan faaliyet tiiriiniin erkeklerin
katilimma uymamasi, c¢alisgma saatlerinin uygunsuzlugu, faaliyetlere genelde
kadinlarin daha fazla katilmasi gibi nedenlerle c¢ocuklarinin egitimine daha az
katildiklarini ifade etmektedir. Ogretmenlerin ifade ettigine gore, aile katilimimin
ontindeki en biiylik engellerden biri, ebeveynlerin zaman kisitlamalariyla ilgili
yasadiklar1 zorluklardir. Ebeveynler, is hayati ve diger yasam sorumluluklarinin
zamanlarim1  kisitladigint  ve bu nedenle ¢ocuklarinin egitimine yeterince

katilamadiklarini belirtmektedirler (Kacan, Kimzan, Yildiz ve Cagdas, 2019, s. 377).

Velilerin ¢ocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerine katilimi ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin bulunmamasi, glintimiizde degisen kosullarin
etkisiyle kadinlarin is hayatindaki oranlarimin artmasi ve modern anne-babalarin
cocuklarina olan ilgi seviyelerinin artmis olmasiyla agiklanabilir. Bu yiizden
erkeklerin katilim oranlarinin eskisine gore yiikselmis olabilecegi goriilmektedir. Buna
ragmen, Ogrencilerin ev odevlerini ve diger akademik etkinliklerini destekleme
noktasinda erkeklere gore kadinlarin daha etkin olduklari ifade edilmektedir (Sad ve
Giirbiiztiirk, 2013, s. 1005). Bunun yaninda, erkeklerin (babalarin) ve kadinlarin
(annelerin) cocuklarini farkli degil, benzer yollarla etkiledikleri goriilmektedir. Birgok
gelisim psikologunun beklentilerinin aksine, anneler ve babalar arasindaki farkliliklar,

benzerliklere gore ¢ok daha az dnemli goriinmektedir. Annelik tanimi biiytlik dlciide
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babalik tanimina (6zellikle 20. ylizyilin sonlarinda giderek daha belirgin hale gelen
“ilgili” babalik versiyonuna) benzemekle kalmaz, babalarin ¢ocuklarini etkileme
mekanizmalari ve yollar1 da annelerin ¢ocuklar tizerindeki etkilerine aracilik eden ¢ok
mekanizmalara benzemektedir. Baska bir deyisle, sosyallesme iizerine yapilan
calismalar, ebeveyn sefkati ve yakinliginin, ebeveynin anne mi yoksa baba mi
olduguna bakilmaksizin olumlu ¢ocuk sonuglari ile iligkili oldugunu tutarl bir sekilde
ortaya koymaktadir. Ebeveyn etkisinin 6nemli boyutlari, cinsiyetle ilgili 6zelliklerden
ziyade ebeveynin bireysel dzellikleriyle ilgili oldugu ifade edilmektedir (Lamb, 2010,
ss. 11-12). Lamb’in bu tespitine baktigimizda, ebeveynlik duygusunun cinsiyetten
baskin oldugu, erkek ve kadinin g¢ocuguyla ilgilenme seviyesinin arttig1
anlagilmaktadir. Dolayisiyla, cinsiyette anlamli farkliligin ¢ikmamasinda bir etken
olabilecegi goriilmektedir. Ancak, iilkemizdeki baskin kadin erkek rollerine
baktigimizda, katilimcilarin ¢ogunlugunun anne olmasi, ¢ocuklarin egitimi ve
gelisimiyle ilgili sorumluluklarin ¢ogunlukla annelere verilmesi gibi bazi geleneksel
cinsiyet rollerinden kaynakli olarak (Lindberg ve Giiven, 2021, s. 827) genelde

kadinlarin katiliminin yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmamizda velilere sordugumuz yar1 yapilandirilmig goériisme sorularina
aldigimiz cevaplara gore, O0grencilerine en fazla vakit aywranlarin kadinlar oldugu
anlagilmaktadir. Kadimnlarin erkeklere gore c¢ocuklarinin ev temelli katilm
calismalarinda onlara daha fazla yardimci olduklari, 6devlerini kontrol ettikleri, ders
tekrarlarin1 genelde annelerin yaptirdigi, okul etkinliklerine annelerin daha fazla
istirak ettigi goriillmektedir. Erkeklerin yogun is temposu nedeniyle ¢alisma saatlerinin
uymamasi, sahip olduklar1 egitim diizeyi, kiiltiirel unsurlar ¢ocuklarin 6devlerine daha
az katki saglamalarina sebep olabilir. Bir kadin veli (V-30) “Okulda ve evde
cocugumun egitimiyle ilgileniyorum. Ev édevlerini yapmasinda destek oluyorum, odev
kontrolii yapiyorum, okul etkinliklerine katilryorum” ifadelerini kullanmistir. Bir erkek
veli (V-3), “Elimden geldigince ¢ocuguma okuluyla ilgili yardimct olmaya ¢alisirim.
Ancak zamanimin yetersizligi nedeniyle okula sik sik gidip gelme imkanim olmuyor.
Ders basarisi diisiik oldugunda ise okula gitmeye ¢alistyorum” diyerek, okula ciddi bir
sorun oldugunda gidebildigini ifade etmektedir. Kadin velilerin ¢cogunun gocuklarinin

gerek ev gerek okulla ilgili egitimleriyle daha fazla ilgilendikleri gorilmektedir. Erkek
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velilerin genelde vakit yetersizligi ve is yogunlugu sebebiyle ilgilerinin daha az oldugu

gorilmektedir.

Arastirmamizda Ogretmenlere sordugumuz yari yapilandirilmis goriisme
sorularina aldigimiz cevaplara gore, 6gretmenlerin yaridan fazlasi velilerin okula
katilimlarinin yiiksek seviyede oldugunu, ancak nitelik agisinda istenilen sonucu
vermedigini ifade etmektedirler. Bir dgretmen (O-5), “Ailelerin okula katilim:
ogrencinin basarili olmasinda ¢ok etkili bir unsurdur. Katilim saglayan velilerin
cogunlugunu kadinlar olusturuyor. Bazen yapilmasini istedigimiz etkinlikleri
anlatmakla giicliik cekiyoruz” ifadesini kullanirken, (O-6) “Ogrenciyi donanimli bir
birey olarak yetistirmek isteyen aileler, okula katilim noktasinda daha dikkatli
davramyorlar. Erkek veliler daha az katilim gosteriyor. Erkek velilerin katiliminin az
olmasi ozellikle erkek ogrencilerde 6zgiiven konusunda olumsuz etki yapabiliyor”
ifadelerini kullanmustir. Veliler arasinda ev hanmimlarinin fazla olmasi, zaman
yeterliligi acisindan kadin katilim sayisinin artmasina sebep olabilir. Katilimin siirekli
olarak kadinlar tarafindan gerceklestirilmesi, okulu ve dgretmenleri tanimada bakis

acisini sinirlayabilir ve 6gretmen-veli iliskilerinde ¢esitli sorunlara yol agabilir.

Ailelerin okul algis1 ve aile katilimi {izerine yapilan bir arastirmada, veli
cinsiyetine gore erkekler, kadinlara gore okul algis1 ve aile okul katilimlar1 diizeyini
daha yiliksek olarak belirtmistir (Akyilirek ve Biilbiil, 2023, s. 308). Literatiire
baktigimizda bu sonug¢ genel kanaatin aksine bir sonugtur. Bu ¢alismada, velilerin
kendi diistincelerini ifade ettikleri diistiniilmektedir. Bu durum, arastirma yapilan
grubun sahip oldugu 6zellikler ile ilgili olabilecegi gibi erkeklerin okula kars1 olan algi

ve tutumlarinda bir farkliligin meydana geldigini de gosterebilir.

3.2.2. Velilerin AKO Alt Ol¢ek ve Toplam Puanlarinin Velilerin Cocuga

Yakinhk Durumuna Gore Karsilastirmasi
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Tablo 12. Velilerin Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Kattlimimin Yakinltk Durumuna iligkin Betimsel

Degerler
Alt Boyutlar Cocuga N X S
¥ Yakinlik

(1) Annesi 321 30,9818 7,94890

(2) Babast 266 29,4047 8,47743

3) Agabeyi 3 31,3333 5,13160

OTK (3) Agabeyi

(4) Ablast 5 28,0000 5,74456
(5) Diger 3 34,6667 10,69268

Toplam 598 30,2993 8,19010

(1) Annesi 321 49,6758 8,41339

(2) Babast 266 48,2179 9,38454

(3) Agabeyi 3 45,6667 5,13160

ETK

(4) Ablast 5 42,2000 12,45793

(5) Diger 3 52,0000 7,54983

Toplam 598 48,9783 8,89363

(1) Annesi 321 34,6000 9,31110

(2) Babast 266 33,0428 9,49476

. (3) Agabeyi 3 37,3333 10,01665

OAITK

(4) Ablast 5 34,2000 6,61060

(5) Diger 3 35,6667 21,93931

Toplam 598 33,9465 9,45183

(1) Annesi 321 115,258 21,2159

(2) Babast 266 110,665 23,5282

(3) Agabeyi 3 114,333 19,7569

GENEL TOPLAM

(4) Ablas1 5 104,400 21,8815

(5) Diger 3 122,333 40,0791

Toplam 598 113,224 22,3944

Velilerin ¢ocuga yakinlik durumuna goére egitim-Ogretim faaliyetlerine
katilimina iligkin betimsel degerler incelendiginde 321 (53,7) velinin anne, 266 (44,5)
velinin baba, 3 (0,5) velinin agabey, 5 (0,8) velinin abla, 3 (0,5) velinin diger velilerden
olustugu goriilmektedir. Gruplar arasinda istatiksel bir fark olup olmadigini belirlemek
icin yapilan ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA testinde asagida bulunan

tablodaki sonuglara ulagilmistir.
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Tablo 13. Velilerin Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Kattlim Puanlarinin Velilerin Cocuga Yakinlik
Durumuna Gére Karsulastiridmasti, ANOVA Sonuclart

Alt Kareler Kareler
Boyutlar Toplam sd Ortalamasi F P Scheffe
Gruplar| 446,281 | 4 | 111,570 1,671 ,155

arasi

OTK Grup |39599,139 (593 66,778 -
i¢i
Toplam| 40045,420 |597
Gruplar| 599,147 | 4 | 149,787 1,905 ,108
arast
ETK Grup |46621,570 [593| 78,620 -
ici
Toplam| 47220,717 |597
Gruplar| 394,425 | 4 98,606 1,105 ,353
arast
OAITK | Grup |52939,863 |593| 89,275 -
ici
Toplam| 53334,288 |597

Gruplar| 3689,112 | 4 | 922,278 1,849 ,118
arasl

GENEL

TOPLAM GII;p 295710,861|593| 498,669 -
Toplam|299399,973|597

*p<.05

Velilerin egitim-6gretim faaliyetlerine katilim diizeyinin ¢ocuga yakinlik
degiskenine gore yapilan ANOVA testi sonucuna gore okul temelli katilim, ev temelli
katilim, okul-aile is birligi temelli katilim alt 6lgek ve toplam katilim puanlarinda

anlamli bir fark saptanmamustir.

Sonug olarak, arastirmaya katilan velilerin aile katilim diizeylerinin velilerin
yakinlik degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagtigina yonelik 2. hipotezimiz

dogrulanmamustir.

Literatiirli inceledigimizde, velilerin ¢gocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerine
katilim diizeyi ile yakinlik degiskeni arasinda anneler lehine anlamli diizeyde farklilik
oldugunu ifade eden ¢alismalar oldugu gibi (Seker, 2009, ss. 71-72), babalar lehine
anlamli diizeyde farklilik oldugunu ifade eden ¢aligma da bulunmaktadir (Sevik, 2019,
s. 39). Bununla birlikte, velilerin ¢ocuklarinin egitim-6gretim faaliyetine katilimlari
ile yakinlik degiskeni arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigini belirten caligsmalar

da bulunmaktadir (Aykol ve Yildirim, 2020, s. 103, Abbak, 2008, s. 58; Metlilo, 2017).
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Arastirmalar, annelerin katiliminin tiim katilim boyutlarinda, babalardan daha
yiiksek oldugunu belirtmektedir. Caranguian (2023), 6zellikle ¢ocuklarinin egitimi
konusunda annelerin, ebeveyn-6gretmen iletisimi, okul etkinliklerine katilim ve evde
ogrenmeye destek alanlarinda siirekli olarak cok yiiksek diizeyde ebeveyn katilimi
gosterdigini belirtmektedir. Annelerin ebeveyn-6gretmen iletisimine ¢ok yiiksek
katilimi, ¢ocuklarinin 6greniminde sorun yasadiklarinda 6gretmenle siirekli iletisim
kurduklarini, ¢ocuklarinin 6greniminde iyi bir gelisme veya ilerleme sagladiklarinda
Ogretmenle temasa gegctiklerini ve evde ¢cocuklarinin ¢alismasina yardimci olabilecek
belirli etkinlikler i¢in 6gretmenlerden bilgi talep ettiklerini gostermektedir. Bu durum,
annelerin O6gretmenlerle ve diger ebeveynlerle olan sosyal baglarmin ¢ok kuvvetli
oldugunu ve cocuklarinin okullariyla olan genel etkilesimlerini de bu sekilde

kolaylastirdigin1 géstermektedir (Shin, 2009, s. 113).

Avustralya’da 43 devlet ilkokulunda yapilan bir aragtirmada, yakinlik
degiskenine gore annelerin ¢ocuklarinin egitimine babalardan daha ¢ok katilim
gosterdigi, okullardaki goniillii katilimcilarin yalnizea beste birinin erkek oldugu,
onlarin da spor, agik hava gibi etkinlikleri tercih ettigi ifade edilmektedir (Fletcher ve
Silberberg, 2006). Bununla beraber babalarin okuldaki etkinliklere katilmasi,
cocuklarin okul basarilarin1 artirmakta ve davranis problemlerini azaltmaktadir.
Babalar, okuldaki etkinliklere katilmalari i¢in uygun bir ortam bulduklarinda daha
istekli olmakta, diizenli olarak katilim saglamakta ve ¢ocuklarinin yagamlariyla daha
fazla ilgilenmektedir. Bir¢cok baba, spor etkinlikleri ve alan gezilerini daha gekici
bulmaktadir. Giintimiizde, erkek ve kadin rollerinin degismesiyle birlikte anne ve
babalik gdrevlerinin net bir sekilde ayrilmasi miimkiin olmamaktadir. Artik babalarin
da cocuklarin bakimi ve egitimine aktif olarak katilmasi gereklidir. Dolayisiyla,

babalarin okula katilimini tesvik etmek nemlidir (Tezel Sahin ve Ozbey, 2009, s. 34).

Nicel bulgularda, velinin ¢ocuga yakinlik durumuna gore anlamli bir farklilik
cikmasa da, arastirmamizda velilere sordugumuz yari yapilandirilmis goriisme
sorularma aldigimiz cevaplara gore, okul temelli etkinliklere katilma, 6gretmenlerle
goriisme, cocugu ile ilgili sorunlar1 konusmak i¢in okula gelme, 6devlere yardimei
olma gibi konularda genelde annelerin ilgilendikleri goriilmektedir. Babalarin ise, veli

toplantilarina katildiklari, sportif faaliyet oldugunda okul etkinliklerinde yer aldiklari,
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okulda ¢ocukla ilgili sorun oldugunda okula gittikleri goriilmektedir. Ogretmenle
goriisme sikligma baktigimizda genelde goriismeye gelenlerin anneler oldugu
anlasilmaktadir. Bir anne veli (V-15) “Her hafta cocugumun dgretmenleriyle
gortismeye ¢alisirim. Bazen haftada birkag kere oldugu da olmugstur” diyerek goriisme
sikligini ifade etmektedir. Bir baba veli (V-8), “Okuldaki sportif etkinliklere katilirim.
Mesela futbol turnuvasina katilmistim. Bununla birlikte kiiltiirel gezilere de
katiliyorum” diyerek kendini ifade etmistir. Arastirmamizda dgretmenlere
sordugumuz yar1 yapilandirilmig goriisme sorularina aldigimiz cevaplara gore, okula
goriismeye genelde annelerin geldigi, ortaokul 5. sinif olmasi sebebiyle ¢ocuklarin
annelerine kendilerini daha yakin hissettikleri, annelerin genelde ¢ocugunun basari ve
okul durumu hakkinda bilgi almak i¢in geldikleri ifade edilmektedir. Bir 6gretmen (O-
20), “Veli ziyaretleri yapryoruz. Okulda kahvalti, ¢ay sohbeti etkinlikleri diizenliyoruz.
Genelde bu etkinliklerine annelerin katilimini gériiyoruz” ifadesini kullanirken, (O-
7), “Kitap okuma projemize velilerimizden de katilanlar oluyor. Giizel paylasimlar

vapiyoruz. Katilan velilerin genelini anneler olusturuyor” ifadelerini kullanmaktadir.

Velilerin, ¢ocuklarinin egitim-6gretim faaliyetine katilimlar1 ile ¢ocuga
yakinlik degiskenine gore anlamli farklilik ¢gikmamasinin sebebi, ebeveynlerin okula
katilim konusunda ayni diisiincelere sahip olmasi olabilir. Cetin’in arastirmasinda,
ebeveynlerin ¢cocuklariyla ilgili hedefler, fikirler veya egitim uygulamalar1 konusunda
anlagsmaya varmalarinin, ¢ocuklarinin okuldaki basarilarina yardimeci olma ve 6z
yeterlilik inanglar iizerinde 6nemli ve olumlu etkiler yarattig1 sonucuna ulasilmistir.
Bu bulgu, ebeveynlerin ayni fikirde olduklarinda kendi diisiincelerini ve inanglarini
uygun bulduklarini diisiindiikleri i¢in daha etkili olduklarini hissedebilecekleri, katilim

noktasinda da miinavebeli hareket ettikleri anlamina gelmektedir (2020, s. 185).

Aragstirmalar, okul 6ncesi egitimden tiniversite egitimine kadar baba katilimi
ile cocuklarinin akademik, psikolojik ve diger sonuglar1 arasinda iliski oldugunu
gostermektedir. Baba katiliminin, ¢ocuk davranis sonuglari {izerinde akademik
basartyla kiyaslandiginda daha giiclii bir iliskisi oldugu goriinmektedir. Bu sonuglarin
ortaya c¢ikmasida en az iki nedenin olabililecegi belirtilmektedir. Ik olarak, baz
aileler genellikle genglik davraniglar1 konusunda babalik miidahalelerine daha fazla

giivenirler, bu durum akademik basari igin gegerli degildir. Pozitif psikolojik sonuglar
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da bu fenomenin bir sonucu olabilir (Aroma ve Powers, 2003). Babalar, genellikle
¢ocuklarinin biiyiik davranigsal sonuglarini sekillendirmede 6nemli bir sorumluluk
iistlenirler, ancak ayn1 sey genellikle akademik sonuglar igin gecerli degildir. Ikinci
olarak, genclerin akademik sonugclarla ilgili davraniglarin1 denetleme ve kontrol etme
yetenekleri, dogru ve yanlis davraniglarlant denetleme ve kontrol etme
yeteneklerinden daha fazla olabilir. Dolayisiyla, genglerin daha savunmasiz oldugu
alanlarda baba katilim1 daha gerekli ve etkili olabilir (W. H. Jeynes, 2015, s. 414).

Giliniimilizde, babalar ¢ocuklarina ayirdiklar1 zamani giderek artirmakta ve
bugiiniin babalar1 ge¢mis nesillerin babalarina kiyasla ¢ocuklariyla daha fazla ve daha
goriiniir bir sekilde ilgilenmektedir (McBride ve digerleri, 2005, s. 360). Babalarin
cocuklari ile gegirdikleri siire ile egitim siirecine katihmlar arasinda (6zellikle ev
temelli katilm ve okul-aile isbirligi temelli katilim) anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Okul oncesi okullara devam eden 200 anne ile yapilan arastirmada,
cocukla beraber olmak icin annelerin ayirdiklar: giinliik aktif zaman ile ev temelli
katilim diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Anne ve babalarin
cocuklart i¢in ayirdiklar: aktif zamani artirmalar ev temelli etkinliklerinde de artisa
neden olmaktadir (Giirsimsek, Kefi ve Girgin, 2007, s. 188). Bir ¢alismada,
cocuklartyla giinliik 3-4 saat geciren babalarin, ¢cocuklariyla sadece 1-2 saat geciren
babalara gore daha olumlu g¢ocuk yetistirme tutumlarina sahip olduklari ifade
edilmektedir. Bununla birlikte, giinde 1-2 saatini ¢ocuguyla geciren babalarin aile
temelli katilim diizeyleri, cocuguyla 4 saatten fazla zaman geciren babalara gore daha
yiiksek olarak bulunmustur. Ayn1 sekilde, ¢cocuguyla giinde 3-4 saat zaman gegiren
babalarin okul-aile is birligi katilimlar1 da ¢ocuguyla 4 saatten fazla zaman geciren
babalara gore daha yiiksek ¢ikmistir. (Pekkaratag, 2010, ss. 138-142). Bu sonuglar,
babalarin ¢ocuklariyla gecirdikleri zamanin siiresinden ¢ok, bu zamanin niteliginin
onemli oldugunu ve bu nitelikli zamanin g¢ocuklarinin hayatinda olumlu etkiler
yarattigini ifade etmektedir. Bu nedenle, babalarin aile katilimi ¢aligmalarina daha
fazla zaman ayirmalar1 ve bu ¢aligmalara aktif olarak katilmalar1 gerektigi belirtilmistir

(Akkaya, 2007, s. 103).

Bir arastirmada, babalarin matematik egitimine katilim algilarinin annelerin

matematik egitimine katilim algilarindan daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir
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(Sevik, 2019, s. 39). Literatiire baktigimizda da, babalarin ¢ocuklariyla sportif i¢erikli
ve eglence odakli etkinliklerde yer alirken, annelerin genellikle daha bilissel icerikli
etkinliklere katildiklar1 goriilmektedir (Fletcher ve Silberberg, 2006; Grolnick ve
digerleri, 1997, s. 544).

Babalarin egitim siirecine katilmasi, aile katilimmin gercek anlamiyla
gerceklesmesi agisindan 6nemlidir. Babalarin ¢ocuklariyla olan iliskilerinin sicakligi,
cocuklarin anneleriyle iyi iliskiler kurduklarinda, evin diizenli ve organize oldugu
durumlarda ve ailelerin diizenli olarak birlikte etkinliklerde bulunduklarinda
artmaktadir (Lamb ve Lewis, 2010, s. 111). Babalarin egitim siirecine katilimi
gerceklestiginde, cocuklarin daha sosyal, sorumluluk sahibi, kendine giivenen ve
pozitif bir benlik algisina sahip olduklari, ayrica olumlu aile iligkileri gelistirdikleri
gbzlenmektedir. Babalartyla giiclii ve sicak bir iliskiye sahip olan ¢ocuklarin, daha iyi
bir psikolojik uyum gosterdigi, akademik basarilarinin arttig1, antisosyal davraniglarda
bulunma oranlarinin diistiigli ve yasamlar1 boyunca akranlartyla daha saglikli iliskiler
kurduklar1 goriilmektedir. Ayrica, babalarin okula katilimi sayesinde 6gretmenler,
cocuk ve aile hakkinda daha kapsamli bilgi edinebilmekte ve bu durum, okul ile aile
arasindaki baglan giiglendirmektedir (Ozyiirek ve digerleri, 2018, s. 616; Tezel Sahin,
Cosgun ve Aydin Kilig, 2017).
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3.2.3. Velilerin AKO Alt Ol¢ek ve Toplam Puanlarinin Velilerin Yaslarina

Gore Karsilastirmasi

Tablo 14. Velilerin Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Katilum Puanlari ile VelilerinYaslarina iligkin
Betimsel Degerler

Alt Boyutlar Yas Grubu N X S
(1) 19-24 2 23,0000 2,82843
(2) 25-32 80 31,0625 7,99580
(3) 33-38 249 29,6627 7,91478
OTK (4) 39-43 176 29,8977 8,05416
(5) 44-49 61 30,8361 9,33306
(6) 50 yas ve 30 35,3000 7,92704
Ustil
Toplam 598 30,2993 8,19010
(1) 19-24 2 40,5000 ,70711
(2) 25-32 80 50,9125 8,61731
(3) 33-38 249 48,4739 8,57182
ETK (4) 39-43 176 48,5511 8,92430
(5) 44-49 61 49,1803 10,57593
(6) 50 yas ve 30 50,6667 8,00144
usti
Toplam 598 48,9783 8,89363
(1) 19-24 2 31,5000 2,12132
(2) 25-32 80 34,5250 10,92550
(3) 33-38 249 33,5261 9,27364
OAITK  [(4)39-43 176 33,5852 9,50089
(5) 44-49 61 35,4590 8,68058
(6) 50 yas ve 30 35,1000 823931
usti
Toplam 598 33,9465 9,45183
(1) 19-24 2 95,000 4,2426
(2) 25-32 80 116,500 23,6718
(3) 33-38 249 111,663 20,9534
GENEL TOPLAM |(4) 39-43 176 112,034 22,9775
(5) 44-49 61 115,475 25,2854
(6) 50 yas ve 30 121,067 19,4244
usti
Toplam 598 113,224 22,3944
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Velilerin yas gruplarina gore egitim-6gretim faaliyetlerine katilim puanina
iliskin betimsel degerler incelendiginde 19-24 yas araliginda 2 (0,3) velinin, 25-32 yas
araliginda 80 (13,4) velinin, 33-38 yas araliginda 249 (41,6) velinin, 39-43 yas
araliginda 176 (29,4) velinin, 44-49 yas araliginda 61 (10,2) velinin, 50 yas ve {istiinde
30 (5,0) velinin oldugu gorilmektedir. Gruplar arasinda istatiksel bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi sonucunda, okul temelli katilim
puanlarinda anlamli fark bulunmustur. Var olan bu farkin homojen dagildig: tespit
edildiginden hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmustir.
Yapilan Scheffe testinde 15. tablodaki sonuglara ulasilmistir.

Tablo 15. Velilerin Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Katilim Puanlarimin Velilerin Yaslarina Gore
Karsilagtirilmasi, ANOVA ve Scheffe Sonuclar

Alt Boyutlar ﬁflgli; sd Of"(tgfjll:i;m F p | Scheffe
Gruplar arast 1050,250 5 210,050 3,189 ,008
OTK Grup igi 38995,170 592 65,870 2;31
Toplam 40045,420 597
Gruplar arasi 626,527 5 125,305 1,592 ,160
ETK Grup i¢i 46594,191 592 78,706 -
Toplam 47220,717 597
Gruplar arast 285,188 5 57,038 ,637 ,672
OAITK Grup igi 53049,099 592 89,610 -
Toplam 53334,288 597
Gruplar arasi 4533,435 5 906,687 1,820 ,L107
T((;)Iij’l;iilﬂ/l Grupici | 294866,538 | 592 | 498,085 ]
Toplam 299399,973 597
*p<.05

Velilerin egitim-6gretim faaliyetlerine katilim diizeyinin, velinin yasi
degiskenine gore hangi gruplar arasinda anlamli farkin oldugunu belirlemek igin
yapilan Scheffe testi sonucunda, bu anlamli farkin 50 ve iistii yasa sahip velilerin, 33-
38 yas arasi velilerden ve 39-43 yag arasi velilerden daha yiiksek puana sahip
olmalarindan kaynaklandigi saptanmistir. Velilerin yas gruplarina gére sadece okul
temelli katilimda anlamli fark bulunmus, ev temelli katilim, okul-aile is birligi temelli

katilim ve toplam katilim puanlarinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Sonug olarak, arastirmaya katilan velilerin aile katilim diizeylerinin, velilerin
yas degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigina yonelik 3. hipotezimiz

dogrulanmistir.
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Saban, velilerin katilim diizeyi ile yas gruplari arasinda anlamli bir fark
oldugunu tespi etmistir. Yaptigi analiz sonuglarina gore, aile katilim 6lgeginden alinan
puanlarin yas degiskenine gore gruplar arasindaki farkliligin, 18-30 yas arasindaki
veliler ile 41-45 yas arasindaki veliler arasinda 18-30 yas arasindaki veliler lehine
oldugunu tespit etmistir. Bu durum, 18-30 yaslarindaki geng velilerin, ¢ocuklarinin
egitimine 41-45 yaslarindaki orta yaslh velilere gore daha fazla katildiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Bu bulgu, geng velilerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine daha aktif bir
sekilde dahil olduklarin1 gostermektedir (2011, s. 79). Elli yas ve altindaki
ebeveynlerin, ¢ocuklarimin egitimiyle elli yas iistii ebeveynlere gore daha aktif bir
sekilde ilgilendikleri de ifade edilmektedir (Naite, 2021, s. 8). Yapilan bir arastirmada
31-35 yas aras1 annelerin ¢ocuklarina en ¢cok zaman ayiran veliler oldugu belirlenmistir
(Oguz, 2008, s. 87). Aile katiliminda, 20-25 yas araliginda bulunan velilerin puan
ortalamalar1 26-30 yas, 31-35 yas, 36-40 yas ve 41-45 yas araliginda bulunan velilerin
puan ortalamalari arasinda anlamli fark tespit edildigi, bu farkin 20-25 yas araliginda
bulunan veliler lehine oldugu belirtilmektedir (Sar1, Altinyurtlu, Sahin, Metin ve Cam,
2024, s. 55). Canpolat’in ¢alismasinda, ¢ocugu hakkinda okuldan bilgi almak i¢in
okula gelenlerin 20-25 yas aras1 veliler oldugu, bu velilerin okula katilim diizeyinin
daha yiiksek oldugu ifade edilmistir (2001, s. 94). Yine bu yas aralig1 velilerin, okulda
diizenlenen toplantilara katilim seviyelerinin diger yas gruplarina gore yliksek oldugu
belirtilmistir (Canpolat, 2001, s. 95). Ev temelli katilimda, ¢ocugunun 6devlerini
stirekli kontrol eden velilerden en yliksek orana sahip olan velilerin, yas araligi 31-35

olanlar oldugu ifade edilmistir (Canpolat, 2001, s. 96).

Arastirmamizda velilere sordugumuz yar: yapilandirilmis goriigme sorularina
aldigimiz cevaplara gore, 50 yas iistii velilerden (V-23), “Ozellikle ogrencimin
okuldaki sosyallesmesine katki saglayan, ¢evresini daha yakindan tamima imkani
veren etkinliklere katilyyorum. Aynmi zamanda ogretmenleriyle daha yakin iliski
kurmami saglayan etkinliklere katiliyorum” diyerek okul ekinliklerine katildigini ifade
ederken, (V-2) “ Dersleri ve édevleri hakkinda yardimct oluyorum. Ornek olmast icin
evde her giin kitap saati yapiyorum” derken, bir diger veli (V-14) “Odev yapmas: icin
gereken ortami hazirlayp sorumlulugu ona birakarak édevierine destek oluyorum.

Gerekli materyallerin teminini saglyyorum” demektedir.



119

Aragtirmamizda o6gretmenlere sordugumuz yari yapilandirilmis goriisme
sorularina aldigimiz cevaplara gore, bazi1 6gretmenler geng velilerin 6grencilerinin,
yeni bir okula baglamasi sebebiyle daha heyecanli olduklari, okul etkinliklerine, veli
toplantilarina, sportif etkinliklere katilimda daha aktif olmaya calistiklari, ancak is
yogunlugu ve zaman sorunu sebebiyle her zaman katilim gosteremediklerini ifade
etmektedirler. Bunun yaninda yasi biiyiik olan velilerin katilimlarinin daha diizenli
oldugu belirmektedirler. Bir 6gretmen (O-1), “Geng velileri, sahip olduklar: biling ve
kiiltiir diizeyi sebebiyle okul etkinliklerinde ve ev temelli calismalarinda daha gayretli
goriiyorum” demektedir. Diger bir &gretmen (0-22), “Yas: biiyiik olan veliler
cocuklarimin egitimi ile ilgili daha tecriibeli olmalari sebebiyle problem yaganilan
durumlarda daha sakin davranarak ¢oziim bulma konusunda daha anlayish oluyorlar.
Ozellikle okul temelli katiimda daha etkin katiim gésterme egilimi sergiliyorlar”
ifadelerini kullanmustir. Ogretmenlerin geneli ev ddevleri konusunda, &devlerde
velinin yonlendirmesi gerektigini, ancak bazi velilerin kendilerinin 6devlere miidahale
ettiklerini, bunun da ¢ocugun 6grenmesini engelledigini ifade etmektedirler. Mesela
(0-4), “Verdigimiz ddevleri 6grencinin yapmasi gerekirken veliler kendisi yapryor”
diyerek durum hakkindaki endisesini dile getirmektedir. Yine (O-5), “Odevini
yvaparken tiim asamalarini kendi ¢abasiyla yapan ogrencinin birg¢ok yonden deneyim
kazanmasi, hem kisa vadede hem uzun vadede ogrenci basarisini artiracaktir”
ifadelerini kullanmaktadir. Odevler 6grencilerin dgrenme konularini pekistirmesinde
onemli bir rol oynarken neredeyse tiim ebeveynler 6dev yapma konusunda yardim

etmenin en iyi uygulamalar oldugunu belirtmektedir (Walhof, 2016, s. 19).

Literatiirde velilerin ¢ocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerine katilim diizeyi
ile yas degiskeni arasinda anlaml diizeyde fark olmadigimi ifade eden caligmalar
bulunmaktadir (Seker, 2009, s. 73, Aykol, 2019, s. 62, Abbak, 2008, s. 60, Pekkaratas,
2010, s. 139, Cift¢i ve Bal, 2015, s. 370, Aykol ve Yildirim, 2020, s. 105). Aykol’un
aragtirmasinda farklilik olmasa da en gen¢ yas grubuna dahil olan ailelerin egitime
daha fazla katilim gosterdikleri ifade edilerek, ¢ocuklarinin egitimi konusunda geng

olmalarindan kaynakli daha heyecanli ve istekli olduklar1 belirtilmistir.

Arastirmamizda, okul temelli katilimda, 50 yas ve istii velilerin daha fazla

katilim gosterdikleri goriilmektedir. Bu yas araligindaki velilerin emekli olma,
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biiyiikanne-biiylikbaba olma ihtimalleri oldugundan gerek zamanlarinin yeterli olmast,
gerckse torunlarina karsi fedakarca davranarak okul etkinliklerine daha fazla

katildiklar1 soylenebilir.

3.2.4. Velilerin AKO Alt Ol¢ek ve Toplam Puanlarinn Velilerin Ogrenim

Durumuna Gore Karsilastirmasi

Tablo 16. Velilerin Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Katilim Puanlarinin Ogrenim Durumuna Iliskin

Betimsel Degerler
Alt Boyutlar | Ogrenim Durumu N X S
(1) Okur-yazar degil 6 28,0000 11,52389
(2) Okur-yazar 15 29,2667 7,38209
(3) ilkokul 247 29,8219 8,08395
(4) Ortaokul 78 32,1154 8,56750
OTK -
(5) Lise 163 30,3436 8,38089
(6)Fakiilte/Yiikseokul 83 30,1566 7,69935
(7) Lisansiistii 6 32,0000 7,34847
Toplam 598 30,2993 8,19010
(1) Okur-yazar degil 6 44,3333 11,53545
(2) Okur-yazar 15 51,9333 11,33557
(3) ilkokul 247 47,9231 9,20665
(4) Ortaokul 78 49,0513 8,32754
ETK -
(5) Lise 163 49,8160 8,96649
(6)Fakiilte/Yiikseokul 83 49,6627 7,12994
(7) Lisansiistii 6 56,5000 8,28855
Toplam 598 48,9783 8,89363
(1) Okur-yazar degil 6 31,3333 6,59293
(2) Okur-yazar 15 32,8000 8,46168
(3) ilkokul 247 33,7976 9,55682
. (4) Ortaokul 78 34,1923 10,47081
OAITK -
(5) Lise 163 34,3129 9,74776
(6)Fakiilte/Yiikseokul 83 33,4578 8,12299
(7) Lisansiistii 6 39,1667 4,99667
Toplam 598 33,9465 9,45183
(1) Okur-yazar degil 6 103,667 28,5914
(2) Okur-yazar 15 114,000 22,5737
(3) ilkokul 247 111,543 22,7621
GENEL (4) Ortaokul 78 115,359 23,4925
TOPLAM (5) Lise 163 114,472 22,7312
(6)Fakiilte/Yiikseokul 83 113,277 19,2717
(7) Lisansiistii 6 127,667 13,7792
Toplam 598 113,224 22,3944
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Tablo 16’y1 inceledigimizde inceledigimizde 6 (1,0) velinin okur-yazar
olmadigi, 15 (2,5) velinin okur-yazar oldugu, 247 (41,3) velinin ilkokul mezunu
oldugu, 78 (13,0) velinin ortaokul mezunu oldugu, 163 (27,3) velinin lise mezunu
oldugu, 83 (13,9) velinin tniversite mezunu oldugu, 6 (1,0) velinin ise lisansiistii
mezunu oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda istatiksel bir fark olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi sonucunda okul temelli katilim, ev temelli
katilim ve toplam katilim puanlarinda anlamli fark bulunmamis sadece ev temelli
katilimda anlamli fark bulunmustur. Var olan bu farkin homojen dagildig:
belirlendiginden hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi

yapilmistir. Yapilan Scheffe testinde 17. tablodaki sonuclara ulagilmistir.

Tablo 17. Velilerin Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Katilim Puanlarinin Ogrenim Durumuna Gire
Karstlastirdmasi, ANOVA ve Scheffe Sonuclart

Alt Boyutlar ,E] 2;:;21;1; sd Oﬁz;::i;m F P Scheffe
Gruplar arast 380,638 6 63,440 ,945 ,462
OTK Grup i¢i 39664,781 591 67,115 -
Toplam 40045,420 597
Gruplar arast 1028,585 6 171,431 2,193 ,042
ETK Grup i¢i 46192,133 591 78,159 2>1
Toplam 47220,717 597
Gruplar arast 276,082 6 46,014 513 ,799
OAITK Grup i¢i 53058,206 591 89,777 -
Toplam 53334,288 597
Gruplar arast 3116,802 6 519,467 1,036 ,401
T((;)%E‘]i{'\‘/[ Grup i¢i 296283,171 591 501,325 -
Toplam 299399,973 597
*p<.05
Velilerin  egitim-6gretim  faaliyetlerine katiliminin = 6grenim  durumu

degiskenine gore anlaml diizeyde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
yapilan ANOVA testi sonuglarina baktigimizda, okul temelli katilim, okul-aile is
birligi temelli katilm alt 6l¢ek ve toplam katilim puanlarinda anlamli bir fark
gozlemlenmemis, sadece ev temelli katilim puanlarinda, velilerin 6grenim durumuna
gore anlaml fark tespit edilmistir. Yapilan Scheffe testi analizinde, bu farkin okur-
yazar velilerin, okur-yazar olmayan velilerden daha yiiksek puana sahip olmalarindan

kaynaklandig1 goriilmiistir.
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Sonug olarak, arastirmaya katilan velilerin aile katilim diizeylerinin velilerin
O0grenim durumu degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigina yonelik 4.

hipotezimiz dogrulanmustir.

Literatiirii inceledigimizde, velilerin gocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerine
katihm diizeyi ile 6grenim durumu degiskeni arasindaki iliskinin incelendigi
caligmalarda genelde yiiksek 6grenim diizeyine sahip velilerin daha yiiksek puana
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak 6grenim diizeyinin aile katiliminda etKkili
olmadigimi gosteren veya diisiik 6grenim diizeyine sahip velilerin, yiiksek 6grenim
diizeyine sahip velilerden daha yiiksek katilima sahip oldugunu belirten ¢alismalar da

bulunmaktadir. Calismalar1 inceledigimizde su sonuglari gormekteyiz.

Literatiirli inceledigimizde, ortaokul mezunu veliler disinda diger okul mezunu
velilerin katilimlarinin st diizeyde oldugu (Abbak, 2008, s. 60), lise, yiiksekokul,
tiniversite ve lisansiistii mezunu olan velilerin diger okullardan mezun velilerden daha
cok okula katilim gosterdikleri (Bakker, Denessen ve Brus-Laeven, 2007, s. 183; Isik
ve Sahin, 2022, s. 2073), akademik basarilar1 yiiksek olan Ogrencilerin baba
egitimlerinin de yiiksek oldugu (Aslanargun vd., 2016, s. 223-224), ebeveynlerin
egitim diizeyi ile babanin ¢alisma durumu arttik¢a, ebeveynlerin ¢ocugunun okul
hayatina daha fazla katilimda bulundugu (Uluhan Kurt ve Tas, 2019, s. 984), okul
temelli ve ev temelli katilimda egitim seviyesi hi¢ okumamis ve okuryazar olan
velilerin katilm diizeyinin, diger 6grenim diizeylerine gore diisiik oldugu (Cikar,
2019, s. 73), ¢ocuklarinin egitimine en aktif sekilde katilan grubun yiiksek 6grenim
diizeyine sahip anneler oldugu (Raty, Ruokolainen ve Kasanen, 2012, s. 231), yiiksek
Ogrenim diizeyine sahip annelerin ¢ocuklarimin kendileri gibi iyi bir egitim almasini
istedikleri, bunun i¢in g¢ocuklarinin egitimiyle ¢ok yakindan ilgilendikleri ve okul
katilimint yiiksek seviyede gergeklestirdikleri (Caranguian, 2023, s. 144), 6grenim
diizeyi yliksek olan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitimiyle ilgili daha yiiksek bir
katilima sahip oldugu ve ev 6devlerinde ¢ocuklarina daha fazla yardimci olduklart (U.
Kurt, 2020, ss. 66-67), iiniversite mezunu olan velilerin ¢ocuklarinin egitimine
ilkdgretim mezunu olan velilere gore daha fazla katildiklar1 (Saban, 2011, ss. 71-72),
iniversite mezunu anne-babalarin {iniversite mezunu olmayan anne-babalara gore

cocuklarinin egitim-6gretimine katilim oranlarinin daha yiiksek oldugu (Kotaman,
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2008, s. 143), iniversite ve lisansiistii mezunu ebeveynlerin, ilkokul mezunu olan
ebeveynlerden daha yiiksek katilim diizeyine sahip oldugu (Garry Hornby ve Lafaele,
2011), velinin 6grenim diizeyinin ev temelli katilimda etkili oldugu ancak okul temelli
katilimda etkili olmadigi (Gubbins ve Otero, 2020, s. 151), egitim diizeyi arttik¢a
velilerin bilgi diizeylerinin de arttig1, okuma yazma bilmeyen ve sadece okur-yazar
olan velilerin ise daha diisiik bilgi diizeyine sahip oldugu (Sah Taban, 2010, s. 60),
yiiksek egitim diizeyine sahip olan velilerin 6grencilerinin egitimine daha fazla katilim
sagladiklar1 (Erol ve Turhan, 2018, s. 274), anne ve babanin egitim seviyeleri ve evde
bulunan kitap sayis1 arttiginda okula katilim ve 6grenci basarilarinin arttig: (Yayan ve

Berberoglu, 2004, s. 98) calismalarda ifade edilmektedir.

Egitimde, ebeveynlerin 0Ogrenim diizeyinin O6nemli bir fark yarattigi
goriilmektedir. Ogrenim diizeyi yiiksek olan veliler, gocuklarinin egitimine daha fazla
katilim gosterirler ve bu da ¢ocuklarinin akademik basarilarini artirir. Ebeveynlerin
egitim diizeyi ile ¢ocuklarinin ders c¢alismasina ve ev ddevleri yapmalaria yardim
etmeleri arasinda ¢ok yakin bir iligki vardir. Yapilan ¢alismalar, egitim diizeyi yiiksek
olan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin basar1 gilidiislinii harekete gecirmekte daha yetkin
olduklarini1 gostermektedir (Elmacioglu, 2014, s. 109). Yiiksek egitim diizeyine sahip
ebeveynlerin ¢ocuklari, ebeveynlerinin egitime Onem vermelerinden, evde
cocuklarinin 6grenimini desteklemelerinden ve 6gretmenlerle olan iletisimlerinden
dolay1 daha fazla fayda saglarlar. Daha yiiksek egitimli ebeveynler, egitime verdikleri
onemle 6grencilerin akademik egilimlerini sekillendirebilirler. Bu durum, 6grencilerin
akademik egilimlerinin yiiksek olmasina ve dolayisiyla akademik basarilarina olumlu
katki saglar (Tan ve digerleri, 2020, ss. 273-274). Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine
katilim diizeyi, kendi egitim deneyimleriyle de iliskilidir. Olumlu egitim
deneyimlerine sahip ebeveynler, genellikle okullara daha olumlu bakis agisina
sahiptirler ve okul faaliyetlerine daha sik katilirlar. Bu durum, ebeveynlerin kendi
egitim ge¢cmislerinde yasadiklari olumlu deneyimlerin, ¢ocuklarinin egitimine daha
aktif bir sekilde dahil olmalarini tesvik ettigini gdstermektedir. Ayrica, olumlu egitim
deneyimleri genellikle daha yiliksek akademik basar1 ve egitim diizeyiyle

iligkilendirilir. Bu da, daha yiiksek egitim seviyesine sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin,
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egitimine daha fazla katilmasini agiklayan 6nemli bir faktordiir (Carlisle ve digerleri,

2005, s. 156).

Bir arastirmada, 6grenim diizeyi yiiksek olan annelerin, ¢ocuklarinin liseye
gecisini yonetmek i¢in stratejiler uygulama olasiliklarinin daha yiiksek oldugu,
cocuklarinin performansi hakkinda daha iyi bilgilendirildikleri, 6gretmenleriyle daha
fazla temas kurduklar1 ve ¢ocuklari i¢in liniversite hazirliga yonelik derslerini segme
olasiliklarinin daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir (D. P. Baker ve Srevenson,
1986). Cocugun bebeklik déneminden itibaren biitiin ihtiyacinin giderilmesinde,
annenin daha ¢ok gorev almasi ve 6grenim diizeyi yiiksek olan annenin g¢ocugunu
yetistirmede daha duyarli bir yaklasim gostermesi, ¢ocugun basarisinda annenin
Onemini ortaya ¢ikarmaktadir (Gelbal, 2008, s. 9). Anne egitim diizeyinin artmasi,
cocuklarin basarilarina olumlu yonde katki saglar. Egitimli bir anne, ¢ocugunun
biligsel ve bedensel gelisimine 6nemli bir destek saglar ki, bu destek baska sekillerde
karsilanamaz. Gelecekte anne olacak kiz c¢ocuklarmin en yiiksek egitim

hizmetlerinden faydalanmalari, gelecek i¢in kritik bir yatinm olarak

degerlendirilmektedir (Gelbal, 2008, s. 12).

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine yliksek deger verdikleri, sadece maddi
destek degil zaman ayirip ¢aba harcayarak cocuklarinin egitimine yatirim yaptiklari
belirtilmektedir (Caranguian, 2023, s. 144). Yiiksek &grenim diizeyine sahip olan
aileler, evde c¢ocugun okulla ilgili ¢aligmalarma daha bilingli olarak katki
yapmaktadirlar. Bu sayede ortaya ¢ikabilecek sorunlar azalarak ¢ocugun 6grenmeye,
ogretmene karsi olan tutumuna olumlu bir sekilde yansimaktadir (S. Vural, 2007, s.
181).

Arastirmamizda velilere sordugumuz yar1 yapilandirilmis goriigme sorularina
aldigimiz cevaplara gore, 6grenim diizeyi yiiksek olan velilerin aile katilimina karsi
tutumunun olumlu oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenim diizeyi diisiik olan
velilerin 6zellikle okul katiliminda istekli olduklar1 géze ¢arpmaktadir. Bu durumun
velilerin ev hanimi olmalar1 ve zaman yeterlilikleriyle ilgili oldugu diisiiniilebilir. Lise
mezunu bir veli (V-28), “Bence ailenin okula kati/im: ¢ok énemli. Aile ve okul birlikte
hareket edince cocugumun gerekli bilgileri edindigini, bu durumun davramslarina

yansidigint gériiyorum” ifadesini kullanirken, tiniversite mezunu bir veli (V-21),
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“Okul ile siirekli iletisim halindeyim. Cocugumun okuldaki davranislari hakkinda
bilgi alirim. Evde ¢ocuguma nasil faydali olabilecegim konusunda rehber hocasiyla
goriigtirtim” diyerek gocugunun egitimine katildigini ifade etmektedir. Okur-yazar bir
veli (V-7), “Okul ile ailenin birlikte hareket etmesini ¢ok dogru buluyorum. Okul ile
veli aymi tutuma sahip olunca c¢ocugumun kendini daha degerli hissettigini

gortiyorum” diyerek okula katilim sagladigini ifade etmektedir.

Arastirmamizda Ogretmenlere sordugumuz yari yapilandirilmis goriisme
sorularina aldigimiz cevaplara gore, (O-28) “Veli toplantilarina katilim az. Bazi veliler
cocuklariyla ilgili sorun olmadan bizimle iletisime ge¢miyorlar. Okul temelli
etkinliklere de katilimlar: az oluyor. Onun i¢in ilgili ailelerin ¢ocuklar: daha basarili
oluyor ” ifadesini kullanirken, (O-26) “Okul ile ailenin is birligi icinde olmast basar
icin temel sart. Ancak veli toplantilarina katilim ¢ok az oluyor. Velilerle goriismek
istedigimizi iletsek bile genelde gelmiyorlar. Aile egitime destek vermeyince basari
elde edilemiyor ” diyerek velilerin ilgisiz oldugunu ifade etmektedir. Bir gretmen (O-
22), “Okul, dgrenci ve veli sa¢ ayaguun parcalaridwr. Birlikte hareket etmeleri
onemlidir. Velilerle olumlu ve etkili iletisim kurmaya ¢alisiyoruz. Veliler ¢ocuklarina
giinde bir saat bile aywrsa ¢ok faydali olur. Ancak velilerin odevleri bile kontrol
etmediklerini diigtintiyorum” diyerek ailelerin katilim konusunda eksik olduklarini

ifade etmektedir.

Anne babalarin, ¢cocuklarina okulda 6grenilen konularla ilgili sorular sormast,
Odevlerine destek olmasi, ¢ocuklariyla oynamasi, 0&devlerini tamamlayip
tamamlamadigint kontrol etmesi ve birlikte kitap okumasi gibi ev-temelli yapilan
etkinliklere yeterince katilmamasinin nedeninin, ailelerin diigiikk 6grenim diizeyine
sahip olmasi olarak belirtilmektedir (Karakaya, 2012, s. 75). Zaman ve kaynak
kisitliligi, 6gretmenlerle iletisim zorluguna sahip 6grenim diizeyi diisiik ebeveynlerin,
okullarin resmi programlarina katilma egilimleri de diigiikk olmaktadir (Garry Hornby
ve Lafaele, 2011). Bununla birlikte dgrenim diizeyi diisiik velilerin okula katilim
oranlarinin, ihtiyaci olan bilgi ve beceriyi elde etmesi durumunda yiikselecegi
belirtilmektedir (Aslanargun, 2007, s. 125). Egitim diizeyi diisiik ebeveynlerin okula
katilimlarin1 artirmak amaciyla, bu gruba yonelik egitim politikalar1 gelistirilmeli, aile

egitim programlar1 diizenlenmeli ve egitim materyalleri hazirlanmalidir. Bu sayede,
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ebeveynlerin egitim siireglerine katilim eksiklikleri giderilmeli ve ihtiyaglar
karsilanmalidir. Velilerin egitim materyalleri, aile egitim programlar1 ve bilgilendirme
yoluyla ¢ocuklarmin egitimine katkida bulunma sorumlulugunu iistlenmeye tesvik
edilmeleri ve bu konuda daha bilingli hale getirilmeleri gerekmektedir (Aksu ve
Karagop, 2016, s. 471). Arastirmalar, velinin okula katilimini artirmak igin ailelerin
egitimsel olarak desteklenmesi ve is birliginin nasil olmasi gerektigi konusunda

bilgilendirilmesi gerektigini belirtmektedir (Ardakog, 2020, s. 83).

Ogrenim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin, yiiksek akademik basar1 beklentisi
icinde oldugu, ¢ocuklariin akademik basarisi i¢in ne yapmalar1 gerektiginin daha ¢ok
farkinda olup, kendi egitimleri sayesinde bu konuda daha deneyimli olduklari; diisiik
ogrenim diizeyindeki ebeveynlerin ise okul ile iliskilerinin olumsuz oldugu,
cocuklarinin akademik basarisi i¢in beklenti igerisinde olmadiklar1 belirtilmektedir
(Gtiven, 2019, s. 80,90; Yaylaci, 1999, s. 152). Bunun sebebi, 6grenim diizeyi yiiksek
olan velilerin egitim-6gretim noktasinda daha duyarli olmalarindan kaynaklanabilir.
Ayrica ailelerin ¢ocuklarinin yiiksek 6grenim gérmesini istemelerinden kaynakli
oldugu diisiiniilebilir. Bununla birlikte bir diger calismada, lisansiistii egitim
seviyesine sahip babalarin, ilkokul mezunu babalara kiyasla ¢ocuklarini yetistirme
konusunda daha olumlu tutumlar sergiledigi gozlemlenmistir. Ailelerin egitim
diizeyleri, ¢ocuklarina karsi tutumlarimi farkli sekilde etkilemektedir (Pekkaratas,
2010, s. 134). Manz ve vd. (2004), arastirmasinda lise mezunu olan velilerin daha
diisiik egitim diizeyine sahip olan velilere kiyasla ev-temelli katilim ve okul-aile is
birligi temelli katilim diizeyinde daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bu durum,
velilerin kendi okul hayatindaki kisisel basarisinin onlar1 okul profesyonelleriyle
giivenli ve yetkin bir sekilde iletisim kurmaya yoOnlendirebilecegini belirtmistir.
Ogrenim diizeyi yiikseldikge, velilerin biling diizeyinin arttid1 ve cocuklarinin
egitimine olumlu katkida bulunmak amaciyla daha fazla katilim gosterdikleri

anlasilmaktadir (Cakir ve Yavuz, 2020).

Literatiirii inceledigimizde, velilerin 6grenim diizeyinin ¢ocuklarinin egitim-
Ogretim faaliyetine katilimlarimi etkilemedigini ifade eden ¢alismalar bulunmaktadir
(Akytirek ve Biilbiil, 2023, s. 309; Aykol, 2019, s. 64; Aykol ve Yildirim, 2020, s. 105;
Giirsimsek, 2010, s. 6; Sar1 ve digerleri, 2024, s. 56; Sad ve Giirbliztiirk, 2013, s. 1005).
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Ebeveynlerin 6grenim diizeyinin ailenin okula katiliminda etkili olmamasi, velilerin
ilgisiz oldugu, ¢ocuklarmin egitimle ilgili durumlarina dikkat etmedikleri, okula
katilimla ilgili yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklari, okulla ilgili olumsuz
deneyimlere sahip olmalariyla ilgili olabilir (Garry Hornby ve Lafaele, 2011; Lawson,
2003). Bununla birlikte okul ile veli arasindaki iletisimin olumsuz etkilerinden
kaynakli da olabilir (Lawson, 2003). Bazi1 okul idarecilerinin ve 6gretmenlerin velilere
karst olumsuz tutumlari, velilerin okul katilimiyla ilgili egitimlerine yonelik
programlar1 uygulamamasi, &gretmenlerin bu konuda gerekli yeterlilige sahip
olmamasi etkili olmaktadir. Okuldan ve Ogretmenlerden gerekli katilim davetini
almayan velilerin, okulla iletisimlerinin yeterli seviyeye ulasmadigi bilinmektedir
(Walker ve digerleri, 2005). Ebeveyn katilimini artirmada O6gretmenler ve okul
idarecileri onemli bir sorumluluk istlenmelidir. Tecriibeli okul idarecileri, sadece
Ogretmenlerin ¢abalarinin yeterli olmadigini bilerek hem egitimcileri hem de aileleri
motive etmeli ve etkili adimlar atmalidir (William H. Jeynes, 2018, s. 161). Aile
katiliminda 6grenim diizeyinin etkisinin olmamasi, hem okulun hem de ebeveynlerin

eksiklikleriyle ilgili oldugu kanaatini olusturmaktadir.

Bununla birlikte, diisiik 6grenim diizeyine sahip velilerin, cocuklarinin egitim-
ogretim faaliyetlerine yiiksek 6grenim diizeyine sahip velilerden daha fazla katilim
gosterdiklerine dair calismalar da bulunmaktadir (Akyiirek ve Esen, 2023, s. 197;
Ertem ve Gokalp, 2020, s. 84; Pekkaratas, 2010, s. 139; Sevik, 2019, ss. 35-37).
Yiiksek 6grenim diizeyine sahip olan velilerin, genellikle yogun ¢alisma temposuna
sahip oldugu, eslerin birlikte calistigi, cocuk bakimi ihtiyaci gibi sebepler katilim
diizeyini etkileyebilir. Bunun yaninda velilerin 6grenim diizeylerinin yiliksek olmasi
egitim siireclerine katilim konusunda yeterli donanima ve bilgiye sahip olduklari
anlamina da gelmeyebilir. Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirmede sahip olduklar1 tutumlari
bu durumda etkili olabilir (Cizreliogullar1 ve Kilili, 2021). Diisiik 6grenim diizeyine
sahip velilerin okulu daha pozitif algilamalari, okula dair beklentileriyle ilgili olabilir.
Yiiksek egitimli veliler, okulu degerlendirmek i¢in daha fazla kritere sahipken, diisiik
egitimli veliler daha basit ve temel beklentilere sahip olabilirler. Cocuklarinin
egitimine katilim saglamak isteyen veliler, ¢ocuklarmin kendileri gibi zorluklarla

karsilagsmamasini istemektedirler. Bu nedenle, ¢cocuklarinin daha iyi bir gelecek elde
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edecegini umarak egitime biiyilk 6nem verirler. Diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki
aileler, ¢ocuklarmin egitimini daha yiiksek bir sosyo-ekonomik seviyeye ulasmak igin
bir firsat olarak goriirler ve bu nedenle egitime ciddi harcamalar yaparak katilim

saglarlar (Ertem ve Gokalp, 2020).

Aragtirmamizda, 6grenim diizeyi degiskeni sadece okur-yazar velilerin, okuma
yazma bilmeyenlere gore katilim diizeylerinin daha yliksek oldugunu gostermektedir.
Yiiksek 6grenim diizeyine sahip velilerin yukarida isaret ettigimiz sebeplerle
cocuklariin egitim-6gretim faaliyetlerine yiiksek diizeyde katilim gostermemis
olabilecekleri diisiiniilmektedir. Sonugta okur-yazar olmak, okuma bilmeyenlere gore

daha iist bir 6grenim diizeyini ifade etmektedir.

3.2.5. Velilerin AKO Toplam ve Alt Ol¢cek Puanlarmin Calisip-

Calismama Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Tablo 18. Velilerin Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Katilim Puanlarimin Calisip-Calismama
Durumuna Gore Karsilastirilmasi, T-Testi Sonuclart

Bo;i:lar Meslek N X S t sd p
OTK Calismiyor| 249 31,1928 8,12422 2,261 596 ,024
Calisiyor 349 29,6619 8,18888
ETK Calismiyor| 249 49,8795 8,10824 2,099 596 ,036
Calisiyor 349 48,3352 9,37252
. Calismiyor| 249 35,3454 9,45923 3,079 596 ,002
OAITK
Calisiyor 349 32,9484 9,33247
GENEL |Calismiyor| 249 116,418 21,3703 2,965 596 ,003
TOPLAM | Calisiyor | 349 | 110,946 | 22,8557
*p<.05

Velilerin galisip-¢alismama durumlarina goére yapilan betimsel analizde 249
(41,6) velinin ¢alismadigi, 349 (58,4) velinin ¢alistigi goriilmektedir. Iki grup arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan t-testi
sonuclarma gore okul temelli katilim, ev temelli katilim okul-aile is birligi temelli
katilim ve toplam katilim puanlarinda, velilerin ¢alisip-calismama durumuna gore
anlaml fark tespit edilmistir. Okul temelli katilim, ev temelli katilim, okul-aile is
birligi temelli katilim ve toplam katilm puanlarinda bulunan istatiksel fark,
calismayan velilerin calisan velilerden daha yiiksek katilim puanlarina sahip

olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Sonug olarak, arastirmaya katilan velilerin aile katilim diizeylerinin velilerin
calisip-¢alismama degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigina yonelik 5.

hipotezimiz dogrulanmustir.

Varol vd. (2023) arastirmasinda, okul-temelli, ev-temelli, okul-aile is birligi
temelli katilim boyutlarindan sadece okul-temelli katilimda, kamu kurumlarinda
calisan anneler ile ¢alismayan anneler arasinda anlamli bir fark bulmustur. Bulgular,
okul-temelli katilimda calisan annelerin ¢alismayan annelerden daha az katilim
sagladiklarin1 gostermektedir. Calismayan annelerin zaman probleminin c¢alisanlara
gore az olmasi bu durumda etken olabilir. Tam zamanl ¢alisan annelerin diger
annelere gore okullarla daha az ilgilendiklerinin ifade edildigi arastirma, bu durumu
destekler niteliktedir (Smith, 2024, s. 17). Bir arastirmada, ¢alisan ebeveynlerin aile
katilimi etkinliklerine yeterli diizeyde katilim gosteremedigi tespit edilmistir. Ancak,
ebeveynler aile katilimi etkinliklerinin daha sik diizenlenmesi, g¢esitlendirilmesi ve
calisma saatlerine uygun olacak sekilde planlanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ayrica, calisan ebeveynler i¢cin 6zel programlarin olusturulmasit ve babalarin da
katilabilecegi etkinliklerin diizenlenmesi talep edilmistir (Atakan, 2010, s. 70).
Ailelerinin ytliksek diizeyde katilim gosterdigi ¢cocuklarin, hem notlarinin hem de genel
sinav puanlarinin en iyi sonuglara sahip oldugu gozlemlenmistir. En yiiksek diizeyde
aile katilimina sahip 6grencilerin annelerinin ya tam zamanli ev hanimi ya da yar
zamanlt ¢alisan oldugu belirtilmistir. Bu durum, ailelerin is yilikiimliiliikleri ile
cocuklariin egitimine olan ilgileri arasinda giiglii bir iliski oldugunu gostermektedir.
(Muller, 2018, s. 101). Calisan velilerin temel problemi, okul ile ilgili etkinliklerinin
is saatleri ve diger etkinliklerle ayni saatte olmalarindan dolayr katilim
gosterememeleridir. Okullarin velilerin zaman problemine ¢oziim bularak, okula
katilim diizeylerini artirma ¢abasinda olmasi gereklidir (T. L. Baker, Wise, Kelley ve
Skiba, 2016, s. 173).

Literatiirde, velilerin ¢ocuklariin egitim 6gretim faaliyetine katilim diizeyinin
calisip calismama degiskenine goére anlamli bir farklilik olusturmadigini belirten
caligmalar da bulunmaktadir (Abbak, 2008, s. 61; Aslanargun ve digerleri, 2016, s.
223; Aykol, 2019, s. 60; U. Kurt, 2020, s. 65). Calisan velilerin zaman sorunu olmakla

birlikte, ¢alismayan velilerin de genelde Ogrenim diizeylerinin diisik oldugu
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diistintildiiglinde, cocuklarina akademik olarak yardimci olma kabiliyetlerinin zayif
olmasi, okul personeline karsi kendilerini yetersiz hissetmeleri okula katilimlarini

engellemis olabilir (Garry Hornby ve Lafaele, 2011).

Arastirmamizda velilere sordugumuz yar1 yapilandirilmig goériisme sorularina
aldigimiz cevaplara gore, calisan bir veli (V-29), “Islerimden dolay: veli toplantilarina
katilamiyorum. Fursat bulursam ogretmenlerle goriismeye gidiyorum. Okul
etkinliklerine de maalesef katilamiyorum” ifadesini kullanirken, ¢alismayan bir veli
(V-26), “Cocugumun okuluyla ¢ok sik iletisim kurarim. Onunla ilgili bilgiler alirim.
Veli toplantilarina katilmakla beraber ogretmenlerle en az haftada bir kere
goriigiirtim” ifadelerini kullanmaktadir. Calisan baska bir veli (V-9), “Elimden
geldigince ¢ocugumun okul durumunu takip etmeye calisrim. Veli toplantilarin
onemsiyorum. Bu toplantilar bizim ogretmenlerle ve diger velilerle tanigsmamizi,
kaynasmamizi sagliyor. Boylece okula karst olumlu tutum sahibi olabiliyorum”
diyerek okul temelli katilimi desteklemeye calistigini ifade etmektedir. Genelde
velilerin yarisindan c¢ogunun okul ile iletisime dikkat ettiklerini sdyledikleri
goriilmektedir. Bazilar1 veli toplantilarinin daha sik yapilmasini isterken bazi veliler

de ev ziyaretlerinin faydali olacagini ifade etmektedirler.

Arastirmamizda Ogretmenlere sordugumuz yari yapilandirilmis goriisme
sorularina aldigimiz cevaplara gore, velilerin okula katilimma dair bir gretmen (O-
24), “Velilere okula katilimlart i¢in davette bulunuyorum. Veli katilvmi oldugunda
ogrencinin 6grenimi daha kalici oluyor. Buna ragmen veli katilimi istenilen seviyede
degil. Velilerin maddi manevi tiim desteklerini okula vermeleri dnemli” ifadesini
kullanirken, (0-2), “Velilerle hafia sonlar1 gériisme yapryorum. Iletisim kanallarin:
her zaman agik tutarim. Aile katiliminin ogrenci basarisina etki etmesi i¢in ogrencinin
takip edilmesi gereklidir. Aile katiliminin artabilmesi igin velilere yonelik seminerlerin
daha fazla yapilmasi gereklidir” diyerek ailelerin egitimde daha etkili olmalar
gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu, velilerin zaman sorunlarina
vurgu yapmakta, ancak birka¢ velinin Ogretmenlerle farkli  sebeplerle

goriisemediklerini ifade ettiklerini gérmekteyiz.

Literatiirde, velilerin ¢gocuklarinin egitim 6gretim faaliyetine katilim diizeyinin

calisip calismama degiskenine gore calisanlar lehine anlamli fark tespit eden
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calismalar da bulunmaktadir Bir arastirmada, 6zel sektorde calisan ebeveynlerin,
hi¢cbir sektorde ¢alismayan ebeveynlere gore okula katilim diizeyinin daha yiiksek
oldugu belirtilmistir (Akyiirek ve Biilbiil, 2023, s. 310). Daha fazla maddi kaynaga
sahip, calisan ebeveynlerin, ev ve okul etkinliklerine daha fazla katilim gosterdigi de
belirtilmektedir (Becker-Klein, 1999, s. 8). Bu durum, ebeveynlerin ekonomik agidan
yiiksek diizeye sahip olmalari, okulun katilimlari i¢in uygun zamani ayarlamalar1 ve
calismayan ebeveynlere gore ¢alisan ebeveynlerin, ebeveyn katilimi algilarinin daha
yiiksek olmasiyla ilgili olabilir (Sevik, 2019, s. 37). Bir arastirmada, profesyonel
islerde (akademisyen, yonetici, 0gretmen gibi) ¢alisan annelerin okul-veli iletisimi,
okul etkinliklerine katilim ve evde 6grenmeyi destekleme konularinda profesyonel
olmayanlara gore anlamli derecede daha fazla katilim gosterdigi belirtilmektedir
(Caranguian, 2023, s. 144). Ozellikle egitimci olan ebeveynlerin dgrencilerine daha
cok destek olabildigi goriilmektedir. Ogrencinin basarisi iizerinde ebeveyn kariyerinin
(geemisinin) 6nemli bir belirleyici oldugu, bunun yaninda okulun 6zelliklerinin ise en
az etkiye sahip oldugu ¢alismalarda ifade edilmektedir (Parcel ve Dufur, 2001, s. 882).
Dolayisiyla, kariyer sahibi ebeveynlerin ¢ocuklarinin basarilarinin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Tarraga Garcia vd., her iki ebeveynin c¢alismasinin g¢ocuklarin
akademik basarilari iizerinde olumsuz bir etkisinin olmadigini, bu durumun 6zellikle
her iki ebeveynin de ¢aligmay1 tercih ettigi aileler i¢in rahatlatici olabilecegini ifade

etmektedir (2018, s. 370).

Arastirmamizda,galismayan velilerin ev temelli, okul temelli, okul-aile isbirligi
temelli ve toplam katilim puanlarinda calisan velilerden daha fazla puan aldiklari
goriilmektedir. Calisan velilerin katilmin tiim boyutlarinda diisiik puan aldiklar
dikkate alindiginda, okul idareci ve 6gretmenlerinin egitim-6gretim yili baglamadan
calisan velilerle goriiserek onlarin ¢alisma saatlerine uygun olacak sekilde okul

etkinliklerini diizenlemesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
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3.2.6. Velilerin AKO Alt Olgek ve Toplam Puanlarimn Velilerin Gelir

Diizeyine Gore Karsilastirmasi

Tablo 19. Velilerin Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Katilim Puanlarinin Gelir Diizeyine Gore
Karsilagtinllmasina lliskin Betimsel Degerler

Alt Boyutlar SED N X S
(1) En Diisiik 33 27,5455 8,00036
(2) Diisiik 336 29,7262 8,03701
OTK (3) Orta 145 30,6966 8,25406
(4) Ust 84 32,9881 8,18240
Toplam 598 30,2993 8,19010
(1) En Diisiik 33 45,7879 8,26422
(2) Diisiik 336 48,3720 9,32314
ETK (3) Orta 145 49,5517 8,55938
@) Ust 84 51,6667 7,15800
Toplam 598 48,9783 8,89363
(1) En Diisiik 33 30,6970 8,60045
(2) Diisiik 336 33,5744 9,44681
OAITK (3) Orta 145 33,9517 9,84909
(@) Ust 84 36,7024 8,55145
Toplam 598 33,9465 9,45183
(1) En Diisiik 33 104,030 20,8454
(2) Diisiik 336 111,673 22,5510
GENEL TOPLAM |(3) Orta 145 114,200 22,9364
(4) Ust 84 121,357 19,0381
Toplam 598 113,224 22,3944

Tablo 19 incelendiginde, arastirmaya katilan velilerin 33’tintin (%5,5) geliri
en diisiik ekonomik diizeyde, 336’sinin (%56,2) diisiik ekonomik diizeyde, 145’inin
(%24,2) orta ekonomik diizeyde, 84 liniin (%14) st ekonomik diizeyde bulundugu
gorilmektedir. Bu bilgiler 1s181nda baktigimizda velilerin yarisindan fazlasinin diisiik
seviyede gelire sahip olduklar1 goriilmektedir. Gruplar arasinda istatiksel bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi sonucunda okul temelli katilim, ev
temelli katilim, okul-aile is birligi temelli katilim ve toplam katilim puanlarinda
anlamli farklilik bulunmustur. Var olan bu farkin homojen dagildig: belirlendiginden
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir. Yapilan

Scheffe testinden 20. tablodaki sonuglara ulagilmistir.
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Tablo 20. Velilerin Egitim-Ogretim Faaliyetlerine Katilim Puanlarimin Gelir Diizeyine Gore
Karsilastirdmasi, ANOVA ve Scheffe Sonuclar

Alt Boyutlar ;(0 lrlzl:;:; sd O:'(t:;.:rlﬁ;m F p Scheffe
Gruplar arasi 990,792 3 330,264 5,023 ,002
OTK Grup ici 39054,628 | 594 65,749 33
Toplam 40045,420 597
Gruplar arasi 1114,176 3 371,392 4,785 ,003
ETK Grup igi 46106,541 594 77,620 4>2
Toplam 47220,717 597
Gruplar arasi 1032,956 3 344,319 3911 ,009
OAITK Grup igi 52301,331 594 88,049 4>1
Toplam 53334,288 597
Gruplar arasi 9292,530 3 3097,510 6,342 ,000
T%]i:’iill\‘/l Grup igi 290107,444 594 488,396 jié
Toplam 299399,973 597
*p<.05

Velilerin egitim 6gretim faaliyetine katilim diizeyinin gelir diizeyine iliskin
ANOVA sonuglari incelendiginde, okul temelli katilim, ev temelli katilim, okul-aile is
birligi temelli katilim ve genel toplam puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli
farklilik g6zlemlenmistir. Var olan bu farkin homojen dagildigi belirlendiginden hangi

gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir.

Scheffe testinin sonuglarina bakildiginda okul temelli katilimda, {ist seviyede
geliri olan velilerin, en diisiik seviyede geliri olan velilere ve diisiik seviyede geliri
olan velilere gore daha yiiksek diizeyde katilima sahip olduklar1 goriilmektedir. Ev
temelli katilimda, tist seviyede geliri olan velilerin, diisiik seviyede geliri olan velilere
gore daha yiiksek diizeyde katilima, okul-aile isbirligi temelli katilimda iist seviyede
geliri olan velilerin en diisiik seviyede geliri olan velilere gore daha yliksek diizeyde
katilima sahip olduklar1 goriilmektedir. Yine genel toplamda, iist seviyede geliri olan
velilerin, en diisiik seviyede geliri olan velilere ve diisiik seviyede geliri olan velilere
gore daha yiiksek diizeyde katilima sahip olduklar1 gdzlemlenmektedir. Ust gelir
diizeyine sahip olan velilerin diisiik ve en diisiik gelire sahip olan velilere gore alt 6lgek

ve genel toplam puanlarinda katilimda yiiksek diizeye sahip olduklar1 gézlenmektedir.
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Sonug olarak, arastirmaya katilan velilerin aile katilim diizeylerinin velilerin
gelir diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilastigina yonelik 6. hipotezimiz

dogrulanmistir.

Literatiirii inceledigimizde, yiiksek gelir diizeyine sahip velilerin, cocuklarinin
egitim-ogretim faaliyetlerine, diisiik gelir diizeyine sahip velilerden daha fazla katilim
gosterdiklerini belirten ¢alismalar bulunmaktadir (Akyiirek ve Biilbiil, 2023, s. 311;
Aslanargun ve digerleri, 2016, s. 225; Can, 2009, s. 81; Catalkaya, 2020, s. 103; Ciftci
ve Bal, 2015, s. 371; Hampden-Thompson ve Galindo, 2016, s. 260; Metlilo, 2017, s.
54; Reay, 2004; Seker, 2009, s. 114; S. Vural, 2007, s. 182). Bu ¢alismalar gelir diizeyi
yiikseldikge, ebeveyn katilim oranlariin arttigini ifade etmektedir. Ekonomik durumu
iyi olan ailelerin genellikle egitim seviyesi de yiiksek oldugundan 6grencinin
egitimiyle daha ¢ok ilgilenmekte, bu da o&grencinin akademik basarisini

yiikseltmektedir (Aslanargun vd., 2016, s. 225).

Ailenin ekonomik diizeyi, ¢ocugun akademik basarisina etki eden Onemli
etkenler arasindadir (Okpala, Okpala ve Smith, 2001). Ekonomik olarak gii¢lii aileler,
cocuklarmin egitim ortamlarim1 diizenleyebilmekte ve onlara cesitli firsatlar
sunabilmektedir. Bu aileler, ¢ocuklarinin karsilastiklar: egitimsel problemlerle birebir
ilgilenerek bu sorunlar1 etkin ve zamaninda ¢6zebilmektedir. Boylece, cocuklarina

akademik destek saglayarak onlarin akademik basarilarint  olumlu yonde

etkileyebilmektedirler (Gelbal, 2008, s. 9).

Ogrencinin bagarisindaki en 6nemli etkenlerden biri, velilerin gerek evde gerek
okulda ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili etkinliklere destek vermesidir. Ekonomik diizeyi
yiiksek velilerin, okulla iletisimi ve okula kars1 ilgisi daha iist diizeydedir. Bu sebeple;
onlarin ¢ocuklar1 6gretmenden, aile ve okul ortamindan, okulunda uygulanan
programlardan daha fazla fayda saglamaktadir (Yenilmez ve Duman, 2008, s. 266).
Bu 6grenciler, kendilerini okul ortaminda daha rahat hissederler, okul etkinliklerine
daha sik katilirlar ve 6gretmenleri tarafindan daha fazla saygi goriirler (Hampden-
Thompson ve Galindo, 2016, s. 260). Yiiksek gelir diizeyine sahip ebeveynlerin
cocuklariin, daha iyi akademik davranislar sergilemesinin yani sira egitime karsi

olumlu tutumlar gelistirdigi belirtilmektedir (Reay, 2004).
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1252 veli ile yapilan bir arastirmada velilerin gelir diizeyi arttik¢a, gocuklarinin
sosyal, kiiltiirel etkinliklere katilimini destekledikleri, ev ortamlarimi daha elverisli
hale getirdikleri, 6dev ve projeler gibi ev temelli etkinliklere daha aktif katildiklar1 ve
cocuklarinin egitimine daha fazla katilim sagladiklar tespit edilmistir (Sad ve
Giirbiiztiirk, 2013, s. 1004). Ailenin ekonomik durumunun iyi olmasi, 6grencinin evde
egitimine ilgi duymasinda etkili olmaktadir (Erol ve Turhan, 2018, s. 270). Yiiksek
ekonomik diizeye sahip olan ebeveynler, ¢cocuklarmin egitimine daha fazla katilim
gosterme egilimindedirler. Bu katilim, zengin 0grenme kaynaklar1 saglama ve
Ogrenimi izleme gibi sekillerde olabilir. Bu da ¢ocuklarinin akademik basarisini artirir
(Sirin, 2005, s. 438). Ciinkii, ekonomik diizeyi yiiksek velilerin okul ve ¢ocuklarinin
egitimleri ile ilgili daha fazla bilgiye sahip olduklar1 belirtilmektedir (Sah Taban,
2010, s. 69).

Benner tarafindan, 15240 lise dgrencisi ile yapilan aragtirmada, ebeveynlerin
dort farkli egitim katilim1 yonti (evde ve okulda katilim, egitim beklentileri, akademik
tavsiyeler) ile 6grencilerin kisa vadeli (notlar) ve uzun vadeli akademik sonuglari
(egitim diizeyi) arasindaki iliskiler incelenmistir. Ayrica, bu iligkilerin ailenin
ekonomik durumu ve 6grencilerin dnceki basar1 diizeylerine gore degisip degismedigi
tizerinde de durulmustur. Arastirmanin sonucunda, ebeveynlerin hem evde hem de
okulda egitimle ilgili katilimlarinin ¢ocuklarin akademik basaris1 lizerinde olumlu
etkileri oldugu, ebeveynlerin yiiksek egitim beklentileri ve ¢ocuklarina verdikleri
akademik tavsiyelerin de bu basariy1 destekledigi ifade edilmistir. Ekonomik durumun
ebeveyn katilimi ve 6grencilerin akademik sonuglari tizerindeki etkisi incelendiginde,
bazi farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Ekonomik diizeyi diisiik olan 6grenciler, okul
temelli ebeveyn katilimindan daha fazla fayda saglamakta (Duan, Guan ve Bu, 2018,
S. 6), ¢linkii bu aileler okuldan saglanan destek ve kaynaklara daha fazla ihtiyag
duymaktadir. Bu sayede, dgrencilerinin basarilar1 artmaktadir. Ote yandan, ekonomik
diizeyi yiiksek olan dgrenciler, ebeveynlerinin akademik sosyallesmesinden daha fazla
yararlanmaktadir. Bu veliler, maddi ve egitimsel agidan giiglii olduklar1 ig¢in
cocuklarma rehberlik edecek bilgi birikimine sahip olup evde daha fazla kaynak ve
destek saglayabilmektedir. Bu da ¢ocuklarmin akademik basarilarini olumlu yonde

etkilemektedir. Ailenin ekonomik diizeyinin ev temelli katilimda etkili oldugu ancak
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okulda temelli katilimda etkili olmadig arastirmalarda ifade edilmektedir (Gubbins ve
Otero, 2020, s. 151). Velinin ekonomik diizeyi yiikseldik¢e ¢ocugunun egitim siirecine
katilim konusunda, velinin ev temelli katilimi daha da artmaktadir (Isik ve Sahin,
2022, s. 2075). Bir diger calismada bu durumu destekler niteliktedir. Ekonomik diizeyi
diisiik olan velilerin okul temelli etkinliklere daha sik katilim gosterdikleri ifade
edilmektedir. Bununla birlikte ekonomik diizeyin diisiik olmasi, velilerin okul
etkinliklerine katilimin1 engellemedigi goriilmiistiir. Bu sonug, aile katiliminin ¢ok
boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki velilerin de
cocuklarinin  egitim  siireglerine  katkida  bulunabilecek uygun  gorevler

iistlenebilecegini gostermektedir (Sad ve Giirbiiztiirk, 2013, s. 1004).

Ekonomik diizeyi diisikk olan ailelerin gocuklarmin egitim faaliyetlerine
katilim diizeylerinin ve cocuklarinin akademik basarilarmin diisiik oldugu ifade
edilmektedir. Bu durumun cocuklarla degil ailelerinin sahip oldugu durumla ilgili
oldugu muhakkaktir. Bir arastirmada bu olumsuz durumla bas etmenin, olumlu aile
ortami olusturarak miimkiin oldugu ifade edilmektedir. Iyi bir aile ortamimin
ogrencilerin akademik basarilari lizerinde anlamli ve olumlu bir etkisi vardir. Aile
ortaminin, ailelerindeki yetersiz ekonomik kosullar nedeniyle dezavantajl
ogrencilerin akademik basarilar1 lizerindeki olumsuz etkileri telafi etmede bir yol
olabilecegi 6ne siiriilmektedir. Olumlu ve uyumlu aile ortaminin ekonomik durumdan
daha biiyiik bir rol oynadig1 ve cocuklarin akademik basarisinda etkili oldugu ifade
edilmektedir (Gu, Hassan ve Sulaiman, 2024, s. 233). Bir ¢alismada, diisiik gelir
diizeyine sahip annelerin ¢ocuklari, ilkokul ikinci simiftan itibaren 8 yil boyunca
izlenmis. Arastirma sonucunda basarili olan c¢ocuklarin annelerinin, evlerinde
cocuklar i¢in uygun ve dgrenmeyi destekleyici bir aile ortami olusturmalar1 oldugu
ifade edilmistir (Apiwattanalunggarn ve Luster, 2005). Olumlu aile ortaminin
olusmasinda en 6nemli unsur seviyeli ve uygun ebeveyn-cocuk iletisimidir. Ancak,
ebeveyn-cocuk iletisimi, diisiik ekonomik statliye sahip aileler tarafindan genellikle
tercih edilmemektedir. Bunun olasi nedeni, ebeveyn-cocuk iletisiminin, ebeveynlerin
cocuklartyla etkili bir sekilde iletisim kurma becerisini ve ¢ocuklariyla daha i1yi bir
iliski gelistirme gereksinimini igermesidir. Ancak, diisitk ekonomik diizeydeki aileler,

aile ici iletisim ve ebeveyn-cocuk iliskileri konusunda genellikle yetersiz
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kalmaktadirlar. Bu nedenle, yiiksek ekonomik diizeye sahip ebeveynlere kiyasla,
diisiik ekonomik diizeydeki ebeveynler, ev temelli ebeveyn katilimini nasil etkin bir

sekilde artiracaklarin1 bilmeyebilir ve aile egitimi konusunda daha az bilgiye sahip

olabilir (Li, Yang, Wang ve Jia, 2020, s. 6).

Diisiik ekonomik diizeydeki ailelerin 6grencileri, akademik basariya ulasmada
yardimci olabilecek kaynaklardan yoksun kaldiklar1 gibi ebeveynlerinin yeterli
zamanlar1 olmadigindan herhangi bir konuda da onlardan yardim alamamaktadirlar.
Ayrica ebeveynlerin egitimi, ekonomik diizey ile yakindan iliskilidir; dolayisiyla
diisiik ekonomik diizeye sahip birgok ebeveyn, ¢cocuklarinin okul ddevlerine yardimci
olabilmeleri acgisindan 6nemli olan lise veya ortadgretim sonrast egitimden yoksun
kalmaktadirlar (Ramirez ve digerleri, 2014, s. 215). Bunun yaninda bir arastirmada,
yoksulluk icinde yasayan etnik azinlik ailelerine bakildiginda, aile katilimim
engelleyen temel unsurun ebeveynlerin Onceki okul deneyimleri oldugu
goriilmektedir. Ekonomik agidan diisiik diizeyde yetisen ebeveynlerin olumsuz okul
deneyimlerine sahip olmasi normal bir durumdur. Ancak onlarin ¢gocuklarinin da ayni
durumu yagsamamasi i¢in mevcut 6grenci deneyimlerini ve okul ortamini olumlu hale
getirmek katilim agisindan 6nemlidir. Okullarin, 6zellikle ulagilmasi zor ve ekonomik
diizeyi diisiik olan ailelerle iletisim kurma cabalarini artirmalarinin gerekli oldugu
goriinmektedir. Bunun yaninda okullarin katilim faaliyetlerinin kapsamini yalnizca
veli-6gretmen toplantilariyla siirli tutmayip, diger etkinlikleri de igerecek sekilde
genisletmeleri gerekmektedir (Becker-Klein, 1999, s. 10). Ekonomik diizeyi diisiik
olan velilerin ¢ocuklarnin egitimine katiliminin zaman zaman zorlayici olabilecegi,
ebeveynlerin genellikle ev giderlerini karsilamak icin ek isler yapmak zorunda
kaldiklari, caligma saatlerinin ¢ok uzun olmasi sebebiyle okul katilimin
gerceklestiremedikleri ifade edilmektedir (Chavkin ve Williams, 1989, s. 21). Bununla
birlikte, ebeveynlerin egitim beklentilerinin ve ¢ocuklarinin akademik yeteneklerine
iliskin algilarinin, 6gretmenlerin ilettigi mesajlardan etkilendigi goriilmektedir.
Okulun sesi, ebeveynlerin ¢cocuklarinin yeteneklerini degerlendirmelerinde ve egitim
beklentilerini gekillendirmelerinde bir referans noktasidir. Bu ylizden okulun
ebeveynlere, c¢ocuklarinin sahip olduklar1 seviyelerini ve o&zelliklerini nasil

gelistirebileceklerine dair bilgileri aktarmalar1 yerinde olacaktir (Gubbins ve Otero,
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2020, s. 152). Cogu kentsel bolgede olan, sinif mevcut sayisi yiiksek ve sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik 6grencilere sahip olan okullar, sinif mevcudu az ve daha
zengin okullarla karsilastirildiginda, 6grencilerin basarilarinin ve karne notlarinin
diisiik oldugu belirtilmistir (Steven B. Sheldon ve Epstein, 2005, s. 204). Ekonomik
diizeyi diisiik bolgelerdeki okullarda, ailelerin egitim siirecine katiliminda ciddi
sorunlar yasandig1 gdzlemlenmektedir (Canada, 2007, s. 4). Ogrencinin okudugu
okulun ve birlikte egitim gordiigii 6grencilerin 6zelliklerinin 6grenciyi etkiledigi,
yiiksek akademik performansa sahip arkadaslari ile ayn1 ortamda okuyan ¢ocuklarin
akademik basar1 sansinin da daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Schmitt ve Kleine,
2010, s. 163).

Arastirmamizda velilere sordugumuz yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina
aldigimiz cevaplara gore, ekonomik diizeyi yiiksek olan velilerin katilim konusunda
daha istekli olmakla beraber bir kisminin farkli sebeplerle 6zellikle okul temelli
katilima uzak kaldiklar1 goriilmektedir. Ekonomik diizeyi yiiksek olan bir veli (V-20),
“Veli toplantilarint faydali bulmuyorum. Gerekli bilgileri ¢cogu zaman alamiyorum.
Vaktim olmadigindan ¢ocukla ilgili etkinliklere, goriismelere esim gidiyor. Ozellikle
etkinliklerin velilerin zaman durumlar: goz oniine alinarak ayarlanmasi gerekir”
demektedir. Ekonomik diizeyi diisiik olan bir veli (V-4), “Veli toplantilar: disinda
ogretmenleriyle goriistiigiim soylenemez. Okul temelli etkinliklere nadiren katilmaya
calistyorum. Cocugum imam-hatip meslek derslerine ¢cok zaman ayirmiyor. Bence bu
dersin o6gretmenleri gerekli motivasyonu veremediklerinden ¢ocugum bu derslerde
zorlantyor. Ogretmenler daha ilhmli ve sevecen olmalilar”’ diyerek dgretmenlerin daha

olumlu davranmalar1 gerektigini ifade etmistir.

Aragtirmamizda Ogretmenlere sordugumuz yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularina aldigimiz cevaplara gore, 6gretmenlerin ¢ogu velilere karst olumlu tutum
sergilediklerini, 6grencilerine karsi ilgili, sevecen davrandiklarini ifade etmektedirler.
Ancak, cocugun okul ve ev temelli katilimiyla ilgili velilerin gerekli 6zveriyi
gostermedigini  belirtmektedirler. Bir o6gretmen (0-9), “Baz:i veliler okula
geldiklerinde yapici amacla degil yikici amagla gelmekteler. Siirekli elestirel bir
yvapiya sahipler. Bizim eksik yonlerimiz olabilir. Elestireler katki saglamak amacuyla

yvapilirsa var olan eksikliklerin giderilmesi miimkiin olur” ifadesini kullanirken, diger
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bir 6gretmen (O-10), “Veliler, okul etkinliklerine katilmamakla beraber evde de
cocuklarina yardimci olmuyorlar. Egitimin tiim yiikiinii okula birakiyorlar. Aile destek
vermeyince ¢ocugun 6grenimi istenilen seviyeye ulasmiyor. Bu yiizden velilere aile
katthmi ile ilgili ebeveyn egitimleri verilerek nasil yardimci olmalar: gerektigi
anlatilmalidir” diyerek aile katilimindaki eksikliklerin nasil giderilebilecegini ifade

etmektedir.

Literatiirii inceledigimizde diisiik ekonomik diizeydeki velilerin, 6grencilerinin
egitim-ogretim faaliyetlerine katiliminin yiiksek ekonomik diizeydeki velilerden daha
fazla oldugunu belirten, velilerin ekonomik diizeyinin ¢ocuklarinin egitim &gretim
faaliyetlerine katilimi1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 belirten calismalar
bulunmaktadir (Aykol, 2019, s. 66; Aykol ve Yildirim, 2020, s. 105; Bevill, 2007, s.
67; Pekkaratas, 2010, s. 141). Pekkaratas’in aragtirma sonucu literatiiriin genelinin aksi
bir sonuca sahiptir. Calismasinda, ekonomik diizeyi diisiik babalarin, okul temelli ve
ev temelli katilimda ekonomik diizeyi yiiksek babalardan daha fazla puan aldiklarini
ifade etmektedir. Diisiik ekonomik diizeydeki velilerin g¢ocuklarmin okul temelli
katilim calismalarindan daha fazla faydalandigindan, bu katilim tiiriinde yiiksek puan
almalart miimkiin goriinmektedir. Bir c¢alismada, diisik ekonomik diizeydeki
ebeveynlerin okula oncelik verdikleri, resmi egitimin énemini ¢okca vurguladiklari,
cocuklarinin daha rahat bir yasam siirmeleri i¢in katilimlarinin yiiksek oldugu
belirtilmektedir (Goransson, 2023, s. 3). Bunun i¢in, ailelerin ekonomik olarak giigsiiz
olsalar bile ¢ocuklariin kendileri gibi zorluk yasamamalari i¢in egitimine destek

vermeye calistiklar1 goriilmektedir.

3.2.7. (")grenci Basarisinin Kendine Ait Odasinin Olmasi Degiskenine

Gore Karsilastirmasi

Tablo 21. Ogrenci Basarisinin Kendine Ait Odasinin Olmasi Degiskenine Gore Karsilastirilmast, T-
Testi Sonuclari

Kendine
aitodasii N X S t sd p
var mi
1 393 44122 ,72002 2,636 596 ,009
Notu
2 205 4,2390 ,83809

*p<.05
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Tablo 21 incelendiginde 393 (65,7) 6grencinin kendine ait odasinin oldugu,
205 (34,3) ogrencinin kendine ait odasmin olmadigi gériilmektedir. Ogrencinin
basarisinin kendine ait odasi olmasi degiskenine gére yapilan t-testi sonucunda
istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Kendine ait odasi olan &grencilerin,

kendine ait odas1 olmayan dgrencilere gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak, 6grenci basarisinin, 6grencinin kendine ait odasinin olmasi
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigina yonelik 7. hipotezimiz

dogrulanmistir.

Arslan, yaptigi arastirmaya katilan 6grencilerin %57,5’inin kendi odalarina
sahipken, %42,5’inin kendine ait bir odast olmadigimi, kendi odasi oldugunu ifade
eden dgrencilerin %77,2°sinin basarili grupta yer aldigini, kendine ait odasi olmayan
ogrencilerin ise %73,8’inin basarisiz grupta yer aldigini ifade etmistir (Arslan, 2008,
S. 44). Yapilan bagka bir arastirmaya gore, arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde
kendilerine ait ¢aligma odalarinin olmasi ile basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilasmanin oldugu ifade edilmektedir (Seker, 2013, s. 126). Bir diger
arastirmada, farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin birinci smifa giden
cocuklarmma g¢aligma odasi saglama durumlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmistiir. Farkliligin iist sosyo-ekonomik diizeye sahip veliler lehine oldugu
goriilmiis, bu durumun oOgrencinin g¢alismasinda ve basarisinda etken oldugu
belirtilmistir (S. Vural, 2007, s. 177). Bu calismalarin sonuglar1 arastirmamizin

sonuglartyla ortiismektedir.

.....

olumsuz yonde etkilemektedir (Topses, 2004, s. 24). Cocugun evde kendine ait
odasimnin olmasi, bu miimkiin degilse, Odevlerini yapabilecegi, rahatca zaman
gecirecegi ve 0zel esyalarimi glivenli bir sekilde koyabilecegi bir alan olusturulmasi
gereklidir. Bu sekilde ¢ocuk, esyalarinin giivende oldugunu diisiinerek ve kendine ait
bir alana sahip olma hissiyatiyla daha rahat edecektir. Bu diizenleme, ¢ocugun
akademik basarisint olumlu yonde etkileyebilir (Cakmakli, 2009, s. 59). Literatiirde,
dikkatlerin dagildigi bir ortamda etkili bir ders calismanin miimkiin olmadig
belirtilmektedir (Tiirkoglu, iflazoglu Saban ve Karakus, 2014, s. 124). Bir ¢alismada,

ebeveynler tarafindan saglanan aile 6grenme ortaminin ve aile 6grenme etkinliklerinin
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ogrencilerin kisa vadeli Ogrenmeleri {izerinde etkili oldugu ifade edilmektedir
(Dimosthenous, Kyriakides ve Panayiotou, 2020, s. 72). Ebeveynler, ¢ocuklarinin
basarili olmalarimi istiyorlarsa, onlara uygun bir 6grenme ortami hazirlayarak
cocuklarint ¢alismaya tesvik etmeli ve desteklemelidir. Bir arastirmada, ebeveyn
tesviki ve desteginin 6grenci akademik basarisi ile olumlu yonde iliskili oldugu
bulunmustur. Bu ebeveyn katilimi degiskeni, ¢ocuklarin performansini, ilerlemesini
ve ¢abalarimi 6vmek, onlara ve okul performanslarina 6nem verdiklerini hissettirmek
gibi destek ve tesvik saglama olarak tanimlanir. Tesvik ve destek, daha yiiksek
akademik basartyr onemli Olclide Ongdrmiistiir. Ayrica, 6grenmeye yardimci olan
uygun ortamin ve materyallerin saglanmasinin, ebeveyn desteginin akademik basari
ile pozitif yonde anlaml bir iliskiye sahip oldugu goriilmektedir (Boonk, Gijselaers,
Ritzen ve Brand-Gruwel, 2018, s. 23). Uygun aile ortami ve yiiksek sosyo-ekonomik
durumun daha iyi akademik basariyla iliskili oldugu bilinmektedir. Ailenin sosyo-
ekonomik durumu ile akademik basar1 arasindaki iliskide ve aile ortami ile akademik
basar1 arasindaki iliskide ebeveyn katilimi araci rol oynamaktadir. Dahasi, ortaokul
Ogrencileri icin aile ortami ve ebeveyn katilimi yoluyla bu ortamin akademik
basaridaki rolii, sosyo-ekonomik statiiden daha 6nemlidir. Bu nedenle, olumlu bir aile
atmosferi 0grenciler icin 6nemli bir telafi edici rol oynamaktadir (Gu ve digerleri,
2024, s. 233). Bir arastirmada, olumlu ev ve 6grenme ortaminin 6grencilerin okulda
ogrenme diizeyini, okul bagar1 seviyelerini, okul Ogrenimine olan ilgilerini ve
alacaklar1 egitim siiresini belirlemede en giiglii faktér oldugu belirtilmektedir. Bu
nedenle, ebeveynler ve ev ortami, okula devam eden cocuklar i¢in ¢ok Onemlidir

(Schlee ve digerleri, 2009, s. 228).

Arastirmamizda velilere sordugumuz yar1 yapilandirilmis goriigme sorularina
aldigimiz cevaplara gore, velilerin ¢ocuklarinin calismalar1 i¢in gerekli ortami ve
materyalleri hazirlamalart konusunda genel cogunlugun hassas davrandigim
sOyleyebiliriz. Kendine ait odasi olan bir 6grencinin velisi (V-2), “Cocugumun
odevlerini diizenli takip ederim. Odasindaki bilgisayar kullanimint belli siirelerle
surlandiriyorum. Diizenli ¢alisma saatleri ayarliyorum. Sessiz uygun bir ortamda
ders ¢alisma imkanlarint diizenliyorum” ifadesini kullanirken, kendine ait odasi

olmayan bir 6grenci velisi de (V-24), “Cocugumun derslerini yakindan takip
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ediyorum. Diizenli ders ¢alisabilmesi ig¢in misafirlerimi bile okul durumuna gore eve
davet etmeye c¢alistyorum. Ders c¢alisma esnasinda evde televizyonu, bilgisayart
kapatiyorum. O ders ¢alisirken biz de kitap okumaya ¢alistyoruz” diyerek uygun

calisma ortamini sagladigini ifade etmektedir.

Aragtirmamizda o6gretmenlere sordugumuz yari yapilandirilmis goriisme
sorularina aldigimiz cevaplara gore, 6gretmenlerin geneli ¢ocuklara verilen 6édevlerin
onlarin seviyesine goére verilmesi gerektigini, aksi durumda odevlerin veliler
tarafindan yapildigini, 6grenciye fayda saglamadigimi ifade etmektedirler. Uygun
calisma ortamimna sahip Ogrencilerin derslerde daha basarili  olduklarin
belirtmektedirler. Bir 6gretmen (0-12), “Ozellikle evde gerekli égrenme ortamin
hazirlayan velilerin ev temelli katiimda ¢ocuklarina karsi daha dikkatli
davraniyorlar. Bu sayede 6grenci dersinde basarili oldugu gibi davranislarinda da
uygun tavirlar sergiliyor. Ailesi ilgili olan J&grenciler sinifta kendini hemen

gosteriyor” diyerek uygun c¢aligma ortaminin etkilerini ifade etmektedir.

Uygun olmayan ortamda ¢aligmaya odaklanmak zorlasir. Calisma ortaminin
Ogrenciyi rahatsiz edebilecek unsurlardan arindirilmis, kimsenin rahatsiz etmeyecegi
bir alan olmasi gerekir. Ogrenmenin gerceklestigi ortamda oturma diizeni,
1s1klandirma, giiriiltii, 1stnma gibi 6zellikler 6grencilerin 6grenmesini etkilemektedir
(Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009, s. 131). Bunun i¢in de en uygun olan &grencinin
kendine ait bir odasinin olmasidir. Ogrencinin 6zel bir odaya sahip olmasi sessiz ve
huzurlu bir ortamda ders ¢alismasina olanak saglar. Bunun yaninda, kendi odas1 olmast
eve gelen misafirlerin 6grencinin ders ¢aligmasini engelleme durumunu da ortadan
kaldirir. Kendine ait alana sahip olmayan bir 6grenci, televizyon giiriiltiisii veya
kardeslerin etkilesimi gibi faktorlerle miicadele etmek zorunda kalir. Bu bulgular,
ogrencilerin kisisel alanlarina sahip olmasinin, okul basarilarina olumlu bir katki

sagladigin1 vurgulamaktadir.
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3.2.8. Ogrenci Basarisinin Anne Babasinin Birlikte Yasamasi Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

Tablo 22. Ogrenci Basarisinin Anne-Babasinin Birlikte Yasamas: Degiskenine Gore
Karsilastirdmast, T-Testi Sonuclart

Ana
baba N X S t sd P
sag mi
1 566 4,3640 , 76774 1,434 595 ,152
Notu
2 32 4,1613 , 73470
*p<.05

Tablo 22 incelendiginde 566 (94,6) Ogrencinin anne-babasmin birlikte
yasadigi, 32 (5,4) Ogrencinin anne-babasinin birlikte yasamadigi goriilmektedir.
Ogrencinin anne-babasinin birlikte yasamasinin okul basarisina etkisini belirlemek
icin yapilan t-testi sonucunda, gruplar arasi farklilik bulunmamistir. Fakat puan
ortalamalarina bakildiginda anne-babasi birlikte yasayan 6grencilerin, anne-babasi

birlikte yasamayanlara nazaran daha yiiksek puan aldiklar1 gériilmiistiir.

Sonug olarak, her ne kadar puan ortalamalarinda farklilik olsa da &grenci
basarisinin, 6grencinin anne-babasinin birlikte yasamasi degiskenine gore anlamli bir

sekilde farklilastigina yonelik 8. hipotezimiz dogrulanmamustir.

Arastirmalar, 6z ebeveynlerinin birinden veya her ikisinden ayri1 yasayan
ogrencilerin, 6z ebeveynlerinin her ikisiyle birlikte yasayan 6grencilere gore okulda
daha az basarili olma egiliminde olduklarin1 belirtmektedir (Nord ve West, 2001, s.
40). Bir arastirmada, cocuklarm lise mezuniyet oranlar1 karsilastirilmistir. iki
ebeveynli ailelerin ¢ocuklarinin ylizde 87’sinin yirmi yasina kadar lise diplomasi
aldig1, buna karsilik bir ebeveynli ailelerin ¢ocuklarinin yiizde 68’inin lise diplomasi
aldig: ifade edilmektedir (McLanahan ve Sandefur, 1994, s. 9). Bu farkin olusmasini
sadece ¢ocuklarin tek ebeveynli olmalariyla iligkilendiremesek de, bu durumun bu
farkin olusmasinda bir etkisinin oldugunu da géz ardi etmememiz gerekmektedir.
Yapilan ¢alismalarda, aile yapisinin -tek ebeveynli veya bosanmis ebeveyn olma-
egitimde ebeveyn katilimimi nasil etkiledigi incelenmistir. Ozellikle, tek ebeveynler,
zaman cksikligi gibi engellerle kars1 karsiya olduklari igin iki ebeveynli ailelere

kiyasla egitimde ebeveyn katilim etkinliklerine daha az katilim gostermekte, bu
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durumda ¢ocugun basarisini olumsuz etkilemektedir (Arnold, Zeljo, Doctoroff ve
Ortiz, 2008). Bir ¢alismada, birlikte yasayan anne-babanin ¢ocuklarinin akademik
basarilarinin yiiksek oldugu, birlikte yasayan ebeveynlerin okul temelli faaliyetlere
katilim ¢esitliligi ve sikliginin en yiiksek diizeyde oldugu ifade edilmistir (Myers ve
Myers, 2015, s. 125).

Cetin, ¢alisan ve bosanmis anne babalardan, bazen annenin babanin ebeveynlik
roliinii zayiflattigi, bu nedenle babanin gocugunun etkinliklerine daha az katilim
gosterdigini ifade etmektedir (2020, s. 188). Ozellikle anlasmazliklar dolayisiyla uzun
stiren mahkeme siire¢lerinden sonra gergeklesen bosanmalar, ebeveynler arasindaki
iliskiyi koparmakta, ¢ocugundan ayri olan ebeveynin cocugunun okulla ilgili
caligmalarina katilmakta isteksiz davrandigi goriilmektedir. Bu sebeple, bazen aile
katilim1 ¢aligmalarinin, anne-babasi ayri olan c¢ocuklar {izerinde olumsuz etkileri

oldugu goriilmektedir (Akkaya, 2007, s. 103).

Nicel bulgularda, 6grenci basarisinin ¢ocugun anne-babasinin birlikte
yasamasinina gore anlamli bir farklilik ¢ikmasa da, arastirmamizda, velilere
sordugumuz yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina aldigimiz cevaplara gore, anne-
baba birlikte yagayan velilerin gerek sorumluluk paylagimi gerekse zaman konusunda
avantajli olduklar1 asikardir. Ancak anne-baba olma sorumlulugu, ¢ocugunu yalniz
yetistirmek durumunda kalsa da kisiyi ¢ocugunun egitimiyle ilgili gorevlerini yerine
getirme hususunda isteklendirmektedir. Yalniz ¢ocugunu yetistiren bir veli (V-12),
“Cocugumun derslerini ve okul hayatini takip ediyorum. Calistyor olmama ragmen
ozellikle evdeki calismalarda yardimci oluyorum. Okul etkinliklerine de uygun
zamanlarimda katiliyorum. Cocugum beni okulda gordiigiinde hem mutlu oluyor hem
de ozgiiveni artryor” ifadesini kullanirken, anne baba birlikte yasayan bir veli (V-25),
“Esim ¢alistigindan genelde ev 6devlerine ben yardimci oluyorum. Okul etkinliklerine
de ben katiliyorum. Esim uygun oldugunda da genelde birlikte okul toplantilarina
katilyyoruz. Esim daha ¢ok sportif etkinliklere katilmayr tercih ediyor” diyerek

sorumluluklar paylastiklarini ifade etmektedir.

Arastirmamizda Ogretmenlere sordugumuz yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularina aldigimiz cevaplara gore, ailelerle gerek veli ziyaretleri seklinde gerekse

veli toplantilar1 seklinde iletisim kurduklarmi ifade etmektedirler. Ogretmenlerin
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cogunlugu veli ziyaretleri yerine veli toplantilarini tercih etmektedirler. Ancak bir
kismi veli ziyaretlerini nemsemektedir. Bir 6gretmen (O-19), “Veli toplantilar: gerek
resmi bir ortam olmasi gerek kalabalik olmasi sebebiyle bazi velilerle sorunlart
konusamuyoruz. Onun igin veli ziyaretleri sorunu 6grenmek ve ¢ozmek agisindan daha
uygun oluyor. Velilerle sorunlarini rahat¢a paylasarak ¢oziim bulma konusunda
istisare etmemiz daha kolay oluyor” diyerek ozellikle ailevi sorunlarin bu sekilde

¢6zmenin uygun oldugunu diisiinmektedir.

Bosanmis, ¢ocuguyla birlikte yasayan babalarin okul-aile isbirligi temelli
katilimlarinin, evli ancak ayr1 yasayan babalara gore daha yiiksek oldugu
gozlemlenmektedir (Pekkaratas, 2010, s. 139). Tek ebeveynli ailelerde yetisen
annelerin, iki ebeveynli ailelerde yetisen annelere gore okula katilimlarinin daha diisiik
oldugu belirtilmektedir (Grolnick ve digerleri, 1997, s. 546). Oz anne-babasi ile
yasamayan ¢ocuklarin, yasayan ¢ocuklara gore psikolojik saglik, saglik, okul basarisi
konusunda olumsuz etkilendigi goriilmektedir (J. Harkonen, Bernardi ve Boertien,
2017, s. 164). Bosanmus ailelerin ¢ocuklarinin, okul basarisi ve performansinin diisiik
oldugu calismalarda ifade edilmektedir. Ilkokul ¢agindaki gocuklarin ebeveynleri
bosandiginda, akademik olarak diger biitiin ailelerden gelen akranlarindan daha kot
performans gostermeye basladiklar1 ve bu durumun ilkokul boyunca devam ettigi
belirtilmektedir (Kinard ve Reinherz, 1986). Oz anne ve babalariyla birlikte yasayan
cocuklarin genellikle daha yiiksek egitim basaris1 gostermeleri beklenir. Ciinkii tek
ebeveynli veya hi¢ ebeveyni olmayan ailelerde, ev i¢i ortaminin yoksunlugu, uygun
olmayan yetistirme pratikleri veya aile i¢i catisma gibi faktdrler nedeniyle ¢ocuklarin
biligsel gelisimleri desteklenemeyebilir. Cocugun geleneksel olmayan aile yapisinda
biiyiimesi akademik basarisi olumsuz etkilemektedir. Ornegin, sadece babasiyla
veya sadece annesiyle yasayan Ogrencilerin okuma, matematik ve fen bilimleri
alanlarinda daha diisiik puanlar aldig1 belirlenmistir. Bu durum, her iki ebeveyniyle
birlikte yasamamanin ¢ocuklarin uzun vadeli biligsel gelisimini olumsuz etkiledigini
gostermektedir. Buna karsin, iki ebeveynli ailelerin uzun vadede 6grencilerin biligsel
becerilerini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Bu durumun temel nedeni, her iki
ebeveynle birlikte yasayan ¢ocuklarin daha iyt bakim ve ilgi gormeleridir.

Ebeveynleri, ¢cocuklari sorunlarla karsilastiklarinda onerilerde bulunarak ve rehberlik
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ederek yardimer olabilirler. Bu ¢ocuklar ayn1 zamanda genellikle daha saglikli olur,
daha az 6grenme giigliigii ve davranis sorunlari yasar, smif tekrarina daha az ihtiyag
duyar ve daha yiiksek akademik basar1 elde ederler. Sonug¢ olarak, bu cocuklar
kendilerini giivende hissederek yasamin diger alanlarinda da gelismeye daha hazir

olabilirler (Pholphirul ve Teimtad, 2018, ss. 103-104).

Bir arastirmada anne-baba 6z olan ebeveynli ailelerdeki 6z annelerin,
cocuklarinin egitimine en fazla katilan anneler oldugu, bunu tek ebeveynli ailelerdeki
6z annelerin ve iivey babali ailelerdeki 6z annelerin takip ettigi belirtilmektedir. Uvey
annelerin katilim olasiligin en diisiik diizeyde oldugu, babalar i¢in katilim olasiliginin
- azalan sirayla - tek ebeveynli ailelerde 6z babalar, iivey anneli ailelerde 6z babalar,
iki 6z ebeveynli ailelerde 6z babalar ve {ivey babalar oldugu ifade edilmektedir. Genel
olarak arastirmada, ¢ocuklarindan ayri yasayan ebeveynlerin ebeveyn katiliminin,
cocuklartyla birlikte yasayan ebeveynlere gore dnemli 6lgiide daha diisiik oldugu tespit
edilmistir. Cocuguyla birlikte yasamayan annelerin, ¢ocuguyla birlikte yasamayan
babalara gore katilim olasiliklarinin daha yiiksek oldugu livey ebeveynin varliginin ise
tim durumlarda katilim olasiligini azalttig1 belirtilmektedir (Nord ve West, 2001, ss.
40-43). Arslan tarafindan yapilan arastirmada, anne-babanin birlikte yasamasi ile
O0grenci basaris1 arasinda iligki olmadigr bulgusuna ulasilmistir. Bu calismanin
sonucunun bu sekilde ¢ikmasi, 6rneklem grubun (% 95)’inin anne babasinin birlikte

yasamasindan kaynaklandig ifade edilmektedir (2008, s. 49).

Literatiirde anne babas1 bosanmis ¢ocuklarin okul basarisinin yiiksek olduguna
dair c¢alisma bulunmaktadir. Yapilan bu ¢alismada, Oncelikle bosanmis aile
cocuklarin depresyon diizeyleri belirlenip daha sonra basar1 durumu ile iliskisine
bakilmistir. Bosanmis aile ¢ocuklarinin depresyon diizeyi diisiik olarak belirlenmistir.
Depresyon seviyesinin diisiik olmasi, cocugun daha az sikint1 yasamasi ve dikkatinin
daha 1iyi olmasiyla iligkilidir, bu da ¢ocugun akademik basarisinin yiiksek olmasini
beklenebilir kilar. Ayrica, bosanmuis aile ¢ocuklarinin yiiksek okul basarisi, kendilerini

giivence altina alma arzularinin bir yansimasi olabilir (Karakus, 2003, s. 54).
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3.2.9. Ogrenci Basarisinin Velinin Meslegi Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi

Tablo 23. Velinin Meslegi ile Ilgili Betimsel Degerler

N X S
Cahismiyor 17 3,8824 1,05370
Emekli 21 4,2857 71714
Ev Hanimm 232 43922 ,70651
Isci 192 4,2083 ,78489
Memur 63 4,7460 ,56706
Esnaf 53 4,4151 ,81886
Serbest Meslek 18 4,4444 , 78382
Diger 2 3,5000 2,12132
Toplam 598 4,3528 , 76628

Veli meslegi ile ilgili betimsel tabloya bakildiginda 17 (2,9) velinin
calismadigi, 21 (3,5) velinin emekli oldugu, 232 (38,8) velinin ev hanimi oldugu, 192
(32,1) velinin is¢i oldugu, 63 (10,5) velinin memur oldugu, 53 (8,9) velinin esnaf
oldugu, 18 (3) velinin serbest meslek sahibi oldugu, 2 (0,3) velinin de diger meslek
sahibi oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda istatiksel bir fark olup olmadigini
belirlemek igin yapilan ANOVA testi sonucunda homojen bir dagilim olmadigi igin
Tamhane testi yapilmistir. Yapilan Tamhane testinde 24. tablodaki sonuglara

ulasilmistir.

Tablo 24. Ogrencinin Basarisinin Velinin Meslegi Degiskenine Gore Karsilastirilmast, Tamhane
Testi Sonuclar:

Toptam | *' | Oraamass| ¥ | P [Tamhane
Gruplar arast 19,778 7 2,825 5,040 ,000 554
Meslek Grup ici 330,772 590 ,561 5>3
Toplam 350,550 597

*p<.05

Tamhane testinin sonuglarina bakildiginda, memur velilerin ¢ocuklarinin

basarisi, is¢i velilerin ¢ocuklarinin basarisindan ve ev hanimi olan velilerin
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cocuklarinin basarisindan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Sonuglara baktigimizda,

memur velilerinin ¢ocuklarinin daha basarili olduklar1 gériilmektedir.

Sonug olarak, 6grenci basarisinin velinin meslegi degiskenine gére anlamli bir

sekilde farklilastigina yonelik 9. hipotezimiz dogrulanmustir.

Ebeveynlerin meslegi ¢ocuklarinin okul basarisinda etkili bir unsurdur (Seker,
2013, s. 116). Arslan’in arastirmasinda, babast memur ve esnaf olan 6grencilerin
yarisindan fazlasinin basarili oldugu, diger meslek gruplarina ait babalarin
cocuklarinin yarisindan fazlasinin basarisiz oldugu tespit edilmistir. Anneleri isgi,
memur ve serbest meslek sahibi olan 6grencilerin, annesi ev hanimi olan 6grencilerden
basarili olduklar1 belirtilmektedir. Calisan annelere sahip Ogrencilerin, annesi ev
hanimi olan Ogrencilere kiyasla daha basarili olduklart goézlemlenmektedir.
Memurlarin, genelde daha yiiksek tahsil seviyesine sahip olmalar1 da dikkate
alindiginda, ¢ocuklarmin egitimi konusunda diger meslek gruplarina gore daha hassas
oldugu ve c¢ocuklarinin egitimini yakindan takip ettigi sylenebilir (Arslan, 2008, s.
121). Calisan annelerin egitim diizeylerinin ev hanimi olanlara gore yiiksek olmast,
cocuklarmin egitimi i¢in vakit ayirma noktasinda hassas davrandiklarin
gostermektedir. Bir ¢alismada, meslegi 6gretmen olan ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin,
derslerine ev hanimlarindan daha fazla vakit ayirdiklar1 ifade edilerek bu durum
desteklenmektedir (Cagli, 2009, s. 133). Ancak cocuklarina en ¢ok vakit ayiran
babalarin emekli babalar oldugu goriilmektedir (Cagli, 2009, s. 160).

Arastirmamizda velilere sordugumuz yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina
aldigimiz cevaplara gore, memur olan velilerin cocuklarinin basarilari konusunda daha
etkili olduklar1 anlagilmaktadir. Memur velilerin, yiliksek egitimli olduklar1 dikkate
alindiginda cocuklarinin egitimi konusunda daha bilingli ve daha bilgili olduklari
distintilmektedir. Memur bir veli (V-1), “Cocugumla her giin okul yasamiyla ilgili
konusurum. Bu sayede hem okulla ilgili diigiincelerini 6grenirim hem de ihtiyact olan
durumlart fark etmeye ¢alisirim. Eksigi olan konularda gerekli materyal destegini
saglarim. Cocugumun her yonden geligmesi i¢in onu tiyatroya, miizelere ve kiiltiirel
etkinliklere gotiirmeye ozen gosterivim. Okul etkinliklerine miimkiin oldugunca
katilimmm” diyerek c¢ocugunun egitimi konusunda bilingli bir tavir sergiledigini

belirtmektedir. Ev hanimi bir veli (V-27), “Cocugumun okul etkinliklerine
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katiliyorum. Ancak evdeki ¢alismalarda yeterince destek olamiyorum. Odev verilen
konular hakkinda her zaman yeterli bilgiye sahip olamadigimdan zorlantyorum”™

diyerek durumunu ifade etmistir.

Arastirmamizda O6gretmenlere sordugumuz yari yapilandirilmig goriisme
sorulara aldigimiz cevaplara gore, genel olarak velilerin aile katilimiyla ilgili egitim
almalar gerektigini ifade etmektedirler. Bununla birlikte velilerin biligsel, kiiltiirel
seviyelerine bakildiginda, bu egitimin kimileri i¢in daha ¢ok ihtiyag olabilecegini ifade
etmektedirler. Bir gretmen (O-3), “Bazi veliler farkl: sebeplerle ilgisiz oluyor. Ancak,
ilgili olan velilerin de sahip olduklar: egitim ve kiiltiir seviyesi katilim ¢alismalarinin
tam anlamiyla gerceklestirilmesine engel olabiliyor. Onun icin ebeveyn egitimlerinin
ozellikle belli velilere daha yogun olarak verilmesi 6grenci basarisini daha etkin hale
getirebilir” ifadesini kullanirken, bir diger 6gretmen (0-14), “Veliler okula katilim
konusunda istekliler. Ancak bazi veliler bu katilimla ilgili yeterli bilgiye sahip degil.
Onun igin velilerin durumlarina gore farkl kategorilere aywarak velilere egitim

verilebilir” diyerek goriislerini ifade etmislerdir.

Bagka bir ¢alismada, babalar1 polis olan 6grencilerin akademik basarilarinin
olusturulan grupta en yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunu babalar1 6gretmen olan
cocuklarin basarisi izlemektedir. Babalari esnaf olan Ogrencilerin  akademik
basarilarinin ig¢i olanlara gore yliksek oldugu goriilmektedir. Not ortalamasi en diisiik
Ogrenci grubunu, babalari ¢aligmayan 6grenci grubu olusturmaktadir. Ayni ¢aligmada,
anne mesleginin O6grenci basaris1 lizerinde etkisinin olmadigi belirtilmektedir
(Aslanargun ve digerleri, 2016, s. 225). Literatiirii inceledigimizde; anne ve baba
meslegi memur olan velilerin diger meslek gruplarina gore okula katilim ve dgrenci
basarisinda daha yiiksek orana sahip olduklari (Cikar, 2019, s. 79), anne-babas1 memur
olan dgrencilerin en yiiksek, anne-babasi is¢i olan dgrencilerin en diisiik akademik
basartya sahip oldugu (Pala ve Basibiiyiik, 2020, ss. 319-320), babalar1 memur olan
ogrencilerin SBS (Seviye Belirleme Sinavi) puanlari, diger meslek grubuna mensup
babalarin (issiz, serbest meslek sahibi, ve emekli) ¢ocuklarinin puanlarina gore ytliksek
oldugu (Ipek, 2016, s. 77; Kalender, 2006, s. 68), devlet memuru olan babalarin ev ve
okul temelli katilim konusunda daha aktif olduklari, issizlerin ise okul temelli katilima

daha fazla 6nem verdigi (Catikkas, 2008, s. 106), is¢i annelerin 6gretmen-
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akademisyen annelere gore daha az c¢ocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerine
katildigs (Ozcan, 2012, s. 68) sonuglarini ortaya koyan ¢alismalar1 gdrmekteyiz. Bu
¢alismalarin sonuglarina baktigimizda, yiiksek 6grenim diizeyi gerektiren mesleklere
sahip velilerin ¢cocuklarinin, daha diisiik 6grenim diizeyi gerektiren mesleklere sahip
velilerin ¢ocuklarindan daha basarili olduklar1 goériinmektedir. Yiiksek 6grenim
diizeyine sahip velilerin sosyo-ekonomik olarak daha iist seviyede ve daha genis
imkanlara sahip olmalar1 6grencilere rehberlik etmede 6nemli bir rol oynamakta,
Ogrencilerin bagarilarim1 olumlu yonde etkilemektedir. Yiiksek Ogrenim diizeyi,
velilerin ¢ocuklarina sagladiklar1 akademik ve maddi destekle, cocuklarin egitim
stireclerinde basarilt olmalarina katki saglamaktadir. Anne-baba 6grenim diizeyi
arttikea, ailelerin ¢cocuklarina yaptig1 egitim harcamalarinin arttig1 gériilmektedir. Bu
sekilde desteklenen ¢ocuklarin da akademik basarisi yiiksek olmaktadir (Ulusoy, 2013,
ss. 192-193). Bununla birlikte, memur olan anne-babalarin diger meslek sahibi anne-
babalara gore ¢ocuklarinin egitim harcamalarna daha fazla biitge ayirdiklar ifade
edilmektedir (Ulusoy, 2013, ss. 165-166). Memur anne-babalarin gérdiikleri egitim
sayesinde bugiinkii mesleklerini elde etmeleri, 6zel bir ise sahip olmamalarindan,
cocuklarinin da okuyarak ileride bir meslek sahibi olmalar1 gerektigini
diistindiiklerinden, c¢ocuklarinin egitimlerine daha fazla harcama yaptiklar

diistiniilebilir.

Arastirmamizda, memur velilerin ¢ocuklarinin is¢i ve ev hanimi olan velilerin
cocuklarindan daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ebeveynlerin i1yi bir
meslege sahip olmasi, ekonomik ve duygusal istikrari, ¢ocuklarinin akademik
basarisint dogrudan etkileyen kritik bir faktordiir. Ebeveyn is gilivencesizligi,
cocuklarda stres ve belirsizlik duygularini tetikleyerek biligsel yorgunluk ve dikkat
daginikligmma yol agmakta, bu da okul performansini olumsuz etkilemektedir.
Ebeveynlerin 1s gilivencesizliginin ¢ocuklar tizerindeki etkileri, c¢ocuklarin
ebeveynleriyle olan 6zdeslesme derecelerine gore daha da artmaktadir. (Barling,

Zacharatos ve Hepburn, 1999, s. 437).
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3.2.10. Ogrenci Basarisinin Velinin Cocuk Sayisi Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi

Tablo 25. Velilerin Cocuk Sayisina iliskin Betimsel Degerler

Cocuk
Sayisi N X S
1 240 4,3542 ,79983
2 199 43518 ,76336
3 102 4,3137 , 74436
4 39 4,3846 ,67338
5 ve iisti 18 4,5000 ,70711
Toplam 598 4,3528 ,76628

Tablo 25 incelendiginde 240 (40,1) velinin 1 ¢ocugu, 199 (33,2) velinin 2
cocugu, 102 (17,1) velinin 3 ¢ocugu, 39 (6,5) ¢ocugu, 18 (3,1) velinin 5 ve iizeri

¢ocugu oldugu goriilmektedir.

Tablo 26. Ogrenci Basarisinin Velinin Cocuk Sayis1 Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Kareler Kareler
Toplamm sd Ortalamasi F P
Gruplar arast ,586 4 ,146 ,248 911
Cocuk Sayisi Grup i¢i 349,964 593 ,590
Toplam 350,550 597

*p<.05

Velinin ¢ocuk sayisinin &grenci bagarisina etkisini belirlemek icin yapilan
ANOVA testi sonucuna gore istatiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. Velinin

cocuk sayisinin 6grenci basarisini etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Sonu¢ olarak, 6grenci basarisinin, velinin ¢ocuk sayist degiskenine gore

anlamli bir gekilde farklilastigina yonelik 10. hipotezimiz dogrulanmamuistir.

Literatiirii inceledigimizde, 6grencinin akademik bagarisi ile ailenin g¢ocuk
sayis1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirten ¢alismalar bulunmaktadir
(Aslanargun ve digerleri, 2016, s. 224; Aykol, 2019, s. 60; Ozcan ve Aydogan, 2014,
s. 30; Sar1 ve digerleri, 2024, s. 56). Bu aragtirmalar ile ¢alismamizin sonuglarinin
ortiistiigii  goriilmektedir. Ailedeki cocuk sayisinin Ogrencinin basarisina etki

etmemesi, ¢ok ¢ocuklu ailelerin 6grencilerinin egitimine daha fazla ilgi gosterdigi ve
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ozellikle evdeki ¢aligmalarina katki sagladiklar1 seklinde diisiiniilmektedir. Velilerin
¢ogunun ev hanimi olmasi, zaman problemi yasamamalari1 dikkate alindiginda, evde
cocuklarinin egitimiyle ilgili ¢alismalar1 destekledikleri goriilmektedir. Bununla
birlikte egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayilarinin,
digerlerine gore daha az sayida oldugu belirtilmektedir (Gelbal, 2008, s. 10).
Dolayisiyla bir-iki ¢ocugu olan ailelerde iki esin de ¢alistig1 disiiniildiigiinde, zaman

yetersizliginden ¢ocuklarinin ¢alismasi i¢in gerekli katkiy1 gosterememis olabilirler.

Literatiire baktigimizda, ailedeki ¢ocuk sayisinin fazla olmasi, 6grencinin
akademik basarisint ve ailenin okula katilimini olumsuz yonde etkilemektedir
(Catalkaya, 2020, s. 105). Cocuk sayis1 ne kadar az olursa ebeveynlerin onlarla
ilgilenmesi ve onlara zaman ayirabilmesi daha miimkiin goriinmektedir (Tezcan, 1985,
s. 163). Dolayisiyla ¢ocugun ¢ok olmasi okula katilim diizeyini ve 6grenci basarisini
diistirebilmektedir. Bir arastirmada, kardes sayis1 bir veya iki olan 6grencilerin basari
puanlari digerlerine kiyasla belirgin sekilde daha yiiksektir. Ancak, dort veya daha
fazla kardesi olan Ogrencilerin basart puanlart en diisik seviyededir (Pala ve
Basibiiyiik, 2020, s. 315). Bir diger arastirmada, 1 ¢cocuk sahibi olan veliler ile 2, 3, 4,
5 ve daha fazla ¢ocuk sahibi olan veliler arasinda 1 ¢ocuk sahibi veliler lehine; 2 ¢ocuk
sahibi olan veliler ile 3, 4, 5 ¢ocuk sahibi olan veliler arasinda 2 ¢ocuk sahibi olan
veliler lehine; 3 ¢ocuk sahibi olan veliler ile 4 ¢ocuk sahibi olan veliler arasinda 3
cocuk sahibi olan veliler lehine anlaml farklilik oldugu saptanmistir. Bu sonuglara
gore, velilerin sahip olduklar1 cocuk sayisi arttik¢a, cocuklarinin egitimine evde destek
verme oranlarinin ve 6grenci basarisinin azaldigi goriilmektedir (Saban, 2011, s. 73).
Yine ayni arastirmada okul-aile is birligi temelli katilim tiirii puanlarina gore 1 gocugu
olan velilerin 4 cocugu olan velilere gore daha yiiksek katilim gosterdikleri
goriilmektedir. Cok ¢ocuklu ailelerin, ¢ocuklar1 ve kendileri i¢in fayda saglayacak
programlar, kaynaklar ve uygulamalarla ilgili yeterince bilgi alamadiklar1 ve bunlara
ulagsmakta zorluk ¢ektikleri anlasilmaktadir (Saban, 2011, s. 75-76). Cocuk sayisina
gore, dortten daha az cocuk sayisina sahip olan velilerin digerlerine gore okula

katilimlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tiimkaya, 2017, s. 93).

Bir ¢cocuga sahip ailelerin gocuklarinin egitimine daha fazla zaman ayirdiklari,

diizenli okuma, ¢alisma aligkanlig1 kazandirdiklar1 (Canpolat, 2001, s. 133), bir ya da
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iki ¢ocuga sahip ailelerin ¢ocuklarini dinlemenin 6nemini daha iyi bildikleri ve onlar1
ders ¢alismaya tesvik etmek icin 6zenli sozler kullandiklar1 gozlemlenmistir. Cocuk
sayisinin artmasi, aile ici iletisimi azaltmakta ve c¢ocuklara ayrilan zamam
etkilemektedir. Dort veya daha fazla cocugu olan aileler, ¢ocuklarindan daha yiiksek
basarilar beklemekte ve bu, ¢ocuklar iizerinde daha fazla baski olusturmaktadir. Bu
aileler, ¢ocuklarmin kendi beklentilerine uygun davranmalarini istemekte ve daha
otoriter bir tutum sergilemektedir. Ayrica, ¢ocuk sayisindaki artis, ailelerin okul
etkinliklerine, veli toplantilarina ve O6gretmenlerle 6zel goriismelere katilimini da
azaltmaktadir. Ekonomik zorluklar ve diisiik egitim diizeyi, daha fazla ¢cocuga sahip
ailelerin okula katilimini olumsuz etkilemektedir (Pala Giinkan, 2007, ss. 190-192).
Cocuk sayisinin fazla olmasi, ailelerin her bir ¢ocuga yeterli ilgi gostermesini ve
kaliteli zaman ayirmasini zorlastirabilir. Bu durum, aileleri zaman konusunda sikintiya
sokabilir (Can, 2009, s. 134). Velilerin okula devam eden ¢ocuk sayist 1’den fazla
oldugunda, her bir ¢ocugun egitimi i¢in gereken zaman, enerji ve kaynaklarin
yonetiminin zorlastig1, bu durumun da, ailenin egitime katilimimi olumsuz etkiledigi
ifade edilmektedir (Karakaya, 2012, s. 68). Tek ¢ocuga sahip ailelerin, ti¢ gocuklulara
gore okul faaliyetlerine daha fazla katildigi, ev temelli katilim ve okul-aile is birligi
temelli katilimda ise tek gocugu olan ebeveynlerin, ii¢ ve dort cocuklu ebeveynlerden
daha etkin oldugu goriilmektedir (Giirsimsek, 2010, ss. 6-7). Dolayistyla dortten fazla
cocugu olan ailelerin okul-aile is birligi ile ilgili egitim programlarina daha fazla
ihtiyag duymaktadirlar (Canpolat, 2001, s. 191). Bununla birlikte, ¢ocuk sayisinin
fazla olmasi velilerin okul ile iletisiminde bir farklilik olusturmamakta (Dogru, 2005,
s. 103), ancak ¢ok ¢ocuklu babalarin ev temelli katiliminda diisiise sebep olmaktadir
(Catikkas, 2008, s. 96). Cok cocuklu ebeveynlerin katilim konusunda diisiik seviyede
olsalar da ¢ocuklari hakkinda bilgi edinme ve durumlarinit 6grenme konusuna dnem

verdikleri diisiiniilmektedir.

Arastirmamizda velilere sordugumuz yar1 yapilandirilmis goriigme sorularina
aldigimiz cevaplara gore, birden fazla cocugu olan velilerin sorumluluklarinin artmasi
sebebiyle gerek ev gerek okul temelli katilimda zorlandiklar1 goriillmektedir. Bir veli
(V-22), “Cocugumun evdeki c¢alismalarima yardimci olmaya c¢alisiyorum. Okul

etkinliklerine de genelde katiliyorum. Bazen kardesinden dolay: zorlandigim oluyor.
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Ama her zaman destek olmaya ¢alisgizrim” diyerek bu durumun kendisini etkiledigini
ifade etmektedir. Tek ¢ocuk sahibi olan bir veli ise (V-11), “Okulumuzda ¢ocuklarin
aktif olarak katildiklar: ¢ok giizel etkinlikler yapiliyor. Her etkinlige katilmaya
calisiyorum. Ozellikle égretmenlerle yapilan kahvalt etkinlikleri hem ¢ocuklar: hem
velileri kaynastiriyor. Evde tek ilgilenmemiz gereken ¢ocugumuz oldugundan evde
calismasint da ozel takip ediyorum’ demektedir. Bunun yaninda ¢ocuklarina destek
verme noktasinda ebeveynler; daha ¢ok evde ¢ocuklarinin 6devlerine yardim etmeyi,
giinliik 6dev takibini, gerekli materyalleri almay1 ifade etmektedirler. Ozellikle gocuk
sayist az olan veliler, evde c¢ocuklarinin 6devlerini yaptirmada, sorularina cevap
vermede, gerektiginde Ogretmenlerini aramada titiz davrandiklarini ifade

etmektedirler. (V-13, V-5, V-19)

Aragtirmamizda o6gretmenlere sordugumuz yari yapilandirilmis goériisme
sorularina aldigimiz cevaplara gore, 6gretmenler aile katiliminda ilgili ebeveyn tutum
ve davranisinin 6nemine ¢ok¢a vurgu yapmaktadirlar. Ancak ailelerin bu konuda aile
icinde sevgi, ilgi gosterme konusunda problem yasadiklarini diisiinmektedirler. Bir
ogretmen (0-27), “Velilerimiz ogrencilerini sevmeliler. Ozellikle kalabalik ailelerde
bu durumu biraz daha fazla goriiyorum. Herhangi bir sorun olmadan okula gelmeyen
velilerimiz var. Aile katiliminda ogretmen olarak okul-veli-6grenci arasinda
birlestirici roliim ve sorumlulugumun oldugunun farkindayim. Ama, énce ailede sevgi
ortami hakim olmali ki, 6grenci evinde kendini degerli ve mutlu hissetmeli. Bu durum
okula, derslerine ve basarisina yansir” demektedir. Bir 6gretmen (O-30), “Iigili olan
veliler, ozellikle evde ¢ocuguna ddevieri konusunda yardimci olurken yeni bilgiler
ogreniyorlar. Bu durum ozellikle meslek derslerimde yasiyorum. Anlattigimiz
konularda bilgisi olmayan velilerin gelip bize soru sorduklarini gériiyorum” diyerek

ogrenci ile birlikte velinin de 6grenme davranisini kazanabildigini ifade etmektedir.
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3.3. Ailenin Okula Katihm Diizeyi ile Ogrenci Basaris1 Arasindaki

Iliskinin Karsilastirilmasi

Tablo 27. Ailenin Egitim Ogretime Katilim Diizeyi ile Ogrencilerin Ders Basari Puani Arasindaki
Iliskiye Yénelik Pearson Korelasyon Analizi Sonuclar

BASARI NOTU
r p N
OTK ,106™ ,005 598
ETK 1317 ,001 598
OAITK , 130™ ,001 598
GENEL TOPLAM , 146™ ,000 598

p <0.01

Ailenin egitim-6gretime katilim diizeyi ile 6grencilerin ders basari puani
arasindaki iliskiye yonelik pearson korelasyon analizi sonuglarina baktigimizda, okul
temelli katilim, ev temelli katilim, okul-aile is birligi temelli katilim ve toplam katilim
diizeyi ile Ogrencilerin ders basar1 puani arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii
korelasyonlar tespit edilmistir. Bu durumda Ogrencilerin ders basar1 puanlarinin
yiiksek veya diisiik olmasinin, velilerin egitim-0gretim faaliyetlerine katilimi ile

iligkilendirilebilecegini soylemek miimkiindiir.

Sonug olarak, “Imam-hatip ortaokulu 5. smif 6grenci velilerinin egitim-
Ogretim faaliyetlerine katilim diizeyi ile 6grenci basar1 puanlari arasinda anlamh bir

iliski vardir.” seklinde ifade edilen 11. hipotezimiz dogrulanmistir.

Literatiirii inceledigimizde, aile katiliminin 6grencinin akademik basarisinda
etkili oldugu belirtilmektedir (William H. Jeynes, 2007). Kotaman’in arastirmasinda,
aile katilimi1 diizeyi diisiik olan velilerin ¢ocuklarinin, akademik basarisinin da diisiik
diisiik oldugu tespit edilmistir (Kotaman, 2008, s. 144). Ebeveynlerin g¢ocuklarinin
egitim-0gretim faaliyetlerine katiliminin sadece ilkokul, ortaokul, lise doneminde
degil, uzun vadeli egitimsel basar1 iizerinde de Onemli bir etkisi oldugu, onlarin
cocuklarinin egitimine olan ilgisi ve destegi, cocuklarinin uzun vadeli egitim
hedeflerine ulagmalarinda kritik bir rol oynadigi bilinmektedir. Bu baglamda,
ebeveynlerin egitimsel katiliminin tesvik edilmesi, genglerin egitimsel basarilarini

artirmak i¢in 6nemli bir strateji olarak degerlendirilmeli ve ailelerin bu konu ile ilgili
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bilgilendirilmeleri gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Benner ve digerleri, 2016, s. 1060).
Aile odakl1 okul temelli katilim programlarinin uygulanmasinin, hem akademik basar1
hem de okul devamsizligi {izerinde olumlu bir etkisi olmakla birlikte, 6grencinin
sorunlu davranislarini diizelttigi gibi evde yasayan diger bireylerin davranislarinda da
degisiklige sebep oldugu belirtilmistir (Stormshak, Connell ve Dishion, 2009, ss. 231-
232). Ebeveyn katiliminin, dgrenci yeterlilik dereceleri, 6grenci notlar1 ve basari test
puanlar1 dahil olmak tizere 6grenci basar1 gostergeleri ile olumlu olarak iligkili oldugu
ifade edilmektedir (Hoover-Dempsey ve digerleri, 2005, s. 105). Ebeveyn katiliminin,
ogrencilerin sadece mevcut notlart iizerinde degil, ayn1 zamanda egitim diizeyleri ve
egitime yonelik tutumlar1 gibi uzun vadeli akademik sonug ve beklentileri iizerinde de
etkili oldugu bulunmustur (Benner ve digerleri, 2016, ss. 1053-1060). Aile katilimini
birgok degisken etkilemekle birlikte, O6grencilerin etnik kokeni, sosyo-ekonomik
durumu veya ebeveynlerinin egitim diizeyi ne olursa olsun, daha yiiksek notlar, daha
iyl devam oranlar1 ve artmis motivasyonla sonuc¢lanmasinin muhtemel oldugu ifade

edilmektedir (Riggins- Newby, 2003).

Gilinlimiizde, egitimin Onemli bir pargasi olarak goriilen aile katiliminin
cocuklarin basta akademik basarist olmak fiizere, tiim egitimlerine 6nemli katki
sagladig1 soOylenebilmektedir. Bu nedenle, 0&grencinin akademik basarisinin
belirlenmesinde anahtar rol oynayan aile katiliminin (Ramirez ve digerleri, 2014, s.
214), oOnemiyle ilgili Ogretmenlerin ve ailelerin bilgilendirilmesinin  ve
bilinglendirilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir (Kahraman ve digerleri, 2017,
s. 620). Ailelerin Ogretmenlerle etkili bir iletisim kurmasi, beklentilerinin
karsilandigint hissetmesi, is birligine dahil olmasi ve okul etkinliklerine aktif katilim
saglamas1 i¢in, O6gretmenlerin ve okulun siirekli olarak iletisim ve is birligi
yontemlerini gelistirmeleri, glincel yaklasimlar takip etmeleri gerekmektedir (Sar1 ve
digerleri, 2024, s. 69). Bir arastirmada, 6grencilerin akademik basar1 i¢in en biiyiik
motivasyon kaynagi olarak aile katilimini gordiikleri belirtilmistir. Gii¢lii ebeveyn
destegine sahip olduklarmi anlayan 6grenciler, egitimin getirdigi avantajlara karsi
olumlu bir bakis agisina sahip olduklarini, daha az davranig problemi yasadiklarini ve
okula gitmek i¢in heyecan duyduklarini ifade etmislerdir (Hinds, Richardson, Ernest
ve Kishchuk, 1999, s. 12). Aile katilim1 diizeyi ne kadar yiiksek olursa, 6grencinin
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akademik performansinin ve ¢aliskanliginin da o kadar yiiksek olacagi belirtilmektedir
(Bevill, 2007, s. 74). Bununla birlikte arastirmalar, akademik basarmnin 6grencilerde
mutluluk ve gliven duygularini artirdigini, basarisizligin ise iizlintii ve hayal kirikligina

yol agtigini ortaya koymaktadir (Ciftci ve Bal, 2015).

Ebeveynlerin, ¢cocuklarinin okulda egitimine katilimi ve evde onlar1 tegvik edip
desteklemeleri, g¢ocuklarin her smif seviyesinde basar1 elde etmelerine katki
saglamaktadir. Ozellikle ebeveynlerin egitime katilimi; artan dgrenci basarisi, daha iyi
okula devam durumu, yiikselen basar1 motivasyonu, azalan okul terk orani, daha iyi
duygusal uyum ve gelismis sosyal davraniglar ile akran iliskileriyle baglantilidir.
Bununla birlikte, ebeveyn katilimi ile 6grenci basarisi arasindaki iliski ¢ift yonlii
olarak kabul edilmelidir. Yani ebeveynler, 6grencinin basar1 diizeylerine gore katilim

durumlarini ayarlayabilirler (Wong ve Hughes, 2006, ss. 645-646).

[lkokul ve ortaokul diizeyinde aile katilimimin, dgrencilerin akademik, sosyal
ve duygusal gelisiminde énemli bir rol oynadigi ifade edilmektedir (Kahraman ve
digerleri, 2017, s. 619). Ilkokul dgrencileri ile yapilan ¢alismada, dgretmenler ii¢ yil
boyunca kentsel bolgedeki 1205 ilkokuldan {igiincii sinifa kadar olan cocuklarin
ebeveyn katilimi ve okul performansi hakkinda bilgi saglamislardir. Ogretmenlerin
evde yapilan egitim aktivitelerini degerlendirmelerinin sonucunda, evde yapilan
egitim aktivitelerinin, akademik performans ve basari sonuglarini okul temelli ebeveyn
katilimindan ve 6gretmen-ebeveyn iletisiminden daha fazla etki ettigini belirtilmistir
(1zzo, Weissberg, Kasprow ve Fendrich, 1999; Muller, 2018, s. 87). Bu bulgu, Cift¢i
ve Bal’in ebeveyn katiliminin farkli asamalarmi inceledikleri ¢alismalarinda da
desteklenmektedir. Arastirmada, ev-temelli katilim ile akademik basar1 arasindaki
iliskinin, diger katilim boyutlarindan daha gii¢lii oldugu belirtilmektedir (Cift¢i ve Bal,
2015, s. 375). Ev-temelli katilimin yiiksek olmasi, 6grencilere verilen ev ¢alismalarina
ailelerin ¢ok 6nem vermesinden kaynaklandigi sdylenebilir (Aykol ve Yildirim, 2020,
s. 107).

Bununla birlikte, velilerin ev temelli katilim1 tercih edip okul temelli katilimi
tercih etmemelerinin muhtemel sebepleri arasinda, ailelerin 6gretmen ve okullarindan
okula katilim i¢in davet almamis olmalari, aile katilim faaliyetlerinin istenilen diizeyde

olmamasi ve aragtirmanin uygulandig1 yas grubuna bagl olarak, ¢ocuklarin 6zerklik
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duygularinin  6n plana ¢ikmast nedeniyle, velilerinin okul etkinliklerine
katilmalarindan ¢ok mutlu olmamalari sayilabilir (Lindberg ve Giiven, 2021, s. 828).
Yapilan bir arastirmada, ebeveyn katilimimin sikligi ile gocuklarin matematikteki
performans diizeyi arasindaki iliski incelemistir. Calisma, katilim siklig1 ile ¢ocuklarin
matematik performansi arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir
(Blevins-Knabe, Austin, Musun, Eddy ve Jones, 2000). Okula 6grencisi ile ilgili bilgi
almak veya farkl ekinlikler i¢in siklikla gelen velilerin ¢ocuklarinin genelde akademik
basarisinin yiiksek oldugu ifade edilmektedir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010, s.
414).

Jeynes (2007), 1972-2002 yillar1 arasinda yapilan 52 ¢alismayi1 i¢eren bir meta-
analiz aragtirmasinda, ebeveyn katiliminin akademik basariyla olumlu bir iligkiye
sahip oldugunu ve ebeveyn katilimi1 programlarinin ortaokul 6grencilerinin akademik
performansini artirdigint ortaya koymustur. Yiiksek diizeyde ilgili ebeveynleri olan
ogrencilerin, daha iyi akademik performansa sahip olduklar1 ve tiim derslerde daha
yiiksek test puani aldiklar1 belirtilmektedir (Naite, 2021, s. 7). Ozellikle ev temelli
katilim calismalar1 6grencilerin basarisini etkilemektedir (Avnet ve digerleri, 2019, s.
478). Bazi velilerin ev temelli katilim etkinliklerini gergeklestirmedikleri
goriilmektedir. Velilerin ev temelli katilimdan kaginma nedenleri arasinda yorgunluk,
kendi okuma ve yazma becerilerinde yetersizlik, ddevlere yardimci olmayr dogru
bulmamak ve konu bilgisinde eksiklikler bulunmak yer almaktadir (Cikar, 2019, s.
93). Bu nedenler, dgrencilerin evdeki ¢alismalarini ve onlarin akademik basarilarini
olumsuz etkileyebilir. Bu durumda, 6grencilerin egitimine destek olmak igin velilere
yonelik rehberlik ve destek programlar: dnemli olabilir. Bir arastirmada, ebeveynleri
cocuklartyla evde 6grenme etkinliklerine katilmaya tegvik eden etkinlikleri etkili bir
sekilde uygulayan okullar, bir yildan digerine matematikte yeterli diizeyde basari
gosteren 6grenci oranlarinda iyilesme bildirmistir. Matematik 6grenimini destekleyen
etkinlikler arasinda, (a) Ogrencilerin ve ebeveynlerin matematikle ilgili konular
tartismalarini ve etkilesimde bulunmalarin1 gerektiren 6devler ve (b) evde kullanilmak
lizere ailelere saglanan matematik materyalleri ve kaynaklar1 yer almaktadir. Bu
etkinliklerin uygulanmasi ile matematik dersindeki basarinin arttig1 belirtilmektedir

(Steven B. Sheldon ve Epstein, 2005, s. 204). Dolayisiyla, ailede anne-baba ve ¢ocuk
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iletisimin giiclii olmasiyla birlikte ev temelli calismalarin etkisi daha da artmaktadir.
Ogrencilerin ebeveynleriyle iliskilerinin zayif olmasmin akademik basarilarinin
diismesine neden olacagini belirtilerek ev i¢i iletisimin 6nemine vurgu yapilmistir
(Crosnoe, 2004). Ogrenci basarisinda ebeveyn katilimina ek olarak cocugun dogustan
gelen yeteneklerinin de etkisi oldugu vurgulanmaktadir (Underwood, 2011, s. 26).

Arastirmamizda velilere sordugumuz yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina
aldigimiz cevaplara gore velilerin, okul ile ailenin birlikte hareket etmesinin
Ogrencilerinin akademik basarisinda etkili oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
Veliler, o6gretmenlerin daha fazla ilgili davranmalari durumunda ¢ocuklarinin
motivasyonlarinin daha yiiksek olacagini, boylece derslere ve ders ¢alismaya karsi
daha olumlu bir tutuma sahip olacaklarin1 belirtmektedirler. (V-1, V-4). Bir veli (V-
17), “Okul ile ailenin birlikte hareket etmesi ¢ocuklarimin basarisini etkiliyor.
Osretmenleriyle iletisim halinde olarak sorun ve ¢oziimleri birlikte degerlendiriyoruz
ve ona gore davraniyorum. Cocuklarimda ayni yonde hareket ettigimizi anliyor ve bu
durum basarisina etki ediyor” ifadesini kullanirken, baska bir veli (V-19), “Evde ve
okulda ¢cocugumu takip ediyorum. Okulun diizenledigi etkinliklere katiltyorum. Okula
gitmem c¢ocugumun hem ders basarisina hem de davramislarina etki ediyor.
Osretmenleriyle siirekli iletisimde olmam ozellikle ders basarisina ¢ok etki ediyor”
diyerek aile katiliminin basariya etkisini belirtmektedir. Ayrica, okulda veli katilim1
icin etkinliklerin yapildig1 ancak istenen seviyede olmadigi, etkinliklerin daha giincel

ve ilgi ¢ekici hale getirilmesSinin gerektigi belirtilmektedir. (V-12, V-21).

Arastirmamizda Ogretmenlere sordugumuz yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularina aldigimiz cevaplara gore, 6gretmenlerin tamami aile katilimimin akademik
basarida etkili oldugunu diisiinmektedirler. Bir 6gretmen (O-30), “dilesi okulla
iletisim halinde olan ogrencilerin okulu daha fazla onemsediklerini goriiyorum. Bu,
ogrencilerin derse katilumini ve ders basarisini da artryor. Velilerinin bizden siirekli
bilgi aldiklarimi bilmeleri, ogrencilerin hem davranmiglarinda hem derslerinde daha
disiplinli olmalarini sagliyor” ifadesini kullanirken bir diger &gretmen (O- 18),
“Ogrencilerin dersteki durumlarindan, ailesinin cocuguyla ilgilenip ilgilenmedikleri
belli oluyor. Ailesi katilim gostermediginde dgrencilerin derse ilgileri ve derse

katilimlar: diisiik oluyor. Ogrencinin ilgi ve basarisi diistiikce ailelerin gelme olasiligi
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daha da azaliyor. Bunun igin basart durumu diisiik ogrencilerin ailelerini daha fazla
goriismeye ¢agirryorum”  diyerek aile katiliminin basaridaki 6nemine vurgu

yapmaktadir.

Literatiirde aile katiliminin 6grenci basarisini etkilemedigi sonucuna ulagan
calismalar oldugu gibi (Boonk ve digerleri, 2018, s. 25; Giiven, 2019, s. 82; Tarraga
Garcia ve digerleri, 2018), aile okul etkinliklerine katiliminin basariy1 olumsuz yonde
etkiledigi sonucuna ulasan ¢alisma da bulunmaktadir (Stright ve Yeo, 2014).
Aragtirmamizda katilim puanlar ile akademik basar1 arasinda dogru orantili ancak
diisiik diizeyde iliski oldugunu ifade etmistikAncak, aile katiliminin tiim alt boyutlar
ve genel toplamda velilerin katiliminin ortalama %78 ve {izeri bir oranda, orta ve st
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani velilerin katilim orani ile 6grencilerin
basar1 orani yonii arasinda bir tutarlilik gériinmemektedir. Bu durumda, yiiksek katilim
saglayan veliler i¢in uygulanan etkinlikler, programlar, toplantilar, okul i¢i ve dist
faaliyetlerin igerigine bakilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bunun i¢in okullarin var
olan aile katilim programlarini incelemeleri, eksiklikleri gozden gegirmeleri, veli
profilini daha detayli inceleme yoluyla olusturulacak programlarin daha verimli

olacag diisiiniilmektedir.
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SONUC VE ONERILER
4.1. Sonuclar

Arastirmamizda, imam hatip ortaokulu 5. smif 6grencilerinin ders basari
notlarinin, ailenin ev temelli, okul temelli, okul-aile is birligi temelli ve genel katilim
diizeyleriyle; 6grencinin kendine ait odasinin olup olmamasi, ailedeki ¢ocuk sayisi,
velinin meslegi ve anne babanin birlikte yasamasi gibi faktorlerle iliskisi incelenmistir.
Ayrica, velilerin bazi demografik Ozellikleri ile aile katilim diizeyleri arasindaki
iligkiler de degerlendirilmistir. Aragtirmamizin sonuglarina gore, ailelerin okula
katilim diizeylerinin tiim alt boyutlarda ve genel toplamda orta ve yiiksek seviyede
oldugu, toplam katilim oraninin %78 ve lzerinde gergeklestigi goriilmiistiir. En

yiiksek katilim diizeyinin ev temelli katilim alt boyutunda oldugu tespit edilmistir.

Imam hatip ortaokullar;, alam geregi Kur’an-1 Kerim, Arapca ve
Peygamberimizin Hayati gibi meslek derslerinin okutuldugu okullardir. Aileler,
cocuklarni bu okullara gonderirken, onlarin hem akademik hem de dini egitim
almalarini istemektedirler. Bu nedenle, imam hatip ortaokullarinda meslek dersleri ve
bu dersleri veren dgretmenler 6zel bir 6neme sahiptir. Velilerin, 6zellikle bu derslerle
ilgili olarak c¢ocuklarina ev temelli katilimda yardimci olurken, kendi dini bilgilerini
yeniden go6zden gegirdikleri, yeni bilgiler edindikleri ve bu bilgileri ihtiyag
duyuldugunda kullandiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle, aile katiliminin sadece
ogrenciye degil, velinin de egitim-6gretim etkinliklerine katilimi halinde 6grenme

siirecinde kendilerine de fayda sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmamizda, 6gretmenlerin ve ailelerin okula katilimi destekledikleri ve
katilmin olumsuz bir yonii olmadigini ifade ettikleri anlasilmaktadir. Velilerin
katilimlarinin orta ve iist seviyede olmasina ragmen, 6grenci basarisi ile katilim
arasinda pozitif yonlii ama diisiik bir iliski bulundugu sonucuna varilmistir. Bu
durumda, katilimin basari iizerinde beklenen etkiyi yaratmadigi goriilmektedir. Okul
idaresinin ve Ogretmenlerin aile katiliminin tiim boyutlariyla ilgili yaptiklart
caligmalarin gdzden gecirilmesinde fayda olacaktir. Bir uygulamanin etkili olabilmesi

icin, hedef kitlenin sosyal, duygusal ve maddi 6zelliklerinin iyi analiz edilerek mevcut
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sartlara uygun bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Velilerin yarisindan fazlasinin
ekonomik ac¢idan diisiik seviyede oldugu, meslek agisindan ise ii¢te birinden fazlasinin
ev hanimi oldugu belirlenmistir. Egitim diizeyi ag¢isindan, velilerin yarisindan
fazlasinin ortaokul veya daha diisiik 6grenim seviyesine sahip oldugu goriilmektedir.
Ancak, okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin aile katilimina iligkin organizasyonlarda
bu sosyo-ekonomik farkliliklar1 dikkate almadigi anlasilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, imam hatip ortaokullarinin ebeveyn egitimi programlar1 hazirlamalari
ve velilerin seviyelerine gore farkl diizeyde egitimler sunmalarinin nitelikli bir katilim

stireci saglayacagi sonucuna ulasilmistir.

Ailelerin egitim-0gretim faaliyetlerine katilimla ilgili yasadiklar1 sorunlarin
basinda zaman problemi gelmektedir. Bazi aileler ¢alisma sartlarindan, evdeki yogun
islerinden 0Ozellikle okul temelli katilm faaliyetlerine katilmakta zorlanmaktadir.
Ogretmenler de ders i¢i ve ders disi yogunluklarindan zaman sorunu yasadiklarimi
belirtmektedir. Bu dogrultuda, okullarin aile katilim g¢alismalarini hazirlarken hem
velilerin hem de 6gretmenlerin ¢alisma programlarini dikkate alma konusunda hassas
davranmadigi, bu nedenle aile katilim g¢alismalarinin miimkiin oldugunca uygun

zaman dilimlerine gore ayarlanmasinin isabetli olacagi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler ve velilerle yapilan miilakatlarda, gretmenlerin velilerin katilim
eksikliklerini ifade ederken siklikla okul idarecilerine atifta bulunduklar
gbzlemlenmistir. Velilerin okula katilimi, okul idarecileri, 6gretmenler ve velilerin
isbirligi ile saglanabilir. Ogretmenlerin tek basina bu katilim faaliyetlerini yiiriitmesi
pek miimkiin goriinmemektedir. Ancak sadece idarecilere gorevi devretmek de isin
dogasina aykiridir. Okullarimizin mevcut veli profilini degistirme sans1 olmamakla
birlikte, velilerin gelisimlerini destekleyerek dgrencilerin basarilarini artirma imkani
vardir. Dolayisiyla, okul personelinin uyum icinde c¢alisarak, aileleri katilim
calismalarina dahil etmeleri ve boylelikle 6grencilerin basarilarini artirmalari gerektigi

sonucuna varilmistir.

Ailelerin; ev temelli katilimi1 genelde onemsedikleri, ¢ocuklarinin 6devlerine
yardimei1 olduklari, takibini yaptiklari, okul hakkinda sohbet ettikleri anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin, 6grencilerine seviyelerine gore ddev verdiklerini ancak bazi velilerin

Odevleri kendilerinin yaptiklarini, bu durumun ise 6grenci basarisini diisiirdiiglinii
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diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin  on tanesi Ogrenciye verilen Odev
(performans 6devi) ile ilgili, veliler tarafindan yapildigindan, 6grenci yaparken veli
tarafindan takibi ve kontrolii yapilmadigindan ¢ok énemli gérmediklerini, 6grenciyi
gelistirmedigini ifade etmektedirler. Diger Ogretmenler ise Onemine vurgu
yapmaktadirlar. Dolayistyla 6gretmenler arasindaki farkliligin, 6grencilerin gelisimini
etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin verilen ddevlerin nasil yapilmasi gerektigi ile
ilgili velileri her daim bilgilendirmesinin miimkiin oldugu, veli yapmis olsa bile
kontrol edilerek bu durumun telafi edilebilecegi goriilmektedir. Bunun igin

Ogretmenlerin kararli olmalarinin sorunu ¢ozecegi diistiniilmektedir.

Aile katilimiyla ilgili velilerin, veli toplantilarina ve okul etkinliklerine yeterli
seviyede katilmadiklar1 bazi Ogretmenler tarafindan belirtilmektedir. Bazi
Ogretmenlerin aile katilimin1 sadece fiziksel olarak okula gelme anlaminda
diistindiikleri anlagilmaktadir. Halbuki aile katilimi ¢ok boyutlu bir yapiya sahip
oldugundan velilerin katilimimi sadece okulla sinirlandirmak diger alternatifleri
gbdzden kagirmaya sebebiyet vermektedir. Bunun i¢in okullarin tam zamanh ¢alisan
ailelerin evde ve farkli ortamlardaki katilimlarin1 desteklemeli, gerekirse gocugun
ilgili diger aile liyeleriyle iletisim saglayarak olusabilecek problemleri ¢ozebilecekleri

sonucuna ulagilmistir.

Arastirmamiza katilan velilerin yarisindan fazlasmin kadin oldugu, bu
kadinlarin ¢ogunlugunun ev hanimi ve Ogrenim diizeyinin diisiik oldugu tespit
edilmistir. Anne Ogrenim diizeyinin aile katiliminda onemli bir faktér oldugu
bilinmektedir. Kadinlarin, erkeklere kiyasla aile katiliminda daha fazla rol aldiklar
gozlemlenmis, ancak bu gruba yonelik okullarda farkli bir uygulama yapilmadig
anlagilmistir. Bu nedenle, veliler katilim gosterseler bile ¢ocuklarina nasil faydali

olacaklarini bilmediklerinden, istenen neticeye ulasilamadigi sonucuna varilmistir.

Ogrenim diizeyine gore, okula en ¢ok katilim gdsteren velilerin okur-yazar
veliler oldugu goriilmistiir. Yiiksek ©6grenim diizeyine sahip velilerin katilim
diizeylerinin diisiik olmasi, ¢ocuklarinin akademik basarilarinin istenen diizeyde
olmamasinda etkili olabilir. Yiiksek 6grenim diizeyindeki velilerin yogun calisma

programlarina sahip olduklar1 goz oOniinde bulunduruldugunda, okullarin katilim
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caligmalarini velilerin ilgisini ¢ekecek ve ¢ocuklarina fayda saglayacak sekilde, farkli

zaman ve mekan alternatifleri sunarak hazirlamasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Yiiksek gelir ve 6grenim diizeyinde olan, ¢ocuguna ayri oda saglayan, memur
olan ailelerin c¢ocuklarinin digerlerine gore daha basarili olduklart bulgusuna
ulagilmistir. Ekonomik durum, esnek calisma saatleri ve egitimli olmanin katilimda
fark ortaya c¢ikardig1 goriilmektedir. Bunun i¢in 68retmenler, bu duruma kars1 hassas
bir yaklagima sahip olsalar da tek baslarina ¢6ziim bulamadiklar1 anlasilmaktadir.
Bunun i¢in okul idarecileri, 6gretmen ve velilerin birlikte hareket ederek bu
farkliliklar1 avantaja ¢cevirmelerinin 6grenciler arasindaki basari farkini azaltabilecegi

sonucuna ulasilmigtir.

Arastirmamizda imam hatip ortaokulu 5. sinif velilerinin okula katilim diizeyi,
bazi demografik degiskenler ile O0grenci basarisi arasindaki iligki incelenmistir.
Sonugta yiiksek gelire, yiiksek 6grenim diizeyine, giivenceli bir meslege, yliksek okul
katilimina sahip olan velilerin ¢ocuklarinin daha basarili olduklari, kadinlarin,
calismayan, 50 yas istii, 0grenim diizeyi yiiksek olan velilerin katiliminin yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmamizda, ¢alisma yaptigimiz imam hatip ortaokullarinin uyguladiklar
aile katilim calismalarinin ortak bir sistemle yiiriitilmedigi, her okulun kendi
imkanlar1 dahilinde ¢aligmalar yiiriittiigti goriilmektedir. Bu durumda da bazi okullarin
daha iyi uygulamalara sahip oldugu, 6grencilerine daha ¢ok fayda sagladigi, bazi
okullarin da, uygulamarindaki eksiklikler sebebiyle etkin aile katilimim

gerceklestiremedikleri sonucuna ulagilmistir.
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4.2. Oneriler

Imam hatip ortaokullarinda aile profillerinin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
veya orta seviyede oldugu goriinmektedir. Velinin 6grenim durumu ve ekonomik
diizeyi aile katilimini etkileyen 6nemli faktorlerdendir. Okul idarecileri ve 6gretmenler
mevcut veli profillerini degerlendirerek sosyo-ekonomik durumu diisiik velileri
belirlemeli, aile katilim ¢alismalarinin basariya ulagsmasi i¢in bu kategorideki ailelere
Ozel ilgi gostermelidir. Okullar, hem anne hem babalar1 egitim siirecine dahil etmelidir.
Disiik gelirli ailelerde gocuklarin egitimini desteklemek amaciyla babalarin daha aktif
rol almalar1 tesvik edilmelidir. Bu dogrultuda, okullar, 6zel programlar ve etkinlikler
diizenleyerek babalarin katilimin1 artirmalidir.  Babalarin  ¢ocuklariyla birlikte
katilabilecekleri etkinlikler sunarak, onlarin egitime daha fazla katki saglamalar
saglanmalidir. Bu tiir stratejiler, cocuklarin akademik basarilarini artirmada énemli bir
etkiye sahip olabilir. Bu sekilde yapilacak bir ¢alisma, 6grenciler arasindaki seviyeyi

birbirine yaklagtirarak biitiinciil basariya ulagma imkanini saglayacaktir.

Diinya 6lceginde yapilan arastirmalar, aile katilimi calismalari i¢in 6zel
planlama, zaman, is giicii ve finansal kaynak ihtiyacit oldugunu gostermektedir.
Ulkemizde ise okullar ve &gretmenler, genellikle bireysel gayretle aile katilimi
caligmalarin1  yiiriitmekte, bu konuda kurumsallagsmis bir kamusal sistem
bulunmamaktadir Bu nedenle, aile katiliminin uygulayicilari olan 6gretmenlere, aile
katilimimin detaylar1 anlatilarak hizmet i¢i egitimler verilmeli ve bu konuda

desteklenmelidir.

Ulkemizde 6gretmenlik béliimiine sahip olan fakiiltelerin 6gretim miifredatlart
incelendiginde, dgretmen adaylan i¢in aile katilimiyla ilgili yeterli seviyede ders
icerikleri ve konular1 bulunmamaktadir. Ogretmen olarak yetisen adayin, bu konuda
gerekli donanima sahip olmadan mezun olup 6gretmenlik yapmasi durumunda birgok
problemle karsilagsacagi asikardir. Bu nedenle, tiniversitelerin 6gretmenlik formasyonu
veren fakiiltelerinin dgretim programlari incelenerek, aile katilimina yonelik dersler
konulmali veya mevcut programdaki derslere eklenerek bu alandaki bosluk

giderilmelidir.
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Ailelerin ihtiyaglarini ve katilim1 gelistirme Onerilerini almak i¢in anketlerden
yararlanilabilir. Imam hatip ortaokullarinda gerceklestirilecek bir ihtiyag
degerlendirmesi, ebeveynlerin saglayabilecegi destek tiirlerini belirlemekte 6nemli rol
oynar. Bu degerlendirme, ebeveynlerin dgrencilere, yaslarina uygun akademik ve
sosyal destek sunabilecegi alanlari netlestirerek, daha etkili aile katilim yontemlerinin

gelistirilmesine olanak tanir.

Okullarda aile katilimina engel bir ¢ok sorunla karsilagilmaktadir. Okullarin,
bu sorunlari tek bagina belirlediginde basarili sonuglar elde etmesi zor goriinmektedir.
Okullarin ebeveynlerle birlikte katilima engel durumlar1 belirlemeleri, bu sorunlara
birlikte ¢6ziim bulmalar1 6nem arz etmektedir. Tiim paydaslarin {izerinde ittifak ettigi
sorunlarin ¢6ziimii daha kolay olmaktadir. Dolayisiyla okul idarecileri, 6gretmenler ve
velilerin birlikte ¢alisarak sorunlar1 netlestirip ¢oziim yollarin1 bulmalari, ¢alismanin

basaril1 bir sekilde sonuglanmasini saglayacaktir.

Okullar, aile katilimi konusuna daha genis bir bakis acisiyla yaklagmali ve
ailelerin, hem okul i¢inde hem de disinda, cocuklarinin basarisi i¢in son derece degerli
bir role sahip olduklarini kabul etmelidir. Ailenin dahil edilmedigi okul ¢alismalar1 her
zaman eksik kalir. Bu nedenle, ailelerin giiclii ve zayif yonleri tespit edilmeli; giiclii
yonler okul ve 6grencinin gelisimi i¢in kullanilmali, zayif yonler ise gliclendirilerek

okulun ve 6grencinin basarisinin artirilmasi hedeflenmelidir.

Gilinlimiiz ebeveynleri, zaman yoklugundan okula katilim konusunda problem
yasamaktadir. Ogretmenler zaman engelini, velinin isteksizligi olarak algilamamals,
alternatif ¢oziimler gelistirme noktasinda hareket etmelidir. Okullar, aile katilim
caligmalarin1 hazirlarken bu durumu o6ncelikli olarak dikkate almali, aile katilimi
vizyonunu okula gelmeden de katilimin bir kismin1 gergeklestirme boyutuna dogru

tastyabilmelidir.

Ailenin okula katiliminda en Onemli etkenlerden biri de velinin ve
dgretmenlerin birbirine kars1 olan tutumudur. Iki taraftan birinin veya her ikisinin
olumsuz bir tutuma sahip olmasi, ailenin okul ile baglantisini zayiflatmaktadir. Bazen,
velilerin olumsuz ge¢cmis okul deneyimleri katilimi1 engellemektedir. Dolayisiyla bu

konuda 6gretmenlerin daha fedakar bir davranis sergilemeleri gerekmektedir. Velilerin
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okula geldiklerinde iyi karsilandiklarini hissetmeleri, aile katilimi caligmalarinin
durumlarinin dikkate alinarak yapildigini farketmeleri var olan olumsuzlugu ortadan
kaldiracaktir. Bu sayede de, velilere katilima nasil dahil olabilecekleri, okul disinda da

katilimi gergeklestirmenin farkli yollar1 oldugunu anlatmanin imkani ortaya ¢ikacaktir.

Her ¢ocuk kendine 6zgii bir bireydir ve aileler de birbirinden farkli ve essizdir.
Ailenin okula katilimini etkili bir sekilde saglamanin temel yolu aileyi, ¢cocugu ve
Ozelliklerini iyi tanimaktan ge¢mektedir. Okullarin 6zellikle rehberlik servislerinin
aile katilimi1 konusunda daha duyarli olmalar1 gerekmektedir. Baz1 okullarda 6grenci
mevcudunun ¢oklugu, aileyi ve Ogrenciyi tanima konusunda Ogretmenleri
zorlamaktadir. Dolayisiyla, okullarin aile katilimi i¢in bir komisyon olusturmasi,
ailelerin ve Ogrencilerin Ozelliklerini tespit etmesi ve bu dogrultuda aile katilim
calismalarina yon vermesi gerekmektedir. Bireysel calismalarla veya sadec rehberlik

Ogretmenleri ile bu ¢aligmalarin basariya ulasmast miimkiin gériinmemektedir.

Egitim sistemimizin kalitesini artirmak i¢in tiim paydaglarin uyum iginde
caligmasi gereklidir. Okul yoneticileri, dgretmenler ve veliler arasindaki uyum, okulun
basaris1 i¢in onemli bir unsurdur. Okul yoneticileri aldiklar1 kararlarla okula yon
vermektedir. Yoneticilerin kendilerini her yoniiyle gelistirerek, egitimle ilgili giindemi
takip ederek okulda yapilacak calismalarin Oniinii agmalidir. Velilerle olumlu ve
samimi iliskiler kurmalidir. Ogretmenler ise velilerle diizenli iletisim kurmali, okul igi
ve dis1 etkinliklerle siirekli etkilesimde olmalidir. Ogretmenle iletisim halinde olan
veliler kendilerini degerli hissetmekte, okula ve 6gretmene karst olumlu tutuma sahip

olmaktadir. Bu etkinlikler ev ziyaretleri, konferanslar ve projeleri kapsayabilir.

Literatiire inceledigimizde imam hatip liselerinde aile katilimiyla ilgili
miistakil bir ¢alismay1 géremedik. Imam hatip liselerinde de aile katilim diizeyi ile
ilgili galismalar yapilmali, varolan durum tespit edilerek 6grenci basarisini artirmak

icin gerekli tedbirlerin alinmasinin alana katki saglayacag distiniilmektedir.

Aragtirmamizda, imam hatip ortaokullarinin aile katilimi ile ilgili ¢alismalarini
yiiriitiirken, il genelindeki diger okullarla yeterince koordinasyon saglamadiklar tespit
edilmistir. Bu durum, aile katilimi1 konusunda yapilan ¢aligmalarin etkili ve kapsamli

olmasini engelleyebilir. Bu nedenle, ayn1 bolgede yer alan imam hatip ortaokullarinin
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bir araya gelerek, aile katilimi konusunda ortak bir komisyon olusturmalar
onerilmektedir. Bu komisyon, yapilacak faaliyetler ve projeler hakkinda kapsamli
istisarelerde bulunmali, her okulun kendine 6zgii dinamiklerini ve ihtiyaglarini goz
oniinde bulundurarak, hangi uygulamalarin hangi okullarda daha etkili olacagini
belirlemelidir. Ayrica, gerceklestirilen c¢alismalarin  sonuglar1 diizenli olarak
degerlendirilerek, elde edilen veriler 1s181nda uygulamalarda siirekli iyilestirmeler ve
yenilikler yapilmasi énemlidir. Bdylece, aile katilimi1 ¢caligmalarinin daha sistematik,

etkili ve stirdiiriilebilir olmas1 saglanabilir.
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Ek 1.

Arastirma izin Belgesi

T.C.
DENIZLi VALILIGI
T Milli Egitim Midiirligi

Sayr :E-16605029-44-21512389 02/03/2021
Konu : Anket Uygulama [zni

VALILIK MAKAMINA
flgi  : Necmettin Erbakan Universitesi Rektdrligiiniin bila tarih ve 15686 sayih yazilari.

Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Din Egitimi Doktora Programi 6grencisi Halil
ERHUN, "Okul Aile Igbirliginin Ogrenci Bagarist ve Ailenin Ogrenmesine Etkisi (Denizli imam Hatip Ortaokullari Ornegi)"
konulu tez galismasina yonelik hazirlamis oldugu anket/dlgek formlarin Ilgi yazi geregi Midirligimiize bagli Denizli ili
Merkezefendi ve Pamukkale ilgelerinde bulunan imam hatip ortaokullarinda uygulamak istemektedir.

Yukarida ad1 gegen milracaat ile ilgili (Lisans/LisansiistivDoktora) 6grencileri ve Ogretim Gorevlilerinin ilgi yazilar
ekinde belirtmis olduklari okullarda, (Ortaggretim/Ilkégretim/Okuléncesi) konulart ile ilgili anket ¢ahismalarinin “Aragtirma
Uygulama [zinleri” Genelgesinde belirtilenesaslar geregince; Okul ve kurumlarin egitim-dgretim faaliyetlerini aksatmayacak
sekilde yiiz yiize egitim ogretime ara verilmesi goz oniine alinarak 6rgin egitimin 2020/2021 egitim-6gretim yili iginde tam
olarak basglamasiyla birlikte denetimi ilge milli egitim midirlikleri ve okul’kurum idaresinde olmak tizere, kurum
faaliyetlerini aksatmadan, gonulliluk esasina gore, onayli bir 6rnegi Mudirligimizde muhafaza edilen ve uygulama sirasinda
da mithiirlii ve imzah 6rnekten gogalulan veri toplama ara¢larinin uygulanmasi, ilgili genelgenin 28. Maddesi ve "Aragtirma
Izni Basvuru Taahhiitnamesi"nin 16. Maddesi geregi sonug raporunun ¢alisma bitiminden itibaren 30 giin icerisinde
kurumunuz aracihi@ ile gonderilmesi Mudurligimizee uygun gorilmiistir.

Olurlarimiza arz ederim.
Siileyman EKICI
Milli Egitim Mudiirit

OLUR
02/03/2021
Hakk1 UNAL
Vali a.
Vali Yardimeist

T.C
DENIZLI VALILIGI
11 Milli Egitim Mudurligi

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzea  Mudirligimizden talep  edilen aragtrma  isteklerine ait Makam Onayt  ve
Miidirligimiizee Onay verilen anket formlart ekte gonderilmistir.
Geregini rica ederim.
Hakki UNAL
Vali a.
Vali Yardimeist
Ek:

I-Anket Formlar

Bu belge glivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Adres : MLAKif Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No:174/1 Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Merkezefendi/DENIZLI Bilgi igin: Hiiseyin ERKOC-V.H.K.L / Sefa GELMIS-Sef
Intemet Adresi: http://denizli.meb.gov.tr Telefon No : 0 (258) 234 20 95
E-Posta: ab20@meb.gov.tr Faks : 0(258)234 2099

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Rit evrak oftvenli alaktranik imza ils imaalanmacte httne faraknron mah onv tradracindsn 5 766=-hadf -34R7 -RFA =230 kadu ils tavit adilshilic
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Ek 2. Etik Kurul Karar

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI .
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

_ BASKANLIGI
ETIK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplanti Tarih:15/01/2021 Toplant1 Sayis1:01 Karar No:2021/07
Tarihi/Sayis1 ve Karar
No

Arastirmanin Bashg: | Okul Aile Isbirliginin Ogrenci Basarisi ve Ailenin Ogrenimine Etkisi
(Denizli Imam Hatip Ortaokullar1 Ornegi)
Sorumlu Arastirmacit | Prof. Dr. Muhiddin OKUMUSLAR

Yardimc: Halil ERHUN
Arastirmacilar

Oy Coklugu [ ] Oy birligi  [X]

Uygun [X] Uygun Degil [] Diizeltme* [  Gérevsizlik** []

Etik Kurul Karan

Diizeltme ise
gerekgeleri *

Gorevsizlik ise
gerekceleri**

ASLI GIBIDIR
21/01/2021

Dr. Ogr. Uyesi Omer Faruk ERDEM
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Ek 3. Olcek Kullanim izni

Re: OLGEK KULLANIM iZiN iSTEGI

©

meltem geker -
<&
28.12.2020 Pzt 04:36 p G > T

Kime: Siz

Yiksek lisans tez danismanim Ayten iflazoglu Saban ile birlikte calismalarini yarattigimiz ve
Turkgeye uyarladigimiz Aile Katiim Olgegini calismamizda kullanabilirsiniz hocam. lyi alismalar
dilerim. Meltem Seker Gliner

26 Ara 2020 Cmt 12:58 tarihinde Halil Erhun sunu yazdu:
Degerli Hocam,
Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Din Egitimi alaninda "Okul Aile isbirliginin
Ogrenci Basarisi ve Ailenin Ogrenimine Etkisi (Denizli imam Hatip Okullari Ornegi)" konulu doktora tez
calismasi yapiyorum. Yaptigim calismamda sizin Tiirkceye uyarlayip gelistirdiginiz “Aile Katilim Olgegini”
kullanmak istiyorum.
Gerekli iznin verilmesi hususunu saygilarimla arz ederim

Halil ERHUN
Ogretim Gorevlisi



Ek 4. Uygulanan Kisisel Bilgi Formu
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Degerli Velimiz;

Ogrencilerimizin basarilarini arttirmaya yénelik yiiriitiilen doktora tezinin kapsaminda degerli goriis ve
katkilariniza ihtiyag duymaktayiz. Bu gergevede agagidaki anketi biitiin igtenliginizle cevaplandirmamz
bizim igin son derece dnemlidir. Vereceginiz yanitlar dogru ya da yanhs olarak nitelendirilmeyecek

sadece aragtirma verisi olarak kullanilacaktir. Liitfen ismini yazmayniz.

Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Halil ERHUN
N.E.U Doktora Ogrencisi

Prof. Dr. Muhiddin OKUMUSLAR
Danigman Ogretim Uyesi

1. Cinsiyetiniz: Erkek
Kadin
2. Yaginz: 13-18 arasi
19-24 arasi
25-32 arasi
33-38 arasi
39-43 arasi
44-49 arasi
50 ve Uzeri
3. Velisi olarak Annesi
Sgrenciye Babasi
yakinhk Abisi
dereceniz: Ablasi
(B 11=1=1 S
4. Egitim Okur-yazar degil
diizeyiniz: Okur-yazar

llkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu
Fakilte/Ylksekokul mezunu
Lisansustu

5. Mesleginiz: Cahgmiyor

Emekli

Ev hamimi

isci

Memur

Esnaf / Zanaatkar

Serbest meslek (Avukat, Mimar vb.)
Bagka (belirtiniz): v..oocvevvevircricrinnns

0000 00000000 0000000 00000 0000000 00

6. Ailenin 2500'den az
ortalama 2500-3500 TL arasi
aylik gelir 3500-4500 TL arasi
diizeyi: 4500 TL Gzeri

10.

11.

12.

13,

14,

. Oturdugunuz ev

. Ogrencimizin

kendisine ait bir
odasi var mi?

. Ogrencimizin

kardes sayisi:

Orencimiz
kaginci
gocugunuz?

Ogrencimiz
ilkokulu nerede
okudu?

Anne

Baba

Anne ve baba
sag ise durumu:

00000 00000 o0 000

000 00O OO0 00O

Kendinize ait
Kira
Lojman

Evet
Hayir

[V B R VR R S Y

ve usti

B )N e

Fazlasi ise belirtiniz:

Sehir merkezi
ilce
Koy

Sag
Vefat etti

Sag
Vefat etti

Birlikte yasiyorlar
Bosanmig ve ayr
Ayri yasiyorlar

Lutfen arka sayfaya geginiz: p
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Ek 5.Uygulanan Aile Katihm Olgegi (Fantuzzo, Tighe Ve Childs, 2000)

Degerli Velimiz; |
Asagidaki formda her bir ctimle ile ilgili ® ® ® @ ®segeneklerinden size en
uygun olan sadece bir tanesini isaretleyiniz.

Ornegin; "Cocugumun sinifindaki etkinliklere goniillti olarak katilinm." seklindeki

1. soruya cevap verirken, etkinliklere Higbir zaman katilmiyorsaniz @i,

Bazen katiliyorsaniz® i, Her zaman katihyorsamz ® i isaretleyiniz.

Hig¢bir zaman
Nadiren

Sik sik

Her zaman

Okul Temelli Katilim
. Cocugumun sinifindaki etkinliklere géniillti olarak katilirm.
Ogretmenin diizenledigi aileleri/velileri ilgilendiren sosyal etkinliklere katilirim.
. Ogretmene sinif etkinliklerinin diizenlenmesinde yardimei olurum.
. Cocugum ile okul gezilerine katilirim.
. Diger ¢ocuklarin velileri okul ile ilgili konular ve okul toplantilari hakkinda konugurum.
. Cocugum igin okul gezilerinin diizenlenmesine yardimci olurum.
. Cocugumun sinif arkadaglarinin anne-babalari ile okul diginda da gériisityorum.
. Cocugum bana 8gretmenlerinin 6grenmeyi ¢ok sevdiklerini séylediklerinden bahseder.
. Okula maddi destek saglayici (kermes vb.) etkinliklere katilirim.
. Cocugumun simifindaki diger velilerin birbirlerini desteklediklerini hissediyorum.
Ev Temelli Katilim
11. Cocugum ile sayi1 becerilerini gelistiren ¢aligmalar yapabilmek igin zaman ayiririm.
12. Cocugum ile okuma-yazma becerilerini gelistiren ¢aligmalar yapabilmek igin zaman ayiririm.

© PN R LN =

[
o

13. Cocuguma yeni seyler 8grenmeyi ¢ok sevdigimi anlatiyorum.

14. Eve gocugum igin &gretici materyalleri getiririm.(Video, cd, ansiklopedi vb.)

15. Cocugumla yaratici etkinlikler yapmak igin zaman ayiririm (yeni bir sey iiretme, farkh
¢6zlim yollar: tiretme... vb).

16. Kendi okul antlarimi gocuguma anlatirim.

17. Cocugumun okul egyalarim ve kitaplarint koymak igin bir yeri olmasini saglarim.

|18, Bilgi edinmesi/bilgisini gelistirmesi igin gocugumu farkl yerlere gezmeye gétiiriiriim.

|19. Evde gocugumun uymasi gereken agik kurallar koyarim.

20. Akrabalarinim yaninda gocugumun 6grenme gayreti hakkinda konugurum.

21. Cocugumun okulda yaptig1 ¢alismalar kontrol ederim.

22. Cocugumun yatma ve kalkma saatlerinin diizenli olmasina dikkat ederim.

23. Ogretmenin dniinde ¢ocugumun okulda yaptig1 ¢aligmalari dverim.
Okul-Aile isbirligi Temelli Katilim

|24. Ogretmen ile gocugumun sinif arkadaslariyla nasil gegindigi konusunda konugurum.

25. Cocugumun dgretmeni ile sinif kurallari hakkinda konugurum.

26. Cocugumun Sgretmeni ile gocugumun okuldaki sikintilari hakkinda konusurum.

|27. Evde gocugumla tizerinde ¢alismak (pratik yapmak) i¢in 8gretmenden okulda
yaptirdigi ¢alismalar hakkinda bilgi alinm.

28 Ogretmene gocugumun basarilarindan bahsederim.

29. Cocugumun giintinii nasil gegirdigi konusunda &gretmeni ile konugurum.

30. Cocugumun davraniglar: ve derslerdeki durumu hakkinda bilgi almak i¢in veli
toplantilarina katitirim.

31. Ogretmen ve ben gocugum ya da okul etkinlikleri konusunda birbirimize notlar yazariz.

32. Bilgi almak ya da bazi problemleri konusmak igin okul yonetimi ile goriisiirtim.

33. Ogretmen ile cocugumla ilgili bir konuda telefonla goriisiirim.

34. Cocugumun 8gretmeni ile kisisel ya da ailevi sorunlari konusurum.

OOOBOE 00O OPAORPPPRREONOLE PP PPOPOOOO®OO
ICHORORONORENONONONENONONORORONONONONONONORONO RN O NO RO RO NN O NORORORORCRCROXOXC)
ICHONORORORENONONOMENONORONONONONONONONONORONO IO NO RO RO BN O NONORORORORORORO RO RN - *Y 20
ICNORORONORENONONONENCNONONONONCNCNCNCNONCRCNC N CNCNCRC N CNCRONORCRC RO RO XOXC!
(ONORONONC RO NONO NN CRCRONONONCONONCNCNO RO RO N OB CNCNCRC I CNCROJORORCROROXOKO,

Katkilarinizdan dolayi tesekkur ederiz.



Ek 6. Veliler i¢in Goriisme Sorulari

VELILER IGIN GORUSME SORULARI

Cocugunuzun egitim-6gretim faaliyetlerine katkida bulunuyor musunuz? Nasil?
Okul ve ailenin isbirligi (Veli toplantisi, aile ziyaretleri, 6gretmen ile goriisme vs.)
hakkinda neler diigtiniiyorsunuz?

Cocugunuzun okul hayatini yeterince izleyebiliyor musunuz? Nasil?

Cocugunuzun dgretmeniyle hangi siklikla iletisim kuruyorsunuz? Nasil?
Cocugunuzun okul ve simfinda yapilan etkinliklere katthyor musunuz? Ne tiir
etkinlik sizi daha gok memnun ediyor?

Evde gocugunuzun okul ile ilgili ¢aligmalarina yardimer olabilmek igin neler
yaparsiniz?

Cocugunuzun evde yaptigi performans &devlerine (ev 8devlerine) yardimei
oldugunuzda sizde bu bilgileri dgrenmis olup gerekli yerlerde uygulayabiliyor
musunuz?

Sizce okul-aile igbirliginin (Veli toplantisi, aile ziyaretleri, §gretmen ile goriigme
vs.) olumlu yanlari nelerdir?

Sizce okul-aile isbirliginin (Veli toplantisi, aile ziyaretleri. 6gretmen ile goriisme
vs.) olumsuz yanlari veya zorluklan nelerdir?

. Ogrencinizin mesleki derslere ( Kur’an-1 Kerim, Arapga. Temel Dini Bilgiler)

kars1 tutumuyla diger derslere karsi tutumu arasinda farklilik oluyor mu? Nasil?

. Okul-aile isbirliginin (Veli toplanusi, aile ziyaretleri, dgretmen ile goriisme vs.)

gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegine dair diisiinceleriniz nelerdir?
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Ek 6. Ogretmenler I¢in Goriisme Sorular

OGRETMENLER iCIN GORUSME SORULARI

221

Meslekte Kaginci Egitim
Cinsiyetiniz Yihiniz Brangimiz Yasiniz Durumunuz
( )Kadin ()1-5 ()DinKIt.Ah. B. | ()20-26 () Yiksekokul
( ) Erkek ()5-10 () Meslek Ders. | ()27-33 () Lisans
()10-15 ( ) Tiirkge () 34-40 () Yiksek Lisans
()15-20 ( ) Matematik ()41-50 () Doktora
()20-25 () Tarih ()S51-58
() 25ve tisti () FenBilimleri | ( ) 58 ve
() Yabanci Dil usti
() Sosyal Bil.
() Gorsel Sanat
() Miizik
( )Beden
()Psikolojik Dan.
ve Rehberlik
1. Okul ve ailenin isbirligi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
2. Velilerinizin okulun etkinliklerine katilimi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
3. Okul-aile igbirliginde aile katilhim ile ilgili neler yapiyorsunuz?
4. Velilerinizin sizinle olan iletisimi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
5. Aile katihm ile 6grencilerinizin basarili olmalan arasinda nasil bir iliski oldugunu

10.

11

12.

13

diigtiniiyorsunuz?

Aile katliminin Ogrencilerle birlikte velilerin dgrenmesine etkisi olabilecegi
hakkindaki diigiinceleriniz nelerdir?

Velilerinizin evdeki etkinliklere (ddevlere yardim etme vs.) katilimim nasil
degerlendiriyorsunuz?

Okul-aile igbirliginin geligtirilmesi igin neler yapilabilecegine dair diisiinceleriniz
nelerdir?

Performans gérevi (ev ddevi) ile ilgili diigiinceleriniz nelerdir?

Performans gorevi (ev ddevi) ile dgrencinin basarist arasinda nasil bir iliski vardir?

. Aile katilm ile 6grencilerinizin davrams, bilgi, ve duygu gelisimi arasinda nasil bir

iliski oldugunu diistiniiyorsunuz?

Okul-aile isbirliginin basariya ulagsmasinda nasil bir sorumlulugunuz oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

Okul-aile igbirliginin basariya ulagmasinda velilerin nasil bir sorumlulugu oldugunu
diisiintiyorsunuz?



Ek 8. Goniillii Katilhm Formu

~ NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULUNA SUNULACAK
GONULLT KATILIM FORMU

Bu calisma, Okul Aile isbirliginin Ogrenci Basansi ve Ailenin OZrenimine Etkisi (Denizli imam Hatip
Ortaokullan Ornegi) baslikl bir aragtirma calismasi olup okul-aile isbirliginin imam-hatip ortaokul 5.
sinif 6grencilerinin basansi ve ailelerinin ogrenimine etkisi arasindaki iliskinin ortaya konmas: amacini
tagimaktadir. Calisma, Prof. Dr. Muhiddin OKUMUSLAR danismanhiginda (N.E.U.) Doktora Ogrencisi)
Halil ERHUN tarafindan yiriatulmekte ve sonuclan ile okul-aile isbiriiginin imam-hatip ortackul 1. simif
ogrencilerinin basansi ve ailelerinin 6grenimine etkisi arasindaki iliski ortaya konacaktir.

* Bucalismaya katiliminiz gondlluliik esasina dayanmaktadir.

. <;a|:§ma_n|n amaci dogrultusunda, Kisisel Bilgi Formu, Aile Katiim C')lgeéi, Yan Yapilandinlmis
Veli ve Ogretmen Gorusgmeleri yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

e isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katiimeilann isimleri gizli tutulacaktir.

* Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi
halinde, sizin (yazih) izniniz olmadan baskalanyla paylasiimayacaktir.

« Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

¢ Sizden toplanan veriler gizlilik yontemi ile korunacak ve aragtirma bitiminde arsivienecek veya
imha edilecektir.

* \Veri toplama surecinde/sireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soruftalep
olmayacaktir. Yine de katliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda aynilabileceksiniz. Calismadan aynimaniz durumunda sizden
toplanan veriler calismadan cikanlacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek Gzere ayirdiginiz zaman icin tesekkir ederim.
Calisma hakkindaki sorulaninizi Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve
Din Bilimleri bolimi Din Egitimi alanindan Halil ERHLUM @, yoneltebilirsiniz.

Seastemaniad: Halil ERHUN

Bu galismaya tamamen kendi nzamla, istedigim takdirde galigmadan aynlabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaglaria kullanilmasini kabul ediyorum.
(Latfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra ven foplayan kagiye veniniz.)

Katihmer Ad ve Soyadi:
imza:
Tarih:
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Ek 9. Arastirmanin Yapildig1 Okullarin Listesi

1. Servergazi imam-Hatip Ortaokulu,

2. Kezban Ali Cinar Imam-Hatip Ortaokulu,

3. Ayse Miiriivvet Baser Imam-Hatip Ortaokulu,

4. Hac1 Yilmaz Emine Urhan Imam-Hatip Ortaokulu,

5. Incilipmar Sehit Burhan Acar imam-Hatip Ortaokulu
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