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Okul 6ncesi donem, insanin dogumundan itibaren ilk 6 yilin1 kapsayan zaman dilimidir.
Bu donemde c¢ocuklara verilecek ahlik egitimi, ¢ocugun ileriki yillarda sahip olacag kisiligin
temellerini olusturur. Bu cagda, cocugun ahlik egitiminde kullanilacak teknikler, cocugun
fitratina ve bilissel, motor, dil, sosyal, duygusal gelisim 6zelliklerine uygun olmahdir. Cocuklar
okul oncesi donemde olduk¢a hareketli ve oyuna diiskiindiirler. Drama teknigi, ¢ocuklara
yaparak ve tecriibe ederek dgrenme firsati sunar. Drama, ¢ocuklarin istendik davrams, beceri
ve tutum kazanmalarima yardimci olan, onlarin oyun ve hareket ihtiyactm karsilayan bir
tekniktir. Bu arastirma, okul oOncesi c¢ocuklarda dramayla ahlik egitimi ozellikle de
yardimlasma degerinin nasil verilebilecegini ele alan bir alan arastirmasidir. Odak grup
goriismesiyle cocuklarin drama etkinlikleri oncesinde ve sonrasinda yardimlasmayla ilgili
kazamimlara dair cevaplari degerlendirildi. Alan arastirmasi siirecinde, yardimlasma konulu on
farkh drama etkinlik 6rnegi, ii¢ farkh 5-6 yas 6grenci ¢aliyma grubunda uygulandi. Cocuklarin
drama etkinliklerine severek ve isteyerek katildiklar1 gozlendi. Drama oncesinde sorulara kisa
cevaplar veren ya da so6z hakki almaktan ka¢inan ¢ocuklarin drama sonrasinda cevap vermede
istekli olduklar1 ve drama etkinligi kazanimlariyla ilgili giinliik hayatlarindan somut 6rnekler
verdikleri gozlendi. Etkinlik oOncesinde yardimlasma konusunda olumsuz cevaplar veren
cocuklar, drama etkinligi sonrasinda, olumlu cevaplar verebilmislerdir. Drama etkinliklerinin,
hem dramaya katilan hem de dramayi izleyen cocuklarin empati yeteneklerinin gelismesine
katkida bulundugu ve yardimlasma konusunda olumlu tutum gelistirmelerini destekledigi
soylenebilir. Bu ¢alisma, ii¢ boliim ve sonuctan olusmaktadir. Birinci b6liim, “Deger ve Ahlak”,
ikinci boliim, “Okul Oncesi Dénem Cocugunun Ozellikleri ve Drama”, iiciincii béliim “Okul
Oncesi Egitimde Drama ile Ahlak Egitimi: Yardimlasma ile flgili Etkinlikler”dir.

Anahtar Kelimeler: Ahlik Egitimi, Drama, Okul Oncesi Dénem, Yardimlasma.
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The preschool period is the time period covering the first 6 years since the birth of
human. The moral education to be given to children in this period constitutes the basis of the
personality that the child will have in the following years. In this period, the techniques to be
used in the moral education of the child should be appropriate to the characteristics of the child
and his/her cognitive, motor, language, social, emotional development. Children are very active
in the preschool period and are fond of play. The drama technique gives children the
opportunity to learn by doing and experiencing. Drama is a technique that helps children
acquire the desired behaviour, skills and attitudes and meets their needs for play and
movement. This research is a field study on how to teach moral education and especially the
value of cooperation in preschool children. In the focus group interview, the answers of the
children about the acquisitions related to cooperation before and after the drama activities were
evaluated. In the field research process, ten different types of drama activities on cooperation
were applied to three different 5-6 year old students in the study groups. It was observed that
children participated in the drama activities with enthusiasm. It was observed that the children
who gave short answers to the questions or who avoided getting the right to speak before the
drama, were willing to answer after the drama and gave concrete examples from their daily
lives about the acquisitions of drama activity. Children who gave negative answers about
cooperation before the drama activity were able to give positive answers after the drama
activity. It can be said that drama activities contribute to the development of empathy skills of
children who participate in the drama as well as those who watch the drama, and support their
positive attitude towards cooperation. This study consists of three parts and a result. The first
part is “Value and Morality”, the second part is “Characteristics of the Preschool Child and
Drama” and the third part is “Moral Education With Drama for Preschool Education:
Activities Related to Cooperation”.
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ONSOZ

Bu calisma, “Ahldk egitimi, okul oncesi donem c¢ocuklara nasil etkili bir
sekilde verilebilir? ” sorusundan hareketle “Okul 6ncesi donem ¢ocuklarda dramayla
ahlak egitimi: yardimlasma” konusunu ele alan bir alan arastirmasidir. Calismada,
dramanin ahlaki degerlerin egitiminde etkili bir teknik olarak nasil kullanilabilecegi
arastirilmig, bu amagla hem literatiir taramasi yapilarak teorik olarak hem de drama
uygulamalarinin 6grenci ¢alisma gruplarinda uygulanmasi ve odak grup goriismesi
yapilmasi suretiyle pratik olarak ¢alismaya yon verilmistir. “Yardimlasma” degerini
konu alan ve arastirmaci tarafindan 6zel olarak hazirlanan on farkli drama etkinlik
ornegi, okul oncesi donem 5-6 yas grubu anasinifi 6grencilerinden olusan 3 farkli
calisma grubunda uygulanmistir. Uygulama siirecinde verilerin toplanmasinda odak
grup goriismesi teknigi kullanilmis, toplanan veriler degerlendirilerek, rapor haline

getirilmistir.

Bu arastirmada destegini benden higbir zaman esirgemeyen kiymetli
danisman hocam Prof. Dr. Muhiddin Okumuslar’a sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi

sunarim.

Degerli elestirileri ve yonlendirmeleri ile calismama katkida bulunan kiymetli
hocalarim Prof. Dr. Mustafa Tavukguoglu, Prof. Dr. Abdullah Ozbek, Prof. Dr.
Mehmet Akgiil, Arastirma Gorevlisi Dr. Irfan Erdogan, Dr. Ogretim Uyesi Ali
Dadan, jiiride yaptiklar1 degerli katkilardan dolay1 Dog. Dr. Osman Zahid Cif¢i, Dr.
Ogretim Uyesi Siimeyra Bilecik ve Dr. Ogretim Uyesi Siileyman Narol’a tesekkiirii

bir borg bilirim.

Drama etkinliklerini uygulama siirecinde verdikleri destek ve yardimlardan
dolay1 uygulama yaptigim okullardaki idareci, 6gretmen, sevgili 68rencilerime ve
calismalarim esnasinda bana karsi gosterdikleri sabir, anlayis ve yardimlarindan

dolay1 kiymetli esim ve ogullarima tesekkiirlerimi sunuyorum.
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GIRIS

1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Cocugun dogumundan okula basgladigi zaman dilimine kadar gegen siireyi

ifade eden “okul dncesi donem”, ahlak egitimi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Ahlaki degerlerin olmadigi bir toplum diisiinilemez. Her toplum insan
davranislarina iyi veya kotii olarak deger vyiikler. Insanlara diisen gorev ise,
davraniglar1 en iyi sekle sokmak, dogru davranis modellerini benimsemektir. Dogru

davraniglar1 kazanmak ise nitelikli bir ahlak egitimi ile miimkiin olabilir.

Insanimn ahlak kurallar1 dogrultusunda davranislar sergilemesi, alacagi
egitimin niteligi ile yakindan ilgilidir. Egitim, dogumla birlikte baglayan ve yasam
boyu devam eden bir siregtir. Cocuk, toplumsal hayata hazirlanirken, ilk temel
ailede atilir. Okul 6ncesi donemde aile, cocugun yasamindaki en etkili sosyallestirme
kurumudur. Anne-babanin okul oncesi donemde informal olarak ¢ocuga verecegi
ahlaki degerler, ileriki yillarda ¢ocugun yasamina yon verecek temel ahlaki

degerlerin kazanilmasi adina ilk adim sayilabilir.

AhIaki degerlerin egitimi, Bati’da “karakter egitimi” olarak adlandiriimakta
ve bu degerlerden bazilari soyle siralanmaktadir: Prososyal davranig, ¢atisma ¢ozme
becerileri, ahlaki akil yiiritme olgunlugu, sorumluluk, saygi ve oto-kontrol
(Berkowitz & Bier, 2004, p. 80). Prososyal davraniglarin kaynagini ise, yardim etme,
paylasma, teselli etme, isbirligi icinde olma gibi sosyal davraniglar olusturur

(Altintas & Bigakg1, 2017, s. 245).

Okul 6ncesi donemde, anaokuluna baslayan bir ¢ocuk, artik sosyallesen,
cevresiyle turli iligkiler kurma becerileri gosteren, bagimsiz bir birey haline gelir.
Okul 6ncesi donemde gerekli ahlak egitimi verilmesi suretiyle, ¢cocuklarda ahlaki
tutum ve davranislarin gelisimi desteklenmelidir. Giingdr (2008, ss. 20-21)’e gore

eger bunu yapamazsak, kendi ¢ocuklarimizi yalnizca maddi ¢ikarlarini diisiinen,



bencil birer birey olarak yetistirmis ve birakin topluma faydali olmalarini, toplumu

kemiren birer asalak haline getirmis oluruz.

Okul dncesi dénem ¢ocugu, baskalarini taklit etme egilimindedir. Ailesinde
gordiigii davranis modellerini taklit etmek, toplumun kiiltiir degerlerini benimsemede
¢ocuga yardimci olur. Boylece cocuk igin aile ayn1 zamanda bir soyallestirme gorevi
gorur (Yavuzer, 2002a, s. 129). Cocuk, okul Oncesi donemde sosyal etkilesim
yoluyla ailesinde ve g¢evresindeki diger insanlarda gordiigii davranis kaliplarini ¢ogu
kez taklit eder. Bu sayede cocuk, ait oldugu toplumda kabul goren davranislari
benimser ve toplumun uyumlu bir iiyesi olma 6zelligini kazanir. Sosyal etkilesim
yoluyla cocuklarda sosyal beceriler gelisir boylece g¢ocuklar i¢inde bulunduklari
toplumun degerlerini, standartlarini, uygulamalarin1 ve bilgisini kazanir ve

sosyallesirler (Kiigiikturan & Keles, 2018, s. 199).

Okul 6ncesi donemde sosyallesmeye baslayan ¢ocuk, neredeyse kuguk bir
yetiskin gibi davranir. Sosyallesme ile birlikte duygusal gelisim de hiz kazanir. Zira
sosyal ve duygusal gelisim, birbiriyle yakindan iliskilidir. Cocugun sosyo-duygusal
gelisimi, sosyallesme siirecinde edindigi sosyal becerilerle gelisir. Cocugun sosyo-
duygusal gelisimini destekleyen sosyal becerilerden bazilar1 sunlardir: Iletisim,
problem ¢ozme, karar verme, kendini yonetme, diger insanlarla olumlu iliskiler
kurma ve hos olmayan durumlarla basa ¢ikma becerileridir (Klglkturan & Keles,
2018, s. 199).

Gunumuzde gelisen teknoloji ile birlikte kitle iletisim araglari, akilli telefon
ve internet kullaniminin artmasi, dinyanin kiiresellesmesi, iletisimin kesintisiz ve
kolayca saglanmasi ve sosyal iliskilerin yogun yasanmasi toplumlarin sosyal
yapilarin1 etkilemistir. Degisen toplum yapisi, hem iilkemizde hem de diinyanin
farkli ilkelerinde egitim-6gretimde yeni ve etkili tekniklerin kullanilmasi ihtiyacini

dogurmustur.

Klasik yontemlerin yani sira Son yillarda egitim-6gretimde kullanilan etkili
ogretim tekniklerinden birisi de “drama”dir. Drama teknigi ile ahlaki degerlerin

oyun oynarcasina yaparak-yasayarak ¢ocuklara dgretilmesi, ¢ocukarin bu degerlere



ait olumlu tutum gelistirmelerine ortam hazirlar. Drama, ¢ocuklara ahlaki degerleri
yasayarak ogrenmeleri i¢in firsat verir ve yasama dair tecriibeler kazandirir. Cocukta
otokontrol ve sorumluluk bilinci gelismesine yardimci olur, sosyal becerilerin
kazanilmasinda onemli rol oynar. Yasayarak 6grenme sonucu edinilen tecribeler,

cocuklara istendik ve kalic1 davranig degisikligi kazanmalarinda yardimci olur.

Okul dncesi donem c¢ocuklara ahlak egitiminde yardimlasma degerinin drama
teknigi ile verilmesi bu arastirmanin ana konusudur. Bu arastirmada konu ile ilgili
yapilan literatlir taramas1 sonrasinda, okul dncesi ¢ocuklara drama teknigi ile ahlaki
degerlerden biri olan yardimlasma degerinin verilmesine iligkin alan arastirmasi
planlandi. Alan arastirmasinda ahlak egitiminde yardimlasmay1 konu alan 6rnek on
farkli drama etkinligi, okul oncesi ii¢ farkli 5-6 yas Ogrenci ¢alisma grubunda
uygulandi. Alan arastirmasinda verilerin toplanmasinda odak grup gériismesi teknigi

kullanildi. Toplanan veriler degerlendirilerek rapor haline getirildi.

Bu arastirmada “Okul 0ncesi donem c¢ocuklarin ahlék egitiminde 6zellikle
yardimlagma degeri ile ilgili kazanimlarin gergeklesmesinde drama teknigi etkili bir

sekilde nasil kullanilabilir?”” sorusuna cevap aranmaktadir.

2. Arastirma Konusuyla flgili Bazi Arastirmalar

Dramanin okul 6ncesi egitimde kullanilmas: ile ilgili iilkemizde ve diinyada

cesitli aragtirmalar yapilmis ve hala da yapilmaktadir.

Okul oOncesi egitimde drama ile ilgili iilkemizde yapilan c¢alismalardan
bazilar1 sunlardir: Okvuran, “Drama Ogretimi ve Dramaya Dayali Ogrenme”
(Teaching Drama and Dramatic Learning) adli makalesinde, egitimde dramanin
kullanimmna iligkin olarak dramanin igerik, Ogretim, Ogrenme, teknikler ve
dogaglama siiregleri agisindan 6zgiin oldugunu belirtmekte ve dramay1 dgrenen ve
ogreten acisindan sorulabilecek bazi sorulara cevaplar aramaktadir. Ornegin,
“Dramayr nasil Ogreniriz? Dramayi nasil Ogretiriz? Drama dersinde onceligi

ogrencilerin 6grenmesine mi, nasil 6gretileceginin 6grenilmesine mi vermeliyiz? gibi



sorularla egitimde dramanin kullanimina iliskin ag¢iklamalara yer vermektedir
(Okvuran, 2002, ss. 116-131). Okvuran, “Drama Ogretmeninin Yeterlilikleri” adli
bir diger makalesinde ise drama Ogretmenlerinin sahip olmasi1 gereken yeterlilik ve

becerileri ele almaktadir (Okvuran, 2003, ss. 81-87).

Dramanin egitimde kullamilmasi ile ilgili olarak Onder’in kaleme aldig1
“Yasayarak Ogrenme Icin Egitici Drama” adli kitapta, egitici dramanm kuramsal
temellerle uygulama teknikleri ve drama érneklerine yer verilmektedir. Kitap, egitici
drama ile ilgili oldukca detayli bilgiler icermektedir. Birinci bolimde, drama ile ilgili
terimler ve ¢ocuklarla dramanin tarihgesi tizerinde durulmaktadir. Diger boélimlerde
egitici dramanin 6zel teknikleri, drama uygulayacak 6gretmenin egitilmesine iliskin
detaylar ve egitici drama caligmalarindan 6rnekler vb. konulara yer verilmektedir.
Kitap, egitici dramanin egitimde nasil kullanilabilecegine iliskin verdigi bilgiler
acisindan bu alandaki temel eserler arasinda sayilabilir. Onder, egitici drama
uygulamalarina dair “Egitici Drama Uygulamalarimin Alti Yas Cocuklarinin
Kendilik Algist Uzerindeki Etkisi” adli makalede, egitici drama uygulamalarmin 6
yas c¢ocuklarinin kendilik algis1 Uzerine etkisini ele almaktadir (Onder, 2006a).
Onder, “Egitici Dramada Rol Oynamanin Egitim A¢isindan Onemi” adli makalede
de rol oynama tekniginin egitici dramadaki yeri ve Onemini betimsel olarak
incelemektedir (Onder, 2006b, ss.133-143).

Cocuk egitiminde drama ilgili olarak GoOnen ve Dalkili¢ tarafindan hazirlanan
“Cocuk Egitiminde Yaratict Drama” adl kitap, drama hakkinda detayli bilgiler
icermekte ve okul o©ncesi donemde drama egitiminde yardimci bir kaynak
niteligindendir. Kitapta egitimde dramanin neden kullanilmasi1 gerektigi, dramanin
hangi etkinlikleri kapsadig1 ve drama calismalarinda kullanilabilecek 6ykii 6rnekleri
vb. konulara yer verilmektedir. Kitap, dramanmn egitimde kullanimma iligkin
ornekler igermesi agisindan dikkate deger bir ¢alismadir. Kitabin onuncu bélimiinde
Oykiilerin dramada nasil kullanilacagina dair ornekler yer almaktadir (GOnen &
Dalkili¢, 2009). Buradan hareketle, Oykilerin okul o6ncesi ¢ocuklarin ahlak

egitiminde nasil kullanilabilecegine dair yeni fikirler gelistirilebilir.



Okul o6ncesi egitimde drama ile ilgili bir baska eser ise, bir grup akademisyen
tarafindan kaleme alman “Okul Oncesi Egitimde Drama”dir. Bu Kitapta yer alan
bolimler icinde, Omeroglu tarafindan hazirlanan “Yaratict Drama Etkinliklerinde
Ogretmenin Rolii” adli yedinci bolim, drama uygulayan 6gretmenlere yol gosterici
niteliktedir. “Yaratict Drama Etkinlikleri” adl1 dokuzuncu béliim Omeroglu, Kandur,
Tezel Sahin, Turla ve Ersoy tarafindan hazirlanmis ve 0Ozellikle rol oynama ve
dogaglama, hikayelerden oyunlar olusturma konusunda dramanin uygulanmasina
iliskin bilgiler vermektedir. Onuncu b6lim drama ¢alismalarnin degerlendirilmesine
dair detaylarla, drama uygulamasmin nasil yapilabilecegine iliskin agiklamalar
icermektedir (Omeroglu, v.dgr., 2007). Bu yonleriyle eser, dramanm okul &ncesi
donemde cocuklarin ahlék egitiminde nasil kullanilabilecegine iliskin temel bilgiler
icermekte olup, arastirmacilar tarafindan kaynak olarak kullanilabilir. Eserden
hareketle ihtiya¢ duyulan kazanimlar1 hedefleyen drama uygulamalari hazirlanarak

egitimde kullanilabilir.
Buraya kadar bahsedilen ¢alismalar, okul 6ncesi egitimde drama ile ilgilidir.

Din egitimi alaninda yapilmis akademik ¢alismalar daha ziyade ilkogretim ve
ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde dramanin kullanimina iliskin
siirli sayida ¢aligmadan ibarettir. Yiiksek lisans seviyesinde yapilmig ¢alismalardan

bazilar1 sunlardir:

Giiler tarafindan 2005°te yapilan “Din ve Ahlak Ogretiminde Drama Yéntemi
ve Uygulama Ornekleri” adl1 yiiksek lisans tezinde, ilkogretim Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi miifredatinda yer alan konularla ilgili 6rnek drama etkinliklerine yer
verilmektedir. S6z konusu tez c¢alismasi kitap olarak da basilmistir. Calismada,
“Selamlasiyoruz, Cevremizi Temiz Tutalim, Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim”
vb. basliklar altinda drama uygulama etkinliklerine yer verilmekte ve dramanin ahlak
ogretiminde rahatlikla kullanilabilecek bir yontem oldugu, bu sayede smifta
ogrencinin aktif, 6gretmenin ise rehber konumunda olmasi ile basar1 saglanacagi

diistincesi ileri sirtlmektedir (Gdler, 2007).



Erol tarafindan yapilan, “Ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersinde
Drama Yénteminin Uygulanmasi (Ilkogretim 4. Simif)” adlh yiiksek lisans tezinde,
ilkogretim 4. simif Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ders kitabindaki tiim konular1 igeren
drama Orneklerine yer verilmekte ve drama tekniginin, ibadet, ahlak ve kultur

Ogrenme alanlarinda etkili oldugu ileri striilmektedir (Erol, 2009).

Din egitimi alaninda bir diger arastirma ise Bagdatli tarafindan 2010’da
yapilan “Ilkogretim Okullarinda Din Kultirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Egitici
Dramanin Kullanimi” konulu doktora tezidir. Kitap olarak da basilan bu arastirmada
aragtirmaci tarafindan gelistirilen iki egitici drama etkinligi, Istanbul’un Esenyurt ve
Beylikdiizi ilgelerindeki iki farkli okulda, 7. ve 8. siif duzeyinde (¢ farkli sinifta
uygulanmustir. Iki sinifta, “paylasma”, bir sinifta ise “iyilik” konulari ile ilgili drama
etkinlik ornekleri islenmistir. Uygulama calismasi, dramanin kullanilabilirligi ve
islerligine iliskin fikirler vermektedir. Arastirmaci, yaptigi ¢alismada dramanin din
egitiminde kullanilabilecegini ve yasayarak 6grenmenin insan davranislarinda kalici

ogrenmeyi saglayan bir rolliniin oldugunu tespit etmistir (Bagdatli, 2017).

Bu alanda yapilmis lisanstistii ¢alismalar genellikle ilkdgretim ve ortadgretim
Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi dersi miifredat: ile ilgili olup, okul 6ncesi dénemde
dramayla ahlék egitimi ile ilgili doktora seviyesinde bir c¢alisma heniz
bulunmamaktadir. Ancak, dramanmn din ve ahlak egitiminde kullanilmasina iligkin
yaklagimlar ve ulasilan sonuglar, bu arastirmaya yon verir niteliktedir. Bu verilerden
yola ¢ikarak “okul dncesi donemde dramayla ahlék egitimi nasil verilebilir” sorusuna

cevap aranmaktadir.

Okul oncesi dénemde dramayla ahlak egitimi ile ilgili Ingilizce olarak

yayimlanmis ¢aligmalardan bazilart sunlardir:

Purcell, “Children’s Dramatic Interest and How This May Be Utilized in
Education” (Cocuklarin Dramatik ilgisi ve Bu Ilgi Egitimde Nasil Kullanilabilir)
adli makalesinde, caglar boyunca g¢ocugu egitmek i¢in gosterilen g¢abaya vurgu
yapmakta, ilk dramanin sosyal bir kdkene sahip oldugunu ve taklitten yola ¢ikarak
ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Ahlak egitimi ile ilgili olarak kamuoyunda dramaya



biiyiik ilgi oldugunu ve bu is i¢in milyonlarca dolar harcandigini ifade etmektedir.
Hatta dramanin toplumda biraktig1 ahlaki etkinin, nice vaazlarin etkisinden daha ¢ok
oldugunu ileri surmektedir. Cocugun dramatik diirtiilerinin ¢ok erken yasta gelisme
belirtileri gosterdigini, cocuklarin evcilik vb. dramatik oyunlar sayesinde gercek
anne-baba roliinii Ustlenmeye hazirlandigina dikkat c¢ekmektedir. Okullardaki
mifredat programlarinin, ¢ocuklara drama canlandirmalart i¢in uygun ortamlar
hazirladigit ve okullarin buna uygun materyalleri hazir bulundurduklarini
vurgulamaktadir. Purcell, ¢cocuklardaki dramatik duyarliligin ¢ok gii¢lii oldugunu ve
bunu akillica yonetmenin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Cocuklarin
dramaya olan ilgi ve duyarliliginin dogru sekilde kullanilmasi gerektigini bdylece
dramanin ¢ocugun toplumsal yap1 iginde hem ahlaki hem de entellektiiel gelisimine
yardimer oldugunu belirtmekte ve dramayi ¢ocugu gergcek yasama hazirlayan bir
stire¢ olarak kabul etmektedir (Purcell, 1907, pp. 510-518).

Winston, “Theorising Drama as Moral Education” (Ahlaki Egitim Olarak
Drama Teorisi) adli makalesinde, dramanin ahlédk egitiminde bir yeri oldugu
okullarda kabul edilse de, bu varsayimi destekleyecek ¢ok az sayida teori ya da
analiz oldugunu belirtmektedir. Bu makale dramanin ahlak egitimi alanina nasil ve
ne sekilde katki saglayabilecegini ortaya koymak igin yazilmistir. Winston dramatik
deneyimin ahléki potansiyelini analiz etmekte ve bunlart bes baslik altinda
toplamaktadir. Bunlar dramanin etkileyici anlatim 6zelligi, drama ve kurallarin
ogrenilmesi arasindaki iligski, toplumsal bir sanat bicimi olarak dramanin sosyal
islevi, dramada diyalog ve bundan yola ¢ikarak bir sonuca ulagsma ve son olarak
duygu, akil ve ahlaki etkilesim arasindaki iliskidir (Winston, 1999, pp. 459-471).

Winston makalede “Dramanin genglerin ahlak egitiminde bir yeri var mi?
Eger dyleyse, drama hangi yollarla etki eder? Drama ne tiir bir ahlaki 6grenmeye yol
acar?” sorularina cevap ararken, bu sorular1 dogrudan ele alan ¢ok az arastirmanin
var oldugunu soyleyerek drama ve ahlak egitimi arasindaki iliskiye dikkat geker.
Okullardaki uygulamalardan bazilarmi 6rnek verir. Ornegin, 6 yasinda bir grup
Ogrenci ile ders yapan bir Ogretmen, “Kirmizi Baghkli Kiz” hikayesinden yola

cikarak, babaanneyi canlandiran yasl kadin roliine girerek sinifin bir kdsesine gecer



ve cocuklara kendisini ¢ok kotii hissettigini sOyler. Cocuklar ona yardim etmek igin
neler yapabileceklerini tartistiktan sonra, yasli kadinin kuliibesini toparlayip onun
ihtiyaclarin1 igeren bir aligveris listesi hazirlar ve onun igin alisveris yaparlar.
Cocuklarin hikayeden yola ¢ikarak yash kadina yardim cabalari, drama etkinligi
sirasinda ¢ocuklarin karsilastiklar: sorunun ¢6ziimii igin takindiklar1 dogal, insani ve
ahlaki bir tutumdur. Winston, bu makalede dramanin, sosyal ve ahlaki degerleri
elestirel bir sekilde yeniden incelemeye tesvik etme ve insanlar1 harekete gecirme
giicine sahip oldugunu ifade ederek dramanin belli amaglar i¢in nasil
kullanilabilecegini gosteren teorik deliller sunmaktadir (Winston, 1999). Winston,
dramanin hayatta karsilagilan sorunlarin ¢éziimiinde ve ¢ocuklarin egitiminde hangi

amaglar i¢in kullanilabilecegine dair fikirler vermektedir.

Lickona, “Religion and Character Education” (Din ve Karakter Egitimi) adli
makalesinde, karakter egitimini, erdemi gelistirmek icin kasitli bir ¢aba olarak
nitelendirmekte ve erdemlerin gercege baglilik, bilgelik, duriistliik, tutku, cesaret,
caligkanlik, sebat ve kendini kontrol etme gibi insani nitelikler oldugunu ifade
etmektedir. Erdemler, 1yi bir karakterin temelini olusturmaktadir. Karakter egitiminin
etkili olabilmesi, okul hayatinin her asamasinin iy1 bir karakter gelistirmek i¢in bir

firsat olarak degerlendirilmesine baglidir (Lickona, 1999, pp. 21-27).

Johansson, “Moral Discoveries and Learning in Preschool” (Okul
Oncesinde Ahlaki Kesifler ve Ogrenme) adli makalesinde, cocuklarin birbirleriyle
iletisimde yasantilar yoluyla kesfederek farkina vardiklar1 ahlaki degerler tizerinde
durmaktadir. Ogretmenlerin ocuklarin birbirleriyle iletisimlerinde énem verdikleri
ahlaki konulara odaklanmalarinin ¢ok onemli oldugunu ifade etmekte ve ¢ocuklara
ogretecekleri ahlaki degerlerin farkinda olmalar1 gerektigini ileri siirmektedir.
Johansson’a gore ahlakin anlasilmasi genellikle ¢ikarim yoluyla degerleri 6grenmeyi
ve bagkalarina nasil davranilacagina iliskin normlar hakkinda bilgi edinmeyi

icermektedir (Johansson, 2011, pp. 127-139).

Juutinen ve Viljamaa tarafindan yapilan “A Narrative Inquiry about Values in
a Finnish Preschool: The Case of Traffic Lights” (Finlandiya’daki Bir Okul Oncesi
Egitim Kurumunda Degerler Hakkinda Ornek Bir Inceleme: Trafik Isiklar1 Ornegi)



adli calismada Finlandiya’da bir okul dncesi egitim kurumunda 3-4 yaslarindaki 20
cocuk iizerinde 18 ay siireyle yapilan degerler egitimi ile ilgili bir aragtirmanin
verileri analiz edilmis ve sonuglar1 paylasilmistir. Bu calismada, okul Oncesi
egitimde giinlik hayattaki degerlerin nasil verildigi arastirilmis, bir iletisim ve
pedagojik arag olarak trafik 1siklarini igeren bir ¢izelge kullanilarak degerlerin nasil
aktarildig1 lizerinde durulmustur. Arastirmada trafik i1siklarindan olusan cizelgede
“yesil 151K oyun oynamaya izin verildigini, “sar1 151k” bir siireligine oyuna devam
edebileceklerini, “kirmizi 1s1k” ise oyunu bitirip, oyuncakiarini toplamalart
gerektigini ifade etmektedir. Oyuncaklarin toplanmasindan sonra kiyafetlerini giyme,
disariya ¢ikma, 6gle yemegi yeme gibi yeni bir faaliyete gecgilecektir. Bu arastirma,
okul oncesi egitime degerlerin dahil edilip edilmedigi konusundaki sorunu ortaya
koymaktadir. Arastirmadaki trafik isiklar: uygulamasi degerlerin somut materyallerle
yakindan iliskili oldugunu gostermektedir. Okul oncesi donemde kullanilan trafik
wstklart kiltiirel, sosyal ve kisisel anlamlarla doludur. Degerlerle ilgili ifadeler
miifredata yazilidir ancak pratikteki degerler kesintisiz bir sekilde sosyal, kultirel ve
somut dgrenme ortamlart yoluyla &grenilir (Juutinen & Viljamaa, 2016, pp. 193-
207). Buradan hareketle okul 6ncesi ¢ocuklarin degerler egitiminde sosyal, kiiltiirel

ve somut 6grenme ortamlarini birlikte kullanmak gerektigi sdylenebilir.

Okul o6ncesi doneme ait ¢alismalarin ¢oklugu dikkat ¢ekerken, okul Oncesi
donem ahlék egitim tizerine Ozellikle de drama ile ahlak egitimi ile ilgili yeterince
calisma olmadig1 goriilmektedir. “Okul Oncesi Dénem Cocuklarda Dramayla Ahlak
Egitimi: Yardimlagsma” konusu doktora tezi olarak iizerinde g¢alisilmasi gereken

6zgun bir konudur.

3. Arastirmanin Amaci

Dogumdan ilkdgretimin baslangicina kadar olan siireyi i¢ine alan okul 6ncesi
donem, insan yasaminin en Onemli dOnemlerinden biridir. Bu donem c¢ocugun

gelisiminin olduk¢a hizli oldugu bir zaman dilimidir. Yetiskin bir bireyin kisiligi,
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tavir, inan¢ ve deger yargilari ¢ocukluk yillarinda kazanilan davranislarin etkisiyle

bicimlenir.

Okul 6ncesi donem gocugun gelisiminin hizli oldugu, kritik yillar1 kapsar. Bu
yillarda ¢ocugun hem beden saghiginin hem de kisilik yapisinin temelleri atilir. Ileri
yaslarda cocuklar, ¢ocuklukta atilan bu temellerin (zerine genelde ayni yonde
gelisime devam ederler. Uzun yillar siiren arastirmalar gostermistir ki, ¢ocukluk
yillarinda kazanilan davraniglarin biiyiik bir kismi, yetiskinlikte bireyin kisilik yapisi,
tavirlari, aligkanliklari, inang ve deger yargilarini bigimlendirmektedir (Oguzkan &
Oral, 2002, s. 5, Mussen, 1963’den naklen).

Cocugun okul 6ncesi donemleri, ahlék egitimi i¢in 6nemlidir. Bu donemlerde
faydali ve zararli aliskanliklar ¢ocugun ilgisi yoniinde sekillenir (Aydin, 2003, s.
158). Cocuga bu donemde, icinde bulundugu ortamlarda gerek anne-babasi gerekse
ogretmenleri tarafindan verilecek ahlak egitimi ¢ocugu iyi, faydali is ve davranislara
yonlendirirken kotl ve zararli tutum ve davranislardan da uzak tutmayi ve neticede

onu iyi bir insan, iyi bir vatandas olarak yetistirmeyi hedefler.

Okul 6ncesi donemde gocuklarin ahlaki tutum gelistirebilmeleri ve ahlaki
davraniglara yonelebilmeleri igin gerekli egitimi almalari, onlarin en dogal hakkidir.
Cocuklarin bu haklar1 yaymlanan bildirilerle de giivence altina alinmistir. Ornegin,
20 Kasim 1959’da, Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan yayinlanan Gocuk
Haklar Bildirisi (Declaration of the Rights of the Child)’nin ikinci ilkesinde “Cocuk
0zel korunmadan faydalanmali, ¢ocugun fiziksel, zihinsel, ahlaki, manevi ve sosyal
bakimlardan saglikli ve normal sekilde ozgiirlik ve haysiyet sartlart iginde
gelisebilmesi i¢in ona kanun yolu ile ve baska yollardan imkén ve kolayliklar
saglanmalidir...” ifadesine yer verilmektedir. Bildirinin yedinci ilkesinde yer alan
“Cocuga firsat esitligine dayanan, ¢ocugun genel kultlrini artiracak, yeteneklerini,
kisisel sagduyusunu, ahlaki ve sosyal sorumluluk bilincini gelistirmesine ve
toplumun faydali bir liyesi olmasina yarayacak bir egitim verilmelidir...” ifadesinde
Ozellikle c¢ocugun ahladki ve sosyal sorumluluk bilinci gelistirmesine ve
sosyallesmesine vurgu yapilmaktadir. Bu ise, ¢ocuklara ahlak egitimi verilmesinin

evrensel bir hak oldugunu gosteren hukuki bir dayanaktir. Yedinci ilkenin devaminda
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“Cocuk, egitimle gozetilen amaclara yoneltecek oyun ve eglendirici faaliyetlerde
bulunabilmek i¢in bitiin imkanlara sahip olmalidir...” ifadesiyle oyunun c¢ocuk icin
vazgecilmez bir ihtiyag oldugu ve egitimin amaglari dogrultusunda kullanilmasi
gerektigine vurgu yapilmaktadir (United Nations of General Assembly-Fourteenth
Session, 20 November 1959, pp. 19-20). Cocuklarin ahlak egitimlerinde hem hukuk
hem toplumsal gereklilikler agir basmakta, yeni yetisecek nesillerin ahlaki donanima
sahip olabilmeleri hususunda basta anne-babalar, egitimciler, arastirmacilar ve devlet
yoneticileri olmak iizere toplumun her kesimine gorev diismektedir. Gelecegin
teminat1 olan ¢ocuklarin egitimi, ¢ok yonlii olarak ele alinmali ve ¢ocuklarin ahlak

egitimi iizerinde 6nemle durulmalidir.

Okul 6ncesi donemde cocuklara verilecek ahlak egitimi, uygun yontem ve
teknikler kullanilarak verilmelidir. Drama, son yillarda egitimde kullanilan yeni
tekniklerden biridir. Okul 06ncesi cocuklarda ahldk egitiminde dramanin
kullanilmasma dair bu arastirmanin, ahlak egitimi ile ilgili yeni bir bakis agisi

kazandirmasi beklenmektedir.

Bu calismada, “Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ahlék egitiminde yardimlagsma
degeri drama teknigi ile etkili bir sekilde nasil verilebilir?” sorusuna cevap arandi.
Egitim tekniklerinden biri olan dramanin okul o©ncesi ahlak egitiminde nasil
kullanilabilecegi ile ilgili literatiir taramas1 yapildi. Ardindan okul dncesi gocuklarin
ahlak egitiminde kullanilmak iizere 6zel olarak hazirlanan drama etkinlikleri okul
oncesi Ogrencilerden olusan caligma gruplarinda uygulandi. Uygulama sonuglart

rapor haline getirildi.

4. Arastirmanin Onemi

Giintimiizde artik ¢ocuklar teknoloji ile i¢ ice yasarken diger taraftan duygu
ve davraniglarinin manevi anlamda beslenmesi, iyiye-dogruya yonlendirilmeleri daha
da giiclesmektedir. Ailede, okulda ve ¢ocugun bulundugu biitiin ortamlarda ahlak

egitimin en etkili yontem ve tekniklerle verilmesi zorunluluk arz etmektedir.
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Son yillarda Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan baslatilan 4-6 yas grubu
egitimi programlar1, Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde dini ve ahlaki egitime ne kadar
ihtiya¢ oldugunu ve bu konuya ne kadar 6nem verildigini gdstermektedir. Okul
oncesi ¢ocuklarin ahldk egitiminde drama tekniginin kullanilmasina iligkin alan
aragtirmasini iceren bu calismadan elde edilecek sonuglarin, hem Milli Egitim
Bakanlhig1 biinyesindeki okul oncesi egitim kurumlari hem de Diyanet Isleri
Baskanligi’'na bagli 4-6 yas grubu Kur’an kurslar1 i¢in faydali olacag
diisiiniilmektedir. Diyanet Isleri Baskanligi’'nin 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda
cocuklarin egitiminde ne egitimcilerin ne de anne-babalarin beklentileri sadece
Kur’an-1 Kerim okumay1 6gretmektir. Amag, Kur’an-1 Kerim okuma becerilerinin
yaninda, dini ve ahlaki yonden ¢ocuklarimizin gelisimini destekleyecek kazanimlar

elde etmelerini saglayarak, onlarin ahlaki gelisimine katkida bulunmaktir.

Okul Oncesi egitimin planlanmasi ve uygulanmasinda, c¢ocuklara
kazandirilmasi istenen ahléki ve toplumsal yeterlikler yerini almalidir. Mevcut okul
Oncesi egitim programina gore, okul dncesi egitimden ilkdgretime gecerken ¢ocukta
kazanilmasi beklenen yeterlikler arasinda yardimlagma, paylasma ve isbirligi de yer

almaktadir (MillT Egitim Bakanligi [MEB], 2016, s. 8).

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda son yillarda drama teknigi ile egitimden
sikca soz edilmektedir. Drama, olayin iginde ¢ocugun bizzat kendisinin yasayarak
Ogrenmesine  yardimct  olur.  Cocugun sosyallesmesine katkida  bulunur.
“Sosyallesme, insan yavrusunun toplumun bir Giyesi haline gelmesidir, yani ailesinin,
akraba ve komsuluk cevresinin, kent ve koyliniin ve nihayet ulusunun bir pargasi
oldugunu 6grenmesidir.” (Kagit¢ibagi & Cemalcilar, 2017, s. 219). Drama teknigi
cocugun sosyallesmesinde, ¢ocuga yasayarak ve olaylar1 bizzat kendisi tecriibe
ederek 6grenme firsatlart sunar. Toplumun sahip oldugu degerleri kazanma ve diger
insanlarla olumlu iligkiler kurma ve bu iliskileri devam ettirme becerilerinin
kazanilmasinda drama tekniginden faydalanilabilir. Drama sayesinde c¢ocuk,
toplumda karsilasacagi olaylar ve durumlar karsisinda ne yapacagi ve nasil bir tutum

takinacagi, karsilastigi problemlere nasil ¢6ziim bulmasi gerektigi vb. konularda
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olumlu bir tutum gelistirir. Bir bakima hayati ve hayatta karsilasacagi benzer

durumlar1 prova ederek kendisini hayata hazirlar.

Son yillarda dramanin okul 6ncesi egitimde yaygin olarak kullanilir hale
gelmesi, “Drama teknigi ile ahlak egitimi nasil verilebilir?” sorusuna cevap aramaya
yoneltti. Dramanin egitimde bir teknik olarak kullanilmasina iliskin bir literatlr
taramas1 yapildiginda, okul 6ncesi donemde ahlak egitiminin drama teknigi ile

verilmesine iligkin yeterli bilimsel ¢alisma olmadig1 goriildii.

Aragtirmaya baslarken, oncelikle, “okul Oncesi egitim, ahlak egitimi, egitici
drama vb.” konu ile ilgili olabilecek literatiir tarandi. Din egitimi alaninda yapilan
calismalarin genellikle, okul Oncesi donemle ilgili olmayip, ilkdgretim ve
ortadgretim seviyesinde Din Kultlirli ve Ahlak Bilgisi derslerinin drama teknigi ile
islenisi ile ilgili oldugu goriildu. Okul dncesi diizeyde ahlak egitiminin drama teknigi

ile verilmesine iliskin doktora diizeyinde bir ¢aligma bulunamadi.

Yapilan literatiir taramas1 gosterdi ki, ahlaki degerler kavrami, ¢ok genis bir
yelpazeyi igine almaktadir. Ornegin sevgi, saygi, sorumluluk, yardimlasma,
dogruluk, fedakarlik, sabir, hosgorii, adalet, empati, paylasma, temizlik vb. ahlaki
degerlerden bazilaridir. Ancak okul oncesi egitim programinda yer alan degerler
bunlarla smirlt degildir. MillT Egitim Bakanligi’nin Degerler Egitimi YOnergesi’nde
27 deger yer almakta ve tiim egitim kademelerinde bu degerlerin verilmesi
ongorilmektedir. Bu degerler soyle siralanabilir: Sevgi, sorumluluk, saygi, hosgorii-
duyarhilik, 6zgliven, empati, adil olma, cesaret, nazik olmak, dostluk, yardimlasma,
dayanigsma, temizlik, dogruluk-diristlik, aile birligine 6nem verme, bagimsiz ve
Ozgiir disiinebilme, iyimserlik, estetik duygularin gelistirilmesi, misafirperverlik,
vatanseverlik, iyilik yapmak, caliskanlik, paylasimci olmak, sefkat-merhamet,
selamlagma, alcakgonullullk, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma ve fedakarliktir (MEB,
2015, s. 4).

Ahlaki degerlerin sayica c¢oklugu aragtirmanin konusunu sinirlandirma
ihtiyacini dogurdu. Tiim degerlerin tek tek islenmesi yerine, 6rnek olarak bir ahlaki

degerin ¢ok yonlii olarak islenmesinin faydali olacagi diistiniildii. Ahlaki degerler
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arasindan Ornek olarak “yardimlagma” degeri secildi ve bu degerle ilgili 6zel drama
etkinlikleri hazirlanarak alan arastirmasi planlandi. Dramanin etkili bir teknik olarak
ahlaki bir degerin verilmesinde uygulanabilirligine iliskin bu arastirmanin
sonucunun, diger ahléki degerlerin verilmesi konusunda ornek teskil edecegi

distiniildi.

Yapilan bu arastirmanin, okul 6ncesi 0gretmenlerine, anne-babalara ve bu
konuda bilimsel galismalar yapan akademisyenlere yol gosterici olmasi ve okul
oncesi donem ahlak egitiminde niteligi artirici yeni arastirmalara vesile olmasi

beklenmektedir.

5. Kapsam ve Simirhliklar

Bu arastirma okul oncesi ¢ocuklara ahlaki degerlerden biri olan yardimlagsma
degerinin nasil verilebilecegini arastirmak amaciyla 6nce pilot, sonra asil uygulama

olmak Uzere iki agsamada gergeklestirilmistir.

[k asamada yer alan pilot uygulama ile ilgili stmirliliklar sunlardr:

1. Uygulama yeri: Denizli ili Merkezefendi ilgesi 1200 Evler ilkokulu

blnyesindeki iki farkli ana sinifidir.

2. Uygulama zamanit: 2015-2016 Egitim-Ogretim yilimin Mayis ve Haziran

aylarindadir.

3. Uygulama i¢in segilen 6grenci caligma grubu: Denizli ili Merkezefendi
ilgesi 1200 Evler ilkokulu biinyesindeki iki farkli ana smifi subesine devam etmekte
olan 5-6 yas grubu okul oncesi dgrencilerdir. A subesi 10 kiz, 8 erkek 6grenci olup,
toplam Ggrenci sayist 18’dir. B subesi 8 kiz, 9 erkek 6grenci olup, toplam 6grenci

sayist 17°dir.

4. Uygulama materyali: Bu amagla arastirmaci tarafindan 0zel olarak

hazirlanan on farkli drama etkinlik 6rnegini igermektedir.
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5. Uygulama kazanimlari: “Yardimlagsma” degeri ile ilgili kazanimlar her

drama etkinligi i¢in farkli olup, etkinliklerin basinda belirtilmistir.

6. Uygulama siiresi: Drama uygulamalar1 her iki sinif i¢in bes hafta siireyle
haftada ikiser saat olarak planlanmigtir. Bu plana gore drama uygulamalar1 haftada

iki giin, giinde birer saat olarak gerceklestirilmistir.

7. Uygulama kayitlari: Drama uygulamasi ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklara
etkinligin kazanimlariyla ilgili sorular sorulmasi ve ¢ocuklarin bu sorulara verdikleri

cevaplarin dijital ortamda kaydedilmesinden ibarettir.

8. Uygulama raporu: Odak grup gériismesi teknigiyle uygulama oncesi ve
sonras1 c¢ocuklarin verdikleri cevaplarin karsilastirilip degerlendirilmesi ve yaziya

gecirilmesinden ibarettir.
Asil uygulama ile ilgili sinirliliklar ise sunlardir:

1. Uygulama yeri: Kastamonu il merkezinde yer alan Candarogullar1 ilkokulu

blnyesindeki ana sinifidir.

2. Uygulama zamani: 2017-2018 Egitim-Ogretim yilmin Aralik ve Ocak

aylarindadir.

3. Uygulama i¢in segilen 6grenci ¢alisma grubu: Kastamonu il merkezinde
yer alan Candarogullar1 ilkokulu biinyesindeki ana simifinda A subesine devam eden
5-6 yas grubu okul dncesi 6grencilerdir. Sinifta 9 kiz, 9 erkek olmak (izere toplam 18

Ogrenci mevcuttur.

4. Uygulama materyali: Bu amagla arastirmaci tarafindan 0zel olarak

hazirlanan on farkli drama etkinlik 6rnegini igermektedir.

5. Uygulama kazanimlari: “Yardimlasma” degeri ile ilgili kazanimlar her

drama etkinligi i¢in farkli olup, etkinliklerin basinda belirtilmistir.

6. Uygulama siiresi: Drama uygulamalart her iki sinif igin bes hafta siireyle
haftada ikiser saat olarak planlanmistir. Bu plana gére drama uygulamalar1 haftada

iki giin, giinde birer saat olarak gergeklestirilmistir.
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7. Uygulama kayitlari: Drama uygulamasi dncesinde ve sonrasinda ¢ocuklara
etkinligin kazanimlariyla ilgili sorular sorulmasi ve ¢ocuklarin bu sorulara verdikleri

cevaplarin dijital ortamda kaydedilmesinden ibarettir.

8. Uygulama raporu: Odak grup gériismesi teknigiyle uygulama Oncesi ve
sonras1 ¢ocuklarin verdikleri cevaplarin karsilagtirillip degerlendirilmesi ve yaziya

gecirilmesinden ibarettir.

6. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada literatiir taramasi, alan arastirmasi ve odak grup goriismesi

teknigi kullanildi.

Okul o6ncesi donemde drama ile ahlak egitimi konusunda arastirmanin ilk
adiminda literatiir taramasi1 yapildi. Arastirma konusu ile ilgili kavramlar tespit
edilerek, kavramsal ¢ergeve agiklandi. Ahlak egitimi konusu ¢ok genis bir gergeveye
sahip oldugundan, ozellikle “yardimlasma degeri” secildi. Yapilacak drama
etkinlikleri, bu deger esas alinarak hazirlandi. Yardimlagsma konusu, bes alt baslk
altinda ele alindi. Her bir alt baglikla ilgili 6rnek drama etkinlikleri yazildi. Bu
etkinliklerin yazilma stirecinde Islam Tarihi, hadis literatlrti, 6rnek olaylar, masallar,
hikayeler, Oykiler taranarak konuyla ilgili materyaller bir araya getirildi. Kimi
zaman da arastirmaci tarafindan hikaye, siir vb. yazilarak drama etkinlikleri

hazirlandi.

Uygulama sirecinde arastirma konusunun niteligi sebebiyle, nitel
aragtirmalarda kullanilan veri toplama araglarindan biri olan “odak grup goriismesi”
tercih edildi. Bu gorigmeler, uygulama ana smifinda bulunan okul 6ncesi
ogrencilerle gergeklestirildi. Her drama etkinligi Oncesinde c¢ocuklara, ilgili
etkinlikteki kazanimlarla ilgili sorular soruldu. Cocuklarn sorulara verdikleri
cevaplar dijital ortamda kaydedildi. Kazanimlarla ilgili hikdye ya da ornek olay vb.
cocuklara anlatildi ve drama etkinligi yapildi. Uygulamada “drama teknigi”ni
kullanarak ¢ocuklarin hikdyeyi canlandirmalarina rehberlik edildi. Drama

uygulamasi sonrasinda, odak grup goriismesi ile ¢ocuklara sorular yoneltilerek,
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cocuklarin sorulan sorulara verdikleri cevaplar kaydedildi. Daha sonra etkinlik
oncesi ve sonrasinda verilen cevaplar yaziya gegirildi, karsilastirilarak degerlendirme

yapildi.

Uygulama pilot uygulama ve asil uygulama olmak iizere iki kez yapildi. ilk
uygulama 2015-2016 Egitim-Ogretim yili Mayis-Haziran aylarinda Denizli ili
Merkezefendi ilgesi’'nde bulunan 1200 Evler Ilkokulu biinyesindeki iki ana smifinda
yapildi. A subesi 10 kiz, 8 erkek 6grenci olup, toplam 6grenci sayisi 18, yaslar1 5-6
yas araligidir. B subesi 8 kiz, 9 erkek 6grenci olup, toplam 6grenci sayis1 17 olup,
yaglar1 5-6 yas araligidir. Pilot uygulamada “yardimlagma” degeri ile ilgili on farkl
drama etkinligi, bu iki sinifta da uygulandi. Uygulamalar haftada ikiser saatten bes
hafta surdl. Etkinlik 6ncesi ve sonrasinda ¢ocuklara sorular soruldu. Alinan cevaplar
hem etkinlik dncesinde hem etkinlik sonrasinda dijital olarak kaydedildi ve yaziya

gecirildi.

Pilot uygulamanin yapilis amaci, asil uygulama 6ncesinde okul 6ncesi dénem
cocuklarla yapilacak drama etkinlikleriyle ilgili bazi sorulara cevaplar bulmakti.

Cevap aranan sorular arasinda sunlar sayilabilir:
- Okul 6ncesi donem g¢ocuklarin, drama etkinliklerine yaklagimi nasildir?

- Drama etkinliklerinde kullanilan dil, ¢ocuklarin seviyelerine uygun

mudur?

- Drama etkinliginde kullanilacak materyallerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek

hale getirilmesi nasil miimkiindiir?

- Smif ortam1 ve sinifta cocuklarin kullandiklar1 faaliyet koseleri, diger
esyalar, oyuncaklar, egitim materyalleri drama etkinliklerinde sahne diizenlemesi ve

dekor i¢in pratik kullanima uygun mudur?
- Drama etkinliklerinde ¢ocuklarin konsantrasyon siireleri ne kadardir?
- Cocuklar drama etkinliklerine katilmaya istekli midir?

- Cocuklarin cinsiyet, yas, fiziksel durum vb. farkliliklari drama

etkinliklerine katilim durumlarin etkiler mi?
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- Drama etkinlikleri 6ncesinde odak grup goriismesi yaparken, etkinlikteki
kazanimlarla ilgili cocuklara sorulan sorulara verilen cevaplar ile etkinlik sonrasinda

sorulan sorulara verilen cevaplar arasinda bir iliski var midir?

Bu sorularin cevaplart dogrultusunda, pilot uygulama sonrasinda drama
etkinlikleri gozden gegirilerek gerekli diizenleme ve degisiklikler yapildi. Ornegin
dramada kullanilan dil, okul oncesi donem ¢ocugunun seviyesine uygun olacak
sekilde diizeltildi. Heniiz somut evrede olan ¢ocuklarin, etkinliklerdeki olay ya da
konuyu daha rahat kavramalar1 i¢in dil sadelestirildi ve bazi 6zel kavramlar

cocuklarin anlayacagi sekilde 6zel agiklamalarla birlikte verildi.

Ayrica konunun anlasilmasini kolaylastirmak amaciyla, etkinliklerle ilgili
gorsel kaynaklarm kullanimina 6zen gosterildi. Ornegin, her etkinlikle ilgili resim,
afis vb. materyaller, hikdye ya da Oyku anlatilirken, akilli tahta araciligiyla olayin
olus sirasina gore ¢ocuklara gosterildi. Bu sayede, g¢ocuklarin olay1 ya da konuyu
somut olarak zihinlerinde canlandirmalarina katkida bulunuldu. Bu sekilde gorsel
materyallerin kullanilmasinin, ¢ocuklarin olaylarin akisi1 daha rahat takip

edebilmelerine ve konuyu daha rahat kavramalarina yardimei oldugu gozlendi.

Drama etkinligi 6ncesinde, hikayenin dili kadar, drama uygulayan 6gretmenin
ses tonu, jest ve mimiklerinin de énemli oldugu gézlendi. Olayin akisina uygun ses
tonu kullanimi, sesin gerekli yerlerde algaltilip, gerekli yerlerde yukseltilmesi, ylz
ifadesinin etkin sekilde kullanilmasi, kimi yerde hik&ye anlatmayi keserek ¢ocuklara
olayin seyri ile ilgili diisinme pay1 verilmesi, kimi zaman hik&yenin sonunda son
sOzii soylemeden ¢ocuklarin konuyu ne kadar anladiklarin1 sinamak i¢in acik uglu ya
da onay bekleyen sorular sorulmasinin, ¢ocuklarin hikdyeyi daha kolay anlamalarina

yardimci oldugu dikkati cekti.

Sinif ortami, sandalyelerle “U” seklinde diizenlendi ve ¢ocuklarin bu diizende
oturmalart saglandi. Once etkinlikle ilgili sorular soruldu, wverilen cevaplar
kaydedildi. Daha sonra hikaye ile ilgili gorseller sirayla akilli tahtada agildi, hikaye
arastirmaci tarafindan anlatildi. Burada dikkat edilecek nokta, etkinlige ge¢meden
Once ortada oyunu sergilemeye yetecek kadar bos bir alanin birakilmasi, gerekli

olabilecek dekor malzemelerinin sinif ortamindaki esyalardan temin edilebilme
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durumunun gézden gecirilmesi, etkinlikte birden fazla sahne varsa, her bir sahne igin
0zel bir yer ayarlanmasi, diger malzemelerin canlandirma sirasinda ihtiyaca gore
kimi zaman gercek kimi zaman da sanki 6yleymis gibi kullanilacak olmasi1 dikkate
aliarak, etkinlik 6ncesinde sinif ortaminda gerekli 6n hazirlik yapilmasi gerektigidir.
Sinif ortaminda mevcut esyalar, etkinlikte farkli amaglarla kullanildi. Ornegin
“Dervis Kasiklar1” adli dramada, ¢ocuklarin 6nceki derslerde simif 6gretmenleri ile
yaptiklar1t mukavvadan metrelerin ucuna birer kasik bantlayarak sofraya konuldu ve
canlandirma bu kasiklarla yapildi. “Hz. Muhammed ve Kiicik Yetim Kiz”
dramasinda, yetim kiza carsidan alinan toka, tarak vb. malzemeler, ¢ocuklarin oyun
kosesinde bulunan oyuncak bebeklerin taraklari ve tokalarindan olusturuldu. “Halil
[brahim Bereketi” adli dramada ise, her iki kardesin evlerine ait sahnelerin
hazirlanmasi ig¢in, c¢ocuklarin derslerde kullandiklar1 iki masa ve etrafindaki
sandalyeler ev dekoru olarak tasarland1 ve karsilikli iki koseye yerlestirildi. Ayni
dramada g¢ocuklarin okul c¢antalari, bugday ¢uvallar1 olarak kullanildi. Gorildigi
tizere sinif ortamindaki mevcut imkéanlarla 6zel bir hazirlik gerektirmeksizin kisa
slirede drama sahneleri ¢ocuklarla isbirligi i¢inde hazirlandi. Hazirlanan sahnede
drama etkinligi canlandirildi. Kimi zaman ¢ocuklarin dramayr defalarca
canlandirmaya istekli olduklart goriildi. Uygulama sonrasinda ¢ocuklara
kazanimlarla ilgili sorular soruldu ve cocuklarin bu sorulara verdikleri cevaplar
kaydedildi.

Cocuklarin konsantrasyon siireleri kimi zaman degismekle birlikte, etkinlik
oncesi hazirlik sorularinda yaklagik 5 dakika, hikdye okunurken yaklasik 5 dakika,
canlandirma esnasinda yaklasik 15-20 dakika ve etkinlik sonrasi sorular igin de
yaklasik 5 dakika olarak gdzlendi. Cocuklarin asil odaklandiklart nokta etkinligin
uygulama asamasi olup, dramay1 canlandirmada istekli, neseli ve dikkatli olduklar
goruldi. Canlandirma esnasinda siirenin uzamasi, ¢ocuklarin yorulmasina ve dersten
kopmalarina sebep oldugundan bazi uygulamalar, ¢cocuklarin konsantrasyon durumu
da dikkate alinarak daha kisa tutuldu. Ornegin “Ben Yardimsever Bir Insanim” adli
uygulamada kisa misralardan olusan 8 kitalik bir siir hazirlanmig ancak canlandirma
esnasinda siirin 4 kitas1 yeterli oldugu goriildii. Bunun nedeni ise, ¢ocuklarin

hareketli, miizikli drama esnasinda yorulmasi ve yorgunluga bagli olarak
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motivasyonlarinin  distiiginun  gozlenmesidir.  Bununla  birlikte  uygulama
O0gretmeninin siirden istedigi 4 kitay1 segerek uygulamayr planlamasi diisiiniilerek

siirin 8 kitas1 da etkinlik metninde yer aldi.

Etkinlik 6ncesi ve sonrasinda ¢ocuklara sorulan sorularin cevaplarinda Kimi
zaman bariz degisimler gozlendi. Cocuklarin etkinlik sonrasinda verdikleri
cevaplarin daha somut ve drama etkinliginde bahsi gecen olay ya da sahislarla iligkili
oldugu dikkati cekti.

Pilot uygulamada edinilen bu birikimler neticesinde asil uygulama igin
gerekli duzenlemeler yapilarak drama etkinlikleri asil 6grenci c¢alisma grubunda

tekrar uygulandi.

Pilot uygulamada segilen anaokulu, arastirmacinin gorev yaptigi kurum
biinyesinde oldugundan, uygulama icin burasi tercih edildi. Asil uygulamanin
yapildig1 okul ise, merkezi bir okul olmasi ve arastirmaciya fiziksel olarak yakinligi

nedeniyle tercih edildi.

Asil uygulama, 2017-2018 Egitim-Ogretim yili Aralik-Ocak aylarinda
Kastamonu il merkezinde bulunan Candarogullar1 Ilkokulu biinyesindeki ana
smifinda yapildi. Uygulama ana sinifinda 18 6grenci vardi. Etkinlikler haftada ikiser
saat olmak Uzere bes haftada on etkinlik olarak uygulandi. Bu etkinliklerde pilot
uygulamada dikkat ¢eken noktalar dizeltilerek etkinliklerin uygulamasina gecildi.
Mesela ¢ocuklarin somut Ogrenme devresinde olduklart da dikkate alinarak,
etkinlikler oncesinde drama ile ilgili gorsel hazirlanarak, akilli tahta yardimi ile
ogrencilere gosterildi. Boylece ogrenciler etkinlik igin hazir hale geldi ve
motivasyonlariin arttigi ve merakli gozlerle, sessizce ilgili etkinlige katildiklart

gozlendi.

Hem pilot hem asil uygulamada drama i¢in 6zel bir mekén ya da dekor arayisi
igine girmek yerine, ¢ocuklarin ders yaptigi sinifi dramaya uygun hale getirilmesi
tercih edildi. Sahne, dekor diizenlemesi ise ¢ocuklarin sinif i¢inde kullandiklari sinif
ara¢ ve gerecleri, sahsi esyalar1 vb. arasindan segilerek yapildi. Cocuklar, tiyatro

oynama havasinda olduklarindan ¢ogu konuda arastirmaciya yardimci oldular. Hatta
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sunduklart yeni fikirlerle drama etkinligine katkida bulundular. Etkinlik sonrasinda

smif, kisa siirede tekrar eski haline getirildi.

Yardimlasma degeri ile ilgili drama 6rnekleri bes baslik altinda siniflanarak
asagidaki sekilde planlandi ve uygulandi:
1. Ailede Yardimlasma
Etkinlik I: Dogum Giinii
Etkinlik II: Halil Ibrahim Bereketi
2. Toplumda Yardimlagma
Etkinlik I: Misafir Bekleyen Evler
Etkinlik II: Yasli Teyze
Etkinlik III: Bilge Adamin Kasiklari
Etkinlik IV: Beslenme (Dogaglama Ornegi)
3. Okulda Yardimlasma
Etkinlik I: Ben Yardimsever Bir Insanim
4. Cocuk Hikayelerinden Bir Ornek
Etkinlik I: Incir Agaci
5. Islam’da Yardimlasma
Etkinlik I: Képege Su Veren Adam
Etkinlik I1I: Hz. Muhammed ve Kii¢ik Yetim Kiz

Etkinliklerin ayrintilar ilgili b6limde gelecektir.

7. Kavram ve Tanimlar

Okul oncesi egitim, dogumdan, ilkokulun baglangicina kadar olan ¢ocukluk

yillarini igine alan, bu yas ¢ocuklarini bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine
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uygun, zengin-uyarict ¢evre olanaklarin1 saglayan, onlarmn tiim gelismelerini
toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren
bir egitim siirecidir (Oguzkan & Oral, 2002, s. 2).

Ahlak Arapca’da “seciye, tabiat, huy” gibi manalara gelen hulk veya huluk
kelimesinin ¢coguludur (ibn Manzir, 1970, ss. 889-890). Terim olarak ahlak, insanmn
iyi veya kotli olarak vasiflandirilmasimna yol acan manevi nitelikleri, huylar1 ve
bunlarin etkisiyle ortaya koydugu iradeli davranislar biitiinii, bu konularla ilgili ilim
dalidir (Cagrici, 1989, s. 1). Bir baska ifadeyle ahlak, insan topluluklarinca zamanla
benimsenen, fertlerin birbirleriyle, aile, toplum, devlet ve bitun insanlarla iligkilerini
diizenleyen kurallar, ilkeler ve inanglar biitiiniidiir. Kisiler ve gruplarca benimsenen

eylem kurallarinin tamamidir (Bolay, 1997, ss. 4-5).

Islam ahlakinim asil kaynagi Kur’an-1 Kerim ve onun 1s1ginda olusan siinnettir
(Cagrici, 1989, s. 1). Kur’an-1 Kerim’de Hz. Muhammed (Sav)’in ahlaki Yiice Allah
tarafindan Gviilmiis ve soyle buyrulmustur: “Sen elbette ylice bir ahlak Uzeresin.”
(Kalem, 68/4). Ayrica ayetlerde pek ¢ok yerde salih amel kavrami gegmekte ve bu
kavram tiim iyi is ve davranislar1 kisacas1 ahlaki davraniglar icine alacak sekilde
ifade edilmektedir (Cagrici, 1989, s. 1). Terim olarak ahlék, akil sahibi kisinin kendi
Ozgiir iradesiyle bilerek yaptigi davramislar1 ifade eder. Baska bir ifadeyle ahlak,
insanin karakter yapisini, neyi yapip neyi yapmayacagini belirleyen, insanin
yaptiklar1 hakkinda iyi ve kotii seklinde degerlendirmelerde bulunulmasini saglayan
kurallar bittndir. Daha kisa ifade etmek gerekirse ahlak, insanlarin uymak zorunda
olduklar1 davranis kurallaridir (Okumus, 2010, s. 29).

Ahlaki deger ve davranigin ayirt edici 6zelligi, insan davraniglarinin iyi ve
kotu olarak nitelendirilmesi veya iyi ve koOtu huktumleri cergevesinde
degerlendirilmesidir. Oncelikle ahlakin, canlilardan sadece insana 6zgii olan bir
inan¢ ve diisiince sistemi oldugunu unutmamak gerekir. Insanlar birlikte
yagsamasalardi, ahlaktan s6z edilemezdi. Bu tersinden de dogrudur, ahlak olmasaydi,
toplumsal hayat da olmazdi. O halde denilebilir ki, giizel/iyi ahlak, toplumsal hayatin
vazgecilmezidir (Okumus, 2010, s. 29).
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Ahldki  gelisim, bireylerin dogru ve yanlis davranislari bilingli olarak
benimsemeyi 6grenmesiyle gerceklesir. Erken gocuklukta kabul géren davranislarin
“iy1”, ceza goren davraniglarin “k6ti” oldugu diisiiniiliir. Cocuk biiytlidiikce degerler
ve inanglar isin i¢ine girmeye baslar (Aydogmus & Baltas v.dgr., 2003, s. 84.) Ahlaki
gelisim, Kisinin toplumsal deger yargilarini edinerek icinde bulundugu cevreye
uyumunu Ve kendi ilke ve deger yargilarii olusturmasini amaglar. Ahlaki gelisim
toplumun adet, gelenek ve goreneklerinin igsellestirilmesi siirecini icermekte ve
toplum iginde nasil davranilmasi gerektiginin farkinda olunmasi anlamina

gelmektedir. Birlikte yasanilan insanlara karsi gérev ve sorumluluklarin 6grenilmesi

ahlaki gelisimin bir pargasidir (Ozden, 1998, s. 32).

Karakterin bilesenleri, karakteri olusturan ve tanimlayan kavramlar demektir.
Karakter bilesenlerinin sayisi ile ilgili farkli gortisler vardir. Temelde evrensel kabul
edilen alt1 bilesenden yola ¢ikilmaktadir. Josephon Etik Enstitisu (Josephon Institute
of Ethics), karakterin alt1 bilesenini sdyle siralamaktadir: Diiriistlik, saygi,
sorumluluk, adalet, yardimseverlik ve vatandaglik. Karakterin alt1 bileseni, insanin
kararlarinin, karakterinin ve yasaminin etik degerini artirmaktadir (Cagatay, 20009, s.
6). Yukarida sayilan karakterin alti bileseni arasinda Yyardimseverlik degerinin

zikredilmesi, bu degerin arastirmanin konusu olmas itibariyle 6nemlidir.

Drama bir eylemin, olayin, duygunun, kavramin, konunun ya da oykuinun,
hatta siirin, c¢esitli rollerin, canli ya da cansiz varliklarin, sozel ve sozslz,
kendiliginden davraniglarla taklit yolu ile temsili olarak ifade edilmesi,
canlandirilmasidir (Onder, 2010, s. 7). Bir baska ifadeyle drama, dogaglama, rol
oynama Ve tiyatro tekniklerinden yararlanarak 6grencilerin bir yasantiyi, olayi, fikri
veya soyut bir kavrami oyunsu siireclerle canlandirmasidir. Bir tiyatro {riiniiniin
sahnelenmesinde oldugu gibi dramada da 6grenciler kendilerini o atmosferin iginde
hissederler (Ozden, 1998, s. 172, San, 1996’dan naklen). Demirel ise “Drama,
ogrencilerin  hangi durumlarda nasil davranmalari  gerektigini  yasayarak
ogrenmelerini saglayan bir 6gretme teknigidir.” diyerek dramanin yaparak-yasayarak

ogrenme firsatt sunmasina isaret etmektedir (Demirel, 2004, s. 87).
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Okul oncesi egitim programi, O6gretmenin, c¢ocuklarin gelisimlerini ve
o0grenmelerini desteklemesi i¢in amagclar belirlemesine, etkinlikler planlamasina ve
uygulamasina olanak taniyan ortak bir yapinin olusturulmasini saglar (Dilek, 2018, s.

1745).

Sosyal-duygusal gelisim, “bireyin dogdugu andan itibaren duygularini kontrol
ederek ig¢inde yasadigi toplumun degerlerini ve toplumdaki roliinii sekillendirdigi,
toplumun uyumlu bir iiyesi olmasini saglayan becerileri kazandigi bir siirectir.”
(Kiiglikturan & Keles, 2018, s. 199). Sosyal gelisime yonelik kazanimlar g¢ocuga
toplum i¢inde paylasimci, empatik, yardimsever ve digerkam olma yolunda rehberlik
eder. Boylece, sosyal bir varlik olan insan, digerlerini de hesaba katarak ve onlarla
ilgilenerek yasamayr dgrenir ve bunu ahskanlik haline getirir. Insan yardimlasma,
paylasma, isbirligi ve dayanisma ile sorunlarin iistesinden daha kolay gelinecegini
fark eder. Boylece toplumsal huzur ve baris i¢in gerekli olan tutum ve davranislarin
sergilenmesinde istekli olur. Bu isteklilik hali, edinilen ahlaki degerlerin bir geregi ve

sonucu olarak ortaya cikar.

Fiziksel gelisim, gelisim alanlarinin temelini olusturur. Her gelisim alan
diger gelisim alanlarini etkiler ve diger gelisim alanlarindan da etkilenir (Giirsoy &
Ozaslan, 2018, s. 69). Fiziksel gelisim ¢cocugun motor, duygusal, sosyal, bilissel ve
dil gelisimine olumlu ya da olumsuz yonde tesir eder. Hatta okula baslama ¢aginda
cocugun sahip oldugu fiziksel ozellikler ve gelisim durumu ¢ocugun okula hazir
bulunusluk durumunu da etkiler. Cocugun sahip oldugu olumlu fiziksel 6zellikler
ornegin boy-kilo dengesi, saglikli bir viicut yapisi, ¢ocugu yasitlart ile kuracagi
iligkilerde ve Ogrenme ortamlarinda olumlu etkilerken, ¢ocugun fiziksel olarak
yasitlarindan geri kalmasi, ¢ok zayif ya da ¢ok kisa olmasi, celimsiz bir viicut
yapisina sahip olmasi, kendisini yasitlar1 karsisinda daha gugsiiz ve yetersiz
hissettirecek, bu da diger gelisim alanlarina olumsuz olarak yansiyacaktir. Bu
sebeple, dogumdan itibaren diizenli ve dengeli beslenme, spor vb. aligkanliklarla

cocugun fiziksel gelisimi her yonden desteklenmelidir.
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BIiRINCi BOLUM

DEGER VE AHLAK

1. Deger

Degerler, toplum igin bir dl¢iim araci olarak topluma yon verirler. Degerler,
ideal davranis bigimleri veya hayat amaglar1 hakkindaki inanglar, davraniglara yon
gosteren Olciilerdir. Diger bir ifadeyle deger bir nesneye, varlifa veya faaliyete,
bireysel ve toplumsal agidan taninan énem ya da istiinlik demektir (Aydin, 2010, s.
16).

Egitime bakan yoniiyle deger bir varligin ruhsal, sosyal, ahlaki ya da guizellik
yoniinden tasidigi diisiiniilen yiiksek ya da yararli nitelik olarak tanimlanmistir

(Kaymakcan, 2010, s. 10).

Hokelekli’ye gore deger, davramiglarimiza yol gosteren, rehberlik eden
inanglar ve kurallardir. Eylem ve davramiglarimizin yerindeligini, etkililigini,
giizelligini, ahlakiligini belirlemeye hizmet eden ilke ve standartlardir. Bir davranigin
veya amag ve hedefin digerinden daha {iistiin olduguna kabul ettigimiz degerlerle
karar veririz (Hokelekli, 2010, s. 4).

Giingor, ahlakin degismeyen degerleri oldugunu ve bunlarin biitiin zaman ve
mekanlarda gecerli olageldigini ifade eder. Gilingér’e gore, aciz olanlara sefkat ve
merhamet gostermek, baskalarinin kisiligine saygi gdstermek, yakinlarma yardim
etmek, diiriist davranmak vb. degerler ¢esitli toplumlarda ve ayri zamanlarda
birbirinden farkli sekiller almis, fakat sekillerin arkasindaki prensipler degismemistir

(Glingor, 2008, ss. 21-22).

Hokelekli’ye gore ahlaki, dini, toplumsal, ekonomik, bilimsel, sanatsal ve
siyasi olmak tizere ¢esitli deger alanlarindan s6z edilebilir. Cogu zaman bunlar ig ige,
bir arada bulunurlar. Mesela “yaslilara sayg1” gibi toplumsal bir deger, hem dini hem

de ahlaki bir degerdir. Fakat bunlar icerisinde en 6nemli olan1 ahlaki degerlerdir.
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Diger biitiin degerler ahlaki degerlerle iliskilidir. Ahlaki amag ve hedeflerden kopuk
olan din, siyaset, ekonomi ve sanat insanin olgunlagsmasina katkida bulunamaz
(Hokelekli, 2010, s. 5). Din egitiminde 6ncelikli hedeflerden biri de, ahlaki ilkelerin
Oziimsenmesi ve ahléki tutum ve davraniglar sergileyen bireylerden olusan bir

toplum meydana getirmektir.

Akbas, deger konusunda benzer noktalar1 6ne ¢ikarmakta ve degeri, “bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucunda igsellestirdigi ve bireyin davraniglarini yonlendiren
standartlar” olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, degerlerin bireyler tarafindan
kazanilma siirecini 6n plana ¢ikarmaktadir. Degerlerin bireysel yoniinde giidii, karar
verme, tutum, inang, ihtiya¢ gibi kavramlar agirlik kazanmaktadir. Toplumsal
anlamda degerler ise, toplumca en iyi, en dogru ve en faydali oldugu kabul edilen

seylerdir (Akbas, 2008).

Literatiirdeki deger tanimlamalar1 ve degerlerin 6zellikleri ile ilgili yazilanlar
inceleyen Dilmag, degerlerin o6zelliklerini dort maddede Ozetlemis ve degerler

hakkinda su ifadelere yer vermistir. Degerler:

1. Toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaglarin1 karsiladigina ve bireylerin iyiligi icin

olduguna inanilan 6lgiitlerdir.
3. Sadece biling degil, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.

4. Bireyin bilincinde yer eden davranis1 yonlendiren giidiilerdir (Kaymakcan,
2010, s. 11).

Degerlere uygun bir ahlak egitimi dnce ailede baslar. Aile, cocugun ilk okulu,
anne-babasi da ilk 6gretmenleridir. Ailede baslayan bu siireg, okul oncesi egitimle
devam eder. Okul 6ncesi egitim programi ¢ergevesinde ¢ocuklara verilecek degerler
egitimi, ahlak egitiminin temelini olusturur. Okul 6ncesi dénemde ahlak egitiminin
etkili tekniklerle verilmesi, ¢ocuklarin ileriki hayatlarini sekillendirmede ve topluma

ahlaki bir boyut kazandirmada 6nem arz eder.
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1.1. Degerlerin Onemi

Insanlarin bir arada yasadigi her alanda degerler vardir. Degerlerden
soyutlanmis bir toplumsal hayat diistiniilemez. Birtakim temel degerler, diinyanin her
yerinde takdir ve tesvik goriir. Nezaket, diristlik, adalet, sevgi, saygi,
yardimseverlik, cesaret, ¢aliskanlik bunlarin baginda gelir. Bireyin yasama hakki,
onuru, O0zgiirliigi, esitligi, karsiliklilik (kendine yapilmasini istemedigin seyi sen de
baskalarina yapma) gibi esas itibariyle adalet ilkesi kapsaminda olan evrensel
degerler her insanin dogasinda var kabul edilir. Cocuk dogdugunda bunlar
olusturabilecek bir potansiyele sahiptir (Hokelekli, 2010, s. 5). Cocugun fitratinda
var olan bu potansiyel aile, ¢evre ve okul vb. tarafindan desteklenmeli ve ¢ocuga
ahlaki tutum ve davranmislarin kazandirilmasi konusunda gerekli egitim siireci

planlanmalidir.

Bir toplumda giiven, baris, adalet, hakkaniyet, merhamet, sorumluluk gibi
degerlerin sarsilmasi, bazi degerlerin kaybolmasi ve 6nemini yitirmesi durumunda
cocuklar ve gengler saglam bir karakter ve biitiinlesmis bir kisilik gelistiremezler.
Ciinkii degerler, davranislarimiza yon veren ilke ve standartlardir (Hokelekli, 2010,
S. 5). Cocuk, degerlerin yasandigin1 somut olarak goriip tecriibe etmelidir. Kugik
yasta ahlaki degerlerin yaparak-yasayarak Ogretilmesi, Ogrenmede kalicilig

artiracaktir.

Degerler egitimi ailede baslar ancak, egitim kurumlarinda formal olarak,
cevrede ve toplumda ise informal olarak devam eder. Aile bireyleri arasindaki yakin
ve sicak iletisim, ¢ocuklarin maddi ihtiyaclar1 kadar psikolojik ve manevi yonden
tatmini acisindan biiyilk 6nem tasir. Cocugun vicdani, anne-baba ve diger aile
biiyiiklerinin kurallar1 ile sekillenmeye baslar. Bu yilizden aile iyinin, dogrunun,
giizelin, kutsalin fark edilmesi ve ortak bir yasam siireci igerisinde Ogrenilip
igsellestirilmesinde etkili kaynaklardan biridir. Cocuk, bilissel ve duygusal yonden
kendini bagimsiz olarak yonetme becerisini gosterecek bir zamana kadar aile
degerlerine bagl olarak hayatini siirdiiriir. Hatta ¢ocugun ailede 6grendigi bircok

davranig kurali ve drnegi hayatinin sonuna kadar ona rehberlik eder. Cocuk bunlari
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zaman igerisinde gelistirir, genisletir, var olan1 degistirip yerine yenilerini koyabilir
(Hokelekli, 2010, s. 5).

Giliniimiizde yasanan hizli teknolojik gelismeler ve buna bagli yasanan
toplumsal degisimlerin ailenin ¢ocuklarina rehberlik etme islev ve gorevini biyik
ol¢iide zorlastirdigi sGylenebilir. Anne-babalar, gocuklarina her seyin en glizelini en
iyi sekilde 6gretmeyi istemekte ancak ¢ogu anne-baba ¢ocuguna ne 6gretmesi, nasil
davranmasi gerektigi hususunda biiyiik gel-gitler yasamaktadir. Aile, ¢ocuga
verilecek egitimin planlanmasinda basroldedir ama bu egitimin nasil gergeklesecegi
konusunda ailenin tereddiitleri vardir. Degisen sosyal yasamla kadinin is hayatinda
aktif rol almasi vb. kosullar, ¢ocugu aile yuvasmin egitici, sicak ve huzurlu
ortamindan mahrum birakmaktadir. Ailenin verecegi egitimin bir devami olarak okul
oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuga verilecek ahlaki egitimin iyi planlanmasi ve

egitim slrecinin basariyla uygulanmasi gerekmektedir.

Bir toplumun gelecegi, iyi yetismis Ve saglam karakterli bireylere baglidir.
Okul 6ncesi egitimin giderek yayginlastigi ve okul 6ncesi okullagma oraninin kirsal
kesimlerde giderek arttigi goz Oniine alinirsa, okulun etki alaninin daha fazla
genislemesine bagli olarak degerler egitiminin en etkili ve sistemli olarak okul
sartlarinda yliriitiilmesinin 6nem kazandig1 bir donemde yasadigimiz goriilmektedir.
Ogrenim ¢agindaki her bireyin olumlu ahlaki ve insani nitelikler kazanmasi, uygun
tercihlerde bulunup dogru kararlar vermesi ve iyi davraniglar ortaya koymasina

yardimc1 olacak degerler ve becerilerle donanimli olarak yetistirilmesi egitim

kurumlarmin hedefleri arasindadir (HOkelekli, 2010, ss. 7-8).

Ahlaki degerler, 6grenim programlari i¢inde 6nemli bir yer tutmali ve okul
oncesi donemde ahlaki degerlerin Ggretilmesi saglanmalidir. Degerler egitimi
konusunda yeterli donanima sahip 6gretmenlerin yetistirecekleri 6grenciler ahlak?
degerleri kazanarak, hem kendi varoluslarina hem de ig¢inde bulunduklari topluma
gerekli katkilar1 saglayacaklardir (Hokelekli, 2010, s. 8).
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1.2.  Turk Milli Egitimi ve Degerler

1973 tarihli Tark Milli Egitimi Temel Kanunu’nda, “Tirk Milli Egitimi’nin
Genel Amaglar1” bashigr altinda, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bazi insani
degerlerden s6z edilmektedir. Tiirk milletinin biitiin fertlerini, “Beden, zihin, ahlak,
ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapici,
yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek™ ifadesine yer verilmektedir.
Ogrencilere ahlaki degerlerin kazandirilmasi, Tiitk MillT Egitimi’nin amaglar
arasinda onemli bir yer tutmaktadir. Degerler egitimi, okulda verilen tiim derslerin ve
tecriibe edilen tiim yasantilarin ortak hedefi olmalidir. Sadece belli derslerde, belli
tinite ve konularla sinirli kalan bir degerler egitimi, tam olarak hedefine ulasamaz.
Degerler egitimi, kisilik sahibi bireyler yetistirmede egitimin tim basamaklarinda
ortak hedef haline gelmelidir. Deger eksenli etkinliklerle zenginlestirilmis bir egitim
programi sayesinde “iyi, ahladkli ve kisilik sahibi” 1yi insan ve iyi vatandas

yetistirmek miimkiin olur.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan Degerler Egitimi YOnergesi
(MEB, 2015)’nin amaglar1 arasinda ¢ocuklarin ahlak egitimi ile ilgili olarak 6zellikle

sunlar sayilabilir:

- “Ogrencilere, baskalariin haklarma saygi duyma, gorevini yapma ve

sorumluluk yiiklenebilen birey olma bilincini kazandirmak,

- Opgrencilerin, milli ve evrensel Kkiiltiir degerlerini tanimalarin,

benimsemelerini, gelistirmelerini bu degerlere saygi duymalarini saglamak,

- Ogrencileri kendilerine, ailelerine, topluma ve g¢evreye olumlu katkilar
yapan, kendisi, ailesi ve cevresi ile barisik, baskalariyla iyi iliskiler kuran, isbirligi
icinde calisan, hosgoriili ve paylagsmayr bilen, diirlist, erdemli, iyi ve mutlu

vatandaslar olarak yetistirmek,
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- Ogrencilere, toplumun bir iiyesi olarak beden ve ruh saghiginin yani sira
ailesinin ve toplumun sagligin1 korumak igin bilimsel siire¢lere ve ahlaki degerlere

uygun olarak karar verme aliskanligin1 kazandirmak,

- Ogrencilere temel insani deger ve erdemleri kazandirma, degerlere karsi

duyarlilik olugturma ve onlar1 davraniga doniistiirme konusunda yardimci olmak,

- Ogrencilerimizin milli, manevi ve evrensel degerleri hayata gegirmelerini

saglayarak toplumsal dayanisma ve biitiinlesmeye katki saglamak.”

Tiim bu degerler, okul dncesi donemde yapilacak etkili egitim ve Ogretim
programlart ile dgrencilere kazandirilmalidir. MillT egitimin amaglar1 dogrultusunda
okullarda degerlerin kazandirilmasi adina c¢agin gerekleri de diisiiniilerek yeni
diizenleme ve planlamalar yapilmalidir. Ogrencilerin sadece biligsel gelisimleri degil,
ayni1 zamanda duygusal, sosyal ve ahlaki gelisimleri de hedeflenmelidir. Ders igi ve
ders dis1 yapilacak her bir etkinlikte, ders ayrimi s6z konusu olmaksizin degerler
egitimi Ortlli hedef olarak benimsenmelidir. Zira, degerler egitimi sadece Din
Kltard ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin derslerde isleyecekleri belli konulardan ya
da smuf Ogretmenlerinin haftalik yapacagi rehberlik faaliyeti iginde ele alinan
konulardan ibaret degildir. Zira, egitimin hi¢bir safhasinin degerler ve ahlak
egitiminden ayr1 ve kopuk oldugu diisiiniilemez. Ogretmen yapacag: her faaliyette,
Ogretimin yani sira deger ve ahlak egitimini esas alan bir metot benimsemeli ve
derslerini bu sekilde islemeyi aligkanlik haline getirmelidir. Hangi brang 6gretmeni
olursa olsun, oOncelikli olarak degerler egitimi konusunda tam donamimli olarak
yetistirilmeli ve 6grencilere nitelikli bir egitim verilmesi yolunda gereken gaba sarf

edilmelidir.

Bu goriisler ¢ergevesinde egitim sistemimizde degerlere yer veren yeni
programlarin planlanmasi ve uygulanmasi, yeni yetisen nesillerin ahlaki degerlerle

donatilmasi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Drama teknigi ile yaparak-yasayarak O0grenme, bilissel alanda oldugu gibi
ahlak ve degerler alaninda da etkili bir yontemdir. Ogrenciler en iyi yaparak ve

yasayarak ogrenirler. Okul oncesi egitim programlari planlanirken, degerler egitimi
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bashg altinda ahlék egitimine yer verilmeli ve kiiciik yasta ¢ocuklara ahlaki tutum

ve becerilerin kazandirilmasi hedeflenmelidir.
1.3. Din ve Degerler

Butlin toplumlar sahip olduklart dini, ahléki, sosyal, kiiltiirel vb. degerleri
gelecek nesillere egitim yoluyla aktarmak ister. Toplumun sahip oldugu inang sistemi
ve din inamislar1 degerleri yakindan etkiler. Islamiyet’te Allah’m emir ve yasaklar:
dogrultusunda ahlaki degerler insanin séz, davranis ve tutumlarma esas teskil
etmektedir. Ahlaki degerlerin somut olarak nasil yasanabilecegi konusunda, Kur’an-1
Kerim’de Hz. Muhammed (sav)’in ahlaki 6vilmekte ve “Sen elbette yiice bir ahlak
Uzeresin.” (Kalem Suresi, 68/4) buyrulmaktadir. Bir bagka ayette insan hayatinda
temel bir deger olan giizel ahldk konusunda Hz. Muhammed (sav), mii’'minler igin
“glzel bir 6rnek” olarak sunulmakta ve s6yle buyrulmaktadir: “Andolsun, Allah’in
Resdllnde sizin i¢in; Allah’a ve ahiret giiniine kavusmayr uman, Allah’1 ¢ok zikreden

kimseler i¢in giizel bir 6rnek vardwr.” (Ahzab Suresi, 33/21).

Degerler egitimi, “Bireyin, bir biitiin olarak yetismesi ve sosyal hayatta yapici
bir hayat siirmesi i¢in bilgi, beceri, tutum ve degerleri elde etmesine katkida
bulunmak amaciyla yapilan bilingli bir egilimdir/cabadir.” (Bazarkulov, 2008,

Kirschenbaum’dan naklen, s. 41).

Degerler egitiminin iki hedefi vardir. Birincisi “68rencilerin deger gelisimine
yardimc1 olmak ve bireyin tatmin edici bir yasam kurmasina hizmet etmek”, ikincisi
ise, “Ogrencilerin digerlerinin haklarina saygi gibi ahlaki tutum ve davranislari
benimsemesine yardimci olmakla sosyallesmesine katki saglamak” yani ahlak

egitimidir (Bazarkulov, 2008, Kirschenbaum’dan naklen, s. 41).

Ahlak egitimi, karakter egitimini igine alan genis bir kavramdir. Lickona,
karakter egitimini, erdemi gelistirmek i¢in kasitl bir ¢aba olarak nitelendirmekte ve
erdemlerin, iyi bir karakterin temelini olusturduguna isaret etmektedir (Lickona,
1999). Dogan ve Tosun’a gore “karakter egitiminin amaci, bireyin kendine egemen

olmasmi saglamak, ahldk egitiminin amacit da insana davranislarinin iyiligini,
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kotiiligiinii denetlemesine yardim edecek ilke ve kurallar1 kazandirmak™ tir (Dogan

& Tosun, 2003, s. 139).

“Din, bireysel ve toplumsal hayata yon veren énemli 6giit ve taleplere sahip
olmasi yoniiyle etkin bir deger saglayicidir. Bireyler dini 6ziimserken dinden gelen
degerleri de 6ziimserler, dinin deger verdiklerine deger verirler.” (Kaymakcan, 2010,
s. 11). Insanin fitratinda dogustan var olan ancak belli bir olgunluk yasiyla kendini
gosteren vicdan, insanin iyiyi kotiiden ayirt etmesinde ona yol gosterir. Vicdan,
insanda ahl&ki yargi giicii olarak gelisir ve ayn1 zamanda deger duygusu i¢in saglam
bir temel olusturur (Soykan, 2007, s. 52). Vicdanin gelisimi ile birlikte, dinin
emrettigi iyi ahldk sahibi olma ve ahlékli davraniglarda bulunma emri, ahlaki

degerlerin ¢ikis noktasini olusturur.

Ahlak ve deger arasindaki iliski, ikisinin de “iyi” pesinde kosmasindan
kaynaklanir. Ahlakta daima “iyi” ve “kotii” kategorileri rol oynar. Esasen insanin bu
kategorilere dahil etmedigi anlayis, hareket ve diistince yok gibidir. Zaten biitiin
ahlak hokdmleri birer deger hiikmiidiir. “Yardimseverlik bir fazilettir”, “Ali
dirdsttir”, “Ben inaniyorum Ki arkadasim yalan séylemez” gibi huikiimler hem ahlak
hem de deger hiikkiimleridir (Bolay, 2007, s. 61).

Ahlaki degerlerin “evrensellestirilebilir” (Poyraz, 2007, s. 87) olmasi, ahlaki
degerlere egitimin her asamasinda, egitimin ortiilii hedefi olarak yer verilmesinin
Onemini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda degerler egitimi ile ahlak egitiminin
ortak amaca hizmet ettigi soylenebilir (Lickona, 1999; Dogan & Tosun, 2003). Din,
evrensel degerler icerdiginden, ahlak da evrenseldir ve egitimin vazgecilmez bir

degeridir.
1.4. Degerler Egitimi

Egitimin hedeflerinden biri de deger yaratmak ve degerleri kazandirmaktir.
Boylece bireylerin sorumluluklar1 paylagsmasi, ¢evresine ve cevresinde yasayan
canlilara daha duyarli olmasi, kendini yonetmesi ve gelistirmesi ve bu yolla
toplumsal yasamdaki iliskilerini gelistirmeleri saglanir (Uyanik Balat & Ozdemir
Beceren, 2010, s. 59).
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Gecmisten giiniimiize degerler egitimi iilkemizde farkli evrelerden gegcmistir.
Degerler egitimi kimi zaman ayr1 bir ders olarak karsimiza ¢ikmis, kimi zaman da
diger derslerin igerisinde 6grencilere verilmeye ¢alisilmistir. Degerler egitiminin ayri
bir ders olarak verildigi donemde, “musahibat-1 ahlakiye” adi altinda bir ders

okutulmustur. Dersin igerigi sOyledir:

“Bu derste pek cesitli ahlak sorunlari ele alinir, bu sorunlara dair gergek
hayattan alinmis fikra ve hikayeler anlatilir, birgok degerlere dair egitsel, ayni
zamanda ilging dlsiinceler ortaya atilirdi. SUphesiz bunlar 6grencilerin dimaginda
yer eder, alisgkanlik dogururdu.” (Yazici, 2006, s. 514). Ahlak egitiminde hikayeler
anlatilmasinin ¢ocuklara ahlaki degerlerin kazandirilmast konusunda &nemli bir

bakis agis1 kazandirdig diisiiniilebilir.

Degerler dgretilebilir ve 6grenilebilen olgulardir. Insan degerleri grenmis
olarak dogmaz, degerler sonradan Ogrenilir. Degerlerin degisik toplumlarda degisik
sekiller almasi1 ve farkli olarak degerlendirilmesi de onlarin sonradan G6grenilmis
oldugunu gésterir. Insan hangi durumda nasil davranmasi gerektigini, icinde yasadig
toplumun yetiskin bireylerinden veya yasitlarindan 6grenir. O halde egitimin bir
konusu olan degerler, sadece okullarda verilen derslerden ibaret degildir, bltin
toplum bir okul ve her insan da bu okulun hem bir 6grencisi hem de bir 6gretmeni
konumundadir (Aydin, 2010, ss. 16-17). Degerler toplumsal etkilesim yoluyla
bireylerce benimsenmekte ve nesilden nesile kultirel bir miras olarak
aktarilmaktadir. Davranis bilimciler ve sosyal psikologlar degerlerin bir yandan
bireysel tutum ve davraniglar ve biligsel siiregleri etkiledigini diger yandan toplumun
kiiltiirel kaliplariyla etkilesimde bulundugunu ve onlar1 yansittigint  kabul
etmektedirler. Bireylerin her davranisi dolayli ya da dolaysiz olarak degerler

tarafindan yonlendirilmektedir (Uyanik Balat & Ozdemir Beceren, 2010, s. 59).

Egitimin temelini teskil eden okul oOncesi donemde ise ¢ocuk kendisine
verilen degerleri 6grenmeye yatkin ve bu degerleri hayatta ilke edinmeye miisait bir
durumdadir. Bu yiizden okul Oncesi donemde cocuga verilecek ahlaki degerler
egitimi onun hayatinda 6nemli bir yer tutar. Sonraki yillarda egitim-6gretim hayati

ve yasaminin diger alanlarinda okul dncesi donemde alinan ahléki degerler, egitimin
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temelini olusturur. Cocuk tiim tutum ve davraniglarini, aldigi bu egitim gercevesinde

sekillendirir.

Degerlere iligkin bilgilerin 6grenilmesi yasam boyu devam eder. Fakat ilk
bilgiler erken donemlerde kazanilmaya baslar ve kisiligin olustugu dénemlere yani
son ergenlik donemine kadar devam eder. Bundan sonra degerlere iliskin degisimler
olabilir fakat temel degerler artik olusmustur (Uyanik Balat & Ozdemir Beceren,
2010, s. 59).

Okul Oncesi donem diger tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi sosyal,
duygusal gelisimin de temellerinin atildigi donemdir. Cocugun bu donemde gegirdigi
yasantilar ileriki donemlerde duygusal sagligini ve sosyal yasantisini etkileyecektir.
Okul oncesi donemde c¢ocuklar, diger ¢ocuklarla etkili sosyal iletisim kurma ve
arkadaslik gelistirmeyi 6grenirler. Cocuklar, aileleri disindaki bireylerle de sosyal
iletisime girmeyi 6grenme siirecindedirler. Bu siirecte kazanilan beceriler arasinda
diger kisilerin duygularini anlama, empati kurmayi 6grenme ve gruplara etkili
katilimin 6grenilmesi yer alir. Bu yasta ¢ocuklarin gelistirdigi arkadasliklarin bircogu
¢ok uzun siireli degildir. Fakat iyi arkadas olabilmek ve arkadas edinebilmek, gerekli
becerilerin 6grenilmesi igin ihtiya¢ duyulan ortamlari saglamasi agisindan 6nemlidir
(Uyanik Balat & Ozdemir Beceren, 2010, ss. 59-60). Insani iliskilerin devami igin

gerekli ahlaki ilkeler, okul dncesi donemde yerlesmeye baslar.

Okul 6ncesi donemde dogrudan dogruya bir din egitiminden ¢ok, dolayli bir
din egitimi s6z konusudur. Bu donemde c¢ocugun psikolojik yapisi ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak ona verilecek din egitiminde daha ziyade, onun
duygularma ve gonliine hitap edilmeli, el becerilerine ve oyun faaliyetlerine dini ve
ahlaki unsurlar katilabilmelidir (Tavukguoglu, 2002, s. 52).

Yasamin ilk yillarindan itibaren gelismeye baslayan kisilik, 6 yaslarinda ana
hatlariyla belirgin bir hal alir. Bu yasta ¢ocukta belli basli yonelislerin birgogu
koklesmis ve yerlesmis olur. Bilimsel arastirmalar, bireyin karakterinin okul dncesi
donemde bicimlenmeye basladigini, sonradan bunlari degistirmenin imkansiz

denecek kadar zor oldugunu, c¢ocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin ve
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Ozelliklerin, ferdin daha sonraki yapisint ve hayat anlayisini bi¢cimlendirdigini ortaya
koymaktadir. Cocuk 6 yas sonuna kadar olan dénemde, 6grenmeye ve egitilmeye
aciktir. Kisilik gelisiminin % 60’1 bu yas dénemi sonuna kadar tamamlanir. Bu
yastan sonra kisiligi degistirmek olduk¢a zordur (Tavukguoglu, 2002, s. 56). Okul
Oncesi egitimle bu yas dénemi, en iyi sekilde degerlendirilmeli ve ahlaki prensiplerin
temelini teskil edecek bir 6gretim programi gergevesinde temel prensiplerin verilmesi

icin firsat kollanmalidir.
1.5.  Okul Oncesi Donemde Degerler Egitimi

Temel olarak degerler egitimi kapsaminda literatiirde ortak bazi degerlerin
yer aldig1 goriilmektedir. Bunlar su sekilde siralanabilir: Diiriist, azimli, sorumluluk
sahibi, affedici, agik goriislii, cesaretli, yardimsever, 6z denetime sahip, i¢ kontrol-i¢
disiplin sahibi, sevecen, neseli, bagimsiz-kendine giivenen, nazik, akilli diisiinen,
sadik-vefali, mantikli-tutarli, yaratici isbirligi yapan. Bu degerler her insanin yasadigi
cevre ve deneyimleriyle yakindan ilgilidir ve her insanda bu temel degerler ayni
zamanda kisilik 6zelligi olarak karsimiza ¢ikar (Uyanik Balat & Ozdemir Beceren,
2010).

Cocuk, dogumundan itibaren aile bireyleriyle iletisim ve etkilesim halindedir.
Cocugun ailesindeki bireylerle kurdugu ilk iligkiler, sosyal gelisimin de
baslangicidir. Sosyal gelisim, “diger insanlarla iliskilerde, duygularin, diisiincelerin
ve davranislarin diizenlenmesi’ni kapsamaktadir. Sosyallesme de sosyal gelisimle
ilgili bir kavramdir ve “cocugun egitim, 6gretim, gozlem, deneyim, beceri kazanimi
ve davranislardan olusan bir siiregte topluma uyumlu hale gelmesidir.” (Giilay, 2010,
sS. 65-66). Cocugun sosyallesmesinde, anne-baba ve yakin biiytikler etkilidir. Cocuk,
anne ve babasmin hem sahsiyetlerinin hem de onlarm temsil ettigi Kultlr
degerlerinin, adet ve geleneklerin etkisi altinda kalir (Giingdr, 2000, ss. 57-58).
Ailede baslayan sosyallesme siireci ve deger kazanimi, cocugun okul 6ncesi egitim
kurumuna baglamastyla birlikte okul oncesi egitim programi i¢inde verilen degerler

egitimi ile devam etmektedir.
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Okul 6ncesi donem ¢ocuklarda degerlere iliskin bilgilerin temellerinin atildig
ilk donemdir. Geleneksel olarak okul oOncesi egitim kurumlarinin ana hedefi
cocuklarin erken sosyallesmesi ve akademik becerilere hazirligin gelistirilmesi
olarak goriiliir. Kaliteli bir okul 6ncesi egitim programi akademik becerilerin yaninda
karakter egitimi, sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesi ve toplumsal degerlere

yer verme gibi hedefleri icermelidir (Uyanik Balat & Ozdemir Beceren, 2010).

Giilay’a gore, cocuk, sosyallesmeye anne-babadan gelen tek yonlii mesajlari
kabul ederek baslamakta ve yasamin ilk yillarinda sosyallesmenin temeli baglanma
ile atilmaktadir. Cocugun annesiyle kurdugu iletisimde, ¢ocugun ihtiyaglarinin
annesi tarafindan zamaninda ve eksiksiz olarak, sevgi dolu ve ilgili bir yaklagimla
karsilanmasi, giivenli baglanmay1 saglar. Bu sayede cocuk, ileriki yagaminda kisiler

arast iletisimde olumlu ve saglikli iliskiler kurabilir (Giilay, 2010, s. 66).

Ailede baslayan sosyallesme siireci, ¢cocugun okul oncesi egitim kurumuna
baglamasiyla okulda devam eder. Okul bu anlamda sosyal, duygusal, ahléaki, kilttrel

vb. gelisim alanlarinda ¢ocugun yetismesine katkida bulunan egitim ortamlar1 sunar.

Degerlerin formal yoldan verilmesinde, okul hayatinin her agamasi uygun
firsatlar sunmaktadir. Okul, toplumun sahip oldugu ahl@ki degerlerin ¢ocuga
verilebilmesi i¢in bir dizi programli ¢aligmalarin yapilabilecegi bir egitim siirecini
baglatir. Degerlerin kazanilmasinda okul oncesi egitim olduk¢a Onemlidir, Kuguk
yasta Ogrenilen degerlerin aligkanlik haline gelmesi ve pekismesi ¢ocugun okulda
aldig1 degerler egitimiyle devam etmektedir. Bunun i¢in okulda basta dgretmenler
olmak iizere tiim personele gorevler diismektedir (Aydin, 2010, s. 17). Bu konuda
hem 6gretmenler hem anne-babalar hem de okul 6ncesi egitimde goérev alan tiim
personelin bilmesi gereken bazi temel ilkeler vardir. Okul Oncesi egitimin dayandigi

bu temel ilkeler sunlardir:

1. Okul 6ncesi egitimi ¢cocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina

uygun olmalidir.
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2. Okul o6ncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel
gelisimini  desteklemeli, ©6z-bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula

hazirlamalidir.

3. Okul dncesi egitimi kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini kargilamak

amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira

¢evrenin ve okulun olanaklar1 da goz 6niinde bulundurulmalidir.

5. Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek

O0grenmesine olanak taninmalidir.

6. Cocuklarin Tirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarmma gereken Onem

verilmelidir.

7. Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve

davraniglar1 gelistirilmelidir.

8. Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona 0z

denetim kazandirmalidir.

9. Oyun, bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir.

Butln etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin  kisiligini  zedeleyici  sekilde

davranilmamali, baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetigskinin giliven verici

yakinlig1 saglanmalidir.

12. Cocuklarin kendilerinin ve baskalarmin duygularimi  fark etmesi

desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim

kurma ve duygularini anlatabilme davraniglari gelistirilmelidir.
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14. Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan g¢evrenin o6zellikleri

dikkate alinmalidir.
15. Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilim1 saglanmalidir.
16. Okul 6ncesi egitim strecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

17. Cocugun gelisimi ve okul oOncesi egitimi programi diizenli olarak

degerlendirilmelidir.

18. Degerlendirme sonuglart ¢ocuklarin, 0ogretmenin ve programin

gelistirilmesi amactyla etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2016, ss. 8-9).

Cocuk, degerleri oncelikle anne-baba ve ailedeki diger biiyiiklerden gorerek
model alir (Gungor, 2008, s. 54). Bu nedenle cocuk icin aile énemli bir 6rneklik
teskil eder. Cocugun etrafindaki biiyiiklerin ahlaki degerlerin yasanmasi konusunda
giizel 6rnek olmasi gerekir. Okul oncesi 6gretmenleri bu konuda gerekli dnlemleri
almali ve c¢ocukta ahlaki degerlerin gelisebilmesi i¢in elverisli ortamlari
hazirlamalidir. Boylece ¢ocuk gorerek, yasayarak, modelleyerek dogru davranis
prensiplerini hayatina gec¢irmeyi tecriibe eder. Tecriibeler ise cocukta kalici izler

birakir ve kisilik gelisimine katkida bulunur.

Degerler egitiminde ailelerin ve egitimcilerin dikkat etmeleri gereken

noktalar su sekilde siralanabilir:

1. Rol-Model Olma: Cocuk, etrafindaki biiyiiklerin davraniglarini kendine
model alir. Ahlak egitiminde yetiskinlerin kisilik 6zellikleri ve davranislari, ¢ocuk
icin Orneklik teskil eder. Cocuklar degerleri &grenirken, yetiskinlerin olumlu

davraniglarini izler ve bu davraniglar1 kendilerine model alirlar.

2. Cocuktan Olumlu Davramslar Bekleme: Kiglik cocuklar ailelerinin
kendilerinden bekledikleri olumlu davranislari yapmaktan hoslanirlar. Ailesi ve
cevresindeki diger yetigkinler tarafindan onay goren davranislari sayesinde ¢ocuklar,

kendilerini iyi, mutlu ve gururlanmis hissederler.

3. Mantikh Kurallar Koyma: Cocuklara ogretilecek iyi davranislara iliskin

kurallar cocuklara daima hatirlatilmali, bu sayede c¢ocugun davranislarimi kontrol
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etmesi ve iyiye, dogruya yonelmesine yardimci olunmalidir. Bunun igin degerler,
kaliplasmis davranis kurali olarak cocuga verilebilir. Ormegin “Boyalarinla resim
yaptiktan sonra kalemlerini kutunun igerisine geri koymalisin” gibi bir yonerge

cocugun sorumluluk ve i¢ kontrol 6grenmesine iliskin bir uygulamadir.

4. 1yi Tavirlar Sergileme: Giinlikk yasamda iyi tavirlara sahip olmak igin
yetigkinler kendilerini kontrol etmeyi 68renmeli ve baskalarina karsit kullandiklari
sOzciiklere ve davranislara dikkat etmelidir. Egitimciler ve anne-babalar, ¢ocuklara

1yi tavirlar sergilemeye 6zendirici ortamlar olusturmalidir.

5. Dogru ve Yanhslar Hakkinda Konusma: Cocuklar, aileleri kendileriyle
bir sey konustuklarinda bunun 6nemli oldugunu bilmelidirler. Cocuklarla degerler
hakkinda konusmak, onlara 6giit vermek degildir. Cocuklarla konusmalar degerlerin
diinyada nasil olmas1 gerektigi ve insanlarin bunlara neden uymasi gerektigi seklinde

olmalidir.

6. Degerler Hakkinda Kitaplar Okuma: Cocuklara okunan masal, hikaye
ve siirler olduk¢a Onemlidir. Bunlar gocuklarin ahlaki degerler gelistirmelerine

yardimci olur.

7. Ahlaki-Dini Bilgiler Verme: Cocuklara dint bilgiler verirken, onlar1 iyi
ve dogru davranislar hakkinda bilgilendirmek mumkuindiir (Uyanik Balat & Ozdemir
Beceren, 2010, ss. 61-62). Iyi olan davramslarin dinimizce kabul gordiigii, ahlakl

davranmanin dinin emirlerinden biri oldugu hatirlatilmalidir.

AhI&Ki degerlerin dinin bir geregi oldugu ¢ocuga uygun dille anlatilmalidir.
Yardimlagma, hosgorii, affedici olma, isbirligi vb. davraniglarin dini bir yasamin
geregi ve ahlaki bir erdem oldugu soylenmelidir. Her bir ahlaki erdem, ornek

davraniglar sergilenerek gocuga model olarak gosterilmelidir.

Okul 6ncesi donemde degerler egitimi ile iliskili bir diger nokta ise sosyal
becerilerin kazanilmasidir. Sosyal beceriler, bagkalarindan olumlu tepkiler getirecek
ve olumsuz tepkilerin gelmesini Onleyecek, bagkalariyla etkilesimi miimkiin kilan,

sosyal agidan kabul edilebilir, ¢cevrede etki birakan, hedefe yonelik, sosyal icerige
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gore degisen, hem belirli gozlenebilir hem de gozlenemeyen bilissel ve duyussal
Ogeleri iceren Ogrenilebilir davranislardir. Sosyal becerilere sahip ¢ocuklar,
paylasimci, 6zgiiven sahibi, problem ¢6zme becerisine sahip ve akranlar1 tarafindan
kabul edilen ¢ocuklardir. Sonug olarak, bireylerin okulda 6grenecegi sosyal beceriler
yasamda girilen her iliskiye dogrudan ya da dolayli yoldan yansir. Sistemli bir
program dahilinde ¢ocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun olarak okul 6ncesi
donemden ilk yetigkinlik ¢aglarima kadar uygulanabilecek degerler egitimi
programlar1 hazirlanmali ve uygulanmalidir. Cocuklarin birbirleriyle olumlu iliskiler
kurmasini saglayan, sosyal gelisimini destekleyen yardimlagsma, paylasma, igbirligi,
empati gibi olumlu sosyal davraniglar, ¢ocugun kendine giivenli, ¢evresine duyarli,
yaratic diisiince sahibi birey olmasima yardimei olacaktir (Uyamk Balat & Ozdemir
Beceren, 2010).

1.6. AhIléki Degerler ve Egitimi

Degerlerin kazandirilmast igin basta Ogretmen rol-model olmali, egitim
programlar1 da istenen degerleri kazandirabilmek icin 6zel olarak diizenlenmelidir.
Ahlaki degerleri kazandirmay1 hedefleyen programlar yapilmali, 6grenciler igin etkili
ve kalici 6grenmenin saglanabilecegi egitim ortamlart olusturulmali ve ahlak?

degerlerin kazanilmasina firsat verilmelidir.

Degerlerin verilmesinde ¢ocuga karsi sevgi dolu, iyi niyetli, paylasimer ve
hosgoriilii tavirlar sergilenmelidir. Ogrenme ortamindaki huzur, ¢ocugun 6grenme
durumuna olumlu etki eder. Korkutarak degil sevdirerek 6gretme, gocugun verilmek
istenen egitime daha yatkin ve hazir hale gelmesine ortam hazirlar. Ahlaki degerlerin
verilmesinde gerek ailede gerekse okulda degerleri gocuklara sevdirerek anlatma,
onlara olumlu model olma, cocuklarin anlatilacak hikayelerdeki kahramanlarla
0zdesim kurmalarimi saglama, hem gercek hayatta hem de anlatilan hikayelerdeki

ahlaki degerleri benimsemeleri konusunda ¢ocuklara destek olunmalidir.

Literatirde “degerler egitimi”, “ahlak egitimi” ve “karakter egitimi”
ifadelerinin ¢ogu zaman birbirlerinin yerine kullanildiklar1 goriilmektedir. Oysa bu

kavramlar birbirinden farkli olmakla birlikte i¢ ice geg¢mis durumdadirlar.
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Gegmisteki egitim programlarinda “ahlak egitimi” ve “karakter egitimi” seklinde
karsimiza ¢ikan deger kazandirma isleminin giinlimiizdeki yaygin ismi “degerler

egitimi”dir.

Cocuklarin  deneyerek, yasayarak, gorerek, hissederek Ogrendikleri,
yasantilarina aktardiklart deneyimler, onlarm hayatlarinin ileriki donemlerinde

karsilasacaklar1 bircok problemin ¢ézimunu daha kolay ve zevkli hale getirecektir.

2. Ahlak Gelisimi

“Ahlak, biitiin toplumu ayakta tutan temel degerler sistemidir.” (Gungor,
2008, s. 46). Her toplum, ahlakla i¢ i¢e yasar. Ahlaktan uzak hichir toplum
diistiniilemez. Ahlakin kaynag: ister dine, ister bagka bir otoriteye dayansin, insanlar
arast davraniglarin bir kismi her zaman “iyi” ve “kotii” gibi yargilara gore
degerlendirilir, bu yargilarin bulundugu her yerde ahlaki davranis s6z konusudur.
Nasil suyun bulundugu yerde hayat varsa, insanin bulundugu yerde de ahlak mutlaka

vardir. Insana diisen, ahlaki iyi bir sekle sokmaktir (Glingor, 2008, s. 20).

Ahlak, genel olarak kisinin iginde yasadigi toplumun ahlaki deger yargilari ve
davranis tarzlarim kendine mal etme, benimseme sonucu ortaya ¢ikan yerlesik egilim
ve davrams Ozelliklerine isaret eder (Hokelekli, 2007, s. 625). “Insan toplum
icerisinde yasayan sosyal bir varliktir. Toplum i¢inde yasamasindan dolay: insanlar
belirli kurallara uymak zorundadir. Bu kurallar insanlarin birbirleriyle iligkilerinin ve
uyumlu yasamalarinin sinirlarini belirler. Bunun sonucunda toplum diizeni saglanmis
olur. Insanlarm uymak zorunda oldugu kurallar, en ¢ok rastlanan durumlar karsisinda
insanlarin ne yapmalari gerektigini gosterir. Insanin sahip oldugu ahlakin &zii ve

diizeyi bu kurallara uymasinda bulunur.” (Ozeri, 1998, s. 217).

Cocuk, dogustan hazir bir ahlaki yapiya sahip olarak diinyaya gelmez, ancak
cocukta gelisip olgunlasmaya elverigli ahlaki bir istidat bulunur. Dini ve ahlaki
gelisim Ozellikleri géz Oniinde bulunduruldugunda anlasilmaktadir ki, Ozellikle

cocukluk doneminde okunan kitaplarda yer alan dini motifler, kahramanlar ¢ocugun
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duygu diinyasinda farkli ¢agrigimlar yapmakta ve ¢ocugun ahlaki kimliginin olusumu

ve gelisiminde dnemli bir rol oynamaktadir (Turan, 2010).

Bir davranmisin ahlaki olarak degerlendirilmesi igin, davranisin {i¢ boyutu
oldugunu o6ne siiren Gilingor, bunlar1 bilgi, davranis ve ahlaki davranis yapilinca
duyulan his ve heyecan olarak siralar. Bunu bir 6rnekle agiklayalim. Ahlak her
seyden &nce bir kurallar butunudir. Ornegin, “Cocuklara sefkat, biiyiiklere saygi
gostermeliyiz.” bir ahlak kuralidir. Bu sekilde 6nce kurallar hakkinda bilgi ediniriz
ve bizde bir ahlak anlayist olusur. Ikinci olarak, edinilen bilgiden yola cikarak
davranista bulunuruz ki, bu da ahlaki hareket veya davranis olur. Uglincii olarak da,
yapilan davranis neticesinde duyulan his ve heyecandir ki, kotii bir davranis
yaptigimiz zaman, su¢luluk hissi veya vicdan azabi duyariz, iyi ve dogru bir
davranigtan sonra ise vicdan huzuru, seving veya gurur duyariz (Gungor, 2008, s.

41).

Cocugun psikolojik ve ahlaki yonden gelisimi diger insanlarla iliskilerine
baglidir. Cocuklar, kapali bir odada, kimse ile goriismeden sadece yeme-i¢cme ile
yetistirilseler hem zeké gelisimi hem de sosyal bakimdan istenen seviyede bir gelisim

gosteremezler (Giingor, 2008, s. 49).
2.1. Vicdan ve Vicdan Gelisimi

Kisinin kendi davraniglarini kontrol etmesi, 6zdenetim yapmasi, vicdan sahibi
olmas1 ahlaki gelisim acisindan ¢ok Onemlidir. Vicdan, kisinin, kendi niyetlerini,
eylemlerini ahlak bakimindan iyi ya da kotll bulmasina yarayan duygu olarak ya da
dogruyu yanlistan ve iyiyi kotiiden ayiran yetenek olarak tanimlanmaktadir. Ahlak
egitiminin en etkili araglarindan biri olan vicdan, insan1 herkesten uzak, hicbir cezaya
veya azara ugramayacagindan emin oldugu durumlarda bile kotulik yapmaktan
alikoyabilir. Bu sebeple kisileri dirlst ve vicdanh hale getirmek, ahlak egitiminin

hem aract hem amaci sayilmalidir (Aydin, 2003, s. 148).

Cocukta ahlak gelisimi, vicdanin uyanmasia baglidir. Psikologlar genel
olarak ahlaki gelisim terimini, davranisi kontrol eden igsel Ol¢iitlerin kazanilmasini

ifade etmek i¢in kullanirlar (HOkelekli, 2007).
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Cocugu vicdan sahibi yapmak icin, Oncelikle ona 6zdenetim aliskanligi
kazandirilmahidir. Ozdenetim kazandirmada ilk olarak cocuga ne yapip
yapmayacagmi acgiklamak, ona yol gostermek gerekmektedir. Ozdenetimin
saglanmast i¢in ¢ocuga kurallarin nedenleri agiklanmalidir. Bdylece c¢ocugun
kurallar1 benimsemesi saglanir. Ozdenetim kazandirmak igin ikinci olarak yapilmasi
gereken, c¢ocugu desteklemektir. Yani cocugun olumsuz davraniglarina tepki
gostermek yerine olumlu davranislarini takdir etmek, pekistirmek ve desteklemek
gerekir. Olumsuz davranigsin devami halinde ise 6nce bu olumsuz davranisin nedeni
aragtirtlmalidir. Zira, istenmeyen davranisin ardinda bir ihtiyag, ¢Oziilmemis bir
sorun olabilir. Sorunlar c¢oziulmedikce ve ihtiyaclar giderilmedikge olumsuz
davraniglar devam eder (Aydin, 2003, s. 149).

Vicdan, genel olarak bireydeki ahlaki bilincin merkezi ya da kendisi olarak
anlasilir. Vicdan, kisinin dogruyu yanlistan ayirmasina yarayan fikirler, tutumlar ve
iIc denetim araglar1 ile gorev ve sorumluluklari anlamaya yarayan fikirlerin
olusturdugu bir sistem seklinde tanimlanir. Cocukta dogustan bir istidat olarak kabul
edilen vicdanin gelismesi, norm sistemi olarak islev kazanmasi ve sonugta bir igsel
denetim mekanizmasi olusturmasi asamali bir yol izler. Cocukta vicdanin uyanmaya
baslamasinin en 6nemli belirtisi utanma ve su¢luluk duygularinin varligidir. Utanma
cocukta 1,5-3 yaslar1 arasinda goriiliir. Sucluluk duygusu ise, 3-6 yaslar1 arasinda
kendini gosterir. Cocuk, basta ailesi olmak iizere, i¢cinde yasadigi toplumun
kurallaria aykirt hareket ettiginde bir igsel ¢atisma ve huzursuzluk yasar ki buna

sucluluk duygusu denir (Hokelekli, 2007).

Cocuk, toplumsal kurallara ayak uydurmay: ¢evresinden 6grenir. Temelde
cocuklar, bilyiiklerin 6grettigi sinirlar ve kisitlamalari kendine mal etme yoluyla
toplumsal kurallar karsisinda belli tutumlar edinir. Bu kendine mal etme sireci,
genellikle vicdan olarak adlandirilir (Aydin, 2007, s. 653).

Anne, cocuk igin en énemli ahlaki 6zdeslesme objesidir. En kuvvetli vicdan,
annesinden ancak iyi davranislar yapinca sevgi goren ve genellikle annesi tarafindan
sicak bir sekilde karsilanan c¢ocuklarda gorilmektedir. Anne, ¢ocuk igin temel

baglanma objesidir. Cocugun yeme-igme gibi bedensel ihtiyaclarinin yani sira sevgi,
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sefkat, ilgi vb. ruhsal ihtiyaglarinin karsilanmasinda en etkin rolii iistlenen annenin
disiplin anlayisi, ¢ocugun vicdaninin sekillenmesinde derin izler birakir. Babanin
disiplin ve otoritesi de ¢ocugun vicdan gelisiminde annenin rolund batinleyici bir
etki yapar (Hokelekli, 2007, ss. 635-636).

2.2. Sosyal Ogrenme ve Sosyallesme

Sosyallesme, bireyin bagkalariyla etkilesimde bulunmasi, igbirligi yapmasi,
baskalarindan etkilenmesi ve baskalarimi da etkileme potansiyelidir. Birey isbirligi
yapma, baskalariyla iligki kurma, dost olma ve yardimlagma ihtiyaci hisseder.
Yardimlagma, toplumsal yasamin vazgecilmez bir geregidir. Bu nedenle her ¢ocuk,
etrafindaki insanlarla olumlu iligkiler kurabilme, isbirligi yapabilme ve ihtiyag

duyulan her konuda yardimlagsma 6zelliklerine sahip olmalidir.

Insandaki cgesitli egilimler kiiciik yaslardan itibaren olusur. Bu egilimler ise
genel olarak, bireysel ve toplumsal nitelikli egilimlerdir ve ahlak egitimi, bu

egilimlere dayali olarak gergeklesir. Bu egilimleri Bilgin ve Selguk iki grupta agiklar:

1. Kisisel Egilimler: Herkeste duygular ve egilimler vardir. Bunlar kisiden
kisiye degisse de ortak bazi ozellikler gosterirler. Ornegin herkeste zevk veren
seylere yaklagmak, ac1 veren seylerden uzaklagsmak egilimi vardir. Herkes kendisini
ve kendisini ilgilendiren seyleri sever. Cocuklar kendilerini her seyden ve herkesten
one almak, hayatin merkezi olmak egilimindedirler. Bu egilim bazen, insanin
bagkalarin1 ve baska seyleri sevmesine meydan birakmayacak kadar siddetli olur

(Bilgin & Selcuk, 2000, s. 103).

2. Sosyal Egilimler: Insanda kisisel egilimlerin yam sira sosyal egilimler
vardir, drnegin herkeste, baskasinin duygularindan ve heyecanlarindan etkilenmek,
kendisinin duygularindan ve heyecanlarindan da baskasinin etkilenmesini istemek
egilimi vardir. Insan sikintili olunca, iiziintiisiine baskalarmin ilgisiz kalmasini
istemez. Insan kendisiyle birlikte iiziilenlerin oldugunu gériince, bir derece teselli
bulur. Sevin¢ icin de benzer durum s6z konusudur. Sevincine baskalarinin da
katilmas: ile insanin sevinci bir kat daha artar. Herkeste, baskalarmin iyiligini

istemek ve onlar1 sevmek egilimi vardir (Bilgin & Selguk, 2000, ss. 104-105).
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Ahlak egitimi, kisiden kisiye farklilik gdsteren mizaglari uygun bir sekilde
yoneltmek, bdylece insanlarda guzel huy ve karakterin meydana gelmesi igin galisir
(Bilgin & Selguk, 2000, s. 103).

Insanin bir arada olma istegi, temel ihtiyaglarindandir. Insanlarin baskalartyla
bir arada yasama, seving ve iimitlerini paylasma istegi, onlar1 birlikte yasamaya,

gruplar ve topluluklar olusturmaya sevk eder (Ayhan, 1995, s. 148).

Insan, bir taraftan ilerlemek igin calistig1 gibi baskalarina yardim etmek igin
de calisir. Digerkdmlik dedigimiz baskalarina yardim istegi cocukluktan baslayarak
biitiin hayat1 boyunca insanda mevcut bir duygudur. Digerkamlik istegi, bagkalarinin
maddi ve manevi yardimma kosma, baskalarmin iyiligi ve mutlulugu igin
fedakarlikta bulunma, higbir ¢ikar goézetmeden goniillii olarak diger insanlarla

iliskiler kurma gibi sonuglar1 ortaya ¢ikarabilir (Ayhan, 1995, s. 99).

Bircok sosyal davranmisin ahlaki igerigi vardir. Mesela yardimlasma,
biiyiiklere saygi ve itaat vb. Ozellikler sayilabilir. Cocuk gelisirken baska insanlari
sevme veya onlardan nefret etme, yardim etme, paylasma veya incitme ve bencillik
yapma gibi bircogu ahlaki anlam ve dnem tasiyan, insanlar arasi iligkilerle ilgili olan

davranig tarzlarimi belirleyen tutum ve degerleri kazanir (Hokelekli, 2007, s. 627).

Toplumsal anlamda degerler, toplumca en 1yi, en dogru ve en faydal oldugu
kabul edilen seylerdir. Toplumsal degerlerin tanimlanmasinda sosyallesme, sosyal
biling, norm ve grup ruhu gibi kavramlar kullanilmaktadir (Kaymakcan, 2010, s. 11).
Sosyallesme, ¢ocugun toplumun bir iiyesi haline gelme siirecidir. Biiylimekte olan
cocuk, cevresindekilerle kendisi arasindaki iletisimin sonucunda, onlarinkine benzer
davraniglar gelistirecektir. Sosyallesme siireci, ¢ocuk bakimi ve egitim yoluyla
aktarilan sosyal dgrenme oOriintiileri, benligin ve dilin kazanilmasi, sosyal rollerin

oldugu kadar ahlaki normlarin 6grenilmesini de icermektedir (Hokelekli, 2007).

Sosyal bir varlik olan insan, bagkalariyla bir arada yasayan ve boyle bir
yasayisa ihtiyact olan bir varliktir. Bir ferdin davranisi, bagkalarini da ilgilendiren

sonuclar dogurur (Glingor, 2008, s. 106). Ister cocuk ister yetiskin olsun, sosyal bir
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varlik olan insan, davraniglarimi sergilerken diger insanlar1 dikkate almalidir. Bu da

sosyallesmenin bir geregidir.

Sosyal gelisim, c¢ocugun toplum igindeki kisilerle iyi geg¢inebilmesi ve
karsiliklt uyumudur. Cocugun anne-baba ve cevresindeki insanlarla bir arada mutlu
yasamasi, onun sosyal hayatinin baslangicidir. Ilk yillarda sevilen ve giiven iginde
olan bir ¢ocuk, ¢evresine kolaylikla uyum saglayabilir (Uysal, 2006, s. 17).
Yavuzer’e gore, 5 yasma gelen bir gocuk, artik yiiksek derecede toplumsallagsmis bir

birey gorinimindedir (2002a, s. 108).

6 yasinda bir ¢ocuk, sosyal yonden Onceki yillara gore bir hayli gelisme
gosterir. Bu yasta ¢ocuk, baskalar1 gibi diisiinmeye (baskalarinin haklarina saygi
duymaya, olay1 {giincii bir kisi gibi degerlendirmeye) baslar. Baskalarmin
duygularini paylagsmay1 6grenir. Organize edilmis grup oyunlarina aktif olarak katilir.
Ayrica kendini yetigkinlere kabul ettirebilmek i¢in biiylimiis ve bir yetiskin olmus
gibi davranmaya gayret gosterir. Is yaparken biiyiiklerine yardimci olur (Saygils,
2009, s. 43).

Cocuk, etrafindaki insanlara sadece bedeni ihtiyaglarin giderilmesi i¢in degil
aynt zamanda toplumun bagka fertleriyle bir arada yasamanin ilk orneklerini de
onlardan aldigi i¢in muhtactir. Cocuk, ilk olarak evde anne-babasindan terbiye alir.
Bir taraftan ihtiyaglar1 karsilanir, bir taraftan da davramislari diizene sokulur.
Kurallara uymadiginda biiyiiklerin miidahalesi ile karsilasir. Cocuk, bu sayede ilk
defa otorite ile karsilasir. Anne-baba tutumlar1 ve c¢ocugun bu otoriteye kars
takindig1 tavir, ¢ocugun ileride toplum otoritesine karsi takinacagi tavri belirlemede

6lgii olacaktir (Gungor, 2008, s. 50).

Cocuk, ilk caglarinda sadece aile i¢indeki fertleri goriir, onlarla sosyal iliskiye
girer. Sosyal davranis kurallarin1 da bu yasantilar sonucu 6grenir (Gungor, 2008, s.
215). Insanlarla uyum icinde olabilmenin olmazsa olmaz sarti, insanlarn
karsisindakine nasil davranacagini bilmesidir. Bu bakimdan toplumsallagsma bir
bakima insanlara nasil davranilacaginin 6grenilmesidir (Kara, 2004, s. 86). Insan

biitliin davraniglarinda karsisindaki kisiyi dikkate almak durumundadir. Kendisini o
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kisinin yerine koyarak “Acaba ben onun yerinde olsam bu davranisima ne gibi bir
tepkide bulunurdum?” diye empati yapmak zorundadir. Kendisine nasil

davranilmasini istiyorsa, karsisindakine de 6yle davranmalidir.

Islam dini, getirdigi ahlaki kurallarla insan1 sosyallestirmeyi, sosyal bir varlik
haline getirmeyi hedefler. Fert, toplumda ait oldugu yeri bulur ve baskalar ile
uyumlu bir iletisim kurar. Bu anlamda din bireye ortak davranis ve tecriibe modelleri

sunarak bireyin sosyallesmesinde 6nemli bir rol oynar (Sert, 2004, s. 152).

Insan, bir toplumda yasamakla sosyallesmis olmaz. Nice insanlar vardir ki,
davraniglarin1 sanki etrafinda kimse yokmus gibi siirdiiriirler. Etrafindaki insanlari
her zaman rahatsiz ederler. Verdigi bu rahatsizliktan dolay1 da i¢inde bir huzursuzluk
hissetmezler. Bu insanlar her ne kadar baskalariyla yasiyor goriinseler de aslinda
toplumsallasmamis tiplerdir. Kisaca toplumsallasma diger insanlarla birlikte
yasamay1, sorumluluklarini yerine getirmeyi ve birlikte yasamak igin gerekli

kurallar1 benimseyip uygulamay1 gerektirir.

Ahlék ve sosyallesme arasinda benzerlik vardir. Zira her ikisi de insan igin
bagkalarin1 dikkate almay1 ve birtakim davranig kurallarin1 benimsemeyi gerektirir.
Insanlar1 bir arada tutan temel ihtiyaclardan biri de yardimlasmadir. Insan,
bulundugu toplum icinde sosyal bir varlik olarak yasantisini siirdiiriicken diger
insanlarla yardimlagsma ve igbirligi yapma ihtiyaci hisseder. Toplumsal bir varlik olan
insanin tek basina yardimsiz yasamasi miimkiin degildir. Yardimlagsma konusunda
olumlu tutum gelistirmeyi saglayacak bir ahlak egitimi verilmesi, toplumda ¢ocugu
baskalariyla isbirligi yapma ve yardimlagsma konusunda destekler. Bu sayede ¢ocuk,
kendisini toplum i¢inde hi¢bir zaman yalniz hissetmez ve kendisi de bagkalarina tek
basina kalmislik hissi yasatmaz. Her zaman baskalarina yardima hazir olur ve o da

daima yaninda kendisine yardima hazir birilerini bulur.
2.3. Modelle Ozdeslesme ve Rol Alma

Model yoluyla 6grenmede cocuk, bir baskasinin davraniglarini goriir ve o
davraniglar1 kendisi de yapar. Bu ise ¢ogu zaman bilingaltina isleyen bir siirectir. Bu

siireg, ahlaki olarak iyi olan kisisel aliskanliklarin edinilmesi ve toplumun gelenek ve
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goreneklerinin kazanilmasint kolaylastirici bir etki yapabilir. Cocugun ahlaki
davraniglart modellerden taklit ve 6zdeslesme yoluyla 6grenmesi, yakin ¢evresindeki
insanlarin belirleyici roliinii ortaya koyar (Hokelekli, 2007, ss. 638-639). 6-9
yaglarma gelen cocuk yavas yavas etrafindaki biiyiiklerin ve kendi yasitlarinin
davraniglarin1 benimsemeye baslar. Taklit etme yoluyla daha 6nceden baskalarinda

gorerek 6grendigi davranislar1 yapmaya baglar (Aydin, 2003 s. 131).

Ahlak egitimi, okul 6ncesi donemde baslar. Cocuk kendisine ornek aldig
sahsiyetin davranislarini benimser. Modelde gordiigli davranislardan begendigi
seyleri yapar, begenmedigi seylerden kacgiir. Cocugu modelin benimsedigi

davraniglara gétiiren baglica iki sebep vardir:

1. Cocuk baska bir sahsin iyi davranislar sonucu iyi seyler elde ettigini, bazi
davraniglar1 neticesinde ise kotii sonuglara ulastigini goriir. Bunun sonucu olarak

cocuk iyi davranislart yapacak, kotii olanlardan ise kaginacaktir.

2. Cocuk bagkasindan gordiigii hareketleri sonuclarina bakmaksizin yaptig
takdirde, bu davramisinin miikafatin1 gorebilir. Onu bu harekete iten sebep takdirle
karsilanmasidir. Cocuk model yoluyla 6grenmede bir bagkasinin davraniglarini goriir

ve o davraniglar1 kendisi de yapar (Glngor, 2008, ss. 43-44).

Korikgl, ¢ocuklarm sosyal ve kiltiirel g¢evrelerine bagimli olarak kendi
kosullart i¢inde ahlak gelisimlerini siirdiirdiiklerini ve bireyler arasinda ahlak
gelisimi agisindan farkliliklar olabilecegini ifade eder. Egitimcilerin, ¢ocuklarin
ahlak gelisimini destekleyen etkinlikleri diizenlerken, ¢ocugun iginde bulundugu
gelisim diizeyini ve bireysel farkliliklari dikkate almalari gerektigini vurgular
(Korukel, 2018, s. 435). Cocuklara ogretilecek ahlék ilkeleri, somut Orneklerle
desteklenmelidir. Ornegin sinif ortaminda hikayelerden canlandirmalar yaparak
cocuklarin yasayarak Ogrenmelerine katkida bulunulabilir. Arastirmada drama ile
canlandirmalarin yapilmasi, bu goriisii destekler niteliktedir. Ileriki boliimlerde
gelecek olan 6rnek drama etkinlikleri, somut evrede olan okul 6ncesi cocuklara,

ahlaki degerlerin yaparak-yasayarak ogretilmesini esas almaktadir.
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Okul 6ncesi donemde, ahlaki davranisin igsellestirilmesi, biiyiik 6l¢iide bir
modelle ézdeslesme yoluyla gerceklesir. Ozdeslesmede ¢ocuk, kendini baska bir
sahisla bir tutar ve onun davranislarini benimser. Ozdeslesmenin ahlak gelisimindeki
basarisi, ¢ocugun bagkasinin roliinii yiiklenmedeki basarisina baglidir. Bunun model
almadan tek farki, burada belli bir sahsin model olarak baskalarina tercih edilmis

olmasidir (Hokelekli, 2007, s. 627; Glingor, 2008, s. 44).

Kagitgibas1 ve Cemalcilar, bir davranigin temelini uyma davranist gosterme
olarak, “itaat-0zdeslesme ve benimseme” siiregleri ile agiklar. Uyma
davraniglarindan ilki olan “itaat”, bir kisiye uyma demektir. Cocugun kendisinden
daha giiclii bir otoriteye uyma davranisi, itaat olarak adlandirilir ve bunun temelinde
uyulanin, uyanin iistiindeki giicii ya da kontrolii vardir. Ikinci uyma davranisi ise,
“0zdeslesme”dir ve sosyal uyma davranisi sonucunda ortaya ¢ikabilir. Cocuk, birine
uyma davranisini, ona benzeyebilmek igin gosterir. Ozdeslesme sonucu uyma
davraniginin temelinde yatan, uyulanin cazibesi ve degeridir. Uyulanin, uyanin
gdziindeki degeri devam ettikge, uyma davranisi da devam eder. Ugiincii uyma
davranis1 ise, “benimseme”’dir. Benimsemeye “kendine mal etme”de denir. Bu tiir
uyma davranmiginda ise birey, bir kisiye, kurala ya da gorlise onun gercekten dogru

olduguna inandig1 i¢in uyar (Kagit¢ibasi & Cemalcilar, 2017, ss. 93-96).

Ozdeslesmenin faydasi, kisiye deger verdigi kimselere benzeme ve onlar gibi
oldugunu hissettirmesidir. Benimseme ya da kendine mal etmenin kisiye sagladig
yarar, kisinin dogruyu anlama ve uygulama ihtiyacin1 gidermesidir. Bu silirecte, itaat
ve Ozdeslesme, diger insanlara yonelik olarak onlarla iligkileri olumlu ydnde
gelistirme gorevini yerine getirir. Benimseme ise, kiginin dogru hareket etigine
inanma ihtiyacim karsilar. itaat, 6zdeslesme ve benimseme siireclerini somut bir
ornekle agiklayalim. Ornegin bir ¢ocuk babasinin soziinii énce cezalandirilmaktan
korktugu i¢in (itaat), sonra babasina benzeyebilmek i¢in (6zdeslesme) ve daha sonra
babasiin soziinii dogru buldugu igin (benimseme) dinleyebilir (Kagitgibasi &
Cemalcilar, 2017, ss. 95-96). Cocuk once ailede, daha sonra katildig1 okul ortaminda,
uyma davraniglarin1 gésterir. Cocugun egitiminde rol alan anne-baba ve egitimcilerin

cocuk icin olumlu rol-model olmalari gerekir. Cocugun ahlaki davranislar1 6nce
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kurala itaat ederek sonra ¢evresindeki ornek aldigi bireylerle 6zdesim kurarak ve
nihayetinde de ahlak kurallarini igsellestirilerek benimsemesi, gerek ailede gerekse
okul oncesi egitim kurumlarinda verilmesi planlanan ahlék egitiminde g6z éninde

bulundurulmalidir.
2.4.  Zihinsel Olgunlasma ve Ahlaki Yargi

Ahlaki gelisim, zihinsel siire¢lerle yakindan ilgilidir. Ahlaki davranis
sergilerken, insan bir takim yargilar1 esas alir. Ornegin iyi-kotil, dogru-yanlis gibi
deger yargilar insan1 bir davranig1 yapmaya sevk eder ya da bir davranis1 yapmaktan

alikoyar.

Cocuk, ahlaki bir tavir sergileyebilmek icin belli bir zihin olgunluguna
erismelidir. Akl etkili kullanarak segenekler arasinda tercihte bulunmasi ve

neticede ahlaki bir tutum sergilemesi zihinsel gelisim seviyesine baglidir.

Cocuklar ahlédk kurallarmi, kurallarin anlamlarini kavramadan ¢ok Once
ogrenirler. Ahlak kurallarinin anlaminin kavranmasi ise, Kohlberg’in ifadesiyle rol
alma yetenegi adi verilen ve okul 6ncesi donemde 6 yasindan itibaren gelismeye
baslayan bir stirectir (Hokelekli, 2007, s. 628). Rol alma yetenegi ise, “bir bagkasina
kendisi gibi tepki gostermek, kendi davranisina da bir baskasi gibi tepki verebilmek”
becerisi olarak anlasilmaktadir (Cileli, 1986, ss. 44-45).

Cocukta zihinsel evrelerin gelisimine paralel olarak sosyo-ahlak evreleri de
kazanilir. Ahlaki yargi, kisiyi kendisi i¢in istedigini baskasi igin de isteyebilme,
bagkalarinin haklarini kendi haklarina kars: tartmasi (Hokelekli, 2007, s. 628) ve ona
gore davranmasidir. Rol alma yeteneginin kazanilmis olmasi ahlaki yargilarin
davranis boyutu kazanmasi ile yakindan ilgilidir. Buna gbre c¢ocuk, ‘“Sana
yapilmasini istemedigin bir davranisi, sen de baskasina yapma.” ve “Sana nasil
davranilmasini istiyorsan, sen de bagkalarma Oyle davran.” ilkelerini bir davranis

kural1 olarak benimser ve ona gore davranir.

3. Ahlak Gelisimi Kuramlari
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3.1. Piaget’in Ahlak Gelisimi Kurami

Ahlaki davranisin yapilmasi ve degerlendirilmesi, zihin gelisimiyle de siki
sikiya ilgilidir. Zira insan ahlaki yargilar1 diinyaya geldikten sonra Ogrenir.
Cocuklarda ahléki yargi iizerine kapsamli arastirmalar yapan Cenevreli psikolog Jean
Piaget, Cenevre ve Neuchatel okullarindaki, yaslar1 4 ile 12-13 arasinda degisen 20
cocukla, misket oyununda uyulmasi gereken kurallar iizerine bir arastirma yapmuistir.
Oyunlarin kurallarindan, yetigkinler tarafindan belirlenen 6zellikle ahlaki kurallara
gecis yaparak, cocugun bu belirli ylikiimliiliiklerden ne fikir edindigini gormeye
calismigtir. Piaget yaptigi calismalar neticesinde, ahlaki yargilarin ¢ocukta zeka
gelisimi ile paralel olarak yiirtidiiglinii gostermistir. Piaget’e gore ¢cocuk, 4 yasmndan
8 yasmma kadar davranislarini, bu davranislarin objektif sonuglarina bakarak
degerlendirir. lyi niyetle yapilan bir davranisin dogurdugu maddi zarar, kotii niyetli
bir davranigin dogurdugu zarardan biiylikse, ¢ocuga gore birinci davranis, ikinci
davranigtan daha kotidir. Cocuk, ahlaki davranislart niyetlere gore degerlendirmeyi
daha sonra Ogrenir, ¢linkii 8 yasina kadar onun zihin yapist yetigkinler gibi hiikiim

vermeye miisait degildir (Piaget, 2015, ss. 7-23; Glingor, 2008, s. 29).

Piaget, cocuklarin oynadiklar1 misket oyunundaki kurallarin c¢ocuklar
tarafindan uygulanmasia dair dort farkli basamak belirlemistir. Bu basamaklar

sunlardir:

1. Saf motor ve bireysel basamak (0-3 yas)

2. Benmerkezci (egosantrik) basamak (3-6 yas)

3. Ortak ¢alismanin baslangici (7-10 yas)

4. Kurallarin kodlamasi (11 yas ve sonrasi)

Bu basamaklarin tespitinde Piaget, ¢ocuklar misket oynarken onlarin dogal
hallerini ve oyun kurallarini uygulama bi¢imlerini gdzlemlemistir. Nasil ki oyunda
uyulmasi gereken kurallar varsa, ahlakin da kurallar1 vardir. Bireyin ahlakliliginin

temelinde kurallara saygi vardir. Piaget, oyun kurallarina uyumdan yola c¢ikarak,

ahlaki kurallara uyum yani ahlaki yargi konusunu aragtirmistir. Piaget, ¢ocuklarin
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kurallara uyumunu dort farkli basamak olarak belirledikten sonra, cocuklarin oyunlar
ve oyunlardaki kurallar hakkindaki ahlaki yargilarini tespit etmek i¢in gocuklarla bir
dizi goriismeler yapmistir. Bunun neticesinde, ¢ocuklarin kural anlayisi ve bilinci ile

ilgili Gi¢ gelisim basamagi belirtmistir:

1. Ahlak Oncesi Dénem (0-4 Yas): Cocuk, kurallarin varhgindan haberdar
degildir. Bu donemde ahlaki yargilamadan s6z edilemeyeceginden bu donem “ahlak

oncesi donem” olarak adlandirilir.

2. Ahlaki Gergekgilik (Disa Bagimhi Ahlak) Donemi (4-9 Yas): Cocuk,
yetki sahibi blytiikler tarafindan konulan kurallar1 mutlak olarak kabul eder. Ahlakt
yargi tektir ve herkes bu yargiy1 ayni sekilde kabul eder. Kurallara aykir1 davranmak,

ceza gerektirir. Bu donemde davranislar fiziksel sonuglarina gére degerlendirilir.

3. Ozerk Ahlak Donemi (9 Yas ve Uzeri): Kurallar mutlak ve sabit degildir.
9 yas ve daha sonrasini kapsayan bu evrede g¢ocuklar, yetigkinlerin otoritesinden
ayrilarak ortak ahlaki gelistirirler. Bir kural ancak herkes tarafindan kabul edilirse
kural olur. Cocuklar bu donemde, bir davranisin iyi ya da kotii olduguna karar
verirken, davranigin altinda yatan niyeti esas alirlar (Piaget, 2015; Ciftci, 2009, ss.
151-152; Sali, 2018, ss. 275-276; Kagit¢ibasi & Cemalcilar, 2017, s. 221; Glingor,
2008, s. 29; Erden & Akman, 1997).

3.2. Kohlberg’in Ahlak Gelisimi Kuram

Lawrence Kohlberg, Piaget’in ahlak gelisimi teorisini daha da gelistirerek ii¢
duzeyli bir ahlak gelisimi kurami ortaya koymustur. Bu kuram, her biri kendi i¢inde

iki asamadan olusan ii¢ diizeyden olusmaktadir.

Kohlberg ve Hersh, ahlak gelisimin 6zgiin asamalarini gozden gegirdiler ve

ahlak gelisimini alt1 asamada tanimladilar:

1. Gelenek Oncesi Diizey: lyi veya kétii, dogru veya yanlis olarak nitelenen
kiiltiirel kurallara duyarlidir ama olaylara fiziksel ve haz veren sonuglarina gore

anlam verir.
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a. Itaat ve Ceza Egilimi (6-9 Yas): Bir eylemin fiziksel sonuglarina gére o

davranigin 1yi ya da kotii olmasina dair deger gelistirir.

b. Aracsal Tliskiler Egilimi (9-12 Yas): Kendisinin ve bazen da diger

insanlarin ihtiyaglarini karsilar nitelikteki davraniglart dogru kabul eder.

2. Geleneksel Diuzey: Aile bireyleri, grup uUyeleri ya da toplumun

beklentilerini dogru olarak kabul eder.

a. Kisiler Aras1 Uyum Egilimi (12-15 Yas): “Iyi cocuk” ya da “hos kiz”
olma beklentisi hakimdir. Iyi davranis, baskalarini memnun eden, baskalarina
yardimct tavirlar igeren ve diger insanlar tarafindan onay gormelerini saglayan

davraniglardir.

b. Kanun ve Diizen Egilimi (15-18 Yas): Kurallara bagli olarak otoriteye

uyma ve sosyal diizenin devami yoniinde bir egilim vardir.

3. Gelenek Sonras1 Diizey-Ozerk veya Kuralh Evre: Ahlaki degerleri ve
ilkeleri agikca tanimlamaya ¢aba sarf eder ve kisilerin kendilerinin ya da ait olduklari

gruplarin otoritesi diginda gecerli kurallar oldugunu kabul eder.

a. Sosyal Sozlesme, Yasalara Yonelme Egilimi (18-20 Yas): Dogru
davranig tim insanlarin haklarimi gozeten ve toplumun tamaminda kabul goren

standartlara uyan davranislardir.

b. Evrensel Ahlak ilkelerine Yénelme (20 Yas ve Uzeri): Dogru, kendi
sectigi tutarl ve evrensel ahlak kurallarina uyma olarak tanimlanir (Forsha, 2017, pp.
432-433).

Gelenek oncesi diizeyin birinci agsamasi olan itaat ve ceza egilimi evresinde
cocuklar, davranislar1 fiziksel sonuglarina gore degerlendirmektedirler. Davranisin
iyi ya da koétii diye nitelendirilmesi, o davranigin sonuglarina baghdir. Olayin nedeni
onemli degildir. Bu donemde, odiillendirilen davraniglar 1iyi, cezalandirilan
davranislar ise kotii olarak kabul edilir. Cocuk, cezadan korkar ve otorite ne derse

sorgulamadan aynen kabul eder (Forsha, 2017, p. 432; Sali, 2018, s. 285).
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Aragsal iliskiler egilimi asamasinda ise ¢ocukta faydaci bir egilim vardir.
Cocuk, bagkalarinin farkli ¢ikarlar1 oldugunu fark eder ancak onlar1 kendi ¢ikarlarini

korumak igin dikkate alir ya da kullanir (Ciftci, 2009, ss. 167-168).

Geleneksel diizeyde de iki alt evre vardir. Bunlardan birincisi kisiler arasi
uyum egilimi evresidir ki, bu evrede bireyin davranislarinin temelinde bagkalar
tarafindan takdir edilmek diisiincesi hakimdir. Birey, kendisinin ve baskalarinin
gbziinde iyi bir kisi olma istegindedir. Iyi bir evlat, iyi bir arkadas olma gibi rollere

iliskin davraniglar sergiler (Ciftci, 2009, s. 166; Sali, 2018, s. 283).

Dordiincii evre olan kanun ve diizen egiliminde ise yasalara mutlak baglilik
s0z konusudur. Birey icin 6énemli olan, otoriteye saygi gostermek, mevcut diizeni
korumak ve toplumun devamliligi dogrultusunda hareket etmektir (Erden & Akman,
1997, ss. 106-111; Sali, 2018). Insanin vicdam toplumda sosyal, hukuki, dinf ve
ahlaki 6dev ve haklarin bilincinde olur ve onlara gére davranir (Ciftci, 2009, s. 167).

Gelenek sonrasi diizeydeki bir insan ozgirliik, esitlik, dayanisma gibi
evrensel prensiplerden yola ¢ikarak toplumsal ya da kisiler arasi iliskileri diizenleyen
yasa ve normlari ¢ikarabilir. Bu diizeyde de iki alt evre vardir. Bunlardan birincisi,
“sosyal sozlesme, yasalara yonelme egilimi” evresidir. Bu evrede bir davranigin iyi
olmasi, insan haklarmma ve toplumun yararina uygunlukla 6lgiilmektedir. Birey bu
evrede, ahlaki ve yasal bakis acilarini dikkate alir. Ikinci evre ise, “evrensel ahlak
ilkelerine yonelme” evresidir ki, bu evrede “dogru” ve “yanlig” gibi kodlamalar, yasa
ve kurallarla degil evrensellige dayanarak bireyin kendi vicdani ile gelistirdigi
ilkelerle tanimlanmaktadir. Birey bu evrede, akilci bir yaklagimla evrensel ahlak
ilkelerinin gegerliligine inanir (Erden & Akman, 1997, ss. 106-111; Ciftci, 2009, s.
167; Sal1, 2018, s. 284).

4. Ahlak Gelisimi Kuramlarina Gore Cocugun Ahlak Gelisimi

Cocugun gelisim caglartyla ilgili pek c¢ok aragtirma yapilmistir (Gelisim
caglar ile ilgili olarak bkz. Bilgin & Selguk, 2000, ss. 73-85; Selcuk, 2009, s. 162;
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Ay, 2003, s. 24; Aydin, 2005, ss. 41-50; Cileli, 1986, s. 15). Gelisim, birbirini
izleyen siireclerden olusur. Cocugun gelisim oOzelliklerinin bilinmesi, gelisim
donemlerine gore ¢ocuga verilecek egitimin planlanmasinda ve nitelikli bir egitime

giden yolda ilk adim sayilabilir.

Bebeklik doneminde ¢ocugun ahlaki davranisi yoktur. Bu ¢agda ¢ocukta iyi
ve kotii diisiincesi yoktur. 3 yasia dogru, bazi davraniglarin iyi, bazi davranislarin da
kotii oldugunu, yapilmamasi gerektigini 6grenmeye baslar. Anne babasina bagimli
olan ¢ocuk onlarin istediklerini yaptiginda tasvip edildigini, istemediklerini
yaptiginda ceza vb. olumsuzluklarla karsilastigin1 6grenir ve buna gore hareket eder.
Buyuklerin tasvip ve begenisini kazanmak i¢in iyi olan davranmiglart yapmaya,

cezalandirilmaktan korunmak icin de koétii olan davramislardan sakinmaya caligir

(Hokelekli, 2007).

Cocuklar, yaklasik 6 yasina kadar bencildir, ¢evresindekilerin merkezi olmak
ister ve kendi isteklerinin yapilmasimi bekler. Cocuk ahlaki durumu, baskalarinin
durumunu ve goriisiinii fazla degerlendirmeden, kendi istekleri dogrultusunda
degerlendirir. Ahlak kuralini, bir toplumsal baski unsuru olarak anlar ve buna uymaz.
Bencil egilim, ¢ocukta tek yanli saygi anlayisina yol acar ve bu da ahlaki davranigi
sintirlandirir. Bu dénemde g¢ocugunun olumsuz davranislarinin en yiiksek oldugu
devre 3-4 yaslaridir. Cocuk bu donemde inatgidir ve sirf inat olsun diye ahlaki
olmayan bir davranisi sergileyebilir. Bu donemde g¢ocukta yararci alig-veris yani
“Sen bana yardim et, ben de sana yardim edeyim.” anlayis1 vardir. Bitlin bunlara
ragmen, bu yaslardaki ¢ocukta ahlaki duygularin belirmeye basladigi goriilmektedir.
Ormnegin 3 yasindaki bir cocuk, baska birinin oyuncagini, ondan habersiz almanin

hirsizlik (veya yanlis bir davranig) oldugunu sezebilir (Hokelekli, 2007, ss. 629-630).

4-5 yaslarinda biling baslar ve 6 yasinda bilincin sesi ¢cok kuvvetli hale gelir.
Cocuk yalnizken bile anne babanin koydugu ahlék ilkelerini uygulayabilir (Montagu,
2000, s. 21).

4-9 vyaglar arasim1 kapsayan ahlaki gercekgilik (disa bagimli donem)

doneminde cocugun ahlaki davranisi, biiylik oOlclide otoriteye baghdir. Cocuk
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otoriteye saygisindan, yetigkinlerin kurallarinin kutsal, degismez seyler oldugunu
diisiiniir. Ahlaki hata, yetiskinlerin kurallar1 ve tepkileri ¢ercevesinde tanimlanir.
Buyuklerin cezalandirdig1 davranislar yanlistir. Gorev, otoriteye itaat olarak anlasilir.
CGocuk anne-babasi, 6gretmeni gibi biiyiiklerin davraniglarini kusursuz ve onlar1 her
seyi bilen kisiler olarak kabul eder. Dolayisiyla bu evrede iyi davranig, bagkalarini
memnun eden, onlara yardimei olan ya da onlar tarafindan takdir edilen davranistir.
Yaygin davranis kurallarina uyma on plandadir. Yapilan davranig, niyete gore
degerlendirilir. Cocuk, yavas yavas kendinden biiyiiklerin veya kendi yasitlarinin
davraniglarint benimser. Farkinda olmadan, daha once baskalarindan gorerek

ogrendigi ahlaki davraniglar1 yapmaya baslar (Hokelekli, 2007, ss. 629-630).

Zihinsel gelismeye bagli olarak ahlak anlayisinda da ¢ocukluktan genglige
dogru belli asamalardan gecen bir gelisme silireci s6z konusudur. 4-9 yaslar
arasindaki ¢ocuklarda otoriteye bagli kurallarla idare edilen bir ahlak anlayis1 vardir.
Onlar icin davraniglardaki niyet o kadar onemli degildir. Kurallar1 ¢evre koyar ve
cocuklar tam olarak gercegine vakif olmamakla birlikte kendilerini bu kurallara
uymak durumunda hissederler. Bu yastaki ¢ocuklarin diisiinsel sinirliliklari, onlarin
ahlaki kanunlarla fiziksel kanunlar arasinda geliski yasamalarina neden olmaktadir

(Osmanoglu, 2007, s. 46).

Bu doénemdeki ¢ocugun zihinsel sinirliliklari, onun yanlis davraniglari, niyeti
ya da maksadimi diisiinmeksizin sonuglarina gore degerlendirmesine neden olur.
Ornegin bu doénemdeki cocuktan, bilerek bir bardak kiran gocukla, evde annesine
yardimc1 olurken yanlighikla 10 bardak kiran cocuk arasinda bir degerlendirme
yapmast istense, 10 bardak kiran ¢ocugun daha fazla suglu oldugunu ve ona gore
cezalandirilmas1 gerektigini sdyleyebilir. Ancak c¢ocuk, 8 yasindan itibaren

davranislar ile niyetler arasinda bir iliski kurabilir (Aydin, 2003, s. 131).

7 yas bir anlamda temyiz (ayirt etme) yasidir. Cocuk, 7 yasindan itibaren
konusma, anlatim yetenegi, hiikiim verme ve sonu¢ ¢ikarmada oldukca ilerleme
gosterir (Yavuz, 1987, ss. 2-3). Duygusal 6grenme ¢agi olan 7-9 yaslarinda, ¢ocukta
ahlak diisiincesi uyanir. Cocuklar, 7 yasinda ahlaki kavramlari anlamaya baslar. Bu

yasta cocuk, sosyal benligini kesfeder. 7 yasinda bir ¢ocuk, kendi merkezinde
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olusturdugu egosantrik diinyadan, diger insanlarla paylasarak yasayacagi sosyal

diinyaya gecisin buhranin1 yasar (Camdibi, 1999, s. 134).

9 yas ve sonrasinda, ahlaki yargi ve davranis, otoriteye bagimli ve tek yonli
olma ozelligini kaybetmeye baslar. Bunun yerine, birlikte is gérme ve karsilikli
iliskiye dayali bir anlayis ¢ergevesinde ahlaki yapi sekillenmeye baslar (Hokelekli,
2007, s. 629).

9-10 yaslarindan itibaren ¢ocuk artik iyi-kotii, hakli-haksiz kavramlarini
ayirabilecek bir duruma gelir. Cocuk bu yaslarda kendine, ideal bir insan tipi segme
ihtiyacini siddetle hissedecegi icin, yetiskinlerin bu konuda dikkatli davranmasi ve
ihtiyaca cevap vermesi gerekmektedir (Ay, 2003, s. 35). Cocuklar bu ¢agda
kendilerine iyi ornek olacak ve iyi rehberlik yapacak ebeveyn ve Ogretmenlere

ihtiyac duyarlar (Camdibi, 1999, s. 134).

[Ikogretimin ilk kademesinde ¢ocuklarda iist benlik iyice gelisme kaydeder.
Cocuklar bu yaslarda dogru yanlis ayrimim iyi yaparlar. Kurallara 6énem verirler,
oyunda mizik¢ilik en ¢ok yakindiklar1 seydir. Kati bir ahldk anlayiglar1 vardir.
Ogretmenin koydugu kurallar1 hi¢ degismez yasalar olarak goriirler (Yoriikoglu,
1996, s. 28). Piaget, 8-11 yaslarinda iken, ¢ocukta adalet algis1 giindeme geldigini
ifade eder. Cocuklara anlatilacak hikayelerdeki karakterler, ¢ocuk icin 6zdeslesme
firsat1 sunabilir ve adalet, yardimlasma, esitlik vb. degerler bu yolla ¢ocuklara
verilebilir (Karacelil, 2013, pp. 266-267).

10-12 yas, diisiincenin gelismeye basladigr zihinsel Ogrenme c¢agidir.
Cocugun ahlaki gelisiminin ilerledigi, dogru-yanlis, 1yi-kotli kavramlarinin
anlagilabildigi, 6zerk ahlak anlayisinin kazanildigi dénemdir. Bu donemde ¢ocuk
ahlaki ve diger kavramlar1 anlamaya bagladigindan zihnini harekete gecirmelidir.
Cocuga ahlak tizerinde diistinmesi, degerlendirmesi, hitkiim vermesini saglayacak
ortam hazirlanmali ve ¢ocugun degerlerini yasamasina firsat verilmelidir. Anne

babanin modelligi devam etmelidir (Aydin, 2003, s. 131).

13 yasindan sonraki déonemde geng, toplumun kurallarindan ¢ok kendi i¢

benliginin dogru ve yanlislariyla yani vicdaniyla hareket etmeye baslar. Kurallar
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herkesin faydasi i¢in vardir. Eger insan haklar1 ¢ergevesinde bireysel gereksinimlerle
kurallar arasinda celiski yasanirsa, kurallar bireyin lehine degistirilebilir. Ozellikle
ergenlik yillarindan itibaren gelismeye baslayan bu ahlak anlayisi, gencin degisen
bilissel yapisindan biiyiik oranda etkilenmektedir. Onceleri somut diisiinme yetisini
kullanabilen ¢ocuk artik bir geng olmustur ve soyut diisiinceye dogru adim attikga
cevresindeki dogrular sorgulamaya baslar. Bunu, 6ncelikle anne babasini elestirerek
yapar. Gen¢ bunu yaparken kendine 6zgu bir ahlak anlayisi, tutarli bir deger sistemi

yaratmaya ¢alismaktadir (Y 6riikkoglu, 1996, s. 53).

Ergenlik dénemine ulasan birey, dogru ve yanlis1 sosyal duzenin yasa ve
kurallariyla degil bizzat kendi vicdaniyla ve kendi gelistirdigi ahlak ilkeleriyle
tanimlayabilir. Bu ilkeler, evrensel adalet ilkelerini, insan haklarinin esitligini ve
insana saygiyr igerebilir. Bagkalarina yardim, zor durumdakilere acima duygusu
gorilur. Vicdan ve ahlaki sorumluluk en yiiksek seviyeye ulasir. Kisi artik kendi
kendini denetleyebilir. Davraniglar1 ahlak kurallarina aykiri diistiigli veya yapmak
istedigi bir iste basarisizlikla karsilastigi zaman cok giiclii sugluluk duygusu yasar,
cevresindekilerden wutanir. Baskalarmin davraniglarimi da ayni yiiksek ahlaki
sorumluluk bilinci ile degerlendirir. Hak ve adalet diisiincesi bu donemde c¢ok
gucludur (Hokelekli, 2007, s. 630).

Okul dncesi donemde gocuga verilecek ahlak egitimi, cocugun ahlak geligimi
donemleri ve bu donemde c¢ocuklarin gelisim oOzellikleri dikkate alinarak

planlanmalidir.
5. Cocugun Ahlak Egitimi

Giliniimiizde c¢ocuklar1 televizyonun siddet dolu goriintiilerinden, sokagin
zararh etkilerinden korumak kolay degildir. Saf ve temiz olan ¢ocuk zihni gordiigii
ve duydugu olaylardan etkilenir. Bunlarin zararli ve yikici etkileri, kendini yasamin

ilerleyen yillarinda gdsterir.

Ahlak egitiminin basinda, hiirmet duygusu gelmelidir. Insanlara, fikirlere,
hislere, hayata, esyaya ve biitiin kdinata hiirmeti 6grenen ¢ocugun kalbi ister istemez

diger insanlara merhametle dolacaktir. Ahlak bir 6grenme olayidir, insanda var olan
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bir takim psikolojik mekanizmalarin harekete ge¢mesi sonucunda kazanilan davranig
sekillerinden ibarettir. Kisaca ahlék, insanin ahlakli bir davranmista bulunmasi, onun
bazi seylere belli bir anlam vermesi ve kendi davraniglarin1 da bu anlayisa gore

ayarlamasi demektir (Gling0r, 2008, ss. 24-25).

Ahlak egitimi Jean Jacques Rousseau’nun deyimiyle insanin ruhi sahsiyetinin

kalbine uygun olarak islenmesidir (Topgu, 2006, s. 111).

Ahlak egitiminde esas olan ahlék kurallarim1 6gretmek ve gerekli davranis
degisikligini saglayabilmektir. Ahldk egitiminin amaci, bireyi ve toplumu koti
ahlaktan kurtarmak, bunun yaninda iyi ahlékla donatmak ve kazanilan iyi ahlékin

devamini saglamaktir.

Ahlak egitimi evrenseldir. Diinyanin her yerinde, herkes tarafindan
benimsenen ahlak kurallarinin varhigi, ahlék egitiminin ne denli 6nemli oldugunun
gostergesidir. Giiniimiizde ahlak egitimi, okul oncesi donemden itibaren okullarda
egitimin i¢inde siirdiriilmektedir. Algak goniilliiliikk, dogruluk, sabir, tevekkiil,
yigitlik, cesaret, iffet, yardimlagma, comertlik vb. degerler guzel ahlak bashig: altinda

toplanabilir.

Ahldk  egitiminde amaglanan, oOncelikle insanin kendisine hékim
olabilmesidir. Bireyin kendi i¢ diinyasinda, yasadig1 aile ve toplumda, inang ve
ibadet yonleri de dahil olmak iizere dengeli ve uyumlu bir kisilik kazanmasini
saglamak ahlak egitiminin hem beklentisi hem de sonucudur. Hangi seviyede olursa
olsun ahladk egitimi yapilirken hedef kitlenin iginde bulundugu durum, yasadigi
cevre, ekonomik, sosyal, kulturel ve dini tutumlar1 dikkate alinmalidir. Cocuklarin
ozellikle zihinsel duygu ve diislince gelisimlerinin hangi seviyede oldugunu kontrol
ederek ahldk egitimini yurutmek gerekir. Bazi g¢ocuklarin itaatsiz, bazilarinin
merhametsiz, iradesiz, tembel, acgdzlii olmalarinin sebebi genel durum ve sosyal
sartlardir. Ahlaki kanaatin olumlu ya da olumsuz gelisimi sosyal gevreyle birebir
baglantilidir (Kazanci, 2003, s. 61). Cocuk iginde yasadigi ¢evrenin etkisiyle mispet

ya da menfi tutumlar edinebilir.
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Ahlakli davranigin 6grenilmesi, cocugun toplum iginde alacag rollerle ilgili
davranis kurallarinin 6grenilmesi demektir. Cocuk, yasi ilerledik¢e farkli roller
alacak ve bu rollerin geregi olarak o role ait davranig kuralarim1 68renecektir. Bu

yuzden ahlaki davranigin 6grenilmesine rol 6grenme de denir (Gungor, 2008, s. 45).

Ahlak egitiminin amaci, ¢ocukta ahlaki karakter olusturmaktir. AhIaki
karakter olusumu da, insanin toplumsallasmasi ile dogrudan ilgilidir. Cunki bir
anlamiyla ahlaklilik, insanlarin toplum i¢inde birbirleriyle iliskilerinde otaya konan
tutum ve davraniglarin niteligini tanimlamak i¢in de kullanilan bir terimdir. Bu
yonuyle ahlaki davranisin alani, kisinin kendisi, baskalar1 ve kendisi ile baskalar
arasindaki iliskiyi kapsar. Kisacas1 ahlék, kisiler arasi iligkilerle dogrudan ilgilidir.
Ahlak egitimi siireci, ¢gocugun toplumsallasmasi yani onun toplumun uyumlu bir
Uyesi olacak sekilde egitilmesi olarak tanimlanabilir (Hokelekli, 2007, ss. 634-635).
Ahlakin kazanilmasi, toplumsallasmanin kazanilmasi ile birlikte gergeklesir. Ahlak

egitimi ¢ocugu toplumsallastirmay da hedefler (Onur, 1979, s. 2).

Uygulamada dinden bagimsiz bir ahlaklilik miimkiin olsa da din olmadan
prensip ve fikir olarak ahlakin varligi imkansiz gibidir. Bundan dolay1 ¢ocugun ahlak
egitimini dini referanslardan bagimsiz olarak yiiritmek, saglam ve giivenli bir yol
degildir. Cocugun vicdaninda evrensel, yikilmaz bir ahlak kanunun varligina kesin
inanci giivence altina alacak otorite, ancak “ilahi otorite” olabilir (Hokelekli, 2007,
ss. 636-637).

6. Ahlak Egitimi ve Gelisimi Etkileyen Etmenler

6.1. Kalitim ve Cevre

Kalitim, embriyonun déllenmesi sirasinda anne ve babada bulunan birtakim
fiziksel ve ruhsal 6zelliklerin genler yoluyla gocuga gegmesi anlamini tasir. Canlilar,
kendilerine benzer yavrular meydana getirirler. Insanmn yavrusu insan, atin yavrusu
at, kedinin yavrusu ise kedi olur (Baymur, 1994, s. 210). Psiko-genetik bilimine gore
boy, kemik yapisi, cinsiyet, sag, goz rengi vb. fizyolojik 0zelliklerin yan1 sira zihinsel
yetenekler, duygusal denge, mizag¢ gibi psikolojik 0Ozellikler de anne-babadan

¢ocuklara aktarilir.
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Cevre, bireyin kisiligini ve davraniglarini etkileyen kalitimsal olmayan butun
faktorleri i¢ine alir. Bireyin cevresini, fiziksel ve sosyal olmak iizere ikiye ayirmak
mimkunddr. Bitkiler, hayvanlar, hava, sicaklik, 1sitk vb. unsurlar bireyin fiziksel
cevresini, bireyin etrafindaki insanlar, onlarin gelenek ve gorenekleri gibi unsurlar da

bireyin sosyal ve kiltirel cevresini meydana getirir.

Aynm1 c¢evrede yetisen c¢ocuklarin birbirlerinden farkli gelistikleri ve
davrandiklar1 gorulir. Bu kalittimin etkisini gosterir. Ayni ailede ve ayni ¢evrede
yetisen kardesler, birbirlerinden farkli kisilikler gelistirirler. Ayni sinifta ve ayni
ogretmenlerden ders aldiklar1 halde 6grenciler, ayni basar1 seviyesine ulagamazlar.
Cevre ayni oldugu halde bireylerin davranislarinin, basarilarinin ve ilgilerinin farkl
olusu, farkli kalitim ozelliklerine sahip olmalariyla agiklanabilir (Baymur, 1994, s.
210).

“Bireyin kisilik gelisimi ve davraniglar1 lizerinde kalitim m1 yoksa ¢evre mi
daha etkilidir?” sorusuna cevap arayan arastirmalar gostermistir ki, insanin tabiat1 ve
davraniglar1 tizerinde hem kalittimin hem de c¢evrenin etkisi vardir. Bireyin
gelisiminde yalmiz kalitmm ya da yalmiz g¢evre etkilerinin rol oynadigi iddia
edilemez. Ancak fizyolojik ya da psikolojik bir 6zelligin ne 6lgiide gelisebilecegini
belirleyen faktor kalitimdir. Kalitim, insan gelisiminin alt ve {ist sinirlarin1 belirler.
Kalitim ve ¢evre siirekli bir alig-veris igerisindedir. Davranisin son seklini, kalitimla
cevre arasindaki siirekli etkilesim belirler. Gelisim, kalitim ile ¢evrenin siirekli

etkilesimi neticesinde meydana gelir (Ciiceloglu, 2002, s. 94).

Kalitim ve ¢evre konusunda yapilan arastirmalarin sonuglarina gore insanin
fiziksel Ozellik ve yetenekleri iizerinde kalitimin g¢evreye oranla daha c¢ok etkili
oldugu ortaya cikmistir. Ornegin zeka iizerinde kalitimin, cevresel etkenlerden daha
cok rol oynadigi, zekd ve diisiince yetenekleri Uzerinde cevrenin etkisinin ikinci
derecede kaldig1 goriilmiistiir. Cevresel kosullarin ise en ¢ok utangaglik, iyimserlik,
kotimserlik gibi karakter nitelikleri iizerinde etken oldugu yani ahlék gelisiminde

cevrenin kalitmdan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir (Baymur, 1994, s. 224).
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Kalitim yoluyla belirlenen cinsiyet, zeka (Gungor, 2008, s. 14) ve yetenek
(Baymur, 1994, s. 246) farkliliklarinin, bireyler arasinda farkli kisilik ozellikleri
gelistirmelerine neden oldugunu, bu konuda yapilan aragtirmalar ortaya koymaktadir.
Nitekim cinsiyete gore kiz ¢ocuklarmin erkeklerden daha empatik, duyarli, pasif,
bagimli, uysal, bagkalarina yardimci olan, yakin iligki kurabilen bireyler olmalarina
karsilik erkek ¢ocuklarinin kizlara oranla daha baskin, az sorumlu, duygularin1 daha
az ifade eden, saldirgan ve atilgan olduklar1 belirtilmektedir. Sosyal zekaya sahip
bireylerin, insanlar1 anlayabildikleri, kisiler aras1 iligkileri gorebildikleri ve bunlara
gore insanlara davranabildikleri ortaya ¢ikmaktadir. Yetenege gore, farkli birtakim
gizilglic sahibi bireylerde bilimsel icat, sanat vb. yaratict davraniglar

gorulebilmektedir.

Cinsiyet, zekd ve yetenek farkliliklarna bagl farkli kaliimsal Kkisilik
ozellikleri oldugu gergegine ragmen, bu farkliliklardan kaynaklanan belirli kalitimsal
ahlaki ozellikler yoktur. Cinsiyet, zekd ve yetenek farkliliklarina bagli olarak
bireylerde farkli ahlaki 6zelliklerin goriilebilecegine iliskin herhangi bir bulgu yoktur
(Sengiin, 2007, s. 203).

Insan ahlak sahibi olarak dogmamakla birlikte ahlak bakimimdan tamamen de
bos degildir. Insanin biyolojik, psikolojik ve sosyal gelisimleri, ahlakli bir kisilik
sahibi olmasina elveriglidir. Kii¢iik yaslardan itibaren insanda ahléki degerlere karsi
ilgi ve istek vardir. Davraniglar iyi-kotl, dogru-yanlis gibi ahlaki yargilar seklinde
degerlendirilir. Bu yargilar1 insanlara 6greten yine insanlardir. Daha kiiciik yaslardan
itibaren ebeveynler ¢ocuklarin davranislarina yon verirler. Eger ahlaki yarginin, iyi
ve kotiniin neler oldugu bilinci kalitimsal olarak dogustan getirilmis olsaydi,
cocuklarin davraniglarina miidahale etme ve onlar1 yonlendirme ihtiyaci duyulmazdi.
Ayrica biitlin toplumlarda da ahlék kurallar1 farklilik géstermezdi (Sengiin, 2007, ss.
203-204).

6.2. Anne-Baba Tutum ve Davranislari

Insan igin sosyal kurumlarm en &nemlilerinden birisi ailedir. Aile fert icin

oldugu kadar sosyal hayatin isleyisi i¢in de onemlidir. Ailenin gerek fert agisindan
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gerekse toplum agisindan icra ettigi fonksiyonu icra edecek baska bir miiessese

bulmak miimkiin degildir.

Cocuk diinyaya gozlerini aile igerisinde agmaktadir. Boylece dogumdan
itibaren ilerleyen yasiyla beraber kisinin sosyal, psikolojik, fizyolojik vb. butln
ihtiyaglar1 ailede karsilanir. S6z konusu ihtiyaglarin yerli yerinde karsilanmasinin
veya eksik kalmasinin oldugu kadar ailenin igerisinde bulundugu ekonomik, sosyal,
kiltirel ve inang yapisinin da ¢ocuklarin davraniglarinin sekillenmesinde etkili

oldugu soylenebilir.

Kendilerine ve ¢evresine uyum saglamis ana babalarin ¢ocuklari, kendilerine
saglanan destek ve onderlik sayesinde giderek benliklerini gelistirir, biitlinlestirir ve
Ozerk varliklar ve yetiskin olarak yasama katilirlar. Bagka bir deyisle ailenin birgok
ozelligi yaninda psiko-sosyal ve kiiltliirel yapisinin da, cocuklarin davraniglari

uzerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Cocuklara olumlu davranis kazandirmanin yolu, her yonden saglikli ailenin
temin edilmesiyle dogrudan alakalidir. Cocuk ailenin bir pargasi oldugundan ailedeki
iligkileri ve davramig Orilintlilerini aynen alip disartya yansitir. Sonra diger sosyal

kurumlarla etkilesim sonucu ¢ocukta bir tiir davranis sekli meydana gelir.

Bir sosyal kurum olarak aile, ¢ocuklarin davranislarinin olusmasina kaynaklik
etmektedir. Ailenin bu gorevini olumlu bir sekilde yerine getirebilmesi igin, egitime
ve destege ihtiyaci vardir (Saglam, 2001b, ss. 215-217).

Aile toplumun en temel gekirdegidir. Insanin dogdugu, biiyiiyiip yetistigi,
bakim ve korunmasinin saglandigi ilk sosyal yapr ailedir. Aile toplumun kultlrel ve
ahlaki degerlerini, gelenek ve goreneklerini nesilden nesile aktaran ve gocuklari

topluma hazirlayan en temel kurumdur.

Aile, gelisim siirecinde ilk ve en énemli ahlaki otorite kaynagidir. Ozellikle
ilk ¢ocukluk yillarinda aile, toplum normlarini, ahlaki degerlerini ¢ocuga aktarmak

icin gerekli olan model ve drnekleri sunar, onu dogru davranislar yapmaya motive
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eder. Cocuk anne-babasi ile 6zdesim kurarak onlara ait degerleri benimser (Sengiin,
2007, s. 204).

Ailede, cocuk ve genclerin ahlaki gelisimini etkileyen en 6nemli unsur anne-
baba tutumlaridir. Anne-baba, ¢ocuga toplumun bir iiyesi oldugu bilincini asilar ve
topluma uyum bigimlerinin temelini atar. Yavuzer, Gocugun psiko-sosyal gelisiminde

ailenin ¢ocuga yardimlarini su sekilde siralar:

Aile, grup icinde dengeli bir birey olabilmesi i¢in ¢ocuga giiven asilar.

Sosyal kabul gormesi i¢in gerekli ortami1 hazirlar.

Sosyallesmeyi 6grenebilmesi i¢in uygun davranislar sergileyen bir model

olur.

- Uyum i¢in gerekli olan davranisla ilgili, s6zlii ve toplumsal aliskanliklarin

kazanilmasina yardimci olur.

- Okulda ve sosyal hayatta basarili olabilmesi i¢in ¢ocugun yeteneklerini

uyarir ve gelistirir (Yavuzer, 2002a, s. 132).

Kisacasi, ¢ocuk bagkalarina karsi nasil davranacagin aile i¢indeki bireyleri
gozleyerek 6grenmektedir. Bu yiizden anne baba basta olmak (zere ailedeki tiim
bireylerin ¢ocugun toplumsallasmasinda etkiye sahip oldugu sOylenebilir. Bir
cocugun olumlu toplumsal davranmisinin en 6nemli etkeninin ana, baba ve cocuk
arasindaki sicak, koruyucu ve sevgi dolu bir iliskinin varligi oldugu One

strilmektedir (Celikoz, v.dgr., 2008).

Anne-baba otoritesinin olmadigi durumlarda ¢ocuk kendisinden beklenen
davranis kaliplarin1 benimsemede giigliik ¢eker. Istenilen ahlaki gelisim tam olarak
saglanamaz. Diizenli ve saglikli aile ortamindan uzakta yetisen ¢ocuklarda ahlaki
gelisim ve topluma uyum konusunda sorunlar yasanir. Bu da gosteriyor ki aile,

cocugun ahlaki gelisimi agisindan olduk¢a dnemli bir yere sahiptir.
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6.3. Akran ve Akran Iliskiler

Cocuklarin sosyal ve ahlaki gelisiminde akranlar énemli bir yer tutar. Akran
ve arkadas gruplar1 genellikle yaslar1 ve konumlar1 aymi olan iiyelerden olusur.
Benzer yas, sosyo-ekonomik diizey, din ve etnik kokenden kisileri kapsar. Grup
tiyelerinin amaglari, ilgileri, beklentileri, degerleri, ilkeleri ve iletisim bigimleri

ortaktir (Sengiin, 2007, s. 205).

Akran ve arkadas gruplari, ayni zamanda bir toplumsallasma ortamidir. Bu
ortam onlara g¢esitli 6grenme firsat ve etkinlikleri hazirlar, vermeyi-almayz,
isbirligiyle yapilan iglerde paylagmayi, birbirlerinin hareketlerinden mutlu olmay: ve
baska bir insanin nasil hissettigini anlamay1 6grenirler, sadakat, cesaret, esitlik ve
katilma duygularini besler ve gliglendirirler. Cocuklar ve gencler, akran ve arkadas
cevresinde bir taraftan normlara uymayi, normlara baglanmayr ve onlari
benimsemeyi 6grenirken diger taraftan kendi tutumlarini ve yargilarini da 6zgiirce
ifade etmeyi Ogrenirler. Bu c¢evre onlara isbirligi ve takim ruhunu 6gretir, liderlik
yetenegi olanlara da liderlik deneyimi kazandirir. Edinilen bu bilgi ve beceriler,

onlarin yetiskin yasamlarinda islerine yarayacaktir.

Akran ve arkadaslar, grup ftyeleri i¢in ayni zamanda taklit edilecek
modellerdir. Cocuklar, akranlarmin hareketlerini seyrederek yeni beceriler
kazanirlar. Birgok arastirma, Ornek alinan akranlarin, ¢ocuklarin davranislar
tzerinde etkili oldugunu gostermistir. Ornegin simf arkadaslarinin bazi odiilleri
paylasmalarinda ¢ok comert olduklarini géren 4-5 yaslarindaki ¢ocuklar, paylasma
sirast kendilerine geldiginde daha 6nce comertlik 6rnegi gdrmemis ¢ocuklara oranla
cok daha comert davranmiglardir. Ayrica ¢ocuklarin ddiillendirildigini gordigii bir
davranig1 taklit etme olasiligi, cezalandirildigini gordiigii bir davranisi taklit etme
olasiligindan daha fazladir. Cocuklar, cezalandirilan degil ddiillendirilen davraniglari

daha ¢ok taklit ederler (Sengiin, 2007, s. 206).
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IKINCi BOLUM

OKUL ONCESi DONEM COCUGUNUN OZELLIKLERIi VE DRAMA

1. Okul Oncesi Déonem Cocugunun Gelisim Ozellikleri

Cocukluk donemi bireyin ileriki hayatinin temellerini olusturmasi ve
karakterinin sekillendigi donem olmasi agisindan oldukga onemlidir. Birey kendisini
yetiskin hayatina hazirlayict davranislar1 biyuk 6lglide kiglik yaslarda 6grenir ve bu
ogrenmeler onda derin izler birakir. Hatta bazi psikologlar kisilik gelisiminin %
90’min ¢ocuklugun ilk 6 yilinda gergeklestigini ileri siirmektedir. Bu durum da bize
cocukluk donemi egitiminin asla ihmal edilmemesi gerektigini gosterir (Koyll, 2004,
s. 137).

“Gelisimde okul 6ncesi yillar iletisimin, sosyal etkilesimin, dil becerilerinin,
kendilik degerinin gelisimi acisindan kritik yillardir. Erken g¢ocukluk doneminde,
egitim ortamlari, cocuga davranis Oriintiilerinin degisimi ve gelisimi i¢in, sosyal
etkilesim, taklit, oyun arkadasligi gibi olanaklar ve uyumsal davranis gelistirme icin

yeterli modeller sunmaktadir.” (Karg: & Erkan, 2004, s. 136).

Gocuk 5-6 yaslarinda kendi kultiriintn gereklerini kavrar ve emirlerine uyar
hale gelir (Kostas, 1987, s. 332). “Cocugun diinyasi hizla genisledikce, aile
cevresinin otesinde yeni yiizler ortaya ¢ikar. Bu yiizden ¢ocukluk déneminde 4, 5 ve
6 yaslar son derece Onemlidir. Zira bu donemde cocuklar, ailelerinin otesinde
arkadaglar1 ve akranlariyla tanisir ve sosyal bir c¢evre olustururlar. Kisilik
gelisimleriyle ilgili anaokullar1 veya kresler, onlar i¢in yeni bir diinya olusturur. Bu
donemde ¢ocugun sadece ¢evresi genislemez, kendisi de deneme ve yanilma yoluyla

pek ¢ok seyi tecriibe eder ve dgrenir.” (KOyll, 2004, s. 140).

Cocuk, dis diinyay1 ve kendisine 6gretilen seyleri, her zaman ayn1 derecede
kavrayamaz. Cocugun ahlak anlayisi, ancak kavrama giiciiniin ulasabilecegi seviyede
kalir. Cocuk, yetigkinlerin bir minyatiirii degildir (Gungor, 2008, s. 48). Gelisim
bakimindan ¢ocugun Ozelliklerini bilmek, ona ne zaman ve nasil davranilacagini

tespit etmek adina 6nemlidir.
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Okul 6ncesi donem yani hayatin ilk 6 yili, ¢ocugun kisiliginin sekillendigi
yillardir. Bu anlamda okul 6ncesi donem, insan hayatinin en énemli donemlerinden
biridir. Cocuk 7 yasina geldiginde kisiligi, ana yapis1 itibariyle sekillenmis sayilir.
Bu, cocugun hayati boyunca siirdiirecegi temel kisiliktir. Bu temel kisilik, ¢ocugun
okul hayati ve sonrasinda ne Ol¢lide basarili olacagi, bagka insanlarla iligkilerinin

nasil gelisecegi, duygu ve davranislarinin nereye varacagi konusunda yol gostericidir

(Saygili, 20009, s. 12).

Ahl&k kurallarinin ¢ocuk tarafindan algilanmasi, imandaki gelisim siireglerine
baglidir. Fowler ve 6grencileri, imandaki gelisim ve degisim sureglerini ylzlerce
insan tlizerinde arastirma yaparak incelemisler ve neticede yedi temel evre tespit

etmislerdir. Bu evrelerin ilk ikisi soyledir:

1. Temel iIman (Anne Karninda ve Yasamn ilk Aylar1): Bu evre duygusal

giivenin baslangicini igerir. Daha sonraki iman geligimi bu esas iizerine temellenir.

2. Sezgisel / Yansitma Iman (Ilk Cocukluk): ikinci evrede hayal giicii, alg1
ile uzun siiren, imana ait sekillenmeleri bir araya toplar. Cocuk, kutsalin yasaklarini
ve ahldk varliginin bilincine ulagir (Karacoskun, 2004, ss. 27-28). 5 yasinda

vicdanin gelismesiyle ahlék ¢ocuk i¢in daha anlasilir hale gelir.
6 yasindaki bir ¢ocuk zihinsel, sosyal ve ahlaki agidan bir takim 6zelliklere
sahiptir, bunlari soyle siralayabiliriz:

- Cocuk ayirt etme yetenegine sahiptir. Biiylik bir biitiiniin kisimlarini

kavrayabilir.

- Diinya karsisinda objektif bir diistince olusur. Egoist bir davranis tarzi1 arka

planda kalir.
- Gicli bir hafizas1 vardir.
- Belli bir siire annesine ihtiya¢ hissetmeyebilecegi anne tarafindan anlasilir.

- Bir grup icerisinde gorevlerini yerine getirme konusunda biyik oOlcude

kabiliyete sahiptir ve yeterince bagimsizdir.

- Bir konu Gzerinde belli bir siire yogunlasabilir.
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Ahlaki davraniginda otoriter kisiler tarafindan yo6nlendirilmektedir.

Ogretmen veya diger bir otoriter kisi ne derse, daima dogrudur.

- Tasviri diisiince asamasindan somut diisiince asamasina gecer (Heinelt,

2003, s. 210).

Okul 6ncesi donem cocuklarin gelisim donemlerine gore gelisim 6zeliklerini

bilmek ¢ocuklar1 tamimada ve onlara verilecek ahlak egitiminin planlanmasinda

onemli bir yere sahiptir. Cocuklarin motor gelisim, 6z bakim becerileri, sosyal-

duygusal gelisim, biligsel gelisim ve dil gelisimi 6zelliklerini bilmek, egitimcilere

uygulanacak egitim faaliyetlerinin planlamada fikir verir. Cocugun okul Oncesi

donemde gelisim alanlarina gore sahip oldugu bazi 6zellikler sunlardir:

Giinliik iglerde sorumluluk alir ve yerine getirir.

Duygularini belli eder. Baskalarinin duygusal ifadelerini aciklar.
Kendini 6zgun yollarla ifade eder.

Kurallara uyar. Gerekli durumlarda kurallar1 baskalarina agiklar.
Aldig1 sorumlulugu yerine getirir.

Kendine giiven duyar.

Yeni ve alisilmamis durumlara uyum saglar.

Yeni tanistig1 bireylerle kolay iletisim kurar.

Amaglart dogrultusunda davranir.

Duygularini kontrol eder.

Gerekli durumlarda liderligi tistlenir.

Yaptig1 ise dikkatini verir.

Problem durumunun ¢6zimine yonelik akil yiirtitiir.

Gecgmis, simdiki ve gelecek zamani kullanir. “Kim, ne, ne zaman, nerede,

neden, nasil?” gibi sorular sorar ve yanitlar.



69

e Ciimlelerinde “ciinkii, daha sonra” gibi baglacglar kullanir. Isaret ve kisi
zamirlerini kullanir. Konusmalarinda zaman zarflarini kullanir. Cogunlukla dilbilgisi

kurallarii dogru kullanir.
e Bazi sozciiklerin zit ve es anlamlarini, esseslilerini sdyler.
e Sohbete katilir ve sohbeti stirdiiriir.
e Akici konusur. Dinledigi bir 6ykiiyii anlatir.
e Resim, nesne ya da olaylar arasinda iliski kurarak anlamli 6ykii anlatir.
e Konusmalarinda mizahi kullanir.

e Cevresindeki yazili materyalleri tanir (MEB, 2015, ss. 9-16).

2. Okul Oncesi Egitim Kurumlar

Okul oOncesi egitim, cocugun kendi bedenini tanimasi ve 0z-bakim
ihtiyaglarini karsilayabilmesine yardimci olur. Cocuklar, bireysel yeteneklerine, ilgi,
thtiyag ve gelisim diizeylerine uygun olarak hazirlanan programlar araciligi ile
sunulan etkinliklerde gruba katilma, saglikli iletisim kurma, temel aligkanliklari
kazanma, duygu ve diisiincelerini diger bireylere rahatlikla ifade edebilme aliskanligi
kazanir. Cocuk grup icinde paylasma, isbirligi, yardimlagsma, dayanisma, sorumluluk
alma, kendi haklarin1 koruma, bagkalarina saygi duyma, sirasini bekleme, kurallara
uyma vb. birlikte yasamanin gereklerini 6grenir (Durualp & Aral, 2010, s. 160).
Cocugun ilgileri anne babadan ziyade arkadaslarina yonelir, ¢cocuk arkadaslikta
yalniz almanin degil vermenin de 6nemli oldugunu 6 yasindan itibaren daha iyi anlar
(Kandir, 2004, s. 84). Cocuk grup i¢indeki oyun ve paylasimla gelecekteki rollerini
O0grenmeye baglar, arkadaslarina uyum saglamay1 ve onlarla iyi iliskiler kurmay:

ogrenir (Poyraz, 2003, s. 40).

Cocuk tiim gelisimlerine iliskin temel bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar1
once ailede kazanir. Bu acidan aile, cocugun bakimi, gelisimi ve egitiminden

sorumlu baslica kurumdur. Once aile, sonra okul dncesi egitim kurumlar1 cocugu
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toplumsal yasama hazirlamada aileyi destekleyen kurumlar olarak sistemde
yerlerini alir. Okul 6ncesi egitim kurumlari, kisiligin sekillendigi bu 6nemli dénemi
cocuklarin fiziksel, sosyal, ahlaki, duygusal ve bilissel gelisimleri agisindan en
saglikli sekilde gecirmeleri, hayata hazirlanmalar1 ve aileye okul Oncesi egitim

konusunda biling kazandirmay1 amaglar (Kandir, 2001).

“Sosyal beceriler, bireyin sosyal ortamlarda olumlu sosyal sonuclar elde
etmesini saglayan, baskalar1 ile iletisimi miimkiin kilan, sosyal agidan kabul
edilebilir ve 6grenilmis davranislar olarak tanimlanmaktadir. Sosyal beceriler bireyin
diger insanlarla iletisim kurmasini kolaylagtiran beceriler oldugundan insan
yasaminda Onemli bir role sahiptir. Sosyal becerilerde yetersiz ¢ocuklar, yasamlari
boyunca kisiler arasi iligkilerde, akademik c¢alismalarda, duygusal-davranigsal
alanlarda ve meslek yasamlarinda gesitli problemlerle karsilasmaktadirlar.” (Durualp

& Aral, 2010, s. 161).

Sosyal beceri egitiminde, segilecek olan yontem Onemlidir. Sosyal beceri
egitiminde farkli arastirmacilar bir¢ok yontemin kullanilabilecegini ifade
etmektedirler. Guralnick ve Neville okul dncesi dénemdeki cocuklar i¢in oyunun
kullanilmasinin sosyal beceri 6gretiminde etkili olacagini belirtmislerdir. Oyun, okul
oncesi donemde g¢ocugun hem gelisiminde, hem de egitiminde Onemli bir yere
sahiptir. Cocuk, yasam i¢in gerekli davranislari, bilgi ve becerileri oyun iginde
kendiliginden O6grenmektedir. Cocuklarin her an oynadiklar1 diisiiniilirse, oyun
araciligi ile egitim ¢ok kolay gergeklestirilebilir. Cocuk icin ¢ok ciddi bir ugras olan
oyun onun i¢in ayni zamanda bir eglence, 6grenme ve gelisim kaynagidir. Oyun
ortaminda konugma, diisiinme, paylasma, rolleri anlama, yardimlasma, g¢evre ile
etkilesime girme, problem ¢ézme gibi sosyal agidan 6nemli bir yer tutan beceriler
pekisir. Oyun sosyal becerileri gelistirebilmenin en iyi yolu olarak tanimlanir

(Durualp & Aral, 2010, s. 161).
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3. Okul Oncesi Egitim Programi

Okul oncesi egitim programi iginde problem ¢6zme becerisi ve oyun temel
etkinliklerdir. Okul 6ncesi donemde oyun 6nemlidir. Cocuk, yasami i¢in gerekli
davraniglari, bilgi ve becerileri oyun i¢inde kendiliginden 6grenir. Oyun icinde
cocugun kisiligi belirginlesir. Yetenekleri oyun i¢inde ortaya c¢ikar. Oyun ¢ocugun
hayal guiciinii ve yaraticihigini gelistirir. Insan iliskilerini, yardimlasma etkilesimini
artirir, dikkatini toplamasini ve g¢evreyi tanimasini saglar. Okul Oncesi egitimde
belirlenen hedefler, oyun yoluyla kolayca kazandirilabilir. Cocuklar isbirligi,
paylasma, yardimlagsma, baskalarinin haklarina saygi gésterme gibi davraniglar1 oyun
sirasinda farkina varmadan 6grenir ve benimserler. Cocuklar 6fkeleri, kizginliklart ve
kiskangliklarin1 oyunlarina yansitirlar. Oyun, cocuklarin ¢abukluk, hareketlilik,
esneklik, koordinasyon ve beceri gelisimini saglar. Bedenin tepki yetenegini
gelistirir. Cocuk oyun sayesinde oyunun kurallarina dolayisiyla da toplumun
kurallarina uymay1 6grenir. Toplumun koydugu iyi, kotii, dogru, yanlis kavramlarini
tanir. Gorev ve sorumluluklari yasayarak Ogrenir. Sozciikk dagarcigi, anlatma
yetenegi gelisir. Oyun yoluyla disiincelerini yansitir. Oyun, merak duygusunun
problem ¢6zebilme yeteneginin gelismesini saglar. Oyun, okul 6ncesi ¢ocugunun
ginlik yasaminin ayrilmaz bir pargasidir. Diger bir deyisle oyun, ¢ocugun isidir. Bu
gercekten hareketle, programda her tiirlii ama¢ ve kazanimlar ele alinirken oyunun

temel etkinlik olarak kullanilmas: 6zellikle 6nerilmektedir (MEB, 2016).

Cocuklarin yas, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaglari, bireysel ayricaliklart ve
cevresel faktorler dikkate alinarak onlarin gelisimlerini destekleyen ¢ocuk merkezli
egitim programlar: hazirlanmas1 ve uygulanmast okul 6ncesi kurumlarinin egitim
kalitesini belirleyen en dnemli noktalardan birisidir (Oktay, 2002, ss. 191-193;
Kandir, 2001).

“Hazirlanan egitim programi esnek, yeniliklere acik, cocuklarda yaratici
diisiinceyi, problem ¢ozme becerilerini, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi
kurabilme yeteneklerini, karar verme becerilerini vb. gelistiren hedefleri ve

kazanilmasi beklenen hedef davranislari igermelidir. Belirlenen hedef ve hedef
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davraniglara, ancak ¢ocuklar1 aktif kilan yani onlara 6grenmeyi Ogreten bir egitim

programu ile basarili bir sekilde ulasilabilir.” (Kandir, 2001).

4. Okul Oncesi Dénemde Ahlik Egitimi

Cocuklarin okul Oncesi donemde birlikte oynamaklari onlarin, sosyal
deneyimlerini artirir. Arkadas gruplari, cocugun kendini tanimasina ortam hazirlar.
Gocuk kendini kabul ettirmeyi, baskalarin1 kabul etmeyi, haklarini korumayi ve
bagkalarin haklarina saygiyi, grup oyunlarinda 6grenir (Oguzkan & Oral, 2002, s. 5).
Cocuk kendi merkezli bir diinyadan, sosyal yonelimli bir diinyaya gegis yapar.
Bagkalarinin duygulari, ihtiyaglar1 vb. 6nem kazanmaya baslar. Bir diger deyisle

empati yapmayi 6grenir.

Okul 6ncesi egitim, cocugun sosyallesmesinde dnemli bir yere sahiptir. Okul
Oncesi egitim kurumuna devam eden bir ¢ocuk, aile ve komsuluk ¢evresinin i¢inde
bulundugu kiiltiirel kesimden farkli, genel kiiltiir degerlerine dayali sosyal bir ortam
icinde egitilir. Boylece toplumun kiiltiir degerlerinin 6ziimsenmesi saglanir. Kiiltiirel
ozelliklere uygun aligkanliklarin kazanilmasi da bu egitim ortamda gerceklesir
(Oguzkan & Oral, 2002, s. 5). Bu ortam istenilen ahlaki gelisimin saglanmasi igin
¢ok uygundur. Cocuk ahlaki kurallar1 grup igerisinde, yasayarak, tecribe ederek

Ogrenme firsat1 bulur.

Okul 6ncesi donem kisilik gelisim agisindan dnemlidir. Mehmet Zeki Aydin,
kisilik gelisiminde iki nokta tzerinde durur. Bunlar “Dogustan getirdiklerimiz ve
sonradan kazandiklarimiz. Dogustan getirdiklerimiz, miza¢ ve fiziki o6zellikler,
sonradan kazandiklarimiz ise ahlaki davraniglarimizdir.” der (Aydin, 2006, s. 3).
Ahlaki ozellikler insan Kkisiligini olusturur, o halde daha kiigiik yaslarda
cocuklarimiza verecegimiz ahlaki egitim, gelecekte onlarin kisilik sahibi birer

yetiskin olmalarini destekleyecektir.

Oguzkan ve Oral’a gore saglikli ve etkin bir kisilik yapisinin, iizerinde

onemle durulmasi gereken nitelikleri soyle siralanabilir:
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- “Duygusal giiven,

- Kendini tanima (gercek benlik kavrami),
- Bagkalarini kabul etme,

- Sosyallesme,

- Ogrenme giidiisii ve becerisi,

- Bagimsizlik,

- Ozgiirliik ve disiplin aras1 denge,

- Paylasma, birlikte ¢aligma.”

Egitsel planlama ve uygulamalar, ne kadar kiigiik yasta ¢ocuga ulasilabilirse,
cocugun kisiligi de o Olciide, istenilen dogrultuda gelistirilebilir. Gelisimin hizli
oldugu ilk yillar, cevre etkisine en duyarli olunan yaslardir (Oguzkan & Oral, 2002,
s. 13).

Okul oncesi egitimde c¢ocuk, dramatizasyon, kukla, hikaye anlatma vb.
etkinlikler yoluyla, iginde bulundugu toplumun yasam tarzi ve Kiltlrel degerleriyle
tanigir. Bu etkinlikler, cocugun kendini ortaya koymasi ve anlatmasina firsat verir.
Kendini anlatma, benlik kavraminin gelisimine ve ahlakli davranislar sergilemesine
yardimct olur. Cocuk, toplumsal hayatin kurallar1 ve ahlaki degerleri, bizzat
yasayarak ve tecribe etme imkanmi bulur. Bdylece cocukta, vicdan ve ahlak

gelisiminin temelleri atilir.

Okul oncesi donemde yapilacak drama caligmalari, ¢cocugu toplumsal hayata
hazirlayan prova calismalar1 gibidir. Cocuk bu gruplarda bir yandan bagimsiz hareket
ederken diger yandan baskalarini disiinmeyi de tecriibe eder. Bagimsizlik
cabalarinda sevgi onemlidir ve giiven verir. Cocugun grup arkadaslarina besleyecegi
sevgi, onun gruba uyumunu kolaylastirici bir etki yapar. Okul dncesi egitimde drama
calismalar1 cocukta dzgiiven gelisimine katkida bulunur. Ozgiivene sahip bir ¢ocuk,
toplumda vicdan sahibi bir birey olma ve ahlaki kurallart uygulama konusunda

olumlu bir tavir gelistirir.
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5. Okul Oncesi Dénemde Cocugun Sosyal Gelisiminde Oyun

Okul oncesi donemde c¢ocuk evden ayrilarak kendini sosyal bir ortamda
bulur. Cocugun sosyal bir ortamda olmasi, ¢evresindeki bireylerle saglikli iletisim
kurabilme becerisini gerektirir. Okul 6ncesi egitimde uygulanan drama etkinlikleri,
cocuklarda paylasma, bir grubun iiyesi olma, ihtiyaclarint kendi kendilerine
karsilayabilme, kurallari benimseyebilmede basarili hale getirir. Konusmalara
katilan, olaylar1 tartisan, arastiran, yasayan ve gozlemleyen cocuk, sosyal iletisimin
temellerini atmig olur. Grup faaliyetleri sirasinda cocuk, bireysellikten ve aile
ortamindan siyrilip toplumda nasil davranmasi gerektigini 6grenir. Ayrica ¢ocuk
empati kurma yoluyla karsisindaki kisilerin duygu ve diisiincelerini rahatga anlayip,
bunlara uygun toplumsal davranislar gelistirebilir (Cagdas, v.dgr., 2003, s. 9). Cocuk,
yardimlasma, dayanisma, paylasma ve birlikte calismay1 dramatik oyun sayesinde

ogrenir (Coban & Nacar, 2010, s. 50).

Okul oOncesi c¢ocugu girdigi sosyal ortamda bagkalarinin duygu ve
diislincelerini paylasma, yardimlasma, kendi hakkini arama ve cevresindekilerin
haklarina saygili olmayr Ogrenir. Arkadaslar1 ile saglikli iletisim kurabilme
becerilerini gelistirir (Cagdas, v.dgr., 2003, s. 9).

Okul oncesi donemde ahlak egitimi drama etkinlikleriyle verilebilir. Zira
oyun oynamak c¢ocuk i¢in ciddi bir istir. Bu yontemle cocuk, ahlaki degerleri

ogrenebilir, ahlak prensiplerini kendine mal eder ve hayatinda yeri geldik¢e uygular.
5.1.  Okul Oncesi Donemde Oyun

Oyun, okul 6ncesi yaglarinin tek ugrasidir (Yoriikoglu, 1996, s. 71). Asagi
yukar1 2 yasindan 5-8 yasina kadar olan zamana ilk ¢ocukluk ya da oyun ¢agi denir
(Baymur, 1994, s. 60). Yoriikoglu da 3-6 yas arasin1 oyun donemi olarak adlandirir
ve bu donemin g¢ocuklugun en renkli donemlerinden biri oldugunu belirtir. Bu
donemde c¢ocuk, toplumsal nitelikler kazanmaya baglar, oyunlarinda arkadas arar.
Ikili ve iiglii oyunlar baslar. Yasitlariyla iliski kurmaya, birlikte oynamaya ve
paylasmaya yatkindir. Bagka bir deyisle, toplumun kiigiik bir {iyesi olma yolundadir
(Yoriikoglu, 1996, ss. 60-61).
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Oyun, ¢ocugun hem bedeni hem de ruhi gelisiminde zaruri bir ihtiyactir.
Oyun sayesinde, cocukta beden hareketiyle birlikte kan dolasimi da hizlanir. Boylece
beyin daha 1yi beslenerek, sinir sisteminin daha iyi ¢alismasi saglanir. Cocuk daha
dengeli bir sihhate kavusur. Bundan sonra oyun, ¢ocukta igtimai, ferdi, hissi, fikri vs.
pek cok kabiliyeti gelistirir. Cocuk arkadaslariyla oynarken sadece hos vakit gecirmis
olmaz ayni1 zamanda kelime haznesini gelistirir, ani cevap verme, kesfetme, emir
verme, itaat etme gibi pek cok kabiliyetlerini de gelistirir. Hatta bazi egitimciler
egitimde oyunun oénemini belirtmek amaciyla egitimi “Oyun, mesguliyet ve is”
olarak tarif etmislerdir (Canan, 1995, s. 149).

Hz. Peygamber de oyun uzerinde yeteri kadar durmus, kimi zaman gocuklarla
sakalagmis, kimi zamanda onlarla bizzat kendisi oynamistir. Egitimciler, ¢ocugu
oyundan men etmemek gerektigini sdylerler. Mesela Gazali, “Cocuga oynamayi men
edip devamli ders ¢alismaya zorlamak, onun kalbini 6ldiiriir, zekasin1 iptal eder ve
hayatinin nesesini kagirir. Sonunda ¢ocuk, dersten kurtulmak i¢in bir hile diisiinmeye

baslar” der (Canan, 1995, ss. 150-153).

Yagsitlar1 ile birlikte oynanan oyunlar, ¢ocugun sosyallesmesine katkida
bulunur (Altinkoprii, 2002, ss. 33-34). 5 yasinda iken siirekli yalniz oynamak isteyen
bir ¢ocuk, gelecekte gerekli sosyal becerisi eksik bir kisiye doniisebilir. Cocugun
oyun ortamindaki sosyal davranisi, ¢evreye uyum ve sosyal becerisi ile ilgilidir
(Cetin, v.dgr., 2002, s. 21).

Yavuzer’e gore, oyun toplumsal ve ahlaki bir deger tasir. Arkadaslariyla
oynamak, ¢ocuga isbirligini ve toplu yasam icgin gerekli kurallar1 6gretir. Oyun
yoluyla sosyallesen, “ben” ve “baskasi” kavramlarinin bilincine varan ¢ocuk,
vermeyi ve almay1 da oyun araciliiyla 6grenir. Kisacasi ¢ocugun toplum ve ahlak

kurallar1 géstermesinde oyunun rolii biiyiiktiir (Yavuzer, 2002a, s. 177).
5.2.  Oyun Doénemleri

Cocuklarin yaglarina ve gelisim diizeylerine gore farkliliklar gdsteren oyun

donemleri birgok arastirmaci tarafindan incelenmis ve farkli sekillerde agiklanmuistir.
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Cocugun gelisim alanlar1 dikkate alinarak yapilan bir siniflamaya gore ¢ocugun oyun

donemleri sunlardir:

Tek Basma-Ahstirmali Oyun Evresi (0-2 Yas): Cocuk, ilk aylarda kendi
organlartyla ilgilenir ve tek basimma oynamaktan hoslanir. Cocugun nesneler ve
eylemlerle, onlar1 kendi kontrolii altinda tutarak giristigi oyunlar olarak tanimlanir.
Bir ¢ingirag1 tekrar tekrar sallamasi ve ¢ikardigi sesleri dinlemesi, oyuncagi atip
arkasindan bakmasi, yakaladig1 nesneleri agzina gotiirmesi bu déonemde ¢ocuk igin
birer oyundur. Bu dénemde ¢ocuk, kas, denge, dil ve bilissel gelisim yoniinden
henliz yeterli olgunlukta olmadigindan, baskalariyla iletisim kurmaz, tek basina
oynar. 10-18 aylikken, ¢cocuklar genelde yiirlimeye baslar. Bu evrede ise, tekerlekli,
itmeli, cekmeli oyuncaklarla oynamaktan hoslanirlar (Omeroglu, v.dgr., 2007, ss. 12-
13; Poyraz, 2003, ss. 44-45).

Paralel-Sembolik Oyun Evresi (2-3 Yas): Cocuk, bu dénemde tek basina
oynamaktan vazgecer. 5-6 kisilik gruplar halinde oynarken, aralarinda g¢ok iyi
iletisim olmasa da, toplumsallasma ve isbirligine dayali oyunlar yavas yavas baslar.
Cocuk, kendi diisiincesi i¢inde hayal ettigi bir obje, olay ya da kisiyi motor ve sozel
aktivitelerle sembolik olarak temsil etmektedir. Bir sopay1 at yerine koyabilir. 3
yaslarinda ¢ocugun hareket ve konusma becerileri artar. Oynadig1 oyunlara da bu
gelisime bagli olarak degisir. Cevresinde yasanan olaylari rol yaparak ortaya koyar.
Babasinin gazete okumasini, annesinin yemek yapisim1 veya doktorun hastasin
muayene edisini taklit edebilir (Omeroglu, v.dgr., 2007, s. 13; Poyraz, 2003, ss. 45-
46).

Isbirligine Dayah-Kuralh Oyun Evresi (4-5 Yas): 3 yasindan sonra
cocuklar, onceleri 2-3 kisilik gruplar halinde ve kisa siireli birlikte oynarlar. Daha
sonra hem gruptaki kisi sayist artar, hem de oyunun siiresi uzar. Gelismekte olan
paylasma ve birlikte bir isi basarma duygusu, oyunlarda kurulan gruplarin
olusmasina etki eder. 4 yasindan sonra, oyun kurali anlayis1 olusmaya baslar.
Cocuklar oyunun kurallarina gore birlikte oynarlar. Birlikte oynanan oyunlarda artig
goriiliir. Oyunlar genelde uzun siirer. 5 yasindan itibaren, bedensel etkinlikler daha

da artar. Kiz cocuklart evcilik, komsuculuk, doktorculuk vb oyunlar oynarlar.
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Bebeklerine, bir anne edasiyla bakarlar. Erkek ¢ocuklar ise, kovboyculuk, arabacilik,
cesitli meslek oyunlar1 vb. oynarlar. Cocuklar bu ¢agda, oyun kurallarina uymaya
gayret ederler. Cocuk, kurallara uydukca kendini kontrol etmeyi Ogrenir ve

sosyallesmesi artar (Omeroglu, v.dgr., 2007, s. 13; Poyraz, 2003, ss. 46-47).

Kuralli Oyun Evresi (6 Yas): Bu yasta cocuklara her tiirlii oyun ve etkinlige
yatkindir. Kiime oyunlari, sarkili-ritimli oyunlar, ¢ekismeli yarislar ya da bir olayin
dramatizasyonu seklinde oyunlar, bu yaslarinda yogunluk kazanir. Bu yas ¢ocugu,
sadece dramatizasyon yapmaz, ayni zaman da oynadig1 rolii de agiklayabilir (Poyraz,

2003, s. 47).

Alt1 yasindan itibaren grup oyunlarinda giderek bir artma goriiliir (Yavuzer,
2002b, s. 177). Cocuk 6 yasina geldiginde, arkadaslari ile birlikte olmayi, ¢ok kere
yalniz oynamaya tercih edebilir. Artik oyunlar organize edilmis ve daha uzun
stirelidir. Oynayacaklari1 oyuna birlikte karar verirler, rolleri birlikte dagitirlar (Cetin,
v.dgr., 2002, s. 256).

Arkadaslar ile oynamak, ¢ocuga isbirligini ve toplumsal yasam i¢in gerekli
kurallar1 6gretir. Oyun yoluyla toplumsallagan, “ben” ve “baskas1” kavramlarinin
bilincine varan c¢ocuk, vermeyi ve almayr da oyun vasitasiyla 6grenir. Cocugun
toplum ve ahlak kurallarina uyum gostermesinde de oyunun rolii biiyiiktiir. Cocuk ev
ve okul g¢evresinde neyin dogru, neyin yanlis kabul edildigini goriir. Ancak bu tiir
kurallara uymanin zorunlulugunu, oyun ortaminda anlayabilir (Yavuzer, 2002b, s.

171).
5.3. Oyun ve Drama lliskisi

Oyun, ¢ocuklarin kendilerini ifade etme yontemidir. Zamaninin ¢ogunu oyun
oynayarak geciren ¢ocuk, hayata dair ilk tecriibelerini oyun oynarken kazanir. Ayni
zamanda cocuk, oyunla kendisini ifade eder. Cocuk gorduklerini, bildiklerini,
deneyimlerini, hiizniinii ve nesesini oyun araciligi ile yansitir (Gonen & Dalkilig,
2009, s. 31). Oyun ¢ocuk i¢in hem eglence, hem de ciddi bir ugrastir. Oyun sirasinda
cocuk, farkli gelisim alanlari ile ilgili yasantilar kazamr. Ornegin, cocuk oyun

geregleri ile oynarken zihinsel gelisimini destekleyen deneyimler kazanir, oyuncagini
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arkadasiyla paylastiginda ise =zihinsel, dilsel, sosyal ve duygusal gelisimini

destekleyen deneyimler kazanir (Oktay, 2002, s. 140).

Cocuklarin oynadiklari pek ¢ok oyun dramatik ozellikler tasir. 5 yasindan
itibaren dramatik etkinliklere oyunlari i¢inde yer veren ¢ocuklar, kimi zaman evcilik,
kimi zaman okulculuk oynarlar, kimi zaman da oynadiklari oyunda farkli rollere
girerler. Tim bu oyunlar ve canlandirmalar, aslinda dramatik oyunlardir. Dramanin
temelinde de oyun vardir. Ve drama ile oyun i¢ icedir (Omeroglu, v.dgr., 2007, s.
16).

Cocuklar drama etkinligini de bir oyun olarak algilar. Cocuk dramada, rol
yapar, ...mis gibi davranir. Mesela anneymis gibi, doktormus gibi davranarak
kendisini ifade eder. Drama, ¢ocuga yasayarak Ogrenme firsati sunar. Cocuk bu
sayede yaparak-yasayarak Ogrendikleri ve edindigi tecriibelerle hayata hazirlanir.
Cocuk bu etkinliklerle, bircok yasantiyr Ogrenip, bunlar1 kendi yasantisiyla
birlestirerek yeniden diizenler. Kendine dersler ¢ikarir, hayata ve olaylara dair
tecriibeler kazanir (Gonen & Dalkilig, 2009; Omeroglu, v.dgr., 2007, s. 16).

Oyun ve drama, cocuklara, “gibi yapmayi, olmayr ve kabul etmeyi,
yasamdaki her seyi denemeyi” saglar. Drama etkinligi, dinamik bir siire¢ halinde,
katilanlarin dikkatini kendinde toplar. Bu yoniiyle, oyunun c¢ocuklar i¢in onemli
oldugu okul 6ncesi donemde, oyuna benzer egitici drama etkinliklerinin, ¢ocuklar
oyalamak icin degil, egitsel amaglarla kullanilmas1 faydalar saglayabilir (Onder,
2010, s. 33).

Oyunun ¢ocugun hayatindaki 6nemi agik olsa da, her alandaki egitim i¢in
oyunun tek basina yeterli olacag: diisiiniilemez. Ozellikle ¢ocuga gelisim alanlarini
destekleyecek kazanimlar edinmesinde oyundan daha fazla yarar saglayacak
etkinlikler iceren drama vb. tekniklere ihtiyac oldugu kabul edilmelidir (Onder, 2010,
ss. XVII-XVIII). Onder’e gore, egitici dramanin egitimde kullanilmasina iliskin

olarak, egitici drama ile oyunun benzerlik ve farklari ile ilgili sunlar sdylenebilir:

1. Oyun daha ¢ok kendiliginden baglar. Egitim amaglar belirsizdir. Egitici

drama, daha planhdir ve egitim amaglar1 6nceden bellidir.
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2. Hem oyunda hem egitici dramada ortak yon, cocugun dikkat ve enerjisinin

etkinlik iizerine oldukg¢a fazla yogunlagmasidir.

3. Her iki etkinlik tlrinde de kurallar vardir (kuralsiz ¢ocuk oyunlari da
olmakla birlikte). Ancak dramada kurallarin tartisilabilirligi hatta degistirilebilirligi
daha fazladir.

4. Oyunlarin ¢ogunda sonug¢ Onemlidir, kazanmak ya da kaybetmek gibi.
Ancak dramada sonug¢ degil, siire¢ Onemlidir. Cocugun drama etkinligindeki

performansinin milkemmel olmasi degil siirece katilmasi odak noktasidir.

5. Oyunda ¢ocuga kavramsal bir tanimlama, ayirt etme ya da tartigma ortami
sunulmaz. Oysa drama etkinli§i sonrasinda yapilan grup tartigmasi, oynanan

etkinlikle ilgili bilgilerin yerlesmesini, kaliciligin1 saglamaya zemin hazirlar (Onder,

2010, s. 34).
5.4. Dramatik Oyun

Cocuk yasamin ilk gininden itibaren hareket eder, zamanla bu hareketler
oyuna doniisiir. Oyun, ¢ocuk i¢in vazgecilmez bir ihtiya¢ haline geline gelir.
Dramatik oyun, ¢ocuklugun ilk yillarinda bir ¢cocugun deneysel olarak Ogrenme
yoludur. Bilim adamlari, oyunun ¢ocugun yasaminda ¢ok onemli bir rolii oldugu
konusunda goriis birligi icindedirler. Ingiliz ¢ocuk drama uzmani Peter Slade,
oyunun ¢ocugun yasamindaki onemli rolii ile ilgili olarak “Oyun ¢ocugun diigiinme,
kanitlama, rahatlama, ¢aligma, hatirlama, cesaret etme, deneme, yaratma ve anlama
yoludur.” ifadesini kullanmaktadir. Sosyal psikolog Carl Seashore, oyunu bilylimenin
baslica araci olarak goriir. Ona gore, oyun olmadan normal bir yetiskin zihinsel
yasantisi, saglikli bir duygusal yasanti gelisimi olamaz ve karar verme gict timuyle

gelisemez (Saglam, 2004, s. 8).

19. ylzy1l egitim felsefecilerinden Carlotta Lombroso, “Oyun, ¢ocuk igin bir
istir, ¢alismanin yetigkin i¢in oldugu gibi oyun da cocuk icin ciddi ve Onemlidir,
oyun c¢ocugun gelisim araclarindan biridir ve nasil bir ipek bocegi siirekli olarak
yaprak yeme gereksinimi duyuyorsa ¢ocuk da oyun oynama gereksinimi duyar” der

(Elkind, 1999, s. 90). Cocuk i¢in oyun hem bir is hem de etkili bir 6grenme aracidir.
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Dramatik oyun strecinde c¢ocuklar, yaratici hayal giiglerini kullanirlar.
Boylece, bu yontem c¢ocuk icin gucli bir 6grenme araci olur ve yasam boyu da
o0grenmede kullanilmaya devam eder. Bir¢cok egitimci ¢ocugun Yyaraticiligini ortaya
¢ikaran, yasanti ve konsantrasyon yoluyla tecriibe ederek kendisinin de olaya dahil
oldugu zaman en iyi 6grendigini savunur. Drama sireci ¢ocugu pasif bir alici
konumundan aktif ve etkin bir alici-kullanic1 konumuna tasir. Bu konuda uzmanlarin
hemen hepsi dramanin ¢ocugun sosyal gelisimine, hayal giiciinii ve yaraticiligin
gelistirmesine yardim ettigini kabul eder (Saglam, 2004, ss. 8-9). Egitimde drama,
ayni zamanda bir karakter egitimidir. Her drama etkinliginin bir amaci vardir (Gonen

& Dalkilig, 2009, s. 52). Egitimde dramanin kullanilmasi su faydalari saglar:

1. Cocugun 6zgiiven duygusunun gelismesine yardimci olur.

2. Cocugun, biligsel, dil, motor ve sosyal-duygusal agidan gelismesine

katkida bulunur.

3. Cocugun kendisini baskasin1 yerine koyarak (empati) ¢ok yonlii

diisiinebilmense yardimci olur.
4. Duygularin saglikli bir bigimde disa vurulmasini saglar.

5. Cocugun kendini ve viicudunu tanimasini, gevresini tanimasini, anlamasini

saglar.
6. Cocugun yaraticiligini ve hayal giiciinii gelistirir.
7. Cocugun zihinsel kapasitesini gelistirir.
8. Cocukta kendilik kavraminin gelismesine katkida bulunur.

9. Cocugun bagimsiz diisiinme ve karar verme becerisinin gelisimine katkida

bulunur.

10. Cocugun duygularinin farkina varmasia ve duygularmi ifade etmesine

yardimec1 olur.
11. Cocugun iletisim becerileri kazanmasina yardimci olur.

12. Cocugun sosyal farkindaliginin artmasina ve problem ¢ézme yeteneginin

geligsmesine katkida bulunur.
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13. Cocugun demokratik tutum kazanmasina yardime1 olur.

14. Cocugun grup i¢inde arkadaslik iliskilerinin gelismesine yardimci olur,

cocuklarin igbirligi, paylasma, dayanisma bilincini kazanilmalarina katkida bulunur.
15. Ogretmenle ¢ocuk arasinda olumlu iliskiler kurulmasia katkida bulunur.

16. Ogrencinin egitim-6gretimde aktif rol almasii saglar. Cocugun derse

katilim vb. genel performansina olumlu etki yapar.
17. Cocugun 6grendigi seylerin kalic1 olmasini saglar.
18. Cocugun oyun ihtiyacini giderir.

19. Cocugun sorumluluk duygusunun gelismesine yardimet1 olur.

20. Farkli goriis acilarina sahip olmayi, elestirmeyi, tartismayr 6grenmesini
saglar (Gonen & Dalkilig, 2009, ss. 52-53; Saglam, 2004, s. 9; Onder, 2010, ss. 46-
55; Geng, 2003, s. 196).

5.5. Oykiiye Dayah Drama

Egitici drama uygulamasi, egitimde bazi 6zel tekniklerle kullanilir. Bu

tekniklerden en ¢ok kullanilanlar1 sunlardir:

Rol oynama, rol degistirme, kenardan yonlendirme, katilimci liderlik, paralel
calisma, dogacglama, zihinde canlandirma, miizikle drama, pandomim, Oykii/olay
canlandirma, resim yapma, kukla dramasi, duyusal algilama ve dans dramasidir

(Onder, 2010, s. 101).

Bu arastirmada, okul Oncesi donemde ahlék egitimini drama teknigi ile
verilmesinde daha ziyade Oykiiye dayali drama teknigi tercih edildi. Bunun yani sira
diger tekniklere de yer verildi. Genellikle 6ykiiye dayali drama tekniginin tercih
edilme nedeni ise asagida agiklanacagi tizere bu teknikle ahlaki mesajlarin daha rahat

ve etkili bir sekilde verilebilecegi diisiincesidir.

Egitici drama uygulamalarinda, drama ve hikdye birbiriyle siki iliski

icindedir. Gii¢lii bir hikdye olmaksizin drama calismalarinda ilgiyi canli tutmak
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zordur. Cocuklar oncelikle begendikleri ve severek defalarca dinledikleri hikayeleri
dramatize etmek icin istekli olurlar. Ogretmen, istenen amaca ulasabilmek igin,

grubun iyi bildigi ve sevilen bir hikayeyi segmelidir (Omeroglu, v.dgr., 2007, s. 163).

Oykiiye dayali drama, c¢ocuklarin &ykiilere olan ilgisinden hareketle,
bildikleri ya da yeni Ogrenecekleri bir Oykiiyli, hareketlerle ve sozlii ifadelerle
canlandirmalar1 esasina dayanir. Bu teknik, egitici drama uygulamalarinda oldukc¢a
uygundur. Bu teknikte 6gretmen, dykiiyii ya da canlandirilacak olayr bastan sona
anlatir. Burada olay1 anlatirken, s6zel ifadelerin ¢cocuklarin sézciik dagarcigina uygun
olmasina da dikkat edilmelidir. Dikkat edilecek bir diger husus da, Oykii ya da
canlandirilacak olay ve roller ¢ok karmasik olmamalidir. Canlandirma sirasinda,

ogretmenin onceden rol verdigi ¢ocuklar, siras1 gelince dramaya dahil olur ve roltni

oynar (Onder, 2010, ss. 105-107; Cagdas, v.dgr., 2003, ss. 74-75).

Iyi bir hikdye o yas grubunda anlamlandirilan, olay1 ve temasi kavranan
hikayedir. Okul Oncesi 6gretmeni, o yas grubu i¢in iyi bir hikdye sectikten sonra onu
hangi tekniklerle sunacagina da karar vermelidir. Okuyarak mi, anlatarak mi1
hikayeyi sunacagi dnemlidir. Genellikle hikdyeyi anlatmak bu tiir caligmalarda tercih
edilir. Ciinkii anlatan kisi dinleyicilerin tepkilerini gozlemleyebilir. Cocuklarin
anlayamadigi, tereddiide diistiigli noktalar1 hemen fark edebilme firsati bulur.
Ogretmen hikayeyi gruba anlatmadan 6nce kendi kendine birgok deneme yapmalidir.
Boylece c¢ocuklara hikayeyi sunarken kendinden emin, c¢cok daha renkli ve
gerektiginde kelime degisiklikleri yapabilecek giicte olabilir. Ayrica etkili bir ses
tonu ve dogru bir vurgulama ile 6gretmenin kendini anlattigi hikdyeye vermesi
cocuklarin dinlerken canlandirma yapmalarina yardimci olacaktir. Grup ile birlikte
onlarin oturduklar1 diizende (yerde, ¢imlerde, minderler {istlinde) oturmasi da
O0gretmenin ¢ocuklarla daha yakin bir temas icinde olmasini saglayacaktir. Bunun
yani sira diger bir yontem olan hikayeyi okuma ise 6gretmenin unuttugu boliimler
olma riskini ortadan kaldirir. Ogretmen, segtigi hikdyede grubun yasina, gecmis
deneyimlerine ve bilgi duzeylerine uygun diizenlemeleri 6nceden yaparak g¢alismanin

basarisini artirabilir. Ayrica secilen hikayelerde gegen diyaloglar ilging ve eglenceli
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olmali, karisik ve anlasilmaz olmamali, karakterler inandirici olmalidir (Omeroglu,

v.dgr., 2007, s. 163; Cagdas, v.dgr., 2003, ss. 74-75; Komisyon, 2003, ss. 62-63).

Hikayenin tiimi anlatitlip ve hikdye c¢ocuklar tarafindan tam olarak
anlasildiktan sonra, ¢ocuklar bunu nasil dramatize edeceklerini planlamaya
hazirdirlar. Bu konuda yapilacak ilk is hikayenin konusunun incelenmesi ve
hikayedeki karakterlerin tanimlanmasidir. Roller i¢in kimlerin goniilli oldugunu
sormakla ise baslamak iyi bir yoldur. Bu ¢ok istekli olan ¢ocuklarin bunu ilk kez
denemesine firsat verirken daha ¢ekingen olanlarin ise kendi siralar1 gelene dek konu
hakkinda biraz daha bilgi sahibi olmalarina olanak verir. Bu ¢alismalarda birkag kez
cocuklarin rolleri isteklerine gore se¢gmelerine firsat verirken daha sonra drama
Ogretmeni diger cocuklarin farkli boliimlerde rol almasini Onerebilir. Heniiz rol
almayan cocuklara denemek isteyip istemedikleri sorulabilir ya da “Kii¢iik kurbagay1
Ayse oynadi. Simdi bu rolii oynamasi i¢in Can’a bir sans verelim ve sen, Ayse
cayirdaki diger hayvanlardan biri ol” denilebilir. Boylece 6gretmen tiim ¢ocuklarin
katilimin1 ve oyuna katkilarini kontrol edebilir. Oyun tekrar edilebilir, ancak her
oyundan oOnce ve sonra birlikte tartisilmalidir. Bu drama calismalarinda ¢ok
onemlidir. Ciinkii bu siiregte baz1 yaratic diisiinceler ortaya ¢ikar (Omeroglu, v.dgr.,

2007, s. 164).

Dramadaki tartisma slreci, arastirmada g¢ocuklara etkinlik Oncesinde ve
sonrasinda sorular sorarak gergeklestirildi. Uygulama oncesinde konu ile ilgili soru
sorarak, ¢ocuklarm fikirlerini almak, konu ile ilgili bazi noktalara dikkat ¢ekme
firsat1 verdi. Drama etkinligi Oncesinde ¢ocuklarla konu hakkinda konusmak,
verilmek istenen degerin giinliik hayattaki farkli boyutlarini ele almak, onlarin zihin
olarak etkinlikteki konuya odaklanmalarina yardimci oldu. Etkinlik sonrasinda
sorulan sorulara verilen cevaplarla da konunun ne derece anlasildigi, ¢ocugun
olaylara bakis a¢isina nasil etki ettigi anlasilmaya calisildi. Sorulara verdikleri
cevaplar Uzerinden ilgili degerin, hayatta karsilastiklart problemleri ¢6zmede,
arkadaglariyla aralarinda dengeli ve tutarh iliskiler gelistirmede, ¢ocuklara nasil

yardimc1 olacagina dair fikirler paylasildi. Etkinlik sonrasindaki bu konusmalar,
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cocugun elde etmesi istenen kazanimlar ve gilinliik hayattaki yansimalari iizerine

yogunlasti.

Drama etkinliginde kullanilmak {izere hikdye olusturma c¢alismalarinda
fotograflar ya da reprodiiksiyon resimler, afisler de kullanilabilir. Farkli insanlar ve
yerler hakkinda ¢ocuga fikir vermesinin yani sira farkli bir atmosferi yaratma

acisindan dnemlidirler (Omeroglu, v.dgr., 2007, s. 166).

Cocuklara yonelik tiyatro, kukla ve drama etkinlikleri genellikle ¢esitli hikaye
ve masallardan secilmektedir. Secilen bu hikdye ve masallarin niteligine gore
cocugun dini gelisimi desteklenebilir. Bunlarin yani sira tarih boyunca insanliga
fazilet, ilim ve kahramanlik yonleriyle 151k tutmus peygamberlerin, sahabenin, salih
kimselerin biyografileri, bunlarin 6rnek tutum ve davranislari ¢cocuklarin seviyesine
uygun olarak kaleme alinip, taklit etkinlikleri igerisinde sahnelenebilir. Gerek inang
esaslari, gerek ibadetler ve gerekse ahlak konulariyla ilgili bilgi ve davranig
kazandirmaya yonelik taklit etkinlikleri  sahnelenebilir. Bu etkinliklerle
toplumumuzun dini yasantisi, 6rf ve adetleri aktarilacagi gibi kardeslik duygusunun
gelistirilmesi hedeflenerek, milli birlik ve beraberligin temelleri de atilabilir (Saglam,
2000).

Cocuklarla drama etkinliklerinde kullanilacak hikayeler bazi 6zelliklere sahip
olmalidir. Okumuslar, ¢ocuk hikayelerinde bulunmasi gereken bazi 6zellikleri su

sekilde 6zetlemektedir:

1. Cocuklarm ilgilerine, hayat tecriibelerine ve kavrayis giiclerine uygun bir
konu,

2. Cocuk diisiincesine aykir1 olmayan sade ve gercekgei bir plan,

3. Mantikli sonuglarla biten hareketli olaylar,

4. Somut, dogru fakat dikkati dagitmayan ayrintilar,

5. Ogzellikleri iyi anlatilan, gergeklige uygunlugu bakimindan kuskuya yer

vermeyen kisiler,
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6. Kisa ciimle ve paragraflarla kisa, bol ve canli konusmalara dayali,

strukleyici bir anlatim,
7. Cocuklarin seviyesine uygun basit ruh ¢oziimlemeleri,
8. Ayrintilara kars1 siirekli bir ilginin uyandirilmig olmast,
9. Her durumun heyecanli yanlarinin daima belirtilmesi,

10. Metinle ilgili giizel ve anlamli resimler, ¢ocuklara yonelik yazilmig
hikayelerde bulunmalidir (Okumuslar, 2006, s. 237).

6. Ahlék Egitiminde Drama

Alev Onder, dramanmn egitimde, oOzellikle de okul oncesi egitimde
kullanilmas1 iizerine arastirmalar yapan ve bu alana Onemli katkilar sunan bir
akademisyen olarak, dramaya ilgi duymaya nasil basladigin1 kendi basindan gecen
olayda sOyle anlatir: Norveg’te bir ilkokulda 6gretmenlige yeni basladigi donemde
okulun UNESCO konusunda ¢ocuklar i¢in diizenledigi tanitim toplantisina katilir.
Salonda kdirstinun arkasindaki duvarda, UNESCO’nun diinya iilkeleri arasinda baris,
esitlik, ortak yasam kalitesinin yiikseltilmesi ile ilgili pankartlar asilidir. Bekleyen
cocuklara, toplantinin pasta ikramiyla baglayacagi anons edilir. Salonda bekleyen
cocuklar, anonsu duyunca sevinirler. O sirada kapilar acilir ve servis arabalarinda
cok katli kocaman iki pasta goriinir. Cocuklara karton tabaklar, plastik catallar
dagitilir, pasta servisi baglar. Salondaki ¢ocuklarin yarisi, pastalarimi alip yemeye
basladiklarinda kocaman iki pasta da bitmistir. Ogretmenlerden biri pasta
kalmadigin1 agiklar. Pasta alamayan cocuklar, hayal kirikli§i iginde elleriyle
tabaklaria vurmaya ve Ogretmenlerine bir seyler sdylemeye baglarlar. Bu sirada
Alev Onder sasirir ve boylesine gelismis bir Iskandinav iilkesinde organizasyonun
bozuk olmasi, yetkililerin rezil oldugunu diisiinmesine sebep olur. Tam bu sirada,
okul midiirii mikrofonu eline alir ve ¢ok onemli bir sey aciklayacagini sdyleyerek
sOzlerine devam eder: “Cocuklar, gordiigiiniiz gibi bir kisminiz pasta alabildi ama bir
kisminiza pasta kalmadi. CUnki pastayr sizin saymiz kadar esit parcaya bolmeye

ozen gostermedik. Eger esit paylastirilsaydi, herkes pasta yiyebilecekti. Iste diinya
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ulkelerindeki durum da boyledir. Diinyadaki kaynaklar kisith ve esit paylasilmiyor.
UNESCO diinya barisi i¢in, kaynaklarin miimkiin oldugunca dengeli dagilimi i¢in
calisir.” Salonda biiyiik bir sessizlik olur. Miidiir pastanin devaminin gelecegini ve
herkesin esit sekilde pasta yiyebilecegini sdyler. Pastalar dagitilip yendikten sonra,
salondaki bazi ¢ocuklara, pasta alamadiklarinda ne hissettikleri ve ne yasadiklar
sorulur. UNESCO ile ilgili géruntilu birkac bilgi verildikten sonra program biter.
Alev Onder, kutlamay1 organize edenin drama &gretmeni oldugunu &grenir. O
gunden sonra drama ile ilgili ¢alismalara yogunluk verir ve Tiirkiye’ye doniince de
Egitici Drama dersleri vermeye baglar ve bu alanda 6nemli ¢aligmalara imza atar
(Onder, 2010, ss. XVII-XVIII).

Dramanin okul 6ncesi ¢ocuklarin ahlak egitiminde kullanilmasi, gocuklara
ahlaki degerleri yaparak-yasayarak ogrenme firsati sunar. Bu bakimdan dramanin
ahldk egitiminde bir teknik olarak kullanilmasi ve bu konuda yeni fikirlerin
gelistirilmesi 6nemlidir. Onder’in yasadig1 olayda, ¢ocuklara uzun konusmalar iceren
bir sunum yapilsaydi, belki de UNESCO’nun amaci tam olarak anlasilamayacak,
hatta cocuklarin sikici buldugu bir etkinlikten Ote geg¢meyecekti. Dolayisiyla
cocuklarin ilgisini ¢ekecek drama etkinlikleri, 6grenme olaymi hem eglenceli hem

etkili hale getirebilir.

Cocuklarin ahlaki konular1 6grenmesi diger konularin 6grenilmesi gibi,
yaparak ve yasayarak olur. Bu sekilde yaparak ve yasayarak olaylar1 algilayan ¢ocuk,
yasadig1 olaylardan aldigi ahlaki dersleri, yasantisina ahlaki birer davranis olarak
yansitir. Oyun, is ve ¢alisma gibi etkinlikler buna imkan verir. Ailede, sokakta ve
okulda cocugun yapacagi ve karsilasacagi davraniglar, insanlar arasi iligkilerde
ortaya c¢ikan durumlar, ahlak kurallarmin o6grenilmesini saglayan birer yasanti
meydana getirir. Sadece sozel olarak sOylenen veya yapilmasi gerekli ahlaki
davranislar olarak c¢ocuklara liste halinde okunan kurallar, cocukta ahlaki
davraniglarin gelismesine fazla bir katkida bulunmaz. Cocuk, ogretilmek istenen
ahlaki davranisi igeren bir olay1 tecriibe ederse, 6grenme kalici nitelik kazanir. Ahlak
egitiminde drama uygulamalarinin yayginlik kazanmasi, cocuga kazandirilmak

istenen davranislarin daha kolay, etkili ve kalic1 bir sekilde verilmesini saglar. Drama
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teknigiyle ahlaki kurallarin yasatilarak verilmesi, ¢ocugun etkili ve kalict bir sekilde
verilmek istenen mesaj1 almasini, zamanla 6grendiklerini i¢sellestirmesini ve bunlar

davranig haline getirmesini kolaylastirir.

Cocuk drama yontemiyle ahléki degerleri yasayarak 6grenir. Burada drama
orneklerinde verilen 6rnek sahsiyetlerin hayati ve kisiligi gocuk igin model teskil
eder. Cocuk hikayede ve gergek hayatta karsilastigi modellere bakarak veya
kendisini o modelle bir tutarak onun davranislarini benimsemeye calisir. O
davraniglarin altinda yatan ahléki ilke c¢ocuk tarafindan igsellestirilir ve davranis
haline getirilir. Boylece ahlaki tutum sergilemede gerekli olan ahlak kurallari

Oziimsenmis olur.

7. Drama ile Ahlak Egitimine Ornek bir Uygulama

Yardimlasma le lgili Bir Hikdye: Salgam

Mevsimlerden sonbahardi, salgamlarin toplanma zamani gelmisti. Biiyiik
baba disar1 ¢ikt1 ve ilk salgami topraktan ¢ekmek igin egildi. Ancak bu salgam daha
once ektigi hicbir salgama benzemiyordu. Topraktan ¢ikmayi reddediyordu. Butin
giiciiyle deneyip basarisiz olduktan sonra, biiylik baba karisin1 yardim etmesi igin

cagirdi.

Biiyiik anne disar1 gelip kocasini ve istedigini gordiigiinde, kollarini kocasinin
beline doladi ve birlikte ¢ekmeye galistilar. Salgam hala hareket etmemisti. Daha
sonra torunlart disar1 ¢ikti ve ne oldugunu gordii. Kollarimi biiyiik annesinin beline

dolad1 ve hep birlikte ¢gektiler. Ancak salgam topraktan ¢cikmay1 reddediyordu.

(Hikaye istenilen sayida karakterin eklenip birbirini ¢ekmesiyle devam eder.
Bazen Oyle hale gelir ki, salgam1 ¢ekmek igin torunun kopeginden, boceklere dek
herkes oyunda siraya girer.) Ve sonunda hep birlikte ¢ektiklerinde salgami topraktan
cikartmay basarirlar (Omeroglu, v.dgr., 2007, ss. 168-169).
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Ogretmenin amaci biitiin sinifin rol alabilecegi basit bir hikayeyi
canlandirmaksa bu hikaye iyi bir se¢im olacaktir. Ancak, Ogretmenin bu tarz
hikayelerden oyunlar olusturma ve canlandirmada asagidaki sira ile g¢alismalari

yonlendirmesi 6nerilmektedir:

- Ik olarak hikyeyi anlatin. Cocuklarin iyice dgrendiginden emin olun.

- Hikayenin konusunun ¢ocuklar tarafindan tam anlasildigindan emin olmak

icin hikayenin konusunu tekrar edin.

- Cocuklara hikayede gecen olayla ilgili rolleri, isteklilik durumuna gore

dagitin.

- Hikayenin canlandirilmas: i¢in gerekli kostiim, sahne, dekor vb. hazirliklar

icin gerekli diizenlemeyi yapin.

- Cocuklarla birlikte drama etkinligini uygulaym.

Istekli olma durumunu dikkate alarak, drama etkinligini birka¢ kez

tekrarlayabilirsiniz (Omeroglu, v.dgr., 2007, s. 169).

8. Okul Oncesi Ahlak Egitiminde Drama Etkinlikleri

Okul oOncesi donemde, ahlak gelisimini destekleyen drama etkinlikleri,
¢ocuklarin maksatli bir sekilde, istenilen ahlaki kazanimlar1 edinmelerine yardimci
olur. Ogretmenler, gocuklarin ahlaki degerleri gelistirmelerine drama etkinliklerini
kullanarak, ornek sahsiyetlerin hayatlarindan bolimler anlatip canlandirarak, deger
ikilemleri iceren oykiler anlatarak veya ahléki bir problemi igeren bitmemis

hikayeleri ¢ocuklarin bitirmesini saglayarak katkida bulunabilirler.

Gunumuzde okul dncesi egitimde drama etkinliklerine verilen 6nem giderek
artmakta ve drama teknigi yaygm olarak farkli maksatlarla egitimde
kullanilmaktadir. Giiniimiizde okul Oncesi egitimden baslayarak {iniversite ve
lisansiistii egitime kadar, egitimin bltin kademelerinde drama c¢alismalari

yapilmaktadir. Son yillarda egitim programlarinda bir teknik olarak dramanin
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kullaniminin arttigi g6zlenmektedir Drama, oyunun giiciinii egitimde kullanan bir
alandir. Erken cocukluk doneminden itibaren biitiin yasam donemlerinde oyuna
egilim vardir. Dramanin oyunsu 0zelligi, yaratic1 edimlere ve yaraticilik siireglerine
uygunlugu dikkat ¢ekmekte ve dramanin egitimde kullanimi s6z konusu olmaktadir

(Koksal Akyol, 2003).

Aktif katilimi gerektirmesi nedeniyle drama ¢ocugun duygusal, zihinsel ve
sosyal gelisimine katkida bulunan bir sanat alani olarak kabul edilmektedir. Dramada
oyki, siir, resim, heykel ve benzeri birgok eserden yola ¢ikarak dogaclamalar
yapilmakta, bu c¢aligmalar sayesinde katilimcilar da sanata karsi ilgi ve duyarlilik
kazanmaktadir. San’a gore drama, “dogaglama ve rol oynama gibi tiyatro ve drama
tekniklerinden yaralanilarak, bir grup ¢alismasi icinde katilimcilarin bir yasantiyi,
olayi, fikri, egitim iinitesini, soyut bir kavrami, davranisi, eski biligsel Oriintiilerinin
yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden
gecirildigi oyunsu siire¢lerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasi”dir (Koksal Akyol,

2003).

Drama ortaminda katilimeilar yaratarak, gelistirerek ve yansitarak kendilerini,
arkadaslarini, ailelerini ve iginde yasadiklari gergek diinyaya ait bircok seyi
anlamaktadirlar. Cesitli sosyal olaylar incelenerek insanlarin farkli kosullarda ne
yasadiklari, bu farkli kosullarda ne sekilde davrandiklariyla ilgili diisiinmeye
baslamaktadirlar. Farkli goriisler ortaya koyabilmekte, digerlerine karsi kisisel
goriislerini tahlil edebilmektedirler. Bu da katilimecilart diistince ayriligy, tartigma ve

¢cozlme goturmektedir.

Okul 6ncesi egitimde drama etkinlikleri, drama igin secilecek hikéye, masal
veya fablin igerigine ve egitimcinin kisisel becerisine gore ¢ocugun hem temel
gelisim alanlarina ve dini egitimine katki saglar hem de milli kdltiriin aktarimina
firsat sunabilir (Saglam, 2001a). Etkinlikteki hikaye, 6gretmen ya da Ogrenciler

tarafindan anlatilabilir, okunabilir ya da olusturulabilir.
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Gonen ve Dalkilig (2009, ss. 74-75), egitim teknigi olarak hikaye/0yki
dramatizasyonunun tercih edilme nedenlerinin farkli olabilecegini belirtmekte ve bu

nedenleri soyle agiklamaktadirlar:

a. Bir dyklden dramatik bir hareket ya da sinirli katilimli bir rol metinde yer

alabilir, ancak diyalog ve hareketler dogaglama ile yapilir.
b. Oykiiniin olaylar1 ya da karakterleri orijinal metne eklenmis olabilir.

c. Ogretmen oykiiyii okurken, anlatirken ogrenciler dogaglama yapiyor

olabilirler.

d. Sonunda egitim ortamimnin, kullanilan diyaloglarin, Oykiide gegen
karakterlerin tartismasi yapilabilecegi gibi, yukarida belirtilen durumlarin bir sentezi

de uygulanabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmen, dramatizasyona baslamadan 6nce
hikdyeyi cocuklara anlatir veya resimlerini gosterir. Ogretmen anlattig: hikaye ile
ilgili olarak ¢ocuklarin, hikdyede gecen karakterlerin oOzelliklerini ve olay1

anladiklarindan emin olmalidir.

Dramatizasyon yapilirken 06gretmen, ¢ocuklarin hikayedeki istedikleri
karakterleri se¢melerine olanak tanimalidir. Hikdyenin cocuklarin yas ve gelisim
diizeyine uygun olmasma dikkat etmelidir. Ogretmen, hemen hemen tiim ¢ocuklarin
etkinlige katilimini saglayacak sekilde bir hikdye secmeye 6zen gostermelidir (Aral,
v.dgr., 2001, s. 35).

Saglam’a gore, sozlii 6gretim etkinlikleri igerisinde, biyografiler, hatiralar,
seyahatnameler ve tarihi olaylar 6nemli yere sahiptirler. Cocuklarin sahsiyetlerini
gelistirme, 6rnek sahsiyet sunma, cesaretli ve atilgan olmalarini saglama ve birgok
olumlu tutum ve davranig sahibi olmalarinda, s0zIU edebiyat turleri 6nemli bir yere
sahiptir. Cocuklarin her yasta kahramanlara ilgi duymalari ve biiyiiklere karsi
hayranliklarinin olusu bu edebi tiirlerden yararlanmay: gerekli kilar. Ozellikle
cocuklarin ileriki hayatlarinda kendilerine rehber edinecekleri sahsiyetlerin

biyografilerini, hatiralarini ve seyahatlerini anlatarak onlerine bir model konulabilir.
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Milletimizi ve diislince yapimizi ¢ok yakindan ilgilendiren tarihi olaylar kisaca
aktarilarak c¢ocuklarin milli ve dini kimliklerinin olusmasma katki saglanabilir.
Mesela basta Hz. Peygamber (sav) olmak iizere bir¢ok peygamberin hayati,
sahabenin hayati, Fatih Sultan Mehmet, Battal Gazi vb. sahsiyetlerin hayatlariyla,
Bedir Savasi, Uhud Savasi vb. tarihi olaylar ¢ocuklarin anlayabilecegi dil ve uslipla
onlara anlatilarak, bu hedefin gerg¢eklesmesine galisilabilir (Saglam, 2001a, ss. 195-
208).

Saglam, dinT ve tarihi sahsiyetlerden 6rnekler vermenin faydasini ve etkisini
1994 yilinda, dogum tarihleri 1989 ve 1991 olan okul 6ncesi donemde bulunan iki
cocuguyla tecriibe etmistir. Cocuklara sozlii olarak Hz. Peygamberin hayatini,
cocuklar i¢in yazilmis islam Tarihi serilerinden istifade ederek her aksam yatmadan
once bolim bolum anlatmis, ¢ocuklar ilgiyle dinlemislerdir. Cocuklar anlatilanlarda
sozii edilen Hz. Hamza, Hz. Omer gibi sahsiyetleri taklit etmisler, hatta onlarin

roline girerek oyun oynamislardir (Saglam, 2001a, ss. 195-208).

Ornekte oldugu gibi ¢esitli biyografiler, hatiralar ve tarihf olaylar gerek ailede
gerekse anaokulunda cocuklara anlatilarak hem kiiltiirel mirastan haberdar olmalari,
hem de model alacaklar1 sahsiyetleri tanimalar1 saglanabilir. Yapilacak bu tiir sozli
ogretim etkinliklerinin, ¢ocugun sahsiyet kazanmasina, sosyal ve duygusal agidan
olumlu tavir gelistirmesine katki saglayacagi da sdylenebilir (Saglam, 2001a, ss. 195-
208).

Yapilacak sozlii egitim etkinlikleri, dramatize edilerek uygulandiginda daha
etkili bir sonug verir. Cocuk yasadig: tarihi bir sahneyi ve verilen mesaji daha iyi
kavrar. Sadece sozlii anlatim degil ayni zamanda dramatik etkinlik yapilmasi,
ogrenme siirecini daha zevkli hale getirirken 6grenmeyi de kolaylastirir. Ornegin
Istanbul’un Fethini anlatirken Ulubatli Hasan’in surlara bayrak dikisini canlandiran
bir o6grenci, fetihle ilgili sahneleri 6zellikle de Ulubatli Hasan adini hemen

hatirlayacaktir.
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8.1. Drama Etkinliklerini Planlamada Dikkate Alinmasi1 Gereken

Kosullar

Teknolojinin hizla ilerledigi giiniimiizde, ¢ocuklari medyanin sundugu yalan-
yanlig bilgilere maruz kalmaktan kurtarip, onlara dogru ve etkili yontemlerle hayati
ve hayatin gergeklerini 6gretmek gerekir. Cocuklarin eglenerek oOgrenecekleri,
yasantilar1  bizzat tecriibe ederek igsellestirebilecekleri ders icerikleriyle

zenginlestirilmis egitim-0gretim programlarina ihtiya¢ vardir.

Iste drama, cocuklara istendik davranis, beceri, tutum ve tavirlarin
kazandirilmasi adina 6nemli bir tekniktir. Bu arastirmada dikkat geken husus,
cocuklarin dramada verilmek istenen kazanimlara dair beyin firtinas1 yapmalart, ilgili
durumu ya da olay1 bizzat yasayarak ne hissettiklerini ifade etmeleri ve karsilastiklari
problemlere i¢inde bulunduklari1 durumu g6z o6niinde bulundurarak, gerektiginde
empati yaparak ¢Oziim arayist iginde olmalart sayesinde Ornek yasantilari tecriibe
etme imkani bulmalaridir. Drama etkinlikleri, ezberden uzak, yasayip yasatarak,
eglenip 6grenerek, karsilasilan probleme dair ¢6ziim Onerilerini diisiiniip, uygun olan

¢Oziimleri buldurarak cocuga dogal bir 6grenme ortami sunar.

Okul oOncesi egitimde c¢ocuklarin gelisim alanlarinin  desteklenmesi
onemelidir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin desteklenmesiyle ilgili olarak psiko-
motor, sosyal-duygusal, biligsel ve dil gelisimi ve 6zbakim becerileri olmak {izere
hedefler ve kazanilmasi beklenen davramiglar belirlenmistir. Drama etkinlikleri,
cocuklarin gelisimleri, gereksinimleri, ilgileri ve ayrica okul 6ncesi egitimin amag ve

ilkeleri géz oniine alinarak planlanmali ve uygulanmalidir.

Koksal Akyol (2003b), drama etkinliklerini planlarken ve uygularken dikkat

edilmesi gereken durumlari soyle siralamaktadir:

1. Etkinlikler planlanirken c¢ocuklarin ilgileri, gereksinimleri, gelisim

oOzellikleri ve yaslarindan yola ¢ikilmalidir.

2. Oncelikle hedef ve kazanilmasi beklenen davramislar belirlenmelidir.
Daha sonra bu hedefler ve kazanilmasi beklenen davraniglara ulasabilmek i¢in drama

plam1 yapilmalidir. Hedef alanlari belirlenirken hep ayni hedef alanlart ve
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kazanilmas: beklenen davranislar secilmemelidir. Cocuklarin  gereksinimleri

dogrultusunda biitiin hedef alanlarina yer verilmelidir.

3. Drama etkinlileri planlanirken g¢ocuklarin yaraticilik, problem c¢ézme ve
karar verme becerileri, sorumluluk ve isbirligi duygularini gelistirmelerine dnem

verilmeli ve i¢ disiplin kazanmalarina yardimci olunmalidir.

4. Drama etkinliklerine baslama yasi ile ilgili farkli goériisler bulunmaktadir.
Bazi kaynaklarda 5 yasinda ya da 3,5-4 vyaslarinda baglanabilecegi ifade
edilmektedir. Dramada sonu¢ degil silirecin 6nemli oldugu diisiiniildiiglinde 5
yasindan once de drama galismalar1 yapilabilir. Ancak 5-6 yasindan kii¢iik ¢ocuklarla
yapilan drama calismalarinda dramanin biitiin asamalarin1 uygulayabilmek pek de

mumkin olmamaktadir.

5. Calismalar sirasinda ¢ocuklara basarisizlik duygusu yasatmamali, drama

calismalarinda kazanan ya da kaybeden olmamalidir.

6. Drama ¢alismalar1 sirasinda ortaya ¢ikan davranislar ve yapilanlarin dogru
oldugu unutulmamalidir. Cocuklarin bagkalarina zarara vermeyen davranislar1 dogru

olarak kabul edilmelidir.

7. Drama etkinligi sirasinda somut malzemeler kullanilmalidir, bdylece

cocuklarin etkinlige daha kolay katilmalar1 saglanir.

8. Drama c¢aligmalarindan sonra mutlaka bir degerlendirme yapilmalidir.
Drama 6gretmeni, degerlendirmeyi ¢ocuklar, plan ve kendisi agisindan yapmalidir.
Yapilan bu degerlendirmeler daha sonra yapilacak olan drama etkinliklerinin

planlanmasinda ve uygulanmasinda yardimci olacaktir (Koksal Akyol, 2003b).

8.2. Egitiminde Drama Programm Planlanmasinda Dikkat Edilecek

Hususlar

Drama icin iyi bir organizasyon gereklidir. Bunun igin de bir takim kriterlerin

g0z oniinde bulundurulmasi gerekir:
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1- Tema Secgimi: Cocuklarin ne dgrenmesi isteniyor? Ornegin isbirligi,

yardimlagma.

2- Cevre Duzenlemesi: Ogrenme en iyi hangi ortamda gerceklesebilir.

Ornegin miize, siipermarket.

3- Cocuklarim Rol Se¢imi: Cocuklar kim olacaklar? Cocuklar deneyim

kazandikgca ¢ok cesitli roller segebilirler. Ornegin miisteri, doktor.

4- Ogretmenin Rol Secimi: Kim olacagim? Ogretmen olarak kalip dramay1

disaridan da yonlendirmek miimkiindiir, ancak drama i¢inde de yer alabilir.

5- Cercevenin Belirlenmesi: Bu, dramadaki rollerin hangi bakis agisindan
ele alinacagini belirler, konsantrasyonu artirir ve konunun dagilmasini dnler. Ornegin

mizedeki cocuklar.

6- Odak Noktas1 Sec¢imi: Drama hakkinda ¢o6zilecek problem nedir?

Ornegin miizedeki heykelin kaybolmas.

7- Eylem Secimi: Cocuklar ne yapacaklar? Ornegin mallari raflara

yerlestirecekler.

8- Piif Noktas1 Ne Olacak: Baslangicta cocugun dikkatini konuya
cekebilmek ic¢in ne kullanilacagi. Bu isi herhangi bir sekilde 6gretmen yapabilecegi
gibi, bir mektup, bir kumas parcasi, bir resim, bir heykel aracilig1 ile de yapilabilir
(Go6nen & Dalkilig, 2009).

8.3. Drama Etkinlik Plan1 Hazirlama

Dramaya baslarken iyi bir plan yapmak, etkinligin basarisini artirir. Iyi bir
planlamayla istenen kazanimlar rahatlikla verilebilir. Drama etkinlik planm
hazirlarken, etkinlikle gergeklestirilmek istenen hedefler dogrultusunda kazanimlar
tespit edilmelidir. Iyi bir etkinlik plani, 6gretmenin isini kolaylastirir ve etkinlik

stirecini daha verimli hale getirir.

Drama etkinlik planinda asagidaki boliimler yer almalidir:
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1. Konu: Konu genellikle bir baslik olarak verilir.

2. Kazamimlar: Ogretmen her etkinlik i¢in dgrencilere kazandirmak istedigi
davraniglari, bilgi ve tutumlar1 belirler. Bunlar1 maddeler halinde her etkinlik igin

ayr1 ayr belirtir.

3. Icerik: Planlanan kazamimlarin edinilmesine yonelik o6ykii ya da
senaryodur. Karakterlerin ozellikleri, sosyal ve tarihsel cevreleri ve olaylarin akis

sureci net olmalidir.

4. Oyunun Gegecegi Ortam: Drama konusunun gectigi gercek ya da hayali

mekandir. Ormegin sahil, kuliibe vb.

5. Ogretmenin Rolii: Drama &gretmeninin, 6grenci grubunu ve oyunun
akigimi yonlendirmek i¢in zaman zaman girecegi roller bulunabilir. Ornegin satict,

postact vb.

Bir drama etkinliginde yer alacak bu unsurlar, drama 6gretmeni tarafindan
etkinlik Oncesinde konunun niteligine gore hazirlanmalidir. Bu hazirlik, drama

etkinliginin verimliligini artiracaktir.
8.4. Ogretmenin Dramadaki Rolii

Ogretmen dramada hem planlayan hem etkinligi yoneten hem de kimi zaman
etkinlikte bizzat rol alandir. Ogretmen, dramanin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin planlama asamasinda kendisine birtakim sorular sorar ve etkinlikleri planlarken
bu sorularmn cevaplarini dikkate alir. Ogretmenin kendisine sormasi gereken sorular

sunlardir:
1. Toplumun kiiltiir degerleri, davranis kaliplar1 gibi Ozeliklerini biliyor
muyum?

2. Hangi ortamda, hangi kosullarda yasayan, ne tiir diisiincelere sahip olan,

hangi degerleri benimseyen dgrencilerle birlikteyim?
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3. Sosyal, kilturel, ahlaki vb. toplumsal sorunlarimiz nelerdir, nerelerde,

hangi kosullarda yasiyoruz, biliyor muyum?
4. Cocuklarin gelisim 6zelliklerini biliyor muyum?

5. Bu yas ¢ocuklarmin olay ve olgulart hangi gozle gdérduklerini biliyor

muyum?
6. Bu ders ic¢in hangi kazanimlar1 vermeyi hedefliyorum?
7. Drama siirecinde hangi rolleri iistlenecegim?
8. Oyunlarin akisinda olusacak rolleri neye gore ve nasil dagitacagim?

9. Siirecin olusumuna gore, etkinlik 6ncesinde ve etkinlik esnasinda hangi

hazirliklar ve diizenlemeleri yapabilirim? (Komisyon, 2003).

Ogretmen, bu sorularin cevaplarina gére, drama uygulayacagi gruba gerekli

ders planini hazirlar.
8.5. Egitimde Drama Programinin Degerlendirilmesi

Egitimde drama yontemi, gerek hazirlik gerekse uygulama ve degerlendirme
asamalar1 acisindan 6grenci merkezli egitimi esas alir. Amag¢ ¢ocuklart 6grenme
siireci boyunca etkin kilmak, bu silire¢ icinde neseli vakit gecirmelerini ve
Ogretilenlerin kalicihigini saglamaktir. Pek ¢ok drama etkinliginin sonunda bir
tartisma ve degerlendirme yapilir. Tartismada agik ug¢lu sorular sorulur ve tek bir
dogru cevaba gidilmez. Elestiriler kisiye degil, role yapilir. Tartigma canlandirilan
dramanin niteligine gore uzun ya da kisa olabilir. Kiigiik yastaki ¢ocuklarla yapilan
caligmalarda, degerlendirme kismi ig¢in ayrilan siire ¢ok iyl ayarlanmalidir.
Tartismanin amaci, canlandirmaya konu olan problemi tanmimak, ¢6ziimiini
ogrenmek ve diger ¢oziim yollarin1 kesfetmektir (Gonen & Dalkilig, 2009, s. 75).
Etkinlik Oncesi ve sonrasinda, cocuklarin konusmalarina ve diisiincelerini ifade
etmelerine firsat vermek, drama etkinliginde ¢ocuga rol vermek kadar énemlidir.
Zira, ¢ocuk oynadigi roldeki davraniglarinin gerekcelerini ancak konusarak izah
edebilir. Bu izahlar neticesinde de “Dramada kim, neyi, ni¢in yapt1i? Neyi, nasil

¢oziime kavusturmak istedi? gibi sorularin cevaplari agiklik kazanir.
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UCUNCU BOLUM
OKUL ONCESI EGITIMDE DRAMAYLA AHLAK EGITiMi:
YARDIMLASMA ILE iLGILi ETKINLIKLER

1. Bir Ahlaki Deger Olarak Yardimlagsma

Yardim, kisinin kendi giliciinii ve imkanlarin1 bagkalarmin iyiligi icin
kullanmasi, sahip olunan imkéanlar1 bagkalarinin yararma sunmasi, insanlarin
sikintilarin1 gidermede destek olmasi kisacasi insanlarin karsilikli olarak birbirlerine
destek olmalaridir. Yardimlasma, maddi-manevi her konuda birbiri ile isbirligi ve
dayanigsma icinde olmak, zor durumda olana el uzatmak, empati yaparak insanlara
olumlu ve paylasmaya yonelik tavirlar sergilemektir. Yardimseverlikle ilgili olumlu
kavramlar arasinda sunlar1 sayilabilir:  Isbirligi, paylasma, yardimlasma,
alcakgonulltlik, bagis, comertlik, dayanigma, destek olmak, empati kurmak,
fedakarlik, hayirseverlik, infak, iyilik, katkida bulunmak, merhamet, sadaka, zekat
vb.dir.

Yardimseverlik:

- Kendi gii¢ ve imkanlarini baskalarinin iyiligi i¢in kullanmaktir.
- Bir kimsenin sikintisin1 gidermektir.
- Kisiye karsilastigr giicliiklerde yardime1 olmak ve yiikiinii paylagsmaktir.

- Gl duruma diisenin cektigi giicliigli isteyerek, samimi bir sekilde ve

hicbir sikint1 hissetmeksizin gidermektir.

Toplum hayatinin insan igin bir zaruret oldugunu ifade eden Ibn Haldln’a
gore, Allah insanlar1 yasamak igin yemeye muhtag yaratmistir. Insan gida ihtiyacin
karsilamak iizere dogal olarak yiyecek arayisina girer ancak insanin giicii tek basina
ihtiyag duydugu giday: temin etmeye yetmez. ibn Hald@n, insan yasaminda en temel
ihtiyag olan bugday1 6rnek verir. Bugdayin un haline gelmesi, unun hamur yapilmasi,
hamurdan ekmek yapilmasi gerekir. Bunlari yapmak icin de gerekli aletler vardir. Bu

aletlerin de birileri tarafindan yapilmasi gerekir. Hatta, bugdayin tane olarak hazir
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hale gelmesinde bile ekim, dikim, hasat vb. islere ihtiyag vardir. Bugdaymn
yetistirilmesi, hasat edilmesi, tanelerinin ayrilmasi, bugdayin un haline getirilmesi,
undan hamur yapilmasi, hamurdan da ekmek yapilmasi, bir kisinin tek basina
yapacagi isler degildir. Bu durumda insanlar, bu islerin hepsini yapmak Uzere bir
araya gelirler. Yardimlasarak hem kendilerine, hem de diger insanlara yetecek
miktarda ekmek uretebilirler. ibn Hald(in, insanin korunma ihtiyacin1 da tek basina
karsilayamayacagini, bir adamin kendi basina onu tehlikelerden koruyacak alet ve
edevati yapamayacagmi sOyler. Bu Orneklerden yola ¢ikarak insanin hem gida
ihtiyacinin karsilanmast hem de korunma ihtiyacinin giderilmesi maksadiyla
insanlarm yardimlasmaya muhtag¢ olduklarma vurgu yapar. Insan yardimlasma
sayesinde yemek i¢in gidayi, korunmak igin de silahi temin eder. Demek ki insan
beslenme ve korunma gibi en temel ihtiyacglarin1 dahi tek basina karsilayamiyor.
Oyleyse insanin toplumsal yasam siirmesi bir zarurettir (ibn Hald@n, 1988, ss. 100-
103). Hem bagkalar1 ile birlikte yasamak hem de yardima ihtiyag duymamak
imkansizdir. Bunun i¢in islamiyet yardimlasmayi, biitiin maddi ve manevi hayatimizi
kapsayacak sekilde en genis sinirlar ile ele almis ve dini ahlaki bir gorev olarak

ortaya koymustur.

Kur’an-1 Kerim’de “lyilik ve takva (4llah’a karsi gelmekten sakinma) iizere
yardimlasin. Ama giinah ve diismanlik tizere yardimlasmaymn...” (Maide Suresi, 5/2)
ayetinde iyilik yapmak tavsiye edilmekte, giinaha sevkedecek ve diismanhiga
sebebiyet verecek tavirlar ise yasaklanmaktadir. Bir bagka ayette ise soyle
buyrulmaktadir, “...Kendileri son derece ihtiya¢ iginde bulunsalar bile onlar
kendilerine tercih ederler...” (Hasr Suresi, 59/9). Ensarin muhacirlere kars1 tutum ve

“«“

davranigi, bu ayette “...ve yii’sirine ald enfiisihim...” (...onlar1 kendilerine tercih
ederler...) ifadesindeki el-isar kelimesi ile ifade edilmistir. Ayette gecen “el-isdr”
kavrami “kendileri muhta¢ oldugu halde baskalarinin ihtiyacin1 giderme hasleti”
anlamina gelmekte ve Ensdr’mm Muhacirlere yaptiklari yardim davraniglarinda iist
seviyelere ulasmaktadir. “Siiphesiz Allah, adaleti, iyilik yapmayi, yakinlara yardim
etmeyi emreder...” (Nahl Suresi, 16/90) ayeti ve “Oyleyse akrabaya, yoksula ve

yvolcuya hakkini ver. Bu, Allah’in hosnutlugunu kazanmak isteyenler igin daha
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haywhdwr...” (RGm Suresi, 30/38) ayetlerinde iyilik yapmak ve akrabaya yardim

etmenin Allah’in rizasin1 kazanmaya vesile olacagindan bahsedilmektedir.

Toplumsal olarak birlik ve beraberligin 6nemi “Hi¢ siiphe yok ki Allah, kendi
yolunda, duvarlar: birbirine kenetlenmig bir bina gibi saf baglayarak ¢arpisanlari
sever.” (Saff Suresi, 61/4) ayetinde vurgulanmakta ve insanlar birbirleriyle
yardimlagsmaya davet edilmektedir. MUminler giizel ahlakli, mitevazi, fedakar, sevgi
ve saygl doludurlar. Bu yiizden yardimlagsma miiminler arasinda dogal bir sekilde
olusur. Islam inancina gore insanlara verilmis olan tiim nimetler Allah’tandir. Bu
nedenle miiminler, Kur’an ahldkina uygun olmayan kiskanglik, bencillik gibi
tavirlardan uzak dururlar. Yiice Allah, baska bir ayette boyle bir tavrin, miiminlerin
giiclinli azaltacagini, su sekilde bildirmistir: “Yoksa, insanlari, Allah’in litfundan
kendilerine verdigi sey dolayisiyla kiskaniyorlar mi?...” (Nis& Suresi, 4/54).
Gorildugh tizere, yardimlasma toplumsal bir gérev ve ayni zamanda dinimizin de
emirlerinden biridir. Yardimlasma IslAm kardesliginin en 6nemli gereklerinden

birisidir.

Hz. Muhammed (sav), yardimlagma ile ilgili olarak Muslimanlara ¢ok sayida
tavsiyede bulunmus ve soyle buyurmustur: “...Ey Allah’in kullari Kardes olunuz.
Miisliiman, Miisliimanin kardesidir, ona zulmetmez, onu yardimsiz birakmaz...”
(Muslim, Birr, 32). Hz. Muhammed (sav) toplumda birlik ve beraberligin temini,
toplumsal barisin devami i¢in insanlart tesvik etmis ve pek c¢ok yerde
yardimlagsmanin 6nemine deginmistir. Konuyla ilgili bir baska hadiste soyle
buyrulur:  “Miiminler birbirini sevmede, birbirlerine karsi sevgi ve merhamet
gostermede tek bir beden gibidir. O bedenin bir organi aci ¢ektigi zaman, bedenin
diger organlart da uykusuz kalp yiiksek atesle aymi acvyr hissederler.” (Buhari,
Edeb, 27). Bir diger hadiste Hz. Muhammed (sav) soyle bir benzetme yapmaktadir:
“Miiminin miimine gére durumu, bir par¢asi diger par¢asini sumsiki kenetleyip tutan
binalar gibidir.” (Buhari, Salat, 88). Misliman, mislimana her konuda yardimci
olmali ve ihtiyacin1 gidermede elinden geleni yapmalidir. Peygamberimiz (sav)
yardimlagma konusunda su miijdeyi vermektedir: “...Kul din kardesine yardimci

oldugu siirece, Allah da onun yardimcist olur...” (MUslim, Zikir, 38). Din kardesine
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yardim etme ve sikintilarimi giderme ile ilgili olarak da s6yle buyurmaktadir:
“Miisliiman, miisliimanmin kardesidir. Ona zulmetmez, haksizlik yapmaz, onu
diismana teslim etmez. Miisliiman kardesinin ihtiyacini gideren kimsenin Allah da
ihtiyacimt giderir. Kim bir miisliimandan bir sikintiyi giderirse, Allah Tedlda o
kimsenin kiyamet giiniindeki sikintilarindan birini giderir. Kim bir miisliimanin ayip

ve kusurunu orterse, Allah Tedld da o kimsenin ayp ve kusurunu orter.” (Muslim,

Birr, 58)

Toplumsal hayatin zaruri bir geregi olan yardimlasma, ahladk egitiminde
kiiciik yastan itibaren g¢ocuklara ogretilmelidir. Cocuklara yardimlasma degeri
verilirken onlara diger insanlarla isbirligi yapmalari, yoksullara yardim etmeleri,
sorumlu olmalar1 sdylenir. Cocuk bunlar1 bilebilir veya iyi oldugunu sdyleyebilir.
Ancak bunlarin gereklerini kavramada guclik cekebilir. Eger ¢ocuk, bir arkadasiyla
ya da kardesiyle oyuncagini paylasirsa, fakir ve kimsesiz g¢ocuklar i¢in yardim
toplama kampanyasina katilirsa (6rnegin hargligindan Afrika’daki a¢ ¢ocuklar igin
ayirirsa), annesine yemek masasini kurmada yardim ederse, yattigi yatagi toplarsa,
oyuncaklarin1 toplarsa bu sayede paylasma, yardimlagma, isbirligi ve sorumluluk
vazifesini ger¢ek anlamda 6grenmis olur (Aydin, 2003, s. 139). Yavuzer, ¢cocugun 6-
7 yaslarindan itibaren grup oyunlarina yoneldigini ve b0Oylece ¢ocugun
toplumsallagsma duygusunda da belirgin bir artiy gozlendigini ifade etmektedir.
Cocuk bu yaslarda, aile ve okulda aldig: terbiyenin etkisiyle artik daha az bencil,
arkadaglariyla paylagsmayi, yardimlagsmayi seven biri olmaya baslar (Yavuzer, 1992,
s. 110). Yardimlasma konusunda gosterdigi 6rnek davraniglari biiyiikleri tarafindan
tesvik ve takdir goren bir ¢cocuk, zamanla iyilik yapmaktan mutluluk duyan bir birey

haline gelebilir.

2. Okul Oncesi D6nem Ahlak Egitiminde Yardimlasma ile ilgili

Uygulamalar: icerik ve Plan
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Yardimlasma degerinin verilmesinde aragtirmaci tarafindan bes konu
belirlendi ve bu konularla ilgili drama etkinlikleri hazirlandi. Uygulanacak drama

etkinlikleri konu basliklar1 sunlardir:
1. Ailede Yardimlasma
2. Toplumda Yardimlagsma
3. Okulda Yardimlasma
4. Cocuk Hikayelerinden Bir Ornek
5. Islam’da Yardimlasma

Her uygulamayla ilgili, canlandirilmak tizere bir 6ykii/olay ya da dogaglama
vb. drama 6rnekleri hazirlandi. Dramanin uygulanmasina iliskin gerekli planlamalar
yapildi. Arastirmact 5-6 yas grubu ana sinifi 6grencileri ile ¢alistigindan, etkinlikte
siif 0gretmeni de gdzlemci olarak bulundu. Siif 6gretmeni, drama etkinliklerinin
uygulanmasi esnasinda 6grencilere uygun rollerin verilmesi konusunda arastirmaciya

yardimci oldu.

Etkinliklerin uygulanmasinda genel olarak soyle bir yol izlendi: Etkinlik
oncesinde, “U” diizeninde oturan oOgrencilere, odak grup goriismesi teknigi
kullanilarak etkinlikteki kazanimlarla ilgili sorular soruldu. Cocuklarin sorulara
verdikleri cevaplar, dijital ortamda kaydedildi. Hikaye anlatiilmadan once, hikayeye
iligkin bir gorsel akilli tahtaya yansitilarak, cocuklarm hikéyeyi dinlemeye
hazirlanmasina ve dikkatlerini hikdye iizerine toplamalarina gayret edildi. Daha
sonra drama etkinligi i¢in hazirlanan hikdye anlatildi. Hikayenin anlasildigindan
emin olduktan sonra, Oncelikli olarak Ogrencilere, hikdyede gecgen karakterlerin
rolleri dagitildi. Rollerin dagitilmasinda, istekli Ogrencilerin segilmesine O6zen
gosterildi. Sahne, dekor vb. gerekli hazirliklar ¢ocuklarin da yardimiyla kisa siirede
tamamlandi. Hikdyenin canlandirilmasi asamasina gegildi. Hikayenin ogrenciler
tarafindan canlandirilmasi siirecinde, arastirmaci tarafindan G6grencilere rehberlik
edildi. Drama esnasinda ¢ocuklara bazi hatirlatmalar ve yonlendirmeler yapildi.

Ozellikle de hikayenin ana temas: olan yardimlasmayla ilgili bélimlerine vurgu
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yapildi. Etkinlik sonunda, kazanimlarin elde edilmesine iliskin dnceden arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorular 6grencilere sorularak, 6grencilerin sorulara verdikleri
cevaplar kaydedildi. Ogrencilerin etkinlik 6ncesi ve sonrasi verdigi cevaplar nitelik
acisindan karsilastirildi  ve degerlendirildi. Drama etkinligi sonrasi verilen
cevaplardaki farkliliklara dikkat ¢ekildi. Ogrencilerin verdikleri cevaplar, konusma
sirasina gore yaziya gecirildi. Cevaplarin yaziya gegirilmesinde Ogrencilerin kendi
isimleri kullanilmadi. Bunun yerine her Ogrenciye alfabetik siraya gore bir harf
kullanilarak isim verildi. Smiftaki 18 dgrenci sirasiyla Ogrenci A, B, C, D, E, F, G,
H 1,J,K L M,N, O, P, R, SveT olarak belirlendi.

3. Yardimlasma Konulu Drama Etkinlikleri

3.1. Ailede Yardimlasma

3.1.1. Etkinlik I: Dogum Giinii

Kazanimlar

1. Yardima ihtiyaci olana yardim etmesi gerektigini bilir ve yardim eder.

2. Evde anne-babasina ev islerinde vb. yardim eder.

Etkinlikte Yer Alan Karakterler

Aylin, Aylin’in annesi, babasi, kardesi, komsu Omer Bey, Ayse ve Sena
(komsu Omer Bey’in iki kiigiik kiz1).

Etkinlikte Yer Alan Sahneler

Aylin’in odasi, mutfak, yatak odasi, Aylin’in kardesinin odasi, Aylin’in

evinin giris kapisi.

Etkinlik Oncesinde Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar
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Soru 1: Zor durumda olan birini gordiigiinde ne yaparsin?

Ogrenci A - “Yardim ederim.”
Ogrenci B - “Durumuna iiziiliirim. Yardim ederim.”
Ogrenci C - “Karsidan karsiya gegiririm.”

Ogrenci D - “Anneme yardim ederim.”

Soru 2: Anne-babana islerinde nasil yardimci olursun?

Ogrenci E - “Anneme kek yaparken yardim ederim.”

Ogrenci F - “Annem isteyince bakkaldan ekmek alirim.”

Ogrenci A - “Anneme hamuru gevsetmek icin yardim ederim.”

Ogrenci G - “Ko6fte yapmak icin kdfteyi yogururum.”

Ogrenci B - “Diyelim ki biz ¢izgi film izliyoruz. Annemiz yoruldu, ona
yardim ederim ki yorulmasin. Anneme yardim ederim ki, yemek cabuk hazir olsun.”

Ogrenci D - “Mesela ben annem ise giderken ona istediklerini veririm.”

Ogrenci H - “Annem pogaca yaparken yardim ederim.”

Ogrenci | - “Bir keresinde annem arabanin anahtar1 yerine ¢akmagi almus.
Agabeyime anahtar1 verdim. O da anneme verdi.”

Ogrenci J - “Ben parami kumbaraya atip biriktirip babama veriyorum.”

Ogrenci C - “Babam hasta olursa ona krem siirerim.”

Soru 3: Annene yardim ettiginde ne hissedersin?

Ogrenci C - “Sevinirim, mutlu olurum.”

Ogrenci J - “Duygulu oldugumu, akilli oldugumu hissederim.”

Ogrenci B - “Mesela glzellik duygusu. Annemi ¢ok sevdigim duygusunu

hissederim.”

Ogrenci A - “Bir keresinde hamur yogurdum. Anneme yardim ettim. Giizellik

duygusunu aldim.”

Ogrenci G - “Ben eskiden oyuncaklarimi toplamistim. Annem bana “aferin”

dedi, mutlu oldum.”
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Ogrenci H - “Annem pasta yapmaya gitmisti, uykusu gelmisti. Ben de ona
yardim edeyim dedim. Kurabiyelere sekil verdim. “Cok giizel oldular” dedi annem.

Mutlu oldum.”
Ogrenci E - “Pasta yaparken ben de ona yardim ettim.”
Ogrenci F - “Annem bazen temizlik yaparken ben de ona yardim ederim.”

Ogrenci D - “Diyelim ki benim dogum giiniim. Annem bana pasta alacak.

Annemin parasi az. Ona yetmez. Ama annemize paramizi verip o pastayi aliriz.”

Dogum GUnu

Aylin o giin erkenden uyandi. Gilines 1siklart odasin1 dolduruyordu.

Yatagindan yavas¢a dogruldu. Kendi kendine sunlari distindii:

- Allah’im ne giizel bir giin! Bugiin ¢ok 6nemli bir giin, annemin dogum

gund. Ona guzel bir surpriz yapmak istiyorum. Acaba ne yapsam?

Aylin bunlar diisiiniirken bir yandan da yiiziinli yitkamak i¢in lavaboya dogru
ilerliyordu. Elini yiiziinli yikadi. Heyecanla mutfaga gitti, annesi mutfakta kahvalti

hazirliyordu. Aylin sevingle annesine sarildi:
- Hayirli sabahlar annecigim!

- Hayirli sabahlar kizim. Bugiin nasilmis benim giizel prensesim? diye sordu

annesi. Aylin heyecanini gizlemeye ¢alisarak:
- Tyiyim annecigim, sen nasilsm? Yine yorulmussun sabah sabah.

- Yorgunluk olur mu kizzim? Ben seve seve yapiyorum. Siz yemeklerimi

begenince ben ¢ok mutlu oluyorum.
- Hmmmm... Demek 6yle. Eline saglik benim giizel annem...

- Haydi kizim. Kardesine ve babana da seslen. Kahvalt1 hazir.
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Aylin bir yandan babasini ve kardesini kahvaltiya ¢agirirken, bir yandan

bugiin annesine nasil bir silirpriz yapabilecegini diisiiniiyordu.

Kahvalt1 bitmisti ki, kapmn zili caldi, gelen komsu Omer Bey’di. Esini
rahatsizlandigin1 ve hastaneye gotiirmesi gerektigini soyledi. Ayse ve Sena adinda iki
kiigiik kizlarin1 anneme birakmak istedigini sdyledi. Cok telaslt gériiniiyordu. Annem

komsumuzun bu istegini seve seve kabul etti.

Ayse ve Sena’nin gelisi benim i¢in bir firsat olabilirdi. Anneme kiigiik kizlara
benim odamda bakabilecegini, oyuncaklarimla oynamalarina da izin verecegimi

sOyledim.

Annemin c¢ocuklarla ilgilenecek olmasi, aklima yeni bir fikir getirdi. “Annem
icin surpriz bir dogum giinti hediyesi hazirlayabilirim” diye diisiindim. Babamla
birlikte 6nce kahvalti sofrasini topladik. Bulasiklar1 yikadik. Annem igin ¢ok giizel
bir kek yaptik. Uzerini krema ile stisleyip, “melek annem” yazdik.

Mutfagi tertemiz biraktik, masay1 da giizelce hazirladik. Bu arada kapinin zili
caldi, komsumuz kiiglik kizlarin1 almaya gelmisti. Neyse ki komsu teyzenin durumu

iyiymis. Omer Bey, anneme tesekkiir ederek ayrildi.

Anneme gozlerini kapatmasinmi soyleyerek onu dogruca mutfaga gdotiirdiim.
Hazirladigimiz siirprizi goriince ¢ok sasirdi. Bugiiniin dogum giinii oldugunu

unutmus, pastay goriince hatirladi. Bize sarild1 ve:

- Canim kizzim! Bu ne giizel bir pasta! Ayrica benim kizim artik biiylimiis

masallah. Mutfag: da tertemiz birakmas. ..

Aylin o giin ¢ok mutlu olmustu. Clnki hem annesine ¢ok giizel bir dogum
giinli hediyesi hazirlamis, hem de ona mutfak islerinde yardimer olmustu. Boylece
annesine dogum giiniinde iki hediye birden vermisti. (Hik&ye drama uygulamasi i¢in

arastirmaci tarafindan yazilmistir.)



106

Etkinlik Sonras1 Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Zor durumda olan birini gordiigiinde ne yaparsin?

Ogrenci A - “Yardim ederim. Posetini tagirim.”

Ogrenci B - “ Agacta kalan kediyi agagtan indiririm.”

Ogrenci J - “Baligim hasta olup hareketsiz kalirsa veterinere gotiiriiriim.”

Soru 2: Anne-babana islerinde nasil yardimei olursun?

Ogrenci D - “ Annem icin bulasiklar1 yikarim.”

Ogrenci F - “Komsumuzun ¢ocuklarina bakarim.”

Ogrenci H - “Masay1 toplamada anneme yardimci olurum.”

Ogrenci G - “Anneme mutfakta yardim ederim.”

Ogrenci E - “Kek yaparim.”

Ogrenci K - “Yemek yaparken anneme yardim ederim.”

Ogrenci A - “Masay1 hazirlamada anneme yardim ederim. Catal-kasiklar
masaya dizerim. Masay1 toplarim.”

Ogrenci L - “Bulasiklar1 yikarim.”

Ogrenci M - “Annemin isi varsa haliy1 girgirlarim.”

Ogrenci G - “Yemek yaparken anneme yardim ederim.”

Ogrenci B - “Kardesime bakarim.”

Ogrenci I - “Pazardan gelirken annemin elinden poseti alirim.”

Ogrenci C - “Babama araba yikamada yardim ederim.”

Ogrenci J - “Anneme evde temizlikte yardime1 oluyorum.”

Ogrenci N - “Annemize yemekte yardim ederiz.”

Ogrenci B - “Yemegi hemen hazirlayalim ki babamiz gelince masa hazir
olsun. Yemek hazir olsun ki iyi ki dogdun desin.”

Ogrenci O - “Ev islerinde, temizlikte, araba yikamada, yemek hazirlarken
yardim ederiz.”

Ogrenci P - “Babamiz muslugu sokiiyorsa, babamiz tornavida istiyorsa, biz
de getiririz.”

Ogrenci S - “Babama yardim ediyorum. O da bana tesekkiir ediyor.”

Soru 3: Annene yardim ettiginde ne hissedersin?
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Ogrenci G - “Sevinirim.”

Ogrenci M - “Mutlu olurum.”

Ogrenci N - “Annem mutlu olunca ben de mutlu olurum.”

Ogrenci F - “Komsumun sikintisi azaldig1 igin ben de mutlu olurum.”
Ogrenci B - “Guzellik.”

Ogrenci E - “Cok guizel hissederim.”

Ogrenci A - “Sevdigimizi hissederiz.”

Ogrenci H - “Sevgi.”

Ogrenci C - “Mutluluk.”

Degerlendirme
Arastirmact sinifa girdiginde ¢ocuklar1 selamladi. Drama etkinligi i¢in sinifi

“U” bigiminde duzenledi. Cocuklar yerlerine oturup merakla beklerken arastirmaci:

- “Bugiin sizlerle bir oyun oynayacagiz. Sizlere bir hikdye anlatacagim ve
bu hikayeyi canlandiracagiz. Sanki tiyatro oynar gibi. Ne dersiniz? Eglenceli olur
degil mi?” diyerek ¢ocuklarin dikkatlerini topladiktan sonra, hikaye ile ilgili gorseli
akilli tahtaya yansitti ve g¢ocuklarin dinlemeye hazir oldugunu gorince hikayeyi

anlatmaya baslad.

Hikayenin yazili metni arastirmacinin elinde bulunmali ancak, hikayeyi
kagittan moda mod okumamalidir. Gerekli olursa kagida bakmali, diger zamanlarda
cocuklarla birebir goz temasi kurmalidir. Zira 5-6 yas ¢ocugu masal ve hikadye
dinlemeyi cok sever ancak uzun slre dikkatini toplayamaz. Ses tonu, jest ve
mimikler ile hikdyeyi anlasilir bir sekilde anlatmak, hikéyenin dogru ve yeteri kadar
anlasilmasina yardimer olur. Hik&yenin anlasilmasi ise okul 6ncesi dénem ¢ocuklarla
dramaya baglarken 6nemli bir adimdir. Hikdyeyi anlayan ¢ocuk drama etkinliginde

rol almada daha istekli davranacaktir.

Hikayede cocuklarin anlayacagi sade bir dil kullanilmasi, ses tonu, jest ve
mimiklerle hikayenin desteklenmesi, hikdyeye baslamadan once konu ile ilgili bir
gorselin akilli tahta araciligiyla gocuklara gosterilmesi, ¢ocuklarin motivasyonunu

artirdi ve hikdyenin daha kolay anlasilmasini sagladi.
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Dramanin canlandirilmasi agamasinda, gerek sahne, gerek dekor hazirligi
konusunda ¢ocuklarla fikir alisverisi ve isbirligi yapildi. Ornegin 1. etkinlikte yer

alan sahnelerin hazirlanmasinda hemen dogaglama ile:

- “Surast Aylin’in evi olsun. Burast onun odas1 olsun diyelim. Bu bebekler ve

cay seti oyuncaklari olsun.”
- “Su masa mutfakta dursun.”
- “Surasi da Aylin’in kardesinin odas1 olsun.”

- “Burast da kapi, su da zil olur bize.” ifadeleriyle drama sahne ve
dekorlarinin  simif ortammda mevcut esyalardan olusturulmast  konusunda
arastirmacinin rehberliginde istekli oldular ve birka¢ dakika i¢inde sinifin etkinlik

icin hazir hale geldigi gozlendi.

5-6 yas grubu ¢ocuklarin drama esnasinda birbirlerinden etkilendikleri, ayni
dramay1 oyun oynarcasina defalarca tekrarlamada istekli olduklari gézlendi. Yine
drama esnasinda roliinii unutan ya da o bir an ne diyecegini kestiremeyen ¢ocuklara,
arkadaglarmin yonerge verdigi, hikdyenin konusuna gore hatirlatmada bulunduklari,

yardim etmeye calistiklar1 da gozlendi.

Cocuklar kendilerine etkinlik dncesinde sorulan “Yardima ihtiyaci olan birisi
senden yardim isterse ne yaparsin?” sorusuna, etkinlik oncesinde kisa ve genel
cevaplar verdiler. Ancak etkinlik sonrasinda ayni soruya verilen cevaplarin

iceriginde somut drneklemelerin agirlik kazandig1 gozlendi.

Anne-babana islerinde nasil yardimci olursun? sorusuna ise etkinlik
oncesinde mutfakta, ev islerinde vb. cevaplar verdiler. Etkinlik sonrasinda ise, cevap
segeneklerinin arttig1 ve etkinlikteki hikdyede gecen olayla ilgili cevaplarin agirlik
kazandig1 goriildi. Hik&yeyi dramatize ettikten sonra, ¢ocuklarin sorulara verdikleri
cevaplarin daha somut ve hikayeyle ilgili oldugu gortldii. Sorular1 cevaplandirmada
daha istekli davrandilar. Birbirinin aynisi cevaplar vermek yerine, kendi hayal
diinyalarinda hissettikleri sekilde cevaplar verdiler. Cevaplarinda annelerine ev

islerinde, sofra hazirlamada, kardes bakiminda yardimci olma konularina siklikla yer
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verdiler. Etkinlik oncesinde sorulara cevap vermede stz almayan cocuklar da,

etkinlik sonrasinda hayatlarindan somut 6rnekler vererek sorular1 cevapladilar.

Annene yardim ettiginde ne hissedersin? sorusuna etkinlik ©dncesinde
verdikleri cevapta sevinip, mutlu olduklarini ifade ettiler. Hissettikleri mutlulugu ise
“glzellik duygusu” olarak ifade ettiler. Yine annelerini mutlu eden davraniglarina
ornekler verdiler. Ornegin oyuncaklarmi toplama, pasta yaparken yardim etme,
temizlik yaparken yardimci olma gibi. Etkinlik sonrasinda ayni soruya verdikleri
cevaplarda, sevinme ve mutlu olma 6n plana ¢ikmakla birlikte, etkinlikte gegen

komsuya yardim etme konusundan bahsedilmesi dikkat ¢ekicidir.

Cocuklarin drama ile yasayarak tecriibe ettikleri dérnek olay ve yasantilar,
sorulara verdikleri cevaplar1 da etkiledi. Etkinlik 6ncesi ¢ocuklara sorulan sorulara
cocuklarin verdigi cevaplar, duruma 6zgii olmayan, genel cevaplardan olusurken,
dramadan sonra verilen cevaplarin, daha somut durumlari ifade ettigi ve sorulara
cevap vermekte daha istekli olduklar1 gézlendi. Oyun oynamanin verdigi mutluluk,
sorulara verdikleri cevaplar: da etkiledi. Ozellikle dramada canlandirdiklar1 hikayede
gecen olaylarla ilgili somut 6rnekler vermeleri, yardimla ilgili sorular1 bu hikayedeki
yasantilarla Orneklemeleri dikkat cekti. Yardim ettiklerinde hissettikleri duyguyu
kimi zaman “mutluluk”, kimi zaman “seving”, kimi zaman da “glizellik” olarak ifade
ettiler. Giizellik duygusu ile ¢ocuklarin “mutluluk” duygusunu kastettikleri, sinif
Ogretmenleri ile yapilan goriismede agiklik kazandi. Cocuklarin diinyasinda
mutluluk, giizellik hissetmek olarak ifade ediliyordu ve drama etkinligi sonrasinda,
yardimlagsma ile ilgili verdikleri cevaplarda mutluluk {zerine vurgu yaptiklar

goralda.

3.1.2. Etkinlik 11: Halil Ibrahim Bereketi
Kazanimlar
1. Kardesinin ihtiyacini kendi ihtiyacindan 6nce diisiiniir.

2. Kendi ihtiyaci oldugu halde kardesine yardim eder.
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Etkinlikte Yer Alan Karakterler

Ali (evli olan kardes), Ahmet (evli olmayan kardes), Ali’nin esi ve bes

gocugu.

Etkinlikte Yer Alan Sahneler

Ciftlikteki tarla, Ali’nin evi, evin balkonu ve bitisigindeki bugday ambari,

Ahmet’in evi, evin balkonu ve bitisigindeki bugday ambari.

Etkinlik I¢in Gerekli Esyalar

Cocuklarin somut olarak paylasilan bugday ¢uvallarini gérmeleri i¢in bugday
ambarina beser tane sembolik ¢uval konur. Ogrencilerin oyun esnasinda kullandiklart
puf minderler, yumusak siinger kaliplar ya da okul g¢antalar1 bugday ¢uvali yerine

kullanilabilir.

Etkinlik Oncesinde Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar
Soru 1: Kardesine hangi konularda yardimci olursun?

Ogrenci B - “Mesela kardesine yardim etmelisin, o kii¢iik daha, onun

yapamadig1 seyi sen yapmalisin.”
Ogrenci G - “Annemizin isi olunca kardesimizi uyuturuz.”

Ogrenci S - “Kardesimle paylasinca i¢imde bir duygu oluyor, kardesim ¢ok

seviniyor.”
Soru 2: Kardesinin paraya ihtiyaci olsa ne yaparsin?
Ogrenci A - “Veririm, ¢iinkii onun parasi azdir.”
Ogrenci C - “Onun ihtiyaci oldugu i¢in veririm.”

Ogrenci D - “Veririm, bir de ona baska bir oyuncak da alirrm.”
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Ogrenci E - “Veririm, ¢linkii onu seviyorum.”
Ogrenci B - “Ben ona ne kadar verirsem, o da bana o kadar verir.”
Ogrenci H - “Vermem, ¢iinkii param azalir.”

Ogrenci J - “Vermem, ben paralarimi biriktiriyorum. Benim paramdan izinsiz

de alamaz, yoksa hirsizlik olur.”

Soru 3: Kardesine kendi parandan verdiginde, param azaldi diye iiziiliir

musun?

Ogrenciler K, F - “Kardesime paramdam veririm ama param azald: diye de

birazcik liziiliirim.”(Bu soruya hem K, hem F 6grencileri ayni cevabi verdiler.)
Ogrenci A - “Hayir. Cok calisip bir daha kazaniriz.”

Ogrenciler B, C, D, E, G, 1, J, S - “Hayir, azalmaz. Uziilmem.”(Cocuklarn 8

tanesi bu cevabi verdi.)
Soru: Kardesin sana ihtiyacin olan seyi vermezse ne hissedersin?
Ogrenci B - “Katiliik hissederim.”

Ogrenci F - “Bir de mesela diyelim ki bir yemek yaptik, bir tatli yaptik, iste

onlarla verip paylasmamiz lazim, yan komsumuzla.”

Ogrenci G - “Benim ablam var. Ablamla her seyimi paylasiyorum.”

Halil ibrahim Bereketi

Ali ve Ahmet adinda iki erkek kardes vardi. Babalarindan kalan bir ¢iftlikte
birlikte ¢alistyorlardi. Ali, evliydi ve bes cocugu vardi. Ahmet ise heniz
evlenmemisti. Iki kardes giin boyunca tarlada beraber calisiyor, giiniin sonunda

kazandiklar1 {irlinii esit olarak paylasiyorlardi.

Bir gun evli olmayan kardes, Ahmet’i uyku tutmadi. Herkes uykudaydi.
Evinin balkonuna c¢ikti, kendi kendine diisiinmeye basladi. Kardesi icin bir seyler

yapmaliydi, ama ne? Sonunda aklina bir ¢6zim geldi:
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— Kazandigimiz wiriini esit olarak paylasmamiz hi¢ de adaletli degil. Ben tek
basinayim ve pek fazla paraya ihtiyacim yok. Kardesim Ali’nin ise ailesi kalabalik.

Onun daha fazla paraya ihtiyaci olur.

O gilinden sonra Ahmet, her gece evinden ¢ikip, bir ¢uval bugday: gizlice

erkek kardesinin evindeki bugday deposuna gotirmeye basladi.
Bu arada evli olan kardes Ali de kendi kendine soyle diisiindii:

— Kazandigimiz {iriinii esit olarak boliismemiz hi¢ de dogru degil. Ben
evliyim, esim ve ¢ocuklarim var ve yaslandigim zaman onlar bana bakabilirler. Fakat
kardesim yaslandig1 zaman ona bakacak hi¢ kimsesi yok. ilerde onun daha fazla

paraya ihtiyaci olacak.

Boylece evli olan kardes, Ali de her gece evinden ¢ikip, bir guval bugdayi
gizlice erkek kardesinin bugday deposuna gotiirmeye baslad. iki kardes de giinlerce
ne olup bittigini bir tiirlii anlayamadilar. Ciinkii her ikisinin de deposundaki bugdayin
miktar1 degismiyordu. Her iki erkek kardes de bir giin bugday deposuna giderek,
bugday cuvallarini saydilar. Hi¢ azalma yoktu. Baslangicta beser ¢uval bugdaylar
vardi, hala bes cuval bugday yerinde duruyordu. Bu nasil olurdu? ikisi de bu ise bir

anlam veremediler.

Sonra, bir gece iki kardes gizlice birbirlerinin deposuna bugday tasirken
karsilastilar. O anda ikisi de ¢ok sasirdilar. Ali Ahmet’e sordu:

— Kardesim, Sen ne yapiyorsun boyle?

Ahmet:

— Asil sen ne yapiyorsun? Dedi.

O anda olan biteni anladilar. Cuvallarint yere birakip birbirlerini

kucakladilar.

Hayatin akisinda kardeslik bencilce sadece kendini diisiinmek degil
baskalarin1 da diisiinmek ve kardesce paylasmaktir (Fidan, 2009, ss. 53-68’den

uyarlanmustir).
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Etkinlik Sonrasinda Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara
Verdikleri Cevaplar
Soru 1: Kardesine hangi konularda yardimci olursun?

Ogrenci B - “Onun yapamayacag seylere yardim etmekte, onarmada, mesela

kardesinin paras1 yok ona para vermekte.”

Ogrenci F - “Kardesimle paralarimizi paylasmaliyiz, ona bir seyler aliriz.

Ondan sonra da icimize ¢ok guzel his gelir.”

Ogrenci S - “Kardesim oyuncagimi ¢ok istiyordu, vermeyecektim. Ama o gok
isteyince, ben de ona oyuncagimi verdim. Kardesim ¢ok mutlu oldu. Ben de mutlu

oldum.”

Soru 2: Hikayedeki iki kardesin yani Ali ile Ahmet'in yerinde sen

olsaydin nasil davranirdin?
Ogrenci A - “Ben iyi davranirdim.”
Ogrenci F - “Kardesime bugday cuvali verirdim gizlice.”

Ogrenci E - “O benden daha kiigiik oldugu igin daha fazla paraya ihtiyaci

oldugunu diisiintirdiim.”

Ogrenci C - “Benim ailem ve ¢ocugum oldugu igin onun daha fazla ihtiyaci

oldugunu diisiiniirdiim.”

Ogrenci D - “Kardesimin daha ¢ok ihtiyact var diye ona cuvallarimdan

verirdim.”

Ogrenci G - “O evli degil, yaslaninca yalniz kalinca, ona kimse bakamayacak,

daha ¢ok ihtiyaci olur diye, kardesime bugday cuvallarimdan verirdim.”

Ogrenci 1 - “Kardesimin ailesi kalabalik oldugu igin, ona bugday cuvali

verirdim.”
Ogrenci K - “Ona bugday gétiiriirdiim, birlikte ¢alisirdik.”

Ogrenci B - “Ona yardim ederim, ¢iinkii kardesimin ailesi daha kalabalik.”
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Ogrenci H - “Ona kendi bugdayimdan verirdim.”

Ogrenci J - “Ona cuval veririm. Ciinkii onu ¢ok seviyorum, her istedigini

alsin diye veririm.”

Ogrenci L - “Bugday cuvali veririm, ¢iinkii kardesler birbirini sever ve

yardim eder.”
Soru 3: Ali ile Ahmet birbirlerine yardim edince ne hissetmis olabilirler?
(Bu soru oncelikle dramada Ali'yi ve Ahmet’i canlandiran ¢ocuklara sorulur.)

Ogrenci F - “Ben giizellik istegi hissettim. (Drama da Ahmet'i canlandiran

cocuk)
Ogrenci I - “Iyilik hissettim.” (Drama da Ali'yi canlandiran ¢ocuk)
Ogrenci K - “Onu sevdigimi hissettim.”

Ogrenci B - “Mesela kardesinin paras1 yok, bir sey almak istiyor, alamiyor.

Biz ona para veririz, o istedigini alsin. Biz onlart mutlu edelim.”

Ogrenci S - “Kardesimize yardim etmek, iyilik demek.”

Degerlendirme

Bu hikéyenin dramatize edilmesi icin 6ncelikle, hikayede gegen sahne ve
dekorlarin ayarlamasim yaptik. Cocuklar bu konuda istekli davrandilar. Ilk drama
etkinligindeki tecriibelerden yola ¢ikarak sinifin drama etkinligine hazir hale
gelmesinde oldukga yardimci oldular. Iki kardes olan Ali ve Ahmet’i canlandiracak
ogrenciler, okul c¢antalarin1 ¢uval olarak kullandi. Smif igindeki puf minderler,
siinger vb. esyalar da ambardaki cuvallarin yerine kullanildi. Cocuklar drama
esnasinda -mis gibi yapmalar1 gerektigini kisa siirede kavradilar ve oyunu ona gore
dramatize ettiler. Ornegin, okul cantas1 ¢ok hafif olmasina ragmen, icinde bugday
varmis gibi zorlanarak tasidilar. Yine sabah olup da horozlarin 6tme sahnesinde
horoz sesini, seyirci cocuklar severek ¢ikardilar. Her iki kardes de uyuma sahnesinde

gbzlinill kapatip, horlama sesiyle uyumus olduklarini arkadaslarina hissettirdiler. Bu
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ve benzeri tavirlari, ¢ocuklarin dramaya isindiklarin1 ve daha kolay oynadiklarini
gosterdi. Oyunun birkag kez tekrarlanmasi konusunda da oldukca istekli olduklar
gorildii. Cocuklar drama etkinliklerini ders olarak degil, bir oyun gibi algilamaya
basladilar. Hikayeyi dikkatlice dinleme, drama etkinligi Oncesi ve sonrasi sorulan
sorulara daha anlamli cevaplar verme ve derse katilim noktasinda daha motive

olduklar1 gozlendi.

Etkinlik 6ncesinde “Kardesine hangi konularda yardimer olursun?” sorusuna,
kardese giiciiniin yetmedigi konularda yardim etme, kardesi uyutma vb. cevaplar
verildigi gozlendi. Etkinlik sonrasinda ayni soruya verilen cevaplarin ise, kardese
yine giiciiniin yetmedigi konuda yardim etmenin yani sira, ona maddi olarak para

yardiminda bulunma, oyuncagini paylagma gibi konulari icerdigi goriildii.

Etkinlik 6ncesinde ¢ocuklar “Kardesinin paraya ihtiyaci olsa ne yaparsin?”
sorusuna, hem olumlu, hem de olumsuz cevap verdiler. “Param azalir, ben parami1
biriktiriyorum” vb. cevaplar yardimlagsma konusunda farkindalik olusmadigini
gosterdi. Ancak bazi cocuklar da “Kendi paramdan verirdim ¢ilinkii onun ihtiyaci
var.” diyerek yardimlagsma konusunda olumlu tutum sergiledi. Etkinlik dncesinde
“kardesine kendi parasindan vermeyecegini, parasinin azalacagini” sOyleyerek
olumsuz cevap veren iki &grenci (Ogrenci H ve Ogrenci J), etkinlik sonrasinda
“Hikayedeki Ali ile Ahmet’in yerinde sen olsaydin, nasil davranirdin?” sorusuna
verdikleri cevaplarda, olumlu tutum sergilemis ve her ikisi de “kardesine bugday
cuvall verecegini” ifade etmisler, hatta Ogrenci J, “kardesini ¢ok sevdigini ve
kardesinin istedigini almasi i¢in ona bugday cuvali verecegini” ifade etmistir. Drama
sonrasinda, ¢ocuklarin verdikleri cevabin igerigini olumlu yonde degisimi, dikkat

cekicidir.

Etkinlik sonrasinda ise soru “Hikayedeki Ali ve Ahmet’in yerinde olsaydin,
sen ne yapardin?” seklinde degistirilerek tekrar soruldugunda, verilen cevaplarda,
somut olarak elindekinden verme konusuna vurgu yapilmistir. Cocuklar bu soruya
genellikle empati yaparak cevap vermis ve kendi malindan kardesine verme fikrini
benimsemislerdir. Ayrica kardesine neden yardim etmesi gerektigi, hem hikayeyi

dramatize edip canlandiran cocuklar, hem de izleyenler tarafindan gerekcesiyle
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birlikte anlasilmistir. Cocuklar verdikleri cevaplarda “onun daha ¢ok paraya ihtiyaci
var” vurgusu yapmislardir. Yardimin ne ile yapilacagina dair ise, hemen her ¢ocugun
verdigi cevapta “bugday ¢uvali” temasmin yer almasi, somut olarak hikayede gecen

konunun iyi kavrandigin1 géstermektedir.

Etkinlik 6ncesinde “Kardesine kendi parandan verdiginde, param azaldi1 diye
lizllliir miistin?” sorusuna sadece 2 cocuk kendi parasindan kardesine verecegini
ancak parasi azaldi diye de biraz iiziilecegini ifade ederken, diger ¢ocuklardan 8’i
paras1 azaldi diye {lziilmeyecegini ifade etti. Bazi c¢ocuklar ise, paralarinin
azalmasina uziilmeyeceklerini, ¢cok calisarak tekrar para kazanabileceklerini ifade

ettiler.

Etkinlik Oncesinde “Kardesin sana ihtiyacin olan seyi vermezse ne
hissedersin?” sorusuna tziileceklerini “kotiilik hissederim” kelimeleriyle ifade
etmigler, bazilar1 da paylagsmanin gerekliligine vurgu yaparak soruya cevap

vermislerdir.

Etkinlik sonrasinda ise, “Ali ile Ahmet birbirlerine yardim edince ne
hissetmis olabilirler?” sorusu oOncelikle dramada Ali ve Ahmet’i canlandiran
cocuklara sorulmus ve her biri de “glizellik istegi hissettim, iyilik hissettim”
seklindeki cevaplar ile kardesine yardim etmis olmaktan duyduklart mutlulugu dile
getirmislerdir. Izleyici cocuklar ise bu soruya verdikleri cevaplarda, “kardesi sevmek

ve ona yardim etmek gerektigi” tizerinde durmuslardir.

Cocuklarin drama etkinligi sonrasinda kardeslerin birbirleri i¢in fedakarlik
yapmas1 gerektigine vurgu yaptiklart ve kendisinden Once kardesini diisiinme

becerisi gelistirme yoniinde olumlu bir yaklasim sergiledikleri gézlenmistir.

3.2.  Toplumda Yardimlasma
3.2.1. Etkinlik I: Misafir Bekleyen Evler
Kazamimlar

1. Kimsesiz, yolda kalmis birine yardim etmesi gerektiginin farkina varir.
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2. Misafirperverligin 6nemini kavrar.

Etkinlikte Yer Alan Karakterler

Yeni mezun geng doktor, ev sahibi Hac1 anne.

Etkinlikte Yer Alan Sahneler

Tren istasyonu, Haci annenin evi.

Etkinlik I¢in Gerekli Esyalar

Doktorun elindeki valiz, Hac1 annenin evinin oturma odas.

Etkinlik Oncesinde Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Okuldan eve gittifinde annen evde yok, kapida kaldin. Ne

yaparsimn?

Ogrenci A - “Uziiliiriim.”

Ogrenci C - “Dedemlere giderim.”

Ogrenci D - “Kapida annemi beklerim.”

Ogrenci E - “Komsumuza giderim.”

Ogrenci F - “Ust kattaki akrabamiza giderim.”

Ogrenci B - “Anneme telefon ederim, anahtar1 getir derim.”

Ogrenci G - “Mesela yanimizda telefon da yok. (Ogretmen: Telefon da yok.)

O zaman kapida kaliriz. Mesela ne yapariz, o kapiy1 annemiz gelince agar.”
(Ogretmen: Annem gelene kadar ne yapacaksin, kapida m1 bekleyeceksin?)

Ogrenci G - “Babanin yaninda anahtar varsa babani ¢cagir baban acar kapiy1.”
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Ogrenci I - “Annemiz evde yoksa, kapida bekleriz.”

(Ogretmen: Annen gec gelecek, mesela tic dort saat sonra. O kadar sire

kapida m1 beklersin? Yazik olmaz mi sana?)
Ogrenci I - “Babamiz asagida ise anahtari isterim.”
(Ogretmen: Babamiz da yok asagida.)
Ogrenci I - “Kapry1 kirarim.”
(Ogretmen: Kap1 ¢cok saglam. Kirilmaz ki.)
Ogrenci I - “Arka bahcedeki kapidan girerim.”

Ogrenci B - “Ogretmenim hani kapiy1 agan sey var ya...” (Ogretmen: Cilingir

mi?) “Evet ¢ilingire gitmelisin, o kap1y1 acar.”

Soru 2: Bir tatil kdyine gittiniz, mesela Cide’ye gittiniz orada tim oteller

ve pansiyonlar dolu, hi¢bir tamdigimiz da yok. Ne yaparsimiz?
Ogrenci C - “Uziiliiriim.”

Ogrenci E - “Cadir kurariz.”

Ogrenci D - “Evime geri donerim.”

Ogrenci I - “Ogretmenim ‘pansiyon ne’? (Ogretmen: Pansiyon otel gibi gece
kalinacak, konaklanacak yer demektir.)

Ogrenci I - “Baska pansiyon var mi1 diye sorarim.”

Ogrenci B - “Bir kere Mersin'e gitmistik orada otelde kaldik.”

(Ogretmen: Oteller dolu yer yok. Ne yaparsin?)

Ogrenci B - “Baska otele giderim.” (Ogretmen: Baska otelde de yer yok.)

Ogrenci B - “Baska otelde yer yoksa gezemeyecegiz, cadirda yatacagiz.”

(Ogretmen: Evet o da bir ¢dziim.)

Ogrenci K - “Cadirda yatariz.”

Ogrenci S - “Ev vyaptirrim.” (Ogretmen: Siirekli kalmayacaksin, ev

yaptirmana gerek yok, tatil yapip doneceksin.)
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Misafir Bekleyen Evler

Tip fakiiltesini yeni bitirmis ve doktor olmustum. Doktor olarak ilk gorev
yaptigim yere, Konya’ya bagl bir kasabanin saglik ocagma gitmistim. Gengtim,
bekardim (evli olmayan). Kiigik bir kasabayd: gittigim yer. Ik gece bir eve misafir

olmustum. Bu ev, tren istasyonunun hemen yaninda bir evdi.

Aksam yemeginden sonra ¢aylarimiz gelmis, sohbetler edilmisti. Uzerimde
yol yorgunlugu, geldigim yeni yerin yabancilig1 vardi. Saatler ilerliyor, agir bir uyku
bastirtyordu. Cok yorgun ve uykusuzdum. Bir an 6nce uyumak ve dinlenmek
istiyordum. Ev sahibine bir sey de diyemiyordum. Bir miiddet daha gegti, yine bir
hareket yoktu. Evin biiyiigii olan Hac1 anneye biraz gekinerek sdyle dedim:

“Annecigim, sizin buralarda kacta yatiliyor?”

Haci anne:

“Evladim treni bekliyoruz. Az sonra tren gelecek, onu bekliyoruz” dedi.

Merak ettim, tekrar sordum:

“Trenden sizin bir yakininiz m1 inecek?”

Haci anne:

“Hayir evladim, bekledigimiz trende bir tanidigimiz yok. Ancak burasi uzak
bir yer. Kuguk bir kasaba. Trenden buralarin yabancist birileri inebilir. Bu saatte,

yakinlarda, 15181 yanan bir ev bulmazsa, sokakta kalir. Buralarin yabancisi biri

geldiginde, “1s181 yanan ve misafir bekleyen bir ev” bulsun diye bekliyoruz.”

Hac1 annenin bu ince diisiincesi beni ¢ok etkiledi. Ne guzel bir fikir. Trenden
yabanci birileri inerse sokakta kalmayacak, kapisini calabilecegi 15181 yanan ve

misafir bekleyen bir ev bulabilecekti.
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Konya Ovasi’nda, ya da Tirkiye’nin bir bagka yerinde, trenden inen
yabancilar i¢in “misafir bekleye evler” hala var mudir? (Gorgiili, 2015’den

uyarlanarak alinmistir).

Etkinlik Sonrasinda Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Hikayedeki gen¢ doktorun yerinde sen olsaydin ve gittigin kiiciik
kasabada kalacak bir yer olmasaydi, ne yapardin?
Ogrenci A - “Uziiliirdiim.”

Ogrenci I - “Otel var m1 diye bakardim.” (Ogretmen kasabada otel olmadigini
hatirlatir.)

Ogrenci E - “Eger yakin bir ev varsa, oraya giderdim.”

Ogrenci S - “Is181 yanan bir eve girerdim ve evinizde misafir olabilir miyim

diye sorardim.”
Ogrenci D - “Hasta olurduk.”

Ogrenci B - “Mesela ev varsa, sicak yemek yerdik, ekmek yerdik, uyurduk,

sicacik ev arardik.”
Soru 2: Haci annenin yerinde olsaydin, sen ne yapardin?
Ogrenci E - “Evimin 15181m yakardim.”
Ogrenci D - “Doktoru eve alirdim.”
Ogrenci C - “Misafirime yemek yapardim.”
Ogrenci F - “Doktora ikram yapardim.”
Ogrenci | - “Doktora sofra hazirlardim.”
Ogrenci K - “Doktora ¢ay yapardim.”

Ogrenci S - “Doktora yatak hazirlardim.”
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Ogrenci B - “Haci annenin yerinde olsaydim, acik tutardim 1s181m1, zili
calanlara yemek verirdim, ondan sonra yatacak yer ayarlardim. Mesela uyurken

yatagina tagirdim.”

Degerlendirme

Etkinlik oncesi sorulan “Okuldan eve gittiginde annen evde yok, kapida
kaldin. Ne yaparsin?” sorusuna verilen cevaplarda, gocuklar o anda bulduklar1 ¢6zim
Onerilerini ifade ettiler. Ama cocuklarin 6zellikle “komsuya giderim, akrabama
giderim.” ifadeleri gidebilecekleri tanidik bir yer bulma arayisi i¢inde olduklarimi
gosterdi.

Ikinci soruda, “Bir tatil kdyiine gittiniz mesela Cide’ye gittiniz orada tiim
oteller ve pansiyonlar dolu, hi¢bir tamdigmiz da yok. Ne yaparsiniz?” diye
soruldugunda ise, kendilerince ¢ézlim {iretmis, ancak verilen cevaplar pek de ¢oziim

odakli olmamustir.

Etkinlik sonrasinda “Hikdyedeki gen¢ doktorun yerinde sen olsaydin ve
gittigin kiigiik kasabada kalacak bir yer olmasaydi, ne yapardin?” sorusuna verdikleri
cevaplarda oOzellikle 15181 yanan ve misafir olabilecekleri, sicak bir eve vurgu

yapmalari, hikdyedeki somut 6rnegi géz 6niinde bulundurmalar1 dikkat ¢ekicidir.

Yine “Haci annenin yerinde olsaydin, sen ne yapardin?” sorusuna verilen
cevaplarin da “doktoru evine misafir etme ve ikramlarda bulunma” fiizerine

yogunlasmasi, etkinlikteki temanin, cocuklarca anlasildigini gosterdi.

Hikaye okunup, drama yapildiktan sonra sorulan sorulara verilen cevaplar
somut olarak hik&yede gecen “Evin 151811 sondiirmeden misafir bekleme, misafire
yemek hazirlama, ¢ay ikram etme, yatacak yer verme vb.” konulara ¢ocuklarin
hemen hepsinin vurgu yaptig1 goriildii. Drama etkinligi sonrasinda misafir karsilama,
misafire ikramda bulunma, gidecek ya da kalacak yeri olmayanlara onlari misafir
ederek yardimci olma konusunda yapilan vurgulamalar, 6grencilerin ¢cogu tarafindan

dile getirildi.
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3.2.2. Etkinlik 11: Yash Teyze
Kazanmimlar

1. Yardima ihtiyaci olan hasta, yasli, gii¢siiz ve aciz kimselere yardim etmesi

gerektigini fark eder.

2. Yardima ihtiyac1 olan hasta, yash, giligsiiz ve aciz kimselere elinden

geldigince yardim eder.

Etkinlikte Yer Alan Karakterler

Betiil, Ayse Teyze

Etkinlikte Yer Alan Sahneler

Apartman giris kapisi, Ayse Teyze’ nin oturdugu 5. kat dairenin kapisi.

Etkinlik I¢in Gerekli Esyalar

Betiil’iin okul ¢antasi, Ayse Teyze’nin aligveris posetleri.

Etkinlik Oncesinde Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Zor durumda birini gordiigiinde ne diisiiniirsiin?
Ogrenci C - “Yardim ederim.”

Ogrenci F - “Uziiliiriim.” “Yardim ister misin?” derim.

Soru 2: Sen zor durumda kaldiginda neler hissedersin?
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Ogrenci B - “Canim sikilir.”
Ogrenci D - “Uziiliiriim.”
Ogrenci S - “Arkadasimdan yardim isterim.”

Soru 3: Yardima ihtiyacin oldugunda bir arkadasin sana yardim etse ne

hissedersin?
Ogrenci B - “Mutlu olurum.”

Ogrenci C - “Arkadasgimm kalbi elmas gibi parlar.” (Iyilik yaptig1 icin kalbi

elmas gibi parlar.)
Ogrenci A - “Ben de ona yardim ederim.”

Ogrenci K - “Arkadasim yere diiserse onu kaldiririm.”

Yash Teyze

Betiil, okul doniisii eve geldiginde apartmanin giris kapisinda Ayse Teyze ile
karsilasti. Ayse Teyze apartmanin besinci katinda oturuyordu. Ayse Teyze’nin elinde
aligveris posetleri vardi. Betll Ayse Teyze’nin bu posetlerle besinci kata kadar

cikmakta zorlanacagini diistinerek soyle dedi:
“Selamiin Aleykiim Teyzecigim, isterseniz posetleri tagimaniza yardimeci
olayim.”
Ayse Teyze gulimseyerek:
“Aleykiim Selam evladim. Sagol ama sen de yorulursun.”
Betiil 1srarla:

- “Ben yorulmam teyzecigim.” diyerek posetleri aldi ve Ayse Teyze’nin

evine kadar tasidu.

Betiil’iin bu yardimsever davranisi Ayse Teyze’yi ¢ok mutlu etti ve o da

Betiil’e soyle dedi:
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- “Glizel kizzm benim. Allah senden razi olsun. Giliniin birinde sen de

yaslanirsan, yardim edenlerin ¢ok olsun.”

Betul bu duaya “Amin” diyerek oradan sevingle uzaklasti (Tirkyilmaz,

v.dgr., 2009, s. 10°dan uyarlanarak alinmistir).

Etkinlik Sonrasinda Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar
Soru 1: Betiil’iin yerinde sen olsaydin ne yapardin?

Ogrenci B - “Ayse Teyze nin posetlerini tasirdim.”

Ogrenci C - “Ayse Teyze’ye yardim ederdim.”

Ogrenci S - “lyilik yapmay: diisiiniirdiim.”

Soru 2: Ayse Teyze, Betiil’iin yardimi sonuncunda ne hissetmis olabilir?
Ogrenci B - “Mutlu olmustur.”

Ogrenci G - “Betiil’e tesekkiir etmistir.”

Ogrenci I - “Betiil onun posetini tasidig1 icin mutlu olmustur ve ona tesekkiir

etmistir.”
Ogrenci E - “Yorulmamis, mutlu olmustur.”

Soru 3: Betll, Ayse Teyze’ye yardim etmeseydi, kendisini nasil

hissederdi?

Ogrenci D - “Uzgiin.”

Ogrenci A - “Yardim etmedigi igin {iziiliirdii.”
Ogrenci E - “Mutlu olmazd.”

Ogrenci F - “Ayse Teyze ona tesekkiir etmezdi.”

Ogrenci C - “Kalbi parlamazd1.” (Sinif dgretmenleri ¢cocuklara daha dnceki

derslerde, iyilik yapan ¢ocuklarin kalbinin elmas gibi parladigini soylemis.)

Ogrenci B - “Ayse Teyze Betiil’e dua etmezdi.”
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Ogrenci K - “Yardim etmeyi diisiinmedigi i¢in iiziiliirdii.”

Soru 4: Sen kendini Ayse Teyze’nin yerine koysan, sana yardim edilince

ne hissederdin?

Ogrenci E - “Mutlu olurdum.”

Ogrenci C - “Tesekkiir ederim kizim, derdim.”

Ogrenci A - “Betiil’e posetlerimi tasidig i¢in dua ederdim.”

Ogrenci B - “Betiil’e ‘Yaslaninca sana yardim edenler olsun’ diye dua

ederdim.”
Ogrenci D - “Betiil’ii 5perdim.”
Ogrenci S - “Betiil’e ¢ok dua ederdim.”
Ogrenci I - “Sagol yavrum, derdim. Ona dua ederdim.”
Ogrenci R - “Yorulmadigim i¢in mutlu olurdum.”
Soru 5: Sence zor durumda olan birini goriince neden yardim etmeliyiz?
Ogrenci H - “Yardim edersem mutlu olur.”
Ogrenci I - “Yardim edince bana dua eder.”
Ogrenci M - “G0zii gormeyen birini yolun karsisina gegiririm.”
Ogrenci T - “Posetini tastyamayan olursa yardim ederim.”

Ogrenci J - “Anne-babama pazar esyalarini tasimaya yardim ederim. Yardim

edince, mutlu olurlar.”

Degerlendirme

Etkinlik Oncesi sorulan sorulara verilen cevaplarda ¢ocuklar somut 6rnek
vermemis, aksine, i¢inde bulunduklar1 duygu durumunu tarif etmislerdir. Bu yiizden
verdikleri cevaplar ¢ogunlukla “Uziiliiriim, canim sikilir, ben de yardim ederim.” gibi

genel ifadeler olmustur.
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Drama etkinligi sonrasinda ¢ocuklara sorulan sorulara verilen cevaplarda ise,
daha cok olay merkezli cevaplar dikkati ¢ekmistir. Cocuklar oynadiklar1 yahut
izledikleri drama etkinliginde gecen olaylardan etkilenmis ve verdikleri cevaplarda

bu etki bariz sekilde kendini gostermistir.

Etkinlik sonunda cocuklar, zor durumda kalan bir kimse gordiklerinde
yardim etmeye istekli olmuslar, hatta somut yasant1 6rnegini farkli 6rnekler vererek
zenginlestirmislerdir. Ozellikle besinci soruda aileme ve gorme engelliye yardim
ederim cevabi, ¢ocuklarin yardim konusunda biling gelistirmeye dogru yol aldiklarin

isaret etmektedir. Bu da olduke¢a sevindiricidir.

Ayrica, etkinlik dncesinde sorulan sorulara cevap vermede istekli olmayan
Ogrenciler, drama etkinligi sonrasinda, sorulan sorulara cevap vermede istekli olmus,
boylece ve farkli Ogrencilerin verdikleri cevaplarin sayisinda artma oldugu

gozlenmistir.

3.2.3. Etkinlik I11: Bilge Adamin Kasiklar
Kazamimlar
1. Bencil olmamasi gerektigin fark eder.

2. Kendinden once karsisindaki insanin ihtiyacini gidermesi gerektigini

Ogrenir.

Etkinlikte Yer Alan Karakterler

Bilge kisi, bilgeye soru soran adam, birinci grup insanlar (en az 4 kisi), ikinci

grup insanlar (en az 4 kisi).

Etkinlikte Yer Alan Sahneler

Adamlarin yemek yedigi, sofra kurulan mekan.


http://www.hayatakarken.com/dervis-kasiklari-hikayesi.html
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Etkinlik Icin Gerekli Esyalar

Sofra, ¢corba kasesi (en az 4 adet), saplar1 1 metre uzunlugunda kasiklar (en az
4 adet). Sofraya konulan 1 metre uzunlugunda kasik olarak, c¢ocuklarin onceki
derslerinde sinif 6gretmenleri ile yaptiklari mukavvadan metrelerin ucuna birer kagik
bantlayarak, sofraya konuldu. Cocuklar canlandirmay1 bu kasiklarla yaptilar. Corba
kasesi olarak da oyuncak kosesindeki mutfak setlerinden uygun nitelikte olanlar
kullanildi.

Etkinlik Oncesinde Cocuklara Sorulan Soru ve Cocuklarin Soruya

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Arkadasinla kantine gittin. Fakat arkadasin harchgim evde

unutmus. Ne yaparsin?

Ogrenci I - “Annesini arar1z.”

Ogrenci K - “Ben aldigim yiyecekten ona da bir tane veririm.”
Ogrenci C - “Uziltrim.”

Ogrenci B - “Bir daha har¢ligmi unutma, derim.”

Ogrenci S - “O da iiziiliir, ben de {iziiliiriim.”

Bilge Adamin Kasiklar:

Bilge bir adama bir giin sormuslar: (Bilge adam kavrami Ogrencilere

aciklandr)

— Sevginin sadece soziinii edip, diliyle “Seviyorum” diyenlerle, sevgiyi

yasayanlar arasinda ne fark vardir?
Bilge adam:

— Size farki gostereyim deyip, 6nce sevgiyi sadece diliyle sdyleyen ancak

dilden kalbine indirememis olanlar1 ¢agirarak onlara bir sofra hazirlamis. Hepsi
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sofrada yerlerini almisglar. Derken tabaklar i¢inde sicak ¢orbalar gelmis ve arkasindan

da bir metre boyunda kasiklar.
Bilge soyle bir sart koymus:
— Bu kagiklari ucundan tutup oyle yiyeceksiniz.

Peki deyip g¢orbalarini igmeyi denemisler. Fakat kasiklar uzun geldiginden
sicak corbayr dokiip sagmislar. Hem kendilerini yakmiglar, hem de agizlarina bir
damla bile ¢orba gotiirememisler. En sonunda bakmislar olacak gibi degil sofradan

ac kalkmuislar.

Daha sonra bilge, bu defa sevgiyi gercekten bilenleri yemege g¢agirmis.
Yiizleri aydinlik, gozleri sevgi ile giilimseyen insanlar gelmis, sofraya oturmus.

Onlara da ayni sart1 dile getirmis.
— Bu kagiklarin ucundan tutup oyle yiyeceksiniz.

(Burada hikaye kesilip, ¢ocuklara su soru sorulur: Sence ikinci gruptaki

insanlar doydu mu, ¢orbayr dokmeden yiyebildi mi?
Cevabiniz evetse, nasil doydular?
Hayirsa, neden doymadilar?
Bu sorularin cevaplari alinir ve hikdyeye devam edilir.)

Her bir1t uzun kasigimi c¢orbaya daldirmis, sonra karsisindaki kardesine
uzatarak gorbalarini igmisler. Boylece her biri digerini doyurmus ve sofradan afiyetle

siikrederek kalkmislar.
Bilge, sevgiyi gergekten yasayanlarin farkini soranlara:

— Iste! Kim ki hayat sofrasinda yalniz kendini goriir ve doymay diisiiniirse o
ac kalacaktir. Ve kim kardesini diisiiniir de doyurursa o da kardesi tarafindan
doyurulacaktir. Siiphesiz sunu da unutmayin. Hayatta her zaman alan degil, veren

kazanir (Glndiizalp, Orgen, 2002, ss. 189-190’dan uyarlanmistir).
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Etkinlik Sonrasinda Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Arkadasinla kantine gittin. Arkadasin har¢ch@im evde unutmus.
Ne yaparsin?

Ogrenci K - “Har¢ligimdan esit olarak harcariz.”

Ogrenci B - “Aldigimi1 onunla paylasirim.”

Ogrenci S - “Uziilme, benim har¢ligim var, derim. Bir tane kendime, bir tane

de arkadasima alirim.”
Soru 2: O sofraya sen otursaydin, ne yapardin? Neden?
Ogrenci F - “Kasikla 6nce arkadasima verirdim.”

Ogrenci B - “Benim agzim yanmasin diye dnce arkadasima verirdim, o da

bana verirdi ¢orbay1.”
Ogrenci H - “Herkes birbirine versin.”

Ogrenci 1 - “Corbalar cok sicak, dokmeden yemek icin Once &biiriine

verirdim.”

Ogrenci A - “Kasigin sapindan tutar, karsiya verirdim. Sonra arkadasim da

bana verirdi. Boyle boyle doyardik.”

Ogrenci J - “Ben sofrada a¢ kalmazdim ki, benim arkadasim bana verirdi, ben

de ona verip yerdik.”

Degerlendirme

Etkinlik Oncesi sorulan sorurla verilen cevaplar, ¢oziimii farkli sekillerde

bulmaya yoneliktir. Ancak drama etkinligi sonrasinda karsilikli birbirini doyurma,
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arkadasini diisliniip onunla paylagma iizerinde yogunluk kazanmistir. Hem etkinligi
izleyen, hem de canlandiran ¢ocuklar, dramadan ¢ok hoslanmislar, hepsi de dramada

rol almak ve dramayi defalarca canlandirmak.

Ayrica, dramaya hazirlik asamasinda hikdye anlatilirken, hikayeyi bir yerde
kesip, O0grencilere soru sorma, ogrencilerin dikkatini toplamis, iistelik Ogrenciler
hayal guclerini kullanarak hikayeyi tamamlayan farkli goriisler 6ne siirmislerdir.
Hatta bazilar1 hikdyenin temasi ile yakindan ortiisen cevaplar bile vermislerdir. Hem
drama yapma, hem de hayal diinyalarini ifade etmelerine imkan taninmasi, gocuklari

derse motive etmis, dikkatlerini hikaye iizerine yogunlagtirmistir.

3.2.4. Etkinlik 1V: Beslenme (Doga¢lama Ornegi)
Amag

Ogrencilere ihtiyag sahibi olan birinin neler hissedebilecegi, ona yardim
edilirse yardim edenin ve ihtiya¢ sahibinin neler hissedebilecegi, aksi durumda hangi
duygularin yasanacag tecriibe etmelerini saglamaktir. Boylece, 6grencilerin ihtiyag
sahibi kimselerin ihtiyacini gidermek igin yardim etmeyi, kendilerini o kimselerin
yerine koyarak empati yapmayi, sonugta da paylasma ve yardimlagmay1 6grenmeleri

amaglanmaktadir.

Kazanmimlar
1. Yardima ihtiyaci olan insanlari fark eder.

2. Elindekini ihtiyaci olanla paylasir, ihtiyag¢ sahiplerine yardimer olur.

Etkinlikte Yer Alan Karakterler

Birinci 6grenci (Beslenmesi yaninda olan), ikinci 6grenci (beslenmesini evde

unutan).
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Etkinlikte Yer Alan Sahneler

Ogrencilerin beslenmelerini yedikleri sinif ya da yemekhane.

Etkinlik Icin Gerekli Esyalar

Yemek masasi, birinci Ogrencinin yemek dolu beslenme cantasi, ikinci

Ogrencinin bos beslenme ¢antasi.

Etkinlik Oncesinde Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Beslenme ¢antani evde unutsan ne hissederdin?
Ogrenci F - “Uzgiin.”

Ogrenci C - “Ag kalirdim, iiziiliirdiim.”

Ogrenci B - “Ogretmenime annemi aramasini sdylerdim.”

Soru 2: Sen beslenmeni evde unutunca arkadasin beslenmesini seninle

paylassa ne hissederdin?
Ogrenci I - “Mutlu olurdum.”

Ogrenci B - “Paylasirdik, o bana yemeginden verirdi, a¢ kalmazdim,

uztlmezdim.”
Ogrenci D - “Benimle beslenmesini paylastig1 igin tesekkiir ederdim.”
Ogrenci S - “Bir dahakine ben de ona yemegimden verirdim.”

Ogrenci K - “Karnimiz doydugu i¢in, iyi arkadas olurduk.”

Beslenme (Dogaclama Ornegi)

Konu: “O giin Ayse beslenmesini evde unuttu. Senin de beslenmende annenin
hazirladig1 borekler var. Beslenme dersinde ne yapacaginizi canlandirin.” der ve

ogrencilerin dogaclama yapmalarini ister.
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Etkinlik Asamalar

1. Rastgele iki dgrenci segilir. Once goniilliiler secilirse drama daha akici

olur.
2. Canlandiracaklari dramanin konusu hakkinda 6grencilere bilgi verilir.

3. Dramada siireci farkli sekillerde yasamalarina ve farkli duygulari

tatmalarina firsat verilir.

4. Her drama etkinligi sonunda degerlendirme yapilir, 6grencilere hangi

durumda, neler hissettikleri sorulur.

5. Drama etkinligi, istekli diger 6grencilerle tekrar edilir ve degerlendirme

yapilir.

6. Ogrenciler icinde empati yapabilen, paylasma ve yardimlasma konusunda

istekli olanlar takdir edilir.

7. Tim Ogrenciler paylasma ve yardimlasma konusunda yasadiklari igsel

deneyim sayesinde olumlu tutum kazanir.

Ancak 6 yas grubu ile dogaglama yapmak, hikaye okunarak drama etkinligi
yapmaktan daha zor ve dikkat gerektiren bir siiregtir. Ogretmen, dramanin her aninda
etkili yonlendirmeler yaparak 6grencileri dogru davranis seklini bulmaya yonlendirir.
Kimi zaman soru sorarak, kimi zaman olay1 direk yonlendirerek drama etkinliginden

istenen sonucun alinmasi i¢in gayret gosterir.

Etkinlik Sonrasinda Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar
Soru 1: Beslenme saati geldiginde ne yaparsin?

Ogrenci A - “Beslenmemizi yeriz.”
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Ogrenci C - “ Annemim hazirladig1 yemegi yerim.”

Soru 2: Beslenme cantana annenin koydugu bérekleri tek basina mu

yersin?

Ogrenci C - “Evet.”

Ogrenci F - “Arkadasim agsa ona da veririm.”

Ogrenci I - “Belki arkadasimin yemegi yoktur, ona da veririm.”

Ogrenci S - “Arkadasim evde unuttuysa yemegini, bir tane de ona veririm.”
Ogrenci R - “Arkadasima da ikram ederim. Birlikte yeriz.”

Soru 3: Boreklerini arkadasin Ayse ile paylasmayi diisiiniir miisiin?
Ogrenci J - “Arkadasimin yemegi yoksa, onunla birlikte yeriz.”

Ogrenci B - “Arkadasimin annesi beslenme koymamis, 0 zaman ben ona

veririm yemegimden.”
Ogrenci A - “Kendim de yerim, paylasirim da.”
Ogrenci E - “Arkadasima da veririm béregimden.”
Soru 4: Boreklerini arkadasinla paylasmazsan ne hissedersin?
Ogrenci F - “Paylasmazsam, arkadasim doymaz.”
Ogrenci S - “Arkadasim ag kalir, ben yerim, o yiyemez ve iiziiliir.”
Ogrenci C - “Paylasmadigim i¢in kalbim parlamaz.”
Ogrenci H - “Arkadasim iiziiliir.”
Soru 5: Boreklerini arkadasinla paylasirsan ne hissedersin?
Ogrenci K - “Mutlu olurum.”
Ogrenci C - “Kalbim piril pir1l parlar.” (Iyilik yaptig1 i¢in)
Ogrenci L - “Arkadasima bérek verince oda mutlu olur.”

Ogrenci M - “Arkadasimla paylasinca ona sevgim artar.”
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Ogrenci R - “Arkadasim mutlu olur, ben de sevinirim.”
Soru 6: Sen Ayse’nin yerinde olsaydin ne hissederdin?
Ogrenci B - “Beslenmem olmadig1 i¢in iizgiin olurdum.”
Ogrenci N - “Keske benim de béregim olsayds, derdim.”
Ogrenci C - “Ac kalinca iiziiliirdiim.”

Ogrenci J - “Arkadasimin benimle paylasmasini isterdim.”

Ogrenci S - “Arkadasim beslenmesini benimle paylasinca cok mutlu

olurdum.”

Degerlendirme

Bu dramada 6grencilerin, empati yaparak zor durumda olan arkadaslarinin
halinden anlamasi hedeflendi. Dogaglama seklinde yapilan bu drama, 6gretmenin
Ogrencilere rehberlik edip, dramayi yonlendirme konusunda daha aktif olmasini
gerektirdi. Ogrenciler dogaglamay1 severek yaptilar. Birbirlerine yardim etmeleri
gerektiginin farkina varmislardir. Kendilerini oyundaki ¢ocuklarin yerine koyarak
empati yapma konusunda olumlu tutum sergilediler. Uygulama sonrasinda, a¢ kalan
cocugun durumunu gozleriyle goren, ya da bizzat canlandirmada olay1 yasayan
cocuklar, arkadasina yardim etme ve elindekini onunla paylasmaya dair cevaplar
verdiler. Ayrica yardim etmenin, kendilerini mutlu, sevingli hissettirecegini ifade
ettiler. Cocuklarin etkinlik sonrasi sorulara cevap vermede daha ¢ok s6z aldiklar1 ve

ozellikle de “empati” duygusuna vurgu yaptiklar1 goriildii.

3.3. Okulda Yardimlasma
3.3.1. Etkinlik I: Ben Yardimsever Bir insanim
Kazanimlar

1. Yardimsever olmanin 6nemini fark eder.
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2. Arkadaglarina yardim etmesi gereken durumlar fark eder.

Etkinlikte Yer Alan Karakterler

Tiim 6grenciler.

Etkinlikte Yer Alan Sahneler

Miizikli drama oldugundan 6zel bir sahne gereksinimi yoktur. Hareket alam
rahat bir sinif ortamu yeterlidir. Bunun icin sandalye ve masalar bir kenara cekilerek

de ortam olusturulabilir.

Etkinlik I¢in Gerekli Esyalar

Miizikli drama oldugundan 6zel bir esya gereksinimi yoktur.

Etkinlik Oncesinde Cocuklara Yoénerge Vererek Resim Cizdirme

Ogretmen ¢ocuklara “Hangi konularda arkadaslarrmiza yardim ederiz?”

sorusunu yoneltir ve bu konu ile ilgili bir resim yapmalarini ister.

Bu etkinlikte cevaplar sozlii olarak degil, resim yaparak ifade edilir.
Cocuklarin g¢izdikleri “yardim” konulu resim o&rnekleri asagida gosterilmistir.
Resimlerin altindaki agiklamalar, ¢ocuklarla yapilan birebir goériisme sonrasinda

kaydedilen ifadelerin kisa bir 6zetidir.
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Resim 1: Resim 2:
Cocuklar, ellele tutusup, arkadasiyla oyun Cocuk, anne-babasina sofra kurmada
oynuyor ve birbirlerine yardim ediyorlar. yardimci oluyor.

Resim 3: Resim 4:
Cocuk, kutular: tasimada annesine yardim Cocuk, ailesiyle piknikte ve onlara yardim
ediyor. ediyor.

Resim 5: Resim 6:
Cocuk, annesine temizlikte yardim ediyor. Cocuklar, bahcede hep beraber yemekteler.
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Resim 7: Resim 8:
Arkadaglari ile iyi geginen ¢ocuklar mutlu Kizlar, hep birlikte oynuyorlar, her seylerini
olur. paylaswyorlar.

Resim 9: Resim 10:
Cocuk, annesine aligveriste yardim ediyor. Cocuk, yere diisen arkadagini elinden tutarak
yerden kaldwriyor.

Resim 11: Resim 12:
Cocuklar kavga etmeden oyun oynuyorlar. Cocuk, yorulan arkadasina yardim ediyor.
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Ben Yardimsever Bir Insanim

Ogretmen sinifa girer ve ¢ocuklardan yardim konulu birer resim yapmalarini
ister. Yapilan resimler tek tek degerlendirilir. Resimlerde anlatilan yardim konulari
Ogretmen tarafindan not edilerek yardim davraniglar listesi olusturulur. Ardindan

Ogretmen c¢ocuklara yapilacak etkinlik hakkinda bilgi verir.
Ogretmen:

- Cocuklar bugiin sizinle bir sarki besteleyecegiz. Hazir misiniz? der ve
“Yardimsever Minikler Sinifi” sirini okur. Ogrencilerle birlikte siir dramatize edilir

ve hep birlikte bestelenerek sdylenir.

Etkinlik sonrasinda ¢ocuklara “Yardimsever Minikler Sinifi” konulu birer
resim yapmalar1 sOylenir. Eserler degerlendirilir, her bir resimdeki konularla ilgili tek

tek konusulur. Resimler etkinlik sonrasinda degerler egitimi panosunda sergilenir.



Yardimsever Minikler Simifi*

Bize derler her zaman
Yardimsever Minikler
Paylasiriz her seyi
Mutlu olur tim kalpler

Heeyyyy.

Biz minicik kalpleriz
Okulu cok severiz
Sabah olup gelince

Once selam veririz.

Heeyyy.

Arkadasim zordaysa
Olurum hep yaninda
Ona yardim ederim

Mutlu olsun isterim.

Heeyyy.

Boyamu1 paylasirim,
Yemegi paylasirim

Sevincimi hiiznimu
Her seyi paylasirim
Heeyyy.

Arkadasina yardim et
Yardiminla mutlu et
Yardimseverligi se¢

Mutlu ol ve mutlu et

Heeyyy.

Ben yardimi severim
Yardimdir benim isim
Anneme yardim ederim

Yasliya yardim ederim

Heeyyy.

Biz yardimsever kalpleriz
Yardim etmek isimiz
Sen de gel katil bize

Yardim et sen de bize

Heeyyy.

Yardiminla mutlu et
Iyilik yolunu seg
Kalbini temiz tut hep

Sen herkese yardim et

Heeyyy.
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*Etkinlikte kullanilan “Yardimsever Minikler Simifi” adli siir aragtirmaci tarafindan, drama etkinligi
i¢in yazilmistir.
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Degerlendirme

Miizikli bir drama etkinligi olmasi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekti ancak 5-6 yas
grubu cocuklarda derse odaklanma siiresi pek uzun olmadigindan, 6grencileri

stkmadan, yormadan etkinligi tamamlamaya 6zen gosterildi.

Siiri bestelemek, hareketlerle dramatize edip sdylemek ¢ok hoslarina gitti.
Ancak siir 8 kita olmasina ragmen, ancak ilk 4 kitasi etkinlik i¢in yeterli goriildii. 4
kitadan sonra 6grencilerde dikkat daginikligi, isteksizlik gézlendi. Bu nedenle, daha
etkili bir uygulama i¢in, Ogretmen siirden istedigi 4 kitayr segerek, etkinlikte
kullanmas1 daha uygun olabilir. Biz ilk 4 kitayr kullandik. Ornek olmast i¢in 8 kitaya
da burada yer verildi. Ayrica siirde kita sonlarindaki “Heeyyy” nakarati uygulama
sirasinda, cocuklarin verdigi tepkiler dikkate alinarak, etkinlik esnasinda eklenmis
olup, dramayr daha eglenceli ve hareketli hale getirmistir. Uygulama sonrasi
cocuklara sorulan “Dramada en ¢ok neyi begendiniz?” sorusuna verdikleri cevap,
¢ogu c¢cocuk icin nakarat kismindaki “Heeyyy” bolimii oldu. Yardim konularini
saylp en sonda hep birlikte oyun oynarcasina “Heeyyy” diye elleri kaldirip ritim
tutmak, onlart mutlu etti. Ayrica her biri siirde gecen farkli yardim konularin: ifade
ederek, sevdikleri boliimiin hangisi olduguna vurgu yaptilar. Ogrenciler, siirde gecen
tiim yardim konularini, en ¢ok hosuna giden ve etkilendikleri boliimler arasinda ifade

ettiler.

Miizikli dramayr daha etkili hale getirmek igin Ogretmen Onceden
hazirlanmali, besteyi yapmali, konuya uygun jest, mimik ve hareketlerle dramay1
zenginlestirmelidir. Bir siiri hareketlerle canlandirmak, hem kulaga, hem géze hem
de tiim benlige hitap eder, 6grenciye oyun oynuyormus hissi vermektedir. Sadece 5-6
yas grubunda degil, ilkokul seviyesi ¢ocuklarin hemen hepsi hareketli dramalari

sevmekte, istekle katilmaktadir.*

*Arastirmaci, MEB’e bagh bir ilkokulda Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenidir. 2015-2016
egitim-Ogretim yilinda 4. smifta okuyan dgrencilere “Allah’tir Ilk S6ziimiiz” adli ilahiyi hareketleri ile
Ogretmis, siniflardaki tiim 6grenciler istekle derse katilmiglar, hatta 6grenciler tenefflislerde bile grup
halinde bu ilahiyi tekrar etmiglerdir.
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3.4. Cocuk Hikayelerinden Bir Ornek
3.4.1. Etkinlik I: incir Agaci
Kazanim

1. Sahip oldugu seyleri bagkalariyla paylasmasi gerektigini fark eder.

Etkinlikte Yer Alan Karakterler

Turuncu, Narenci, diger civciv ve horozlar.

Etkinlikte Yer Alan Sahneler

Incir agacinin alt1, uzaktaki ¢imenlik alan, diger tavuk ve horozlarin gezindigi

cayirlik alan.

Etkinlik Oncesinde Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Bahcenizdeki erik agacimin meyvelerinden arkadasin yemek

isterse ne yaparsin?
Ogrenci E - “Verirdim.”
Ogrenci S - “Anneme sdyler, erik toplayip verirdim.”

Soru 2: Arkadasin size misafirlige geldi. En sevdigin oyuncakla oynamak
istiyor. Ne yaparsin?

Ogrenci C - “Oynardik ama birlikte.”

Ogrenci K - “Kirmazsa verirdim.”

Ogrenci B - “Beraberce oynariz.”

Ogrenci I - “O gelmeden oyuncagim kirilmasin diye saklardim.”

Ogrenci F - “Birlikte oynamak sartiyla verirdim.”
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Incir Agac

Bir zamanlar Turuncu ve Narenci adli iki horoz varmis. Turuncu ve
Narenci’nin bir de incir agact varmis. Bu incir agacinin ¢ok tathi ve sulu meyveleri
varmis. lkisi de incirlerden sadece kendisi yemek istiyor digerinin yemesine izin

vermiyormus. Ustelik diger tavuk ve horozlar1 da agaca yaklastirmiyorlarmis.

Narenci ve Turuncu sabahtan aksama kadar incir agacinin dibinde oturmaya
baslamislar. Kimseye incir vermiyorlarmis. Bu yiizden giizelim incirler de agacta

kalakalmis. Bir giin Narenci, Turuncu’ya soyle demis:

“Artik bir karar verelim. Bundan sonra bu aga¢ benim sakin yaklasma

tamam mi1?”
Turuncu:
“Nerden senin oluyormus, asil o benim agacim sen uzak dur!” demis.

Bdylece iki horoz tartismaya baslamislar. Onlarin sesini duyan diger horoz,
tavuk ve civcivler de etraflarina toplanmiglar. Kavga ederken incir agacindan da

epeyce uzaklagsmisglar ve incir agacin1 korumayi da unutmuslar.

Sonunda Narenci ve Turuncu “Senin agacin degil, benim agacim!” demekten
yorgun diismiisler ve c¢imenlerin iizerine uzanmiglar. Birden incir agaci akillarina

gelmis ve kosa kosa agacin yanina gitmisgler. Agaci goriince ikisi birden ¢ok sasirmis:
“A a aaaa incir agacina ne olmus bdyle?”

Incir agacina ne mi olmus? Onlar senin agacindi, benim agacimd: diye
tartistiklar1 sirada diger horozlar, tavuklar gelip biitlin incirleri yemisler. Narenci ve

Turuncu agacin yanina oturup ah vah etmisler ve diistinmiisler. Narenci:

“Keske incirlerden birlikte yiyip paylagsaydik, yazik o giizelim tath ve sulu

incirlere!” demis. Turuncu biraz diisiinmiis ve sdyle demis:

“Keske ama artik ¢ok gecg, incirlerin hepsini yemisler. Ama olsun en
azindan gel bundan sonra dost olalim, incirlerimizi paylagalim, arkadaslarimiza da

verelim.”

Narenci:
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“Evet ¢ok haklisin, bundan sonra incirlerimizi paylasalim.” demis ve ikisi
de oziir dileyerek birbirlerine sarilip kucaklagmislar. (Seyhi, 2009, ss. 115-130°dan

uyarlanarak alinmistir.)

Etkinlik Sonrasinda Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Hikayedeki horozlarin yerinde sen olsaydin ne yapardin?
Ogrenci B - “Incirleri paylagirdim.”

Ogrenci K - “Kavga etmezdim.”

Ogrenci C - “Onunla paylasirdim.”

Ogrenci E - “Diger tavuklara da incir verirdim.”

Ogrenci S - “Herkes yesin diye yeni incir agaglar1 dikerdim.”

Soru 2: Bahgenizdeki erik agacinin meyvelerinden arkadasin yemek

isterse ne yaparsin?

Ogrenci B - “Posete toplayip, arkadasima verirdim.”
Ogrenci J - “Istedigi kadar verirdim.”

Ogrenci L - “Erik toplayip arkadasima verirdim.”

Soru 3: Arkadasin size misafirlige geldi. En sevdigin oyuncakla oynamak

istiyor. Ne yaparsin?

Ogrenci B - “Arkadas oyuncaktan énemlidir, oyuncagimi paylasirdim.”
Ogrenci I - “Oynasin diye verirdim.”

Ogrenci T - “Odamda beraber oynardik.”

Ogrenci G - “Paylasirdim ve kalbim parlards, ¢iinkii ben iyilik yapinca kalbim

piril piril parlar.”
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Degerlendirme

Ogrenciler drama etkinligine istekli olarak katildilar. “Hikayedeki horozlarin
yerinde sen olsaydin ne yapardin?” sorusuna, hikdyede olmayan yeni fikirleri
tireterek “Herkes yesin diye yeni incir agaclari dikerdim” ifadesi, hikayedeki olayi
iyi anladiklarini ve soruna ¢oziim iiretme konusunda istekli olup, yenilikleri dile

getirebildiklerini gosterdi.

“Size misafirlige gelen arkadasin senin en sevdigin oyuncaginla oynamak
istese ne yapardin?” sorusuna, etkinlik dncesinde Ogrenci I, “oyuncagi kirilmasin
diye arkadasi gelmeden saklayacagini” soylerken, etkinlik sonrasinda ayni soruya
verdigi cevap tamamen olumluya déonmiis ve ¢cocuk soruyu “oynasin diye verirdim”
seklinde cevaplamistir. Diger Ogrencilerin oyuncaklarini paylasma konusunda
verdikleri cevaplarin, etkinlik sonrasinda daha olumlu ve paylasmaya yonelik oldugu

goralda.

Genellikle 6grencilerin etkinlik sonrasi verdikleri cevaplarda paylasma ve

yardimlasma vurgusu agirlik kazandig1 gézlenmistir.

3.5. 1Islam’da Yardimlasma

3.5.1. Etkinlik I: Kopege Su Veren Adam

Kazanmimlar

1. Hayvanlara merhametle yaklagmasi ve yardim etmesi gerektigini fark eder.

2. Zor durumda kalan hayvana yardim eder.

Etkinlikte Yer Alan Karakterler

Colde yolculuk yapan adam, kuyunun basinda bekleyen susamis kopek.
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Etkinlikte Yer Alan Sahneler

Col, ¢olde karsilagilan kuyu.

Etkinlik Icin Gerekli Esyalar

Yolcu adam ve ¢antasi, Su kuyusu, adamin ayagindaki ayakkabisi.

Etkinlik Oncesinde Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Otobiistesin ve ¢ok susadin, yaninda su yok. Ne yapardin?
Ogrenci B - “Otobiisten iner, su alirdim.”

Ogrenci D - “Otobusten inince su icerdim.”

Ogrenci K - “Birinden su isterdim.”

Soru 2: Kisin kar yagdiginda a¢ ve susuz kalan hayvanlar icin bir sey

yaptin mi?

Ogrenci S - “Onlara kuliibe yaparim.”

Ogrenci J - “Onlar1 eve alirim.”
Ogrenci I - “Onlar1 hayvan barinagina gotiiriiriim.”
Ogrenci E - “Onlara yiyecek verirdim.”

Ogrenci L - “Onlara su verirdim.”

Kopege Su Veren Adam

Adamin birisi ¢olde (¢l kavrami agiklanir) yolculuk yapiyormus. Yolculuk
sirasinda hava ¢ok sicaktir ve adam ¢ok susar. Yolu Uzerinde bir kuyuya rastlar.
Hemen kuyuya inerek su icer. (Kuyu kavrami agiklanir). Suyunu i¢ip ferahlayinca
disar1 ¢ikar ve kendisi gibi susamis olan, dili disarida bir kopek goriir. ‘Benim gibi
bu kdpek de ¢ok susamis’ diye diisiiniir ve kopek kuyuya giremeyecegi i¢in kdpege

su getirmeye karar verir. Adam kuyuya iner, yaninda bardak olmadigi i¢in Once
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ayakkabisini giizelce yikar, ardindan ayakkabisina su doldurarak disart ¢ikar. Suyu
kopege igirir. Kopek susuzlugu gittigi i¢in ¢ok mutlu olur ve adam da sevinerek

yoluna devam eder (Buhéri, Miislim’den uyarlanmustir).

Etkinlik Sonrasinda Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarim Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Sen o adamin yerinde olsaydin ne yapardin?
Ogrenci A - “Kdpege su verirdim.”

Ogrenci S - “Ayakkabimla képege su verirdim.”
Ogrenci H - “Kopege acirdim ve su verirdim.”

Ogrenci I - “Once ayakkabimi yikar, sonra kuyudan su alir, kdpege verirdim,

o da icer, mutlu olurdu.”
Soru 2: Sen o susuz kopegin yerinde olsaydin ne hissederdin?
Ogrenci F - “Biri bana su versin isterdim.”
Ogrenci M - “Kuyuya inemedigim igin {iziiliirdiim.”
Ogrenci L - “Su bulmaya ¢alisirdim.”
Soru 3: Adam, kopege su verince ne hissetmis olabilir?
Ogrenci G - “Ko6pek de su igtigi i¢in mutlu olur.”
Ogrenci C - “Kdpege iyi davrandig igin kalbi parlar.”
Ogrenci K - “Onun da susuzluga dayanamadigini bilir.”
Ogrenci R - “Suyu icirince kopek gilimser, adam da mutlu olur.”
Soru 4: Kopek, suyu icince ne hissetmis olabilir?
Ogrenci T - “Ko6pek suyu i¢ince mutlu olur.”
Ogrenci J - “Adama tesekkiir etmek ister.”

Ogrenci S - “Adama bakip giizelce havlar.”
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Soru 5: Sen a¢ ya da susuz bir hayvana yardim ettin mi?
Ogrenci S - “Evde baliklarim var, onlara yem veriyorum.”
Ogrenci M - “Bahgede kdpegimiz var, ona yemek veriyorum.”
Ogrenci N - “Kutuya su koyup igiriyorum.”

Ogrenci B - “Glivercinlere yemek veriyorum.”

Ogrenci A - “Kuslara su veriyorum, balkona kabin iginde.”

Soru 6: Ac¢ bir hayvan1 doyurmak ya da susuz bir hayvana su vermek

sana ne hissettirir?
Ogrenci E - “Hayvam doyurmak beni mutlu eder.”
Ogrenci M - “Cok huzurlu olurum. Kalbim parlar.”

Ogrenci P - “Bardak yoksa baska kaba koyarim suyu.”

Degerlendirme

Cocuklarin etkinlik oncesi sorulan sorulara verdikleri cevaplar kisa ve 6z
cevaplar iceriyorken, etkinlik sonrasi sorulan sorular verilen cevaplarda daha ¢ok
somut Ornekler dikkat cekti. Hikayeden etkilenip, daha somut ornekler vererek,

hayvanlara yardim konusunda neler yaptiklarini ifade ettiler.

3.5.2. Etkinlik Il: Hz. Muhammed ve Klgclk Yetim Kiz
Kazanimlar
1. Anne-babasi olmayan ¢ocuklarin yasadigi ruh halini fark eder.

2. Anne-babast olmayan c¢ocuklara sevgi-sefkat gosterip, yardim etmesi

gerektigini fark eder.
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Etkinlikte Yer Alan Karakterler

Yetim (babasi 6len) kiz, Hz. Muhammed (sav)’i canlandiran g¢ocuk, Hz.

Muhammed’in esi Ayse, kiz1 Fatima, sokakta oynayan ¢ocuklar (en az 3 ¢ocuk).

Etkinlikte Yer Alan Sahneler

Bayram sabahi ¢ocuklarin oynadig1 sokak, Hz. Muhammed (Sav)’in evi, ¢arsi.

Etkinlik I¢in Gerekli Esyalar

Sokakta oynayan cocuklarin oyuncaklari, yetim kiz i¢in ¢arsidan alinan

bayramlik kiyafetler, toka, tarak.

Etkinlik Oncesinde Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara
Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Uzgiin oldugunda ne hissedersin?

Ogrenci D - “Uziintiimiin gegmesini isterim.”

Ogrenci J - “Aglamak isterim”.

Ogrenci F - “Aglarim. Uzgiin yiiz olurum.”

Soru 2: Bagkasim iizgiin gordiigiinde ne hissedersin?
Ogrenci | - “Mutlu etmek isterim.”

Ogrenci S - “Neyin var? derim.”

Soru 3: Uzgiin bir insana yardim etmek ister misin?

Ogrenci C - “Evet, isterim”.

Ogrenci E - “O mutlu olup giiliince ben de mutlu olurum.”

Soru 4: Uzgiin bir arkadasina yardim edince ne hissedersin?
Ogrenci B - “Arkadasimin {iziintiisii gider, ben de mutlu olurum.”

Ogrenci H - “Mutluluk hissederim.”
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Hz. Muhammed ve Kiguk Yetim Kiz

(Hz. Muhammed (sav)’in peygamberimiz oldugu bilgisi verilir. Yetim

kelimesi, babasi 6len ¢ocuk olarak agiklanir.)

Medine’de bir bayram sabahiydi. Hz. Muhammed evleri tek tek dolasiyor,
insanlarin bayramini kutluyordu. Cocuklar ise bayram giinli sokakta oyun oynuyor,

oraya buraya kosturup duruyorlardi.

Hz. Muhammed kenarda kiigiik bir kiz ¢ocugun iizgiin lizgiin durdugunu ve
arkadaglar1 ile oyun oynamadigini gordii. Bu kizin elbisesi yamali, ayakkabisi
yirtikti. Hz. Muhammed, bu mutlu bayram guniinde aglamakli duran kiigiik kizin
yanina giderek sevgi ve sefkatle elini kizin basina koydu ve tath ve sefkatli sesiyle

kiza soyle sordu:
- Yavrucugum! Bu bayram giiniinde ni¢in agliyorsun?

- Babami hatirladim. Gegen bayram bizimleydi. Bana yeni elbise ve
ayakkab1 almigti. Babam sehit oldu. Bu bayram babam yanimda yok.

Bunlar1 duyan Hz. Muhammed, kiigiik yetim kizin bagini sevgiyle oksayarak
sOyle dedi:

- Uziilme, istersen senin baban ben olurum, esim Ayse annen, kizim Fatma

ise ablan olur. Ne dersin bu teklifime?

Kiiciik kiz Hz. Muhammed’i daha 6nceden tanidigi ve ¢ok sevdigi i¢in bu
teklifi sevinerek kabul etti. GOzlerinin yasini sildi ve Hz. Muhammed’in elinden

tutarak evlerinin yolunu tuttular.

Eve geldiklerinde Hz Muhammed’in esi Ayse ve kiz1 Fatma, kiguk yetim kizi
cok giizel karsiladilar. Elini yiiziinii yikayip saglarini taradilar. Giizel elbiseler
giydirdiler. Karnin1 doyurdular. Eline de bayram har¢lhigi verdiler. Sonra da diger

cocuklarla oynamasi i¢in sokaga ¢ikardilar.
Disarida kiigiik kiz1 goren arkadaglari onu bu kadar bu mutlu gériince:
- Neden bu kadar mutlusun?” diye sasirarak sordular.

Kiigiik kiz elbiselerini ve har¢lhigini gostererek soyle dedi:
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- Nasil mutlu olmam? Benim de bir babam var artik! Hem Oyle bir baba ki

diinyada bulunmaz esi... Hem yiiregi sefkat dolu Ayse annem var benim. Sa¢larimi

tarayan, elbiselerimi giydiren bir Fatma ablam var... Iste bu yiizden sevingliyim.

Dinyalar kadar mutluyum (Uysal, ts., ss. 115-119’dan uyarlanarak alinmistir).

Etkinlik Sonrasinda Cocuklara Sorulan Sorular ve Cocuklarin Sorulara

Verdikleri Cevaplar

Soru 1: Sen o kiiciik kizin yerinde olmak ister miydin? Neden?
Ogrenci M - “Istemezdim. Babasiz olmak istemezdim.”

Ogrenci G - “Benim de babam sag olsun isterdim.”

Ogrenci 1 - “Babasiz olsam da Hz. Muhammed bana yardim edince mutlu

olurdum.”

Ogrenci T - “Hz. Muhammed bana yardim edince iizintiim giderdi. Sevingli

olurdum.”

olur.”

Soru 2: Sence o kiz ¢cocugu iizgiinken arkadaslari ne hissetmis olabilir?
Ogrenci C - “Onunla oynamak istemislerdir.”
Ogrenci T - “Onu iizgiin goriince onlar da iiziilmiistiir.”

Soru 3: Hz. Muhammed, kiiciik kiza yardim edince Kkiiciik kiz ne
hissetmis olabilir?

Ogrenci M - “Kiiciik kiz ¢cok mutlu olur.”

Ogrenci A - “Hz. Muhammed’in kiz1 olmak ister.”

Ogrenci C - “Hz. Muhammed onu evine gétirince ¢ok sevinir.”

Ogrenci J - “Ayse annesi ona bayramliklarini giydirince ¢ok mutlu olur.”

Ogrenci O - “Fatma ablasi sagimi tarayip, toka takinca giizel olur ve mutlu

Ogrenci F - “Artik aglamaz.”



151

Ogrenci E - “O da sokakta oynamak, bayramliklarii giyip oynamak ister.”
Soru 4: Sen iizgiin birini yardiminla sevindirdin mi?

Ogrenci B - “Evet. Arkadasim diisiince yerden kaldirdim.”

Ogrenci L - “Arkadasima biskiivi verdim.”

Ogrenci P - “Arkadasim cantasini tagtyamadi, yardim ettim.”

Ogrenci J - “Arkadasima kalemimi verdim.”

Soru 5: Uzgiin insanlara yardim edersen ne hissedersin?

Ogrenci G - “Uzgiin insana yardim edince o sevinir, ben de sevinirim.”

Ogrenci R - “ikimizin de kalbi parlar. Mutlu olurum.”

Degerlendirme

Bu drama etkinligi dncesinde sorulan sorularda, ¢ocuklar genelde tizgiin bir
arkadasini gordiigiinde, kendisinin de tiziilecegini ifade etti. Ancak iizgiin arkadasini

mutlu etme konusunda somut drnekler veremediler.

Etkinlik sonrasinda ise, hikdyedeki kiigiik kizin durumundan yola ¢ikarak,

hikaye ile ilgili 6rnekler vererek sorulari cevapladilar.

Islam tarihinden bir alint1 olan son drama etkinligini ¢cocuklar ¢ok sevdiler,
oOzellikle kiiciik kiz eve gelince onun sagini tarayip, tokalarmi takarken duyduklar
seving, yeni kiyafetlerini giydirirken duyduklart mutluluk yiizlerine ve soézlerine
yansidi. Hikayeyi birkag¢ kez canlandirma konusunda ¢ok istekli olduklar1 gézlendi.
Hikaye yeniden canlandirildi. Ug kez canlandirma sonunda, dramada rol almayan

hicbir 6grenci kalmadi.
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SONUGC

Bu aragtirmada literatlir taramasi, alan arastirmasi ve odak grup goriismesi
teknigi kullanildi. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ahlak egitiminde dramanin bir
teknik olarak kullanilabilirliginin arastirildig1 bu ¢alismada, galisma gruplarinda yer
alan c¢ocuklarm, uygulanan drama etkinliklerinde merakli ve istekli olduklari
gozlendi. Cocuklarin dramayr bir ders olmasinin Otesinde, hareket ihtiyacini da
karsilayabilecekleri bir tir oyun ya da tiyatro canlandirma etkinligi olarak

algilamalar dikkat ¢ekicidir.

Bu etkinliklerle ilgili ulasilan sonuglar, sdyle 6zetlenebilir:

1. Okul ©ncesi 5-6 yas grubu c¢ocuklar, drama dersine istekle
katilmaktadirlar. Her ders yeni bir konu ve etkinlikle karsilasan cocuklar, “Acaba
bugiin derste ne anlatacak Ogretmenimiz? Hangi hikdyeyi canlandiracagiz? diye
merakla derse motive olmakta, dgretmeni drama etkinlikleri boyunca sessizce ve
ilgiyle izlemekte ve 0gretmenin verdigi yonergeleri sirayla takip etmektedirler. Bu
durum, drama teknigi ile gocuklara kazanimlarin verilmesinde hem 6gretmenin igini

kolaylagtirmakta hem de her 6grencinin derse aktif katilimini saglamaktadir.

2. Drama etkinliginde canlandirilacak hikaye ya da Ornek olaylarda
kullanilan dilin ¢ocuklarin seviyelerine uygun olmasi, konuyu rahat¢a kavramalarina
ve dersi ilgiyle izlemelerine katkida bulunmaktadir. Yine anlatilan etkinlik
konularinin, gorsel materyallerle desteklenmesi de cocuklarin dikkatini derse
toplamalarina yardimec1 olmakta ve konuyu daha 1iyi anlamalarima katkida

bulunmaktadir.

3. Okul 6ncesi 5-6 yas grubu c¢ocuklarin belli bir konuya odaklanma siiresi,
yaklasik 20-35 dakika arasidir. Bu siire dersin ve etkinligin tiiriine gore artip,
azalabilmektedir. Ornegin ¢ok sevdikleri bir drama etkinliginde, canlandirmalar

ilgilerini gcekmekte ve odaklanma siiresi 30-35 dakikaya kadar ¢ikabilmektedir.

4. Drama uygulamalarinda kullanilacak sahne, dekor, kiyafet ve aksesuarin

siif i¢indeki mevcut esyalardan temin edilebilir nitelikte olmasi, drama etkiliklerinin
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hazirlanmasini daha kolay ve pratik hale getirmektedir. Bu sayede cocuklar sahne,
dekor vb. hazirliklar yerine, dramanin konusuna ve etkinlik siirecine

odaklanabilmektedirler.

5. Dramanin sosyallestirme etkisinin 6zellikle derste pasif duran, konugmaya
isteksiz olan, c¢ekingen tavirlar sergileyen Ogrenciler igin faydali olacagi
diistintilebilir. Drama etkinlikleri Oncesinde sorulan sorulara cevap vermeyen
ogrenciler, etkinlik sonrasinda kendilerine sorulan sorulara cevap vermede istekli
olduklar1 gozlendi. Hem canlandirma yapilan olaydan, hem de kendi hayatlarindan
farkli 6rmekler vererek kendilerini ifade etme firsat1 buldular. Kendi duygularini ve
diisiincelerini  fark ederek, drama etkinlikleri siirecinde, derse aktif katilim
gosterdiler. Hem drama etkinliginde bizzat bulunup olay1 yasayan ve olaydaki
duygulari hisseden 6grencilerin, hem de izleyici konumunda olan tim 6grencilerin,
dramada verilmek istenen kazanimlarla ilgili olumlu tutumlar gelistirdikleri gozlendi.
Bu tutumlar, hem sorulara verdikleri cevaplara yansidi, hem de birbirleriyle olan
iliskilerini olumlu yonde etkiledi. Ozellikle de hemen her drama etkinliginde
Ogrencilerin kendisini karsidaki arkadasinin yerine koymalari, onlar1 baskalarinin
sikintilarini ve ihtiyaglarini fark etmeye ve bunun bir sonucu olarak da elinden gelen

yardimi yapma konusunda bilingli ve istekli hale getirdi.

6. Yardimlasma degerini konu alan drama uygulamalarinda, g¢ocuklarin
verilmek istenen kazanimlar biiyiik oranda elde ettikleri sdylenebilir. Yardimlagma,
dayanisma, paylasma, isbirligi yapma, misafirperverlik gibi degerlerin farkina
varmalarinda drama etkinliklerinin yol gosterici oldugu sdylenebilir. Cocuklar,
yardimlagma degeri ile ilgili kendi glnluk hayatlarindan somut 6rnekler verdiler,
buna dayanarak, okul &ncesi ¢ocuklarin yardimlagsma degerini igsellestirmede ve
olumlu tutum kazanmalarinda, drama teknigi ile islenen 6rnek derslerin etkili oldugu

sOylenebilir.

7. Ogrenciler, dramaya ilk basladiklarinda, drama etkinligi oncesi ve
sonrasinda kendilerine sorulan sorulara daha tekdize ve kisa climlelerle cevap
verirken, sonraki uygulamalarda kendilerine sorulan sorulara daha uzun ve anlamlh

ciimlelerle cevap verdiler. Ayrica, sinif i¢i etkinliklerde arkadaslariyla iliskilerinde
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daha yardimsever olduklar1 gézlendi. Etkinlik 6ncesi ve sonrasinda ¢ocuklara sorular
sorulmasi, konunun farkli boyutlariyla ve somut Orneklerle ele alinmasi,
yardimlasma degerinin ¢ocuklarin zihnine yerlesmesinde faydali oldugu sdylenebilir.
Tartisma bolimii denilen bu boliimiin, kazanimlarin vurgulanmasi adina drama
ogretmeni icin 6nemli bir firsat oldugu fark edildi. Uzerinde konusulan somut
yardimlasma Ornekleri, ¢ocuklara “baska hangi konularda yardim etmek
miimkiindiir?” sorusunu daha genis bir bakis agisiyla ele alma ve yardimlagsmanin

somut Orneklerini fark etme firsat1 sundu.

8. Drama etkinliklerinin uygulanmasi, 6gretmenin kazanimlari vermesinde
olumlu ve kolaylastirict etki yapmaktadir. Ancak, drama etkinligi siirecinin,
ogretmen icin olduk¢a dikkat gerektiren bir siire¢ oldugu sOylenebilir. Drama
etkinligi stirecinde 6gretmen, rehber olarak drama etkinligini izlemekte, kimi zaman
canlandirma yapan ¢ocuklara gerekli hatirlatmalar yaparak, siirecin deger
kazandirma odakli ilerlemesine caba sarf etmektedir. Dolayistyla, hem ¢ocuklarin
aktif katilimi, hem de Ogretmenin siireci etkin yoOnlendirmesiyle, drama

etkinliklerinde istenen kazanimlarin elde edilmesinin miimkiin olacagi sdylenebilir.

Yapilan bu ¢aligmanin sonuglarima gore, egitimciler, anne-babalar ve

akademisyenler i¢in Oneriler ise sdyle siralanabilir:

1. Cocuklara verilmek istenen degerlerin, etkili bir bigimde verilebilmesinde,
oncelikle ¢ocugun etrafindaki biiyiiklerin 6zellikle de anne-babalarin olumlu rol-
model olmalart 6nemlidir. Ornegin, yardimlasma degeri ile ilgili olarak, somut
orneklerin ¢ocuga yasayarak gosterilmesi, cocuga verilecek bir dizi nasihatten daha
degerlidir. Zira, ¢ocuklar okul 6ncesi donemde, sozlerden ziyade, davraniglar1 esas
alir. Ornegin, anne-babanin maddi durumu yetersiz olan bir aileye yardim etmesi,
¢ocugun ihtiyaci olanlara maddi destek olma konusunda olumlu tutum gelistirmesine
yardimer olabilir. Ailede, bireylerin birbirlerine ev isleri vb. konularda yardimci
olmalar1 da yine ¢cocuga verilecek yardimlagsma ve isbirligi yapma degerini pekistirici
etki yapabilir. Cocuklarin okulda yardimlasma degeri ile ilgili 6grendigi bir
davranigin pratigini ailesinde tecriibe etmesine firsat verilmelidir. Ahlaki degerin

giinliik hayattaki Orneklerini ailesinde yasayarak tecriibe edecegi anlarin, aile
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tarafindan cocuga yasatilmasi konusunda gerekli yasanti 6rneklerinin bilingli bir

sekilde sunulmasinin faydali olacagi soylenebilir.

2. Drama etkinlikleri, sadece okulda degil, okul dis1 sosyal alanlarda ve evde
anne-babalar tarafindan da yapilabilir. Ozellikle okul 6ncesi donemde, gocuklar
hikdye dinlemeyi c¢ok severler, onlarin bu ilgisi, degerler egitiminde firsata
doniistiiriilirse, ¢ocuklara verilmek istenen ahlaki degerlerin, daha kolay
kazandirilabilecegi sOylenebilir. Bu ahlaki degerler, c¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek
hikaye, masal, 6rnek olay vb. ile zenginlestirilerek anlatilir ve anne-baba esliginde
canlandirma yapilirsa, ¢ocuk, zihinsel ve sosyal gelisim ag¢isindan desteklenir, bu
sayede hikayedeki drnek sahsiyetleri kendine model alarak deger kazanmada mesafe
kat edebilir. Anlatilan hikayelerin ilgili sahnelerini canlandirma deneyimi, ev vb.
ortamlarda da drama etkinligi yapma firsati sunar ve ¢ocuk yasayarak degeri daha iyi
anlama firsati1 bulur. Anne-babalar ve cocuklarin egitimi ile ilgilenen diger
blytiklerin, hem ¢ocugun gelisim donemleri ile ilgili hem de ¢ocuga verilecek ahlaki
degerlerin drama teknigi ile nasil verilebilecegine dair anne-baba egitimlerine
katilmalarinin ve bu konuda yazilmis kitaplart okumalarinin faydali olacagi

sOylenebilir.

3. Cocuga olumsuz oOrnek teskil edebilecek olumsuz yasanti Ornekleri
sunmaktan kaginilmalidir. Cocugun gerek yasadigi olaylar, gerekse izleyecegi sesli-
gorinttli  kaynaklar sebebiyle ahlaki degerler egitimini olumsuz yodnde
etkileyebilecek zararli mesajlardan korunmasi konusunda gerekli onlemler
alimmalidir. Verilmek istenen degerlerle gelisen ya da ters diisen somut ornekler,
cocuklar ikileme siiriikleyebilmekte, kimi zaman da farkina varmadan duygu ve
diistince diinyalarina zarar vererek, olumsuz tavirlar sergilemelerine sebep
olabilmektedir. Cocugun ahlaki degerler egitiminde drama yasayarak olumlu tavirlar
gelistirmesine yardimci olurken, diger taraftan olumsuz orneklerin izlenmesi de
¢ocugun sosyal, duygusal ve zihin gelisimini olumsuz etkiler. Cocuklarin sosyal
medya vb. ortamlarda duygu ve ruh diinyalarini kirletecek zararli igeriklerden uzak
tutulmalarimin faydali olacagi s6ylenebilir. Okulda ve ailede verilen ahlak egitiminin

devamli ve etkili olabilmesi i¢in gocuk, istenmeyen iceriklerden uzak tutulmalidir.



156

Cocuga okunacak kitaplarin, izletilecek materyallerin, ahlak egitimini destekleyecek

yonde dogru secilmesi 6nemlidir.

4. Anne-babalar ¢ocuga ahlaki degerlerin verilmesinde, tutarli, kararli ve
sabirlt olmalidir. Cocugun tavri ne olursa olsun, taviz vermeden, olumlu tutumlar
sergileyerek ¢ocuga ahlaki degerler egitimi verilmesi 6nemlidir. Anne-babalar kendi
i¢clerinde de tutarli olmali, birinin “hayir” dedigine 6biirii “evet” diyerek farkli tutum
sergilememelidir. Zira ¢cocuk boyle bir tutarsizlig1 fark ederse, degerlerin dogrulugu
konusunda ¢eligkiler yasayabilir. Bu durum da ahlaki degerler egitimini olumsuz
etkileyebilir. Her durumda anne-babanin g¢ocuga gosterecegi deger kazandirma
odakli istikrarli tutumlarin, ahlédki degerleri benimsemede cocuga yol gosterici

olacagi soylenebilir.

5. Miifredatta yer alan degerlerin verilmesinde, dramanin bir teknik olarak
kullanilmasma 6zen gosterilmeli, derslerde uygulanacak drama etkinlikleri ile
cocuklara yaparak-yasayarak egitim firsati verildigi dikkate alinmalidir. Ogretmenin
planlama yaparken, hangi degeri, hangi drama etkinligi ile verebilecegine dair bir

uygulama plani hazirlamasinin faydali olacagi sdylenebilir.

6. Cocuklarin ahlaki degerlerle ilgili sordugu sorular, egitim i¢in bir firsat
olarak gorilmelidir. Ahl&ki degerlerin verilmesinde dramanin bir ara¢ olarak
kullanilmasiyla gocuklarla gegirilen her anin yaparak-yasayarak 6grenme igin bir
firsat olarak degerlendirilmesinin faydali olacagi soylenebilir. “Cocukken
ogrenilenler tas tizerine kazi, biiyiiyiince dgrenilenler buz Uzerine yazi gibidir”
soziinden hareketle, okul 6ncesi donemde cocugun 6grendiklerinin blyiuk oranda
kalic1 oldugu goz Oniine alinarak, ¢ocugun ahlék egitiminde drama etkinlikleri ile

kazanacag@i ahlaki degerlerin, ileriki hayatina yon verebilecegi soylenebilir.

7. Drama tekniginin yaparak-yasayarak oOgrencilere istendik tutum ve
davraniglar1 kazandirmadaki etkisi sayesinde, egitimin her kademesinde, 6zellikle de
okul Oncesi ahlaki degerler egitiminde rahatlikla kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu
konuda gerekli caligmalarin yapilarak gerekli miifredatlarin hazirlanmasinin ve
egitim-6gretim programlarinin bu dogrultuda yeniden diizenlenmesinin faydal

olacag diisiintilebilir. Okul Oncesi egitimi brans 6gretmeni yetistiren fakiilteler basta
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olmak {izere, 0gretmen yetistiren tiim fakiiltelerde ders etkinlikleri planlamada drama
tekniginin kullanilabilmesi igin gerekli egitimlerin verilmesi yararli olabilir.
Uygulamali ders islenisine agirlik verilmesi, ornek ders islenis sekillerinin
aragtirtlmasi faydali olabilir. Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina dgretmenlik
formasyon dersleri ve staj uygulamalari sirasinda dramanin ahlaki degerler
egitiminde kullanimina iliskin teorik ve pratik bilgiler verilmesi ve Ogretmen
adaylarmin bu konuda hazirlanmis Ornek materyalleri uygulamalar1 ve ihtiyac
duyulan konularin egitiminde yeni materyal hazirlamalar1 konusunda gerekli

rehberlik faaliyetlerinin yapilmasinin faydali olacagi sdylenebilir.

8. Okul oOncesi egitim programinda yer alan degerler arasinda sevgi,
sorumluluk, saygi, 6zgliven, empati, yardimlagsma, dayanigsma, temizlik vb. pek ¢ok
deger bulunmaktadir. Ancak, arastirmada ahlaki degerler iginden Ozellikle
“yardimlagsma” degeri secilerek, bu degerle ile ilgili drama etkinliklerinin okul éncesi
cocuklarda nasil uygulanabilecegine iliskin ornekler iizerinde duruldu. Bu degerin
ornek isleniginden yola ¢ikilarak, diger degerlerin de benzer nitelikte islenmesi
konusunda yeni ¢alismalar yapilabilir. Her bir ahlaki degerin drama teknigi ile
verilmesine iliskin yapilacak calismalarin, ¢ocuklara ahlaki degerlerin verilmesi
konusunda okul oncesi egitimde &gretmenlere yardimer olabilecegi sOylenebilir.
Ozellikle de okul oncesi dénem cocuklarm ahlak egitiminde kullanilmak iizere,
degerler egitimi 6gretim programi kapsaminda yer alan tiim degerler, konuya uygun
etkinliklerle orneklenerek zengin bir etkinlik arsivi olusturulmasi faydali olabilir.
Drama ile ahlaki bir degerin nasil verilecegi konusunda teorik ve pratik arastirmalar
yapilarak, arastirma sonuglarina gore hem egitim fakiiltesi miifredatlarinda, hem de
Milli Egitim Bakanhigi’nin uyguladigi ders igerik ve programlarinda gerekli
degisiklikler yapilabilir.

9. Okul oncesi egitimde dramanin ahlaki degerlerin verilmesinde etkili bir
teknik olarak kullanimina iligkin biling kazandirmaya yonelik bazi ¢aligmalar
yapilabilir: Ornegin, dgretmenler icin hizmet ici egitim kurslari ve seminerleri
verilerek dramanin egitimde kullanimina iligkin teorik ve pratik bilgiler kazanmalari
ve 0grencilerine kazandirmak istedikleri degerleri drama teknigi ile kullanarak nasil

verebilecekleri konusunda rehberlik yapilabilir. Anne-babalara ise gocugun ahlaki
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egitiminde aile de dramanin kullanimina iligkin somut ornekler verilerek anne-baba
egitimleri ve seminerler yoluyla her anne babanin ¢ocugu ile etkili iletisim kurmak

ve dramayi ahlak egitiminde bir teknik olarak kullanmalarina yardime1 olunabilir.

Okul 6ncesi donem ahlak egitiminde dramanin kullanimi {izerinde c¢alisma
gerektiren bir alandir. Akademisyenlerin bu konuya egilip, egitimde dnemli bir yere
sahip olan okul 6ncesi dénemde drama teknigini kullanarak ahlak egitimi verilmesi

konusunda yeni yaklagimlar sunmalarina ihtiyag¢ oldugu séylenebilir.
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EKLER

EK-1: 1200 Evler Ilkokulu Miidiirliigi’ne Yazilmis Uygulamali Alan

Arastirmasi izin Dilekgesi ve Uygulama Projesi

EK-2: Merkezefendi Kaymakamlig1 Ilge MillT Egitim Miidiirliigii’niin Alan

Arastirmast Uygulama Oluru

EK-3: Kastamonu Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne Yazilmis Uygulamali Alan

Aragtirmasi Izin Dilekgesi ve Uygulama Projesi

EK-4: Kastamonu Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigii'niin Alan Arastirmasi
Uygulama Oluru
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EK-1:

1200 EVLER ILKOKULU MUDURLUGU’NE
DENIZLI

Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Ana
Bilim Dali, Din Egitimi Bilim Dali’nda doktora grencisiyim. Tez konum “Okul Oncesi Dénem
6 Yas Grubu Cocuklarda Ahlédk Egitimi”dir. Tezimle ilgili olarak okulunuz biinyesindeki

anaokulunda uygulamali alan arastirmasi yapmak istiyorum. Uygulama detaylar ekte

belirtilmisgtir.

Geregini saygilarimla arz ederim. 27.04.2016

Fatma GOCMEN

Necmettin Erbakan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri ABD

Din Egitimi Bilim Dali1 Doktora Ogrencisi



169

UYGULAMA PROJESI
Doktora Ogrencisi: Fatma GOCMEN
Doktora boliimii: Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din
Bilimleri ABD Din Egitimi Bilim Dali
Doktora Tez Konusu: Okul Oncesi Dénem 6 Yas Grubu Cocuklarda Ahlak Egitimi
Doktora Tez Danismani: Prof. Dr. Abdullah Ozbek
Uygulama Projesi:
Yardimlasma ile ilgili drama &rnekleri uygulanacak.
1. Ailede Yardimlasma
Etkinlik I: Dogum Giinii
Etkinlik II: Halil ibrahim Bereketi
2. Toplumda Yardimlasma
Etkinlik I: Misafir Bekleyen Evler
Etkinlik II: Yagh Teyze
Etkinlik III: Bilge Adamin Kagiklar

Etkinlik IV: Beslenme (Dogaglama Ornegi)

(O8]

. Okulda Yardimlagma
Etkinlik I: Ben Yardimsever Bir Insanim
4. Cocuk Hikayelerinden Bir Ornek
Etkinlik I: Incir Agaci
5. Islam’da Yardimlasma
Etkinlik I: K6pege Su Veren Adam

Etkinlik II: Hz. Muhammed ve Kii¢iik Yetim Kiz
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EK-2:

T
MERKEZEFENDI KAYMAKAMLIGI
' Tlge Milli Egitim Miidiirligi

Sayl :96036184/300/4815288 ' 29.04.2016
Konu : Uygulamali Alan Aragtirmas:

MUDURLUK MAKAMINA
Tlgi : 1200 Bvler Ikokulu Midirliigiiniin 27.04.2016 Tarih ve 95 Sayili Yazisi

Tlgi yaz1 ile talep edilen, Uygulamah Alan Arastirmasmin anasmif 63rencilerine yonelik,
goénilliilitk esasina gére ve veli izin belgeleri alinarak; okul midiriintin sorumlulugunda yapilmast,
Subemizce uygun gorilr

Olurlarimiza arz ederim.

Taskin Osman YILDIZ
Sube Miidiirii

OLUR
29.04.2016

Adem KILINC
ilge Milli Egitim Miidiiri

Sayr :96036184/ - 5
Konu : Uygulamali Alan Aragtirmasi

1200 EVLER ILKOKULU MUDURLUGUNE

Uygulamdix Alan Ar'as,-fumasx ile ilgili onay yukanya gikanlmistir,
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Taskin Osman YILDIZ
Miidiir a.

Sube Miidiirii
EKLER:

1-Olur (1 sayfa)

_179.04-256
A0S

15 Mayis Mah. Gazi Mustafa Kerial Bulvar No:83 DENIZLi o Aynntili bilgi i¢in : HHGUREL Sef

Elektronik Ag:http //merkezefendi.meb.gov.tr Tel :(0258) 263 7063/ 32
c-posta : ogrenciisleri20@meb.gov.tr Faks :(0 258) 26370 66

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. htp:/evraksorgu.meb.gov.ir adresinden fce5-e1fb-38dd-8d93-fdSa kodu ile teyit edilebilir.



171

EK-3:

KASTAMONU iL MILLI EGITIM MUDURLUGU’NE
KASTAMONU

Mustafa Kaya Anadolu Lisesi’'nde Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak
gorev yapmaktayim. Aymi zamanda T.C. Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Ilkégretim Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali, Din Egitimi
Bilim Dali’nda doktora 6grencisiyim. Doktora tez konum “Okul Oncesi Dénem 6 Yas
Grubu Cocuklarda Dramayla Ahlik Egitimi: Yardimlasma” dir. Tezimle ilgili
olarak Miidiirliigiintize bagli Candarogullari Ilkokulu Anasimifi’nda uygulamali alan

arastirmasi yapmak istiyorum. Uygulama detaylari ekte belirtilmistir.

Geregini saygilarimla arz ederim. 05.12.2017

Adres: Fatma GOCMEN

Mustafa Kaya Anadolu Lisesi Necmettin Erbakan Universitesi
Merkez/ KASTAMONU Sosyal Bilimler Enstitiisii

Felsefe ve Din Bilimleri ABD
Din Egitimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi
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UYGULAMA PROJESI
Doktora Ogrencisi: Fatma GOCMEN

Doktora Béliimii: T.C. Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Felsefe ve Din Bilimleri ABD Din Egitimi Bilim Dali

Doktora Tez Konusu: Okul Oncesi Dénem 6 Yas Grubu Cocuklarda Dramayla Ahlak

Egitimi: Yardimlagsma
Doktora Tez Damismani: Prof. Dr. Muhiddin OKUMUSLAR

Uygulama Projesi: Yardimlasma ile ilgili drama &rnekleri uygulanacak. Uygulama
Oncesi ve sonrasi 6grencilere sorular sorulacak. Uygulama sonrasi
etkinlik degerlendirmesi yapilacak. Her drama uygulamasi

yaklagik 30 dakika siirecek.
UYGULAMALI DRAMA ORNEKLERI
1. Ailede Yardimlagsma
Etkinlik I: Dogum Giinii
Etkinlik II: Halil Ibrahim Bereketi
2. Toplumda Yardimlasma
Etkinlik I: Misafir Bekleyen Evler
Etkinlik II: Yash Teyze
Etkinlik IIT: Dervis Kasiklar1
Etkinlik IV: Beslenme (Dogaglama Ornegi)
3. Okulda Yardimlagsma
Etkinlik I: Ben Yardimsever Bir Insanim
4. Cocuk Hikayelerinde Bir Ornek
Etkinlik I: Incir Agaci
5. Islam’da Yardimlagma
Etkinlik I: Kopege Su Veren Adam

Etkinlik IT: Muhammed ve Kiiciik Yetim Kiz
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EK-4:

T
KASTAMONU VALILIGI
I Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :75048956-44-E.21245894

11/12/2017
Konu : Uygulama izni (Fatma GOCMEN)

VALILIK MAKAMINA

ligi: a) Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirligiiniin
22/08/2017 tarihli ve 12607291 (Genelge No0:2017/25) sayili emirleri.
b) Fatma GOCMEN'in 05.12.2017 tarih ve 20819421 sayil1 dilekgesi.

Necmeddin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [kogretim Din Kiiltirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi (Din Egitimi) Anabilim Dali doktora 6grencisi olan Fatma
GOCMEN'in " Okul Oncesi Dénem 6 Yas Grubu Cocuklarda Dramayla Ahlak Egitimi:
Yardimlasma" konulu uygulama ¢alismasini Candarogullart Ilkokulu Anasinifi Ogrencilerine
uygulamasi istegi ilgi (b) dilek¢ce ile belirtilmis olup, konu ile ilgili
Degerlendirme Komisyon Karari ilisikte sunulmustur.

Necmeddin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti {lkégretim Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi (Din Egitimi)  Anabilim Dali doktora &grencisi olan Fatma
GOCMEN'in " Okul Oncesi Dénem 6 Yas Grubu Cocuklarda Dramayla Ahlak Egitimi:
Yardimlagma" konulu uygulama ¢alismasini Candarogullart Ilkokulu Anasinifi O6grencilerine
2017-2018 egitim 6gretim yilinda géniilliiliik esasina gore kurumun faaliyetlerini aksatmadan
uygulamasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi Midirligiimiizce uygun gorilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Inceleme ve

SRt Cengiz BAHCACIOGLU
[1 Milli Egitim Midiirii

OLUR
11/12/2017

Unal KILICARSLAN
Vali a.
Vali Yardimcisi

Adres: Saraglar Mahallesi Bayindir Sokak No 8 Posta Kodu 37100 Bilgi i¢in: Enis YILMAZ
Merkez Kastamonu

Elektronik Ag: kastamonu.meb.gov.tr
c-posta: bilgisayar37@meb.gov.tr

Tel: 0(366) 214 10 01
Faks: 0 (366) 214 64 94

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalannugtir, hpsi//evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 5dae-33a1-328b-bd1c-a859 kodu ile teyit edilebilir.
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DT T
F % KASTAMONU VALILIGI
B e I1 Milli Bgitim Mudarliigi

Say1 :75048956-44-E.21295713 12.12.2017
Konu : Uygulama Izni (Fatma GOCMEN)

f“

Sn. Fatma GOCMEN
(Mustafa Kaya Anadolu Lisesi Merkez/ KASTAMONU)

llgi : 05/12/2017 tarih ve 20819421 say1li dilekgeniz.

llgi tarih ve sayili dilekgenizde belirtilen uygulama kapsaminda "Okul Oncesi Dénem
6 Yas Grubu Cocuklarda Dramayla Ahlak Egitimi:  Yardimlagma" konulu uygulama
calismasini Candarogullar: Ilkokulu Anasinifi ogrencilerine 2017-2018 egitim 6gretim yilinda

gontlliik esasina gore kurumun faaliyetlerini aksatmadan uygulamasi ile ilgili Valilik Olur'u
ilisikte gonderilmistir.

Ekte gonderilen imzali ve miihiirlii anketin uygulanmasi hususunda;
Bilgilerinizi ve gereginirica ederim.

Cengiz BAHCACIOGLU
[ Milli Egitim Midiirt

Ek:
1- Valilik Olur'u (1 sayfa)
2- Uygulama Caligmasi (17 sayfa)

—

<»
i i1 7
Adres: Saraglar Mahallesi Bayimdir Sokak No 8 Posta Kodu 37100 Bilgi i¢in: Enis YILMAZ
Merkez Kastamonu
Elektronik Ag: kastamonu.meb.gov.tr Tel: 0(366)214 1001
e-posta: bilgisayar37@meb.gov.tr Faks: 0 (366) 214 64 94

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir, https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 80f6-6e48-3ec7-a388-0bf9 kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
@ NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI g«“‘%""‘a
(‘ /A ’Q Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirliigii ’G "&%} Iy
<l o Ve
u SOSVALE;ISUMLER
KONYA ENSTITUSU

OZ GECMIS

Ankara ili Beypazar ilgesinde dogdu. ilk ve orta 6grenimini Ankara’da
tamamladi. 1996 yilinda girdigi Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nden 2001
yilinda mezun oldu. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din
Bilimleri Ana Bilim Dal1, Din Egitimi Bilim Dali’'nda “Okul Oncesi Dénem 6 Yas
Grubu Cocuklarin Torel (Ahlaki) Gelisiminde Dramanin Yeri ve Onemi” adli
teziyle 2006 yilinda yilksek lisansin1 tamamladi. Necmettin Erbakan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlist, Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali, Din Egitimi
Bilim Dali’nda “Okul Oncesi Doénem Cocuklarda Dramayla Ahlak Egitimi:
Yardimlagma” adli teziyle 2019 yilinda doktorasini basariyla tamamladi. Halen Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak gorev

yapmaktadir.

Iyi derecede Arapga ve Ingilizce bilmektedir. Evli ve iki erkek cocuk

annesidir.
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