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ONSOZ

Bu arastirmada zihinsel yetersizligi olan cocuklarin tekerlemeleri sdyleme

becerileri farkli degiskenlere gore incelenmistir.

Bu ¢alismanin planlanmasinda ve gerceklestirilmesinde birgok kisinin katkisi
olmustur. Yapmis oldugum c¢alismanin her asamasinda degerli goriisleri ve yakin
ilgisi ile vaktini esirgemeyen tez danismanim degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Ahmet

Kurnaz’a en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek Lisans egitimim boyunca bu alanda yetismemde emek ve katkilart olan
saygideger hocalarrm Prof. Dr. Hakan Sari’ya, Dr. Ogr. Uyesi Yahya Cikili
hocalarima tesekkiir ederim. Ayrica aragtirma siirecinde desteklerini esirgemeyen
Dog. Dr. Umit Sahbaz hocama tesekkiir ederim. Tezi bitirmem konusunda tesvik
eden Dr. Ogr. Uyesi Yalgin Karaca hocama, desteklerini gordiigiim lisanstan
arkadasim Dr. Ogr. Uyesi Seda Ozkubat’a ve arkadaslarrm Aynur Usta, Abdullah

Sadan’a ve degerli arkadasim Melahat Kahraman’a da tesekkiir ederim.

Gerektiginde kendisinin de faydalanacagi tekerlemeleri hazirlamak igin
zamanindan caldiZim kizim Aysenil’e ve kiymetli esim Seref Bilici’ye sonsuz
tesekkiirler. Tabi ki her kosulda maddi manevi desteklerini esirgemeyen ve

yiireklendiren anneme, babama ve kardesime minnettarim.
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OZET

Tekerlemeler "agizda yuvarlanan sz, sagma sapan soz, essesli kelimelerle
olusturulan konugma" anlamlarina geldigi gibi ayn1 zamanda bazi edebi tiirler i¢inde
veya bagimsiz olarak sdylenen o6l¢iilii ve kafiyeli sozlerdir. Masal tekerlemesi, oyun
tekerlemesi gibi isimler alirlar. En ¢ok ¢ocuk oyunlarinda kullanilan tekerlemeler,
masallarin bas, orta ve sonunda sdylenirler. Yoreden yoreye degisik isimle de
sOylenirler. Tekerleme; masal, halk hikayesi, bilmece ve asik edebiyatina ait edebi
tirtinlerin i¢inde yer alir. Bazen bagimsiz olarak da kullanilabilir. Tekerlemeler daha

cok ¢ocuklar tarafindan kullanilan bir tiir olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirma zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin tekerlemeleri sdyleme
becerilerinin farkli degiskenler acisindan incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Tekerlemelerin zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimlerine katkilarinin neler
oldugu, cocuklarin ne oranda tekerlemeleri sdyleyip soOyleyemedikleri ve dil
gelisimlerine olan katkilarinin neler oldugu merak konusu olmustur. Arastirmada
zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin tekerlemeleri sdyleyebilme diizeylerini
belirlemek ve tekerlemeleri ¢ocuklarin sOyleyebilme degiskenlerine gore
incelemektir. Arastirmanin 6rneklem grubu 122 zihinsel yetersizligi olan 6grenciden
olusmustur. Veri toplama arac1 olarak arastirmaci tarafindan Zihin Engelli Ogrenciler

Icin Dil Becerileri ve Zihin Engelli Ogrenciler i¢in Tekerleme Sdyleyebilme Becerisi




Olgegi gelistirilmis ve kullanilmistir. Zihin Engelli Ogrenciler I¢in Tekerleme
Séyleyebilme Becerisi Olgeginin i¢ tutarlilifma bagl giivenirligini belirlemek igin
Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmistir. SPSS 25.0 istatistik paket programi
kullanilarak veriler analiz edilmistir. Analiz sonuglart %95 giiven diizeyinde ele

alinmis ve incelenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, Zihinsel Yetersizligi Olan
Cocuklarin tekerleme soyleyebilme becerilerinin orta diizeye yakin oldugu
sOylenebilir. Arastirmaya katilan kiz ve erkek ogrencilerin tekerleme soyleyebilme
becerisi diizeyleri ile farkli yas gruplarinda bulunan G&grencilerin tekerleme
sOyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine denk oldugu goézlenmistir. Aragtirmaya
katilan ve mabhalli dili Tiirk¢e olan &grencilerin tekerleme soyleyebilme becerileri
mahalli dili Kiirtce olan 6grencilerininkine gore anlamli olarak daha yiiksektir. Hafif
diizeyde engeli bulunan 6grencilerin tekerleme sdyleyebilme becerileri, orta diizeyde
engeli bulunan dgrencilerininkine gore anlaml olarak daha yiiksektir. Okuma bilen
ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerileri, okuma bilmeyen 6grencilerininkine
gore anlamli olarak daha yiiksektir. Arastirmaya katilan, anasinifi egitimi alan ve
almayan Ogrencilerin tekerleme sOyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine denk
oldugu gdzlenmistir. Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme Soyleyebilme
Becerisi Olgeginden alinan puanlarin ailenin egitim diizeyine gére anlamli bir
farklilik gosterdigi anlagilmaktadir. Arastirmaya katilan ve farkli siirelerde 6zel
egitim alan 6grencilerin tekerleme soyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine denk

oldugu gozlenmistir.

Sonug olarak, Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenciler icin dil becerileri
egitimlerinin planlanmasinda, cocugun yasi, hazirbulunuslugu, yakin cevresi
tarafindan problemin algilanma bi¢imi vb. oOzellikler dikkate alinarak, dil
becerilerinin gelisimine katki saglayacak kapsamli ve ¢cok yonlii 6gretim programlari

hazirlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel yetersizligi olan bireyler, tekerlemeler, zihin

engelli 6grenciler i¢in tekerleme sdyleyebilme becerisi 6l¢egi
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ABSTRACT

The nursery rhymes are not only the words of "the word rolling in the
mouth, the ridiculous word, the speech formed by the homonyms", but the measured
and rhymed words which are spoken independently or in some literary genres as
well. They take names such as fairy tales, game play. The nursery rhymes which are
most used in children's plays are said to be the head, middle and end of the titles.
They are said in different names from region to region. The nursery rhymes are in the
literature products such as fairy tales, folk stories, riddles, and love literature.
Sometimes it can also be used independently. The nursery rhymes appear as a

species used by children mostly.

The research was conducted to examine the ability of children with mental
impairment to say the nursery rhymes in terms of different variables. Nursery rhymes
are a matter of curiosity as to what contributes to the education of children with
mental impairment in the motorcycles, what the children can not say and say, and
what their contribution to language development is. The aim of the research is to
determine the levels of the nursery rhymes of children who can mentally retard and
to examine them according to the variables of children's speech. The sample group of
the study consisted of 122 students with mental impairment. As a means of collecting

data, the scales of the Language Skills for Mentally Handicapped Students and the




Vi

Speaking Nursery Rhymes Skill for Mentally Handicapped Students were developed
and used by researcher. The Cronbach's Alpha Coefficient was calculated to
determine the reliability of the Rhythmical Speech Skill Scale for students with
mental retardation based on their internal consistency. Data were analyzed using the
SPSS 25.0 statistical package program. The results of the analysis are handled and

examined at 95% confidence level.

As a result of the research results, it can be said that the children who have
Mental Disabilities have a moderate level of rnyme speaking ability. It was observed
that the levels of rhythm ability is equal both the boys and girls participating in the
research and the students who were in different age groups. The level of the rhyme
speaking ability of students whose mother tongue is Turkish are significantly higher
than the students whose mother tongue is Kurdish. The level of rhyming skill of the
students with mild disabilities are significantly higher than the students with
moderate disabilities. The level of rhyming skill of the literate students are
significantly higher than that of illiterate students. It was observed that the level of
rhythm ability of the students who did or did not take the education of kindergarten is
equal to each other. It is understood that the scores obtained from the Speaking
Rhymes Ability Scale for mentally handicapped students suggests a meaningful
difference according to the education level of the family. It was observed that the
levels of rhythm ability of the students who had special education at different times

were equal to each other.

As a result, in the planning of language skills training for students with
intellectual disabilities, by taking into consideration of the child's age, readiness, the
way the problem is perceived by the immediate surroundings, etc, comprehensive
and multi-faceted curricula that will contribute to the development of language skills

can be prepared.

Keywords: Individuals with mental disabilities, nursery rhymes, Speaking Nursery

Rhymes Skill for Mentally Handicapped Students
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BOLUM I

1. GIRIS

Gelisimsel geriligi olan ¢ocuklarda problemli davraniglarin 6nemi ve goriilme
oranlar1 lizerinde ¢ocukluk donemindeki arastirmacilar 6nemle durmuslardir. 5-17
yaslar1 arasinda gelisimsel geriligi olan ¢ocuklarda % 40 oraninda davranis sorunlari
goriilmiistiir. Davranig problemlerinin tiiriinii ve derecesini belirlemeye c¢alisan
arastirma sonuglarinda ise en ¢ok rastlanan davranis problemlerinden birinin iletigim
giicliigii oldugu sonucuna ulasilmistir (Jacobson, 1990). iletisim kurabilmek igin
cocuklar genellikle 2,5 yaslarmma kadar tiim {nli ve insiiz sesleri ¢ikarabilir.
Hepsinin ¢ikarilmasi ise 7-8 yaslarina kadar stirer. Sira sistemi, climlenin yapisini
olusturan 6gelerin ciimle i¢inde siralanmasini ifade eder. Anlam sistemi ise seslerin,
semboller araciligi ile nesne ve olaylarla iligkisini ifade eder. Belli bir anlami ifade
edebilmek i¢in kelimeler olduk¢a gereklidir. Kelimelerin dogru telaffuzu ve akici bir
sekilde kullanilmasi1 dil gelisimi i¢in onemlidir. Cocuklarin belirli durumlar ve
nesnelerle kendi diislinceleri arasinda iligkiler kurmaya baglamasi, dili anlamli olarak
kullanmaya basladigin1 gosterir (MEB, 2007). Bu béliimde aragtirmanin problem
durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi, varsayimlar ve arastirmanin

sinirliliklart ele alinmistir.

1. 1. Problem Durumu

Konugsmada beklenenden farkli hiz, ses, hece, sozciik ya da sozciik obegi
tekrarlari, uzatarak konusma akisinin kesintiye ugramasi konugsma bozuklugu olarak
karsimiza cikmaktadir. Zihinsel engellilerde konusma bozuklugu ise kiigiik
cocuklarin normal konugma yetisini kazandi1g1 donemdeki konusma diizeyleriyle ayni
oldugu belirtilir (Shriberg ve Widder, 1990). Gorsel-motor organizasyonlarinda,
kiiciik ve bliyiik kas gelisimlerinde ve biitiinlestirme stratejilerinde zihinsel engelli
cocuklar tarafindan problemler yasanmaktadir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin bu tiir
gelisimlerindeki aksakliklar alfabedeki harfleri tanimalarinda ve harflerin

kelimelerdeki dizilis sirasim1 kavramalarinda giigliikk yaratir (Nichtern, 1974).



Egitimin temel becerilerinden biri olan okuma, kisinin sdzciikleri ¢oziimleme, sdzciik
tanima ve okudugunu anlama becerilerinin biitiiniinii igeren bir beceridir.
Coziimleme, benzerlik kurma, tahmin etme ve gorsel sozciik 6gelerini igeren
sOzciikleri okuma ise olduke¢a karmasiktir. Zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in bu karmagik
yap1 okumayi yildirict bir gérev haline getirebilir (Cohen, 2005).

Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin dil edinim siireci zihinsel yetersizligi
olmayan akranlar1 ile hemen hemen ayni olmasina ragmen, dil gelisimi zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarda 6zriin veya engelin siddetine gore yavas ilerlemektedir.
Konusmaya yasitlarindan daha gec¢ basladiklar1 gibi kelime hazineleri sinirli olup,
kelimeleri dogru yerde kullanmadiklarindan gramerde ve ciimlelerin zorlugunda
sikintilar yasayabilirler (Gliven, 2002). Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin dil
gelisimlerinde ayni kavramlar cesitli durum ve iligkiler icerisinde 6gretilmelidir.
Kavramlara tesvik edebilmek ig¢in ritim kullanilmalidir. Bu tiir ¢ocuklar bir¢ok
kavrami1 bir seferde oOgrenemezler. Bu sebepten kavramlar c¢ocuga tek tek
ogretilmelidir. Cocuk kavrami iyice dgrenmeden digerine gegilmemelidir (Caglar,
1979; akt: Erben, 2005).

Tekerlemeler ile ilgili literatiir taramas1 yapildiginda ¢ok fazla tekerleme cesidi
oldugunu gormekteyiz. Tekerlemeler masal tekerlemeleri, oyun tekerlemeleri, téren
tekerlemeleri ve bagimsiz tekerlemeler adi altinda farkli tiirlerde yer aldigi gibi
zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin tekerlemelerden hangisi ya da hangilerini
sOyleyebildikleri bilinmemektedir. Tekerlemeleri sdyleyebilmeleri lizerinde nelerin
etkili oldugu ve tekerlemelerin modern diinyamizda git gide karsilikli iletisimi
gerektiren sokak oyunlarindan uzaklasan zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarimizin
egitimindeki yeri ve onemi de bilinmemektedir. Ayrica zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin  farkli tlirdeki tekerlemelerden hangilerini sdyleyemedikleri ve
sOyleyememelerinde nelerin etkili oldugu da merak konusu olmustur. Bununla
birlikte tekerlemelerimizin zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar tarafindan yeterli
diizeyde taninmadig diistintilmektedir.

Tekerlemeler, dildeki sembolleri, alegorik anlatimi, sebep-sonug iliskisine
dayandirarak dilin mantiksal dizinini kavratirken tekerlemelerin esas onemi dilin
akict bir sekilde kazandirilmasinda ortaya ¢ikmaktadir. Dilin  matematigini

gelistirdigi gibi dilin giilmece ve elestirel boyutunu da tanitir. Diksiyon egitimi veren



kurumlarda tekerlemeler oldukg¢a kullanilmaktadir. Bireyin konusmada diizgiin ve
akicit ciimleler kullanmasini saglamak i¢in verilen egitimlerde dil oyunlar ile
tekerleme ¢ocugun dil smirlarimi tipki diis giiclinii, diislerinin smirlarin1 genisletir
gibi genisletir. Dil ve dudak kaslarinin yeterli isleve sahip olmamalar1 dil ve dudak
tembelligine sebep olsa da dili matematiksel problemlere doniistiirerek, egzersizler
yaptirarak giiglendirmek miimkiin olacaktir. Bu sebepten zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin tekerlemeleri soyleyebilmeleri ile dil gelisim diizeyleri arasinda nasil bir
iliski oldugu bilinmemektedir (Temizyiirek vd. 2007: 209).

Sasirtma, eglendirme, keyiflendirme ve dikkat ¢ekme gibi fonksiyonlari olan
tekerlemelerin ayrica dili gelistirme, bir takim sozleri kolay ezberleme gibi farkli
islevleri de wvardir (Yilar, 2006: 94-95). Tiirk edebiyatinda tekerlemeleri
inceledigimizde tekerlemelerin farkli anlam ve tiirlerde karsimiza ¢iktigim
gormekteyiz. Tekin (1995) tekerlemenin isimler ve terimler sozliglinde farkli
anlamlarda gectigini dile getirmektedir. Yine yazara gore tekerleme “Agizda
yuvarlanan soz... Sagma sapan s0z... Essesli kelimelerle kurulan s6z” olarak
tanimlanirken diger bir tanimlamada saz sairlerinin fasillarinda yaptiklar siir
yarismalarina halk arasinda tekerleme, sairler arasinda tekeliim denildigi ifade
edilmektedir. Diger tanmimlara gore tekerleme *“ Ses oyunlart ve ¢agrisimlarla
birbirine baglanan genellikle birbirini tutmaz diigiincelerin siralamasina dayanan,
kaliplasmis sz dizisi.” (Ana Britanica Genel Kiiltiir Ansiklopedisi, C.20: 490) olarak
tanimlanirken bir baska tanimlamaya gore “Saz sairlerinin siir ve musiki
toplantilarinda yarisma niteliginde yaptiklar1 karsilikli siir s6yleme... Masallarin,
halk hikayelerinin basinda ve sdz arasinda bazen konu ile ilgili, bazen de yalniz
mizah unsuru olarak sdylenen yar1 anlamli yar1 anlamsiz sozler... Orta oyununda
Kavuklu ile Pisekarin karsilikli konugmasina verilen ad” olarak tanimi yapilmaktadir
(Meydan Larousse, C.19: 146). Pertev Naili Boratav’in dedigi gibi tekerlemelerin
tanimlanmast oldukca giictiir. Baska tiirlerle yakin iliskili olmasmna ragmen
tekerlemeler igerik, anlatim ve bi¢cim yoniiyle diger tiirlerden ayrilmaktadir (Boratav,
2000: 165-166).

Cogu zaman kafiyeli kelimelerden olusan tekerlemelerde, birbirlerine yakin
seslerle ahenk aranir. Bir biri ile alakasi olmayan kelimelerle, mantikli olmayan

sonuclara ulagilir. Alisilmisin disinda olan tuhaf sozler tekerlemenin asil §gesini



olusturan bir bagka husustur. Gerek tiirkii olsun gerek mani olsun alistigimiz diizgiin
metine ve teknik ozelliklere tekerlemelerde karsilasmamiz miimkiin degildir. Fakat
tekerlemelerde teknik Ozellikler milkkemmel olmasa bile, tekerlemeler manzum
nitelikte anonim tirlinlerdir. Ses tekrarlarina, kelime oyunlarina, misra sonu ve misra
basglarma ses benzerliklerine ve kafiyelere dayanan tekerlemeler cogu zaman 4-6
misradan olusan yapiya sahiptir (Kaya, 1999).

Dilin farkli unsurlarin1 bir arada kullanan ¢ocuklar kurduklar1 oyunlarda
kendilerini ifade edebilmek adina ilk edebi iiriin olarak tekerlemeleri sdylerler.
Tekerlemelerin igeriginde yer alan kelimeler ¢ocuklarin aslinda i¢ diinyasini yansitir.
Ayni zamanda ¢ocuklar1 bir amaca dogru yonlendirir. Bu amag¢ ¢ocuklar oyunlarina
baslamadan 6nce ebe se¢cme gorevini gerceklestirmek ve sayismalarla oyunlarim
eglenceli hale getirmektir (Onal, 2002). Tekerlemeler iizerine tekerlemelerin hem
yapisi, hem de konular1 {lizerine gesitli tasnifler yapilmistir. Tekerlemelerin yapilari,
ortami, 6zellikleri ve cesitleri belirtilmistir. Tekerlemelerin gesitleri ise su sekilde
siralanir: Oyun tekerlemeleri, masal tekerlemeleri, téren tekerlemeleri, bagimsiz s6z
cambazligin niteligindeki tekerlemelerdir (Kaya, 1999).

Cocuksu soyleyis tarzinin yansimasi olan tekerlemelerin birbirine zit olan
konulari, olaganiistii durumlar1 bir araya getirerek yarattigi sasirtma, eglendirme,
keyiflendirme ve dikkati saglayici fonksiyonlarmmin yaninda ¢ocuklarin zihin
yapilariyla bagdagsmaktadir. Cocuklar hayati oyun gibi goriirler, tekerlemelerde adeta
oyun oynuyormuscasina yazildigindan ¢ocuklarin zihninde daha da kalict olacaktir.
Tekerlemeyi oyun olarak algilayan ¢ocuklar boylece sadece edebi bir iirlin olarak
tekerlemeyi gormeyecektir. Ses tekrarlarmma yer verilmesi ve sdyleyislerdeki
kivraklik ses duyarliligt kazandirdigi gibi ¢ocugun oyun gereksinimini de
karsilayacaktir. Sakinligi sevmeyen, devamli aksiyon halinde olan, akranlari ile
paylasmay1 ve yarismay isteyen cocuklarin tekerlemelerdeki sozclikler arasindaki
uyumun Yyarattig1 ritim ¢ocuklarin ilgisini ¢eker ve ritim duygularinin gelismesine
yardimct olur. Tekerlemelerde kullanilan sozciikler ¢ocuk diinyasinin safligini,
temizligini anlattig1 gibi dil gelisimini tamamlamamis ve sozciik dagarcigl yetersiz
olan ¢ocuk i¢in de telaffuzlarin1 dogru kullanmalar1 agisindan 6nemlidir (Yilar ve

Turan, 2007).



Alan yazin incelendiginde iilkemizde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ve
tekerlemelerle ilgili arastirmalarin son derece smirli oldugu goriilmektedir.
Tekerlemelerin zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimlerine katkilarinin neler
oldugu, cocuklarin ne oranda tekerlemeleri soyleyip sdyleyemedikleri ve bu
tekerlemelerin farkli degiskenler agisindan incelenmesi arastirmanin problem
climlesini olusturmaktadir. Sonuclarin gelecekte yapilacak uygulamalarin daha
saglikli yiiriiyecegine katki saglayacagi ve alan yazindaki eksikligi giderecegi

diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Cocugun dil gelisiminde hem insan beyninin biyolojik yapisi, diigiinme
sisteminin gelisimi, hem de ¢ocugun i¢inde yasadigi ¢evre ve sosyal kiiltiirel etkiyle
cocugun dili kullanmayr Ogrenmesi, gelisimin en Onemli gdstergelerindendir.
Gelisim dogum Oncesinden basladigi icin dil ile ilgili becerilerde bu andan itibaren
Ogrenilir boylece dil gelisimi c¢ocugun biligsel, duygusal, sosyal gelisiminde de
onemli yere sahip olur. Yani dil gelisimi diger gelisim alanlartyla etkilesim icinde
oldugundan beraber ilerleme saglamaktadir. Kavram gelisimi, diistinme, iliski kurma,
problem ¢6zme gibi biligsel gelisim alanlarinda etkili olan dilin toplumsallasmada da
onemli bir yeri vardir (Senemoglu, 1989).

Kendini anlatma ve ifade etmenin son asamasi okuma ve yazma becerileri
olarak bilinir. Sadece algisal-motor becerilerin kazanimini ve biitlinliigiinii géstermez
bunun yani sira nesne iligkisi, duygusal ve sosyal deneyim ve dil edinim gelisimini
yansitir (Nichtern, 1974). Bebeklik doneminde dinledigi ninnilerle g¢ocugun dili
gelismeye baglarken bu yolculuk tekerlemelerle devam eder. Yapilan calismalar
incelendiginde ¢ocuklarin zihinsel yetenekleri dil gelisimlerine paralel olarak gelisir.
Dil diger gelisim alanlar1 ile ilgili oldugu kadar zihinsel gelisimle de yakindan
ilgilidir. Tekerlemeler sdylenirken bir hareketlilik olmakta bdylece cocukta yapilan
hareketleri tekrarlayarak dikkat ve ilgisini tekerlemeler iizerine odaklamaktadir.

Boylece tekerlemelerin zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisimlerine olan



etkisi ve biligsel gelisimine olan katkisinin ve okuma yazma siirecine sagladigi
kolayliklarin neler oldugu diisiiniilmektedir.

Giincel olaylardan etkilenen ve tekerlemelerin ruhunu kavrayan c¢ocuklar
tekerlemeleri yeniden fliretebilirler. Dis diinyadan etkilenerek var olan tekerlemeleri
taklit yolu ile grenmekle kalmazlar daha da gelistirirler (Onal, 2002). Tekerlemeler
cocuklara oyun gibi gelir; ¢ocuklar tekerlemeleri oynadiklari oyunlarda kullanirken
eglenmek amaciyla sdyleyip dururlar. Oyunlar oynarken, kendi aralarinda eglenirken
tekerlemeleri kullanan ¢ocuklar, 6ncelikle ezber becerisini kazanir, ifade becerisini
gelistirir, kelimeleri dogru ve piiriizsiiz kullanmay1 6grenirler. Buna gore zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar hangi tekerlemeleri sOylerken eglenmekte ve kolaylikla
sOyleyebilmektedirler, hangi tekerlemeleri sOylemekte de giicliik cektiklerinin
bilinmemesi arastirmanin merak konusu olmustur.

Bu tez calismasi kapsaminda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin yasamis
olduklart dil ve konusma problemlerine karsin egitimlerinde tekerlemelerin yeri ve
onemi, ¢ocuklarin tekerlemeyi sdyleyip soyleyemedikleri arastirilacaktir. Cocuklarin
tekerlemeleri sdyleme diizeyleri; cinsiyete, cocugun yasina, okuma yazma biliyor
olup olmamasina, okuldncesi egitim alip almamasina, gocugun mahalli diline, ailenin
egitim diizeyine, ¢cocugun 6zel egitim durumuna gore ve kag yildir 6zel egitim aldigi

degiskenleri dogrultusunda incelenecektir.

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu arastirmanin temel amaci, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin tekerlemeleri
sOyleme becerilerini farkli degiskenler acisindan incelemektir. Bu genel amaglar
cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1- Arastirmaya katilan zihinsel engelli 6grencilerin dil becerisi ve tekerleme
sOyleme becerileri ne diizeydedir?

2- Aragtirmaya katilan zihinsel engelli Ogrencilerin  dil  becerilerinde
cinsiyetlerine gére anlamli bir farlilik var midir?

3- Arastirmaya katilan zihinsel engelli 6grencilerin dil becerilerinde yaslarina

gore anlamli bir farlilik var midir?



4- Arastirmaya katilan zihinsel engelli 6grencilerin dil becerilerinde mahalli
dillerine gore anlamli bir farlilik var midir?
5- Arastirmaya katilan zihinsel engelli Ogrencilerin dil becerilerinde engel
durumlarina gore anlaml bir farlilik var midir?
6- Arastirmaya katilan zihinsel engelli 6grencilerin dil becerilerinde okuyabilme
durumlarina gore anlamli bir farlilik var midir?
7- Arastirmaya katilan zihinsel engelli 6grencilerin dil becerilerinde ana sinifi
egitimi alma durumlarina gére anlamli bir farlilik var midir?
8- Arastirmaya katilan zihinsel engelli 6grencilerin dil becerilerinde ailelerinin
egitim diizeyine gore anlamli bir farlilik var midir?
9- Arastirmaya katilan zihinsel engelli 6grencilerin dil becerilerinde 6zel egitim
alma siirelerine gére anlamli bir farlilik var midir?
10- Zihinsel engelli 6grencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde cinsiyetlerine
gore anlamli bir farlilik var midir?
11- Zihinsel engelli 68rencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde yaslarina gore
anlaml bir farlilik var midir?
12- Zihinsel engelli Ggrencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde mahalli
dillerine gore anlamli bir farlilik var midir?
13- Zihinsel engelli Ogrencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde engel
diizeylerine gore anlamli bir farlilik var midir?
14- Zihinsel engelli 6grencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde okuyabilme
diizeylerine gore anlamli bir farlilik var midir?
15- Zihinsel engelli 6grencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde ana sinifi
egitimi alma diizeylerine gére anlaml bir farlilik var midir?
16- Zihinsel engelli 6grencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde ailelerinin
egitim diizeylerine gore anlamli bir farlilik var midir?
17- Zihinsel engelli 6grencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde 6zel egitim
alma stirelerine gore anlamli bir farlilik var midir?
Bu arastirma zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin  tekerlemeleri
sOyleyebilmeleri, tekerlemelerin okuma yazmaya ve dil gelisimlerine olan katkisi ile

ilgili konularda yapilacak olan arastirmalara 151k tutacaktir.



1. 4. Arastirmanin Onemi

Cocuk, yasaminin ilk giinlerinden baglayarak biyolojik kapasitesiyle birlikte
icinde yasadigi cevreden ana dilini edinmeye baslar. Cocuklar dil modelini
dinleyerek, bu modellerine Oykiinerek, geri-iletimi algilayarak, deneyimlerini ve
diisiincelerini paylasarak dili 6grendikleri gibi yasantilar sirasinda dogal olarak da dil
ogrenilmektedir. Cocuk dili kazanirken ilk modelleri ¢ekirdek ailesi, diger aile
bireyleri, daha sonra toplumsal ¢evrede ve okul ortaminda, etkilesimde bulunduklari
diger bireylerdir. Modeller kadar ¢ocuklara sunulmus, zenginlestirilmis, farkli
uyaricilarla donatilmig dil ¢evreleri de onlarin dili 6grenmelerinde ve yaratici sekilde
kullanmalarinda, destekleyici etkenlerdir (Giiven ve Bal, 2000). Cocugun ana dilini
Ogrenirken gecirdigi asamalarda ¢evrenin ve egitimin dil gelisimi {izerinde etkisi
biyiiktiir (MEB, 2007).

Dil ve konusma o&grenilen bir davranis oldugundan egitimin destekleyici
roliinden yararlanarak zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda da dil gelisimlerine katki
saglayacak calismalara yer verilir. Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklar konugmay1
normal c¢ocuklarin gectigi benzer basamaklardan gecerek dgrenirler ve gelistirirler.
Ancak bu basamaklardan gegis hizlar1 normal ¢ocuklara gore daha yavastir (Erben,
2005). Ozel egitimde, ¢ocugun dikkatinin gelismesinde, ana dilini 6grenmesinde,
konusma problemleriyle bas etmede Tiirk¢e dil etkinliklerinin 6nemi biiyiiktiir.
Cocuk bu etkinliklerde dikkatli dinleme ve etkinlige katilma becerisi gelistirir.
Cocugun dikkat siiresi yasla birlikte gelisim gosterirken etkinlikler dikkat siiresinin
gelisimi icin olduk¢a Onemlidir. Tiirk¢e dil etkinliklerinde kullanilan tekerlemeler
okuldncesinden baslayarak birinci kademenin, birinci ikinci sinifi ile kismen de olsa
ticlincii sinifta da kullanilabilir. Derslerde dikkat cekmek ve cocuklarin dikkatlerini
diri tutmak icin tekerlemelerden olduk¢a yararlanilabilir ayrica yazili ve sozli
anlatimi1 gelistirmede tekerlemeler 6nemli yer alir (MEGEP, 2008).

Farkli nedenlerden dolay: bireyin akademik, sosyal, dil ve fiziksel becerilerde
geri kalmis olmasindan dolay1 6zel egitime muhtag kisiler zihinsel yetersizligi olan
birey olarak tanimlanir (Sari, 2003). Aym1 zamanda zihinsel yetersizlik; bireyin
gecikmeli konusma ve dil gelisimi, sosyal, duygusal ve davranig problemleri ile

temel okuma yazma ve sayma becerileri kazanmasinda ortaya c¢ikan gecikme



durumudur. Zihinsel yetersizligi olan bireylerde Ogrenmenin gerceklesmesinde
gecirilen basamaklarin, normal gelisim oOzellikleri gosteren yasitlarindan farkh
olmadigr goriilmiistiir. Ancak dil ve konusma gelisimlerinde gecikme ve ilk
basamaklarda takilma durumlar1 gériilmiistiir. Ogrenme siireci dikkate alindiginda,
orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin dikkat, bellekte tutma, hatirlama
vb. konularda eksiklikleri oldugu goriilmektedir. Tekerlemelerin c¢ocuklarin dil
gelisimlerine katki saglayacagi gibi onlarin okuma yazma egitimlerine de katki
saglayacagi diisliniilebilir. Bu noktada tekerlemelerin ¢ocuklar tarafindan
sOylenebilmesi oldukg¢a 6nemlidir.

Cocuklarin kelime dagarciklart ve ses algilar agisindan paralellik gosteren
tekerlemeler, sozcliklerin igerdigi anlamdan bagka, ses boyutu ve ritim duygusu
onlarin ilgisini ¢ekerek konusma dilinde akici ve gilizel konusmalarini saglamaktadir.
Bireysel ve grup sdylemlerine yatkin olan tekerlemeler, ¢cocuklarda var olan miizik
dogasinin gelisip agiga ¢ikmasina yardimci olmaktadir. Anne karnindayken ¢ocugun
genlerine islenen ritim duygusu, okuldncesi donemlerde tekerlemelerde ses unsuruna
biirtinerek ondaki ses mitkkemmelligini yakalamis edebi tiirlerdir (Albayrak, 1998:
296; Akt: Ungan, 2009).

Zihinsel engelli ¢ocuklarin ailelerinin en ¢ok merak ettikleri konulardan birisi,
cocuklarinin okumayr 6grenip Ogrenemeyecekleridir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin
biiyiikk bir kismini olusturan hafif derecede zihinsel engelli ¢ocuklar ¢ogunlukla
okumay1 ogrenmektedirler. Okuma yazmayr Ogrenemeyenlerde problem, zihinsel
gerilikten cok yetersiz gilidilenme ve uygun olmayan O6gretim yontemlerinin
uygulanmasiyla agiklanmaktadir (Eripek, 1996). Cocuklarimizin daha 1iyi
konusmasini, yazmasini istiyorsak, bu iriinlerin olumlu katkilarin1 goz oniinde
bulundurarak ailede, sosyal ¢evre ve okullarda halkimizin bu s6z varligini giindeme
getirmeliyiz. Cocuklarin hangi yasta ve cinsiyetlerine gore tekerlemeleri kolaylikla
sOyleyebildikleri onlarin ileriki yasantilarina da katki saglayacaktir. Arastirmada
zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin tekerlemeleri sdyleyebilme diizeylerini
belirlemek ve tekerlemeleri soyleyebilme degiskenleri olan cinsiyete, cocugun yasina
gore, okuma yazma biliyor olup olmamasi, okuldncesi egitim alip almamasi,
cocugun mabhalli dili, ailenin egitim diizeyi, ¢ocugun 6zel egitim durumu, kag¢ yildir

Ozel egitim aliyor olmasini incelemektir. Bu arastirmadan elde edilen, zihinsel
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yetersizligi olan cocuklarin tekerlemeleri sdyleyebilmeleri ile ilgili sonuglar
iilkemizde yapilacak olan diger aragtirmalara Onciilik etmesi ag¢isindan katki

saglayabilir.

1. 5. Varsayimlar

Ogrencilerin tekerlemeleri sdylemekten ¢ekinmedigi varsayilmaktadir.

1. 6. Siirhliklar

Arastirma Van ve Karabiik ili ile sinirhidir. Bu illerde bulunan MEB’ na baglh
Rehabilitasyon Merkezlerindeki hafif zihinsel yetersizligi olan ve orta zihinsel
yetersizligi olan oOgrenciler ile sinirlidir. Arastirma bulgularinin elde edilmesi,

tekerlemeler dlcegi ve dil becerileri 6lgegi ile sinirhidir.



11

BOLUM 11

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, aragtirmanin kapsamini olusturan zihinsel yetersizligi olan

cocuklar, tekerlemeler, dil gelisimi ve ilgili arastirmalar yer almaktadir.

2. 1. Zihinsel Yetersizlik Kavram

Zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in bircok tanimlamalar gelistirilmistir.
Tanimlarin dar bir g¢ergevede yapilmasi, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar1 6zel
egitim hizmetlerinden mahrum birakmaktadir (Thomas, 1996). Tanimlar icerisinde
en yaygin olarak benimsenen ve kullanilan tanim, AAMR (American Assocation
Mental Retardation) (1992) olarak bilinen komitenin yaptig1 tanimdir. Bu tanima
gore, zihinsel engellilik, halihazirdaki islevlerde 6nemli simirliliklar géstermekte ve
18 yasindan Once ortaya ¢ikmaktadir. Zihinsel islevlerde dnemli derecede normalin
altr, bunun yani sira uyumsal beceri alanlarindan (iletisim, 6z bakim, ev yasami,
sosyal beceriler, toplumsal yararlilik, kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel
akademik beceriler, bos zaman ve is) iki ya da daha fazlasinda sinirhiliklar gosterme
durumu olarak tanimlanirken 2002 taniminda uyumsal ve sosyal davraniglarin yani
sira 70 zeka puani altinda kalan bireyler zihinsel yetersizligi olan bireyler olarak
tanimlanmistir. Ozel Egitim Hizmetler Yonetmeligi (2000) taniminda ise, bireylerin
zihinsel gelisim yetersizliginden dolay1, egitim performanslarinin ve sosyal uyumlarinin
olumsuz ydnde, hafif-orta-agir diizeyde etkilenmesi durumudur. Ozel Egitim Hizmetler
Yonetmeligi, (2004) taniminda ’zihinsel gerilik’” terimi yerine, ’zihinsel 6grenme
yetersizligi’’ terimi yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanlhigi’nin Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine baktigimiz da
(2006), ‘’zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik
gosteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri
ya da siirhiliklar1 olan, bu ozellikleri 18 yasindan onceki gelisim doneminde ortaya
cikan ve oOzel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyag duyan birey’’ olarak

tammlandigini gdrmekteyiz. Ozel hizmetlerden yararlanmak icin zihinsel yetersizlik
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gosteren ¢ocuklarda tanillamanin yapildigi siire¢ onem kazanir. Bazi alanlardaki
yetersizlikler cocuklarin yasitlariyla karsilastirildiginda onemli  farkliliklar ortaya
cikmaktadir. Zihinsel yetersizligi olan cocuklar grup i¢inde ¢ok yer kaplamazken,
okuloncesi ve ilkogretim yillarinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan cocuklar
grubun biiyiik bir kismin1 olusturmaktadirlar (Heward, 2002). Bir baska tanima gore
zihinsel engelli ¢ocuklar, zihinsel islevlerin yaninda, uyumsal islevler olan bagimsiz
olarak yasayabilme ve sosyal durumlarla bas edebilme gibi iki 6nemli alanda
akranlarindan c¢ok daha diisiik diizeyde gelisim goOsteren olmasidir (Tifek¢ioglu,
2003). Sulker (2006) e gore zihinsel yetersizlik, kisinin dogustan getirdigi veya erken
cocukluk doneminden Once ortaya c¢ikarak giin icerisindeki rutin aktiviteleri yerine
getirememe durumu olarak tanimlanmistir. Turan (2006) ise zihinsel yetersizligi
kisinin igerisinde bulundugu toplumun sorunlariyla basa ¢ikma yetenegini etkileyen,
zihinsel bir sinirlama ya da kisitlamadir (Akt: Cadir, 2008).

Zihinsel yetersizlikle ilgili tanimlamalarda birgogu birtakim &grenme
problemlerini durumun temeli olarak kabul etmislerdir (Kolstoe, 1976). Zihinsel
yetersizligi olan bireyleri tanimlamada tek bir tanim olmamakla birlikte alan yazinda
kabul edilen farkli farkli tanimlar da bulunmaktadir. Yapilan tanimlar incelendiginde
bu cocuklarin sosyal uyum, dil gelisimi, saglik vb. yonlerinin de dikkate alinip
yalnizca zeka testleriyle Olciilen zeka boliimlerinin olmadigi goriilmektedir. Kendi
aralarinda 6nemli bireysel farkliliklar gosterdikleri gibi ayn1 zamanda heterojen bir

gurup olustururlar (Ozokcu, 2010).

2. 1. 1. Zihinsel Yetersizligin Siniflandirilmasi

Zihinsel yetersizlik; zihinsel gelisim yetersizliginden dolay1 bireylerin, egitim
basariminin ve sosyal uyumlarmin olumsuz yonde, hafif-orta-agir diizeyde
etkilenmesi durumudur (M.E.B, 2000). Ciddi bir gelisim engeli oldugundan zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar cogunlukla 6§renmeyen, hep bir baskasina ihtiya¢c duyan
bireyler olarak goriilmektedir. Bireylerde yasam boyu daha az optimal islemeye de
neden olmaktadir (Decoufle ve Boyle, 1995). Normal bireylerden zihinsel
yetersizligi olan bireyleri ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri 6grenmedeki ve bilgi-

beceri edinmedeki yavasliklar1 ve yetersizlikleridir (Robinson, Robinson, 1976; akt:
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Eripek, 2005). Ozel Egitim Hizmetler Yoénetmeligi’nin (2002) zihinsel yetersizligi
olan c¢ocuklarin zekd diizeylerini hafif-orta-agir derecede olmak iizere
siniflandirildigr goriilmektedir.

Kendi aralarinda bireysel farkliliklar gosteren ve homojen bir grup olmayan
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin siniflandirilmast énemli bir durumdur. Ayrica
O0zel egitim hizmetlerinden yararlanabilmek ve c¢ocuklara 0Ozgii farkliliklarin
belirlenmesi i¢in de siniflandirma oldukca &nemlidir (Ozgiir, 2004). Geleneksel
olarak zihinsel yetersizligi olan bireyler zeka diizeylerine gore hafif, orta, agir ve ¢cok
agir olarak siniflandirilmaktadir (Eripek, 2005).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (MEB, 2006) zihinsel yetersizligi
olan bireylerle ilgili olarak sdyle bir siniflama yer almistir:

1. Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Bire; Zihinsel islevler ile
kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle
0zel egitim ile destek egitim hizmetlerine sinirl diizeyde ihtiya¢ duyan birey;

2. Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey; Zihinsel islevler ile
kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerindeki smirlilik nedeniyle temel
akademik, giinliik yasam ve is becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ve destek
egitim hizmetlerine yogun sekilde ihtiya¢ duyan birey;

3. Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey; Zihinsel Islevler ile
kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim
becerilerinin 6gretimi de dahil olmak iizere yasam boyu siiren, yasamin her alaninda
tutarli ve yogun 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey;

4. Cok Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey; Bireyin zihinsel
yetersizligi yaninda bagka yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle yasam boyu bakim ve
gbzetime ihtiyaci olan birey; bigiminde siniflandirilmis ve Ozellikleri agiklanmigtir

(MEB, 2006).
2. 1. 2. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Ozellikleri
Zihinsel yetersizligi olan cocuklar diger bireyler gibi temel ihtiyaglara

sahiptirler. Psikolojik, duygusal, sosyal ve fizyolojik ihtiya¢lar1 normal yasitlar1 gibi

aynidir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin normal akranlarindan ayiran en belirgin
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ozellik O6grenmedeki yavasghiktir (Eripek, 2005). Boylelikle egitimlerinde 6zel
diizenlemelere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Gelisim hizlarmin yasitlarindan yavas olmasi tiim gelisim alanlar1 igin
gecerlidir. Bu ¢ocuklar kendi aralarinda da bireysel farkliliklar gosterirler. Yani bir
bebegin zihinsel yetersizliginden bahsediliyorsa, yuvarlanma, emekleme, yiiriime ve
konusmaya baglama gibi gelisim alanlarinda yasitlarini geriden takip ettigi anlamina
gelmektedir (Yasarsoy, 2006). Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin farkli
kategorilere ayrilmalar1 kendi i¢lerindeki bireysel 6zelliklerden kaynaklanir (Eripek,
1996).

2. 1. 2. 1. Bilissel Ozellikleri

Zihinsel yetersizligi olan bireyler normal bireylere gore daha yavas gelisim
gosterirler. Soyut kavram ve becerileri 6grenmede sorun yasarlar. Zaman kavramin
da soyut kavramlar gibi ge¢ ve gilic anlarlar. Tekrar yoluyla 6grenilen becerileri
genellikle soyut anlayis gereken becerilerden daha kolay elde ederler (Salekin, Olley
ve Hedge, 2010).

Bu cocuklar hem uzun hem de kisa siireli bellekte bilgileri toplama ve bu
bilgileri kullanmada sikint1 yasarlar. Belleklerindeki 6grenilmis bir bilgiyi girdikleri
ortamlarda kullanmada zorluk ¢ekerler. Biligsel 6zelliklerindeki yetersizlikten dolayi
bu ¢ocuklarin akademik basarilart olumsuz olarak etkilenir ve bu dogrultuda normal
yasitlarindan akademik alanlarda geriden gelirler ( Cifci Tekinarslan, 2013). Zihinsel
yetersizligi olan c¢ocuklar biitlin gelisim alanlarinda bagkasinin yardimina diger
normal cocuklardan daha fazla gereksinim duyarken zihinsel yetersizligin derecesi

arttikca da yardima daha fazla ihtiya¢ duyarlar.
2. 1. 2. 2. Dil Gelisim Ozellikleri
Dil ve konusma 6grenilen bir davranis oldugundan zihinsel yetersizligi olan

cocuklar dil ve konugma gelisimlerinde normal yasitlarina benzer asamalar izlerler.

Konugmayr normal vyasitlar1 gibi Ogrenseler de zihinsel engele bagli olarak
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konusmalar1 daha geg gelisir ve daha fazla konusma bozuklugu goriilmektedir. ifade
edici dil diizeyi zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda alici dil diizeylerinden daha
dusiiktiir (Ersoy ve Avci, 2000). Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda
konusmaya baglamada gecikme goriilse de suskunluk seyrek goriiliir. Orta
derecedeki zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklar kendilerini tek kelimelerle ifade
etmektedirler. ileri derecede zihinsel yetersizligi olan cocuklarda ise suskunluk
goriiliir ve konugma dil gelisiminin ilk diizeyindedir. Dil edinim diizeyinde
yasitlarindan farklilik gosteren zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, dil gelisimi yavas
oldugu gibi ge¢ konusurlar, kelime hazineleri sinirli, yaslarina uygun ciimle kurmada
zorluk yasarlar, kullandiklar1 gramer ve climlelerin zorlugunda sikintilar
yasayabilirler. Bunlarin i¢inde gecikmis konugma en sik goriilen durumlarin basinda
gelir (Giiven, 2002; Cavkaytar ve Diken, 2005).

Cocuk kalitimla birlikte hangi 0Ozellikleri getirirse getirsin ¢evresindeki
uyaranlardan mahrum kalmasi da ¢ocugun dil gelisimini olumsuz etkiler. Kalitimin
yaninda c¢evreninde dil gelisiminde olduk¢a Onemli yeri oldugunu gosterir. Az
konusulan ve kendine konugma firsat1 verilmeyen ortamda ¢ocugun sordugu sorular
geciktirilmigse buna karsilik olarak ¢ocukta az konusur ve kendine sorulan sorulari
bir mimik ya da bir kelime ile cevaplar (Tasdemir, 1995). Yapilan calismalarda iist
sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin ailedeki bireylerle iletisiminin daha iyi
oldugu, sozlii uyaranlarin ise daha zengin oldugu goriilmiistiir. Baska bir ¢calismada
ise; alt sosyoekonomik diizeyden gelen c¢ocuklarin i¢inde bulunduklart ev
ortamlarinin, ¢ocuklarin dil kazanimlarmi engelledigini ortaya c¢ikarmistir. Yapilan
arastirmalarda bunun sebebi olarak kotii kosullardaki evlerde konusmalarin basit
climlelerden meydana gelmesi olarak agiklanmistir. Zihinsel yetersizligi olan
cocuklar yavas konusma gelisimi, zayif bellek, yeni durumlara uyma giigliigii, basit
kavramlara sahip olduklarindan duygu ve diisiincelerini rahatca ifade edemezler. Bu
cocuklara kendilerini ifade etme firsatlarinin verilmemis olmasinin pay1 biyiiktiir.
Bu nedenle duygu ve diisiincelerini kelimelerle ya da kisa ciimleciklerle ifade ederler
(Jersild, 1954; akt: Erkan, 1990: 9). Yapilan baska arastirmalarda ise; zihinsel
yetersizligi olan c¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin zeka yasi1 diizeylerinden daha
farkli oldugu bulunmustur. Konugsmaya akranlarindan daha ge¢ baslarlar ve dil

gelisimleri 6zriin veya engelin siddetine gore yavas ilerlemektedir. Bu tiir ¢ocuklarda
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ses ve artikiilasyon bozuklugu normal g¢ocuklardan daha sik goriilmektedir. Bu
cocuklara dili anlama, ciimle kurma, sozciik dagarcigini genisletme, diizgiin telaffuz
modelini izleyip taklit etme firsatlar1 verilerek dil egitimlerine yardimci olunabilir.
Oykii yaratacak ve anlatacak kadar dili kullanmalarinda, hikdye oncesinde parmak
oyunlari, tekerlemeler ve siirler bu ¢ocuklarin dili 6grenmelerinde yardimer olabilir

(Oy-Schindele, 1996; akt: Erben, 2005).

2. 1. 2. 3. Sosyal Gelisim Ozellikleri

Zihinsel yetersizligi olan bireyler genelde sosyal iliskilerde problem yasarlar ve
bu alanda sorunlar, zihinsel yetersizligin karakteristik ©zelligi olarak sunabilir
(Salekin, Olley ve Hedge, 2010). Zihinsel yetersizligi olan bireyler sosyal olarak
uygun olmayan davraniglar gosterdikleri gibi ¢ogunlukla sosyal iliskilerde
baskalarmma bagimli olmay1 tercih ederler. Boylece akranlari ve sinif arkadaslari
tarafindan reddedilme durumu ile kars1 karsiya gelebilirler (Cavkaytar ve Diken,
2005). Bu cocuklar normal akranlari tarafindan kabul edilmemekte ya da daha az
tercih edilmektedirler (Cifci Tekinarslan, 2013). Zeka geriligi olan bireylerde
uyumsal ve davranigsal problemler daha yiiksek oranda goriildiigi gibi sosyal,
duygusal ve davranigsal problemleri normal gelisim gosteren bireylere nazaran daha

sik yasanir (Barlow ve Durand, 1995).

2. 1. 2. 4. Motor Gelisim Ozellikleri

Normal gelisim gosteren bebeklerde ilk iki yilda kazanilan hareket becerileri
ileride kazanilacak olan hareket becerilerinin alt yapisini olusturur. Normal gelisim
gosteren cocuklar dogumdan sonra 2 yasina kadar kafasimi dik tutma, nesnelere
uzanma, yakalama, oturma, emekleme ve yiiriime gibi gelisimsel siray1 izlerler. Daha
sonraki yillarda ise, kosma, topu tutma, atlama, hoplama gibi becerileri kazanirlar
(Ersoy ve Avci, 2000).

Hafif zihinsel yetersizligi olan bireylerin bedensel 6zellikleri ve gereksinimleri
diger akranlarindan 6nemli 6l¢iide farkli degildir. Ancak bu ¢ocuklarda diger gelisim

alanlarinda oldugu gibi motor gelisim alaninda da yetersizlikler bulunmaktadir.
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Fiziksel biiyiime ve gelisme normal akranlarinin gerisindedir. Kaba ve ince motor
becerileri bu durumdan etkilenmektedir. Bu ¢ocuklarin sahip oldugu zayif kaslar ve
gevsek eklemler hayatlarmin ilk yillarindan baglayarak motor gelisimini olumsuz
yonde etkilemistir. Psiko-devinsel alanlarda belirli derecede gerilik gosteren bu
cocuklarin el-goz koordinasyonunu saglamada zorluklari olabilmektedir. Sahip
olduklar1 zayif kaslar ve eklem baglarindaki gevseklik yasamlarinin ilk yillarindan

itibaren motor gelisimin olumsuz yonde etkilenmesine neden olur (Ersoy ve Avci,

2000).

2. 2. Dil Gelisiminin Tanim ve Onemi

Dil, insanlar arasinda anlagmay: saglayan ve dogal diller arasinda kalan her
tirlii semboller sistemi ve anlatim yontemidir. Soyut diigiinme yetenegi ile yakindan
ilgili ¢cok yonlii, ¢cok gelismis bir dizgedir (Erkan, 1990). Sozciiklerin, sayilarin,
sembollerin  kazanilmasi, saklanmas1 ve dilin kurallarina uygun olarak
kullanilmasiin gelisimi, dil gelisimi olarak tanimlanir. Cocugun hayati boyunca
o0grenmesinde dilin biiyiik etkisi vardir. Cocuklarin, yetiskin konusmalarini ederek
dili 6grendikleri ileri siirtiliir. Dil gelisiminin temelinde diger bireylerle iletisim
kurma, dikkat ¢cekme, isteklerini duygu ve diislincelerini iletme gereksinimi bulunur.
Cocuklarin  dil gelisimlerini bilmek gerekir. Bodylece onlarin gelisimindeki
aksakliklar 6grenmede kolaylik saglar (Giilerytiz, 1990: 3; Aral ve digerleri, 2000:
129; Sun ve Seyrek, 1999: 65).

Aral ve digerleri (2000) dil gelisimini sdzciiklerin, sayilarin, sembollerin
kazanilmasi1 ve dilin kurallara uygun olarak kullanilmasi seklinde tanimlar. Dil
gelisimi  biitlin  gelisim alanlartyla etkilesim i¢indedir ve birlikte ilerleme
saglamaktadir. Cocugun dil gelisiminde insan beyninin biyolojik yapisinin yani sira
diistinme sisteminin gelisimi ve bulundugu c¢evre etkilidir. Toplumsallasmada dilin
onemli bir yeri oldugu kadar dil gelisiminde kiiltiirde 6nemli bir yere sahiptir. Dil
gelisimi cocugun duygusal, sosyal gelisiminde 6nemli bir etki saglar. Ayn1 zamanda
kavram gelisimi, distinme, iliski kurma, problem c¢6zme gibi bilissel gelisim

alanlarinda da etkilidir.
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2. 3. Dil Gelisiminin Kazanilmasi fle Tlgili Kuramlar

2.3.1. Psikolingustik (Biyolojik) Kuram

Dil gelisimini biyolojik ve psikolojik temellerden yola ¢ikarak agiklayan bu
goriiste Noam Chomsky bu goriisiin Onciilerindendir. Chomsky, cocuklarin dil
kurallarin1 uygulamaya dogustan bir egilimleri oldugu goriisiinlii savunmustur. Buna
gore tim ¢ocuklar dili, yiiriimeyi 6grendigi gibi, biyolojik olarak belirlenmis bir
sekilde kazanirlar. Cocuk dili 6grenirken sadece sozciigii degil, bu sozciikleri dizi
haline getirmesine olanak veren dilin gramer kurallarin1 da &grenir. Ilk baslarda bu
kurallar bir “’hipotez’” dir. Cocuk baskalariyla konusmalarinda bu kurallar
uygulayarak, bu hipotezleri gramer kurallar1 haline dontstiiriir (Ciiceloglu, 1999).
Lennenberg tarafindan yapilan calismada konusmasinda biyolojik yapinin 6nemli
oldugunu destekleyen gozlemlere yer vermistir. Chomsky’i de en fazla destekleyen o
olmustur. Sonuglarina gore diinyadaki biitlin kiiltiirlerdeki ¢ocuklar ilk yilda tiim
sesleri Uretebilmektedirler. Ayrica konusmayr Ogrenmenin ilk ddnemlerinde
evrendeki biitlin ¢ocuklarin temelde aymi gramer kurallarin1 kullandiklar
saptanmigtir. Cocuklarin dil 6grenmelerini saglayan 6zel beyin merkezlerinin var
oldugunu  savunmustur.  Cocuklar  konusmayr  iki-dort yas  arasinda
ogrenebilmektedirler. Diinyanin her yerinde genel anlamda anadilini on yilda
ogrenemeyen cocuklar, daha sonra da 6grenememektedirler (Ulgen, 1995, s. 135,
Cayir Cimen, 1999, s. 13, Morgan, 1999, s. 57; Akt: Temiz, 2002). Cocuklarin dil
kurallarin1 uygulamaya dogustan egilimleri oldugunu savunan bu goriiste, kullanilan
tekerlemeler de ¢ocuklarin dili hizli kullanmalarina yardimci olur. Birgok sesi bir
arada bulunduran sozciikler tekerlemelerde yer alir. Kelimelerin belirli bir diizen
icinde sdylenmesi kisinin agiz yapisinda belirli gelismelere yardimci olacaktir

(Giileg, 2002).
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2.3.2. Davranis¢1 Kuram

Bu goriisiin savunucularindan en ileri geleni Skinner’ dir. Verbal Behavior
adindaki kitabinda ilk kez davranis¢i yaklasimdan s6z eden Skinner (1957) dil
kazaniminda cevresel faktorlerin 6nemli rol oynadigi iizerinde durur. Pekistirme
sayesinde ¢ocugun ayirt etmeyi ve dogru olan s6zciigii 6grendigini varsayar (Solmaz,
1997: 4).

Skinner’ den bagka bu goriisii destekleyenler de vardir. Onlar, pekistirmenin
yant sira dilin edinilmesinde taklidin de 6nemli oldugu goriisiindedirler. Cocuk ve
yetiskin arasinda, yetiskin ¢ocugun soylediklerini diizgiin olarak tekrarlarsa dogruyu
pekistirdigi gibi cocugun diizglin climleler kurmasini saglayacaktir. Yapilan
calismalar sonunda taklit, pekistirme ve aile etkilerinin ¢ok Onemli oldugu
vurgulanmigtir (Tural, 1979: 29-87). Bu kurama gore, ¢ocuklarin sozel davranislar
kazanmalarinda biyolojik yapinin ve kalitimin roliiniin en az seviyede oldugunu
savunur (Uyar, 1995: 39). Cocuklarin konusulan dili sekillendirirken kullandiklari
tekerlemeler, ilk miizikal deneyimler olmasi ve kiiltiirel degerlerimizin kusaktan
kusaga tasinmasinda 6nemli rol oynar. Yapisal ve olusumsal o6zellikleri geregi
bir¢ok kiiltiirel degeri biinyesinde barindiran tekerlemeler sayesinde ¢ocuk, kendi

kiiltiiriine ait toplumsal iletisimin kurallarin1 6grenir (Baris ve Ece, 2015: 348).

2.3. 3. Sosyolingustik/ Pragmatik Kuram

Bir diger dil kazanim goriisii sosyolinguistik kuram olarak da bilinen pragmatik
goriistiir. Bu goriiste ise, cocuklar sosyallesmek ve baskalarinin davranislarini
yonlendirmek i¢in dil 6grenirler. Cocuklar toplumun bir pargasi olmak i¢in dili
Ogrenirler (Solmaz, 1997: 6). Temel hipotez ¢ocuklarin sosyallesmesi ve digerlerinin
davramisin1 ydnlendirmek igin dil dgrendikleridir. Dilin Ug boyutu olan sz dizimi
(sentaks), anlam bilimi (semantik) ve kullanim bilgisi (pragmatik) Moris tarafindan
belirtilmistir (Donmez, 1986: 92). Tekerlemelerin ¢ocuklar iizerindeki etkilerinden
bazilar1 birlikte 6grenme, giilme, is gérme bilincini gelistirmedir. Ayn1 zamanda
cocuklarin sosyal yonden gelismesine ve paylasimci bireyler olmasina katk: saglar.

Tekerlemeler insanlar1 sasirtir ve eglendirir, onlarin hosga vakit gecirmelerine
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yardimct olur. Cocuklar tekerlemeleri oyunlarinda kullanirlar, bdylelikle bazi
kurallar1 6grenirler. Diger akranlariyla bir araya gelerek, toplumsal yasantiya katilir

ve dolayisiyla sosyallesirler (Yildiz, 2002).

2. 3. 4. Anlamsal/ Bilissel Kuram

Piaget ve Bloom bu goriiste ileri gelen savunuculardandir. Cocukla yetigkinin
diisiince siireclerinde farkliligi vurgulayan ilk psikologlardan biri Piaget’dir.
Anlamsal yani bilissel goriisii savunan Piaget’e gore dil, kalittm ve ¢evrenin
etkilesimiyle gerceklesir. Dil 6grenme yetenegi ile diinyaya gelen cocuklar dili
kazanmaya gereksinim duyarlar. Ik iki yil c¢ocuklar duyusal devinim yoluyla
kendilerini ifade ederler (Bayhan ve Ismihan, 2004). Dil ve diisiince arasinda ¢ok sik1
bir iligki oldugunu diisiinen Piaget’e temelde bir etkilesimcidir. Diistincenin geligimi
dil gelisiminde en 6nemli faktordir (Mangir, 1987).

Bloom tarafindan yapilan bir ¢alismada ise ¢ocuklar belli anlamlara gore dili
yapilandirirlar. Anlamla ilgili kategoriler ¢ocugun zihninde olusur. Cocuklarin dil
yapisina ait bilgilerden 6nce dilin anlamina ait bilgileri kullandigina dair Bloom
dikkati ¢eker (Aktaran: Koni, 1987). Birbiriyle anlam ydniinden baglantis1 olmayan
diistinceler ise tekerlemelerde ardi ardina verilir. Tekerlemeler, cocuklara dil
alistirmas1 olurlar. Cocuklar1 sosyal yonden gelistirip, paylasimci hale getiren
tekerlemeler cocuklarin davraniglarinin gelismesine olumlu katki saglar. Cocugun
kelime dagarciginin gelismesine yardimei olurken, onlarda mevcut olan ana dili
sevgisini besler. Hayal giiclerini zenginlestirir. Cocuklarin bilgi diizeylerini gelistirir

ve toplum karsisinda konusabilme cesareti asilar.

2.4. Dil Edinim Donemleri

Dilin kazanilmasi1 kendiliginden gergeklesen bir siire¢ olsa da birden bire
gerceklesen bir siire¢ degildir. Cocuk, dili farklt donemlerden gecgerek ogrenir.
Delacroix tarafindan yapilan bir c¢alismada dilin olusumu ii¢ asamada

gerceklesmektedir. Bu asamalar sirasina gore: Aglama (cri), civildama (babillage),
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ve gercek anlamda kullanilan dildir (langage proprement dit). Dil gelisimi yoniinden
yasamin ilk bir yil1 prelinguistik donem olarak bilinirken okuldncesi yillar ise temel
dil yeteneklerinin kazanildigi donem olarak tanimlanir (Karacan, 2000: 264).

Diger gelisim alanlarinda oldugu gibi dil gelisiminde de diizenli bir sira izlenir
ve ayni yaslardaki ¢ocuklar benzer 6zellikler gosterirler. Kullandiklar1 sézciiklerin
sayisi, kurduklari ciimle yapilari, ses tonlar1 ve vurgulamalari birbirine benzer.
Cocuklarin dili anlama ve konusmalarinda belli donemler vardir. Cocuklar iizerinde
yapilan dil gelisim arastirmalarina bakildiginda konusmanin ilk 6grenildigi
donemlerde, tiim diinya ¢ocuklari i¢in temelde ayn1 gramer kurallarini kullandiklarini
ortaya ¢cikmistir. Dil gelisimi ile ilgili sosyal siif farklar1 18-32 aylarda ortaya
cikmaktadir. Yine de tiim diinyada cocuklar kendi dillerini 2-5 yaslar1 arasinda
ogrenirler (Poyraz ve Dere, 2001; Yavuzer, 2003).

2. 4. 1. Okul Oncesi Egitimde Dilin Onemi

Dil gelisiminde ¢evrenin etkisinin 6nemli oldugunu belirten Skinner, dilin
operant sartlanma ile 6grenildigini belirtir. Pekistireclerin dili 6grenmede 6nemli roli
vardir. Skinner, cocugun ¢ikardigi sesleri ya da sozciikleri segici olarak pekistirme
yoluyla istenilen seslerin ya da kelimelerin dgretilebilecegini savunur. Okul 6ncesi
cag adi da verilen ii¢ ile alt1 yas arast1 donemde ¢ocugun yakin cevresinin dili
kullanim1 ¢ocuk agisindan biiylik énem tasir. Degerlendirmeler, okuloncesi ¢ocuk
uyaklarmin ve ses becerilerinin 6zellikle ses ve benzetisim kesfinden olustugunu
gostermektedir. Ayn1 zamanda ebeveynlerin sosyal statlisii ve egitim diizeyleri
aragtirtlmistir.  Sosyal dilizey ve zekd farkliliklarinin Onemini gosteren dilsel
becerilerin gelisimi okuldncesi uyak bilgisi arasinda giiglii bir iliski bulunmustur.
Okuldncesi uyaklarmin olglimii ve uyak iiretimi, kesfedilmesi aritmetik becerilerle
degil erken yaslarda okuma ile iligskilendirilmistir (Akt: Foster, 1990: 133).

Cocugun ilerdeki yasaminda bagarili ya da basarisiz olmasini hazirlayabilecek
dili etkili olarak kullanma yeteneginin, dil gelisiminin kritik oldugu okuldncesi
yillarda  uygun Ogretme-6grenme  ortamlart  diizenlenerek  gelistirilmesi
gerekmektedir. Okuldncesi doneminde uygun Ogretme-6grenme  ortamlari

saglanmalidir. Alinacak Onlemlerle, biyo-sosyal ve kiiltiirel bakimdan dezavantajhi
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olan dil gelisimine destek verilerek egitimde firsat esitliginin saglanmasina katkida
bulunulabilir (Akt: Foster, 1990: 133). Tiim gelisim alanlar ile etkilesim i¢inde olan
dil gelisiminin okuloncesi donemde saglamak, ¢ocuklarin bu yolla kendilerini ifade
etmelerine imkan tanimak icin ¢ocugun dil gelisimine yardim edecek etkinliklerin
diizenlenmesi gerekmektedir. Cocuklarin gevre ile etkilesimlerini kolaylagtirmak i¢in
anadili etkinlikleri biiylik 6nem tasir (Yangin ve Digerleri, 1990: 26).
Okuloncesindeki  ¢ocuklar  biiyiiklerin ~ kendilerine masal ve oyki
okumalarindan hoslanirlar. Masal ve Oykiiler daha 6nceki yas donemlerinde oldugu
gibi bol resimli tercih edilmelidir. Segilen kitaplar resimler, konu ve igerik agisindan
istenilen nitelikte olmalidir. Cocuklar bu dénemde tekerlemelere de ilgi duyarlar.

Tekerlemeler cocugun dilinin gelismesine biiylik katki saglar (Tuncer, 2000: 199).

2. 4. 2. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bu boéliimde dil gelisimini etkileyen faktorlerden; yas, cinsiyet, zeka, anne-
baba egitim diizeyi, kardes sayisi, ailenin sosyoekonomik diizeyi maddeler halinde
sOyle agiklanabilir.

Yas; ¢ocuklarin erken yaslarda ses uyumunu ve 6ziimsemesini dogru sekilde
kullandiklarini  arastirmalar gostermektedir. Ug yagindaki cocuklarla yapilan
calismada ¢ocuklarin ilk etapta daha kolay, sonra kuralci ve son olarak da islevsel bir
dil yapist kullandiklar1 goriilmiistir (Aydogan ve Kocak, 2003). Okuloncesi
cocuklariin climleyi anlayis ile ilgili arastirmada yasla birlikte climle anlayiginin da
arttig1 Lembert’ in yapti1 calismalar sonucunda bulunmustur (Oztiirk, 1995: 26).
Dil gelisimi diger gelisim alanlarinda oldugu gibi yas ilerledik¢e gelisim
gostermektedir. Yapilan aragtirmalarin bu goriisii destekledigi goriilmiistiir.

Cinsiyet; dil gelisimini etkileyen etmenler incelendiginde, cinsiyet ile dil
gelisimi arasinda onemli bir iliski olmadigi savunulmaktadir. Bununla birlikte
kizlarin sozel becerilerde daha iyi durumda oldugu da bildirilmektedir (Ellis ve
Beattile, 1986: 172; Akt: Temel, 2000: 41). Mc Carthy yapmis oldugu c¢alismalarda
kiz ¢ocugun annesine, erkek ¢cocuktan daha yakin oldugunu bunun aralarinda ki ortak

ilgilerin daha ¢ok olmasindan ileri geldigini ve bu yilizden kiz ¢ocuklarda dil
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gelisiminin daha ileri oldugunu 6ne siirmektedir (Jersild, 1979: 497; Yavuzer, 1993:
93).

Zekd; iki yasina kadar ¢ocugun dil gelisimi ile zekasinin iligskisi olmamasina
karsin, Iki yasindan sonra ise dil gelisimi ile IQ arasinda énemli bir baglant1 vardur.
Ciinkii dil gelisimi zekd ve zihin gelisimidir. Somut algilardan soyut kavramlara
yiikselmek ve bu kavramlar1 birbirleriyle farkli bi¢imlerde iligkilendirerek bir
diisiinceyi ortaya koymak ancak zeka ile olabilir. Bu nedenle zekdnin gelistigi
donemler dilinde gelistigi donemlerdir (Binbasioglu, 1990: 132). Zihinsel engel
oldugu zaman temel becerilerin gelisiminde de engel olabilmektedir.

Anne baba egitim diizeyi; ebeveynlerin egitim diizeyi ¢ocugun dil gelisimini
olumlu ve olumsuz yonde etkilemektedir. Anne babanin 6grenim durumu cocuk
egitimi konusunda ki bilgi tutum ve davraniglarini sekillendirdiginden ¢cocugun dili
ogrenmesinde ve kullanmasinda son derece dnemlidir. Egitim diizeyi yiiksek olan
anne baba kendilerini gelistirme, kisisel ozellikleri, ¢ocuga bakis agist ve c¢ocuk
egitimini bilme gibi bircok yonlerden ¢ocuklarm gelisimini olumlu yoénde
etkileyecek davraniglarda bulunacak, ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimlerini
saglayici ortamlar olusturacaktir (Oztiirk, 1995).

Ailenin sosyoekonomik diizeyi; sosyoekonomik diizey ile dil gelisimi arasinda
onemli baglantilar oldugu bir¢ok ¢alismada ortaya konmustur. Sosyo-ekonomik
durumu 1iyi ve bol uyariciya sahip olan ortamlarda c¢ocuklarin erken ve diizgiin
konustugu goriilmektedir. Ailesiyle daha ¢ok zaman geciren ¢ocuklarin dil gelisimi
de daha hizli olmaktadir. Alt sosyoekonomik diizey ¢ocuklarinin sozciik dagarcigi,
climle yapisi, ses ayirt etme, eklemleme becerileri, 1-5 yaslarinda {ist sosyoekonomik
diizey cocuklarindan daha alt diizeydedir. Bu farkliligin orta ve alt sosyoekonomik
diizeyde sozel uyaricilarin kalitesinden kaynaklandigir savunulmaktadir (Mussen ve
ark.,1969: 311; Seifert ve Hoffnung, 1987: 374; Akt: Temel, 2000: 41). Sosyo-
ekonomik durumu iyi ve bol uyariciya sahip olan ortamlarda ¢ocuklarin erken ve
diizgiin konustugu goriilmektedir. Ailesiyle daha ¢ok zaman gegiren ¢ocuklarin dil
gelisimi de daha hizli olmaktadir.

Kardes sayisi; kardes sayisi dil gelisimini etkileyen etmenlerdendir. Bir tane ya
da daha fazla ¢ocuk olmasi, cocuklarin dil gelisimleri iizerinde etkisi oldugu

bilinmektedir. Yeni bir kardesin diinyaya gelmesi ile bazi cocuklar ¢ok giiclilk
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yasayabilmektedir. Bu ¢ocuklarla iyi iletisim kurulmadiginda konusma bozukluklari
gorilebilir. Tek cocukla yeterince ilgilenebilen anne babanin ¢ocuk sayisinin artisi
ile ilgisi bollinmekte, her ¢cocuk i¢in ayr1 zamani ve ilgisi azalmaktadir. Her ¢ocugun
ayr1 bir istekte bulunmasi farkli gelisimsel ihtiyaclarinin olmasi, annenin sinirli ve
tahammiilsiiz olmasima, farkli tutumlara girmesine neden olabilir. Bu durum
cocuklarin ¢ok yonlii gelisimleri yaninda dil gelisimlerini de olumsuz yonde etkiler

(Oztiirk, 1995).

2. 5. Tekerlemeler

2. 5. 1. Tekerlemelerin Tanimi

Masal, hikdye, halk tiyatrosu, bilmece gibi farkli tiirlerin iginde, Asik
Edebiyatinda, ¢ocuk oyunlarinda ve bazi torenlerde ya da bagimsiz olarak goriilen
halk edebiyat1 tiiriine tekerleme denir (Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ansiklopedisi, 1998).
Mehmet Yardimci’nin tanimima gore tekerleme, ses ve sozciik benzerliginden
yararlanilarak olusturulan, yar1 anlamsiz hos s6yleyisli climleciklere ya da sozciiklere
denir (Yardimci, 1999). Nurettin Albayrak ise tekerleme igin, bir takim ses tekrarlari,
kelime oyunlar1 ile misra sonu ve misra bas1 kafiye ya da ses benzerlikleridir ve siir
diizenine uydurulmus, belli bir anlam ifade etmeyen bir takim kelimelerin

siralanmasindan meydana geldigini ifade etmektedir (Albayrak, 1983).

2. 5. 2. Tekerlemelerin Ozellikleri

Tekerlemelerin 6zelliklerini su maddelerle siralayabiliriz:

1. Tekerlemelerde birbirine yakin olan seslerle ahenk saglanir.

2. Tekerlemeler bir takim ses tekrarlarina, kelime cambazligina, misra sonu ve
misra baglarinda ses benzerliklerine ve kafiyelere dayanirlar (Kaya, 1999).

3. Tekerlemelerin anlamlarindan ¢ok islevleri 6nem kazanir. Halk hikayeleri,
masal ve orta oyunlarinda dinleyicileri anlatiya hazirlayan bir giris gorevi yiiklenirler

(Yardimeti, 2004).
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4. Tekerlemeler c¢agrisimlarla birbirine baglanmis, birbiri ile baglantisiz
hayallerle diisiincelerin siralanmasindan olusmustur (Duymaz, 2002).

5. Cocuk diinyasmin izlerini tagirlar: Masal motifleri ve kelimeleri, hayal
zikzaklari, bilmecemsilik (Goksen, 1956).

6. Cocuklar oyunlarini oynarken bazi seylerin tesirinde kalirlar ve tekerlemeler
de bunlara gore sekillenir: Mevsim etkisi, gecim etkisi, esya etkisi (Demiray, 1960).

7. Cocuk kolay konusma o6zelliginin yani sira heceleme, tamamlama ile dil
gelisimi ve matematiksel yetenek de kazanir (Akkaya, 1989).

8. Tekerlemeler kisa olduklari i¢in hizli 6grenilirler ve iglerindeki tekrarlar
sayesinde kolaylikla ezberlemeyi hatirda tutmay1 saglarlar (Toygar, 1976).

9. Tekerlemelerde ¢ocuklarin yasamlarinda olanlar ortaya konulur. Boylece
tekerlemelerden yararlanarak ¢ocuklarim diinyalarina ulasilabilir (Onal, 2002).

10. Tekerlemelerde sevgi yoluyla dil egitimi verilitken aym1 zamanda
cocuklarin yaratici yonlerinin ortaya ¢ikarilmasinda destek olunur.

11. Tekerlemelerin rahat yapist ve kolay bir sekilde sdylenebilmesi ¢ocuklarin

egitimlerine ve dil 6grenimlerine katki sagladig: gibi giiven duygularini da gelistirir.

2.5.3.Tekerlemelerin Tiurleri

Cocuk edebiyatinda Onemli bir yere sahip olan tekerlemeler dort gruba
ayrilirlar;

1. Oyun Tekerlemeleri

2. Masal Tekerlemeleri

3. Toren Tekerlemeleri

4. Bagimsiz S6z Cambazlig1 Niteligindeki Tekerlemeler (Yildiz, 2002: 10).

Oyun Tekerlemeleri; Oyun tekerlemeleri bilinen ve bilinmeyen kelimelerle
kuruldugu gibi uydurulan kelimelerle de kurulabilir. Bilinen kelimeler gercegi
yansitirken, bilinmeyen kelimeler ise hayali olan1 yansitir. Yetiskinler i¢in gergegi
yansitmayan ancak ¢ocuklar i¢in gercegi yansitan uydurma kelimelerle olusturulmus
olan oyun tekerlemeleridir (Zullinger, 1997).

Duymaz’a gore oyun tekerlemeleri ise; “Cocuklarin cesitli oyunlar (asik,

korebe, saklambag, c¢elik comak gibi) sirasinda sdyledikleri ve genellikle kendilerinin
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uydurduklart oyun tekerlemeleri, ebe ¢ikarmadan alay etmeye kadar ¢esitli sekillerde
gbze carpmaktadir. Oyunla ilgili tekerlemelerin 6zel bir anlami ve muhtevasi yoktur.
Sadece oyuna davet, ebe segme, oyun kurma, oyuna katkida bulunma, taraf tutma,
cezalandirma ve oyunu devam ettirme gibi fonksiyonlara sahiptirler. Bazen edebi
metinlerin ¢ocuklar tarafindan tekerleme halinde sdylendigi ve modern unsurlarin
tekerlemenin muhtevasina girdigi de goriilebilir’’ (Duymaz, 2002: 103; Akt: Sendag,
2009).

Masal Tekerlemeleri; Birbirine benzer seslerden olusturulmus olan ve
genellikle mensur olan masal tekerlemeleri sadece masal i¢in yaratilmis olsa bile
farkl tiirlerden masala ge¢mis tekerlemelere de rastlamak miimkiindiir. Masallarda
basta sonda ve orta da yer alan masal tekerlemeleri tekerleme cesitlerinde en fazla
karsilasilan tiir olarak yerini alir (Sendag, 2009).

Dinleyicisini igten ziyade dis diinyaya hazirlayan masal anlatici, kural
olmamakla birlikte masal tekerlemelerin de birinci sahis kullanir. Fantezinin ve
dogru olmayan sozlerin agirlikta oldugu bu tekerlemelerde anlatici masalin tam
ortasinda dinleyicilerini uyarir. Masal tekerlemeleri masalda farkli bolimleri olan
yerleri birbirine bagladig1 gibi anlatiya komik unsurlar katarak ortami yumusatir.
Masalin sonunda bir diiglim gibi yarida kalmis hikayeyi baglamaya yarar (Boratav,
2000: 13).

Toren Tekerlemeleri; Toren tekerlemeleri halki ilgilendiren olaylarda bebek
sevmesi, bebege isim koyma, dis ¢ikarma, siinnet, evlilik, yagmur duasi, 6liim gibi
olaylarla doga olaylarini ilgilendiren konular iizerine sdylendigi gibi dini bayramlar
ve hidrellez gibi ¢ocuklarin 6zel giinler i¢in de sdyledikleri tekerlemelerdir.
(Duymaz, 2002).

Biiyiiklerin katildiklar1 torenlerde sOylenen tdren tekerlemelerinin yani sira
cocuklarin tekelinde olan torenlerde sdylenen tekerlemelerde en bilindik 6rnegi Orta
Anadolu da ki “¢igdem pilavi” dir. Cocuklarin bahar bayrami olarak bilinen bu
torenlerde ¢igdemler calilara ve dikenlere takilarak kapi kap1 gezdirilir. Ev gezmeleri
sirasinda bir yandan tekerlemeler sdylenirken bir yandan da yag, bulgur, vb. erzaklar
toplanir. Toplanan erzaklar daha sonra pilav yapilarak yenir (Gtileg, 2002: 53).

Bagimsiz Soz Cambazligi Niteligindeki Tekerlemeler; Ses yapis1 bakimindan

sOylenmesi gii¢ olan bu tiir tekerlemelerde, dil gelisiminde kullanilan ve dil
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stirgmesine sebep olan kelimeleri ardi ardina yanilmadan sdyleyebilmek onemlidir.
Soylenislerindeki zorluk nedeniyle telaffuz ve diksiyon i¢in etkili olan tekerlemeler
yaniltmaclar olarak da bilinir. S6z cambazligi o6zelligi tasiyan yaniltmaclar
cocuklarin giizel ve dogru konusabilmeleri i¢in dil gelisimlerinde 6zellikle etkilidir.
Yaniltmaglar siir bigiminde oldugu gibi sdylenmesi zor atasozlerin kullanilmasiyla
olusturulan tekerlemelerde okundugu zaman yanlis anlamalara sebep olan tuzaklar
yer alir. Tuzaga diisenin farkina varmadan soyledigi seyler tuhaf karsilanir ve
dinleyenleri eglendirir. Ayrica tekerleme hizla ve iist iiste okundugu zaman yanlis

anlamalara da sebep olur (Yardimei, 2004: 86).

2.6. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Egitiminde Tekerlemelerin Yeri

2.6.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Dil ve Konusma Egitimlerinde

Tekerlemeler

Cocuklar dogumdan itibaren i¢inde yasadigi cevreden ana dilini edinmeye
baslarlar. Dili kurallartyla beraber, yasantilar sonucu dogal olarak &grenirler. Ilk
modelleri ebeveynler, ailedeki diger bireyler, daha sonra toplumsal ¢evrede ve okul
ortaminda,  etkilesimde  bulunduklar1  diger  bireylerdir. = Cevrelerindeki
zenginlestirilmis uyaricilar ¢ocuklarin dili kazanmalarinda ve kullanmalarinda
destekleyici etkenlerdir. Cocuklardaki dili edinmelerinin seri gelisimi ninnilerle ve
tekerlemelerle gerceklesir. Bebeklik doneminde ninniler 6grenen ¢ocuk basladigi
yolculugunu tekerlemelerle siirdiiriir (http://karakalemlerimiz.blogcu.com/siirsel-
halk-edebiyati-urunlerinin-cocugun-dil-egitimine-katkila/4401989).

“Cocukluk doneminin ilk yillarinda, ¢ocuklar giydikleri elbiselerin segcimine
dikkat edemezler. Giydiklerine ilerleyen yillarda biraz daha dikkat ederler.
Cocukluktan genglige geciste artik giyim-kusama iyiden iyiye ozen gosterilir.
Tekerlemeler de bir bakima ayni seyri takip eder. Cocuklar kullandiklar: dilin dis ve
icyapilarina aym siiregte ayni yaklagimi sergilerler. Anne-babanin ¢ocuguna kendi
varliginca giydirdigi bir giyim-kusam séz konusudur. Ayni sekilde c¢ocuklar

vetistikleri iilkede, o ana dil ile hazir sunulan birtakim soz kaliplart veya
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tekerlemelerle karsi karsiya kalirlar. Tekerleme tiirii ¢ocuk edebiyatinin ilk
asamasidir. Bu dénemin c¢ocuklar icin edebiyatta bir emekleme dénemi oldugu
soylenebilir. Tekerlemeler cocuklara ait ilk anonim Orneklerdendir” (Onal, 2002:
15).

Zengin, (2004: 44-54) sozciikk bazinda alisilmamis bagdastirmalarla, anlamsal
acidan birbiriyle hig ilgisi olmayan sozciiklerin bir araya geldigini sdyler. Devenin
tellal, pirenin berber olmasi gibi... Masallardaki farkli tekerlemeler {izerinde durarak
bunlarin masaldan bagimsiz olduklarini anlamsal ve metinsel 6zelliklerden ¢ok sesle
ilgili 6zellikler tagidigini savunur. Yani tekerlemelerde Oncelikli olan anlam degil,
sestir. Sesin Ozellikleri sadece ciimle iginde degil, ciimleler arasinda da
gozlemlenmektedir. Bu sebepten tekerlemelerde gozlemlenen sey, sozciik
yinelemeleri, uyak ve ritim gibi ozelliklerin yer aldigi siirsel anlatimdir. Bu
saptamaya dayanarak, zaman iken, imam iken, sallar iken; kapti masayi, kapt1 besigi,
dort koseyi, tellal iken, berber iken... bigiminde climleler arasinda belli bir 06l¢i,
ritim, uyak ve sozciik yinelemesi oldugunu, boylece tekerlemelerin siirsel 6zellikler
de icerdigini belirlemektedir. Boylece tekerlemelerin, dil 6gretimi ve egitimi
acisindan oldukg¢a 6nemli olduklar1 goriiliir.

Yapisal 6zelliklerinin karmasik, sasirtici, kulaga hos gelen sozciiklerin tekrari
ve siirselligi olmas1 nedeniyle ¢ocuklarin dikkatlerini ¢eken tekerlemeler ¢cocuklarin
konusmalarinda da farkli iglevlere sahiptir. Tekerlemeleri zevkle dinleyen c¢ocuklar,
onlan tekrarlarken biiyiikk haz duyarlar. Bu tekrarlarda ¢ocuklarin konugmalarina
yansiyarak gelismesini saglar. Cocuklardaki dil ve dudak tembelligi konusma
kusurlar1 arasinda gosterilir. Bu tembelligin temelinde dil ve dudak kaslarinin yeterli
isleve sahip olmamalar1 yatmaktadir (Temizytirek vd., 2007: 209).

Ozel egitimde tekerlemeler en 6nemli dil gelistirme etkinligidir. Tekerlemeler
cocugun dilsel bellek giicilinii artirir, pratik dil kazandirir ve dilin gizemli diinyasini
duyumsar. Cocuklarin dilini ve Tiirkceyi iyi kullanabilmesi tekerlemeler igin
onemliyken sozciikk uyumlarini hissetmek, bunu sdylerken zevk alarak yapmak da
¢ocuklar i¢in onemlidir. Cocuklar tekerlemeleri ezberlemeleri i¢in zorlanmamalidir
birka¢ defa tekrarlatmak yeterlidir. Tekerlemeler sayesinde ¢ocuklar diizgiin ve akict
konusurken, ¢ocuklarin dikkatleri de bir noktaya c¢ekilir. Cocuklarin dil ve bilissel

gelisim seviyelerine uygun olan tekerlemeler, kelimelerin dogru kullanilmasina
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yardimci olur. Engel grubuna gore tekerlemelerin kullanimlari, konusma ve zihinsel
yetersizlik disinda rahatlikla kullanilir. Hi¢ konusamayanlar i¢in kullanilamayan
tekerlemeler, konusma engeli olanlarda konusma bozukluklarmin diizeltilmesinde
kisa tekerlemeler kullanilabilir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerde ise diizeylerine
gore kullamilir  (http:// www. megep. meb. gov. tr/ mte_program_modul/
moduller_pdf/%C3%96zel%20E%C4%9 Fitimde%20T %C3% BCrk% C3%AT7e
%20Dil %20Etkinlikleri.pdf).

2.6.2. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Okuma Yazma Egitimlerinde

Tekerlemeler

Okuma egitiminde Oncelikle ilk okuma ve yazma Ogretilmesi gelir (Bektas,
2007: 11). Yazarin yaz1 yolu araciligiyla ilettigi diisiincelerinden anlam ¢ikarma ve
yazarin mesajini algilama, tanima, anlama ve tepki verme ile sonuglanan siirece
okuma denir (Singh, Singh, 1986). Okuma, harfleri ayirma, sozciikk ayirt etme,
anlama, kavrama, dil farkindaligi ve hafiza gibi zeka ile ilgili olan birgok biligsel
beceri gerektirir (Stanovich, 1985; Singh, Singh, 1986; Katims, 2000). Yazma ise
kisinin harflerin sekillerini algilamas1 ve bu algilanan sekli motor becerileri
kullanarak yazili sekle doniistiirmesi ile sonuglanan algisal-motor bir beceridir
(Smith, Polloway ve Beirne-Smith,1995). Okuma ve yazma becerileri, yalnizca
algisal-motor becerilerin kazanimimni ve biitiinliigiinii gostermez ayni zamanda
kendini anlatma ve ifade etmenin de son noktasidir. Bu beceriler nesne iliskisi,
duygusal ve sosyal deneyim ve dil edinim gelisimini saglar. Zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin bircogu goérsel-motor organizasyonlarinda, kiiciik ve biiyiikk kas
gelisimlerinde problem yasamaktadirlar. Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin bu
problemleri yasamalar1 alfabedeki harfleri tanimalarinda ve harflerin sézciiklerdeki
dizilis sirasin1 kavramalarinda zorluk olusturur. Ayrica bu g¢ocuklarin sosyal ve
duygusal deneyimlerinin kisitli olmasi ve sembolik diisiinmedeki yetersizlikler
okuma yazmay1 edinmelerinde zor beceri kilar (Nichtern, 1974). Egitilebilir zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar okuma ve yazmay1 dgrenebilirler. Biiyiik bir boliimii is ile
ilgili bilgi ve beceri kazanirken yasamlarindaki gerekli olan anlamli dil ve iletisim

becerilerini 6grenebilirler. Cocuklarin okumasi {izerine yapilan ¢alismalar fark edilir
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sekilde sonuc¢lanmigtir. Hassas ¢ocuklarin daha iyi okuyabildigi gercegi mantikli bir
sekilde aciklanmistir. Bunlardan birincisi, ¢ocuklarin okumaya baglamadan Once
dilsel farkindaliklarmmn &lgiilmesi okuma basarilaria etkisi biiyiiktiir. kincisi ise,
dilsel farkindalik egitimi ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirir (Allen, Cortazzo,
1970). Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar farkli nedenlerden dolayr okuma yazmay1
o0grenemeyebilir. Zihinsel yetersizlik ya da farkli nedenlerden dolay1r okuma yazmay1
O0grenemeyen c¢ocuklara, destek egitim ya da Ozel egitim siniflarinda farkli
uygulamalarin yapilmasi gerekir (Sar1, 2003).

Dilin dogru ve akici kullanilmasi i¢in yararlanilabilecek en etkili araclardan
biri tekerlemelerdir. Tekerlemeler dilin imkanlarin1 kesfetmemize olanak saglar.
Tekerlemeler, ahenkleriyle ¢ocuklarin manzum yapaitlara karsi ilgi ve zevk duymasin
saglar. Tekerlemelerle okumaya yeni baslayan c¢ocuklar i¢in bol resimli okuma
materyali yapilabilir (Demiray, 1977: 17-18). Sever ¢alismalarinda ses benzerligi ve
tekrarlardan olusan tekerlemelerin sOylenisinde giicliik c¢ekildigini bu nedenden
dolayr eglendirici olan tekerlemelerin ogrencilere sesleri, kelimeleri dogru
bogumlandirma ve akici sdyleme becerisi kazandirdigini belirtir. Cocuklar kurduklari
oyunlarda sayigsmalar yaparlar ve bu sayismalarda tekerlemeleri kullanarak
bulunduklar1 oyun gruplarinda kendilerini 6zgiirce ifade edebilirler. Buna gore oyun
olarak diisiiniilen tekerlemelerin siklikla sdylenmesi bu tiir ¢caligmalarin yapilmasi
cocuklarda giiven duygusunu gelistirecektir (Sever, 2006). Giiven duygusu gelisen
cocuklarda da okuma yazma caligmalarina daha 6zveri ve ilgi duyulabilir. Ses
tekrarlar1 sayesinde c¢ocugun okumasi kolaylasabilir, tekrarlar1 olan kelimeleri

yazmada zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar tarafindan rahatlik yasanabilir.
2. 7. lgili Arastirmalar
2. 7. 1. Dil Gelisimi ile Tlgili Arastirmalar
Arabul (2015) Down sendromlu ¢ocuklarin dil gelisiminin oyun tabanli ortam
ile desteklenmesine iligkin bir prototip onerisi hazirlamistir. Bu ¢alisma kapsaminda

oyunlastirma ve Down sendromlu c¢ocuklarin dil alanindaki yeterlilikleri ve

yetersizliklerini belirlemeye yonelik bir alan yazin taramasi yapilmistir. Oyun
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modelini belirleme asamasinda iki model vardir. Oyunu gelistirme siirecinde Dijital
Oyun Tabanli Ogrenme ve Ogretme Modeli uygulanmistir. Oyun bilesenleri
arasindaki iligkiyi aciklamak i¢in de Oyun Nesnesi Modeli II (Amory 2007) ele
alimmistir.  Oyun tabanli 6grenme ile dil gelisimi {izerine egitsel oyun tasarimi
modeli gelistirilerek bir prototip onerisi sunulmustur. Alan yazina dayali hazirlanan
oyun tabanli 6grenme ile oyun tasarim modelinde, egitsel bir oyun tasarlanmasi igin
gecilmesi gereken tiim agsamalar modele dahil edilerek, belirtilmistir. Bu arastirma ile
eglenceli olarak motivasyonu artiran oyun tabanli prototip modelinin down
sendromlu cocuklarda dil gelisimine uyarlanmas1 dijital yerliler olan g¢ocuklarin
O0grenmeye olan ilgilerinde pozitif bir etki yaratarak, ilgi ve motivasyonu artan DS’li
cocuklarin dil gelisimi de gelisebilecektir.

Aker (2009) arastirmasinda zihinsel engelli 6grencilere okuma yazma beceri
Ogretiminde uygulanan, climle yontemiyle ses temelli climle yonteminin etkililigi
hakkinda oOgretmen goriiglerini belirlemeye c¢alismistir. Calisma grubunu Bati
Karadeniz Bolgesinden amagli drnekleme yontemiyle se¢ilmis Bolu ve Diizce il
merkezlerindeki okullarinda gérev yapan en az iki yil 6zel egitim alaninda galigmis
10 6gretmen olusturmustur. Goriiglerin belirlenmesi i¢in 12 tane soru sorulmustur.
Arastirmanin verileri ise niteliksel veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmig
goriigmelerle toplanmistir. Gorlisme formundaki sorular alaninda iki uzman
tarafindan goriis alinarak olusturulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore; ogrencilerin akademik beceri ve okuma yazma beceri diizeylerinin 6grencilerin
giinliik hayatta kendilerini ifade edebilecek diizeyde okuma yazma becerisine sahip
olduklari, yavas okuyabildikleri, okudugunu anlamada zorluk g¢ektikleri anlasilmis,
ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemini daha hizli, daha kolay, daha etkili ve
okulda uygulanan yontem oldugu i¢in ses temelli climle yontemini tercih ettikleri,
yine 0gretmenlerin ciimle yontemini tercih etme sebepleri daha somut, daha anlamhi
ve teknikler bakimidan daha zengin oldugu goriisiinde olduklari, ciimle yontemi ve
ses temelli climle yontemi disinda farkli okuma yazma Ogretim yontemlerini ve
karma yontemi kullandiklar1 anlasilmistir. Farkli yontemleri tercih etme sebepleri
olarak da 6grencilerin bireysel farkliliklarinin olmasi ve kullandiklar1 yontemin etkili

olmamasit durumunda farkli yontemleri kullandiklar1 anlagilmistir.
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Acarlar (2006) yazisinda Down sendromlu cocuklar ve yetiskinlerin dil
gelisimini incelemeyi amaglamistir. Down sendromlu bireyler dil gelisiminde yasam
boyu devam eden onemli zorluklar yasamaktadirlar. Dilde hangi alanlarda sorun
beklenecegine iliskin bilgi, degerlendirme ve egitimde neye odaklanilacaginin
bilinmesini ve dolayisiyla uygun miidahale programlarinin gelistirilmesini
saglamaktadir. Uygun miidahale yaklagimlarinin belirlenebilmesi i¢in, Oncelikle
normal dil gelisiminin bilinmesi ve daha sonra Down sendromlu bireylerde gelisimin
nasil ve ni¢in farklilagtiginin arastirilmasi gerektigi ¢alismada belirtilmistir. Down
sendromlu ¢ocuklar ve yetiskinlerde dil ve bilissel becerilerin gelisimi ile bu
becerilerin birbirleriyle ve normal gelisimle iligkilerinin anlagilmasina Onem
verilmistir. Bu yazida ise ortak ozellikler vurgulanarak her ¢ocugun dildeki yeterlik
ve yetersizliklerinin 6zgiil oldugu belirtilmis, tek bir 6rnekle tiim Down sendromlu
cocuklarin dil gelisiminin tanimlanmasinin olast olmadigi yazilmistir. Ancak Down
sendromlu bireylerin dil gelisiminde bazi ortak gicliikleri bulundugu da
belirtilmistir.

Deniz (2008) ¢alismasinda, Konya’da 6zel egitim sinifina devam eden zihinsel
engelli Ogrencilere okuma-yazma Ogretiminde kullanilan Ggretim ydntemlerine
yonelik 6gretmen goriislerini degerlendirmeyi arastirmistir. Amaci ise, 6zel egitim
smmifina  devam eden =zihin engelli O6grencilere okuma-yazma ogretiminde
ogretmenlerin hangi yontemleri kullandiklarin1 ve en ¢ok tercih ettikleri yontem ya
da yontemleri belirlemek ve bu alanda yapilacak ileri calismalara kolaylik
saglamaktir. Bu arastirmada Konya’daki Milli Egitim Miidiirliigii [kdgretim
okullarina bagh 6zel egitim simif 6gretmenlerinden 27 6gretmen segilmistir. Veriler,
nitel arastirma yontemlerinden biri olan Gorligme yonteminden ‘Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Teknigi® kullanilarak elde edilmis, elde edilen veriler ise ‘Igerik Analizi
Yontemi® ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna baktifimizda elde edilen
bulgular, 6zel egitim sinif Ogretmenleri, zihin engelli 6grencilere okuma-yazma
ogretiminde farkli yontemler kullanmaktadirlar. Ozel egitim siiflarindaki zihin
engelli Ogrencilerin farkli gelisimsel Ozelliklere sahip olmasi ve bu ogrencilere
yonelik hazirlanmis okuma-yazma ve diger ders kitaplarinin olmamasi 6gretmenlerin
ortak bir ydntem kullanmamalarina neden oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin

kullandiklar1 yontemler ve neden tercih ettiklerine iliskin goriislerinde farkli
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yaklasimlar1 ve yontemleri kullandiklar1 ortaya ¢ikmasi yaninda en ¢ok sirasiyla
climle yontemi, ses temelli cimle yontemi ve ses yontemi ile karma yontemi daha
cok tercih ettikleri arastirma sonucunda ortaya ¢ikmaistir.

Sengiil (2008) 6zel egitim &gretmenlerinin zihin engelli ¢ocuklara okuma-
yazma dgretiminde kullandiklar1 yéntemlerin belirlenmesi adl1 tezinde Istanbul ilinde
resmi ve Ozel kurumlarda gorev yapmakta olan 6zel egitim Ogretmenlerinin zihin
engelli cocuklara okuma yazma 6gretiminde kullandiklari yontemleri belirlemeyi
amaclamistir. Bu arastirma betimsel olarak desenlenmistir. Yapilan arastirmada 100
0zel egitim 0gretmeninin okuma yazma 6gretiminde 6gretimden dnce yer verdikleri
on kosul beceriler, 6gretim yontemleri, 6gretim materyalleri, 6gretimi degerlendirme
yontemleri ile okuma yazma Ogretimi sirasinda karsilastiklar1 sorunlara iligkin
goriigleri arastirmaci tarafindan hazirlanan anketle alinmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin betimsel analizi yapilmistir. Analizler sonucunda 6gretmenlerden gelen
benzer yanitlar ortak maddeler olarak alinmig ve bu maddelerin toplam yanit igindeki
sikligt ve yiizdesi hesaplanmigtir. Arastirma bulgularina gore ise, 0zel egitim
ogretmenlerinin okuma yazma ogretiminde tek bir yonteme bagli kalmadiklar1 fakat
agirlikli olarak ses yontemi ile climle ¢6ziimleme yontemini kullandiklar:
gorilmiistiir. Motor beceriler, isitsel ve gorsel algilama ve ayirt etme ve kalem tutma
Ogretmenlerin okuma yazma Ogretimine ge¢meden Once Ogrencilerde gelismis
olmasin1 bekledikleri beceriler seklinde ortaya ¢ikmustir. Ik okuma yazma kitaplari,
olay kartlar1, esleme kartlar1 ve hece kitaplar1 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan en

cok kullanilan 6gretim materyalleri oldugu goriilmiistiir.

2.7. 2. Tekerlemeler ile ilgili Arastirmalar

Orhun’un (2009), yaptigi aragtirmanin genel amaci, tekerleme icerikli
etkinliklerin ilkogretim 3. siif 6grencilerinin Tiirkge derslerinde konusma becerisine
etkisidir. Aragtirmanin calisma grubu 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Kiitahya ili
Atakent Tlkdgretim Okulundan rastgele (random) ornekleme yoluyla belirlenen 3.
simif dgrencilerinden 36 kontrol, 35 deney olmak iizere 71 6grenciden olugmustur.

Aragtirmada deneysel modellerden 6n test son test kontrol gruplu model
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uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, tekerleme igerikli etkinliklerin deney grubu
Ogrencilerinin konusma becerilerinin gelismesine olumlu ydnde etki ettigi
belirlenmistir.

Ozkaya’ nin (2012) ¢alismasindaki amag; ilkdgretim II. kademe &grencilerinin
sesli okuma esnasinda takildiklar1 seslerin, tekerleme egitimi sonucunda ne derece
diizeltilebilecegini, tekerlemelerin sesli okumadaki akiciligi ne sekilde etkileyecegini
tespit etmek; boylelikle, okuma egitimi iizerinde yapilan arastirmalara farkli bir
boyut kazandirmak olmustur. Arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yili,
Mugla il merkezindeki farkli okullarin 6, 7 ve 8. Smif 6grencileri olan 270 6grenci
olusturmustur. Arastirmada kullanilan veriler, 6. Smif Ogrencilerine, Omer
Seyfettin‘in Kasag1 adli hikayesinden; 7. Smif 6grencilerine, Resat Nuri Giintekin‘in
Nigde-Kayseri adli gezi yazisindan; 8. Sinif égrencilerine Bacon‘un Okuma Ustiine
adli denemesinden alinan boliimlerin, 6grencilere okutulmasiyla elde edilmistir. Bu
calismanin sonunda, tekerleme egitiminin sesli okuma becerisini gelistirmede biiyiik
Oonem arz ettigi ortaya konmustur.

Cihangir’in aragtirmasindaki temel amac, 6gretmen ve ebeveyn algisina gore
kres egitimine devam eden 4-5 yas grubu ¢ocuklarinin dil gelisim diizeyleri ile ninni,
tekerleme ve masallar arasindaki iligkileri karsilagtirmali olarak bazi degiskenler
acisindan incelemek ikinci amaci ise kres egitim kurumlarinda 0-6 yas donemindeki
cocuklarin dil gelisiminde masal, ninni ve tekerleme uygulamalarinin belirlenmesi
olmustur. Bu arastirma betimsel tiirde olup iligkisel tarama modeli ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini KKTC’nin Girne bdlgesinde bulunan
kresler, kreslerde bulunan 0-6 yas arasi ¢cocuklar ve bu ¢ocuklarin aileleri ile Milli
Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim veren okullar, bu okullarda okuyan 0-6
yas grubu cocuklar, ¢ocuklarin aileleri ve 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma
orneklemi, KKTC Girne ilgesinin farkli sosyo-ekonomik bdlgelerinden seckisiz
(random) Ornekleme yoluyla belirlenen 7 kreste 4-5 yas diizeyinde 6grenim goren %
37,746 kiz (n=20), % 62,26’s1 erkek (n=33) toplam 53 kres Ogrencisi ile bu
cocuklarin anne-baba ve Ogretmenlerinden olusmus olup, veriler arastirmaci
tarafindan  gelistirilen  “dil  gelisim anketi” ile toplanmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde ise Kruskal Wallis, t-testi, Mann Whitney U ve Scheffe anlamlilik

test istatistikleri yapilmistir. Arastirmada 4-5 yas grubu 6grencilerinin dil gelisim
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diizeylerinin cinsiyet, dogum yeri, anne egitim diizeyi, masal anlatilip-anlatilmamasi,
ninni ve tekerleme sOylenip-sdylenmemesine gore Ogretmen ve ebeveyn algisi
acisindan anlamli olarak farklilagmadigi, babanin egitim diizeyine gore ise gruplar
arasinda anlamli farklilagsmadig1 sonucuna ulagilmistir (Cihangir, 2009).

Gokkaya (2008) Konusma Becerisinin Sagaltilmasinda Tekerlemelerin
Kullanilabilirligini arastirmis ve uygulamistir. Arastirma, Video destekli ‘ilk ve son-
test Ol¢iimli’ desen kullanilarak, 9 denekle yapilmistir. Arastirmanin denekleri,
2007-2008 egitim ve dgretim yilinda Mehmet Akif Ersoy ilkogretim Okulu 3, 4, 5, 6,
7. Smif 6grencilerinden secilmis olup Onceden belirlenen Tekerlemeler ve Diksiyon
Egzersizleri alti haftalik bir siirecte, denek grubunda, 11 saat diksiyon dersi ile
uygulanmistir. Elde edilen video kaydiyla, deney Ogrencilerinin Tekerleme
Egitimiyle Konugsma Diizeylerinde anlamli bir fark olup olmadigi arastirma
sonucunda gbézlenmistir. Uygulama da deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus;
Tekerleme yonteminin Konugma Becerisinin Sagaltilmasinda etkili oldugu sonucuna

varilmistir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, kullanilan 6l¢gme araglart ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere ver verilmistir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nedensel karsilastirma arastirma deseni temel alinarak
gerceklestirilmistir. Nedensel karsilastirma arastirmalari, insan gruplar1 arasindaki
farkliliklarin olas1 nedenlerini ve sonuclarini kosullar ve katilimcilar iizerinde
herhangi bir degisikliZe neden olmadan belirlemeyi amaclayan arastirmalardir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008: 16). Bu arastirmada
nedensel Karsilastirma arastirma deseni kullanilarak; Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢gin
Dil Becerileri ve Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme Séyleyebilme Becerisi
Olgeklerinden elde edilen puanlari; cinsiyet, yas, mahalli dili, engel diizeyi, okuma
bilme durumu, anasimifi egitimi alma durumu, aile egitim diizeyi ve 6zel egitim sinif
diizeyi degiskenlerine gore karsilastirarak incelemek amaglanmistir.

Nedensel karsilastirma arastirmast ile yapilacak yorumlar deneysel
arastirmalara gore daha kisith oldugundan, arastirmacilarin belirli bir faktoriin,
gozlemlenen davranislarin nedeni ya da sonucu oldugunu her zaman ve kesin olarak
sOylemesi miimkiin degildir. Bununla birlikte, yorumlama ile ilgili problemlere
ragmen, nedensel karsilagtirmali ¢aligmalar, katilimcilarin davranis modellerinde
gozlenen farkliliklarin olast nedenlerini belirleme konusunda O©nemli fikirler

sunmaktadir.
3. 2. Calisma Grubu
Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda 122 zihinsel engelli 6grenci ¢alismaya

dahil edilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grenciler Karabiik ve Van illerinde

bulunan Rehabilitasyonlarda dgrenim gormektedir. Ogrenciler, arastirmaya goniillii
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olarak katilmak isteyen bireylerden secilmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra
ogrencilere ulasilarak calismaya katilmalar1 saglanmistir. Ogrencilere ait betimsel

bilgiler Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo-1. Arastirmaya Katilan Ogrenciler ile ilgili Betimsel Bilgiler

Degisken Frekans (n) Yiizde (%)
o Erkek 75 61,5
Cinsiyet
Kiz 47 38,5
7-8 yas 28 23,0
Yas 9-11 yas 63 51,6
12-16 yas 31 25,4
o Kiirtce 18 14,8
Mahalli dil
Tiirkge 104 85,2
Hafif 102 83,6
Engel durumu
Orta 20 16,4
Toplam 122 100,0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan &grencilerin %61,5’inin erkek
%38,5’inin ise kiz oldugu anlasilmaktadir. Ogrenciler yas gruplarma gore
incelendiginde, 7-8 yas grubunda bulunan ogrencilerin oranimin %23, 9-11 yas
grubunda bulunan 6grencilerin oraninin %51,6 ve 12-16 yas grubunda bulunan
ogrencilerin oranmin %25,4 oldugu anlagilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir oraninimn
(%85,2) mahalli dili Tiirkgedir. Ogrencilerin biiyiik bir oraninin (%83,6) engel

durumu hafif diizeyde bulunmaktadir.
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Tablo-2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin ve Ailelerin Egitim Diizeyleri ile

Tlgili Betimsel Bilgiler

Deisk Frekans () Yiizde
egisken rekans (n
gls (%)
Biliyor 63 51,6
Okuma -
Bilmiyor 59 48 4
Aldi 63 51,6
Anasinifi egitimi
Almadi 59 48,4
[lkokul 75 61,5
Lisans 4 3,3
Ailenin egitim diizeyi i

Lise 25 20,5
Ortaokul 18 14,8
1 22 18,0
2 26 21,3
Ozel egitim alma siiresi (y1l) 3 43 35,2
4 28 23,0
5 3 2,5

Toplam 122 100,0

Tablo 2 incelendiginde, okuma bilen 6grencilerin oraninin %51,6 okuma
bilmeyen 6grencilerin oraninin ise %48,4 oldugu anlagilmaktadir. Anasinifi egitimi
alan 6grencilerin oraninin %51,6 anasinifi egitimi almayan 6grencilerin oraninin ise
%48,4 oldugu anlasilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir oranmin (%61,5) ailesi ilkokul
mezunudur. Ozel egitim alma siiresi; 1 yil olan dgrencilerin oran1 %18; 2 yil olan
ogrencilerin oran1 %21,3; 3 yil olan 6grencilerin oran1 %35,2; 4 yil olan 6grencilerin

orani %23 ve 5 yil olan 6grencilerin oranm %2,5’tir.

3. 3. Kullamlan Ol¢me Araclar

Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda c¢alisma grubunda yer alan zihinsel

engelli 6grencilerin dil becerilerini ve tekerleme sdyleyebilme becerilerini 6lgmek
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icin arastirmac tarafindan Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri ve Zihinsel
Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olgekleri gelistirilmis ve
kullanilmistir. Olgeklerin gegerligini ve giivenirligini saglamak icin gergeklestirilen

calismalar bu boliimde ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

3. 3. 1. Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Dil Becerileri Olcegi

Arastirmanin amact dogrultusunda calisma gurunda bulunan zihinsel engelli
Ogrencilerin dil becerilerini 6lgmek icin arastirmaci tarafindan Zihinsel Engelli
Ogrenciler Ig¢in Dil Becerileri Olgegi gelistirilmistir. Olgek maddelerinin
olusturulmasinda Milli Egitim Bakanliginin okul 6ncesi egitim programinda yer alan
calismalardan  faydalanarak 33  maddelik taslak form  olusturulmustur
(http://www.onceokuloncesi.com/program-dokumanlari/kazanim-gostergeler-listesi-
2013-programi-80788.html).

Gelistirilen 6lgek yardimi ile zihinsel engelli 6grencilerin sesleri ayirt etme,
sesini uygun kullanma, s6z dizimi kurallarina goére climle kurma, dili iletisim
amaciyla kullanma, sozciik dagarcigimi gelistirme, dinlediklerinin, izlediklerinin
anlamin1 kavrama ve cesitli yollarla ifade etme, sesbilgisi farkindaligi gosterme,
gorsel materyali okuma gibi, konulari kapsayan dil becerilerinin belirlenmesi
amaclanmaktadir.

5’11 Likert tipinde olan 6l¢ek toplam 33 maddeden olusmaktadir (EK 1, 6lcek).
Olgek maddeleri zihinsel engelli grencinin ebeveyni veya Ogretmeni tarafindan
puanlanarak zihinsel engelli O6grencilerin Dil Becerisi hakkinda bilgi sahibi
olunabilmektedir. Olgekten alman puanlar hesaplanirken éncelikle tiim maddelerden
alinan puanlar toplanmakta ve daha sonra toplanan puanlar madde sayisina boliinerek
1 ile 5 aras1 puanlar elde edilmektedir. 5 ve 5’e yakin puanlar dil becerisinin yiiksek

oldugunu isaret etmektedir. Olgegin yap: gegerligi faktor analizi ile incelenmistir.


http://www.onceokuloncesi.com/program-dokumanlari/kazanim-gostergeler-listesi-2013-programi-80788.html
http://www.onceokuloncesi.com/program-dokumanlari/kazanim-gostergeler-listesi-2013-programi-80788.html

Tablo-3. KMO Degeri ve Bartlett Testi Sonuglari
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Kaiser-Meyer-OlKkin 0,951
7 5795,376
Bartlett Testi sd 528
p 0,000

Faktor analizi gerceklestirilmeden once faktor analizi i¢in gerekli varsayimlar

kontrol edilmistir (Tablo 3). Bu dogrultuda, 6rneklem biiyiikliigii ve ¢ok degiskenli

normal dagilim varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigi incelenmistir. Orneklemin

biiytikligiinii incelemek igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi hesaplanmis ve
KMO katsayist1 0,951 olarak bulunmustur. KMO’dan elde edilen veriler 1’e

yaklastikca miikemmel, 0.50’nin altinda ise kabul edilemez oldugu sdylenebilir

(Tavsancil, 2005: 50). Buna gore, faktor analizi i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli

oldugu anlagilmistir. Bir sonraki adimda, ¢ok degiskenli normal dagilim varsayimi

incelenmistir. Bunun i¢in Bartlett testi katsayist hesaplanmis ve elde edilen

katsaymin anlamli oldugu gdriilmiistiir (°= 5795,376; Sd=528; p<0,001). Bu sonuca

gore, evren parametresinde c¢ok degiskenli normal dagilim varsayiminin da

karsilandig1 anlagilmistir (Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2010: 207).
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Sekil-1. Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢cin Dil Becerileri Ol¢eginin Oz-deger

Faktor Grafigi
25
20
» 15
L]
fle]
[ ]
T
N
©
5
1]
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33
Faktér Numarasi

Gerekli ~ varsayimlar incelendikten sonra agimlayict faktér analizi
gerceklestirilmistir. Faktor analizi sonucunda 6z-degeri 1’in iizerinde bulunan ii¢
faktoriin olustugu gozlenmistir. Diger yandan, 6z-deger faktor grafiginde birinci
faktorden sonra sert bir disiisiin oldugu, birinci faktoriin 6z-degerinin ikinci ve
ticiincli  faktorlerin 6z-degerlerinin yaklasik 23 kati oldugu belirlenmistir. Bu
bulgulara gore Olcegin tek faktorlii olmasma karar verilmis ve faktdr analizi tek
faktorlii olarak tekrar gerceklestirilmistir. Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Dil
Becerileri Olgeginin maddelerine ait faktdr yiikleri ve madde toplam korelasyon

degerleri Tablo 4’te yer almaktadir.



42

Tablo-4. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Olceginin Faktor Yapisi

Madde | Faktor Madde Toplam Oz- Aciklanan Cronbach
No Yiikii Korelasyonu deger Varyans (%) Alfa
ml 0,77 0,75
m2 0,73 0,71
m3 0,84 0,83
m4 0,90 0,89
m5 0,79 0,78
m6 0,80 0,79
m7 0,87 0,86
m8 0,84 0,83
m9 0,86 0,85

m10 0,87 0,87
mll 0,78 0,77
m12 0,82 0,81
m13 0,87 0,85
m14 0,86 0,85
m15 0,91 0,90
m16 0,85 0,84
m17 0,79 0,77 23,31 70,65 0,99
m18 0,88 0,87
m19 0,88 0,87
m20 0,74 0,72
m21 0,92 0,91
m22 0,89 0,88
m23 0,90 0,89
m24 0,90 0,89
m25 0,89 0,88
m26 0,79 0,78
m27 0,79 0,79
m28 0,77 0,76
m29 0,84 0,83
m30 0,79 0,77
m31 0,85 0,84
m32 0,86 0,85
m33 0,85 0,84




43

Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Olgeginde yer alan maddelerin;
faktor yiikleri 0,73-0,92 arasinda madde toplam korelasyon degerleri ise 0,71-0,91
arasinda degisen degerler almistir. Tek faktorlii dlgegin 6z-degeri 23,31°dir ve
toplam varyansin %70,65’ini aciklamaktadir. Olgegin i¢ tutarliligina bagl olarak
giivenirligini belirlemek i¢in hesaplanan Cronbach Alfa katsayist 0,99°dur. Elde
edilen i¢ tutarhilik katsayisinin 0,7'den biiyiik olmasi beklenir. Bu degerden diisiik
katsayilar &lgegin giivenirliginin zayif diizeyde oldugunun bir gostergesidir. I¢
tutarlilik katsayisinin 0,8’dan biiyiik olmasi ise 6l¢egin yiiksek bir giivenirlige sahip
oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2005). Bu arastirmada edilen Cronbach Alfa

degeri dlgegin i¢ tutarliliga bagl giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermistir.

3.3.2. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Ol¢eginin Ayt Edici

Gecerliginin Incelenmesi

Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Dil Becerileri Olgeginin ayirt edici gecerligini
belirlemek icin iist ve alt %27’lik dilime giren 6grencilerin 6lgek maddelerinden
almis olduklar1 puan ortalamalart bagimsiz 6rneklem t testi ile karsilastirilmistir.

Elde edilen sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo-5. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Olgeginin Ayirt Edici

Gegerligini Belirlemek icin Gerceklestirilen t Testi Sonuclar

Madde — Madde — Madde —
Grup | X Ss T Grup | X Ss t Grup | X Ss t

No No No
Alt | 2,67 | 1,05 Alt | 2,06 | 1,00 Alt | 2,09 | 0,84

ml _ -11,91* | mil2 _ -13,88* | m23 _ -16,21*
Ust |4,94 0,25 Ust | 4,78 | 0,49 Ust | 4,78 | 0,42
Alt [ 279114 Alt |2,18 0,81 Alt | 197 0,88

m2 _ -10,19* | m13 _ -17,93* | m24 _ -17,02*
Ust |4,91]0,30 Ust |4,91]0,30 Ust | 4,84 0,37
Alt | 2,00 | 0,97 Alt | 2,03 | 0,85 Alt | 1,82 0,77

m3 _ -1391* | ml4 _ -18,66* | m25 _ -18,42*
Ust | 4,75 | 057 Ust | 4,94 0,25 Ust | 4,72 | 0,46
Alt | 1,67 0,78 Alt | 1,70 | 0,85 Alt | 1,76 | 0,94

m4 ., -20,94* | mi15 ._ -21,39* | m26 _. -12,81*
Ust | 4,84 0,37 Ust | 4,97|0,18 Ust | 4,41|0,71
Alt 194 1,03 Alt | 1,880,093 Alt | 1,48 | 0,80

m5 _ -13,24* ml16 _ -15,87* m27 _ -15,05*
Ust | 4,66 | 0,55 Ust | 4,75 | 0,44 Ust | 4,38 | 0,75
Alt | 1,79 | 0,86 Alt | 2,03 1,07 Alt | 1,33 0,65

m6 _ -13,86* | ml7 _ -13,05% | m28 _ -17,83*
Ust | 4,44 | 0,67 Ust | 4,72 | 0,46 Ust | 4,22 | 0,66
Alt | 224|061 Alt | 158 (0,71 Alt | 155 0,67

m7 _ -18,38* mi8 _ -21,18* m29 _ -20,25*
Ust | 4,78 | 0,49 Ust | 4,72 | 0,46 Ust | 4,63 | 0,55
Alt | 2,06 | 0,90 Alt | 155 0,71 Alt | 233 (1,02

m8 ,, -17,02* | m19 ._ -17,21* | m30 _4 -12,83*
Ust | 491030 Ust |4,38 0,61 Ust | 4,810,440
Alt | 212 |1,02 Alt | 2,55 | 1,06 Alt | 191|084

m9 _ -14,80* m20 _ -10,41* m31 _ -16,06*
Ust | 491030 Ust | 4,72 | 0,52 Ust | 4,66 | 0,48
Alt | 1,48 0,67 Alt | 1,730,552 Alt | 1,79 0,74

m10 _ -20,81* | m21 _ -27,91* | m32 _ -17,46*
Ust | 4,72 | 0,58 Ust | 4,84 0,37 Ust | 4,63 | 0,55
Alt | 2,30 | 1,02 Alt | 1,73 0,63 Alt | 1,61 | 0,66

mi1l _ -13,33* | m22 _ -21,08* | m33 _ -18,20*
Ust | 4,84 0,37 Ust | 4,66 | 0,48 Ust | 4,50 | 0,62

*p<0,01; N=38

Tablo 5 incelendiginde, st ve alt gruplarda yer alan katilimcilarin 6lgek
maddelerinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasmanin bulundugu anlasilmaktadir. Ust grupta yer alan katilimcilarin 6lgegin
her bir maddesinden almis oldugu puanlarin ortalamasi alt grubunkinden daha
yiiksek bulunmustur. Elde edilen sonuglar, Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Dil
Becerileri Olgeginde bulunan her bir maddenin alt ve iist grubu ayirt etmede basarili

oldugunu gostermistir.
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3. 3. 3. Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢cin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olcegi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda zihinsel engelli 6grencilerin farkl
diizeylerdeki tekerlemeleri sodyleyebilme becerilerini 6lgmek ic¢in arastirmact
tarafindan Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Séyleyebilme Becerisi Olgegi
gelistirilmistir.  Olgekte yer alan tekerlemeler, literatiirdeki calismalardan
faydalanarak olusturulmustur (Goktas, 2006). Zihinsel engellilerle ilgili,
tekerlemelerle ilgili ve zihinsel engelli ¢ocuklarin dil gelisimleri ve okuma yazma
egitimleri ile ilgili tez, makale ve bilimsel calismalar arastirilip incelenmistir.
Tekerlemelerin ana bagliklarla gruplanmasina karar verilerek gruplama yapilmstir.
Tekerlemeler ayrica okuldncesi gocuklarinin soyleyebilecegi diizeyde olanlardan
secilmis ve toplam 35 tane uygulamaya konulmustur. Tekerlemeler literatiir
taramasindaki tezlerden ve okuldncesi ile ilgili tekerleme kitaplarindan segilerek
yazilmis, okuldncesi Ogretmenlerinin Google anket araciligi ile kolay, ¢ok kolay,
orta, zor, ¢ok zor seklinde degerlendirilmesine sunulmustur. Belirlenen tekerlemeleri
cocuklarin sdylemeleri ise tekli firsat yontemine gdére uygulanmis, peltek konusan
cocuklarin soyleyebildikleri dogru, yanhs kelime soyleyen ya da kelimeleri
yuvarlayan ¢ocuklarin ki dogru kabul edilmemistir. Secilen 35 tekerleme 60 tane
okuldncesi ¢gocuguna uygulanmis ve her gruptan zorluk derecesine gore tekerlemeler
secilerek zihinsel engelli cocuklara uygulamak {izere say1r 25’e disiiriilmiistiir.
Boylelikle 6lgegin taslak formunda kolay, orta ve zor diizeyde 35 tekerlemeye yer
verilirken pilot uygulama sonucu olgekteki tekerleme sayisi 25°e diisiiriilmistiir.
Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi Oncesi 6lgegin taslak formunda kolay, orta ve zor
diizeyde 25 tekerleme bulunmustur. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasindan sonra ise
Olcekte 17 madde kalmistir (EK 2, 6lcek).

Olgek uygulanirken, zihinsel engelli dgrenci, dgretmen esliginde, dlgekte yer
alan tekerlemeleri teker teker sdylemeye calisir ve 6gretmen 6grencisinin tekerleme
sOyleyebilme becerisini puanlama yonergesine gore 0-5 arasi degerler ile puanlar.
Olgegin kolay (6 madde), orta (4 madde) ve zor (7 madde) tekerlemeleri igeren iic
boyutu bulunmaktadir.

Olgekten alinan genel puan hesaplanirken; dncelikle her bir boyuttan alman

toplam puanlar ilgili boyuttaki madde sayisina boliiniir. Daha sonra, birinci boyuttan
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alman puan 2 ile ikinci boyuttan alinan puanlar 6 ile ve li¢ilincii boyuttan alinan

puanlar 12 ile carpilir. Bir sonraki adimda ise boyutlardan elde edilen puanlar

toplanir. Olgekten alinabilecek puanlar 0-100 arasinda degismektedir. 100’e yakin

puanlar, tekerleme sdyleyebilme becerisinin yliksek oldugunu gostermektedir.

Tablo-6. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

Olceginin Puanlama Yonergesi

SOYLENMESI KOLAY TEKERLEMELER

Hepsi e
1 puan 1 puan 1 puan 1 puan icin 2
1 Puan =
1 Of off Pof pof Pofur pofur poflama Bizim kapida
oflama.
2 Hop hop Top top Iste cici bir top Ziplatirim hop hop
3 Kuzu kuzu me Bin tepeme Haydi gidelim Ayse teyzeme
4 Vuralim vuralim Kiigiik elleri Cevirelim ¢evirelim degirmenleri
5 Yaya Sa sa Biri aga biri pasa Ortada Kemal Pasa
6 Rap rap Sap sap Ellerim sap sap Ayaklarim rap rap
SOYLENMESI ORTA GUCLUKTEKI TEKERLEMELER
1 E eercan Ne getirdi amcan Etli siitlii patlican Can cancan
2 O pitipiti Karemela sepeti Terazi lastik Jimnastik
3 Saclar liileli Etekleri pileli Doktor sana ne dedi | Ug yumurta ye dedi
A Komsu komsu HU huuu Oglun geldi mi, geldi Ne getirdi, incik

geldi

boncuk

SOYLENMESI ZOR TEKELEMELER

1 Yag yag yagmur

Teknede hamur

Bahgede ¢gamur

Sicim gibi yagmur

2 El el emek

Hani bana yemek

Yemek gitti kediye

Bana geldi hediye

3 Usiidiim iistidiim

Daldan elma

diisiirdiim

Elmamu yediler

Bana ciice dediler

4 Bala dedi bal dadi

Bala adam allads

Sirini irin olar

Acisida bal dads

Uzun urgan leblebi

5 Ne yersin, yemis Ne igersin, siit Ne dokersin, burma
sultan
Evlerimiz birbirine
6 Car car carsi Hap hap hapsu Kapidaki komsu
kars1

7 Aa asma Be be basma Se se siimbiil Menekse giil

Puanlama Yonergesi: Tekerlemeler Olceginde yer alan tekerlemeler sdylenme
sirasindaki  duraklamalar1 dikkate alinarak bdlim bolim  sdylenmektedir.
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Tekerlemelerin soylenmesi sirasindaki duraklamalar dikkate alinarak her bir boliim
yukaridaki Tablo-6’da bir hiicreye yerlestirilmistir. Herhangi bir hiicrede yer alan,
tekerlemenin bir bolimiiniin sdylenmemesi durumunda O puan verilmektedir.
Tekerlemenin higbir boliimiiniin sdylenmemesi durumunda tekerleme sdyleme i¢in 0
puan verilir. Tekerlemelerin her bir hiicredeki boliimiiniin sdylenebilmesinin puan
karsiligr 1°dir. Tekerlemelerin tamaminin bir kerede sdyleyebilmenin karsilig1 olarak
fazladan 1 puan daha verilir. Boylece bir tekerlemeden en ¢ok 5 puan alinabilir.
Tekerlemelerde hangi hiicre dogru sdylenmis ise karsilifinda 1 puan verildigi igin,
toplanan puanlar toplam kismina yazilmaktadir. Boylece bu dlgekten en az 0, en ¢ok

85 puan alinabilir.

Tablo-7. Puanlama Yonergesi

PUAN

Tekerlemenin higbir boliimiinii s6yleyememe

Tekerlemenin her hangi bir boliimiinii s6yleme

Tekerlemenin her hangi iki bolimiinii sdyleme

Tekerlemenin her hangi ii¢ bolimiini séyleme

Tekerlemenin her hangi dort boliimiinii s6yleme

gl B~ W N | O

Tekerlemenin hepsini bir kerede sdyleyebilme

Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olgeginin
yap1 gecerligi dogrulayic1 faktor analizi ile incelenmistir. Dogrulayic faktor analizi
(DFA) ile dnceden belirlenmis bir yapinin toplanan veriler ile ne derece uyumlu
oldugu belirlenebilir (Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2010). Bu c¢alismada,
Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme S&yleyebilme Becerisi Olgeginin iic
faktorlii yapist ile eldeki verilerin ne derece dogrulandigimi belirlemek i¢in DFA
gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda faktor yiikii 0,35’in altinda yer alan bazi
maddelerin bulundugu gézlenmis ve bu maddeler teker teker analiz dis1 birakilarak
DFA tekrarlanmistir. Nihai DFA sonucunda oOl¢ekte 17 maddenin kaldig
gbzlenmistir. Test edilen modelin eldeki verilerle ne derece uyumlu oldugunu

bulmak i¢in hesaplanan uyum degerleri Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo-8. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi
Olceginin U¢ Faktorlii Yapisina Ait Uyum Degerleri

. Iyi Kabul Edilebilir |Modelin Uyum
Olgiim Uyum
Uyum Uyum Degerleri
(%/sd) <3 <4-5 2,21 Iyi Uyum
RMSEA | <0,05 0,06-0,08 0,08 Kabul Edilebilir Uyum
SRMR | <0,05 0,06-0,08 0,05 Iyi Uyum
CFl > 0,96 > 0,95 0,95 Kabul Edilebilir Uyum
GFlI > 0,90 0,89-0,85 0,89 Kabul Edilebilir Uyum
AGFI | >0,90 0,85-0,80 0,85 Kabul Edilebilir Uyum

Tablo 8 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme
Soyleyebilme Becerisi Olgeginin {i¢ faktorlii yapisinin toplanan veriler ile genel
olarak kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi anlasilmaktadir (Bollen, 1989;
Browne ve Cudeck, 1993; Hu and Bentler, 1999; Tanaka ve Huba, 1985). Test edilen
tic faktorli model sekil 2°de gosterilmistir. DFA sonucunda, kolay, orta ve zor
tekerleme boyutlarinda bulunan maddelerin faktor yiikleri sirasi ile 0,73-0,84; 0,70-
0,73 ve 0,59-0,88 arasinda degisen degerler almistir. Modeldeki tim yol katsayilar

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.01).
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Sekil-2. Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢cin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi
Olcegine Ait U¢ Faktorlii Modelin DFA Sonuglar, y2=251,46; sd=114; p<0,001
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Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olgeginin ig
tutarliligima bagh giivenirligini  belirlemek icin Cronbach Alfa katsayisi

hesaplanmistir. Elde edilen giivenirlik katsayilar1 Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo-9. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

Olceginin Giivenirlik Katsayilari

Boyut Madde Sayis1 Cronbach Alfa
Kolay 6 0,92
Orta 4 0,80
Zor 7 0,91
Olgegin Geneli 17 0,94

Tablo 9 incelendiginde, kolay, orta ve zor tekerleme boyutlarina ait Cronbach
Alfa katsayilar1 sirast ile 0,92; 0,80 ve 0,91 olarak hesaplanmistir. Elde edilen i¢
tutarlilik katsayisinin 0,7'den biiyiikk olmasi beklenir. Bu degerden diisiik katsayilar
dlgegin giivenirliginin zayif diizeyde oldugunun bir gostergesidir. I¢ tutarlilik
katsayisinin 0,8’dan biiyilik olmasi ise dl¢egin yiiksek bir giivenirlige sahip oldugunu
gostermektedir (Tavsancil, 2005). Bu arastirmada edilen Cronbach Alfa degeri,
Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olgeginin ig

tutarliligina bagh giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermistir.

3.3.4. Zihinsel Engelli Ogrenciler Icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

Olceginin Ayirt Edici Gegerliliginin Incelenmesi

Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olgeginin
ayirt edici gecerligini belirlemek icin iist ve alt %27’lik dilime giren 6grencilerin
Olcek maddelerinden almis olduklar1 puan ortalamalar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile

karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo-10. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

Olceginin Ayirt Edici Gecerligini Belirlemek I¢in Gerceklestirilen t Testi Sonuglar:

X

Madde No Grup N Ss t p

Alt 58 0,90 0,89

K1 ,, -7,39 0,00
Ust 58 2,07 0,81
Alt 58 1,17 0,70

K2 ,_ -6,42 0,00
Ust 58 2,21 1,00
Alt 58 0,81 0,91

K3 . -9,13 0,00
Ust 58 2,31 0,86
Alt 58 0,66 0,69

K4 “ -9,84 0,00
Ust 58 2,12 0,90
Alt 58 1,03 0,92

K5 . -7,57 0,00
Ust 58 2,34 0,95
Alt 58 1,28 0,74

K6 . -6,92 0,00
Ust 58 2,26 0,78
Alt 58 1,48 0,80

01 i} -13,19 0,00
Ust 58 3,19 0,58
Alt 58 1,59 0,75

02 _, -10,45 0,00
Ust 58 2,98 0,69
Alt 58 1,21 0,99

03 . -9,26 0,00
Ust 58 2,79 0,85
Alt 58 1,12 1,04

04 . -12,09 0,00
Ust 58 3,07 0,65
Alt 58 1,93 1,49

Z1 i} -14,19 0,00
Ust 58 4,84 0,49
Alt 58 1,72 0,89

Z2 . -17,85 0,00
Ust 58 4,02 0,40
Alt 58 2,07 1,07

Z3 _ -13,14 0,00
Ust 58 4,02 0,35
Alt 58 0,79 0,93

Z4 i} -13,49 0,00
Ust 58 3,29 1,06
Alt 58 0,98 0,89

Z5 ,, -18,35 0,00
Ust 58 3,66 0,66
Alt 58 1,74 1,00

Z6 . -15,17 0,00
Ust 58 3,97 0,49
Alt 58 2,09 1,30

zi . -11,02 0,00
Ust 58 4,02 0,30
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Tablo 10 incelendiginde, 6lgek maddelerinden alinan puanlarin iist ve alt
gruplara gére anlamli bir sekilde farklilastig1 anlasilmaktadir. Ust grupta yer alan
Ogrencilerin 6lgegin her bir maddesinden almis oldugu puanlarin ortalamasi, alt
grubunkinden anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Elde edilen sonuglar,
Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Tekerleme Sdyleyebilme Becerisi Olceginde
bulunan her bir maddenin alt ve iist grubu ayirt etmede basarili oldugunu

gostermistir.

3. 4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin amacit dogrultusunda zihinsel engelli 6grencilerin dil becerisi ve
tekerleme sOyleme becerilerinin diizeyini belirlemek i¢in minimum ve maksimum
deger, ortalama, standart sapma gibi betimsel analiz teknikleri kullanilmistir.
Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Dil Becerileri ve Zihinsel Engelli Ogrenciler igin
Tekerleme Sdyleyebilme Becerisi Olgeklerinden elde edilen puanlari; cinsiyet, yas,
mahalli dili, engel diizeyi, okuma bilme durumu, anasinifi egitimi alma durumu, aile
egitim diizeyi ve 6zel egitim smif diizeyi de8iskenlerine gore karsilagtirmak igin ise
parametrik istatistikler kullanilmistir.

Veriler analiz edilmeden once parametrik istatistikler i¢in gerekli varsayimlarin
karsilanip karsilanmadigi kontrol edilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle veri setinde normal
dagilim giiclestiren ug¢ degerlerin olup olmadigi kontrol edilmistir. Bunun igin
standardize Z degerleri hesaplanmis ve bu degerlerin +3 araliginda bulunup
bulunmadigr incelenmistir. Elde edilen sonuclar incelendiginde, £3 araliginin disinda
bulunan herhangi bir aykiri degere rastlanmamustir. Bir sonraki adimda, verilerin
normal dagilima sahip olup olmadigi arastirilmistir. Bunun ig¢in 6lgekten alinan
puanlara ait ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmis ve incelenmistir. Normallik
varsayiminin karsilanmasi icin carpiklik ve basiklik degerlerinin +2 araliginda
degerler almasi1 yeterlidir (George ve Mallery, 2010). Hesaplanan carpiklik
degerlerinin -0,40 ile -0,95 arasinda, basiklik degerlerinin ise -1,25 ile 0,49 arasinda
bulunmustur. Bu sonuglara gore, normal dagilim varsayiminin kargilandig1 anlasilmis

ve verilerin analizinde parametrik istatistiklerin kullanilmasina karar verilmistir.
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Arastirmada hangi parametrik istatistiksel tekniklerin kullanildig1 Tablo 11°de
gosterilmistir. Varyanslarin homojenligi Levene F testi kullanilarak incelenmistir ve
varyanslarin homojenligi kosulunun tiim gruplarda karsilandigi anlasilmistir.
ANOVA analizleri sonucunda ortaya ¢ikan farkliliklarin kaynagini saptamak igin
Scheffe Coklu Karsilastirma Testi kullanilmistir. Scheffe Coklu Karsilastirma Testi,
karsilastirma gruplarinda bulunan 6rneklem sayisinin farkli ve varyanslarin ise esit
oldugu durumlarda kullanilabilen ¢oklu karsilastirma testlerinden biridir (Kayri,
2009: 56). SPSS 25.0 istatistik paket programi kullanilarak veriler analiz edilmistir.

Analiz sonuglar1 %95 giiven diizeyinde ele alinmis ve incelenmistir.

Tablo-11. Karsilastirma Gruplari ve Kullanilan Analiz Teknikleri

Karsilastirma Grubu Analiz Teknigi
Cinsiyet Iliskisiz 6rneklem t testi
Yas Tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
Mabhalli dil Iliskisiz 6rneklem t testi
Engel durumu Iliskisiz 6rneklem t testi
Okuma bilme durumu Mliskisiz 6rneklem t testi
Anasinifi egitimi alma durumu [liskisiz 6rneklem t testi
Aile egitim diizeyi Tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
Ozel egitim alma siiresi Tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

Arastirmada grup sayist iki olan karsilastirmalar icin T testi ve bagimsiz
degiskenlerin kendi aralarinda nasil etkilesime girdiklerini ve bu etkilesimlerin
bagimli degisken tlizerindeki etkilerini analiz etmek i¢in grup sayist daha dncesinden
olusturulmus oldugundan ikiden fazla grup sayist olanlar i¢cin ANOVA

kullanilmustir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin genel amacit dogrultusunda gelistirilen alt
problemlere cevap bulmak icin gerceklestirilen analiz sonuglarina yer verilmistir.

Analiz sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde 6zetlenerek agiklanmistir.

4. 1. Betimsel Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
Ogrencilerin dil becerisi ve tekerleme sOyleme becerileri ne diizeydedir?” Seklinde
ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢dziimii i¢in Zihinsel Engelli Ogrenciler i¢in Dil
Becerileri ve Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme Séyleyebilme Becerisi
Olgeklerinden alinan puanlara ait minimum ve maksimum degerler, ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanarak incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo

12°de yer almaktadir.

Tablo-12. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri ve Zihin Engelli
Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olceklerinden Elde Edilen Puanlara
Ait Betimsel Bilgiler

Degisken N  [Minimum|Maksimum| X Ss
Dil Becerisi 122 1,09 5,00 3,47 1,14
Tekerleme Soyleme Becerisi 122 8,26 94 52 56,37 17,66

Tablo 12 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Dil Becerileri
Olceginden aliman puanlarin 1,09 ile 5,00 arasinda degistigi ve Olgekten alinan
puanlarin ortalamasmin 3,47 (+1,14) oldugu anlasilmaktadir. Bu 0Olgekten alinan
puanlarin 1 ile 5 arasinda degistigi bilinmektedir. Bu bilgilere gore arastirmaya

katilan 6grencilerin dil gelisimlerinin orta diizeyin iizerinde oldugu anlasilmistir.
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4. 2. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Ol¢eginden Elde Edilen

Verilerin Analizi Sonucu Elde Edilen Bulgular

Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Sdyleyebilme Becerisi dlgeginde
alinan puanlarin ise 8,29 ile 94,52 arasinda degistigi ve Olgekten alinan puanlarin
ortalamasinin 56,37 (+17,66) oldugu anlasilmaktadir. Bu bilgilere gore arastirmaya
katilan 6grencilerin tekerleme sdyleyebilme becerilerinin orta diizeye yakin oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin dil becerilerinde cinsiyetlerine goére anlamli bir farlilik var midir?”
Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢dziimii icin Zihinsel Engelli Ogrenciler
Icin Dil Becerileri Olceginden alinan puanlar cinsiyete gore karsilastirilarak

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 13’de yer almaktadir.

Tablo-13. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Olceginden Alinan

Puanlarin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Degisken |Cinsiyet N X Ss t p
Dil Kiz 47 3,37 1,18
o -0,78 0,44
Becerisi Erkek 75 3,54 1,11

Tablo 13 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Dil Becerileri
Olgeginden alman puanlarm cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermedigi
anlagilmaktadir (p>0,05). Arastirmaya katilan kiz ve erkek dgrencilerin dil becerisi
diizeylerinin birbirine denk oldugu gézlenmistir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin dil becerilerinde yaslarina gore anlamli bir farlilik var midir?” Seklinde
ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢dziimii i¢in Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Dil
Becerileri Olgeginden alinan puanlar yasa gére karsilastirilarak incelenmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 14’te yer almaktadir.
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Tablo-14. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Olceginden Alinan

Puanlarin Yasa Gore Karsilastirilmasi

Gruplar
Degisken Yas N X Ss F p Arasi
Fark*
1. 7-8 yas 28| 2,99 1,20
Dil
|2 9-11 yas 63| 3,70 0,98 | 3,90 |0,02 2>1;
Becerisi
3. 12-16 yas 31| 3,46 1,26
*Scheffe Testi

Tablo 14 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri
Olgeginden alinan puanlarin yasa gore anlamli bir farklilik gsterdigi anlagilmaktadir
(p<0,05). Farkliligin kaynagi incelendiginde, “9-11” yas grubunda bulunan
ogrencilerin puan ortalamalarinin “7-8” yas grubunda bulunan &grencilerininkinden
anlamli olarak daha yiliksek oldugu goézlenmistir. “9-11" yas grubunda bulunan
ogrencilerin dil becerilerinin daha yiiksek oldugu anlagilmistir.

Arasgtirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin dil becerilerinde mahalli dillerine gére anlamli bir farlilik var midir?”
Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢dziimii i¢in Zihinsel Engelli Ogrenciler
Icin Dil Becerileri Olgeginden alman puanlar mahalli diline gore karsilastirilarak

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo-15. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Olceginden Alinan

Puanlarin Mahalli Dile Gore Karsilastirilmasi

Mabhalli _
Degisken . N X Ss t p
dili
Tiirkce 95 3,55 1,12
Dil Becerisi 1,31 0,19
Kiirtge 27 3,22 1,18

Tablo 15 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler igin Dil Becerileri

Olgeginden alinan puanlarin mahalli diline gére anlamli bir farklilik gdstermedigi
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anlagilmaktadir (p>0,05). Arastirmaya katilan mahalli dili Tiirk¢e ve Kiirtge olan
Ogrencilerin dil becerisi diizeylerinin birbirine denk oldugu gézlenmistir.
Arastirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin dil becerilerinde engel durumlarina gore anlaml bir farlilik var midir?”
Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢dziimii igin Zihinsel Engelli Ogrenciler
I¢in Dil Becerileri Olgeginden alman puanlar engel durumuna gore karsilastirilarak

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo-16. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Olceginden Alinan

Puanlarin Engel Durumuna Goére Karsilastirilmasi

Degisken | Durumu N X Ss t p
Dil Hafif 102 3,69 1,10
.. 5,19 0,00
Becerisi Orta 20 2,38 0,52

Tablo 16 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Dil Becerileri
Olgeginden alinan puanlarin engel durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi
anlasilmaktadir (p<0,05). Hafif diizeyde engeli bulunan 6grencilerin dil becerileri,
orta diizeyde engeli bulunan 6grencilerininkine gore anlamli olarak daha yiiksektir.

Arastirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin dil becerilerinde okuyabilme durumlarina gore anlamli bir farlilik var
midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢oziimii i¢in Zihinsel Engelli
Ogrenciler I¢in Dil Becerileri Olgeginden alian puanlar okuyabilme durumuna gore

karsilastirilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo-17. Zihinsel Engelli Ogrenciler Icin Dil Becerileri Olceginden Alinan

Puanlarin Okuyabilme Durumuna Gére Karsilastirilmasi

Degisken | Okuma N X Ss t p
Dil Biliyor 63 3,96 0,99
.. 5,43 0,00
Becerisi | Bilmiyor 59 2,95 1,05

Tablo 17 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Dil Becerileri

Olgeginden alman puanlarmm okuyabilme durumuna gére anlamli bir farklilik
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gosterdigi anlagilmaktadir (p<0,05). Okumayibilen 6grencilerin dil becerileri,
okuyamayan 6grencilerinkine gore anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.
Arastirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin dil becerilerinde ana sinifi egitimi alma durumlarina gore anlamli bir
farlilik var midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢6ziimii i¢in Zihinsel
Engelli Ogrenciler i¢in Dil Becerileri Olgeginden alman puanlar anasinifi egitimi
alma durumuna gore karsilastirilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 18’de

yer almaktadir.

Tablo-18. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Olgceginden Alinan

Puanlarin Anasinifi Egitimi Alma Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Anasinifi _
Degisken N X Ss t p
egitimi
Dil Aldi 63 3,54 1,09
o 0,69 0,49
Becerisi Almadi 59 3,40 1,19

Tablo 18 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Dil Becerileri
Olgeginden alinan puanlarn anasmifi egitimi alma durumuna gére anlamli bir
farklilik gostermedigi anlagilmaktadir (p>0,05). Arastirmaya katilan anasinifi egitimi
alan ve almayan oOgrencilerin dil becerisi diizeylerinin birbirine denk oldugu
gozlenmistir.

Arastirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin dil becerilerinde ailesinin egitim diizeyine gore anlamli bir farlilik var
midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢éziimii i¢in Zihinsel Engelli
Ogrenciler Igin Dil Becerileri Olgeginden alman puanlar ailenin egitim diizeyine

gore karsilastirilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo-19’da yer almaktadir.
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Tablo-19. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Olceginden Alinan

Puanlarin Ailenin Egitim Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Gruplar
Aile Egitim _
Degisken N X Ss F p Arasi
Diizeyi
Fark*
1. Ilkokul 75 3,60 1,11
Dil 3>2;
~ 2. Ortaokul 18 2,47 0,71 9,73 10,00
Becerisi 1>2;
3.| Lise ve usti 29 3,78 1,10
*Scheffe Testi

Tablo 19 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri

Olgeginden alman puanlarin ailenin egitim diizeyine gére anlamli bir farklilik

gosterdigi anlasilmaktadir (p<0,05). Farklihigin kaynagi incelendiginde, ailesinin

egitim diizeyi “lise ve lstli” ve “ilkokul” olan 6grencilerin dil becerileri, ailesinin

egitim diizeyi “ortaokul” olan Ogrencilerininkine gdére anlamli olarak daha yiiksek

bulunmustur.

Arastirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli

ogrencilerin dil becerilerinde 6zel egitim alma siirelerine gore anlamli bir farlilik var

midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢6ziimii i¢in Zihinsel Engelli

Ogrenciler Igin Dil Becerileri Olgeginden alman puanlar 6zel egitim alma siiresine

gore karsilastirilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 20°de yer almaktadir.
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Tablo-20. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Dil Becerileri Olceginden Alinan

Puanlarin Ozel Egitim Alma Siiresine Gore Karsilastirilmasi

Ozel Egitim
Degisken | Alma Siiresi N X Ss F p
(Y1)
1 22 3,62 1,11
Dil 2 26 3,31 1,26
.. 2,60 0,06
Becerisi 3 43 3,20 1,15
4 ve lizeri 31 3,89 0,92

Tablo 20 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler igin Dil Becerileri

Olgeginden alman puanlarin 6zel egitim alma siiresine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Arastirmaya katilan ve farkl siirelerde 6zel

egitim alan 6grencilerin dil becerisi diizeylerinin birbirine denk oldugu gézlenmistir.

4. 3. Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

Olceginden Elde Edilen Verilerin Analizi Sonucu Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli

ogrencilerin tekerleme soyleme becerilerinde cinsiyetlerine gore anlamli bir farlilik

var midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢oziimii i¢in Zihinsel Engelli

Ogrenciler Igin Tekerleme S&yleyebilme Becerisi Olgeginden alman puanlar

cinsiyete gore karsilastirilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 21’de yer

almaktadir.
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Tablo-21. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Séyleyebilme Becerisi

Olceginden Alinan Puanlarin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Degisken | Cinsiyet N X Ss t p
Tekerleme Kiz 47 55,07 19,51
Soyleme -0,64 0,52
o Erkek 75 57,19 16,49
Becerisi

Tablo 21 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme
Soyleyebilme Becerisi Olgeginden alman puanlarin cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gostermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Arastirmaya katilan kiz ve erkek
Ogrencilerin tekerleme sOyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine denk oldugu
gbzlenmistir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
Ogrencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde yaslarina gore anlamli bir farlilik var
midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢6ziimii i¢in Zihinsel Engelli
Ogrenciler Igin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olgeginden alinan puanlar yasa

gore karsilastirilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo-22. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

Olceginden Alinan Puanlarin Yasa Gore Karsilastirilmasi

Degisken Yas N X Ss F p
Tekerleme 7-8 yas 28 53,00 16,96
Séyleme 9-11 yas 63 59,72 14,56 2,40 0,09
Becerisi 12-16 yas 31 52,61 22,64

Tablo 22 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme
Séyleyebilme Becerisi Olgeginden alinan puanlarin yasa gdre anlamli bir farklilik
gostermedigi anlagilmaktadir (p>0,05). Arastirmaya katilan ve farkli yas gruplarinda
bulunan 6grencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine denk

oldugu gozlenmistir.
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Arastirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin tekerleme soyleme becerilerinde mahalli dillerine gore anlamli bir
farlilik var midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢6ziimii i¢in Zihinsel
Engelli Ogrenciler I¢in Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olgeginden alinan puanlar
mahalli diline gore karsilagtirilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 23’te

yer almaktadir.

Tablo-23. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

(")lg:eginden Alman Puanlarin Mahalli Diline Gore Karsilastirilmasi

Mabhalli —
Degisken - N X Ss t p
Dili
Tekerleme | Tiirkce 95 59,21 14,06
Soyleme 3,47 0,00
L Kiirtce 27 46,40 24,60
Becerisi

Tablo 23 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme
Séyleyebilme Becerisi Olgeginden alinan puanlarin mahalli dillerine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi anlagilmaktadir (p<0,05). Arastirmaya katilan ve mabhalli dili
Tiirk¢e olan 6grencilerin tekerleme sdyleyebilme becerileri mahalli dili Kiirt¢e olan
ogrencilerininkine gore anlamli olarak daha yiiksektir.

Arastirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde engel durumlarina goére anlamli bir
farlilik var midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢6ziimii i¢in Zihinsel
Engelli Ogrenciler i¢in Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olgeginden alian puanlar
engel durumuna gore karsilastirilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 24°te

yer almaktadir.
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Tablo-24. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

Olceginden Alinan Puanlarin Engel Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Degisken | Durumu N X Ss t p
Tekerleme Hafif 102 61,77 12,12
Soyleme 10,52 0,00
. Orta 20 28,86 15,91
Becerisi

Tablo 24 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme
Soyleyebilme Becerisi Olgeginden alinan puanlarin engel durumuna gore anlamli bir
farklililk gosterdigi anlagilmaktadir (p<0,05). Hafif diizeyde engeli bulunan
Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerileri, orta diizeyde engeli bulunan
ogrencilerininkine gore anlamli olarak daha yiiksektir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde okuyabilme durumlarina gére anlamh
bir farlilik var midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢6ziimi i¢in
Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olgeginden alinan
puanlar okuyabilme durumuna goére Kkarsilastirilarak incelenmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 25°te yer almaktadir.

Tablo-25. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

(")lg:eginden Alinan Puanlarin Okuyabilme Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Degisken Okuma N X Ss t p
Tekerleme Biliyor 63 63,89 12,95
Soyleme 5,39 0,00
. Bilmiyor 59 48,34 18,56
Becerisi

Tablo 25 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme
Soyleyebilme Becerisi Olgeginden alman puanlarin okuyabilme durumuna gore
anlaml bir farklilik gosterdigi anlagilmaktadir (p<0,05). Okuma bilen 6grencilerin
tekerleme sOyleyebilme becerileri, okuma bilmeyen 6grencilerininkine gore anlamli

olarak daha yiiksektir.
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Arastirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin tekerleme sOyleme becerilerinde ana sinifi egitimi alma durumuna gore
anlamli bir farlilik var midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢oziimii
icin Zihinsel Engelli Ogrenciler i¢in Tekerleme Soyleyebilme Becerisi Olgeginden
alan puanlar anasinifi egitimi alma durumuna gore karsilastirilarak incelenmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 26’da yer almaktadir.

Tablo-26. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

Olceginden Alman Puanlarin  Anasmifi  Egitimi Alma Durumuna Gére

Karsilastirilmasi
Anasinifi _
Degisken N X Ss t p
egitimi
Tekerleme Aldi 63 54,23 18,37
Soyleme -1,39 0,17
. Almadi 59 58,67 16,73
Becerisi

Tablo 26 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme
Séyleyebilme Becerisi Olgeginden alman puanlarin anasimifi egitimi alma durumuna
gore anlaml bir farklilik gdstermedigi anlagilmaktadir (p>0,05). Arastirmaya katilan,
anasmifi egitimi alan ve almayan Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisi
diizeylerinin birbirine denk oldugu gozlenmistir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin tekerleme sOyleme becerilerinde ailelerinin egitim diizeyine gore
anlamli bir farlilik var midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢oziimii
i¢in Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Tekerleme Sdyleyebilme Becerisi Olceginden
aliman puanlar ailenin egitim diizeyine gore karsilastirilarak incelenmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 27°de yer almaktadir.
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Tablo-27. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Soyleyebilme Becerisi

Olceginden Alinan Puanlarin Ailenin Egitim Diizeyine Gore Karsilastiriimasi

Aile Gruplar
Degisken Egitim N X Ss F p Arasi
Diizeyi Fark*
1.| Ilkokul 75 59,95 | 13,81
Tekerleme
2.| Ortaokul 18 34,98 | 19,44
Soyleme 20,49 | 0,00 | 3>2; 1>2;
. Lise ve
Becerisi | 3. 29 | 60,40 | 16,41
ustu
*Scheffe Testi

Tablo 27 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme
Soyleyebilme Becerisi Olgeginden alman puanlarin ailenin egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (p<0,05). Farkliligin kaynag:
incelendiginde, ailesinin egitim diizeyi “lise ve iistii” ve “ilkokul” olan 6grencilerin
tekerleme soyleyebilme becerileri, ailesinin egitim diizeyi “ortaokul” olan
ogrencilerininkine gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin bir diger alt problemi “Arastirmaya katilan zihinsel engelli
ogrencilerin tekerleme sdyleme becerilerinde 6zel egitim alma siirelerine gore
anlamli bir farlilik var midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin ¢oziimii
i¢in Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Tekerleme Sdyleyebilme Becerisi Olceginden
alinan puanlar 6zel egitim alma siiresine gore karsilastirilarak incelenmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 28°de yer almaktadir.
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Tablo-28. Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Tekerleme Séyleyebilme Becerisi

Olceginden Alinan Puanlarin Ozel Egitim Alma Siiresine Gore Karsilastirilmasi

Ozel Egitim
Degisken Alma Siiresi N X Ss F p
(yih)
1 22 58,95 | 14,46
Tekerleme
2 26 57,98 | 17,78
Soyleme 1,36 0,26
.. 3 43 52,06 | 19,12
Becerisi
4 ve lizeri 31 59,19 17,17

Tablo 28 incelendiginde, Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme

Soyleyebilme Becerisi Olgeginden alinan puanlarm 6zel egitim alma siiresine gore

anlamli bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Arastirmaya katilan ve

farkli siirelerde Ozel egitim alan Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisi

diizeylerinin birbirine denk oldugu gézlenmistir.
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BOLUM V

5.YORUM ve TARTISMA

Aragtirma sonuglaria gore genel olarak zihinsel engelli 6grencilerin tekerleme
sOyleyebilme becerilerinin orta diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Spontan, kuralc1 ve
tekdiize konugsma engelli cocuklarin bir siire sonra iletisime ve igerige karsi ilgisinin
azalmasina yol agmaktadir. Kaiser, Hendrickson ve Alpert’e gore (1991), konusma
esnasinda ses tonunun degistirilmesi, kafiye, tekerleme vb. bellek destekleyicilerinin
kullanilmas: zihinsel engelli cocuklarin genelde iletisim becerilerine o6zelde ise
konusma ve dinleme becerilerine katki saglamaktadir. Benzer bicimde McNeil,
Alibali ve Evans (2000) okul 6ncesi donemdeki zihinsel engelli ¢ocuklar iizerinde
gerceklestirdikleri  c¢alismalarinda  konusma  becerilerine  yonelik — dgretim
uygulamalarinda iletisimi  zenginlestirici  bellek destekleyici uygulamalarin
dinledigini anlama becerisini gelistirdigini gézlemlemislerdir. Bu durum konusma
becerisini zenginlestirmekte ve c¢ocugu siiregte aktif kilmaktadir. Arastirmada
zihinsel engelli ¢ocuklarin tekerleme sdyleme becerilerinin orta diizeyde olmasi bu
konudaki alan arastirma sonuglar ile tutarlilk gostermektedir. iletilen mesajin ve
uyaranlarin orta diizeyde olmasit ¢ocuklarin dili kullanimlarint olumlu yonde
etkilemektedir. Bu agidan Ozellikle zihinsel engelli cocuklarin dil becerilerine
yonelik okuma materyallerinde orta giicliikte tekerleme ve bellek destekleyicilerine

yer verilmesi ¢ocuklarin dil gelisimlerine 6nemli katkilar saglayacaktir.

5. 1. Zihinsel Engellilerde Cinsiyet, Yas ve Dil Becerileri

Arastirmanin bir diger bulgusu da zihinsel engelli 6grenciler i¢in dil becerisi ve
tekerleme sOyleyebilme becerisi 6lceginden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gére anlamli
bir farklilik géstermemesidir. Kiz ve erkek zihinsel engelli 6grencilerin dil becerileri
ve tekerleme sdyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine denk oldugu goériilmiistiir.

Normal zihinsel 6zelliklere sahip ¢ocuklarda dil gelisimiyle ilgili literatiirde

kizlarin dil gelisimlerinin erkek akranlarina kiyasla daha erken gerceklestigi ile ilgili
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bulgulardan s6z edilse de cinsiyetin dil becerileri ve gelisimi iizerinde yliksek bir
etkisinden soz edilmemektedir (Templin, 1957). Literatirde zihinsel engelli
cocuklarin dil becerilerinde ortaya cikan farkliligi cinsiyet faktorii acisindan
aciklayan bir ¢caligma Ferrier, Bashir, Meryash, Johnston, & Wolff, (1991) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu calismada oOzellikle agir diizeyde zihinsel engelli erkek
cocuklarin konusma becerisinde siirekliligi ve katilimi saglamada kismi direngler ve
yetersiz bir ¢aba i¢inde oldugu gdzlenmistir. Bununla birlikte Murphy ve Abbeduto
(2007) tarafindan gergeklestirilen bir calismanin sonuglart bu tezin bulgularini
desteklemektedir. Murphy ve Abbeduto’ya gore (2007) zihinsel engelli ¢ocuklarin
dil beceriglerinde erken cocukluk yillarinda erkeklerin aleyhine olumsuzluklar
gozlense de ilerleyen yillarda gerceklestirilen egitimlerle bu farklar ortadan
kalkmaktadir. Bu konuda 0Ozellikle zihinsel engelli ¢ocuklarin dil gelisimlerine
yonelik 6gretim programlarinda gosterilen ilginin ve gergeklestirilen uygulamalarin
cinsiyet ayirimi yapmaksizin ortak yaklasim ve yontemlerle gerceklestirilmesi ve bu
konuda bilissel ve psikomotor becerilere odaklanmasi, sonucun bu sekilde
¢ikmasinda etkili olmus olabilir.

Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Dil Becerileri Olgeginden alinan puanlarin
yasa gore anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. “8-11" yas grubunda
bulunan O6grencilerin puan oOrtalamalarinin = “7-8” yas grubunda bulunan
ogrencilerininkinden anlamli olarak daha yiiksek oldugu go6zlenmistir. Bununla
birlikte ayni katilimcilarin tekerleme sdyleyebilme becerisi 6l¢eginden aldiklar
puanlarin yaslarina gore farklilik géstermedigi goriilmiistiir.

Literatiirde Ozellikle zihinsel engelli ¢ocuklarda dil 6gretim programlarina
maruz kalmanin yas ilerledik¢e dil becerilerinde anlamli artiglar oldugunu ortaya
koyan arastirma bulgular1 vardir. Bu baglamda Gass ve Selinker tarafindan
gerceklestirilen  (1994) bir arastirmanin  sonuglart  bu tezin  bulgularim
desteklemektedir. Ancak “’12-16"" yas grubunun dil becerilerinin fazla g¢ikmasi
gerekirken arastirma sonucunda ’8-11°" yas grubunun daha fazla ¢iktig
goriilmektedir. Bu duruma neden olan sebepleri arastirmak amaciyla bilimsel
caligmalar yapilabilir. Yas ilerledik¢e zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin dil
becerilerinde daha fazla uzmanlasmasi, kelime kullanim Kkapasiteleri, ctimle

uzunlugu ve sayist artmasi gerekirken c¢aligma sonunda dil becerilerinin puan
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ortalamasi diger yas gruplarina gore diigiik ¢ikmaktadir. Bu duruma yonelik dilde
hangi alanlarda sorun beklenecegine iliskin bilgi, degerlendirme ve egitimde neye
odaklanilmas1 gerektiginin bilinmesi gerebilir. Dolayisiyla uygun miidahale
programlarinin  gelistirilmesi  saglanabilir. Uygun midahale yaklagimlarinin
belirlenebilmesi i¢in, ’12-16"" yas grubundaki zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin nasil ve ni¢in farklilagtiginin arastirilmasi gerekebilir. Ayrica “’12-
16> yas grubunda zihinsel engelli 6grencilerin okuma-yazma 6gretiminde kullanilan
Ogretim yontemlerinin de neler oldugu belirlenerek ileri g¢alismalara kolaylik
saglayacagi dustintilebilir. Literatiirde zihinsel engelli ¢ocuklarin tekerleme kullanim
diizeyleri ile yaglart arasinda iliskileri gosteren dogrudan bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Yas acisindan c¢ocuklarin tekerleme kullanimlarinda farkliliklar
gbzlenmemesi derinlemesine analiz ve arastirmalarla incelenebilir.

5. 2. Zihinsel Engel Tiiriine ve Mahalli Dil Kullanimina Gore Dil Becerileri

Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Dil Becerileri Olgeginden alinan puanlarin
mahalli diline gore anlamli bir farklilik goéstermedigi goriilmiigtiir. Arastirmaya
katilan mabhalli dili Tirkce ve Kiirtce olan 6grencilerin dil becerisi diizeylerinin
birbirine denk oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte Tekerleme Sdyleyebilme
Becerisi Olgeginden alinan puanlarin mahalli diline gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Bu dlgek puanlarinda arastirmaya katilan ve mabhalli dili Tiirkge olan
Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerileri mahalli dili Kiirtge olan
ogrencilerininkine gore anlamli olarak daha yiiksektir.

Literatiirde mahalli dildeki yetkinligin dil becerileri {izerinde anlaml
etkilerinin olduguna iligkin arastirma sonuclarindan bahsedilebilir. Ozellikle mahalli
dildeki becerilerini giinliilk yasama olumlu yonde transfer edebilen 6grenciler yiiksek
dil becerileri sergilemektedir. Gass ve Selinker’e (1994) gore dil kurallar sistemidir
ve giinliik yasamda aktif olarak kullanilan dil tiim iletisim becerilerinde destekleyici
olabilir. Mahalli dili Kiirt¢e olan zihinsel engelli ¢ocuklarin okul ortaminda aktif
olarak Tiirk¢e kullandiklar1 bilinen bir durumdur. Okullarda ve giinliikk yasamda
Tirk¢e kullaniminin yayginhigr 6zellikle tekerleme becerisinin gergeklesmesinde
Oonemli bir ayricalik olusturmaktadir. Arastirmada iki grup arasinda ortaya ¢ikan

farklilikta bu faktor etkili olmus olabilir.
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Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Dil Becerileri Olgeginden alinan puanlarin
engel durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi gorilmistiir. Hafif diizeyde
engeli bulunan Ogrencilerin dil becerileri, orta diizeyde engeli bulunan
ogrencilerininkine gore anlamli olarak daha yiiksektir. Ayn1 sekilde hafif diizeyde
engeli bulunan 6grencilerin tekerleme sdyleyebilme becerileri, orta diizeyde engeli
bulunan 6grencilerininkine gore anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.

Miret, Roberts ve Price’a (2003) gore spesifik bir sendroma ya da agir diizeyde
zihinsel engelli ¢ocuklarin konusma, dil ve iletisim becerileri ve agiklar1 da dahil
olmak iizere, tiim iletisimsel profillerinde hafif ve normal diizeyli akranlarina kiyasla
gerilikler vardir. Bu nedenle engel tiirii ve diizeyine gore cocuklara yonelik iletisim
becerileri programlarinda diizenlenmeler yapilmasi gerekir. Bu kapsamda tezde
ortaya ¢ikan ve engel tiiriine gore farkliligin en ¢ok oldugu bu arastirma bulgusu
literatiir tarafindan da desteklenmektedir.

Zihinsel engelli ¢ocuklarin engel tilirlerine gore, ¢cok yonlii aragtirmalarla ya da
meta analiz c¢aligsmalartyla tim dil alanlarinda gelisimlerinin bulgularini ve bir
sentezinin bir araya getirilmesi dil bozuklugu olan ¢ocuklarin degerlendirilmesinde

ve tedavisinde uygulanabilir etkili bir yaklagim ortaya ¢ikaracaktir.

5. 3. Zihinsel Engelli Cocuklarin Anasinifina Devam Etme, Okuma Diizeyine ve

Ozel Egitim Alma Siiresine Gore Dil Becerileri

Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Dil Becerileri Olgeginden alinan puanlarin
okuyabilme durumuna gore anlaml bir farklilik gdsterdigi anlagilmaktadir (p<0,05).
Okumay1 bilen 6grencilerin dil becerileri, okuyamayan Ogrencilerininkine gore
anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Ayni sekilde Tekerleme Sdyleyebilme
Becerisi Olgeginden alinan puanlarda okuma bilen &grencilerin bilmeyen akranlarina
kiyasla anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.

Roberts, Price ve Malkin’e gore (2007) herhangi bir dil edinirken, ¢ocuklar
sesler, gramer, anlamlar ve kullanimlarla ilgili kurallar 6grenmelidir. Bu kurallar
dilin dort bilesenine yansitilir: fonoloji, sézdizimi, semantik ve pragmatikler. Bir dili
O6grenmeden Once ¢ocuklar, jestleri, vokalizasyonlar1 ve diger davraniglar1 kullanarak

prelinguistik olarak iletisim kurar. Roberts, Price ve Malkin’e gore (2007)



71

prelinguistik/on okuma ve dil becerileri giliglii olan zihinsel engelli ¢ocuklarin
iletisim gelisimi, ardindan fonoloji, kelime bilgisi, s6z dizimi, konusma ve dilin tiim
gelisimi  boyutlarinda yiiksek performanslar sergiledigini ifade etmislerdir. Bu
yoniiyle okuma becerileri ve hazirbulunuslugu yiiksek olan 6grencilerin gerek dil
becerileri gerekse de tekerleme Olceginden yiiksek puanlar almalari literatiirdeki
bulgular desteklemektedir.

Bu tezin bulgularindan bir digeri ise zihinsel engelli 6grenciler icin dil
becerileri 6lgeginden alinan puanlarin anasinifi egitimi alma durumuna gore anlamh
bir farklilik gostermemesidir. Benzer sekilde zihinsel engelli 6grenciler igin
aragtirmaya katilan, anasinifi egitimi alan ve almayan oOgrencilerin tekerleme
sdyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine denk oldugu gozlenmistir. Ozellikle dil
gelisiminin kritik oldugu okul 6ncesi yillar dil gelisimin yogun olarak gerceklestigi
ayni zamanda bu silirece yoOnelik Ogretim programlart uygulamalarinin en etkili
oldugu bir siirectir. Zihinsel engeli olmayan ¢ocuklarin iletisim ve dil becerilerinin
okuloncesi egitim alma durumlarina gore farklilagtigini ortaya koyan ¢ok sayida
arastirma mevcuttur. Tim bu calismalarda okuldncesi egitim kurumlarina devam
eden cocuklar etmeyen akranlarindan yiik diizeyde dil ve iletisim becerileri
sergilemislerdir. Zihinsel engelli ¢ocuklarda bu konuda anlamli farkliliklar
citkmamast literatiirdeki arastirma bulgulart ile c¢elismektedir. Bu konunun
derinlemesine arastirmalarla ortaya konmasi alana 6nemli katkilar saglayacaktir.

Arastirmanin egitim almayla ilgili bulgularindan birisi de zihinsel engelli
ogrenciler i¢in dil becerileri 6lceginden alinan puanlarin 6zel egitim alma siiresine
gore anlamli bir farklilik gostermemesidir. Arastirmaya katilan ve farkli siirelerde
Ozel egitim alan Ogrencilerin dil becerisi diizeylerinin birbirine denk oldugu
gbzlenmistir. Benzer sekilde farkli siirelerde 6zel egitim alan 6grencilerin tekerleme
sOyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine denk oldugu gézlenmistir.

Eun, Lee ve Kim’e gore (2014) zihinsel engelli c¢ocuklarda erken
degerlendirme, miidahale ve / veya ek degerlendirmelerin sistematik bir dil egitimi
programiyla uygulamaya doniistiiriilmesi bu ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisiminde
cok onemli katkilar saglayacaktir. Bununla birlikte, uygun ortamin saglanamamasi,
Ogretim uygulamalarindaki yetersizlikler, diisiik motivasyon ve bu ¢ocuklarin giinliik

yasamda c¢evreleriyle kurduklart iletisimlerdeki olumsuzluklar maalesef dil
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becerilerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir. Arastirmada o6zel egitim alma
siiresine gore bu cocuklarin dil becerilerinde gozle goriiliir bir gelismenin elde
edilememesi iizerinde durulmasi gereken bir durumdur. Dil gelisimi konusunda
zihinsel engelli ¢ocuklara yonelik gerceklestirilen uygulamalarin gézden gegirilmesi

ve bu yonde arastirmalar yapilmasi alan agisindan 6nem arz etmektedir.

5. 4. Zihinsel Engelli Cocuklarin Aile Egitim Durumu ve Dil Becerileri

Aragtirmanin bu konudaki bulgularma gére Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Dil
Becerileri Olgeginden alinan puanlarin ailenin egitim diizeyine gore anlamli bir
farklihk gosterdigi goriilmiistiir. Zihinsel Engelli Ogrenciler Igin Tekerleme
Soyleyebilme Becerisi Olgeginden alman puanlarin ailenin egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (p<0,05). Farkliligin kaynagi
incelendiginde, ailesinin egitim diizeyi “lise ve iistii” ve “ilkokul” olan 6grencilerin
tekerleme soyleyebilme becerileri, ailesinin egitim diizeyi “ortaokul” olan
ogrencilerininkine gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yapilan c¢alismalar ¢ocuklarin ailelerinin  sosyoekonomik ve egitim
durumundaki farkliliklarin dil gelisimi ve becerileri lizerinde anlamli etkisinden s6z
etmektedir (Keklik, 2009; Templin, 1957). Arastirmalara gore Olgiilen dil
becerilerinde ebeveyn egitim durumu degiskeninin en c¢ok etkiledigi ve iligkili
oldugu beceri “konusma becerisidir”. Zihinsel engelli c¢ocuklarin konusma
becerilerinde ailelerindeki iletisimin zenginligin yansimasi oldugu ve bu ortamin
destekleyici ya da engelliyi bir role sahip oldugu goriilmiistir (Templin, 1957).
Anne-babalarin egitim durumu yliikseldik¢e ¢ocuklarin dil gelisimi iizerinde 6grenme
firsatlar1 ve sunulan imkanlarin cesitliligi artmaktadir. Ayrica egitimli ebeveynler
egitim  kurumlarinda  gerceklestirilen — Ogretim  uygulamalarinit  evlerinde
destekleyicilik konusunda daha fazla yetkinlik gostermektedir. Bu durum da
cocuklarin oncelikli konusma becerilerini, kelime dagarciginin gelismesini ve diger
dil becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Tezde bu konuda ortaya ¢ikan bulgular

literatiirdeki arastirma sonuglarini desteklemektedir.
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BOLUM VI

6. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara ve sonuglara

yonelik Onerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonug¢

1. Zihinsel Engelli Ogrencilerin dil gelisimlerinin orta diizeyin {izerinde
oldugu, tekerleme sdyleyebilme becerilerinin orta diizeye yakin oldugu goriilmiistiir.

2. Zihinsel Engelli Ogrencilerin dil becerilerinde cinsiyete gore farklilik
yoktur. Arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin dil beceri diizeyleri birbirine
benzerlik gostermektedir.

3. Zihinsel Engelli Ogrencilerin dil becerilerinde yasa gore farklilik vardir. “9-
11” yas grubunda bulunan 6grencilerin puan ortalamalarinin “7-8” yas grubunda
bulunan 6grencilerininkinden daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

4. Zihinsel Engelli Ogrencilerin dil becerilerinde mahalli dillerine gore farklilik
yoktur. Arastirmaya katilan mahalli dili Tiirkge ve Kiirtce olan 6grencilerin dil beceri
diizeyleri birbirine benzerlik gostermektedir.

5. Zihinsel Engelli Ogrencilerin dil becerilerinde engel durumuna gére farklilik
oldugu goriilmiistiir. Hafif diizeyde engeli bulunan 6grencilerin dil becerileri, orta
diizeyde engeli bulunan 6grencilerininkine gore daha yiiksektir.

6. Zihinsel Engelli Ogrencilerin dil becerilerinde okuyabilme durumuna gore
farklilik  vardir. Okumay1 bilen 6grencilerin dil becerileri, okuyamayan
Ogrencilerininkine gore daha yiiksek bulunmustur.

7. Zihinsel Engelli Ogrencilerin dil becerilerinde anasinifi egitimi alma
durumuna gore bir farklilik yoktur. Arastirmaya katilan anasinifi egitimi alan ve
almayan 6grencilerin dil becerisi diizeylerinin birbirine benzer oldugu goriilmiistiir.

8. Zihinsel Engelli Ogrencilerin dil becerilerinde ailenin egitim diizeyine gore

anlamhi bir farklilik vardir. Farkliligin kaynagi incelendiginde, ailesinin egitim
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diizeyi “’lise ve istii’’ ve “’ilkokul’’ olan 6grencilerin dil becerileri, ailesinin egitim
diizeyi “’ortaokul’’ olan 6grencilerininkine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

9. Zihinsel Engelli Ogrencilerin dil becerilerinde 6zel egitim alma siiresine
gore farklilik yoktur. Arastirmaya katilan ve farkli siirelerde 6zel egitim alan
ogrencilerin dil beceri diizeylerinin birbirine benzer oldugu gorilmiistiir.

10. Zihinsel Engelli Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisinde cinsiyete
gore farklilik yoktur. Arastirmaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin tekerleme
sOyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine benzer oldugu goriilmiistiir.

11. Zihinsel Engelli Ogrencilerin tekerleme soyleyebilme becerisinde yasa gore
bir farklilik yoktur. Arastirmaya katilan ve farkli yas gruplarinda bulunan
Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine benzer oldugu
goriilmiistiir.

12. Zihinsel Engelli Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisinde mahalli
diline gore farkliik vardir. Arastirmaya katilan ve mahalli dili Tirk¢e olan
ogrencilerin  tekerleme soyleyebilme becerileri  mahalli dili Kiirtce olan
ogrencilerininkine gore daha yiiksektir.

13. Zihinsel Engelli Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisinde engel
durumuna gore anlaml bir farklilik vardir. Hafif diizeyde engeli bulunan 6grencilerin
tekerleme soyleyebilme becerileri, orta diizeyde engeli bulunan 6grencilerininkine
gore daha yiiksektir.

14. Zihinsel Engelli Ogrencilerin tekerleme soyleyebilme becerisinde
okuyabilme durumuna gore farklilik vardir. Okuma bilen Ggrencilerin tekerleme
sOyleyebilme becerileri, okuma bilmeyen 6grencilerininkine gore daha yiiksektir.

15. Zihinsel Engelli Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisinde anasinifi
egitimi alma durumuna goére bir farklilik yoktur. Arastirmaya katilan, anasinifi
egitimi alan ve almayan O6grencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisi diizeylerinin
birbirine benzer oldugu goriilmiistiir.

16. Zihinsel Engelli Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisinde ailenin
egitim diizeyine gore farklilik vardir. Farkliligin kaynagi incelendiginde, ailesinin
egitim diizeyi “lise ve Ustii” ve “ilkokul” olan 6grencilerin tekerleme sdyleyebilme
becerileri, ailesinin egitim diizeyi “ortaokul” olan &grencilerininkine goére daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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17. Zihinsel Engelli Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisinde ozel
egitim alma siiresine gore bir farklilik yoktur. Arastirmaya katilan ve farkli stirelerde
Ozel egitim alan Ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisi diizeylerinin birbirine

benzer oldugu goriilmiistiir.

6. 2. Oneriler

1. Zihinsel engelli 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine katki saglayacak,
tekerleme sOyleyebilme becerilerini artirict kapsamli ve ¢ok yonli 6gretim
programlari hazirlanabilir.

2. Zihinsel engelli cocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde cinsiyet ayrimi
gozetmeden kiz ve erkek Ogrencilerin her iki grubuna da esit diizeyde egitim
verilmelidir. Ogrencileri tesvik edici calismalara yer verilmelidir.

3. Cocuklarda yas ilerledikge dil gelisimlerini saglayacak egitimlerden
vazgecilmemelidir. Aksine okuma yazmay1 gelistirecek etkinliklere daha fazla yer
verilmelidir. Kiiciikk yas grubuna da seviyeye uygun okuma yazmaya hazirlik
calismalar1 yapilmalidir.

4. Cocuklarin mahalli dilleri ne olursa olsun egitimler devam ettirilmelidir.
Ozel egitim dgretmenlerine ve egitimcilerine dil becerileri ve tekerlemelerin dgretimi
konusunda seminerler verilebilir.

5. Ozellikle orta diizeyde zihinsel engelli grencilerin dil gelisiminin bilinmesi,
gelisimin ni¢in ve nasil farklilastiginin arastirilarak buna uygun miidahale
programlarinin belirlenerek seviyelerinin daha iyi olmasi saglanabilir.

6. Okuyamayan zihinsel engelli 6grencilerin daha iyi okuyabilmeleri i¢in
okuma-yazma oOgretiminde Ogretmenlerin dogru ve uygun yontem teknikleri
kullanmalar1 gerekmektedir. Cocugun yasi, hazirbulunuslugu, yakin c¢evresi
tarafindan problemin algilanma bic¢imi vb. 6zellikler dikkate alinmalidir.

7. Anasmifi egitimi almalar1 i¢in uygun yas grubundaki cocuklar tesvik
edilmelidir. Ebeveynler bu konuda bilgilendirilmeli, okuloncesinin faydalari her
firsatta anlatilmalidir. Egitim seviyesi diisiik ailelere ozellikle g¢ocuklarinin dil
becerilerine katki saglayabilmeleri i¢in anasinifina gitmenin 6nemi ile ilgili bilgiler

verilmelidir.
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8. Zihinsel engelli 6grencilerin 6zel egitim alma siireleri ne olursa olsun
cocuklarin etkili bir sekilde dil 6grenme siireglerini belirlemeyi saglayacak uzun
siireli ve izlemeye dayali aragtirmalara yapilabilir.

9. Zihinsel engelli cocuklarin dil ve tekerleme ifade etme becerilerini
gelistirecek ve bu yondeki uygulamalarin etkilerinin test edilmesini saglayacak
deneysel aragtirmalar yapilabilir.

10. Zihinsel engelli ¢ocuklarin dil becerilerine yonelik degerlendirmelerin,
karsilikli konusma ve gozleme dayali olarak yapilmasi daha etkili sonuglarin
alinmasina katki saglayabilir. Bu bulgularin farkli arastirma yontem ve teknikleriyle
desteklenmesi dil becerileri alanina 6nemli katkilar saglayacaktir.

11. Cocuklarin egitim siirecini etkileyecek farkli durum ve ortamlar tespit
edilirken (ev, okul, rehabilitasyon merkezi, farkli kisilerle konusma vb.) gelisimsel
ozellikleri goz 6niinde bulundurulmalidir.

12. Tekerlemelerin sdylenebilmesi ile ilgili degisik yontem ve teknikler
kullanilarak tekerlemeler farkli kademelerde soyletilmeye calisilabilir. Farkli sosyo-
ekonomik diizeylerdeki zihinsel engelli ¢ocuklarin dil becerilerine yonelik nicel ve

nitel ¢aligmalar yapilabilir.
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EK1. Dil Becerileri Olgegi
DiL BECERILERI OLCEGI
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Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Cinsiyeti:

Yasi:

Kac yildir anasimifinda:

Asagidaki gostergeleri 6grencinin dil gelisim alanina gore 1 ile 5 arasinda puanlayiniz.

Puan

Sesin kaynaginin ne oldugunu soyler.

Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

Sesin 6zelligini sdyler.

Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 sdyler.

Konusurken/ sarki s6ylerken nefesini dogru kullanir.

Konusurken/ sarki sylerken sesinin tonunu, hizini ve siddetini ayarlar.

Diiz ciimle kurar.

Olumsuz ciimle kurar.

Soru cliimlesi ciimle kurar.

Birlesik climle kurar.

Konugma sirasinda gz temasi kurar.

Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

Konusmay1 baslatir.

Konusmay siirdiirtir.

Konusmay1 sonlandirir.

Sohbete katilir.

Konugmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Dinledikleri/ izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

Dinlediklerini/ izlediklerini baskalarina anlatir.

Dinledikleri/ izledikleri ile ilgili sorular sorar.

Dinlediklerini/ izlediklerini resim, miizik ve drama gibi ¢esitli yollarla sergiler.
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Ayni sesle baslayan sozciikler iiretir.

Soylenen sozciikle uyakli bagka sozciik sdyler.

Sozciiklerin baslangig seslerini soyler.

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.




EK2. Tekerlemeler Olcegi

TEKERLEMELER OLCEGIi
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Cocugun Adi-Soyadt:

Cinsiyeti:

Yast:

Okuma yazma biliyor olup olmamasi:

Okul 6ncesi egitim alip almamast:

Cocugun ana dili:

Ailenin egitim diizeyi:

Ozel egitim durumu:

Kag yildir 6zel egitim aliyor? :

SOYLENMESI KOLAY TEKERLEMELER

Hepsi e
1 puan 1 puan 1 puan 1 puan icin =2
o
1Puan | F
Bizim kapida
1 Of off Pof pof Pofur pofur poflama
oflama.
. L Ziplatirim hop
2 Hop hop Toptop Iste cici bir top
hop
3| Kuzu kuzu me Bin tepeme Haydi gidelim Ayse teyzeme
4| Vuralim vuralim Kiigtik elleri Cevirelim ¢evirelim Degirmenleri
o o Ortada Kemal
5 Yaya Sasa Biri aga biri pasa
Pasa
Ayaklarim rap
6 Rap rap Sapsap Ellerim sap sap
rap

SOYLENMESI ORTA GUCLUKTEKI TEKERLEMELER

1 E eercan Ne getirdi amcan | Etli siitli patlican Can cancan
2 O pitipiti Karemela sepeti Terazi lastik Jimnastik
. o | Ug yumurta ye
3 Saglar liileli Etekleri pileli Doktor sana ne dedi dedi
edi
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Komsu komsu

Hu huuu

Oglun geldi mi,
geldi geldi

Ne getirdi, incik

boncuk

SOYLENMESI ZOR TEKELEMELER

Sicim gibi
Yag yag yagmur Teknede hamur Bahgede camur 5
yagmur
) o Bana geldi
El el emek Hani bana yemek | Yemek gitti kediye )
hediye
. Daldan elma ) Bana ciice
Ustidiim tisiidiim Elmamu yediler ]
diistirdiim dediler
Bala dedi bal dad1 | Bala adam alladi Sirini sirin olar Acisida bal dadi
Uzun urgan . . o Ne dokersin,
. Ne yersin, yemis Ne igersin, siit
leblebi sultan burma
Evlerimiz
Car car carst o Hap hap hapsu Kapidaki komsu
birbirine kars1
Aa asma Be be basma Se se stimbiil Menekse giil
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