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TESEKKUR

Calismam boyunca bilgi ve deneyimleriyle bana yol gosteren, rehberligi ve degerli katkilartyla
calisgmama biiyiik 6l¢iide yon veren kiymetli danigman hocam Musa Dikmenli’ye sonsuz
tesekkiir ederim.

Hayatimin her aninda varliklartyla giic buldugum, sevgileri ve fedakarliklariyla beni
destekleyen anne ve babam en biiylik motivasyonum sizler oldunuz. Bu siirecte her tiirli
destekleriyle yanimda olan, sevgileri ve sabirlariyla bana gii¢ veren ablalarim ikbal Tuba Sahin
Sak ve Betiil Kiibra Sahin Yonca’ya ve abim Ramazan Sak’a en icten dileklerimi sunmak
isterim.

Hayatimin bu 6nemli déneminde gosterdigi sevgi, fedakarlik ve destek nedeniyle esim Sedat’a
ve hayatima kattigi nese ve mutlulukla bu calismanin arkasindaki en giicli manevi
destekg¢ilerimden biri olan kizim Azade’ye tesekkiirii bir borg bilirim.

Bu siirecte katki ve desteklerini esirgemeyen tiim degerli kisilere tesekkiirlerimi sunarim.

Hilal Giista Sahin Bayraktar
Aralik 2024
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Okul Oncesi Ogretmenleri Ile Ogretmen Adaylarimin Cevreye Iliskin Algilarinin
Incelenmesi bashkli tez calismamin toplam 48 sayfalik kismma iliskin, 25/12/2024 tarihinde
tez danigmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %22
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

1. Tez galismasi orijinallik raporu sayfasi hari¢

2. Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

3. Onsoz hari¢

4. Icindekiler harig

5. Simgeler ve kisaltmalar harig¢

6. Kaynaklar harig

7. Alintilar dahil

8. 7 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarint
inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit edilece§i muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

25/12/2024
Hilal Giista SAHIN BAYRAKTAR

Prof. Dr. Musa DIKMENLI



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu g¢alismada bagskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

25/12/2024
Hilal Giista SAHIN BAYRAKTAR



OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Biyoloji Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESi OGRETMENLERI iLE OGRETMEN ADAYLARININ CEVREYE
ILISKIN ALGILARININ INCELENMESI

Hilal Giista SAHIN BAYRAKTAR

Cevre egitimine erken yaslarda baslanmasi olumlu gevresel davranislarin yasam boyu siirdiiriilebilmesi
icin biiyiik 6neme sahiptir. Bu nedenle okul dncesi donem, ¢ocuklara ¢evre konusunda bilgi aktarilmasinda, ¢evre
konulu etkinliklerin planlanmasinda ve ¢evreye iliskin farkindaligin kazandirilmasinda belirleyici bir unsurdur.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢cocuklara ¢evre egitimi sunabilmeleri i¢in en basta kendilerinin temel ¢evre bilgisine
sahip olmalari ve ¢evreye karsi olumlu tutum sahibi olmalari beklenmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada okul 6ncesi
Ogretmenleri ile okul Oncesi 6gretmen adaylarmin cevreye iliskin algilarinin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Tarama caligmasi olarak hazirlanan bu aragtirmanin 6rneklemini Van ilinde gorev
yapan 156 okul 6ncesi 6gretmeni ile 279 okul 6ncesi 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak “Ogretmen Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretmen Aday1 Kisisel Bilgi Formu” ve “Cevresel Algi Olgegi”
kullanilmistir. Veri analizi sonucunda, okul oncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin gevreye iliskin
algilarinin, Cevre Egitimi Algis1 ve Cevresel Sorunlara iliskin Duyusal Algi alt boyutlarinda anlaml farklilik
gosterdigi, diger alt boyutlarda ve dl¢egin genel toplaminda ise anlaml bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: ¢evresel algi, okul 6ncesi 6gretmenleri, okul 6ncesi 6gretmen adaylari.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Biology Education Program
Master Thesis

EXAMINATION OF THE PERCEPTIONS OF PRESCHOOL TEACHERS AND
PRESERVICE TEACHERS ABOUT THE ENVIRONMENT

Hilal Giista SAHIN BAYRAKTAR

Starting environmental education at an early age is of great importance for the sustainability of positive
environmental behaviors throughout life. Therefore, the preschool period is a decisive element in conveying
information to children about the environment, planning environmental activities, and raising environmental
awareness. In order for preschool teachers to provide environmental education to children, they are primarily
expected to have basic environmental knowledge and have a positive attitude towards the environment. Therefore,
this study aimed to examine the perceptions of preschool teachers and preservice preschool teachers about the
environment in terms of various variables. The sample of this survey consists of 156 preschool teachers working
in Van province and 279 preservice preschool teachers. The “Teachers Personal Information Form”, “Preservice
Teachers Personal Information Form” and the “Environmental Perception Scale” were used as data collection
tools in the research. As a result of the data analysis, it was determined that the perceptions of preschool teachers
and preservice teachers regarding the environment showed significant differences in the sub-dimensions of
Environment Education Perception and Problems of Sensory Perception, but did not show significant differences
in the other sub-dimensions and the overall total of the scale.

Keys Words: environmental perception, preschool teachers, preservice preschool teachers
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BOLUM 1
1. GIRIS

Cevre kavraminin ilgili alanyazinda farkli tanimlar1 bulunmaktadir. Bir tanima gore
cevre canli ve cansiz varliklarin karsilikli iligki ve etkilesimleri biitiiniidiir (Keles, Harmanci &
Coban, 2012). Cevre canli ve cansiz varliklara yasam i¢in uygun kosullar sunan biyosfer’dir.
Biyosfer ise atmosfer, hidrosfer, litosferin belli smiflarim1 igeren canli kiiredir (Yildiz,

Sipahioglu & Yilmaz, 2011).

Cevre, hava, su ve toprak unsurlarinin yani sira, canli ve cansiz tiim varliklar1 ve bu
varliklarin yasamini destekleyen faktorleri kapsar. (Duru, 2021). Bir baska tanima gore ise
cevre; insanlar da dahil olmak tizere organizmalari yasamlar1 boyunca ¢evreleyen ve etkileyen
her seydir (Long, 2007). Oxford Biyoloji S6zligii, ¢evreyi diinya lizerinde dogal olarak ortaya
¢ikmis tiim canlilarin ve cansiz varliklarin biitiinii olarak tanimlar. Bu tanimda dogal cevre,
insanin yagamini etkileyen iklim, hava durumu ve dogal kaynaklarin tamamini ifade eder.
Ayrica, tiim canl tiirlerinin birbirleriyle olan etkilesimleri de dogal ¢evre olarak kabul edilir.

(Oxford Dictionary of Biology, 2008).

Giliniimlizde yasanan cevre sorunlarinin sebepleri farkli sekillerde agiklanmaktadir.
Kormondy (1996) cevre sorunlarinin niifus artisi, ¢cevre kirliligi ve yasam standartlarinin ve
gereksinimlerinin artmasindan kaynaklandigini belirtmistir (akt. Cakir, 2001). Starr ve Taggart
(1997) ¢evre sorunlarini giiniimiiz insan niifusundaki logaritmik artis, tarim, tip ve sanayi
devrimlerinin bir sonucu olarak ifade etmislerdir. 2. Diinya Savasi'ndan sonra endiistriyel

iiretimdeki patlamanin gliniimiiz ¢evre sorunlarina yol ag¢tigini vurgulamistir.

Cevre sorunlarina iliskin farkli bakis agilar1 olsa da gelecek nesillere ve insan olarak
canlilarin hayatlarini siirdiirebildigi ¢evre birakmak bizim 6nemli vazifelerimiz arasindadir.
(Uzun & Saglam, 2005). Cevre konularindaki bilingsizlik ¢evre sorunlarinin temelini
olusturmaktadir (Gen¢ & Karabal, 2016). Cevre sorunlarint 6nlemenin en etkili yolu olarak
toplumun bu konuda egitilmesi oldugu soylenebilir (Sak¢i, 2020). Egitim bireyin ¢evresini
tanimasi, ¢cevre sorunlartyla ilgili bir farkindaliginin olmasi, ¢evre sorunlarina iligkin tutum ve
davraniglarinin sekillenmesi noktasinda en 6nemli unsurlardan biridir. Cevre konusunda bilingli
bir neslin yetistirilmesinde 6gretmenlerin ¢evre konusunda egitimli ve duyarli olmasi kritik bir

oneme sahiptir (Kizil, 2012).



Ogretmenlerin 6grettikleri konulara iliskin inanglar1 ve tutumlar1 genellikle dgrencilere
yansimaktadir (Crim, Moseley ve Desjean-Perrotta, 2017). Cevre egitimi konusunda donaniml
bireylerin yetistirilmesi nitelikli 6gretmenlerin sayesinde miimkiindiir. Bu donanima sahip
Ogretmenler kaliteli cevre egitimi programlar1 hazirlayarak c¢evreye duyarli nesillerin

yetismesine katkida bulunabilirler (Tuncer, 2021).

Cevre egitimine erken yaslarda baglanmasi olumlu ¢evresel davranislarin yasam boyu
stirdiiriilebilmesi i¢in bilyiik 6neme sahiptir (Gonen ve Giiler, 2011). Cevre egitimi bireyde
cevre konusunda farkindalik olusturur. Bu nedenle, sadece bilgi ve becerileri gelistirmeyip
olumlu tutum kazandirarak ¢evrenin korunmasinda 6grencilerin aktif katilimini saglar (Sakgei,
2020). Toplumu olusturan bireylerin ¢ok kii¢iik yastan itibaren ¢evre bilinci kazandirilarak
sorumluluk sahibi bireyler olarak yetistirilmeleri etkili ve verimli bir gevre egitimi ile

saglanabilir (Alim, 2006).

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi verebilmesi icin Oncelikle temel gevre
bilgisine sahip olmalar1 ve ¢evreye olumlu bir bakis acist gelistirmeleri gerekir (Duru, 2021).
Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ve okul dncesi 6gretmenlerinin gevre ile ilgili

gorisleri, cevreye duyarl nesillerin yetistirilmesinde ¢ok onemlidir.

Kiiresel olarak, c¢evre tiim yasami sirdirdigii i¢in, ¢evre egitimi gezegenimizin
geleceginde kritik ve temel bir rol oynamaktadir. Cevre egitimi bireylerin, topluluklarin ve
kuruluslarin ¢evre hakkinda daha fazla bilgi edinmelerine, gevrelerini arastirmak igin beceriler
gelistirmelerine ve ¢evreyle ilgilenmeye nasil yardimci olabilecekleri konusunda akill, bilingli
kararlar almalarina yardimeci1 olan bir siirectir. Cevre egitimi 6gretmenlerle birlikte

stirdiiriilebilir bir gelecek insa etmenin bir araci olarak konumlandirilabilir (Benz, 2021).

Cevre egitimini bilim, tarih ve sosyal bilgiler gibi disiplinler arasi derslerde veya
tinitelerde bir miifredata dahil etmeye yonelik yaygin bir yaklagim bulunmaktadir (Easton &
Monroe, 2002; Sukma, Ramadhan & Indriyani, 2020). Cevre egitimi genellikle ¢evrenin
fiziksel ve biyolojik bilesenlerinin tanitilmasiyla baslamakta, ancak cevre egitimini bir
miifredata daha iyi entegre etmek i¢in tartigmaya toplumsal ve insani boyutlarin da eklenmesi
gerekmektedir (Roberts ve Dyrli, 1971). Baz1 6gretmenler, ¢evre egitiminin yalnizca Fen
miifredatiyla ilgili oldugu ve Ingilizce, Sosyal Bilgiler, Dil Sanatlar1 vb. diger okul

oncesinden liseye kadarki konu alanlarinda konu olamayacagi algisina sahiptir (Sewing, 1986).



Cevre egitimi bireylerin gevre ile ilgili farkindaliklarin1 ve gevreye iliskin bilgi diizeylerini

arttirmak i¢in yiirtitiilen egitim faaliyetlerini kapsamaktadir (Duru, 2021).

Ogretmenlerin ¢evre egitimine iliskin algilarina dair ¢ok az literatiir bulunmaktadir
(Ernst, 2007). idari destek eksikligi veya arka plan bilgisi eksikligi gibi uygulamanin 6niindeki
engeller nedeniyle, smif Ogretmenleri genellikle ¢evre egitimiyle ilgili karigik duygulara
sahiptirler. Amerika Birlesik Devletleri'nde fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evre egitimine iliskin
algilarini ve engellerini analiz eden arastirmalarda, 6gretmenler fenle ilgili ¢evre kavramlarini
entegre etmek i¢in siifta zaman ayirmanin 6nemli olduguna inandiklarini belirtmislerdir (Kim
& Fortner, 2006). Bununla birlikte, baz1 6gretmenler ¢evre egitiminin dgrencilerine fayda
saglayacagina inanmayabilir (Soler, 2019). Bunun nedeni bu §gretmenlerin ¢evre egitiminin
yararli etkilerine iliskin bilimsel bulgularin farkinda olmamalar1 gosterilmektedir.
Ogretmenlerin  6grettikleri konulara iliskin inanglart ve tutumlari genellikle ¢ocuklara
yansimaktadir. Cevre hakkinda olumlu tutumlari olan ve cevresel konular ve pedagoji
konusunda bilgili olan 6gretmenlerin ¢evre egitimini programlarina dahil etme ve etkili bir

sekilde 6gretme olasilig1 daha yiiksektir (Crim, Moseley & Desjean-Perrotta, 2017).

Pedretti ve Nazir’in (2014) Kanada, Ontario'da 6gretmenlerin ¢evre egitimleri iizerine
algilar1 konulu arastirmalarinda katilimcilarin  yaklasik %92'si ¢evre egitimini normal
ogretimlerine dahil ettiklerini belirtirken, yalmizca %47'si bunun siifta haftada en az bir kez
gerceklestigini belirtmiglerdir. Katilimei 6gretmenlerin ¢ogunun kendilerini gevresel sorunlarin
miittefikleri olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin okullarda gevre egitiminin

uygulanmasini istediklerini fakat goriislerin “cesitli ve karmasik™ oldugu belirtilmistir.

Louisiana'da, Figland ve digerleri (2019) tarafindan yapilan arastirmada, Louisiana
tarim Ogretmenlerinin siif temelli mesleki gelisim ihtiyaclari belirlenmeye ¢alisilmistir. En
cok ne tiir teknik tarim mesleki gelisimine ihtiya¢ duyduklart soruldugunda, dgretmenlerin
cogunlugu daha fazla c¢evresel ve dogal kaynak gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Bu bulgular, mesleki gelisim eksikliginin 6gretmenlerin c¢evre egitimini
miifredatlarina dahil etme becerilerini engellediginin bir gdstergesi olarak kabul edilmektedir.
Teorik olarak, tarim Ogretmenlerinin uygun mesleki gelisimi almalar1 durumunda c¢evre
egitimini smiflarina etkili bir sekilde dahil etme becerisine ve giivenine sahip olacaklari

varsayilmaktadir (Ajzen, 2002).



1.1. Problem Durumu

Son yillarda gevre sorunlari biitiin diinyanin giindemindeki 6ncelikli konulardan biridir.
Hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, radyoaktif kirlenme, giiriiltii kirliligi gibi cevre
sorunlar1 biitiin canlilarin yagamini tehdit etme boyutuna ulasmistir. Bir yandan diinyadaki
insan niifusundaki artig, insanlarin temiz gida ve temiz havaya olan ihtiyaclari, bir yandan
ekonomik kaygilar, yinelenebilir enerji kaynaklarina olan ihtiyaclar ¢evre konusunu iilkelerin
oncelikle eylem planlarina dahil etmelerine sebep olmustur. Cevre farkindaligi konusunda
bilingli yurttaslar yetistirmenin bir 6n kosulu bireylere bu konuda verilecek ¢evre egitimidir.
Cevre egitiminde teorilerden daha ¢ok 6gretmenlerin rol modelligi 6ne g¢ikmaktadir. Bu
baglamda insan hayatinda kritik olarak bilinen okul Oncesi donem c¢ocuklarinda cevre
konusunda biling olusturmak i¢in okul oncesi 6gretmenlerinin hayati bir rolii bulunmaktadir.
Bu arastirmada, okul oncesi 6gretmenlerinin ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin gevreye
iligkin algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, bu calismada iizerinde
durulan temel problem ciimlesi su sekilde ifade edilebilir: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve okul

Oncesi 0gretmen adaylarinin ¢evreye iligkin algilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Alt Problemler: Arastirmanin temel problemi dogrultusunda asagidaki alt problemlere
cevap aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevreye iliskin algilar1 ne diizeydedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilar1 ne diizeydedir?

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin
algilar1 arasinda anlamli bir farklilik midir?

4. Okul o6ncesi dgretmenlerinin ¢evreye iligkin algilari cinsiyetlerine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iligkin algilart yaslarina gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

6. Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iligkin algilart mesleki kidemlerine gore anlaml
bir farklilik géstermekte midir?

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢gevreye iliskin algilari 6grenim diizeylerine gore anlamli
bir farklilik géstermekte midir?

8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar ¢aligma durumlarina gére anlamli
bir farklilik géstermekte midir?

9. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin gevreye iliskin algilart siniflarindaki ¢ocuklarin yas

grubuna gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?



10. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevreye iliskin algilart ¢aligtiklari kurumun tiirine gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

11. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilari ¢alistiklart sektdre gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

12. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilari siniflarindaki ¢ocuk sayisina gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir?

13. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar1 ¢alistiklar statiiye gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

14. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilari cinsiyetlerine gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

15. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevreye iliskin algilart yaslarina gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

16. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilart mezun olduklart lise tiiriine
gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

17. Okul oncesi Ogretmen adaylarmin cevreye iliskin algilart kagincr sinifta egitim

gordiiklerine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci okul oncesi 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin
algilarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Okul dncesi 6gretmenlerinin gevreye
iligkin algilarinin belirlenmesi okul oncesi ¢ocuklara ¢evre konusunda bilgi aktarilmasinda,
cevre konulu etkinliklerin planlanmasinda ve ¢evreye iligkin farkindaligin kazandirilmasinda
belirleyici bir unsurdur. Dolayisiyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre algilar1 okul oncesi
cocuklarin bu konudaki ¢evre algilarinin da belirleyicisi olabilir. Okul dncesi 6gretmenlerinin
cevre algilarinin farkli degiskenlere gore karsilastirilacak olmast meveut durumu iyilestirme

adina yapilacak miidahale programlari i¢in de yol gosterici olacaktir.

Ayrica bu ¢alismada okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre algilarinin incelenmesi ile
O0gretmen adaylarinin ileride meslege baslamadan onceki algilarinin ortaya konulmasin
saglayacaktir. Hali hazirda farkli degiskenlere gore yapilacak karsilastirmalar ile okul oncesi
O0gretmen adaylariin mevcut algilarini iyilestirmeye doniik yapilacak miidahale caligmalarina
On ayak olacaktir. Bununla birlikte okul 6ncesi 6gretmen ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin

gevre algilarinin karsilagtirilmast ile lisans egitimi ve mezuniyet sonrasi durumun ortaya



konulmast ile siiregteki iyilesme veya kotiilesme durumu hakkinda genel bir resim ¢izilecektir.
Genel anlamda bu arastirma ile yarinin bilingli yetiskinleri olacak okul 6ncesi donem
cocuklarinin bu kritik donemde nitelikli bir gevre egitimi almalari i¢in okul dncesi 6gretmen ve

okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre algisi incelenecektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda yapilan ¢alismalar basta olmak tizere
sinir bilim ve gelisim psikolojisi alanindaki bilimsel aragtirmalar okul dncesi donemin bireyin
kisiliginin sekillenmesinde ve biitiin gelisim alanlarinda kritik éneme sahip olan bir donem
oldugunu ortaya koymaktadir. Okul 6ncesi donemdeki yasantilarin, kazanimlarin bireyin
yetigkinlik siiresince davranislarini, tutumlarini, inanglarimi ve goriislerini etkiledigi
belirtilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi yillarda ¢gocuklarla vakit gegiren yetiskinlerin ¢ocuklar

tizerindeki etkileri yadsinamaz.

Ulkemizde okul &ncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte toplumdaki farkindaligin
artmasina paralel olarak okullasma oranlari son yillarda ciddi bir artis gdstermistir. Ozellikle
bes yasta okullasma orami yiizde doksan civarindadir. Ulkelerin ve diinyanin en biiyiik
sorunlarindan birini giinlimiizde ¢evre sorunlar1 olusturmaktadir. Cevre dostu vatandaslarin
yetistirilmesinde kritik rol hi¢ siiphesiz 6gretmenlere diigmektedir. Okul 6ncesi yillarin insan
hayatindaki 6nemi ve erken yaslardaki egitimin 6nemi gz oniinde bulunduruldugunda giiniin
biiyiik bir boliimiinii okul oncesi 6gretmenleriyle geciren okul oncesi dénem g¢ocuklarinin
cevreye iliskin algilarinin, farkindaliklariin ve tutumlarinin sekillenmesinde okul o6ncesi

O0gretmenlerinin kritik bir rolleri bulunmaktadir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarina ¢evre konusunda rol model olacak okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cevreye iligskin algilarmin incelenmesi bu konuda mevcut durumu ortaya koymak adina
onemlidir. Gerek Tiirkiye’de gerekse yurt disinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre algilarini
inceleyen caligmalarin sinirlt sayida oldugu bilinmektedir (Ernst, 2007). Tiirkiye’de 2018
yilinda 6gretmenlik lisans programinin giincellenmesi sonucunda bazi {iniversitelerde genel
kiiltiir segmeli ders kapsaminda ¢evre egitimine yonelik birtakim dersler yer almaktadir. Ancak
bazi iiniversitelerde ¢evre egitimine yonelik dersler bulunmamaktadir. Cevre egitimi almayan
okul Oncesi Ogretmeni olacak okul Oncesi O6gretmen adaylarmin varligi g¢evre algilarinin

incelenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu ¢aligmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mevcut



cevre algilarin farkli degiskenler agisindan ele alinarak, ¢evre algisi konusunda okul dncesi

Ogretmen adaylarina iliskin yapilacak diizenlemelere katkida bulunulmasi planlanmaktadir.

Bu calismanin ilgili alanyazina katki sunacak bir boyutu ise okul dncesi 0gretmen ve
okul 6ncesi 6gretmen adaylariin ¢evreye iliskin algilarinin karsilastiritlmasidir. Lisans egitimi
stiresince farkli konularda egitim alan Ogretmen adaylar1 dgretmenlige basladiktan sonra
aldiklar1 egitimlere iliskin farkindalik, bilgi, tutum ve algilarin1 gercek yasama
aktarmaktadirlar. Bazen ise aldiklar egitimlere iliskin kazanimlar1 kaybetmekte veya gergek
hayata aktaramamaktadirlar. Bu calismada gerek okul oncesi 0gretmenlerinin gerekse okul
oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre algilarinin karsilagtirilarak mevcut durumun belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma sonucundaki mevcut duruma gore 6gretmen adaylarina ya da okul
Oncesi Ogretmenlerine veya her iki gruba yonelik mevcut durumu iyilestirmeye doniik

Onerilerde bulunulacaktir.

1.4. Sayiltilar
Bu arastirmada okul 6ncesi dgretmen ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin Ogretmen
Kisisel Bilgi Formu, Ogretmen Aday: Kisisel Bilgi Formu ve Cevresel Alg1 Olgegi 6lgme

araclarina gercekei ve samimi yanitlar verecekleri kabul edilmistir.

1.5. Smirhiliklar

Bu ¢alismadan elde edilecek veriler kullanilacak veri toplama araglartyla sinirlidir.

Arastirmanin 6rneklemi okul dncesi 6gretmenleri ve okul dncesi 6gretmen adaylariyla

siirlidir.

1.6. Tanimlar
Okul Oncesi Egitim: 0-72 aylik ¢ocuklarm biitiin gelisim alanlarinin desteklendigi,
cocuklarin ilkokula hazirlandigi ve temel kavram ve iyi aliskanliklarin kazandirildig bir egitim

basamagidir.

Okul Oncesi Ogretmeni: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 3-6 yas grubundaki

cocuklarin egitim ve bakimindan sorumlu 6gretmendir.

Okul Oncesi Ogretmen Aday:i: Universitelerin egitim fakiiltelerinde okul oncesi

O0gretmeni olmak icin egitim alan 6gretmen adayidir.



Cevre: Toplum ve kisilerin yasamlarina etki eden biitiin canli ve cansiz varliklarin
yasam boyunca karsilikli etkilesim halinde bulunduklar1 dis kosullardir (Onder & Ozkan,
2013).

Algt: Disaridan gelen uyaranlar fark edebilme ve anlamlandirma siirecinin tamamidir

(Woolfolk Hoy, 2004).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Aragtirmanin bu boliimiinde Cevre Algist konusunda yapilmis calismalara yer
verilmistir. Cevre algisinin ¢alisma basliklarinda direk yer aldigi ¢alismalarin siirliligindan

dolay1 bu basliga yakin olan ¢aligsmalar raporlanmistir.
2.1. Cevre Algis1 Konusunda Yurt Ii¢inde Yapilmis Calismalar

Bu boliimde ¢evre algist konusunda Tiirkiye’de yapilmis calismalara yer verilecektir.
Calismalar secilitken ozellikle egitim kurumlarinda gerceklestirilmis c¢alismalara vurgu

yapilmustir.

Atasoy (2005), ilkégretim altinci, yedinci ve sekizinci smif Ogrencilerinin ¢evre
konusundaki tutumlarini ve bilgilerini 6lcerek cevre egitiminin etkililigini belirlemeyi
amaglayan bir calisma yiirlitmiistiir. Bu ¢alisma, 1118 ilkdgretim 6grencisiyle yapilmistir.
Calismanin verileri, Cevre Tutum Olcegi ve Cevre Bilgi Testi kullanilarak toplanmistir.
Aragtirmanin sonucunda alt ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin hem ¢evresel tutum
hem de gevresel bilgi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kizlarin
erkeklere kiyasla ¢evresel bilgi diizeylerinin ve ¢evresel tutum ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evre hakkindaki tutumlariyla bilgi diizeyleri

arasinda anlaml bir iligki bulunmustur.

Yildirim (2008), siirdiirtilebilir kalkinma, geri dontisiim, ¢evre ayak izleri ve gevre
sorunlar1 hakkinda ogrencilere verdigi c¢evre egitiminin, Ogrencilerin cevreye yonelik
tutumlarina etkisi incelenmistir. Yapilan 6ntest-sontest desenli arastirmanin ¢alisma grubunu
51 ilkdgretim Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada veriler, Cevresel Tutum Olgegi ile
toplanmistir. Sonug¢ olarak, verilen g¢evre egitiminin ilkogretim Ogrencilerinin g¢evresel

tutumlarini pozitif yonde etkiledigi belirlenmistir.

Erdogan (2009) yaptig1 ¢alismada besinci sinif Ogrencilerinin ¢evre okuryazarligi
boyutlarini kriter olarak alarak, 6grencilerin ¢cevre okuryazarlik diizeylerini belirmeyi ve ayni
zamanda Ogrencilerin g¢evresel sorumluluk davraniglarmi etkileyen faktorleri belirlemeyi
amaglamistir. Nicel aragtirma yontemlerinden tarama deseninde tasarlanan bu arastirmanin
orneklemini 2412 6grenci olusturmustur. Arastirmanin verileri Cevre Okuryazarligi Araci ile

toplanmis olup, veri analizi sonucunda katilimcilarin ¢evre okuryazarliklarinin orta diizeyde
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oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ¢evresel sorumluluk davranislarindaki varyansin %12’sini
cevre koruma davraniglarina katilmadaki goniilliiliik, ¢cevre koruma, biligsel beceriler, ¢cevreye

yonelik tutum ve ¢evre duyarliligi degiskenleri birlikte agiklamaktadir.

Solmaz (2010) yaptig1 arastirmada yedinci smif Ogrencilerinin isbirlikli 6grenme
yontemiyle kavramsal anlamaya yonelik egitimin 6grencilerin ¢evre kavramlarini anlamalarina
ve ¢evre farkindaliklarina etkisini ele almigtir. Calismanin katilimeilarini deney grubunda 29
ogrenci, kontrol grubunda 30 6grenci olusturmustur. Sonug olarak, deney grubu 6grencilerinin

kavramsal anlama diizeyleri ve ¢evre farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bildik (2011) ilkdgretim yedinci sinif &grencilerinin aldiklari ¢evre konusundaki
egitimin onlarin ¢evresel tutumlar1 ve c¢evre bilgileri iizerindeki etkiyi incelemistir.
Arastirmanin  Orneklemini Ankara ilindeki 68 yedinci smif O6grencisi olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak Cevre Bilgi Olgegi ve Cevresel Tutum olgekleri
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda, Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yedinci sinif
ogrencilerine verilen gevre konusundaki egitimin gevreye karsi tutumlari tizerinde bir etkisinin

olmadig1 ancak ¢evreye iligkin bilgilerini artirdig belirlenmistir.

Kizil (2012) tarafindan yapilan arastirmada Fen bilgisi 6gretmenligi tigiincii sinif lisans
ogrencilerinin aldiklar1 Cevre Bilimi dersinin onlarin ¢evreye karsi tutumlari ve davraniglari ile
cevre bilgileri iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Ontest-sontest olarak
tasarlanmig olan arastirmanin katilimcilarint 60 iiclincii siif Ogrencisi  olusturmustur.
Arastirmada Cevre Tutum Olgegi, Cevre Bilgi Testi, Cevre Davranis Testi ile Ogretmen
Gozlem ve Uriin Yeterlik Formu veri toplama araglari olarak kullanilmistir. Yapilan veri analizi
sonucunda, Cevre Bilimi dersinin alinmasinin 6gretmen adaylarmin g¢evre konusundaki
bilgilerinde artiga, ¢evreye iligkin tutum ve davranislarinda ise olumlu yonde bir iyilestirmeye

imkan tanidig1 bulunmustur.

Sarigan Tungag (2015) yaptig1 arastirmada okul dis1 ¢evre egitimine iliskin fen bilgisi
ogretmenlerinin 6zyeterlik algilarini, ¢cevre bilgilerini ve gevresel tutumlarini farkl degiskenler
acisindan ele almistir. Caligmanin Orneklemini 102 fen bilgisi 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmanin verileri Cevre Bilgisi Testi, Doga Deneyimine Bagli Cevre Egitimine Yo6nelik
Ozyeterlik Algis1 Olgegi ve Cevresel Tutum Olgegi ile toplanmistir. Agiklayici karma

desendeki bu galismanin bulgularina gore, fen bilgisi 6gretmenleri yiiksek ¢evresel tutum ve
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ozyeterlik algisina sahip iken, ¢evre bilgisi konusunda orta diizeyde bilgiye sahip olduklari

bulunmustur.

Kocak Tiimer (2015) okul oncesi donem c¢ocuklarinin ¢evreye karsi tutumlarin
etkilemek amaciyla gelistirilen ¢evre egitim programinin etkisini test etmis ve ayn1 zamanda
Cocuklar igin Cevre Olgegini gelistirmistir. Olcek gelistirme calismasina 106 okul dncesi
donem ¢ocugu katilmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri tamamlandiktan sonra
deneysel desende tasarlanan bir diger ¢alisma ile ¢evre egitim programinin etkisi test edilmistir.
Verilen g¢evre egitiminin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarini istatistiksel olarak anlamli

diizeyde artirdig1 belirlenmistir.

Bahar (2015) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 6grencilerinin dogayla iliskileri,
cevresel kaygilari ve gevreyle ilgili sorumlu davranislari incelenmistir. Calismanin 6rneklemini
1774 ilkdgretim Ogrencisi olusturmustur. Veri analizi sonucunda 6grencilerin fiziksel ve
ekonomik davraniglarda siklikla aktif olduklar1 ve disa doniik dogayla iliski i¢erisinde olduklari
belirlenmistir. ilkogretim dgrencilerinin cevresel kaygilarmin yiiksek bulunmasma ragmen
cevreye iliskin politik eylemlerde aktif olmadiklart bulunmustur. Calismada ayrica
katilimcilarin dogayla iliskileri, gevresel kaygilar1 ve cevreye yonelik sorumlu davraniglar:

arasinda anlaml iligkiler bulunmustur.

Celikbas (2015), siirdiiriilebilirligi temel alan g¢evre egitiminin, cesitli degiskenler
tizerindeki etkisini arastirmistir. Calismanin katilimcilarint 22 yedinci smif 6grencisi
olusturmustur. Ontest-Sontest zayif desende tasarlanan calismada dokuz haftalik ¢evre
egitiminin Ogrencilerin su ayak izlerinde anlamli bir azalma sagladig1i ancak cevresel
davraniglarinda, ¢cevre sorunlarina yonelik farkindaliklarinda, ¢evre tutumlarinda, siirdiiriilebilir

¢evre tutumlarinda ve ekolojik ayak izlerinde anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir.

Toprak (2017) yaptig1 arastirmada farkli kademelerde calisan 6gretmenlerin gevresel
tutum, bilgi ve davramislariyla cevre egitimine iligkin goriislerini incelemistir. Tarama
modelindeki bu arastirmanin katilimcilarini 642 6gretmen olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak Kisisel bilgi formu, Cevre Bilgisi Testi ve Cevresel Tutum ile yari
Yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢evresel
tutumlarinin yiiksek oldugu ve c¢evre bilgilerinin iyi diizeyde oldugu ancak cevresel

davraniglarinin yeterli diizeyde olmadig1 belirlenmistir.
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Uyanik (2017), uygulamali ¢evre etkinliklerinin sekizinci sinif ¢ocuklarinin ¢evre ile
ilgili davraniglarini, tutumlarin1 ve sorunlarini nasil algiladiklarini incelemistir. Bu ¢alismaya
46 sekizinci siif 6grencisi katilmis; ¢alisma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel bir galisma
olarak planlanmistir. Cevre Sorunlarina Iliskin Soru Formu, Cevre Davranms Olgegi, Cevre
Tutum Olgegi ve kisisel bilgi formu veri toplama araglarini olusturmustur. Arastirmaya gore,
etkinliklerin Ogrencilerde ¢evre bilincini gelistirmede, cevreye karsi olumlu davranislar
sergilemede ve c¢evre okuryazari bireyler olma becerisini desteklemede etkili oldugu
gosterilmistir. Ayrica, deney grubu ve kontrol grubundaki 6grenciler, ¢cevre egitimi aldiktan

sonra ¢evresel konulara daha fazla ilgi gostermislerdir.

Oztiirk (2018), PISA 2015 verilerini kullanarak yapti§1 arastirmada, farkli
sosyoekonomik gegmislere sahip 6grencilerin fen okuryazarhigini etkileyen gevre okuryazarligi
ile iligkili faktorleri incelemistir. 5859 Ogrenciyle gerceklestirilen bu kapsamli ¢alismanin
sonuglari, ¢evre bilincine ve iyimserligine sahip 6grencilerin fen bilimlerine daha yatkin

oldugunu ve bu iligkinin tiim sosyoekonomik gruplarda gegerli oldugunu gostermistir.

Tokur (2019), tam deneysel bir desenle tasarlanan ¢alismasinda, fen bilimleri 6gretmen
adaylarina yonelik olarak gelistirilen duygu temelli ¢gevre bilimi dersinin etkilerini incelemistir.
Calismaya katilan 70 6gretmen adayindan veriler, ¢esitli 6l¢gme araglari ile toplanmistir. Elde
edilen bulgular, uygulanan programin adaylarin c¢evreye yonelik tutum ve sorumlu

davraniglarinda anlamli bir artisa neden oldugunu gostermistir.

Karaevli (2019) tarafindan gerceklestirilen iligkisel tarama modelindeki ¢alismada, okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar ile ¢evre etigi farkindaliklar
arasindaki iligki incelenmistir. Calismaya katilan 320 Ogretmenle yiiriitiillen arastirmada,
Cevreye Yonelik Tutum ve Cevre Etigi Farkindalik 6lgekleri araciligryla veri toplanmistir. Elde
edilen bulgular, okul oncesi 0gretmenlerinin ¢evresel konulara karsi duyarli olduklarmi ve
cevre etigi farkindaliklarinin, ¢evre sorunlarina yonelik olumlu tutumlari ile anlamli bir iligkisi

oldugunu gostermistir.

Peker (2020) tarafindan gergeklestirilen tarama modelindeki calismada, ilkokul
dordiincii simif Ogrencilerinin gevreye yonelik tutum, algt ve sorumlu davraniglarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Calismaya katilan 1424 6grenciye uygulanan cevreye yonelik
tutum ve davranis 6lgekleri ile kisisel bilgi formu araciligiyla elde edilen veriler, 6§rencilerin

cevreyi hayat, ev ve cennet gibi metaforlarla ifade ettiklerini ortaya koymustur. Ayrica, analiz
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sonugclari, 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglari ile tutumlart arasinda anlamli bir

iligski oldugunu gostermistir.

Okyay (2020) yaptig1 aragtirmada 48-72 aylik ¢ocuklarin ¢evreye iliskin farkindalik ve
tutumlari tizerinde 6ykii temelli ¢evre egitim programinin etkisini test etmistir. Deneysel olarak
tasarlanan bu ¢alismanin katilimcilarini 40 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak Cevreye yonelik tutum 6lgegi: okul dncesi versiyonu ile okul 6ncesi ¢ocuklari igin gevre
farkindalik 6l¢eginin yani sira genel bilgi formu kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda 48-
72 aylik ¢ocuklarin gevreye iliskin farkindalik ve tutumlari iizerinde 6ykii temelli ¢evre egitim

programinin etkili oldugu belirlenmistir.

Saker (2020) siif 6gretmenlerinin ¢evresel duyarlilik ve c¢evresel tutumlarini farkl
degiskenler acisindan ele almistir. Calismanin 6rneklemini 100 siif 6gretmeni olusturmustur.
Calismada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ¢evresel duyarlilik ve gevresel tutum
Olcekleri uygulanmistir. Yapilan veri analizi sonucunda katilimcilarin ¢evresel duyarli
davraniglarinin yiiksek oldugu ve c¢evre sorunlarina iliskin olumlu bir tutumlarinin oldugu
belirlenmistir. Ayrica, yas ve kidem yilina gore smif ogretmenlerinin g¢evresel duyarl

davraniglarinin anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Duru (2021) tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi Ogretmenlerinin sorumlu
cevresel davramig diizeyleri ile g¢evreye iliskin etik tutumlari incelenmistir. Calismanin
orneklemini 290 okul ©Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Iligkisel tarama modelindeki
arastirmada veri toplama araci olarak Cevre Davranis Olgegi ile Cevreye Yonelik Etik Tutum
Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda okul ncesi 6gretmenlerinin diisiik diizeyde genel
cevre davranisina sahip olduklari bulunmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin diisiik diizeyde
cevreye yonelik etik tutum ile dinsel ve ¢evre merkezli etik yaklagimlara sahip olmakla birlikte
yuksek diizeyde ekofeminist ve insan merkezli etik yaklasimlarina sahip olduklari

belirlenmistir.

Tuncer (2021) yaptig1 arastirmada yasam alan1 degiskenlerinin 6gretmen adaylarmin
cevreye yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemini 394 6gretmen aday1
olusturmustur. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Yapilan veri analizi sonucunda lisans egitimleri siiresince ¢evre egitimi alma
durumu ve kokuya hassasiyet durumunun Ogretmen adaylarinin cevreye karst tutum

gelistirmeleri lizerinde etkili olduklar belirlenmistir.
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Ozkan (2022) tarafindan gergeklestirilen tarama modelindeki c¢alismada, fen bilgisi
Ogretmenlerinin ¢evre bilgisine yonelik tutumlari, ¢evre bilgi diizeyleri ve ortaokul ¢evre
egitimine iliskin goriisleri incelenmistir. Calismaya katilan 50 fen bilgisi 6gretmeni ile
yiiriitiilen arastirmada, Cevre Bilgi Testi, Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Egitimi Goriis Formu
araciligryla veri toplanmstir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlart ile
cevre bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligski bulunmazken, ¢evre bilgisi diizeyleri ile ortaokul

cevre egitimine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir iligki oldugunu gostermistir.

Ulusan (2022) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
cevre tutumu ile ¢evre egitimi 6z yeterliligi arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir.
Cevre Tutum Olgegi ve Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi ¢alismanin veri toplama araglarini
olusturmustur. Calismanin O6rneklemini 297 dordiincii simif 6grencisi  olusturmustur.
Aragtirmanin veri analizleri ¢cevre tutumu ile ¢evre egitimi 6z yeterlikleri arasinda anlamli ancak

diisiik bir iligkinin oldugunu gostermistir.

Catar (2022) tarafindan gerceklestirilen 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
calismada, ASSURE o6gretim tasarim modeli temelli ¢cevre egitiminin ortaokul sekizinci sinif
Ogrencilerinin gevresel tutumlari iizerindeki etkisi incelenmistir. Calismaya katilan 32 6grenci
ile yiiriitiilen arastirmada, 6grencilerin kisisel bilgileri, 6grenme stilleri ve ¢evresel tutumlari
hakkinda veri toplanmistir. Elde edilen bulgular, ASSURE modeline dayali ¢cevre egitiminin,
deney grubundaki Ogrencilerin g¢evresel tutumlarinda anlamli bir artisa neden oldugunu

gostermistir.

Yanik (2022) tarafindan gerceklestirilen calismada, ortaokul 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlari, ¢evre bilinci ve g¢evre sorunlarina iligkin goriisleri, cesitli degiskenler
acisindan incelenmistir. Caligmaya katilan 303 6grenciye uygulanan dlgekler aracilifiyla elde
edilen veriler, 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin, fen bilimleri basarilari, babalarinin meslekleri

ve ailelerindeki cevresel sohbetlerle iliskili oldugunu gostermistir.

Eker (2023) yaygin ¢evre egitiminin g¢evre bilinci ilizerine etkisini ve yaygin ¢evre
egitimi hakkinda fen bilimleri Ogretmenlerinin goriislerini incelemistir. Calismanin
katilimcilarini 43 fen bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Zayif deneysel desende tasarlanmis
olan caligmanin veri toplama araglarin1 goriisme formu olusturmustur. Arastirma sonunda
yaygin ¢evre egitiminin fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢evre bilinci diizeylerini olumlu yonde

etkiledigi, ¢cevre sorunlari ve ¢cevre korunmasi hakkinda daha duyarli olduklari belirlenmistir.
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Citak (2023) besinci sinif 6grencilerinin ¢evre kirliligine iliskin tutumlari {izerinde Web
2.0 araglarinin etkisini ve bu araglarin 6grencilerin insan ve g¢evre iinitesindeki basarilarina
etkisini incelemistir. Besinci siif dgrencilerinden olusan deneysel desende Insan ve Cevre
tinitesi bir sinifa geleneksel yontemle, diger smifa ise Web 2.0 araglarinin kullanildigi
zenginlestirilmis 6gretimle egitim verilmistir. Calismada Cevre Kirliligine Yonelik Tutum
Olgegi ile Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi veri toplamak icin kullanilmistir. Arastirma
sonunda Web 2.0 araglarinin kullanilmasinin geleneksel yontemle kiyaslandiginda daha olumlu

ciktilart oldugu belirlenmistir.

Diilger (2023) doga bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evresel risk algilar1 ve gevresel
tutumlar1 {izerinde aldiklar1 ¢evre egitimi derslerinin etkisini incelemistir. Caligmanin
katihmeilarim1 216 {iniversite &grencisi olusturmustur. iliskisel tarama modelindeki bu
calismada veri toplama araglari olarak kisisel bilgi formu, ¢cevresel tutum 6lgegi ve gevresel risk
algist Olgegi kullanilmistir. Veri analizi sonucunda Ogretmen adaylarinin ¢evresel risk
algilarinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin gevresel tutumlari ile gevresel risk algis1 arasinda pozitif yonde anlaml

bir iligki bulunmustur.

Urhanoglu (2023) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutumlari ile ¢evre farkindaliklari ele alinmistir. Iliskisel tarama modelindeki
bu arastirmanin katilimeilarmi 90 ilkokul 6grencisi olusturmustur. Tlkokul Cevre Tutum Olgegi
ve Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore katilimcilarin g¢evreye yonelik tutumlarinin orta diizeyde ve

cevresel farkindaliklarinin yiliksek oldugu belirlenmistir.

Yeral (2023) sinif Ogretmenlerinin ¢evre okuryazarliklart ve g¢evre egitimi bakis
acilarmin epistemolojik inanglarini nasil etkiledigini incelemistir. Karma arastirma yonteminin
kullanildig1 bu arastirmanin katilimcilarini 77 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak Epistemolojik Inang Olgegi ile yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda iist epistemolojik profili temsil eden 6gretmenlerin

cevre egitimi 6zelinde daha ¢ok degerler egitimine atif yaptiklar1 belirlenmistir.
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2.1.1. Cevre Algis1 Konusunda Yurt Disinda Yapilmis Cahsmalar

Bu boéliimde ¢evre algis1 konusunda yurt disinda yapilmis ¢alismalara yer verilecektir.
Calismalar segilirken ozellikle egitim kurumlarinda gerceklestirilmis calismalara vurgu

yapilmustir.

Salm (2006) yaptig1 arastirmada Hawai'deki ¢ocuklarin sahip oldugu ¢evresel tutumlari
ve bilgi seviyelerini incelemistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Leeming, Dwyer ve
Bracken'in “Cocuklarin Cevresel Tutum ve Bilgi Olgegi” kullanilmistir. Katilimcilarin
endemik bitki Ortiisi, su ve hava kalitesi gibi ¢evresel oneme sahip temel bilesenlerden
yoksun oldugu bulunmustur. Olasi iliskileri arastirmak i¢in kiiltiiriin ¢evresel tutum ve bilgi
sonuglar1 temel demografik faktorlere gore degerlendirilmistir. Hawaii'li gocuklar igin ¢evre
yanlis1 tutumlar ve esit bilgi seviyeleri ile ilgili bulgular bazi 6nemli sonuglara isaret etmistir:
su ve kirlilik ile ilgili tutum ve bilginin ada i¢in 6nemi, daha fazla ¢evresel okuma materyali ve
acik hava bilesenleri igeren egitim deneyimlerine sahip besinci sinif 6grencilerine odaklanma
ihtiyact ve bu yas icin ana bilgi kaynagi olarak 6gretmenler, ebeveynler ve diger aile iiyeleri

hala bilgi saglayici olarak goriilmesi.

Manoli (2007) bir diinya egitim programi olan Earthkeepers'in ¢ocuklarin c¢evresel
algilar1 ile ekolojik eylemleri {izerindeki etkisini arastirmistir. Calismaya Arizona ve
Pensilvanya'daki 14 okuldan 604 4., 5. ve 6. stnif 6grencisi katilmistir. Katilimcilarin ¢evresel
algilarinin karsilastirilmasi, daha fazla ekolojik eylemde bulunanlar ile daha az olumlu ekolojik
eylemde bulunanlar veya hi¢ bulunmayanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Programdan sonra, 6rnegin daha az enerji ve daha az malzeme
kullanarak daha olumlu ekolojik eylemlerde bulunan 6grencilerin, akranlarina gére daha ¢evre
yanlis1 algilara sahip olduklar1 belirlenmigtir. Katilimeilarin  18'i ile yapilan bireysel
goriismelerin, 6grencilerin ¢evresel algilar ile ekolojik eylemleri arasindaki olumlu iligkiyi

destekledigi belirlenmistir.

Bozzolasco (2016) tarafindan yapilan arastirmada kentli cocuklarin doga kavramlarini,
ekolojik diinya goriislerini ve c¢evresel algi ve tercihlerini 6lgmek ve ¢evre egitimi
miidahalesinden etkilenip etkilenmediklerini belirlemek i¢in birden fazla arag¢ kullanmak
amaclanmistir. New Jersey Koruma Okulu'nun (NJSOC) Cevre egitimi programina katilan
kuzey New Jersey'den sehirli ¢ocuklar, i¢ Americorps 6gretmeni ve bir NJSOC program

yoneticisi bu ¢alismanin katilimcilarini olusturmustur. Arastirmayi yiiriitmek icin Cocuklar igin
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Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi, foto-ortaya ¢ikarma, Dogay1 Ciz testi ve ii¢ anket dahil olmak
tizere alt1 veri toplama araci kullanilmistir. Calismanin bulgulari sunlari géstermistir: (1) sehirli
cocuklar giiclii c¢evre yanlis1 diinya goriisler benimsemektedirler; (2) kentli cocuklar,
yapilandirilmig ve giivenli goriinen hem dogal hem de kentsel ortamlar1 olumlu olarak
algilamaktadirlar; (3) kentli ¢ocuklar harap olmayan kent ortamlarini tercih etmektedirler; (4)
sehirli ¢ocuklarin dogaya iligskin bir nesne goriisii var ve onu birbirleriyle sinirl etkilesimler
sergileyen ve ¢ok az insan miidahalesi igeren veya hi¢ icermeyen bir dizi canli ve cansiz sey
olarak algilamaktadirlar; (5) NJSOC ¢evre egitim programi, kadin katilimcilart farkli sekilde
etkilemesine ragmen, katilimcilarin doga kavramlari, ekolojik diinya goriisleri ve ¢evresel
algilar1 ve tercihleri tizerinde minimum etkiye sahip olup (6) program katilimcilari, Americorps

Ogretmenleri ve bir program yoneticisi tarafindan olumlu algilanmistir.

Julienne (2019) yaptig1 calismada, kuzeybati New Mexico'daki kirsal ortadgretim
diizeyindeki okullarda 6gretmenlerin ¢evre bilimi 6gretimlerini etkileyen faktorler olarak ne
algiladiklarini arastirmistir. Calismanin verileri 6gretmenlerin ¢evre bilimi Ogretimlerini
etkileyen faktorlere iliskin algilarini belirlemek i¢in hazirlanan ve 18 sorudan olusan bir
goriisme formu ile toplanmistir. Veri analizi sonucunda, 6gretmenlerin gevre bilimi konularini
ogretme konusundaki inanglari, deneyimleri ve hedeflerindeki temalar belirlenmistir. Ekolojik
cercevenin her diizeyi, orta diizey 6gretmenlerin kirsal kuzeybati New Mexico simiflarinda
cevre bilimi 6gretimlerini etkilemek i¢in algiladiklar: farkli ekolojik sistem diizeyleri arasindaki
etkilesimler dahil olmak tizere ¢ok diizeyli faktorleri ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, 6gretmenler,
miifredatlar arasinda siirekliligin olmadigini ifade etmislerdir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul fen
miifredatlar1 arasindaki entegrasyon/gecis eksikliginin, 6zellikle 6. siifta ortaokul diizeyinde
fen miifredatinin kolaylastirtlmasinin oniindeki ana sorun oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica
ortaokul Ogretmenleri c¢evre bilimleri egitimi ve yeni bilim standartlarinin uygulanmasi
konusunda ilkokul diizeyinde ¢ok az veya hi¢ bilim olmamasindan kaynaklanan bilim
okuryazarligindaki agig1 kapatmak, 6grencileri standart testlere hazirlamak ve daha yiiksek sinif

seviyeleri i¢in temel yeterlilikleri vermek gibi zorluklar yasamaktadirlar.

Soler (2019) tarafindan yapilan arastirmada Louisiana lise tarim smiflarinda cevre
egitiminin durumunun ortaya konulmasi amaglanmistir. Louisiana Tarim Bilimleri
Ogretmenleri Dernegi (Louisiana Agriscience Teacher Association (LATA) iiyelerinin cevre
egitimi uygulamasiyla ilgili algilarini, tutumlarint ve engellerini anlamak amaclanmistir.

Calismanin verileri gevrimigi anket ile toplanmis ve tanimlayici istatistikler kullanilarak analiz
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edilmistir. Sonuglar, cogu Louisiana Tarim Bilimleri Ogretmenleri Dernegi iiyesinin ¢evre
egitimini miifredatlarina nispeten idareli bir sekilde dahil ettikleri ¢evre egitimini 6grenciler
icin faydali olarak algiladiklar1 ve ¢evre egitimini miifredatlarinin yam sira mesleki gelisim

firsatlarina dahil etmek i¢in finansmana ihtiyag¢ duyduklar1 belirlenmistir.

Benz (2021) kirsal bolgelerdeki 68retmenlerin ¢evre egitimi ile ilgili smirli mesleki
gelisim firsatlarina sahip olmalarindan hareketle ¢evre egitimi mesleki gelisim atdlyelerine
katilan Ogretmenlerin algilarini incelemistir. Nitel olan bu caligmada, {i¢ 68retmenin ¢evre
egitimi miifredatina katilma deneyimlerini, katilimlarindan 6nce, katilimlari sirasinda ve en az
iki atolyeye katildiktan sonra goriigmelerle belirlenmistir. Veri analizinden sonra bir ¢evre
egitimi miifredatina katilan ve kirsalda gérev yapan ii¢ 6gretmenin yasanmis deneyimlerine dair
bilgi elde edilmistir. Ornegin bu ii¢ dgretmenin, ¢evre hakkindaki tutumlari, mesleki gelisim
atolyelerine katilmadan once her biri ¢evre hakkinda olumlu bir goriise sahip oldugundan

onemli 6l¢iide degismemisti; ancak miifredat 6gretmenlerin dnceki bilgilerini gliclendirmistir.

Miller (2022) Ipsos tarafindan National Geographic toplulugu i¢in 2019 yilinda
yiiriitiilen biiyiik bir uluslararas1 anketten (12 iilkenin her birinden 1.000 yetiskin) elde edilen
verileri kullanarak hazirladig1 ¢alismasinda, cevresel iletisimin merkezi yapilarini netlestirmeye
calismistir. Analizler sonucunda, beklenmedik bir sekilde, ¢cevresel kaygiy1, 6z yeterliligi ve
cevre yanlis1 davranislart inceleyen bir uyumsuzluk modeli, birlestirilmis (iilkeler arasi)
orneklemde aciklanan en fazla varyansi saglamistir. Modellerin bireysel iilke orneklerine
uyumu 6nemli dlcilide farklilik gosterse de, iilke diizeyindeki farkliliklar, modeldeki benzersiz
varyansi ¢evre yanlist tutumlardan daha az ve diger model degiskenleri ve kontrolleriyle benzer
miktarlarda benzersiz varyansi agiklamistir. Sonuglar, cevresel tutumlarin {ilkeler arasinda
cevre yanlist davraniglarin gii¢lii bir belirleyicisi oldugunu ve etkinlik iceren dogrudan ve
etkilesimli iligkilerin iilkeler arasinda ¢ok kiiclik ve tutarsiz oldugunu gostermistir. Bununla
birlikte, ¢evre yanlist tutumlart hedefleyen iletisim kampanyalarinin istenen davranig

degisikligine yol a¢ip agmayacag acik degildir.

Sanders (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada, Giiney Afrika'daki Gauteng ortaokullari
tarafindan sunulan Ileri Egitim ve Ogretim asamasinda Cevre Egitiminin durumu ve Cevre
Egitiminde teknoloji kullanimi arastirmistir. Calismanin verileri egitimcilerden bir anket
yoluyla toplanmistir. Veri analizinde SWOT analizi kullanilmistir. Calisma, Giiney Kore ve
Tanzanya da dahil olmak tizere diinyanin dort bir yanindaki tilkelerde karsilasildigi gibi, Giiney
Afrika'daki okul sistemlerine hem gevre egitiminin hem de CBS ve ICT'ler gibi teknolojilerin
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uygulanmasinda benzer zorluklarla karsilagildigini bulunmustur. Uygulamalarin 6niindeki en
biiylik engel olarak kaynaklara erisim eksikligi belirlenmistir. Bununla birlikte, caligmanin
katilimcilarinin enerji verimliligi ve onun ¢evre okuryazari vatandaslar yaratma potansiyelini

bliyiik 6l¢iide benimsedikleri bulunmustur.
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BOLUM 3
3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama arastirmasi kullanilmistir. Tarama
arastirmalar diger arastirma desenlerine kiyasla daha biiyiik 6rneklemlerle ¢alisilan, bireylerin
bir konudaki goriis, ilgi, beceri, tutum ve yetenekleri gibi Ozelliklerinin incelendigi
arastirmalardir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenleri ile okul

Oncesi 0gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilar1 incelenmistir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calismanin evrenini Van ilinde gorev yapan okul oncesi dgretmenleri ile Van
Yiiziinci Y1l Universitesi okul éncesi dgretmenligi boliimiinde egitim gdren okul &ncesi
ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanligindan
alinan verilere gore Van ilinde toplamda 1437 okul 6ncesi 6gretmeni gorev yapmaktadir (MEB,
2023). Seckisiz 6rnekleme yontemlerinden Tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenmis olan
okullardan basit seckisiz drnekleme yontemiyle belirlenmis olan 200 okul 6ncesi 6gretmeni bu
calismanin  6gretmenlere iliskin  Orneklemini olusturmustur. Ancak okul Oncesi
ogretmenlerinden 156 Slgek uygun bir sekilde doldurulup, toplandigindan veri analizinde bu
156 veri kullanilmistir. Van Yiiziincii Y1l Universitesi okul &ncesi dgretmenligi bdliimiinde
egitim goren yaklasik 300 Ogretmen adaymnin tamamina ulasilmaya calisilmis ancak 279
ogretmen adayindan toplanan veriler kullanilmistir. Bu aragtirmanin katilimeilarina iliskin

bilgiler asagidaki Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Calismanin Katilimcilarina Ait Demografik Bilgiler

Degisken n %

Okul Oncesi Ogretmenleri 156 35,9

Kathmer Grubu Okul Oncesi Ogretmen Adaylari 279 64,1

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kadin 140 89,7

Cinsiyeti Erkek 16 10,3

26-30 53 34,0

Okul Oncesi Ogretmenlerinin 31-35 33 21,2

Yasi 36-40 32 20,5

41-45 38 24,4

1-5yi1l 48 30,8

Okul Oncesi Ogretmenlerinin 6-10 yil 56 35,9

Mesleki Kidemleri 11-15 y1l 31 19,9

16-20 yil 21 135

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Lisans 108 69,2

Ogrenim Diizeyleri Yiiksek Lisans 48 30,8

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel okul 21 135

Calistig1 Sektor Devlet okulu 135 86,5

Okul Oncesi Ogretmenlerinin gfldlrolu T 11234 789 535
Calisma Durumu i .

Ucretli 19 12,2

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmen 111 712

Calistiklar Statii Uzman 6gretmen 45 28,8

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bagimsiz anaokulu 68 43,6

Calistiklar Egitim Kurumu Ilkokula bagli anasinifi 88 56,4

Okul Oncesi Ogretmenlerinin 5 yas grubu 59 37,8

Simiflarindaki Yas Grubu 6 yas grubu 43 276

Karma yas grubu 54 34,6

10-15 73 46,8

Okul Oncesi Ogretmenlerinin 16-20 44 28,2

Smiflarindaki Cocuk Sayisi 21-25 29 18,6

26 ve lzeri 10 6,4

Okul Oncesi Ogretmen Kadmn 254 91,0

Adaylarmn Cinsiyeti Erkek 25 9,0

.. el 18-20 130 46,6

Okul Oncesi Ogretmen 5123 116 416

Adaylarimin Yaslar 54 Ve tzeni 3 118

Okul Oncesi (")gretmen Anadolu Lisesi 167 59,9

Adaylarmin Mezun Olduklar: Meslek Lisesi 68 24,4

Lise Tiiri Imam Hatip Lisesi 44 15,8

1. smf 94 33,7

Okul Oncesi Ogretmen 2. smif 86 30,8

Adaylariin Okuduklar: Simf 3. smif 71 25,4

4, sinif 28 10,0

Toplam katilimcilarin 156’sin1 (%35,9) okul 6ncesi 6gretmenleri, 279 unu (%64,1) okul 6ncesi
ogretmen adaylar1 olusturmustur. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin cinsiyetleri incelendiginde
140’11 (%89,7) kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin olusturdugu, 16’sin1 (%10,3) ise erkek okul
Oncesi Ogretmenlerinin olusturdugu goriilmektedir. Calismaya katilan okul oncesi
ogretmenlerinin en fazla 26-30 yas araliginda (n=53, %34) olduklari, en az ise 36-40 yas

araliginda (n=32, %20,5) olduklar1 belirlenmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinden 6-10 yil
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araliginda (n=56, %35,9) mesleki kidemi olan grubun en fazla oldugu, 16-20 yil araliginda
(n=32, %13,5) mesleki kidemi olan grubun ise en az oldugu belirlenmistir. Okul &ncesi
Ogretmenlerinin ¢ogunlugu lisans (n=108, %69,2) mezunu iken, 48’1 (%30,8) yiiksek lisans
mezunudur. Calismaya katilan okul 6ncesi 08retmenlerinin ¢ogunlugu devlet okullarinda
(n=135, %386,5) calisirken, 21’1 (%13,5) ozel okullarda calismaktadir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ogunlugu kadrolu olarak (n=124, %79,5) caligmakta olmakla birlikte,
sozlesmeli olarak (n=13, %8,3) ve iicretli olarak (n=19, %12,2) calisan okul Oncesi
o0gretmenleri de bulunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu 6gretmen statiisiinde
(n=111, %71,2) g¢aligmakta olup, Ogretmenlerden 45’1 (%28,8) uzman o6gretmen olarak
calismaktadir. Calismaya katilan okul Oncesi oOgretmenlerinin ¢ogunlugu ilkokullarin
bilinyesindeki anasiniflarinda (n=88, %56.,4) calisirken, 68’1 (%43,6) bagimsiz anaokullarinda
calismaktadir. Calismaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin siniflarinda egitim verdikleri
cocuklarin yas gruplari arasinda oransal olarak biiyiik bir farklilik bulunmamaktadir. Diger bir
ifadeyle bes yas, alt1 yas ve karma yas gruplarina egitim veren 6gretmen sayilart birbirine
yakindir. Katilimer okul ©Oncesi 6gretmenlerinin  smiflarinda  bulunan ¢ocuk sayisi
incelendiginde, en fazla olan grubun siniflarinda 10-15 araliginda (n=73, %46,8) ¢ocuk olan
ogretmenler olduklari, en az olan grubun ise siniflarinda 26 ve tizeri (n=10, %6,4) sayida ¢ocuk

olan 6gretmenler olduklar1 sdylenebilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri incelendiginde katilimcilarin biiyiik
cogunlugunun kadin oldugu (n=254, %91), erkek 6gretmen adaylarinin (n=25, %9) ise siirh
oldugu sdylenebilir. Katilimc1 okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaslarina bakildiginda, 18-20
yas araliginda (n=130, %46,6) olan katilimci sayisinin en yiiksek oldugu, 24 ve iizeri yas
araliginda (n=33, %11,8) olanlarin ise en diisiik oldugu belirtilebilir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin mezun olduklari liseler incelendiginde, Anadolu lisesi olan mezunlarin (n=167,
%359,9) ¢ogunlukta oldugu ve Imam Hatip Lisesi mezunu olanlarin (n=44, %15,8) ise en az
sayida olduklar1 sdylenebilir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarmin devam ettikleri siniflar
incelendiginde birinci sinifta okuyan 6gretmen adaylarmin (n=94, %33,7) oraninin en yiiksek

oldugu ve dordiincii sinifta okuyan (n=28, %10) 6grenci oraninin en diisiik oldugu sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Bu arasgtirmada veri toplama araci olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin demografik
bilgilerini 6grenmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen Kisisel Bilgi Formu”

(EK-2), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin demografik bilgilerini 6grenmek i¢in arastirmaci
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tarafindan gelistirilen “Ogretmen Aday1 Kisisel Bilgi Formu” (EK-3) ve Okul éncesi 6gretmen
ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilarini belirlemek i¢in Cakmak (2020)

tarafindan gelistirilen “Cevresel Alg1 Ol¢egi” (EK-4) kullanilmistir.
3.3.1. Ogretmen Kkisisel bilgi formu

Okul oOncesi Ogretmenlerinin demografik bilgilerini 6grenmek icin arastirmaci
tarafindan gelistirilen Ogretmen Kisisel Bilgi Formunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyeti,
yast, mesleki kidemleri, 6grenim diizeyleri, calistiklar1 sektdr, ¢alisma durumlari, ¢alistiklart
statii, calistiklar1 egitim kurumu, siniflarindaki ¢ocuklarin yas grubu ve siiflarindaki ¢ocuk

sayis1 gibi bilgilerini 6grenmeye yonelik sorular yer almaktadir.
3.3.2. Ogretmen aday kisisel bilgi formu

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin demografik bilgilerini 6grenmek i¢in arastirmact
tarafindan gelistirilen Ogretmen Aday1 Kisisel Bilgi Formunda okul 6ncesi Ogretmen
adaylarinin cinsiyeti, yaslari, mezun olduklari lise tiirii ve okuduklar1 sinif gibi bilgilerini

o6grenmeye yonelik sorular yer almaktadir.
3.3.3. Cevresel alg1 dlcegi

Cevresel Algr Olgegi Cakmak (2020) tarafindan gelistirilmis olup, olusturulan taslak
Olgek 5'li Likert tipi 56 maddeden olusmustur. Taslak 6l¢ekten elde edilen veriler toplam madde
korelasyonuna, agimlayici ve dogrulayici faktér analizlerine ve giivenilirlik analizlerine tabi
tutulmustur. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin 32 madde ve 7 faktdrden olustugu (Faktor 1:
Genel Cevre Algisi (PEO); Faktor 2: Cevre Egitimi algisi (CEP); Faktor 3: Cevre Koruma
Algis1 (EPP); Faktor 4: Cevre Sorunlart Algist (EIP); Faktor 5: Cevre Bilinci Sorumlulugu
Algis1 (EARP); Faktor 6: Cevresel Sorunlara iligkin Duyusal Algi (EPSP); Faktér 7: Cevre
Dostu Faaliyetler Algist (EFAP)), oOlgegin toplam varyansin %60,859’unu olusturdugu
belirlenmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonucundaki uyum indeksi degerlerinin (X2/sd =
1.309, RMSEA = 0.054, S-RMR = 0.055, GFI = 0.90, AGFI = 0.86, NFI = 0.95, NNFI = 0.97,
IFT = 0.97 and CFI = 0.97) kabul edilebilir ve uyum i¢inde oldugu bulunmustur. Faktorler
arasinda olumlu yonde diisiik ve orta diizeyli bir iligki elde edilmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayis1 0,930 olarak hesaplanmistir. Cevresel Alg1 Olgeginin bireylerin ¢evreye
yonelik algilarim1 ortaya ¢ikarmada kullanilabilecek gecerli ve gilivenilir bir 6lgek oldugu

belirtilmektedir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada oncelikle iiniversitenin etik kurulundan calismanin yapilabilmesi igin
gerekli etik izin alimmustir (EK-1). Etik kurulundan alinan izinden sonra veri toplama araglari
Google forma aktarilmistir. Okul oncesi 6gretmen ve okul Oncesi 0gretmen adaylari igin
hazirlanan calismaya goniillii katilacaklarina dair onam formu hazirlanmistir. Calismada
seckisiz Orneklem yontemiyle belirlenen okul Oncesi 0gretmen ve okul Oncesi dgretmen
adaylarina galisma hakkinda bilgi verildikten sonra calismaya goniillii olarak katilacak olanlar
onam formunu imzaladiktan sonra Google form {izerinden veri toplama araglarim
doldurmuslardir. Daha sonra veri toplama siireci tamamlaninca calismanin verileri Google

formdan Excel dosyasi olarak alinip SPSS 27 paket programina aktarilmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmanin katilimcilarindan toplanan verilerin analizinde SPSS-27 paket programi
kullanilmistir. 156 okul 6ncesi 6gretmeni ve 279 okul 6ncesi 6gretmen aday1 olmak iizere
toplamda 435 katilimcidan toplanan veriler analize dahil edilmistir. Veri analizinde hangi
testlerin kullanilacagina karar vermek icin Oncelikle parametrik testlerin varsayimlarinin
karsilanip karsilanmadigi test edilmistir. Normal dagilimin saglanip saglanmadiginin test
edilmesi i¢in Kolmogorow-Smirnov testi, Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmistir. Tablo
2’de verinin normalligine iliskin Kolmogorov-Smirnov testi ile Carpiklik ve Basiklik Degerleri

sunulmustur.

Tablo 2. Verinin Normalligine liskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri, Kolmogorov-Smirnov

Veri Toplanan

Gruplar Carpikhk Basikhik  Kolmogorov-Smirnov
Genel Cevre Algisi -1,829 3,055 ,000
Cevre Egitimi algist -1,876 4,979 ,000
Cevre Koruma Algisi -1,723 1,912 ,000
Cevre Sorunlart Algisi -2,147 4,825 ,000

Okul Oncesi Cevre Bilinci Sorumlulugu

Ogretmenleri  Algist -1,485 1,628 000
Cevresel Sorunlara iliskin
Duyusal Alg -,643 -,281 ,000
Cevre Dostu Faaliyetler
Algist -901 129 ,000
Cevresel Algi -1,257 1,900 ,000
Genel Cevre Algist -1,377 1,610 ,000
Cevre Egitimi algis1 -1,332 1,825 ,000
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Cevre Koruma Algist -1,547 1,842 ,000

Cevre Sorunlar1 Algist -1,569 1,818 000
Okul Oncesi Cevre Bilinci Sorumlulugu
(")gretmen Alngl '1,192 ,693 ,000
Adayl evresel Sorunlara iligkin
aviant guyusal Alg ; -1,130 1,560 ,000
Cevre Dostu Faaliyetler
Algist -1,193 1,414 ,000
Cevresel Algi -1,061 1,325 ,000

Normallik varsayiminin bir 6l¢iisii olarak ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1
araliginda olmas1 beklenmektedir (Morgan vd., 2004, s.50). Hem okul 6ncesi 6gretmenlerinin
hem de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevresel algi 6l¢eginin genel toplaminda ve Slgegin
biitiin alt boyutlarinda carpiklik ve basiklik degerleri bu sarti saglamamaktadir. Ayrica,
Cevresel Alg1 Olgeginin yedi alt boyutunda ve &lgegin genel toplaminda hem okul 6ncesi
ogretmenlerin hem de okul 6ncesi 6gretmen adaylarina ait Kolmogorov-Smirnov testi sonucu
normallik varsayimini karsilayamamaktadir (p>.05). Diger bir ifadeyle, Kolmogorow-Smirnov
testi (p>.050), carpiklik ve basiklik degerleri birlikte degerlendirildiginde verinin normal
dagilim gostermedigi belirlenmis olup veri analizinde non-parametrik testlerinin kullanilmasina
karar verilmistir. Veriler i¢in Oncelikle betimsel analizler yapilmis daha sonrasinda ise
demografik degiskenlere gore karsilagtirmalar yapilmustir. Iki gruptan olusan degiskenlerin
karsilastirilmasinda Mann-Whitney U testi, iic ve daha fazla gruptan olusan degiskenlerin

karsilastirilmasinda ise Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde katilimcilarinin 6lgek maddelerine verdikleri cevaplara
iligkin betimsel ve cikarimsal istatistiksel analiz sonuglarina yer verilmektedir. Bulgularin

raporlanmasinda arastirma sorular1 dikkate alinmistir.

1. Okul oncesi 6gretmenlerinin cevreye iliskin algilari ne diizeydedir?
Asagidaki Tablo 3’te calismaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin Cevresel Algi
Olgeginin yedi alt boyutundan ve dlgegin genel toplamindan aldiklar1 ortalama ve standart

sapma degerleri yer almaktadir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevreye iliskin Algilari

n=156 Minimum Maximum n X Ss

Genel Cevre Algis 28,00 40,00 156 38,37 2,46

Cevre Egitimi algis1 18,00 35,00 156 33,19 2,79

Cevre Koruma Algist 14,00 20,00 156 19,19 1,37

g‘f“'t‘")“ciﬁ. . Cevre Sorunlari Algist 13,00 2000 156 19,32 1,25

Cf‘rz:er;eelillie;kl;zn Cevre B|I|r[1%c1|g 1SS(:rumlulugu 9.00 15,00 156 14,09 1,33
Algilan Cevresel Sorunlara iliskin

Duyesal Algs 5.00 1500 155 12,01 2,56

Cevre Dostu Faaliyetler Algist 8,00 15,00 156 13,41 1,77

Cevresel Alg 106,00 160,00 156 149,62 9,83

Tablo 3 incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilarinin dlgegin

yedi alt boyutunda ve 6l¢egin genel toplaminda yiiksek oldugu goriilmiistiir.

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cevreye iliskin algilar1 ne diizeydedir?

Asagidaki Tablo 4’te calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Cevresel Algi
Olgeginin yedi alt boyutundan ve lcegin genel toplamimdan aldiklar1 ortalama ve standart

sapma degerleri yer almaktadir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinmin Cevreye iliskin Algilar

n=279 Minimum  Maximum X Ss
Okul Oncesi Genel Cevre Algisi 25,00 40,00 37,90 2,70
Ogretmen Cevre Egitimi algist 19,00 35,00 3271 288
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Adaylarnm Cevre Koruma Algisi 12,00 20,00 1902 152
Cevreye Iliskin

Algilart Cevre Sorunlari Algisi 12,00 20,00 19,01 1,56
Cevre Bilinci Sorumlulugu Algisi 8,00 15,00 13,97 1,40

evresel Sorunlara iligskin Duyusal
¢ Algi ; Y 3,00 15,00 1262 240
Cevre Dostu Faaliyetler Algisi 6,00 15,00 13,57 1,70
Cevresel Alg 95,00 160,00 148,82 10,87

Tablo 4 incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iligskin algilarinin

Olcegin yedi alt boyutunda ve 6lgegin genel toplaminda yiiksek oldugu goriilmiistiir.

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye

iliskin algilar1 arasinda anlamh bir farkhihk midir?
Tablo 5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevreye iliskin algilarmin
Karsilagtirilmasina iligkin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Okul Oncesi n Sira Ort. Sira Top. U p
Ogretmenler 156 231,59 36127,50
Genel Cevre Algisi Ogretmen 19642,50 074
Adaylan 279 210,40 58702,50
Cevre Egitimi Ogretmenler 156 235,47 36733,00
Aloist Ogretmen 19037,00 ,020*
g Adaylan 279 208,23 58097,00
Cevre Koruma Ogretmenler 156 225,11 35117,00
Algist Ogretmen 20653,00 ,307
Adaylari 279 214,03 59713,00
Cevre Sorunlari Ogretmenler 156 230,04 35886,00
Aloist Ogretmen 19884,00 ,079
g Adaylari 279 211,27 58944,00
Cevre Bilinci Ogretmenler 156 223,46 34860,50
Sorumlulugu Ogretmen 20909,5 ,449
Algist Adaylari 279 214,94 59969,50
Cevresel Ogretmenler 156 199,17 31071,00
Sorunlara iliskin Ogretmen 18825,00 ,017*
Duyusal Algi Adaylari 279 228,53 63759,00
Cevre Dostu Ogretrnenler 156 211,21 32948,50
. Ogretmen 20702,50 371
Faallyetler Alngl Adaylar] 279 221,80 61881,50
Ogretmenler 156 220,06 34329,00
Cevresel Alg1 Ogretmen 21441,00 ,798
Adaylari 279 216,85 60501,00
*p<.05

Tablo 5’e gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevreye
iligkin algilar karsilastirildiginda Cevre Egitimi Algist ve Cevresel Sorunlara iliskin Duyusal
Alg alt boyutlarinda anlaml farklilik gosterdigi (p<.05), diger alt boyutlarda ve 6lgegin genel
toplaminda ise anlamli bir farklihik gostermedigi (p>.05) belirlenmistir. Okul O6ncesi

ogretmenlerinin Cevre Egitimi Algisina iliskin sira ortalamalar1 235,47 iken okul 6ncesi
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ogretmen adaylarinin Cevre Egitimi Algisina iliskin sira ortalamalar1 208,23 tiir (U=19037,00,
p<.05). Benzer sekilde, Okul oncesi 6gretmenlerinin Cevresel Sorunlara Iliskin Duyusal
Algilarina dair sira ortalamalar1 199,17 iken okul Oncesi Ogretmen adaylarimin Cevresel

Sorunlara Iliskin Duyusal Algilarina dair sira ortalamalar1 228,53 tiir (U=18825,00, p<.05).

4. Okul oncesi 6gretmenlerinin cevreye iliskin algilar cinsiyetlerine gore anlamh

bir farkhhk gostermekte midir?
Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevreye iliskin Algilarmin Cinsiyetlerine Gére Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Kadin
140 79,26 11096,00
Genel Cevre Algisi Erkek 1014,00 ,505
rke 16 71,88 1150,00
Kadin
14 7 1101
Cevre Egitimi Algis1 Erkek 0 8,66 013,00 1097,00 ,380
rke 16 77,06 1233,00
Kadin
14 79,41 11117
Cevre Koruma Algist Erkek 0 S 50 992,50 ,379
rke 16 70,53 1128,50
Kadin
14 77 1087
Cevre Sorunlar1 Algis Erkek Y 1) £5.00 1006,00 414
UG 16 85,63 1370,00
Cevre Bilinci Kadin 140 77,59 10862,50
Sorumlulugu Algis1 Erkek 16 86.47 1383 50 992,50 402
Cevresel Sorunlara i 140 76,64 10730,00
Cevre Dostu Faaliyetler Kadn 140 77,30 10822,00
Algist Erkek 16 89,00 1424,00 952,00 ,300
Kadin
Cevresel Alg1 ok 140 77,65 10871,00 1001,00 ,486
Erke 16 85,94 1375,00

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde okul oncesi Ogretmenlerinin g¢evreye iligkin algilarinin
cinsiyetlerine gore 6l¢egin higbir alt boyutunda ve 6lgegin genel toplaminda anlamli bir

farklilik gostermedigi (p>.05) gorilmiistiir.

5. Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢cevreye iliskin algilar: yaslarina goére anlamh bir

farkhihik gostermekte midir?

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevreye Iliskin Algilarinin Yaslarina Gore Kruskal Wallis-H Testi
Sonuglari

Sira )
Ort. sd X P

26-30 53 79,87
31-35 33 7039
36-40 32 7470
41-45 38 8683
Cevre Egitimi Algisi 26-30 53 7475 3 23886 409 -

Yas Grubu n Fark

Genel Cevre Algisi 3 3,043 ,385 -
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31-35 33 7497
36-40 32 77,05
41-45 38 88,03
26-30 53 76,49
31-35 33 77,68
Levre Korurna Aigisl 36-40 3 77.00 3 ,804 ,849 -
41-45 38 8328
26-30 53 74,07
31-35 33 81,83
Levre doruniari Aigisi 36-40 3 77,01 3 1,44/ ,6Yo -
41-45 38 8229
26-30 53 79,66

31-35 33 75,03

Levre SHinc dorumiuiugu Algisi 36-40 3 7550 3 ,833 ,842 -
41-45 38 8242
26-30 53 86,56
31-35 33 65,59

Levresel dSorurard HsKin vuyusdl Aigl 36-40 3 8558 3 6,070 , 108 -
41-45 38 7251
26-30 53 7242
31-35 33 79,74

L evre DUSLU Faallyeuer Algisi 36-40 3 7825 3 2,306 oll -
41-45 38 8612
26-30 53 78,90
31-35 33 66,36

Levresel Algl 36-40 3 3,474 324 -

32 8025
41-45 38 86,58

Tablo 7 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin gevreye iliskin algilarinin yaslarina
gore 6lgegin higbir alt boyutunda ve 6l¢egin genel toplaminda anlamli bir farklilik géstermedigi
(p>.05) belirlenmistir.

6. Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar1 mesleki kidemlerine gore

anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevreye Iliskin Algilarinin Mesleki Kidemlerine Gore Kruskal Wallis-H
Testi Sonuglart

Kidem n (S)l:f Sd © p Fark
1-5yil 48 7817
6-10 yil
56 83,96
Genel Cevre Algisi 3 2,666 ,446 -

16-20 yil 21 7924
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1-5yil 48 72,88

6-10yil 56 81,06

Levre Lgiuami Algisi 11-15 yll 31 7750 3 1,913 991 -
16-20 yll 21 86,00
1-5y1 48 7584
6-10yil 56 80,08

Levre Rorurnd Aigisi 11-15 yil 31 7815 3 412 ,938 -
1-5y1 48 7342
6-10 yil 56 82,18

Levre doruniari Aigisl 11-15 yil 31 78 42 3 1,529 brob -
16-20 yﬂ 21 80,43
1-5yil 48 7652

Cevre Bilinci Sorumlulugu 6-10y1l 56 83,32 _ _ ,

Algisi 11-15y1l 31 73.40 3 L 098 )
16-20y 21 77,69
v . 48 71,29

Cevresel Sorunlara iliskin 6-10 yil 56 89,07 ' -

Duyusal Algi 11-15 yil 31 7023 3 o040 136 -
1620yl 21 79,00
1-5yil 48 6855
6-Lagy 56 9148

Levre UUSLWU FddllyeLer Aigist 11-15 yil 31 7432 3 8,423 ,U38™ A-B

16-20 yﬂ 21 72779
1-5yil 48 69,91
6-10yil 56 8744

Levresel Algl 11-15 yil 3l 2947 3 4,033 192 -
16-20 yll 21 83,21

A=1-5 yil, B=6-10 y1l, C=11-15 yil, D=16-20 1l

Tablo 8 incelendiginde okul Oncesi dgretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar1 mesleki
kidemlerine gore Cevre Dostu Faaliyetler Algisi alt boyutunda anlamli farklilik gosterdigi
[¥*(sd=3, n=156)= 8,423, p<0.5], diger alt boyutlarda ve dlgcegin genel toplaminda ise anlamli
bir farklilik gostermedigi (p>.05) goriilmistiir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda; 1-5 yil araliginda mesleki kidemi
olan 6gretmenlerin ¢evre dostu faaliyetler alg1 diizeyleri ile 6-10 y1l araliginda mesleki kidemi
olan 6gretmenlerin ¢evre dostu faaliyetler alg1 diizeyleri arasinda 6-10 y1l araliginda mesleki
kidemi olanlarin lehine anlamli bir farklihik bulunmustur (U=927,500, p<.05). 6-10 yil
araliginda kidemi olan 6gretmenlerin ¢evre dostu faaliyetler algi sira ortalamalar1 (91,48) 1-5

yil araliginda mesleki kidemi olan Ogretmenlerin c¢evre dostu faaliyetler algi sira
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ortalamalarindan (68,55) yiiksektir. Diger bir ifadeyle 6-10 yil aralifinda kidemi olan
Ogretmenlerin ¢evre dostu faaliyetlere iliskin alg1 diizeyleri 1-5 yil araliginda mesleki kidemi

olan 6gretmenlerinkinden daha yiiksektir.

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar1 63renim diizeylerine gore

anlamh bir farkhhk gostermekte midir?
Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevreye Iliskin Algilarinin Ogrenim Diizeylerine Gére Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Ogrenim

Diizeyi n Sira Ort. Sira Top. U p
Lisans 108 74,86 8085,00
Genel Cevre Algisi - - . . 2199,00 ,104
Yiiksek Lisans 48 86,69 4161,00
o Lisans 108 73,88 7979,00
Cevre Egitimi Algis1 - - 2093,00 ,031*
Yiiksek Lisans 48 88,90 4267,00
Lisans 108 78,00 8424,00
Cevre Koruma Algisi - - 2538,00 ,806
Yiiksek Lisans 48 79,63 3822,00
Lisans 108 81,58 8810,50
Cevre Sorunlar Algisi - - 2259,50 ,118
Yiiksek Lisans 48 71,57 3435,50
Cevre Bilinci prsans 108 gs.12 £L12,50 2226,50 114
Sorumlulugu Algis Yiiksek Lisans 48 86,11 4133,50 7 '
Cevresel Sorunlara L 108 eV 8436,00 2550,00 869
iliskin Duyusal Alg1  yiiksek Lisans 48 79,38 3810,00 ’ '
Cevre Dostu Lisans 108 76,00 8208,50
Faaliyetler Algis1 Yiiksek Lisans 48 84,11 4037,50 232250 214
| Lisans 108 75,60 8165,00 . .~
Cevresel Algl - 2219,0U 228
Yiiksek Lisans 48 85,02 4081,00

Tablo 9 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin gevreye iliskin algilarinin 6grenim
diizeylerine gore Cevre Egitimi Algis1 alt boyutunda anlamli farklilik gosterdigi (p<.05), diger
alt boyutlarda ve olgegin genel toplaminda ise anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05)
goriilmiistiir. Lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cevre Egitimi Algis1 alt boyutuna
iliskin sira ortalamalar1 73,88 iken Yiiksek Lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cevre
Egitimi Algisina iliskin sira ortalamalar1 88,90’dir (U=2093,00, p<.05). Diger bir ifadeyle
yiiksek lisans mezunu okul dncesi 6gretmenlerinin Cevre Egitimi Algis1 alt boyutuna iliskin

sira ortalamalar1 lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinkinden daha yiiksektir.

8. Okul oncesi 6gretmenlerinin cevreye iliskin algilar1 cahsma durumlarimna gore

anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevreye iliskin Algilarinin Calisma Durumlarma Gére Kruskal Wallis-
H Testi Sonuglari
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Cahsma Sira

Durumu Ort. Sd 3 P Fark
Kadrolu 154 7967

Genel Cevre Algsi Sozlesmeli 913 g700 2 2570 277
Ucretli 19 65,08
Kadrolu 124 81,21

Cevre Egitimi Algist Sézlesmeli 13 g712 2 7664 022 |
Ucretli 19 54,05 B-C
Kadrolu 124 80,89

Cevre Koruma Algist Sézlesmeli 13 68,31 2 2,370 ,306
Ucretli 19 69,89
Kadrolu 134 go84

Cevre Sorunlar Algisi Sozlesmeli 13 71,04 2 2,485 ,289
Ucretli 19 68,32

Kadrolu 124 82,75
Cevre Bilinci Sorumlulugu Algisi Sozlesmeli 13 70,58 2 7,789 ,020*  A-C

Ucretli 19 56,16
Kadrolu 124 78.79

Cevresel Sorunkllrga} iliskin Duyusal Sozlesmeli 13 74,31 2 131 0936
Ucretli 19 79,50
Kadrolu 124 81,89

Cevre Dostu Faaliyetler Algist Sozlesmeli 13 6831 2 3902 142

Ucretli 19 6334
Kadrolu 124 81,82

Cevresel Algi Sozlesmeli 43 7323 2 3909 142
Ucretli 19 60,42

A=Kadrolu, B=S6zlesmeli, C=Ucretli

Tablo 10 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevreye iligkin algilarinin ¢aligma
durumlarina gore Cevre Egitimi Algis1 [y*(sd=2, n=156)= 7,664, p<0.5] ve Cevre Bilinci
Sorumlulugu Algisi [y?(sd=2, n=156)= 7,789, p<0.5] alt boyutunda anlamli farklilik gosterdigi,
diger alt boyutlarda ve dl¢egin genel toplaminda ise anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05)
belirlenmistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney
U-testi sonucunda; kadrolu ve sozlesmeli olarak calisan okul oncesi 6gretmenlerinin Cevre
Egitimi Algis1 diizeyleri ile ticretli olarak ¢alisan okul dncesi 6gretmenlerinin Cevre Egitimi
Alg1 diizeyleri arasinda kadrolu ve sozlesmeli olarak calisanlarin lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Kadrolu olarak ¢alisan okul oncesi dgretmenlerinin Cevre Egitimi Algi sira
ortalamalar1 (81,21) ticretli olarak galisan okul dncesi 6gretmenlerinin Cevre Egitimi Algi sira
ortalamalarindan (54,95) yiiksektir (U=780,000, p<.05). S6zlesmeli olarak ¢alisan okul oncesi

Ogretmenlerinin Cevre Egitimi Alg1 sira ortalamalar (87,12) ticretli olarak ¢alisan okul dncesi
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ogretmenlerinin Cevre Egitimi Algi sira ortalamalarindan (54,95) yiiksektir (U=74,000, p<.05).
Diger bir ifadeyle kadrolu ve sézlesmeli olarak calisan okul Oncesi 6gretmenlerinin Cevre
Egitimine iliskin alg1 diizeyleri ticretli olarak calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinkinden daha

yiiksektir.

Ayrica, kadrolu olarak c¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cevre Bilinci Sorumlulugu
Algi diizeyleri ile ticretli olarak galisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cevre Bilinci Sorumlulugu
Alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda; Kadrolu olarak ¢alisan
okul 6ncesi d6gretmenlerinin Cevre Bilinci Sorumlulugu Algi sira ortalamalari (82,75) ile ticretli
olarak ¢alisan okul Oncesi 0gretmenlerinin Cevre Bilinci Sorumlulugu Algi sira ortalamalart
(56,16) arasinda kadrolu olarak ¢alisanlarin lehinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger bir
ifadeyle kadrolu olarak c¢alisan okul Oncesi 0gretmenlerinin Cevre Bilinci Sorumluluguna
iligkin alg1 diizeyleri iicretli olarak c¢alisan okul oncesi 6gretmenlerinkinden daha yiiksektir.

(U=771,000, p<.05).

9. Okul dncesi 6gretmenlerinin cevreye iliskin algilar1 siniflarindaki ¢ocuklarin

yas grubuna gore anlamh bir farkhihik gostermekte midir?

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevreye Iliskin Algilarinin Smiflarindaki Cocuklarin Yas Grubuna
Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari
Sira

Yas Grubu n Ort Sd © p Fark
5 yas grubu 59 77,17
Genel Cevre Algist 6 yas grubu 43 76,60 2 416 812
Karma yas grubu 54 81.46
5 yas grubu 59 78,33
Esitimi
Cevff]gf: imi 6 yas grubu 43 7931 2 026 087
Karma yas grubu 54 78.04
5 yas grubu 59 78,97
Koruma
CeVl'ZlglSI 6 yas grubu 43 75,09 2 530 767
Karma yas grubu 54 80.70
5 yas grubu 59 84,81
S 1
Cevr‘; l;rs‘l‘“ ari 6 yas grubu 43 7738 2 3207 201
Karma yas grubu 54 72.49
5 yas grubu 59 86,08
Cevre Bilinci 6 vas arubu
Sorumlulugu Algisi yasd 43 73,20 2 3405 182
Karma yas grubu 54 74.44
5 yas grubu 59 80,51
Cevresel Sorunlara 6 vas arubu
iliskin Duyusal Alg: yas g 43 82,92 2 1,448 ,485
Karma yas grubu 54 7279
5 yas grubu 50 8666 2 3869 145
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Cevre Dostu 6 yas grubu 43 76,67
Faaliyetler Algis1 Karma yas grubu 54 71.04
5 yas grubu 59 82,81

Cevresel Alg 6 yas grubu 43 7724 2 937 626
Karma yas grubu 54 74.80

Tablo 11 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin cevreye iliskin algilariin
smiflarindaki ¢ocuklarin yas grubuna goére olgegin hicbir alt boyutunda ve olgegin genel

toplaminda anlamli bir farklilik géstermedigi (p>.05) belirlenmistir.

10. Okul 6ncesi 6@retmenlerinin ¢evreye iliskin algilar1 ¢cahistiklar1 kurumun tiiriine

gore anlamh bir farkhilik gostermekte midir?

Tablo 12. Okul éncesi ogretmenlerinin ¢evreye iliskin algilarinin ¢alistiklar: Kurumun tiiriine gére Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Kurum Tiirii n Sira Ort.  Sira Top. U P
Bagimsiz Anaokulu 68 9031 6141.00
Genel Cevre Algisi l l 2189,00 002
Anasimifi 88 69,38 6105,00
Cevre Egitimi Bagimsiz Anaokulu 68 86,43 5877,00 2453.00 031*
Algisi Anasinifi 88 72,38 6369,00 ’ ’
Cevre Koruma Bagimsiz Anaokulu 68 90,01 6121,00 N0 001*
Algist Anasmifi 88 69,60 6125,00 ' '
Cevre Sorunlart Bagimsiz Anaokulu 68 86,20 5861,50 2468.50 022%
Algist Anasinifi 88 72,55 6384,50 ' ]
Cevre Bilinci Bagimsiz Anaokulu 68 88,93 6047,50 228250 004*
Sorumlulugu Algist Anasinifi 88 70,44 6198,50 ' ]
Cevresel Sorunlara Bagimsiz Anaokulu 68 82,03 5578,00 275200 382
iliskin Duyusal Alg Anasmifi 88 75,77 6668,00 ’ ’
Cevre Dostu Bagimsiz Anaokulu 68 89,34 6075,00 2255 00 005*
Faaliyetler Algisi Anasmifi 88 70,13 6171,00 ' '
' Bagimsiz Anaokulu 68 91,07 6193,00 . .
Cevresel Alg1 213/,00 ,UuZ™
Anasmifi 88 68,78 6053,00

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iligskin algilarinin galistiklart Kurumun tiiriine gore
Genel Cevre Algisi, Cevre Egitimi Algisi, Cevre Koruma Algisi, Cevre Sorunlar1 Algisi, Cevre
Bilinci Sorumlulugu Algisi1 ve Cevre Dostu Faaliyetler Algis1 alt boyutlarinda ve 6lgegin genel
toplaminda anlamli farklilik gosterdigi (p<.05), Cevresel Sorunlara iliskin Duyusal Alg: alt
boyutunda ise anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05) belirlenmistir. Tablo incelendiginde,
Bagimsiz Anaokullarinda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin anlamli farkin bulundugu Genel

Cevre Algisi, Cevre Egitimi Algisi, Cevre Koruma Algisi, Cevre Sorunlar1 Algisi, Cevre Bilinci
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Sorumlulugu Algist ve Cevre Dostu Faaliyetler Algist alt boyutlarinda ve dlgegin genel
toplaminda sira ortalamalarinin anasiniflarinda goérev yapan okul oncesi dgretmenlerinin sira

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

11. Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar1 cahistiklar: sektore gore

anlamh bir farkhhk gostermekte midir?

Tablo 13. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevreye iliskin algilariin ¢alistiklar1 sektore gére Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Calisilan Sektor n Sira Ort. Sira Top. U p
Ozel okul
Genel Cevre Algisi Deviet okl 21 68,07 1429,50 1198,50 221
eviet oxulu 135 80,12 10816,50
Ozel okul
21 74 1401
Cevre Egitimi Algisi Deviet oKkl 66, 01,50 1170,50 ,150
eviet oxulu 135 80,33 10844,50
Ozel okul
Cevre Koruma Algisi Deviet oKkl 21 6543 1374,00 1143,00 ,092
eviet oxulu 135 80,53 10872,00
Ozel okul
Cevre Sorunlari Algisi Deviet okul 2L 66,74 140160 1170,50 ,116
pVicL I 135 80,33 10844,50
Cevre Bilinci 7 21 5776 121300 i
Sorumlulugu Alngl Devlet okulu 135 81.73 11033.00 982,00 011
Cevresel Sorunlara Ozel okul 21 83,57 1755,00
iliskin Duyusal Algi Devlet okulu 135 7771 10491.00 1311,00 D73
Cevre Dostu Faaliyetler Ozel okul 21 67,38 1415,00
Alngl Devlet okulu 135 80.23 10831.00 1184’00 ’200
Ozel okul
Cevresel Algi e 21 66,90 140500 197400 205
evlet okulu 135 80,30 10841,00

Tablo 13 incelendiginde okul oncesi Ogretmenlerinin cevreye iliskin algilarinin
calistiklar1 sektore gore Cevre Bilinci Sorumlulugu Algist alt boyutunda anlamli farklilik
gosterdigi (p<.05), diger alt boyutlarda ve 6l¢egin genel toplaminda ise anlamli bir farklilik
gostermedigi (p>.05) belirlenmistir. Ozel okullarda calisan okul &ncesi dgretmenlerinin Cevre
Bilinci Sorumlulugu Algisi alt boyutuna iliskin sira ortalamalar1 57,76 iken Devlet okullarinda
calisan okul oOncesi 6gretmenlerinin Cevre Bilinci Sorumlulugu Algisina iliskin sira
ortalamalar1 81,73 tiir (U=982,00, p<.05). Diger bir ifadeyle, Devlet okullarinda calisan okul
oncesi 6gretmenlerinin Cevre Bilinci Sorumlulugu Algisi alt boyutuna iliskin sira ortalamalari

0zel okullarda ¢alisan okul oncesi 6gretmenlerinkinden daha yiiksektir.

12. Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar1 siniflarindaki cocuk sayisina

gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Tablo 14. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilarinin siniflarindaki ¢ocuk sayisina Gore Kruskal

Wallis-H Testi Sonuglar
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Sira

Cocuk Sayisi n ort. Sd © p Fark
10-15 73 7831
16-20 44 81,86
GEIIEl Levre Algist 21-25 29 74,09 3 ,bUb ,895 -

26 ve lizeri 10 77,90

10-15 73 7553
16-20 44 8364
Levre rgiumi Aigisi 21-25 29 75,59 3 1,619 ,655 -
26 ve iizeri 10 86,05
10-15 73 72,83
16-20 44 9063
wevre Kuruiida Aigist 21-25 29 73,53 3 0,563 ,08/7 -

26 ve lizeri 10 80,95

10-15 73 8143
16-20 44 7572
Levre doruniari Alngl 21_25 29 78 43 3 1,303 ,/18 -
26 ve ﬁzeri 10 69 55
10-15 73 7445
Cevre Bilinci Sorumlulugu 16-20 44 85,19 »
10-15 73 7992
Cevresel Sorunlara iliskin 16-20 44 73,94
Duyusal Algi 21-25 29 7895 3 ;903 825 -
26 ve ﬁZGI'i 10 86 90
10-15 73 80,03
16-20 44 8347
€vre Dosuu Fddliyeuer Algist K ) 3 -
4 y g 21-25 29 7169 3 2,388 ,490

26 ve lizeri 10 65,20

10-15 73 7726
16-20 44 8431
€evresel Algi K 1.2 -
v g 5125 29 72.90 3 1,234 (45

26 ve tizeri 10 78,25

Tablo 14 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin cevreye iliskin algilarmin
smiflarindaki ¢ocuk sayisina gore dlgegin higbir alt boyutunda ve dlgegin genel toplaminda

anlamli bir farklilik géstermedigi (p>.05) belirlenmistir.

13. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cevreye iliskin algilar: ¢cahistiklar statiiye gore
anlamh bir farkhihk gostermekte midir?
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Tablo 15. Okul dncesi ogretmenlerinin ¢evreye iliskin algilariin ¢alistiklar: statiiye gére Mann-Whitney U Testi

Sonuglart
Calisilan Statii n Sira Ort. Sira Top. U p
Ogretmen
Genel Cevre Algist — 111 7945 881900 2392,00 ,657
Uzman Ogretmen 45 76,16 3427’00
Ogretmen
Cevre Egitimi Algis1 — 111 7513 8339,50 2123,50 ,101
Uzman Ogretmen 45 86,81 3906,50
Ogretmen
Cevre Koruma Algisi — 111 75,54 8384,50 2168,50 ,128
Uzman Ogretmen 45 85,81 3861,50
Ogretmen
111 77,2 7
Cevre Sorunlar1 Algist — 29 8579,50 2363,50 521
Uzman Ogretmen 45 81,48 3666,50
Cevre Bilinci Ogretmen 11 7787 864,00
Sorumlulugu Algisi Uzman dgretmen 45 80.04 3602.00 2428,00 760
Cevresel Sorunlara Ogretmen 111 80,94 8984,50
iliskin Duyusal Alg: Uzman ogretmen 45 7248 s6150 | 222050 280
Cevre Dostu Faaliyetler Ogretmen 111 78,86 8753,00
Alngl Uzman 6gretmen 45 77,62 3493,00 2458,00 870
Ogretmen
Cevresel Algi F 111 .79 863500 541000 758
Uzman Ogretmen 45 80,24 3611,00

Tablo 15 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢evreye iliskin algilarinin
calistiklar statiiye gore 6lgegin hicbir alt boyutunda ve 6lgegin genel toplaminda anlamli bir
farklilik gostermedigi (p>.05) belirlenmistir.

14. Okul oncesi 6gretmen adaylarimin cevreye iligskin algilari cinsiyetlerine gore

anlamh bir farkhihik gostermekte midir?
Tablo 16. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cevreye Iliskin Algilarinin Cinsiyetlerine Gére Mann-Whitney U

Testi Sonuglari

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Kadin
Genel Cevre Algisi Erkek 254 140,94 35799,00 2936,00 514
rke 25 130,44 3261,00
Kadin
Cevre Egitimi Algis Ericek 254 139,85 35522,00 3137,00 917
rke 25 141,52 3538,00
Kadin
254 142 27
Cevre Koruma Algisi Erkek > 83 36278,50 2456,50 ,032*
rke 25 111,26 2781,50
Kadin
254 14
Cevre Sorunlari Algisi Erkek > 0.09 35583,00 3152,00 ,945
rke 25 139,08 3477,00
Cevre Bilinci Kadin 254 139,80 35509,50
Sorumlulugu Algist Erkek o5 142 02 3550.50 3124,50 ,884
Cevresel Sorunlara Kadm 254 139,17 35348,00
iliskin Duyusal Algi Erkek o5 148 48 3712.00 2963,00 D71
Cevre Dostu Faaliyetler Kadm 254 139,85 352200 o 016
Algisi Erkek 25 141,52 3538,00 ’ ’
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Kadmn 254 140,53 35695,50

Erkek 25 134,58 3364,50

Cevresel Algi 3039,50 124

*p<.05

Tablo 16 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarin ¢evreye iligkin algilarinin
cinsiyetlerine gore Cevre Koruma Algisi alt boyutunda anlamli farklilik gosterdigi (p<.05),
diger alt boyutlarda ve 6l¢egin genel toplaminda ise anlamli bir farklilik géstermedigi (p>.05)
belirlenmistir. Kadin okul dncesi 0gretmen adaylarmin Cevre Koruma Algist alt boyutuna
iligkin sira ortalamalar1 142,83 iken erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Cevre Koruma
Algisina iligkin sira ortalamalari 111,26°dir (U=2456,50, p<.05). Diger bir ifadeyle kadin okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin Cevre Koruma Algisi alt boyutuna iliskin sira ortalamalart erkek

okul 6ncesi 6gretmen adaylarinkinden daha ytiksektir.

15. Okul oncesi 6gretmen adaylarimin c¢evreye iliskin algilar1 yaslarina gore anlamh

bir farkhihik gostermekte midir?

Tablo 17. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Cevreye Iliskin Algilarinin Yaslarina Gére Kruskal Wallis-H Testi

Sonuclart
Yas n SiraOrt. Sd © p Fark

18-20 130 134,10

Genel Cevre Algisi 21-23 116 147,38 2 1,877 391 -
24 ve tizeri 33 137.32
18-20 130 131,97

Cevre Egitimi Algist 21-23 116 14681 2 2678 262 -
24 ve lizeri 33 147.71
18-20 130 13857

Cevre Koruma Algst 21-23 116 14044 2 471 918 -
24 ve uzeri 33 144.12
18-20 130 131,89

Cevre Sorunlar Algisi 21-23 116 147,59 2 3,310 ,191 -
24 ve tizeri 33 145 27
- 18-20 130 136,80

Cevre BIIIrng?s(irumlulugu 21-23 116 144,22 2 676 713 )
24 ve tizeri 33 137.79
18-20 130 13542

Cevresgl ool kg iskin 21-23 116 14487 2 897 638 -
24 ve tizeri 33 140.95
18-20 130 13575

Cevre Dostu Faaliyetler Algisi 21-23 116 145,22 2 977 613 -
24 ve tizeri 33 138.39
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18-20 130 13231
Cevresel Alg1 21-23 116 147,88 2 2,339 311 -
24 ve lizeri 33 142’59

Tablo 17 incelendiginde okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilarinin
yaslarina gore 6l¢egin hicbir alt boyutunda ve 6lgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik

gostermedigi (p>.05) belirlenmistir.

16. Okul oncesi 6gretmen adaylarimin ¢evreye iliskin algilar1 mezun olduklari lise
tiiriine gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?
Tablo 18. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cevreye Iliskin Algilarinin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore

Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Lise Tiirii n SwraOrt. Sd » p Fark

Anadolu Lisesi 167 133,84

Genel Cevre Algist Meslek Lises! 68 14254 2 3971 137 -
Imam Hatip Lisesi 44 159 45
Anadolu Lisesi 167 133,72

Cevre Egitimi Algisi Meslek Lises? 68 13911 2 5886 053 -
Imam Hatip Lisesi a4 165.20
Anadolu Lisesi 167 137,19

Cevre Koruma Algisi Meslek Lisesi 68 140,74 2 1,079 583 -
Imam Hatip Lisesi 44 149 52
Anadolu Lisesi 167 142,14

Cevre Sorunlar1 Algsi Meslek Lisesi 68 129,95 2 2,061 357 )
Imam Hatip Lisesi a4 147 42
Anadolu Lisesi 167 137.87

Sortimiulugd Algist Meslek Lisesi 68 14213 2 33 82 -
Imam Hatip Lisesi a4 144.77
Anadolu Lisesi 167 136.29

.(ﬁgﬂfﬁ’sﬁb %rs% ljgllr gal Meslek Lisesi 68 146,72 2 973 615 -
Imam Hatip Lisesi 44 143.70
Anadolu Lisesi 167 134 04

Cevre DolitllélsFlaallyetler Meslek Lisesi 63 149 57 2 2,597 273 -
Imam Hatip Lisesi a4 14783
Anadolu Lisesi 167 134.35

Cevresel Algi Meslek Lisesi 68 142,70 2 2,934 ,231 -
Imam Hatip Lisesi 44 15727

Tablo 18 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilarinin
mezun olduklar1 lise tiirline gore dlgegin hicbir alt boyutunda ve 6lgegin genel toplaminda

anlaml bir farklilik gostermedigi (p>.05) belirlenmistir.
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17. Okul 6ncesi 6@retmen adaylariin ¢evreye iliskin algilar1 kaginc sinifta egitim
gordiiklerine gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Tablo 19. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Cevreye Iliskin Algilarinin Kaginct Simifta Egitim Gorme

Durumlarina Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Simif n SiraOrt.  Sd » p Fark
L smf 94 140,86
2. smif 86 137,09
Gellel Levre Algisl 3. siuf 7 141 27 3 193 979 -
4. smif 28 142,82
L smf 94 137,80
2. sinif 86 131,97
L evre pgrumi Agisi 3. sif 1 19,30 3 2,409 492 -
p 28 14846
gromf 94 146,07
2. sl 86 134,08
Levre Koruirida Aigist 7 7 140 70 3 1,405 (04 -
4. smnif 28 136,00
L s 94 13565
2" 86 134,92
Levre doruniari Aigisi 3. st o1 150.18 3 2,436 487 -
4. smif 28 14439
L smif 94 146,27
Cevre Bilinci Sorumlulugu 2. simif 86 129,34
Algisi 3. stuf 71 137.38 3 4,449 Ayl -
4. suuf 28 158,34
L. snif 94 142,67
Cevresel Sorunlara iliskin 2. stmf 86 144,26 ‘
Duyusal Algi 3. simif 71 137.13 3 1,402 693 :
4. suuf 28 12523
L. simuf 94 152,12
2. smif 86 129,65
L evre DUsLU Fadllyeuer Algisl 3. smif 3 6,360 095 R
: 71 130,36
4. suuf 28 15557
L sf 94 143,09
2. smif 86 13551
Levresel Aigl 3. siif 7 140.28 3 441 932 -
4. sif 28 14271
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Tablo 19 incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iligskin algilarinin
devam ettikleri siniflarma gore olgegin hicbir alt boyutunda ve Olgegin genel toplaminda

anlaml bir farklilik gostermedigi (p>.05) belirlenmistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iligkin algilarinin cinsiyetler agisindan 6lgegin
higbir alt boyutunda ve Olcegin genel toplaminda anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmiistiir. Giiniimiizde 6zellikle 2015 yilinda diinya liderlerinin bir araya gelerek, 2030
yilina kadar diinyay1 daha iyi bir yer haline getirmek i¢in belirledikleri 17 siirdiiriilebilir
kalkinma hedefi (Yalgin, 2022) kapsaminda, ¢evre duyarlilik 6nemli bir konu haline gelmistir.
Ogretmenligin hem kadin hem de erkekler i¢in ortak bazi degerleri paylagsmay1 gerektiren bir
meslek oldugu gz oniinde bulunduruldugunda, ¢alisma katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerinden
bagimsiz bir sekilde benzer cevresel algilara sahip olduklari diisiiniilebilir. lgili literatiir
incelendiginde, Sarisan Tunga¢’in (2019) yaptigir ¢alismada okul dis1 ¢evre egitiminde 6z
yeterlilik, ¢evresel tutum ve g¢evre bilgisi puanlarinda cinsiyetlere gére anlamli bir farklilik
bulunmadig1 gorilmiistiir. Ayrica Karaevli (2019) calismasinda g¢evre etigi puaninda ve ¢evre
tutum puaninda, Sak¢1 (2021) da gevresel tutum Slgegi puanlarinda cinsiyetler arasinda anlaml
bir fark olmadigi sonucuna ulasmislardir. Duru’nun (2021) calismasinda da ¢evreye yonelik
etik ve ¢evresel davranislar puanlarinda cinsiyete yonelik anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Tim bu bulgular, ¢calismamizin bulgusu ile paraleldir. Ancak Toprak’in (2017) ¢alismasinda
cevresel davranis ve cevresel diisiince agisindan kadin 6gretmenler lehine bir sonug ¢ikarken

cevre bilgisi puaninda anlamli bir fark bulunmamustir.

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilarinin yaglaria gore 6l¢egin hicbir
alt boyutunda ve 6lcegin genel toplaminda anlamh bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.
Saglikli bir hayat siirdiirebilmenin ancak saglikli bir c¢evreyle miimkiin oldugu
diisiniildiigiinde, ¢cevreye kars1 sorumlu davraniglar ve dogru bir algi gelistirmenin yaslarindan
bagimsiz olarak her 6gretmenin sahip olmasi gereken bir sorumluluk oldugu diisiiniilebilir
(Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019). Calismanin bulgularina paralel olarak Sak¢i’nin (2021)
yaptig1 calismada, siif 6gretmenlerinin yaslariyla ¢cevre tutum puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunamazken, Toprak’in (2017) yaptigi c¢alismada katilimcilarin g¢evre bilgisi ve
¢evresel diisiinme puanlarinda yas agisindan anlamli bir farklilik goriillmemistir. Fakat ¢evresel

diisiince konusunda 41 yas iistii 6gretmenler lehine bir sonug elde edilmistir. Bu farkin, bu yas
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grubunun lisans egitimleri siirecinde almis olduklari ¢evre ile ilgili derslerden kaynaklantyor

olabilecegi diisliniilmektedir.

Calismada 6-10 y1l araliginda kidemi olan 6gretmenlerin ¢evre dostu faaliyetlere iliskin algi
diizeyleri 1-5 yil araliginda mesleki kidemi olan 6gretmenlerinkinden daha yiiksektir. Sarigan
Tungag (2019) ¢aligmasinda mesleki kideme gore 6z yeterlilik algisinda anlamli bir farklilik
belirlememis ancak, ¢evresel tutum konusunda yeni dgretmenlerin puanlarinin daha ytiksek
oldugu ve cevre bilgisi puaninda yillar ilerlediginde puanin azaldig1 goriilmekte ve bu da
istatistiksel olarak anlam ifade etmektedir. Ayrica g¢alismasinda ifade ettigi “6-10 yil
araliginda kidemi olan 6gretmenlerin ¢evre dostu faaliyetlere iliskin algi diizeyleri 1-5 yil
araliginda mesleki kidemi olan o6gretmenlerinkinden daha yiiksektir” seklindeki bulgu,
calismada ulasilan 6-10 yil araliginda kidemi olan G6gretmenlerin ¢evre dostu faaliyetlere
iliskin alg1 diizeyleri 1-5 yil araliginda mesleki kidemi olan &gretmenlerinkinden daha
yiiksektir bulgusuna paraleldir. Toprak (2019) yaptigi ¢alismada g¢evresel davranis puaninin
21 yil tstii deneyime sahip 6gretmenler lehine oldugu sonucuna ulagsmistir. Cevresel diisiince
bakimindan ise en yiliksek puanin 6-10 yillik 6gretmenlerde oldugu belirlenmistir. Karaevli
(2019) Cevre Etigi Olgeginde ve Cevre Tutum Olceginde mesleki kidemi yiiksek olan
ogretmenler lehine bir sonug elde ettigini ifade etmistir. Bu bulgulardan da yola ¢ikarak
deneyim arttik¢a ¢evresel davraniglarda da bu tecriibenin etkisinin goriildiigii diistiniilebilir.
Duru (2021) ¢aligmasinda 21 yil ve iistii deneyime sahip olan okul dncesi 6gretmenlerinin
ekofeminist etik ve cevresel davranislarinin daha diisiik oldugunu ancak cevreye yonelik
tutumlarinin farklilik gostermedigini belirlemistir. Sak¢i’nin (2021) ¢alismasinda da sinif
ogretmenlerinin kidem farkliliklar1 ile ¢evre tutumlari arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamustir.

Calismada okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilarinin siniflarindaki ¢ocuklarin yas
grubuna gore 6lgegin hicbir alt boyutunda ve 6lgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Toprak’in (2017) yaptigt ¢alismada Ogretmenlerin g¢evresel
diisiince alt 6lcegi ve gevre bilgisi testinden aldiklar1 puanlar arasinda gorev yaptiklari egitim

kademelerine gore anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Calismada devlet okullarinda c¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cevre Bilinci Sorumlulugu
Algist alt boyutuna iligkin sira ortalamalar1 6zel okullarda ¢alisan okul Oncesi
ogretmenlerinkinden daha yiiksektir sonucuna ulasilmistir. Duru’nun (2021) yaptigi calismaya
gore okul Oncesi 6gretmenlerin ¢alistigi sektére gore bakildiginda 6zel okullarda c¢alisan

katilimcilarin devlet okullarinda galisanlara gére ¢evreye yonelik etik tutumlarinin, gevre
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merkezli etik anlayislarinin, ekofeminist etik anlayislarinin ve dinsel etik anlayiglarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum ¢alismanin sonucunda elde ettigimiz devlet
okullarinda galisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin Cevre Bilinci Sorumlulugu Algisi alt boyutuna
iliskin sira ortalamalar1 6zel okullarda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinkinden daha yiiksektir

sonucu ile farklilik gostermektedir.

Calismada kadin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Cevre Koruma Algist alt boyutuna iliskin
sira ortalamalarinin erkek okul Oncesi Ogretmen adaylarinkinden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Diilger (2023) yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarnin cevre tutum
puanlar1 ve ¢evresel davranis ve duygu alt boyutlar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterirken, diisiince boyutu cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir. Yigit (2023)
yaptig1 calismada cevresel algi Ol¢egi puaninda cinsiyete gore anlamli farklilik olmadigi
bulunmustur. Bu durum ¢alismanin sonucunda Cevre Koruma Algist alt boyutunda kadinlar
lehine anlaml: farklilik gosterdigi, diger alt boyutlarda ve 6lgegin genel toplaminda ise anlamli
bir farklilik gostermedigi sonucu ile uyusmaktadir. Ancak Demir (2020) yaptig1 calismada
kadin 6gretmen adaylarinin erkek Ogretmen adaylarina gore ¢evreye daha duyarli oldugu

goriilmiistiir.

Calismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilarinin yaslarma gore 6lgegin
hicbir alt boyutunda ve Olgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik gostermedigi
bulunmustur. Diilger (2023) yaptig1 c¢alismada O6gretmen adaylarinin yaslarinin c¢evreye
tutumuyla anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagmistir. Bu durum ¢aligmanin

sonucuyla paralellik gostermektedir.

Calismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilariin mezun olduklar lise
tiiriine gore Olgegin hicbir alt boyutunda ve Glgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmigstir. Diilger’in (2023) yaptig1 ¢aligmaya gore Ogretmen adaylarinin
cevre tutum puanlart mezun olduklart lise degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Yigit (2023) yaptig1 calismada 6grencilerin ¢evresel bilgi, cevresel tutum,
cevresel davranis boyutlarina lise mezuniyet tiiriiniin belirleyici bir etkisi yokken, ¢evresel algi
boyutuna etkisi oldugu sonucuna ulasiimigtir. Demir (2020) yaptigi ¢alismada farkl: liselerden
mezun olan O6gretmen adaylar1 arasinda ¢evreye duyarlilik puani agisindan istatiksel olarak

anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum c¢alismanin sonucu ile uyusmaktadir.

Calismada okul Oncesi 6gretmen adaylarinin cevreye iligkin algilarinin devam ettikleri

smiflarina gore 6lgegin higbir alt boyutunda ve 6lgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik
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gostermedigi belirlenmistir. Diilger (2023) yaptigi ¢alismada 6gretmen adaylarinin genel gevre
tutum puanlar ile ¢evresel davranig alt boyutu puanlart 6grenim gordiikleri simif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterirken, ¢evresel diisiince ve duygu alt boyutu
puanlart O6grenim gordiikleri simif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Yigit (2023) yaptig1 ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerinin
cevre okuryazarlik dlgeginin bilgi, tutum, c¢evresel davranig ve gevresel algi alt boyutunda
istatistiksel olarak anlamli farkin olmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu durum c¢alismanin
O0gretmen adaylarinin ¢evreye iligkin algilarinin devam ettikleri siniflarina gore 6l¢egin higbir
alt boyutunda ve dlgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuyla ters

diismektedir.

5.2. Sonug

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢evreye iligkin algilar incelendiginde ¢aligmaya katilan
okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilarinin 6lgegin yedi alt boyutunda ve 6lgegin

genel toplaminda ortalamalariin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin c¢evreye iliskin algilart incelendiginde calismaya
katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilarinin 6lg¢egin yedi alt boyutunda

ve Olgegin genel toplaminda ortalamalarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iligkin algilari
incelendiginde okul 6ncesi 0gretmenlerinin Cevre Egitimi Algisina ve Cevresel Sorunlara

[liskin Duyusal Algilarinin okul &ncesi 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu sylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iligkin algilari cinsiyetlerine gore incelendiginde
okul Oncesi 6gretmenlerinin c¢evreye iliskin algilar1 cinsiyetlerine gore Olgegin hicbir alt
boyutunda ve Olcegin genel toplaminda anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05)

belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilart yaglarina gore incelendiginde okul
Oncesi 0gretmenlerinin ¢evreye iligskin algilarinin yaslarina gore 6lgegin higbir alt boyutunda

ve Olgegin genel toplaminda anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05) belirlenmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢evreye iliskin algilari mesleki kidemlerine gore
incelendiginde 6-10 yil araliginda kidemi olan 6gretmenlerin ¢evre dostu faaliyetlere iliskin

alg1 diizeyleri 1-5 yil araliginda mesleki kidemi olan 6gretmenlerinkinden daha yiiksektir.
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Okul oOncesi Ogretmenlerinin g¢evreye iligkin algilar1 6grenim diizeylerine gore
incelendiginde yiiksek lisans mezunu okul oncesi 0gretmenlerinin Cevre Egitimi Algist alt
boyutuna iliskin sira ortalamalari lisans mezunu okul Oncesi Ogretmenlerinkinden daha

yiiksektir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar1 c¢alisma durumlarina gore
incelendiginde kadrolu ve sozlesmeli olarak c¢alisan okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevre
Egitimine iliskin alg1 diizeyleri {icretli olarak calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinkinden daha

yiiksektir.

Ayrica, kadrolu olarak c¢alisan okul oOncesi Ogretmenlerinin Cevre Bilinci
Sorumluluguna iliskin algi diizeyleri iicretli olarak calisan okul dncesi dgretmenlerinkinden

daha ytiksektir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢evreye iliskin algilart smiflarindaki ¢ocuklarin yas
grubuna gore incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢evreye iliskin algilarinin
siniflarindaki ¢ocuklarin yas grubuna gore Slgegin higbir alt boyutunda ve Olge§in genel

toplaminda anlamli bir farklilik géstermedigi (p>.05) belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar ¢alistiklart kurumun tiirtine gore
incelendiginde, Bagimsiz Anaokullarinda calisan okul dncesi 6gretmenlerinin anlamli farkin
bulundugu Genel Cevre Algisi, Cevre Egitimi Algisi, Cevre Koruma Algisi, Cevre Sorunlari
Algisi, Cevre Bilinci Sorumlulugu Algisi ve Cevre Dostu Faaliyetler Algisi alt boyutlarinda ve
Ol¢egin genel toplaminda sira ortalamalarinin anasmiflarinda goérev yapan okul Oncesi

ogretmenlerinin sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar1 calistiklar1 sektére gore
incelendiginde Devlet okullarinda c¢alisan okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevre Bilinci
Sorumlulugu Algist alt boyutuna iligkin sira ortalamalart 6zel okullarda calisan okul oncesi

ogretmenlerinkinden daha yiiksektir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilar1 siniflarindaki ¢ocuk sayisina gore
incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin algilari siniflarindaki cocuk sayisina
gore 6lgegin higbir alt boyutunda ve 6l¢egin genel toplaminda anlamli bir farklilik géstermedigi

(p>.05) belirlenmistir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevreye iliskin algilar ¢alistiklari statiiye gére Okul 6ncesi
ogretmenlerinin gevreye iliskin algilarinin galistiklart statiiye gore 6lgegin hicbir alt boyutunda

ve 6l¢egin genel toplaminda anlamli bir farklilik géstermedigi (p>.05) bulunmustur.

Okul oOncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iligkin algilar1 cinsiyetlerine gore
incelendiginde kadin okul dncesi 0gretmen adaylariin Cevre Koruma Algist alt boyutuna

iligkin sira ortalamalar1 erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinkinden daha ytiksektir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevreye iligkin algilari yaslarina gore incelendiginde
okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iligkin algilarinin yaslarina gore dlgegin higbir alt
boyutunda ve Olcegin genel toplaminda anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05)

belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilari mezun olduklar: lise tiiriine
gore incelendiginde okul Oncesi 6gretmen adaylarinin g¢evreye iligkin algilarinin mezun
olduklar1 lise tiirtine gore 6lgegin higbir alt boyutunda ve 6lgegin genel toplaminda anlamli bir

farklilik gostermedigi (p>.05) belirlenmistir.

Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin c¢evreye iliskin algilart kaginci sinifta egitim
gordiiklerine gore incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin algilarinin
devam ettikleri siiflarina gore olgegin higbir alt boyutunda ve Ol¢egin genel toplaminda

anlamli bir farklilik géstermedigi (p>.05) belirlenmistir.

5.3. Oneriler

1. Ogretmenler ¢ocuklarin gelisimi ile dogrudan etkili oldugu igin onlarin gevresel
algilarini artirmak i¢in kurum i¢i egitimler yapilabilir.

2. Ogretmen adaylan igin smf disinda da cevre farkindalik egitim ve etkinlikler
yapilabilir.

3. Ogretmen adaylar igin fakiiltelerde gevresel algiy1 arttirmak igin farkli icerikli dersler
sunulabilir.

4. Cevre algisiyla ilgili okul oncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylartyla nitel ¢aligmalar
yapilarak daha derinlemesine incelemeler yapilabilir.

5. Okuldncesi 6gretmen adaylarinin g¢evresel algi ve davraniglari arasindaki iligki
incelenebilir.

6. Bu ¢alisma daha genis 6rneklemlerle ¢alisilabilir.
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EK-1: Etik Kurul izni

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI .
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU
ETiK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplant: | Tarih :08/12/2023
Tarihi/Sayis: ve Karar No | Toplant: Say1s1:12
\ Karar No :2023/580

| Arastirmanin Baghg Okul Oncesi Ogretmenleri ile Ogretmen Adaylarimin Cevreye
? iliskin Algilarinin Incelenmesi.
Sorumlu Arastirmaci Prof. Dr. Musa DIKMENLI
Yardimci Aragtirmaci Ogretmen Hilal Giista SAHIN BAYRAKTAR
Lisansiistii Ogrenci

| 17014 say1h bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
Etik Kurul Karan basvurunun bilimsel aragtirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir. |

EK-2: Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

1) Yasiniz:

2) Cinsiyetiniz: a) Kadin b) Erkek

3) Mesleki Deneyiminiz (Kideminiz):

4) Ogrenim diizeyiniz:

a) On Lisans Mezunu  b) Lisans Mezunu c) Yiiksek Lisans Mezunu €) Doktora Mezunu
5) Calistiginiz kurumdaki ¢alisma durumunuz:

a) Kadrolu b) Sozlesmeli ¢) Ucretli

6) Egitim vermekte oldugunuz grup:

a)5YasGrubu b)6 Yas Grubu  ¢) 5-6 Yas Karma
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7) Calistiginiz kurumun tiiri:

a) Bagimsiz Anaokulu

b) Anasinifi

c¢) Uygulama simifi

8) Calistiginiz kurumun i¢inde bulundugu sektor:

a) Ozel sektore ait okul
9) Sinifinizda bulunan gocuk say1s1?
a) 5-10 b) 11-15

10) Calistiginiz Statii:

a) Ogretmen

c) 16-20

b) Uzman Ogretmen

b) Devlete ait resmi okul

d)21-25  e)26-30 f) 31-35

C) Basogretmen

EK-3: Ogretmen Aday Kisisel Bilgi Formu

1) Yasimiz:
2) Cinsiyetiniz: a) Kadin

3) Kaginci sinifta egitim goériiyorsunuz:
a) 1. Simuf

b) 2. Stuf  ¢) 3. Simf

4) Medeni Durumunuz: a) Bekar

5) Boliimiiniizii isteyerek mi segtiniz

b) Erkek
d) 4. Simf
b) Evli C) Ayrilmis
a) Evet b) Hayir
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EK-4: Cevresel Alg Olcegi
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1 | Cevre korunmasi, 6zen gosterilmesi gereken bir varliktir.
2 | Cevre, hayat/ yasam alanimizdir.
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