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TESEKKUR

Bu tez ¢alismasinda ¢ok biiyiik emek harcanmistir. Bu emegi ortaya koymamda bana
imkan saglayan, tez siirecinde yanlarinda olamadigim, ¢ocuklarimizin bakim yiikiinii tek

basma ¢eken kiymetli esim Gamze KARAMAN” a tesekkiirlerimi sunarim.

Ozel gereksinimli cocuklarm okul éncesinden ilkokula basarili gegislerini saglamaya
yonelik ylriitmiis oldugumuz bu ¢alismada bana her zaman destek olan, fikirleri ile yol
gosteren, hanimefendiligini bircok durumda o6rnek gosterdigim, higbir zaman moralimin
bozulmasina izin vermeyen ve beni akademik olarak ileriki yillara hazirlayan kiymetli
danigmanim Saym Dog¢. Dr. Rukiye KONUK ER Hocama tesekkiirlerimi ve saygilarimi
sunarim. Lisans doneminden yiiksek lisans ve doktora siirecine kadar 6zel egitim alaninda
uzmanlasmamda ¢ok biiyiik emekleri olan, 6zel egitim boliimiimiiziin kurucusu ve boliim
baskani1 Sayin Prof. Dr. Hakan SARI Hocama tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim. Tez
Izleme Komitesinde yer alan ¢ok degerli goriis ve Onerileri ile teze dnemli dokunuslar1 olan
Saym Prof. Dr. Muhittin CALISKAN Hocama tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim. Hem
ders déneminde hem de tez doneminde vermis olduklar1 emeklerden dolayr Saymn Dr. Ogr.
Uy. Siileyman ARSLANTAS ve Saym Dr. Ogr. Uy. Yahya CIKILI hocalarima
tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim. Ozel Egitim Boliimiimiizde gorev yapan ve iizerimde
emekleri olan Saym Dog. Dr. Ahmet KURNAZ, Saym Dog. Dr. Senay ILIK, Sayin Dog. Dr.
Zehra SUTCU ATBASI ve Saym Dr. Ogr. Uy. Fatih KOCAK Hocalarima tesekkiirlerimi ve
saygilarimi sunarim. Tez siirecinde goriis ve Onerileri aldigim Nigde Omer Halisdemir

Universitesi Ogretim Uyelerine tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

En zor zamanlarimda her zaman yanimda olan kiymetli agabeyim Engin KARAMAN’
a, arastirmanm gerceklesmesinde Onemli katkist olan Ozel Aysem Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezine, arastirmaya katilim gosteren degerli katilimcilara ve arastirma i¢in

izin veren Osmaniye I1 Milli Egitim Miidiirliigiine tesekkiir ederim.

Erkan KARAMAN

Temmuz 2024
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Okul Oncesi Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Anasimfindan Ilkokula Gegislerinde Gegis
Planlama ve Uygulamalarinin Sunulma Stireci: Bir Eylem Arastirmast baslikl tez galismamin
toplam 234 sayfalik kismina iligkin, 8/07/2024 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin
adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan
orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %11 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢aligmasi orijinallik raporu sayfasi harig¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢

Onsoz harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme iceren metin kisimlar1 harig

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarmi
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oranmin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

8/07/2024
Erkan KARAMAN

Doc. Dr. Rukiye KONUK ER
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamammin kendi c¢aliijmam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada baskalarnin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

8/07/2024
Erkan KARAMAN
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Kisaltmalar
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2. BEP: Bireysellestirilmis Egitim Programi

3. RAM: Rehberlik ve Arastirma Merkezi
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5. EGBA: Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Egitim Bilim Dali
Doktora Tezi

OKUL ONCESIi OZEL GEREKSINIMLi OGRENCILERIN ANASINIFINDAN
ILKOKULA GECISLERINDE GECIS PLANLAMA VE UYGULAMALARININ
SUNULMA SURECI: BIR EYLEM ARASTIRMASI

Erkan KARAMAN

flkokula gegis, ¢ocuklar icin erken gocukluk doneminde meydana gelen en sarsici olaylardan birisi
olarak gordlebilir. Bu arastirmada, okul éncesi 6zel gereksinimli 6grencilerin, ebeveynlerinin, 6gretmenlerinin
ve idarecilerinin gecis siirecinde ihtiyaglarinin belirlenmesi ve ozel gereksinimli 6grencileri merkeze alan
ekolojik bir yaklagimla aragtirma katilimcilarinin ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik yuruttlen eylemlerle 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ilkokula basarili gecislerinin saglanmasi amaglanmistir. Katilimcilar ile birlikte 6zel
gereksinimli dgrencilerin basarili ilkokula gegislerini saglamayr amacglayan bu arastirmada katilimer eylem
aragtirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirma Osmaniye ilinde anasinifina devam eden ve bir sonraki y1l ilkokula
baslayacak durumda olan ii¢ coklu yetersizligi olan 6zel gereksinimli ogrenci, ebeveynleri, okul oncesi
ogretmenleri, ilkokul smif dgretmenleri ve okul 6ncesi idarecileri ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama
araglar1 olarak Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi, Ozel Egitime fhtiyaci Olan Bireyler igin Okul
Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programi Degerlendirme Kitapcig, ilkogretime Gegiste Yasanilan Giiclukleri
Belirleme Olgme Araci, Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci Sesbilgisel Farkindalik Alt Testi, Beceri
Kayit Formlari, Okul Oncesinden ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen Goriisme Formu, Okul Oncesinden
flkokula Gegis Okul Oncesi idareci Goriisme Formu, Okul Oncesinden ilkokula Gegis Aile Gériisme Formu,
Okul Oncesi ve Tlkokul Ogretmenleri Gegis Toplantist Gériisme Formu , beceri kayit formlar1 ve arastirmaci
giinliigi kullanilmistir. Arastirma verileri igerik analizi ve grafik analizi yontemleri ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglar1 incelendiginde, iki 6zel gereksinimli 6grencinin ilkokula basarili gecis sagladigi ve ilkokul
2. Smifta da genel egitim smifinda 6grenimine devam etmekte oldugu verisi elde edilmistir. Gegis siirecinde
egitsel miidahalelerde diisiik basar1 gosteren bir 6grenci ilkokul 2. Sinifta 6zel egitim smifina yonlendirilmistir.
Ozel gereksinmli dgrencilerin 6 Subat 2023 Depremlerine maruz kalmasi ve 6zel egitim sinifina yonlendirilen
bir 6zel gereksinimli 6grencinin biiyiik epilepsi nobeti gecirmesi gibi etkenler, 6zel gereksinimli gocuklarin gecis
sonrasinda da desteklenmesi gereksinimi oldugunu ortaya koymustur. Ayrica par¢alanmis aile yapisinda olan bir
6grencinin ve ebeveynlerinin farkli gereksinimleri ortaya cikmustir. Ileriki arastirmalarda parcalanmis aile
¢ocuklarmim ilkokula gecisleri konusunda yiiriitiilecek caligmalarda ¢ocuk psikolojisi alaninda uzman kisilerin
desteginin alinmasi gereksinimi bu aragtirmada ortaya ¢ikan bir diger sonuctur. Arastirma sonuglari 1s1ginda
Tirkiye’deki gecis basarisinin saglanmasi i¢in yapisal oneriler ve ilkokula gecis konulu ileriki arastirmalara
yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ilkokula Gegis, Ozel Egitim, Okul Oncesi, Erken GCocukluk



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Special Education Program
Doctoral Thesis

THE PROCESS OF PRESENTATION OF TRANSITION PLANNING AND APPLICATIONS FOR
PRESCHOOL PERIOD STUDENTS WIiTH SPECIAL NEEDS TRANSTIONS FROM
KINDERGARTEN TO PRIMARY SCHOOL: AN ACTION RESEARCH

Erkan KARAMAN

The transition to primary school can be considered one of the most traumatic events in early childhood
for children. The aim of this study is to identify the needs of preschool children with special needs, their parents,
teachers and administrators in the transition process and to ensure the successful transition of children with
special needs to primary school through actions taken to meet the needs of the research participants with an
ecological approach centred on students with special needs. Participatory action research method was used in
this research, which aims to ensure the successful transition of students with special needs to primary school
together with the participants. The research was carried out with three students with special needs and multiple
disabilities, their parents, preschool teachers, primary school classroom teachers and preschool administrators
who are attending preschool in Osmaniye province and will start primary school next year. Developmental
Primary School Readiness Scale, Preschool Special Education Curriculum Evaluation Booklet for Individuals in
Need of Special Education, Measurement Tool for Determining Difficulties Experienced in Transition to
Primary Education, Tool for Determining Early Literacy Development Phonological Awareness Subtest were
used as data collection instruments in the study, Skills Recording Forms, Preschool to Primary Teacher
Transition Interview Form, Preschool to Primary Administrator Transition Interview Form, Preschool to Primary
Family Transition Interview Form, Preschool and Primary Teacher Transition Meeting Interview Form, Skills
Recording Forms and Researcher Diary were used as data collection tools in the study. The research data were
analysed using content analysis and graphical analysis methods. When the results of the research were analysed,
it was found that two pupils with special needs successfully transitioned to primary school and continued their
education in the general education class in the second year of primary school. One pupil who showed little
success in educational interventions during the transition process was placed in a special education class in Year
2 of primary school. Factors such as the exposure of students with special needs to the earthquakes of 6
February 2023 and the severe epileptic seizure of a student with special needs who was referred to a special
education class showed that children with special needs need support after transition. It also highlighted the
different needs of a pupil with a broken family structure and his parents. Another result of this study is the need
for support from experts in the field of child psychology in future studies on the transition of children from
broken families to primary school. In the light of the results of the research, structural suggestions for ensuring
the success of the transition in Tirkiye and suggestions for future research on the transition to primary school are
presented.

Keywords: Transition to School, Special Education, Preschool, Early Childhood
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1.GIRIS

Okula ge¢isin erken ¢ocuklukta meydana gelen en 6nemli degisikliklerden biri oldugu
rahatlikla sdylenebilir (Chan, 2012). Cocuklarin degistigi ve biliylidiigii nemli bir gelisimsel
ve islemsel siire¢ olan okula gecis donemi, ¢ocuklarin akran gruplari, aileleri, 6gretmenleri,
okullar1 ve bir biitlin olarak toplumla etkilesim igerisinde olduklar1 bir donemdir (Ramey &
Ramey, 1994; Chan, 2012). Bruder ve Chandler (1996) basarili gegisi "miidahale
hizmetlerinde herhangi bir aksama olmaksizin ¢ocugun ve ailenin farkli bir hizmet alanma
gecisini kolaylagtirmak i¢in iyi planlanmis bir dizi adim" olarak tanimlamislardir (Bruder,
2010). Legendre (2005) gegisi, “cocugun yavas yavas yeni fiziksel, sosyal ve insani ¢cevresine
uyum sagladigi zaman siireci” olarak tanimlar. Gegisin evrensel olarak kabul edilmis bir
tanim1 olmasa da, gecisin ¢ok yonlii bir fenomen oldugu, zaman i¢inde farkli insanlar
tarafindan farkli baglamlarda farkli sekillerde deneyimlenen bir dizi etkilesimi ve siireci
icerdigi kabul edilmektedir (Petriwskyj, Thorpe & Tayler, 2005). Genel olarak, olumlu bir
gecis sonucu, bireyde yeni ortama ait olma duygusu olustugu ifade edilmektedir. (Dockett &
Perry, 2004; Dunlop & Fabian, 2007). Normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in dnemli olan
gecis stlireci, Ozel gereksinimli cocuklarin egitsel ihtiyaglar1 ve sergiledikleri egitsel

performans diizeylerinin de etkisiyle daha kritik hale gelebilmektedir.

Kiiciik ¢ocuklarin ¢ogu, temel olarak psikolojik hazirlik eksikligi, kademeler arasi
isbirligi bilincinin yetersizligi ve ilkokulun yanlis anlasilmasi nedeniyle kayittan 6nce dalgali
bir donem yasamaktadirlar. (Wang & Yang, 2011; Zhao,2017). Kagan (1991) okula yonelik
deneyimlerde stirekliligi vurgulamaktadir. Neuman (2002), Kagan'm (1991) siireklilik
kavramma gore cocuklarin bircok "dikey gecis" ve '"yatay gecis" yasayacagina dikkat
cekmistir. Aileden anaokuluna geg¢is ya da anaokulundan ilkokula ge¢is gibi “dikey gecisler”,
giinliilk yasamda bir kisinin evinden oyun alanma taginmasi gibi “yatay gecisler” anlamina

gelmektedir.

Gibbs (2007) gecis arastrmalarinda en ¢ok tekrarlanan; hazirbulunusluk, iligkiler,
gecis aktiviteleri, pedagoji, giic ve politika olmak tlizere alt1 temay1 ortaya koymustur.
Petriwskyj, Thorpe ve Tayler (2005) hazirbulunuslugu, bir ¢ocugun okula veya sinifa girisi
icin ¢cocugun gerekli sosyal, davranigsal ve akademik Oncesi becerileri kazanmalar1 olarak
ifade etmektedir. Docket ve Perry (2013) incelemelerinde hazirbulunusluk kavraminin
cogunlukla vurgulandigini ortaya koymakla birlikte hazirbulunuslugun iki yapisal durumunun

oldugunu belirlemislerdir. Hazirbulunuslugun ilk yapisal faktorii g¢ocukla ilgili olandir.
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Cocuklarin belirli beceriler ve egilimler edinerek okula baglamak icin 'daha hazi' hale
getirilebilecegi goriisii iizerine vurgu yapilmaktadir (Yeboah, 2002). ikinci faktdr, hazir olma
durumunun baglamsal ve iliskisel faktorlerden etkilendigini ileri siirer (Boyle, Grieshaber &
Petriwskyj, 2018). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin okula gegis siireglerinde hazirbulunuslugun
yani sira okula uyum kavrami en sik karsilasilan kavramlardan bir digeridir. Ozel gereksinimli
cocuklarin okula uyumlarina; sosyal beceriler (Aksoy, 2018), iletisim becerileri, akademik
beceriler, pragmatik dil becerileri (Tiryaki, 2022), benlik algisi, duygusal zeka (Fakolade &
Oyedokun, 2016), engel tiri ve siddeti (Wendelborg & Tossebro, 2008), cocugun yasi,
Ozgiiven, mizag, kaygi diizeyleri (McGovern, Lowe & Hill 2015; Murray & Greenberg,
2001), problem davranislar (Bakkaloglu, Sucuoglu & Yilmaz, 2019; Charitaki, Marasidi &
Soulis, 2018; Reed-Victor, 2004; Yildirim, 2022 ), 6gretmene karsi tutum, sosyal destek
algilar1 (Martinez, 2006), 0Ozbakim becerilerinin diizeyi (6zellikle tuvalet becerisi) ve

psikiyatrik sorunlar (Sayan, 2020) etki eden faktorlerdir.

Okul oncesi ve ilkokul kurumlarindaki uygulamalarda diinyadaki gesitli iilkelerde
cesitli farkliliklar goriilmekle birlikte okul Oncesi egitimin oyun temelli, ilkokulun konu ve
ders odakli bir egitsel paradigmaya sahip olmasi egitsel uygulamalarin en temel farklarindan
biridir (Einarsdottir, 2006). Anaokulundan ilkokula gecis stirecindeki paradigma farklihig,
erken ¢ocukluk egitimi, ¢cocuklar gelisimine ve oynayarak 6grenmeye odaklanirken, ilkokul
egitimi konu alanlarma, 6zellikle okuryazarlik ve matematik hedeflerine odaklanarak daha

¢ok orgiin bir egitim almasi seklinde de ifade edilebilir (Einarsdottir, 2006).

Ilkokula gecis yapan ¢ocuklarm basarili gecisi saglamasmi giiglestiren cesitli stres
faktorleri bulunmaktadir. Eskeld-Haapanen, Lerkkanen, Rasku-Puttonen ve Poikkeus (2017),
tipik gelisim gosteren cocuklarin ilkokula gegis beklentilerini arastirmislardir. Arastirmada
gecis silirecinde yasanan olumlu veya olumsuz olarak tanimlanan unsurlarin bir listesini
yapmalarini istenmistir. Cocuklar 6zellikle yeni arkadaslar edinme, okumayi ve yazmayi
Ogrenme, zorlu gorevlere odaklanma ve daha biiyiik bagimsiz ¢ocuk olarak gelistirecekleri
yeni benlik duygusuna iliskin olumlu beklentiler ifade etmistir. Ote yandan c¢ocuklar;
kurallara uyabilme, tenefflislerde yapacak isleri olmasi, siralarinda hareketsiz kalabilme veya

yeni 6gretmenleri ile ilgili endiselerini dile getirmislerdir.

Ilkokula gecis yapan ¢ocuklarin sahip olduklar1 beceriler gegis siirecinin bagarisini
etkileyen faktorlerdendir. Kinkead-Clark (2017), ¢ocuklarmn ilkokula basarili bir gegis igin

sahip olmasi1 gereken sosyo-duygusal yeteneklerini Ogretmenlerin goriiglerine gore
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incelemistir. Arastirmada Ogretmenlerin esneklik, 6z diizenleme ve stres yonetimi

becerilerinin 6dnemine vurgu yaptiklar1 belirlenmistir.

Gegis arastirmalar1 ¢esitli paradigmalardan etkilenmistir. Boyle, Grieshaber ve
Petriwskyj (2018) gecis arastirmalarmnin analizinde gelisimsel, ekolojik, sosyo-kultirel ve
elestirel teorik bakis acilar1 olmak iizere dort perspektifi ortaya koymustur. Yeboah (2002),
gelisimsel perspektiflerin yayginligini belirlemistir. Vogler, Gina ve Woodhead’e (2008) gore
gelisimsel bakis agilari, cocuklugun dogal, evrensel bir bliylime ve olgunlagsma donemi oldugu
goriisiinii benimser. Okula gegcislerin gelisimsel perspektifleri, kronolojik yasla (Piaget, 1964)
birlikte miza¢ ve uyum gibi gelisimsel 6zellikler ile ilgili (Ladd, Herald & Kochel, 2006;
Margetts, 2007) hiyerarsik ilerlemeleri agiklamaktadir. Vygotsky'nin gelisimin ¢ocuklarin
sosyal, kiiltiirel ve tarihsel diinyalarinin aracilik ettigi eylemlere aktif olarak katilmalarinin bir
sonucu  olarak  gergeklestigi = goriisi  gecislerin  sosyo-kiltirel  perspektifleri
sekillendirmektedir. Rogoff (2003) ve Corsaro (2011) ise bu goriisii insanlar, yerler ve zaman
arasindaki iliskilerin dinamik dogasimi vurgulamak i¢in genisletmistir. Elestirel teoriler,
pratiklerin  kosullarmi1  elestirerek  teori ve pratik arasindaki iligkiyi  yeniden
degerlendirmektedirler (Carr & Kemmis, 2003). Gegislere iliskin elestirel bakis agilari,
normatif varsayimlari1 ve fikirleri (6rnegin hazir olma) daha kapsayici katilim diisiincelerine

gore yeniden ger¢evelendirmeye calismistir (Boyle, Grieshaber & Petriwskyj,2018).

Ekolojik terimi, Ekolojik Sistemler Teorisi (Bronfenbrenner, 1979) ve Biyoekolojik
Teori tarafindan desteklenen teorik bakis acilar1 ortaya koymaktadir. Paquette ve Ryan
(2001), Biyoekolojik bakis agisma gore g¢ocuklarin yasam deneyimlerinin ¢ok katmanl
iliskiler sistemi i¢inde gelistigini ifade etmislerdir. Ekolojik geg¢is modelleri (Dunlop &
Fabian, 2007; Rimm-Kaufmann & Pianta,2000), sistemler arasinda disiplinler arasi igbirligi
icin bir platform sunar ve ¢ocuklarin daha genis gecis baglamlarini agiklayan modellerdir.
Ekolojik yaklagimlarin Onciisii sayilan ve elli yili askin bir siliredir gegis arastirmalarini
kuramsal olarak etkileyen Bronfenbrenner'n Biyoekolojik Modeli, bir ¢ocugun diinyasini,
dogrudan ¢evresel etkilerden ("mikro sistem") daha genis toplumsal faktorlerin etkisine
("makro sistem") kadar cesitli diizeylerde ele almis, diizeyler arasindaki iliskileri ve
etkilesimleri ("mezosistem" ve "egzosistem") ve ayrica hem sosyo-tarihsel hem de kisisel
anlamda zamanin etkisini ("kronosistem") modelde ortaya koymustur. Biyoekolojik Model,
kisi-sure¢-baglam-zaman modeli olarak adlandirilan bir arastirma tasarimi Onermektedir.
Rimm-Kaufman ve Pianta (2000), erken okul gegislerini anlamak i¢in kapsamli bir teorik
cergeve olan Ekolojik ve Dinamik Gegis Modelini gelistirmistir. Model bir ¢cocugun bireysel
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becerilerini, ¢evrelerini ve degisen cevreler arasindaki baglantilar1 vurgular. Model, zaman
icinde ve degisen ortamlar arasinda, genellikle okula gegis sirasinda eksik olan isbirlik¢i

ortakliklar1 vurgular (Pianta & Kraft-Sayre, 2003).

Ekolojik yaklagimla gecis streclerini ele alan teorisyenlerden birisi de Guralnick’dir.
(2001). Guralnick (2001; 2005), topluluklarimizdaki ¢ocuklarin ve ailelerin farkli ihtiyaglarmi
etkili ve tutarli bir sekilde ele alma cabasiyla, erken ¢ocukluk miidahale sisteminin goze
carpan unsurlarmi ve bunlar arasindaki baglantilar1 tanimlayan, erken miidahale i¢cin bir
Gelisimsel Sistemler Yaklagimi’n1  Onermistir.  Siireg, bir ¢ocugun ihtiyaglarinin,
yeterliliklerinin ve ailevi ve egitimsel baglaminimn ilk taramasi ve degerlendirmesiyle baslar.
Bu degerlendirmenin ardindan kapsamli bir erken miidahale plan1 gelistirilir, uygulanr ve
izlenir. Erken miidahale i¢in Guralnick'in (2005) Gelisim Sistemleri Modelinin son bileseni
“gecis planlamasi”dir. Basarili gegis, Gelisim Sistemler Modelinin temel bir bilesenidir ve
okula basarili uyum i¢in 6nemli ¢ikarimlara sahiptir (Fontil, 2019). Hem Guralnick'in (2001,
2005) hem de Rimm-Kaufman ve Pianta'nin (2000) modelleri, cocuklarin bireysel
ihtiyaglarinin kargilanmasinda ailelerin dahil edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica,
her iki model de gocuklarin ¢iktilarini hem dolayli hem de dogrudan etkileyen temel

bilesenleri belirlemede dinamik, etkilesimli, gelisimsel bir bakis agis1 benimser (Fontil, 2019).

Ekolojik yaklasimlar zaman igerisinde 6zel gereksinimli bireylerin gegis siiregleri ile
ilgili yasal diizenlemeleri de etkilemistir. Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi’nda (2000, 2004)
gecis ile ilgili dayanak olusturan Kohler’in (1996) Gegis Programlanmasma yonelik
Takonomisi’nin temeli ekolojik yaklasimdir. Gegis Programlamasi i¢in Taksonomisi,
Amerika Birlesik Devletleri'nde ve diinyanin dort bir yanindaki iilkelerde ge¢is ¢cagindaki 6zel
gereksinimli genglere bilimsel temelli egitim ve hizmetler sunmak i¢in bir ¢ergeve saglamistir
(Kohler, 1996). llerleyen yillarda Kohler (2016) bir takim arastirmaci ile birlikte gegis
arastirmalarindan elde edilen verileri toplamis ve analiz etmistir. Arastirma sonuglarindan
sonra Kohler (2016) Ge¢is Programlanmasi i¢in Taksonomi 2.0 adiyla taksonomiyi
giincellemistir. Geg¢is Programlanmasi i¢in Taksonomi 2.0 gecisin ekolojik bakis acistyla
yiirlitiilmesini 6neren bir taksonomi sundugu icin bu arasgtirmanin kuramsal Oziinii
etkilemistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin anasiifindan ilkokula gegis siireclerinde gegis
hizmetleri ve uygulamalarinin sunulma sireglerini inceleyen ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ilkokula basarili gegislerini saglamaya yonelik yiiriitiilen bu arastrmanmn ortaya koyulma

gerekceleri ifade edilmistir.



1.1.Problem Durumu

Okula gecis siireci erken ¢ocukluk doneminin en onemli adimlarindan biri olarak
goriilmektedir (Sheng, 2005). Normal gelisim gosteren akranlar1 ve ebeveynleri i¢in zorlayict
oldugu diisiiniilen bu siire¢ 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve ebeveynleri i¢in daha zorlayici
etkiye sahip olabilir (Rous, Hallam, Harbin, McCormick, Jung, 2007). Diinya’da 1980°li
yillardan bu yana arastirmacilar sistemler arasi gegiglerin basarisi lizerine arastirmalar
yurutmektedirler. Tiirkiye’deki arastirmalar incelendiginde; okulun hazir olmasi (Giiner,
2020), 6zel gereksinimli ¢cocuklarin okul oncesinden ilkokula gecis siirecinde Ogretmenler
aras1 1§ birliginin degerlendirilmesi (Erten-Kekik, 2022), ilkokula gecis siirecine iligkin
annelerin 6zel gereksinimli ¢cocuklarinin yasantilarina iliskin goriisleri (Altin, 2014), okul
oncesi egitimden ilkokula gecis ve kurumlararasi igbirligi konusunda sinif 6gretmenlerinin
goriislerinin incelenmesi (Kirat, 2020), okul o6ncesinden ilkokula geciste Ogretmenlerin
karsilagtig1 sorunlarin incelenmesi (Pisirir, 2020), 6zel gereksinimli 6grencilerin ilkégretime
geciste yasadiklar1 giigliiklerin belirlenmesi (Haciibrahimoglu, 2013), otizmli kaynastirma
ogrencilerinin okuloncesi donemden ilkokula gegiste yasadiklar1 sosyal uyum problemlerinin
aile ve O0gretmen goriisleri agisindan incelenmesi (Parlak, 2017), 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin okul déonemi gegisleri, yasanan zorluklar ve ¢oziim Onerileri (Ulugol & Erbas,

2020) konularinda arastirmalar yiiriitiildiigii goriilmektedir.

Tirkiye’de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul dncesinden ilkokula basarili gecislerini
saglamaya yoOnelik yiiriitiilen arastirmalarda bazi smirliliklar goriilebilmektedir. Bu
smirliliklardan bazilarina 6zel gereksinimli gocuklarm ilkokula gegislerinin boylamsal olarak
yuriitiilen arastirmalarm  ve gec¢is yaklasimlarmin karsilastrmali  olarak inceleyen
aragtirmalarin  (Gelisimsel, Sosyokiiltiirel, Elestirel, Ekolojik) az sayida olmasi O6rnek

gosterilebilir.

Ozel gereksinimli gocuga sahip olan aileler, Tepki Asama Modeli’nde agiklandig1 gibi
cesitli duygusal diizeylerden gecmektedirler. ilkokula gecis ile birlikte beklentiler
farklilagmaktadir. Daha konu temelli bir pedagojiye gegis beraberinde ebeveyn rollerinde de
degismelere yol agmasi beklentisini ortaya ¢ikarabilir. Degisen beklentiler ebeveynlerde
kaygiyr meydana getirmektedir. Sadece ebeveynligin egitimsel rolii degil ¢evre ile olan
etkilesimler farklilasacagi i¢in ¢evresel kaygilarda (diger velilerle iliskiler, 6zel gereksinimli
cocugun akran kabulii vb.) 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip ebeveynlerde kaygi ve stres

kaynag1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklarin biiyiimesi ve kademe degisikligi ebeveynlerde
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cocuklar1 igin gelecek kaygisi duymalarma ve gelecekte neler olacagina yonelik diisiincelerin

olusmasia zemin hazirlamaktadir.

Tiirkiye’de kaynastirmadan biitiinlestirmeye, biitiinlestirmeden kapsayict egitime
degisen bir egitim paradigmasi vardir. Kapsayici bir yaklasim 6zel gereksinimli bir ¢ocugun
egitimi icin okulun hazir olmasi gereklili§ini ortaya koymaktadir. Ozel gereksinimli
cocuklarin basarili gegislerinin saglanmasinda, okullarin 6zel gereksinimli G6grencilerin
varligindan ve gecis Oncesinde bilgi sahibi olmasi, 6zel gereksnmli 6grenciler i¢gn gerekli
fiziki dilizenlemeler yapilmasi, gerekli biitgenin planlanmasi, 6gretmen ve personel
yetersizliginin giderilmesi, egitsel ortam diizenlemeleri ve materyal saglanmasi vb. faktorlerin
etkisi derinlemesine arastirmalidir. Kademeler arasi gegis siirecinde bir sonraki gidilecek
okulun hazir olma durumu gecisin basarisinda énemli bir faktordiir. Bu arastirmada ilkokul
Ogretmen ve idarecilerine gecis silirecinde bilgilendirme yapilmasmin 6zel gereksinmli
cocuklarm gecis basarisina katkisi incelenecek durumlardan birisidir. Tiirkiye’de Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi (2018) kademeler arasi gecisi Madde 9’da agiklamistir. Ancak
yonetmelikte basarili gegise yonelik yiiriiiitlecek faaliyetler aciklanmamustir. Ozel
gereksinimli okul 6grenci 6grencilerin basarili ilkokula gegislerinin saglanmasma yonelik

bilimsel aragtirmalar yol gdsterici nitelik tasiyabilir.

Ozel gereksinimli cocuklarm 6zel gereksinim alanlarma gore egitsel ihtiyaglar:
degismektedir. Ozel gereksinim alanmna gore degisen egitsel ihtiyaclar, 6zel gereksinimli
ogrencilere hizmet veren 6gretmenlerin farkli mesleki yeterliklere sahip olmasi gereksinimini
ortaya ¢ikarmaktadir. Ilkokulda dzel egitime yonelik mesleki bilgi yetersizligi dgretmenler ve
egitsel sonuglar iizerinde olumsuz etki yapabilir (Berkant & Atilgan, 2017; Ergin & Uygun,
2022). llkokula gecis 6ncesinde smif dgretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuktan haberdar

olmas1 mesleki hazirlik yapmak i¢in kendilerine firsat saglayabilir.

Farkli disiplinlerin koordineli caliymasini gerektiren okula gecis siirecine yonelik
Tiirkiye’de cesitli sorunlarin yasandigi belirtilmektedir (Konuk Er, Karaman & Yildirim
Dogru, 2022). Nitekim aragtirmacinin yasadigi sorunlar da bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda
temel etkenlerden biridir. Arastirmact MEB’te 6zel egitim 68retmeni olarak 8 yil ¢aligmistir.
Cesitli kademelerden sinifa gelen 6zel gereksinimli 6grencilerin hem bir 6nceki kademelerde
nasil bir egitim aldiginm tam olarak bilinememesi hem de sonraki kademede nasil bir egitim
slirecine dahil olacaginin bilinememesi, bir sonraki kademeye geciste hangi yeterlilik

diizeyine sahip oldugunun bilinememesi gibi 6zel gereksinimli 6grenciye yonelik bilgilerdeki
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yetersizlikler, ailesine dair bilgilerdeki yetersizlikler ve kurumlar arasi isbirliginin yetersizligi
gibi faktorlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara uygulanacak egitim programimin deneme-yanilma
sekline donlisme olasiligini arttiran olumsuzluklar oldugunu arastirmaci is hayatinda

deneyimlemistir.

Yukaridaki gerekgeler 1s18inda Tiirkiye’de 06zel gereksinimli Ogrencilerin okul
oncesinden ilkokula basarili bir ge¢is modeline ihtiya¢ duyuldugu disiiniilmektedir. Bu
aragtirmada; 0zel gereksinimli ¢ocuklarin okul dncesinden ilkokula gegis siireglerine yonelik
yiiriitiilen caliymalarin analiz edilmesi, gecis siirecinde yer alan paydaslarin goriislerinin
incelenmesi, okul oOncesi donemdeki uygulamalarin ve gecis faaliyetlerinin ilkokula
hazirbulunusluga etkisinin ortaya koyulmasma yonelik yiiriitiilecek eylemlerin bir biitiinciil

olarak degerlendirmesinin yapilmasi amag¢lanmaktadir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmada anasmifina devam eden 6zel gereksinimli Ogrencilerin anasmifindan
ilkokul 1. smifa basarili ge¢is saglamalari i¢in yiiriitiilecek gecis planlama ve uygulamalarmin
(gecis hizmetlerinin) 6zel gereksinimli 6grencilerin ilkokul 1. smifa gegis siireclerine olan
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmada asagidaki arastirma sorularina cevaplar

aranmistr:

1. Okul oOncesinden ilkokula gegis ile ilgili Tiirkiye’de ydrltllen arastirmalarda ulasilan

sonuclar nelerdir?

2. Katilimci 6zel gereksinimli 6grencilerin okul 6ncesinden ilkokula gegis siireglerinde

katilimc1 6zel gereksinimli 6grencilerin aile, 6gretmen ve idareci goriisleri nelerdir?

3. Okul o6ncesinden ilkokula gegis siirecinde gegis destek miidahale hizmetlerinin katilimc1

ozel gereksinimli 6grencilerin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerine olan etkileri nelerdir?

4. Okul oncesinden ilkokula gecis siirecinde geg¢is destek miidahale hizmetlerinin paydaslarin
(aile, okul oncesi O6gretmenleri, okul Oncesi idarecileri ve ilkokul smif &gretmenleri)

tutumlarma olan etkisi nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ilkokula gegis erken cocukluk déneminde en Snemli gelismelerden birisi oldugu
literatiirde siklikla ifade edilmektedir. Tlkokula gegiste okula hazirbulunusluk ve okula uyum
onemli iki faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozel gereksinimli dgrenciler, tani aldiklar
0zel gereksinim turlerine gore ilkokula gegiste okula hazirbulunusluklarinin saglanmasinda
cesitli zorluklarla karsilasabilir. Yiiriitillen bu aragtirma ile okul Oncesi 6zel gereksinimli
cocukarin egitsel ihtiyaglarinin karsilanmasi ve ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin
yiikseltilmesi hedeflenmistir. Arastirmada ilkokullarin tanitict videolarinin hazirlanmasi,
ilkokullarm oryantasyon haftasindan 6nce 6zel gereksinimli 6grencilere tanitimi gibi gegis
faaliyetleri ile 6zel gereksinimli Ogrencilerin ilkokula hazirbulunusluklarmi saglamaya
yonelik egitsel miidahalelerin birlikte yiiriitiilmesi ve 6zel gereksinimli dgrencilerin gecis
sonrasinda izleme verilerinin arastirma sonuc¢larinda yer almasi bu arastirmanin 6nemli

goriilen 6zellikleri olarak diisiiniilebilir.

Yiiriitiilecek bu arastirmada 6zel gereksinimli ¢cocuk merkeze alinmstir. Bu arastirma
ekolojik bir bakis acistyla yiiriitiilmiistiir. ilkokula gegiste aile en onemli paydaslardan
birisidir ve ilkokula gegisle birlikte ailelerin iistlenecegi rollerin de degisime ugramasi
kagmilmazdir. Ilkokula gegiste 6zel gereksinimli dgrencinin bas etmesi gereken; ev ddevleri,
kavram ve beceri 6grenimleri, smiflarinda degisen akran gruplari ile iletisim ve arkadaslhk
kurma becerileri, smif ve okul igerisinde takip etmesi gereken yonergeler ve kurallardaki
farklilagsmalar 6zel gereksinimli 68rencilerin ailelerine yiiklenen rollerin degismesine neden
olarak diisiiniilebilir. Ozel gereksinimli gocuga sahip aile (OGCSA) ozel gereksnimli
cocugunun degisen ihtiyaglarma yonelik bilgi ve beceriye sahip olmalidir. Gegis siirecinde
yeterli bilgi ve beceri kazanmus aileler 6zel gereksinimli ¢ocuklarini ilkokula gegis siirecinde
ve sonrasinda destekleyebilme becerilerine sahip olabilecekleri diisiiniilebilir. OGCSA’lar
sadece egitici roliindeki ihtiyaclar1 ile degil, kademelerdeki dikey gecislerle birlikte degisen
yasal hak ve sorumluluklarina yénelik olarak da ihtiyag icerisinde bulunabilirler. OGCSA’lar
destek egitim odalarma yonelik bilgiye, bireysellestirilmis egitim programlarmin isgleyisi ve
rehberlik arastirma merkezlerindeki degerlendirmelere iligkin yasal hak ve sorumluluklarini
ogrenmeye ihtiya¢ duyabilirler. Yiriitilen bu aragtirma 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip
ailelere gecis slirecinde yukarida ifade edilen durumlara yonelik bilgi ve beceri kazandirmay1

hedeflemektedir.



Ozel gereksinimli bir dgrencinin genel egitim vyiiriiten bir ilkokula gegis yapma
durumu gecis yapilan okulunda Ogrenci i¢in hazirbulunusluk halinde olmasini
gerektirmektedir. Ozel gereksinimli bir ogrenciye verilecek olan egitim igin siif
Ogretmenlerinin O6grenciyi iyi tanilamasi, okul dncesi 6gretmenleri ve aileler ile iletisim ve
isbirligi igerisinde olmas1 basarili gecisi etkileyecek Onemli faktorlerdendir. Smif
Ogretmenleri ve okul idarecilerinin 6zel gereksinimli 6grenciye yonelik bilgi ve beceri
dizeyleri, olumlu tutum sergileme diizeyleri basarili gegis igin 6nemi yadsmamaz unsurlardir.
Yapilan bu arastirmada okul 6ncesi donemde elde edilen veriler ilkokul siif 6gretmenleri ile
paylasilmistir. Bu paylagim ile sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar hakkinda
smifa gelmeden Once bilgi sahibi olmasit amac¢lanmistir. Arastirmada snif 6gretmenlerinin
gorlislerinden elde edilen veriler 1513inda smif 6gretmenlerinin smiflarina 6zel gereksinimli
bir 6grenci gelecekse 6nceden ¢ocuk ile ilgili bilgi sahibi olma beklentisi icerisindedirler.
Yapilan bu arastrma ile smif Ogretmenlerinin bu beklentilerine karsilik verilemeye
calistimistir.  Ozel gereksinimli 6grenciler ilkokula baslamadan &nce ilkokul sinif
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencileri hakkinda bilgilendirilmeleri gegis arastirmalari

icin bu arastirmanin 6nem tagiyan yanlaridan bir yonii oldugu yorumlanabilir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin anasmifindan ikokula gecislerinde 6zel gereksinimli
ogrencilere en az bir donem egitim hizmeti sunan okul 6ncesi 6gretmenleri ve idarecileri bu
arastirmaya paydas olarak katilim gostermislerdir. Okul 6ncesi 68retmenleri ve idarecilerin
anasifindan ilkokula gecis siirecine iliskin goriisleri ve 6zel gereksinimli katilimci 6rencilere
iligkin goriiglerinin alinmas1 hem ilerki arastirmalara yonelik fikirler sunarken hem de bu
arastirmada katilimci1 6zel gereksinimli 68rencilere ¢oklu bakis agis1 ile degerlendirme imkani
sunmustur. Bu arastirmada okul 6ncesi ve ilkokul sinif 6gretmenleri geg¢is toplantisinda bir
araya gelmislerdir. Alanyazinda sik sik vurgulanan kademeler arasi igbirligini saglanmaya
yonelik yiiriitiilen geg¢is toplantisi faaliyeti hem okul 6ncesinden ilkokula gecis i¢in hem de

diger kademeler aras1 gecislerde 6rnek olabilmesi agisindan arastirmanin 6nemli yonlerinden

biridir.

Ulusal ve uluslararasi literatiirde, 6zel gereksinimli ¢ocuklarm ilkokula gecisleri ile
ilgili arastirmalar g6z Oniine alindiginda Tiirkiye’de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ilkokula
gecis siirecinde ekolojik perspektife uygun sekilde paydaslari ve eylemleri igeren
aragtirmalarda sinrrhliklar goriilmektedir. Yiriitilecek bu aragtwrma ile Tiirkiye’de gecis
uygulamalarinin neler oldugunu ortaya koyulmasi, arastrma kapsaminda gecis siirecinde
yasananlar, bagarili bir gecis i¢in olasi Oneriler, 6zel gereksinimli Ogrencilerin gecis
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hazirliklar1 kapsamindaki gelisim diizeylerinin ortaya koyulmasi, arastrma kapsamindaki
ailelerin geg¢ise hazirlanmasi, okul 6ncesi ve ilkokul arasinda kurumsal isbirliginin saglanmasi
ile ve bununla ilgili ortaya ¢ikacak olan sonuglar ve toplamda ortaya ¢ikacak sonuglar
neticesinde Tiirkiye i¢in okula ge¢is Onerilerinin ortaya koyulmasi hedeflenmektedir. Bu
hedefler gelecek arastirmalara fikir vermesi ve egitim yapimizda olusabilecek olasi

degismelere zemin hazirlamasi agisindan arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir.
1.4. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve idarecilerin arastirmaya goniillii

olarak katildiklar1 i¢in ortaya ¢ikan her yeni durumda gercekei bilgi verdikleri varsayilmistir.
1.5. Smirhhiklar

1. Arasgtirma siirecinde ilkokula basarili gecise yonelik uygulanan egitsel miidahaleler
okul 6ncesi 6zel gereksinimli gocuklarin devam ettikleri 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi

ve evlerinde uygulanmasi ile sinirhidir.

2. Okul oncesi 0zel gereksinimli ¢ocuklarin anasmifindan ilkokula gecislerini konu
alan bu arastirmada katilimei1 olan ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci; otizm spektrum bozuklugu,
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, zihinsel yetersizlik, epilepsi ve ailevi akdeniz
atesi hastalig1 yetersizliklerinden etkilenmis ¢ocuklardir. Arastirma bulgular1 bu yetersizlik

tirleri ile sinirhdir.

3. Arastirma siirecinde okul Oncesi 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik uygulanan
gecis becerileri bazi erken okuryazarlik becerileri, baz1 erken matematik becerileri, boyama

becerileri ve sarki soyleme becerileri ile smirlidir.
1.6. Tanimlar

Ozel Gereksinimli Birey: Bireysel ve gelisim o6zellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarmdan anlamli derecede farklilik gosteren birey (Ozel egitim Hizmetleri

Y 6netmeligi, 2018).

Bireysellestirilmis Egitim Programi:. Ozel gereksinimli bireylerin gelisimi veya ona
uygulanan programin gerektirdigi disiplin alanlarinda (6zbakim, akademik beceriler, sosyal

beceriler, iletisim, v.b.) en iist diizeyde yararlanmasini dngdren yazili taslak plandir. Bu plan
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aile, 6gretmen ve ilgili uzmanlarm isbirligi ile planlanir ve bireyin ailesinin onay1 ile

uygulanir ve yine gelistiren ekip tarafindan degerlendirilir (Sar1, 2002).

Bireysellestirilmis Gegis Hizmetleri Programi: Ozel gereksinimli bireyin gucli
yanlarini, tercihlerini ve ilgi alanlarmi dikkate alan, 6zel gereksinimli bireyin; egitimi,
toplumsal deneyimleri, yetiskin yasami, hedefleri ve giinliikk yasam becerilerindeki islevsel ve
akademik basarisin1 ve 6zel gereksinimli bireyin istihdamini gelistirmeyi hedefleyen, 6zel
gereksinimli bireyin okul sonrasi faaliyetlere gecisini kolaylastirmak i¢in sonu¢ odakli bir
slire¢ igerisinde tasarlanmig hizmet programidir (Amerikan Engelliler Egitim Yasasi (IDEA),
2004).

Otizm Spektrum Bozuklugu: Anda alman veya Oykiiden alinan bilgilere gore farkh
sekillerde goriilen toplumsal iletisim ve toplumsal etkilesimde stiregiden eksiklikler, su an
veya ge¢miste smirli, tekrarlayici davranislar, ilgiler ya da etkinlikler ile karakterize olan bir
bozukluktur (DSM-5, 2013).

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu: Cocukluk doneminde baslayan ve etkileri
hayat boyu devam eden, kendini dikkat eksikligi, diirtiisellik, hiperaktivite belirtileri ile
gOsteren ve akademik, sosyal ve psikiyatrik sorunlara yol acabilen ndropsikiyatrik bir
bozukluktur (Arslantas, 2020; DSM-5, 2013).

Ailevi Akdeniz Atesi Hastaligi(FMF): Ailevi Akdeniz Atesi Hastaligi, "pirin" veya
"Marenostrin" adli bir proteini kodlayan, 16. kromozomun kisa kolunda yer alan MEFV

genindeki bir mutasyondan kaynaklanan otozomal resesif bir hastaliktir (Diimiir, 2021).

Zihinsel Yetersizlik: zihinsel islev ve uyumsal davraniglardaki sinirlamalarla kendini
gosteren norogelisimsel bir bozukluktur. Bu bozukluk bireyin kavramsal, sosyal ve pratik

beceri alanlarini kapsamaktadir (American Psychiatric Association, [APA], 2013).

11



BOLUM 2
2. ALANYAZINI

Bu Dbolimde gecis arastirmalarinin  dayandigi  kuramlar/yaklagimlar, gecis
arastirmalarinda ortaya koyulmus olan modeller, Gegis Programlama i¢in Taksonomi ve
Gegis Programlama i¢in Taksonomi 2.0, ilgili yut iginden ve yurt disindan arastirma 6rnekleri

paylasilacaktir.
2.1. Geg¢is Arastirmalarinin Dayandigi Kuramlar/Yaklasimlar

Okula gecis arastirmalar1 ¢esitli teorik bakis agilarindan etkilenmistir. Bu yaklasimlar
Gelisimsel Yaklasim, Ekolojik Yaklasim, Sosyokiiltiirel Yaklasim ve Elestirel Yaklasim
olarak gec¢is arastirmalarinin teorik yapilarini inceleyen arastirmalar tarafindan ortaya

koyulmustur (Boyle, Grieshaber ve Petriwskyj, 2018).
2.1.1. Gelisimsel Yaklasim

Okula gegiste basar1 i¢in 6grencilerin bir dizi bilgi ve beceri beklentilerine cevap
verebiliyor olmas1 6nem tasimaktadir. Okula gecis farkl iilkelerde farkli yas seviyelerinde
baslamakla birlikte beraberinde gelisimsel beklentilerle ilgili tartigsmalar da literatiirde yer
edinmistir. Gelisim, bireyin hem kendi davranigsal ve duygusal durumunda gelisme, hem de
sosyal cevresine gore yeterlilik kazanmasi anlamindadir. Bireyi, sosyal diinyadan ya da
kendinden uzaklastiran bir degisim, sonraki degisimleri smirlandirir ve bu nedenle gelisimsel

olmadig1 kabul edilir (Zittoun, 2008).

Piaget (1968), Bruner (1960), Vygotsky (1962) ve Gagne (1965) ¢ocugun
cevresindeki diinyayr farkli yaslarda nasil ve nicin boyle gordiigiinii aciklamaya c¢alismis
biligsel gelisim alaninda ¢alisan kuramcilardir (Senemoglu, 2020). Bilissel gelisimin belli
donemlerde, belli bir swrayla ve bireysel farkliliklar dogrultusunda gerceklestigini
belirtmislerdir. Kuramcilar her donemin kendine has o6zelliklerinin oldugunu da ileri
stirmiislerdir (Bacanli, 2002). Piaget’ye gore biligsel gelisimi etkileyen bes temel etmen
vardir. Bu etmenler uyum, olgunlasma, deneyim, orgiitleme ve dengelenmedir. Piaget’nin
biyoloji temelli oldugunu varsaydig: bu islevler, bilissel gelisimin kavramlaridir. Bu islevler,
biyolojik ve zihinsel semalarm es giidiimli ¢aligmasi ile gergeklesmektedir (Demir, 2022).
Miller (2008) Piaget’in biligsel gelisim kuraminin evreleri ile ilgili olarak asagidaki ilkeleri

ortaya koymustur:
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1. Evre dengelenim halinde yapilandirilmis bir biitiindiir.
2. Her evre kendinden 6ncekini icerir.

3. Evreler degismez bir sira izler.

4. Evreler evrenseldir.

5. Her evre bir dnceki evreden olusur, o evreyi igine alip doniistiiriir ve bir sonraki

evre i¢in hazirlar.
6. Her evre bir olus, bir de olma donemini kapsar.

Piaget’ten sonra Jerome Bruner, bilissel gelisim kavramini evrensel bir anlayisla
incelemistir. Bruner’e gore biligsel gelisim, yasam boyu devam eden bir slrectir. Bruner,
gelisimin eylemsel, imgesel ve sembolik olarak adlandirilan belli bash ¢ gelisim
asamasindan olustugunu oner siirmektedir. (Senemoglu, 2007). Bruner’a gore dil, bilissel
gelisimin en belirleyici faktorlerindendir bu yiizden Bruner dil gelisimine ¢ok 6nem vermistir
(Kol, 2011; Senemoglu, 2007).

Gelisim kuramcilarindan diger bir 6nemli isim olan Vygotsky'nin bilissel gelisim
kurammin temel kavrami, ¢cocugun gercek gelisim diizeyi ile yetiskin rehberliginde ya da daha
yetenekli akranlarla igbirligi yaparak problem ¢6zme olarak belirlenen gizil gelisim diizeyi
arasindaki fark olarak tanimladigi Yakmsak Gelisim Alani’dir. (Bayhan & Artan, 2007; Kol,
2011). Vygotsky’nin bilissel gelisim anlayisinda yakin c¢evreden gozlenen bilgilerin

o0grenmede onemli bir yeri bulunmaktadir.

Geligimsel yaklasim i¢ginde gelisim, biiyiime, olgunlasma, 6grenme ve hazirbulunusluk
kavramlar1 temel kavramlar olarak diisiiniilmektedir. Hazirbulunusluk kavrami basarili bir
gecis icin bireysel yeterliligi 6n plana alan bir kavramdir. Hazirbulunusluk, bireyin herhangi
bir beceriyi edinebilmesi i¢in dnceden sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler biitiinii olarak
tanimlanabilir. Hazirbulunusluk; sagliksal ve fiziksel gelisim, duygusal ve sosyal yeterlilik,
ogrenme yaklagimlari, dil gelisimi ve iletisim becerileri ve biligsel kapasite ve genel bilgi

olmak iizere en az bes alani kapsamaktadir (Brown, 2003).

Hazirbulunusluk  iizerine yapilan baz1 arastrmalarda; c¢ocuklarm yasiin,
cinsiyetlerinin, okul Oncesi egitim alma siirelerinin ve smif i¢indeki 6gretmen ile ¢ocuk
arasindaki iliskilerin kalitesinin, ¢ocuklarin ilkokula olan hazirbulunuslugunun giiclii birer

yordayicis1 oldugu (Ozgiinlii,2017), okul &éncesi cocuklarm okula hazirbulunuslugunda
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duyusal islemleme becerileri, motor beceriler, yiiriitiicii islevler ve gorsel alg1 becerilerinin
onemli rol oynadig1 (Aydoner, 2022), cocuklarin okula hazirbulunusluk diizeyleri ve problem
¢ozme becerileri arasindaki iligkinin pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde oldugu (Toran, 2020),
anadili ve okul Oncesi egitim alma siiresi degiskenlerinin ortak etkisinin de g¢ocuklarin
ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri iizerinde etkili oldugu (Yorgun, 2020) sonuglarmna
ulagilmistir. Gelisimsel yaklasimi kavramlarindan hazirbulunusluk, okul olgunlugu ya da
okula hazirbulunusluk kavramlar ile ilkokula gegis literatiiriinde arastirilmaya devam edilen,

arastirmalara teorik olarak etki eden bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.1.2. Ekolojik Yaklasim

Konut degisikligi ve/veya okul degisikligi yasayan ¢ocuklar, ortamlarinin, rollerinin
ve beklentilerinin degismesi ile sonug¢lanan doniiste ekolojik bir gecis yasarlar. (Buttaro,
2016). Psikolog Urie Bronfenbrenner, 1970'lerde insan gelisimine ekolojik yaklasimi
detaylandirmistir. Ekolojik sistem teorisi, siirekli degisen bireyler ve siirekli degisen cevre
baglaminda etkilesimin altin1 ¢izmektedir. Bronfenbrenner, ¢cogunlukla bireyin daha genis
ekolojik sistemlerdeki konumu ve dissal etkiler, ¢ocuklarin saglikli gelisimini destekleme
kapasitesini etkiledigini vurgulamis ve cocuklarm i¢inde biiyiidiigli ekolojinin bes yOniini

ortaya koymustur: kronosistem, mikrosistem, mezosistem, ekzosistem ve makrosistemler.

Sekil 1. Bronfenbrenner’in Ekolojik Yaklasimi

Mikrosisten,

Akranlar

Mahalle
oyun alarm

Sosyal yardim hizrmeten

Kronosistem Zaman
Cevresel olaylarin yvapis: ve Sosyotarihsel durumlar
vasam boyunca yasanan ve yasamda meydana
gecisler, sosyotarihsel gelen olaylardan itibaren
durumlar gecen sure

(Santrock 2011 akt. Celik 2018)
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1.Mikrosistem: Cocuga en yakin katmandir ve ¢ocugun dogrudan temasta oldugu
yapilart igerir. Mikrosistem, cocugun yakin g¢evresi ile olan iligkilerini ve etkilesimlerini
kapsar (Berk, 2000). Mikrosistemdeki yapilar aile, okul, mahalle veya cocuk bakim
ortamlarini igerir. Bu diizeyde, iliskilerin hem ¢ocuktan uzakta hem de ¢ocuga dogru olmak
iizere iki yonde etkisi vardir. Ornegin, bir ¢ocugun ebeveynleri onun inanglarmi ve
davraniglarmi etkileyebilir; ancak c¢ocuk, ebeveynin davranig ve inanglarimi da etkiler.
Bronfenbrenner bu etkileri iki yonlii olarak adlandirir ve bunlarin tiim ¢evre diizeylerinde
nasil meydana geldigini gosterir. Bir katman igindeki yapilarin etkilesimi ve katmanlar
arasindaki yapilarin etkilesimleri bu teorinin anahtaridir. Mikrosistem diizeyinde, ¢ift yonlu
etkiler en gicliisiidiir ve ¢ocuk iizerinde en biiylik etkiye sahiptir. Bununla birlikte, dis
seviyelerdeki etkilesimler yine de i¢ yapilar1 etkileyebilir (Harkonen, 2007). Harkdnen (2007),
kiiciik cocuklarla yaptig1 arastirmalarda mikrosistemin degisiklik gosterebilecegini, bu
mikrosistemin bazen sadece ev ortami olabilecegi gibi bazen de okuldaki smif ortammin da
olabilecegini belirtmistir. Mikrosistemin taniminda gelisen kisinin aktif katilimc1 oldugu tiim

ortamlarin, onun mikroortamlar1 oldugu vurgulanmastir.

2.Mezosistem: Paquette ve Ryan (2001), mezosistemi, ¢ocugun mikrosistemleri
arasindaki baglantilari, yani cocugun 6gretmeni ve ebeveynleri veya ¢ocugun dini gruplar1 ve
mabhallesi arasindaki baglantilar1 tirettigini soyleyerek tanimlamaktadir. Saarinen, Ruoppila ve
Korkiakangas (1994) mezosistemi, ¢cocugun mikrosistemlerinin kendi aralarindaki iliskilerden
olustugunu belirtmiglerdir. Harkonen (2007), sosyallesmeyi etkileyen faktorlerin zit yonlere
sahip olup olmadigini gérmenin 6nemine vurgu yapmistir ve farkli mikrosistemler birbirini
destekliyor mu yoksa gelisen kisi bunlar1 ¢atigan baskilar olarak mi algiliyor? sorusunu

sormustur.

3.Ekzosistem: Bu katman, ¢ocugun dogrudan islev goérmedigi daha genis sosyal
sistemi tanimlar. Bu katmandaki yapilar, cocugun mikrosistemindeki bazi yapilarla
etkileserek gelisimini etkilemektedir (Berk, 2000). Ebeveynin isyeri programlari veya
topluluk temelli aile kaynaklar1 6rnektir. Cocuk bu diizeyde dogrudan dahil olmayabilir,
ancak kendi sistemiyle etkilesimin i¢erdigi olumlu ya da olumsuz giicii hisseder (Vogler,
2008).

4 Makrosistem: Bu katman, c¢ocugun cevresinde en distaki katman olarak kabul
edilebilir. Bu katman belirli bir gerceve olmamakla birlikte kiiltiirel degerler, gelenekler ve

kanunlardan olugmaktadir (Berk, 2000). Makrosistem tarafindan tanimlanan daha biiyiik
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ilkelerin etkileri, diger tiim katmanlarin etkilesimleri boyunca kademeli bir etkiye sahiptir.
Ornegin, ¢ocuklarm yetistirilmesinden yalnizca ebeveynlerin sorumlu olmasi gerektigine dair
bir kiiltiir inanc1 varsa, bu kiiltiirlin ebeveynlere yardimer olacak kaynaklar saglama olasilig1
daha disiiktiir. Bu da ebeveynlerin islev gordiigii yapilar1 etkiler. Ebeveynlerin, ¢ocugun
mikro sistemi baglaminda ¢ocuklarina karst bu sorumlulugu yerine getirme yetenegi veya

yetersizligi de ayni sekilde etkilenir (Vogler, 2008).

5.Kronosistem: Bu katman, bir cocugun cevresiyle ilgili oldugu i¢in zaman boyutunu
kapsar. Bu sistemdeki unsurlar, bir ebeveynin 6liim zamanlamasi gibi digsal veya bir cocugun
yaslanmasiyla meydana gelen fizyolojik degisiklikler gibi i¢sel olabilir. Cocuklar biiyiidiikce
cevresel degisikliklere farkli tepkiler verebilir ve bu degisikligin onlar1 nasil etkileyecegini
daha iyi belirleyebilirler (Vogler, 2008). Kronosistem, dis sistemlerin zaman igindeki
evriminin, gelisiminin veya gelisim akisinin bir agiklamasidir. Kronosistem modelleri kisa ya

da uzun bir sureyi kapsayabilir (Bronfenbrenner, 1989; Harkonen, 2007).

Ekolojik teoriyle ilgili baz1 elestiriler olmustur. Elestirilerden bazilar1 modelin tipik
olarak ¢ocugu coklu i¢ ige sistemlerin merkezine yerlestirme sekliyle ilgilidir. Sosyal politika
ve cocuk haklar1 agisindan tekil cocugu merkeze almak arzu edilebilir olsa da ¢ocuklarin
katildig1 birgok sistemin ¢oklu Onceligini yansitmadigi gibi, ¢ocuklarin yasamlar: iizerinde
giici olan yetiskinlerin birbiriyle yarisan Onceliklerinin merkezinde yer alip almadigi
degisebilen bir durumdur. Cocuk aile ortamlarindaki onceliklerden yalnizca biri olabilir ve
cocuk bazi toplum sistemlerinin marjinal bir iiyesi olabilir. Bir bagka elestiri kiiltlirel baglam1
makrosistemlerin bir parcast olarak tanimlamak, kiiltiirel inanglarin, hedeflerin ve
uygulamalarm, ¢ocuklarin deneyimlerine ve faaliyetlerine her diizeyde aracilik etmedeki

merkezi rolini yetersiz anlamaya neden olabilir (\Vogler, 2008).

Bu elestirilere ragmen, pek ¢ok arastirmaci Bronfenbrenner'in ¢ergevesini genel olarak
erken gocukluktaki deneyimleri ve 6zel olarak da anaokulu veya ilkokula gegisleri kesfetmede
yararli bulmustur (Bohan-Baker & Little, 2004; Johansson, 2007; Fabian & Dunlop, 2002,
2007; Rimm-Kaufman & Pianta, 2000; Tudge & digerleri, 2003; Tudge & Hogan, 2005).
Rimm-Kaufman ve Pianta (2000), ¢ocuklarin geg¢is deneyimlerini anlamak i¢in baglamin
onemini vurgulayarak, zaman i¢inde iligkilerin gelisimine odaklanarak okula gecislerin

ekolojisini kavramsallagtirmaktadir (Vogler, 2008).
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2.1.3. Sosyo-Kiiltiirel Yaklasim

Lev Vygotsky (1962) bireysel gelisimi sosyal, kiiltiirel ve tarihsel baglamda
biitiinlestirmeye yardimci olacak zemini hazirlayan bir teori olusturmustur. Bireye ve sosyal
veya kiiltiirel baglama ayr1 varliklar olarak (birini digerini ekleyerek veya cogaltarak)
odaklanan gelisim teorilerinin aksine, kiiltiirel-tarihsel yaklagim, bireysel gelisimin sosyal ve
kiltirel-tarihsel baglam icinde anlasilmasi gerektigini ve bunlardan ayrilamayacagini
varsayar. Vygotsky'nin teorisine gore, bireylerin c¢abalari, dahil olduklar1 faaliyet tiirlerinden

ve pargasi olduklar1 kurum tiirlerinden ayr1 degildir (Rogoft, 2003).

Vygotsky (1962) cocuklarin yakinsak gelisim alanindaki daha yetenekli akranlariyla
olan etkilesimleri yoluyla kiiltiirlin sagladig1 diisiinme araclarin1 kullanmay1 6grendiklerini
savunmaktadir. Kiiltiirel diislince araclarmmi kullanan karmasik diisiinmede bagkalariyla
etkilesim kurarak, cocuklar bu tiir diistinmeyi bagimsiz olarak gergeklestirebilir ve kiiltiirel
digiince araglarmi kendi amaglarina doniistiirebilirler. Yakinsak gelisim alanindaki
etkilesimler, ¢ocuklarin, kendilerinin belirli etkinlige dahil olmada gerekli kiiltiirel araglar1
kullanarak, tek baslarma yapamayacaklar1 etkinliklere katilmalarmi saglar. Dolayisiyla
kiiltiirel araglar, birbirini izleyen nesiller tarafindan hem miras almir hem de doniistiiriiliir.
Kiiltiir duragan degildir; birlikte ¢alisan, Oncekilerin sagladigi maddi ve sembolik araglari
kullanip uyarlayan ve bu siiregte yenilerini yaratan insanlarin ¢abalarindan olusmaktadir. John
Dewey'in (1916) teorisi de Vygotskyci fikirleri tamamlamakta ve bir dizi sosyokiiltiirel bilim

insaninin bu fikirleri daha da gelistirmesine yardimci olmaktadir (Rogoft, 2003).

Vygotsky'nin (1962) kultlrel-tarihsel teorisinden yola ¢ikarak, Rogoff'un gelisim
teorisi, bireylerin kiiltlirel topluluklarindan ayri1 olarak var olamayacaginin varsayimini
benimsemistir. Rogoff (2003), gelisimi, insanlarin devam eden sosyokiiltiirel faaliyetlere
katiliminin  dondiistiiriilmesi olarak goérmekte ve bu etkinliklerin, birbirini takip eden
nesillerdeki bireylerin katilimiyla degistirmekte oldugunu belirtmistir. Belirttigi 6nemli nokta,
bireylerin ve kiiltiirel siire¢lerin karsilikli olarak olustugudur (Rogoff, 2003), yani
birbirlerinden yalitilmis olarak var olmak yerine birbirlerini yaratirlar. Bu fikir, ge¢is siirecini
ve faaliyetlerini su anda daha iyi anlamanin 6nemini vurgulamaya hizmet etmektedir. Genel
olarak, Rogoff'un teorisi, gelisimi kiiltiirel bir siire¢ olarak diisiinmeyi gerektirmektedir
(Heald, 2020). Rogoff (1998; 2003) ¢ocuklarin diisiinme becerilerini analiz etmede ii¢ odak
belirlemistir. Bu odaklar; baglamsal/kiiltiirel, kisileraras1 ve kisisel odaklardir. Robbins (2007)

Rogoffun ii¢lii analiz odagini arastirmasinda kullanmis ve kiiglik c¢ocuklarin diinya
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hakkindaki fikirlerinin nasil olustuguna dair daha 6zgiin fikirler edinmek icin, dogal veya
biyolojik gelisim ¢izgisinin yani sira sosyal/kiiltiirel/tarihsel gelisim c¢izgisinin de dikkate

alinmasi gerektigini ifade etmistir.

Sosyokiiltiirel teori ile ilgili onermeler, bireysel gelisimin sosyal ve kiiltiirel-tarihsel
faaliyetler ve uygulamalar tarafindan olusturuldugu konusunda genel bir goriis birligi
sunmaktadir. Sosyokiiltiirel perspektif; kiiltlirtin, bireyleri etkileyen bir varlik olmadigini
bunun yerine, insanlar kiiltiirel siireclerin karsilikli etkilesim halinde oldugunu ortaya koyar.
Boylece bireysel ve kulttrel strecler birbirinden ayr1 olarak tanimlanmak yerine karsilikli
olarak olusturulmaktadir (Heald, 2020). Dolaysiyla sosyokiiltiirel bakis agis1 teorisyenlerinin

fikirleri, gecis arastirmalarini teorik olarak etkilemistir.
2.1.4. Elestirel Teori ve Elestirel Pedagoji

Elestirel Teori daha iyi bir diinya amaci tasiyan, gecmiste yasanan ve glniimiizde
mevcut olan adaletsizliklere ve esitsizliklere iliskin sorunlarin ¢dziilememesinin gelecegi
etkileyecegini vurgular. Mevcut gergekligi sorgulayan yapisi elestirel pedagojinin merkezinde
yer alir. Elestirel pedagoji mevcut egitim politikalar1 ve egitim uygulamalarinin elestirel bir
yaklagimla yeniden incelenmesini ima etmektedir. Elestirel pedagoji, daha iyi bir diinya icin
aragsal ve islevsel bir mantik olusturma egilimindedir. Mollenhauer, Giroux ve Mclaren gibi
elestirel teoriden ilham alan teorisyenler toplumu gelistirmek i¢in gelecekte yiirtitiilecek
egitim programlarini analiz etmiglerdir. Pozitivist goriis, istendik bir degisim i¢in Oncelikle
degisimi tanimlayic1 parametrelerin net olarak ortaya koyulmasini isterken, Elestirel Pedagoji

bu parametrelerinde degisebilecegini vurgulamaktadir.

Elestirel pedagoji, egitim pratigi kavrammi sorgulamaktadir. Elestirel Pedagoji,
egitimi ya Ozglirlestirme arac1 ya da baski araci olarak gormiistiir. Elestirel Pedagoji
teorisyenlerinden Wolfgang Klafki (1976) ve Mollenhauer (1972) devlet, ekonomi, Kilise,
toplum ya da kiiltiirel gereksinimlere dncelik veren, bireylerin kendi diinyalarm1 anlamalarini
ikincil plana iten egitim anlayislarina kars1 ¢ikmislardir. Mills ve Gale’e (2002) gore elestirel
pedagoji, ana akim digindaki gruplarin bakis agilarini incelemekte, mevcut egitim
yaklagimlariin kimin ¢ikarlarina hizmet ettigini sormakta ve toplumdaki en az avantajli
olanlar i¢in sosyal acidan daha adil alternatifler belirlemeye ¢aligmaktadir. Kapsayic1 okula
gecise elestirel teorilerin uygulanmasinda iki temel zorluk vardir. En zor olani, paydaslarin

cocuklarm okula hazir olma durumuna iliskin geleneksel kavramlari ve buna eslik eden ¢esitli
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anlayiglarmi bir eksiklik olarak strdirmesidir. Bu tir kavramlar, okula yeni giren homojen
smiflarin  diizenli G6gretim  programinda yalnizca kiiciik ayarlamalar gerektirecegi
beklentileridir. Bu nedenle, c¢ocuklarin  &zelliklerindeki, yeteneklerindeki  veya
gecmiglerindeki farkliliklarin, yapisal hiikiimlerde ve gec¢is pedagojilerinde degisiklik
gerektiren bir gergeklikten ziyade, ¢oziim gerektiren bir hazirlik sorunu olusturdugu kabul
edilir. Diger zorluk, okula giris ve sonraki sonuglar etrafinda paydaslarin igbirligi ve ortaklasa
karar alma siireg¢lerinde yasanan sorunlardir. Elestirel pedagoji, okula gecis siirecindeki
cocuktan okula hazirbulunusluk beklentileri sonrasinda farkliliklar1 ve ihtiyaglar1 g6z ardi
eden ve okula uyum beklentisine itiraz eden bir yaklasimdir. Elestirel yaklasimimn etkisi ile

gecis siirecinde ‘cocuklarin sesleri’ arastirmalarda duyulmaya baglanmastir.
2.2. Geg¢is Arastirmalarinda Kullanilan Modeller

Gegis arastirmalarinin teorik yapisni olusturan cesitli ge¢is modelleri vardir. Bu
kisimda Ekolojik ve Dinamik Geg¢is Modeli, Gelisimsel Sistemler Teorisi, Schlossberg'in

Gecis Teorisine iliskin teorik yapilar ortaya koyulacaktir.
2.2.2. Ekolojik ve Dinamik Gecis Modeli

Rimm-Kaufman ve Pianta (2000) okula gecis siirecinin dort perspektifini ortaya
koymustur.  Gegis politikalar1 ve uygulamalari, anaokuluna gecis sirasinda cocuklarin
basarisini agiklamak i¢in ekolojik siirecleri ve zamani vurgulama derecesine gore
degismektedir. Model 1, Cocuk Etkileri Modeli, okula uyumu anlamak i¢in birincil faktor
olarak cocuk Ozelliklerini vurgulamaktadir. Model 2, Dogrudan Etkiler Modeli, sosyal
baglamin okul uyumunu 6ngérmedeki roliinii kabul etmektedir. Model 3, Dolayli Etkiler
Modeli, okula uyumu tahmin etmede sosyal baglamlar arasindaki etkilesimleri hesaba katar,
bu baglamlar arasindaki baglantilar1 tanimlar ve ¢ocuk faktorleri ile baglamlar arasindaki ¢ift
yonlii etkiyi dikkate alir. Son olarak, dordiinci model olan Ekolojik ve Dinamik Gegis
Modeli, dogrudan ve dolayli etkilerin 6nemini vurgular, ancak iliskilerin zaman iginde nasil
degistigine dikkat etmesi agisindan diger i¢ modelden ayrilmaktadir (Rimm-Kaufmann &
Pianta, 2000).
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Sekil 2. Cocuk Etkileri Modeli

Okul Oncesi Anasinifi

Cocuk Cocuk

Cocuk Etkileri Modeli hazir olma veya olgunlagsma modeli olarak ortaya koyulmustur.
Bu model, ¢ocuklarin okula uyumlarini agiklamada ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini birinci
siraya koymaktadir. Rimm-Kaufman ve Pianta (2000) modeli agikladiklar1 makalelerinde
cesitli arastirmalardan Ornekler sunmustur. Bu 6rneklerde; ¢ocuklarin yoksulluk durumu,
biligsel hazirlik ve zeka, dil becerileri, cinsiyet, etnik koken ve miza¢ okula uyumun
yordayicilart olarak ifade edilmistir. LaParo ve Pianta (1999) cocuk merkezli yaklasimin
okula uyum toplam varyansinin sadece yiizde yirmi besini agikladigini ortaya koymustur. Bu
veriler arastirmaci ve egitim politikas1 yapicilarinin sosyal aglarmn etkisi lizerinde ¢alismalar

yapmasina neden olmustur (Rimm-Kaufman & Pianta, 2000).

Sekil 3. Dogrudan Etkiler Modeli

Okul Oncesi Anasinifi

Ogretmenler Akranlar

Ogretmenler Akranlar

(o) <

Vs N

Komsular Aile

Komsular Aile
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Dogrudan Etkiler Modeli, cocugun 6zelliklerini dikkate alir ve okul, mahalle, akranlar
ve aile baglamlarinin ¢ocuklarin okula uyumlari iizerinde dogrudan etkileri oldugunu kabul
eder. Okul ortamindaki gruplamalar ve smif biiyiikliikleri, okuldaki disiplin yapisi, 0gretim
strecleri, ebeveyn- c¢ocuk duyarliligi, siddet, ihmal ve c¢ocuk su¢lulugu gibi faktorler
cocuklarin okullardaki davraniglarma ve akademik performanslarma dogrudan etki

yapmaktadir (Rimm-Kaufman & Pianta, 2000).

Dogrudan Etkiler Modeli ¢ocuk yeterliligi lizerine baglamlarin (Mahalle, Okul,
Akranlar, Aile) etkisini tek yonli olarak agiklamaktadir. Bu model, Cocuk Etkileri
Modeli’nin agiklayamadigi varyansm bir kismini a¢iklamaktadir. Cesitli arastirmalar sonucu
arastirmaci ve egitim politikasi yapicilar1 baglamsal hazirlik kavramina yonelmistir. Bu model
risk altindaki ¢ocuklarin okula gegislerini anlamaya katkida bulunmustur (Rimm-Kaufman &
Pianta, 2000).

Sekil 4. Dolayh Etkiler Modeli

Okul Oncesi Anasnifi

Ogretmen- Akran-

Ogretmenler ler lar

Akranlar

N =\

Komsular Aile Aile

= > sular

Dolayli Etkiler Modeli, baglamlarin cocuk yeterlikleri {izerindeki hem dogrudan hem
de dolayl etkilerini kabul eder ve ¢ocuk ile gocugun sosyal aglari arasinda var olan ¢ift yonlii
etkilesimleri Olcer. Cocuk Ozelliklerinin, etkilesimsel bir siire¢ araciligiyla baglamlarla
etkilesime girdigi ifade edilmistir. Cocugun kendi baglamindan etkilendigi ve baglamin, bir

dereceye kadar cocugun Ozelliklerinden etkilendigi belirtilmistir. Aile katiliminin ¢ocuklarin
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okuldaki deneyimleri ve iliskileri iizerinde dolayli etkileri vardir. Aile-6gretmen iletisimi, ev
ve okul 6grenimi arasindaki tutarlilik, karsilikli destek, ebeveynler ve 6gretmenler arasinda
isbirlik¢i karar verme ve basarmnin desteklenmesi ve basari icin ebeveyn beklentisinin
hepsinin ¢ocuklarin okuldaki basarisina katkida bulundugu belirtilmistir (Rimm-Kaufman &
Pianta, 2000).

Bu modelde, mahallenin, fiziki ¢evre yapisinin, komsularin okula iliskin iletisim ve
igbirligi algilarmin dolayli olarak c¢ocugun basarili gecisi iizerinde etki yaptigi ortaya
koyulmustur. Dolayli etkilerin incelenmesi, okul uyumunu anlamada gegis ekolojisinin
onemini kabul etmektedir. Birden fazla baglam (6rnegin, akranlar ve okullar; aileler ve
okullar; mahalleler, akranlar ve okullar) arasindaki baglantilarin ve bu birlesik etkinin nasil
sinerjik bir etkiye sahip oldugunu ve her baglamin kendisinin etkisinin gecis deneyimini
tahmin etmede nasil 6nemli olabilecegini aciklar. Model, okul basarisini tahmin etmede
iligkilerin karmasik katkilarin1 kabul etse de bu iligkilerin baglamlar arasindaki duragan

dogasina odaklanmaktadir. (Rimm-Kaufman & Pianta, 2000).

Sekil 5. Ekolojik ve Dinamik Ge¢is Modeli

Okul Oncesi Anasmifi

Ogretmen- Akranlar Ogret- Akran-
menler <> r

la
NS
@ Cocuk

4N

Komsular Aile Komsu Aile
-lar <>

ler

Ekolojik ve Dinamik Geg¢is Modeli, ¢ocuklarin anaokuluna gecisi iizerindeki ¢ocugun,
dogrudan, dolayl ve dinamik etkilerin birlesik etkilerini kabul eder. Bu modelin temel farki,

iliskilerin zaman i¢inde gelismesine yaptig1 vurgudur. Bronfenbrenner ve Morris'in (1998)
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Biyoekolojik Modeli {izerine insa edilen bu model, okula gecisin ¢ocuk, okul, smnif, aile gibi
topluluk faktorleri ve g¢evre arasindaki bir¢ok degisen etkilesim tarafindan tanimlanan bir
ortamda gerceklestigini varsayar. Ekolojik ve Dinamik Geg¢is Modeli, Model 2 ve 3'te oldugu
gibi, yalnizca ¢ocugun anlik deneyimlerini baglamlarda kabul etmekle kalmaz, ayn1 zamanda
bireyler, gruplar ve kurumlar arasindaki etkilesim kaliplarini zaman iginde gelistik¢e aciklar.
Rimm- Kaufman ve Pianta (2000) bu etkilesimlerin ve zaman igindeki gelisimlerinin okul
ciktilarini da etkiledigi iddia etmektedir. Cocuklarin okuldaki sosyal basarilarinin ve gorevle
ilgili basarilarmin 6gretmenlerle veya ebeveynlerle olan iliskilerinin dogrudan bir islevi
oldugu (Model 2); belirli bir zamanda ¢ocugu dogrudan etkileyen iligkiler ag1 olusturdugu
(Model 3) ve yine bu agin yildan yila gelistigini ve degistigini ve bu agin dinamiklerinin
cocugu dogrudan ve zaman i¢inde dolayl olarak etkiledigi ifade edilmistir (Model 4) (Rimm-

Kaufman & Pianta, 2000).

Cocuklarin okula uyumlar1 iizerindeki baglamlarin yalnizca dogrudan ve dolayli
etkilerine iligkin bilgi, okula ge¢isin eksik bir resmini sunar. Ekolojik ve Dinamik Gegis
Modeli, yalnizca baglamlar arasindaki iliskilere degil, ayn1 zamanda bu baglantilarin gecis
sonuglarmi etkileyen gelisen kaliplar1 nasil olusturduguna vurgu yapmaktadir. Rimm-

Kaufman ve Pianta (2000) bu durumlar1 soyle 6rneklendirmistir:

‘Ornegin bir égretmen, disiplin sorunu yasadigi ¢cocugun ebeveyniyle, bu aile ya da
benzer ailelerle yasadigi gecmis deneyimlerden “zaten bir ise yaramayacagimi” diisiindiigii
icin goriismeyebilir. Benzer sekilde, anne babalar okuldaki toplantilara kismen okuldaki
kendi deneyimlerinden veya diger ¢ocuklarla olan deneyimlerinden dolayr katilamayabilirler.
Cocuklar anaswnifina gecerken, yeni bir orgiin egitimle iliskili ekoloji olusmaya baglar. Bu

nedenle, bu ekolojinin gelisimi, gecis siireglerini ve sonuc¢larini anlamak igin kilit bir odak

noktasidir’ (Kaufman & Pianta, 2000).

Ekolojik ve Dinamik Gegis Modeli, riski incelemek igin yeni bir bakis agis1 saglar. Ev
ve okul arasindaki iligkilerin (ve daha genel olarak ev, okul, ¢cocuk ve akran baglamlar1
arasindaki) kalip haline gelmesi ve erken egitimi etkilemesi gergegi, ¢ocuklarmn okul
yorlingelerinin zaman i¢inde giderek daha fazla sabit hale gelmesinin bir pargasi olabilir. Bu
baglantilar kararli hale gelebilir ve belirli sonuglarin olugsma olasiligini artirabilir. Beklentiler
ve deneyimler, ev ve okul arasindaki olumsuz veya baglantisiz iliskilere katkida bulunuyorsa,
iki sistemin ¢ocuk i¢in bir kaynak olusturacak sekilde isbirligi i¢inde etkilesimde bulunma

olasilig1 giderek azalmaktadir. Ekolojik ve Dinamik Gegis Modeli, cocuk 6zellikleri
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arasindaki iligkilerin birbirine baglilig1; akran, aile, okul ve mahalle baglamlar1 ve bu
baglantilarin nasil gelistigi ve degistigi gibi dinamik nitelikleri acisindan gegis ekolojisini
tanimlamaktadir. Gegis ekolojisi icindeki iliskilerin kalitesi, gegis siirecinde dnemli bir rol

oynamaktadir (Rimm-Kaufman & Pianta, 2000).
2.2.3. Gelisimsel Sistemler Teorisi

Gelisimsel Sistemler Teorisi (GST) Guralnick tarafindan olusturulmustur. GST, hem
normal gelisim gosteren hem de gelisimi risk altinda olan ¢ocuklara yonelik erken miidahale
hizmetlerini sistematik olarak ortaya koyan bir teoridir.Teorinin temel bilesenleri Sekil 6’da
gosterildigi gibi a) cocugun sosyal ve biligsel yeterliligi, b) aile etkilesim kaliplari, c¢) aile
kaynaklar1 olarak ifade edilmistir. Temel bilesenler incelendiginde aile kaynaklarinin ve
cocugun sosyal ve bilissel yeterliliginin, aile etkilesim kaliplar1 iizerinde hem stres kaynagi
hem de uyum saglayici olarak gorev yapabiliyor oldugu vurgulanmistir. Cocugun sosyal ve
bilissel yeterliligini, Gelisimsel Kaynaklar (biligsel, dil, motor, sosyal-duygusal, duygusal-
algisal) ve Organizsayonel Isleyis (yiiriitiicii islevler, metabilis, sosyobilis, motivasyon,

duygusal diizenleme) etkilesim halinde kiimiilatif olarak ortaya koymaktadir.

Aile etkilesim kaliplari, a) ebeveyn-cocuk etkilesimleri, b) aile yonetimli ¢ocuk
deneyimleri, c¢) aile tarafindan saglanan saglik ve giivenlik olmak {izere birbirleriyle
etkilesimli bir yap1 olarak ortaya koyulmustur. Ebeveyn-¢ocuk etkilesimleri; sdylem
cercevesi, Ogretim ortakligt ve sosyo-duygusal baglilik olmak iizere {ii¢ yapidan
etkilenmektedir. Aile yonetimli ¢cocuk deneyimleri; ebeveynlerin sosyal aglari, akran aglari,
uyarici ¢evre, ¢cocuk bakimi, okul dncesi programi ve c¢ocuklarin 6zel ilgi ve ihtiyaclarma
odaklanma alt bilesenlerinden olugmaktadir. Aile tarafindan saglanan saglik ve giivenlik;
siddetten koruma, koruyucu saglik ve cevresel tehlikeler alt bilesenlerinden olusmaktadir.
Belirlenen bilesenleriyle birlikte bu {i¢ alan, ¢ocuklarin gelisimsel kaynaklar1 ve orgiitsel
siirecleri tizerindeki yakin etkileri olusturmaktadir. Bu ii¢ alandaki her bir bilesen bir risk veya
koruyucu faktor olarak hizmet edebilir. Aslinda, bu yakin etkiler, erken miidahalenin ana odak

noktasidir (Guralnick, 2017).

Uciincii diizey olan aile kaynaklari, gocuk gelisimi {izerindeki daha uzak etkileri temsil
eder. Aile kaynaklar1 bilesenleri, ebeveynlerin kisisel 6zellikleri ve ailelerin sagladigi maddi
kaynaklaridir. Ayrica, oncelikle aile etkilesim kaliplar1 iizerindeki etkileri yoluyla isleyen bir

dizi risk ve koruyucu faktor olustururlar. Bir diizeydeki bilesenler arasindaki etkilesimler ve
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diizeyler arasindaki karsiliklr iliskiler hem normal gelisim gdsteren ¢ocuklar hem de yerlesik
gelisimsel gecikme riski tagiyan veya olan ¢ocuklar i¢in giderek daha iyi anlagilmaktadir. Bu
etkilesimler ve karsilikli iligkiler ya risk faktorlerinden ya da gelisimi koruyabilen ya da tesvik
edebilen faktorlerden kaynaklanan kimulatif etkiler tiretebilir (Guralnick, 2017)

Sekil 6. Yaklasimin Diizeylerini, Bilesenlerini ve Karsikh Iliskilerini Gosteren Gelisim
Sistemleri Yaklasim

Cocuk Sosyal ve Bilissel Yeterliligi
Gelisimsel Kaynaklar Organizasyonel
Isleyis
- Bilissel - Yiiriitiicii Islevler
- Dil - Metabilis
- Motor -Sosyal bilis
- Sosyal- Duygusal -Motivasyon
- Duyusal-Algisal -Duygusal Diizenleme
Stresorler Hazirbulunusluk Hafifleticiler Stresorler

Aile Etkilesim Kaliplari

Ebeveyn-Cocuk Aile Aile Tarafindan
Yonetimli/Cocuk Saglanan
Fitkilesimleri Deneyimleri Saglik ve Giivenlik
-Soylem Cercevesi -Ebeveynlerin Sosyal Aglari -Siddetten Koruma
-Ogretim Ortakligi -Akran Ag1 -Koruyucu Saglik
- Sosyo-Duygusal Baglik -Uyarict Cevre - Cevresel Tehlikeler
-Cocuk Bakmmi

-Okul Oncesi Programi
-Ozel 1lgi ve ihtiyaclara odaklanmak

Aile Kaynaklan

Ebeveynlerin  Kisisel Maddi Kaynaklar

Ozellikleri
-Mental ve Fiziksel Saglik - Fiziksel Kaynaklar
-Entelektiel Kabiliyetler -Sosyal Destekler

- Tutumlar ve Biligsel Hazirbulunusluk
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Gelisimsel Sistemler Teorisi’nin bir 6zelligi de bir erken miidahale programiyla iliskili
birgok karmasik bilesen ve siire¢ icin organizasyonel bir yap1 ortaya koymasidir. Guralnick,

Sekil 7°de Aile Etkilesim kaliplarmin kalitesinin arttirilmasi i¢in organizasyonel bir iliski

modellemistir.

Sekil 7. Gelisimsel Sistemler Teorisi Organizasyonel Semasi

Stres Etkenlerini

Her  Dlzeyde

Kapsaml

Degerlendirme Belirleme ve Hizmetler ve

Siireci Planlama Destekler

-Cocugun sosyal ve
Bilissel yeterliligi

-Organizasyonel isleyis

-Gelisimsel kaynaklar \

-Bilgi ve hizmetler

-Kigileraras1 ve ailevi

-Risk ve koruyucu

-Aile etkilesim kaliplarinin
. o R sorunlar
-Aile ozellikleri ve faktorler

optimize edilmesi

etkilesimi |1 -Kaynaklar

-Gliven tehditleri

-Aile kaynaklari

Guralnick (2017) erken miidahale programlarinin 6zellikle aile etkilesim kaliplarinin
kalitesini artirmak icin tasarlanmas1 gerektigini ifade etmis ve herhangi bir erken miidahale
programinin nihai basarisinin, bir ailenin ¢ocuklarin sosyal ve biligsel gelisimini desteklemek

icin kapasitesini genisletme yetenegi oldugunu vurgulamistir.
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GST’nin her seviyesindeki degerlendirmeyle ilgili olarak, pratikte, resmi bir erken
miidahale programi tasarlanip uygulanmadan Once, bir ¢ocugun genel gelisim durumu
hakkinda bilgi, genellikle gelisimsel kaynaklarina gore mevcuttur. Benzer sekilde, aile
hakkinda temel demografik bilgiler genellikle mevcuttur ve aile kaynaklar1 diizeyinde risk
diizeyi ve koruyucu faktorler icin bir anlam saglar. Bununla birlikte, GST iginde
degerlendirmenin anahtari, aile etkilesim kaliplar1 diizeyinde tiim bilesenlerin dikkatli bir
sekilde degerlendirilmesidir. Bu yaklasim daha sonra her bir bilesenin kalitesi hakkinda kritik
bilgilerin toplanmasi i¢in net bir yapi1 saglar. GST’nin ii¢ seviyesinin her birindeki
degerlendirmeler, tanimlanan risk ve koruyucu faktorler etrafinda diizenlenen bir planlama
stireci i¢in temel olusturur. Ardindan, aile etkilesim kaliplar1 ve aile kaynaklar1 diizeyindeki
bilesenler ¢er¢evesinde olusturulan profilin rehberliginde kapsamli bir hizmet ve destek plani
tasarlanir. Sonu¢ olarak, mevcut ve yeni miidahale yaklagimlar1 bir baglamda ele almir;
aileleri desteklemek ve giiclendirmek i¢in biitiinlesik ve kavramsal olarak destekleyen tutarli

bir yaklasim ortaya koyulur (Guralnick, 2017).

Gelisimsel Sistemler Teorisi’nin erken ¢ocukluk doneminde topluluk ortamlarina
entegrasyonu ic¢in Sekil 8’de bir akis semasi ortaya koyulmustur. Bu sema tarama
faaliyetlerinden, gecis planlamasmma kadar ilerleyen c¢ok diizeyli gelisimsel yapilar
biitlinlestirmek i¢cin tasarlanmistir. Bu sema, yiiksek kaliteli ebeveyn-cocuk iligkisi
olusturmanin 6tesine gecerek erken miidahale uzmanlari, bakim profesyonelleri, okul 6ncesi
ogretmenleri, aileler, cocuklar ve diger yetiskinler arasindaki iletisimleri igermektedir.
Sistemin tiim bilesenlerinin, ¢ocuklarin ve ailelerinin benzersiz 6zelliklerine goére miidahale
hizmetlerini kisisellestirmesi teorinin ilkelerindendir. Profesyonellerin kiiltiirel olarak farkli
gruplar1 taniyip anlamalari, etkilesimlerini bu duruma goére ayarlamalar1 erken midahale
programimin sonuglarma etki edecek dnemli faktorlerdendir. Gelisimin dinamik dogas1 geregi
erken miidahale programu siirecinde degerlendirmeler yapilmasi ve ailelere geri bildirimlerde

bulunmasi teorinin kurucusu Guralnick (2017) tarafindan vurgulanmaistir.
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.Sekil 8. Gelisimsel Sistemler Teorisi Akis Semasi

Sistemden ¢ikis Periyodik Kayg

izleme

|

izleme Programi

Risk

evet

Hayir
Baslangic o )
koruyucu
Erken faktorlerin

Gecikme

Tarama

Mudahale

SN degerlendiril-
mesi

Kapsamli Disiplinler arast |——>

Program

> Program
Yetersizlik

Degerlendirme

veterli mi?

-Cocugun sosyal ve bilissel yeterligi
-Aile ici etkilesim kaliplari
Biyolojik riskler Cevresel riskler -Gelisim profili ayir -Aile kaynaklar

-Teshis/ etiyolojik bilgi

-Genel Oneriler

Onleyici miidahale
programina giris

--Aile ici etkilesim kaliplarint maksimize etmek
-Risk ve koruyucu faktorlerin yeniden degerlendirilmesi
-Kapsamli disiplinler arasi1 degerlendirme veya yeniden degerlendirme

Kapsaml1 programin gelistirilmesi ve [zleme ve sonuglarin degerlendirilmesi Gegis Planlamasi

uygulanmasi(Stresorler)
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2.2.4. Schlossberg'in Gegis teorisi

Schlossberg Gegis Teorisi bireysel insan gegisleri iizerine bir teoridir. Bu teori, insan
gecislerinin  6znel taniminda benzersizdir. Schlossberg Teorisi, degisimin ancak birey
tarafindan yasaminda bir gecis olarak algilanmasi durumunda bir gecis oldugunu
vurgulamaktadir. Teori esas olarak geng yetiskin ve yetigskin gegisleri i¢in bir rehber olarak
geligtirilmigtir. Lee’ye (2012) gore teori, her yastaki otizm spektrum bozukluguna sahip
ogrencilerinin gecisi ile ¢ok ilgilidir ve teori, norotipik 6grenciler tarafindan deneyimlenen
kiiciik degisikliklerin ¢cogu OSB o6grencisi icin genellikle siddetli gecislere doniistiigl
durumlarda agik¢a uygulanabilir. Lee (2012) °* her hafta serbest oturma diizeni olan bir
tiniversite sinifina katilmak, norotipik bir ogrenci icin gegis gibi goriinmeyebilir, boyle bir
degisiklik, OSB'li bir ogrenci icin oturma diizeninden biiyiik bir gecis gibi goriinebilir, ¢linkii
bu onlarin rutin arzusunu bozar. Bu nedenle, sinif oturma diizenindeki degisiklik dramatik bir

gegistir. ”’ seklinde durumu 6rneklendirmistir.

Sekil 9.Schlossberg'in Gegis teorisi

Gegis Yaklasimlgr Potansiyel Kaynaklar 4-S

N

Durum Destek

Degisime neden olan olaylar
veya neden olmayan olaylar
Gegis Tipi

Gegis Baglam Benlik Strateji

Gegis Etkisi U
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Model, Schlossberg'in Gegis teorisinin ana bilesenlerini gostermektedir. “4 S” Durum
(Situation), Destekler (Support), Benlik (Self) ve Stratejilerden (Strategies) olusan bir yapidir
ve bireyin gegisle ne kadar iyi basa ¢ikacagmi belirler. Durumsal kaynaklara 6rnek olarak
onceki deneyim, stres diizeyi, zamanlama ve sure verilebilir. Psikolojik iyilik hali, duygusal
dayaniklilik, kisisel ve demografik nitelikler gibi bireyin (benligin) ozellikleri de gecis
stirecindeki faktorlerdir. Destege erisim ve bunlarin mevcudiyeti ve basa ¢ikma stratejileri,

bireyin gecisle basa ¢ikma becerisinin basarisimi belirlemede son iki faktordur (Lee, 2012).
2.3. Gec¢is Programlama icin Taksonomi ve Taksonomi 2.0

Gegis Programlamasi i¢in Taksonomi ilk olarak 1996 Yilinda ortaya koyulmustur,

aradan gegen 20 yilin ardin 2016 Yilinda Taksonomi 2.0 olarak giincellenmistir.
2.3.1.Gecis Programlamasi icin Taksonomi

Zamanin testinden gegen ve sinifa arastirmayi uygulamaya getiren modellerden biri,
Gegis Programlamasi i¢in Taksonomi’dir. Kohler ve meslektaslar1 taksonomiyi, egitimcilerin,
yoneticilerin ve ylksekdgretim kurumlarinin gegis egitimi gérevini yerine getirmek i¢in gegis
programlarin1 ve egitim uygulamalarini gelistirmek veya olusturmak icin kullanabilecekleri
kaynak tabanli bir ¢ergeve olarak hizmet edecek sekilde tasarlamiglardir. Taksonomi
bilesenleri, Peters ve Heron'dan (1993) alinan kriterler kullanilarak en iyi uygulamalar olarak
tanimlanmistir ve tiim engel kategorileri i¢in somut ama genel stratejiler igeren 6grenci odakl

bir gegis egitimi hizmet sistemini temsil etmektedir (Kohler, 1996).

Sekil 10. Gecis Programlamasi icin Taksonomi

Aile
Katilimi

Ogrenci
Odakli
Planla-

ma

Ogrenci
Gelisimi

Program
Yapisi

Kurum-
lar Arasi
Isbirligi
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Gegis Programlamasi I¢in Taksonomi’ nin Aile Katilimi bilesenini; aile egitimi, aile
katilimi ve ailenin giliglendirilmesi alt bilesenlerinden olusturmaktadir. Program Yapist
bilesenini; Program Felsefesi, Program Politikasi, Stratejik Planlama, Program
Degerlendirme, Kaynak Tahsisi ve Insan kaynaklar1 gelistirme alt bilesenleri olusturmaktadir.
Kurumlar Arasi Isbirligi bilesenini; Isbirlikci Cerceve ve Isbirlikci Hizmet Sunumu alt
bilesenleri olusturmaktadir. Ogrenci Gelisimi bilesenini; Yasam Becerileri Egitimi, Kariyer ve
Mesleki Miifredat, Yapilandirilmis is Deneyimi, Degerlendirme ve Destek Hizmetleri alt
bilesenleri olusturmaktadir. Ogrenci Odakli Planlama bilesenini; BEP Gelistirme, Ogrenci
Katilim1 ve Planlama Stratejileri alt bilesenleri olusturmaktadir. Kohler ve meslektaglarinin
(1996) olusturmus oldugu gecis taksonomisi ABD’de Ozel Gereksinimli Bireyler Egitim

Yasast’n1 (2004) etkilemistir ve gecis i¢in yasal zorunluluklar olusmustur.

Gegis arastirmacilart 2014-2016 yillar1 arasinda, gecis egitimini, hizmetlerini ve
programlarini iyilestirmeye yonelik en son kanitlar1 igeren (a) orijinal taksonomide temsil
edilen uygulamalar1 dogrulamak, (b) tanimlamak, mevcut kanitlara dayali yeni uygulamalar
ve (c) Taksonominin giincellenmesine yonelik bir taksonomi olusturmaya caligmislardir.
Aragtirmacilar, Ulusal Ikincil Gegis Teknik Yardim Merkezi (NSTTAC), Engelli Ogrenciler
icin Ulusal Okul Terkini Onleme Merkezi (NDPC-SD), Ulusal Okul Sonrasi Sonuglar
Merkezi (NSTTAC), Gegis Merkezi (TransCen), Etkili Egitimci Gelistirme, Hesap
Verebilirlik ve Reform i¢in Isbirligi (CEEDAR) Merkezi, Ulusal Okul iklimi Merkezi
(NSCC), Ulusal Uygulama Arastrma Agi1 (NIRN), Egitim Bilimleri Enstitiisii (IES), What
Works Clearinghouse (WWC), UCLA'daki Sivil Haklar Projesi ve Manpower Gosteri
Arastrma Kurumu (MDRC) tarafindan belirlenen kanita dayali uygulamalar dahil olmak
iizere ve ayrica Ozel egitim, rehabilitasyon, psikoloji ve egitim liderligi i¢in hakemli
dergilerde yayinlanan en son aragtirmalardan olusan mevcut literatiire incelemislerdir (Kohler,
2017).Yapilan arastrmalar sonucu Kohler ve meslektaslar1 (2016) Gegis Programlama igin

Taksonomi’yi Gegis Programlama i¢in Taksonomi 2.0 olarak giincellemislerdir.
2.3.2.Gecis Programlamasi Icin Taksonomi 2.0

Taksonomi 2.0 (Kohler ve dig. , 2016), daha onceki Gegis Programlamasi i¢in
Taksonomiyi (Kohler, 1996) temel alir ve gecis odakli egitimi uygulamak igin etkili

programlardan ve arastirma literatiiriinden belirlenen somut uygulamalar saglar.
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Gegis Programlamasi Igin Taksonomi 2.0. , okul sonrasi basarinm belirleyicileri,
mezuniyeti artirma ve okul terkini azaltma stratejileri, okul iklimi ve engelli genglerin
tiniversitede ve kariyerlerde basarili bir sekilde gegisini tesvik etmeye odaklanan mesleki
rehabilitasyon hizmetleri ile ilgili en son literatiirii getirir. Model bes temel uygulama
kategorisi ile devam etmektedir: Ogrenci Odakli Planlama, Ogrenci Gelisimi, Kurumlar Aras1
Isbirligi, Aile Isbirligi ve Program Yapisi. Program Yapisinda okul ikliminin yani sira
Ogrenci Gelisimi kapsamindaki 6gretim baglami ve ogrenci destekleri alanlarindaki ek
uygulamalart icerir. Aile Katilimi iginde, kiiltiirel uygunluk, giiclendirme ve aile hazirligina
odaklanma vurgulanir. Kategoriler arasinda, 0zellikle mesleki rehabilitasyon olmak Uzere
hizmet kurumlariyla isbirligi, okul ve okul sonrasi gegisler oncesinde ve sirasinda bu tiir

baglantilarin 6nemini vurgulamaktadir.

Sekil 11. Gecis Programlamasi icin Taksonomi 2.0

\

Aile ishirligi
/. \_

Ogrenci ‘ Program
Odakli Yag b
Planlama P
Ogrenci Kurumlar
Gelisimi Arasl isbirligi

\ ‘\J )

Gegis Programlamasi I¢in Taksonomi 2.0’ 1n Ogrenci Odakli Planlama bileseni; BEP
Gelistirme, Ogrenci Katilim1 ve Planlama Stratejileri alt bilesenleri olusturmaktadir. Ogrenci
Gelisimi bilesenini; Degerlendirme, Akademik beceriler, Yasam, Sosyal ve Duygusal
Beceriler, Istihdam ve Mesleki Beceriler, Ogrenci Destekleri ve Ogretim Baglanu alt
bilesenlerinden olusmaktadir. Kurumlar Arasi Isbirligi bileseni; Isbirlik¢i Cerceve ve
Isbirlik¢i Hizmet Sunumu alt bilesenleri olusturmaktadir. Program Yapis1 bileseni; Program
Ozellikleri, Program Degerlendirme, Stratejik Planlama, Ilkeler ve prosediirler, Kaynak

Gelistirme ve Tahsis Edilmesi ve Okul iklimi alt bilesenlerinden olusmaktadir. Aile Isbirligi
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bileseni; Aile Katilimi, Ailenin Giiclendirilmesi ve Aile Hazirligi alt bilesenlerinden

olusmaktadir.

Ogrenci Odakli Planlama uygulamasi, degerlendirme bilgilerini kullanmaya ve
ogrencilerin okul sonrasi hedeflerine dayali olarak bireysel egitim programlar1 (BEP)
gelistirmeleri i¢in Ogrencilerin kendi kaderini tayin etmelerine yardimci olmaya odaklanir.
Bagka bir deyisle, bu uygulama, bir 6grencinin okuldan sonrasi ortamlara gegise hazirlanmak
icin ne olmasi gerektigine dair "biiyiik resim" ayrintilarini igerir. Ug alt uygulama alani, BEP
gelistirme, planlama stratejileri, 6grenci katilimi, bir 6grencinin lise ortamindan caligtiklar1
veya iiniversiteye gittikleri lise sonrasi ortama ge¢isini gelistirmek i¢in geg¢is planlamasmin
ideal ve yasal olarak nasil ger¢eklesmesi gerektigini vurgular (Kohler, Gothberg & Coyle,
2017).

Ogrenci Gelisimi uygulamalar;, okul temelli ve is temelli 6grenme deneyimleri
yoluyla beceri gelisimini vurgular. Ogrenci degerlendirmesi ve uyarlamalari, basarili bir
gegisle sonuglanan 6grenci gelisimi i¢in temel bir temel saglar. Bu smiflandirma alani, lisede
0zel gereksinimli bir 6grenci i¢in giinliikk bazda olmas1 gerekenler olarak tanimlanabilir. Yillik
BEP toplantilar1 sirasinda, alt uygulamalar (yani, degerlendirme, akademik beceriler, yasam,
sosyal ve duygusal beceriler, istihdam ve mesleki beceriler, 6grenci destekleri ve 6gretim
baglami), 6grencinin deneyimler edinmesini saglamak i¢in planlama konugmasini yonlendirir.
Lisede kaliteli gecis planlamasmin amaci, ogrencilerin lise sonrasi isgiicline veya yiiksek
Ogretim ortamina girmeden 6nce yeni becerileri deneyimleme, O08renme ve uygulama
firsatlarina sahip olmalarmi saglamaktir. Ogrenci Gelisimi smniflandirma alani, bu gerekli
becerileri vurgular ve bir 6grencinin yillik ve lise sonrasi hedeflerini desteklemek icin kasitl
bir ge¢is BEP tasarlarken egitimciler, 6grenciler ve diger personel tarafindan kullanilabilecek

bir ¢cergeve saglar (Kohler, Gothberg & Coyle, 2017).

Kurumlar arasi isbirligi uygulamalari, ge¢is odakli egitimin tiim yOnlerine topluluk
isletmelerinin, organizasyonlarmin ve ajanslarinin katilimini kolaylastirir. Isbirligi, miifredat
ve program gelistirmeyi gelistiren roller, sorumluluklar, iletisim stratejileri ve diger isbirligine
dayali eylemleri agik¢a ifade eden kurumlar arasi anlagsmalar tarafindan tesvik edilir.
Kurumlar arasi1 isbirligi i¢in alt uygulamalar, okul boélgeleri, okul c¢alisanlari, aileler,
topluluklar, isverenler ve 6grenciler arasinda basarili isbirligi i¢in kistaslar olarak isbirlik¢i bir

hizmet sunumu ve igbirlik¢i bir ¢ergeve igerir (Kohler, Gothberg & Coyle, 2017).
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Aile Katilimi uygulamalari, egitim ve gecis hizmetlerinin planlanmasi ve sunulmasi
ebeveyn ve aile katilimi ile iligkilidir. Kiiltiirel olarak ¢esitli aile odakli egitim ve aileyi
gliclendirme faaliyetleri, aile liyelerinin egitimciler ve diger hizmet saglayicilarla etkili bir
sekilde caligma becerisini artirir. Bu uygulamalar, ailelerin 6grencileri ig¢in neyin ige yarayip
neyin yaramadigma dair ilk elden ve elestirel bilgiye sahip oldugu gercegiyle desteklenir; bu
bilgi kasith gec¢is planlamasi igin gereklidir. Yine, 6grencilere yonelik destek sistemi, orta
Ogretim ortamlarindan ayrildiktan sonra c¢ok farkli gOriliniir, ancak ayni zamanda,
ogrencilerinin orta ¢gretim sonrasi hedeflerini ve kararlarin1 desteklemek igin ¢abalarken,
ebeveynler ve aile Uyeleri icin zorluklar ortaya ¢ikarabilir. Aile Katilimi uygulamalar1 ve alt
uygulamalar1 (aile katilimi, giiclendirme, hazirlik), ailelerin planlama asamasinda tutarhi ve
degerli olmasin1 saglamak i¢in okul bolgeleri tarafindan kullanilan kuralci 6nlemler olmalidir

(Kohler, Gothberg & Coyle, 2017).

Program Yapilari, gecis odakli egitim ve hizmetlerin verimli ve etkili bir sekilde
sunulmasiyla ilgili 6zelliklerdir ve su alt uygulamalar1 igerir: program O6zellikleri, program
degerlendirme, stratejik planlama, politikalar ve prosediirler, kaynak gelistirme ve tahsisi ve
okul iklimi. Bir okulun yapilar1 ve nitelikleri, bir ge¢is perspektifi i¢in ¢ergeve saglar. Okullar,
gecis paradigmasina gore hareket ederek, Ogrencilerin  %100'iniin sonuglarmin ve
etkinliklerinin 6nemli oldugu fikrini yansitan bu yapilar1 ve politikalar1 devreye sokar

(Kohler, Gothberg & Coyle, 2017).

Gegis Programlamasi i¢in Taksonomi ve Taksonomi 2.0, ¢esitli ortamlarda kullanmak
iizere farkli paydaslara kapsamli bir ¢erceve sunar. Ornegin, engelli 6grencileri icin mezuniyet
ve okulu brrakma oranlarini iyilestirmeye calisan bir okul bdlgesi, bu iyilestirme siirecine
nereden baslayacagini belirlemek i¢in taksonomi i¢inde stratejik planlama yapabilir. Yerel
okul bolgeleriyle anlasmalar1 olan topluluk ajanslari, 6grenciler ve aileleri liseden ortadgretim
sonrast ortamlara gecerken neyin ise yaradigini daha iyi anlayarak igbirligini gelistirebilir.
Yerel bir gecis kurulunda yer alan bir isveren, Ogrenci Gelisimi uygulamasi ve alt
uygulamalarinda tanimlandig1 sekilde gelecekteki caligsanlar i¢in beceri gelistirme beklentileri
olusturabilir. Ogretmenler, becerilerini dgrenmek, lise sonrasi hedeflerini belirlemek ve
gerceklestirmek i¢in lise kariyerleri boyunca c¢alisirken ogrencilerine deger verildigini,
anlasildigmi ve onlar1 desteklemeye hazir olduklarmi hissedebilirler. Bir yonetici, her tiir
ogrenme stilini destekleyen bir ortam ve yap1 olusturarak, egitimcilerle, 6grencilerle ve diger

personelle okulundaki gidigat1 belirleyebilir (Kohler, Gothberg & Coyle, 2017).
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Kohler ve meslektaglari, iki taksonominin gelistirilmesi yoluyla, aslina uygun bir
sekilde uygulandiginda ve kullanildiginda, 6grencilerin aslinda istihdam, egitim ve bagimsiz
yagamdaki okul sonras1 hedeflerine ulagsmalarini saglayan bir ara¢ saglar. Tasarim geregi, bu

cergeve, farkli paydaslar tarafindan gesitli sekillerde kullanilabilmesi agisindan akicidir.

Test, Mazzotti, Mustian, Fowler, Kortering ve Kohler (2009) 06zel gereksinimli
Ogrenciler i¢in egitim, isttihdam ve bagimsiz yasam alanlarindaki iyilesen okul sonrasi
sonuglarm okul 1i¢i yordayicilarin1 belirlemek i¢in ortadgretime gecis korelasyonel
literatiirlinlin meta analizini yapmistir. Yapilan meta analizin g¢ergevesini Gegis
Programlamasi igin Taksonomi ve kanita dayali geg¢is uygulamalar1 (Test, Fowler, Richter,
White, Mazzotti, Walker & Kortering, 2009) olusturmustur. Meta analiz sonucu olarak,
egitim, istthdam ve/veya bagimsiz yasam alanlarindaki iyilesen okul sonrasi sonuglarla
iliskilendirilen; kariyer farkindaligi, toplumsal deneyimler, ¢ikis smnavi gereklilikleri/lise
diplomas: statii, genel egitime katilim, kurumlar arasi igbirligi, mesleki kurslar, {icretli is
deneyimi, ebeveynlerin katilimi, ¢alisma programi, kendi kendini savunma/kendi kaderini
tayin etme, kisisel bakim/bagimsiz yasam, sosyal beceriler, 6grenci destegi, gecis program,
mesleki egitim ve is egitimi olmak iizere 16 kanita dayali yordayici kategori belirlenmistir.
Arastirma sonuglar1 incelendiginde, okul sonrasi sonuglarin 16 kanita dayali, okul ig¢i
yordayicis1 belirlenmistir. 16 belirleyici kategoriden 4'i (9%25; genel egitime katilim, ticretli
istihdam/is deneyimi, kisisel bakim/bagimsiz yasam becerileri, 6grenci destegi), okul sonrasi
lic sonu¢ alaninin tamaminda iyilestirilmis sonuglar ongormiistiir. Yedisi (%43,8; kariyer
farkindaligi, kurumlar arasi isbirligi, mesleki kurslar, kendi kendini savunma/kendi kaderini
tayin etme, sosyal beceriler, gec¢is programi, mesleki egitim) hem okul sonrasi egitim hem de
istthdam i¢in iyilestirilmis sonuglarin yordayicilaridir. Geriye kalan 5 (%31,3; toplumsal
deneyimler, ¢ikis sinavi gereklilikleri/lise diplomasit durumu, ebeveyn katilimi, c¢alisma
programi, is calismasi) yalnizca istthdam alaninda okul sonrasi sonuglarin iyilesmesinin
yordayicilart olarak bulunmustur (Test ve dig., 2009b). Test ve dig. (2009b) tarafindan
gerceklestirilen meta analiz 6zel gereksinimli bireylerin gecislerinde Gegis Programlanmasi

icin Taksonominin etkilerini ortaya koymustur.
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2.4. Tigili Arastirmalarin Incelenmesi

Bu kisimda okul oncesinden ilkokula gecis ile ilgili yiiriitiilen arastirmalar hakkinda

literatiirde yer alan arastirmalar hakkinda bilgiler paylasilmistir.
2.4.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Then ve Polhmann-Rother (2023) 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6rgiin egitime gegisine
iliskin arastirmalarin durumunun sistematik bir incelemesini sunmaktadir. inceleme, ekolojik
sistemler teorisinden tiiretilen egitimsel gecis anlayisina ve yazarlar tarafindan gelistirilen ve
analiz icin kavramsal bir cerceve olarak kullanilan kapsayici gegis modeline dayanmaktadir.
Dahil edilen calismalarin degerlendirilmesi (N=55), c¢esitli arastrma yoOntemlerinin
kullamldigimi, en yaygm olarak goriisme ve anketlerinin kullanildigini gostermistir. Icerik
acisindan, ¢ogu calisma, okula geciste yer alan ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve dis hizmet
saglayicilarin 6znel bakis agilarina odaklanmaktadir. Bu ii¢ grubun bakis agilarinin, basarili
gecislerin saglanmasinda algilanan engelleri ve kolaylastiricilari konusunda biiyiik dlglide
benzer oldugu ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin ve akranlarmnm bakis agilarini
inceleyen arastirmalarda, gecis siirecindeki genel sosyal kosullara ve 1limli siireglere

odaklanan arastirmalarin az sayida oldugu belirtilmistir.

Tobin, Sloan, Symonds ve Devine (2022) Irlanda’da Cocuklarin Okul Yasamlari
boylamsal arastrmasmin bir bolimiini i¢eren ailelerin ilkokula gegis siirecinde okul-aile
baglantisii incelemistir. Arastirmada annelerin anaokulundan ilkokula gecis deneyimlerini
arastirmak i¢in nitel, yorumlayic1 fenomenolojik analiz yaklagimi kullanilmistir. Analizden
elde edilen bulgular, annelerin geg¢is doneminde aile-okul baglantis1 konusunda olumlu
deneyimler yasadiklarmi ve ¢ocuklarinin 6gretmenlerine ve cocuklarmin yeteneklerine
yiksek diizeyde giiven duyduklarini gostermistir. Anneler, ¢ocuklarinin 6grenme ve gegis
deneyimlerinde aktif katilimcilar olma ve okul ortamina aginalik yoluyla ¢ocuklarmin okulu
ve Ogretmenleri ile kaliteli baglantilar gelistirme arzusunu dile getirmislerdir. Ancak, anneler
arasindaki deneyimlerin karigik oldugu belirlendi. Arastirma sonuglar1 incelendiginde
Ogretmenlerle iletisim kurma firsatlari, veli-okul iletisimi ve okullar tarafindan diizenlenen
gecis etkinlikleri, aileler ve okullar arasinda giiclii kopriiler olusturmanin ve ilkokula baslayan

cocuklar i¢in olumlu ge¢is deneyimleri yaratmanin dnemini vurgulanmaktadir.

Wilder ve Lillvist (2022) zihinsel yetersizligi olan 5-7 yasindaki g¢ocuklar igin,

anasmifindan okula gegiste cocuklarin 6grenmesine yonelik ebeveynlerin ve dgretmenlerin
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algilarin1 arastirmustir. Isveg’te zihinsel yetersizligi olan sekiz ¢ocugun anasmifindan okula
gegisleri bir y1l boyunca incelenmistir. Gegis Oncesi ve sonrasi li¢ kez ebeveynler, anaokulu
ve okul 6gretmenleri ile toplam kirk yedi goriisme yapilmistir. Goriismeler, yorumlayici
fenomenolojik analiz kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde,
"Cocuklarin Iyi Oluslar1 icin Diizenleme", "Ogrenme Stratejilerini Uyarlama" ve "Isleme
Stiresi" ana temalarinin, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin 6grenimini nasil
algiladiklarina ve bunlara nasil tepki verdiklerine yonelik yorumlamalarini olugturan ii¢ alt
boyut olarak ifade edilmistir. Gegislerin bireysellestirilmesi gerekliligi ve zihinsel yetersizligi

olan ¢ocuklarm akranlarinin sosyal agidan 6nemi vurgulanmistir.

Rivard, Magnan, Chatenoud, Millau, Mejia-Cardenes ve Boule (2020) otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin erken yogun davranigsal miidahale hizmetlerinden
okula gecis konusundaki bakis acilarmni incelemislerdir. Québec'te yasayan farkl kiiltiirel
gecmislere sahip 18 aile (29 ebeveyn) ile gomiilii teori ¢ergevesine dayanan nitel yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglarin gore okula geciste karsilasilan
engeller; uzman ve kaynak yetersizligi, bilgi aktarimlarindaki yetersizlikler, degisen smif dili
ve 0zel miidahale smif alanlarma erisim yetersizliklerin oldugu belirtilmistir. Okula geciste
kolaylastiric1 faktorler; okul ekibi ile gecis hazirliklari, okul 6ncesi ekibi ile gegis hazirliklari,
okul oncesi ve okulun isbirligi, smiflardaki 6grenci sayisinin az olmasi ve okul degerleri,

iklimi ve egitimi olarak belirtilmistir.

Takriti, Elhoweris ve Atkinson (2020) Birlesik Arap Emirlikleri'nde (BAE) Down
Sendromlu ve 06zel gereksinimli olmayan g¢ocuklarm gecis deneyimine iliskin Ilkokul
ogretmenlerinin beklentilerini incelemistir. Arastirmada, BAE’de c¢alisan 6gretmenler Erken
Yillar egitiminde, 6zel gereksinimli olmayan bir ¢ocuktan beklentilerini ve bir kez de DS’li
bir ¢cocugu diisiinerek bir anketi iki kez doldurmuslardir. Arastirma sonuglari, gocugun DS
olup olmamasina bagli olarak farkli bir beklenti oriintiisiinii ortaya koymustur. Genel olarak

DS’li ¢cocuklar i¢in daha diisiik bir akademik beklenti oldugu belirtilmistir.

Loisou (2020) cocuklarm kendi deneyimleri ile ilkokula geciste miifredatin ¢ocuklarin
ihtiyaglarna cevap verebilirliginin degerlendirmesini yapmustir. Arastirma nitel dokiiman
analizi yontemi ile yapilmigtir. Gliney Kibris Rum Yonetimi miifredat: ve ilgili aragtirmalar
incelenmistir. Arastirma sonuglarmma gore, ¢ocuklar birinci smif miifredatinin konu
alanlarmin igerigine iliskin celiskili goriigsler dile getirmislerdir. Etkinliklerin ve &grenme

stireglerinin zorlayict unsurlarindan zevk aldiklarini, boylece kendilerini yetenekli, basarili ve
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giiclenmis hissettiklerini belirten ¢ocuklar olmakla birlikte 6te yandan ¢ok fazla 6devleri
oldugunu, etkinliklerin sikict oldugunu ve giinlik programin yapisinin katilifindan rahatsiz
olduklarmi; onlar1 hayal kirikligima ugratan ve onlar1 giigsiizlestiren unsurlarin oldugunu dile
getiren cocuklar da olmustur. Cocuklarin gegis siirecinde bagimsiz hareket edebilen ve
ihtiyaglarmi ve ilgi alanlarini dile getirebilen 'biiylik cocuklar' saygiyla muamele gérmeyi
beklediklerini ifade etmislerdir. Sosyal etkilesimler ile ilgili olarak, ¢ocuklar eski
arkadaslariyla oynadiklar1 veya yeni arkadaslar edindikleri i¢in birinci smnifa gegisten keyif
aldiklarini ifade etmislerdir. Cocuklar, yeni rutinleri ve deneyimleri birlikte paylasacak bagka

birine sahip olduklarmi diisiindiikleri i¢in gli¢lendirici bir unsur olarak yorumlamislardir.

Heald (2020) ABD’de 30.000'den fazla niifusa sahip bir kuzeydogu kentinde bir
ilkokuldaki gecis siirecini daha iyi anlamak i¢in karma yontemli bir vaka calismas1 tasarimi
kullanarak hem okul personelinin hem de ailelerin bakis agilarini incelemistir. Sosyokiiltiirel
bir teorik ¢ercevenin rehberliginde, bu vaka calismasinda oncelikle nicel bir bilesen olarak
Aile Deneyimleri ve Gegis Donemine Katilim Anketi (McIntyre & dig. , 2007) verileri ve
nitel yOntemlerle (dokiiman analizi, gozlemler ve goriismeler) elde edilen veriler
kullanilmistir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde ailelerin ve g¢ocuklarinin ilkokula gecis
stirecinde ihtiyaglari, karsilastiklar1 zorluklar ve gecis siirecini tanimlamalarinda farkliliklar
bulunurken, okul yoneticileri gecisi daha dar ve akademik beceriler odakli olarak tanimladigi
ortaya c¢cikmistir. Okul yoneticileri aileler ve ¢ocuklardan okula uyum saglama ve okula
hazirbulunma halinde olmalarin1 beklemektedir. Arastirmaci basarili bir gecis i¢in anaokulu
miifredatinda yapisal reformlardan 6gretmen ve idareci egitimlerine c¢esitli Onerilerde

bulunmustur.

Sulek, Trambath, Paynter ve Keen (2019) otizmli ¢ocuklarin ilkokula gegis siirecinde
velilerin, 6gretmenlerin, 6zel egitim miidiirlerinin ve kaynastirma destek personelinin ilkokula
gecisi desteklemek icin c¢evrimici bir ara¢ kullanilmasinin sosyal gecerliligine iliskin
gorlislerini incelemistir. Nitel bir yaklasimla 21 katilimcmnin goriislerini analiz eden bu
arastrma sonuglarma gore otizmli ¢ocuklarin ilkokula gegis siirecinde paydaglar arasinda
bilgi paylasimi ve veri kaynaklarina ulasim konusunda ¢evrimi¢i bir aracin kullanimi uygun

ve kabul edilebilir bulunmustur.

Fontil (2019) otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin okula gecislerini ii¢ asamali
bir arastirma tasariminda arastirmistir. 1. Calismada okula gegis literatiirli incelenmistir. 2.

Calismada basarili gecis Oniindeki engelleri arastirmistir. 3. Calismada ilk iki calismalardan
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elde edilen bulgular birlestirilmis ve Kanada’da bir okulda basarili geg¢is i¢in uygulama
yapilmustir. Pianta ve Kraft-Sayre'nin (2003) Gegis Kilavuz ilkelerine dayali olarak yiiriitiilen
gecis programinin sonuclari incelendiginde gegis programma yiiksek katilim gosteren
ebeveynlerin programi ¢ok faydali olarak degerlendirdigi belirtilmistir. Arastirma gegis
programlarinin basarist i¢in programa maruz kalma ve ebeveyn duyarlilifi boyutlarinin

Oonemini ortaya koymustur.

Nicholson (2019) ilk yillar 6gretmenleri ve ilkokul 1. Smif 6gretmenleri ile ilkokula
gecis siirecinde kesintiye ugrayan pedagojik yaklasim tizerine goriislerini almaya yonelik bir
arastirma ylriitmistiir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde ilkokula gegiste kesintiye ugrayan
pedagojik yaklasalim tizerine iki 6gretmen grubu da durumunun farkinda olduklarmi ifade
etmistir. Bu kesintinin olumsuz etkilerinin oyun yoluyla giderilebilecegi belirtilmis ancak bazi

ogretmenler ulusal miifredatin bu duruma engel teskil ettigini ifade etmislerdir.

Boyle, Grieshaber ve Petriwskyj (2018) okula gegis ile ilgili 2002-2013 yillar1
arasindaki yapilan arastirmalarmin okula geciste gelisimsel, ekolojik, sosyo-kulturel ve
elestirel olmak tiizere dort yaklasimin gecis arastirmalarmin teorik yapisini olusturdugunu
ortaya koymustur. Yapilan arastirmanin analizi sonucunda gegis arastirmalarmi ekolojik ve
sosyo-kiiltiirel bakis agilar1 ile iliskiler kavraminin gelisimsel bakis agist ve hazirlik
kavramma gore daha ¢ok etkiledigi belirtilmistir. Arastirma, gecis arastirmalarmni politika
stirekliligi, gecis siireci unsurlarmin iliskisel durumlari, gecis uygulamalar1 gibi boyutlarda
cercevelendirmistir. Elestirel yaklagim gibi yenilik¢i yaklagimlarin gegis arastirmalarinda yer

almaya bagladig1 belirtilmistir.

Haapanen, Lerkkanen, Puttonen ve Poikkeus (2017) okul oOncesi ¢ocuklarin
ilkogretime gegislerine iliskin inanglarini incelemistir. 1386 Finlandiyali okul Oncesi
cocugunun verileri, anaokulu yilinin sonunda ¢ocuklarin ebeveynler ile yapilan goriismeler
kullanilarak elde edilmistir. Igerik analizi sonuclar1 akran iliskileri, dgretmenle iliski,
ogrenme, resmi okul caligmasi, gayri resmi faaliyetler, rahat okula giris ve kaygi gibi
kategorileri ortaya ¢ikarmistir. Sonuglar, ¢cocuklarin olast okula girisleriyle ilgili inanglarinin
arkadaglik kurmaya ve siirdiirmeye odaklandigini ve cocuklarin ilkokul 6gretmenleriyle
iliskileri hakkinda hem olumsuz hem de olumlu goriislere sahip olduklarini gostermistir. Okul
hayatin1 yonetme konusunda kiz ve erkek oOgrenciler endiselerini dile getirmislerdir.
Cocuklarin yeni 6grenme deneyimleri beklemekte ve daha zorlu gérevlerin lstesinden gelmek

icin istekli olduklar1 belirtilmistir.
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Marsh, Spagnol, Grove ve Eapen (2017) otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar i¢in
okula basarili gecislerini tesvik eden faktorleri belirlemek amaciyla sistematik inceleme
calismasi yiirlitmiislerdir. Aragtirmaya, 1991'den sonra yaymlanan ve OSB'li ¢ocuklarda okula
gecis stiregleriyle ilgili literatiirii belirlemek icin Web of Science, MEDLINE, Scopus ve
PsychINFO’da arastirmalar yapilmistir. Yirmi ¢alisma déhil edilmistir. Bu arastirmalarda,
okula hazirbulunusluk, ebeveynin ve Ogretmenin ge¢is uygulamalarina iliskin bakis acilari,
OSB'li ¢ocuklarin okula basarili gecisle iliskili oOzellikleri ve okul temelli miidahale
programlarinin  etkisi gibi bir dizi faktér degerlendirilmistir. Arastrma sonuglari
incelendiginde, OSB’li ¢ocuklarin akranlarmma gore duygusal olarak okula daha az hazir
olduklarm1 ve OSB’li ¢ocuklarin okul baghliklarin1 ve 6gretmenleriyle iligkilerini etkileyen
daha fazla disa doniik davranislara ve 6z diizenleme giigliiklerine sahip olduklar1 ortaya
koyulmustur. Okula hazirbulunuslugu hedefleyen miidahalelere bakan arastirmalarda eksiklik
oldugu belirtilmis bununla birlikte, okul temelli davranigsal miidahalelerin biligsel, dil ve
giinliik yasam becerilerini gelistirdigi, ancak sosyallesme ve akran katilimi {izerinde daha az

etkiye sahip oldugunun goriildiigii ifade edilmistir.

Cook (2017) dustik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin anaokulunda akademik ve sosyal
becerilerini arttirmaya yonelik olarak Head Start ve ilkokul sistemleri arasinda gecis
koordinatorliigiiniin etkisini aragtrmistir. Arastirmada; 1) Cocuklarin anaokuluna gecislerini
kolaylastirmak i¢in Head Start programlarinin kullandig1 koordinasyon c¢abalarini
tamimlamak, 2) anaokulundaki koordinasyon ve c¢ocuklarin akademik ve sosyal beceri
sonuglar1 arasindaki iliskiyi incelemek, 3) Head Start koordinasyon g¢alismalar1 ile ilkokul
temelli ge¢is uygulamalar1 arasinda etkilesim olup olmadigini test etmek, 4) koordinasyon ve
cocuk/aile 6zellikleri arasindaki etkilesimleri test etmek ve 5) sistemler arasinda koordinasyon
saglamanin faydalarmi ve zorluklarin1 anlama amacglarina yonelik cevaplar aranmistir.
Arastirma sonugclari incelendiginde sinirli diizeyde gecis uygulamalari yiiriiten ilkokullar i¢cin
Head Start Programi gecis uygulamalarinin anaokulunda cocuklarin dil ve matematik
becerilerine olumlu yonde etki ettigi ifade edilmistir. Head Start Programlarinin en az iki

gecis uygulamas: yiiriittiigii koordinatorlerle yapilan goriismeler sonucu ortaya koyulmustur.

Correia ve Marques-Pinto (2016) Ilkokula geciste sosyal ve duygusal &grenme
programmi 6grencilerin dzelliklerine olan etkisini incelemislerdir. Ilkokul birinci sinifa
baslayan 228 6grenci ve 14 6gretmen ile arastirma gerceklestirilmistir. Arastirmada iki deney
grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur. ilk test son test verileri toplanmustir. Veriler
ogretmenlerin Ogrencileri ve 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerine dayanmaktadir.
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Sosyal ve duygusal 6grenme programinin, onceki beceri diizeyleri veya cinsiyetlerinden
bagimsiz olarak ¢ocuklarin akranlariyla iligkilerinde, akademik davraniglarinda, sosyal
becerilerinde, duygusal bilgilerinde, okul 6grenme becerilerinde ve okul, davranigsal ve
sosyal uyumlarinda 6nemli kazanimlar saglamistir. Sosyal ve duygusal 6grenme programu,
daha oOnce beceri diizeyi diisiik olan g¢ocuklarin kisilerarast becerilerinin, orta Ogretim
diizeyine sahip ebeveynleri olan ¢ocuklarin igsel ve toplam becerilerini gelistirmede ve daha
yiikksek egitim diizeyine sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinda okul islevselliginin bozulmasini

onlemede etkili oldugu ortaya koyulmustur.

Correia ve Pinto (2016b) Portekiz’de okul oncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin okula
gecis siirecindeki uyuma iliskin gorislerini arastrmustir. Nitel desende yiiriitiilen bu
arastirmada okula uyumda cocuga iliskin yordayicilar; okula gelis ve okul ¢ikisindaki
davranislar, okula yonelik ilgi ve keyif alma, reddetme/kaginma, iyi olus belirtileri, hastalik
belirtileri, akranlarla iligkiler, 6gretmen ile iligki, kurallara uygun davranis sergileme olarak
ortaya koyulmustur. Cocukta gegis ile ilgili okul stresi kaynaklari; Ogrenme, ebeveyn kaygisi,
akranlarla iliskiler, 6gretmen ile iliski, bilinmeyenin korkusu, yeni kural ve rutin talepleri,
kres ortammdan ayrilma, Ogretmen stresi olarak ifade edilmistir. Okula uyum faktorleri;
Cocuklarin ozellikleri (kisilik, olgunluk, genetik faktorler, gelisme diizeyi, iliski becerileri),
aile ile ilgili ozellikler (eslik etme ve katilim, yapi ve organizasyon, belirtilen giivenlik,
ebeveynlerin beklentileri, sosyo-ekonomik ve kiltirel diizey, aile degerleri, egitimsel rolleri),
Aile-Okul Iliskisi (iletisim, degisim) , Okulla ilgili 6zellikler (anaokulu ve ilkokula yakinlik,
okul kurallar1 ve kosullari, smifin 6zellikleri ve biiyiikliigii, 6nceki mevcut bilgiler, akran
gruplarini bir arada tutmak, kresin 6zellikleri, anaokulu/ilkokul baglantilar1), Ogretmenle
ilgili o6zellikler (6gretmen Ozellikleri, metodoloji, O6gretmen siirekliligi) olarak ortaya
koyulmustur. Arastirma sonuclarmna goére ailenin gegis siirecine katiliminin 6nemi ifade

edilmektedir.

Buttaro (2016) ABD’de ilkokula ge¢is yapan 6grencilerin egitimsel olarak uzun ve
kisa donemli sonucglarmi ekolojik perspektifte degerlendirmistir. Arastrma Amerika Ulusal
Egitim Istatistikleri Merkezi tarafindan vyiiriitiilen anaokulundan sekizinci smifa kadar olan
donemde yirmi bir binden fazla ¢ocugun takip edildigi Erken Cocukluk Boylamsal
Arastirmas1 Anaokulu Orneklemi (1998) arastirmasinin verilerinin analizini igermektedir.
Aragtirmada farkli ekolojik gecis tiirleri i¢in bagimli degiskenler okuma ve matematik
basarisi, bagimsiz degiskenler ¢ocuklarin cinsiyeti, wrki/etnik kdkeni, psikolojik Ozellikleri,
bolgesi vb., hane halki sosyal sermayesi, ebeveyn-okul iligkileri ve ¢ocuklarin okuldan sonra
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bos zaman kullanimi, smnif ve okul 6zellikleri, aile kaynaklar1 gibi sinifsal 6zelliklere gore
regresyona tabii tutulmustur. Arastirmada ekolojik gecis kisa vadede akademik basari ile

iliskiliyken uzun vadede iligkili bulunmamastir.

Connolly ve Gresch (2016) irlanda'da OSB'li ¢ocuklar1 okula baslayan alt1 ebeveynin
deneyimlerini ve algilarin1 ortaya ¢ikarmayi amaglamiglardir. Arastirmada nitel bir yontem
olan yorumlayici fenomenolojik analiz kullanilmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde
katilimcilar, aile {iyelerinden gelen damgalanma deneyimlerini anlatmistir ve c¢ocuklarmnin
akranlar1 ve diger ebeveynler tarafindan damgalanarak sosyal dislanmaya yol agacagi
korkularmi belirtmislerdir. Katilimcilar, bazi profesyonellerin zihinsel olarak yetenekli
cocuklarin basa ¢ikma yeteneklerini abartma veya daha az konusan ¢ocuklarin potansiyelini
hafife alma egiliminden bahsetmislerdir. Bazi katilimcilar cocuklar1 i¢in dogru okulu bulmay1
bir caba ve endige kaynagi olarak ifade etmislerdir. Ebeveynler otizmli ¢ocuklarinin degisimle
bas etmede yasadiklar1 gii¢liikler gibi yatay gecislerde yasadiklari zorluklardan bahsetmistir.
Tim katilimcilar tarafindan tartisilan gecis uygulamalari, okullar1 ziyaret etmeyi, yeni okul
icin bilgi vermeyi ve ¢ocuklar1 gecise hazirlama ¢aligmalarini icermektedir. Katilimeilar, okul
secimini etkileyen giivenlik, sosyal kapsam ve zorbalikla ilgili onemli endiseleri ifade

etmislerdir.

Ecker (2015) ilkokul ¢agindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerinin, ¢ocuklarinin
devlet ilkogretim okullarina gegis ve okuldan ¢ikiglarma iliskin beklentilerini belirlemek ve
betimlemek amaciyla arastirma yapmustir. Arastirma sonuglari incelendiginde; Iletisim eksik
oldugunda, ebeveynlerin ge¢is planlama siirecinde ihtiyaglarmin karsilanmadigini hissettikleri
belirtilmistir. Bagarili bir gegis planlamasi i¢in okul ve aileler arasindaki iletisimin 6nemi
vurgulanmis ve ebeveynlerin, okullarin kendilerine ¢ocuklariyla ilgili tutarli ve ilgili iletisim
saglamasini bekledikleri ifade edilmistir. isbirligi olusmazsa, ebeveynler gecis siirecini etkisiz
ve sinir bozucu olarak gorebilmektedir. Yonetim ve okul personeli tarafindan destek eksikligi
oldugunda, ebeveynlerin geg¢is siirecinde kendilerini 6nemsiz ve tatminsiz hissettikleri ifade
edilmigtir. Ebeveynler, aldiklar1 tek destegin ¢ocuklarmin 6gretmenlerinden oldugunu ve
gecis planlama siirecinde ebeveynlerin ihtiyaglarini karsilamaya yardimei olan tek okul
personelinin 6gretmenler oldugunu bildirmistir. Ebeveynler, okul yonetiminin ve diger destek
personelinin siirecte eksik oldugunu, deneyimsiz oldugunu veya hizmetlerin veya mali
kaynaklarin mevcudiyetine dayali olarak ©nceden belirlenmis kararlar1 kasith olarak
uyguladigimi algilamaktadirlar. Ogretmenler velilerle gecis planlama siireci hakkinda iletisim
kurarsa, onlara kaynak saglarsa, haklar1 ve ilk gecis planlama stirecinde neler bekleyecekleri
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konusunda onlar1 bilgilendirirse, ebeveynler kendilerini desteklenmis hissedeceklerini ifade
etmislerdir. Ozetle bu arastrmada 6zel gereksinimli cocuga sahip ebeveynler ve okul

arasindaki iletisim ve isbirligi beklentisi vurgulanmaktadir.

Fontil ve Petrakos (2015) OSB’li ¢ocugu olan Kanadali ve gé¢men 5’ er aile ile
ilkokula gecis deneyimlerini arastirmuslardir. Nitel arastirma sonuglari incelendiginde
Kanadali ve gogmen aileler gegis siirecinde benzer deneyimler edinse de go¢men aileler bazi
farklar ortaya koymustur. Finansal kaygilar ve dil engellerinde farklilasma olusmustur.
GoOg¢men aileler ¢cocuklariin okulla iletisinin yani sira kendilerinin de okulla iletisimlerinde
dil kaynakli engeller deneyimlediklerini belirtmistir. Arastirma okul psikologlarinin 6nemine

vurgu yapmaktadir.

Vinila, Ravichandran, Santhi, Prakash ve Nereder (2013) isitme yetersizligine sahip
cocugu olan 35 annenin ilkokula gecis siirecinde ihtiyaglarini belirlemek i¢in arastirma
ylriitmiistiir. Kargin, Baydik ve Ak¢amete (2004) tarafindan gelistirilen Anaokuluna Gegiste
Ebeveyn Bilgi Ihtiyaclar1 Olgegi’nin uyarlanmasi ile arastrma verileri toplanmustir.
Aragtirmada annelerin egitim diizeyleri, sosyoekonomik diizeyleri ve yaslari ile bilgi ihtiyag
dizeyleri arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Annelerin her alt alanda bilgiye ihtiyacinin
oldugu saptanmistir. Arastirmada sosyoekonomik diizeyi ve egitim diizeyi yliksek olan

annelerin bilgi edinmeye daha ag¢ik oldugu ifade edilmistir.

Schischka, Rawlison ve Hamilton (2012) yaslar1 5,25 ve 6,16 arasinda degisen ¢esitli
yetersizliklere sahip 17 6zel gereksinimli cocugun anne-babalar1 ve 6gretmenleri ile goriisme
yontemiyle ¢ocuklarmin ilkokula gegis siirecinin isleyisine yonelik gorlslerini almislardir.
Nitel yonteme gore desenlenen bu arastirmada gecis Oncesi gegis toplantilarinin, ev ve okul
ziyaretlerinin igbirlik¢i anlayis1 giliglendirdigi ortaya koyulmustur. Arastirmada gegis
sonrasinda smif i¢i uyarlama boyutunda yetersizliklerin varligi dikkati cekmektedir. G6rme ve
bedensel yetersizlige sahip c¢ocuklarin 6gretmenlerinin uyarlama faaliyetleri yaptigi fakat
diger yetersizlik tiirlinde Ogrencisi olan Ogretmenlerin uyarlama faaliyetleri konusunda

olumsuz cevap verdikleri belirtilmistir.

Baughan (2012) orgiin okula ge¢is yapan Ozel gereksinimli ¢ocuklarin okula
uyumlarina etki eden faktorleri incelemistir. Okula geg¢is 68retmen anketi ve okula gegis veli
anketi ile aragtirmanin verileri toplanmistir. Bu anketlerin alt 6l¢eklerinden elde edilen veriler,

gecis icin ebeveyn memnuniyeti ve ebeveyn katilimi ile dlgililen aile hazirhigr ile ebeveyn
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tarafindan derecelendirilen ¢cocugun okula uyumu arasindaki ve dgretmen uygulamalar: ile
Olgiilen 6gretmen destegi alma ve 6gretmen tarafindan derecelendirilen ¢ocugun okula uyumu
arasindaki yordayici iliskiyi incelemek i¢in kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular,
ebeveyn memnuniyetinin, ebeveyn katilimmin ve yiiksek yogunluklu Ogretmen gecis
uygulamalarinin, ¢ocugun okula uyum derecesinin yordayicilari olabileceginin diisiiniildiigii
ifade edilistir. Ayrica, ¢ocuklar, ebeveynler ve 6gretmenlerle ilgili degiskenlerin de ebeveyn
katilimi, ebeveyn memnuniyeti ve 6gretmen uygulamalari ile ¢ocugun okula uyum derecesi

arasindaki yordayici iliskileri etkiledigi ortaya koyulmustur.

Lee (2012) otizmli Ogrencilerin akademik gegis siireglerinde ebeveynlerinin
egilimlerini okul kademelerine gore arastirmistir. Arastirma ilgili literatiiriin meta analizine
dayanmaktadir. Gegisler boyunca ebeveyn bakis acisindaki ana egilim, geg¢is planlama
stirecinin yapisinin bozulmasi ve her akademik gecisin ilerlemesiyle artan kisisellestirmedir.
Ogrencilerin dogal gelisimsel ihtiyaglarinin ilerlemesi ve gegis planlama siirecinin yasal
zorunluluklardan etkilenmesi bu durumun nedenleri olarak belirtilmistir. Ebeveynlerin
egilimleri lise sonrasma geciste tamamen kigisellestirilmis ve bireysellestirilmis planlama,
ogrencinin bagimsizligi gelistirmeye odaklanma, sosyal ve ¢alisma becerileri; liseye geciste
ogrencilerin sosyal ve kisisel ihtiyaglarma gore daha kisisellestirilmis planlama; ilkokula

geciste BEP' e dayali yapilandirilmis planlama siireci olarak ifade edilmistir.

Rous ve Hallam (2012) 6zel gereksinimli kii¢iik ¢ocuklarin okula gegislerinde aile ve
ogrencilerin deneyimlerine iliskin literatiirii incelemis ve gecis siirecleri ve uygulamalarma
iligkin mevcut anlayis1 6rnekleme ¢abasiyla, erken ¢ocukluk 6zel egitimi ve genel erken
cocukluk literatiiriinii sentezlemislerdir. Arastirma, gecise yonelik politika ve uygulamalarda
daha biitiinlesik yaklasimlara yonelik gelecek i¢in yonergeler sunmaktadir. Her aile ve her
cocuk icin bireysel gecis uygulamalarmi iceren program gelistirilmesi Onerilmistir. Gegis
programlarinda; program uygulayici ve gelistiricilerin ziyaretleri, yeni okul ziyaretleri, ev
ziyaretleri, cocuklarin gozlemlenmesi i¢in randevularin olusturulmasi, c¢ocuklarin yemek,
ulagim gibi 6zel gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in hizmet saglayicilar ile goriisiilmesi gibi

oOneriler yer almaktadir.

Ahtola, Silinkas, Poikonen, Kontoniemi, Neimi ve Nurmi (2011) okul 6ncesi-ilkokul
gecis siirecinde uygulanan gecis uygulamalarinin ilkokulun ilk yilinda g¢ocuklarin akademik
gelisimine katki saglayip saglamadigmi incelenmislerdir. Katilimcilar, Finlandiya'nin iki

kasabasindaki 36 anaokulundan 22 ilkokula ge¢is yapan 398 cocuktan olugsmaktadir. Okul
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oncesi donem baharinda ve 1. smnif baharinda ¢ocuklar okuma, yazma ve matematik becerileri
acisindan test edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan bildirilen en yaygin
uygulamalar, okula yeni baslayanlar hakkindaki gériismeler ve okul dncesi ¢ocuklar1 ilkokul
ortami ve yeni 0gretmen ile tanistrmak olmustur. Cok diizeyli gizil gelisme modellemesi,
okul Oncesi yil boyunca okul Oncesi Ogretmenleri ve ilkokul Ogretmenlerinin g¢esitli
destekleyici etkinlikleri ne kadar ¢ok uyguladiklarini, ¢ocuklarin becerilerinin okul dncesi
egitimden 1. smif baharina kadar hizla gelistigini gostermistir. Miifredat iizerinde isbirligi ve
anaokulu ile ilkokul arasinda ¢ocuklarla ilgili yazili bilgilerin aktarilmasi, en az kullanilan
uygulamalar olmasma ragmen, c¢ocuklarin becerilerinin en iyi yordayicilar1 olarak ortaya
koyulmustur. Ilkokula gecisin yeniden yapilandirilmasi ihtiyaci ve coklu profesyonel

kaynaklarin kullanimi1 aragtirmada tartigilmastir.

Vecchia (2011) okul dncesinden anasinifina, anaokulundan ilkokula gecis siireclerinde
ogrencilerin akademik ve sosyal gelisim diizeylerine iliskin 6gretmen goriislerini incelemistir.
Arastirma sonuglari, hem anaokulu hem de birinci siif 6gretmenlerinin, okul ziyaretleri, acik
smiflar, okul tanitim kitapg¢iklarmin hazirlanmasi gibi ge¢is tekniklerinin okul 6ncesinden
anasmifina  ve anaokulundan birinci smifa gegislerde olumlu etkisinin oldugunu
disiindiiklerini gostermistir. Genel olarak, ogretmenlerin anaokulundan birinci sinifa kadar
ogrencilerin sosyal ve akademik olarak yeni okul ortamlarina iyi uyum sagladiklarini

diisiinmekte oldugu ortaya koyulmustur.

Loizou (2011) 55 birinci sinif gocugunun anaokulu ve birinci smniftaki deneyimlerine
iligkin yansitici yorumlarini incelemistir. Veriler, cocuklarin anaokulunda karsilastiklar1 ve su
anda birinci smifta deneyimledikleri belirli konular (6rnegin arkadaglar, 6gretmen, 6grenme)
hakkindaki diisiincelerini ve karsilastirmalarin1 dile getirdikleri goriismeleri icermektedir.
Gegisin ¢ocuklar1 gili¢lendiren yonleri ve smirlayici olarak algilanan yonleri ortaya
koyulmustur. Cocuklar, bazi seyleri deneyimin yeniligi; zorlu ve siki ¢alisma; genis bir okul
bahgesinde sahip olduklar1 bagimsizlik; bir kantine ve daha fazla arkadas edinme firsat1 gibi
durumlar1 gii¢lendirici olarak bulurken, giiniin yapis1 ve 6zellikle siirekli ders-caligma modeli;
ogretmenin daha sert davraniglar1 ve eglencenin azligir gibi durumlar1 sinirlayict unsurlar

olarak ifade etmislerdir.

Dockett ve Perry (2009) okula gec¢is siirecinde tartisilan bir kavram olan
hazirbulunuslugun ii¢ boyutunu incelemistir. Hazirbulunusluk kavrami ¢ocugun okul i¢in

hazirbulunuslugu, okulun ¢ocuk i¢in hazirbulunuslugu ve hazirbulunuslugu destekleyen aile
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ve toplum destekleri olarak incelenmistir. Cocuklarin hazirbulunuslugu fiziksel saglik ve
saglik bilgisi; 6grenmeye yonelik yaklasimlar (heves ve merak, sebat, yaraticilik ve mucitlik,
planlama ve derinlemesine diisiinme); sosyal ve duygusal gelisim (benlik kavrami, 6zdenetim,
yetiskinlerle iligkiler, akranlarla iligkiler, sosyal problem ¢6zme); dil ve iletisim (dinleme,
konusma, sozciik dagarcigi, climle ve yapi, konusma); erken okuryazarlik; biligsel gelisim ve
genel bilgi (matematiksel diisiinme, bilimsel diisiinme, sosyal bilgiler, sanat); motor geligimi
(kaba motor gelisimi, ince motor gelisimi) boyutlarinda ortaya koyulmustur. Okul
hazirbulunuslugu her ¢ocugun ihtiyaglarmma karsilik verebilecek personele sahip olma,
uyarlanabilir 6gretim programlar1 barmdirma, okul aile iliskilerinde isbirlik¢i bir yaklasim
benimsemis olma durumlar1 ile karakterize edilmistir. Aile toplumsal destekler boyutu,
cocuklarm aile igerisinde, saglkli gelisimleri i¢in ihtiya¢c duyduklar1 saglik ve beslenme
hizmetlerini (dogum Oncesi, anne saglig1 dahil) almalar; ailelerin, ¢ocuklarinin biiylimesini
ve gelismesini desteklemek i¢in gereken kaynaklara erisimi olmasi (yeterli gelir, barinma,
istihdam, egitim ve aile destegi dahil); tim cocuklarin kaliteli erken bakim ve egitim
programlarina erisiminin olmasi; gelisimsel ve/veya sosyal risk altindaki ¢ocuklarin erken
mudahale hizmetleri almast; ¢ocuklarin giivenli ve istikrarli ortamlarda biiytimeleri durumlari

ile karakterize edilmistir.

Griebel ve Niesel (2009) Almanya’da okul 6ncesinden ilkokula gegis silirecinde bir
kesinti oldugunu belirtmistir. Almanya’daki okul oOncesinden ilkokula gecis yaklasimini
literatiir ¢ergevesinde ortaya koymuslardir. Aileler, okul oncesi ve ilkokullar arasindaki
isbirligi ve gecis siirecinin her sathasinda ebeveyn katilimmnin gegis silirecinin kritik
noktasinda oldugunu belirtmistir. Avrupa Gegis Projesi’nin yapisi aktarilmis ve gecis

uzmanlarinin egitimi yenilik¢i bir fikir olarak 6nemli oldugu ifade edilmistir.

Janus, Kopechanski, Cameron ve Hughes (2008) okul 6ncesine ve anasiniflarina gegis
yapmis 0zel gereksinimli ¢cocugu olan ebeveynlerin deneyimlerini aragtrmistir. Yaslar1 4-6
arasinda degisen 40 cocugun anne ve babalarindan goriisme yontemi ile veriler toplanmistir.
Aragtirma sonuglar1 incelendiginde anaokuluna gegis yapmayan ve anaokuluna gecis yapan
cocugu olan ebeveyn gruplar1 arasinda cesitli farkliliklar bulunmustur. Saglik hizmetlerine
erigim, okulun kaynaklarma erisim, iletisim ve nitelikli personele ulasim boyutlarinda
anaokuluna gecis yapan 06zel gereksinimli ¢ocugu olan ebeveynler olumsuz yonde goriis
bildirirken, anaokuluna gecis yapmamis 6zel gereksinimli gocugu olan ebeveynlerin bakicilik

stresi yiiksek oldugu yoniinde goriis bildirmistir.
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Silver (2006) anaokulu doneminde ortaya ¢ikan antisosyal davranislarin ilkokula gecis
stirecindeki devam etme egrisinde akran, 0gretmen ve ebeveynlerin rollerini ekolojik bir
yaklasimla incelemistir. 241 kisilik Orneklem grubu ile yapilan arastirmanin sonuglar
incelendiginde okul Oncesinde yiiksek antisosyal davraniglar sergileyen grup azalma egrisi
gostermis(%6), baslangicta diisiik antisosyal davranig sergileyen bir grup diisiik
diizeyde(%10) artis sergilemistir. Orneklemin %84’liik kismi sorunsuz olarak goriilmiistiir.
%6’lik ve %10 luk grup disavurumsal davranislar agisindan risk altindaki gruplar olarak
degerlendirilmistir. Ogretmen-d8renci catismasi %10’luk grup icin antisosyal davranislar:
arttirict bir faktor olarak ortaya koyulmustur ve bu grup icin okula gecisin katalizér gorevi

gormiis olabilecegi ifade edilmistir.

O’Kane ve Heyes (2006) gecis alaniyla ilgili irlanda anaokullar1 ve ilkokullarinda
yurirlikte olan uygulamalar ve politikalar ve her iki ortamda Ggretmenlerin bu gegis
stirecindeki ¢cocuklar i¢cin en faydali oldugunu diisiindiikleri uygulamalar hakkinda goriislerini
almistir. Anaokulu ve ilkokul 6gretmenleri ilkokula geciste giicliik yasamasi muhtemel olan
gruplar1 soyle siralamistir: 6z saygisi diisiik olanlar; konsantre olmakta, hareketsiz oturmakta
ve dinlemekte giicliik ¢cekenler ve davranis sorunlari olanlar, okul 6ncesi deneyimi olmayan
ve Ozel ihtiyaclar1 olan c¢ocuklar. Anaokulu ve ilkokul Ogretmenleri ilkokula geciste
bagimsizlik ve kendi kendine yardim becerileri, iletisim ve dil becerileri, sosyal beceriler,
konsantrasyon ve dinleme becerileri, problem ¢cézme yetenekleri, akademik éncesi beceriler

olmak lizere alt1 beceri alaninin 6nemini ortaya koymustur.

Dockett ve Perry (2004) okula baglarken cocuklar, ebeveynler ve egitimciler igin
onemli konular1 tanimlamak i¢in her katilimci boyutunda ii¢ yilizer kisilik katilimci ile
goriismeler ve anketlerden verileri toplamistir. Arastirma verileri analiz edildiginde okula
baslamak i¢in gereken bilgi, okula geciste gerekli sosyal uyum unsurlari, hdkim olunmasi
gereken belirli beceriler, okula basarili bir baslangi¢ icin okula kars1 uygun egilimler, okul
kurallari, okula baslamanm fiziksel yOnleri, aile sorunlar1 ve egitim ortamimin dogasi
kategorileri ortaya koyulmustur. Arastirmada okula gecis siirecinde ifade edilen kategorilerin

basaril1 bir ge¢is i¢in dnemli alt boyutlar oldugu vurgulanmaistir.

Newman (2002) c¢ocuklarin psikolojik dayanikliigmi giliglendirerek  gegis
dOnemleriyle basa ¢ikmalarma yardimci olmak icin saglik, egitim ve sosyal hizmet
alanlarindaki etkili stratejileri tanimlamak i¢in dayaniklilik konusundaki uluslararasi

literatiiriin kapsamli bir incelemesinden yararlandigi arasgtrma raporunu yaymlamistir.
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Arastirma, psikolojik dayanikliligi destekleyen en onemli faktorlerin destekleyici aileler,
olumlu akran iliskileri, dis aglar ve degerli sosyal roller yoluyla 6zgiliven ve yeterlilik
gelisgtirme  firsat1 olduguna dair kanit saglayan kohort c¢alismalarinin bulgularini
Ozetlemektedir. Tartisilan diger konular arasinda olumsuzluklarin keskinligi ve kronikligi,
birlesen faktorler, cocuklarin iyilesme giiclerinin fazla tahmin edilmesi, pozitif stres, benlik
saygist ve erken deneyimlerin sonraki deneyimlerden daha O6nemli oldugu goriisii yer
almaktadir. Benlik saygisinin, 6vgli ve olumlu onaylama yerine ¢ocuklara gergek yasam
kosullarnda degerli beceriler kazandirilmas: 1ile yiiksek diizeylere getirilebilecegi
vurgulanmaktadir. Psikolojik Dayanikliligin, yalnizca ydnetilebilir bir yogunluk seviyesinde

stres faktorlerine kademeli olarak maruz kalma yoluyla gelisebilir oldugu ifade edilmistir.

Dockett ve Perry (2001) Okula Baslama Arastirmasi Projesinin elde ettigi bulgulara
bagl olarak etkili okula gecis i¢cin kilavuz ortaya koymustur. Arastirmacilar okula gegiste
ogrencilerin sahip olmasi gereken bilgi ve becerileri ve gecis programinin yapisini tartigmistir.
Gegis programlart olusturulurken ogrencilerin duygu ve diisiincelerinin dnemsenmesi

gerektigi ifade edilmistir.

Rimm-Kaufmann ve Pianta (2000) orgiin egitime gegis siirecinde deneysel
arastirmalara kilavuzluk eden 4 farkl ekolojik modeli ortaya koymustur. Makale daha sonraki
gecis aragtirmalarinda gosterilen temel kaynaklar arasinda yer almistir. Arastirmada 1) Cocuk
Etkileri Modeli, okula uyumu anlamak icin birincil faktor olarak cocuk &zelliklerini
vurgulamaktadir. 2) Dogrudan Etkiler Modeli, sosyal baglamin okul uyumunu 6ngérmedeki
roliinii vurgulamaktadir. 3) Dolayli Etkiler Modeli, okula uyumu tahmin etmede sosyal
baglamlar arasindaki etkilesimleri hesaba katmaktadir ve bu baglamlar arasindaki baglantilar
tanimlar ve ¢ocuk faktorleri ile baglamlar arasindaki ¢ift yonlii etkiyi dikkate almaktadir. 4)
Ekolojik ve Dinamik Gegis Modeli, cocuk agisindan dogrudan ve dolayli etkilerin dnemini
vurgular, ancak iligkilerin zaman i¢inde nasil degistigine dikkat etmesi bakimmdan diger ii¢
modelden ayrilmaktadir. Arastirma Ekolojik ve Dinamik Geg¢is Modeli'nin tanimlayici
ozelliklerini ve sonuglarmi agiklamaktir. Tk olarak, anaokuluna gecisi incelemek igin dort
teorik bakis acisini detaylandirmustir. Ikinci olarak, Ekolojik ve Dinamik Gegis Modeli'ni
anaokuluna gecisi incelemek i¢in siklikla kullanilan diger perspektiflerden aymrmustir.
Aragtirmada, Ekolojik ve Dinamik Gegis Modeli'nin politika, uygulama ve arastirma

tizerindeki etkileri tartigilmistir.
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Davis (1996) birinci smif dgretmenlerinin anaokulundan birinci sinifa gegisle ilgili
tutum ve algilarini arastirmistir. Arastirmada birinci smif 6grencileri i¢in miifredat stirekliligi
ve akademik beklentiler ile anaokulu Ogrencileri i¢in beklentilerle ilgili 75 birinci smif
Ogretmenine 43 sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Bu ¢alismanin sonuglarinda ulasilan
baslica sonuglar sunlardir: (1) Anaokulundan birinci smifa gegiste sorunlar vardir. (2)
Anaokulu ile birinci smif arasinda akademik gereksinimler ve beklentiler agisindan bir
esitsizlik vardir. (3) Pek cok cocuk birinci smifa girmeye hazir degildir ve birinci smif
gorevlerinde yetersizlikler ve ¢alismalarini tamamlamakta sorunlar yasamaktadir. (4) Gegis
sorunlari, ¢ocuklar1 birinci siif miifredatini uygulamak zorunda olan 6gretmenler lizerinde de
olumsuz bir etki yapmaktadir. (5) Cocuklarin birinci smifa daha hazir olmalarina yardimei
olmak i¢in, gecis sorunlarma yonelik hatirlama, gecis smiflari, gelisimsel tarama testleri ve

birinci smif miifredatinin yeniden yapilandirilmasi gibi ¢esitli ¢dziimler 6nerilmistir.
2.4.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Konuk Er, Karaman ve Yildirrm-Dogru (2022) risk grubunda yer alan g¢ocuklarin
ilkokula gecis siireglerine iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorislerini almistir. Arastirma
sonuglar1 incelendiginde; ¢ocugun yetersizligine baglh, destek egitim uygulamalarin
yetersizligi veya uygulamalarin kalitesinin yetersizligine baglh, 6gretmen Yyeterlikleri ve okul
imkanlarindan kaynakli olarak gecis siirecinde sorunlarin yasandigi ortaya ¢ikmistir. Gegis
stirecinin basarisi i¢in okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan aile ve idareci tutumlarinin olumlu
yonde gelistirilmesine yonelik egitimlerin saglanmasi, fiziki kosullarin iyilestirilmesi, uzman
desteginin saglanmasi ve kurumlar arasi isbirliginin saglanmasina yonelik Oneriler ifade

edilmistir.

Giiler (2022) Ilkokula gecis donemindeki anne-cocuk deneyimlerini incelemistir.
Deneyimler; i) cocuklarin sosyal ve akademik gelisimleri (okula hazir olus ve adaptasyonlarr),
(ii) anne-gocuk iliskisi (annenin katilimi1 ve anne-gocuk iligkisinin duygusal durumu) ve (iii)
annenin 1yi olusu (annenin sikintis1 ve anneye gelen destek) olarak arastirilmistir. Aragtirmada
Tiirkiye’de Erken Cocukluk Gelisimi Ekolojileri (TECGE) ¢alismasinin verileri kullanilmistir
ve boylamsal analizler yapilmistir. Birinci ¢alismada; anne ve ¢ocuklar ge¢is donemindeki
deneyimleri (i) cocugun gecisinden Once, yani ¢ocuk birinci sinifa baslamadan en az ii¢ ay
once ve (ii) birinci smifi tamamladiktan sonra olacak sekilde iki zaman noktasi arasinda analiz
edilmistir. Ek olarak, birinci smifta da goriigmesi yapilan alt 6rneklem icin gergeklestirilen

ikinci ¢alismada; anne ve ¢ocuklarin gecis donemindeki deneyimleri ii¢ zaman noktasi
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arasinda analiz edilmistir. Aragtirma sonuglar1 incelendiginde, birinci ¢aligmanin bulgulari {i¢
deneyim gostergesi arasinda yiiksek devamlilik fakat zaman iginde c¢ok az capraz etki
oldugunu ortaya koymustur. Ikinci calismada, gocuklarm okula hazir oluslarmin onlarin
adaptasyonlarina olan etkisine annenin birinci siiftaki katiliminin ve anne-g¢ocuk iligkisinin
aracilik ettigi ifade edilirken, ¢ocuklarin okula hazir oluslar1 ve annelerin birinci siniftaki
katilimlarini1 gelistirmeyi amaglayan sosyal politikalarin ve miidahale programlarmin énemini

vurgulanmustir.

Yazic1 (2022) okuloncesi egitime devam eden veya etmeyen/edemeyen ¢ocuklarin
ilkokula gecisteki yasantilar1 ve beklentilerini 6gretmen, ebeveyn ve cocuk goriisleriyle
derinlemesine bir sekilde incelemistir. Nitel durum c¢aligmasi modeli ile ydrltilen
arastirmanin ¢alisma grubunu Samsun ilinde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda gorev yapan
15 birinci siif 6gretmeni, ¢ocugu birinci sinifa devam eden 15 ebeveyn ve birinci smif egitim
alan 15 cocuk olusturmustur. Demografik bilgi formlari, gbriisme sorular1 ve cocuklara
yaptirilan resimler arastirmanin veri toplama araglarini ousturmustur. icerik analizi yontemi
yapilan analiz sonuglar1 incelendiginde, ebeveynlerin ¢ogunlukla beklentilerinin karsilandigi,
Ogretmenlerin beklentilerinin genel olarak karsilanmadigi, c¢ocuklarin ise beklentilerinin

tiimiinilin karsilandig1 sonucu ortaya koyulmustur.

Fidan (2022) ilkokul 0Ogretmenlerinin 6grencilerin {ist diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine iliskin okul Oncesi egitimden ilkokul birinci sinifa gecis asamasinda
goriislerini  almigtir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasindan yararlanilan
arastirmaya 7 ilkokul 6gretmeni katilim saglamistir. Arastirma verileri odak grup goriismesi
ile toplanmis ve elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuglar1 incelendiginde, ilkokul 6gretmenleri sinif icerisinde yaraticiligi yeni fikir ve iiriinler
ortaya koyma olarak tanimladigi, okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin ilkokula hazir olduklar
ancak bu hazir olma durumunun ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gore farklilik gosterebilecegi
sonuclarma ulasilmistir. Ogrencilere, okul dncesi 6gretmenleri tarafindan yanhs becerilerin
kazandirilmas: ilkokula gecis siirecini olumsuz etkiledigi ve bu asamada 6grencileri siirece
katarak problem ¢dzme becerisinin kazandirilabilecegi sonucu ortaya koyulmustur. Ilkokul
Ogretmenlerinin goriislerine gore gecis asamasinda karar verme becerisi gelistirilirken
ogrencileri siirece dahil etme; alinan kararin benimsenmesini ve Ogrencilerin uygulama
boyutunda istekli davranmasini olumlu yonde etkiledigi ortaya koyulan sonuglar olarak ifade

edilmistir.
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Aktas, Kot ve Yikmis (2020) 6zel egitimde gegis planlama ve hizmetlerini derlemistir.
Yapilan aragtrmada ge¢is plani hazirlama basamaklari, gecisin yasal dayanaklari, okul
oncesinden ilkokula geciste dikkat edilecek beceri alanlari ortaya koyulmus. Arastirma
sonucunda Tiirkiye’deki gegis ile ilgili yasal yetersizliklere ve kurumsal yapilanmalara iliskin

onerilerilerde bulunulmustur.

Kirat (2020) okul oncesi ve ilkokul 6gretm kurumlar1 arasinda gegis silirecinde
isbirligini 6gretmen goriislerine gore arastirmustir. Birinci smif 6grencilerini okutan 158 simif
Ogretmeni ile yiiriitiieln arastrrmada yontem gesitleme deseni kullanilmistir. Veri toplama
sireci iki asamada gergeklestirilmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin okul Oncesi egitimi
hakkindaki genel goriisleri alinmistir. Daha sonra 6 Ogretmen ile okul Oncesi egitimden
ilkokula gecis siireci ve kurumlar arasi isbirligi hakkinda odak grup goriismesi yapilmistir.
Arastirmanin ikinci asamasinda, dgretmenlerin okul 6ncesi egitim alan ve almayan mevcut
ogrencilerine yonelik gozlemledigi davraniglara ilisgkin veriler toplanmistir. Arastirma
bulgular1 incelendiginde, okul 6ncesi egitim doneminde Ogrencilerin sosyal beceri kazanimi
saglamalarinin beklendigi, kademeler arasi isbirligi durumunda ise yasal dizenlemeler
aracihigiyla isbirligi kurulmasma yonelik goriisler ifade edilmistir. Ogrenci velisi, okul
yonetimi, Milli Egitim Bakanlhigi ve tniversitelerin isbirligi baglaminda gegis siirecini
dogrudan etkiledigi vurgulanmustir. Ogrenciyi merkeze alm bir anlayisla profesyonel

diizenlemeler yapilmasina 6gretmenler tarafindan ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir.

Pisirir (2020) smif 6gretmenlerinin ve okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesinden
ilkokula geciste c¢ocuklarda karsilastiklar1 sorunlar1 nitel arastrma bir arastirma ile
incelemistir. 14 6gretmen ile yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore ¢ocuklarin; ince
ve kaba motor beceriler, duygulara yonelik beceriler, iligskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri
ve okul yasantisi ile ilgili beceriler, konusma bozuklugu ve sozlii iletisim becerileri, 6z bakim
tuvalet becerisi, giyinme-soyunma becerisi, kisisel temizlik becerisi, yemek ile ilgili arag-
gere¢ kullanma becerisi, kisisel esyalarin1 koruma beceriler gibi becerilerde gosterdikleri
smirliliklar 6gretmenlerin karsilagtiklar1 sorunlar olarak ortaya koyulmustur. Birinci smif
ogretmenleri g¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumlarindan yeterli gelisim diizeyinde

gelmediklerini ifade etmeleri elde edilen bir baska sonug olarak bu arastirmada belirtilmistir.

Guner (2020) ilkokul baslayacak cocuklarin ve okulun hazir olma durumlarini
incelemistir. Karma arastirma desenlerinden yakinsayan paralel karma desen ile tasarlanan

aragtirmada smif 6gretmenlerinden elde edilen veriler, ilkokullarin okula baslayan ¢ocuklar
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icin genel anlamda hazir oldugunu gosterdigi ifade edilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde smif dgretmenlerinin isbirligi baglaminda aileler ile okul baglamadan 6nce
iletisim kurulmas1 beklentisinin oldugu, personeler arasi igbirligi boyutundaki yetersizliklerin

oldugu ve ekonomik yetersizliklerin gegis siirecini etkiledigi bulgularina ulagilmistir.

Haciibrahimoglu ve Kargin (2016) 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimden
ilkokula gegiste yasadiklari giicliikleri arastrmislardir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde,
ogretmenlerin cinsiyet, egitim durumu ve 0Ozel egitim alma durumu degiskenlerine gore
yasadiklar1 giiglerde anlamli bir farklilik belirlenmedigi ortaya koyulmustur. Nitel arastirma
bulgularma gore destekleyici altyapi, siireklilik ve sistem, iletisim ve iliskiler, gecise hazirlik,
cocuk hazirligr ve aile hazirhigi olmak tizere alt1 ana kategoride yasanan giicliikler ortaya

koyulmustur.

Celik (2018) ozel gereksinimli gocuklarin erken miidahaleden okuloncesi egitime
gegis siirecini Biyoekolojik Sistemler Kurami’na dayali olarak incelemis ve bir model 6nerisi
ortaya koymustur. Fenomenoloji deseninin kullanildig1 arastirmada toplanan veriler icerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada paydaslar arasinda iletisimin ve is birliginin
saglanamamasi ortak sorun olarak ortaya ¢ikmustir. Arastrmada paydaslar aileleri gegis
streclerinde bilgilendirdiklerini séylemelerine ragmen aileler tam tersi yonde goriis
bildirmislerdir. Maddi desteklerin saglanmasi ve Ozel gereksinimli g¢ocuklarin gegise

hazirlanmasi gorisleri arastirmada elde edilen bulgular i¢erisindedir.

Parlak (2017) OSB’li 6grencilerinin okul 6ncesi donemden ilkokula gegiste yasadiklar1
sosyal uyum problemlerini aile ve 6gretmen goriisleri agisindan incelenmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasinin kullamildigi1 arastirma sonuglar1 incelendiginde,
ogretmenlerin tamami OSB’li Ogrencilerinin okul Oncesi donemde kaynastirma egitimi
almasinin ilkokula gecisteki sosyal uyumun olumlu yonde etkiledigi goriisiinii bildirmislerdir.
OSB’li 6grencilerin sosyal uyum problemlerinin ortaya ¢ikmasinin sebebi olarak 6gretmenler
otizmin genel 6zellikleri, sosyal ortam-arkadas kabulii-zihinsel yasam, aile kabulu faktorlerini
belirtmiglerdir. OSB’li ¢ocuklarin sosyal uyum problemlerinin ¢oziimiine iliskin ¢6ziim
Onerisi olarak 6gretmenler ailenin kabull, ailenin bilinci ve aile okul is birligi ile iligkin

goriisleri ortaya koymuslardir.

Altn (2014) 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip annelerin, ¢ocuklarmin ilkokula gegis

stirecindeki beklenti ve Onerilerine iliskin goriisleriniarastirmistir. Arastirmanmn sonuglari
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incelendiginde, E-Okul Sisteminin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ilkokula kayitlarinin
yapilmasinda kolaylik sagladigi ancak bazi okul idarecilerinin 6zel gereksinimli 6grencileri
okullarmma kayit etmek istemedigi annelerin ifadeleri ile ortaya koyulmustur. Anneler bu
durumda yasal yollara basvurduklarini ifade etmislerdir. Arastirmada gegis dncesinde hazirlik
yapilmadig1 gecis sonrasinda fiziki diizenlemeler basta olmak iizere okula uyum ile ilgili

faktorlerde eylemlerin yiiriitiildiigii sonuglarma ulagilmistir.

Bakkaloglu (2013) sekiz 0zel gereksinimli ¢ocuk ebeveyninin goriislerine gore erken
miidahaleden okul Oncesi programlara gecis siirecindeki yasantilarmi, ilgili kurumlarin
hizmetlerini ve yasanan sorunlar1 oarastirmistir. Arastirmada, devletten gecis siirecine iligkin
yasal dizenleme beklentisinin varligi, gecis yapilan kurumlarin anneler tarafindan yetersiz
bulunmasi, gecis Oncesi annelerin yetersiz bilgilendirilmesi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin

sosyal kabul sorunlar1 yagamas1 gibi sonuglar elde edilmistir.

Bakkaloglu (2008) 3—6 yas cocuklarmin gecis becerilerini degerlendirmek amaciyla
gelistirmis oldugu Okuldncesi Gegis Becerilerini Degerlendirme Olgegi’nin (OGBDO)
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasini yapmustir. Arastirmact 21 gelisimsel geriligi olan ve 277
gelisimsel geriligi olmayan cocugu OGBDO’ni kullanarak degerlendirmistir. Yapilan calisma

sonucunda OGBDO nin gegerli ve giivenilir bir dlge araci oldugu ifade edilmistir.
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BOLUM 3
3.YONTEM

Bu boliimde sirastyla arastirmanin modeli, katilimcilar, aragtirma ortami, arastirmada
kullanilan veri toplama ara¢ ve geregleri, eylem siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.
3.1.Arastirma Modeli

Eylem arastrmasinda arastirmaci, egitim problemlerini ¢6zmede ve iyilestirmelerde
sistematik bir slire¢ kullanmakla ilgilenir. Arastirmaci, verileri toplamak ve analiz etmek i¢in
uygun miidahaleleri kullanir ve ardindan egitim konularini ele almak i¢in eylemleri uygular.
Tomal (2003) eylem arastirmasimnin pratik bir slire¢ olarak egitimciler ig¢in uygun oldugunu
ifade etmistir. Tomal (2003) eylem arastirmasmin egitimciler i¢in uygunlugunu genellikle
ayrintili  istatistiksel analiz gerektirmemesi ve geleneksel arastirma yOntemlerinin
genellenebilirlige vurgu yaptigimi oysaki eylem arastirmasinin daha ¢ok arastirma baglaminda
iyilestirme ile ilgili oldugu yoniinde goriisleri ile ifade etmistir. Sagor (1992) "Eylem
arastirmacilart olarak, ogrenme teorisinin nihai gergegini tamimlamaya ¢alismadiginiz icin
verilerinizin genellenebilirligi konusunda endigelenmenize gerek yok. Amaciniz, okulunuzda
veya sinifinizda neler olup bittigini anlamak ve bu baglamda neyin iyilestirilebilecegini

belirlemektir” sozleri ile durumu agiklamistir (Tomal, 2003).

Tomal (2003) eylem arastirmasinin gesitli Ozellikleri onu diger arastirma
yontemlerinden ayirdgini ifade etmistir. Tomal (2003) bu ayirimu ‘Qeleneksel arastirmalarda,
arastirmact genellikle bir ¢calismayr iistlenmek i¢in nesnel bir temel olarak bos bir hipotez
gelistirir ve aragtirmaci daha sonra bu hipotezi kabul etmeye veya reddetmeye karar verir.
Bilimsel sonuglar daha sonra c¢ikarilir. Eylem aragtirmasi, bos bir hipotez olusturmayi
gerektirmez, bunun yerine bir sorunu tammlamaya, veri toplamaya ve sorunu ¢ézmek igin
harekete ge¢meye odaklanmir’ ifadeleri ile agiklamistir. Norton (2009) eylem arastirmasinin
temel amacini, kiginin kendi 6gretme/6grenme uygulamasini, bu uygulamayi gelistirmek ve
ogrencinin Ogrenimine fayda saglamak amaciyla teorik bilgiye katkida bulunmak i¢in
sistematik olarak arastirmak olarak ifade etmistir. Efron ve Ravid (2013) eylem arastirmasini
genellikle egitimcilerin uygulamalarint ilerletmek ve dgrencilerin 6grenmelerini gelistirmek
icin kendi ortamlarinda yiiriittiikleri bir sorgulama olarak tanimlar. Efron ve Ravid (2013)

egitimde, eylem arastirmasi ve uygulayici arastirmasi terimleri genellikle birbirinin yerine
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kullanildigimni ¢iinkii her iki arastirma tiirii de uygulayicilarin siniflarinda ve okullarinda
arastirma yiiriitmedeki roliine vurgu yapmakta oldugunu ifade etmistir. Bazi arastirmacilar
eylem arastirmasini, Yapilandirmaci, durumsal, pratik, sistematik ve dongusel 6zellikleri
nedeniyle diger geleneksel egitim arastirmalarindan farkli olarak kendine 6zgii bir arastirma

tird olarak gorilmektedir (Tomal, 2003).

Eylem arastirmacilari, kendilerini diger uzmanlar tarafindan iiretilen bilginin alicilar1
ve uygulayicilar1 olarak degil, bilgi Uireticileri olarak algilanmakta olduguna yonelik goriisler
bulunmaktadir. Efron ve Ravid (2013) eylem arastirmacilarini, kendi arastirmalarina dayali
olarak bilgiye dayali kararlar verebilen ve kendi arastirmaya dayali eylemlerinin
sorumlulugunu {istlenebilen profesyoneller olarak tanimlamaktadir. Efron ve Ravid’e goére
(2013) eylem arastrmacilary, calismalarmin ve ilgili katilimcilarin essiz baglamini,
calismalarinin yiiriitiildiigii belirli ortamlarm karmasikliklari, belirsizlikleri ve farkliliklar:
icinde anlamasi gerektigini ifade etmistir. Eylem arastirmasi kasitli, dikkatlice planlanmas,
sistematik ve metodiktir. Glivenilir ve anlamli sonuglar {iretebilmek icin arastirma stireci
sistematik olmalidir. Eylem arastirmasi, bir aragtirma sorusuyla baglar ve yeni sorulara ve
yeni bir arastirma dongiisiine yol agan kazanilan bilgilerin uygulanmasiyla sona erer. Eylem
arastirmasi, belirli ve genellikle pratik baglamlarda yiiriitiilen sorgulamalara dayali olarak
yeni bilgiler yaratir. Eylem arastirmasinin amaclaridan birisi de kisisel veya profesyonel
gelisime yol agan eylem yoluyla 6grenmektir. Kemmis ve McTaggart'm (2000), eylem

arastirmasinin kendini yansitma sarmali sarmalini i¢erdigini ifade etmektedirler:
1.Bir degisiklik planlamak,
2.Degisim siirecini ve sonuglarini harekete gecirmek ve gézlemlemek,

3.Bu siiregler ve sonuglar iizerinde derinlemesine diisinmek ve ardindan yeniden

planlamak,
4.Eylem ve gozlem,

5.Yansitma
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Sekil 12. Kemmis ve McTaggart Eylem Arastirmasi Dongiisii

’ v PLAN
‘

EYLEM-
GOZLE

PLAN

DA\AN

‘ REVIZE PLAN

EYLEM-
GOZLEM

Eylem aragtirmasmin farkli yonlerini inceleyenler tarafindan baska birgok model de
one siiriilmiistiir. Koshy’a gore (2005) bir eylem arastirmacisi, amacina en uygun modelleri
benimsemeli veya amacina uygun hale getirmelidir. Elliot (1991) tarafindan 6nerilen model
goriilebilecegi gibi, eylem arastirmasmnin her asamasinda kesif, olgu bulma ve analiz

basamaklarmi icermektedir.
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Sekil 13. Elliot Eylem Arastirmasi1 Modeli

Baslangig fikirlerini tanimlama
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Herhangi bir uygulamadaki ya da Genel fikri gozden
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\ Sonraki eylem adimlarim
/ uygulama

Genel plan revize edilmesi

v

Degistirilmis Plan

Uygulamalar ve etkilerini izleme

Herhangi bir uygulamadaki ya da

etkilerindeki basarisizligi agiklama

Adim 1
Adim 2
Adim 3

Sonraki eylem adimlarim

uvaulama
Uygulamalari ve etkilerin izleme  /

Herhangi bir uygulamadaki ya da

etlilerindelki hacariaizli51 aciklama
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O'Leary'nin (2004) eylem arastirmast dongiileri gibi diger modeller, eylem
arastirmasint bilgi ortaya ciktikca sekillenen dongiisel bir silire¢ olarak tasvir etmektedir.
O'Leary'nin modelinde, 'dongiilerin daha iyi durum anlayisma ve gelismis eylem
uygulamasina dogru birlestigi; ve onceki dongiilerde gelistirilen anlayisin eylem ile elestirel

yansitma arasinda gidip gelen degerlendirme pratigine dayalidir (akt. Koshy, 2005).

Sekil 14. O’Leary Eylem Arastirmas1 Modeli

Gozlem
(arastirma/veri toplama)
Eylem
(Uygulama
Yansitma

(elestirel yansitma)

Plan

(Stratejik eylem plani)

Gozlem
Eylem

Plan Yansitma
Gozlem
Eylem Yansit
Plan
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3.1.1.Katihmci Eylem Arastirmasi

Eylem aragtirmasmin bir alt kiimesi olan katilime1 eylem arastirmasi, eyleme gecmek
ve pratik bilgilerle degisiklik yapmak i¢in verileri toplamay1 ve analiz etmeyi amaglayan nitel
bir arastirma metodolojisidir (Gillis & Jackson, 2002 akt. Giiler, 2022). Katilimci eylem
aragtirmasinda kisisel ve toplumsal doniisimii saglamak i¢in elestirel diisiincenin énem
tasimakta oldugunu belirten Freire (1970) Katilimci eylem arastirmasi toplumsal doniistimii
amaclayan toplumsal bir eylem olarak gérmektedi. Whyte (1991) katilimci eylem arastirmasi
yalnizca arastirma sonrasindaki eylemden ibaret omadigini yur(tilecek eylemlerin, arastirma
stireci boyunca katilimcilar tarafindan degistirilmekte ve arastirilmakta oldugunu belirtmistir.
Whyte (1991) katilimcilarin pasif degil tam tersine, siire¢ boyunca arastirmaciyla aktif olarak
isbirligine giren ve gelecekteki eylemlerine liderlik eden kisiler olarak tanmlamaktadir.
MacDonald’a (2012) gore katilimcilar bu isbirligi, bilgi gelisiminin paylagimini tesvik eder
ve katilimcilarin aktif katilimi, bilgi toplama, analiz etme ve kullanma becerilerini gelistirir.
MacDonald (2012) katilimc1 eylem arastirmasmin bu 6zelliginin sosyal konularin elestirel
yansimasi ve anlasilmasi ve bireylerin giiclenmesini, 6zgiirlesmesini ve bilinglenmesini

destekledigini goriisiiriinii ileri stirmiistiir.

Lawson (2015) katilimc1 eylem arastirmasinin yapisal kurallarini ifade belirtmistir. Bu
yapisal kurallar katilimci eylem arastirmasmin ne oldugunun dolayisiyla ne olmadiginin

anlasilmasina yardimc1 olacagi goriisiinii belirtmistir:

1.Katilimc1 eylem arastirmasini gerektiren ve baslatan arastirma problemi tam olarak

anlasilamamistir ve goriiniise gore hazir ¢oziimler mevcut degildir.

2. Katilime1 eylem arastirmasi, ilgi ¢ekici olgu hakkinda netlik ve bilgi gelistirmek icin en
uygun arastirma stratejisidir ¢ilinkii sorunu anlamanimn en iyi yolu, onu dogal olarak olusan

baglamlar i¢inde degistirmeye ¢aligmaktir.
3. Katilimci eylem arastirmasi gergek diinyada, dogal ortamlarda gergeklestirilir.

4. Onemli arastirma egitimi, deneyimi, kamtlanmis yetkinligi ve resmi referanslar1 olmayan
kisiler, ilgilenilen olguya iligkin degerli uzmanliga sahiptir ve aydinlatici bilgi liretimi, onlarin
katilimc1 eylem arastirmasina yapilandirilmis problem ¢ézmeye katilimlarina baghdir. Sonug
olarak, swradan kisiler (miisteriler, hastalar, Ogrenciler ve hizmet kullanicilar1 dahil),

uygulayicilar ve politika yapicilar ortak arastirmacilar olarak atanir.
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5. Ortak arastirmacilar olarak gorev yapan halktan kisiler, uygulayicilar ve politika yapicilar
katilimc1 eylem arastirmasi i¢cin hazirlanmali ve resmi egitim ve yeterlilik belgesine sahip
lider arastrrmaci(lar) bu hazirligi, beraberindeki sosyal destekleri ve gerekli kaynaklari

saglamalidir.

6. Grup calismasi, ekip gelistirme ve ag baglantili uygulama topluluklar1 gibi katilimci eylem
arastirmasi da temel olarak lider arastirmacilarin ortak arastirmacilar1 kolektif eylem icin
organize etme ve harekete gecirme becerilerine, 6zellikle de zaman i¢inde arastirma siirecini
kolaylastirma, ¢atigsmalar1 yonetme ve gelistirme becerisine baghdir. Katilimcilar1 birlestiren

“kazan-kazan” stratejisinin varhigidir.

7. Arastrmanin ilgili tim yonleriyle ilgili demokratik karar alma normdur ve lider

arastirmacilar, baglangicta olusturulan ortak karar alma yapilar1 ve siire¢lerinden sorumludur.

8. Katilime1 eylem arastirmasi, kolektif, eylem 6grenimi, artan bilgi gelistirme, problem
cozme ilerlemesi ve varsayilan problem ¢6zme coziimlerinde ayarlamalar yapilmasmi
miimkiin kilan ac¢ik bir amag tarafindan yapilandirilmis, tekrarlanan, yinelenen bir aragtirma

surecidir.

9. Soruna yonelik arastirmaya dayali ¢oziimlerin genellenebilir olmasi beklenmemektedir.
Yani, bir kisi, grup-ekip, aile, organizasyon, topluluk ve kasaba-schir i¢in ise yarayan sey

baskalar1 i¢in ise yaramayabilir.

10. Bununla birlikte, katilimci eylem arastirmasi siireci genellestirilebilir ve bu nedenle
arastirma asamalarma ve ayrintilarina biliyiikk 6nem verilmesi ve bunlarin dikkatli bir sekilde

belgelenmesi esastir.

11. Arastirmanm bilimsel-akademik toplantilarda sunulmasi ve dergilerde ve kitaplarda
yaymlanmasi durumunda, 6zel katkilarda bulunan temsili ortak arastirmacilarin ortak yazar

olmasi1 beklenir.

12. Cogu geleneksel arastrmayr tanimlamak i¢in kullanilan pasif ifadenin aksine,
aragtirmacilar kimin ne yaptigini tanimlamak igin aktif ifadeyi kullanir; ne zaman, nerede,
nasil ve neden. Hem amaglanan hem de amaglanmayan arastirma sonuglar1 katilicilar

tarafindan yansitilir.

60



Ozel gereksinimli dgrencilerin anasinifindan ilkokula basarili gegislerini saglamayi, bu
slirecte yasanan mevcut duruma iliskin veri toplamayi, toplanan veriler isiginda 0Ozel
gereksinimli 6grencilerin ilkokula gecis siireclerinde katilimcilarin ihtiyaglarini gidermeyi
hem de onlarla isbirligi yapmay1 hedefleyen, yapilacak uygulamalar sonucunda katilimcilarin
da kendilerini yansitmasini hedefleyen bu arastirma katilimci eylem arastirmasi deseninde
tasarlanmistir. Ozel gereksinimli &grencilerin anasmnifindan ilkokula basarili gegislerini
saglamay1 hedefleyen bu arastirmada, 0&zel gereksinimli c¢ocuklara yonelik gecis
faaliyetlerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde katilimcilarla karsilikli igbirligi gereksinimi
olmas1 katilimci eylem arastirmasi metodolojisinin secilmesindeki gerekgelerden biridir.
Diger bir gerekce gegis siirecinde Kohler’in (2016) Gegis Programlamasi I¢in Taksonomi’sine
uygun olarak paydaslarin tamamimnin gegise iliskin donanim kazanmasi gereksinimidir.
Arsatirma siirecinde ebeveynler, 6gretmenler ve idarecilerin 6zel gereksinimli 6grenciler ile
ilgili olarak karsilikli isbirligine dayali bilgilendirici faaliyetlere katilim gostermeleri
(6rnegin, okul oncesi ve ilkokul 6gretmenleri gecis toplantis1) gereksinimi katilimer eylem

arastirmact metodolojisinin se¢iminde bir baska gerekcedir.
3.2.Katihmecilar

Bu baglik altinda arastirma siireci igerisinde yer alan sirasiyla katilimci arastirmaci
Eylem Gegerlik Komitesi, gegis siirecindeki katilimcilar, katilimcer aragtirmaci, eylem gecerlik
komitesi ve tez izleme komitesi ve gecis siirecindeki katilimcilar alt bagliklar1 altinda ifade
edilmistir. Gegis siirecindeki katilimcilar bashigi altinda 6zel gereksinimli Ogrenciler,
ebeveynler, okul 6ncesi 6gretmenleri ve idarecileri ve ilkokul 6gretmenlerine iliskin bilgiler

paylasilmistir
3.2.1.Katihme1 Arastirmaci

Arastirma siirecinin her agamasi arastirmaci tarafindan yliriitiilmiistiir. Bu nedenle
hazirlhik asamasinda ve arastirma siirecinde, arastrmaciin konumu, yeterlikleri, arastirma
konusundaki deneyimleri, arastirma siirecinde belirleyici rol oynamistir. Arastirmaci, lisans
egitimini Necmettin Erbakan Universitesinde 2009-2013 Yillar1 arasinda Zihin Engelliler
Ogretmenligi, Yiiksek Lisans Egitimini Necmettin Erbakan Universitesinde 2014-2018 Yillar1
arasinda Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans Programlarinda gerceklestirmistir. Arastirmaci
Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim Doktora Programinda Nitel Arastirma

Yontemleri Dersini almigtir. Arastirmaci Bilimsel Aragtirma Yontemleri ve Yayin Etigi Dersi
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kapsaminda nitel arastirmalar gerceklestirmistir. Arastirmacinin yazar olarak adinin gectigi
nitel bir arastirma makalesi mevcuttur. Arastirmaci ¢esitli ulusal ve uluslararasi kongre ve
sempozyumlarda ¢esitli bildirileri sunmustur. Arastrmact 8 yil MEB’de 06zel egitim
Ogretmeni olarak calismis ve ilkokul, ortaokul, destek egitim odasi, evde egitim ve destekleme
ve yetistirme kurslarinda hizmet vermis 6gretmenlik deneyimi olan bir kisidir. Aragtirmact
Nigde Omer Halisdemir Universitesi Ozel Egitim Béliimii’nde arastrma gorevlisi olarak is

hayatina devam etmektedir.

Bu arastrma kapsaminda katilimci arastirmaci, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul
oncesinden ilkokula basarili gegislerinin saglanmasi i¢in eylem arastirmasini yiirtiten kisidir.
Arastirmact 6zel gereksiinimli 6grencilere egitsel miidahaleleri tasarlayan ve uygulayan
kisidir. Ailelerden, okul oncesi 6gretmenleri, ilkokul 6gretmenleri ve idarecilerin goériislerini
alan ve toplantilarda moderatorliik yapan kisidir. Arastirmaci, mevcut durumu arastirmistir,
daha sonra ihtiyaglara gore Ogrencilere miidahaleler yapmistir. Okul 6ncesi ve ilkokulun
basarili bir gecis i¢in gecis toplantismi yiiriitmiistiir. Ogrencilere ilkokullar1 tamtmak igin

videolar ¢cekmistir. Ogrencilerle ilkokullarina tanitim gezisi yapnustir.
3.2.2.Eylem Gegcerlik Komitesi ve Tez izleme Komitesi

Eylem arastirmasi siirecinde hem eylem hem de arastirma i¢ i¢e oldugu igin,
eylemlerin planlanmasi, degerlendirilmesi, odaklanilacak alanin belirlenmesi ve sonraki
eylemlerin planlanmast durumu sadece katilimci arastirmaci tarafindan tek basma
gerceklestirilebilecek bir siire¢ degildir. YUritilen bu arastirma siirecinin bagindan sonuna
kadar katilimc1 arastirmacinin yaninda arastirma siirecinin her adimmi isbirlik¢i uzmanlarla

birlikte yiirtitiilmiistiir

Eylem arastrmalarinin gegerlik ve gilivenirliginin  saglanmas1 i¢in alaninda
uzmanlardan olusan bir ekip tarafindan onaylanmas1 goriisii giderek yaygim bir hal almakta ve
aragtrma raporlarinda yer bulmaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesinden
ilkokula basarili gegislerinin saglanmasini amaglayan bu arastirma i¢in Necmettin Erbakan
Universitesi Ozel Egitim Boliimiinden Prof.Dr. Hakan SARI, Dog.Dr. Rukiye KONUK ER,
Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI, Dr. Ogr. Uyesi Siilleyman ARSLANTAS, Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Bilimleri Béliimiinden Prof. Dr. Muhittin CALISKAN’ dan olusan heyet

aragtirmanin eylem komitesini olusturmaktadir.
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Eylem komitesi, arastirmanin her eylem basamaginda goriis ve Onerilerini
arastirmactyla paylasmistir. Eylem komitesinin goriisleri dogrultusunda veri toplama araglari,
ders planlari, uygulamalar gozden gecirilmistir. Eylem komitesi bu arastirmada uzman

gorisleri ile siirece etki etmistir.
1.Do¢.Dr. Rukiye KONUK ER

Arastirmacinin tez damigmanidir. Gegerlik komitesi ve Tez izleme Komitesi {iyesidir.
Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimiinde dgretim iiyesidir.
Arastirma siirecinin tiim asamalarinda katilimci arastirmaci ile birlikte eylem arastirmasini
gerceklestirmistir. Anlik ve diizenli goriismelerle, tez izleme komitesi ve gecerlik komitesi
toplantilarinda siiregle ilgili goriis ve Onerilerini siirekli paylasmistir. Dog. Dr. Rukiye
KONUK ER arastirmacinin arastirmayi hem pedagojik hem de yontembilimsel olarak dogru

bir sekilde yliriitmesine katki sunmustur.
2. Prof. Dr. Hakan SARI

Arastirmanin Tez Izleme Komitesi Baskani ve Necmettin Erbakan Universitesi Ozel
Egitim Boliimii baskanidir. Sayin Prof. Dr. Hakan SARI arastirma sorularinin ifadelerinde
yapilmasi gereken diizeltmelerden baglamak iizere arastirmanin her sathasinda goriis ve

onerileri ile arastirmaya katki saglamustir.
3. Prof. Dr. Muhittin CALISKAN

Arastirmanin Tez izleme Komitesi iiyesi olan Sayin Prof. Dr. Muhittin CALSKAN,
arastirma sorularindan baglamak {izere arastirmaya her asamada yontembilisel ve pedagojik
acidan katki saglamistir. Saym Prof. Dr. Muhittin CALSKAN arastirmanin 3. Tez Izleme
Komitesi Toplantisma kadar Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Bolimiinde
ogretim tyesiydi. Saym Prof. Dr. Muhittin CALSKAN farkli bir iiniversitede mesleki

hayatina devam etmektedir.
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4. Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI

Arastirmanim Eylem Gegerlik Komitesi tiyesi ve Necmettin Erbakan Universitesi Ozel
Egitim Boliimiinde &gretim iiyesi olan Saym Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI arastirma
icerisinde okul Oncesi egitim Ogretim donemi ve yaz doneminde ydritllen egitsel
miidahalelere iliskin 6lgme araglari, ders planlar1 ve uygulama siirecine yOnelik bilgi ve

belgeleri incelemis arastirmaya bu yonden katki saglamustir.
5. Dr. Ogr. Uyesi Siilleyman ARSLANTAS

Arastirmanm Eylem Gegerlik Komitesi tiyesi ve Necmettin Erbakan Universitesi Ozel
Egitim Boliimiinde &gretim iiyesi olan Saym Dr. Ogr. Uyesi Siileyman ARSLANTAS
arastirmaya Olgme araclarinin belirlenmesi, 6lgme araclarmin degerlendirilmesi, eylem
arastirmasi igerisinde yiiriitiilecek c¢aligmalara iliskin yontem bilimsel igerikli goriis ve

onerileri ile arastirmaya katki saglamistir.
3.2.3.Gegcis Siirecindeki Katihmcilar

Arastirma katilimcilar1 arastirmanin 6zel gereksinimli bireylerin okul 6ncesinden
ilkokula basarili gecislerini saglamaya yonelik amaci dogrultusunda amagl Ornekleme
yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yOntemiyle belirlenmistir. Bu dSlgiitler; 6zel gereksinimli
bireyin 6zel gereksinim tanis1 almig olmasi, okul dncesi egitime devam ediyor olmasi ve
gelecek egitim ve 6gretim yilinda ilkokul 1. Sinifa devam edecek olmasidir. Bu 6rnekleme
yontemine uyan kardes olan iki erkek 6grenci ve bir kiz 6grenci ile arastirma yiirtitilmiistiir.
Belirlenen 6grencilerin ebeveynleri, okul Oncesi 6gretmen ve idarecileri, ilkokul smif
Ogretmenleri arastirmaya davet edilmistir. Siire¢ igerisinde kiz 6grencinin devam ettigi okul
oncesi kurumundan rehber Ogretmen ve idareciler arastirmaya katilmayi reddetmislerdir.
Erkek Ogrencilerin okul oOncesi Ogretmen ve idarecileri, smif Ogretmenleri arastirmaya
katilmistir. Kiz 6grencinin devam ettigi okul 6ncesi kurumundaki okul dncesi 6gretmeni ve

sonraki donem kayit oldugu ilkokuldaki smif 6gretmeni aragtirmaya katilmagtir.
3.2.3.1. Katihme1 Ogrenciler

Erkek Ogrencilere arasgtrmada Umut Berkay ve Ali kod isimleri verilmistir. Kiz

Ogrenciye arastirmamizda Hatice kod ismi verilmistir.
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Umut Berkay: 6 yasinda, otizm spektrum bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu tanilidir. Arastirma siirecinde Ailevi Akdeniz Atesi tanisi almistir. Beyninde timor
teshisi vardir. Fiziksel bir yetersizligi yoktur. Arastirma baglangicinda Giill Anaokulunda tam

zamanli kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi olarak 6grenim gormektedir.

Ali: 6 yasinda Umut Berkay’in ikizidir. Otizm spektrum bozuklugu, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, hafif zihinsel yetersizlik tanilidir. Arastirma siirecinde kardesi Umut
Berkay gibi Ailevi Akdeniz Atesi tanis1 almistir. Ofke nobetleri goriilmektedir. Fiziksel bir
yetersizligi  yoktur. Arastirma  baslangicinda  Giil  Anaokulunda tam  zamanh

kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi olarak 6grenim gérmektedir.

Hatice: 7 yasindadir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, hafif zihinsel
yetersizlik tanilidir. Arastirma silirecinde epilepsi tanis1 almistir. Fiziksel bir yetersizligi
yoktur. Diirtlisel davranislar1 gézlemlenmistir. Siirekli konugsma ve hareketlilik halindedir.
Arastirma  baslangicnda  Seher  Sare  Ozden  Anaokulunda tam  zamanh

kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi olarak 6grenim gérmektedir.
3.2.3.2.Ebeveynler

Zeynep Anne: Arastirmada Ali ve Umut Berkay’in annelerine Zeynep kod ismi
verilmistir. Zeynep Anne 38 yasindadir. Ev hanimidir. Esi stirekli sehirlerarasi iste ¢alistigi
icin ¢ocuklarin bakimi ve sorumlulugu genel olarak kendisindedir. Ortaokul mezunudur.

Cesitli iglerde gelir getirici islerde tecriibesi vardir.

Huriye Anne: Hatice’nin annesine Huriye kod ismi verilmistir. Huriye Anne 30

yasindadir. Lise mezunudur. Gelir getirici is tecriibesi yoktur, ev hanimidir.

Metin Baba: Hatice’nin babasma Metin kod ismi verilmistir. . Metin Baba Esnaftir, 36
yasindadir. Katilimcilardan Huriye Anne ve Metin Baba bosanma asamasinda 4 yildir ayri

yasamaktadirlar. Huriye Anne kiziyla birlikte babasmim yaninda ikamet etmektedir.
3.2.3.3.0kul Oncesi Ogretmenleri

Melek Ogretmen: Arastirmada Umut Berkay’m okul &ncesi dgretmenine Melek, kod
ismi verilmistir. Katilimcilardan Melek Ogretmen 18 yillik mesleki tecriibesi olan, okul

oncesi alan mezunudur. Lisans diizeyinde egitime sahiptir.
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Gizem Ogretmen: Arastirmada Hatice’nin okul 6ncesi 6gretmenine Gizem kod ismi
verilmistir. Gizem Ogretmen 16 yillik mesleki tecriibeye sahip okul dncesi alan mezunudur.

Lisans diizeyinde egitime sahiptir.

Esra Ogretmen: Arastrmada Ali’nin okul Oncesi &gretmenine Esra, kod ismi
verilmigtir. Esra Ogretmen Cocuk Gelisimi Mezunu Pedagojik Formasyon egitimi almis 7

yillik okul 6ncesi 6gretmenidir.
3.2.3.4.Smf Ogretmenleri

Can Ogretmen: Arastirmada Umut Berkay’m ilkokul sinif 6gretmenine Can kod ismi
verilmistir. Can Ogretmen 19 yillik mesleki tecriibeye sahip sinif dgretmenligi alan mezunu

ogretmendir.

Cemil Ogretmen: Arastirmada Ali’nin smif 6gretmenine Cemil kod ismi verilmistir.
Cemil Ogretmen 23 yilik mesleki tecriibeye sahip smnif Ogretmenligi alan mezunu

ogretmendir.

Hakki Ogretmen: Arastrmada Hatice’nin smif &gretmenine Hakki kod ismi
verilmistir. Hakki Ogretmen 18 yillik mesleki tecriibeye sahip sinif égretmenligi alan mezunu

ogretmendir.
3.2.3.5.idareciler

Giil Anaokulu Idarecileri: miidiir beye Mehmet, miidiir yardimcisma Eylem kod
isimleri verilmistir. Okul oncesi idarecileri okul oncesi alan mezunu 6gretmenlik tecriibesi

olan idarecilerdir.

Giineysu Ilkokulu Idarecileri: Miidiir Yardimcisia Serdar, Yavuz Selim ilkokulu
Idarecileri: Okul miidiiriine Okan kod isimleri verilmistir. Ilkokul idarecileri égretmenlik

tecriibesi olan idarecilerdir.
3.3.Gegis Siirecinde Gergeklestirilen Eylem Arastirmasi Streci

Ozel gereksinimli ii¢ 6grencinin okul oOncesinden ilkokula basarili gegislerini
saglamay1 hedefleyen bu arastrmada dongiisel eylem planlar1 olusturulmustur. Asagida bu

eylem planlar1 ifade edilmistir:
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Sekil 15. Birinci Eylem Plan1 Dongiisii

Problem Durumunun
belirlenmesi

Veri toplama araclarmimn
belirlenmesi ve veri toplama
araglarmin olusturulmasi

Eylem Planlar1 énerilerinin
olusturulmasi

Katilimeilarin belirlenmesi
ve arastirmaya davet
edilmesi

Sekil 16. Ikinci Eylem Plam Dongiisii

Osmaniye Ilinde gérev yapan 100
smif dgretmeninden
ilkokulagegciste yasanan
giicliikklerie iliskin verilerin
toplanmasi ve analzi

Okul 6ncesi 6gretmenleri ve
idarecileri ile okul 6ncesinden
ilkokula gecis goriismelerinin

yapilmasi ve analizler

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm ilk
test verilerinin toplanmasi ve
analizi

Ebeynlerle okul éncesinden
ilkokula gecis goriismelerinin
yapilmasi ve analizler
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Sekil 17.Uciincii Eylem Plam Déngiisii

Ozel gereksinimli
¢ocuklara okul 6ncesi
donemde yapilacak

/ Ebeveynlere \ egitsel miidahalelerin

\

-Ozel gereksim
-Yasal Haklar

-Evde ipucuyla 6gretim
yontemini kullanmaya
yonelik bilgilendirme
toplantilarmin yapilmast

planlanmasi

/

-~

-

Ozel gereksinimli
ogrencilere okul dncesi
donemde uygulanan
egitsel miidahalelerin

7~ Ozel gereksinimli ™\

cocuklara okul 6ncesi
donemde yapilacak
egitsel miidahalelere
uygun dlgme ve
degerlendirme
araglarmin
olusturulmasi

~

Ozel gereksinimli

ogrencilere okul

oncesi dénemde
egitsel miidahalelerin

analizi uygulanmasi

J

Sekil 18. Dordiincii Eylem Plan1 Dongiisii

Ozel gereksmimli ¢ocuklarm
okul dncesi egitsel miidahale
sonuclar ve smuf
ogretmenlerinden elde edilen
verilerin bir araya getirilmesi

ile yaz dénemi egitsel

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm
son test verilerinin toplanmasi

Ozel gereksinimli ¢ocuklara

vaz donemi egitsel
miidahaleleri i¢in Slgme ve
degerlendirme araglarmm

se¢imi ve olusturulmasi

Ozel gereksinimli ¢ocuklara
uygulanan yaz donemi egitsel
miidahalelerin uygulanmasi ve

analizi
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Sekil 19. Besinci Eylem Plan1 Dongiisii

Ozel gereksinimli
~ ¢ocuklar ile
Ilkokullan ziyaret

Giineysu Ilkokulu’nun

tanitict videosunun Bireysellestirilmis
hazirlanmasi ve &zel Gegis Planin
gereksinimli olusturulmasi

Ogrencilere izletilmesi

T —
gereksinimli ¢ocuklar mer kezi ll?
hakkmda veri g0111§111 elerin
apilmast
paylasum Ozel gereksinimli b
¢ocuklarin kayit
olacagi ilkokullar ile
gorusmelerin
yapilmasi ve
arastirmaya davet
edilmesi /

Sekil 20. Altinc1 Eylem Plan1 Dongiisii

Ozel gereksinimli
cocuklarin gecis sonrasi
1izlenmesi

Okul 6ncesi ve ilkokul
Ogretmenleri ile gecis
toplantisinin yapilmasi

Arastirma raporunun
yazilmasi
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3.3.0rtam

Arastirmanin verileri ¢esitli ortamlarda toplanmistir. Okul Oncesi 6zel gereksinimli
ogrencilere egitsel miidahaleler Osmaniye 11 Merkezinde yer alan Ozel Aysem Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi’nde yiiriitiilmiistir. Ozel Aysem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi 3 kath smiflarinda klimalar1 olan bagimsiz olarak 1000 metrekare arazi iizerine
kurulmus bir binadir. Egitsel miidahaleler 12 metrekarelik sinifta yiriitlimiistiir. Arastirma
kapsaminda ailelerin evleri ve Metin Baba’nin 15 yerinde goriigmeler yapilmistir. Giil
Anaokulu, Seher Sare Ozden Anaokulu, Giineysu ilkokulu, Yavuz Selim Ilkokulu, Osmaniye
Rehberlik ve Arastrma Merkezi arastrmanin yuriitiildigi diger ortamlardir. Arastirma
kapsaminda ilkokula gegiste yasanan giicliikleri belirlemeye yonelik olarak Osmaniye Merkez
Iige, Diizi¢i, Bahge ve Toprakkale Ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapan smif
ogretmenlerinden veriler toplanmistir. Arastirmanin yiiriitiildiigii ortamlara iliskin detayh

bilgiler EK-19°da agiklanmistir.
3.4.Arag ve Gerecler

Bu kisimda arastirmada kullanilacak veri toplama araglarma iliskin bilgiler verilmistir.
3.4.1.Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci tarafindan arastirmanin her basamaginda gozlemledigi ve arastirmacinin
yasadig1 olaylarin not edildigi veri kayit aracidir. Giinliik tutmak, arastirma slrecini bir bitln
halinde gérmek amaciyla gergeklestirilen veri toplama yontemidir. Arastirmacinin tutmus
oldugu bu giinliikler sayesinde eylemle ilgili yapmis oldugu yansitmalar1 bir sonraki eylemin
daha dogru yapilmasimi kolaylastiracaktir. Arastirmaci giinliigii 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik egitsel miidahalelerin planlanmasinda ve uygulama siirecinde karsilasilan giigliiklere
151k tutmasi agisindan arastirmaya Onemli bir veri toplama aract olarak hizmet etmistir.
Katilimc1 eylem arastrmasi olarak yiirlitiilen bu arastrmada katilimcilarin duygu ve
diistinceleri ile arastirmaciin yasadigi sorunlara iligkin veriler arastrmaci glinligi ile
toplanmistir. Arastirmact glinliigli, arastrrmanin katilimcilarin tutumlarina etkisini ortaya

koyulmasinda baslica veri araci olarak islev gérmektedir.
3.4.2.Video Kayitlar

Aragtirma surecinde g0zlem ve gorisme yontemlerinin kapsami olan gorsel ve isitsel

verilerden de yararlanildigindan, verileri kayit altmma almak amaciyla video kamera ve ses
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kayit cihazi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan bu video/kamera kayitlarinin
gbzden kagirilan noktalarin tekrar degerlendirilmesi, arastirmacmim kendini ve sureci tekrara
degerlendirmesini saglama agisindan faydali olmustur. Video kayitlar arastirmacinin aileler,
Ogretmenler ve idarecilerle yapilan goriismelerde verilerin analiz edilmesi i¢in kullanilmistir.
Katilime1 arastrmaci 6zel gereksinimli Ogrencilere yOnelik ders planlarin1 uygularken
ogrencilerdeki davranislart analiz etmede kullanilmistir. Arastirmaci video kayitlar
izlediginde kendisini uygulama igerisinde degerlendirme imkani bulmustur. Video kayitlar

Eylem komitesine sunulmus ve sonraki eylem planlarina dair goriisler alinmistir.
3.4.3.0kul Oncesinden flkokula Gecis Okul Oncesi Ogretmen Goriisme Formu

Okul 6ncesinden ilkokula gegis siirecinde arastirma katilimcist olan 6zel gereksinimli
cocuklar, gecis siirecinde yiiriitillen caligmalar, 68retmen G6zyeterlilikleri ve gecis siirecinin
basarisma yonelik Onerileri igeren verilerin toplanmasi amaciyla yar1 yapilandirilmis Okul
Oncesinden ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen Gériisme Formu olusturulmustur. Bu amag
dogrultusunda ilk olarak arastirmaci tarafindan literatiir taramas1 yapilmistir. Yapilan literatiir
taramasimin ardindan soru havuzu olusturulmustur. Goriisme formu, 6zel egitim alaninda 3
uzmana ve Tiirkge Ogretmenligi Anabilim dalinda 1 uzmana gdnderilmistir. Gerekli uzman
goriislerinin alinmasindan sonra goriisme formunda diizenlemeler yapilmistir. Sinifinda 6zel
gereksinimli okul Oncesi 6grencisi bulunan iki okul Oncesi Ogretmeni ile pilot ¢alisma
yapilmistir. Pilot ¢alisma sonrasinda Okul Oncesinden ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen

Goriisme Formuna son sekli verilmistir.
3.4.4.0kul Oncesinden Ilkokula Gecis Okul Oncesi Idareci Goriisme Formu

Okul 6ncesinden ilkokula gegis siirecinde arastirma katilimcisi olan gegis siirecinde
yiiriitiilen ¢aligmalar, okul Oncesi idarecileri Ozyeterlilikleri ve gecis siirecinin basarisina
yonelik oneriler igeren verilerin toplanmasi amactyla yar1 yapilandirilmis Okul Oncesinden
Ilkokula Gegis Okul Oncesi Idareci Goriisme Formu olusturulmustur. Bu amag dogrultusunda
Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen Goriisme Formu olusturulma islem
basamaklar: takip edilmistir. {lk olarak arastirmaci tarafindan literatiir taramasi yapilmistur.
Yapilan literatiir taramasmin ardindan soru havuzu olusturulmustur. Goriisme formu, 6zel
egitim alaninda 3 uzmana ve Tiirkce Ogretmenligi Anabilim dalinda 1 uzmana génderilmistir.
Gerekli uzman goriislerinin alinmasindan sonra goriigme formunda diizenlemeler yapilmistir.

Okulunda 6zel gereksinimli okul dncesi 6grencisi bulunan iki okul dncesi idarecisi ile pilot
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calisma yapilmistir. Pilot ¢calisma sonrasinda Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Okul Oncesi

Idareci Goriisme Formuna son sekli verilmistir.
3.4.5.Beceri Kayit formlan

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin anasmifindan ilkokula basarili gegislerini saglamaya
yonelik yiiriitiilen bu arastirmada, 06zel gereksinimli Ogrencilerin bazi becerileri
kazanmalarinin 6nem tasidigi ortaya c¢ikmistir. Bu hedef dogrultusunda 6zel gereksinimli
ogrencilere Renk Kavrami Ogretimi Beceri Kayit Formu, Sayr Sayma Beceri Kayit Formu,
Temel Matematik Becerileri Beceri Kayit Formu, Geometrik Sekiller Beceri Kayit Formu,
Dinleme ve Anlama Beceri Kayit Formu, Oriintii Tamamlama Beceri Kayit Formu ve
Boyama Becerileri Beceri Kayit Formu, Buytik-Kuguk Harf Kopya Etme Beceri Kayit Formu,
Fonolojik Farkindalik Becerileri Beceri Kayit Formu ve Sarki Soyleme Beceri Kayit Formlari
araciligiyla kazandirilmak istenen becerilere iliskin veriler toplanmistir. Bu beceriler
secilirken ilkokul smif Ogretmenlerinin beklentileri ve 06zel gereksinimli O6grencilerin
performans diizeyleri dikkate almmustir. Ilkokul daha akademik bir program uyguladigi goz
Ontine alinmis ve ilkokul birinci sinifta normal gelisim gosteren akranlarmmdan beklenen
becerilerin gelistirilmesine 6nem verilmistir. Becerilerin se¢iminde hem literatiir okumalar1

yapilmis hem de Eylem Gegerlik Komitesinin goriislerine uygun se¢imler yapilmistir.

Beceri kayit formlar1 olusturulma asamasinda fonolojik farkindalik beceri kayit
formlarinda, Ulugay (2021) “Okul Oncesi Cocuklarmm Kelime Hazinesi ile Derlem Temelli
Siklik Listelerinin Karsilastirilmas1” isimli arastrmasindan yararlanilmistir. Olusturulan
taslaklar Nigde Omer Halisdemir Universitesi Tiirkce Egitimi anabilim Dalinda gérevli bir
dogent ve bir doktor dgretim {iyesine sunulmustur. Daha sonra ortaya ¢ikan taslaklar Eylem
Gegcerlik Komitesine sunulmus ve nihai hale getirilmistir. Olusturulan beceri kayit formlar1
EGBA ile uyumlu yapida olusturulmustur. Fonolojik farkindalik beceri kayit formlar1 6gretim
stireci icerisinde hem Ogretim hem de degerlendirme araci olarak kullanilmistir. Beceri kayit
formlar1 olusturulurken beceri analizleri yapilmistir. Beceri analizleri basamaklar1 beceri kayit

formlarmnin icerigini olusturmustur.
3.4.6.Erken Okuryazarhk Gelisimini Belirleme Araci (EGBA)

Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aract (EGBA), Delican ve Ates (2021)
tarafindan 60-84 aylar arasi ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimini belirleme amaciyla

olusturulmustur. EGBA’nin alt boyutlarini; Temel Gorsel Algi testi 4 boyut altinda toplanan
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17; Dinleme, Izleme ve Anlama Testi tek faktdr atinda toplanan 20; Gorsel Okuma ve Anlama
Testi 3 faktor altinda toplanan 15; Sesbilgisel Farkindalik Testi 8 faktor altinda toplanan 55;
Yaz1 Farkindaligi Testi 2 faktor altinda toplanan 15; Temel Yazma Becerileri Testi 2 faktor
altinda toplanan 16 madde olusturmaktadir (Delican & Ates, 2021).

EGBA’nin gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalar1 incelendiginde; kapsam gegerligi
analizleri sonucunda maddelerin kapsam gecerligi ortalamalar1 degerlerinin 0.82 — 1.00
araliginda degisim gosterdigi géz Oniine alindiginda EGBA’da yer alan test maddelerinin
kapsam gecerligini sagladigi ifade edilmektedir. KMO degerlerinin 0.80 {izeri oldugu
belirlenmistir. EGBA, KMO testi sonuglar; Temel Gorsel Algr Testi 0.80, Dinleme, izleme
ve Anlama Testi 0.93, Gorsel Okuma ve Anlama Testi 0.75, Ses Bilgisel Farkindalik Testi
0.93, Yazi Farkindaligi 0.81, Temel Yazma Becerileri Testi 0.84 olarak bulunmustur (Delican
& Ates, 2021).

Acimlayici faktor analizil AFA) sonucunda ortaya ¢ikan modellerin incelenmesinde ilk
olarak maddelerin ortaya ¢ikan faktor yapisi ile uyum saglayip saglamadigi degerlendirilmis,
belirlenen faktor yapisi altinda her bir maddenin t- degerlerinin anlamlilig1 sorgulanmistir.
Inceleme sonucunda standart faktdr yiik degerlerinin 0.30 ve iizerinde oldugu ortaya
koyulmustur. Son olarak her bir test i¢in ulagilan modelin uyum degerleri incelenmistir EGBA
giivenirlik ve madde analizi sonuglar1 incelendiginde; KR-20 sonuglar1 >0.70 , Iki yar: test
giivenirligi > 0.70, madde gii¢higii 0.50 civari, Nokta cift serili korelasyon katsayis1 0.29 ve
uzeri, Alt-Ust gruplar T testi sonuglar1 anlamli bulunmustur (Delican & Ates, 2021).

3.4.7.Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olcegi

HighScope temel gelisim gostergelerinden ve alanyazina dayali kiiltiirel ve egitimsel

farkliliklardan yararlanilarak olusturualan Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgcegi (GIHO), 44-

69 aylik cocuklarmn ilkokula hazirbulunusluklarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. GIHO nun

gecerlik ve givenirlik analizi okul oncesi egitim kurumuna devam eden 428 okul 6ncesi donem

¢ocugu ile yapilmstir. Olgegin yap1 gecerligini incelemek icin yapilan agimlayici faktor analizi

sonucunda Olgekte yer alan 59 madde 8 faktor altinda toplanmistir. Ortaya c¢ikan bu 8 faktorli

yapinm toplam varyansn %81.03’{inii acikladig1 ifade edilmistir. Olgegin 8 faktorlii yapisi,

dogrulayici faktor analizi ile de dogrulanmustir. GIHO, i¢ tutarlilik katsayis1 .96, yar1 giivenirlik
katsayis1 ise .95 olarak bulunurken, Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nin (GIHO) 44-69

73



aylik ¢cocuklarm ilkokula hazirbulunusluklarini belirlemek i¢in kullanilabilecek gegerli ve giivenilir

bir 6lgme arac1 oldugu saptandigi arastirmacilar tarafaindan ifade edilmistir (Sak & Yorgun, 2020).
3.4.8.11kokula Gegiste Yasanan Giicliikleri Belirleme Ol¢cme Araci(iGYGBOA)

Ozel gereksinimli 6grencilerin ilkokula geciste yasadiklar1 giicliikleri belirlemek amaciyla
Haciibrahimoglu ve Kargin (2013) tarafindan gelistirilmistir. Olgme araci, arastirma grubundaki
ogretmenlerin ilkokula geciste yasanan zorluklara iligkin goriiglerini belirlemeyi amaglamaktadir ve
ogretmenlerin doldurmasi i¢in 7'li Likert dlceginden olusmaktadir. Olgek gelistirme siirecinde
arastirmacilar yerli ve yabanci literatiirii incelemistir. Madde havuzunun olusturulmasi i¢in 20 smif
ogretmeninden gorisler alinmistir. Goriisme ve literatlir incelemelerinden sonra 98 maddelik 6lcek
taslag1 ortaya koyulmustur. Olgme aracinin kapsam tutarhiliginin kontrol edilmesi i¢in 6zel egitimde
calisan sekiz uzman ve 6lgme ve degerlendirme alaninda ¢alisan iki uzman olmak tizere toplam 10

uzmandan goriis alinmistir. Uzman goriisleri sonucu 6lgek madde sayis1 104°e ¢ikarilmistir.

Olgiitiin yapisal gecerliligi agimlayici faktdr analizi kullamilarak yapilmistr. DDTPS'nin
Olciit ve faktor yapisinin yapisal gecerliligini incelemek igin veriler dikey dondiirme teknigi olan
varimax eksen dondiirme yontemi kullanilarak temel bilesenler faktor analizine tabi tutulmustur.
Olgegin faktdr analizine uygunlugunu belirlemek icin Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett
testleri yapilmistir. Calismanin bu boliimiiniin sonunda, KMO testi sonucu 0.86 ve Bartlett
kiiresellik testi i¢in ilgili sonu¢ bulunmustur (p < .01); bu sonuglar 6lgegin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu ortaya koymustur. Analiz 104 madde ile baslamistir. ilk analizde ozdegerleri ve
varyanslar1 digerlerinden daha bilyiik olan iki baskin faktdr tespit edilmistir. Olgege iliskin
faktorlerin 6zdegerleri incelendiginde birinin 33.74, digerinin 10.78 oldugu bulunmustur. Ayrica, bu
ikisinin 6z degerleri digerlerinden daha yiiksektir. Bu da olcegin iki faktorden olustugunu
gostermistir. Iki faktdrle sinrlandirilmis ve ana bilesenlere gore varimax dondiirme teknigi
kullanilarak analiz tekrarlanmigtir. Bu islemden sonra analizde yer alan dort madde ¢ikarilarak faktor
analizi tekrarlanmistir. Genisletilmis faktor analizi sonuglarma gore geg¢is yapan cocuga ait 6zellikler
birinci faktér 42 maddeden olugsmakta ve bu maddelerin faktor yiik degerleri .41 ile .75 arasinda
degismekte ve toplam varyansm %19.12'si olusturmaktadir. Ikinci faktdr, gecis yapan gocugun
cevresine iliskin 6zellikler, 58 madde icermektedir. Bu maddelerin faktor yiik degerleri .34 ile .79
arasinda degismekte olup toplam varyansin %23.98'ini olusturmaktadir. Birlikte, iki faktor toplam

varyansin %42,10'unu olusturmaktadir (Haciibrahimoglu & Kargin, 2017).

IGYGBOA, bes faktdr ve 84 maddeden olustugu belirtilmistir. Birinci faktdr (gecis yapan

cocuga ait 6zellikler) bir faktor ve 42 maddeden, ikinci faktor (gegis yapan cocugun ortamina iligkin
74



ozellikler) ise dort faktor ve 42 maddeden olusan modiiler bir yapiya sahiptir. Bu boyutlar ayr1 ayr1
kullanilabilir ve derecelendirilebilir dzellige sahiptir. Olgiit icin giivenirlik ¢alismasi, i¢ tutarlihigin
Cronbach alfa degeri kullanilarak belirlenmistir. Gegis yapan ¢ocugun ortamina iliskin 6zellikler
stitununa iliskin birinci faktor i¢in Cronbach alfa katsayisi .95; ikinci faktoriin Cronbach alfa
katsayis1 = .93; iigiincii faktorii, .91; ve son olarak dordiincii faktor, .89. Olgiitlerin hem genel hem
de genel boyutlar1 igin gegis yapan ¢ocugun ortamina iliskin 6zellikler boyutu i¢in Cronbach alfa
katsayis1 .97, gec¢is yapan ¢ocuga ait 6zellikler boyutu i¢in Cronbach alfa katsayis1 .97 olarak ortaya
koyulmustur (Haciibrahimoglu & Kargin, 2017).

3.4.9.0Kkul 6ncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantis1 Goriisme Formu

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin anasinifindan ilkokula basarihi gecislerinin saglanmasinda
ogrenciyi gonderen ve 0grenciyi alan kurumlar arasindaki iletisim ve isbirligi gecis caligmalar1 igin
cok 6nemli bir durumdur. Bu amag¢ dogrultusunda okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenleri gegis
toplantis1 arastirmada gerceklestirilmistir. Okul dncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantist
Goriisme Formu, arastirmacinin moderatdr olarak yonettigi toplantida arastirmacmnin dgretmenlere
yonelttigi sorular1 igeren formdur. Formdaki sorular olusturulurken ilgili literatiir incelenmistir ve
arastirmanin amacina uygun soru havuzu olusturulmustur. Gortisme formu 6zel egitim alaninda 3
uzman ve Tiirk Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérevli 1 uzmana gdnderilmistir. Uzman gériislerine
gore elde edilen goriisme formu ile arastirma katilimcist olmayan 2 okul 6ncesi 6gretmeni ve 2 sinif
dgretmeni ile pilot ¢alisma yapilmustir. Eylem Gegerlik Komitesi Uyelerinin goriisleri dogrultusunda
yar1 yapilandirilmis Okul dncesi ve ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantis1 Gériisme Formuna son

sekli verilmistir.
3.4.10.0kul Oncesinden ilkokula Gegis Aile Goriisme Formu

Okul o6ncesinden ilkokula gecis siirecinde 6zel gereksinimli ¢ocuga iliskin ailelerden bilgi
almak, gecis slirecinde aileye yonelik ne tiir hizmetlerin verildigini ortaya koymak, ailelerin gecis
stirecinde ihtiyaglarii tespit etmek amaci ile olusturulmus yar1 yapilandirilmis gériisme formudur.
Goriisme formunun olusturulmasinda Okul Oncesinden ilkokula Gecis Okul Oncesi Idareci
Goriisme Formu ve Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen Goriisme Formu islem
basamaklar1 takip edilmistir. Ik olarak ilgili literatiir tarannms ve soru havuzu olusturulmustur.
Olusturulan form 6zel egitim alaninda 3 uzman ve Tiirkge Ogretmenligi Anabilim dalinda gérevli 1
uzmana gonderilmistir. Uzman gorisleri ile yapilan diizenlemeler sonucunda olusan formun, okul

oncesi egitime devam eden Ozel gereksinimli ¢ocugu bulunan iki ebeveynle pilot c¢aligmasi
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yapilmistir. Eylem Gegerlik Komitesinin goriisleri dogrultusunda Okul Oncesinden Ilkokula Gegis

Aile Goriisme Formu olusturulmustur.

3.4.11. Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireyler Icin Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim Program
Degerlendirme Kitap¢ig:

Degerlendirme Kitapgigi, 36-78 aylar arast yas grubunda bulunan o6zel gereksinimli
cocuklarin okul 6ncesi 6zel 6gretim programinda elde ettigi kazanim diizeylerini ortaya koymak i¢in
Diken (2018) koordinatorligiinde ilgili ¢ok sayida uzman igbirligi ile olusturulmus MEB yayinidir.
Degerlendirme kitapgig1 igerisinde biligsel gelisim alani, alici dil gelisim alani, ifade edici dil
gelisim alani, kaba motor gelisim alani, ince motor gelisim alani, sosyal- duygusal gelisim alan1 ve
uyumsal beceriler gelisim alanm1 olmak {izere yedi alt boyutta kazanim kartlar1 ortaya koyulmus.
Kitap¢igin baslangicinda kullanim yonergesi bulunmaktadir. Bu arastirmada program temelli ve
biitiinciil bir sekilde 6zel gereksinimli 6grencileri degerlendirmeyi saglayabilecek olan Ozel Egitime
Ihtiyact Olan Bireyler Igin Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programi Degerlendirme Kitapgigi

kullanilmstir.
3.5. Eylem Sireci

Ozel gereksinimli cocuklarin okul dncesinden ilkokula basarili gegislerini saglamaya yonelik

yiiriitiilen bu arastirma asagidaki akis semasinda gosterildigi gibi yiirtitilmiistiir.
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3.5.1. Eylem Akis Semasi

1.Problem Durumunun Belirlenmesi

2.Eylem Planlari Onerilerinin Olusturulmasi ve Oneriler

3.Katilimcilarin Belirlenmesi ve Arastirmaya Davet Edilmesi

4.Veri Toplama Araglarinin Belirlenmesi ve Olugturulmasi

5.0zel Gereksinimli Cocuklarm ilk Test Verilerinin Toplanmast ve Analizi

6.Ebeveynlerle okul dncesinden ilkokula gegis goriismelerinin yapilmasi ve analizler

7.0kul 6ncesi d6gretmenleri ve idarecileri ile okul 6ncesinden ilkokula gecis goriismelerinin yapilmasi ve analizler

8.0smaniye Ilinde gorev yapan simf dgretmenlerinden ilkokula geciste yasanan giiclere iliskin verilerin toplanmast ve
analizi

9.0zel gereksinimli gocuklara okul dncesi donemde yapilacak egitsel miidahalelerin planlanmasi

10.0zel gereksinimli gocuklara okul 6ncesi dénemde yapilacak egitsel miidahalelere uygun dlgme ve degerlendirme
araglarinin olusturulmasi

11.0zel gereksinimli dgrencilere okul dncesi dénemde egitsel miidahalelerin uygulanmasi

12 Bireysellestirilmis Gegis Planin olusturulmasi

13.0zel gereksinimli dgrencilere okul éncesi dénemde uygulanan egitsel miidahalelerin analizi

14.0zel gereksinimli cocuklarin okul éncesi egitsel miidahale sonuglar1 ve sinif dgretmenlerinden elde edilen verilerin
bir araya getirilmesi ile yaz donemi egitsel miidahale planin olusturulmasi

15.0zel gereksinimli ¢ocuklara yaz doénemi egitsel miidahaleleri igin dlgme ve degerlendirme araclarmin segimi ve
olusturulmasi

16.Rehberlik Arastirma merkezi ile goriismelerin yapilmasi

17.0zel gereksinimli ¢ocuklara uygulanan yaz dénemi egitsel miidahalelerin uygulanmasi ve analizi

18.0zel gereksinimli ¢ocuklarin son test verilerinin toplanmasi

19.0zel gereksinimli ¢ocuklarin kaydolacag: ilkokullar ile gériismelerin yapilmasi ve arastirmaya davet edilmesi

20.1lkokul 1.Simif 6gretmenleri ne 6zel gereksinimli cocuklar hakkinda veri paylagimi

21.Giineysu ilkokulu’nun tanitic1 videosunun hazirlanmasi ve 6zel gereksinimli 6grencilere izletilmesi

22.0zel gereksinimli cocuklar ile Tlkokullar ziyaret

23.0kul dncesi ve ilkokul 6gretmenleri ile gecis toplantismin yapilmasi

24.0zel gereksinimli cocuklarin gecis sonrasi izlenmesi

25.Arastirma raporunun yazilmasi
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3.5.2. Problem Durumunun Belirlenmesi

Aragtirmanm eylem siireci arastirmacmin 6zel egitim 6gretmeni olarak meslek hayatini
stirdiirdiigli yillarda karsilagtigi bir problem iizerine baslamistir. Bu problem, arastirmacinin sinifina
cesitli nedenlerden dolayr her yil yeni 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin gelmesi fakat bu
ogrencilere dair onceki egitim ve 6gretim yillarinda ne tiir hizmetlerin uygulandiginin bilinmemesi,
ogrenci 6zelliklerinin tam olarak anlasilmasi i¢cin 6nemli bir zamana ihtiya¢ duyulmasi, ailelerin 6zel
gereksinimli Ogrencilerin egitimi i¢in igbirligi kiiltiirline uzak olmasi ve arastirmacinin meslek
hayatim siirdiirdiigii genel egitim okullarmin 6zel egitim icin yetersizliklerinin bir biitlinii olarak

tasvir edilebilir.

Bu problem durumlari arastirmaciy1 okul dncesinden baslanilarak son kademe ve ise gecise
kadar Tiirkiye’de kademeler aras1 gegiste bir degisim olmasi gerektigi diisiincesine sevk etmistir. Bu

elestirel diislince yapisi eylem arastirmasmin olusmasinda zemini teskil etmistir.
3.5.3. Eylem Planlar Onerilerinin Olusturulmas: ve Revizeler

Eylem arastirmasi ¢esitli modelleri olmakla birlikte genel olarak problem durumu ortaya
koyulduktan sonra eylem plani yapma, uygulama yapma, yansitma ve eylem planinin revize
edilmesi ile dongiiniin tekrar edilmesi boyutlarindan olusmaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm
anasmifindan ilkokula basarili gecislerinin saglanmasi i¢in yiiriitiilecek arastirmanin ilk eylem plani
bir egitim bolgesinde c¢esitli okullarda anasmifinda bulunan tiim cocuklarmn bir gecis yazilimi
aracilifiyla sisteme verilerinin yiiklenmesini igeriyordu.  Bu ge¢is yazilimimin ayni zamanda
Ogretmen, ebeveyn ve idarecilerin gegis siirecinde ihtiyaglarmi tespit etmeyi ve bu ihtiyaglar
dogrultusunda egitim yapmay1 saglayabilecek bir nitelik tasimasi hedeflenmisti. Fakat ortaya
koyulan bu diisiincenin, ¢esitli yazilimcilar ile yapilan goriismeler sonucunda 2021 Yih itibariyle 1
Milyon Tiirk Liras1 civarinda bir maliyet dogurdugu ortaya ¢ikmistir. Finansal yetersizliklerden

dolay1 bu eylem plani revize edilmek durumunda kalinmistir.

Ikinci eylem plan1 olarak bir okulda tepkiye miidahale yaklagim ile tanili ya da tamisiz tiim
cocuklarm ilkokula hazirlanmasi, bu silirecte 6gretmenlere yonelik egitimlerin gerceklestirilmesi ve
Ogretmenlerin ge¢is uygulamalarini yiiriitmesi hedeflenmigstir. Fakat 6gretmenlerin is yiiklerini
gerekce goOstermeleri nedeniyle arastirmaya goniillii idareci ve Ogretmen bulunamamistir. Bu

gerekeelerle bu eylem plani da revize edilmek durumunda kalinmastir.
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Ucgiincii eylem plan1 olarak arastirmacinin anasmifinda egitim alan 6zel gereksinimli
ogrencileri tespit ederek, onlara siniflarinda egitim ve 6gretim faaliyetleri yliriitmesi fikrine dayali
bir eylem planidir. Fakat okul dncesi idareci ve dgretmenleri, siniflarinda disaridan bir kisinin o
giiniin sartlarinda aragtirmaci 6zel egitim 6gretmeni olmasina ragmen kesinlikle istememislerdir. Bu

gelismelerden sonra bu eylem plani da revize edilmek durumunda kalinmaistir.
3.5.4. Katihmcilarin Belirlenmesi ve Arastirmaya Davet Edilmesi

Dérdiincii ve son eylem planinda, anasinifinda egitim ve 6gretim goren 6zel gereksinimli
ogrencilerin tespit edilmesi icin arastirmact Osmaniye Ili ve ilcelerinde &zel 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri ile goriismeler yiiriitmiistiir. Ozel Aysem Rehabilitasyon Merkezi ile
yapilan goriismede kurum sahipleri bilimsel c¢aligmaya goniillii olarak yardimeci olmuslardir.
Arastirmaya uygun ii¢ 6grenci tespit edilmistir. Ogrencilerin ebeveynleri ile yapilan gdriismeler
sonucunda ailelerde bilimsel calismaya goniillii olarak katilim saglamislardir. Daha sonra 6zel
gereksinimli 6grencilerin devam ettikleri okul 6ncesi kurumlarina gidilmis ve aragtirmaya katilimlari
icin davet edilmislerdir. Arastirmact bu asamada bir takim sorunlarla karsilasmistir. Bir anaokulu
arastirmaya katilmak istememistir. Diger anaokulu Hatice’nin ebeveynlerinin bosanma davasinin
stirdiigii gerekgesi ile hukuki bir mesuliyet almak istemediklerini belirtmistir. Daha sonra arastirmaci
Hatice’nin ebeveynlerini arastirmaya katilmaya ikna ettigi i¢in ilgili anaokulu da arastirmaya
katilmistir. Ancak sadece Hatice’nin 6gretmeni arastirmaya katilmistir. Hatice’nin devam ettigi
anaokulu idarecileri ve rehber Ggretmeni arastirmaya katilmamistir. Umut Berkay ve Ali’nin
anaokulu baslangigta arastirmaya katilmak istememistir. Ancak arastirmacinm, anaokulunun
arastirmaya katilmamama nedenlerini anlamasi ile birlikte sorunlar ¢oziilmiistiir. Umut Berkay ve

Ali’nin anaokulu sonraki siirecte arastirmaya goniillii olarak katilmistir.
3.5.5. Veri Toplama Araclarinin Belirlenmesi ve Veri Toplama Ara¢larinin Olusturulmasi

Ozel gereksinimli gocuklarmn bagarili bir ilkokula gegis siirecini verilerle ortaya koyabilmek
icin veri toplama araglar1 belirlenmistir. Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Aile Goriisme Formu,
Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Okul Oncesi Idareci Goriisme Formu, Okul Oncesinden ilkokula
Gegis Okul Oncesi Ogretmen Goriisme Formu, Okul oncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis
Toplantis1  Goriisme Formuna, Ilkokula hazirbulunusluk  verileri  Gelisimsel —Ilkokula
Hazirbulunusluk Olgegi, dzel gereksinimli dgrencilere yonelik olusturulacak egitsel miidahale
iceriginin olusturulmasi i¢in Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireyler i¢in Okul Oncesi Ozel Egitim
Ogretim Programi Degerlendirme Kitapgigmin kullanilmas: ve ilerleyen siirecler icin segilen

becerilere uygun beceri kayit formlarinin olusturulmasi kararlastirilmistir.
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3.5.6. Ozel Gereksinimli Cocuklarin ilk Test Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Ozel gereksinmli ¢ocuklardan Ozel Egitime ihtiyact Olan Bireyler Igin Okul Oncesi Ozel
Egitim Ogretim Progranu Degerlendirme Kitapcig1 ve Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi
ile veriler toplanmistir. Arastirmacit her asamada gozlemlerini ve diisiincelerini aragtirmact
giinliigiine not etmistir. Ozel gereksinimli 6grencilerin performanslar1 oyun temelli ve etkinlik

temelli yaklasimlarla degerlendirilmistir.
3.5.7. Ebeveynlerle Okul Oncesinden ilkokula Gegis Goriismelerinin Yapilmas: ve Analizler

Ebeveynlerden Daha sonraki siiregte Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Ebeveyn Goriisme
Formu araciligiyla veriler toplanmustir. Toplanan veriler 1s18inda ebeveynlere yonelik olarak yasal
haklar, cocuklarmmin 6zel gereksinimlerine iligkin bilgiler ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarm c¢alisma

becerilerine nasil katkida bulunacaklarina iligkin bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmistir.

Tablo 1.Aile Bilgilendirme Toplantilan I¢erik Cizelgesi

Ozel  Gereksinime iliskin |Yasal Haklara  1liskin Ozel Gereksinimli Cocuga
Bilgilendirmeler Bilgilendirmeler Evde Egitsel Mudahaleler
Dikkat eksikligi ve Bireysellestirilmis Egitim Ipucu Yénteminin Kullanilmasi
Hiperaktivite Bozuklugu Programi nedir ve BEP

isleyisindeki ailelerinyasal

Zihinsel Yetersizlik

Epilepsi

haklar1
Destek egitim odasi

Tanilama slreclerinde ailelerin
yasal haklar1

3.5.8. Okul Oncesi Ogretmenleri ve Idarecileri ile Okul Oncesinden Ilkokula Gegis

Goriismelerinin Yapilmasi ve Analizler

Aragtirmac1 68renci performanslar1 ve aile ihtiyaglarmni tespit ettii zaman diliminde
anaokullarma ziyaret gerceklestirmistir. Okul Oncesinden Ilkokula Gecis Okul Oncesi Ogretmen
Goriisme Formu ve Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Okul Oncesi Idareci Goriisme Formu
araciligiyla, okul oncesinden ilkokula ge¢is siirecinde yiiriitiilen geg¢is uygulamalari, BEP,
Bireysellestirilmis Aile Hizmet Programi, 6zel gereksinimli 6grencilerin performans diizeylerine

dair bilgiler ve basaril bir gegis siireci igin goriis ve Onerilere iliskin verileri toplamustir.
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3.5.9. Simf Ogretmenlerinden Ilkokula Geciste Yasanan Giiclere Iliskin Verilerin Toplanmasi

ve Analizi

Ebeveynlerden, okul dncesi 0gretmenlerinden ve 6zel gereksinimli dgrencilerden veriler
toplanirken arastirmaci ilkokula yonelik hangi becerilerin 6gretimine oncelik verilmelidir? Sorusuna
cevap aramaktaydi. Bu sorunun yaniti1 almak icin arastirmaci, Osmaniye 11 merkezi, Diizici Ilgesi,
Bahge lcesi ve Toprakkale ilcelerinde bulunan ilkokullarda gorev yapan smif dgretmenlerinden
Ilkokula Gegiste Yasanan Giicliikleri Belirleme Olgme Araci ile veriler toplamistir. Arastirmact 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla haftalik egitim faaliyetlerini yiiriitiirken bir yandan Osmaniye Il merkezi ve
ilcelerinde gorev yapan smif 6gretmenlerinden topladigr verileri analiz etmistir. Tiim bu siireclerde

yasanan durumlar ve elde edilen veriler Eylem Gegerlik Komitesi Uyeleri ile paylasilmustir.
3.5.10. Ozel Gereksinimli Cocuklara Okul Oncesi Dénem Egitsel Miidahaleler

Aragtirmaci 2021-2022 Egitim ve Ogretim Yilnin tamaminda her hafta cumartesi giinleri
ozel gereksinimli dgrencilerle Ozel Aysem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde ikiser saatlik
egitim faaliyetleri ylriitmiistiir. Arastirmaci 6zel gereksinimli Ogrencileri program temelli bir

yaklagimla ilkokula hazirlamak i¢in her hafta egitim ¢alismalarini stirdiirmiistiir.

Arastirmaci 0zel gereksinimli 6grencilerle; renk 6gretimi, say1 sayma, boyama, geometrik
sekiller, temel matematik becerileri, dinleme ve anlama, temel ¢izgi c¢alismalar1 ve Oriintii
tamamlama becerileri calisgilmistir. Asagidaki tabloda ¢alisilan becerilere ait ders planlar1

gosterilmistir.
3.5.11. Bireysellestirilmis Gecis Planinin Olusturulmasi

Anasmifindan ilkokula gecis siireci i¢in arastirmada Bireysellestirilmis Gegis Plani
olusturulmustur. Bireysellestirilmis gecis planlari; 6zel gereksinimli 6grencilerin gegis yapacagi
kademe, is yeri ya da bagimsiz yasam icin gerekli beceri ve faaliyetlerin ve bu faaliyetlerin kimler
tarafindan yiiriitiileceginin tarihlerle birlikte yazili olarak ortaya koyuldugu bireysellestirilmis egitim
programinin bir pargasi olan yazili dokmanlardir. Ozel gereeksinimli dgrencilerin anasmifindan
ilkokula basarili gecislerini amaglayan bu arastirmada olusturulan bireysellestirilmis geg¢is plani
Tablo 4’te sunulmustur. Bu arastirmada ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci igin ayni bireysellestirilmis
gecis plan1 uygulanmistir. Ogrenci ozelliklerine ve gegis yapilacak kademeye gore sekillenen
ihtiyaclar Olctlisiinde ileriki arastirmalarda bireysellestirilmis gecis planlarinda farklilastirma

yapilmasi onerilmektedir.
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Tablo 2. Bireysellestirilmis Gecis Plam

Bireysellestirilmis Gecis Faaliyetleri Tarih Sorumlular

1.0zel gereksinimli cocuklarm evlerine ziyaretler Mayis 2022 Aragtirmact

2. Okul oncesi egitim kurumlarima ziyaretler ve Ozel | Haziran 2022 1. ve | Arastirmaci, okul
gereksinimli ¢ocuklarin gelisim diizeylerine iligkin y1l sonu | 2.Hafta oncesi dgretmenleri

goriiglerinin alinmasi

3.Rehberlik ve Arastirma Merkezi ile goriisme ve ozel | Temmuz-Agustos 2022 | Arastirmaci,
gereksinimli ¢ocuklarin yonlendirilmesi ebeveynler

4. Ozel gereksinimli gocuklarin yonlendirildigi 1. Kademe | Eylil 2022 1. Hafta Arastirmaci
egitim kurumunun tanitici videolarmin hazirlanmast

5. 1.Kademe egitim kurumunun O&gretmenlerine 6zel | Eylil 2022 1. Hafta Arastirmaci
gereksinimli ¢gocuk hakkinda bilgilendirme yapilmasi

6. 1. Kademe egitim kurumunun idarecilerine o6zel | Eylil 2022 1. Ve 2. | Aragtirmaci

gereksinimli ¢ocuklar hakkinda bilgilendirme yapilmasi Hafta

7. Ozel gereksinimli ogrencilere yonlendirildikleri 1. | Eylul 2022 1. Hafta Aragtirmaci

Kademe egitim kurumunun tanitici videolarinin izletilmesi

8. Ozel gereksinimli cocuklara oryantasyon haftasindan | Eyliil 2022 1. Hafta Aragtirmaci

once yonlendirildikleri 1. Kademe egitim kurumunun

tanitilmasi

9. Ozel gereksinimli gocuklarin yonlendirildigi ilkokul 1.|Eylul 2022 Arastirmaci, smif
Kademe smif dgretmenleri ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ogretmenleri, okul
okul dncesi dgretmenleri arasinda ilkokula gegis toplantisinin oncesi dgretmenleri
planlanmasi

10. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin yénlendirildigi ilkokul 1. | EylUl-Ekim 2022 Aragtirmaci, siif
Kademe smif 6gretmenleri ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dgretmenleri, okul
okul dncesi dgretmenleri arasinda ilkokula gecis toplantisinin oncesi dgretmenleri
yapilmasi

3.5.12.0zel Gereksinimli Cocuklara Yaz Donemi Egitsel Miidahaleler

2021-2022 Egitim ve Ogretim Yili sonuna yaklasirken, arastirmaci smif dgretmenlerinin
beklentileri ve 6zel gereksinimli cocuklarin performans diizeylerini de dikkate alarak yaz doneminde
8 haftalik Ogretim programi olusturmustur. Bu siiregte hem Bireysellestirilmis Gegis Plani
faaliyetleri yiiriitiilmiis hem de 6gretim programu yiiriitiilmiistiir. Her 6grenci i¢in haftada 6 sar ders
saati olmak iizere toplamda 48 ders saati 6gretim programi hazirlanmistir. Gegis yaz programi
icerisinde fonolojik farkindalik ¢aligmalari, biiyiik-kiiciik harf kopya edebilme ¢aligmalar1 ve sarki
soyleme c¢aligmalar1 yer almaktadir. Olusturulan 6gretim programi yaz doneminde uygulanmigtir.

Ozel gereksinimli ogrencilerin son test verileri toplanmastir.
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3.5.13. Rehberlik Arastirma Merkezi ile Goriismelerin Yapilmasi

Ozel gereksinimli dgrencilerin ilkokula yonlendirilme siirecinde ailelerle birlikte
RAM’a gidilmistir. Yonlendirme siirecinde aileler ¢esitli okullar1 incelemistir. Fakat okullarin
personel, 0gretmen, servis, materyal vs. gibi yetersizliklerinden dolay1 aileler bazi okullari
tercih etmemislerdir. Zeynep Anne, Umut Berkay ve Ali’yi ulasim ve gesitli gerekgelerle
Osmaniye Giineysu Ilkokuluna kayit yaptrnustir Hatice’nin annesi Huriye Anne, Ruhi-
Yiiksel OZDEN Ilkokuluna Hatice’yi kayit ettirmek istemistir. Arastirmaci ile birlikte okul
yonetimi ile yapilan goriismeler sonucu siniflardaki 68renci sayisinin ¢ok kalabalik olmasi
nedeniyle Huriye Anne bu okula kayit yaptirmaktan vazgegmistir. Huriye Anne Osmaniye
Yavuz Selim Ilkokuluna Hatice’yi kayit yaptirmak istemistir. Huriye Anne, babasi ve

arastirmaci Osmaniye Yavuz Selim Ilkokula gitmistir ve Hatice kayit olmustur.

3.5.14. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kayit Olacag Ilkokullar ile Goriismelerin

Yapilmasi ve Arastirmaya Davet Edilmesi

Arastirmaci 0zel gereksinimli 68rencilerin kayit olduklar1 ilkokullar1 ziyaret etmis ve
arastirmaya davet etmistir. Arastirmaci ilkokul idarecilerine ve sinif 6gretmenlerine siirecte

elde ettigi verileri aktarmistir.
3.5.15. ilkokullarin Tanitici Videolarinin Hazirlanmasi ve izletilmesi

Arastirmaci ilkokullarin tanitict videolarini1 ¢ekmis ve bu videolar1 6zel gereksinimli
ogrencilere izletmistir. Daha sonra arastirmaci Ozel gereksinimli Ogrencilerle birlikte
ilkokullarma oryantasyon haftasi Oncesi ziyarette bulunmustur ve Ogrencilere okullarini

tanitmustir.
3.5.16. Okul Oncesi ve ilkokul Ogretmenleri ile Gecis Toplantisinin Yapilmasi

2022-2023 Egitim ve Ogretim Yili okul baslangicinda arastirmaci ebeveynlerle ve
siif 6gretmenleri ile goriismeler yapmistir. Okulun ilk giinlerine iliskin veriler toplamigtir.
Aragtirmaci, 6zel gereksinimli 6grencilerin okul Oncesi Ogretmenleri ve ilkokul smif
ogretmenleri arasmnda gegis toplantist diizenlemistir. Ogretmenlerin calisma saatlerinin
uyusmamasi neticesinde Zoom Uygulamasi iizerinde aksam saatlerinde toplanti

gerceklestirilmistir. Bu toplantida arastirmaci moderatorliik gérevini iistlenmistir.
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3.5.17.0zel Gereksinimli Cocuklarin Gegis Yaptiktan Sonraki Siireclerinin izlenmesi

Gegisten sonraki siirecte, ebeveynler ve 6gretmenlerle telefon goriismeleri ve yiliz yiize
goriismeler yiriitiilmiistiir. Ebeveynleri bosanma asamasinda olan Hatice’nin anneannesi,
Hatice’nin ebeveynlerinin neden ayr1 olduklar1 yoniinde ¢esitli sorularina cevap veremedigini
ifade etmistir. Bu nedenlerle psikolog ihtiyacin1 dile getirmistir. Ancak arastirmaya destek

verecek bir psikologa ulasilamadigi i¢in bu talep karsilanamamastir.

Ulkemizin 11 ilinde biiyiik yikima neden olan 7 Subat 2023 depremi nedeniyle 6zel
gereksinimli 6grencilerin okullarmna iliskin tutum ve davranislarinda olumsuz yonde
degismeler oldugu bilgisi ebeveynler tarafindan arastirmaciya iletilmistir. Bu tiir biiytlik
afetlerin okula basarili gegisi olumsuz etkiledigi bu arastirmada elde edilen bir bulgu olarak

diistiniilmektedir.
3.6. Verilerin Toplanmasi

Arastirma probleminin ortaya koyulmasi ve uygun katilimcilarin belirlenmesinden
sonra katilimcilar arastirmaya davet edilmistir. Katilimcilarm arastirmaya katilim daveti kabul
etmesiyle birlikte 6zel gereksinimli ¢ocuklarm 6n test verileri toplanma siireci baslamistir.
Ozel Egitime Ihtiyaci Olan Bireyler I¢in Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programi
Degerlendirme Kitapcigr ve Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi dlgme araglari
kullanilarak 6zel gereksinimli ¢cocuklarin on test verileri toplanmistir. Ayn1 zaman zarfinda
ozel gereksinimli ¢ocuklarin ebeveynleri ile Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Aile Goriisme
Formu araciligiyla 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve gecis siireci ile veriler toplanmistir. Ebeveyn
goriismeleri yapildiktan ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarm 6n test verileri alindiktan sonra, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarmm okul Oncesi Ogretmenleri ve okul oncesi idarecileri ile Okul
Oncesinden Ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen Gériisme Formu ve Okul Oncesinden
Ilkokula Gegis Okul Oncesi Idareci Goriisme Formu veri toplama araglar1 kullanilarak veriler
toplanmustir.Ilerleyen siiregteki eylem planlar1 hazirlanmadan once arastirmaci Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nde yiiriitiilen okul 6ncesinden ilkokula gecis ile ilgili arastirmalar1 incelemistir.
YOKTEZ, DERGIPARK, GOOGLE AKADEMIK Veri tabanlarmdan ilgili arastirmalara

ulagilmis ve analiz edilmistir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklara okul oncesi dénem icerisinde egitsel miidahaleler
planlanmis ve uygulanmustir. Bu siirecte Renk Kavrami Ogretimi Beceri Kayit Formu, Say1

Sayma Beceri Kayit Formu, Temel Matematik Becerileri Beceri Kayit Formu, Geometrik
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Sekiller Beceri Kayit Formu, Dinleme ve Anlama Beceri Kayit Formu, Oriintii Tamamlama
Beceri Kayit Formu, Boyama Becerileri Beceri Kayit Formu ve Temel Cizgi Cizme Beceri
Kayit Formu kullanilarak 06zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerine iligkin veriler

toplanmuigtir.

Ozel gereksinimli cocuklarin ilkokula gecis yaptiklarinda ilkokul sinif dgretmenlerinin
en ¢ok zorluk yasadigi alanlarin belirlenmesi ve Ogrencilerin bu alanlarda performans
diizeylerinin yiikseltilmesi dnem tasiyan bir problemdi. Bu problemi ¢dzebilmek ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklara yaz donemi egitsel miidahale planlamasini yapabilmek i¢in Osmaniye
[linde ve ilgelerinde gorev yapan ilkokul smif dgretmenlerinden Ilkokula Gegiste Yasanan

Giigliikleri Belirleme Olgme Aract (IGYGBOA) ile veriler toplannustr.

Ozel gereksinimli cocuklarin performanslari beceri kayit formlari ile izlenmistir. Hem
beceri kayit formlar1 hem de Ilkokula Gegiste Yasanan Giigliikleri Belirleme Olgme
Aracmdan (IGYGBOA) elde edilen veriler 15181nda yapilan degerlendirmeler sonucunda yaz
doneminde 6zel gereksinimli ¢ocuklara fonolojik farkindalik, biyiik-kiigik harf kopya etme
ve sarkili sOyleme becerilerini iceren egitsel miidahale planlamas1 yapilmistir. Yaz doneminde
yiiriitiilen egitsel miidahalelerin verileri; fonolojik farkindalik becerileri kayit formlari, biiyiik-
kiiciik harf kopya etme beceri kayit formlar1 ve sarki sdyleme beceri kayit formlari
aracilifiyla toplanmistir. Fonolojik farkindalik becerileri 6n test ve son test verileri Erken
Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aract (EGBA) ile toplanmistir. Ozel gereksinimli
cocuklarm oryantasyon haftasmdan énce Ozel Egitime Ihtiyaci Olan Bireyler i¢in Okul
Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programm Degerlendirme Kitapcig1 ve Gelisimsel Ilkokula

Hazirbulunusluk Olgegi 6lgme araglar1 ile son test verileri toplanmustir.

Oryantasyon haftasindan once ilkokul smif 6gretmenleri ve idarecileri ile goriismeler
yapilmustir ve arastirmaya davet edilmislerdir. Ilkokulun baslamasinmn 3. Haftasinda ilkokul
smif 6gretmenleri ve okul 6ncesi 6gretmenleri ile gecis toplantisi diizenlenmistir. Okul 6ncesi
ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantis1 Goriisme Formu araciligiyla toplantida elde edilen

veriler toplanmustir.

Arastirmanm her safhasinda arastirmaci giinliiiine notlar almustir. ilkokula gegisin
izlenmesi siirecinde yapilan yiiz ylize ve telefon goriismeleri arastirmaci gilinliigline not

edilmistir. Eylem arastirmasimin tiim veri toplama siirecleri asagidaki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 3.Eylem Arastirmasi Veri Toplama Siireci

\Veri Toplama Sureci Kullanilan Veri Toplama araclari Tarih
Ozel gereksinimli gocuklara iliskin ilk test Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireyler igin Okul [11.09.2021-
\verilerinin toplanmasi Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programm 16.10.2021

Degerlendirme Kitapgigi

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olcegi
Ozel gereksinimli gocuklarm ebeveynleri ile [Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Aile Gériisme[23.10.2021-
goriigmelerin  yapilmast Formu 11.10.2021
Okul 6ncesi gretmenleri ile goriismelerin  [Okul Oncesinden {lkokula Gegis Okul Oncesi [08.10.2021-
yapilmasi Ogretmen Goriisme Formu 19.10.2021
Okul 6ncesi idarecileri ile goriismelerin Okul Oncesinden Tlkokula Gegis Okul Oncesi (9.10.2021
yapilmasi Idareci Goriisme Formu
Ozel gereksinimli cocuklara iliskin okul oncesi| Beceri Kayit Formlari 04.12.2021-
donem egitsel miidahaleverilerinin toplanmasi 18.06.2022
Osmaniye ilinde ve ilgelerinde goérev yapan [llkokula Gegiste Yasanan Giglikleri 23.02.2022-
ilkokul smif 6gretmenlerinde gecis siirecinde [Belirleme Olgme Araci 21.03.2022
karsilasilan giicliiklere iliskin verilerin
toplanmasi
Ozel gereksinimli ¢ocuklarin fonolojik Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme 25.06.2022-
farkindalik 6n test verilerinin toplanmasi |Arac1 (EGBA) 02.07.2022
Ozel gereksinimli cocuklara iliskin yaz donemi[Beceri kayit Formlari 09.07.2022-
egitsel midahale verilerinintoplanmasi 27.08.2022
Ozel gereksinimli gocuklara iligkin son test  [Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireyler Igin Okul [29.08.2022-
verilerin toplanmasi Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programi 03.09.2022

Degerlendirme Kitapgig )

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi,

[Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme

|Araci
Okul oncesi ve ilkokul sinif 6gretmenleri ile  (Okul Oncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis  04.10.2022
ilkokula gegis toplantist verilerinin toplanmasi (Toplantist Goriisme Formu
Ozel gereksinimli cocuklarin ilkokul |Arastirmaci glinliigii 18.11.2022
streclerinin izlenmesi
Ozel gereksinimli gocuklarin ilkokul |Aragtirmaci gilinliigii 13.01.2023-
stireclerinin izlenmesi 28.04.2023
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3.7. Eylem Arastirmasinin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmanimn tiiri ne olursa olsun, gecerlilik ve gilivenirlik, bir c¢alismanin
kavramsallastirmasina ve verilerin toplanma, analiz edilme ve yorumlanma bigimine ve
bulgularin sunulma bi¢imine dikkatle yaklasilarak ele alinabilecek konulardir (Merriam,
2013). Giivenirligin belirlenmesi agisindan nitel ve nicel yOntemlerde farkliliklar
bulunmaktadir. Giivenirlik, i¢ ve dig glivenirlik olarak ikiye ayrilmaktadir. Karagéz (2021) dis
giivenirligi, arastirma sonuglarmin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilmesi; i¢
giivenirligi, farkli arastirmacilarin benzer veriyi kullanarak ayni sonuglara ulagabilmesi olarak
tanimlamistir. Insanmn siirekli degisen bilissel ve davranigsal yapisi nedeniyle sosyal
bilimlerde yliriitiilen arastirmalarin sonug¢larinin ayni olmasi beklenemez. Ayrica nitel
arastirmalarda  “’her arastirmaci sonuglari1 farkli algilar ve yorumlar’” ilkesi nitel
arastirmalarda ayni sonuglara ulagma ihtimalini diisiiren nedenlerdir (Karagdz, 2021). Nitel
arastirmalarin tarihsel gelisimi diisiintildiigiinde farkli arastirmacilar giivenilirlik ve gegerlik
ile ilgili farkli smiflamalara gitmislerdir. Lincoln ve Guba (1985), gilivenilirligin bir
calismanmm inanirhik  (credibility), nakledilebilirlik (transferability), giivenilebilirlik
(Dependability) ve onaylanabilirlik (confirmability) Ozelliklerini degerlendiren prosediirler
yoluyla olusturulabilecegini ©one siirmiistiir. Inanirlik, c¢alismanin akla yatkmhg ve
biitlinliigiinii; nakledebilirlik, calismanmn c¢iktilarin1 baska baglamlara uygulama olasiligini;
Giivenilebilirlik, agikca tanimlanmis ve incelemeye agik arastirma prosediirlerini;
Onaylanabilirlik, agiklanan prosediirlerin gercekten gergeklestigine dair kanitlarin varlhigini

ifade etmektedir (Stinger, 2013).

Gegerlik, arastirma sonuglarinin dogrulugu ile aciklanabilir. Nicel arastirmalarda
gegerlik, 6lcme araciin Olgiilmek istenen olguyu dogru Olgesi olarak ifade edilirken nitel
arastirmalarda gecerlik, arastirilan olgunun ya da olayin olabildigince objektif gozlemlenmesi
ve ek yontemlerle (katilimcilar veya uzmanlar tarafindan teyit, ¢esitleme) teyit edilebilmesi
olarak tanimlanmistir (Karagdz, 2021). Merriam (2013) nitel arastrmalarda i¢ gegerligi

inanilirlikla ve dis gecerligi de nakledilebilirlikle ayn1 anlamda kullanmaigtir.

Ozel gereksinimli c¢ocuklarin anasmifindan ilkokula basarili gecis saglamalarma
yonelik yiiriitiilen bu eylem aragtirmasindan giivenirligi ve gegerligi saglamaya yonelik ¢esitli

Oonlemler alinmis. Arastrmaya 48 hafta ayrilarak arastrma ortamlarindan yeterli veri
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toplanmas1 saglanmaya c¢alisilmistir. Veriler farkli tekniklerden ve farkli kisilerden
toplanmistir. Ornegin gecis siireci ile ilgili aile, okul dncesi dgretmenleri ve okul oncesi
idarecilerine benzer sorular yoneltilmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin performans diizeyleri
hakkinda hem ailelere hem de okul Oncesi dgretmenlerine benzer sorular yoneltilmistir.
Aragtirmaci yalnizca gortisme verileri ile kalmamis gozlemledigi performans verilerini kayit
etmistir. Arastrmanin bazi boyutlarinda farkli uzmanlardan gériisler alinmistir. Ornegin
fonolojik farkindalik becerileri kayit formlar1 hazirlanirken arastirmacmin gorev yaptigi
Nigde Omer Halisdemir Universitesi’nden Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Tiirkce
Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapan bir doktor dgretim iiyesi ve dogent akademisyenden
goriisler alinmistir. Diizenli veri toplanmasi ve analizi i¢in ders sonrasinda arastirmaci
giinliigiine notlar almistir. Derslerin %30 luk boliimii video kaydina alinmistir ve gecerlik
komitesi lyeleri ile paylasimistir. Toplanan nitel veriler farkli bir alan uzmami ile
¢Oziimlenmis ve kodlanmistir. Goriis birligi ilkesine gore analiz edilmistir. Arastirmanin tiim
asamalar1 acik ve anlasilir sekilde ifade edilmistir. Katilimcilar ile yapilan goriismeler
sonucunda elde edilen veriler 6zetlenerek katilimcilarin teyit etmesi saglanmistir. Bu sayede
katilimcilardan dogru verilerin toplanmasi amaglanmistir. Arastirma siirecinde elde edilen
nitel verilerde arastirmanin inanirligmin arttirilmasi i¢cin dogrudan aktarimlara yer verilmistir.
Aragtirmaci 48 haftalik siirecte 6gretmen/uygulamaci rolii ile arastirmaci roliiniin karigsmamasi
ve yansizlig1 saglamak i¢in objektif olmaya calismistir. Arastirmanin tiim asamalar1 tutarl bir
seklide ortaya koyulmaya c¢alisgilmistir. Katilimc1 ebeveynlere her hafta 6zel gereksinimli
cocuklarmin gelisim diizeyi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Katilimc1 ebeveynlerin
goriisleri dikkatlice not edilmistir. Arastirma siiresince Toplanan veriler sistematik sekilde
analiz edilmistir ve Tez Izleme Komitesi ve Gegerlik Komitesi ile paylasilmistir. Gegerlik

Komitesi ile yapilan toplantilar EK 53’te tablo halinde gosterilmistir.
3.8. Verilerin Analizi

Bu kisimda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin anasinifindan ilkokula gecis siireclerinde
kullanilan  veri toplama araglarndan elde edilen verilerin analizlerinin nasil

gerceklestirildigine iliskin bilgiler ortaya koyulacaktr.
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3.8.1.Arastirma Kapsaminda Toplanan Verilere ve Analiz Yontemlerine Ait Bilgiler

Asagidaki tabloda arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 ve analiz

yontemleri gosterilmistir:

Tablo 4. Arastirma Kapsaminda Toplanan Veriler ve Analiz Yoéntemleri

Alt Problemler Veri Toplama araci Veri Analiz Yontemi

1.0kul Oncesinden Ilkokula | YOKTEZ, DERGIPARK, | icerik Analizi
Gegis ile ilgii Tiirkiye’de | GOOGLE AKADEMIK Veri
yiiriitillen arasgtirmalarda nasil | tabanlar

sonuglara ulagilmigtir?

2. Ozel gereksinimli bireylerin | Okul Oncesinden ilkokula Gegis | Betimsel Icerik Analizi
okul 6ncesinden ilkokula gegis | Aile Goriisme Formu,
streclerinde ilgili aile,
ogretmen ve idareci goriigleri | Okul  oncesi ve  Ilkokul
nelerdir? Ogretmenleri Gegis Toplantist
Gorilisme Formu,

Okul Oncesinden ilkokula Gegis
Okul Oncesi Ogretmen Goriigsme
Formu,

Okul Oncesinden Ilkokula Gegis
Okul Oncesi Idareci Gériisme
Formu

3.0kul 6ncesinden ilkokula | Ozel Egitime ihtiyaci Olan Grafik Analizi
gecis siirecinde gecis destek | Bireyler igin Okul Oncesi Ozel
mudahale hizmetlerinin 6zel | Egitim Ogretim Program

gereksinimli bireylerin | Degerlendirme Kitapgigt,

Hazirbulunusluk Diizeylerine

olan etkisi nelerdir? Ilkokula Gegiste Yasanan
Giigliikleri Belirleme Olgme
Araci,

Erken Okuryazarlik Geligimini
Belirleme Araci,

Gelisimsel Tlkokula
Hazirbulunusluk Olgegi

Beceri kayit formlar1

4, Okul o6ncesinden ilkokula | Okul  ¢6ncesi ve  Ilkokul | Betimsel Igerik Analizi
gecis siirecinde gecis destek | Ogretmenleri Gegis Toplantist

miidahale hizmetlerinin | Gériisme Formu, Icerik Analizi
paydaglarin tutumlarma olan
etkisi nelerdir? Aragtirmaci Glinligii
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3.8.2. Nitel Veri Toplama Araclarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Tiirkiye’de yiiriitiilen okul 6ncesinde ilkokula gec¢is arastirmalarinda, gegis hizmetleri
niteligi, karsilasilan sorunlar ve dnerilen ¢6ziim Onerileri basliklar1 altinda dokiiman analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Bu analiz ile yiiriitilecek arastirma yontemi olan eylem
aragtirmasinin ~ sekillendirilmesi, mevcut literatiir 1513mmda eylemlerin  planlanmasi

amaglanmugtir.

Okul oncesinden ilkokula gecis ile ilgili arastrmalar; YOKTEZ, DERGIPARK,
GOOGLE AKADEMIK Veri tabanlarmdan elde edilmistir. Arastrma kapsaminda elde edilen
arastrmalarin  6zetleri okunmustur, okul Oncesinden ilkokula gec¢is ile 1ilgili olmayan
arastirmalar hari¢ tutulmustur. Bu hari¢ tutma kriterine gore, 9 arastirma elde edilmistir.
Haciibrahimoglu (2013), Altin (2014), Parlak (2017), Pisirir (2020), Kirat (2020), Giiner
(2020), Fidan (2022), Ulugol ve Erbas (2019) ve Erten-Kekik (2022) arastirmalar1 okul
oncesinden ilkokula ge¢is siireci ile ilgili bulgular igeren bu arastrmaya dahil edilen

arastirmalar olmuglardir.

Arastirmalar, belirlenen temalar altinda kodlara ayrilmistir. Arastirmaci ve bir dogent
Ogretim iiyesi analizi birlikte yiirtitmistiir. Elde edilen kodlar karsilastirilmistir. %100 Gortis
birligine varilan kodlar temalar altinda arastirma verileri ile birlikte ifade edilmistir. Okul
Oncesinden ilkokula gecis ile ilgili aragtirmalar; okul dncesinden ilkokula gegiste yiiriitiilen
gecis faaliyetleri, okul 6ncesinden ilkokula gecis siirecinde okul ile ilgili yasanan sorunlar ve
okul 6ncesinden ilkokula geg¢is siirecinde okul ile ilgili yasanan sorunlara yonelik ¢6zim

Onerileri temalar1 altinda ac¢iklanmustir.

Arastirmanin nitel veri toplama araclarmi; Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Aile
Goriisme Formu, Okul dncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantis1 Goriisme Formu,
Okul Oncesinden ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen Goriisme Formu, Okul Oncesinden
Ilkokula Gegis Okul Oncesi Idareci Gériisme Formu ve arastirmaci giinliigii olusturmaktadir.
Veri toplama araglarindan elde edilen veriler betimsel igerik analizi ile analiz edilmistir. Nitel
veri toplama araglarindan elde edilen veriler bir dogent 6gretim iiyesi ile birlikte analiz

edilmistir. %100 goriis birligine varilan kodlar temalar altinda agiklanmustir.

Okul Oncesinden ilkokula Gecis Aile Goriisme Formundan elde edilen veriler 6zel
gereksinimli c¢ocuga yonelik ebeveyn gorisleri, O6zyeterlik algilarmma yonelik ebeveyn

goriisleri, ge¢is faaliyetlerine yonelik ebeveyn goriisleri ve gecise yonelik ebeveyn oOnerileri
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temalar1 altinda agiklanmustir. Okul Oncesinden ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen
Goriisme Formundan elde edilen veriler; gegise yonelik goriisler, 6zel gereksinimli 6§renciye
yonelik goriisler ve 6zyeterlik algilarina iliskin goriigler temalar1 altinda agiklanmigtir. Okul
Oncesinden Ilkokula Gegis Okul Oncesi Idareci Goriisme Formundan elde edilen veriler;
gecise yonelik goriigler ve 6z degerlendirmeye yonelik goriisler temalar: altinda toplanmustir.
Okul 6ncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantisi Goriisme Formundan elde edilen
veriler; arastirmanm ikinci alt problem sorusuna ydnelik bulgularda sinif 6gretmenleri
goriisleri olarak 6zel gereksinimli 6grenciye iliskin goriisler ve gegis siirecine iligkin Oneriler
temalar1 altinda agiklanmigtir. Bu veri toplama aracindan elde edilen diger bulgular
aragtirmanin  katilimcilarinin tutumlarina iliskin arastirmanmn 4. Alt problem cumlesine

yonelik bulgularda agiklanmistir.

Aragtirmaci giinliiglinden elde edilen veriler bir dogent 6gretim tiyesi ile birlikte igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Kodlayicilar 6ncelikle bagimsiz olarak kodlama yapmis
daha sonra kodlar1 karsilastirmistir. %100 goriis birligine varilan kodlar ve temalar ile analize
son sekli verilmistir. Yapilan analiz sonucunda arastirmaci giinliiglinden elde edilen veriler;
arastirmanin yiiriitiilme siirecinde karsilagilan giicliikler, 6zel gereksinimli 6grencilere iliskin
bulgular, arastirma katilimcilarinin tutumlarina yonelik bulgular ve gec¢is sonrasi izleme

bulgular1 olmak tizere 4 tema altinda toplanmustir.
3.8.3. Nicel Veri Toplama Araclarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel veri toplama araglarini; Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireyler I¢in
Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programi Degerlendirme Kitap¢igi, Ilkokula Gegiste
Yasanan Giigliikleri Belirleme Olgme Araci, Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci,

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgcegi ve beceri kayit formlari olusturmaktadir.

Nicel veri toplama araglarmin analizinde grafik analizi yontemi kullanilmustir. Ozel
Egitime Ihtiyact Olan Bireyler Igin Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programm
Degerlendirme Kitap¢igi, Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci ve Gelisimsel
[Ikokula Hazirbulunusluk Olgeginden elde edilen veriler 6n test ve son test bulgularmi
gosteren grafikler halinde gosterilmistir. Beceri kayit formlar1 grafikler ve tablolar halinde
ifade edilmistir. Ilkokula Gegiste Yasanan Giigliikleri Belirleme Olgme Araci’ndan elde
edilen veriler siitun grafigi ve tablolar halinde ifade edilmistir. Bu tablolarda smif

ogretmenlerinin ¢ok giicliik yasadiklar1 maddelerin ortalamalar1 alinmis ve ifade edilmistir.
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3.9. Arastirmanin Etigi

Insanlarn i¢inde bulundugu ¢alismalarda yerine getirilmesi gereken kurallar ve ihmal
edilmemesi gereken etik ilkeler vardir (Yildirim & Simsek, 2013). Ozel gereksinimli
ogrencilerin anasinifindan ilkokula basarili gecislerini hedefleyen bu arastirmada etik ilkelere

dikkat edilerek sure¢ yurutalmustiir. Dikkat edilen etik ilkeler asagida ifade edilmistir:

1.Arastirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in katilimcilara bilgilendirme yapilmustir.

Goniilli katilimer onam formlar1 doldurulmustur.

2.0kul idarelerinden ve Osmaniye 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden yasal izinler
almmugtir.  Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinden

arastirma izni alinmastir.

3.Arastirma siirecinde elde edilen veriler, katilmcilarin kimlikleri ve yizleri gizli
tutulmustur. Arastirma katilimcilarindan bir anne ve bir babanin bosanma
asamasinda olduklar1 i¢in katilimcilar arasinda bilgilerin paylasilmamasina ¢ok

biiylik 6nem verilmistir.
4. Arastirma verileri objektif sekilde ortaya koyulmustur. Yanliliktan ka¢milmastir.

5.Aragtirmanin  katilimcilarma kod isimler verilmis ve gercek isimler sakl

tutulmustur.

6.Arastirma katilimcilarna ait bilgiler ve elde edilen veriler kesinlikle arastirma

disindaki bir kigiyle paylasilmamustir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde 6zel gereksinimli 6grencilerin anasimifindan ilkokula basarili gegislerinin
saglanmas1 i¢in katilimci eylem arastirmasi Sdrecindeki deneyimin ifade edilmesi,
yansitmalarin yapilmasi ve sirecte kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin

analiz edilmesiyle elde edilen bulgular basliklar halinde verilmistir.

Arastirma bulgularmin temeli 4 asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; Tiirkiye’de
yiiriitiillen okula gecis arastirmalarinda mevcut durumun analizi, yiiriitilen bu arastirma
0zelinde okul Oncesinden ilkokula geg¢is siirecinde katilimcilarin goriisleri, yiriitillen bu
arastirmada gecis destek miidahale hizmetleri verilen 6zel gereksinimli &grencilerin bu
miidahale ve hizmetlerden etkilenme diizeyleri ve son olarak yiiriitiillen bu arastirmanin

katilimcilarin tutumlari tizerine etkilerinin ortaya koyulmasindan olusmaktadir.

4.1.0kul Oncesinden ilkokula Gegise Iliskin Tiirkiye’de Yiiriitillen Arastirmalardan
Elde Edilen Bulgular

Tirkiye’de okul éncesinden ilkokula gecis ile ilgili yiiriitiilen arastrmalarin belirli

temalar altinda analizine dayanan bulgular bu boliimde paylasilmistir.
4.1.1.0kul Oncesinden ilkokula Gegis Siirecinde Yiiriitillen Gegis Faaliyetleri

Okul 6ncesinden ilkokula geciste yiiriitiilen gegis faaliyetlerine iliskin Giiner’in (2020)
arastirmasinda bulgulara ulagilmistir. Bu arastirmada ilkokula geciste yiiriitiilen gecis

faaliyetler asagida ifade edilmistir:
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Tablo 5. Gegis Siirecinde Yiiriitiilen Gegis Faaliyetleri

Kategoriler Gegis Siirecinde Yiiriitiilen Gegis Faaliyetleri

Okula  Baslamadan | ilkokul birinci smif listelerinin okul baslamadan &nce erken bir

Once Ydratulen | zamanda olusturulmasi,

Kurumsal Gegis |

Faliyetleri Ilkokul birinci sinif okutan Ogretmenlerin bir yi1l 6nce anasmifi
dersliklerini/okul 6ncesi egitim kurumlarini ziyaret etmis olmalari,
[Ikokula gegis planmin hazirlanmast,

Okul Baglamadan | Tanisma,

Once Ogrenciye

yonelik Gegis | Okulu tanima ve oyun etkinlikleri,

Faaliyetleri

[Ikokul birinci smif dgrencilerinin anasinifinda/ okul 6ncesi egitim
kurumunda iken ilkokul birinci smif dersliklerini ziyaret etmis
olmalari,

Okul Baslangicindan
Sonra Kurumsal
Gegis Faaliyetleri

Okul o6ncesi 6gretmenleri ile ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin
ilkokula baslayan cocuklar i¢in toplant1 araciligiyla bir araya
gelmeleri

Okula baslayan c¢ocuklar i¢in yiriitiilen hazirliklarin okulda
olusturulan bir komisyon tarafindan degerlendirilmesi,

Okul Baslangicindan

Sonra Ogrenciye
Yonelik Gegis
Faaliyetleri

Kurall1 6grenme,
Sinif kahvaltisi,

Okuldaki ilk giin etkinliklerinin senlik havasindaki bir program
araciligiyla yiiriitiilmesi,

Okul bagladiktan sonra Ogrenci ve ailelerine

ziyaretlerinin dizenlenmesi,

yonelik ev

4.1.2.0kul Oncesinden ilkokula Gegis Siirecinde Yasanan Sorunlar

Asagidaki tabloda Tiirkiye’deki arastirmalarda elde edilen verilere dayali olarak okul

oncesinden ilkokula gecis siirecinde ortaya ¢ikan sonuglar gosterilmistir:
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Tablo 6. Okul Oncesinden ilkokula Gegis Siirecinde Yasanan Sorunlar

Kategoriler

Gegis Siirecinde Yasanan Sorunlar

Arastirmacilar

Ozel
gocuga
ozellikler

gereksinimli
iliskin

Ince motor beceri sorunlar1; kalem tutma, yazi yazma, boyama,
makas tutma, diigme ilikleme ve fermuar kapama, yapistirma,
kesme becerileri,

Kaba motor becerilerde ise; yiirlime ve kogma becerileri ile ilgili
sorunlar

Sosyal ve duygusal gelisim anlaminda o6grencilerin ilkokula
gecis siirecinde duygulara yonelik beceri, iligkiyi baslatma ve
siirdiirme becerileri ve okul yasantis1 ile ilgili becerilerde
sorunlar

Duygulara yonelik beceriler igerisinde yer alan aileye bagimli
olma, olumlu iligkiler kurma ve olumlu iligkiler kurma okul
yasantis1 beceriler igerisinde yer alan smif kurallarina uyum
sorunlart

Tlkokula gecis siirecinde, konusma bozuklugu icerisinde yer alan
harf telaffuzlari ve sesleri ¢gikarma becerilerinde sorunlar

Oz bakim becerileri baglamida karsilasilan sorunlar; tuvalet
becerisi, giyinme-soyunma becerisi, kisisel temizlik becerisi,
yemek ile ilgili arag-gerec¢ kullanma becerisi ve kisisel esyalarini
koruma becerisi

Otizm spektrum bozuklugu tanili ¢ocuklarn ilkokula gegiste
yasanilan sosyal uyum sorunlari

Pisirir, (2020),

Parlak, (2017),

Aile

Aileler, kurumlar ve 6gretmenler arasinda iletisim sorunlarmin
olmasi

Ailelerin tutumlar1 (asir1 koruyucu, baskici, asir1 hosgoriili,
yonlendirici ve miukemmeliyetci tutum) ile ilgili sorunlar

Fidan(2022),
(2020),

Pigirir

Ogretmenler

Ozel egitim alaninda bilgi sahibi olmama,

Zaman yetersizligi,

Ogretmen yetistirme programlari,

Hizmet i¢i ¢aligmalarin yetersizligi ve olumsuz dgretmen tutumu

Haciibrahimoglu
(2013)

Idareciler

Ogretmenlerin ve okulun &zel gereksinimli Ogrenciyi kabul
etmemesi, 6zel egitim okullarina yonlendirme istegi

Sinif listelerinin ge¢ olusturulmasina bagl olarak okula gecis
uygulamalarinin zamaninda planlanamamasi,

Okulun tasima merkezi olmasi nedeniyle tiim 6grenci ve ailelerin
okula uyum siirecine katilamamasi sorunlari

Altin, (2014) Giiner,
(2020)

RAM

Ilkokula gecis siirecinde resmi sorumlulugu bulunan rehberlik
aragtirma merkezleri ile degerlendirme sisteminde yasanan
sorunlar ve degerlendirmelerin ¢ok wuzun zaman almasi
problemleri

Haciibrahimoglu
(2013)

MEB

Okul oncesi ve ilkokul arasinda pedagojik farkliliklarin olmasi,
gecis siirecinin hizli gergeklesmesi,
Kurumlar arasinda isbirligi ve bilgi paylasimi olmamasi

Fidan(2022),
Kekik(2020),

Erten-

Okullar

Gegis siirecinde fiziksel ortamin degismesi,

Fidan (2022),

Ozel ozel egitim
merkezleri

Bilgi paylagimimin olmamasi,
Ogretim yontem ve tekniklerindeki farklhiliklar
Maddi kaygilarin agirlik kazanmasi sorunlari

Haciibrahimoglu
(2013)
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Ozel gereksinimli ¢ocuklarin okul dncesinden ilkokula gegiste yasadiklar1 sorunlari
Haciibrahimoglu (2013); ¢ocugun 6zellikleri ile iligkili, aile, okul, sinif, 6gretmen, 6zel 6zel

egitim merkezleri ve RAM’lar bagliklar1 altinda kategorize etmistir.

Okul 6ncesi ve ilkokul arasinda pedagojik farkliliklarin olmasi, gecis siirecinin hizl
gerceklesmesi, gecis siirecinde fiziksel ortamin degismesi ve aileler, kurumlar ve 6gretmenler
arasinda iletisim sorunlarinin olmasi gegis siirecinde yasanan sorunlar olarak literatiirde yer
almaktadir (Fidan, 2022). Kurumlar arasinda isbirligi ve bilgi paylasimi olmamasi gecis

stirecinde Tiirkiye’de yasanan sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erten-Kekik, 2022).

Altin (2014) otizm spektrum bozukluguna sahip ¢ocuklarin annelerinin ilkokula gegis
sirecinde yasadiklar1 sorunlar1 aragtrmistir. Bu arastrmada Ogretmenlerin ve okulun 6zel
gereksinimli 6grenciyi kabul etmemesi, 6zel egitim okullarina yonlendirme istegi karsilasilan
en Onemli sorun olarak ifade edilmistir. Bu arastirmada karsilagilan diger en 6nemli sorunun

maddi sorunlar oldugu ortaya koyulmustur.

Okul 6ncesinden ilkokula gegis siirecinde ¢ocuk 6zellikleri ile ilgili yasanan sorunlara
literatrde yer verilmistir. Cocuklarda ince motor beceri sorunlari; kalem tutma, yazi yazma,
boyama, makas tutma, diigme ilikleme ve fermuar kapama, yapistirma, kesme becerileri, kaba
motor becerilerde ise; yiirime ve kosma becerileri ile ilgili sorunlar yasandigi ortaya
koyulmustur. Sosyal ve duygusal gelisim anlaminda 6grencilerin ilkokula gegis siirecinde
duygulara yonelik beceri, iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri ve okul yasantisi ile ilgili
becerilerde sorunlar yasandigi bulgular1 yer almaktadwr. Duygulara yonelik beceriler
icerisinde yer alan aileye bagimli olma, olumlu iligkiler kurma ve olumlu iliskiler kurma okul
yasantist beceriler icerisinde yer alan smif kurallarina uyum sorunlari bulgular1 ortaya
koyulmustur. Ilkokula gegis siirecinde, konusma bozuklugu icerisinde yer alan harf
telaffuzlar1 ve sesleri ¢ikarma becerilerinde sorunlar ifade etmistir. Oz bakim becerileri
baglaminda karsilagilan sorunlar; tuvalet becerisi, giyinme-soyunma becerisi, kisisel temizlik
becerisi, yemek ile ilgili arag-gere¢ kullanma becerisi ve kisisel esyalarini koruma becerisi
olarak ortaya koyulurken, ailelerin tutumlar1 (asir1 koruyucu, baskici, asir1 hosgoriili,
yonlendirici ve miikkemmeliyet¢i tutum) ile ilgili sorunlar ortaya koyulmustur. Ailelerin
tutumlarindan kaynakli sorunlarin ¢ocuklarin ilkokula gegislerini olumsuz yonde etkiledigi

vurgulanmstir (Pisirir, 2020).
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Otizm spektrum bozuklugu tanili ¢cocuklarin ilkokula gegiste yasanilan sosyal uyum
sorunlart gecisi olumsuz yonde etkileyen durumlar olarak literatiirde yer bulmustur. Yapilan
arastirmalarda gecis siirecinde Ogretmenler, OSB’li Ogrencilerin akademik derslerde,
giiriiltiili ortamlarda, OSB’li ¢ocuklarin aciktiklarinda ve rutinlerin digarisina ¢ikildigi

zamanlarda en ¢ok sosyal uyum sorunlar1 yasandigini ifade etmislerdir (Parlak, 2017).

Okul oncesinden ilkokula gecis siirecinde okul ile ilgili yasanan sorunlar; fiziki alt
yap1 eksikligi, personel gereksinimi ve smif oturma diizenindeki degisimler olarak ortaya
koyulmustur. Ogretmen o6zellikleri ile ilgili sorunlar; 6zel egitim alaninda bilgi sahibi
olmama, zaman yetersizligi, Ogretmen yetistirme programlari, hizmet i¢i caligmalarin
yetersizligi ve olumsuz Ogretmen tutumu olarak literatiirde yer almustir. Ilkokula gegis
stirecinde resmi sorumlulugu bulunan rehberlik arastirma merkezleri ile degerlendirme
sisteminde yasanan sorunlar ve degerlendirmelerin ¢ok uzun zaman almasi problemleri gegis
siirecinde yasanan sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklara destek
hizmeti sunan 6zel 6zel egitim merkezleri ile ilgili; bilgi paylasiminin olmamasi, 6gretim
yontem ve tekniklerindeki farkliliklar ve maddi kaygilarin agirlik kazanmasi sorunlari
ilkokula geciste karsilagilan problemler olarak ortaya koyulmustur (Haciibrahimoglu, 2013).
Smif listelerinin ge¢ olusturulmasma bagl olarak okula geg¢is uygulamalarinin zamaninda
planlanamamasi, okulun tasima merkezi olmasi nedeniyle tiim Ogrenci ve ailelerin okula
uyum siirecine katilamamasi sorunlar1 okul 6ncesinden ilkokula gecis slirecinde karsilagilan

sorunlar olarak ifade edilmistir (Giiner, 2020).

4.1.3.0kul Oncesinden ilkokula Gecis Siirecinde Yasanan Sorunlara Yonelik Coziim

Onerileri

Okul oncesinden ilkokula ge¢is siirecinde yasanan sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri

asagidaki tabloda ifade edilmistir
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Tablo 7. Okul Oncesinden ilkokula Gegis Siirecinde Yasanan Sorunlara Yénelik

Coziim Onerileri

Kategoriler Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri Arastirmacilar
Ozel gereksinmli S;;elz Is;;zzlinde cocuklara ilkokulu tanitic toplantilar Pisirir (2017),
cocuklar Okul 6ncesi egitim siiresinin daha uzun olmasi, Fidan (2022),
Aileler i%eier.e yone‘hk "f:glt?naler i?.ﬁ? Iterllmes1, 51 Haciibrahimoglu
ilelerin gegis stirecinde aktif katiliminin saglanmast (2013), Pisirir
(2017),
Kirat(2020),
Ogretmenler Swuf Sgretmenlerine yonelik egitimler diizenlemesi, Haciibrahimoglu
Ogretmenlere bilgi iletimi ve dokiimantasyonu ile ilgili (2013), Erten-
hizmet i¢i egitimler verilmesi Kekik ’(2022)
Gegis siirecinin BEP’lerde yer almasi N '
o AS el Ulugol ve Erbag
BEP’lerin hazirlanmasinda 6gretmenler arasi igbirliginin (2019), Altn
arttirilmasi (201 4)’
RAM Erken tan1 ve tarama hizmetlerinin gelistirilmesi, Hacribrahimoglu
(2013),
Universiteler Ofiyrien yeiiigpne progigiinds diEEIICeRter, Haciibrahimoglu
Gegis siiregleri ile ilgili egitim fakultelerinin boylamsal (2013), Ulugol ve
arastirmalar yliriitmesi Erba (’2 01 99)
Gegis srasida iki kademedeki 6gretmenin de ortak Ertens-Kekik ’
beklentiler ve sonuc¢larin almasi i¢in tiniversite (2022) '
programlarma uyumluluk saglayacak is birligi ve ortak ’
program gibi dersler eklenmesi,
MEB Yasal duizenlemeler, Haciibrahimoglu

Okul 6ncesi ve ilkokul arasindaki pedagojik farkliliklarin
yarattig1 olumsuzluklarin en aza indirilmesi,

Gegis siireci basindan sonuna kadar bir ekip halinde
calismay1 gerektiren bir siire¢ oldugu i¢in bu gereksinimin
karsilanmasi i¢in rehber 6gretmenlerin ilkokula gecis
surecinde koordinator olarak gérevlendirilmesi,

Okul 6ncesine ve birinci sinifa baglayan 6grenciler igin
olusturulan okulun ilk haftasi uyum ¢alismalar1 gecis siireci
icinde gecise uyum haftasi olarak donem sonu ve basinda
olusturulmasi,

Gegis silirecinde kademeler arasi farkin azaltilmasi i¢in ara
siif/hazirlik siiflarin kurulmasi,

Gegis stirecinde veri iletimi sistemleri kurularak izleme
stireci sistematiklestirilmesi,

(2013), Fidan
(2022), Ulugol ve
Erbas (2019),
Erten-
Kekik,(2022).

Fiziki kapasite

Okullardaki fiziksel alt yapinin iyilestirilmesi,

Haciibrahimoglu
(2013),
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Okul dncesinden ilkokula gegis siirecinde yagsanan sorunlara yonelik Haciibrahimoglu
(2013); aile ve sinif 6gretmenlerine yonelik egitimler diizenlemesi, okullardaki fiziksel alt
yapimin iyilestirilmesi, erken tan1 ve tarama hizmetlerinin gelistirilmesi, okuldncesi egitimin
zorunlu egitim kapsamina alinmasi, 6gretmen yetistirme programinda diizenlemeler ve yasal

diizenlemeler olmak {izere ¢esitli onerileri 6zetlemistir.

Gegis siirecinde ailelere ve ¢ocuklara ilkokulu tanitici toplantilar diizenlemesi
gerektigi ifade edilmistir (Pigirir, 2017). Ailelerin gegis siirecinde aktif katiliminin olmas1
gegcis slirecinin basarist i¢in Onerilen bulgular arasinda yer almaktadir (Kirat, 2020). Okul
oncesi ve ilkokul arasindaki pedagojik farkliliklardan dolay1r okul oncesi ile ilkokul birinci
smifin harmanlanmasi gerektigi, keskin ayrimlarin azaltilmasi gerektigi vurgulanmigtir. Okul
oncesi egitim siliresinin daha uzun olmasi gerektigi onerilmistir (Fidan, 2022). Gegis siireci
bagindan sonuna kadar bir ekip halinde ¢alismay1 gerektiren bir stregtir. Bu gereksinimin
karsilanmasi i¢in rehber Ogretmenlerin ilkokula gecis siirecinde koordinatér olarak
gorevlendirilmesi arastirmalarda sunulan Oneriler arasinda yer almaktadir (Ulugdl ve Erbas,
2019). Gegis slirecinin basarist erken ¢ocukluk doneminde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
tanilama ve egitsel miidahalelerinin igerigi ile yakindan ilgilidir. Bu agidan bakildiginda gecis
stiregleri ile ilgili egitim fakiiltelerimizin boylamsal arastirmalar yliriitmesi Onerisi literatiirde

yer alan dnerilerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ulugol & Erbas, 2019).

Okul 6ncesine ve birinci sinifa baslayan 6grenciler i¢in olusturulan okulun ilk haftasi
uyum ¢alismalar1 gecis siireci iginde gecise uyum haftasi olarak donem sonu ve basinda
olusturulmasi, gecis slirecinde kademeler arasi farkin azaltilmasi i¢in ara smif/hazirlik
smiflarin kurulmasi, gecis sirasinda iki kademedeki Ogretmenin de ortak beklentiler ve
sonuclarin almasi i¢in iiniversite programlarmma uyumluluk saglayacak is birligi ve ortak
program gibi dersler eklenmesi, gegis siirecinde veri iletimi sistemleri kurularak izleme siireci
sistematiklestirilmesi, 6gretmenlere bilgi iletimi ve dokiimantasyonu ile ilgili hizmet ici
egitimler verilmesi Onerileri ilkokula basarili bir gegis igin siralanan Oneriler olarak ortaya

koyulmustur (Erten- Kekik, 2022).

Ozel gereksinimli dgrencilerin  egitsel miidahalesinin programlandigi  belge
bireysellestirilmis egitim programidir. Ozel gereksinimli bir 6grenci igin énem bir durumu
temsil eden gegis siirecinin BEP’lerde yer almasi basarili bir gegis i¢in onerilmistir (Ulug6l &
Erbas, 2019). BEP’lerin hazirlanma siirecinde sadece bir dgretmen iizerinden islemlerin

yiriitiilmesinin yetersizlige yol agacagi vurgulanmis, BEP’lerin hazirlanmasimda 6gretmenler
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arasi isbirliginin arttirilmasi onerilmistir (Altmn, 2014). Ozel gereksinimli grencilerin ilkokula
gecis siirecinde yasadigi en Onemli sorunlarin basinda 6gretmenlerin ve okulun 6zel
gereksinimli 6grencileri istememesinin geldigini belirten Altin (2014) 6gretmen ve idarecilere

bu olumsuzluklar1 giderici hizmet i¢i egitimlerin verilmesini dnermistir.

4.2.0zel Gereksinimli Bireylerin Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Siireclerinde Tlgili

Aile, Ogretmen ve idareci Goriislerine liskin Bulgular

Bu bashik altinda 6zel gereksinimli cocuklarin okul Oncesinden ilkokula gecis
sireclerinde arastirmaya katilimeci olan ebeveynlerin, okul 6ncesi 6gretmenleri ve ilkokul
ogretmenleri ile okul Oncesi idarecilerinin goriislerine yer verilmistir. Bu baghik altinda
sunulan veriler; Okul Oncesinden ilkokula Gegis Aile Goriisme Formu, Okul Oncesinden
Ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen Gériisme Formu, Okul Oncesinden Ilkokula Gegis
Okul Oncesi Idareci Goriisme Formu ile Okul oncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis

Toplantis1 Gorlisme Formu veri toplama araglarindan elde edilen bulgulardan olugmaktadir.

Gorlisme formlarindan elde edilen veriler sonraki eylem planlarinin olusturulmasima
kaynak teskil etmistir. Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Aile Goriisme Formu, Okul
Oncesinden Ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen Goriisme Formu, Okul Oncesinden
IIkokula Gegis Okul Oncesi Idareci Goriisme Formu verileri dzel gereksinimli dgrencilere
egitsel miidahale uygulamalar1 yapilmadan 6nce analiz edilmistir. Okul Oncesi ve ilkokul
Ogretmenleri Gegis Toplantis1 Goriisme Formu verileri 6zel gereksinimli ¢ocuklar ilkokula

basladiktan sonra analiz edilmistir.
4.2.1. Aile Goriisleri

Yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu olan Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Aile
Goriisme Formu ile toplanan verilerin analizine gore olusturulan tema ve kodlara iliskin
bulgular bu kisimda agiklanmustir. Okul Oncesinden ilkokula Gegis Aile Goriisme Formu
icerisinde ebeveynlere; 6zel gereksinim durumunu ilk olarak farketme, 6zel gereksinimli
cocuklarmin beslenme, iletisim, 6zbakim, problem davraniglar, 6zel gereksnimli ¢ocuklarin en
cok sevdigi yiyecek, oyun ve etkinlikler, ge¢is siirecinde ailelere verilen hizmetler ve gecis
stirecinde ailelerin ihtiyaglar1 ve onerilerine iligkin sorular sorulmustur. Bu sorulara verilecek
cevaplarla, 6zel gereksinimli ¢cocuklara ve ebeveynlerine yonelik gegis strecinde yurittlecek
faaliyetlerin planlanmasi icin veriler toplanmasi hedeflenmistir. Ayrica bu goriigmelerden

okul 6ncesinden ilkokula geg¢is siirecinde yiiriitiilen faaliyetlerin niteligine iliskin veriler elde
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edilmesi ve olasi ¢oziim Onerilerinin ortaya koyulmasi amaglanmistir. Asagidaki tabloda
katilimc1 ebeceynlerden elde edilen verilerin analiz ile ortaya ¢ikan temalar ve alt temalara

iligkin veriler ifade edilmistir:

Tablo 8.Aile Goriisleri Analizi Tablosu

Temalar Alt Temalar Katihma
1.0zel  Gereksinimli | Ozel Gereksinimi Ilk Fark Etme Zeynep Anne,
C?C}.lga .Ihskm Ebeveyn Beslenme Problemleri Huriye Anne,
Gorilsleri

Problem Davranislar Metin Baba,

fletisim Becerileri
En Cok Sevilen Yiyecek, Oyuncak ve Etkinlik

Ozbakim Becerileri

2.Ebeveynlerin Ozel Gereksinim Durumu ile 1lgili Ozyeterlik | Zeynep Anne,
Sg?:’eggﬁsler?]gﬂarma ilgﬂ:‘ ; Klar Ozyeterlik Algilari e A
Ty & . & ?. Metin Baba,
Kavram veya Beceri Ogretim Ozyeterlik Algilar1
3.Gegis Faaliyetlerine | Bireysellestirilmis Aile Hizmet Programi1 Zeynep Anne,
ég?gg;:ﬁ Ebeveyn Rehberlik ve Arastrma Merkezlerinden Alman | Huriye Anne,
K ' . Metin Baba,
Anaokulundan Ilkokula Gegiste Ihtiya¢ Duyulan
Desteklere Iliskin Ebeveyn Goriisleri
4.Gegis _ Siirecinde Zeynep Anne,
Ebeveynlerin Onerileri Huriye Anne,
Metin Baba,

4.2.1.1. TEMA 1. Ozel Gereksinimli Cocuga Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Bu kisimda arastirma katilimcis1 ebeveynlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarma iliskin

gorislerine iliskin bulgular alt temalar altinda verilmistir.
4.2.1.1.1. ALT TEMA1: Ozel Gereksinimi ilk Fark Etme

Umut Berkay ve Ali’nin annesi Zeynep Anne, Umut Berkay’1 3 yasinda fark ettiklerini
Otizm Spektrum Bozuklugu tanisini almasmdan sonra ikizi Ali’yi de teste gotiirdiiklerini
onun da tani aldigini, Umut Berkay’1 ilk fark eden kisinin de kardesi oldugunu sdylemistir.

Kardesinin ¢ocugunun da OSB’li oldugunu ifade etmistir.
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Zeynep Anne: ‘3 yasinda farkettik, Umut Berkay’a test yapilip otizmli ¢ikinca Ali’yi de
teste gotiirdiik o da otizmli ¢ikti. Kardesim Umut u farketti. Konusamiyordu ¢ocuklar: git bir

goster dedi boyle basladi.’

Hatice’nin babas1 Metin Baba, 5 yasinda fark ettigini ve Huriye Anne’in fark ettigini

ifade etmistir. Huriye Anne esinin yengesinin ilk fark ettigini ifade etmistir.

Huriye Anne: ‘Hatice 3 yasina girmisti. Iki ay sonra doktora gitmistik. Orada fark
ettik. Doktor tavsiyesi ile krese basladik. Esimin yengesi farketti. Amcamlarin ¢ocugu da var

konugsamiyor dedi. Konugsamiyordu oyle farketti. Otizm olabilir dediler.’
2.1.1.2. ALT TEMA 2: Beslenme Problemleri

Zeynep Anne cocuklarmin beslenme problemleri oldugunu ifade etmistir. Durumu
sOyle agiklamistir:

Zeynep Anne: ‘Evet problem yasvyoruz belli bash yemekler yiyorlar. Yeni yiyecekleri
yemiyorlar, denemede sorunumuz var. Patates kizartmasi, piri¢ pilavi ve makarna sabit
yedikleri yiyecekler.’

Huriye Anne ve Metin Baba, Hatice’nin beslenme ile ilgili bir probleminin olmadigini
belirtmislerdir ve soruya asagidaki cevaplar1 vermislerdir:

Huriye Anne: ‘Hig¢ bir problem yasamadik. Yemek se¢mez. Stirekli yemek yer. Ihtiyaci
olmasa da yer. Doydugunun farkina pek varmaz.’

Metin Baba: ‘Haywr problem yasamriyoruz. Yeterki a¢ olsun herseyi yer. Her ¢ocuk gibi

abur cubur seviyor.’

2.1.1.3. ALT TEMA 3: Problem Davramslar

Huriye Anne ve Metin Baba, Hatice’nin problem davraniglarmin olmadigmi
belirtmislerdir ve soruya asagidaki cevaplar1 vermislerdir:

Huriye Anne: ‘Takintili bir davramsi yok. Problem davramgt yok. Onceden siirekli
sinir krizi gegirip etrafi dagitirdr simdi yok.’

Metin Baba: ‘Cok hareketli kendisine yetismekte zorlaniyoruz en biiyiik stkintimiz o.
Takimitil bir davranisi yok.’

Zeynep Anne Umut Berkay ve Ali’nin problem davranislarinin oldugunu belirtmis ve

su sekilde durumu ifade etmistir:
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Zeynep anne: ‘Problem davramislart var. Olmasi istedigi bir seyi esyalara zarar
vererek elde etmeye calisiyor. Ugiincii kisiler olmazsa ortamda istedigini elde edemiyor.
Ali’nin tirnak yeme takintisi var, Umut Berkay’'da da dudak yeme takintist var.’

2.1.1.4.ALT TEMA 4: iletisim Becerileri

Zeynep Anne, Umut Berkay ve Ali’nin goz temast kurduklarmi fakat sinirli
olduklarinda konustuklarini anlamakta giicliik ¢cektigini soylemistir.

Zeynep Anne: ‘Goz temasi kuruyorlar. Sinirliyse konusmalarint anlamiyorum. Onlara
o anda sakinlegince soylediklerini anlayacagimi soyliiyorum.’

Huriye Anne, Hatice ile ilgili olarak gz temasinda problem oldugu sdylerken, Metin
Baba, Hatice’nin g6z temasi kurmada bir probleminin olmadigmi asagidaki sozlerle ifade
etmislerdir:

Huriye Anne: ‘Konusmasinda bir problem yok ama géz temast kurmada sorunlar var.
Evde sarki soyliiyor eline kasik avyor.’

Metin Baba: ‘Goz temast kuruyor. Konusmada bir sikinitimiz yok. Istedigimiz seyi
yapabiliyor. Once biraz nazlanir ama yapar.’
2.1.1.5. ALT TEMA 5: En Cok Sevilen Yiyecek, Oyuncak ve Etkinlik

Zeynep Anne, Ali ve Umut Berkay’m en ¢ok sevdigi yiyecek, oyuncak ve etkinliklerin
neler olduguna iligkin bu soruya asagidaki gibi cevap vermistir:

Zeynep Anne: ‘En sevdikleri yiyecek Ali’nin ¢ikolata, Umut Baris in cips. Oyuncak Ali
silah Umut Berkay araba. Etkinlik olarak telefonda dijital oyunlart seviyorlar. Maykraft
oynunu seviyorlar. Videolarint izliyor Umut Berkay, daha sonra maykraftta uyguluyor.’

Huriye Anne, Hatice’nin en ¢ok sevdigi yiyecek, oyuncak ve etkinliklerin neler
olduguna iliskin bu soruya asagidaki gibi cevap vermistir:

Huriye Anne: ‘En sevdigi yiyecek olarak corbalari ¢ok sever. En sevdigi oyuncak
toptur. En sevdigi etkinlik kes yapistir etkinliklerini ¢ok seviyor.’

Metin Baba, Hatice’nin en ¢ok sevdigi yiyecek, oyuncak ve etkinliklerin neler
olduguna iligkin bu soruya asagidaki gibi cevap vermistir:

Metin Baba: ‘En sevdigi yiyecek ¢orbadir. En sevdigi oyuncak balon ve toptur. En
sevdigi etkinlik bisiklete binmektir.’
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2.1.1.6. ALT TEMA 6: Ozbakim Becerileri

Zeynep Anne, Umut Berkay ve Ali’nin 6zbakim becerilerine sahip olma diizeyleri ile
ilgili asagidaki ifadeleri kullanmistir:

Zeyenp Anne: ‘Bagimsiz olarak banyo yapamuyorlar. Kiiciigii yapiyorlar, biiyiige
gidemiyorlar. Buyik tuvalette oturmada sorunlart var. Temizliklerine yardim ediyorum.
Diigmesiz sekilde pijamalarint ve i¢ camagswrlarini giyebiliyorilar.’

Huriye Anne, Hatice’nin tuvalet, giyinme soyunma becerilerine sahip oldugunu ifade
etmistir. Metin Baba, ayrica ayakkabisini giyme becerisine de sahip oldugunu belirtirken
fermuar ¢ekme ve diigme ilikleme becerisinde baba, Hatice’nin bu becerilere sahip oldugunu
ifade etmistir. Goriisler asagidaki gibidir:

Huriye Anne: ‘Soylenirse tuvaletini her seyini yapar. Temizligini yapar séylendiginde.
Stkildigr anda altina kagirdigr oluyor. Kiyafetlerini kendisi giyip ¢ikariyor. Diigme ilikleme ve
fermuar ¢ikarma islemlerini ben yapiyorum.’

Metin Baba: ‘Banyosunu bizde yapmiyor. Ama tuvalete kendisi bagimsiz olarak
gidiyor. Ayakkabisinin bagcigint baglar. Kiyafetleri kendi secer ve kendi giyer. Fermuar
ceker, diigme ilikler.’
4.2.1.2. TEMA 2: Ebeveynlerin Ozyeterlik Algilarina iliskin Goriisleri

Bu kisimda arastirma katilimcist ebeveynlerin 6zyeterlik algilarina iliskin goriislerine
yer verilmistir.

4.2.1.2.1.ALT TEMA 7: Ozel Gereksinim Durumu ile ilgili Ozyeterlik Algilar

“Cocugunuzun 0zel gereksinim 06zelliklerini yeterli diizeyde bildiginizi diistiniiyor
musunuz? Bu konuda yardima ihtiya¢ duyuyor musunuz?’’ sorusuna iliskin olarak Zeynep
Anne yeterli diizeyde bilgi sahibi oldugunu bir ¢ok kaynagi okudugunu sdylemis soruya
asagidaki gibi cevap vermistir:

Zeynep Anne: ‘Evet bildigimi diistiniiyorum. Gerekli aragtirmayi yaptik.’

Huriye Anne bilgisinin oldugunu ancak bilgilerinin yenilenmesini istemektedir. Metin
Baba ise yeterli bilgi sahibi olmadigini yardima ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

Huriye Anne: ‘Ben ¢ocuk gelisimi mezunuyum. Biliyorum. Ama yeni bilgileri almak
isterim tazelenmis olurum.’

Metin Baba: ‘Her seyi bilemeyiz. Yardima ihtiyacimiz var. Bize bilgilendirme yapilirsa

iyi olur.”
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4.2.1.2.2. ALT TEMA 8: Yasal Haklar Ozyeterlik Algilar

Ebeveynler yasal hak ve sorumluluklar1 konusunda bilgi sahibi olmadiklarini ve bilgi
talep ettiklerini ifade etmislerdir.

Zeynep Anne: ‘Bu konuda yardim olabilir yasal haklarimizi tam olarak bilmiyoruz.’

Huriye Anne: ‘Yasal haklarimi bilmiyorum. Bilgiye ihtiyacum var.’

Metin Baba: ‘Hi¢ bir sey bilmiyorum. Hafta da ka¢ saat ders destegi saglaniyor.
Cocuktan maas aliniyor mu hi¢ bilmiyorum. Maddi boyutlarla ilgilenmiyorum ama bilgim
yok.’
4.2.1.2.3. ALT TEMA 9: Kavram veya Beceri Ogretim Ozyeterlik Algilan

Ebeveynler 6zel gereksinimli ¢ocuklarina yeni bir beceri veya kavram ogretiminde
kendilerine sunulacak bir egitimin veya rehberligin faydali olacagini ifade etmislerdir.

Zeynep Anne: ‘Renkleri kendim o&grettim ama tabiki yeni bir beceri ogretiminde
ogretmen damsmanligi daha iyi olur.’

Huriye Anne: ‘Oturtabilirsem yaparim ama oturma problemimiz var. Destek alsam
daha giizel olur. Mesela siz oturtup ders yapabiliyorsunuz ama ben yapamiyorum.’

Metin Baba: ‘Cok hareketli oldugu icin odaklanmada sorun yagiyor, égrenmekte

glicliik ¢ekiyor. Yardima ihtiyag duyuyorum.’

4.2.1.3.TEMA 3: Gegis Faaliyetlerine Yonelik Ebeveyn Goriisleri

Bu kisimda ebeveynlerin gecis siirecindeki faaliyetlere iliskin goriisleri agiklanmustir.

4.2.1.3.1. ALT TEMA 10: Bireysellestirilmis Aile Hizmet Programi

Katilimc1 ebeveynlerin {igii de gecis siirecinde kendilerine yonelik Bireysellestirilmis

Aile Hizmet Programinin yiiriitiillmedigini ifade etmistir.
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4.2.1.3.2. ALT TEMA 11: Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinden Alinan Destek

Arastirma  katilimecilar1 ¢ ebeveyn de RAM’ladan gecis silirecinde destek
almadiklarini ifade etmistir.

Zeynep Anne: ‘Haywr yapimadi. En son 8 ay once gittim rapor icin. llkokula geciste
damsmanlik hizmeti verebileceklerini soylediler ancak, kendilerinin bir talebi olmadi. Siz
gelirseniz biz yardimci oluruz dediler.’

Huriye Anne: ‘Hayir yapimad:.’

Metin Baba: ‘Hayir yiiriitiilmedi.’

4.2.1.3.3. ALT TEMA 12: Anaokulundan Ilkokula Geciste ihtiya¢c Duyulan Desteklere
Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Ebeveynler, gecis siirecindeki ihtiyaglarini ilkokul kademesindeki 68retmen yeterlik
ve tutumlar1 ile yonlendirme siirecine yonelik inanglarini ifade etmislerdir.

Zeynep Anne: ‘En blyuk korkumuz 0gretmen. Ogretmen ilgilenecek mi? 6gretmen
yeterli mi? bu gibi korkularim var.’

Huriye Anne: ‘Normal bir okula giderse diizelecegini diistiniiyorum. Genel egitim
ilkokuluna gitmesi gerektigini diigiiniiyorum. Ozel egitim okullarina giderse onlari taklit
etmeye meyilli daha kotii olacagimi diistiniiyorum. Akranlariyla arasinda bir fark
gbéremiyorum.”’

Metin Baba: ‘Ogrenmeyle sikintimiz oldugu icin cocugun uygun ortama yerlestirilmesi
lazim. Sosyal aktivitelerde bir sorunu yok gibi.’

4.2.1.4. TEMA 4: Gegis Siirecinde Ebeveynlerin Onerileri

Arastirma katilimcilar1 Zeynep Anne, Huriye Anne ve Metin Baba gecis siireci ile
ilgili cesitli Onerilerde bulunmuslardir. Bu Oneriler; 6gretmen yeterliliklerin arttirilmasi,
destek egitim olanaklarmnin arttirilmast ve RAM’larin ebeveynleri bilgilendirmesi olarak
siralanabilir.

Zeynep Anne: ‘Anaokullarinda ozel gereksinimli ¢ocuklara ayrimcilik yapiliyor. Ben
bunu Umut Berkay’da yasadim. Saat 13-17 arasi olan okul saatinde ¢ocugu zaptemekte
zorlaniyorlar. Bana 15.30 gibi gelip ¢ocugu alabilir misin dediler bende Kabul etmedim.
Farkh okullarda farkl ogretmenler ¢ocugun 2 saat dursun gel al diyebiliyor ama bu ¢ocuk

ozel gereksinimli kaynastirma Ogrencisi devletin anasinifina kayith. Ogretmenler ugrasmak
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istemedigi icin boyle konusabiliyorlar. Anaokulu ogretmenleri ve ilkokul 6gretmenlerinin, biz
nasil arastiriyor 6grenmeye ¢alisiyorsak onlarinda egitim almasini istiyoruz. Bilmedikleri bir
seyi nasil yapacaklar onlart da yargilayamiyoruz bu yiizden. Otizmi bilmiyorlar, ¢ocuga nasil
yvaklasacaklarini bilmiyorlar sonucunda sorun yasiyorlar. Coziim olarak aileye gel ¢ocugu
erken al diyorlar. Rehabilitasyon merkezinden ayda 8 ders almak bizim c¢ocuklarimiza
yetmiyor. Diger velilere de soyledim gerekirse CIMER e yazalim dedim. 40+40 80 dakika
haftada bizim c¢ocuklarimiz igin yetersiz devletimiz bu ders sayisini arttirabilir. Bizim
cocuklarimiz egitim aldik¢a gelisiyor. Cocuklarimin ilk hallerinin videolari var, egitim
aldik¢a nasil gelistiklerini siz de géreceksiniz.’

Huriye Anne: ‘Hatice nin dikkatini toplamasi ve odaklanabilmesini istiyorum. Ben
normal ilkokula baslamasini én goriiyorum. Ogretmenleri istedigim gibi egitim veriyor bir
talebim yok.’

Metin Baba: ‘Talep geldiginde degilde RAM dan direk ozel gereksinimli 6grencilere
ulasiimasini isterim. Bogsanmig ailelerde hem anneye hem babaya bilgi verilmesi lazim. Ben
eksik kaldim. Ebeveyn olarak ¢ocuga sunlar: yaptirirsaniz daha iyi olur gibi her iki tarafi da

bilgilendirseler guzel olur.’
4.2.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Goriisleri

Aragtirmaya katilan okul Oncesi dgretmenleri ile yapilan goriismelerde veriler Okul
Oncesinden Ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen Goriisme Formu araciligiyla toplanmustir.
Arastirma verileri ti¢ tema altinda analiz edilmistir. Bu temalar; Gegis siireci ile ilgili goriisler,
0zel gereksinimli 6grenciye iliskin goriisler ve 6z degerlendirmeye iliskin goriisler olarak

belirlenmistir.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenleri Goriisleri Analizi

Temalar Frekans
1.Gegis siireci Ile Tlgili Okul Oncesi Ogretmenleri Melek Ogretmen, Esra
Gorisleri Ogretmen, Gizem Ogretmen

2.0zel Gereksinimli Ogrenciye iliskin Okul Oncesi

Ogretmenleri Goriisleri

3.0z Degerlendirmeye Iliskin Okul Oncesi Ogretmenleri

Goriisleri
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4.2.2.1. TEMAL1: Gegis siireci Ile Tlgili Okul Oncesi Ogretmenleri Goriisleri

Arastirmaya katilan {i¢ okul Oncesi 0gretmeni tarafindan bireysellestirilmis gegcis
planlarinin ve bireysellestirilmis aile hizmet programlarinin olusturulmadigini ifade edilmistir.
Bireysellestirilmis aile hizmet programlarinin olusturulmadigi ancak ailelerin strekli
performans durumundan bilgilendirildigi belirtilmistir. RAM ile isbirligi yapilmadigi okul
oncesinin dgretmenleri tarafindan ifade edilmistir. U¢ katilimc1 da bireysellestirilmis egitim
programlarinin oldugu belirtmistir.

Gegis siirecinin isleyisine iliskin okul Oncesi 6gretmenleri; ilkokulla bir isbirligi
olmadigini, ¢ocuklarm ilkokula gecis yaptiklarinda kendilerine geri bildirim gelirse igbirligi
olustugunu ifade etmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, gegis siirecinde 6zel gereksinimli
cocugun ilkokula hazirlik boyutunda kazanmasi gereken becerileri calistiklar1 goriislerini
paylagmislardir.

Gizem Ogretmen: ‘Ilkokuldan doniit gelmezse bir isbirligi olmuyor. [lkokul
ogretmenin istegine bagl talep gelirse her sekilde goriisiiriiz. Gegiy ile ilgili ozel gereksinimli
ogrenciler icin ayrica bir hazirlik yapumiyor. Sinifimdaki 6grencilerin tamamini en yakin
ilkokula tamitim gezisi diizenleyebiliyoruz.  Sumif ogretmenlerinin siniflarina gidiyoruz
ogretmenleri tamsinlar diye. Ancak burada onu yapamiyoruz daha onceki siniflarimda
yapmistim.’

Esra Ogretmen: ‘Ozel gereksinimli dil konusma ve sosyal davramgslar becerileri
tizerine c¢alistik. Kaynastirma uygulamalarmmin ozel gereksinimli ogrencilere ¢ok faydasi

oldugunu diigiiniiyorum. Farkli kurumlarla isbirligi icinde ¢alismalarimiz olmadi.’

Melek Ogretmen: ‘Kaynastirma egitiminde ¢ok fayda oldugunu gordiim. Ogrencim ile
bire bir c¢alismaya gayret ettim, oOgrencimin motivasyonunu saglamaya c¢alism. Bu

durumlarin da gegis stirecini kolaylastirildigini diigtiniiyorum.’

Basaril bir ilkokula ge¢isinin saglanmasi i¢in ne tiir faaliyetlerin yapilmasi gerektigine
iligkin olarak okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan; okul oncesi-ilkokul-aile arasinda isbirligi
olmasmin gerektigini belirtmislerdir. Gegis yapilacak ilkokulun grencilere tanitilmasinin bir
okul politikas1 haline getirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Gegis silirecinde 6zel gereksinimli
cocuklarin okul Oncesinde destek egitim odasinda egitim almasmin 6nemli oldugu

belirtilmistir.
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Gizem Ogretmen: ‘Gidecegi okullarda égrencilerde yeni bir ortam oldugu icin kaygi
olusuyor. Ozel gereksinimli cocuklarda bu kaygi daha fazla bence. Gidecekleri okulun tiim
birimleri tamitilmali tuvaletler ozellikle. Teneffiis diizenine ¢ocuklar alistirilmali zil ile giris
¢tkisa ¢alismalart lazim. Cocuklarin gidecegi okullar ¢ocuklara tamitilmali bu bir okul
politikast olmali. Gegiy icin sosyal destek programlarina ihtiya¢ var. RAM larin gonderdigi
raporlar cocuklar: tamimamiza yetmiyor. llkokulun cocuklara tek tek tamitilmas: gerekiyor.
Toplu okul gezisinde her seyi olcemiyoruz cocuklar ne hissediyor ne diisiiniiyor gezi

icerisinde anlamak lazim.

Melek Ogretmen: ‘Ozel gereksinmli ¢ocugun gidecegi ilkokul ogretmeni ve okul
oncesi ogretmeni isbirligi icerisinde olmalidirlar. Ciinkii kiguk c¢ocuklar okul 6ncesi
ogretmenine farkli bir baglanma yastyorlar. Uyum haftasindan once ilkokul-aile- okul 6ncesi

iletisim halinde olmalidir ve ¢ocuklar yeni ortama ve yeni kisilere hazirlanmalidir.’

Esra Ogretmen: ‘Destek egitim odasi mutlaka olmali. Sosyal aktivitelerin bol olmas:

lazim. Spor etkinliklerinin ¢ok olmasi lazim.’

4.2.2.2. TEMA 2: Ozel Gereksinimli Ogrenciye iliskin Okul Oncesi Ogretmenleri

Goriisleri

Arastirmada 6zel gereksinimli 68rencilerin performans diizeyleri, gecis siirecinde 6zel
gereksinimli 6grencilere kazandirilmasi gereken en onemli becerilerin neler oldugu ve
bireysellestirilmis egitim programlarinin hedeflerine ulasma durumlar1 ile ilgili verilerin
toplanmasi hedeflenmistir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin performans diizeyleri ile ilgili olarak; Melek Ogretmen,
Umut Berkay’mn kendisinden istenen davranisi sergilemesi i¢in 0grenciye agik ve anlasilir
sekilde ifade edilmesi gerektigini, basarili bir iletisim ile Umut Berkay’in birgok beceriyi
gerceklestirebilecegini ifade etmistir. Melek Ogretmen, Umut Berkay’mn nesnelerle toplama
ve ¢ikarma yapabildigini ve sudoku ¢6zebildigini belirtmistir.

Esra Ogretmen, Ali’nin genel anlamda smifa uyum saglayabildigini ancak sinir
krizlerinde ortama zarar verdigini belirtmistir. Biligsel alanda yetersizlikleri oldugunu ifade

etmistir.
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Esra Ogretmen: ‘Ali sinif ortamina genelde uyum sagliyor ama bazen sinir krizleri
tutuyor. Silah oyuncagini okula getirmeyi ¢ok istiyor. Bedensel bir sorunu yok etkinliklere
katiliyor. Bilissel alanda eksiklikleri var.’

Gizem Ogretmen, Hatice’nin dil ve konusma alaninda bir sorununun olmadigmni,
sinifta arkadaglarma karst Ogretmen roliinii oynadigmi ifade etmistir. Hatice’nin baz1
zamanlarda ¢ok mutlu oldugunu ve kahkahalar attigini belirtmistir. Hatice’nin biligsel alanda
yetersizlikler gosterdigini ifade etmistir.

Gizem Ogretmen: ‘Hatice sinifta gorev verildiginde yapabiliyor. Ogretmen roliinii bile
tistleniyor diger ¢ocuklardan biiyiik olmast da etken olabilir. Bir seyi yaptiginda ¢ok mutlu
oluyor kahkahalar atyyor. Dil ve konusma becerilerinde psikomotor becerilerde bir sorunu
yok. Bilisgsel alanda yetersizlikleri mevcut.’

Gegis siirecinde kazandirilmasi gereken en onemli becerilerin neler olduguna iligskin
olarak Melek Ogretmen, Umut Berkay icin &zbakim becerilerinin kazandirilmasi, Esra
Ogretmen biligsel, sosyal ve psikomotor alanlarin desteklenmesi ve ofke ndbetleri icin
davranis degistirilmesi ihtiyaclarini dile getirmistir. Gizem 68retmen ise Hatice i¢in problem
¢c6zme becerisinin kazandirilmasi gereksinimini dile getirmistir.

Esra Ogretmen: ‘Biligsel gelisime yonelik yaz doneminde calisilmali. Psikomotor ve
sosyal beceriler desteklenmeli, 6grenci arkadagslart ile uyum icerisinde olmali bu durumlar
gelistirilmeli. Ali arada siwrada sinir krizleri gegiriyor. Kriz zamaninda her seyi dagityyor.’

Gizem Ogretmen: ‘Cocugun problem ¢ozme becerisini kazanmasi bence en onemli
kazanimdir. 6 yas becerilerine kadar pek sorun olmuyor ama ne zaman somuttan soyuta gegis
basladiginda ¢ocuklarda sorunlar oluyor.’

Ozel gereksinimli 6grencilerin BEP’lerindeki hedeflerine ulasma durumlar1 ile ilgili
olarak Melek ve Esra Ogretmenler hedeflere ulastigmi ifade ederken, Gizem Ogretmen
hedeflere ulasilmadigini ifade etmistir ve hedeflere ulasilamamanin nedenlerini agiklamastir.

Gizem Ogretmen : ‘BEP leri éncelikle yazili zorunlu evrak gibi diisiiniiyorum. Cok da
amacina uygun kullamildigint diisiinmiiyorum. Egitim ¢abasi icin degil evrakla zorunluluk
oluyor BEP. Ogretmenlerin simflarimin kalabalik olmasi, is yiikiiniin fazlalhigi BEP lerin

amacina ulagmasini engelliyor.’

4.2.2.3. TEMA 3: Oz Degerlendirmeye iliskin Okul Oncesi Ogretmenleri Goriisleri

Aragtirmaya katilan okul Oncesi dgretmenleri 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel

gereksinimlerine iligkin olarak bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugunu ve 6zel egitim konulu
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hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenirse katilmak istediklerini ifade etmislerdir. Okul dncesi
ogretmenleri, kurumlarina gelen 6zel gereksinimli ¢cocuklar sayesinde bilgi ve tecriibelerinin
arttigin1 ifade ederken bir 0gretmen Ozel egitim Ogretmeni arkadasindan destek aldigini
sOylemistir.

Melek Ogretmen: ‘Umut Berkay simifima gelmeden énce ¢ok bilgim yoktu. Ozel egitim
ogretmeni bir arkadasimla iletisime gecip bilgi destegi aldim. Ozel egitimle ilgili bir egitim
olsa ozellikle gitmek isterim.’

Gizem Ogretmen: ‘Ozel egitim alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu
diistinmiiyorum. Amacina uygun bir egitim olacaksa egitim almak isterim.’

Esra Ogretmen: ‘Ozel egitim ile ilgili eksiklerim var. Detayli bir egitim almadim.
Sadece hizmet i¢i egitim aldim. Okula gelen o6zel gereksinimli égrencilerden bilgim oluyor.
Egitim almak isterim mutlaka.’

Arastrmada 6zel gereksinimli Ogrencilerin  egitim siirecinde okul Oncesi
Ogretmenlerinin en ¢ok zorlandigi alanlarin belirlenmesi amaciyla katilimcilara sorular
yoneltilmistir. Katilime1 okul Oncesi Ogretmenleri; otizmli 6grencilerin  sinir krizleri
yasadiklar1 zamanlarda smif yonetimi alaninda zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir.
Ailelerin gergcekei olmayan beklentileri, okul rehberlik servisinin yetersizligi ve maddi
yetersizliklerle iliskili materyal ihtiyaclar1 okul 6ncesi 68retmenlerinin zorlandigi alanlar

olarak ifade etmistir.

Melek  Ogretmen:  ‘Adileler, ézel  gereksinimli  ¢ocuklarimn — durumlarim
kabullenmiyorlar. Ya da durumu farkl kabullenip ¢ocuklarinin yapabilecekleri davraniglar
yapamayacaklarim diigiiniiyorlar. Beni zorlayan baska bir konu sinir krizleriydi. Sinir krizleri
beni ¢ok zorladi. O durumlart da giizel yonettigimi diisiiniiyorum. Ogrencim sinir krizi

gecirdiginde sakinlesinceye kadar yanindan ayrimadim.’

Esra Ogretmen: ‘Sinif yonetimi konusunda sorunlar yasadim hocam. Sinir krizlerinde
ogrencim ortaligi dagitiyor. Gegenlerde kardesi Umut Berkay ile birlikte etkinlik yaptik,

ikizler birbirlerini yediler hocama adeta.’

Gizem Ogretmen: ‘Cocuklarin psikolojik destege ihtiyact var. Okullardaki rehber
ogretmenlerinin islerini ¢ok iyi yapmasi gerekiyor. Maddi destege ihtiyag duyuyorum her seyi
velilere aldirmaya ¢alisiyorum. Ders i¢in olusturulmasi gereken ortam gereclerini temin

etmede destege ihtiya¢larim oluyor.’
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4.2.3. Okul Oncesi idareci Goriisleri

Arastirmaya katilan Giil Anaokulu idarecileri ile yapilan goriismeler, Okul Oncesinden

Ilkokula Gegis Okul Oncesi Idareci Goriisme Formu araciligiyla toplanmustir.

Tablo 10. Okul Oncesi idareci Goriisleri Analizi

Temalar Frekanslar

1. Gegis Siireciyle Ilgili Okul Oncesi Idareci Goriisleri Mehmet Bey, Eylem Hanim

2.0z Degerlendirmeye iliskin Okul Oncesi Idareci Goriisleri

Arastirma verileri iki tema altinda analiz edilmistir. Bu temalar; gegis siireci ile ilgili

goriisler ve 6z degerlendirmeye iliskin goriisler olarak belirlenmistir.

4.2.3.1. TEMA 1: Gegis Siireciyle Ilgili Okul Oncesi Idareci Goriisleri

Arastirmaya katilan okul 6ncesi egitim kurumu idarecileri bireysellestirilmis gegis
planinin ve bireysellestirilmis aile hizmet programinin olusturulmadigmi ancak
bireysellestirilmis egitim programlarmm hazirlandigm ifade etmislerdir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin ilkokula gecisleri ilgili diger 6grencilerden farkl bir faaliyetleri olmadigini ifade
etmislerdir.

Ozel gereksinimli 8grencilerin ilkokula gegislerinde yasanan giigliikler ile ilgili olarak
kayitta sorun olmadigini ancak ailelerin ilkokula geg¢is i¢in bazen aceleci olduklar1 ifade
edilmistir.

Mehmet Bey: ‘Aday kayit bélgesinden ilkokullar mezunlari kaydediyor bir sorun
olmuyor. Aileler genelde c¢ocuklarinin ilkokulda yapabilir diisiincesiyle 1 yil daha okul
oncesinde kalmasini istemiyorlar. Ilkokula ge¢mesinde sakinca gérdiigiimiiz cocuklar bile
ilkokula baslatiyorlar.’

Katilimer idareciler RAM ile DYS {izerinden ileti paylasimi diginda bir igbirliginin
olmadigini ifade etmislerdir. Okul Oncesi idarecileri basarili bir gecis saglanmasi icin yasal
yetkilerinin yetersiz oldugu goriisiinii paylasmislardir.

Mehmet Bey: ‘Yasal yetkilerimi yeterli gormiiyorum. Bizden goriis alinmasini

istiyorum. Ogrencilerin durumunu biz biliyoruz ama bizden herhangi bir goriis alinmiyor.”’
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Ozel gereksinimli dgrencilerin bireysellestirilmis egitim programlarmin hedeflerine
ulasma durum ile ilgili olarak idareciler BEP’lerin smif igeresinde hedeflerine ulastigini
diistindiiklerini ifade etmekle birlikte destek egitim odasinda gorev alan 6zel egitim 6gretmeni
kadar okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu alanda basar1 saglayamadiklarini belirtmislerdir.

Eylem Hanim: ¢ Yontem-teknik konusunu bilmiyoruz. Destek egitim odasinda yapariz
bu isi diyen okul oncesi ogretmenleri oldu ancak bizim okulumuza gelen ozel egitim
ogretmeninden sonra destek egitim odasi ozel egitim ogretmenin igi buna kanaat geldim. Okul
oncesi ogretmeni istendik seviyede basari gosteremez bence. BEP’ler hedeflerine ulasiyor
bence sinif igerisinde, ozel egitim 6gretmeni kadar olmasa da okul oncesi ogretmenlerimiz
BEP konusunda gayret gosteriyorlar.’

Basar1li bir ilkokula ge¢is i¢cin okul 6ncesi idarecileri ¢esitli Onerilerde bulunmusglardir.
Idareciler, okul 6ncesinde siniflarin 6 aylik yas gruplarina bdliinmesi, formal testlerin yaygin
kullanimi ve ilkokul 1. Smifin ilk doneminin anasmifi gibi yapilanmasi1 Onerilerinde
bulunmuslardir.

Eylem Hanim: ‘Cok keskin bir gegis siireci oluyor. 1. Sinifin yarisi anaokulu gibi
olmali. Kendi ¢cocugum 3 yil anasinifina gitmesine ragmen ilkokulda agwr ders yiikii olmasi
nedeniyle bunaldi. Okul oncesine gelmek istedigi zamanlar oldu. Ilkokula hazirbulunusluk
testleri resmi olarak yapilmali. Daha homojen smiflarin olmast sinif iklimi a¢isindan daha
elverigli olur.’

Mehmet Bey (Giil Anaokulu Midiirii): ‘Okul 6ncesine gelmeden 6nce ve ilkokula
gecis oncesinde formal testler daha yaygin kullanilmali. Bu testlerden elde edilen veriler 6 ay
vas farki olan gruplarin boliinmesinde kullaniimali. Ayni sinifta 1,5-2 yas farki oluyor. Bu

durum ilkokula gec¢ise hazirlanmanin oniinde engel teskil ediyor.’

4.2.3.2. TEMA 2: Oz Degerlendirmeye iliskin Okul Oncesi idareci Goriisleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi idarecilerine 6zel gereksinimli dgrencilerin 6zel
gereksinimleri ile ilgili olarak yeterli bilgi ve beceriye sahip olduklarini diisiiniip
diistinmedikleri soruldugunda yeterli bilgi ve beceri sahibi olduklarini diistinmediklerini ve
0zel egitim alaninda hizmet i¢i egitim almak istediklerini ifade etmislerdir.

Eylem Hanim (Giil Anaokulu Miidiir Yardimcist): “Yeterli diizeyde bilgi ve beceriye

sahip oldugumu diisiinmiiyorum. Hizmet i¢i seminerleri olsa katilmak isterim.’
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4.2.4. Tlkokul Simif Ogretmenleri Goriisleri

Arastirmaya katilan smif dgretmenleri ile yapilan gériismeler, Okul 6ncesi ve Ilkokul
Ogretmenleri Gegis Toplantis1 Goriisme Formu’ndan elde edilen veriler ve arastirmaci

giinliigiinden elde edilen veriler ile toplanmistir.

Tablo 11. Tlkokul Simif Ogretmenleri Goriisleri Analizi

Temalar Frekanslar

1.0zel Gereksinimli Ogrencilere Iliskin Simf Ogretmenleri | Can ~ Ogretmen,  Cemil
Goriisleri Ogretmen, Hakki Ogretmen

2. Gegis Siirecine iliskin Smif Ogretmenleri Onerileri

Arastirma verileri iki tema altinda analiz edilmistir. Bu temalar: 6zel gereksinimli

ogrenciye iliskin goriigler ve ge¢is siirecine iliskin 6neriler olarak belirlenmistir.

4.2.4.1. TEMA 1: Ozel Gereksinimli Ogrencilere iliskin Siif Ogretmenleri Goriisleri

Ozel gereksinimli dgrencilerin ilkokul 1. Siniftaki 6gretmenleri kendi gdzlemlerine
dayali olarak cesitli 6grencileri ilgili cesitli goriisler ortaya koymuslardir. Can Ogretmen,
Umut Berkay’in say1 sayabilme becerisine ve renk bilgisine sahip oldugunu, verilen bir gérevi
yerine getirebildigi, kalem tutup ¢izgi ve harf ¢izimlerinde basarili oldugu, defterini ve okul
esyalarmi ¢ok titiz ve temiz kullandig1 ve smifina dersin islenisinde uyum sagladigi
goriislerini paylasmistir. Can Ogretmen okulun ilk giinlerin Umut Berkay’m kendisine sarilma
davranis1 gosterdigi ve bazen sinifta dolasma davranist gosterdigini ifade etmis ancak
ilerleyen giinlerde bu davranislarin sondiigiinii belirtmistir. Bir ka¢ kez umut Berkay’mn 6tke
nobeti gegirdigini ifade etmistir. Zeynep Anne ile ilkokul siirecinde yapilan gériismelerde de
bu durum teyit edilmistir. Ornegin: Umut Berkay’m smifta parmak kaldirmasina ragmen
kendisine s6z hakk1 verilmedigi i¢in bir 6fke nobeti gecirildigi olmustur.

Cemil Ogretmen, Ali’nin srrasinda oturdugu ve dinleme becerisine sahip oldugunu,
Ogretimi yapilan bir harfi yazmada sorun yasamadigi ancak harfin sesinin hatirlamada
sorunlar yasandigmi belirtmistir. Fiziksel etkinliklerde Ali’nin katilim gosterdigini ifade eden
Cemil Ogretmen Ali’nin okulun ilk zamanlarinda smiftaki bazi grencilerden performans

anlaminda iyi diizeyde oldugunu belirtmistir.
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Hakki Ogretmen, Hatice’nin gdz temasi kurmada ve verilen ydnergeleri yerine
getirmede ciddi sorunlar1 oldugunu, bilissel anlamda 6nemli yetersizliklerinin oldugunu,
kalem tutma ve harfleri yazmada basarisiz oldugunu ifade etmistir. Hakki Ogretmen,
Hatice’nin smifta siirekli konustugu ve sinifta dolagsma davraniglar1 gosterdigini sdylemistir.
Hakki Ogretmen tipki okul oncesi Ogretmeni Gizem Ogretmen gibi Hatice’nin bazi
zamanlarda smifta 6gretmen gibi akranlarmi yonetmeye calisma davraniglari gosterdigini

ifade etmistir.

4.2.4.2. TEMA 2: Gegis Siirecine Iliskin Stmf Ogretmenleri Onerileri

Gegis siirecine yonelik olarak ilkokul 6gretmenleri 6zel gereksinimli bir 6grencinin
egitimi konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklarini, bu sebeple 6zel gereksinimli bir
ogrencinin siiflarina gelmeden 6nce kendilerine egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Cemil 6gretmen, 7 yasindan once ilkokula baslamanin olmamasi gerektigini belirtmis ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ayr1 okullarda 6grenim gormesi gerektigini Onermistir. Gegis
stirecinde okul 6ncesinden ilkokula veri aktarimi1 olmas1 gerektigi ve bunun internet {izerinden

gergeklestirilebilecegi dnerilerinde bulunulmustur.

4.3. Okul Oncesinden Ilkokula Gegcis Siirecinde Gecis Destek Miidahale Hizmetlerinin
Ozel Gereksinimli Bireylere Olan Etkisine iliskin Bulgular

Ozel gereksinimli g¢ouklarin okul Oncesinden ilkokula basarili gegis siireclerinin
saglanmas1 i¢in ylriitiilen bu arastirmada 6zel gereksinimli ii¢ cocuga yonelik egitisel
miidahaleler yiiriitiilmiistiir.

Bu egitsel miidahaleler okul oncesi donem ve yaz donemi olarak iki kisimdan
olusmaktadir. Ozel gereksinimli gocuklara yonelik yiiriitilen okul &ncesi donem egitsel
miidahaleleri Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi ve Ozel Egitime Ihtiyaci Olan
Bireyler I¢in Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programi Degerlendirme Kitapgigi veri
toplama araglar1 ilk test bulgular1 ile planlanmistir. Yaz donemindeki 6zel gereksinimli
¢ocuklara yonelik egitsel miidahaleler, Ozel Egitime Ihtiyaci Olan Bireyler I¢in Okul Oncesi
Ozel Egitim Ogretim Programu Degerlendirme Kitapgigindan siire¢ icerisinde elde edilen
veriler ve okul Oncesi donemde c¢alisilan becerilere yonelik olusturulan degerlendirme

araglarindan elde edilen veriler ile Osmaniye ili ve ilgelerinde ilkokullarda gorev yapan sinif
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ogretmenlerinden Ilkokula Gegiste Yasanan Giigliikleri Belirleme Olgme Araci’ndan elde
edilen verilerin karsilastirilmasiyla planlanmastir.

Bu boliimde okul 6ncesi donem ve yaz donemindeki egitsel miidahalelere yonelik
bulgular1 ortaya koyan beceri kayit formlarma iliskin analizler, Gelisimsel ilkokula
Hazirbulunusluk Olgegi, Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireyler I¢in Okul Oncesi Ozel Egitim
Ogretim Programi Degerlendirme Kitapgigi, Erken Okuryazarhigi Belirleme Araci ilk ve son
test bulgular1 ve Ilkokula Gegiste Yasanan Giicliikleri Belirleme Olgme Araci’ndan elde
edilen bulgular paylagilmistir.

4.3.1. ilkokula Gegiste Yasanan Giicliiklere Iliskin Bulgular

Ozel gereksinimli dgrencilere ydnelik egitsel miidahale planlarmmn olusturulmasi igin
Osmaniye il Merkezi ve ilgelerinde gérev yapan ilkokul sinif dgretmenlerinden Ilkokula
Gegiste Yasanan Giigliikleri Belirleme Ol¢me Araci ile veriler toplanmustir. Elde edilen
veriler bircok alanda 6zel gereksinimleri olan {i¢ 6grencinin okul 6ncesi ve yaz donemlerinde
egitim planlarinin olusturulmasina kaynaklik etmistir. Arastirmanin bu sathasinda boyle bir
eyleme Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin ilkokulda en onemli becerilerin yer aldig1 egitsel
miidahalelerinin planlanmas1 amaciyla gereksinim duyulmustur. Tez Izleme Komitesi

iiyelerinin onerileri dogrultusunda veriler toplanmistir.

Bu kisimda Osmaniye 11 merkezi ve ilgelerinde gdrev yapan 100 sinif dgretmeninden,
[lkokula Geciste Yasanan Giicliikleri Belirleme Olcme Araci ile elde edilen veriler
paylasilmustir.
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Tablo 12. Gegis Siirecinde Cocuga Iliskin Ozellikler Bolumi En Yiiksek 10
Madde Siralamasi

Olcekteki Madde Numarasi ve Madde Icerigi Ortalama
28. Uygun olmayan davraniglar (vurma, kirma, tiikiirme gibi) sergilemesi 5.61

5. Dikkatini verilen goreve akranlar1 kadar yogunlastiramamasi 5.47

6. El kaslarini iyi kullanamamasi (diizgiin kalem tutamama gibi) 5.4

27. Kizginligini kontrol edememesi 5.39

17. Verilen yonergelere uymada zorluk yasamasy 38. Gilinlilk yasam
islerini/eylemlerini (tuvalet ihtiyacini karsilama, giysilerini giyme,su igme | 5.29
gibi) bagimsiz olarak yerine getirememesi

29. Sirasinda belli bir siire oturamamasi 5.26
40. Kendini kaza ve tehlikelerden koruyamamasi 5.24
31. Duygu ve diisiincelerini ifade edememesi 5.13
1. Kendini tanitamamasi 5.12

8. Belli bir duruma iliskin neden-sonu¢ iliskisi kuramamasy 34.

Dinlediklerine iliskin sorulara cevap verememesi 28

Gegis silirecinde ¢ocuga iliskin 6zellikler boliimiinde en yiikksek ortalamayi alan
maddeler sirasiyla; uygun olmayan davranislar, dikkati verilen géreve yogunlastiramama, el
kaslarmi iyi kullanamama, kizgmligin kontrol edilememesi, verilen yonergelere uymada
zorluk ve giinliikk yasam becerilerini bagimsiz olarak yerine getirememe (iki madde ayni
ortalamay1 almistir), sirasinda belli bir sure oturamamasi, kendisini kaza ve tehlikelerden
koruyamamasi, duygu ve diisiinceleri ifade edememe, kendini tanitamama, belli bir duruma
iligkin neden-sonug iliskisi kuramama ve dinlediklerine iliskin sorulara cevap verememe (iki

madde ayni ortalamay1 almistir) olarak bulunmustur.
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Tablo 13. Gegis Siirecinde Cocugun Cevresine iliskin Ozellikler Béliimii En
YUksek 10 Madde Siralamasi

Olcekteki Madde Numarasi ve Madde Icerigi Ortalama

29.Smif 6gretmeninin, engelli 6grenciye yeterli zaman ayiramamasi 5.8

30.Smifta bulunan engelli 6grenci i¢cin Ogretmene destek (materyal,
uzman, bilgi destegi gibi) saglanmamasi 5.78

34. Ailenin, ¢gocuguyla ilgili ger¢ekci olmayan beklentilere sahip olmasi 5.62

12.0kulda engelli 6grenciye 6zel destek verecek elemanlarin (6zel egitim
ogrt., rehber 6grt. ) olmamasi 5.46

33.Ailenin, ¢ocugunun okuma becerisini bir an 6nce kazanmasini
istemesi 5.45

27.Smif O6gretmeninin, engelli 6grenci igin uygun Ogretim programi
hazirlama ve uygulama konusunda yeterli donanima sahip olmamasi 5.44

13.Gegis yapilan okulda engelli O68renci i¢in bir ekip ¢alismasinin
olmamas1 (6grencinin ayrildigir smifin smif 6grt., daha 6nce engelli
ogrenci ile ¢aliyma deneyimi olan 6grt. gibi) /28.Sinif 6gretmeninin, sinif | 5 41
icerisinde problem davranislarla bas etmede yetersiz olmasi

35.Aile gereksinimlerinin (bilgi, arag-gere¢, maddi, psikolojik gereksinim
gibi) gbz oniinde bulundurulmamasi 5.4

25.Smif 6gretmeninin, sinifindaki engelli 6grencinin gereksinimlerini
(materyal, akademik beceri, sosyal beceri gereksinimi gibi) bilmemesi 5.32

24.Smif 6gretmeninin, sinifindaki engelli 6grencinin yeterli oldugu | 5.27
alanlar1 bilmemesi

Gegis siirecinde ¢ocugun cevresine iliskin 6zellikler boliimiinde en yiiksek ortalamay1
alan maddeler sirasiyla; smif d6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciye yeterince zaman
ayiramamasi, sinifta bulunan 6zel gereksinimli 6grenci igin Ogretmene destek (materyal,
uzman, bilgi destegi gibi) saglanmamasi, ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuk ile ilgili gercekei
olmayan beklentilerinin olmasi, okulda 6zel egitim Ogretmeni ve rehber Ogretmen gibi
uzmanlarin olmamasi, ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarm okuma becerisini bir an once
ogrenmelerini istemeleri, smif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrenci i¢in O6gretim
programimi hazirlamada yetersizliklerinin olmasi, gecis yapilan okulda ekip caligmasmin
olmamasi ve smif 6gretmenin 6zel gereksinimli ¢ocugun simiftaki problem davraniglari ile

basa c¢ikamamasi (iki madde ayni ortalamayr almistir), aile gereksinimlerinin
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onemsenmemesi, sinif ogretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢cocugun ihtiyaclarmin ve yeterli

oldugu alanlar1 bilmemesi olarak bulunmustur.

Tablo 14. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Ilkégretime Geciste Yasadig
Giicliikleri Ele Alan Temel 5 Boliimiin Onem Sirasi

Gegis Suireci Temel Boliimler Onem Sirasi
100
90
80
- 70
g 60
3 50
o 40
x 30
20
10 ——
0
1. Sirada 2.Sirada 3. Sirada 4. Sirada 5. Sirada
Onemli Onemli Onemli Onemli Onemli
M Beceriler 32 23 24 11 10
m Okul 8 20 63
Sinif 0 19 60 13
m Ogretmen 15 38 36 5
m Ajle 49 26 13

[Ikogretime Gegiste Yasadig1 Giigliikleri Belirleme Olgme Araci’nin son bdliimiinde
sinif 6gretmenlerine gegis siirecinin bes temel unsurunun 6nem siralamasi sorulmaktadir. En
onemli boliim 1, en az 6nemli boliim 5 puan alacak sekilde puanlanmistir. Arastirmada elde

edilen verilerden su bulgulara ulagilmistir;

Gegis siireci temel boliimlerinde 1. Swrada 6nemli olarak 49 smif 6gretmeni aile
faktoriinii, 32 siif 6gretmeni beceriler faktoriini, 15 smif 6gretmeni 6gretmen faktoriinii, 4
smif 6gretmeni ise okul faktoriinii 6nemli bulurken hi¢ bir smif 6gretmeni siif faktorini
Oonemli bulmaktadir.Gegis siireci temel boliimleri 6nem siralamasinda 2. Sira olarak; 38 smif
Ogretmeni 6gretmen faktoriinii, 26 smif 6gretmeni aile faktoriini, 23 sinif 6gretmeni beceriler
faktoriinti, 8 smif ogretmeni smif faktoriini ve 5 smf 6gretmeni okul faktSriinii dnemli

bulmaktadir.

Gegis siireci temel boliimleri 6nem siralamasinda 3. Sira olarak; 36 sinif §gretmeni
Ogretmen faktoriinii, 24 smif Ogretmeni beceriler faktoriini, 19 smif Ogretmeni smif

faktoriinii, 13 smif 6gretmeni aile faktoriini ve 8 sinif 6gretmeni okul faktorinu onemli
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bulmaktadir.Gegis siireci temel boliimleri 6nem swralamasinda 4. Sira olarak; 60 smif
ogretmeni smif faktoriint, 20 smif 6gretmeni okul faktoriinii, 11 siif 6gretmeni beceriler
faktoriinii, 5 siif 6gretmeni 6gretmen faktoriinii ve 4 sinif 6gretmeni aile faktorinu dnemli
bulmaktadir.Gegis siireci temel boliimleri 6nem siralamasinda 5. Swra olarak; 63 smif
ogretmeni okul faktorind, 13 smif 6gretmeni sinif faktoriini, 10 siif 6gretmeni beceriler
faktoriini, 8 sinif 6gretmeni aile faktoriinii ve 6 smif ogretmeni 6gretmen faktoriinii dGnemli

bulmustur.

4.3.2. Ozel Gereksinimli Cocuklarim flkokula Hazirbulunusluk Diizeylerine fliskin

Bulgular

Bu kisimda ilkokula gecis siirecinde 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik yiiriitiilen
gecis miidahale ve destek hizmetleri igerisinde, Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi

ilk test ve son test verilerinden elde edilen bulgular paylagilmistir.
4.3.2.1. Dil, Okuryazarhk ve Iletisim Gelisim Alam Ilk Test ve Son Test Bulgular

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olcegi, Dil, Okuryazarhk ve iletisim Gelisim
Alan1 Ik Test ve Son Test sonuglar1 ii¢ dzel gereksinimli dgrenci igin ayr1 ayri tablolar

halinde asagida gosterilmistir.
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Tablo 15. Ali’nin Dil, Okuryazarhk ve iletisim Gelisim Alamindaki i1k Test ve
Son Test Sonuc¢lar

Dil,Okuryazarlik ve iletisim

3
2
milk Test
M Son Test
1
22) 23) Dili  24) Cesitli  25) Cesitli 26) 27) Kitaplar 28) Hem
Konusulan kullanarak kelimeve kelimeve Konusma hakkinda  Tirkgeyi
dili anlar. kendini ifadeleri ifadeleri  dilindeki bilgi hem de
ifade eder.  anlar. kullanir. farkli sesleri sahibidir. evde
tanir. konusulan
diger bir dili
(eger varsa)
kullanir.

Aciklama: Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kétii ,
2=Kétii, 3=lyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Ali’nin dil, okuryazarlik ve iletisim gelisim alanindaki ilk test sonuglari
incelendiginde; konusulan dili anlama 1iyi diizeydedir. Son test sonug¢larinda yine iyi diizeyde
oldugu goriilmektedir. Dili kullanarak kendini ifade etme becerisinde ilk test sonucu kotu
diizeydeyken son test sonucunda iyi diizeye ¢iktig1 goriilmektedir. Cesitli kelime ve ifadeleri
anlama becerisi ilk ve son testlerde iyi diizeyde gergeklesmistir. Cesitli kelime ve ifadeleri
kullanma becerisinde ilk testte kotl duzeyden son testte iyi dizeye artis goriilmektedir.
Konugma dilindeki farkli sesleri tanima becerisi ilk testte cok kotii diizeydeyken son testte iyi
diizeyde gerceklestigi ortaya koyulmustur. Kitaplar hakkinda bilgi sahibi olma becerisi ilk
testte iyi diizeyde, son testte ¢ok iyi diizeyde gerceklesmistir. Hem Tiirk¢e’yi hem de
konusulan diger bir dil varsa dili kullanma becerileri maddesinde Ali, ilk testte kot diizeyde
son testte iyi diizeyde gerceklesmistir. Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olcegi’nde Hem
Tiirkge’yi hem de konusulan diger bir (eger varsa) dili kullanir maddesi yer almasma ragmen

arastrmaya katilan cocuklarin evlerinde Tiirk¢e’den baska bir dil konusulmamaktadir. Bu
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maddenin degerlendirmesi sadece oOzel gereksinimli ogrencilerin Tiirk¢eyi kullanma

becerilerine gore yapilmistir.

Tablo 16. Hatice’nin Dil, Okuryazarhik ve letisim Gelisim Alanindaki flk Test ve
Son Test Sonuclar

3
2
B ilk Test
1 B Son Test
22) 23) Dili  24) Gesitli  25) Cesitli 26) 27) Kitaplar 28) Hem
Konusulan kullanarak kelimeve kelimeve Konusma hakkinda  Tirkgeyi
dili anlar. kendini ifadeleri ifadeleri  dilindeki bilgi hem de
ifade eder.  anlar. kullanir. farkli sesleri sahibidir. evde
tanir. konusulan
diger bir dili
(eger varsa)
kullanir.

Aciklama: Gelisimsel {lkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kétii ,
2=Kétii, 3=lyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Hatice’nin dil, okuryazarlik ve iletisim gelisim alanindaki ilk test sonuglari
incelendiginde; konusulan dili anlama 1iyi diizeydedir. Son test sonu¢larinda yine iyi diizeyde
oldugu goriilmektedir. Dili kullanarak kendini ifade etme becerisinde ilk test sonucu kotii
diizeydeyken son test sonucunda iyi diizeye ¢iktig1 goriilmektedir. Cesitli kelime ve ifadeleri
anlama becerisi ilk testte kotii diizeydeyken ve son testlerde iyi diizeyde gerceklesmistir.
Cesitli kelime ve ifadeleri kullanma becerisinde ilk testte kotl diizeyden son testte iyi diizeye
artis gorlilmektedir. Konusma dilindeki farkli sesleri tanima becerisi ilk testte ¢ok kotii
diizeydeyken son testte kotii diizeyde artis goriilmiistiir.. Kitaplar hakkinda bilgi sahibi olma
becerisi ilk testte iyi diizeyde, son testte ¢ok iyi diizeyde ger¢eklesmistir. Hem Tiirk¢e’yi hem
de evde konusulan diger bir dili (eger varsa) maddesinde Hatice ilk testte kotii diizeydedir.
Son Testte ise Hatice iyi diizeydedir. Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde Hem
Tiirk¢e’yi hem de konusulan diger bir (eger varsa) dili kullanir maddesi yer almasina ragmen

arastirmaya katilan cocuklarin evlerinde Tiirk¢e’den baska bir dil konusulmamaktadir. Bu
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maddenin degerlendirmesi sadece Ozel gereksinimli Ogrencilerin Tiirkgeyi kullanma

becerilerine gore yapilmistir.

Tablo 17. Umut Berkay’n Dil, Okuryazarlik ve fletisim Gelisim Alamindaki i1k
Test ve Son Test Sonuclar

Dil,Okuryazarlik ve iletisim

3
2
B jlk Test
1 M Son Test
22) 23) Dili  24) Gesitli  25) Cesitli 26) 27) Kitaplar 28) Hem
Konusulan kullanarak kelimeve kelime ve Konu5ma hakkinda  Tirkgeyi
dili anlar. kendini ifadeleri ifadeleri  dilindeki bilgi hem de
ifade eder.  anlar. kullanir. farkli sesleri sahibidir. evde
tanir. konusulan
diger bir dili
(eger varsa)
kullanir.

Aciklama: Gelisimsel {lkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kétii ,
2=Kétii, 3=lyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Umut Berkay’in dil, okuryazarlik ve iletisim gelisim alanindaki ilk test sonuglari
incelendiginde; konusulan dili anlama iyi diizeydedir. Son test sonuc¢larinda ¢ok iyi diizeyde
artts goriilmiistiir. Dili kullanarak kendini ifade etme becerisinde Ilk test sonucu kétii
diizeydeyken son test sonucunda iyi diizeye ¢iktig1 goriilmektedir. Cesitli kelime ve ifadeleri
anlama becerisi ilk testte ve son testlerde iyi diizeyde gerceklesmistir. Cesitli kelime ve
ifadeleri kullanma becerisinde ilk testte kotii diizeyden son testte iyi diizeye artis
goriilmektedir. Konusma dilindeki farkli sesleri tanima becerisi ilk testte kotli diizeydeyken
son testte iyi diizeyde artig goriilmiistiir.. Kitaplar hakkinda bilgi sahibi olma becerisi ilk testte
iyi diizeyde, son testte ¢ok iyi diizeyde gerceklesmistir. Hem Tiirk¢e’yi konusulan diger bir dil
varsa dili kullanma becerileri ilk testte kotii diizeyde son testte iyi diizeyde gergeklesmistir.
Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi'nde Hem Tiirkce’yi hem de konusulan diger bir

(eger varsa) dili kullanir maddesi yer almasmna ragmen arastrmaya katilan cocuklarin
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evlerinde Tiirk¢e’den bagka bir dil konusulmamaktadir. Bu maddenin degerlendirmesi sadece

0zel gereksinimli 6grencilerin Tiirk¢eyi kullanma becerilerine gore yapilmistur.
4.3.2.2. Fen ve Teknoloji Gelisim Alam Ik Test ve Son Test Bulgular

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi, Fen ve Teknoloji Gelisim Alani ilk Test
ve Son Test sonuglar1 {i¢ 6zel gereksinimli 6grenci icin ayr1 ayri tablolar halinde asagida

gosterilmistir.

Tablo 18. Ali’nin Fen ve Teknoloji Gelisim Alamindaki flk Test ve Son Test
Sonuglan

Fen ve Teknoloji
4
= 3
=
(7]
3 2 l l
! 47 48 49) Bi
46) ) ) JBIN | 50y pogal | 51) 52)
... . . | Deneyde | Deneyimle seyin .
Fikirlerini | . . . e cevresi | Araclarive | Araglari ve
bir sonraki | rine ve ozellikleri . o
test etmek R . hakkinda | teknolojiyi | teknolojiyi
.. asamayl | gozlemleri.| ve nasil o
icin den.. bilgi.. kesf.. kullanir.
ta.. . cal..
W ilk Test 1 1 1 1
M Son Test 1 1 2 2 3 3 3

Aciklama: Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Koétii ,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Ali’nin fen ve teknoloji gelisim alaninda fikirlerini test etmek icin deney yapar ve
deneyde bir sonraki asamay1 takip eder becerilerinde ilk test ve son test sonuclar1 ¢ok kotii
diizeydedir. Deneyimlerine ve godzlemlerine dayanarak sonug¢ cikarma ilk testte ¢ok kotii
dizeydeyken son testte kotii diizeye artis gostermistir. Bir seyin Ozelliklerinin ve nasil
calistigt hakkindaki bilgilerini arkadaslar1 ile paylasma becerisi ilk testte ¢ok kotii
diizeydeyken son testte kotii diizeye artis gostermistir. Dogal ¢evresi hakkinda bilgi toplama
becerisi ilk testte cok kotii diizeydeyken son testte iyi diizeyde artig gostermistir. Araglart ve
teknolojiyi kesfetme ve kullanma becerilerinde ilk testte her iki beceride de kotii diizeydeyken

son testte iyi diizeye artig gostermistir.
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Tablo 19. Hatice’nin Fen ve Teknoloji Gelisim Alamindaki ilk Test ve Son Test
Sonug¢lar

Fen ve Teknoloji
4
=
N
3 3
o
£
o 2
K]
1 47 48 49) Bi
46) ) ) JBIr | o) pogal | 51) 52)
... . | Deneyde | Deneyimle seyin )
Fikirlerini | . . . AT cevresi | Araclarive | Araglari ve
bir sonraki | rine ve ozellikleri L o
test etmek R . hakkinda | teknolojiyi | teknolojiyi
. asamayl | gozlemleri.| ve nasil oo
icin den.. bilgi.. kesf.. kullanir.
ta.. . cal..
milk Test 1 1 1 1 1 2 2
W Son Test 1 1 2 2 2

Aciklama: Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Koétii ,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Hatice’nin fen ve teknoloji gelisim alaninda fikirlerini test etmek icin deney yapar ve
deneyde bir sonraki asamay1 takip eder becerilerinde ilk test ve son test sonuglar1 ¢ok koti
diizeydedir. Deneyimlerine ve goézlemlerine dayanarak sonug¢ ¢ikarma ilk testte ¢ok koti
dizeydeyken son testte kotii diizeye artis gOstermistir. Bir seyin ozelliklerinin ve nasil
calistigi hakkindaki bilgilerini arkadaslar1 ile paylasma becerisi ilk testte ¢ok koti
diizeydeyken son testte kotii diizeye artis gostermistir. Dogal ¢evresi hakkinda bilgi toplama
becerisi ilk testte ¢ok kotii diizeydeyken son testte kotii diizeyde artis gostermistir. Araglari ve
teknolojiyi kesfetme ve kullanma becerilerinde ilk testte her iki beceride de kotii diizeydeyken

son testte yine kotl dizeydedir.
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Tablo 20. Umut Berkay’in Fen ve Teknoloji Gelisim Alanindaki ilk Test ve Son
Test Sonuclar

Fen ve Teknoloji
— 4
>
5 3
[}
£ 2
8 ! 47 48 49) Bi
© 46) ) ) )BIr S0 Dogal | 51 52)
... .. | Deneyde | Deneyimle seyin .
Fikirlerini | . . . W cevresi | Araglarive |Araclari ve
bir sonraki | rine ve ozellikleri L o
test etmek R . hakkinda | teknolojiyi | teknolojiyi
.. asamayl | gozlemleri.| ve nasil o
icin den.. bilgi.. kesf.. kullanir.
ta.. . cal..
milk Test 1 1 1 2
B Son Test 2 2 3 3 3

Aciklama: Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kétii ,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Umut Berkay’in fen ve teknoloji gelisim alaninda fikirlerini test etmek i¢in deney
yapar, deneyde bir sonraki agamay1 takip etme ve deneyimlerine ve gozlemlerine dayanarak
sonug¢ ¢ikarma becerilerinde ilk test kotii diizeydedir. Son testte fikirlerini test etmek icin
deney yapar, deneyde bir sonraki asamayi takip etme becerilerinde kotii diizeye artis
gostermistir. deneyimlerine ve gozlemlerine dayanarak sonug ¢ikarma becerilerinde son testte
1yi diizeyde artis gorilmiistiir. Bir seyin 6zelliklerinin ve nasil ¢alistigi hakkidaki bilgilerini
arkadaslar1 ile paylasma becerisi ilk testte kotii diizeydeyken son testte iyi diizeye artis
gostermistir. Dogal cevresi hakkinda bilgi toplama becerisi ilk testte kotii diizeydeyken son
testte iyl dilizeyde artis gOstermistir. Araglar1 ve teknolojiyi kesfetme ve kullanma
becerilerinde ilk testte her iki beceride de kotii diizeydeyken son testte iyi diizeye artis

gostermistir.
4.3.2.3. Fiziksel Gelisim ve Saghk Gelisim Alam 11k Test ve Son Test Bulgular

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgeginin Fiziksel Gelisim ve Saglik Gelisim
Alanina yonelik ilk Test ve Son Test sonuglar ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci igin ayr1 ayri

tablolar halinde asagida gosterilmistir.
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Tablo 21. Ali’nin Fiziksel Gelisim ve Saghk Gelisim Alamindaki ilk Test ve Son
Test Sonuclar

Fiziksel Gelisim ve Saghk
- 4
>
8 3
:8
2
: d B
= 1
[T} Oz-
© O I O B N 1) 20002 ) ok
Blylk Blyilk Kiguk Kiguk 18) Mekanda | bakimiyla icin
kaslarini | kaslarini | kaslarini | kaslarini | . vicudun ilgili ¢
Vicudun yararli
kullanirke | kullanirke | kullanirke | kullanirke unasil | yapmasi -
e .. u tanir. etkinlikle
n glclni n nel n el-gdz hareket | gerekenl
. . . . . . re katilir.
sergiler. | esnekli... becerile..| koordin.. ettirece.. eri...
milk Test 4 3 2 2 3 3 2
B Son Test 4 4 4 4 4 4 3 3

Aciklama: Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kétii ,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Ali’nin biiyiik kaslarmni kullanirken giiciinii sergileme becerisi gelisimi ilk testte ve son
testte ¢ok iyi diizeydedir. Biiyiik kaslarini kullanirken esnekligini sergileme, viicudunu tanima
ve mekanda viicudunu nasil hareket ettirecegini/kullanacagini bilme becerilerinde ilk testte 1yi
diizeydeyken son testte ¢ok iyi diizeydedir. Kiiclik kaslarmi kullanirken el becerilerini
sergileme becerisi ilk testte kotii diizeyden son testte cok iyi diizeye artis gdstermistir. Kiigiik
kaslarin1 kullanirken el g6z koordinasyonunu saglama ve 6z bakimiyla ilgili yapmasi
gerekenleri kendisinin yapmasi becerisinde ilk testte kotii diizeyden son testte ¢ok iyi diizeye
artig gostermistir. Saglk i¢in yararl etkinliklere katilma becerisinde ilk testte ve son testte iyi

dizeydedir.
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Tablo 22. Hatice’nin Fiziksel Gelisim ve Saghk Gelisim Alanindaki ilk Test ve
Son Test Sonuc¢lar

Fiziksel Gelisim ve Saghk

W 4

=

9 3

3

(a] 2

: " - ol

] 14) Blylk| 15) Biiylik| 16) Kiiguk | 17) Kuglk 19) 20) Oz- | 21) Saghk

© kaslarini | kaslarini | kaslarini | kaslarini 18) Mekanda | bakimiyla icin
kullanirke | kullanirke | kullanirke | kullanirke | Viicudun |viicudunu ilgili yararh
n glclni n nel nel-gdz | utanr. nasil yapmasi |etkinlikler
sergiler. | esneklig.., becerile..| koordin.. hareket..| gereken..| e katilir.

milk Test 4 3 2 1 3 3 2 3

W Son Test 4 4 3 3 4 4 3 3

Aciklama: Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olcegi'nde gelisim diizeyleri 1=Cok Koétii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Hatice’nin biiylik kaslarmni kullanirken giicilinii sergileme becerisi gelisimi ilk testte ve
son testte cok iyi diizeydedir. Biiylik kaslarmi kullanirken esnekligini sergileme, viicudunu
tanima ve mekanda viicudunu nasil hareket ettirecegini/kullanacagini bilme becerilerinde ilk
testte iyi diizeydeyken son testte cok iyi diizeydedir. Kiigiik kaslarmi kullanirken el
becerilerini sergileme becerisi ilk testte kotii diizeyden son testte iyi diizeye artis géstermistir.
Kiigtik kaslarini kullanirken el gbz koordinasyonunu saglama beceresinde ilk testte cok kot
diizeyden son testte iyi diizeyde artis ger¢eklesmistir. Oz bakmmiyla ilgili yapmas1 gerekenleri
kendisinin yapmasi becerisinde ilk testte kotlii diizeyden son testte iyi diizeye artis
gostermistir. Saglk icin yararh etkinliklere katilma becerisinde ilk testte ve son testte iyi

dizeydedir.

128



Tablo 23. Umut Berkay’n Fiziksel Gelisim ve Saghk Gelisim Alanindaki flk Test
ve Son Test Sonuc¢lar

Fiziksel Gelisim ve Saghk
W 4
o 3
:g 2
o
£ 1
= 0 "
()] =
& W 18 ) 18) ) 17 19) | 20002 1) ok
Blylk Bulyilk Kiguk Kiguk 18) Mekanda | bakimiyla icin
kaslarini | kaslarini | kaslarini | kaslarini | . vicudun ilgili ¢
Vicudun yararli
kullanirke | kullanirke | kullanirke | kullanirke unasil | yapmasi -
e i u tanir. etkinlikle
n glclni n nel n el-gdz hareket | gerekenl
. . . . . . re katilir.
sergiler. | esnekli...| becerile..| koordin.. ettirece.. eri...
milk Test 4 3 2 2 3 3 2
B Son Test 4 4 4 4 4 4 3

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kotd,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Umut Berkay’mn biiyiik kaslarmi kullanirken giiciinii sergileme becerisi gelisimi ilk
testte ve son testte cok iyi diizeydedir. Biiylik kaslarmi kullanirken esnekligini sergileme,
vicudunu tamma ve mekanda vicudunu nasil hareket ettirecegini/kullanacagimi bilme
becerilerinde ilk testte iyi diizeydeyken son testte ¢ok iyi diizeyde artis gerceklesmistir. Kiiciik
kaslarmn1 kullanirken el becerilerini sergileme ve Kiiclik kaslarin1 kullanirken el goéz
koordinasyonunu saglama becerileri ilk testte kotii diizeydeyken son testte ¢ok iyi diizeyde
artis gdstermistir. Oz bakimuyla ilgili yapmas1 gerekenleri kendisinin yapmasi becerisinde ilk
testte kotii diizeyden son testte iyi diizeye artig gostermistir. Saglik icin yararli etkinliklere

katilma becerisinde ilk testte ve son testte iyi diizeydedir.
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4.3.2.4. Matematik Gelisim Alam ilk Test ve Son Test Bulgular

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olceginin Matematik Gelisim Alanma ydnelik
[Ik Test ve Son Test sonuglar: ii¢ dzel gereksinimli 6grenci icin ayr1 ayr1 tablolar halinde

asagida gosterilmistir.

Tablo 24. Ali’nin Matematik Gelisim Alam Ik Test ve Son Test Sonuclan

Matematik
4
=
&
S 3
o
£
o 2
]
w I
! 30 32) |33)Bi
29) Nesr:el 31) insa)nl e)lelrri 35) 40)
sembo| "¢ Nesnel Ve gy 1 2211 36) | 37) | 38) | 39) |Sonug
. eri .| arve |tanml| Birim | .. . - - .
lleri . eri Birim Orlint | Orlint | Orlint | Orlint |¢ikarm
miktar| . nesnel| amak, kavra | .. . o - ..
(art, miktar kavra Gya | dGya | ayad a ak,
.| larina er |karsila mini .
eksi . larina mini betiml | kopyal| tama | olustu| karar
. gore N arasin | stirma kullani
gibi) |, > .| gore . anlar. er. ar. | mlar. | rur. |verme
birlesti daki | kve r.
tanir.. . ayirir. kve..
rir. mek..| siral...
milk Test 1 2 2 3 1 1 1
ESonTest| 3 4 3 4 3 1 1 3 3 3 2 3

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kotii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Ali, nesneleri miktarlarma gore birlestirme, nesneleri miktarlarina gore ayirma
becerilerinde ilk testte kotu diizeyde iken son testte her iki beceride de ¢ok iyi diizeyde artis
gOstermistir. Insanlar ve nesneler arasindaki mekansal iligkileri fark etme becerisinde ilk testte
iyl diizeyden son testte c¢ok iyi diizeye artis gostermistir. Sembolleri tanima, Oriintiiyii
betimleme, oruntlyl kopya etme, 6rintlyd tamamlama becerilerinde ilk testte cok kot
diizeyden son testte iyi diizeye artis gerceklesmistir. Oriintii olusturma ve sonug cikarmak,
karar verme ve sorular1 ¢6zmek i¢in miktarla ilgili bilgilerini kullanma becerilerinde ilk testte
cok kotii diizeydeyken, son testte Oriintii olusturma becerisinde kotii ve sonug ¢ikarmak, karar
verme ve sorular1 ¢6zmek i¢in miktarla ilgili bilgilerini kullanma becerisinde iyi diizeyde artis

gostermistir. Ali, Birim kavramimi anlama ve birim kavramini kullanma becerilerinde ilk
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testte ve son testte ¢ok kotii diizeydedir. Bir seyleri tanimlamak, karsilastirmak ve siralamak
icin Olcim yapma becerisinde ilk testte gok kotu diizeyden son testte iyi diizeye artis

gerceklesmistir.

Tablo 25. Hatice’nin Matematik Gelisim Alam i1k Test ve Son Test Sonugclar

Matematik
4
>
&
3 3
(a]
£
o 2
]
! 30 32) |[33)Bi
29) Nesrzel 31) insa)nl e)lelrri 35) 40)
Sembo| %' |Nesnel VI oy 1 220 1 36) | 37) | 38) | 39) |Sonuc
. eri .| arve |taniml| . Birim | . . . s -
lleri . eri Birim Orint | Ortnt | Orlint | Orint |gikarm
miktar| . nesnel| amak, kavra | " . Lo - .
(art1, miktar kavra Gy Gy Gy a ak,
.| larina er |karsila mini .
eksi N larina mini betiml | kopyal| tama | olustu| karar
. .. | gore .. arasin | stirma kullani
gibi) |, : .| gore . anlar. er. ar. | mlar. | rur. |verme
birlesti daki | kve r.
tanir.. . ayirir. kve..
rir. mek..| siral...
milk Test 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1
W Son Test 1 3 3 4 2 1 1 2 2 2 1 3

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kotii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Hatice ilk testte sadece insanlar ve nesneler arasindaki mekansal iliskileri fark etme
becerisinde kotili diizeydeyken, diger becerilerin tamaminda ¢ok kotii diizeydedir. Hatice son
test sonuglara gore; insanlar ve nesneler arasindaki mekansal iligkileri fark etme becerisinde
cok iyi diizeyde, nesneleri miktarlaria gore birlestirme, nesneleri miktarlarina gére ayirma ve
sonu¢ cikarmak, karar verme ve sorular1 ¢dzmek icin miktarla ilgili bilgilerini kullanma
becerilerinde iyi dizeydedir. Hatice, orlntlyu betimleme, orlntlyl kopya etme, oruntuyu
tamamlama ve bir seyleri tanmimlamak, karsilastirmak ve swralamak i¢in Ol¢iim yapma
becerilerinde kotii diizeydedir. Sembolleri tanima, birim kavramini anlama, birim kavramimi

kullanma ve Oriintii olusturma becerilerinde ¢ok kétii diizeydedir.
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Tablo 26.Umut Berkay’in Matematik Gelisim Alam ilk Test ve Son Test
Sonug¢lar

Matematik
4
3
S 3
=)
£
> 2
&
1
29) 30) 31) 132) | 33) ) 40)
Nesne Insanl| Bir 35 Sonug
Semp leri Nespe ar ve |seyleri 34) Birim --3@ .-37) --3??) --39) cikar
olleri | . leri Birim Oriint | Orlint | Orint | Oruint
miktar| . nesnel| taniml kavra| —. . | o e | e N mak,
(art, larina miktar er |amak kavra miny [, YU UYU e UYU Y | karar
eksi . |larma " min1 betiml| kopya| tama | olustu
.. | gore | arasin |karsila kullan verme
gibi) |, ? gore : anlar. er. lar. | mlar. | rur.
s birlest ayirir daki |stirma Ir. k ve
| irir. | me..| k...
m ilk Test 1 3 3 3 2 1 1 2 2 2 2 2
mSon Test| 4 4 4 4 4 3 2 4 4 4 4 4

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kotii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Umut Berkay’in ilk Test sonuclar1 incelendiginde nesneleri miktarlarma gore
birlestirme ve nesneleri miktarlarina gbére aywrma becerileri iyi diizeydedir. Bir seyleri
tanimlamak, karsilastirmak ve siralamak icin Ol¢lim yapma, Oriintii betimleme, Oriintiiyli
kopyalama, oruntuyl tamamlama, Oriintii olusturma ve sonu¢ ¢ikarmak, karar verme ve
sorular1 ¢6zmek icin miktarla ilgili bilgilerini kullanma becerilerinde kotii diizeydedir.
Sembolleri tanima, birim kavramini anlama ve birim kavramini kullanma becerilerinde ¢ok
kot duzeydedir. Umut Berkay’in son test sonuglar1 incelendiginde birim kavramii kullanma
becerisinde kotii diizeyde ve birim kavramimi anlamada iyi diizeyde oldugu goriilmektedir.

Son testte, Umut Berkay diger becerilerin tamaminda ¢ok iyi diizeyde artig gostermistir.
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4.3.2.5. Ogrenme Yaklasim Gelisim Alam 1k Test ve Son Test Bulgular

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgeginin, Ogrenme Yaklasimi Gelisim Alanmna
iliskin Ilk Test ve Son Test sonuglar1 ii¢ dzel gereksinimli dgrenci icin ayr1 ayri tablolar

halinde asagida gosterilmistir.

Tablo 27. Ali’nin Ogrenme Yaklasin Gelisim Alam i1k Test ve Son Test Sonuclar

Ogrenme Yaklasimi Alt Gelism Alani
W 4
3 2
o 1
£ 0 )
& PR 5) Oyun
& 1) Etrafini 2 :Amaglarl 3 UAmagIarl 4) llgisini esnasinda 6) Cevresi
dogrultusun | dogrultusun ceken N
kesfederken . karsilastigi hakkinda
L daplan da planlarini | etkinliklere . o
inisiyatif alir. problemleri | bilgi toplar.
yapar. uygular. odaklanir. .
cozer.
m ilk Test 3 2 2 1 1
M Son Test 3 2 2 3 2 3

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kotii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Alj,

becerilerinde ilk testte de son testte de iyi diizeydedir. Amaglar1 dogrultusunda plan yapma ve

etrafini  kesfederken inisiyatif alma ve g¢evresi hakkinda bilgi toplama

amaglar1 dogrultusunda planlarini uygulama becerilerinde ilk testte de son testte de koti
diizeydedir. Ali, ilk testte ilgisini ¢eken etkinliklere odaklanma ve oyun sirasinda karsilastigi
problemleri ¢c6zme becerilerinde ¢ok kotii diizeydedir. Ilgisini ceken etkinliklere odaklanma
becerisinde son testte iyi diizeydedir. Oyun swasinda karsilastigi problemleri ¢6zme

becerisinde son testte koti dizeydedir.

133



Tablo 28. Hatice’nin Ogrenme Yaklasimi Gelisim Alami ilk Test ve Son Test

Sonug¢lar
Ogrenme Yaklasimi
- 4
=
8 3
B=1
a 2
£ 1 N I I E
) 1 5)0
= N yun
© 1) Etrafini 2) :Amaglarl 3) :Amaglan 4) llgisini esnasinda 6) Cevresi
dogrultusun | dogrultusun ceken .
kesfederken . karsilastig hakkinda
L da plan da planlarini | etkinliklere . .
inisiyatif alir. problemleri | bilgi toplar.
yapar. uygular. odaklanir. ..
gozer.
| ilk Test 2 2 2 1 1
M Son Test 2 2 2 3 3

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Koétii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok Iyi olarak isimlendirilmistir.

Hatice, etrafin1 kesfederken inisiyatif alma, amacglar1 dogrultusunda plan yapma ve
amaglar1 dogrultusunda planlarini uygulama becerilerinde ilk testte de son testte de koti
diizeydedir. Cevresi hakkinda bilgi toplama becerisinde ilk testte de son testte de iyi
diizeydedir. Ilgisini ¢eken etkinliklere odaklanma ve oyun esnasinda karsilastigi problemleri
cozme becerilerinde ilk testte cok kotl diizeyden son testte iyi diizeye artis goriilmektedir.

Tablo 29. Umut Berkay’in Ogrenme Yaklasimi Gelisim Alam Ilk Test ve Son
Test Sonuclar

Ogrenme Yaklasimi
W 4
>
& 3
:3
£
o 1
] oo 5) Oyun
(U]
1) Etrafini 2) :Amaglarl 3) :Amaglan 4) llgisini esnasinda 6) Cevresi
dogrultusun | dogrultusun ceken N
kesfederken - karsilastig hakkinda
L da plan da planlarini | etkinliklere . .
inisiyatif alir. problemleri | bilgi toplar.
yapar. uygular. odaklanir. .
¢Ozer.
| jlk Test 3 3 3 3 2 3
M Son Test 4 3 3 4 3 4

Aciklama: Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi'nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kotii,
2=Kaétii, 3=lyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.
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Umut Berkay, amagclari dogrultusunda plan yapma ve amaglar1 dogrultusunda
planlarin1 uygulama becerilerinde ilk testte de son testte de iyi diizeydedir. Etrafini
kesfederken inisiyatif alma, ilgisini ¢eken etkinliklere odaklanma ve g¢evresi hakkinda bilgi
toplama becerilerinde ilk testte iyi diizeyde son testte ¢ok iyi diizeydedir. Oyun esnasinda
karsilastig1 problemleri ¢6zme becerisinde ilk testte kotii diizeyden son testte iyi diizeye artis

gorulmektedir.
4.3.2.6. Sosyal Bilimler Gelisim Alam 1k Test ve Son Test Bulgular

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nin Sosyal Bilimler Gelisim Alanma
yonelik Ik Test ve Son Test sonuglari ii¢ 6zel gereksinimli dgrenci igin ayr1 ayr1 tablolar

halinde asagida gosterilmistir.

Tablo 30. Ali’nin Sosyal Bilimler Gelisim Alam Ilk Test ve Son Test Sonuclar

Sosyal Bilimler
— 4
>
&
5 3
[}
£ 2
]
) 1
insasr?llrln insas:l)arln 55) Sinif >6) Ce\S/?g e
icinde Bulundugu 57) 58) N v
farkh toplumda . L o 6nem
. karar alma | gevredeki | Bugini Gelecegi .
ozelliklere, farkh . . vermenin
- strecine | yerlerive anlar. anlar. N .
ilgi rollere ve . onemini
. katilir. bu yerleri..
alanlari.. ozell.. anlar.
Hilk Test 2 3 2 2 4 2 2
M Son Test 3 3 3 p 4 3 2

Aciklama: Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi'nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kétii,
2=Kétii, 3=lyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Ali; Insanlarin farkli &zelliklere, ilgi alanlarina ve yeteneklere sahip olduklarmi
anlama, Smif i¢inde karar alma siirecine katilma ve gelecegi anlama becerilerinde ilk testte
kotii diizeyde son testte iyi diizeydedir. Insanlarm toplumda farkli rollere ve dzelliklere sahip
oldugunun farkinda olma becerisinde ilk testte ve son testte iyi diizeydedir. Bugini anlama
becerisinde ilk ve son testte ¢ok iyi diizeydedir. Bulundugu cevredeki yerleri ve bu yerlerin
Ozelliklerini fark etme ve cevreye 6nem vermenin dnemini anlama becerilerinde ilk testte ve

son testte kotl diizeydedir.
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Tablo 31. Hatice’nin Sosyal Bilimler Gelisim Alan i1k Test ve Son Test Sonuclar

Sosyal Bilimler
4
>
&
3 3
o
£
o 2
K]
! 53 54 59
insanILrln insanll\rln 55) Sinif >6) Cevrg e
icinde | Bulundugu|  57) 58) evrey
farkh toplumda . . " 6nem
- karar alma | gevredeki | Bugini Gelecegi .
ozelliklere, farkh . . vermenin
- strecine | yerlerive anlar. anlar. N .
ilgi rollere ve . onemini
. katihr. bu yerleri..
alanlari.. ozell.. anlar.
milk Test 2 2 2 p 4 2 2
M Son Test 3 3 3 p 4 4 2

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Koétii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Hatice; Insanlarin farkli 6zelliklere, ilgi alanlarina ve yeteneklere sahip olduklarini
anlama, insanlarin toplumda farkli rollere ve 6zelliklere sahip oldugunun farkinda olma ve
smif icinde karar alma siirecine katilma becerilerinde ilk testte kotii diizeyde son testte ise iyi
diizeydedir. Bulundugu cevredeki yerleri ve bu yerlerin 6zelliklerini fark etme ve cevreye
onem vermenin dnemini anlama becerilerinde ilk ve son testlerde kotii diizeydedir. Gelecegi
anlama becerisinde ilk testte kotu dizeydedir. Son testte cok iyi diizeydedir. Buguni anlama

becerisinde ilk ve son testte cok iyi diizeydedir.
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Tablo 32. Umut Berkay’in Sosyal Bilimler Gelisim Alam Ilk Test ve Son Test

Sonug¢lar
Sosyal Bilimler
— 4
>
5 3
o
: i . ‘ ‘ {
o
§ 1 4
insasrfl)arln insasnl)arln 55) Sinif >6) Cei?le
icinde Bulundugu 57) 58) N y
farkli toplumda . - ” 6nem
- karar alma | gevredeki | Bugini Gelecegi .
ozelliklere, farkh . . vermenin
I sirecine | vyerlerive anlar. anlar. . .
ilgi rollere ve . énemini
N katilir. bu yerleri..
alanlari.. ozell.. anlar.
milk Test 2 3 2 2 4 4 2
W Son Test 3 3 3 3 4 4 3

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Koétii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Umut Berkay; insanlarin farkli ozelliklere, ilgi alanlarma ve yeteneklere sahip
olduklarin1 anlama, Sinif i¢inde karar alma silirecine katilma ve Cevreye Oonem vermenin
Oonemini anlama becerilerinde ilk testte kotli diizeyde son testte iyi diizeydedir. Bulundugu
cevredeki yerleri ve bu yerlerin 6zelliklerini fark etme becerisinde ilk testte kotu diizeydedir
son testte iyi diizeydedir. Bugiinii ve gelecegi anlama becerilerinde ilk testte ve son testte ¢ok

iyi dlizeydedir.
4.3.2.7. Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam Ilk Test ve Son Test Bulgulari

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi'nin, Sosyal ve Duygusal Gelisim Alanina
yonelik Ik Test ve Son Test sonuglar1 ii¢ 6zel gereksinimli dgrenci i¢in ayr1 ayri tablolar

halinde asagida gosterilmistir.
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Tablo 33. Ali’nin Sosyal ve Duygusal Gelisim Alami i1k Test ve Son Test Bulgulan

Sosyal ve Duygusal Gelisim
- 4
=
N 3
g 2
g1 i I li H N N
3 7) Kendisi 8). N 9) 10) 11)
hakkinda | Kendisini Duygulari 12) 13) Sosyal
. Duygulari Duygulari .
olumlu bir bazi ni Empati | catismalar
e s nifark |, . . ni i
6z-kimlik | konularda isimlendiri| .. kurar. 1 cOzer.
eder. dizenler.
algisi... | yetenekl.. r.
milk Test 2 1 2 2 1 1 1
W Son Test 3 3 3 3 2 2 2

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Koétii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok Iyi olarak isimlendirilmistir.

Ali; kendisi hakkinda olumlu bir 6zkimlik algisinin varhigi, duygulari isimlendirme
ve duygularini fark etmede ilk testte kotii diizeyde iken son testte iyi diizeydedir. Kendisini
baz1 konularda yetenkli hissetmede ilk testte cok kotii diizeyden son testte iyi diizeye artis
olmustur. Duygularin1 diizenleme, empati kurma ve sosyal ¢atigsmalar1 ¢ozme becerilerinde ilk

testte cok kotii diizeyden son testte kotii diizeye artis igerisindedir.

Tablo 34. Hatice’nin Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam Ilk Test ve Son Test
Bulgulan

Sosyal ve Duygusal Gelisim
— 4
>
8 3
B=1
. o 1 0
£
z» 1 .
& 7h)a';ilnnd(;:' 8) Kendisini
. bazi 9) 10) 11) . | 13) Sosyal
olumlu bir 12) Empati
s konularda | Duygularini | Duygularini | Duygularini catismalari
6z-kimlik . . - N kurar. -
alaisi yetenekli | fark eder. |isimlendirir.| duzenler. ¢Ozer.
& hisseder.
vardir.
| jlk Test 3 1 2 2 1 1 2
B Son Test 3 3 3 3 3 3

Aciklama: Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi'nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kotii,
2=Kaétii, 3=lyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.
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Hatice; kendisi hakkinda olumlu bir 6zkimlik algisinin varliginda ilk testte ve son
testte iyi diizeydedir. Duygularini fark etme, duygularini isimlendirme ve sosyal ¢atigmalari
¢ozme becerilerinde ilk testte kotii diizeyde son testte iyi diizeye artis igerisindedir.
Duygularini diizenleme ve empati kurma becerilerinde ilk testte ¢cok kotii diizeyde iken son
testte iyi diizeydedir. Kendisini bazi konularda yetenekli hissetmede ilk testte ¢ok kotii

diizeyde iken son testte kotu diizeydedir.

Tablo 35. Umut Berkay’in Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam ilk Test ve Son Test
Bulgulan

Sosyal ve Duygusal Gelisim

W 4

>

9 3

3

o 2

E I ‘ ‘ {

= 7) Kendisi 8) 10)

& -
hakklnd:? Kendisini 9) Duygularin 11) 12) Empati 13) Sosyal
olumlu bir bazi Duygularin | Duygularin kurar ¢atismalari
6z-kimlik | konularda | 1 fark eder. | isimlendiri | 1 diizenler. ' ¢Ozer.

algisi... | yetenekli.. r.
| jlk Test 3 2 3 3
B Son Test 3 4 4 4 3

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kotii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Umut Berkay; kendisi hakkinda olumlu bir 6zkimlik algisinin varhiginda ilk testte ve
son testte 1yl diizeydedir. Kendisini bazi konularda yetenekli hissetmede ilk testte koti
diizeyde iken son testte c¢ok iyi diizeye artis goriilmektedir. Duygularmi fark etme ve
duygularini isimlendirme becerilerinde ilk testte iyi diizeyde iken son testte cok iyi diizeye
artis goriilmektedir. Duygularmi diizenleme, empati kurma ve sosyal c¢atigmalar1 ¢ézme

becerilerinde ilk testte kot diizeyde iken son testte iyi diizeydedir.
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4.3.2.8. Yaratic1 Sanatlar Gelisim Alam Ilk Test ve Son Test Bulgular

Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nin, Yaratici Sanatlar Gelisim Alanmna

iliskin Ilk Test ve Son Test sonuglar1 ii¢ dzel gereksinimli dgrenci icin ayr1 ayri tablolar

halinde asagida gosterilmistir.

Tablo 36. Ali’nin Yaratici Sanatlar Gelisim Alam Ik Test ve Son Test Bulgular

Yaratici Sanatlar

o 4
o 3
g 2 :‘ || ‘:‘i
(=]
£ 1
B 41) 42) 43) 44) 45) Yaratici
8 Gozlemledikleri | Gozlemledikleri | Gozlemledikleri | Gozlemledikleri sanat
ni, ni, ni, ni, etkinliklerine
distnduklerini, | duastndiklerini, | distnduklerini, | dusinduklerini, | kendi istegiyle
hayal ett.. hayal e.. hayal ett.. hayal.. kat..
Wik Test 2 1 2 2 2
W Son Test 3 2 3 3 3

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Kotii,

2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Ali; Gozlemlediklerini, diisiindiiklerini, hayal ettiklerini ve hissettiklerini iki boyutlu

sanat eserleriyle ifade etme,

gozlemlediklerini, diislindiiklerini, hayal ettiklerini ve

hissettiklerini hareketle ifade etme, gozlemlediklerini, diisiindiiklerini, hayal ettiklerini ve

hissettiklerini sembolik oyunla ifade etme ve yaratici sanat etkinliklerine kendi istegiyle

katilma becerilerinde ilk testte kotii diizeyde iken son testte 1yi diizeydedir. Gozlemlediklerini,

diistindiiklerini, hayal ettiklerini ve hissettiklerini muzikle ifade etme becerisinde ilk testte ¢cok

kot duzeyde iken son testte kotl duzeydedir.
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Tablo 37. Hatice’nin Yaratict Sanatlar Gelisim Alam ilk Test ve Son Test
Bulgulan

Yaratici Sanatlar
4
=
o
S 3
(=]
£
Kz 2
©
o
1
41) 42) 43) 44) 45) Yaratici
Gozlemledikleri | Gozlemledikleri | Gozlemledikleri | Gozlemledikleri sanat
ni, ni, ni, ni, etkinliklerine
dusunduklerini, | distindiklerini, | distindiklerini, | dislindiiklerini, | kendi istegiyle
hayal ett.. hayal e.. hayal ett.. hayal.. kat..
m ik Test 2 2 2 2 3
W Son Test 3 2 3 3 3

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Koétii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Hatice; yaratici sanat etkinliklerine kendi istegiyle katilmada ilk testte de son testte de
iyi dizeydedir. Gozlemlediklerini, dusiindiiklerini, hayal ettiklerini ve hissettiklerini iki
boyutlu sanat eserleriyle ifade etme, gozlemlediklerini, diisiindiiklerini, hayal ettiklerini ve
hissettiklerini hareketle ifade etme, gozlemlediklerini, diigiindiiklerini, hayal ettiklerini ve
hissettiklerini sembolik oyunla ifade etme becerilerinde ilk testte kotli idzeyde iken son testte
iyl diizeye artig goriilmektedir. Gozlemlediklerini, diislindiiklerini, hayal ettiklerini ve

hissettiklerini mizikle ifade etme becerisinde ilk testte ve son testte kot diizeydedir.
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Tablo 38. Umut Berkay’in Yaratici Sanatlar Gelisim Alam ik Test ve Son Test
Bulgulan

Yaratici Sanatlar
4
=
&
3 3
a
£
o 2
T’ .
(G)
1
41) 42) 43) 44) 45) Yaratic
Gozlemledikleri | Gozlemledikleri | Gozlemledikleri | Gozlemledikleri sanat
ni, ni, ni, ni, etkinliklerine
dusunduklerini, | distindiklerini, | distindiklerini, | daslindiiklerini, | kendi istegiyle
hayal ett.. hayal e.. hayal ett.. hayal.. kat..
| ik Test 2 1 2 2 2
W Son Test 3 2 3 3 3

Aciklama: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi’nde gelisim diizeyleri 1=Cok Koétii,
2=Kétii, 3=Iyi, 4= Cok lyi olarak isimlendirilmistir.

Umut Berkay; gozlemlediklerini, diisindiiklerini, hayal ettiklerini ve hissettiklerini iki
boyutlu sanat eserleriyle ifade etme, gozlemlediklerini, diisiindiiklerini, hayal ettiklerini ve
hissettiklerini hareketle ifade etme, gozlemlediklerini, diisiindiiklerini, hayal ettiklerini ve
hissettiklerini sembolik oyunla ifade etme becerilerinde ve yaratici sanat etkinliklerine kendi
istegiyle katilmada ilk testte kotli diizeyde iken son testte iyi diizeye artis goriilmektedir.
Gozlemlediklerini, diisiindiiklerini, hayal ettiklerini ve hissettiklerini miizikle ifade etme

becerisinde ilk testte cok kotu diizeyde iken son test kotl dizeydedir.
4.3.3. Gegis Siirecinde Gecis Miidahale ve Destek Faaliyetlerine Tliskin Bulgular

Bu kisimda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireyler Igin
Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim Programi Degerlendirme Kitapgigi ile toplanan verilerine

iligkin ilk ve son test analizleri,

Okul o6ncesi donemde 6zel kurumda vydratilen uygulamalara dair midahale
programinda galisilan beceriler, Renk Kavrami Ogretimi Beceri Kayit Formu, Say1 Sayma
Beceri Kayit Formu, Temel Matematik Beceri Kayit Formu, Geometrik Sekiller Beceri Kayit
Formu, Dinleme ve Anlama Beceri Kayit Formu, Oriintii Tamamlama Beceri Kayit Formu ve

Boyama Becerileri Beceri Kayit Formu ile elde edilen verilerin analizleri,

142



Yaz doneminde, 6zel kurumda yiiriitiilen uygulamalara dair miidahale programinda
caligilan beceriler; Fonolojik Farkindalik Beceri Kayit Formu, Biiylik-Kiciuk Harf Kopya
Etme Beceri Kayit Formu ve Sarki Soyleme Beceri Kayit Formu veri toplama araglarindan

elde edilen bulgular paylasilacaktir.

4.3.3.1. Ozel Egitime Thtiyaci Olan Bireyler icin Okul Oncesi Ozel Egitim Ogretim
Programi Degerlendirme Kitapgigindan Elde Edilen Bulgular

Ozel egitme ihtiyac1 olan bireyler i¢in okul dncesi egitim prograni degerlendirme
kitap¢ig1 biligsel, alici dil, ifade edici dil, ince motor, kaba motor, sosyal-duygusal ve uyumsal
gelisim alanlar1 olmak iizere 7 boliimden olusmaktadir. Ilerleyen kisimlarda iic ozel

gereksinimli gocuga ait ilk test ve son test bulgular1 paylasilmistir.
4.3.3.1.1. Bilissel Gelisim Alanina iliskin i1k Test ve Son Test Sonuclar

Ozel egitme ihtiyac1 olan bireyler igin okul 6ncesi egitim programm bilissel gelisim
alan1 37-48, 49-60 ve 61-78 Aylara gore cesitli alt kazanimlardan olugmaktadir. Bu kisimda
Ozel egitme ihtiyac1 olan bireyler i¢in okul dncesi egitim programi degerlendirme kitap¢iginin
kullanim y6nergesine uygun olarak yapilan degerlendirme sonuglar1 ti¢ 6zel gereksinimli
Ogrenci i¢in ayr1 ayr1 paylasilmistir. Ali ve Hatice i¢in 37-48, 49-60 ve 61-78 Aylara gore,
Umut Berkay icin 49-60 ay ve 61-78 ay gelisimine goére biligsel gelisim alanina iliskin
bulgular asagida ifade edilmistir.

Ali biligsel gelisim alaninda; alt1 pargali iliskili yapbozu tamamlama, arkadasi ile
catigma durumlarini ya da herhangi bir nesneyi elde etme gibi giinliik hayatta karsilastig1 basit
problemleri ¢6zme, en fazla ii¢ say1 atlayarak 1’den 10’a kadar birer ritmik sayma, glinlik
yasamda karsilastigi iki rakamm adini1 sdyleme, en fazla ii¢ nesnenin ka¢ tane oldugunu
nesnelere bakarak saymadan sdyleme, en fazla bese kadar olan nesneleri teker teker sayma,
en fazla bese kadar olan nesne grubu i¢in “Kag¢ tane?” sorusunu yanitlama, sarkilarin ya da
Oykdlerin tekrarlayan boliimiine sdzel olarak, mirildanarak ya da viicut hareketleriyle katilma,
modele bakarak iki farkli nesneli basit bir oriintiiniin aynismni yapma ve dikey, yatay, egik ve
yuvarlak cizgileri taklit ederek cizme becerilerinde ilk testte yapamaz dizeyden son testte

bagimsiz yapar diizeyde oldugu goriilmektedir.(Detayli sonuglar i¢cin EK-24’e bakmiz).
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Hatice; giinliik yasamda karsilastigi iki rakamim adin1 sdyleme, en fazla ¢ nesnenin
kag tane oldugunu nesnelere bakarak saymadan soyleme, en fazla bese kadar olan nesneleri
teker teker sayma, en fazla bese kadar olan nesne grubu i¢in “Kag tane?”” sorusunu yanitlama,
iki nesne grubunu ¢okluklarina gore eslestirme, sayisal olarak birbirinden ¢ok farkli iki nesne
grubunun azlik ve ¢okluk durumu soruldugunda “daha ¢ok” olani soyleme, Sayisal olarak
birbirinden ¢ok farkli iki nesne grubunun azlik ve ¢okluk durumu soruldugunda “daha az”
olani sdyleme. Daire, liggen, kare, dikdortgen geometrik sekillerinin adlarini s6yleme, modele
bakarak iki farkli nesneli basit bir driintiiniin aynisin1 yapma, yasa bagli olarak dikkat siiresi
baz almip 5-10 dakika muzikli gosteriyi izleme ve dikey, yatay, egik ve yuvarlak ¢izgileri
taklit ederek c¢izme becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte ise bagimsiz yapar

dizeyde oldugu goriilmektedir.(Detayli sonuglar igin EK-25"e bakiniz)

Umut Berkay; on pargali, iligkili yapbozu tamamlama, en fazla ii¢ say:1 atlayarak
1’den 20’ye kadar birer ritmik sayma, farkli malzemeler kullanarak daire, tiggen, kare ve
dikdortgen geometrik sekillerini olusturma, farkl bir sekil olusturmak igin geometrik sekilleri
birlestirme, bir nesnenin bir 6zelligini degistirerek olusturulan, ikili basit bir 6rintindn
aynisinl yapma, bir nesnenin bir 6zelligini degistirerek olusturulan, ikili basit bir Sriintiiyl
kaldig1 yerden devam ettirme ve bir 6gesi eksik birakilan, ikili basit bir Oriintiiniin eksik
parcasini tamamlama becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte bagimsiz yapar

diizeyde oldugu goriilmektedir.(Detayli sonuglar icin EK-26’ya bakiniz)

Umut Berkay; verilen bir sayidan baslayarak 20’ye kadar ileriye dogru birer ritmik
sayma, yirmiye kadar olan nesneleri sayip kag¢ tane oldugunu séyleme, 1-10 arasi rakamlari
blylklik ve kigiikliiklerine gore karsilastirma, bir 6gesi eksik birakilan ikili basit bir
Orlntiiniin eksik pargasini tamamlama, kendi yasamindaki degisimleri agiklama ve geometrik
sekilleri kullanarak resimler yapma becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte

bagimsiz yapar diizeyde oldugu goriilmektedir. (Detayli sonuglar i¢in EK-27’ye bakiniz)
4.3.3.1.2. Ahci Dil Gelisim Alanina iliskin i1k Test ve Son Test Sonuclar:

Alict dil gelisim alani ilk ve son test sonuglar1 {i¢ 6zel gereksinimli i¢in 37-48 Ay, 49-

60 Ay ve 61-78 Ay olmak iizere kazanimlara iligkin bulgular asagida ifade edilmistir.

Ali; Istenildiginde nesneleri islevine gére smiflandirma, kafiyeli sozcikleri segme,
anlatilan sirayr koruyarak duydugu hikdyenin resimlerini siralama, ayni sesle baslayan

sOzcuklerin resmini gosterme becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte bagimsiz
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yapar diizeyde oldugu goriilmektedir.(Deayli sonuglar i¢in EK 28’¢ bakiniz). Hatice;
istenildiginde nesneleri islevine gore smiflandirma ve bir hikdyeyi dinledikten sonra hikaye
ile ilgili sorulara sozel ya da s6zel olmayan davranislarla tepki verme becerilerinde ilk testte
yapamaz diizeyde son testte bagimsiz yapar diizeyde oldugu goriilmektedir.(Detayli sonuglar
icin EK 29’a bakiniz). Umut Berkay; kafiyeli s6zciikleri segme ve ayni sesle baglayan
sOzcuklerin resmini gosterme becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte bagimsiz

yapar diizeyde oldugu goriilmektedir. (Detayli sonuglar icin EK 30’a bakiniz).
4.3.3.1.3. ifade Edici Dil Gelisim Alanina iliskin ilk Test ve Son Test Sonuglari

Ozel egitme ihtiyac1 olan bireyler igin okul dncesi egitim progranu ifade edici dil
geligim alan1 37-48, 49-60 ve 61-78 aylara gore ¢esitli alt kazanimlardan olugmaktadir. Bu
kisimda Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler igin okul dncesi egitim progranmi degerlendirme
kitap¢igmin kullanim yOnergesine uygun olarak yapilan degerlendirme sonuglar1 ii¢ 6zel
gereksinimli Ogrenci ig¢in ayr1 ayr1 paylasilmistir. Uc 06zel gereksinimli 6grencinin
performansina uygun 49-60 ay ve 61-78 ay kazanimlarma gore ilk ve son test sonuglarina

iliskin bulgular asagida ifade edilmistir.

Ali; Diin, bugiin ve yarin kavramlarini yerinde kullanma, yni sesle baslayan sozciikler
sOyleme, sonu ayni1 ses ile biten sdzcikler séyleme, sozciikleri hecelerine dogru olarak ayirma
ve sozciikleri bagindaki sesleri ayirarak sdyleme becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son

testte bagimsiz yapar diizeyde oldugu goriilmektedir.(Detayl1 sonuglar i¢in EK 31°e bakiniz).

Hatice; sozciikleri hecelerine dogru olarak aywrma becerisinde ilk testte yapamaz
diizeyde son testte bagimsiz yapar diizeyde oldugu goriilmektedir. Sohbette kendine her sira
geldiginde bir onceki ifadesinin tizeri ne konuyla iliskili eklemeler yaparak devam etme,
kendinden kiigiik ¢ocuklarla konusurken daha basit clmleler kurma, dinleyicilerin
gereksinimleri dogrultusunda gerektiginde agiklayic1 bilgi verme. Karmasik séz dizimi
kullanma “ve”, “ama”, “clinkii”, “onun i¢in” baglaclarin1 kullanma, edilgen yapilar1 uygun
sekilde kendiliginden kullanma ve diin, bugiin ve yarmn kavramlarini yerinde kullanma

becerilerinde ilk testte yardimla yapar diizeyde son testte bagimsiz yapar diizeyde oldugu

gorlmektedir (Detayli sonuglar igin EK 32’ye bakiniz).

Umut Berkay; “ve”, “ama”, “¢iinkii”, “onun i¢in” baglaclarin1 kullanma, ayni sesle
baslayan sozciikler sdyleme, sonu ayni ses ile biten sozcikler sdyleme, sézclkleri hecelerine

dogru olarak ayirma ve sozciikleri basindaki sesleri ayirarak sdyleme becerilerinde ilk testte
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yapamaz diizeyde son testte bagimsiz yapar diizeyde oldugu goriilmektedir (Detayli sonuglar

icin EK 33’e bakiniz).
4.3.3.1.4. ince Motor Gelisim Alanina iliskin ilk Test ve Son Test Sonuglari

Ozel egitme ihtiyac1 olan bireyler i¢in okul 6ncesi egitim progranu ince motor gelisim
alam 37-48, 49-60 ve 61-78 aylara gore gesitli alt kazanimlardan olusmaktadir. Ug Gzel
gereksinimli 6grencinin performansma uygun 61-78 ay kazanimlarina gore ilk ve son test

sonuglarina iliskin bulgular asagida ifade edilmistir.

Ali; kollari, bacaklari, boynu ve gévdesi olan adam resmi gizme ve bazi kiigiik harfleri
kopya etme becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte bagimsiz yapar diizeyde

oldugu goriilmektedir.( Detayli sonuglar icin EK 34°e bakimiz).

Hatice; kollar1, bacaklari, boynu ve gdvdesi olan adam resmi ¢izme becerisi ve bazi
kiicuk harfleri kopya etme becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte bagimsiz
yapamaz diizeyde oldugu goriilmektedir. ilk iki parmakla kalemin ug¢ kismini kavrama, ilk iKi
parmakla kalemin u¢ kismini kavrama ve sonra bunlari tiglincii parmaga yaslama, iki parmak
boslugu ayni blylklikte olan makasi kavrama, ¢izgi disma tasirmadan boyama yapma ve
makasla kiigiik nesneleri kesme becerilerinde ilk testte yardimla yapar diizeyde son testte

bagimsiz yapar diizeydedir (Detayl1 sonuglar icin EK 35’e bakimniz).

Umut Berkay; kollar1, bacaklari, boynu ve govdesi olan adam resmi ¢izme ve bazi
kiicuk harfleri kopya etme becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte bagimsiz yapar
diizeyde oldugu goriilmektedir. Umut Berkay ince motor becerilerde son testte tim

becerilerde bagimsiz yapar diizeydedir (Detayl sonuglar i¢in EK 36’ya bakiniz).
4.3.3.1.5. Kaba Motor Gelisim Alanina iliskin ilk Test ve Son Test Sonuclar

Ozel egitme ihtiyaci olan bireyler igin okul éncesi egitim programi kaba motor gelisim
alam1  37-48, 49-60 ve 61-78 aylara gore gesitli alt kazanimlardan olusmaktadir. Ug 6zel
gereksinimli 6grencinin performansina uygun 61-78 ay kazanimlarmma gore ilk ve son test

sonuglarma iliskin bulgular asagida ifade edilmistir.

Ali; bir ayak onde, digeri hep arkada ritmik sigrayarak at gibi koordineli kosma,

“Oniinde”, “arkasinda”, “yaninda” kavramlarini nesne veya kendi viicudunu hareket ettirerek

dogru kullanma, nesnelerin Uzerinden atlayarak gectikten sonra dengesini koruma, topuk-
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parmak ucu temasi ile adimlarken dengesini koruma, Kol ve elleri 6ne ve yukari dogru
hareket ettirerek tenis topunu yakalama ve viicut agirligini 6ne dogru verip, gévde ve
kalcasini ¢evirerek yere paralel bicimde sabit topa raketle vurus yapma becerilerinde ilk testte
yardimla yapar diizeyde son testte bagimsiz yapar diizeydedir. Dans figurleri sergileme
becerisinde ilk testte yapamaz dlizeyde son testte yardimla yapar diizeydedir (Detayli sonuglar
icin EK 37’ye bakiniz).

Hatice; bir ayak onde, digeri hep arkada ritmik sigrayarak at gibi koordineli kosma,
“Onilinde”, “arkasinda”, “yaninda” kavramlarini nesne veya kendi viicudunu hareket ettirerek
dogru kullanma, nesnelerin Uzerinden atlayarak gectikten sonra dengesini koruma, topuk-
parmak ucu temasi ile adimlarken dengesini koruma, kosarken ayakla topa vurma, kol ve
elleri 6ne ve yukar1 dogru hareket ettirerek tenis topunu yakalama, topu ortalama 3-4 kez
sigratarak siirme, Viicut agirhigin1 6ne dogru verip, govde ve kalcasini gevirerek yere paralel
bicimde sabit topa raketle vurus yapma becerilerinde ilk testte yardimla yapar diizeyde son

testte bagimsiz yapar diizeydedir (Detayl sonuglar igin EK 38’e bakiniz).

Umut Berkay; bir ayak onde, digeri hep arkada ritmik sigrayarak at gibi koordineli
kosma, nesnelerin Uzerinden atlayarak gectikten sonra dengesini koruma, topuk-parmak ucu
temasi ile adimlarken dengesini koruma, kol ve elleri 6ne ve yukari dogru hareket ettirerek
tenis topunu yakalama ve viicut agirliginit 6ne dogru verip, gévde ve kalgasini gevirerek yere
paralel bigimde sabit topa raketle vurus yapma becerilerinde ilk testte yardimla yapar diizeyde
son testte bagimsiz yapar diizeydedir. Topu ortalama 3-4 kez sigratarak siirme becerisinde ilk
testte yapamaz dlizeyde son testte bagimsiz yapar diizeydedir (Detayli sonuglar i¢in EK 39’a
bakiniz).

4.3.3.1.6. Sosyal-Duygusal Gelisim Alanina iliskin Ilk Test ve Son Test Sonuclar

Ozel egitme ihtiyac1 olan bireyler i¢in okul dncesi egitim programi sosyal-duygusal
gelisim alan1 37-48, 49-60 ve 61-78 aylara gore ¢esitli alt kazanimlardan olugmaktadir. Bu
kisimda Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler i¢in okul dncesi egitim programi degerlendirme
kitap¢igmin kullanim ydnergesine uygun olarak yapilan degerlendirme sonuclar1 ii¢ 6zel
gereksinimli &grenci igin ayr1 ayr1 paylasimstir. Ug 6zel gereksinimli grencinin
performansina uygun 61-78 ay kazanimlarina gore ilk ve son test sonucglar1 asagida ifade

edilmistir.
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Ali; yetiskine iletilmesi istenen mesaji dogru kisiye iletme, akranlari ile kurallarina
uyarak yarigsmaci masa oyunlari oynama ve grup ortaminda bir konu hakkinda konusmadan
bilgilenmeyi bekleme becerilerinde ilk testte yardimla yapar diizeyde son testte bagimsiz
yapar diizeydedir. Rollinl yerine getirmekte zorlanan arkadasina yardim etme, rollerini yerine
getirerek takim oyunu oynama, oyun oynayan gruba girmeyi talep etme ve oyunun disinda
kalan ¢ocugu oyuna katilmasi i¢in oyun grubuna davet etme becerilerinde ilk testte yapamaz

diizeyde son testte yardimla yapar diizeydedir (Detayli sonuclar i¢in EK 40’ bakiniz).

Ali; kurallara uymamanin sonuglarini ifade etme becerisinde ilk testte yapamaz
diizeyde son testte bagimsiz yapar diizeydedir. Duyguya dayal kisilik 6zelliklerini séyleme,
kendine 6zgu bilgileri daha detayli agiklama, bagimsiz olarak kendi etkinliklerini olusturma,
tek basma basladigi 20-30 dakikalik bir etkinligi siirdiirme, gln igerisinde gergeklestirilecek
olan etkinlikleri planlama, ailenin ya da yetiskinin etkinlik planlanmasina etkin bir sekilde
katilma, ¢izimlerinde duygu ifadelerini kullanir. Duygular1 ¢ok yogun olsa da duygularini
kontrol etmeye c¢alisma, daha sonra gelecek o6dul icin isteklerini erteleme, akranlarinin
olumsuz davraniglarini tolere etme, Ofkesini fiziksel saldirganlik yerine saldirgan olmayan
kelimeler ile ifade etme, onu rahatsiz edici davraniglara zorlayan ortamlardan uzaklasma ve
yeni girdigi ortamn rutinlerine gore davranislarini diizenleme becerilerinde ilk testte yapamaz

diizeyde son testte yardimla yapar diizeydedir (Detayli sonuglar i¢cin EK 41’e bakiniz).

Hatice; akranlari ile arasindaki ¢atismalar1 bagimsiz olarak ¢6zme ve sikimti igindeki
arkadaslarin1 sozel ya da sbézel olmayan davraniglar ile teselli etme becerilerinde ilk testte
yapamaz diizeyde son testte bagimsiz yapar diizeydedir. Roliinii yerine getirmekte zorlanan
arkadasma yardim etme, rollerini yerine getirerek takim oyunu oynama, oyunun disinda kalan
cocugu oyuna katilmasi i¢in oyun grubuna davet etme, akranlari ile kurallarina uyarak
yarigmact masa oyunlar1 oynama ve grup ortaminda bir konu hakkinda konusmadan
bilgilenmeyi bekleme becerilerinde ilk testte yapamaz diizeydedir son testte yardimla yapar

diizeydedir (Detayli sonuglar i¢in EK 42’ye bakiniz).

Hatice; kurallara uymamanin sonuglarini ifade etme becerisinde ilk testte yapamaz son
testte bagimsiz yapar diizeydedir. Duyguya dayali kisilik 6zelliklerini soyleme, kendine 6zgl
bilgileri daha detayli agiklama, bagimsiz olarak kendi etkinliklerini olugturma, giin icerisinde
gerceklestirilecek olan etkinlikleri planlama, ailenin ya da yetiskinin etkinlik planlanmasina
etkin bir sekilde katilma, digerleri konusurken susma, onu rahatsiz edici davranislara zorlayan

ortamlardan uzaklagsma ve Yyeni girdigi ortamin rutinlerine gore davraniglarmni diizenleme
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becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte yardimla yapar diizeydedir (Detayli

sonuglar i¢cin EK 43’e bakiniz).

Umut Berkay; roliinii yerine getirmekte zorlanan arkadasina yardim etme, oyun
oynayan gruba girmeyi talep etme, grup ortaminda bir konu hakkinda konusmadan
bilgilenmeyi bekleme ve akranlar1 ile arasindaki ¢atigmalari bagimsiz olarak ¢dzme
becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte bagimsiz yapar diizeydedir. Umut Berkay;
tek basina basladigi 20-30 dakikalik bir etkinligi siirdiiriirme ve ailenin ya da yetiskinin
etkinlik planlanmasina etkin bir sekilde katilma becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son
testte bagimsiz yapar diizeydedir. Duyguya dayali kisilik 6zelliklerini soyleme, glin icerisinde
gergeklestirilecek olan etkinlikleri planlama ve ¢izimlerinde duygu ifadelerini kullanma
becerilerinde ilk testte yapamaz son testte yardimla yapar diizeydedir (Detayli sonuglar i¢in
EK 44 ve EK 45’e bakiniz).

4.3.3.1.7. Uyumsal Beceriler Gelisim Alanina iliskin I1k Test ve Son Test Sonuclar

Ozel egitme ihtiyac1 olan bireyler igin okul 6ncesi egitim programi uyumsal beceriler
gelisim alan1 37-48, 49-60 ve 61-78 aylara gore gesitli alt kazanimlardan olusmaktadir. Bu
kistmda Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler igin okul dncesi egitim programi degerlendirme
kitap¢iginin kullanim yonergesine uygun olarak yapilan degerlendirme sonuglar1 {ic 6zel

gereksinimli 6grenci i¢in ayr1 ayr1 paylasilmistir.

Ali; giivenli bir sekilde karsidan karsiya ge¢me becerisinde ilk testte yapamaz son
testte bagimsiz yapar diizeydedir. Yemek yemek amaciyla yasina uygun bigagi islevine uygun
kullanma, kendiliginden sofra hazirlamaya ve toplamaya yardim etme, en alt dizeyde
karistrma ve Olgme gerektiren soguk yiyecek ve icecekleri hazirlama, Hava kosullarina
uygun giysi secme, giinliik rutin i¢indeki kisisel sorumluluklarini ifade etme, ve arabaya
bindiginde emniyet kemerini takma becerilerinde ilk testte yapamaz dizeyde son testte

yardimla yapar diizeydedir (Detayl1 sonuclar i¢in EK 46’ya bakiniz).

Hatice; yemek yemek amaciyla yasina uygun bigagi islevine uygun kullanma, En alt
diizeyde karistirma ve 6lgme gerektiren soguk yiyecek ve igecekleri hazirlama, gatal, kasik,
kepge gibi araglar1 kullanarak yiyecekleri servis etme ve arabaya bindiginde emniyet kemerini
takma becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte yardimla yapar diizeydedir. Gulnlik
rutin ig¢indeki kisisel sorumluluklarini yerine getirme, kirlettigi yeri temizleme, glvenli bir

sekilde karsidan karsiya gecme ve toplu tasima araglarma binmek i¢in siraya girme
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becerilerinde ilk testte yardimla yapar diizeyde son testte bagimsiz yapar diizeydedir (Detayli

sonuglar i¢in EK 47’ye bakiz).

Umut Berkay; giinliik rutin i¢indeki kisisel sorumluluklarini yerine getirme ve glivenli
bir sekilde karsidan karsiya gegme becerilerinde ilk testte yapamaz diizeyde son testte
bagimsiz yapar diizeydedir. Yemek yemek amaciyla yasma uygun bigagi islevine uygun
kullanma, hava kosullarina uygun giysi segme, arabaya bindiginde emniyet kemerini takma ve
kendiliginden sofra hazirlamaya ve toplamaya yardim etme becerilerinde ilk testte yapamaz

diizeyde son testte yardimla yapar diizeydedir (Detayli sonuglar i¢in EK 48’e bakiniz).

43.3.2. Okul Oncesi Donem Ozel Gereksinimli Ogrencilere Yonelik Egitsel
Miidahalelere iliskin Bulgular

Bu kisimda 6zel gereksinimli ii¢ 68renci ile Eyliil 2021°den Haziran 2022’ye kadar
olan dénemde vyapilan calismalara iliskin bulgular paylasilmistir. Ozel gereksinimli
ogrencilerle renk 6gretimi, say1 sayma becerileri, temel matematik becerileri, 6riintii, boyama,
temel ¢izgi ¢alismalari, dinleme ve anlama caligmalar1 ve geometrik sekiller caligilmistir.
Sadece renk Ogretimi Hatice’ye uygulanmistir. Diger beceriler ii¢ Ogrenciye de
uygulanmistir. Okul 6ncesi doneme iliskin egitsel miidahalelerin detayl bilgisine EK-22°de

ulasilabilir.
4.3.3.2.1. Renk Kavram Ogretimi Beceri Kayit Formuna Iliskin Bulgular

Asagidaki tabloda kirmizi renk kavrami 6gretimi beceri analizine gore olusturulmus

beceri kayit tablosu yer almaktadir.
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Tablo 39. Kirniz1 Renk Kavram Ogretimi Beceri Kayit Tablosu

Bildirimler

*11. Oturum

*+ 2. Oturum

+13. Oturum

*14. Oturum

*15. Oturum

*16. Oturum

*17. Oturum

*+18. Oturum

1.Ayn tiirde ayn1 sekilde ve biiyiikliikte olan
nesneler arasindan kirmizi renkte olan nesneyi
arastirmacinin yaptigi sekilde secer ve masadaki
yerine koyar.(Yap- Yap)

2. Aynu tiirde ayn sekilde ve farkl biiyiikliikte olan
nesneler arasindan gosterilen kirmizi renkte olan
nesneyi gosterir. (Goster-goster)

3. Ayni tiirde farkh sekilde ve farkl biiytikliikte
olan nesneler arasindan gosterilen kirmizi renkte
olan nesnenin rengine kirmizi der. (GOster- soyle).

4.Farkl tiirde ayn1 sekilde ve biiytikliikte olan
nesneler arasindan kirmizi renkte olan nesneyi
arastirmacinin yaptigi sekilde secer ve masadaki
yerine koyar. (Yap- Yap)

5. Farkl tiirde ayn1 sekilde ve farkl biiyiikliikte
olan nesneler arasindan kirmizi renkte olan nesneyi
gosterir. (Goster-goster)

6. Ayni tiirde farkl sekilde ve farkl biiyiikliikte
olan nesneler arasindan gosterilen kirmizi renkte
olan nesnenin rengine kirmizi der. (GGster- soyle).

7.Ayni tiirde, sekilde ve biiyiikliikteki farkli boya
kalemleri i¢erisinden yonergeye uygun sekilde
ontindeki calisma kagidindaki sekli kirmizi renge
boyar.(Sdyle-Yaz)

8. Farkli tiirde, sekilde ve biiyiikliikteki farkli
renklerdeki boya kalemleri icerisinden yonergeye
uygun sekilde oniindeki calisma kagidindaki sekli
kirmiz1 renge boyar.

Hatice’nin 8 oturumluk 8 basamakli kirmizi renk kavrami 6gretimi siireci sonundaki

olusan 6grenim diizeyi yukaridaki tabloda gosterilmistir. Tablo incelendiginde Hatice; 1. , 2.

ve 4. Basamaklar1 tiim oturumlarda dogru yapmustir. 3. Basamakta 4. Oturumdan sonra dogru

yapmaya baglamustir. 7. ve 8. Oturumlarda Hatice tiim basamaklar1 dogru yapnustir. Ogretim

slireci sonunda kirmizi rengi 6grenmistir. Asagida tablodan elde edilen verilere gore dogru

sayisindaki artig grafik olarak gosterilmistir:
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Grafik 1. Kirmizi1 Renk Kavram Beceri Kayit Grafigi
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Grafik 1 incelendiginde Hatice’nin som iki oturumda %100 dogrulukta kirmizi renk

kavramina iligskin becerileri sergileyebilir diizeye geldigi goriilmektedir.
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Tablo 40. Mavi Renk Kavrami Ogretimi Beceri Kayit Tablosu

Bildirimler E|le| ||| | eg]|E
c|lz2|2|2|2|2]|]2]|¢2
Sl 222|222
Oj]0o|lo0|O0|O0O|]O0O|]O|O
d |l || |06 ]|]©~]| ©
+ [+ |+ |+ [+ |+ |+ [+

1.Ayn tiirde ayn1 sekilde ve biiyiikliikte olan
nesneler arasindan mavi renkte olan nesneyi
aragtirmacimin yaptig1 sekilde secer ve masadaki
yerine koyar.(Yap- Yap)

2. Ayn tiirde ayni1 sekilde ve farkli biiyiikliikte olan | - - +
nesneler arasindan gosterilen mavi renkte olan
nesneyi gosterir. (Goster-goster)

3. Ayn tiirde farkli sekilde ve farkli blytklukte - - - -t
olan nesneler arasindan gosterilen mavi renkte olan
nesnenin rengine mavi der. (Goster- soyle).
4.Farkl tiirde ayn1 sekilde ve biiytikliikte olan + |+ |+
nesneler arasindan mavi renkte olan nesneyi
aragtirmacinin yaptig1 sekilde seger ve masadaki
yerine koyar. (Yap- Yap)

5. Farkl tiirde ayn1 sekilde ve farkl biiyiikliikte - - +
olan nesneler arasindan mavi renkte olan nesneyi
gosterir. (Goster-goster)

6. Ayni tiirde farkh sekilde ve farkl biiyiikliikte - - - -
olan nesneler arasindan gosterilen mavi renkte olan
nesnenin rengine mavi der. (Goster- sdyle).
7.Ayni tiirde, sekilde ve biiyiikliikteki farkli boya - - -
kalemleri i¢erisinden yonergeye uygun sekilde
oniindeki calisma kagidindaki sekli mavi renge
boyar.(Sdyle-Yaz)

8. Farkli tiirde, sekilde ve biiyiikliikteki farkl - - -
renklerdeki boya kalemleri icerisinden yonergeye
uygun sekilde oniindeki calisma kagidindaki sekli
mavi renge boyar.

Hatice’nin 8 oturumluk 8 basamakli mavi renk kavrami 6gretimi siireci sonundaki
olusan 6grenim diizeyi asagidaki tabloda gosterilmistir. Tablo incelendiginde Hatice; 1. ve 2.
oturumlarda 1. ve 4. basamaklarda (yap-yap) basarili olmustur. 3. oturumla birlikte kavram
Ogretimi beceri analizde %50 dogruluk diizeyine ¢ikmistir. Hatice 7. ve 8. oturumlarda %100

diizeyde mavi renk ile iligkili becerileri 6grenmistir.
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Grafik 2.Mavi Renk Kavram Beceri Kayit Grafigi
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4.3.3.2.2. Say1 Sayma Beceri Kayit Formuna iliskin Bulgular

Say1 sayma becerisi 0gretimi li¢ 6zel gereksinimli 6grenci ile calismistir. EK 54°te
sayl sayma beceri analizine gore ylriitiilen ¢alismada 14 basamagin 8’er oturumluk Slgme

siirecine yonelik veriler paylasilmistir:

Say1 sayma beceri kayit tablosu incelendiginde Umut Berkay; beceriyi 8. Oturum
sonunda %92 diizeyinde kazanmistir. Umut Berkay’in en az dogru yaptig1 beceri basamaklar1
13, 14 ve 11. basamaklar olmustur. Umut Berkay bu basamaklarda son oturumlarda dogru

sayisini arttirmistir.

Ali, 8. oturum sonunda say1 sayma becerisini %57 diizeyinde kazanmistir. Alj, 1., 2.
ve.3. beceri basamaklarinda sirasi ile 7, 6, 6 dogru sayist ile %78 ve %75’er bagar1 yiizdesini
gostermistir. Ali; 4. ,5. ,6., 7. ve 8. basamaklarda sirasiyla tiim oturumlarda 4, 5, 4, 2 ve 3
dogru yapmistir. 4 ve 6 basamaklarda tiim oturumlarda %50 diizeyinde, 5. oturumda %62
dizeyinde dogru yapmustir. Ali 7. ve 8. basamaklarda tim oturumlarda % 25 ve %38
diizeyinde dogru yapmistir. Herhangi bir sayidan baglamay iceren 7. ve 8. basamaklardaki
basar1 diizeyine iligkin tiim oturumlar g6z oniine alindiginda herhangi bir sayidan baglayarak
sayma becerisi Ali i¢cin 0grenilmesi zorlasan bir basamak olarak ortaya ¢ikmistir. Ali, 9. ve
10. basamaklarda sirasiyla 2 (%25) ve 1 ( % 13) dogru yapmistir. Ali 11., 12. ,13. ve 14.

basamaklarda tiim oturumlarda dogru yapamamistir. Ali geriye dogru saymayi iceren 9.
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basamaktan itibaren basarisiz diizeydedir. Ali’nin say1 sayma becerisinde toplam yiizdesini
diisiiren boliim geriye dogru sayma becerilerindeki basar1 diizeyinin diisiikliigii olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ali’nin say1 sayma becerisi basar1 diizeyi kabul edilebilir basar1 diizeyi

(%85)’ nin altindadir.

Hatice, 8. oturum itibariyle %35 diizeyinde basar1 gostermistir. Hatice, 1., 2., 3., 4.,
5. ve 6.basamaklarda tiim oturumlarda sirasiyla 4(%50), 5 (%62), 3(%21), 4 (%50), 3 (%21)
ve 1 (%13) dogru yapmustir. Hatice, 7. basamak ve sonrasindaki beceri basamaklarinda tiim
oturumlarda 0 dogru yapmistir. Hatice 5-10 arasi1 rakamlar1 tanima, 1°’den 10’a kadar ileriye
ve geriye dogru sayma becerilerinde basarisiz diizeydedir. Hatice’nin say1 sayma becerisi

basar1 diizeyi kabul edilebilir basar1 diizeyi (%85)’ nin altindadir.

Asagidaki grafikte say1 sayma becerisine iliskin ii¢ 6grencinin oturumlardaki toplam

dogru sayilar1 gosterilmektedir.

Grafik 3. Say1 Sayma Becerileri Grafigi
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Hatice 0 0 0 0 0 1 1 3 3 5 5
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4.3.3.2.3. Temel Matemetik Becerileri Beceri Kayit Formu liskin Bulgular

Temel Matematik Becerileri 6gretimi li¢ 6zel gereksinimli 6grenci ile calismistir. EK
55’te say1 sayma beceri analizine gore yiiriitiilen ¢calismada 5 alt alanda 8’er oturumluk 6lgme

stirecine yonelik veriler paylasilmistir

Tum basamaklarda 8. oturumlar sonunda Umut Berkay tiim basamaklart dogru olarak
gerceklestirmistir ve %100 diizeyinde basar1 gostermistir. Ali 8. oturumlar sonunda tiim
basamaklarda %92 oraninda basar1 gostermistir. Hatice 8. Oturumlar sonunda tiim
basamaklarda %71 dilizeyinde basar1 gostermistir. Ali swralama becerilerinde, Hatice ise
karsilagtirma alt alan1 2. beceri basamagi ve siralama alt alanlarinda yanlis cevaplar vermistir.
Asagidaki tablolarda 5 alt alanda tiim oturumlarda ii¢ 68rencinin yapmis oldugu dogru sayilar

yigilimi olarak gdsterilmistir:

Grafik 4. Temel Matematik Becerileri Grafigi
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4.3.3.2.4. Geometrik Sekiller Beceri Kayit Formuna iliskin Bulgular

Geometrik sekiller beceri 6gretimi lic 6zel gereksinimli 6grenci ile c¢aligmustir.
Geometrik sekiller beceri analizine gore yiiriitiilen ¢alismada 6 basamagin 8’er oturumluk

Olgme siirecine yonelik veriler paylagiimistir:

Geometrik Sekiller Beceri Kayit Tablosu incelendiginde (EK 56); 8. oturumlar
sonucunda Umut Berkay tiim beceri basamaklarinda %100 basar1 diizeyine ulasmustir. Ali,
ogretim sonucunda %83, Hatice ise 66 basar1 diizeyine ulasmistir. Asagidaki grafiklerde
ogrencilerin kare, daire, liggen ve dikdortgen sekillerine iliskin dogru sayilarina gore

grafikleri verimistir.

Grafik 5. Geometrik Sekiller Beceri Grafigi
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Umut Berkay 8. Oturumlar sonucunda kare, daire, liggen ve dikdortgen sekillerine

iliskin beceri basamaklarinin tamaminda dogru cevaplar vermistir.
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Ali Geometrik Sekiller
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Ali, 8. Oturumlar sonucunda kare, daire, licgen ve dikddrtgen sekillerine iligkin beceri
basamaklarinda 5/6 oraninda dogru cevaplar vermistir. Ali soylenen geometrik sekli bagimsiz

olarak ¢izme basamaginda basarisiz olmustur.

Hatice Geometrik Sekiller
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Hatice, 8. Oturumlar sonucunda kare, daire, {icgen ve dikdortgen sekillerine iliskin
Ogretim basamaklarinda gosterilen ve sOylenen geometrik sekli bagimsiz c¢izme
basamaklarinda basarisiz olmustur. Hatice diger basamaklarda basarili olmustur. Ogretim

sonucunda %66 dilizeyde basar1 saglamistir.
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4.3.3.2.5. Dinleme ve Anlama Beceri Kayit Formuna fliskin Bulgular

Dinleme ve anlama beceri 6gretimi li¢ 0zel gereksinimli 6grenci ile ¢aligiimistir.
Asagidaki tabloda dinleme ve anlama beceri analizine gore yiiriitiilen ¢calismada 6 basamagin

8’er oturumluk 6lgme siirecine yonelik veriler paylasilmistir:

Tablo 41. Dinleme ve Anlama Beceri Kayit Tablosu

Bildirimler/Y dnergeler
= S S S S S S S
> ~ ~ ~ ~ - - -
S
=) 2 2 2 2 2 2 2
o) O O O O O O O
- o ] < o © ~ ¢
1.Anlatilan hikayedeki kisilere | U.Berkay | + + + + + + + +
iliskin sorulara cevap veri
Ali + + + + + + + +
Hatice - - + + + + + +
2.Anlatilan hikdyedeki ‘ne’” | U.Berkay | + + + + + + + +
sorusuna iliskin cevaplar verir.
Ali - - = - - = - -
Hatice - - - - - - - -
3.Anlatilan hikayedeki | U.Berkay | - - - - - - + +
“nasil’””  sorusuna iligskin
cevaplar verir Ali - - - - - - - -
Hatice - - - - - - - -
4.Anlatilan hikdyedeki ‘’ne | U.Berkay | - - - + + + + +
zaman’®  sorusuna iligkin
cevaplar verir Ali - - + + + + + +
Hatice - - - - - - - -
5.Anlatilan hikayedeki | U.Berkay | - - - - - + + +
“nerede’” sorusuna iliskin
cevaplar verir. Ali - - - - + + + +
Hatice - - - - - + + +
6.Anlatilan hikayedeki | U.Berkay | - - - - - - - +
“neden/nigin’’ sorusuna
iligkin cevaplar verir. Ali - - - - - - - -
Hatice - - - - - - - -
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Dinleme ve anlama beceri kayit tablosu incelendiginde 8. oturumlar sonucunda Umut

Berkay %100, Ali %50 ve Hatice %33 diizeyinde basar1 gostermistir. Ali ve Hatice dinledigi

<

hikayelere iligkin

ne, nasil, ni¢in/neden’ sorularmma hi¢ bir oturumda dogru yanit

verememigstir. Hatice ‘ne zaman’ sorularina hi¢ bir oturumda dogru cevap vermemistir. Ug

Ogrencinin de en yiiksek dogru orani dinlenilen hikdye veya masalda yer alan kisiler veya

kahramanlara yonelik sorularin oldugu oturumlarda gelmistir. Umut Berkay dinlenilen

hikadyede ne olduguna yonelik sorularin oldugu oturumlarin tamaminda dogru cevaplar

vermistir. Asagidaki grafikte iic 6grencinin dinleme ve anlama becerilerine iligkin tiim

oturumlarda vermis olduklar1 dogru cevaplar yigilimli olarak gosterilmistir.

Grafik 6. Dinleme ve Anlama Beceri Grafigi

6

L 2

—— Umut Berkay
Ali

Hatice

Dinleme ve anlama grafigi incelendiginde Umut Berkay 2 dogrudan 6 dogruya, Ali 1

dogrudan 3 dogruya ve Hatice 0 dogrudan 2 dogruya artis gdstermistir.
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4.3.3.2.6. Oriintii Tamamlama Beceri Kayit Formuna iliskin Bulgular

Oriintii tamamlama becerisi 6gretimi ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci ile calisilmustur.
Asagidaki tabloda Oriintii tamamlama beceri analizine gore yiiriitiilen ¢alismada 6 basamagin

8’er oturumluk 6lgme siirecine yonelik veriler paylasilmistir:

Tablo 42. Oriintii Tamamlama Beceri Kayit Tablosu

Bildirimler/Y dnergeler
E|E|E|E|E|E| E]|E
> > > > > > > >
S S S S S e e e
2|l 22|22 |2|2]|=2
6/6|0|6|6|6|6]6
— N [ep] <t Lo [{e] M~ [oe]
1.1ki figiirlii nesnelerden olusan rnek oriintilyii UBerkay [+ [+ |+ |+ |+ [+ |+ |+
devam ettirir. Ali - - T 1+ 1+ 1+ 1+ 1=
Hatice SR N N T R M B A
2. Calisma kagidindaki iki figiirlii 6rnek Oriintiiyi UBerkay [+ [+ |+ |+ |+ |+ |+ |+
boya araglari ile devam ettirir.
Ali - + |+ |+ |+ [+ |+ |+
Hatice - - - - - + |+ |+
3. Kes-Yapistir ¢aligma kagitlari ile iki figlirlti 6rnek U.Berkay | - - - + |+ |+ |+ |+
orlintlyl devam ettirir. Al T 1% T+ T+ [+ I+ I=
Hatice - - - - - - + |+
4. Ug figiirlii nesnelerden olusan érnek oriintiiyii U.Berkay | - - + + + |+ + |+
devam ettirir. -
Ali T Y e g
Hatice S R T A A A
5. Calisma kagidindaki ti¢ figlirlii 6rnek oriintiiyii boya | U.Berkay | - - - S I S I S
araglari ile devam ettirir. i
Ali - - - - - -
Hatice R
6. Kes-Yapistir calisma kagitlari ile ti¢ figiirlii 6rnek U.Berkay | - - - - + |+ + |+
orintuyu devam ettirir. Ali - - - . . . n n
Hatice S A AT EE A

Oriintii tamamlama becerisi tablosu incelendiginde 8. oturumlar sonucunda Umut
Berkay ve Ali %100 diizeyde basar1 gostermistir. Hatice % 50 diizeyde basar1 gostermistir.
Hatice ¢ figurlu ordntlleri iceren basamaklarda hi¢ bir oturumda dogru cevap vermemistir.
Asagidaki grafikte li¢ 6grencinin tiim basamaklarda vermis olduklart dogru cevaplar yigilimh
olarak gosterilmistir:
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Grafik 7. Orunti Tamamlama Becerisi Grafigi

6 E / e /. B
5 /
z 4 ?
> i
a i
> 3 é O —
;go i
o 2 / o
1 /
0 —m = o I
Basla | Basla | Basla |iOturu | Oturu | Oturu | Oturu | Oturu | Oturu | Oturu | Oturu
mal ma2 ma3 ml m2 | m3 | m4 |  m5| | m6 m7 m8
—o—Umut Berkay| 0 0 0 2 2 3 5 6 6 6 6
—m— Ali 0 0 0 0 1 3 3 3 4 6 6
Hatice 0 0 0 0 0 0 0 1 2 3 3

Orlintli tamamlama becerisi grafigi incelendiginde Umut Berkay 1. Oturumda %33

basar1 diizeyinden 8. Oturumda %100 basar1 diizeyine, Ali 1.

Oturumda % O basari

diizeyinden 8. Oturumda %100 basar1 diizeyine ve Hatice 1. Oturumda % 0 basar1 diizeyinden

8. Oturumda % 50 basar1 diizeyine artis gostermistir.
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4.3.3.2.8. Boyama Becerileri Beceri Kayit Formuna iliskin Bulgular

Boyama becerileri 6gretimi iic 6zel gereksinimli 6grenci ile calisilmistir. Asagidaki
tabloda boyama becerileri analizine gore yurutilen ¢alismada 3 basamagin 8’er oturumluk

Olgme siirecine yonelik veriler paylagiimistir:

Tablo 43. Boyama Becerileri Beceri Kayit Tablosu

Bildirimler/Y dnergeler

*| 1.0turum

+| 2. Oturum
*| 3. Oturum
*1 4. Oturum
*| 5. Oturum
*1 6. Oturum
+1 7. Oturum
*1 8. Oturum

1.Boya arag gerecleri ile rastgele boyama yapar. U.Berkay

+
+
+
+
+
+
+
+

Ali

Hatice + + + + + + + +

2. Boya arag geregleri ile sinirh alanda boyama yapar. | U.Berkay | + |+ |+ |+

Ali - - + + + + + +

Hatice S I . R I A A R
3. Hayal diinyasindan yararlanarak bagimsiz resim U.Berkay | - - - - + |+ |+ |+
yapar.

Ali - - - - + + + +

Hatice SR I L N B A R

Boyama becerileri beceri kayit tablosu incelendiginde; 8. Oturumlar sonucunda iig
ogrencide %100 diizeyde boyama becerilerini kazanmistir. Umut Berkay ve Ali, hayal
diinyasindan yararlanarak bagimsiz resim yapma beceri basamaginda ilk 4 oturumda basar1
gosteremezken sonraki oturumlarda dogru cevaplar vermislerdir. Asagidaki grafikte boyama

becerilerinde {li¢ 6grencinin tiim basamaklarda vermis oldugu dogru tepkiler y1giliml olarak

gosterilmistir:
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Grafik 8. Boyama Becerileri Grafigi

3 I
- 2 >———
(7]
>
©
(%]
e~
200
8
1 I
0 i
Basla | Basla | Basla | Oturu | Oturu | Oturu | Oturu | Oturu | Oturu | Oturu | Oturu
mal| ma2 ma3 | ml m 2 m 3 m 4 m5 m 6 m 7 m 8
—o—U.Berkay| 1 1 1 2 2 2 3 3 3 3 3
Ali 1 1 1 1 1 2 2 3 3 3 3
Hatice 1 1 1 1 1 3 3 3 3 3 3

Boyama becerileri grafigi incelendiginde Umut Berkay, Ali ve Hatice 1’er dogrudan 3

dogruya artis gostermistir.

4.3.3.2.9. Temel Cizgi Cahsmalar1 Beceri Kayit Formuna iliskin Bulgular

Temel ¢izgi calismalar1 beceri 6gretimi li¢ 6zel gereksinimli 6grenci ile ¢aligilmistir.
Asagidaki tablolarda temel ¢izgi ¢alismalar1 becerileri analizine gore yiiriitiilen ¢alismalarda

iic 6grenci icin ayr1 ayr1 olacak sekilde 8 basamagin 8’er oturumluk Slgme siirecine yonelik

veriler paylasilmistir:
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Tablo 44. Ali’nin Temel Cizgi Cahismalar Beceri Kayit Tablosu

= Kivrimli .
m Kirik Cizgi
M Dalgali C.
M Saga Egik
i Sola Egik
M Yuvarlak
M Yatay

B Dikey

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Agciklama: Basar1 yiizdesi hesaplanirken 6gretim sonrast her ¢izgi tiirli i¢in 5 satirdan olusan
Olgme araci kullanilmistir. 5 satir1 dogru sekilde cizen 6grenci %100 basar1 yiizdesi ile

gosterilmistir. Her satir %20°ye tekdmul etmektedir.

Ali; temel ¢izgi caligmalar1 becerilerinde 8. oturumlar sonucunda dalgali ve kivrimli

¢izgi cizme becerisi haricinde tiim beceri tiirlerinde %100 dogrulukta ¢izgi ¢izme basari
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diizeyine erigsmistir. Ali, 8. Oturum sonucunda dalgali ve kivrimli ¢izgi ¢izme becerilerinde

%80 dogrulukta ¢izgi ¢izme basar1 diizeyindedir.

Tablo 45. Hatice’nin Temel Cizgi Calismalar Beceri Kayit Tablosu

Oturum 8
Oturum 7
Oturum 6
Oturum5
Kivrimli C.
Oturum4 m Kirik Cizgi
m Dalgal C.
Oturum 3 M Saga Egik
 Sola Egik
Oturum 2 M Yuvarlak
M Yatay
Oturum 1 H Dikey
Baslama 3
Baglama2
Baslamal
00% 20% 40% 60% 80% 100%

Agciklama: Basar1 yiizdesi hesaplanirken 6gretim sonrast her ¢izgi tiirli i¢in 5 satirdan olusan
Olgme araci kullamilmistir. 5 satir1 dogru sekilde ¢izen 6grenci %100 basar1 yiizdesi ile

gosterilmistir. Her satir %20’ye tekamiil etmektedir.

Hatice, temel ¢izgi ¢cizme calismalarinda 8. Oturumlar sonucunda yuvarlak, dalgali ve

krvrimli ¢izgi ¢cizme becerilerinde %60 diger becerilerde %80 basar1 diizeyindedir.
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Tablo 46. Umut Berkay’in Temel Cizgi Calismalar1 Beceri Kayit Tablosu

Oturum8
Oturum 7
Oturum 6
Oturum 5 = Kivrimh C.
= Kirik C.
Oturum 4
M Dalgall C.
Oturum 3 M SagaEgik
 Sola Egik
Oturum 2 M Yuvarlak
M Yatay
Oturum 1
B Dikey
Baglama 3
Baglama 2
Baslama 1
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Agciklama: Basar1 yiizdesi hesaplanirken 6gretim sonrast her ¢izgi tiirli i¢in 5 satirdan olusan
Olgme araci kullanilmistir. 5 satir1 dogru sekilde cizen 6grenci %100 basar1 yiizdesi ile

gosterilmistir. Her satir %20’ye tekamiil etmektedir.

Umut Berkay; temel ¢izgi ¢izme becerilerinde 8. oturumlar sonucunda yuvarlak ve

dalgal1 ¢izgi ¢cizme becerilerinde %80, diger beceri tiirlerinde %100 basar1 diizeyindedir.
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4.3.3.3.Yaz Donemi Ozel Gereksinimli Ogrencilere Yonelik Egitsel Miidahalelere
iliskin Bulgular

2021-2022 Egitim ve Ogretim Yilindan 2022-2023 Egitim ve Ogretim Yilma gecis
yapilacak olan yaz doneminde ii¢ Ozel gereksinimli 6grenci ile fonolojik farkindalik
becerileri, buyuk-kiigiik harf kopya etme becerileri ve sarki sdyleme caligmalari
yuritilmistiir. Bu kisimda c¢alisilan bu {i¢ beceriye iliskin veriler paylasilmigtir. Yaz
doneminde 6zel gereksinimli iic 6grenciye yonelik yiiriitiilen egitsel miidahalelere iliskin

detayl bilgiye EK-23’te ulasiabilir.

4.3.3.3.1. Fonolojik Farkindahk Cahsmalarina iliskin Bulgular

Bu kisimda ilk olarak, Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci ilk test ve son
test sonuglarma, ikinci olarak da Fonolojik Farkindalik Beceri Kayit Formlar1 sonuglarma

iligkin bulgular ortaya koyulmustur.

4.3.3.3.1.1. Erken Okuryazarhk Gelisimini Belirleme Araci Ik Test ve Son Test

Sonuclar

Ozel gerekisinimli 6grencilerin fonolojik farkindalik beceri Erken Okuryazarlik
Gelisimini Belirleme Arac1 Ses Bilgisel Farkindahk alt dlcegi ile dlgiilmiistiir. Ug 6zel
gereksinimli 6grenci icin Olgek ilk ve son test dogru sayilarina iliskin tablolar asagida

verilmistir.
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Tablo 47. Ali’nin Erken Okuryazarhik Gelisimini Belirleme Araci Ses Bilgisel
Farkindahk Testi i1k Test ve Son Test Sonuclar:

EGBA Ali
8
7
- 6
]
5 5
E 4
:cgo 3
e 2
1
0 1.Uyakl 2.A
YKL S AV 3 vakli | 4. Sese
Kelimeler| Seslle s 5.Hece 6.Ses .
. Dizileri Uygun . . . . 7.Kelime | 8.Hece
i Baslayan - Birlestirm | Birlestirm
. : Fark Kelime Ayirma | Ayirma
Eslestirm | Kelimeler N e e
. Etme Turetme
e i Esleme
B ik Test 3 3 3 0
M Son Test 7 5 3 6

Ali’nin Erken Okuryazarlik Gelisimi Belirleme Araci ile elde edilen ilk test ve son test

bulgular1 incelendiginde uyakli kelimeleri eslestirme alt boyuttaki dogru sayisi ilk testte 3’ten

son testte 7’ye ¢cikmustir. Ayni ses ile baslayan kelimeleri eslestirme alt boyutunda ilk testte

dogru sayis1 3’ten son testte 5’e yiikselmistir. Uyakli dizileri fark etme alt boyutunda dogru

sayist ilk testte ve son testte 3 olarak gergeklesmistir. Sese uyugn kelime tiiriiteme alt

boyutunda dogru sayisi ilk testte O iken son testte 4 e ylikselmistir. Hece birlestirme alt

boyutunda ilk testte dogru sayisi 0 iken son testte 6’ya yiikselmistir. Ses birlestirme alt

boyutunda dogru sayis1 0 iken son testte de 0 olmustur. Kelime ayirma ve hece aymrma alt

boyutlarinda ilk testte dogru sayilar1 O iken son testte sirasiyla 7 ve 6 olmustur. Ali toplamda 9

dogrudan 38 dogruya gelisim gdstermis ve diisiik ses bilgisel farkindalik seviyesinden yiiksek

ses bilgisel farkindalik seviyesine yiikselmistir.
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Tablo 48. Hatice’nin Erken Okuryazarhk Gelisimini Belirleme Araci ilk Test ve
Son Test Sonuc¢lar

EGBA Hatice
7
6
& 5
£ 4
=]
60 3
o
o 2
: ‘ ‘ I
0 1.Uyakl 2.A
-YaKdl Ayt 3.Uyakl | 4.Sese
Kelimeler| Seslle A 5.Hece 6.Ses .
. Dizileri Uygun . . . . 7.Kelime | 8.Hece
i Baslayan - Birlestirm | Birlestirm
. ; Fark Kelime Ayirma | Ayirma
Eslestirm | Kelimeler . e e
. Etme Turetme
e i Esleme
B ik Test 0 0 0 1 1 0 0
M Son Test 0 0 0 2 2

Hatice’nin Erken Okuryazarlik Gelisimi Belirleme Araci ile elde edilen ilk test ve son
test bulgular1 incelendiginde; uyakli kelimeleri eslestirme alt boyuttaki dogru sayis1 ilk testte
ve son testte 0’dir. Ayni ses ile baslayan kelimeleri eslestirme alt boyutunda ilk testte dogru
sayisi ilk testte ve son testte 0’dir. Uyakh dizileri fark etme alt boyutunda dogru sayist ilk
testte ve son testte 0 olarak gerceklesmistir. Sese uyugn kelime tiiriiteme alt boyutunda dogru
sayisi ilk testte 1 iken son testte 2’ ye yiikselmistir. Hece birlestirme alt boyutunda ilk testte
dogru sayis1 1 iken son testte 2’ye yiikselmistir. Ses birlestirme alt boyutunda dogru sayisi ilk
testte de son testte de 0’dir. Kelime ayirma alt boyutunda ilk testte dogru sayist 0’dan son
testte 2’ye yiikselmistir. Hece ayirma alt boyutunda ilk testte dogru sayis1 3 iken son testte 6
olmustur. Hatice, toplamda 5 dogrudan 12 dogruya gelisim gostermis ve oldukea diisiik ses

bilgisel farkindalik seviyesinden diisiik ses bilgisel farkindalik seviyesine yiikselmistir.
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Tablo 49. Umut Berkay’mm Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci Ilk
Test ve Son Test Sonuc¢lar

EGBA Umut Berkay
7
6
@ 5
3 4
=]
8D 3
o
Q 2
: ]
0 1.Uyakl 2.A
SYaKIL SRV g yaki | 4. Sese
Kelimeler| Seslle A 5.Hece 6.Ses .
. Dizileri Uygun . . . . 7.Kelime | 8.Hece
i Baslayan - Birlestirm | Birlestirm
. ; Fark Kelime Ayirma | Ayirma
Eslestirm | Kelimeler . e e
. Etme Turetme
e i Esleme
B ik Test 6 4 0 0 0 0 0
M Son Test 6 4

Umut Berkay’mn Erken Okuryazarlik Gelisimi Belirleme Araci ile elde edilen ilk test
ve son test bulgular1 incelendiginde; uyakl kelimeleri eslestirme alt boyuttaki dogru sayisi ilk
testte ve son testte 6’dir. Ayni ses ile baslayan kelimeleri eslestirme alt boyutunda ilk testte ve
son testte dogru sayis1 4’tiir. Uyakl dizileri fark etme alt boyutunda dogru sayisi ilk testte
dogru sayist 0°dir. Son testte dogru sayis1 5°tir. Sese uygun kelime tiirliteme alt boyutunda
dogru sayisi ilk testte 0 iken son testte 7’ye yiikselmistir. Hece birlestirme alt boyutunda ilk
testte dogru sayis1 0 iken son testte 5’e yiikselmistir. Ses birlestirme alt boyutunda dogru
sayis1 0 iken son testte 1°dir. Kelime ayirma ve hece ayirma alt boyutlarinda ilk testte dogru
sayilar1 0 iken son testte sirasiyla 7 ve 6 olmustur. Umut Berkay toplamda 10 dogrudan 41
dogruya artig gostermis ve diisiik ses bilgisel farkindalik seviyesinden yiiksek ses bilgisel

farkindalik seviyesine yilikselmistir.

4.3.3.3.1.2. Fonolojik Farkindalik Beceri Kayit Formlarina iliskin Bulgular

Bu kisimda fonolojik farkindalik becerilerini saglamaya yonelik olarak EGBA ses
bilgisel farkindalik testine uygun sekilde olusturulmus Fonolojik Farkindalik Beceri Kayit
Formlarindan elde edilen bulgular 6zel gereksinimli ii¢ 6grencini gelisim seviyesini bir

tabloda gosterecek sekilde sekiz alt boyutta ortaya koyulmustur.
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4.3.3.3.1.2.1. Uyakh Kelimeleri Eslestirme Beceri Kayit Formu Bulgular

Asagidaki grafikte iic 6zel gereksinimli 0grenciye ait uyakli kelimeleri eslestirme

becerisi 6gretime iliskin bulgular ifade edilmistir.

Grafik 9. Uyakh Kelimeleri Eslestirme Beceri Grafigi

Uyakli Kelimeleri Esleme
15
14
13
12
11
@ 10 e
s 9 7
: 8 /I/./
3 7
o 6
8 5 /I/
4
3 4./-/
2 ‘\.A‘_‘_
1
0
1.0turu | 2.0turu | 3.0turu 4, 5.0turu | 6.0turu 7. 8.0turu
m m m Oturum m m Oturum m
—¢-Hatice 0 1 2 2 1 2 1 1
== Alj 2 3 5 7 8 11 10 10
Umut Berkay 4 5 8 9 11 12 11 13

Uyakli kelimeleri esleme alt boyutunda Hatice 0’dan 1 dogruya, Ali 2 dogrudan 10
dogruya, Umut Berkay 4 dogrudan 13 dogruya yiikselis gdstermistir. Beceri kayit formu 15
sorudan olustugu goz Oniine alindiginda Hatice %6, Ali %66, Umut Berkay ise %86 basar1

dizeylerindedir.

4.3.3.3.1.2.2. Aym Sesle Baslayan Kelimeleri Eslestirme Beceri Kayit Formu
Bulgulan

Asagidaki grafikte li¢ 6zel gereksinimli 6grenciye ait ayni sesle baglayan kelimeleri

eslestirme becerisi 6gretime iligkin bulgular ifade edilmistir.
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Grafik 10. Aym Sesle Baslayan Kelimeleri Eslestirme Beceri Grafigi

Ayni Sesle Baglayan Kelimeleri Eslestirme

15

14

13

12

11 0
] 10
z Z
2 7 S
g :

4 =

3

2

1

0 ¢

1.0turu | 2.0turu | 3.0turu | 4.0turu | 5.0turu | 6.0turu | 7.0turu 8.
m m m m m m m Oturum

—¢—Hatice 0 0 1 0 1 1 0 1
== Ali 5 7 10 9 11 10 11 11
== Umut Berkay 4 6 9 10 11 12 11 12

Ayni sesle baslayan kelimeleri eslestirme alt boyutunda dogru sayilar1 incelendiginde;
Hatice 0’dan 1 dogruya, Ali 5 dogrudan 11 dogruya, Umut Berkay 4 dogrudan 12 dogruya
artis gostermistir. Beceri kayit formunun 15 sorudan olustugu goz oniine alindiginda Hatice

%6, Ali %73, Umut Berkay % 80 basar1 diizeyindedir.

4.3.3.3.1.2.3. Uyakh Dizileri Fark Etme Beceri Kayit Formu Bulgulan

Asagidaki grafikte li¢c 6zel gereksinimli 6grenciye ait uyakl dizileri fark etme becerisi

ogretimine iliskin bulgular ifade edilmistir.

173



Grafik 11. Uyakh Dizileri Fark Etme Beceri Grafigi

Uyakli Dizileri Fark Etme

15

14

13

1
g 10
© 9
4 3 O -
3 7
:%n 6
8 3

3

2

1

0 ¢ N N g

1.0turu | 2.0turu | 3.0turu | 4.0turu | 5.0turu | 6.0turu | 7.0turu | 8.0turu
m m m m m m m m

== Hatice 0 0 0 0 1 0 1 0
== Ali 4 5 6 8 9 8 8 8
== Umut Berkay 5 7 9 10 11 12 11 12

Uyakl dizileri fark etme alt boyutunda dogru sayilar1 incelendiginde; Hatice ilk ve son
oturumda 0 dogru yapmistir. Ancak Hatice 5. ve 7. oturumlarda 1’er dogru yapmustir. Ali 4
dogrudan 8 dogruya, Umut Berkay 5 dogrudan 12 dogru diizeyine yiikselmistir. Hatice %0,
Ali %53, Umut Berkay %80 diizeyinde basar1 gostermistir.

4.3.3.3.1.2.4. Sese Uygun Kelime Uretme Beceri Kayit Formu Bulgular

Asagidaki grafikte li¢ 0zel gereksinimli 0grenciye ait sese uygun kelime iiretme

becerisi 6gretimine iliskin bulgular ifade edilmistir.
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Grafik 12. Sese Uygun Kelime Uretme Beceri Grafigi

Sese Uygun Kelime Uretme
15 A‘/‘_
14
13 /
11 ./._
- 11 {}
a 10
& 9
& 7 P
8 6 —
5 Ny
e
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2 $
1
1.0turu | 2.0turu | 3.0turu | 4.0turu | 5.0turu | 6.0turu | 7.0turu | 8.0turu
m m m m m m m m
== Hatice 0 1 2 1 2 2 2 3
== Ali 4 7 9 10 11 11 11 12
== Umut Berkay 5 8 9 11 12 15 14 15

Sese uygun kelime iiretme alt boyutunda dogru sayilar1 incelendiginde; Hatice 0’dan

3’e, Ali4’ten 12’ye, Umut Berkay 5’ten 15°e artig gostermistir.

4.3.3.3.1.2.5. Hece Birlestirme Beceri Kayit Formu Bulgularn

Asagidaki grafikte iic Ozel gereksinimli Ogrenciye ait hece birlestirme becerisi
Ogretimine iligskin bulgular ifade edilmistir.

Grafik 13. Hece Birlestirme Beceri Grafigi

Hece Birlestirme
i%
g 1§ = =AZ=£
©
(%]
2 /
ago g =
O ‘/
1.0turu | 2.0turu | 3.0turu | 4.0turu | 5.0turu | 6.0turu | 7.0turu | 8.0turu
m m m m m m m m
=—¢— Hatice 0 1 1 2 2 3 3 4
== Ali 4 7 9 9 10 9 10 11
=== Umut Baris 6 7 9 8 10 10 9 10
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Hece birlestirme alt boyutunda dogru sayilar1 incelendiginde; Hatice 0°dan 4 dogru,
Ali 4 dogrudan 11 dogru, Umut Berkay 6 dogrudan 10 dogru diizeyine yiikselmistir. Hece
birlestirme beceri kayit formunun 15 sorudan olustugu g6z oniine alindiginda Hatice %26, Ali

%73, Umut Berkay %66 basar1 diizeyindedir.

4.3.3.3.1.2.6. Ses Birlestirme Beceri Kayit Formu Bulgulan

Asagidaki grafikte ¢ Ozel gereksinimli Ogrenciye ait ses birlestirme becerisi

ogretimine iligkin bulgular ifade edilmistir.

Grafik 14. Ses Birlestirme Grafigi

Ses Birlestirme
15
%4
, 1
g 10
8 g
3 7
:Eo g
o 4
3
1 —
SR FHEY. XAEY. SRPY. . % TAFY.
1 ru | 2.6%ru | 3.6%ru | 4.8%0ru 5.&ru 6.&ru 7.0turu | 8.0tUru
m m m m m m m m
== Hatice 0 0 0 0 0 0 0 0
=0—Ali 0 0 0 0 0 0 0 0
Umut Barig 0 0 0 2 1 1 2 2

Ses birlestirme alt boyutunda dogru sayilari1 incelendiginde; Hatice ve Ali 8 oturumun
tamaminda dogru cevap vermemistir. Umut Berkay ise 0’dan 2 dogruya artis gostermistir. 15
sorudan olusan beceri kayit formuna gore Ali ve Hatice %0 diizeyinde, Umut Berkay ise %13

basar1 diizeyindedir.
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4.3.3.3.1.2.7. Kelime Ayirma Beceri Kayit Formu Bulgular

Asagidaki grafikte iic Ozel gereksinimli 6grenciye ait kelime ayirma becerisi

Ogretimine iligkin bulgular ifade edilmistir.

Grafik 15. Kelime Ayirma Beceri Grafigi

Kelime Ayirma
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1. ru | 2.0turu | 3.0turu | 4.0turu | 5.0turu | 6.0turu | 7.0turu | 8.0turu
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== Hatice 0 1 1 2 2 3 2 4
=@ Ali 4 5 5 8 10 11 12 14
=== Umut Baris 5 6 8 8 10 10 12 15

Kelime ayirma alt boyutunda dogru sayilar1 incelendiginde; Hatice 0°’dan 4 dogru, Ali

4 ‘ten 14, Umut Berkay 5’ten 15 dogru sayisia yiikselmistir. 15 soruluk kelime ayirma beceri

kayit formundan elde edilen verilere gore Hatice %26, Ali %93, Umut Berkay %100 basar1

dizeyindedir.
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4.3.3.3.1.2.8. Hece Ayirma Beceri Kayit Formu Bulgulan

Asagidaki grafikte li¢ 6zel gereksinimli 6grenciye ait hece ayirma becerisi 6gretimine

iliskin bulgular ifade edilmistir.

Grafik 16. Hece Ayirma Beceri Grafigi

Hece Ayirma
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Hece ayirma alt boyutunda dogru sayilar1 incelendiginde; Hatice 3’ten 14 dogru, Ali
4’ten 15 dogru, Umut Berkay 5’ten 15 dogru diizeylerine yiikselmistir. 15 sorudan olusan
hece aymrma beceri kayit formundan elde edilen verilere gore Hatice% 93, Ali ve Umut

Berkay ise %100 basar1 diizeyindedir.

4.3.3.3.2. Buyuk-Kiigiik Harf Kopya Etme Becerisi Ogretimine Ilisgkin Bulgular

Ozel gereksinimli {i¢ 6grenci ile yaz doneminde 8 haftalik siiregte biiyiik-kiclk harf
kopya etme ¢ahigmalar1 yiiriitiilmiistiir. Ug 6grenci ile 8 haftalik siirecte blyiik-kiicik harf

kopya etme becerisine iligkin elde edilen bulgular asagida ifade edilmistir.

Umut Berkay; 1. Haftada ‘E’ harfi verilen seklin {izerinden gitme, ‘E’ harfi verilen
noktali seklin {lizerinden gitme ve ‘E’ harfi bagimsiz olarak yazma becerilerini bagimsiz
yapmstir. ‘e’ harfi verilen seklin ilizerinden gitme calismalarin1 model olma ipucu ile
gerceklestirmistir. 2. haftada ‘e’harfi verilen seklin {izerinden gitme, ‘e’ harfi verilen noktali

seklin lizerinden gitme ve ‘e’ harfini bagimsiz olarak yazma becerilerini bagimsiz olarak
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gerceklestirmistr. 3. Hafttada L harfi verilen seklin iizerinden gitme, ‘L’ harfi verilen noktal
seklin iizerinden gitme, ‘L’ harfi bagimsiz olarak yazma, ‘I’ harfi verilen seklin iizerinden
gitme, ‘I’ harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme, ‘I’ harfi bagimsiz olarak yazma, ‘A’
harfi verilen seklin lizerinden gitme, ‘A’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme, ‘A’
harfi bagimsiz olarak yazma, ‘a’ harfi verilen seklin {izerinden gitme ve ‘a’ harfi verilen
noktali seklin {izerinden gitme becerilerini bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘a’ harfini

bagimsiz olarak yazma becerisini sdzel ipucu ile gergeklestirmistir.

Umut Berkay; 4. Haftada ‘a’ harfi bagimsiz olarak yazm, ‘K’ harfi verilen seklin
iizerinden gitme ve ‘K’ harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme becerilerini bagimszi
olarak gerceklestirmistir. ‘K’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisinde once sozel ipucu ile
beceriyi gergeklestirirken ikinci denemede bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘k’ harfi verilen
seklin lizerinden gitme ve ‘k’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme becerilerini
bagimsiz olarak gergeklestirmistir. ‘k’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisinde ilk denemede
sozel ipucu ile beceriyi gerceklestirmistir. Ikinci denemede bagimsiz olarak beceriyi
gerceklestirmistir. ‘i’ harfi verilen seklin lizerinden gitme, ‘i’ harfi verilen noktali seklin
iizerinden gitme, ‘i’ harfi bagimsiz olarak yazma , ‘I’ harfi verilen seklin iizerinden gitme, ‘I’
harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme, ‘I’ harfi bagimsiz olarak yazma, ‘N’ harfi verilen
seklin iizerinden gitme ve ‘N’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme becerilerini
bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘N’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisinde birinci
denemede soOzel ipucu ile beceriyi gerceklestirmistir. Ikinci denemede bagimsiz olarak
gerceklestirmistir. ‘n” harfi verilen seklin lizerinden gitme ve ‘n’ harfi verilen noktali seklin
iizerinden gitme becerilerini bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘n’ harfi bagimsiz olarak

yazma becerisinde birinci denemede sdzel ipucu ile beceriyi gerceklestirmistir. ikinci

denemede bagimsiz olarak beceriyi gerceklestirmistir.

Umut Berkay; 5. Haftada ‘O’ harfi verilen seklin iizerinden gitme ve ‘O’ harfi verilen
noktali seklin {lizerinden gitme becerilerini bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘O’  harfi
bagimsiz olarak yazma becerisinde birinci denemede sdzel ipucu ile beceriyi gerceklestirirken
ikinci denemede bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘o’ harfi verilen seklin iizerinden gitme
ve ‘o’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme becerilerini bagimsiz olarak
gerceklestirmistir. ‘o’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisini birinci denemede sozel ipucu ile
gerceklestirirken ikinci denemede bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘M’ harfi verilen seklin

lizerinden gitme ve ‘M’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme becerilerini bagimsiz

olarak gerceklestirmistir. ‘M’ harfini bagimsiz olarak yazma becerisinde birinci denemede
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sozel ipucu ile gerceklestiriken ikinci denemede bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘m’ harfi
verilen seklin iizerinden gitme, ‘m’ harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme, ‘m’ harfi
bagimsiz olarak yazma, ‘U’ harfi verilen seklin {izerinden gitme, ‘U’ harfi verilen noktali
seklin lizerinden gitme , ‘U’ harfi bagimsiz olarak yazma, “u’ harfi verilen seklin iizerinden
gitme, ‘u’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme ve “u’ harfi bagimsiz olarak yazma
becerilerini bagimsiz olarak gerceklestirmistir. 7. Haftada ‘R’ harfi verilen seklin {izerinden
gitme ve ‘R’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme becerilerini baagimsiz oarak
gerceklestirmistir. ‘R’ harfini bagimsiz olarak yazma becerisinde birinci denemede sozel
ipucu ile beceriyi gerceklestiriken ikinci denemde bagimsiz olarak beceriyi gerceklestirmistir.
‘r’ harfi verilen seklin lizerinden gitme, ‘r’ harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme, ‘r’
harfi bagimsiz olarak yazma, ‘I’ harfi verilen seklin lizerinden gitme, ‘I’ harfi verilen noktali
seklin lizerinden gitme, ‘I’ harfi bagimsiz olarak yazma, ‘1’ harfi verilen seklin iizerinden
gitme, ‘1’ harfi verilen noktali seklin tizerinden gitme, ‘1’ harfi bagimsiz olarak yazma, ‘D’
harfi verilen seklin ilizerinden gitme ve ‘D’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme
becerilerini bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘D’ harfini bagimsiz olarak yazma becerisinde
birinci denemede sdézel ipucu ile gergeklestirmistir. Ikinci denemede bagimsiz olarak
gerceklestirmistir. ‘d’ harfi verilen seklin iizerinden gitme ve ‘d’ harfi verilen noktali seklin
iizerinden gitme becerilerini bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘d’ harfi bagimsiz olarak
yazma becerisini birinci denemede sdézel ipucu ile gergeklestirmistir. Ikinci denemede
bagimsiz olarak gergeklestirmistir. 8. Haftada ‘S’ harfi verilen seklin iizerinden gitme ve ‘S’
harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme becerilerini bagimsiz olarak gergeklestirmistir. ‘S’
harfini bagimsiz olarak yazma becerisini birinci denemede s6zel ipucu ile gergeklestirmistir.
Ikinci denemede bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘s’ harfi verilen seklin lizerinden gitme
ve ‘s’ harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme becerilerini bagimsiz olarak

b

gerceklestirmistir. ‘s’ harfini bagimsiz olarak yazma becerisinde birinci denemede s6zel
ipucu ile gerceklestirmistir. ikinci denemede bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘B’ harfi
verilen seklin tlizerinden gitme, ‘B’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme, ‘B’ harfi
bagimsiz olarak yazma, ‘b’ harfi verilen seklin lizerinden gitme, ‘b’ harfi verilen noktali
seklin {lizerinden gitme ve ‘b’ harfi bagimsiz olarak yazma becerilerini bagimsiz olarak

gerceklestirmistir.

Ali; 1. Haftada ‘E’ harfi verilen seklin {lizerinden gitme becerisini bagimsiz olarak
gercelestirmistir. ‘E’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme becerisinde birinci denemede

model olma ipucu ile beceriyi gerceklestirmistir. ikinci denemde bagimsiz olarak beceriyi
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gerceklestirmistir. ‘E’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisinde Ali fiziksel yardimla beceriyi
gerceklestirmistir. 2. Haftada ‘E’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisinde birinci denemede
model olma ipucu ile, ikinci denemede sozel ipucu ile, liglincii denemede bagimsiz olarak
beceriyi gerceklestirmistir. ‘e’ harfi verilen seklin {izerinden gitme ve e harfi verilen noktalt
seklin iizerinden gitme becerilerini bagimsiz olarak gergelestirmistir. ‘e’ harfini bagimsiz
olarak yazma becerisinde birinci denemede model olma ipucu ile beceriyi gergeklestirmistir.
Ikinci denemede bagimsiz olarak beceriyi gerceklestirmistir. 3. Haftada ‘L’ harfi verilen
seklin lizerinden gitme ve ‘L’ harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme becerilerini
bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘L’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisini birinci
denemede s6zel ipucu ile ikinci denemede bagimsiz olarak gergeklestirmistir. ‘I’ harfi verilen
seklin lizerinden gitme ve ‘I’ harfi verilen noktal seklin tizerinden gitme becerilerini bagimsiz
olarak gerceklestirmistir. ‘I’ harfi bagimsiz olarak yazma ve ‘A’ hartfi verilen seklin lizerinden
gitme becerilerinde birinci denemelerde sozel ipucu ile ikinci denemelerde bagimsiz olarak

gergeklestirmistir.

Ali; 4. Haftada ‘A’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme becerisini bagimsiz
olarak gerceklestirmistir. ‘A’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisinde birinci denemede
model olma ipucu ile, ikinci denemede sozel ipucu ile ve {iglincii denemede bagimsiz olarak
beceriyi gerceklestirmistir. ‘a’ harfi verilen seklin iizerinden gitme becerisinde birinci
denemede sozel ipucu ile ikinci denemede bagimsiz olarak beceriyi gergeklestirmistir. ‘a’
harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme becerisinde birinci denemede stzel ipucu ile
ikinci denemede bagimsiz olarak beceriyi gergeklestirmistir. ‘a’ harfi bagimsiz olarak yazma
becerisinde birinci denemede model olma ipucu ile, ikinci denemede stzel ipucu ile ve
iiclincii denemede bagimsiz olarak beceriyi gergeklestirmistir. 5. Haftada ‘K’ harfi verilen
seklin iizerinden gitme becerisini birinci denemede model olma ipucu ile, ikinci denemede
sozel ipucu ile, liclincli denemede bagimsiz olarak beceriyi gerceklestirmistir. ‘K’ harfi
verilen noktali seklin iizerinden gitme becerisini birinci denemede sozel ipucu ile ikinci
denemede bagimsiz olarak beceriyi gerceklestirmistir. ‘K’ harfi bagimsiz olarak yazma
becerisini fiziksel yardimla ger¢eklestirmistir. 6. Haftada ‘K’ harfi bagimsiz olarak yazma

becerisini birinci denemede model olma ipucu ile, ikinci denemede stzel ipucu ile ve Ugunci

denemede bagimsiz olarak beceriyi gerceklestirmistir. ‘k’ harfi verilen seklin iizerinden gitme

ve ‘k’  harfi verilen noktali seklin ilizerinden gitme becerilerini bagimsiz olarak
gerceklestirmistir.  ‘k’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisini fiziksel yardimla
gerceklestirmistir.
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Ali; 7. Haftada ‘k’> harfi bagimsiz olarak yazma becerisini birinci denemede model
olma ipucu ile, ikinci denemede sozel ipucu ile, tigiincii denemede bagimsiz olarak beceriyi
gerceklestirmistir. ‘i’ harfi verilen seklin {izerinden gitme, ‘i’ harfi verilen noktali seklin
iizerinden gitme, ‘i’ harfi bagimsiz olarak yazma , ‘I’ harfi verilen seklin iizerinden gitme, ‘I’
harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme ve ‘I’ harfi bagimsiz olarak yazma becerilerini
bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘N’ harfi verilen seklin iizerinden gitme becerisini birinci
denemede model olma ipucu ile, ikinci denemede sozel ipucu ile, iiglincii denemede bagimsiz
olarak beceriyi gerceklestirmistir. N harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme becersinde
birinci denemede sozel ipucu ile ikinci denemede bagimsiz olarak beceriyi gergeklestirmistir.
‘N’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisini fiziksel yardimla ger¢eklestirmistir. 8. Haftada ‘N’
harfi bagimsiz olarak yazma becerisini birinci denemede model olma ipucu ile, ikinci
denemede s6zel ipucu ile, iiclincii denemede bagimsiz olarak beceriyi gerceklestirmistir. ‘n’
harfi verilen seklin {izerinden gitme becerisini birinci denemede model olma ipucu ile, iKinci
denemede s6zel ipucu ile, iclincii denemede bagimsiz olarak beceriyi gerceklestirmistir. ‘n’
harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme becerisini bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘n’
harfi bagimsiz olarak yazma becerisini birinci denemede model olma ipucu ile, ikinci

denemede sozel ipucu ile, tligiincii denemede bagimsiz olarak beceriyi gergeklestirmistir.

Hatice; 1. Haftada ‘E’ harfi verilen seklin {izerinden gitme becerisini birinci denemede
model olma ipucu ile, ikinci denemede sbzel ipucu ile, liglincli denemede bagimsiz olarak
beceriyi gerceklestirmistir. ‘E’ harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme becerisini birinci
denemede model olma ipucu ile, ikinci denemede s6zel ipucu ile, liciincli denemede bagimsiz
olarak beceriyi gerceklestirmistir. ‘E’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisini fiziksel ipucu
ile gerceklestirmistir. 2. Haftada E harfi bagimsiz olarak yazma becerisinde birinci denemede
model olma ipucu ile, ikinci denemede sozel ipucu ile gergeklestirmistir. 3. Haftada ‘E’ harfi
bagimsiz olarak yazma becerisini bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘e’ harfi verilen seklin
Uzerinden gitme becerisini birinci denemede model olma ipucu ile, ikinci denemede sozel
ipucu ile, liglinci denemede bagimsiz olarak beceriyi gergeklestirmistir. ‘e’ harfi verilen

noktali seklin iizerinden gitme becerisini fizksel yardima gergeklestirmistir.

Hatice; 4. Haftada ¢ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme becerisini birinci
denemede model olma ipucu ile, ikinci denemede s6zel ipucu ile, {igiincii denemede bagimsiz
olarak beceriyi gerceklestirmistir. ‘e’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisini birinci denemede
fiziksel yardimla, ikinci denemede model olma ipucuyla, iiclincii denemede sdzel ipucu ile

gerceklestirmistir. 5. Haftada ‘e’ harfi bagimsiz olarak yazma, ‘L’ harfi verilen seklin
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iizerinden gitme ve ‘L’ harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme becerilerini bagimsiz
olarak gerceklestirmistir. ‘L’ harfi bagimsiz olarak yazma becerisini birinci denemede model
olma ipucu ile, ikinci denemede sozel ipucu ile, ligiincii denemede bagimsiz olarak beceriyi
gerceklestirmistir. 6. Haftada ‘I’ harfi verilen seklin ilizerinden gitme becerisinde birinci
denemede sozel ipucu ile, ikinci denemede bagimsiz olarak beceriyi gerceklestirmistir. ‘I’
harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme ve ‘I’ harfi bagimsiz olarak yazma becerilerini
bagimsiz olarak gerceklestirmistir. ‘A’ harfi verilen seklin lizerinden gitme becerisini fiziksel
yarim ie ger¢eklestirmistir. 7. Haftada A harfi verilen seklin (zerinden gitme becerisini birinci
denemede model olma ipucu ile, ikinci denemede s6zel ipucu ile, liciincii denemede bagimsiz
olarak beceriyi gerceklestirmistir. ‘A’ harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme becerisini
birinci denemede model olma ipucu ile, ikinci denemede sézel ipucu ile gergeklestirmistir. 8.
Haftada ‘A’ harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme becerisini bagimsiz olark

gergeklestirmistir.

4.3.3.3.3. Sarki Séyleme Becerisi Ogretimine iliskin Bulgular

Ug 6zel gereksinimli 8grenci ile yaz doneminde calisilan diger bir beceri de sarki
sOyleme becerisidir. Sarki sdyleme becerisi 6gretimi i¢in ‘kiigiik kurbaga’ sarkisi se¢ilmistir.

Asagidaki tabloda ti¢ 6grenci i¢in sarki soyleme becerisi beceri kayit formundan elde edilen

veriler paylasilmistir:
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Tablo 53. Sarki Soyleme Becerisi Kayit Tablosu

Beceri Basamaklar

5.0turum
6.0turum
7.0turum
8.0turum
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1.Verilen ritme uygun sekilde sarkida U.Berkay
yer alan bir misray1 soyler.

L+ A1 3.0turum

et
]
5]
i
]
w2
i
%
—
+
©
v9)
+

Ali

SI+ B+ | B+

w2
—
+
©
©

Hatice

Lyt vty 1 Oturum

L »n

2. Verilen ritme uygun sekilde sarkida U.Berkay | S.1.- | Si-|Si- |Si+ |Si+|Si+|B- B+
yer alan bir kitay1 soyler.

Ali SI |Si |Si-|Si-|Si |SI-]|Ssi+]|B+

Hatice SI |SiI |S.i-|Si+]|B- B- B- B+

3. Verilen ritme uygun sekilde sarkinn | U.Berkay | S.i.- | S.i.- | S.d.- | S..- | Si+|Si+]|S.i+|B.+

tamamini soyler. Ali SI. |Si |[SI-|sSl-|Ssi |sSi+]|B.- |B.-

Hatice SI |SiI |Si-|SI-|Si+]|B- |B+ |B+

4. Ritim verilmeden &gretilen ritme U.Berkay | S.i.- | S.d.- | S.di.- | S.d.- [ Si.- | Si+]|Si+]|B-
uygun sekilde bagimsiz olarak sarkiyr Ali SI |[Si |[SI-|Si-|Si |Si+]|B- |B.-
sOyler. - - -

Hatice SI |SI |Si-|SI |Si+|B- |B- |B+
- - +

Aciklama: F.Y.: Fiziksel Yardim Ipucu, M.O.: Model Olma, S.i.: Sézel ipucu ve B:

Bagimsiz Yapar anlamimdadir. ‘+’ isareti beceri basamaginin basari ile gergeklestirildigi, ‘-

isareti beceri basamaginin basariz oldugu anlamini tasimaktadir.

Sarki sOyleme beceri kayit tablosu incelendiginde Umut Berkay; 8. Oturumlar
sonucunda 4 basamaktan olusan becerinin biitiiniinde 3 basamakta basarili olmustur. Umut
Berkay, ritim verilmeden sarkiy1 6gretilen ritme uygun sekilde sdyleme beceri basamaginda
basarisiz olmustur. Calisma sonucunda Umut Berkay sarkiya bagimsiz sekilde eslik
edebilecek diizeydedir. Ancak sarkiyr miizik ve s6z ipucu olmadan bagimsiz olarak

soyleyememektedir.

Ali; 8. oturumlar sonucunda 4 basamaktan olusan becerinin ilk iki basamaginda
basarili olmustur. Ali’nin basarili oldugu basamaklar ‘2.1.Verilen ritme uygun sekilde sarkida
yer alan bir misray1 soyler’ ve ‘2.2. Verilen ritme uygun sekilde sarkida yer alan bir kitay1
soyler’ basamaklaridir. Ali miizik ve s6z ipucu olan ve olmayan sarkinin tamamini sdyleme

basamaklarinda basarisiz olmustur.
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Hatice; 8. Oturumlar sonucunda beceriyi %100 diizeyde O0grenmistir. Hatice kiiciik

kurbaga sarkisini s6z ve miizik ipucu olmaksiniz sdyleyebilmektedir.

Sekizinci oturumlar sonucunda basamaklar1 dogru sekilde yerine getirme oranlari
incelendiginde Umut Berkay %75, Ali %50, Hatice %100 oraninda basar1 gostermistir. Sarki
sOyleme becerisi 0gretiminde Ali diger iki 6zel gereksinimli 6grenciden 6nemli oranda diisiik

basar1 elde etmistir.

4.3.4. Ozel Gereksinimli Cocuklarin flkokula Gegis Yaptiktan Sonraki Déneme
iliskin Bulgular

Bu kisimda Okul oncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantisinda ilkokul
ogretmenlerinin dzel gereksinimli dgrencilere iliskin goriislerini iceren Okul dncesi ve Ilkokul
Ogretmenleri Gegis Toplantis1 Ogretmen Goériisme Formu ikinci kistmindaki elde edilen
verilerin analizinden ve 6zel gereksinimli 6grencilerin ilkokula gegis yapildiktan sonraki

slirecte arastirmaci-ebeveyn goriismelerinden elde edilen veriler sunulmustur.

43.4.1. Okul oncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantismdan Ozel

Gereksinimli Cocuklarin ilkokula Gegis Sonrasi Donemlerine Iliskin Bulgular

Umut Berkay’in ilkokula gecis sonrasinda sinir krizi ve c¢esitli uyum sorunlari
yasamistir. Fakat ilerleyen giinlerde smif kurallarina ve 6gretimsel beklentilere karsi basari
sagladig1 belirlenmistir. ilkokul 1.Sinif dgretmeni Can Ogretmen asagidaki ifadelerle durumu

ortaya koymustur:

Can Ogretmen: ‘Ilk giinlerde ¢ok kriz gecirmeler oluyordu. Zeynep Anne cocuklar
doktora gotiirecegini soyliiyordu. Ilaglarimin dozajlarimi ayarlayacaklarint séyliiyordu. 11K
ginlerde Umut Berkay verilen gorevileri yapmak istemiyordu. Benim dedigim olacak
diisiincesindeydi. Bir kere kriz gecirdi. Arkadasnini sirasina oturmus agliyordu. Seni baska
yere alayim mi dedim tamam dedi. Simdi ortama, swifa, arkadaslarina aligt. Verilen
gorevleri simdi yapmaya ¢ok istekli. Simifa bana sunu hatirlatin diye gorev veriyorum ilk
Umut Berkay hatirlatiyor. Cok dikkatli bu duruma mutlu oluyorum. Anlamasinda,
yazmasinda, okumasinda bir sorun yok. Ilk zamanlar Umut Berkay bana gelip sariliyordu
sonra diger ¢ocuklarda sarilyyor karmasa oluyordu. Ama simdi daha oturakli, otokontorlii
sagladi. llaclarniminda etkisi olabilir ama birbirimize alistgimizi diigiiniiyorum. Basarisindan

memnunum bundan iyisi can saglhg diye diistintiyorum.’
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Ali, Ilkokula gegisten sonraki siiregte bilissel alanlardaki edindigi bazi becerileri
ortaya koymakta sorunlar yasamistir. Genel anlamda siniftaki kurallarina uydugu ve ilkokulun
degisen taleplerine uyum sagladig1 belirlenmistir. Ilkokul 1. Smif 6gretmeni Cemil Ogretmen

su ifadelerle durumu ortaya koymustur:

Cemil Ogretmen: ‘Ali, harflari tam yazamiyor, konusmasinda bazi yetersizlikler var
ama su anda diger ogrenciler kadar derslerde basarili. Sosyal olarak arkaslarina uyum
sagladi. Okul basladiginda okul ve simif kuralarimi anlattik. Kurallara wuyuyor. Oyun
onatiyoruz, yandiginda oyundan ¢ik dedigimde oyundan ¢ikiyor. Bir sorun ¢ikarmiyor. Se
kadar sayabiliyor. Swiniftaki bir ka¢ ¢ocuktan durum iyi. Annesi bildigini soylemiyor diye
diistintiyor. Cekiniyodur belkide.’

4.3.4.2. Arastirmac1 Giinliigiinden Elde Edilen Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Ilkokula Gecis Sonrasi Donemlerine Iliskin Bulgular

Arastirmaci, Hatice’nin okulu olan Yavuz Selim Ilkokulu’na Hatice’nin ailesi ile
birlikte kayida gitmis, Okul idarecilerine 6grencinin durumu ve arastirma hakkinda bilgi
vermistir. Daha sonra aragtirmaci ayni okula tekrar gelip Hatice’nin ilkokul 1. Smif 6gretmeni
Hakk1 Ogretmen ile Hatice’ye iliskin elde ettigi bulgular1 paylasmistir. Hakk: dgretmen ile
yapilan goriismede, Hatice’nin ilkokula gecis sonrasinda uyumsuz davranislar sergiledigi
fakat bazi davranislariyla 6gretmenine yardimci oldugu zamanlarinda oldugunu Hakk1

Ogretmen su ifadelerle ortaya koymustur:

Hakk1 Ogretmen: ‘Hocam, Hatice ile g6z temasi kuramiyorum, ilk basta baya agir
zihinsel sorunu oldugunu diisiindiim. Yerinde oturmuyor, kendi kendine siirekli konugsuyor.
Bazen okul igleri oldugunda siniftaki diger cocuklart uyariyor, disart ¢citkmamalar: gerektigini

soyliiyor. Sanki 6gretmenmis gibi davrandigi da oluyor.’

Arastirmaci ayni giin Hakki Ogretmenle yaptigi toplant1 sonrasmnda okul rehber
Ogretmeni ile gorliisme yapmistir. Arastirmaci Hatice ile ilgili elde ettigi verileri rehber
ogretmenle paylasmistir. Rehber 6gretmen, Hatice ile goz temas: kuramadigini kendisini hig
dinlemedigini, orta-agir zihinsel yetersizlige sahip oldugunu diisiindiigiinii, ilkokul genel
egitim sinifi i¢in uygun olmadigimi ve egitsel degerlendirme istegi formu diizenlemek

istediklerini ifade etmistir.

Hatice’nin annesi Huriye Anne ile arastirmaci telefon goriismeleri ile gegis sonrasi
hakkinda bilgi almistir. Hatice’nin yaz doneminde kazandig1 harfleri yazma becerileri disinda

bir harf yazmay1 6grenemedigi ve okumaya gegemedigi bilgisine ulagilmistir. Huriye Anne
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aragtirmactya, 2022-2023 Egitim ve Ogretim Y1li Sonuna dogru ise Hatice i¢in okulunda, dzel
egitim smifina yonlendirilmesi goriisii oldugunu ifade etmistir. Tiirkiye’de 6 Subat 2023
tarihinde meydana gelen Biiyiikk Kahramanmaras Depremleri’nin de Hatice’yi olumsuz
etkilegi korku ve kaygi halinin yogun olarak Hatice’de olustugu, Huriye Anne tarafindan

arastirmactya verilen bilgiler arasindadir.

Arastirmaci, Umut Berkay ve Ali’nin ilkdgrenimini yapacagi Giineysu Ilkokuluna
ogretmenleri Can ve Cemil Ogretmenlere arastirmada elde ettigi bulgular1 paylasmak {izere
gitmigtir. Arastirmact Can Ogretmenin smifina girdigi esnada Umut Berkay’in tahtanin
oniinde dolasirken gozlemlemistir. Can Ogretmen’nin Okul Oncesi ve Ilkokul Gegis
Toplantisinda ifade ettigi gibi Umut Berkay arastirmaciya da ‘6gretmenimm’ diye sarilma
davranis1 gostermistir. Arastirmaci, Cemil Ogretmen’in sinifina gidiginde Ali’nin sirasinda
oturdugu ve Oniinde defterinin acik oldugunu gozlemlemistir. Arastrmacinin sinifta

bulundugu kisa stirede Ali yerinden kalkmamastir.

Aragtirmaci, Umut Berkay ve Ali’nin anneleri Zeynep Anne ile bircok kez telefonda
ve 6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen Biiyiik Kahramanmaras Depremleri sonrasi yiiz
ylize gOriismiistiir. Arastirmacit bu goriismede Umut Berkay ve Ali’nin babalar1 ile
gorismiistiir. Umut Berkay ve Ali ile sarilip sohbet etmistir. Zeynep Anne arastirmaciya,
2022-2023 Egitim ve Ogretim Yili Birinci Donem Ara Tatil déncesinde Umut Berkay ve
Ali’nin birinci grup seslerle heceleme yaparak okuma yaptiklar1 videolar1 gdndermistir. ilgili
Videolar Eylem Gegerlik Komitesi Uyelerine sunulmustur. Zeynep Anne, cocuklarmin
matematik alaninda basar1 gosterdiklerini, toplama ve ¢ikarma becerilerini 6grendiklerini
ifade etmistir. Zeynep Anne, Umut Berkay’m ilkokula uyum sagladigini, 6devlerini bagimsiz
olarak yaptigmi, okuma yazma becerilerini kazandigmi ve Ilkokul 1. Smif égretmeni Can
Ogretmenin herhangi bir ydnlendirme diisiinmedigini ifade etimstir. Ancak Zeynep Anne bazi
zamanlarda Umut Berkay’m sinir krizleri geg¢irdigini sdylemistir. Umut Berkay’in derste
israrla parmak kaldirmasina ragmen s6z hakki alamamasi neticesinde sinir krizi geg¢irdigi
gecis sonrasinda bazi zamanlarda Ofke nobetlerinin olusabildiginin bir kanit1 olarak elde
edilmistir.

Ali i¢in durum Ozellikle deprem sonrasi siirecte farklilik gostermistir. Zeynep Anne,
okuma becerilerinde Ali’nin okulunda ilerleme gostermedigini fakat destek egitim odasinda
hizmet veren 0zel egitim 6gretmeninin Ali’ye bir sayfayr dogru sekilde okuttuguna sahit
oldugunu ve buna da ¢ok sasirdigmi soylemistir. Zeynep Anne, bu bilgileri aktardig:

goriismede bu durumun nedenini arastirmaya sormustur. Arastirmaci 12 aylik siiregte Ali ile
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yasadiklarini g6z oniine aldiginda bu soruya Ali’deki dikkat eksikligi ve hipraktivitenin neden
oldugunu ifade etmistir. Ali ilgisini ¢eken etkinliklerde basarili ve istekli olmustu, fonolojik
farkindalik caligmalarinda son oturumlarda ilgisiz oldugu zamanlar yasansa da son testte
basarili seviyede sorulara cevap vermisti. Bu bulgular1 6rneklendiren arastirmaci Zeynep
Anne’ye, Ali i¢in yapilan 6gretimde farkliliklara yer veren etkinliklerin yapilmasi, rutin
ogretimsel uygulamalarin motivasyon kaybi olusturdugu tavsiyesinde bulunmustur. Zeynep
Anne ile 2022-2023 Egitim ve Ogretim Yili sonuna dogru yapilan goriismede, Giineysu
Ilkokulu’nda Umut Berkay i¢in ilkokula devam etme diisiincesinin oldugu fakat Ali icin dzel
egitim smifi tavsiye edildigi bilgisine ulasilmistir. 2023-2024 Egitim ve Ogretim Yili
baslangicinda Zeynep Anne ile yapilan telefon goriismesinde Ali’nin Giineysu Ilkokulunda 2.
Smifa devam etmekte oldugu ancak her gecen giin artan dozda problem davraniglar gosterdigi

bilgisine ulasiimistir.

Eyliil 2023°de elde edilen son verilere gore okul dncesinden ilkokula gecis yapan ii¢
ozel gereksinimli 6grenciden Umut Berkay genel egitim sinifinda 2. Smif diizeyinde egitim ve
ogretim hayatina devam ederken Ali Giineysu Ilkokulunda 2. Sinif diizeyinde egitim ve
Ogretim hayatina devam etmekte olup, okula uyum sorunlar1 yasamaktadir. Siif yonetimini
bozucu davranislari neticesinde Zeynep Anne’nin donem basindan bu yana siklikla Ali’yi
okuldan gidip almak zorunda kaldig1 bilgisine ulasilmistir. Hatice ise Mithat Pasa Ilkokulu

Ozel egitim sinifina yerlestirilmistir.

4.4. Okul Oncesinden Ilkokula Gecis Siirecinde Gecis Destek Miidahale

Hizmetlerinin Paydaslarin Tutumlarina Olan Etkisine iliskin Bulgular

Bu kisimda Okul oncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantis1 Goriisme
Formundan elde edilen verilerin bir boliimii ve okula gecis yapildiktan sonraki siirecte
arastirmaci-ebeveyn goriismeleri ve arastirmaci okul ziyaretleri esnasinda gezi gézlem notlar1

paylagilmstir.

4.4.1. Okul Oncesi Ogretmenleri ve Idarecilerinin Tutumlarina Etkisi

Okul oOncesi idarecileri ve Ogretmenleri, aragtirmanin baglangicinda 6n yargili bir
tutum sergilemistir. Arastirmacinin, okul Oncesi egitim kurumlarina arastirma daveti i¢in
ziyaretler yapildig1 esnada arastrmaci gilinliiglinden alintilanan ‘Biz ¢ocuklar: ilkokula
hazirliyoruz zaten siz(Arastirmaci) ne yapacaksiniz onu anlamadim’(Melek Ogretmen) ifadesi
okul Oncesi 0gretmenlerinin gecis caligmalart hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini

diistindiirmektedir.
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Aragtirmanin ilerleyen haftalarinda okul 6ncesi 6gretmenleri ve bir okulun idarecileri
on yargilarint kirip arastirmaya goniilli olarak katilmayi tercih etmislerdir. Okul oncesi
Ogretmenleri ve bir okulun idarecileri ile yapilan goriismeler, siire¢ icerisindeki telefon
goriismeleri ve okul oncesi ve ilkokul 6gretmenleri gegis toplantisi ile okul Oncesinden
ilkokula gecisin 6nemi, mevcut durum ve basarili gegisler i¢in Oneriler ortaya koyulmustur.
Okul oncesi Ogretmenleri yiiriitillen bu arastirmanin sosyal gegerlilik kapsaminda olumlu
gorislerini de ifade etmislerdir. Basarili bir gecis icin basarili bir hazirlik siirecine dikkat
ceken okul oncesi Ogretmenleri okul Oncesinde destek egtim odasmin Onemini
vurgulamiglardir. Basarili bir gecis icin Okul 6ncesi ile ilkokul arasinda bilgi aktarimi
olmasmi bunun sistematik olarak devlet eliyle yiiriitiilmesine yonelik Oneriler ortaya
koyulmustur. Okul 6ncesinden ilkokula basarn gecislerin saglanmasi icin okul Oncesi

ogretmenlerinden Melek Ogretmen asagidaki goriisleri paylasmistir:

Melek Ogretmen: ‘Her sene mutlaka 6zel gereksinimli dgrencimiz oluyor. Bagimsiz
anaokullarinda mutlaka ozel egitim o6gretmeni olmali. Destek egitim odasinda ozel
gereksinimli ¢ocuklara ¢ok faydasimin oldugunu gozlemledim. Hocam uyguladiginiz sistem
genellesmeli. Biz her sene ¢ocuklar i¢cin gelisim raporlar dolduruyoruz ama sadece bizde
kaliyor arsiviiyoruz. Ilkokul égretmenlerine bu raporlar ulasmiyor. Boyle olmamali sinif

ogretmenine gitmeli raporlar. Basarili bir ge¢is sisteminde mutlaka bilgi geg¢isi olmali.’

Okul 06ncesinden ilkokula basarn gegislerin saglanmasi igin okul Oncesi

ogretmenlerinden Esra Ogretmen asagidaki goriisleri paylasmistir:

Esra Ogretmen: ‘Agwr diizeyde olan oOzel gereksnimli égrenciler icin dzel egitim
okullarinda egitim verilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Destek Egitim odasinin ézel gereksinili
cocuklara ¢ok faydasimin oldugunu diisiiniiyorum. Gelisim formlarimn ilkokul ogretmenlerine
ulagmasi gerektigine inaniyyorum. Hocam ozel gereksinimli ¢ocuklar icin yaptiginiz bu
arasttrmanin  ben ¢ok faydali oldugunu diistiniiyorum, daha sonraki yapacaginiz

projelerinizde gondlli olarak yer almak isterim.’

Arastirmacinm, 2022-2023 Egitim ve Ogretim Yili baslarida okul dncesi ve ilkokul
ogretmenleri gecis toplantist planlamasi igin Giil Anaokuluna yapilan ziyareti sonrasinda,
Esra Ogretmenin smifinda dil, konusma ve iletisim gelisim alaninda gelisimsel olarak agir
diizeyde bulunan bir otizmli 6grencinin bulundugu bilgisine ulasilmistir. Esra Ogretmen, Ali
ve Umut Berkay’m gelisim diizeyinin i1 Milli Egitim Miidiirliigii nezdinde karsilik buldugunu
smiflarina tekrar otizm spektrum bozukluguna sahip bir dgrencinin yonlendirildigini ifade
etmistir.
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Arastrmaya Giil Anaokulu Idarecileri baslagicta bazi sebeplerle katilmak
istemeselerde ilerleyen haftalarda goniillii olarak katilmislaridr. Arastirmaci, Giill Anaokulu
Idarecilerinden okul dncesinden ilkokula gegis ile ilgili samimi ve ictenlikle sorularma cevap
almistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm basarili bir ilkokula gecis siirecleri icin yiiriitiilen bu
arastrma okul Oncesi idarecileri tarafindan olumlu ve yararli olarak bulunmustur. Siireg¢
icerisnde Giil Anaokulunda aragtirmaya katilan ¢ocuklar disinda bir 6grencinin destek egitim
hizmeti almast ve bu 6zel gereksinimli ¢ocukta meydana gelen pozitif yonlii gelisiminde,
yiiriitiilen bu arastirmaya okul 6ncesi idarecilerin olumlu tutum sergilemesinde katki sagladig:
diistiniilmektedir. Yiriitiilen bu arastrma kapsaminda Giil Anaokuluna yapilan ziyaretler
esnasinda idarecilerde 6zel gereksinimli 6grencilere karst olan tutumlarinda ve basarili bir
ilkokula geciste yapilacak faaliyetlerin 6nemini konusunda onemli bir farkindalik olustugu
diisiilmektedir. Idarecilerin tutumlarina iliskin olarak Giil Anaokulu Idarecileri su ifadeleri

kullanmiglardir:

Eylem Hanim(Giil Anaokulu miidiir yardimusi): ‘Her 6zel gereksinimli ogrencinin
ihtivaglart farkl oldugunu gozlemledik, yasadik bu siireci. Ilkokulda cocuklarin basarili
olmasi, oraya hazir gitmeleri bizim temel hedeflerimiz. Bagarili bir gecis i¢in ilkokullarin
bizden goriis almasi gerektigini, bunun da yasal bir statiiye kavusturulmasi gerektigini
diistintiyorum. Hocam sizin yiiriittiigtiniiz bu arastirmanin da buna vesile olmasini umarim.
Otizim hakkinda ¢ok az bilgi sahibiydik. Bu siire¢ bizde de bir farkindalik olusturdu.
Emekleriniz icin tesekkiir ediyorum. Ogrencilerimize ilkokulda ve sonrasinda basarili bir

hayat diliyorum.’

4.4.2. flkokul 1. Simif Ogretmenlerinin Tutumlarina Etkisi

Aragtirmaci, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ilkokula kayit olduktan sonra 1. Smuf
Ogretmenleri ile hem o6zel gereksinimli cocuklara iliskin bulgular1 paylasmak hem de
arastrmaya katilimlar1 icin davet etmek {izere goriismeler yapmustir. Ilkokul 1. Sif
Ogretmenleri daha sonra gerceklesmis olan okul oncesi ve ilkokul gecis toplantisinda 6zel
gereksinimli 6grencilerin smniflarinda kayit oldugu bilgisini almalar1 ve siiregte yasanan
tutum degisimleri hakkinda ifadelerde bulunmuslardir. ilkokul 1. Sinif 6gretmenleri yiiriitiilen
bu arastirmanin egitim sistemine genellestirilmesi yoniinde goriisler ortaya koymuslardir.

Basarili bir gecis ile ilgili 6neriler sunmuslardir.

Umut Berkay’in 1. Smif dgretmeni Can Ogretmen su ifadeleri kullannugtir (Okul

Oncesi-Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantist):
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Can Ogretmen: ‘Ilk giinlerde ne yapcagimi pek bilmiyordum. Eyvah demistim
baslarda ama okul kurallarina ve arkadaslarina wyum sagladi. Ilk defa otizmli bir dgrenci
geldi. Isimiz zor olacak dedim. Tanimiyorduk égrenciyi. Ozel gereksinimli grencileri
onceden tamima imkanimiz olsa daha iyi olur. Haclariminda etkisi olabilir ama birbirimize
alistigimizi  diigiiniiyorum.  Basarisindan memnunum bundan iyisi can saghgi diye

diistintiyorum.”’

Can Ogretmen: ‘MEB bu konuyu ele almali . doldurulan formlar arsive kaldirilmamal
bize gelmeli. Ozel gereksinimli cocuklar hakkinda ders almadik bu konuda bize de egitimler
verilmeli. 5.5 yasinda ¢ocukla 7 yasinda ¢ocuk ayni sinifta olabilyor. Bunun éniine gegilmeli
bence en az 6 yasini doldurmus c¢ocuklar ilkokula baglatilmali. Hafif diizeyde ozel
gereksinimli ¢ocuklar kaynastirmaya katilsin buna kabulum ama bizim 6n bilgilendirilmemiz

gerekiyor.’

Ali’nin Ilkokul 1. Smif 6gretmeni Cemil Ogretmen konuya iliskin su ifadeleri

kullanmustir (Okul Oncesi-Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantist):

Cemil Ogretmen: ‘Ali 'nin sinifima geldiginde hapt yuttuk dedim basta. Ilk defa otizmli
bir ogrenciyle c¢alisacaktim. Otizmle ilgili bir egitim almadik, otizmli veya baska ozel

gereksinimli ¢cocuklar gelecekse bizim de ona gore egitim almamiz gerektigini diistintiyorum.’

Cemi Ogretmen: ‘Anaokulundan ilkokula, ortaokuldan liseye kadar tim kademlerde
bilgi aktarumi olacak bir gegis sistemi olmali. Yazili evrak olmasina gerek yok internet

Uzerinden de olabilir.’

4.4.3. Ebeveynlerin Tutumlarina Etkisi

Arastirmaci, 2021 Yili Eylil Ayindan 2023 yili Haziran aymna kadar arastirmaya
katilan ebeveynlerle iletisim halinde olmustur. Gegis siirecinin temel paydaslarindan olan
ebeveynlerle goriismeler yapilmis, ebeveynlere egitimler verilmis ve gecis faaliyetleri birlikte

yiirtitiilmiistir.

Gecis  slirecinde  ebeveynlere cocuklarinin  6zel gereksinimleri  hakkinda
bilgilendirmeler yapilmistir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun (DEHB)
nedenleri, DEHB’in ¢ocuklar iizerindeki egitisel sonuglari, Epilepsi hastaligi, Ailevi Akdeniz
Atesi hastaliginin nedenleri ve etkileri hakkinda arastirmalar yapilmis ve yapilan aragtirmalar

ailelere sunulmustur.
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Ebeveynlerle yapilan goriismelere sonucunda yasal haklar konusunda ebeveynlerin
bilgisel yetersizliklerin oldugu ortaya cikmistir. Destek egitim odasi, destek egitim
hizmetleri, 6zel egitim ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kademeleri ile ilgili okullar hakkinda
genel bilgiler, BEP ve tanilama siire¢leri gibi konularda bilgilendirmeler yapilmistir.
Aragtirmaci, yasal bilgi yetersizliginin arastirma siirecinde bazi sorunlara neden oldugunu
deneyimlemistir. Destek egitim odasi ile destek egitim hizmetleri kavramlar1 hakkinda Huriye
Anne’m yetersiz bilgi sahibi olunmasi nedeniyle arastrmanm yiiriitiiltiigii Ozel Aysem
Rehabilitasyon Merkezinde Arastirmaci 1ile yoneticiler arasinda yanlis anlamanin
giderilmesine yonelik bazi diyaloglar ge¢mistir. Arastirmaci glinliigiinde bu yasanan durum

sOyle ifade edilmistir(Arastrimaci giinliigii, Sf. 25):

Arastirmaci:  ‘Arastirmada  ozel gereksinimli  ogrencilere egitisel miidahale
yiiriittiigiim Ozel Aysem Rehabilitasyon Merkezi Miidiresi hocam teneffiiste goriisebilir miyiz
dedi. Tabiki hocam diye cevap verdim. Teneffiiste yanina ¢iktim. ‘Hocam, Huriye Anne
ilkokula gectiginde ¢cocuguma ders verecek o6gretmenin deneyimli bir ozel egitimci olmast
gerektigini soyledi dedi. Hatice 'nin derslerine okul oncesi kokenli ogretmenler de giriyor bu
soylem ogretmenlerimizi olumsuz etkiliyor’ dedi. Ben o anda farkkettimki ilkokuldaki destek
egitim odastmi Huriye Anne destek egitim hizmetleri ile karsilastiriyordu. Bu kavram bilgisi
yetersizligini Huriye Annea bilgilendirme toplantisi diizenleyerek ve diger kurum gorevierine
durumu aciklayarak giderme yoluna gittim. Diger faktorlerin arastirmaya etki etmemesi igin

bu yolu tercih ettim.’

Ebeveynlere, 6zel gereksinimli cocuklarma yonelik yiiriitiilen egitsel miidahalelerin ev
ortaminda desteklenmesi i¢in nasil bir rol oynayacaklarma iliskin bilgilendirmeler de
yapilmustir. Ipucu ile 8gretim ydntemini ev ortamindaki ¢alismalarda nasil kullanacaklarina
iliskin bilgi verilmistir.

Ebeveynler ile gecis faaliyetleri kapsaminda, Osmaniye Rehberlik ve Arastirma
Merkezine ziyaretler diizenlenmistir. Ozel gereksinimli 6grencilerin  kayit olacaklari
ilkokullarm idarecileri ile goriismeler yapilmustir. Ilkokul 1. Smmf Ogretmenleri ile

ebeveynlerin tanigmasi saglanmistir.

Arastirma siireci baslarmda Zeynep Anne cocuklarma egtim hizmeti veren
ogretmenlerin degismesini istemedigini defalarca belirtmis(Arastrimaci giinligu, Sf.7),
slirecte aragtirmacmin ogretmenlik yeterliligini gozlemledigini ifade etmistir. Siire¢te Umut
Berkay ve Ali’de meydana gelen egitsel anlamda gelismeler, Zeynep Anne'nin kendisine
yonelik verilen hizmetler, arastirmacinimn okul dncesi-ebeveyn-ilkokul arasindaki koprii roli
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Zeynep Anne’nin arastirmaciya ve arastirmaya olan gilivenini arttrmistir. Zeynep Anne
arastrmanin  sosyal gecerlilik kapsaminda disiiniilebilecek olumlu gorislerini de ifade

etmistir.

Zeynep Anne: ‘Cocuklarimin yazi yazmaya baslamasi, diger bir¢ok beceriyi
ogrenmesi beni ¢ok mutlu ediyor. Bagslarda kaygiliydim ben ¢ocukarimin o6gretmen
degistirmesini istemiyorum, ¢esitli sorunlar oluyor. Ama Hocam elinize saglik basarili
oldugunuzu diisiiniiyorum onemli gelismeler kaydettik. Isimize yarayacak bilgiler edindim.

Her sey icin ¢ok tesekkiir ediyorum(Arastirmact Giinliigii, Sf. 68).’

Hatice’nin babas1 Metin Baba ile Huriye Anne’nin bosanma siireci ebeveynlerle olan
bilgilendirme toplantilarinda dikkate alinmasi gereken bir etkendi. Metin Baba’in arastirmaya
katilmasi ile birlikte kiz1 Hatice’nin egitsel durumunda bilgi sahibi olmas1 Metin Baba’i mutlu
etmistir. Metin Baba, Hatice’nin 06zel gereksinim durumunu kabullenmemekteydi.
Aragtirmanin baglarinda kizinda ‘sadece 6grenmesinde biraz yetesizlik’(Aile Goriisme Formu)
oldugunu ifade etmisti. Metin Baba, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine tamamen karsi
oldugunu soylemistir. Metin Baba, Hatice’nin ilkokula baglarsa diizelecegini
diistiniiyordu(dile Goriisme Formu). Arastirma siirecinde Metin Baba, destek egitim
hizmetlerinin faydasini, Hatice’nin 6zel gereksinimlerin oldugunu ve durumu kabullenme

asamasinda oldugunu ifade etmistir(Arastrimaci Gilinliigii, Sf.69).

Arastirma baslangicinda, Hatice’nin annesi Huriye Anne i¢inde inkar asamasi oldugu
ortaya c¢ikmisti. Cocugunun genel egitim sinifina yerlestirilmesi ile sorunun c¢oziilecegi
inancini tasimaktaydi. Ancak arastirmanin ilerleyen haftalarinda Huriye Anne’nin su sozleri

Hatice’nin 6zel gereksinimi ile ilgili farkindalik diizeyinin arttigini ortaya koymustur.

Huriye Anne: ‘Hocam siz Hatice'yi karsmmiza alip ders yapabiliyorsunuz. Sizin
dediklerinizi eksiklikleri olsa da yapror yapmaya c¢alisyyor. Ben evde sizin gibi

calistiramiyorum. Yerine oturtturmiyorum Hocam.(Aile Gériisme Formu)’
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BOLUM 5
5. TARTISMA

Ozel gereksinimli c¢ocuklarm anasinifindan ilkokula basarili gecis yapmalarmi
saglamaya yonelik olarak yiiriitilen bu eylem arastirmasinda; Tirkiye’de yiiriitiilen gecis
arastirmalar1 incelenmistir. Bu arastirmada katilimc1 okul oncesi 0gretmenleri, okul 6ncesi
idarecileri, ebeveynler ve sinif 6gretmenlerinin goriigleri alinmistir. Bu arastirmada yer alan
0zel gereksinimli li¢c 6grenciye okul oncesi donemde ve yaz doneminde egitsel miidahaleler
ve gegise yonelik faaliyetler yiiriitiilmiistiir. Arastirmada gegise yonelik eylemlerin sonucunda

katilimcilarda meydana gelen tutum degisiklikleri incelenmistir.

5.1. Okul Oncesinden Ilkokula Gegise Iliskin Tiirkiye’de Yiiriitiilen
Arastirmalardan Elde Edilen Sonuclara Yonelik Tartisma

Arastirmanin ilk bulgusu olan Tiirkiye’de yiirlitiilen okul dncesinden ilkokula gecise
yonelik arastirmalar, bu arastirmada okul oncesinden ilkokula gecis siirecinde yiirtitiilen gecis
faaliyetleri, okul dncesinden ilkokula gegis siirecinde yasanan sorunlar ve okul 6ncesinden
ilkokula ge¢is siirecinde yasanan sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri temalar1 altinda analiz
edilmistir. Tiirkiye’de yiiriitiilen gecis arastirmalarinda gegis siirecinde yasanan sorunlar daha
cok Uzerine arastirma yiiriitiilen alan olmustur. Gegis siirecinde yasanan sorunlara yonelik
¢Ozlim Onerileri ikinci sirada en ¢ok calisilan alani olustururken, gecis faaliyetlerine ulagilan
arastirmada (Gtiner, 2020) yer verilmis olmas1 gecis faaliyetleri iizerinde daha ¢ok arastirma

yapilmasi1 gereksinimi oldugu yoniinde yorumlanmustir.

Tirkiye’de gecis siirecinde yasanan sorunlar; Okul Oncesi ve ilkokul arasinda
pedagojik farkliliklarin olmasi, gegis siirecinin hizli gerceklesmesi, gegis siirecinde fiziksel
ortamin degismesi, aileler, kurumlar ve 6gretmenler arasinda iletisim sorunlarmin olmasi
(Fidan, 2022), kurumlar arasinda isbirligi ve bilgi paylasimi olmamas1 (Erten-Kekik, 2022),
Ogretmenlerin ve okulun 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul etmemesi, 6zel egitim okullarina
yonlendirme istegi (Altin, 2014) , ¢ocuklarda ince motor beceri sorunlari; kalem tutma, yazi
yazma, boyama, makas tutma, diigme ilikleme ve fermuar kapama, yapistirma, kesme
becerileri, kaba motor becerilerde ise; yiiriime ve kogma becerileri ile ilgili sorunlar, sosyal ve
duygusal alanda iligkiyi baglatma ve siirdiirme becerileri ve okul yasantist ile ilgili becerilerde
sorunlar, aileye bagimli olma, smif kurallarina uyum sorunlari, konusma bozuklugu igerisinde

yer alan harf telaffuzlar1 ve sesleri ¢ikarma becerilerinde sorunlar, 6z bakim becerileri
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baglaminda karsilasilan sorunlar; tuvalet becerisi, giyinme-soyunma becerisi, kisisel temizlik
becerisi, yemek ile ilgili arag-gere¢ kullanma becerisi ve kisisel esyalarin1 koruma becerisi
yetersizlikleri, ailelerin tutumlarindan kaynakli sorunlar, fiziki alt yap1 yetersizlikleri,
ogretmenlerin  mesleki yeterlilikleri ilgili sorunlar, 06zel gereksinimli Ogrencinin
degerlendirilmesinde yasanan sorunlar (Haciibrahimoglu, 2013; Parlak, 2017), tasima
merkezi olan okullarda tasima ihalelerinde gecikmeler ve smif listelerinin geg

olusturulmasindan kaynakli uyum sorunlar1 (Giiner, 2020) olarak literatiirde yer almaktadir

Okul 6ncesinde ilkokula gegis silirecinde yasanan sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri
aile ve Ogretmen egitimleri, oryantasyon programlarinda kalitenin arttirilmasi, okul dncesi
egitim siiresinin daha uzun olmasi, yasal diizenlemeler, fiziki alt yapmin gii¢lendirilmesi,
gecis ara/hazirlik smiflarinin olusturulmasi, gegis koordinatorliigliniin rehber 6gretmenler
tarafindan yiiriitiilmesi, kurumlar arasinda veri iletiminin saglanmasina yonelik alt yapinin
olusturulmasi, tiniversitelerde okul Oncesi ve simif Ggretmenlerinin isbirlik¢i ¢alismasina
yonelik derslerin lisans programlarinda yer bulmasi, geg¢is arastirmalarinin boylamsal olarak
dizenlenmesi olarak literatlirde yer almistir (Erten- Kekik, 2022; Ulug6l & Erbas, 2019;
Kirat, 2020, Pisirir, 2020; Haciibrahimoglu, 2013).

Tirkiye’de ylriitilen gecis arastirmalar1 incelendiginde; ulasilan arastirmalarda
boylamsal arastirmalarin ve gegise yonelik bir modelin uygulanmasina yonelik aragtirmalarin
olmamas1 gecis arastirmalarinda mevcut sinirliliklar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Okul
oncesinden ilkokula gecis siirecinde karsilasilan sorunlar ve ¢Oziim Onerileri literatiirde
detayli sekilde ortaya koyulmakla birlikte bazi Onerilerin bilimsel olarak incelenebilmesi
bliyiik 0lgiide yasal diizenlemelerin hayata gegmesine baghidir. Kurumlar arasi isbirligi,
iiniversitede igbirligine yonelik derslerin programlarda yer almasi, gecis ara siniflarinin ve
ortak pedagojinin olusturulmasi, gecis koordinatorliigii gibi alanlarda yasal durumlar
nedeniyle gecis ile ilgili bilimsel ¢caligmalarin yapilabilmesi zorlagsmaktadir. Tiirkiye’de gecis
ile ilgili bilimsel arastirma sonuglarinin yasalarin ¢ekirdegini/bakis agisini olusturacagi bir
diizenlemenin hayata ge¢mesi yukarida ifade edilen alanlarda daha ¢ok bilimsel arastirmanin

yiriitiilmesine zemin hazirlayabilecektir.

Tiirkiye’de yiiriitiilen gegis arastirmalar1 diinya literatiirii ile kiyaslandiginda 6nemli
siirliliklar  icermektedir. Arastirilmaya ihtiyag duyulan bu alanlar; gegis slirecinde
cocuklarinda goriislerini alan arastrrmalarin yiiriitiilmesi, gecis siirecindeki gelisimsel,
sosyokiiltiirel, biyoekolojik ve elestirel paradigmalar gibi cesitli bakis acilarinin incelenmesini

iceren arastirmalarin yiirtitiilmesi, geg¢is sonrast 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik,
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sosyal-duygusal, problem davraniglar, uyumsal beceriler gibi alanlarda izleme ve
miidahaleleri iceren arastirmalarin diizenlenmesi, gecis siirecine etki eden faktorlerin
etkilerinin ortaya koyulmasi i¢in yapisal esitlik modelinde arastirmalarin yiirtitiilmesi, Tiirkiye
ve diinyada gecis faaliyetleri, miifredatlar ve egitim sistemlerinin karsilastirildig:
arastirmalarin yiritiilmesi ve okul dig1 6grenme alanlarindan faydalanabilmenin gegis
basarisina olan etkisinin ortaya koyulmasina yonelik arastirmalarin yiiriitiilmesi seklinde ifade
edilebilir. Yukarida sayilan tiirlerde yiiriitiilecek bilimsel ¢aligmalar basarili bir ge¢is modeli

ve yasal alt yap1 olusturulma siireglerinde Tiirkiye i¢in faydali olacag diistiniilmektedir.

5.2. Ozel Gereksinimli Bireylerin Okul Oncesinden flkokula Gegis Siireclerinde

Katihmci Ebeveyn, Ogretmen ve Idareci Goriislerine Yonelik Tartisma

Arastirmanin ikinci bulgusunda anasinifindan ilkokula gegis siirecinde arastirmaya
katilan 6zel gereksinimli ii¢ 6grencinin okul Oncesi Ogretmenleri, okul Oncesi idarecileri,
ebeveynleri ve siif 6gretmenlerinin goriisleri alimmistir. Yapilan goriismelerde gecis slirecine
iligkin faaliyetlerin ve Onerilerin alinmasi, 6zyeterlilikler ve 6zel gereksinimli 6grencilere

yonelik bilgiler toplanmaya caligilmistir.

5.2.1. Ozel Gereksinimli Bireylerin Okul Oncesinden Ilkokula Gegcis Siireclerinde

Katihmci ve Ebeveyn Goriislerine Yonelik Tartisma

Ozel gereksinimli bireylerin okul oncesinden ilkokul gecis siirecinde katilime1
ebeveyn goriislerinden elde edilen veriler, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik ebeveyn
goriisleri, gecis siirecinde ebeveynlerin Ozyeterliliklerine iliskin goriisleri ve ebeveynlerin

gecis siirecine yonelik goriisleri alt bagliklar altinda tartigilmistir.
5.2.1.1.0zel Gereksinimli Cocuklara Yénelik Ebeveyn Goriisleri

Ebeveynler; 6zel gereksinimli ¢ocuklarimi 3 yasinda fark ettiklerini ifade etmislerdir.
Cocuklar1 ilk olarak aile yakinlar1 fark etmis ebeveynlere soylemistir. Daha sonra tanilama
siirecleri baslamistir.  Cocuklar1 fark eden akrabalarin ortak hareket noktasinin 06zel
gereksinimli ¢ocuklarm kuzenlerinde de 6zel gereksinim tanis1 olmasidir. Giirkan ve Tiirkbay
(2006) GATA Cocuk Ruh Sagligi ve Hastaliklar1 Anabilim Dali'na anne- babasi tarafindan
getirilen 127 yaygin gelisimsel bozukluk ve 58 iletisimsel bozukluk olgularinin, ilk basvuru
zaman1 ve muayenelerine iliskin bilgileri geriye doniik olarak incelenmistir ve yaygin
gelisimsel bozukluk tanisint 3.2 +/- 1.3 yas olarak saptamistir. Kogak, Tiirkgeng, Burg ve
Arslan (2023) c¢ocugu OSB tanis1 almig 54 anne ile yapmis olduklar1 arastirmada
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katilimcilarin %76’s1 ¢ocuklarin 3 yas ve altinda tanilandigmi ifade ettiklerini belirtmistir.
Giacomo ve Fombonne (1998) yaygin gelisimsel bozuklugu olan ¢ocuklarm erken tespiti ve
sevkiyle iliskili faktorleri belirlemek amaciyla, ayakta tedavi tan1 servisine ardisik 82 sevkten
olusan bir 6rneklem iizerinde ¢alismistir. Arastirmada yaygin gelisimsel bozuklugu ¢ocuklar1
icin ebeveynlerin profesyonel desteklere bagvurduklarinda ¢ocuklarinin ortalama 2 yasindadir.
Bu arastirmada 0zel gereksinimin ilk fark edilme yasma iliskin verileri yukaridaki bazi

aragtirmalarda oldugu gibi literatiirde destekleyen arastirmalar mevcuttur.

Ozel gereksinimli 6grencilerden zihinsel yetersizligi ve dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu olan Hatice’nin herhangi bir beslenme problemi olmadigi, OSB ve
DEHB olan Umut Berkay ve Ali’nin makarna, patates kizartmasi ve piring pilavi gibi belli
bashh bazi yiyecekleri yedikleri bulgular1 ortaya cikmistir. OSB’li bireylerde beslenme
problemleri sik karsilagilan bir durumdur (Cermak, Curtin ve Bandini, 2010; Matson, Hattier
ve Belva, 2012). OSB’li ¢ocuklarda yiyecek seciciligi ve yiyecek reddetmeye genellikle
karsilagilmaktadir (Bandini ve dig., 2010; Schreck, Williams ve Smith, 2004). OSB’li
cocuklarin kat1 yiyecekleri yemede problemler yasamalar1 beslenme problemlerine neden olan
durumlar icerisinde yer almaktadir (Ilik ve Sayin, 2017). Bu arastirmada OSB’li iki kardesin

literatiirde rastlanilan beslenme problemleri oldugu ortaya koyulmustur.

Ozel gereksinimli dgrencilerin problem davranislarina yonelik ebeveyn goriisleri
incelendiginde Hatice’nin takinit1 halinde bir davraniginin olmadig1 ebeveynleri tarafindan
belirtilmistir. Hatice’nin babasi Metin Baba, ¢ocugunun c¢ok hareketli olmasimi bir zorluk
olarak tanimlamistir. Hatice, hem DEHB’li hem de epilepsili bir 6grencidir. Epilepsi tanisi
arastirma siirecinde konulmus ve Hatice 2 biiylik ndbet gecirmistir. Huriye Anne’nin
Hatice’nin doktorundan aktarhigi bilgiye gore Hatice DEHB ilaglar1 epilepsi nobetlerini
tetikledigi icin DEHB ilaglarini kullanamamaktadir. Umut Berkay ve Ali’nin annesi Zeynep
Anne, cocuklarmin problem davraniglari oldugunu ifade etmistir. Esyalara zarar verme ve
tirnak ve dudak yeme takintilarinin oldugu Zeynep Anne tarafindan belirtilmistir. Zeynep
Anne esyalara zarar verme davranisinin altinda yatan davranig islevinin istedigi seyi elde
etmek oldugu kanisindadir. Zeynep Anne ortamda tiglincli kisilerin olmamasi durumunda
OSB’li ¢cocuklarmin esyalara zarar verme davranisi ile istedikleri seyi elde edemediklerini
vurgulamigtir. OSB’li bireylerin problem davraniglarina miidahalede bilimsel temelli bir
uygulama olan uygulamali davranig analizini kullanmak i¢in davranigin islevinin farkina
varilmasi onemli bir asamadir. OSB’li bireylere yonelik diizenlenecek davranis degistirme

miidahalelerinde OSB’li ¢ocuklarla ayni ortami paylasacak kisilerin ‘davranism islevi’
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konusunda bilgi sahibi olmasi ve sonmesi gereken bir davranisi degisken zamanli ya da
degisken oranli olarak pekistirmemesi gerekliligi Zeynep Anne’in ifadelerinden

c¢ikarilabilecek yorumlardir.

Ozel gereksinimli {i¢ dgrencinin iletisimsel becerilerine yonelik Zeynep Anne, Umut
Berkay ve Ali’nin g6z temas1 kurdugu ancak 6fkeli olduklarinda konustuklarinit anlamadigini
ifade etmistir. OSB’li ¢ocuklarin sinirh iletisim diizeyleri gostermeleri durumu tipik olarak
Umut Berkay ve Ali’de ortaya ¢ikmaktadir. Hatice icin ebeveynleri goz temasi kurmada
farkli goriisler bildirmistir. Huriye Anne Hatice’nin evde sarkilar sdyledigini ifade ederken
Metin Baba Hatice’nin yonergeye uygun hareket edebildigini ifade etmistir. Buradaki farklilik
ebeynlerin gézlem siiresindeki farkliliktan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Hatice annesi le

birlikte yasayan, babasini haftada bir gtin gérebilen bir cocuktur.

5.2.1.2. Ebeveynlerin Gegcis Siirecinde Ozyeterliklerine iliskin Goriisleri

Ebeveynler, 6zel gereksinim durumu ile ilgili 6zyeterlilik algilarina yonelik sorulara
iliskin olarak Zeynep Anne kendisini yeterli gorirken, Huriye Anne ve Metin Baba aile
egitimi olmasimi istediklerini belirtmislerdir. Ebeveynler, yasal haklar ve bir kavram yada
beceriyi O6gretmeye yonelik Ozyeterlik algilarina iliskin  sorulara olumsuz cevaplar
vermiglerdir. Ebeveynler yasal haklar ve bir kavram ya da beceri Ogretimi nasil

yapabileceklerine iligkin aile egitimi taleplerinde bulunmuslardir.

5.2.1.3. Ebeveynlerin Gegis Siirecine Yonelik Goriis ve Onerileri

Ebeveynler gecis siireclerinde Bireysellestirilmis Aile Hizmet Programma dahil
edilmediklerini, RAM’dan destek alamadiklarini ifade etmislerdir. Gegis Stirecinde Zeynep
Anne 6gretmen tutumlar1 ve yeterlilikleri ile ilgili kaygilarini dile getirmistir. Huriye Anne ve
Metin Baba kizlarinin genel egitim sinifinda daha iyi olacagini diisiinmektedir. Huriye Anne,
Hatice’nin normal gelisim gosteren akranlarindan bir farkinin olmadigini ifade etmistir.
Huriye Anne’nin bu ifadeleri gergek¢i olmayan ebeveyn tutumuna sahip oldugunu

arastirmactya diistindiirmiistiir.

Gegis siirecine yonelik ebeveyn oOnerileri incelendiginde Zeynep Anne, ogretmen
yeterlilikleri ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin olmasi, destek egitim hizmetlerinde stirelerin
uzatilmasi Onerilerinde bulunmustur. Zeynep Anne’nin dile getirdigi 6gretmen yeterliliklerine
yonelik hizmet i¢ egitimlerin olmasi Onerisi arastirmanin ilerleyen boyutlarinda ilkokul simif

ogretmenleri tarafindan da dile getirilmis bir tespit niteliginde oldugu bu aragtirmada ortaya
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cikan bir olgudur. Smiflarinda OSB’li ¢ocuklar bulunan Ogretmenlerin mesleki yeterlilik
diizeylerinin diislik oldugu arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular olarak literatiirde yer
almaktadir (Omak, Alpdogan & Sazak, 2022; Er-Sabuncuoglu, 2016; Lindsay, Proulx,
Thomson & Scott, 2013). Metin Baba, RAM’larin pargalanmis aile ebeveynlerini talep
gelmeksizin bilgilendirmesi Onerisinde bulunmustur. Parg¢alanmig ailelerin ¢ocuklarmin
egitimi ile ilgili bilgi alabilme talebi gecis arastirmalarina farkli bir veri olarak bu arastirmada

elde edilen bir bulgudur.

5.2.2. Ozel Gereksinimli Bireylerin Okul Oncesinden ilkokula Gegis Siireclerinde

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Goriislerine Yonelik Tartisma

Katilimer 6zel gereksinimli 6grencilerin okul oncesinden ilkokula gegis siireclerinde
arastirma katilimcist olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen veriler okul
oncesi Ogretmenlerinin gecis slirecine iliskin goriis ve Onerileri, ge¢is slirecinde 6zel
gereksinimli gocuga iliskin goriisleri ve gegis siirecinde 6zyeterlilik algilarina iliskin goriisleri

basliklar1 altinda tartisilmistir.
5.2.2.1. OKkul Oncesi Ogretmenlerinin Gegis Siirecine Iliskin Gorus ve Onerileri

Okul oncesi 6gretmenleri gegis siireci ile ilgili olarak kurumsal isbirligi olmadigini,
bireysellestirilmis aile hizmet planlarmin  ve Dbireysellestirilmis gecis  planlarmin
olusturulmadigm ifade etmislerdir. Gegis siirecinde Gizem Ogretmen daha dnceki okulunda
ogrencilerine yonelik ilkokulu tanitim gezisi yaptigini ancak simdiki okul dncesi kurumunda
boyle bir ¢alismanin olmadigmi ifade etmistir. Gizem Ogretmen ilkokuldan talep gelmesi
durumunda isbirligi yapildigini ifade etmistir. Esra ve Melek Ogretmenler, 6zel gereksinimli
cocuklarin bireysel performanslarini arttrmaya yonelik calismalar yaptiklarini kurumsal
igbirliklerinin olmadiklarin1 ifade etmislerdir. Okul 6ncesi Ogretmenleri gegis siirecinde;
ilkokulun 6grencilere toplu gezilerle degil bireysel olarak tanitilmasi, ilkokul kurallarmin
ogretilmesi, uyum haftasindan 6nce ilkokul-aile-okul oncesi igbirliginin yapilmasi, destek
egitim odas1 hizmetlerinin okul Oncesinde uygulanmasi ve sportif faaliyetlerin siklikla

diizenlenmesi Onerilerinde bulunmuslardir.

Bireysellestirilmis egitim programlarinm hedeflerine ulasma durumu ile ilgili olarak
Melek ve Esra Ogretmenler hedeflerine ulastigini ifade ederken, Gizem Ogretmen, smiflarin
kalabalik olmasi, is yiikiiniin fazlalig1 gibi nedenlerin BEP’lerin amacma ulagmasini

engelledigini belirtmistir. Rakap (2015) Tiirkiye’de okul dncesi donem 6zel gereksinimli 100

199



ogrenci i¢in gelistirilen BEP’lerin kalitesini inceledigi arastirmada genel olarak okul dncesi
BEP’lerin diisiik kalitede oldugu sonucuna ulasmustir. Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020) okul
oncesi Ogretmenlerinin  BEP  yeterliliklerini inceledikleri c¢alismada okul Oncesi
Ogretmenlerinin personel yetersizligi ve siniflarin kalabalik olusu nedenleriyle planladiklar1
hedefleri uygulamada sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada okul oncesi
Ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim programlarinin hedeflerine ulagmasmi engelleyen
gerekeeleri Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirma bulgular1 tarafindna
desteklenmektedir. Bireysellestirilmis egitim programlarinin kalitesinin artirilmas:  ve
hedeflerine ulagmasi gegis siirecinde ilkokul beklentilerinin karsilanmasinda 6nemli bir faktor
olarak ilerleyen arastirmalarda uygulamalar1 igerecek sekilde ele alinmasi gereken bir konu

olarak yorumlanmaktadir.

Tirkiye’de kademeler arasi geciste kurumsal isbirligi yasal olarak netlik kazanmig bir
durumda degildir. Bireysellestirilmis ge¢is planlar1 yonetmelikte bireysellestirilmis egitim
programi gibi yer almamaktadir. Yasal eksikliklerden kaynakli olarak okul Oncesinden
ilkokula geciste, gecis faaliyetleri ve planlamasinin yiiriitiilemedigi ortaya ¢iknustir. Ilkokul
smif 6gretmenlerinin bireysel girisimleri ile bazi1 zaman ve okullarda okul 6ncesi ve ilkokul
arasinda bilgi paylasimi oldugu sonucuna ulagilmistir. Gegis faaliyetlerinin 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in bireysel olarak diizenlenmesi goriisii bireysellestirilmis geg¢is planlarinin olmasi

gerekliligini destekler niteliktedir.

5.2.2.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gegis Siirecinde Ozel Gereksinimli

Cocuklara Iliskin Gériisleri

Okul oOncesi oOgretmenleri 6zel gereksinimli 6grencilerin performans diizeylerine
yonelik goriisler bildirmislerdir. Anasinifindan ilkokula basarili gecisi saglamaya yonelik
diizenlenecek egitsel miidahaleler hazirlanmadan 6nce dgretmen goriislerinin alinmasi 6nem
tasimaktadir. Umut Berkay’m 6gretmeni Melek Ogretmen, Umut Berkay’m ara sira dfke
nobetleri gecirdigini, Umut Berkay’in bir¢ok beceriyi akranlar1 gibi gergeklestirebildigini,
ogrenci ile agik ve anlasilir sekilde iletisim kurulmasi ile ilerleyen siirecte bir¢ok beceriyi
yerine getirebilecegini sdylemistir. Melek Ogretmen, gecis siirecinde Umut Berkay’in
6zbakim alaninda desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Ali’nin Ogretmeni Esra Ogretmen,
Ali’nin genel olarak smifa uyum saglayabildigini ancak o6fke ndbetleri gecirdigini, dfke
nobetleri gegirdiginde sinifa zarar verdigini ifade etmistir. Esra Ogretmen, Ali’nin biligsel
alanda yetersizliklerinin oldugunu gecis siirecinde biligsel, sosyal ve psikomotor alanlarin
desteklenmesi ve Ofke nobetleri icin davranis degistirilmesi ihtiyaglarini dile getirmistir.
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Hatice’nin dgretmeni Gizem Ogretmen, Hatice’nin dil ve konusma alaninda ve psikomotor
alanda bir sorunun olmadigini ancak biligsel alanda sorunlarmin oldugunu séylemistir. Gegis

stirecinde Hatice’nin problem ¢6zme becerisi kazanmasinin 6nemine vurgu yapmuistir.

Ozel gereksinimli 3-9 yaslar1 arasindaki gocuklarin miza¢ ve kisisel farkliliklarmin
okula uyumunu inceleyen Reed-Victor (2003) ¢ocuklarin miza¢ 6zelliklerinin okula uyum
varyasinin %51°ini  kisisel karakteristik 6zelliklerle birlikte okula uyum varyasmin %71 ini
acikladig1 sonucuna usalmustir. Ozel gereksinimli dgrencilerin okula uyum siirecini dgretmen
gorlislerine gore inceleyen Yildirnm (2022) 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okula uyum
stirecinde siklikla ice kapaniklik, smifa girmek istememe ve aglama, iletisim kurmada ve
etkinliklere katilmada isteksizlik, saldirganlik ve ders akisima zarar veren davranislar
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler okula uyum siirecinde
yasanan bu sorunlarm nedeni olarak ¢ocuklarda var olan sosyal beceri yetersizlikleri, iletisim
becerilerindeki yetersizlikler, aile tutumlar1 ve akran kabuliiniin etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Yapilan arastirmalar otizmli 6grencilerin sosyal becerilerindeki yetersizlikleri
nedeniyle arkadaslar1 tarafindan dislanma, yalniz kalma gibi sorunlarla karsilasabildiklerini
gostermektedir (Girli & Atasoy, 2012; Oztiirk Ozgonenel & Girli, 2016; Ugar, 2008). Aksoy
(2018) arastirmasinda gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin sosyal beceri duzeyleri ile
okula uyumlar1 arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli korelasyonel iliski oldugu
sonucuna ulagsmistir. Ayrica ayni calismada sosyal beceri diizeyi okula uyumu yiiksek
sayilabilecek bir dlizeyde yordamakta oldugu sonucu da elde edilmistir. Yukaridaki incelenen
literatiirdeki arastirmalar 15181inda ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci i¢in ilkokula gegis siirecinde
karsilasabilecekleri durumlar hakkinda yorumlar yapilabilir. Ilkokul 2. Sinifta Zeynep Anne
ile yapilan goriismelere gore Ali’nin arkadas edinme sorunlar1 oldugu oyun esnasinda oyun
kurallarma uyma ve 6fke kontrolii sorunlarmm oldugu verilerine ulagilmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin goriisleri ileriki boylamsal geg¢is arastirmalarinda Ongdriicii olarak islev

saglayabilicegi i¢in 6nem tagimaktadir.

5.2.2.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gecis Siirecinde Ozyeterliliklerine iliskin

Goriisleri

Okul oncesi Ogretmenleri 6z degerlendirmelerine yonelik sorulara iliskin olarak,
kendilerini 6zel egitim alaninda yeterli hissetmediklerini ifade etmislerdir. Ozel egitim
yeterliklerine yonelik diizenlenebilecek hizmet i¢i egitime katilmak istediklerini
belirtmiglerdir. Yapilan bazi arastirmalar bu arastrmadan elde edilen sonucu desteker
niteliktedir. Kocaoglu, Acartiirk, Iskenderoglu ve Celenk (2023) okul éncesi 6gretmenlerinin
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kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarmma iligkin goriis ve Onerilerini arastirmiglardir.
Yapilan arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin smif icerisinde 6zel gereksinimli 6grenciyle
iletisim kurmakta giiclik yasadiklari, bu konuda kendilerini yetersiz hissettikleri, lisans
egitimlerinde “6zel egitim ve kaynastirma” dersi aldiklar1 ancak ders iceriginin yetersiz
oldugu ve kaynastirma/biitiinlestirme konusunda destege gereksinim duyduklar1 algisia sahip
olduklar1 sonuglarma ulagilmistir. Artan ve Uyanik Balat (2003), okul dncesi 6gretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin bilgi ve goriislerini inceledigi aragtirmada, okul oncesi 6gretmenlerin
cogunlukla kaynastirma konusunda kendilerini yetersiz bulduklari, yine 6nemli cogunlugunun
kaynastirma hakkinda bilgi sahibi olmak istedikleri sonucuna ulasmistir. Yikmis, Aktas,
Karabulut ve Terzioglu (2018) smifinda kaynastirma &grencisi bulunan okul Oncesi
ogretmenlerinin kaynastirma siirecine iliskin yaptiklarimin belirlenmesi amaciyla yiirittiikleri
arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma Ogrencisi ve kaynastirma siirecinde
yapilacak ¢alismalar hakkinda bilgi gereksinimlerinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Bozarslan
ve Batu (2014) okul 6ncesi donemde kaynastirmaya iliskin olarak yapilan bir arastirmada 6zel
anaokullarinda ¢alisan 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde kaynastirmaya iliskin goriislerini
incelemistir. Arastirmada olumsuz tutum igerisinde olan okul dncesi 6gretmenlerinin bilgi

destegine ihtiyaglar1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uc 6zel gereksnimli ¢ocugun ilkokula basarili gegisini hedefleyen bu eylem
arastirmasinda okul 6ncesi 6gretmenleri, tanidiklar1 6zel egitim 6gretmeninden ve okullarina
destek egitim hizmeti icin gelen Ozel egitim 6gretmeninden yardim alma yollar1 ile 6zel
egitim yeterliklerindeki eksiklikleri gidermeye calistiklarini ifade etmislerdir. Subasi-Yurtgu
(2021) tarafindan okul oncesi egitim kurumunda kaynastirma uyguamalarinin 6zel egitim
ogretmeni danismanligr destegi ile iyilestirilmesi amaciyla yiiriitiilen eylem arastirmasi
sonucunda, 6zel egitim 6gretmeni danigmanliginin hem otizmli ¢ocuklara hem de okul dncesi
ogretmenlerine olumlu katkilar sundugu sonucuna ulasilmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklara
gecis siirecinde hizmet veren okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim dgretmenlerinden bilgi
destegi saglamasinin olumlu katkilar saglayacagi ve gegis siirecinde kapsayici egitim
anlayigina uygun olarak tiim anaokullarma 6zel egitim danigmanligr hizmeti sunulmasinin

gecis basarisina etki edecegi diisliniilmektedir.

Okul 6ncesi 0gretmenleri 0zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisirken; otizmli 6grencilerin
sinir krizleri yasadiklar1 zamanlardaki smif yonetimi, ailelerin gercek¢i olmayan beklentileri,
okul rehberlik servisinin yetersizligi ve maddi yetersizliklerle iligkili materyal ihtiyaclar1 en

cok zorlandiklar1 alanlar ve durumlar olarak ifade etmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerin
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kapsayict egitime ilgili goriislerini inceleyen Tuzcuoglu ve Aydin (2023) okul Oncesi
ogretmenlerinin kapsayicit egitim siirecinde; bilgi yetersizliginden, maddi kaynaklarin
yetersizliginden, paydaglarin iligskilerinden kaynakli problemler yasadigi sonuglarina
ulagmistir. Tuzcuoglu ve Aydm (2023)’nin yiiritmiis oldugu calisma bu arastirmada okul

oncesi 6gretmenlerinin yasadigi problemleri destekler niteliktedir.

5.2.3. Ozel Gereksinimli Bireylerin Okul Oncesinden ilkokula Gegis Siireclerinde

Okul Oncesi idarecilerinin Goriislerine Yonelik Tartisma

Arastirmada katilimec1 1darecilerle yapilan goriisme sonucu elde edilen veriler

asagidaki baslik altinda tartisilmistir.

5.2.3.1.0kul Oncesi Idarecilerinin Gecis Siireci ve Ozyeterliklerine iliskin

Goriisleri

Okul dncesi idarecilerine gegis siireci ve 6zyeterliklerine yonelik sorular sorulmustur.
Okul oncesi idarecileri gegis siireciyle ilgili olarak, bireysellestirilmis gecis planinin ve
bireysellestirilmis aile hizmet programimin olusturulmadigini ancak bireysellestirilmis egitim
programlarinin hazirlandigmi ifade etmislerdir. Ozel gereksinimli dgrencilerin ilkokula
gecisleri ilgili diger ogrencilerden farkli bir faaliyetleri olmadigini ifade etmislerdir. Okul
oncesi idarecileri 6zel gereksinimli 68rencilerin okula kayitlarinda bir sorun olmadigini, RAM
ile resmi yazigmalar disinda bir isbirliginin olmadigini ifade etmislerdir. Okul Oncesi
idarecileri gegis siirecinde yasal yetkilerini yeterli bulmadiklarmi ifade ederken goriislerinin
dikkate alinmasi gerekliligini vurgulamislardir. Gegis siirecinde ailelerin ilkokula gecis
siirecinde aceleci bir tavir takindiklarini ifade eden okul 6ncesi idarecileri, ailelerin ilkokula
gecis icin bir yil daha okul 6ncesi egitim alinmasini istemediklerini belirtmislerdir. BEP’lerin
amaclarina ulasmasi ile ilgili olarak okul 6ncesi idarecileri siniflarda hedeflere ulasildigini
diisiindiiklerini ancak okul 6ncesi 0gretmenlerinin destek egitim odasinda gorev alan 6zel
egitim ogretmenleri kadar basariya ulasamadiklarini belirtmislerdir. Giil Anaokulunda destek
egitim odasinda hizmet veren 0zel egitim 6gretmenin, hem okul dncesi 6gretmenleri hem de
idarecilere 6zel egitim alaninda onemli katkilar sundugu 6gretmenler ve idarecilerle yapilan
goriismelerden elde edilen bir bulgudur. Ozel gereksinimli olan dgrencilerin bulundugu okul
oncesi egitim kurumlarinda 6zel egitim uzmaninin bulunmasi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ilkokula ge¢is siirecine olumlu etki yapacagi disliniilmektedir. Bu diisiincenin
temellendirmesini okul Oncesi idarecileri 6zel egitim Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli

cocuklarin egitimlerinde yontem-teknik bilgisi agisindan okul dncesi 6gretmenlerinden daha
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yeterli oldugunu diisiinmeleri olusturmaktadir. Okul 6ncesi idarecileri gegis siireci ile ilgili
farkli onerilerde bulunmuslardir. Okul 6ncesi donemde ayni simifta 1,5 yas araliginda olan
cocuklarin olmasinm ilkokula hazirbulunuslugu engelleyen bir faktér olmasi nedeniyle 6 aylik
yas gruplarinin olusturulmasi Onerisinde bulunmuslardir. Okul 6ncesi idarecileri, ilkokul
programlarinin okul Oncesinden ¢ok farkli olmasi, okul taleplerinin degismesi, agir ders
yiikiinliin ¢ocuklarda uyum sorunlarina yol agtigi ve basarili gegisi engelledigini ifade
etmislerdir. Ilkokul birinci sinifin ilk déneminin anasmifi gibi olmas1 dnerisinde bulunan okul
oncesi idarecileri, okula hazirbulunusluk testlerinin resmi olarak yapilmasi gerektigini
onermislerdir. Unay, Er¢gigek ve Giinal (2021) okul 6ncesi kurumlar1 yoneticilerinin kapsayici
egitime iliskin goriislerini inceledigi arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar bu arastirmada okul
oncesi yonetici gorislerinden elde edilen sonuglarla benzerlik gdstermektedir. Okul Oncesi
idarecilerinin okul dncesi 6gretmenlerine kapsayici egitim uygulamalarinda destek verilmesi
gerektigi ve bu destegin 6zel egitim dgretmenleri, rehberlik servisi/RAM tarafindan verilmesi
gerektigi, ozel gereksinimli cocuga sahip velilerin akademik basar1 beklentisi ile ilgili

sorunlar yagamalar1 goriisleri iki arastirmada da benzer sonuglar1 ortaya koymustur.

Okul oncesi idarecileri 0zel egitim alaninda kendilerini yeterli duzeyde bilgi ve
beceriye sahip olarak gérmediklerini ifade etmislerdir. Ozel egitim alaninda diizenlenebilecek
hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilmak istediklerini belirtmiglerdir. Yapilan arastirmalarda
okul dncesi idarecilerinin 6zel egitim alaninda hizmet i¢i egitim almaya yonelik ortaya ¢ikan

olumlu tutumlar1 6nceki arastirmalar1 destekler niteliktedir (Hornby, 2016).

5.2.4. Ozel Gereksinimli Bireylerin Okul Oncesinden Ilkokula Gecis Siireclerinde

Ilkokul Simf Ogretmenleri Goriislerine Yonelik Tartisma

Arastirmada  katilimcr ilkokul smif Ogretmenlerinden goriismelerde ve gegis

toplantisinda elde edilen veriler asagidaki baglk altinda tartisilmistir.

5.2.4.1. Tlkokul Simif Ogretmenlerinin Gecis Yapan Ozel Gereksinimli Cocuklara
Iliskin Gériislerine fliskin Tartisma

[Ikokul simif 8gretmenleri, zel gereksinimli gocuklarin performans diizeyleri ve gecis
slirecine yonelik goriis ve Onerilerini paylasmislardir. Umut Berkay icin ilkokul 6gretmeni
Can Ogretmen, say1 sayabilme becerisine ve renk bilgisine sahip oldugunu, verilen bir gérevi
yerine getirebildigini, kalem tutup ¢izgi ve harf ¢izimlerinde basarili oldugunu, defterini ve

okul esyalarini ¢ok titiz ve temiz kullandigini ve sinifina dersin islenisinde uyum sagladigini
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ifade etmistir. Ancak Can Ogretmen, Umut Berkay’in ilkokulun ilk haflarinda sinifta izinsiz
ayaga kalkma ve dolagma, 0gretmene sevgi ve giiven duydugunu belli eder sekilde sarilma
davranislart gosterdigini sOylemistir. Umut Berkay’in sinifta birka¢ kere otke nobeti
gecirdigini ifade etmistir. Ali i¢in ilkokul 6gretmeni Cemil Ogretmen, sirasinda oturdugunu
ve dinleme becerisine sahip oldugunu, 6gretimi yapilan bir harfi yazmada sorun yasamadigini
ancak harfin sesinin hatirlamada sorunlar yasandigini belirtmistir. Ali’nin Fiziksel
etkinliklerde katilim gosterdigini ifade eden Cemil Ogretmen Ali’nin okulun ilk zamanlarinda
smiftaki bazi Ogrencilerden performans anlaminda iyi diizeyde oldugunu belirtmistir.
Hatice’nin Ilkokul 6gretmeni Hakki Ogretmen Hatice igin, gdz temasi kurmada ve verilen
yonergeleri yerine getirmede ciddi sorunlari oldugunu, biligsel anlamda Onemli
yetersizliklerinin oldugunu, kalem tutma ve harfleri yazmada basarisiz oldugunu ifade
etmistir. Hakki Ogretmen, Hatice’nin smnifta siirekli konustugu ve smnifta izinsiz dolasma
davranislar1 gosterdigini sOylemistir. Hatice okul Oncesinde yaptigi gibi sinifta 6gretmen

olmadiginda sinif arkadaslarma 6gretmen gibi komutlar verme davranis1 géstermistir.

[Ikokul sinif 8gretmenlerinin zel gereksinimli cocuklarin ilkokulun ilk haftalarindaki
goriislerine gore Umut Berkay ve Ali ilkokula bazi zamanlarda 6fke nobeti gecirme, smif
kurallarina uygun hareket etmeme sorunlar1 yasamis olsalar da ilkokula 6nemli 6l¢iide uyum
sagladiklar1 sonuglarmma ulasilmistir. Ancak Hatice’nin ilkokul smif 6gretmenin goriislerine
gore Hatice Ilkokula uyum saglayamamistir yorumu yapilabilir. Hatice’nin okul dncesi ve yaz
donemlerinde egitsel miidahale siireg¢lerinde gostermis oldugu performans: ilkokulda
gosteremedigi, smif kurallarina uymadigi ve iletisim becerilerinde 6nemli sorunlar yasandigi

yorumlanabilir.

5.2.4.2. ilkokul Simif Ogretmenlerinin Gegis Siirecinde Ozyeterliklerine iliskin
Goriisleri ve Gecise Yonelik Onerilerine iliskin Tartisma

[Ikokul sinif dgretmenleri gecis siirecinde dzyeterlilik algilarina ydnelik olarak; 6zel
egitim alaninda yeterli diizeye bilgi ve beceriye sahip olmadiklarmni belirtmisler ve 6zel
gereksinimli 6grencilerin siniflarma gelmeden once kendilerine egitim verilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim baglaminda dzyeterlilik algilarina
iliskin ¢esitli arastirmalar yiirtitiilmiistiir. Bu arastrmalarda ilkokul smif 6gretmenlerinin
kapsayict egitim i¢in yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar1 sonuglari yiiriitillen bu
aragtirmadaki smif 6gretmenlerinin 6zel egitim alaninda yetersiz bilgi ve beceriye sahip
olduklar1 goriislerini destekler niteliktedir (Berkant & Atilgan, 2017). Ergin ve Uygun (2022)
smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin mesleki yeterliliklerini incelemistir.
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Yapilan arastirmada kaynagtirma ile ilgili egitim alma durumunun smif 6gretmenlerinin sinif
icerisinde kaynastirma egitimi uygulamasindaki mesleki yeterliliklerinin artmasinda anlamli
derecede etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ergin ve Uygun (2022) smif dgretmenlerinin
bireysellestirilmis egitim programi becerileri konusunda en disiik mesleki yeterliligi
gosterdigi sonucuna ulagmustir. Basarilt bir gegis siirecinin tamamlanmasi ve ilkokulda 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin kaliteli bir kapsayicit egitim hizmeti almasi icin ilkokul smif
Ogretmenlerinin kapsayici egitim baglaminda mesleki yeterliliklerini arttic1 galigmalarin

yapilmast 6nem tagimaktadir.

Ilkokul smif dgretmenleri gegis siirecine iliskin olarak &zel gereksinimli ve normal
gelisim gdsteren tiim ¢ocuklarin 7 yasindan Once ilkokula baglamamasi gerektigini
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ilkokul smif 6gretmenleri ilkokula gecis siirecinde okul
oncesinde Ogrencilere dair elde edilen tiim bilgi ve bulgularin ilkokula da aktarilmas:
gerektigini ifade etmiglerdir. Bu bilgi aktariminin asili evraklar {izerinden olmasina gerek
olmadigmmi1 bunun yerine internet tabanli wuygulamalarla bir bilgi akis sistemi

olusturulabilecegini belirtmiglerdir.

5.3. Okul Oncesinden Iilkokula Gegcis Siirecinde Gecis Destek Miidahale

Hizmetlerinin Ozel Gereksinimli Bireylere Olan Etkisine Yonelik Tartisma

Ozel gereksinimli 6grencilerin anasinifindan ilkokula basarili gegis yapmalarimi
hedefleyen bu arastrmanm {iglinci alt arastirma sorusunda gecis destek miidahale
hizmetlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere olan etkileri incelenmistir. Gegis destek hizmetleri
her ¢ocuk i¢in bireysel olarak okul dncesi donem ve yaz donemini kapsayan amaglar ve gecis
faaliyetlerinden olugmaktadir. Arastirmada 6zel gereksinimli O6grencilerin ilkokula gecis
stirecinde ilkokul siif 6gretmenlerinin gegis siirecinde yasanan giicliiklere iliskin goriisleri

Ilkokula Gegiste Yasanan Sorunlar1 Belirleme Olgme Araci ile toplanmistir.

5.3.1. Ozel Gereksinimli Cocuklarin ilkokula Gecis Siirecinde Ilkokul Simif
(")gretmenlerinin Gecis Siirecinde Yasadig Giicliiklere Iliskin Tartisma

Ilkokula geciste yasanan cocuga iliskin giiclere yonelik arastirma sonuglar:
incelendiginde; uygun olmayan davramglar (vurma, kirma, tiikiirme gibi) sergilemesi ,
dikkatini verilen goreve akranlar1 kadar yogunlastiramamasi, el kaslarmni iyi kullanamamasi
(diizgilin kalem tutamama gibi), kizginligini kontrol edememesi, verilen yonergelere uymada
zorluk yasamasi, giinliik yasam islerini/eylemlerini (tuvalet ihtiyacii karsilama, giysilerini

giyme,su igme gibi) bagimsiz olarak yerine getirememesi, sirasmnda belli  bir siire
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oturamamasi, kendini kaza ve tehlikelerden koruyamamasi, duygu ve diisiincelerini ifade
edememesi, kendini tanitamamasi, belli bir duruma iliskin neden-sonug iligkisi kuramamasi,
dinlediklerine iligkin sorulara cevap verememesi maddelerinin sirasiyla en yiiksek
ortalamadan baglamak iizere ilk 10 maddeyi olusturdugu aragtirmada elde edilen sonuglar
icerisindedir. Haciibrahimoglu (2013) 6zel gereksinimli Ogrencilerin ilkogretime geciste
yasadiklar1 giigliiklerin belirlenmesi amaciyla yiiriitmiis oldugu arastirmada ¢ocuga iliskin
ozelliklerde en Onemli goriilen ilk bes maddeyi aileden ayrilamama, giinliik yasam
islerini/eylemlerini (tuvalet ihtiyacini karsilama, giysilerini giyme, su i¢cme gibi) bagimsiz
olarak yerine getirememe, kendini tanitamama, kizginligimi kontrol edememe ve belli bir
duruma iliskin neden-sonug iliskisi kuramama olarak elde etmistir. Osmaniye Ilinde yiiriitiilen
ve ayni Olcegin kullanildigi bu arastirmada ise benzer ve farkli sonuglar elde edilmistir.
Benzer sonuclar olarak giinliik yasam islerini/eylemlerini (tuvalet ihtiyacini karsilama,
giysilerini giyme, su i¢cme gibi) bagimsiz olarak yerine getirememe, kendini tanitamama,
kizginligin1 kontrol edememe ve belli bir duruma iliskin neden-sonug iliskisi kuramama
becerileri smif 6gretmeneri tarafindan giicliik olusturacak 6nemli becerileri olarak ifade
edilmistir, ki arastirmada ¢ocuga iliskin olarak ozelliklerde uygun olmayan davranislar

sergileme ve aileden ayrilamama arasinda farkli sonuglar elde edilmistir.

IIkokula gegiste yasanan ¢ocuga iliskin gii¢lere yonelik ilkokul smif 8gretmenlerinden
elde edilen bu veriler otizm spektrum bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu,
zihinsel yetersizlik ve ek olarak ailevi akdeniz atesi ve epilepsi rahatsizliklar1 bulunan 6zel
gereksinimli 6grencilerin, basarili bir gecis icin Ozel gereksinim tiirlerinin karakterize

yetersizlik 6zelliklerine kars1 egitsel miidahale yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

IIkokula gegiste yasanan ¢cocugun cevresine iliskin arastirma sonuglari incelendiginde;
smif 0gretmeninin engelli 08renciye yeterli zaman ayiramamasi, smifta bulunan engelli
Ogrenci i¢in Ogretmene destek (materyal, uzman, bilgi destegi gibi) saglanmamasi, ailenin,
cocuguyla ilgili gerceke¢i olmayan beklentilere sahip olmasi, okulda engelli 6grenciye 6zel
destek verecek elemanlarm (6zel egitim 6grt., rehber 68rt. ) olmamasi, ailenin ¢ocugunun
okuma becerisini bir an dnce kazanmasini istemesi, siif 6gretmeninin engelli 6grenci igin
uygun 0gretim programi hazirlama ve uygulama konusunda yeterli donanima sahip olmamas1
, gecis yapilan okulda engelli 6grenci i¢in bir ekip caligmasinin olmamasi (6grencinin
ayrildigi smifin sinif 6grt., daha once engelli 6grenci ile calisma deneyimi olan 6grt. gibi) ,
smif 6gretmeninin sinif igerisinde problem davraniglarla bas etmede yetersiz olmasi, aile

gereksinimlerinin (bilgi, arac-gere¢, maddi, psikolojik gereksinim gibi) g6z &nlnde
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bulundurulmamasi, smif Ogretmeninin smifindaki engelli 6grencinin gereksinimlerini
(materyal, akademik beceri, sosyal beceri gereksinimi gibi) bilmemesi, smnif 6gretmeninin
smifindaki engelli 6grencinin yeterli oldugu alanlar1 bilmemesi maddeleri sirasiyla en yiiksek
ortalamadan baslamak {izere en yiiksek ortalamayr alan ilk 10 madde olmustur.
Haciibrahimoglu (2013) 06zel gereksinimli Ogrencilerin ilkdgretime gegiste yasadiklart
giicliiklerin belirlenmesi amaciyla yiiriitmiis oldugu arastirmada ¢ocugun gevresine iliskin
ozelliklerde en Onemli goriilen maddeleri; gecis yapilan smif igerisinde Ogrenmeyi
destekleyecek yeterli egitim materyalinin olmamasi, sinif 6gretmeninin engelli dgrenciye
karst olumsuz tutum (smifinda istememe, basarisizlik beklentisi iginde olmasi gibi)
sergilemesi, gecis yapilan siniftaki 0grenci sayisinin fazla olmasi, smifta bulunan engelli
ogrenci icin 6gretmene destek (materyal, uzman, bilgi deste§i gibi) saglanmamasi, okulda
engelli 68renciye 0zel destek verecek elemanlarin (6zel egitim 6grt., rehber 68rt. ) olmamasi
ailenin ¢ocugunun egitimine kars1 ilgisizligi gibi sonuglar elde etmistir. YUrdtulen iki
arastirmada sinif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocugun ¢evresne iliskin 6zellikler
boyutunda farklilagan en 6nemli fark bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin zaman ayiramam
sorununu ifade etmesidir. Materyal, bilgi ve uzman destegi yetersizklikleri ile smiflarin
donanimsal eksiklikleri ge¢isin basarisini giiclestiren unsurlar olarak iki arastirmada da benzer

sonuglar gostermistir.

Smif 6gretmenlerinden ilkokula gegis siirecinde aile, 6gretmen, beceriler, smif ve okul
olmak iizere bes temel alanin 6nem sirasma yonelik elde edilen bulgular incelendiginde en
onemli faktoriin aile faktorii oldugu, ikinci 6nemli faktoriin beceriler faktori, ligiincii onemli
faktoriin 6gretmen faktorii oldugu, dordiincii 6nemli faktoriin sinif ve besinci dnemli faktoriin
okul faktorii oldugu yoniinde bulgular elde edilmistir. Bu bulgular ilkokul sinif
Ogretmenlerinin ailelerin tutumlari, beklentileri ve ihtiyaclar1 gibi faktorlerin basarili gecis
icin 6nemli yordayicilar olarak diistiniildiigli yorumlarini ortaya g¢ikarmaktadir. (Piccioni,
2014). Az bir farkla da olsa ikinci 6nemli faktoriin ¢ocuklarin sahip oldugu beceriler olmasi
ilkokula geciste 6zel gereksinimli ¢ocuklarmn ilkokula hazirbulunusluk diizeylerinin basarili
bir gec¢is i¢in Onemlini ortaya ¢ikarmaktadir(Besi & Sakelariou, 2019; Kokkalia, Drigas,
Economou & Roussos, 2019). Uciincii énemli faktdr olarak dgretmen faktorii basarili gecis
stirecinin diger onemli bir faktorii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmada gegise yonelik
faktorlerin onem siralamasinda sinif ve okul faktdrleri son siralarda yer almustir. Ilkokula
geciste faktorlerin Onem sirasina yonelik olarak Haciibrahimoglu’nun (2013) elde ettigi

bulgular ile bu arastira bulgular1 karsilastirildiginda 1. ve 2. Swrada 6nemli goriilen faktorler
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sirasiyla aile ve becerilerdir. Ancak 3., 4. ve 5. Onem sirasinda farkhliklar bulunmustur.
Haciibrahimoglu’nun (2013) arastirmasinda 3. 6nemli faktor okul, 4. Onemli faktor smif ve 5.
Onemli faktér 6gretmen faktdrleri olarak bulunurken bu arastrmada Ogretmen faktorii
uclnct, smif faktorii dordiincii ve okul faktorii besinci sirada goriildiigii bulgulardan elde
edilmistir. Yaklasik on yil sonra ayni 6lgme araci ile verilerin toplandigi bu arastirmada aile
ve beceriler faktorlerinin birinci ve ikinci sirada ayni sekilde yer almasi bagarili gegis i¢in aile

egitimi ve erken ¢ocukluk 6zel egitim hizmetlerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

5.3.2. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Tlkokula Gelisimsel Hazirbulunusluk

Diizeyleri ve Program Temelli Gelisim Diizeylerine iliskin Tartisma

Ug 6zel gereksinimli 6grencinin ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri ilk testte sirasiyla
Ali % 46, Hatice % 44, Umut Berkay % 57 basar1 diizeylerindedir. Son testlerde sirasiyla Ali
% 70, Hatice % 65, Umut Berkay % 84 basar1 diizeylerindedir. Ilkokula basaril1 gecis igin
yiiriitiilen egitsel miidahaleleri ii¢ 6zel gereksinimli 6grencinin hazirbulunusluk diizeylerine
etki etmistir. Ancak son test diizeyleri incelendiginde 6grencilerin 6zel gereksinim tiirlerine
gore bir farklilasma oldugu goriilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan Ali ve Hatice, zihinsel
yetersizligi olmayan Umut Berkay’a gore daha diisiik basar1 diizeyi elde etmistir. Epilepsi
hastas1 olan ve dikkat eksikligi ve hiperaktivitesi olan Hatice, {ic 68renci icerisinde en diisiik
basariy1 gostermistir. Hatice’nin diirtiiselligini manipiile edici ilag kullanamamasindan
kaynakli dikkat sorunlarmin diisiik basar1 gostermesinde Onemli bir faktér oldugu
disiiniilmektedir. Okul Oncesi 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde Ali ve Hatice igin
biligsel alanda sorunlarinin olmas1 goriisii yiiriitiilen egitsel miidahale sonuglar ile paralellik

gostermektedir.

Ozel gereksinimli ii¢ 6grencinin egitsel miidahale planlamalarinm yapilmasi ve okul
oncesi Ozel egitim programi edinim diizeylerinin belirlenmesi i¢in program temelli
degerlendirme sonuclar1 incelendiginde bilissel gelisim alan1 37-48 aylik kazanimlarda Ali ilk
testte %33, Hatice ilk testte %35, basar1 diizeyinde iken son testlerde Ali % 85, Hatice %88
basar1 diizeyindedir. Egitsel miidahalelerin, Ali ve Hatice’nin 37-48 ay kazanimlarinda basar1
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi yorumlanabilir. Umut Berkay 49-60 aylik kazanimlarda
ilk testte %35 basar1 diizeyde iken son testte %81 basar1 diizeyine ylikselmistir. Umut Berkay
61-78 ay kazanimlarinda ilk testte %25 basar1 diizeyinde iken son testte %77 basar1 diizeyine
yiikselmistir. Bu sonuglara gore egitsel miidahaleler Umut Berkay’in biligsel alandaki basar1

diizeyini olumlu yonde etkiledigi yorumlanabilir.
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Alict dil gelisim alaninda {i¢ 6zel gereksinimli 6grenci 37-48 aylik kazanimlarda son
test puanlarinda %100 oraninda basar1 gdstermistir. 49-60 ay kazanimlarinda Ali ve umut
Berkay son test puanlarmda %100 basar1 diizeyindedir. Hatice %50 basar1 diizeyindedir. 61-
78 ay kazanimlarinda Ali ilk testte %35 son testte %78, Umut Berkay ilk testte %57 son testte
% 92, Hatice ilk testte %35 son testte %65 basar1 diizeyindedir. Bu sonuglara gore egitsel
miidahaleler sonucunda Ali ve umut Berkay’m alict dil becerilerine olumlu etkisi oldugu
yorumlanabilirken, Hatice’nin 49-60 ay kazanimlar1 ve 61-78 ay kazanimlarinda dikkate

deger eksiklerinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ifade edici dil gelisim alaninda 49-60 ay kazanimlarinda Ali ilk testte % 33 son testte
% 83, Hatice ilk testte % 50 son testte % 100, Umut Berkay ilk testte % 50 son testte % 83
basar1 diizeyindedir. 61-78 ay kazanimlarinda Ali ilk testte % 12,5 son testte % 75, Hatice ilk
testte % 25 son testte % 62,5, Umut Berkay ilk testte % 8 son testte % 79 basar1 diizeyindedir.
Yapilan arastirmalar linguistik becerilerin fonolojik farkindalik becerilerini ve okuma
becerilerini etkiledigi yoniindedir (Y. Wang, Lan , Duan, Peng, W. Wang & T. Wang, 2022;
Marketa & Maggie, 1993). ifade edici dil becerindeki gelisim Umut Berkay ve Ali’nin

ilkokula gegislerinde okuma becerisi elde etmesinde bir yordayici oldugu yorumlanabilir.

Ince motor beceriler gelisim alaninda Ali ilk testte %56 son testte % 100, Hatice ilk
testte % 43 son testte %92, Umut Berkay ilk testte % 43 son testte % 100 basar1 diizeyindedir.
Gegis siireci boyunca kes yapistir etkinlikleri, boyama calismalari, temel ¢izgi ¢izme ve harf
kopya etme ¢alismalarmnin ii¢ 6zel gereksinimli 6grencinin son test basar1 diizeylerine olumlu
yonde etkisinin oldugu yorumlanabilir. Kaba motor beceriler gelisim alaninda Ali ilk testte
%77 son testte % 97, Hatice ilk testte % 72 son testte %97, Umut Berkay ilk testte % 75 son
testte % 97 basar1 diizeyindedir. Ug &zel gereksinimli 6grencinin ilk testlerde en bagarili
performans gosterdigi alan olan kaba motor gelisim alaninda son testlerde iic 6grenci de
%97’lik basar1 diizeyini yakalamustir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ilkokula geciste basari
gostermesi bircok gelisim alaninda farkli becerilerin koordinasyonunu gerektirmektedir.
Fiziksel, biligsel ve sosyal becerilerin tiimii okula hazirbulunuslugun kritik bilesenleri
durumundadir (Diamond, 2010, Duncan ve digerleri, 2007, Grissmer ve digerleri, 2010).
Motor gelisim alan1 biligsel ve sosyal gelisim alanlarin1 etkilemektedir. Ayni sekilde motor
gelisimdeki gecikmeler veya sapmalarda biligsel ve sosyal gelisim yetersizliklerinin habercisi
durumundadir. Motor gelisimdeki yetersizlikler; gelisimsel dil ve 6grenme (Sala, Shulman,
Kennedy, Grant & Chu, 1999), dikkat becerileriyle ilgili sorunlar, ( Piek & Pitcher, 2004) ve

akademik ve sosyal beceriler (Losse ve digerleri, 1991, Piek, Dawson, Smith, Gasson, 2008b
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,Piek ve digerleri, 2010) ilgili sorunlarin yordayicisi olarak goriilmektedir. Baz1 aragtirmalarda
kaba motor becerilerdeki gelisimden ziyade ince motor beceriler alanindaki gelisimin
ilerleyen yillarda ¢ocuklarin okul basarisinin belirleyicisi oldugu yoniindedir (Grissmer ve
digerleri, 2010, Davis, Pitchford & Limback, 2011). Bazi1 arastirmalar motor gelisimin biligsel
ve sosyal gelisimin yordayicist oldugunu (Piek, Dawson, Smith & Gasson, 2008b) 6ne
stirmekte iken bazi arastirmalarda kaba motor gelisimin biligsel ve sosyal gelisim diizeyi ile
iliskisi bulunmamistir (Kim, Carlson, Curby & Winsler, 2016). Kim ve dig. (2016) ince motor
gelisimin biligsel ve sosyal gelisim alanini etkiledigi sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada ii¢
0zel gereksinimli 6grenci ince motor ve kaba motor gelisim alaninda yiiksek diizeyde basari
elde etmis durumdadir. Ancak Ali ve Hatice’nin biligsel ve sosyal-duygusal alanlarda 6nemli

smirlhiliklar: bulunmaktadir.

Sosyal ve duygusal gelisim alaninda Ali ilk testte %27 son testte % 63, Hatice ilk
testte % 42 son testte %77, Umut Berkay ilk testte % 51 son testte % 87 basar1 diizeyindedir.
Denham ve dig. (2014) 6z diizenlemenin, duygu bilgisinin, sosyal problem ¢6zmenin ve
sosyal-duygusal davranisin okul 6ncesi ¢ocuklar arasinda sinif uyumunu ve akademik basariy1
olumlu yonde yordadigini bulmuslardir. Arnold ve dig. (2012), okul 6ncesi donemde diisiik
saldirganlik ve olumlu sosyal becerilerle gdosterilen olumlu sosyal islevselligin, artan
akademik basariyla baglantili oldugunu gdstermistir. Ozel gereksinimli ii¢ cocugun basarili
ilkokula gecisini hedefleyen bu arastirmada sonucunnda Ali ve Hatice’nin sosyal duygusal
gelisim alaninda son test diizeylerinde gelisim olmasina ragmen, ilkokul siireci igerisinde
destege ihtiya¢ duydugu elde edilen verilerden ¢ikarilabilecek bir yorumdur. Umut Berkay’in
son test verilerinde yiikselis olmasma ragmen yeni girdigi ortam kurallarma gore
davranislarmi1 diizenleme ve yogun duygular yasadiginda duygularini kontrol etme
becerilerinde destege ihtiya¢ duydugu diisiiniilmektedir. Ilkokula gegis siirecinden sonra anne
ve sinif 6gretmeni ile yapilan goriismelerde elde edilen veriler bu diisiinceyi desteklemektedir.
Umut Berkay smifta sz hakki alamadigi i¢cin aglama krizine girmistir ve ilkokulun ilk
glnlerinde sinifta izinsiz dolagsma davranisi gostermistir. Yasanan bu iki olay Umut Berkay’in
da sosyal ve duygusal destege ihtiyacinin devam ettigini gostermektedir. Ali ve Hatice’ nin
isteklerini erteleme becerisinde yetersizlikleri devam etmektedir. Ali’nin 6fke kontroli
sagmada destege ihtiyaci vardir. Anne ile yapilan goriismelerde Ali’nin arkadas edinmede
sorunlarinin oldugu, smifta yalnizlik ¢ektigi verilerine ulagilmistir. Ali’nin 6fke kontrolii ve

istekleri ertelemedeki yetersizlikler arkadas edinmesine olumsuz etki ettigi diistiniilmektedir.
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Uyumsal beceriler gelisim alaninda Ali ilk testte %42 son testte % 77, Hatice ilk testte
% 62 son testte %85, Umut Berkay ilk testte % 42 son testte % 82 basar1 diizeyindedir. ‘Giysi
ve ayakkabilarinda bulunan bagciklar1 baglar’ kazaniminda ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci de
ilk ve son testte basarisiz olmustur. Bagcik baglama becerisinin ilkokul siirecinde 6gretimine
ihtiya¢ bulunmaktadir. Otizm tanis1 bulunan Ali ve Umut Berkay’in hava kosullarin uygun
giysi se¢imlerini gergeklestirmede destege ihtiyaglar1 siirmektedir. Anne ile yapilan
goriismelerde yaz gilinlerinde montlarin1 giymek istedikleri ve bu ylizden sorunlar yasandigi
verisi elde edilmistir. Ali ve Umut Berkay’in sofra hazirlama becerileri, bicak kullanimi ve
icecek hazirlama becerilerini bagimsiz yapabilecek diizeye gelmesi gerekmektedir. Ozeng ve
Cekirdekei (2016) ilkokul 1. Smifa kaydolan okul oncesi ¢agdaki ogrencilerin yasadiklari
giicliikleri 6gretmen goriislerine gore inceledgi arastirmada okul Oncesi cagda ilkokula
kaydolan 6grencilerin beslenme becerileri, tuvalet becerileri, kendilerine ait esyalar1 tanima,
kiyafet giyme, diigme ilikleme, fermuar agma/kapama ve ayakkab1 giyme/bagcik baglama gib
Ozbakim becerilerinde sorun yasadiklar1 sonuglarina ulagmistir. Baggeli-Kahraman (2018)
okul 6ncesi ¢ocuklarin okula uyum siirecine iliskin anne ve 6gretmen goriislerini inceledigi
arastirmada okul dncesi eitime baslayan cocuklarin 6gretmen goriislerine gére en ¢ok motor
gelisim ve 6zbakim gelisim alanlarinda eksikliklerinin oldugu sonucuna ulasmistir. Pisirir ve
Ayar (2020) okul 6ncesinden ilkokula geciste 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlar1 inceleyen
arastirmada 0gretmenler gegis yapan 0grencilerde tuvalet egitimi, pegete kullanimi, fermuar
baglamak, bagcik baglama gibi 6zbakim sorunlar1 ile karsilastigi sonuglarma ulasmistir.
Literatiirdeki baz1 arastrmalar 1s18inda 6zel gereksinimli  ¢ocuklarin  ilkokula
hazirbulunnusluklar1 ve okula uyum diizeyleri i¢cin 6zbakim becerilerinin 6nem tasidigi
goriilmektedir. Anasmifindan ilkokula basarili geg¢isi hedefleyen bu aastrrmada 0Ozel
gereksinimli {i¢ cocugun son test verilerinde yiikselis olmakla birlikte, cesitli uyumsal

becerilerde desteklere ihtiyaglar1 bulunmaktadir.

5.3.3. Ozel Gereksinimli Cocuklara Yénelik Okul Oncesi Donem Egitsel
Miidahale Sonugclarina iliskin Tartisma

Ozel gereksinimli olan ve olmayan tiim ¢ocuklar i¢in okula hazirlik becerileri, sonraki
okul yillarinda akademik ve sosyal basarinin belirlenmesinde kritik 6neme sahiptir (Campbell
ve digerleri, 2008; Schweinhart ve digerleri, 2005). Okula hazirlik yeterlilikleri arasinda,
okumanin temelini olusturan erken okuryazarlik becerileri, erken matematik becerileri gibi
beceriler yer almaktadir. Erken okuryazarlik becerileri okuldaki sosyal ve davranigsal uyumla

baglantili olan akademik basari igin Ozellikle 6nemli olabilir (Kimhi, Achtarzad & Tubul-
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Lavy, 2018). Ilkokula basarili gecisin hedeflendigi bu arastirmada okul oncesi ve yaz
donemlerinde bu amaca yonelik erken okuyazarlik becerileri igerisinde sayilan dinleme ve
anlama, temel ¢izgi ¢alismalari, fonolojik farkindalik ve biiyiik-kiicuk harf kopya etme
becerileri; erken matematik becerileri icersinde sayilan sayma, renk kavrami, Oriintii, temel
matatik becerileri ve geometrik sekil becerileri calisilmistir. Ince motor gelisime yonelik
boyama becerileri, alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirmeye yonelik sarki sdyleme

becerisi ¢aligilmistir.

Okul 6ncesi donemde 6zel gereksinimli 6grencilerin ilkokula hazirlanmasi siirecinde
bazi beceriler degisiklik gostermistir. Hatice, kirmiz1 ve mavi renklere iliskin becerilerde
yetersizlik gostermekteydi. Arastirmada her renk igin sekizer oturumluk renk Ogretimi
yapilmistir. Ogretimlerin 7. ve 8. oturumlarinda Hatice’nin renk kavram bilgisini %100

dogrulukta edinim sagladig1 goriilmiistiir.

Say1 sayma becerisi 6gretiminde 8. Oturumlar sonunda Umut Berkay %92, Ali % 57,
Hatice %35 diizeyinde basar1 gostermistir. Es zamanli ipucu yontemi ile 6zel gereksinimli
cocuklara say1 sayma becerisinin O0gretimini inceleyen bazi arastirmalar incelendiginde;
Hudson ve Miller, (2006) ezbere sayma becerilerinin dgretiminde matematik performansi
diisiik olan 6grenciler i¢cin dogrudan 6gretim modeli ve yanligsiz 6gretim yontemlerinden es
zamanli ipucu ile sabit bekleme siireli 6gretim yontemlerinin kullanilabilecegini belirtmistir.
Akmanoglu ve Batu (2004) otizmli bireylere sayilar1 isaret etme Ogretiminde es zamanl
ipucuyla 6gretimin etkililigini incelemistir. Otizmli yaslar1 6-12-17 olan {i¢ bireye, es zamanl
ipucuyla 6gretmen tarafindan sozlii olarak isimlendirilen sayilarin isaretlenmesi 6gretilmistir.
Aragtirma sonuglar1 incelendiginde es zamanli ipucuyla 6gretimin 6gretmenin isimlendirdigi
sayilar1 isaret etme Ogretiminde etkili oldugunu ortaya koymustur. Denekler rakamlari
Ogrenmislerdr ve bu beceriyi 'takvimdeki rakamlar1 isaret etme' seklinde genellestirmislerdir.
Say1 sayma becerisi 0gretiminde zihinsel yetersizligi olan iki ¢ocuk belirgin sekilde beceriyi
kazanmada zihinsel yetersizligi olmayan Umut Berkay’a kiyasla yetersiz kalmiglardir. Ali ve
Hatice geriye dogru sayma alt becerisinde basar1 gosterememistir. Iki dgrenci icin herhangi
bir sayidan baglayarak ileriye dogru sayma becerileri dogru sayilarmin diisiik oldugu
basamaklar olarak bulunmustur. Bu arastrmada zihinsel yeterliligin say1 sayma becerisi

ediniminde 6nemli bir yordayici olarak ortaya ¢iktig1 yorumlanmaktadir.

Geometrik sekiller beceri 6gretiminde 8. Oturumlar sonunda Umut Berkay %100, Ali
% 83 ve Hatice %66 basar1 diizeyine ulagsmistir. Geometrik sekiller 6gretimi beceri analizi

yap/goster/sdyle/yaz becerilerini icermektedir. Ali ve Hatice soylenen geometrik sekli

213



bagimsiz olarak ¢izme basamaginda basar1 gosterememistir. Hatice gosterilen geometrik sekli
bagimsiz olarak ¢izme becerisinde de basar1 gosterememistir. Barbeau, McLaughlin ve
Neyman (2015) 3 buguk yasinda OSB’li bir ¢ocuga ipucu ve kendini yonetme becerilerini
iceren kopyala-kapak-karsilastir prosodiirii igeren arastrmada tg¢gen, daire ve kare

kavramlarmin ¢izim becerisini saglamistir.

Arastirmada 6zel gereksinimli 6grencilerin ilk test sonuglarindan elde edilen veriler
is1ginda oriintii  becerilerinin  dgretimine karar verilmistir. Iki figlirli ve {ic figiirlii
oriintiilerden olugan beceri basamaklarinda 8. Oturumlar sonunda Umut Berkay ve Ali %100,

Hatice %50 basar1 diizeyi ortaya koymustur. Hatice ii¢ figiirlii Orlintiileri tamamlayamamistir.

Temel matematik becerileri 68retiminde 8. Oturumlar sonunda Umut Berkay %100,
Ali %87 ve Hatice %71 diizeyde basar1 gostermistir. Zihinsel yetersizligi olmayan Umut
Berkay temel matematik becerilerini edinmistir. Ali’nin siralama becerilerinde, Hatice’nin
karsilagtrma ve smralama becerilerinde yanlis cevaplart olmustur. Parca-biitiin iliskisi,
smiflama ve esleme becerilerinde iic 0zel gereksinimli 6grenci 8. oturumlar sonunda
becerileri elde etmistir. Literatiir incelendiginde 06zel gereksinimli ve risk altinda olan
cocuklarin temel matematik becerilerinin arastirildigi goriilmektedir. Jimenez ve Kemmery
(2013) zihinsel yetersizligi olan 5 Ogrenciye hikayeler araciligiyla gomiilii olarak erken
sayisal becerilerin Ogretimini arastirmistir. Es zamanli ipugi ve sabit bekleme sireli
ipuclarinin  istenen tepkilerin gosterilmesinde sistematik olarak ullanildigi arastirma
sonucunda zihinsel yetersizligi olan O6grenciler sayma, rakamlar1 tanima, takvim becerileri,
smiflandirma, sembollerin kullanimi gibi erken sayisal becerileri kazanmistir. Hardy ve
Hemmeter (2018) matematiksel risk altinda bulunan 4 yasinda iki ¢ocuga matematik alaninda,
cebir (srralama ve modelleme) ve geometri (sekil manipiilasyonu) alanlarinda G6gretimsel
mudahale ile temel matemetik becerilerde gelisimi arastirmistir. Eg zamanli ipucu yontemi ile
gerceklestirilen miidahaleler sonucunda iki matematiksel risk altinda olan g¢ocuk temel
metamatik becerilerini 6grenmistir. Iki 6grenci genelleme oturumlarni basar1 ile
tamamlamigtir. Temel matematik becerileri dgretiminde c¢esitli yontemler kullanilmakla
birlikte bu arastirmada es zamanli ipucu yontemi ile yiirtiilen temel matematik becerileri

ogretiminde li¢ 6zel gereksinimli grencinin basar1 gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Okumanin Basit Goriiniimii (OBG), (Gough & Tunmer, 1986 ; Hoover & Gough,
1990) okumay1 6grenme siirecinin bir modelidir. Bu nedenle, karmagik bir olgunun daha iyi
anlasilmasina ve daha iyi yonetilmesine olanak saglamak icin basitlestirilmis bir gercekligin

temsili olmasi amaglanmaktadir. OBG, Okudugunu Anlamayi (OA), Dinledigini Anlama
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(DA) ve Kod Cézmenin (K) iiriinii olarak sunar. iliski su denklemde resmilestirilmistir: OA =
DA x K (Henrietta Dombey, 2009). Ozel gerekisinimli cocuklara okuma ve yazma
becerilerini kazandirmaya yonelik yiiriitilen miidahale programlarinda OBG modeli
kavramsal gerceve olarak kullanilmistir (Yael Kimhi, Meital Achtarzad & Gila Tubul-Lavy,
2018). Kimhi ve dig. (2018), Israil’de 5 OSB’li okul dncesi dgrenciye erken okuryazarlik
becerilerini kazandirmak igin pilot bir c¢aligma yiiriitmiistir. Bu arastirmada erken
okuryazarlik Kodla iligkili (Kitap kavrami, hece tanimlama, kelime tanimlama, fonolojik
farkindali, yaz1 kavrami ve erken yazma) ve anlamla iligkili (dil becerileri, hikayeyi yeniden
anlatma ve hikaye tamamlama) olarak iki ana baslkta ele alinmistir. Miidahaleden 6nce
OSB’li ¢cocuklarin hikaye anlatilar1 daginik, biitiinlesik olmaktan ve nedensel baglantilardan
yoksun iken miidahalenin ardindan metni anlamalar1 gelistigi ve hikayeyi tutarl bir sekilde
yeniden anlatmalarmin saglandigi sonuglarina ulagilmistir. Hikaye kitab1 okuma etkinliginin,
farkl islev diizeylerinde otizmli ¢ocuklarin dil kavramalarini artirmaya yardimci olabilecegi
sonucunda ulagilmistir. Hikayenin tamaminin anlasilmasini gelistirmek icin ¢esitli hikaye
Ogelerinin tanimlanmasin1 ve bu 6geler arasindaki iligkilerin biitiinlestirilmesini i¢cermesi
OSB’li ¢cocuklarin anlat1 yapisin1 kavramalarini ve anlamalarini artirmalarma yardimci oldugu

sonucu elde edilmistir.

Martini, Schwartz ve Hackett (2017), OSB’li okul dncesi ¢ocuklara erken okuryazarlk
becerilerinin 6gretimi i¢in farkli 6gretim metotlarin1 kullanmistir. Fonolojik farkindalik,
resimli kitap okuma ve etkinlik temelli miidahalelerin etkilerini kiyaslayan arastirmada
resimli kitap okuma metodunun OSB’li okul 6ncesi ¢ocuklarda kelime dagarcigini gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir. Literatiirde elde edilen bu sonuclar 1s18inda bu arastirmada ii¢ 6zel
gereksnimli ¢ocugun dinleme ve anlama becerilerini gelistirilmesi i¢cin 8 haftalik hikaye
okuma midahalesi yiritimiistir. Dinleme ve anlama becerilerini 6gretiminde {i¢ Gzel
gereksinimli 6grenciye okunan kisa hikayelerde SN1K sorularini igerek sekilde beceri analizi
yapilmistir ve bu dogrultuda 6gretim uygulanmigtir. 8. Oturumlar sonunda Umut Berkay
%2100, Ali % 50, Hatice %33 diizeyinde basar1 gostermistir. Ali, kim/Ne zaman/ nerede
sorularinda basar1 gosterirken, Hatice kim ve nerede sorularma dogru cevaplar vermistir. Bu
beceri Ogretiminde dinlenilen metinde gegen kahramanlar ve yerlere ilgili sorularin

cevaplanmasi daha kolay basamaklar oldugu yorumlanabilir.

Solari, Henry, McIntyre Grimm ve Zajic (2020) OSB’li ¢cocuklarin dinledigini anlama
becerilerinin gelisimini aragtirmistir. Miidahale programi kelime dagarcigi, anlatiyr yeniden

anlatma becerileri ve genel dinledigini anlama becerileri gelistirmeyi amaglamaktadir.

215



Arastirmada dinledigini anlama sorularina cevap vermede deney ve kontrol grubunda
gelismeler kaydedilmstir. Solari ve dig. (2020) dinlenen metinlerle ilgili sorulara cevap verme
yetenegini kelime dagarcigi, dinlenen metinin sirasinin dogru hatirlanmasi ve arka plan
bilgisini kullanarak ¢ikarim yapma becerilerinin {izerine insa edildigini éne siirmektedir. Ozel
gereksinimli ti¢ Ogrencinin ilkokula basarili gecisini hedefleyen bu arastirmada c¢aligilan
dinleneni anlama ¢aligmalari Ogretim oturumlarinda arastirmaci, okudugu masal ve
hikayelerdeki kelimeleri agiklamis ve kendisi okuduktan sonra ¢grencilerden kisa bir 6zet
yapmalarini  yani yeniden anlatmalarini istemistir. Ogrenciler metinleri yeniden
anlatamadiklarinda arastirmaci metinleri yeniden anlatmistir. Bu siirecte arastirmacinin
gozlemlerine dayanan veriler 1s18inda metinleri yeniden anlatmada ve metinlerin sirasini
dogru hatirlamada basar1 gosteren Umut Berkay SNI1K sorularma da dogru cevaplari
vermistir. Zihinsel yetersizlikten etkilenmis olan Ali ve Hatice’nin dinleneni anlama
becerilerinde gosterdigi gorece diisiik performansin altinda hatirlama ve ¢ikarim yapabilme
yetersizligi yatiyor olabilir. U¢ dzel gereksinimli 8grencinin ilkokulda kelime bilgisi, yeniden
anlatim ve ¢ikarim yapma becerilerine yonelik bireysel gelisimlerine gore egitisel miidahale

programlarinin olusturulmasinda yarar goriilmektedir.

Boyama becerileri 6gretiminde 8. Oturumlar sonunda ii¢ 6zel goreksinmli 6grenci de
%100 diizeyinde basar1 gosterirken, otizm spektrum bozukluguna sahip kardesler Umut
Berkay ve Ali ‘hayal diinyasindan yararlanarak bagimsiz resim yapar’ basamaginda en az
basartyr gostermiglerdir. OSB’li  Ogrenciler ilk 4 oturumda bu basamakta basar1

gosterememislerdir.

Ince motor becerilere ve bilissel alana yonelik becerileri gelistirmeyi hedefleyen temel
cizgi caligmalarinda ii¢ O6zel gereksinimli 6grenci icinde birinci oturumlardan sekizinci
oturumlara dogru basar1 yiizdesinde artig goriilmistiir. Ali, dalgali ve kivrimli; Umut Berkay
yuvarlak ve dalgali ¢izgilerde 8. oturumlar sonunda %80 diger becerilerde %100 basar1
diizeyinde gelisim gdstermistir. Hatice 8. oturumlar sonucunda yuvarlak, dalgali ve kivrimli
¢izgi c¢izme becerilerinde %60 diger becerilerde %80 basar1 diizeyindedir. Temel ¢izgi
calismalarindaki gelisimin yaz doneminde ¢alisilan biiyiik-kiicik harf kopya etme becerilerine
on kosul olusturacag igin 6zel gereksinimli dgrencilerdeki gelisim dnem tasimaktadir. Ozel
gereksinimli  Ogrenciler, dalgali, kivrimi ve yuvarlak ¢izgi ¢izmede bazi smirliliklar
gostermistir. Yapilan birgok arastirmada ¢izgi ¢cizme becerilerinin yazma becerileri ile anlamli
bir iligkisinin oldugu ortaya koyulmustur (Al-Junaid, 2011 ; Pinto & Incognito, 2021 ; Lust &
Donica, 2011). Temel ¢izgi ¢aligmalarinda en yiiksek basartyr gdsteren Umut Berkay yaz
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doneminde harf kopya etme becerilerinde ii¢ grup sesi bagimsiz kopya edebilmistir.Umut

Berkay, ilkokula ge¢is sonrasinda diizenli ve okunabilir yazi1 yazma diizeyindedir.

5.3.4. Ozel Gereksinimli Cocuklara Yénelik Yaz Dénemi Egitsel Miidahale

Sonugclarina fliskin Tartisma

Yaz doneminde buyik-kiiciik harf kopya etme c¢alismalari ve fonolojik farkidalik
calismalari ile ilkokul miifredatin 6zel gereksinimli 6grencilerin karsilasacagi okuma-yazma
hedeflerine  hazirbulunuslugun  saglanmast  amacglanmistir.  Fonolojik  farkindalik,
kelimelerdeki bireysel seslerin nasil duyulacagi ve islenecegi anlayisin1 kapsar. Okul 6ncesi
cagindaki ¢ocuklarda, kafiyeli kelimeleri segme veya kelimelerin baslangig ve/veya bitis
seslerini tanmimlama yetenegini icerir. Hecelemeye yeni baslayan kisiler ayn1 zamanda
kelimeyi hecelerken bir kelimeyi kendi ses birimlerine ayirmak i¢in fonolojik farkindalik
becerilerini de kullanirlar (Weinrich & Fay, 2007). Bu arastrmada fonolojik farkindalik
calismalarinda Erken Okuryazarhk Gelisimini Belirleme Olgeme Araci (EGBA) ile ii¢
ogrenciye ilk testler uygulanmistir. Daha sonra egitsel miidahale programi uygulanmis en son
olarak EGBA ile son test verileri toplanmistir. EGBA ilk ve son test verileri
karsilastirildiginda Ali 9 dogrudan 38 dogruya, Umut Berkay 10 dogrudan 41 dogruya artis
gostermistir. ki OSB’li dgrenci diisiik ses bilgisel farkindalik seviyesinden yiiksek ses
bilgisel farkindalik seviyesine yiikselmistir. Hatice, 5 dogrudan 12 dogruya gelisim gdstermis
ve oldukc¢a diisiik ses bilgisel farkindalik seviyesinden diisilk ses bilgisel farkindalik
seviyesine yiikselmistir. EGBA ile yapilan dlgiimlere gore yiiriitiilen fonolojik farkindalik
egitim programmin OSB’li Umut Berkay ve Ali iizerinde olumlu etkisi oldugu séylenebilir.
Yiiriitiilen fonolojik farkindalik ¢alismalarinin Hatice iizerine olumlu etkisi olsa da istenilen

diizeyde olmadig1 yorumlanabilir.

Uc 6zel gereksinimli dgrencinin en ¢ok zorlandigi alt boyut ses birlestirme boyutu
olarak ortaya ¢ikmistir. Ali ve Hatice ses birlestirme alt boyutunda ilk ve son testlerde dogru
yapamamislardir. Umut Berkay ses birlestirme alt boyutunda ilk testte dogru yapamazken son
testte sadece 1 dogru yapmustir. Fonolojik farkindalik egitim programu siiresince beceri kayit
formlarindan elde edilen veriler incelendiginde Umut Berkay ve Ali birbirine yakin gelisim
gosterirken, Hatice hece ayirma alt boyutu haricinde tiim alanlarda diislik basar1 gdstermstir.
Hatice, hece ayirma alt boyutunda hem EGBA dl¢limlemelerine hem de beceri kayit formu
verilerine gore en yiiksek basariy1 gostermistir. Fonolojik farkindalik egitim programinda
yiiksek basar1 diizeyine erisen Umut Berkay ve Ali’nin, ilkokulun birinci ara tatil ddneminde
birinci grup seslerden olusan ciimleleri okumaya basladiklar1 annenin arastirmaciya
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gonderdigi video kayitta ortaya ¢ikmistir. Ancak diisiik fonolojik farkindalik diizeyinde olan
Hatice ilkokul birinci smif boyunca hece, kelime, climle ve metin okuma diizeylerine
gecememistir. Chard ve Dickson (1999), ses bilgisi farkindalik etkinliklerinin zorluk
diizeylerini kolaydan zora dogu; uyak, climle ayirma, hece ayirma ve birlestirme, ilk ses ve
son ses hece ayirma ve birlestirme, ses birim ayirma ve birlestirme olarak siralamistir. Ses
birim ayirma ve birlestirme boyutu bu arastirmada {li¢ 6zel gereksinimli 6grencinin en diigiik
performans ortaya koydugu boyut olmustur. Hatice’nin hecelerine ayirma c¢aligmalarinda
gostermis oldugu basari; cocuklarin bazen kelimelerdeki sesleri ayristirmayi sesleri
birlestirmeden once 6grenebildigi; bazen bir beceri tiirlinde tam anlamiyla uzmanlagmadan
digerine gecilebilmekte oldugu goriisiinii destekler niteliktedir (Karaman, 2013). Turan ve
Akoglu’na (2011) gore cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerinde kelime farkindaligi

becerileri farkli bir diizeyde, hece farkindalig1 becerileri bagka bir diizeyde olabilmektedir.

Ug 6zel gereksinimli cocuga ydnelik fonolojik farkindalik ¢alismalarindan elde edilen
sonuglar 151¢31nda; fonolojik farkindalik seviyesinin yiiksek olmas1 ilkokula gecis yapan 6zel
gereksiinimli 6grencilerin okuma basarisinin bir yordayicist oldugu yorumu yapilabilir.
OSB’li okul o6ncesi donem c¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlar1 ile fonolojik
farkindalik gelisimlerini kyaslayan bazi arastirmalarda OSB’li ¢ocuklarin diisiik fonolojik
performans ortaya koydugu sonucuna ulasilmigken (Dynia ve dig., 2014; Dynia ve dg.,
2019; Smith Gabig, 2010), bazi arastirmalar OSB’li ¢ocuklarin normal gelisim gosteren
akranlarma kiyasla fonolojik farkindalik performasi olarak benzer ya da daha iistiin basari
gosterdigi sonuglarina ulasilmistir (Westerveld ve ark., 2017; Benjamin Bailey & Joanne
Arciuli, 2018). Yiiritiilen bu eylem arastirmasinda katilimci iki OSB’li ¢ocuk 8 haftalik
fonolojik farkindalik miidahalesi sonucunda diisiik diizeyden yiiksek diizeye gelisim

gostermistir.

Ilkokulda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin yazma becerilerine hazirbulunusluklarmni
olusturmak igin yiiriitilen yaz doneminde biiyiik-kicuk harf kopya etme becerileri
calisiimustir. Biiytik-kiiciik harf kopya etme becerilerinde en yiiksek basariyi ilk ii¢ grup sesin
biiyiik ve kiiciik harflerini bagimsiz olarak yazabilen Umut Berkay gostermistir. Ali birinci
gruptaki seslerin biiylik ve kiiclik harflerini bagimsiz olarak yazabilir diizeye gelmistir.
Hatice, E, e, L, 1 ve A harflerini bagimsiz yazabilir diizeye gelmistir. Ug 6zel gereksinimli
ogrenciye esit siire ile egitim programu yiiriitiilmesine karsin ii¢ 6zel gereksiinimli §grencinin
ilerleme hizlar1 cok farkh diizeyde gelismistir. ilkokula gecis siirecinden sonra anneler ve sinf

Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde elde edilen verilere gére Umut Berkay okuma ve
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yazma becerilerinde sinifina uyum saglamis durumdadir. Kendisinden istenilen becerileri
akranlar1 gibi sergileyebilmektedir. Ali i¢in durum ilkokulda dalgali bir siire¢ izlemistir. Ali
destek egitm odasinda bir oturumda bir sayfalik yaziyr okuyabilirken kendi sinifi icerisinde
okumamaktadir. DEHB, OSB ve zihinsel yetersizlik tanilar1 olan Ali’nin en biiyiik sorununun
motivasyon sorunu oldugu arastirmaci tarafindan yorumlanmaktadir. Fonolojik farkindalik ve
harf kopya etme calismalarinda Ali’nin gostermis oldugu isteksizlige ragmen becerilerde
basar1 gostermesi ve 0grenebiliyor olmasi arastirmciy1 bu yoruma iten nedenler arasindadir.
Benzer bir durum ilkokulda okuma yazma becerilerinde ortaya ¢ikmistir. Masa basinda uzun
stireli oturmay1 ve biligsel aktiviteyi gerektiren okuma yazma faaliyetleri bircok DEHB’li
cocukta oldugu gibi Ali’de de diisiik motivasyona neden olmaktadir. Smif 6gretmenlerinin
egitsel miidahalelerde uyarlama yetersizlikleri de disiliniildiiglinde Ali’'nin 6grenime
motivasyonunu saglayici uyarlamalara ilkokulda da ihtiyacinin siirdiigii yorumu yapilabilir.
Hatice’nin ilkokula gecisten sonra arastirma silirecinde ortaya koydugu diizeyde basariy1
ilkokulda gostermedigi verisi elde edilmistir. Hatice sinifinda hig¢ bir harf yazmamistir. Annesi
ve Ogretmenleri kalem tutmada problemlerinin oldugunu ifade etmektedirler. Bu durum
Ali’de oldugu gibi Hatice’de de 6nemli motivasyon sorunlar1 oldugunu diisiindiirnektedir. Bu
sonuglardan ileriki arastirmalarda, 6zel gereksinimli ¢cocuklarin genel egitim sinifina gegis
yaptiklar1 arastirmalarda ilkokulda da arastirmanin miimkiin olan sartlar altinda yiiriitiilmesi

gereksiniminin olabilecegi yorumlanabilir.

Haberfehlner, Vries, Cup, De Groot, Nijhuis-van der Sanden ve van Hartingsveld
(2023) okul 6ncesi ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini inceledikleri arastirmada okul
oncesi ¢cocuklara ¢ift ¢izgili yollar1 izleme, renklendirme, pasajlar yapma, ¢elenk yapma, isim
yazma, spiral yapma ve harf ve sayilar1 kopyalama gibi ¢esitli performans gorevleri ile
hazirbulunusluklarint 6lgmiislerdir. Harf kopya edebilme becerisi ince motor gelisimini ve
gorsel-motor koordinasyonu iki 6ncill olarak isteyen bir beceridir (Volman, van Schendel &
Jongmans, 2006). Arastirmacinin gozlemlerine dayali olarak Hatice’nin diisiik harf kopya
etme basaris1 gostermesinin altinda yatan bir baska nedenin hiperaktiviteden yiiksek derece
etkilenmis olan Hatice’nin gorsel-motor koordinasyonu saglamadaki yetersizligi oldugu

diisiiniilmektedir.

Yaz déneminde calisilan iigiincii beceri sarki sdyleme becerisidir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin ilkokulda sosyal ve duygusal gelisim alanlarina ve ifade edici ve alic1 dil gelisim

alanlarina katki sunmasimi hedefleyen sarki sdyleme becerisinde Hatice sarkimin tamamini

219



bagisiz oarak seslendirebilir diizeye gelirken, OSB’li iki kardes Ali ve Umut Berkay bagimsiz

olarak sarkiy1 seslendirme diizeyine erigememistir.

5.4. Okul Oncesinden ilkokula Gecis Siirecinde Gecis Destek Miidahale

Hizmetlerinin Paydaslarin Tutumlarina Olan Etkisine Yonelik Tartisma

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm ilkokula basarili gecislerini hedefleyen bu arastirmanin
okul oncesi 6gretmenleri, okul dncesi idarecileri, ilkokul sinif 6gretmenleri ve ebeveynlerin
tutumlar1 iizerinde cesitli etkileri olmustur. Arastrmanin bu alt problem ciimlesine iliskin
veriler okul 6ncesi ilkokul gegis toplantis1 ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen verilere

dayanmaktadir.

5.4.1. Okul Oncesi Ogretmenleri ve Idarecilerinin Tutumlarina iliskin Tartisma

Hatice’nin okul ogrenci Ogretmeni Gizem Ogretmen arastrmaya goniillii olarak
katilmistir. Arastirmanin ilk zamanlarinda Giil Anaokulu 6gretmen ve idarecileri arastirmaya
katilmak istememislerdir. Arastirmacmin bilimsel amacglar1 agik ve anlasilir sekilde Giil
Anaokulu 6gretmen ve idarecilerine tekrar agiklamasi sonucu Ogretmen ve idareciler
arastirmaya goniillii olarak katilmiglardir. Okul 6ncesi idarecileri ve 6gretmenleri samimi ve
acik bir sekilde goriisme sorularina cevap vermislerdir. Okul dncesi 6gretmenleri gegis siireci
yasandiktan sonraki egitim 6gretim yilinda okul oncesi-ilkokul gecis toplantisina goniillii
olarak katilmislardir. Bu toplantida okul 6ncesi 6gretmenleri 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve
ebeveynleri hakkinda ilkokul sinif 6gretmenlerini bilgilendirmislerdir. Okul 6ncesi idarecileri
ve Ogretmenleri basarili gegis i¢in Onerilerini ortaya koymuslardir. Yiiriitiilen bu arastirma ile
okul 6ncesi 0gretmen ve idarecileri 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul dncesinden ilkokula
gecis siirecinde yapilan hazirliklari ve faaliyetlerin 6nemini kavradiklar1 hem sozlii ifadelerle

hem de gecis toplantisina katilarak verdikleri onerilerle ortaya koymuslardir.

5.4.2. Siif Ogretmenlerinin Tutumlarina ilisgkin Tartisma

Ilkokul smif &gretmenleri gerceklestirilen okul &ncesi-ilkokul gegis toplantisinda
samimi sekilde smiflarina 6zel gereksinimli 6grencilerin gelmesinde kaygi duyduklarini ifade
etmislerdir. Ilkokul smif 6gretmenleri, gergeklestirilen gegis toplantisinda 6zel gereksinimli
cocuklar hakkinda okul Oncesi Ogretmenlerinden ¢ok Onemli bilgiler edindiklerini ifade
etmislerdir. Bu arastirma kapsaminda bu bilgilere erisim saglandig: i¢in aragtirmaciya ve tez

izleme komitesine ilkokul sinif 6gretmenleri tesekkiir etmislerdir.
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5.4.3. Ebeveynlerin Tutumlarina iliskin Tartisma

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm ebeveynleri iizerinde arastrmanin cesitli etkileri
olmustur. Ozel gereksinim hakkinda bilgilendirilmeleri, ilkokul idarecileri, ilkokul smnif
ogretmenleri ve RAM ile goriismelerin arastirmaci ile birlikte yapilmasi, 6zel gereksinimli
cocuklarda saglanan gelisimler ebeveynler lizerinde olumlu yonde etki yapmistir. Umut
Berkay ve Ali’nin annesi Zeynep Anne, ¢ocuklarinin ilkokulda karsilasacagi egitsel talepleri
yerine getirebilecek diizeyde gelisim gdstermesinden dolayr baslangicta olan kaygilarmin
azaldigin1 ifade etmistir. Zeynep Anne arastirmanin baglangicinda arastirmaciya su ciimleyi
birkag¢ kere sdylemistir: ¢ Hocam ben ¢ocuklarimin dersine giren 6gretmenlerin degismesini
istemiyorum’. Zeynep Anne’de 6gretmen degisikligine karsi bir tutum s6z konusuydu. Fakat
zaman icerisinde yukarida bahsi gecen faaliyetler ve ¢alismalar neticesinde arastirmaciya ve
arastirmaya giiven duymustur. Aragtirma sonunda Zeynep Anne arastirmaciya ve tez izleme

komitesine tesekkiir etmistir.

Huriye Anne ve Metin Baba, arastrmanin baslangicinda ¢ocuklar1 Hatice’ye karsi
tutumlarinda inkar asamasmdaydilar. Hatice, biligsel alan becerilerinde onemli smirliliklar
gostermekteydi. Bu arastirma kapsaminda yiiriitiilen faaliyetler ebeveynlerin 6zel gereksinim
diizeyleri, yasal haklar1 ve ev ddevlerine yardimci olabilme becerileri agisindan yeterlik
diizeylerine olumlu etki etmistir. Ancak Huriye Anne ve Metin Baba, ¢ocuklar1 Hatice’nin
genel egitim birinci smifa yonlendirilmesi goriislerinden vazge¢cmemislerdir. Gegis sonrasi
izleme verilerine goére Hatice 2. Smnifta 6zel egitim smifina yonlendirilmistir. Bu durum
arastirmanin ebeveynlerin bazi karar alma tutumlarna etki etmede yetersiz kaldigimi
gostermektedir. Hatice’nin ebeveynlerinin genel egitim smifina yonlendirme tutumlarinin
altinda pargalanmis aile yapismin olmasi etkili bir faktor olabilir. Huriye Anne’nin Hatice
kars1 asir1 korumact tutumunu arastirmaci birkag kez gbzlemlemistir. Hatice’nin bu durumda,
verilen gorevden kagma veya istedigini yaptirma davranigsal islevlerle hareket ettigini
arastirmaci birkac kere gozlemlemistir. Ileriki arastirmalarda ebeveyn tutumlarinin daha erken
doénemlerde mudahalelerle degistirilmesi Onerilebilir. Bazi tutumlarda degisiklik olmamakla
birlikte siire¢ igerisinde yiiriitillen faaliyetlerden dolayr Huriye Anne ve Metin Baba
aragtirmanin faydali oldugunu ifade etmislerdir. Huriye Anne ve Metin Baba arastirmaciya ve

tez izleme komitesine tesekkiir etmislerdir.
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BOLUM 6
SONUC VE ONERILER
6.1. SONUC

Bu kisimda arastirma sonuglar1 arastirma alt problem sorularina gore ifade edilmistir.
Son baglikta eylem arastirmasinin yapisina uygun olarak arastirmacidan yansitmalara yer

verilmistir.

Okul Oncesinden Ilkokula Gegisle Ilgili Tiirkiye'de Yiiriitiilen Arastirmalarda Elde Edilen
Bulgulara Iliskin Sonuclar

1.Tiirkiye’de gecis lizerine yapilan arastrmalarin incelenmesi sonucunda (Giiner,
2020) ilkokula geciste yiiriitiilen gecis faaliyetleri; aile bilgilendirme, kurall1 6grenme, smif
kahvaltisi, tanisma, okulu tanima ve oyun etkinlikleri, ilkokul birinci smif listelerinin okul
baslamadan once erken bir zamanda olusturulmasi, okuldaki ilk giin etkinliklerinin senlik
havasindaki bir program araciligiyla yliriitiilmesi, okula baslayan c¢ocuklar icin yiiriitiilen
hazirliklarin okulda olusturulan bir komisyon tarafindan degerlendirilmesi, okul bagladiktan
sonra Ogrenci ve ailelerine yonelik ev ziyaretlerinin diizenlenmesi, ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin anasiifinda/ okul Oncesi egitim kurumunda iken ilkokul birinci smif
dersliklerini ziyaret etmis olmalari, ilkokul birinci smif okutan 6gretmenlerin bir yil 6nce
anasmifil dersliklerini/okul oncesi egitim kurumlarimi ziyaret etmis olmalari, ilkokul birinci
simifa basglayacak 6grencilere yonelik bir y1l 6nce okul tanitim gilinlerinin diizenlenmis olmasi,
ilkokula gec¢is planinin hazirlanmasi, okul Oncesi Ogretmenleri ile ilkokul birinci smif
Ogretmenlerinin ilkokula baslayan ¢ocuklar i¢in toplant1 araciligiyla bir araya gelmeleri ve

ilkokula ge¢is takviminin hazirlanmasi olarak literatiirde yer aldig1 belirlenmistir.

2.0kul oOncesinden ilkokula gegiste yasanan sorunlar Tiirkiye’de yiiriitiilen
arastirmalarda; okul 6ncesi ve ilkokul arasinda pedagojik farkliliklari olmasi, gegis slirecinin
hizli gergeklesmesi, gecis slirecinde fiziksel ortamin degismesi ve aileler, kurumlar ve
ogretmenler arasinda iletisim sorunlarmin olmasi, kurumlar arasinda isbirligi ve bilgi
paylasimi olmamasi, 6gretmenlerin ve okulun 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul etmemesi,
0zel gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim okullarma yonlendirme istegi, 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyal uyum sorunlari, okullarm fiziki alt yap1 eksikligi ve personel gereksinimi,
Ogretmenlerin 6zel egitim alaninda bilgi sahibi olmamalari, zaman yetersizligi, 6gretmen

yetistirme programlarindaki yetersizlikler, hizmet i¢i caligmalarm yetersizligi, olumsuz
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Ogretmen tutumlarin varligi, 6zel gereksinimli 6grencilerin 6lgcme ve degerlendirilmesindeki
yetersizlikler nedeniyle yonlendirme sorunlarinin varligi, 6zel gereksinimli 6grencilerin ince
motor alandaki becerilerde yetersizlikleri ve 6zel gereksinimli gocuklarin sosyal ve duygusal

alanda gosterdigi yetersizlikler olarak ortaya koyulmustur.

3. Okul oncesinden ilkokula gegis siirecinde karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim
onerileri Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda; aile ve sinif 6gretmenlerine yonelik egitimler
diizenlemesi, okullardaki fiziksel alt yapinin iyilestirilmesi, erken tan1 ve tarama hizmetlerinin
gelistirilmesi, Ogretmen yetistirme programinda diizenlemeler ve yasal diizenlemeler
yapilmasi, ailelere ve ¢ocuklara ilkokulu tanitici toplantilar diizenlemesi, ailelerin gegis
strecinde aktif katiliminin saglanmasi, Okul Oncesi ve ilkokul arasindaki pedagojik
farkliliklardan dolayr okul oOncesi ile ilkokul birinci sinifin harmanlanmasi ve keskin
ayrimlarin azaltilmasi, rehber 6gretmenlerin ilkokula gecis siirecinde koordinatér olarak
gorevlendirilmesi, gecis siirecleri ile ilgili egitim fakiiltelerimizin boylamsal arastirmalar
yiiriitmesi, Okul Oncesine ve birinci sinifa baslayan 6grenciler i¢in olusturulan okulun ilk
haftas1 uyum c¢alismalar1 gegis siireci i¢inde gecise uyum haftasi olarak donem sonu ve
basinda olusturulmasi,  gecis siirecinde kademeler arasi farkin azaltilmasi i¢in ara
smif/hazirlik smiflarin kurulmasi, gecis sirasinda iki kademedeki Ogretmenin de ortak
beklentiler ve sonuglarin almasi i¢in tiniversite programlarina uyumluluk saglayacak is birligi
ve ortak program gibi dersler eklenmesi, gecis siirecinde veri iletim sistemleri kurularak
izleme siireci sistematiklestirilmesi, 6gretmenlere bilgi iletimi ve dokiimantasyonu ile ilgili
hizmet i¢i egitimler verilmesi, bireysellestirilmis egitim programlarinda gecis planlarina yer
verilmesi ve bireysellestirilmis egitim programi Kkalitelerinin arttirilmasi olarak ortaya

koyulmustur.
Ozel Gereksinimli Bireylerin Okul Oncesinden Ilkokula Gecis Siireclerinde Katilimci

Ebeveyn, Ogretmen ve Idareci Gériislerine Yonelik Sonuclar

Bu kisimda 6zel gereksinimli ii¢ 6grencinin okul 6ncesinden ilkokula gegis siirecinde
katilime1 ebeveynler, okul Oncesi Ogretmenleri, okul Oncesi idarecileri ve ilkokul

Ogretmenlerinin goriislerine iliskin sonuglar paylagilmistir.

1. Ozel gereksinimli cocuklar igin gecis siirecinde bireysellestirilmis gegis plani

hazirlanmamaktadir.
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2. Ailelere bireysellestirilmis aile hizmet programi olusturulmamaktadir. Ancak okul
oncesi Ogretmenleri ve idarecileri aileleri siire¢ igerisinde ¢ocuklart ile ilgili surekli

bilgilendirdiklerini ifade etmislerdir.

3. Ozel gereksinim durumu 3 yas civarlarinda fark edilmistir. OSB’li gocuklarin

beslenme, iletisim ve problem davranislar gibi sorunlar1 vardir.

4, Ozel gereksinimli ii¢ ¢ocugun sevdigi yiyecek, oyuncak ve etkinlik farklidir.

Ogretim siireclerinde kullanilabilecek pekistiregler her ¢ocuk i¢in farklilik gdstermelidir.
5. OSB’li cocuklarin uyumsal becerilerde yetersizlikler gostermektedirler.

6. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri ve dgretmenler RAM’lardan gecis siirecinde
yeterli destek alamadiklarmi ifade etmistir. Bilgilendirme faaliyetlerinin 1yilestirilmesi

onerilmektedir.

7. Ebeveynler, ogretmenlerin 6zel egitim alaninda mesleki yeterlilige sahip olmasini
ve destek egitim hizmetlerindeki siirenin aylik 8 saatten daha fazlaya c¢ikarilmasini

Onermektedirler.

8.Bireysellestirilmis geg¢is planlariin ve bireysellestirilmis aile hizmet programlarinin

olusturulmadigini ancak bireysellestirilmis egitim programimin olusturuldugu ifade edilmistir.

9.0kul Oncesi 6gretmenleri gegis siirecinde RAM ile isbirligi yapilmadig: ifade

etmislerdir.

10.0kul 6ncesi 6gretmenleri, ilkokulla gecis siirecinde isbirligi olmadigini, ¢ocuklarin

ilkokula ge¢is yaptiklarinda kendilerine geri bildirim gelirse isbirligi olustugu ifade edilmistir.

11.0kul 6ncesi 6gretmenleri, ilkokula basarili gegisinin saglanmasi i¢in okul dncesi-
ilkokul-aile arasinda isbirligi olmasinin, gec¢is yapilacak ilkokulun 6grencilere tanitilmasinin
bir okul politikas1 haline getirilmesi gerektigi ve gecis siirecinde 6zel gereksinimli cocuklarin
okul oncesinde destek egitim odasinda egitim almasinin 6nemli oldugu Onerilerini ifade

etmislerdir.

12.0kul oncesi O6gretmenleri kendilerini 6zel egitim alaninda yeterli gormediklerini
diizenlenecek hizmet i¢i kurlara katilabileceklerini ifade ederken, en ¢ok OSB’li ¢ocuklarin

Ofke nobetleri esnasinda zor anlar yasadiklarini belirtmiglerdir.
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13.Gegis siirecinin basarist i¢in okul oncesi 6gretmenleri; ailelerin bilgilendirilmesi,
okulun fizik imkanlarinin ve donaniminin artirilmasi, okul rehber 6gretmenlerin iglerini daha

Ozverili yapmasi gerekliliklerini ifade etmislerdir.

14.0kul oOncesi idarecileri ve Ogretmenleri bireysellestirilmis geg¢is planinin ve
bireysellestirilmis aile hizmet programinin olusturulmadigini ancak bireysellestirilmis egitim

programlarinin hazirlandigini ifade etmislerdir.

15.0ku oncesi idarecileri ilkokula kayitta sorun olmadigini ancak ailelerin ilkokula

gecis icin bazen aceleci olduklar1 ifade etmislerdir.

16. Okul oOncesi idarecileri RAM ile DYS iizerinden ileti paylasimi disinda bir

isbirliginin olmadigini ifade etmislerdir.

17.0kul dncesi idarecileri basarili bir gecis saglanmasi i¢in yasal yetkilerinin yetersiz

oldugu ifade etmislerdir.

18.0kul ©Oncesi idarecileri BEP’lerin smif igersinde hedeflerine ulastigini
diisiindiiklerini ifade etmekle birlikte destek egitim odasinda gorev alan 6zel egitim 6gretmeni

kadar okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu alanda basar1 saglayamadiklarmi belirtmislerdir.

19. Okul 6ncesi idarecileri ilkokula gegiste basar1 igin; okul 6ncesinde smiflarmn 6
aylik yas gruplarma bolinmesi, formal testlerin yaygm kullanimi ve ilkokul 1. Smifin ilk

doneminin anasimifi gibi yapilanmasi 6nerilerinde bulunmuslardir.

20.0kul oOncesi idarecileri, 6zel egitim alaninda yeterli bilgi ve beceri sahibi
olduklarimi diistinmediklerini ve 6zel egitim alaninda hizmet i¢i egitim almak istediklerini

ifade etmislerdir.

21.Gegis siirecine yonelik olarak ilkokul 6gretmenleri 6zel gereksinimli bir 6grencinin
egitimi konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklarini, bu sebeple 6zel gereksinimli bir
Ogrencinin siniflarina gelmeden 6nce kendilerine egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

22 Katilimer Ilkokul sinif gretmenleri 7 yasindan dnce ilkokula baslamanin olmamasi
gerektigini belirtmislerdir.

23 Katilimei Ilkokul sinif égretmenleri Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ayri okullarda
Ogrenim gérmesi gerektigini Gnermistir.

24. Katilimei Ilkokul sinif dgretmenleri gegis siirecinde okul éncesinden ilkokula veri
aktarimi olmasi gerektigi ve bunun internet iizerinden gergeklestirilebilecegi Onerilerinde

bulunmuslardir.
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25.Can Ogretmen, Umut Berkay’in say1 sayabilme becerisine ve renk bilgisine sahip
oldugunu, verilen bir gorevi yerine getirebildigi, kalem tutup c¢izgi ve harf ¢izimlerinde
basarili oldugu, defterini ve okul esyalarmi ¢ok titiz ve temiz kullandig1 ve sinifina dersin
islenisinde uyum sagladig1 ifade etmistir. Can Ogretmen, Umut Berkay’m kendisine sarilma
davranis1 gosterdigi ve bazen smifta dolasma davranigi gosterdigini ifade etmis ancak okulun
ilerleyen gunlerde bu davraniglarin sondiigiinii belirtmistir.

26.Cemil Ogretmen, Ali’nin sirasinda oturdugu ve dinleme becerisine sahip oldugunu,
Ogretimi yapilan bir harfi yazmada sorun yasamadigi ancak harfin sesinin hatirlamada
sorunlar yasandigini, fiziksel etkinliklerde Ali’nin katilim gosterdigini ifade etmistir. Cemil
Ogretmen Ali’nin okulun ilk zamanlarinda siniftaki baz1 6grencilerden performans anlamimda
Iyi diizeyde oldugunu belirtmistir.

27.Hakk1 Ogretmen, Hatice’nin gz temas1 kurmada ve verilen ydnergeleri yerine
getirmede ciddi sorunlarinin oldugunu, bilissel anlamda 6nemli yetersizliklerinin oldugunu,
kalem tutma ve harfleri yazmada basarisiz oldugunu, sinifta siirekli konustugu ve smifta

izinsiz dolasma davraniglar1 gésterdigini ifade etmistir.

Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Siirecinde Gecis Destek Miidahale Hizmetlerinin

Ozel Gereksinimli Bireylere Olan Etkisine Yénelik Sonuglar

1.1lkokula gegis siirecinde ilkokul sinif dgretmenlerine gore en ¢ok giicliik yasanan
cocukla ilgili Ozellikler sirasiyla; uygun olmayan davraniglar, dikkati verilen goreve
yogunlastiramama, el kaslarmi iyi kullanamama, kizgmhigin kontrol edilememesi, verilen
yonergelere uymada zorluk ve giinlilk yasam becerilerini bagimsiz olarak yerine getirememe
(iki madde ayni ortalamay1 almistir), sirasinda belli bir sure oturamama, kendisini kaza ve
tehlikelerden koruyamama, duygu ve diisiinceleri ifade edememe, kendini tanitamama, belli
bir duruma iliskin neden-sonug iligskisi kuramama ve dinlediklerine iliskin sorulara cevap
verememe (iki madde ayni ortalamay1 almistir) olarak bulunmustur.

2.Gegis stirecinde ilkokul sinif 6gretmenlerine gore en ¢ok giicliik yasanan ¢ocugun
cevresine iligkin Ozellikler sirasiyla; sinif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciye
yeterince zaman ayrramamasi, sinifta bulunan 6zel gereksinimli 6grenci i¢in dgretmene destek
(materyal, uzman, bilgi destegi gibi) saglanmamasi, ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuk ile ilgili
gercekci olmayan beklentilerinin olmasi, okulda 6zel egitim 6gretmeni ve rehber 6gretmen
gibi uzmanlarin olmamasi, ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuma becerisini bir an dnce

ogrenmelerini istemeleri, smif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrenci i¢in O6gretim
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programini hazirlamada yetersizliklerinin olmasi, gegis yapilan okulda ekip ¢aligmasinin
olmamast ve smif 6gretmenin 6zel gereksinimli ¢ocugun smiftaki problem davranislari ile
basa c¢ikamamasi (iki madde ayni ortalamayr almistir), aile gereksinimlerinin
onemsenmemesi, sinif dgretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocugun ihtiyaclarni ve yeterli
oldugu alanlar1 bilmemesi olarak bulunmustur.

3.Gegis stirecinde en 6dnemli temel boliim katilimeilarin yarisina yakini tarafindan aile
olarak bulunmustur. Ogretmen ve ¢ocugun becerileri faktorleri birinci ve ikinci sirada okul ve
smif temel boliimlerine gore daha agirlikta puanlanmistir.

4.0zel gereksinimli ¢ocuklarm ilkokula hazibulunusluk diizeylerine iliskin sonuglar
incelendiginde ilk testte swrasiyla Ali % 46, Hatice % 44, Umut Berkay % 57 basari
diizeylerindedir. Son testlerde sirasiyla Ali % 70, Hatice % 65, Umut Berkay % 84 basar1
diizeylerindedir.

5.Gegis siireci boyunca yapilan program temelli degerlendirme sonuclarina gore iig
0zel gereksinimli ¢cocukta siireg icerisinde gelisim meydana gelmistir ancak gelisim diizeyleri
arasinda farklar olusmustur. Ug 6zel gereksinimli dgrenci icerisinde zihinsel yetersizlik tanisi
olmayan OSB ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanili Umut Berkay en yiiksek
diizeyde sonuglar1 elde etmistir. Zihinsel yetersizligi, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu tanili OSB’li Ali ikinci sirada yiiksek puanlari elde ederken zihinsel yetersizlik,
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ve epilepsi tanili olan Hatice en diisiik puanlari
elde etmistir. Ali ve Hatice’nin son test sonuglarina gore biligsel gelisim alaninda
yetersizlikleri mevcuttur.

6.0kul 6ncesi donemde ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci ile yapilan ¢calismalar sonucunda;
Hatice kirmizi ve mavi renk kavramlarini 6grenmistir. Say1 sayma becerilerinde Umut Berkay
%92, Ali % 57, Hatice %35 diizeyinde basar1 gostermistir. Geometrik sekiller beceri
ogretiminde Umut Berkay %100, Ali % 83 ve Hatice %66 basar1 diizeyine ulasmustir. Oriintii
tamamlama becerileri caligmalarinda Umut Berkay ve Ali %100, Hatice %50 basar1 diizeyi
ortaya koymustur. Temel matematik becerileri 6gretiminde Umut Berkay %100, Ali %87 ve
Hatice %71 diizeyde basar1 gdstermistir. Dinleme ve anlama becerileri 6gretiminde Umut
Berkay %100, Ali %50, Hatice %33 diizeyinde basar1 gostermistir. Boyama becerileri
ogretiminde ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci de %100 diizeyinde basar1 gostermistir. Temel ¢izgi
caligmalarinda Ali, dalgali ve kivrimli; Umut Berkay yuvarlak ve dalgali ¢izgilerde %80 diger
becerilerde %100 basar1 diizeyinde gelisim gOstermistir. Hatice yuvarlak, dalgali ve kivrimli

cizgi ¢izme becerilerinde %60 diger becerilerde %80 basar1 diizeyindedir.
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7.Yaz doneminde ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci ile yapilan ¢aligmalar sonucunda;
fonolojik farkindalik beceri diizeyleri 6l¢timleri i¢in kullanilan EGBA sesbilgisel farkindalik
testi ilk ve son test verileri karsilastirildiginda Ali 9 dogrudan 38 dogruya, Umut Berkay 10
dogrudan 41 dogruya artis gostermistir. ki OSB’li 6grenci diisiik ses bilgisel farkindalik
seviyesinden yiiksek ses bilgisel farkindalik seviyesine ylikselmistir. Hatice, 5 dogrudan 12
dogruya gelisim gostermis ve oldukga diisiik ses bilgisel farkindalik seviyesinden diisiik ses
bilgisel farkindalik seviyesine yiikselmistir.

8.Buyilk-kicuk harf kopya etme becerilerinde Umut Berkay ilk U¢ grup sesin buyuk
ve kii¢iik harflerini (ELAKIN, OMUTUY, ORIDSB) bagimsiz olarak yazabilir diizeydedir.
Ali birinci gruptaki seslerin (ELAKIN) biiyiik ve kiiiik harflerini bagimsiz olarak yazabilir
diizeye gelmistir. Hatice, E, e, L, 1 ve A harflerini bagimsiz yazabilir diizeye gelmistir.

9. Sarki soyleme becerisinde Umut Berkay %75, Ali %50, Hatice %100 dlizeyinde

basar1 gostermistir.

Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Siirecinde Gegis Destek Miidahale Hizmetlerinin

Paydaslarin Tutumlarina Olan Etkisine Yonelik Sonuglar

1.0kul 6ncesi 6gretmenleri ve idarecileri arastirmaya katilma siirecinde baslangicta 6n
yargili olmuslardir. Daha sonraki siirecte tutumlarinda degisiklikler meydana gelmis ve okul
oncesinden ilkokula gecisin saglanmasi i¢in goriis ve Onerilerini samimi sekilde
paylagsmiglardir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ilkokula gecis siirecinden sonra diizenlenen okul
oncesi-ilkokul gecis toplantisina katilmustir. Bu toplantida okul oncesi O6gretmenleri sinif
o0gretmenlerini bilgilendirmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ve idareciler bu arastirmay1 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ilkokula basarili gecislerinin saglanmasinda faydali ve 6nemli bir
calisma olarak bulmuslardir.

2.1lkokul smif dgretmenleri okul dncesi-ilkokul gegis toplantisina katilmiglardir. Bu
toplantida sinif 6gretmenleri siniflarina 6zel gereksinimli bir 68rencinin gelecegi i¢cin kaygi
duyduklarin1 sdylemislerdir. ilkokul smif dgretmenleri, okul dncesi dgretmenlerinden 6zel
gereksinimli ¢ocuklar hakkinda ¢ok Onemli bilgiler edindiklerini ifade etmislerdir. Sinif
ogretmenlerinin okula baslama yasmin 7 olmasi ve bir smif 6gretmeninin 6zel gereksinimli
cocuklarin 6zel egitim okullarina gitmesi gibi goriisler bu arastirmada elde edilen sonuglar
icerisindedir.

3. Ebeveynlerin, arastirma baslangicinda ¢ocuklarinin 6gretmenlerinin degismemesini
istemelerinden kaynakli arastirmaciya kars1 bazi 6n yargilari olmustur. Arastirma kapsaminda

ebeveynler ilkokula yonelik kaygilarini dile getirmislerdir. Ancak zaman igerisinde 6zel

228



gereksinmli ¢ocuklarmin ilkokulun taleplerine karsilik verecek nitelikte beceriler edinmesi
ebeveynlerin kaygi diizeylerini diisiiriicii etki yapmustir. Siire¢ igerisinde hem c¢ocuklarinin
hem de kendilerinin bilgi seviyesinde artis oldugunu diisiinen ebeveynler arastirmay1 faydali

ve 6nemli bulduklarmni belirtmiglerdir.

Arastirmacidan Yansitma

1.Aragtirma kapsaminda ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci, li¢ ebeveyn, ii¢ okul Oncesi
ogretmeni, ii¢ simif dgretmen ve iki idareciden veriler toplanmustir. Ug 6zel gereksinimli
ogrenciye uygulanan yogun egitsel miidahaleler ilkokula hazirbulunusluga olumlu anlamda
etkiler ortaya koymustur. Gegis faaliyetler1 kapsammda RAM ile goriismelerin yapilmasi,
okul Oncesi kurumlarina ziyaretler ve verilerin toplanmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
evlerine ziyaretlerin yapilmasi, okullarin tanitici videolarinin hazirlanmasi ve g¢ocuklara
izletilmesi, 6zel gereksinimli gocuklarla oryantasyon haftasi oncesinde okul ziyaretinin
yapilmasi, ilkokul idareci ve Ogretmenleri ile goriismeler ylriitiilmesi ile arastirma ve 6zel
gereksinimli ¢cocuklar ve ebeveynleri hakkinda bilgilerin verilmesi, okul dncesi-ilkokul gegis
toplantisinin diizenlenmesi ve siirecin takibi ¢aligmalarinin gecis silirecinde tiim paydaslara
etkileri olmustur. Ilkokullarin1 gérmeden dnce &zel gereksinimli ¢ocuklardan Ali ilkokula
gitmek istemedigini sOylerken daha sonraki siire¢te bu tutumu degismistir. Siirecin takibi
sonrasinda OSB’li Umut Berkay ve Ali’nin annesi Zeynep Anne’den edinilen bilgiye gore
OSB’li ¢ocuklarda giivenlik kaygilari meydana gelmistir. Bu sorunu gidermek i¢in Zeynep
anne cocuklari ile okulda giivenli bir alan belirlemistir. OSB’li ¢ocuklar bu alanda annelerini
beklemeye baslamislardir. Bu yontem ile OSB’li Umut Berkay ve Ali’nin giivenlik kaygilari
azaltilmis ve okula uyumlar1 saglanmistir. Okula ulasim ve okuldan eve gitme durumlarinda
gecis siirecinden sonra olusan olumsuz durumlar ortadan kaldirilsa da 6 Subat 2023 giinii
yasanan deprem afeti 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okula uyumlarmi olumsuz ydnde
etkilemistir. Ozel gereksinimli cocuklardan Hatice’nin gecis sonrasinda gecirdigi epilepsi
ndbetleri biligsel ve davranissal olarak olumsuz etkiler ortaya koymustur. Ozel gereksinimli
cocuklarin gecis arastirmalar: yiiriitiilirken ortaya c¢ikabilecek yukarida gerceklesen iki tiir

olumsuz olay gibi gergeklesebilecek olumsuzluklarin dikkate alinmasi gerekmektedir.

2. Bu arastirmada ortaya ¢ikan bir bagka ihtiyag psikolog ihtiyac1 olmustur.
Parcalanmig bir aile yapisinda olan Hatice’nin ailesinden anne, anneanne ve zaman zaman
dedesi, Hatice’nin anne babasmin ayr1 olmasindan kaynakli sorular sordugunu bu duruma
¢coziim aradiklarini bir¢ok kez ifade etmislerdir. Hatice’ye ve ailesine psikolog desteginin
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verilememesi bu arastirmada bir smirlilik olarak goriilebilir. Ileriki ¢calismalarda pargalanmis
aile yapinda olan 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in psikolog destegi saglanmasi ve sonuglarinin

bilimsel olarak ortaya koyulmasi bilimsel anlamada 6nemli katkilar ortaya koyabilir.

3. Aragtirmada karsilagilan bir baska sorun kurumlardaki 6gretmen sirkiilasyonudur.
Hatice’nin okul dncesi 6gretmeni Gizem Ogretmen’nin tayininin ¢ikmasi sebebi ile okul
oncesi 6gretmeni ve ilkokul 6gretmeni gegis toplantist yapilamamistir. Yasal diizenlemelerde
gorev ve sorumluluklarda netlik saglanmasi ile birlikte 6gretmenlerin kurum degistirmesi

halinde dahi bu tiir sorunlar ortadan kaldirilabilir.

4. Hatice’nin en son olarak kaydinm yapildigi Yavuz Selim ilkokulu oryantasyon
haftasinda tadilat halindeydi. Okul idarecilerinin cocuklar i¢in tehlike olusturabilecegi
diisiincesi ile okul tanitimi1 yapilmasini istememesi sonucu Hatice’ye okul acilmadan 6nce
okul tanitim1 yapilamamstir. Yavuz Selim Ilkokulunda arastirma kapsaminda Huriye Anne,
okul miidiirii ve ilkokul 6gretmeni ile tanigma toplantis1 yapilmistir. Arastirmact idareci ve
smif Ogretmenine Hatice ve ailesi hakkinda bilgi vermistir. Gegis silirecinde okul
tanitimlarmin yapilabilmesi i¢in tamirat ve tadilat siirelerinin belirli takvimlerde yiriitiilmesi

Onem arz etmektedir.

5. Ozel gereksinimli {i¢ dgrencinin ilkokul simif 6gretmenlerinin ii¢ii de meslekte
kidemli 6gretmenlerdi. Ancak iilkemizde 6zel egitim ve erken ¢ocukluk 6zel egitiminin diger
branglara gore nispeten yeni gelisen bir alan olmasi nedeniyle ii¢ smnif 6gretmeninin 6zel
egitim alaninda mesleki yeterlikleri 6gretmenlerin kendi beyanlarina gore yetersiz diizeydedir.
Gegis silirecinde 6zel gereksinimli  6grencilerin  gidecekleri ilkokullarm  ve  smif
ogretmenlerinin yaz doneminden once belli olmasi ve d6gretmenler i¢in hazirlanabilecek 6zel
egitim mesleki egitim programlarinin diizenlenmesini miimkiin kilabilir. Okullarin agilmasina
son iki hafta kala sinif 6gretmenlerini belirlenmesi ¢cocuga ve 6gretmen ihtiyaglarina 6zel bir
egitim programinm hazirlanmasma ve uygulanmasina imkdn tanimamaktadir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin ilkokula gegis siirecinde ilkokullarin 6nceden belirlenmesi durumu
sadece ilkokul smif Ogretmenlerinin hizmet i¢i almasini kolaylastirmakla kalmayip ozel
gereksinimli ¢ocuklarin gidecekleri ilkokul idareci ve hizmetli personeline de hizmet ici
egitim verilebilmesinin 6nlnu acabilir. Basarili bir gecis i¢in ilkokulda gorev alan tum
personelin 6zel egitim alaninda hizmet ici egitim almasi onem tasimaktadir. Ozel egitim
alaninda mesleki yeterlik seviyesinin diisiik olmasi arasgtrma kapsaminda Ogrencilern
gosterdikleri  performanslarin  ilkokulda  sergilememelerinin ~ bir  nedeni  olarak

diisiiniilmektedir. Ornegin Hatice boyama, temel ¢izgi calismalari, harf kopya etme gibi
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calismalarda bazi gelisimler gostermistir. Fakat Hatice’nin ilkokul ogretmeni Hakki
Ogretmen’den elde edilen verilere gore Hatice kalemi dogru sekilde tutamamkta harf gizimi
yapamamaktadir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklarin en Onemli
sorunlarin bir tanesi motivasyon sorunudur. Bu arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan Hatice’nin
gelisim diizeyinde iki farkli durumun olusmasinda saglik problemlerinin yani swra bir
sebebinde ilkokul smif Ogretmeninin  Hatice’nin  derse  karsi  motivasyonunu

saglayamamasindan kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilebilir.

6. Arastrma kapsaminda RAM ile goriigme yapilmistir. Hatice’nin ydnlendirme
sirecinde RAM’da iki farkli goriis ortaya c¢ikmistir. Bir gorlis en az kisitlayict ortam
diisiincesi ile genel egitim smif1 diger gére hazirbulunusluk seviyesine gore 6zel egitim sinifi
olarak ortaya koyulmustur. RAM yetkilisi ile arastirmacimnin yaptigi gérismede RAM yetkilisi
Hatice’nin kaba motor, ince motor, dil ve konusma alanlarindaki gelisimlerine gére genel
egitim smifina gitmesi gerektigini savunmustur. Bu goriismede farkli bir durum s6z konusu
olmustur. Hafif zihinsel yetersizlik siniflarina yeterli okul ve smif bulunamadigi icin agir
zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarinda nakillerinin yapilmak zorunda kaldig1 bilgisine
ulagilmistir. Bu gelismelerden sonra Huriye Anne kizinin genel egitim sinifina
yonlendirilmesini istegini talep etmistir. Ug dzel gereksinimli ¢ocugun birinci smif sonunda
durumlarindan veriler topanmstir. Umut Berkay ve Ali Giineysu Ilkokulda 2. Sinifa gecis
yaparken, Hatice Mithat Pasa Ilkokulu &6zel egitim sinifina yonlendirilmistir. RAM’da
gergeklestirilen yonlendirme Hatice i¢in bir yillik kayip ile neticelenmistir. Bu arastirmada
0zel gereksinimli ¢ocuklarin gidecegi birinci kademe egitim kurumlarinin kapasitelerinin ve
RAM’larin yonlendirme yaparken degerlendirme nesnelliginin yiikseltilmesi ihtiyaglarmin

oldugu ortaya ¢ikmistir.

7. Arastrmacimin karsilastigi en Onemli sorunlardan sayilabilecek arastirma ilk
sathasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin ve idarecilerinin arastirmaya karsit olumsuz
tutumlaridir. Okul 6ncesi 6gretmen ve idarecilerinin olumsuz tutumu neticesinde eylem plani
revize edilmis ve arastirmaci 6zel 6zel egitim kurumunda 6zel gereksinimli ¢ocuklara egitsel
miidahaleler yiirlitmiistiir. Bu durum aragtirmacim goézlem yapmasini ve smif ortamimnda
egitsel miidahale yapmasimni engellemistir. Aragtirmada yiiriitiilen son eylem plani sosyal ve
duygusal gelisim alaninda smif ortammda dogrudan gozlem yapilamadig i¢in sinirliliklar
gostermektedir. Tiirkiye’deki gecis lizerindeki mevcut yasal diizen devam ettigi siirece gegis
sireclerinin tim paydaglar1 ile egitim ve gecis faaliyetleri yiirlitmek zor bir durum

olusturmaktadir. Ileriki arastirmalarda hem okul dncesi hem de ilkokul dgretmen, idareci ve
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personel egitimlerini saglayabilecek, ayn1 zamanda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dogal sinif
ortamlarinda egitsel miidahaleler uygulamay1 ongdren bir arastirma tasarlandiginda yukarida

gerekeelendirilen sartlari arastirmacilarin dikkate almasi onerilmektedir.

8. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde Umut Berkay ve Ali’nin yogun
okul Oncesi egitim ve gecis faaliyetleri sonucunda genel egitim smifinda 2. Sinifa gecis
yapabildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum kapsayici egitim anlayiginin yerlesmesi ve
gelismesi i¢in dikkate deger 6nemli bir sonugtur. Bu arastirma erken ¢ocukluk 6zel egitiminin
kalitesinin arttirilmasi ve paydaslarin isbirligi halinde hareket etmesinin 6zel gereksinimli
cocuklarin genel egitime uyum saglayabileceginin bir kaniti niteli§indedir. Arastirmada
ortaya koyulan yasal diizenleme taleplerinin gercestirilmesi ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ilkokula basarili gegislerinin saglanmasi ve genel egitim smiflarindan daha ¢ok sayida 6zel

gereksinimli 6grencinin faydalanabilecegi diisiintilmektedir.
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6.2. ONERILER

Bu kisimda yiiriitiilen bu arastirma sonuglar1 151ginda gecis uygulamalarina ve ileriki

gecis arastirmalarina yonelik oneriler paylasilmistir.
6.2.1.Uygulamalara Yonelik Oneriler

1.Tiirkiye’de okul o©ncesinden ilkokula gecis siireglerinde yasal yetersizlikler
mevcuttur. Okul 6ncesi ve ilkokul egitim kurumlarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gecis
stireclerinde yapacag faaliyetlerin agik ve anlasilir sekilde ortaya koyulmasi gerekmektedir.

2.Bireysellestirilmis  gecis planlamalarinin  olusturulmast  ve uygulanmasinda
yetersizliklerin giderilmesi, okul-aile isbirliginin giiglendirilmesi gegis basarisi agisindan
Onem tasimaktadir.

3.0zel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelere bireysellestirilmis aile hizmet
programlarinin olusturulmasi ve uygulanmasi gecis siirecinde ailenin bilgi destegi ihtiyacini
giderici rol oynayabilir.

4 1lkokul ve okul dncesi miifredat farkliliklarmn azaltilmasina yonelik calistaylar ve
toplantilar diizenlenebilir. Okul Oncesinin farkli taleplerine uyum saglayan ogrencilerin
ilkokul 1. Smifta yumusak bir gecis yapmasina olanak saglayacak miifredat yapilanmasina
gidilebilir.

5.0zel gereksinimli ¢ocuklarm basarili sekilde ilkokula gegis siireglerinin saglanmasi
icin erken cocukluk 6zel egitimi alaninda hizmet veren tiim personelin mesleki yeterlik
diizeylerinin yiikseltilmesi i¢in ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

6.1lkokul smif dgretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarmn ilkokul smifina gelmeden
once hizmet i¢i egitim almalar1 saglanabilir.

7.0zel gereksinimli ¢ocuklarin erken cocukluk déneminden kademeler arasi gecis
stireclerine ve ise yerlesme siireglerine yerlestirme, izleme ve denetim yapacak gecis
koordinatorliigliniin kurulmasi 6nerilmektedir.

8.Parcalanmig ailelerden gelen 6zel gereksinimli c¢ocuklara hizmet saglayici
psikologlarin olusturulacak ge¢is koordinatorliiglinde gorev almasi saglanabilir.

9.Rehberlik ve arastirma merkezlerinin ilkokula gecis siirecinde okullar ve ailelerle
daha yogun isbirliginin saglanmasi i¢in personel sayist ve kurumsal yapida degisikliklere
gidilebilir.

10.0zel gereksinimli gocuklarin hangi kriterlere gore genel egitim smifina hangi

kriterlere gore 6zel egitim siifina yerlestirileceginin netlik kazanmasi saglanabilir.

233



11.0zel gereksinimli ¢ocuklarin erken ¢ocukluktan ise yerlesme siireglerine kadar tiim
verilerinin saklanabilecegi ve ilgili kademedeki 6gretmenler ve siirecin paydast olan meslek
gruplart ile paylasilabilecegi bir E-Portfolyo uygulamasinin verimli sekilde hayata gegirilmesi
onerilmektedir. Risk altindaki ¢ocuklar ilerleyen yillarda 6zel gereksinim tanisi alabilecegi
icin bu E-Portfolyo sadece 6zel gereksinim tanis1 almis ¢ocuklar i¢in degil tiim ¢ocuklar i¢in
tutulmalidir.

12.Basaril1 ilkokula gecis silireci i¢in okul Oncesi egitim kurumlarinin maddi
imkanlarinin yiikseltilmesi saglanmalidir.

13.Kurumlardaki oOgretmen sirkiilasyonu g6z Oniine alindiginda okulu degisen
ogretmenlerin gegis siirecinde yiiriitiilecek faaliyetlere katilimimi saglayici tedbirler alinabilir.

14.0zel gereksinimli &grencilerin meydana gelebilecek dogal afetlere karsi en
savunmasiz gruplardan birisi oldugunun goz Oniine alimmasi ve ilkokula gecis yapan 6zel
gereksinimli 6grenci i¢in planlamalar yapilmasi onerilmektedir.

15.Kurumlarinda 6zel gereksinimli Ogrencisi bulunan okul o6ncesi kurumlarmin

biinyelerinde 6zel egitim 6gretmeni istihdam etmeleri dnerilebilir.

6.2.2. Ileriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Okul 6ncesinden ilkokula gecis siirecine yonelik yiiriitiilecek ileriki arastirmalarda
smif ortaminda egitsel miidahaleler yiiriitiilebilecek 6rneklemlerle arastirmalar yiiriitiilebilir.

2. Gegis aragtirmalarinda boylamsal arastirmalarin arttirilmasi 6nerilmektedir. Streg
icerisinde karsilasilabilecek yeni 6zel gereksinim tanilar1 ve dogal afetler gibi digsal faktorlere
kars1 miidahalelerin planlanmasini i¢ceren boylamsal eylem arastirmalar1 tasarlanabilir.

3. lleriki gegis arastirmalarinda okul dncesi ve ilkokul toplantilarinda miifredatin
icerigi konularinda tartigmalar yiiriitiilebilir.

4. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin okul ©ncesinden ilkokula gecis siireclerinde

Tiirkiye’de 7 cografi bolgede es zamanh ¢alismalar yiiriitiilebilir.
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EK 3: Okul Oncesinden ilkokula Gegis Okul Oncesi Ogretmen Goriisme Formu
Mesleki Tecrlbeniz:
Mezun Oldugunuz Lisans Programu:
Ozel Egitim Ile Tlgili Egitim Alma Durumu:
Sorular
S-1: Ozel gereksinimli dgrencilerin ilkokula gecis siireci nasil islemektedir?

S-2: Ozel gereksinimli dgrencilerin ilkokula gegis siireci ile ilgili bir gegis plan1 hazirlandiniz

mi1? hazirladiysaniz igerigi olustururken nelere dikkat ettiniz?

S-3: Sizce 6zel gereksinimli 6grencinizin basaril bir ilkokula gegisinin saglanmasi i¢in ne tiir

hizmet/faaliyet/ ¢alismalar yapilmalidir?

S-4: Ozel gereksinimli dgrencinin ilkokula hazirlanmasi ve gegis siirecinde RAM ile isbirligi

yaptmiz m1? Yaptiysaniz bu igbirliginin seklinin ve sikligmi agiklar misiz?

S-5: Ozel gereksinimli 6grencinizin ailesine ydnelik bireysellestirilmis aile hizmet programi

hazirladiniz mi1? hazirladiysaniz igerigi olustururken nelere dikkat ettiniz agiklar misiniz?
S-6: Ozel gereksinimli grencinizin performans diizeyine iliskin bize bilgi verir misiniz?

S-7: Sizce ilkokula gegis siirecinde 6zel gereksinimli 6grencinin kazanmasi gerecken en 6nemli

beceriler nelerdir?

S-8: Ozel gereksinimli dgrencinizin BEP’indeki hedeflere ulastigini diisiiniiyor musunuz?
Eger diisiinmiiyorsaniz hedeflere ulasmay1 engelleyen durum ve faktorleri bize agiklamak

ister misiniz?

S-9: Ozel gereksinimli dgrencinizin 6zel gereksinimleri hakkinda yeterince bilgi ve beceri
sahibi oldugunuzu diigniiyor musunuz? Eger diisiinmiiyorsaniz bu konuda bilgi destegi almay1

diisiiniir miisiiniiz?

S-10: Ozel gereksinimli dgrencinizin egitiminde size en ¢ok zorlayan alan ya da alanlar

nelerdir? ( Sinif yonetimi- problem davranislar, yontem-teknik , material hazirlama vs.)

S-11: Gegis stireci ile ilgili eklemek istediginiz var mudir?
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EK 4: Okul Oncesinden ilkokula Gecis Okul Oncesi Idareci Goriisme Formu
Idarecilikteki Mesleki Deneyim Siireniz:

Mezun Oldugunuz Lisans Programu:

Ogretmenlik Siireniz :

Sorular

S-1: Ozel_ gereksinimli 6grecilerinizin anaokulundan ilkokula gegis siirecini bize anlatir
misiniz? Ozel gereksinimli 6grencinin ilkokula gegisi ile ilgili ne tiir ¢aligmalariniz

olmaktadir?

S-2: Daha dnce okulunuzda 6zel gereksinimli bir 6grenciniz oldu mu? Olduysa ilkokula gegis
stirecinde ne gibi faaliyetleriniz oldu?

S-3: Ozel gereksinimli dgrencilerin ilkokula gecislerinde yasadiginiz giigliikler oldu mu?
Olduysa bize anlatir misniz?

S-4: Ilkokula gecis siireci i¢in 6zel gereksinimli dgrenciye yonelik bir gegis plani
olusturdunuz mu? Olusturduysaniz bize nelere dikkat ettiginizi agiklayabilir misiniz?

S-5: Sizce basarili bir ilkokula geg¢is igin yasal yetkilerinizi yeterli goriiyor musunuz?Yeterli
gormiiyorsaniz ne tiir yasal yetkilere ihtiya¢ duyuyorsunuz?

S-6: Ozel gereksinimli dgrencinizin ilkokula gegis siireci ile ilgili RAM ile isbirliginiz oldu
mu? Olduysa bu igbirliginin seklini ve sikligini bize agiklar misiniz?

S-7: Basarili bir ilkokula geg¢is siireci i¢in onerileriniz var midir? Varsa bunlar1 agiklar
misiniz?

S-8: Ozel gereksinimli dgrencilerin ailelerine yonelik bireysellestirilmis aile hizmet programi
hazirladiniz mi1? Hazirladiysaniz bize nelere dikkat ederek prograi olustudugunuzu
aciklayabilir misiniz?

S-9: Sizce 6zel gereksinimli 6grencilerin BEP’leri hedeflerine ulasmakta midir?
Ulasmadigini diisiiniiyorsaniz hedeflere ulagsmay1 engelleyen durum veya faktorleri bize
aciklar misiiz?

S-10: Ozel Gereksinimli 6grencilerin 6zel gereksinimleri ilgili yeterli diizeyde bilgi ve
beceriye sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Eger diistinmiiyorsaniz bu konuda bilgi

destegi almak ister misiniz?

S-11: Gegis stireci ile ilgili eklemek istediginiz var mudir?
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EK 5: Okul Oncesinden ilkokula Gecis Aile Goriisme Formu

Adi ve Soayadi:
Ogrenci Adr :

Yasi:

Cinsiyeti:

Aile Tipi:

Aile Gelir Durumu:
Baba Egitim Diizeyi:
Anne Egitim Diizeyi:

Baba meslegi:

Anne Meslegi:

Ailedeki ¢cocuk sayisi:

Ozel gereksinimli ¢ocuk kaginci cocuk:

Cocugunuzun kullandig1 ilag¢/protez: var () yok ()
Cocugunuzun geg¢irdigi bir hastalik: var () yok ()

Cocugunuzun siiregen (alerji, epilepsy gibi) hastaligi: var () yok ()
Sorular

S-1: Cocugunuzun 6zel gereksinim durumunu nasil ve ne zaman farkettiniz?

S-2: Cocugunuzun beslenmesi ile ilgili bir problem yasiyor musunuz? Eger problem

yastyorsaniz bu durumu anlatir misiniz?

S-3: Cocugunuzun problem davranist var mudir? Varsa yasadiginiz problem davranislari

anlatir misiniz? Takintili davranigi problem davranis olarak degerlendirebilir miyiz?

S-4: Cocugunuzun iletisim becerileri hakkinda bilgi verir misiniz? Ornegin sizinle

konusurken g6z temas1 kuruyor mu? Konusmasinda bir problem var mi1?

S-5: Cocugunuzun en ¢ok sevdigi yiyecek, oyuncak ve etkinlik nelerdir?
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S-6: Cocugunuz bagimsiz olarak Banyo/Tuvalet/ Giyinme ve Soyunma becerilerini yerine

getirebiliyor mu? Size saydigim alanlardaki becerileri ile ilgili bilgi verir misiniz?

S-7: Cocugunuzun Ozel gereksinim Ozelliklerini yeterli diizeyde bildiginizi diisliniiyor

musunuz? Bu konuda yardima ihtiya¢ duyuyor musunuz?

S-8: Ozel gereksinim ile ilgili yasal haklarmiz ile ilgili yeterli bilgiye sahip oldugunuzu

diisiiniiyor musunuz? Bu konuda yardima ihtiya¢ duyuyor musunuz?

S-9: Cocugunuzun ihtiya¢ duydugu kavram (Ornegin: renkleri 6gretmede, ... gibi) ve beceri
(6rnegin say1 sayma, nesnelerle toplama, esleme, swralama becerileri gibi) 6gretiminde
cocugunuza yardimci olabildiginizi diisiiniyor musunuz? Bu konuda destege ihtiyag

duymakta misiniz?

S-10: Cocugunuzun Ilkokula gegis siireciyle ilgili olarak c¢ocugunuzun devam ettigi

anaokulundan size yonelik bir Bireysellestirilmis Aile Hizmet Programi yiiriitiildii mii?

S-11: Cocugunuzun ilkokula gecis siireciyle ilgili olarak Rehberlik Arastirma Merkezinden

size bilgilendirme yapildi m1? yapildiysa en son ne zaman ve nasil bir bilgilendirme yapildi?

12: Anaokulundan ilkokula gegisi sirasinda nasil bir destege ihtiyaciniz var, acgiklayiniz?

13. Bu konuda 6neriniz ne olur?
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EK 6: Gelisimsel ilkokula Hazirbulunusluk (")lgegi

Gelisimsel Ilkokula Hazirbulunusluk Olcegi

Cok lyi

Iyi

Kotu

Cok Kot

Ogrenme yaklagimi

1) Etrafin1 kesfederken inisiyatif alir.

2) Amaglar1 dogrultusunda plan yapar.

3) Amaglar1 dogrultusunda planlarmi uygular.

4) Tlgisini ¢eken etkinliklere odaklanir.

5) Oyun esnasinda karsilastig1 problemleri ¢ozer.

6) Cevresi hakkinda bilgi toplar.

Sosyal ve Duygusal Gelisim

7) Kendisi hakkinda olumlu bir 6z-kimlik algis1 vardir.

8) Kendisini baz1 konularda yetenekli hisseder.

9) Duygularini fark eder.

10) Duygularmi isimlendirir.
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EK 7: ilkégretime Gegiste Yasanan Giicliikleri Belirleme Ol¢me Araci

ILKOGRETIME GECISTE YASANILAN GUCLUKLERI BELIRLEME OLCME
ARACI (Ornek maddeler)

Asagida yer alan maddeleri, 6grenciniz olsun ya da olmasin biitiin engelli 6grencileri
diistinerek, belirtilen durumlarin sizce ilkogretime baslarken giicliik olusturup
olusturmayacagimm, disiincenizi en 1iyi ifade eden secenege “X” isareti koyarak
cevaplandiriniz. Ayrica; Size gore engelli 6grencinin ilkégretime gegisinde iki  boliim
(A:¢ocuga iliskin ozellikler, B: ¢ocugun ¢evresine iligkin ozellikler) icin ayri ayri kendi i¢inde
en 6énemli 5 maddesi hangisidir? Liitfen, her béliim i¢cin “onem siwrast” siitununu 1- 5 puan
araliginda siralayiniz ( 1= en énemli maddeyi ifade etmektedir).

Hic¢ Kararsiz Kesinlikle
giiclestirmez giiclestirir
“m @ & @& 6 6 O
A. Gegis siirecinde ¢ocuga iliskin Gucluk Derecesi Onem
ozellikler Sirasi
Kaynastirma égrencisinin...........
1. Kendini tanitamamasi Q) @ B @ B (®
)
2. Ailesini, yakin ¢evresini tanitamamasi @) @ G @ B (®
)
3. Verilen gorevi istenilen zamanda yerine | (1) (2) () @) ((B) (6)
getirememesi (7)
4. Verilen gorevi uygun bicimde yerine Q) @ G @ B (®
getirememesi (7)
5. Dikkatini verilen goreve akranlarikadar | (1) (2) 3) (@) () (6)
yogunlastiramamasi (7)
6. El kaslarmni iyi kullanamamasi (diizgtin | (1) (2) (3) @) () (6)
kalem tutamama gibi) (7)
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EK 8: Okul 6ncesi ve Ilkokul Ogretmenleri Gegis Toplantis1 Goriisme Formu
1.Tur
Okul Oncesi Ogretmenleri

1. Gegtigimiz yil sizin sinifinizda egitim ve &gretim hayatini gegiren &grencinizin
biligsel, sosyal-duygusal, dil ve konusma, psikomotor ve 6zbakim alanlarinda gézlemlediginiz

performansi bize agiklar misiniz?

2. Ogrencinin egitim ve dgretim faaliyetlerinde kullanilabilecek en etkili olabilecegini

disiindiigiiniiz pekistiregleri agiklar misiniz?

3. Ogrencinizin problem davranislar1 varsa, bunlarin hangi belirtilerle ve nasil davranis

oriintiileri igerisinde ortaya ¢iktigini bize agiklar misimiz?

4. Ogrencinizin ailesi ile ilgili bilgi verir misiniz?

5. Ogrenci ile calisirken etkili oldugunu diisiindiigiiniiz yontem/teknikleri aciklar
mismiz? (Drama, Oyun, Merkezler, Istasyon)

2.Tur

Siif Ogretmenleri

1. Ogrencinizin bilissel, sosyal-duygusal, dil ve konusma, psikomotor ve 6zbakim

alanlarinda gézlemlediginiz mevcut performans diizeylerini agiklar misimniz?

2. Ogrencinizle ilgili okul dncesi dgretmenimizden bilgi edinmek istediginiz bir konu

var mi1?

3. Su an en ¢ok zorlandigmiz1 diisiindiigliniiz konu ya da konular nelerdir? (Sinif
yonetimi, Yontem/teknik, materyal, 6grencinin motivasyonunu saglama, aile ile iletisim, ev

ddevleri gibi)
3. Tur
(Okul oncesi ve ilkokul sinif 6gretmenleri)

1. Sizce basarili ya da yumusak bir ilkokula gecis i¢in nasil bir sistem olmali nelerin

eksik oldugunu diisiiniiyorsunuz?

2. Eklemek istediginiz goriis ve Onerileriniz var mi?
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EK 9: Erken Okuryazarhk Gelisimini Belirleme Araci (EGBA)

PR

Erken Okuryazarlik
Gelisimini Belirleme

Araci
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EK 10: Beceri Kayit formlar
EK 10.1. Fonolojik Farkindalik Beceri Kayit Formlari

EK 10.1.1. Uyakh Kelimeleri Esleme Beceri Kayit Formu

1.0turum
2.0turum
3.0turum
4.0turum

5.0turum
6.0turum
7. Oturum
8.0turum

1.Bas-Eda,Yas,Kal

2.Ada-Bas,Mal,Oda

3. Kag- Sac,Fal, Ada

4. Dama- Yaya,Mama,
Kaya

5.Kaya- Sana, Elma, Maya

6. Bana- Boya, Dana,
Soba

7.Lale- Kale, Yaya, Dana

8. Hale- Sobe, Jale, Erik

9. Fare- Armut, Biber, Kare

10. Tag- Tek, Renk, Mag

11. Sag- Tut, Kag, Yas

12. Kat- Tam, Sat, Bak

13. Sat- Ug, Gel, Yat

14. Paket- Maket, Nazar,
Sanal

15. Pazar- Blyuk, Nazar,
Aski

Toplam Dogru Sayisi
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EK 10.1.2. Aym Sesle Baslayan Kelimeleri Esleme Beceri Kayit Formu

Ornekler

1.0turum

2.0turum

3.0turum

4.0turum

5.0turum

6.0turum

7.0turum

8.0turum

Anne- uzun, ayna, kalem

Esya- limon, ekmek, oyun

Inek- incir, lale, nar

Masa- yuva, Uzim, mama

Yaz- kaz, yuz, sit

Tabak- yesil, regel, terlik

Odun- aksam, oyun, umut

Kek- kis, gel, sen

Lokum- ucak, lamba, omuz

Isik- kasik, 1lik, Emel

Ordek- acik, ortii, kabuk

Ucgen- eksik, tizgiin, Ozlem

Yemek- musir, tamam, yelek

Tatlici- makarna, kocaman,
tanimak

Zayif- kavun, sofra, Zehra
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EK 10.1.3. Uyakh Dizileri Fark Etme Beceri Kayit Formu

Ornekler

1.0turum

2.0turum

3.0turum

4.0turum

5.0turum

6.0turum

7.0turum

8.0turum

1.Sag-Kag- Mag

2.Ada- Oda- Eda

3.Buylk-Genis-Kalin

4.Gel-Yel-Sel

5.Ince-Orta- Sert

6.Kat-Yat-Sat

7.Limon-Elma-Cicek

8. Hali-Top- Ayak

9.Kaya-Maya-Yaya

10. Ceket- Balon- Ordek

11.Saman- Zaman- Keman

12.Ar1- Kus- Balik

13.Paket-Market- Roket

14.Karpuz- Armut- Erik

15. Kale-Lale-Jale
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EK 10.1.4. Sese Uygun Kelime Turetme Beceri Kayit Formu

ISIABS QWO
wnno's

ISIABS QWO
wnino.

ISIARS QWI[OY]
wnimo'9

ISIARS QWI[OY]
wnImo'g

ISIABS QWI[OY]
wnnQ'y

ISIARS QWI[OY]
wnnQ's

ISIABS QWO
wnno'z

ISIABS QWO
wnnQ'T

JETNENe)
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EK 10.1.5. Hece Birlestirme Beceri Kayit Formu

Ornekler

1.0turum

2.0turum

3.0turum

4.0turum

5.0turum

6.0turum

7.0turum

8.0turum

1.Na+ne

2. La+le

3.Ke+mik

4.Ni+san

5. Pa+zar

6.0+to+bis

7.Kam+yo+net

8.Ma+kar+na

9.La+ha+na

10.Por+ta+kal

11.I+s1+tr+c1

12.Goz+luk+gu+luk

13.Te+miz+lik+¢i

14.A+ra+ba+ci

15.In+ce+le+mek

EK 10.1.6. Ses Birlestirme Beceri Kayit Formu

1.0turum

2.0turum

3.0turum

4.0turum

5.0turum

6.0turum

7.0turum

8.0turum

g g )i> Ornekler

C+o+k

K+o+l

B+o+l

S+e+n

B+e+n

St+at¢

Btets

B+i+r

S+0+n

B+a+k

C+a+n

Y+o+|
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EK 10.1.7. Kelime Ayirma Beceri Kayit Formu

Ornekler

1.0turum

2.0turum

3.0turum

4.0turum

5.0turum

6.0turum

7.0turum

8.0turum

Eskisehir

Akdere

Yiizbasi

Akdeniz

Karadeniz

Okuryazar

Bigerdover

Deveboynu

Aslanagzi

Baliksirti

Bestas

Kedigozi

Uyurgezer

Yanardoner

Yesilirmak

EK 10.1.8. Hece Ayirma Beceri Kayit Formu

Ornekler

1.0turum

2.0turum

3.0turum

4.0turum

5.0turum

6.0turum

7.0turum

8.0turum
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EK 11: Dinleme ve Anlama Calismalar Hikayeleri
EK 11. 1: ANNEM ILE ALISVERISTEYiZ
ANNEM ILE ALISVERISTEYiZ

Ayse Hanim oglu Fikret’i okuldan almisti ve evlerine doniiyorlardi. Ayse Hanim
aksam yemegi icin kofte yapacagini hatirlamisti. Neyse ki yollarmin iizerinde biiyiikk bir
market vardi. Ayse Hanim oglu Fikret ile birlikte markete girmisti. Ayse Hanim’in aksam
yemegi icin yapacagi kofteleri almak iizere marketin igerisinde yiirimeye baslamislardi.
Fikret yururken oyuncaklar1 gérmiistii. Annesine ‘Anne bu oyuncaklari istiyorum’ demisti.
Annesi Fikret’e ‘simdi oyuncak alacak paramiz yok oglum yarin alacagim’ demisti. Ancak
Fikret aglamaya ve yiiksek sesle ‘oyuncak istiyorum’ demeye baslamisti. Durumu goren
market sahibi Irfan Amca Fikret’e ‘buradaki esyalar para ile satilmaktadir, oyuncaklar da
Oyle. Biiyliklerimizi zor duruma diisiirmemeliyiz. Bize s6z verdikleri zamana kadar beklemeyi
bilmeliyiz’ demisti. Annesini zor bir duruma diisiirdiiglinii anlayan Fikret annesine ‘istedigim
oyuncaklar1 yarm almak i¢in bekleyebilirim Anne’ demisti. Fikret’in isteklerini
erteleyebilmesine ¢ok sevinen Ayse Hanim ‘beni anladigm i¢in ¢ok mutlu oldum’ demisti.

Annesi ve Fikret kofteleri alip evin yolunu tutmuslardi.

S-1) Dinledigimiz hikayede kimler vardir?

S-2) Fikret’in markette gordiigii ve istedigi nedir?

S-3) Annesi Fikret’e isteklerini alamayacaklarini soylediginde Hakan nasil davranislar

gostermistir?

S-4) Annesi Fikret’e isteklerini ne zaman alabilecegini sdylemistir?

S-5) Annesi markete gitmeden 6nce Fikret’i nereden almigtir?

S-6) Ayse Hanim ni¢in mutlu olmustur?
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EK 11. 2: ESYALARIMI PAYLASIYORUM
ESYALARIMI PAYLASTYORUM

Serkan sabah uyandi. Serkan heyecanliydi ¢iinkii diin 6gretmeni Arzu Hanim ‘yarin
smifta oyun hamurlarindan sekiller yapacagiz, herkes oyun hamurlarmi yaninda getirsin’
demisti. Serkan kahvaltisin1 yaptiktan sonra annesi onu okula birakmust1. Ogretmenleri sinifa
geldiginde ‘simdi oyun hamurlarinizi ¢antalarmizdan ¢ikarin ve masalarinizin tizerine koyun’
demisti. Serkan ve siniftaki diger arkadaslar1 hamurlarini ¢antalarindan ¢ikarip masalarinin

iizerine koymuslardi.

Diin hasta oldugu icin okula gelemeyen Emir oyun hamurlarini getirmemisti. Emir
tiim ¢ocuklar mutlu sekilde oyun hamurlar1 ile sekiller yapmaya basladiginda ¢ok tiziilmiistii.
Emir’in iiziildiigiinii goren Serkan onun yanma gitmis ve ‘benim oyun hamurlarimi birlikte
kullanabiliriz’ demisti. Emir, Serkan’in oyun hamurlarin1 kendisi ile paylagsmasindan ¢ok
mutlu olmus ve Serkan’a tesekkiir etmisti. Siiftaki tiim ¢cocuklar mutlu bir giin gegirmislerdi

ve aksam oldugunda herkes evlerine donmiistii.

S-1) Dinledigimiz bu hikayede kimler var?

S-2) Ogretmenleri cocuklara yarin sinifa ne getirmelerini soylemistir?

S-3) Serkan sabah uyandiginda nasil bir duygu igeresindedir?

S-4) Siniftaki cocuklar ne zaman evlerine donmiiglerdir?

S-5) Ogretmenleri smiftaki ¢ocuklara oyun hamurlarini ¢antalarindan ¢ikarip nereye

koymalarini istemistir?

S-6) Emir ni¢in oyun hamurlarmi okula getirememistir?
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EK 11. 3: BiR AKSAM YEMEGI
BiR AKSAM YEMEGI

Kadir ve Osman kdéfte yemegi ¢ok seven iki kardesmis. Babalar1 sofor oldugu igin bir
ay sonra eve gelmis. Eve geldiginde ¢ocuklar1 Kadir ve Osman’a ‘sizi bu aksam lokantaya
gotiireyim mi? Orada kofte yemek ister misiniz?’ diye sormus. Kadir ve Osman disarida
yemek yiyecekleri i¢in ¢ok sevinmigler. Anneleri Pinar Hanim, babalar1 ve iki kardes birlikte
lokantaya aksam yemegine gitmisler. Lokantada masaya oturduklarinda Kadir c¢atal ve
bigaklar1 6niinde duran tabaga vurmaya ve ¢ikan sesle giilmeye baslamis. Osman ise yiiksek
sesle sarki sOylemekteymis. Babalari, iki kardese yeni girdikleri bu ortamda nasil
davranmalar1 gerektigini anlatmasi gerektigini diisiinmiistii. Baba : ‘cocuklar beni dinler
misiniz, burada insanlar yemek yerler, yiiksek sesle konugsmak ve sarki soylemek diger yemek
yiyen insanlar1 rahatsiz edebilir. Masadaki catal ve bigakla da oynamamaliyiz ¢iinkii kendimi
yaralayabiliriz ve diger insanlar1 rahatsiz edebiliriz’ demis. Babalarmin uyarilarin1 dikkatle
dinleyen Kadir ve Osman yemek boyunca kurallara dikkat etmisler. Hep birlikte yemeklerini

yedikten sonra dondurmaciya dogru yola diismiisler.

S-1) Dinledigimiz hikayede kimler vardir?

S-2) Kadir ve Osman lokantaya ne yemege gitmigler?

S-3) Osman masaya oturduklarinda nasil sarki séylemekteymis?

S-4) Kadir, Osman, anne ve babasi ne zaman yemege gitmis?

S-5) Yemekten sonra nereye gitmisler?

S-6) Lokantada kendimizi neden yaralayabiliriz?

274



EK 11. 4: HAVA KOSULLARINA GORE GiYINIRIM

HAVA KOSULLARINA GORE GIiYINIRIM

Pinar Hanim ve g¢ocuklar1 Merve ile Sevgi sabah kahvaltisindan sonra okula gitmek
icin hazirlanmaktadirlar. Mayis aymda olduklar1 i¢in hava 1smmmisti ve yaz giinleri
yaklagmaktaydi. Pmar Hanim kizlarmma onlar1 serin tutacak kiyafetler se¢misti. Kizlarini
cagirmist1  kizlar hadi kiyafetlerinizi giyin okula ge¢ kalmayalim’ demisti. Ancak Merve
ayiciklt kazagmi cok seviyordu ve siirekli o kazagini giymek istiyordu. Sevgi ise cicekli
montunu ¢ok seviyor siirekli onu giymek istiyordu. Kizlar anneleri Pinar Hanim’1 dinlememis
sevdikleri kiyafetlerle okula gitmislerdi. Havanin ¢ok sicak olmasi nedeniyle iki kardes
okulda cok terlemisti. Aksam eve dondiiklerinde ikisi de hasta olmuslardi. Hastaliklar1
nedeniyle okuldaki arkadaslarindan bir hafta ayr1 kalan Merve ve Sevgi hava kosullarina gore
giyinmeleri gerektigini anlamislardi. iki kardes iyilestikten sonra hep annelerinin soziinii

dinlemisler ve sicak havalarda kazak ve mont giymemislerdi.

S-1) Dinledigimiz hikayede kimler vardir?

S-2) Merve ve Sevginin en sevdigi kiyafetler nelerdir?

S-3) Annelerinin serin tutacak kiyafetler se¢melerine ragmen kizlar1 nasil giyinmistir?

S-4) Dinledigimiz hikaye hangi ayda yasanmaktadir?

S-5) Iki kardes nerede ¢ok terlemislerdir?

S-6) Iki kardes nigin okuldan bir hafta uzak kalmislardir?
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EK 11. 5: MUZE GEZISi
MUZE GEZiSi

Ahmet Ogretmen siniftaki cocuklara yarm sehirlerinde bulunan miizeye gezi
diizenleyeceklerini sdylemistir. Siniftaki ¢ocuklarin bir kismi1 bu duruma ¢ok sevinislerdir.
Ancak Selim miizenin ne oldugunu bilmemektedir. Tim c¢ocuklar sevingle yarin neler
olacagini dgretmenlerine sormaya baslamislardir. Ahmet Ogretmen soru soran gocuklara
yarin neler yapacaklarmi anlatirken Selim’in sessiz sekilde oturdugunu fark etmistir. Ahmet
Ogretmen Selim’e ‘Selimcigim sen neden yarinki gezimiz hakkinda hi¢ konusmuyorsun’ diye
sormustur. Selim Ahmet Ogretmen’e ‘6gretmenin gidecegimiz yer nedir bilmiyorum’ der.
Ahmet Ogretmen Selim’in bu sdzleri iizerine miizenin ne oldugunu anlatir. Ahmet Ogretmen
Selim’e ‘bilmedigimiz seylerle ilgili bilgi istemekten g¢ekinmemeliyiz, yarinki gezimizde
gordiigiin ve ne olduklarmni bilmedigin seyler hakkinda soru sormaktan g¢ekinme’ demis.
Ogretmenin bu sozleri ile bilmedigi seyler hakkinda soru sormasi gerektigin ve soru
sormaktan ¢ekinmemesi gerektigini anlayan Selim miize gezisine gittiklerinde gordiigii ve ne
olduklarin1 merak ettigi seyleri 6gretmenine sormustur. Selim bilmedigi seyler hakkinda bilgi

almak i¢in soru sorduk¢a merak ettigi seyler hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmustur.

S-1) Dinledigimiz hikayede kimler vardir?

S-2) Ahmet 6gretmen Selim’e ne sdylemistir?

S-3) Selim geziye gideceklerini duydugunda nasil davranmigtir?

S-4) Geziye ne zaman gideceklerdir?

S-5) Ahmet Ogretmen smifi nereye gotiirecegini sdylemistir?

S-6) Nigin bilmedigimiz seyler hakkinda soru sormaliy1z?
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EK 11. 6: OKULA HAZIRLIK

OKULA HAZIRLIK

Omer sabah uyanmusti. Omer ilk dnce tuvalete gitti. Daha sonra elini yiiziinii yikad ve
yatagint topladi. Annesi mutfakta sabah kahvaltisin1 hazirliyordu. Annesini goriince
‘giinaydin anne’ dedi. Annesi de ona ‘giinaydin Omer, sabah kalktiginda temizligini yaptigin
ve yatagini topladigin i¢in aferin sana’ dedi. Omer kahvalt1 igin yiyecekleri masaya koymaya
yardim etti. Annesi ve Omer birlikte giizel bir kahvalt1 yaptilar. Daha sonra Omer okulda
kullanacagi arag¢ gereclerini ¢antasina koydu. Artik okula gitmeye hazirdi. Annesi ile birlikte
kapinm Oniine ¢iktilar. Omer’i okula okul servisi gotiirecekti. Okul servisi geldiginde Omer
servis durduktan sonra servise dogru yiiriidii. Omer servise bindiginde kemerini takt1 ve
annesine ‘hosca kal anne aksam goriismek iizere’ diye veda etti. Annesi de Omer’e ‘giile giile

oglum aksam goriisiiriz’ dedi.

S-1) dinledigimiz hikayede kimler vardir?

S-2) Omer annesine yardim etmek i¢in ne yapmustir?

S-3) Annesi ve Omer nasil bir kahvalt1 yapmustir?

S-4) Omer annesine vedalasirken ne zaman goriisiiriiz demistir?

S-5) Annesi ve Omer servisi nerede beklemektedir?

S-6) Annesi Omer’e nicin aferin demistir?
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EK 11. 7: ORMAN GEZiSi

ORMAN GEZISi

Can ve Cemil okullar1 tatil oldugu igin kdye dedelerinin yanma gitmislerdi.
Dedelerinin koyi etrafi ormanlarla kapli yemyesil bir kdydii. Can ve Cemil bir giin kdyiin
etrafindaki ormana gezmeye gitmislerdi. Ormanda cesit ¢esit agaclar, ¢igekler tiirlii tiirli
meyveler vardi. Cemil birden uzaklarda ormandan dumanlarin ytikseldigini gormiistii. Cemil
Can’a ‘bak Can orman yaniyor’ demisti. Iki ¢ocuk telas icerisine girmislerdi. iki kardes
‘dedemize soylemeliyiz, orman yaniyor!” diye kosarak dedelerinin evine donmiislerdi. Ancak
dedeleri evde yoktu. Cemil dedelerinin telefonunu gérmiistii. Ancak bir sorun vardi Cemil
nasil yardim ¢agiracagi bilmiyordu. Can, Ogretmenlerinin acil durumlarda nasil arama
yapacaklarini anlattig1 dersi hatirlamisti. Can Cemil’e doniip ¢ Cemil bir, bir, iki tuslara
sirastyla basacaksm’ demis. Cemil Can’in dedigini yapmis ve telefonu agan kisiye ormandan
dumanlarin yiikseldigini soylemisti. Can ve Cemil’in telefon etmesi lizerine yangin yerine
gelen gorevliler yangin biliylimeden sondirmiislerdi. Dedeleri iki torunu ile gurur duymus.
‘aferin ¢ocuklar acil durumda arama yapmaniz sayesinde orman yanmaktan kurtuldu’ demis

ve hep birlikte ormanin yangindan kurtulmasinin sevincini yasamislar.

S-1) Dinledigimiz hikayede kimler vardir?

S-2) Ormanda neler varmig?

S-3) Cemil acil numarasini nasil aramig?

S-4) Can ve Cemil ne zaman dedelerinin kdyiine gitmis?

S-5) Ormandan yiikselen dumanlar1 géren ¢ocuklar nereye kosmuslar?

S-6) Dedeleri ¢cocuklara nigin aferin demis?
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EK 11. 8: PARKTA OYNUYORUM

PARKTA OYNUYORUM

Defne ve Buse evlerinin yakinindaki parka oyun oynamaya gitmislerdi. Parkta iki
arkadas kaydiraktan kaydilar. Cesitli tirmanma aletleri ile oynadilar. Buse, Defne’ye
‘salincakta sallanalim mi?” demis. Iki arkadas salincaga oturmuslar ve sallanmaya
baslamiglar. Defne kendi kendine salincakta sallanmaya baslamis. Defne ¢ok egleniyormus.
Ancak Buse salincakta kendi kendisine sallanamiyormus. Buse bu duruma c¢ok iiziilmiis.
Buse’nin iiziildiigiinii géren Defne arkadasina yardim etmek istemis. Defne, Buse’ye ‘simdi
ben seni biraz ittirecegim sende ayaklarinla yerden kendini 6ne dogru ittirmeye c¢alis’ demis.
Defne’nin yardim etmesi sonucu Buse de artik salincakta sallanabiliyormus. Iki arkadas
aksama kadar ¢ok eglenceli vakit ge¢irmisler. Yemek vakti yaklastig1 icin vedalasip evlerine

donmiisler.

S-1) Dinledigimiz hikayede kimler vardir?

S-2) Buse Defne’ye nerde sallanalim demistir?

S-3) Defne Buse’ye nasil yardim etmistir?

S-4) 1ki arkadas ne zaman eve donmiisler?

S-5) iki arkadas nerede oynamuslar?

S-6) Buse nigin ¢ok iiziilmiistiir?
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EK 11. 9: TRAFIiK KURALLARI
TRAFIiK KURALLARI

Cemre ve Serap ilkokula baslayacak iki kardestir. Cemre ve Serap yeni okula
gidecekleri i¢in ¢ok heyecanhidirlar. Ancak ikisi de anneleri yanlarinda olmadiginda evden
okula nasil gideceklerini diisiinmektedir. Cemre annesine ‘anne okulumuza giderken sen
yanimizda olmazsan biz trafikte ne yapmaliy1iz?® diye sorar. Anneleri bu soru iizerine

kizlarina  hadi birlikte okula gidelim ve giderken neler yapmaniz gerektigini anlatayim’ der.

Annesi yolda kizlarina anlatir: okulumuza giderken kaldirimdan gitmeliyiz, yolda
araclar gecer bu ylizden ara¢ yolundan yilirimemeliyiz. Annesi ve kizlar kaldirimdan
okullarinin oldugu yere kadar yiirtimiisler. Serap annesine ‘anne okul karsi tarafta ve arabalar
geciyor bu yoldan, simdi ne yapmaliy1z? ¢ der. Annesi kizlaria yaya yolunu ve gosterir ve ‘su
gordiigiiniiz cizgilerin iizerinden karsiya gegecegiz bu yola yaya gecidi denir. Ancak yoldan
arabalarin gelmedigini kontrol edecegiz’ der. Cemre annesine ‘nasil kontrol edecegiz anne?’
der. Annesi ¢ kizlarim Once sol tarafa, sonra sag tarafa sonra tekrar sol tarafa bakip araba
gelmiyorsa karsiya gegcmelisiniz’ der. Annesi ve kizlar1 6nce sola sonra saga sonra tekrar sol
tarafa bakar ve yolun bos oldugunda karsiya gegerler. Anneleri kizlarina okuldan eve gelirken

ayni1 sekilde nasil geleceklerini anlatir ve eve geri donerler.

S-1) Dinledigmiz hikayede kimler vardir?

S-2) Cemre ve Serap ne diistinmektedirler?

S-3) Anneleri kizlarina karsiya nasil gecmeleri gerektigini soylemistir?

S-4) Karstya ne zaman gegmeliyiz?

S-5) Yolda giderken nereden gitmeliyiz?

S-6) iki kardes neden ¢ok heyecanlidir?
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EK 11. 10: YAKAN TOP OYUNU

YAKAN TOP OYUNU

Zeynep 0gretmen siniftaki ¢ocuklara ‘cocuklar bugiin hava c¢ok giizel size diger derste
yakan top oyununu oynatacagim’ demisti. Ogretmenlerinin bu sozlerini duyan ¢ocuklar ¢ok
sevinmigler ve diger ders saati geldiginde okul bahgesine c¢ikmislardi. Bahgede Zeynep
Ogretmen oyun kurallarmi ¢ocuklara anlatmis ve iki takim olmalarmi istemistir. Cocuklar
takimlar1 belirlemeye c¢alisirken Biisra sessizce bir kenarda beklemektedir. Tim ¢ocuklar iki
takima ayrilmislardir ancak Biisra kenarda kalmistir. Biisra’nin kenar kaldig1 i¢in liziildiigiini
goren Sibel Biisra’nin yanina giderek ¢ hadi bizim takima gel. Arkadaslarimiz oyun kurarken
bizde katilmaliy1z® der. Sibel’in davetine ¢ok mutlu olan Biisra takimdaki yerini almistir. Tki

takimda oyunda basarili olmak i¢in ¢ok c¢aba gostermistir. Tlim ¢ocuklar ¢ok eglenceli bir giin

gecirmislerdir.

S-1) Dinledigimiz hikayede kimler vardir?

S-2) Zeynep Ogretmen oyun kurallarini anlattiktan sonra cocuklardan ne istemistir?

S-3) Cocuklar takimlar1 segerken Biisra nasil beklemektedir?

S-4) Cocuklar ne zaman yakan top oynamislardir?

S-5) Cocuklar yakan top oyununu nerede oynamistir?

S-6) Biisra nigin ¢ok mutlu olmustur?

281



EK 12: Aile Goriismeleri

Resim 1. Huriye Anne ile Goriisme

Resim 2. Metin Baba ile Goriisme
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Resim 3. Zeynep Anne ile Goriisme
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EK13: Aile Bilgilendirme Toplantilar

oo ot
Aa u] ® mmtolm'
== ) 5] e

et Animaiyonla  Slgt Gostersl  GosdenGecr  Gorinlm

_LEE| T

& serebellum RN

Resim 4. Huriye Anne ile Epilepsi Konusunda Bilgilendirme Toplantis1
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EK 14: ilkokulu Tanitict Videolarin Hazirlanmasi

Resim 5. Giineysu ilkokulu i¢ Mekan 1

)

Resim 7. Giineysu ilkokulu i¢ Mekan 3 Resim 8. Giineysu ilkokulu Okul Girisi
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EK 15: ilkokulu Ziyaret
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Resim 10. Giineysu ilkokulu Ziyaret Basketbol Sahasi

286



EK 16: Okul Oncesi ve ilkokul Ogretmenleri Gecis Toplantisi

Resim 11. Okul Oncesi ve Tlkokul Simif Ogretmenleri Gecis Toplantist

Resim 12. Gul Anaokulu
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Resim 13. Seher Sare Ozden Anaokulu
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EK 17: Beceri Ogretimlerine Iliskin Fotograflar

Resim 14. Sarki Soyleme Calhismlari

Resim 15. Biytk-Kii¢iik Harf Kopya Etme Calismalar
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Resim 16. Oriintii Calismalar

Resim 17. Dinleme ve Anlama Cahsmalar:
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Resim 19: Temel Cizgi Calismalar
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Resim 20. Fonolojik Farkindalik Cahsmlar: Son Testten Bir Goriiniim

Resim 21. Temel Matematik Becerileri Cahismalari
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Resim 22. Temel Matematik Calismalari

Resim 23. Temel Cizgi Cizme Calismalar:
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Resim 25. Temel Matematik Calismalar:
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Resim 26. Boyama Cahsmalar

Resim 27. Geometrik Sekiller Calismalari
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EK 18: Ogretim Planlar
EK 18. 1. Kirmiz1 Renk Ogretim Plam
Kirmizi Renk Kavram Ogretimi
UDA: Kirmizi renk kavramina iliskin olarak kendisinden istenen becerileri sergiler.

KDAL: Ayni tiirde ayn1 sekilde ve biiytikliikte olan nesneler arasindan kirmizi renkte
olan nesneyi %100 dogrulukta seger.

OA1: Ayni tiirde aym sekilde ve biiyiikliikte olan nesneler arasindan kirmizi renkte

olan nesneyi arastirmacinin yaptig1 sekilde seger ve masadaki yerine koyar.

KDA2: Aym tirde aym sekilde ve farkli biiyiiklikte olan nesneler arasindan

gosterilen kirmiz1 renkte olan nesneyi %100 dogrulukta gosterir/soyler.

OA2: Ayni tiirde aym sekilde ve farkl: biiyiikliikte olan nesneler arasindan gosterilen

kirmizi renkte olan nesneyi gosterir.

OA3: Ay tiirde farkli sekilde ve farkh biiyiikliikte olan nesneler arasindan gdsterilen

kirmizi renkte olan nesnenin rengine kirmizi der.

KDAGS: Farkl tiirde ayn1 sekilde ve biiyiikliikte olan nesneler arasindan kirmizi renkte

olan nesneyi %100 dogrulukta seger/gdsterir.

OA4: Farkli tiirde ayn1 sekilde ve biiyiikliikte olan nesneler arasindan kirmizi renkte

olan nesneyi arastirmacinin yaptig1 sekilde seger ve masadaki yerine koyar.

OAGS: Farkl tiirde aym sekilde ve farkli biiyiikliikte olan nesneler arasindan kirmizi

renkte olan nesneyi gosterir.

KDAA4: Farkh tirde farkli sekilde ve farkli biiyiikliikte olan nesneler arasindan

gosterilen kirmizi renkte olan nesnenin rengini %100 dogrulukta sdyler.

OAG6: Farkl tiirde farkli sekilde ve farkh biiyiikliikte olan nesneler arasmndan

gosterilen kirmizi renkte olan nesnenin rengine kirmizi der.

KDAS: Yonergeye uygun sekilde oOniindeki ¢alisma kagidindaki sekli %100

dogrulukta kirmizi renge boyar.

OAT7: Ayn tiirde, sekilde ve biiyiikliikteki farkli boya kalemleri igerisinden yonergeye

uygun sekilde dniindeki ¢caligma kagidindaki sekli kirmizi renge boyar.
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OA8: Farkli tiirde, sekilde ve biiyiikliikteki farkli renklerdeki boya kalemleri

icerisinden yonergeye uygun sekilde oniindeki ¢caligma kagidindaki sekli kirmizi renge boyar.
Ortam: Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Sinifi
Yodntem ve Teknikler: Basamaklandirilmis Y6ntem

Pekistirecler ve Pekistirme Tarifesi: Sozel pekistirgler ve fiziksel pekistirecler.
Degigken aralikli pekistirme

Sure: 40+40 Dk.

Materyaller: Iki takim halinde aym ve farkli tiirde, farkli renk ve biiyiikliiklerden
olusan silindirler, iki takim halinde aym1 ve farkl tiirde, farkli renk ve biiyiikliiklerde
geometrik sekiller. Ayni ve farkl tiirlerden renkli kalemler. Calisma kagidi.

Degerlendirme: Kirmizi Renk Kavrami Ogretimi Beceri Kayit Formu ile yapilacaktir.

Dersin Islenisi: Arastirmaci, 6grenciyi yiiz yiize gorecek sekilde masada yerini alir.
Ogrencinin dikkati calismaya cekilir. Arastirmaci, 6grenciye kirmizi rengini dgreneceklerini
soyler. Ogrenciye yapmasi istenen davramslar aciklanir. Basarili olmasi durumunda
kazanacag1 odiiller gosterilir. Ogrencinin materyallere dokunmasma ve kisa bir siire
incelemesine izin verilir. Arastirmaci, ayni tiirde ayni sekilde ve biiyiikliikkte olan nesneler
arasindan kirmizi renkte olan nesneyi seger ve masadaki yerine koyar ve 6grenciden yaptigini
yapmasini ister. Ogrenci istenen basarili sekilde yaparsa pekistirilir ve diger basamaga gegilir.
Ogrenci denemede basarisiz olursa dgretim basamagi tekrarlanir. Arastirmaci ayni tiirde ayni
sekilde ve farkli bliyiikliikte olan nesneler arasindan gosterilen kirmizi renkte olan nesneyi
gosterir. Ogrenciden ayni tiirde aym sekilde ve farkli biiyiikliikte olan nesneler arasindan
gosterilen kirmizi renkte olan nesneyi gostermesini ister. Ogrenci istenen basarili sekilde
yaparsa pekistirilir ve diger basamaga gecilir. Ogrenci denemede basarisiz olursa 8gretim
basamagi tekrarlanir. Arastirmaci ayni tiirde farkh sekilde ve farkli biiyiikliikte olan nesneler
arasndan kirmizi renkte olani gosterir ve ‘kirmuzi’ der. Ogrenciden gdsterecegi nesnenin
rengini sdylemesini ister. Ogrenci gosterilen nesneye ‘kirmizi’ der ise pekistirilir ve diger
basamaga gegilir. Ogrenci basarisiz olursa basamak tekrarlanir. Arastirmaci farkli tiirde ayn1
sekilde ve biiyiikliikte olan nesneler arasindan kirmizi renkte olan nesneyi secer ve masadaki
yerine koyar. Arastirmaci, dgrenciden ayni islemi yapmasmi ister. Ogrenci islemi basarili
sekilde yaparsa pekistirilir ve diger basamaga gecilir. Ogrenci basarisiz olursa basamak
tekrarlanir. Arastirmac farkl tiirde ayni sekilde ve farkli biiytikliikte olan nesneler arasindan

kirmiz1 renkte olan nesneyi gosterir. Arastirmaci, 6grenciden farkl tiirde ayn1 sekilde ve farkl
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biiyiikliikte olan geometrik sekiller i¢erisinden kirmizi renkte olani gdstermesini ister. Ogrenci
basarili olursa pekistirilir ve diger basamaga gegilir. Ogrenci basarisiz olursa dgretim
tekrarlanir. Arastirmaci, farkli tiirde farkli sekilde ve farkli biiyiiklikte olan nesneler
arasindan gosterilen kirmizi renkte olan nesnenin rengine ‘kirmizi’ der. Arastirmaci
ogrenciden, 6grencinin Oniine koydugu farkl tiirde farkli sekilde ve farkli biiyiikliikte olan
nesneler arasindan gosterdigi nesnenin rengini sdylemesini ister. Ogrenci gosterilen nesneye
kirmizi der ise pekistirilir ve diger basamaga gegilir. Ogrenci basarisiz olursa Ogretim
tekrarlanir. Arastirmaci, 6grenciden ayni tiirde, sekilde ve biiylikliikteki farkli boya kalemleri
icerisinden sececegi kirmizi boya kalemi ile oniindeki calisma kagidindaki sekli kirmizi renge
boyamasimi ister. Ogrenci kirmizi kalemi segip calisma kagidimi kirmizi renge boyar ise
pekistirilir ve sonraki basamaga gegcilir. Ogrenci basarisiz olursa Ogretim tekrarlanir.
Aragtirmaci, Ogrenciden farkli tiirde, sekilde ve biyiikliikteki farkli renklerdeki boya
kalemleri igerisinden Oniindeki ¢alisma kagidindaki sekli kirmizi renge boyamasini ister.
Ogrenci istenen davranisi basaril sekilde gerceklestirirse pekistirilir ve 6gretim sonlandirilir.

Ogrenci istenen davranis1 gerceklestiremezse dgretim basamagi tekrarlanr.
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EK 18. 2. Say1 Sayma Becerisi Ogretim Plam

Sayma Sayma Becerisi Ogretim Plam
UDA: 1-10 arasindaki sayilarla yonergeye uygun sekilde sayar.
KDAL: 1’den 5 ‘e kadar ileriye dogru %100 dogrulukta sayar.
OA1: 1°den 5’¢ kadar ileriye dogru birerli ezbere sayar.
OAZ2: 1’den ileriye 5’e kadar nesnelerle sayar.
OAZ3: 1’den 5’ e kadar olan rakamlar1 gsterildiginde soyler.
KDAZ2: 1’den 10’a kadar ileriye dogru %100 dogrulukta sayar.
OA4: . 1’den 10’ a kadar birerli ezbere sayar.
OAB5: 1°den ileriye 10°a kadar nesnelerle sayar.
OAG6: 1°den 10’a kadar olan rakamlar1 gsterildiginde soyler.

OAT: 1 ile 9 arasinda herhangi bir sayidan baslayarak ileriye dogru 10’a kadar birerli

ezbere sayar.

OAB8: 1 ile 9 arasinda herhangi bir sayidan baslayarak ileriye dogru 10’a kadar birerli

nesnelerle sayar.
KDAS3: 5’ten geriye dogru %100 dogrulukta sayar.
OA9: 5°ten geriye birerli olarak geriye dogru ezbere sayar.
OA10: 5’ten geriye birerli olarak geriye dogru nesnelerle sayar.
KDA4: 10’dan geriye dogru %100 dogrulukta sayar.
OA11: 10°dan geriye birerli olarak geriye dogru ezbere sayar.
OA12: 10°dan geriye dogru nesnelerle birerli olarak sayar.

OA13: 2 ile 10 arasinda herhangi bir sayidan baslamlarak geriye dogru 1’e kadar

birerli ezbere sayar.

OA14: 2 ile 10 arasinda herhangi bir sayidan baslanilarak geriye dogru 1’e kadar

birerli olarak nesnelerle sayar.
Ortam: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi sinifi

Sure: 40+40+40+40+20+20+20+20 dk
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Ogretim Yéntem ve Teknikleri: Es zamanli ipucu yontemi

Pekistirecler ve Pekistrme Tarifesi: Sozel pekistiregler ve  fiziksel
pekistiregler/Degisken aralikli pekistirme

Materyal: Ayni boyuttaki mavi pet sise kapaklari, Calisma kagitlari
Degerlendirme: Say1 Sayma Beceri Kayit Formu ile degerlendirme yapilacaktir.

Dersin Islenisi: Arastirmaci ve Ogrenci karsihikli masada otururlar. Arastirmact
ogrencinin dikkatini ceker ve ‘simdi say1 sayacagiz’ der. Ogrenciye istenen davranislar1 dogru
yapmas1 halinde kazanacagi odiiller gosterilir. Arastirmaci beni dikkatle dinle yonergesini
verdikten sonra 1’den 5’e¢ kadar ezbere sayar. Arastirmacit ‘Simdi birlikte sayalim’
yonergesini verir. Arastirmaci smrasiyla 1’dn baslayacak sekilde sayilar1 ezbere soyler
arkasindan 6grenci sdyler. Ornek: arastrmaci ‘bir’, Ogrenci ‘bir’ der, arastirmaci ‘iki’,
ogrenci ‘iki’ der. Arastirmaci 6gretim oturumlarini1 tamamladiginda bu basamak i¢in deneme
oturumlarina gecer. Deneme oturumlarinda o6grenci basarili oldugunda pekistirilir.
Aragtirmaci sonraki basamakta ¢ gretim baslangicinda 6grencinin dikkatini ¢ceker ve nesnelerle
saymaya yonelik giideleyici konugsma yagar. Her 6gretimsel basamakta 6grencinin kazanacagi
odiiller kendisine gosterilir. Arastirmact kendi 6niine ve O0grencinin Oniine mavi pet sise
kapaklarmi koyar. Arastirmaci ‘simdi kapaklarla say1 sayacagiz’ der. Arastirmaci kapaklarla
1’den 5’e kadar sayar. Daha sonra arastirmaci ‘birlikte sayalim’ yonergesini verir. Arastirmaci
her kapakta ileriye dogru sayarken dgrencide sayar. Ogretim oturumlarindan sonra deneme
oturumlarma gecilir. Ogrenci basarili oldugunda pekistirilir. Arastirmact diger Ogretim
basamagma gecildiginde &grencinin oniine ¢alisma kagidini koyar. Ogrencinin dikkati
cekildikten ve giideleyici konusma yapildiktan sonra  ‘simdi rakamlar1 6grenecegiz’ der.
Arastirmact ¢alisma kagidindaki rakamlar1 gostererek rakamlarm isimlerini soyler.
Arastirmact ‘birlikte rakamlar1 sdyleyelim’ der. Arastirmaci 1 rakamini gosterip ‘bir’ der
arkasindan 6grenci de soyler. Bu islem 5 rakamina kadar devam eder. Arastirmaci 6gretim
oturumlarin1 tamamladiktan sonra deneme oturumlarma gecer. Arastirmaci ¢alisma
kagidindaki rakamlar1 1’den baglayarak gosterir, 6grenci gosterilen her rakamin ismini sdyler.
Ogrenci basarili olursa pekistirilir. Aragtrmaci sonraki dgretim basamaginda &grencinin
dikkati cekildikten ve giidiileyici konugma yaptiktan sonra 1’den 10’a kadar ezbere sayar.
Aragtirmac1 ‘birlikte sayalim’ yonergesini verir. Arastirmact 1’den 10’a kadar her saydigi
say1y1 6grenci de tekrar eder. Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra deneme oturumlarma
gecilir. Ogrenci 1°den 10’a kadar ileriye dogru dogru sekilde ezbere saydiginda pekistirilir.
Arastirmaci ayni islemi mavi pet sise kapaklari ile uygular. Ogrenci basarili oldugunda
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pekistirilir.  Arastirmact 6grencinin dikkatini ¢ekme ve Ogrenciyi gilidiileme eylemlerini
gerceklestirdikten sonra Ogrencinin Oniine ¢alisma kagidi koyar. Arastrmact g¢aligma
kagidindaki rakamlar1 gosterir ve soyler. Arastirmaci ‘birlikte sayalim’ der. Arastirmact
gosterdigi her rakam soyler, her rakamda ogrenci tekrar eder. Ogretim oturumlari
tamamlandiktan sonra deneme oturumlarmna gecilir. Ogrenci basarili oldugunda pekistirilir.
Arastirmaci sonraki 6gretim basamaginda 6grencinin dikkatini ¢gekme ve dgrenciyi giidiileme
eylemlerini ger¢eklestirdikten sonra ‘simdi sana bir say1 sOyleyecegim ve bu sayidan 10’a
kadar saymani isteyecegim’ der. Arastirmaci segtigi bir sayidan sonra 10 a kadar sayar.
Arastirmact ‘simdi birlikte sayalim’ der. Arastirmacinin sdyledigi bir sayidan sonra 10’a
kadar sayarken soyledigi her sayida 6grenci tekrar eder. Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan
sonra deneme oturumlarina gegilir. Ogrenci deneme oturumlarinda basarili olursa pekistirilir.
1 ile 9 arasinda herhangi bir sayidan baslayarak 10 kadar sayma 6gretimi mavi pet sise
kapaklari ile yapilir. Ogrenci basarili olursa pekistirilir ve diger basamaga gecilir. Arastirmaci
ogrencinin dikkatini ¢ekme ve giideleme eylemlerini gerceklestirdikten sonra dgrenciye °
5’ten geriye sayacagiz’ der. Arastirmaci 5’ten geriye ezbere sayar. Arastirmaci ‘simdi birlikte
sayalim2 yoOnergesini verir. Arastirmact ‘bes’ der 6grenci tekrar eder. Bu islem arastirmaci
‘bir’ dgrenci ‘bir’ diyene kadar devam eder. Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra
deneme oturumlarma gegilir. Deneme oturumlarinda 6grenci basarili olursa pekistirilir ve
O0gretim basamagi mavi pet sise kapaklari ile tekrarlanir. Arastirmaci say1 sayma 6gretiminin
son iki 0gretim basamaginda 2 ile 10 arasinda herhangi bir sayidan baslayarak 1’e dogru
birerli sayma Ogretimlerini yiiriitiir. Arastirmaci O0grencinin dikkatini ¢ekme ve 6grenciyi
giidiileme eylemlerini gerceklestirdikten sonra 6grenciye ‘simdi bir say1 sdyleyecegi ve o
sayidan geriye dogru birerli sayacagim’ der. Arastirmaci belirledigi bir say1y1 soyler ve geriye
dogru 1’e kadar sayar. Arastirmaci ’simdi birlikte sayalim’ der. Arastirmaci bir say1 sdyler ve
geriye dogru saymaya baslar. Arastirmaci ile birlikte her sayida 6grencide sayar. Ogretim
oturumlar1 tamamlandiktan sonra deneme oturumlarina gegilir. Ogrenci deneme
oturumlarinda basarili oldugunda pekistirilir. 2 ile10 arasinda herhangi bir sayidan baslanarak
geriye dogru 1’e kadar sayma islemi pet sise kapaklar1 ile yapilir. Deneme oturumlarinda

ogrenci basarili olursa pekistirilir ve dgretim tamamlanir.

301



EK 18.3. Temel Matematik Becerileri Bireysellestirilmis Ogretim Plam

Temel Matematik Becerileri Bireysellestirilmis Ogretim Plam
UDA: Temel matematik becerilerini yonergeye uygun sekilde sergiler.

KDAZI: Parca-biitiin iliskisi ile ilgili kendisinden istenen davraniglar1 %100 dogrulukta

sergiler.
OA1: Nesnelerin yarimlarmi birlestirir ve biitiinii elde eder.
OA2: Calisma kartlar1 ile yarimlardan biitiin elde eder.
OA3: Eksik olan puzzle’a ait parcalar1 tamamlar.
KDA2: Yonergelere uygun olarak %100 dogrulukta siniflama yapar.
OA4: Nesneleri renklerine gore smiflandirir.
OAG: Nesneleri sekillerine gore siniflandirir.
OAG6: Verilen resimli kartlar1 esya-hayvan- bitki olma durumlarma gére simiflandirir.
KDAZ3:Yo0nergelere uygun sekilde %100 dogrulukta eslestirme yapar.
OA7: Eleman sayilar1 ayni olan iki nesne kiimesinin elemanlarmn esler.
OAB8: Eleman sayilar1 farki olan iki nesne kiimesinin elemanlarmi esler.
KDAA4: Yonergelere uygun sekilde %100 dogrulukta karsilagtirma yapar.
OA9: Kalemleri uzunluk ydniinden karsilastirir, uzun ve kisa olanlari sdyler.
OA10: Farkli agirhiktaki kiiresel cisimleri karsilastirir, agir ve hafif olanlar1 sdyler.

OA11: Farkli miktardaki nesne kiimelerini azlik-cokluk yoniinden karsilastirir, az ve

cok olan nesne kiimelerini soyler.
KDADS: Yonergelere uygun sekilde %100 dogrulukta siralama yapar.
OA12: Farkh uzunluktaki silindirleri uzundan kisaya dogru siralar.
OA13: Farkh uzunluktaki silindirleri kisadan uzuna dogru siralar.
OA14: Resimli kartlarda gosterilen resimleri olusum sirasma gore siralar.

Ortam: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi sinifi
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Sure: 40+40+40+40+40+40+40+40 dk
Ogretim Yontem v Teknikleri: Es zamanl ipucu yontemi

Pekistirecler ve Pekistirme Tarifesi: Sozel pekistiregler ve fiziksel pekistiregler/
Degigken aralikli pekistirme

Materyal: Puzzle, iki par¢adan olusan resim tamamlama araglari, mavi kapaklar,
cesitli uzunluktaki kalemler, resimli kartlar, farkli agirliktaki nesneler, farkli uzunluktaki

silindirler, ¢aligma kartlar1

Degerlendirme: Temel Matematik Becerileri Beceri Kayit Formu araciligiyla

yapilacaktir.

Dersin Islenisi: Arastirmaci, 6grenci ile tiim oturumlarda yiiz yiize gelecek sekilde
oturur. Tiim oturumlarda 6grencinin materyalleri incelemesine firsat verilir ve pekistiregler
gosterilir. Arastirmaci, O6grencinin dikkatini ¢eker ve parca-biitiin arasindaki iligkiyi
ogreneceklerini soyler. Arastirmaci dgrencinin Oniine iki es yarim pargaya bolinmiis halde
bulunan 6gretim materyallerini koyar. Arastirmact nesnelerin pargalarini birlestirir ve biit{inii
elde eder. Arastirmaci ‘simdi birlikte yapalim’ der. Arastirmaci kendi 6niine ve 6grencinin
Oniine iki es parcadan olusan 6gretim materyalinden kendi 6niindekini birlestirir. Arastirmaci
birlestirdikten sonra 6grencide ayni islemi yapar. Arastirmaci li¢ farkli materyalle 6gretim
oturumunu tamamlar ve yoklama oturumlarma gegilir. Arastrmact ‘simdi Oniindeki
yarimlardan biitiinii olustur’ yonergesini verir. Ogrenci basarili oldugu oturumlarda
pekistirilir. Daha sonra diger Ogretim basamagma gegilir. Bu basamakta arastirmaci
ogrencinin dikkatini ¢ekme ve Ogrenciyi giidiileme eylemlerini gergeklestirdikten sonra
iizerinde iki es parcadan olusan meyce/sebze ve hayvan resimli kartlarmi masaya koyar.
Arastirmact Ornek olarak bir tane resimli kartin yarimlarini birlestirir ve biitiinii olusturur.
Arastirmact ‘simdi birlikte yapalim’ yOnergesini verir. Arastirmact iki es par¢adan olusan
resimli kartlarla biitiinii olustururken 6grenci kendi dniindeki ayn1 kartlarla islemi tekrar eder.
Ogretim oturumlarindan sonra yoklama oturumlarma gegilir. Yoklama oturumlarinda &grenci
basarili olursa pekistirilir ve daha sonra diger Ogretim basamagma gecilir. Arastirmaci,
masaya parcalar1 eksik birakilmigs puzzle olan calisma kagidi koyar. Arastrmact ‘simdi
pargalar1 eksik olan bu puzzle tamamlayacagiz’ der. Arastrmaci Ornek olarak bir puzzle
kendisi tamamlar. Daha sonra ‘simdi birlikte yapalim’ der. Ogrenci Oniindeki puzzle’t

arastrmacinmn ~ verdigi es zamanh ipuglarma gére tamamlar. Ogretim oturumlar
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tamamlandiktan sonra yoklama oturumlarma gegilir. Yoklama oturumlarinda 6grenci basarili

olursa pekistirilir ve diger kisa donemli amacin 6gretimsel oturumlarina gegilir.

Arastirmact 6grencinin dikkatini ¢ekme ve dgrenciyi giidiilleme eylemlerinden sonra
masaya 4 farkli renkten olusan 4 farkli geometrik sekli bulunan seti masaya koyar. ‘simdi bu
sekilleri renklerine gore siniflandiracagim yani ayni renkte olanlar1 bir araya getirecegim beni
dikkatle izle’ der. Arastirmaci kirmizi, mavi, sar1 ve yesil renkteki geometrik sekilleri
renklerine gore siiflandirir. Arastirmaci 8grenciye ‘simdi birlikte yapalim® der. Ogrenci eline
aldig1 sekilleri renklerine gore siniflandirir. Bu islem sirasinda 68renciye her materyali eline
aldiginda arastrmaci tarafindan es =zamanli ipucu verilir. Ogretim oturumlar:
tamamlandiginda yoklama oturumlarma gegilir. Ogrenci yoklama oturumlarinda basarili
olursa pekistirilir ve diger 6gretimsel amaca iliskin 6gretim basamagina gecilir. Arastirmaci
ogrencinin dikkatini ¢ekme ve Ogrenciyi gilidiilleme eylemlerinden sonra masaya 4 farkh
renkten olusan 4 farkli geometrik sekli bulunan seti masaya koyar. Arastirmaci ‘simdi bu
gordigiin sekiller igerisinden ayni sekillerde olanlar1 siniflandiracagiz yani ayni sekilde
olanlar1 bir araya getirecegiz’ der. Arastirmaci 6rnek olarak ticgen, kare, daire ve dikdortgen
sekillerini smiflandirir. Arastirmaci ‘simdi birlikte yapalim’ der. Ogrenciye geometrik
sekilleri sekline gore smiflandirma islemi yaparken arastirmaci tarafindan es zamanlh olarak
ipucu verilir. Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama oturumlarmna gegilir.
Ogrenci yoklama oturumlarinda basarili olursa pekistirilir ve diger dgretimsel amaca iliskin
O0gretim oturumlarma gegilir. Arastirmaci 6grencinin dikkatini cekme ve 6grenciyi giidiileme
eylemlerinden sonra masaya tizerinde esya-bitki-hayvan resimleri olan resimli kartlar1 koyar.

<

Arastirmaci ¢ simdi beni dikkatle izle bu kartlar1 esya-bitki-hayvan olma durumlarina gore
smiflandiracagim yani ayni Ozellikte olan resimli kartlar1 bir araya getirecegim’ der.
Arastirmaci ornek olarak bir kere kartlar1 kendisi smiflandirir. Arastirmaci ‘simdi birlikte
yapalim’ der. Ogrenci kartlar1 smiflandirirken arastirmaci es zamanli ipuglar1 verir. Ogretim
oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama oturumlarma gecilir. Yoklama oturumlarinda

ogrenci basarili olursa pekistirilir ve daha sonraki kisa donemli amaca iligkin 6gretimsel

oturumlara gegilir.

Aragtirmac1 6grencinin dikkatini ¢ekme ve 6grenciyi giidiileme eylemlerinden sonra
masaya eleman sayilar1 ayn1 olacak sekilde pet sise kapaklar1 koyar. Aragtirmaci ‘simdi beni
dikkatle izle iki kiimedeki pet kapaklarini birbirleri ile eslestirecegim der. Aragtirmaci eleman
sayilar1 ayn1 olan pet kapaklarini eslestirir. Arastirmaci ‘simdi birlikte yapalim® der. Ogrenci

pet kapaklarim1 birebir eslestirirken arastirmaci tarafindan es zamanli ipucu verilir.
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Arastirmaci ayni islemi 6zdes boya kalemlerinden olusan iki grup ile uygular. Ogretim
oturumlarmdan sonra yoklama oturumlarma gegilir. Ogrenci yoklama oturumlarinda basarili
olursa diger 0gretimsel amaca iliskin 6gretim oturumlarina gegilir. Arastirmact dgrencinin
dikkatini cekme ve 6grenciyi giidiileme eylemlerinden sonra masaya eleman sayilar1 farkli
olacak sekilde pet sise kapaklar1 koyar. Arastirmaci ‘beni dikkatle izle, burada iki kiime var
ve bu kiime igerindeki kapaklari eslestirecegim ama sayilar1 farkli bazi kapaklar bosta
kalacak’ der. Arastirmact 6rnek olarak eleman sayilar1 farkli iki gruptaki mavi pet sise
kapaklarmi eslestirir ve ‘bak bu kapaklar bosta kaldi® der. Arastrmaci ‘simdi birlikte
yapalim’ yonergesini verir. Ogrenci eslestirme islemini yaparken arastirmaci tarafindan es
zamanli ipucu verilir. Eleman sayilar1 farkli iki kiimenin elemanlarmin eslestirme islemi
ozdes boya kalemleri ile yapilir. Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama
oturumlarma gecilir. Ogrenci yoklama oturumlarinda basarili olursa pekistirilir ve diger kisa

donemli amaca iliskin 6gretimsel oturumlara gegilir.

Arastirmaci 6grencinin dikkatini ¢ekme ve 6grenciyi giidiileme eylemlerinden sonra
masaya farkli uzunlukta iki kalem koyar. Arastirmaci ‘simdi beni dikkatle izle ve dinle. Bu
gordigiin iki kalemi uzunluklarma gore karsilastiracagim der. Arastirmaci iki kalemi yan
yana koyar ve uzun ve kisa olan kalemleri gosterir. Arastirmaci ‘simdi birlikte yapalim’ der.
Ogrenci uzunluklarina gore kalemleri karsilastirirken arastirmaci tarafindan es zamanli ipucu
verilir. Ogretim oturumlarindan sonra yoklama oturumlarina gecilir. Ogrenci yoklama
oturumlarinda basarili olursa pekistirilir ve diger 6gretimsel amaca iliskin oturumlara gegilir.
Aragtirmaci farkli agirhiktaki kiiresel cisimleri masaya koyar. Arastirmaci ‘simdi beni dikkatle
dinle ve takip et’ yonergesini verir. Arastirmaci kiiresel cisimleri tek tek eline alir ve tartar.
‘Bu cisim agir bu cisim’ hafif der. Arastrmaci ‘simdi birlikte yapalim’ der. Ogrenci
agriliklarina gore cisimleri karsilastirma islemini yaparken arastirmaci tarafindan es zamanlh
ipuclar1 verilir. Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama oturumlarina gegilir.
Ogrenci yoklama oturumlarinda basarili olursa pekistirilir ve diger dgretimsel hedefe iliskin
oturumlara gecilir. Arastirmaci Ogrencinin  dikkatini ¢ekme ve Ogrenciyi giidiileme
eylemlerinden sonra masada az ve ¢ogu temsil edecek sekilde iki pet sise kapagindan olusan
kiime olusturur. Arastirmaci ¢ simdi beni dikkatle dinle ve takip et, masada gordiigiin pet sise
kapaklarini az ve ¢ok olma durumuna gore karsilastiracagim’ der. Arastirmact az ve ¢ok olan
kiimeleri gosterir ve sdyler. Arastirmaci ‘simdi birlikte yapalim® der. Ogrenci kiimeleri azlik-
cokluk yOniinden karsilastirma islemi yaparken arastirmaci tarafindan es zamanli ipucu

verilir. Ayn1 islem 6zdes kalemlerden olusan farkli coklukta iki kiime ile tekrarlanir. Ogretim

305



oturumlarmm tamamlanmasmdan sonra yoklama oturumlarma gegcilir. Ogrenci yoklama
oturumlarinda basarili olursa pekistirilir ve sonraki kisa donemli amagcla iligkili 6gretimsel

oturumlara gegilir.

Arastirmaci 6grencinin dikkatini ¢ekme ve dgrenciyi giidiilleme eylemlerinden sonra
masaya farkli uzunlukta ii¢ silindir koyar. Arastirmaci © beni dikkatle dinle ve takip et, simdi
bu gordiigiin sekilleri uzundan kisaya dogru siralayacagiz’ der. Arastirmact 6rnek olarak
silindirleri uzundan kisaya dogru siralar. Arastirmaci ‘simdi birlikte yapalim’ yOnergesini
verir. Ogrenci silindirleri uzundan kisaya dogru siralarken arastirmaci tarafindan es zamanh
olarak ipuglar1 verilir. Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra yoklama oturumlarmna
gecilir. Ogrenci yoklama oturumlarinda basarili olursa sonraki dgretimsel amaca iliskin
oturumlara gegilir. Arastirmaci Ogrencinin dikkatini c¢cekme ve Ogrenciyi gilidiileme
eylemlerinden sonra masaya farkli uzunlukta ¢ silindiri tekrar koyar ve ‘simdi bu gordiigiin
sekilleri kisadan uzuna dogru siralayacagiz’ der. Arastirmaci farkli uzunluktaki silindirleri
uzundan kisaya dogru siralama ¢gretimi basamaklarmi bu 6gretimsel oturumda kisadan uzuna
dogru siralama seklinde siirdiiriir. Ogrenci yoklama oturumlarinda basarili olursa son
Ogretimsel amaca iligkin oturumlara gegilir. Arastirmact 6grencinin dikkatini ¢ekme ve
Ogrenciyi giidiileme eylemlerinden sonra masaya lizerinde tohumdan meyveye doniisiim
surecini ifade eden 4 resimli kart1 koyar. Arastirmaci ‘simdi beni dikkatle dinle ve takip et, bu
gordigiin kartlarin iizerinde ilk 6nce olusan durumdan en son olusan duruma kadar olaylar1
anlatan resimler bulunmaktadir. Simdi bu kartlardan en 6nce olandan en son olana dogru
olaylarin olusum sirasmna gore siralama yapacagim’ der. Arastirmaci ornek olarak kartlarin
iizerindeki resimlerdeki olaylar1 agiklayarak smralama yapar. Arastirmact ‘simdi birlikte
yapalim’ ydnergesini verir. Ogrenci olay kartlarmi olusum sirasma gore swralama islemi
yaparken arastirmaci tarafindan es zamanli olarak ipucu verilir. Arastirmact Ogretim
oturumuna giinliik yasanan olaylar1 ifade eden resimli kartlarla devam eder ve 6nceki 6gretim
basamaklarm takip ederek 6gretim oturumlarini tamamlar. Ogretim oturumlarindan sonra
yoklama oturumlarma gegilir. Ogrenci yoklama oturumlarinda basarili olursa pekistirilir ve

Ogretim sonlandirilir.
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EK 18.4. Boyama Becerileri Bireysellestirilmis Ogretim Plan1

Boyama Becerileri Bireysellestirilmis Ogretim Plan

UDA: Yonergelere uygun olarak boyama becerileri sergiler.

KDAL: Yonergelere uygun sekilde %100 dogrulukta rastgele boyama yapar.
OA1: Boya arag gerecleri ile rastgele boyama yapar.

KDAZ2: Yonergelere uygun sekilde %100 dogrulukta sinirli alanlarda boyama yapar.
OAZ2: Boya arag geregleri ile sinirh alanda boyama yapar.

KDAZ3: Yonergelere uygun sekilde %100 dogrulukta boyama yapar.

OAZ3: Hayal diinyasindan yararlanarak bagimsiz resim yapar.

Ortam: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi sinifi

Siire: Ogretim Yontem ve Teknikleri: Demonstrasyon yontemi

Materyal: Calisma kagitlari, ¢esitli renklerde ve tiirlerde boya kalemleri.

Pekistirecler ve Pekistirme Tarifesi: Sozel pekistiregler ve fiziksel pekistirecler
/Degisken aralikli pekistirme

Degerlendirme: Boyama  Becerileri Beceri Kayit Formu  araciligiyla

gergeklestirilecektir.

Dersin Islenisi: Arastrmaci ve Ogrenci her oturumda yiiz yiize gelecek sekilde
otururlar. Her oturum Oncesinde Ogrencinin dikkati ¢ekilir ve giidiileyici konusma yapilir.
Arastirmaci masaya bos bir A4 kagidi ve boya kalemleri koyar. Arastirmact 6grenciye ‘simdi
beni izle rastgele boyama yapacagim boya ara¢ gereglerini uygun sekilde tutmanmi ve
kullanmani istiyorum’ der. Arastirmaci oniindeki kagidi rastgele boyar. Daha sonra 6grenciye
yapmasini sdyler. Ogrenci basarili oldugu her oturumda pekistirilir. Sonraki 6gretimsel amaca
iliskin 6gretim oturumlarma gecilir. Arastirmact masaya cesitli figlirlerin oldugu c¢aligma
kagitlar1 koyar. Aragtirmaci boyamasini istedigi sinirl alan1 6grenciye agiklar. Arastirmaci
siirlt alan boyamasini yapar ve Ogrenciye nasil yapmasi gerektigini agiklar. Arastirmaci
ogrenciden islemi yapmasini ister. Ogrenci basarili oldugunda degisken araliklarla pekistirilir.
Ogrenci boyama sirasinda smir disina tasma hatalar1 yaptiginda fiziksel ipucu ile desteklenir.

Oturumlar tamamlandiginda diger 6gretim amacina iliskin oturumlara gegilir. Arastirmact
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ogrencinin dikkatini ¢ekme ve Ogrenciyi giidiileme eylemlerinden sonra hem kendi Oniine
hem de 6grencinin Oniine bos A4 kagitlar1 ve boya kalemleri koyar. Arastirmaci kendi hayal
diinyasindan bir resim olusturmak i¢in boyama yapacaklarini agiklar. Arastirmact hayal
diinyasint sozlii olarak ifade ederken Oniinde duran A4 kagidina hayal diinyasini resmeder.
Daha sonra arastirmaci dgrencinin de aymi islemleri yapmasimi ister. Ogrenci basarili oldugu
oturumlarda degisken aralikli olarak pekistirilir. Ogrencilerin hayal diinyasina iliskin sorular

ile 6gretim siirecinde zihinde canlandirma gelisimi desteklenmis olur.
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EK 18.5. Geometrik Sekiller Bireysellestirilmis Ogretim Plan

Geometrik Sekiller Bireysellestirilmis Ogretim Plan1
UDA: Geometrik sekiller ile ilgili kendisinden istenen davraniglar1 sergiler.

KDAL: Yonergelere uygun sekilde geometrik sekli %100  dogrulukta

secer/gosterir/soyler.

OAl: Gosterilen geometrik seklin aynismi masada duran geometrik sekiller

icerisinden secer ve gosterir.
OA2: Gosterilen geometrik seklin ismini soyler.

OA3: Sézel olarak istenen geometrik sekli masada duran geometrik sekiller

icerisinden secer ve gosterir.
KDA2: Yonergelere uygun sekilde geometrik sekli %100 dogrulukta cizer.
OA4: Ipuglar1 verilen eksik birakilmis geometrik sekilleri tamamlar.
OAG: Gosterilen geometrik sekli bagimsiz olarak cizer.

OAG6: Soylenen geometrik sekli bagimsiz olarak ¢izer.

Ortam : Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi sinifi
Sare: 40+40+40+ 40+40+40+40+40 dk
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Sabit bekleme siireli 6gretim yontemi

Pekistirecler ve Pekistire¢ Tarifesi: Sozel pekistirecler ve fiziksel pekistiregler /

Stirekli pekistirme tarifesi
Materyal: Calisma kagitlari, geometrik cisimler ve kalem.
Degrlendirme: Geometrik Sekiller Beceri Kayit Formu aracilifiyla yapilacaktur.

Dersin Islenisi: Arastirmaci ve ogrenci her oturumda yiiz yiize olacak sekilde
otururlar. Ogretim siireci boyunca her oturum baslangicinda 6grencinin dikkati gekilir ve
giidiileyici konusmalar yapilir. Arastrmact OA1 igin 4 farkli (kare, {icgen, dikddtgen, daire)
sekli masaya koyar. Arastirmaci ‘simdi beni dikkatle dinle ve takip et, bu elimde gordiigiin

sekil kare’ Arastirmaci masada duran kare seklini gosterir ve ‘bu sekil ile bu sekil ayn1’ der.
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Arastirmac ‘simdi birlikte yapalim® der. Ogrencinin eline kare sekli verilir. Seklin aynisini
masada duran sekiller icerisinden segmesi istenir. Ogrenci kare seklinin aynisin1 segerken 0
saniye beklemeli olarak arastrmacidan ipucu alir. Ogrenci %100 dogru tepki verdiginde
Ogretim oturumlarina gecilir. Sabit bekleme siiresi olarak 3 saniye belirlenmistir. Arastirmaci
yonergeyi verdiginde dgrencinin dogru tepkiyi vermesi i¢in 3 saniye beklenir ve tiim 6gretim
oturumlarda bu siire ayn1 sekilde uygulanir. Ogrenci 3 saniye icerisinde yanlis tepki verirse
veya tepki vermezse fiziksel olarak uyaran ipucu verilecektir. Tiim 6gretim basamaklarinda
fiziksel ipucu uyaran olarak kullanilacaktir. Kare sekli i¢in kullanilan 6gretim basamaklari
diger sekiller icinde aymi sekilde uygulanacaktir. Ogrenci 6gretim oturumlarinda siirekli
pekistirme tarifesi ile pekistirilecektir. Arastirmaci OA2 i¢in dgrencinin dikkatini cekme ve
gidiileme eylemlerini gerceklestirdikten sonra kare seklini 68renciye gosterir ve ‘kare’ der.
Aragtirmaci ‘simdi birlikte yapalim’ der. Arastirmaci kare seklini 6grenciye gosterir ve ‘bu
seklin ad1 nedir?’ diye sorar. Arastirmact 6grenciye 0 saniye beklemeli olarak sdzel ipucu
verir. Ogrencinin %100 dogru tepkisi alindiginda 0 saniye beklemeli oturumlardan sabit
bekeleme siireli oturumlara gegilir. Sabit bekleme siiresi 3 saniyedir. Ogrenci ipucundan 6nce
yanlis tepki verir ya da tepki vermezse sdzel ipucu verilir. Ogrencinin ipucundan énce verdigi
dogru tepkiler siirekli pekistirilir. Kare sekli i¢in uygulanan islem basamaklar1 iiggen,
dikddrtgen ve daire icin de uygulanir. Arastirmact OA3 igin dgrencinin dikkatini ¢ekme ve
gudileme eylemlerini gerceklestirdikten sonra masaya 4 farkli sekli koyar. Arastirmaci 6rnek
olarak ‘kare hangisi’ der ve kare olan sekli seger ve gosterir. Arastirmaci ‘simdi birlikte
yapalim’ der. Ogrenci kare seklini segerken fiziksel ipucu ile 0 saniye beklemeli ipucu verilir.
Ogrencinin %100 dogru tepki vermesi saglandiginda 6gretim oturumlarma gegilir. Sabit
bekleme siiresi tiim 6gretim oturumlarinda 3 saniye olarak belirlenmistir. Arastirmaci 4 farklh
sekil i¢inde oturumlarda ydnergeler verir. Ogrenciye 3 saniye sonra fiziksel ipucu verilir.

Ogrenci basarili olursa pekistirilir ve sonraki dgretim oturumlarma gegilir.

Arastrmact OA4 igin o6grencinin dikkatini ¢ekme ve giidiileme eylemlerini
gerceklestirdikten sonra masaya bazi kisimlari eksik birakilmis kare seklini iceren calisma
kagidin1 koyar. Arastirmact ¢aliyma kagidinda yer alan kare seklini 6rnek olarak kendisi
tamamlar. Arastirmaci ‘simdi birlikte yapalim’ der. Ogrenci sekilleri %100 dogrulukta gizene
kadar O saniye beklemeli fiziksel ipucu verilir. Daha sonra 6gretim oturumlarina gegilir.
Ogrencinin eksik kisimlar1 bulunan kare seklini tamamlamak icin davranista bulunmast igin 3
saniye beklenir ve fiziksel ipucu sunulur. Fiziksel ipucu sunulmadan 6nce verilen dogru

tepkiler dogru olarak kabul edilip beceri kayit formuna islenir. Ogrenci dogru tepkilerinde
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stirekli olarak pekistirilir. Kare sekli i¢in yiiriitillen miidahale siireci diger sekiller iginde
yiiriitiiliir ve bu OA4 dgretim islemleri tamamlanir. OA5’te arastirmaci dgrencinin 6niine bos
bir A4 kagidi koyar. Arastirmaci ‘simdi gosterdigim sekli ¢izmeni istiyorum’ der. Arastirmaci
ornek olarak kare seklini gosterir ve sdyler. Daha sonra kare seklini ¢izer. Arastirmaci ‘simdi
sende ¢iz’ yonergesini verir. Ogrenci %100 dogru tepki verene kadar 0 saniye beklemeli
fiziksel ipucu verilir. Ogrenci %100 dogru tepki verdiginde Ogretimsel oturumlara gegilir.
Ogretim oturumlarinda sabit bekleme siiresi 3 saniyedir. Ogrencinin yonergeye uygun tepki
vermesi igin 3 saniye beklenir. Fiziksel ipucu 3 saniye sonunda verilir. Ogrenci ipucu oncesi
dogr tepki verdiginde beceri kayit formuna + olarak islenir. Ogrenci tiim oturumlarda yaptig1
her dogruda stirekli olarak pekistirilir. Kare icin yapilan islem basamaklar1 diger sekiller
icinde yapilir. OAG6 icin OAS5’teki islem basamaklar: takip edilir. Bu dgretim basamagmda
sekiller gosterilmez sozel olarak istenir. Tiim oturumlarda uyaran ipucu olarak fiziksel ipucu

ve 3 saniye bekleme siiresi olarak uygulanir.
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EK 18. 6. Dinleme ve Anlama Becerileri Bireysellestirilmis Ogretim Plan
Dinleme ve Anlama Becerileri Bireysellestirilmis Ogretim Plami

UDA: Anlatilan hikayeye iligkin sorulara yonergeye uygun cevap verir.

KDAL: Anlatilan hikdyeye iliskin SN1K sorularina %100 dogrulukta cevaplar verir.
OA1: Anlatilan hikayedeki kisilere/kahramanlara iliskin sorulara cevap verir.

OAZ2: Anlatilan hikaye ile ilgili *’ne’” sorusuna iliskin cevaplar verir.

OAZ3: Anlatilan hikaye ile ilgili ‘’nasil’> sorusuna iliskin cevaplar verir.

OA4: Anlatilan hikaye ile ilgili “’ne zaman’’ sorusuna iliskin cevaplar verir.

OAG: Anlatilan hikaye ile ilgili “’nerede’” sorusuna iliskin cevaplar verir.

OAG6: Anlatilan hikaye ile ilgili “’neden/nicin’’ sorusuna iliskin cevaplar verir.
Ortam: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi sinifi

Sure: 40+40+40+ 40+40+40+40+40 dk

Materyal: 10 adet hikdye bulunan ¢alisma kagitlari

Pekistirecler ve Pekistirme Tarifesi: Sozel pekistiregler ve fiziksel pekistirecler/ Siirekli

pekistirme
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Sabit bekleme siireli 6gretim yontemi
Degerlendirme: Dinleme ve Anlama Beceri Kayit Formu

Dersin Islenisi: Arastirmaci ve 6grenci her oturumda yiiz yiize gelecek sekilde otururlar.
Arastirmaci her oturum &ncesi 6grencinin dikkatini cekme ve giidiileyici konusmalar yapar. Ogrenciye
basarili olmas1 halinde kazanacagi odiiller gosterilir. Arastirmaci ‘simdi beni dikkatle dinle sana bir
hikdye okuyacagim. Daha sonra sana okudugum hikaye ile ilgili sorular soracagim’ der. Arastirmaci
Annemle Aligveristeyiz hikdyesini 6grenciye okur. Arastirmact 6grenciye SNI1K sorulari yoneltir.
Arastirmact her soruda 0 saniye beklemeli olarak s6zel ipucu verir. Arastirmact daha sonra uyaran
kontroliinii saglamaya yonelik aym islemi Egyalarimi paylasiyorum Hikayesi ile uygulayacaktir.
Ogrenciden %100 dogrulukta cevaplar alindiginda dgretim oturumlarina gegilir. Sabit bekleme siiresi
olarak 5 saniye belirlenmistir. Ogreti oturumlarinda ogrencinin dogru cevaplari siirekli olarak
pekistirilecektir. Ogrencinin uyaran ipucundan once verdigi dogru cevaplar Dinleme ve Anlama
Beceri Kayit Formuna + olarak isaretlenecektir. Ogretim oturumlarinda 8 farklh hikdyeden olusan

calisma kagidi kullanilacaktir.
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EK 18. 7. Oriintii Tamamlama Becerileri Bireysellestirilmis Ogretim Plam

Oriintii Tamamlama Becerileri Bireysellestirilmis Ogretim Plami
UDA: Yonergelere uygun olarak verilen oriintiilerin eksik kalan kisimlarini tamamlar.

KDAL: Iki figiirli oriintiileri verilen ydnergeye uygun sekilde %100 dogrulukta

tamamlar.
OAL1: iki figiirlii nesnelerden olusan 6rnek &riintiiyii devam ettirir.
OA2: Calisma kagidindaki iki figiirlii 6rnek oriintiiyii boya araglari ile devam ettirir.
OA3: Kes-Yapistir calisma kagitlari ile iki figiirli 6rnek Sriintiiyii devam ettirir.

KDA2: Ug figiirlii oriintiileri verilen ydnergeye uygun sekilde %100 dogrulukta

tamamlar.
OA4: Uc figiirlii nesnelerden olusan &rnek driintiiyii devam ettirir.
OAGS: Calisma kagidindaki ii¢ figiirlii 6rnek riintilyii boya araglar1 ile devam ettirir.
OAG6: Kes-Yapistir calisma kagitlari ile ii¢ figiirlii 6rnek oriintilyii devam ettirir.
Ortam: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi sinifi
Sare: 40+40+40+ 40+40+40+40+40 dk
Materyal: Calisma kagitlari, renkli boncuklar, makas, prit yapistirici, boya kalemleri

Pekistirecler ve Pekistirme Tarifesi: Sozel pekistirecler ve fiziksel pekistirecler/
Degisken aralikli pekistirme

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Es zamanh ipucu yontemi

Degerlendirme: Oriintii Tamamlama Beceri Kayit Formu aracihiiyla veriler

kaydedilecek ve degerlendirme yapilacaktir.

Dersin islenisi: Arastrmaci ve Ogrenci yiiz yiize gelecek sekilde otururlar.
Aragtirmac1 6grencinin dikkatini ¢cekme ve 0grenciyi giidiileme eylemlerinden sonra masaya
iki farkl figiirden olusan iki nesneli bir Oriintii koyar. Arastirmact © bu dersimizde Oriintiiyli
ogrenecegiz, bu gordiigiin ayni sekilde tekrar den ikili bir sekil. Simdi bu orilintiiyti birlikte
devam ettirelim’ der. Renkli boncuklar1 dgrencinin eline verir. Ogrenci iki farkli renkten

olusan boncuklarla olusturulmus Orilintiiyii devam ettirmeye yonelik islem yaparken
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arastirmaci tarafindan es zamanli olarak ipucu verilir. iki farkli nesneden olusan oriintiiyii
tamamlama 0gretim basamaginda dgretim oturumlar1 tamamlandiginda yokama oturumlarina
gecilir. Ogrenci yoklama oturumlarnda degisken araliklara dogru cevap verdiginde
pekistirilir. Yoklama oturumlar1 tamamlandiktan sonra sonraki ¢gretim basamagma iligkin
oturumlara gecilir. Aragtirmact masaya iki figiirden olusan Oriintiilerin bulundugu g¢aligma
kagitlar1 koyar. Ogrenciye drnek olarak bir ¢aliyma kagidini kendisi tamamlar. Daha sonra
dgrenciden driintiiyii tamamlamasini ister. Ogrenci driintiiyii tamamlamak icin islem yaparken
arastirmaci tarafindan es zamanh olarak ipucu verilir. Ogretim oturumlarindan sonra yoklama
oturumlarma gecilir. Ogrenci yoklama oturumlarinda basarili oldugunda degisken araliklarla
pekistirilir. Daha sonra diger dgretim amacma iliskin oturumlara gecilir. Arastrrmaci Iki
figiirlii calisma kagidin1 masaya koyar ve ¢alisma kagidindaki figiirleri kesip oriintiiyli devam
ettirmek iizere yapistiracaklarmi soyler. Ornek olarak bir ¢alisma kagidini arastirmaci yapar.
Daha sonra ogrenciden yapmasini ister. Ogrenci islemi gerceklestirirken arastirmaci
tarafindan bu gretim basamaginda fiziksel ipucu ve sozel ipucu verilir. Ogretim oturumlar1
tamamlandiktan sonra yoklama oturumlarina gecilir. Ogrenci basarili oldugu oturumlarda

degisken aralikli olarak pekistirilir ve yoklama oturumu tamamlanir. Arastirmac1t KDA2’de

KDA1’deki 6gretim basamaklarini ii¢ figiirlii olarak sirasiyla takip eder.
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EK 18. 8. Temel Cizgi Calismalan Bireysellestirilmis Ogretim Plami

Temel Cizgi Calismalar Bireysellestirilmis Ogretim Plan

UDA: Yonergelere uygun olarak bagimsiz temel ¢izgileri gizer.

KDAL: Yonergelere uygun olarak %100 dogrulukta dikey ¢izgi ¢izer.

OAL: Caligma kagidinda istenen satirlara bagimsiz olarak dikey cizgi cizer.
KDAZ2: Yonergelere uygun olarak %100 dogrulukta yatay ¢izgi gizer.

OA2: Calisma kagidinda istenen satirlara bagimsiz olarak yatay ¢izgi gizer.
KDAZ3: Yonergelere uygun olarak %100 dogrulukta yuvarlak ¢izgi gizer.
OAZ3: Calisma kagidinda istenen satirlara bagimsiz olarak yuvarlak ¢izgi gizer.
KDAA4: Yonergelere uygun olarak %100 dogrulukta sola egik ¢izgi cizer.
OA4: Calisma kagidinda istenen satirlara bagimsiz olarak sola egik ¢izgi cizer.
KDAJS: Yonergelere uygun olarak %100 dogrulukta saga egik ¢izgi ¢izer.
OAGS: Calisma kagidinda istenen satirlara bagimsiz olarak saga egik ¢izgi ¢izer.
KDAG: Yonergelere uygun olarak %100 dogrulukta dalgali ¢izgi ¢izer.

OAG6: Calisma kagidinda istenen satirlara bagimsiz olarak dalgali ¢izgi ¢izer.
KDAT: Yonergelere uygun olarak %100 dogrulukta kirik ¢izgi ¢izer.

OA7: Calisma kagidinda istenen satirlara bagimsiz olarak kirik ¢izgi cizer.
KDABS: Yonergelere uygun olarak %100 dogrulukta kivrimli ¢izgi ¢izer.

OAB8: Calisma kagidinda istenen satirlara bagimsiz olarak kivrimli ¢izgi gizer.
Ortam: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi sinifi

Sare: 40+40+40+ 40+40+40+40+40 dk

Pekistirecler ve pekistirme tarifesi: Sozel pekistirecler ve fiziksel pekistirecler

/siirekli pekistirme
Materyal: Calisma kagitlari, kalem, silgi

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Sabit bekleme siireli 6gretim yontemi
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Degerlendirme: Temel Cizgi Calismalar1 Beceri Kayit Formu araciligiyla veriler

toplanacak ve degerlendirme yapilacaktir.

Dersin islenisi: Arastirmaci ve 6grenci yiiz yiize gelecek sekilde masada otururlar.
Arastirmaci masaya kalem ve ilizerinde diiz ¢izgiler olan ¢aligma kagidin1 koyar. Arastirmaci
Ogrenciye ‘bu dersimizde Oniinde duran kagittaki diiz ¢izgilerin lizerinden gidecegiz’ der.
Arastirmaci Ogrenciye ‘kalemi al ve diiz ¢izgilerin iizerinden git’ yOnergesini verir.
Arastirmaci o saniye bekleme oturumlarinda fiziksel ve sbzel ipucu ile 6grenciye uyaran
ipucu verir. Ogrencide uyaran ipucu kontrolii saglandiginda dgretim oturumlarma gegilir.
Sabit bekleme siiresi olarak tiim oturumlarda 4 sn. belirlenmistir. Ogrenciye 4 sn sonunda
yanlis tepki verirse ya da tepki vermezse fiziksel ve sozel ipucu birlikte verilecektir. Ogretim
oturumlarinda 6grencinin ipucundan 6nceki verdigi dogru tepkiler temel ¢izgi ¢alismalari
beceri kayit formuna + isareti ile kaydedilir ve 6grenci pekistirilir.. Arastirmaci daha sonra
noktali olarak diiz ¢izgilerin ¢izilecegi calisma kagidini masaya koyar. Arastirmaci 6grenciye
noktalarin {izerinden gecerek diiz ¢izgi ¢izmesi yOnergesini verir. Ogrenci noktalari
birlestirmek i¢cin kalemi aldiginda arastirmaci 6grencinin elinden tutarak fiziksel ipucu ve
sozel ipuglarini 0 saniye beklemeli olarak verir. Uyaran ipucu kontrolii saglandiginda 6gretim
oturumlarina gegilir. 4 sn sabit bekleme siiresi tiim Ogretim oturumlarinda uygulanir.
Ogrencinin ipucundan 6nce verdigi dogru tepkiler beceri kayit formuna + isareti ile kaydedilir
ve Ogrenci pekistirilir. Arastirmaci iizerinde ipucu olmayan ¢alisma kagidini masaya koyar ve
ogrenciden diiz ¢izgi ¢izmesini ister. Ogrenci diiz ¢izgi ¢izmek icin islemi baslattig1 anda
arastirmaci tarafindan O saniye beklemeli olarak fiziksel ve sozel ipucu verilir. Uyaran
kontrolii saglandiginda sabit bekleme siireli 6gretim oturumlarina gegilir. 4 sn sabit bekleme
siireli tiim oturumlarda uygulanir. Ogrenci 4 sn igerisinde bagimsiz olarak diiz ¢izgi Gizemez
ya da isleme baslamazsa arastirmaci tarafindan fiziksel ve sdzel ipuglar1 verilir. Ogrencinin
ipucundan 6nce verdigi dogru tepkiler beceri kayit formuna + isareti ile kaydedilir ve 68renci
degisken araliklarla pekistirilir. Arastirmact KDA1 i¢in uyguladigi 6gretim basamaklarini

diger yedi kisa donemli amag i¢inde uygular ve 6gretimi tamamlar.
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EK 18. 9. Biiyiik-Kii¢iik Harf Kopya Etme Becerisi Bireysellestirilmis Ogretim

Plam

Blyiik-Kiiciik Harf Kopya Etme Becerisi Bireysellestirilmis Ogretim Plan1
UDA: Yonergelere uygun sekilde biiytlik ve kiiclik harfleri kopya eder.
KDAZI: Verilen yonergeye uygun sekilde kiiciik harfleri %100 dogrulukta koya eder.

OAL: Tam olarak verilen kiiciik harfin iizerinden ydnergeye uygun sekilde giderek

kopya eder.

OAZ2: Noktali olarak verilen kiiciik harfin {izerinden yonergeye uygun sekilde giderek
kopya eder.

OA3: Bagmmsiz olarak gosterilen kiigiik harfi kopya eder.
KDAZ2: Verilen yonergeye uygun sekilde biiyiik harfleri %100 dogrulukta koya eder.

OA4: Tam olarak verilen blylk harfin iizerinden yonergeye uygun sekilde giderek

kopya eder.

OAGB: Noktal olarak verilen biiyiik harfin iizerinden yonergeye uygun sekilde giderek
kopya eder.

OAG6: Bagmmsiz olarak gosterilen biiyiik harfi kopya eder.
Ortam: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi smifi

Sure: 40+40 dk, 40+40 dk, 40+40 dk, 40+40 dk, 40+40 dk, 40+40 dk, 40+40 dk,
40+40 dk

Materyal: Yazi defteri, kalem, silgi, masa, sandalye

Pekistirecler ve pekistirme tarifesi: Sozel pekistirecler ve fiziksel pekistirecler
/Stirekli pekistirme

Ogretim Yéntem ve Teknikleri: Asamali Yardim ile gretim yontemi
Degerlendirme: Biyik-Kiiciik Harf Kopya Etme Beceri Kayit Formu

Dersin Islenisi: Arastirmaci ve dgrenci yiiz yiize olacak sekilde masada karsilikh otururlar.
Aragtirmac1 6grencinin dikkatini ¢ektikten sonra masaya yazi defteri ve kalemleri koyar.

Arastirmaci 6nceden defter lizerinde hazirlamis oldugu e harfini gostererek ‘simdi bu harfin
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iizerinden gececegiz ve harfi kopya edecegiz’ der. Arastirmact 6grenciye fiziksel yardimla
harfi kopya ettirir. Arastirmaci asamalar1 yardimla 6gretim yontemi metodolojisine uygun
sekilde fiziksel yardim siddeti giderek azaltir. Ilerleyen e harfi kopya etme oturumlarmda
model olma ve sdzel ipucu ile asamali bir yardim sunar. Ogrenci bagimsiz olarak e harfi tam
olarak verilmis seklin lizerinden 5 satir dogru yaptiginda diger 6gretim basamaklarina gegilir.
Arastirmaci dnceden defter lizerinde hazirlamis oldugu noktali e harfini 6grenciye gosterir ve
‘bu kez noktalarin iizerinden giderek harfi kopya etmeni istiyorum’ der. Arastirmaci
ogrenciye fiziksel ipucundan model olma ve sozel ipucuna dogru asamali bir yardim vererek
ogrencinin dogru tepki vermesini saglar. Ogrenci bagimsiz olarak 5 satirhk e harfini kopya
ederse dier basamaga gecilir. Ogretimsel basamaklar gegilirken her oturumda &grencinin
dogru tepkileri pekistirilir. Arastirmact yazi defterinin satir baslarma yazdigi e harflerini
ogrenciye gosterir ve ‘simdi bu harfi senin ¢izmeni istiyorum’ der. Arastirmaci dgrenciye
fiziksel yardimdan model olma ve s6zel ipucuna dogru asamali yardimli ¢gretim sunar.
Arastirmaci 0gretim oturumlarinda 6grencinin bagimsiz olarak islemi yaparken yapacagi
yanlis yazimlarda tekrar uygun ipuclarini sunar ve islemi tekrarlattir. Arastirmaci tiim
oturumlarda &grencinin dogru tepkilerini pekistirir. Ogrencinin kopya edebildigi harfler beceri
kayit formuna islenir. Ogrenci bagimsiz olarak 5 satir e harfini dogru yazdiginda E harfine
gecilir. Arastirmaci her harfin 6nce kiiciik sonra biiyiik seklini kopya ettirerek Ogretimi
siirdiiriir. Ogretimler e-E, I-L, a-A seklinde devam eder. Tiim biiyiik ve kii¢iik harflerin kopya

etme becerisi 6gretiminde yukarida e harfi i¢in agiklanan siraya gore 6gretim yapilir.
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EK 18. 10. Sarki Séyleme Becerisi Bireysellestirilmis Ogretim Plam

Sarki Séyleme Becerisi Bireysellestirilmis Ogretim Plan

UDA: Secilen bir ¢ocuk sarkisim bagimsiz olarak soyler.

KDAUI: Ritim verildiginde se¢ilen ¢cocuk sarkisini %100 dogrulukta sdyler.
OAU1:Verilen ritme uygun sekilde sarkida yer alan bir misray1 soyler.
OA2:Verilen ritme uygun sekilde sarkida yer alan bir kitay1 soyler.

OAZ3: Verilen ritme uygun sekilde sarkmin tamamini sdyler.

KDAZ2: Ritim verilmeden seg¢ilen ¢ocuk sarkisini %100 dogrulukta sdyler.

OAA4: Ritim verilmeden dgretilen ritme uygun sekilde bagimsiz olarak sarkiy1 soyler.

Ortam: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi smnifi
Sure: 40+40+40+40+40+40+40+40 dk

Pekistirecler ve Pekistirme Tarifesi: S6zel pekistirecler ve fiziksel pekistirecler /

Stirekli pekistirme
Materyal: internet erisimli cep telefonu, masa, sandalye
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Asamali yardim ile gretim yontemi

Degerlendirme: Sarki S6yleme Beceri Kayit Formu araciligiyla veriler toplanacak ve

degerlendirme yapilacaktir.

Dersin Islenisi: Arastirmaci ve dgrenci yiiz yiize olacak sekilde otururlar. Arastirmaci
ogrencinin dikkatini cektikten sonra sarki O6greneceklerini sdyler. Arastrmact yoklama
oturumlarinda kiiciik kurbaga sarkisin1 Ogrencilerin sdyleyemedigini belirledikten sonra
Ogretim oturumlarma gecer. Arastirmaci cep telefonundan kiiclik kurbaga sarkisini ritmini
verir. Aragtirmaci 6grenciye ‘hadi birlikte soyleyelim’ der. Ritim verildiginde dgrencinin ilk
musray1 sdylemesi igin arastirmaci tarafindan sdzel ipucu verilir. Ogrenci ilk misray1 ritim
verildiginde kendisi sdylemeye baslaymca sdzel ipucu siliklestirilir. Ogrenci dogru
tepkilerinde siirekli pekistirilir. Ogrenci ritme uygun sarki sozlerini sdylemede gecikme
yasadig1 anlarda arastirmaci sdzel ipucu verir. Arastirmaci tlim sarkinin misralarmi ayri ayri

sozel ipucu vererek ogretim uygular. Sonraki 6gretimsel amagta arastirmaci 6grenciye ‘simdi
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sarkinin bir boliimiinii kesmeden sOyleyecegiz’ der. Arastirmaci ritmi verir ve 6grenciden ilk
kitayr sdylemesini ister. Arastirmaci sézel ipucu vererek dgretim oturumlarina baslar. Ogrenci
bagimsiz olarak kitay1 sdyleyince diger kitanin dgretime gegilir. Ogrencinin dogru tepkileri
stirekli olarak pekistirilir. Arastirmaci {iglincli 0gretimsel basamakta ritim vererek sarkinin
tamamin1 0grencinin soylemesini ister. Arastirmaci sozel ipucu vererek dgretim oturumlarina
baglar. Ogrenci bagimsiz olarak sarkiy1 ritim verildiginde sdylemeye basladiginda sdzel
ipucunu vermez. Ogrencinin dogru tepkileri siirekli olarak pekistirilir. Ogretim son
asamasinda arastirmaci Ogrenciye telefonundan sarkinin ritmini vermeden sdylemesini
istedigini sdyler. Arastirmaci dgretim oturumlarma sozel ipucu ile baslar. Ogrenci bagisiz
olarak sarkiy1r sOyleyince Ogretim tamamlanir. Her asamada oOgrencinin dogru tepkileri

pekistirilir.
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EK 18. 11. Fonolojik Farkindahk Cahsmalari Bireysellestirilmis Ogretim Plan

Fonolojik Farkindalik Calismalar Bireysellestirilmis Ogretim Plami

UDA: Verilen yonergelere uygun sekilde fonolojik farkindalik becerilerini sergiler.
KDAZI: Verilen yonergeye uygun sekilde %100 dogrulukta uyakli kelimeleri eslestirir.
OA1: Uyakl kelimeleri esleme beceri kayit formunda yer alan maddeleri eslestirir.

KDA2: Verilen yonergeye uygun sekilde %100 dogrulukta ayni ses ile baglayan

kelimeleri eslestirir.

OA2: Ayni ses ile baslayan kelimeleri esleme beceri kayit formunda yer alan

maddeleri esler.

KDAGS: Verilen yonergeye uygun sekilde %100 dogrulukta uyakli dizileri fark etme

becerileri sergiler.

OA3: Uyakli dizileri fark etme beceri kayit formunda yer alan maddelere uygun

cevaplar verir.
KDAA4: Verilen yonergeye uygun sekilde %100 dogrulukta sese uygun kelime tiiretir.
OA4: Verilen sesle baslayan kelimeler sdyler.
KDAS: Verilen yonergeye uygun sekilde %100 dogrulukta hece birlestirme yapar.
OAGS5:Hece birlestirme beceri kayit formunda yer alan maddelere uygun cevaplar verir.
KDAG: Verilen yonergeye uygun sekilde %100 dogrulukta ses birlestirir.
OAGB: Ses birlestirme beceri kayit formunda yer alan maddelere uygun cevaplar verir.
KDATY: Verilen yonergeye uygun sekilde %100 dogrulukta kelime ayirir.
OA7: Kelime ayirma beceri kayit formunda yer alan maddelere uygun cevaplar verir.
KDABS: Verilen yonergeye uygun sekilde %100 dogrulukta hece ayirr.
OAB8: Hece ayirma beceri kayit formunda yer alan maddelere uygun cevaplar verir.

Ortam: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi smifi
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Sure: 40+40+40dk, 40+40+40dk, 40+40+40dk, 40+40+40dk, 40+40+40dkK,
40+40+40dk, 40+40+40dk, 40+40+40dk

Materyal: Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci Sesbilgisel Farkindalik

testi, Beceri Kayit Formlari, masa sandalye

Pekistirecler ve Pekistirme Tarifesi: Sozel pekistiregler ve fiziksel pekistiregler

/siirekli pekistirme
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Es zamanli ipucu yontemi

Degerlendirme: Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci Sesbilgisel
Farkindalik testi ve Beceri Kayit Formlar1 kullanilarak veriler toplanacak ve degerlendirme

yapilacaktir.

Dersin lislenisi: Arastrmaci fonolojik farkindahk alt boyutlarma uygun &zel
gereksinimli 6grenciye tepkide bulunmasini gerektirecek uyarani sozlii olarak sOylemistir.
Arastirmact kontrol edici ipucu olarak her kayit formunda yer alan ilk iki 6rnege iliskin
uyarani vermistir. Ardindan es zamanl olarak dogru cevaplar1 ve nedenini agiklamistir. Es
zamanli ipucuyla deneme oturumlar1 olarak her alt boyuttaki ilk iki madde kullanilmistir.
Beceri kayit formlarindaki diger maddeler yoklama oturumlari i¢in ayrilmistir. Yoklama
oturumlarinda yanit siiresi olarak EGBA i¢in uygun goriilen 3 Saniye bekleme siiresi olarak
belirlenmistir. Ozel gereksinimli 6grencilerin dogru tepkileri sdzel ve fiziksel pekistireclerle
pekistirilmistir. Yanhis tepkilerine hata diizeltme uygulanmis ve dogru cevap nedeniyle
birlikte agiklanmistir. Denemeler arasinda 30 saniye ara verilmis ardindan diger denemelere
gecilmistir. Veriler beceri kayit formu ariciligiyla kayit altina alinmistir. Arastirmaci fonolojik

farkindalik becerilerinin tiim alt boyutlarinda ayn1 6gretim metodolojisini uygulamistir.
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EK 19. Arastirma Ortamlar1 Detayh Tablo

Aragtirmada Kullanilan Ortamlar

Kullanilma Gerekgeleri

Ozel Aysem Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi

Arastirmanin 6zel geeksinimli 6grencilerin
desteklenmesini iceren bdlimi Osmaniye il
merkezinde bulunan Ozel Aysem Ozel Egitim
ve Rehabilitasyon Merkezinde
gerceklestirilmistir.  Merkezin  seciminde
kurum yoneticilerin bilime olumlu bakis
acilari  ve destekleyici tutumlari etkili
olmustur. Arastirmaya dahil edilen g
Ogrenci bu kurumda destek egitim hizmeti
almaktadir.

Kurum, Ug katli 1000 metrekare bahgesi olan
bir yapiya sahiptir. Her kata 6grencilerin
tuvalet ihtiyaglarini giderecegi tuvalet ve
lavabolari mevcuttur. Her sinifta klima
mevcuttur. Arastirma gergeklestirilirken 45
derecelere varan sicakliklarin 6grencileri
etkilememesi icin klimalar kullaniimistir.

Siniflar bireysel ve grup dersleri yapmaya
elverislidir. Binanin asanséri ve yangin
merdiveni bulunmaktadir. Siniflarda
o6gretmen ve Ogrencinin karsilikli oturarak
ders yapmasina uygun boyuttu masa ve
sandalyeler bulunmaktadir. Siniflarda hali
bulunmamaktadir. Her sinifin penceresi
bulunmakta, havalandirma ve aydinlatma
icin  her hangi olumsuz bir durum
bulunmamaktadir.

Anaokulu

Osmaniye Gil Anaokulu ve Seher Sare Ozden

Arastirmanin  okul ©6ncesi 6gretmen ve
idarecileri ile ilgili verileri Osmaniye Gl
Anaokulu ve Seher Sare Ozden Anaokulunda
toplanmistir. Gorlismeler Gil Anaokulunda
midir ve miadir yardimcisi odalarinda
gerceklestirilmis.  Seher  Sare  Ozden
Anaokulunda mudir yardimcisi ve hizmetl
odasinda gerceklestirilmistir.

Osmaniye Rehberlik ve Arastirma Merkezi

Arastirma kapsaminda Osmaniye Rehberlik
ve Arastirma Merkezine gidilmis, RAM
idarecileri ile odalarinda goérisilmistir.
Ogrencilerin yonlendirme kararlari konulu
gorasmeler yapilmistir.

Ruhi-Yiksel OZDEN ilkokulu

Bir ailenin 6grencisini kayit ettirmek istedigi
Ruhi- Yiiksel OZDEN ilkokuluna gidilmis ve
mudir yardimc ile muidir yardimcl
odasinda gorisulmistr.
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Osmaniye ili; 7 Ocak ilkokulu, Mithat Pasa ilkokulu,
Salih BAHCELI ilkokulu, Giineysu ilkokulu, Ruhi-
Yiiksel OZDEN ilkokulu, Sehit Baris GOL ilkokulu,
Toprakkale Camlikevler ilkokulu, Dizici Cumhuriyet
ilkokulu, Diizici Atatiirk ilkokulu, Diizici Cansan Haci
Bedirhan CAN ilkokulu, Diizigi irfanh ilkokulu, Dizigi
Atalan Sehit Hiseyin SARI ilkokulu, Diizigi Harun
Resit ilkokulu, Diizigi Kuscu ilkokulu, Dizici Boyali
Atatiirk ilkokulu, Duzigi Uzimli ilkokulu, Bahge
Ahmet Pekkan ilkokulu, Bahge Cansan ilkokulu,
Bahce Cumhuriyet ilkokulu ve Bahge Atatiirk
ilkokulu

Okul oncesinden ilkokula gecis sirecinde
yasanan glclikleri belirlemek ve ilkokul sinif
0gretmenlerinin gorislerini almak igin yan
situnda bahsi gecen ilkokullardaki sinif
o6gretmenleri ile gorismeler yapilmistir.

Osmaniye Giineysu ilkokulu ve Osmaniye Yavuz
Selim ilkokulu

Arastirmanin ilkokul 6gretmen ve idarecileri
ile ilgili wveri toplama ve izin siregleri
Osmaniye Giineysu ilkokulu ve Osmaniye
Yavuz Selim ilkokulunda midir ve mudir
yardimcisi  odalarinda gergeklestirilmistir.
Arastirma kapsaminda 0zel gereksinimli
ogrencilere okul binasinin tim bolimleri
tanitilmistir.

Ailelerin evleri ve Metin Baba’nin isyeri

Aile gorismeleri yapmak amaciyla ortamlar
kullanilmistir.
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EK 20: Gegis Siirecinde Cocuga Iliskin Ozellikler Boliimii Giicliik Ortalamalar

Madde Guclik Duzeyi
Numarasi
1 5.12
2 4.97
3 5.06
4 4.99
5 5.47
6 5.40
7 4.84
8 5.08
9 4.20
10 4.24
11 4.41
12 4.62
13 5.07
14 5.03
15 4.89
16 5.06
17 5.29
18 411
19 421
20 4,96
21 4.29
22 4.33
23 4.47
24 418
25 450
26 4.87
27 5.39
28 5.61
29 5.26
30 4,98
31 5.13
32 4,94
33 5.01
34 5.08
35 4,90
36 4,96
37 4,76
38 5.29
39 4,95
40 5.24
41 4,76
42 4,56
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EK 21: Gecis Siirecinde Cocugun Cevresine Iliskin Ozellikler Boliimii Giicliik
Ortalamalan

Madde Gucluk Duzeyi
Numarasi

1 5.08
2 5.24
3 5.05
4 4.48
5 4.84
6 5.08
7 5.23
8 4.92
9 5.02
10 4.89
11 5.04
12 5.46
13 5.41
14 5.17
15 4.99
16 4.18
17 454
18 4.65
19 4.38
20 450
21 5.24
22 5.21
23 5.21
24 5.27
25 5.32
26 5.24
27 5.44
28 5.41
29 5.80
30 5.78
31 5.12
32 4,96
33 5.45
34 5.62
35 5.40
36 4,93
37 481
38 4,94
39 4,68
40 4,87
41 5.06
42 4.65
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EK 22: Okul Oncesi Dénemde Ozel Gereksinimli Ogrencilere Verilen EgitselMiidahale
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Calisma  kagitlari, | Sozel pekis- | 20 dk 2N k5 08.01.2022-
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Temel Cizgi Caligmalari

Sabit bekleme siireli 6gretim yontemi

Temel Cizgi Calismalar1 Beceri Kayit Formu [Oriintii
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EK 23: Yaz Doéneminde Ozel Gerekisinimli Cocuklara Yonelik Egitsel
Mudahaleler Tablosu
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EK 24: Ali’nin Bilissel Gelisim Alam I1k Test ve Son Test Sonuclar

Biligsel Gelisim Alan1 37-48 AY
g Beceri Tanim Ilk Test Son Test
@D
&
W < | <% | x| L
ElE|8|&]z |8
R E AR
<4 E. I <5 é- g
N o N N o N
< | < | =
1.1. | Ug kuple koprii yapar. +
1.2. | Al pargali iligkili yapbozu tamamlar. +
1.3. | Arkadasi ile ¢atisma durumlarmi ya da herhangi bir nesneyi elde etme
gibi giinliik hayatta karsilastig1 basit problemleri ¢ozer.
2.1. | Bir olayin gerc¢ek ya da hayal olup olmadigini séyler. + +
2.2. | Iki viicut boliimii iceren insan resme gizer. +
3.1. | En fazla ii¢ say1 atlayarak 1’den 10’a kadar birer ritmik sayar. +
3.2. | Giinliik yagsamda karsilastig1 iki rakamin adimni soyler.
3.3. | En fazla ii¢ nesnenin kag tane oldugunu nesnelere bakarak saymadan
sOyler.
3.4. | En fazla bese kadar olan nesneleri teker teker sayar.
3.5. | En fazla bese kadar olan nesne grubu i¢in “Kag tane?” sorusunu
yanitlar.
4.1. | iki nesne grubunu ¢okluklarma gére eslestirir. + +
4.2. | Sayisal olarak birbirinden ¢ok farkl: iki nesne grubunun azlik ve + +
cokluk durumu soruldugunda “daha ¢ok” olan1 sdyler.
4.3. | Sayisal olarak birbirinden ¢ok farkli iki nesne grubunun azlik ve + +
cokluk durumu soruldugunda “daha az” olani sdyler.
5.1. | Daire, tiggen, kare, dikdortgen geometrik sekillerinin adlarini séyler.
5.2. | Daire, liggen, kare, dikdortgen geometrik sekillerini giinliik yagamda
ya da resimlerde karsilastigi sekillerle eslestirir.
5.3. | Varliklarin mekanda konumunu iginde, iistiinde, altinda, yukarida ya + +
da asagida kavramlarini kullanarak séyler.
6.1. | Nesneleri renk, sekil, doku ve ayrint1 gibi fiziksel bir 6zelligine gore + +
en az iki gruba ayirir.
6.2. | Sarkilarin ya da Gykiilerin tekrarlayan bolimiine sozel olarak, + +
mirildanarak ya da viicut hareketleriyle katilir.
6.3. | Modele bakarak iki farkli nesneli basit bir 6riintiiniin aynisini yapar. + |+
7.1. | Nesneleri ve resimlerini bilylikluk-kiigiikliik yoniinden karsilagtirir. + +
7.2. | Nesneleri ve resimlerini uzunluk-kisalik yoniinden karsilagtirir. + +
7.3. | Nesnelere iligkin karsilastirma yaparak “daha biiyiik/uzun/agir” olan + +
nesneyi ve resmini gosterir.
7.4. | Ug nesneyi biiyiikliiklerine gore siralar. + +
8.1. | Cevresindeki nesneler ve olaylar hakkinda sorular sorar. + +
8.2. | Cevresindeki nesneler ve olaylar1 gézlemleyerek tanimlar. + +
8.3. | Fiziksel 6zelliklerine gore nesnelerin benzerliklerini ve farkliliklarini + +
soyler.
9.1. | Viicudundaki on kiigiik parcay: isimlendirir. + +
9.2. | Ay, giines, bulut, y1ldiz gibi gokyiiziindeki dogal varliklar: tanimlar. + +
9.3. | Canlilarin fiziksel 6zelliklerini tanimlar. + +
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10.1.

Kendisini ve ailesini tanitir.

10.2. | Bireyler arasindaki fiziksel benzerlikleri ve farkliliklar1 agiklar.

10.3. | Grup etkinliklerine katilir.

10.4. | Grup etkinliklerinde basit sorumluluklarin yerine getirir.

10.5. | Okulunun ve sinifinin adini soyler.

10.6. | Ug ya da dort siif kuralma uyar.

11.1. | Ev ve okul ortamimin temel fiziksel 6zelliklerini agiklar.

11.2. | Ev ve okul ortamindaki nesneleri anlatir.

11.3. | Ev ve okul ortamindaki etkinlikleri anlatir.

12.1. | Gegmiste yasadigi bir olay1 anlatir.

12.2. | Yash ve geng insanlar1 ayirt eder.

13.1. | Dinleme, sarki sdyleme ya da miizik aleti ¢alma gibi davranislarla
miizik etkinliklerine katilir.

13.2. | Miizigin temposuna viicut hareketleriyle katilir.

13.3. | Cevresinde duydugu seslerin kaynagini sdyler.

13.4. | Bazi sarkilarin nakaratmni tek bagina ya da grupla birlikte soyler.

14.1. | Ugar gibi yapmak ve yere inmek gibi baslangici ve sonu belli olan
basit bir dans hareketini yapar.

14.2. | Yeni dans hareketleri i¢in kendiliginden denemeler yapar.

14.3. | Yasa bagli olarak dikkat siiresi baz alinip 5-10 dakika muzikli
gosteriyi izler.

15.1. | Dikey, yatay, egik ve yuvarlak ¢izgileri taklit ederek ¢izer.

15.2. | Kendine gore anlamli resimler yapar.

15.3. | Sanat ¢calismalarinda kullanilan en az iki ya da daha fazla arag gerec ya
da materyalin adimi soyler.

16.1. | Aktif katilim gosterdigi oyun ya da dykiiye iligkin sorulari yanitlar.

16.2. | Kendisine gosterilen resimlerdeki yiiz ifadelerinin karsiligi olan temel

duygular1 sdyler.
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EK 25: Hatice’nin Bilissel Gelisim Alani i1k Test ve Son Test Sonuglar

Biligsel Gelisim Alan1 37-48 AY

Beceri Beceri Tanim Ilk Test Son Test
No
S [E15|5 |58
z 232182383
N & | R N & | R
< | < | =
1.1 Ug kiiple kprii yapar. + +
1.2. Alt1 pargali iliskili yapbozu tamamlar. + +
1.3. Arkadasi ile ¢atisma durumlarini ya da herhangi bir nesneyi elde + +
etme gibi giinliik hayatta karsilastigi basit problemleri ¢ozer.
2.1. Bir olayin gercek ya da hayal olup olmadigmi sdyler. + +
2.2. Iki viicut bolimii iceren insan resme cizer. + +
3.1 En fazla {i¢ say1 atlayarak 1’den 10’a kadar birer ritmik sayar. + +
3.2. Giinliik yagamda karsilastigi iki rakamim adini sdyler.
3.3. En fazla li¢ nesnenin kag tane oldugunu nesnelere bakarak
saymadan soyler.
3.4. En fazla bese kadar olan nesneleri teker teker sayar.
3.5. En fazla bese kadar olan nesne grubu igin “Kag tane?”” sorusunu
yanitlar.
4.1, iki nesne grubunu ¢okluklarmna gore eslestirir. + |+
4.2. Sayisal olarak birbirinden ¢ok farkli iki nesne grubunun azlik ve + |+
cokluk durumu soruldugunda “daha ¢ok” olan1 sdyler.
4.3. Sayisal olarak birbirinden ¢ok farkli iki nesne grubunun azlik ve + |+
cokluk durumu soruldugunda “daha az” olani sdyler.
5.1 Daire, tiggen, kare, dikdortgen geometrik sekillerinin adlarini + |+
sOyler.
5.2. Daire, ticgen, kare, dikdortgen geometrik sekillerini giinliik + +
yasamda ya da resimlerde karsilastig1 sekillerle eslestirir.
5.3. Varliklarin mekanda konumunu i¢inde, iistiinde, altinda, yukarida + +
ya da asagida kavramlarini kullanarak sdyler.
6.1. Nesneleri renk, sekil, doku ve ayrinti gibi fiziksel bir 6zelligine + +
gore en az iki gruba ayirir.
6.2. Sarkilarin ya da Gykiilerin tekrarlayan boliimiine sozel olarak, + +
mirildanarak ya da viicut hareketleriyle katilir.
6.3. Modele bakarak iki farkli nesneli basit bir 6riintiiniin aynisini + |+
yapar.
7.1. Nesneleri ve resimlerini biyiklik-kii¢iikliik yoniinden karsilastirir. + +
7.2. Nesneleri ve resimlerini uzunluk-kisalik yoniinden karsilagtirir. + +
7.3. Nesnelere iliskin karsilastirma yaparak “daha biiyiik/uzun/agir” + +
olan nesneyi ve resmini gosterir.
7.4. Ucg nesneyi biiyiikliiklerine gore siralar. + +
8.1. Cevresindeki nesneler ve olaylar hakkinda sorular sorar. + +
8.2. Cevresindeki nesneler ve olaylar1 gézlemleyerek tanimlar. + +
8.3. Fiziksel 6zelliklerine gbre nesnelerin benzerliklerini ve + +
farkliliklarini sdyler.
9.1 Viicudundaki on kiigiik parcayi isimlendirir. + +
9.2. Ay, giines, bulut, y1ldiz gibi gokyiiziindeki dogal varliklar1 + +
tanimlar.
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9.3. Canlilarin fiziksel 6zelliklerini tanimlar. + +

10.1. Kendisini ve ailesini tanitir. + +

10.2. Bireyler arasindaki fiziksel benzerlikleri ve farkliliklar1 aciklar. + +

10.3. Grup etkinliklerine katilir. + +

10.4. Grup etkinliklerinde basit sorumluluklarini yerine getirir. + +

10.5. Okulunun ve sinifinin adin1 séyler. + +

10.6. Uc ya da dort simf kuralina uyar. +

11.1. Ev ve okul ortamimnin temel fiziksel 6zelliklerini agiklar. + +

11.2. Ev ve okul ortamindaki nesneleri anlatir. +

11.3. Ev ve okul ortamindaki etkinlikleri anlatir. + +

12.1. Gegmiste yasadigi bir olayi anlatir. + +

12.2. Yasli ve geng insanlar1 ayirt eder. +

13.1. Dinleme, sarki sdyleme ya da miizik aleti ¢alma gibi davranislarla + +
miizik etkinliklerine katilir.

13.2. Miizigin temposuna viicut hareketleriyle katilir. + +

13.3. Cevresinde duydugu seslerin kaynagini soyler. + +

13.4. Bazi sarkilarin nakaratini tek bagina ya da grupla birlikte soyler. + +

14.1. Ugar gibi yapmak ve yere inmek gibi baslangici ve sonu belli olan + +
basit bir dans hareketini yapar.

14.2. Yeni dans hareketleri i¢in kendiliginden denemeler yapar. + +

14.3. Yasa bagl olarak dikkat siiresi baz alinip 5-10 dakika muzikli + |+
gosteriyi izler.

15.1. Dikey, yatay, egik ve yuvarlak cizgileri taklit ederek cizer. + |+

15.2. Kendine gére anlamli resimler yapar. +

15.3. Sanat ¢alismalarinda kullanilan en az iki ya da daha fazla arag +
gerec ya da materyalin adini sdyler.

16.1. Aktif katilim gosterdigi oyun ya da 6ykiiye iliskin sorulari yanitlar. + +

16.2. Kendisine gosterilen resimlerdeki yiiz ifadelerinin karsiligi olan + +

temel duygulari soyler.
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EK 26: Umut Berkay’in Bilissel Gelisim Alam i1k Test ve Son Test Sonuglar

Biligsel Gelisim Alan1 49-60AY

Beceri No | Beceri Tanim Ilk Test Son Test
AHEHEE
RES a Sl1E® |4 |8
2| 2| 2|22 |32
N = N N & | R
< | = <=
1.4, On pargaly, iliskili yapbozu tamamlar. +
1.5 On kuple kule yapar. + +
1.6. Neden-sonug iligkisi igeren sorular1 yantlar.
2.3. Sosyo-dramatik oyunlar igin basit senaryolar +
olusturur.
2.4, Alt1 viicut boliimii i¢eren insan resmi gizer. +
3.6. Dogru sirayla 1’den 10°a kadar birer ritmik sayar. +
3.7. En fazla {i¢ say1 atlayarak 1’den 20’ye kadar birer +
ritmik sayar.
3.8. Giinliik yagsamda karsilastig1 dortten fazla rakamin +
adm soyler.
3.9. En fazla dort nesnenin kag tane oldugunu nesnelere + +
bakarak saymadan soyler.
3.10. En fazla ona kadar olan nesne grubu i¢in “Kag +
tane?” sorusunu nesneyi teker teker sayarak yanitlar.
3.11. Ona kadar olan sayilar i¢in her sayidan dnce ve + +
sonra gelen sayiy1 soyler.
3.12. Birinci ve sonuncu kavramlarini ayirt eder.
4.4, Sayisal olarak birbirinden farkli olan ve en fazla bes +
tane nesne iceren iki nesne grubundaki nesneleri
sayarak ya da bire bir esleyerek karsilastirip nesne
gruplar i¢in “daha az”, “ayni1” ya da “daha ¢ok”
kavramlarini kullanir.
4.5. Bir nesne grubunun sayisini artirmak i¢in gruba bir + +
nesne ekler.
4.6. Bir nesne grubunun sayisini azaltmak i¢in gruptan + +
bir nesne ¢ikarir.
4.7. Iki nesne grubu birlestirildiginde, grup i¢indeki + +
nesne sayisinin azaldigini ya da grubun kii¢iildiiglinii
sOyler.
4.8. Bir nesne grubundan kii¢lik bir grup nesne + +
cikarildiginda, grup i¢indeki nesne sayisinin
azaldigini ya da grubun kii¢iildiigiinii soyler.
4.9. Nesnelerle toplam1 en fazla bese kadar olan toplama +
igslemi yapar.
4.10. En fazla bese kadar olan nesnelerle ¢ikarma islemi +
yapar.
5.4, Es iki yarim parcayi birlestirerek bir biitiin olusturur. | + +
5.5. Farkli malzemeler kullanarak daire, ticgen, kare ve + +
dikdortgen geometrik sekillerini olusturur.
5.6. Farkl1 bir sekil olusturmak icin geometrik sekilleri + +
birlestirir.
5.7. Varliklarin mekanda konumunu i¢inde-disinda, + +
yaninda-arasinda ya da 6ntinde-arkasinda
kavramlarimi kullanarak soyler.
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6.4. Nesneleri renk ve biiytikliik gibi en az iki 6zelligine +
gore en az iki gruba ayirir.
6.5. Bir nesnenin bir 6zelligini degistirerek olusturulan, +
ikili basit bir 6rilintiiniin aynisin1 yapar.
. 6.6. Bir nesnenin bir 6zelligini degistirerek olusturulan, +
ikili basit bir oriintiiyii kaldig1 yerden devam ettirir.
6.7. Bir dgesi eksik birakilan, ikili basit bir oriintiiniin +
eksik pargasini tamamlar.
7.5. Iki nesneyi biiyiikliik, uzunluk ve agirliklarina + +
“daha” ifadesini kullanarak karsilastirir.
7.6. Dort ya da daha fazla nesneyi blyikluklerine gére + +
siralar.
7.7. Nesnelerin miktarini bardak, kasik ya da kepge gibi
standart olmayan araclar kullanarak olger.
7.8. Nesnelerin uzunluklarmi karis, ayak ya da adim gibi
standart olmayan arag ve teknikler kullanarak olcer.
8.4. Cevresindeki varliklar1 ve olaylar1 gézlemleyerek
ayrintili betimlemeler yapar.
8.5. Bilgi toplamak, incelemek, siire¢ ve iligkileri
gozlemlemek amaciyla arag gerecleri ya da
duyularini kullanir.
9.4. Maddenin hallerini sdyler
9.5. Cevresindeki maddelerin 6zelliklerini renk, + +
biiyiikliik, sekil yoniinden karsilastirarak maddeleri
bu 6zelikleri ile tanimlar.
9.6. Ay, giines, bulut, y1ldiz gibi gdkyiiziindeki dogal
varliklar1 gézlemleyerek degisimleri agiklar.
9.7. Mevsimsel degisimlerin canlilar tizerindeki etkilerini
aciklar.
9.8. Canlilar1 6zelliklerine gére gruplayarak ortak
Ozelliklerini soyler.
9.9. Canlilarin yasam alanlarmin benzer ve farkli
Ozelliklerini agiklar.
10.7. Evdeki, siniftaki ve toplumsal alanlardaki kurallari,
bu kurallarin nedenlerini ve 6nemini kendince
aciklar.
10.8. Yasamu igerisindeki meslekleri agiklar. + +
10.9. Paranm kullanim amacini agiklar. + +
11.4, Cevreyi korumanin 6nemini agiklar. + +
11.5. Cevreyi korumak i¢in yapilabilecek etkinlikleri
aciklar.
12.3. Bebeklik, cocukluk, genclik ve yaslilik gibi geligim +
doénemlerini ayirt eder.
12.4. Gegmis, giinlimiiz ve gelecek arasindaki farki sdyler. + +
12.5. Bir olay1 olus sirasina gore anlatir. + +
12.6. Gegmis olaylar1 yeni yasantisi ile iligkilendirerek
anlatir.
12.7. Yakin gelecege yonelik basit planlamalar yapar. + +
13.5. . Miizigin hiz ve ritmine uygun viicut hareketleri ile
miizigin temposuna katilir.
13.6. Cevresel ve enstriimantal sesleri ayirt eder. +
13.7. Sozlerinin biiyiik bir kismimi séyleyerek bir sarkiya
katilir.
14.4, Farkli miizik tiirleri dinlediginde hissettiklerini
anlatir.
14.5. Dansla ilgili basit viicut hareketlerini iceren
yonergelere gore viicudunu hareket ettirir.
15.4. Bir daire veya daireye eklenen diiz ya da kavisli
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cizgiler kullanarak canli ve cansiz varliklarin resmini

yapar.

15.5. Canli ve cansiz varliklara benzeyen resimler yapar.

16.3. Kendisi ya da bir bagkas1 hakkindaki duygu ve
diisiincelerini ifade etmek i¢in nesneleri, hareketleri
ya da sozciikleri kullanir.

16.4. Bir 6ykyl nesneleri, hareketleri ya da sdzcikleri

kullanarak anlatir.
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EK 27: Umut Berkay 61-78 Ay Bilissel Gelisim Alam ilk ve Son Test Sonuglar

Biligsel Gelisim Alan1 61-78 AY

Beceri | Beceri Tanim Ilk Test Son Test
No
FIE S 2 5] S
RES = g 3| 3
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3.13. Dogru sirayla 1°den 20’ye kadar birer ritmik sayar. +
3.14. Verilen bir sayidan baslayarak 20’ye kadar ileriye dogru
birer ritmik sayar.
3.15. Yirmiye kadar olan nesneleri sayip kag tane oldugunu +
sOyler.
3.16. 1-10 arasindaki rakamlarin adini1 sdyler. + +
3.17. 1-10 aras1 nesneleri sayisina karsilik gelen rakamlarla esler. +
3.18. 1-10 aras1 rakamlan biiyiikliik ve kiigiikliiklerine gore
kargilagtirir.
3.19. Birinci, ikinci ve sonuncu kavramlarini ayirt eder.
4.11. Resimlerle sozel ifadeler kullanarak toplami en fazla 5’e
kadar olan toplama islemi yapar.
4.12. Resimlerle sozel ifadeler kullanarak ¢ikarilani en fazla 5 i +
olan ¢ikarma iglemi yapar.
4.13. Sonucu besi gegmeyecek sekilde parmaklari ile toplama ve + +
cikarma iglemi yapar.
4.14. Sonucu onu gegmeyecek sekilde nesneler ile toplama ve + +
cikarma iglemi yapar.
5.8. Cevresindeki nesneleri geometrik sekillerin ismini +
kullanarak betimler.
5.9. Varliklarin mekanda konumunu uzaginda-yakiminda ve + +
saginda-solunda kavramlarmi kullanarak sdyler.
6.8. Bir dgesi eksik birakilan ikili basit bir 6riintiiniin eksik +
parcasini tamamlar.
6.9. Bir nesnenin bir 6zelligini degistirerek olusturulan ti¢lii bir + +
ortintityii kaldig1 yerden devam ettirir.
7.9. Iki nesneyi biiyiikliik, uzunluk ve agirliklarina gére “en” + +
ifadesini kullanarak birbiri ile karsilagtirir.
7.10. Somut nesneler i¢in basit bir nesne grafigi olusturur. +
8.6. Duyularimi kullanarak varliklar hakkinda topladig: bilgileri +
anlatir.
8.7. Gozlemledigi bir olayin neden ya da nasil oldugunu agiklar. + +
9.10. Nesnelerin hangi malzemeden yapilmig oldugunu séyler. + +
9.11. Maddenin halleri arasindaki doniisiimii basitc¢e agiklar. +
9.12. Canlilarin fiziksel 6zellikleri ya da davraniglarindaki +
benzerlikleri ve farkliliklar1 soyler.
9.13. Daglar, nehirler, okyanuslar, ¢dller ve denizler gibi yeryiizii +
sekillerinin 6zelliklerini soyler.
9.14. Giiniin farkli zaman dilimlerinin ismini soyler. + +
9.15. Haftanin giinlerini sirasiyla soyler. +
10.10. | Iginde bulundugu ortamin kurallarina uyar. + +
10.11. | Kendisine verilen bireysel sorumluluklar yerine getirir. + +
10.12. | Tiirk bayragini tanir. + +
11.6. Yakin-uzak, sag-sol, 6niinde-arkasinda kavramlarini + +
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kullanarak basit yer tarifi yapar.

11.7. Haritada kara ve deniz olan alanlar1 gdsterir. +

11.8. Evinin ve okulunun bulundugu bdlgenin genel fiziksel +
Ozelliklerini betimler.

11.9. Giris-¢ikis, tuvalet, tehlike isareti gibi basit sembollerin +
anlamlarmi sdyler.

12.8. Diin, bugiin, yarin sozciiklerini yerinde kullanir.

12.9. Kendi yasamindaki degisimleri aciklar. +

13.8. Yasina uygun sarkilar1 ezbere soyler. +

13.9. Sarkili oyunlar oynar. +

13.10. | Miizigin ritmine ve hizina uygun hareketler yapar. +

14.6. Doénme, oturma, ziplama ya da egilme gibi temel dans
hareketlerini yapar.

14.7. Dans ederken kendisine verilen yiir(, don, uzan gibi ardisik +
ybnergelere uygun hareket eder.

15.6. Gorsel sanatlarda kullanilan materyallerin isimlerini sdyler.

15.7. Cizgileri, sekilleri, renkleri kullanarak cesitli siislemeler +
yapar.

15.8. Eksik birakilan bir insan resmini tamamlar. +

15.9. Ug boyutlu yapilar olusturmak i¢in makas, kagit, karton ve +
yapistirict kullanir.

15.10. | Geometrik sekilleri kullanarak resimler yapar. +

15.11. | Yarim birakilan ¢izim ya da resimleri kendince tamamlar. +

16.5. Ogretmen, doktor, hemsire ya da anne-baba gibi rolleri +
canlandirir.

16.6. Kendisine anlatilan bir 6ykiiyii kendine 6zgii bigimde tekrar
anlatir.

16.7. Bir 6ykiiyill dogaclama yaparak canlandirir. +

339




EK 28: Ali’nin Alic1 Dil Gelisim Alam i1k Test ve Son Test Sonuclar

Alici Dil Gelisim Alani

Beceri | Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |5 |5
@ | 3|8 |™|3|3
3 | 3 3 | 3
= |2 |2[2 |28
=< =< =< =<
37-48 Ay Alici Dil Gelisim Alani
1.1. Kendisine verilen ardisik 3 basit yonergeyi sirayla yerine + +
getirir.
1.2. istenildiginde nesneleri islevine gore siniflandirir. + +
2.1 Eylemsilere (-mek, -mak, -erken, -arak, -ip gibi) uygun + +
resimleri seger.
49-60 Ay Alici Dil Gelisim Alani
1.3. Bir hikayeyi dinledikten sonra hikaye ile ilgili sorulara + +
sozel ya da sozel olmayan davranislarla tepki verir.
4.1. Kafiyeli sdzclkleri seger. + +
61-78 Ay Alici Dil Gelisim Alani
2.2. Farkli eylem cgatilarina (uyumak, uyutmak, temizlemek, + +
temizletmek) iliskin uygun resimleri seger.
2.3. iletisim sirasinda olusan basit anlamsal anlatim + +
bozukluklarini anladigini sézel veya sézel olmayan
davraniglarla gosterir.
2.4, iletisim sirasinda kullanilan basit edilgen (kayboldu, + +
dokuldi gibi) cimleleri anladigini s6zel veya sozel
olmayan davranislarla gosterir.
2.5. Anlatilan sirayl koruyarak duydugu hikayenin resimlerini + +
siralar.
2.6. Anlatilan sirayi koruyarak duydugu hikayeyi kendi + +
ciimleleri ile anlatir.
3.1. Konusma sirasinda farkl ses tonu kullanimlarindan + +
mesajin “6fke”, “saka” gibi alt mesajlarini anladigini
davraniglariyla gosterir.
4.2, Ayni sesle baslayan sozclklerin resmini gosterir. + +

340




EK 29: Hatice’nin Ahc1 Dil Gelisim Alam 1k Test ve Son Test Sonuclar

Alici Dil Gelisim Alani

Beceri | Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |5 |5
@ | 3|8 |™|3|3
3 | 3 3 | 3
= |2 |2[2 |28
=< =< =< =<
37-48 Ay Alici Dil Gelisim Alani
1.1. Kendisine verilen ardisik 3 basit yonergeyi sirayla yerine + +
getirir.
1.2. istenildiginde nesneleri islevine gore siniflandirir. + +
2.1 Eylemsilere (-mek, -mak, -erken, -arak, -ip gibi) uygun + +
resimleri seger.
49-60 Ay Alici Dil Gelisim Alani
1.3. Bir hikayeyi dinledikten sonra hikaye ile ilgili sorulara + +
sozel ya da sozel olmayan davranislarla tepki verir.
4.1. Kafiyeli sdzclkleri seger. + +
61-78 Ay Alici Dil Gelisim Alani
2.2. Farkli eylem cgatilarina (uyumak, uyutmak, temizlemek, + +
temizletmek) iliskin uygun resimleri seger.
2.3. iletisim sirasinda olusan basit anlamsal anlatim + +
bozukluklarini anladigini sézel veya sézel olmayan
davraniglarla gosterir.
2.4, iletisim sirasinda kullanilan basit edilgen (kayboldu, + +
dokuldi gibi) cimleleri anladigini s6zel veya sozel
olmayan davranislarla gosterir.
2.5. Anlatilan sirayl koruyarak duydugu hikayenin resimlerini + +
siralar.
2.6. Anlatilan sirayi koruyarak duydugu hikayeyi kendi + +
ciimleleri ile anlatir.
3.1. Konusma sirasinda farkl ses tonu kullanimlarindan + +
mesajin “6fke”, “saka” gibi alt mesajlarini anladigini
davraniglariyla gosterir.
4.2, Ayni sesle baslayan sozclklerin resmini gosterir. + +
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EK 30: Umut Berkay’mn Alici Dil Gelisim Alam i1k Test ve Son Test Sonuglar

Alici Dil Gelisim Alani

Beceri | Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |5 |5
@ | 3|8 |™|3|3
=< =< =< =<
37-48 Ay Alici Dil Gelisim Alani
1.1. Kendisine verilen ardisik 3 basit yonergeyi sirayla yerine + +
getirir.
1.2. istenildiginde nesneleri islevine gore siniflandirir. + +
2.1 Eylemsilere (-mek, -mak, -erken, -arak, -ip gibi) uygun + +
resimleri seger.
49-60 Ay Alici Dil Gelisim Alani
1.3. Bir hikayeyi dinledikten sonra hikaye ile ilgili sorulara + +
sozel ya da sozel olmayan davranislarla tepki verir.
4.1. Kafiyeli sdzclkleri seger. + +
61-78 Ay Alici Dil Gelisim Alani
2.2. Farkli eylem cgatilarina (uyumak, uyutmak, temizlemek, + +
temizletmek) iliskin uygun resimleri seger.
2.3. iletisim sirasinda olusan basit anlamsal anlatim + +
bozukluklarini anladigini sézel veya sézel olmayan
davraniglarla gosterir.
2.4, iletisim sirasinda kullanilan basit edilgen (kayboldu, + +
dokuldi gibi) cimleleri anladigini s6zel veya sozel
olmayan davranislarla gosterir.
2.5. Anlatilan sirayl koruyarak duydugu hikayenin resimlerini + +
siralar.
2.6. Anlatilan sirayi koruyarak duydugu hikayeyi kendi + +
ciimleleri ile anlatir.
3.1. Konusma sirasinda farkl ses tonu kullanimlarindan + +
mesajin “6fke”, “saka” gibi alt mesajlarini anladigini
davraniglariyla gosterir.
4.2, Ayni sesle baslayan sozclklerin resmini gosterir. + +
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EK 31: Ali’nin ifade Edici Dil Gelisim Alam i1k Test ve Son Test Sonuglar

ifade Edici Dil Gelisim Alani

Beceri | Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |5 |5
0Qc pn © 0Qc pn e]
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N |o | R|IN]|® | R
=< =< =< =<
49-60 Ay ifade Edici Dil Gelisim Alani
1.2. Sohbette kendine her sira geldiginde bir 6nceki ifadesinin + +
Uzeri ne konuyla iliskili eklemeler yaparak devam eder.
1.3. Kendinden kiiglik gocuklarla konusurken daha basit + +
ciimleler kurar.
1.4. Dinleyicilerin gereksinimleri dogrultusunda gerektiginde + +
aciklayic bilgi verir.
61-78 Ay ifade Edici Dil Gelisim Alani
1.5. Konusmaya uygun yiiz ifadeleri kullanir. + +
2.2. Karmasik s6z dizimi kullanir. +
2.3. “ve”, “ama”, “clinkl”, “onun i¢in” baglaglarini kullanir. + +
2.4. Edilgen yapilari uygun sekilde kendiliginden kullanir. + +
3.1. Diin, bugiin ve yarin kavramlarini yerinde kullanir. + +
4.1. Cumlelerin sozcliklerden olustugunu soyler. + +
4.2, Sozel iletisim sirasinda birbiri ile kafiyeli s6zcukleri soyler. + +
4.3, Ayni sesle baslayan sozciikler soyler. + +
4.4, Sonu ayni ses ile biten sozciikler soyler. + +
4.5, Sozcikleri hecelerine dogru olarak ayirir. + +
4.6. Sozcikleri basindaki sesleri ayirarak soyler. + +
4.7. Sozcikleri sonundaki sesleri ayirarak soyler. + +
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EK 32: Hatice’nin ifade Edici Dil Gelisim Alam 1k Test ve Son Test Sonuclar

ifade Edici Dil Gelisim Alani
Beceri | Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |55
0Qc pn © 0Qc pn e]
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49-60 Ay ifade Edici Dil Geligsim Alani
1.2. Sohbette kendine her sira geldiginde bir 6nceki ifadesinin + +
Uzeri ne konuyla iliskili eklemeler yaparak devam eder.
1.3. Kendinden kiigiik ¢cocuklarla konusurken daha basit + +
ciimleler kurar.
1.4. Dinleyicilerin gereksinimleri dogrultusunda gerektiginde + +
aciklayic bilgi verir.
61-78 Ay ifade Edici Dil Gelisim Alani
1.5. Konusmaya uygun yiiz ifadeleri kullanir. + +
2.2. Karmasik s6z dizimi kullanir. + +
2.3. “ve”, “ama”, “clinkl”, “onun i¢in” baglaglarini kullanir. + +
2.4, Edilgen yapilari uygun sekilde kendiliginden kullanir. + +
3.1. Diin, bugiin ve yarin kavramlarini yerinde kullanir. + +
4.1. Cumlelerin sozciiklerden olustugunu soyler. + +
4.2, Sozel iletisim sirasinda birbiri ile kafiyeli sozcukleri sdyler. + +
4.3, Ayni sesle baslayan sozcikler soyler. + +
4.4, Sonu ayni ses ile biten sozciikler soyler. + +
4.5, Sozcikleri hecelerine dogru olarak ayirir. + +
4.6. Sozcikleri basindaki sesleri ayirarak soyler. + +
4.7. Sozcikleri sonundaki sesleri ayirarak soyler. + +
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EK 33: Umut Berkay’in ifade Edici Dil Gelisim Alam i1k Test ve Son Test Sonuglar

ifade Edici Dil Gelisim Alani

Beceri | Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
gl22(& 2|2
2535|253
N |o | RI~N]|] o | R
=< =< =< =<
49-60 Ay ifade Edici Dil Geligsim Alani
1.2. Sohbette kendine her sira geldiginde bir 6nceki ifadesinin + +
Uzeri ne konuyla iliskili eklemeler yaparak devam eder.
1.3. Kendinden kiigiik ¢cocuklarla konusurken daha basit + +
ciimleler kurar.
1.4. Dinleyicilerin gereksinimleri dogrultusunda gerektiginde + +
aciklayic bilgi verir.
61-78 Ay ifade Edici Dil Gelisim Alani
1.5. Konusmaya uygun yiiz ifadeleri kullanir. + +
2.2. Karmasik s6z dizimi kullanir. +
2.3. “ve”, “ama”, “clinkl”, “onun i¢in” baglaglarini kullanir. + +
2.4, Edilgen yapilari uygun sekilde kendiliginden kullanir. + +
3.1. Diin, bugiin ve yarin kavramlarini yerinde kullanir. + +
4.1. Cumlelerin sozciiklerden olustugunu soyler. + +
4.2, Sozel iletisim sirasinda birbiri ile kafiyeli sozcukleri sdyler. + +
4.3, Ayni sesle baslayan sozcikler soyler. + +
4.4, Sonu ayni ses ile biten sozciikler soyler. + +
4.5, Sozcikleri hecelerine dogru olarak ayirir. + +
4.6. Sozcikleri basindaki sesleri ayirarak soyler. + +
4.7. Sozcikleri sonundaki sesleri ayirarak soyler. + +
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EK 34: Ali’nin ince Motor Gelisim Alami ilk Test ve Son Test Sonuclar

ince Motor Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
| X | o T =<
& | I (s ]la|S |
— o o — Q. Q
3 3 3 3 3 3
S| F|8|R| T8
=< =< =< =<
1.5. ik iki parmakla kalemin ug¢ kismini kavrar. + +
1.6. ik iki parmakla kalemin ug kismini kavrar ve sonra +
bunlari tiglincl parmaga yaslar.
1.7. iki parmak boslugu ayni biiyiikliikte olan makasi kavrar. + +
2.14. Makasla kiigcik nesneleri keser. + +
2.15. Kollari, bacaklari, boynu ve gévdesi olan adam resmi +
cizer.
2.16. Cizgi disina tasirmadan boyama yapar. + +
2.17. Bazi kiiglik harfleri kopya eder. + +
2.18. Anahtar gibi kiiciik nesneleri yerine yerlestirip, el bilegi + +
ve onkolu ile gevirir.

EK 35: Hatice’nin Ince Motor Gelisim Alam i1k Test ve Son Test Sonuclar

ince Motor Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |8 |5
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1.5. ilk iki parmakla kalemin ug kismini kavrar. + +
1.6. ilk iki parmakla kalemin ug kismini kavrar ve sonra +
bunlari tiglincl parmaga yaslar.
1.7. iki parmak boslugu ayni biyiikliikte olan makasi kavrar. + +
2.14. Makasla kiicik nesneleri keser. + +
2.15. Kollari, bacaklari, boynu ve gévdesi olan adam resmi +
gizer.
2.16. Cizgi disina tasirmadan boyama yapar. + +
2.17. Bazi kiiglik harfleri kopya eder. + +
2.18. Anahtar gibi kiicik nesneleri yerine yerlestirip, el bilegi + +
ve onkolu ile gevirir.
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EK 36: Umut Berkay’in Ince Motor Gelisim Alam Ilk Test ve Son Test Sonuclar

ince Motor Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |5 |5
@ | 3|8 |™|3|3
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1.5. ik iki parmakla kalemin ug kismini kavrar. +
1.6. ik iki parmakla kalemin ug kismini kavrar ve sonra +
bunlari liglincl parmaga yaslar.
1.7. iki parmak boslugu ayni biiyiikliikte olan makasi kavrar. + +
2.14. Makasla kiiglik nesneleri keser. + +
2.15. Kollari, bacaklari, boynu ve gévdesi olan adam resmi + +
cizer.
2.16. Cizgi disina tasirmadan boyama yapar. + +
2.17. Bazi kiiglik harfleri kopya eder. + +
2.18. Anahtar gibi kiiciik nesneleri yerine yerlestirip, el bilegi + +
ve onkolu ile gevirir.
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EK 37: Ali’nin Kaba Motor Gelisim Alam i1k Test ve Son Test Sonuglar

Kaba Motor Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri | Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |5 |5
@ | 3|8 |™|3|3
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1.15. Farkli yonlere hizli kosar. +
1.16. Nesnelerin lizerinden atlayarak geger.
1.17. Bir ayak onde, digeri hep arkada ritmik sigrayarak at gibi +
koordineli kosar.
1.18. Topuk-parmak ucu temasi ile adimlar. + +
1.19. Dans figlrleri sergiler. + +
1.20. Etkinlikler sirasinda gevresindeki kisi veya nesnelerle + +
mesafeyi korumak igin kendi viicudunu hareket ettirir.
1.21. Vicudun iki tarafi arasindaki ayrimi etkinlikler sirasinda + +
sergiler.
1.22. Vicudunu gesitli yonlere aniden ve dogru sekilde, + +
etkinlikler sirasinda hareket ettirir.
1.23. “Oniinde”, “arkasinda”, “yaninda” kavramlarini nesne + +
veya kendi viicudunu hareket ettirerek dogru kullanir.
1.24. Arkada kiiclk tekerlek destekleri ile iki tekerlekli bisikleti | + +
surer.
2.7. Hizli hareket ederken dengesini korur. + +
2.8. Nesnelerin lzerinden atlayarak gectikten sonra dengesini + +
korur.
2.9. Topuk-parmak ucu temasi ile adimlarken dengesini korur. + +
3.7. Kosarken ayakla topa vurur. + +
3.8. Kol ve elleri 6ne ve yukari dogru hareket ettirerek tenis + +
topunu yakalar.
3.9. Alt ve st uzuvlar arasinda asimetrik durus sergileyerek + +
elindeki topu firlatir.
3.10. Vicut agirhgini 6ne dogru verip, govde ve kalcasini + +
cevirerek yere paralel bicimde sabit topa raketle vurus
yapar.
3.11. Topu ortalama 3-4 kez si¢ratarak sirer. + +
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EK 38: Hatice’nin Kaba Motor Gelisim Alam 1k Test ve Son Test Sonuclar

Kaba Motor Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri | Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |55
@ | 3|8 |™|3|3
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1.15. Farkli yonlere hizli kosar. + +
1.16. Nesnelerin lzerinden atlayarak geger.
1.17. Bir ayak onde, digeri hep arkada ritmik sigrayarak at gibi +
koordineli kosar.
1.18. Topuk-parmak ucu temasi ile adimlar. +
1.19. Dans figlrleri sergiler. +
1.20. Etkinlikler sirasinda gevresindeki kisi veya nesnelerle + +
mesafeyi korumak igin kendi viicudunu hareket ettirir.
1.21. Vicudun iki tarafi arasindaki ayrimi etkinlikler sirasinda + +
sergiler.
1.22. Viicudunu gesitli yonlere aniden ve dogru sekilde, + +
etkinlikler sirasinda hareket ettirir.
1.23. “Oniinde”, “arkasinda”, “yaninda” kavramlarini nesne + +
veya kendi viicudunu hareket ettirerek dogru kullanir.
1.24. Arkada kiiclk tekerlek destekleri ile iki tekerlekli bisikleti | + +
surer.
2.7. Hizli hareket ederken dengesini korur. + +
2.8. Nesnelerin lzerinden atlayarak gectikten sonra dengesini + +
korur.
2.9. Topuk-parmak ucu temasi ile adimlarken dengesini korur. + +
3.7. Kosarken ayakla topa vurur. + +
3.8. Kol ve elleri 6ne ve yukari dogru hareket ettirerek tenis + +
topunu yakalar.
3.9. Alt ve st uzuvlar arasinda asimetrik durus sergileyerek + +
elindeki topu firlatir.
3.10. Vicut agirhgini 6ne dogru verip, govde ve kalcasini + +
cevirerek yere paralel bicimde sabit topa raketle vurus
yapar.
3.11. Topu ortalama 3-4 kez si¢ratarak sirer. + +
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EK 39: Umut Berkay’in Kaba Motor Gelisim Alam flk Test ve Son Test Sonuclar

Kaba Motor Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri | Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |55
@ | 3|8 |™|3|3
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1.15. Farkli yonlere hizli kosar. + +
1.16. Nesnelerin lzerinden atlayarak geger.
1.17. Bir ayak onde, digeri hep arkada ritmik sigrayarak at gibi +
koordineli kosar.
1.18. Topuk-parmak ucu temasi ile adimlar. + +
1.19. Dans figlrleri sergiler. + +
1.20. Etkinlikler sirasinda gevresindeki kisi veya nesnelerle + +
mesafeyi korumak igin kendi viicudunu hareket ettirir.
1.21. Vicudun iki tarafi arasindaki ayrimi etkinlikler sirasinda + +
sergiler.
1.22. Viicudunu gesitli yonlere aniden ve dogru sekilde, + +
etkinlikler sirasinda hareket ettirir.
1.23. “Oniinde”, “arkasinda”, “yaninda” kavramlarini nesne + +
veya kendi viicudunu hareket ettirerek dogru kullanir.
1.24. Arkada kiiclk tekerlek destekleri ile iki tekerlekli bisikleti | + +
surer.
2.7. Hizli hareket ederken dengesini korur. + +
2.8. Nesnelerin lzerinden atlayarak gectikten sonra dengesini + +
korur.
2.9. Topuk-parmak ucu temasi ile adimlarken dengesini korur. + +
3.7. Kosarken ayakla topa vurur. + +
3.8. Kol ve elleri 6ne ve yukari dogru hareket ettirerek tenis + +
topunu yakalar.
3.9. Alt ve st uzuvlar arasinda asimetrik durus sergileyerek + +
elindeki topu firlatir.
3.10. Vicut agirhgini 6ne dogru verip, gévde ve kalgasini + +
cevirerek yere paralel bicimde sabit topa raketle vurus
yapar.
3.11. Topu ortalama 3-4 kez si¢ratarak sirer. + +
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EK 40: Ali’nin Sosyal-Duygusal Gelisim Alam1 Sosyal iligkiler Alt Gelisim Alam
IIk Test ve Son Test Sonuclar

Sosyal iliskiler Alt Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri | Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
S|l || F| | 5
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1.51. Merak ettigi konular hakkinda sohbet eder. + +
1.52. Yetiskine iletilmesi istenen mesaji dogru kisiye iletir. + +
1.53. Yetiskinin ya da akraninin diislincelerinden farkli olan + +
disincelerini ifade eder.
1.54. Yetiskinin ya da akraninin taleplerinin nedeni sorar. + +
1.55. Yetiskinin ya da akraninin taleplerine karsi basit + +
ifadelerle kendi taleplerini soyler.
1.56. Yetiskin ya da akrani ile sohbet ederken uygun fiziksel | + +
uzakligi korur.
1.57. Roliini yerine getirmekte zorlanan arkadasina yardim + +
eder.
1.58. Rollerini yerine getirerek takim oyunu oynar. + +
1.59. Oyun oynayan gruba girmeyi talep eder. + +
1.60. Oyunun disinda kalan ¢ocugu oyuna katilmasi i¢in + +
oyun grubuna davet eder.
1.61. Akranlari ile kurallarina uyarak yarismaci masa + +
oyunlari oynar.
1.62. Grup ortaminda bir konu hakkinda konusmadan + +
bilgilenmeyi bekler.
1.63. Akranlari ile arasindaki ¢catismalari bagimsiz olarak + +
¢ozer.
1.64. Acil durum telefonlarini kullanir. + +
1.65. Sikinti icindeki arkadaslarini s6zel ya da sozel olmayan + +

davraniglar ile teselli eder.
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EK 41: Ali’nin Sosyal-Duygusal Gelisim Alam Diger Alt Gelisim Alanlar ilk Test
ve Son Test Sonuc¢lar

Sosyal-Duygusal Gelisim Alani Diger Alt Gelisim Alanlari 61-78 Ay
Beceri Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
313|533 |5]53
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2.20. Duyguya dayali kisilik 6zelliklerini soyler. + +
2.21. Tercih yapmasi gereken durumlarda bagimsiz olarak tercihte + +
bulunur.
2.22. 2.22. Dugtincelerini, hislerini ya da tercihlerini etkin bir sekilde + +
savunur.
2.23. Kendine 6zgli bilgileri daha detayl agiklar. + +
2.24. Bagimsiz olarak kendi etkinliklerini olusturur. + +
2.25. Tek basina basladigi 20-30 dakikalik bir etkinligi strdirr. + +
2.26. Gun igerisinde gergeklestirilecek olan etkinlikleri planlar. + +
2.27. Ailenin ya da yetiskinin etkinlik planlanmasina etkin bir sekilde + +
katilr.
3.23. Cizimlerinde duygu ifadelerini kullanir. + +
3.24. Kazandiginda ya da kaybettiginde duygularini kontrol eder. + +
3.25. Bir sosyal ortamda uymasi gereken kurallara uyar. + +
3.26. Digerleri konusurken susar. + +
3.27. Ulasim araglari igindeki glivenlik kurallarina bagimsiz olarak uyar. | + +
3.28. Trafik kurallarina uyar. + +
3.29. Kurallara uymamanin sonuglarini ifade eder. + +
4.13. Duygulari ¢cok yogun olsa da duygularini kontrol etmeye calisir. + +
4.14. Daha sonra gelecek 6diil igin isteklerini erteler. + +
4.15. Akranlarinin olumsuz davraniglarini tolere eder. + +
4.16. Ofkesini fiziksel saldirganlik yerine saldirgan olmayan kelimeler + +
ile ifade eder.
4.17. Onu rahatsiz edici davranislara zorlayan ortamlardan uzaklasir. + +
4.18. Yeni ortamlarda hata yapma korkusu olmadan etkilesimde + +
bulunur.
4.19. Yeni girdigi ortamin kurallarina uygun davranislar sergiler. + +
4.20. Yeni girdigi ortamin rutinlerine gore davranislarini diizenler. + +
5.6. Tehlikeli materyalleri fark ederek gosterir ya da soyler. + +
5.7. Yollarin ya da hareket halindeki araglarin tehlikeli oldugunu + +
anladigini gosterir.
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EK 42: Hatice’nin Sosyal-Duygusal Gelisim Alam Sosyal iligkiler Alt Gelisim
Alam Tlk Test ve Son Test Sonuclar

Sosyal iliskiler Alt Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |55
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1.51. Merak ettigi konular hakkinda sohbet eder. +
1.52. Yetiskine iletilmesi istenen mesaji dogru kisiye iletir.
1.53. Yetiskinin ya da akraninin diislincelerinden farkli olan
disincelerini ifade eder.
1.54. Yetiskinin ya da akraninin taleplerinin nedeni sorar. + +
1.55. Yetiskinin ya da akraninin taleplerine karsi basit + +
ifadelerle kendi taleplerini soyler.
1.56. Yetiskin ya da akrani ile sohbet ederken uygun fiziksel + +
uzakligi korur.
1.57. Roliini yerine getirmekte zorlanan arkadasina yardim + +
eder.
1.58. Rollerini yerine getirerek takim oyunu oynar. + +
1.59. Oyun oynayan gruba girmeyi talep eder. + +
1.60. Oyunun disinda kalan ¢ocugu oyuna katilmasi i¢in oyun + +
grubuna davet eder.
1.61. Akranlari ile kurallarina uyarak yarismaci masa oyunlari + +
oynar.
1.62. Grup ortaminda bir konu hakkinda konusmadan + +
bilgilenmeyi bekler.
1.63. Akranlari ile arasindaki ¢catismalari bagimsiz olarak ¢ozer. + +
1.64. Acil durum telefonlarini kullanir. + +
1.65. Sikinti icindeki arkadaslarini s6zel ya da s6zel olmayan + +
davranislar ile teselli eder.
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EK 43: Hatice’nin Sosyal-Duygusal Gelisim Alam Diger Alt Gelisim Alanlan ilk
Test ve Son Test Sonuc¢lar

Sosyal-Duygusal Gelisim Alani Diger Alt Gelisim Alanlari 61-78 Ay

Beceri Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |5 |5
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2.20. Duyguya dayali kisilik 6zelliklerini soyler. + +
2.21. Tercih yapmasi gereken durumlarda bagimsiz olarak tercihte + +
bulunur.
2.22. Duslncelerini, hislerini ya da tercihlerini etkin bir sekilde + +
savunur.
2.23. Kendine 6zgli bilgileri daha detayl agiklar. + +
2.24. Bagimsiz olarak kendi etkinliklerini olusturur. + +
2.25. Tek basina basladigi 20-30 dakikalik bir etkinligi strdirr. + +
2.26. Gun igerisinde gergeklestirilecek olan etkinlikleri planlar. + +
2.27. Ailenin ya da yetiskinin etkinlik planlanmasina etkin bir sekilde + +
katilr.
3.23. Cizimlerinde duygu ifadelerini kullanir. + +
3.24. Kazandiginda ya da kaybettiginde duygularini kontrol eder. + +
3.25. Bir sosyal ortamda uymasi gereken kurallara uyar. + +
3.26. Digerleri konusurken susar. + +
3.27. Ulasim araglari igindeki glivenlik kurallarina bagimsiz olarak uyar. | + +
3.28. Trafik kurallarina uyar. + +
3.29. Kurallara uymamanin sonuglarini ifade eder. + +
4.13. Duygulari ¢cok yogun olsa da duygularini kontrol etmeye calisir. + +
4.14. Daha sonra gelecek 6diil igin isteklerini erteler. + +
4.15. Akranlarinin olumsuz davraniglarini tolere eder. + +
4.16. Ofkesini fiziksel saldirganlik yerine saldirgan olmayan kelimeler + +
ile ifade eder.
4.17. Onu rahatsiz edici davranislara zorlayan ortamlardan uzaklasir. + +
4.18. Yeni ortamlarda hata yapma korkusu olmadan etkilesimde + +
bulunur.
4.19. Yeni girdigi ortamin kurallarina uygun davranislar sergiler. + +
4.20. Yeni girdigi ortamin rutinlerine gore davranislarini diizenler. + +
5.6. Tehlikeli materyalleri fark ederek gosterir ya da soyler. + +
5.7. Yollarin ya da hareket halindeki araglarin tehlikeli oldugunu + +
anladigini gosterir.
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EK 44: Umut Berkay’in Sosyal-Duygusal Gelisim Alam Sosyal Iliskiler Alt Gelisim
Alam Tlk Test ve Son Test Sonuclar

Sosyal iliskiler Alt Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri Beceri Tanim ik Test Son Test
No
Sl |58 |55
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1.51. Merak ettigi konular hakkinda sohbet eder. + +
1.52. Yetiskine iletilmesi istenen mesaji dogru kisiye iletir.
1.53. Yetiskinin ya da akraninin diislincelerinden farkli olan
disincelerini ifade eder.
1.54. Yetiskinin ya da akraninin taleplerinin nedeni sorar. + +
1.55. Yetiskinin ya da akraninin taleplerine karsi basit + +
ifadelerle kendi taleplerini soyler.
1.56. Yetiskin ya da akrani ile sohbet ederken uygun fiziksel + +
uzakligi korur.
1.57. Roliini yerine getirmekte zorlanan arkadasina yardim + +
eder.
1.58. Rollerini yerine getirerek takim oyunu oynar. + +
1.59. Oyun oynayan gruba girmeyi talep eder. + +
1.60. Oyunun disinda kalan ¢ocugu oyuna katilmasi i¢in oyun + +
grubuna davet eder.
1.61. Akranlari ile kurallarina uyarak yarismaci masa oyunlari + +
oynar.
1.62. Grup ortaminda bir konu hakkinda konusmadan + +
bilgilenmeyi bekler.
1.63. Akranlari ile arasindaki ¢catismalari bagimsiz olarak ¢ozer. + +
1.64. Acil durum telefonlarini kullanir. + +
1.65. Sikinti icindeki arkadaslarini s6zel ya da s6zel olmayan + +
davraniglar ile teselli eder.
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EK 45: Umut Berkay’mn Sosyal-Duygusal Gelisim Alam1 Diger Alt Gelisim
Alanlan 1k Test ve Son Test Sonuclar

Sosyal-Duygusal Gelisim Alani Diger Alt Gelisim Alanlari 61-78 Ay

Beceri Beceri Tanim ik Test Son Test
No
S| |F |5 |5
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2.20. Duyguya dayali kisilik 6zelliklerini soyler. + +
2.21. Tercih yapmasi gereken durumlarda bagimsiz olarak tercihte + +
bulunur.
2.22. Dislincelerini, hislerini ya da tercihlerini etkin bir sekilde + +
savunur.
2.23. Kendine 6zgl bilgileri daha detayl agiklar. + +
2.24. Bagimsiz olarak kendi etkinliklerini olusturur. + +
2.25. Tek basina basladigi 20-30 dakikalik bir etkinligi strdurur. + +
2.26. Gun igerisinde gergeklestirilecek olan etkinlikleri planlar. + +
2.27. Ailenin ya da yetiskinin etkinlik planlanmasina etkin bir sekilde + +
katilr.
3.23. Cizimlerinde duygu ifadelerini kullanir. + +
3.24. Kazandiginda ya da kaybettiginde duygularini kontrol eder. + +
3.25. Bir sosyal ortamda uymasi gereken kurallara uyar. + +
3.26. Digerleri konusurken susar. + +
3.27. Ulasim araglari icindeki glivenlik kurallarina bagimsiz olarak uyar. | + +
3.28. Trafik kurallarina uyar. + +
3.29. Kurallara uymamanin sonuglarini ifade eder. + +
4.13. Duygulari ¢cok yogun olsa da duygularini kontrol etmeye cgalisir. + +
4.14. Daha sonra gelecek 6diil igin isteklerini erteler. + +
4.15. Akranlarinin olumsuz davraniglarini tolere eder. + +
4.16. Ofkesini fiziksel saldirganlik yerine saldirgan olmayan kelimeler + +
ile ifade eder.
4.17. Onu rahatsiz edici davranislara zorlayan ortamlardan uzaklasir. + +
4.18. Yeni ortamlarda hata yapma korkusu olmadan etkilesimde + +
bulunur.
4.19. Yeni girdigi ortamin kurallarina uygun davranislar sergiler. + +
4.20. Yeni girdigi ortamin rutinlerine gore davranislarini diizenler. + +
5.6. Tehlikeli materyalleri fark ederek gosterir ya da soyler. + +
5.7. Yollarin ya da hareket halindeki araclarin tehlikeli oldugunu + +
anladigini gosterir.
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EK 46: Ali’nin Uyumsal Beceriler Gelisim Alan flk Test ve Son Test Sonuclari

Uyumsal Beceriler Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |55
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1.7. Yemek yemek amaciyla yasina uygun bigagi islevine + +
uygun kullanir.
1.8. Kendiliginden sofra hazirlamaya ve toplamaya yardim + +
eder.
1.9. En alt diizeyde karistirma ve 6lgme gerektiren soguk + +
yiyecek ve icecekleri hazirlar.
1.10. Catal, kasik, kepge gibi aracglari kullanarak yiyecekleri + +
servis eder.
1.11. Bagimsiz olarak kendine sandvig gibi basit yiyecekler + +
hazirlar.
3.10. Uzerindeki giysilerin diigmelerini ilikler. + +
3.11. Uzerindeki giysilerin fermuarini kapatir. + +
3.12. Giysi ve ayakkabilarinda bulunan bagciklari baglar. + +
3.13. Hava kosullarina uygun giysi secer. + +
2.3. Yetiskin kontroliinde bagimsiz banyo yapar. + +
2.4, Banyodan sonra havlu ile viicudunu kurular. + +
2.5. Yirtilan ya da sokilen giysisini yetiskine soyler. + +
4.7. Yardim ya da hatirlatma olmadan tiim tuvalet + +
gereksinimlerini kendisi karsilar.
5.7. Gunlik rutin igindeki kisisel sorumluluklarini ifade eder. + +
5.8. Gunlik rutin icindeki kisisel sorumluluklarini yerine + +
getirir.
5.9. Kirlettigi yeri temizler. + +
5.10. Tehlike yaratacak durumlari s6zel ve sézel olmayan + +
davraniglarla ifade eder.
5.11. Guvenli bir sekilde karsidan karsiya gecer. + +
5.12. Arabaya bindiginde emniyet kemerini takar. + +
5.13. Toplu tasima araglarina binmek igin siraya girer. + +
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EK 47: Hatice’nin Uyumsal Beceriler Gelisim Alam ik Test ve Son Test
Sonug¢lar

Uyumsal Beceriler Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |55
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1.7. Yemek yemek amaciyla yasina uygun bigagi islevine + +
uygun kullanir.
1.8. Kendiliginden sofra hazirlamaya ve toplamaya yardim + +
eder.
1.9. En alt diizeyde karistirma ve 6lgme gerektiren soguk + +
yiyecek ve icecekleri hazirlar.
1.10. Catal, kasik, kepge gibi aracglari kullanarak yiyecekleri + +
servis eder.
1.11. Bagimsiz olarak kendine sandvig gibi basit yiyecekler + +
hazirlar.
3.10. Uzerindeki giysilerin diigmelerini ilikler. + +
3.11. Uzerindeki giysilerin fermuarini kapatir. + +
3.12. Giysi ve ayakkabilarinda bulunan bagciklari baglar. + +
3.13. Hava kosullarina uygun giysi seger. + +
2.3. Yetiskin kontroliinde bagimsiz banyo yapar. + +
2.4, Banyodan sonra havlu ile viicudunu kurular. + +
2.5. Yirtilan ya da sokilen giysisini yetiskine soyler. + +
4.7. Yardim ya da hatirlatma olmadan tiim tuvalet + +
gereksinimlerini kendisi karsilar.
5.7. Gunlik rutin igindeki kisisel sorumluluklarini ifade eder. + +
5.8. Gunlik rutin icindeki kisisel sorumluluklarini yerine + +
getirir.
5.9. Kirlettigi yeri temizler. + +
5.10. Tehlike yaratacak durumlari s6zel ve s6zel olmayan + +
davraniglarla ifade eder.
5.11. Guvenli bir sekilde karsidan karsiya gecer. + +
5.12. Arabaya bindiginde emniyet kemerini takar. + +
5.13. Toplu tasima araglarina binmek igin siraya girer. + +
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EK 48: Umut Berkay’in Uyumsal Beceriler Gelisim Alam ilk Test ve Son Test
Sonug¢lar

Uyumsal Beceriler Gelisim Alani 61-78 Ay

Beceri Beceri Tanim ilk Test Son Test
No
Sl |58 |55
0Qc pn © 0Qc pn e]
1B
N |o | RN ]|® | R
=< < =< =<
1.7. Yemek yemek amaciyla yasina uygun bigagi islevine + +
uygun kullanir.
1.8. Kendiliginden sofra hazirlamaya ve toplamaya yardim + +
eder.
1.9. En alt diizeyde karistirma ve 6lgme gerektiren soguk + +
yiyecek ve icecekleri hazirlar.
1.10. Catal, kasik, kepge gibi aracglari kullanarak yiyecekleri + +
servis eder.
1.11. Bagimsiz olarak kendine sandvig gibi basit yiyecekler + +
hazirlar.
3.10. Uzerindeki giysilerin diigmelerini ilikler. + +
3.11. Uzerindeki giysilerin fermuarini kapatir. + +
3.12. Giysi ve ayakkabilarinda bulunan bagciklari baglar. + +
3.13. Hava kosullarina uygun giysi seger. + +
2.3. Yetiskin kontroliinde bagimsiz banyo yapar. + +
2.4, Banyodan sonra havlu ile viicudunu kurular. + +
2.5. Yirtilan ya da sokilen giysisini yetiskine soyler. + +
4.7. Yardim ya da hatirlatma olmadan tiim tuvalet + +
gereksinimlerini kendisi karsilar.
5.7. Gunlik rutin igindeki kisisel sorumluluklarini ifade eder. + +
5.8. Gunlik rutin icindeki kisisel sorumluluklarini yerine + +
getirir.
5.9. Kirlettigi yeri temizler. + +
5.10. Tehlike yaratacak durumlari s6zel ve s6zel olmayan + +
davraniglarla ifade eder.
5.11. Guvenli bir sekilde karsidan karsiya gecer. + +
5.12. Arabaya bindiginde emniyet kemerini takar. + +
5.13. Toplu tasima araglarina binmek icin siraya girer. + +
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EK 49: Blyuk-Kiiciik Harf Kopya Etme Beceri Kayit Tablosu (Umut Berkay)

Caligma Donemi Caligilan Harfler( Umut Berkay)

1.Hafta E harfi verilen seklin lizerinden gitme (B)

E harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme(B)
E harfi bagimsiz olarak yazma(B)

e harfi verilen seklin iizerinden gitme(MO)

2. Hafta e harfi verilen seklin lizerinden gitme (B)
e harfi verilen noktal1 seklin {izerinden gitme(B)
e harfi bagimsiz olarak yazma (B)

3. Hafta L harfi verilen seklin iizerinden gitme(B)

L harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme (B)
L harfi bagimsiz olarak yazma (B)

1 harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

1 harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme (B)
| harfi bagimsiz olarak yazma (B)

A harfi verilen seklin lizerinden gitme(B)

A harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme(B)
A harfi bagimsiz olarak yazma (B)

a harfi verilen seklin {izerinden gitme (B)

a harfi verilen noktal1 seklin {izerinden gitme(B)
a harfi bagimsiz olarak yazma(SI)

4. Hafta a harfi bagimsiz olarak yazma (B)

K harfi verilen seklin {izerinden gitme (B)

K harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
K harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

k harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

k harfi verilen noktal1 seklin tizerinden gitme (B)
k harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

i harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

i harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme (B)

i harfi bagimsiz olarak yazma (B)

[ harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

I harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)

I harfi bagimsiz olarak yazma (B)

N harfi verilen seklin {izerinden gitme (B)

N harfi verilen noktal1 seklin lizerinden gitme (B)
N harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

n harfi verilen seklin iizerinden gitme(B)

n harfi verilen noktal seklin iizerinden gitme(B)
n harfi bagimsiz olarak yazma (SI-B)

5. Hafta O harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

O harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
O harfi bagimsiz olarak yazma (SI-B)

o harfi verilen seklin {izerinden gitme (B)

o harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
o harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

M harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

M harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
M harfi bagimsiz olarak yazma (SI-B)

m harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

m harfi verilen noktali seklin tizerinden gitme (B)
m harfi bagimsiz olarak yazma (B)

U harfi verilen seklin tizerinden gitme (B)

U harfi verilen noktal1 seklin tizerinden gitme (B)
U harfi bagimsiz olarak yazma (B)

u harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

u harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme (B)
u harfi bagimsiz olarak yazma (B)
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6. Hafta

T harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

T harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
T harfi bagimsiz olarak yazma (B)

t harfi verilen seklin lizerinden gitme (B)

t harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme (B)

t harfi bagimsiz olarak yazma (B)

U harfi verilen seklin {izerinden gitme (B)

U harfi verilen noktal1 seklin {izerinden gitme (B)
U harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

il harfi verilen seklin {izerinden gitme (B)

il harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
il harfi bagimsiz olarak yazma (B)

Y harfi verilen seklin lizerinden gitme (B)

Y harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme (B)
Y harfi bagimsiz olarak yazma (B)

y harfi verilen seklin {izerinden gitme (B)

y harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
y harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

O harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

O harfi verilen noktal1 seklin iizerinden gitme (B)
O harfi bagimsiz olarak yazma (B)

0 harfi verilen seklin lizerinden gitme (B)

0 harfi verilen noktal seklin iizerinden gitme (B)
0 harfi bagimsiz olarak yazma (B)

7. Hafta

R harfi verilen seklin iizerinden gitme(B)

R harfi verilen noktal seklin iizerinden gitme (B)
R harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

r harfi verilen seklin iizerinden gitme (B)

r harfi verilen noktali seklin lizerinden gitme (B)
r harfi bagimsiz olarak yazma (B)

I harfi verilen seklin tizerinden gitme (B)

I harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
I harfi bagimsiz olarak yazma (B)

1 harfi verilen seklin lizerinden gitme (B)

1 harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme (B)

1 harfi bagimsiz olarak yazma (B)

D harfi verilen seklin tzerinden gitme (B)

D harfi verilen noktal1 seklin lizerinden gitme (B)
D harfi bagimsiz olarak yazma (SI-B)

d harfi verilen seklin {izerinden gitme (B)

d harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
d harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

8. Hafta

S harfi verilen seklin tizerinden gitme (B)

S harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
S harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

s harfi verilen seklin lizerinden gitme (B)

s harfi verilen noktali seklin iizerinden gitme (B)
s harfi bagimsiz olarak yazma (SI-B)

B harfi verilen seklin tizerinden gitme (B)

B harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme (B)
B harfi bagimsiz olarak yazma (B)

b harfi verilen seklin tizerinden gitme (B)

b harfi verilen noktal1 seklin tizerinden gitme (B)
b harfi bagimsiz olarak yazma (B)

Aciklama: Yukarida gosterilen tabloda 6grencinin her basamakta bagarili sayilmasi i¢in 5

satirlik ilgili basamag1 gerceklestirebilmesi gerekmektedir. Ornegin ‘e’ harfi verilen seklin

lizerinden gitme’ becerisinde 5 satir arka arkaya dogru bir sekilde gerceklestirdiginde dgrenci

becerinin 6greniminde bagarili sayillmistir
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EK 50: Buyuk-Kiiciik Harf Kopya Etme Beceri Kayit Tablosu ( Ali)

Calisma Zamani Cahisilan Harfler(Ali)

1.Hafta E harfi verilen seklin Gizerinden gitme (B)
E harfi verilen noktali seklin tizerinden gitme (MO-B)
E harfi bagimsiz olarak yazma (FY)

2.Hafta E harfi bagimsiz olarak yazma (MO-Si-B)

e harfi verilen seklin Gzerinden gitme (B)

e harfi verilen noktali seklin izerinden gitme (B)
e harfi bagimsiz olarak yazma (MO-Si-B)

3. Hafta L harfi verilen seklin Gizerinden gitme (B)

L harfi verilen noktali seklin Gizerinden gitme (B)
L harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

| harfi verilen seklin Gizerinden gitme (B)

| harfi verilen noktali seklin tizerinden gitme (B)
| harfi bagimsiz olarak yazma (Si-B)

A harfi verilen seklin izerinden gitme (Si-B)

4. Hafta A harfi verilen noktali seklin Gzerinden gitme (B)
A harfi bagimsiz olarak yazma (MO-Si-B)

a harfi verilen seklin izerinden gitme (Si-B)

a harfi verilen noktali seklin izerinden gitme (Si-B)
a harfi bagimsiz olarak yazma (MO-SI-B)

5. Hafta K harfi verilen seklin Gizerinden gitme(MO-Si-B)
K harfi verilen noktal seklin tizerinden gitme(Si-B)
K harfi bagimsiz olarak yazma(FY)

6. Hafta K harfi bagimsiz olarak yazma(MO-Si-B)

k harfi verilen seklin tGzerinden gitme (B)

k harfi verilen noktal seklin Gzerinden gitme (B)
k harfi bagimsiz olarak yazma (FY)

7. Hafta k harfi bagimsiz olarak yazma(MO-Si-B)

i harfi verilen seklin Gzerinden gitme(B)

i harfi verilen noktali seklin Gzerinden gitme (B)

i harfi bagimsiz olarak yazma (B)

i harfi verilen seklin (izerinden gitme (B)

i harfi verilen noktali seklin Gizerinden gitme (B)

i harfi bagimsiz olarak yazma (B)

N harfi verilen seklin (izerinden gitme(MO-Si-B)

N harfi verilen noktali seklin izerinden gitme(Si-B)
N harfi bagimsiz olarak yazma(FY)

8. Hafta N harfi bagimsiz olarak yazma(MO-Si-B)

n harfi verilen seklin (izerinden gitme(MO-SI-B)
n harfi verilen noktal seklin Gizerinden gitme(B)
n harfi bagimsiz olarak yazma(MO-Si-B)

Aciklama: Yukarida gosterilen tabloda 6grencinin her basamakta bagarili sayilmasi i¢in 5
satirhik ilgili basamag1 gergeklestirebilmesi gerekmektedir. Ornegin ‘e’ harfi verilen seklin
lizerinden gitme’ becerisinde 5 satir arka arkaya dogru bir sekilde gerceklestirdiginde 6grenci

becerinin 6greniminde bagarili sayillmistir
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EK 51: Buyuk-Kiiciik Harf Kopya Etme Beceri Kayit Tablosu ( Hatice )

Calisma Zamani

Calisilan Harfler(Hatice)

1.Hafta

E harfi verilen seklin Gizerinden gitme(MO-Si-B)
E harfi verilen noktali seklin (izerinden gitme(MO-Si-B)
E harfi bagimsiz olarak yazma (FY)

2. Hafta

E harfi bagimsiz olarak yazma(MO-Si)

3. Hafta

E harfi bagimsiz olarak yazma (B)
e harfi verilen seklin (izerinden gitme(MO-SI-B)
e harfi verilen noktali seklin Gzerinden gitme(FY)

4. Hafta

e harfi verilen noktali seklin {izerinden gitme(MO-Si-B)
e harfi bagimsiz olarak yazma(FY-MO-Si)

5.Hafta

e harfi bagimsiz olarak yazma(B)

L harfi verilen seklin Gizerinden gitme(B)

L harfi verilen noktali seklin Gzerinden gitme(B)
L harfi bagimsiz olarak yazma(MO-Si-B)

6. Hafta

| harfi verilen seklin (izerinden gitme(Si-B)

| harfi verilen noktali seklin Gzerinden gitme(B)
| harfi bagimsiz olarak yazma(B)

A harfi verilen seklin Gzerinden gitme(FY)

7. Hafta

A harfi verilen seklin (izerinden gitme(MO-Si-B)
A harfi verilen noktali seklin tizerinden gitme(MO-Si)

8. Hafta

A harfi verilen noktal seklin lGizerinden gitme(B)

Aciklama: Yukarida gosterilen tabloda 6grencinin her basamakta basarili sayilmasi i¢in 5

satirlik ilgili basamag1 gerceklestirebilmesi gerekmektedir. Ornegin ‘e’ harfi verilen seklin

iizerinden gitme’ becerisinde 5 satir arka arkaya dogru bir sekilde gergeklestirdiginde 6grenci

becerinin 6greniminde basarili sayilmustir.
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EK 52: Gecerlik Komitesi Toplantilar1 Cizelgesi

Toplanti Konusu Bildirimler Toplan
t1
Tarihi
Arastirma  katthmec1  Ozellikleri  ve | 1.0zel gereksinimli ¢ocuklarin  otizm  spektrum
ebeveynler, okul Oncesi Ogretmenleri ve | bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite ve zihinsel
idareciler  ile  yapilacak  goriisme | yetersizlik tanilart olmasi ve gelisimsel diger
sorularmnin igerigi Ozelliklerinin gz Oniine almmasi, bu dogrultuda
arastirmaciya gesitli kaynaklarm incelenmesi dnerisi b
o
v e . . N
Ozel gereksinimli  gocuklarmn Ik test _2.Ba21_ _goriisme s_orularlnm daha acgik bir dille S
RN 2 . ifadesinin 6nerilmesi i
verilerinin degerlendirilmesi N
Ebeveyn, okul o6ncesi ogretmenleri ve | 3.0zel gereksinimli 6grencilerin ebeveynlerine yonelik
idarecileri goriismelerinden elde edilen | bilgilendirme toplantilarinin olusturulmasi 6nerisi
verilerin degerlendirilmesi 4.Ozel gereksinimli dgrencilerin ihtiyaci olan kavram
ve beceri Ogretimlerine son seklinin verilmesi-
. L . Arastirmacimin beceri kayit formlarinin olusturmasina
Ozel ~ gereksinimli gocuklarmn ilk - test | o yiidirimler- Ozel gereksinim ve yas diizeyleri
verilerinden elde edilen bulgular ve okul | 7. ™" . < : g o
N o o N goz Oniine alindiginda bir ders siiresince c¢oklu | &
oncesi donem egitsel miidahale planlarinin A . S
uygulamalar yapilmasinin énerilmesi 1Y
olusturulmast -
—
©
N
Okul oOncesi donem egitsel miidahale | 5.Egitsel miidahale planlarinin uygulanmasina devam
planlarmin degerlendirilmesi edilmesi 6nerilmistir.
—
6.Ebeveynlerin bilgilendirme toplantilart sonrasinda %
Ebeveyn  bilgilendirme toplantilarmmn Ifazaplmla.rlna iligkin arastirmacinin veri toplamasi o
A Onerilmistir. :
iceriginin olusturulmasi N
Ozel gereksinimli cocuklarin | 7.Ebeveynlere yonelik yapilan bilgilendirmelerin
ebeveynlerine  yonelik  bilgilendirme | arastirma siiresince ihtiyag duyulan zamanlarda devam |
toplantilarmin degerlendirilmesi edilmesi 6nerilmistir. %
Okul oOncesi donem egitsel miidahale | 8.Egitsel miidahale planlarinin uygulanmasina devam S
planlarmin degerlendirilmesi edilmesi 6nerilmistir. ~
Ilkokulda karsilasilan giicliiklerin | 9.Egitsel miidahale planlarmin 6zel gereksinimli
belirlenmesi Ogrencilere maksimum verimi saglamaya yonelik
olusturulmasi icin ilkokullardan gegiste karsilasilan en |
onemli giigliiklerin verilerin toplanmas: ile ortaya | &
koyulmasi S
o
N
N
Anasinifindan ilkokula gecis | 10.Gegis  planlarinin  olusturulmast  ve yapilacak |
planlamasinin olusturulmasi eylemlerin agikca ifade edilmesi 6nerilmistir. §
™
o
ﬂ:
N
Ozel gereksinimli gocuklara okul 6ncesi | 11.0zel gereksinimli dgrencilere koyulan ek tamilarin
dénem egitsel miidahalelerin | (Ailevi Akdeniz = Atesi) ve gegirilen epilepsi | &
uygulanmasma iligkin degerlendirme nobetlerinin  etkilerinin  yaratti§i  olumsuzluklarin 8
giderilmesi icin egitsel miidahale siiresinin uzatilmasi g
Onerilmistir. I
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Ozel gereksinimli gocuklara okul 6ncesi

12.Egitsel = miidahale planlarma ve  verilerin

N
dénem egitsel miidahalelerin | toplanmasina devam edilmesi 6nerilmistir. S
uygulanmasina iliskin degerlendirme S
2
Ozel gereksinimli gocuklara yonelik gecis | 13.1lkokul smif dgretmenlerinden toplanan veriler ve
yaz donemi egitsel miidahale planlarinin | 6zel gereksinimli &grencilerin = gelisim  diizeyleri | &
hazirlanmasi dikkate alinarak planlamalarin yapilmast 6nerilmistir. 8
Yaz déneminde segilen becerilerin dgretimleri icin | S
beceri kayit formlarinin olusturulmasi 6nerilmistir. )
Yaz doénemi egitsel miidahale | 14.Yaz donemi egitsel miidahale planlarmin
uygulamalarinin degerlendirilmesi uygulanmasina devam edilmesi 6nerilmistir. §
g
Q
Yaz dénemi egitsel miidahale | 15.Yaz donemi egitsel miidahaleleri ile ozel
uygulamalarinin degerlendirilmesi- RAM | gereksinimli g¢ocuklarin gelisim diizeylerine iligkin
ile goriisme degerlendirmeler yapilmis ve Ozel gereksinimli | &
cocuklarin son test verilerinin toplanmasi 6nerilmistir. 8
RAM ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler | &
degerlendirilmistir. ©
Ozel gereksinimli  &grencilere  kayit | 16.Anasmifindan ilkokula gegis toplantisinin yiiz yiize
olduklar1 ilkokullarin tanitimi, ilkokul | gergeklesmiyorsa c¢evirim igi olarak  yapilmasi
sif ogretmenleri ve idarecilerine yonelik | Onerilmistir. N
yuriitilen eylemlerin degerlendirilmesi, &
okul oncesi ve ilkokul smif 6gretmenleri 3
ile gegis toplantisinin planlanmasi by
Okul oncesi ve ilkokul sinif 6gretmenleri | 17.0kul oncesi ve ilkokul smif Ogretmenleri gecis |
gegis toplantisindan elde edilen bulgularin | toplantisindan elde edilen bulgular degerlendirilmistir. %
degerlendirilmesi-  Ozel  gereksinimli | Ozel gereksinimli 6grencilerin ilkokul déneminde takip | o
¢ocuklarin ilkokul déneminde takibi edilmesi Onerilmistir. §
-Aragtirmanin genel olarak | -Aragtirma  genel olarak  degerlendirilmistir.
degerlendirmesi Aragtirmanin  raporlasgtirma asamasina  gecilmesi | &
Onerilmistir. &
3
S
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EK 53.Aile Bilgilendirme Toplantilar1 Zaman Cizelgesi

Konu [cerik Katilime1 Tarih ve Toplant1
Yeri

Qzel Gereksinime |Dikkat eksikligi ~ ve [Huriye Anne,

Iliskin Hiperaktivite Metin Baba 08.01.2022/ Bzel

Bilgilendirmeler Bozuklugu Egitim ve

RehabilitasyonMerkezi,

08.01.2022/ isyeri

Ozel
iliskin Bilgilendirmeler

Gereksinime

Zihinsel Yetersizlik

Huriye Anne, Metin
Baba

11.01.2022/Zoom

12.01. 2022/ Zoom

nedir ve BEP
isleyisindeki ailelerin
yasal haklar1

Qzel Gereksinime Epilepsi Huriye Anne, Metin [10.01.2022 /Zoom
Iliskin Bilgilendirmeler Baba iizerinden
10.01.2022 /Zoom
Uzerinden
Yasal Haklara Iliskin ~ [Bireysellestirilmis Egitim|Zeynep Anne, Huriye[15.01.2022/  Ozel
Bilgilendirmeler Programi Anne, Metin Baba Eiti
gitim Ve

RehabilitasyonMerkezi,

15.01.2022/  Ozel
Egitim ve
RehabilitasyonMerkezi,

15.01.2022/1syeri

Yasal Haklara iliskin
Bilgilendirmeler

Destek egitim odasi

Zeynep Hanim,
Huriye Anne, Metin
Baba

15.01.2022/  Ogzel
Egitim ve

RehabilitasyonMerkezi,

15.01.2022/  Ozel
Egitim ve
RehabilitasyonMerkezi,

15.01.2022/ Isyeri

366




Yasal Haklara Iliskin
Bilgilendirmeler

Tanilama stireclerinde
ailelerinyasal haklar

Zeynep Hamim,
Huriye Anne, Metin
Baba

15.01.2022/0zel
Egitim ve
RehabilitasyonMerkezi,

15.01.2022/  Ozel
Egitim ve
RehabilitasyonMerkezi,

15.01.2022/ Isyeri
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EK 54: Say1 Sayma Becerisi Beceri Kayit Tablosu

Bildirimler/Y 6nergeler Ogrenci Ad1
c S S S S S S S
> ~ ~ ~ - - - -
= 2 2 2 2 2 |2 |2
o O O O O O O O
- ol far) < To) © ~ o'
1.1°den 5’e kadar birerli U.Berkay + + + + + + + +
ezbere sayar.
Ali - + + + + + + +
Hatice - - - + + - + +
2. 1’den ileriye 5’e kadar U.Berkay + + + + + + + +
nesnelerle sayar.
Ali - - + + + + + +
Hatice - - + = + + + +
3. I’den 5’ e kadar olan U.Berkay + + + + + + + +
rakamlar1 gosterildiginde
soyler. Ali - - + + + + + +
Hatice - - - - - n ¥ n
4. 1’den 10’ a kadar birerli U.Berkay - + + + + + + +
ezbere sayar.
All =~ = - - + + + +
Hatice - - - - - + - ¥
5. 1’den ileriye 10’a kadar U.Berkay - - + + + + + +
nesnelerle sayar.
Ali - - - + + + + +
Hatice - - - - + - ¥ n
6. 1’den 10’a kadar olan U.Berkay - + + + + + + +
rakamlar1 gosterildiginde
sdyler. Ali - - - + - + + +
Hatice - - - - - - + -
7. 1ile 9 arasinda herhangi | U.Berkay - - + - + + + +
bir sayidan baslayarak
ileriye dogru 10’a kadar Ali - - - - - + + -
birerli ezbere sayar.
Hatice - - - - - - - -
8. 1 ile 9 arasinda herhangi | U.Berkay - + - + + + + +
bir sayidan baslayarak
ileriye dogru 10’a kadar Ali - - - - + + - +
birerli nesnelerle sayar.
Hatice - - - - - - - -
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9. 5’ten geriye birerli olarak
geriye dogru ezbere sayar.

U.Berkay

Ali

Hatice

10. 5°ten geriye birerli olarak
geriye dogru nesnelerle
sayar.

U.Berkay

Ali

Hatice

11. 10°dan geriye birerli
olarak geriye dogru ezbere
sayar.

U.Berkay

Ali

Hatice

12. 10°dan geriye dogru
nesnelerle birerli olarak
sayar.

U.Berkay

Ali

Hatice

13. 2 ile 10 arasinda herhangi
bir sayidan baglanilarak
geriye dogru 1’e kadar birerli
ezbere sayar.

U.Berkay

Ali

Hatice

14. 2 ile 10 arasinda herhangi
bir sayidan baglanilarak
geriye dogru 1’¢ kadar birerli
olarak nesnelerle sayar.

U.Berkay

Ali

Hatice
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EK 55: Temel Matematik Becerileri Beceri Kayit Tablosu

Alt amagclar Bildirimler/Y 6nergeler Ogrenci Adi
S| 2 S| 2|2 |2 S | 2
16 |8|6 |6 |06 |8 |6
<] o far) =t Te) © ~ o)
1.Parca Bltin | 1.Nesnelerin yarmmlarini U.Berkay + | + + + + + + +
Mligkisini birlestirir ve biitiini elde Ali - |+ + + + + + +
kavrar. eder. Hatice T+ n n n ¥ n ¥
2.Calisma kartlart ile U.Berkay + |+ + + + + + +
yarimlardan biitiin elde Ali - |- + + + + T T
eder. Hatice - |- + |+ [+ [+ [+ |+
3.Eksik olan puzzle’a ait U.Berkay - |- + + + + + +
pargalar1 tamamlar. Ali - |- - + - + + +
Hatice - - - - = + - ¥
2.Yonergeye 1.Nesneleri renklerine U.Berkay + |+ + + + + + +
uygun gore smiflandirir. Ali R + T + + T T
siniflanma Hatice | . " " " n n
yapar. —
2. Nesneleri sekillerine U.Berkay + |+ + + + + + +
gore smiflandirir. Ali | h n n n ¥ ¥
Hatice Al + |- + |+ |+ |+
3. Verilen resimli kartlari U.Berkay - |- + + + + +
esya-hayvan- bitki olma Ali e ; ¥ _ n ¥ ¥
durumlarma gore
smiflandirir. Hatice - - T n n + ¥
3.Yonergeye 1.Eleman sayilar1 ayni olan | U.Berkay
uygun iki nesne kiimesinin Ali " " " T T
eslestirme elemanlarm esler. i
yapar. Hatice + |+ + + + + + +
2. Eleman sayilar1 farki U.Berkay + |+ + + + + + +
olan iki nesne kiimesinin Ali — n . n n n n
elemanlarm esler.
Hatice - - - - + [+ |+ |+
4.Y0nergeye 1.Kalemleri uzunluk U.Berkay + |+ + + + + + +
uygun yoniinden karsilastirir -
karsilastirma ,uzun ve kisa olanlar1 Ali ot * * * * * *
yapar. soyler. Hatice A I I I T e
2. Farkli agirliktaki kiiresel | U.Berkay + |+ + + + +
cisimleri karsilastirir, agir - A7 . n N T - T T
ve hafif olanlar1 sdyler.
Hatice - - + - + - + -
3.Farkli miktardaki nesne U.Berkay - |+ + + + + + +
kiimelerini azlik-¢okluk
yoniinden karsilastirir, az Ali + | + + + + + + +

ve ¢ok olan nesne
kiimelerini sdyler.
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Hatice + - + - +
5.Yonergeye 1.Farkli uzunluktaki U.Berkay + + + + +
uygun siralama | silindirleri uzundan kisaya | Ali + + + + +
yapar. dogru siralar. Hatice - - - - -
2.Farkl1 uzunluktaki U.Berkay + + + + +
silindirleri kisadan uzuna | AJj + + + ¥ ¥
dogru siralar. Hatice . n n n n
3. Resimli kartlarda U.Berkay + + + + +

gosterilen resimleri olusum -
. Ali - + + + -

sirasma gore siralar.

Hatice - - - - -
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EK 56: Geometrik Sekiller Beceri Kayit Tablosu

Bildirimler/Y&nergeler

Ogrencinin Ad1

Baslama 1

1.Gosterilen geometrik
seklin aynisin1 masada
duran geometrik
sekiller igerisinden
secer ve gosterir.

Umut Kare

, |Baslama 2

Berkay Daire

+ |+ [Baglama 3

Ucgen

D.Ddrtgen

Ali Kare

Daire

+|+|+|+|+|+[1.Oturum

Ucgen

D.Ddrtgen

Hatice Kare

Daire

+ |+

[+ D oturum

Ucgen

[+ |+ R oturum

D.Ddortgen

2.Gosterilen geometrik
seklin ismini soyler.

Umut Kare

Berkay Daire

+ |+

+|+

Ucgen

D.Ddortgen

+ 4]+ ]+

Ali Kare

[+ Orum

Daire

[ Oturum

Ucgen

[ S Oturum

D.Ddrtgen

Hatice Kare

+ [

Daire

Ucgen

+ |

D.Ddrtgen

3. Sozel olarak istenen
geometrik sekli
masada

duran geometrik
sekiller

icerisinden seger ve
gosterir.

Umut Kare

Berkay Daire

Ucgen

D.Ddortgen

[+ ]+

Ali Kare

Daire

Ucgen

+| +

| ||

D.Ddortgen

Hatice Kare

Daire

Ucgen

++|+|

(||| ||| ||+
7. Oturum

[ R g otirum

D.Ddortgen

+

+

4. Tpuglar1 verilen
eksik birakilmig
geometrik sekilleri
tamamlar.

Umut Kare

+

Berkay Daire

Ucgen

+ |

D.Ddrtgen

Ali Kare

Daire

+| +|

Ucgen

+ |+

+|+] +]

D.Ddrtgen

Hatice Kare

Daire

|+ |+ +] +|+]|+]|+

|+ |+ +] +|+|+|+]|+

|||+ [+ [+ +

|||+ [+ [+ +

|||+ [+ [+ +
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Ucgen

+

D.Ddrtgen

5. Gosterilen geometrik
sekli bagimsiz olarak
cizer.

Umut
Berkay

Kare

+

Daire

Ucgen

+ |

D.Ddrtgen

Ali

Kare

Daire

Ucgen

+|+]

D.Ddrtgen

+ [+ |+

+| [+ [+ +]| +]

+| [+ |||+ ]+

+| [+ |||+ ]+

Hatice

Kare

Daire

Ucgen

D.Ddrtgen

6. SOylenen geometrik
sekli bagimsiz olarak
cizer.

Umut
Berkay

Kare

Daire

Ucgen

D.Ddrtgen

+|+[+]|+]

+|+[+]|+]

Ali

Kare

Daire

Ucgen

D.Ddortgen

Hatice

Kare

Daire

Ucgen

D.Daortgen
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