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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

SOSYAL BiLGIiLER OGRETMEN ADAYLARININ DIiJITAL OKURYAZARLIK
OZ-YETERLIK DUZEYLERININ BAZI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

Ali Melih OZCELIK

Bu aragtirmanin amac1 sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinin
bazi degiskenler acisindan incelenmesidir. Belirlenen amaca ulasabilmek igin, Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin cinsiyet, yas, simif diizeyi, interneti kullanma amaci, teknolojik yenilikleri takip etme ve dijital
okuryazarliga ilgi duyma degiskenleri ile dijital okuryazarlik 6z-yeterlik becerileri arasinda istatiksel olarak
anlaml bir farklilik olup olmadigi tespit edilmistir. Arastirma, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren sosyal bilgiler dgretmen adaylarmin
katilimu ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 151 kadin, 53 erkek olmak tizere toplam 204
Ogretmen adayr olusturmaktadir. Calisma nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama model kullanilarak
desenlenmistir. Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu” ve Cocuk (2020) tarafindan gelistirilen “Dijital
Okuryazarlik Oz-Yeterlik Olgegi” ile elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde istatistiki paket programi
kullanilmustir. Calisma igin belirlenen problemleri test etmek amaciyla, betimsel analiz, bagimsiz 6rneklemler t-
testi ve ANOVA testi analizinden yararlanilmigtir. Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere gore sosyal
bilgiler Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik seviyelerinin “yiiksek” oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yas ve sinif diizeyi degiskenleri ile dijital okuryazarlik 6z-
yeterlik becerileri arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ancak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cinsiyet, interneti kullanim amaci, teknolojik yenilikleri takip etme durumu ve dijital okuryazarliga ilgi duyma
degiskenleri ile dijital okuryazarlik 6z-yeterlik becerileri arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir.
Calismanin sonucunda ise aragtirmada elde edilen veriler dogrultusuna gesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dijital Okuryazarlik, Oz-Yeterlik, Sosyal Bilgiler, Ogretmen Adaylari
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Social Studies Education Program
Master Thesis

INVESTIGATION OF DIGITAL LITERACY SELF-EFFICACY LEVELS OF
SOCIAL STUDIES TEACHER CANDIDATES IN TERMS OF SOME VARIABLES

Ali Melih OZCELIK

The aim of this research is to examine the digital literacy self-efficacy levels of social studies teacher
candidates in terms of some variables. In order to achieve the determined purpose, it was determined whether
there was a statistically significant difference between the variables of social studies teacher candidates' gender,
age, grade level, purpose of using the internet, following technological innovations and interest in digital
literacy, and their digital literacy self-efficacy skills. The research was conducted with the participation of social
studies teacher candidates studying at Necmettin Erbakan University Ahmet Kelesoglu Faculty of Education in
the 2023-2024 academic year. The study group of the research consists of a total of 204 teacher candidates, 151
female and 53 male. The study is designed by using the descriptive survey model as one of the quantitative
research method. The data of the research are obtained with the "Personal Information Form" and the "Digital
Literacy Self-Efficacy Scale" developed by Cocuk (2020). Statistical package program was used to analyze the
data obtained. In order to test the problems determined for the study, descriptive analysis, independent samples t-
test and ANOVA test analysis are used. According to the data obtained as a result of the research, it is concluded
that the digital literacy self-efficacy levels of social studies teacher candidates are "high”. It is determined that
there is a significant difference between the age and grade level variables and digital literacy self-efficacy skills
of social studies teacher candidates. However, no significant difference is determined between the variables of
social studies teacher candidates' gender, purpose of using the internet, following technological innovations and
interest in digital literacy, and their digital literacy self-efficacy skills. As a result of the study, various
suggestions are presented in accordance with the data obtained in the research.

Keywords: Digital Literacy, Self-Efficacy, Social Studies, Teacher Candidates



BOLUM 1
1. GIRIS

Sosyal bilgiler, kisilerin toplum iginde etkin ve bilingli vatandaslar olmalarini
saglamak hedefiyle, sosyal, kiiltiirel, iktisadi ve siyasi alanlar1 kapsayan bir disiplindir. Bu
ders, Ogrencilere toplumun yapisini, isleyisini ve dinamiklerini anlamalarin1 saglamak igin
cesitli konular1 6gretmektedir. Dijital okuryazarlik ise dijital araclar1 ve teknolojileri etkili bir
sekilde kullanabilme yetenegidir. Bu yetkinlik, kisilerin dijital ortamda bilgi arama,
degerlendirme, olusturma ve iletisim kurma becerilerini kapsamaktadir. Sosyal bilgiler ve
dijital okuryazarlik, birbirini tamamlayan iki 6nemli beceri alanidir. Sosyal bilgiler, bireylerin
toplumsal yapilar1 ve olaylar1 anlamalarina yardimei olurken, dijital okuryazarlik bu bilgileri
dijital ortamlarda etkili bir sekilde kullanmalarin1 saglamaktadir. Ornegin, tarihsel bir olay
hakkinda bilgi edinmek isteyen bir 6grenci, dijital kaynaklar1 kullanarak bu bilgiye erisebilir
ve dogrulugunu degerlendirebilir. Dijital okuryazarlik ayn1 zamanda sosyal bilgiler egitiminde
de 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler, dijital araclar1 kullanarak sosyal bilgiler
derslerinde arastirmalar yapabilir, verileri analiz edebilir ve projeler hazirlayabilirler. Bu

stirecte elestirel diisiinme ve problem ¢dozme becerileri de gelismektedir.

Hizla degisen teknolojik ortam, bireylerin yasamlarini derinlemesine etkilemekte ve
bu degisimle birlikte yeni bir beceri seti olan dijital okuryazarligin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Dijital cagin hiikiim siirdiigii bu donemde, bireylerin bilgiye erisimleri, iletisim yetenekleri ve
bilgiyi anlama kapasiteleri, dijital okuryazarlik becerileri aracilifiyla belirlenmektedir. Dijital
okuryazarlik, sadece temel bilgisayar kullanimi degil, aym1 zamanda bilgiyi elestirel bir
sekilde degerlendirme, medya analizi yapabilme ve c¢esitli dijital araglarla etkilesimde
bulunabilme becerilerini icermektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi,
toplumlari biiyiik bir degisim ve doniisiime siiriiklemektedir (Ng, 2012). Ozellikle internetin
yasamin Vazgegilmez bir pargasi olmasi, hayat1 kolaylastirmakla birlikte bu teknolojiden tam
manasiyla yararlanabilmek icin farkli dijital uygulama ve yazilimlarin kullanilmasi
gerekmektedir. Mobil teknolojiler ile kullanicilarin sanal diinyada duygu, diisiince ve
bilgilerini paylagmalar1 ve her an cevrimi¢i olmalart bilgisayar, tablet ve akilli telefon
kullantmini artirmaktadir (Cetin, 2016). Dijital diinyaya adapte olabilmek i¢in kisilerden
beklenen ise degisen sartlara uyum saglamalar1 ve genel ag aracilifiyla elde ettikleri bilgileri
analiz edip degerlendirebilmeleridir. Bu siirecte, dijital okuryazarlik 6nemli bir rol oynamakta

ve bireyleri, bilgiye ulagsma, bilgiyi degerlendirme, paylasma ve yaratma becerileri konusunda
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donamimli hale getirmektedir. iletisim vasitalarma erisimin kolaylikla saglanmasi ve
teknolojinin siirekli gelisime agik olmasi dijital okuryazarlik becerisine gosterilen degeri giin

gectikce artirmaktadir (Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu, 2013).

Yasanilan donem itibariyle bireylerinin dijital alanda yasanan gelismelerden daha
fazla etkilendigi goriilmektedir. Bu nesil, teknolojiden faydalanma ve dijital okuryazarlik
becerisini kazanma konusunda diger kusaklara oranla daha avantajli olmaktadir. Gergeklesen
bu ilerlemelere rahatlikla uyum saglayan dijital bireyler, teknoloji ile sonradan tanisan kesime
gore farkli bir diinya goriisiine ve yasam tarzina sahip olmaktadir (Dinlemez, 2021). Kitaplar
ve Ogretmen yerine sanal uygulamalar1 kullanarak ihtiyag duyduklart bilgilere kolaylikla
ulasabilmek, ise gitmek yerine evinden genel ag araciliiyla rutinlerini gergeklestirebilmek ve
cevrimici aligveris sistemlerini kullanarak ihtiyaglarini karsilayabilmek dijital bireylerin
ozellikler arasinda sayilabilir. Teknoloji hizli bir sekilde evrim gecirmektedir. Sadece klasik
okuma yazma becerileriyle yetinmek yasantimizda yeterli olmamaktadir (Akkoyunlu ve
Kurbanoglu, 2003). Bilgi caginda, dijital diinyayla etkilesimde bulunmak igin 6zel bir
yetkinlik olan dijital okuryazarlik becerisine sahip olmak gerekmektedir. Dijital okuryazarlik,
sadece bilgisayarlar1 kullanma kabiliyeti degil, ayn1 zamanda internetin dinamikleri, dijital
giivenlik, bilgiye erisim ve medya iletilerini okuma gibi konularda da bilgi sahibi olmay1
kapsamaktadir. Bu beceriler, bireylerin karmasik bilgi ortaminda internette etkili bir sekilde
gezinmelerini, edindikleri bilgi birikimlerini degerlendirmelerini ve bilingli kararlar

almalarin1 saglamaktadir (Polizzi, 2020).

Dijital teknolojilerin gelisimi egitim sistemlerini de doniigiime ugratarak egitim
alaninda koklii degisikliklere neden olmus ve geleneksel &gretim metodolojilerini
sorgulamaya yoneltmistir. Boylelikle dijital egitim kavrami 6nem kazanmistir. Bu dogrultuda
bircok egitim kurumu, 6gretmen ve dgrencilerinin dijital 6grenme ortamlarinin potansiyelini
kesfedebilmeleri amaciyla ¢aba sarf etmektedir. Bununla birlikte bilgiye ulagsma siirecinde,
ogrencilerin elestirel diisiince ve bilgiyi degerlendirme becerilerine vurgu yapmak da bir o
kadar o6nemli olmaktadir (Tezci ve Perkmen, 2011). Sosyal bilgiler dersi, bu noktada
ogrencilere sadece bilgiyi anlama degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi sorgulama ve bilgiler
arasinda koprii kurma yeteneklerini gelistirme firsatt sunmaktadir. Sosyal bilgiler, insanlarin
toplumsal yasami anlamalarina, elestirel diistinme yeteneklerini gelistirmelerine ve
demokratik vatandaglar olarak sorumluluk almalarina yonelik bir disiplindir. Sosyal bilgiler

egitimine dijital araclarin entegrasyonu ile Ogrencilerin toplumsal olaylara ve Kkiiltiirel

11



dinamiklere daha derinlemesine katilimini saglamak miimkiin olacaktir. Dijital sosyal bilgiler
egitimi, 6grencilere geleneksel 0gretim metotlarinin 6tesinde, interaktif ve katilime1 6grenme
deneyimleri sunarak, onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve toplumsal

konulara duyarl bireyler olarak yetismelerine olanak tanimaktadir (Cabi, 2013).

Dijitallesme, egitim alanin1 da 6nemli dlgiide etkileyerek 6gretmen adaylarinin sahip
olmalar1 gereken beceri alanlarin1 yeniden sekillendirmistir. Dijital okuryazarlik, bu
baglamda, 6gretmen adaylarinin giiniimiiz teknoloji yogun ortamlarinda etkili bir sekilde
Ogretim yapabilmeleri i¢in temel unsurlar arasindadir. Ciinkii dijital okuryazarlik, geleneksel
okuryazarlik becerilerini dijital ortamlara uyarlamay1 iceren ve Ogrencilere bilgiye ulasma,
bilgiyi degerlendirme, iiretme ve paylasma yetenekleri kazandirmayi amaglayan 21.yiizyil
becerileri arasinda yer almaktadir (Karaman ve Karatas, 2009). Bu sebeple 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik becerileri, sadece kendi profesyonel gelisimleri agisindan
degil, aym1 zamanda gelecegin Ogrencilerini dijital ¢aga hazirlamada da kritik bir rol
oynamaktadir. Ogrencilerin birgok ihtiyacim teknoloji aracihigiyla karsilamasma ragmen
Ogretmenlerin bu alana yonelmemesi ve uyum saglamamasi 6gretim faaliyetlerinin etkisini
azaltacaktir. Dolayisiyla dogdugu andan itibaren teknoloji sundugu imkanlar1 kullanarak
biiyliyen 6grenciler ile ayni frekansi1 yakalayabilmek i¢in 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Celik, 2021). Egitimcilerin 6grencilerine gereken
nitelikleri kazandirabilmeleri 21.ylizy1l becerileri ile hazirlanmig bir 6gretim programina gore
yetistirilmeleri ile miimkiin olacaktir. Bu sebeple “2023 Tirk Egitim Vizyonu”nda dijital
okuryazarlik becerisini de i¢eren farkli okuryazarliklara ait 6zellikler ile donatilmis bireylerin

yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018)

1.1. Problem Durumu

Bireyleri hayata hazirlayan derslerden biri olan sosyal bilgilere ve bu dersi anlatan
ogretmenlere, cagdas becerilerle donatilmis bireylerin yetistirilmesi konusunda Onemli
sorumluluklar diismektedir. Bu sebeple modern diinyada bireylerin sahip olmasi gereken
beceriler arasinda yer alan dijital okuryazarliktan hareketle arastirmanin problem ciimlesi;
“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri nasildir?”

olarak belirlenmistir.

Bu probleme ait alt problemler su sekilde olusturulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmen

adaylarmin;

12



1.Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri ne seviyededir?

2.Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilagsmakta

midir?
3.Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri yas degiskenine gore farklilasmakta midir?

4.Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri sinif diizeyi degiskenine gore farklilagsmakta

midir?

5.Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri interneti kullanma amaci degiskenine gore

farklilagsmakta midir?

6.Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri teknolojik yenilikleri takip etme durumu

degiskenine gore farklilagmakta midir?

7.Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri dijital okuryazarhiga ilgi duyma degiskenine

gore farklilasmakta midir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

21. ylizy1l teknolojisi ile diinya hizli bir degisim siirecine girmistir. Bireylerin yasanan
bu gelismelere uyum saglayarak toplum hayatinda var olabilmeleri énem arz etmektedir
(Ozoglu, 2019). Bilgiye ulasma platformlarinin degismesi, bilgisayar, haberlesme ve
multimedya alaninda yasanan ilerlemeler bireylerin yasamlarini, karsilikli iletisim kurma
sekillerini ve bos vakitlerini degerlendirme bigimlerini degistirmektedir (Kellner, 2004). Bu
gelismeler 1g18inda bireylerin, dijital teknolojilerini yogun olarak kullanmasi neticesinde
yasadiklar1 toplum hizli bir bigimde dijital topluma doniistirmektedir (Wilson, 1998).
21.ylizyillda kisilerin yeniden sekillenen toplum yapisina uyum saglayabilmeleri, dijital
sorumluluklarint yerine getirebilmeleri icin bilissel, teknik ve toplumsal bazi kabiliyetlere
gereksinimleri vardir (Giinii¢ vd., 2013). Bu beceriler arasinda kisinin ihtiyaci olan bilgiyi
fark ederek ulasabilmesi, kendi 6grenme stilini belirleyebilmesi, yenilikleri takip edebilmesi,
elestirel diisiinebilmesi, sorunlara hizli ¢6ziimler liretebilen bir zekaya sahip olabilmesi ve
teknolojiden olumlu bir sekilde yararlanabilmesi yer almaktadir (Dinlemez, 2021). Belirtilen
bu niteliklere sahip kisiler “teknobirey” olarak adlandirilmakta ve teknolojik ortamin sundugu
gelismelerden faydalanarak yasamlarini, teknolojiyi hayatlarinin merkezine alarak
sirdiirmektedir (Korkmaz, 2020). Boylelikle egitim, saglik, ulasim vb. alanlardaki

ithtiyaglarini teknolojik uygulamalari kullanarak saglamaktadirlar.
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Bilgiye ulagmanin olduk¢a kolaylastigi 21. yiizyilda elde edilen bilgilerin, akil
stizgecinden gegirilerek degerlendirilmesi ve dogrulugunun sorgulanmasi dijital okuryazarlik
becerisini gerekli kilmaktadir (Demirdag, 2021). istenilen veri ve bilgilere dijital uygulamalar
araciligiyla ulasabilme, bu bilgileri analiz edip degerlendirerek faydali bir sekilde
kullanabilme yetenegi dijital okuryazarlik olarak ifade edilmektedir (Ng, 2012). Her alanda
oldugu gibi dijital okuryazarlik konusunda da kisinin verilen bir sorumlulugu basariyla
yapabilmesi i¢in kendisine duydugu inang olarak ifade edilen 6z-yeterlik duygusuna sahip
olmasi gerekmektedir (Bandura,1997). Cocuklarin erken yaslardan itibaren dijital araglar
kullanmaya basladiklar1 bilindigine gore (Cubukcu ve Bayzan, 2013), dijital okuryazarlik
becerisini ve bu konuda kendilerine duyacaklar1 6z-yeterlik inancini kazanilabilmeleri igin
gereken egitimleri almalar1 gerekmektedir (Anisimova, 2020). Bu nedenle egitimin
ilerlemesinde ve gelismesinde sorumlulugu bulunan &gretmenlerden ve Ogretim
programlarindan beklenen nitelikler de zamanla degisiklige ugramaktadir (Hsieh, Yen ve
Kuan, 2014). Hem O6gretmenlerin hem de 6gretim programlarinin gelisimine dnem veren

sistemler, basaril1 6grencilerin yetistirilmesine olanak saglamaktadir.

Sanal alanda gergeklestirilen her hareket kayit altina alinarak dijital ayak izini
olusturulmaktadir. Bu konuya 6nem atfeden bazi tilkeler 6gretim programlarini revize ederek
kodlama, yapay zeka ve sanal klavye kullanimi gibi egitimleri dgretim programlarina dahil
etmislerdir (Tepe, 2019). Ozellikle Covid-19 salgmi sirasinda dijital materyallerin egitim-
ogretim alaninda siklikla kullanilmaya baslamasi neticesinde (Korkmaz, 2020), &grenciler
bilgiye ulagsma konusunda teknolojik araglardan daha fazla yararlanmaya baslamislardir
(Kara, 2021). Olusan sartlar ve diinyanin hizla dijitallesmesi Tiirkiye’nin de egitim alaninda
teknolojik yatirimlarini artirmasina sebep olmustur (Tezci ve Perkmen, 2013). EBA
aracilifiyla canli derslerin gergeklestirilmesi, anlik iletisime olanak saglayan uygulamalardan
yararlanilmasi, Tiirkiye’de egitimde teknoloji kullanimma ornek olarak gosterilebilir.
Tirkiye’de egitim faaliyetlerine teknolojinin giderek entegre olmasi neticesinde dijital
okuryazarlik becerisine gosterilen deger de artirmaktadir (Oztiirk, 2020). Bu sebeple
ogrencilerin dijital yatkinliklar1 degerlendirildiginde ve ihtiya¢ halinde uzaktan egitim
faaliyetlerinin yapilmasi nedeniyle 6gretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik diizeylerinin
gelismis olmasi ve teknoloji ile egitim faaliyetlerini birlestirmeleri gerekmektedir (Boyaci,
2019). Dijital okuryazarlik niteliklerine sahip olan 6gretmenler, 6grencileri ile teknolojik bir

bag olusturarak egitimden alinan verimin artmasini saglayacaklardir.
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Teknolojinin egitim ile biitiinlesmesi bilgisayarlarin, projeksiyon cihazlarinin ve akilli
tahtalarin kullanimiyla saglanacaktir. Bu konuda tam anlamiyla basar1 saglanabilmesi
Ogrencilerin, velilerin ve Ogretmenlerin teknolojik yetkinlige ulasarak sisteme katki
saglamalariyla gerceklesecektir (Bastug ve Keskin, 2012). Ancak teknolojik gelismelerin
okullara entegre edilebilmesi i¢in diger unsurlara oranla 6gretmenlere dnemli sorumluluklar
diismektedir (Hsieh vd., 2014). Ogretmenler, Z kusagi ogrencilerinin ders-simf
konsantrasyonlarin1 saglayabilmek ve dikkatlerini ¢ekebilmek igin okullarda teknolojik
uygulamalart kullanmali ve teknolojinin pozitif Ozelliklerinden siniflarda yararlanmalidir
(Eruysal-Sertbarut 2021). BIT araglarmin egitime uyumlu hale getirilmesi 21. yiizyilin
teknolojik bilgi diinyasinda O6grencilerin bilgiye ulasmasina, bilgiyi degerlendirmesine,
kaydetmesine, yeniden olusturmasina, sunup sergilemesine yardimci olmaktadir. Boylece
teknoloji kullanimi egitimde verimliligini artiracag: gibi dijital okuryazarhiga karsi 6z-yeterlik
duygusuna pozitif yonde katki saglayacaktir (Gil-Flores, Rodriguez-Santero ve Torres-
Gordillo, 2017). Basar1 ile 6z- yeterlik arasinda olumlu yonde bir iliskinin varligi yapilan
caligmalar sonucunda tespit edilmistir. Boylelikle dijital 6grenmeler konusunda 6z-yeterlik
algisinin  kuvvetlendirilmesi 6grenci basarisin1  pozitif anlamda etkileyecektir (Rohatgi,
Scherer ve Hatlevik, 2016). Ogrencilerin dijital 6z-yeterlik algilarini giiclendirecek olan

ogretmenlerin de bu konuda kendilerine giivenmeleri gerekmektedir.

Ogrencilere dijital okuryazarlik alaninda yol gdsterebilecek, onlarm bu konudaki
yeteneklerine  katki  saglayabilecek ve ayni zamanda genel ag platformunda
karsilasabilecekleri sorunlarla basa c¢ikabilmeleri i¢in (Kozan, 2018) ogrencileri hayata
hazirlayan sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir. Giintimiizde aktif
olarak gorev yapan bir sosyal bilgiler 6gretmeni; yazilim olusturabilmeli ve kullanabilmeli,
elektronik cizelgelere erigebilmeli, dijital fotograf veya kelime islem uygulamalarindan
faydalanabilmeli, internetten kaynak taramasi yapabilmeli ve 6grencilerini de bu konularda
yonlendirebilmelidir (Kaya, 2008). Z kusagi, 6gretmen aday1 olarak 2019 yilindan itibaren
tniversitelerde egitim gormektedir. Bu nesil i¢in teknoloji hayatlarinin vazgecilmez bir
parcasidir ve dijital okuryazarlik kavrami Z kusagi ile dogrudan baglantilidir. Bu sebeple
ogretmen adaylarmin, dijital okuryazarlik 6z-yeterlik seviyelerinin tespit edilmesi, egitim
programlarinin olusturulmasi asamasinda faydalar saglayacaktir (Morrison ve Garcia, 2011).
Ogretmen yetistirme programlariin ¢aga uygun olarak yeniden diizenlenmesi, 6gretmenlerin
teknoloji konusunda O&grencilere rehberlik yapabilecek bilgi birikimine sahip olmasi,

ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin tespit edilmesi ve bu konuda
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eksikliklerin tamamlanmasi egitim-6gretim faaliyetlerinin verimliligini siiphesiz artiracaktir

(Ustiindag, Giines ve Bahgivan, 2017).

Bu tezin temel amaci, etkin vatandaslar yetistirmeyi misyon edilen sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarmin 21. yiizyil becerileri arasinda yer alan dijital okuryazarlik niteliklerini
anlamak ve gelistirmek i¢in etkili stratejilerin belirlenmesine katkilar saglamaktir. Dijital
cagin hizla degisen ve evrimlesen dogasi, bireylerin bilgiye erisim, degerlendirme, sentezleme
ve paylasma becerilerini daha karmasik hale getirmektedir. Bu baglamda, bu tez, 6gretmen
adaylarimin dijital okuryazarlik diizeyini etkileyen faktorleri inceleyerek daha etkili egitim ve
destek stratejileri onermeyi amaglamaktadir. Sonug olarak, bu arastirma, 6gretmen adaylarinin
dijital diinyada daha etkin, giivenli ve bilingli bir sekilde hareket etmelerine yardimci olacak

kapsamli bir anlayisin olusturulmasina katkida bulunmay1 amaglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Dijital diinya bireylere pek ¢ok imkanlar sunmaktadir. Mobil bankacilik islemleri,
sanal aligveris, istenilen bilgiye ulasim, vatandaslik islemleri veya dijital kitaplara erisim
teknolojik kolayliklara drnek olarak gosterilebilir (Oztiirk, 2020). Tiim bu olanaklardan
yararlanabilmek, Tiirkiye’de hizmet veren e-devlet, e-nabiz gibi uygulamalari kullanabilmek
ve dijital ¢aga uyum saglayabilmek i¢in dijital okuryazarlik becerilerinin de dahil oldugu
dijital vatandaglara o6zgii niteliklere sahip olmak gerekmektedir (Dogan, 2022). Dijital
vatandaslar, 6zel bir diisiinme bi¢imi olan ve modern zamanda hayatta kalma kabiliyeti olarak
ifade edilen dijital okuryazarlik yeteneklerini kullanarak internette uygun iletisim aglar
olusturabilmekte ve istedikleri bilgilere ulasarak bilginin analizini gergeklestirebilmektedir
(Eshet, 2004). Ancak genel agda hedeflenen bilgilere ulasabilmek pratik bir asama olarak
degerlendirilse de aslinda dogru bilgiyi bulabilmek karmasik bir siiregtir (Topal ve Siiner,
2021). Bu sebeple dijital diinyada bir bilgiyi arayabilmek, ulasilan bilgiler arasinda
¢oziimlemeli diisiinebilmek ve degerlendirebilmek icin dijital okuryazarlik niteliklerine sahip
olmak gerekmektedir (Akkoyunlu ve Soylu, 2010). Dijital okuryazarlik becerisine sahip olan
bireyler, dijital alanda ulastiklar1 bilgileri faydali bir sekilde kullanabilmekte ve kendileri
gelistirerek degisen diinyaya uyum saglayabilmektedir. Toplum hayatinda onemli bir
pozisyon elde etmek isteyen kisilerin, dijital okuryazarlik becerisi hakkinda egitim almalari,
kendilerini bu konuda gelistirerek teknolojiden yararlanmalar1 ve teknolojiyt verimli bir

sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. (Ozoglu, 2019). Cagm gelismeleri dogrultusunda

16



ilerlemeleri  takip eden teknoloji  kullanicilar1  kaliteli yasam  standartlarini

yakalayabilmektedir.

21.ylizyilda elektronik altyapilar ve araglarla etkilesim kuruldugunda basarili olma
becerisi olarak ifade edilen dijital okuryazarlik (Martin, 2006) konusunda 20’li yaslari
itibariyle teknoloji ile tanisan ve dolayisiyla uyum saglamakta zorlanan “Dijital Gogmenlere”
nazaran 1980 sonrasi diinyaya gelmis olan ve teknoloji ile i¢ i¢e yasayan “Dijital Yerliler”
daha avantajli olmaktadir (Prensky 2001). Dijital okuryazarlik; dijital alanda bilgiye ulasma,
yeni bilgiler olusturma, elde edilen bilgileri ayirt edebilme ve kullanicilarin maruz
kalabilecekleri olumsuzluklara karsi hazirlikli olabilme becerisi olarak ifade edilmektedir
(Cubukcu ve Bayzan, 2013). Dijital donem igin bir gereklilik olan dijital okuryazarlik
becerisine sahip olmayan bireylerin, teknolojinin olumsuzluklarindan etkilenmesi kaginilmaz
olacaktir. Bu konuda dijital diinyanin zararlari konusunda teknolojiyle i¢ ice yasayan
cocuklarin ve genglerin daha fazla zarar gorecegi ise unutulmamalidir (Yaman, 2019).
Yalnizca bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalanabilmek dijital okuryazarlik olmadigina
gore, genc¢ kullanicilarin  gereksinim duydugu bilgi, beceri ve diisiiniis bi¢imini
olusturabilmeleri icin destege ihtiyaglar1 olacaktir (MEB, 2020). Ogrencilerin deneme
yanilma yoluyla bu beceriyi kazanmalarin1 beklemek yerine egitim programlarinda yapilacak
degisikliklerle oOgrencilerini dijital hayata hazirlayan, egitimde teknolojiden yararlanan
ogretmenlerin yetistirilmesi saglanmalidir (Kardes, 2020). Gerekli egitimi alarak teknolojiye
uyum saglayan dijital 6gretmenler, 6grencilerine gereken bilgi birikimini bilingli bir bicimde

aktarabilecektir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterliklerini gelistirmeleri, mesleki tanimlarindaki
ve gorevlerindeki degisimleri benimseyebilmeleri, toplumsal gereksinimlerin karsilanmasi
acisinda Onemlidir (Arslan, 2019). Cagin beklentilerine uygun, nitelikli bir egitim igin
ogretmenler giincel bilgi ve becerilere sahip olarak yetistirilmeli ve gorevlerine her konuda
yetkin olarak baglamalidir (Eruysal-Sertbarut, 2021). Dénemin 6zelliklerine gore kendisini
gelistirmeyen Ogretmenler ile teknolojinin imkanlarini1 sonuna kadar kullanan G6grencilerin
ayni ortamda yer almalar1 problemlere yol agabilecektir. Gerekli kosullarin olusturuldugu
dijital smiflarda bu konuda yetkinligi olmayan &gretmenlerden basari beklemek gercekgi
olmayacaktir (Korkmaz, 2020). Teknolojik materyallerin egitimde faydalanilmasi
ogrencilerin ders c¢aligma aligkanliklarini etkilemekte ve akademik basariyr pozitif yonde

artirmaktadir (Acar ve Yenmis, 2014). Dolayisiyla degisen diinya ile 6gretmenlerin sahip
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olmalar1 gereken yeterlikler de farklilasmaktadir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik konusunda
yeterlik kazanmalar1 i¢in Ogrenme ortamlarinin bu beceriyi kazandiracak sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu konuda organizasyonu saglayacak olan en 6nemli bilesen
hi¢ siiphesiz ogretmenlerdir (Boyaci, 2019). Okullarda ve siniflarda teknolojik altyapilarin
olusturulmasi ve eksikliklerinin giderilmesi, genis ag baglantilarinin olusturulmasi, 6grenci ve
ogretmenlerin teknolojiyi kullanmalari dijital okuryazarlik becerisinin gelisimi icin yeterli
olmayacaktir. Tam anlamiyla egitimde dijitallesmenin olanaklarindan yararlanabilmek ig¢in
Ogrenci ve Ogretmenlerin teknolojiden yararlanmaya istekli olmalari, teknolojiyi
benimsemeleri gerekmektedir. Kullanicilarin dijital okuryazarlik 06z-yeterlik algilari
teknolojinin egitime entegrasyonuna 6nemli katkilar saglamaktadir (Scherer ve Siddiq, 2015).
Dijital alanda kendisine giiven duymayan bir egitimci, dgrencilerinin ve egitim sisteminin
ihtiya¢ duyacagi katkilar1 saglayamayacaktir. Egitim-teknoloji baglantisinin tam anlamiyla
olugmasina gereken destegi veremeyecek ve dijital 6grencilerin yetistirilmesi siireci sekteye

ugrayacaktir.

Egitim ile teknolojinin biitlinlesmesi neticesinde bu olanaklardan yararlanabilecek,
teknolojiyi verimli ve etkin kullanabilecek 6z-yeterligi yiiksek Ogrencilerin yetistirilmesi
onemlidir (Siislii, 2022). Ogrencilere, giivenli internet kullanim1 konusunda bilgilendirerek ve
alanlar yaratarak onlarin dijital araglari elestirel ve kreatif kullanmalar1 saglamak i¢in dijital
nitelikler ile donatilmis 6gretmenlere ihtiyag duyulmaktadir (Ala-Mutka, Punie ve Redecker,
2008). Bu sebeple 2017 yilinda sosyal bilgiler 6gretim programina dijital okuryazarlik
becerisi eklenmis (Yaman, 2019) ve sosyal bilgiler programinin ana hedefleri icerisinde yer
alan etkin vatandas yetistirme konusunda dijital okuryazarlik 6nem kazanmistir (Tepe, 2019).
Dijital cagin hizla gelisen teknolojik ortaminda, bireylerin dijital okuryazarlik becerileri, bilgi
caginda etkin bir sekilde varlik gostermeleri agisindan kritik bir éneme sahiptir. Oz-yeterlik
ise bireylerin yasamindaki gesitli alanlarda daha gii¢lii, motivasyonlu ve duygusal olarak
dengeli olmalarina katkida bulunan 6nemli bir faktordiir. Bu durum kisisel gelisim, basar1 ve
genel yasam memnuniyeti tlizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Tim bu faktorler
degerlendirildiginde dijital O6z-yeterlik algisina sahip bireylerin teknolojiden yararlanma
konusunda daha basarili olacaklar1 degerlendirilmektedir. Ogretmen adaylarmin géreve
basladiklar1 zaman dijital unsurlardan nasil yararlanabileceklerinin bilinmesinin faydali
olacagindan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik

seviyelerinin belirlenmesi bu ¢alismanin 6nemini arz etmektedir.

18



1.4. Varsayimlar
1. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Dijital  Okuryazarhk  Oz-Yeterlik  Olcegi”’ni  samimiyetle  yanitladiklar

varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar
1. Bu calisma; 2023 — 2024 egitim Ogretim yili giiz donemi, Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren sosyal bilgiler
O0gretmen adaylari,

2. “Kisisel Bilgi Formu” ve “Dijital Okuryazarlik Oz-Yeterlik Olgegi” ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Sosyal Bilgiler: Etkin vatandaglar yetistirilmesi amaciyla ilkokul ve ortaokullarda
sosyal bilim disiplinlerinden elde edilen verileri kullanarak 6grencilere bilgi, kabiliyet, tutum
ve degerlerin kazandirilmasi ile 6grencilerin yasama hazirlanmalarina yardimci olan toplu

ogretim anlayigina sahip bir ders programidir (Bilgili, 2013: 4).

Okuryazarhk: Okuma ve yazma eylemi ile bireylerin yasadiklar: hayat1 ve bu hayat
icerisindeki obje ve olaylar1 kavramasi, anlamlandirmasi ve toplumsal yasamindaki tiim

iliskilerine bir anlam atfetmesidir (Asic1, 2009).

Dijital Okuryazarhk: Cesitli teknolojik uygulamalarin dogru kullanilmasi sonucunda
bilgiye erisme, yeni bilgiler olusturma, 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinde teknolojiden

yararlanabilme becerisidir (Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve Erdogan, 2017).

Oz-yeterlik: Kisinin kendisine verilen bir sorumlulugu basariyla yapabilmesi igin

kendisine duydugu inangtir (Bandura,1997).

Dijital Yeterlik: Bireylerin dijital teknolojileri etkin bir sekilde kullanarak ulastigi
bilgileri yagsamina entegre edebilme yeterligidir (Méakinen, 2006).
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Calismanin bu bolimiinde; okuryazarlik, dijital okuryazarlik, gorsel okuryazarlik,
teknoloji okuryazarligi, bilgi okuryazarlig, dijital okuryazarlikla ilgili temel beceriler, dijital
okuryazarlik modelleri, dijital okuryazarlik ve 6z-yeterlik, egitiminde dijital doniisiim ve bu
doniigiimiin sosyal bilgiler egitimine etkisi ile arastirma ile ilgili ¢calismalar hakkinda bilgiler

verilecektir.

2.1. Okuryazarhk: Bilgiye Erisim ve Elestirel Anlama Yetenegi

Okuryazarlik bireylerin kisisel, sosyal ve ekonomik yasamlarinda rol oynayan temel
bir siirectir. Okuryazar bireyler, bilgiye erisimde daha yetkin, daha bagimsiz ve daha
donanimli olabilirler, bu da onlarin daha iyi bir yasam kalitesine sahip olmalarini saglayabilir.
Okuryazarlik, yalnizca okuma ve yazma becerilerinden ¢ok daha fazlasini ifade eden bir
kavramdir. Bilginin kodlarin1 ¢6zme, yorumlama ve iiretme yetenegini, elestirel diisiinme ve
iletisim kurma becerilerini ve farkli bilgi kaynaklarini kullanma kabiliyetini kapsamaktadir.
Okuryazar bireyler, bilgiye erisebilir, onu anlayabilir ve kullanabilirler; bu sayede

hayatlarinin her alaninda bilin¢li ve sorumlu se¢imler yapabilirler.

Okuryazar, en yalin haliyle 6grenim gormiils veya okuma yazmasi olan Kkisi;
okuryazarlik ise okuryazar olma durumudur (TDK, 2023). Yazili materyalleri okuyup
okuduklarimi kavrayabilen bireyler i¢in kullanilan okuryazarlik kavrami, toplumlar tarafindan
anlam yliklenen iletisimsel sembolleri etkili bir sekilde kullanabilmek icin gerekli olan
yeterligin kazanilmas: siirecidir (Kellner, 2001). Ulasilan veya &grenilen bilgileri
anlamlandirmak isteyen bireylerin mutlaka kullandiklar1 dilin sembollerine hakim olmalari
gerekmektedir. Bu anlayiga gore okuryazarlik sembolleri anlama becerisi, bir bilgiyi kavrayip
aktarmak i¢in yararlanilan sembol, harf veya karakteri ¢6ziimleyebilme yetenegidir (Belshaw,
2012). Kavrami ilk kez tanimlayanlardan biri olan Gee (1989) ise okuryazarligi, bireylerin
topluma kendilerini ait hissedebilmeleri igin dil, diisiince ve eylemlerinin toplumdaki diger
kisiler ile ayn1 olmasidir seklinde ifade etmektedir. Uluslararasi sozliiklerde “literacy” olarak
isimlendirilen okuryazarlik, okuma ve yazma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Cambridge

Dictionary, 2023). Ancak okuryazarlik sadece okuma ve yazmaktan ibaret degildir.

Okuma-yazma ile okuryazarlik kavramlar1 birbirlerinin yerine kullanilsa da farkli

anlamlar igermektedir. Okuma-yazma kagida dokiilmiis harfleri ¢oziimlemek olarak ifade
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edilirken okuryazarlik yazili metinleri anlamlandirma kabiliyetidir. Okuryazarlik kavraminin

okuma-yazma eyleminden farklar1 su sekilde ifade edilebilir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010):

e Okuma- yazma harf ¢oziimle; okuryazarlik okuduguna anlam yiiklemektir.
e Okuma-yazma gruplama; okuryazarlik bir agamadir.
e Okuma-yazmanin sembolii basili harfler; okuryazarligin ise “seylerdir”.

e Okuma-yazmanin tanimlamasi yapilmis olup okuryazarlik hala tanimlanmaktadir.

Okuryazarlik, insanligin ilk donemlerinde yalnizca harf okuryazarligi olarak
degerlendirilmistir (Kiyici, 2008). Okuma ve yazma yetenegi olarak tanimlanan okuryazarlik
kavraminin zamanla kapsami genislemis, okuma ve yazma becerisinin disina ¢ikarak
toplumlara 6zgii simge ve harflerin anlagilmasi olarak ifade edilmistir (Hobbs, 2010).
Okuryazarlik, bireylere bilgiye ulasma ve yararlanma usuliinii 6grettigi gibi kusaklar arasinda
bilgi aktarimina firsatlar yaratmaktadir. Bireylerin okuduklari metinleri baglam, kavram,
zaman ve olay dongiisii icerisinde degerlendirme niteligi olan “anlam olusturma” kabiliyeti
okuryazarlik kapsaminda 6nemli bir unsur olmaktadir. Kisinin okuduklar1 anlamlandirmasi
icin tiimevarim, tiimdengelim, kategorilestirme ve sentez becerilerini kapsayan zihinsel
yeteneklerini kullanmasi1 gerekmektedir (Goody, 2013). Yasadigi ¢evreyi algilayip anlamli
hale getirebilen ve yeni anlamlar olusturabilmek i¢in gereken beceri ve bilgilere sahip bireyler
okuryazar olarak ifade edilmektedir (Altun, 2005). Ancak, teknolojinin degisim hizina bagl
olarak stabil bir okuryazarlik tanimi yapmak kolay olmamaktadir (Belshaw, 2012). Bu

sebeple degisen ¢caga uygun olarak kavram kendisini giincellemektedir.

Frankel, Becker, Rowe, ve Pearson (2016), okuryazarlikla alakali ilkeleri su sekilde

ifade etmektedirler:

e Toplumsal pratiklerde yer alan elestirel, biitiinlestirici ve yapici bir siiregtir.
e Akici okuma, dile hakimiyet ve baglamlarla sekillenmektedir.

e Kabiliyet ve disipline ihtiyag¢ vardir.

e Siirece katilima ve motivasyona sahip olmay1 gerektirir.

e Siirekli bir gelisim igerisindedir.

Okuma- yazma becerisi ile dijital teknolojileri kullanabilme arasinda ¢ift tarafli bir
iliskinin varlig1 s6z konusudur. Bunlardan ilki kisilerin dijital alandaki yonergeleri, komutlari,

isaretleri ve gorselleri mantigina uygun bir sekilde kavrayip dijital materyalleri etkili bir
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bigimde kullanabilmesidir. Ikinci olarak ise kisilerin kendilerinin {irettikleri yazili-gdrsel
materyalleri bir diizen icerisinde amacina uygun olarak paylasabilmesidir (Ozbay ve Ozdemir,
2014). Zamanla yasanan ilerlemeler ve gereksinimler sonucunda "Okuryazarlik” kavrami
farkli terimlerle birlikte ifade edilmeye baslamistir (Asici, 2009). UNESCO, temel seviyenin
istiinde okuma yazma kabiliyetini ve edinilen bilgilerin kategorize edilip iliskilendirilmesi
gibi yeni beceriler ile biyiiyiip gelisen kavrami “islevsel okuryazarlik” olarak ifade
etmektedir. Okuryazar olabilmek i¢in kisilerde bulunmasi gereken temel beceriler su
sekildedir (Onal, 2010):

e Ulastig1 bilgi ve becerilerin giincel olmast,
e Olaylart dogru bir bigcimde yorumlayabilmesi,
e C(Cevresini ve kendisini tanimasi,

e Ogrendigi bilgileri kullanabilmesi ve yeni bilgiler iiretebilmesidir.

BiT teki ilerlemelere paralel olarak teknolojinin yogun olarak kullanilmasi sonucunda
geleneksel okuryazarlik onemini kaybetmis yerini teknoloji temelli okuryazarlik tiirleri
almistir. Okuryazarliklar icerisinde en Onemlilerinden biri olan dijital okuryazarlik ise
teknoloji temelli okuryazarliklar i¢in kapsayici bir kavramdir (Hobbs, 2010). 21. Yiizyilda
coklu ortam okuryazarligi, elestirel okuryazarlik, internet okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik,
ekonomik okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, cok kiiltiirliiliik
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi ve dijital okuryazarlik kavramlari 6nem kazanmistir
(Kiyici, 2008). Geleneksel okuryazarliklara oranla dijital okuryazarligin 6n plana ¢ikmasinin
sebebi, ¢ogu okuryazarliklar temel seviyede yeterlige ihtiya¢c duyarken, dijital okuryazarlik
cesitli teknolojik uygulamalarin dogru kullanimi sonucunda bilgiye erisme, yeni bilgiler
olusturma ve Ogrenme-Ogretme siireclerinde teknolojiden yararlanabilme becerisine
gereksinim duymaktadir (Hamutoglu, vd., 2017). Martin ise (2008), dijital okuryazarlik
kavramini; iletisim okuryazarhi§i, medya okuryazarhig, bilisim, bilgisayar ve BIT
okuryazarhigi, gorsel okuryazarlik ve teknoloji okuryazarligi seklinde alt gruplara
ayirmaktadir. Ozetle okuryazarlik giiniimiiz toplumlarinda bireylerin bilgiye erisim ve anlama
yeteneklerini ifade eder. Yazili, gorsel ve dijital metinleri anlama, yorumlama ve elestirel bir
bakis acistyla degerlendirme becerisi, modern diinyada giderek onem kazanmaktadir ve

bireylerin kisisel ve toplumsal gelisimine katki saglamaktadir.
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2.2. Dijital Okuryazarhk: Bilgi Caginda Onemli Bir Beceri

Dijital ¢agin hizla ilerlemesiyle birlikte, bireylerin dijital araglar1 ve kaynaklar1 verimli
bir sekilde kullanabilme yetenekleri, yasamin vazgecilmez bir gerekliligi haline gelmistir. Bu
baglamda, dijital okuryazarlik, sadece dijital cihazlar1 kullanabilme becerisinden 6te, dijital
bilgiyi anlama, degerlendirme, olusturma ve etkili bir sekilde iletisim kurabilme yetenegini de
kapsamaktadir. Dijital okuryazarlik, bireylerin bilgiye erisimini kolaylastirmakta ve toplumda
daha aktif ve biling¢li bir sekilde yer almalarin1 saglamaktadir. Yasanilan bilgi ¢aginda hayatin
her alaninda dijital teknolojiler kullanilmaktadir. Egitimden is diinyasina, sosyal hayattan
kisisel gelisime kadar genis bir alanda dijital okuryazarlik 6nemli bir rol oynamaktadir. Dijital

kabiliyetlere sahip olmak toplumda hayatta kalmak ve ilerlemek i¢in gerekli olmaktadir.

Dijital materyallerin ve teknolojinin hayatimizin her alaninda yaygin olarak
kullanilmasi ile dijital okuryazarligin da aralarinda yer aldig1 pek ¢ok okuryazarlik tiirli ortaya
cikmaktadir (Asic1,2009). 2000 yili ve sonrasinda dogan, Z Kusagi olarak ifade edilen
bireyler; sosyal medya, internet, yazilim gibi kavramlarla i¢ ige bir yasam siirdiirmektedir.
Teknolojiyle biitiinlesik bir hayat tarzina sahip Z kusagi bireylerinin dogal olarak tutum,
davranis ve kisilik 6zelliklerinde farklilasmalar goriilmektedir. Bu sebeple dijital okuryazarlik
Z kusag: ile ilgili bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ardig ve Altun, 2017). Ingilizce
bir kavram olan “Dijital Literacy”, “Dijital okuryazarlik” olarak Tiirk¢eye g¢evrilmistir
(Boyact, 2019). Dijital kelimesi Tiirk¢ede sayisal anlamina da geldigi icin dijital okuryazarlik
yerine sayisal okuryazarlik kavrami da kullanilmaktadir (Korkmaz, 2020). Bir metni okumak
anlamina gelen “okur” sozciigli, dijital kelimesi ile birleserek dijital alanlardaki igerikleri
kavrayabilme anlamina gelen “dijital okur” olarak biitiinlesmistir. Ayn1 durum “yazar”
kelimesi i¢in de gecerli olmus ve dijital igerik meydana getirebilme kabiliyetini ifade eden
“dijital yazar” kelimesi meydana gelmistir. Dijital okuryazarlik ise bir biitiin olarak dijital
diinyadaki bilgilere ulagabilme, bu bilgileri kullanabilme, paylasabilme, edinilen bilgilerden
yeni bilgiler olusturabilme becerisi olarak ifade edilmektedir (Avci, 2020). Dijital sozciigii bir
ekran aracilifiyla elektronik alanlardaki verilerin ifade edilmesi anlamina gelmekte, dijital
okuryazarlik ise bir ekran lizerinden ulastiimiz elektronik datalarla ilgili okuryazarlik tiirii

olmaktadir (Korkmaz, 2020).

Gilster (1997), dijital okuryazarligin sadece tuslara basmak olmadigini, esasinda dijital
anlamda bir akil yiiriitme ve bilisim araglar1 ile elde edilen bilgileri farkli bigimlerde kavrama

ve kullanma yetenegi olarak ifade etmektedir. Kavrami ilk defa 1997 yilinda “Digital
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Literacy” isimli kitabinda deginen Gilster, dijital okuryazarlig1 bilgisayar araciligiyla farkli
kaynaklardan ulasilan bilgileri anlayabilme, degerlendirebilme, kullanabilme ve karsilasilan
dijital sorunlar1 ¢6zebilme kabiliyeti olarak ifade etmektedir. Gilster yaptig1 tanimda dijital
okuryazarligin sayisal bilgiyi okuma, yazma ve anlama Ozelliklerine vurgu yaparak
kullanicilarin biligsel 6zelliklerinin 6nemine deginmektedir. Dijital teknolojilerin hizli bir
sekilde gelisimi bilgi toplumlarinin olusmasma sebep olmaktadir. Bilgi toplumunun bir
parcast olarak bireyler dijital alanda karsilastiklar1 problemlere ¢oziimler iiretebilmek i¢in
zihinsel becerilere ihtiya¢ duyarlar. Bu yetiler “dijital okuryazarlik olarak ifade edilmektedir
(Aviram ve Alkalai, 2006). Zihinsel beceriler ile birlikte duyussal ve sosyolojik kabiliyetler
de dijital diinyada daha verimli ¢caligmalar yapilabilmesini imkan saglamaktadir (Inoue, Naito
ve Koshizuka, 1997). Kullanicilarin yeni olusan toplum yapisina uyum saglayabilmesi igin

kendilerini dijital anlamda gelistirmelerine baglhdir.

Bireylerin dijital alandaki sorumluluklarini bilingli bir sekilde yerine getirebilme ve
teknolojik cihazlar1 amacina uygun bir bigimde kullanabilme yetenegi olarak dijital
okuryazarlig1 ifade eden Bawden (2008)’e gore dijital okuryazarlik dort unsurdan meydana

gelmektedir. Bunlar:

e Temel: Kullanicilarda; okuryazarlik, bilgi ve iletisim teknolojileri ile bilgisayar
okuryazarlig1 becerilerinin bulunmasi.

e Arka plan bilgisi: Bilgilerin olusum bi¢imlerinin, iletim sekillerinin ve kaynagi
hakkinda bilgi sahibi olmak.

e Merkezi yetkinlik: Medya okuryazari ve bilgi okuryazari olmak.

e Tutum ve bakis acgisi: Bagimsiz 6grenebilme ve ahlaki-sosyal okuryazarlik diizeyine

erisebilmek.

Teknolojik degisimler bilginin aktariminda bilgisayar, akilli telefonlar ve tabletlerin
kullanilmasina olanak saglamaktadir. Dijital araglarla bilgiye ulagsmak ve edinilen bilgileri
verimli bir sekilde kullanabilmek i¢in dijital okuryazarlik becerisine sahip olmak giliniimiizde
degerli bir yeti olmaktadir (Duran ve Ozen, 2018). Dijital okuryazarlik; dijital kaynaklari
belirleyebilme, erisebilme, yoOnetebilme, biitlinlestirip degerlendirebilme, yeni bilgiler
yapilandirabilme, medya sembolleri olusturabilme, iletisime gecebilme ile yansitici diislinerek
dijital uygulamalardan etkili bir sekilde yararlanabilme ve bu teknolojilere karsi farkindalik
ve tutumlardir. Kisacasi verimli 6grenmeleri gergeklestirebilmek icin dijital materyalleri

kullanabilmektir (Belshaw, 2012). Dijital okuryazarlik yalnizca internette sorf yapmak ya da
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sosyal medya uygulamalarin1 kullanabilme becerisi olarak degerlendirilemez (Kozan, 2018).
Dijital okuryazarlik, cesitli teknolojilerin farkinda olup bunlar1 faydali bir sekilde
kullanabilme yetenegi ile dijital diinyadaki dogru bilgiye erisip ayirt edebilme ve bilgiyi
yeniden olusturabilme veya egitim faaliyetlerinde teknolojik imkanlardan yararlanabilme
becerileridir (Cubukcu ve Bayzan, 2013). Baska bir bakis agisi ile dijital okuryazarlik,
bireylerin kisisel gelisimlerine olumlu yonde destek saglayacak bigimde bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanmay1 6grenmesi ve kanunlar ile ahlak kurallarina uygun bir sekilde
teknolojiyi kullanabilmesidir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Martin (2008) de dijital
okuryazarligin sadece yeni bilgilere ulasabilme veya farkli bilgiler olusturabilme yetisi ile
siirlt olmadigmni, erigilen bilgileri giinliikk yasantilara transfer edip kullanabilme ve
degerlendirebilme becerisini de kapsadigini belirterek dijital okuryazarligin bes ana dgesini su

sekilde belirtmektedir:

e Bireylerin gereksinimlerine gore dijital araglar degisebilmektedir.

e Toplumsal yap1 ve gelisen teknoloji ile birlikte dijital okuryazarlik giincellenerek
yasam boyu devam etmektedir.

e Kapsami diger okuryazarliklara gére daha genistir.

e Sosyal ve biligsel boyutlar: da bulunmaktadir.

e Dijital okuryazarlik becerisine sahip bireyler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu

alabilmekte ve 6z diizenleme kabiliyetine sahip olmaktadir.

Dijital okuryazarlik 6z denetim, yaraticilik, etkili iletisim, elestirel bakis agisi ve
sorunlara ¢6ziim iiretebilme becerilerini de i¢erdiginden egitim alaninda {lizerinde durulmasi
gereken énemli bir kavramdir. Ingiliz egitim sistemine yardim etmek amaciyla kurulan JISC,
hazirladigr raporda dijital okuryazarligi su sekilde ifade etmektedir: Dijital toplum
bireylerinin bilgisayar, medya ve bilgi okuryazarligi becerilerinden yararlanarak birbirleriyle
iletisime gegmelerine, is birligi igerisinde kalmalarina, medya araglarini kullanmalarina ve
dijital araglar ile aragtirma yapmalarina olanak saglayan okuryazarliktir (JISC, 2011). Bu
dogrultuda dijital kullanicilardan beklenen dijital teknolojilerin iiretim amaglarini, niteliklerini
onceden arastirnp Ogrenmeleri ve dijital kabiliyetleri dogrultusunda teknolojiyi
kullanabilmeleridir. Bireyin teknolojiye kars1 tutumu, i¢sel motivasyonu ve farkindalig: dijital
okuryazarliga bakis acilarini sekillendirmektedir (Akkoyunlu ve Soylu, 2010). Martin
(2005)’e gore dijital okuryazarlik; sayisal kaynaklar araciligiyla istenilen verilere ulasabilme

ve erigilenleri analiz-sentez asamalarin1 kullanarak degerlendirebilme ile dagmik bilgileri
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biitiinlestirip yeni bilgiler iiretebilme ve dijital iletisimler kurup sahip olunan bu tim
Ozellikleri sosyal yasama entegre edebilme becerisidir. Kullanicilarin 21.yiizyila adapte
olabilmeleri igin dijital okuryazarliga karsi farkindalik olusturup, olumlu tutumlar meydana
getirerek yeteneklerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu dogrultuda Martin ve Grudziecki,

(2006) dijital okuryazarlik gelisimini li¢ asamada ifade etmektedir:

DUZEY 3: Dijital Doniisiim

DUZEY 2: Dijital Kullanim

Dijital Okuryazarlik

N

DUZEY 1: Dijital Yeterlik

Sekil 2.1. Dijital Okuryazarlik Modeli (Martin ve Grudziecki, 2006)

Sekil 2.1.°de goriildiigii lizere;

1.Dijital yeterlik: Dijital okuryazarligin ilk agamasidir. Bu konudaki tutum, yaklasim,
kavram bilgisi ve kabiliyetlerden olusmaktadir. Kullanicilarin, bu asamada dijital
teknolojilere olan bilgi, beceri ve tutumlar1 yer almaktadir. Bireyler bu basamakta dijital
teknolojiler ile istedigi bilgilere ulasabilir, olusturdugu igerikleri paylasabilir, islerini
gerceklestirebilir, sosyal hayatinda iletisim kurmak ve keyifli zaman ge¢irmek i¢in dijital
uygulamalari kullanabilir Dijital yeterlik, dijital kullanim ve dijital doniisiim i¢in gerekli olan

on kosuldur.

2.Dijital Kullanim: Dijital becerilerden yararlanabilmektir. Kullanicilar bu basamakta

karsilastiklar teknik sorunlar1 ¢ozebilir ve dijital araclar1 profesyonelce kullanabilir.

3.Dijital Ddéniigiim: Dijital araglarin yaratict ve yenilik¢i bir bakis agisiyla

kullanilmas1 ve bireylerin dijital degisimlere onciiliik edebilmesidir.

Eshet (2004)’e gore dijital okuryazarlik; kullanicilarin dijital diinyada hayatta kalma

kabiliyeti ile bireylerin dijital unsurlardan yararlanabilmek igin gereksinim duyduklari
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duyussal, biligsel, psikomotor ve sosyolojik o6zelliklerdir. Dijital okuryazarliklarla ilgili
yapilan tanimlamalarda; dijital araglara erisme, bilgi olusturma, bilgileri sentezleyip
degerlendirme, yorumlayabilme Kkabiliyetleri ile iletisim kurabilme, medya okuryazarligi,
dijital teknolojileri yerinde ve zamaninda kullanabilme ve ideal dijital materyaller ile
arastirma yapabilme becerileri vurgulanmaktadir (Martin, 2005). Kisaca dijital okuryazarlikla
ilgili yapilan tanimlamalarda; dijital bilgiye ulasma ve kullanma yetisine (Gilster, 1997),
yararlanilan dijital araglara (Buckingham, 2010), dijital okuryazarligin alt faktorlerine (Eshet,
2004; Hague ve Payton, 2010; Martin, 2008; Ng, 2012) ve dijital okuryazarligin amaglarina
odaklanilmaktadir (Jones-Kavalier ve Flannigan, 2008; Martin, 2005; Tornero, 2004).

Dijital teknolojilerin stirekli olarak gelismesi ve yasamin her alaninda var olmasi
dijital okuryazarligin kabul edilebilir genel bir taniminin yapilmasini zorlastirmaktadir. Bu
durum dijital yeterligin ve okuryazarligin; dinamik bir siire¢ oldugunun, giincellenmeye
ihtiya¢ duydugunun, kapsaminin siirekli genislediginin ve c¢ok boyutlu bir yapiya sahip
oldugunun gostergesidir (Bayrakei, 2020). Dijital okuryazarlik, sadece bilgisayarlari kullanma
veya internet tarayicilarini agabilme yetenegi degildir; ayn1 zamanda dijital medyanin
cesitliligini anlama, dijital icerikleri elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme ve dijital
etkilesimlerde etik kurallara uygun davranabilme yeteneklerini de kapsamaktadir. Dijital
okuryazarlik, bireylerin bilgi ¢aginda rekabet avantaji elde etmelerine, is diinyasinda etkili
iletisim kurmalarina ve toplumsal sorumluluklarint daha bilingli bir sekilde yerine

getirmelerine olanak tanimaktadr.

2.2.1. Gorsel okuryazarhk: resimlerin dilini anlamak

Bilgi ve iletisim 21.yiizyi1lda biiyiik oranda gorsel igerik lizerinden saglanmaktadir.
Sosyal medya, reklamcilik, egitim materyalleri ve hatta giinliik haberler bile gorsel 6gelerle
zenginlestirilmektedir. Bu sebeple, bireylerin gorsel bilgiyi anlama, analiz etme ve elestirel
bir bakis acisiyla degerlendirme becerileri, giderek daha oOnemli hale gelmektedir. Bu

beceriler biitiinii, gérsel okuryazarlik olarak ifade edilmektedir.

Bilimsel gelismeler neticesinde insan zekasinin sadece tek yonlii olmadigi ve farkli
tirlerde zeka bigimlerinin de olabilecegi anlagilmistir. Howard Gardner, 1983’te kaleme
aldig1 “Zihnin Cerceveleri" adl1 eserinde o zamana kadar dar bir bakis agisiyla ele alinan zeka
kavramini farkli bir yaklagim ile degerlendirmistir. Gardner’e gore aralarinda gorsel-mekansal
zekanin da yer aldig1 yedi farkli zeka tiiri bulunmaktadir (Gardner, 1983). Gorsel materyaller,

yazili kaynaklara oranla tarihsel siire¢ icerisinde ¢ok daha eskilere dayanmaktadir. Yazinin
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kullani1ldig1 doneme kadar insanoglu resimler, gostergeler ve betimlemeler yoluyla mesajlarini
aktarmaya calismig ve gorselleri anlamlandirarak bir haberlesme sistemi olusturmustur
(Tanriverdi ve Apak, 2013). Dabes, gorsel okuryazarlik kavramini ilk kez 1969 yilinda
“Visual Literacy” kongresinde kullanmistir. Debes (1969)’e gore gorsel okuryazarlik, kisinin
gordiigiic. ve ayni zamanda diger algilariyla olusturdugu tecriibelerini Dbirlestirerek

gelistirebildigi gorsel yeterliktir.

Teknolojik gelismelere paralel olarak gorsel okuryazarlik; kisilerin dijital alanda
eristikleri gorsel bilgi ve mesajlar1 Ozgiirce okuyup kavrayabilmesi seklinde ifade
edilmektedir (Eshet, 2004). Gorsel okuryazarlik becerisi gelismis olan bireyler etrafindaki
gorsel nesneleri, objeleri ve hareketleri yorumlama ve ayirt edebilme becerisine sahiptir. Bu
kisiler gordiikleri ve gozlemledikleri bilgileri kolaylikla 6grenebilirler. Bununla birlikte yon
bulma kabiliyetleri de gelismistir. Grafik, diyagram, harita, sekil ve modelleri rahatlikla
anlamlandirabilir, duyduklar1 bilgileri zihinsel objelere, hayallere veya resimlere gevirebilir,
ogrendiklerini hatirlarken zihinsel resimlerden yararlanabilir, perspektif algilari yiiksektir ve
zihinde canlandirma becerileri gelismistir. Gordiikleri nesneleri ise sanatsal bir bigimde ifade
edebilir (Debes, 1969). Bu bakis agisiyla gorsel okuryazarlik; gorsel iletileri dogru bir sekilde
anlayabilmek, yorumlayabilmek, c¢oziimleyerek yeni igerikler olusturabilmek igin gereken

bilgi ve beceriye sahip olmak seklinde ifade edilmektedir (Yeh, 2008).

Yapilan ¢aligmalar kullanicilarin, bir web sitesindeki metinleri okumak yerine bilgi
acisindan zengin resimlere odaklandigini gostermektedir (Nielsen, 2010). Hortin (1980)
kavrami, gorselleri okuma (anlama), yazma (kullanma), gorsellerden yararlanarak diisiinme
ve Ogrenme kabiliyeti olarak ifade etmektedir. Hortin bu tanimlamay1 yaparken gorsel

okuryazarligin ii¢ temel unsuruna dikkat ¢ekmektedir:

e Gorsellerin kendine 6zgii bir dili vardir.

e (Gorsel okuryazarlik becerine sahip bir birey goriintiileri anlamlandirabilmeli ve gorsel
dilden yararlanabilmelidir.

e Gorsel olarak diisiiniip bilgiyi gorsel olarak isleyebilen bireyler gorsel okuryazarlik

yetisine sahip olmaktadir.

Meydana gelen olaylarin, durumlarin, sembollerin 6zetle mekanin tiim bilesenlerinin
gorsel ve mekansal zekdya bagli olarak ifade edilmesi gorsel okuryazarlik olarak

tanimlanmaktadir (Alpan, 2008). Kisilerin yeni bilgileri 6grenebilmelerinin ana unsurlarindan
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biri de gorsel okuryazarlik yeterligine baglidir. (Debes, 1969). Gorsel okuryazarlik,
Ogrenilebilen bir kabiliyet, yeterlik ve beceri olarak ifade edilmektedir. Bu o&zellikleri
sebebiyle bu yetinin egitim ile i¢ ice oldugu sdylenebilir (Avgerinou, 2003). Ogrencilerin
genellikle sadece metinlerden olusan egitim igeriklerini kavramakta zorluk yasadiklari
goriilmektedir. Bu sebeple grafikler, haritalar ve resimler vb. gorsel unsurlar 6grenme
acisindan Onemli olmakta ve metinler araciligiyla aktarilamayan bilgilerin iletilmesinde
degerli bir unsur haline gelmektedir (Sakar, 2022). Bu nedenle kisilerin, sozel ifadeler yerine
gorsel unsurlar1 daha iyi kavrayabilmeleri ve uzun siire hafizalarinda depolayabilmeleri egitim
alaninda gorsel unsurlara yer verilmesini gerekli kilmaktadir (Taspiar, 2017). Ozellikle
egitim kurumlarinda kalici 6grenmeleri gergeklestirilebilmesi igin gorsel unsurlarla
desteklenen materyallerin  kullanilmas: verimliligi ~artiracaktir (Isler, 2002). Gorsel
okuryazarlik becerileri, bilgi ¢aginda hizla degisen iletisim ortamlarinda daha etkili bir sekilde
katilim saglamak i¢in onemlidir. Egitimde, is diinyasinda ve giinliilk yagsamda bu becerilere

sahip olmak, bireylerin daha bilingli ve etkili iletisim kurmalarina yardimci olmaktadir.

2.2.2. Bilgi okuryazarhgi: dijital cagda bilgiye erisim ve degerlendirme

Bilgi ¢aginda, bilgiye ulasim ve bilgi kullanimi, kisilerin ve toplumlarin basarisi igin
kritik bir onem tasimaktadir. Bilgi okuryazarligi, bireylerin dogru bilgiye erisebilmesi, bu
bilgiyi etkili bir sekilde degerlendirebilmesi ve kullanabilmesi i¢in gereken nitelikleri
kapsayan bir kavramdir. Bu beceriler, yalnizca bilgiye erisimi degil, ayn1 zamanda bilgiyi
elestirel bir bakig agisiyla analiz etmeyi, dogrulamay1 ve ahlaki bir sekilde kullanmay: da
kapsamaktadir. Aym1 zamanda bilgi okuryazarligi, kisilerin medya okuryazarhigi, dijital
okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik gibi diger okuryazarlik tiirleriyle birlikte bilingli

vatandaslar olmalarini saglamaktadir.

Bilgi okuryazarligi kavramindan ilk kez ABD Bilgi Endiistrisi Dernegi Baskani Paul
Zurkowski bahsetmistir. Ona gore bilgi okuryazarligi; sahip olunan beceri ve teknikler ile
farkli bilgi kaynaklarindan istenilen amaca yonelik yararlanilarak karsilasilan sorunlara
bilgiye dayali ¢oziimler iretebilmektir (Zurkowski, 1974). Kisilerin bilme ve &grenme
gereksinimi yasam kosullarinda temel ihtiyaclar arasinda gosterilmektedir. Teknolojik
yeniliklerle birlikte bilgiye ulagsma geg¢mise nazaran daha kolay saglanmaktadir. Ancak
bireylerin bilgiye erisme noktasinda birtakim becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
beceriler arasinda belirlenen alandaki bilgiye erisebilmek, ulasilan bilgileri degerlendirip

kullanabilmek, yeni bilgiler {iretip paylasabilmek ve bilingli bir teknoloji kullanicist
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olabilmek yer almaktadir. Bu temel niteliklere sahip kisiler bilgi toplumlarina daha kolay

uyum saglayacaklardir (Kizil, 2007).

Kisilerin beklentileri dogrultusunda ulasilan bilgilerin hedefe yonelik olmasi ve
bireylerin gereksinimlerini karsilamasi gerekmektedir. Elde edilen bilgileri elestirel bakis
acistyla analiz-sentez siizgecinden gecirip degerlendirebilme ve istenmeyen bilgileri eleyerek
bilgiyi kullanabilme bilgi okuryazarligi i¢in gereken 6zellikler arasinda yer almaktadir (Polat
ve Odabag, 2008). Bu alanda beceri sahibi olan bireyler; farkli secenekler arasindan istedigi
bilgiye erisebilmekte, ulastigi bilgilerin dogrulugunu kontrol edebilmekte ve nihayetinde
bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilmektedir (Bayrak, 2014). Kisilerin ¢ok sayida kaynaga
erigim imkaninin olmasi, zaman ve mekandan bagimsiz olarak istedikleri bilgilere
ulasabilmelerine olanak yaratmaktadir. Ancak erisilen bilgiler arasinda dogru bilgiyi ayirt
edebilmek Onemli bir sorun haline gelmektedir. Bilgi okuryazarligi bu siirecte kisilere;
ulastiklar1 bilgileri bilingli ve elestirel bir bakis agisiyla belirleyebilme, degerlendirebilme ve
coziimleyebilme yetenegi kazandirmaktadir. Bu niteliklere sahip bireyler degerlendirdikleri
bilgileri yeniden tasarlayabilmekte ve herhangi bir destek almadan yeni bilgilere
ulasabilmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Ozetle bilgi okuryazarhig:; ulasilan bilgileri
tam olarak kavrayabilme, bilgiye ulasim araglarindan yararlanabilme ve bilgiyi toplumsal,

kiiltiirel ve felsefi olarak bir siireg igerisinde degerlendirebilmektir (Shapiro ve Huges, 1996).

Teknoloji ¢aginda istenilen bilgilere rahatlikla ulasabilmek kullanicilar agisinda
avantajli bir durum olusturmaktadir. Ancak bilgi kaynaklarindan bilingli bir sekilde
yararlanilmazsa olumsuz durumlar da olusabilmektedir. Istenmeyen durumlara kars1 ¢dziimler
tiretilemezse bireyler ¢cagin gerisinde kalabilir. Bireylerin bilgi toplumuna uyum saglamalari
zorlagabilir. Boylelikle kisilerin bilgi toplumuna adapte olamamasi sonucunda toplum
cagdaglar1 arasinda geri kalabilir. Bu sorunlara ¢ozlimler {iretip, toplumlarin teknolojik
yeniliklere adapte olarak bilgi toplumuna doniisebilmeleri i¢in egitim kurumlarima onemli
gorevler diismektedir (Polat, 2006). Bilgi okuryazarligi; dijital alanda istenilen bilgiyi arama,
bulma ve degerlendirme becerisi ile bilissel bir siire¢ olan elestirel diisiinebilme yeteneginin
bilesimi olarak ifade edildiginden, etkili ve basarili bir 6grenme i¢in temel nitelikler arasinda

yer almaktadir (Eshet, 2004).

Toplumlar gelistiren en dnemli araglardan biri dogru ve hedefe yonelik kullanilan
bilgilerdir. Bu sebeple toplumlarin bilgiyi tiiketmesinin yaninda yeni bilgiler {iretmesi de

gerekmektedir (Arslan, 2019). Diinyanin dijitallesmesi sonucunda bilgiye ulagsma yollar1 ve
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bilgi okuryazarlik becerileri degisime ugramaktadir. Bilgi iletisim teknolojileri ile aradigi
bilgilere aninda ulasan 6grencilere 6rnek olabilmek i¢in d6gretmenlerin bu alanda kendilerini
gelistirmeleri gerekmektedir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Milli egitim Bakanlig
Ogretim programlarini hazirlarken bilgi okuryazarligi becerisine katki saglayacak olan medya
okuryazarligi ve bilim uygulamalar1 dersleri ile Ogrencilerin bu alandaki gelisimlerini
desteklemeyi hedeflemektedir (MEB, 2018). Bilgi okuryazarligi diger okuryazarliklari
destekleyip etkilemektedir. Bu sebeple bireyler bilgi okuryazarligi yeterliklerini gelistirdikleri
takdirde dijital okuryazarlik da dahil olmak {izere diger okuryazarlik becerilerine de katki
saglamis olacaklardir (Bawden, 2001). Bu okuryazarlik tiirdi, bireylerin bilgiye dayali kararlar
alabilme, giinliilk yasamlarinda etkili iletisim kurabilme ve siirekli degisen bilgi ortaminda
basarili olabilme yeteneklerini gelistirmelerine yardimei olmaktadir. Bu beceriler, egitim
sistemi, medya okuryazarligi, bilgi teknolojileri kullanimi gibi alanlarda 6nemli bir rol

oynamaktadir.

2.2.3. 21. yiizyihn ihtiyaci: teknoloji okuryazarhg: ve toplumsal biling

21. yiizyilda teknolojinin hizla ilerlemesi, hayatin her alaninda koklii degisikliklere
sebep olmustur. Egitim, saglik, is diinyas1 ve giinliik yasamda teknolojinin etkin ve verimli bir
sekilde kullanim1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, teknoloji okuryazarligi, bireylerin
teknolojiyi anlama, kullanma ve degerlendirme becerilerini ifade eden 6nemli bir kavram
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Teknoloji okuryazarligi, sadece temel dijital becerileri degil, ayn1
zamanda problem ¢6zme, yenilik¢i diisinme ve teknolojik gelismeleri takip edebilme

yeteneklerini de icermektedir.

Teknoloji okuryazarligi; kisilerin, iletisim ve bilgi teknolojilerindeki degisimleri ve
ilerlemeleri kavrayip gergeklestirdigi ¢oziimlemeler ve degerlendirmeler neticesinde ulastigi
verileri kullanabilme becerisi olarak ifade edilmektedir. Teknoloji okuryazari bir birey;
teknolojik araglarin temel prensiplerini kavrayabilir, bu araclar1 kullanabilir ve yonetebilir,
teknolojik tasarimlari elestirel bakis agisiyla degerlendirebilir, bireysel, toplumsal ve ¢evresel
hedefleri icin teknolojiden yararlanabilir ve teknolojik gelismelere kolaylikla uyum
saglayabilir (Kurt, Orhan, Yaman, Solak ve Tiirkan, 2014). Bu alanda yeterligi olan bir
kullanic1 teknolojinin tarihsel seriiveni ve ilerlemesi hakkinda bilgi sahibidir. Teknoloji

kullaniminin iilkesine sagladig katkilar hakkinda milli bilince erismistir (Yuldasev, 2013).

Teknoloji okuryazarligi; kisilerin genel ag, 6gretim teknolojileri ve temel seviyedeki

bilgisayar bilgisinden daha fazlasim1 ifade etmektedir (Skophammer ve Reed, 2014).
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Teknoloji okuryazari olan bir birey, teknolojiden faydalanirken kendine giivenir ve tarafsiz
davranabilir. Teknoloji kelimesinin anlamini, hangi asamalar sonucunda giiniimiiz seviyesine
ulastigini, toplumda nasil etkiler biraktigini ve toplumdaki Kkisilerin teknolojiyi nasil
etkiledigini kavrayabilme becerisine sahiptir. Bu nitelikler sayesinde teknolojinin degerini ve
Oonemini kavrayarak teknolojiden yararlanabilir. (Bacanak, Karamustafaoglu ve Kose, 2003).
Teknoloji okuryazarligi; teknoloji odakli bilgisayar okuryazarligi, bilgi okuryazarligi ve dijital
okuryazarligl i¢ine alan bir kavramdir. Egitim, sanayi, tarim ve daha pek ¢ok calisma
cevresinde kisilerin teknolojiden aktif bir sekilde yararlanmalar1 teknoloji okuryazarhig:
sayesinde olmaktadir. Bu konuda yetkinligi bulunanlar teorik bilgilerini uygulamaya
gecirerek iiriin ve hizmet olusumuna katki saglayabilmektedir. (Sislii, 2022). Teknoloji
okuryazarligi, bireylerin is diinyasinda rekabet avantaj1 elde etmelerine, giinliik yasamlarinda
daha etkili olmalarina ve dijital diinyada karsilasabilecekleri riskleri minimize etmelerine
yardimci olabilir. Bu nedenle, egitim kurumlari, sirketler ve toplumlar genel olarak, bireylerin
teknoloji okuryazarligina sahip olmalarini tesvik etmek ve gelistirmek i¢in gesitli egitim ve

bilin¢lendirme ¢alismalarini desteklemektedir.

2.2.4. Dijital diinyada basar1 icin temel beceriler

Dijital ¢agin hizla ilerlemesi, hayatin her alaninda dontisiimlere sebep olmaktadir.
Bilgiye erisim, iletisim, 6grenme ve hatta eglence gibi pek c¢ok aktivite dijital araglar
tizerinden gergeklestirilmektedir. Bu degisim karsisinda, dijital okuryazarlik becerileri hayati
onem tagimaktadir. Bu beceriler, sadece bilgisayar kullanabilmenin 6tesinde, dijital ortamda
bilgiyi bulma, degerlendirme, kullanma, iiretme ve paylagsma yetenegini kapsamaktadir.
Dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi, kisilerin siirekli 6grenme ve kendini
giincelleme siirecini  gerektirmektedir. Ozellikler egitim kurumlari, bireylerin dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak programlar ve kaynaklar

sunmaktadir. Ayrica, kullanicilarin kendi kendine &grenme becerilerini gelistirmeleri ve

dijital diinyadaki yenilikleri takip etmeleri onemlidir.

Internet ve dijital diinya; kullanicilarin aktif bir bicimde, zaman ve mekan smiri
olmaksizin, c¢oklu bilgisayar aglar1 ile iletisim saglamalarina, farkli hizmet ve igerikler
arasindan tercihlerde bulunarak etkilesim kurmalarina olanak tanimaktadir. Saglanan dijital
imkanlar sonucunda toplumlarin hizli bir bigimde e-yasam kosullarina uyum saglamalari
gerekmektedir. Dijital ¢agda; teknoloji kaynakli sorunlar ortaya ¢iktiginda problemleri

cozebilmek i¢in ihtiyact olan bilgilere ulasabilen, eristigi bilgileri ¢oziimleyebilen ve
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degerlendirebilen, yeni bilgiler elde edebilen, ulastigi bilgileri paylasabilen dijital
okuryazarlik becerilerine sahip bireylerin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir. Dijital teknolojiler
ile bilginin kolaylikla iletildigi 21. yiizyilda dijital okuryazarlik becerisine sahip bireylerin
yetistirilmesi 6nem arz etmektedir (Onursoy, 2018). Teknolojiyi, dokunmatik ekran ve
klavyeleri kullanabilme, isletim sistemlerini kavrayabilme, bir programi, veriyi, gorlintiiyii
veya filmi simgeleyen ekran iizerindeki resimcigi yorumlayabilme, sayfada bulunan menii ve
baglantilarini kavrayabilme gibi uygulama diizeyindeki temel nitelikler, bireylerden beklenen
dijital Ozellikler arasinda yer almaktadir. Bireylerin, 6zelliklerine gore tasarlanmis dijital
araclar1 kullanabilmeleri i¢in bile dijital becerilere ihtiyaclar1 vardir. Kullanicilarin; dijital
icerikler olusturabilmek, bu icerikleri kullanabilmek, organize edebilmek, dijital etkilesimler
kurabilmek ve maruz kaldiklar1 sorunlar1 ¢6zebilmek adina dijital okuryazarlik becerilerine

sahip olmalar1 gerekmektedir. (Selwyn, 2017).

Dijital okuryazar bireyler istedikleri bilgiye nasil ulasabileceklerinin farkinda olmali,
dogru bilgiyi tanimlayabilmeli, bilgiye erisebilecegi kaynaklara ulasabilmeli, edindigi bilgileri
aktarabilmeli, diger kullanicilarla bilgilerini paylasarak giivenli iletisim kanallar
olusturabilmeli ve faaliyetlerinin sonuglarini kestirebilmelidir (Hague ve Payton, 2010).
Dijital okuryazarlik niteliklerine sahip olmayan kullanicilar; bilginin hizla yayildig1 teknoloji
caginda giivenilir olmayan, dogrulugu siipheli, provokasyona acgik paylasimlari
degerlendiremeyerek yaniltict sonuglarin olusmasina ortak olmaktadir (Hamutoglu vd, 2017).
Dijital diinyada giivenli bir sekilde teknolojiden yararlanabilmek, temel diizeydeki dijital
sorunlart giderebilmek ve yanlis bilgiden dogru bilgiyl ayrabilmek dijital okuryazarlik
niteliklerine sahip bireylerden beklenen davranis bigimleridir (Sisli, 2022). Dijital
okuryazarlik becerisine sahip kisilerde olmasi gereken nitelikler Ng, (2012)’e goére su
sekildedir:

e Temel seviyede bilgisayar tabanl islemleri yapabilme ve kaynaklara ulagabilme,
e Bilgiyi arayabilme, dogru bir sekilde tanimlayabilme ve degerlendirebilme,

e Etik kurallara uygun davranabilme ve telif hakkinin bilincinde olma,

e Dijital ortamin zararlarindan kendini koruyabilme,

e Ustlendigi sorumlulugu veya gdrevi yapabilmek igin elverisli teknolojik materyalleri

belirleyip kullanabilme ve problemleri ¢ozerek yeni fikirler tiretebilme.
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Glinlimiizde bilgiye erisimin biiylik ¢ogunlukla internet iizerinden saglanmasi,
kisilerin topluma entegre olabilmesi ve yeni teknolojilere uyum saglayarak is hayatinda
basaril1 olabilmeleri i¢in dijital okuryazarlik 6nemli bir beceri haline gelmektedir. Egitim,
eglence, ekonomi, saglik, sosyal ve is hayatinda dijital teknolojilerin yaygin olarak
kullanilmas: ve kisilerin bu konuda dijital farkindaliga sahip olmalar1 hayat standartlarinin
artmasma katki saglayacaktir. Dijital diinyadaki tehditleri belirleyerek bunlardan
korunabilmek adina dijital okuryazarlik becerisi kapsaminda degerlendirilen dijital doniisiim
farkindalig1 da giderek 6nem kazanmaktadir. Bu kapsamda dijital ayak izi olarak ifade edilen
ve kullanicilarin  geride biraktigi, diger kullanicilar tarafindan goriilebilen ve hatta
depolanabilen bilgiler konusunda farkindalik olusturulmalidir. Dijital ayak izine baglh
karsilagilabilecek sorunlara coziimler sunabilmek ve dijital yasam icerisinde zamanimizi
verimli gegirebilmek dijital okuryazarlik becerilerine baghdir (Ozerbas ve Kuralbayeva,
2018). Dijital okuryazarlik yenilik¢i, yaratici ve girisimci olmanin 6n kosulu olarak
degerlendirilmektedir. Bu sebeple 21. ylizyila kisilerin adapte olabilmeleri i¢in bu becerilerini

gelistirmeleri gerekmektedir (Martin, 2005).

Dijital okuryazarlik yetisine ulasmis bireyler; karsilastiklar1 problemleri agabilmek i¢in
ihtiyact olan bilgilerden yararlanarak yaratici fikirler olusturabilmeli, ulastigi kaynaklardan
kendisi i¢in yararli olanlar1 belirleyebilmeli, bilginin ulagimi ve kullanim1 konusunda hukuki
ve ahlaki konuda farkindalik sahibi olmalidir (Partnership for 21st Century Learning, 2015).
Bu kisiler, teknolojinin verimli ve giivenli kullanimi1 konusunda yeterli bilgilere sahiptir.
Gelisen teknolojiye daha kolay uyum saglayabilir, elestirel diisiince becerileri sayesinde
edindikleri bilgileri analiz — sentez siizgecinden gegirerek kullanabilirler (Korkmaz, 2020). Bu
alanda beceri sahibi olan kisiler, zamanla diger bireyler karsisinda avantajli bir konuma
gecmektedir. Ornek olarak c¢esitli sektdrlerdeki is ilanlar1 degerlendirildiginde Office
programlarina hakim, analitik diisiinebilen bireyler 6n plana ¢ikmaktadir (Kozan, 2018). Ayni
zamanda dijital alanda tasarlanan kitap, gazete ve dergi iceriklerine ulasip, gereken bilgileri
edinebilmek igin de dijital okuryazarlik yetisine ihtiya¢ duyulmaktadir (Aksu, 2018). Gilster,
genel agda bilgiyi arama, bilgiye ulasma, elde edilen icerigi degerlendirme ve kopriilerle
baglanmis metin i¢inde tarama yapabilme becerilerini dijital okuryazarlik olarak ifade

edilmektedir. Gilster, (1997), dijital okuryazarlik 6zelliklerini su ilkelere dayandirmaktadir:

e (esitli donanim-yazilimlara ulagabilme ve bunlari kullanabilme kabiliyetine sahip

olma,
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e Dijital icerikleri ve uygulamalar1 kavrayip elestirel bakis acistyla degerlendirebilme,
o Dijital teknolojilerden yararlanarak, yeni bilgiler tiretebilme.

Kisilerin dijital okuryazarlik becerisini kazanabilmeleri ve dijital alanda maruz
kalacaklar1 tehlikelere karsi kendilerini koruyabilmeleri icin egitim-0gretim faaliyetlerinin
caga uygun, yeniliklere acik, uygulamalara 6nem veren, hayat ile i¢ ice ve devamlilik arz eden
bir bicimde olusturulmasi gerekmektedir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Bu biling
dogrultusunda “Avrupa Dijital Okuryazarlik™ projesi ile dijital materyallerin verimli ve etkin
kullanimi i¢in &grencilere dijital okuryazarlik egitimi verilmesi planlanmistir (Martin ve
Grudziecki, 2006). Dijital okuryazarlik nitelikleri, bireylerin bilgi ¢aginda basarili ve giivenli
bir sekilde hareket edebilmeleri i¢in temel bir gerekliliktir. Bu beceriler, egitim kurumlari, is
diinyas1 ve bireyler arasinda giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Dijital okuryazarlik,

modern yasamda bilgi caginda basarili olmak i¢in 6nemli bir unsurdur.

2.2.5. Dijital okuryazarhk modelleri
Alkali ve Amichai-Hamburger dijital okuryazarlik modeli

Dijital okuryazarlik, dijital cihazlar1 yonergesine uygun olarak kullanabilmek ig¢in
gereken teknik kabiliyetlerden ¢ok daha fazlasini ifade etmektedir. Kullanicilarin; interneti
kullanabilmek, kullanici arayiizleri olusturabilmek, veri tabanlarindan yararlanabilmek, sosyal
medya araglart ile iletisime gecebilmek, dijital alanlarda sorumluluklari yerine getirebilmek
ve gereken zihinsel siiregleri gerceklestirebilmek i¢in dijital okuryazarlik niteliklerine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Dijital okuryazarlik ayni zamanda zihinsel siireglerin yaninda
bireylerin dijital alandaki karmasik gorevleri yerine getirebilmeleri i¢in onlar1 sezgisel olarak
da desteklemektedir. Alkali ve Amichai-Hamburger (2004), dijital okuryazarlik hakkinda
biitiinciil bir model olusturarak kullanicilarin dijital alanda yararlandiklar1 zihinsel siirecleri
kategorize etmislerdir. Olusturulan modele gore bes farkli dijital okuryazarlik becerisi

bulunmaktadir. Bu beceriler Sekil 2.2.’te belirtilmistir:
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N

Yeniden
Uretme

Okuryazarligi
Becerisi:

Kategorize
Etme
Okuryazarligi
Becerisi

Sekil 2.2. Dijital okuryazarlik becerileri kavramsal model (Alkali ve . Amichai-Hamburger, 2004)

Foto-Gorsel Okuryazarligt Becerisi: Medya ile gonderilen gorsel igeriklerin
kavranmasi ve mesajlarin ¢oziimlenebilmesidir. Gorsel olarak hazirlanan grafiklerdeki
yonerge ve mesajlarin anlamlandirilmasina olanak saglar.

Yeniden Uretme Okuryazarligr Becerisi: Yeni veya eski dijital materyallerin ¢ok
boyutlu disiiniilerek yorumlanmasi, sentezlenmesi ve yeni dijital materyaller
olusturma becerisidir.

Kategorize Etme Okuryazarligr Becerisi: Kullanicilarin istenilen bilgiye erisirken
diizensiz ve farkli kategorilere ayrilmis bilgi pargaciklarini diizenleyip, biitlinlestirerek
kullanilabilir hale getirme ya da bir biitiin halinde verilen bilgileri istenilen siniflara
ayirabilme becerisidir.

Bilgi Okuryazarhign Becerisi: Istenilen bilgiye ulasarak igerigini anlamak,
yorumlamak ve degerlendirmektir. Cesitli kaynaklardan elde edilen bilgileri dogru ve
etkin kullanma becerisidir.

Sosyo-Duygusal Okuryazarlik Becerisi: Genel agdaki bilgi paylasimimimn artmasina
paralel olarak is birlikli 6grenme firsatlarinin olusmasi ve dijital sosyallesmelerin
meydana gelmesi ile kisilerin dijital diinyaya kars1 olusturduklar tutumlar olarak ifade
edilmektedir. Dijital alanda bilgiyi aktarma konusunda istekli davranmak ve internette

maruz kalinacak tehlikelere karsi tedbirli olabilme becerisidir.
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Hobbs dijital ve medya okuryazarligi modeli

Hobbs, (2010) dijital okuryazarlik ile medya okuryazarligim1 bir biitiin olarak

degerlendirmekte ve bu becerileri yeterlik ve siirece gore bes kategoriye ayirmaktadir. Bunlar:

e FErigim: Teknolojik araglari ve medyayr aktif olarak kullanarak istenilen bilgiye
ulasabilmek ve bilgiyi farkli kullanicilarla paylasabilmektir.

o (Coziimleme ve Degerlendirme: Elestirel bakis acisiyla iletilere yaklasarak mesajin
etkilerini ve sonuclarint 0ngorebilmek ile mesajlarin anlam, amag, gilivenirlik ve
dogruluk acisindan analizini yapabilmektir.

e Icerik Meydana Getirme: Dijital araglardan yararlanarak 6zgiivene bagli yaraticilik ile
kullanicilarin kendilerini ifade edebilmek igin dijital materyaller olusturabilmeleridir.

e [Ifade: Etik ilkeler ve toplumsal sorumluluklar baglaminda teknolojinin ve medyanin
etkilerini degerlendirerek kisilerin kimligini, davramiglarin1 ve iletisim siireclerini
organize edebilmeleridir.

e Eylem: Kisisel veya is birligi icerisinde hareket ederek erisilen bilgileri
aktarabilmektir. Problemlerin ¢6ziimiinde aktif olarak sorumluluk alabilme ve ulusal

ya da uluslararasi bir topluma dahil olabilme asamasidir.

Ng dijital okuryazarlik modeli

Bilissel
Enformasyon Okuryazarlig1
Elestirel Okuryazarlik
Coklu Okuryazarliklar
: Cevrimici
Uretim O. Etik O.
Dallagma O. Siber
Giivenlik O.
Dijital Okuryazarlik
Teknik Sosyal-Duygusal
1516VS€1 Okuryazarhk Sosya|_Duygusa|
Elestirel Okuryazarlik Sosyal Ag Okuryazarlik
Islevselligi )
Okuryazarligi Elestirel Okuryazarlik

Sekil 2.3. Dijital Okuryazarlik Modeli (Ng, 2012)
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Sekil 2.3.’de belirtildigi tizere Ng (2012), dijital okuryazarlik hakkinda yapilan
tanimlardan hareketle dijital okuryazarligin teknik, biligsel ve sosyal-duygusal olmak iizere {i¢
boyuttan meydana geldigini ifade etmektedir. Dijital okuryazarliin ilk niteligini teknik boyut
olusturmaktadir. Ogretim ve giinliik hayatimizda bilgi teknolojilerinden etkin bir sekilde
yararlanmay1 ifade etmektedir. Ornek olarak bilgisayarmn calisma prensiplerini bilmek ve ana
hatlartyla yazilim bilgisine sahip olmaktir. Dijital okuryazarligin ikinci niteligini bilissel
boyut meydana getirmektedir. Dijital alanda bilgiyi arama, ulasilan bilgileri elestirel bakis
acisiyla degerlendirebilme ve bu bilgilerden yararlanarak yeni bilgiler iiretebilmektir. Bu
ozelliklere ek olarak biligsel basamakta yer alan kullanicilar kendileri i¢in uygun olan yazilimi
secebilmektedir. Sosyal-duygusal boyut ise dijital okuryazarlifin son niteligini
olusturmaktadir. Dijital diinyay1 sosyallesebilme, 6grenebilme ve iletisim kurma amaciyla
sorumluluklart yerine getirerek kullanabilmektir. Bununla birlikte maruz kalinan tehlikelere
karsi nasil davranilacagmmin farkinda olunmasi ve bir sorunla Kkarsilasildiginda nasil

¢oziilebileceginin bilincinde olmaktir.

Hague ve Payton dijital okuryazarlik modeli

Kisilerin teknolojiden dogru ve giivenli bir sekilde yararlanmalarina olanak saglayan
dijital okuryazarlik becerisi Hague ve Payton (2010) tarafindan sekiz kategori altinda

toplamistir. Bu beceriler Sekil 2.4.’te belirtilmistir:

Fonksiyonel
Beceriler
E-Giivenlik Etkili
Iletisim
Dijital Bilgiyi
Yaraticilik J Bulma ve

Okuryazarlik Segme

Is Birligi glllzgrllﬁle
Kiiltiirel ve
Sosyal
Anlay1g

Sekil 2.4. Dijital Okuryazarlik Modeli (Hague ve Payton, 2010)
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e Fonksiyonel Beceriler: Herhangi bir dijital uygulama veya araci kullanabilme, bir
problemle karsilasildiginda ¢6ziim olusturabilme kabiliyetidir.

e  Etkili Iletisim: Amacina uygun dijital iletisim kurabilmektir.

e Bilgiyi Bulma ve Se¢me: Giivenilir ve istenilen bilgilere dogru kaynaklardan
ulasilmasi ve bilgilerin elestiri siizgecinden gegirilmesidir.

o Elestirel Diisiinme: Dijital alanda edinilen bilgilerin analiz edilerek yorumlanmasidir.

e Kiiltiirel ve Sosyal Anlayis: Medyayr kullanarak cesitli kiiltiirleri tanimak ve
medyadaki gorsel ve yazili i¢erikleri kavrayabilmektir.

e Iy birligi: Dijital ortamda baskalarryla ortak calismalar yapabilme ve fikir
alisverisinde bulunabilmektir.

e Yarancihk: Mevcut olan dijital caligmalar1i gelistirmek veya yeni fikirler
tiretebilmektir. Dijital yaraticilik yetenegine sahip kullanicilar, dijital araglardan
yararlanabilmek i¢in kisisel gelisimlerine 6nem verirler.

e E-Giivenlik: Dijital okuryazarligin en Onemli unsurlarindan biridir. Dijital alanin
giivenli bir bigimde kullanilmasi ve maruz kalinan tehlikelere kars1 gereken tedbirlerin

alinabilmesidir.

2.2.6. Dijital okuryazarhk ve 6z-yeterlik

Dijital teknolojilerin hizla gelismesi ve hayatin her alaninda yayginlagsmasi, bireylerin
bu degisime ayak uydurabilmesi i¢in yeni beceriler gelistirmesini gerektirmektedir. Bu
baglamda, dijital okuryazarlik ve 6z-yeterlik, dijital diinyada basarili ve kendine giivenen
bireyler yetistirmek i¢in dnemli iki kavram olarak 6ne ¢ikmaktadir. Dijital okuryazarlik ve 6z-
yeterlik arasinda kuvvetli bir iligki bulunmaktadir. Dijital okuryazarlik becerileri geligmis
kisiler, dijital diinyada karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikma konusunda daha yiiksek bir 6z-
yeterlik duygusuna sahip olmaktadir. Bu durum, dijital teknolojileri daha etkin ve verimli bir
sekilde kullanabilmelerine olanak tanimaktadir. Dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmak,
kisilerin dijital dz-yeterligini de gelistirmeye yardimci olmaktadir. Ornegin, dijital ortamda
bilgiyi bulma ve degerlendirme becerisine sahip olan bir birey, yeni bir teknolojiyi 6grenmeye

ve kullanmaya daha istekli olacaktir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemeler neticesinde iginde bulundugumuz dijital
cag, kisileri dijital okuryazarlik becerilerini ve bu konuda kendilerine duyduklar1 6z-yeterlik
inanglarin1 gelistirmeye zorlamaktadir. Dijital okuryazarlik, bireylerin teknolojik araglar

etkili bir sekilde kullanma, bilgiye erisme, analiz etme, degerlendirme ve bilgiyi yaratici bir
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sekilde kullanma yetenegini kapsamaktadir (Hargittai, 2010). Oz-yeterlik ise bireyin belirli bir
alandaki basarisina ve yetkinligine olan inancini ifade etmektedir. Bireylerin karsilastig
zorluklarla basa ¢ikma, engelleri asma ve hedeflerini gergeklestirme konusundaki inancini 6z-
yeterlik sekillendirmektedir (Bandura, 1977). Oz-yeterlik duygusu, kisinin kendine olan
giivenini artirmakta ve bu durum beraberinde daha yiiksek performans, daha iyi problem
cozme becerileri ve daha etkili stres yonetimini gelistirmektedir (Chen, Gully ve Eden, 2001).
Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan kisiler basarabilecekleri is ve sorumluluklar1 segebilecek
yeterlige sahiptir. Bu bireyler basarisiz olabilecekleri gorevleri {istlenme egiliminde
degillerdir. Bu sebeple yaptiklari faaliyetlerde basar1 oranlari daha yiiksek olmaktadir
(Schunk ve Pajares, 2009).

Oz-yeterlik, kisisel gelisim ve 6grenme siirecleri i¢in de kritik bir Sneme sahiptir. Bir
kisi yeni bir beceri 6grenmeye c¢alisirken, 6z-yeterlik duygusu o beceriyi kazanma siirecini
etkilemektedir. Bu siiregte karsilasilan giicliikler, 6z-yeterlik duygusunu olumlu veya olumsuz
yonde etkileyebilir (Zimmerman, 2000). Bireylerin tecriibeleri 6z-yeterlik duygusunu
etkileyen faktorlerden bir digeridir. Deneyimlerimiz sonucu yasadigimiz basarilar veya
basarisizliklar, kigilerin kendi yetenekleri ve becerileri hakkindaki algisini sekillendirmektedir
(Pajares, 2005). Ornegin, bir birey matematikte basarili oldugunda, matematikle ilgili 6z-
yeterlik duygusu gii¢lenebilir. Cevresel faktorler de 6z-yeterlik tizerinde etkilidir. Destekleyici
bir ortam, bireyin 6z-yeterlik duygusunu artirabilir. Tersine, siirekli elestiri veya olumsuz geri
bildirimler, 6z-yeterlik duygusunu zayiflatabilir (Bandura, 1997). Dijital okuryazarlik ve 6z-
yeterlik becerilerinin yasam boyu Ogrenme siireglerinde gelistirilmesi ve desteklenmesi
gerekmektedir. Dijital okuryazarlik ve oz-yeterlik becerileri, giiniimiiziin teknoloji odakl
diinyasinda bireylerin bilgiye erisimini, bilgiyi anlamlandirmasint ve paylagmasini
desteklemektedir. Kullanicilarin bu alanlardaki becerilerini gelistirilmesi i¢cin de egitim

stiregleri 6nemli rol oynamaktadir (Margaryan, Littlejohn ve Vojt, 2011).

Basar1 ve ogrenmeyle iliskili bir durum olan 6z-yeterlik; kisilerin 6zgiivenini,
yapabileceklerini, performanslarini, beklenti ve kaygi durumlarini belirleyen bir duygudur. Bu
sebeple 0Oz-yeterlik inanci Ogrencilerin egitimdeki basarilarina etki eden bir faktordiir
(Bandura, 1986). Egitim ile dijital okuryazarlik ve 6z-yeterlik becerilerinin gelistirilmesi,
ogrencilere gelecekteki yasamlari ve is hayatlarinda avantajlar saglayacaktir (Mishra ve
Koehler, 2006). Dijital okuryazarlik ve 6z-yeterlik, egitim sistemlerinin temel unsurlarindan

biri haline gelmektedir. Ozellikle &grencilerin bilgiye erisimleri ve onu etkili bir sekilde
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kullanabilmeleri i¢in, okullarda dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yoOnelik
programlara yer verilmelidir (Livingstone ve Sefton-Green, 2016). Ancak egitimcilerin,
ogrencileri dijital okuryazarlik egitimi programlarina dahil ederken onlarin ihtiyaglarini ve
beceri seviyelerini goz Oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir (Hargittai, 2010).
Ogretmenlerin, &grencilerin  dz-yeterlik duygularina kath saglamalar1 igin Ogretim
yontemlerini ve destekleyici stratejileri de dikkate almalart onemlidir (Bandura, 2006). Ayni
zamanda 0grenme ortamlari, 6grencilere dijital becerileri kazandirirken 6z-yeterlik inanglarini
artirmak icin destekleyici bir ortam saglamalidir (Honicke ve Broadbent, 2016). Oz-yeterlik
duygusu yiiksek olan bireyler, zorluga veya basarisizliga kars1 daha direngli olabilirler ve
daha yiiksek seviyede akademik basar1 gosterebilirler. Ogrencilerin egitim siirecindeki &z-
yeterlikleri; 6grenme hedeflerine ulasma, zorluklarla basa ¢ikma ve Ogrenme siirecini

yonlendirme konusunda kritik bir rol oynamaktadir (Zimmerman, 2000).

Ogretmenlerin ve egitimcilerin, dgrencilere geri bildirimde bulunarak ve destekleyiCi
ortamlar olusturarak &z-yeterliklerini gelistirmelerine yardimci olmalar1 6nemlidir. Egitim
programlarinin tasariminda 6z-yeterlik duygusunu artirmaya odaklanilmalidir. Ogrencilere;
o6grenme hedeflerini belirleme, problem ¢6zme becerilerini gelistirme ve kendi 6grenmelerini
yonlendirme konusunda firsatlar sunmak, 6z-yeterliklerini gii¢lendirebilir (Schunk ve Pajares,
2002). Bu nedenle, egitimcilerin G6grencilere 0z-yeterliklerini artirma konusunda destek
olmalar1 ve pozitif bir 6grenme ortami saglamalari gerekmektedir (Tschannen-Moran ve Hoy,
2001). Egitimde dijital okuryazarlik ve 6z-yeterlik becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin
bilgiye erisimini artirabilir ve onlar1 dijital ortamlarda daha giivenli ve bilingli hale getirebilir
(Mishra ve Koehler, 2006). Bu beceriler, 6grencilerin bilgiye erisimini kolaylastirdigi gibi
bilgiyi degerlendirme, sentezleme ve yaratici bir sekilde kullanma yeteneklerini gelistirmeye
yoneliktir (Martin, 2008). Dijital okuryazarlik becerilerinin egitim siireglerinde vurgulanmast,
ogrencilerin bilgi ¢aginin gereksinimlerine uyum saglamalarina ve dijital diinyada basarili
olmalarima yardimcr olabilir ve 06grencilerin bilgiye erisimindeki esitsizlikleri azaltabilir

(Fraillon, Ainley, Schulz, Friedman ve Gebhardt, 2014).

Sonug olarak, 6z-yeterlik duygusu, bireyin basariya ulagma siirecindeki tutumunu,
motivasyonunu ve performansmi etkileyen &nemli bir faktordiir. Oz-yeterlik ve dijital
okuryazarlik arasindaki iligki, bireylerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma ve bilgi
caginin gerekliliklerine uyum saglama kapasitelerini belirlemede 6nemli bir rol oynamaktadir.

Oz-yeterlik ve dijital okuryazarlik arasindaki iliski, egitimde ve bilgi ¢aginda bireylerin
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basarili olmalar1 icin kritik bir &neme sahiptir. Oz-yeterlik duygusunu artirmak igin
Ogretmenlerin, egitimcilerin ve egitim programlariin 6z-yeterlik odakli stratejiler

benimsemesi, 0grencilerin daha bagarili olmalarini saglayabilir.

2.3. Gelecegin Egitiminde Dijital Doniisiim

Geleneksel egitim yontemlerinin teknolojiyle birlesmesi neticesinde dijital egitim
yaklasimi ortaya ¢ikmaktadir. Bu egitim tarzinda, internet, bilgisayarlar, tabletler ve akill
telefonlar gibi dijital araglar araciligiyla 6grenme materyallerine erisim saglanmaktadir.
Dijital egitim, Ogrencilere ve Ogretmenlere zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitim
olanagi sunmaktadir. Dijitallesme, egitimde devrim niteliginde bir doniisiim yaratmistir.
Teknolojinin  sundugu imkanlarla o6grenme siirecleri daha erisilebilir, esnek ve
kisisellestirilmis hale gelmektedir. Ancak, bu modelin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
teknolojik altyapinin giiclendirilmesi, teknoloji okuryazarliginin artirilmasi ve yeni 6gretim
yontemlerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Dijital egitimin potansiyelinden tam anlamiyla

faydalanmak icin bu zorluklarin iistesinden gelinmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Teknolojik gelismeler neticesinde bilgisayar kullaniminin artmasi ve internetin yaygin
olarak kullanilmasi bireylerin istedikleri zengin bilgi birikimine hizli ve maliyetsiz bir
bicimde ulagmalarina olanak saglamaktadir. Bu durum teknolojik cihazlarin kullaniminin
oldukea kiiciik yaslara kadar inmesine ve “Eli kalem tutan ¢ocuk ” sdyleyisinin “Eli fare tutan
cocuk” seklinde degismesine sebep olmaktadir. (Benzer, 2012). Dijital ¢agda dogup biiyiiyen
birgok ¢ocuk, giinliik hayatin rutinleri olan ayakkabi baglamay1 ya da bisiklete binmeyi
ogrenmeden Once ekrana tiklamayi, ekrani biiylitip kiiciiltmeyi veya siiriiklemeyi
ogrenmektedir (Goodwin, 2018). Donemin c¢ocuklarina onceki nesillere oranla dijital
becerileri sebebiyle “kablosuz nesil”, “e-cocuk”, “uygulama nesli” gibi yakistirmalar
yapilmaktadir. Bu sebeple ¢ocuklara ve genclere dijital yazilim ve donanimlara erigme, ilgileri
ile ihtiyaglarina uygun dijital materyallere ulagma, dijital uygulamalardan yararlanirken
ithtiya¢ duyacaklar1 sosyal ve teknik destegi saglama, istenilen bilgi ve becerilere erisme,
dijital teknolojilerden yararlanabilmeleri i¢in farkindalik olusturma gibi konularda gereken
rehberlik yapilarak teknoloji kusaginin bu becerilerini gelistirebilmesi i¢in imkanlar

sunulmalidir (Selwyn, 2017).

Z kusag olarak ifade edilen ¢agin bireyleri interneti hayatin vazgecilmez bir unsuru
olarak degerlendirmektedir. Bu nesil teknolojik cihazlar ve internetin sundugu olanaklar ile

biiyiimekte ve bilgiye ulagsmak i¢in bu imkanlardan yararlanmaktadir (Vitelar, 2019). Bu
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durum kisilerin, bilgiye ulagsma kosullarinin degismesine sebep olmus ve internet dncesi
donemde yazili materyaller araciligiyla erisilen bilgilere, gilinlimiizde dijital uygulamalar
araciligiyla ulasmak miimkiin hale gelmistir (Ay ve Seferoglu, 2017). Teknoloji ¢aginin
kendine o6zel birtakim Ozellikleri bulunmaktadir. Yasamin hizla degistigi bu dénemde
farklilasan kosullara bireylerin uyum saglayabilmeleri ve farkli 6grenme stillerine sahip
Ogrencilerin gelisimlerini devam ettirebilmeleri i¢in egitim sistemlerinin de kendilerini
yenilemeleri, degisimlere uyum saglayarak gelisim gostermeleri gerekmektedir (Tiizel ve
Tok, 2013). Bu konuda hassas davranan gelismis iilkeler, egitim sistemlerini teknolojiye
uyumlu bir sekilde degistirmektedir. Ornegin 2016 yilinda Finlandiya ilkokullarda el yazisini
birakarak dokunmatik klavye kullanimina baslamistir. Kalem yerine klavye kullaniminin
yayginlagtig1 dijital donemde yabanci dil 6grenimiyle birlikte kodlama egitimi de 6n plana
cikmaktadir (Aydin, 2018). Yasanan teknolojik gelismeleri takip edemeyen toplumlar ¢aga
adapte olamayacak, ogrencilerinin nasil &grendiklerini ve ne kadar 6grendiklerini takip
edemeyecektir (Giiniig, 2017). Bu tarz olumsuz durumlarla karsilasmamak i¢in egitim diinyasi
yeni doneme uyum saglayabilmek, yasanilan sorunlara ¢éziimler bulabilmek ve dgrencilere
miimkiin olan en az zamanda gereken bilgileri aktarabilmek i¢in ¢agdas teknik ve yontemler
tizerinde yogunlagsmalidir. Gelistirilen yeni stratejilerle birlikte 6gretmen ve Ogrencilerden
beklenen, dijital materyallerden yararlanarak, ihtiyaglar1 olan bilgilere ulasip bunlar1 verimli
bir sekilde kullanabilmeleridir (Alkan, 2011).

Egitimin dijjitallesme asamalarii geleneksel egitim sistemlerinde dijitallesme,
dijitallesme sonucu olusan anlayis degisimi ve dijitallesme ile egitimde ortaya ¢ikan sorunlar
olmak {izere {i¢ asamaya ayirmak miimkiindiir (Aydin, 2018). Dijital egitim; ¢evrimigi
uzaktan egitim olarak da ifade edilen, uzaktan 6grenme, mobil 6grenme ile elektronik
ogrenme siireglerini igeren ve ilerleyen teknoloji ile kullanicilarin yeni gereksinimlerini
karsilamak i¢in gelistirilen 6grenme metotlarmi kapsayan ¢ok yonlii bir kavramdir. Dijital

alanda gerceklestirilen egitim faaliyetlerinde dikkat edilmesi gereken hususlar su sekildedir:

e Teknoloji, icerikleri iletmek i¢in bir aragtir.
e Egitim ve teknoloji uyumunda soyut teknolojiler (kuram, yaklasim, model vb.) ile
somut teknolojilerden (mobil cihazlar, bilgisayarlar vb.) bir biitiin olarak

yararlanilmalidir (Bozkurt, Hamutoglu, Liman-Kaban, Tas¢1 ve Aykul, 2021).

Teknolojik araglara erisimin saglanmasit ve teknolojiyi kullanabilmek dijital

okuryazarligin gostergesi degildir. Okullara teknoloji alaninda yatirimlar yapmak, 6grencilere
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dijital okuryazarlik hakkinda nitelikli egitimler vermek bireylerin bu alanda kendilerini
gelistirmelerine yardimer olacaktir (irvan, 2017). Bu konuda yol alabilmek, dijital alanda
Ogrencilerin 6grenmelerine katkilar saglayabilmek ve gereken degisimleri gerceklestirebilmek
icin egitim kadrosunun deger, inang ve teknik alandaki becerilerini ilerletmeleri
gerekmektedir. Egitim sistemlerinde yapilacak dijital yenilikler sonucunda problemler
yasanmamasi i¢in 0gretmen ve 6grencilerden kendilerini dijitallesme konusunda gelistirmeleri
beklenmektedir (Benedetto, 2006). Dijital yeterlige sahip 6gretmenler, dijital uygulamalarin
egitim ile biitlinlesmesine ve 6grencilerin etkili 6grenmeler gerceklestirebilmeleri i¢in bu
uygulamalar1 kullanmalarina yardimer olmaktadir (Oncii, Sengel ve Goktalay, 2012).
Ogretmenlerin, egitimde klasik ogretim metotlar1 yerine oOgrencilerin  kullanmaktan
hoslandiklari, hakim olduklar, bilgiler olusturup tartigsabildikleri ve is birligi ile icerik
olusturabildikleri Web 2.0 araglarina yer vermeleri verimli 6grenmelere imkan yaratacaktir
(Ng, 2012). Diinyanin hizla dijitallestigi bu donemde ogrencileri dijital uygulamalari
kullanmalar1 konusunda cesaretlendirmek gerekmektedir. Ancak bununla birlikle teknolojinin
zararlar1 hakkinda farkindalik kazanmalar1 igin gereken destek de saglanmalidir (Kosker,
2022). Ogrenciler genel agda arastirma yaparken ulastiklar1 bilgileri nitelikli ve niteliksiz
olarak ayirma ve paylagsma konusunda zorluklarla karsilasabilir. Dijital diinyaya adapte
olabilmek i¢in dgrencilerin bilgiye ulagma kabiliyetine sahip olmalar1 ve elde ettikleri bilgileri
degerlendirip yorumlayabilmeleri gerekmektedir. Bu beklentiler dogrultusunda bilginin
kaynagin1 fark eden, ¢oklu kaynaklardan yararlanabilen ve bilgiler arasindaki baglantilart
¢Ozebilen dijital okuryazar 6grenciler yetistirmek egitim sistemlerinin sorumluluklar1 arasinda
yer almaktadir (MEB, 2020). Dijital teknolojilerin egitim {izerindeki etkisi
degerlendirildiginde Ogretmen ile Ogrencilerin teknolojik uygulamalar1 bilmeleri ve bu
araglardan yararlanmak icin gerekli olan becerilere sahip olmalari, 6zetle dijital okuryazarlik

yeterligine ulagsmalar1 gerekmektedir (Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021).

ISTE, tarafindan belirlenen kriterler dogrultusunda kisilerin dijital arag ve teknolojileri
aktif bir sekilde kullanarak bilgi olusturma, yenilik¢i tasarim, is birligi, iletisim ve dijital
vatandashik alanlarinda kendilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Egitim teknolojileri igin
uluslararas1 standartlar1 belirleyen ISTE, 2018 yilinda gerceklestirdigi giincelleme ile
“Bilimsel Diisiinme (Computational Thinking)” kavramini 21.yiizy1l bireylerinde bulunmasi
gereken nitelikler arasina eklemistir. Bilimsel diistinme, komplike sorunlar1 ¢6zebilme ve
elestirel diisiinme becerilerini kapsamaktadir (ISTE, 2018). Gelismis pek c¢ok iilke

ogretmenlerin teknolojiyi aktif ve verimli kullanmalarini gerceklestirmek ve yaptiklar
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degerlendirmelerle belirli bir diizen olusturmak amaciyla ISTE’nin belirledigi “Egitmenler
icin Egitim Teknolojileri Standartlari”ndan yararlanmaktadir (Trust, 2018). Ihtiyaglara gore
zaman zaman giincellenen bu performanslar 7 ana basliga ve 24 performans gostergesine veya
yeterligine ayrilmistir. Yeni bilgiler 6grenme isteginde olmak, alanindaki uzmanhg: ile
O0grenme siirecini baslatabilmek, zorluklar1 kolaylastirmak, liderlik, dijital vatandaslik
yeterligi bulunmak, is birlik¢i ¢aligmalar yapabilmek ve analitik diisiince yapisiyla tasarimlar

olusturmak 6gretmenlerden beklenen nitelikler arasinda yer almaktadir (ISTE, 2018).

Tiirkiye’deki okullardaki teknolojik imkanlar iyilestirilerek Ogretmenlerin  ve
ogrencilerin FATIH projesi ile teknolojiden yararlanmalari igin gereken destek
saglanmaktadir. Projeden beklenilen verimin alinabilmesi i¢in Yenilik ve Egitim Teknoloji
Genel Miidiirliigii EBA platformunu kullanima sunmustur. Bu platformun amact egitim-
ogretimde teknolojiden yararlanmak, egitim camiasmin teknolojik ihtiyaglarina cevap
verebilmek ve dgrencileri dijital materyallerle akademik olarak desteklemektir. EBA her sinif
seviyesine gore incelenmis ve giivenilir e-igeriklerden yararlanarak faaliyetlerine devam
etmektedir. Ogrenci merkezli yaklagimla tasarlanan EBA, farkli 6grenme stillerine sahip
ogrenciler i¢in hizmet veren 6nemli bir platformdur (EBA, 2023). EBA degisen kosullara
gore kendisini siirekli gelistirerek egitim camiasimin ihtiyag duydugu dijital icerikleri
saglamaktadir (Cakmak ve Taskiran, 2014). Tiirkiye’de medya okuryazarligi dersinin se¢meli
ders olarak belirlenmesi ve MEB’in “FATIH Projesi”ni uygulamaya koymas: dijital

okuryazarlik konusuna verdigi 6nemi gostermektedir (Cubukcu ve Bayzan, 2013).

Ekim (2018) ayinda MEB tarafindan agiklanan 2023 Egitim Vizyonu belgesi ile
teknolojik yeniliklerin Tiirk kiiltiir ve medeniyetine zarar vermeyecek bir sekilde egitim
sistemine entegre edilmesi amacglanmaktadir. S6zii edilen belge ile 6grenmede sinirlarin
kaldirilmasi, egitimde firsat esitliginin saglanmasi, dlcme ve degerlendirmede kullanilan
coktan segmeli testler disinda dijital igeriklerden faydalanilmasi, dijital materyallerin
pedagojik agidan uygun, konu biitiinliigiine 6nem veren, dikkat ¢ekici nitelikte olmas1 gibi
ozelliklere vurgu yapilmaktadir. Hazirlanacak dijital igeriklerin yasamla baglanti kurmasi
hedefiyle kullanim amaglart su sekilde belirtilmektedir: yapilmasi zor etkilesimli deneylerin
gerceklestirilmesi, soyut unsurlari somutlastiran gorsellerin olusturulmasi, ¢esitli disiplinleri
bir araya getirebilecek oyunlarin iiretilmesi ve yeni nesil 6lgme uygulamalarinin tasarlanmas.

Bu belge ile MEB 21. yiizy1l becerileri arasinda yer alan dijital okuryazarlik konusunda dijital
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O0grenmelere yonelik uygulamalar olusturan yenilik¢i Ogretmenlerin de desteklenecegini

belirtilmektedir (MEB, 2018).

Tiirkiye’de teknolojik imkanlari verimli kullanabilmek adina Talim ve Terbiye
kurulunca okullarda kullanilmasina karar verilen kitap igerikleri zenginlestirilerek Z-Kitap
formatinda 6grencilerin erigimine sunulmaktadir. Bu kitaplardan yararlanan 6grenciler tablo,
grafik, harita, simiilasyon, animasyon, fotograf, ses ve video gibi unsurlardan daha fazla
yararlanma imkanina sahip olmaktadir. Bu sayede Z-kitap kullanan 06grenciler dijital
uygulamalar ile tiim ders igeriklerine ulasim saglayabilmektedir (Z-kitap, 2022). Z-kitaplar ile
egitime katki saglayan bir diger unsur da hem fiziksel olarak basilan hem de dijital olarak
kullanicilarin hizmetine sunulan artirilmis gerceklik kitaplaridir. Baskist yapilan kitapta yer
alan karekod vb. tanimlayici unsur ile kolaylikla dijital kitaba ulasim saglanabilmektedir
(Aydin, 2018). Dijitallesme ile bilgisayar oyunlar1 kullanilarak gergeklestirilen egitim-6gretim
faaliyetlerinin 6nemli faydalari bulunmaktadir. Kavranmasi gii¢, karmasik, sikici, soyut,
teknik ve uzman bir Ogreticiye ihtiya¢ duyulan bilgilerin aktarilmasinda, 6grencilere
ulasilmasinda zorluk yasanilan ve vakit probleminin oldugu durumlarda, analiz ve sentez
stireclerinde, strateji gelistirilmesinde ve Olgme degerlendirme basamaginda bilgisayar
oyunlari egitim-6gretimi desteklemekte ve verimliligi artirmaktadir (Cetin, 2013). Egitimin
dijitallesmesi ile birlikte dijital hikdye olusturulmasinda da artiglar goriilmektedir. Ozellikle
Web 2.0 araglarinin kullanilmasiyla bireyler hem dijital hikayelere erigebilmekte hem de
kendi irettikleri hikayeleri genis kitlelere ulastirabilmektedir (Kiingerii, 2016). Teknoloji
sadece bilginin aktarilmasi agamasinda degil bilginin ne kadar 6grenildiginin dl¢iilmesinde de
egitimcilere firsatlar sunmaktadir. Ozellikle merkezi smav sonuglarinin dijital alanlarda
Ogrenilmesi ve akabinde analiz edilebilmesi 6lgme degerlendirme faaliyetlerinin hem siiresini
kisaltmakta hem de kullanicilara kolaylik saglamamaktadir. Zamanla giiniimiizde bazi
merkezi sinavlar online olarak ger¢eklestirilmektedir. Bu durum bir yil i¢inde yapilacak sinav
sayisinin artmasina mekan, zaman ve maliyet tasarrufunun saglanmasina olanak tanimaktadir
(Aydin, 2018).

Bilgiye ulagmak ve kullanmak, elde edilen bilgiyi degerlendirmek, farkli bilgiler
iretmek hedefiyle dijital teknolojilere hakim olup yararlanmak, bilgi toplumunda etkin bir
birey olabilmenin gereklerindendir. Bu nedenlerle egitim politikalar1 olusturulurken dijital
okuryazarlik becerisine yer verilmelidir (Altun, 2019). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin

Ogretim materyallerinin tasarlanmasinda, bilginin aktarilmasi ve degerlendirilmesinde yaygin
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olarak kullanilmaktadir. Bu durum giiniimiizde yeni kuram ve uygulamalarin olusturulmasina
ve cesitli bilim dallarinin olusturulmasina sebep olmaktadir. YOK, internete dayali {iniversite
egitimi konusunda hazirladig1 bir yonetmelik ile bu alanda ¢alismalar gerceklestirmektedir
(Giilcii, Solak, Aydin ve Kogak, 2013). Egitim odakl1 dijital okuryazarlik degerlendirildiginde
hem ¢evrimdist hem de ¢evrimici durumlar s6z konusu olmaktadir. Bu tarz 6grenmelerde
teknik, zihinsel ve sosyal-duygusal bakis agilar1 onem kazanmaktadir. Dijital okuryazarlik
temel ve adim adim edinilmis bilgi ve becerileri igeren gelisimsel bir siireci ifade etmektedir.
Bu okuryazarlik alaninda kendisini gelistirmis ve gereken egitimleri almis bireyler cagdas

teknolojilere kolaylikla adapte olabilmektedir (Ng, 2012).

Dijital diinyada yasanan gelismeler dogrultusunda Z kusagi o6grencilerinin dijital
nitelikler kazanabilmeleri i¢in devletlere Onemli sorumluluklar dismektedir. Okullar
vasitastyla 0grencilere verilecek dijital okuryazarlik egitimleri ile devlet bu gdrevini yerine
getirmeyi amaglamaktadir. Bu asamada egitim camiasi igerisinde Onemli misyonu etkin
vatandaglar yetistirmek olan sosyal bilgiler 6gretmenleri 6n plana ¢ikmaktadir (Kosdak,
2022). Sonug olarak, dijital egitim, egitim diinyasinda Onemli bir doniisimi temsil
etmektedir. Geleneksel 0gretim metotlarina ek olarak kullanilan dijital araglar, d6grencilere
daha esnek, etkilesimli ve 0zellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Bu yeni egitim
paradigmalari, 6grencilere cografi sinirlamalardan bagimsiz bir sekilde bilgiye erisim imkani

tantyarak 0grenme siireglerini zenginlestirmekte ve ¢esitlendirmektedir.

2.3.1. "21. yiizyilda sosyal bilgiler egitimi: dijital okuryazarhk perspektifi**

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin toplum, tarih, cografya, ekonomi ve kiiltiir gibi
konularda bilgi sahibi olmalarin1 saglayarak, onlarin daha bilingli ve aktif vatandaslar
olmalarmni hedeflemektedir. Bu ders, 0grencilerin ge¢misten giiniimiize kadar toplumlarin
nasil gelistiklerini, farkli kiiltiirlerin nasil etkilesimde bulunduklarini ve diinyanin
dinamiklerini anlamalarina yardimer olmaktadir. Dijital okuryazarlik ise, dijital ¢agda bilgiye
ulasim, bilgiyi degerlendirme ve dijital araclar etkili ve etik bir sekilde kullanma becerisini
kapsamaktadir. Sosyal bilgiler egitimi ile dijital okuryazarligin birlesimi, 6grencilere hem
geemisi hem de giinlimiizii daha iyl anlama ve gelecegi sekillendirme becerisi
kazandirmaktadir. Dijital kaynaklar ve araglar, sosyal bilgiler dersini daha etkilesimli ve ilgi
cekici hale getirirken, dijital okuryazarlik becerileri, G6grencilerin bilgiye erisim ve
degerlendirme yeteneklerini gelistirmektedir. Bu iki alanin birlesimi, 6grencilere hem tarihsel

ve toplumsal biling kazandirir hem de dijital cagin gerektirdigi becerileri 6gretmektedir.
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Dijital okuryazarlik; dijital bilgi ve teknolojileri etkin bir sekilde kullanabilme,
karsilagilan problemleri ¢ozebilme, dijital iletisim teknolojilerinden yararlanarak is birlikei
calismalar igin firsatlar olusturabilmektir. Bununla birlikte dijital okuryazarlik, bilgi
paylasiminda ve yonetiminde kullanicilara yardimci oldugu gibi yaraticilik ve elestirel
diistinme igin gereken yeterliklere ulasilabilmesi igin yol gostericidir (Kim, 2019). Dijital
okuryazarligin bireylere sagladigi bu faydalar 6grenciler i¢in de gegerli olmakta ve bilgisayar
ve internet teknolojilerinden yararlanan o6grencilerin yapabilecekleri hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve edindikleri becerileri hangi alanlarda kullanabilecekleri konusunda dijital
okuryazarlik gereken becerileri saglamaktadir (Oncii vd., 2012). Ancak dijital diinya
dolandiricilik, bilgisayar korsanlarina ve cinsel igerikli paylagimlara maruz kalma gibi pek
cok tehlikeyle karsilasilabilecek bir alandir. Bu sebeple bir¢ok okul 6grencilerini korumak
adina detayli tedbirler almaktadir. Fakat bu durum O6grencilerin, dijital okuryazarlik
becerilerini gelistirmeleri konusunda sinirlamalar yaratmaktadir. Ogrencileri tehlikelerden
korumak icin okullarda dijital filtreler mutlaka kullanilmalidir lakin bu filtreler 6grencilerin
egitim materyallerine ulagsmalarini kisitlamamalidir. Bunula birlikte 6gretmenler 6grencilerini
destekleyerek herhangi bir sorunla karsilastiklarinda onlara yardimci olmalidir. Bu konuda
egitimcilerden beklenen; Ggrencilerini teknolojiyi kullanma konusunda egitmek, onlardan
beklentiler agikca ifade etmek ve sinif ve okul adina gergeklestirilebilir bir teknoloji kullanim
kurallar1 olusturulmaktir (Marcovitz, 2007).

Ogretmenin yerini teknoloji higbir zaman alamayacak olsa da bilgisayar ve
teknolojiden uzak olan 6gretmenlerin boslugunu teknoloji dolduracaktir (Ray ve Coulter,
2008). Bu nedenle 21. yiizyil becerileri arasinda gosterilen dijital okuryazarlik yetisi
ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimleri acgisindan 6nem arz etmektedir (Sadaf ve
Johnson, 2017). Ogretmenlerin gérev yaptiklari okulda ve smiflarda yer alan donanimlari
tanimast ve belirli bir plan dahilinde kullanmalar1 gerekmektedir. Ancak bu konuda 6nemli
olan Ogretmenlerin egitimde teknolojiden yararlanma konusunda istekli olmalaridir. Bu
durum egitimde verimliligi siiphesiz artiracaktir (Yasar ve Giiltekin, 2007). Modern egitim
metotlart ile egitim alan bireylerin bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eden, akitif,
tiretken, sorgulayan, durumlari gesitli bakis agilariyla degerlendiren, problem ¢6zen, kendine

giivenen ve iletisim kabiliyetleri gii¢lii kisiler olduklari tespit edilmektedir (Kaymakci, 2017).

Tiirkiye, dijital okuryazarlik becerisine gereken onemi gostererek, dijital yetkinlik

kavramina 2015 yilinda hazirlanan Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) yer vermis ve

48



akabinde 2018 yilinda sekiz temel yetkinlikten biri olarak MEB’in hazirladigi 6gretim
programlarina dahil etmistir. Bilimsel ve teknolojik degisimlerin bireyin ve toplumun
ihtiyaglarmi dogrudan etkilemektedir. Bu sebeple Tiirk egitim sistemi temel yetkinliklere
sahip bireyler yetistirmeyi amaglamakta ve 6gretim programlarinda dijital yetkinlik kavrami
yerini almaktadir. “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda dijital okuryazarlik
becerisine 6zellikle vurgu yapilmaktadir. Bu 6grenme alaninin hedefleri arasinda 6grencilere
kazandirilmas1 gereken davranislar su sekilde ifade edilmektedir: Bilimsel ve teknolojik
gelismelerin temelinin elestirel ve bilimsel diisiince oldugunu kavramasi, toplumsal hayatin
sekillenmesinde bilimsel ve teknolojik gelismelerin etkilerini anlamasi, bilgiye erismek i¢in
teknolojiyi kullanmasi ve yeniliklere agik bir birey olmasidir (MEB, 2018). “Bilim, Teknoloji
ve Toplum” 6grenme alan1 sonucunda Ogrenciler 21. yiizyil becerilerini kavrayarak gelecek

yasam teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olabileceklerdir (Ardi¢ ve Altun, 2017).

Teknolojik gelismelere paralel olarak sosyal bilgiler ders kitaplarinda degisikliklere
gidilmistir. Toplumun sekillenmesinde etkili olan bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin
yansimalarini 6grencilere kavratabilmek i¢in afis, karikatiir, resim ve fotograflar gibi gorsel
Ogeler ile internet veya gazetelerde yer alan drnek olaylarin kitaplarda kullanimina 6nem
verilmistir. Ogrencilere rol-model olabilecek, gergeklestirdikleri bilimsel ve teknolojik
yeniliklerle insanlik tarihinde iz birakmig bilim insanlarinin hayat hikayeleri ders kitabindaki
yerini almistir. Ayni zamanda 6grencilerin seviyelerine uygun bilimsel ve teknolojik yayinlar
tanimalar1 ve takip etmelerinin faydalar1 da ders kitaplarinin konular1 arasindadir (Kaymakei,
2017). Okullardaki teknolojik donanim seviyesinin iyilestirilmesi ve 6gretmen ile 6grencilerin
bu imkanlar1 kullanma konusunda istekli ve yeterli donanima sahip olmasi egitim ile
teknolojinin biitiinlestirilmesine katki saglayacaktir. Son asamada egitimde teknolojiden
yararlanma konusunda okul, O6gretmen ve Ogrencilerin birlikte hareket ettigi bir yapi
olusacaktir. Bu ortamda sosyal bilgiler dersini okullardaki teknoloji ile birlestirebilen
ogretmenler, etkili 6grenme konusunda 6grencilerine firsatlar yaratacaktir (Kaya, 2008). Z
kusagi 6grencilerine hitap eden 6gretmenlerin en az onlar kadar dijital okuryazarlik becerisine

sahip olmalar1 gerekmektedir (Karakus ve Ocak, 2019).

2017-2018 egitim-0gretim yili ile dijital yetkinlik ile dijital okuryazarlik becerisi
sosyal bilgiler 6gretim programina dahil edilmistir. Sosyal bilgiler dersinin 6zel amaglar
arasinda ogrencilerin; bilim ve teknolojinin gelisme asamalarinin farkina varmasi, bilimsel

diisiince dogrultusunda bilgiye erismesi, bilgiyi aktarmasi ve bilimsel etik ile kendisini
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teknolojinin olumsuzluklarina kars1 koruyabilmesi yer almaktadir. Bu beceri ile 6grencilerin
giivenli ve elestirel bir bakis agisiyla bilgi ve iletisim teknolojilerinden; iletisimde, giinliik
yasamlarinda ve gelecek yillardaki is hayatlarinda yararlanabilmeleri amaglanmaktadir. Dijital
yetkinligin kapsamina; bilgiye ulasma, bilgiyi degerlendirme, depolama, yeniden iiretme,
sunma ve paylagma, etkili iletisim, bilgisayar kullanimi ve internet araciligiyla ortak aglara

katilim gibi temel beceriler girmektedir (MEB, 2018).

Gelecegi sekillendirecek olan 6grencilerin dijital alan1 dogru anlayip bu teknolojileri
ahlaki kurallar dogrultusunda kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle egitime ve 6zellikle
toplumla biitiinlesik dijital vatandagslarin yetistirilmesi hususunda sosyal bilgiler dersine
onemli sorumluluklar diismektedir (Turan ve Avci, 2018). Ulkemizde bu becerilere sahip
insan tipi yetistirmek amaciyla sosyal bilgiler egitim programi yeniden tasarlanarak
yapilandirmaci yaklasima gore sekillendirilmistir (Kaymake1, 2017). Hayat boyu 6grenme
prensibi dogrultusunda yeniden sekillendirilen sosyal bilgiler programi, bilim ve teknolojiye
verdigi deger ile cagdas bir yap1 kazanmistir. Bu baglamda programda politik okuryazarlik,
hukuk okuryazarligi, harita okuryazarligi, finansal okuryazarlik, ¢cevre okuryazarlig1 ve dijital
okuryazarlik becerilerine yer verilmektedir. Sosyal bilgiler programinda dijital vatandaslik, e-
devlet, online aligveris, sosyal medya kullanimina bagli olarak gelisen dijital boliinmiisliik,
kimlik hirsizlig, kisisel bilgilerin paylasilmamasi, siber dolandiricilik ve siber zorbalik gibi
konulara deginilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin 6zel amaclarina gore 6grencilerin dijital

okuryazarlikla ilgili su farkindaliklar1 gelistirmeleri beklenmektedir (MEB, 2018):

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme

becerisine sahip olmalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve liretmede

bilimsel ahlaki gozetmeleri.

Sosyal bilgiler 6gretim programi igerisinde dijital okuryazarlikla alakali dikkat

edilecek hususlar kismi da su sekildedir:

10. Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandashik hak ve

sorumluluklariyla ilgili yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret,
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sosyal medya vb.) ve birtakim sorunlar (dijital boliinmiisliik, kimlik hirsizligi, kisisel
bilginin gizliligi, siber dolandiricilik, siber zorbalik vb.) ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
dijital vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla konuyla ilgili ders ici ve ders

dis1 etkinliklere yer verilmelidir. (MEB, 2018)

Ogretim programlarmin da ydntem, strateji ve teknik agidan dijital caga uyumlu
hazirlanmasma dikkat edilmelidir (Sulak, 2019). Egitimin teknoloji ile biitiinlesmesi
sonucunda sosyal bilgiler 6gretiminin verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in {iniversiteler ile
Yiiksek Ogretim Kurumuna 6nemli sorumluluklar diismektedir. Universitelerin teknolojik
altyapilariin olusturulmasi ve bu konuda yetkin dgretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir
(Simsek ve Yildirim, 2016). Goreve yeni baslayan bir sosyal bilgiler 6gretmenine dijital
becerilerini hizmet i¢i egitimlerle kazandirmak maliyet, enerji ve zaman bakimindan verimli
olmayacaktir. Bu sebeple dijital yeterliklerin 6gretmenlere hizmet oncesi kazandirilmasi ve
gbreve basladiktan sonra hizmet ici egitimlerle desteklenmesi kalitegi artiracaktir (Oztiirk,
2006). Yiiksek Ogretim Kurumu Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Programina gore
sosyal bilgiler programinda yer alan bilisim teknolojileri, d6gretim teknolojileri, bilim ve
arastirma etigi, bilim, teknoloji ve toplum, medya okuryazarlig1 ve egitimi, sosyal bilgiler
ogretiminde materyal tasarimi dersleri dijital okuryazarlik niteligini gelistirmeye yoneliktir
(YOK, 2023). Bu dersleri alan bir 6gretmen adayidan beklenen mezun olduklarinda egitim
teknolojisi konusunda belirli bir seviyede olmalaridir (Oztiirk, 2006). Sosyal bilgiler egitimi
ve dijital okuryazarlik, giiniimiizde birbiriyle i¢ ige gegmis iki dnemli kavramdir. Ogrencilere
hem toplumu anlama ve degerlendirme becerileri kazandirmak hem de dijital diinyada bilgiyi
dogru bir sekilde kullanma yetenekleri kazandirmak, onlar1 gelecekteki basarilart icin

hazirlamanin énemli bir pargasidir.

2.4. Tigili Arastirmalar

Kiyict (2008), Selguk Universitesi, Marmara Universitesi, Gazi Universitesi ve
Anadolu Universitesinde 2005-2006 akademik yili bahar déneminde grenim gdren 1939
ogretmen adaymnin sayisal okuryazarlik seviyelerini belirlemeyi amaglamstir. Iliskisel ve tekil
tarama modellerinden yararlanilarak gergeklestirilen arastirmaya 225 sosyal bilgiler 6gretmen
aday1 katilmistir. Iliskisel tarama ile 6gretmen adaylarinin sayisal okuryazarlik seviyeleri ile
bireysel gelirleri, ailelerinin gelir diizeyleri, 6grenim gordiikleri boliime yerlestikleri puan
tirt, 6grenim gordiikleri boliim, yasadiklari yerde siirekli olarak yararlanabilecekleri bir

bilgisayar ile genel ag baglantisi olup olmama durumu ve 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri

51



arasindaki farklilasma olup olmadig:i tespit edilmistir. Tekil tarama ile ise Ogretmen
adaylarinin ~ sayisal okuryazarlik diizeyleri belirlenmistir.  Calismanin  sonuglari
degerlendirildiginde erkek 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyelerinin kadinlara
oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kaldigr yerde siirekli kullanabilecekleri bir
bilgisayara sahip olan ve interneti kullanabilen 6gretmen adaylarmmin dijital okuryazarlik
seviyeleri, bu imkanlar1 olmayanlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. BOTE
boliimiinde egitim alan katilimcilarin dijital okuryazarlik seviyelerinin, diger boliimlerde
okuyan katilimcilara oranla daha yiiksek oldugu belitlenmistir. Ogrenim gordiigii boliime
sayisal puan kullanarak giren 0gretmen adaylarinmi dijital okuryazarlik diizeyleri diger puan
tiirlerini kullanarak giren adaylara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Gazi Universitesi,
Anadolu Universitesi ve Marmara Universitesinde 6grenim géren dgretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik seviyelerinin, Selguk Universitesinde 6grenim géren dgretmen adaylarina gore

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ng (2012), “Dijital Yerlilere Dijital Okuryazarlik Ogretebilir Miyiz?” isimli ¢aligmay1
Avustralya’daki bir {liniversitede e-6grenime giris dersini tamamlayan lisans 6grencileri ile
gerceklestirmistir. Arastirma, 6grencilerin egitim teknolojileri hakkindaki bilgilerini tespit
etmeyi ve alisiimadik teknolojilerin 6grenmelerine ne sekilde katki verdigini belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu genel perspektiften hareketle ¢alisma, 6grencilerin dijital yerliliklerini,
dijital okuryazarlik seviyelerini ve farkli/alisilmadik teknolojileri kullanmayr 6grenme
becerilerini tespit etmeyi hedeflemektedir. Ulagilan sonuglara gore Ogrenciler yeni
teknolojileri Ogrendiklerinde faydali {irlinler olusturarak 6grenimlerinde kullanmaktadir.
Ancak Ogrencilerin egitim teknolojileri konusunda daha fazla bilin¢lendirilmeleri ve bunlari
amaca yonelik kullanmalari gerekmektedir. Ozetle arastirma sonucunda dijital yerlilere dijital

okuryazarlik 6gretilebilir neticesine ulasilmistir.

Mohammadyari ve Singh’nin (2015) “E-Ogrenmenin Bireysel Performans Uzerindeki
Etkisini Anlama: Dijital Okuryazarligin Rolii” isimli ¢aligmada; kisilerin dijital okuryazarlik
seviyelerinin, performansi ve ¢aba beklentilerini etkileyerek performansini belirledigini ileri
stirmektedir. Arastirmada dijital okuryazarligin, kisilerin e-6grenmelerden yararlanmaya
devam etme diigiinceleri ve performanslari lizerindeki etkilerini belirleyebilmek icin dijital
okuryazarligt UTAUT ile biitiinlestirmektedirler. Calisma kiigiik ve orta 6lgekli ¢alisan Yeni
Zelandali muhasebecilerin anket verilerini kullanarak gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde

edilen sonuglar bu iliskilerin degerli oldugunu gostermektedir. Dijital okuryazarlik,
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kullanicilarin performanslar1 ve ¢aba diizeylerinin belirlemektedir. Web 2.0 araglarindan
yararlanmaya devam etme diisiinceleri performanslarin1 ve performanslarina iligkin siireklilik
diistinceleri tizerindeki etkileri belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar bu iliskilerin
onemli oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara gore dijital okuryazarlik becerileri e-
ogrenmeleri kolaylastirmaktadir. Performans iizerine gergeklestirilen arastirmalarda e-

ogrenmeler dikkate alinmalidir.

Alghtani (2015), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin teknolojiye iliskin tutumlarini ve
teknolojiyi smiflarinda kullanma egilimleri arasindaki iligkiyi tespit etmeyi hedeflemistir.
Ogretmenlerin bu konudaki tutumlarmi &lgmek igin tasarlanan anket g¢evrimici araglar
yardimiyla Suudi Arabistan’da gorev yapan lise Ogretmenlerine uygulanmigstir. Ulagilan
sonuclara gore Ogretmenlerin simiflarinda teknolojiyi kullanma tutumlar ile cinsiyetleri
arasindan bir farklilik belirlenememistir. Ogretmenlerin deneyimleri ve egitim diizeyleri ile

teknolojiyi kullanma konusunda bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ustiindag vd. (2017), Ng (2012) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegini”
Tiirkceye uyarlamay1 ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu konudaki becerilerini 6lgmeyi
amaglamiglardir. 979 fen bilgisi 6gretmen adaymnin katildigt c¢alisma, 13 devlet
tiniversitesinde 3. ve 4. smifa devam eden Ogrenciler ile gergeklestirilmistir. Sonuglar
incelendiginde katilimcilarin dijital okuryazarlik seviyelerinin yeterli oldugu belirlenmistir.

Olgegi Tiirkgeye uyarlama calismasinin gegeli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Vélez, Olivencia ve Zuazua (2017), aile ve Ogretmenlerin, cocuklarm dijital
okuryazarlik becerileri kazanmasi konusundaki etkilerini belirlemeyi amaclamislardir. Bu
hedef dogrultusunda O6gretmen ve ailelerden olusturulan Orneklemin dijital okuryazarlik
diizeyleri tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore Orneklemin, internette kisisel
kimliklerini yonetirken veya bir ¢atisma durumunda yeterliklerinin diisiik oldugu neticesine
ulagilmistir. Arastirmaya gore cocuklarin dijital okuryazarlik becerileri kazanabilmeleri icin
yetigkinlerin 6nemli bir gorevi oldugu sonucuna ulasilmistir. Yetigkinlerin; ¢ocuklarin dijital
okuryazarliklarindan sorumlu olduklari, onlar1 dijital okuryazarlik hakkinda olumlu
yonlendirmeleri, onlara rol-model olmalar1 ve ihtiyaglar1 halinde yardimci olmalar1 gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Ozerbas ve Kuralbeyeva (2018), Tiirkiye ve Kazakistan’daki 6gretmen adaylarinin

dijital okuryazarlik seviyelerini karsilastirmislardir. liskisel tarama modeli kullanilarak

53



gerceklestirilen arastirmaya Tiirkiye’de Gazi Universitesi, Kazakistan’da Ahmet Yesevi
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 3. ve 4. smifta dgrenim goren 601 ilkokul ve ortaokul
ogretmen adayr katilmistir. “Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olcegi” kullanilarak elde
edilen veriler neticesinde Tirkiye’de egitim goéren katilimcilarin dijital okuryazarlik
seviyelerinin, Kazakistan’daki katilimcilara oranla daha ileri seviyede oldugu belirlenmistir.
Erkek Ogretmen adaylarmin kadinlara gore teknoloji kullanimi bakimindan ileri seviyede
olduklar1 belirlenmistir. Sinif 6gretmenligi ve matematik boliimiinde egitim alan 6gretmen
adaylarinin diger bdliimlerde okuyan O6gretmen adaylarma gore dijital okuryazarlik
seviyelerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmin internete
erismek icin kullandiklar1 arag¢ sayis1 gesitlendikge dijital okuryazarlik seviyelerinde iyilesme
belirlenmigtir. Kisisel bir bilgisayara sahip olmanin da dijital okuryazarlik becerisi igin bir

avantaj oldugu sonucuna ulasilmistir.

Porat, Blau ve Barak (2018), “Dijital Okuryazarliklarm Olgiilmesi: Ortaokul
Ogrencilerinin Gergek Performansa Gore Algiladiklar1 Yeterlilikleri” isimli arastirmada,
katilimcilarin algiladiklar dijital okuryazarlik yetkinlikleri ile ger¢eklestirilmesi istenen dijital
gorevlerdeki ger¢ek performanslarini karsilastirmayr amaglanmistir. Boylelikle arastirmaya
katilan 280 ortaokul Ogrencisinin  dijital okuryazarlik becerilerini tespit etmeyi
hedeflemislerdir. Elde edilen sonuglar, katilimcilarin algilanan becerilerinin yalnizca
birkaginin gergek performanslariyla iliskili oldugunu gostermistir. Genel olarak arastirmaya
katilan o6grenciler dijital okuryazarlik becerilerine giivendiklerini ve bu alandaki gercek
yetkinliklerini 6nemli Glgiide fazla tahmin ettikleri neticesine ulasilmigtir. Bu durum 6zellikle
ogrenciler tarafindan ortalama olarak en giliglii nitelikleri olarak algilanan, sosyal-duygusal
becerilerde tespit edilmistir. Ancak sosyal-duygusal becerilerde &grencilerin  gergek
performans seviyelerinin oldukc¢a diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Gergeklestirilen
performans testleri neticesinde farkli okuryazarlik tiirleri arasinda diisiik ve orta seviyede
korelasyonlar olduguna ulasilmistir. Egitim alaninda karar vericilere bulgular incelendiginde,
ozellikle sosyal-duygusal alanda dijital yeterliliklere 6zel bir vurgu yapilmasi ve 6grencilerin
dijital okuryazarliklarini gelistirmeyi amaclayan egitim programlarinin hazirlanmasi igin

onerilerde bulunulmustur.

Kozan (2018), 2017- 2018 egitim Ogretim yili bahar doéneminde Elazig Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE Boéliimii'nde dgrenim gormekte olan 2., 3., 4. simf

ogrencileri arasindan belirledigi 122 6gretmen adayinin, dijital okuryazarlik diizeyleri ile
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siber zorbaliga iliskin duyarliliklar1 arasindaki iligkiyi tespit etmeyi hedeflemistir. Arastirma
nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildig1 karma arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir.
Verilerin elde edilmesinde “Dijital Okuryazarlik Olgegi”, “Siber Zorbaliga iliskin Duyarlilik
Olgegi”, “Dijital Okuryazarhiga Iliskin Yari-Yapilandirilmis Gériisme Formu” ve “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore katilimeilarin dijital okuryazarlik
seviyelerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin dijital okuryazarlik
seviyeleri ile siklikla ziyaret edilen internet sitesi, internette gecirilen siire, sosyal medya
hesab1 olup olmama, bireysel bir bilgisayara sahip olup olmama, cinsiyet ve yas degiskenleri
arasinda belirgin bir iliski tespit edilememistir. 3. siif 6gretmen adaylarinin 2. ve 4. sinifa
devam eden Ogretmen adaylarina gore dijital okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin bilgisayar kullamm yili artikca dijital okuryazarlik
seviyelerinin de artig1 belirlenmistir. Son olarak katilimcilarin dijital okuryazarlik becerileri

arttikga siber zorbaliga iliskin duyarliklarinin da arttig: tespit edilmistir.

Yaman (2019), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik seviyelerini
cesitli degiskenler agisindan belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma 2018-2019 egitim-ogretim
yilinda Nigde Omer Halisdemir Universitesinde egitimlerine devam eden 192 sosyal bilgiler
Ogretmen adayr ile gergeklestirilmistir. Betimsel tarama modeli kullanilarak yapilan
calismanin verileri, "Dijital Okuryazarlik Olgegi" ve “Kisisel Bilgi Formu” ile elde edilmistir.
Caligmanin neticesine gore katilimcilarin, daha once dijital okuryazarlikla ilgili almis
olduklart egitim, bitirdikleri lise tiirli, yas, aile gelir seviyesi ve cinsiyetleri ile dijital
okuryazarlik diizeyleri arasinda belirgin bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif, anne-baba 6grenim seviyesi, bireysel bir bilgisayara
sahip olma, teknolojik haber sitelerini takip etme, teknoloji ile alakali bir dergiyi takip etme,
devamli internet baglantisina sahip olma, sosyal medya araglarini etkin bir sekilde kullanma,
internette gecirilen siire ve dijital okuryazarlikla ilgili herhangi bir etkinlige katilma
degiskenleri ile dijital okuryazarlik seviyeleri arasinda belirgin bir farklilik oldugu neticesine

ulasilmistir.

Tepe (2019), arastirmayr 2018-2019 akademik yilinda Tokat Gazi Osman Pasa
Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi, Recep Tayyip Erdogan Universitesi, , Necmettin
Erbakan Universitesi, Mus Alparslan Universitesi, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Kastamonu Universitesi, Firat Universitesi, Erciyes

Universitesi ve Atatiirk Universitesinde son smifa devam eden 457 sosyal bilgiler 6gretmen
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aday1 ile gerceklestirmistir. Caligmada katilimeilarin dijital okuryazarhiga iliskin goriislerini
belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildig1 karma yontem
ile yiiriitiilmiistiir. Calismada nicel verilere Dijital Okuryazarlik Olgegi” ile nitel verilere ise
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu™ ile ulasilmistir.
Arastirmanin  sonuclar1 incelendiginde sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik 6l¢eginin “sosyal”, “biligsel” ve “tutum” boyutu ile cinsiyetleri arasinda belirgin
bir farkliliga ulasilamamistir. Erkek ve kadin 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarligin
“teknik” alanna iliskin goriislerinin farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
tiniversite degiskenine gore dijital okuryazarligin “teknik”, “biligsel” ve “tutum” boyutuna
iliskin goriislerinde herhangi bir farklilik tespit edilememistir. Ogretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri tiniversite ile Olgegin ‘“‘sosyal” boyutuna iliskin goriisleri arasinda farklilik
belirlenmigtir. Ayrica yapilan goriismeler neticesinde; katilimcilarin dijital okuryazarlik
konusunda bilgi sahibi olduklari, dijital okuryazarlikla ilgili belirli konularda “iyi” olduklarini
diistindiikleri, dijital riskler hakkinda tedbirler aldiklari, kaynak giivenirligine dikkat ettikleri,
teknolojik yenilikleri takip etmede problem yasadiklar1 ve dijital okuryazarlik hakkinda bazi

alanlarda eksikliklerinin bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Arslan (2019), 2018-2019 egitim-6gretim yilinda gergeklestirdigi arastirmaya,
Uskiidar ve Sisli ilgelerinde ilkokul ve ortaokullarda gorevlerini yapmakta olan 345 dgretmen
katilmigtir. Caligma kapsaminda katilimcilarin, dijital okuryazarlik diizeyleri g¢esitli
degiskenlere gore incelemistir. Arastirma, nicel arastirma yoOntemleri arasinda yer alan
kesitsel tarama modeli ile gerceklestirilmistir. “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilarak elde
edilen sonuglar degerlendirildiginde katilimcilarin dijital okuryazarlik seviyeleri “yiiksek”
olarak tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik diizeyleri ile katilimcilarin cinsiyetleri ve egitim
durumlan arasinda bir farklilik belirlenmemistir. Ancak 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile internete ayirdiklar1 zaman, branslar1 ve kisisel bir bilgisayara sahip olma
degiskenleri arasinda bir farklilik belirlenmistir. Ogretmenlerin, dlgeginin alt boyutlar1 olan
tutum ve biligsel faktorler ile kidemleri arasinda; o6lgegin sosyal ve teknik alt boyutlari ile

Ogretmenlerin bilgisayarda gegirdikleri zaman arasinda bir farklilik tespit edilememistir.

Karakus ve Ocak (2019), ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik &z-yeterlik
becerilerini ¢esitli degiskenlere gore belirlemeyi hedeflemiglerdir. Arastirma 2018-2019
egitim Ogretim yili giiz doneminde, Ege Bolgesi’nde bulunan bir {iniversitenin son sinifina

devam eden 284 ogretmen adayi ile yapilmistir. Tarama modeli ile gergeklestirilen
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aragtirmanin verilerine “ Ogretmen Adaylarmin Dijital Okuryazarlik Oz-Yeterlik Olgegi” ile
ulagilmistir. Arastirma neticesinde elde edilen verilere gore katilimcilarin, dijital okuryazarlik
0z-yeterlik seviyelerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin dijital okuryazarlik 6z-
yeterlik diizeyleri ile cinsiyet ve anne-baba egitim durumlar arasinda anlamli bir farkliliga
ulasilamamistir. Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik seviyeleri ile 6grenim
gordiikleri boliim, bilgisayara ulasim olanagi ve bitirdikleri lise tiirii arasinda anlamli bir

farkliliga ulagilmistir.

Yontar (2019), sosyal bilgiler ve sinif egitimi alanlarinda egitim alan G6gretmen
adaylarmin cesitli degiskenler acisinda dijital okuryazarlik seviyelerini belirlemeyi
hedeflemistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 3. ve 4. smifa devam eden 216 6gretmen
aday ile gerceklestiren ¢alismanin Verileri “Sayisal Yetkinlik Olcegi” ile elde edilmistir. Bir
devlet iiniversitesine devam eden 6gretmen adaylarmin segiminde “Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi1” dersini aliyor ve almis olma kosuluna gore hareket edilmistir. Tarama
modeli kullanilarak gerceklestirilen ¢aligmaya gore katilimcilarin dijital okuryazarlik beceri

seviyelerinin orta oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkeklerin, kadin 6gretmen adaylarina gére

dijital okuryazarlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Boyaci (2019), 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yasam boyu
ogrenme egilimleri arasindaki baglantiyr incelemeyi amaglamistir. Calisma, 2018-2019 egitim
ogretim yilinda gergeklestirilmistir. Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesinde egitimlerine
devam eden 500 6gretmen adayr arastirmaya katilmistir. Calismanin verileri “Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi” ve “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ile elde edilmistir. Bir nicel
arastirma yontemi olan iligkisel tarama modeline kullanilarak verilerin elde edildigi
aragtirmanin sonuglaria gore katilimcilarin giinliik internet kullanimu ile dijital okuryazarlik
seviyesi arasinda bir farklilagsma belirlenememistir. Ancak 6gretmen adaylarinin boliim, yas,
smif ve cinsiyetleri ile dijital okuryazarlik seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Katilimcilarin yasam boyu ogrenme egilimleri artik¢a dijital okuryazarlik

seviyelerinin de artig1 neticesine ulagilmistir.

Bozyel (2019), 6gretmen adaylarinin aldiklari dijital okuryazarlik dersinin giinlik
hayata yansimalarimi belirlemeyi hedeflemistir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden
durum calismas1 modeli ile gerceklestirilmistir. Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi, ilkogretim Matematik Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi

bolimii 3. smif dgrencileri arasindan dijital okuryazarlik dersini alan 6grencilere uygulanan
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dijital okuryazarlik 6l¢egi dogrultusunda toplamda 18 olmak iizere her boliimden 6 6grenci
belirlenmistir. Goniilliilik esas1  gozetilerek katilimcilar ile odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Elde edilen verilere gore dijital okuryazarlik dersinin konulari, dersin
islenis bi¢imi ve giinliik yasamla baglant1 kurulmasi faktorlerinin, 6gretmen adaylarinin ders
deneyimlerini giinliik yasama aktarmasi konusunda etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmen adaylarinin ge¢mis deneyimlerinin dijital okuryazarlik dersine iliskin algilarin
olumsuz etkiledigi ancak ilerleyen haftalarda derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. Dijital okuryazarlik dersinden istenilen faydanin saglanabilmesi i¢in teorik

icerigin azaltilarak uygulamali egitime agirlik verilmesi sonucuna ulasilmaistir.

Ozoglu (2019)’un, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda gerceklestirdigi calismaya
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde egitim hayatlarma devam eden 297 1. simf
ogretmen adayr katilmistir. Ozoglu, arastirmada 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
diizeylerinin ve yasam boyu 6grenme egilimlerinin belirlenmesi ile bu iki degisken arasindaki
iligkinin tespit edilmesini hedeflemistir. Caligmada istenilen hedeflere ulasabilmek igin
iligkisel tarama yonteminden yararlanilmistir. Veri toplama araglari olarak; “Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi” ve “Dijital Okuryazarhik Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen
sonuglara gore katilimeilarin dijital okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Cinsiyet degiskenine gore erkek 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyeleri kadinlara
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Boliim degiskeni ile katilimeilarin dijital okuryazarlik

seviyeleri arasinda belirgin bir farklilik tespit edilememistir.

Liza ve Andriyanti (2020), “Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik
Becerileri ve Dijital Teknolojilerin Uygulanmasina Yonelik Algilanan Hazir Bulunugluklart”
isimli calismada, Yogyakarta'da bir devlet iiniversitesinde Ingilizce egitimi béliimii lisansiistii
ogrencilerinin, hizmet Oncesi Ogretmen olarak dijital okuryazarlik seviyelerini ve dijital
teknolojileri 6gretme ve Ogrenme baglamlarinda uygulamaya hazir olup olmadiklarini
belirlemeyi amaglamistir. Verilerin elde edilmesinde nitel ve nicel yontemlerden birlikte
yararlanilmis ve ¢alisma karma yontem dogrultusunda gerceklestirilmistir. Calismadan elde
edilen sonuca gore katilimcilarinin yiiksek dijital okuryazarlik diizeyine ve dijital
teknolojilerin uygulanmasina hazir olduklari belirlenmistir. Hizmet oncesi 6gretmen olarak
yiiksek lisans 6grencileri, gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik agisindan
gereksinimlerini karsilayabilir ve dijital teknolojileri okullara entegre ederek Ingilizce

Ogretme ve 0grenme ¢iktisinin kalitesini artirabilir neticesine ulagilmistir.
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Cocuk (2020)’un, 2016-2017 egitim Ogretim yili gliz doneminde gercgeklestirdigi
arastirmaya, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi 2. smifta dgrenim
goren 74 0gretmen aday1 katilmistir. Arastirmadan beklenen, is birlikli 6grenme yaklasiminda
web tabanli dijital 0ykii hazirlamanin Tiirk¢e 6gretmen adaylarimin akademik basarilarina,
dijital okuryazarlik ile Tirkge Ogretimi Oz-yeterlik algilarina etkisini tespit edebilmektir.
Nitel-nicel veriler birlikte kullanildig igin ¢aligma karma yonteme gore gergeklestirilmistir.
Bu yontemin desenleri arasinda yer alan yakinsak paralel desen ¢alismanin ana deseni
olmakla beraber alti hafta yar1 deneysel bir calisma gerceklestirildigi icin miidahale
deseninden de yararlanilmistir. Arastirmanin verilerine “Odak Grup Gorligmeleri”, “Dijital
Ortam Odakli Okuryazarliga Yonelik Oz-yeterlik Algist Olgegi”, “Tiirkce Ogretimi Oz-
yeterlik Algis1 Olgegi” ve “Ogretim Ilke ve Yontemleri Akademik Basari Testi” ile
ulagilmistir. Arastirmanin  bulgularina gore dijital okuryazarlik 6z-yeterlik inanglari
bakimindan deney grubunda son test lehine anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Oz-
yeterlik ve dijital okuryazarlik degiskenleri ile akademik bagari puanlari arasinda diigiik

seviyede ve anlamli bir baglant1 oldugu tespit edilmistir.

Mudra (2020), gen¢ o&grencilerin ve EFL Ogretmenlerinin dijital okuryazarligin
yararlar1 ve engellerine yonelik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Sekiz 6grenci ve bes EFL
Ogretmeninin katildigi c¢alisma nitel yontem benimsenerek gerceklestirilmistir. Veriler
derinlemesine gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler ile elde edilmistir. Elde edilen
sonuglara gore Ingilizce &grenmede geng &grenciler igin dijital okuryazarligin hem
yararlarinin hem de engellerinin oldugu belirlenmistir. Dijital okuryazarligin faydalari
arasinda geng¢ Ogrencilerin yazma, okuma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek,
0zgilin materyallere aligmak, dijital teknoloji kullanim sikligin1 artirmak, 6gretmen-6grenenler
ve Ogrenenler-6grenenler arasindaki ¢evrimigi isbirligini gelistirmesi yer almaktadir. Ancak
bu calismada, dijital okuryazarligin gen¢ Ogrenciler igin de bazi olumsuz etkileri oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin internet erisimini etkileyen zayif sinyallerle ilgili sorunlari
devam etmektedir. Cevrimigi dijital materyallerin igerigi, gen¢ Ogrencilerin bu igerikleri
yorumlamas1 ve basit, kendi kendini diizenleyen bilgilere doniistiirmesi kolay olmamaktadir.
Bu problemlere ek olarak dijital okuryazarlik araglarinin pahali oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu engeller, dijital okuryazarlik araglarmin karmasikligi, gen¢ 6grenciler arasindaki farkl
anlama diizeyleri, geng 6grenciler ve EFL 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik deneyimlerinin
eksikligi gibi diger sorunlardan etkilenmektedir. Arastirma gen¢ Ogrenciler i¢in dijital

okuryazarlik araglarinin entegrasyonu hakkinda da bilgiler vermektedir.
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Anisimova (2020), “Gelecegin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlig1”
iIsimli ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerini tespit etmeyi
amaglamistir. Deneysel bir ¢alisma sonucunda 68 okul dncesi 6gretmeninin katilimiyla veriler
elde edilmistir. Sonuclar degerlendirildiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
seviyelerinin istenilen diizeyde olmadig: tespit edilmistir. Okul dncesi 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik seviyesinin artirilmasina yonelik yeni programlarin hazirlanmasit Onerisi

getirilmistir.

Dinlemez (2021), Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile dijital
vatandaslik becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. 2020-2021 egitim &gretim yilinda
Tiirkiye’nin batisinda bulunan bir devlet iniversitesinde egitimlerine devam eden 277 Tiirkge
Ogretmen aday1 ¢alismaya katilmistir. Nicel aragtirma yontemleri arasinda yer alan tarama
modeli kullanilarak arastirma gergeklestirilmistir. Calismada veri toplama araglar1 olarak
“Dijital Vatandaslik Olgegi”, “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve arastirmaci tarafindan
olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Calismanin sonuclarina gore Tiirkce
Ogretmen adaylarinin hem dijital okuryazarlik hem de dijital vatandaglik diizeyleri yiiksek
olarak saptanmistir. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile bir giin igerisinde
internette gecirdikleri zaman arasinda anlamli bir farklilik belirlenirken 6grenim gordiikleri
smif degiskeni ile dijital okuryazarlik seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilememistir.

Kara (2021), ogretmen adaylarmim web ortaminda bilgi arama ve yorumlama
becerileri ile dijital okuryazarlik seviyeleri arasindaki ilintiyi bazi degiskenlere gore
belirlemeyi hedeflemistir. Calisma nicel yontemler arasinda gosterilen iligskisel tarama modeli
kullanilarak gergeklestirilmistir. Veri toplama araglar1 olarak “Dijital Okuryazarlik Olgegi”,
“Web Ortaminda Bilgi Arama ve Yorumlama Olgegi” ile “Demografik Bilgi Formu”
kullanilmigtir. 2019-2020 egitim Ogretim yilinda gergeklestirilen arastirmaya Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde egitimlerine devam eden 500
ogretmen adayr katilmistir. Elde edilen sonucglara gore katilimcilarin dijital okuryazarlik
seviyeleri ile web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri ile cinsiyet, sinif seviyesi,
akademik basari, internet ile sosyal medya kullanimi, anne-baba egitim seviyesi, devamli
internet baglantisina sahip olma degiskenleri arasinda belirgin bir farklilagma tespit
edilememistir. Katilimcilarin dijital okuryazarlik seviyeleri ile web ortaminda bilgi arama ve

yorumlama stratejileri ile dijital okuryazarlikla ilgili egitim alma, interneti kullanim amacglari
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degiskenleri arasinda belirgin bir farklilik oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik seviyeleri ile egitim aldiklari boliim ve internette bilgi arama sikligi
degiskenlerine gore anlamli bir farkliligin olustugu belirlenmistir ancak ailenin aylik geliri

degiskenine gore belirgin bir farklilik tespit edilememistir.

Eruysal-Sertbarut (2021), fen bilimleri dersi kapsaminda fen bilimleri 6gretmen
adaylan ile dijital Oykiiler gelistirerek, dijital Oykii gelistirme siirecine iligkin 6gretmen
adaylarinin goriislerini belirlemek ve gergeklestirilen uygulamalarin 6gretmen adaylarimin
dijital okuryazarlik seviyelerine katkisini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma nitel arastirma
yontemleri arasinda yer alan durum c¢alismasindan yararlanarak yapilmistir. 2020-2021 egitim
ogretim yilinda Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimiinde egitimlerine devam eden ve dgretmenlik uygulamasi dersini alan son sinif 4 fen
bilimleri 6gretmen aday: ile arastirma gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 “Pawtoon”
uygulamasini kullanarak “Yikict Doga Olaylar’” konusu hakkinda dijital Oykiiler
olusturmuslardir. Calismada veri toplama araglari olarak “Dijital Oykiileme Rubligi”, Dijital
Oykii Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” ve “Dijital Okuryazarlik Formu” kullanilmustir.
Calismanin sonuglarmma gore dijital 6ykil olusturma uygulamasinin 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarhk diizeylerine katki sagladigi belirlenmistir. Ogretmen adaylariyla
gerceklestirilen goriigmeler neticesinde Ogretmen adaylart dijital Oykii olusturma
etkinliklerinin kisisel, mesleki ve teknolojik kabiliyetlerini gelistirdigini ifade etmislerdir.
Ayrica oOgretmen adaylarinin uygulama Oncesi teknolojik agidan kendilerini yeterli

gormedikleri sonucuna ulagilmistir.

Stislii (2022), gegerliligi ve giivenilirligi test edilmis bir 6lgek gelistirerek ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerini belirleyebilmeyi amaglamigtir.
Tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen ¢alismaya degisik ortaokullarda egitimlerine
devam eden 659 ortaokul ogrencisi (6., 7., 8. smf) katilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda ortaokul Ogrencilerinin  dijital okuryazarhik 6z-yeterlik diizeylerini

belirleyebilecek gegerliligi ve giivenilirligi test edilmis bir 6l¢ek gelistirilmistir.

Kosdak (2022), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerini tespit
etmeyi amaglamistir. Caligmaya Tiirkiye’deki ortaokullarda 2019-2020 egitim-0gretim yilinda
fillen gorev yapmakta olan 543 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tamami nicel sorular1 cevaplarken nitel boliimiine ise 32 Ogretmen destek

olmustur. Calismanin verileri “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve arastirmaci tarafindan
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olusturulan “Goériisme Formu” ile elde edilmistir. Calisma sonucuna gore katilimeilarin, dijital
okuryazarlik diizeyleri “katilryorum” seviyesinde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile Web 2.0 ile Web 4.0 araglarindan derslerinde yararlanma, hizmet
ici egitimlere katilma, derslerinde teknoloji kullanimi, 6grenim durumlari, bilgisayar kullanim
tecriibesi ve cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Internette
gecirilen zaman, kidem y1l1 ve kisisel bilgisayara sahip olma ile dijital okuryazarlik seviyeleri
arasinda ise belirgin bir farklilik bulunamamistir. Nicel veriler dogrultusunda elde edilen
sonuglara gore 6gretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Nitel veriler degerlendirildiginde ise dgretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlik

diizeylerinin, Z kusag dijital okuryazarlik seviyesinin altinda oldugu belirlenmistir.

Colak ve Oztiirk (2022), sosyal bilgiler dgretmen adaylarinm dijital vatandaslik
diizeylerini ¢esitli degiskenler acisinda incelemeyi hedeflemislerdir. Nicel yontemler
igerisinde yer alan iliskisel tarama yontemi ile gergeklestirilen arastirmaya, 2021-2022 bahar
doneminde Giresun ve Trabzon Universitelerinde dgrenim gdren 236 sosyal bilgiler 6gretmen
adayr katilmigtir. Caligmanimn verileri “Dijital Okuryazarhk Olgegi”, “Dijital Vatandashk
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Ulasilan sonuglara gore katilimeilarin dijital

okuryazarlik ve dijital vatandaslik diizeyleri yiiksek olarak belirlenmistir.

Ciftcioglu (2022), okul dncesi 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerileri ile
uzaktan egitime iliskin tutumlarin ¢esitli degiskenler acisindan incelemeyi hedeflemistir. 400
okul Oncesi 0gretmen adaymnin katildigi aragtirmada nicel arasgtirma yontemini kullanilarak
yapilmustir. Arastirmanin  verileri “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” “Dijital

3

Okuryazarlik Olgegi” ve arastirmaci tarafindan olusturulan “ Demografik Bilgi Formu”
kullanilarak elde edilmistir. Ulagilan verilen incelendiginde katilimcilarin dijital okuryazarlik
beceri diizeylerinin yiiksek; uzaktan egitime olan tutumlarimin ise orta seviyede oldugu
belirlenmistir. Bu iki degisken arasinda olumlu bir baglanti oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglara ek olarak 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri, 6l¢eklerden elde ettikleri
puanlar ve teknoloji kullanim durumlar1 karsilastirilmis ve teknoloji kullanimlari, demografik

ozellikleri ile veri toplama araglarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farkliliklar tespit

edilmistir.

Dogan (2022), gerceklestirdigi arastirmasinda akademisyenlerin ve iiniversite
ogrencilerinin dijital okuryazarlik seviyelerini belirlemeyi hedeflemistir. Caligma, 2019-2020

egitim 6gretim yilinda Gazi Universitesinde farkli fakiilte ve boliimlerde dgrenim goren
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Ogrenciler ve akademisyenler ile gergeklestirilmistir. 97 akademisyen ile 405 {iniversite
Ogrencisi aragtirmanin kapali uclu anket formunu; acik uglu anket formunu ise 12
akademisyen ile 49 dniversite Ogrencisi doldurmustur. Arastirmanin verileri “Dijital
Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Calismanin sonuglar
incelendiginde akademisyenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin tam yeterli, 6grencilerin ise
cok yeterli oldugu tespit edilmistir. Akademisyenler ile ogrenciler arasinda dijital
okuryazarlik seviyelerine iligkin istatistiki ac¢idan anlamli diizeyde ortalama farklilig1
belirlenmistir. Bu farklilik akademisyenler lehine olarak belirlenmistir. Sinif degiskeni ile
Ogrencilerin dijital okuryazarlik seviyesi anlamli bir farklilik gostermemistir. Cinsiyet
faktoriine gore ise erkekler lehine istatistiki ortalama farkliligi belirlenmistir. Teknoloji
bolimii 6grencilerin diger bolim 6grencilerine gore dijital okuryazarlik seviyelerinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Akademisyenlerin ise dijital okuryazarlik seviyeleri ile cinsiyet
faktorii arasinda erkekler lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Ancak mesleki tecriibe,
yas ve fakiilte degiskenleri ile dijital okuryazarlik becerileri arasinda belirgin bir farklilagma
tespit edilememistir. Arastirma ile akademisyenlerin ve 6grencilerinin dijital okuryazarlik

beceri seviyelerinin ¢ok yeterli oldugu sonucuna ulagilmastir.

Seyranli (2022), Canakkale Onsekiz Mart Universitede dgrenim gdéren 205 Tiirkge
Ogretmen adayr ile devam ettirdigi arastirmada, Tiirk¢ce Ogretmen adaylarinin dijital
okuryazarliklar1 ile sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi hedeflemistir.
Iliskisel arastirma modelinin kullanildigi arastirmanim verileri “Sosyal Medya Bagimlilik
Olgegi”, Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” araciligi ile elde edilmistir.
Arastirmanin neticelerine gore katilimcilarin dijital okuryazarlik seviyelerinin “yiiksek”
oldugu belirlenmistir. Tiirkce Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile dijital okuryazarlik
becerileri arasinda belirgin bir farklilik gozlenmemistir ancak erkek Ogretmen adaylarinin
kadinlara oranla yeni teknolojiler hakkinda bilgileri oldugu ve yeni teknolojilere ilgi
duyduklar1 sonucuna ulasilmistir. Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyeleri
ile diizenli internet kullanimlari, simif diizeyleri, yaslari, ekonomik durumlari, sosyal medya
icin ayirdiklar1 zaman ve bir yilda okuduklar1 kitap sayis1 degiskenleri arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilememistir. Katilimeilarin dijital okuryazarlik seviyeleri ile internette

gecirdikleri zaman arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir.

Cekici (2022), 2019-2020 egitim dgretim yilinda Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde egitim alan 55 6gretmen adayi ile gergeklestirmistir.
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Arastirmaci, calismasinda Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerilerine yonelik
yeterliklerini artiran Ogelerin tespit edilmesini belirlemeyi hedeflemistir. Nicel arastirma
yontemleri arasinda bulunan deneysel model igerisinden yar1 deneysel desen ile arastirma
gerceklestirilmistir. “Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yonelik Tutum Olgegi”, “Bilgi ve
Iletisim Teknolojilerinin Sosyal Bilgiler Egitim Ogretiminde Kullanimma Yo6nelik Tutum
Olgegi”, “Dijital Okuryazarlik Oz-yeterliligi Olgegi” ve arastirmacimin kendi gelistirdigi
“Dijital Okuryazarlik Testi” ile ¢alismanin verilerine ulasilmistir. Arastirmanin sonuglari
incelendiginde deney grubunun gelisiminin kontrol grubuna oranla daha ileri oldugu

neticesine ulasilmistir.

Kosker (2022), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik beceri yeterlik
seviyelerini tespit etmeyi hedeflemistir. Arastirmaya 2020-2021 egitim Ogretim yilinda
Kirsehir’de gorev yapan 103 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmistir. Aragtirma Tarama ydntemi
kullanilarak gerceklestirilen arastirmanim verileri, “Dijital Okuryazarhk Olcegi” ile elde
edilmistir. Ulasilan bulgulara gore katilimcilarin, dijital okuryazarlik beceri yeterlik seviyeleri
6lcegin alt boyutu olan sorumluluk ve etik bdliimiinde “cok iyi”; giinliik kullanim, giivenlik
ve gizlilikte “iyi”; genel bilgi ve fonksiyonel beceriler ile sosyal boyutta “orta” ve profesyonel
tretimde “az” diizeyde oldugu belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyet degiskenli incelendiginde erkekler, egitim durumuna gore
doktora yapanlar, mesleki tecriibe, yas, sosyal aglar1 kullanma, teknolojik yenilikleri takip
etme ve dijital okuryazarlikla ilgili egitim alma degiskenleri lehine anlamli bir farklilasma
tespit edilmistir. Katilimecilarin dijital okuryazarlik becerileri ile gorev yeri, aile gelir seviyesi,

kisisel bir bilgisayar1 olma ve takip ettikleri forum sayfalar1 degiskenleri arasinda anlamli bir

farklilik belirlenememistir.

Kara (2023), 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin farkli iiniversitelerinde
okuyan 142 sosyal bilgiler 6gretmen adayi ile yaptigi aragtirmada, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin dijital obezite ile dijital okuryazarlik seviyelerini belirlemeyi hedeflemistir. Nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli ile gergeklestirilen ¢alismada, “Dijital Okuryazarlik
Olgegi”, Dijital Obezite Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”ndan yararlanilmistir. Calisma
sonucunda elde edilen verilere gore katilimcilarin dijital okuryazarlik seviyelerinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Katilimc1 6gretmen adaylarinin, dijital okuryazarlik seviyeleri ile giin
icinde sosyal medya ve internet kullanim siiresi, yas, sinif ve cinsiyet degiskenleri arasinda

belirgin bir farkliliga ulagilamamuistir.
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Yavuz (2023), 2022-2023 egitim 6gretim yilinda 472 6gretmen ile gerceklestirdigi
aragtirmada, ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile kisisel siber gilivenligi saglama
davraniglar1 arasindaki baglantiyr belirlemeyi hedeflemistir. 472 6gretmen arasindan brang
dagilimi incelendiginde arastirmaya 21 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmistir. Tirkiye’nin
Gilineydogusunda bir ilcede gorev yapan Ogretmenlerin katildigi arastirma nicel arastirma
yontemleri arasinda yer alan tarama ve iligkisel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada verilerin toplanmasma “Kisisel Bilgi Formu”, Dijital
Okuryazarlik Olgegi” ve Kisisel Siber Giivenligi Saglama Olgegi” kullanilmistir. Ulasilan
sonuglara gore Ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Katilimcilarin dijital okuryazarlik seviyeleri ile internete ulastiklari kaynak tiird,
internete baglanilan ortam, sosyal medyay1 kullanma, kisisel bilgisayara sahip olma, giinliik
interneti kullanim siiresi, 6grenim durumu, brans, hizmet yili, yas ve cinsiyet degiskenleri

arasinda anlamli farklilik belirlenmistir.

Tel (2023), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyeleri ile kiiltiirel
sermaye Yeterlikleri arasindaki baglantiyr incelemistir. Iligkisel tarama yontemi ile
gerceklestiren ¢alismaya, 2021-2022 egitim O6gretim yilinda Mersin ili merkez ilgelerinde
gorevlerine devam eden 217 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmigtir. Calismada veri toplama
araglari olarak “Dijital Okuryazarlik Olgegi”, “Kiiltiirel Sermaye Yeterlik Olcegi” ve “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilmigtir. Ulagilan sonuglara gore katilimcilarin, dijital okuryazarlik
seviyelerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Katilimer sosyal bilgiler dgretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyet, yas, medeni durum, hizmet siiresi ve katildiklar1 hizmet i¢i
egitim degiskenleri arasinda belirgin bir farklilagsma tespit edilmistir. Erkek 6gretmenlerin
kadinlara gore, yas1 geng olanlarin yasi ileri seviyede olanlara gore, bekarlarin evlilere gore ve
hizmet siiresi 1-5 yil arasinda olanlarin hizmet siiresi daha fazla olanlara goére dijital
okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugu belirlenmistir Sosyal bilgiler dgretmenlerinin dijital
okuryazarlik sevileri ile internete ayirdiklar1 zaman degiskeni arasinda ise anlamli bir
farklilasma belirlenememistir. Genel olarak arastirma sonuglarina gore sosyal bilgiler

ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yliksek oldugu tespit edilmistir.

Balci1 (2023), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yetkinliklerinin Web
2.0 araclarimin kullannomina etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Calisma nicel arastirma
yontemleri arasinda bulunan tarama modeli kullanilarak gercgeklestirilmistir. MEB’e baglh

devlet okullarinda gorev yapan 607 sosyal bilgiler 6gretmeni ile 2020-2021 egitim-6gretim
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yili bahar doneminde gergeklestirilen c¢aligmada veri toplama araci olarak “Dijital
Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen verilere gore sosyal bilgiler dgretmenlerinin
dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin orta seviyede oldugu neticesine ulagilmistir. Erkek
Ogretmenlerin  kadinlara gore dijital okuryazarlik yetkinliklerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Katilimeilarin dijital okuryazarlik yetkinlikleri ile gorev siiresi ve gorev yeri

degiskenlerine gore anlamli bir farklilagma tespit edilememistir.

Can (2024), dgretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeyleri ile dijital okuryazarlik
seviyeleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi hedeflemistir. Marmara Bolgesi’nde yer alan bir
egitim fakiiltesinin son simif dgrencilerinin katildig1 aragtirma, karma yontem igerisinde yer
alan c¢esitleme deseni ile modellenerek gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde
iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir. Nicel veriler 281 dgretmen adayinin katkisi ile
elde edilmistir. Nitel boliimde ise 7 dgretmen adayina yari yapilandirilmis goriisme formu
uygulanarak konuyla ilgili goriislerine ulasilmistir. Veri toplama araglar1 olarak “Dijital
Okuryazarlik Olgegi”, “UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis
Gortisme Formu” kullanilmistir. Elde edilen verilere gore katilimeilarin, dijital okuryazarlik
diizeylerinin ve 06z-yeterliklerinin yiiksek oldugu neticesine ulagilmistir. Olgegin alt
boyutlarina gore ise 6gretmen adaylarinin profesyonel tiretim boyutunun diisiik; sosyal boyut,
gizlilik ve giivenlik, genel bilgi ve islevsel beceriler, giinlik kullanim ile etik ve sorumluluk

boyutlarinda yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Orakova, Nametkulova, Issayeva, Mukhambetzhanova, Galimzhanova ve Rezuanova
(2024), “Ogretmenlerin Pedagojik ve Teknolojik Yeterlilikleri ile Dijital Okuryazarlik
Diizeyleri Arasindaki liskiler” isimli ¢alismaya Almati'daki gesitli okullarda calisan 223
ilkokul 6gretmeni katilmigtir. Katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeyleri, teknolojik ve
pedagojik yetkinlikleri iliskisel olarak arastirmistir. Verilerin toplanmasinda 'Dijital
Okuryazarlik Olgegi', 'Pedagojik Yeterlilik Olcegi' ve 'Teknolojik Yeterlilik Olgegi'
kullanilmigtir. Ulagilan bulgulara gore, ilkokul 6gretmenlerinin pedagojik yetkinliklerinin
yiiksek, dijital okuryazarlik ve teknolojik yetkinliklerinin ise orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Katilimcilarin, pedagojik ve teknolojik etkinligi ve dijital okuryazarligi, cinsiyete
ve mesleki kideme gore onemli Slglide farklilik gostermistir. Erkek ilkokul 6gretmenleri
yiiksek diizeyde teknolojik yeterlilige ve dijital okuryazarliga sahipken, kadin ilkokul
Ogretmenlerinin  yiikksek diizeyde pedagojik yeterlilige sahip oldugu belirlenmistir.
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Ogretmenlerin dijital okuryazarhiklarmin pedagojik ve teknolojik yetkinliklerini 6nemli

Olclide Ongordiigli sonucuna ulasilmistir.

Rahmawati, Abdullah ve Widiaty (2024), “Ortaokulda Ogretmenlerin Dijital
Okuryazarhigina Genel Bakig” isimli ¢alismada ortaokul ogretmenlerinin dijital
okuryazarligini, genel bakis diizeylerini ve egilim faktorlerini gelistirmenin en ¢ok Onerilen
yollarini belirlemeyi hedeflemistir. Literatiir taramasi seklinde gerceklestirilen g¢aligmada bu
konuda son 5 yilda yapilan arastirmalar incelenmistir. Incelenen 118 makaleden 46's1 analize
dahil edilmek tizere segilmistir. Elde edilen sonuglara gore ortaokullardaki 6gretmenlerle ilgili
son bes yillik arastirmanin ¢ogunun, teknolojinin hizla gelismesinden ve 21. yiizyil
becerilerine olan talepten etkilendigini gostermektedir. Ortaokul Ogretmeninin genelinin

dijital okuryazarlik seviyesinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Karanjakwut ve Sripicharn (2024), “Dijital Okuryazarligi Diisiik Olan Yash Taylandli
Yabanci Dil Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Egitimindeki Deneyimlerini, Zorluklarini
ve Perspektiflerini Kesfetmek™ isimli ¢aligmaya, 2020 yilinda Tayland'in Trang kentinde
gorev yapan 36 Taylandli EFL 6gretmenini katilmistir. Calisma ile Taylandli yabanci dil
olarak ingilizce o6gretmenlerinin  (EFL) katildig: dijital okuryazarhik egitimlerinin
uygulanmasindaki deneyimleri belirlemek amaglanmistir. Ozellikle Teknolojik olarak okuma
yazma bilmeyen 6gretmenlere (ve 6zellikle daha yasl 6gretmenlere) odaklanan arastirma, bu
ogretmenlerin siniflarinda kullanilmak tiizere cevrimici videolarinin {iretimini arastirmayi
konu edinmistir. Arastirmanin verilerine anket, gézlem ve goriismeler yoluyla ulagilmistir.
Sonuglar, katilimcilarin ek egitim siiresine ihtiyag duyduklarini ve 6gretim stili, bilgisayar
Ozellikleri ve internet erisilebilirligi gibi zorluklarla karsilastiklarini gostermektedir. Bu
zorluklara ragmen, 6gretmenler teknolojiyle ingilizce 6gretme konusunda olumlu bir alg
olusturduklarimi1 ve bu durumun beklediklerinden daha kolay oldugunu belirtmislerdir.
Teknolojik olarak okuma yazma bilmeyen dil 6gretmenleri igin dijital okuryazarlik egitiminin

gelecekteki uygulamalar i¢in pedagojik etkilerinin oldugu ¢alisma ile belirlenmistir.

Getenet, Haeusler, Redmond, Cantle ve Crouch (2024), “Birinci Smif Ogretmen
Adaylarmin Dijital Teknolojilere iliskin Anlayislar1 ve Dijital Okuryazarliklari, Yeterlilikleri,
Tutumlar1 ve Cevrimigi Ogrenme Katilimlari: Ders Tasarimima Yonelik Uygulamalar” isimli
calisma ile hizmet Oncesi Ogretmenlerin (PST'LER) dijital tutumlarmi, etkinliklerini,
okuryazarliklarini, katilmlarimi ve dijital teknolojilere iliskin anlayislarini cevrimigi bir

O0grenme ortaminda nasil algiladiklarini arastirmistir. Karma yontem ile gerceklestirilen
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aragtirmaya bolgesel bir liniversitede egitimlerine devam eden 110 hizmet 6ncesi 6gretmeni
katilmistir. Elde edilen verilere tanimlayici istatistikler gerceklestirilerek, PST'LERIN dijital
teknolojileri anlamalar1 ile ¢evrimi¢i O6grenmeye Kkarsi tutumlari, okuryazarliklari, 6z
yeterlikleri ve Ogrenmeye katilimlar1 arasindaki iliski tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Katilimcilarin dijital teknolojilerin tanimlarinda sikga kullandiklar1 kelimeleri belirleyebilmek
icin, anahtar terimlerin nicel agirliklandirmalarinin eslik ettigi bir ‘kelime bulutu’ sisteminden
yararlanilmistir. Calisma ile PST 6z yeterliligi ile dijital teknolojilere, dijital okuryazarliklara
ve ogrenci katilimina yonelik tutumlar1 arasinda onemli baglantilarin oldugu belirlenmistir.
Ozellikle, PST'lerin ¢ogunun dijital teknolojilerin beklenenden daha dar tanimlarmni
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu sonuglarin ders tasarimi lizerindeki etkileri tartisilarak,
PST'lerin dijital teknolojilere iligkin algilarin1 ele alma, 6z yeterliliklerini gelistirme ve dijital
okuryazarliklarin1 ve c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarina katilimlarimi  gelistirme ihtiyaci
vurgulanmaktadir. Bu faktorlerin anlasilmasi, dijital teknolojilerin 6gretmen egitimi programi
derslerine daha etkili bir sekilde entegre edilmesine ve sonugta gelecekteki &gretmenlerin

dijital ¢ag siniflarina hazirlanmasina yol acabilir.

Kharismawati, Putri, Widyadhari, Linda ve Maisa (2024), “Ingilizce Ogretmenligi
Boliimiindeki Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Yeterliliklerinin Ozetlenmesi”
isimli ¢aligmada {niversite diizeyindeki oOgrencilerin dijital okuryazarlik yetkinliklerini
arastirmayr ve degerlendirmeyi, becerilerine ve egitimde teknolojiyi uygulamada
karsilastiklar1 zorluklar tespit etmeyi amaglamaktadir. Endonezya'nin Bat1 Java kentindeki
0zel tUniversitelerden birinde gergeklestirilen ¢alismada dijital okuryazarlik anketi ile vaka
caligmas1 arastirma tasarimi anketini kullanilmistir. Ulagilan sonuglara gore oOgretmen
adaylarinin yiizde altmigindan fazlasimin bir dizin veya dosya klasori olusturabildigini, ancak
ogretmen adaylarinin yiizde iigiinden daha azinin temel teknik becerilerde diisiik bir yetenege
sahip oldugu belirlenmistir. Bu durum, hizmet 6ncesi Ingilizce gretmenlerinin ¢ogunun,
ogretmenlik kariyer gelisiminde kullanabilecekleri iyi dijital okuryazarlik becerilerine sahip

oldugu gostermektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Tez calismasinin bu boélimiinde arastirma modeline, evren ve Orneklemine, Veri

toplama araglarina ve verilerin analizine iligkin bilgilere detayl bir sekilde yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylariin dijital okuryazarlik diizeylerine yonelik &z-yeterlik algilarini
belirlemek ve dijital okuryazarlik diizeylerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin bazi demografik
degiskenler agisindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yiiriitillen bu tez
calismasinda, nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelleri ge¢mis donemde yasanmis veya giiniimiizde yasanan bir
durum ya da olay1 herhangi bir degisiklige ugratmadan betimleyen arastirma yaklasimi olarak
ifade edilmektedir. Bu yaklasimda arastirilacak olay, kisi ya da obje kendi sartlar1 igerisinde
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir ve arastirmaci onlara tesir etme ya da degisiklige ugratma
gayretinde degildir. Betimsel tarama modelinde amag, var olan durumda degisiklik yapmadan

sonuglara ulasabilmektir (Karasar, 2003).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calismanin evrenini Konya ilindeki 6gretmen adayr iiniversite ogrencileri
olusturmaktadir. Orneklem grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemi
kullanilmigtir. Bu yontem, ana kiitle igerisinden belirlenecek 6rnek grubun aragtirmacinin
yargilar1 gercevesinde tespit edildigi tesadiifi olmayan Ornekleme yontemleri arasindadir.
Kolayda orneklemede veriler en hizli, kolay ve ekonomik sekilde toplanmaktadir (Aaker,
Kumar ve Day, 2007). Calismanin 6rneklem grubunu Konya Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi sosyal bilgiler 6gretmen adayi toplam 204 iiniversite
ogrencisi olusturmaktadir. Katilimer Ogretmen adaylarindan online anket uygulanarak
toplanan verilerde herhangi bir hatali kodlama veya eksik bilgi bulunmadigindan veri setinden
higbir katilimc1 cevabi ¢ikarilmamis olup 204 katilimcidan elde edilen veriler iizerinden
analizler yiiriitiilmiistiir. Veriler Ekim-Kasim 2023 tarihleri arasinda toplanmistir. Orneklem

grubunda yer alan 6gretmen adaylarina yonelik bilgiler asagida Tablo 3.1’de gosterilmektedir.
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Tablo 3.1. Demografik 6zellikler.

Degisken f %
Cinsiyet Kiz 151 74,0
Erkek 53 26,0
18-20 yas 57 27,9
21-23 yas 114 55,9
Yas 24-26 yas 23 11,3
27 ve lizeri yag 10 4,9
1. Simif 42 20,6
Simif Diizeyi 2. Simf 46 22,5
3. Smf 40 19,6
4. Simf 76 37,3
Okuryazar Degil 9 4,4
Tlkokul 105 51,5
Anne Egitim Ortaokul 32 15,7
Diizeyi Lise 27 132
On Lisans 5 2,5
Lisans 26 12,7
Tlkokul 70 34,3
Ortaokul 42 20,6
Baba Egitim Lise 45 22,1
Diizeyi On Lisans 10 4,9
Lisans 37 18,1
Fen Lisesi 2 1,0
Sosyal Bilimler Lisesi 8 3.9
. . Anadolu imam Hatip Lisesi 24 11,8
Lise Turu Acik Ogretim Lisesi 7 3,4
Anadolu Lisesi 125 61,3
Meslek Lisesi 24 11,8
Ozel Lise 14 6,9

Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin % 74° i kiz, %
26’s1 erkektir. Yas degiskeni ele alindiginda 6gretmen adaylarmin % 27,9’u 18-20 yas
araliginda, % 55,9’u 21-23 yas araliginda, %11,3’1 24-26 yas araliginda, %4,9’u ise 27 ve
lizeri yas araliginda oldugu goriilmektedir. Katilimer 6gretmen adaylarinin %20,6’s1 1. sinif,
%22,5’1 2. smf, %19,6’s1 3. Smf, %37,3’0 ise 4. smf diizeyinde egitim gdérmektedir.
Ogretmen adaylarmnin annelerinin egitim diizeylerine bakildiginda %4,4’ii okuryazar degil,
%51,5°1 ilkokul, %15,7’s1 ortaokul, %13,2’si lise, %2,5’1 0n lisans, %12,7’si ise lisans egitim
diizeyindedir. Ogretmen adaylarmin babalarinin egitim diizeylerine bakildiginda %34,3’ii
ilkokul, %20,6’s1 ortaokul, %22,1°1 lise, %4,9’u 6n lisans, %18,1°’1 ise lisans egitim
diizeyindedir. Katilimeilarin mezun oldugu lise tiirline bakildiginda 6gretmen adaylarinin
%1’inin fen lisesi, %3,9’unun sosyal bilimler lisesi, %11,8’inin Anadolu imam hatip lisesi,
%3,4’linlin agik Ogretim lisesi, %61,3’linlin Anadolu lisesi, %11,8’inin meslek lisesi,

%6,9’unun 6zel lise mezunu oldugu goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri
Bu tez aragtirmasinda veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”

ve “Dijital Okuryazarlik Oz-Yeterlik Olcegi” ile toplanmustir.

Kisisel bilgi formu arastirmaya dahil edilen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
kisisel ozelliklerini tespit etmek amaciyla kapali uclu sorulardan olugan bir form olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formda 6gretmen adaylarinin cinsiyet, yas, sinif diizeyi,
anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve mezun oldugu lise tiirli degiskenlerine iliskin
sorular yer almaktadir. Ayrica formda katilimcilarin internet kullanimi1 ve dijital okuryazarlik
aligkanliklarina iliskin 6zelliklerini belirlemeye yonelik 10 kapali uclu soru daha yer

almaktadir.

Dijital Okuryazarlik Oz-Yeterlik Olgegi Cocuk (2020) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek 4 boyutlu bir yapiya sahip olup toplam 20 soru maddesinden olusmaktadir. Cocuk,
yaptig1 Ol¢ek gelistirme calismasi sonucunda yapisal olarak gecerli ve giivenilir bir 6lgek
olusturmustur. Olgege iliskin giivenirlik katsayis1 (Cronbach alpha) 0.825 olarak bulunmustur.
Olgegin her bir alt boyutundan alinan yiiksek puan katilimcilarin ilgili alt boyutun
degerlendirdigi nitelige sahip oldugunu gostermektedir. Olgek bununla birlikte toplam &z-
yeterlik puaninin belirlenmesine de olanak saglamaktadir. Olgekten alman puanlar
hesaplanirken alt boyutlarin ve toplam puanin ortalamasi alinmaktadir. Olgekten alinabilecek
puan 20 ile 100 arasinda olmaktadir. Olcekte ters maddelere yer verilmemistir. 5°1i likert
formunda hazirlanan Olgek “Yapabilecegimden Kesinlikle Eminim” (5), “Kismen
Yapabilirim” (3) ve “Yapamam” (0) seklinde olusturulmustur. Olgekten alian yiiksek puan
oz-yeterlik algisinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Olgegin alt boyutlarma ait maddelerin

dagilimi asagidaki sekildedir.

¢ Dijital Ortam Odakh Gorsel Okuryazarhgi: 1-7. maddeler

o Dijital Ortam Odakh Bilgi Okuryazarhgx: 8-12. maddeler

¢ Dijital Ortam Odakh Teknoloji Okuryazarhgi: 13-16. maddeler

¢ Dijital Ortam Odakh Egitim Siirecleri: 17-20. Maddeler

Bu tez ¢alismasi1 kapsaminda 6l¢egin giivenirligine iligkin yapilan analizler sonucunda

Olcek geneli Cronbach Alpha degeri 0.933 olarak tespit edilmistir. Yine alt boyutlar igin
Cronbach Alpha degerleri dijital ortam odakli gorsel okuryazarlik i¢in 0,825, dijital ortam
odakl1 bilgi okuryazarlig1 i¢in 0,836, dijital ortam odakli teknoloji okuryazarligi 0,800 ve
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dijital ortam odakli egitim siirecleri alt boyutu icin 0,887 olarak tespit edilmistir. Ulasilan
degerler Olcegin giivenilir bir 6lgek oldugunu gostermektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada kullanilacak olan tiim veriler, 2023-2024 akademik yil1 giiz doneminde
ekim-kasim aylar igerisinde toplanmistir. Arastirmanin &ziine uygun olarak kisisel bilgi
formu ve dijital okuryazarlik 6z-yeterlik dlcegi “Google Forms” araciligiyla sosyal bilgiler

O0gretmen adaylarina dijital alanda ulastirilmastir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmen aday1 katilimcilardan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Verilerin aktarilmasinda ve analizinde istatistiki paket programindan yararlanilmigtir. Veri
girisinin ardindan veriler analiz i¢in hazir hale getirilmistir. Veri analizinde katilimcilarin
demografik o6zelliklerini tespit edebilmek igin frekans analizleri, dijital okuryazarlik 6z
yeterlilik diizeylerini tespit etmek i¢in betimsel analizler kullanilarak 6z-yeterlilik diizeylerine

iliskin dagilimlar belirlenmistir.

Katilimc1 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinde cinsiyet,
yas, sinif diizeyi, interneti kullanma amaci, teknolojik yenilikleri takip etme ve dijital
okuryazarliga ilgi duyma durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemler, t testi ve tek faktorlii gruplar arasi varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir.  Arastirmada yer alan problemleri test etmek amaciyla
gerceklestirilecek istatistiksel testleri yorumlamadan 6nce verilerin parametrik test kosullarini
saglayip saglamadig1 incelenmis ve verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasinin

uygun oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Tez arastirmasinin bu bolimiinde, veri toplama araglar ile katilimci 6gretmen
adaylarindan elde edilen veriler ¢ercevesinde yiiriitiilen analiz sonuglarina iliskin bulgular yer

almaktadir.

4.1. Normallik Analiz Bulgulari

Arastirmada gelistirilen problemleri test etmek amaciyla gergeklestirilecek istatistiksel
testlere baslamadan Once verilerin parametrik test kosullarin1 saglayip saglamadigi
incelenmistir. Verilen normal dagilima sahip olup olmadigmi incelemek icin basiklik
(kurtosis) ve ¢arpiklik (skewness) degerleri hesaplanmustir. ilgili literatiirde verilerin normal
dagilim gostermeleri i¢in Kolmogrov-Smirnov p degerinin 0,05’ten biiyiik olmas1 gerektigi,
basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin de -1,5 ve +1,5 arasinda deger almasi gerektigi ifade
edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Normallik analizlerine iliskin bulgular Tablo 4.1

’de sunulmaktadir.

Tablo 4.1. Normallik analizi sonuglari.

g . Kolmogrov-
Olgek Basiklik (Kurtosis) Carpiklik (Skewness) Smirnov
Dijital Okuryazarhk
Oz-Yeterlik 0,329 0-,273 0,200

Tablo 4.1.’deki degerlere gore Kolmogrov-Smirnov, basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin
normal dagilim i¢in uygun araliklarda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore anketlerden
elde edilen verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasinin  uygun oldugu

gorilmistiir.

4.2. Betimsel Bulgular
Katilime1r 6gretmen adaylarindan elde edilen verilere gore elde edilen betimsel

bulgular asagida Tablo 4.2.’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.2. Betimsel bulgular.

f Y%
Siirekli internet Baglantisi Evet 176 86,3
Hay1r 28 13,7

1 saatten az 5 2,5
1-3 saat 63 30,9
internet Kullanim Siiresi 4°6 saat 108 52,9
7-9 saat 21 10,3
10 saat ve iizeri 7 3,4
Sosyal Medya 136 66,7
Haber-Blog 9 4.4
Egitim 26 12,7

internet Kullanim Amaci Miizik-Film 16 7.8
Oyun-Eglence 13 6,4
Vakit Gegirmek 4 2,0
Instagram 141 69,1
TikTok 7 3.4

Facebook 1 5
Sosyal Aglar Twitter 26 12,7
Youtube 29 14,2
. - . . Evet 167 81,9
Teknolojik Yenilikleri Takip Etme Tl 37 8.1
Universitedeki Teknolojik Evet 69 33,8
Imkanlarin Yeterliligi Hayir 135 66,2
Ekonomik Durumun Evet 89 43,6
Yeterliligi Hayir 115 56,4
E-Kitap Kullanma Durumu E;;;tlr 182 2?:8
L Evet 110 53,9
Dijital Okuryazarlk Ilgi Duyma Hayir o 26.1
Sempozyum, Kongre, Seminer ve Evet 27 13,2
Egitimlere katilma Hayir 177 86,8

Tablo 4.2. incelendiginde aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugunun (N=176) siirekli internet baglantisina sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica
internet kullanim siireleri incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun 4-6 saat kadar internette vakit
gecirdikleri tespit edilmistir. Internet kullanim amacmna ydnelik iletilen soruya verilen
cevaplara gore katilimcilarin biiylik bir ¢ogunlugu (%66,7) sosyal medya araglart i¢in
kullandiklarimi ifade etmistir. Bu durumu egitim amagli internet kullanimi (%12,7) takip
etmektedir. Yine katilimcilarin biiyiik bir bolimi (%69,1) sosyal medya aglarindan
Instagram’1 tercih etmektedir. Ogretmen adaylarmin cogunlugu (%81,9) teknolojik yenilikleri
takip etmektedir. Ancak katilimcilarin gogunlugu (66,2) mevcut iiniversitelerindeki teknolojik
imkanlarin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Yine katilimcilarin yarisindan fazlasi (%56,4)
teknolojiyi takip etmek i¢in yeterli ekonomik imkénlara sahip olmadigini belirtmistir. E-

kitaplardan yararlanan ve yararlanmayan katilimci sayisi neredeyse esit diizeydedir. Ancak

74



dijital okuryazarliga ilgi duydugunu belirtenlerin sayis1 (%53,9) ilgi duymayanlardan (%46,1)
fazladir. Katilimet 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%86,8) dijital okuryazarlik

ile ilgili kongre, sempozyum ya da egitimlere katilmadig1 goriilmiistiir.

4.3. Problemlere iliskin Bulgular
Calismanin bu boliimde aragtirma kapsaminda belirlenen problemlere iliskin yiiriitiilen
testlerin sonuglarina yer verilmistir. Belirlenen problemleri test etmek amaciyla, betimsel

analiz, bagimsiz 6rneklemler t-testi ve ANOVA testi analizi kullanilmustir.

4.3.1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarhk 6z-yeterlik diizeylerine
iliskin bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik &z-yeterlik diizeylerini
belirleyebilmek igin betimsel istatistiksel analiz kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

4.3.’te sunulmaktadir.

Tablo 4.3. Olgege iliskin betimsel bulgular.

Ortalama Standart Sapma
Gorsel Okuryazarlik 4,07 ,619
Bilgi Okuryazarligi 3,99 ,685
Teknoloji Okuryazarligi 4,08 ,636
Egitim Siiregleri 3,86 , 763
Dijital Okuryazarlik Oz-Yeterlik 4,01 576

Tablo 4.3.’te sunulan verilere gore sosyal bilgiler 6gretmen aday1 katilimcilarin genel
dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. (Ortalama=4,01).
Alt boyutlar bazinda katilimci cevaplari incelendiginde de benzer sekilde Ogretmen
adaylarinin her bir boyut icin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinin ortalamanin
tizerinde oldugu tespit edilmistir. Dijital Ortam Odakli Gorsel Okuryazarligi alt boyutu icin
ortalama degerlerin 4.07, Dijital Ortam Odakl1 Bilgi Okuryazarlig: alt boyutu i¢in 3.99, Dijital
Ortam Odakli Teknoloji Okuryazarligi alt boyutu igin 4.08 ve Dijital Ortam Odakli Egitim
Siiregleri alt boyutu igin 3.86 oldugu goriilmiistir. Buna gore katilmcilarin dijital

okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.3.2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarhk 6z-yeterlik diizeyleri ile
cinsiyet degiskenine iliskin bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri ile cinsiyet
degiskeni arasindaki iliskiyi belirleyebilmek amaciyla bagimsiz Orneklemler t-testi

yiiriitiilmiistiir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.4’te gosterildigi sekildedir.
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Tablo 4.4. Cinsiyete gore t-testi sonuglar.

Olcek Cinsiyet N X S Sd t p
Dijital Kiz 151 3.98 57

Okuryazarhk

OmYetorlilc Erkek 53 4.08 56 202 1.108 819

Tablo 4.4. incelendiginde, katilimcilarin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinde
[t (202) =1.108, p = .819 (p>.05)] cinsiyet degiskenine gore anlami bir farklilik olmadigi

goriilmektedir.

4.3.3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarhk 6z-yeterlik diizeyleri ile
yas degiskenine iliskin bulgular

Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik oOz-yeterlikleri ile yas
degiskeni arasindaki iligskiyi belirleyebilmek amaciyla ANOVA testi yiiriitiilmistiir. Elde
edilen sonuclar Tablo 4.5.’te gosterildigi sekildedir.

Tablo 4.5. Yasa géore ANOVA sonuglari.

Olcek Yas N X S sd F p
18-20 yas 57 3,87 ,560 3

Dijital 21-23 yas 114 4,02 569 i

(")kuryaza.rllk 24-26 yas 23 4,30 ,529 203 3.29 .022*

Oz-Yeterlik 27 ve lizeri yas 10 4,10 ,659

Tablo 4.5. incelendiginde, katilimeilarin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinde
[F (3, 200) = 3.29, p = .022 (p <.05)] yasa gore anlami bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen
Post-hoc (Tukey HSD) testi sonucunda farkliligin 1. (18-20 yas) ve 3. (24-26 yas) gruplari

lehine oldugu tespit edilmistir.

4.3.4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarhk 6z-yeterlik diizeyleri ile
sinif degiskenine iliskin bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri ile sinif
degiskeni arasindaki iliskiyi belirleyebilmek amaciyla ANOVA testi yiiriitiilmiistiir. Elde
edilen sonuclar Tablo 4.6.’da gosterildigi sekildedir.
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Tablo 4.6. Sif diizeyine gore ANOVA sonuglari

Olcek Suif Diizeyi N X S sd F p
1. Smif 42 3,86 622 3

Dijital 2. Simif 46 3,87 454

OKkuryazarhk 200 *

Okuryaza 3. Simif 40 4,11 670 203 3.38 .019

Oz-Yeterlik 4. Siif 76 4,13 534

Tablo 4.6. incelendiginde, katilimcilarin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinde
[F (3, 200) = 3.38, p = .019 (p <.05)] smif diizeyine goére anlami bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
gerceklestirilen Post-hoc (Tukey HSD) testi sonucunda farkliligin 1. (1. sinif) ve 4. (4. sinif)
gruplar arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna gore 4. smiftaki o6grencilerin dijital
okuryazarlik 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmustir.

4.3.5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarhk 6z-yeterlik diizeyleri ile
internet kullanma amaci degiskenine iliskin bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri ile internet
kullanma amaci degiskeni arasindaki iliskiyi belirleyebilmek amaciyla ANOVA testi
yiriitiilmiistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.7.’de gosterildigi sekildedir.

Tablo 4.7. internet kullanim amacina gére ANOVA sonuglari.

Olcek Kullanim Amaci N X S Sd F p
Sosyal Medya 136 3,96 ,517
Haber-Blog 9 4,01 1,01
(I_?)Ilill:s)lfazarhk Egitim : 26 4,08 ,646 188
= . Miizik-Film 16 4,26 ,609 1.03 400
Oz-veterlik oy in-Eglence 13 405 571 208
Vakit Gegirmek 4 4,23 ,678

Tablo 4.7. incelendiginde, katilimcilarin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinde
[F (5, 198) = 1.03, p = .400 (p>.05)] internet kullanim amacina gore anlami bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.

4.3.6. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarhk 6z-yeterlik diizeyleri ile
teknolojik yenilikleri takip etme degiskenine iliskin bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri ile teknolojik
yenilikleri takip etme degiskeni arasindaki iliskiyi belirleyebilmek amaciyla bagimsiz

orneklemler t-testi yiiriitiilmiistiir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.8.’de gosterildigi sekildedir.
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Tablo 4.8. Teknolojik yenilikleri takip etme durumuna gore t-t€Sti sonuglari.

.. Teknoloji -

Olgek Takibi N X S Sd t p
Dijital Evet 167 4.08 53

Okuryazarhk ve - -

Onyoterlik Hayir 37 368 53 202 4.012 254

Tablo 4.8. incelendiginde, katilimcilarin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinde
[t (202) =4.012, p = .254 (p>.05)] teknolojik yenilikleri takip etme durumu degiskenine gore

anlami bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

4.3.7. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarhk 6z-yeterlik diizeyleri ile
dijital okuryazarhga ilgi duyma degiskenine iliskin bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri ile dijital
okuryazarliga ilgi duyma degiskeni arasindaki iligkiyi belirleyebilmek amaciyla bagimsiz

orneklemler t-testi yiiriitilmustiir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.9.’da gosterildigi sekildedir.

Tablo 4.9. Dijital okuryazarligi ilgi duyma durumuna gore t-testi sonuglari.

Olcek D.O. ilgi -
¢ Duymg X S sd t p
Dijital Evet 110 4,22 53
Okuryazarhk Ve : :
(")z-YgterIik Hayir 94 3.76 52 202 6.204 .594

Tablo 4.9. incelendiginde, katilimcilarin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinde
[t (202) =6.204, p = .594 (p>.05)] djjital okuryazarliga ilgili duyma durumu degiskenine gore

anlami bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

78



BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimde aragtirmanin verilerine bagli olarak elde edilen sonuglara,

tartisma kismina ve arastirmacilara farkli fikirler verebilmesi i¢in 6neriler sunulmustur.

5.1. Tartiyma

Bu calisma sonucu ile benzerlik ve farklilik gosteren bazi aragtirma sonuglari
mevcuttur. Cetin (2016) tarafindan yapilan ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Calismadan elde edilen sonuglar mevcut arastirma ile
benzerlik gostermektedir. Katilimer 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
yiiksek oldugu neticesine ulasilmistir. Karakus ve Ocak (2019), yaptiklari calismada 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterliklerinin yiikksek oldugu neticesine ulasarak mevcut
arastirma ile benzer neticeler elde etmislerdir. Sarikaya (2019), Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeylerini inceledigi ¢caligmasinda mevcut ¢alisma ile benzer bulgulara
ulagsmigtir. Sonuglara gore katilime1 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
yiksek oldugu goriilmiistiir. Arslan (2019), tarafindan gergeklestirilen c¢alismada benzer
sekilde ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan katilimci 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
seviyelerinin yiiksek oldugu neticesine ulagilmigtir. Aydar (2021), tarafindan yapilan
calisgmada da benzer bulgular elde edilmis ve okul oncesi Ogretmen adaylarin dijital
okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugu goriilmistiir. Kosdak (2021), gerceklestirmis
oldugu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini incelenmis
ve mevcut calisma ile benzer sonuglara ulasarak katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Cekici (2022), gerceklestirdigi arastirmada
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin dijital okuryazarlik diizeylerinin ytliksek oldugu sonucuna
ulagmustir. Tel (2023), de gergeklestirdigi ¢aligmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik seviyelerini mevcut arastirmada oldugu gibi yiliksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Can (2024), ogretmen adaylarmmin dijital okuryazarlik diizeylerini inceledigi g¢alismada
mevcut aragtirma sonucu ile benzer sekilde katilimer 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
seviyelerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuglarla uyumlu sekilde Ustiindag vd.
(2017), Vélez vd. (2017), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), Kozan (2018), Liza ve Andriyanti
(2020), Ozoglu (2019), Korkmaz (2020), Kara (2021), Aydar (2021), Dinlemez (2021),
Gokbulut (2021), Seyranli (2022), Ciftcioglu (2022) ve Kara (2023), tarafindan yapilan
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caligmalarda da 6gretmen veya dgretmen adaylarmin dijital okuryazarlik seviyeleri yiiksek

olarak dl¢lilmiistiir.

Yontar (2019), sinif egitimi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerini incelemis ve katilimec1 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyelerinin orta
diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Buzkurt (2021), okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik seviyelerini belirlemistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin dijital okuryazarlik
seviyelerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Mazlum (2022), yine katilimct
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugu neticesine ulasmuistir.
Dogan (2022), fen bilimleri 6gretmenleri ile gergeklestirdigi ¢alismada katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagsmistir. Balc1 (2023), sosyal
bilgiler 6gretmelerinin dijital okuryazarlik diizeylerini orta olarak tespit etmistir. Yine Yavuz
(2023) da Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini incelemis ve katilimcilarin dijital
okuryazarlik seviyelerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmstir. Tyger (2011), tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada ise 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve teknolojiyi sinifta
kullanma diizeyleri arasindaki iliski incelemistir. Amerika’daki ii¢ farkli iiniversiteden
katilimcinin yer aldigi arastirmada iiniversite 0grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri
yoniinden kendilerini yiiksek seviyede algilamadiklari sonucu elde edilmistir. Korkmaz ve
Mabhiroglu (2009), tiniversiteyi yeni kazanmis 6grencilerin bilgisayar okuryazarlik diizeylerini
calismalarinda belirlemislerdir. Arastirma sonucunda katilimcilarin dijital okuryazarlik
seviyelerinin diisiik oldugu sonucuna ulasmislardir. Tomczyk (2019), Polonya’daki
ogretmenlerle gerceklestirdigi calismada katilimcei 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin

diisiik oldugu neticesine ulagmistir.

Calisma kapsaminda katilimer 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik
diizeylerinin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, internet kullanim amaci, teknolojik yenilikleri takip
etme durumu ve dijital okuryazarlia ilgi duyma degiskenleri acisindan farklilasip
farklilasmadigr incelenmistir. Ulasilan sonuclara gore katilimcilarin dijital okuryazarlik 6z-
yeterlik diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Buna goére
kiz ve erkek Ogrencilerin dijital okuryazarlik Oz-yeterlik diizey algilarinda bir farklilik
olmadig1 ifade edilebilir. Bu sonuglarla uyumlu sekilde Ogal (2017), Kozan (2018), Sarikaya
(2019), Karakus ve Ocak (2019), Tepe (2019), Yaman (2019), Arslan (2019), Kara (2021),
Seyranli (2022) ve Kara (2023), tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda da cinsiyet
degiskenine gore bir farklilik goriilmemistir. Ancak farkli arastirma sonuglarinda cinsiyete

gore dijital okuryazarlik diizeylerinde farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Buna gore Korkmaz ve
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Mabhiroglu (2009), erkek &grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin kiz dgrencilere gore
daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Ayn1 sekilde Cetin (2016)’in ¢alismasinda fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyelerinde erkek adaylarin kadin adaylara gore
daha yiiksek bir diizeye sahip oldugu neticesine ulasilmistir. Yontar (2019) tarafindan yapilan
arastirmada da erkek Ogretmen adaylari lehine farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayni sonug
Dogan (2022), Kosdak (2022), Kosker (2022), Tel (2023), Balci (2023) ve Can (2024)
tarafindan yapilan g¢alismalarin sonuglarinda da tespit edilmistir ve dijital okuryazarlik
diizeylerinde erkek ogrenciler veya Ogretmenler lehine bir farklilik belirlenmistir. Kiyict
(2008), Yilmaz (2015), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), Ozoglu (2019), Korkmaz (2020) ve
Bingo6l (2022) yaptiklar ¢alismalarda da erkek ogretmen veya Ogretmenler adaylari lehine
sonuglar elde etmislerdir. Ancak diger arastirmalardaki sonuglardan farkli olarak kadin
O0gretmen adaylarinin erkek Ogretmen adaylarima gore daha yiiksek dijital okuryazarlik
seviyesine sahip olduklarini belirleyen calismalar da mevcuttur. Boyaci (2019), tarafindan
gerceklestirilen arastirmada kadin 6gretmenler adaylarinin erkeklere gore dijital okuryazarlik
seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayn1 sekilde Yavuz (2023), tarafindan
gerceklestirilen calismada kadin 6gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin erkeklere

oranla daha yiiksek oldugu neticesine ulasilmistir.

Katilimeilarin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri yasa gore anlamli farklilik
gostermistir. Anlamli farkliligin 18-20 yas ve 24-26 yas gruplar1 arasinda oldugu goriilmiistiir.
24-26 yas grubundaki 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik algi diizeylerinin
anlaml bir sekilde daha yliksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Boyact (2019) nin ¢alismasinda
da mevcut sonucu destekler sekilde yasa gore Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinde anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Kosker (2022), sosyal bilgiler
ogretmenleri ile gerceklestirdigi ¢alismasinda yas unsuruna gore farkliligin “22-32 yas” ile
“33-42 yas” araligindaki Ogretmenler lehine oldugu sonucuna ulagsmustir. Yavuz (2023),
calismasinda Ogretmenlerin yas degiskenine gore dijital okuryazarlik becerileri arasinda
anlaml bir farklilik tespit etmistir. 24-35 yas arasindaki 6gretmenler bu farkliliga sebep
olmaktadir. Tel (2023), sosyal bilgiler 6gretmenleri ile gerceklestirdigi ¢alismasinda mevcut
calisma ile paralel sonuglar elde etmistir. Arastirmasinda 22-27 yas araligindaki katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin diger yas gruplarina gére daha yiliksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Yine Ocal (2017), Yesildal (2018) ve Korkmaz (2020) ¢alismalarinda mevcut
calismaya benzer neticelere ulasmislardir. Bu sonuglardan farkli olarak Yaman (2019), tez

caligmasinda yas degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmen adayr Sgrencilerin dijital
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okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigi sonucunu elde etmistir. Yontar
(2019), ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerini belirledigi calismada yas
degiskenine gore anlamli bir farkliliga ulasamamustir. Gokbulut (2021), yaptigi arastirmada
yas degiskeni bir farklilik olusturmamustir. Yilmaz (2021), gerceklestirdigi calismada yas
unsuru belirleyici diizeyde bir farklilik yaratmamistir. Seyranli (2022), Tiirk¢e Ogretmen
adaylan ile gerceklestirdigi calismada yasa gore bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir.
Kara (2023), da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyeleri ile yas

degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Katilimeilarin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinde sinif diizeyine gore anlami
bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Anlamli farkliligin 1. sinif ve 4. simif gruplart katilimcilar
arasinda oldugu sonucu elde edilmistir. Buna gore 4. siiftaki 6grencilerin dijital okuryazarlik
0z-yeterlik alg1 diizeylerinin anlamli bir sekilde daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuclarla benzer sekilde Hamutoglu vd. (2017), arastirmalarinda 3.,4. siifa giden 6gretmen
adaylarimin dijital okuryazarlik seviyelerinin diger siniflara oranla daha yiiksek oldugu
neticesine ulasmiglardir. Kozan (2018), gergeklestirdigi ¢alismada simif diizeyine gore
farkliliklar tespit etmistir. Sonuglara gore 3. simif 6grencilerin 2. ve 4. simf 6grencilerine gore
daha yiiksek bir dijital okuryazarlik seviyesine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Boyaci (2019),
tarafindan yapilan yiliksek lisans calismasinda siif diizeyine gore dijital okuryazarlik
seviyesinde anlamli bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir. Yaman (2019), tarafindan
yapilan arastirmada da sif diizeylerine gore dijital okuryazarlik diizeylerinde farkliliklar
tespit edilmistir. Farkliligin 3.,4. ve 4 {izeri simif 68rencileri lehine olacak sekilde anlamli
oldugu goriilmiistiir. Yilmaz (2021), 6gretmen adaylar ile gerceklestirdigi ¢alismada 3. simif
ile 1.,2. simif 6gretmen adaylar1 arasinda sinif bazinda farkliliklar tespit etmistir. Bu sonugtan
farkli olarak Sarikaya (2019)’nin yiiriittiigii calismada simif diizeyi degiskenine gore katilime1
Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyelerinde anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna ulagilmigtir. Dinlemez (2021), tarafindan yapilan tez ¢alismasinda da ayni sonuglar
elde dilmis, smif diizeyine gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinde bir farklilik
tespit edilememistir. Yine Ciftcioglu (2022)’nun calismasinda da benzer sekilde sinif
diizeyine gore dijital okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir farklilik tespit edilememistir.
Giirtekin (2019), Kara (2021), Dogan (2022) ve Seyranli (2022) tarafindan yapilan
caligmalarda da dijital okuryazarlik seviyelerinde sinif diizeyi yoniinden bir farklilik olmadigi

sonucuna ulagilmistir.
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Ilgili literatiirde yer alan cok sayidaki arastirma sonuglar1 incelendiginde 6gretmen
adaylarmin dijital okuryazarlik seviyelerinin farkli demografik degiskenler agisindan
incelendigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarda ele alinan degiskenlerden farkli olarak mevcut tez
calismasinda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri
internet kullanim amaci, teknolojik yenilikleri takip etme durumu ve dijital okuryazarliga
ilgili duyma durumu degiskenleri yoniinden de incelenmistir. ~ Katilimecilarin dijital
okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinde internet kullantim amact, teknolojik yenilikleri takip
etme durumu ve dijital okuryazarliga ilgili duyma durumu degiskenlerine gore anlami bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

5.2. Sonug¢

Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik dz-yeterlik diizeylerini 6lgmek ve bu 6z-
yeterlik diizeylerinin c¢esitli demografik degiskenler acgisindan farklilasip farklilagmadigini
incelemek amaciyla yiiriitiilen bu arastirmada asagida sunulan sonuclar elde edilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar konuya iliskin literatlirde yer alan diger arastirma sonuglari
ile karsilastirmali olarak incelenmis ve tartisma kisminda aciklanmistir. Calismaya toplam
204 sosyal bilgiler O6gretmen adayr dahil edilmistir. Katilimcilara iliskin bulgular
incelendiginde su sonuglara ulasilmistir: Ogretmen adaylarinin % 74’ i kiz, % 26’s1 erkektir.
Yas degiskeni ele alindiginda 6gretmen adaylarinin % 27,9’u 18-20 yas araliginda, % 55,9’u
21-23 yas araliginda, %11,3’1i 24-26 yas aralifinda, %4,9’u ise 27 ve lizeri yas araliginda
oldugu goriilmektedir. Katilimc1 6gretmen adaylarinin %20,6’s1 1. sinif, %22,5’1 2. sinif,
%19,6’s1 3. siif, %37,3’ii ise 4. smif diizeyinde egitim gormektedir. Ogretmen adaylarmin
annelerinin egitim diizeylerine bakildiginda %4,4’1i okuryazar degil, %51,5’1 ilkokul,
%15,7’s1 ortaokul, %13,2’si lise, %2,5’1 6n lisans, %12,7’si ise lisans egitim diizeyindedir.
Ogretmen adaylarinin babalarinin egitim diizeylerine bakildiginda %34,3’ii ilkokul, %20,6’s1
ortaokul, %22,1’1 lise, %4,9’u 0on lisans, %]18,1’1 ise lisans egitim diizeyindedir.
Katilimcilarin mezun oldugu lise tiiriine bakildiginda 6gretmen adaylarinin %1 inin fen lisesi,
%3,9’unun sosyal bilimler lisesi, %]11,8’inin Anadolu imam hatip lisesi, %3,4’ilinlin acik
Ogretim lisesi, %61,3’linlin Anadolu lisesi, %11,8’inin meslek lisesi, %6,9’unun ozel lise

mezunudur.

Arastirma kapsaminda katilimcilardan elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarinin
blyiik c¢ogunlugunun (N=176) siirekli internet baglantisina sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica internet kullanim siireleri incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun 4-6 saat

kadar internette vakit gecirdikleri goriilmiistiir. Internet kullanim amacina yonelik iletilen
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soruya verilen cevaplara gore katilimcilarin biiyiik bir cogunlugunun interneti (%66,7) sosyal
medya i¢in kullandiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Katilimcilarin biiyiik bir bolimi (%69,1)
sosyal medya aglarindan Instagram’i tercih etmektedir. Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu
(%81,9) teknolojik yenilikleri takip etmektedir. Ancak katilimcilarin ¢ogunlugu (%66,2)
mevcut tniversitelerindeki teknolojik imkanlarin yetersiz oldugunu diigsiinmektedir. Yine
katilimcilarin yarisindan fazlasimin (%56,4) teknolojiyi takip etmek icin yeterli ekonomik
imkana sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir. E-kitaplardan yararlanan ve yararlanmayan
katilimcr sayisinin  neredeyse esit diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ancak dijital
okuryazarliga ilgi duydugunu belirtenlerin katilimer sayisinin (%53,9) ilgi duymayanlardan
(%46,1) daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir
cogunlugunun (%86,8) dijital okuryazarlik ile ilgili herhangi bir kongre, sempozyum ya da
egitimlere katilmadigi sonucu elde edilmistir. Tez c¢aligmasi kapsaminda gelistirilen
problemleri test etmek amaciyla gesitli istatistiksel analizler yiiriitilmistir. Elde edilen
sonuglara gore sosyal bilgiler 6gretmen adayir katilimcilarin genel dijital okuryazarlik 6z-
yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. (Ortalama=4,01). Alt boyutlar bazinda
katilimc1 cevaplart incelendiginde de benzer sekilde 6gretmen adaylarinin her bir boyut icin
dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu belirlenmistir.
Dijital Ortam Odakli Gorsel Okuryazarligr alt boyutu igin ortalama degerlerin 4,07, Dijital
Ortam Odakli Bilgi Okuryazarligi alt boyutu i¢in 3,99, Dijital Ortam Odakli Teknoloji
Okuryazarlig1 alt boyutu icin 4,08 ve Dijital Ortam Odakli Egitim Siiregleri alt boyutu i¢in
3,86 oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore katilimci Ogretmen adaylarinin dijital

okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

5.3. Oneriler

e internet kullamim amaci, teknolojik yenilikleri takip etme durumu ve dijital
okuryazarliga ilgili duyma durumu degiskenleri yoniinden incelenmeyen dijital
okuryazarlik diizeyleri ileriki arastirmalarda farkli orneklem gruplarinda yeniden
aragtirilabilir. Ayrica bu degiskenler gelistirilerek dijital okuryazarlik o6z-yeterlik
diizeyini etkileyebilecek farkli degiskenler kullanilabilir.

e (alismada literatiirde en c¢ok incelenen cinsiyet, yas ve sinif diizeyi degiskenlerine
gore elde edilen sonuclar incelendiginde yas ve smif diizeyine gbére anlamli bir
farklilik elde edildigi, cinsiyete gore ise anlamli bir farklilik elde edilmedigi
goriilmiistiir. Literatiirde bu sonuglar1 destekler nitelikte ¢cok sayida arastirma sonucu

oldugu gibi ¢alisma sonuglarinin aksine bulgular elde eden aragtirmalarda mevcuttur.
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Bu farkliligin calismanin  yiiriitildiigli  6rneklem  gruplarmin  farkliligindan
kaynaklandig1 dusiiniilebilir. Farkli 6rneklemlerde yapilacak ¢aligmalar ile aragtirma
sonuglar1 genisletilebilir.

Ayrica c¢alismada tek bir degisken olarak dijital okuryazarlik tercih edilmistir.
Arastirma bu yonii ile smirhdir. leriki arastirmalar dijital okuryazarhig
etkileyebilecek ya da dijital okuryazarligin etkileyebilecegi cesitli degiskenlerle farkli
nicel arastirmalar yiiriitebilir.

Konunun literatiirde genelde nicel arastirma yontemleri kullanilarak incelendigi
gozlemlenmistir. Nitel desende tasarlanmis farkli arastirmalar ile dijital okuryazarlik
konusunda derinlemesine aragtirmalar yapilarak literatiire katki saglanabilir.

Calisma sonucunda ulasilan veriler dogrultusunda {iniversitedeki teknolojik imkanlar
artirlabilir, 6grencilere kendilerini gelistirebilecek egitimler verilebilir, 6grencilerin
teknolojik imkanlarini iyilestirebilmeleri i¢in ekonomik destekler saglanabilir ve

1.sinifta teknolojiyle alakali ders sayisi artirilabilir.
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EKLER
EK-1 (Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi)
Degerli katilimci,

Bu olgekte dijital ortam odakli okuryazarlik siireglerinde karsilasabileceginiz bazi
durumlara yer verilmistir. Sizden istenen her bir ifadeyi okuduktan sonra bu durumun
iistesinden gelmeye iliskin algmizi 0-5 arasinda belirlenen sayilardan uygun oldugunu

diisiindiigliniiz say1y1 vererek isaretlemenizdir.

0 2 3 4 5
yapamam kismen yapabilecegimden
yapabilirim kesinlikle eminim
ifadeler Diizey

(0-5)

—_—

. Gorsel iletileri yazili metinlere gore daha kolay anlayabilme

. Problem ¢6zme siirecinde gorsellerden yararlanabilme

. Gorsellerdeki boyut (uzaklik, yiikseklik, derinlik vb) ayarlarina karar verebilme

. Sunumlarda gorsel iceriklere yer verebilme

. Gorsellerdeki renk (dolgunluk, zitlik vb) ayarlarina karar verebilme

. Gorsel imgeleri sozel iletilere doniistiirebilme

. Gorsel imgeleri yazili metne doniistiirebilme

. Bilgiyi ihtiya¢ dogrultusunda dijital ortamda yeniden diizenleyebilme

O o | O O K| W N

. Bilgiyi dijital ortamda etkili bigimde kullanabilme

10. Bilgiye erisim saglayan elektronik veri tabanlarini kullanabilme

11. Farkl tiirlerdeki bilgi kaynaklarim (internet, kitap, dergi vb.) kullanabilme

12.Gereksinim duyulan bilgiyi belirli 6zelliklere (tiir, tarih, dil vb.) gore

sinirlandirabilme

13. Teknoloji ile ilgili etik kurallara uyulup uyulmadigina karar verebilme

14. Teknoloji kaynaklarini giivenli bigimde kullanabilme

15. Problem ¢6zme siirecinde teknolojik kaynaklardan yararlanabilme

16. Teknoloji ile sosyo-kiiltiirel baglam arasindaki iligkiyi agiklayabilme

17. Egitimde kullanilabilecek yeni teknolojilerle ilgili arastirmalar yapabilme

18. Yeni teknolojileri simf i¢i uygulamalarda kullanabilme

19. Ogrenme etkinliklerine iliskin teknolojik kaynaklarin kontroliinii yapabilme

20. Teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme modelleri olugturabilme
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EK-2 (Kisisel Bilgi Formu)

1. Cinsiyetiniz?
()Kadmn () Erkek

2.Yasmz? ...............
3. Ogrenim Gordiigiiniiz Simf?

. Anne Egitim Diizeyi? .
) Okuryazar Degil () Ilkokul () Ortaokul () Lise
) On Lisans () Lisans () Lisanststii

) Okuryazar Degil () Ilkokul () Ortaokul () Lise

4
(
(
5. Baba Egitim Diizeyi?
(
() On Lisans () Lisans () Lisansiistii
6

. Bitirdiginiz Lise Tiirii? (Fen Lisesi, Anadolu Lisesi vb.)

. Siirekli internet Baglantisina Sahip Misiniz?
) Evet ( ) Hayrr

7
(
8. internette tahmini olarak giinliik ne kadar zaman geciriyorsunuz?
() 1saatten az ( )1-3saat () 4-6saat () 7-9saat
() 10 saat ve lizeri

9

(

(

. Interneti en ¢ok hangi amacla kullanmiyorsunuz?

) Sosyal medya () Egitim () Oyun-Eglence
) Haber-Blog () Mizik-Film

Diger (Yazimiz)...................

10. En Cok Hangi Sosyal Ag1 Kullaniyorsunuz?

() Instagram () Facebook () Twitter () Youtube

() TikTok Diger (Yaziniz) ...............

11. Teknolojik Yenilikleri Takip Ediyor Musunuz?

( )Evet () Hayrr

12. Universitenizdeki Teknolojik Olanaklarin Yeterli Diizeyde Oldugunu Diisiiniiyor
Musunuz?
() Evet () Hayrr

13. Ekonomik Durumunuzun Dijital Teknolojileri Takip Edebilmek Yeterli Oldugunu
Diisiiniiyor Musunuz?
() Evet () Hayir

14. E-Kitaplardan Yararlaniyor Musunuz?
( )Evet () Hayrr

15. Dijital Okuryazarhga Ilgi Duyuyor Musunuz?
( )Evet () Hayrr

16. Dijital Okuryazarhkla Ilgili Sempozyum, Kongre, Seminer vb. Etkinliklere
Katildimz M1?
( )Evet () Hayrr
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EK-3 (Dijital Okuryazarlik Oz-Yeterlik Olgek Kullanim Izni)

Dijital Okuryazarlik Ozyeterlik Algisi Olgegi Kullanim Izni » Geles s » X & B
melih czcelik NC5 Qs ff & 3
Al halilsedemcocuk »

Merhaba Halll Bey

Oncolikie kendimi tanitayim |smim All Melih Ozgelik. Necmattin Erbakan Universitesi Tirkge v Sosyal Blimles E3%mi Anabilm Dal Scsyal Bilgiler Editien Biim
Dal'nda Yuksek Lisans yapmaktayim Ayri zamanda Milli Egitim Bakanh§inda Sceyal Biigiler Ogretmeni olarak ¢caligmakiayim

Digtal Okuryazariik Ozyeterilic Algesi Olcadini sosyal bilgier odratmen adaylan lle gargekiestirecadim yiksek lisans 1ezimde zninz olursa kullanmak ktlyorum

Simdiden togekkix edarim, iyl cakimat

halil erdem gocuk Cu2santinee] o & H

Al beny -

Melih Hocam merhabalar,
Elbette kullanabilirsiniz. TOAD 12 ticade liskin bilglendimieler meveut. Akhniza takilan bir yer olursa tehrar lietisime gecebilesiniz. Caliamanizds kolayliklas
diliyorum
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