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OZET

Gilinlimiiz diinyasinda bilgi ve teknoloji ¢ok hizli bir sekilde degisim

yasamaktadir. Bu degisim egitim-6gretimin merkezi olan okullarda da kendini

gostermis, egitimcilerin kendini yenilemeleri ve daha verimli ders ortamlari

hazirlamalar1 gerekmistir. Bu baglamda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde de

yenilik arayisina gidilmesi, dersin igerisinde yer alan soyut ve anlatima dayali

konularin daha zevkli ve verimli olmasi i¢in Kavram Karikatiirii ve Probleme Dayali

Ogrenme yontemi birlikte kullanilarak bir ¢calisma yapilmistir.

Calisma, 2017-2018 egitim-6gretim yilimin ikinci déneminde Konya ilinde

bulunan bir devlet okulunda 12 saatlik siireyle 6 hafta uygulanmistir. Calismada 6n

test- son test kontrol gruplu deneysel desen ile nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Deneysel desen kisminda basari testi ve ahlaki olgunluk 6lgegiyle kavram karikatiirii
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destekli probleme dayali 6grenmenin etkililigi belirlenmistir. Nitel kisimda ise

Ogrencilerin goriigleri alinmuastir.

Arastirma sonuglarina gore kontrol grubu O6grencilerinin basar1 testinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Deney grubu 6grencilerinin de basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu artig, bagimsiz gruplar t-testinin
sonucuna gore deney grubunun lehine olmustur. Kavram karikatiirii destekli probleme
dayali 0grenme yoOntemi uygulanan deney grubu oOgrencilerinin ahlaki olgunluk
Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ahlaki olgunluk 6l¢eginden aldiklar1 6n

test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ahlak, Din, Kavram Karikatiirii, Probleme Dayali Ogrenme.
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The Effect of Concept Cartoon Assisted Problem Based
Learning Method In Teaching The Unit ‘Some Behaviors

Islam Requires Avoiding’ in Religious Culture and Ethics for
6th Grades

SUMMARY

In today's world, information and technology are changing very quickly. This

change has also been evident in the schools which are the center of education and made

the educators to renew themselves and provide more efficient educational

environments. In this context, a study has been carried out by using Concept Cartoon

and Problem Based Learning method together in order to seek innovation, enable the

abstract and narrative based subjects more enjoyable and efficient in Religious Culture

and Ethics.

The study was carried out in a public school in the province of Konya in the

second period of the academic year 2017-2018 for a period of 12 hours and for 6

weeks. In this study experimental pretest-posttest control group design and qualitative

research method were used. In the experimental design part, the effectiveness of
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concept cartoon assisted problem based learning method were determined by
achievement test and moral maturity scale. However, in the qualitative part, students'

opinions were taken.

According to the results of the research, it was determined that there has been
a significant difference between the pretest and posttest scores of the control group
students. There has also been a significant difference between the achievement test
pretest and posttest scores of the experimental group students. This increase was in
favor of the experimental group according to the results of independent groups t-test.
It was determined that there was a significant difference between the pretest and
posttest scores taken from the moral maturity scale of the experimental group students
to whom concept-based supported problem-based learning method applied. It was
determined that there was no significant difference between the pretest and posttest the

moral maturity scale scores of the control group students.

Key Words: Ethics, Religion, Concept Cartoon, Problem Based Learning.
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GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amacit ve Onemi, sayiltilari,

sinirliliklart ve tanimlar agiklanmustir.
1.1. Problem Durumu

Teknolojinin gelismesiyle birlikte egitimin yapisinda da pek cok degisim
yasanmaktadir. Ogretmenin, egitimin temel kaynag: olarak goriilen siirekli aktaran
olma hali degismis, egitimin merkezine 6gretmen-6grenci isbirligine dayanan yeni bir
anlayis gelmistir. Kaynagin, verinin, bilginin siirekli takibinin yapildig1 ve bilginin
rahatlikla elde edildigi bu ortamda bilginin degerinden ¢ok, “Ogrenciye bilgiyi nasil
sunmaliy1z?”, “Ogrenciye nasil ulasabiliriz?” sorular1 5Snem kazanmistir. Smif iginde
Ogrencilerin derse karsi adaptasyon ve uyum saglamada yasadigir zorluklar giin
gectikce daha ciddi bir hal almakta, ¢ogu zaman simif igerisindeki yonetim sikintisi
dersin islenmesini engellemekte ve 6gretmen giderek kendini mutsuz hissetmektedir.
Ders verimi diisen, mutsuz ve giicli azalan bir 6gretmen meslekten uzaklagsmakta ve
bu durum oOgrenilmis caresizlik halini almaktadir. Bu noktada giiniimiiz egitim
diinyasinda islevsel halde kullanilmaya baglayan yeni yontem ve teknikler devreye
girmektedir. Calismada, ayr1 ayr1 pek ¢ok arastirmalari yapilan Kavram Karikatiirii ve
Probleme Dayali Ogrenme (PDO) yonteminin bir arada kullanilarak derste
uygulanmasi saglanmig, bu sayede alan yazina yeni bir soluk getirilmesi

amagclanmistir.

PDO ortamlarinda grenciler var olan bilgileri {izerine arastirmalar1 sonucunda
elde ettikleri bilgileri iliskilendirerek anlamli ve kalict olarak 6grenmektedirler.
Ogrenmeye aktif katilan &grenciler; soru sormayi, hipotezler kurmay: ve 6grenme
hedefleri olusturmay1 saglayip, neyi bilmeleri gerektigini &grenip daha oOnce
karsilasmadiklar1 problemlerin ¢éziimiinde ihtiya¢ duyulan temel bilgilere ulastiklar
sOylenmektedir. Bir baska acgidan ise OGgrencilere “6grenmeyi nasil 6grenecekleri”

konusunda katki saglamaktadir.



Kavram karikatiiriinii Keogh ve Naylor (1999c), her bir karikatiir karakteri
tarafindan hayata dair bir durum hakkinda alternatif bir bakis agis1 igeren ¢izimler,
olarak tarif etmektedirler. Erdag (2011), egitim 6gretim amaciyla hazirlanan kavram
karikatiirlerini diger karikatiirlerden ayr1 degerlendirmek gerektigini belirtmektedir.
Bu anlamda kavram karikatiirleri, konusma balonlar1 kullanilarak farkli fikir ve
goriislerin ayn1 gorsel malzemenin igerisinde yer almasi sonucunda birbirleri ile
karsilastirilarak elde edilen gorsel etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Karikatiirler
bireyleri gilildiirmek amaciyla kullanilirken, kavram Kkarikatiirleri ise ogrencileri
eglendirerek bilgilerini sorgulatmak amaciyla kullanilmaktadir. Yapisal agidan
kavram karikatiirleri eglence amagli hazirlanan karikatiirlerden farkli olarak mizahi ve
abartili unsurlar1 barindirmamasina karsin olay ve karakterlerin ¢izgiler ile anlatiliyor

olmast onlara karikatiir 6zelligi yiikklemektedir (Ugurel ve Morali, 2006: 37).

Bu ¢alismada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “Islam’m sakimilmasini
istedigi baz1 davraniglar” {initesinin islenisinde kavram karikatiirii destekli probleme
dayali 6grenme yoOnteminin Ogrenmeye etkisine bakilmistir. Kavram karikatiirii
destekli probleme dayali 6grenme ile ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
incelenmistir. Ogrencilerin kavram karikatiirii destekli probleme dayali 5grenme dersi

hakkindaki gortisleri alinmistir.

Problem Ciimlesi: 6. siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “Islam’m
Sakmilmasm Istedigi Bazi Davraniglar” {initesinin islenisinde kavram karikatiirii
destekli probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan G6grencilerin basari testi ve
ahlaki olgunluk 6lgeginden aldiklar1 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir? Ogrencilerin kavram Karikatiirii destekli probleme dayali 6grenme dersi

hakkindaki goriisleri nelerdir? seklinde belirlenmistir.
Denenceler:

1. 6. sif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “Islam’m Sakmnilmasmi istedigi
Baz1 Davraniglar” {initesinin iglenigsinde kavram karikatiirii destekli probleme
dayali 6grenme yontemi uygulanan 6grencilerin bagari testinden aldiklart 6n

test ve son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.



2. 6. smf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “Islam’in Sakinilmasini Istedigi Bazi
Davraniglar” {initesinin islenisinde kavram karikatiirii destekli probleme dayali
O0grenme yontemi uygulanan 6grencilerin ahlaki olgunluk 6l¢eginden aldiklari
On test ve son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Arastirma Sorusu

6. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “Islam’in sakinilmasini istedigi bazi
davraniglar” {initesinin islenisinde kavram karikatiirii destekli probleme dayali

o6grenme yontemi hakkindaki goriisleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitimin yapisinin degismesi ile egitimden beklentilerde degismistir.
Ogrencileri yasamda karsilasilabilecek durumlara hazir hale getirmek, cesitli
problemlerin {istesinden gelebilmek, 6grenciyi diisiinmeye ve problem ¢dozmeye
kanalize ederek, problemler karsisinda daha gii¢lii ¢oziimler liretmeyi saglamak bu
beklentilerin bazilaridir. Elestirel diisiinen ve sorun ¢ézme becerisi gelisen, kendini
ifade edebilen bireylere ihtiya¢ giin gectik¢e artmaktadir. Pasif ve seyirci konumunda
olan &grencileri de daha aktif hale getirecek olan kavram karikatiirii ve PDO ydntemi
ile yapilan ¢alismalara bakildiginda Fen ve Matematik alanlarinda daha etkili oldugu
gorilmiistiir. Sosyal alanlarda yapilan ¢alismalarin azligi sebebiyle bu g¢alismaya
ihtiyag duyulmustur. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde kavram karikatiirii ve PDO
yontemi uygulandiktan sonra basari testi ve ahlaki olgunluk 6lgegi ile derse olan
etkisine bakilmistir. Deney grubu lehine anlamli bir farkin arastirildigi uygulamada bu
derse olan etkisi incelenmis ve sonuglari ile alana katki saglamasi bakimindan 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.
1.3. Arastirmanin Sayiltilar:

e Kontrol altina alinamayan degiskenler sonucu anlaml1 derecede etkilemez.



1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

e Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Konya ilinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina baglh bir ortaokulda 6grenimlerine devam
eden 6. siif 6grencileri ile sinirlandirilmistir.

e Uygulama agamasi haftalik 2 ders saati olmak iizere 6 haftalik bir zamanda 12

saat siireyle simirlandirilmastir.

1.5. Tanimlar

Kavram Karikatiirii: Giinlilk yasamdan bir olaymn nedenine ya da ¢6ziimiine
iligkin olarak karikatiir karakterlerinin goriiglerinin ve tartismalarinin yazili olarak

baloncuklar araciliiyla sunuldugu gorsel araglardir.

Probleme Dayal Ogrenme: Ogrencilerin kendilerine sunulan probleme iligkin
¢Oziimlerini sunduklari, arastirmalar1 sonucunda var olan bilgileri ile elde ettikleri

bilgileri iligkilendirerek anlamli ve kalict 6grenmeyi saglar.
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Bu béliimde PDO, Kavram Karikatiirii ve yapilan ¢alismalar yer almaktadir.

2.1. Probleme Dayal Ogrenme
2.1.1. Probleme Dayah Ogrenmenin Temelleri

PDO, en temel haliyle ilk gagdan bu yana kullanilan bir yontemdir. Antik Yunan
filozoflar1 cevaplardan ¢ok onlar1 diisiinmeye yonelten sorular ile akilda kalmistir.
Soru sormak ve ¢6ziim aramak her zaman 6nemini siirdiirmiis, bu 6nem yakin bir
tarihte John Dewey’in PDO’niin temellerini atmast ile sistemli bir sekilde ele alinmaya
baslamistir. Dewey’e gore siniflar hayati arastirmali ve problem ¢6zmek igin
laboratuvar gibi kullanilmalidir. Dewey’in bu goriisii ile 6gretmenler dgrencilerine
problem ¢ozme becerileri kazandirabilmek i¢in cesaret vermis, bu sayede 6grencilerin

sosyal ve zihinsel problemlere hazirlamalarini saglamistir (Moralar, 2012: 19).

Temellerini Dewey’in goriiglerinden yani yaparak yasayarak 6grenmeden alan
PDO ilk olarak, 1950°li yillarda Amerika’daki Case Western Reserve Universitesi’nde
ve 1969 yilinda Kanada’daki McMaster Universitesi’nde kullanilmaya baslanmistir
(Oskay, 2007: 24). 1976’da Howard Barrows yine Kanada Mc Master
Universitesi’nde probleme dayali 6grenmeyi tip egitiminde kullanmistir (Durmus,
2014: 30). Saglik alaninda uygulanmaya baslayan bu 6grenme yaklasimi ilerleyen
zamanlarda diinyanin bir¢ok iilkesinde hukuk, miihendislik, mimarlik, is, egitim,
sanat, matematik, fen gibi farkli disiplin alanlarinda da kullanilmaktadir (Erdem, 2006:
5).

Ulkemizde ise 1997-1998 yillarinda Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi’nde
uygulanmustir. Hacettepe Universitesi ve Pamukkale Universitesi Tip Fakiiltelerinde
de benzer calismalar yapilmaktadir. Tip egitiminden baska isletme, hukuk ve
miihendislik fakiiltelerinin bazi boliimlerinde de uygulanmaya baslanmistir. Tk ve

ortadgretim kurumlarinda PDO calismalar1 yurt disinda 1990 yilinda baslamus,



iilkemizde ise 2000 yilindan beri PDO ile ilgili arastirma ve tezler yapilmistir (Kiling,
2007: 564).

2.1.2. Probleme Dayal Ogrenme Nedir?

PDO, ilerlemecilik egitim felsefesinin ve arastirma stratejisinin savunucusu
Dewey tarafindan ortaya atilmistir. PDO, yapisalciliga dayanmaktadir ve yapisalcilik
gibi Dewey ve Piaget’in ¢alismalar1 dogrultusunda ortaya ¢ikmustir (Unal, 2010: 22).
Dewey’e gore, okulda verilen bilgiler zor ve anlasilmasi gii¢ olmaktansa anlamli ve
kalic1 olmalidir. Piaget’e gore, ¢ocuklar merakli olduklar1 ve diinyayr anlamak igin
stirekli ugrastiklarindan g¢evrelerinde olanlar1 zihinlerinde anlamlandirabilmeleri i¢in
motive edilmelidir. Bu anlamda geleneksel egitim c¢ocuklarin zihinsel yapilarimni
sinirlandirmaktadir. Bu yiizden okul, ¢ocugu baskilamak yerine, ¢ocugun kendi
¢abasini kendisinin yonlendirmesine izin vermelidir (Moralar, 2012: 19-20). Gagne’ye
(1985) gore egitim programlarmin nihai amaci, O6grencilere gerek ilgili konu
alanlarinda gerekse tiim yasamlarinda karsilasabilecegi problemleri ¢6zmeyi 6gretmek

olmalidir (Senemoglu, 2013: 537).

Bu yorumlardan yola ¢ikarak problem, bazi amacglara ulasmak icin g¢aba
harcadigimiz ve bu amagclara ulagmak i¢in de araglar bulmamiz gereken bir durumdur
(Senemoglu, 2013: 537). ilk bakista problem tiim 6gelerin birbirine karistirilmas gibi
goriilse de esasen sonuca dogru gelindiginden derleyici ve toparlayict bir isleve
sahiptir. PDO ise, karmasik ve gercek yasam problemleri cercevesinde organize
edilmis bilgi ve deneyime dayanan yapilandirmaciligin 6gretimsel bir uygulamasidir
(Erdem, 2006: 4). PDO, merak ve ilginin canlandirilmasiyla motivasyonun saglanmasi
islevine sahiptir (Unal, 2010: 22). Bunun igin dgrencileri ger¢ek hayat durumlariyla
kars1 karsiya getirmek gerekir. Boylece ogrenciler bilgiyi kendi kendilerine insa
edebilme yetisi kazanacaklardir (Semerci, 2005). Kendi deneyimleriyle bilgiyi elde
etmeye c¢alisan Ogrencilere PDO sayesinde, gercek hayat problemlerinde kritik
diistinme ve problem ¢6zme becerilerini kullanma imkani saglanmis olacaktir (Arslan,
2009: 9-10).

Biligsel alanda yapilan arastirmalar 68renme siirecine aktif olarak katilan

ogrencilerin daha iyi 6grendiklerini gostermektedir (Kiling, 2007: 561). Ogrenenlerin



neyi bildikleri ve neyi bilmeye gereksinim duyduklar tizerinde diigiinerek daha 6nce
karsilasmadiklar1 problemin ¢oziimiinde gereksinim duyulan temel bilgileri
arastirdiklar1 sdylenebilir (Durmus, 2014: 32). PDO siireci sonunda dgrenciler ortaya
cikan 6grenme iiriinlerinden problem ¢6zme, yaratict diigiinme, 6z-yeterlik, inang,
meslege karsi 6zgiliven, bilgi ve beceride yiikselme, konuya karsi olumlu tutum,
kendine giiven, iletisim becerisi, grupla ve bireysel ¢calisma becerisi kazanma imkani1
bulabilirler (Yaman, 2003: 65). Bununla beraber PDO yaklasimu ile kritik muhakeme,
yaraticilik, elestirel diisiinme, karar verme, grup ve yoneticilik yetenekleri, empati
kurabilme, kendi kendini yonlendirerek hayat boyu 6grenme gibi bazi yetenekleri

gelistirme olanag1 bulabilirler (Ulger, 2011: 16).
2.1.3. Probleme Dayah Ogrenmenin Amaci

PDO’niin temel felsefesinde arastirma, sorgulama ve farkli ¢oziim yollar:
gelistirebilme yatmaktadir. Bu yaklagim sayesinde 6grencileri aktif olarak 6grenmeye
dahil etme ve Ogrendikleri bilgileri hayatla iliskilendirebilmeleri amaglanmaktadir.
PDO’niin gergevesine dahil olan ve dgretmenler ile dgrencilerin, isbirligine dayali,
ogrenici merkezli, sorgulama odakli ve tasarim temelli bir sinif kiiltiirline aligmalarina
yardimer olan sirali etkinliklerdir (Kolodner vd., 2003: 495-496). Ogrenciler
sorumluluklarini kendileri almak zorundadir. Kendi 6grenmelerini, daha iy1 anlamak
icin bilmeleri gerekenleri belirleme ve c¢alistiklar1 problemi yonetmek ve nerede
olduklarini belirlemek bu bilgileri alacak kaynaklara ulagmalar1 gerekir. Bu siirecin
sonunda kendi kendine yonlendirilen 6grenme yoluyla yeni bilgiler edinilir (Barrows,
1996: 5-6).

2.1.4. Probleme Dayah Ogrenme Siirecinin Bilesenleri

Probleme dayali 6grenme siireci temelde dort bilesenden olugmaktadir. Bu
bilesenler; problem veya problem senaryolar1, 6grenci, 6gretmen ve degerlendirme
olarak belirlenmektedir. Bu bilesenlerin hepsi dogru sekilde orgiitlenirse birbirini

tamamlar ve béylelikle PDO siirecinin etkinligi artar (Kanli ve Emir, 2013: 25).



2.1.4.1. Probleme Dayali Ogrenmede Problemin Rolii

PDO’de problemin, uyarici bir rolii vardir. Problem senaryolar1 ise 6grenci
etkinligine yonelik olarak 6grenmeyi amaglamaktadir. Senaryolar giinliik hayata dair
gercek ya da gergege yakin olaylardan yola c¢ikilarak hazirlanan anlatimlardir

(Moralar, 2012: 21-22).

PDO yonteminde, 6grencilerin bilim adamlar1 gibi ¢alisarak dgrenmeleri amag
edinilir. Geleneksel yontemlerde oldugu gibi bilgi 6grenciye 6gretmen tarafindan
direkt olarak verilmez. Kavramlar hakkinda giinliik hayatla ilgili problem durumlar
olusturulur ve 6grencilerin de bu problem durumlarina ¢éziimler iiretmeleri istenir.
PDO yonteminin basarili ve amacina uygun bir sekilde uygulanabilmesi de
kullanilacak problem durumlarinin yapisina baghdir (Tosun ve Taskesengil, 2012:

105).

PDO siirecinin isleyisinde problem durumlarinin kullanilmasi, cok énemli bir
role sahiptir. PDO ¢alismalarinda kullanilan problemler, normalde kitaplarda bulunan
konu sonu problemlerinden farklidir. PDO yénteminde kullanilacak kaliteli problemin
ozellikleri asagida verilmistir.

e  Ogrencinin ilgisini gekebilmeli ve 6grencileri harekete gegirmelidir.

¢ Giinliik hayattan alinan durumlar problemler olarak kullanilmalidir.

e Akil yiirlitmeyi i¢cermelidir.

e Ogrenciler uygulamanm her asamasinda kararin ifade edebilmelidir.

e Grup i¢i caligmalarda kullanilacak problem, is birligine uygun olmalidir.

e Problem agik uglu olmali, tek cevabi icermemelidir.

e Problem &grencilerin 6n bilgilerine uygun olmalidir.

e Problem, farkli diislinceleri ortaya ¢ikarmalidir.

e Ogrenilecek konularla veya bilgilerle baglant1 kurabilecek sekilde

hazirlanmalidir.

(http://bilge.k12.tr/PROBLEMEDAYALI.ppt)

Problemin 6zelliklerinden yola ¢ikarak problemin cesitleri asagidaki sekilde

gosterilmistir.


http://bilge.k12.tr/PROBLEMEDAYALI.ppt

Sekil - 1: Problemin Cesitleri

Problem
Yan Tamamen
Yapilandiril Yapilandirilmis
et Problemler Yapilandirilmis
Problemler

Problemler

Yapilandirilmamis Problemler: Problemin icerigine dair bilginin yer almadig,
kurallar1 6grencinin kendisinin buldugu, farkli bakis acilarinin oldugu ve farkli
sonuclarin bulundugu problemlerdir.

Yart Yapilandirilmig Problemler: Problemle ilgili siirl bilginin yer aldigi,
Ogretmen ile 6grencinin belirledigi kurallari igeren problemlerdir.

Tamamen Yapilandirilmig Problem: Probleme dair biitiin bilgilerin oldugu,
Ogretmenin belirledigi kurallar1 igeren ve tek bir sonuca ulagtiran
problemlerdir.

(http://bilge.k12.tr/PROBLEMEDAYALI.ppt)

Problemin o6zellikler ile PDO’niin felsefesi diisiiniildiigiinde problemin

yapilandirilmamig veya yar1 yapilandirilmis olmasi gerekmektedir. Ancak o zaman

PDO ile istenen amaglara ulasilabilir. Bunun icin problemin niteligi kadar soru

sormakta bir o kadar énemlidir. Ozellikle yapilandirilmamis veya yar1 yapilandirilmig

problemin 6zelliklerine uygun olarak problemin ne oldugu, problemin ¢6ziimii i¢in

nereden baglamak gerektigi, hangi bilgilere ihtiyag duyuldugu, ¢6ziim i¢in gerekli

bilgiye nereden ulasilacag: gibi sorular PDO siirecinde sorulmasi gereken sorulardir.

2.1.4.2. Probleme Dayali Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Schwartz, Mennin ve Webb’e (2001) gére PDO siirecinde 6grenciler (Aktaran:

Cakir, 2007: 38):

e Problem ile ilgili herhangi bir 6n hazirlik yapmaksizin problemle ilk kez

karsilasirlar.


http://bilge.k12.tr/PROBLEMEDAYALI.ppt
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e Birbirleri ile etkilesime girerek, problemle ilgili 6nceden sahip olduklar1 bilgileri
ve deneyimleri ortaya ¢ikarirlar.

e Problemle ilgili gegerli olabilecek mekanizmalar hakkinda hipotez kurar ve test
ederler.

e Problemde ilerlemek i¢in 6grenme ihtiyaglarini belirlerler.

e Belirlenen 6grenme ihtiyaglari icin grup toplantilar1 arasinda kendi kendilerine
calisirlar.

e Yeni kazandiklar1 bilgileri biitiinlestirmek iizere gruba geri donerler ve bu
bilgileri probleme uygularlar.

o Gerekiyorsa, 3-6.adimlar1 tekrarlarlar.

e Ogrendiklerini siirece ve kapsama yansitirlar.

Boylece PDO siirecinde 6grenciler, problemin ne oldugunu, nasil olustugunu,
nasil ¢Oziilecegini kendileri bularak dogrudan Ogrenirler. Bu sayede, kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu alarak, bilgi eksikliginin farkina varirlar. Bilgi
eksikligini gidermek ve merak ettiklerini bulmak i¢in hangi kaynaklardan
yararlanacagi ile ilgili kararlar1 kendileri verirler. Kendi 06grenmelerinin
sorumlulugunu tasiyan Ogrencilerin gliveni artar ve bagimsiz 68renme becerisini

kazanarak daha fazla motive olmalari saglanir.
2.1.4.3. Probleme Dayali Ogrenmede Ogretmenin Rolii

PDO siirecinin bir diger énemli bileseni 6gretmendir. Ogretmen, aktif 6grenme
siirecinde geleneksel Ogretmen rollerinden tamamen farklidir. Bu siiregte rehber
olmakla birlikte ayn1 zamanda siirecin dogru yonlendirilmesi i¢in bir takim ydneticisi
gibi olmalidir. Grubun karsilasacagi olumlu ve olumsuz durumlar1 6ngoriip, siirecin

verimli olmast i¢in gesitli yol gostermeler yapmalidir.

PDO siirecinde 6gretmenin gorevleri asagidaki gibi siralanabilir (Kiling, 2007:

569-570):

¢ Problemin, anlasilir bir Tiirkge ile 6grencilerin merakini ¢ekecek tarzda olmasi
onemlidir. Giinliik hayata dair durumlari igeren, farkli cevaplara yonlendiren

ve grup ¢alismasina imkan saglayacak sekilde olmalidir. Tek bir dogru cevabi



X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4
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olmayip, her 6grencinin kendi cevabmna ulagmasina olanak saglayan bir
problem sunulmalidir.

Ogretmen bilgi verdigi konunun hem &greneni hem dgreticisi olmalidir. Yani
stirecin i¢inde aktif olarak yer almas1 gerekmektedir.

Problem ogrencilerin 6n bilgilerinin iizerine insa edilmelidir. Ogretmen
problemin ardindan 6grencilere problemi aragtirip gerekli bilgiye ulasmalari
i¢in yeterli slireyi vermelidir.

Ogrencilerin gerekli arastirmayir yapmalar1 igin okul icindeki laboratuvar,
kiitiiphane, bilgisayar gibi alanlardan yararlanmalari saglanmalidir.
Ogrencilere grup calismasina uygun bir ortam hazirlanmali, is birligine uygun
hareket edilmesi gerektigi hatirlatilmalidir. Gruplarin denk bir sekilde
ayrilmasi 6grencilerin basarma duygusunu kazanmasi agisindan dnemlidir.
Ogretmen PDO siirecini dikkatle izlemeli, uygun anlarda sorular sorarak
ogrencinin ilgisini canli tutmalidir.

PDO siirecinin sonunda égrencilerin kendilerini daha iyi degerlendirmesi igin

Ogretmen tarafindan rapor hazirlanmali ve bu rapor 6grencilere sunulmalidir.

2.1.4.4. Probleme Dayali Ogrenmede Degerlendirme Siireci

PDO’de siirecin degerlendirilmesi sonugtan ¢ok daha énemlidir. Ogrenciler

stirec boyunca dikkatle izlenerek hem akademik yonden basarilar1 hem de oturum

strasindaki katilimlari dikkate alinir (Balim vd., 2007: 5). Bu anlamda hem siireci hem

sonucu kapsayan iki yonlii degerlendirme yapilmalidir. Standart testler ve 6grencilerin

caligmalarin1 gozlemek degerlendirme siirecini saglikli yonetmeye imkan saglar.

X/
L X4

X/
°

Standart Testler: Bu testler d6grencilerin uygulama sirasindaki durumlarini
gosterir. Mevcut dgrencilerin ortalama basarisi ile testi uygulayan 6grencinin
basarisini karsilagtirmaya yarar.

Ogrencilerin Cahsmalarim Gozlemek: Gozlem, uygulama sirasindaki
bireysel gelismeyi takip etmeyi saglar. Ogrencinin basarisi, daha 6nce yaptigi
cesitli calismalarla karsilastirilir.  Ogretmen, &grencilerin  galigmalarini
gozlemek i¢in ev Odevi, yaratici ¢alisma Odevleri, projeler ve performans

gorevleri verebilir. Bu calismalar ile Ogrencilerin 6grenme sirasindaki
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degisiklikleri ortaya ¢ikmaktadir. PDO siirecinin bu asamasinin saghkli bir

sekilde ilerlemesi i¢in degerlendirme ¢alismalar1 sik araliklarla yapilmalidir
(Moralar, 2012: 27).

2.1.5. Probleme Dayah Ogrenme Siireci

PDO siireci &gretmenin onderligindeki 5-8 kisilik ogrenci gruplarinda
uygulanmaktadir. Karsilikli bilgi alisverisi i¢in 6grenciler yuvarlak masa diizeninde
oturmalidir. Ogrencilere giinliik hayatla iliskili problemlerin oldugu senaryolar
verilerek 2-3 saatlik oturumlarla bu senaryolarda yer alan problemler tartisilip ¢oziime
ulasilmas1 saglanir. Ogretmen uygulama siirecinde gerekli gordiigii yerlerde sorularla
Ogrencileri yonlendirmekte, siirecin i¢inde aktif olmasa da 6grencilere rehberlik

etmektedir (Balim vd., 2007: 2).

Probleme dayali 6grenmede birtakim asamalar izlenmektedir. Bu asamalar
sirastyla:

*

+»+ Problemi anlama, tanima ve tanimlama,

X/

¢+ Gerekli bilgileri toplama,

¢ Problemin temeline inme,

% Coziim yollarin1 belirleme,
+ Uygun ¢6ziim yolunu seg¢me,

¢+ Problemi ¢6zme olarak ifade edilmektedir.

Coziime ulasan ogrenciler siireci nasil yonetmeleri gerektigini 6grenirler. Bu
anlamda ¢oziim yolunun farkli cevaplar1 igermesi, 6grenciyi harekete gegirmesi ve

grup ¢alismalarinin is birligi icinde devam etmesi PDO siireci i¢in énemlidir.
2.1.6. Probleme Dayah Ogrenme Yaklasiminin Uygulanmasi

PDO’niin uygulanmasinda problemin net bir sekilde belirlenmesi hem
problemin ¢oziim asamasinda hem de Ogrenme siirecinde 6nemli bir adimdir
(Kusdemir vd., 2013: 200). Bu siirecin yonetilmesinde 0Ogretmen problemin
belirlenmesinden sonra siireci dikkatle izlemeli, gerekli yerlerde sorular sormali ve

ogrencileri PDO siirecine dahil etmek igin ¢aba gdstermelidir.
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PDO uygulamasma baslamadan konunun kavramlari, 6grenme hedefleri ve
konunun iglenecegi siire belirlenir. Uygulama 6ncesinde 6grencilere problem hakkinda
bilgi verilir. 5-8 kisilik kii¢iikk 6grenci gruplar1 olusturulur. Hazirlanan problem
senaryolart dgrencilere verilerek ogrencilerin problemi incelemeleri ve tanimalari
saglanir (Akinoglu ve Tandogan, 2006: 3). Ogrenme hedeflerine ve dgrencilerin
diizeyine gore senaryolar bir, iki veya li¢ oturumda islenebilir. Oturumlardan 6nce
Ogrencileri 6grenme siirecine alistirmak amaciyla ¢esitli etkinlikler yapilir. Daha sonra
oturuma gegilir. PDO’niin {i¢ oturumda nasil uygulanacag asagida verilmistir (Balim
vd., 2007: 3):

% [lk PDO Oturumu; Oturum oncesi — Baslangic - Senaryonun dagitilmasi
(Bilinmeyen sozciiklerin bulunmasi) - Problemin belirlenmesi - Varsayimlarin
belirlenmesi - Varsayimlarin agiklanmasi ve tartisilmasi — Varsayimlara
eklenen bilgilerle senaryonun daraltilmasi - Ogrenme hedeflerine ulasilmasi -
Geri bildirim

% Ikinci PDO Oturumu; Baslangic - Ogrenme hedeflerinin agiklanmasi -
Senaryonun ikinci asamasinin anlatilmas1 — Ekleme yapilarak varsayimlarin
daraltilmasi - Yeni konularin belirlenmesi - Geri bildirim

% Ugiincii PDO Oturumu; Ogrenme konularinin paylasilmasi - Senaryonun
ticiincli boliimiinlin okunmast - Problemin ¢oziilmesi ve 6grenme konularinin

ozetlenmesi - Geri bildirim.
2.1.7. Probleme Dayah Ogrenmenin Faydalar

PDO’niin dgrenciyi grenme siirecinin igine dahil eden, aktif hale getiren, siireg
icerisinde 6grencinin kendini tanimasina firsat veren, 6grenciye kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu aldiran faydalar1 vardir. PDO’niin diger faydalari asagidaki gibidir
(Giirlen, 2011: 223):

a) Ogrencinin sinif igi etkinliklerde daha aktif olmasini saglayan PDO, anlamli
ve hayat boyu devam edebilecek 6grenme becerilerinin kazanimina olanak
saglar.

b) Egitim siirecinde 6grenenlerin gelecek yasamlarina yonelik arzu edilen genel

yetenek ve tutumlarimi gelistirmelerine firsat verir.
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PDO uygulama siirecinde 6grenciler pek ¢ok kazanim elde ederler. Disiplinler
arasi is birligine acik olan PDO, grup i¢i calismayi ve iletisimi gelistirir.

PDO &grenenler igin daha eglencelidir ve siire¢ tiim 6grenenlerin dgrenme
slirecinde yer almalarini gerektirir.

PDO derinlemesine &grenmeyi saglar; dgrenme materyali ile etkilesimde
bulunur, kavramlar ile gilinlilk etkinlikler arasinda baglanti kurar ve
anlayislarii gelistirirler.

Ogrenenler dnceki bilgilerini etkin hale getirir ve var olan kavramsal bilgi

cergeveleri iizerine bilgilerini yapilandirirlar.
2.1.8. Probleme Dayah Ogrenmenin Simirhhklar:

PDO’niin pek ¢ok faydasmin yaninda smirliliklar1 da vardir. Senocak (2005)

PDO’niin sinirliliklarini asagida agiklamistir (Aktaran: Moralar, 2012: 32):

a)
b)

c)

d)

Sinif i¢i ¢aligmalarin ve 6devlerin takibini yapmak 6gretmen igin zor olabilir.
Grup caligsmalarinda hizli ve yavas 6grenen 6grenciler i¢in dengeli bir siire
gozetimi zor olabilir.

PDO uygulamalar1 6ncesinde &gretmen smifa hazirlikli gelmelidir. Ders
igerigine gore farklilik gosteren ¢alisma kagitlari, videolar, slaytlar, kitaplar
vb. materyallerle uyumlu bir ders plani ¢gizmelidir. Ogretmen ders hazirhigini
1y1 yapmazsa smif i¢inde karigiklik yasanabilir.

Simif dis1 caligmalar yapilmasi durumunda 6gretmenin bu caligmalar igin
bilgisayar, kiitiiphane gibi kaynaklara ulasip ulasamayacak Ogrencilerini
bilmesi gerekir.

PDQ’yii tiim derslerde kullanmak zordur.
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2.2. Kavram Karikatiirii Yaklasim

Kavram Kkarikatiirlerinin temelleri 1992 yilina dayanmaktadir. Londra Fizik
Enstitiisii’niin destegiyle Fizigin hayatimizdaki onemi ve giiciiniin neden oldugu
olaylar1 agiklamak igin kiiglik ¢apli giinlik meselelerle ilgili konular posterler
araciligiyla Londra halkina sunulmustur. Londra metrosunda seyahat eden halkin
dikkatini ¢eken bu posterler de kavram karikatiirti kullanilmistir. Kullanilan kavram
karikatiirlerin de “Ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu 6n plana ¢ikmaktadir (Keogh vd.,
1998: 219). Kavram karikatiirii, Fen 6gretiminde kullanilan yenilik¢i bir 6gretme ve
ogrenme stratejisi olarak hazirlanmistir. Dolayisiyla alan yazininda Fen egitimine

yonelik pek ¢ok uygulamasi vardir (Ugurel vd., 2013: 316).
2.2.1. Kavram Karikatiirii Nedir?

Karikatiir, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel olaylarla ilgili olarak karmasik
konular1 genis bir kitlenin erisebilmesine olanak taniyip, 6grencilerin anlayabilecegi
bicimde sunulmasini saglayarak o konularin analizini ve yorumlanmasini kolaylastirir

(Kleeman, 2006: 144).

Keogh vd. (1998), kavram karikatiirtinii ¢izgi film konseptindeki karikatiirlerden
olusan ve giinliik durumlar1 gosteren ¢izimler olarak ifade etmislerdir. Kavram
Karikatiirii alternatif bakis acilarin1 ortaya ¢ikarip, 6grencileri tartismaya katilmaya
davet eder. Kavram Karikatiirii genellikle grup tartismasi i¢in odak noktasi olarak
kullanilmaktadir. Karart vermek i¢in yapilan tartismada farkli bakis acilarindan 6ne

¢ikan kabul edilir.

En genel haliyle kavram Xkarikatiirleri 6grencilerin 6grenme ortamlarina
katilimlarin1 saglayan ve smif icinde bir tartismaya katilimi saglamak igin
kullanilabilen ¢izimler ve gorsel araglardir (Balim vd., 2015: 56). Asagidaki sekilde

kavram karikatiirliniin karikatiirler i¢indeki yeri gériilmektedir.
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Sekil - 2. Kavram karikatiiriiniin bulundugu bir siniflama

‘IIIIIIIIIIIIIIIII'
- KARIKATURLER

Eglence ve dikkat Tartigma, beyin
firtinasi, arastirma ve

diisiindiirme yonii 6ne

c¢ekme yonii olan

karikatiirler
c¢ikan karikatiirler

‘I EEEEER .

- Hiciv ve e
u

= diisiindiirme yonii ™ - Kavram

. one cikan - . karikatiirleri
u

. karikatiirler - .

* . *

AEEEEEEEEEEEENES

Kaynak: Ugurel ve Morali, 2006: 36-37.

Sekil 2’den de anlagilacagi Ttizere kavram karikatiirleri karikatiirler
siniflamasinda diistinme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler arasindadir. Giilmeye, mizaha
yonelik olarak goziikmese de icerisindeki ¢izimler, renkler, konusma baloncuklari
ogrencileri gorsel olarak etkilemektedir. Karikatiirler bireyleri giildiirmek amaciyla
kullanilirken, kavram karikatiirleri 6grencileri eglendirerek bilgilerini sorgulatmak
amactyla kullanilmaktadir. Karikatiirlerde genel olarak hayatin i¢inden bir durumun
ic ya da daha fazla karakterle karsilikli konusma ya da tartisma esliginde konusma
balonlar1 seklinde sunulmasiyla anlatilmaktadir. Karakterlerin her biri fikirlerini esit
diizeyde ortaya koymakta olup hayatin i¢indeki durumlara iliskin her birinin farkl
bakis acilari, kabul edilebilir ve akla uygun diisiinceler olarak ileri siiriilmektedir.
Karakterlerin diisiinceleri kavram, ilke ve olaylar hakkindaki var olan yanilgilarini ve
hatal1 bakis agilarint da kapsamaktadir. Kavram karikatiirlerinin asil uygulama amaci
bir kavram, ilke ya da durum hakkinda tartigma baglatmak ve beraberinde arastirmaya
sevk etmektir (Ugurel ve Moral1, 2006: 37).

g EEEEEEEEEERS

Ygeennnn?
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Sekil — 3: Keogh ve Naylor (1997) tarafindan gelistirilen bir kavram karikatiirii

ornegi

Ben montun onu

Montu kardan

adamin iizerine Ben bir fark Soguk tutacagim
- diistiniiyorum,
_ koyma, olusturacagini boylelikle erimesi
eriteceksin onu! diigiinmilyorum. duracak.

&

Kaynak: Keogh ve Naylor, 1999a: 433.

Sekil 3’te uzmanlar tarafindan hazirlanmis olan kavram karikatiiriinden yanlig
kavramaya sahip olabilecek bir bilimsel igerigin 6grencilerin diisiinmesini ve iginde
celigki yaratarak hangi alternatif ifadeye katilmas1 gerektigini tespit edecek bir 6rnek
goriilmektedir (Dag, 2015: 45-46). Bu Ornekten yola ¢ikarak kavram karikatiirleri
ogrencilerin zihninde bir karmasa olusturur. Her 68renci kendi diisiincesini ifade
ederek ulasilmak istenen sonuca dogru bir tartisma baslatilir. Bu sayede baslangicta
yasanan tartigma ile sonuca gelindiginde ogretilmek istenilen kavrama ya da ilkeye
ulagilir. Bu durum 6grencilere pek ¢ok zihinsel etkinligi yapmalarini da saglar. Hipotez
One slirme, tahminde bulunma, analoji kullanma, kanit degerlendirme, soru sorma ve
bir goriisiin dogrulugunu kanitlama gibi baz1 diger becerileri de gelistirmeye imkéan
saglamaktadir. Bu baglamda, kavram karikatiirleri bilimsel ac¢idan iizerinde akil

yiriitiilecek ve 6nemle durulacak yaklagimlardir (Demir, 2008; 36).



18

2.2.2. Kavram Karikatiiriiniin Ozellikleri

Kavram karikatiirleri ile ilgili yapilan ¢alismalar neticesinde ¢esitli tanimlar ve

ozellikler ortaya konmustur. Keogh vd. (1998)’a gore kavram karikatiirlerinde;

e (Ginliik hayata dair kisa anlatimlar igermesi 6grenciyi bilimin i¢ine davet eder.

e Bilimsel fikirlerin gelistirilmesi i¢in hayata dair olaylarin bilimsel siire¢ ile
uygun olarak tasarlanmas1 saglanir.

e Ogrencilerin her biri farkli diisiinceyi savunmasi miimkiin oldugundan,
alternatif fikirleri goérebilmeye ve yanlis diisiinceleri gidermeye yonelik
arastirma temelli olmalidir.

e Bilimsel olarak kabul edilebilir bakis agilari, alternatif diistinceler arasinda yer
alir.

e One siiriilen farkli diisiinceler, &grencilerin dogru diisiinceye kolaylikla
ulasamamalari ve 6grencilerin zihninde bilissel bir catisma yaratilabilmesi igin
esit olasilikta hazirlanmalidir (Keogh vd., 1998: 219-220; Balim vd., 2008:
192).

Kavram karikatiirleri 6grenenin derse kars1 istegini uyandiran ve sinif i¢i katilimi
arttiran, farkli diistinmeye yonelten, 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayip sorgulamaya
ve detayl diisiinmeye sevk eden, on bilgilerinde varsa kavram yanilgilari bunlari

zevkli ve eglenceli bir yolla gideren 6nemli bir yaklagimdir.
2.2.3. Kavram Karikatiiriiniin Amac1 ve Onemi

Kavram Kkarikatiirleri oncelikle o6gretimi, daha sonra 6grenci kavramlarim
saptamayr ve degerlendirmeyi amaglar (Ocak vd., 2015: 122). Karikatiirler
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve sorun ¢6zme becerisini gelistirirken, onlarin kendini
ifade edebilmesine, Ozgiirce diisiinebilmesine ve diisleyebilmesine, duygu ve
diisiincelerini sozlii ve yazili olarak anlatabilmesine olanak saglar. Gerek tarihsel
gerekse aktliel tiim konular karikatiirle karmagiklik ve soyutluktan arindirilabilir.
Karikatiirler sinif tartigmalarin1 baslatmaya, ¢ok disiplinli dersleri desteklemeye, diiz
anlatima dayal1 dersleri gorsellestirmeye, yiiksek diizeydeki sorular1 desteklemeye ve

0zgiin degerlendirmeye bir temel saglamaya oldukg¢a uygundur (Sec¢gin vd., 2010:
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392). Kavram karikatiirlerinin 6gretmenler tarafindan nasil kullanilabilecegine iligkin

nedenler maddeler halinde asagidaki gibi siralanmaktadir. Bu nedenler ayn1 zamanda

kavram karikatiiriiniin 6nemini de ortaya koymaktadir;

Ogrencilerin fikirlerini 6grenmek,

Sistematik degerlendirmeler yapmak,

Ogrencilerin fikirlerini gelistirme ve dogrulugunu sorgulamak,
Alternatif bakis agilar1 sunmak,

Tartismay1 baslatmak,

Ogrencilere kendi sorularini sormalarina yardimer olmak,
Ogrencileri motive etmek,

Ogrencilerin yeni durumlar igin fikirlerini uygulamalarina firsatlar
olusturmak,

Giindelik hayatla bilimsel teoriler arasinda bag kurmak,

Dil yetenegini ilerletmek ve fen okuryazarligini arttirmak,

Farkl1 stillerde 6grenmeyi gerceklestirmek,

Ders igi etkinlikleri pekistirmek ve genisletmek,

Onceden 6grenilmis konularin gézden gegirilmesi veya bir konunun 6zetini
cikarmak,

Ders dis1 zamanlarda ev 6devi ve fen kuliip aktivitesi ¢aligmalarini

gerceklestirmek i¢in kullanilabilir (Goksu, 2012: 17).

Kavram Kkarikatiirlerinin uygulamalarinda Ogrenciler bir karakterin fikrine

katildiklarindan (yanlis cevap verse bile kendi diislincesi degil, karakterin diislincesi

gibi algilayabildiklerinden) duygu ve diisiincelerini daha rahat ifade edebilmektedirler.

Bu yoniiyle kavram karikatiirleri kullanimi siif ortaminda dgrencilerin daha rahat

davranabilmesine yardimci olabilmekte ve ¢ok fazla s6z almayan 6grencilerin bile

kendilerini ifade etmelerine olanak saglayabilmektedir. Sonu¢ olarak duyussal

kazanimlar kolaylastirilabilmektedir. Bununla birlikte kavram karikatiirlerinin gorsel

araglar olmasi1 yoniiyle bilginin kaliciligini arttirdigi, arastirma ve sorgulama

becerilerinin kullanimin1 sagladigindan kavramsal anlamayi kolaylastirdigi, aktif

katilimi gerektirdiginden anlamli 6grenmenin saglanmasina katkida bulundugu ifade
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edilebilir.  S6z konusu oOzellikler bakimindan da biligsel kazanimlar
kolaylasabilmektedir. Kavram karikatiirlerinin derslerde kullaniminin 6grencilerin
biligsel ve duyussal a¢idan gelisimlerine 6nemli katkilarda bulundugu anlasilmaktadir

(Saym, 2015: 21).
2.2.4. Kavram Karikatiiriiniin Kullanimi

Insana ve hayata dair pek cok seyi mizahi bir yaklasimla ele alan kavram
karikatiirleri farkli yas gruplarina hitap ederek her bireyin fikirlerini ortaya koymasi,
diisinmeye ve tartismaya yOnlendirmesi bakimindan egitim alaninda
faydalanilmaktadir (Erdag, 2011: 9). Kavram Kkarikatiirleriyle islenen derste
karikatiirler dersin herhangi bir asamasinda karsimiza ¢ikabilir. Kavram karikatiirleri
siif ortaminda dersin girisinde dikkat ¢cekmek, 6grenme siirecinde yanlislart diizeltme
ve geri bildirim verme, ders sonunda degerlendirme amaciyla kullanilmaktadir
(Golgeli, 2012: 25). Tartigmayi baslatma, bilimsel arastirmalara tesvik etme gibi farkl
amaglarla kullanilabilmektedir. Kavram karikatiirleri; simif tartismalarinda konuya

odaklanmay1 ve katilim1 saglayan yararli araglardir. Karikatiirler egitim amacl olarak

asagidaki sekillerde kullanilmigtir (Keogh ve Naylor, 1999a: 431-432):

e Ogrencilerin okuma becerilerinin geligmesini ve kelime dagarcigini ilerletmek
1¢in,

e Problem ¢ozme ve diisiinme becerilerini gelistirmek icin,

e Ders motivasyonunun arttirilmasi igin,

e Bilimsel ¢catismanin ¢6ziimii i¢in,

e Bilimsel bilgiyi ortaya ¢ikarmak ve bilimsel fikirlere erisilebilmek icin

kullanilabilir.
2.2.5. Kavram Karikatiirii Nasil Hazirlanir?

Arastirmacilar kavram karikatiirlerini; li¢ ya da daha fazla karakterin yaptigi
tartismanin resimle ifadesi olarak tanimlamaktadir. Bu tartismada, her bir karakter
farkl bir diisiinceyi savunmaktadir. Tartismada sunulan fikirlerden biri, bilimsel dogru

kabul edilen diigsiince bigimini, digerleri ise bilimsel olarak dogru olmayan, ancak
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Ogrencilerin kendilerine has bigcimde olusturduklar1 diisiince bi¢imlerini temsil
etmektedir. Sekil 4’te bir grup 6grenciye 15181n siyah ve beyaz karta degdikten sonra
gblge olusumuna iligkin derste yiiriitiilen bir tartismada 6grencilere gosterilebilecek

bir kavram karikatiirii asagida verilmektedir.

Sekil — 4: Keogh vd. (1998) tarafindan gelistirilen bir kavram karikatiirii 6rnegi

Siyah kart en
karanlik golgeyi
olusturacak.

Her sey kartin
kalinligina
bagli.

Her iki golge
de ayni1 olacak.

Beyaz kart en
karanlik
golgeleri
yapacak.

Kaynak: Keogh vd., 1998: 220.

Ogrencilerin kendi aralarinda fikir aligverisi yaptigi karikatiirde, iglerinden
birinin sdyledigi dogru kabul edilirse digerlerinin verdigi yanit hatali olmaktadir.
Kavram karikatiirii de bu noktada islevsel bir hal almaktadir. Bilimsel siireglerin
basladigi, kendini ifade edebilmenin gerceklestigi, hatali da olsa cevap vererek

dogruya ulasildig bir siire¢ yer almaktadir.
2.2.6. Kavram Karikatiiriiniin Uygulanmasi

Keogh ve Naylor (1999a)’a gore, genellikle kavram karikatiirlerine dayali ders
asagidaki gibidir.

e Faaliyete kisa bir giris;
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e Ogrencilere kavram karikatiirlerini yansitmas1 ve tartismasi ic¢in gruplar
halinde ne diisiindiiklerini ve nedenlerini ortaya koyma;

e Ogretmenin 6gretim sirasinda uygun oldugu sekilde etkilesim ve miidahalesi
ile oturum, toplantt,

e Ogrencileri takip etmek i¢in pratik arastirma veya arastirma temelli aktivite;

e QGerektiginde 6gretmen tarafindan uygun, tesvik edilen ve desteklenen fikirler;

e Fikirleri paylasma ve onlara meydan okuma konusunda tiim sinifta bir genel
kurul.

Kavram Karikatiiriiyle islenen bir derste karikatiirlerin dersin sunum, uygulama
ve degerlendirme agamalarinda kullanimi agagida anlatilmaktadir.

Sunumu: Kavram karikatiirii sinifta bircok farkli yollarla sunulabilmektedir.
Fotokopileri ¢ekilip smiftaki ogrencilere c¢alisma kagidi olarak dagitilabilir,
projeksiyon ya da akilli tahtalar araciligiyla slayt gosterimi seklinde kullanilabilir,
poster, resim halinde tahta iizerinde kullanilabilir (Oziin, 2010: 18).

Uygulanmasi: Ogretmenlerin simifta kavram karikatiirlerini nasil kullandiklari,
bu karikatiirlerin hangi amaglarla kullanildiklarina baghdir. Derse olan motivasyonu
arttirmaya yonelik olarak tartisma baslamadan 6nce bir kavram karikatiirii izerinden
diisiincelerin alinmasi, fikirlerin agiga ¢ikarilmasinda oldukga yararli olabilmektedir;
ogrenimin saglamlastirilabilmesi igin, tartigmanin ya da sorusturmanin ardindan bazi

bireysel takipler de ¢ok yarar saglayabilmektedir.

Degerlendirme: Ogrencinin, bir kavram karikatiiriine s6zel bir ifade edisle ya da
yazi yazarak karsilk vermesi bir degerlendirme yontemidir. Ogretmenler
ogrencilerden karikatiir karakterinin ifadesi {lizerine ayri ayri yorum yapmalarini
isteyebilir ya da 0grencilere herhangi bir karakter ile ayn1 fikirde olup olmadiklarim
sorup, bunun nedenini ifade etmelerini isteyebilir. Bu sayede 6grencilerin kendi
goriislerini giin yiiziine ¢ikartmak ve bu fikirlerin dogrulugunu kanitlamak igin firsat
tanimak, degerlendirmenin ¢ok biiyilk bir parcasi olabilir. Bazi zamanlarda,
ogretmenler 6grencilerin fikirlerinin gelisip gelismedigini, eger gelismis ise nasil
gelistigini 6grenebilmek i¢in konunun 6gretiminden dnce ve sonra 6grencilerin ayni

kavram karikatiiriine nasil tepki verdigini gézlemleyip degerlendirebilir (Oziin, 2010:
21).
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2.2.7. Kavram Karikatiiriiniin Faydalar1 ve Simirhiliklar

Kavram karikatiiriiniin faydalar1 asagida verilmistir (Ugurel vd., 2013: 317-

Kavram karikatiirii 6grenciye diisiincesini agiklama, soru sorma, yeni bilgilerle
On bilgileri arasinda bag kurma, farkli goriislere saygi duyma ve varsa kavram
yanilgilarin1 giderme firsati verir.

Kavram karikatiirli 6gretmene 6grencilerini tanima imkan1 saglar. Fikirlerini
rahatca aciklayan 6grencisinin hangi bilgiyi, ne diizeyde bildigini anlamasini
saglar.

Kavram karikatiirii derse giriste, 6n bilgileri 6grenmede, ders i¢i etkinliklerde
ve dersi degerlendirmede kullanilabilir.

Kavram karikatiirii sayesinde 6gretmen hem dersin igerigini farklilagtirir hem
de dersin uygulama asamasinda iken degerlendirebilmesini saglar.

Kavram karikatiiriinde yanlig1 yapan 6grenci degil karikatiir karakterleridir. Bu
duyguyu Ogrencilerine hissettiren bir 6gretmen derse ilgisi olmayan ya da
yanlig yapmaktan korkan 6grencilerin bile derse katilimini saglayabilir.
Kavram karikatiirii grup ici iletisimi 6gretir. Her bir 6grencinin sdyledigi
diistinceler ile yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasina yardimei olur.

Kavram karikatiirii 6grencilerin derse olan ilgisini ve katilimini arttirmada
yardimec1 olur.

Kavram karikatiirli ev 6devi ve ¢aligsma yapraklari olarak kullanilabilir. Ayrica

dersin sonunda konuyu 6zetlemeyi de saglar.

Kavram Kkarikatiirlerinin smirliliklarindan ilki afiste yer alan diisiincelerin

konusma baloncuklarina sigabilmesi igin ¢ok az kelime kullanilmasi nedeniyle bir

konuyu detaylartyla birlikte incelenmek neredeyse miimkiin degildir. Bir digeri ise

kavram karikatiiriiniin 6grencilerin ilgisini gekme ve diisiinmelerini saglama amaciyla

hazirlandigindan herhangi bir konunun tamaminin islenmesinde kullanilamamaktadir

(Evrekli, 2010: 19).
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2.3. Yapilan Cahsmalar
2.3.1. Probleme Dayali Ogrenme Yontemine Yonelik Yapilan Cahsmalar

Barrows (1996), PDO yonteminin tip egitimiyle baslayip gecirdigi asamalardan
bahsettigi calismasinda PDO hakkinda bilgi vermistir. Ogrenci merkezli oldugu,
yonelik tesviki arttirdigi, kendi kendine yonlendirilen 6grenme yoluyla yeni bilgiler
edinildiginden bahsedilmistir. Egitim amaglarina ve miifredata uyarlanmasina

degindigi calismasinda tip egitiminde kullanimi1 hakkindaki bilgileri igermektedir.

Kolodner vd. (2003), PDO kullanarak smif i¢i proje tasariminim yer aldig1 bir
calismaya deginmistir. Akil yiiriitmede koklii 6grenme bilimine dayali sorgulama
yaklasimi ve siif temelli teorik katkilar isaret eden PDO’niin ilk pilot uygulamasiyla

ortaya ¢ikan sorunlari, bu zorluklari ele alma yollarini icermektedir.

Hmelo-Silver (2004), probleme dayali 6grenme: ne ve nasil yapilir? Ogrenciler
ogrenir mi? adli makalesinde, ilk énce PDO’yii agiklar ve dgrenmeye yonelik diger
deneysel yaklasimlardan ayirt eder. Ikincisi, PDO’niin amaglarini tartisir. Ugiinciisii,
PDO’niin dgretici siirecini ayrintili olarak ele alir. Sonrasinda, PDO hakkinda neler
ogrendigimizi incelemektedir. Ozellikle, bu béliim PDO’niin hedefleri ile ilgili
arastirmalar1 inceler. Makalenin sonunda gelecekle ilgili arastirmalar hakkinda

tartisma yapilmaktadir.

Yaman (2003), fen bilgisi egitiminde probleme dayali 6grenmenin dgrenme
tirtinlerine etkisinin incelendigi doktora tezinde, smif 6gretmeni adaylarinin problem
¢6zme becerisi, yaratict diislinme, akademik basar1 ve fen 6gretimine yonelik inang
diizeylerine etkisi arastirilmistir. Arastirma sonuglarma gore; PDO yonteminin
ogrencilerin kendilerini gelistirmede katkis1 oldugunu ortaya koymaktadir. Geleneksel
Ogretim yontemlerine gore nitelikli 6gretmen yetistirmede daha etkilidir. Geleneksel
Ogretim yontemlerinin etkili sekilde kullanilmasi ile akademik basari, problem ¢6zme
ve fen Ogretimine yonelik 0z-yeterli inang diizeylerinde anlamli farklilik olustugu

belirlenmis, ancak yaraticilik diizeyinde degisimin anlamli bir farklilik olusturmadigi
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goriilmiistiir. Bu bulgu PDO yénteminin daha fazla beceri kazandirdigi sonucunu

desteklemektedir.

Akinoglu ve Tandogan (2006), fen egitiminde probleme dayali aktif
O0grenmenin Ogrencilerin kavram Ogrenmelerine etkisi: nitel bir analiz adh
calismasinin sonucunda probleme dayali aktif 6grenme modelinin uygulanmasi
Ogrencilerin kavramsal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve kavram yanilgilarini
en aza indirdigi seklindedir.

Erdem (2006), probleme dayali 6grenmenin §grenme iiriinlerine, problem ¢ozme
becerisine ve 6z-yeterlik alg1 diizeyine etkisinin incelendigi doktora tezinde, PDO niin
ogrenen basarisinda daha etkili oldugu basari testi ile ortaya konmustur. PDO niin 6z-
yeterli algi puanlarini 6nemli diizeyde arttirdigi, problem ¢6zme puanlarini az diizeyde

etkiledigi saptanmustir.

Giirlen (2006), probleme dayali 6grenmenin Ogrenme iiriinlerine, problem
¢ozme becerilerine, 0z-yeterlik algi diizeyine etkisinin incelendigi ¢aligmada,
PDO’niin  dgrenen basarisinda daha etkili oldugu basari testi puanlarindan
anlasilmaktadir. PDO ile geleneksel yaklasimin uygulandign gruplar arasinda oz-
yeterlik son test puanlar1 bakimimdan anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonuca
dayanarak deney ve kontrol gruplarinin &z-yeterliklerinin PDO  yaklasimindan
etkilenmedigi sdylenebilir. Deney grubunun 6n test-son test problem ¢6zme envanteri

puanlarma gore, 6grenenler PDO’den az diizeyde etkilenmislerdir.

Bayrak (2007), probleme dayali 6grenme yaklasimi ile katilar konusunun
ogretimi adli doktora tezinde, probleme dayali 6grenme yaklagimi ile geleneksel
ogretim yaklasimini 6grencilerin katilar konusu ile ilgili akademik basari, bilimsel
islem becerileri ve kimyaya kars1 tutumlar1 agisindan karsilastirmistir. Aragtirmanin
sonucunda uygulama Oncesinde yapilan testlerde deney ve kontrol grubunun esit
diizeyde olduklari sdylenmistir. Uygulama sonucunda PDO yénteminin geleneksel
Ogretim yonteminden daha etkili oldugu yapilan istatistiksel analizlerle ortaya
konmustur.

Cakir (2007), ilkogretim 7. siif problem tabanli 6grenme modelinin,

Ogrencilerin matematik basarisina, matematik dersine kars1 tutumuna ve 6grenilenlerin
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kaliciligina olan etkisini belirlemek i¢in yaptig1 yiiksek lisans tezinde, kontrol grubu
Ogrencilerine geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak ve deney grubu 6grencilerine
problem tabanli 6grenme yontemi kullanilarak ders islenmistir. Arastirmanin
sonucunda, problem tabanli 6grenme yonteminin geleneksel dgretim yontemine gore
matematik basarisinin artmasinda, bilgilerin kaliciligin1 saglamada ve matematik
dersine kars1 olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu bulunmustur.

Oskay (2007), kimya egitiminde teknoloji destekli, probleme dayali 6grenme
etkinlikleri adli doktora tezinde, dgrencilerin bilgi, tutum, biligsel islem becerisi ve
hazirbulunuglugu seviyelerinde anlamli bir artisin  gozlenip gozlenemediginin
belirlenmesi amaglanmistir. Uygulama sonunda teknoloji destekli PDO etkinliklerinin
Ogrencilerin bilgi, tutum, bilimsel islem becerileri ve hazirbulunusluk diizeyinde artis
sagladigi saptanmustir.

Arslan (2009), fen ve teknoloji dersinde “Insan ve Cevre” iinitesinin islenisinde
“Probleme Dayali Ogrenme” yaklasiminin 7.sinif 6grencilerinin akademik basarilari
lizerine etkisini belirledigi yiiksek lisans tezinde “Insan ve Cevre” iinitesi ile ilgili
kavramlar1 6grenmeleri ve konu ile ilgili bilgileri anlamlandirma basarilar1 iizerine,
probleme dayali 6grenme yonteminin ve SE modelinin etkili oldugunu gostermektedir.
Ancak kullanilan yontemlerin birbirlerine karsi istiinliikleri bakimindan aralarinda
onemli bir farklilik gozlenmemistir.

Cantiirk ve Bager (2009), probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerine etkisi adli makalede, PDO y&nteminin matematik dersinde
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini  gelistirmede geleneksel Ogretim
yontemlerine gore daha etkili oldugu ortaya koyulmustur.

Akin (2009), 5. sinif 6grencilerinin matematik dersinde, kesirler konusunu
ogrenmelerinde probleme dayali 6grenme yOnteminin Ggrenci basarisina etkisinin
incelendigi yiiksek lisans tezinde, PDO ve yapilandirmaci yaklasim uygulayan siniflar,
uygulama siiresince etkinliklerini siirdiirmiisler. Arastirma sonunda her iki 6grenme
yonteminin dgrenci basarisini artirmada etkili oldugu; ancak PDO ydntemiyle islenen
dersin, yapilandirmaci yaklasimla islenen derse gore 6grenci basari diizeyini artirmada
daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ulger (2011), ilkdgretim 7. sif gorsel sanatlar dersinde probleme dayali

O0grenme yonteminin yaratici diislinmeye etkisinin incelendigi doktora tezinde,
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[Ikdgretim 7. simf Gorsel Sanatlar Egitimi’nde PDO modelli dgretimin yaratict
diistinmeye olumlu yonde anlaml etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Moralar (2012), fen ve teknoloji dersi 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarisina, fen ve teknoloji dersi tutumuna ve fen
ve teknoloji dersi motivasyonuna etkisinin incelendigi yiiksek lisans tezinde, PDO
yaklasiminin akademik basariy1, fen ve teknoloji dersi tutumunu ve motivasyonunu
gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Aslan (2014), probleme dayali 6grenmenin basariya, 6z-diizenleyici 6grenme
becerilerine ve akademik &zgiivene etkisinin incelendigi doktora tezinde, PDO’niin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin bagarilari ile bu yaklagimin uygulanmadigi
kontrol grubundaki O6grencilerin basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamhi
farklilik bulunmustur. Benzer sekilde PDO’niin uygulandigi deney grubu ile bu
yaklasimin uygulanmadigi kontrol grubu ogrencilerinin 6z-diizenleyici 6grenme
becerileri arasinda da deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmus, ancak akademik
ozgiiven agisindan gruplar arasinda anlamli farklilik elde edilmemistir. Ogrencilerin
PDO’ye iliskin genel olarak olumlu goriis ve izlenimlere sahip olduklari saptanmistir.

Durmus (2014), probleme dayali 6grenme yaklagimi uygulamalarinin Kur’an
kurslar1 programindaki dini bilgiler dersinin amaglarina ulasma diizeyine ve 6z
yeterlik diizeyine etkisinin ortaya ¢ikarilmaya ¢alisildig: yiiksek lisans tezinde, Kur’an
kurslarinin kis déoneminde zekat iinitesi ele alinmistir. Arastirma sonuglarindan elde
edilen bulgulara gore PDO yaklasimina gore hazirlanan dgrenme etkinliklerinin
uygulama yapilan biitlin kurslar icin Ogrencilerin basarilarina anlamli bir etkisi

olmustur. Ancak 6z yeterlik algilarina anlaml bir etkisi olmamugtir.

Sheridan (2014), birinci basamakta matematikte probleme dayali bir 6grenme
yaklasiminin tanitilmasinin etkilerinin arastirilmasi adli tezde, birinci sinif matematik
bilimleri 6grencilerinin matematik modiiliiniin bir kism1 igin bir dgretme yontemi
olarak problem temelli 6grenmeye yénelik goriis ve algilarini arastirmistir. Ogrenciler,
bagimsiz 6grenme becerileri, grup ici etkilesim ve iletisim becerileri gibi becerilerin
gelistirilmesini  ve farkindaliklarimi artirdigini  bildirmislerdir. Grup igindeki
gerilimleri hizli ve etkin bir sekilde ¢6zebilmenin degeri de birgok 6grenci tarafindan

vurgulandi. Baz1 6grenciler baglangicta problem temelli 6grenme ile ugrasirken,
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genellikle bireysel sorunlar1 ile basa ¢ikmalarina yardimci olacak stratejiler
gelistirdiler. Bu ¢alismada 6grencilerin problem temelli 6grenmeye yonelik farkli
tutumlart ve gergekten katilim diizeyleri vurgulanmistir. Su anda bu farkliliklarin
nedenlerini  6grenmek igin, tiim Ogrencilere c¢alismalarinda ve gelecekteki
kariyerlerinde yardime1 olacak PDO yoluyla tiim 6grencilere bilgi ve beceri gelistirme

firsatlar1 vermesi istegini bulmak i¢in daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir.
2.3.2. Kavram Karikatiiriine Yonelik Yapilan Cahismalar

Keogh, Naylor ve Wilson (1998), fizik egitiminde kavram Kkarikatiirlerinin
kullanilmasina iliskin ¢alismada kavram karikatiiriiyle ilgili bilgilere yer vermislerdir.
Arastirma literatiir incelemesi olup betimsel bir ¢alismadir. Arastirma sonuglarina
dayal1 olarak fizik egitiminde kavram karikatiirlerinin kullanilmasinin 6grencilere

saglayabilecegi yararlar iizerinde durulmustur.

Keogh ve Naylor (1999a), ¢alismada yenilik¢i bir 6gretme ve 6grenme stratejisi
gelistirmek amaciyla kavram karikatiirleri olusturulmustur. Kavram karikatiirlerinin
tanitildig1 ¢alismada, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin verdikleri cevaplarla kavram

karikatiirlerinin olumlu bir etki yaptig1 sdylenebilir.

Keogh ve Naylor (1999b), sinifta yapilandirmacilik adli g¢alismalarinda
yapilandirmact 6grenme yaklagimini, bilimsel epistemoloji ve simif ortamlari
arasindaki iliskiyi aciklamaya yardimci olabilecek bir arastirma stratejisi olarak
kavram karikatiirlerini gelistirmislerdir. Calisma sonunda 6gretmenlerin ¢cogu kavram
karikatiiriiniin 6grencilerin anlamalarini arttirdig1 ve onlar1 arastirmaya ve tartismaya

yonlendirdigi goriisii ortaya konmustur.

Keogh ve Naylor (2000), fen 6gretiminde ve 6grenmede kavram karikatiirlerinin
kullanilmasma yonelik yapilan c¢alismada kavram karikatiirleri 6gretmenlere ve
Ogrencileri tamimlanmistir. Calisma sonunda 6gretmenlerden ve 6grencilerden goriis

alinmistir.

Balim, Inel ve Evrekli (2007), probleme dayali 6grenme ydnteminin kavram

karikatiirleriyle birlikte kullanimu: fen ve teknoloji dersi etkinligi adli calismada, PDO
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yontemiyle kavram karikatiirleri kullanilarak ilkdgretim fen ve teknoloji 6gretiminde
bir ders etkinligi anlatilmistir. PDO ydntemi icerisinde kavram karikatiirlerinin fen ve

teknoloji derslerinde kullanimina yonelik 6rnek etkinlige yer verilmistir.

Durmaz (2007), vyapilandirict fen Ogretiminde kavram Kkarikatiirlerinin
ogrencilerin basarisi ve duyussal 6zelliklerine etkisi adli galisma, kavram karikatiirleri
ile yapilan yapilandirici fen 6gretiminin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Duyussal 6zelliklerin etkisinin belirlenmesi asamasinda elde edilen sonuglara gore
kavram karikatiirlerinin uygulandigi 6grencilerin daha dikkatli, daha istekli olduklari

belirlenmistir.

Demir (2008), kavram yanilgilarinin belirlenmesinde kavram karikatiirlerinin
kullanilmast adli ¢alismada, bazi fen konulariyla ilgili 6grenci diisiinceleri kavram
karikatiirleri kullanilarak arastirilmistir. Arastirma sonucunda fen bilgisi 6gretmenligi
programinda okuyan ogrencilerin bazi fen konularinda alternatif kavramlara sahip
olduklarint ve bu alternatif kavramlarin tespitinde kavram karikatiirlerinin de

kullanilabilecegini gostermektedir.

Alkan (2010), sosyal bilgiler 6gretiminde kavram Kkarikatiirlerinin 6grenci
basarisma etkisi adli calismada, Hem PDO hem de kavram karikatiirleriyle yapilan
ogretimin 6. sif “Yeryliziinde Yasam” tiinitesinde basariyr arttirdigi sdylenebilir.
Ama deney grubuna uygulanan kavram karikatiirleriyle destekli 6gretimdeki basari
artisinin sadece programa dayali yapilan 6gretimden daha fazla oldugu belirlenmistir.
Ogretim bitiminde hem deney hem de kontrol grubuna uygulanan son test sonuclarina
gore; deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili

olmustur.

Oziin (2010), hayat bilgisi 6gretiminde kavram karikatiirii yaklagiminm dgrenci
basarisi ve tutumuna etkisi adli yiiksek lisans tezinde, yar1 deneysel bir ¢alisma olup,
esitlenmemis kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore
kontrol grubu ve deney grubundaki 6grencilerin basari 6n test ve son test puanlarina
gore; son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonug, her iki gruptaki

ogrencilerin basarilarinin arttigin1 gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerin
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tutum On test ve son test puanlarina gore ise, son test lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu sonug, deney grubu Ogrencilerinin tutumlarinin  arttigini

gostermektedir.

Evrekli (2010), fen ve teknoloji 6gretiminde zihin haritast ve kavram karikatiirii
etkinliklerin ogrencilerin akademik basarilarina ve sorgulayict 6grenme beceri
algilarina etkisi adli calismada, akademik basar1 testinden deney ve kontrol gruplarinin
son test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Sorgulayict dgrenme becerileri algt 6lgegi analizleri sonucunda deney ve kontrol
gruplarmin son test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir. Deney grubunun son test akademik basari ve sorgulayici 6grenme algisi
puanlar1 arasinda anlamli ve pozitif, kontrol grubunun son test akademik basar1 ve
sorgulayici 6grenme becerisi algi puanlari arasinda ise anlaml diizeyde olmamakla

birlikte pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir.

Erdag (2011), ilkdgretim 5. sinif matematik dersinde kavram karikatiirleri ile
destekli matematik 6gretiminin, ondalik kesirler konusundaki akademik basariya ve
kaliciliga etkisi adli yiiksek lisans tezinde, deney grubundaki 6grencilerin kavramsal
karikatiirleri ile destekli matematik dersine yonelik goriisleri betimsel ve igerik analizi
ile analiz edilmis ve oOgrencilerin siire¢ sonunda derse yonelik olumlu goriis

gelistirdikleri sonucuna varilmistir.

Goksu (2012), fen ve teknoloji 6gretiminde kavram karikatiirlerinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi adli yiiksek lisans tezinde, fen ve teknoloji
ogretiminde kavram karikatiirii kullanimimin deney ve kontrol grubunun akademik
basarilarinda anlamli bir farklilik olusturmamistir. Deney grubu &grencilerinin
tutumlarmin biligsel ve duyussal boyutta orta diizeyin iizerinde, devinsel boyutta ise

orta diizey civarinda oldugu tespit edilmistir.

Golgeli (2012), diisiin - esles - paylas teknigiyle birlikte kullanilan kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin akademik basarilar1 ile fen ve teknoloji dersine olan

tutumlarina etkisinin incelenmesi adli yiiksek lisans tezinde, fen 6gretiminde karikatiir
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teknigini kullaniminin G6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir fark

olusturdugu, tutumlarinda ise anlamli bir fark olusturmadig1 gézlenmistir.

Inel (2012), kavram karikatiirleri destekli probleme dayali §grenme ydnteminin
Ogrencelerin problem ¢ozme becerileri algilarina, fen &grenmeye yoOnelik
motivasyonlarina ve kavramsal anlama diizeylerine etkileri adli doktora tezinde,
ogrencilerin problem ¢ozme becerileri algilari, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
ve kavramsal anlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

oldugu belirlenmistir.

Diizgiin (2013), sinif 6gretmeni adaylarinin fen ve teknoloji dersinde kullanilan
kavram karikatiirlerine yonelik goriisleri adl1 yiiksek lisans tezinde, kavram karikatiirii
kullaniminin 6gretmenlerin egitim siirecini kolaylastirdigi, ekonomik ve kisa siirede
oldugu, o6grencinin derste daha aktif olmasini ve iletisim kurmasii sagladigi
belirtilmistir. Kavram karikatiirleri ile 6grencilerin 6grenmelerinin daha kalici oldugu,

derse daha aktif katilim sagladigi ve eglenerek 6grendigi sonucuna ulagilmustir.

Keogh ve Naylor (2013), kavram karikatiirlerinden ne 6grendik? adli ¢alismada,
kavram karikatiirlerinin yaklagik 20 yil Oncesinden baslayan halen devam eden
arastirmalarla ve geribildirimlerle gecirdigi iyilestirmelere yer verilmistir. Smifta nasil
uygulanacag1 ve etkisinin ne olabilecegi ¢esitli arastirmalarla ortaya konan kavram
karikatiirlerinin biligsel c¢atismayr ve tartismayir tesvik etmek icin kullanmak,
bigimlendirici degerlendirme i¢in kullanmak, yanlis anlamalari zorlamak, motivasyon
ve katilimi arttirmak da dahil olmak iizere, 6gretme ve 6grenme igin bazi onemli

etkileri tanimlamaktadir.

Tokiz (2013), ilkogretim 6. 7. ve 8. siif dgrencilerinin kuvvet ve hareket
konusundaki kavramsal anlama diizeylerinin kavram karikatiirleri, kavram haritasi,
cizimler ve goriismeler kullanilarak degerlendirilmesi adli yiiksek lisans tezinde,
ogrenciler karikatiirde yer alan karakterlerden bilimsel olarak dogru sdyleyeni biiyiik

cogunlukla bulabilmisler ancak bunun agiklamasini yapmada basarisiz olmuslardir.

Yolcu (2013), fen 6gretiminde kavram karikatiirleri tekniginin yapilandirmaci

ogrenme ortaminda kullanilmasinin ilkdgretim 7. Sinif 6grencilerinin basari, tutum ve
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mantiksal diisiinme yeteneklerine etkisinin incelendigi yiiksek lisans tezinde, kavram
karikatiirleri tekniginin 6grencilerin basarilarini ve fen dersine yonelik tutumlarini
arttirdigi goézlenmistir. Bu baglamda kullanilan kavram karikatiirleri tekniginin

ogrencilerin mantiksal diistinmelerini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Arikurt (2014), kavram karikatiirlerinin ve kavramsal degisim metinlerinin
ortaokul 7. Smif 6grencilerinin basarilarina, kavramsal degisimlerine ve tutumlarina
etkisinin karsilagtirilmasi adli calismasinda, kavram karikatiirlerin kavramsal degisim
metinlerine oranla alternatif kavramlarin giderilmesinde daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Atilganlar (2014), kavram karikatiirlerinin  ilkogretim yedinci  simuf
Ogrencilerinin basit elektrik devreleri konusundaki kavram yanilgilari iizerindeki etkisi
adli yiiksek lisans tezinde, bazi kavram yanilgilari tamamen ve bazilar1 da kismen
giderilmisken bazilarinda uygulamadan sonra bile hala sikintilar oldugu goriilmiistiir.
Bu baglamda bu bulgular tartisilmis ve elde edilen sonuglar dogrultusunda aragtirmaya

ve uygulamaya yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmugtur.

Sayin (2015), ilkogretim fen ve teknoloji dersi 7. smf ‘is1k’ {initesinin
ogretiminde kavram karikatlirleri kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari,
sorgulayict 6grenme becerileri algilar1 ve motivasyonlari lizerine etkisi adli yiiksek
lisans tezinde, fen Ogretiminde kavram karikatiirlerine daha fazla yer verilmesi
gerektigi, kavram Kkarikatiirlerinin diger yontem ve tekniklerle birlikte
kullanilabilecegi, diger simif diizeyleri ve disiplinlerde de kavram karikatiirlerinin

kullanimina yer verilmesi nerilerinde bulunulmustur.



BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

calismanin uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde uygulanan

istatistiksel tekniklere iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, 6.smmif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi “Islam’n

Sakinilmasini Istedigi Baz1 Davraniglar” iinitesinin dgretiminde kavram karikatiirii

destekli probleme dayali 6grenme yonteminin etkisini belirlemek i¢in 6n test - son

test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile nitel arastirma yontemi kullanilmustir.

Bu kapsamda ayni okuldaki 6.siniflardan iki sube se¢ilmistir. Deney grubu

olarak secilen sinifta “Islam’m Sakinilmasini Istedigi Bazi Davramslar” iinitesi

kavram karikatiirii destekli probleme dayali 6grenme yontemi ile kontrol grubu

olarak segilen simifta mevcut Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim program ile

islenmistir. Deneysel desen Tablo-1’de verilmistir.

Tablo-1: Aragtirmanin Deneysel Deseni

Grup Deney Oncesi Deney Islemleri Deney Sonrasi
Deney Grubu Basar1 Testi Kavram Basar Testi
. Karikatiirii .
Ahlaki Olgunluk Destel?li Ahlaki Olgunluk
Olgegi Probleme Dayali Olgegi
Ogrenme
Yontemi
Mevcut Din
B T t co g ee on B T t
Kontrol Grubu agar1 Testi Kulturl} ve agar1 Testi
Ahlaki Olgunluk Ahlak Bilgisi Ahlaki Olgunluk
Olgegi Ogretim Olgegi

Programi
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde
bulunan, Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 6. sinif
ogrencileri olugturmustur. Aragtirmada 6. sinif 6grencilerinden 51 6grenci yer almistir.
Deney grubunda 24 6grenci, kontrol grubunda 27 6grenci bulunmaktadir. Calisma

grubunu olusturan 6grenci sayis1 Tablo-2’de verilmistir.

Tablo-2: Calisma Grubunu Olusturan Ogrenci Sayis ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet
Grup Cahisma Grubu
Kiz Erkek
Deney Grubu 24 14 10
Kontrol Grubu 27 13 14

Deney ve kontrol gruplarimin secilmesinde genel akademik basar
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmiis, arastirma 6ncesindeki degerlendirme

ile secilmelerinin uygun olacagina karar verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin denkligi i¢in Basar1 Testinin ve Ahlaki Olgunluk

Olgeginin 6n test sonuglar1 dikkate almip bagimsiz t-testi yapilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin on test puanlarina iliskin bagimsiz

t-testi sonuglar1 Tablo-3’te verilmistir.

Tablo-3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testinin On Testi Puanlarina Iliskin Bagimsiz
T-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 24 14,54 4,809 49 -1,635 0,108
Kontrol 27 12,59 3,682

Analiz sonuglari incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin basari testinin 6n
test sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektedir (t=-1,635; p<0,05).
Bulgu sonuglar1 gruplar arasinda basar1 seviyesinin esit oldugunu gostermektedir.

Gruplarin denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarmimn Ahlaki Olgunluk Olgeginin &n test sonuglari ile

analiz edilmis bagimsiz t-testi sonuclar1 Tablo-4’te verilmistir.
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Tab|0-4: Deney ve Kontrol Gruplarmin Ahlaki Olgunluk Olgeginin On Testi Puanlarina
lliskin Bagimsiz T-Testi Sonuglar1

Grup N X S sd t p
Deney 24 4,04 0,29 49 -0,797 0,429
Kontrol 27 411 0,34

Analiz sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin ahlaki olgunluk
Olceginin On test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig: goriilmektedir (t= -
0,797; p<0,05). Bulgu sonuglar1 gruplar arasinda ahlaki olgunluk diizeylerinin esit
oldugunu gostermektedir. Gruplarin denk oldugu sdylenebilir.

3.3. islem

3.3.1. Kavram Karikatiirii Destekli Problem Senaryolari

Arastirmada uygulama amaciyla hazirlanan kavram karikatiirii destekli problem
senaryolarinda 6.sinif miifredatinda yer alan “islam’in Sakimilmasini Istedigi Bazi
Davranislar” iinitesindeki Yalan, Hile, Giybet, iftira, Hirsizlik, Haset, Alay, Kibir,
Zan, Kusur, Saygisizlik, Katiiliik Kargisinda Duyarsiz Kalmamaliyiz konulariyla ilgili
olarak 12 senaryo olusturulmustur. Senaryolar probleme dayali 6grenme ile kavram
karikatiirii ilkeleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Problem senaryolarinda (EK-1)
dersin iceriginde 6n plana ¢ikmasi istenilen hedef-davranislarin tizerinde durulmustur.
Kavram Kkarikatiirleri i¢in internet ortamindan faydalanilmistir. Deney grubuna
uygulama bir ders 40 dakika olmak iizere 6 hafta siiresiyle toplam 12 saat devam
etmistir. Bu siirede problem senaryolari; ders i¢i etkinlikler ve videolar ile

desteklenmistir. Konular asagidaki basamaklara gore islenmistir.

1. Yalan Soylemek ve Hile Yapmak Konusu (1 Ders Saati — 2 Senaryo — 2
Etkinlik — 1 Video)

2. Guybet ve Iftira Konusu (1 Ders Saati — 2 Senaryo — 4 Etkinlik — 1 Video)

3. Hirsizlik Konusu (2 Ders Saati — 1 Senaryo — 3 Etkinlik — 1 Video)

4. Haset Etmek ve Alay Etmek Konusu (2 Ders Saati — 2 Senaryo — 4 Etkinlik
—1Video)

5. Kibir ve Kotii Zanda Bulunmak Konusu (2 Ders Saati — 2 Senaryo — 5
Etkinlik)
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Baskalarimin Kusurlarini Arastirmak ve Anne — Baba ve Biiyliklere
Saygisizlik Konusu (2 Ders Saati — 2 Senaryo — 3 Etkinlik — 2 Video)

Kot Davraniglar Karsisinda Duyarsiz Kalmayalim Konusu (2 Ders Saati —

1 Senaryo — 1 Etkinlik — 2 Video)

Uygulamaya baslamadan once ders plani hazirlanmistir (EK-2). Uygulamaya

Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklamak i¢in sorulan sorularla baglanmistir. Etkinliklerin

yapilmasinin ardindan problem senaryolarinin yer aldig1 ¢alisma yapraklar: verilmis,

senaryolardaki problemlere verilen cevaplardan sonra Karikatiirlerin yer aldigi caligma

yapraklar1 ile devam edilmistir. Anlagilmayan noktalarda geri bildirim verilerek ders

tamamlanmistir. Dersin uygulama plan1 Tablo-5’te verilmistir.

Tablo-5: Kavram Karikatiirii Destekli Problem Senaryolarinin Uygulama Plani

Hafta Konu Kazanim Senaryolar
Yalan Soylemek ve Hile ' 19
Yapmak “Islamiyet’in sakinmamizi :
1. Hafta istedigi baz1 kotii davraniglart
belirterek ayet ve hadislerden
Giybet ve iftira ornekler verir.” 34
“Islamiyet’in sakinmamizi
2 Hafta Hirsizlik istedigi baz1 kotii davraniglart g
belirterek ayet ve hadislerden
ornekler verir.”
Haset Etmek “Islamiyet’in sakinmamizi 6
3. Hafta istedigi baz1 kotii
Alay Etmek davraniglarin bireysel ve 7
toplumsal zararlarini irdeler.”
Kibir (Biiyiiklenmek) L 8
4. Hafta “K&tii davraniglardan
Kot Zanda Bulunmak sakinmaya istekli olur.” 9
iaskalarn;{m Kusurlarini “Islamiyet’in sakinmamiz 10
ragtirma istedigi davranislarin bireyde
5. Hafta goriilme nedenlerini
arastirarak bu sorunlara
Anne — Baba ve Biiyiiklere yonelik ¢6ziim 6nerilerinde
Saygisizlik bulunur.” 11
6. Hafta Kotii Davraniglar Karsisinda “Sakinilmasi gereken 12

Duyarsiz Kalmayalim

davranislar konusunda 6z
degerlendirmede bulunur.”
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Deney grubuna kazanimlar yapilan bu c¢alisma ile verilmeye caligilmistir.
Kontrol grubuna ise 6 haftalik siire boyunca ayni konular mevcut Din Kiiltiiri ve

Ahlak Bilgisi 6gretim programi ile anlatilmistir.
3.4. Veri Toplama Araclari

Veri toplama arac1 olarak basar1 testi (EK-3) ve Ahlaki Olgunluk Olgegi (EK-4)

kullanilmuastir.
3.4.1. Basari Testi

Arastirmaci tarafindan uygulamaya katilan d6grencilerin seviyelerini belirlemek
icin basari testi hazirlanmigtir. Testte yer alan sorular i¢in ders kitabina, Kur’an-1
Kerim mealine ve ilgili sitelere bakilmigtir. Basari testi hazirlanirken hedef-
davranislar belirlenip davranislara uygun olarak belirtke tablosu (EK-5) hazirlanmistir.
Elde edilen bilgiler dogrultusunda “Islam’in Sakimilmasini Istedigi Bazi Davramglar”
tinitesi ile ilgili olarak her kazanimi dlgen en az 2 sorudan olusan 30 sorulu ¢oktan
segcmeli basar1 testi olusturulmustur. Olusturulan basari testinin uzman gorisi
alindiktan sonra uygulamasi yapilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda testin
Madde Giigliik Indeksi ile Madde Ayiricilik indeksi hesaplanmistir. Hesaplamaya
katilan 180 6grenciden 29 6grenci %27’lik iist grubu olustururken, 28 6grenci %27’lik
alt grubu olusturmustur. Analiz sonucunda madde ayirt ediciligi 0,30’dan diisiik olan
6 soru testten ¢ikarilmistir. 24 sorudan olusan basari testinin Madde Giigliik Indeksi

ile Madde Ayiricilik indeksi sonuglar1 Tablo-6da verilmistir.

Tablo-6: Basari Testinin Madde Giigliik Indeksi (Pj) ve Madde Ayiricilik indeksi (Rjx)
Sonuglart

Madde Pj Rjx Madde Pj Rjx
1 0,661 0,491 13 0,650 0,667
2 0,861 0,491 14 0,500 0,456
3 0,928 0,386 15 0,472 0,491
4 0,883 0,526 16 0,578 0,737
5 0,733 0,491 17 0,800 0,632
6 0,594 0,421 18 0,628 0,737
7 0,628 0,596 19 0,583 0,421
8 0,833 0,526 20 0,806 0,561
9 0,817 0,526 21 0,617 0,702
10 0,583 0,491 22 0,583 0,632
11 0,500 0,632 23 0,367 0,386
12 0,528 0,351 24 0,700 0,561
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Basar1 testinin giivenirlik analizi yapilmis olup Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,76, ayirt ediciligi 0,538 ve madde gii¢liigli 0,659 olarak hesaplanmistir. Bu
degerler dogrultusunda testin giivenilir, ayirt edici ve orta gii¢liikte bir test oldugu

goriilmektedir.
3.4.2. Ahlaki Olgunluk Olgegi

Ahlaki Olgunluk Olgegi, Kaya ve Sengiin (2015) tarafindan gelistirilmistir.
Ahlaki Olgunluk Olgegi 66 maddeden olusan besli dereceli likert tipi bir 6lgek olup,
bireylerin ahlaki olgunluk diizeylerini 6lgmeyi amaglamaktadir. Olgekte maddelerin
derecelendirilmesi, “evet, her zaman”, “gogu zaman”, “ara sira”, “cok nadir”, “hayur,
hicbir zaman” seklinde diizenlenmistir. Olumlu maddelerde “evet, her zaman”
secenegine 5 puan, “¢cogu zaman” secenegine 4 puan, “ara sira” segenegine 3 puan,
“cok nadir” secenegine 2 puan, “hayir, hicbir zaman” segenegine ise 1 puan verilerek

6l¢ek puanlanmaktadir. Olumsuz maddelerde ise puanlama ters yonden yapilmaktadir

(Sengiin, 2008; 101-102).

Olgegin, test-tekrar test giivenirlik katsayisi 0,88 olarak, test-yar1 test giivenirlik
katsayist 0,89 olarak, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,93 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore, Ahlaki Olgunluk Olgeginin gegerli ve giivenilir
oldugu kanisina varimistir (Sengiin, 2008; 106). Ahlaki olgunluk 6lceginin
aragtirmaci tarafindan glivenirlik analizi yapilmis olup Cronbach Alpha 0,92 olarak

hesaplanmistir. Bu deger testin giivenilir oldugunu gostermektedir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda asagidaki adimlar izlenmistir;

% Gerekli izinler igin bagvurular yapilip, izinlerin alimmasinin ardindan
arastirmaya baslanmistir (EK-6).
¢ Deney ve kontrol grubuna veri toplama araci olan Basar1 Testi ve Ahlaki

Olgunluk Olgegi 6n test olarak verilmistir.



X/
L X4

X/
L X4

X/

L X4

X/

L X4

X/

L X4

X/
L X4

39

Kavram karikatiirii destekli probleme dayali 6grenmenin etkililigini 6grenmek
igin, deney grubuna bir ders 40 dakika olmak {izere 6 hafta siiresiyle toplam 12
saat olarak hazirlanan plan uygulanmustir.

Kontrol grubuna ise Milli Egitim Bakanliginin belirledigi 6grenci kazanimlari
dogrultusunda mevcut Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretim programiyla
dersler anlatilmistir.

Her iki gruba dersler arastirmaci tarafindan anlatilmistir.

Deney ve kontrol grubuna uygulama sonunda Basar1 Testi ve Ahlaki Olgunluk
Olgegi son test olarak verilmistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglar1 incelenmis, bulgular
boliimiinde yorumlanmistir.

Arastirmanin nitel kisminda yer alan ve uygulama sonunda 6grencilere sorulan

goriisme sorular1 bulgular ve yorumlar kisminda ele alinmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanan Basari
Testinden ve Ahlaki Olgunluk Olgeginden elde ettikleri puanlarin gruplar
arasinda denkligini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi
yapilmistir.

Basar1 Testi ve Ahlaki Olgunluk Olgeginden deney ve kontrol gruplarinin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek
i¢cin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Anlamlilik test sonucu 0,05 manidarlik
diizeyi olarak belirlenmistir.

Basar1 Testi ve Ahlaki Olgunluk Olgeginden deney ve kontrol gruplarmin én
test ve son test puanlarinin kendi aralarinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Anlamlilik test sonucu 0,05
manidarlik diizeyi olarak belirlenmistir.

Deney grubunda uygulanan problem senaryolari verilen cevaplar
dogrultusunda incelenmistir. Senaryolara verilen cevaplar dersin etkililigini ve

basarisini ortaya koymasi agisindan yorumlanmastir.
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¢+ Arastirmanin nitel kisminda yer alan ve uygulama sonunda 6grencilere sorulan

goriisme sorulari igerik analizi teknigiyle incelenmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
4.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci denencesi “6. suif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
“Islam’in Sakimilmasim Istedigi Bazi Davranislar” iinitesinin isleniginde kavram
karikatiirii destekli probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan 6grencilerin basart
testinden aldiklart on test ve son test puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark vardr.” denenceyle ilgili bulgular asagidaki tablolarda sunulmustur.

e Kontrol Grubunun Basari Testi On Test — Son Test Puanlarina iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan kontrol grubunun 6n test ve son test puanlariyla yapilan

bagimli t-testi sonuglar1 Tablo-7’de verilmistir.

Tablo-7: Kontrol Grubunun Basar1 Testi On Test — Son Test Puanlarma iliskin Bagimli T-
Testi Sonuglari

Grup Test N X S sd t p

On 27 12,59 3,682 26 -2,401 0,024
Kontrol

Son 27 15,22 4,032

Analiz sonuglari incelendiginde kontrol grubunun basari testi n test — son test
puanlari arasinda anlamli bir farklililk bulunmustur (t=-2,401; p<0,05). Bulgu
sonuglarina gore kontrol grubunun basart seviyesinde artis gozlemlendigi

goriilmektedir.

e Deney Grubunun Basar1 Testi On Test — Son Test Puanlarina Iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan deney grubunun o6n test ve son test puanlariyla yapilan

bagimli t-testi sonuglar1 Tablo-8’de verilmistir.
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Tablo-8: Deney Grubunun Basar1 Testi On Test — Son Test Puanlarina iliskin Bagimli T-Testi
Sonuglari

Grup Test N X S sd t p

On 24 14,54 4,809 23 -5,983 0,000
Deney

Son 24 17,88 4,153

Analiz sonuglari incelendiginde deney grubunun basari testi 6n test — son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklibik bulunmustur (t=--5,983; p<0,05). Bulgu
sonuclarina gore deney grubunun basar1 seviyesinde artis gozlemlendigi

goriilmektedir.

e Deney ve Kontrol Gruplarimn Basar1 Testi Son Test Puanlarmna liskin

Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin basari testi son test puanlarinda anlamlilik olup
olmadigina bagimsiz t-testi ile bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinin
son test puanlarina iligkin bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo-9’da verilmistir.

Tablo-9: Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testinin Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz
T-Testi Sonuglari

Grup Test N X S sd t p
Deney Son 24 17,88 4,032 49 -2,313 0,025
Kontrol Son 27 15,22 4,153

Analiz sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin basari testinin son
test sonuglari arasinda anlamli bir fark bulundugu goériilmektedir (t=-2,313; p<0,05).
Bulgu sonuglarma gore uygulanan kavram karikatiirii destekli probleme dayali

o6grenme deney grubu 6grencilerin basarilarini arttirmada etkili olmustur.
4.2. Ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci denencesi “6. suif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
“Islam’in sakinilmasin istedigi bazi davramslar” fiinitesinin isleniginde kavram

karikatiirii destekli probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan ogrencilerin ahlaki
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olgunluk élgceginden aldiklar: on test ve son test puanlari arasinda deney grubu lehine

anlaml bir fark vardwr.” denenceyle ilgili bulgular asagidaki tablolarda sunulmustur.

e Kontrol Grubunun Ahlaki Olgunluk Olcegi On Test — Son Test
Puanlarina iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan kontrol grubunun ahlaki olgunluk 6lgegi 6n test ve son test

puanlariyla yapilan bagimli t-testi sonuglar1 Tablo-10’da verilmistir.

Tablo-10: Kontrol Grubunun Ahlaki Olgunluk Olgegi On Test — Son Test Puanlarina iliskin
Bagimli T-Testi Sonuglari

Grup Test N X S sd t p

On 27 4,11 0,34 26 0,103 0,919
Kontrol

Son 27 4,10 0,47

Analiz sonuglari incelendiginde kontrol grubunun ahlaki olgunluk 6lgegi 6n test-
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=-0,103; p>0,05).
Bulgu sonuglarma goére kontrol grubunun ahlaki olgunluk diizeyinde degisiklik

olmadig1 goriilmektedir.

e Deney Grubunun Ahlaki Olgunluk Olcegi On Test — Son Test Puanlarina
iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan deney grubunun On test ve son test puanlariyla yapilan
bagimli t-testi sonuglar1 Tablo-11’de verilmistir.

Tablo-11: Deney Grubunun Ahlaki Olgunluk Olgegi On Test — Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimli T-Testi Sonuglari

Grup Test N X S sd t p

On 24 4,04 0,29 23 -4,317 0,000
Deney

Son 24 4,44 0,33

Analiz sonuglar1 incelendiginde deney grubunun ahlaki olgunluk dlcegi 6n test-
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (t=--4,317; p<0,05). Bulgu
sonuglarina gore deney grubunun ahlaki olgunluk diizeyinde artis gozlemlendigi

goriilmektedir.
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e Deney ve Kontrol Gruplarmimm Ahlaki Olgunluk Olcegi Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin ahlaki olgunluk o6lgegi son test puanlarinda
anlamlilik olup olmadigina bagimsiz t-testi ile bakilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin ahlaki olgunluk 6l¢egi son test puanlarina iliskin bagimsiz t-testi sonuglari

Tablo-12’de verilmistir.

Tablo-12: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ahlaki Olgunluk Olcegi Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Grup Test N X S sd t p
Deney Son 24 4,44 0,33 49 2,860 0,006
Kontrol Son 27 4,10 0,47

Analiz sonuglar incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin ahlaki olgunluk
Olcegi son test sonuglari arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir (t=2,860;
p<0,05). Bulgu sonuglarina gore uygulanan ahlaki olgunluk Olgegi deney grubu

ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyinde arttirmada etkili olmustur.
4.3. Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Uygulamanin nitel kismini olusturan, deney grubundaki 6grencilerle yapilan
yart yapilandirilmis goriisme sorularindan elde edilen bulgu ve yorumlar
degerlendirilmistir. Gorlismede yer alan sorular acgik uclu sekilde diizenlenmistir.

Goriisme sorular1 arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup, goriisme sorular sunlardir;

1. Karikatiirleri nasil buldunuz? (Giizel, ¢irkin, eglenceli, renkli, basit, sikict vb.)

2. Problem Senaryolarini nasil buldunuz? (Anlamli, anlamsiz, ders verici, giinliik
yasamdan vb.)

3. Karikatiir ve Problem Senaryolariyla islenen dersin sana faydasi nelerdir?

4. Karikatlir ve Problem Senaryolariyla islenen ders ilgini ¢ekti mi? Normal
islediginiz dersle farki var miydi?

5. Grup calismasinin faydasi oldu mu? Olduysa bu faydalar nelerdir?

6. Grup arkadaslarinla goriis farkliligin oldu mu? Olduysa bunu nasil hallettiniz?

7. Dagitilan problem senaryolariyla yiiriitiilen dersin islenisi nasildi?
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8. Ders islenirken konuyla ilgili dogru bildigini diisiindiigiin yanlislar var miydi?
Yanlislarini nasil diizelttin?

9. Bundan sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin karikatiir ve problem
senaryolartyla islenmesini ister misin?

10. Dersle ilgili 6nerilerin var m1?

Deney grubundaki ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar asagida

verilmigtir.

Tablo-13: Ogrencilerin “Karikatiirleri nasil buldunuz? (Giizel, ¢irkin, eglenceli, renkli, basit,
sikic1 vb.)” Sorusuna Ait Cevaplarin Frekans Tablosu

o Karikatiirleri nasil buldunuz? (Giizel, ¢irkin, eglenceli, renkli, basit, sikic1 vb.)
Cevaplar f %
Eglenceli 10 41,6
Giizel 9 375
Renkli 4 16,7
Sikici 1 4,16

Tablo-13’te gortldigi gibi 6grencilerin “Karikatiirleri nasil buldunuz? (Giizel,
cirkin, eglenceli, renkli, basit, sikici vb.)” sorusuna verdikleri cevaplarda birinci siray1
10 frekans ile “Eglenceli” yanit1 almaktadir. Tkinci siray1 9 frekans ile “Giizel” cevab,
ticlincii sirayr 4 frekans ile “Renkli” cevabi, dordiincii sirayr 1 frekans ile “Sikict”

cevabinin aldig1 goriilmektedir.

Tablo-14: Ogrencilerin “Problem Senaryolarm nasil buldunuz? (Anlamli, anlamsiz, ders
verici, giinliikk yasamdan vb.)”” Sorusuna Ait Cevaplarin Frekans Tablosu

e Problem Senaryolarimi nasil buldunuz? (Anlaml, anlamsiz, ders verici, giinliik yasamdan
vb.)

Cevaplar f %

Ders Verici 11 45,83
Anlaml 8 33,3
Giinliik Yasamdan 4 16,7
Anlamsiz 1 4,16
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Tablo-14’te gorildiigi gibi 6grencilerin “Problem Senaryolarini nasil buldunuz?
(Anlamli, anlamsiz, ders verici, giinliikk yasamdan vb.)” sorusuna verdikleri cevaplarda
birinci siray1 11 frekans ile “Ders Verici” yanit1 almaktadir. Ikinci siray1 8 frekans ile
“Anlaml1i” cevabi, liglincii siray1 4 frekans ile “Giinliik Yasamdan” cevabi, dordiincii
siray1 1 frekans ile “Anlamsiz” cevabinin aldig1 goriilmektedir.

Tablo-15: Ogrencilerin “Karikatiir ve Problem Senaryolariyla islenen dersin sana faydasi
nelerdir?” Sorusuna Ait Cevaplarin Frekans Tablosu

¢ Karikatiir ve Problem Senaryolariyla islenen dersin sana faydasi nelerdir?

Cevaplar f %
Dersi Daha iyi Anladim 8 33,3
Yeni Bilgiler Ogrendim 6 25
Giinliik Yasamimda Benzer Sorunlarla Karsilastigimda

Nasil Cozecegimi Ogrendim 3 12,5
Empati Kurdum 2 8,33
Grup Cahsmasi Yapmay1 Ogrendim 2 8,33
Farkl Bilgileri Eglenceli Yollarla Ogrendim 2 8,33
Yanhslarim Fark Ettim 1 4,16

Tablo-15"te goriildiigi gibi 6grencilerin “Karikatiir ve Problem Senaryolariyla
islenen dersin sana faydasi nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarda birinci sirayr 8
frekans ile “Ders Daha lyi Anladim” yanit: almaktadir. Ikinci siray1 6 frekans ile “Yeni
Bilgiler Ogrendim.” cevabu, iigiincii siray1 3 frekans ile “Giinliik Yasamimda Benzer
Sorunlarla Karsilastigimda Nasil Cozecegimi Ogrendim.” cevabi, dordiincii siray1 2
frekans ile “Empati Kurdum; Grup Caligmasi Yapmay1 Ogrendim; Farkli Bilgileri
Eglenceli Yollarla Ogrendim.” cevabu, besinci siray1 1 frekans ile “Yanliglarimi Fark

Ettim.” cevabinin aldig1 goriilmektedir.



47

Tablo-16: Ogrencilerin “Karikatiir ve Problem Senaryolariyla islenen ders ilgini ¢ekti mi?
Normal islediginiz dersle farki var miydi?” Sorusuna Ait Cevaplarin Frekans Tablosu

e Karikatiir ve Problem Senaryolariyla islenen ders ilgini ¢ekti mi? Normal islediginiz dersle
farki var miyd1?

Cevaplar f %

Evet. Ders Daha Hizl, Eglenceli ve Giizel Gegti 10 41,6

Evet. Ders Daha Akilda Kalic1 Oldu 7 29,16

Evet. Dersi Dinleme istegim Artt: 3 12,5

Evet. Grup Calismasim Ogrendim 2 8,33

Evet. Normal Isledigimiz Ders Ile Farki Vardi 2 8,33

Tablo-16’da goriildiigii gibi 6grencilerin “Karikatiir ve Problem Senaryolariyla
islenen ders ilgini ¢ekti mi? Normal islediginiz dersle farki var miydi?” sorusuna
verdikleri cevaplarda birinci siray1 10 frekans ile “Evet. Ders Daha Hizli, Eglenceli ve
Giizel Gegti.” yamti almaktadir. Ikinci siray1 7 frekans ile “Evet. Ders Daha Akilda
Kalic1 Oldu.” cevabu, iigiincii siray1 3 frekans ile “Evet. Dersi Dinleme Istegim Artt1.”
cevabi, dordiincii siray1 2 frekans ile “Evet. Grup Calismasimi Ogrendim; Evet. Normal

Isledigimiz Ders Ile Farki Vard1.” cevabinin aldig1 gériilmektedir.

Tablo-17: Ogrencilerin “Grup ¢alismasiin faydast oldu mu? Olduysa bu faydalar nelerdir?”
Sorusuna Ait Cevaplarin Frekans Tablosu

e Grup ¢cahismasinin faydasi oldu mu? Olduysa bu faydalar nelerdir?

Cevaplar f %
Oldu. Dayamsmayi ve Birlikteligi Ogrendim. 6 25
Oldu. Grup i¢inde Nasil Davramlacagim Ogrendim 6 25
Oldu. Bilemedigim Sorularda Grup Arkadaslarimdan

. . 5 20,83
Ogrendim

Oldu. Baskalarimin Diisiincelerine Daha Ac¢ik Olmay1

o . 5 20,83
Ogrendim

Hayir. Olmadi 2 8,33

Tablo-17’de goriildiigl gibi dgrencilerin “Grup ¢alismasinin faydast oldu mu?
Olduysa bu faydalar nelerdir?”” sorusuna verdikleri cevaplarda birinci siray1 6 frekans
ile “Oldu. Dayanismayr ve Birlikteligi Ogrendim; Oldu. Grup Iginde Nasil

Davranilacagim Ogrendim.” yaniti almaktadir. Ikinci sirayr 5 frekans ile “Oldu.
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Bilemedigim Sorularda Grup Arkadaslarimdan Ogrendim; Oldu. Bagkalarmin

b

Diisiincelerine Daha Agik Olmay1 Ogrendim.” cevabu, iigiincii siray1 2 frekans ile

“Hayir. Olmadi.” cevabinin aldig1 gériilmektedir.

Tablo-18: Ogrencilerin “Grup arkadaslarinla gériis farklihigin oldu mu? Olduysa bunu nasil
hallettiniz?” Sorusuna Ait Cevaplarin Frekans Tablosu

¢ Grup arkadaslarinla goriis farkliigin oldu mu? Olduysa bunu nasil hallettiniz?

Cevaplar f %

Oldu. Bunu Ortak Bir Noktaya Vararak Hallettik. 9 375

Oldu. Hepsini Anlamh Bir Sekilde Birlestirerek

Tiimiinii Yazdik. 9 375

Hayir. Olmadi 6 25

Tablo-18"de goriildiigi gibi 6grencilerin “Grup arkadaslarinla goriis farkliligin
oldu mu? Olduysa bunu nasil hallettiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarda birinci siray1
9 frekans ile “Oldu. Bunu Ortak Bir Noktaya Vararak Hallettik; Oldu. Hepsini Anlaml
Bir Sekilde Birlestirerek Tiimiinii Yazdik.” yanit1 almaktadir. Ikinci siray1 6 frekans

ile “Hayir. Olmadi.” cevabinin aldig1 goriilmektedir.

Tablo-19: Ogrencilerin “Dagitilan problem senaryolariyla yiiriitiilen dersin islenisi nasild1?”
Sorusuna Ait Cevaplarin Frekans Tablosu

e Dagitilan problem senaryolariyla yiiriitiilen dersin islenisi nasildi1?

Cevaplar f %
Giizeldi. Daha Eglenceli ve Ogreticiydi. 13 54,16
Ders Daha Akici ve Hizhydi. 4 16,6
Senaryolar Ders Vericiydi. 4 16,6
Giizeldi. Hikayelerden Dolay: Diisiinceliydi. 3 12,5

Tablo-19’da goriildigii gibi 6grencilerin “Dagitilan problem senaryolariyla
yiiriitiilen dersin islenisi nasildi?” sorusuna verdikleri cevaplarda birinci sirayr 13
frekans ile “Giizeldi. Daha Eglenceli ve Ogreticiydi.” yanit1 almaktadir. Ikinci siray1 4
frekans ile “Ders Daha Akici ve Hizliydi; Senaryolar Ders Vericiydi. ” cevabu, tiglincii
siray1 3 frekans ile “Giizeldi. Hikayelerden Dolay1 Diisiinceliydi.” cevabinin aldigi

gorilmektedir.
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Tablo-20: Ogrencilerin “Ders islenirken konuyla ilgili dogru bildigini diisiindiigiin yanliglar
var miyd1? Yanliglarini nasil diizelttin?”” Sorusuna Ait Cevaplarin Frekans Tablosu

¢ Ders islenirken konuyla ilgili dogru bildigini diisiindiigiin yanhslar var mydi?
Yanhslarini nasil diizelttin?

Cevaplar f %
Evet. Yanhslarinm Dersi Anlayarak ve Dinleyerek

= . 12 50
Ogrendim.

Yoktu. 12 50

Tablo-20’de goriildiigii gibi 6grencilerin “Ders islenirken konuyla ilgili dogru
bildigini diislindiigiin yanliglar var miydi1? Yanlislarin1 nasil diizelttin?” sorusuna
verdikleri cevaplarda birinci siray1 12 frekans ile “Evet. Yanlislarimi Dersi Anlayarak
ve Dinleyerek Ogrendim.” yanit1 almaktadir. Ikinci sirayr 12 frekans ile “Yoktu.”

cevabinin aldig1 goriilmektedir.

Tablo-21: Ogrencilerin “Bundan sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin karikatiir ve
problem senaryolariyla islenmesini ister misin?”” Sorusuna Ait Cevaplarin Frekans Tablosu

e Bundan sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin karikatiir ve problem
senaryolariyla islenmesini ister misin?

Cevaplar f %

Evet. isterim. 23 95,83

Fark Etmez. Normal isledigimiz Ders De Giizel
Oluyordu.

Tablo-21°de goriildiigii gibi 6grencilerin “Bundan sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinin karikatiir ve problem senaryolariyla islenmesini ister misin?”
sorusuna verdikleri cevaplarda birinci sirayr 23 frekans ile “Evet. Isterim.” yaniti
almaktadir. Ikinci siray1 1 frekans ile “Fark Etmez. Normal Isledigimiz Ders De Giizel

Oluyordu.” cevabinin aldig1 goriilmektedir.
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Tablo-22: Ogrencilerin “Dersle ilgili 6nerilerin var mi1?” Sorusuna Ait Cevaplarin Frekans

Tablosu

e Dersle ilgili 6nerilerin var mi1?

Cevaplar f %
Evet. Dersin Hep Boyle Islenmesi. 10 41,66
Hayir. Yok. 6 25
Daha Cok Karikatiir, Video ve Oyun Olmasi. 5 20,83
Bunu Tiyatro Seklinde islesek. 3 12,5

Tablo-22’de goriildigii gibi 6grencilerin “Dersle ilgili Onerilerin var mi?”

sorusuna verdikleri cevaplarda birinci siray1 10 frekans ile “Evet. Dersin Hep Boyle

Islenmesi.” yamt: almaktadir. Ikinci siray1 6 frekans ile “Hayir. Yok.” cevabu, iiciincii

siray1 “Daha Cok Karikatiir, Video ve Oyun Olmas1.” cevabi, dordiincii siray1 “Bunu

Tiyatro Seklinde Islesek.” cevabinin aldig1 goriilmektedir.



BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgulara iliskin sonuglara ve

tartismaya yer verilmistir. Sonuglara dayanilarak onerilerde bulunulmustur.
5.1. Tartisma

Arastirmanin birinci denencesi “6. swuf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
“Islam’in sakinilmasin istedigi bazi davramislar” iinitesinin islenisinde kavram
karikatiirii destekli probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan 6grencilerin basart
testinden aldiklar: 6n test ve son test puanlari én test ve son test puanlari arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.” denencesiyle ilgili;

Tablo-7’ de kontrol grubunun basari testi 6n test — son test puanlarina iliskin
bagiml t-testi sonuglarinda anlamli bir farklilik oldugu gozlemlenmistir. Kontrol
grubunun basar1 seviyesinde artis gozlemlendigi goriilmektedir. Bu durum, Kilig’in

(2010) sonuglartyla ortiistiigiinii gostermektedir.

Tablo-8” de deney grubunun basari testi 6n test — son test puanlarina iliskin
bagimli t-testi sonuglarinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deney
grubunun basar1 seviyesinde artis gézlemlendigi goriilmektedir. Evrekli’nin (2010)
calismasinda deney grubu Ogrencilerinin basari testinden aldiklar1 6n test ve son test

puanlari arasindaki farklilasma ile 6grencilerin basarilarinin arttigi goriilmektedir.

Tablo-9’ da deney ve kontrol gruplarinin basari testinin son test puanlarina
iliskin bagimsiz t-testi sonu¢larinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin basari testi son test puanlar1 arasindaki anlamli farklilik deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore puanlarini daha ¢ok arttirdigini
gostermektedir. Erdem’in (2006) ¢alismasi ile deney grubu basar1 puanlarinin kontrol
grubu basar1 puanlarindan daha yiiksek oldugu ve 6grenci basarisinda etkili oldugu

sonucuyla ortiismektedir. Cakir’in (2007) ¢alismasiyla, Yolcu’nun (2013) sonuglariyla



52

da benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismalarda deney ve kontrol grubunun basari testi

son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci denencesi “6. suif Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi
“Islam’in sakinilmasin istedigi bazi davramslar” iinitesinin isleniginde kavram
karikatiirii destekli probleme dayall 6grenme yontemi uygulanan égrencilerin ahlaki
olgunluk élgeginden aldiklar: on test ve son test puanlart arasinda deney grubu lehine

anlaml bir fark vardwr.” denencesiyle ilgili;

Tablo-10’da kontrol grubunun ahlaki olgunluk o&lgegi 6n test — son test
puanlarina iligkin bagimli t-testi sonuglarinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinde istatistiksel
olarak degisiklik goriilmemektedir. Inel’in (2012) ¢alismasinda kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine yonelik algi dlgeginden almis olduklar
puanlarin anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir. Baysari (2007)
calismasinda kontrol grubu 6grencilerinin tutuma yonelik puanlarinin anlamli diizeyde
farklilasmadigini saptamistir. Bu anlamda arastirmamizdan elde edilen sonugclarla

benzerlik gostermektedir.

Tablo-11’de deney grubunun ahlaki olgunluk 6lg¢egi 6n test — son test puanlarina
iliskin bagimli t-testi sonuglarinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinde istatistiksel olarak artig
gozlemlendigi sdylenebilir. Tagkin’in (2014) ¢alismasinda deney grubu 6grencilerinin
fen bilgisine yonelik tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Baysar1 (2007) calismasinda deney grubu dgrencilerinin tutuma yonelik

puanlarinin anlamli diizeyde farklilasmadigini saptamstir.

Tablo-12’de deney ve kontrol gruplarinin ahlaki olgunluk Olgegi son test
puanlarina iligkin bagimsiz t-testi sonuglarinda anlamli bir farklilhik oldugu
belirlenmistir. Erdem’in (2006) calismasinda deney ve kontrol gruplarinin 6z yeterlik
alg1 diizeyine iligskin On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmusgtur.
Arastirmamizla benzerlik gosteren bu c¢aligma ile uygulanan ahlaki olgunluk 6lcegi

deney grubu 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini arttirmada etkili olmustur.
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Tablo-13’te goriildiigii gibi 6grencilerin “Karikatiirleri nasil buldunuz? (Giizel,
cirkin, eglenceli, renkli, basit, sikic1 vb.)”” sorusuna verdikleri cevaplarda birinci siray1
10 frekans ile “Eglenceli” yanit1 almaktadir. Ikinci siray1 9 frekans ile “Giizel” cevab,
ticiincii siray1 4 frekans ile “Renkli” cevabi, dordiincii siray1 1 frekans ile “Sikic1”
cevabinin aldig1 goriilmektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin birinci soruya
verdikleri cevaplar birbirini desteklemektedir. Uygulamada kullanilan karikatiirler
dersi daha eglenceli hale getirmekle birlikte dersin daha gilizel ve renkli olmasin

sagladig diistiniilmektedir.

Tablo-14’te gorildiigi gibi 6grencilerin “Problem Senaryolarini nasil buldunuz?
(Anlamli, anlamsiz, ders verici, glinliik yasamdan vb.)” sorusuna verdikleri cevaplarda
birinci sirayr 11 frekans ile “Ders Verici” yamit: almaktadir. Ikinci sirayr 8 frekans ile
“Anlamli” cevabu, liclincii siray1 4 frekans ile “Giinliik Yasamdan” cevabi, dordiincii
siray1 1 frekans ile “Anlamsiz” cevabinin aldigi goriilmektedir. Deney grubundaki
Ogrencilerin ikinci soruya verdikleri cevaplarda senaryolarin giinliikk hayatta
karsilarina ¢ikabilecek problemlerde nasil davranmalar1 gerektigini 6gretmesinden

dolay1 ders verici ve anlamli bulundugu diigiiniilmektedir.

Tablo-15te goriildiigii gibi dgrencilerin “Karikatiir ve Problem Senaryolariyla
islenen dersin sana faydasi nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarda birinci sirayr 8
frekans ile “Ders Daha Iyi Anladim” yanit1 almaktadur. ikinci siray1 6 frekans ile “Yeni
Bilgiler Ogrendim” cevabu, iigiincii siray1 3 frekans ile “Giinliik Yasamimda Benzer
Sorunlarla Karsilastigimda Nasil Cozecegimi Ogrendim” cevabi, dérdiincii siray1 2
frekans ile “Empati Kurdum, Grup Calismasi Yapmay1 Ogrendim, Farkli Bilgileri
Eglenceli Yollarla Ogrendim” cevabu, besinci siray1 1 frekans ile “Yanlglarimi Fark
Ettim “cevabinin aldig1 goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin {igiincii soruya
verdikleri cevaplarda, verilen karikatiirlerin ve problem senaryolarinin dersi daha 1yi
anlamada, problemlerini ¢ézmede, yaptiklar1 yanlislari fark etmede etkili oldugu

goriilmektedir.

Tablo-16’da goriildigi gibi 6grencilerin “Karikatiir ve Problem Senaryolariyla
islenen ders ilgini ¢ekti mi? Normal islediginiz dersle farki var miydi?” sorusuna

verdikleri cevaplarda birinci siray1 10 frekans ile “Evet. Ders Daha Hizli, Eglenceli ve
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Giizel Gegti.” yamti almaktadir. ikinci siray1 7 frekans ile “Evet. Ders Daha Akilda
Kalic1 Oldu.” cevaby, iigiincii siray1 3 frekans ile “Evet. Dersi Dinleme Istegim Artt1.”
cevabi, dordiincii siray1 2 frekans ile “Evet. Grup Calismasini Ogrendim, Evet. Normal
Isledigimiz Ders Ile Farki Vardi.” cevabinin aldig1 goriilmektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin dordiincii soruya verdikleri cevaplarda, dersin ilgilerini arttirdigi
gorilmektedir. Bu sayede dersi daha aktif ve daha eglenceli bir sekilde islediklerini
belirtmislerdir.

Tablo-17"de goriildiigii gibi 6grencilerin “Grup ¢aligmasinin faydast oldu mu?
Olduysa bu faydalar nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarda birinci siray1 6 frekans
ile “Oldu. Dayamismayr ve Birlikteligi Ogrendim; Oldu. Grup Iginde Nasil
Davranilacagim Ogrendim” yaniti almaktadir. Ikinci sirayr 5 frekans ile “Oldu.
Bilemedigim Sorularda Grup Arkadaslarrmdan Ogrendim; Oldu. Baskalarinin
Diisiincelerine Daha Acik Olmay1 Ogrendim.” cevabi, iiciincii siray1 2 frekans ile
“Hayir. Olmadi.” cevabmin aldigr goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin
besinci soruya verdikleri cevaplarda grup ¢alismasinin faydali oldugunu ve birlikteligi
Ogrettigini belirtmislerdir. Fikir aligverisi sayesinde birbirlerini tamamladiklarini ifade

etmislerdir.

Tablo-18"de goriildiigi gibi 6grencilerin “Grup arkadaslarinla goriis farkliligin
oldu mu? Olduysa bunu nasil hallettiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarda birinci siray1
9 frekans ile “Oldu. Bunu ortak bir noktaya vararak hallettik; Oldu. Hepsini anlamli
bir sekilde birlestirerek tiimiinii yazdik.” yamt: almaktadir. Ikinci siray1 6 frekans ile
“Hayir. Olmadi.” cevabmin aldigr goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin
altinc1 soruya verdikleri cevaplarda, grup calismasi sirasinda goriis farkliliklar
yasadiklar1 goriilmektedir. Yasanilan bu farklilig1 birbirlerine saygi duyup ortak bir

gorlis benimseyerek hallettiklerini ifade etmislerdir.

Tablo-19’da goriildigii gibi 6grencilerin “Dagitilan problem senaryolariyla
yiiriitiilen dersin islenisi nasild1?” sorusuna verdikleri cevaplarda birinci sirayr 13
frekans ile “Giizeldi. Daha Eglenceli ve Ogreticiydi.” yanit1 almaktadir. Tkinci siray 4
frekans ile “Ders Daha Akici ve Hizliydi; Senaryolar Ders Vericiydi. ” cevabi, tiglincii

siray1 3 frekans ile “Giizeldi. Hikayelerden Dolay1 Diisiinceliydi.” cevabinin aldigi



55

goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin yedinci soruya verdikleri cevaplarda,
dersin eglenceli olmasinin yaninda konular1 hikayelerin iginde agiklamasi, bazen

diisiindiiriip bazen merakta birakmasi ile 6gretici bir dersin islendigi anlagilmaktadir.

Tablo-20’de goriildigii gibi 6grencilerin “Ders islenirken konuyla ilgili dogru
bildigini diisiindiigliin yanhslar var miydi? Yanliglarim1 nasil diizelttin?” sorusuna
verdikleri cevaplarda birinci siray1 12 frekans ile “Evet. Yanlislarimi Dersi Anlayarak
ve Dinleyerek Ogrendim.” yanit1 almaktadir. ikinci siray1 12 frekans ile “Yoktu.”
cevabinin aldig1 goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin sekizinci soruya
verdikleri cevaplarda, dersin islenisi sirasinda yanlis bilgileri oldugunu fark edenlerin

aragtirmaci tarafindan verilen bilgilerle bunlar diizelttigi goriilmektedir.

Tablo-21"de goriildiigii gibi 6grencilerin “Bundan sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinin karikatiir ve problem senaryolariyla islenmesini ister misin?”
sorusuna verdikleri cevaplarda birinci sirayr 23 frekans ile “Evet. Isterim.” yanit1
almaktadr. Tkinci siray1 1 frekans ile “Fark Etmez. Normal Isledigimiz Ders De Giizel
Oluyordu.” cevabimin aldigi goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin
dokuzuncu soruya verdikleri cevaplarda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin
kavram karikatiiriiyle ve problem senaryolariyla islenmesi yoniinde olumlu goriislerin

oldugu goriilmektedir.

Tablo-22de goriildiigii gibi dgrencilerin “Dersle ilgili onerilerin var mi1?”
sorusuna verdikleri cevaplarda birinci siray1 10 frekans ile “Evet. Dersin Hep Boyle
Islenmesi.” yamt: almaktadir. Ikinci siray1 6 frekans ile “Hayir. Yok.” cevabu, {igiincii
siray1 “Daha Cok Karikatiir, Video ve Oyun Olmasi.” cevabi, dordiincii siray1 “Bunu
Tiyatro Seklinde Islesek.” cevabmin aldigi goriilmektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin onuncu soruya verdikleri cevaplarda, dersle ilgili ¢esitli dnerilerin oldugu
goriilmektedir. Bu onerilerden cikarilacak en genel diisiince ise 6grencilerin dersleri
diiz anlatim ve soru-cevap yontemleri disinda farkli yontem ve tekniklerle islemek

istedikleri yoniindedir.
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5.2. Sonug¢

Kavram karikatiirii destekli probleme dayali 6§renme yontemi uygulanan
Ogrencilerin basar1 testinden aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin de basari
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Bu artisin hangi grup agisindan daha olumlu sonuglar verdigini
belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testinin sonucuna gore deney grubunun

lehine oldugu belirlenmistir.

Kavram karikatiirii destekli probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan deney
grubu 6grencilerinin ahlaki olgunluk 6lgeginden aldiklart 6n test ve son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk 6l¢eginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu sonu¢ deney grubu 6grencilerinin

ahlaki olgunluk diizeylerinin arttigin1 gostermektedir.

Kavram karikatiirli destekli probleme dayali 6grenme yonteminin Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersinde kullanilmasi ile bu dersin sonunda dgrencilerden alinan
gorlisler neticesinde ortaya c¢ikan sonuglar ¢alismamizin olumlu sonug¢landigini
gostermektedir. Ogrencilerin dersi eglenceli ve zevkli bulmalari, anlamli ve yasama
dair olmasi ve dersi daha iyi anlayarak giinliik yasamdaki problemlerini
cozebileceklerini 6grenmeleri derse karsi ilginin artmasini saglamistir. Calismamizin
amacinda da oldugu gibi karsilastiklar1 problemleri ¢ézebilmeleri ve bu anlamda
kendilerini ifade etmeleri istenen 6grencilerin, grup calismasindaki giicliiklerle bas
etme sekilleri ve sorun odakli degil ¢6ziim odakli olmaya g¢alismalari arastirmadan
istenen sonuglardandir. Dersin islenisi asamasinda pasif kalan ve sessizligini koruyan
ogrencilerinde ders sonunda daha aktif olduklarini belirtmeleri bir diger istenen
sonuclardandir. Bu anlamda elde ettigimiz bulgular istedigimiz sonuglara ulastigimizi

gostermektedir.
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5.3. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayanilarak asagida bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin ders ici
etkinliklerde kullanilmas1 6grenci basarisina olumlu katkilar saglayabilir.
Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Ogrenme yontemi derse olan
ilginin artmasina katki saglamistir. Bu anlamda sosyal alanlarda da daha zevkli
ve eglenceli bir ders ortami saglanabilir.

Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Ogrenme yontemi ile dgrenciler
siif i¢inde birlikte hareket etme, grup olma ve yardimlagma duygularini daha
yakindan tanima olanagi bulmustur. Grup olma ve aidiyet bilinci kazanma
agisindan derslerde kullanilabilir.

Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Ogrenme yéntemi 6. Sinif
diizeyindeki dgrencilere uygulanmistir. Ilk ve orta diizeydeki diger siniflara da
uygulanabilir.

Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin Din
Kiiltirt ve Ahlak Bilgisi dersi tizerindeki etkililigi i¢in daha fazla arastirma
yapilabilir.

Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin Din
Kiiltirti ve Ahlak Bilgisi dersi lizerindeki etkililigi i¢in yapilan arastirma kisa
bir siireyi igermistir. Daha uzun siirede arastirma yapilabilir.

Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Ogrenme ydnteminde ders
sonunda ogrencilerin kendilerini degerlendirmesi igin Oz Degerlendirme
Formu ile grup arkadaslarin1 degerlendirmesi i¢in Akran Degerlendirme
Formu kullanilabilir.

Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Ogrenme ydntemi ders

kitaplarinda ve ders ici uygulamalarda daha fazla kullanilabilir.
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EKLER

EK-1. Problem Senaryolar:

Her yaptigini1 begenen ve takdir edilmesini isteyen Mine, proje ddevinin hazirligina
baslamis. Gerekli olan malzemeleri bir araya getirdikten sonra hafta sonu tiim vaktini
ddevine harcamis. Odevini teslim etmeye gétiiren Mine derste arkadaslarinin yaptig
Odevleri goriince cani sikilmis ve bazi ddevlerin kendisinin 6devinden daha giizel
oldugunu goriince bir plan yapmaya karar vermis. Teneffiiste herkesin disarida oldugu
bir anda arkadaslarmin 6devini fark edilmeyecek sekilde bozmus. Ogrencilerden
birinin yaptig1 elektrikli araba maketinin kablosunu koparmis, bir digerinin giines
enerjisi i¢in yaptig1 paneli bozmus. Bu sekilde tiim sinifin projesine zarar vermis.
Derse gelen Fen Bilgisi Ogretmeni Ayse Ogretmen 6grencilerin ddevlerini tek tek
incelemis. Ancak hepsinde bir sorun oldugunu goriince sasirmis. Tam o sirada kendi
Odevini gosterecek olan Mine’ye, Fatih;

-“Nasil oluyor da tiim sinifin 6devlerinde sorunlar varken, senin 6devin sapasaglam
duruyor?” demis.

Mine’de bunun iizerine;

-“Yaptiginiz 6devler ¢ok basit oldugu i¢in bozulmus. Ben 6devim igin ¢ok ugrastim
tabi ki sizinkinden daha iyi olacak.” demis.

Fatih, bunun iizerine;

-“Ogretmenim ben teneffiiste disart ¢ikmistim. Parami almak igin sinifa geri
dondiigiimde Mine’nin 6devlerimizi bozdugunu gérdiim.” demis.

Ogretmen aralarinda gegen konusmay1 duyunca ikisine de ¢ok kizmis. Ogretmenin bu
iki 6grenciye kizma sebepleri hakkinda arkadaslar1 tartismaya baglamis.

1. Sizce senaryoda yer alan problem ya da problemler nelerdir?

2. Problemle ilgili neler biliyoruz?
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3. Problemi hangi bilgilerle ¢6zebilirsiniz?

4. Akin ve arkadaslari bu konuyu konusmaktadirlar. Bu konuya katilip kendi
diisiincenizi aciklayabilir misiniz?

Neden 6yle diyorsun?
Bence Mine suglu. Bu
nasil bir tavir, kibri
yiiziinden herkesin
6devini bozmus.

Fatih’te herkesin
iginde sdylemekle
yanlis yapt.
Ogretmenimiz

ondan kizdi.

Bence 6gretmen
ikisine de
kizmakta hakli.

Sizce hangi 6grenci ya da 6grenciler dogru soyliiyor?

Serdar Berna Akim

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz?




EK-2. Ornek Ders Plam
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1L.BOLUM
Dersin Adr | Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Sinif 6. Suf
Unite Adi “Islam’in Sakimilmasini Istedigi Bazi Davramislar”
Konu Yalan Soylemek ve Hile Yapmak
Siire 40 dk
Il. BOLUM
Dersin “Islamiyet’in sakinmamizi istedigi baz1 kétii davranislari belirterek ayet ve
Kazanimlar hadislerden 6rnekler verir.”
6. Sinif Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersinde “Islam’m Sakinilmasini istedigi
Bazi1 Davranislar” Unitesinde Gegen Temel Kavramlarin Anlam Bilgisi
6. Sinif Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersinde “Islam’in Sakimilmasini Istedigi
Dersin Hedefi | Baz1 Davramiglar” Unitesinde Gegen Temel Siniflamalar Bilgisi
6. Sinif Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersinde “Islam’in Sakiilmasini istedigi
Bazi Davranislar” Unitesiyle ilgili Temel ilkeler Bilgisi
Anlam Bilgisi
Hedefine “Yalan” kavraminin tanimini bir dizi segenek arasindan segip isaretleme
Uygun
Davraniglar
Temel
Swniflamalar « s y . .
Bilgisi Yalan sdylemenin kotii bir davranis oldugunu Kur’an-1 Kerim’deki ayetler
Hedefine arasindan yazma / sOyleme (se¢ip isaretleme)
Uygun
Davranislar
Temel Ilkeler
B“giSi_ Yalan soylemenin sebep olacagi olumsuz durumlar1 yazma / sdyleme (secip
Hedefine isaretleme)
Uygun
Davraniglar
Ogrenme-
Ogretl_f_te Kavram Karikatiirii, Probleme Dayali Ogrenme, Soru-Cevap
Strateji ve
Yontemi
Ogretim MEB Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitab1, Kuran-1 Kerim Meali, Kavram
Materyalleri Karikatiirlii Problem Senaryolari, Calisma Yapraklari
Arag-geregler | Etkilesimli tahta, Eba, Internet
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I1l. BOLUM - GIRIS

Dikkati
cekme

Ogretmen akilli tahta ile Seyyid Abdulkadir’in hikayesini sinifa gdsterir ve okur.
Hikayenin ...”— -Soyle bakalim senin neyin var fakir ¢ocuk?” Kismi gelince
“Bundan sonraki kisim sizce nasil devam eder? Seyyid ne cevap verecektir?”
sorusunu sorar. Icinden 20’ye kadar sayar. Istekli grencilere s6z hakki verilir.
Yanitlarin higbirine dogru ya da yanlis denmez. En az bes &grenciden yanit
aldiktan sonra “Bu soruyu ve verdiginiz yanitlari unutmayin. Dersin sonunda
cocugun ne sdyledigine bakacagiz. Sizin verdiginiz cevaplar ile arasinda benzerlik
olup olmadigini bulabilirsiniz.” der.

Giidiileme

Bu iinitede ogrendiklerinizle ailenizle, arkadaglarimizla ve cevrenizle olan
iligkilerinizdeki sorunlara daha rahat ¢oziimler getirebilirsiniz. Sinavda bu
konudan gelecek sorular1 yanitlar; yiiksek not alabilirsiniz.

Gozden
gecirme

Yalan sdyleme ve hile yapmak sorunlariyla ilgili ilkeleri kavrayabilmeyi, yeni bir
sorunun ¢oziimiinde kullanabilmeyi 6greneceksiniz.

Derse gecis

“Bu derste gegen temel kavramlar var. Bu kavramlarin ne anlama geldigini dnce
ben anlatacagim. Her biriyle ilgili 6rnekler verecegim. Anlatamadigim yer olursa
sOziimii kesin. Tekrar anlatir ve 6rnek veririm.” demesi. Yalan ilgili kisa video
izletilerek, grup calismasina gecilir. Grup c¢alismasina baglayabilmek igin
ogrenciler 5’er kisilik gruplara ayrilir. I. oturumda yer alan senaryolar dagitilir.
Senaryolar grupga tartigilir. Problemin ne oldugunu belirtirler. Problem
senaryolarindaki sorularin iizerinde tartisip ortak kararlar alip ve takim
caligmasini yapan gruplara 6gretmen rehber konumundaki rolityle yardimet olur.
Senaryolardaki problemler ve ¢6ziim yollar1 her oturumun ardindan belirtilerek
etkinlikler tamamlanir.

1V. BOLUM - GELISTIRME

I. OTURUM

IIk oturumda Senaryo 1 o6grencilere dagitilarak, problem senaryosu okunur.
Ogrenciler probleme iliskin bilgiye sahiplerse probleme iligkin ¢dziim onerileri
getirmeleri beklenir. Eger, probleme iliskin bilgileri yoksa ders kitabindan
yardimryla aragtirma yaparak gerekli bilgiye ulagsmalari saglanir. Tiim bu siireg
icinde elde edilen bilgiler grup iyeleriyle paylasilir, tartisilir, degerlendirilir ve
sonunda problemin ¢dziimiine ulasilir. Problem senaryolarinin bos birakilan
kisimlart ve sorulari cevaplandirilir. Problemin ¢6ziimii diger gruplara sunulur.
Elde edilen sonuglar 6gretmen rehberliginde tartisilarak hedef kavrama yonelik
tim bilgiler ortaya konur. Konuyla ilgili verilen cevaplar tahtaya yazilarak
konunun 6zeti yapilir.

Il. OTURUM

Birinci oturumda yalan sdylemenin Islam dini tarafindan kotii bir davranis olarak
degerlendirildigini 6grenen &grencilere ikinci oturumdaki senaryo dagitilir.
Senaryo 2 ile ilgili problem, grubun arastirma ve fikir alis verisi ile
degerlendirilerek ¢oziim yoluna ulagilir. Coziime ulagmak i¢in verilen sorularin
cevaplandirilmasinin ardindan sonuglar diger gruplar ile paylasilir. Ogrencilerin
cevaplar1 6gretmen tarafindan tahtaya yazilip konu 6zeti ile oturum sonlandirilir.



file:///C:/Users/Büşra/Desktop/tez/3-Tez/SEYYİD%20ABDULKADİR.docx
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V. BOLUM — KAPANIS

SON OZET | Yalan sdylemek ve hile yapmak Islam dininin yasakladig: bir davramstir. Yalan
sOylemeye ve hile yapmaya devam eden bir toplumda giiven duyma, kardeslik
kurma giderek azalir ve huzur ortami bozulur.

-I(-?IZE)R;JALT?ME Bu iinitede Ogrendiklerinizle ailenizle, arkadaglarinizla ve ¢evrenizle olan
iligkilerinizdeki sorunlara daha rahat c¢oziimler getirebilirsiniz. Sinavda bu
konudan gelecek sorulart yanitlar; yiiksek not alabilirsiniz.

KAPANIS Ogretmenin dikkati cekmedeki soruyu tekrar sormasi. Dogru yanit1 almasi.

VI. BOLUM
OLCME
DEGERLEN | Ders Kitabi’ndaki Etkinlik kismi soru-cevap yontemiyle detaylandirilir. Konu
, verilen cevaplardaki yanlislarin veya eksiklerin diizeltilmesi ile tamamlanir.
DIRME

Dersin Diger
Dersler ile
Baglantist

VII. BOLUM

Planin
Uygulanmas
na Iliskin
Aciklamalar
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EK-3. Basari Testi
1. Bilge yalan soyleyen arkadagina 6giit vermek i¢in Kuran-1 Kerim’den bazi
ayetleri segmistir. Buna gore;

I.  “Rabbimiz Allah’tir, deyip sonra da dosdogru yasayanlara korku
yoktur ve onlar iiziilmeyeceklerdir. Onlar cennet ehlidirler.
Yapmakta olduklarina karsilik orada ebedi kalacaklardir. ”(Ahkaf
Suresi/13-14.ayet)

Il.  “Eyiman edenler! Allah’tan korkun ve dogru soz soyleyin. (Boyle
davranirsaniz)Allah islerinizi diizeltir. Kim Allah ve Resuliine itaat
ederse biiyiik bir kurtulusa ermis olur.” (Ahzap Suresi/ 70-71.ayet)

. “Muhakkak ki Allah, adaleti, iyiligi, akrabaya yardim etmeyi
emreder, ¢irkin isleri, fenalik ve azginligi da yasaklar. O, diisiiniip
tutasiniz diye size 6giit veriyor.” (Nahl Suresi/ 90.ayet)

Yukaridaki ayetlerinden hangisini sdylemesi uygun olur?

A. lvell
B. Ivelll
C. llvelll
D. I, Ilvelll

Turgut;

“Mehmet;
Tath dil yilani
deliginden Gikarir.

Yalancinin mumu Bayramda yuzu kara olur.
|| yatsiya kadar yanar.
S

Fatma; R 'da yalan soyleyenin

Mustafa;

Cok 50z yalansiz

¢ok mal haramsiz olmaz.

2. Ayse 0gretmen Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersini islerken yalan konusuyla
ilgili Ogrencilerinden atasozleri sOylemelerini istemistir. Yukaridaki
ogrencilerden hangisinin soyledigi atasozii yalan konusuyla ilgili degildir?

Fatma
Turgut
Mehmet
Mustafa

COow>

3. Yalan; gercegin gizlenmesi, sOylenmemesi, eksik veya fazla sdylenmesidir.
Dinimiz yalan sdylemeyi yasaklamis ve biiylik bir giinah olarak gormiistiir. Bir
toplumda yalanin artmasi bazi olumsuz durumlarin ¢ogalmasina sebep olur.
Asagidakilerden hangisi bu olumsuz durumlardan biri degildir?
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Yalan; hakli kisiyi haksiz duruma diisiiriir, haksiz kisiyi hakli ¢ikarir.
Yalan; hak sahibinin hakkini almasina engel olarak adaletsizlige sebep
olur.

C. Yalan; toplumdaki insanlarin birbirine olan sevgi ve saygisini azaltir.
D. Yalan; insanlar arasindaki iligkilerin olumlu yonde ilerlemesini saglar.

w >

“Ey iman edenler! Biriniz digerinizi arkasindan g¢ekistirmesin. Biriniz, 6lmiis
kardesinin etini yemekten hoslanir mi? Iste bundan tiksindiniz. O halde
Allah’tan korkun. Siiphesiz Allah, tovbeyi ¢ok kabul edendir, ¢ok
esirgeyicidir.” (Hucurat Suresi/12. ayet)

“Arkadan ¢ekistirmeyi, ylize kars1 eglenmeyi adet edinen herkesin vay haline!”
(Hiimeze Suresi/ 1.ayet)

“Her isittigini baskalarina sdylemek kisiye giinah olarak yeter.” (Ebu Davud/
Edep, 40)

Yukarida verilenlerin temas ettigi ortak kavram asagidakilerden hangisidir?

Iftira
Yalan
Haset
Giybet

Cow>»

Bir kimsenin kendisine ait olmayan bir mali, parayi1 ya da esyayi sahibinin izni
ya da haberi olmadan almak hirsizliktir. Bununla birlikte hirsizligin baska
cesitleri de vardir.

l. Devletin imkanlarini kendi ¢ikarlar1 i¢in kullanmak.
Il. Bagkasinin zamanini ve emegini kullanmak.
I1. Insaatta malzemeyi dl¢iilerinden az ve kalitesiz kullanmak.

Yukaridakilerden hangisi hirsizligin ¢esitlerindendir?

A. lvell
B. lvelll
C. llvelll
D. I, I1velll

Hirsizlik, islam dinince yasaklanmigtir. Hirsizliga neden olan pek ¢ok olgu
vardir. Egitimsizlik, bedavacilik, aliskanlik, tembellik, kotii ahlakli insanlarla
arkadaslik kurmak bu nedenlerden bazilaridir. Islam dinince toplumsal diizenin
bozulmamasi i¢in bazi Onlemler alinmistir. Asagidakilerden hangisi bu
onlemlerden biri degildir?

A. Sosyal adaleti yayginlagtirmak.
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B. Gelir dagilimmi dengelemek.
C. Borg alip vermeyi kisitlamak.
D. Insanlara yeterli egitim vermek.

7. Peygamberimiz (s.a.v.) zamaninda ileri gelen soylu ailelerden birine mensup
bir kisi hirsizlik yapmis ve sucu sabit olmustu. Bazi kisiler, onun affedilmesini
saglamak icin Usame b. Zeyd’i (r.a.) Hz. Peygamber’e (s.a.v.) araci olarak
gonderdiler. Ciinkii Hz. Peygamber’in (s.a.v.), c¢ok sevdigi Usame’yi (r.a.)
kirmayacagimn diisiiniiyorlardi. Usame (r.a.) durumu Hz. Muhammed’e (s.a.v.)
aktarinca Resulullah (s.a.v.) ¢ok kizdi ve ashabini toplayip sdyle buyurdu:
“Sizden onceki topluluklarin helak olmasinin sebebi sudur: Onlar, iglerinden
itibarli, giiclii biri sug isleyince cezalandirmazlardi. Zayif biri sug islediginde
ise onu hemen cezalandirirlardi. Allah’a yemin ederim ki hirsizlik yapan kizim
Fatima olsa onun da elini keserdim.” (Buhari, Huddd, 12; Miislim, Huddd, 8-

9)

Yukaridaki hadisten ¢ikarilabilecek en uygun anlam asagidakilerden
hangisidir?

A. Hirsizlik yapmak Islam dinince biiyiik bir suc olarak saylir.

B. Hirsizlik yapmak giinahtir ancak sugun Ortbas edilmesi daha biiyiik
giinahtir.

C. Sug islendikten sonra kim olursa olsun adaletin yerini bulmas1 haktir.

D. Allah karsisinda kimsenin kimseden {istiinliigii yoktur.

8. Haset; bagkalarinin sahip oldugu imkanlar1 kiskanma anlamina gelir. Insanin,
baskalarinda gordiigii nimetlerin kendisinde de olmasini istemesi normaldir ve
koti bir sey degildir. Kisi, bagkasinda olan nimetleri goriip “Keske ben de bu
giizelliklere, nimetlere sahip olsam.” diye diisiinebilir. Bu sekilde diisiinmeye
gipta denir.

Asagidakilerden hangisi haset eden bir kisinin 6zelliklerinden degildir?

A. Kiskang bir kisidir.

B. Acgozlii ve kibirli bir kisidir.

C. Hirst goziinii kor edip iyilikten uzaktir.
D. lyilik yapmak i¢in hirslanan biridir.

9. “Su iki kisi disinda hi¢ kimseye imrenmek dogru degildir: Bunlardan biri
Allah’in kendisine verdigi dogru bilgiyi uygulayan ve bunu baskasina da
Ogreten bilge kisi digeri de Allah’in kendisine verdigi mali hak yolda harcayan
zengin ve comert kisidir.” (Buhari, Ilim, 15; Zekat 5; Ahkam 3.)

Bu hadisten yola ¢ikarak asagidakilerden hangisinde imrenme dogru anlamiyla
anlasilmistir?



A.

B.
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C. D.

Bu telefondan bir

bende var. Artik sikildim
birine vereyim..

Yenisini alaylm..

L 4

Herkes benden not
istiyor, ben kendim
Gallstim kazandim,

onlarda Galissaydl...

Onda varsa bende de olur.
Gallslp benim de

Bu oyunu ben ogrettim
size benim kurallarima

elde etmem gerekir.

gore oynayacag|z.

10. Haset eden kisiler kendilerine
edenlerde goriilmesi muhtemel
zayiflamasidir. Bunu gidermek ic¢in sOylenmesi gereken en uygun soz
asagidakilerden hangisi olabilir?

ve cevrelerine birgok zarar verir. Haset
sikintilardan biri de kardeslik baglarinin

A. “Hasetten kagininiz. Ciinkii atesin odunu yakip yok ettigi gibi haset de

iyi igleri yok eder, bitirir.”

B. “Kulun kalbinde imanla haset bir arada bulunmaz.”
C. “Birbirinizle ilgiyi kesmeyin, birbirinize sirt ¢evirmeyin, birbirinize
dargin durmayin, birbirinize haset etmeyin. Ey Allah’1n kullar1, kardes

olun.”

D. Miimin gipta eder, haset etmez; miinafik haset eder gipta etmez.”

11.

Yukaridaki diyaloglardan “Ciinki

Su Gocukta ne kadar
sakar.. Sakar Sakir
diyelim artik...

Olur mu hig?
Alay etmemeliyiz.Allah
herkesi oldugu gibi

sevmemizi soyler.

....... ” ile baglayan noktal1 yere
asagidakilerden hangisi getirilirse konugmanin biitiinii saglanmis olur?

A. Allah giizeldir, giizelligi sever.

B. Dogruluk goster, yalanla uyusma.

C. Yaratilan1 severiz, Yaratandan otiirii.

D. Kendine uygun gérmedigini, bagkalarina da uygun gérme.

12. Peygamber Efendimiz Hz. Muhammed (s.a.v.), insanlarla alay etmenin kotii
bir davranis oldugunu sik sik belirtmis, insanlar1 bu kotiiliikten uzak durmaya
yonlendirmistir. Bir giin Hz. Aise (r.a.), Hz. Peygamber’e (s.a.v.) esi Safiye’nin
(r.a.) kisa boylu oldugunu sodyleyerek onu kiiglimsemisti. Bunun iizerine
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Sevgili Peygamberimiz (s.a.v.), “Ey Aise! Oyle bir séz sdyledin ki o s6z
denize karigsa onun suyunu bozardi.” buyurarak onu uyarmaistir.

Hadisten yola ¢ikarak yaratilistan getirildigi i¢in bir anlamda Allah ile alay
etmeye kadar giden konu asagidakilerden hangisidir?

A. Fiziksel ozellikler
B. Kisisel ozellikler
C. Soylenilen sozler
D. Tavir ve davranislar

“Hani biz meleklere: Adem’e secde edin, demistik. iblis hari¢ hepsi secde
ettiler. O yliz ¢evirdi ve biiylikliik tasladi, boylece kafirlerden oldu.” (Bakara
Suresi/34.ayet)

Ilk 6rnegini Ibliste gordiigiimiiz ve Allah’m “ Biiyiikliik ve izzet benim
ortiimdiir. Kim bu iki konuda benimle yarisirsa ona azap ederim.” dedigi,
sadece Allah’a yakisan biiyiiklik vasfinin insanda goriilmesi onu
kiiciiltmektedir. Insam kiiciilten bu kavram asagidakilerden hangisi ile ifade
edilmektedir?

13

A. Zanda bulunmak
B. Haset etmek
C. Kibirlenmek
D. Alay etmek

Kibir, kisinin kendini tistiin gorerek baskalarini kiiclimsemesi, insanlara kars1
asagilayict davranislar sergilemesidir. Kibirlenme; insanlarin ilim, ibadet,
soy-sop, glizellik, mevki, makam, kuvvet vb. sebeplerle baskalarina karsi
uistiinliik taslamasi, kendini biiylik goriip ¢cevresindekileri asagilamasi seklinde
ortaya cikmaktadir. Kibrin en ileri derecesi ise
................................................................................. Noktali
yere asagidakilerden hangisinin gelmesi en uygundur?

A. Ilimden yiiz ¢evirmektir.
B. Kulluktan yiiz ¢evirmektir.
C. Ibadetten yiiz cevirmektir.
D. Aileden yiiz ¢evirmektir.

Herhangi bir kimse hakkinda dogru bilgi ve delile dayanmadan yapilan
olumsuz tahmin ve goriislere kotii zan (Su-i zan) denir.

I. “Ey iman edenler! Zanmin ¢ogundan kagimin. Ciinkii zanmn bir kismi
glinahtir...” (Hucurat Suresi / 12.ayet)

Il. “Ey iman edenler! Eger bir fasik size bir haber getirirse onun dogrulugunu
arastirin. Yoksa bilmeden bir topluluga kotiiliik edersiniz de sonra yaptiginiza
pisman olursunuz.” (Hucurat Suresi / 6.ayet)
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1. “...Onlar sadece zanna uyuyorlar. Zan ise hig stiphesiz hakikat bakimindan
bir sey ifade etmez.” (Necm Suresi / 27.ayet)

Bu ayetlerde yer alan kotii zan ile ilgili ifadelerden asagidakilerden hangisi
cikarilamaz?

A. Dogrulugundan emin olmadigimiz olaylar hakkinda yorum
yapmamaliy1z.

Zannin bir kismu giinah olmakla beraber bir kismi sevaptir.

Bir olay hakkinda bilgi sahibi olmamiz i¢in arastirma yapmaliy1z.
Pisman olunacak hatalar yapmamak i¢in zanna deger vermemek
gerekir.

OOw

-Bir giin, bir tan1digi, bir bilgeye rastladi ve “Arkadasinla ilgili ne duydugumu
biliyor musun?” diye sordu.

-Bilge, “Bir dakika bekle.” diye cevap verdi. Bana bir sey sdylemeden once
senin kiigiik bir testten gegmeni istiyorum. Buna “Uglii Filtre Testi” deniliyor.”
-“Uglii Filtre de ne?” diye sordu adam.

-“Gergeklik Filtresi, lyilik Filtresi, Faydalilik Filtresi.”

Sizce asagidaki cimlelerden hangisi bu filtrelerin sorularindan biri olamaz?

A. “Bana birazdan sdyleyecegin seyin tam anlamiyla gergek oldugundan
emin misin?”’

“Arkadasim hakkinda bana sdylemek istedigin sey iyi bir sey mi?”
“Bana arkadasim hakkinda sdyleyecegin sey isime yarar m1?”

“Bana birazdan sOyleyecegin seyi bir toplulukta kullaninca sayginlik
getirir mi?”

Cow

Insanlarin birbirlerinin ayiplarini, kusurlarini, eksik yénlerini ve gizli hallerini
arastirmasi yanlistir. Buna tecessiis denir. Asagidakilerden hangisi tecessiise
ornek olarak verilemez?

A. Iki kisinin gizli konusmasini1 §grenmeye ¢aligmak.
B. Kiisen arkadaglarin1 baristirmak igin laf tagimak.
C. Kardesinin giinliiklerini okumak.

D. Arkadasiin telefonuna gelen mesajlar1 okumak.

-Kap1iy1 ¢almadan igeri girmek.
-Izin almadan eve girmek.
-Kendisine ait olmayan mektuplar1 ve mesajlar1 okumak.

Bir kimse bu ve benzeri davraniglar1 gosteriyorsa baskasinin gizli hallerini
ogrenmeye calismaktadir. Bu kimseye asagidaki sozlerden hangisinin

sOylenmesi en uygundur?
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A. “Allah, Miisliiman kardesinin gizli tarafini arastiranin gizli tarafini
arastirir. Ve Allah, kimin gizli tarafini arastirirsa, evinin i¢inde bile olsa
onu herkese kars1 mahcup eder.”

B. “Kul, bu diinyada baska bir kulun ayibini orterse kiyamet giintinde
Allah da onun ayibin 6rter.”

C. “Kendisine izin verilmeden evin i¢ine bakan kimseye izin yoktur.”

D. “Arkadasimin ayiplarmi (diisiinlip) anlatmak istedigin zaman kendi
ayiplarini hatirla.”

Dort kisi namaz kilmak i¢in bir mescide varmislardi. Husu i¢inde namazlarini
kilmak i¢in niyet edip tekbir aldilar. Miiezzin igeri girdiginde biri gayriihtiyari,
“Ezan okundu mu?” dedi. Diger kisi, namazda oldugu halde berikini ihtar i¢in
“Konustun, namazin bozuldu.” dedi. Uciinciisii de “Zavalli, sen kendine bak,
ona kizma.” dedi. Dordiinciisii de “Allah’a hamdolsun, ben onlar gibi
konusmadim.” dedi. Béylece hepsinin namazi bozuldu.

Bu dort kisinin namazinin bozulmasina sebep asagidakilerden hangisidir?

A. Namaz kilmay1 biraktilar.

B. Biri i¢inden digerleri disindan namazda konustular.
C. Hepsi namazdaki husuyu kaybettiler.

D. Hepsi bir digerinin kusurunu buldu.

I. “Anne ve babasina asi olan kimse cennete giremez.” (Nesai, Esribe, 46.)

Il. “Allah’in rizas1, anne-babanin rizasindadir. Allah’in gazabi da anne-babanin
gazabindadir.” (Tirmizi, Birr, 3.)

III. “Rabb’in, kendisinden bagkasina asla ibadet etmemenizi, anaya-babaya iyi
davranmanizi kesin olarak emretti. Eger onlardan biri ya da her ikisi senin
yaninda ihtiyarlik ¢agina ulasirsa sakin onlara ‘Of!” bile deme; onlar1 azarlama;
onlara tatl ve giizel soz sdyle.” (Isra Suresi/ 23.ayet)

Yukaridaki climlelerin ortak noktasi asagidakilerden hangisi olabilir?

A. Allah’tan baskasina ibadet etmemeliyiz.
B. Ana-babaya her zaman i1yi davranmaliyiz.
C. Cennete girmek i¢in ne yapacagimiz.

D. Allah’in rizasini nasil kazanacagimiz.

Peygamberimizin bazi hadislerini okuyan Abdullah, toplu tasima araglarinda
bliyliklerimize yer vermeye baslamis, yoldan karsiya gecerken, esyalarim
tasirken onlara yardim etmis, huzurevlerinde kalan yaglilar1 ziyaret etmistir.
Akrabalarindan yasli olanlar1 firsat buldukca ziyaret etmeye de baslamistir.

Asagidakilerden hangisi okudugu bu hadislerden biri olabilir?
A. “Allah i Teala, yasindan 6tiirii bir ihtiyara saygi gosteren gence,
yasliliginda hizmet edecek kimseler liitfeder.”
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B. “Miisliimanlarin kusurlarini 6rten kimsenin Allah da diinya ve ahirette
ayiplarmi orter.”

C. “Din kardesinin bir isini yapana, melekler dua eder. O isi yapmaya
giderken, her adimi i¢in bir giinahi af olur ve kiyamette ¢esitli nimetlere
kavusur.”

D. “Din kardesine yardim edenin yardimcisi, Allah i Teala’dir.”

I. “Muhakkak ki Allah adaleti, iyiligi, akrabaya yardim etmeyi emreder; ¢irkin
isleri, fenalik ve azgmligr da yasaklar. O, diislinlip tutasiniz diye size 6giit
veriyor.” (Nahl Suresi / 90. Ayet)

Il. “Miimin erkekler miimin kadinlar da birbirlerinin velileridir. Onlar iyiligi
emreder, kotiiliikten alikorlar, namazi dosdogru kilarlar, zekat1 verirler, Allah
ve Resuliine itaat ederler. Iste onlara Allah rahmet edecektir. Siiphesiz Allah
azizdir, hikmet sahibidir.” (Tevbe Suresi/ 71.Ayet)

Bu ayetlerden ulasilacak en genel yargi asagidakilerden hangisidir?

Akrabalarimiza yardim etmeliyiz.
Namazlarimizi dosdogru kilmaliyiz.

Iyiligi emredip, kétiiliikten uzak tutmaliyiz.
Allah’ a ve Resuliine itaat etmeliyiz.

COw>

Kotiiliikkler zamaninda engellenmezse yayginlasir. Sadece kotiiliigli yapana
degil, biitlin topluma zarar verir. Bu sebeple Miisliiman, kendisini ilgilendirsin
ya da ilgilendirmesin, kotiliikler karsisinda sessiz kalmamalidir.
Asagidakilerden hangisi bir =~ Mislimanin  kétiiliiklere kars1
yapabileceklerinden degildir?

A. Kotiiliige kars1 elimizle miidahale ederiz.

B. Kaotiiliige kars1 dilimizle miidahale ederiz.

C. Kotiiliige kars1 kalbimizle bugz ederiz.

D. Kotiiliige kars1 diislincelerimizle miidahale ederiz.

Miisliiman, 1yiligi emredip kotiiliikten alikoyma gorevini yaparken kendisini
unutmamalidir. Herkes giicii ve sorumlulugu yettigi 6l¢tide bu olumsuzluklari
diizeltmeye ¢alismalidir.

Asagidakilerden hangisi iyiligi emredip kotiiliikten alikoyma gorevini yerine
getiren bir kisinin sOyleyecegi bir sozdiir?

Koyun can derdinde, kasap et derdinde.
Tyilik yap iyilik bul.

Her koyun kendi bacagindan asilir.
Bana dokunmayan yilan bin yasasin.

COow>
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Ahlaki Olgunluk Olgeginin Maddeleri

Evet,

r Zaman

ogu zaman

Ara sira

Cok nadir

Haynr,

¢hir zaman

Insanlar: severim.

Kot davrandigimda vicdamm rahatsiz olur.

Cevremdelki insanlar bana gavenirler.

Bana yapilan kottligin intikamim alirim.,

Yardima muhtag insanlara yardim ederim.

Baskalarimin mutlu olmas: icin caba gdsteririm.

Baskalariyla sik sik kavga ederim.

Baskalarimin bana yvaptig iyilikleri dnemserim.

ol Pl il ol Rl Bt el Ead b

Hatali davrandigim zaman ozur dilerim.

10. Baskalarinin haklarina sayg gosteririm.

11. Egyalarimi baskalariyla paylasirim.

12. Klcilklere sevgimi gostermekten cekinmem.

13. Sabirli bir kisiyim.

14. Beni elestirenlere karst hosgdriili davranirim.

15. Cevremdekilerle alay ederim.

16. Baskalarimin safligimi, kendi cikarlarim icin
kullanirim.

17. Baskalarimn mutlulugunu kiskarinm.

18. Cikarlarimi korumak icin dogru olmayan yollan
da denerim.

19. Kot davramslarimm kontrol aliinda tutarim.

20. Bana karsi saygisizlik yapanlara aym sekilde
davranmam.

21. Duygularim kontrol altinda tutabilirim.

22. Baskalarimun hislerine kars: duyarliyim.

23. Tamdigim birinin ac cektigini duydugumda
ben de tztliriim.

24. Cevreyl temiz tutarim.

25, Baskalanna iftira atmam.

26. Kot islere ortak olmam.

27. Baskalarimin inanclarina sayg gosteririm.

28. Dogaya zarar Vermer.

29. Insanlarin gizli konusmalarimi merak eder,
kulak kabartirim.

30. Soz verdigimde, soziimde dururum.

31. Borclarnimi zamaminda oderim.

32. Insanlan incitmekten cekinirim.




33. Kendi cikarlarimi dn planda tutarim.

34. Bayiklere saygli davranirim.

35. Dogruluk ve adaletten asla taviz vermem, adil
bir kisiyim.

36. Kibir ve gururdan salunirim.

37. Mustehcen (acik-sacik) yayinlan okurum veya
seyrederim.

38. Cahil insanlar asagilarim.

39, Alcak gonulli birisiyim.

40. Baskalariyla olan problemlerime uzlasma ve
baris cercevesinde ¢ozlim ararim.

41. Cevremdekdi iyvi insanlan kendime 6rnek alinm.

42, Israftan kacinirim.

43. Sorumluluklarimi yerine getirmeye diklat ede-
rim.

44. Inandigim degerleri yasamaya caligirim.

45. Anne-babama kars: gelirim.

46. Kendimi, baskalarinin yerine koyarak onlan
anlamaya caligirim.

47. Buyiklerimin 6gitlerini uygulamaya calisirim.

48. Kalp lnrmamaya dikkat ederim.

49. Koétmilik vapanlara engel olmaya calisirim.

50. Kiskinleri baristirmaya caligirim.

51. Zayif ve glicsuzlere merhamet ederim.

52. Asin arzu ve istelderime engel olmaya calisinim.

53. Davramislarimda tutarh ve dengeli olmaya cali-
sirim.

54. Cevremdekilere anlayish ve hoggorilii davram-
rim

55. Kimseye hakaret etmem.

56. Baskalarinin sirlarim dgrenmeye calismam.

57. Davraniglarim haklinda dastnuriim ve yanhs
davranislarimi dizelmeye calisirim.

58. lyice aragtirmadan ve anlamadan karar ver-
mem.

59. Kesin ve dogru bilgilerle hareket ederim.

60. Cevremdeldilere ikramlarda bulunurum.

61. Komsularimla ivi gecinirim.

62. Insanlarin zayifliklarindan faydalanirim.

63. Kendim icin istedigim bir seyi, baskasi icin de
isterim.

64. Kabalk vapmam.

65. Cevremdekilere kitl adlar takarim.

66. Simarik birisiyim.
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Kazanim

Igerik

Anlam
Bilgisi

Siniflamalar
Bilgisi

Tlkeler
Bilgisi

ilkeleri
Aciklayabilme
Bilgisi

Temel
Sorunlarin
Coziimiinde
Tlkeleri
Kullanabilm
e Bilgisi

TOPLAM

Test
I¢in
Secilen

Yalan, Hile,
Giybet, Iftira,
Hirsizlik, Haset,
Alay, Kibir, Zan,
Kusur, Saygisizlik
ile ilgili temel
kavramlar

+(7)

Yalan, Hile,
Gaybet, Iftira,
Hirsizlik, Haset,
Alay, Kibir, Zan,
Kusur, Saygisizlik
kavramlar ile ilgili
temel siniflamalar

+(5)

Yalan, Hile,
Gaybet, Iftira,
Hirsizlik, Haset,
Alay, Kibir, Zan,
Kusur, Saygisizlik
kavramlari ile ilgili
ilkeler

+(13)

13

10

Yalan, Hile,
Gaybet, Iftira,
Hirsizlik, Haset,
Alay, Kibir, Zan,
Kusur, Saygisizlik
kavramlari ile ilgili
ilkeleri agiklama

+(3)

Kot Davraniglarin
Sakinilmasi ile
ilgili ilkeleri temel
sorunlarin
¢Oziimiinde
kullanma

+(2)

TOPLAM

13

30

24




EK-6. Arastirma Izni

T.C.
KONYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 : 83688308-605.99-E.5799023 20.03.2018
Konu: Arastirma Izni (Hatice Biigra ERIM)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITEST REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1)

flgi :13/03/2018 tarihli ve 48178250-300-E.3713 sayihi yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii Egitim Programi ve Ogretim Tezli Yiksek
Lisans Program 6@rencisi Hatice Biisra ERIM'in "6. Siuf Din Kiltirti ve Ahlak Bilgisi
Dersinde 'islamin Sakimlmasmi Istedigi Bazi Davramslar' Unitesinin Opretiminde Kavram
Karikatiiri Destekli Probleme Dayali Ogrenme Y&nteminin Etkisi" konulu aragtirmasini
uygulama talebi incelenmigtir.

Arastirmanin; Selguklu Ahmet Karacian Ortaokulunda egitim goren Ogrencilere
_ epitim  Ogretimi aksatmamak kaydiyla uygulanmasmda  sakinca goriilmemektedir.
Arastirmaci, Mildirligiimiize bagh egitim kurumlardaki aligmalarmi 2017-2018 egitim
ogretim yih igerisinde tamamlamak zorundadir. Arastirma kapsaminda yiirittiilecek
cahigmalar  2017-2018  egitim  Ogretim yilinda  tamamlanmamasi durumunda
Miidiirliigiimiizden tekrar izin alinmasi gerekmektedir.

Arastirmada Mudiirligiimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglar
kullamlacak olup, arastirma sonucunun CD ortamuinda iki niisha olarak Miudirliigiimiize
gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve ad1 gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSOY
il Milli Egitim Mudiirt

Ek:
1-Basar: Testi (10 sayfa)
2-Ahlaki Olgunluk Olgegi (2 sayfa)

81



¢@~
Ko

KONYA

Ad1 ve Soyadi
Dogum Yeri
Dogum Tarihi

Medeni Durumu

Ogrenim Durumu
Ikogretim
Lise

Lisans

Cahstig1 Kurum
Adres

T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisiit Miidiirligii

OZGECMIS

: Hatice Biisra ERIM
- Selguklu

: 05.12.1990

: Evli

: Barbaros Ilkdgretim Okulu
: Konya Lisesi

: Kilis Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi

: MEB

> haticebusrakaya@gmail.com
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