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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Tiirk Miizigi Sol Klarnet Egitimine Yénelik Baslangic Diizeyi Ogretim Programi
Tasarisimin Ogrencilerin Calma Becerisine Etkisi bashkli tez calismammn toplam 112
sayfalik kismina iliskin, 08/11/2023 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal
tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %6 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az Ortlisme igeren metin kisimlari harig

N, whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

8/11/2023
Ufuk SOPAOGLU

Prof. Dr. Attila OZDEK
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Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

8/11/2023
Ufuk SOPAOGLU
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Miizik Egitimi Bilim Dal1
Doktora Tezi

TURK MUZIGI SOL KLARNET EGITIMINE YONELIK BASLANGIC DUZEY1
OGRETIM PROGRAMI TASARISININ OGRENCILERIN CALMA BECERISINE ETKISI

Ufuk SOPAOGLU

Bu arastirma Tiirk miizigi sol klarnet egitimini bilimsel ve metodolojik bir temelde inceleyerek, mevcut seviyeden
daha ileri ve verimli bir diizeye tasiyabilecek egitim-6gretim icerigi olusturabilmek amaciyla gergeklestirilmistir.
Yapilan literatiir incelemesi sonucunda, Tiirk miizigi sol klarnet egitimi i¢in mevcut ve yaygin bir ogretim
programinin bulunmadig tespit edilmis ve bu dogrultuda dort alan uzmaniyla yar1 yapilandirilmis miilakatlar
gerceklestirilmigtir. Miilakatlardan elde edilen veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmis ve
degerlendirilmistir. Uzman goriiglerinden elde edilen ihtiya¢ analizi verileri ve kisisel gozlemler ile aragtirmanin
amaci dogrultusunda Tiirk miizigi sol klarnet i¢in mesleki miizik egitim kurumlarinda yiiriitiilebilecek bir
baslangi¢ diizeyi 6gretim programu tasarisi hazirlanmigtir. Olusturulan baglangi¢ diizeyi 6gretim programi tasarisi
toplam dokuz iinite ve kirk {i¢c konudan olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tekirdag Namik Kemal
Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari birinci smifta okumakta olan ve bireysel ¢algis1 klarnet olan ii¢
6grenci olusturmaktadir. Deneysel boyutta, baslangi¢ diizeyinde ili¢ 6grenciye yirmi sekiz haftalik hazirlanan
Ogretim programi tasarisi uygulanmis, teorik bilgi testleri ve performans testleri ile sinama-6l¢me siirecleri
gerceklestirilmistir. Performans testlerinden elde edilen veriler ti¢ alan uzman tarafindan, belirlenen 5’li Likert
Ol¢egine bagl degerlendirilmistir. Ardindan, her bir iinite i¢in belirlenen teorik bilgi testlerinin ve performans
testlerinin agirlikli ortalamalart hesaplanarak basari puanlart bulunmustur. Arastirmada Ogretim programi
tasarisinin olusturulmasi agamasinda nicel ve nitel yontemlerden; gretim programinin tasarisinin sinanmasindaki
deneysel asamada ise nicel yontemlerden istifade edilmistir. Calismanin deneysel boyutunda, zaman dizisi (time
series) modeli (yari-deneme modeli) ve tek grup son test modeli uygulanmistir. Aragtirma sonucunda ise
hazirlanan Ogretim Programi Tasarist {initelerinin ortalama basar1 puanlar1 81-100 puan araliginda, 6grencilerin
iinitelere gore ortalama bagar1 puanlari ise 90,27 - 94,44 araliginda tespit edilmistir ve boylelikle programin basarili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Miizik Egitimi, Calgi Egitimi, Klasik Ttirk Miizigi, Sol Klarnet, Sol Klarnet Egitimi,
Sol Klarnet Ogretim Programi Tasaris1.
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THE EFFECT OF BEGINNER LEVEL CURRICULUM DESIGN FOR TURKISH MUSIC
G CLARINET EDUCATION ON STUDENTS' PLAYING SKILLS
Ufuk SOPAOGLU

This research was carried out in order to examine Turkish music G clarinet education on a scientific and
methodological basis and to create educational content that can move it from the current level to a more advanced
and productive level. As a result of the literature review, it was determined that there is no existing and widespread
curriculum for Turkish music G clarinet education and in this direction, semi-structured interviews were conducted
with four field experts. The data obtained from the interviews were analyzed and evaluated using content analysis
method. With the needs analysis data obtained from expert opinions and personal observations, an initial level
curriculum design for Turkish music G clarinet that can be carried out in vocational music education institutions
was prepared in line with the purpose of the research. The initial level curriculum design consists of a total of nine
units and forty-three subjects. The study group of the research consisted of three students who were studying in
the first grade of Tekirdag Namik Kemal University Turkish Music State Conservatory and whose individual
instrument was clarinet. In the experimental dimension, the teaching program design prepared for twenty-eight
weeks was applied to three students at the beginner level, and testing and measurement processes were carried out
with theoretical knowledge tests and performance tests. The data obtained from the performance tests were
evaluated by three field experts based on a 5-point Likert scale. Then, achievement scores were found by
calculating the weighted averages of the theoretical knowledge tests and performance tests for each unit. In the
study, quantitative and qualitative methods were used in the process of creating the curriculum design and
quantitative methods were used in the experimental phase of testing the curriculum design. In the experimental
dimension of the study, time series model (quasi-experiment model) and single group post-test model were applied.
As a result of the research, the average achievement scores of the units of the curriculum design were determined
in the range of 81-100 points, and the average achievement scores of the students according to the units were
determined in the range of 90.27 - 94.44, and thus it was concluded that the program was successful.

Keywords: Vocational Music Education, Instrument Education, Classical Turkish Music, G Clarinet, G Clarinet
Education, G Clarinet Curriculum Draft.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Yasamin merkezi diinya, hareketler ve bunlara bagli olarak seslerle oriilidiir. Sesi,
hareketin sonucunda ortaya ¢ikan bir “olgu” olarak ifade edebilmek miimkiindiir. Bu olgu,
sadece fiziksel bir gerceklik degil, ayn1 zamanda anlam yiiklii bir deneyimdir. Sesler, insanlarin
bir yere veya bir aniya dair algilarin1 sekillendirebilir. Yani, ses sadece bir duyu organi
tarafindan algilanan bir dalgadan ibaret degil, insan deneyiminin karmasik bir bileseni, ayni

zamanda diinyay1 anlamlandirdig: bir aragtir.

Insanlar, etrafim saran bu zengin ses yelpazesi icinde, miizigi iiretmekte ge¢ kalmadi
“ciinkii doga, sonsuz bir sesli malzemedir” (Selanik, 2010, s.20). Ilyasoglu (2009, s.13) miizik
sanatini; “temel ve ilkel giidiilerin bir sonucu” olarak nitelendirmistir. Miizik ve sesin insanlik
tarithindeki yeri diisiiniildiigiinde, bu elementlerin sadece giinliik yasamin bir parcast olmadigi,
ayni zamanda topluluklarin bir araya gelmesini saglayan ve kiiltiirel kimlikleri sekillendiren

onemli faktorler oldugu sdylenebilir.

Insanhigin hayvan kemikleri ve diger dogal materyaller kullanarak baslattig1 miizikal
yolculuk, yiizyillar boyunca ¢esitli inovasyonlar1 ve doniisiimleri beraberinde getirmistir.
Ozellikle Ortacag'in sonlarina dogru bilim ve sanat disiplinlerindeki degisim ve yeniliklerin
ivmesi belirgin bir sekilde artmistir. Miizik ve enstriimanlar da bu degisim siirecinden
etkilenerek 6nemli donemegler yasamisgtir diyebiliriz. Bu donemegler, sadece enstriimanlarin
teknik kapasitesini arttirmakla kalmamis, ayni zamanda miizikal ifade ve repertuvarin
genislemesine de olanak tanimistir. 17. yy. baslarinda, bu tiir donemeglerden birisi yasanmis ve

miizik tarihinde yeni bir enstriiman olan klarnetin dogusuna zemin hazirlamistir.

17. yy. baslarinda, J. C. Denner, siradan bir kdy enstriimant olan Chalumeau’ya
(Saliimo) iki ek perde ekleyerek miizik tarihinde yeni bir enstriimanin dogmasima Onciiliik
etmistir. Saliimodan Klarnete yapilan ilk ve en 6nemli gegisin, Denner’in register anahtarini
salimoya eklemesiyle gerceklestigi bilinmektedir (Terlikol, 2006:41). Denner’in devrimsel
nitelikteki bu bulusu, saliimoya yaklasik {i¢ oktavlik bir ses sahasi kazandirmistir. 1690 yilinda
Denner’in gelistirdigi saliimo, saliimoksa doniismiis ve yaklasik elli yillik bir siire zarfinda

mekanik yapisi ve adi degiserek diinya miizik literatiiriine “klarnet” olarak girmistir.



Klarnet, 19. yy. ortalarinda Osmanli Devletinde II. Mahmut’un kurdugu Muzika-y1
Hiimayun’da kendine yer bulmustur. “Avrupa’da kullanilan bir¢ok ¢algi, Muzika-y1
Hiimayun’da egitmenlik yapan G. Donizetti tarafindan getirilmistir” (Cagri, 2006, s.24).

Ulkemizde ilk olarak Muzika-y1 Hiimayunla taninan klarnet, gerek yoresel miiziklerde
gerekse klasik Tiirk miiziginde sevilen bir ¢algt olmustur. Bugiin Tiirk miiziginde klarnet ve
klarnet icracilifi, Muzika-y1 Hiimayun’dan kalma gelenegin ve icraciligin kismen disina
¢ikmis, kendine has bir ruha ve karaktere biiriinmiistiir. Diinyada Tiirk klarneti olarak bilinen
Sol Klarnet; kendine 6zgii tinisi, galim bigimi, icracilifiyla ve hatta kismen mekanik yapisiyla
bambagka bir hale biiriinerek bagka kiiltiirler ve iilkelerde de Tiirk Klarneti (sol klarnet) olarak

taninmaigtir.

Ulkemizde Tiirk miizigi sol klarnet icracilig1, yalnizca icracilik boyutuyla kalmamis
olup zamanla akademik bir perspektif de kazanmistir. Ozellikle son yillarda mesleki miizik

egitim kurumlarinda sol klarnet egitimleri ve akademik ¢aligmalari artarak devam etmektedir.

Bilindigi iizere mesleki miizik egitiminin Onemli bir ayagini c¢alglr egitimi
olusturmaktadir. Calgi egitimi, 6grenciye dinledigi ve icra ettigi miizigin teorik temellerini
kullanarak analiz ve degerlendirme becerisi de kazandirir. Bu siireg, bireyin miizikal algi ve
anlayisini, miizik zevkini, teorik bilgi birikimini, performans yetkinligini ve enstriiman
araciligiyla kendini 6zgiin bir sekilde ifade etme kapasitesini gelistirir. Calgir egitiminin
hedefledigi yetenekler, yetkinlikler ve becerilerin 6grenciye kazandirilabilmesi i¢in belirgin bir
plan, program ve yonergelerin takip edilmesi esastir. Bu disiplinli yaklagim sayesinde egitimin,

ongoriilen hedeflere ve arzu edilen davranis degisikliklerine ulagsacagi diistiniilmektedir.

Mesleki miizik egitim kurumlarindaki ¢alg: egitimi faaliyetleri, spesifik bir metodolojik
cergeve icerisinde sistematik bir planlama ve programlama temelinde gerceklestirilmektedir.
Ozellikle Bat1 sanat miizigi ¢alg1 egitiminde uygulanan metodolojinin kklii bir tarihsel gegmisi
oldugu bilinmektedir. 15. ve 16. ylizyilldaki Ronesans Donemi’nde nota yazim tekniklerinin
gelismesi, miizikal alanda 6nemli ilerlemelere vesile olmustur. Bu donemin 6zellikle calgi
miiziginde belirgin bir degisim ve ilerlemeye zemin hazirladigi gozlemlenmektedir. Say’a
(2003, s.113) gore; Tabulatur yazisinin kullanilmasi, Bati sanat miiziginde g¢algi ve galgi

miiziginin 6nemli bir sekilde gelismesine katki saglamistir.

Ronesans Donemi, Bati sanat miizigi tarihinde calgi miiziginin yikselisine taniklik

etmistir. Bu donemde vokal miizigin aksine ¢algilarin teknik kapasitesini 6n plana alan eserlerin
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yazilmasi, icracilart daha yiiksek performans hedeflerine itmistir. Bu evrimsel siirecin, yliksek
kalibrede icracilarin yetistirilebilmesi amaciyla metodolojik ¢aligmalarin artmasimi da

tetikledigi diisiiniilmektedir.

Ersoy (2012, s.97); Bati sanat miizigindeki ¢algi egitiminin, ¢algi i¢in hazirlanmis
eserlerin seslendirilmesi ile yiriitiildiigiinii, bu eserlerin ¢alginin; ses sahasina, Ses rengine ve
icra tekniklerine dikkat edilerek iiretildigini ifade etmektedir. Tiirk Miizigi ¢algi egitimi ve
ogretiminde kullanilan yontemler incelendiginde ise bu siirecin yiizyillardir (20.yy. baslarina
kadar) mesk sistemi ile yiirtitiildiigii goriilmektedir. Mesk sistemi, usta-girak iliskisi temelinde
isleyen, ciragin ustasini dikkatlice dinleyerek ve gozlemleyerek taklit ettigi ve siirekli
tekrarlarla hiinerini gelistirdigi, miiziksel hafizanin 6ne ¢iktig1 geleneksel bir miizik egitim
metodolojisidir. Bu sistem, yalnizca teknik becerilerin aktarilmasinin 6tesinde, bir kiiltiiriin,
estetigin, degerlerin ve sanatsal ifadenin nesilden nesile aktarilmasini da saglamaktadir. Mesk,
Tiirk miizigi 6gretiminde sadece bir yontem degil, ayn1 zamanda bu miizigin yasatilmasini ve

gelecek nesillere aktarilmasini saglayan bir kiiltiirel ve pedagojik aragtir.

Hatipoglu (2018, s.605) meski; sozlii gelenekte igerisinde usta-¢irak (6greten-6grenen)
iligkisine dayali, nota yazisinin kullanilmadig, egitimcinin 6grenciye 6gretilecek ve akabinde
icra edilecek boliimii sik tekrarlar ile ogrettigi, hafizaya dayali bir 6gretim yOntemi olarak

tanimlamistir.

Mesk, sadece bir egitim yontemi olmanin Stesinde, miizigin i¢indeki dayanismay1 ve
biitiinliigli pekistiren temel bir bilesendir. Bu sistemi sadece pratigin sinirlart iginde
degerlendirmek eksik olurdu ¢iinkii mesk ayni zamanda musiki gelenegini sembolize eden derin
bir anlam tasir. Bu yaklasim, musiki diinyasina hem biitiinciil bir 6gretim modeli hem de
kiiltiirel bir koprii olarak hizmet eder. Ali Utki Bey'in meskhane hakkindaki gézlemleri, saray
oglanlar1 ile ustalarin karsilikli olarak usul esliginde mesk gergeklestirdiklerini ortaya
koymaktadir. “Bir eser bestelemek istediginizde, usul ile okuyarak 6grenin ve bu sekilde
hafizaniza alindiktan sonra yazin” seklindeki vurgusu, miizik yazma kabiliyeti olan bir birey
icin bile eserin ilk olarak igsellestirilip hafizaya alinmasinin kritik 6nemde oldugunu belirtiyor”

(Behar, 1992, s.14).

Ayrica megk sistemi ile ¢irak, ustasindan yalnizca miizik 6grenmeyip, ustasindan edep
ve ahlaki degerleri de 6grenmektedir. Mesk sadece miizikal bir aktarim yontemi olmanin

Otesinde, belirli etik ve ahlaki degerlerin tasinmasina da imkan saglamaktadir.



Ayas (2015, 5.82-83), bu siirecte usta-girak iliskisi merkezde bulunurken ¢iragin sadece
miizigi degil, ayn1 zamanda ustanin ahlaki durusunu ve edebini de 6ziimsedigini, boylece
ciragin kendini sadece miizikal olarak degil karakter olarak da gelistirip olgunlastirdigini ve
meskin hem teknik bilginin hem de ahlaki erdemlerin aktarilmasinda kilit bir rol oynadigini

ifade eder.

Mesk sisteminde usta c¢irak arasindaki c¢alismanin  bagart ile sonuglanip
sonu¢lanmadiginin tek gostergesi giiclii bir hafiza ile baglantilidir. Mesk sisteminin Tiirk
kiiltiirti ve miizik egitimi i¢indeki yeri, 6nemi, miizik tretimindeki katkilar1 son derece 6nem

arz eder.

19. yy. sonlarina kadar siiregelen mesk sistemi, hafizaya dayali bir 6gretim metodu
olarak degerlendirilmektedir. Bu yontemde, usta-¢irak arasindaki etkilesim, genellikle
repertuvarin  aktarilmasi tlizerine yogunlagmaktadir. Bu durumun ¢iraklarin eserleri
derinlemesine Oziimsemelerine ve miizigin ruhunu yakalamalarina imkan sagladigi
diisiiniilmektedir. Ozellikle repertuvar egitimi iizerine calismanin, teknik yetkinliklerin ve ¢algi
tizerindeki becerilerin gelistirilmesini ikincil konuma diistirdiigii degerlendirilebilir. Behar
(2014, s.172), mesk sistemi igerisinde Ogrencinin repertuvar 6grenimini gergeklestirirken,
yalnizca icra edilen eserin teknik zorluklarina yonelik calismalarin yapildigini, ayrica teknik bir
caligmanin yapilmadigini ifade etmektedir. Boyle bir Ogretim siireci, donemin egitim

yaklagiminin hem avantajlarini hem de sinirliliklarii gostermektedir.

Yani megsk sistemi icerisinde 6grenci yalnizca saza ait teknik hakimiyet kazanimina
yonelik bir caligma yapmamaktadir. Behar’in da ifadesinden yola ¢ikarak, 19. yy. sonuna kadar

yiriitiilen bu sistemde, baz1 eksikliklerin oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir. Bu eksiklikler;

e Calgi egitiminin bir plan, program veya bilimsel bir zemine oturtulmadan yiiriitiilmesi,
e Ogrencinin ¢algisinda teknik hakimiyeti kazanacagi metodoloji ve materyal yetersizligi

seklinde siralanabilir.

Egitimin hangi alan1 olursa olsun muhakkak bir plan ve programa sahip olmasi, bilimsel
bir sisteme ve zemine oturtulmasi gerektigi bilinmektedir. Egitimin planli ve programli bir
sekilde yiiriitilmesinin, egitim silirecini daha verimli, net ve yonlendirici kilacagi
diistiniilmektedir. Boyle bir yaklasim, belirlenen hedeflere daha etkin bir sekilde ulasmay1
miimkiin kilmakta ve egitimcinin amaglarina erismesine yardimci olmaktadir. Ayn1 zamanda,

egitimin bilimsel bir temelde gerceklestirilmesi, smirli kaynaklarin etkili bir sekilde

4



kullanilmasimi saglamaktadir ve egitimin biitiinsel bir perspektifle ele alinmasina imkan

tanimaktadir.

Bu biitiinsel yaklasim, konular ve beceriler arasinda tutarli bir iliski olusturarak
O0grencinin hem teknik bilgi hem de ahlaki degerler kazanmasini saglamaktadir. Ayrica,
bilimsel bir zemin, egitimin kalitesini kontrol etmeyi ve siirekli olarak iyilestirmeyi
kolaylastirmaktadir. Boylece oOgrencilere ve egitimcilere siirekli bir gelisim ve yenilik

sunulabilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Yukarida da vurgulandig1 tizere, Bat1 sanat miiziginin ¢algi egitiminde hem 6gretim
programlar1 konusunda hem de pedagojik materyal ve metodolojiler agisindan belirgin bir
derinlik ve kapsamlilik mevcuttur. Ancak, Tirk miizigi calgr egitim ve Ogretim
metodolojilerinde bu yeterlilik ve kapsamliligin, heniiz tam anlamiyla gergeklestirilemedigi

distiniilmektedir.

Bu baglamda arastirma konusu 6zelinde Tiirk miizigi sol klarnet (TMSK) egitiminde
de benzer sorunlar gériilmektedir. TMSK egitimi konusunda mevcut egitim paradigmasindaki

onemli sorunlari asagidaki sekilde ele almak miimkiindiir. Bu sorunlar, 6zetle;

e Program gelistirme eksiklikleri,

e Temel 6gretim metodolojileri ve kaynak materyallerinin yetersizligi,

e Alaninda yetkin TMSK egitimcilerinin yetistirilmesinde yaganan zorluklar,

e TMSK egitim siirecinin kapsamli bir sekilde analiz edilememesi, degerlendirilememesi

ve dolayisiyla gelistirilememesi seklinde siralanabilir.

Oncelikli olarak dikkat cekilmesi gereken nokta, TMSK egitimi igin nitelikli ve
sistematik bir “Program Gelistirme” ¢alismasmin heniiz gerceklestirilmemis olmasidir. Bu
eksiklik, diger pedagojik ve metodolojik sorunlarin da kaynagini olusturmaktadir. TMSK
egitiminde pedagojik ve metodolojik sorunlar hem program gelistirme eksikliginden hem de
yazili materyal ve metot yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Bu iki temel eksiklik, birbiriyle
sik1 sikiya baghdir. Ciinkii nitelikli bir program gelistirme calismasi, yazili materyal ve
metotlarin da sistematik bir sekilde olusturulmasini gerektirmektedir. Ayni sekilde, mevcut
yazili materyallerin ve metotlarin eksikligi de program gelistirme g¢aligsmalarinin yetersiz

kalmasina yol agabilmektedir.



Ayrica TMSK' egitimi alanindaki yazili kaynak ve metot eksikligi, bu alandaki
egitimcileri ve icracilari, Bati miizigi Klarnet egitimi i¢in olusturulmus mevcut literatiire
yonlendirmistir. Ancak, Bat1 miizigi klarnet egitim metotlarinin, Tiirk miiziginin usul yapis1 ve
makamsal 6zellikleri ile biitiiniiyle uyumlu olmadigi bilinmektedir. Bu uyumsuzlugun, TMSK
icracihiginin 6zgiin karakteristik 6zelliklerinin yeterince aktarilamamasina ve dolayisiyla
pedagojik bir boslugun olusmasina neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Var olan sorunlarin
¢Oziimii i¢in TMSK egitimine 6zgii, kapsamli ve sistematik bir metot gelistirilmesi ihtiyaci

ortaya ¢ikmaktadir.

Bu baglamda, TMSK egitiminin metodolojik revizyon ihtiyaci ve kapsamli bir
yaklagimin benimsenmesi gerekliligi, baslangic diizeyi 6gretim programi tasarisnin (OPT)

olusturulmasi gercegini de ortaya ¢ikarmaktadir.

TMSK egitim-6gretim siireci igin hazirlanacak olan baslangic diizeyi OPT’nin,
ogrencilerin temel diizeydeki teknik becerilerini ve miizikal gelisimlerini destekleyecek sekilde
planlanmis olmasinin bu OPT’yi nitelikli, verimli ve amacina uygun bir yapiya getirecegi
diistiniilmektedir. Ayrica planlamada belirlenecek olan kazanimlarin, 6grencilerin biligsel,
duyussal ve psiko-motor yapilarina uygun olmasi ve 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklari

g6z 6nilinde bulundurmasi da 6nemli goriilmektedir.

Ulkemizde 2018 - 2019 egitim 6gretim yiliyla birlikte Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi
ABD programu i¢inde bireysel ¢algi egitimi baslig1 altinda nitelendirilen ¢algilara klarnet de
eklenmistir. Ancak YOK’iin yayimlamis oldugu tamimsal program igeriginde klarnet tiirii
belirtilmemis olup klarnet derslerinin bir ayrimi veya siiflandirilmasina da yer verilmemistir.
Klarnet icin YOK tarafindan, miizik egitimcilerine érnek olacak bi¢imde tasarlanmis Miizik
Ogretmenligi Lisans Program ders igerigi asagida rnek olarak sunulmustur. Bu program,
bireysel ¢alg1 dersinin devam ettigi yedi yariyil igin de ayr1 ayr1 belirlenmistir. Ornek temsil

etmesi amactyla dort yariyila ait ders icerigi asagida gosterilmistir.

Bireysel Calgt I (Klarnet I): Klarnet ve bilesenleri iizerine temel teorik ve pratik egitim, nefes
kontrolii ile ilgili metodolojik uygulamalar, dudak-dis-parmak konumlandirmalarinin incelenmesi ve
uygulanmast, dogru tonalite igin dizi, gam ve arpej egzersizleri, teknik becerilerin artiriimast amaciyla
etiit materyalleri ve performans pratigi, ve 6grencinin yetenek diizeyine uygun olarak ulusal ve

uluslararasi eserlerin icrasi.

Bireysel Calgi II (Klarnet II): Ikinci oktavda ses iiretimi iizerine ozel ¢alismalar, farkl

artikiilasyon teknikleri ile bagh ve dilli nota egzersizleri, diyafram kullanimi, uzun tonal araliklar ve
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genisletilmis gam uygulamalari. Yetenek seviyesine uyumlu etiitler, sonatin ve sonatlarin performanst.
Barok, Klasik ve Romantik donemlerden, yetenek seviyesine uygun olarak se¢ilmis, ulusal ve uluslararasi

repertuvarin icrasi.

Bireysel Calgy 111 (Klarnet I11): Klarnet iizerinde iigiincii oktavda ses iiretme teknikleri, bagh
nota ¢alismalari, dilli nota egzersizleri ve vibrato kullanimi. Oktavilar arasinda kesintisiz gegisleri
kolaylagtirici pratigin yapimasi. Belirli bir yetenek seviyesine uygun olarak etiit, sonatin ve sonat
tiiriindeki eserlerin yorumlanabilmesi. Klasik Bati miiziginin ¢esitli donemlerine ait, yetenek seviyesine

uygun, kapsamli eserlerin icrasi.

Bireysel Calg1 IV (Klarnet IV): Temel performans tekniklerinin yani sira miizikal terminolojiye
yonelik uygulamali ¢alismalar. Klasik Bati miiziginin farkli dénemlerine ait eserlerin niians ve
karakteristik ozelliklerini gézeterek yorumlama, ayrica piyano esliginde eser performanslari. (Yiiksek
Ogretim Kurumu S, 6,11, Miizik Ogretmenligi Lisans Programi)

(https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-

Lisans-Programlari/Muzik Ogretmenligi _Lisans_Programi.pdf)

Ayrica yapilan literatiir incelemesi sonucunda, Tirk Miizigi Konservatuvarlarinda,
Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde ve diger yiiksek 6gretim kurumlarinda yiirtitiilen Calgt Egitimi
dersleri kapsaminda TMSK igin spesifik bir taslak programin olmadigi belirlenmistir. Miizik
Ogretmenligi Lisans programi icin hazirlanan bu taslak programin, yiiksek &gretim
kurumlarindaki Tirk Miizigi Sol Klarnet (TMSK) o&gretimi igin uygunlugu tartigmali
gorinmektedir. Bu taslak program, TMSK egitimi i¢in kismi yol gosterici bir nitelikte
degerlendirilebilir. Ancak gerek calg: egitimi, gerek TMSK egitiminin kapsami ve detaylari
gdz Oniine alindiginda, hem egitim fakiilteleri hem de konservatuvarlar icin yetersiz

kalabilecegi diistiniilmektedir.

Bilimsel bir temel iizerine insa edilmemis bir 0gretim programinin, egitimin gesitli
yonlerinde kalite, nitelik ve birliktelik gibi sorunlara yol acabilecegi degerlendirilmektedir. Bu
durum, uygulayicilar ve 6grenciler arasinda egitim siireclerinin degiskenlik gdstermesine yol
acabilmektedir. Ayni egitim programini takip eden yiiksek 6gretim kurumlari, bu tiir bir egitim
sistemi altinda, birbirinden farkli 6gretim metotlarina, bilgi ve beceri setlerine, degerlendirme
kriterlerine ve neticede birbirinden farkli yetenek ve niteliklere sahip bireyler

yetistirebilmektedir.

Bu nedenle; bireysel ¢algi (TMSK) egitimini ¢ok yonlii olarak degerlendirmenin ve
detayl: bir sekilde ele almanin énemi &ne ¢ikmaktadir. Oncelikli olarak egitimin iceriginin,

niteliginin ve vizyonunun belirlenmesinin yaninda temel diizeyde teknik becerilerden ileri


https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Muzik_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Yeni-Ogretmen-Yetistirme-Lisans-Programlari/Muzik_Ogretmenligi_Lisans_Programi.pdf

diizey teknik yetkinlige ulasilabilecek bir TMSK “Ogretim Programi Taslag1” hazirlanmasinin
gerekliligi belirginlegsmektedir.

Tiim bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin temel soru ctimlesi; “Tirk Miizigi sol
klarnet egitimi veren yiiksek 6gretim kurumlarinda, TMSK dersi baslangi¢ diizeyi egitimine
yonelik bir 6gretim programi tasarisimin 6grenci bagsarisina etkileri nasildir?” seklinde

olusturulmustur.

1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri
1. Lisans diizeyinde mesleki miizik egitim kurumlarinda gorev yapan TMSK alan
uzmanlarinin “Baslangi¢ Diizeyi Tiirk Miizigi Sol Klarnet Egitimine” yonelik goriisleri
nelerdir?
2. Ihtiyag analizi dogrultusunda olusturulan TMSK egitimine ydnelik OPT nin 6grenci

basarilarina etkisi nasildir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Tiirk miizigi Konservatuvarlarinda yiiriitilmekte olan TMSK egitimini bilimsel ve
metodolojik bir zeminde, arastirip gelistirmeyi, TMSK yorumculugu ve &gretimini var olan
konumundan daha ileri ve verimli bir agsamaya getirmeyi, uzman goériisleri dogrultusunda ve
deneysel gozlem yoluyla Tirk Miizigi Konservatuvarlarinda yiiriitiilmekte olan TMSK
egitimine yonelik “Baslangi¢ Diizeyi Ogretim Programi Tasaris1” olusturmay1 ve olusturulan
bu programin uygulanmasi sonucunda ogretim programinin dgrenci basarisi tizerine etkileri

hakkinda bilgi sahibi olmay1 amaglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bugiin mesleki miizik egitimi veren yiiksekdgretim kurumlarinda ve Tirk miizigi
konservatuvarlarinda TMSK egitiminin igerigi incelendiginde bu arastirma ile; TMSK
egitiminde Ogrencilerin c¢alg1 icraciliginda kendilerine olan Ozgilivenlerini, enstriiman
hakimiyetini, miizikal ve teknik gelisimlerini, TMSK egitiminde yasanan program gelistirme,
program uygulama, miifredat, repertuvar belirleme ve ders isleyisine yonelik yaganan sorunlara,
¢Ozlim Onerisi ve bakis agisi saglandigi diistiniilmektedir. Bu baglamda uzman goriislerine de

basvurularak calismanin;

TMSK egitimi siirecinde yalnizca usta cirak iligkisine yonelik egitimin 6tesinde TMSK

egitimcisine, metodolojik ve sistematik bir kaynak olusturacagi,



Nitelikli ve sistematik bir TMSK egitiminin igerigini ve 6zelliklerini detaylandirarak
mesleki miizik egitimi veren yiiksekogretim kurumlarinda ve Tirk Miizigi
Konservatuvarlarinda TMSK egitiminin kalitesinin ve niteliginin artmasina yardimci

olabilecegi,

Diinyada calg1 egitimi ve klarnet egitiminde program gelistirme ve buna bagl olarak
metot gelistirme c¢alisma orani oldukga yiiksek iken Tiirkiye’de ¢algi egitimi ve TMSK
egitiminde bu oran olmas1 gerekenden diisiik seviyelerde kaldigindan bu alandaki eksikliklerin

tamamlamasina yardimci olabilecegi,

TMSK egitiminde karsilasilan sorunlarin tespiti ile bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik

oneriler ve farkindalik getirebilecegi,

Calismanin; aragtirma alan1 ve kapsami sebebiyle, “baslangic diizeyi TMSK egitimine

ve igerigine” yonelik ilk ve tek ¢alisma olmast,

Calismanin; gercegi yansitmasi ve amacina ulagsmasi gayesiyle deneysel siirecin yirmi

sekiz haftalik bir periyodu kapsamasi,

TMSK egitim ve dgretim siirecine yonelik olusturulacak OPT 6nerilerine ve benzeri

caligmalara, referans olabilmesi gibi agilardan 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
e Ihtiyag analizi cergevesinde uzmanlar ile yapilan goriismelerde uzmanlari samimi
ve gercekci cevaplar verdikleri,
e Uzmanlar tarafindan yapilan performans degerlendirmelerinde uzmanlarin objektif
davrandigi varsayilmstir.
1.5. Smirhliklar
e Bu arastirma ihtiya¢ analizinin yapilabilmesi igin, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda

TMSK egitimi veren ve ¢alismaya katilan dort akademisyen ile,

e OPT igeriginde yer alan;
e Alterasyon igaret almayan major-mindr tonlardaki uygulamalar ile,
e Bir diyez ve bir bemol alan majér-mindr tonlardaki uygulamalar ile,
e Arel-Ezgi-Uzdilek ses sisteminde yer alan, Cargah, Buselik, Kiirdi ve Rast

Makamlari ile,



e Sofyan ve Aksak Semai ile,

2022-2023 egitim ogretim yili iginde haftada iki ders saati (25+25 dakika) ve 28
haftalik OPT ile,

Aragtirma kapsaminda uzman goriisleri dogrultusunda baslangi¢ diizeyi i¢in tanimsal
bir g¢ergceve olusturulmus, bu ¢erceve dogrultusunda baslangi¢c diizeyine uygun

ogrencilere ulasilmasi ve buna bagli olarak, tek gruplu bir deney siireci ile,

2022-2023 egitim &gretim yili Namik Kemal Universitesi Tiirk Miizigi Devlet

Konservatuvarinda baslangig¢ diizeyinde bulunan ii¢ klarnet 6grencisi ile,

2023 yilinda iilkemizi derinden etkileyen Kahramanmaras depremi sonrasi, birinci
yartyil ve ikinci yariyil arast tatil slirecinin uzamasi, iilke genelinin tamaminda ara tatilin
planlanan siireden daha uzun siirmesi, yasanan deprem sonrasinda, deney siirecindeki
ogrencilerde de moral ve motivasyon kaybi olmasi sebebiyle deney siirecindeki

ogrencilerin ¢alismaya tekrar motive edilememesi ile,

Uygulanan OPT’nin igeriginin olusturulmas1 amaciyla yapilan literatiir taramasinda

ulagilan kaynaklar,

Arastirma i¢in ayrilan siire ve arastirmacinin maddi imkanlariyla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Artikiilasyon: Miizikal anlatim araci, ifade yontemi. Miizikal anlatimda kullanilan

terimler ve isaretleri. Ornegin Marcato, portato, tenuto, staccato, legato. Bu terimler, bazi

isaretler ile gosterilir (Say, 2005, s42).

Chalumeau: Latin kokenli bir kelime olup Calamus (kamis) sozciigiinden tiiretilmis,

Orta Cagda daha ¢ok Avrupa’da kullanilmis halk c¢algisi. 18. yy. baslarinda Saliimo yerini
Klarnete birakmistir (Aktiize, 2003: 114).

Entonasyon: Bir enstriiman veya insan sesinin istenilen ton veya seste tam olarak

verilebilmesi (Sozer, 1996: 355).

Mesk: Bir misiki eserini ustanin 6grenciye orneklendirerek asama asama icra edilip

ogretilmesi veya 6grenilmesi (Oztuna, 2000, 250).
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Egitim ve Ogretim

Insanoglu, varolusunu korumak ve buna siireklilik kazandirmak adina edindigi bilgileri,
becerileri ve kiiltiirel degerleri nesilden nesile egitim araciligiyla transfer etme yolunu tercih
etmistir ve etmektedir. Bu baglamda birey, egitim araciligiyla gevresel ve dogal faktorleri
anlayip tanimlama kapasitesini gelistirmekte ve buna dayali etik ve estetik deger yargilari
olusturmaktadir. Biitiin bu ¢ergevede egitimin, insan hayatindaki temel ihtiyaglara es deger bir

oneme sahip oldugu degerlendirilebilir.

Egitim, “insanoglunun diinyada var oldugu andan giiniimiize gelene degin,
tanimlamalar1 ve agsamalarinda oldukga fazla degisim gostermistir. Bu degisim ve gelisim ¢ogu
zaman bagka alanlarda yeni gelismelere yol agmis ve bazen de diger alanlardaki degisimlerden

etkilenmistir” (Ozmen & Ekiz, 2021, 5.2).

Egitim, toplumsal amagclarla uyumlu bir sekilde, bireylerin igsel potansiyelini
kullanarak davraniglarini yonlendiren ve onlarin genel gelisimine katki saglayan bir siire¢
olarak tanimlanabilir (Simsek, 2021, s.3). Bu siireg, belirli pedagojik yaklasimlar ve egitim
metodolojileri kullanilarak gergeklestirilir. Egitim, sadece formel bir 6grenme siireci olarak
degil, ayn1 zamanda bireyin yasami boyunca informel yollarla edindigi tecriibeler ve

kazanimlar olarak da degerlendirilebilir.

Egitimi yalnizca bireye hizmet eden bir yapt veya kurum olarak diislinmek dogru
olmayacaktir. Egitimin hedefleri icerisinde bireylere ortak kiiltiirel degerler ve normlar
kazandirmak, toplumsal birliktelik ve topluma uyum gibi unsurlar da yer almaktadir. Egitim ve

toplum; birbirlerini etkileyen, sekillendiren ve tamamlayan iki 6nemli bilesendir.

Ogretim, belirlenmis 6grenme amaglarma erismek amaciyla 6grenme siirecini bilingli
bir sekilde kolaylastirma islemidir. Baska bir sekilde ifade edilecek olursa belirli amaglara daha
etkin bir sekilde varabilmek i¢in 6grenme ortamlarinin yeniden diizenlenmesi, 6gretim olarak

isimlendirilir (Ocak, 2015, s.2).

Giiltekin (2020, s.11), 6gretimi soyle ifade eder: Ogretim, bireyde hedeflenen

davranigsal degisikliklerin tetiklenmesi ve 6grenme siireclerinin etkinlestirilmesi amaciyla
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uygulanmis olan toplam prosediirlerdir. Bu, bireyin yasam boyu egitim siirecinin, okul

ortaminda sistematik ve programli bir bi¢imde yiiriitiilen bolimiini temsil etmektedir.

Ozet olarak &gretim, bireyde hedeflenen davranis degisikliklerinin olusturulmasi ve
O0grenme siireglerinin optimize edilmesi igin uygulanan birbirine entegre yontem ve siirecler
biitiiniidiir. Bu slireg, bireyin yasam boyu devam eden egitim yolculugunun, okul

cergevesindeki diizenli ve programli etkinliklerle gerceklestirilen kismini temsil etmektedir.

2.2 Egitim Programi ve Ogretim Program

Giliniimiiz diinyasinda egitim ve 6gretim faaliyetleri, bir plan ve program ¢ergevesinde
yiiriitiilmektedir. Ulkeler, egitim ve 6gretim planlamalarin1 sosyolojik, siyasal, ekonomik ve
kiiltirel degerlerine gore planlayip uygulamaktadirlar. Ciinkii egitimin bir plan ve program
dogrultusunda yapilmasinin, 6nceden belirlenen amaglara daha iyi ve dogru hizmet etmesine

imkan saglayacagi diisiiniilmektedir.

“Genel anlamda egitim programi, 6grencilerin egitim siirecinde yasamini diizenleme
veya belirlenmis alanda gerek okul gerek okul disinda planlanmig ¢alismalarla 6grenme plani

olusturulmasi olarak tanimlanabilir.” (Demirel, 2017, s.3-4).

Kiiciikahmet (2009, s.8) egitim programini “cocuklardan yetiskinlere kadar genis bir
yas araligina hitap eden milli egitim kurumunun hedeflerini yerine getirmek amaciyla yiiriittiigi

tiim ¢alismalar” olarak ifade etmistir.

Egitim  programlari, farkli seviye ve kademelerdeki Ggrenciler igin
ozellestirilebilmektedir. Ayrica mesleki beceri gelistirme veya yetigkin egitimi programlari da

farkli ihtiyaglara yonelik olarak tasarlanabilmektedir.

“Egitim-0gretim kurumlarinda gerceklestirilen egitim etkinliklerinin tamami daha
onceden planlanmus bir program dahilinde gergeklestirilir. Ogrencilere kazandirilmak istenen
davraniglar daha 6nceden hazirlanmis olan egitim programinda yer almaktadir. Egitimin igerigi
ve nitelikleri uygulanan egitim programina baglidir. Uygulanan egitim programinin eksik
yonleri tespit edilip, alana ait bilimsel yenilikler takip edilip yeniden planlandikca egitimin

kalitesinin ve niteliginin artmasi beklenir” (Erden, 1998, s.2).

Ogretim programi ise bir egitim kurumunun ya da 6gretmenin, dgrencilere veya
katilimcilara belirli bir ders ve 6grenim faaliyeti i¢in tasarlayip uyguladigi plan ve igeriklerin

bir biitiinii olarak taanimlanmaktadir. Ogretim programlari, 6grencilere veya katilimcilara
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belirli bir konuyu 6gretmek, belirli becerileri kazandirmak veya belirli bir egitim hedefine

ulagmak i¢in kullanilmaktadir.

Ogretim programi, egitim kurumlarinda bir ders yili boyunca dgrencilere sunulacak
akademik ve pedagojik etkinliklerin kapsamli bir taslagini olusturur. Bu stratejik dokiiman,;
o0grenme hedeflerini, kazandirilmasi planlanan beceri ve davraniglari, zaman ayrimini, 6gretim
metodolojilerini, kullanilacak egitici materyalleri ve Ogrenci performansint Olgme ve
degerlendirme i¢in belirlenen ¢esitli yontem ve araglari detayli bir sekilde igermektedir.
Ogretim programi, dgrencilerin bilissel, duygusal ve psikomotor gelisimini destekleyecek
sekilde tasarlanarak ve gesitli disiplinler arasi iligkileri gozeterek 6grencinin biitiinciil bir egitim
deneyimi yasamasini hedefler. Program, 6grenci ve 6gretmen arasinda etkilesimli bir 6grenme
ortami olusturmay1 amacglamaktadir. Ayni1 zamanda farkli 6grenme stilleri ve ihtiyaglarina
uygun esneklik saglar. Her bir dersin veya konunun kapsami, siralamasi ve ilerlemesi, karmagsik
ogrenme teorileri ve egitimsel hedefler gozetilerek diizenlenir. Boylece 6grencilerin maksimum

fayda saglayabilecekleri bir grenme deneyimi yasamalari saglanmaktadir.

Yukarida agiklanmaya calisilan tanimlardan da anlasilacag: iizere egitim programi ve

ogretim programi arasinda 6nemli farklar bulunmaktadir. Bu farklar1 su sekilde ifade edilebilir;

e Egitim Programi: Genellikle daha genis bir perspektife isaret etmektedir. Egitim
programini bir egitim kurumunda, belli bir egitim seviyesi veya alandaki etkinlikleri
kapsayacak sekilde tasarlanan plan ve stratejilerin biitiinii olarak ifade etmek
miimkiindiir. Genel hedefler, stratejiler ve biiyiik hedeflere yonelik biiyiik bir ¢erceve
sunmakta, birden fazla ders veya egitim etkinligini kapsayan daha genel bir yaklagimi
ifade etmektedir. Egitim programi; bir okul, iiniversite veya egitim kurumunda genel
egitim hedeflerini belirlemek ve planlamak ig¢in kullanilmaktadir. Genel olarak daha
stratejik bir perspektifi ifade ettigi degerlendirilebilir.

e Ogretim Programi: Daha spesifik bir odaklanma gdstermektedir. Belli bir dersin veya
ders yil1 i¢inde islenecek olan konularin, hedef davraniglarin, materyallerin ve 6gretim
slirecinin detaylarini igeren programi ifade etmektedir. Derslerin icerikleri, ders stiresi,
Ogretim yontemleri, materyaller ve 6grenci degerlendirme yontemleri gibi daha spesifik
detaylar1 icermektedir. Belli bir dersi veya ders yili i¢inde uygulanacak Ogrenme
etkinliklerini ve Ogretim siirecini tanimlamakta ve ayrica belli bir dersin veya ders
yilinin 6gretimine yonelik daha spesifik bir rehberlik saglamaktadir. Daha taktiksel ve

uygulama odakl1 bir perspektifi ifade ettigi degerlendirilebilir.
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Demirel’e (2017, s.6) gore ise egitim programi, Onceden belirlenmis amaglar
dogrultusunda diizenlenen biitiin egitim etkinliklerini icermekte iken 6gretim programi; belli
bir egitim seviyesinde, farkli siniflarda ve derslerde ele alinacak konulara yonelik tiim 6gretim

etkinliklerini kapsamaktadir.

2.3. Egitimde Program Gelistirme

Egitim ve 6gretim programlart kavramlarinin yani sira siklikla karsilagilan diger bir
terim de “program gelistirme” kavramidir. Egitimde program gelistirme, belirli bir egitim
amacimi veya hedefini gergeklestirmek i¢in yapilandirilmis bir sekilde; igerik, yontemler,
materyaller ve degerlendirme araglarii tasarlama ve olusturma siireci olarak ifade
edilmektedir. Bu siireg, 6grencilere istenilen bilgi, beceri ve deneyimleri kazandirmak amaciyla

planlama, diizenleme ve uygulama adimlarini igermektedir.

Egitim programi gelistirme alani siirekli bir degisim icindedir. Mevcut miifredatlar
yenilemek i¢in siirekli olarak yeni yontemler onerilmektedir. Bu oOneriler, bazen mevcut bir
egitim yaklasimina veya fikre yeni bir isim verme seklinde de olabilmektedir (Kelting-Gibson,
1987, 5.27).

Taba (1962), egitim programi gelistirmeyi; okulun genel amaglar1 ve 6gretimsel spesifik
hedefler arasinda alinan kararlarin biitiiniiyle entegrasyonu olarak degerlendirirken Nowak
(1970) ise bu siirecin okul igerisinde zaman, mekan, materyal, donanim ve personelin
koordinasyonunu saglayacak yapisal degisikliklerin planlamas: olarak ifade etmektedir
(Giiltekin, 2020, s.25).

Schneiderhan, Guetterman, Dobson, (2019, s.1) Ogretim program gelistirme

caligmalarini alt1 ana baglik altinda toplanmistir:

e Ihtiyag degerlendirmesi

e lcerigin belirlenmesi

e Amagc ve hedeflerin yazilmasi
e Ogrenme-dgretme siireci

e Miifredatin uygulanmasi

e Miifredatin degerlendirilmesi

Ogretim programinin basamaklarini agiklayici bir dille ifade etmek gerekirse:
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e OPT, ilk olarak ihtiya¢ analizi calismasi ile baslamali ve bu ihtiyac analizi
dogrultusunda planlanmalidir.

e Olusturulan 6gretim programi Ogreten ve Ogrenenlere yonelik olmali, yalnizca
ogretenlere yonelik olmamalidir. Ogrenci odakli hazirlanan dgretim programi, dgrenci
etkinlik ve aktivitelerini detayli olarak ele almalidir.

e OPT hedef ve hedef davranislar1 yalnizca masa basinda degil, ilgili uzmanlarin
fikirlerine basgvurularak hazirlanmalidir.

e Olusturulan 6gretim programinda 6gretmen planina ve iinitelerin iceriklerine (linite
analizi, hedefler, 6gretim yontem ve teknikleri, arag geregler, degerlendirme) yer
verilmelidir.

“Tiirkiye'de benimsenen program modelini tanimlamak i¢in Demirel'in liderliginde
gerceklestirilen bir arastirmada, Ozgen ve Génentiirk (1988) tarafindan 6nerilen bir model
dikkat cekmektedir. Arastirma sonuglarina gore program gelistirme uzmanlari genellikle Taba-
Teyler modeline uygun bir modeli 6nermislerdir. Ayrica uzmanlarin biiyiik bir cogunlugu, bir
egitim programinin temel bilesenlerinin amag, igerik, slire¢ ve degerlendirme oldugunu

vurgulamislardir.” (Demirel ve Celikoz, akt., Oztopalan, 2010; 23)
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2.3.1. Program tasarimi

Egitimde program tasarimi, bir egitim veya Ogretim siirecinin nasil isleyecegini
planlamak i¢in kullanilan bir g¢erceve olarak tanimlanmaktadir. Ayrica program tasarimi,
pedagojik teoriler ve egitim psikolojisi ilkeleri dogrultusunda bir 6grenme deneyimi
olusturmay1 amaglamaktadir. Bu tasarim, 6grencilerin ne 6grenecegini (0grenme hedefleri ve
kazanimlar), nasil 6grenecegini (08retim metotlar1 ve materyaller) ve Ogrenmenin nasil

degerlendirilecegini (degerlendirme ve geri bildirim mekanizmalar1) icermektedir.

Bu siire¢ 6grencilerin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimini desteklemek icin ¢ok
boyutlu bir yaklasim gerektirmektedir. Program tasarimi, 6grencilerin 6grenme siirecini
etkileyen faktorleri (6rnegin, 6grenci motivasyonu, 6grenme stilleri ve kiiltiirel baglam) goz
oniinde bulundurmaktadir. Ayrica programin uygulanabilirligi, o6l¢eklenebilirligi ve
stirdiirtilebilirligi gibi pratik yonlerini de degerlendirmektedir. Bu durum, egitim programinin
sadece icerik ve Ogretim metodolojisi ile sinirli olmadigim1 ayn1 zamanda bir 6grenme
ekosistemi olarak tasarlandigini da gostermesi bakimimdan 6nemlidir. Program tasarimi siireci,
stirekli bir degerlendirme ve revizyon dongiisii ile tamamlanmaktadir. Boylece programin

etkinligi arttirilmakta ve giincel egitim ihtiyaglarina cevap verebilir duruma getirilebilmektedir.

Program gelistirme siirecinin ilk etabi, programin planlama asamasidir ve bu asamay1
programin tasarim siireci takip etmektedir. Temel verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesinin
ardindan 6grencilere saglanacak egitim olanaklari i¢in temel bir ¢er¢eve olusturulmakta ve bu
stirece de program tasarimi denilmektedir. Programin temel unsurlarini saptarken bu unsurlarin
birbirleriyle nasil etkilesime girecegini de agikca ortaya koymak dnemlidir. Ayrica programin
basaril1 bir sekilde uygulanabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan kaynaklar ve takip edilecek ana ilkeler
de net bir sekilde belirtilmelidir (Saylor, Alexander ve Lewis, 1981; akt. Bahar Gtiner, 2019,
s.24).

Program tasarimi, bir uygulamanin gelistirilme siirecinde anahtar gorevi goriir. Bu,
programin temel bilesenlerinin organizasyonu ve programin kavramsallagtirma ydntemleri
tizerinden gergeklestirilmektedir. Bu nedenle program tasariminin detayli ve sistematik bir
yaklasimla ele alinmasi etkili bir program gelistirme siireci i¢in kritik 6nem tagimaktadir

(Ornstein ve Hunkins, 2009, s.16).
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Egitim programi tasarimindaki temel bilesenler olan; hedefler, igerik, 6gretim siiregleri
ve degerlendirmeler farkli derecelerde 6neme sahiptir. Tasarimcinin perspektifi, bu bilesenlerin
birbirine olan etkilesimini ve agirhigini belirlemektedir. Siire¢ merkezli tasarimlar, 6grenme
deneyimlerini 6ne ¢ikarirken {iriin merkezli tasarimlar, degerlendirme tekniklerine

odaklanmaktadir (Demirel, 2017, s.47).

Bu c¢alismada, arastirma sorununun tanimlanmasinin ardindan program tasariminin
uygulanacagr baglam (hedef kitle, egitim seviyesi, programin siiresi gibi faktorlerle)
belirlenmistir. Boylece programin temel bilesenleri olan igerik, pedagojik siirecler ve
degerlendirme mekanizmalar1 detayli bir sekilde tanimlanmis ve uzman incelemesine

sunulmustur.

2.3.2. ihtiyag analizi (saptama)

Ihtiyac analizi, bir egitim veya 6grenme alaninda ortaya ¢ikan gereksinimleri ve
eksiklikleri tanimlama siirecini ifade eder. Ayrica yeni bir programinin olusturulmasi veya
mevcut bir programin iyilestirilmesi gerekliligini belirlemek amaciyla da yapilabilmektedir. Bu
siireg, belirli bir hedef kitlenin ihtiyaclarini tanimlama, analiz etme ve degerlendirme

asamalarini1 icermektedir.

Demirel’e (2017, s.85) gore program gelistirme ¢aligmalarinin 6nemli bir pargasini
ithtiyac analizi ¢alismasi olusturmaktadir. Bir programin olusturulmasi i¢in ihtiyacin ortaya
cikmas1 ve akabinde ihtiyacin karsilanabilmesi icin gercek ihtiyacin Dbelirlenmesi
gerekmektedir. Ihtiyaglarm belirlenmesi, dgretim siirecinde yer alacak egitim aktivite ve
etkinliklerinin planlanmas: i¢in gereken verilerin toplanabilmesine yardim edecektir. ihtiyag
belirleme ¢alismasi, 6gretim programi hedeflerinin, gercek ihtiyaclarin ne kadarina cevap verip

vermedigini belirlemekte de yardimci olacaktir.

“Kapsamli bir analiz, miifredat gelistirmenin kalitesine katki saglayacaktir. Mevcut
durumda kullanilan programin ihtiyaglarmi ve yenilik i¢in gereken kosullari anlayarak
tasarimin ilgili ve pratik olabilirligi cok erken asamalarda artirilabilecektir. ihtiyag analizi

calismalari iki asamada ele alinabilir;

e Mevcut durumla birlikte iyilestirme ve yenilik olanaklarini anlamak,

e Tasarimin istenen Ozelliklerini (tasarim ozellikleri) ve bunlarin nasil

gelistirilebilecegini belirlemek” (Thijs, Akker, 2009, 5.40-41).
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Ihtiyag analizi calismalarinda toplumsal, bireysel ve konu bazli ihtiyaglarin goz dniinde
bulundurulmas: gerektigi dile getirilmektedir. Ihtiya¢ tespitinde gesitli analiz ydntemlerine
basvurulmaktadir. Bu teknikler arasinda farklar metodu, demokratik metot, analitik metot ve

betimleyici metot gibi metotlar yer almaktadir (Giiltekin, 2020, s.29).

Ihtiyag analizi ¢alismalarinda, veri toplamak icin cesitli yontemler ve araglar
kullanilabilir. Veri toplama ydntemleri projenin veya programin 6zelliklerine, hedef kitlenin
ozelliklerine ve ihtiyaglarin tiiriine gore degisebilir. Ihtiyac analizinde kullanilan yaygin veri
toplama yontemleri: anketler, miilakatlar, odak grup goriismeleri, gozlem, literatiir tarama, geri
bildirim formlar1 ve ihtiya¢c degerlendirme raporlar1 seklinde ifade edilebilir. “Ihtiyaclarin
belirlenmesinde Delphi, Progel-Dacum, meslek analizi, kaynak tarama, goriisme ve gézlem
gibi teknikler kullanilmaktadir.” (Gtiltekin, 2020, s.29).

Program gelistirme ¢alismalarinda hangi veri toplama yonteminin kullanilacagi,
ihtiyaca ve arastirmanin 6ziine baglh olarak degisebilmektedir. Genellikle birden fazla yontemin
bir araya getirilmesi, daha kapsamli bir ihtiya¢ analizi saglayabilir. Onemli olan, dogru ve
giivenilir verilerin toplanmasi ve analiz edilmesidir. Bdylece etkili kararlar alinabilir ve

ihtiyaglara uygun ¢oziimler gelistirilebilir.

OPT gelistirme ¢alismalarinda ihtiyag analizi sonuglarina gore ilk olarak genel hedefler
tanimlanir. Bu hedefler, programin neyi amagladigint ve Ogrencilerin veya katilimcilarin

program sonunda ne 6grenmeleri gerektigini belirler.

2.3.3. Hedefler

Bir 6gretim programinin basat 6gesi hedeflerdir. Program igeriginde gelistirilecek olan
diger biitiin Ggelere (igerik, Ogrenme-0gretme sliregleri, sinama durumlari) hedefler yon
vermektedir. OPT calismalarinda hedefler, programin merkezinde yer alir. Programin amacin,
ne Ogretilmesi gerektigini ve Ogrencilerin program sonunda neyi basarmalart gerektigini

belirleyen 6nemli bir program 6gesidir.

Hedef, 6gretim sonucunda 6grencinin kazanmasi ongdriilen yetkinlikler ve yasanti
degisikliklerinin biitiiniidiir. Ogretimin en énemli amaci bu yasanti degisikliklerini ortaya
koymaktir. Bagka bir ifadeyle hedefler, 6grencinin 6gretim siireci boyunca edinecegi bilgileri,

yetenekleri, yaklasimlar1 ve davraniglart belirtir (Fer, 2020, s.173).
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Egitim programlarinin olusturulma siireci; hedefler, igerik, 0grenme ve Ogretme
etkinlikleri ile degerlendirme unsurlar1 arasindaki dinamik etkilesimlerin toplamini
kapsamaktadir. Programin hedef boyutuyla ilgili calismalara baslarken “Neden bireyleri
egitiyoruz?” sorusunun cevabi aranarak adim atilmaktadir. Hedefler, egitim siirecinin sonunda
ogrencilerin sahip olmalar1 istenen ozelliklerdir. Baska bir deyisle, egitim yoluyla

gelistirilebilecek ve bir bireyde bulunmasi arzu edilen niteliklerdir (Demirel, 2017, s.111).

Hedefler, egitim programinin belirli bir hedef kitleye (6grencilere) ne tiir bilgi, beceri,
anlayis veya degerler kazandirmasi gerektigini ifade etmekle beraber, belirlenen hedef Kitlede
nihai ¢iktilar1 ve yetenekleri izerinde mutlak bir etki yaratmay1 da amaglamaktadir. Bu nedenle
hedeflerin amaca yonelik sekilde tanimlanmasi, 6gretim programinin tutarli ve amaca uygun
bir sekilde tasarlanmasina yardimci olmanin yaninda programin temel amacini yansitmakta ve
Ogrencilerin programi tamamladiklarinda neyi 6grenmis olmalar1 gerektigini tanimlamaktadir.
Hedefler ayn1 zamanda programin basarisint dlgmek, igerik ve Ogrenme yontemlerini
planlamak, degerlendirme araglar1 olusturmak gibi diger 6nemli Ogelerin olusmasina bir

basamak olusturmaktadirlar.

Demirel (2017, s.115) ve Sonmez (2022, s.41) hedeflerde aranacak nitelikleri soyle

ifade etmislerdir:

e Hedefler, 6grencinin icra etmesi gereken eylemleri belirtmelidir ve bu eylemler
ogretmen merkezli degil 6grenci merkezli olmalidir.

e Hedefler, 6grenme siirecine degil 6§renme sonuglarina (iirtinlerine) odaklanmalidir ve
bu sonugclar dl¢iilebilir ve gézlemlenebilir nitelikte olmalidir.

e Hedefler, 6grencilerin basarisini agikca tanimlamali ve degerlendirmeye elverisli
olmalidir.

o Hedefler, ders igerigi yerine 6grenme sonuglarina yonelik olmalidir yani 6grencilere
ne dgretilecegini degil, 6grencilerin ne 6grenecegini ifade etmelidir.

e Hedefler, heterojen 6grenci gruplarini dikkate alarak genel bir 6grenme ¢iktisini ifade
etmelidir.

e Hedefler, 6grencilerin kazanmasi gereken beceri veya davraniglart somut bir eylem

veya performansla tanimlamalidir.

Ogretim amaglar1 bilissel, duyussal ve psikomotor kategorilere ayrilarak hedef

belirleme ve segim siireglerinde 6gretmenlere rehberlik etmektedirler (Tan ve Erdogan, 2004,

20



s.18). Bu smiflandirma, 6grencilerin farkli gelisim alanlarimi1 g6z Oniinde bulundurarak
hedefleri tasarlama siirecini diizenlemektedir. Her ne kadar alanlar kesin ¢izgilerle ayrilmasa
da Ogretmenler, hangi alana wvurgu yapacaklarsa o alana agirlik veren hedefler
yerlestirmektedirler. “Bu yaklasim, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerini
dengeli bir sekilde gelistirmeyi ve Ogrenme deneyimlerini kisisellestirmeyi amaglar”

(Senemoglu, 2005, s.404).

“B. Bloom 6grenme hedeflerini siniflandirmak ve farkli biligsel diizeyleri tanimlamak
amaciyla taksonomi modeli olusturmustur. Bu taksonomi, 6grenme hedeflerini belirlemek,
simiflandirmak ve bu hedeflere ulasmanin farkli diizeylerini anlamak i¢in kullanilan bir
cergevedir. Bugiin iilkemizde ve diinyada program gelistirme calismalarinda Bloom’un
gelistirdigi taksonomi kullanilmaktadir” (Demirel, 2017, s.112, 129; Ertiirk, 2017, s.65;
Sonmez, 2022, s.41).

Bloom’un gelistirdigi taksonomiye gore 6gretim programlari, 6grencilerde farkli beceri
ve yetenekleri gelistirmeyi amaclamasi sebebiyle genellikle {i¢ ana siiflandirmay1 igerir.
Bunlar: bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardir. Bu siniflandirmalar, “6grencilerin farkli
alanlarda dgrenmelerini ve gelismelerini desteklemek icin kullaniimaktadir. Ug temel baslik,
ogrencilerin farkli 6grenme alanlarinda nasil daha iyi 6grenme gerceklestireceklerini ve
degerlendirilebileceklerini anlamak i¢in kullanilmaktadir. Bir 6gretim programi, bu ii¢ alana
dengeli bir sekilde odaklanarak Ogrencilerin tam bir 6grenme deneyimi yasamalarini

saglayabilir” (Demirel, 2017, s.112, 129; Ertiirk, 2017, s.65; Sonmez, 2022, s.41).

Ogretim programlarmin olusturulmasinda hedefler merkezi bir rol oynamaktadir. Bu
hedefler, egitim siirecinin nihai ¢iktilarini yani 6grencilerin kazanmasi beklenen bilgi, beceri
ve degerleri belirlemektedir. Hedeflerin tanimlanmasi, pedagojik siirecin diger unsurlar1 olan
icerik, 6grenme-0gretme metodolojileri ve degerlendirme mekanizmalari i¢in bir gergeve
olusturulmasina imkan saglamaktadir. Boylece programin tutarlilifi ve amaca uygunlugu
saglanmaktadir. Ayni1 zamanda 6grenci basarisinin dl¢iilmesi ve programin revizyonu igin kritik
bir temel olusturulmaktadir. Hedeflerin amaca uygun ve sistematik bir sekilde formiile
edilmesi, egitim programinin genel etkinligi ve kalitesi iizerinde derinlemesine bir etki

yaratabilmektadir.
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2.3.3.1. Bilissel alan (cognitive domain)

Bilissel alan, 6grencilerin zihinsel siireclerini ve diisiinsel becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen bir egitim alani olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin diisiinme,
anlama, problem c¢ozme ve bilgi isleme gibi kognitif siireclerinin nasil gelisecedi ve
gelistirilecegi Onem kazanmaktadir. Literatiirde bu siire¢ler genellikle bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak f{izere alti ana basamakta
siniflandirilmaktadir. Bu basamaklar, 6grencilerin bilgi ve kavramlar1 nasil hatirladigi, anladig,
uyguladigi, analiz ettigi, birlestirdigi ve elestirel bir sekilde degerlendirdigi ile ilgilidir. Bu
smiflandirma, egitimciler i¢in Ogrenci basarisini 6lgme ve egitim siireclerini tasarlama

konusunda kritik bir rehberlik saglar. Bu alanin siniflandirmasi su sekildedir:

e “Bilgi (Knowledge): Ogrencilerin bilgiyi hatirlamas1 ve tanimladigi basamaktir.

e Kavrama (Comprehension): Ogrencilerin bilgiyi anlamasi, kavramlar1 agiklamas1 ve
bilgiyi farkli baglamlarda kullandig1 basamaktir.

e Uygulama (Application): Ogrencilerin &grendikleri bilgi ve kavramlar1 pratik
durumlarda kullandig: basamaktir.

e Analiz (Analysis): Ogrencilerin bilgiyi pargalara ayirarak anlamasu, iliskileri gérmesi
ve farkli bilesenleri karsilastirdigi basamaktir.

e Sentez (Synthesis): Ogrencilerin bilgi ve kavramlar1 yeni bir sekilde birlestirerek yeni
fikirler veya iiriinler olusturdugu basamaktir.

e Degerlendirme (Evaluation): Ogrencilerin bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirmesi,
arglimanlar olusturmasi ve kararlar vermesiyle ilgilidir” (Demirel, 2017, s. 113, 117,

118; Ertiirk, 2017, 5.66-69; S6nmez, 2022, s.60-62).

Bilissel alan, 6grencilerin diisiinsel becerilerini ve zihinsel siireglerini gelistirmeyi
hedefler. Bu alandaki hedefler genellikle 6grencilerin bilgiyi nasil hatirladigi, anladigi,
uyguladigi, analiz ettigi, birlestirdigi ve degerlendirdigi iizerine kuruludur. Ayrica biligsel
alanin egitim programina entegrasyonu, 6grencilerin sadece akademik basarilarini degil ayni

zamanda yasam boyu 6grenme ve kritik diisiinme becerilerini de gelistirmeyi amaglamaktadir.

2.3.3.2. Duyussal alan (affective domain)

Ogrenme hedeflerini duygusal tepki ve tutum yénleriyle ifade eden bir kavram olarak
tanimlanmaktadir. Bu alan, &grencilerin duygusal ve etik gelisimini hedeflemektedir. Bu
alandaki hedefler, 6grencilerin toplumsal sorumluluklarin1 anlamalarini, etik degerlere sahip

olmalarini, hosgoriiyti gelistirmelerini veya tutumlarini pozitif yonde degistirmelerini
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icerebilmektedir. Duygusal deneyimler, degerler, etik anlayis ve kisisel gelisim gibi unsurlar

duyussal alani olusturur. Bu alanin siniflandirmasi su sekildedir:

e Alma: Ogrencinin duygusal bir tepkiyi fark etmesini ve kabul etmesini icerir.
Ogrenci, yeni bilgileri veya deneyimleri algilayarak farkindalik gelistirir.

e Tepkide Bulunma: Duyussal dgrenme siirecinin ikinci adimidir. Ogrencilerin
duygusal gelisimlerini ve kisisel degerlerini uygulamaya koymalarini saglar. Bu;
etik davraniglar, empati, saygi ve toplumsal sorumluluk gibi degerlere dayal1 olarak
hareket etmeyi igerebilir.

e Deger Verme: Ogrencilerin duygusal reaksiyonlarini daha derinlemesine analiz
ederek kendi deger sistemlerini olusturmalarini ve bu degerlere dayali olarak
davraniglarini belirlemelerini igerir. Ayrica etik ve ahlaki diisiinme yeteneklerinin
gelistirilmesini tesvik eder ve Ogrencilerin kendi kisisel deger sistemlerini
olusturmalarina yardimci olur.

e Orgiitleme: Ogrencilerin sahip olduklar1 degerleri, inanglar1 ve tutumlari organize
ederek bunlar igsellestirmeyi amaglar. Bu asamada 6grenciler, degerlerini ve
tutumlarini kendi yagamlariyla nasil uyumlu hale getireceklerini diisiiniirler. Ayrica
bu basamak, degerlerin ve tutumlarin sozlii diizeyde ifade edilmesinden ziyade
giinliik davranislara ve kararlara nasil yansitilabilecegini diisiinmeyi igerir.

e Kisilik Haline Getirme: Ogrencilerin sahip olduklar1 degerleri sadece giinliik
davraniglarinda degil, kimliklerinin derinliklerine yerlestirme siirecini temsil eder.
Bu asamada ogrenciler, degerlerini ve tutumlarini hayatlarinin her yoniine
yansitmay1 hedeflerler (Demirel, 2017, s.114, 118; Ertiirk, 2017, s.70-74; Sonmez,
2022, 5.100,101).

Duyussal alanin, 6grencinin biitiinciil gelisimi i¢in kritik 6neme sahip bir yonii temsil
ettigini sdylemek miimkiindiir. Bu alandaki 6grenme hedefleri, 6grencinin sadece akademik
yeteneklerini degil ayn1 zamanda etik degerler, sosyal sorumluluklar ve duygusal zeka gibi
unsurlar1 da kapsamaktadir. Ogrenciler bireysel basarilariyla birlikte toplumsal uyuma ve etik
davranislara da dnemli katkilar saglayabilmektedirler. Ogrencilerin bu degerleri igsellestirmesi,
onlarin sadece kariyerlerinde degil, ayn1 zamanda kisisel yasamlarinda da daha dengeli ve
tatmin edici bir yagam siirmelerine olanak tanimaktadir. Sonug olarak duyussal alanin egitim
programlarina entegrasyonu, ogrencilerin biitiinciil sekilde gelisimini desteklemek ve onlari

topluma faydal bireyler olarak yetistirmek i¢in 6ncelikli olarak degerlendirilmektedir.

23



2.3.3.3. Psikomotor alan (psychomotor domain)

Psikomotor alan; 6grencilerin fiziksel beceri, koordinasyon ve hareket yeteneklerini
gelistirmeyi amaglayan bir 6grenme alanini ifade etmektedir. Bu alan 6grencilerin ellerini,
viicutlarint ve duyusal organlarini kullanarak cesitli fiziksel aktiviteleri gerceklestirmelerini
icermektedir. Ogrencinin spor, dans, el isleri, enstriiman calma gibi alanlarda fiziksel
yeteneklerini gelistirmesi psikomotor alanin kapsamina girmektedir. Bu alanin asama

smiflandirmasina dair yedi baslik asagidaki sekilde ifade edilmektedir:

e Algilama: Ogrencilerin bir fiziksel aktivite veya beceri hakkinda temel bilgi ve
anlayis gelistirdigi asama olarak kabul edilmektedir. Ogrenci, bu becerinin nasil
gergeklestirildigini izleyerek hareketin temel adimlari ile beceriyi uygulamadan
onceki temel kavramlari ve bilesenleri anlamaya ¢alismaktadir.

e Kurulma: Ogrenci, bu asamada bir beceriyi dnce gozlemleyerek anladiktan sonra
kendi bedeni iizerinde uygulamaya calismaktadir. Bu asamada tekrarlamalar,
alistirmalar ve pratige dayali 6grenme siireci oldukg¢a 6nemli kabul edilmektedir.

e Kilavuzla Yapma: Ogrencilerin bir beceriyi dogru bir sekilde gergeklestirmek igin
rehberlige ve talimatlara ihtiya¢ duydugu bir asama olarak tanimlanmaktadir. Bu
asamada 6grenciler, bir uzmanin veya deneyimli bir kisinin yonlendirmesi altinda
beceriyi adim adim 6grenmektedirler. Talimatlar ve rehberlik, 6grencilerin beceriyi
dogru ve etkili bir sekilde gelistirmelerine yardime1 olmaktadir.

e Mekaniklesme: Bu asama, dgrencilerin beceriyi tekrarlayarak daha fazla deneyim
kazandigi asama olarak bilinmektedir. Ogrenciler bu siiregte beceriyi
gergeklestirmek igin daha az diistinmeye ve ¢aba sarf etmeye baglamaktadirlar. Yani
beceri artik otomatiklesmeye baslamaktadir ve 6grenci bu beceriyi diisiinmeden
gerceklestirebilmektedir.

e Beceri Haline Getirme: Ogrencilerin bir beceriyi gelistirmek ve ustalasmak igin ¢aba
gosterdigi asama olarak kabul edilmektedir. Ogrenci, beceriyi mekaniklestirme
asamasindan sonra bu asamada daha fazla caba ve deneyimle gelistirmeye devam
etmektedir. Bu siireg, beceriyi daha da rafine etmekte ve 6grenci farkli kosullar
altinda uygulama yetenegi kazanmaktadir.

e Uyum: Ogrencilerin mekaniklestirme ve ustalasma asamalarindan sonra, bir
beceriyi farkli baglamlarda ve degisen kosullar altinda kullanmaya basladig1 asama
olarak ifade edilmektedir. Ogrenci, bu asamada beceriyi 6grendigi temel durumun

Otesine gecerek cesitli uygulamalarda ve senaryolarda kullanmay1 6grenmektedir.
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e Yaratma: Ogrencilerin mekaniklestirme, ustalasma ve uyum asamalarini
tamamladiktan sonra bir beceriyi 0zgiin projelerde, yaratici ¢alismalarda ve
yenilik¢i fikirlerde kullanma yetenegi kazandigi asama olarak bilinmektedir.
Ogrenci, beceriyi sadece geleneksel yollarla kullanmanin dtesinde kendine 6zgii ve
yenilik¢i sekillerde de kullanabilme yetenegini bu asamada gelistirmektedir
(Demirel, 2017, s.114, 119; Ertiirk, 2017, 5.75-80; Sonmez, 2022, s.112-114).

Psikomotor alan, Ogrencilerin fiziksel beceri ve koordinasyonunu gelistirmeyi
hedeflerken bu siirecin yalnizca mekanik bir 6grenme olmadigini, ayn1 zamanda biligsel ve
duyussal unsurlarla da derinlemesine baglantili oldugunu gostermektedir. Bu alanda,
ogrencilerin beceri gelisimi igin teorik bilgi tek basma yeterli olmadigindan uygulamali ve
deneyimsel Ogrenme de kritik dnem kazanmaktadir. Ogrencilerin bu becerileri farkli
baglamlarda ve degisen kosullar altinda uygulayabilmesi, onlarin yasam boyu Ogrenme
yetenegini ve adaptasyon kapasitesini arttirmaktadir. Diger taraftan yaraticilik asamasi,
ogrencilere sadece teknik yetenek kazandirmanin yaninda onlarin yenilik¢i diisiinme ve
problem ¢dzme yeteneklerini de gelistirmektedir. Sonug olarak psikomotor alan, 6grencilerin
biitiinciil gelisimine katki saglayan, ¢ok yonlii ve dinamik bir 0grenme siirecini temsil

etmektedir.

2.3.4. Hedef davramislar

Program gelistirme siiregleri, 6grenme hedeflerini belirlemek ve bu hedefleri 6lctilebilir
ve somut bir sekilde ifade etmek i¢in kritik bir rol oynamaktadir. Bu siirecte 6zellikle dikkat
edilmesi gereken nokta, hedef davranislarin tanimlanmasi ve yazilmasidir. Hedef davranislar;
programin amacini, dgrencilerin kazanmasi gereken bilgi, beceri veya davraniglart ve bu

kazanimlarin 6lgiilmesi igin kullanilacak kriterleri belirlemektedir.

Hedefler, yalnizca acik bir sekilde ifade edilmis olmalariyla degil, ayn1 zamanda somut
davranigsal tanimlar1 icermeleri bakimindan da olduk¢a Onemlidir. Bu yaklasim, &grenci
etkinliklerinin belirlenmesinin tamamen O6gretmenin takdirine birakilmasini engelleyen bir
yaklasimdir. Boylece hedefler ile simif i¢i etkinlikler arasindaki iliski giiglenmekte ve bu da
hedeflerin belirlenmesini ve planlanmasini daha sistemli ve etkili hale getirmektedir. Bu
nedenle hedeflerin yeterince tanimlandiktan sonra, bunlarin davranis olarak da somut bir
sekilde ifade edilmesi gerekmektedir. Boyle olmadig: takdirde, yiiksek diizeyde kaynak ve

emek harcanarak tasarlanmis etkinliklerin amacindan sapmasi ve etkisiz hale gelmesi soz
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konusu olabilmektedir (Demirel, 2017, s.116, 117; Ertiirk, 2017, s.54, 55; Sonmez, 2022, s.31-
35, 130,131).

Hedef davramiglarinin  yazimi, 6zenli ve Olgiilebilir ifadeler gerektirmektedir.
Hedeflerin, aksiyon kelimeleriyle baslayarak 6grencinin yapmasi gereken eylemi belirtmesi
gerektigi diisiiniilmektedir. Bu aksiyon kelimeleri, 6grencinin bilgiyi anlamasi, analiz etmesi,
sentez yapmasi gibi eylemleri icerebilir. Hedef davraniglarinin, 6grenme iiriiniinii agikca ifade
edebilmesi 6nemlidir. Bu sayede 6grencinin ne diizeyde bir basar1 gostermesi gerektigi net bir
sekilde anlasilabilmektedir. Ayrica hedef davranislarin, basar1 veya ilerleme seviyelerinin
Olgiilebilir ve gozlemlenebilir bir sekilde tanmimlanmasina katki saglamasi gerektigi
degerlendirilmektedir. Boylece 6grenci performansini degerlendirmek ve sonuglari nesnel bir
bi¢imde belirlemek miimkiin olabilmektedir. Program gelistirme siirecinde, hedeflerin
islevselligini arttirmak ve amaca daha etkin bir sekilde hizmet etmesini saglamak igin bu
hedeflerin somut davranigsal tanimlarla desteklenmesi gerekmektedir. Bu baglamda, hedef
ifadelerinin sadece programin siisii olmaktan ¢ikartilmasit ve ger¢ek diinya davraniglarina
dontistiiriilmesi dnemli bir adim olarak degerlendirilir (Demirel, 2017, s.116, 117; Ertiirk, 2017,
s.54, 55; Sonmez, 2022, s.31-35, 130,131).

Hedeflerin davranislara doniistiiriilmesinin nedenlerini alti bashik altinda ele almak

miumkindiir:

e “Olgiilebilirlik: Hedefler, somut davranislarla ifade edildigi taktirde ogrenci
performansin1 objektif bir sekilde degerlendirmek ve 6lgmek daha kolay hale
gelebilmektedir. Olgciilebilir davranislar, 6grenci ilerlemesini daha etkili bir sekilde
izleme imkan1 sunmaktadir.

e Netlik ve Anlasilirlik: Davranmigsal hedefler, 6grencilere ne yapmalar1 gerektigini
acikca anlatmaktadir. Bu durum, ogrencilerin beklenen sonuglari daha iyi
anlamalarina ve hedefe odaklanmalarina yardimci olacaktir.

e Yonlendirme: Davranigsal hedefler, 6gretmenlere ve 6grencilere 6grenme siirecinde
ne yapilmasi gerektigine dair yonlendirme konusunda rehberlik eder. Hedefler,
egitim faaliyetlerini ve 6grenme deneyimini daha organize bir sekilde tasarlama
olanag: saglamaktadir.

e Motivasyon: Davranissal hedefler, 6grencilere somut bir amag sunar ve 6grenmeye
yonelik motivasyonu arttirabilir. Ogrenciler, hedefe ulasma yolunda ilerlerken daha

fazla katilim ve ¢aba gosterebilmektedirler.
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e Izlenebilirlik: Davranigsal hedefler, dgretim siirecinin ilerlemesini izlemek ve
gerektiginde ayarlamalar yapmak igin bir ol¢iit sunmaktadir. Bu durum egitim
programinin etkililigini degerlendirmek ve gerektiginde diizeltici dnlemler almak
icin 6nemli kabul edilmektedir.

e Ogrenci Merkezli Yaklasim: Davranissal hedefler, dgrencilerin aktif katilimini ve
kendi 6grenme siireglerini yonlendirme yeteneklerini tesvik etmektedir. Boylece
ogrenci merkezli 6grenme deneyimleri desteklenmektedir (Demirel, 2017, s.116,
117; Ertiirk, 2017, s.54, 55; Sonmez, 2022, s.31-35).

Hedef davranislar, 6grencinin 6grenme sonucunu gosteren somut ve olgiilebilir ifadeler
olarak diisiiniilmelidir. Belirlenen hedef davranislar, 6grencinin ne yapmast gerektigini ne
diizeyde bir performans gdstermesi gerektigini ve hangi kosullarda bu davranisi sergilemesi
gerektigini ayrintili bir sekilde ifade etmelidir. Hedef davranmiglar, 6grenciye &grenme
yolculugunda rehberlik ederken ayni zamanda 6gretmenin 6grenme siirecini yonlendirmesini

de saglamaktadir.

2.3.5. Icerik

Igerik, oncelikli olarak Ogretim hedeflerine uygunlugu bunun yaninda da hedef
davraniglart gergeklestirmek igin gerekli olan temel bilgi, kavram ve becerilerin nasil
belirlenecegini kapsayan 6nemli bir basamaktir. Bu asamada, belirlenen hedefler dogrultusunda
ogrencilerin hedef davranislar1 basarili bir sekilde sergileyebilmeleri i¢in gereken 6grenme
igerigi tanimlanmaktadir. Igerigin amaci, dgrencilere ilgili konuda bilgi ve beceri saglamak, bu
bilgi ve becerilerin uygulamaya gegirilisini tesvik etmek ve 6grencilerin hedef davranislari

kazanmalarini kolaylastirmaktir.

Igerik basamaginda; dgrenme materyalleri, kaynaklarmin se¢imi ve diizenlemesi de
onemlidir. Ogrencilere etkili bir §grenme deneyimi sunabilmek i¢in uygun metinler, gorseller,
videolar, etkilesimli araglar ve diger kaynaklar kullanilabilir. Bu materyallerin icerige
uygunlugunun, bitiinliginiin ve ¢esitliliginin, 6grencilerin igerigi daha iyi anlamalarini ve

o6grenme hedeflerine ulagmalarini destekleyecegi diigiiniilmektedir.

Senemoglu’na (2005, s.44) gore igerik; hedeflerin ve davranislarin detayli bir bigimde
anlatildigi, ilgili 6rneklerin ve sorunlarin sunuldugu, biitiinliigii koruyan ve tutarli bir yap1
olarak tasvir edilmektedir. Programin igerik boyutu, belirlenen amaglara ulasabilmek igin ‘ne

ogretilecegi’ sorusunu ele almaktadir. igerik ve 6grenme deneyimleri arasindaki entegrasyonun
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onemlidir ¢iinkii bu etkilesim ve uyun sayesinde egitim siireci daha etkili hale gelmektedir

(Demirel, 2017, s.138-143; Sonmez, 2022, s.41).

Bir 6gretim programinin veya dersin igerigi, belirli 6grenme hedeflerine ulagmak
amaciyla secilen ve diizenlenen konular1 igermektedir. Bu se¢im ve diizenleme siireci,
“Ogrencilerin hedef davraniglar1 kazanmalarina yardimci olma” amagh olarak gergeklesir.
Icerigin segimi ve diizenlenmesi asamasinda goz oniinde bulundurulmasi gereken &nemli
faktorler sunlardir: Ogretim hedefleri, dgrencilerin baslangic diizeyi, d6grenme siirecinin
asamalilig, bilimsel temellilik, giincellik ve giincelleme gerekliligi, diistinme yetilerinin
gelistirilmesi, pratik uygulanabilirlik, faydalilik, sinif i¢i uygulamalar, uygun materyallere
erisim, bilgiye ulagsma ve bilgiyi isleme yeteneklerinin gelistirilmesi. Bu faktorler, egitim
iceriginin etkili bir sekilde olusturulmasi ve 6grenci basarisini desteklemesi i¢in kritik dneme

sahiptir (Tan ve Erdogan, 2004, s.36).

Igerik se¢imi ve tasarimi asamasinda dikkate alinmasi gereken unsurlar arasinda dgretim
hedeflerinin netligi, icerigin &grencilere uygunluk diizeyi, 0grenme siirecinin asamaliligi,
giincellik ve diizenli revizyon, diisiinme yetilerinin gelistirilmesi, pratik uygulanabilirlik,
faydalilik, sinif ici uygulamalarin etkinligi, uygun materyallere erisilebilirlik, bilgiye ulagsma ve
bilgiyi isleme yeteneklerinin gelistirilmesi gibi faktorler bulunmaktadir. Igerik, egitim
programlarinin temel tasidir ve bu nedenle 6zenle planlanmali ve uygulanmalidir. Basarili bir
icerik olusturma siirecinin, 6grencilerin belirlenen hedeflere daha etkili bir sekilde ulasmalarini

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

2.3.6. Egitim durumlarimin diizenlenmesi

Bu slireg, 0grenme deneyimlerinin tasarlandigr ve sunuldugu temel asamalardan
birisidir. Ogrenme hedeflerine ve igerigine uygun olmasi gereken bu diizenleme, dgrencilerin
egitime etkili bir sekilde katilim saglamasini amaglamaktadir. Bu asamada oncelikle 6grenme
hedefleri ve igerik dikkate alinir. Bu hedefler ve igerik, ogrencilere sunulan 6grenme
deneyiminin temelini olusturur ve egitim durumlarinin igerigi ile nasil birlestirilecegini belirler.
Ayrica 6grencinin ihtiyaglari ve dnceki bilgi birikimi de goz oniinde bulundurularak egitim

durumlarinin diizenlemesi gergeklestirilir.

Egitim durumlarinin diizenlenmesi, 6grencilerin 6grenme siireglerini daha etkili hale
getirmek amaciyla etkili 6gretim yontemleri, materyaller ve etkinliklerin secilmesini igerir. Bu

durumlar, 6grencilere 6grenme hedeflerine ulasmalar1 icin gerekli olan firsatlari sunmay1
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amaglamaktadir. Ayni1 zamanda Ogrenci katilimmi artirmak, ilgiyi canli tutmak ve
derinlemesine 6grenmeyi tesvik etmek i¢in ¢esitli 6grenme stratejileri de egitim durumlarinin

diizenlenmesi baslig1 igerisinde ele alinmaktadir.

Egitim durumlarinin diizenlenmesinde dikkate alinmasi gereken diger bir faktor de
ogrenci cesitliligidir. Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri, hizlar1 ve ihtiyaglar1 oldugu gz
onilinde bulundurularak egitim durumlarinin gesitlilik ve esneklik gdostermesi 6nemlidir. Bu,
Ogrencilerin 6grenme deneyimini kisisellestirmek ve her bireyin en iyi sekilde 6grenmesini

saglamak amacina uygunluk a¢isindan gerekli goriilmektedir.

Egitim programlarin1 gelistirme siirecinin temel unsurlarindan biri de egitim
durumlarinin diizenlenmesi asamasidir. Bu asamada, Ogrencilere istenen davranislar
kazandirmay1 hedefleyen 6grenme deneyimleri planlanir ve uygulanir. Bu deneyimlerin etkili
bir sekilde diizenlenebilmesi i¢in belirli dl¢iitler ve 6grenmenin niteligi hakkinda detayl bir
anlayis gereklidir. Bu nedenle egitim durumlarini iki temel perspektifle ele almabilir: Ogrenci
odakli O6grenme deneyimleri diizenlemesi ve Ogretmen odakli 6gretme deneyimleri
diizenlemesi. Egitim durumlarinin diizenlenmesi ¢aligmalari, hem 6grencilerin etkili bir sekilde
ogrenmelerini saglamak hem de 6gretmenlerin etkili bir sekilde 6gretmelerine olanak tanimak

amaciyla bu iki perspektife odaklanir (Demirel, 2017, s.151; S6nmez, 2022, s.149).

Egitim durumlarmin diizenlenmesi, 6grenci basarisini en st diizeye ¢ikarmakta Kritik
bir rol oynar. Ancak bu siirecin etkinligi, sadece 6gretim yontemleri ve materyallerin se¢imiyle
smirh degildir. Ogrenci gesitliligi ve bireysel ihtiyaglar, egitim durumlarinin esnek ve uyumlu
olmasint gerektirmektedir. Ayrica, bu siiregte Ogretmenlerin pedagojik yetkinlikleri ve
adaptasyon yetenekleri de 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin, dgrencilerin énceki
bilgi birikimini ve 6grenme stillerini dikkate alarak 6grenme deneyimlerini kisisellestirmesinin,
egitim durumlarinin etkinligini arttiracag1 diisiiniilmektedir. Sonug olarak egitim durumlarinin
diizenlenmesi, 6grenci basarisini etkileyen ¢ok boyutlu ve kapsamli bir siirectir ve bu siirecin

etkin bir sekilde yonetilmesi, egitim programlarinin genel basarisini1 dogrudan etkilemektedir.

2.3.6.1. Ogrenme yasantilari

Ogrenme yasantilari, yiiriitiilmekte olan egitim durumunun &grenci bakis1 agisindan
hazirlanmasi ve planlanmasidir. Ogrenme siireci, bilgi aktarim siirecinin Otesine gecen
karmagik bir etkilesimler biitliinlidiir. Bu baglamda 6grenme yasantilarinin rolii, 6grencilerin

sadece bilgi birikimini arttirmakla kalmayip ayn1 zamanda bilissel ve duyussal yeteneklerini de
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gelistirmektir. Ogrenme yasantilar1; 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici

diisiince liretme gibi iist diizey bilissel beceriler kazanmalarina yardimci olabilir.

“Tyler, Ogrenme yasantilarin1 O6grencinin  dis ¢evre kosullartyla etkilesimine
dayandirmaktadir. Bu etkilesim, 6grencinin bireysel tepkileri ve aktif katilimi aracilifiyla
sekillenir. Tyler’a gore benzer gevresel kosullarda bile iki 6grenci, 6zglin 6grenme deneyimleri
yasayabilir. Bu, bireysel farkliliklarin ve &grencilerin kendi ig¢sel yanitlarinin 6grenme
stirecindeki roliintin 6nemini vurgular. Tyler bu perspektife dayanarak 6grenme yasantilarinin

se¢imi i¢in bes temel ilkeyi tanimlamistir.

1. Ogrenme siirecleri, dgrencilere belirlenen hedef davramislar1 uygulayabilme imkani

saglamalidir.

2. Etkin bir 6grenme deneyimi i¢in yasantilarin 6grenci i¢in tatmin edici bir yapida olmast

esastir. Eger bu gerceklesmezse hedeflenen 6grenim sonuglarini elde etme olasiligi azalir.

3. Ogrenme deneyimleri, 6grencinin katilimini en {ist diizeyde tutabilecek bir kapasitede
olmalidir. Ogretmen, 6grencinin mevcut bilgi ve deneyim diizeyini dogru bir sekilde tespit
etmeli ve 6grenme siirecini bu bilgiye dayanarak tasarlamalidir. Eger 6grenme deneyimi asiri

zorlayici olursa 6grenme etkinligi basarisiz olabilir.

4. Belirli egitim hedeflerine erisim ic¢in birden fazla yasanti yolu bulunmaktadir. Bu,

O0gretmenin 6grenme siirecini tasarlarken yaratici yaklasimlar benimseme firsatini ortaya koyar.

5. Bir 6grenme deneyiminin farkli sonuglari olabilir. Bir yasantt hem olumlu hem de
olumsuz 6grenme ¢iktilarina yol agabilir. Bu nedenle 6gretmenin bu dinamikleri anlamasi ve
Ogrencinin 6grenim siirecini bu ¢ergevede degerlendirmesi esastir” (Stanley akt. Cinoglu, 2020,

5.210).

“Ogrenme yasantilari, dgrenenin akil yiiriitme becerilerini gelistirmeli, &greneni
sorgulama ve iiretmeye yonlendirmelidir. Ogrenenin dikkatini gekebilmeli ve arastirmaya sevk

etmelidir” (Demirel, 2017, s.151).

Ogrenme deneyimleri, 6grencilerin bilgiyi yalmzca pasif bir bicimde almak yerine onu
aktif olarak islemelerini ve kendi yasantilar1 ile anlamlandirmalarini desteklemelidir. Bu,
ogrencilerin 6grenme siirecini daha zengin ve kisisel bir deneyim haline getirir ve onlar1

ogrenme hedeflerine daha etkili bir sekilde ulastirabilir. Ogrenme yasantilari, dgrencilerin
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kendi 6grenme yollarin1 bulmalarina ve kendilerini daha iyi tanimalarina yardimci olabilir.
Sonug olarak 6grenme yasantilari, egitimdeki basariy1 ve 6grenci gelisimini destekleyen giiglii

bir aragtir.

2.3.6.2. Ogretme yasantilari

Ogrencilere hedeflenen &grenme sonuglarini ulastirmak icin kullanilan ydntemleri,
araglar1 ve siiregleri ifade eder. Ogretme yasantilari, dgrencilere bilgiyi aktarmanin yani sira
onlar1 diisiinmeye, sorgulamaya ve Ogrenmeye tesvik etmeyi amaclar. Ayrica &gretme
yasantilari, pedagojik stratejileri igerir ve bu stratejiler 6grencilere bilgiyi agiklayarak, gorsel
materyaller kullanarak, problem tabanli 6grenmeyi tesvik ederek veya is birligine dayali

O0grenme deneyimleri yaratilarak uygulanabilir.

Egitim programlari, yalnizca ogrencilere degil ayni zamanda Ogretmenlere de
uygulanabilir ve onlar i¢cin de anlamli olabilir. Ancak &gretmenlere programlarit kullanma
talimatlar1 vermekten ziyade 6grenmeyi kolaylastirma konusunda nasil rehberlik edilecegine
odaklanmak 6nemlidir. Program gelistirme siirecinde, oncelikle 6gretmenlere mevcut programi
nasil etkili bir sekilde kullanacaklar1 anlatilmalidir. Ogretmenler, bu rehberlikle ders planlarmi
olusturabilirler. Ayrica Ogretmenlerin Ogrenmeyi kolaylastirmak i¢in c¢esitli Ogretim
yontemlerini ve tekniklerini bilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlere programlari
etkili bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in rehberlik edilmesi ve onlarin egitilmesi 6nemlidir. Bu
yaklasim, 0gretmenlerin egitim programlarini 6grencilere daha etkili bir sekilde aktarmalarina

yardimet olabilir (Demirel, 2017, 5.162).

Ogretme kuramlari ile bu kuramlara temel teskil eden ilkelerin, 5grenme kuramlarindan
dogrudan ve otomatik bir déniistiirme yoluyla elde edilmesi miimkiin degildir. Ogretmenligin
spesifik bir dogasi ve karakteri bulunmasina ragmen pedagojik siireglerin deneyimlerle
islenmesi baglaminda 6gretme pratigi, 6grenmeye ic¢sel bir sekilde baghdir ve bu iligki
siireklilik arz eder. Ogretme ve dgrenme siiregleri goz Oniine alindiginda, yasantinin elde
edilmesi c¢evresel etkenlere baglidir. Bu baglamda etkili 6grenmeyi tesvik etmek veya
yonlendirmek adina 6gretme stratejileri, birtakim kritik yasantilar1 tetikleyecek veya ortaya

¢ikaracak sartlar1 inovatif bir sekilde olusturmalidir (Ertiirk, 2017, s.88-89).

Ogretme yasantilar, eitim programlarinin basartyla uygulanmasmin temel bir
bilesenidir. Ogretmenlerin programlari etkili bir sekilde hayata gecirmesi, grencilerin basarili

bir sekilde ogrenmelerini destekler. Programlarin 6grenci ihtiyaglarina uygun olarak
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diizenlenmesi ve Ogretmenlerin farkli 6gretim yontemlerini kullanabilme yetenekleri, bu
siirecin kritik bir parcasidir. Ogretmenler, dgrencilere bilgiyi aktarirken sadece programin
icerigini degil, ayn1 zamanda 6grenme deneyimini de zenginlestirmelidirler. Bu, 6grencilerin
daha etkili bir sekilde 6grenmelerini ve bilgiyi anlamli bir sekilde kullanmalarini saglar. Sonug
olarak ogretme yasantilari, egitimdeki basariy1 arttirmada kritik bir rol oynar ve egitim

programlarinin amacina ulagsmasina yardimer olur.

Biitiin bu ¢er¢evede egitim durumlarinin diizenlenmesindeki en belirleyici faktorlerin;
Ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri oldugu bilinmektedir (Demirel, 2017, s.164). Bu
sebeple de adi gecen faktorlerin kavramsal ¢ergevede ayrintili olarak ele alinmasi gerektigi

degerlendirilmistir.

2.3.6.2.1. Ogretme stratejileri

Strateji teriminin egitim baglamli tanimi; belirli bir 6grenme-6gretme hedefinin
gerceklestirilmesi siirecinde Ogrenenin veya Ogretenin uyguladigi metodolojik yaklagimlar,
spesifik taktikler ve teknikler olarak ele alinmaktadir. Ogretme stratejileri, dgretmenlerin ders
amaglarimi gerceklestirmek i¢in bagvurduklar: ¢esitli yontemler, taktikler ve teknikleri iceren

bir biitiindiir (Gliven ve Alan, 2020, s.343).

Bu stratejiler, dgretmenlerin 6grencilere bilgiyi aktarmak, 6grencilerin anlamalarini
kolaylastirmak, 6grenmeyi daha etkili hale getirmek ve 6grenme deneyimini zenginlestirmek
icin kullandiklari ¢esitli yaklagimlari igermektedir. Ayrica bu stratejiler, 6grencilerin katilimini
artirmak, 6grenme motivasyonunu ylikseltmek ve 6grenmenin derinlemesine anlasilmasini

saglamak i¢in tasarlanmaktadir.

Egitim kurumlari i¢in farkli 6gretim yontemleri ve stratejileri bulunsa da bu yontemlerin
uygulanmas1 veya gergeklestirilmesi 6gretim programlarinda uygulanan egitim yaklasimina
baghdir. Egitim yaklasimlari, 68renci odakli veya 6gretmen odaklidir. Uzmanlar, 6gretim
hedeflerinin, miifredatin organizasyonunun, ders yapisinin ve 6gretim yontem ve stratejilerinin
ogrenci odakli olmasi gerektigini Onermektedir. Kisacasi Ogretim yontem ve stratejileri
dinamik, ¢esitli, zorlayici ve ilgi ¢ekici olmalidir. Ayrica 6grencilerin 6grenme tarzlari (etkin
veya pasif) ve O0gretme tarzlari (6grenci odakli veya Ogretmen odakli) dikkate alinmalidir.
Ogrencilerin egitim politikalar1 ve programlarinin merkezinde olmalar1 énemlidir (Khan, Law,

2015, 5.71).
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“Literatiirde ¢esitli 6grenme ve &gretme stratejileri ele alinmaktadir. Ogrenme

stratejileri genel hatlartyla siiflandirildiginda su sekilde kategorize edilebilmektedir:

e Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

e Isbirlik¢i Ogrenme Stratejisi

e Tersine Ogrenme Stratejisi

e Proje Tabanli Ogrenme Stratejisi

e Problem Temelli Ogrenme Stratejisi

e Tersine Ogrenme Stratejisi vb. gibi” (Demirel, 2017, 5.164).

2.3.7. Sinama Durumlari

Siama durumlar1 programin etkililigini ve hedeflere ulagsma derecesini degerlendirmek
amaciyla kullanilan kritik bir adimdir. Bu asamada, program tasariminin nasil igledigi test
edilir. Sinama durumlari, programin 6grencilere nasil etki ettigini anlamak, 6gretmenlerin
Ogretim stratejilerini gbzden gegirmek ve programin gii¢lii ve zayif yonlerini tanimlamak i¢in

kullanilir.

Bu asamada, program oOgrencilere uygulanir ve Ogrenme sonuglari, 6grencilerin
hedeflere ne kadar yaklastigim belirlemek icin degerlendirilir. Ogretmenler, dgrencilerin

tepkilerini ve 6grenme siireclerini gozlemleyerek programin etkinligini degerlendirir.

Erden’in, programin degerlendirme boliimii ile ilgili ifadeleri soyledir: “Egitim
programi tasarisinin en son asamasi, smnama durumlaridir (degerlendirme). Bu evrede,
ogrencilerin hedeflere ne derecede ulastiklar1 farkli 6lgme yontemleri kullanilarak belirlenir.
Degerlendirme sonugclari, 6grencilerin hedeflere ulasma derecesini 6lgerken ayni zamanda
ogretmenlere de kendi 6gretim faaliyetlerinin etkililigi hakkinda geri bildirim saglar. Bu sayede

egitim ve dgretim kosullarinin kalitest ile ilgili degerli bilgilere erisilir.” (Erden, 1998, s.10).
Simama durumlarini diizenlerken dikkat edilecek bazi hususlar asagida ifade edilmistir:

e “Ilk adim olarak bir belirtke tablosu diizenlemek gerekmektedir. Bu tabloda bir ders ya
da kursun hedefleri, igerik iiniteleriyle birlikte sunulmalidir.

e Sinama durumunun amaci net bir sekilde belirlenmelidir. Bu amag biligsel, duyussal
veya psikomotor alanlarin 6zelliklerine ve davranis diizeyine gore belirlenmelidir.

e Sinama durumlarinin, hedef davranislarin Olg¢lilmesinde kullanilacak uygun soru

tiplerine gore olarak hazirlanmasi 6nemlidir.
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e Her sinama durumu, hedef davranisla ilgili olmalidir ve 6grencinin hedefe ne derecede
ulastigini yansitmalidir.

e Sorularin igeriginde birden fazla veya farkli diizeyde davranis olmamalidir, her sorunun
net ve agik bir odak noktasi olmalidir.

e Eger sorularin igerigi olumsuz ifadeler i¢eriyorsa bu ifadelerin alt1 ¢izilmeli veya italik
olarak vurgulanmalidir.

e Simama durumlari, bilen ve bilmeyen gruplar1 ayirt edecek sekilde tasarlanmalidir.

e Her bir sorunun bagimsiz olmasi saglanmali, bir soru digerinin ipucunu ya da cevabin
verici nitelikte olmamalidir.

e Farkli zorluk diizeylerine sahip olan sorular basta, ortada ve sonda dengeli bir sekilde
dagitilmalidir.

e Benzer 6zelliklere sahip sorular gruplandirilarak diizenlenmeli ve sinavin bitiinliigii

korunmalidir” (Demirel, 2017, 5.168-169; S6nmez, 2022, s.451).

Sonug olarak sinama durumlar1 6gretim programlarinin ger¢ek diinya kosullarinda nasil
isledigini anlamak ve programin etkililigini 6l¢mek icin vazgecilmez bir adimdir. Bu siirec,
programin siirekli olarak gelistirilmesini ve iyilestirilmesini saglamak ig¢in 6nemli veriler ve

bilgiler sunar.

2.4. Sanat ve Sanat Egitimi

Insanlik, varolusundan itibaren ¢evresini, dogay, hayvanlari, topluluklari ve hatta kendi
varligini anlamak, ¢oziimlemek ve sekillendirmek amaciyla siiregelen bir ¢abay1 benimsemistir.
Bu c¢aba, diisiinsel siireglerin gelistirilmesini, beceri ve yeteneklerin icra edilmesini,
yaraticiligin ortaya konulmasini ve estetik algmin olusmasini igermektedir. Bu anlamda,
boylesine bir gesitlilikteki insan ¢abasinin bilimsel kesiflerden sanatsal ifadelere kadar uzanan

zengin bir birikimin ortaya koydugu bilinmektedir.

Tolstoy, “Insan, geg¢miste deneyimledigi duygulari hatirlayip canlandirarak ayni
duygular1 bagkalarina aktarmak istegiyle sanata yonelmistir. Bu istek; hareket, ses, ¢izgi, renk
veya sOzciikler araciligiyla duygulari ifade etme ihtiyacini dogurmustur ve bu dogrultuda sanat

ortaya ¢ikmistir.” seklinde sanata dair goriislerini belirtmistir (Yolcu, 2004, s.3).

Sanat, insanlik tarihi kadar kokli bir olgu olarak varligini siirdiirmektedir ve zaman

icinde, farkli cografyalarda cesitli tisluplar ve tarzlarla kendini ifade etme araci olarak
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kullanilmistir. Sanat, insanlarin duygusal ve estetik deneyimlerini disa vurarak kiiltiirler arasi

bir iletisim ve anlam paylasimi saglayan evrensel bir fenomen olarak 6ne ¢ikmaktadir.

“Sanat kavrami, tarih boyunca degisen bakis acilarina gore cesitli sekillerde varlik
bulmus ve farkli terminolojilerle adlandirilmistir. Bu ¢ergevede, sanatin anlami ve islevi farkli
donemlerde degisiklik gostermis, farkli isimlerle ifade edilmis ve zaman iginde tanimi

evrilmistir” (Sar1, 2018, s.132).

Sanat egitimi, bireylere estetik duyarlilik kazandirmak, yaraticiligi tesvik etmek ve
sanatsal ifade yeteneklerini gelistirmek amaciyla tasarlanmis bir 6grenme siirecidir. Bu egitim
gorsel sanatlar, miizik, tiyatro, dans gibi farkli sanat disiplinlerini igerebilir. Sanat egitimi,
ogrencileri farkli estetik anlayiglariyla ve kiiltlirel mirasa ait O6gelerle tanistirarak onlarin
duygusal, zihinsel ve sosyal gelisimine katkida bulunur. Ogrenciler, sanat1 yaratici ve elestirel
diistinmeyi besleyen bir alan olarak deneyimlerken 6zgiiven kazanir ve kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirirler. Ayrica sanat egitimi, 6grencilerin duygusal zeka, 6zsaygi ve problem
¢ozme yeteneklerini artirarak onlarin Kendilerini daha iyi ifade etmelerine ve toplumsal
iligkilerinde daha etkili olmalarina yardimci olmaktadir. Bu nedenle sanat egitimi, yasam boyu

stiren bir 6grenme deneyimi sunar.

Sanat egitimi; gozlem, arastirma, kesif, uygulama, deneme, denetim ve sonug ¢ikarma
gibi temel bilesenlerle entegre bir sekilde isler. Bu asamalar, bilimsel arastirmalarin siirecleriyle
paralellik gosterir ve 0grencileri ¢agin bilim ve teknoloji odakli diinyasina da hazirlar. Bu
siirecler aym1 zamanda c¢ocuk ve gencglerin kisisel yeteneklerini kesfetmelerine ve
gelistirmelerine olanak saglayarak onlarin 6zgilin potansiyellerini aciga ¢ikarir. Boylece sanat
egitimi, 6grencilerin sadece estetik gelisimlerini degil ayn1 zamanda entelektiiel, duygusal ve
yaratici gelisimlerini de destekler, gelecegin bilim ve sanat alanlarina hazirlikli bireyler

yetistirir (Ustiiner, 2007, s.91).

Sanat egitiminin etkili bir sekilde tasarlanmasinin, O6grencilerin yaraticiliklarini
kesfetmelerine ve gelistirmelerine olanak taniyacagi diisiiniilmektedir. Sanatin farkli
disiplinleri araciligiyla ogrenciler, gorsel, isitsel ve hareketli ifade bicimlerini kesfederken
problem ¢ozme ve 6zgiin diisiinme yeteneklerini gelistirirler. Ayn1 zamanda sanat egitimi,
ogrencilerin elestirel diisiince becerilerini giiclendirirken duygusal ifade ve empati

yeteneklerini de desteklemektedir. Boylece sanat egitimi, bireylerin kisisel ve entelektiiel
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gelisimine katkida bulunurken ayni1 zamanda onlarn kiiltiirel birikimini ve estetik anlayigini da

zenginlestirmektedir.

2.4. Miizik ve Miizik Egitimi

Miizik, insanlik tarihinin en eski donemlerinden giintimiize dek stiregelen, evrensel bir
sanat ve kiiltiir unsuru olarak dikkat ¢eker. Ilk topluluklardan modern toplumlara kadar miizik,
farkll kiiltiirel, dini ve sosyal baglamlarda cesitli islevler gérmiistiir. Binlerce yil boyunca
miizik, estetik bir zevk kaynagi olmaktan Oteye gegerek topluluklarin sosyal ve duygusal
birlikteligini saglama, ritiiellerde ve torenlerde merkezi bir rol oynama, hatta iyilestirici ve
egitici iglevler iistlenme gibi ¢ok yonlii etkilere sahip olmustur. Bu evrim siireci, miizigin sadece
bir sanat dali olmadigini, ayni1 zamanda insan psikolojisi, sosyal dinamikler ve kiiltiirel kimlik
olusumu iizerinde derinlemesine etkileri oldugunu gostermektedir. Kinac1 (2012, s.11), miizigin

tarih boyunca var oldugu varsayiminin olduk¢a yaygin kabul gérdiigiinii ifade etmektedir.

Miizik, sanatsal yaraticiligin doruklara ulagtigi bir alandir. Miizik bu yoniiyle ritimler,
melodiler ve enstriimanlarin uyumuyla gerceklesen bir estetik deneyim sunmaktadir. ilk
insanlar, basit vokal sesler ve dogal calgilarla miizigi kesfetmis ve bu kesif 6ncelikle ritiicllerde
ve cogunlukla dini amaglar i¢in kullanilmistir. Dini ritiiellerde derin bir yeri olan miizik, manevi
deneyimleri zenginlestirirken toplumun ortak degerlerini de pekistirmektedir. Toplumun ortak
degerlerinde rol oynayan miizik, kutlamalar, festivaller ve diger etkinliklerde bir araya gelen
insanlar birlestiren bir giigtiir. Onay (2020, s.9): “Miizik sanati, diger sanat dallar1 gibi, uzun
ve zorlu bir evrimsel siirecin iirlinlidiir ve bu siireg, titiz ¢alismalar ve yogun arastirmalarla

sekillenmistir.” ifadesini kullanmistir.

Miizik, kiiltiirel farkliliklar1 asan evrensel bir etkilesim araci olarak, dil engellerini
yikarak kiiltiirlerarasi iletisimi kolaylastirir ve sosyal dayanigsmayi tesvik eder. Bu sayede
toplumlar arasinda bir birlik ve uyum olusturur. Duygusal ifadenin en otantik ve sinirsiz
bi¢imlerinden biri olarak kabul edilen miizik, bireylerin i¢ diinyalarin1 anlatmada ve duygusal
deneyimlerini zenginlestirmede ©Onemli bir rol oynamaktadir. Bu da miizigi sanatsal
yaraticiligin bir yansimasi haline getirmektedir. Dini ritiiellerde kullanildiginda miizik, estetik
bir deneyim olmaktan ¢ikip manevi bir derinlik kazanmakta ve dini baglarin giiclenmesine
katkida bulunmaktadir. Toplumsal etkinliklerde ise miizik sosyal uyumu kolaylastirmakta,
paylasimi tesvik etmekte ve kolektif eglenceyi miimkiin kilmaktadir. Bu da miizigi toplumlarin

sosyal ve kiiltiirel yasamlarinda vazgeg¢ilmez bir olgu haline getirmektedir.
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Tiim bu yonleriyle miizik, kiiltiirel kimligin sekillenmesinde, toplumsal etkilesimin
artmasinda ve insanligin ortak deneyimini zenginlestirmede merkezi bir rol oynamaktadir.
Miizik, “yerlesik yasami benimseyen insan topluluklarinin sosyal baglar1 pekistiren, kolektif
bilinci gelistiren, bir arada yasamanin keyfini paylasan bir toplumsal sanat bi¢cimi olarak 6ne
cikar” (Filiz, 2017, s.22). Ayrica miizik, “zengin ¢esitliligi, cok yonliiliigi, tarihsel derinligi ve
soyut yapisi sayesinde bireyden bireye farklilik gosterebilecegi gibi bazen de toplumlar
tizerinde ortak etkiler yaratabilen 6zgiin bir ifade bi¢imidir” (Sen, 2016, s.5).

Diinya tarihinin farkli donemlerinde miizigin gesitli medeniyetlere katkis1 kaginilmaz
bir gercektir. Ancak bu medeniyetler arasinda Antik Yunan uygarligi belirgin bir 6neme
sahiptir. Antik Yunan toplumu, miizigi derinlemesine anlama ve ifade etme konusunda dikkate
deger adimlar atmistir. Miizik, Antik Yunan toplumunda yasamin merkezine konumlandirilmig
ve vazgecilmez bir unsur olarak kabul edilmistir. Diiglinlerden cenazelere, tiyatro
performanslarindan dini ritiiellere, festivallerden eglenceye kadar genis bir yelpazede miizigin

etkisi ve onemi belirgin sekilde hissedilmistir.

“Musae” olarak da bilinen, Yunan Mitolojisinde bilim ve giizel sanatlarin ilahesi olarak
kabul edilen dokuz kiz “miizler”, miizigin kékenlerine dair 6nemli bir rol oynamistir (Cakir,
2009, s.7). Eski Yunan'da miizik, erdemlerin temeli olarak kabul edilmistir. Yunan filozoflari,
miizigin ahlaki degerlere olan etkilerini ayrintili bir sekilde inceleyerek insanlari olumlu yonde
etkileyen ve olumsuz etkileyen miizikler arasindaki ayrimi ifade etmeye ¢alismiglardir (Selanik,
2010, s.34). “Ayrica Antik Yunan medeniyetinin 6nemli filozoflarindan ve Bati kiiltiirtiniin ilk
miizik teorisyeni Pisagor miizigin tasidigr anlami soyle ifade etmistir: “Evrenin anlasilmasi,
miizigin kavranmasini gerektirir ¢iinkii evrenin temel yapis1t miizigin 6ziinde yatar.” (Soykan,

2012, 5.48-49).

Platon’un “Devlet” kitabina gore, yurdu koruma goreviyle yiikiimlendirilmis olan
gorevlilerin, bekeilerin nitelik itibariyle filozofca diisiinen, ¢evik ve giiclii bireyler olmalari
gerekmektedir. Bu egitim, iki temel bilesenden olusacaktir. Bu baglamda bedenlerin egitimi
icin fiziksel aktiviteler, ruhlarin egitimi i¢in ise miizik uygulanacaktir (akt. Cavusoglu, 2012,

5.269).

Ayrica bu tanimlardan miizigin hem sosyal ve hem de kiiltiirel bir olgu oldugu
anlasilmaktadir. Kaplan bu durumu soyle ifade etmistir: “Miizik, toplumsal diizenlemelere

dayanan sosyal etkilesimlerin iirlinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle miizik, sadece bir
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ses sistemini degil, ayn1 zamanda kiiltiirel bir yap1y1 yansitan, belirli bir davranisin sonucunu

icinde barindiran bir olgu olarak gériilmektedir.” (Kaplan, 2013, s.22)

Sonug olarak insanlik ve miizik arasindaki iliski, insanlarin duygusal ifadesi, kiiltiirel
kimlikleri ve sanatsal yaraticiliklar1 tizerinde derin bir etkiye sahip olmustur. Miizik, evrensel
bir dil olarak insanlarin duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini ifade etmelerine yardimci
olmus, tarihsel ve kiiltiirel mirasimizin 6nemli bir pargasi haline gelmistir. Diger taraftan miizik
bircok kadim medeniyetin 6zenle iizerinde durdugu ve 6nem verdigi bir olgu olmanin yaninda

giiniimiiz diinyasinin da énemli bir ilgili alan1 olmustur.

Ugan’a gore, “Miizik, 6zl itibariyle egitsel bir nitelik tasir” (Ugan, 2005, s.30). Miizik;
ritim, melodi, harmoni gibi 6geleri, zihinsel siiregleri tesvik ederek matematiksel becerileri ve
dil becerilerini gelistirebilmekte ayn1 zamanda duygusal ifade ve empati yeteneklerini artirarak
duygusal zeka iizerinde olumlu etkiler saglayabilmektedir. Miizik Ozelinde yapilan grup
caligmalarmin ve topluluk igindeki performanslarin, is birligi ve liderlik yeteneklerini
gelistirdigi diigiiniilmektedir. Ayrica miizik, estetik duyarliligin kazanilmasimi desteklerken
Ozgiin diisiince ve yaraticiligin tesvik edilmesine yardimci olabilmektedir. Bu sekilde miizik,
cok yonlii ve etkili bir egitim araci olarak kullanilarak 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimine katki

saglamaktadir.

Cagdas egitim, bireylerin bilissel, duyussal ve devinigsel yonlerini biitiinciil bir sekilde
kapsayarak en etkili ve ileri diizeyde yetistirilmelerini hedefler. “Bu anlayis, cagdas
toplumlarda ¢ok yonlii bir perspektiften planlanan ve uygulanan egitim siirecinin temel tagidir.
Bu siire¢ i¢cinde sanat egitimi, 6zellikle miizik egitimiyle birlikte, egitimin temel boyutlarindan

biri olarak degerlendirilmektedir” (Ucan, 1997, s. 40).

Miizik egitimi, esas olarak miiziksel davraniglarin edinilmesi, degistirilmesi veya
gelistirilmesi amaciyla tasarlanmis bir siiregtir. Bu siire¢, “miizikal yeteneklerin ve becerilerin
Ogrencilere aktarilmasi, mevcut davraniglarin donilistimii ve yeni miiziksel davranislarin

olusturulmasi gibi hedefler etrafinda sekillenir” (Ugan, 2005, s.14)

Miizik egitimi, bireylerin miizigi anlama, icra etme, yaratma ve degerlendirme
yeteneklerini gelistirmeyi amaglayan disiplinler arasi bir siiregtir. Bu siireg, biligsel, duyussal
ve psikomotor alanlarda gelisimi desteklerken estetik, kiiltlirel ve sosyal boyutlar1 da igerir.
Miizik egitimi, 6grencilere miizikal beceriler kazandirmanin yani sira 6zgiin diisiince, 1s birligi,

duygusal ifade, 6zgiiven gibi yasam becerilerinin gelisimine de katki saglar. Miizik egitimi,
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farkli yas gruplarinda ve 6grenme ortamlarinda c¢esitli yontemler ve materyaller kullanarak
Ogrencilerin miizigi anlamalarini, deger vermelerini ve hayatlarinin bir pargast haline

getirmelerini hedefler.

Miizik egitimi; kapsami ve igerigi, araglar1 ve geregleri, yontemleri ve teknikleri, ortami
ve diizeyi, asamasi ve siiresi ne olursa olsun genel, 6zengen (amator) ve mesleki (profesyonel)
olmak iizere ii¢ ana amag dogrultusunda diizenlenir ve uygulanir. Genel miizik egitimi, miizigin
temel kavramlarina odaklanarak bireylere miizikle ilgili genel bilgiler sunmayi
amagclamaktadir. Ozengen miizik egitimi, kisisel gelisimi desteklemek ve keyifli bir miizik
deneyimi sunmak igin tasarlanirken mesleki miizik egitimi, Ogrencileri profesyonel
miizisyenler olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. Miizik egitimi, farkli amaglara hizmet eden
cok yonlii bir disiplindir ve bu amaglara yonelik olarak farkli icerikler, yaklagimlar ve 6gretim

metotlar1 igerebilir (Ugan, 2005, s.31-33).

2.4.1. Mesleki miizik egitimi

Mesleki miizik egitimi, dgrencilere miizik alaninda derinlemesine bilgi ve beceri
kazandirmay1 amaglayan bir O6grenim siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu egitim tiird,
Ogrencilere profesyonel miizisyenlik veya miizikle ilgili diger kariyer alanlarinda basarili
olabilmeleri i¢in gerekli olan temel bilgi, yetenek ve deneyimleri sunmaktadir. Mesleki miizik
egitimi, ogrencilere ileri diizeyde enstriiman veya vokal becerileri kazandirmanin yani sira
miizik teorisi, kompozisyon, aranjman, miizik tarihi, sahne performansi ve kayit teknikleri gibi

konularda da donanim saglamaktadir.

Mesleki miizik egitimi programlari, Ogrencilere ¢esitli miizik becerilerini
kazandirmanin yaninda elestirel diistinme, problem ¢6zme ve yaratici ifade yeteneklerini
gelistirme yoniinde de yardimci olmaktadir. Mesleki miizik egitimi, O6grencileri; sahne
sanatgihigl, Ogretmenlik, orkestra iyeligi, yapimcilik veya bestecilik gibi gesitli kariyer
basamaklarina hazirlamaktadir. Programlar genellikle bireysel dersler, grup c¢aligmalari,
konserler gibi gesitli 6grenme deneyimlerini igermektedir. Bu sekilde 6grenciler hem teknik
miikemmeliyeti hem de sahne performansi ve yaratici miizik yapma yeteneklerini gelistirmeye

calismaktadirlar.

Ucgan (2005, s.32) mesleki miizik egitimini “Bireylerin miizik alaninin genis yelpazesini
kapsayan bir kolu veya dalin1 segerek bu alanda meslek edinmeye yonelik olan bir 6grenim

slireci” olarak ifade etmektedir. Bu egitim, miizik konusunda belirli bir yetenege sahip olan
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bireyleri hedef alarak mesleki bir miizik kariyeri i¢in gerekli olan miiziksel yetenekleri ve bilgi

birikimini kazandirmay1 amaglamaktadir.

Bu baglamda mesleki miizik egitiminin, miiziksel davranislari ve meslege 0zgii
becerileri gelistirme amaci tasidigini ve bireyleri profesyonel miizisyenler olarak yetistirerek
onlarin miizik sektoriine etkin ve basarili bireyler olarak katki saglamalarini hedefledigini

belirtmek gerekmektedir.

Mesleki miizik egitimi kapsaminda ¢algi egitimi énemli bir odak noktasina sahiptir.
“Kuskusuz bu alandaki egitim siirecinin en kritik yonlerinden biri, ¢alg1 performansinin zirveye
taginmasi ve o6grencilerin miizikal yeteneklerini siirekli olarak gelistirmeleridir. Bu baglamda,
her tiirlii imkanin kullanilmasi ve diizenli olarak uzun saatler boyunca calisilmasi kaginilmaz
bir gerekliliktir. Bu sayede ogrenciler, miizigin egitim boyutunun o&tesinde, ulusal ve
uluslararas1 diizeyde Onemli miizik eserlerinden seckin bir repertuvara sahip olabilirler”
(Sopaoglu, 2020, 5.95).

2.4.2. Calg egitimi

Calg1 egitimi, miizik egitiminin 6nemli ve Kritik bir boyutu olarak tanimlanmakta olup
ozellikle ilkogretim ve ortadgretim seviyesindeki 6grenciler i¢in de olmasi gereken bir egitim
olarak kabul edilmektedir. Genel miizik egitimi icerisinde de yer alan calgi egitimi, 6grencilere
miizigin estetik giizelliklerini fark etme, kendi kiiltiiriinlin ve diinya miizik kiiltiirlerinin
zenginligini kesfetme firsati sunmaktadir. Bu siireg, 6grencilerin disiplinli ¢aligma, kendini
ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma, kiiltiirel ve estetik degerlere ilgi duyma, keyif alma,

anlama ve 6grenme yeteneklerini gelistirme konularinda olumlu katkilar saglamaktadar.

Tarman c¢alg1 egitimini, “Bireyin calgi calma yetisini gelistirme siireci, kendi
deneyimleri dogrultusunda bilingli ve isteyerek gerceklestirdigi davranis degisikliklerini igerir.
Temelde ¢alg: egitimi, bireyin ¢algi ¢alma becerilerini 6grenme, bu becerileri gelistirme ve
calgtyr etkili bir sekilde kullanabilme asamalarmi gelistirmeye odakli bir programin

planlanmasi ve uygulanmasini igerir.” seklinde ifade etmistir. (Tarman, 1996, s.3).

Uslu’ya gore ¢alg1 egitimi, bireyin miizik alanindaki yeteneklerini ve miizige yonelik
davraniglarin1 gelistirme amaci tasiyan, herhangi bir calgi araciligiyla gerceklestirilen bir
ogretim siirecidir. Bu egitim, bireyin miiziksel anlayisini artirmayi ve istenen miiziksel

davraniglar1 kazandirmay1 hedefler (Uslu, 1998, s.23).

40



Parasiz (2009, s.4), ¢alg1 egitimini, “Bir enstriimanin dogru bir teknikle ¢alinabilmesi
amactyla kullanilan yontemlerin biitliinlinii igeren bir siirectir. Bu egitim, Ogrencilere
enstriimanlarimi dogru bir sekilde ¢alma becerisi kazandirmanin yani sira, ¢aligma siireclerini
verimli hale getirme, miizik kiiltiiriinii enstriimanlar1 araciligryla anlama yetilerini gelistirme ve

miizikal becerilerini artirma amacini tasir.” seklinde ifade etmektedir.

Mesleki miizik egitim kurumlarinin énemli bir boyutunu calgi egitimi alani olusturur.
Calgi egitimi, bireylerin disiplinli bir ¢alisma aliskanlig1 kazanmalarina, miizigi derinlemesine
anlamalarina ve yaratici ifade yetilerini gelistirmelerine yardimci olur. Ayrica galgi egitimi,
ogrencilere 6z disiplin, yaratici ifade ve miizigin dilini anlama konularinda saglam temeller
sunar. Mesleki miizik kariyeri hedefleyen bireyler i¢in, calgi egitimi sahne performanslarini ve
stiidyo kayitlarin1 profesyonel diizeyde gerceklestirmelerini saglar. Ayni1 zamanda farkli miizik
tiirlerine uyum saglama yetenegi kazandirarak ¢ok yonlii ve yaratici bir miizikal yaklagimin

temelini olusturur.

2.4.3. Tiirk miiziginde ¢alg1 egitimi ve mesk

Tirk miizik kiltiirii, binlerce yillik ge¢mise ve birikime sahip olup, Orta Asya'da
baslayip genis bir cografyaya yayilarak zengin bir miizik gelenegi olusturmustur. “Tirklerin
miizikle olan koklii baglar tarih boyunca derinlemesine sekillenmistir. Savas, diigiin, cenaze,
dini ayin gibi ¢esitli yasamsal anlarda her daim 6ne ¢ikmis ve miizigin zengin yelpazesiyle ifade
edilmistir” (Ozden, 2015, s.27). Kokleri derin tarihlere dayanan, gelenek ve 6z degerlerin
saglam temelleri iizerine inga edilmis biiyiileyici bir miras1 yansitan bir sanattir (Hatipoglu,

2018, 5.605).

Islamiyet 6ncesi Orta Asya'daki Tiirk boylarmin miiziginin, gdcebe yasam big¢iminin
etkisi altinda gelistigi bilinmektedir. Bu dénemdeki miizik, dogadan sesler yaninda hayvan
derisi ve kemiklerinden yapilan calgilarla sekillenmistir. Tirkler, Orta Asya’nin genis
bozkirlar1 ve daglarinda miizigin dogal bir sahnesine taniklik etmislerdir. Stiphesiz ki yasanilan
cografya ve yasam sartlar1, Tiirk miizigi ritimlerinin ve melodilerinin sekillenmesinde 6nemli
bir ilham kaynagi olusturmustur. Doganin sinirsiz ses hazinesindeki atlarin tikirtisinin,
yagmurun yagisinin, riizgarlarin, gok giiriiltiilerinin ve daha birgok sesin bu miizigin ritmik
yapisinda bir etki yarattigini degerlendirmek miimkiindiir. Atlarin kosu sesleri, miizigin ritmik
yapisini olustururken riizgarin hisirtis1 da melodiye dinamizm katmis olabilir. Ayrica dogadaki
diger sesler, Tiirk miiziginin dokusunu zenginlestiren ve cesitlendiren bir faktér olarak

diisiiniilebilir. Doga ve miizik arasindaki bu iligki hakkinda kesin bilgilere ulagmak miimkiin
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olmayacaktir. Fakat Islamiyet oncesi Tiirklerin yasadig1 bu cografyanm, Tiirk miiziginin

kokenlerine ve gelisimine katkida bulunmus olabilecegini sdylemek yanlis olmaz.

Tiirklerin Islamiyet'i kabul etmeleri, miizik pratiklerinde 6nemli degisimleri de
beraberinde getirmistir. Bu degisim hem dini hem de kiiltiirel boyutlarda etkileri olan bir siireci
ifade etmektedir. Islam’in getirdigi dini dgretiler ve kiiltiirel normlar, Tiirk miizik gelenegi
lizerinde sekillendirici bir etki yaratmistir diyebiliriz. Islamiyet'in kabulii, Tiirk miiziginin
ozellikle dini metinlerle iliskisinde belirgin bir doniisiime isaret etmektedir. Islam kiiltiiriinde
miizigin rolii, coskulu ve diinyevi unsurlarin yani sira manevi derinligi de kapsamaktadir. Bu
baglamda, Islamiyet'in miizige getirdigi en belirgin degisim, dini ritiiellerde ve dzellikle de

tasavvufi torenlerde kullanilan miizigin yogunlagsmasidir.

15. yy. ortalarinda Istanbul'un Osmanlilar tarafindan fethi, bu tarihi sehri, Orta
Dogu'nun ileri gelen Islam kiiltiir merkezlerindeki musikiciler icin bir kavsak noktas1 haline
getirmistir. Tiirklerin bu bolgeye hakimiyetini ilan etmesinin ardindan, Osmanli Yahudileri ve
Ermenileri de kendi musiki merasimlerini istanbul'un yeniden sekillendirilen sosyo-kiiltiirel
yapisinda insa etmeye baslamiglardir. Osmanl Istanbul’u sadece Rum, Yahudi ve Ermeni
topluluklarini degil, baska bir¢ok etnik ve dini ¢esitliligi de biinyesinde barindirmistir. Bu etno-
kiiltiirel ¢esitlilik, Istanbul temelli Osmanli musikisinin olusumunda ve genislemesinde

belirleyici bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir (Aksoy, 2018, 5.36-37).

Bu miizik tislubu Osmanli’da Enderun-i Himayun’dan Mevlevihanelere, Tekkelerden
Camilere, Mehterhane-i Hiimaytin’a, Ozel Dershanelere ve ev toplantilarma dek birgok kurum
ve mekanda icra edilmistir (AK, 2014, 5.35-36-37). Bu kurumlarda miizik dersleri mesk sistemi
ile siirdiiriilmiistiir. Ayrica saray ve kent miizigindeki mesk sistemine benzer sekilde
Anadolu’da da usta-girak sistemi ve sozlii kiiltiir gelenegi ile aktarim devam ettirilmistir. Giiray
(2017, s.9), bu durumu s6yle anlatiyor: “Anadolu’nun yerel miizikleri, mesk gelenegi adi
verilen hafiza temelli yontemle nesilden nesile ge¢mistir. Tarih boyunca, bu miizigin
siirekliligini saglayan icra gelenegi varhigim strdiirmiistiir. Mesk, usta ile ¢irak arasindaki
iliskiye dayanan bir egitim metodudur ve 20. yy. baslarina kadar stirmiistiir. Giinlimiizde Tiirk
miizigi egitiminde bu gelenegin tam olarak izlenmedigini sOylesek de, belirli bir dl¢iide mesk

geleneginden esinlenilmektedir.”

Mesk, bir istadin miizikal bir eseri adim adim icra edip Ogrenciye aktardigi ve

ogrencinin bu yontemle eseri 6grendigi siireci ifade etmektedir (Oztuna, 2000, s.250). Mesk,
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stirekliligi ve biitiinliigli olan derinlemesine bir 6grenme sistemini temsil eder. “Meskin
yalnizca geleneksel bir egitim ve aktarim yontemi olmadigini, aslinda gelenegin kendisi
oldugunu belirtmek abartili olmaz. Bu anlayisla, bir listad musikisinasin yaraticiik ve
yorumlama gorevlerinin, mesk ile eser aktarimi gérevlerine kiyasla arka planda kaldigini ifade
etmek yerindedir. Bu yap1, sadece miizikal degerleri degil ayn1 zamanda toplumsal bir hafiza
olusturdugunu da vurgular” (Behar, 2014, s.133.134). Bu baglamda meskin kritik
Ozelliklerinden biri, devam eden repertuvarin yani sira yeni bestelenen eserlerin 6grenilmesi,

hafizada tutulmasi ve ardindan gelecek nesillere intikal ettirilmesidir.

“Meskin diger bir kritik yoni, egitim boyutudur. Bu, musiki bilgisinin ve icra tekniginin
Ogrenilmesini igerir. Olusturulan bu kolektif hafiza, miizik kiiltiiriiniin aktarimi ve siirekliligi
acisindan da merkezi bir 6neme sahiptir. Bu rol, sadece repertuvarin ve icra detaylarinin
aktarimini degil, ayn1 zamanda sosyo-kiiltiirel davranis Oriintiilerinin nesilden nesile gecisini de

kolaylastirmistir” (Yerli Kiigiiktiirk, 2022, s.23).

Behar’a (2014, s.56) gore mesk sistemi, sadece miizikal egitim veya bilgi transferi
olarak degerlendirilmemeli, ayn1 zamanda ge¢misten gelen birikimi, gelenegi ve etik degerleri
de igeren bir aktarim mekanizmasi olarak goriilmelidir. Ciinkii meski geleneksel musiki
baglaminda yalnizca bir 6gretim yontemi olarak nitelendirmek, bu kavramin derinligini

yeterince yansitmayacaktir. Mesk, aslinda musiki geleneginin 6ziinii temsil etmektedir.

Mesk, sadece bir 6gretim yontemi olmanin 6tesinde, kusaklar arasi bir koprii islevi
gorerek kiiltiirel degerlerin, bilgilerin ve sanatsal anlayisin aktarilmasinda kritik bir role de
sahiptir. Bu aktarim hem miizikal bilgi ve tekniklerin hem de bu miizigin tasidig1 derin kiiltiirel

ve tarihsel baglamin gelecek nesillere ulastirilmasini saglamistir.

“Hafiza aktarimi, sadece ayni donemde yasayan bireyler arasinda degil, farkli nesiller
ve zaman dilimleri arasinda da miizikal gelenegin aktarimimi miimkiin kilar. Bu yontem
sayesinde ortak bir miizik kiiltiiriiniin olugsmasi desteklenir. Cilink{i ge¢misin miizikal 6geleri ve
ifadeleri, gelecege tasmarak kapsamli bir kiiltiirel baglam iginde varligini siirdiiriir” (Giiray,

2017, 5.11).

Mesk sisteminin olumlu yonleri oldugu gibi dikkate alinmasi gereken bazi zorluklari da
vardir. Bu 6gretme ve 0grenme yaklasiminda, farkli seviyelerdeki 6grencilerin ayni igerigi
almalarinin seviye farkliliklarini géz ardi etme riski tasidigini belirtmek gerekir. Bununla

birlikte, mesk sistemiyle aktarilan eserlerin zaman iginde unutulabilecegi ve hatta
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unutuldugunda kaybolabilecegi tehlikesine dikkat etmek gerekmektedir. Bunun yani sira, siireg
ilerledikce farkli yorumlar ve farkli versiyonlarin ortaya ¢ikabilecegi de bir bagka dezavantaj

olarak dile getirilmektedir.

Mesk sistemi, koklii bir 6grenme modeli olarak kiiltiirel miras1 gelecek kusaklara
aktarmada biiylik 6nem tagimaktadir. Ancak glinlimiiziin hizla degisen egitim ihtiyaglarini ve
teknolojik gelismelerini géz 6niinde bulundurarak geleneksel mesk sistemi ile modern 6gretim
metotlarini dengeli bir bigimde birlestirmek gerekmektedir. Bu dengeli yaklasim ile geleneksel
miizik degerlerinin korunmasiin yaninda yeni nesillerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verilme
imkani olusacagi degerlendirilebilir. Boylece gecmisten gelen zengin miizikal miras gelecege
tasinirken cagin gereksinimlerine uygun olarak miizigin gelismesine de olanak taninmig

olacaktir.

Bu bilgiler dogrultusunda mesk sisteminin 20. yy. basina kadar devam ettigi ve Muzika-
y1 Hiimayunla nota yazisinin kullanilmaya baslandigi anlasilmaktadir. Bilindigi {izere
yasadigimiz yiizyilda bilim, teknoloji, egitim, sanat vb. gibi bir¢ok alanda biiyiik gelisim ve
degisim yasanmaktadir. Bu gelisim paralelinde Tiirk miizigi egitiminin, saglam temeller
tizerine kurulmasi ve kendi Kkiiltiirel alt yapisindan uzaklasmadan yiiriitiillmesi mutlak bir

gereklilik olarak dile getirilebilir.

Giintimiizde musiki alaninda oldugu gibi diger bir¢ok alanda da egitim, kaginilmaz bir
gereklilik olarak ortaya cikmaktadir. “Usta-girak iliskisine dayali geleneksel 6grenme
yontemlerinin etkinliginin smirli oldugu modern diinyada, musikimizi yozlasmaktan
korumanin ve daha ileri tasimanin anahtar1 egitimdir. Tipki diger alanlarda oldugu gibi musiki
alaninda da egitim artik vazgecilmez bir gereklilik arz etmektedir. Geleneksel usta-cirak iligkisi
modelinin giiniimiizdeki kisitlamalar1 g6z oniinde bulunduruldugunda, musikimizi sadece
korumakla kalmayip ayni zamanda gelistirmek igin egitim yontemlerini kullanmak

kacinilmazdir” (Kagar, 2012, s.201).

2.5. Klarnet ve Tarihsel Siireci
Klarnet agag¢ nefesli ailesinin en geng iiyesi olarak bilinmektedir. On yedinci yiizyilin
baglarinda Alman ¢alg1 yapim ustasi1 J.C. Denner ve oglu bu galgiya ilk seklini veren isimler

olarak kabul edilmektedir.

Orta Cag Avrupa’sinda koyliilerin ve amatoér miizisyenlerin, daha ¢ok “recorder’e

(blokfliit) benzeyen, ¢ift kamisl ¢algilara gére kamis yapimi ¢ok daha kolay olan tek kamisl
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Saliimo (Chalumeau fr.) adinda bir ¢algiy1 kullandiklar1 bilinmektedir. “Chalumeau, 6zellikle
amatOr miizisyenler ve koyliiler tarafindan sevilen ve sik kullanilan bir c¢algt durumuna
gelmistir. Clinkii tek kamisgh bir yapiya sahipti. Bu tek kamis, ‘shawm’ adl ¢ift kamish bir
calgiya kiyasla cok daha kolay bir sekilde iiretilebilirdi” (Pino, akt. Sindir, 2011, s.7). Saliimo
terimi, “Latince 'calamus' ve Yunanca 'kalomos' kelimelerinden tiiremistir. Her iki dilde de bu

terimlerin 'kamis' anlamina geldigi bilinmektedir” (Akkoca, 2004, s.2).

Saliimo, 6n kisminda yedi, arka kisminda ise bir adet olmak iizere toplamda sekiz tonal
delige sahip olup yaklasik 1,5 oktavlik bir ses araligindan olugsmaktadir. Bu nispeten kisitli ses
araligina karsin enstriimani farkli tonalite ve boyutlarda varyasyonlar1 mevcuttur. Ozellikle
pastoral bir tonal kalite arayisi igerisindeki klasik dénem bestecilerinin eserlerinde Saliimo’yu

siklikla tercih ettikleri goriilmektedir.

“Solo enstriiman olarak ve pastoral bir atmosfer olusturmak amaciyla George Philipp
Telemann, Atillio Ariosti, Bono Bononcini, Johann Joseph Fux, Cristoph Willibald Gluck ve
Agostino Steffani gibi saygin besteciler, chalumeau’nun bas tonlarina operalarinda yer

vermislerdir” (Sonakin, 2000, s.4-5).

Alman c¢algr yapimcisi Denner 16. yy. sonlarinda (1680-1700) Saliimo’ya acilip
kapanabilen iki perde eklemistir. Eklenen bu iki perdeyle bir oktavlik Saliimo (chalumeau) ses
sahasin1 ii¢ oktava g¢ikarmistir. Klarnetin dogusuna vesile olan ve klarnetin atasi olarak
degerlendirilen Saliimo bir¢ok eserde pastoral bir etki yaratmigtir (Ceylan, 2010, s.9). Bu
yenilik, calicilar i¢in 6nceki donemlerde zorlayici veya gergeklestirilmesi miimkiin olmayan

teknikleri kolaylikla icra edebilmelerine imkan tanimistir.

“Tahminlere gore Denner tarafindan Saliimo'nun ses alaninin f1-a2’ye genisletilmesi,
bagparmak deligine ve On tarafta {stteki ilk ses deligine eklenen kapaklar sayesinde
gerceklestirilmistir. Bunun yani sira Denner, enstriimanin i¢ hacmini genisletmek ve

uzunlugunu artirmak adina metal bilesenler eklemistir” (Walter, akt. Terlikol, 2006, s.38-39).

1690 yilinda J.C. Denner, Saliimo iizerinde yaptig1 bu degisiklik ile calginin adini
Saliimoks (chalumeaux) olarak degistirmistir. J.C. Denner’in oglu Jacob Denner, babasinin
vefatinin ardindan enstriiman iizerindeki ¢alismalara devam etmistir. Jacob Denner’in bu
stirecte gelistirdigi klarnetlere “ikinci jenerasyon” klarnet olarak atifta bulunulmustur (Cagri,
2006, s.5).
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1760 yilinda Berthold Fritz, Braunschweig’ta klarnete yeni perdeler ekleyerek bes
perdeli bir formunu olusturmustur. Bu yenilik sonrasinda klarnet, bu bes perdeli yapisiyla hizla
miizisyenler tarafindan tercih edilmeye baslanmistir. Jean-Xavier Lefévre, 1791 yilinda
klarnete c# ve g# perdelerini ekleyerek enstriimanin tonal kapasitesini genisletmistir. Iwan
Miiller ise 1806°da alt1 perdeli bir klarnet tasarimina yonelik caligmalara baslamis ve klarnette
bir ilke imza atarak i¢i yiinle doldurulmus yumusak pedlerin kullanimini baglatmistir. Miiller’in
klarnete getirdigi perde mekanizmasi ve diger yenilikler, icra esnasinda miizisyenlere biiyiik
kolayliklar ve avantajlar sunmaktadir. Miiller tarafindan gelistirilen bu klarnet tasarima,
giinlimiizde Alman sistemini temsil eden klarnetlerin prototipi olarak kabul edilmektedir

(Salman, 2006, s.3-4-5).

Klarnetin evrimsel tarihinde, son biiyiik yenilik¢i Hyacinthe Klosé’dir. 1839°da,
Theobald Boehm’iin fliit i¢in gelistirdigi sistemden esinlenerek Boehm sistemini klarnete
adapte etmistir. Bu sistem, mevcut sistemler arasinda en sofistikesi olarak bilinmektedir.
Boehm’iin bu yenilik¢i sistemi, fliitteki uygulamasinin ardindan klarnet i¢in de kabul gérmiis
ve bu nedenle “Boehm Sistemi” olarak anilmaya baslamistir. Ayrica Boehm, klarnette farkli
mesafedeki perdelerin kolayca acilip kapanmasini miimkiin kilmak i¢in halka seklinde yeni

perdelerin tasarimina da katkida bulunmustur (Kilig, 2009, s.2).

2.5.1 Tiirkiye’de klarnetin tarihsel siireci ve egitimi

Bilindigi tizere Osmanli Devleti’'nde Il. Mahmut donemiyle birlikte Batililagma
hareketleri baglamis ve birgok yenilik hareketi yapilmistir. Bu yenilik hareketleri ¢cercevesinde
Yenicgeri Ocagi kaldirilarak Mehterhane kapatilmis yerine Muzika-i Hiimayun biinyesinde bir
bando kurulmustur. Yeni kurulmus olan bu bandonun basina, Guiseppe Donizetti getirilmistir.
Donizetti, Bati miizigi normlarma goére olusturdugu bando i¢in Avrupa’dan yeni calgilar,

icracilar ve hocalar getirme yolunu tercih etmistir.

Osmanli’da kurulan bu yeni bandoda yer alacak klarnet i¢in Avrupa’dan bir hoca da
getirilmistir. Tiiysliz lakabiyla anilan klarnet {istadi Francesco bandoda ve Muzika-i
Hiimayun’da bir¢ok klarnet 6grencisi yetistirmis ve bu 6grenciler de klarnet gelenegini devam

ettirmislerdir (Cagri, 2006, s.25).

Tiirk miizigi klarnet icraciligi ise 19. yilizyilda ortaya ¢ikmig olup bu alandaki icraciligin
temelini Klarnet ibrahim Efendi atmistir (Ozalp, 1998:318). Ibrahim Efendi’nin klarnetle icra

ettigi eserler ve kullandig1 teknikler, bu calginin Tiirk miiziginde nasil bir rol oynayabilecegini
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gostermistir denilebilir. “Ayrica Tiirk miizigi klarnet icracilari arasinda Kemengeci Vasil adiyla
da karsilasiriz. Kemencgeci Vasil’in Silivri’de yasadigi bir donemde kdy diigiinlerinde,

panayirlarda, meyhanede klarneti icra ettigi rivayet edilir” (Cagri, 2006, s.29).

1949°da faaliyete gecen TRT Istanbul Radyosu’nun baslangic déneminde, Miizik
Yayinlar Sefligi gorevini listlenen Mesud Cemil Bey, Tiirk Miizigi’nde kullanilan enstriiman
yelpazesini genisleterek klarneti bu sazlar arasina dahil etmistir (Cagri, 2006, s.30). Mesud
Cemil Bey’in bu vizyoner yaklasiminin klarnetin Tiirk miizigindeki yerini daha da pekistirdigi
ve vyillar igerisinde bu enstriimanin popllerlesmesine ©Onemli bir katki sagladigi

distiniilmektedir.

“Radyonun popiilerlestigi donemlerde, 6ne ¢ikan klarnet virtiiozleri Siikrii Tunar (1907-
1962) ve onun izinden giden Mustafa Kandirali (1930- 2020) icralarini genis kitlelere
ulagtirmiglardir. Bu iki sanat¢inin performanslari, klarnet icrasinda birer ekol haline gelmis ve
giiniimiizdeki icra anlayisiin sekillenmesinde kritik bir etkiye sahip olmustur” (Oztiirk, 2016,
s.1). Iki sanatc1, Tiirkiye’de klarnet icraciliginin bugiinkii seklini almasinda biiyiik rol oynamus

ve Tiirk miizigindeki klarnet icra tarzina 6nemli katkilarda bulunmuslardar.

Tirk Mizigi’nde klarnetle icra gergeklestirmek, diger geleneksel Tiirk Miizigi
enstriimanlarina kiyasla daha kompleks bir yaklasim ve teknik bilgi gerektirmektedir (Cagri,
2006, s31). Tim zorluklarina ragmen klarnet Tiirk miiziginde siklikla icra edilen, sevilen ve

aranin bir ¢algi olmustur.

Icra edenin kabiliyetine bagl olarak tiim karar perdelerinde calmabilme kapasitesine
sahip olan klarnet, melodik yapist nedeniyle Elazig, Erzincan ve Silifke gibi Anadolu
sehirlerinde 6zgiin bir icra tarzini temsil ederken ayni zamanda yerel miizigin kilit bir
enstriimani olarak da varligini devam ettirmektedir. Tiirk Halk Miizigi’nde 6nemli bir rolii olan
Klarnet, kentlesmenin etkisiyle “incesaz” olarak bilinen topluluklarin igerisinde ve Tiirk Sanat
Miizigi’nde de aktif olarak tercih edilmektedir (Oztiirk, 2016, s.1).

Tiirkiye'de Bati miiziginin benimsendigi miizik egitiminin temelleri, Osmanli
doneminde atilmis olsa da asil yapisal doniisiimiin Cumhuriyet Donemi’nde gerceklestigi
gozlemlenmektedir. Bu doniisiimiin, Cumhuriyet’in yenilik arayis1 ve yapilandirict dogasindan
kaynaklandig1 aciktir. Cumhuriyet'in getirdigi degerler ve ideolojik yaklagimlarin miizik

egitiminin evriminde belirleyici bir etkisi olmustur (Sahin & Duman, 2008, s.260).
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Bugiin lisans diizeyinde egitim veren mesleki miizik egitim kurumlarinda klarnet
egitiminin dikkate deger bir yayginlik gosterdigi tespit edilmektedir. Ancak bu ivmenin esas
olarak Si bemol klarnet pedagojisi iizerinde odaklandigini s6ylemek yanlis olmayacaktir. Sol
klarnete dair metodolojik ¢alismalarin nicelik ve nitelik bakimindan heniiz istenilen diizeyde
olmadig1 degerlendirilmektedir. Mevcut pedagojik yap1 igerisinde lisans diizeyinde sinirlt

sayida Sol klarnet egitiminin yuritiildiigii gozlemlenmektedir.

Klarnetin Tiirk miizigi icra gelenegi igerisindeki konumu ve Onemi g6z Oniinde
bulunduruldugunda, bu enstriimanin yalnizca diigiinlerdeki performanslarla sinirli kalmamasi
icin daha fazla akademik ve bilimsel ¢alismanin yiirtitilmesi gerekmektedir. “Topluluk icra
performansi esnasinda, diger ¢algilarda oldugu gibi klarnetin de Tiirk miizigi icra gelenegine
uygun bir sekilde temsil edilmesi kritiktir. Klarnet, miizigimizin genis bir spektrumunda kilit
bir role sahipken bu enstriimanin popiilerliginin artirilmast ve icra geleneginin siirdiiriilmesi
icin akademik g¢ercevede arastirmalarin ve ¢alismalarin desteklenmesi gerekmektedir” (Cagri,
2006, s.32).

2.6. Tlgili Yaymlar ve Arastirmalar
2.6.1. Tiirk miiziginde klarnetin kullanimu ile ilgili arastirmalar

Giirbiiz’iin (2022), “Resat Aysu’nun Saz Eserlerinin Si Bemol ve Bas Klarnet icra
Tekniklerinde ve Egitiminde Kullanilabilirligi Uzerine Arastirma” bashikli sanatta yeterlilik
caligmasinda Resat Aysu’nun saz eserleri, si bemol ve bas klarnet icra metodolojisi ve
pedagojik yaklagimlar baglaminda derinlemesine analiz edilmis ve degerlendirilmistir.
Arastirmanin baslangicinda klarnetin tarihsel ve yapisal tanimi, farkli klarnet kategorileri,
klarnetin Tirk miizik tarihindeki yeri ve Mehmet Resat Aysu’nun biyografik bilgisi ile
bestecilik anlayisina dair detaylara deginilmistir. Analizler, belirlenmis alt problem sorularinin
rehberliginde gerceklestirilmistir. Bu c¢alismanin Oncelikli amaci, Klasik Bati Miizigi
perspektifiyle klarnet egitimi almis veya almaya devam eden icracilara, Resat Aysu’nun saz

semailerinin, icra yeteneklerinin gelisimi i¢in potansiyel katkilarina dikkat ¢ekmektir.

Ozparlak (2019), “Baslangi¢ Klarnet Egitimi Icin Tonal Sistem ile iliskilendirilmis
Makamsal Miizik Egitimine Y®onelik Bir Calisma Modeli Onerisi” baslikli doktora tezinde,
baslangi¢ seviyesindeki klarnet 6grencilerinin makamsal yapilar1 daha hizli ve etkili bir bigimde
kavrayabilmesi adina, tonal ve makamsal diziler arasinda bir iliskilendirme yaparak Klarnet
pedagojisine yenilik¢i bir perspektif sunmustur. Bu aragtirmanin metodolojik yapisi, tek grup

on test-son test deneme modeline dayanarak olusturulmustur. Arastirma siirecinin
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baslangicinda, uzman danigmanlhiginda Kiirdi, Hicaz ve Hiiseyni makamlar1 temel alinarak
konuyla uyumlu tiirkiiler segilmistir. Deneysel uygulama, Karabiik Universitesi Safranbolu
Fethi Toker Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Miizik Boliimii'nde yiiriitiilmiis, denek olarak
ise miizikal yetenekleri ve akademik basarilar1 benzer karakteristiklere sahip 4 klarnet 6grencisi
belirlenmistir. Bu siirecte ilk hafta 6n test gerceklestirilmis, takiben dordiincii, sekizinci ve on
ikinci haftalarda son testler uygulanmistir. Elde edilen bulgular, alaninda uzman pedagoglar
tarafindan degerlendirilmis ve Bagimli T-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi ile Tukey Testi
metodolojileriyle analiz edilmistir. Arastirma neticesinde, tonal ve makamsal dizilerin
birlikteligi iizerinden sunulan klarnet egitim stratejisinin pozitif sonuglar dogurdugu tespit
edilmistir. Bu bulgular 1s18inda, benzer metodolojilerle diger makamsal diziler {izerine de

calismalarin yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Oztiirk (2016), “Klarnet icracis1 Mustafa Calar’in icralarmin Tahlili ve Tiirk Miizigi
Klarnet Egitiminde Kullanimmna Yonelik Bir Calisma” baslikli doktora ¢alismasinda,
Tiirkiye'de klarnet icraciliginin, 19. yiizyilin baglarindan bu yana siiregelen bir tarihini ele almig
ve Ibrahim Efendi’nin &nciiliigiinde baslayan siirecin Siikrii Tunar ve akabinde Mustafa
Kandirali ile devam ettigini ifade etmistir. Mustafa Calar’in icralarinin da belirli bir icra
gelenegini temsil ettigini belirterek bu gelenegin, Tiirk Miizigi klarnet egitimi {izerinde olumlu
etkileri olabilecegini dile getirmistir. Calismada ayrica Tirk Miizigi klarnet egitimi i¢in
hazirlanan metodik yaklagimlarin ¢ogunda, Tiirk Miizigi’nin karakteristik motifleri, ifade
tarzlar1 ve terminolojik unsurlarmin eksikligine dikkat ¢ekilmistir. Arastirmada analitik bir
yaklagim benimsenerek metodolojik olarak alan caligmasi, literatiir incelemesi ve dokiiman
analizi yontemleri kullanilmistir. Bu metodolojik yaklasim cergevesinde, Mustafa Calar’in
icralarindan alinan yetmis iki s6zsliz eserin analizi ger¢eklestirilmistir. Motiflerin belirlenmesi
ve orneklemin kurgulanmasi siirecinde, bolgesel klarnet icraciligindaki diger 6nemli bir isim
olan Ali Kavalci’nin performanslari, Mustafa Calar’in icralariyla karsilastirmali olarak ele
alinmistir. Arastirma bulgularina gore; Mustafa Calar’in performans karakteristikleri
baglaminda ¢arpma, vurkag ve glissando gibi teknikleri siklikla benimsedigi, legato icrasinin
onun performansinda baskin bir rol oynadigi, baslangigtaki motifleri ve/veya ciimleleri
sonrasinda bir iist nota referansiyla gelistirerek sundugu, ritmik yapida tiglemeyi sikca tercih
ettigi, dortliik nota degerlerini otuz ikilik degerlendirme ile icra etme egiliminde oldugu

belirlenmistir.
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Ulamig’in (2022), “Tirk Miizigi Egitimi Veren Devlet Konservatuvarlarinda Klarnet
Enstriimaninin  Tercih Edilmesinde Etkili Olan Faktorler” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda; Klarnetin tarihsel gelisim siireci, yapisal ve teknik boyutlari, klarnet icrasindaki
0zgiil yontemler ve Tiirk miizigi egitimi baglamindaki konservatuvar segimlerinin altinda yatan
sebepler kapsamli bir bicimde ele alinip degerlendirilmektedir. Bu analitik degerlendirmede
Klarnetin tarihsel seriiveni, icra tekniklerinin incelenmesi ve egitim kurumlarinda nasil bir yer
edindigi iizerine odaklanilmistir. Arastirma mevcut durumu ortaya koymak amaciyla
tasarlanmig betimsel bir ¢calismadir. Arastirma siirecinde hem yazili hem de dijital materyaller
detayl1 bir sekilde gézden gegirildikten sonra anket yontemi kullanilarak konuyla alakali giincel
verilere ve yeni bulgulara ulagilmistir. Arastirmada karma aragtirma deseni benimsenmistir. Bu
desen kapsaminda, nitel ve nicel veri kiimeleri bir arada toplanarak konunun daha kapsamli bir
perspektiften anlasilmasi amaglanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara dogrultusunda;
klarnetin glinlimiizde Tiirk sanat miizigi ve Tiirk halk miizigi repertuvarinda énemli bir yere
sahip oldugu, bu enstriimanin toplumsal kabul gérmiisliigli ve enstriimani1 6grenme isteginin
onun popiilerliginin artmasinda 6nemli bir rol oynadigi ve klarnetin bireysel meslek calgisi
olarak 6ne ¢ikmasinda transpozisyon yetenegi ve Tiirk miizigi makam yapisina olan adaptasyon

kabiliyetinin etkili oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Yasar’ i (2021), “Tirk Makam Miiziginde Kullanilan Nim Perdelerin Sol Klarnetteki
Icrasina Yénelik Parmak Pozisyonu Onerileri” bashikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, sol
Klarnette nim perdelerin icrasinda bagvurulan dudagin sikigtiritlmasi veya gevsetilmesiyle
perdenin yiiksekligi veya algakliginin hassas bir sekilde kontrol edilmesinin 6nemi tizerinde
durulmustur. Sol klarnet metotlar1 igerisinde ele alinmayan, akademik literatiirde ise ¢ok az
bahsi gegen “nim perdeleri farkli parmak kombinasyonlariyla elde etme” yontemi, bu tezde
gergeklestirilen gozlemler ve bireysel pratikler neticesinde kesfedilmistir. Bu metodun
alternatif bir yaklasim olarak benimsenmesi, geleneksel yaklasima dair karsilasilan sorunlara
nasil bir ¢éziim sunabilecegi, secilen parmak kombinasyonlarinin perdelerin frekansindaki
etkisi ve icrada ne Ol¢iide uygulanabilir oldugu gibi konular bu calisma kapsaminda ele
alimmistir.  Aragtirmanin  baslangic kisminda; calismanin temel ¢ergevesi, amaglari,
sinirlamalari, kapsami, metodolojik yaklagimi ve ana problemleri hakkinda bilgiler
sunulmustur. Ikinci kisimda konunun genel bir arka plan1 ve 6nemli detaylar1 ele almmustir.
Ucgiincii kisimda ise sol klarnetin parmak konumlari ve bu konumlarin kullanimu {izerine detayl
aciklamalara yer verilmistir. Ardindan, her ana perdenin tizlesme ve pestlesme potansiyelini

belirlemek adina farkli parmak pozisyonlar1 detaylandirilmistir. Bu pozisyonlara dair stiidyo
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ortaminda gergeklestirilen ses kayitlar1 degerlendirilmis ve frekans, sent, koma gibi akustik
ozellikler ortaya konmustur. Arastirma sonucunda nim perdelerin referans alindig1 ve 6nerilen
yeni parmak pozisyonlarini gésteren bir parmak dizilim sistemi tavsiye edilerek belirlenen
parmak pozisyonlarinin nota tizerindeki gosterimi i¢in se¢ilen 6rnek eserler icra edilmis ve sesli
video olarak kaydedilmis bu icralara arastirmada karekod ydntemi ile arastirmada yer

verilmistir.

Akhan’in (2021), “Sol Klarnetin Kemaliye’deki (Egin) Yeri ve Icra Tekniginin
Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, dncelikle Kemaliye ilgesine dair tarihi ve
cografi Ozelliklere yer verilerek ilgenin mimari dokusu ve kiiltiirel zenginlikleri {izerinde
durulmustur. Ayrica yorede olusan tiirkiilere ve klarnet esliginde kullanilan diger ¢algilara da
deginilmistir. Klarnetin kokeni, gelisimi ve ¢esitliligi hakkinda literatiirdeki bilgiler taranarak
ilk olarak iilkemize, ardindan Kemaliye bolgesine nasil geldigi lizerine veri toplanmustir.
Bolgede tercih edilen klarnet tipi, bu tercihin arkasindaki nedenler ve klarnetin gecirdigi
doniistimler incelenmistir. Kemaliye’nin yerel klarnet sanat¢ilarinin icralarindan bazi 6zgiin
melodiler dinlenerek notasyona dokiilmiistiir. Sanat¢ilarin performanslari esnasinda bdlgenin
karakteristik stilini yansitan mordan, kisa tril ve growling gibi teknikler detayl1 bir sekilde

incelenmis ve bu tekniklerin notasyonu yapilarak belgelenmistir.

Ozbaltaci’nin (2020), “Kesan’da Klarnet Icra Kiiltiirii ve informal Ogrenme Pratikleri”
baslikli yiiksek lisans tez c¢aligmasinda, Kesan yoresinin klarnet kiiltliri lizerine yapilan
arastirma ile bolgenin bu alandaki zenginligini ortaya koymak hedeflenmistir. Gergeklestirilen
gorlismeler ve derinlemesine arastirmalar sonucunda elde edilen bilgilerin, Tiirkiye genelinde
klarnet performansina yeni bir bakis acis1 katmasinin amaglandigi anlasilmaktadir. Arastirma
stirecinde nitel analiz yontemi benimsenmis ve konuya dair mevcut literatiir, detayl bir sekilde
gozden gecirilmistir. Bu c¢alismada nitel veri toplama teknikleri c¢ergevesinde yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan form, biri ulusal ve tgii mahalli
klarnet icracisina ulastirilmis ve elde edilen yanitlar analiz edilerek tablolar seklinde
sunulmustur. Trakya bolgesinde klarnetle ilgili calismalar yapan veya bu ¢algiya ilgi duyan
bireylerin perspektiflerini anlamaya yonelik olan bu arastirmanin, bolgedeki klarnet kiiltiiriine
dair gelecekte yapilacak caligmalara katkida bulunmasi hedeflenmistir. Kesan bolgesinde
faaliyet gosteren ve 6nemli bir kismi gégmen kokenli olan miizisyenlerin ana yurtlarindan
getirdikleri zengin kiiltiirel mirasla birlikte, klarnet gibi enstriimanlar1 da bu bolgeye tasidiklari;

onceleri zurnanin kullanildigi bolgede zamanla klarnetin tercih edilmeye baslandigr ve
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Klarnetin cesitli organizasyonlarda ve etkinliklerde daha uygun bulunarak bdlge miizigi adina
onemli bir ¢algi haline doniistiigli tespit edilmistir. Ayrica Kesan’da klarnetin popiilerligi ve
icracihiginin devaminda ailelerin biiyiik etkisi oldugu, klarnetin egitimi i¢in formal egitim
kurumlarindan ziyade aile bireyleri ve yakin ¢evre araciligiyla geleneksel mesk yonteminin
tercih edildigi, Klarnetin sadece bir enstriiman olarak degil ayn1 zamanda yerel kiiltiiriin ve
tavrin bir yansimasi olarak da icra edildigi ve yorede klarnetin sadece teknik olarak degil

duygusal ve kiiltiirel bir boyutla da ele alindig1 gibi sonuglara ulasilmistir.

Yilmaz (2020), “Tiirkiye’de Yaymmlanmis Tirk Miizigi Sol Klarnet Ogretim
Metotlarmin Makamsal, Teknik ve Teorik Acilardan Karsilastirmali Incelenmesi” baslikli
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, Tiirkiye'de klarnet egitimi ve icrast konusunda hazirlanmis olan
sol klarnet egitim metotlarin1 birbiriyle kiyaslamistir. Bu calisma, niteliksel bir arastirma
yaklagimiyla, betimleyici bir yontem izleyerek yiiriitiilmiistiir. Yapilan literatiir incelemesi
sonucunda, konuyla ilgili alt1 farkli klarnet metodu belirlenmistir. Bu metotlar, arastirmanin
amaglar1 ve belirlenen alt hedefler temelinde farkli kategorilere ayrilarak analiz edilmistir.
Belirlenen basliklar altinda, metotlarin analizi gerceklestirilmis ve her metodun 6zellikleri
ortaya konmustur. Elde edilen bulgulara dayanarak tablolar hazirlanmistir. Tablolarin igerigi,
nitel arasgtirma  prensipleri  dogrultusunda, aragtirmacinin  kendi  yorumlariyla
zenginlestirilmistir. Analiz edilen verilere dayali olarak bulgular arasinda iliskiler tespit
edilmis, bu iliskilerin sebepleri ve sonuglari arasinda baglantilar kurulmustur. Ayrica elde
edilen sonuglarin Onemine dair degerlendirmeler ve yorumlamalar yapilarak c¢aligma
derinlemesine ele alinmistir. FElde edilen bulgularda, klarnet 6gretimi konusunda bir
standartlasmanin olmadigi, her metodun yazarinin kendi pedagojik yaklasimini, deneyimini ve
goriislerini yansittigr belirlenmistir. Bu da Ogrencilerin ve egitmenlerin ihtiyaglarina,
beklentilerine ve hedeflerine bagh olarak farkli metotlari tercih edebilecegini gostermektedir.
Ancak bu durum, klarnet egitiminde bir standartlasmanin olmasi gerektigi tartigmasini da

beraberinde getirmektedir.

Kaplan (2019), “Tiirk Miizigi icrasinda Boehm Sistem Sol Klarnet Kullanimi ve Teknik
Kazanim Olarak Sagladigi Avantajlar” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, Boehm sistem
klarnetin yap1 ve Ozellikleri, onun Tiirk Miizigi’'nde nasil daha etkili bir sekilde
kullanilabilecegi konusunda kritik bir analiz sunmaktadir. Bu sistem ton araligi, parmak
pozisyonlar1 ve entonasyon kolayliklartyla taninir. Tiirk Miizigi’nin zengin melodik yapilar: ve

mikro tonlaria uyum saglayabilmesi igin klarnetin bu 6zellikleri oldukca 6nemlidir. Aragtirma
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geleneksel ve modern icra tekniklerini birlestirerek Tiirk Miizigi’nde klarnetin potansiyelini en
iist diizeye ¢ikarmayr amaglamaktadir. Ayrica bu analizin, miizisyenlerin ve egitmenlerin

klarneti daha bilingli ve etkili bir sekilde kullanmalarina yardimci olmasi beklenmektedir.

Yavuz’'un (2019), “Tekirdag Yoresi ile Selanik Yoresi Makamsal Klarnet Icra
Ozelliklerinin Karsilastirmali Analizi” baslikli yiiksek lisans tez calismasinda, arastirmanin
baslangi¢ boliimiinde klarnetin tarihgesine, temel 6zelliklerine, farkli klarnet sistemlerine ve
teknik detaylarina dair kuramsal bilgilere deginilmistir. Ikinci kisimda, klarnetin parmak
dizilimleri, Tirk miizigindeki icra yontemleri ve klarnetle ilgili ince detaylara odaklanilmistir.
Son boliimde, Tekirdag ve Selanik'ten random (rastgele) segilen ve bu bolgelerde sikga icra
edilen “Calin Davullarr”, “Gelin Ugurlama”, “Sar1 Yilan” ve “Isimli” adli eserlerin detayl

analizi ve yorumlarina ayrilmis bir alan bulunmaktadir.

Celiksu’nun (2018), “Sol ve Si Bemol Klarnet i¢in Temel Ogretileri Iceren Tonal ve
Makamsal Diziler Biinyesinde Metodolojik Bir Calisma” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda ilk etapta klarnetin fiziksel yapilanmasi, farkli perde sistemleri ve iiflemeye dair
teknik unsurlar detayli bir sekilde incelenmistir. Konu anlatimlari, ¢esitli tablo ve gorsel
materyallerle zenginlestirilerek daha anlasilir hale getirilmistir. Tez kapsaminda, basitten
karmasiga dogru ilerleyen bir dizi egzersiz ve etiit hazirlanarak siralanmistir. Bu ¢alismalar,
toplamda 236 parcadan olusan ve stiidyo ortaminda kaydedilen bir ses kaydinda toplanmustir.
Calismanin ilk boliimii, giris kismini olusturmaktadir. Tkinci boliim klarnete dair genel bilgileri
icermektedir. Ugiincii boliimde, sol ve si bemol klarnetlerde ses egitimine ve ortaklasa
egzersizlere odaklaniimistir. Dordiincii boliim, sol klarnetle Tiirk Miizigi’nde temel makamlarla
ilgili egzersizlere ayrilmistir. Besinci ve son boliimde ise si bemol ve sol klarnetler i¢in
hazirlanmis etiitler sunulmustur. Bu kapsamda, sol ve si bemol klarnetler i¢in tonal ve
makamsal dizilimlerle birlikte metodik bir yaklasim benimsenerek temel egitim materyalleri

sunulmustur.

Sopaoglu’nun (2018), “Mesleki Miizik Egitimi Veren Yiiksek Ogretim Kurumlarinda
Sol Klarnet Egitiminin Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, tarama
yontemi tercih edilmistir. 2016-2017 egitim yilinda sol klarnet egitimi veren Ogretim
elemanlari, aragtirmanin kapsamini olusturmaktadir. Sol klarnet egitiminin spesifik durumunu
belirleyebilmek adina; ders asamalari, belirlenen hedefler ve davraniglar, uygulanan egitim
yontemleri ve teknikleri, ders materyalleri, repertuvar se¢imi i¢in kriterler, iislup ve yorum

gelistirme c¢alismalarini iceren detayli bir gdriisme formu olusturulmustur. Bu form, genis
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kapsamli ve agik ug¢lu sorulardan meydana gelmektedir. Sol klarnet egitimini yliriiten
uzmanlarla gergeklestirilen miilakatlar sonucu elde edilen bilgiler, igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Bu analiz sonucunda, mesleki miizik egitimi veren kurumlarda faaliyet
gosteren sol klarnet 6gretim elemanlarinin, siif ve diizey belirlemesinde spesifik bir siralama
takip etmedikleri tespit edilmistir. Ayrica dersin islenisine dair bir ortak perspektife sahip
olmadiklar1 gozlemlenmigstir. Bu bulgular 1518inda, 6gretim elemanlarinin farkli sinif ve
seviyelerde ders siireclerini daha sistematik ve belirgin bir siralama igerisinde yiirlitmeleri

Oneriler kisminda sunulmustur.

Kuzulugil’in (2016), “Erzurum Yoresi Mizik Kiiltirinde Klarnet” baslikli yiiksek
lisans tez ¢alismasinda, Erzurum’da klarnetin tarihgesi, var olus siireci, yoredeki icracilarin
egitim durumlari derinlemesine incelenmektedir. Erzurum’da klarnetin ne kadar popiiler
oldugu, hangi nedenlerle tercih edildigi ve yoresel icra bigiminin ne oldugu gibi konulara
odaklanilmistir. Tezin ilk boliimiinde, klarnetin tarih igerisinde nasil evirildigi, Batt miiziginde
ve Tiirk miiziginde nasil bir konumda oldugu tlizerinde durulmustur. Ayrica Erzurum miizik
kiiltiiri ve bu kiiltiirde klarneti icra eden yerel ve ulusal sanatcilar tanitilmistir. Aragtirmanin
evrenini Tiirk miizigi icra gelenegini benimsemis Klarnet ve icracilari, 6rneklemini ise Erzurum
yoresi miizik kiiltlirlinde klarnet ve icracilari olusturmaktadir. Yart yapilandirilmig goriisme
teknigi ile veri toplanmistir. Mahalli klarnet sanat¢ilariyla gergeklestirilen goriismelerden elde
edilen bilgiler, icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Goriigme formlari araciligiyla
toplanan veriler, alt sorunlara uygun olarak bulgular ve yorum bdliimiinde ardisik olarak
incelenmistir. Yapilan arastirma, klarnetin Erzurum bdélgesinin miizik kiiltiiriinde yaklasik bir
ylzyildir bulundugunu ve kisir, kina gecesi, diigiin, oturak toplantis1 ve kadin bar1 gibi yerel

etkinliklerde merkezi bir role sahip oldugunu ortaya koymustur.

Tung’un (2015) “Klarnet’in Elazig - Harput Miizigindeki Yeri” baglikli yiiksek lisans
tez caligmasinda, Elazig-Harput Miiziginde klarnetin konumunun ne oldugunu saptamak
amactyla bir inceleme yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda, konuyla ilgili yazili ve dijital kaynaklarin
taranmasimin yani sira bireysel miilakatlar ve farkli gozlemler gergeklestirilmistir. Bu
caligmalar sonucunda Elazig-Harput bolgesinde klarnetin mevcut durumu hakkinda bilgiler
elde edilmistir. Yapilan arastirmalar, Elazig-Harput Miizigi’nde klarnetin merkezi bir role sahip
oldugunu gostermektedir. Ayrica bu bdlgede klarnet icrasinda farkli teknik niteliklerin

benimsendigi saptanmistir. Bu bulgular 1s1g81nda, konuyla ilgili baz1 6nerilerde bulunulmustur.
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Aydemir’in (2010) “Siikrii Tunar’in Klarnet Taksimleri ve Yorumlar1” baglikli yiiksek
lisans tez ¢alismasinda, Tiirk Miizigi'nde taksim formunun 6zellikleri, bilesenleri ve ¢esitleri
ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Klarnetle ilgili temel bilgilere deginilerek bu enstriimanin
Tirk Miizigi’ndeki yeri ve kullanim1 hakkinda bilgiler sunulmustur. Siikrii Tunar’in yasami ve
miizikal kariyeri detayl1 bir sekilde incelenmis, bu kapsamda onun dort farkli makamda icra
ettigi taksim ornekleri lizerinde derinlemesine bir analiz yapilmigtir. Bu taksim analizleri; Hicaz
Humayun, Rast, Saba ve Ussak makamlarinda gergeklestirilmistir. Taksimler form, melodi ve
ritim yapis1 gibi farkli yonleriyle degerlendirilmis, bu ¢ergevede sanatginin klarnet teknigi ve
icra tarz1 lizerinde derinlemesine bir inceleme gergeklestirilmistir. Siikrii Tunar’1 bizzat taniyan
bazi miizik otoritelerinin perspektifleri ve yorumlari ek boliimde sunularak bu bilgiler analiz

siirecinde referans olarak kullanilmistir.

Giilstin’tin (2009) “Alman Sistem Klarnetlerin Tiirk Miizigine Uygulanmasi” baglikli
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, birinci boliimde klarnetin tarihi evrelerine ve perde sistemlerine
genel bir bakis sunulmustur. Klarnetin perde sistemleri arasinda Alman (Albert), Fransiz
(Bohem) ve Tiirk miizigi perde sistemleri 6ne ¢ikarilmistir. Klarnetin farkl: bilesenleri, dogru
tutus yontemleri, dudak ve {ifleme teknikleri ile parmak pozisyonlar1 detayli bir sekilde ele
alinmigtir. Temel miizik bilgilerine de bu boliimde yer verilmistir. ikinci boliim, klarnet
etlitlerine ayrilmistir. Tiirk Miizigi’nin dokuz farkli makaminda 6rnek etiitlerle bu boliim
zenginlestirilmistir ve her bir etiidiin icra teknikleri ayrintili olarak acgiklanmistir. Calismanin
sonunda ise sonuglar ve Oneriler bolimi yer almaktadir. Bu tez, Tirk Miizigi’nde klarnet
egitimine yonelik bir metot c¢alismasi olarak tasarlandigindan, tiim boliimler bu amag

dogrultusunda hazirlanmistir.

Cagri’nin (2006) “Avrupa’da ve Tiirkiye’de Klarnetin Tarihsel Gelisimi, Tiirk Miizigi
Icrasinda Klarnet Cesitlerinin Ses Sahalar1 ve Parmak Pozisyonlart Bakimindan Uygunlugunun
Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez calismasinin birinci boliimiinde klarnetin tarihgesine,
dogusundan giiniimiize kadar gegirdigi evrimlere ve mevcut klarnet tiirlerine odaklanilmistir.
Ikinci béliimde klarnetin Tiirk miizigine nasil dahil oldugu, Tiirkiye’de bu enstriimanin miizikal
onemi ve konumu ele alinmustir. Ucgiincii béliimdeyse klarnet gesitlerinin Tiirk miizigi
performansi sirasinda ses sahalari ve parmak konumlarma uygun olup olmadigina dair bir

degerlendirme yapilmistir.
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2.6.2. Miizik egitiminde 6gretim programu tasarisi ile ilgili arastirmalar

[lding’in (2023), “Baslangi¢ Diizeyi Makamsal Saksafon Ogretimine Yonelik Ornek Bir
Calisma Modeli ve Uygulamadaki Goriiniimii” baslikli doktora calismasinda, Saksafon
egitimine yeni baglamig Ogrencilere geleneksel Tirk miiziginin makamlarmi ve bu
makamlardan olusturulan eserleri daha kolay anlamalar1 ve icra etmeleri i¢in yardimct olmay1
amaglanmaktadir. Bu amagcla belirli makamlar, tonal miizikteki dizilerle iliskilendirilerek yeni
ve yararl olacagi diisliniilen bir 6gretim yaklagimi gelistirilmistir. Calisma, tek grup on test-
son test deseni kullanilarak Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda secilen 5 saksafon 6grencisiyle yliriitiilmiistiir.
Arastirmada ele alinan makamlar ve eserler, uzman goriisleri dogrultusunda secilmistir. Veriler,
deneysel asamanin sonunda uzmanlar tarafindan puanlanmis ve Shapiro-Wilk testi ile bagimli
orneklem t testi kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin sonuclari, gelistirilen 6gretim
yaklagiminin etkili oldugunu gdstermektedir. Bu baglamda calismanin genigletilmis bir
orneklemle tekrarlanmasi ve farkli makamlar i¢in de uygun 6gretim modellerinin gelistirilmesi

Onerilmistir.

Ceviz’in, (2021) “Baslangi¢ Diizeyinde Ozengen Gitar Egitimine Yonelik Kilavuz
Ogretim Programi Tasaris1 ve Uygulamadaki Gériiniimii” bashkli doktora c¢alismasindaki
amag, baslangi¢c seviyesindeki 6zengen gitar 6grencileri i¢in kapsamli bir kilavuz 6gretim
programi hazirlamak ve bu programin egitim siirecindeki etkinligini ve basarisini
degerlendirmektir. Aragtirma, hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerini i¢eren karma bir
modelle yiiriitilmiistiir. Aragtirmanin 6gretim programini hazirlama asamasi teorik bir temele
oturtulmustur. Deneysel boliimdeyse tek grup son test modeli kullanilarak deneme yapilmustir.
Ogretim programiin tasarimina iliskin teorik kisimda, literatiir incelemesi yontemi ile mevcut
benzer c¢aligmalar detayli bir sekilde analiz edilmistir. Deneysel kisimda, baslangic
seviyesindeki 5 6grenciye 11 hafta boyunca tasarlanan 6gretim programi tatbik edilmistir.
Ogrencilerin edindikleri kuramsal bilgiler ve performanslari, belirlenen testlerle dl¢iilmiistiir.
Performanslarina iligkin veriler, 5 dereceli Likert 6lgegini temel alarak {i¢ uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Sonrasinda, her birim i¢in olusturulan kuramsal bilgi ve performans
testlerinin  sonuclarindan agirhikli  ortalamalar alinarak Ggrencilerin  basar1  puanlari
belirlenmistir. Calisma sonuglarina gore olusturulan kilavuz programin her bir iinitesi i¢in elde

edilen ortalama basar1 puanlar1 81-100 arasinda degismektedir. Ogrencilerin bireysel basari
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puanlarinin ortalamasi ise 92,6 ile 96,82 arasinda bulunmustur. Bu sonuglar, hazirlanan

programin yiiksek derecede basarili oldugunu gostermektedir.

Durmaz’in, (2021) “Devlet Konservatuvarlar1 Lisans Diizeyi Kemane Dersi Igin
Ogretim Programi Onerisi” baslikl1 doktora ¢alismasinda amag, devlet konservatuvarlarinda
lisans seviyesinde kemane egitimi i¢in “perde 6gretimi” ve “icra teknikleri” temel alinarak,
melodik baglamlar iizerinden makam bilgisi ve icra iislubu kazandirmayi hedefleyen 8
donemlik bir program tasarlamaktir. Bu hedefe ulasabilmek i¢in bes asamali bir yol izlenmistir.
Arastirma da bes temel asamada yiiriitilmiistiir: Ilk asamada literatiir taramasi
gerceklestirilerek mevcut kaynaklar incelenmistir. fkinci asamada kemane egitimi igin program
gelistirme siirecinin hangi yaklasimla ele alinacagina karar verilmistir. Uciincii asamada
kemane egitimi konusunda hangi alanlara ihtiya¢ oldugu saptanmistir. Dordiincii agsamada
yapilan ihtiya¢ analizi dogrultusunda, program gelistirme prensipleri ve Tiirk miizigi egitimi
deneyimleri ve degerlendirme yontemleri belirlenmistir. Besinci asamada tiim bu ¢alismalarin
sonucunda, kemane 6gretim programinin sematik hali ve son durumu tasarlanarak Tiirkiye

Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi kriterlerine uygun sekilde hazirlanmistir.

Giirsoy’un, (2021) “Giincel ve Popiiler Miizikler Dersine Yonelik Ogretim Programi
Tasaris1 ve Uzman Goriisleri Cergevesinde Degerlendirilmesi” baslikli doktora ¢alismasinda,
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda yer alan
Giincel ve Popiiler Miizikler Dersi i¢in 14 haftalik cagdas bir 6gretim programi tasarimi
gergeklestirilmistir. Bu programin 6zelligi, cok boyutlu bir yapiya sahip olmasidir. Bu da dersin
iceriginin daha kapsamli ve cesitli konular1 kucaklayacak sekilde diizenlendigi anlamina
gelmektedir. Hazirlanan bu program, miizik egitimi konusunda uzmanlagmis Ogretim
elemanlarina sunularak degerlendirmeleri almmistir. Bu degerlendirmeler, programin
uygulanabilirligi, igeriginin zenginligi ve dersin hedeflerine ne derece uygun oldugu
konularinda geribildirim saglamak amaciyla yapilmistir. Bu ¢aligma, programin tasarimi ve
degerlendirmesi iizerine yogunlasan nitel bir arastirmadir. Bloom’un egitimdeki 6grenme
hedeflerini siniflandirma modeli temel alinarak yiiriitiilmiistiir. Programin olusturulma
asamasinda, literatiir arastirmasi gerceklestirilmistir ve ders i¢in belirlenen tanimlayici program
detaylica incelenmistir. Bu inceleme sonucunda dersin {iiniteleri, konulari, hedefleri ve
amaclanan davranislar1 tanimlanmistir. Daha sonra, bu konular i¢in 6gretim yontemleri ve

degerlendirme teknikleri belirlenmistir. Hazirladigimiz 14 haftalik kapsamli modern 6gretim
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programi; dort ana tinite, 13 farkli konu, 32 genel hedef, 92 6zel amag, 13 egitim-teknik durum
ve 13 degerlendirme yontemini igermektedir. Programin nihai taslagini hazirladiktan sonra, bu
taslagin konu uzmanlarma sunulmasiyla onlarin goriisleri degerlendirme formlariyla
toplanmistir. Ogretim elemanlarindan gelen geri doniisler dogrultusunda, Giincel ve Popiiler
Miizikler Dersi i¢in hazirlanan bu egitim programi taslaginin genel olarak etkili ve
uygulanabilir olduguna karar verilmistir. Ayrica, tanimli programlar1 olan diger derslere de bu

metodolojinin uygulanabilecegi tavsiye edilmistir.

Toker’in (2018), “Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde Yiritilen Bireysel Ses Egitimi
Dersine Yonelik Ogretim Programi1 Modeli” baslikli doktora ¢alismasinda, iilkemizde mesleki
miizik egitimi sunan yiiksekdgretim kurumlarina bagli Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik ve
Miizik Bilimleri ile Miizikoloji Béliimlerinde yer alan Bireysel Ses Egitimi dersi igin,
uzmanlarin goriislerini baz alarak cagdas egitim yaklasimlariyla uyumlu bir 6gretim programi
modeli hazirlanmas1 hedeflenmistir. Bu calismada, tarama modeli ve nitel aragtirma
yontemlerine basvurulmustur. Veri toplama siireci, literatiir incelemesi ve ihtiya¢ analizi
arastirmalartyla gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda, bireysel ses egitimi dersini belirli
fakiiltelerde vermis olan ya da halen veren 6gretim elemanlariyla yapilan goriisme formlarindan
elde edilen bilgilere bagvurulmustur. Giizel Sanatlar Miizik ve Miizik Bilimleri ile Miizikoloji
Boliimleri, arastirmanin odak noktasini olusturmustur. Bireysel Ses Egitimi dersinin
gerekliliklerini belirlemek adina, bu dersin amaglari, hedef davraniglari, miifredati, 6gretim
yontemleri ve degerlendirme yontemleri detayli bir sekilde analiz edilmistir. Bu analiz
sonucunda, modern program gelistirme yaklagimiyla Bireysel Ses Egitimi dersi i¢in kapsamli

bir egitim programi tasarlanmistir.

Onlii’niin (2014), “Miizik Ogretmenligi Lisans Programlarina Yonelik Saksafon
Ogretim Programi Tasaris1 ve Degerlendirilmesi” baslikli doktora calismasinda, saksafon dersi
i¢cin miizik 6gretmenligi lisans programlarina yonelik 14 haftalik bir baslangi¢ diizeyi 6gretim
programi tasarlanmistir ve uygulamada nasil isledigi degerlendirilmistir. Bu programin
olusturulmasinda, 6grencinin 6grenme siirecini merkeze alan yapilandirmaci bir felsefe
izlenmistir. Arastirmada eylem arastirmasi, nitel arastirma yontemlerinden bir model olarak
benimsenmigtir. Nitel veri toplama siirecinde literatiir taramasi yapilirken nicel veri igin
uygulama agamasinda elde edilen sayisal bilgilere bagvurulmustur. Uygulama boyunca siireci
izlemek amaciyla belirli araliklarla ara degerlendirmeler gergeklestirilmistir. Uygulamanin

sonunda katilimcilarin performansi uzmanlarca analiz edilmistir. Bu siire¢ icerisindeki ve
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uzman degerlendirmesinden alinan geri doniiglere dayanarak programin isglevsel oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Ozkeles’in (2014), “Miizik Egitimi Béliimlerinde Yiiriitiilen Miizik Bigimleri Dersine
Yénelik Ogretim Program Modeli” baslikli doktora ¢alismasinda, Miizik Egitimi Anabilim
Dallarinda verilen Miizik Bi¢imleri dersi i¢in ihtiya¢ analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda,
ders i¢in daha kapsamli, daha giiglii, daha verimli ve glinimiiz egitim gereksinimlerini
karsilayabilecek bir 6gretim programi modeli olusturma amaciyla hareket edilmistir. Arastirma,
nitel veri analiz teknikleriyle yiiriitiilmiistiir. Bu ¢calisma neticesinde, Miizik Bigimleri dersi i¢in
biligsel, duyussal ve devinissel alanlarda belirlenen hedef ve davraniglarla ders igerigi
tammlanmistir. Ogretme-6grenme  siireglerinde tam ogrenme stratejisi ve karma yontem
kullanilmistir. Degerlendirme asamasinda bilissel hedefler i¢cin alan basamaklarina uygun
sorular, duyussal hedefler i¢in tutum Slgegi ve devinissel hedefler icin yorumlama ve bestecilik
becerilerini degerlendiren gézlem formlar1 olusturulmustur. Ayrica Miizik Bigimleri dersi igin
mizik kiltiirii, ¢oziimleme, bestecilik ve yorumlama gibi alanlarda spesifik bir 6gretim

programi modeli de hazirlanmustir.

Kinik’m (2010), “Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Boliimlerinde Baglama Dersi
Baslangic Diizeyine Yénelik Ogretim Programi Onerisi” bashkli doktora calismasinda,
tiniversitelerin miizikle ilgili bolimlerinde, 6zellikle Giizel Sanatlar Fakiilteleri’nde yaygin
olarak Ogretimi yapilan, bilinen ve c¢alinan geleneksel calgimiz baglamanin egitimi
degerlendirilerek ele alinmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, yedi farkli {iniversitedeki giizel
sanatlar fakiiltesi, konservatuvar ve egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi programinda gorev
yapan baglama konusunda uzmanlagmis 6gretim elemanlarindan olugsmaktadir. Bunun yani sira
Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik béliimiinde ¢algi egitimi konusunda
gorevli 6gretim elemanlarindan olusturulan bir panel (danisman) grubu da bu ¢alisma grubuna
dahil edilmistir. Ayrica, Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik boliimiinden
2009-2010 egitim oOgretim yilinda baglama dersini alan 6grenciler de arastirmanin bir
parcasidir. Eylem arastirmasi modeline dayanan bu nitel arasgtirmada, verilerin analizi i¢in
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma, 2009-2010 6gretim yili gliz doneminde
Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik boliimiine kayith 1. sinif 6grencileri
arasindan baglama dersini segenler lizerinde, 14 hafta siiresince yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonunda, baslangi¢ seviyesi baglama 6gretimi i¢in 14 haftalik bir 6gretim programi tavsiyesi

gelistirilmistir.
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Durak’m (2007), “Piyano Ogretim Programi Model Onerisi ve Uygulamadaki
Goriniimii” baslikli doktora calismasinda, Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinda Piyano dersi igin mevcut programlar
incelenmis ve bu analiz dogrultusunda sekiz yariyillik kapsamli bir piyano egitim programi
tasarlanmistir. Hazirlanan bu program, Abant izzet Baysal Universitesi’nin ilgili boliimiinde 1.
smif 1. yartyil piyano 6grencileriyle test edilmistir. Uygulama siiresince bu 6grencilere dair
donemin basinda, ortasinda ve sonunda olmak iizere toplamda 3 gozlemde bulunulmustur.
Ayrica piyano egitiminin genel amaglaria yonelik biligsel bir test, gozlem Oncesi ve sonrasi
olmak iizere iki defa gergeklestirilmistir. U¢ uzman gozlemcinin degerlendirmeleri, hazirlanan

piyano egitim programinin, belirlenen hedeflere olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Aktag’in (2023), “Keman Ogretim Programi Model Onerisi” baghikli yiiksek lisans
caligmasinda, konservatuvarlar ve giizel sanatlar liseleri i¢in profesyonel keman egitimine
ogrenci hazirlama siirecinde kullanilabilecek 24 haftalik bir keman egitim programi onerisi
gelistirilmistir. Bu programin kazanimlar1 ve haftalik ders igeriklerinin organizasyonu, bu
alanda calisan profesyonellere rehberlik etmek amaciyla tasarlanmistir. Aragtirmaya Denizli
Pamukkale Universitesi, Maltepe Universitesi, Istanbul Universitesi, Eskisehir Anadolu
Universitesi, ITU, Tekirdag Namik Kemal Universitesi, Karabiik Universitesi, Kocaeli
Universitesi'nin miizikle ilgili boliimlerinden ve Ankara, Safranbolu, Trabzon’daki giizel
sanatlar liselerinden keman egitmenleri bu arastirmaya katilmistir. Ayrica CRR Jazz Orkestrasi,
Istanbul Devlet Opera ve Balesi, CRR Oda Orkestrasi ve Istanbul Devlet Modern Folk Miizik
Toplulugu'ndan keman sanatcilart da arastirmada yer almiglardir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore profesyonel keman egitiminin baslama yas1 egitimcilere gore farklilik
gosterebilmektedir, ancak genel olarak 3-4 yasinda oyunlarla baglanarak en ge¢ 6-7 yasinda
profesyonel egitime gec¢is yapildigi belirtilmektedir. Cocuklara profesyonel keman egitimi
verilirken onlarin teknik, teorik ve performans becerilerini gelistirecek ortak bir kaynagin
mevcut olmadigr gorilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin profesyonel keman egitimine baglamadan

once mutlaka bir miizik yetenek testinden gecirilmesi gerektigi vurgulanmaistir.

Acar’m (2019), “Miizik Teknolojilerinin Baslangi¢ Seviye Grup Piyano Egitiminde
Kullanilabilirligine Y&nelik Ogretim  Programi  Onerisi:  Midi Piyano Laboratuvar
Uygulamalar1” bashkli yiiksek lisans c¢alismasinda, grup piyano egitiminin baslangi¢
seviyesinde miizik teknolojisinin ne dl¢iide entegre edilebilecegi lizerine bir 6gretim programi

oOnerisi gelistirilmistir. Hazirlanan programin tasarimi, planlama siireci, egitim faaliyetleri ve
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midi piyano laboratuvarinda gergeklestirilen uygulamalar detayli bir sekilde ele alinmistir.
Uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmelerle bu programin etkinligi ve uygulanabilirligi
degerlendirilip yorumlanmistir. Bu arastirma, bir eylem arastirmasi olarak gerceklestirilmis
olup olgusal ve yargisal veriler nitel analiz yontemleriyle ele alinmistir. Ogretim programinin
pratigi sirasinda arastirmacinin yaptigi gozlemler ve uygulayicinin goriigleri temel veri
kaynaklarindan biridir. Bu verilere ek olarak yedinci ve on altinci haftalarda &grenciler
tarafindan icra edilen eserler iizerine 3 uzmanin gergeklestirdigi degerlendirmelerle elde edilen
ara smav ve final sinav sonuglar1 da dahil edilmistir. Toplanan bu veriler, 6gretim programinin
ne Olclide etkili oldugunun belirlenmesi i¢in analiz edilip yorumlanmistir. Toplanan veri ve

uzman geri doniisleri, programin islevsel ve etkili oldugu sonucuna ulagilmasini saglamistir.

Lagin’in (2019), “TRT Tiirk Halk Miizigi Cocuk Korolarma Y énelik Ogretim Programi
Onerisi” bashikli yiiksek lisans ¢aligmasinda, TRT’nin 7 Bélge Miidiirliigiinde Tiirk Halk
Miizigi Cocuk Korolarinin aktif olarak hizmet verdiginden bahsedilmektedir. Bu arastirmada,
bahsi gegen korolarin sefleriyle gerceklestirilen yapilandirilmis miilakatlar sayesinde korolarin
mevecut durumu hakkinda detayli bir bilgi edinilmistir. Koro programinin igerigi, Delphi
Teknigi ile alinan uzman geri bildirimleri dogrultusunda incelenip degerlendirilmistir.
Hazirlanan bu 6gretim programi, farkli bolgelerdeki egitimde yasanan uygulama farkliliklarini
ortadan kaldirmay1 amaglamaktadir. Ozellikle ses egitimi derslerini merkezine alarak bedensel
hazirlik, dogru solunum teknikleri ve ses egzersizleri gibi konulara odaklanan bu program,
biitlinclil bir yaklasim sunmaktadir. Planlanan egitim siireci sonucunda, bu programin
hedefledigi davranigsal kazanimlart oOgrencilere etkin bir sekilde kazandiracag:
ongoriilmektedir. Ayn1 zamanda bu programin diger egitim kurumlarina da model teskil

edecegi ve genis bir kullanim alan1 bulacagi beklenmektedir.

Eytliboglu’nun (2017), “Miizik ve Bale Ortaokullar1 Miizik Bolimii 5. Sinif Solfej —
Dikte — Teori Dersi I¢in Ogretim Programi Onerisi” baslikl1 yiiksek lisans ¢alismasi, Yiiksek
Ogretim Kurumlarma bagli miizik ve bale ortaokullarinin genel yapilarina dikkat gekmektedir.
Calisma, 5. Sinif Solfej — Dikte — Teori ders igeriginin detayli bir incelemesini sunmaktadir.
Diinyada kabul gérmiis program gelistirme modelleriyle birlikte Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan benimsenen modellerin analizi, bu alandaki mevcut yaklasim ve
uygulamalarin daha genis bir perspektiften degerlendirilmesine olanak tanimaktadir. Bu
inceleme, dersin igerigi ve uygulamasinda kullanilan yontem ve metotlarin detayl bir analiziyle

zenginlestirilmistir. Bu c¢ercevede, mevcut programin giiglii ve zayif yonleri, potansiyel
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iyilestirme alanlar1 ve Oneriler, alaninda uzman kisilerin goriigleri dogrultusunda ele alinmistir.
Literatiir incelemesi sonucunda 5. Smif i¢in Solfej — Dikte — Teori dersine yonelik bir 6gretim
programi tasarimi gergeklestirilmistir. Bu programin hazirlanma siirecinde, ihtiyaglarin dogru
bir sekilde tespit edilmesi amaciyla Hacettepe Universitesi Miizik ve Bale Ortaokulu’nun 5.
smifinda egitim veren 6gretmenlerden geri bildirim alinmigtir. Bu geri doniisleri elde etmek
i¢in anket formu yontemi tercih edilmistir. Toplanan verilere betimsel analiz ve igerik analizi
uygulanarak dersin gereksinimlerine iliskin 6nemli bulgular elde edilmistir. Elde edilen ihtiyag
belirleme sonuglarina dayanarak 5. Sinif igin Solfej — Dikte — Teori Dersi Ogretim Programi
yenilenmistir. Bu revizyon siirecinde ders i¢i kazanimlar, dersin igerigi ve egitim-ogretim
yontemleri yeniden tanimlanmistir. Yeniden yapilandirilan program sekiz ana {initeye
ayrilmistir. Her bir iinite spesifik kazanimlar dogrultusunda tasarlanmistir. Ayrica bu ¢aligma,
Bloom taksonomisinin miizik egitimi baglaminda nasil uygulanabilecegine dair 6rnekleri de
icermektedir. Solfej ve dikte egitimi i¢in Onerilen yontem ve teknikler de bu revizyonla beraber

programda yerini almistir.

2.6.3. Tiirk miizigi sol klarnet egitimine yonelik metotlar ve kaynak Kkitaplar

Oztiirk (2023), “Tiirk Miizigi Sol Klarnet Metodu Baslangi¢ Seviyesi” adli metodunda
klarnet iizerinde yer alan perdelerin (notalarin) yerlerini gorsel format halinde okuyucuya
sunmus fakat temel nota terminolojisi ve nota siireleri hakkinda bilgi vermemistir. Oztiirk,
metodunda dokuz boliime yer vermistir. Metodun birinci boliimiinde, klarnetin Diinya miizik
tarihinde ortaya ¢ikisini ve cesitli tiirlerini islemistir. Ikinci béliimde, klarnetin Tiirk miizigine
girigini ele almaktadir. Ugiincii boliimde, klarnetin Tiirkiye radyolarinda yer aligin1 ve nasil bir
rol oynadigini vurgulamistir. Dordiincii boliimde, klarnetin Tiirk miizigindeki yerini ve 6nemini
vurgulamigtir. Besinci boliimde, iifleme tekniklerine deginmistir. Altinci, yedinci ve sekizinci
boliimlerde kaba hiiseyniagiran ile tiz muhayyer perdeleri arasinda yer alan biitliin perdelerin
klarnet tizerindeki parmak pozisyonlarina ve bu perdelerin kavranmasina yonelik aligtirmalara
yer vermistir. Dokuzuncu ve son boliimde ise artikiilasyon sembollerini de iceren elli melodik

alistirmaya yer vermistir.

Akbudak (2019), “Sol Klarnet Egitim Kitab1 1” metodunda klarnetin tarihgesi, klarnetin
Tiirk miizigine katkisi, klarnet tiirleri, nefes ve lifleme teknikleri, Tiirk miizigi ile Bat1 miizigi
arasindaki ses farklari, makamlar gibi teorik konular ve temel nota bilgisi ile nota siireleri

hakkinda kapsamli bilgiler sunmustur. Ayrica klarnet iizerindeki perde pozisyonlar1 gorsel
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olarak okuyucuya sunmustur. Bu boliimde degistirici isaret almayan major mindr tonlarda

etilitler de yer almaktadir.

Gokegedag (2019), “Tirk Miizigi Sol Klarnet Metodu (I) Baslangic Seviyesi” adl
metodunda klarnetin tarihgesi, klarnetin boliimleri, klarnet tirleri, nefes ve tlifleme teknikleri,
klarnetin tinlama bolgeleri, klarnetin Tiirk miizigine girisi, klarnetin Tiirk miizigindeki yeri ve
onemi, gibi teorik konular ve temel nota bilgisi ile nota siireleri hakkinda kapsamli bilgiler
sunmaktadir. Ayrica klarnet iizerindeki perde pozisyonlarini gorsel olarak okuyucuya
aktarmistir. Bunun disinda degistirici isaret almayan majér mindr tonlarda da 139 etiit yer

almaktadir.

Gokgedag’in (2019), “Tirk Miizigi Sol Klarnet Metodu (II) Usil ve Basit Makam
Calismalar1” adli metodu dort boliimden olugsmaktadir. Boliim basliklari sirasiyla; “Tiirk miizigi
teorisi, Tirk miiziginde dizi meydana getirmeye yarayan Ozel dortliiler ve besliler, Tiirk
miiziginde formlar”, “Tirk miiziginde usul bilgileri”, “Tilirk miizigi usil etiidleri”, “Basit
makamlarin uygulamali ¢alismalar1 ve 0rnek eserler” seklindedir. Ayrica klarnet tizerindeki

perde pozisyonlarini gdrsel olarak okuyucuya sunmustur ve metotta 125 etiit yer almaktadir.

Oztiirk (2107), “Somali Mustafa Calar Tavri ile Klarnet igin Zeybekler ve Oyun
Havalar1” kitabi, Somali Mustafa Calar’in icra etmis oldugu 31 adet eserin notasini
icermektedir. Tiirk miizigi klarnet egitimine katki saglamasi adina olusturulan bu kitap; klarnet
ile Tiirk miizigi icra eden/etmeye ¢alisan icracilara kaynak olmasi, genelde Tiirk miizigi iislup
egitimi, 6zelde ise Somali Mustafa Calar’in tavrinin 6ziimsenip uygulanabilmesi, boldhenk
akortta yazilan notalarin farkli akort diizenlemeleriyle icra edilerek transpoze icra yeteneginin
gelistirilmesi, tartimi gorece zorluk iceren eser notalarini icra ederek nota okuma becerisinin

gelistirilmesi gibi 6zel amaclar tagimaktadir.

Giilsiin’tin (2013), “Tirk Miiziginde Klarnet Egitimi” adli metodu 112 sayfadan
olusmaktadir. Metotta klarnet iizerinde yer alan perdelerin yerleri gorsel bir sekilde okuyucuya
sunulmustur. Ayrica okuyucuya temel nota bilgisi ve nota siireleri hakkinda da bilgiler
sunulmustur. Metotta basit makamlardan olusan repertuvar 6rnekleri ve melodik etiitler de yer

almaktadir.

Cagri’nin (2006), “Sol Klarnet Egitimi-1” adli metodu 69 sayfadan olugmaktadir.

Metotta klarnet iizerinde yer alan perdelerin yerleri gorsel bir sekilde okuyucuya sunulmustur.
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Ayrica okuyucuya temel nota bilgisi ve nota siireleri hakkinda da bilgiler sunulmustur. Metot

temel diizeyde ¢esitli etiit calismalarini igermektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde, arastirma metodolojisinin ayrintilarina deginilmistir. Aragtirmanin yapisi,
yontemi, Orneklem grubu, Ogretim programimin hazirlanisi ve uygulama asamalari
detaylandirilmistir. Ayrica veri toplama yontemleri, kullanilan araglar ve bu verilerin analiz
edilme siirecleri iizerinde durulmustur. Elde edilen verilerin degerlendirilmesi i¢in bagvurulan
teknikler ve bu analizler sirasinda izlenen adimlar da bu boliimde kapsamli bir sekilde

anlatilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma yontemden faydalanilmistir. Arastirmada Ogretim Programi
Tasaris1 (OPT) olusturulmas: asamasinda nitel ydntem kullanilmis olup OPT’nin snanmasinda
ve deneysel asamalarda nicel yontemlerden istifade edilmistir. Karma aragtirma hem nitel hem
de nicel arastirma tekniklerini bir arada kullanarak, daha derinlemesine ve ¢ok yonlii analizlere
imkan tanir. Bu yaklasim, nitel yontemlerle detayli ve derinlemesine bilgiler elde ederken, nicel
yontemlerle de genis kapsamli ve genelleyici sonuglara ulagsmay1 hedefler. Farkli veri toplama
tekniklerinin bir arada kullanilmasi, arastirmacilara konuyu farkli agilardan ele alma ve daha
biitiinciil bir perspektifle degerlendirme olanagi sunar. Pragmatik bir yaklagimla hazirlanan
karma yontem arastirmalari, bir sorunu veya konuyu en kapsamli sekilde anlamak ve
¢oziimlemek icin nitel ve nicel yaklagimlari etkili bir sekilde entegre eder (S1gr1, 2018, s.88).
Karma yontemde, aragtirmanin konusu ve amacina bagli olarak hem derinlemesine bilgi elde
edebilmek hem de genis kapsamli istatistiksel analizler yapabilmek miimkiin olmaktadir.

Boylece, konuya dair daha kapsamli ve zengin bulgular elde edilmesi hedeflenmistir.

Calismanin deneysel boyutunda, zaman dizisi (time series) modeli (yari-deneme
modeli) ve tek grup son test modeli uygulanmistir. Zaman dizisi modelinde, rastgele secilmis
bir grup tizerinde calisilir. Bu modelde, izleme metodu kullanilarak bagimli degisken belirli
periyodlarla 6l¢iiliir. Bu 6l¢iim doneminin ilk yarisinda (6rnegin dort 6l¢lim sonrasinda)
bagimsiz degisken “X” uygulanir. Bu bagimsiz degiskenin uygulanmasinin ardindan,
gerceklestirilen 6l¢limler 6nceki donemlerdeki gibi periyodik olarak devam eder (Karasar, 2014
,8.99). Arastirmada zaman dizisi modeli, {inite sonlarinda uygulanan smmama durumlari ile

gerceklestirilmistir.
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Tablo 1 Zaman dizisi modeli

Gl

01 02 03 04 X 05 06 o7 08

(Karasar, 2014, 5.100)

Arastirmada uygulanacak OPT &ncesinde literatiir taramas1 yapilmis olup yiiksek

ogretim kurumlarinda TMSK egitim-6gretimine yonelik hazirlanan veya uygulanan bir 6gretim

programinin olmadig tespit edilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda “ihtiya¢ analizi” ¢aligmasi

yapilmustir. Thtiyag analizi calismasinda dort TMSK (alan uzmani) egitimcisiyle goriismeler

yapilmis ve ses kayitlart alinmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢éziimlenerek

degerlendirilmistir. i¢erik analizi sonucunda;

Mesleki miizik egitimi veren yiiksek 6gretim kurumlarinda TMSK egitimlerine
yonelik bir 6gretim programina ihtiya¢ duyuldugu,

TMSK egitimcilerinin kendilerinin olugturdugu 6gretim programini kullandiklari,
TMSK egitimcilerinin  baglangic diizeyine yonelik basili  egitim-6gretim
materyallerine ihtiya¢ duyduklari,

Hazirlanacak olan Baslangic Diizeyi OPT’de: klarnetin tarihgesine, yapisina ve
klarnet ailesine, en az bir degistirici isaret alan major ve mindr tonlarda ¢alismalara,
cargah, buselik, kiirdi ve rast makamlarinda ¢alismalara yer verilmesi gerektigine

yonelik tespitlere ulagiimistir.

Bu bilgiler 1s18inda Taba-Tyler program gelistirme modeline gore “OPT” ve

“Performans Degerlendirme Olgegi” olusturulmustur. Olusturulan “OPT” ve “Degerlendirme

Anahtar1” li¢ alan uzmanindan onay almistir. Arastirma desen su sekildedir;

Literatiir Taramasi

Betimsel Deneysel

Ogretim Programi ve Degerlendirme

Ihtiyac Analizi Calisma Grubunun Belirlenmesi

Ogretim Programmin Uygulanmas1

Cetvelinin Tasarlanmasi

Ogretim Programi ve Degerlendirme
Cetvelinin Uzman Onayina Sunulmasi

Uzman Degerlendirmelerinin Alinmasi

Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Ogretim Program ve Degerlendirme

Cetvelinin Olusturulmasi Rapor Olusturma

Sekil 2 Arastirma deseni
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tekirdag Namik Kemal Universitesi Tiirk Miizigi Devlet
Konservatuvari 1. smifta okumakta olan ii¢ 6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler daha once
herhangi bir kurum, kurulus veya bir kisiden klarnet dersi almamistir. Baslangi¢ diizeyine
yonelik bir OPT olmas1 sebebiyle calisma grubunun daha 6nce klarnet calmamis ve egitim
almamis olmalari gerekmektedir. Buna istinaden calisma grubunun orneklem segiminde
“amagsal drneklem” ydntemlerinden “6lciit drnekleme” yonteminden yararlanilmistir. Olgiit
ornekleme; belirli kriterlere uyan bireyler, olaylar veya nesneler lizerinden gdzlem birimlerinin
olusturuldugu bir yontemdir. Bu yaklagimda, belirlenen kriterleri karsilayan unsurlar 6rnekleme

dahil edilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, 5.92).

3.2.1. Baslangi¢ diizeyi Tiirk miizigi sol klarnet egitimi kapsami

Aragtirma  kapsaminda gergeklestirilen ihtiyag analizi  siirecindeki TMSK
egitimcilerinden alinan cevaplar dogrultusunda Tiirk miizigi sol klarnet egitiminde baslangi¢
diizeyine yonelik bir ¢ergeve olusturulmus ve bunun sinirlar1 belirlenmistir. Olusturulan bu
cercevede baslangig diizeyi seviyesindeki 6grencilere yonelik olarak; klarnetin tarihgesi, durus
ve tutus gibi temel teorik ve teknik bilgilerden baslanip Arel-Ezgi-Uzdilek ses sistemine gore
cargah, buselik, kiirdi ve rast makamini teorik olarak taniyip bu makamlarda eserler icra
edebilmeleri yoOniinde bir smirlama belirlenmistir. Ayrica TMSK egitimcileri &zellikle
baslangi¢ diizeyinde ¢alisilacak makamsal eserlerin tampere ses sistemine yakin sesler iceren
makamlarda olmasint tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Egitimciler, bagslangic diizeyi
ogrencilerinin dudak kasi ve dudak reflekslerinin istenilen diizeyde gelismedigini buna bagl
olarak makamsal eserlerde yer alan farkli koma degerindeki seslerin icrasinda zorlandiklarini

ifade etmislerdir.

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Bu arastirmada, veri toplama siireci literatiir incelemesi, miilakat yontemi, Likert tipi
Olcek ve deneysel yontemler kullanilarak gerceklestirilmistir. Nitel veri toplama siirecinde
literatlir incelemesi ve miilakat yontemleri tercih edilirken nicel veri toplama siirecinde sol
klarnet egitiminin performansini degerlendirmek iizere olusturulan performans degerlendirme

6lcegi kullanilmistir.

3.3.1. Nitel veri toplama araclari
Aragtirma ¢ergevesindeki nitel verilere yari yapilandirilmig goériisme formlart ile

ulagilmistir. (Ek-3)
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Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, arastirmacilara esneklik kazandiran bir nitel veri
toplama yontemidir. Bu yontemde arastirmaci, uygulamaya énceden belirlenmis bir soru setiyle
baslar ancak katilimcinin verdigi yanitlara gore ek sorular sorma veya konuyu derinlestirme
Ozgiirliigiine sahiptir. Bu yaklasimin avantaji, arastirmacinin belirli bir konudaki en derin ve
kapsamli bilgiyi elde etme potansiyelidir. Ayrica bu yaklasim, katilimci ve aragtirmact
arasindaki etkilesimin konuya 6zgii detaylar1 ortaya ¢ikarmasi ve konunun daha genis bir

perspektifte incelenmesine olanak tanir (S18r1, 2018, s.237).

Arastirmaci tarafindan olusturulan goriisme formu, 6lgme degerlendirme alaninda
calisan Ogretim elemanlarina ve ayrica da sol klarnet egitimi veren Ogretim elemanlarina

gonderilmis, uzmanlardan gelen cevaplar dogrultusunda goriigme formu nihai haline gelmistir.

TMSK egitimi alaninda dort akademisyenden olusan bir uzman gurubu belirlenmistir.

Uzman grubunu olusturan akademisyenlere iliskin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2 Uzman Grubu

Unvan Uzman Cahstign Kurum Mesleki

Kodu Deneyim

Dog. Dr. Ul Ankara Haci Bayram Veli Universitesi/ Tiirk Miizigi Devlet 15-20 y1l
Konservatuvari

Dr. Ogr. Uye. U2 Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi/ Egitim Fakiiltesi 10-15 y1l

Ogr. Gér. U3 Sakarya Universitesi/ Devlet Konservatuvari 20-25 y1l

Ogr. Gér. U4 Ege Universitesi/ Devlet Tiirk Musikisi Konservatuvari 20-25 y1l

Tablo 2’ye gére arastirmanin uzman grubu 1 Dog. Dr., 1 Dr. Ogr. Uyesi ve 2 Ogr.
Gorevlisinden olusmaktadir. 3 uzman devlet konservatuvarinda, 1 uzman egitim fakiiltesinde

gorev yapmaktadir. Uzmanlar alanlarinda en az 10 y1l deneyime sahiptir.

3.3.2. Nicel veri toplama araclari

Arastirma gercevesinde, nicel verilere ulasmak amaciyla sol klarnet alaninda uzman ii¢
Ogretim tiiyesine, arastirmaci tarafindan gelistirilen teorik bilgi testleri ve 6grencilerin sol
klarnet ¢calma becerilerini 6l¢gmeye yonelik olusturulan performans degerlendirme 6lgegi e-
posta yoluyla gonderilmistir ve kendilerinden goriisleri istenmistir. Gelen doniitler
dogrultusunda performans degerlendirme o6l¢egine son hali verilmistir. Performans

degerlendirme Olgegi ve teorik bilgi testi puanlama degerleri asagida 6rneklendirilmistir.
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Tablo 3 Performans Degerlendirme Olgegi

Performans Degerlendirme Olcegi

Ogrenci Kodu

Gozlenmekte Olan Konu Bagligi

Gozlemcinin Ad1 Soyadi

Gozlem Tarihi

Tamamen Biiyiik Kismen Cok Az Hig Yeterli
Yeterli Olgiide Yeterli Yeterli Degil
Yeterli
(10 puan) | (7,5puan) | (5puan) | (2,5puan) | (0puan)

Dogru bir durusa ve postiire sahip.

Calgiy1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor.

Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor.

Klarnette parmaklarini perdeler tizerinde dogru
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor.

Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarint dogru
calabiliyor.

Eseri veya etiidii gergek hizina yakin bir hizda
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitlinliigi
saglayabiliyor.

Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru
calabiliyor.

Tablo 3’de goriildiigli lizere alan uzmanlar1 6grencilerin performans icralarini 10

kriterden olusan bir dlgek ile degerlendirmislerdir. Ogrencilere dzellikle baslangic diizeyinde

kazandirilacak olan dogru durus-postiir, diyafram nefesi ve parmaklarin klarnet {izerindeki

konumu gibi kazanimlar asagidaki tabloya gore degerlendirilmistir.

Tablo 4 Teorik Bilgi Testi Puan Degerleri ve Dereceleri

Derece Puan
Pekiyi 85-100
Iyi 70-84
Orta 60-69
Geger 50-59

Basarisiz 0-49

Tablo 4’de 6grencilere, her linite sonunda uygulanan teorik bilgi testi puan degerleri ve

dereceleri gosterilmistir. Testlerden elde edilen en az 60 puan, hedef davranislarin elde

edilmesinde basarili olundugu anlamina gelmektedir. Teorik testler, hedef davranislardaki

basar1 konusunda bilgi vermesi agisindan onemlidir. Teorik bilgi testi %50 ve performans

degerlendirme %50 agirhiginda olup toplam 100 puan iizerinden hesaplama yapilmistir.

Arastirmada teorik bilgi testleri aragtirmaci tarafindan uygulanmis ve degerlendirilmistir.

69




3.3.3. Arastirmanin Etik boyutu

Arastirmanin deneysel boyutunda c¢alisma yapilacak 6grenci grubu, goniilliikk esasina
gore secilmis, hazirlanan etik goniillii formu kullanilmis ve 6grencilere detayli bilgiler
aktarilmistir. Katilimcilara calisma asamasinda cayma hakki bilgileri deney siiresince

hatirlatilmis ve sunulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda toplanan verilerin ne zaman, nasil,

hangi siireglerle ve kim tarafindan toplanildigina dair bilgiler verilmistir.

Aragtirmada ilk olarak OPT’nin olusturulmasi amaciyla, ilgili literatiir taramasi

yapilmistir. Bu ¢alisma Haziran 2020 — Subat 2021 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda arastirmaya kaynak olmasi hususunda izlenecek
bilimsel yontem ve bu yontemi destekleyecek veri toplama araglarina yonelik calismalar,

Subat-Nisan 2021 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

flgili yontem ve veri toplama araglarmin tespiti sonucu ihtiya¢ analizi ¢alismasina
yonelik yar1 yapilandirilmig gériisme formu sorularinin hazirlanip uzmanlara gonderilmesi ve
uzman doniitleri sonrasi goriisme formunu diizenlenmesi Nisan-Haziran 2021 tarihleri arasinda

gerceklestirilmistir.

OPT’ye yénelik ihtiya¢ analizi uygulamasmin alan uzmanlarina sunulmasi Eyliil -

Kasim 2021 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Ihtiyag analizi kapsami hususunda, alan uzmanlarindan alman cevaplar dogrultusunda
OPT nin, teorik bilgi testlerinin ve performans degerlendirme 6lgeginin olusturulmasi, Kasim

2021-Nisan 2022 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Olusturulan OPT, teorik bilgi testleri ve performans degerlendirme &lgeginin uzman
onayina sunulmasi, gelen doniitler sonrasinda son haline getirilmesi, Nisan-Haziran 2022

tarihleri arasinda gercgeklestirilmistir.

Hazirlanan OPT 28 hafta olarak planlanmistir. ilk 14 haftalik deneysel siirecin
uygulanmasi, Eyliil 2022-Subat 2023 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. ilk 14 haftalik
deneysel siirecin degerlendirilmesi i¢in alan uzmanlarina denence videolarinin génderilmesi ve

degerlendirme sonuglarinin arastirmaciya iletilmesi Subat 2023 tarihinde gerceklestirilmistir.
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Ikinci 14 haftalik deneysel siirecin uygulanmasi, Mart 2023-Haziran 2023 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Ikinci 14 haftalik deneysel siirecin degerlendirilmesi igin alan
uzmanlarina denence videolarinin gonderilmesi ve degerlendirme sonuglarini arastirmaciya

iletilmesi Haziran 2023 tarihinde gerceklestirilmistir.

Uzmanlardan alinan performans degerlendirme 06lgegi puanlamalarina gore
aragtirmanin bulgular, sonug¢ tartisma ve Oneriler boliimlerinin hazirlanmasi ise Haziran-

Agustos 2023 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi
Arastirmada ihtiya¢ analizi c¢alismasit kapsaminda, Ogretim {iyeleri ile yari
yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmis, bu goriismelerden elde edilen cevaplar igerik

analizi yoluyla ¢6zlimlenmistir.

Igerik analizi, belirli metinlerin derinlemesine incelenerek bilgi 6gelerinin sistematik ve
objektif bir bigimde tanimlanmasi ve siniflandirilmasi amaciyla uygulanan bilimsel bir
arastirma teknigidir. Bu analiz sayesinde metinlerde yer alan anahtar kavramlar, temalar veya
ogeler belirlenir ve siniflandirilir. Icerik analizi, séz konusu metinlerde dogrudan aciga
ctkmayan, metinlerin altinda yatan temel temalarin ve kavramlarm anlasilmasini saglar. Icerik
analizi hem nitel verilerin derinlemesine yorumlanmasinda hem de nicel veri setlerinin
istatistiksel analizinde kullanilabilir. Bu analiz bilgiyi sistematize etmek, metindeki bilginin
temel yapisini ve ozelliklerini belirlemek ve bu bilgileri bilimsel bir ¢er¢evede yorumlamak

icin oldukga kritiktir (Bilgin, 2014, s.2).

Aragtirmanin deneysel boyutunda Ogrencilere uygulanan teorik bilgi testlerinin
cevaplari arastirmaci tarafindan raporlanmis ve bunlarin agirlikli ylizdesi hesaplamalara dahil

edilmistir. Ogrencilere uygulanan performans degerlendirme &lcekleri ii¢ alan uzmani

tarafindan degerlendirilmis ve aritmetik ortalamalar1 alinmistir. Performans degerlendirme
Olgegi asagida sunulmustur. Ayrica Ogrencilerin teorik bilgi testlerinden ve performans
testlerinden aldiklart puanlar, her initenin agirlikli ortalamasi alinarak tablolar halinde
raporlanmistir. Teorik bilgi testi degerlendirme sonuglart Milli Egitim Bakanligi Olgme
Degerlendirme esaslar1 kapsaminda belirlenen puanlama degerleri ve derecelerine gore

belirlenmistir.

71



A) 0- 49: Basarisiz B) 50-59: Geger C) 60-69: Orta D) 70-84: lyi, E) 85-100: Pekiyi (MEB

https://www.mevzuat.qov.tr/File/GeneratePdf?mevzuatNo=18812&mevzuatTur=KurumVeK

urulusYonetmeligi&mevzuatTertip=5 )

Ogrencilerin performans degerlendirmeleri ve teorik bilgi testi basar1 durumlar
yukarida bulunan puan araliklar1 dahilinde ifade edilmistir. Ogrencilerin iinite basar1 puanlari
ise ilgili Unitenin teorik bilgi testi ve performans testlerinin agirlikli ortalamalarinin

hesaplanmasi yoluyla olusturulmustur.

3.5.1 Arastirmanin Deneysel siirecinde uygulanan OPT

Bu boliimde 28 hafta siiresince gergeklestirilecek 48 dersin detaylar1 Tablo 5, Tablo 6
ve Tablo 7’de yer almaktadir. Bu detaylar arasinda dersin siiresi, islenecek konular, hedeflenen
kazanimlar, kullanilacak 6gretim materyalleri, 6grenme-6gretme siirecleri ve degerlendirme

metotlar1 bulunmaktadir.

OPT o6grenci merkezli bir yaklasim benimsenerek hazirlanmis, ii¢ alan uzmanina
sunulmus ve alan uzmanlarindan gelen doniitler dogrultusunda revize edilerek uygulamaya
gecilmistir. Unitelere ait teorik bilgiler grencilere aktarilmis ve iinite sonlarinda teorik bilgiler
smanmigtir. Ayrica tinite ve konu dagilimlari da kolaydan zora (basitten-karmasiga) ilerleyecek

sekilde siralanmistir.

Tablo 5 Ogretim Program: Tasarisi

Uniteler Konular Planlanan
Ders Saati
1.Unite:  Klarnetin ~ Tarihgesi, 1. Klarnetin tarihsel gelisimi ve 1. Ders
Yapisi, Bakimi, Tiir ve Cesitleri giliniimiizdeki fiziksel ve
mekanik yapisi. 2. Ders

2. Klarnet gesitleri ve klarnet
ailesinin iyeleri.

3. Klarnetin bélimleri, islevleri
ve giinliik bakimi.
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Tablo 5 (Devami) Ogretim Programi Tasarist

2 Unite: Klarnet Icrasinda Temel
Teknikler

1. Klarnet icrasinda viicudun
almas1 gereken dogru durus,
tutug ve pozisyon (postiir)

2. Klarnet icrasinda nefes ve
nefes kullanima.

3. Klarnet icrasinda bek, bilezik,
kamis ve ses iiretimine etkileri.
4. Klarnet icrasinda ses, ses
tiretimi ve dudak pozisyonu.

5. Klarnet icrasinda dil ve temel
dil vurma teknigi.

6. Klarnet icrasinda sag el, sol el,
parmak durusu ve pozisyonlari.
7. Klarnet icrasinda Kaba
Hiiseyni Asiran ve Kiirdi sesleri
arast parmak pozisyonlar1 ve
sesleri tanima.

3. Ders

4, Ders

3.Unite: Alterasyon Isareti
Almayan Major ve Mindr Tonlarda
Uygulamalar

1. La mindr dizisi.
2. Do majér dizisi.

5.6.7.8.9.10.
Ders

4 Unite: Bir Diyez Alan Tonal 1. Mi min6r dizisi. 11.12.13. 14. 15.
Uygulamalar 2. Sol majér dizisi 16. Ders
5.Unite: Bir Bemol Alan Tonal 1. Re mindr dizisi. 17.18.19. 20. 21.
Uygulamalar 2. Fa major dizisi 22. Ders
6.Unite: Makamsal Uygulamalar 1. Cargah makamu. 23.24. 25. 26. 27.
(Cargah Makami) 28. Ders
7.Unite: Makamsal Uygulamalar 1. Buselik makami. 29.30. 31. 32. 34.
(Buselik Makmi) Ders
8.Unite: Makamsal Uygulamalar 1. Kiirdi makamu. 35. 36. 37. 38. 39.
(Kiirdi Makami) 40. Ders

9.Unite: Makamsal Uygulamalar
(Rast Makami)

1. Rast makamu.

41. 42. 43. 44. 45.
46. 47. 48. Ders

Tablo 5°te hazirlanan OPT, 28 haftadan olusmaktadir. 28 haftalik 6gretim programinin
24 haftas1 ders, 4 haftasi sinav seklinde uygulanmustir. 24 haftalik ders siiresi, haftada 2 ders
saati olarak uygulanmustir. Bir ders saati 25 dakika olarak planlanmis, dersler pazartesi ve
carsamba glinleri yapilmistir. Derslerde kullanilan klarnetler ve bekler 6grencinin kendisine ait
olup konuya ait gorsel ve isitsel materyaller kullanilmistir. Derslerin 20 haftas1 yliz yiize, 4

haftas1 online uygulanmustir.
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Tablo 6 Uniteler ve Konu Basliklar:

Uniteler Konular
1.Unite: Klarnetin Tarihgesi, Yapist, 1. Klarnetin tarihsel gelisimi ve giliniimiizdeki fiziksel ve
Bakimu, Tiir ve Cesitleri mekanik yapist.
2. Klarnet gesitleri ve klarnet ailesinin {iyeleri.
3. Klarnetin bdliimleri, islevleri ve giinliik bakima.
2.Unite: Klarnet Icrasinda Temel 1. Klarnet icrasinda viicudun almasi gereken dogru durus, tutusg
Teknikler ve pozisyon (postiir).
2. Klarnet icrasinda nefes ve nefes kullanima.
3. Klarnet icrasinda bek, bilezik, kamis ve ses iiretimine etkileri.
4. Klarnet icrasinda ses, ses iiretimi ve dudak pozisyonu.
5. Klarnet icrasinda dil ve temel dil vurma teknigi.
6. Klarnet icrasinda sag el, sol el, parmak durusu ve
pozisyonlart.
7. Klarnet icrasinda Kaba Hiiseyni Asiran ve Kiirdi sesleri arasi

parmak pozisyonlari ve sesleri tanima.

3.Unite: Alterasyon Isareti Almayan
Major ve  Minér  Tonlarda
Uygulamalar

La minor dizi sesleri.

La minor dizisinde akor kurulumu.
La minoér dizisi arpej sesleri.
Melodik ve armonik la minér dizisi
Do major dizi sesleri.

Do major dizisinde akor kurulumu.
Do major dizisi arpej sesleri.

4.Unite: Bir Diyez Alan Tonal
Uygulamalar

Mi mindr dizi sesleri.

Mi mindr dizisinde akor kurulumu.
Mi mindr dizisi arpej sesleri.
Melodik ve armonik mi mindr dizisi
Sol major dizi sesleri.

Sol major dizisinde akor kurulumu.
Sol major dizisi arpej sesleri.

5.Unite: Bir Bemol Alan Tonal
Uygulamalar

Re minér dizi sesleri.

Re minér dizisinde akor kurulumu.
Re mindr dizisi arpej sesleri.
Melodik ve armonik re min6r dizisi
Fa major dizi sesleri.

Fa major dizisinde akor kurulumu.
Fa major dizisi arpej sesleri.

6.Unite: Makamsal Uygulamalar
Cargah Makami

Cargah beslisi ve ¢argah dortliisii.
Cargah makamu dizi sesleri

argdh makami seyri.

7.Unite: Makamsal Uygulamalar
Buselik Makami

Buselik beslisi ve ¢argah dortliisii.
Buselik makami dizi sesleri

uselik makamui seyri.

8.Unite: Makamsal Uygulamalar
Kiirdi Makami

1
2
3
4
5
6
7
1
2
3
4
5
6
7.
1.
2
3
4
5
6
7
1
2.
C
1.
2.
B
1.
2.

Kiirdi beslisi ve ¢argah dortliisii.
Kiirdi makamui dizi sesleri.

Kiirdi makami seyri.

9.Unite: Makamsal Uygulamalar
Rast Makami

1.
2.
3.

Rast beslisi ve ¢argah dortliisii.
Rast makamu dizi sesleri
Rast makamu seyri.

Tablo 6’ya gore hazirlanan O6gretim programi tasarist 9 iinite ve 43 konu basligindan

olusmustur.
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Tablo 7 Uniteler ve Kazammlar

Uniteler

Kazamimlar (Hedef Davranislar)

1.Unite: Klarnetin Tarihgesi, Yapisi,
Bakim, Tiir ve Cesitleri

= o

Klarnetin, gegmisten giiniimiize gegirdigi fiziki degisimleri tanimlar.
Tiirk Miiziginde klarnetin tarihsel gelisimini tanimlar.

Tiirk miiziginde iginde klarnetin icra edildigi alanlari tanimlar.
Klarnetin agag nefesliler ¢alg1 grubuna ait oldugunu tanimlar.
Klarnet ailesinin iiyelerini tanimlar.

Klarnetin gesitlerini (boehm-albert) ve kullanim alanlarini ayirt eder.
Klarnetin mekanik yapisini ve iiretim malzemelerini agiklar.
Klarneti olusturan pargalar1 ve islevlerini agiklar.

Klarnetin pargalarmi sokiip takar.

Caligma sonrasi klarnetin giinlitk bakimini yapar.

Klarnetin dis etkenlerden koruma yontemlerini agiklar.

2.Unite: Klarnet Icrasinda Temel Teknikler

©COoONoOPWONREBOONDOA~®ONE

Klarnet icrasinda viicudun almasi gereken dogru durus pozisyonunu gosterir.
Klarnet icrasinda viicudun almasi gereken dogru durus pozisyonunu uygular.
Klarnetin dogru ve kurallarina uygun tutus pozisyonunu gosterir.

Klarnetin dogru ve kurallarina uygun tutus pozisyonunu uygular.
Bek-kamis-bilezik birlesiminin ses iiretimine yanstyan etkisini fark eder.
Nefes tiirlerini agiklar.

Diyafram nefesinin kullanimini kavrar.

Diyafram nefesini dogru bir bigimde alip verir.

Farkl egzersizlerle diyafram nefesi alip verme ¢alismalart yapar.

Klarnetin bek ve kamuis (agizlik) bolimiinii dudagina dogru olarak yerlestirir.
Agizlikla ses ¢ikartirken dudak pozisyonunu korur.

Klarnet kamisinin sesin tiretimindeki fonksiyonunu fark eder.

Dil vurma teknigine yonelik egzersizler yapar.

Agizliga temel dil vurma teknigini kullanarak tifler.

Klarnette parmaklar1 dogru bir sekilde konumlandirir.

Parmak pozisyonlarinin ses ¢ikartmadaki onemini kavrar.

Bos pozisyonda ¢ikan sesin sol (rast) sesi oldugunu fark eder.

Deliklerin ne sekilde kapatilacagini gosterir.

Sol el parmaklarinin klarnetin {ist ve alt govdesinde iiretilen sesleri tanir.
Sag el parmaklarinin klarnetin alt govdesinde tiretilen sesleri tanir.

21. Sert ya da yumusak iifleyiste sesin degistigini fark eder.

Kaba gargah kiirdi sesleri aras1 parmak konumlarini gésterir.

Kaba gargah kiirdi aras1 sesleri ¢alar.

Kaba gargah kaba hiiseyni asiran sesleri arasi parmak konumlarmni gosterir.
Kaba ¢argéh kaba hiiseyni asiran arasi sesleri ¢alar.

3.Unite: Alterasyon Isareti Almayan Major
ve Minér Tonlarda Uygulamalar

Teorik olarak minor dizilerin nasil olugturuldugunu agiklar.
Teorik olarak major dizilerin nasil olusturuldugunu agiklar.
Teorik olarak arpejin nasil olusturuldugunu agiklar

La mindr tonunda dizi galar.

La mindr dizisinde tonunda aralik ¢aligmasi yapar.

La mindr tonunda kirik akor ve arpej galar.

La mindr tonunda temel diizeyde basit etiitler calar.

Do majoér dizisini agiklar.

Do major tonunda dizi ¢alar.

Do major tonunda aralik ¢aligmasi yapar.

Do major tonunda kirik akor ve arpej ¢alar.

Do major tonunda belirlenmis etiidii ¢alar. (Lancelot 21 Etudes No:1)

4.Unite: Bir Diyez Alan Tonal
Uygulamalar

o

Mi minér dizisini ve aldig1 degistirici isareti agiklar.

Mi minoér tonunda dizi galar.

Mi mindr tonunda aralik ¢aligmasi yapar.

Mi minér tonunda kirik akor ve arpej galar

Mi minér tonunda temel diizeyde basit etiitler galar.

Sol major dizisini ve aldig1 degistirici isareti agiklar.

Sol major tonunda dizi calar.

Sol major tonunda aralik ¢aligmasi yapar.

Sol major tonunda kirik akor ve arpej calar.

Sol Major tonunda belirlenmis olan etiidii calar. (Lancelot 21 Etudes No:5)

5.Unite: Bir Bemol Alan Tonal
Uygulamalar

HOONOOPWNREBO0NDOAWNE

=

Re mindr dizisini ve aldig1 degistirici isareti agiklar.

Re mindr tonunda dizi galar.

Re mindr tonunda aralik ¢aligmasi yapar.

Re mindr tonunda kirik akor ve arpej ¢alar.

Re mindr tonunda temel diizeyde basit etiitler galar.

Fa major dizisini ve aldig1 degistirici isaretleri agiklar

Fa Major tonunda dizi ¢alar

Fa major tonunda aralik ¢aligmasi yapar.

Fa major tonunda kirik akor ve arpej galar.

Fa Major tonunda belirlenmis olan etiidii ¢alar. (Lancelot 21 Etudes No:9)
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Tablo 7 (Devami) Uniteler ve Kazammlar

6.Unite: Makamsal Uygulamalar 1.  Cargah beslisini pest bolgedeki do (kaba cargah) sesini temel alarak re (yegah), mi
(Cargah Makamu) (hiiseyni asiran) fa (acem asiran) ve sol (rast) seslerine ¢ikarak iiretir.
2. Cargah beslisini pest bolgedeki sol (rast) sesini temel alarak; fa (acem asiran), mi
(hiiseyni asiran), re (yegéh), ve do (kaba ¢argah) seslerine inerek tiretir.
3. Cargah dortliisiinii sol (rast) sesini temel alarak la (diigah), orta bolgede ki; si
(buselik), do (¢argah) seslerine ¢ikarak iiretir.
4.  Cargah dortliisiinii orta bolgedeki do (¢argah) sesini temel alarak si (buselik), pest
bolgede; la (diigah) ve sol (rast) seslerine inerek iiretir.
5. Cargadh Pesrevi (Resat Aysu) seslendirir
7.Unite: Makamsal Uygulamalar 1. Buselik beslisini pest bolgedeki la (diigdh) sesin temel alarak; orta bolgede si
(Buselik Makami) (buselik), do (¢argah), re (neva) ve mi (hiiseyni) seslerine ¢ikarak {iretir.
2. Buselik beslisini orta bolgedeki mi (hiiseyni) sesini temel alarak; re (neva), do
(cargah), si (buselik), ve la (diigah) seslerine inerek tretir.
3. Kiirdi dortliistinii orta bolgede mi (hiiseyni) sesini temel alarak; fa (acem), sol
(gerdaniye), la (muhayyer) seslerine ¢ikarak tretir.
4. Kiirdi dortlisiinii orta bolgedeki la (muhayyer) sesini temel alarak sol (gerdaniye),
fa (acem), ve mi (hiiseyni) seslerine inerek tiretir.
5.  Buselik saz semaisini (Behram Aga) seslendirir.
8.Unite: Makamsal Uygulamalar 1. Kiirdi dortliistinii pest bolgedeki la (diigah) sesini temel alarak; orta bolgede si bemol
(Kiirdi Makami) (kiirdi), do (gargah) ve re (neva) seslerine ¢ikarak tiretir.
2. Kiirdi dortliisiinii orta bolgedeki re (neva) sesini temel alarak; do (¢argah), si bemol
(kiirdi), ve la (diigah) seslerine inerek iiretir.
3. Buselik beslisini orta bolgede re (neva) sesini temel alarak mi (hiiseyni); fa (acem),
sol (gerdaniye), la (muhayyer) seslerine ¢ikarak tiretir.
4.  Buselik beslisini orta bolgedeki la (muhayyer), sesini temel alarak sol (gerdaniye),
fa (acem), ve mi (hiiseyni) seslerine inerek iiretir.
5. Kiirdi Saz Semai Senle Can (Yurdal Tokcan) seslendirir
9.Unite: Makamsal Uygulamalar 1. Rast beslisini pest bolgedeki sol (rast) sesini temel alarak; la (diigdh) orta bolgede si
(Rast Makami) (segdh), do (gargah) ve re (neva) seslerine cikarak iiretir. 17. Rast beslisini orta
bolgedeki re (neva) sesini temel alarak, do (¢argah), si (segah), la (diigdh) ve sol
(rast) seslerine inerek tretir.
2. Nevada rast dortliisiinii orta bolgede re (neva) sesini temel alarak, mi (hiiseyni); fa
diyez (evig), sol (gerdaniye), seslerine ¢ikarak tiretir.
3. Nevada rast dortliisiinii orta bolgedeki sol (gerdaniye), sesini temel alarak, fa (acem),
ve mi (hiiseyni); re (neva) seslerine inerek tiretir
4.  Rast saz semaisi (Benli Hasan Aga) seslendirir.

Tablo 7’ye gore hazirlanan OPT 87 kazanimdan (hedef davranislar) olusmaktadir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu béliim, toplanan verilerin detayli analizi dogrultusunda belirlenen sonuglar1 ve her
bir alt problemle ilgili elde edilen bulgular1 kapsamaktadir. Ayrica bu sonuglarin genel
baglamda nasil degerlendirildigi ve ne anlama geldigi iizerine yapilan yorumlara da bu kisimda

yer verilmistir.

4.1. Lisans diizeyinde mesleki miizik egitim kurumlarinda gorev yapan TMSK alan
uzmanlarinin Baslangi¢ Diizeyi Tiirk Miizigi Sol Klarnet Egitimine yonelik goriisleri

nasildir?

OPT olusturulmas1 amaciyla gerceklestirilen ihtiya¢ analizi calismasinda, alan
uzmanlar ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Elde edilen veriler, igerik analizi
yontemi ile degerlendirilerek asagidaki tablolarda gosterilmistir. Arastirmaya katilan uzman
sayisinin dort olmasi sebebiyle olusturulan tablolarda yiizdelik degerlere yer verilmemis

yalnizca frekans degerleri sunulmustur.

4.1.1. A) BDSKE siirecinde kullandigimiz bir 6gretim programi var mi?

B) Kullandigimz 6gretim programinda iinitelerin iceriklerine (iinite analizi, hedefler,

ogretim yontem ve teknikleri, arac gerecler, degerlendirme) yer verilmekte midir?

Tablo 8 BDSKE Siirecinde Uzmanlarin Ogretim Programi Ihtiyacina Yonelik Goriigleri

Degisken f
Kisisel 6gretim programi (A) 4
Hayir. Yalnizca tanimsal ¢ergevede hazirlanmig 6gretim programi var (B) 4

Tablo 8’e gore dort alan uzmani, kisisel oOgretim programi kullandiklarini ve
hazirladiklar1 6gretim programini tanimsal bir ¢ercevede olusturduklarini ifade etmislerdir. Bu
bilgiler dogrultusunda; TMSK egitimcilerinin derslerini giincel bilgi birikimine uygun sekilde
yiriittiikleri, 6grencilerin bireysel farkliliklarini goézeterek hazirladiklart ve yalmizca konu

bagliklarindan olusan 6gretim programi ile egitim verdikleri anlagilmaktadir.
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4.1.2. BDSKE kullanmis oldugunuz Ogretim Programu icerigi (konulari) nasildir?

Tablo 9 Uzmanlarm Kullanmis Olduklar: Ogretim Programi Icerigine (Konularina) Yonelik Goriigleri
Degisken f

Durus ve tutus (postiir)

Diyafram nefesi ve nefes kullanimi

Do major ve La mindr etiit ¢alismasi

Bir degistirici isaret alan majér mindr etiit ¢aligmasi

1ki ve iistii degistirici isaret alan etiit calismasi

Cargah Makami eser ¢aligmasi

Buselik Makami eser ¢aligmasi

Kiirdi Makami eser ¢alismasi

Rast Makami eser ¢alismasi

Ll I S I RO i e N

Hiiseyni - Ussak Makama1 eser calismasi

Tablo 9’a gore egitimcilerin kullanmis olduklart 6gretim programi igerikleri biiyiik bir
oranda benzerlik géstermektedir. Ancak bir egitimci iki veya daha fazla degistirici isaret iceren
tonal uygulamalar ile hiiseyni-ussak makamlarina yonelik g¢aligmalara programlarinda yer
verdikleri goriillmektedir. Bu durumu ders saatlerindeki farkliliklara ve 6grenci kapasitesindeki

farkliliklara bagli olarak agiklayabilmek miimkiindiir.

4.1.3. BDSKE karsilastiginiz zorluklar nelerdir?
Tablo 10 BDSKE Karsilastiklar: Zorluklara Yonelik Goriisleri

Degisken f
Ogrencilerin kullandiklar1 saz veya diger materyallerin istenilen kalitede 3
olmamasi

Ders saatlerinin yetersizligi

Ogrencilerin nota okuyamamasi (hazirbulunusluk)

Ogrencilerin calisma disiplini ve motivasyon eksikligi

AlwWwlwWiN

BSKE yonelik 6gretim materyallerinin eksikligi

Tablo 10’a gore egitimcilerin tamami; Tiirk miizigi sol klarnet egitimine yonelik metot,
alistirma veya etlit kitaplariin eksikligini, 6grencilerin kullandiklart saz ve yardimci
materyallerin istenilen kalitede olmadigini, kullanilan saz veya materyallerin ¢ogunlukla
ihtiyaci karsilamadigini, 6grencilerin istenilen diizeyde nota bilgisine sahip olmadiklarini dile
getirmislerdir. Bu bilgiler dogrultusunda 6grencilerin; bir 6nceki egitim kurumunda ¢ok temel
diizeyde miizik egitimi aldiklari, 6z disipline sahip olmadiklar1 ve tiim bunlara bagl olarak da

motivasyonlarinin olumsuz yonde etkilendigi degerlendirilebilir.

78



4.1.4. BDSKE yonelik 6gretim program tasarisina ihtiyac var midir? Akademik bir
temel iizerine kurulu 6gretim programini kullanmay1 bir secenek olarak diisiiniir
miisiiniz?

Tablo 11 BDSKE Yonelik OPT Tercih Etme Durumuna Yonelik Goriisleri

Degisken f

Evet, ihtiyag var. 3

Bilimsel bir dayanag varsa tercih ederim 2

Resmi bir kurum veya giivenilen bir kaynaktan paylasilmast durumunda 1

tercih ederim
Genel bir 6gretim programina ihtiyag yok. Ogrencilerin bireysel 1
geligimleri birbirinden farklidir.

Tablo 11°e gore egitimcilerin biiyikk ¢ogunlugu bir 6gretim programinin gerekli
oldugunu belirtmistir. Ayrica bir kisim egitimci, hazirlanacak 6gretim programinin resmi bir
kurum tarafindan ve bilimsel bir cercevede olusturulmasi halinde bu programi tercih
edeceklerini ifade etmislerdir. Ancak bir egitimci, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin 6nemli
oldugunu ve hazirlanacak bir Ogretim programimin biitlin Ogrencilere ayni sekilde

uygulanmasinin miimkiin olamayacagini belirtmistir.

4.1.5. BDSKE yénelik hazirlanacak olan OPT 6grenci basarisim etkiler mi?

Tablo 12 BDSKE Yénelik Hazirlanacak Olan OPT Ogrenci Basarisim Etkileri Uzerine Goriigleri

Degisken f
Evet 3
Akademisyen tarafindan, 6grencinin bireysel gelisimi gdz dniinde 1

bulundurularak hazirlanacak 6gretim programu etkili olur

Tablo 12’ye gore egitimcilerin bityiik cogunlugu, hazirlanacak bir 6gretim programinin
ogrencilerin akademik bagarisini olumlu yonde etkileyecegini belirtmistir. Planli ve hedef
odaklir yiriitiilen derslerin hem 06grenciler hem de Ogretmenler icin olumlu sonuglar
doguracagina dair bir goriis hakim oldugu degerlendirilebilir. Ancak bir egitimci, 68renciler
arasindaki bireysel farkliliklarin 6nemini vurgulamistir. Bu baglamda, 6grencilerin haftalik,
aylik ve donemlik gelisim ve ilerlemelerine gore 6gretmenin izleyecegi yontemin belirleyici

olacagi soylenebilir.
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4.1.6. BDSKE iinite ve konu bashklari neleri icermelidir?

Tablo 13 BDSKE Unite ve Konu Basliklar: Hakkindaki Goriisleri
Degisken f
Klarnetin tarihgesi
Klarneti olusturan boliimler, klarnetin bakimi ve temizlenmesi

Durus ve tutus (postiir)

Nefes ve nefesi dogru kullanabilme

Klarnet tizerindeki biitiin sesleri tanima

Bagli ve dilli calim (Artikiilasyon ¢alismalari)
Iki oktav Do majér gam-arpej ve etiit icra edebilme
Iki oktav La mindr gam-arpej ve etiit icra edebilme
iki oktav Fa majér gam-arpej ve etiit icra edebilme
Iki oktav Re mindr gam-arpej ve etiit icra edebilme
Iki oktav Sol majér gam-arpej ve etiit icra edebilme
Iki oktav Mi mindr gam-arpej ve etiit icra edebilme

Iki oktav Sibemol majér gam-arpej ve etiit icra edebilme
Iki oktav Sol minér gam-arpej ve etiit icra edebilme
Iki oktav Re majér gam-arpej ve etiit icra edebilme
Iki oktav Si mindr gam-arpej ve etiit icra edebilme

Cargah Makamini bilme, eser icra edebilme
Buselik Makamini bilme, eser icra edebilme

Kiirdi Makamini bilme, eser icra edebilme

E N N N e B R R R R R NI E N I NS V)

Rast Makamini bilme, eser icra edebilme
Hiiseyni-Ussak Makamini bilme, eser icra edebilme

[y

Tablo 13’e gore egitimcilerin temel teorik bilgiler ve temel teknik beceriler konu
basliklarinda ortak bir bakis a¢isina sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Egitimcilerin tamami
egitim uygulamalarinda tonal miizik ¢alismalarina yer vermistir. Egitimcilerin galismalarina
tonal uygulamalarla baglamalarinin, 6grencilerin sazlarini tanimalar1 ve hakimiyet kazanmalari
acisindan onemli bir rol oynadig1 anlagilmaktadir. Ayrica egitimciler teknik anlamda perde
baskis1 yliksek beceri gerektirmeyen makamsal ¢aligmalara yer vermislerdir. Yapilan makamsal
caligmalar, 6grencilerin sazlarin1 tanimalar1 ve hakimiyet kazanmalar1 acgisindan destekleyici
nitelikte degerlendirilmektedir. Bir egitimci ise egitim uygulamalarinda iki ve iisti degistirici
isaret alan tonal uygulamalara ve perde baskisi teknik olarak daha zor olan makamsal
caligmalara yer vermistir. Bu durumun, egitimcinin ders saatlerindeki farkliliklarin yaninda
ogrencilerinin yeterlilikleri, algilama kapasiteleri ve/veya hazir bulunusluk diizeyleriyle ilgili

olabilecegi degerlendirilmistir.
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4.1.7. BDSKE yénelik hazirlanacak olan 6gretim programi tasarisinda hedef davramslar

neler olmahdir?

Tablo 14 BDSKE Yénelik Hazirlanacak Olan OPT Kazandirilacak Hedef Davraniglara Yonelik Goriisler
Degisken f
Klarnetin tarihgesini agiklar
Klarneti olugturan boliimleri tanir, klarnetin temizlenmesini yapar
Klarneti sokiip takabilir

Durus (postiir), tutus, gésterir

Bekin dudak iizerinde konumu gosterir

Klarnet kamiginin ses iiretiminde 6nemini fark eder

Diyafram nefesini dogru kullanabilir

Klarnet tizerindeki biitiin seslerin ¢alar

Iki oktav Do major gam ve arpej calar

Iki oktav La mindr gam ve arpej ¢alar

Iki oktav Fa major gam ve arpej calar

iki oktav Re mindr gam ve arpej calar

Iki oktav Sol majér gam ve arpej ¢alar

iki oktav Mi mindr gam ve arpej calar

Iki oktav Sibemol majér gam ve arpej calar

Iki oktav Sol mindr gam ve arpej ¢alar

Iki oktav Re major gam ve arpej calar

Iki oktav Si mindr gam ve arpej calar
Cargah Makamimi tanir, eser icra eder
Buselik Makamini tanir, eser icra eder
Kiirdi Makamini tanir, eser icra eder
Rast Makamini tanir, eser icra eder
Hiiseyni-Ussak Makamini tanir, eser icra eder
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Tablo 14’°e gore egitimciler; klarnetin kdkeni, tarihsel siireci, temel teorik bilgiler, temel
teknik beceriler ve tonal miizik ¢calismalar1 gibi konulara ek olarak teknik anlamda perde baskisi
zor olmayan ve tampere ses sistemine yakin makamsal ¢alismalar1 da igine alan bir OPT
olusturulmasinda ortak bir bakis icerisine sahiptirler. Egitimciler, hazirlanacak olan OPT’de
tonal uygulamalarin ve tampere ses sistemine yakin makamsal ¢alismalarin yer almasinin
ogrencilerin teknik becerilerini gelistirecegini diisinmekte ve bu kazanimlarin OPT de yer
almasini uygun gormektedirler. Bir egitimci ise gerek tonal ¢aligmalarda gerekse makamsal
caligmalarda zorluk seviyesi daha yiiksek hedef davraniglara yonelik goriis ifade etmistir. Bu
egitimcinin ¢alistigl kurum, 6grencilerinin seviyesi, 6grenci sayisi, 6grencilerine ayirabilecegi
ders saati siiresi gibi faktorlerin hedef davranislara dair farkli bir goriis belirtmesine neden

oldugu soylenebilir.
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4.2. Thtiyac Analizi Dogrultusunda Olusturulan TMSK Egitimine Yonelik OPT Ogrenci

Basarilarina Etkisi Nasildir?

4.2.1. TMSK 6gretim program tasarisinin 1. iinitesine iliskin bulgular ve yorumlar

4.2.1.1. Birinci iinite klarnetin tarihgesi, yapist, bakimi, tiir ve gesitleri

a. Teorik Bilgi Testi

1.
2.

Klarnetin tarih¢esinden kisaca bahsediniz.

Klarnetin tarihsel siirecinde, degisimine katkilar1 olan 6nemli Luthierlerden ve
icracilardan kisaca bahsediniz.

Diinyada klarnetin, ge¢misten giiniimiize gecirdigi fiziki degisimleri ve kullanim
alanlarmni kisaca anlatiniz.

Tiirk miiziginde klarnetin tarih¢esinden kisaca bahsediniz.

Ulkemizde klarnetin, gegmisten giiniimiize gegirdigi fiziki degisimleri ve kullanim
alanlarini anlatiniz.

Agac nefesli ailesinin ii¢ liyesini yaziniz.

Klarnetin ailesinin ii¢ tiyesini yaziniz.

Diinya tizerinde kullanilan klarnet ¢esitlerinden kisaca bahsediniz.

Klarnetin boliimlerinden ve mekanik yapisindan kisaca bahsediniz.

. Giinliik ¢aligmalar sonrasi klarnetin temizliginin 6nemini ve dis etkenlerden klarnetin

ni¢in korunmasi gerektigini anlatiniz.

b. Unite Sonu Degerlendirme

Tablo 15 1.Unite Teorik Bilgi Test Sonucu

Ogrenciler Sorular Toplam

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Ogrencil 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100

Ogrenci2 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100

Ogrenci3 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100

Tabloda 15°te goriildiigii tizere 1. tiniteye iliskin sorulan 10 sorunun tamamina 3 6grenci

de dogru cevap vermis ve 100 tam puan almislardir. Bu duruma gore {i¢ 6grenci de 1. {initeyi

pekiyi dereceyle tamamlamistir.
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4.2.2. TMSK o6gretim program tasarisinin 2. iinitesine iliskin bulgular ve yorumlar
4.2.2.1. Ikinci iinite klarnet icrasinda temel teknikler
a. Teorik Bilgi Testi
1. Klarnet icrasinda dogru bir durus ve tutus pozisyonunu kisaca anlatiniz.
2. Klarnette parmaklart dogru bir sekilde konumlandirilmasini gosteriniz.
3. Diyafram kasinin bulundugu bolgeyi gosteriniz.
4. Diyafram kas1 nedir? Diyafram kasi1 nasil ¢aligir?
5. Kamisin bek iizerinde konumlandirilmasini agiklayiniz.
6. Bek-kamis-bilezik birlesiminin sonucunda ses {iretimi nasil gergeklesir anlatiniz.
7. Bek ve kamaisla ses tiretiminde dudak ve dislerin pozisyonlarini anlatiniz.
8. Sallimo ses araliginda klarnetin alt boliimiinde yer alan seslerin isimlerini yaziniz.
9. Saliimo ses araliginda klarnetin alt boliimiinde yer alan seslerin isimlerini yaziniz.

10. Sol klarnetin ses genisligini porteye yaziniz.

b. Unite Sonu Degerlendirme

Tablo 16 2.Unite Teorik Bilgi Test Sonucu

Ogrenciler Sorular Toplam

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Ogrencil 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100

Ogrenci2 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100

Ogrenci3 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100

Tabloda 16°da goriildiigii iizere 2. iiniteye iliskin sorulan 10 sorunun tamamina 3
ogrenci de dogru cevap vermis ve 100 tam puan almiglardir. Bu duruma gore ii¢ 6grenci de 2.

tiniteyi pekiyi dereceyle tamamlamistir.

4.2.3. TMSK 6gretim program tasarisinin 3. iinitesine iliskin bulgular ve yorumlar
4.2.3.1. Ugiincii iinite alterasyon isareti almayan majér ve minér tonlarda uygulamalar
a. Teorik Bilgi Testi

1. Teorik olarak major ve minér dizilerin nasil olusturuldugunu yaziniz.

2. Degistirici igaret almayan major diziyi yaziniz.

3. Degistirici isaret almayan minoér diziyi yaziniz.

4. Degistirici isaret almayan iKi oktav armonik ve melodik mindor dizisini yaziniz.

5. Degistirici isaret almayan major Ve mindr akorlara ait arpej seslerini yaziniz.
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b. Performans Testi
Jacques LANCELOT

SONORITE - MUSICALITE | SONORITY - MUSICALITY

Adagio sostenuto
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Sekil 3 Lancelot — 21 Etudes Elementry No:1
c. Unite Sonu Degerlendirme
_ Tablo 17 3.Unite Teorik Bilgi Test Sonucu
Ogrenciler Sorular Toplam
1 2 3 4 5

Ogrenci 1 20 20 20 20 20 100

Ogrenci 2 20 20 20 20 20 100

Ogrenci 3 20 20 20 20 20 100
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Tabloda 17°de goriildiigii izere; 3. tiniteye iliskin sorulan 5 sorunun tamamina 3 6grenci

de dogru cevap vermis ve 100 tam puan almislardir.

Tablo 18 Ogrenci A’nin 3.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye iliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 7,5 7,5
Calgty1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 5 7,5 5
Klarnette parmaklarini perdeler tizerinde dogru 7,5 7,5 7,5
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 5 7,5 5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru ¢alabiliyor. 5 7,5 7,5
Eseri veya etiidii gercek hizina yakin bir hizda 7,5 7,5 7,5
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 5 5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 5 5 7,5
TOPLAM PUAN 60 70 70
Aritmetik Ortalama (X) 66,66

Tablo 18°de, dgrenci A’nin 3. Unite (Lancelot — 21 Etudes Elementry No:1) eser
performansinin li¢ uzman tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler
paylasilmistir. U¢ uzmanm performans degerlendirme sonuglarmin aritmetik ortalamasi
alimmustir. Bu sonu¢ dogrultusunda 6grenci A, 66,66 puan almistir.

Tablo 19 Ogrenci A 'min 3.Unite Basar: Ortalamast
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 66,66 83,33

Tablo19’da goriildiigii tizere 6grenci A’nin 3. {inite basar1 puani ortalamas1 83,33 tiir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci A, 3. liniteyi iyi derece ile tamamlamistir.

Tablo 20 Ogrenci B nin 3.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye Iligkin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgiy1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi1 ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru ¢alabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Entonasyon biitiinl{iglinii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru calabiliyor. 5 10 7,5
Eseri veya etidii gergek hizina yakin bir hizda 7,5 7,5 10
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etlitlerde dogru ¢alabiliyor. 5 10 10
TOPLAM PUAN 70 87,5 87,5
Aritmetik Ortalama (X) 81,66
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Tablo 20°de, dgrenci B’nin 3. Unite (Lancelot — 21 Etudes Elementry No:1) eser
performansinin ii¢ uzman tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler
paylasilmistir. U¢ uzmanin performans degerlendirme sonuglarinin aritmetik ortalamasi
alimistir. Bu sonug dogrultusunda Ogrenci B, 81,66 puan almustir.

Tablo 21 Ogrenci B 'nin 3.Unite Basar: Ortalamast
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 81,66 90,83

Tablo 21°de goriildiigi tizere 6grenci B nin 3. {inite basar1 puani ortalamasi1 90,83 tiir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci 3. liniteyi pekiyi derece ile tamamlamistir.

Tablo 22 Ogrenci C’nin 3.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye Iligkin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgiy1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 5 7,5 10
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru ¢alabiliyor. 5 7,5 10
Entonasyon biitiinliiglinii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru calabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eseri veya etiidii gercek hizina yakin bir hizda 5 10 7,5
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 5 7,5 10
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 60 85 90
Aritmetik Ortalama (X) 78,33

Tablo 22°de, dgrenci C’nin 3. Unite (Lancelot — 21 Etudes Elementry No:1) eser
performansinin ii¢ uzman tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler
paylasilmistir. Ug uzmanmn performans degerlendirme sonuglarmin aritmetik ortalamasi
alinmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda 6grenci C, 78,33 puan almistir.

Tablo 23 Ogrenci C’nin 3.Unite Basar: Ortalamast
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 78,33 89,16

Tablo 23’te goriildiigi tizere 6grenci C’nin 3. {linite basar1 puani ortalamasi 89,16’dur.

Bagar1 puani ortalamasina gore 6grenci 3. iiniteyi pekiyi derece ile tamamlamigtir.
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4.2.4. TMSK 06gretim program tasarisinin 4. iinitesine iliskin bulgular ve yorumlar
4.2.4.1. Dordiincii iinite bir diyez alan tonal uygulamalar

a. Teorik Bilgi Testi

1. Bir diyez alan major diziyi yaziniz.

2. Bir diyez alan minér diziyi yaziniz.

3. Bir diyez alan iki oktav armonik ve melodik minér dizisini yaziniz.
4. Bir diyez alan major akora ait arpej seslerini yaziniz.

5. Bir diyez alan minér akora ait arpej seslerini yaziniz.

b. Performans Testi

SONORITE - MUSICALITE I SONORITY - MUSICALITY
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c. Unite Sonu Degerlendirme

Tablo 24 4.Unite Teorik Bilgi Test Sonucu

Ogrenciler Sorular Toplam
1 2 3 4 5

Ogrenci 1 20 20 20 20 20 100

Ogrenci 2 20 20 20 20 20 100

Ogrenci 3 20 20 20 20 20 100

Tablo 24°te goriildiigii tizere 4. tiniteye iliskin sorulan 5 sorunun tamamina 3 d6grenci de

dogru cevap vermis ve 100 tam puan almislardir.

Tablo 25 Ogrenci A’'min 4.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 7,5 7,5
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Diyaframi1 ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 7,5 7,5
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru ¢alabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eseri veya etidii gercek hizina yakin bir hizda 7,5 7,5 7,5
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 67,5 75 75
Aritmetik Ortalama (X) 72,5

Tablo 25°de, dgrenci A’nin 4. Unite (Lancelot — 21 Etudes Elementry No:5) eser
performansinin {i¢ uzman tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler
paylasilmistir. Ug¢ uzmanm performans degerlendirme sonuglarmin aritmetik ortalamasi
alinmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda 6grenci A, 72,5 puan almistir.

Tablo 26 Ogrenci A’min 4.Unite Basar: Ortalamasi
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 72,5 86,25

Tablo26’da goriildiigii tizere 6grenci A’nin 4. {inite basar1 puani ortalamast 86,25tir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci A, 3. initeyi pekiyi derece ile tamamlamustir.
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Tablo 27 Ogrenci B nin 4.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 10 10 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 10 10 10
Diyaframi1 ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 7,5 10
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 10 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru ¢alabiliyor. 7,5 10 10
Eseri veya etiidii gercek hizina yakin bir hizda 7,5 7,5 10
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru ¢alabiliyor. 7,5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 80 85 90
Aritmetik Ortalama (X) 85

Tablo 27°de, 6grenci B'nin 4. Unite (Lancelot — 21 Etudes Elementry No:5) eser
performansinin {i¢ uzman tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler
paylasilmistir. U¢ uzmanm performans degerlendirme sonuglarmim aritmetik ortalamasi
alimmustir. Bu sonug dogrultusunda 6grenci B, 85 puan almistir.

Tablo 28 Ogrenci B nin 4.Unite Basar: Ortalamasi
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 85 92,5

Tablo 28’de goriildiigii tizere 6grenci B’nin 4. tinite basar1 puani ortalamasi1 92,50’ diir.

Basar1 puan1 ortalamasina gore 6grenci 3. liniteyi pekiyi derece ile tamamlamistir.

Tablo 29 Ogrenci C nin 4.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye iligkin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgiy1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 10 10
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 7,5 7,5 10
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru calabiliyor. 7,5 7,5 10
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 7,5 10 10
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 10 10
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 72,5 90 95
Aritmetik Ortalama (X) 85,83

Tablo 29°da, dgrenci C’nin 4. Unite (Lancelot — 21 Etudes Elementry No:5) eser
performansinin {i¢ uzman tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler
paylasilmistir. U¢ uzmanin performans degerlendirme sonuglarinin aritmetik ortalamasi

alimmistir. Bu sonug dogrultusunda 6grenci C, 85,83 puan almistir.
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Tablo 30 Ogrenci C’nin 4.Unite Bagar: Ortalamast

Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 85,83 92,91

Tablo 30’da goriildiigii izere 6grenci C’nin 4. {inite basar1 puani ortalamasi 92,91°diir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci 3. iiniteyi pekiyi derece ile tamamlamistir.

4.2.5. TMSK o6gretim program tasarisinin 5. iinitesine iliskin bulgular ve yorumlar
4.2.5.1. Besinci iinite bir bemol alan tonal uygulamalar
a. Teorik Bilgi Testi

1. Bir bemol alan major diziyi yaziniz.

2. Bir bemol alan minér diziyi yaziniz.

3. Bir bemol alan iki oktav armonik ve melodik mindr dizisini yaziniz.

4. Bir bemol alan major akora ait arpej seslerini yaziniz.

5. Bir bemol alan mindr akora ait arpej seslerini yaziniz.

b. Performans Testi

SONORITE - MUSICALITE 1 SONORITY - MUSICALITY

Sekil 5 Lancelot — 21 Etudes Elementry No: 9
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c. Unite Sonu Degerlendirme

Tablo 31 5.Unite Teorik Bilgi Test Sonucu

Ogrenciler Sorular Toplam
1 2 3 4 5

Ogrenci 1 20 20 20 20 20 100

Ogrenci 2 20 20 20 20 20 100

Ogrenci 3 20 20 20 20 20 100

Tablo 31°de gorildigi tizere; 5. iiniteye iliskin sorulan 5 sorunun tamamina 3 6grenci

de dogru cevap vermis ve 100 tam puan almislardir.

Tablo 32 Ogrenci A’mn 5.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 7,5
Diyaframi1 ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 7,5 7,5
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru calabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 7,5 7,5 7,5
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 65 80 77,5
Aritmetik Ortalama (X) 74,16

Tablo 32°de 6grenci A’nin 5. Unite (Lancelot — 21 Etudes Elementry No:9) eser
performansinin {i¢ uzman tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler
paylasilmistir. Ug¢ uzmanm performans degerlendirme sonuglarmin aritmetik ortalamasi
alinmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda 6grenci A, 74,16 puan almistir.

Tablo 33 Ogrenci A’nin 5.Unite Basar: Ortalamas:
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 74,16 87,08

Tablo 33’te goriildiigii tizere 6grenci A’nin 5. {inite basari puani ortalamasi 87,08’dir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci A, 5. tiniteyi pekiyi derece ile tamamlamustir.

Tablo 34 Ogrenci B 'nin 5.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye iligkin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgty1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 10 10
Klarnette parmaklarini perdeler tizerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru ¢alabiliyor. 7,5 7,5 10
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru ¢alabiliyor. 5 7,5 10
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Eseri veya etiidii gergek hizina yakin bir hizda 7,5 7,5 7,5
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etlitlerde dogru ¢alabiliyor. 5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 70 85 90
Aritmetik Ortalama (X) 81,66

Tablo 34’de, dgrenci B’nin 5. Unite (Lancelot — 21 Etudes Elementry No:9) eser
performansinin ii¢ uzman tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler
paylasilmistir. U¢ uzmanim performans degerlendirme sonuglarmmn aritmetik ortalamasi
alinmistir. Bu sonug dogrultusunda 6grenci B, 81,66 puan almistir.

Tablo 35 Ogrenci B 'nin 5.Unite Basari Ortalamas:
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 81,66 90,83

Tablo 35°te goriildiigii lizere 6grenci B’nin 5. {inite basar1 puani ortalamasi 90,83 tiir.

Basar1 puan1 ortalamasina gore 6grenci 5. liniteyi pekiyi derece ile tamamlamistir.

Tablo 36 Ogrenci C’nin 5.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 7,5 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 7,5 10
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 75 75 75
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 7,5 10
konumlandirabiliyor.
Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 5 7,5 10
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini1 dogru calabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 7,5 10 7,5
seslendirebiliyor.
Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 67,5 77,5 85
76,66

Aritmetik Ortalama (X)

Tablo 36°da, dgrenci C’nin 5. Unite (Lancelot — 21 Etudes Elementry No:9) eser
performansinin i¢ uzman tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler
paylasilmistir. Ug¢ uzmanim performans degerlendirme sonuglarmin aritmetik ortalamasi

alinmistir. Bu sonug dogrultusunda 6grenci C, 76,66 puan almigstir.

Tablo 37 Ogrenci C’nin 5.Unite Basar: Ortalamas:

Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama
100 76,66 88,33

Tablo 37°de goriildiigii izere 6grenci C’nin 5. {inite basar1 puani ortalamas1 88,33 tiir.

Bagar1 puani ortalamasina gore 6grenci 5. iiniteyi pekiyi derece ile tamamlamigtir.
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4.2.6. TMSK o6gretim program tasarisinin 6. iinitesine iliskin bulgular ve yorumlar
4.2.6.1. Alancy iinite makamsal uygulamalar (Cargah Makami)
a. Teorik Bilgi Testi

1. Cargah perdesi iizerinde Cargah beslisi seslerini yaziniz.

2. Rast perdesi tlizerinde Cargah beslisi seslerini yaziniz.

3. Cargah perdesi iizerinde Cargah dortliisii seslerini yaziniz.
4. Rast perdesi tizerinde Cargah dortliisii seslerinin yaziniz.
5

Cargah makami dizisi ve seyrini anlatiniz.

b. Performans Testi

M. Regat Alysi
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c. Unite Sonu Degerlendirme

Tablo 38 6.Unite Teorik Bilgi Test Sonucu

Ogrenciler Sorular Toplam
1 2 3 4

Ogrenci 1 25 25 25 25 100

Ogrenci 2 25 25 25 25 100

Ogrenci 3 25 25 25 25 100

Tablo 38’de gorildigi tizere; 6. tiniteye iliskin sorulan 4 sorunun tamamina 3 6grenci

de dogru cevap vermis ve 100 tam puan almislardir.

Tablo 39 Ogrenci A'mn 6.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi1 ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 7,5 10
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 5 10 10
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru calabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 7,5 10 10
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 7,5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 70 87,5 90
Aritmetik Ortalama (X) 82,5

Tablo 39°da, 6grenci A’nin 6. Unite (Cargah Pesrev) eser performansinin ii¢ uzman
tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. U¢ uzmanimn
performans degerlendirme sonuglarinin aritmetik ortalamasit alinmistir. Bu sonug
dogrultusunda 6grenci A, 82,5 puan almistir.

Tablo 40 Ogrenci A’min 6.Unite Basar: Ortalamas:
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 82,5 91,25

Tablo 40’ta goriildiigii izere 6grenci A’nin 6. linite basart puani ortalamasi 91,25°tir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci A, 6. iiniteyi pekiyi derece ile tamamlamigtir.

Tablo 41 Ogrenci B 'nin 6.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye iligkin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgty1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 10 10
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru ¢alabiliyor. 7,5 10 10
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarin1 dogru ¢alabiliyor. 7,5 10 10

94



Eseri veya etidii gergek hizina yakin bir hizda 7,5 10 7,5
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 10 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etlitlerde dogru ¢alabiliyor. 7,5 10 7,5
TOPLAM PUAN 72,5 97,5 90
Aritmetik Ortalama (X) 86,66

Tablo 41°de 6grenci B’nin 6. Unite (Cargah Pesrev) eser performansimin ii¢ uzman

tarafindan 10 kritere gdre degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. Ug uzmanim

performans degerlendirme sonuglarmin aritmetik ortalamasi alinmistir. sonug
dogrultusunda 6grenci B, 86,66 puan almstir.
Tablo 42 Ogrenci B 'nin 6.Unite Basari Ortalamast
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama
100 86,66 93,33

Tablo 42°de goriildiigii tizere 6grenci B’nin 6. {inite basar1 puani ortalamasi 93,33’tiir.

Basar1 puan1 ortalamasina gore 6grenci B, 6. liniteyi pekiyi derece ile tamamlamistir.

Tablo 43 Ogrenci C’nin 6.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 7,5 10
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 7,5 10 7,5
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini1 dogru calabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 7,5 10 10
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 10 10
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 7,5 10 10
TOPLAM PUAN 72,5 92,5 92,5
Aritmetik Ortalama (X) 85,83

Tablo 43’te 6grenci C’nin 6. Unite (Cargah Pesrev) eser performansinin ii¢ uzman

tarafindan 10 kritere gdre degerlendirilmesine iliskin veriler paylasgilmistir. Ug uzmanim

performans degerlendirme sonuclarinin aritmetik ortalamasi alinmistir. sonug
dogrultusunda 6grenci C, 85,83 puan almistir.
Tablo 44 Ogrenci C’nin 6.Unite Bagar: Ortalamas:
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama
100 85,83 92,91

Tablo 44°te gorildiigii izere 6grenci C’nin 6. linite basar1 puani ortalamasi 92,91°dir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci C, 6. tiniteyi pekiyi derece ile tamamlamastir.
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4.2.7. TMSK o6gretim program tasarisinin 7. iinitesine iliskin bulgular ve yorumlar
4.2.7.1. Yedinci iinite makamsal uygulamalar (Buselik Makamu)
a. Teorik Bilgi Testi

1. Diigah perdesi lizerinde Buselik beslisi seslerini yaziniz.

2. Neva perdesi iizerinde Buselik beslisi seslerini yaziniz.

3. Hiiseyni perdesi tizerinde Kiirdi dortliisii seslerini yaziniz.

4. Buselik perdesi tizerinde Kiirdi dortliisii seslerinin yaziniz.

5. Buselik makami dizisi ve seyrini anlatiniz.

b. Performans Testi

Rehrdm Aga (Nefir)
7 — 15602

rlhsak Semadi J\=112

Sekil 7 Buselik Saz Semai
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c. Unite Sonu Degerlendirme

Tablo 45 7.Unite Teorik Bilgi Test Sonucu

Ogrenciler Sorular Toplam
1 2 3 4 5

Ogrenci 1 20 20 20 20 20 100

Ogrenci 2 20 20 20 20 20 100

Ogrenci 3 20 20 20 20 20 100

Tablo 45°te gortldiugii tizere; 7. tiniteye iliskin sorulan 5 sorunun tamamina 3 6grenci

de dogru cevap vermis ve 100 tam puan almislardir.

Tablo 46 Ogrenci A’'mn 7.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 10 10 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi1 ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 7,5 10
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 7,5 10 10
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru ¢alabiliyor. 7,5 10 7,5
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 5 10 10
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 70 90 90
Aritmetik Ortalama (X) 83,33

Tablo 46°da 6grenci A’nin 7.Unite (Buselik Saz Semai) eser performansinin ii¢ uzman
tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. U¢ uzmanim
performans degerlendirme sonuglarinin aritmetik ortalamasit alinmistir. Bu sonug
dogrultusunda 6grenci A, 83,33 puan almistir.

Tablo 47 Ogrenci A’min 7.Unite Basar: Ortalamas:
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 83,33 91,66

Tablo 47°de goriildiigii izere 6grenci A’nin 7. iinite bagar1 puani ortalamast 91,66’ dir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci A, 7. iiniteyi pekiyi derece ile tamamlamigtir.
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Tablo 48 Ogrenci B nin 7.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 10 10
Klarnette parmaklarini perdeler tizerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 7,5 10 10
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 7,5 10 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru ¢alabiliyor. 7,5 10 10
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 7,5 10 10
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etlitlerde dogru ¢alabiliyor. 7,5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 72,5 95 92,5
Aritmetik Ortalama (X) 86,66

Tablo 48°de 6grenci B’nin 7. Unite (Buselik Saz Semai) eser performansinin {i¢ uzman

tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. U¢ uzmanim

performans degerlendirme sonuglarinin aritmetik ortalamasi alimmistir. Bu  sonug
dogrultusunda 6grenci B, 86,66 puan almistir.
Tablo 49 Ogrenci B’nin 7.Unite Basar: Ortalamas:
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama
100 86,66 93,33

Tablo 49°da goriildiigii tizere 6grenci B’nin 7. {inite basar1 puani ortalamasi1 93,33 tiir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci B, 7. liniteyi pekiyi derece ile tamamlamaistir.

Tablo 50 Ogrenci C’nin 7.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye iligkin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgiy1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 7,5 10
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.
Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarint dogru calabiliyor. 7,5 10 7,5
Eseri veya etidii gercek hizina yakin bir hizda 7,5 10 10
seslendirebiliyor.
Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 10 10
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 5 7,5 10
TOPLAM PUAN 70 90 92,5
84,16

Aritmetik Ortalama (X)

Tablo 50°de &grenci C’nin 7. Unite (Buselik Saz Semai) eser performansinin {i¢ uzman

tarafindan 10 kritere gdre degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. Ug uzmanm

performans degerlendirme sonuclarmin aritmetik ortalamasi

dogrultusunda 6grenci C, 84,16 puan almistir.
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Tablo 51 Ogrenci C’nin 7.Unite Bagar: Ortalamast

Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 84,16 92,08

Tablo 51°de goriildiigii tizere 6grenci C’nin 7. linite basar1 puani ortalamasi 93,33’ tiir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci C, 7. tiniteyi pekiyi derece ile tamamlamastir.

4.2.8. TMSK 6gretim program tasarisinin 8. iinitesine iliskin bulgular ve yorumlar

4.2.8.1. Sekizinci iinite makamsal uygulamalar (Kiirdi Makamu)

a. Teorik Bilgi Testi

1.

2
3
4.
5

Diigah perdesi iizerinde Kiirdi dortliisii seslerini yaziniz.
Neva perdesi iizerinde Kiirdi dortliisii seslerini yaziniz.
Hiiseyni perdesi lizerinde Buselik beslisi seslerini yaziniz.
Rast perdesi tizerinde Buselik beslisi seslerini yaziniz.

Kiirdi makami dizisi ve seyrini anlatiniz.
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b. Performans Testi
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Sekil 9 Kiirdi Saz Semai (2)

¢. Unite Sonu Degerlendirme

Tablo 52 8.Unite Teorik Bilgi Test Sonucu

Ogrenciler Sorular Toplam
1 2 3 4 5

Ogrenci 1 20 20 20 20 20 100

Ogrenci 2 20 20 20 20 20 100

Ogrenci 3 20 20 20 20 20 100

Tablo 52°de gorildigii tizere; 8. tiniteye iliskin sorulan 5 sorunun tamamina 3 6grenci

de dogru cevap vermis ve 100 tam puan almiglardir.

Tablo 53 Ogrenci A'mn 8.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye Iligkin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 7,5 7,5
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 5 7,5 7,5
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 5 7,5 7,5
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru calabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 5 7,5 7,5
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 60 75 75
Aritmetik Ortalama (X) 70

Tablo 53’te 6grenci A’nin 8.Unite (Kiirdi Saz Semai) eser performansinin {i¢ uzman

tarafindan 10 kritere gdre degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. Ug¢ uzmanm
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performans degerlendirme sonuglarmmin aritmetik ortalamasi alimmistir. Bu sonug
dogrultusunda 6grenci A, 70 puan almistir.

Tablo 54 Ogrenci A’nin 8.Unite Basari Ortalamas:
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 70 85

Tablo 54’te goriildiigii tizere 6grenci A’nin 8. linite basar1 puani ortalamasi 85’tir. Basar1

puani ortalamasina gore dgrenci A, 8. iiniteyi pekiyi derece ile tamamlamistir.

Tablo 55 Ogrenci B 'nin 8.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 10 10
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.
Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 7,5 10 10
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 7,5 10 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru ¢alabiliyor. 7,5 10 10
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 7,5 10 10
seslendirebiliyor.
Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 7,5 10
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru ¢alabiliyor. 7,5 10 7,5
TOPLAM PUAN 72,5 97,5 95
88,33

Aritmetik Ortalama (X)

Tablo 55°te 6grenci B’nin 8.Unite (Kiirdi Saz Semai) eser performansinin ii¢ uzman

tarafindan 10 kritere gdre degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. Ug uzmanim

performans degerlendirme sonuclarinin aritmetik ortalamasi alinmistir. sonug
dogrultusunda 6grenci B, 88,33 puan almistir.
Tablo 56 Ogrenci B nin 8.Unite Basar: Ortalamas:
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama
100 88,33 94,16

Tablo 56°da goriildiigii izere 6grenci B’nin 8. linite bagar1 puani ortalamast 94,16’dir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci B, 8. iinitey1 pekiyi derece ile tamamlamastir.
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Tablo 57 Ogrenci C’nin 8.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi1 ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 7,5 10
Klarnette parmaklarini perdeler tizerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 7,5 10 7,5
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru ¢alabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 7,5 10 10
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 10 10
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etlitlerde dogru ¢alabiliyor. 7,5 10 10
TOPLAM PUAN 72,5 92,5 92,5
Aritmetik Ortalama (X) 85,83

Tablo 57°de 6grenci C’nin 8.Unite (Kiirdi Saz Semai) eser performansinin {ic uzman
tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. U¢ uzmanim
performans degerlendirme sonuglarinin aritmetik ortalamasi alimmistir. Bu  sonug
dogrultusunda 6grenci B, 85,83 puan almistir.

Tablo 58 Ogrenci C’nin 8.Unite Bagar1 Ortalamast
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 85,83 92,91

Tablo 58’de goriildiigii tizere 6grenci C’nin 8. linite basar1 puant ortalamast 92,91°dir.

Basar1 puan1 ortalamasina gore 6grenci C, 8. liniteyi pekiyi derece ile tamamlamaistir.

4.2.9. TMSK 6gretim program tasarisimin 9. iinitesine iliskin bulgular ve yorumlar
4.2.9.1. Dokuzuncu iinite makamsal uygulamalar (Rast Makamu)
a. Teorik Bilgi Testi

1. Rast perdesi tizerinde Rast beslisi seslerini yaziniz.

2. Rast perdesi iizerinde Rast dortliisii seslerini yaziniz.

3. Neva perdesi tizerinde Rast beslisi seslerini yaziniz.
4. Neva perdesi lizerinde Rast dortliisii seslerini yaziniz.
5

Rast makamu dizisi ve seyrini anlatiniz.
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b. Performans Testi
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c. Unite Sonu Degerlendirme

Sekil 11 Rast Saz Semai (2)

Tablo 59 9.Unite Teorik Bilgi Test Sonucu

Ogrenciler Sorular Toplam
1 3 4 5

Ogrenci 1 20 20 20 20 100

Ogrenci 2 20 20 20 20 100

Ogrenci 3 20 20 20 20 100

Tablo 59°da gorildigii tizere; 9. tiniteye iliskin sorulan 5 sorunun tamamina 3 6grenci

de dogru cevap vermis ve 100 tam puan almiglardir.

Tablo 60 Ogrenci A’nin 9.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye Iligkin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi ve nefesini dogru kullanabiliyor. 5 7,5 7,5
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 5 7,5 7,5
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru ¢alabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eseri veya etiidii ger¢ek hizina yakin bir hizda 7,5 10 7,5
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 5 7,5 7,5
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etlitlerde dogru ¢alabiliyor. 5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 60 85 82,5
Aritmetik Ortalama (X) 75,83
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Tablo 60’ta 6grenci A’nin 9.Unite (Rast Saz Semai) eser performansinin ii¢ uzman

tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. U¢ uzmanin

performans degerlendirme sonuclarinin aritmetik ortalamasi alimmistir. sonug
dogrultusunda 6grenci A, 75,83 puan almistir.
Tablo 61 Ogrenci A’min 9.Unite Basar: Ortalamast
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama
100 75,83 87,91

Tablo 61°de goriildiigii lizere 6grenci A’nin 9. iinite basar1 puani ortalamasi 87,91 diir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci A, 9.1liniteyi pekiyi derece ile tamamlamistir.

Tablo 62 Ogrenci B nin 9.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye Iligkin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 10 10 10
Calgiy1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 10 10 10
Diyaframi ve nefesini dogru Kullanabiliyor. 7,5 10 10
Klarnette parmaklarini perdeler {izerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru ¢alabiliyor. 7,5 10 10
Entonasyon biitiinliiglinii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini dogru ¢alabiliyor. 7,5 7,5 10
Eseri veya etiidii gercek hizina yakin bir hizda 7,5 10 10
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 10 10
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru calabiliyor. 7,5 10 7,5
TOPLAM PUAN 80 95 95
Aritmetik Ortalama (X) 90

Tablo 62°de 6grenci B’nin 9.Unite (Rast Saz Semai) eser performansimnin ii¢ uzman

tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. Ug uzmanimn

performans degerlendirme sonuglarinin aritmetik ortalamasi alinmstir. sonug
dogrultusunda 6grenci B, 90 puan almistir.
Tablo 63 Ogrenci B nin 9.Unite Basar: Ortalamast
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama
100 90 95

Tablo 63’te goriildiigii tizere 6grenci B’nin 9. {inite basar1 puani ortalamasi 95°tir. Basar1

puani ortalamasina gore dgrenci B, 9.liniteyi pekiyi derece ile tamamlamistir.
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Tablo 64 Ogrenci C’nin 9.Unite Performansina Yonelik Uzman Degerlendirmeleri

Uniteye lliskin Uzman Degerlendirmeleri

Performans Degerlendirme Kriterleri Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Dogru bir durusa ve postiire sahip. 7,5 10 10
Calgry1 dogru ve rahat bir sekilde tutabiliyor. 7,5 10 10
Diyaframi1 ve nefesini dogru kullanabiliyor. 7,5 7,5 10
Klarnette parmaklarini perdeler tizerinde dogru 7,5 10 10
konumlandirabiliyor.

Eser ve etiitlerde yer alan sesleri dogru calabiliyor. 7,5 10 7,5
Entonasyon biitiinliigiinii saglayabiliyor. 7,5 7,5 7,5
Eser ve etiitlerde yer alan ritim kaliplarini1 dogru calabiliyor. 7,5 7,5 10
Eseri veya etiidi gercek hizina yakin bir hizda 7,5 10 10
seslendirebiliyor.

Eseri veya etiidii seslendirmede biitiinliigii saglayabiliyor. 7,5 10 10
Artikiilasyon isaretlerini eser ve etiitlerde dogru ¢alabiliyor. 7,5 7,5 7,5
TOPLAM PUAN 75 90 92,5
Aritmetik Ortalama (X) 85,83

Tablo 64°te dgrenci C’nin 9.Unite (Rast Saz Semai) eser performansinin ii¢ uzman
tarafindan 10 kritere gore degerlendirilmesine iliskin veriler paylasilmistir. U¢ uzmanim
performans degerlendirme sonuglarinin aritmetik ortalamasi alimmistir. Bu  sonug
dogrultusunda 6grenci C, 85,83 puan almistir.

Tablo 65 Ogrenci C nin 9.Unite Bagar1 Ortalamast
Teorik Bilgi Testi Performans Degerlendirilmesi Ortalama

100 85,83 92,91

Tablo 65°te goriildiigii tizere 6grenci C’nin 9. iinite basart puani ortalamasi 92,91°dir.

Basar1 puani ortalamasina gore 6grenci C, 9.liniteyi pekiyi derece ile tamamlamistir.

4.2.10. TMSK o6gretim programi tasarisinin iiniteler cercevesinde ortalama basari

durumuna iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 66 Unitelere Gore Ogrenci Basari Ortalamalar

Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3
Unite 1 100 100 100
Unite 2 100 100 100
Unite 3 83,33 90,83 89,16
Unite 4 86,25 92,5 92,91
Unite 5 87,08 90,83 88,33
Unite 6 91,25 93,33 92,91
Unite 7 91,66 93,33 92,08
Unite 8 85,00 94,16 92,91
Unite 9 87,91 95,00 92,91
Ortalama 90,27 94,44 93,46
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Tablo 66’da 3 6grencinin, 9 {initeye iliskin basar1 puanlari ve 6grencilerin programa

iliskin ortalama basar1 puanlari goriilmektedir. Unite basari puanlarindan 26’s1 pekiyi

derecesinde olup, 1’1 iyi derecesindedir.

Tablo 67 Ogrenci Basariarina Gore Unitelerin Ortalamalan

Unite 1 Unite 2

Unite3 Unite4 Unite5 Unite6 Unite7 Unite8 Unite 9

Ogrencil 100 100

83,33 86,25 87,08 91,25 91,66 85 87,91

Ogrenci2 100 100

90,83 92,5 90,83 93,33 93,33 94,16 95

Ogrenci3 100 100

89,16 92,91 88,33 92,91 92,08 92,91 92,91

Ortalama 100 100

87,77 90,55 88,74 92,49 92,35 90,69 91,94

Tablo 67°de 3 6grencinin 9 tiniteden elde ettikleri ortalama basar1 puanlar1 kullanilarak

tinitelerin ortalama basar1 puanlar1 hesaplanmigtir. Tabloya gore;

—

. Unite ortalama basar1 puan

O 00 3 N »n B~ W DN

. linite ortalama basar1 puant:
. linite ortalama basar1 puant:
. Unite ortalama bagar1 puani:
. Unite ortalama basar1 puani:
. linite ortalama basar1 puant:
. linite ortalama basar1 puant:
. Unite ortalama bagar1 puani:

. Unite ortalama bagar1 puani:

: 100,

100,

87,77,
90,55,
88,74,
92,49,
92,35,
90,69,

91,94 olarak sonuglanmustir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde gergeklestirdigimiz arastirmanin bulgulari ile diger ilgili galismalarin
karsilastirildigi bir tartisma kismina, bulgulardan c¢ikarilan genel sonuglarin aktarildigi bir
sonug¢ kismina ve konu hakkinda gelecekte yapilmasi Onerilen aragtirmalara dair onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Tartisma ve Sonuc

Bu arastirma ile, mesleki miizik egitim kurumlarinda yiriitilen TMSK egitimini
bilimsel ve metodolojik bir zeminde arastirmak ve gelistirmek hedef alinarak yiiksek dgretim
kurumlan i¢in “Baslangic Diizeyi Tiirk Miizigi Sol Klarnet Ogretim Progranmi Tasaris1”

olusturulmustur.

5.1.1. Lisans diizeyinde mesleki miizik egitim kurumlarinda goérev yapan TMSK alan
uzmanlarinin Baslangi¢ Diizeyi Tiirk Miizigi Sol Klarnet Egitimine yonelik goriisleri
iizerine sonuclar

Ulkemizde yapilan TMSK egitimi ve baslangic diizeyi ¢algi egitimi program gelistirme
caligmalar1 incelendiginde, TMSK egitimine yonelik calismalarin yok denecek kadar az
oldugunu goérmekteyiz. Klarnet egitimi ve baslangi¢ diizeyi ¢algi egitimi program gelistirme
calismalarinin daha ¢ok Bati sanat miizigi ekseninde vyiiriitiilen ¢alismalar oldugunu

sOyleyebiliriz.

e BDSKE veren egitimciler tanimsal bir cercevede, kendi hazirladiklar1 6gretim
programini uyguladiklarini ifade etmislerdir. Egitimcilerin ders isleme asamalarinda,
Tiirk miizigi ¢alg: egitiminde kullanilan mesk geleneginin getirmis oldugu aliskanliklar
devam ettirmeleri, bilgi birikimlerini ve tecriibelerini derslerine yansitmalari ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin olmasi, egitimcileri daha esnek ve pratik bir
¢dziime yonlendirmistir denilebilir. Gebologlu (2010), Ozmen (2011), Berse (2018) ve
Sopaoglu (2018) tarafindan yiiriitilen Tirk miizigi c¢algi egitimi c¢aligmalarinda
goriislerine bagvurulan uzmanlar, baslangi¢ diizeyinde resmi bir 6gretim programina
sahip olmadiklarin1 ve derslerini mesk yontemleriyle siirdiirdiiklerini ifade etmislerdir.
Bahsi gecen arastirmalarin sonuglari ile bu arastirmanin sonuglari arasinda biiyiik

oranda benzerlikler oldugu dikkat cekmektedir.
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BDSKE veren egitimcilerin gerek hazirlamig olduklari tanimsal 6gretim programlarinin
igeriklerinin gerekse hazirlanacak olan taslak Ogretim programi igeriginin ve
hedeflerinin belirlenmesinde ortak bir bakis agisina sahip olduklari anlagilmaktadir.
Egitimcilerin tamaminin, 6grencilerin nitelikli ses tretebilmesi, entonasyonlarinin
gelisebilmesi ve ¢algilarinda hakimiyet kazanabilmeleri amaciyla durus, tutus, tifleme
ve tonal miizik odakl1 icra uygulamalarina agirlik verdikleri goriilmektedir. Ote yandan
bir egitimcinin, iki veya daha fazla degistirici isaret igeren tonal uygulamalar ile
hiiseyni-ussak makamlarina yonelik ¢aligmalara programinda yer verdigi goriilmiistiir.
Bu egitimcinin orta ve ileri diizey seviyelere yonelik planlamalarindaki farkliliklara;
ders saatlerindeki farkliliklar, 6grencilerin yeterlilik ve hazir bulunusluk seviyeleri ve
algilama kapasiteleri gibi etkenlerin sebep oldugu degerlendirilebilir. Ozmen (2011),
Sopaoglu (2018) ve Dogan (2019) ¢alismalarinda, egitimcilerin baslangi¢ diizeyi icra
uygulamalarina tonal miizik ile basladiklar1 ve 6grencilerin hazir bulunusluk durumuna
gore iki degistirici isaret alan ve perde baskilar1 kademeli olarak zorlasan makamlarda
calismalar yaptiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Arastirmada elde edilen sonuglarla bahsi

gecen arastirmalarda elde edilen sonuglar arasinda paralellikler oldugu goriilmektedir.

BDSKE veren egitimciler, karsilastiklart zorluklari, “Metot, alistirma veya etiit
kitaplarmin yetersizligi, O0grencilerin kullandiklar1 saz ve yardimci malzemelerin
istenilen kaliteye sahip olmamasi, kullanilan saz veya malzemelerin genellikle
ithtiyaclari karsilayamamasi ve 6grencilerin bir 6nceki egitim kurumunda temel diizeyde
miizik egitimi almas1” seklinde tanimlamislardir. Egitimcilerin ifadelerine dayanarak
gerekli materyallerin eksikligi zaman zaman ders slirecini ve verimini olumsuz
etkilemektedir. Ayrica lisans diizeyinde egitim alacak 6grencilerin nota okuma, isitme
yetenegi, ritim duygusu gibi alanlarda ¢esitli sorunlarla karsilastigi gozlemlenmektedir.
Bununla birlikte, 6grencilerin derslerde kullandiklar1 sazlarin ve buna bagli olarak
yardimci aparatlarin yeterli kalitede olmamasi hem 6grenci motivasyonunu hem de
dgretmen motivasyonunu olumsuz etkilemektedir. Dogan (2019) ve Ozparlak (2011)
calismalarinda mesleki miizik egitim kurumlarinda egitimcilerin klarnet egitimi ile ilgili
karsilastiklar1 sorunlara iligkin benzer sonuglara vurguda bulunmuslardir. Bu baglamda,
aragtirmacilarin ¢aligmalarinin sonuglari ile benzer sonuglara ulasildig1 ve gegen siirede

problemlerin degismedigi ifade edilebilir.
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BDSKE veren egitimcilerin biiyiik bir kismi, bir 6gretim programinin gerekli oldugunu
ve hazirlanacak 6gretim programinin resmi bir kurum tarafindan ve bilimsel bir
gergevede olusturulmasi halinde bu programi tercih edeceklerini ifade etmislerdir.
Derslerin  bir amaci ve plant takip ederek diizenlenmesinin o6grencilerin ve
Ogretmenlerin karsilasabilecegi belirsizlik durumunun azalmasinda etkili olacagi
bilinmektedir. Alan yazin incelendiginde baslangi¢ diizeyi ¢algi egitimi program
gelistirme calismalarina yonelik ilding, (2023), Ceviz (2021), Ozata (2019), Ozparlak
(2019) ve Kinik’mn (2010) ¢alismalar1 bu kapsamda 6rnek gosterilebilir. Bu ¢alismalar;
arastirma yontemi, ¢alisma Orneklemi, miizik tiirli, ¢algi alan1 ve disiplini gibi farkl
alanlarda gergeklestirilmis olsa da bir 6gretim programina bagli kalarak yiiriitiilen
derslerin 6grenci basarisina olumlu katkilar sagladigi sonucuna ulasmislardir. Bahsi

gecen arasgtirmalarla benzer sonuglara ulasildig: anlasilmaktadir.

5.1.2. ihtiya¢ Analizi Dogrultusunda Olusturulan TMSK Egitimine Yénelik OPT

Ogrenci Basarilarina Etkisi Uzerine Sonuglar

Yiiriitiilen OPT neticesinde, 6grencilerin yalnizca teorik bilgi testlerinin tamamindan
pekiyi puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu durumun 6grencilere uygulanan teorik bilgi
testlerinin igeriklerinin dgrencilerin miifredatinda var olan diger teorik derslerle olan
iliskisi ve uyumu neticesinde degerlendirilmesi miimkiindiir. Ogrenciler arastirma
kapsaminda smanan teorik bilgileri miifredatlarinda yer alan diger derslerde de
alabilmekte ve bilgilerini pekistirebilmektedirler.

Ogrencilerin iinite bazl1 basar1 ortalamalar1 incelendiginde basar1 ivmelerinin dérdiincii
tinite ve sonrasinda artarak devam ettigi goriilmektedir. Bu artisin 6grencilerin derse
olan katilimlarinin artmasi ve buna paralel olarak 6zgiivenlerinin de artmasi ile ilgili
olacag1 degerlendirilmistir.

Unite basar1 ortalamalarinda 6grenciler arasinda belirgin bir puan farki olmadig1 ve
ogrenci basarilarinin benzer diizeylerde oldugu tespit edilmistir.

Yiiriitilen OPT nin sonucunda 6grencilerin iinitelerden elde ettikleri performansa
dayali basar1 ortalamalarinin 90,27 ile 94,44 arasinda degistigi goriilmektedir. Boylece

uygulanan OPT’nin &grenci bagarilarina olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir.

5.3. Oneriler

TMSK egitimcilerinin, 68retim siireglerinin biitiin asamalarinda (orta ve list diizey)

miimkiin olabildigince bir 6gretim programina dayali egitim vermeleri,
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TMSK' egitiminin iilke genelinde mesleki miizik egitimi veren kurumlarin tim
basamaklarinda yayginlastirilmast,

Miizik Ogretmenligi, Giizel Sanatlar Fakiilteleri ve diger lisans diizeyinde mesleki
miizik egitimi veren kurumlarda sol klarnet derslerini yiirlitecek akademik personel
isttihdaminin saglanmasi ve Tirk miizigi sol klarnet egitiminin bu kurumlarda tesvik
edilmesi,

Ogrencilerin farkli algilama tiirlerine ve yeteneklere sahip oldugu goz oniine
alindiginda, OPT iceriginde yer alan eser secimlerinin ¢esitlendirilmesi,

Akademik lisans istli ¢alismalarda da TMSK egitimine yoOnelik ¢alismalara destek

verilmesi ve yonlendirmelerin yapilmasi 6nerilmektedir
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Ek-1

BASLANGIC DUZEYi TURK MUZiGi SOL KLARNET OGRETIiM PROGRAMI TASARISI

1.UNITE: KLARNETIN TARIHCESI, YAPISI, BAKIMI, TUR VE CESITLERI

Hafta Kazanimlar (Hedef Davranislar) Etkinlikler Sinama Durumlari
1. Hafta | 01. Klarnetin, gegmisten giiniimiize gegirdigi fiziki degisimleri tanimlar. 01. Diinyada ve tilkemizde klarnetin, ge¢misten giiniimiize 01. Klarnetin tarihgesinden kisaca bahsediniz.
1.ve2. 02. Tirk Miiziginde klarnetin tarihsel gelisimini tanimlar. gecirdigi fiziki degisimleri ve kullanim alanlarinin anlagilmasi 02. Klarnetin tarihsel siirecinde, degisimine katkilar1 olan 6nemli
Ders 03. Tiirk miiziginde i¢inde klarnetin icra edildigi alanlar1 tanimlar. icin gerekli aragtirmalar yaptirilir. Luthierlerden ve icracilardan kisaca bahsediniz.
04. Klarnetin agag nefesliler ¢alg: grubuna ait oldugunu tanimlar. 02. Klarnetin agag nefesliler ¢alg: grubuna ait oldugu belirtilir, 03. Diinyada klarnetin, gecmisten giiniimiize gecirdigi fiziki
05. Klarnet ailesinin iiyelerini tanimlar. klarnet ailesinin iiyeleri tanitilir, diinya {izerinde kullanilan degisimleri ve kullanim alanlarmni anlatiniz.
06. Klarnetin gesitlerini (boechm-albert) ve kullanim alanlarini ayirt eder. Albert ve Boehm sistem klarnet gesitlerinin farklari anlatilir. 04. "[iirk miiziginde klarnetin tarih¢esinden kisaca bahsediniz.
07. Klarnet?n mekanik yapisini ve ﬁretim r.na.lzemelen'ni agiklar. 03. Klarnetin mekanik yapisi, klametin boliimlerinin islevleri 05. Ulk.er:nizde' klarnetin, gegmisten giiniimiize gegirdigi fiziki
08. Klarnet% olugturan par({alﬁrl ve islevlerini agiklar. anlatilip bu bélimlerin sokiilip takilmast gosterilir. de_gmmlerl ve 'kul'lanlm alanlarini anlgtlplz.
09. Klarnetin pargalarini so_kup"talffir. 04. Klarnetin giinliik calismalar sonrast temizliginin nemi ve dis 06. Agag ne_fesh al.leglrl.fien kl_saca bahsediniz. o
10. Caligma sonrasi klarnetin giinliik bakimini yapar. etkenlerden klametin korunmas: gerekliligi anlatihir 07. Klarnetin ailesinin iiyelerinden kisaca bahsediniz
Klarnetin dis etkenlerden koruma yontemlerini agiklar. ’ 08. Diinya tizerinde kullanilan klarnet ¢esitlerinden kisaca bahsediniz.
09. Klarnetin béliimlerinden ve mekanik yapisindan kisaca
bahsediniz.
10. Giinlik ¢aligmalar sonrasi klarnetin temizliginin énemini ve dig
etkenlerden klarnetin nigin korunmasi gerektigini anlatiniz.
2.UNITE: KLARNET ICRASINDA TEMEL TEKNIKLER
Hafta Kazanimlar (Hedef Davraniglar) Etkinlikler Sinama Durumlari
2. Hafta | 01. Klarnet ¢alarken viicudun almasi gereken dogru durus pozisyonunu 01. Dogru bir durus ve tutus pozisyonuna sahip olunmasi, klarnet 1. Klarnet icrasinda dogru bir durus ve tutus pozisyonunu gosteriniz.
3.ved. gosterir. calarken meydana gelebilecek rahatsizliklarin 6nlenmesi 2. Klarnette parmaklari dogru bir sekilde konumlandirilmasini
Ders 02. Klarnet ¢alarken viicudun almasi gereken dogru durus pozisyonunu acisindan 6nemli oldugu anlatilir. gosteriniz.
uygular. 02. Klarnet tutarken viicudun, ayaklarin, kollarin ve basin almasi 3. Diyafram kasmin bulundugu bolgeyi gosteriniz.
03. Klarnetin dogru ve kurallarma uygun tutus pozisyonunu gosterir. gereken pozisyonlar ayr1 ayri gosterilir. 4.  Diyafram nefesini 6rneklendiriniz.
04. Klarnetin dogru ve kurallarma uygun tutus pozisyonunu uygular. 03. Durus ve tutus pozisyonlarinin dogru olarak pekistirilmesi 5. Kamusm bek tizerinde konumlandirilmasi gosteriniz.
05. Bek-kamusg-bilezik birlesiminin ses iiretimine yansiyan etkisini fark stirecinde, 6grencinin ders igi ve ders dis1 tiim ¢aligmalart ayna 6. Bek-kamus-bilezik birlesiminin sonucunda ses {retimi nasil
eder. karsisinda kendisini kontrol ederek yapmasi saglanmalidir. gergeklesir anlatiniz.
06. Nefes tiirlerini agiklar. 04. Nefesli calgilarda diyafram nefesinin calgi icrasina katkilari 7.  Bek ve kamisla ses iiretiminde dudak ve dislerin pozisyonlarini
07. Diyafram nefesinin kullanimini kavrar. anlatilir. Diyafram kasinin bulundugu bdlgeyi 6nce gorseller gosteriniz.
08. Diyafram nefesini dogru bir bi¢imde alip verir. yardimiyla daha sonra kendi viicudunda bu bolgenin bulunmasi1 | 8.  Klarnette alt boliimde yer alan seslerin isimlerini sdyleyiniz.
09. Farkl egzersizlerle diyafram nefesi alip verme ¢aligmalari yapar. ve kullanilmasina yonelik ¢aligmalar yapilir. 9.  Klarnette iist boliimde yer alan seslerin isimlerini soyleyiniz.
10. Klarnetin bek ve kamis (agizlik) boliimiinii dudagina dogru olarak 05. Bek ve kamigin se¢iminin 6nemi anlatilip, kamisin bek 10. Register anahtart kullanilmadan klarnet {izerinde notalarin

14.
15.
16.

yerlestirir.
Agizlikla ses ¢ikartirken dudak pozisyonunu korur.
Klarnet kamiginin sesin tiretimindeki fonksiyonunu fark eder.
Dil vurma teknigine yonelik egzersizler yapar.
Agizliga temel dil vurma teknigini kullanarak tfler.
Klarnette parmaklar1 dogru bir sekilde konumlandirir.
Parmak pozisyonlarmnin ses ¢ikartmadaki 6nemini kavrar.
Bos pozisyonda ¢ikan sesin sol (rast) sesi oldugunu fark eder.

06.

07.

09.

10.

tizerinde konumlandirilmasi gosterilir.

Bek ve kamusla ses iiretiminde dudak ve dislerin pozisyonlari
gosterilir.

Agizlik ve kamisa dil vurma ¢alismalart yapilir.

Klarnette parmaklarin perdelerin tizerinde ki konumu, nasil
kapatilacag: gosterilir.

Once sol el sag sonra el parmaklarmin kapattig1 perdeler 6rnek
olarak gosterilir. Kapatilan bu perdelerin isimleri 6gretilir ve
birlikte bu sesler galinir.

Kaba hiiseyni asiran ile kiirdi perdesi sesleri arasi etiitler
calisilir.

isimlerini sdyleyiniz.
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3.ONITE: DEGISTIRICI ISARET ALMAYAN MAJOR VE MiNOR TONLARDA UYGULAMALAR

Hafta Kazanimlar (Hedef Davranislar) Etkinlikler Sinama Durumlari
3.4.5. Hafta 1.  Teorik olarak minér dizlerin nasil olusturuldugunu agiklar. 1.  Teorik olarak major ve mindr dizilerin nasil olusturuldugu anlatilir. 1. Teorik olarak major ve mindr dizilerin nasil olusturuldugunu
2. Teorik olarak major dizlerin nasil olusturuldugunu agiklar. 2. La mindr dizisinin do majoriin ilgili mindri oldugu ve degistirici isaret anlatmiz.
5.6.7. 3. Teorik olarak arpejin ne olusturuldugunu agiklar. almadigr anlatilir. 2. Degistirici isaret almayan major diziyi anlatiniz.
8.9.10. Ders 4. La mindr dizisini agiklar. 3. Iki oktav natiirel la mindr dizisi klarnet {izerinde gosterilip birlikte icra | 3.  Degistirici isaret almayan minér diziyi anlatimiz.
5. La mindr tonunda dizi galar edilir. 4.  Degistirici isaret almayan iki oktav armonik ve melodik mindr
6. La mindr dizisinde tonunda aralik ¢aligmasi yapar. 4.  Teorik olarak armonik ve melodik mindr dizilerinin nasil dizisini anlatiniz.
7.  La mindr tonunda kirik akor ve arpej galar. olusturuldugu anlatilir. 5.  Degistirici isaret almayan major ve mindr akorlara ait arpej
8.  La mindr tonunda temel diizeyde basit etiitler calar. 5.  Iki oktav armonik ve melodik la minér dizisi klarnet {izerinde seslerini anlatiniz
9. Do major dizisini agiklar. gosterilip birlikte icra edilir. 6. Lancelot-21 Etudes Elementry No:l Etiiti klarnetiniz ile
10. Do major tonunda dizi ¢alar. 6. La minér dizisinde kirik arpej 6rnegi gosterilir ve icra edilmesi istenir. seslendiriniz.
11. Do major tonunda aralik ¢alismasi yapar.
12. Do major tonunda kirik akor ve arpej calar.
13. Do major tonunda belirlenmis etidii calar. (Lancelot-21
Etudes Elementry No:1)
4.UNITE: BIR DIYEZ ALAN TONAL UYGULAMALAR
Hafta Kazanimlar (Hedef Davraniglar) Etkinlikler Sinama Durumlari
6.7.8. Hafta 1.  Mimindr dizisini ve aldig1 degistirici isareti agiklar. 1. Sol major dizisi ve ilgili mindrii olan mi mindr dizisi teorik olarak 6.  Bir diyez alan major diziyi anlatiniz.
2. Mi mindr tonunda dizi ¢alar. anlatilir. 7.  Birdiyez alan minoér diziyi anlatiniz.
11.12.13. 3. Mi mindr tonunda aralik ¢aligmasi yapar. 2. Iki oktav sol major dizisi klarnet {izerinde gosterilip birlikte icra edilir. | 8.  Bir diyez alan iki oktav armonik ve melodik mindr dizisini
14.15.16. 4. Mi m?n(?r tonunda kirik ak?r ve arpej .g:alair 3. Sol major dizisinde kirik arpej 6rnegi gosterilir ve icra edilmesi istenir. anlatmniz. i . .
Ders 5 Mi minor to.“‘.“Td?‘ temel (}uze}fie b asit etutl.er calar. 4. Sol major dizisi pekistirilir, diziye ait etiitler caligilir. 9. B¥r d¥yez alan major akora al_t arpej seslerl_m_ anlatiniz.
6.  Sol major dizisini ve aldig1 degistirici isareti agiklar. AT A, - 10. Bir diyez alan mindr akora ait arpej seslerini anlatiniz.
L. 5. Mi mindr dizisinin sol majoriin ilgili mindrii oldugu hatirlatilir. . . P
7. Sol major tonunda dizi galar. 6 ikiok N T . P 11. Lancelot — 21 Etudes Elementry No:5 Etiitii klarnetiniz ile
. i oktav natiirel mi mindr dizisi klarnet tizerinde gosterilip birlikte L
8.  Sol major tonunda aralik ¢aligmasi yapar. icra edilir seslendiriniz.
9. Sol major tonunda kirik akor ve arpej galar. 7 Teorik ol ' K K lodik minér dizilerini |
. . 2 . eorik olarak armonik ve melodik mindr dizilerinin nasi
10. Sol Major tonunda belirlenmis olan etiidii ¢alar. (Lancelot — 21 <
Etudes Elementry No:5) olusturuldugu hatiatihr. L
8.  Iki oktav armonik ve melodik mi mindr dizisi klarnet izerinde
gosterilip birlikte icra edilir.
9.  Mi mindr dizisinde kirik arpej 6rnegi gosterilir ve icra edilmesi istenir.
10. Mi mindr dizisi pekistirilir, diziye ait etiitler ¢aligilir.
5.UNITE: BIR BEMOL ALAN TONAL UYGULAMALAR
Hafta Kazanimlar (Hedef Davraniglar) Etkinlikler Sinama Durumlari
9.10.11. Hafta 1.  Re mindr dizisini ve aldig1 degistirici isareti agiklar. 1.  Famajor dizisi ve ilgili minorii olan re minér dizisi teorik olarak 1.  Bir bemol alan major diziyi anlatiniz.
2. Re mindr tonunda dizi ¢alar. anlatilir. 2. Bir bemol alan min6r diziyi anlatiniz.
3. Re mindr tonunda aralik ¢aligmasi yapar. 2. ki oktav fa major dizisi klarnet iizerinde gosterilip birlikte icra edilir. 3. Birbemol alan iki oktav armonik ve melodik minér dizisini
17.18.19. 4. Re mindr tonunda kirik akor ve arpej ¢alar 3. Famajor dizisinde kirik arpej 6rnegi gosterilir ve icra edilmesi istenir. anlatiniz.
20.21.22. 5. Re mindr tonunda temel diizeyde basit etiitler ¢alar. 4. Fa major dizisi pekistirilir, diziye ait etiitler ¢aligilir. 4.  Bir bemol alan major akora ait arpej seslerini anlatiniz.
Ders 6.  Famajor dizisini ve aldig1 degistirici isareti agiklar. 5. Re mindr dizisinin fa majoriin ilgili minorii oldugu hatirlatilir. 5. Bir bemol alan minér akora ait arpej seslerini anlatiniz.
7. Fa major tonunda dizi calar. 6.  Iki oktav natiirel re minér dizisi klarnet iizerinde gosterilip birlikte icra | 12. Fa Major tonunda belirlenmis olan etiidii ¢alar. (Lancelot — 21
8.  Fa major tonunda aralik ¢aligmasi yapar. edilir. Etudes Elementry No:9) Etiitii klarnetiniz ile seslendiriniz.
9.  Fa major tonunda kirik akor ve arpej calar. 7. ki oktav armonik ve melodik re minér dizisi klarnet iizerinde
10. Fa Major tonunda belirlenmis olan etiidii ¢alar. (Lancelot — 21 gosterilip birlikte icra edilir.
Etudes Elementry No:9) 8.  Re minor dizisinde kirik arpej drnegi gosterilir ve icra edilmesi istenir.

Re mindr dizisi pekistirilir, diziye ait etiitler ¢aligilir.
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6.UNITE: MAKAMSAL UYGULAMALAR (CARGAH MAKAMI)

Hafta Kazanimlar (Hedef Davraniglar) Etkinlikler Sinama Durumlari
12.13.14 | 01. Cargah beslisini pest bolgedeki do (kaba ¢argéh) sesini temel alarak 01. Nazari olarak ¢argah makami anlatilir. 1.  Cargah perdesi tizerinde Cargah beslisi seslerini sdyleyiniz.
Hafta re (yegah), mi (hiiseyni asiran) fa (acem asiran) ve sol (rast) seslerine 02. Cargah perdesi iizerinden ¢argah beslisi ve rast perdesi 2. Cargah perdesi iizerinde Cargah beslisi seslerinin solfejini
¢ikarak {iretir. iizerinden ¢argah dortliisii perdeleri birlikte icra edilir. yapiniz.
02. Cargah beslisini pest bolgedeki sol (rast) sesini temel alarak; fa (acem | 03. Cargah makamu dizisi ve seyir 6rnegi birlikte icra edilir. 3. Cargah perdesi iizerinde Cargah dortliisii seslerini sdyleyiniz.
23.24.25 asiran), mi (hiiseyni agiran), re (yegah), ve do (kaba cargah) seslerine 04. Cargah Pesrevi (Resat Aysu) desifre edilip, bir sonraki 4.  Cargah perdesi lizerinde Cargah dortliisii seslerinin solfejini
26.27.28. inerek iretir. derslerde icra edilmesi istenir. yapiiz.
Ders 03. Cargah dortlisiinii sol (rast) sesini temel alarak la (diigah), orta 5. Cargah makam dizisi ve seyrini anlatiniz.
bolgede ki; si (buselik), do (gargah) seslerine ¢ikarak iiretir 6.  Cargah Pesrevi (Resat Aysu) seslendiriniz.
04. Cargah dortliisiinii orta bolgedeki do (¢argah) sesini temel alarak si
(buselik), pest bolgede; la (diigah) ve sol (rast) seslerine inerek iiretir.
05. Cargah Pesrevi (Resat Aysu) seslendirir.
7.UNITE: MAKAMSAL UYGULAMALAR (BUSELIK MAKAMI)
Hafta Kazanimlar (Hedef Davraniglar) Etkinlikler Sinama Durumlari
15.16.17. | 1.  Buselik beslisini pest bolgedeki la (diigah) sesin temel alarak; orta 1.  Nazari olarak buselik makami anlatilir. 1.  Diigah perdesi lizerinde Buselik beslisi seslerini sdyleyiniz.
Hafta bolgede si (buselik), do (¢argah), re (neva) ve mi (hiiseyni) seslerine 2. Diigah perdesi tizerinden buselik beslisi ve hiiseyni perdesi 2. Diigah perdesi tizerinde Buselik beslisi seslerinin solfejini
¢ikarak tiretir. tizerinden kiirdi dortliisti perdeleri birlikte icra edilir. yapiniz.
29.30.31 | 2.  Buselik beslisini orta bolgedeki mi (hiiseyni) sesini temel alarak; re 3. Buselik makamu dizisi ve seyir 6rnegi birlikte icra edilir. 3. Hiiseyni perdesi lizerinde Kiirdi dortliisii seslerini sdyleyiniz.
32.33.34. (neva), do (cargah), si (buselik), ve la (diigdh) seslerine inerek iiretir. 4.  Buselik Saz Semai desifre edilip, bir sonraki derslerde icra 4.  Hiseyni perdesi tizerinde Kiirdi dortliisii seslerinin solfejini
Ders 3. Kiirdi dortliisiinii orta bolgede mi (hiiseyni) sesini temel alarak; fa edilmesi istenir. yapiniz.
(acem), sol (gerdaniye), la (muhayyer) seslerine ¢ikarak iiretir. 5. Buselik makamui dizisi ve seyrini anlatiniz.
4. Kiirdi dortliisiinii orta bolgedeki la (muhayyer) sesini temel alarak sol 6. Buselik Saz Semai (Behram Aga) seslendiriniz.
(gerdaniye), fa (acem), ve mi (hiiseyni) seslerine inerek tiretir.
5.  Buselik Saz Semai (Behram Aga) seslendirir.
8.UNITE: MAKAMSAL UYGULAMALAR (KURDIMAKAMI)
Hafta Kazanimlar (Hedef Davraniglar) Etkinlikler Sinama Durumlari
18.19.20. | 1. Kiirdi dortlisiinii pest bolgedeki la (diigah) sesini temel alarak; orta 1. Nazari olarak kiirdi makami anlatilir. 1.  Diigah perdesi tizerinde Kiirdi dortliisii seslerini soyleyiniz.
Hafta bolgede si bemol (kiirdi), do (gargah) ve re (neva) seslerine ¢ikarak 2. Diigah perdesi tizerinden kiirdi dortliisii ve neva perdesi 2. Diigah perdesi iizerinde Kiirdi dortliisii seslerinin solfejini
uiretir. tizerinden kiirdi beslisi perdeleri birlikte icra edilir. yapiniz.
35.36.37. | 2.  Kiirdi dortliisiinii orta bolgedeki re (neva) sesini temel alarak; do 3. Kiirdi makamu dizisi ve seyir 6rnegi birlikte icra edilir. 3. Neva perdesi iizerinde buselik Beslisi seslerini sdyleyiniz.
38.39.40. (cargah), si bemol (kiirdi), ve la (diigah) seslerine inerek iiretir. 4.  Kiirdi Saz Semai desifre edilip, bir sonraki derslerde icra 4. Neva perdesi lizerinde buselik Beslisi seslerinin solfejini yapiniz.
Ders 3. Buselik beslisini orta bolgede re (neva) sesini temel alarak mi edilmesi istenir. 5.  Kiirdi makami dizisi ve seyrini anlatiniz.
(hiiseyni); fa (acem), sol (gerdaniye), la (muhayyer) seslerine ¢ikarak 6. Kiirdi Saz Semai Senle Can (Yurdal Tokcan) seslendiriniz.
uretir.
4.  Buselik beslisini orta bolgedeki la (muhayyer), sesini temel alarak sol
(gerdaniye), fa (acem), ve mi (hiiseyni) seslerine inerek iiretir.
5.  Kiirdi Saz Semai Senle Can (Yurdal Tokcan) seslendirir.
9.UNITE: MAKAMSAL UYGULAMALAR (RAST MAKAMI)
Hafta Kazanimlar (Hedef Davraniglar) Etkinlikler Sinama Durumlari
21.22.23. | 1.  Rast beslisini pest bolgedeki sol (rast) sesini temel alarak; la (diigah) 1.  Nazari olarak rast makami anlatilir. 1.  Rast perdesi iizerinde Rast beslisi seslerini soyleyiniz.
24. orta bolgede si (segah), do (cargah) ve re (neva) seslerine gikarak 2. Rast perdesi iizerinden rast beslisi ve neva perdesi iizerinden 2. Rast perdesi iizerinde Rast beslisi beslisi seslerinin solfejini
Hafta uretir. rast dortliisii perdeleri birlikte icra edilir. yapiniz.
2. Rast beslisini orta bolgedeki re (neva) sesini temel alarak, do 3. Rast makami dizisi ve seyir 6rnegi birlikte icra edilir. 3. Neva perdes@ ?zer@nde Rast d?rth}s{l se‘:.sle{ir}.i soyleyiniz.
41.42.43. (cargah), si (segah), la (diigah) ve sol (rast) seslerine inerek iiretir. 4. Rast Saz Semai desifre edilip, bir sonraki derslerde icra 4. Neva perdesi lizerinde Rast dortliisii dortliisii seslerinin solfejini
444546 | 3 Nevada rast dortliisiini orta bolgede re (neva) sesini temel alarak, mi edilmesi istenir. yapiniz. . .
47.48. . ~ . . . . . 5. Rast makamu dizisi ve seyrini anlatiniz.
Ders (hiiseyn1); fa diyez (evig), sol (gerdaniye), seslerm_e Qlkarak 1.1ret1r. 6. Rast Saz Semai (Benli i Asa) seslendiriniz
4. Nevada rast dortliisiinii orta bolgedeki sol (gerdaniye), sesini temel : (Benli Hasan Aga) ’
alarak, fa (acem), ve mi (hiiseyni); re (neva) seslerine inerek iiretir
5.  Rast Saz Semai (Benli Hasan Aga) seslendirir.
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Ek-2

Kisisel Bilgiler:

1- Adinmiz ve Soyadiniz:

2- Gorev yaptigimiz kurumun adi nedir?.

3- Unvaniniz:

4- Klarnet egitimcisi olarak hizmet siireniz nedir?
Sayin Hocam,

Konya Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti GSE Anabilim Dali Miizik Egitimi
Bilim Dali'nda yapmis oldugum “Tiirk Miizigi Deviet Konservatuvarlarinda Yiiriitiilen Tiirk Miizigi Sol Klarnet
Dersine Yonelik Baslangi¢ Diizeyi Ogretim Metodu (Programi) Onerisi” baslikli doktora tez ¢alismasi icin
fikirlerinize bagvurulmugstur. Yapilacak olan gériismeye ait veriler, ses kayit cihazi ile kayit altina alinacak ve bu
kayitlar arastirmaci tarafindan sakl tutulacaktir. Goriismenin amaci,; siz ogretim elemanlarinin baslangic diizeyi
Tiirk Miizigi Sol Klarnet Egitimine yonelik gériis ve onerilerinizi almaktir. Arastirma sonucunda elde edecegim
verileri Doktora tez ¢alismanin Bulgular ve Yorumlar kisminda kullanmayr planlamaktayim. Katkilariniz icin

tesekkiir eder, iyi calismalar dilerim.
Arastirmaci

Ufuk SOPAGLU

1. Lisans diizeyi klarnet egitimine 6grenci se¢iminde dgrencilerin fiziksel 6zelliklerine
dikkat ediyor musunuz? Veya 6grencilerinizin tercihine mi birakiyorsunuz?

2. Baglangi¢ Diizeyi Sol Klarnet Egitimi’nde (BDSKE) klarnet, bek ve kamig se¢iminin,
egitim isleyisine etkisi ne derece 6nemlidir? Bu materyal se¢iminde egitimcinin rolii nasil
olmalidir?

3. Haftalik ders saatlerini de g6z oniinde bulundurarak klarnet ile yeni tanigmis bir 6grenci
ile BDSKE siireci genel olarak kag donem ve kag hafta siirmektedir?

4. BDSKE siirecinde, baslangig iifleme ¢alismalarinda sadece bek baril tifleme
caligmalarinin 6nemli ve gerekli oldugunu diisiiniir miisiiniiz? Bu egitim ne kadar siire
devam etmelidir? Bu konu hakkinda neler sdylemek istersiniz?

5. BDSKE siirecinde, entonasyon problemlerini azaltmaya yonelik ¢aligmalariniz hakkinda
bilgi verebilir misiniz?

6. BDSKE siirecinde, metronom kullantyor musunuz? Metronom kullanma aliskanligin
arttirmaya yonelik yapilan ¢aligmalariniz hakkinda neler s6ylemek istersiniz?

7. BDSKE calismalarinda artikiilasyon ve niians ¢aligsmalarina yonelik yapmis oldugunuz
calismalar hakkinda bilgi verebilir misiniz?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
23.
24.
25.

26.

BDSKE caligmalarinda siisleme tekniklerine (¢arpma, glissando, tremolo, vibrato,tril,
mordan, grupetto) yonelik yapmis oldugunuz ¢alismalar hakkinda bilgi verebilir misiniz?
BDSKE siirecinde tonal ¢aligmalara (dizi, arpej, etiit, egzersiz) yer verilmeli midir? Hangi
tonal yapilar tercih edilmelidir?

BDSKE siirecinde Bat1 Miizigi eserlerine yer veriyor musunuz? Ne siklikla yer
veriyorsunuz?

BDSKE siirecinde hangi metotlar1 tercih ediyorsunuz? Bu metotlar ile ilgili
diistinceleriniz nelerdir?

BDSKE siirecinde kullanmis oldugunuz metotlarin Tiirk Miizigi klarnet egitiminde yeterli
oldugunu diisiinliyor musunuz? Bu metotlarin sizce eksik yonleri var midir? Bu konu
hakkinda neler sdylemek istersiniz?

BDSKE ig¢in yeni bir metot hazirlanilmasi durumunda igeriginde daha ¢ok hangi
caligmalarin olmasini ve hangi hedefler iizerine agirlik verilmesini dogru bulurdunuz?
BDSKE siirecinde baslangi¢ metotlarinin disinda kullandiginiz yazili veya basili egitim
materyalleri nelerdir?

BDSKE siirecinde Klasik Tiirk Miizigi ve Tirk Halk Miizigi sozlii eserlerinden ne siklikla
yararlanirsiniz?

BDSKE siirecinde Tiirk Miizigi sazlar1 ve ritim sazlari ile eslikli ¢aligmalar olmalt midir?
Neden?

BDSKE siirecinde dgrencilerinizle “Tiirk Miizigi Form Bilgisi” lizerine ¢aligmalara yer
veriyor musunuz? Aciklar misiniz?

BDSKE siirecinde makam ve usullere yonelik ¢alismalar yapilmali midir? Siz hangi
makam ve ustillere yonelik ¢aligmalara yer veriyorsunuz? Bu ¢alismalara nasil bir sinir
¢izerdiniz?

BDSKE siirecinde 6lgme degerlendirme araglarinizi olusturan temel basliklar nelerdir?
Aciklar misiniz? ) )

BDSKE siirecinde kullandiginiz bir Ogretim Programi var mi1? kullandiginiz Ogretim
Programi iinitelerin igeriklerine (linite analizi, hedefler, 6gretim yontem ve teknikleri, arag
gerecler, degerlendirme) yer verilmekte midir?

Hazirlanacak olan BDSKE yonelik 6gretim program tasarisina yonelik goriis ve
Onerilerde bulunabilirsiniz? Program tasarisinin igerigi, iinite ve konularin dagilim1 nasil
olmalidir ? )

BDSKE kullanmis oldugunuz Ogretim Programu igerigi (konulart) nasildir?

BDSKE karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

BDSKE yonelik 6gretim program tasarisina ihtiyag¢ var midir? Akademik bir temel
tizerine kurulu 6gretim programini kullanmay1 bir se¢enek olarak diisiiniir miisiiniiz?
BDSKE yonelik hazirlanacak olan gretim program tasarist 6grenci basarisina etki eder
mi?

BDSKE f{inite ve konu basliklart neleri icermelidir?

27. BDSKE yonelik hazirlanacak olan 6gretim program tasarisinda hedef davranislar
neler olmalidir?
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