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YATILI ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA
MOTiVASYONLARININ iINCELENMESI*

Ceyda YILMAZ"- Muhittin CALISKAN™*

OZET

Bu arastirmanin amaci, yatili ortaokul o6grencilerinin okuma
motivasyonlarini incelemektir. Arastirmada o6grencilerin icsel ve dissal
motivasyon dtizeyleri belirlenmistir. Icsel ve digsal motivasyon diizeyleri
cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore incelenmistir. Ayrica, okuma
motivasyonu yuksek oOgrencilerin motivasyon kaynaklari ve okuma
motivasyonu dutstk o6grencilerin okuma motivasyonunu dustren
nedenler 6grenci gértislerine gore belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirma tarama modelindedir. Ogrencilerin motivasyon diizeyine
iliskin veriler, “Okuma Motivasyonu Olcegi” ile 655 6grenciden
toplanmistir. Ayrica, 6grencilerin okuma motivasyonu kaynaklarini ve
okuma motivasyonunu dusutren nedenleri belirlemek icin gérismeler
yapilmistir.

Arastirmada asagidaki bulgulara ulasilmistir:

(i) Ogrencilerin hem i¢sel hem de digssal okuma motivasyonlari
yuksektir. (ii) Hem icsel motivasyon hem de dissal motivasyon boyutunda
kizlarin ve erkeklerin puanlari arasinda kizlarin lehine anlamli fark
vardir. (iii) Hem icsel motivasyon hem de dissal motivasyon puanlari sinif
dtizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. (iv) Okuma
motivasyonu yuksek 6grenciler motivasyon kaynaklari olarak, ilk
siralarda aile ile ilgili faktorleri gostermistir. (iv) Okuma motivasyonunu
dtistiren neden olarak “anlami bilinmeyen kelimeler olmasi1” ilk sirada yer
almaktadir. Bunu sirayla, kitaplarin konularinin ilgi cekmemesi, kitap
okumanin ilgi cekmemesi ve kitap okumanin sikici olmas: izlemektedir.

Okuma motivasyonu yuUksek oOgrencilerin, motivasyon kaynagi
olarak, ilk siralarda aile ile ilgili faktoérleri géstermeleri ¢calismanin ilging
bir bulgusu olarak degerlendirilmistir. Ctinkt yatili 6grencilerin ilk
siralarda aile ile ilgili faktorleri degil de 6gretmen ve arkadas ile ilgili
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faktorleri belirtmeleri beklenir. Bu bulgu yatili 6grencilerin 6zelliklerine
gore yorumlanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma motivasyonu, yatili 6grenciler

AN INVESTIGATION OF STUDENTS’ READING MOTIVATION
AT JUNIOR BOARDING SCHOOL

ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the reading motivation among
the students of the boarding school who study at secondary school. In
the study, the intrinsic and extrinsic motivation levels of the students
were determined. The levels of intrinsic and extrinsic motivation were
analyzed in terms of the variables of gender and grades. Moreover, the
motivation resources of the students with higher reading motivation
levels were determined according to the opinions of the students.
Similarly, the causes which decrease the reading motivation levels of the
students with lower reading motivation.

The survey model was employed in the study. The data related to
the motivation levels of the students was collected from 655 students
through “Reading Motivation Scale”. In order to determine the resources
of the student motivation and the causes which decrease the reading
motivation, interviews were conducted and following conclusions were
obtained in accordance with the obtained data.

Following findings were obtained:

(i) The students have high intrinsic and extrinsic reading motivation
levels. (ii) In terms of both intrinsic and extrinsic reading motivation
levels, there is a significant difference between female and male students
on behalf of the girls. (iii) The scores of both intrinsic and extrinsic
motivation don’t significantly differ according to their classroom levels.
(iv) The students with high reading motivation levels determined the
factors related to the families as the primary cause. (v) Related to the
reasons which decrease the reading motivation, “the existence of the
unknown words” is at the top of the list. They are followed by the topics
in the books which don’t draw attention, reading books aren’t attractive
and the boredom of reading books, respectively.

STRUCTURED ABSTRACT
Purpose of the Study

The main aim of this research is to determine intrinsic and extrinsic
reading motivation levels of boarding school students who study at
secondary school and examine intrinsic and extrinsic reading motivation
levels in terms of gender and class variables. The study also aims to
identify the sources of motivation of the students with higher reading
motivation and the reasons which decrease the motivation of the students
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with lower reading motivation according to students’ opinions. In order
to achieve these main objectives, the following questions were asked:

1. What are the reading motivation levels of the students?

2. Do reading motivation levels of the students differ significantly
in terms of gender?

3. Do reading motivation levels of the students differ significantly
in terms of grade level?

4. What are the motivational sources of students with high reading
motivation?

5. What are the reasons which decrease reading motivation levels
of the students with low reading motivation?

Method

The study was carried out in the descriptive survey model. A single
survey model was used to describe reading motivation levels of the
students. According to this, reading motivation levels of the students
were described with the data gathered through the “Reading Motivation
Scale.” In addition, in order to determine sources of reading motivation
and causes which decrease reading motivation in an in-depth and holistic
approach, interviews, which is one of the most frequently preferred tools
of data collection in quantitative research, were used. 19 students with
high reading motivation and 10 students with low reading motivation
according to scale scores were interviewed. The study group was
determined by the convenience sampling method, one of the non-
probability sampling types (Balci, 2001, p.100). The research was
conducted with 655 secondary school students.

In this study, the data were collected through “Reading Motivation
Scale” and interview forms developed separately for students with
high /low reading motivation. “Reading Motivation Scale” was adapted to
Turkish by Yildiz (2010) and validity and reliability studies were
conducted for 9-12-year-old students. The original scale was developed
by Guthrie and Wigfield (1997). The scale has been revised several times
(Baker and Wigfeld, 1999; Wang and Guthrie, 2004; Wigfield and
Guthrie, 1997).

Arithmetic mean and standard deviation values were used to
determine students’ reading motivation levels. Before deciding on the
statistical test to be used to determine whether reading motivation levels
significantly differ by gender, the distribution of the scores of the male
and female students in each factor was examined. To analyse
distribution, graphs (the histogram, normal Q-Q plot) and Kolmogorov-
Smirnov test were investigated. The results of the coefficient of skewness
and Kolmogorov-Smirnov test indicated that the scores did not have a
normal distribution (Buyukoézttrk, 2011; Buytukoéztirk, Cokluk & Kokli,
2011). The histogram and normal Q-Q plot graphics supported this
result. Therefore, it was decided to use the Mann Whitney U-Test to
compare the reading motivation scores of male and female students.
When the coefficient of skewness and Kolmogorov-Smirnov test results of
the scores obtained at each level (grade level) of the factors investigated
for reading motivation were evaluated, we found that the scores did not
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have a normal distribution (Buyukoézttrk, 2011; Bayukoéztiurk, Cokluk &
Koklt, 2011). The histogram and normal Q-Q plot graphics supported
this result. Thus, it was decided to use the Kruskal Wallis H-Test to
determine whether reading motivation levels differed significantly in
terms of grade levels. The data obtained through the interviews were
analyzed by inductive analysis, one of the types of content analysis. For
this purpose, voice recordings were primarily transcribed. The researcher
and the thesis supervisor coded the transcribed data separately. Themes
were determined by matching codes of the two encoders.

Results

The first research question was “What are the reading motivation
levels of the students?” In order to answer this question, descriptive
statistical values of the scores of students’ reading motivation scales from
intrinsic and extrinsic motivational factors were analysed. The arithmetic
mean of intrinsic motivation dimension was 3.28; the arithmetic mean of
extrinsic motivation dimension was 3.41. The closer the score was to 4,
the higher was the motivation. In accordance with these scores, it was
clear that the students had high reading motivation levels, both intrinsic
and extrinsic.

The Mann Whitney U-Test was conducted on students’ scores on
the reading motivation scale to answer the second research question “do
reading motivation levels of students differ significantly in terms of
gender?” When the test results were analyzed, it could be seen that there
was a significant difference between the scores of the females and the
males both in intrinsic motivation and extrinsic motivation dimensions
(U= 40605.000, p< .01; U=38418.000, p< .01). When the mean ranks
were taken into consideration, we found that there was a significant
difference in favour of the females in both dimensions. Accordingly, it
could be argued that girls had higher intrinsic and extrinsic motivation.

The results of the Kruskal Wallis H-Test used to determine whether
reading motivation differed significantly among grade levels showed that
both intrinsic motivation and extrinsic motivation scores of the students
did not differ significantly [x2 (2)= 3.427, p> .003; x2 (2)= .079, p> .003
(Bonferroni correction was applied and the significance level for all effects
was set at 0,0167)]. Accordingly, it could be stated that the level of
intrinsic and extrinsic motivation did not differ in terms of grade levels.

Interviews were held to identify reading motivation sources of the
students with high reading motivation. The students with high reading
motivation denoted the factors related to the family in the first place as
sources of motivation. Accordingly, it could be claimed that the interest
of the family (buying books, asking questions, saying that reading is good)
was an important source of motivation in directing to reading behaviour.
Students’ opinions showed adventure books also encouraged them to
read. Other sources for reading motivation were features of the book,
friends, success in school subjects, heroes, reading rate and writer,
respectively. Additionally; the need to speed up reading, being a way to
get rid of boredom, improving speaking, achieving the goals, enjoying,
learning different things were stated as other sources of reading
motivation.
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Students with low reading motivation were interviewed to
determine the reasons for low reading motivation. The first reason for
lowering reading motivation was “the existence of unknown words.” This
was followed by not finding the subjects of the books and reading
attractive, and finding reading boring, respectively.

Keywords: Reading, reading motivation, junior boarding school
students

GIRIiS

Okuma gec¢misten gelecege insanligin gelismesindeki en 6nemli unsurlardan olmustur
(Maragli, 2005, s.15). Stimerlerin yaziy1 icadiyla baglayan okuma tarihi siireci zamanla bilgilerin
biriktirilebilmesi, aktarilabilmesi ve saklanabilmesiyle yeni bir boyut kazanmistir (Sahin, 2011, s.2).
Okuma eskiden, bir cimlenin ne anlama geldiginin anlasilmasiyken (Gtines, 2000, s.53), gliniimiizde
gecmisi bilme, kiiltiirel degerleri su anki nesle dgretme ve gelecege iletme, iginde yasadigimiz
zamana uygun bireyler yetistirme ve gelecege yon vererek bilgi ve becerisiyle bireyleri donatma
amaci tasir hale gelmistir (Sahin, 2011, s.2). Cilinkii okuma, ge¢misten giliniimiize ve gelecege kadarki
neslin gelismesindeki en 6nemli faktordiir (Marasli, 2005, s.15). Okuma, anlamlar olusturma tizerine
kurulu ve beyinde gergeklesen karmasik bir diisiince diizenidir (Akyol, 2013, s.3). Ancak okuma,
yalnizca okunanla ilgili sorulara cevaplar verebilmek degildir. Daha da 6tesi diistinceleri de harekete
gecirebilmektir (Savas, 2006, s.64). Bu yiizden okuma, okuyup anlamayi gerektirmenin yaninda
biriktirdigimiz bilgi birikimimize bagl olarak gelistirdigimiz hem bir yetenek hem de bir davranis
seklidir (Savas, 2006, s.59).

Okuma, insanlik hayat: boyunca énemli bir yer edinmistir. Insanlar hem okul hayatlart
boyunca hem de bunun disinda kalan zamanlarinda bilgiyi bir¢ok farkli yazili kaynagi okuyarak
edinmislerdir (Karatay, 2011, s.13). Yasadigimiz ¢aga ayak uydurabilmek ve hayatimiz boyunca
ogrenmeyi gergeklestirebilmek i¢in okuma olduk¢a Snemlidir (Giines, 2000, s.58). Okuma bir
yandan bireyin kisisel gelisimini saglarken (Giines, 2000, s.58; Sahin, 2011, s.2), diger yandan da
diisiinceyi besleyerek anlama becerisini iyilestirir ve gelistirir (Ozdemir, 1987, s.17-18). Ayni
zamanda, egitime slireklilik katar, bireyin kendisi ve gevresine bakis acisin1 ve ufkunu genisletir,
dinamik diisiince kazandirir. Insanlar kazandiklar1 bu beceriler sayesinde ¢evresine daha kolay uyum
saglarlar ve ¢evresindekileri daha kolay gelistirirler (Maragli, 2005, s.16).

Insanlarin okumalar iizerinde birgok faktér etkilidir. Okumaya yénelik becerisi, okumaya
olan ilgisi ve zamanla edindigi okuma aliskanlig1 bu faktorlerden bazilaridir (D6kmen, 1994, 5.23).
Insanlar ihtiyaglar1 sayesinde okumaya yonelir ve zaman igerisinde bu aliskanligini siirdiiriirler.
Insanlarin giidiileri de ihtiyaglar1 gibi iizerlerinde etkili olup ilgilerini ydnlendirerek okumalarinda
etkili olur ve kiside hem okuma aliskanligi olusturur hem de bu aliskanligin siirdiiriilmesinde aktif
rol oynar (Dokmen, 1994, s.31). Eger kisinin okuma becerisi yoksa veya yok denecek kadar azsa
kisinin okumasi sirf haz duymak i¢in olmayacaktir. Kisi okuduklarindan daha ¢ok anlamaya
basladik¢a ve okuma hizinin da arttigini gérdiikge daha cok okumak isteyecektir. Bir insan okumay1
¢ok 1yi yapabiliyor, okumay1 seviyor olabilir hem de iyi bir okuma aligkanligi kazanmig olabilir.
Ancak biitiin bu faktérler disinda kisinin dnce kitaba ulagmasi, daha sonra ulastig1 kitabin onun
okuyabilecegi bir kitap olmasi ve onun ilgi alanina girmesi gerekir. Ayn1 zamanda kitap okuma
ortaminin da biitiin bu sartlara uygun olmas1 gerekir. Ayrica kisinin okumak i¢in hazir olmasi ve
yeterli diizeyde motivasyonunun da saglanmis olmasi gerekir (Dokmen, 1994, s.24). Zaten birey belli
bir hedefe yonelik, ayn1 zamanda bazi kigisel ihtiyaglar1 da karsilayacak bigimde {ist diizeyde ¢aba
gosterebilmek igin motivasyona ihtiya¢ duyar (Keenan, 1996, s.62). Okumak i¢in de kiside belli bir
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sevk olmalidir ve bu konuda bireylerin istekli olmalarini saglayan itici bir giiciin olusmas1 gerekir.
Bu yilizden bireylerin edindigi okuma becerisinin ve aligkanliginin devam edebilmesi igin
motivasyon ¢ok 6nemlidir. Motivasyon okumay1 6grenmede anahtar bir rol oynar (Akyol, 2013, s.5).
Ozellikle de okuma gibi dikkat isteyen ve sevkle yapilmasi gereken bir isi motivasyon saglayamadan
gerceklestirmek oldukga giigtiir. Bu ylizden okuma motivasyonu, bireyde okuma istegi ve davranisi
uyandirarak bireyin kazandig1 okuma becerisinin ve aligkanliginin devamini saglayan bir gii¢ gorevi
goriir (ileri, 2011, 5.7).

Okuma bilissel ve duyussal nitelikli bir siirectir (Ulper, 2011). Okuma siirecinde duyussal
niteliklerin baglama ve siirdiirme, biligsel niteliklerin anlama siirecini etkiledigi sGylenebilir. Biligsel
niteliklerin ise kosulabilmesi i¢in duyussal niteliklerin 6n sart oldugu sdylenebilir. Bu durumda
okuma motivasyonunun 6énemi apacik ortaya ¢ikmaktadir. Okuma i¢in bu denli 6nemli olan okuma
motivasyonunun Ogrencilerde saglanmasi ic¢in Oncellikli olarak okuma motivasyonunun
incelenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Alan yazinda okuma motivasyonu iizerine yapilan ¢alismalarda (Bozkurt ve Memis, 2013;
fleri, 2011; Katranci, 2015; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Ulper, 2011; Uriin Karahan, 2015; Uriin Karahan
ve Tasdan, 2016; Yildiz, 2010; Yildiz, 2013; Yildiz ve Akyol, 2011) okuma motivasyonu ile bazi
degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir. Sinif diizeyine gore okuma motivasyonun incelendigi
calismalarda, sinif diizeyi arttikca okuma motivasyonunun anlamli olarak azaldigi (Kurmaz ve
Yildiz, 2015; Yildiz, 2013); kitap okumaya giidiileyici etmenlerin (6gretmen, aile, arkadas, kitap,
ortam ve etkinlik) en c¢ok ilkdgretim birinci kademe en az lise 6grencileri tizerinde etkili oldugu
belirtilmistir (Ulper, 2011). Okuma motivasyonu cinsiyete gore incelendiginde; okumaya giidiileyici
ogretmen, aile, arkadas, ortam etkenlerinin erkeklere gore kizlar iizerinde daha etkili oldugu (Ulper,
2011), digsal motivasyonun okumaya yonlendirmede erkeklere gore kiz 6grencilerde daha etkili
oldugu (Yildiz, 2013), kiz ve erkek 6grencilerin i¢sel motivasyon diizeylerinde anlamli bir fark
olmadigy, kizlarin erkeklere gore digsal motivasyondan daha ¢ok etkilendigi (Yildiz, 2010), kizlarin
okuma motivasyonunun erkeklere gore daha yiiksek oldugu (Kurnaz ve Yildiz, 2015), igsel
motivasyonun merak ve ilgi alt boyutlarinda, digsal motivasyonun tiim boyutlarinda kizlarin
erkeklerden daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu (Bozkurt ve Memis, 2013) bulgularina
ulagtimisgtir.

Okuma motivasyonu ile ilgili arastirmalar incelendiginde yatili okul 6grencilerinin okuma
motivasyonlarini irdeleyen bir arastirmaya rastlanamamustir. Yatili okul Ogrencilerinin okuma
motivasyonlarinin incelenmesinin énemli oldugu diisliniilmiistiir. Bu diisiince arastirmanin ¢ikis
noktasi olmustur. Yatili okul dgrencilerinin okuma motivasyonlari incelendiginde farkli bulgulara
ulagilacagi beklenmektedir. Yatili okul ve 6grencilerinin 6zellikleri geregi okuma motivasyonu ile
ilgili bilinen sonuglardan farkli sonuglara ulasilabilecegi akla gelmistir.

Yatili okul Ogrencilerinin neredeyse biitiin zamani1 okul ve pansiyonda gegmektedir. Bu
yiizden arkadaslari ve 6gretmenleri onlarin ailesi gibi olmustur. Okuma, ¢alisma diger bir¢ok aktivite
icin alanlar1 belirlidir. Bunlar1 kendilerinin segcme veya degistirme imkanlar1 yoktur. Biitiin bunlar
disiiniildiigiinde, okuma motivasyonunu etkileyen faktorlerin (aile, 6gretmen, arkadas, kitap,
etkinlik ve ortam) yatili 6grencileri farkl: etkileyebilecegi diisiincesi bu arastirmayi gerekli kilmugtir.

Bu aragtirmanin temel amaci, ortaokulda dgrenim goren yatili 6grencilerin; igsel ve digsal
okuma motivasyon diizeylerini belirlemek, i¢sel ve digsal okuma motivasyon diizeylerini cinsiyet ve
sinif degiskenlerine gore incelemektir. Ayrica, 6grenci goriislerine gore, okuma motivasyonu yiiksek
Ogrencilerin motivasyon kaynaklarini, okuma motivasyonu diisiik 0grencilerin motivasyonlarini
diisiiren nedenleri belirlemek arastirmanin temel amaglari arasinda yer almaktadir. Bu temel amaglari
gergeklestirmek i¢in agsagidaki sorulara cevap aranmigtir:

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/33



Yatili Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarimin Incelenmesi 579

1. Ogrencilerin okuma motivasyonlari ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin okuma motivasyon diizeyleri cinsiyete gdre anlamli bir sekilde
farklilagsmakta midir?

3. Ogrencilerin okuma motivasyon diizeyleri smif diizeyine gore anlamli bir sekilde
farklilagmakta midir?

4. Okuma motivasyonu yiiksek 6grencilerin motivasyon kaynaklar1 nelerdir?

5. Okuma motivasyonu diisiik 6grencilerin motivasyonlarini diisiiren nedenler nelerdir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma tarama modelinde betimsel bir arastirma niteligindedir. Tarama modellerinden
tekil tarama modeli, 6grencilerin okuma motivasyonlariin betimlenmesi i¢in kullanilmigtir. Buna
gbre, Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 diizeyi “Okuma Motivasyonu Olcegi” ile elde edilen
verilerle betimlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica, okuma motivasyonlart kaynaklarimi ve okuma
motivasyonunu diisliren nedenleri derinlemesine ve biitiinciil bir yaklasimla incelemek i¢in nitel
arastirmalarda veri toplama arac1 olarak siklikla tercih edilen gériisme yontemi kullanilmistir. Olgek
puanlarina goére okuma motivasyonu yiiksek olan 19 6grenci, okuma motivasyonu diisiik olan 10
Ogrenci ile goriismeler yapilmstir.

Cahisma Grubu

Caligma grubu, olasilik dis1 drnekleme tiirlerinden uygun 6rnekleme yontemi (Balci, 2001,
s.100) ile belirlenmistir. Tablo 1’de ¢alisma grubunun okullara, cinsiyete ve siif diizeyine gore
dagilimlar1 gosterilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Okullara, Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

Okullar f %

Taslicay YBO 236 36

Hamur YBO 258 394
Murat Kiz YBO 77 11.8
Ozanlar YBO 84 12.8
Toplam 655 100
Cinsiyet f %

Kiz 302 46.1
Erkek 353 53.9
Toplam 655 100
Sinif Diizeyi f %

5 218 33.3
6 231 35.3
7 206 315
Toplam 655 100

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veriler, “Okuma Motivasyonu Olgegi” ve okuma motivasyonu yiiksek/diisiik
Ogrenciler i¢in ayr1 ayri gelistirilen goriisme formlar1 kullanilarak toplanmustir.
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Okuma Motivasyonu Olgegi Yildiz (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis ve 9-12 yas
ogrenciler icin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmustir. Olgegin orijinali Guthrie ve Wigfield
(1997) tarafindan gelistirilmistir. Olgek farkli zamanlarda (Baker ve Wigfeld, 1999; Wang ve
Guthrie, 2004; Wigfield ve Guthrie, 1997) revize edilmistir. Yildiz (2010), Wang ve Guthrie (2004)
tarafindan yenilenen versiyonu uyarlamistir. Yildiz’a (2010) gore, okuma motivasyonunu ¢ok
boyutlu olarak ele alan dlgek literatirde okuma motivasyonunun dlgiilmesinde en sik kullanilan
araglardan biridir. Olgek iki kategoriden ve 21 maddeden olusmaktadir. i¢sel motivasyon; ilgi (3
madde) ve merak (4 madde) boyutlarindan olugsmaktadir. Digsal motivasyon; taninma (3 madde),
sosyal (4 madde), rekabet (4 madde) ve uyum (3 madde) boyutlarindan olugmaktadir. Uyarlama
calismasinda (Yildiz, 2010) 6l¢egin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisini ilgi faktorii igin .68, merak
faktorii i¢in .59, taninma faktorii i¢in .52, sosyal ve rekabet faktorleri icin .62, uyum faktori i¢in .54,
i¢sel motivasyon faktorii igin .68, digsal motivasyon faktorii i¢in .82 ve 6lgegin biitiinii igin .86 olarak
hesaplamistir. Uyarlama c¢alismasinda Olgegin giivenirligi test tekrar test yontemi ile de analiz
edilmistir. Analiz sonunda O6lgekten elde edilecek puanlarin gilivenirligini gdsteren korelasyon
degerleri elde edilmistir. Bir bagka calismada da (Y1ldiz, 2013) 6lgegin biitiiniiniin Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayis1 .82 olarak hesaplanmustir. Bu ¢alismada da 6l¢egin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayis1 hesaplanmis ve Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’deki degerler incelendiginde 6lgekten elde
edilecek puanlarin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tablo 2
Okuma Motivasyonu Olgeginin Alt Boyutlarina Iliskin Cronbach Alpha I¢ Tutarlik
Katsayilar

Faktorler Madde Sayis1 Cronbach Alpha i¢
Tutarhk Katsayisi

I¢sel Motivasyon 7 .64

Digsal Motivasyon 14 .79

Toplam (OMO) 21 .83

Arastirmada okuma motivasyonu yiiksek ve okuma motivasyonu diisik 6grencilerle
goriismeler yapilarak, okuma motivasyonu kaynaklari ve okuma motivasyonunu diisiiren nedenler
irdelenmeye calisilmistir. Okuma motivasyonu yiiksek ve diisiik 6grenciler i¢in olmak iizere iki ayr
goriigme formu kullanilmistir.

Arastirmada okuma motivasyonu yiiksek 19 6grenci ile (15 kiz, 4 erkek) yar1 yapilandirilmig
goriisme formu, okuma motivasyonu diisiik 10 6grenci ile (3 kiz, 7 erkek) yar1 yapilandirilmig
goriisgme formu kullanilarak goriismeler yapilmigtir. Okuma motivasyonu yiiksek 6grenciler igin
goriigme formunda okumay1 sevdiren faktorler (arkadas, 6gretmen gibi), kitap 6zellikleri, kiitiiphane
hizmetleri, tatillerde okumak i¢in neler yaptigi, ailenin okumaya katkilar1 hakkinda sorulara yer
verilmistir. Okuma motivasyonu disiik O0grenciler icin goriisme formunda okumayr sevmeme
nedenleri, kitap 6zellikleri, kitap okumalar1 i¢in onlar1 en ¢ok neyin / nelerin etkileyebilecegi, bir giin
kitap kurdu olabileceklerine inanip inanmadiklar1 hakkinda sorulara yer verilmistir. Hazirlanan
denemelik formlar Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimii’nde gorev yapan Ogretim elemanlarina inceletilmistir. Okuma motivasyonu
yiiksek 5, okuma motivasyonu diisiik 5 8grenci ile deneme goriismeleri yapilmistir. inceleme ve pilot
uygulama sonunda formlara son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada verileri toplamak i¢in Okuma Motivasyonu Olgeginin uygulanmasi ve okuma
motivasyonu yiiksek / diisiik Ogrencilerle goriismelerin yapilmasi siiregleri izlenmistir. Bu
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arastirmada kullanilan “Okuma Motivasyonu Olgegi” 2015-2016 egitim dgretim yilinin birinci
doneminde, okullarin agilmasindan yaklasik 1 ay sonra, 2 Kasim-10 Aralik 2015 tarihleri arasinda,
Agn ilinde bulunan toplam 4 yatili okulda 655 dgrenciye uygulanmstir. Olgek genel olarak her
Ogrencinin kendi sinifinda uygulanmis ve 6lgegin uygulanmasi ortalama 40 dakika slirmiistiir.
Aragtirmaci yonergeleri sozel olarak vermis ve sorular arastirmaci tarafindan sirayla okunarak
Ogrenciler tarafindan isaretlenmistir.

Okuma motivasyonu yiiksek / diisiik 6grencilerle goriismelerin yapilmasi siireci ise 2 Mart-
28 Mart 2015 tarihleri arasinda devam etmistir. Goriismeler genel olarak ders saatleri disinda, her
Ogrencinin kendi sinifinda, aragtirmaci tarafindan sorularin tek tek sorulmasiyla yapilmistir. Her bir
goriisme ortalama 15 dakika stirmiistiir. Goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmustir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 20 paket programi kullanilmigtir. Okuma Motivasyonu
Olgegi giivenirlik calismalarinda maddelerin i¢ tutarlik (Cronbach alfa) katsayisi hesaplanmistir.
Ogrencilerin okuma motivasyonlari diizeylerini belirlemek icin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri kullanilmigtir,

Okuma motivasyonlarimin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in kullanilacak istatistiksel teste karar vermeden dnce kiz ve erkek 6grencilerin her bir
faktorde almig olduklari puanlarin dagilimi incelenmistir. Dagilimi degerlendirmede; carpiklik
katsayisi, grafikler (histogram, normal Q-Q plot) ve Kolmogorov-Smirnov testi incelenmistir. Kiz
ve erkek 6grencilerin, her bir faktorde (igsel ve digsal motivasyon) almis olduklari puanlarin ¢arpiklik
katsayis1 Tablo 3’te verilmistir. Kolmogorov-Smirnov testinde, tiim faktorlerde hesaplanan p-degeri
a=.05"den kiiclik c¢ikmistir. Carpiklik katsayilari ve Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari
degerlendirildiginde puanlarin normal dagilima sahip olmadig1 sonucuna ulagilmistir (Bilyiikoztiirk,
2011; Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011). Histogram ve normal Q-Q plot grafikleri de bu sonucu
destekler niteliktedir. Bu durumda, kiz ve erkek Ogrencilerin okuma motivasyonu puanlarinin
karsilastirilmasinda Mann Whitney U- Testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 3
Okuma Motivasyonu Olgeginden Alinan Puanlarin Carpiklik Katsayilar: (Cinsiyet)

Kiz Erkek
Faktor Carpikhik Faktor Carpikhik
katsayisi katsayisi
Igsel -1.211 Icsel -.622
Digsal -1.507 Dissal -1.187

Okuma motivasyonunda etkisi arastirilan faktoriin her bir diizeyinde (simif diizeyinde) elde
edilen puanlarin garpiklik katsayilar1 Tablo 4’te verilmistir. Kolmogorov-Smirnov testinde, her bir
diizey i¢in tiim faktorlerde hesaplanan p-degeri a=.05"den kiiciik ¢ikmistir. Carpiklik katsayilart ve
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 degerlendirildiginde puanlarin normal dagilima sahip olmadig
sonucuna ulasilmistir (Biiytlikoztiirk, 2011; Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011). Histogram ve
normal Q-Q plot grafikleri de bu sonucu destekler niteliktedir. Bu durumda, okuma
motivasyonlarmin smif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagmadiginin
belirlenmesinde Kruskal Wallis H-Testinin kullanilmasina karar verilmistir.
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Tablo 4
Okuma Motivasyonu Olceginden Alinan Puanlarin Carpiklik Katsayilari (Sumif Diizeyi)
5. simf 6. simif 7. simf
Faktor Carpikhk Faktor Carpikhk Faktor Carpikhk
katsayisi katsayisi katsayisi
Igsel -.901 Igsel -779 Igsel -.920
Digsal -1.030 Digsal -1.665 Digsal -1.359

Goriismelerden elde edilen veriler icerik analizi tiirlerinden tiimevarimcr analiz ile
¢cozlimlenmistir. Bunun i¢in Oncelikle ses kayitlar1 yazili hale getirilmistir. Arastirmact ve tez
damgmam yazili verileri ayr1 ayr1 kodlamislardir. Iki kodlayicinin uyustugu kodlardan temalara
ulasilmustir.

BULGULAR
Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “6grencilerin okuma motivasyonlar1 ne diizeydedir” seklinde
ifade edilmistir. Bu soruyu cevaplamak i¢in 6grencilerin okuma motivasyonu 6l¢eginin igsel ve
dissal motivasyon faktorlerinden aldiklar1 puanlarin betimleyici istatistiksel degerleri incelenmistir.
Tablo 5°te bu degerler gdsterilmistir.

Tablo 5
Osrencilerin Okuma Motivasyonu Diizeylerine Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri
N X S
I¢sel motivasyon 655 3.28 51
Digsal motivasyon 655 341 42

Tablo 5 incelendiginde i¢sel motivasyon boyutuna iligkin aritmetik ortalamanin 3.28; dissal
motivasyon boyutuna iligkin aritmetik ortalamanin 3.41 oldugu goriilmektedir. Puanlar 4’e
yaklastikca motivasyonun arttig1 anlamina gelmektedir. Tablodan, 6grencilerin, hem i¢sel hem de
dissal okuma motivasyonlarinin yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Okuma Motivasyonunun Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Arastirmanin ikinci sorusu olan “6grencilerin okuma motivasyon diizeyleri cinsiyete gore
anlaml bir sekilde farklilagmakta midir” sorusunu cevaplamak igin 6grencilerin okuma motivasyonu
Ol¢eginden almis olduklari puanlar tizerinde Mann Whitney U- Testi yapilmigtir. Test sonuglar
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Okuma Motivasyonunun Cinsiyete Gore U-Testi Sonuglar
Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplam
Igsel Kiz 302 370.05 111754.00  40605.000 .000
Motivasyon  Erkek 353 292.03 103086.00
Digsal Kiz 302 377.29 113941.00 38418.000 .000
Motivasyon  Erkek 353 285.83 100899.00
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Tablo 6°daki U testi sonuclar1 incelendiginde, hem i¢sel motivasyon hem de dissal
motivasyon boyutunda kizlarin ve erkeklerin puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(U=40605.000, p<.01; U=38418.000, p< .001). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda her iki boyutta
da kizlarin lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Kizlarin i¢sel ve digsal motivasyonlarinin
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Okuma Motivasyonunun Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Okuma motivasyonunun sinif diizeyine goére anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini
belirlemek tlizere yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Okuma Motivasyonunun Sinif Diizeyine Gére Kruskal Wallis H- Testi Sonuglar

Sumf N Sira Ort. sd 1 p
Icsel 5. simf 218 330.24
Motivasyon 6. sinif 231 311.24 2 3.427 .180
7. sinif 206 344.42
Dissal 5. sif 218 329.06
Motivasyon 6. sinif 231 329.71 2 079 961
7. sinif 206 324.96

Analiz sonuglari, 6grencilerin hem igsel motivasyon hem de digsal motivasyon puanlarinin,
siif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigini géstermektedir [y* (2)= 3.427, p> .003; y?
(2)= .079, p> .003 (Bonferroni diizeltmesi uygulanarak tiim etkiler i¢in anlamlilik diizeyi 0,0167
olarak kabul edildi)]. Buna gore, simf diizeyine gore igsel ve digsal motivasyon diizeyinin
degismedigi sdylenebilir.

Okuma Motivasyonu Yiiksek Ogrencilerin Motivasyon Kaynaklari

Okuma motivasyonu yiiksek dgrencilerin okuma motivasyonu kaynaklarini belirlemek igin
goriigmeler yapilmis ve elde edilen verilerin analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Okuma Motivasyonu Kaynaklar

Ana tema Alt temalar n

Ailem bana kitaplar alir 17
Ailem okuduklarim hakkinda sorar 17
Ailem kitap okumanin iyi bir sey oldugunu soyler 14
Macera dolu kitaplar okuma istegimi artirir 14
Kitabin adi giizelse okumamu etkiler 12
Kitabin resimlerinin olmas1 okuma istegimi artirir 10
Arkadaglarimdan birinin kitap okudugunu goriince benimde okuma istegim 8
artryor

Okuma Motivasyonu

Derslerimdeki basarimin artmasi i¢in okurum
Kaynaklari

Kahramanlar ve anlatilanlar beni ¢ok etkiliyor, kendimi orada hissediyorum
Okumamu hizlandirdig1 i¢in okurum

Kitabin yazar1 sevdigim bir yazar ise okuma istegim artar

Sikintidan kurtulmak igin okurum

Konusmam gelisiyor

Okuma, insanin bazi hedeflerini gergeklestirmesine yardime1 oluyor

Zevk aldigim igin okurum

Farkli seyler 6grenmek igin okurum

Wwhrpppbborororo
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Tablo 8’de goriildiigli gibi, okuma motivasyonu yiiksek dgrenciler, motivasyon kaynaklari
olarak, ilk siralarda aile ile ilgili faktorleri gostermislerdir. Buna gore, ailenin ilgisinin (kitap alma,
soru sorma, okumanin iyi bir sey oldugunu séyleme) okuma davranisina yénlendirmede 6nemli bir
motivasyon kaynagi oldugu sdylenebilir. Ogrenci goriislerine gore macera konulu kitaplar da
okumaya yonlendirmektedir. Sirasiyla kitap oOzellikleri, arkadaslar, ders basarisi, kahramanlar,
okuma hiz1 ve yazarin motivasyon kaynaklar1 oldugu ifade edilmistir. Bunlara ek olarak; okumay1
hizlandirma istegi, sikintidan kurtulma yolu, konusmay1 gelistirme, hedeflere ulasma, zevk alma,
farkli seyler 6grenme istegi okumaya yonlendiren diger kaynaklar olarak belirtilmistir.

Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarim Diisiiren Nedenler

Okuma motivasyonu diisiik Ogrencilerin okuma motivasyonlarin1 diisiiren nedenleri
belirlemek i¢in goriismeler yapilmis ve elde edilen verilerin analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

Okuma Motivasyonunu Diigiiren Nedenler

Ana tema Alt temalar n
Kitapta anlayamadigim kelimeler ¢ok oldugu i¢in 11
Ookuma okumak istemiyorum
Motivasyonunu Kitap_larln konulari ilgimi ¢ekmedigi i¢in okumak 11
Diigiiren istemiyorum
Nedenler Kitap okumak ilgimi ¢gekmiyor 4
Kitap okurken sikiliyorum 2

Tablo 9°da goriildiigii gibi, okuma motivasyonu diisiiren neden olarak “anlami bilinmeyen
kelimeler olmas1” ilk sirada yer almaktadir. Bunu sirasiyla; kitaplarin konularinin ilgi ¢ekmemesi,
kitap okumanin ilgi gekmemesi ve kitap okumanin sikici olmasi izlemektedir.

TARTISMA ve YORUM
Ogrencilerin Okuma Motivasyonu Diizeylerine fliskin Tartisma ve Yorum

Okuma motivasyonu dl¢eginin igsel motivasyon boyutuna iligkin aritmetik ortalama 3.28;
dissal motivasyon boyutuna iliskin aritmetik ortalama 3.41 olarak hesaplanmistir. Puanlar 4’e
yaklastik¢a motivasyonun arttigi anlamina gelmektedir. Buna gore, 6grencilerin, hem igsel hem de
dissal okuma motivasyonlariin yiiksek oldugu yani hem igsel hem de dissal faktorlerin 6grencileri
okuma davranisina yonlendirmede etkili oldugu sdylenebilir. Bir baska ifade ile &grenciler ilgi
duyduklar1 ve merak ettikleri i¢in okumaktadirlar. Ayrica anne, baba ve arkadaslarin okuma
davranisini takdir etmesi; okuduklarini aileye, arkadaglara anlatmadan hoslanilmasi; okumada sinifin
en iyi olma cabasi; uyum cabasi gibi dissal faktorler de okumaya ydnlendirmektedir. Ilgili
arastirmalarda da (Katranci, 2015; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Uriin Karahan, 2015; Uriin Karahan ve
Tasdan, 2016) 6grencilerin okuma motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmigtir.
Ogrencilerin hem igsel hem de digsal okuma motivasyon diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi okuma
motivasyonu ile ilgili “6grencinin okumaya tek bir kaynaktan yonelmesi miimkiin degildir (Y1ldiz,
2013b), dgrenciler hem icsel hem de dissal nedenlerden dolayr okumaya motive olmaktadirlar
(Wigfield ve Guthrie, 1997)” kuramsal agiklamalarini da desteklemektedir.

Yatili okul Ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin yiiksek diizeyde ¢ikmasi, okumaya
giidiileyici etmenlerin, yatili okul 6grencileri {izerinde daha etkili olabilecegi diislincesini akla
getirmistir. Ulper’e (2011) gére, bu etmenler; 6gretmen, aile, arkadas, kitap, ortam ve etkinliktir. Bu
etmenlerden 6gretmen, arkadas, kitap ve etkinlik etmenlerinin, yatili okul ve 6grencilerinin 6zelligi
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geregi, onlar1 okumaya daha c¢ok giidiileyebilir. Bu 6grenciler 6gretmenleri ve arkadaslari ile daha
cok etkilesim igindirler. Kiitliphaneyi ya da ¢alisma salonlarin1 daha ¢ok kullanmaktadirlar. Biitiin
bu faktorler yatili 6grencilerin okuma motivasyonlarinin yiiksek ¢ikmasini agiklayabilir.

Okuma Motivasyonunun Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina iliskin Tartisma ve
Yorum

Arastirmada hem i¢sel motivasyon hem de digsal motivasyon boyutunda kizlarin ve
erkeklerin puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu, her iki boyutta da kizlarin lehine anlaml fark
oldugu bulgusuna ulagilmigtir. Buna gore, kizlarin igsel ve digsal motivasyon diizeylerinin daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Bir bagka deyisle, ilgi ve merak, kizlar1 okumaya yonlendirmede erkelere
gore daha etkilidir. Ayni1 sekilde; anne, baba ve arkadaglarin okuma davranisini takdir etmesi;
okuduklarini aileye, arkadaslara anlatmadan hoslanilmasi; okumada sinifin en iyi olma ¢abasi; uyum
cabasi gibi digsal faktorler de kizlar1 okumaya yonlendirmede erkeklere gore daha etkili oldugu
sOylenebilir. Alanyazinda okuma motivasyonunu cinsiyete gore inceleyen calismalarda; dissal
motivasyonun okumaya yonlendirmede erkeklere gore kiz 6grencilerde daha etkili oldugu (Yildiz,
2013), kiz ve erkek ogrencilerin i¢sel motivasyon diizeylerinde anlamli bir fark olmadigi, kizlarin
erkeklere gore digsal motivasyondan daha c¢ok etkilendigi (Yildiz, 2010), kizlarin okuma
motivasyonunun erkelere gore daha yiiksek oldugu (Kurnaz ve Yildiz, 2015), igsel motivasyonun
merak ve ilgi alt boyutlarinda, digsal motivasyonun tiim boyutlarinda kizlarin erkeklerden daha
yiiksek ortalamalara sahip oldugu (Bozkurt ve Memis, 2013) bulgularina ulagilmistir. Bu ¢aligmada
da arastirma bulgularina benzer bulgulara ulasildig1 sdylenebilir. Ancak bu ¢alismada dikkat ¢eken
nokta hem icsel hem de digsal motivasyon boyutlarinda kizlarin lehine fark olmasidir. Buradan
erkelere gore kizlar1 okuma davranigina yoneltmede ilgilerinin ve meraklarinin daha etkili oldugu,
anne, baba ve arkadaglarin okuma davranisini takdir etmesini kizlarin daha ¢ok Onemsedigi;
okuduklarini aileye, arkadaslara anlatmadan kizlarin daha ¢ok hoslandig1; okumada sinifin en iyi
olmak ve uyum i¢in kizlarin daha ¢ok ¢abaladigi; yorumu yapilabilir. Ayrica, okumaya giidiileyici,
ogretmen, aile, arkadas, ortam etkenleri erkeklere gore kizlar iizerinde daha etkilidir (Ulper, 2011).
Bu, kizlarin erkeklere gore i¢sel ve dissal okuma motivasyonlarinin yiiksek olmasinin nedeni olabilir.
Burada, 6grenciler ailelerinden uzaktalar, bu nedenle “yatili 6grencilerin okuma motivasyonlarinda
ailenin etkisinin nasil olabilecegi” sorusu akla gelebilir. Tlkokul ve ortaokul kademesindeki yatili
ogrenciler cogunlukla hafta sonlarinda kdylerine gitmektedirler. Yani, ailelerinden ¢ok uzun zaman
ayr1 kalmamaktadirlar. Ozlem duyulan kisilerin pekistiregleri ve giidiileyici sozleri daha etkili
olabilir.

Okuma Motivasyonunun Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasina iliskin Tartisma ve
Yorum

Arastirmada, 6grencilerin hem i¢sel motivasyon hem de digsal motivasyon puanlarinin, sinif
diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigr bulgusuna ulagilmistir. Buna gore, i¢sel ve dissal
motivasyon diizeyinin smif diizeyine gore degismedigi sOylenebilir. Bir baska deyisle, hem ilgi ve
merak hem de anne, baba ve arkadaslarin okuma davranmisimi takdir etmesi; okuduklarini aileye,
arkadaglara anlatmadan hoslanilmasi; okumada sinifin en iyisi olma ¢abasi; uyum ¢abasi gibi digsal
faktorlerin biitiin siniflarda okumaya giidiileme agisindan ayni derecede etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Alanyazinda okuma motivasyonunu sinif diizeyine gore inceleyen ¢alismalarda, sinif
diizeyi arttik¢a okuma motivasyonunun anlamli olarak azaldigi (Kurmaz ve Yildiz, 2015; Yildiz,
2013) bulgusuna ulagilmigtir. Bu calismada ise farkli bir sonuca ulasilmasi yine yatili okul ve
ogrencilerinin 6zellikleri ile agiklanabilir. Ayrica Ulper’e (2011) gore, kitap okumaya giidiileyici
etmenler (0gretmen, aile, arkadas, kitap, ortam ve etkinlik) en ¢ok ilkogretim birinci kademe, en az
ise lise 6grencileri tizerinde etkilidir. Arastirmada incelenen siniflarin birbirine yakin olmasi (5-6-7)
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farkin olmamasinin nedeni olabilir. Kitap okumaya giidiileyici etmenlerin (6gretmen, aile, arkadas,
kitap, ortam ve etkinlik) biitiin siniflarda ayn1 derecede etkili oldugu sdylenebilir.

Okuma Motivasyonu Yiiksek Ogrencilerin Motivasyon Kaynaklarina iliskin Tartisma
ve Yorum

Arastirmada, okuma motivasyonu yiliksek Ogrenciler, motivasyon kaynaklar1 olarak, ilk
siralarda aile ile ilgili faktorleri gostermislerdir. Buna gore, ailenin ilgisinin (kitap alma, soru sorma,
okumanin iyi bir sey oldugunu séyleme) okuma davranigina yénlendirmede 6nemli bir motivasyon
kaynag1 oldugu sdylenebilir. Ulper’e (2011) gore, aile kitap okumaya giidiileyici faktorlerden biridir.
Ancak, dgrencilerin, motivasyon kaynaklar1 olarak, ilk siralarda aile ile ilgili faktorleri gostermeleri
yatili okul ve Ogrencilerinin Ozellikleri disiiniildiigiinde ilging gelmektedir. Ciinkii yatili
Ogrencilerden ilk siralarda aile faktorleri degil de 6gretmen ve arkadas faktorlerini belirtmeleri
beklenmektedir. Belki, bu durum, aileye duyulan 6zlem ile aciklanabilir. Ozlem duyulan kisilerin
ilgisi (kitap alma, okuduklar1 hakkinda sorma, okumanin iyi bir sey oldugunu sdyleme) dgrencilerin
kitap okuma davranislarinda daha etkili olabilir.

Ogrenci goriislerine gore macera konulu kitaplar da okumaya yonlendirmektedir. Sirastyla
kitap ozellikleri, arkadaglar, ders basarisi, kahramanlar, okuma hizi, yazar motivasyon kaynaklari
olarak ifade edilmistir. Bunlara ek olarak; okumay1 hizlandirma istegi, sikintidan kurtulma yolu,
konugmay1 gelistirme, hedeflere ulagma, zevk alma, farkli seyler 6grenme istegi okumaya
yonlendiren diger kaynaklar olarak belirtilmistir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde, goriislerin, hem
okuma motivasyonunun boyutlarina (i¢csel ve digsal) hem de okumaya giidiileyici faktorlerden
bircoguna (aile, arkadas, kitap, etkinlik) isaret ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarim Diisiiren Nedenlere iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmada, okuma motivasyonunu disiiren neden olarak “anlami bilinmeyen kelimeler
olmas1” ilk sirada yer almaktadir. Bu bulgu aragtirmanin gerceklestirildigi okullar dikkate alindiginda
anlamli gelmektedir. Ancak “anlami bilinmeyen kelimeler olmas1” motivasyonu diigiiren bir neden
olarak degil, zaten motivasyonu diisiik olan birinin ¢abalamama nedeni olarak degerlendirilebilir.
Motivasyon duyussal bir 0Ozelliktir. Duyussal 6zellikler okuma silirecinde bir giicliikle
karsilagildiginda cabalayip ¢abalanmayacagini belirler. E§er motivasyon tam ise bir giicliikle
karsilasildiginda sebat edilir, diisiik ise okuma birakilir. Buna gore, “anlami bilinmeyen kelimeler
olmasi” motivasyonu diisiiren bir neden olarak degerlendirilmemis, daha ziyade kitaplarin
konularmin ilgi ¢ekmemesi, kitap okumanin ilgi ¢cekmemesi 6nemsenmistir. Bu iki neden dikkate
alindiginda igsel motivasyon kaynaklarina atif yapildigi goriiliir. Yani, okuma motivasyonunu
diisiiren nedenlerin daha ¢ok i¢sel oldugu soylenebilir. Bir bagka ifade ile, kitaplarin ilgi cekmemesi
okuma motivasyonunu diisliren bir neden olabilirken; taninma, sosyal, rekabet ve uyum gibi
faktorlerin okuma motivasyonunu olumsuz etkilemeyecegi sdylenebilir. Ilgi olmadiginda ise 6grenci
ifadelerinde belirtildigi gibi kitap okumanin sikici olmasi kaginilmaz olmaktadir.

SONUC ve ONERILER
Sonug¢

Arastirmada, okuma motivasyonu yiiksek Ogrenciler, motivasyon kaynaklar1 olarak, ilk
siralarda aile ile ilgili faktorleri gostermislerdir. Buna gore, ailenin ilgisinin (kitap alma, soru sorma,
okumanin iyi bir sey oldugunu sdyleme) dgrenciyi okuma davranisina yonlendirmede 6nemli bir
motivasyon kaynagi oldugu sdylenebilir. Ancak, dgrencilerin, motivasyon kaynaklar1 olarak, ilk
siralarda aile ile ilgili faktorleri gbstermeleri yatili okul ve 6grencilerinin 6zellikleri diisiiniildiigiinde
ilging gelmektedir. Ciinkii yatili 6grencilerden ilk siralarda aile faktorleri degil de 6gretmen ve
arkadas faktorlerini belirtmeleri beklenmektedir. Belki, bu durum, aileye duyulan 6zlem ile
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aciklanabilir. Ozlem duyulan kisilerin ilgisi (kitap alma, okuduklar1 hakkinda sorma, okumanin iyi
bir sey oldugunu sdyleme) 6grencilerin kitap okuma davraniglarinda daha etkili olabilir.

Oneriler

1. Velilerin, 6grencileri okuma davranisina giidiilemede ne kadar ekili olduklarinin farkina
varmalar1 saglanmalidir. Cocuklarina kitap almalari, onlara kitap okumanin iyi bir sey oldugunu
sOylemeleri, onlarin okuduklari ile ilgili soru sormalar gerektigi hatirlatilmalidir.

2. Ozellikle sinif dgretmenleri, dgrencilerinin ilgilerini belirleyip ilgilerine gére kitaplar
Onerebilir.

3. Smif kitapliginda ve okul kiitliphanesinde macera konulu kitaplarin sayisi arttirilabilir.
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