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TESEKKUR

Tez ¢alismamin planlanmasi, arastirilmasi ve sonuglandirilmasi asamalarinda ve yiiksek
lisans egitimim siiresince her zaman yol gostericim olan, sabrini, hosgoriisiinii, destegini her
daim hissettigim, engin bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan, degerli zamanin1 ayiran,
yonlendirme ve bilgilendirmeleriyle ¢caligmami bilimsel temeller 1s18inda sekillendiren, her
zaman sergiledigi bilimsel tavriyla 6rnek aldigim kiymetli hocam ve danigmanim sayin Dog.

Dr. Mehmet ASIKCAN’a tiim ictenligimle tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca, hayatima kattiklari 6nemi asla unutmayacagim,
ogrencileri olmaktan onur duydugum, hem akademik alandaki basarilarin1 hem de yasamdaki
duruglarint  6rnek aldigim, caligmalarim siiresince bu tezin olgunlagsmasinda ve
zenginlesmesinde, degerli diisiinceleriyle tezin anlamlandirilmasinda énemli katkilar1 olan,
bilgi ve tecriibeleriyle bana ¢ok sey Ogreten kiymetli hocalarima; tez ¢alismama degerli
fikirleriyle 1s1k tutan, yolumu aydinlatan, goriisleriyle, engin bilgi ve tecriibeleriyle utkumu
acan sayin Prof. Dr. [sa KORKMAZ a, yapici elestirileri ve dnerileriyle, akademik bakis acisi
ile bana yol gosteren, bilgi birikimlerinden c¢ok istifade ettigim sayin Prof. Dr. Ahmet
SABAN’a, lisansiistli egitimim ve arastirma siirecinde destegini, ilgisini ve bilgisini paylasan
sayin Prof. Dr. Sabahattin CIFTCI’ye ve ihtiya¢ duydugum her zaman beni motive eden ve
cesaretlendiren, akademik ve sosyal yasamda her daim destek ve 6rnek olan Simif Egitimi

Anabilim Dalindaki kiymetli hocalarima sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Bu c¢alismanin uygulandigi, ayni zamanda kendi Ogrencilerim olan Selguklu
Aksemseddin ilkokulu ikinci smifta &grenim goren tiim ogrencilerime, yiiksek lisans
stirecinden itibaren sabirla destek olan, sevdiren ve yapici yaklasimlariyla, degerli goriis ve
Onerileriyle yardimlarin1 gordiigiim, akademik ve sosyal hayatimda her daim desteklerinden ve
birikimlerinden yararlandigim, bu siirecin zorlu ve yorucu dénemlerinde yanimda olan ve bana
gilivenen, ismini burada tek tek zikredemedigim ama her zaman yanimda oldugunu hissettigim

yakin dostlarima ve degerli 6gretmen arkadaslarima en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Bagarimdan dolayr mutluluk duyan, hayatim boyunca sevgi, saygi ve desteklerini
gordiigiim, beni bu giinlere sevgi ve saygi kelimelerinin anlamlarini bilecek sekilde yetistirerek
getiren ve benden higbir zaman destegini esirgemeyen canim aileme ve eger hayatta olsalardi
bu basarimla gurur duyacaklarini bildigim rahmetli babama ve rahmetli anneme minnetle, en

icten duygularimla tesekkiir ederim.

1



Beni egitimimle ilgili her konuda destekleyen ve cesaretlendiren, anneligi ve lisansiistii
egitimini bir arada siirdiiren bir annenin c¢ocuklari olarak bu siirecin zorluklarini benimle
paylasan, fedakarca, biiyiik bir sabirla emek sarf eden, hayattaki en biiyilk sansim, gii¢
kaynagim, yasam enerjim sevgili evlatlarim Nezir’ime, Ayse Nur’'uma, Said’ime ve Sueda’ma
en derin sevgilerimle tesekkiir ediyorum. Yasamim boyunca onlara ¢alisma azmi ve kararlilik
ornegi olmak, pes etmeden iyi bir rehber olabilmek ve ideallerine ulagsmak i¢in miicadele etme

ruhu agilamak, benim asil azim kaynagimdir. Varliklarindan dolay1 sonsuz tesekkiirler. ..

Zeliha BUYUKCENGIZ
Ocak 2025
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ilkokul Ikinci Sinif Ogrencilerinin Kelime Hazinelerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir
Eylem Arastirmasi baslikli tez calismamin toplam 155 sayfalik kismina iligskin, 4/02/2025
tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adl1 intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %12
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az Grtlisme igeren metin kisimlari harig

PN B LD -

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarimni
inceledim ve tez ¢aligmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

4/02/2025
Zeliha BUYUKCENGIZ

Dog. Dr. Mehmet ASIKCAN
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

4/02/2025
Zeliha BUYUKCENGIZ
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SIMGELER VE KISALTMALAR

Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TDK: Turk Dil Kurumu
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKUL iKiNCi SINIF OGRENCILERININ KELIME HAZINELERININ
GELISTIRILMESINE YONELIK BiR EYLEM ARASTIRMASI

Zeliha BUYUKCENGIZ

Arastirmada ilkokul ikinci smif dgrencilerinin Tiirk¢e dersi kapsaminda kelime hazinelerinin eylem
planlar1 araciligiyla gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirma, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Konya ilinde
gerceklestirilmigtir. Nitel bir arastirma deseni olan katilimci eylem aragtirmasi yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, kolay ulasilabilir durum 6rneklemeye uygun olan arastirmacinin kendi 6grencileri
olusturmaktadir. Caligma grubunu dokuz kiz ve dokuz erkek olmak {izere toplam 18 dgrenci olusturmustur. Bu
sliregte ii¢ eylem plani gelistirilip uygulanmistir. Birinci eylem plani okuma stratejilerine dayali etkinlikleri, ikinci
eylem plant gorsellerin kullanimina dayali etkinlikleri ve tgilincii eylem plani ise dramaya dayali etkinlikleri
kapsamaktadir. Her eylem planinda hikaye edici, bilgilendirici metinler ve siirler kullanilmistir. Veri toplama
slirecinde 6grencilerin yazili anlatimlar1 (kompozisyon, hikdye ve siir), arastirmacinin saha giinliigii, 6grencilerin
tuttuklar1 glinliikler ve okudugunu anlama degerlendirme rubrikleri kullanilmistir. Uygulamalar 30 hafta siirmiis
ve dgrencilerin sozlii ve yazili anlatim siiregleri adim adim takip edilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi
yontemi benimsenmistir. Calismada kullanilan yaratici drama, gorseller ve okuma etkinlikleri, d6grencilerin
ogrenme siireclerine ¢cok boyutlu katki saglamigtir. Arastirma sonuglart 6grencilerin kelime hazinelerinde, okuma-
anlama ve yazil anlatim becerilerinde anlamli gelismeler oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle yaratic1 drama ve
gorsel materyallerin kullanimi, 68rencilerin dil gelisimini destekleyici bir unsur olarak dikkat ¢ekmistir. Hikaye
edici ve bilgi verici metinler ile siirlerin, 6grencilerin kelime kazanim1 ve anlamlandirma becerilerine katkisi tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin yazili ve sozli ifade becerilerinde bir artis kaydedilmistir. Sonug olarak, bu
aragtirma Tirkge derslerinde uygulamali ve yaratici yontemlerin 6nemini vurgulamakta, kelime hazinesinin
gelistirilmesinde drama, gorseller ve zengin dil igeriklerinin etkili araglar oldugunu goéstermektedir. Bu bulgular,
egitim programlarmin gelistirilmesi ve ilkokul diizeyindeki O6grenciler igin yenilik¢i Ogrenme stratejileri
olusturulmasi agisindan 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Kelime hazinesi, okudugunu anlama, yazili anlatim, ilkokul, eylem arastirmast
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

AN ACTION RESEARCH ON VOCABULARY IMPROVEMENT OF SECOND
GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Zeliha BUYUKCENGIZ

The objective of the present study was to enhance the vocabulary of second grade primary school students
through the implementation of action plans within the context of Turkish language instruction.The research was
conducted in Konya province during the 2023-2024 academic year.The participatory action research method,
which is a qualitative research design, was employed.The study group comprised the researcher's own students
who met the criteria for convenience sampling. The study group comprised 18 students, 9 girls and 9 boys.Three
action plans were developed and implemented: the first focused on reading strategies, the second on the use of
visuals, and the third on drama.Narrative and informative texts, as well as poems, were employed in each action
plan. The data collection process entailed the use of various instruments, including students' written narratives,
such as essays, stories, and poems; the researcher's field diary; students' diaries; and reading comprehension
assessment rubrics.The implementation period spanned 30 weeks, during which the students' oral and written
expression processes were meticulously documented.The study employed a content analysis method to
systematically analyze the collected data.The creative drama, visuals, and reading activities employed in the study
contributed to a multifaceted enhancement of students' learning processes. The study's findings indicated
significant advancements in students' vocabulary, reading comprehension, and written expression skills.Notably,
the incorporation of creative drama and visual materials emerged as a pivotal enabler for students' linguistic
development.The analysis revealed that narrative and informative texts, along with poems, contributed to students'
vocabulary acquisition and comprehension skills.Additionally, there was a marked enhancement in students'
written and oral expression abilities. In summary, this study underscores the significance of applied and creative
methods in Turkish language instruction, demonstrating the efficacy of drama, visuals, and rich language in
fostering linguistic development.

Keywords: Vocabulary, reading comprehension, written expression, primary school, action research



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumuna, amacina, Onemine dair bilgiler
verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Dil, bireyin duygu ve diisiincelerini ifade edebilmesi, g¢evresiyle etkili iletigim
kurabilmesi ve diinyay1 anlamlandirabilmesi igin en temel araglardan biridir. Ilkokul dénemi,
Ogrencilerin dil becerilerinin ve kelime hazinelerinin gelisimi agisindan kritik bir dénemdir.
Ancak bu siiregte yetersiz kelime hazinesi, okudugunu anlamada yasanan giicliikkler ve
metinlerden anlam ¢ikaramama gibi sorunlarla siklikla karsilasilmaktadir. Kelime hazinesinin
sinirlt olmasi, yalnizca 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini degil, ayn1 zamanda yazili ve
s0zIli anlatimlarin1 da olumsuz etkilemektedir. Bu durum 6grencilerin duygu ve diisiincelerini
etkili bir sekilde ifade edememesi, ders basarilarinin diismesi ve iletisim kurma becerilerinin
zayiflamasi gibi sonuglar dogurmaktadir. Egitim siirecinde bu temel problemlerin giderilmesi,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in etkili yontemlerin kullanilmasiyla miimkiin

olabilir.

Okuma ve okudugunu anlama dil gelisiminin temel unsurlar1 olarak one ¢ikmaktadir.
Okuma siireci, bireyin On bilgi ve deneyimlerinden hareketle metinlerdeki anlamlari
¢Oziimlemesi, bu anlamlara kendi birikimi dogrultusunda katki saglamasi ve bu bilgilerden yeni
cikarimlar yapmasimi gerektirir (Akyol, 2013; Yilmaz, 2008). Ancak aragtirmalar, ¢cocuklarin
yeterince geligmis alic1 ve ifade edici kelime hazinesine sahip olmadigini, bunun da onlarin dil
becerilerini ve d6grenme siireglerini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Sinirli kelime
hazinesi, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etme yetilerini kisitladig gibi, derslerdeki
basarilarin1 da distirmektedir. Hikaye, masal, siir ve atasézii gibi edebi tiirlerle yeterince
karsilasmayan Ogrenciler, yeni kavramlar 6grenmekte giicliik ¢ekerken, mevcut kavramlari
genellestirme ve uzun, anlamli ciimleler kurma konusunda da sorunlar yasamaktadir (Sinan,

2001).

Kelime hazinesinin gelistirilmesi icin diizenli kitap okuma aligkanliginin
kazandirilmasi, sesli hikdye dinleme gibi etkinliklerin tesvik edilmesi ve 6grencilerin farkli
tiirde metinlerle etkilesim kurmasi1 gerekmektedir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) Tiirk¢e Sozliik’te

yer alan ylizbinlerce kelime ve on binlerce deyimin, ders kitaplar1 aracilifiyla 6grencilere
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aktarilmasi, dil zenginliginin kavranmasi agisindan Onemlidir (Sinan, 2001). Ancak
ogrencilerin kelime hazinelerine etkisi bakimindan, ders kitaplarinda yer alan metinlerin tiirii
ve icerigi biiyiik bir énem tasimaktadir. Oykiileyici ve bilgi verici hikayeler, siirler gibi metin
tiirlerinin 6grencilerin kelime kazanmalarina ve anlamlandirmalarina olan katkisinin sistematik
olarak belirlenmesi gereklidir. Bu tiir veriler, egitim programlarinin daha etkili bir sekilde

diizenlenmesine olanak saglayacaktir.

Okuma, yalnizca bir metni gozle takip etmekten ibaret degildir. Paris ve Hamilton’a
(2009) gore, okuma ve okudugunu anlama, bireyden bireye farklilik gosteren karmagik bir
stirectir. Okuma sirasinda, okuyucu ile metin arasinda bilissel, duyussal ve psikomotor
becerilerin bir arada kullanildig bir etkilesim gergeklesir (Diigeroglu, 2022). Anlama siirecinin
basarisi, okuyucunun zihinsel isleme kapasitesine, iist biligsel kontroliine ve kullandigi
stratejilere baglidir. Ogrencilerin bu siirecte etkili bir sekilde desteklenmesi, onlarin dil
gelisimlerini giliclendirecek sistematik yaklasimlarin hayata gegirilmesiyle miimkiin olabilir.
McLaughlin (2012) 6gretmenlerin dgrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek, onlar1 farkl
tiirde metinlerle tanmistirmak ve okuma siirecine motive etmek icin sistematik stratejiler

kullanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Tiirk¢e derslerinde kullanilan gorseller araciligiyla 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulanmast Ogrencilerin  kelime hazinelerinin zenginlestirilmesine 6nemli katkilar
sunmaktadir. Gorsel materyaller, 68rencilerin duyusal algilarin1 harekete gecirerek metinlerle
daha gii¢li bir bag kurmalarina olanak tanimakta ve dil becerilerinin gelisimini
desteklemektedir. Varisoglu ve digerlerinin (2014) arastirmasinda, deyim ve atasdzlerinin
ogretiminde karikatiirlerin kullaniminin 6grenci basarisini artirdigs tespit edilmistir. Gorsellerin
etkili kullanimi, dort temel dil becerisinin gelistirilmesinde ve 6grencilerin kelime dagarcigini

zenginlestirmede 6nemli bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir.

Dil becerilerinin gelistirilmesinde okuma ve gorseller yoluyla 6gretim yontem ve
tekniklerinin uygulanmasinin yanisira, yaratict drama yontemi oldukga etkili bir arag olarak
dikkat ¢ekmektedir. Drama etkinlikleri, 6grencilerin kelimeleri daha iyi anlamlandirmasini ve
bu kelimeler arasinda iliskiler kurmasini saglamaktadir. Yaratic1 drama etkinlikleri sayesinde
ogrenciler, kelime hazinelerini genisletmekle kalmayip, ayni zamanda metin planlamasi,
yazilmas1 degerlendirilmesi siireglerine katilarak yazili ve sozlii anlatim becerilerini de

gelistirmektedir (Aytas, 2008; Uyar, 1995). Drama etkinliklerinin sagladigi bu ¢ok boyutlu
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O0grenme ortami, Ogrencilerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini desteklemekte, dil

gelisimlerini daha etkin bir sekilde ilerletmektedir (Sahbaz, 2004; Unsal, 2005).

Okuma, gorseller ve drama yoluyla 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasiyla
birlikte yazma becerisi ise dil gelisiminin bir diger 6nemli boyutunu olusturmaktadir. Graham’a
(2006) gore yazma becerisi, stratejik diisiinme, 6z-diizenleme ve motivasyon gibi unsurlardan
etkilenir. Ogrencilerin yazma becerilerini desteklemek icin yansitict giinliikler gibi araglardan
yararlanilmas1 Onerilmektedir. Dewey (1933), yansitict gilinliiklerin 6grencilerin 6grenme
siireclerini degerlendirmesine ve Kkarsilastiklar1 problemlere ¢6ziim iiretmesine olanak
tanidigin1 vurgulamaktadir (Polanyi, 1967). Bu tiir araglar, 6grencilerin kelime hazinelerinin
gelisimine katki saglamanin yani sira, onlarin duyussal ve biligsel boyutlarda da gelisim

gostermelerine olanak tanimaktadir.

Tiirkce egitimi, Ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konugsma becerilerini
gelistirmeyi; onlar1 duygu, diisiince ve hayallerini etkili bir sekilde ifade edebilen bireyler
haline getirmeyi amaglamaktadir. Kelime hazinesinin gelistirilmesine yonelik yaratict drama,
gorseller, yansitict giinliikler ve hikdye edici ve bilgi verici metinlerin bir arada kullanilmasi,
bu becerilerin gelistirilmesine yonelik etkili yontemler sunmaktadir. Bu arastirma, ilkokul
ikinci sinif 6grencilerinin kelime hazinelerini gelistirmek i¢in kullanilan yontem ve tekniklerin
etkisini tespit etmeyi ve dil becerilerinin gelisimine yonelik yenilik¢i yaklagimlar sunmay1
hedeflemektedir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin dilsel, bilissel ve duyussal gelisim

siireclerine katki saglamay1 amaglamaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmada ilkokul ikinci siif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi kapsaminda kelime
hazinelerinin eylem planlar araciligiyla gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amaca ulasmak i¢in
farkli metin tiirlerinden (hikdye edici ve bilgilendirici metinler ile siirden) yararlanilmistir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Ilkokul ikinci simif grencilerinin mevcut kelime hazineleri nasildir?

2. llkokul ikinci simf dgrencilerinin mevcut okudugunu anlama durumlari nasildir?

3. llkokul ikinci smif &grencilerinin kelime hazineleri eylem planlariyla nasil
gelistirilir?

4. llkokul ikinci smif &grencilerinin kelime hazinelerinde nasil bir degisim

gerceklesmistir?
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5. llkokul ikinci simif 8grencilerinin okudugunu anlama durumlarinda nasil bir degisim

gerceklesmistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dil, bireylerin diisiince, duygu ve deneyimlerini ifade etmede, baskalarin1 anlamada ve
iletisim kurmada en 6nemli araglardan biridir. Kelime hazinesi, bireylerin yagamlar1 boyunca
dinleme, okuma, yazma ve konusma etkinlikleri sonucunda edindikleri kelimeleri belleklerinde
toplayarak bir servet olusturmasi ile olusur ve bu hazine bireyin biligsel, sosyal ve dil
gelisiminde kritik bir role sahiptir. Ancak arastirmalar, bireylerin kelime hazinelerinde yer alan
sozctiklerin biiytiik bir kismin1 pasif halde tuttugunu, yalnizca sinirli bir boliimiinii aktif olarak
kullandigin1 gdstermektedir (Beyreli vd., 2006). Bu durum, bireyin kendini ifade etme,
bagkalarini anlama ve iletisim kurma kapasitelerini sinirlandirmaktadir. Oysa bireyin kendini
ifade edebilmesinde ve iletisimde bulundugu kisileri anlayabilmesinde sézciik dagarciginin

Onemi biiytiktiir.

Ulkemizde g¢ocuklarin ve genclerin kelime hazinelerindeki eksikliklerin, edebi
metinlere olan ilgisizlik, atasozleri ve 6zdeyisleri anlamakta giiclilk ¢ekme ve teknolojiye
bagimhilik gibi faktorlerle daha da derinlestigi gozlemlenmektedir. Ozellikle teknolojik
cihazlarla yapilan yazismalarda kullanilan kisaltmalar ve anlamsiz ifadeler, bireyler arasindaki
ortak iletisim dilini zayiflatmaktadir. Bunun yaninda gazete, hikdye, masal, siir gibi zengin
igcerikli metinlerin yeterince okunmamasi, 6grencilerin kelimelerden kavramlara, kavramlardan
tanimlamalara gec¢is yapmasini zorlastirmaktadir (Tosunoglu, 1998). Bu tiir eksiklikler,
yalnizca bireylerin sosyal iligkilerinde degil, ayn1 zamanda egitim siireclerinde de 6nemli

sorunlara yol agmaktadir.

Bir toplumda ortak bir kelime hazinesine sahip olmak, bireylerin birbirini anlamasi ve
O0grenme siireglerini paylagmasi agisindan hayati bir 6neme sahiptir. Kelime dagarcigi, bireyin
diisiinme, anlama, 6grenme, iligki kurma ve anlatma gibi temel becerilerinde belirleyici bir
etkendir (Fillmore ve Snow, 2000; Giines, 2013). Zengin bir kelime hazinesi, bireyin okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin etkinligini artirirken, diger derslerdeki akademik
basarilarini1 da dogrudan etkiler (Sever, 2004). Kelime dagarcigi genis olan 6grenciler, 6grenme

siireclerinde daha aktif bir rol oynar ve daha derin bir anlama ve ifade kapasitesine ulagir.

Okuma ve okudugunu anlama becerileri, ilkokul yillarinda kazandirilmas: gereken ve

bireyin yasam boyu Ogrenme siireclerini dogrudan etkileyen temel becerilerdir. Bu
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becerilerdeki gelisim, bireyin akademik ve sosyal basarilarint olumlu yonde etkilerken,
eksiklikler bireyin yasam boyu 6grenme siireclerinde olumsuz sonuglara yol acabilir (Ates,
2008). ilkokul diizeyinde &grencilerin kelime hazinelerini genisletmek, okuma becerilerini
gelistirmek ve yazili anlatim siireclerini desteklemek i¢in etkili yontemler gelistirilmesi

gereklidir.

Edebi metinler, gorseller, yaratict drama ve giinliikler, 6grencilerin s6z varliklarini ve
dil becerilerini gelistirmede dnemli araglardir. Oykiileyici ve bilgi verici hikayeler ile siirler,
icerdigi zengin dil yapilar1 sayesinde 6grencilerin alic1 ve ifade edici kelime dagarciklarini
genisletmektedir. Gorseller, 6grenme siirecine duyusal bir boyut ekleyerek anlamlandirmay1
kolaylagtirirken, yaratici drama 6grencilerin deneyimsel dgrenme yoluyla kelime kazaniminm
ve ifade becerilerini artirmaktadir (Beyreli vd., 2005). Giinliikler ise 6grencilerin yazili anlatim

becerilerini desteklemekte ve diisiincelerini yapilandirmalarina olanak tanimaktadir.

Ogrencilerin anlama, yazili anlatma ve s6z dagarciklarinin gelistirilmesinde hikaye
edici, bilgilendirici metinlerin, siirlerin, gorsellerin, dramanin ve giinliiklerin 6zel bir yeri
vardir. Ciinkii hikaye edici, bilgilendirici metinler, siirler, gérseller, drama ve giinliikler anlama,
yazili anlatim ve kelime ediniminin en 6nemli araglaridir. Bu sebeple bu metinlerin ve bu
metinlerde yer alan s6z varliklarinin se¢imine, gorseller, yaratict drama ve giinliiklere gereken
onemin verilmesi gerekir. Hikayeler, siirler, gorseller, yaratici drama ve giinliikler 6grencilerin
anlama, yazili anlatma, ifade edici ve alict kelime hazinelerinin gelistirilmesinde 6nemli
katkilar saglar. Bu bakimdan hikaye edici, bilgilendirici metinlerin, siirlerin, gorsellerin,

dramanin ve giinliiklerin 6nemini inkar etmek miimkiin degildir.

Bu agiklamalar dogrultusunda ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin kelime hazinelerinin
gelistirilmesinde, kompozisyon yazarken kelimeleri kullanma durumlarinin iyilestirilmesi ve
gelistirilmesinde, anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasinda hikaye edici,
bilgilendirici metinlerin, siirlerin, gorsellerin, yaratict dramanin ve giinliiklerin etkisini tespit
edebilmek i¢in; 6grencilerin mevcut kelime hazinelerinin durumu, hikdye ve siir tiirlinde olan
metinlerin hangisinin dgrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasinda, kelime
hazinelerinin iyilestirilmesinde, gelistirilmesinde ve degistirilmesinde daha ¢ok etkili oldugu,
hikaye ve siir tiirlinde olan metinlerin hangisinin veya hangilerinin 6grencilerin kompozisyon
yazarken daha fazla etkili oldugu, 6grencilere anlama ve anlatma becerileri kazandirmak,

kelime hazinelerini gelistirebilmek ve iyilestirebilmek icin hikayelerden ve siirlerden nasil
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yararlanabilecegi detaylica arastirilip, gerekli tiim bilimsel c¢aligmalar yapilip sonuca

ulastirilmalidir.

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin anlama, yazili anlatma ve s6z dagarciklarinin
gelistirilmesinde Oykiileyici, bilgilendirici metinlerin, siirlerin, gorsellerin, dramanin ve
giinliiklerin etkisi, onemi konusunda bir arastirma yapilmamustir. Iste bu arastirma,
alanyazindaki bu boslugu doldurmasi ve bundan sonraki arastirmacilar tarafindan yapilacak
olan, hikdye edici, bilgilendirici metinlerin, siirlerin, gorsellerin, dramanin ve giinliiklerin
anlama, yazili anlatma ve kelime edinimine etkisi konusundaki ¢alismalara kaynaklik edecek

olmasi agisindan alanyazina 6nemli bir katki saglanacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM 2
2. ALANYAZIN

Bu bdliimde, arastirmanin kuramsal/kavramsal g¢ercevesine ve ilgili alanyazina yer

verilmistir.

2.1. Kelime ve Kelime Hazinesi

Kelime, dilin temel yap1 tasi olup, bireylerin diisiincelerini, duygularin1 ve kavramlar
arasindaki iligkileri ifade edebilmesini saglayan anlamli bir ses birimidir. Tiirk¢ede s6z, sdzciik
ve liigat kavramlariyla birlikte kullanilan kelime terimi TDK tarafindan, “Bir veya birkag
heceden olusan, anlamli ses birligi” olarak tanimlanmaktadir (https://sozluk.gov.tr/).
Korkmaz’a (2007) gore, kelime bir veya birden fazla heceli ses dbeklerinden olusan; ayn1 dili
konusan kisiler arasinda zihinde kullanildiginda somut ya da soyut bir kavrama karsilik gelen
veya kavramlar arasinda iliski kurmay1 saglayan bir dil birimidir. Benzer sekilde Ergin (2002)
ise kelimeyi manasi veya dilbilgisel igslevi bulunan ve tek bagina kullanilan ses toplulugu olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimlar kelimenin yalnizca dilin bir unsuru olmadigini, ayn1 zamanda
bireylerin kavramlari anlamlandirmasinda, disiincelerini yapilandirmasinda ve iletisim
kurmasinda kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Kelime, sadece bir dil birimi degil;
bireylerin biligsel siireclerinde anlamlar1 kodladig1 ve anlamlar arasinda bag kurdugu bir arag

olarak degerlendirilebilir.

Kelime hazinesi, bireyin dilsel iletisimde kullandigi, anlamlandirdig1 ve biriktirdigi
sozciiklerin toplamidir. S6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciikk hazinesi, s6z varligi, kelime
dagarcigi, kelime serveti ve kelime kadrosu olarak adlandirilan kelime hazinesi TDK tarafindan
“Bir dildeki s6zlerin biitiinli” olarak tanimlanmaktadir (https://sozluk.gov.tr/). Bunun yani sira
kelime hazinesi yalnizca sozciiklerden ibaret degildir; deyimler, atasozleri, sifatlar, zamirler,
Ozdeyisler, tanmimlar, ikilemeler ve kaliplasmis ifadeler gibi unsurlari da igermektedir. Bu
unsurlar, bireyin kelime hazinesini derinlestiren ve zenginlestiren énemli bilesenlerdir (Calp,

2010).

Bireyler, toplumsal bir varlik olarak yasadiklari ¢evre ile etkili bir iletisim kurmak
zorundadir ve bu iletisim biiyiik dlciide kelimeler ve ciimleler araciligiyla gerceklesir. iletisim
insanlarin duygu ve diisiincelerini ortak anlamli semboller araciligiyla karsilikli olarak degis-
tokus ettikleri bir siire¢ olarak ifade edilebilir. Bu baglamda bireylerin etkili bir iletisim

kurabilmesi, zengin bir kelime hazinesine sahip olmalarin1 gerektirir. Kelime hazinesi,
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bireylerin duygu ve diisiincelerini ifade etmesinde, sosyal iliskilerini gii¢glendirmesinde ve
bilissel siireglerini desteklemesinde dnemli bir rol oynar (Fillmore ve Snow, 2000). Dolayisiyla,
bireyin kelime hazinesi yalnizca dilsel bir birikim degil, ayn1 zamanda bireyin toplumla
kurdugu iliskilerin ve 6grenme siireclerinin bir gostergesidir. Dil, bireylerin duygu, diisiince ve
deneyimlerini ifade etmelerini, bagkalarini anlamalarim1  ve sosyal etkilesimlerini
siirdlirmelerini saglayan bir sistemdir. Banguoglu (1986), dili “insanlarin kendilerini ifade
etmek ve diislincelerini bagkalarina aktarmak icin kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemi” olarak
tanimlamaktadir. Bu sistemin temel yap1 tasi olan kelime, bireylerin diislincelerini
yapilandirmasinda ve kavramlar arasinda bag kurmasinda merkezi bir rol oynamaktadir.
Kelime, yalnizca bir iletisim arac1 degil, ayn1 zamanda bireyin zihinsel ve duygusal diinyasinin

bir yansimasidir.

Kelime hazinesi, bireyin dil becerilerinin gelistirilmesinde ve iletisim kapasitesinin
artirllmasinda kritik bir unsurdur. Kelime hazinesi, “aktif kelime hazinesi” ve “pasif kelime
hazinesi” olmak tizere iki kategoriye ayrilmaktadir. Aktif kelime hazinesi, bireyin yazili ve
s0zll olarak kullandig1 kelimeleri igerirken, pasif kelime hazinesi bireyin yalnizca okuma ve
dinleme sirasinda anladig1 ancak aktif olarak kullanmadigi kelimelerden olusur (Karakus,
2002). Pasif kelime hazinesi genellikle daha genistir; ancak bireyin dil becerilerinde gelisim
gostermesi ve etkili iletisim kurabilmesi i¢in aktif kelime hazinesinin genisletilmesi biiytlik
Onem tasir. Bu baglamda, aktif kelime hazinesi bireyin akademik ve sosyal yasamindaki

basarilarinin anahtaridir.

Aktif kelime hazinesinin zenginligi, bireyin okuduklarimi anlamasini, duyduklarin
yorumlamasini ve yazili veya sozlii anlatimda kendini daha etkili ifade etmesini saglar. Ancak
yapilan arastirmalar, 6grencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri aktif olarak kullanma oranlarinin
diisiik oldugunu gostermektedir (Basoglu vd., 2014). Bu durum, 6grencilerin dil becerilerinin
gelisimi i¢in diizenli tekrarlar, anlamli 6grenme etkinlikleri ve kelimelerin giinliik yasamda
aktif kullanimina yonelik firsatlar yaratilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Aktif kullanimin
diisiik olmasi, bireylerin kelime hazinelerindeki potansiyelden tam anlamiyla

yararlanamamasina neden olmaktadir.

Kelime hazinesinin gelistirilmesinde 6grenilen kelimelerin dogru anlamlandirilmasi,
diizenli olarak tekrar edilmesi ve anlamli baglamlarda kullanilmasina dayali etkinlikler
onemlidir. Goglis (1978) kelime bilgilerini diger bilgilerden ayiran 6zelligin, bu bilgilerin

birbirinden bagimsiz olmasi oldugunu vurgulamakta ve bu nedenle Ogrenilen kelimelerin
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diizenli tekrarlarla pekistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Tiirk¢ce egitiminin temel
hedeflerinden biri, 6grencilerin dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerini gelistirmek
oldugundan, kelime hazinesinin zenginlestirilmesi bu hedefin gerceklestirilmesinde 6nemli bir
adimdir. Bunun yam sira, kelime hazinesinin zenginligi, bireyin diislinsel esnekligini ve
yaraticiligini da desteklemektedir. Pehlivan (2003) bireylerin okuduklarini ve dinlediklerini
anlamalarinin, kelimeleri dogru sekilde anlamlandirmalarina bagli oldugunu ifade etmektedir.
Bu nedenle 6grencilerin kelime hazinelerinin zenginlestirilmesi hem akademik basarilar1 hem
de sosyal iletisim becerileri agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Zengin bir kelime hazinesi,
bireylerin dil becerilerinin yani sira diisiinme ve problem ¢dzme kapasitelerini de destekler.
Boylelikle birey, 6grenme siireclerinde daha etkin bir rol iistlenebilir ve sosyal hayatta daha

giiclii bir konum elde edebilir.

2.2. Kelime Hazinesinin Onemi ve Boyutlar

Kelime hazinesi, bireyin kendini ifade etme becerisinde temel bir unsurdur ve bireylerin
sosyal, duygusal ve akademik yagamlarin1 derinden etkiler. Aksan’a (1996, 2000) gore kelime
hazinesi, bir dilin s6z varligini olusturan sozciiklerin, deyimlerin, atasozlerinin ve kavramlarin
biitiiniidiir. Insanlar kelimeler aracihigiyla diisiiniir, duygularin1 ifade eder, sorunlarina
cozlimler tiretir ve bu ¢dziimleri aktarir (Budak, 2000). Bireyler, yalnizca bildikleri kelimeler
kadar diistinebilir, bu nedenle diisiinme kapasitesi kelime dagarcigiyla dogru orantilidir (Akyol,
1997). Toplumda bireyler arasindaki iletisim, akademik basar1 farki ve sosyal statii, cogu zaman
sahip olunan kelime hazinesi tarafindan belirlenir. Ayrica zengin bir kelime hazinesi, bireylerin
olaylara farkli agilardan bakmalarinit ve vizyon sahibi olmalarini saglar. Kisitli bir kelime
dagarcig1 bireylerin diinyasini sinirlandirirken, zengin bir kelime hazinesi diisiinme yetenegini
gelistirir, yeni bakis agilar1 kazandirir ve bireylerin kendilerini daha giiclii bir sekilde ifade

etmesini miimkin kilar (www.lienstitu.com).

Kelime hazinesinin yetersiz olmasinin birgok nedeni bulunmaktadir. Ornegin, okullarda
Ol¢gme ve degerlendirme araglarinda kisa cevapl testlerin tercih edilmesi, 6grencilerin uzun
climleler kurma aligkanligini olumsuz etkiler (Aygiin, 1999). Ayrica dijital ¢agda sosyal medya
ve mesajlagsma uygulamalari, ifadelerin sinirli kelime sayilariyla yazilmasina yol agmaktadir.
Ancak, kelime hazinesini gelistirmek bireyler i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Kitap okumalk,
gazete ve dergi takip etmek, sesli okuma yapmak ve bilinmeyen kelimelerin anlamin1 6grenmek
bu siirecin en etkili yollarindandir. Kelime 6gretiminde ise sozciiklerin es ve zit anlamlartyla

birlikte 6gretilmesi, anlamlarinin metin ve climle baglaminda kavratilmasi gereklidir (Aksan,
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2000; Aygiin, 1999). Ogrencilerin 6grendikleri kelimeleri zihinsel olarak diger diisiincelerle
iligkilendirmesi, kelime 6gretimini basit bir siire¢ olmaktan ¢ikararak karmasik ve biitiinciil bir

hale getirir.

Son olarak, bireylerin kelime hazinesini gelistirme siireci, onlarin diisiinme ve ifade
etme becerilerini dogrudan etkiler. Zengin bir kelime dagarcigi, bireylerin diisiincelerini net bir
sekilde ifade etmelerine, karar verme siireclerinde isabetli degerlendirmeler yapmalarina ve
toplumsal iletisim becerilerini giiglendirmelerine yardimci olur (Akyol, 1997; Budak, 2000).
Ayrica, bireylerin kelime hazinesinin zenginlesmesi, zihinsel kapasitenin artmasini ve
bireylerin entelektiiel gelisimlerini destekler. Kitap okuma, masal ve hikdye yazma, kelime
oyunlar1 oynama gibi etkinlikler bireylerin kelime dagarcigini gelistirmede etkili yontemlerdir

(www.lienstitu.com). Aileden baslayarak okul hayat1 boyunca zengin bir kelime hazinesinin

Oonemi vurgulanmali ve bireylerin hem bireysel hem de toplumsal yasamda saglikli bir iletisim
kurmalar i¢in gerekli adimlar atilmalidir. Bu baglamda kelime hazinesinin gelisimi, yalnizca

bireysel bir kazanim degil, ayn1 zamanda toplumsal ilerlemenin temel taglarindan biridir.

Kelime hazinesi, bireyin dil becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmesini saglayan
farkli boyutlardan olusur. Russell’a (1996) gore, bu boyutlar derinlik, genislik ve agirlik olarak
siralanirken, Bas (2010) tarafindan transfer boyutu da bu siniflamaya eklenmistir. Bu boyutlar
bireyin bir dili ne kadar etkili bir sekilde anladigini, ifade ettigini ve yeni 6grenilen kelimeleri

farkli baglamlarda kullanabilme kapasitesini agiklar.

Kelime hazinesinin derinlik boyutu, kelimelerin anlam bilgisini ve ¢esitli baglamlarda
kazandig1 farkli anlamlarini 6grenmeyi ifade eder. Bir sozciigiin temel anlami ile yan
anlamlariin 6grenilmesi, bireyin kelime bilgisini zenginlestirir. Bu durum bir kelimenin temel
anlaminin tesine gecerek baglama dayali farkli anlamlari da kavrayabilmektir. Ornegin, “yiiz”
kelimesi hem bir say1 hem de insanin yiiz kismini ifade ederken, farkli baglamlarda daha fazla
anlam kazanabilir. Bu tiir bir derinlik, bireyin dil {izerindeki hakimiyetini artirir ve iletisimde
esnekligini saglar. Derinlik boyutunun gelisimi, bireylerin dil becerilerini yalnizca
genisletmekle kalmaz, ayni zamanda onlarin anlam diinyalarim1 derinlestirir (Gogiis, 1978;
Onan, 2016). Ayrica, bireyin farkli baglamlarda kelimeleri kullanabilme yetenegi, elestirel

diisiinme becerilerinin gelisimine de katki saglar.

Kelime hazinesinin genislik boyutu ise bireyin farkli alanlardaki kelime bilgisini kapsar.

Bu boyut, bireyin yalnizca tek bir alanda degil, ¢esitli disiplinlerde ve konularda sozciik
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bilgisini gelistirmesi gerektigini vurgular. Genis bir kelime bilgisi, bireylerin yazili ve sozlii
iletisimde kendilerini daha iyi ifade etmelerine olanak tanir. Genislik boyutunun bireylerin
degisik alanlarda okuma ve dinleme siireglerini daha etkili kildigim ifade eder. Ornegin, bir
Ogrencinin hem bilimsel hem de edebi metinleri anlayabilmesi i¢in genis bir kelime hazinesine
sahip olmasi1 gerekir. Genislik boyutu, bireyin farkli baglamlarda bilgi liretme ve yorumlama
kapasitesini artirarak O6grenme siireclerini destekler (Bas, 2010; Gokge, 2020). Bu boyut,
bireyin bilgi edinme siirecinde ¢ok yoOnliiliiglinii artirirken, ayni zamanda daha genis bir
perspektiften diisiinmesine de katki saglar. Dolayisiyla genislik boyutunun gelisimi, bireylerin

hem akademik hem de sosyal hayatta daha etkin bir rol almasint miimkiin kilar.

Agirlik boyutu, bireyin uzmanlik alanlarina 6zgii kelimeler tizerindeki bilgisini ifade
eder. Ozellikle tip, egitim, miihendislik gibi alanlara 6zgii terimler, bireyin kelime bilgisinin
agirlik boyutunu olusturur. Agirlik boyutu bireyin mesleki dil becerilerini gelistirmekte ve bu
becerilerin alana 6zel birikim ile zenginlesmektedir. Ancak bu boyutla ilgili yapilan
caligmalarin diger boyutlara kiyasla sinirli olmasi, bu alanda daha fazla arasgtirma yapilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Agirlik boyutunun gelistirilmesi, bireylerin mesleki ve
akademik iletisimde daha etkili olmalarin1 saglar ve profesyonel alanda basarilarini artirir
(Akyol, 1997; Ozcan, 2020). Bunun yan1 sira bu boyut, bireyin kariyerinde daha uzmanlasmis
bir rol tistlenmesine de olanak tanir. Agirlik boyutunun ihmal edilmesi, bireyin belirli bir alanda
yeterli diizeyde kelime bilgisini gelistirememesine yol agabilir, bu da mesleki etkinligini

sinirlayabilir.

Transfer boyutu ise bireyin 6grendigi kelimeleri farkli baglamlara aktarma becerisini
kapsar. Bu boyut, kelimeler arasindaki iligkileri kesfetmeyi ve bunlar1 anlamlandirarak yeni
baglamlarda kullanmay1 igerir. Ornegin, “giivey” kelimesini &grenen bir bireyin, bunun
“damat” kelimesiyle es anlamli oldugunu fark etmesi ve bu baglantiy1 kurmasi, transfer
becerisine bir 6rnek teskil eder. Bu boyut bireyin kelime hazinesindeki bilgileri farkli alanlara
tasiyarak anlam diinyasini genislettigini ifade eder. Transfer boyutu, yalnizca kelime bilgisini
degil, bireyin problem ¢dzme ve analitik diisiinme becerilerini de destekler (Bas, 2010). Bu
boyut, bireylerin 6grendikleri bilgileri giinliik hayatlarina ve yeni 6grenme siireclerine entegre

etmelerini saglayarak 6grenmeyi daha kalic1 ve anlamli hale getirir.

2.3. Kelime Hazinesi Cesitleri
Kelime hazinesi, bireylerin dilsel becerilerini gelistiren, iletisimlerini zenginlestiren ve

diisiinsel kapasitelerini artiran temel bir unsurdur. Alanyazinda kelime hazinesi farkli sekillerde
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siiflandirilmis olsa da yaygin bir siniflamaya gore iki temel tiirden bahsedilebilir: alic1 kelime
hazinesi ve ifade edici kelime hazinesi. Siniflama, bireyin dil gelisimini ¢ok boyutlu bir
perspektifle degerlendirmeyi miimkiin kilar. Bu siniflama, bireyin dilsel girdileri (alic1) ve

ciktilar1 (ifade edici) nasil isledigini anlamak i¢in 6nemli bir ¢er¢eve sunar.

Alict Kelime Hazinesi, bireylerin dinleme ve okuma yoluyla edindikleri kelimelerden
olusurken; ifade edici kelime hazinesi, bireylerin yazma ve konusma yoluyla kullandiklar
kelimelerden meydana gelir. Bu iki tiir arasinda stirekli bir etkilesim vardir. Alict kelime
hazinesi genis bir bilgi deposu saglarken, ifade edici kelime hazinesi bireylerin bu depodaki
kelimeleri aktif olarak kullanmasini saglar. Bu iligki bireylerin dil becerilerinin gelisiminde
biitiinleyici bir rol oynar (Bas, 2006). Alict ve ifade edici kelime hazineleri arasindaki bu

etkilesim, dil 6grenimini ve kullanimini daha etkin hale getirir.

2.3.1. Alc1 Kelime Hazinesi

Alict kelime hazinesi, bireylerin okuma ve dinleme araciligiyla 6grendikleri, ancak
giinliik kullanimda nadiren yer verdikleri pasif kelimelerden olusur. Bu tiir kelimeler, bireyin
anlaminm bildigi ancak giindelik yasaminda sik¢a kullanmadigi icin “pasif kelime hazinesi”
olarak da anilmaktadir (Ozcan, 2020). Anlamin1 bilmek ve zihinsel siire¢lerde bu kelimeleri
kullanabilmek, bireyin dilsel ve biligsel gelisiminde kritik bir rol oynar. Alici kelime hazinesi,
bireyin yasadigi ¢evreden, dinledigi konusmalardan, okudugu metinlerden ve deneyimlerinden
etkilenerek stirekli genisler. Genisleyen kelime hazinesi, bireyin dilsel becerilerini ve zihinsel

kapasitesini 6nemli 6l¢iide artirir.

Alict kelime hazinesi, bireyin okuma ve dinleme sirasinda duydugu kelimeleri anlama
stirecini igerir. Anne karninda duyulan sesler, ninniler ve tekerlemeler gibi 6gelerle baslayan
bu siirec, okul doneminde hikayeler, masallar ve siitlerle zenginlesir. Ozellikle gdrsel ve isitsel
medya araclarindan dinlenen igerikler, bireylerin bu tiir kelime hazinesini zenginlestirmesine
olanak tanir (Bas, 2010). Alic1 kelime hazinesi, anlam girdileri saglayarak bireyin diisiinme ve
kavrama yetilerini gelistirmesini saglar. Bu nedenle, bireyin 6grenme siirecinde kazandig1 her

kelime, yeni anlam baglamlar1 olusturarak zihinsel siire¢lerini zenginlestirir.

2.3.1.1. Dinleme Becerisi ve Kelime Hazinesi

Dinleme, isitme eyleminden farkli bir siirectir. Isitme, bir ses kaynagina odaklanip
fiziksel olarak o sesi duyma yetisi iken; dinleme, duyulan sesleri anlamlandirma ve yorumlama

stirecini igerir. Umagan (2007, s. 149) dinlemeyi, “iletisimin ger¢eklesmesi i¢cin mesaji alma ve
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yorumlama cabasi olarak™ tanimlarken, dinlemenin fiziksel bir olayin 6tesine gecerek bireyin
ruhsal anlamlandirma siirecini de igerdigini vurgular. Tager (2000) ise dinleyicinin
konusulanlar1 anlamlandirma siirecinde aktif bir rol iistlenmesi gerektigine dikkat ceker.
Dinleme, yalnizca pasif bir isitme siireci degil, bilingli bir ¢abay1 gerektiren karmasik bir
yetkinliktir. Bu nedenle dinleme, bireyin ¢evresiyle kurdugu iletisimde 6nemli bir beceri olarak

one cikar ve bireyin diisiinsel gelisimini destekler.

Dinleme, konusmacinin ilettigi mesaj1 dogru sekilde algilayip buna uygun bir tepki
iretebilme yetisini igerir. Demirel (2002), konusanin vermek istedigi mesajin eksiksiz bir
sekilde anlasiimasini ve buna uygun tepkiler gelistirilmesini, Ozbay (2007) ise s6zlii mesajlarin
dogru sekilde anlamlandirilmasini dinlemenin temel unsurlari olarak ifade etmektedir. Dinleme
sirasinda duyulan sesler, kisa siireli bellekten gegerek uzun siireli bellekteki semalar ve 6n
bilgilerle etkilesime girer (Calp, 2007; Iseri, 2008). Bu etkilesim, bireyin 6grenme ve iletisim
kurma becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar sunar. Dinleme, yalnizca bireysel gelisime degil,

toplum i¢inde etkin ve uyumlu bir birey olmaya da hizmet eder.

Bilgi edinme, 6grenme ve anlamanin en etkili yollarindan biri olan dinleme, bireyin
cevresini algilamasi ve sosyal iliskilerini gili¢lendirmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir.
Gogiis (1978), dinlemenin bilgi almanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri oldugunu
belirtirken, Cihangir (2004) bu beceriyi olumlu iliskiler gelistirme ve baskalarini anlama
stirecinde onemli bir ara¢ olarak tanimlar. Dinleme, bireyin hem kendini gelistirmesi hem de
sosyal baglarim1 giiclendirmesi i¢in vazgecilmezdir. Sosyal baglarin yani sira dinleme, is

yasaminda etkin iletisim kurma ve profesyonel basari elde etmede de kritik bir aragtir.

Dinleme becerisi, okuma, yazma, s6zlii ve yazili anlatim gibi diger dil becerilerinden
bagimsiz bir ¢alisma alani olarak degerlendirilmeli ve {izerinde 5nemle durulmalidir. Oz (2011)
dinlemenin bireyin dil gelisiminde oynadigi rolii vurgularken, Yalgin (2006) bu becerinin
yasam boyu kullanilacak bir yetenek olduguna dikkat ¢eker. Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda da dinleme, iletisim kurmanin ve dgrenmenin temel yollarindan biri olarak
belirtilmis ve verilen iletiyi dogru anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisi olarak
tanimlanmistir (MEB, 2006). Dinleme becerisi, yalnizca egitim hayatinda degil, bireyin yasam

boyu siirecek 6grenme yolculugunda da merkezi bir yere sahiptir.

Psikolojik ve bilissel siireglerin birlesimini igeren dinleme becerisi, dil 6greniminde ve

genel anlamda biligsel gelisimde onemli bir yere sahiptir. Vandergrift (2004), dinlemeyi
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Ogrenilmesi en zor dil becerisi olarak nitelendirirken, Witkin (Akt. Janusik, 2007) dinlemenin
davranigsal ve bilissel siireclerin birlesimiyle ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Ozbay (2010)
ve Unalan (2001), bireyin dikkatini yogunlastirarak algiladigi mesajlar1 anlamlandirma
kapasitesine vurgu yapar. Mead ve Rubin (1985), dinlemenin fiziksel algiy1 ¢oziimleyici ve
yorumlayici siireglerle birlestiren bir beceri oldugunu belirtmektedir. Dinleme becerisi, bireyin
analitik diistinme becerisini de gelistiren bir silirectir ve bireyi karmasik bilgi akisini

cOziimleyebilecek bir seviyeye tasir.

Kelime dagarciginin gelisiminde dinleme temel bir rol oynamaktadir. Dinleme siireci,
bireyin konusulanlar1 anlamlandirmasini, yeni kelimeler 6grenmesini ve bu kelimeleri bellegine
kaydetmesini saglar. Demirel (1999), dinlemeyi bireyin mesaji anlamlandirarak tepki
verebildigi bir etkinlik olarak tanimlarken; Rankin (1928), bireylerin giinliik yasamlarinda
zamanlariin %41’ini dinlemeye ayirdigini belirtmektedir. Bu oran, dinlemenin bireylerin dil
gelisimindeki etkisini agik¢a ortaya koymaktadir. Dinleme siireci sayesinde birey, yalnizca
kelime bilgisi edinmekle kalmaz, ayn1 zamanda dilin inceliklerini ve kiiltiirel baglamlarini da

Ogrenir.

Dinleme yoluyla yeni kelimeler 6grenmek, kelime hazinesinin genislemesine ve bireyin
dil becerilerinin gelismesine dogrudan katkida bulunur. Tosunoglu (1999) dinleme siirecinde
Ogrenilen kelimelerin konusmada kullanilarak dil becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir.
Bulut’un (2013) arastirmasi, etkin dinleme egitimi alan 6grencilerin kelime bilgisi basarilarinda
anlamli bir artis oldugunu ortaya koymaktadir. Dinleme yalnizca kelime hazinesine yeni
sozclikler kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda mevcut kelimelerin bellekte tekrarlanmasin
saglayarak unutulmasmi engeller (Yalgin ve Ozek, 2006). Bu siireg, bireylerin dilin
islevselligini ve kelime bilgisini gelistirmelerine 6nemli katkilar sunmaktadir. Dinleme egitimi,
bireylerin hem akademik basarilarini hem de giindelik yasamda etkili iletisim kurma

becerilerini gii¢clendirir.

Dinleme becerisi, bireyin dil gelisiminde merkezi bir yere sahiptir. Anlama ve anlatma
becerilerini destekleyen etkin dinleme, bireyin iletisimdeki basarisint artirir. Egitim
siireclerinde dinleme becerisine daha fazla 6nem verilmesi, bireylerin akademik ve sosyal
yasamlarinda daha etkili olmalarini1 saglayacaktir. Yasam boyu 6grenme siirecindeki yeri géz
onilinde bulunduruldugunda, dinleme becerisinin gelistirilmesi hem bireysel hem de toplumsal
anlamda Onemli kazanimlar saglayacaktir. Dinleme, bireyin diinyayr anlamlandirma ve

cevresiyle etkin bir sekilde etkilesim kurma yolculugunun ayrilmaz bir pargasidir.
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2.3.1.2. Okuma Becerisi ve Kelime Hazinesi

Okuma, bireylerin bilgi birikimini artiran, diistincelerini sekillendiren, olaylara bakis
acilarimi gelistiren ve hayata dair anlam olusturma siirecini destekleyen ¢ok boyutlu bir
beceridir (Giines, 2014). Bu siireg, bireylerin kendilerini ifade etme ve g¢evrelerini daha iyi
anlamalarina da olanak saglar. Okuma siireci, bireyin hayal giiciinii zenginlestirerek
yaraticiligini gelistirme, zihinsel uyarilmay1 saglama ve beynin aktif bir sekilde ¢alismasina
katkida bulunma gibi énemli faydalar saglar (Akyol, 2006; Winter-Hebert, 2015). Zihinsel
olarak aktif kalmak, bireyin problem ¢dzme becerilerini de gelistirerek yasam kalitesini artirir.
Ayrica, okumanin Alzheimer ve bunaklik (dementia) gibi hastaliklarin ilerlemesini
Onleyebildigi belirtilmektedir (Winter-Hebert, 2015). Diizenli okuma aliskanligi, bireylerin

zihinsel esnekliklerini artirarak yasam kalitelerini yiikseltebilir.

Okuma becerisinin kazandirilmasi, 6grencilerin yasam boyu bilgi edinme ve temel
giinliik aktiviteleri yerine getirme becerilerini destekledigi icin egitimin temel amaglari arasinda
yer alir (Giizel, 1998; Hopewell vd., 2011). Bu beceriye sahip 6grenciler, yasamlar1 boyunca
yazili kaynaklardan faydalanarak bilgi dagarciklarini gelistirir ve edindikleri deneyimleri sosyal
hayatta etkili bir sekilde kullanabilir (Vural, 2019). Bilgiye erisim ve 6grenme siirecinde etkili
okuma becerisi, bireylerin akademik basarilarin1 da dogrudan etkiler. Akademik basarilarin

yani sira, 6grencilerin sosyal becerilerinde de olumlu gelismeler gozlenir.

Okuma, Tiirk¢enin temel dil becerilerinden biridir. Bilim ve teknolojide yasanan hizli
gelisimler nedeniyle elestirel diistinme, problem ¢dzme ve okudugunu anlama gibi beceriler
giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Smagorinsky’ye (2001) gore, etkin ve demokratik bir
vatandas yetistirmek icin bu becerilerin gelistirilmesi kritik 6nem tasir. Ayni zamanda, bireyin
topluma etkin bir katki sunabilmesi i¢in bu tiir zihinsel beceriler gereklidir (Smagorinsky, 2001;
Ulper, 2010). Egitimde bu becerilerin erken yaslardan itibaren kazandirilmast, bireylerin yasam
boyu Ogrenme siireglerine olumlu bir temel olusturur. Boylelikle bireyler, hizla degisen

diinyaya daha kolay uyum saglayabilir.

Okuma siireci, okuyucunun metinle olan etkilesimini temel alir. Bu etkilesimde
okuyucunun tutumu, 6n bilgileri, kelime hazinesi ve okuma amaci gibi faktorler belirleyici rol
oynar (Carrell, 1983). Yildirim’a (2010) gore, metni anlamak bir¢ok zihinsel siirecin bir arada
kullanilmasini1 gerektirir. Bu siirecler arasinda kelimeleri tanima, c¢ikarimlarda bulunma,

hatirlama, 6n bilgilerle yeni 6grenilenleri birlestirme ve gorsellestirme yer alir (Yildirim, 2010).
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Sema teorisi, okuyucunun 6n bilgilerinin okuma siirecinde nasil etkin bir rol oynadigini
aciklamaktadir (Yildirim, 2010). Okuyucunun metne olan ilgisi ve Ogrenme istegi,
anlamlandirma siirecinin basarisint1 dogrudan etkiler. Anlamlandirma siirecindeki basari,

bireyin elestirel ve analitik diistinme becerilerinin gelismesini de destekler.

Kelime hazinesi, okuma becerisinin ayrilmaz bir pargasidir. Okuyucunun metni
anlamasi, zengin bir kelime hazinesine sahip olmasiyla yakindan ilgilidir. Ogrenciler, okuma
siirecinde yeni kelimeler 6grenir, bu kelimeleri yeni durumlara uyarlayarak anlamlar ¢ikarir ve
bu anlamlar iizerine ¢ikarimlarda bulunur (Memis, 2018; Yildirim, 2010). Zengin bir kelime
hazinesi, 6grencilerin yazili ve sozlii ifade becerilerini gelistirerek iletisimlerini giiclendirir.
Cocuklarin kelime hazinesini gelistirmek i¢in hikaye okuma, masal dinletme ve ninni sdyleme
gibi etkinlikler erken yaslardan itibaren 6nem kazanmaktadir (Giines, 2010). Bu tiir etkinlikler,

cocuklarin hayal gii¢lerini besleyerek yaratict diisiinme kapasitelerini de artirir.

1981 ilkdgretim Tiirkge Programi’nda, “Tiirlii okuma etkinlikleri ile dgrencilerin
kelime dagarcigini zenginlestirmek™ temel amacglardan biri olarak ifade edilmistir (Vural,
2002). Okuma calismalarinda kelime hazinesinin giiclenmesi 6grencilerin akademik
basarilarinin da artis gostermesine olanak tanir (Ozcan, 2020). Kelime dagarcigim gelistiren
bireyler, ayn1 zamanda elestirel, yaratici ve mantiksal diisiinme becerilerini de destekleyebilir
(Bouchamma vd., 2014). Bu durum, bireylerin giinliik hayatta ve akademik ortamlarda daha
etkin olmasini saglar. Ayn1 zamanda, bireylerin karmagik problemler karsisinda ¢éziim odakl

yaklasimlar gelistirmelerine yardimci olur.

Okuma becerisi, bireylerin diigiincelerini ifade edebilme yeteneklerini gelistirirken, ayni
zamanda toplumsal hayata katilimlarini artirir. Kelime hazinesinin zenginlestirilmesi, okuma
stirecinin en 6nemli unsurlarindan biridir. Anlam kurma, kelime dagarcigina bagl olarak daha
etkili gergeklesir. Etkili okuma becerisine sahip bireyler, metinlerdeki bilgiyi daha iyi analiz
eder ve degerlendirme yapma yeteneklerini giiclendirir. Ogrencilerin kelime dagarciklarini
giiclendiren etkinlikler, okuma becerisinin gelisiminde temel bir rol oynar. Erken yaslarda
baslayan bu caligmalar, bireyin hayat boyu Ogrenme siireclerine katki saglar. Ogrenme

siireclerine yapilan bu katkilar, bireyin farkli disiplinlerde basar1 gostermesine olanak tanir.

2.3.2. ifade Edici Kelime Hazinesi
Toplum igerisinde bireylerin etkili iletisim kurabilmesi, ifade edici kelime hazinesi ile

miimkiin olmaktadir. ifade edici kelime hazinesi, alici kelime hazinesi icerisinde bulunan
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kelimelerin yazma, climle kurma ve konusma yoluyla aktif kullanimin1 saglar (Karakus, 2002;
Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Bu hazine, bireylerin kavramlar1 anlamasini ve kullanmasini
destekleyen anlatimsal dil olusturma yetenegini igerir (Oztiirk, 1995). Ayni1 zamanda, ses
iiretme, kelime ve climle olusturma, gramatik kurallara uygun sekilde kullanma gibi becerileri
kapsar (Whirter ve Acar, 1985). Pasif bilgi birikiminden aktif kullanima gegiste 6nemli bir aract
olan ifade edici kelime hazinesi, bireylerin sosyal etkilesim becerilerini de gelistirir.
Cocukluktan itibaren kazanilan bu beceriler, bireylerin dilsel ifade kapasitesini arttirarak

toplumda daha etkin roller iistlenmelerine yardime1 olur.

Alict kelime hazinesi, bireylerin okuma, dinleme, gérme ve deneyimleme yoluyla
edindikleri anlam bilgilerini kapsarken; ifade edici kelime hazinesi bu bilgilerin yazma ve
konusma yoluyla aktif kullanilmasin1 saglar (Karakus, 2002; Ozbay ve Melanlioglu, 2008).
Alic1 hazinenin genellikle daha genis bir yapiya sahip olmasinin temel sebebi, bireylerin ¢ok
sayida kelimeyi anlamasina ragmen bu kelimelerin sinirl bir kismini aktif olarak kullanmasidir
(Bas, 2006). Bu durum, bireylerin pasif bilgi birikimi ile aktif dil kullanimlar1 arasindaki
dengenin Onemini ortaya koyar. Alict hazinenin edilgen ve sifre ¢oziicii rolii, ifade edici
hazinenin ise iretici ve etken bir islevi bulunur (Kurudayioglu, 2005). Bu iki kategori
arasindaki uyum, bireylerin dilsel gelisim siirecini ¢cok yonlii olarak destekler ve bireylerin

iletisim yeteneklerini zenginlestirir.

Kelime hazinesi gelisimi, bireylerin aile, sosyal ¢evre ve egitim gibi faktorlerden
etkilenir. Aile bireylerinin kiiltiirel sermayesi, bireylerin dilsel becerilerinin temelini olusturur
(Bacanli, 2003). Vygotsky’nin biligsel gelisim teorisi, bireylerin sosyal etkilesim baglaminda
dil 6grenimini 6nemli dl¢ilide etkiledigini vurgular (Kol, 2011). Kelime hazinesi gelisiminin en
yogun oldugu 0-6 yas aralifinda, aile ve sosyal ¢evre, bireylerin dil kullanimini sekillendirir
(Hildebrand, 1981). Bunun sonucunda, bireyler okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi temel
becerilerle kelime hazinelerini zenginlestirirler. Dilsel zenginlik, bireylerin sadece anlama ve
kavrama becerilerini degil, ayn1 zamanda sosyal etkilesimde etkili bir dil kullanimin1 da
destekler. Gelisen bu beceriler, bireylerin biligsel, duygusal ve sosyal kapasitelerini daha ileri

seviyelere tastyarak hayat boyu 6nemli avantajlar sunar.

2.3.2.1. Konusma Becerisi ve Kelime Hazinesi
Insan, diisiinebilme ve diisiindiiklerini ifade edebilme yetenegiyle diger canlilardan
ayrilan bir varliktir. Bu 6zellik sayesinde bilgi, deneyim, duygu ve diisiincelerini baskalarina

aktarabilir. Yaman’a (2001) gore, insanin diisiinme, karsilagtirma yapabilme gibi zihinsel
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yetilerini sesler araciligryla disa vurmasi konusma olarak tanimlanir. Konusma, bireylerin
iletisimde en etkin sekilde kullandiklari aragtir ve iletisimin temel unsurlarindan biridir. Ciinkii
iletisim, dinleme ve konugma iizerine kurulu bir siirectir. Dilin en yaygin kullanim bi¢imi olarak
konusma, bireyin diisiincelerini ifade ettigi, algilarim1 paylasti§i ve duygularmi aktardigi bir
aragtir (Arslan, 2010). Konusmanin temel o6zelligi, iletisim siirecinin aktif bir sekilde
gerceklesmesini  saglamaktir. letisimde déniitlerin konusma yoluyla verilmesi, siirecin
etkilesimsel yoniinii vurgular (Karakus, 2002; Ozdemir, 1999). Insanlar arasindaki anlaml

iletisimin yapi tasi olarak konusma, toplumsal baglarin giiclenmesine de olanak tanir.

Konusma, bilissel ve fiziksel silireclerin karmasik bir isleyisini gerektirir. Ferrand,
Alorio ve Rossi’ye (2001) gore, bir insanin yasami boyunca 50 milyon civarinda kelime
kullandig1 ve bu kelimelerden 50-60 binini kisa siire i¢inde secerek iletisime gectigi goriiliir.
Goriintirde basit bir eylem gibi algilanan konugma, aslinda birgok zihinsel islem ve fiziksel
eylemi igermektedir. Cocuklarda konusma becerisi, ses bilincinin gelismesine dogrudan katkida
bulunur. Ses bilinci; kelimelerin seslerini tanima, ayirt etme, heceleri birlestirme ve kelimeler
olusturma gibi becerileri kapsar (Gambert vd., 2000). Bu siire¢, ¢cocuklarin dil gelisimi ve
sozclik dagarciklarinin zenginlesmesi agisindan biiyiik onem tagir. Konusma becerisi, bireylerin

cevresindeki diinyay1 anlamlandirma siirecine katki saglar.

Kelime hazinesi, konusma becerisinin ayrilmaz bir parcasidir. Konusma sirasinda
bireyler, binlerce kelime arasindan uygun olanlar1 secerek duygu, diisiince ve algilarini ifade
eder. Glines’e (2014) gore, konugma bireylerin soru sorma, a¢iklama yapma, nesneleri tanitma,
duygularini ifade etme gibi pek ¢ok siireci igerir. Bu siiregte kelime hazinesinin zenginligi,
bireylerin kendini ifade etme yetenegini artirir. Konugma, biligsel bir siire¢ olarak; olgu, olay
ve nesneleri zihinsel olarak tasarlamayi, ardindan bu tasarimlar kelimelere dokerek uygun
seslerle aktarmay1 kapsar. Bireylerin ifade yetenekleri, kullandiklar1 kelimelerin ¢esitliligiyle

dogrudan iligkilidir.

Cocuklarin konusma becerilerinin gelistirilmesi igin sdzciik dagarciklarinin ve kiiltiirel
sermayelerinin  zenginlestirilmesi Onemlidir. Cocuklar yeni bilgileri ve kelimeleri
anlamlandirirken 6nciil kelimelerden yararlanirlar. Bu durum, dil ve zihinsel becerilerin
gelisiminin, ¢ocuklarin 6grenme siireglerine olan katkisini ortaya koyar. Okul 6ncesi donemde
cocuklar, ¢evrelerindeki bireylerin konusmalarini dinleyerek kelime dagarciklarini gelistirmeye
baslar. Hamileligin 21. haftasindan itibaren bebeklerin dis sesleri duyabilmesi, erken donemde

kelime gelisimini destekleyici etkinliklerin 6nemini vurgular (Giines, 2010). Dil gelisimine
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yonelik bu tiir erken donem katkilar, bireyin ileriki yasaminda etkili bir iletisimci olmasina

olanak tanir.

Konugma becerisinin gelisimi, bireylerin ¢evresindeki kelimeleri tanima yetenegiyle
dogrudan iligkilidir. Bebekler, konusma sirasinda kelimelerin melodik ve ritmik yapisini
inceleyerek kelimeleri anlamlandirir. Ozellikle bebeklerle yapilan ritimli ve yumusak
konusmalar, onlarin kelimeleri tanimasini kolaylastirir (Giines, 2010). Cocuklar ses bilinci
sayesinde kelimelerin yapi taglarini taniyarak yeni kelimeler olusturabilirler. Bu siire¢ hem dil
gelisimini hem de biligsel becerileri destekler. Cocuklarin dil farkindaligini artirmaya yonelik

calismalar, 6grenme siireglerine de olumlu katkilar sunar.

Konugma sirasinda bireyler, es anlamli ve zit anlamli kelimeler, farkli nesne gruplari,
sifatlar, zamirler gibi dil unsurlarii 8grenir ve kullanir. Ornegin, 6gretmen, egitmen, kog gibi
es anlamli kelimeler veya kaybolmak, affetmek gibi birlesik fiiller, bireylerin dil kullaniminda
cesitliligi artirir. Glines (2010), bireylerin kelime bilgisi ve sdzciik dagarciklarinin gelisimiyle
konusma siireclerinin daha etkin hale geldigini vurgulamaktadir. Dil unsurlarini anlamlandirma

yetenegi, bireylerin 6grenme becerilerini ve sosyal etkilesimlerini zenginlestirir.

2.3.2.2. Yazma Becerisi ve Kelime Hazinesi

Modern ve cagdas toplumlarin temel tasi, bireylerin gelismis okuma ve yazma
becerilerine sahip olmalariyla insa edilir. Bu beceriler, bireylerin sadece kariyer yapmalarin
degil, ayn1 zamanda toplumun bilgi birikimini koruyarak gelecek nesillere aktarmalarini da
saglar (Akyol, 2001; Ceran ve Kordak, 2015). Yazma becerisi, temel egitim diizeyinden
itibaren kazanilmasi hedeflenen ve bireyin kendini ifade etmesinde énemli bir rol oynayan bir
stirectir. Yazma siireci, harflerden baglayarak hece, kelime, climle ve nihayetinde metin
olusturma diizeyine ulasir. Bu siireg, bireyin diisiinsel ve duygusal diinyasin1 yaziya dokerek
bagkalariyla paylasmasin1 saglar (Ceran ve Kordak, 2015). Yazma becerisinin bireyin
yasamindaki iletisim yetkinligini artirdigi da goz ardi edilmemelidir. Egitimde yazmaya daha

fazla 6nem verilmesi, bireylerin kendilerini ifade etme 6zgiivenlerini de gelistirebilir.

Yazma, bireyin zihinsel, duygusal ve diislinsel unsurlarin1 somut bir sekilde ifade
etmesinin bir aracidir. Akyol’a (2001) gore yazma, diisiinceleri ifade etmek icin gerekli
sembolleri motor becerilerle iireterek uygulama siirecidir. Yazili anlatim ise bireylerin
kendilerini ifade etme amaciyla harflerden baslayarak bir metin olusturma ¢abasidir (Coskun,

2009; Goger, 2014). Bu siiregte birey, yasadigi deneyimleri, hayallerini, tasarimlarini ve
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diistincelerini belli bir plan dahilinde yaziya aktarir. Yazma, bireyin hem kendini ifade etme
hem de dgrenme siirecine katki saglar (Belet ve Yasar, 2007; Celenk, 2007). Ogrencilerin
yazma siirecinde, duygu ve diisiincelerini diizenlemeleri, dilin inceliklerini 6grenmeleri ve
metin olugturma becerilerini gelistirmeleri hedeflenir. Yazma becerisinin gelismesi, bireyin
O0grenme ve iletisim siireglerini de zenginlestirir (MEB, 2009). Yazili anlatimin, bireylerin
diisiinme ve 6grenme becerilerine katki sundugu bir gercektir. Ogrencilerin yaratici diisiinme

becerileri, yazma aligkanliklarinin artirilmasiyla daha da giiclendirilebilir.

Yazma siireci, fikirlerin olusturulmasi, bu fikirlerin yaziya aktarilmasi ve yazilanlarin
gbzden gecirilmesi asamalarindan olusur (Beard vd., 2009). Bu asamalarin her biri, yazma
siirecinin etkin bir sekilde tamamlanmasinda kritik bir éneme sahiptir. Ornegin, fikirlerin
olusturulmasi asamasinda birey, uzun siireli belleginden dil bilgisi kurallari, kelime anlamlar
ve dilin yapisina dair bilgileri geri ¢cagirir (Bilge, 2019). Yazma siireci, konusmadan daha
karmasik bir yapiya sahiptir ¢ilinkii birey, yalnizca kelimeleri dogru sekilde yazmakla kalmayip,
onlar1 anlamli bir sekilde siralamak ve yazili dile uygun bir biitlinliik olugturmak zorundadir
(Alamargot ve Fayol, 2009). Bu nedenle yazma, bireyin zihinsel kapasitesini ve dikkat
becerisini de gelistiren bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir. Diisiinsel becerilerin gelistirilmesi,

yazma siirecindeki basarinin artmasina da katkida bulunabilir.

Kelime hazinesi, yazma becerisinin temel taglarindan birini olusturur. Gelismis bir
kelime hazinesine sahip olmak, bireyin diisiincelerini daha etkili bir sekilde ifade etmesine
olanak tanir (Deniz, 2003; Egilmez, 2010). Ogrencilerin yazili anlatimlarinda, deyimler,
atasozleri ve ikilemelerin yeterince kullanilmamasi, kelime hazinelerinin siirli olduguna isaret
etmektedir (Turgut, 2008). Yazma siirecinde birey, pasif kelime hazinesindeki sozctikleri aktif
hale getirerek zengin bir anlatim olusturabilir. Beyin firtinas1 gibi teknikler, 6grencilerin kelime
dagarciklarini gelistirmelerine yardimer olur ve yazili anlatim siireclerini destekler (Gtiner,
2004). Bu baglamda, kelime hazinesi zenginligi bireyin kendini ifade etme giiciinii dogrudan
etkileyen bir unsur olarak degerlendirilebilir. Anlam derinligine sahip metinler olugturmak i¢in

kelime dagarciginin zenginlesmesi bir 6n kosul olarak goriilebilir.

Yazili anlatim; bireyin duygu, diisiince ve tasarimlarini agik, diizenli ve etkileyici bir
sekilde ifade etmesini igerir (Kavcar vd., 2002). Bu siiregte birey, hayal giiciinli ve zihinsel
kapasitesini kullanarak, diistincelerini diizenler ve okuyucularina aktarir. Yazili anlatim, bireyin
diisiincelerini sistematik bir sekilde diizenlemesine olanak taniyarak elestirel diisiinme

becerisini de gelistirir (Carter vd., 2002). Yazinin, bireyin bilgi birikimini ve duygusal
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deneyimlerini bagkalarina aktarabilmesi agisindan etkili bir iletisim araci oldugu agiktir. Yazma
becerisi, bireyin sadece kendini ifade etmesini degil, ayn1 zamanda diisiincelerini gelistirmesini
ve bilgiyi yapilandirmasini da saglar (Demirel, 1999). Elestirel diisiinme becerisini gelistirmek,
yazma siirecinin 6nemli ¢iktilarindan biridir. Bu baglamda yazma, bireyin elestirel analiz

yetenegini artiran bir siire¢ olarak da degerlendirilebilir.

Yazma siireci, bireyin kelime se¢gme, diisiince olusturma, tasarlama ve diizenleme gibi
bircok biligsel siireci igerir (Karadag ve Maden, 2014). Yazili anlatim sirasinda birey, zihinsel
sireclerini kullanarak elde ettigi bilgiyi analiz eder, siniflandirir ve ifade eder. Bu siireg, bireyin
elestirel diisiinme becerilerinin yani sira yazili ifade giiciinii de gelistirir. Yazinin, bireyin
kiiltiirel birikimini koruma ve gelecek nesillere aktarma agisindan tasidigi dnem, bu beceriyi
daha da vazgecilmez kilmaktadir (Kayabasi vd., 2019). Yazmanin, bireyin dilsel ve biligsel
becerilerini biitlinctl bir sekilde gelistiren bir arag oldugu kabul edilmektedir. Planlama ve

organizasyon becerileri de yazma siirecine entegre edilen unsurlar arasinda yer almalidir.

2.4. Gorseller ve Yazihh Anlatim

Tiirkce ders kitaplarinda 6gretim araglari arasinda en sik rastlanan gorsel 6gelerden biri
illiistrasyonlardir. Illiistrasyon, TDK’nin Giincel Tiirkge Sozliik’iinde resimleme olarak
tanimlanmaktadir (www.tdk.gov.tr). Illiistrasyonlar, verilmek istenen mesaji gérsel bir iletisim
yontemiyle aktaran ve gorsel bir dil olusturan araglardir. Ders kitaplarinda ¢ocuklarin algilama
siireclerini desteklemek ve oOgrenmelerini pekistirmek amaciyla siklikla kullanilmaktadir.
Mardi’ye (2006) gore illiistrasyonlar, yalnizca kavramlar olusturmakla kalmaz; ayn1 zamanda
metinden bagimsiz bir bigimde anlam biitiinliigii saglayabilir. Benzer sekilde Becer (1996,)
illiistrasyonlar1 sadece bilgi vermek amaciyla degil, okuyucunun dikkatini ¢ekmek, gorsel
kiiltlir ve begeni diizeyini artirmak ve metinde anlatilan olaylar1 gorsellestirmek i¢in kullanilan
bir ara¢ olarak tanimlamaktadir. Bu 6zellikler, illiistrasyonlarin egitim materyallerindeki kritik

roliinii ortaya koymaktadir.

Gorseller, metinlerle birlikte bir biitiinliik olusturarak kompozisyon meydana getirirler.
Resim-metin iliskisi, tasarim acisindan ii¢ farkli bigimde ele alnabilir. ilk olarak, resim ve
metin ayn1 sayfada veya yan yana yer alabilir. Bu durumda ¢ocuk, metni okurken resimlere géz
atabilir ya da resimlerden metne gegebilir. Bu tiir bir diizenleme, metinde anlatilanlarin
gorsellerle desteklenmesini saglar. Ikinci olarak, resimler metinden dnce sunulabilir. Bu
tasarimda ¢ocuk, metnin gidisatin1 tahmin ederek yordama ve kestirme becerilerini gelistirme

firsat1 bulur. Ugiincii olarak, metin resimden dnce sunulabilir; bdylece 6grenci metni okuyarak
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kurguyu anlar ve ardindan okuduklarin1 gorsellerle pekistirir (Bas, 2012). Tiim bu tasarimlar,
gorsel ve yazili anlatimin birlikte kullanilmas1 durumunda 6grenmenin etkinligini artirabilecek

stratejiler arasinda degerlendirilmektedir.

Piaget’in bilissel gelisim kurami da resim ve yazili anlatimin egitimdeki 6nemine 151k
tutmaktadir. Somut islemler doneminin ilk iki yilinda, ¢ocuklar benmerkezcilikten kurtularak
nesneleri veya olaylar farkli 6zellikleri agisindan degerlendirmeye baglar. Bu siireg, ¢ocugun
biligsel gelisimi ile sematik donemin paralel bir ilerleyis gosterdigini ortaya koymaktadir (Bas,
2014; Yildiz, 2014). Dolayisiyla, cocuklarin biligsel gelisim evreleri dikkate alindiginda, resim
ve yazili anlatimin uygun kombinasyonlarla sunulmasi 6grenme siireclerini destekleyici bir

islev tistlenmektedir.

Metin ve gorsellerin bir arada tasarlandigr durumlarda, yazi rengi ile zemin renginin
birbirine zitlik olusturmasina 6zen gosterilmelidir. Aksi takdirde metnin okunabilirligi ciddi
Olciide azalabilir. Karatay ve Pektas (2012) metin-zemin iligkisinin dogru kurgulanmamasi
durumunda, Ogrenme materyallerinin islevselliginin olumsuz yonde etkilenecegini
belirtmektedir. Siirmeli ve Kaptan (2011) ise koyu renk zemin {izerine agik renk yazilarin daha
sik tercih edilmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Gorsellerle metinlerin ¢akigsmasi gibi
sorunlarin 6nlenmesi, 6grenme materyallerinin daha etkili bir sekilde kullanilmasina olanak
saglayacaktir. Bu nedenle, gorsel ve yazili anlatimin entegrasyonunda tasarim ilkelerine uygun

diizenlemeler yapilmasi kaginilmazdir.

2.5. Drama ve Yazihh Anlatim

Drama, Yunanca “dran” kokiinden tiiretilmis olup, Eski Yunan’da “yasamak’ anlamina
gelmektedir. TDK sozliigiinde ise “dram” terimi, sahnede oynanmak icin yazilmis oyun ve
acikli ya da bazen giildiirii unsurlarini igeren sahne oyunu ya da televizyon filmi olarak
tanimlanmistir (TDK, 2024). Bu tanimlar, dramatik etkinliklerin hem sanatsal hem de didaktik

yonlerine isaret etmektedir.

Egitim ortamlarinda drama, 6grencilerin edebiyatin ve Tiirk dilinin zengin 6rnekleriyle
tanismasini saglarken, yaraticilig1 ve hayal giiciinii gelistirme potansiyeline de sahiptir. Kavcar
(1985) tarafindan vurgulandigi {izere, dramatizasyon g¢alismalari ile 68renci oncelikle kendini,
cevresini, arkadaslarimi ve diger bireyleri tanima firsatt bulur. Bu siireg, etkili anlatim
yeteneginin gelismesi, farkli kimliklere biirlinme becerisi kazanilmasi ve grup g¢alismasina

uyum gibi birgok beceriyi kapsar. Ayn1 zamanda, 6grencilerin diger derslerdeki basarilarina da
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olumlu yansimalar1 olabilecegi ifade edilmektedir. Drama araciligiyla gelisen yorum ve hayal

giicli, bireyde yaraticiligin temel taglarindan birini olusturur.

Drama, modern egitim anlayisi icinde 6nemli bir yere sahiptir. Milli Egitim Bakanligi,
bu 6nemin farkinda olarak Eyliil 1998°de Ilkdgretim Okullar1 Se¢meli Drama Dersi 1-2-3
Ogretim Programi’mi yayinlamis, 1999 yilinda ise 6gretmenler igin “Drama 1” adiyla bir
kilavuz kitap sunmustur (Kara, 2010). Drama uzmanlarinin da katkilartyla hazirlanan bu
kaynaklar, yaratict dramay1 egitim programlarina dahil etme ve egitimi daha etkili hale getirme
amaci tagimistir. Bu programlarin uygulanmasi hem 6gretmen hem de 6grenciler i¢in heyecan

verici ve gelistirici bir egitim deneyimi sunmugtur.

Yaratict drama, bir konunun veya durumun canlandirilmasi, yasayarak yansitilmasi ve
yasantiya doniistiiriilmesi {izerine kurulu bir siireci ifade eder (Ustiindag, 2000). Ogrencinin bu
stirecte aktif bir katilimci olmasi, onun duyu organlarini harekete gegirerek olaylari yasamasina
olanak tanir. Vural’a (2004) gore, birey bu yolla yeni davranislar ve duygular gelistirir; ayrica
duygularint kontrol etme, diisiincelerini ifade etme ve etkili bir sekilde iletisim kurma gibi
becerileri de kazanir. Dramanin bu yoniiyle bireylerin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerine

katkida bulunmasi hedeflenir.

Drama, dili etkili bir sekilde kullanma yetenegini de gelistirir. Moffett’e gére dramatik
etkilesim, diigiinme ve dil gelisiminin ilk aracidir. Nixon ise yaratict dramanin bireyin yazil
veya sozlii ifade becerilerini genislettigini ifade etmektedir (Akt. Ustiindag, 2002). Bu
yaklasim, bireylerin dilsel becerilerinin gelisimini saglarken ayni zamanda yaratici bir bakis
acis1 kazandirmaktadir. Yaratici drama, bireylerin yazili anlatim becerilerinde derinlemesine

gelisim saglayarak, akademik ve sosyal hayatlarinda ¢ok yonlii faydalar sunar.

Yaratic1 drama egitim siire¢lerine yeni bir soluk getiren ¢ok boyutlu bir yaklasimdir. Bu
uygulama, bireylerin diisiinme, organize etme, plan yapma ve bunlari eyleme doniistiirme
becerilerini gelistirirken, kendini ifade etme ve sosyal uyum gibi 6nemli kazanimlar da
beraberinde getirir. Dramanin sundugu bu olanaklar, egitim ortamlarinin yaraticilik ve yenilikle

biitiinlesmesini saglar.

2.6. Giinliik Tutma ve Yazili Anlatim
Giinliikler, bireyin kendi 6grenme siirecini izlemesi ve bu siirecin farkina varmasi i¢in
etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir. Giinliik tutma, yasanan deneyimleri kaydetmek, yazma

becerisini gelistirmek, yaratic1 ve elestirel diisiinmeyi desteklemek, Ogrencilerin {istbilig
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becerilerini aktiflestirmek ve problem ¢ozme yeteneklerini artirmak gibi cesitli hedeflere
hizmet eder (Moon, 2007). Ayrica, etkili iletisim becerilerini gelistirme ve grup ¢alismalarinda
daha yapilandirilmis bir sekilde katilim saglama gibi sosyo-duygusal kazanclar da elde edilir.
Yansitici giinliikler, bireyin 6grenme siirecini destekleyen ¢ok boyutlu bir yontem olarak dikkat

ceker.

Yansitict diisiinme becerileri, bireyin varsayimlari sorgulamasi, sorular sormasi, bilgiyi
Oziimseyerek Ozetlemesi ve verileri sistematik bir sekilde diizenleyip analiz etmesi gibi
diistinmeyi gelistirici stratejileri igerir (Cubukeu, 2011; Walker, 2003). Bu stratejiler, bireyin
O0grenme siirecini daha etkili bir sekilde planlamasini, izlemesini ve degerlendirmesini
kolaylastirir (Melanlioglu, 2012). Ozellikle dgrencilerin bu becerileri kullanma diizeyi,
O0grenme siirecindeki bagimsizliklarin1 belirleyen kritik bir etmendir. Yansitic1 diisiinme
stratejilerini kullanabilen bireyler, 6§renme siirecinde daha bilingli ve 6zerk bir yaklasim
gelistirir. Bu durum 6grencinin sadece bilgi edinme degil, ayn1 zamanda bilgiyi anlamlandirma

ve transfer etme becerilerini de gelistirerek siirece katki saglar.

Ogretmen rehberligi, giinliiklerin &grenme siirecine etkili bir sekilde entegre
edilmesinde Onemli bir rol oynar. Yansitict giinliiklerin yazilmasi siirecinde Ogretmenin
geribildirimde bulunmasi, 6grencinin konuyu daha derin bir sekilde anlamasina ve kendi
diisiincelerini sekillendirmesine yardimct olur (Walker, 2003). Geribildirimler, 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmekle kalmaz; ayn1 zamanda onlara elestirel bir bakis kazandirir ve
yansitic1 yazinin kalitesini artirir. Ogretmen destegiyle, dgrenciler yansitict yazma seviyelerini

gelistirerek, kendi 6grenme siireglerini daha etkin bir sekilde yonetme becerisi kazanabilir.

Yansitict diisiinme becerileriyle desteklenen yazili anlatimlarin akademik basari
tizerinde anlaml1 bir etkisi oldugu bilinmektedir (Bas ve Beyhan, 2012; Cing6z, 2012; Kirnik,
2010). Ogrenciler, giinliik yazma sayesinde diisiincelerini somut ve gézlemlenebilir bir forma
dokerek kendileriyle ilgili algi ve inanglarimi giliclendirebilir. Doganay (2007), salt bilginin
aktarilmasinin yeterli olmadigini, bunun yaninda 6grencilere iist diizey diislinme becerilerinin
kazandirilmasi gerektigini belirtmektedir. Yazma eylemi, bireylerin fikirlerini daha net ifade
etmelerini saglayarak 6grenmenin kaliciligina katkida bulunur (Coskun, 2009). Yazma yoluyla

bireylerin 6grenme deneyimlerini daha anlamli hale getirme potansiyeli dikkat ¢ekicidir.

Giinlik yazmaya iliskin O6grenci gorlisleri de bu yontemin etkililigini ortaya

koymaktadir. Aver (2008) tarafindan yapilan bir ¢galisma, 6grencilerin giinliik yazma siirecinden
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keyif aldiklarin1 ve bu silirecin 6grenmelerine kalict bir katki sagladigin1 ortaya koymustur.
Ayrica, glinlik yazmanin 6grencilerin duygu ve diisiincelerini daha rahat ifade etmelerine
imkan tanidig1 ve yazma tutuklugunu azalttigi belirtilmistir (Melanlioglu ve Atalay, 2016;
Ozbay ve Zorbaz, 2012). Yavuz (2014) ise yazma motivasyonunu artirmak ve istenilen yazma
yeterliliklerine ulasmak i¢in ag giinliiklerinden yararlanilabilecegini belirtmistir. Bu bulgular,
giinliiklerin yazma aligkanlig1 kazandirmada ve diisiinme becerilerini gelistirmede etkili bir

yontem oldugunu vurgular niteliktedir.

Sonug olarak, giinliik tutma uygulamalar1 bireylerin diisiinme, yazma ve 6grenme
becerilerini bir arada gelistiren ¢ok yonlii bir calisma alani sunmaktadir. Ogrencilerin, giinliik
yazma aligkanligr kazanmalari, akademik ve bireysel gelisimlerine énemli katkilar saglar.
Yazma eyleminin somut bir diizleme tasinmasi, bireylerin 6grenme deneyimlerini
derinlestirerek farkindaliklarini artirmasina yardimer olur. Giinliik tutma siirecinin 6gretmen
rehberligiyle desteklenmesi, 6grencilerin akademik basarilarinda ve 6grenme siireciyle ilgili

ozerklik kazanmalarinda belirleyici bir etkiye sahiptir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, deseni, arastirmanin katilimcilari, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin yontemi nitel, modeli eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi, sosyal
alanda degisim veya gelisim olusturmak amaciyla elde edilen bilgilerin sistematik bir bigimde
toplanmasidir (Glirgiir, 2019). Glanz (1999) eylem arastirmasii, uygulamacilarin,
Ogretmenlerin, egitim yoneticilerinin ve deneticilerinin islerini daha iyi anlamalarina yardimci
olan bir aragtirma modeli olarak tanimlamaktadir. Bir bagka ifade ile eylem arastirmasi, uzman
arastirmacilarin yiirtitiiciiliigiinde, katilimcilarin ve uygulayicilarin katilmasiyla var olan
uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini yaparak, mevcut durumu iyilestirmek, gelistirmek
veya degistirmek i¢in alinmasi gereken onlemleri, ¢dzliim yollarini belirlemeyi amaglayan bir

arastirma tiiriidiir (Karasar, 1999).

Bu arastirmada eylem arastirmasi siireci Sekil 3.1°de gosterilmistir.

Uygulama
WVerilerin Toplanmasi ve
- i Eylem Arastirmasi Belirlenmesi

' Siireci

AN

Eylem Planlarimin
Hazirlanmasi ve
Uygulanmasi

Sekil 3.1. Eylem Arastirmas1 Stireci
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3.1.1. Arastirma Konusunun ve Deseninin Tespiti

Bu arastirmada, ilkokul ikinci simif dgrencilerinin Tiirk¢e dersi kapsaminda anlama,
yazili anlatim ve kelime hazinesi diizeylerinde otuz haftalik etkinlik uygulamasi sonucunda
tyilesme, gelisme ve degisme olup olmadigii tespit etmek amacglanmaktadir. Arastirmaci,

arastirma konusunu belirleme siirecini asagidaki gibi ifade etmistir:

Tiirkge dersinde ogrencilerimin okuma par¢alarmm anlamada, yazili  anlatim
yapmalarinda yeterli diizeyde olmadiklarimi, kelime dagarciklarinin yetersiz oldugunu tespit
ettim. Bunun sebebi olarak da o6grencilerin seviyelerine uygun, yeterli sayida hikdye
okunmamasimi ve Tiirk¢e dersindeki hikayelerin, sadece sunus stratejisi uygulayarak diiz
anlatimla ogretildigini gordiim. Bunun iizerine ben d6grencilere “hikdye edici, bilgilendirici
metinler ve siir” tiiriinde yeterli sayida hikdye okutuldugunda, hikayelerin 6gretiminde degisik
yontem ve teknikler kullamildiginda, ogrencilerin kelime dagarciklarinda, anlama, yazili
anlatim becerilerinde olumlu bir degisim ve gelisim olup olmadigini tespit etmek icin, bu

arastirmayt yapmayt tercih ettim.

3.1.2. Calisma Grubu

Arastirmada aragtirmaci kendi sinifinda uygulamalarini gergeklestirmistir. Bu sebeple
arastirmact c¢aligma grubunu amagli 6rnekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum
orneklemesi” teknigi ile belirlemistir. Okul Konya Selguklu Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh
bir devlet okuludur. Sinifta 16 kiz ve 14 erkek olmak {izere toplam 30 6grenci bulunmaktadir.
Ancak bu oOgrencilerden yedisi yabanci uyruklu oldugu icin ve wvelilerinin talepleri
dogrultusunda, besi de kronik rahatsizliklar1 dolayisiyla sik sik rapor alma durumunda olduklar1
i¢in aragtirma verileri 18 6grenciden elde edilmistir. Calisma grubunu ikinci siiftan dokuz kiz,
dokuz erkek 6grenci olmak iizere toplam 18 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin yapilacagi
okul ve sinif ortami1 kararlastirildiktan sonra arastirma izni i¢in 6ncelikle Necmettin Erbakan
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na basvurularak
08/09/2023 tarihli ve 2023/93 karar numarali arastirmanin etik izni alinmistir. Daha sonrasinda
ise {iniversitenin Egitim Bilimleri Enstitiisii aracilifryla Konya il Milli Egitim Miidiirliigii’ne
basvuru yapilmistir. Arastirma izninin (Bkz. Ek 1) alinmasiyla birlikte arastirma 2023-2024

ogretim y1l1 giiz ve bahar yartyilinda arastirmacinin kendi sinifinda yiiriitiilmiistiir.

3.1.3. Eylem Planinin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi
Eylem plani, eylem arastirmalarinda arastirmaciya siirecin biitiin adimlarim
haritalandirarak yoOnetmesi i¢in kolaylik saglar. “Eylem plani1 arastirma problemi tespit

edildikten sonra hazirlanacagi gibi, siirecin ilerleyen agamalarinda alanyazin arastirmasi
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yapildiktan sonra da hazirlanabilir.” (Mills, 2003, s. 5). Bu arastirmada eylem plani, problem
durumu belirlendikten ve problem durumu ile ilgili alanyazin arastirmasi yapildiktan sonra

hazirlanmis ve uygulama siireci esnasinda genisletilerek tamamlanmistir.

Arastirmaci, eylem planlarin1 hazirlamak i¢in 6ncelikle okuma, gorseller ve drama
yoluyla kelime hazinesini, okudugunu anlama ve anlatmay1 gelistirme konularini, alanyazinda
derinlemesine inceleyerek gerekli kuramsal bilgiye sahip olmaya ¢aligmistir. Daha sonra, bu
konularin gelistirilmesine iligskin alanyazinda yer alan yontemleri, stratejileri ve 2005, 2009,
2015, 2017, 2018, 2019 ve 2024 yillar1 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programlarimi ve ders
kitaplarini inceleyerek eylem planlarin nasil hazirlanacagina iligkin bir anlayis gelistirmeye
calismistir. Bu yillara ait olan Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmin karsilastiriimasi
yapildiginda siir tiirtindeki metinlerin ayni kaldigini, hem 2019 programinda hem de 2024
programinda metin tiirlerinin {i¢ baslik altinda toplandigini, basliklarda farklilik olarak 2019
programinda hikaye edici metinlerin 2024 programinda dykiileyici metinler seklinde ifade
edildigini, ayrica 2019 yilinda 6ykii olarak karsimiza ¢ikan tiiriin 2024 programinda hikaye
olarak ifade edildigini, bilgilendirici metin tiirlerinde 2024 programinda 2019 programindan
farkli olarak “dilek¢e, mektup, resmi kurum web siteleri, bilimsel yazilar” tiirlerinin
eklendigini, 2019 programinda yer alan “kartpostallar” tiiriiniin programdan c¢ikarildigini

Ogrenmistir (Peksoz, 2025).

Bu asamadan sonra aragtirmaci siifa iliskin gozlemleri, goriisleri ve 6grencilerin 6n-
Olclimlerde ortaya ¢ikan durumlarim1 g6z onilinde bulundurarak eylem planlarinin ve 6gretim
etkinliklerinin ilk taslaklarin1 hazirlamigtir. Danigmani tarafindan incelendikten sonra uzman
goriisiine gonderilen taslak planlar sekillenmistir. Uzmanlardan birisi 6gretim elemant digeri

de smif 6gretmenidir.

Tablo 3.1, arastirmada uygulanan eylem planlarinin  haftalik  dagilimlarim

gostermektedir.

Tablo 3.1. Arastirmada Uygulanan Eylem Planlarimin Haftalik Dagilimi

Tarih Eylem
02/10/2023-15/12/2023 Eylem Plani 1
02/10/2023-27/10/2023 1. Etkinlik
30/10/2023-24/11/2023 2. Etkinlik
27/11/2023-15/12/2023 3. Etkinlik
18/12/2023-01/03/2024 Eylem Plani 2
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18/12/2024-12/01/2024 1. Etkinlik

15/01/2024-09/02/2024 2. Etkinlik
12/02/2024-01/03/2024 3. Etkinlik
04/03/2024-17/05/2024 Eylem Plan1 3
04/03/2024-29/03/2024 1. Etkinlik
01/04/2024-26/04/2024 2. Etkinlik
29/04/2024-17/05/2024 3. Etkinlik

Arastirmada, ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, yazili anlatma ve kelime
dagarciklarinin gelistirilmesine yonelik li¢ eylem plani ¢er¢evesinde dokuz etkinlik hazirlanmig
ve 02.10.2023-17.05.2024 tarihleri arasinda otuz haftada uygulanmistir. On-6l¢iim ve son-
Olclimler uygulama siiresi kapsami digindaki haftalarda (6n-6l¢iim ilk haftadan 6nce, son-6l¢iim
otuzuncu haftadan sonra) yapilmistir. Her bir eylem plani, haftalik olarak sekiz ders saatini

kapsayan bir siirede gergeklestirilmistir.
3.1.4. Arastirma Siirecinde Karsilasilan Giicliikler

Aragtirmaci arastirmayi sinif 6gretmenligi yaptig1 kendi okulunda anlama, sozlii ve yazili
anlatimda yeterli diizeyde olmayan, kelime dagarciklari yetersiz olan 6grencilerin oldugu ikinci
siiflarda gerceklestirmeyi planlamistir. Bu amagcla arastirmaci, okul miidiirii, idareciler ve

Ogretmenlere arastirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgi vermistir.

Konya Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan okul miidiiriine arastirma izni
bildirilmis oldugu halde, arastirmaci siniflarda uygulama yapacagimi soyledikten sonra, okul
miidirti, idareciler ve 6gretmenler arastirmaciya destek olacaklarini sdylemelerine ragmen, bu
siirecte destek olmamislar, engeller ¢ikarmaya calismiglardir. Arastirmacit okul miidiiri,
idareciler ve 6gretmenlerin aragtirmaya yonelik olumsuz tutumlari iizerine arastirmay1 kendi
sinifinda yapmaya karar vermistir. Bu siirecte karsilastigi engellerden yilmadan, kendi
Ogrencileriyle calismalarina araliksiz devam etmis, yliksek lisans tezini tamamlamistir.
Arastirmaci karsilastig1 bu durumla ilgili 20.01.2024 tarihli glinliigiinde su sekilde bir yansitma
yapmistir:

Okul miidiirii, idareciler ve ogretmenlerin arastirma igin ilk basta destekleyici olusu
beni ¢ok heyecanlandwrmisti. Fakat okul miidiirii, idareciler ve ogretmenlere arastirma
hakkinda bilgi verdik¢e tutumlar: degismeye basladi. Baslangicta destek olacaklarin

soyledikleri halde tutumlarimin degismesi saswrtici idi. O zaman anladim ki, arastirma stireci
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boyunca okulumda idareciler ve ogretmenlerden destek gormeden yiiksek lisans tezimi

vazacaktim. Nitekim oyle de oldu.

Aragtirmaci, 6grenci velilerinin aragtirma boyunca video ¢ekimi yapilmasini istememesi
lizerine, tezin tamamini1 yazili olarak yapmak zorunda kalmistir. Diger yandan 6grencilerin
ikinci sinifta okuyor olmasi, biligsel, duyussal, psikomotor gelisim seviyelerinin yeterince
gelismemis olmasi, yaslarinin kiigiik olmasi, bu kapsamli aragtirma boyunca hem 6grencilerin
hem de arastirmacinin zorlayici bir siire¢ yasamalarina sebep olmustur. Bunun yami sira,
Ogrencilerin arastirma siirecinde yaptig1 devamsizliklar, yazili caligmalarin diger giinlere

aktarilmasina neden olmus, bu durum veri toplama siirecini uzatmistir.

Aragtirma stirecinde karsilasilan giicliiklere ragmen tez calismasini sonu¢landirmanin

akabinde arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimalar yapmaistir:

Heniiz ikinci sinifta kiigiik yastaki ogrencilerle kapsamli bir bilimsel ¢aliyma yapmak hem
ogrenciler hem de kendi acimdan olduk¢a miicadeleli, zorlayici fakat yiiksek performansli bir
stire¢ oldu. Otuz hafta boyunca devam eden, okuma, gérseller ve drama yoluyla yapilan bu
arastirma stirecinde elde edilen bulgular ve sonuglar isiginda, daha once bu alanda

calisilmamus ve ozgiin bir ¢aliysmayr alanyazina kazandirmak mutluluk verici idi (17.05.2024).

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Arastirmaci, arastirma konusunun Ozelligine gore, kelime hazinesi belirleme,
Ogrencilerin kompozisyon yazilari, hikaye, siir yazili anlatimlarini, nitel veri toplama araglarini

arastirmasinda kullanmistir. Tablo 3.2°de bu arastirmanin veri toplama araglarina yer

verilmigtir.
Tablo 3.2. Veri Toplama Araclari

Veri Kaynag Nitel Veri Toplama Arag¢lari

Arastirmaci (Sinif Ogretmeni) Arastirmacinin Saha Giinligi
Okudugunu Anlama Sorularina Verilen Yanitlar
Kompozisyonlar

Ogrenciler Calisma Yapraklari
Ginliikler

Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik)
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Eylem planinda Ongdriilen etkinliklerin uygulanmasindan 6nce, dgrencilerin yazilt
anlatim becerilerini ve kelime dagarciklarini belirlemek amaciyla kompozisyon yazmalar1 ve
glinliik tutmalar1 istenmis, ayrica arastirmaci da aragtirma saha giinliigii tutmustur. Bu siirecin
sonucunda, otuz hafta boyunca devam eden, okuma yoluyla, gorseller araciligiyla, drama
yontemi ile 6gretilen hikaye edici, bilgilendirici metinler ve siirlerde, 6grencilerin yazdiklar
kompozisyonlardaki  ifadelerin  anlami  rubrik  Olcek  kullanilarak  belirlenmis,
kompozisyonlardaki ve dgrencilerin tuttuklar1 giinliiklerdeki kelime ve kelime tekrar sayilari
bizatihi arastirmaci tarafindan tek tek sayilarak belirlenmistir. Ayrica arastirmaci kendi yazdigi
saha giinliigiindeki ve 6grencilerin giinliiklerindeki yansimalar1 anlama, yazili anlatim, kelime

dagarcig1 agisindan kategorize ederek yorumlamistir.

Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmustir. igerik analizi icin kapsamli bir tanim
yapmak gerekirse: “Sosyal ger¢ekligi arastiran nesnel, sistematik, timdengelime dayali okuma
araci olarak dnceden belirlenen odlgiitlere gore kavramlardan, metinlerden, sozlii veya yazili
materyallerden anlamlar ¢ikarmayi amaglayan metodolojik ara¢c ve teknikler biitlintidiir,
uygulamada etkili ve ilging sonuglar vermektedir. Yazili metinden hareketle yazili olmayan
mesajlara ulasabilmeyi saglayan c¢ok islevli ve giderek gelisen bir tekniktir” (Tavsancil ve

Aslan, 2001, s. 21-22).

Berelson ise igerik analizini “iletisimin aciklanan iceriginin yansiz, sistematik, sayisal
tanimlarini yapan bir aragtirma teknigi” olarak tanimlamaktadir. Berelson’un vurguladig gibi
icerik analizinde yansizlik 6nem arz eden bir 6zelliktir. Ciinkii i¢erik analizinde amag ilk bakista
fark edilen, zorlanmadan algilanan unsurlara ulagsmak yerine kolayca goriinmeyen iistii ortiilii
olan 6geyi elde etmektir. Bu amaca ulagmak isteyen arastirmaci bilgi birikimine, tutumlarina,
sezgilerine, degerlerine degil nesnel okuma ilkelerine bagli kalarak yansiz ikinci kez bir okuma
gerceklestirmelidir. Berelson yansizligin yaninda igerik analizinin sistematik olusuna vurgu
yapmaktadir. Analiz yapilirken belli bir diizen ve ilkelere bagli kalmali bunun i¢in de kategori
olusturularak tasnifler yapilmalidir. Yani analiz sonrasinda anlama iligkin bir kanit

olusturulmalidir (Bilgin, 2006).

Ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama durumlarinin analiz edilmesinde
Rasinski ve Padak (2005) tarafindan gelistirilen ve Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve
Rasinski (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis “Okudugunu Anlatma Yoluyla Okudugunu
Anlamayr Degerlendirme Rubrigi” (Bkz. Ek-1) kullanilmistir. Rubrikte degerlendirme

dlgiitlerine gore toplamda 1-6 araliginda degisen puanlama yapilmaktadir. Ogrencilerin anlama

41



durumlar arastirmaci tarafindan rubrik 6l¢ekle degerlendirilmistir ve bu degerlendirme alti
kategoride siralanmistir. Ogrencilerin okuma metnini kolayca anlayabilmeleri igin, arastirmaci

tarafindan anlama sorular1 gelistirilmis ve 6grencilere sorulmustur.
3.4.Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi:

Arastirmaci, arastirdigl olgu konusunda biitiinciil bir yaklagim sergileyerek, olguyu
yansiz bir sekilde gozlemleyerek, arastirma dokiimanlarini yansiz bir sekilde inceleyerek,
arastirma sonuglarin1 ayrintili bir bigimde agiklayarak, aragtirmanin yontem boliimiinde veri
toplama ve analiz siirecini, uygulamalari, bulgular1 nesnel Olgiit kullanarak ayrintilariyla
anlatarak, veri cesitlemesi yaparak, farkli veri kaynaklarimi kullanarak, drnekler vererek veri

toplama siirecini takvimleyerek arastirmasinin gegerliligini ve giivenilirligini saglamigtir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmada elde edilen veriler, arastirmanin amaci ve alt sorulari
baglaminda bulgulara doéniistiiriilerek kronolojik bir yapida sunulmustur. Gerekli olan yerlerde
iki boyutlu gorsel araglardan (sekiller, tablolar, fotograflar, gorseller, calisma yapraklari, gibi

araglardan) yararlanilmistir. Sekil 4.1 arastirmanin bulgularini yansitmaktadir.

Eylem plani 2: Eylem plan 3:

Gorsellere Dramaya
Dayall Dayal
Etkinlikler Etkinlikler

Eylem plan1 1:

Okuma Ogrenci
Stratejilerine Ggffgﬁf;ri
Dayall

Etkinlikler

Ogli/?ndletrin Aragtirmanin Ogrencilerdeki
eveu NP
Durumlari Bulgular Degisim

Sekil 4.1. Aragtirmanin Bulgular

Asagida yer alan arastirmanin birinci, ikinci ve tiglincii arastirma sorular1 kapsaminda,
ilkokul ikinci sinmif 6grencilerinin okuma, okudugunu anlama, yazili anlatim becerileri, kelime
dagarciklar1 ve kelime tekrar sayilar1 analiz edilmistir. Bu kapsamda arastirma bulgular

alanyazin gercevesinde tablolastirilarak betimlenmistir.

4.1. Ogrencilerin Mevcut Durumlar

Arastirmanin eylem planlarinin gelistirilebilmesi i¢in oncelikle 6grencilerin okuduklari
metinleri sozlii anlatim yoluyla okudugunu anlama durumlar1 ve yazili anlatim, kelime tekrar
sayilar1 vasitasiyla kelime hazineleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda &grencilerin mevcut
durumlarinin ortaya konulmasi i¢in On-olgiimler, 18/09/2023-29/09/2023 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda ortaya c¢ikan analizler, ilgili bulgularin ayr1 ayr

tablolastirilmasi ve betimlenmesi yoluyla sunulmustur.
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4.1.1. Okudugunu Anlama Durumlarinin Tespiti

Calisma grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama durumlarinin tespiti i¢in sirasiyla
hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir i¢in 68rencilerin okudugunu anlama puanlari
ilgili alanyazin ¢ergevesinde betimlenmistir. Bu siiregte her bir metin tiirii i¢in iki farkli metinle
puanlama islemi yapilmistir. Birinci metinde Ogrenciler okuduktan sonra sozlii olarak
anladiklarin1 anlatmalar1 saglanirken, bir diger metinde ise metnin iizerinde okudugunu anlama
sorular1 da verilmis bu sorular1 6grenciler yazili olarak cevapladiktan sonra metni sozlii olarak
anlatmalar1 saglanmistir. Boylelikle 6grencilerdeki anlama durumlarinin detaylica ortaya
konmast hedeflenmistir. Okudugunu anlama durumlarinin sézlii anlatimla puanlanmasinin
nedeni ise dgrencilerdeki sdzel olarak ifade edici dildeki kelime hazinelerini ortaya koymaktir.
So6zlii anlatimla okudugunu anlama puaninin seviyesi Ogrencilerin sézel dildeki ifade edici

kelime hazinesine 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Arastirmada 6grencilerin hikdye edici metne iliskin sorusuz metin olarak “Kir Gezisi”,
sorulu metin olarak “Beyaz Giivercin ile Karinca” adli metinlerden yararlanilmistir. Bu

metinlere iligkin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri Tablo 4.1.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1.1. Hikaye Edici Metne iliskin Okudugunu Anlama Becerileri
Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu

Sorusuz Metin  Sorulu Metin  Sorusuz Metin  Sorulu Metin

01 1 5 Anlagilmad: Anlasild
02 2 6 Anlagilmadi Anlagildi
03 6 5 Anlagildi Anlagildi
04 3 4 Anlagilmadi Anlagildi
05 3 1 Anlasilmadi Anlasilmadi
06 4 6 Anlasild Anlasild
07 2 4 Anlagilmadi Anlagildi
08 3 5 Anlagilmadi Anlagildi
09 1 2 Anlasilmadi Anlasilmadi
010 4 3 Anlasild Anlasilmadi
011 5 5 Anlasild Anlasild
012 5 6 Anlagildi Anlagildi
013 1 4 Anlagilmadi Anlagildi
014 3 5 Anlasilmadi Anlasild
015 1 4 Anlasilmadi Anlasild
016 2 5 Anlagilmadi Anlagildi
017 4 6 Anlagildi Anlagildi
018 3 6 Anlagilmadi Anlagildi

1-3 puan araligt metnin anlasilmadigini, 4-6 puan araligi metnin anlagildigini ifade

etmektedir.

Tablo 4.1.1°e gore sorusuz metinde okudugunu anlama agisindan ¢alisma grubundan bir

ogrenci (O3) tam puan (6 puan) alirken, iki 6grenci (011, O12) 5 puan ve ii¢ 6grenci (06, O10,
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017) 4 puan almistir. Katilimcilardan bes 6grenci (04, 05, 08, 014, O18) 3 puan, ii¢ dgrenci
(02, 07, 016) 2 puan ve dort dgrenci (01, 09, 013, O15) ise 1 puan elde etmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama puanlar1 alanyazina gore degerlendirildiginde ¢alisma grubundaki alti
ogrencinin (03, 06, 010, O11, 012, O17) okudugunu anladig1 goriilmektedir. Fakat 12
dgrencinin (01, 02,04, 05, 07,08, 09,013,014, 015, 016, 018) ise okudugunu anlamadig

goriilmektedir.

Sorulu metinde okudugunu anlama acisindan ¢alisma grubundan bes 6grenci (02, O6,
012, 017, O18) tam puan (6 puan) alirken, alt1 5grenci (01, O3, 08, O11, 014, O16) 5 puan
ve dort dgrenci (04, 07, 013, O15) 4 puan almustir. Katilimeilardan bir grenci (O10) 3 puan,
bir 6grenci (09) 2 puan ve bir grenci (05) ise 1 puan elde etmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama puanlar1 alanyazina gore degerlendirildiginde ¢alisma grubundaki 15 &grencinin (O1,
02, 03, 04, 06, 07, 08, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, O18) okudugunu anladig

goriilmektedir. Fakat ii¢ 6grencinin (05, 09, 010) ise okudugunu anlamadig1 gériilmektedir.

Aragtirmada Ogrencilerin bilgilendirici metne iliskin sorusuz metin olarak “Kuyruklu
Yildiz”, sorulu metin olarak “Karadeniz” adl1 metinlerden yararlanilmistir. Bu metinlere iliskin

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri Tablo 4.1.2°de sunulmustur.

Tablo 4.1.2. Bilgilendirici Metne iliskin Okudugunu Anlama Becerileri
Okudugunu Anlama Puam Okudugunu Anlama Durumu

Sorusuz Metin Sorulu Metin  Sorusuz Metin Sorulu Metin

01 1 1 Anlagilmadi Anlagilmadi
02 2 6 Anlasilmadi Anlasild
03 3 6 Anlasilmadi Anlasildi
04 3 2 Anlagilmadi Anlagilmadi
05 1 2 Anlagilmadi Anlagilmadi
06 3 6 Anlagilmadi Anlagildi
07 1 1 Anlasilmadi Anlagilmadi
08 1 1 Anlasilmadi Anlasilmadi
09 1 2 Anlagilmadi Anlagilmadi
010 4 6 Anlagildi Anlagildi
O11 1 2 Anlasilmadi Anlagilmadi
012 3 6 Anlasilmadi Anlasildi
013 2 2 Anlasilmadi Anlagilmadi
014 1 3 Anlagilmadi Anlagilmadi
015 2 5 Anlagilmadi Anlagildi
016 2 6 Anlasilmadi Anlasild
017 1 1 Anlasilmadi Anlagilmadi
018 3 1 Anlasilmadi Anlagilmadi

1-3 puan aralifi metnin anlasilmadigini, 4-6 puan aralift metnin anlasildigini ifade
etmektedir.




Tablo 4.1.2°ye gore sorusuz metinde okudugunu anlama acisindan ¢aligma grubundan
tam puan (6 puan) ve 5 puan alan dgrenci yokken, bir &grenci (O10) 4 puan almustir.
Katilimeilardan bes dgrenci (03, 04, 06, 012, O18) 3 puan, dort dgrenci (02, 013, 015, 016)
2 puan ve sekiz dgrenci (01, 05, 07, 08, 09, O11, O14, O17) ise 1 puan elde etmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 alanyazima gore degerlendirildiginde calisma
grubundaki sadece bir 6grencinin (010) okudugunu anladigi gériilmektedir. Fakat 17
ogrencinin (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, O18)

ise okudugunu anlamadig1 goériilmektedir.

Sorulu metinde okudugunu anlama agisindan ¢alisma grubundan alt1 6grenci (02, O3,
06, 010, 012, 016) tam puan (6 puan) ve bir dgrenci (O15) 5 puan alirken, hicbir 6grenci 4
puan alamamistir. Katilimeilardan bir 6grenci (O14) 3 puan, bes 6grenci (04, 05, 09, O11,
013) 2 puan ve bes dgrenci (O1, 07, 08, 017, O18) ise 1 puan elde etmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama puanlar1 alanyazina gore degerlendirildiginde ¢aligma grubundaki yedi
dgrencinin (02, 03, 06, 010, 012, 015, O16) okudugunu anladig1 gériilmektedir. Fakat 11
ogrencinin (01, 04, 05, 07, 08, 09, O11, 013, 014, 017, O18) ise okudugunu anlamadig

goriilmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin siire iliskin sorusuz metin olarak “Viicudumu Taniyorum”,
sorulu metin olarak “Sagligin Onemi” adli metinlerden yararlanmilmistir. Bu metinlere iliskin

ogrencilerin okudugunu anlama becerileri Tablo 4.1.3’te sunulmustur.

Tablo 4.1.3. Siire Iliskin Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puam

Okudugunu Anlama Durumu

Sorusuz Metin

Sorulu Metin

Sorusuz Metin

Sorulu Metin

01 1 1 Anlasilmadi Anlagilmadi
02 3 3 Anlasilmadi Anlasilmadi
03 3 6 Anlagilmadi Anlagildi

04 1 6 Anlagilmadi Anlagildi

05 1 1 Anlasilmadi Anlagilmadi
06 1 1 Anlasilmadi Anlagilmadi
07 4 2 Anlasild Anlasiimadi
08 1 1 Anlagilmadi Anlagilmadi
09 1 1 Anlagilmadi Anlagilmadi
010 5 1 Anlasild Anlasiimadi
O11 1 1 Anlasilmadi Anlagilmadi
012 1 1 Anlasilmadi Anlasilmadi
013 1 1 Anlagilmadi Anlagilmadi
014 2 4 Anlagilmadi Anlagildi

015 1 2 Anlasilmadi Anlagilmadi
016 2 6 Anlasilmadi Anlasildi

017 2 3 Anlagilmadi Anlagilmadi
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Tablo 4.1.3. Siire iliskin Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puam Okudugunu Anlama Durumu
Sorusuz Metin  Sorulu Metin  Sorusuz Metin Sorulu Metin
018 1 2 Anlagilmadi Anlagilmadi
1-3 puan araligi metnin anlasiimadigini, 4-6 puan araligl metnin anlasildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.1.3’e gore sorusuz siirde okudugunu anlama agisindan ¢alisma grubundan tam
puan (6 puan) alan 6grenci yokken, bir grenci (010) 5 puan ve bir dgrenci (07) de 4 puan
almistir. Katilimeilardan iki 6grenci (02, O3) 3 puan, ii¢ dgrenci (014, 016, O17) 2 puan ve
11 dgrenci (01, 04, 05, 06, 08, 09, 011, 012, 013, 015, O18) ise 1 puan elde etmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 alanyazina gore degerlendirildiginde calisma
grubundaki iki 6grencinin (07, O10) okudugunu anladig gériilmektedir. Fakat 17 dgrencinin
(01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, O18) ise okudugunu

anlamadig1 goriilmektedir.

Sorulu metinde okudugunu anlama agisindan ¢alisma grubundan ii¢ 6grenci (O3, O4,
016) tam puan (6 puan) alirken, higbir 6grenci 5 puan alamamus, bir 6grenci (014) ise 4 puan
almistir. Katilimeilardan iki 6grenci (02, O17) 3 puan, ii¢ 6grenci (07, 015, O18) 2 puan ve
dokuz dgrenci (01, 05, 06, 08,09, 010, 011,012, 013) ise 1 puan elde etmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama puanlar1 alanyazina gore degerlendirildiginde c¢alisma grubundaki dort
dgrencinin (03, 04, 014, O16) okudugunu anladig1 goriilmektedir. Fakat 14 6grencinin (O1,
02, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 015, 017, O18) ise okudugunu anlamadig1

goriilmektedir.

4.1.2. Kelime Hazinelerinin Tespiti

Calisma grubunda ogrencilerin Oncelikle kelime hazineleri ele alimmistir. Kelime
hazinelerinin tespitinde yazili anlatimlarinda kullandiklar1 toplam kelime sayisi, ikilemeler ve
tekrar sayilarina bakilmistir. Bu islem yapilirken Ogrencilere secilen metinler okutulmus
sonrasinda metnin verdigi mesaj hakkinda kisaca simifta konusulmustur. Daha sonrasinda
ogrencilere so6z konusu metnin verdigi mesaj dogrultusunda kompozisyon yazmalari/yazi
olusturmalari saglanmustir. Ogrencilerin kelime hazineleri, hikdye edici metin, bilgilendirici
metin ve siir tiirleri temelinde ele alinmis ve ilgili alanyazin ¢ergevesinde ayrintili olarak
betimlenmistir. Verilerin kategorilendirilmesinde aralik genisliginden yararlanilmigtir. Aralik
genisligi, verileri esit kategorilere ayirmak i¢in kullanilabilir. Bu islemde maksimum degerden

minimum deger c¢ikarilarak istenilen kategori sayisina boliiniir. Hesaplama ile her bir
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kategorinin kapsayacagi deger aralig1 belirlenir. Daha sonra kategoriler, minimum degerden

baslayarak bu genisliklere gore olusturulur.

Tablo 4.1.4’te 6grencilerin hikaye edici metnin (Kir Gezisi) konusuna iliskin yazili

anlatimlarinda elde edilen kelime hazine durumlar ele alinmistir.

Tablo 4.1.4. Ogrencilerin Hikaye Edici Metnin Konusuna
Iliskin Yazili Anlatim Durumlar

Ogrenci Kelime Sayisi Ikileme Tekrar
01 63 0 10
02 66 0 8
03 92 0 10
04 66 1 6
05 68 1 8
06 72 1 6
07 135 0 40
08 86 2 38
09 57 0 19
010 104 0 26
Ol11 77 0 16
012 80 0 22
013 26 0 0
014 87 0 31
015 70 0 31
016 62 0 20
017 66 0 16
018 77 0 30

Toplam 1354 5 337

Tablo 4.1.4°te 6grencilerin kullandiklar1 toplam kelime sayilari, ikileme ve tekrar
kullanimlar1 sunulmaktadir. Elde edilen veriler, 6grenciler arasinda yazili anlatim becerilerinde
dikkat ¢ekici farkliliklarin oldugunu ortaya koymaktadir. Kelime sayilari agisindan 6grenciler
26 ile 135 arasinda degisen bir aralikta performans gdstermistir. Ornegin, O7 6grencisi 135
kelime ile en yiiksek kelime sayisina ulasirken, O13 grencisi yalnizca 26 kelime kullanarak en
diisiik  performans:  sergilemistir.  Ogrencilerin  kullandiklar1  kelime  sayilari
kategorilendirildiginde; 26-69 kelime araliginda sekiz 6grenci (01, 02, 04, 05, 09, 013, 016,
017), 70-112 kelime araliginda dokuz 6grenci (03, 06, 08, 010, 011, 012, 015, 017, O18)

ile 113 ve iizeri ise bir 8grenci (O7) yazili anlatimda kelime kullanim1 sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak diisiik bir oran gdzlenmistir. Cogu
dgrenci hig ikileme kullanmazken, O8 &grencisi metninde iki ikileme, 04, O5, O6 6grencileri

metinlerinde birer ikileme kullanmislardir. Ikilemelerin siirli  diizeyde kullanilmas,

48



ogrencilerin bu tlir dil zenginliklerine yeterince hakim olmadigint ya da yazili anlatim

stireclerinde bu unsurlart aktif olarak kullanmay1 tercih etmediklerini gosterebilir.

Kelime tekrar kullaniminda ise Ogrenciler arasinda dikkat c¢ekici bir farklilik
bulunmaktadir. Ornegin, O7 dgrencisi 40 kez tekrar kullanarak bu alanda en yiiksek degeri
gosterirken, O13 ise hic tekrar kullanmayarak en diisiik degeri gostermektedir. Ogrencilerin
kelime tekrar sayilar1 kategorilendirildiginde; 0-13 araliginda yedi 6grenci (01, 02, 03, 04,
03, 06, 013), 14-26 araliginda alt1 6grenci (09, 010, O11, 012, 016, O17) ile 27 ve iizeri ise
bes dgrenci (07, 08, 014, 015, O18) yazil1 anlatimda kelime tekrar1 gerceklestirmistir.

Tablo 4.1.5’te 6grencilerin bilgilendirici metnin (Kuyruklu Yildiz) konusuna iligkin

yazili anlatimlarinda elde edilen kelime hazinesi durumlari ele alinmistir.

Tablo 4.1.5. Ogrencilerin Bilgilendirici Metne iliskin
Yazili1 Anlatim Puanlar

Ogrenci Kelime Sayisi Ikileme Tekrar
01 44 0 0
02 69 0 10
03 146 1 12
04 101 0 20
05 31 0 10
06 63 1 10
07 110 1 50
08 75 1 28
09 34 1 8

010 96 0 30
O11 62 0 6
012 96 0 20
013 25 0 4
014 75 2 7
015 146 2 14
016 56 0 0
017 57 2 6
018 157 0 13

Toplam 1443 11 248

Tablo 4.1.5’te ogrencilerin bilgilendirici metnin konusuna iliskin yazilarinda
kullandiklar1 toplam kelime sayilari, ikileme ve tekrar kullanimlar1 sunulmaktadir. Elde edilen
veriler, 6grenciler arasinda yazili anlatim becerilerinde dikkat ¢ekici farkliliklarin oldugunu
ortaya koymaktadir. Kelime sayilar1 agisindan, 6grenciler 25 ile 157 arasinda degisen bir
aralikta performans gostermistir. Ornegin, 018 6grencisi 157 kelime ile en yiiksek kelime
sayisina ulasirken, O13 6grencisi yalnizca 25 kelime kullanarak en diisiik performansi

sergilemistir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime sayilar su sekilde kategorilendirilmistir: 25-69
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kelime araliginda dokuz &grenci (01, 02, 05, 06, 09, 011, 013, 016, 017), 70-112 kelime
araliginda alt1 6grenci (04, 07, 08, 010, 012, O14) ile 113 ve iizeri ise ii¢ 6grenci (03, O15,

018) yazili anlatimda kelime kullanimini sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak smirli bir oran gozlemlenmistir.
Cogu dgrenci hic ikileme kullanmazken, 06, 07, 08, 09, 014, 015, 016 ve O17 dgrencileri
metinlerinde bir ya da iki ikileme kullanmstir. Ikilemelerin smirli diizeyde kullanilmast,
Ogrencilerin bu tiir dil unsurlarina yeterince hakim olmadigini ya da yazili anlatim stireglerinde

bu unsurlar aktif olarak kullanmay1 tercih etmediklerini gosterebilir.

Kelime tekrar kullaniminda ise Ogrenciler arasinda dikkat cekici bir farklilik
bulunmaktadir. Ornegin, O7 6grencisi 50 kez tekrar kullanarak bu alanda en yiiksek degeri
gosterirken, O1 ve O16 dgrencileri hig tekrar kullanmayarak en diisiik degeri gostermislerdir.
Ogrencilerin tekrar sayilarina gore kategorilendirilmesi su sekilde yapilmistir: 0-16 araliginda
10 6grenci (01, 05, 06, 09, 011, 013, 014, 015, 017, 018), 17-33 araliginda alt1 6grenci
(02, 03, 04, 08, 010, O12) ve 34 ve iizeri ise iki 6grenci (07, O16) yazili anlatimda kelime

tekrarin1 gerceklestirmistir.

Tablo 4.1.6’da 6grencilerin siirin (Viicudumu Taniyorum) konusuna iliskin yazili

anlatimlarinda elde edilen kelime hazine durumlari ele alinmistir.

Tablo 4.1.6. Ogrencilerin Siire liskin Yazili Anlatim

Puanlari

Ogrenci  Kelime Sayisi Ikileme Tekrar
01 2 0 0
02 35 0 17
03 26 0 0
04 31 0 6
05 25 0 4
06 26 0 5
07 38 0 6
08 10 0 0
09 15 0 4
010 55 1 2
011 10 0 1
012 26 0 5
013 20 0 8
014 23 0 4
015 18 0 7
016 24 3 3
017 34 1 0
018 23 1 4

Toplam 441 6 76
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Elde edilen veriler, 6grenciler arasinda yazili anlatim becerilerinde dikkat cekici
farkliliklarin oldugunu ortaya koymaktadir. Kelime sayilart agisindan, dgrenciler 2 ile 55
arasinda degisen bir aralikta performans gdstermistir. Ornegin, O10 dgrencisi 55 kelime ile en
yiiksek kelime sayisina ulasirken, O1 &grencisi yalmizca 2 kelime kullanarak en diisiik
performans:  sergilemistir. Ogrencilerin ~ kullandiklart  kelime sayilar1  su  sekilde
kategorilendirilmistir: 2-19 kelime araliginda bes 6grenci (01, 08, 09, O11, O15), 20-37
kelime araliginda 11 dgrenci (02, O3, 04, 05, 06, 012, 013, 014, 016, 017, O18) ile 38 ve

iizeri kelime araliginda iki 6grenci (O7, O10) yazili anlatimda kelime kullanimini sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda ise genel olarak smnirli bir oran gdzlemlenmistir.
Cogu dgrenci hi¢ ikileme kullanmamisken, 010, O17, O18 6grencileri metinlerinde birer
ikileme, O16 6grencisi ii¢ ikileme kullanmistir. Ikilemelerin sl diizeyde kullanilmast,
Ogrencilerin bu tiir dil unsurlarina yeterince hakim olmadigini ya da yazili anlatim stireglerinde

bu unsurlar aktif olarak kullanmay1 tercih etmediklerini gosterebilir.

Kelime tekrar kullaniminda ise Ogrenciler arasinda dikkat cekici bir farklilik
bulunmaktadir. Ornegin, O2 Sgrencisi 17 kez tekrar kullanarak bu alanda en yiiksek degeri
gosteritken, O1, O3, O8 ve O17 o6grencileri hi¢ tekrar kullanmayarak en diisiik degeri
gostermistir. Ogrencilerin tekrar sayilarina gore kategorilendirilmesi su sekilde yapilmustir: 0-
5 araliginda 13 6grenci (01, 03, 05, 06, 08, 09, 010, 011, 012, 014, 016, 017, O18), 6-11
araliginda dort 6grenci (04, 07, 013, O15) ile 12 ve iizeri tekrar sayisinda ise bir 6grenci (O2)

yazili anlatimda kelime tekrarin1 gerceklestirmistir.

4.2. Eylem Planlarn

Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek amaciyla toplam dért eylem plan
gelistirilip uygulanmistir. Her bir eylem planlarinin uygulanis1 yaklasik olarak 10 hafta
siirmiistiir. Her bir eylem plani iicer etkinlikten olusmaktadir. Ogrencilerdeki gelisimin fark
edilmesi ve arastirmanin verilerinde doygunluga erisilmesiyle yeni eylem adimlarina gerek
goriilmemistir. Son eylem planinin uygulanisindan sonraki hafta 6grencilere sinif 6gretmeni
tarafindan tesekkiir ve ddiillendirme yapilarak arastirma sonlandirilmistir. Eylem planlarinin

uygulama takvimi Tablo 4.2.1°de yer verilmistir.

Tablo 4.2.1. Arastirmadaki Eylemler

Tarih Eylem
18/09/2023-29/09/2023 On Olgiim
02/10/2023-15/12/2023 Eylem Plam 1
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02/10/2023-27/10/2023 1. Etkinlik
30/10/2023-24/11/2023 2. Etkinlik
27/11/2023-15/12/2023 3. Etkinlik
18/12/2023-01/03/2024 Eylem Plam 2
18/12/2024-12/01/2024 1. Etkinlik
15/01/2024-09/02/2024 2. Etkinlik
12/02/2024-01/03/2024 3. Etkinlik
04/03/2024-17/05/2024 Eylem Plan1 3
04/03/2024-29/03/2024 1. Etkinlik
01/04/2024-26/04/2024 2. Etkinlik
29/04/2024-17/05/2024 3. Etkinlik
20/05/2024-31/05/2024 Tesekkiir ve Odiillendirme

Arastirmada dokuz etkinlikten olusan toplam dort eylem plani uygulanmistir. Eylem
planlarinin uygulanisina 02.10.2023 tarihinde baslanilip 17.05.2024 tarihinde sonlandirilmistir.
Bu planlar Sekil 4.2.1°de yansitilmistir.

Eylem Plani . o .
1: eHikaye Edici Metin

Okuma eBilgilendirici Metin
Stratejilerinin oSiir
Kullanimi

EveElRnt eHikaye Edici Metin

2:
. : eBilgilendirici Metin
Gorsellerin

Kullanimi o Siir

Eylelg “tUIEN  eHikaye Edici Metin
o B‘I.|gl|endII’ICI Metin
Kullanimi o Siir

Sekil 4.2.1. Arastirmanin Eylem Planlar1

4.2.1. Eylem Plam1 1: Okuma Stratejilerinin Kullanimi
4.2.1.1. Hikadyeye yonelik etkinlik (1. Etkinlik)

Amag: Tlkokul ikinci smif dgrencilerinin hikdye okuma ve inceleme yoluyla sdzlii (s6zlii
anlatimla okudugunu anlama) ve yazili anlatima (hikayenin konusuna ydnelik metin yazma)

iliskin kelime hazinelerini gelistirmek.
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Yararlanilan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri: Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi,

Diiz Anlatim Ydntemi uygulanmustir.
Stire: 02/10/2023-15/12/2023 tarihleri arasinda 32 ders saati (1280 dk).

Yararlanilan Arag¢-Geregler: Okuma Metinleri, Calisma Yapraklari, Yazili Anlatim

(Kompozisyon) Kagitlari, Anlama Sorularinin Cevap Kagitlari.

On Hazirlik: Eylem Plam 1’in 1. Etkinligi uygulanmadan once, arastirmaci derste
kullanacagi metni, arag-gerecleri, calisma kagitlarini hazirlamistir. Uygulamada 2023 yili Milli
Egitim Bakanligi Yayinlar1 2. Smif Tiirk¢e ders kitabinda bulunan “Gururlu Giil” baslikli
asagidaki hikdye metni kullanilmistir (Bkz. Gorsel 4.2.1).

GURURLU GUL

= Kaktdsten su igiyorlar. dige cevap vermiy mege.
Gl joskinlik icinde,

Mevsimlerden ilkbaharmiy. Rengérenk gicekler — Onun suyu mu var, diye sormus
cayrlar sdsldyermus. Gil gevresine bakinmiy ve.

— En gozel bitki benim, demis.

Meaese ajac,

= Neden éyle séyliyorsun, diye gikizmis
Gal.

— Maden séylemeyeyim. demis Boton bitkiler bona
hayran, baksana ju kektds ne kader girkin. Dikenleri ne
korkung gérandyorl

Diger cicekler ve meje ajaci. gildn sézlerine hayret
etmisler

= Hic &yle 3oy olur mu? Her bitkinin kendine gére
bir %Gztlli i war, demigler. Fakat gil onlara aldirmamis
Derken ilkbahar gegmis. yoz mevsimi gelmiy. Artik hig
yogmur yajmiyormus. Bitkiler su bulamiyorlarms

Gl de gok susadig icin solmaya bajlamis. Bir gan,
kicok kuslarin kakilstn sdvdtunl gasalurlula deldikler-
ini gdrmds

agkinlikla mese ajocina sormug

— O serceler ne yopiyorlar?

35 |

— Elbetie var, demis mese lstersen kakidse sdyle.
sercelerle sana da su géndersin
Sergeler koktisten gile su lopyor

Gil. doha énce kaktds igin séyledigi sézlere
pisman olmus.

— Demek her bitkinin kendine gére bir gozelligi
warmis, demis,

Kaktds. sercelerle gile su géndermis. Béylece de
solmakton kurtulmus

Mefise ATCAKARLAR

Gorsel 4.2.1. “Gururlu Giil” Metni
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Uygulama Siireci: Arastirmacinin ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin 6gretmeni
olmasi, bilimsel arastirma hakkinda 6grencilere, velilere bilgiler vermesi, dnemini anlatmasi
ogrencilerin ¢alismaya katilma isteklerini artirmistir. Bu sebeple dgrencilerden O1, yasadig

heyecani su sekilde ifade etmis ve arastirmaci ile aralarinda soyle bir diyalog gegmistir:

O1: Ogretmenim, simdi biz bilim ¢ocuklar1 m1 olduk?

Arastirmaci: Evet, sizler akla, mantiga ve bilime dayali ¢caligmalar yapan ¢ocuklarsiniz.

Daha sonra 6grencilere hikdye 6gretmen tarafindan ii¢ defa okunmus, bir defa sesli bir
defa da sessiz olmak lizere, iki defa da “Gururlu Giil” metni 6grenciler tarafindan okunmustur.

Ogrencilerden O5, hikdyenin bitiminde diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

05: Ogretmenim, dykiileyici hikdyeyi okuduktan sonra hayal diinyam daha da gelisti,

ben de mini hikadye yazabilirim.

Okuma iglemi bittikten sonra, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan metinle ilgili

sorular 6grencilere sorulmus, bu sorularin 6grenciler tarafindan cevaplandirilmalar: istenmistir.

Calisma Yapragi 1’de, “Gururlu Giil” metninin 6grencilere yonlendirilen sorular1 yer

almaktadir:

Y Uiz
14.Gul, mese agacina kaktiisiin igerisinde ne oldugunu sormus?

SORULAR
T Pgtadx gegen mevsim hangi mevsimdir? + Su.
b
2 Bumevsu-nm bzelllilden nelerdir? 18-Mese agact, sergelerle kime su géndermesini soylemis?
) <1 t u
+ Hoyglar  sinag | g
3, Lrull;evrcsmdckldru:rv seklere ne demis? % reeler kaktiisten giile ne tagimiglar?
Sen dahg guzelim. FoSu
4. Gl nedep gigeklere bu soz() soylemis? . 17 G““‘“‘"PS“ an olmus? - l U o
C[J,f\r\u’ \,}(/ QUIrUE LA, Yol Kendinigg & e kakts U SUT\ SUYU H
s. Biz gulun kibirli, gurdriu oldugunt i) sbzlerinden anryon_u?t)ccj enm 18.Gul bupmanlmnsmancdem.sv
Alaget dddtdils. Y er  brtkrnia 03 dne ait
6. (G, hargi bitkiyecole cirkin bitkd derbis? 19.Kakilis, serselerle ne génde; rms7 > z [”7! il |
A Su 'z 1l
- STY 9.
7. Bitkiler neden susuz kalmislar? . P Buparvannanafkn nedis rv/ . I
- YgQgmul  yddana j T RIMSTY | ! Ligiz
8. Bitkilerhe bulamiyormus? 21.Bu konudan hangj /
& duymi
gD S "'-i L1 23.Baslik si e
10.Neden kuglar kakttistin govdesiz delml$ler” . G aslik size neyi anlatiyor?
+ Vgeloiide suscengt i<l il O, syl G0t
1.6l mege aEavima sask.mhk_la ne surmusv s neden kétiidir? B tan bir yazi, hxkaye /
% yaz‘mz K lime sayisi ok, ctimleler uzun olmali, en az 1 sayfa
€ @il Ol’ yaziniz.

—F ‘.f(qu\l‘ kaktysten
12.Mege agac: giile ne cevap vermis?
i { [ {
= & Il atd u 3 LG
13.Kaktiis nasil bir bitkidir? i
10

+ Dikepll Ne

Zeliha BUYUKCENGIZ

2/B Simifi Ogretmeni

()
.

Gorsel 4.2.2. Calisma Yaprag: 1
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Sorularin cevaplandirilmasindan sonra Ogrenciler Oykiileyici hikdyenin anlama
sorularina verdikleri dogru cevaplar1 hikdyenin metni icerisinde gostermeleri istenmistir. Bu
sirada ilgili yerlerdeki kelimeler hakkinda 6grencilerle konusulmustur. Her 6grenci kelimelerin
baglam igerisindeki goérevini ve anlamin1 yorumlamislardir. Tam anlagilmayan hususlara da

aragtirmaci devreye girip destek sunmustur. Fotograf 4.2.1 bu siireci yansitmaktadir.

Fotograf 4.2.1. Hikaye Caligmasi

Sonrasinda 6grencilerin sozlii olarak hikdyeyi anlatmalar saglanarak okudugunu
anlama durumlar tespit edilmistir. Tablo 4.2.2°de 6grencilerin okudugunu anlama becerileri

yansitilmistir.

Tablo 4.2.2. “Gururlu Giil” Hikayesi Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
01 6 Anlasildi
02 5 Anlasildi
03 6 Anlagildi
04 6 Anlagildi
05 2 Anlasiimadi
06 5 Anlasildi
07 5 Anlagildi
08 6 Anlagildi
09 3 Anlagilmadi
010 4 Anlasild
O11 6 Anlasildi
012 5 Anlagildi
013 5 Anlagildi
014 6 Anlasildi
015 4 Anlasildi
016 6 Anlasildi
017 4 Anlagildi
018 6 Anlagildi

55



Tablo 4.2.2. “Gururlu Giil” Hikayesi Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puam Okudugunu Anlama Durumu
1-3 puan araligt metnin anlasilmadigini, 4-6 puan aralifi metnin anlagildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.2.2°ye gore hikdyede okudugunu anlama agisindan ¢alisma grubundan sekiz
Ogrenci tam puan (6 puan) alirken, bes 68renci 5 puan ve iic 6grenci de 4 puan almstir.
Katilimcilardan bir 6grenci 3 puan elde ederken bir 68renci 2 puan elde etmis ve hi¢bir 6grenci
1 puan almamustir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari degerlendirildiginde calisma
grubundaki 16 Ogrencinin okudugunu anladigi iki Ogrencinin ise okudugunu anlamadigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin sozlii olarak anlatim becerileri yoluyla okudugunu anlama durumlari ele
alindiktan sonra yazili anlatim becerilerine gecilmistir. Okuduklari1 hikdyeden anladiklarindan

yola ¢ikarak bir yazi olusturmalari istenmistir. Gorsel 4.2.3’te bir yazi 6rnegine yer verilmistir.
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Gorsel 4.2.3. Omnek Yazilar 1 (07, 010)

Calisma grubundaki 6grencilerin olusturdugu bu yazilar kelime hazinesi bakimindan
incelenmistir. Bu agidan yazilarindaki toplam kelime sayisi, ikileme ve tekrarlar hesaplanmistir.

Tablo 4.2.3’te bu hesaplamalarin analizi sunulmustur.
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Tablo 4.2.3. Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlari

Ogrenci Kelime Sayis Ikileme Tekrar
01 141 2 6
02 180 1 0
03 154 1 0
04 166 0 8
05 156 0 0
06 67 0 0
07 125 0 5
08 50 0 6
09 58 1 0
010 155 1 6
Ol11 142 1 2
012 158 0 3
013 46 0 2
014 111 0 0
015 82 0 1
016 74 0 0
017 42 0 4
018 74 1 0

Toplam 1981 8 43

Tablo 4.2.3’e gore 6grencilerin kelime sayilar1 42 ile 180 arasinda degisen bir araliktadir.
Ornegin, O2 180 kelime ile en yiiksek kelime sayisina ulasirken, O17 yalnizca 42 kelime
kullanarak en diisiik performansi sergilemistir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime sayilari
kategorilendirildiginde; 42-87 kelime araliginda sekiz 6grenci, 88-133 kelime araliginda iki

ogrenci ve 134 ve iizeri ise sekiz 0grenci yazili anlatimda kelime kullanimi sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak diisiik oldugu gériilmektedir. Cogu
ogrenci hig ikileme kullanmazken, O1 iki ikileme kullanmistir. Katilimeilardan 02, O3, 09,

010, O11 ve 018 yazlarinda birer ikilemeye yer vermistir.

Tabloya gore kelime tekrarlar1 degiskenlik gdstermektedir. Ornegin, O4 8 kez tekrar
kullanarak bu alanda en yiiksek degeri gosterirken, sekiz 6grenci ise hig¢ tekrar kullanmayarak
en diisiik degeri gdstermektedir. Ogrencilerin kelime tekrar sayilar1 kategorilendirildiginde; 0-
2 araliginda 11 6grenci, 3-5 aralifinda ti¢ 6grenci ile 6 ve {izeri ise dort 6grenci yazili anlatimda

kelime tekrar1 gergeklestirmistir.

Okudugunu anlama sozlii anlatim ve yazili anlatim ¢aligmalar1 sonrasinda arastirmaci

ve Ogrenciler arasinda asagidaki diyaloglar gerceklesmistir. Arastirmaci su sorular1 sormustur:

e Hikaye calismalari size ne hissettirdi?

e Hikayenin konusuyla ilgili kolayca yazi yazabildiniz mi?
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Ogrencilerden alinan cevaplar ise soyledir:

08: Kendimi dykiileyici hikdyenin kahraman gibi hissedip zorlanmadan yazil1 anlatim

yapabildim.
O13: Hikayenin olay1 ¢ok dikkatimi ¢ekti ve sorular1 cevaplarken oldukga iyi anladim.

Hikaye caligmalariyla iligkili 6grenciler diisiincelerini belirtmislerdir. Diyaloglar su

sekildedir:
013: Ogretmenimiz hikdyeyi okurken ana fikrini hemen tahmin edebiliyorum.

O17: Hikayenin anlama sorularinin dogru cevaplarmi hikdyenin metni {izerinde

bulurken ¢cok mutlu oluyorum.

O1: Ogretmenimiz hikaye 6gretimi yaparken hikaye ile ilgili anlama sorularmna daha iyi

cevap verebiliyorum.

O16: Hikaye okumak beni gelistiriyor, kelime bilgim artiyor.

09: Okudugum hikaye sayilar1 arttikca, yeni okudugum hikayeleri daha iyi anliyorum.
02: Okumay1 ¢ok seviyorum, ancak yazili anlatimi sevmiyorum.

O5: En ¢ok dykiileyici hikiye okumayi1 seviyorum ve anliyorum.

Birinci etkinlikte yapilan ¢aligmalarla iligkili olarak arastirmacinin saha giinliigiine

diisiinceleri su sekilde yansimistir:

“Arastirmanin ilerleyen safhalarinda, okuma yoluyla 6gretimi yapilan hikdye metninde,
metinleri anlayabilen ogrenci sayisinda anlamli ve olumlu yonde degisim ve gelisim meydana

gelmis, ogrencilerin ¢ogunlugu olduk¢a iyi anlamistir.” (10.10.2023)

“Anlama sorularimin dogru cevaplarini metin igerisinde gosterebilmesi agisindan,
arastirmamin  ilk giinlerine gore ogrencilerin  basarilart olduk¢a  yiikselmigtir. Sozlii
anlatimlarimin  yaminda yazili anlatimlarimin  da gelismeye basladigini  diigiintiyorum”

(26.10.2023)

Fotograf 4.2.2 Ogrencilerin birinci etkinligin sonunda yazili anlatim ¢alismalarini
gorsellestirmektedir.
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Fotograf 4.2.2. Birinci Etkinlik Sonunda Ogrenciler

4.2.1.2. Bilgilendirici metne yonelik etkinlik (2. Etkinlik)
Amag: Tlkokul ikinci simif 6grencilerinin bilgilendirici metni okuma ve inceleme yoluyla
sOzlii (sozlii anlatimla okudugunu anlama) ve yazili anlatima (hikdyenin konusuna yonelik

metin yazma) iligkin kelime hazinelerini gelistirmek.

Yararlanilan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri: Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi,

Diiz Anlatim Y 6ntemi uygulanmustir.
Stire: 30/10/2023-24/11/2023 tarihleri arasinda 32 ders saati (1280 dk).

Yararlanilan Arag¢-Geregler: Okuma Metinleri, Calisma Yapraklari, Yazili Anlatim

(Kompozisyon) Kagitlari, Anlama Sorularinin Cevap Kagitlari.

On Hazirlik: Eylem Plani 1’in 2. Etkinligi uygulanmadan 6nce derste kullanilacak metin
belirlenmistir. Uygulamada 2023 yili Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1 2. Smif Tiirkge ders
kitabinda bulunan “Ata’nin Yasami” baslikli asagidaki bilgilendirici metin kullanilmistir

(Gorsel 4.5. ve Gorsel 4.6.). Secilen metin bilgilendirici hikdye metni tlirtindedir.
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ATA’NIN YASAMI

()

Canla birlikte okulden eve
déndik. Onlﬁgﬁmi.'lzﬁ ckardik.
Okul déniisti Can Grl(CIdﬂ§|.CII'IH|.CI
oynamaya giderdi. Ben de evde
is yapardim. Sonra derslerimize
caligrdik. Bugiin nedense gitmek
istemedi. Yanima geldi.

— Abla, égretmen ddev verdi, dedi.

— Ne édevi Can?

— Atanin yasamini 8grenin, dedi. Bana yardimer olur mu-
sun? (.)

Can'in bu davranisina cok sevindim. Ona:

— Ben de 83renmek istiyorum. En iyisi gel, dedemi bulalim.
Ona soralim, dedim.

Birlikte bahceye cktk. ()

Dedem biraz sonra geldi. Uctimiiz yan yana oturduk. De-
dem:

— Haydi, Yonca, sen anlat. Yanlislarin olursa ben dizel-
tirim, dedi.

Anlutmcga basladim:

— Annesinin adi Zi.ibegde Hanim, babasinin adi Ali Riza
Beydir. (.)

Atatirk bin sekiz yiz seksen bir
ylinda Selénik sehrinde dogdu.
(.)

— Atatirk'in ilk adi Mus-
tafa'dir. Okul cagina gelince
mchallede bulunan okula yaz-
dirdilar. Fakat bu okulu begen- |2
mediler. Semsi Efendi Ilkokulu-
na génderdiler. ()

— llkokuldan sonra hangi oku- )
la gitti? Canin bu sorusunu dedem yanitladr. llkokulu bitirince
subay okulu snavlarina girdi. Sinavi kazand..

— Okulda dersleri nasild’? B

— Mustafa derslerine cok calisiyordu. Ogretmenleri onu
cok sevigordu. Matematik Sgretmeni ona yeni bir ad verdi.

— Bu olay nasil oldu dede? )

— Matematik 6gretmeninin adi da Muslufu idi. lkimizin adi
ayni olmasin. Sana Kemal adini verelim dedi. Béglece adi
Mustufu Kemal oldu. (..)

- Subcg okulunu bitirince
ne oldu?

— Subay oldu. Orduya
katldi. Cesitli yerlerde gé-
rev aldi. Savaslara katld. |
Ustin  basarlar  gésterdi
Genc yasinda pasa (gene-
rall oldu. Senrasini biliyor-
sunuz. On Kasim (10 Kasim)
bin dokuz yiz otuz sekizde

Dolmabahee Saraynda &lda.

Abbas GUZELPINAR
(Kisaltilrmistir.)

Gorsel 4.2.4. “Ata’nin Yasam1” Metni

Uygulama Siireci: Ogrencilere “Ata’nin Yasami1” baslikli metin 6gretmen tarafindan iic

defa okunmus, bir defa sesli bir defa da sessiz olmak {iizere, iki defa da 6grenciler tarafindan

okunmustur. Ogrencilerden O2, hikdyenin bitiminde diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

02: Ogretmenimin getirdigi metinleri okudugum zaman, yeni kelimeler 8greniyorum.

Okuma islemi bittikten sonra, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan metinle ilgili

sorular 6grencilere sorulmus, bu sorularin 6grenciler tarafindan cevaplandirilmalari istenmistir.

Calisma Yaprag: 2’de “Ata’nin Yasami” metninin 6grencilere yonlendirilen sorular ve

Ogrencilerin yanitlarindan bir 6rnek yer almaktadir:
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Gorsel 4.2.5. Calisma Yapragi 2

Daha sonra Ogrencilerin okuduklart metinde sorularin yanitlarinin oldugu alanlari
isaretlemislerdir. Ilgili yerler hakkinda Ogrencilerle sohbet edilmis, anlasilmayan yerler

hakkinda 6gretmen agiklamalarda bulunmustur. Fotograf 4.2.2 bu siireci yansitmaktadir.

Fotograf 4.2.2. Metin Anlam Kurma Calismasi

S6z konusu metin hakkinda gergeklestirilen bu ¢alismalardan sonra dgrencilerden bu

metni sozIlii olarak anlatmalar1 istenmistir. Anlatimlart rubrik araciligiyla puanlanarak
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okudugunu anlama durumlar1 tespit edilmistir. Tablo 4.2.4’te 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri yansitilmigtir.

Tablo 4.2.4. “Ata’nin Yasam1” Hikayesi Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
01 3 Anlagilmadi
02 6 Anlasild
03 6 Anlasild
04 5 Anlagildi
05 4 Anlagildi
06 3 Anlasilmadi
07 1 Anlasilmadi
08 3 Anlasilmadi
09 2 Anlagilmadi
010 6 Anlagildi
O11 2 Anlasilmadi
012 6 Anlasild
013 4 Anlagildi
014 5 Anlagildi
015 4 Anlagildi
016 6 Anlasild
017 4 Anlasild
018 5 Anlagildi
1-3 puan araligt metnin anlasilmadigini, 4-6 puan aralifi metnin anlasildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.2.4’e gore bilgilendirici metinde okudugunu anlama agisindan calisma
grubundan bes 6grenci tam puan (6 puan) alirken, ii¢ 6grenci 5 puan ve dort 6grenci de 4 puan
almistir. Katilimcilardan ii¢ 68renci 3 puan elde ederken iki 6grenci 2 puan elde etmis ve bir
ogrenci 1 puan almistir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari degerlendirildiginde ¢alisma
grubundaki 12 Ggrencinin okudugunu anladigi 6 Ogrencinin ise okudugunu anlamadigi

goriilmektedir.

Bu etkinlikte 6grencilerin sozlii olarak anlatim becerileri ele alindiktan sonra yazili
anlatim becerilerine gecilmistir. Ogrencilere metinden anladiklarindan yola ¢ikarak bir yazi

yazdirilmistir. Gorsel 4.2.6°da bir yazi 6rnegine yer verilmistir.
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Gorsel 4.2.6. Ornek Yaz1 (017)

Ogrencilerin yazilar1 kelime hazinesi bakimindan incelenmistir. Bu agidan yazilarindaki
toplam kelime sayisi, ikileme ve tekrarlar hesaplanmistir. Tablo 4.2.5’te bu hesaplamalarin

analizi sunulmustur.

Tablo 4.2.5. Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlart

Ogrenci Kelime Sayisi Ikileme Tekrar
01 43 0 3
02 42 0 2
03 160 1 5
04 106 1 5
05 45 0 8
06 77 0 7
07 140 0 4
08 106 0 8
09 55 0 2

010 155 1 1
O11 65 0 5
012 89 0 7
013 52 0 4
014 110 0 7
015 113 0 8
016 135 2 6
017 56 0 2
018 100 0 4
Toplam 1649 5 90
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Tablo 4.2.5’e gore oOgrencilerin kelime sayilar1 42 ile 160 arasinda degisen bir
araliktadir. Ornegin, O3, 160 kelime ile en yiiksek kelime sayisina ulasirken, O2 yalnizca 42
kelime kullanarak en diisiik performansi sergilemistir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime
sayilar1 kategorilendirildiginde; 42-77 kelime araliginda sekiz Ogrenci, 77-135 kelime
araliginda yedi 6grenci ve 135 ve iizeri ise li¢ 0grenci yazili anlatimda kelime kullanimi

sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak diisiik bir oran goézlenmistir. Cogu
ogrenci hic ikileme kullanmazken, O3, O4 ve O10 &grencileri metinlerinde birer ikileme, 016
iki ikileme kullanmustir. ikilemelerin smirli diizeyde kullanilmasi, égrencilerin bu tiir dil
zenginliklerine yeterince hakim olmadigini ya da yazili anlatim siireclerinde bu unsurlari aktif

olarak kullanmay1 tercih etmediklerini gosterebilir.

Tabloya gore kelime tekrarlar1 degiskenlik gdstermektedir. Ornegin, 05, O8 ve 015, 8
kez tekrar kullanarak bu alanda en yiiksek degerleri gosterirken, bir 6grenci ise bir tekrar
kullanarak en diisik degeri gostermektedir. Ogrencilerin kelime tekrar sayilari
kategorilendirildiginde; 0-2 araliginda 4 6grenci, 3-5 araliginda 7 6grenci ile 6 ve lizeri ise 7

Ogrenci yazili anlatimda kelime tekrar1 gergeklestirmistir.

Aragtirmada “Ata’nin  Yasami” baglikli metin hakkinda yukaridaki caligsmalar
gerceklestirildikten sonra Ogrencilerle bazi diyaloglar olusmustur. Bu esnada arastirmaci

tarafindan 6grencilere asagidaki sorular sorulmustur:

o Bu metnin sizlere neler kazandirdigini diisiiniiyorsunuz?

o Hangi tiir metni anlamlandirmak daha zor oldu?

Ogrencilerden alinan cevaplar su sekildedir:

018: Okudugumuz ve 6gretmenimizle inceledigimiz metin sayesinde kelime bilgim
daha da genisledi. Yeni kelimeler 6grendim. Anlamli yazilar yazabiliyorum.

012: Ogretmenimin getirdigi metinleri okumay1 seviyorum. Ciinkii yeni kelimeler ve
yeni seyler 6greniyorum.

O15: Ogretmenimizle hikayeleri, bilgilendirici metinleri okumak, incelemek zevkli
oluyor. Daha sonra anlama sorularini hata yapmadan cevaplayabiliyorum.

016: Bu metnin ana fikrini bulmak daha zor oldu. Haliyle anlamlandirmak hikayeye

gore daha zor.

Arastirmaci bu etkinlige dair saha gilinliigline asagidaki yansimalarini belirtmistir.
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“Ogrencilere okuma yoluyla égretimi yapilan bilgilendirici metinden anlama sorulari
soruldugunda anlamli ve olumlu bir sekilde, degisme ve gelismenin oldugunu tespit ettim. Sozlii

olarak ifade etme becerileri geligiyor.” (17.11.2023)

“Ikinci etkinlikte égrencilerin yazili anlatimlarinda daha ¢ok kelime égrendiklerini ve

bu kelimeleri kullandiklarini gozlemledim.” (24.11.2023)

Ikinci etkinlik sonunda 6grenciler yazilarini smifta okumuslar ve {izerine sohbet

etmislerdir. Fotograf 4.2.3 bu siireci gostermektedir.

| 1
Fotograf 4.2.3. ik

inci Etkinlik Sonu

4.2.1.3. Siire yonelik etkinlik (3. Etkinlik)
Amag: 1lkokul ikinci sinif dgrencilerinin siiri okuma ve inceleme yoluyla sdzlii (sdzlii
anlatimla okudugunu anlama) ve yazili anlatima (hikayenin konusuna ydnelik metin yazma)

iliskin kelime hazinelerini gelistirmek.

Yararlanilan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri: Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi,

Diiz Anlatim Yo6ntemi Uygulanmustir.
Stire: 27/11/2023-15/12/2023 tarihleri arasinda 32 ders saati (1280 dk).
Yararlanilan Arag-Geregler: Okuma Metinleri, Calisma Yapraklari, Yazili Anlatim

(Kompozisyon) Kagitlari, Anlama Sorularinin Cevap Kagitlari.
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On Hazirlik: Eylem Plan1 1”in 3. Etkinligi uygulanmadan énce derste kullanilacak metin
belirlenmistir. Uygulamada 2023 yili Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1 2. Smif Tiirk¢e ders
kitabinda bulunan “Yirmi Ug¢ Nisan Giinii” bashkli asagidaki siir metni kullanilmistir (Gorsel

4.2.7.). Segilen metin siir metni tiiriindedir.

YiRMi UC NiSAN GUNU

Bayram yapar cocuklar

Yirmi Ue Nisan buggin. %a
Biiydk bir seving kaplar ‘_/':‘
Biitin yurdun Ustind. -", '\

Bin dokuz yiz yirmide A
Duyuldu halkin sesi. o 1

Acldi bu tarihte
Buyak Millet Meclisi.

gl
Bugin edildi ilan Q A&
Yeni bir Turk devleti. % o1

Bundan Yirmi Ue Nisan = pLE
Sevindirir milleti T A
1
I Hakki SUNAT * [

1
2 K

Gorsel 4.2.7. “Yirmi Ug Nisan Giinii” Siiri

Uygulama Siireci: Ogrencilere “Yirmi Ug Nisan Giinii” baslikli siir dgretmen tarafindan
tic defa okunmus, bir defa sesli bir defa da sessiz olmak {izere, iki defa da 6grenciler tarafindan
okunmustur. Bunun arkasindan 6grenciler siirin kita sayisina gore {i¢ gruba ayristirtlmistir. Her
bir kitayr bir grup okuyacak sekilde koro okuma calismasi gerceklestirilmistir. Siir
tamamlandiginda her kita bir diger gruba kaydirilarak devam edilmis ve boylece her grup her
bir kitay1 en az bir kez okumasi saglanmistir. Ogrencilerden O6 siir okuma calismalarinimn

sonunda diislincelerini su sekilde ifade etmistir:

06: Siiri arkadaslarimla okumak eglenceli oldu. Yiiksek sesle arkadaslarimla uyumlu
okumaya ¢alistim. Ogretmenimizin drnek okumalar1 da bize dérnek olmustu zaten. Bu
sekilde okuyunca siiri daha 1iyi anladim. Anlama sorularint daha kolay

cevaplandiracagimi diisiiniiyorum.

Siir okuma c¢alismalarindan sonra arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan siir metni ile
ilgili sorular 6grencilere dagitilmistir. Calisma Yaprag: 3’te “Yirmi U¢ Nisan Giinii” metninin

Ogrencilere yonlendirilen sorular ve 6grencilerin yanitlarindan bir 6rnek yer almaktadir.

66



Gorsel 4.2.4. Calisma Yapragi 3

Yukaridaki ¢aligma gergeklestirdikten sonra 6grencilerin sorularin yanitlarini siirin
iizerinde isaretlemeleri istenmistir. Her bir isaretlenen alan simifla konusulmustur. Ozellikle
zorlanilan kelimeler oldugunda ogretmen bunlarin anlamlarini baglamdan yola ¢ikarak
O0grenmelerini saglamistir. Akabinde igerige uygun olacak sekilde koro halinde coskuyla siir

birka¢ kez okunmustur. Bu siire¢ Fotograf 4.2.4°te verilmistir.

Fotograf 4.2.4. Siir Calismasi
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Daha sonra Ogrencilerin okuduklart siirden anladiklarini sozlii olarak anlatmalari
saglanmistir. Boylelikle sozli dilde kelime hazineleri de okudugunu anlama puanlariyla tespit

edilebilmistir. Tablo 4.2.6’de 6grencilerin siire dair okudugunu anlama becerileri yansitilmigtir.

Tablo 4.2.6. “Yirmi Ug Nisan Giinii” Siiri Okudugunu Anlama

Becerileri

Okudugunu Anlama Puam Okudugunu Anlama Durumu
01 6 Anlasild
02 5 Anlasild
03 6 Anlagildi
04 6 Anlagildi
05 2 Anlasilmadi
06 5 Anlasild
07 5 Anlagildi
08 6 Anlagildi
09 3 Anlagilmadi
010 4 Anlasild
011 6 Anlasildi
012 5 Anlagildi
013 5 Anlagildi
014 6 Anlasild
015 4 Anlasild
016 6 Anlasild
017 4 Anlagildi
018 6 Anlagildi
1-3 puan araligt metnin anlasiimadigini, 4-6 puan araligi metnin anlagildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.2.6’ya gore siir metninde okudugunu anlama agisindan ¢caligma grubundan sekiz
Ogrenci tam puan (6 puan) alirken, bes 6grenci 5 puan ve ili¢ 6grenci de 4 puan almistir.
Katilimcilardan bir 6grenci 3 puan elde ederken bir 6grenci 2 puan elde etmis ve higbir 6grenci
1 puan almamustir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 degerlendirildiginde ¢alisma
grubundaki 16 O6grencinin okudugunu anladig1 iki 6grencinin ise okudugunu anlamadigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlama durumlar1 ele alindiktan sonra yazili anlatim
becerilerine gecilmistir. Okuduklar siirden anladiklarindan yola ¢ikarak bir yazi olusturmalari

istenmistir. Gorsel 4.2.5’te bir yazi 6rnegine yer verilmistir.
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Gorsel 4.2.5. Ornek Kompozisyon (018)

Katilimcilarin olusturdugu bu yazilar kelime hazinesi bakimindan incelenmistir. Bu
acidan yazilarindaki toplam kelime sayisi, ikileme ve tekrarlar hesaplanmistir. Tablo 4.2.7°de

bu hesaplamalarin analizi sunulmustur.

Tablo 4.2.7. Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlar

_Ogrenci  Kelime Sayisi ikileme Tekrar
01 91 0 7
02 65 0 4
03 87 0 4
04 82 0 9
05 60 0 6
06 61 1 4
07 84 0 6
08 85 0 6
09 57 0 5
010 103 1 6
O11 110 1 8
012 95 0 6
013 54 0 4
014 228 2 17
015 118 1 7
016 120 1 5
017 53 0 4
018 154 1 7

Toplam 1707 8 115
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Tablo 4.2.7°ye gore Ogrencilerin kelime sayilar1 53 ile 228 arasinda degisen bir
araliktadir. Ornegin, 014, 188 kelime ile en yiiksek kelime sayisina ulasirken, O17 yalmzca 53
kelime kullanarak en diisiik performansi sergilemistir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime
sayilan kategorilendirildiginde; 53-87 kelime araliginda on 6grenci, 88-133 kelime araliginda

alt1 68renci ve 134 ve iizeri ise iki 0grenci yazili anlatimda kelime kullanimi sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak diisiik bir oran gdzlenmistir. Cogu
ogrenci hig ikileme kullanmazken, 06, 010, O11, O15, 016, O18 birer ikileme kullanirken,
014, metninde iki ikileme kullanmistir. Ikilemelerin smirl diizeyde kullanilmasi, 6grencilerin
bu tlir dil zenginliklerine yeterince hakim olmadigin1 ya da yazili anlatim siireclerinde bu

unsurlar aktif olarak kullanmayi tercih etmediklerini gosterebilir.

Tabloya gore kelime tekrarlar1 degiskenlik gostermektedir. Ornegin, O14, 17 kez tekrar
kullanarak bu alanda en yiiksek degeri gosterirken, bes 6grenci ise dorder tekrar kullanarak en
diisiik degeri gostermektedir. Ogrencilerin kelime tekrar sayilari kategorilendirildiginde; 0-2
araliginda hi¢ 6grenci yer almazken, 4-5 araliginda yedi 6grenci ile 6 ve {izeri ise on bir 6grenci

yazili anlatimda kelime tekrar1 gergeklestirmistir.

“Yirmi Ug¢ Nisan Giinii” baslikli siire iliskin etkinliklerin uygulanisi esnasinda

aragtirmaci tarafindan 6grencilere asagidaki sorular sorulmustur:

o Siir ile ilgili caligmalar yapmak yazili anlatiminizi nasil etkiliyor?

o Siir okumak anlamaniza nasil etki ediyor?

Ogrencilerden alinan cevaplar su sekildedir:

04: Ogretmenim ile siir okumak, arkadaslarimla birlikte okuma eglenceliydi. Ben de

siir yazmak istiyorum.

O7: Siir okumak anlamanu kolaylastirdigini sdyleyebilirim.

02: Siir, miizik gibi kulagima hos geliyor, daha iyi anlayip daha giizel yaz1 yaziyorum.
Kelime ¢alismalarina iligkin ise 6grenciler asagidaki ifadeleri kullanmislardir:

O3: Siir ezberlerken farkinda olmadan kelimeleri de ezberliyorum. Ritimli oluyor.

O6: Siir hakkinda yaz1 yazarken daha fazla kelime kullandigim fark ettim.
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O14: Yeni kelimeler dgrenince siirin iizerinde anlama sorularinin cevaplarini ¢ok cabuk

buluyorum.

Arastirmaci saha giinliigiine 6grencilerle gergeklestirilen siire yonelik etkinlikler

hakkinda asagidaki ifadeleri yazmistir:

“Eylem dncesi ¢alismalar esnasinda ogrencilerden siirden anladiklarini yazili olarak
anlatmalarim istedigimde, ogrencilerin onemli bir kisminin okudugu metinle ilgili
hi¢chir sey hatirlayamadiklarimi, az sayida 6grencinin metindeki gibi mantikli bir
baglanti olusturamadiklarini tespit etmisken, eylem sonrasi ¢alismalardan okuma
voluyla siir ogretimi esnasinda ogrencilerden siirden anladiklarini yazili olarak
anlatmalarim istedigimde, okudugu metinle ilgili pek ¢ogunun basarisinda anlamli ve

olumlu yonde bir degisim ve geligimin oldugunu tespit ettim.” (15.12.2023)

Eylem Plan1 1’in bu son etkinligi sonrasinda dgrencilerin siir okuma istekleri artt1.
Ogretmen sinifinda farkli derslere yonelik yeni siirler okumalarina imkan vermistir.
Ogrencilerin bu arzusu dogrultusunda okul bahgesinde koro halinde siir dinletisi

gerceklestirmistir. Bu siire¢ Fotograf 4.2.5’te verilmistir.

TRETL I} 1K

£4.2.5. Ogrencilerin Siir Dinletisi

otogra
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4.2.2. Eylem Plani 2: Gorsellerin Kullanimi
4.2.2.1. Hikdyeye yonelik etkinlik (1. Etkinlik)

Amag: Tlkokul ikinci simif grencilerinin gorseller araciligryla hikdyeyi anlamlandirarak
s0zli (sozlii anlatimla okudugunu anlama) ve yazili anlatima (hikdyenin konusuna ydnelik

metin yazma) iligkin kelime hazinelerini gelistirmek.

Yararlamlan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri: Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi,

Diiz Anlatim Yo6ntemi uygulanmustir.
Stire: 18/12/2023-12/01/2024 tarihleri arasinda 32 ders saati (1280 dk).

Yararlanilan Arag¢-Geregler: Okuma Metinleri, Calisma Yapraklari, Yazili Anlatim

(Kompozisyon) Kagitlari, Anlama Sorularinin Cevap Kagitlari.

On Hazirlik: Eylem Plan1 2°nin 1. Etkinligi uygulanmadan &nce, arastirmaci derste
kullanacagi metni, arag-geregleri, calisma kagitlarini hazirlamistir. Uygulamada arastirmacinin
Milli Egitim Bakanligi’na bagvurarak temin ettigi, 2004 yili Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar
2. Sinif Tiirkge ders kitabinda bulunan “Tombis ile Minnos” baslikli asagidaki hikaye metni
kullanilmistir (Bkz. Gorsel 4.2.6). Hikayenin konusu hakkinda gérsellerin hazirligi.

Bunun tizerine tim ale ise koyuldu. Babalan cat-
y onarmaya baslad. Anneleri pencereleri sildi. Biytk
baba bahcedeki yabant otlar temizledi citi onard. Bi-
yik anne sakslara cicekler dikti. Badana yapld. Baca
temizlendi. Tombis le Minnos ise ailedeki herkese yar-
dm ediyorlardi. Cok mutluydular, Evlerini onarirken,
baslarna gelen her olaya kahkehalarla gildyorlard:
Hele Tombisin su kovasina dismesine cok gildler.

Sonunda ykik yer, kdyin en giizel evi oldu. Ka-
rarl olmanin, el birligiyle calismann &dalind almis ol-

TOMBIS ILE MINNOS

Pirl piril bir giindti. Tombis ile Minnos okuldan ev- dular.
lerine déniyorlard.. Iki kardes kirmizi kiremitli, sirin ev- .
lerini cok seviyorlardi. Babalari o evi ic yl énce almis- K. STOCKHEIM (K. S{Okhcﬂm)
4. O zaman ev, cok eski ve harapti. Babalarr: Yeni Evimiz {Ugcrianmlsﬁlr.)
—Bakin cocuklar! Ben bu evi satin aldim. Onu Ceviren: Cetin TUZUNER

onarmak ve giizellestirmek hepimizin gérevi, ded..

Gorsel 4.2.6. “Tombis ile Minnos” Metni

Uygulama Siireci: Ogrencilere “Tombis ile Minnos” baslikl1 hikaye i¢in hazirlanan

gorseller gretmen tarafindan ekrana yansitilmistir. {lk gorseller hikdyede konu alan tahrip bir
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eve yonelikti. Ogrenciler bu evin durumu hakkinda konustuktan sonra hikdyenin konusunu
tahmin etmeye c¢alistilar. Daha sonraki gorsellerde metnin ana fikrini yansitmaktadir. Gorsel

4.2.7°de bu duruma iliskin gorsel 6rneklerine yer verilmistir.

Isbirliginin, sorumluluk alarak birlikte ¢alismanin dnemine dair gorseller yansitilarak

bu kavramlar iizerine konusuldu. Yardimlasma hakkinda c¢esitli gorsellere yer vererek
Ogrencilerden yardimlasma Orneklerine yer vermeleri istenildi. Arastirmaci tarafindan
Ogrencilerin hazirbulunuslugu yeterli goriildiigli an metin Ogrencilere dagitildi. Hikaye
ogrenciler tarafindan sessiz ve sesli olarak okundu. Bu calismalardan O10 diisiincelerini su

sekilde ifade etmistir:

010: Gérsellerle dersi sevdim. Ogretmenimiz bize resimli hikaye isleyecegiz dediginde
anlamigtim gilizel ders olacagini. Bu sayede hikayeyi daha iyi gorebildim daha

anliyorum.

Hikayedeki onemli kavramlari ve ana fikri gorsellerle ele aldiktan ve okuma
islemlerinin gergeklestirilmesinden sonra metinle ile ilgili sorular 6grencilere dagitilmistir.
Calisma Yaprag1 4’te “Tombis ile Minnos” metninin dgrencilere yonlendirilen sorular1 yer

almaktadir.
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Gorsel 4.2.8. Calisma Yaprag: 4

Sonrasinda ogrencilerin sozlii olarak hikdyeyi anlatmalari saglanarak okudugunu
anlama durumlar tespit edilmistir. Tablo 4.2.8’de 6grencilerin okudugunu anlama becerileri

yansitilmistir.

Tablo 4.2.8. “Tombis ile Minnos” Hikayesi Okudugunu Anlama

Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
01 3 Anlasilmadi
02 5 Anlasildi
03 6 Anlagildi
04 6 Anlagildi
05 3 Anlasilmadi
06 6 Anlasildi
07 5 Anlasildi
08 3 Anlagilmadi
09 4 Anlagildi
010 4 Anlasildi
011 4 Anlasildi
012 6 Anlagildi
013 6 Anlagildi
014 4 Anlagildi
015 5 Anlasildi
016 6 Anlasildi
017 6 Anlagildi
018 6 Anlagildi
1-3 puan araligt metnin anlasiimadigini, 4-6 puan araligi metnin anlagildigini ifade
etmektedir.
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Tablo 4.2.8’ye gore hikdyede okudugunu anlama agisindan calisma grubundan sekiz
Ogrenci tam puan (6 puan) alirken, lic O6grenci 5 puan, dort 6grenci de 4 puan almistir.
Katilimcilardan ii¢ 6grenci 3 puan elde ederken higbir 6grenci 2 ve 1 puan almamistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari degerlendirildiginde ¢alisma grubundaki 15

Ogrencinin okudugunu anladig li¢ 6grencinin ise okudugunu anlamadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin sozlii olarak anlatim becerileri yoluyla okudugunu anlama durumlari ele
alindiktan sonra yazili anlatim becerilerine gecilmistir. Okuduklar1 hikayeden anladiklarindan

yola cikarak bir yazi olusturmalari istenmistir. Gorsel 4.2.9°da bir yazi 6rnegine yer verilmistir.

Gorsel 4.2.9. Ornek Yaz1 (O18)

Calisma grubundaki 6grencilerin olusturdugu bu yazilar kelime hazinesi bakimindan
incelenmistir. Bu agidan yazilarindaki toplam kelime sayisi, ikileme ve tekrarlar hesaplanmistir.

Tablo 4.2.9°da bu hesaplamalarin analizi sunulmustur.

Tablo 4.2.9. Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlar

-

_Ogrenci  Kelime Sayisi ikileme Tekrar
01 161 1 0
02 159 0 10
03 105 2 2
04 162 1 5
05 185 2 0
06 101 1 3
07 68 0 3
08 90 0 2
09 91 0 3

010 179 1 12
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Tablo 4.2.9. Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlari

Ogrenci Kelime Sayisi Ikileme Tekrar
O11 175 1 0
012 73 0 0
013 64 0 0
014 95 0 6
015 103 1 8
016 96 0 2
017 133 1 0
018 104 1 4

Toplam 2144 12 60

Tablo 4.2.9’a gore Ogrencilerin kelime sayilar1 64 ile 185 arasinda degisen bir
araliktadir. Ornegin, O5 185 kelime ile en yiiksek kelime sayisina ulasirken, O13 yalnizca 64
kelime kullanarak en diisiik performansi sergilemistir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime
say1lar1 kategorilendirildiginde; 64-90 kelime araliginda dort 6grenci, 91-133 kelime araliginda

sekiz 6grenci ve 134 ve tizeri ise alt1 6grenci yazili anlatimda kelime kullanimi sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak diisiik bir oran goézlenmistir. Cogu
ogrenci hig ikileme kullanmazken, O3 ve O5 dgrencileri metinlerinde ikiser ikileme, O1, O4
06, 010, O11, 015, 017 ve 018 ogrencileri birer ikileme kullanmustir. Ikilemelerin sinirlt
diizeyde kullanilmasi, 6grencilerin bu tiir dil zenginliklerine yeterince hakim olmadigini ya da

yazili anlatim siire¢lerinde bu unsurlar1 aktif olarak kullanmay1 tercih etmediklerini gosterebilir.

Tabloya gore kelime tekrarlar1 degiskenlik gdstermektedir. Ornegin, O10 12 kez tekrar
kullanarak bu alanda en yiiksek degeri gosterirken, alt1 6grenci ise hig tekrar kullanmayarak en
diisiik degeri gostermektedir. Ogrencilerin kelime tekrar sayilar1 kategorilendirildiginde; 0-2
araliginda 9 6grenci, 3-5 aralifinda bes 6grenci ile 6 ve iizeri ise dort 6grenci yazili anlatimda

kelime tekrar1 gergeklestirmistir.

Okudugunu anlama sozlii anlatim ve yazili anlatim ¢aligmalar1 sonrasinda arastirmaci

ve 0grenciler arasinda asagidaki diyaloglar gerceklesmistir. Arastirmaci su sorulari sormustur:

o Gorsellerden yararlandiktan sonra hikayeyi anlamakta neler yasadiniz?
o Gorseller yoluyla hikdye Ogretimi yazili anlatimimiza etkisi oldu mu? Nasil
etkiledi?

Ogrencilerden alinan cevaplar ise su sekildedir:

0O18: Gorseller, resimlerle hikdye anlatimi hikdye ve kahramanlari arasinda daha iyi

baglanti kurmami sagladi.
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O4: Anlamani bilmedigimiz durumlarda hemen 6gretmenimiz resim acarak yardimci

oldu. Yazi yazarken bu kelimeleri kullandim.

Bu etkinligin sonunda 6grenciler diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogrenci goriisleri

asagidaki gibidir.
03: Keske 6gretmenim biitiin dersleri gorsellerle islese.

O7: Ogretmenimiz gorsellerle anlatim yaptiginda anlama sorularina kolay cevap

verebiliyorum.

O11: Ogretmenimiz gorsellerle hikdye anlattig1 zaman hikayeyi resimli cok daha iyi

anlatabiliyorum.
09: Oykiileyici hikdyenin gorselleri benim yazili anlatim yapmami kolaylastirtyor.

O16: Hikaye okumak benim kelime dagarcigim gelistiriyor. Daha ¢ok kelime ile yazili

anlatim yapabiliyorum.
09: Okudugum hikaye sayilar1 arttikca, yeni okudugum hikayeleri daha iyi anliyorum.

012: Ogretmenim gorsellerle hikdye anlattiginda, hikAyenin metnini géremedigim igin,

hikayenin yazili anlatiminda basarisiz oluyorum.
02: Okumay1 ¢ok seviyorum, ancak yazili anlatim1 sevmiyorum.
O5: En ¢ok &ykiileyici hikdyeyi okumay1 seviyorum ve anltyorum.

Arastirmaci saha giinliigiine, 6grencilere gorseller yoluyla hikdye anlatimi hakkinda

asagidaki ifadeleri yazmistir:

“Gorsellerle ogretimi yapilan oykiileyici hikdyenin metnini anlayabilen d&grenci

sayisinda, okuma yoluyla ogretime gore biraz daha artis meydana geldigi, anlayamayan

ogrencilerin de oldugu goriildii.” (20.12.2024)

“Ogrencilerin anlama sorularimin dogru cevaplarinm metin icerisinde gosterebilmesi
agisindan, okuma yoluyla ogretime gore basarilarimin daha diistik oldugunu saptadim.

Bunun sebebi, ogrencilerin oniinde yazili metnin olmamasi olabilir.” (27.12.2024)
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“Ogrencilerin gorseller araciligiyla gosterilen dykiileyici hikdyenin yazili anlatiminda
pek cogunun basarisinda anlamli ve olumlu yonde bir degisim ve gelisimin oldugunu

tespit ettim.” (4.01.2024)

“Ogrencilerin oykiileyici hikdyenin yazili anlatiminda kullandiklar kelime sayisinda

bir artig, kelime tekrar sayisinda bir azalma tespit ettim.” (12.01.2024)

Fotograf 4.2.6 oOgrencilerin bu etkinlikteki yazili anlatim caligmalarini

gorsellestirmektedir.

Fotograf 4.2.6. Yazili Anlatim Siireci

4.2.2.2. Bilgilendirici metne yonelik etkinlik (2. Etkinlik)
Amag: Tlkokul ikinci simif grencilerinin gorseller araciligryla hikdyeyi anlamlandirarak
sOzlii (sozlii anlatimla okudugunu anlama) ve yazili anlatima (hikdyenin konusuna yonelik

metin yazma) iligkin kelime hazinelerini gelistirmek.

Yararlanilan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri: Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi,

Diiz Anlatim Yo6ntemi uygulanmustir.

Stire: 15/01/2024-09/02/2024 tarihleri arasinda 32 ders saati (1280 dk).
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Yararlanilan Arag¢-Geregler: Okuma Metinleri, Calisma Yapraklari, Yazili Anlatim

(Kompozisyon) Kagitlari, Anlama Sorularinin Cevap Kagitlari.

On Hazirlik: Eylem Plan1 2’nin 2. Etkinligi uygulanmadan &nce, arastirmaci derste
kullanacagi metni, arag-geregleri, calisma kagitlarini hazirlamistir. Uygulamada Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlar: 2. Sinmif Tiirkge ders kitabinda bulunan “Seyit Onbas1” baslikli asagidaki
bilgilendirici metin kullanilmistir (Bkz. Gorsel 4.2.10). Metne iliskin gorseller i¢in hazirlik
yapilmistir.

SEYIT ONBASI

Ben, Seyit Onbag. (...)

Benim hikivemi Sgrenmek ister mizin?

Balikesirin Hevran Illgesinin Cambk Kéyimde dogdum. (.) Kévimde hayven
gitderdim. Ayrica aileme yvardim eder, birlikte zeytin toplardik. Mert, ¢aliskan ve cesur bir
gocuktum.

Kéyde kendi tirettifimiz dogal mdalarla beslendigim igin ok saghkd ve giighi oldum.
(.
Kéyimiizde mutlu ve huzurlu bir hayat yasnyorduk.

Ne yazik ki bu huzurlu gimler ok sirmedi. Baz kot kalpli insanlar Birinci Dinya
Savagm gikardi Bizim vatammiza da géz diktiler elden giderse Gzziwligiimiizi
onurumuzu da kaybedecektik. Bud . ve masum halkumizi korumak igm azkere
wyazldim. Balkanlarda bitvilk acilar vagamyordu. Halk, camm kurtarmak igin gég ediyordu
Balkanlarda halkimiza katiilik edenlerle savagtm. Gigli, iri bir vitcudum oldugu igin,
arkadaglarim bana "Koca Seyit” derlerdi.

Osmanl Devleti, savaglarda giicimii kaybetmisti. Bumu firsat bilen dimyamn en giigh
ordulan Anadolu topraklanm iggal etmek istiyorlard. [k hedefleri, Canaldcale Bogazm gegip
Istanbul'n almakt. (..}

Sonunda savag bagladi. Gemilerden giilleler vagiyordu. Top ategi dyle dehgetlivdi ki

gemiler gt )

Biz de tabyamizdaki eski toplanmizla kargihik veriyorduk. Gemilerden atilan bir top
mermisi savundufumuz tabyaya disti. Arkadaglanmm gofu gehit oldu Bu duruma gok
iizitldiim. Toplardan valmzca bir tanesi sazlam kalmist, omm da vinei bozuktu. ()

Yerdeki iki yiiz on beg kilogram olan mermivi ellerimle kavradim. Géziimiin Snime;
girin ktiyim, aziz vatamm, gehit olmug arkadaglarmm geliyordn O dev gibi mermiyi
kaldirmaktan bagka bir sey diginmityordum. Kendime inancim tamdi. Kararhlik ve inang
giiciryle, mermiyi bir defada kaldirdum. (..}

Mermiyi topa verlegtirmek icin basamaklan cikhm. Agrhg hissetmiyordum artik! Tek
diigimcem vards; o da hedefi vurmak!.. Menniyi topa sfirdiim, atesledim ve gemivi vurmay:
bagardim. (...}

Kocaman savag gemisi su almaya bagladi ve yavag yavas denize gdmiildii. Bu olay
Canakkale Savagmm sembolii oldu. (..}

Suat TURGUT
(Easaltilmghn.)

Gorsel 4.2.10. “Seyit Onbas1” Metni
Uygulama Siireci: Ogrencilere “Seyit Onbas1” baslikli metin icin hazirlanan gérseller
ogretmen tarafindan ekrana yansitilmistir. Ik gorseller huzurlu ve sakin bir kdy hayatina
yoneliktir. Ogrencilerle sakin bir hayati nelerin bozabilecegi hakkinda konusulmustur. Daha
sonraki gorsellerde savas ortamina yer verilmistir. Gorsel 4.2.11°da birer 6rnege yer verilmistir.
Savasglarin etkileri hakkinda konusulmustur. Arastirmaci tarafindan Canakkale Savasi hakkinda

bilgilendirme yapilmastir.
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Daha sonraki gorsellerde kahramanlik konusu ele alimmistir. Ele alinacak metin
baglaminda Seyit Onbasi’nin kahramanligimin resmi yansitilmistir. Ogrencilere bir insanin
kaldirabilecegi agirlik hakkinda tahminlerde bulunmalar1 saglanmistir. Bir insanin 215
kilogramlik mermiyi kaldirmasinin kahramanlik 6rnegi olup olmayacagi konusuldu. Akabinde
Ogrencilere Seyit Onbasi’nin bu mermiyi kaldirdigir anin gorseli yansitildi. Daha sonrasinda
Ogrencilere bazi anitlardan gorseller yansitilip kavramsal olarak ne anlama geldigi tartisildi.
Konu baglaminda Seyit Onbasi’nin Canakkale’deki aniti 0grencilerle paylasildi. Gorsel

4.2.12°de yararlanilan gorsellerden birer 6rnek yansitilmistir.

IS

Gorsel 4.2.12. “Seyit Onbag1” Metni Gérsel Orriékleri 2
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Arastirmaci tarafindan 6grencilerin hazirbulunuslugu yeterli goriildiigli an metin
Ogrencilere dagitildi. Metin Ogrenciler tarafindan sessiz ve sesli olarak okunmustur.
Ogrencilerin anlamlandirmakta zorlandigi durumlarda ilgili konulara iliskin &gretmen
tarafindan aninda internet araciligiyla gorseller yansitilarak siireg devam etmistir. Bu

calismalara iliskin O9 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

09: Kahramanhigin ne oldugunu iyi anladim. Bir kahramanlik hikayesi yazmak

istiyorum.

Metindeki 6nemli kavramlari ve ana fikri gorsellerle ele aldiktan ve okuma islemlerinin
gerceklestirilmesinden sonra metinle ile ilgili sorular 6grencilere dagitilmistir. Caligma Yapragi

5’te “Seyit Onbas1” metninin 6grencilere yonlendirilen sorular1 yer almaktadir.

Gorsel 4.2.13. Calisma Yapragi 5

Sonrasinda Ogrencilerin sozlii olarak bilgilendirici metni anlatmalar1 saglanarak
okudugunu anlama durumlart tespit edilmistir. Tablo 4.2.10’da 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri yansitilmistir.

Tablo 4.2.10. “Seyit Onbas1” Metni Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
01 5 Anlasildi
02 5 Anlasildi
03 6 Anlagildi
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Tablo 4.2.10. “Seyit Onbas1” Metni Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
04 3 Anlasilmadi
05 5 Anlagildi
06 6 Anlagildi
07 5 Anlasildi
08 4 Anlasildi
09 3 Anlagilmadi
010 5 Anlagildi
011 6 Anlagildi
012 4 Anlasildi
013 4 Anlasildi
014 5 Anlagildi
015 6 Anlagildi
016 6 Anlasildi
017 4 Anlasildi
018 6 Anlasildi
1-3 puan araligi metnin anlasiimadigini, 4-6 puan araligi metnin anlagildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.2.10’a gore hikdyede okudugunu anlama agisindan ¢alisma grubundan alti
Ogrenci tam puan (6 puan) alirken, alti 6grenci 5 puan, dort 6grenci de 4 puan almistir.
Katilimcilardan iki 6grenci 3 puan elde etmis ve hicbir 6grenci 2 ve 1 puan almamistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari degerlendirildiginde ¢alisma grubundaki 16

Ogrencinin okudugunu anladig iki 6grencinin ise okudugunu anlamadigi goriilmektedir.

Ogrencilerin sozlii olarak anlatim becerileri yoluyla okudugunu anlama durumlari ele
alindiktan sonra yazili anlatim becerilerine gecilmistir. Okuduklar1 metinde anladiklarindan

yola ¢ikarak bir yazi olusturmalari istenmistir. Gorsel 4.2.14’te bir yaz1 6rnegine yer verilmistir.
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Gorsel 4.2.14. Ornek Yaz1 (O18)

Calisma grubundaki 6grencilerin olusturdugu bu yazilar kelime hazinesi bakimindan
incelenmistir. Bu agidan yazilarindaki toplam kelime sayisi, ikileme ve tekrarlar hesaplanmistir.

Tablo 4.2.11°de bu hesaplamalarin analizi sunulmustur.

Tablo 4.2.11. Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlari

Ogrenci Kelime Sayisi Ikileme Tekrar
01 100 1 6
02 102 1 0
03 110 1 0
04 103 1 7
05 51 0 0
06 96 0 0
07 104 2 5
08 76 0 0
09 64 0 0

010 100 1 0
011 183 2 10
012 111 1 2
013 45 0 0
014 125 1 9
015 164 1 0
016 131 1 0
017 63 0 0
018 101 0 0

Toplam 1829 13 39

Tablo 4.2.11°e gore Ogrencilerin kelime sayilar1 45 ile 183 arasinda degisen bir
araliktadir. Ornegin, O11 183 kelime ile en yiiksek kelime sayisina ulasirken, O13 yalmizca 45
kelime kullanarak en diisiik performansi sergilemistir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime
sayilar kategorilendirildiginde; 45-96 kelime araliginda alt1 6grenci, 97-131 kelime araliginda

on 0grenci ve 132 ve tizeri ise iki 6grenci yazili anlatimda kelime kullanimi sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak diisiik bir oran gozlenmistir. Cogu
dgrenci hig ikileme kullanmazken, O7 ve O11 &grencileri metinlerinde ikiser ikileme, O1, 02,
03, 04,010, 012,014, 015, O16 birer ikileme kullanmislardir. Ikilemelerin sinirli diizeyde
kullanilmasi, 6grencilerin bu tiir dil zenginliklerine yeterince hakim olmadigini ya da yazili

anlatim siireclerinde bu unsurlar1 aktif olarak kullanmay1 tercih etmediklerini gosterebilir.

Tabloya gore kelime tekrarlar1 degiskenlik gdstermektedir. Ornegin, O11 10 kez tekrar
kullanarak bu alanda en yiiksek degeri gosterirken, on iki 6grenci ise hi¢ tekrar kullanmayarak

en diisiik degeri gdstermektedir. Ogrencilerin kelime tekrar sayilar1 kategorilendirildiginde; 0-

83



2 araliginda 13 6grenci, 3-5 araliginda 1 6grenci ile 6 ve iizeri ise dort 6grenci yazili anlatimda

kelime tekrar1 gergeklestirmistir.

Okudugunu anlama sozlii anlatim ve yazili anlatim ¢aligmalar1 sonrasinda arastirmaci

ve Ogrenciler arasinda asagidaki diyaloglar gerceklesmistir. Arastirmaci su sorular1 sormustur:

o Metni anlamlandirmanizda gorsellerin etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?
o Gorseller yoluyla metnin islenmesi yazili anlatiminiza etkisi oldu mu? Nasil
etkiledi?

Ogrencilerden alinan cevaplar su sekildedir:

018: Ogretmenimin okudugu metinlerden sonra kelime dagarcigim daha da genisledi.

Yeni kelimeler 6grendim. Anlamli yazilar yazabiliyorum.

O12: Bilgilendirici hikdyeyi okumay1 ¢ok seviyorum. Ciinkii yeni kelimeler ve yeni

seyler 6greniyorum.
O18: Bilgi verici hikdyenin anlama sorular1 bana ¢ok zor geliyor, cevaplayamryorum.

015: Ogretmenimiz okuma yoluyla bilgilendirici hikdye &gretimi yaparken hikaye ile

ilgili anlama sorularini hata yapmadan cevaplayabiliyorum.

Bu etkinligin sonunda 6grenciler diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogrenci goriisleri

asagidaki gibidir.
O14: Bilgi verici hikdyeyi anlamakta zorlantyorum.

O16: Bilgilendirici hikdyenin ana fikrini bulmak, &ykiileyici hikdyenin ana fikrini

bulmaktan daha zor.

013: Ogretmenimiz gorsellerle anlatim yaptiginda ¢ok heyecanlaniyorum ve bu

heyecanla yazili anlatimi ¢ok kolay yapryorum.
02: Metni okudugum zaman, yeni kelimeler greniyorum.
O5: Bilgilendirici metni yazili olarak anlatmak istedigim zaman zorlaniyorum.

06: Okudugum hikayeyi yazili olarak anlatim yaparken yazacak kelime aklima

gelmiyor.
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O7: Ogretmenimiz gorsellerle hikayeyi anlatti§1 zaman, hikayeyi daha iyi anlryorum.
03: Gorselleri izlerken hikdyenin kahramanlarini ve olaylarin birbirine karistirryorum.

04: Ogretmenimiz gorseller ile hikaye anlatim1 yaptig1 zaman, yazili anlatim yaparken

yazacak kelime bulamiyorum.

Arastirmaci saha giinliigiine, 6grencilere gorseller yoluyla bilgilendirici metin anlatimi

hakkinda asagidaki ifadeleri yazmistir:

“Gorsellerle ogretimi yapilan bilgilendirici metni ogrencilerin  anlama
konusundaki akademik basarilarinda olduk¢a anlamli ve olumlu bir sekilde, degisme ve

2

gelismenin oldugunu tespit ettim. Ayrica etkinlik anina katilimlar: daha da artti.

(17.01.2024)

“Ogrencilere gorsellerle ogretimi yapilan bilgilendirici metne yénelik anlama
sorularina verdikleri cevaplarda anlamli ve olumlu bir sekilde, degisme ve gelismenin

oldugunu goriiyorum.” (24.01.2024)

“Ogrencilerin pek cogunun gorseller araciligiyla gosterilen bilgilendirici
metnin yazili anlatiminda, okuma yoluyla ogretimi yapilan bilgilendirici metne gére
daha basarili olduklarini, anlamli ve olumlu bir sekilde daha basarili bir degisim ve

gelisim gosterdiklerini gézlemledim.” (02.02.2024)

“Ogrencilerin pek cogunun gorseller araciligiyla gésterilen metin hakkinda
olusturduklar: yazilarda kullandiklar: kelime sayisinda olduk¢a iyilesme ve gelisme

tespit ettim.” (09.02.2024)

Fotograf 4.2.7 dgrencilerin bu etkinlikteki ¢aligmalarini gorsellestirmektedir.
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Fotograf 4.2.7. Etkinlik Uygulama Siireci

4.2.2.3. Siire yonelik etkinlik (3. Etkinlik)
Amag: llkokul ikinci sinif 6grencilerinin gorseller araciligryla siiri anlamlandirarak
s0zli (sozlii anlatimla okudugunu anlama) ve yazili anlatima (hikdyenin konusuna ydnelik

metin yazma) iligkin kelime hazinelerini gelistirmek.

Yararlamlan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri: Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi,

Diiz Anlatim Ydntemi uygulanmustir.
Stire: 12/02/2024-01/03/2024 tarihleri arasinda 32 ders saati (1280 dk).

Yararlanilan Arag¢-Geregler: Okuma Metinleri, Calisma Yapraklari, Yazili Anlatim

(Kompozisyon) Kagitlari, Anlama Sorularinin Cevap Kagitlari.

On Hazirlik: Eylem Plan1 2’nin 3. Etkinligi uygulanmadan once, arastirmaci derste
kullanacagi metni, arag-geregleri, calisma kagitlarini hazirlamistir. Uygulamada arastirmacinin
Milli Egitim Bakanligi’na basvurarak temin ettigi, 2003 yili Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari
2. Smuf Tiirkge ders kitabinda bulunan “19 Mayis” baslikli asagidaki siiri kullanilmistir (Bkz.
Gorsel 4.2.15). Metne iligkin gorseller i¢in hazirlik yapilmistir.
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Gorsel 4.2.15. “19 Mayis” Siiri

Uygulama Siireci: Ogrencilere “19 Mayis” baslikli siir icin hazirlanan gorseller
ogretmen tarafindan ekrana yansitilmistir. Ik gorseller tutsak olan dzgiirliige ihtiya¢ duyan
insanlara yoneliktir. Bir insanin 6zgiir olamadiginda neler hissedecegi 6grencilere sorulduktan
sonra toplumsal yansimalar1 iizerine konusulmustur. Ozgiirliigii kisit toplumlara iliskin
gorsellere yer verilmistir. Bu 6zgiirliige kavusmak i¢in kahramanliklara ihtiyag duyulacagi
iizerine konusulmustur. Ulkemizin 6zgiirliige kavusturan kisinin Mustafa Kemal oldugu
gorsellerle ele almmustir. Gorsel 4.2.16°da birer 6rnege yer verilmistir. Ogrencilere kisaca

Kurtulus Savasi hakkinda bilgi verilmistir.

Gorsel 4.2.16. “19 May1s” Siiri Gorsel Ornekleri 1

Daha sonraki gorsellerde Mustafa Kemal Atatiirk’tin 19 Mayis 1919°da Samsun’a ayak

basis siireci yansitilmistir. Kongre kavrami ele alinarak metnin igerigine uygun sekilde gorseller
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vasitastyla anlatilmistir. Ele alinacak siir baglaminda Erzurum ve Sivas Kongrelerinin resmi
yansitilmustir.  Ozgiirlik konusu gorsellerle ele almmustir. Halkin Atatiirk onderliginde
Ozgiirliigiine kavugmasi gosterilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 6zgiirliigiine giden yolda 19
Mayis 1919 tarihinin 6nemi tartisilmistir. Gorsel 4.2.17°de yararlanilan gorsellerden birer 6rnek

yansitilmistir.

Gorsel 4.2.17. “19 Mayis” Siiri Gorsel Ornekleri 2

Son olarak tarihin19 May1s Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami olarak kutlandigi

gorsellerle islenmistir. Gorsel 4.2.18’de yararlanilan gorsellerden bir 6rnek verilmistir.

19MAYIS
ATATURK'U ANMA
GENCLIK VE SPOR BAYRAMINIZ /' @ =
KUTLU OLSUN ]

Gorsel 4.2.18. “19 May1s” Siiri Gorsel Ornekleri 3

Arastirmaci tarafindan Ogrencilerin hazirbulunuslugu yeterli goriildiigii an siir
Ogrencilere dagitilmistir. Metin Ogrenciler tarafindan sessiz ve sesli olarak okunmustur.

Ogrencilerin anlamlandirmakta zorlandigi durumlarda ilgili konulara iliskin &gretmen
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tarafindan aninda internet aracilifiyla gorseller yansitilarak siire¢ devam etmistir. Bu

calismalara iliskin O6 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

06: Resimle ilgi g¢ekiciydi. Siirdeki 6zgiirliigii daha iyi anladim... Atatiirk’ii gok

seviyorum.

Metindeki 6nemli kavramlar1 ve ana fikri gorsellerle ele aldiktan ve okuma islemlerinin
gerceklestirilmesinden sonra metinle ile ilgili sorular 6grencilere dagitilmistir. Caligma Yapragi

6’te “19 Mayis” siirinin 6grencilere yonlendirilen sorulari yer almaktadir.

Gorsel 4.2.19. Calisma Yapragi 6

Sonrasinda 6grencilerin sozlii olarak siiri anlatmalar1 saglanarak okudugunu anlama

durumlart tespit edilmistir. Tablo 4.2.12°de 0Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri

yansitilmistir.
Tablo 4.2.12. “19 Mayis” Siiri Okudugunu Anlama Becerileri
Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
01 6 Anlagildi
02 3 Anlasilmadi
03 6 Anlasildi
04 3 Anlasilmadi
05 4 Anlagildi
06 4 Anlagildi
07 4 Anlasild:

89



Tablo 4.2.12. “19 Mayis” Siiri Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puam Okudugunu Anlama Durumu

08 4 Anlasild

09 5 Anlagildi

010 5 Anlagildi

O11 5 Anlasild

012 6 Anlasild

013 5 Anlagildi

014 6 Anlagildi

015 6 Anlagildi

016 6 Anlasild

017 6 Anlasild

018 6 Anlagildi

1-3 puan araligt metnin anlasilmadigini, 4-6 puan aralifi metnin anlagildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.2.12°ye gore siirde okudugunu anlama agisindan ¢alisma grubundan sekiz
Ogrenci tam puan (6 puan) alirken, dort 6grenci 5 puan ve dort 6grenci de 4 puan almistir.
Katilimeilardan iki dgrenci 3 puan elde etmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar
degerlendirildiginde ¢alisma grubundaki 16 6grencinin okudugunu anladigi iki 6grencinin ise

okudugunu anlamadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin sozlii olarak anlatim becerileri yoluyla okudugunu anlama durumlari ele
alindiktan sonra yazili anlatim becerilerine ge¢ilmistir. Okuduklar siirden anladiklarindan yola

cikarak bir yazi olusturmalar1 istenmistir. Gorsel 4.2.20°de bir yaz1 6rnegine yer verilmistir.
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Calisma grubundaki 6grencilerin olusturdugu bu yazilar kelime hazinesi bakimindan
incelenmistir. Bu agidan yazilarindaki toplam kelime sayz1si, ikileme ve tekrarlar hesaplanmustir.

Tablo 4.2.13’te bu hesaplamalarin analizi sunulmustur.

Tablo 4.2.13. Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlari

Ogrenci  Kelime Sayis Ikileme Tekrar
01 105 2 6
02 62 0 2
03 90 0 2
04 61 0 0
05 38 0 0
06 50 0 0
07 92 0 0
08 58 0 0
09 81 0 9

010 80 0 3
011 56 0 3
012 92 0 0
013 76 0 4
014 101 1 4
015 65 0 4
016 110 2 0
017 63 0 0
018 104 2 0
Toplam 1384 7 37

Tablo 4.2.13’e gore Ogrencilerin kelime sayilar1 38 ile 110 arasinda degisen bir
araliktadir. Ornegin, 016 110 kelime ile en yiiksek kelime sayisina ulasirken, O5 yalnizca 38
kelime kullanarak en diisiik performansi sergilemistir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime
sayilar kategorilendirildiginde; 38-63 kelime araliginda yedi 68renci, 64-92 kelime araliginda

yedi 68renci ve 93 ve iizeri ise dort 6grenci yazili anlatimda kelime kullanimi sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak diisiik bir oran gdzlenmistir. Cogu
ogrenci hi¢ ikileme kullanmazken, O1, 016 ve O18 dgrencileri metinlerinde ikiser ikileme,
014 bir ikileme kullanmustir. ikilemelerin sinirl diizeyde kullanilmasi, dgrencilerin bu tiir dil
zenginliklerine yeterince hakim olmadigini ya da yazili anlatim siireclerinde bu unsurlar1 aktif

olarak kullanmay tercih etmediklerini gosterebilir.

Tabloya gore kelime tekrarlar1 degiskenlik gdstermektedir. Ornegin, O9 9 kez tekrar
kullanarak bu alanda en yiiksek degeri gosterirken, dokuz 6grenci ise hig tekrar kullanmayarak
en diisiik degeri gostermektedir. Ogrencilerin kelime tekrar sayilar1 kategorilendirildiginde; 0-
2 araliginda 11 6grenci, 3-5 araliinda 5 6grenci ile 6 ve lizeri ise 2 dgrenci yazili anlatimda

kelime tekrar1 gerceklestirmistir.
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Okudugunu anlama sozlii anlatim ve yazili anlatim ¢aligmalar1 sonrasinda arastirmaci

ve 6grenciler arasinda asagidaki diyaloglar gerceklesmistir. Arastirmaci su sorulari sormustur:

¢ Siir okumanin kelime ezberlemeye etkisi var midir?

e Siirle birlikte gorsellerin nasil bir faydasi var?

e Gorsellerin siiri anlamanizda etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?

e Siirin verdigi duygu hakkinda yazili anlatimimizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Gorsellerle siiri islemis olmaniz asil etkiledi?

03: Gorsellerle ele aldigimiz i¢in siiri daha iyi anladim. Okuma ¢alismalarinda farkinda

olmadan kelimeleri de ezberlemisim.

013: Anlamini bilmedigimiz kelimeleri 6gretmenim hemen bilgisayardan yazip ekrana

fotografini gosteriyor. Boyle olunca kelimeleri daha 1yi anlayip yazabiliyorum.

Bu etkinligin sonunda 6grenciler diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogrenci goriisleri

asagidaki gibidir.
O14: Siirin metni {izerinde anlama sorularinin cevaplarmi ¢ok ¢abuk buluyorum.
O7: Siir bu sekilde okumak anlamami kolaylastirtyor.

Arastirmaci saha giinliigline, 68rencilere gorseller yoluyla siirin anlatimi hakkinda

asagidaki ifadeleri yazmistir:

“Ogrencilerin pek ¢cogunun gorseller araciligiyla gésterilen siiri okumaya daha cok
istekli katildilar. Siiri sozlii olarak daha iyi anlatabildiler. Siirdeki verilmek istenen
duyguyu tespit etmek zordur. Fakat bu etkinliklerin sonunda ogrencilerimin ele

aldigimiz siirde daha kolay ulastiklarini diigiiniiyorum.” (24.02.2024).

“Ogrencilerin gorseller araciligiyla Ogretimi yapilan gsiirin yazili anlatiminda
kullandiklart kelime sayisinin okuma yoluyla 6gretime gére daha az oldugunu ve daha

az kelime tekrar: yaptiklarimi saptadim.” (01.03.2024)

Fotograf 4.2.8 6grencilerin bu etkinlikteki ¢calismalarini gorsellestirmektedir.
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Fotograf 4.2.8. Etkinlik Uygulama Siireci

4.2.3. Eylem Plani 3: Dramanin Kullanimi
4.2.3.1. Hikayeye yonelik etkinlik (1. Etkinlik)

Amag: Ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin drama araciligiyla hikdyeyi anlamlandirarak
sOzlii (sozlii anlatimla okudugunu anlama) ve yazili anlatima (hikdyenin konusuna yonelik

metin yazma) iligkin kelime hazinelerini gelistirmek.

Yararlanmlan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri: Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi,

Diiz Anlatim Yo6ntemi, Canlandirma, Drama Y ontemi uygulanmastir.
Stire: 04/03/2024-29/03/2024 tarihleri aras1 32 ders saati (1280 dk).

Yararlanilan Arag¢-Geregler: Drama Metni, Calisma Yapraklari, Yazili Anlatim
(Kompozisyon) Kagitlari, Anlama Sorularimin Cevap Kagitlari, Drama Kostiimleri, Dramada

Kullanilan Arag-Geregler.

On Hazirlik: Eylem Plan1 3’ iin 1. Etkinligi uygulanmadan 6nce, arastirmaci dramada
kullanacagi metni, Ogrencilerin giyecegi kostiimleri, arag-gerecleri, ¢alisma kagitlarini
hazirlamistir. Uygulamada arastirmacinin senaryosunu bizzat kendi yazdigir “Orman Yangini

ve Hayvan Dostlarimiz” baglikli asagidaki drama metni kullanilmistir (Bkz. Gorsel 4.21).
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Gorsel 4.2.21. “Orman Yangini1 ve Hayvan Dostlarimiz” Hikayesi

Uygulama Siireci: Ogrencilere dagitilan “Orman Yangini ve Hayvan Dostlarimiz”
baslikli hikaye sinifta 6grenciler tarafindan once sessizce birka¢ kez okunmustur. Akabinde
Ogretmen ve O6grencilerle sesli okumalar gerceklestirilmistir. Sonrasinda 6grencilere karakterler
dagitilip oncelikle okuma tiyatrosu tekniginden yararlanarak sesli okumalar yaptirilmistir. Bu
islem siniftaki tim 6grenciler rol alincaya dek tekrarlanmistir. Bu teknikte 6grenciler herhangi
bir canlandirma yapmaksizin metinde {iistlendigi karaktere uygun bir ses tonuyla okuma
yapmaktadir. Daha sonrasinda Ogrencilerin yetenekleri ve istekleri dogrultusunda drama
metninden rol paylasgimi yapilmigtir. Ogrencilerin rollerini ¢alismalari, hazirlik yapmalart
istenmistir. Ogrencilerin hazir olmasindan sonra canlandirmalara baslanilmistir. Her
canlandirmada zorlanilan durumlarda 6gretmen devreye girmis ve geri doniitler vermistir.
Ozellikle anlamlandirmada zorlamlan hususlarda 6gretmen kelime ve ciimlelerin igerigi
hakkinda agiklamalar yapmistir. Bu baglamda canlandirma sirasinda nasil bir seslendirme ve
rollenme yapilacagini gostermistir. Tekrarli drama galigsmalartyla tim Ogrencilere gorev
verilerek devam edilmistir. Calismalarin sonunda istekli 6grencilerden kostiim hazirliklar

yaparak canlandirmalart saglanmigtir. Canlandirma esnasinda, ayni1 zamanda drama Ggreticisi
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olan arastirmaci gerekli yonlendirmeleri yapmustir. Boylelikle drama tamamlanmistir.

Ogrencilerden O8, dramanin bitiminde diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
08: Bundan sonraki hikayelerde de keske drama yapsak. Oldukga eglenceliydi

Hikaye drama yoluyla canlandirilmistir. Aragtirmaci tarafindan énemli kavramlar ve
ana fikre iligkin hususlarin gectigi yerler 6gretmen tarafindan icerigine uygun bir sekilde
rollenmeler gosterilmistir. Sonrasinda metinle ile ilgili sorular 6grencilere dagitilmistir.
Calisma Yapragi 7°de “Orman Yangimi ve Hayvan Dostlarimiz” metninin 6grencilere

yonlendirilen sorular1 yer almaktadir.

Gorsel 4.2.22. Calisma Yaprag: 7

Sonrasinda dgrencilerin sozlii olarak dramasi yapilan hikdyeyi anlatmalar1 saglanarak
okudugunu anlama durumlari tespit edilmistir. Tablo 4.2.13’te 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri yansitilmistir.

Tablo 4.2.13. “Orman Yangini ve Hayvan Dostlarimiz” Hikayesi
Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
01 6 Anlasildi
02 5 Anlasildi
03 6 Anlasildi
04 6 Anlagildi
05 4 Anlagildi
06 6 Anlasild:
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Tablo 4.2.13. “Orman Yangini1 ve Hayvan Dostlarimiz” Hikayesi
Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu

07 6 Anlagildi

08 5 Anlasildi

09 5 Anlasildi

010 6 Anlagildi

011 6 Anlagildi

012 6 Anlasildi

013 6 Anlasildi

014 6 Anlasildi

015 6 Anlagildi

016 6 Anlagildi

017 6 Anlasildi

018 6 Anlasildi

1-3 puan araligi metnin anlasiimadigini, 4-6 puan araligi metnin anlasildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.2.13’e gore hikdyede okudugunu anlama agisindan ¢alisma grubundan on dort
Ogrenci tam puan (6 puan) alirken, ii¢ 6grenci 5 puan ve bir 6grenci de 4 puan almigtir.
Katilimeilardan higbir 6grenci 3, 2 ve 1 puan almamistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
puanlari degerlendirildiginde ¢alisma grubundaki 18 6grencinin tamaminin okudugunu anladigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin sozlii olarak anlatim becerileri yoluyla okudugunu anlama durumlar1 ele
alindiktan sonra yazili anlatim becerilerine gecilmistir. Okuduklar1 metinde anladiklarindan

yola ¢ikarak bir yazi olusturmalari istenmistir. Gorsel 4.2.23’te bir yazi1 6rnegine yer verilmistir.

Gorsel 4.2.23. Ornek Yazi (014)
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Calisma grubundaki 6grencilerin olusturdugu bu yazilar kelime hazinesi bakimindan
incelenmistir. Bu agidan yazilarindaki toplam kelime sayz1si, ikileme ve tekrarlar hesaplanmustir.

Tablo 4.2.14’te bu hesaplamalarin analizi sunulmustur.

Tablo 4.2.14. Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlari

Ogrenci  Kelime Sayis Ikileme Tekrar
01 153 2 6
02 244 0 3
03 262 0 7
04 236 0 7
05 200 0 5
06 120 0 0
07 90 0 5
08 193 0 0
09 93 0 0

010 157 0 8
O11 125 0 6
0O12 137 0 0
013 75 0 0
014 150 1 34
015 203 0 8
016 203 2 3
017 95 0 0
018 199 2 0
Toplam 2935 7 92

Tablo 4.2.14’e gore Ogrencilerin kelime sayilar1 75 ile 262 arasinda degisen bir
araliktadir. Ornegin, O3 262 kelime ile en yiiksek kelime sayisina ulasirken, O13 yalnizca 75
kelime kullanarak en diisiik performansi sergilemistir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime
sayilar1 kategorilendirildiginde; 75-120 kelime araliginda bes ogrenci, 121-157 kelime
araliginda bes 6grenci ve 158 ve iizeri ise sekiz 6grenci yazili anlatimda kelime kullanimi

sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak diisiik bir oran goézlenmistir. Cogu
ogrenci hi¢ ikileme kullanmazken, O1, 016 ve O18 dgrencileri metinlerinde ikiser ikileme,
014 bir ikileme kullanmustir. ikilemelerin smirli diizeyde kullanilmasi, 6grencilerin bu tiir dil
zenginliklerine yeterince hakim olmadigini ya da yazili anlatim siireclerinde bu unsurlar1 aktif

olarak kullanmay1 tercih etmediklerini gosterebilir.

Tabloya gore kelime tekrarlar1 degiskenlik gdstermektedir. Ornegin, O14, 34 kez tekrar
kullanarak bu alanda en yiiksek degeri gosterirken, yedi 6grenci ise hi¢ tekrar kullanmayarak

en diisiik degeri gostermektedir. Ogrencilerin kelime tekrar sayilar1 kategorilendirildiginde; 0-
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2 araliginda yedi 6grenci, 3-5 araliginda dort 6grenci ile 6 ve iizeri ise yedi 6grenci yazil

anlatimda kelime tekrar1 gergeklestirmistir.

Okudugunu anlama sozlii anlatim ve yazili anlatim ¢aligmalar1 sonrasinda arastirmaci

ve Ogrenciler arasinda asagidaki diyaloglar gerceklesmistir. Arastirmaci su sorular1 sormustur:

e Hikayeyi drama halinde canlandirmak hikayeyi anlamanda nasil etkisi oldu?

e Dramada rol almak sana neler hissettirdi?
Ogrencilerden alinan cevaplar su sekildedir:
010: Hikayeyi okuduktan sonra canlandirmak eglenceliydi. Canlandirmak igin rol
aldigimda heyecanlandim. Fakat sorular1 daha iyi yanitladim. Ogretmenim drama icin

rol verdigi i¢in ¢ok mutluyum.

O16: Dramada rol almak heyecanli ve eglenceliydi. Roliimii oynarken,
hatirlayamadigim kelimelerin yerine kendim yeni kelimeler uydurarak rolimii

oynuyorum.

Bu etkinligin sonunda &grenciler diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogrenci goriisleri

asagidaki gibidir.

04: Ogretmenimiz drama yoluyla hikdye 6gretimi yaptiginda hem anlama sorularini

dogru cevaplayabiliyorum hem de uzun ciimlelerle yazili anlatim yapabiliyorum.

0O18: “Orman Yangin1 ve Hayvan Dostlarimiz” hikayesinde tavsan roliinii oynadim ve

hikayeyi ¢ok 1yi anladim.

Arastirmaci saha giinliiiine, 6grencilere drama yoluyla hikayenin canlandirilmasin

hakkinda asagidaki ifadeleri yazmistir:

“Ogrencilerin hikdyeyi canlandirmalari benim ac¢imdan da farkli bir deneyimdi.
Dramadan zaman zaman yararlansam da arastirma kapsaminda planlayarak
uygulamak zahmetli ve heyecan vericiydi. Ge¢miste almis oldugum drama kursunun

arastirmam igin ise yarayacagini gérmek de mutluluk verici.” (09.03.2024)

“Daha onceki eylem planlarindaki yaklasimlara gére dramada ogrencilerimin daha

basarili olduklarini, anlamli ve olumlu bir sekilde bir degisim ve gelisim gosterdiklerini
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diigtiniiyorum. Hem c¢alisma yapragina iliskin verdikleri yanitlar hem de sozlii

anlatimlari onceki dénemlere gore daha da artt1.” (22.03.2024)

“Ogrencilerle hikdyeyi dramatize etmek, icerikteki kelimeleri anlamlar: dogrultusunda
canlandirmak ogrencilerin yazili anlatimlarina da olumlu yansidi. Daha fazla kelime
kullanirlarken buna karsilik daha az kelime tekrar:i yaptiklari tespit edildi.”
(29.03.2024)

Fotograf 4.2.9 6grencilerin bu etkinlikteki ¢calismalarini gorsellestirmektedir.

r B
Fotograf 4.2.9. Etkinlik Uygulama Siireci
4.2.3.2. Bilgilendirici metne yonelik etkinlik (2. Etkinlik)
Amag: llkokul ikinci smif Ogrencilerinin drama araciligiyla bilgilendirici metni
anlamlandirarak sozlii (sozlii anlatimla okudugunu anlama) ve yazili anlatima (hikayenin

konusuna yonelik metin yazma) iliskin kelime hazinelerini gelistirmek.

Yararlanmlan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri: Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi,

Diiz Anlatim Yo6ntemi, Canlandirma, Drama Y ontemi uygulanmustir.
Stire: 01/04/2024-26/04/2024 tarihleri arasinda 32 ders saati (1280 dk).

Yararlanilan Arag¢-Geregler: Drama Metni, Calisma Yapraklari, Yazili Anlatim
(Kompozisyon) Kagitlari, Anlama Sorularinin Cevap Kagitlari, Drama Kostiimleri, Dramada

Kullanilan Arag-Geregler.
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On Hazirlik: Eylem Plan1 3’ iin 2. Etkinligi uygulanmadan 6nce, arastirmaci dramada
kullanacagi metni, kostiimleri arag-gerecleri, ¢alisma kagitlarin1 hazirlamistir. Uygulamada
arastirmacinin senaryosunu bizzat kendi yazdigi “Asilantyoruz, Covid-19’ u Asiyoruz” baglikl

asagidaki drama metni kullanilmigtir (Bkz. Gorsel 4.2.24).

Gorsel 4.2.24. “Asilaniyoruz, Covid-19’ u Astyoruz” Metni

Uygulama Siireci: Ogrencilere dagitilan Covid-19 salgm ve agilanma hakkinda
bilgilendirici metin Ogrenciler tarafindan once sessizce birka¢ kez okunmustur. Akabinde
dgretmen ve dgrencilerle sesli okumalar gergeklestirilmistir. Ogrencilere metinle ilgili sorular
sorulmustur. Ogrencilerin anlamakta biraz zorlandiklar1 gériilmiistiir. Akabinde drama igin
hazirlanan metin &grencilere dagitilmistir. Bu metinde de 6grencilerin tamami yer alacak

sekilde okuma tiyatrosu uygulanmistir. Daha sonrasinda 6grencilerin yetenekleri ve istekleri
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dogrultusunda drama metninden rol paylasimi yapilmustir. Ogrencilerin rollerini calismalar,
hazirhk yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin hazir olmasindan sonra canlandirmalara
baglanilmistir. Her canlandirmada zorlanilan durumlarda 6gretmen devreye girmis ve geri
doniitler vermistir. Ozellikle anlamlandirmada zorlamlan hususlarda &gretmen kelime ve
ciimlelerin igerigi hakkinda aciklamalar yapmistir. Bu baglamda 6gretmen canlandirma
sirasinda nasil bir seslendirme ve rollenme yapilacagini gostermistir. Tekrarli drama
caligmalariyla tiim 6grencilere gorev verilerek devam edilmistir. Calismalarin sonunda istekli
ogrencilerden kostiim hazirliklar1 yaparak canlandirmalar1 saglanmistir. Canlandirma
esnasinda, ayni zamanda drama Ogreticisi olan arastirmact gerekli yonlendirmeleri yapmuistir.
Boylelikle drama tamamlanmistir. Q14 dramanin bitiminde diisiincelerini su sekilde ifade

etmistir:

O14: Okudugumuz metinde ilkin anlamadigim yerler olsa da dramada oralar

anlayabildim. Karakterin yerine kendimi koydugum i¢in olay1 iyi anliyorum.

Metin drama yoluyla canlandirilmigtir. Arastirmaci tarafindan 6nemli kavramlar ve ana
fikre iliskin hususlarin gectigi yerler Ogretmen tarafindan igerigine uygun bir sekilde
rollenmeler gosterilmistir. Sonrasinda metinle ile ilgili sorular O6grencilere dagitilmistir.
Calisma Yapragi 8°de “Asilaniyoruz, Covid-19’u Asiyoruz” metninin 6grencilere yonlendirilen

sorular1 yer almaktadir.

Gorsel 4.2.25. Calisma Yapragi 8
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Sonrasinda dgrencilerin sozlii olarak dramasi yapilan hikdyeyi anlatmalar1 saglanarak
okudugunu anlama durumlari tespit edilmistir. Tablo 4.2.15’te 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri yansitilmistir.

Tablo 4.2.15. “Asilantyoruz, Covid-19’u Asiyoruz” Metni Okudugunu
Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puam Okudugunu Anlama Durumu
01 5 Anlasild
02 3 Anlasilmadi
03 6 Anlagildi
04 6 Anlagildi
05 5 Anlasild
06 5 Anlasild
07 4 Anlagildi
08 2 Anlagilmadi
09 4 Anlagildi
010 5 Anlasilmadi
011 5 Anlasild
012 5 Anlagildi
013 6 Anlagildi
014 4 Anlasild
015 6 Anlasildi
016 4 Anlasildi
017 2 Anlagilmadi
018 6 Anlagildi
1-3 puan araligt metnin anlasiimadigini, 4-6 puan araligi metnin anlagildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.2.15’e¢ gore hikdyede okudugunu anlama agisindan g¢alisma grubundan bes
Ogrenci tam puan (6 puan) alirken, alt1 6grenci 5 puan ve dort 6grenci de 4 puan almistir.
Katilimcilardan bir 6grenci 3 puan elde ederken iki 6grenci 2 puan elde etmis ve higbir 6grenci
1 puan almamustir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 degerlendirildiginde ¢alisma
grubundaki 14 6grencinin okudugunu anladigr dort 6grencinin ise okudugunu anlamadigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin sozlii olarak anlatim becerileri yoluyla okudugunu anlama durumlari ele
alindiktan sonra yazili anlatim becerilerine geg¢ilmistir. Okuduklar1 metinde anladiklarindan
yola ¢ikarak bir yazi olusturmalari istenmistir. Gorsel 4.2.26’da bir yaz1 O6rnegine yer

verilmigtir.
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Gorsel 4.2.26. Ornek Yazi (08)

Calisma grubundaki 6grencilerin olusturdugu bu yazilar kelime hazinesi bakimindan
incelenmistir. Bu acidan yazilarindaki toplam kelime sayis, ikileme ve tekrarlar hesaplanmastir.

Tablo 4.2.16’da bu hesaplamalarin analizi sunulmustur.

Tablo 4.2.16. Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlari

Ogrenci  Kelime Sayisi ikileme Tekrar
01 102 2 4
02 67 0 4
03 147 0 B
04 210 0 3
05 60 0 4
06 81 0 0
07 51 0 0
08 120 0 3
09 69 0 2
010 112 0 3
Ol11 55 0 0
0O12 77 0 0
013 108 0 2
014 150 1 3
015 132 0 3
016 119 2 3
017 47 0 0
018 120 2 2

Toplam 1827 7 38
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Tablo 4.2.16’a gore Ogrencilerin kelime sayilar1 47 ile 210 arasinda degisen bir
araliktadir. Ornegin, O4 210 kelime ile en yiiksek kelime sayisina ulasirken, O17 yalnizca 47
kelime kullanarak en diisiik performansi sergilemistir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime
sayilar1 kategorilendirildiginde; 47-81 kelime araliginda sekiz Ogrenci, 82-132 kelime
araliginda yedi 6grenci ve 133 ve iizeri ise Ui¢ 0grenci yazili anlatimda kelime kullanimi

sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak diisiik bir oran goézlenmistir. Cogu
ogrenci hi¢ ikileme kullanmazken, O1, O16 ve O18 dgrencileri metinlerinde ikiser ikileme
kullanirken, O14 bir ikileme kullanmustir. Ikilemelerin smirli diizeyde kullanilmasi,
ogrencilerin bu tlir dil zenginliklerine yeterince hakim olmadigint ya da yazili anlatim

siireclerinde bu unsurlar aktif olarak kullanmay1 tercih etmediklerini gosterebilir.

Tabloya gore kelime tekrarlar1 degiskenlik gostermektedir. Ornegin, O1, 02 ve 05, 4
kez tekrar kullanarak bu alanda en yliksek degerleri gosterirken, bes dgrenci ise hi¢ tekrar
kullanmayarak en diisiik degeri gostermektedir. Ogrencilerin kelime tekrar sayilart
kategorilendirildiginde; 0-2 araliginda 9 6grenci, 3-5 araliginda da 9 6grenci yazili anlatimda

kelime tekrar1 gergeklestirmistir.

Okudugunu anlama sozlii anlatim ve yazili anlatim ¢aligmalar1 sonrasinda arastirmaci

ve 0grenciler arasinda asagidaki diyaloglar gerceklesmistir. Arastirmaci su sorulari sormustur:

e Metni drama halinde canlandirmak anlamanda nasil etkisi oldu?

e Dramada oynadiginiz rollerin size katkis1 nedir?

Ogrencilerden alinan cevaplar su sekildedir:

O12: Dramada oynayacagimiz rollere girmek hemen kolay olmuyor. Bilmedigim
kelimeler varsa zorlantyorum. Fakat 6gretmenim bize anlamiyla nasil rol alacagimizi

gosterince canlandirmayi yapabiliyorum. Metni de anliyorum.

O14: Dramada oynamak bazi arkadaslarim igin iyi oluyor. Fakat girdigim rollerde

arkadagslarim dalga ge¢ince liziildiim.

Bu etkinligin sonunda 6grenciler diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogrenci goriisleri

asagidaki gibidir.
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013: Ogretmenimiz her derse gelisinde bugiin nasil etkinlik yapacagiz diye merak
ediyorum. Tiirk¢e derslerimiz eglenceli geciyor. Tiim derslerde bunlari yapmasini

istiyorum.

O17: Drama yaptigimzda kendimi daha iyi ifade edebiliyorum. Ogrendiklerimi

yazarken de kullaniyorum.

Arastirmaci saha giinliigiine, 0grencilere drama yoluyla hikayenin canlandirilmasin

hakkinda asagidaki ifadeleri yazmistir:

“Metin okumaya bagladigimizda farkl bir etkinlik yapmayacagimizi diistindiiler, bu
viizden iiziildiiklerini gordiim. Bilgilendirici metni anlamlandirmakta zorlandiklarin

gordiim. Bazi teknik kavramlardan kaynakli oldugunu diisiiniiyorum. ” (05.04.2024)

“Ogrencilerim drama etkinligine baslayinca hemen modlarinin degistigini gordiim. Her
derste drama ve farkll etkinlikler istemeye basladilar. Bu da beni mutlu ediyor.”

(17.04.2024)

“Sozlii anlatimlarinda etkisi arttiran bir yonii oldu dramanin. Metinleri daha iyi

anladiklarini goriiyorum. Bu durum yazilarina da yanstyor.” (26.04.2024)

Fotograf 4.2.10 6grencilerin bu etkinlikteki ¢alismalarini gorsellestirmektedir.

Fotograf 4.2.10. Etkinlik Uygulama Siireci
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4.2.3.3. Siire yonelik etkinlik (1. Etkinlik)
Amag: Tlkokul ikinci sinif dgrencilerinin drama araciligiyla siiri anlamlandirarak sdzlii
(sozli anlatimla okudugunu anlama) ve yazili anlatima (hikayenin konusuna yonelik metin

yazma) iligkin kelime hazinelerini gelistirmek.

Yararlanilan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri: Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi,

Diiz Anlatim Yontemi uygulanmistir.
Stire: 29/04/2024-17/05/2024 tarihleri arasinda 32 ders saati (1280 dk).

Yararlanilan Arag-Geregler: Drama Metni, Calisma Yapraklari, Yazili Anlatim
(Kompozisyon) Kagitlari, Anlama Sorularinin Cevap Kagitlari, Drama Kostiimleri, Dramada

Kullanilan Arag-Geregler.

On Hazirlik: Eylem Plam 3’ iin 3. Etkinligi uygulanmadan dnce, arastirmaci dramada
kullanacag1 metni, kostiimleri, arag-gerecleri, calisma kagitlarini hazirlamistir. Uygulamada
arastirmacinin senaryosunu olusturdugu “Arif Nihat Asya’nin Bayrak Siiri” baslikli asagidaki
drama metni kullanilmistir (Bkz. Gorsel 4.2.27).
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Gorsel 4.2.27. “Arif Nihat Asya’nin Bayrak $iiri” Drama Metni

Uygulama Siireci: Ogrencilere dagitilan “Bayrak™ siiri 6grenciler tarafindan &nce
sessizce birkag kez okunmustur. Akabinde Ogretmen ve Ogrencilerle sesli okumalar
gerceklestirilmistir. Ogrencilerle siirin duygusu konusunda konusulmustur. Akabinde drama
icin hazirlanan metin 6grencilere dagitilmistir. Bu metin 6gretmen ve 0grenciler tarafindan
icerigine uygun sekilde okunmustur. Drama caligmalar1 kapsaminda, 6grencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda roller paylastirilmis ve her bir 6grenciden roliine uygun hazirlik
yapmast istenmistir. Hazirlik silirecinin ardindan canlandirmalara gecilmis, bu esnada
Ogrencilerin zorlandigr durumlarda Ogretmen aktif bir sekilde rehberlik ederek geri
bildirimlerde bulunmustur. Anlamanin giic oldugu kelime ve ciimleler iizerinde durulmus,
Ogretmen bu ifadelerin icerigini agiklayarak 6grencilerin anlamlandirmasini kolaylagtirmistir.
Ayrica Ogretmen seslendirme ve rol yapma konusunda model olarak 6grencilere yol
gostermistir. Drama ¢aligmalar1 tekrarlarla pekistirilmis, tim 6grencilerin etkin bir sekilde rol
almasi1 saglanmistir. Calismalarin son asamasinda, istekli Ogrenciler kendi kostiimlerini
hazirlamis ve canlandirmalarda yer almistir. Canlandirmalar sirasinda, ayn1 zamanda drama
egitimi alan bir aragtirmaci olan 6gretmen, gerektiginde yonlendirmelerde bulunarak siireci
desteklemistir. Boylelikle drama tamamlanmistir. Q12 dramanin bitiminde diisiincelerini su

sekilde ifade etmistir:

012: Rol yapmak ¢ok eglenceliydi. ilk basta biraz utaniyordum ama arkadaslarimla

birlikte calisinca cesaretlendim. Kostiim giyince gercekten siirdeki duyguyu hissettim.

Drama yoluyla siir 6gretimi bittikten sonra, aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan siir
metni ile ilgili sorular Ogrencilere sorulmus, bu sorularin Ogrenciler tarafindan

cevaplandirilmalari istenmistir.
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Siir drama yoluyla canlandirilmistir. Arastirmaci tarafindan 6nemli kavramlar ve ana
fikre iliskin hususlarin gegtigi yerler 6gretmen tarafindan icerigine uygun bir sekilde
rollenmeler gosterilmistir. Sonrasinda metinle ile ilgili sorular Ogrencilere dagitilmistir.
Calisma Yapragi 9’de “Arif Nihat Asya’nin Bayrak Siiri” i¢in 6grencilere yonlendirilen sorulari

yer almaktadir.

Siir, drama yontemi kullanilarak &grencilerle birlikte canlandirilmistir. Onemli
kavramlar ve ana fikirle ilgili boliimler, arastirmaci tarafindan belirlenmis ve O08retmen
tarafindan uygun bir sekilde rol yapilarak 6grencilere aktarilmistir. Canlandirmanin ardindan,
siirle ilgili sorular iceren ¢aligma kagitlar1 6grencilere dagitilmistir. Calisma Yapragi 9°de “Arif

Nihat Asya’nin Bayrak $iiri” i¢in 68rencilere yonlendirilen sorulari yer almaktadir.
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Gorsel 4.2.28. C.al'is‘ma Yapragi 9
Sonrasinda 6grencilerin sozlii olarak dramasi yapilan hikdyeyi anlatmalar1 saglanarak

okudugunu anlama durumlar tespit edilmistir. Tablo 4.2.17°de 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri yansitilmistir.

Tablo 4.2.17. “Arif Nihat Asya’nin Bayrak Siiri” Drama Metni
Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
01 6 Anlasild
02 6 Anlasild
03 6 Anlasild
04 6 Anlagildi
05 3 Anlagilmadi
06 6 Anlasild
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Tablo 4.2.17. “Arif Nihat Asya’nin Bayrak Siiri” Drama Metni
Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu Anlama Puani Okudugunu Anlama Durumu
07 3 Anlagilmadi
08 4 Anlasild
09 2 Anlasilmadi
010 6 Anlagildi
011 4 Anlagildi
012 4 Anlasild
013 3 Anlasilmadi
014 4 Anlasild
015 5 Anlagildi
016 6 Anlagildi
017 3 Anlasilmadi
018 6 Anlasild
1-3 puan araligt metnin anlasilmadigini, 4-6 puan aralifi metnin anlasildigini ifade
etmektedir.

Tablo 4.2.17°ye gore hikdyede okudugunu anlama agisindan ¢alisma grubundan sekiz
Ogrenci tam puan (6 puan) alirken, bir 6grenci 5 puan ve dort 6grenci de 4 puan almstir.
Katilimcilardan dort 6grenci 3 puan elde ederken bir 6grenci 2 puan elde etmis ve hi¢bir 6grenci
1 puan almamustir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari degerlendirildiginde calisma
grubundaki 13 6grencinin okudugunu anladigi bes Ogrencinin ise okudugunu anlamadigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin sdzlii olarak anlatim becerileri yoluyla okudugunu anlama durumlar ele
alindiktan sonra yazili anlatim becerilerine gegilmistir. Okuduklart metinde anladiklarindan
yola c¢ikarak bir yazi olusturmalari istenmistir. Gorsel 4.2.29°da bir yazi1 Ornegine yer

verilmistir.

AS\ NE  SAGLIY
t 2 2

- We c\bh
&;, 3:», o j.,b mL u;u bw il o gn
& quxuw b tes L\as‘v aa;,on)u &‘);n Cma -3 Se“or

e e-sm kq»“ Q

l'\so\{v »\as‘cc 15[;0\0\3@ e'\e A d\mma.

\ o \>u v\q \cr tac  de
SH0 A;: i et 3

39\@\.: Py

= c  adon  @ncesial \\g‘lmt i . Vodiace 1@:\,_
& % & = 3 . D ehr\ ( h:.-? ane
\wmda No- mabn ne«l\es nl-m on)- D o oy

dedeui  etmol  ain  colgmaya ba}\nd\or H.,mgiémlw' Teb—
;3'-\;3, ‘ms% belioler o gord: mor elde. Hoskes ol

u@&na, u:;:\ e\e\»ém oe\m dnmcr\era.
Dadloclordan bl dedk B

"B msm\,. LA vodaMe e eir agy g Ego b
q%&al‘ v.\.\\nm Sele bt\\‘ oge w\ora\:-\‘f\l
Redes vetls belde Dodder agy d'ﬁf*""’ Lr M\f)“—

oy 1 ‘L~am Spes é;‘:}ﬁi U.\egmvo_ bo.;\aa- \3\,&(

Snn 90""1 gore cini e e ‘feceridu— aéerm,

a3 103 o 114
563"A\o,« ok Mu“u oy, ;.;Q\\c cn‘\im\oru aayaw.sh,,
,b.m m\; £
; a@20en
. ‘S%L"" L‘:'L‘?s \71: ‘5-1}1
: Sl sogheh geqa el
e s
!‘%\. cloyder  LoFS arkcsai\c'l% \s,,,, edr,
[N Cag Sugcﬂ'al x‘,n kool S22
o rs et Ke/,me Sayrsi= 145
Kelime Tekrari-3
fileme =4

Gorsel 4.2.29. Ornek Yaz1 (012)

bagw
5

109



Calisma grubundaki 6grencilerin olusturdugu bu yazilar kelime hazinesi bakimindan
incelenmistir. Bu agidan yazilarindaki toplam kelime sayz1si, ikileme ve tekrarlar hesaplanmistir.

Tablo 4.2.18’de bu hesaplamalarin analizi sunulmustur.

Tablo 4.2.18. Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlar

Ogrenci  Kelime Sayis Ikileme Tekrar
01 87 0 6
02 70 0 5
03 248 2 3
04 106 0 4
05 49 0 0
06 95 0 4
07 54 0 0
08 106 2 0
09 57 0 3
010 116 2 2
O11 115 1 4
0O12 102 0 4
013 40 0 0
014 215 1 17
015 149 0 8
016 135 2 5
017 109 0 0
018 109 2 2

Toplam 1962 12 72

Tablo 4.2.18’e¢ gore Ogrencilerin kelime sayilar1 40 ile 248 arasinda degisen bir
araliktadir. Ornegin, O3 248 kelime ile en yiiksek kelime sayisina ulasirken, O13 yalnizca 40
kelime kullanarak en diisiik performansi sergilemistir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelime
sayilar kategorilendirildiginde; 40-87 kelime araliginda alt1 6grenci, 88-135 kelime araliginda

dokuz 6grenci ve 136 ve iizeri ise li¢ 68renci yazili anlatimda kelime kullanimi sergilemistir.

Ogrencilerin ikileme kullanimlarinda genel olarak diisiik bir oran gdzlenmistir. Cogu
ogrenci hic ikileme kullanmazken, O3, 08, 010, O16 ve O18 6grencileri metinlerinde ikiser
ikileme, O11 ve O14 dgrencileri birer ikileme kullanmuslardir. ikilemelerin simirh diizeyde
kullanilmasi, dgrencilerin bu tiir dil zenginliklerine yeterince hakim olmadigini ya da yazili

anlatim siire¢lerinde bu unsurlar1 aktif olarak kullanmay1 tercih etmediklerini gdsterebilir.

Tabloya gore kelime tekrarlar1 degiskenlik gdstermektedir. Ornegin, O14, 17 kez tekrar
kullanarak bu alanda en yiiksek degeri gosterirken, bes 6grenci ise hi¢ tekrar kullanmayarak en
diisiik degeri gostermektedir. Ogrencilerin kelime tekrar sayilar1 kategorilendirildiginde; 0-2
araliginda 7 6grenci, 3-5 araliginda 7 6grenci ile 6 ve tizeri ise 4 6grenci yazili anlatimda kelime

tekrar1 gergeklestirmistir.
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Okudugunu anlama sozlii anlatim ve yazili anlatim ¢aligmalar1 sonrasinda arastirmaci

ve 6grenciler arasinda asagidaki diyaloglar gerceklesmistir. Arastirmaci su sorulari sormustur:

o Siiri canlandirarak bir senaryoda okumak sizi nasil etkiledi?

J Yazma becerine bu etkinligin faydali oldugunu diislinliyor musunuz?

Ogrencilerden alinan cevaplar su sekildedir:

O3: Siiri sadece okumaktan daha eglenceliydi. Sesimi kullanmay1 6grenmek hosuma

gitti. Herkes rol alinca siir sanki canlandi.

O13: Evet, simdi duygularimi yazarken daha iyi kelimeler bulabiliyorum. Kelimeleri

secerken daha dikkatli olmam gerektigini 6grendim.

Bu etkinligin sonunda 6grenciler diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogrenci goriisleri

asagidaki gibidir.

O7: Dramada gorev almak giizeldi. Ogretmenimiz nasil ses ¢ikaracagimizi gdsterince

cok daha kolay oldu.

08: Kostiim hazirlamak bence en eglenceli kismiydi. Arkadaslarimla birlikte giildiik,

eglendik ve c¢ok giizel bir oyun oynadik. izlenmek biraz heyecanliydi ama sonunda
herkes alkislad.

Arastirmaci saha giinliiiine, 6grencilere drama yoluyla hikayenin canlandirilmasin

hakkinda asagidaki ifadeleri yazmistir:

“Bu etkinlikte de 6grencilerime drama yapacagimizi séyledigim zaman ¢ok sevindiler.
Artik aliskanlik haline geldi ogrencilerimde. Hatta onceden icine kapanik olan,

ozgiiveni diisiik olan ogrencilerimin de daha istekli derslere katildigini gozlemledim.”

(29.04.2024)

“Ilk basta bazi dgrenciler cekingen davrandi, ozellikle bazilar: sahnede konusmaktan
cekindiler. Ancak kisa bir siire iginde rollerini benimsediler ve siirin duygusunu
aktarmaya basladilar. Ozellikle kostiimler ve ses tonlart iizerine yaptigimiz calismalarin
ogrencilerin motivasyonunu artirdigimi gozlemledim. Grup ¢alismasi, ogrenciler

arasinda is birligini giiclendirdi.” (30.04.2024)
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“Bugiin ogrencilerin kostiim tasarimlarina yogunlastik. Ogrenciler kendi fikirlerini ve
varaticuiklarint - kullanarak siivin  temasiyla wyumlu kostiimler hazirladi. Bazi
ogrencilerim olduk¢ca ozgiin tasarimlar yapti ve bu siire¢ onlarin gsiiri daha
derinlemesine anlamalarina yardimci oldu. OSrenciler, sanatsal ifade araclarini

kesfetmekten biiyiik keyif aldilar.” (10.05.2024)

“Etkinligi tamamladigimizda, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal becerilerinde
fark edilir bir gelisim gozlemledim. Grup ¢alismalari, bireysel yaraticilik ve duygusal
ifade konularinda o6grencilerin ne kadar ilerledigi beni ¢ok mutlu etti. Bu tiir
etkinliklerin 6grencilerin tiim yonlerini gelistirmek icin ne kadar etkili oldugunu bir kez

daha anladim.” (17.05.2024)

Ogrencilerin yaptig1 bu drama ¢alismalar1 okulun salonunda tiim okula sunulmustur.

Fotograf 4.2.11 6grencilerin sunumunu yansitmaktadir.

Fotograf 4.2.11. Etkinlik Uygulama Siireci

4.3. Ogrenci Giinliikleri

Arastirmada o6grencilere giinliik tutmalar1 ve bu yolla yazili sézciik dagarciklarinin
degisim eylem planlar1 dogrultusunda incelenmesi diisiiniilmiistiir. Fakat ilk denemelerde
istenilen durum gerceklestirilememistir. Bu duruma hem 6grencilerin ikinci sinifta olmasi hem
de giinliik tutma aligkanliklarinin olmamasi neden oldugu diisiiniilmektedir. Zaten 6grenciler
de pek istekli davranmamistir. Arastirmaci danismaniyla bu konuda yaptigi gorliigmede
Ogrencilerin gelisim durumuna gore ilerleyen siirecte giinliik tutturabilecegine karar vermistir.

Ogretmen &grencilerle baz1 derslerde giinliik tutma etkinlikleri yaparak hazirlamistir. Hem

112



ogrencilerdeki istenilen gelismenin goézlemlenmesi hem de istekli 6grenci sayisinin artmasi
nedeniyle ikinci eylem plani itibariyle baz1 6grencilere giinliik tutturulmaya baslanmistir. Bu
kapsamda glinliikklerin 6grencilerin  kelime dagarciklarinin  gelisimine katki saglayip
saglamadigin1 tespit etmek icin Ogrencilere: “Bir giintiniizii nasil gegirdiginizi yazin.”
konusunda ev 6devi verilerek 6grencilerin giinliik tutmalart istenmistir. Hem istekli olan hem
de giinliikleri tam olarak yazan 02, 03, 05, 06, 08, 09, 014 kodlu dgrencilerin giinliikleri
incelenmistir. Ogrencilerin 2024 yili Ocak, Subat ve Mart aylarindaki giinliikleri bu kapsamda

degerlendirilmistir. Tablo 4.3.1’te bu 6grencilerin ocak ay1 giinliiklerindeki kelime sayilari

yansitilmisgtir.
Tablo 4.3.1. Giinliik Tutan Ogrencilerin Ocak Ay1 Tablosu
Giinler 02 03 05 06 08 09 014
1. Giin 40 39 82 36 43 25 41
2. Giin 45 45 50 43 47 26 46
3. Giin 47 48 49 46 50 26 48
4. Giin 53 52 47 53 51 28 54
5. Giin 59 59 26 58 54 29 59
6. Giin 62 63 45 62 56 29 61
7. Giin 62 65 49 62 57 30 62
8. Giin 66 68 43 67 60 32 63
9. Giin 74 72 10 73 62 33 63
10. Giin 76 77 26 76 62 34 66
11. Giin 80 84 27 81 66 35 77
12. Giin 82 93 36 94 68 36 81
13. Giin 84 96 44 96 70 37 84
14. Giin 84 98 90 98 71 38 85
15. Giin 84 100 25 100 73 40 86
Toplam 998 1059 649 1045 890 478 976

Tablo 4.3.1°¢ gore, (02), (03), (06), (08), (09), (O14) numaral1 dgrenciler tedricen
kademeli olarak giinliiklerindeki kullandiklar1 kelime sayisini artirarak olumlu yonde bir
gelisim ve degisim gosterirken, (O5) numarali dgrenci dalgali bir gelisim ve degisim
gostermistir. (02) numarali 6grenci “Ocak” ayinin ilk giinii yazdig1 giinliikte 40 kelime

kullanirken, “Ocak” aymnm 15.ci giiniinde kullandig1 kelime sayismi 84’e ¢ikarmistir. (O3)
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numaralt 6grenci “Ocak” ayinin ilk giinli yazdig1 giinliikte 39 kelime kullanirken, “Ocak”
aymin 15.ci giiniinde kullandigi kelime sayismi 100’e ¢ikarmustir. (O5) numarali 6grenci
“Ocak” aymin ilk giinii yazdig1 giinliikte 82 kelime kullanirken, “Ocak” ayinin 15.ci giinlinde
kullandig1 kelime sayisim1 25°e diisiirmiistiir. Diger 6grencilerin giinliiklerinde kullandiklari
kelime sayilar1 olumlu yénde artarken, (O5) numarali 6grencinin giinliigiinde kullandig1 kelime
sayis1 tersine olumsuz yonde bir degisim ve gelisim gostermistir. (O6) numarali 6grenci “Ocak”
ayinin ilk giinii yazdig: giinliikte 36 kelime kullanirken, “Ocak” ayinin 15.ci giiniinde kullandig1
kelime sayismi 100’e ¢ikarmistir. (O8) numarali dgrenci “Ocak” aymin ilk giinii yazdig
giinliikte 43 kelime kullanirken, “Ocak” aymin 15.ci giiniinde kullandig1 kelime sayisini1 73’e
cikarmistir. (09) numarali 6grenci “Ocak” aymm ilk giinii yazdigi giinliikte 25 kelime
kullanirken, “Ocak” aymnm 15.ci giiniinde kullandig1 kelime sayisin1 40’a ¢ikarmustir. (014)
numarali 68renci “Ocak” ayimin ilk giinii yazdig1 giinliikte 41 kelime kullanirken, “Ocak”
aymin 15.ci giiniinde kullandigr kelime sayisini 86’ya ¢ikarmistir. Tablo 4.3.2°de bu

Ogrencilerin subat ay1 giinliiklerindeki kelime sayilar1 yansitilmistir.

Tablo 4.3.2. Subat Ay1 Giinliik Kelime Sayis1

Giinler 02 03 05 06 08 09 014
1. Giin 88 103 27 102 77 45 88
2. Giin 89 107 25 108 79 47 89
3. Giin 92 111 33 110 80 48 92
4. Giin 96 112 26 110 86 50 95
5. Giin 97 112 25 113 90 49 97
6. Giin 99 114 65 114 91 52 99
7. Giin 102 115 29 114 93 56 105
8. Giin 105 116 8 117 93 56 107
9. Giin 107 117 23 119 92 58 109
10. Giin 110 117 133 119 95 60 111
11. Giin 112 118 14 121 96 62 115
12. Giin 117 119 12 121 98 65 116
13. Giin 119 120 22 123 100 67 118
14. Giin 122 121 39 124 102 69 120
15. Giin 123 122 34 124 103 70 121
Toplam 1578 1724 515 1739 1375 854 1582
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Tablo 4.3.2°ye gore, (02), (03), (06), (08), (09), (O14) numaral: dgrenciler tedricen
kademeli olarak giinliiklerindeki kullandiklar1 kelime sayisini artirarak olumlu ydnde bir
gelisim ve degisim gosterirken, (O5) numarali 6grenci “Subat” aymda da yine dalgali bir
gelisim ve degisim gostermistir. (O2) numarali 6grenci “Subat” aymnin ilk giinii yazdig
giinliikte 88 kelime kullanirken, “Subat” ayinin 15.ci gliniinde kullandig1 kelime sayisin1 123’e
cikarmistir. (O3) numarali 6grenci “Subat” aymin ilk giinii yazdigi giinliikte 103 kelime
kullanirken, “Subat” ayinin 15.ci giiniinde kullandig1 kelime sayisin1 122’ye ¢ikarmustir. (O5)
numarali 6grenci “Subat” aymnin ilk giinii yazdig1 giinliikte 27 kelime kullanirken, “Subat”
aymin 15.ci giiniinde kullandig1 kelime sayisim 34’e yiikseltmistir. (O5) numarali 6grencinin
“Ocak” ayindaki glinligiinde kullandig1 kelime sayis1 olumsuz yonde bir degisim ve gelisim
gostermisken, “Subat” ayindaki giinliigiinde kullandig1 kelime sayis1 olumlu yonde bir degisim
ve gelisim gostermistir. (O6) numarali dgrenci “Subat” ayinm ilk giinii yazdig1 giinliikte 102
kelime kullanirken, “Subat” aymin 15.ci giiniinde kullandig1 kelime sayisin1 124’e ¢ikarmaistir.
(O8) numarali 6grenci “Subat” aymin ilk giinii yazdig1 giinliikte 77 kelime kullanirken, “Subat”
aymin 15.ci giiniinde kullandig1 kelime sayisin1 103’e c¢ikarmistir. (O9) numarali 6grenci
“Subat” ayimnin ilk giinii yazdig1 gilinliikte 45 kelime kullanirken, “Subat” aymnin 15.ci giinlinde
kullandig1 kelime sayisin1 70’e ¢ikarmistir. (O14) numarali 6grenci “Subat” aymnn ilk giinii
yazdig1 giinliikte 88 kelime kullanirken, “Subat” aymin 15.ci giiniinde kullandig1 kelime
sayisin1 121°e ¢ikarmistir. Tablo 4.3.3’te bu Ogrencilerin mart ay1 giinliiklerindeki kelime

sayilar1 yansitilmistir.

Tablo 4.3.3. Mart Ay1 Giinliik Kelime Sayis1

Giinler 02 03 05 06 08 09 014
1. Giin 125 124 50 128 106 77 125
2. Giin 127 131 46 129 107 78 127
3. Giin 129 136 47 129 109 80 127
4. Giin 132 143 11 132 110 82 128
5. Giin 135 148 70 133 115 85 130
6. Giin 136 155 31 136 115 87 131
7. Giin 138 159 134 137 116 89 133
8. Giin 140 164 62 139 118 90 132
9. Giin 142 166 28 140 120 96 130
10. Giin 143 168 36 144 121 98 134
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Tablo 4.3.3. Mart Ay1 Giinliik Kelime Sayis1

Giinler 02 03 05 06 08 09 014
11. Giin 145 176 65 146 124 100 136
12. Giin 148 178 71 149 126 111 137
13. Giin 145 183 29 150 128 112 138
14. Giin 150 185 83 153 130 116 137
15. Giin 152 188 98 154 139 118 139
Toplam 2087 2404 861 2099 1784 1419 1984

Tablo 4.3.3’e gore, (02), (03), (06), (08), (09), (O14) numaral1 dgrenciler tedricen
kademeli olarak giinliiklerindeki kullandiklar1 kelime sayisini artirarak olumlu yonde bir
gelisim ve degisim gosterirken, (O5) numarali 6grenci “Mart” ayinda da yine dalgali bir gelisim
ve degisim gostermistir. (O2) numarali 6grenci “Mart” ayinn ilk giinii yazdig1 giinliikte 125
kelime kullanirken, “Mart” aymin 15.ci giliniinde kullandig1 kelime sayisin1 152°ye ¢ikarmistir.
(O3) numarali 8grenci “Mart” ayinm ilk giinii yazdigi giinliikte 124 kelime kullanirken, “Mart”
aymin 15.ci giiniinde kullandigi kelime sayismi 188’e ¢ikarmustir. (O5) numarali 6grenci
“Mart” aymin ilk giinii yazdig: giinliikte 50 kelime kullanirken, “Mart” aymnin 15.ci giliniinde
kullandig1 kelime sayisin1 98’e yiikseltmistir. (O5) numarali 8grencinin “Subat” ayimndaki
giinliigiinde kullandig1 kelime say1s1 “Ocak’ ayina nazaran olumlu yonde bir degisim ve gelisim
gostermisken, “Mart” ayindaki giinliigiinde de kullandigi kelime sayisi olumlu ydnde bir
degisim ve gelisim gostermistir. (06) numarali dgrenci “Mart” ayinin ilk giinii yazdig: giinliikte
128 kelime kullanirken, “Mart” ayimin 15.ci giinlinde kullandig1 kelime sayisin1 154°e
cikarmistir. (O8) numarali 6grenci “Subat” aymnin ilk giinii yazdig1 giinliikte 106 kelime
kullanirken, “Mart” aymin 15.ci giiniinde kullandig1 kelime sayismi 139’a gikarmustir. (O9)
numarali 6grenci “Mart” ayinin ilk giinii yazdigi giinliikte 77 kelime kullanirken, “Mart” ayinin
15.ci giiniinde kullandig1 kelime sayisin1 118’e ¢ikarmustir. (O14) numarali 6grenci “Mart”
aymin ilk giinii yazdig1 giinliikkte 125 kelime kullanirken, “Mart” aymin 15.ci giinlinde

kullandig1 kelime say1sin1 139°a ¢ikarmustir.

4.4. Ogrencilerdeki Degisim

Arastirmada 6grenciler sozlii anlatimla okudugunu anlama durumlarini yansitmislardir.
Boylelikle konusmaya dayali kelime hazineleri tespit edilebilmistir. Oncelikle mevcut
durumlar1 ortaya konduktan sonra {i¢ eylem plani toplam dokuz etkinlikte tiim metin tiirlerinde

(hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir) irdelenmistir. Ayni islem 6grencilerin yazil
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anlatimla kelime hazineleri i¢in de gergeklestirilmistir. Ogrencilerin biitiin asamalardaki

performans dl¢iimlerinin degisimi bu baslik altinda ele alinmistir.

4.4.1. Okudugunu Anlama Durumlarinda Degisim
Ogrencilerin sozlii anlatim yoluyla analiz edilen okudugunu anlama durumlari biitiin
metin tiirlerinde ele alinmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin ortalama puanlarinin degisimi

grafiklere yansitilmistir. Grafik 4.4.1°de hikaye edici metindeki degisim gosterilmistir.

6.0 Hikaye Edici Metindeki Okudugunu Anlama Puanlarinin Degisimi
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Grafik 4.4.1. Hikaye Edici Metinde Ogrencilerdeki Gelisim

Grafik 4.4.1°de 6grencilerin hikaye edici metne iliskin okudugunu anlama becerilerinin
on Sl¢iimden baslayarak eylem planlar1 boyunca nasil degistigi gdsterilmektedir. On 6l¢iim-
sorusuz ortalamasi yaklasik 2,94 puanda, 6n 6l¢iim-sorulu ortalamasi 4,56 puanda baslamistir.
Eylem Plan1 1 ile ortalama puan 5, Eylem Plan1 2’de 4,89’a hafif bir diigiis gostermis olsa da
Eylem Plan1 3 sonunda 5,72’e ¢ikarak en yiiksek seviyeye ulasmistir. Bu durum uygulanan
eylem planlarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini, 6zellikle Eylem

Plan1 3’iin bu gelisimde 6nemli bir katki sagladigini gostermektedir.

Eylem planlarindaki tiim etkinliklerde kullanilan metinlere iliskin 6grencilerin

cevaplandirdig1 okudugunu anlama sorularindaki yanitlar puanlanmistir. Ogrencilerin hikaye
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edici metindeki anlama sorularina verdikleri cevaplarin puanlanmasi arastirmact ve danismant
tarafindan birlikte gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin bu metinlerde aldiklar

puanlar1 Tablo-4.4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.4.1. Ogrencilerin Hikaye Edici Metinlere Iliskin Okudugunu Anlama
Sorularindan Aldiklar1 Puanlar

“Orman Yangini ve

“Tombis ile Minnos Hayvan Dostlarimiz”

“Gururlu Giil” Hikiyesi Hikayesi

Hikayesi
Ogrenci No Puam Puam Puam
1 100 75 100
2 90 100 100
3 100 100 100
4 100 93 98
5 95 75 89
6 100 100 98
7 84 100 100
8 100 100 100
9 55 80 97
10 75 93 96
11 78 100 100
12 88 100 100
13 100 100 100
14 100 75 96
15 100 100 100
16 98 100 100
17 100 100 100
18 100 93 100
Ort.=92,38 Ort.=93,55 Ort.=98,55

Ogrencilerin bilgilendirici metindeki okudugunu anlama puanlarindaki degisim ve

gelisim Grafik 4.4.2°de gosterilmistir.
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Bilgilendirici Metindeki Okudugunu Anlama Puanlarinin Degisimi
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Grafik 4.4.2. Bilgilendirici Metinde Ogrencilerdeki Gelisim

Grafik 4.4.2’de bilgilendirici metinlere iliskin Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin degerlendirme siireclerinde nasil bir gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. On
Olclim-sorusuz asamasinda ortalama puan yaklasik 1.94 seviyesindeyken, sorulu o6lgiim
asamasinda 3,28 puan seviyesindedir. Eylem Plan1 1°de 4,17 ve Eylem Plan1 2’de bu artis daha
da hizlanarak 4,89 seviyesine ulasmis, Eylem Plani 3'te ise bir miktar azalma gdostererek 4,78
seviyelerinde kalmigtir. Genel olarak, uygulanan eylem planlarinin 6grencilerin bilgilendirici
metinlere yonelik okudugunu anlama becerilerini dnemli 6l¢giide gelistirdigi, ancak son agsamada
kiiciik bir gerileme yasandigi goriilmektedir. Bu durum, eylem planlarinin devaml
uygulanmasimnin yani sira son asamalarin daha dikkatli planlanmasi gerektigini isaret

etmektedir.

Ogrencilerin bilgilendirici metinlere iliskin okudugunu anlama sorularina verdikleri
yanitlar arastirmacit ve danismaniyla birlikte puanlanmistir. Tablo 4.4.2°de  bilgilendirici

metinlere iligkin 6grencilerin puanlar1 gosterilmistir.
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Tablo 4.4.2. Ogrencilerin Bilgilendirici Metinlere Iliskin Okudugunu Anlama
Sorularindan Aldiklar1 Puanlar

“Asilaniyoruz, Covid-19’u

, » . . ” .
“Ata’nin Yasam” Metni “Seyit Onbas1” Metni Asiyoruz” Metni
Ogrenci No Puam Puam Puam

1 75 95 95

2 58 100 100

3 100 100 100

4 92 100 100

5 62 85 80

6 65 100 100

7 35 100 100

8 70 100 100

9 25 98 95

10 58 100 100

1 59 100 100

12 62 100 100

13 92 100 100

14 100 90 90

15 100 100 100

16 85 100 100

17 65 100 100

18 70 98 100

Ort.=70,72 Toplam=98,11 Toplam=97,77

Ogrencilerin siirdeki okudugunu anlama puanlarindaki degisim ve gelisim Grafik

4.4.3’te gosterilmistir.

Siirdeki Okudugunu Anlama Puanlarinin Degisimi
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Grafik 4.4.3. Siirde Ogrencilerdeki Gelisim

120



Grafik 4.4.3’te siire iligkin okudugunu anlama becerilerinin degerlendirme stirecindeki
degisimini ortaya koymaktadir. On 6l¢iim-sorusuz asamasinda ortalama puan yaklasik 1,78
seviyesindeyken, sorulu 6l¢iim asamasinda 2,39 puan seviyesindedir. Eylem Plani 1 ve Eylem
Plan1 2°de 5 puana ulasarak zirveye ¢ikmis, ancak Eylem Plani 3’te 4,61 seviyesine gerilemistir.
Bu durum, siire yonelik uygulanan eylem planlarinin genel anlamda 6grencilerin anlama
becerilerini gelistirdigini gostermekte, ancak sonraki agamalarda etkinliklerin siirdiiriilebilir

etkisinin daha dikkatli planlanmas1 gerektigini isaret etmektedir.

Ogrencilerin biitiin etkinliklerdeki siirlere iliskin okudugunu anlama sorularina
verdikleri yanitlar arastirmact ve danismaniyla birlikte puanlanmigtir. Tablo 4.4.3°te

bilgilendirici metinlere iligkin 6grencilerin puanlar1 gosterilmistir.

Tablo 4.4.3. Ogrencilerin Siirlere Iliskin Okudugunu Anlama Sorularindan

Aldiklar1 Puanlar
“Yirmi Ug:sljilrsan Giini “19 Mayis” Siiri “Bayrak” Siiri
Ogrenci No Puam Puam Puam
1 70 88 85
2 90 88 90
3 100 100 100
4 90 94 95
5 70 88 80
6 90 100 100
7 80 94 85
8 80 94 90
9 70 72 70
10 90 100 95
1 90 100 95
12 90 94 95
13 90 88 85
14 90 94 95
15 100 100 100
16 100 100 100
17 90 88 85
18 100 94 95
Ort.=87,77 Ort.=93,11 Ort.=91,11

4.1.2. Kelime Hazinelerinde Degisim

Ogrencilerin yazili anlatim yoluyla analiz edilen kelime hazineleri (toplam kelime
sayisi, ikilemeler ve tekrar sayilari) biitlin metin tiirlerinde ele alinmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin ortalama puanlarinin degisimi grafiklere yansitilmistir. Grafik 4.4.4’te hikaye edici

metindeki degisim gosterilmistir.
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Hikaye Edici Metindeki Kelime Hazinesi Ortalamalarinin Degisimi
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Grafik 4.4.4. Hikaye Edici Metinde Ogrencilerdeki Gelisim

Grafik 4.4.4 hikaye edici metindeki kelime hazinesinin (kelime sayisi, ikileme, tekrar)
nasil degisim goOsterdigini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgular1 katilimcilarin kelime
sayisinda diizenli ve dikkat cekici bir artis oldugunu gdstermektedir. On-6l¢iim asamasinda
yaklasik 75,22 olan kelime sayisi, Eylem Plan1 3 agsamasinda 163,06’ya ulasarak katilimcilarin
daha zengin ifadeler kullandigin1 ve kelime hazinelerini gelistirdiklerini gostermektedir. Bu
artis katilimcilarin ifade ¢esitliligini artirma yoniinde 6énemli bir ilerleme kaydettigini isaret
etmektedir. Ikileme kullanim sayis1 genel olarak diisiik bir seviyede kalmis, asamalar arasinda
kiiciik dalgalanmalar gdstermistir. Bu durum, katilimcilarin ikileme kullaniminda belirgin bir
degisim olmadigini, ancak farkli asamalarda bu stratejiyi denemis olabileceklerini
gostermektedir. Tekrar sayisi ise 6zellikle Eylem Plan1 1 asamasinda ciddi bir diisiis gostermis
ve sonraki agsamalarda sabit bir diizeyde kalmistir. Bu bulgu katilimcilarin tekrarlar1 azaltarak

daha cesitli ve zengin ifadeler kullanmay1 6grendigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin bilgilendirici metindeki kelime hazinelerindeki degisim ve gelisim Grafik

4.4.5’te gosterilmistir.
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Bilgilendirici Metindeki Kelime Hazinesi Ortalamalarinin Degisimi
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Grafik 4.4.5. Bilgilendirici Metinde Ogrencilerdeki Gelisim

Grafik 4.4.5 bilgilendirici metindeki kelime hazinesinin (kelime sayisi, ikileme, tekrar)
asamalara gore degisimini gostermektedir. Arastirma sonuglar1 katilimeilarin kelime sayisinda
diizenli bir artis oldugunu ortaya koymaktadir. On-6l¢iim asamasinda yaklasik 80,17 olan
kelime sayisi, Eylem Plan1 1 ve 2 asamalarinda kademeli olarak artmis ve Eylem Plan1 3’te
101,50 seviyelerinde sabitlenmistir. Bu artis, katilimcilarin bilgilendirici metin yaziminda daha
fazla kelime kullanmay1 6grendiklerini ve kelime hazinelerini gelistirdiklerini gostermektedir.
Ikileme sayis1 asamalar boyunca diisiik bir seviyede kalmis ve kiiciik dalgalanmalar
gostermistir. Bu durum, katilimcilarin ikileme kullaniminda istikrarli bir egilim izledigini
gostermektedir. Tekrar sayisi ise Eylem Plan1 1 asamasinda belirgin bir sekilde azalmis ve
sonraki asamalarda diisiik seviyelerde sabitlenmistir. Bu bulgu katilimcilarin tekrarlari

azaltarak daha ¢esitli ve etkili ifadeler kullandigin1 ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin siirdeki kelime hazinelerindeki degisim ve gelisim Grafik 4.4.6’da

gosterilmistir.

123



Siirdeki Kelime Hazinesi Ortalamalarinin Degisimi
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Grafik 4.4.6. Siirde Ogrencilerdeki Gelisim

Grafik 4.4.6°da siirde kelime hazinesinin (kelime sayisi, ikileme, tekrar) agamalara gore
nasil degistigini gostermektedir. Toplam kelime sayisi, stireg boyunca dikkat c¢ekici bir artig
gdstermistir. On-dl¢iim asamasinda yaklasik 24,5 olan kelime say1s1, Eylem Plan1 1 asamasinda
hizli bir yiikselisle 94,83°e ulasmis, Eylem Plan1 2°de 76,89’a diislis gostermis, ancak Eylem
Plan1 3’te tekrar yiikselerek 109 seviyesine ulasmistir. Bu artis katilimeilarin siir yaziminda
kelime gesitliligini artirarak dilsel zenginliklerini gelistirdiklerini gdstermektedir. Ikileme orani
sayis1 siire¢ boyunca diisiik seviyelerde seyretmistir. Tekrar sayisi ise siireg boyunca dalgali bir
seyir izlemistir. Eylem Plan1 1 asamasinda tekrar oraninda bir artis goriiliirken, Eylem Plani
2’de tekrarlar azalmig ve Eylem Plan1 3’te tekrar oraninda hafif bir artig gézlemlenmistir. Bu
durum, katilimcilarin bazen benzer ifadeler kullanmaya egilimli oldugunu, ancak genel olarak

daha cesitli ifadelerle tekrar oranlarini kontrol etmeye calistiklarini ortaya koymaktadir.

124



BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin bulgulart dogrultusunda ulasilan sonuglar
sunulmus, ilgili literatiirdeki diger arastirmalarla bu ¢calismadan elde edilen sonuglar tartigilmis

ve bu tartigmanin 1s181nda uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonuclar

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilere metinle ilgili yoneltilen anlama
sorulariin, Ozellikle Oykiileyici metinlerin daha iyi anlasilmasinda ve yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde &nemli bir role sahip oldugunu gostermistir. Ogrenciler,
Oykiileyici metinleri okuduktan sonra, metnin temel unsurlarini hatirlayarak, olay orgiisiinii
takip ederek ve ana fikri yardimc fikirlerle destekleyerek yazili anlatim yapabilmislerdir. Bu
durum, anlama sorularinin Ogrencilerin hem okudugunu anlama hem de yazili anlatim
becerilerinin es zamanl gelisimine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bu sonug, Basaran ve
Akyol (2009) tarafindan yapilan ve 6grencilerin dykiileyici metinleri bilgilendirici metinlere
kiyasla daha iyi anladigini tespit eden arastirma ile de paralellik gostermektedir. Oykiileyici
metinlerin 6grencilerin ilgisini daha fazla ¢ekmesi ve daha kolay takip edilebilir bir yapiya
sahip olmasi bu durumu agiklayabilir. Demirel’in (2002) okuma 6gretimi amaglarina yonelik
gortisleri de bu bulgular1 destekler niteliktedir. Okuma 6gretiminin amaglar1 arasinda dogru ve
anlayarak okuma becerisi kazanma, kelime hazinesini zenginlestirme ve yazili anlatim giiclinii
gelistirme gibi unsurlar1 siralayan Demirel’e gore, anlama sorular1 araciligiyla Oykiileyici
metinlerin daha 1iyi anlagilmasi, bu amaclara ulasmada etkili bir ydntem olarak

degerlendirilebilir.

Arastirmanin bir diger énemli bulgusu, dykiileyici hikdye yazili anlatim akademik
basarisinin, bilgilendirici metinlere gore daha yiiksek olmasidir. Uzuner (2014)’in arastirmasi,
farkli metin tiirlerinde yaz1 caligmalar1 yapmanin Ogrencilerin yazim tiirii yelpazesini
genislettigini ve yazma siirecini canli tuttugunu gostermektedir. Bu baglamda, farkl: tiirlerdeki
metinlerle anlama ¢aligmalar1 yapilmasi ve yazma etkinliklerinin ¢esitlendirilmesi, 6grencilerin
yazil1 anlatim becerilerini gelistirmede onemli bir faktdr olarak &ne ¢ikmaktadir. Oykiileyici
hikayelerde anlama sorularina dogru yanit veren ogrencilerin anlama ve yazili anlatim
becerilerinde olumlu yonde anlamli gelismeler gézlemlenirken, bilgilendirici metinlerde bu
gelisimin ayni diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Ates (2008), Belet (2007), Yasar (2007) ve

Cain ve digerleri (2004) gibi arastirmacilarin bulgular1 da bu sonucu destekleyerek, okudugunu
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anlama diizeyi yiiksek olan 6grencilerin genel akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Arastirma sonucunda, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri arasinda
kuvvetli bir iliski oldugu saptanmistir. Coskun (2010), Esmer (2010), Kartal ve Ozteke nin
(2010) caligsmalar1 da bu iliskiyi desteklemekte ve Coskun (2010) 6zellikle okudugunu anlama
becerisi ile yazili anlatim becerisinin birbirini etkiledigini vurgulamaktadir. Bu durum,
okudugunu anlamanin yazili anlatim becerisinin temelini olusturdugu ve bu iki becerinin

birbirini karsilikl1 olarak destekledigi seklinde yorumlanabilir.

Anlama testine dogru yanit veren 6grencilerin akademik basarilari ile dogru yanitlar
metin igerisinde gosterebilme puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunurken, anlama sorularina
verilen dogru yanitlart metin iginde gosterebilme puanlari ile anlama ve yazili anlatim
becerilerinin gelisimi arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgu, Tankersley
(2013), Ates (2008) ve Diigeroglu (2022) gibi aragtirmacilarin bulgulartyla benzerlik
gostermektedir. Tankersley (2003), okuma ve okudugunu anlama siirecinin neden-sonug
iliskisiyle birbirine bagli oldugunu ve okumanin kalitesinin anlamayla degerlendirildigini
belirtmistir. Anlama sorularina dogru yanit vermenin metni yiizeysel olarak anlama diizeyini
Olgebilecegi, ancak derinlemesine anlama ve yazili anlatim becerileriyle dogrudan iligkili
olmayabilecegi diisliniilmektedir. Yegen (2022)’in ¢calismast da bu bulgu ile kismi benzerlikler
tasimaktadir. Ogrencilerin siir metinlerini anlama ve anladiklarin1 yazili olarak ifade etme
becerilerinin, Oykiileyici hikdye metinlerine gore daha yetersiz, ancak bilgilendirici hikaye
metinlerine gore daha iyi gelistigi goriilmiistiir. Anlama sorulu siir metinlerinin, anlama sorusuz
siir metinlerine gore daha iyi anlagildig1 ve yazili olarak ifade edilebildigi sonucuna ulagilmistir.
Bu durum, siir metinlerinin yapis1 ve dilinin dykiileyici metinlere gore daha karmasik, ancak
bilgilendirici metinlere gore daha ilgi ¢ekici ve duygusal olmasiyla acgiklanabilir. Anlama

sorulari, siir metinlerinin anlagilmasini destekleyici bir rol oynamaktadir.

Anlama testindeki sorulara dogru yanit veren 6grencilerin anlama ve anladiklarini yazili
olarak ifade etme becerilerinin, dogru yanit vermeyen 6grencilere gore daha iyi gelistigi tespit
edilmistir. Haykir’in (2012) yiiksek lisans tez caligmasi da bu bulguyu destekleyerek,
okudugunu anlama diizeyi yliksek 6grencilerin yazili anlatim uygulamalarinda daha basarilt
olduklarin1 gostermistir. Bu durum, okudugunu anlama becerisinin yazili anlatim basarisini
dogrudan etkiledigini ve bu iki becerinin birbirine bagimli oldugunu ortaya koymaktadir.
Ancak, Sahindokuyucu’nun (2006) arastirmasi bu bulguyla zithik gostermektedir.
Sahindokuyucu (2006), coktan se¢cmeli testlerin okudugunu anlama becerilerini daha iyi

Olctiigiinii  belirtmistir. Farklt 6lgme yontemlerinin farkli becerileri degerlendirmedeki
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etkinliginin degiskenlik gosterebilecegi diisiiniilmektedir. Aragtirma sonucunda, anlama sorulu
Oykiileyici, bilgilendirici ve siir metinlerinin 6grencilerin anlama ve anladiklarini yazili olarak
ifade edebilme becerilerinin gelisiminde oldukga etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug,
Sallabas’in (2007) arastirmasiyla benzerlik gosterirken, Tunagiir’iin (2020) c¢alismasindan
farklilik gostermektedir. Sallabas (2007), 6grencilerin mantiksal biitiinliik i¢inde yazma
kazanimina ulagma diizeylerinin yiliksek oldugunu ve bilgilendirici metinlerde bu diizeyin daha
ylksek oldugunu belirtmistir. Tunagiir (2020) ise bilgilendirici metin yazmanin oykiileyici ve
siir tiirlerine gore daha zor oldugunu ve biligsel hazirlik gerektirdigini ifade etmistir. Farkh
metin tiirlerinin farkli zorluk diizeylerine sahip oldugu ve 6grencilerin bu tiirlere yonelik farkli
yaklasimlar gelistirmesi gerektigi sdylenebilir. Anlama sorulu siir metinlerinin dgrencilerin
kelime hazinelerinin gelisimine olumlu katki sagladigi da arastirmanin 6nemli bulgularindan
biridir. Siir metinlerinin zengin dil kullanimi ve ¢cagrisimlari, 6grencilerin kelime dagarciklarini

genisletmelerine yardimci olabilir.

Eylem Plani-1 uygulamasi sonrasinda yapilan ikinci Olgiimde, Ogrencilerin hem
Oykiileyici hem de bilgilendirici hikaye metinlerini anlama ve anladiklarini yazili olarak ifade
edebilme becerilerinin olumlu yonde gelistigi ve degistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin anlama
sorularina dogru yanit verme durumlari da eylem sonrasi ikinci dl¢iimde iyilesme gdstermistir.
Bu durum, okuma yoluyla 6ykiileyici ve bilgilendirici hikaye 6gretiminin 6grencilerin metinleri
anlama ve yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin anlama testindeki sorulara verdikleri dogru yanitlari metin igerisinde
gosterebilme basarilar1 da eylem sonrasi ikinci dl¢glimde olumlu yonde 6nemli bir gelisim
gostermistir. Bu durum, 6grencilerin metinleri daha dikkatli okuma ve anlama becerilerinin
gelistigini isaret etmektedir. Yazili anlatimlarda kullanilan toplam kelime sayisinin eylem
sonrasi ikinci Ol¢iimde artis gostermesi ve kelime tekrar sayisinin azalmasi, Eylem Plani-1
uygulamasinin  6grencilerin yazili anlatim becerilerini olumlu yo6nde etkiledigini
gostermektedir. Akyol ve Temur (2009) ve Slavin (2015) gibi arastirmacilarin bulgular da
kelime hazinesinin okuma ve yazma basaris1 iizerindeki olumlu etkisini desteklemektedir.
Saenz ve Fuchs’un (2002) caligmalari ise kelime hazinesinin zayif olmasinin bilgilendirici
metin okumay1 zorlagtirdigini belirtmektedir. Kelime hazinesinin farkli metin tiirlerini
anlamadaki roliiniin degiskenlik gosterebilecegi sdylenebilir. Eylem Plani-1 ile uygulanan siir
okuma etkinlikleri, 6grencilerin siir metninin biiyiik bir boliimiinii hatirlama, anlama, ana fikre
uygun sekilde destekleme ve yardimer fikirleri organize ederek yazili olarak ifade edebilme

becerilerinin gelisiminde etkili olmustur. Bu sonu¢ Kaya’nin (2013) siirin okuma ve yazma
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Ogretimindeki Onemini vurgulayan calismasini desteklemektedir. Kaya (2013) siirin dili,
diisiinceyi, yaraticilig1 ve duygular1 bir araya getirdigi i¢in yazma 6gretiminde énemli bir rol
oynadigin1 belirtmistir. Eylem Plani-1 ile uygulanan siir okuma etkinlikleri sonucunda,
Ogrencilerin siir metnini anlama ve ana fikre uygun yazili olarak ifade edebilme becerileri
onemli 6l¢iide gelismistir. Bu durum, siir okuma etkinliklerinin 6grencilerin siir metinlerini
anlama ve yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.
Eylem Plani-1’de uygulanan siir okuma etkinlikleri, 6grencilerin siir metni ile ilgili anlama
sorularina dogru yanit verme ve bu yanitlar1 metin iginde gdsterebilme basarilarini artirmistir.
Bu bulgu, siir okuma etkinliklerinin 6grencilerin siir metinlerini anlama diizeylerini ve metinle
ilgili bilgiye erisim becerilerini gelistirmede basarili oldugunu gostermektedir. Eylem Plani-
1’deki siir okuma etkinlikleri, 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kelime sayisini
artirirken, kelime tekrar sayilarini azaltmistir. Bu durum, siir okuma etkinliklerinin 6grencilerin
kelime dagarciklarini genisletmeye ve daha cesitli kelime kullanmaya tesvik ettigini

gostermektedir.

Gorseller yoluyla 6ykiileyici ve bilgilendirici hikdye 6gretimi, 6grencilerin anlama ve
anladiklarin1 yazili olarak ifade edebilme becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Bu bulgu,
Giliner (2016) ve Sabet ve Mahsefat (2012) gibi aragtirmacilarin bulgulartyla benzerlik
gosterirken, Giines (2010) ve Grégoire (2010)’1n ¢alismalartyla farklilik gostermektedir. Giiner
(2016) ve Sabet ve Mahsefat (2012), otantik materyaller ve gorsellerin okudugunu anlama ve
yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu belirtirken, Giines (2010) ve Grégoire (2010),
ekran okuma ve dijital materyallerin anlama siireglerini zorlagtirabilecegini ifade etmistir.
Gorsel materyallerin tiirli, sunumu ve kullanim seklinin 6grenme siirecleri tizerindeki etkisini
degistirebilecegi sOylenebilir. Okuma yoluyla 6gretimi yapilan Oykiileyici hikayelerin,
gorseller araciligiyla 0gretimi yapilan Oykiileyici hikayelere gore Ogrencilerin anlama ve
anladiklarin1 yazili olarak ifade edebilme becerilerini daha ¢ok gelistirdigi tespit edilmistir.
Benzer sekilde, okuma yoluyla 6gretimi yapilan Oykiileyici hikayeler, 6grencilerin anlama
testindeki sorulara dogru yanit verebilme ve dogru yanitlart metin i¢inde gosterebilme
basarilarini da gorseller araciligiyla yapilan 6gretime gore daha fazla artirmistir. Bu bulgu,
Ergiil ve digerleri (2015), Bigak¢1 ve digerleri (2018), Justice ve Pence (2005), Metin ve
Gokegay (2014), Ninio ve Snow (1988), Whitehurst ve digerleri (1988) gibi arastirmacilarin
caligmalarina zithk gostermektedir. Bu arastirmacilar, etkilesimli okuma ve gorsel
materyallerin ¢ocuklarin dil gelisiminde 6nemli bir rol oynadigint vurgulamistir. Cam (2006)

ve Sahinli’nin (2008) ¢alismalar1 da bu bulgularla uyugsmamaktadir. Arastirmanin 6rneklem
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grubunun 6zellikleri, kullanilan metin tiirleri ve 6gretim yontemlerindeki farkliliklar gibi ¢esitli
faktorlerden kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir. Ancak, gorseller aracilifiyla Ogretimi
yapilan Oykiileyici hikayelerin, okuma yoluyla 6gretimi yapilan oykiileyici hikayelere gore
Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisiminde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, Bas ve
Yildiz’1n (2014) Tiirkge ders kitaplarindaki resim-metin iligkisine yonelik 6gretmen goriiglerini
degerlendirdigi makalesiyle benzerlik gostermektedir. Bas ve Yildiz (2014), resimlerin
Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimine katkida bulundugunu ve metni tahmin etme
becerilerini gelistirmede yeterli oldugunu belirtmistir. Gorsellerin kelime 6grenme siirecinde

destekleyici bir rol oynayabilecegi sdylenebilir.

Ogretimi gorseller araciligiyla gergeklestirilen bilgilendirici metinlerin, okuma yoluyla
gergeklestirilen bilgilendirici metinlere gore 6grencilerin anlama ve anladiklarini yazili olarak
ifade edebilme becerilerinin gelisiminde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer
sekilde, gorseller araciligiyla gergeklestirilen bilgilendirici metinler, 6grencilerin anlama
testindeki sorulara dogru yanit verebilme ve dogru yanitlart metin i¢inde gdosterebilme
kazanimlarinin kazandirilmasinda da okuma yoluyla yapilan Ogretime gore daha etkili
olmustur. Bu bulgu, Bas ve Yildiz’in (2014) ders kitaplarindaki gorsellerin metin igerigini
yansittig1 ve gorsellerin ¢iziminin net olmasinin dnemini vurgulayan ¢alismasiyla paralellik
gostermektedir. Bilgilendirici metinlerin anlasilmasinda gorsellerin daha onemli bir rol
oynayabilecegi ve gorsellerin metin igerigini destekleyici ve aciklayici nitelikte olmasi
gerektigi soylenebilir. Yazili anlatimlarda kelime sayisinin artirilmasi ve kelime tekrar sayisinin
azaltilmasinda, gorseller araciligiyla gerceklestirilen Oykiileyici hikayelerin, gorseller
araciligiyla gerceklestirilen bilgilendirici metinlere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Oykiileyici metinlerin dil kullaniminin ve konularimin grencilerin kelime dagarciklarin1 daha
zengin ve ¢esitli hale getirmede daha uygun oldugu sdylenebilir. Hem okuma yoluyla hem de
gorseller araciligiyla 0gretimi yapilan siirlerin, 6grencilerin anlama ve anladiklarini yazili
olarak ifade edebilme kazanimlarinin gelistirilmesinde esit diizeyde etkili olduklar
sOylenebilir. Kaya’nin (2013) siir yazma asamalarmma yonelik goriisleri, siirin yazma
becerilerini gelistirmedeki ¢cok yonlii etkisini desteklemektedir. Siir metinlerinin hem okuma
hem de gorsel materyallerle desteklenerek dgretilmesinin 6grencilerin anlama ve yazili anlatim
becerilerini  gelistirmede etkili olabilecegi sdOylenebilir. Ancak, gorseller araciligiyla
gergeklestirilen siir metinlerinin, 6grencilerin anlama testindeki sorulara dogru yanit verebilme
ve dogru yanitlar1 siir metni i¢cinde gosterebilme kazanimlarinin ediniminde, okuma yoluyla

yapilan siir metinlerine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir. Dogan (2015), dgrencilerin
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bireysel farkliliklarina dikkat ¢ekerek bazi 6grencilerin gorsellerle daha iyi anladigini ve
kendini anlatabildigini belirtmistir. Gorsel materyallerin siir metinlerini anlama ve metinle ilgili
bilgiye erisim becerilerini gelistirmede bazi Ogrenciler icin daha etkili olabilecegi
diistiniilmektedir. Okuma yoluyla yapilan siir metinlerinin, 6grencilerin kelime hazinelerinin
gelisiminde gorseller araciligiyla yapilan siir metinlerine gore daha fazla katki sagladigi, ancak
yazili anlatimlarda kelime tekrarlarinin azaltilmasinda gorseller araciligiyla yapilan siir
metinlerinin daha etkili oldugu goriilmiistir. Okuma ve gorsel materyallerin farkli dil

becerilerinin gelisiminde farkli etkilere sahip olabilecegi sdylenebilir.

Drama yoluyla 6gretimi yapilan Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerin anlama ve
anladiklarint yazili olarak ifade edebilme becerilerinin gelisiminde olduke¢a etkili oldugu
sonucuna varilmistir. Bu bulgu, Adigiizel’in (2006) yaratic1 dramanin 6grenme stireglerindeki
cok boyutlu etkisini vurgulayan caligmasiyla ve Kara’nin (2010) dramanin dil becerilerinin
gelisimine katkisini belirten goriisleriyle ortiismektedir. Adigiizel (2006) ve Kara (2010),
yaratict dramanin 6grenmeyi aktif, yasantisal ve cok boyutlu hale getirdigini ve 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmede dnemli bir potansiyele sahip oldugunu belirtmistir. Ogretimi drama
yoluyla gerceklestirilen dykiileyici hikdye metinlerinin, okuma yoluyla ve gorseller araciligryla
gerceklestirilen hikdye metinlerine gére 6grencilerin anlama ve anladiklarini yazili olarak ifade
edebilme becerilerinin kazaniminda, gelistirilmesinde, degistirilmesinde ve iyilestirilmesinde
daha etkili oldugu, ancak bu etkinin drama yoluyla yapilan bilgilendirici metinlerinde
Oykiileyici hikdye metinlerine gore yeterince saglanamadigr goriilmiistir. Bu bulgu,
Kurudayioglu ve Ozdem’in (2015) dramanin Tiirkge 6gretimindeki 6nemini vurgulayan
makalesiyle ve Ataman’in (2006) yaratict dramanin yazma siirecine katkisini belirten
calismasiyla ortiismektedir. Kurudayioglu ve Ozdem (2015) ve Ataman (2006), dramanin
ogrencilerin hayal gii¢lerini, yaraticiliklarim1 ve Ogrenme siireglerine aktif katilimlarini
artirdigin1 ve yazma becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugunu belirtmistir. Simsek
(2007) ve Kara (2007) da dramanin Tiirk¢e derslerinde duyussal motivasyonu artirarak
o0grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmistir. Kirmiz1 (2007), yaratict dramada etkinliklerin
amaclara uygun, baglantili ve biitiinleyici olmasmin énemini vurgulamistir. Ogretimi drama
yoluyla gerceklestirilen dykiileyici hikaye metinlerinin, okuma yoluyla ve gorseller araciligryla
gergeklestirilen hikaye metinlerine gore 0grencilerin anlama testindeki sorulara dogru yanit
verebilme ve dogru yanitlar1 hikaye metni iginde gosterebilme becerilerinin kazaniminda,
gelistirilmesinde, degistirilmesinde ve iyilestirilmesinde daha etkili oldugu, ancak bu etkinin

drama yoluyla yapilan bilgilendirici metin metinlerinde dykiileyici hikaye metinlerine gore
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yeterince saglanamadigi belirlenmistir. Drama ydnteminin dykiileyici metinlerdeki olay
orgiisiinii ve karakterleri anlama siirecini daha iyi destekleyebilecegi, ancak bilgilendirici
metinlerdeki kavramsal bilgiyi anlamada ayni diizeyde etkili olmayabilecegi diistiniilmektedir.
Ogretimi drama yoluyla yapilan dykiileyici hikiye metinlerinin, yazili anlatimlarda kullanilan
kelime sayisinin gelistirilmesinde, okuma yoluyla ve gorseller araciligiyla yapilan ykiileyici
hikdye metinlerine gore daha etkili oldugu, ancak kelime tekrar sayilarin iyilestirilmesinde
aym etkiyi yapamadigi goriilmiistiir. Bilgilendirici metinlerde ise, drama yoluyla yapilan
Ogretimin yazili anlatimlarda kelime sayisinin iyilestirilmesinde gorseller yoluyla
gerceklestirilen hikdye metinlerinin gerisinde kaldigi, ancak kelime tekrar sayilarin
azaltilmasinda drama yoluyla yapilan bilgilendirici metinlerin dykiileyici hikayelere gore daha
etkili oldugu belirlenmistir. Drama yonteminin farkli metin tiirleri ve yazili anlatim becerileri
tizerindeki etkisinin degiskenlik gdsterebilecegi ve metin tiiriine 6zgii 6gretim yontemlerinin

gelistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Drama yoluyla yapilan siir metinlerinin, okuma yoluyla ve gorseller araciligiyla yapilan
siir metinlerine gére 08rencilerin anlama ve anladigini yazili olarak anlatabilme becerilerinin
gelisiminde daha az etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgu, Kaya’nin (2013) siirin yazma
caligmalarina katkilarini vurgulayan makalesiyle uygun diismemektedir. Kaya (2013), siirin
yazma caligmalarina olumlu bakisi sagladigini, motivasyonu artirdigini, kelime dagarcigini ve
yaraticiligr gelistirdigini belirtmistir. Drama ydnteminin siir metinlerinin anlasilmasi ve yazili
olarak ifade edilmesinde dykiileyici ve bilgilendirici metinlere gére daha az etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretimi drama yoluyla yapilan siir metinlerinin, okuma yoluyla
gerceklestirilen siir metinlerine gore Ogrencilerin anlama testindeki sorulara dogru yanit
verebilme ve dogru yanitlari siir metni i¢inde gosterebilme kazanimlarinin ediniminde daha
fazla, ancak gorseller aracilifiyla yapilan siir metinlerine gore daha az etki sagladigi
belirlenmigtir. Drama yOnteminin siir metinlerinin derinlemesine anlasilmasinda ve metinle
ilgili bilgiye erisim becerilerinin gelistirilmesinde gorsel materyaller kadar etkili
olmayabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretimi drama yoluyla yapilan siir metinlerinin, yazil
anlatimlarda kullanilan kelime sayilarinin gelistirilmesinde oldukga etkili iken, kelime tekrar
sayilarinin azaltilmasinda ve iyilestirilmesinde ayni etkiyi yapamadig: tespit edilmistir. Bu
bulgu, Kara’nin (2010) dramanin kelime hazinesini gelistirdigini belirten teziyle drtiismektedir.
Kara (2010) ve Uyar (1995), dramanin kelime hazinesini zenginlestirdigini ve 6grencilerin

kendilerini daha kolay ifade etmelerini sagladigini belirtmistir. Drama ydnteminin kelime

131



dagarcigin1 genisletmede etkili olabilecegi, ancak kelime tekrarini azaltma konusunda diger

yontemlere gore daha az etkili olabilecegi sdylenebilir.

Giinliiklerin incelenmesi sonucunda, 6grencilerin gilinliiklerinde kullandiklar1 kelime
sayilarinin zamanla arttig1 ve kelime dagarciklarinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgu, Melanlioglu ve Atalay’in (2016) yansitic1 giinliik kullaniminin yazma
0z yeterligi ile iligkisini inceleyen makalesiyle uygunluk gostermektedir. Melanlioglu ve Atalay
(2016) ve Coskun (2009), giinliik yazmanin diisiinceleri somutlastirdigini ve yazma becerilerini
gelistirdigini belirtmistir. Avct (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada da &grencilerin giinliik
yazmaktan hoslandiklar1 ve giinliiklerin 6grenmelerinin kalici olmasina katkida bulundugu
ifade edilmistir. Giinliikk yazmanin 6grencilerin kelime dagarciklarini gelistirme ve yazma

becerilerini destekleme konusunda kullanilabilecek etkili bir ara¢ oldugu soylenebilir.

Sonug olarak, bu arastirma, farkli 6gretim yontemlerinin (okuma, gorseller, drama) ve
metin tlirlerinin (Oykiileyici, bilgilendirici, siir) 6grencilerin anlama ve yazili anlatim becerileri
tizerindeki etkilerini detayl1 bir sekilde incelemistir. Arastirma bulgulari, anlama sorularinin,
farkl1 6gretim yontemlerinin ve metin tiirlerinin 6grencilerin dil becerilerinin gelisiminde
onemli rol oynadigini ve bu faktorlerin etkilesimli bir sekilde 6grenme siireclerini etkiledigini
ortaya koymustur. Ozellikle drama yonteminin Sykiileyici metinlerdeki anlama ve yazil
anlatim becerilerini gelistirmede yiiksek potansiyele sahip oldugu, ancak bilgilendirici ve siir
metinlerinde ayni diizeyde etki gdstermedigi belirlenmistir. Gorsel materyallerin ise kelime
hazinesinin gelisiminde destekleyici bir rol oynadig1 ve bilgilendirici metinlerin anlasilmasinda
daha onemli oldugu sonucuna ulagilmistir. Giinliik yazmanin ise Ogrencilerin kelime
dagarciklarin1 gelistirme ve yazma becerilerini destekleme konusunda etkili bir ara¢ oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin ders planlarint ve 6gretim materyallerini hazirlarken
metin tiirlerini, 6gretim yontemlerini ve 6grenci Ozelliklerini dikkate almalarinin 6nemini

vurgulamaktadir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda asagidaki oneriler sunulabilir.

e Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu, Egitim ve Ogretim Programcilari,
Bakanlik, Maarif Yetkilileri, Arastirmacilar ve Uygulayicilar, 6grencilerin anlama,
yazili anlatma ve s6z dagarciklarinin gelistirilmesinde Oykiileyici, bilgilendirici
metinlerin, siirlerin, gorsellerin, dramanin ve giinliiklerin etkisi ve 6nemi ilizerinde

caligmalar yapabilirler.
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Alanyazindaki bu alanlardaki boslugun doldurulmasi i¢in bundan sonraki
arastirmacilar hikaye edici, bilgilendirici metinlerin, siirlerin, gorsellerin, dramanin
ve gilinliiklerin anlama, yazili anlatma ve kelime edinimine etkisi konusundaki
caligmalar1 artirabilirler ve aragtirmacilara, 6gretmenlere kaynaklik edecek olmasi
acisindan alanyazina énemli katkilar saglayabilirler.

Simif Ogretmenleri Tiirkge dersinde 6grencilerin okuduklart metni anlama ve yazili
olarak ifade etme becerilerini gelistirebilmek i¢in, 6grencilere smif igerisinde
Oykiileyici ve bilgilendirici hikdye okuma ve okudugu hikayelerden anladiklarini
yazili olarak ifade etme etkinlikleri diizenlemelidir.

Ilkokul 2. Sinif 6gretmenleri, dgrencilerin okuduklar dykiileyici ve bilgilendirici
hikayeyi daha kolay anlamalari i¢in, sinif igerisinde metni anlamay1 ve metni yazili
olarak anlatmay1 saglayacak, okunan metin ile ilgili sorular hazirlamalidir.

Ilkokul 2. Smif 6gretmenleri, 6grencilerin okuduklar dykiileyici ve bilgilendirici
hikayeyi daha kolay anlamalari i¢in, sinif igerisinde metni anlamay1 ve metni yazili
olarak anlatmay1 saglayacak, okunan metin ile ilgili sorularin cevaplarini oykiileyici
ve bilgilendirici metinlerin metinleri igerisinde gdsterebilme etkinlikleri
diizenlemelidir.

Ilkokul 2. Sinif Ogretmenleri, dgrencilerinin kelime hazinelerini artirabilmek igin
hikayelerin 6gretiminde gorseller kullanarak, hikayede gecen olaylar1 ve
kahramanlar1 somutlastirmalidir.

Ilkokul 2. Smif Ogretmenleri, 6grencilerin Tiirkce dersinde anlama ve anlatma
becerilerini gelistirebilmek icin, bazi hikayelerin 6gretiminde drama, yaratic1 drama
ve dogaglama 6gretim tekniklerini kullanmalidir.

[lkokul 2. Simf Ogretmenleri, Tiirkge dersinde 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 kelime sayisini artirmak ve kelime tekrar sayisini azaltmak icin
kompozisyon tipli sinavlar yapmalidir.

Ilkokul 2. Sinif Ogretmenleri, Tiirkge dersinde dgrencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 kelime sayisini artirmak ve kelime tekrar sayisini azaltmak icin
Ogrencilerin bazi hikayelerin yazili anlatimlariyla birlikte, resimle anlatim
yapmalarini da saglamalidir.

Ilkokul 2. Smif Ogretmenleri, 6grencilerin Tiirkge dersinde anlama ve anlatma
becerilerini gelistirebilmek i¢in, 6grencilere hikayede gegen olaylara, kahramanlara

uygun roller vermeli ve bu rollere uygun maske hazirlamalarini saglamalidir.
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Ilkokul 2. Smif Ogretmenleri, égrencilerin Tiirkge dersinde anlama ve anlatma
becerilerini gelistirebilmek icin, drama teknigini sinifta uygularken giidiilenmeleri
icin, 0grenci velilerini de sinifa davet etmeli ve 6grencilerin dramay1 velilerinin
oniinde gerceklestirmelerini saglamalidir.

Ikinci simif Ogretmenleri Ogrencilerin yazili ve sdzlii anlatim becerilerini
gelistirebilmek i¢in, derslerin Ogretiminde Ogrencilerin derse etkin olarak
katilmasina olanak saglayan yaratici drama yontemine, rol oynama, doga¢lama, rol

icinde yazma, rol kartlar1 ve dramatizasyon gibi tekniklere genis yer vermelidirler.
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