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OZET
Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Egitim Bilim Dali

Yiksek Lisans Tezi

PURDUE UC ASAMALI ZENGINLESTIRME MODELININ USTUN YETENEKLI
VE NORMAL GELISIM GOSTEREN ILKOKUL OGRENCILERININ UST DUZEY
DUSUNME BECERILERINE ETKIiSi

[Iknur KESKINKILIC

Bu arastirmanin temel amaci; ilkokul 3. sinif diizeyindeki egitim ortaminda uygulanan Purdue Ug
Asamali Zenginlestirme Modeli’nin, iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerin iist diizey diistinme
becerileri (elestirel diistinme egilimi, Yyaratici diisiinme egilimi {izerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada,
uygulayici-aragtirmaci rolilyle meveut egitim durumunu iyilestirmeyi ve miidahale siirecini derinlemesine analiz
etmeyi hedefleyen nitel arastirma desenlerinden "Eylem Arastirmasi”" benimsenmistir. Arastirmanin galisma
grubunu, 2025-2026 egitim-ogretim yilinda Konya ilindeki bir devlet ilkokulunda 6grenim goéren; 6’°s1 {istiin
yetenekli, 24’1 normal gelisim gosteren toplam 30 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde nicel veriler;
"[lkokul Ogrencileri igin Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi", "Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi" ile veri
toplama araclar1 ile toplanmustir. Nitel veriler ise “Yaratic1 Uriin Degerlendirme Rubrigi”, "Yansitict Ogrenci
Giinliikleri" ve "Yansitici Ogretmen Giinliikleri" araciligryla elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ve Mann-Whitney U testi; nitel verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen nicel bulgular, uygulanan zenginlestirme modelinin her iki
gruptaki Ogrencilerin elestirel diislinme egilimi, yaratici disiinme egilimlerini anlamli diizeyde artirdigini
gostermistir. Ancak son test puanlari ve etki biiyiikliikleri karsilastirildiginda, tiim beceri alanlarinda istiin
yetenekli dgrenciler lehine anlamli diizeyde daha yiiksek gelisim saptanmistir. Ogrencilerden elde edilen
iiriinlerinde yaraticilik puanlarinin genel olarak gelistigi tesbit edilmistir. Ayrica hem dgrencilerin iiriinlerinde
hemde 6gretmen ve dgrenci goriislerinde egitimin elestirel diisiinme ve yaratici diigiinme acisindan ilerlem oldugu
belirlenmistir. Sonug olarak Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli’nin, kapsayici siniflarda farkli grenme

hizina sahip 6grencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmada etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Purdue Ug Asamali Modeli, Zenginlestirme, Ustiin Yetenek, Normal Gelisen Birey,

Eylem Arastirmasi.



ABSTRACT
Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Special Education Program

Master Thesis

THE EFFECT OF AN ENRICHMENT MODEL APPLICATION FOR
PRIMARY SCHOOL STUDENTS ON THE HIGHER-ORDER THINKING
SKILLS OF TYPICALLY DEVELOPING AND GIFTED STUDENTS.

[lknur KESKINKILIC

The primary objective of this study is to examine the effect of the Purdue Three-Stage
Enrichment Model, implemented in a third-grade elementary school setting, on the higher-order
thinking skills (tendency toward critical thinking and tendency toward creative thinking) of typically
developing and gifted student. In this study, “Action Research” one of the qualitative research designs
aimed at improving the current educational situation and conducting an in-depth analysis of the
intervention process through the role of the practitioner-researcher—was adopted. The study group
consisted of a total of 30 students enrolled in a public elementary school in Konya Province during the
2025-2026 academic year, including 6 gifted students and 24 students with typical development. During
the data collection process, quantitative data were collected using the “Critical Thinking Tendencies
Scale for Elementary School Students,” the “Creative Thinking Tendencies Scale”, Qualitative data
were obtained through “Creative Product Evaluation Rubric.”, “Reflective Student Journals” and
“Reflective Teacher Journals.” The Wilcoxon Signed-Rank Test and the Mann-Whitney U test were
used to analyze the quantitative data, while content analysis was used to analyze the qualitative data.
The quantitative findings from the study showed that the enrichment model implemented significantly
increased the critical and creative thinking tendencies of students in both groups. However, when final
test scores and effect sizes were compared, significantly greater improvement was observed in favor of
gifted students across all skill areas. It was found that creativity scores in the students’ work generally
improved. Qualitative findings, meanwhile, showed that toward the end of the program, both gifted and
typically developing students demonstrated improved critical thinking skills, as reflected in their
reflective journals. In conclusion, it was determined that the Purdue Three-Tiered Enrichment Model is

effective in unlocking the potential of students with different learning paces in inclusive classrooms.

Keywords: Purdue Three-Tiered Model, Enrichment, Gifted, Typically Developing

Individuals, Action Research.
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BOLUM 1
1. GIRIS
Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklar ve

calismada kullanilan temel tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Modern cagin bilgi temelli toplumsal yapisinda, iilkelerin siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine ulasabilmeleri ve kiiresel rekabet ortaminda varlik gésterebilmeleri, sahip olduklari
insan kaynagimni en verimli sekilde isleyebilmelerine baglidir. Bu baglamda egitim sistemleri,
sadece mevcut bilgiyi aktaran bir yapidan siyrilarak, bireylerin gizil potansiyellerini agiga
¢ikaran ve onlar1 "bilgi iireticisi" konumuna tastyan dinamik bir siirece evrilmistir. Ustiin
yetenekli bireyler, sahip olduklari sira dis1 bilissel kapasite, yaraticilik ve 6zgiin ¢oziim liretme
potansiyelleri ile bu toplumsal doniisiimiin en 6nemli aktérleri olarak kabul edilmektedir.
Ancak bu potansiyelin toplumsal bir katma degere doniisebilmesi, bireyin biligsel hizina ve ilgi

alanlarina uygun zenginlestirilmis egitim yasantilartyla bulusturulmasina baglhdir.

Ustiin yetenek olgusuna yonelik modern perspektifler, yetenegi sadece statik bir 1Q
puani olarak degil; ¢evresel, motivasyonel ve pedagojik unsurlarin etkilesimiyle sekillenen
dinamik bir gelisim siireci olarak tanimlamaktadir. Renzulli (2005) tarafindan gelistirilen "Ug
Halkali Zeka Kurami", {istiin performansin ortaya g¢ikabilmesi i¢in ortalamanin iizerinde
yetenek, yiiksek diizeyde yaraticilik ve goérev bagliligi bilesenlerinin es zamanli olarak
beslenmesi gerektigini savunur. Bu kuramsal yaklasim, egitimin temel misyonunu potansiyeli
sadece tespit etmekten, o potansiyeli somut bir performansa doniistiirecek zenginlestirilmis

ogrenme ekosistemleri ingasina kaydirmistir (Reis & Renzulli, 2014).

Bireyin biligsel gelisimi agisindan ilkokul yillari, iist diizey diistinme becerilerinin
temellerinin atildig1 en kritik donemdir. Erken ¢ocukluk ve ilkokul déneminde sunulan nitelikli
egitim miidahalesi, bireyin ileriki yasantisindaki akademik basarisi iizerinde belirleyici bir
etkiye sahiptir. Tiirkiye’deki alan yazinda Sak (2012), 6zel yetenekli ¢ocuklarin erken yasta
fark edilmemesinin ve standart miifredatlarla sinirlandirilmasinin, "zihinsel korelme" veya
"bagar1 alt1 performans" (underachievement) gibi ciddi akademik risklere yol acabilecegine
dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, kapsayici egitim ortamlarinda her 6grencinin kendi hizinda

ilerlemesini saglayacak model arayislarini zorunlu kilmaktadir.

Ust diizey diisiinme becerileri (UDDB); Bloom’un revize edilen taksonomisinde yer

alan analiz, sentez ve degerlendirme siireclerini kapsayan, karmasik problemleri ¢6zme ve
1



Ozgiin Urlinler ortaya koyma yetkinligidir. Ancak mevcut ilkokul miifredatlari, genellikle alt
diizey biligsel basamaklara odaklanarak tasarlanmaktadir. Bu pedagojik kisithlik, istiin
yetenekli ogrencilerin bilissel sinirlarin1 zorlama firsatindan mahrum kalmalarina neden
olmaktadir. Egitimde zenginlestirme, standart miifredatin smirlarimi asarak igerigin
derinlestirilmesi ve siirecin karmasiklastirilmasi yoluyla 6grenciye sunulan nitelikli miidahale
stirecidir. Kaplan (2009) tarafindan vurgulanan "derinlik ve karmasiklik" stratejileri,
Ogrencilere kendi ilgi alanlarinda birer profesyonel gibi calisma imkani sunarak, 6grenme

stirecini gercek yasam c¢iktilariyla biitiinlestirmeyi amaglar.

Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli, 6zellikle heterojen siif yapilarinda UDDB
performansini sistematik olarak gelistirmek amaciyla tasarlanmis hiyerarsik bir yapidir.
Modelin ilk asamasi temel diisiinme araclarinin kazanimina, ikinci asamasi bu araclarin
disiplinler aras1 karmasik problemlere uygulanmasina, ligiincii asamasi ise 6grencinin bagimsiz
bir arastirmact gibi 6zgiin bir {irin ortaya koymasina odaklanir (Moon, Dixon ve Feldhusen,
2009). Tiirkiye'de yiiriitiilen ¢aligmalar, bu hiyerarsik yapinin 6grencilerin elestirel diisiinme ve

problem ¢dzme becerilerini anlamli diizeyde artirdigini kanitlamistir (Altintas & Ozdemir,

2012).

Saban (2009) tarafindan vurgulanan eylem aragtirmasi dongiisii; problemin
tanimlanmasi, eylem planlarinin uygulanmasi ve yansitici degerlendirmeler yoluyla mevcut
egitim durumunun iyilestirilmesini hedefler. Bu arastirma, Konya ilindeki bir devlet
ilkokulunda, 3. sinif diizeyindeki heterojen bir sinifta yiiriitiilerek; Purdue Modeli’nin gergek
bir sinif ikliminde 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme egilimi, yaratict diistinme
egilimlerini tizerindeki etkisini ortaya koymayr amaglamaktadir. Calisma, miifredatin sadece
bir bilgi aktarimi arac degil, dgrencileri kesfetmeye ve liretmeye yonlendiren bir siirecin nasil

yapilandirilabilecegine dair bir 6rnek sunacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokul diizeyindeki normal gelisim gosteren ve iistiin
yetenekli dgrencilere yonelik uygulanan Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme Modeli’nin,
Ogrencilerin st diizey diisiinme becerileri lizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma,
kapsayici bir siif ortaminda sunulan sistematik zenginlestirme etkinliklerinin, farkli 6grenme
potansiyeline sahip Ogrencilerin biligsel gelisim siireclerine nasil katki sagladigini ortaya

koymay1 hedeflemektedir.



1.2.1. Alt Amaclar
Bu temel amag dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranmustir.

1.Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli temelli etkinliklerin, iistiin yetenekli ve
normal gelisim gosteren ilkokul 6grencilerinin yaratici diisiinme egilimleri tizerindeki etkili
midir?

2.Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli temelli etkinliklerin, iistiin yetenekli ve
normal gelisim gosteren ilkokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri tizerindeki etkili
midir?

3. Purdue U¢ Asamal1 Zenginlestirme Modeli temelli etkinliklerin, iistiin yetenekli ve

normal gelisim gosteren ilkokul 6grencilerinin yaratici diistinme iriinlerinde etkili midir?

4. Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli temelli etkinliklerin, {istiin yetenekli ve
normal gelisim gosteren ilkokul 6grencilerinin egitim siirecine iliskin elestirel goriisleri

nelerdir?

5. Arastirmaci-dgretmenin Purdue Uc¢ Asamali zenginlestirme modelinin temelli
etkinliklerin, tstiin yetenekli ve normal gelisim gosteren ilkokul Ggrencilerinin {ist diizey

diistinme becerilerine ve arastirma siirecine yonelik goriisleri ve deneyimleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gilinimiizde bilgiye erisimin hizla artmasi, bireylerin yalnizca bilgiye ulagmalarini
degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi analiz edebilmelerini, degerlendirebilmelerini, yeni durumlara
transfer edebilmelerini ve yaratict ¢oziimler iiretebilmelerini zorunlu hale getirmistir. Bu
nedenle elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme ve yansitict diisiinme gibi iist
diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, cagdas egitim sistemlerinin temel amaglarindan biri
olarak kabul edilmektedir (Collins vd., 2022; Foster ve Lemus, 2015; Grindstaff ve Richmond,
2008). Ust diizey diisiinme becerileri, alt diizey bilissel beceriler iizerine insa edilmekte ve
uygun Ogrenme yasantilariyla gelistirilebilmektedir (Hwang vd., 2018; Zain vd., 2022). Bu
dogrultuda son yillarda egitim arastirmalari, 0grencilerin iist diizey diistinme becerilerini
gelistirmeye yonelik dgretim yaklagimlarina yogunlasmustir. Ornegin, Zohar ve Dori (2003),
ist diizey diisiinme becerilerinin yalnizca yiiksek basar1 gosteren dgrencilere 6zgii olmadigini
ortaya koyarken; Almerich ve arkadaslar1 (2020), takim calismasi ile bilgi ve iletisim
teknolojileri becerilerinin bu becerilerin gelisimini destekledigini belirlemistir. Benzer sekilde

Lu ve arkadaglar1 (2021), akilli sinif ortamlarinda akran etkilesimi, motivasyon ve dgrenme
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stratejilerinin; Alrawili ve arkadaslar1 (2020) ile Hwang ve arkadaslar1 (2019) ise ters yiiz
o0grenme ve iskele stratejileri gibi 6gretim yaklasimlarinin iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisiminde etkili oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, iist diizey diisiinme becerilerinin
nasil gelistirilecegi ve degerlendirilecegi konusunda alan yazinda halen ortak bir yaklagim
bulunmamaktadir (Syafryadin vd., 2021; Virranmaki vd., 2021). Yang (2015), bu becerileri
yaratict diisiinme, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme boyutlart iizerinden ele alarak

degerlendirmistir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili yaklasimlardan biri de egitimde
zenginlestirme uygulamalaridir. Zenginlestirme, 6grencilerin mevcut potansiyellerini en st
diizeye ¢ikarmay1 amaglayan, 6gretim programini derinlestiren, genisleten ve 6grencileri daha
karmasik diisiinme siireclerine yonlendiren planli 6grenme yasantilar1 sunmaktadir. ilkokul
donemi, biligsel gelisimin en hizli oldugu ve iist diizey diisiinme becerilerinin temellerinin
atildigr kritik bir evre olmasi nedeniyle, bu donemde gergeklestirilen zenginlestirme
uygulamalar stratejik ©nem tasimaktadir. Ozellikle heterojen smiflarda uygulanan
zenginlestirme etkinlikleri, potansiyel iistiin yetenekli 6grencilerin biligsel gereksinimlerini
karsilarken, tipik gelisim gosteren 6grencilerin de diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki

saglayarak kapsayici egitimi desteklemektedir.

Alan yazinda zenginlestirme uygulamalarina iliskin en kapsamli modellerden biri
Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme Modelidir. Model iizerine gergeklestirilen arastirmalar,
farkli yas gruplarinda ve disiplinlerde {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili
sonuclar ortaya koymustur. Altintas ve Ozdemir (2012), model temelli matematik
etkinliklerinin hem iistiin yetenekli hem de tipik gelisim gosteren 6grencilerin elestirel diislinme
egilimlerini anlamli diizeyde gelistirdigini belirlemistir. Altintag ve Ozdemir (2015), model
dogrultusunda hazirlanan zenginlestirilmis etkinliklerin 6grencilerin yaratict  diisiinme
egilimlerini artirdigin1 ve heterojen siiflarda biligsel gelisimi destekledigini rapor etmistir.
Moon, Feldhusen ve Dillon (1994), Purdue Modeli ile egitim alan &grencilerin bagimsiz
arastirma yapma ve 0z diizenleme becerilerinin uzun vadede daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Aljughaiman ve Ayoub (2012), model kapsaminda gelistirilen karmasik problem
senaryolarimin §grencilerin analitik, yaratict ve uygulamali diisiinme becerilerini gelistirdigini
ortaya koymustur. Serin (2014) ise {istbiligsel sorgulama temelli uygulamalarin ilkokul

Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerini anlamh diizeyde gelistirdigini belirlemistir.



Modele iliskin giincel aragtirmalar da benzer sonuglar ortaya koymaktadir. Can (2024),
Purdue Modeli ilkelerine gore hazirlanan BILSEM lise matematik materyallerini incelemis ve
modelin etkinlik tasariminda iist diizey diisiinme becerilerini destekleyen gii¢lii bir kuramsal
cerceve sundugunu belirlemistir. Uctepe ve Hamzaoglu (2024), Purdue Modeli ile tasarlanan
cevre etkinliklerinin d6grencilerin 6z diizenleme ve yansitict diisiinme becerilerini gelistirdigini
ortaya koymustur. Moon ve arkadaslar1 (2023) ise modelin 6zellikle iiclincli asamasinin
Ogrencilerin bagimsiz arastirma yapma, veri analizi ve bilgi liretme becerilerini gelistirmede

kritik rol oynadigini vurgulamistir.

Milli Egitim Bakanlig tarafindan gelistirilen Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli (MEB,
2024), bireyin biitiinciil gelisimini merkeze alan yeni egitim anlayisiyla {ist diizey diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesini  6gretim programlarinin temel hedeflerinden biri olarak
benimsemektedir. Modelde farklilastirilmis 6gretim, beceri temelli 6grenme, sosyal-duygusal
O0grenme ve degerler egitimi biitiinciil bir yaklagimla ele alinmakta; 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin dikkate alinmasi ve 6grenme siireclerinin zenginlestirilmesi vurgulanmaktadir
(Akpmar vd., 2024; MEB, 2024 ). Bu y&niiyle Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modelinin
temel ilkeleri ile Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinin farklilagtirilmis 6gretim anlayisi arasinda

giiclii bir kuramsal uyum bulunmaktadir.

Bununla birlikte alan yazin incelendiginde Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli
lizerine yapilan c¢alismalarin énemli bir bdliimiiniin Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM),
istiin yeteneklilere yonelik 6zel programlar veya deneysel arastirmalar kapsaminda
yiritildigi goriilmektedir. Heterojen ilkokul smiflarinda, potansiyel {stiin yetenekli
ogrenciler ile tipik gelisim gosteren dgrencilerin birlikte yer aldigi dogal simif ortamlarinda
gerceklestirilen ve modelin matematik ile fen bilimleri derslerine biitiinlesik bigimde
uygulanmasini inceleyen eylem arastirmalarina ise oldukca sinirli diizeyde rastlanmaktadir.
Ayrica modelin elestirel diisiinme, yaratici diislinme, problem ¢dzme ve yansitici diislinme
becerilerini ayni siireg i¢erisinde destekleme potansiyelini inceleyen ¢aligsmalar da sinirlidir. Bu
arastirma, Purdue Uc¢ Asamali Zenginlestirme Modelinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
dogrultusunda gelistirilen matematik ve fen bilimleri etkinlikleriyle dogal siif ortaminda
uygulanabilirligini ortaya koymasi, potansiyel iistiin yetenekli 6grenciler ile tipik gelisim
gosteren Ogrencilerin birlikte yer aldig1 kapsayic1 6grenme ortamlarinda {ist diizey diisiinme
becerilerinin gelisimini incelemesi ve eylem arastirmasi deseniyle uygulama siirecini ayrintili

bicimde analiz etmesi bakimindan alan yazina 6nemli katkilar saglamasi beklenmektedir.
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1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)
Bu arastirmanin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi ve elde edilen bulgularin bilimsel

bir zeminde objektif olarak yorumlanabilmesi i¢in bir dizi temel sayilt1 kabul edilmistir.

1. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan iistiin yetenekli 6grencilerin tanilanma siireglerinin;
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) veya Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) gibi
ilgili resmi kurumlarca uluslararasi standartlara uygun, dogru ve giivenilir yontemlerle
gergeklestirilmis oldugu kabul edilmistir.

2. Uygulama siirecinde yer alan hem normal gelisim gosteren hem de istiin yetenekli
ogrencilerin, veri toplama araglarin1 yanitlarken ve yansitici glinliiklerini doldururken sorulara
ictenlikle, tarafsiz ve ger¢ek durumlarini yansitacak sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.
3. Bununla birlikte, sekiz haftalik uygulama takvimi siiresince 6grencilerin biligsel ve duyussal
gelisimlerini etkileyebilecek olan aile yapisi, sosyo-ekonomik diizey, dijital medya kullanimi
ve okul dis1 sosyal etkilesimler gibi arastirmacinin dogrudan kontrolii disinda kalan digsal
degiskenlerin, her iki gruptaki 6grenciler i¢in de benzer sekilde isledigi ve sonuglar1 sistematik

olarak etkilemedigi kabul edilmektedir.

1.5. Smirhliklar
1. Bu arastirma, 2025-2026 egitim-6gretim yili giiz doneminde Konya ilindeki bir devlet

ilkokulunda 6grenim gdérmekte olan {igiincii sinif 6grencileri ile siirhdir.

2. Aragtirmanin uygulama boyutu, Fen Bilimleri ve Matematik dersi etkinlik programi ile

sinirhdir.

3. Arastirmada iist diizey diisiinme becerileri "Yaratict Diistinme”, "Elestirel Diistinme”
becerileri ile sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Bu arastirmada kullanilan temel kavramlara iligskin tanimlar asagida sunulmustur:

Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli: ilkokul diizeyindeki iistiin yetenekli
ogrencilerin egitiminde kullanilan; temel diisiinme araglarinin kazanimi, bu araglarin karmasik
problem ¢dzme siireglerine uygulanmasi ve bagimsiz aragtirmaci kimliginin insasini igeren ii¢

basamakli hiyerarsik bir 6gretim modelidir (Moon ve dig., 2023)

Ust Diizey Diisiinme Becerileri (UDDB): Bilginin parcalarma ayrilmasini, elestirel bir

stizgecten gecirilmesini ve yeni, 6zgiin bir iiriin ortaya konulmasini gerektiren; analiz, sentez
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ve degerlendirme siireclerinin biitiiniinii kapsayan biligsel yetkinlik alanidir (Bloom, 1956; Sak,
2012).

Zenginlestirme (Enrichment): Ogrencinin mevcut potansiyelini en iist diizeye
cikarmak amaciyla, standart miifredatin igerik, siire¢ ve iiriin boyutlarinda 6grencinin biligsel
hizina ve ilgi alanlarina uygun sekilde derinlestirilmesi ve genisletilmesi islemidir (Reis ve
Renzulli, 2023).

Ustiin Yetenekli Ogrenci (UYO): Ortalamanim iizerinde yetenek, yiiksek diizeyde
yaraticilik ve gorev bagliligi (motivasyon) bilesenlerinin dinamik bir kesisimine sahip olan ve

bu potansiyelini somut bir performansa doniistiirebilen bireydir (Renzulli, 2005; Sak, 2012).

Normal Gelisim Gosteren Ogrenci (Normal Ogrenci): Fiziksel, zihinsel, sosyal ve
duygusal gelisim alanlarinda; kendi yas grubu ve akran cevresi i¢in beklenen gelisimsel
basamaklar1 standart sinirlar dahilinde takip eden, 6zel gereksinimli akranlarindan sosyal ve

duygusal becerilerin kazanim siirecleri bakimindan farklilasan bireydir (ilik ve Comak, 2024).



BOLUM 2

2.1. Ustiin Yetenek Kavram

Ustiin yetenek olgusu, cagdas egitim literatiiriinde duragan bir zeka katsayisindan (1Q)
ziyade; biyolojik potansiyelin, ¢evresel faktorlerin ve bireysel azmin etkilesimiyle sekillenen
dinamik bir gelisim siireci olarak tanimlanmaktadir. Modern yaklagimlar, {istiin yetenegi sadece
yiiksek bir zihinsel kapasite olarak degil, bu kapasitenin yaraticilik ve motivasyonla birleserek
Ozgiin triinlere doniisme potansiyeli olarak ele almaktadir. Marland (1972) raporu ile temelleri
atilan ¢ok boyutlu tanimlama siireci, giinlimiizde bireyin yasitlarina gore belirgin diizeyde
farklilasan biligsel, sanatsal ve liderlik performanslarinin biitiinciil bir disavurumu olarak kabul

gormektedir.

Joseph Renzulli tarafindan gelistirilen ve literatiirde genis kabul goren "Ug Halkali Zeka
Kurami1", istiin yetenegin ortaya cikabilmesi igin ortalamanin iizerinde yetenek, yiiksek
diizeyde yaraticilik ve gorev bagliligi (motivasyon) bilesenlerinin dinamik bir kesisim
gostermesi gerektigini savunmaktadir (Renzulli, 2005). Bu kuramsal perspektife gore, bireyin
sahip oldugu potansiyelin liretkenlige doniisebilmesi i¢in sadece biligsel hiza sahip olmasi
yeterli degildir; ayn1 zamanda bir ise kars1 duyulan derin tutku ve alisilagelmisin disinda 6zgiin
fikirler iiretme becerisi de elzemdir. Bu yaklagim, egitimin temel roliini {istiinliigli sadece
"tespit etmekten", bu potansiyeli besleyecek zenginlestirilmis 6grenme ortamlari "insa etmeye"

kaydirmistir (Reis & Renzulli, 2014).

Tiirkiye’deki alan yazinda Sak (2012), iistiin yetenegi biyolojik bir altyapinin iizerine
insa edilen ve sistematik bir egitimle uzmanlagsmaya dogru evrilen gelisimsel bir siire¢ olarak
betimlemektedir. Ozel yetenekli bireyler; karmasik bilgileri isleme hizlari, derinlemesine
sorgulama yetenekleri ve iist diizey diisiinme stratejilerini kullanma bigimleriyle normal gelisim
gosteren akranlarindan ayrisirlar (Sak, 2012). Sahin (2015) ise bu bireylerin gelisim seyirlerinin
asenkronize olabilecegini, yani zihinsel gelisimlerinin fiziksel veya duygusal gelisimlerinden
¢ok daha hizli ilerleyebilecegini vurgulayarak, egitim siireglerinin bu farkliliga gore

yapilandirilmasi gerektigini belirtmistir.

Ustiin yetenek kavraminin gelisimsel boyutunda erken yasta sunulan nitelikli egitim
miidahaleleri, potansiyelin basaritya donlismesinde kritik bir kaldirag gorevi géormektedir. Bu
bireylerin erken yasta fark edilmemesi ve ihtiyag duyduklart zenginlestirilmis egitim
yasantilartyla bulusturulmamasi durumunda, potansiyellerinin korelebilecegi veya "basari alti

performans" riskinin ortaya ¢ikabilecegi saptanmistir (Reis & McCoach, 2000). Dolayisiyla
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giincel perspektifte iistiin yetenek; uygun cevresel uyaricilar ve pedagojik destekle siirekli

islenmesi gereken, toplumsal ilerlemenin en temel insan kaynagidir.

2.1.1. Ustiin Yeteneklilerin Tanilanmasi

Ustiin yetenekli bireylerin tanilanmasi, bu grencilere sunulacak olan 6zel egitim ve
zenginlestirme hizmetlerinin temelini olusturan en kritik siirectir. Modern egitim perspektifinde
tanilama; sadece statik bir zeka katsayisinin (IQ) belirlenmesi degil, bireyin yasitlarina gore
farklilasan biligsel, yaratici, sanatsal ve liderlik potansiyellerinin her yoniiyle ortaya ¢ikarilmasi
islemidir. Sak’a (2012) gore tan1 siireci, biyolojik potansiyelin uzmanlasmaya dogru evrilen
yolculugunda bireyin ihtiya¢ duydugu pedagojik destegin tiiriinii belirlemek amaciyla
sistematik ve ¢cok boyutlu bir yapida kurgulanmalidir.

Tiirkiye’de mevcut listiin yetenekli 6grencilerin tanilanma ve egitim-6gretim siireclerine
dahil edilme politikalar1; giincel kilavuzlar ve Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) belirledigi
standartlar dogrultusunda aday gosterme, grup tarama ve bireysel inceleme olmak {izere li¢
hiyerarsik asamada yiiriitiilmektedir (Erol ve digerleri, 2023). Siirecin ilk ve en belirleyici
basamagini olusturan aday gdsterme asamasinda sinif gretmenleri; 6grencilerin akranlarina
kiyasla hizli 6grenme, karmasik problemleri ¢dzme, sira dist sorular sorma ve 6zgiin ifade
bicimleri gelistirme gibi gézlemlenebilir iistiin performanslarini dikkate almaktadir (Erol ve
digerleri, 2023). Ogretmenler tarafindan yapilan bu 6n degerlendirmeler neticesinde dgrenciler;
genel zihinsel yetenek, gorsel sanatlar veya miizik alanlarmdan biri ya da birkaginda BILSEM
siireclerine aday gosterilmektedir (Erol ve digerleri, 2023; Eker ve Sari, 2021). Ik asamay1
tamamlayan aday 6grenciler, merkezi sistemle uygulanan grup tarama uygulamalaria dahil
edilmekte ve bu baraji basariyla gecenler nihai degerlendirmeye aktarilmaktadir (Erol ve
digerleri, 2023). Son asamada ise 0grenciler, Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM)
gorevli uzmanlar esliginde yetenek alanlarina uygun nesnel ve standart bireysel zeka testlerine

ya da sanatsal performans degerlendirmelerine alinmaktadir (Eker ve Sar1, 2021).

Rehberlik ve Arastirma Merkezlerindeki (RAM) bireysel inceleme asamalarinda;
Tiirkiye’nin yerli ve standardizasyonu tamamlanmis ilk zeka testi olan Anadolu-Sak Zeka
Olgegi (ASIS) basta olmak iizere, Wechsler Sozel Olmayan Yetenekler Testi (WNV) ve
Kaufman Kisa Zeka Testi (KBIT-2) gibi kuramsal temeli giiclii, ¢agdas araglara
bagvurulmaktadir (Sahin ve Zorlu, 2022). Ozel yetenekli 6grencilerin gizli kalmis
potansiyellerini zamaninda agiga c¢ikarmak, yetenek kaybini (talent loss) dnlemek ve onlara
ihtiyag duyduklar1 farklilastirilmis egitim destegini sunabilmek agisindan BILSEM tanilama

stireglerinin erken yaslarda gergeklestirilmesi kritik bir 6neme sahiptir (Eker ve Sar1, 2021).
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2.1.2. Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireyler, sadece yiiksek bir zeka katsayis1 ile degil; bilissel, sosyal,
duyussal ve yaraticilik alanlarinda yasitlarindan belirgin diizeyde farklilasan karmasik
Ozellikler biitiiniiyle tanimlanmaktadir. Ataman (2005), bu cocuklarin en temel 6zelliginin
ogrenme hizi ve derinligi oldugunu belirterek; iistiin yeteneklilerin bilgiyi daha kisa siirede
islediklerini, karmasik kavramlar arasinda hizli baglantilar kurduklarin1 ve merak duygularinin
oldukca gelismis oldugunu vurgulamaktadir. Bu bireylerin biligsel gelisimleri, standart
miifredatin 6tesinde bir hiza sahip olup, erken yaslardan itibaren sembolik diisiinme ve soyut

akil yliritme becerilerinde kendisini gostermektedir.

2.1.2.1.Bilissel ézellikleri

Ustiin yetenekli gocuklarm bilissel 6zellikleri, normal gelisim gdsteren akranlarina
kiyasla belirgin gelisimsel farkliliklar ve zihinsel avantajlar barindirmaktadir. Cetin (2023)
tarafindan yiiriitillen ¢alismada elde edilen katilime1 goriislerine gore, bu ¢ocuklarin biligsel
alandaki en ayirt edici nitelikleri hizli ve kolay algilayabilme ile cabuk ve kolay 6grenme
yetenegidir (Sahin, 2015). Bunun yani sira {istlin yetenekli bireylerin iist diizey problem ¢dzme
ve muhakeme yetenegine sahip olduklari, yiiksek 1Q skorlar1 sergiledikleri, doyumsuz bir
merak duygusuyla siirekli sorular sorarak yeni bilgiler edinme arayisinda olduklar
saptanmistir. Aragtirma bulgular1 ve ilgili alanyazin verileri; bu ¢ocuklarin baskalarinin fark
edemedigi detaylar1 hizla fark ettiklerini, edindikleri bilgileri uzun siire saklayabilen giiglii bir
hafizaya, ¢ok yonlii/hizli diisiinme becerisine ve genis bir hayal giicline sahip olduklarin1 ortaya
koymaktadir. Yasitlarina gore daha erken donemde okuma-yazma Ogrenen, lretkenlik ve
yaraticilik egilimleri yiiksek olan iistiin yetenekli ¢ocuklarin; karmasik zihinsel siirecleri
yonetme, akilda tutma, akil yiiritme, etkin stratejiler gelistirme ve bildiklerini normal gelisim
gosteren akranlarma gore ¢cok daha iyi organize etme yetenegine sahip olduklar1 kuramsal

olarak da dogrulanmaktadir (Ataman, 2005).

2.1.2.2.Duyussal Ozellikleri

Ustiin yetenekli 6grencilerin duyussal ve sosyal-duygusal 6zellikleri, olagan gelisim
gosteren akranlarindan oldukga farkli bir goriiniim sergilemektedir (Ataman, 2005).
Alanyazinda bu ¢ocuklarin gii¢lii bir kisilik yapisina sahip oldugunu ve daha az psikolojik sorun
gelistirdigini belirten arastirmalarin yani sira; sahip olduklar1 6zel egitsel ve gelisimsel
ihtiyaglarin onlar1 sosyal-duygusal problemlere karsi daha savunmasiz hale getirebildigini
savunan bulgular da mevcuttur (Ataman, 2005). Bu 6grencilerin duyussal diinyalarindaki en

ayrt edici niteliklerden biri, genel olarak ¢evresel uyaranlara kars1 asir1 duyarli ve hassas bir
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yapiya sahip olmalaridir. Gelismis empati yetenekleri sayesinde etraflarindaki kisilerin
duygularini, diisiincelerini ve isteklerini kolayca kestirebilen {istiin yetenekli ¢ocuklar,
baskalarimin fikirlerine saygi duyarken kendi duygu ve diisiincelerine de ayn1 sekilde deger
verilmesini beklerler (Sahin, 2015). Ahlaki deger konularina erken yasta ilgi géstermelerinin
bir sonucu olarak, haksizliklara katlanamama ve gelismis bir adalet duygusu tasima
egilimindedirler. Miikemmeliyet¢i yapilar1 nedeniyle hata yapmaktan hoglanmayan ve
basarisizlik durumunda kirilganlik yasayabilen bu 6grenciler, dogru yonlendirildiklerinde
kendilerini rahatca ifade edebilen, yiiksek 6zgiliven, sorumluluk bilinci ve kararlilik sergileyen

duyussal bir profil ortaya koymaktadirlar (Citil ve Ataman, 2018).

2.1.2.3.Fiziksel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm gelisimsel alanlar1 ve profilleri incelendiginde, fiziksel
ozelliklerinin genel olarak normal gelisim gosteren akranlariyla paralel ya da bazi motor
becerilerde hafif diizeyde ileride bir seyir izledigi goriilmektedir (Ataman, 2005). Alanyazinda
yaygin olan ve bu ¢ocuklari fiziksel olarak zayif, ¢elimsiz ya da dayaniksiz olarak nitelendiren
kalipyargilarin aksine; {istiin yetenekli cocuklarin genel saglik durumlarmin, enerji
diizeylerinin, motor koordinasyon kapasitelerinin ve duyusal hassasiyetlerinin oldukca gelismis
oldugu saptanmustir (Sahin, 2015; Sak, 2012). Dogumdan itibaren boy ve kilo artisindaki
istikrarli seyir, ylirime ve ince-motor becerilerin akranlarina kiyasla daha erken evrelerde
tamamlanmasi, bu c¢ocuklarda siklikla rastlanan fiziksel ve devinissel Oriintiiler arasindadir
(Sak, 2012). Bu dogrultuda, iistiin yetenekli 6grencilerin genel smif ortaminda veya
farklilagtirilmis egitim alanlarinda sergiledikleri bu yiiksek fiziksel hazirbulunusluk ve
devinigsel enerji; onlarin somut materyallerle yiiriitilen manipiilatif etkinliklerde, eylem
planlarinda yer alan laboratuvar temelli deneysel siireclerde ve hiyerarsik problem ¢ézme
atolyelerinde ¢ok daha uzun siireli, odaklanmis ve direncli bir katilim sergilemelerine imkan

tanimaktadir (Ataman, 2005).

2.1.2.4.Yaraticilik ve Motivasyon Ozellikleri
Ustiin yetenekli bireylerin zihinsel potansiyellerini yiiksek bir performansa
doniistiirmelerinde ve kendilerini gergeklestirmelerinde yaraticilik ve motivasyon ozellikleri
belirleyici birer dinamik olarak one ¢ikmaktadir (Ulger, 2023). Bu c¢ocuklarin yaraticilik
boyutundaki en dikkat ¢ekici nitelikleri; alisilagelmis kaliplarin disinda, orijinal ve esnek
diisiinebilme, karsilastiklart karmasik problemlere benzersiz ¢oziim yollar iiretebilme ve
entelektiiel bir merak duygusuna sahip olmalaridir (Sahin, 2015). Diisiinsel siireclerinde yiiksek

bir akicilik sergileyen ve bagimsiz hareket etme egiliminde olan bu bireyler, nesneler ve
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kavramlar arasinda akranlarimin fark edemedigi 6zgiin baglantilar kurabilirler. Diger taraftan,
bu yaratici potansiyelin somut iiriinlere ve akademik basariya doniismesi, giiclii bir icsel
motivasyon ve gorev adanmishig (task commitment) ile dogrudan iliskilidir (Sahin, 2015).
Ulger (2023) tarafindan vurgulandig iizere, iistiin yetenekli 6grenciler dzellikle ilgi duyduklar
alanlarda ya da kendilerini zihinsel olarak zorlayan gorevlerde yiiksek bir direng, kararlilik ve
uzun siireli odaklanma becerisi gosterirler; dissal Odiillerden ziyade dogrudan kesfetme ve
bilme arzusundan beslenen bu duyussal yapi, onlarin basarisizliklar karsisinda yilmadan amaca
yonelik ilerlemelerini saglamaktadir. Sonug olarak, esnek yaratici diisiinme becerisi ile amaca
yonelik bu yiiksek motivasyon diizeyinin sarmal bir bigimde bir araya gelmesi, iistiin yetenekli
cocuklarin zenginlestirilmis egitim ortamlarinda sergiledikleri iist diizey gelisimin temel itici

glictinii olusturmaktadir (Sak, 2012).

2.1.3. Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Kullanilan Stratejiler

Ustiin yetenekli 6grencilerin benzersiz zihinsel ve duyussal ihtiyaglarma cevap
verebilmek amactyla alanyazinda ve kurumsal politikalarda benimsenen egitsel yaklagimlar;
temel olarak hizlandirma, gruplama ve zenginlestirme olmak iizere ii¢ ana strateji etrafinda
sekillenmektedir (Citil, 2018). Bu geleneksel stratejilere ek olarak, 6grencilerin yetenekli ve
ilgi duyduklar spesifik alanlardaki uzmanlarla birebir etkilesime girerek profesyonel rehberlik,
derinlemesine bilgi aktarim1 ve sosyal-duygusal destek aldiklar1 "mentorlik" uygulamalari da
slireci tamamlayan kritik bir yaklagim olarak degerlendirilmektedir (Sak, 2012). Tarihsel siireg
incelendiginde, bu 6grencilerin yiiksek potansiyellerini performansa doniistiirebilmek adina fen
liseleri, gilizel sanatlar liseleri, 6zel siniflar veya yatili okul modelleri gibi ayristirilmis ya da
biitiinlestirilmis cesitli kurumsal yaklasimlarin denendigi goriilmektedir (Citil, 2018). Citil
(2018) tarafindan Tiirkiye’deki istiin yeteneklilerin egitimi politikalar1 baglaminda
vurgulandig iizere, lilkemizde 6zellikle okul dis1 yar1 zamanli bir destek egitim modeli olarak
kurgulanan Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) ile &rgiin egitim icerisindeki destek egitim
odas1 uygulamalari, 6grencilerin akranlarindan tamamen soyutlanmadan, kendi ilgi ve yetenek
alanlarina uygun zenginlestirilmis iceriklerle desteklenmesini esas alan en kokli yaklasimlar
olarak &ne ¢ikmaktadir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde tercih edilen bu yaklagimlarin esnek
miifredat yapilari, 6gretmen egitimleri ve siirdiiriilebilir devlet politikalariyla entegre bir sekilde
yiiriitilmesi, hem bireysel yetenek kayiplarinin 6nlenmesi hem de toplumsal gelisime yon
verecek beseri sermayenin dogru yonlendirilmesi agisindan kritik bir metodolojik gerekliliktir

(Citil, 2018).
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Hizlandirma (Acceleration): Bu yaklasim, 6grencinin egitim programini normal
stiresinden daha kisa slirede tamamlamasini veya okula yasitlarindan daha erken baslamasini
esas alan bir uygulamadir. Sak (2012), hizlandirma yontemlerini; simif atlatma, ders bazh
hizlandirma ve miifredat sikistirma (compacting) gibi segeneklerle detaylandirmstir.
Hizlandirma, 6zellikle akademik bilginin hizli kazanimi noktasinda etkili bir ara¢ olsa da,
Ogrencinin biligsel kapasitesi ile duygusal olgunlugu arasindaki farkin (asenkronizasyon)

uzmanlarca titizlikle yonetilmesi gerekmektedir.

Gruplama (Grouping): Ustiin yetenekli 6grencilerin benzer yetenek diizeyindeki ve
ilgi alanindaki akranlariyla bir araya getirilerek egitim gérmelerini saglayan bir organizasyon
bicimidir. Ataman (2005), gruplama yaklasiminin 6grencilere kendileri gibi diislinen ve benzer
hizda ilerleyen arkadaslariyla etkilesim kurma imkani tanidigini, bu durumun ise entelektiiel
risk alma becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu yaklagim; tam zamanlh 6zel siniflar, yari
zamanli destek egitim odalar1 veya genel egitim siniflart igerisindeki "kiime gruplama" (cluster

grouping) modelleriyle hayata gecirilmektedir.

Zenginlestirme (Enrichment): Ogrencinin bulundugu smif diizeyini veya yas grubunu
degistirmeden, miifredatin icerigini derinlestiren ve Ogrenme siirecini karmasiklastiran en
yaygin ve kapsayict yaklagimdir. Renzulli (2005) tarafindan savunulan zenginlestirme
stratejileri, 6grencinin sadece bilgi alicis1 olmaktan ¢ikip 6zgiin bir iirlin ortaya koyan birer

"bilgi iireticisi" haline gelmesini hedefler.

Mentorliik (Mentorship): Ustiin yetenekli bir 6grencinin, ilgi duydugu dzel bir konu
veya bilimsel disiplin alaninda, o alanin uzmani olan bir yetiskin veya daha ileri diizeydeki bir
bireyle birebir eslestirilerek rehberlik almasini kapsayan bir stratejidir. Sak (2012), mentdrliik
stirecinin 6grenciye sadece akademik derinlik kazandirmakla kalmayip, ayni1 zamanda ilgili
alanin mesleki pratiklerini ve "usta-girak" iliskisi icerisinde profesyonel kimlik gelisimini
deneyimleme sansi sundugunu vurgulamaktadir. Bu yaklasim, 6grencinin teorik bilgisini
gercek diinya projelerine doniistiirmesinde ve kariyer planlamasinda kritik bir koprii gorevi

iistlenmektedir (Clasen ve Clasen, 2003).

2.2. Zenginlestirme

Zenginlestirme (enrichment), {istliin yetenekli 6grencilerin egitiminde kullanilan en
koklii ve esnek yaklasim olup; standart miifredatin 6grencinin bilissel hizina, ilgi alanlarina ve
yetenek diizeyine gore niteliksel olarak farklilagtirilmasidir. Literatiirde zenginlestirme, ¢ogu

zaman yanlis anlasildig tizere 68renciye daha fazla 6dev verilmesi veya mevcut miifredatin
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niceliksel olarak artirilmasi degil; icerigin derinlestirilmesi ve siirecin karmasiklastiriimasidir.
Reis ve Renzulli (2014), zenginlestirmeyi 6grencinin pasif bir "bilgi tiiketicisi" roliinden
styrilarak, gercek diinya problemlerine 6zgiin ve bilimsel ¢oziimler lireten bir "bilgi tireticisi"

haline gelmesini saglayan pedagojik bir doniisiim olarak tanimlamaktadir.

Sandra Kaplan (2009), zenginlestirmeyi "derinlik" ve "karmasiklik" temalari lizerinden
yapilandirmistir. Kaplan’a goére derinlik; bir disiplinin dilini, kurallarin1 ve temel ilkelerini en
ince ayrintisina kadar incelemeyi ifade ederken; karmasiklik, disiplinler arasi baglantilar
kurmay1 ve olaylara farkli bakis acilarindan yaklagsmay1 kapsamaktadir. Tomlinson (2014) ise
zenginlestirmeyi "farklilagtirllmig G6gretim" ¢ercevesinde ele alarak; Ogretmenin igerigi
(6grenilecek bilgi), siireci (6grenme aktiviteleri) ve lirlinli (§grenilenin gdsterilmesi) 6grencinin
hazir bulunusluk diizeyine gore optimize etmesi gerektigini savunmaktadir. Davis ve Rimm
(2004) ise zenginlestirmeyi "yatay" (konu ¢esitliligi) ve "dikey" (konunun derinligi) olmak
tizere ikiye ayirarak, istiin yetenekli Ogrencilerin ozellikle dikey zenginlestirme yoluyla

entelektiiel tatmine ulastiklarini belirtmislerdir.

Ulkemizde zenginlestirme kavrami, ozellikle son yirmi yilda sistematik bir gelisim
gostermistir. Ataman (2005), zenginlestirmeyi oOgrencinin normal smif ortamindan
koparilmadan, kendi potansiyeline uygun bir egitim almasmi saglayan "yerinde destek"
mekanizmasi olarak betimlemektedir. Sak (2012), 06zel yetenekli bireylerin bilissel
kapasitelerine uygun olarak miifredatta yapilan sistematik uyarlamalar1 "iist diizey diistinme
stratejileri” ile iligkilendirmis; zenginlestirmenin 6grenciyi entelektiiel olarak zorlamasi ve

yaraticiligini tetiklemesi gerektigini vurgulamistir.

2.2.1. Zenginlestirme Tiirleri
Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde zenginlestirme, miifredatin tek bir boyutunda
yapilan basit bir degisiklikten ziyade; igerik, siire¢ ve lirlin bilegenlerinin Howley, Howley ve
Pendarvis’e (1986’dan aktaran Sak, 2011a) gore zenginlestirme uygulamalari; siirece dayali
zenginlestirme, igerige dayali zenginlestirme ve iirline dayali zenginlestirme olmak iizere {i¢

yaklasimla incelenmektedir.

Icerikte Zenginlestirme: Ogrenciye sunulan temel bilgi ve kavramlarin derinlik,
soyutluk ve karmasiklik diizeylerinin artirllmasidir (VanTassel-Baska, 2013). Kaplan (2009),
icerik zenginlestirmesinin "disiplinler aras1" bir yaklasimla yiiriitiilmesi gerektigini savunarak,
ogrencilerin farkli bilim dallar1 arasindaki oriintiileri kesfetmelerinin 6nemine vurgu yapmustir.
Yerli literatiirde Sak (2012), igerik boyutundaki farklilastirmanin sadece yeni konular eklemek
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degil, mevcut konularin uzmanlik diizeyinde incelenmesi oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda, listlin yetenekli 6grenciler i¢in igerik; daha az tekrar iceren, tematik biitlinliigii olan
ve gercek yasam problemlerine odaklanan bir yapiya doniistiiriilmelidir (Davis ve Rimm,
2004).

Siirecte Zenginlestirme: Icerigin islenmesi sirasinda kullanilan zihinsel islemlerin ve
Ogretim yontemlerinin niteligine odaklanir (Maker, 1982). Maker’in (1982) siire¢ boyutunda
vurguladig1 "iist diizey zihinsel islemler" ve "{iretken diisiinme" odakli yaklasim, Purdue Ug
Asamali Zenginlestirme Modeli’nin ikinci asamasindaki karmasik problem ¢6zme
etkinlikleriyle dogrudan ortiismektedir. Siire¢ boyutundaki temel amag, 6grencinin Bloom

taksonomisinin iist basamaklar1 olan analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini aktif olarak

kullanmasini saglamaktir (Clark, 2013).

Uriinde Zenginlestirme: Ogrenme siirecinin sonunda ortaya ¢ikan ¢iktilarin formati,
derinligi ve hitap ettigi kitle bakimindan farklilastirilmasi siirecidir (Maker ve Schiever, 2010).
Ustiin yetenekli ogrencilerden beklenen {iriinler, standart smf i¢i Odevlerin &tesinde;
profesyonel bir nitelik tasiyan ve "otantik" bir izleyici kitlesine sunulabilecek nitelikte olmalidir
(Reis ve Renzulli, 2014). Clark (2013) ise bu {iriinlerin, 6grencinin bir uzman gibi ¢alisarak

tirettigi raporlar, modeller veya dijital projeler olmasi gerektigini savunur.

2.2.2. Zenginlestirme Program Modelleri ve Yaklasimlari

Zenginlestirme uygulamalarinin basarisi, kullanilan pedagojik yaklagimin kuramsal
derinligine ve uygulama planinin sistematik yapisina baglhdir. Alan yazinda zenginlestirme
yaklagimlar1 genel olarak icerigin kapsamui iizerinden "yatay" ve "dikey" olmak iizere iki temel
eksende ele alinmaktadir. Yatay zenginlestirme, 6grenciye standart miifredatta yer almayan
ancak ilgi alanlarina giren ek konu ve disiplinlerin sunulmasiyla "bilgi yelpazesinin
genisletilmesi" siirecidir (Davis ve Rimm, 2004). Buna karsilik dikey zenginlestirme,
Ogrencinin mevcut bir konuyu daha derinlemesine, daha soyut ve daha karmagik bir diizeyde
inceleyerek "uzmanlagsma" yoluna gitmesini ifade eder (Sak, 2012). Bu iki yaklagim, 6grencinin

biligsel hiz1 ve merak diizeyi dogrultusunda birbirini tamamlayan bir yap1 sunmaktadir.

2.2.2.1. Renzulli’nin Uclii Zenginlestirme Modeli
Joseph Renzulli tarafindan gelistirilen ve "Okul Capinda Zenginlestirme Modeli"nin
(SEM) merkezine yerlestirilen Uglii Zenginlestirme Modeli (Enrichment Triad Model),
diinyada {istiin yetenekliler egitiminde en yaygin kabul géren kuramsal ¢ergevelerden biridir
(Reis ve Renzulli, 2014). Modelin kuramsal yapisi, 6grenciyi "bilgi tiiketicisi" konumundan

cikarip, gercek diinya problemlerine 6zgiin ¢6ziimler sunan bir "bilgi {ireticisi" konumuna
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tagimay1 hedeflemektedir (Renzulli, 2021). Model, hiyerarsik olarak birbirini besleyen ii¢ temel
etkinlik tiirtinden olusmaktadir (Renzulli ve Reis, 2000; VanTassel-Baska ve Brown, 2007).

2.2.2.2. Otonom Ogrenenler Modeli

Otonom Ogrenenler Modeli (ALM), 1980°1i yillarin basinda George Betts ve Jolene
Kercher tarafindan istiin yetenekli Ogrencilerin biligsel, sosyal ve duygusal ihtiyaclarin
biitiinciil bir yaklagimla karsilamak amaciyla gelistirilmistir. Modelin temel felsefesi, 6grenciyi
sadece akademik bilgiyle donatmak degil; onun kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu alan,
0z-diizenleme becerileri gelismis ve yasam boyu 6grenmeyi siar edinmis "otonom" bir bireye
donlismesini saglamaktir. Betts’e (1985) gore otonom 6grenen; kendi ilgi alanlarin1 kesfeden,
hedefler belirleyen ve bu hedeflere ulasmak i¢in gerekli kaynaklar1 bagimsiz bir sekilde
yonetebilen bireydir (Betts ve Kercher, 2009).

2.2.2.4. VanTassel-Baska’nin Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli (ICM)

VanTassel-Baska tarafindan gelistirilen Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli (Integrated
Curriculum Model - ICM), akademik disiplinlerin derinlemesine ve disiplinler arasi bir
perspektifle incelenmesini hedefleyen kapsamli bir program modelidir (VanTassel-Baska,
1986). Modelin temel felsefesi, iistiin yetenekli 6grencilerin standart miifredatin sundugu
yiizeysel bilgiden ziyade; kavramsal derinlige ve karmasik siireclere ihtiya¢ duydugu gercegine

dayanmaktadir.

2.2.2.5. Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP)

Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP), Tiirkiye’de {iniversite biinyesinde
yapilandirilan ve 6zellikle fen ile matematik alanlarinda yetenekli 6grencilerin potansiyellerini
maksimize etmeyi hedefleyen biitiinciil bir modeldir. Sak (2012) tarafindan gelistirilen bu
model; alana 6zgii 6l¢tim, ¢oklu 6l¢iit kullanimi ve dogal seleksiyon prensiplerine dayali bir
tanilama sistemini, ileri diizey bir miifredatla birlestirmektedir. UYEP'in temel amaci,
ogrencileri sadece akademik basariya degil, ayn1 zamanda bilimsel iiretkenlige ve 0zgiin
problem ¢6zme kapasitesine ulastirmaktir. Modelin sundugu "bilimsel arastirmaci" rolii,

Ogrencinin teorik bilgiyi manipiile ederek yeni anlamlar insa etmesini saglar (Sak, 2009).

2.2.2.6. DISCOVER Modeli (Problem Cozme Temelli Farklilastirma)

Maker (1982) tarafindan gelistirilen DISCOVER (Discovering Intellectual Skills and
Capabilities while Observing Varied Educational Responses) modeli, 6grencilerin ¢oklu
alanlardaki yaratici problem ¢6zme yeteneklerini belirlemeyi ve gelistirmeyi hedefleyen

biitiinlesik bir egitim sistemidir. Modelin kuramsal kalbi, yapilandirilmis (kapali uclu)
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problemlerden yapilandirilmamis (agik uclu) ve gercek diinya problemlerine dogru uzanan alt1
basamakli bir "problem ¢ozme siirekliligi" tizerine insa edilmistir. Bu siireklilik; problemin
tanimi, ¢oziim yontemi ve beklenen sonucun "bilinen" veya "bilinmeyen" olma durumuna gére

hiyerarsik bir yapida diizenlenmistir (Giigyeter, 2021; Maker, 2023).

2.2.2.7. Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli

Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli, iistiin yetenekli 6grencilerin biligsel ve
duyussal ihtiyaglarini sistematik bir yapida karsilamak tizere tasarlanmis; program hedefleri,
tanilama, gruplandirma ve miifredat tasarimi bilesenlerini bir araya getiren hiyerarsik bir
cergevedir. Modelin temelleri, 1970°1i yillarda John Feldhusen ve meslektaslar1 tarafindan
atilmis; daha sonra ilkokul ve ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin biligsel hiz ve
karmasik diisiinme arzusu gibi karakteristik 6zelliklerine uyarlanmistir (Moon ve ark., 2023).
Modelin temel felsefesi, 6grenciyi sadece akademik icerigin pasif bir tiiketicisi olmaktan
¢ikarip, kendi 6grenme siireglerini yoneten ve profesyonel kalitede 6zgiin iirlinler ortaya koyan
bir "bilgi {ireticisine" doniistiirmektir.

Modelin basarili bir sekilde uygulanabilmesi ve potansiyelin nitelikli bir performansa
dontisebilmesi igin bes temel bilesenin es zamanli varlig sart kosulmaktadir. Bunlar; a) agik¢a
tanimlanmis program hedefleri, b) yetenek odakli 6grenci se¢imi, ¢) benzer kapasitedeki
akranlarin bir arada oldugu gruplandirma modelleri, d) iistiin yetenekliler pedagojisi konusunda
uzmanlagmis 6gretmenler ve ) bu 6gretmenler tarafindan sunulan hiyerarsik miifredat yapisidir
(Moon ve ark., 2023). Ozellikle dgretmen egitimi bileseni, programin basaris1 agisindan kritik
bir oneme sahiptir. Model, bu bilesenleri ii¢ ardisik ve birbirini besleyen asama i¢inde

yapilandirir:

I. Asama: Temel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi: Modelin temelini olusturan bu
evre, Ogrencilere karmasik zihinsel siirecler icin gerekli olan "zihinsel ara¢ gere¢ cantasini”
kazandirmay1 amaglar. Bu asamada, 1raksak (akicilik, esneklik, 6zgiinliik, zenginlestirme) ve
yakinsak (mantiksal ¢ikarim, kritik analiz) diistinme becerileri arasinda dengeli bir etkilesim
kurulur. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimsel beklentileri iizerine yaptiklari ¢alismada, bu
bireylerin biligsel sinirlarin1 zorlayan ve merak duygularini besleyen etkinliklere duyduklar
ihtiyac1 vurgulamaktadir. Bu yOniiyle modelin ilk asamasi, 6grencilerin geleneksel sinif
ortaminda karsilanmayan entelektiiel derinlik ve risk alma beklentilerine yanit veren
metodolojik bir hazirlik saglar (Moon, Kollof, Robinson, Dixon ve Feldhusen, 2009).

II. Asama: Karmasik Problem Co6zme Etkinlikleri: Birinci asamada edinilen temel

araglarin, disiplinler aras1 ve gergek diinya ile iliskili problem durumlarina uygulandig siire¢
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odakli evredir. Serin (2014), problem ¢dzme siirec¢lerinde iistbiligsel sorgulamanin ve strateji
modellemenin 6grencilerin akademik basarilar1 ve problem ¢6zme yetkinlikleri tizerindeki
kritik etkisini vurgulamaktadir. Bu asama, 6grencinin bilissel dayanikliligini artirarak karmasik

sistemler arasinda oriintli kurma yetenegini gii¢lendirir (Moon ve ark., 2023).

III. Asama: Bagimsiz Arastirma ve Uretkenlik: Modelin zirvesi olan bu asamada
ogrenci, kazandig1 tiim donanimi kullanarak gergek bir problem iizerinde bir profesyonel gibi
calisir. Sak (2012), bu asamanin istiin yetenekli 6grencilerin akademik 6z-yeterliklerini ve
bagimsiz calisma becerilerini maksimize ettigini belirtmektedir. Purdue Modeli'ne dayali
etkinliklerin Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini (akicilik, esneklik, 6zgiinliik)
geleneksel yontemlere gore anlamli diizeyde artirdigini rapor etmistir (VanTassel-Baska ve
Brown, 2007).

2.3. Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Ust Diizey Diisinme Becerileri (UDDB), ogrencilerin daha yiiksek bir diizeyde
diisiinme yetenekleridir (Ichsan ve ark., 2019). UDDB kavrami, on yillardir egitim alaninda
hayati bir éneme sahiptir. Ornegin, Bloom taksonomisi (1956) Bilgi, Anlama, Uygulama,
Analiz, Sentez ve Degerlendirme agamalarin1 kapsamaktadir (Bloom, 1956; Krathwohl ve ark.,
1984). Daha sonra Anderson ve Krathwohl (2001), Bloom taksonomisini hatirlama (C1),
anlama (C2), uygulama (C3), analiz etme (C4), degerlendirme (C5) ve yaratma (C6) olarak
revize etmistir. Bu revize edilmis Bloom taksonomisi kavrami, o6grenmede diisiinme
becerilerinin diizeyiyle ilgili bir referans c¢ercevesidir. Diisiik Diizey Diislinme Becerileri
kategorisinde 6grenme hedefleri hala C1, C2 ve C3 gelisim diizeyindeyken, C4’ten C6’ya kadar
gelisimi saglayan 6grenme UDDB kategorisine dahil edilir. Yiiksek diizeyde diisiinme
becerilerine sahip 6grenciler, karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zerken analiz etme (C3), degerlendirme
(C4) ve yenilikler yaratma (C6) yetenegi ve becerisine sahip olacaktir (Ali & Singh, 2020;
Ismail ve ark., 2021).

UDDB diizeyindeki diisiinme becerileri, 6grenciler i¢in hayati dnem tasimaktadir; zira
UDDB, 21. yiizyilda dgrencilerden beklenen becerilerden biridir (Conklin, 2011). Ogrencilerin
UDDB becerilerine sahip olmasini gerektiren 21. yiizyil egitimi, diinya ¢apinda egitimin hedefi
haline gelmistir (Yeung, 2015). Ogretmenler, 6grenme uygulamalarini tasarlayarak, dgrencileri
ezberci egitimlerden uzaklagsmasini saglamktadir (Budimansyah ve ark., 2019). Ogrenme
siirecinin gelistirilmesi, iist diizey bilissel alan (Anderson & Krathwohl, 2001) olarak analitik,
degerlendirme ve yaratici becerilerin gelistirilmesini amaglamaktadir (King ve ark., 2013; Miri

ve ark., 2007; Ozdemir ve Giirlen (2019). Omegin, Amerika Birlesik Devletleri’nin miifredat
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standartlari, 6grencilerin problem ¢dzmesini ve soru formiile etme, ilgili bilgileri toplama ve
yeni ya da gelistirilmis nesneler veya araglar gelistirerek problemleri ¢6zme becerisine sahip
olmasmi gerektirmektedir (Ulusal Arastirma Konseyi, 2013). Bununla birlikte, iist diizey
diistinme becerilerinin ne olduguna iliskin ortak anlayis ve degerlendirme hala Onemli
zorluklarla kars1 karsiyadir (Syafryadin ve ark., 2021; Virranmaki ve ark., 2021). Yang (2015),
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerileri agisindan degerlendirmistir (Liu ve dig., 2024; Kosasih ve dig., 2022; Kania
ve Kusumah, 2025; Hwang ve dig. 2018). Yiiksek diizey diisiinme, problemleri yaratici ve
yenilike¢i bir sekilde ¢c6zmek i¢in bilgi veya yontemleri uygulama yetenegidir (Abdullah ve ark.,
2017). Benzer sekilde, Apino ve Retnawati (2017) de {ist diizey diisiinme becerilerini, yaratici
distinmeyi de igeren, cesitli algoritmik olmayan problemleri ¢6zmek i¢in kullanilan ve
Ogrencilerin analitik, sentez, degerlendirme ve yaratici becerilerini gerektiren daha karmasik

diisiinme becerileri tiirleri olarak degerlendirmistir.

Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirirken Ennis (2015), 6grenme uygulamalarinda
tic yaklasimin kullanilabileceginden bahsetmektedir: siire¢ yaklasimi, icerik yaklasimi ve
entegrasyon yaklasimi. Siire¢ yaklasimi, gecerli miifredatin yonergelerine uymadan dgrencilere
diisiinme becerilerinin dogrudan 6gretilmesine odaklanir. Bagka bir deyisle, 6grenciler diger
disiplinlerdeki 6grenme etkinliklerinde O6grendikleri biligsel becerileri uygulamaya
yonlendirilir (Barak & Shakhman, 2008). Nisbet ve Davies (1990; Pogrow, 1996°da
alintilanmistir), UDDB’i siire¢ yaklasimini kullanan bir grenme programi oldugunu
belirtmistir. Ote yandan, “icerik” yaklasimi, matematik ve fen bilimleri gibi belirli
disiplinlerdeki biligsel becerilerin, 6zellikle ilgili bir baglam i¢inde algilanmasina dayanir
(Ashton, 1988). Bu yaklagimda 6gretmenler, dgrencilerin biligsel becerileri uygulamalarini
kolaylagtirmak ve diger disiplinlerle baglamsal baglantilar1 nasil kuracaklarini anlamalarini
saglamak i¢in bu disiplinlerdeki bilgileri pekistirmelidir (Chambers, 1988). Ugiincii yaklagim
olan entegrasyon yaklasimi, miifredata dayali diisiinme becerilerini birlestirmeyi
amaglamaktadir. Dolayisiyla Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme Modeli, kuramsal yapis
geregi UDDB’nin sistematik gelisimini hedefler. Modelin birinci agamasinda temel diisiinme
araglar1 kazanilirken, ikinci asamada bu araglar karmasik ve gercek diinya problemlerine
uygulanir (Moon ve ark., 2023). Ugiincii asamasinda ise Ogrencilerin yaratici diisiinme
becerileri (akicilik, esneklik ve 6zglinliik) tizerinde kalict ve pozitif etkiler yarattigini rapor

etmistir.
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Dolayisiyla UDDB kapsaminin icerisinde yerlen beceriler olarak bu ¢alismada yaratict
diisiinme becerisi, elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢dzme becerileri ele alinmis olup bu

becerilere ait detayli bilgiler asagida sunulmustur.

2.3.1. Yaratici Diisiinme Becerisi

Yaraticilik, psikoloji alaninda genel olarak belirli bir gorevin gerekliliklerini karsilayan,
0zgiin ve bulundugu baglam i¢inde deger tasiyan yeni fikirler, iirlinler ya da ¢oziimler ortaya
koyabilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Lubart ve Thornhill-Miller, 2019). Bu tanim
uzun yillardir yaraticilik arastirmalarinda temel kabul edilmesine ragmen, yalnizca ortaya ¢ikan
iiriine odaklanmasi nedeniyle elestirilmektedir. Glaveanu (2014), bu yaklasimin bireyin
ozelliklerini ve yaraticiligin gerceklestigi sosyal ve fiziksel baglami yeterince agiklamadigin
belirtmektedir. Benzer sekilde Corazza (2016), yaratici siirecin yalnizca basarili iiriinlerle sinirli
olmadigini, basarisiz denemeler ve gelisim asamalarinin da yaraticiligin ayrilmaz parcalari
oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle gilinlimiizde yaraticilik yalnizca ortaya ¢ikan iiriinle
degil, ayn1 zamanda yaratici siirecin kendisi ve bireyin sahip oldugu yaratict potansiyel ile
birlikte ele alinmaktadir. Bruner'in yaraticiligi, "mevcut bilgi ve deneyimleri kullanarak mevcut
diisiincenin  Otesine gecebilme" bicimindeki tanimi da bu potansiyel bakis agisini

desteklemektedir (Weick, 1993).

Yaraticilik, tek boyutlu bir 6zellik olmayip biligsel, kisisel ve ¢evresel unsurlarin
etkilesimiyle ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir yapidir. Bu dogrultuda yaraticiligi agiklamak amaciyla
gelistirilen en yaygin kuramsal ¢ergeveler arasinda Rhodes'un (1961) 4P Modeli, Glaveanu'nun
(2013) 5A Modeli ve Lubart'n (2017) 7C Modeli yer almaktadir. Bu modeller farkli bakis
acilar1 sunmalarina ragmen ortak olarak dort temel boyutu vurgulamaktadir. Bunlar; yaratici
diistinmeyi gerceklestiren bireyin Ozelliklerini ifade eden kisi, yaratict diisiinmenin
gerceklesme asamalarim1 kapsayan siireg, ortaya ¢ikan yaratici ¢iktilari ifade eden iirlin ve
yaraticiligir destekleyen ya da smirlandiran fiziksel ve sosyal kosullari ifade eden cevre
boyutlaridir. Bu yaklasim yaraticiligin yalnizca bireysel bir 6zellik olmadigini, birey ile

cevrenin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan dinamik bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

Yaraticilik, gelistirilebilir bir beceri olarak kabul edilmektedir. Geleneksel anlayisin
aksine, yaraticiligin yalnizca dogustan gelen bir yetenek olmadigi; uygun 6gretim yontemleri,
yaraticiligr destekleyen O0grenme ortamlar1 ve sistematik egitim programlart araciligiyla

gelistirilebildigi belirtilmektedir (Chiu, 2015; Thornhill-Miller ve Dupont, 2016). Ayrica
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Sternberg'e (1986) gore yaraticilik, zeka ile bazi ortak biligssel mekanizmalar1 paylagmakta ve

bireylerin degisen kosullara uyum saglayabilmelerinde énemli bir rol iistlenmektedir.

Yaraticiligin degerlendirilmesinde en yaygin kullanilan yaklagimlardan biri de
Torrance'n (1974) ortaya koydugu yaratict diistinme boyutlaridir. Torrance yaraticiligi dort
temel boyutta aciklamaktadir. Akicilik, belirli bir problem karsisinda kisa siirede ¢ok sayida
fikir tretebilme becerisini; esneklik, farkli bakis acilar1 gelistirebilme ve farkli ¢6ziim yollar
olusturabilme yetenegini; 6zgiinliik, alisilmisin disinda, sira dis1 ve benzersiz fikirler ortaya
koyabilmeyi; zenginlestirme ise gelistirilen fikirleri ayrintilandirma, genisletme ve daha
islevsel hale getirme becerisini ifade etmektedir. Giliniimiizde yaratici diisiinme becerilerinin

Olciilmesinde bu dort boyut temel gostergeler olarak kabul edilmektedir.

Yaraticiligin - gelistirilmesinde  egitim  kurumlarinin ~ 6nemli  sorumluluklari
bulunmaktadir. Kurumlar, yaraticiligr destekleyen fiziksel 6grenme ortamlari olusturmali,
yaratict diisiinme siireglerine yonelik dogrudan egitimler sunmali ve bireylerin yaratici
aligkanliklarin1 gelistirecek 0grenme firsatlar1 saglamahidir. Arastirmalar; dogal 1sik alan,
dogayla etkilesim kurmaya olanak saglayan, renklerin bilingli kullanildig1 ve bireyler arasi
etkilesimi destekleyen fiziksel ortamlarin yaratict diisinmeyi olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Dul ve Ceylan, 2011; Samani ve ark., 2014). Bu nedenle yaraticiligin
gelistirilmesi yalnizca bireysel 6zelliklerin desteklenmesiyle degil, ayn1 zamanda yaraticilig

tesvik eden 6grenme cevrelerinin olusturulmasiyla da miimkiin olmaktadir.

2.3.2. Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diistinme, giinlimiizde arastirmacilar, egitimciler ve politika yapicilar
tarafindan bireylerin sahip olmasi gereken temel {ist diizey diisiinme becerilerinden biri olarak
kabul edilmektedir (Ahern vd., 2019; Dumitru vd., 2018; Pasquinelli vd., 2021). Elestirel
diistinme; gilinliik yagsamda etkili problem ¢dzme, degisen kosullara uyum saglama ve akademik
basar1 agisindan énemli bir role sahiptir. Ozellikle bilgiye erisimin hizla arttig1 giiniimiizde,
dogru bilgi ile yanlis bilgiyi ayirt edebilme, medya igeriklerini sorgulayabilme ve giivenilir

bilgiye ulagabilme becerileri elestirel diisiinmenin 6nemini daha da artirmaktadir.

Pasquinelli ve arkadaslarina (2021) gore elestirel diisiinmenin temelleri ¢ocukluk
doneminde olusmaya baslamakta; ancak ylriitiicli islevler ve iist diizey biligsel becerilerin

gelisimi ergenlik donemine kadar devam etmektedir (Casey vd., 2008; Bloom, 1956). Facione
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(1990b, 2011), elestirel diisiinmenin alt1 temel beceriden olustugunu belirtmektedir. Bunlar;
yorumlama, analiz etme, ¢ikarim yapma, degerlendirme, agiklama ve 6z denetim becerileridir.
Bu beceriler bireyin bilgiyi anlamlandirmasini, kanitlar1 degerlendirmesini, mantikli sonuglara

ulagmasini ve kendi diisiinme siireglerini siirekli gozden gecirmesini saglamaktadir.

Elestirel diisiinmenin ¢ok boyutlu yapisi, degerlendirilmesini de giiglestirmektedir (Liu
vd., 2014; Willingham, 2008). Literatiirde bu beceriyi degerlendirmek amaciyla gelistirilen
gesitli 6lgme araglart bulunmaktadir (Facione, 1990a; Watson, 1980). Bunun yaninda vaka
incelemeleri, deneyimsel degerlendirmeler ve laboratuvar temelli yiiriitiicii islev gorevleri de
elestirel  diistinmenin  degerlendirilmesinde  kullanilmaktadir ~ (Brookfield, 1997;
Bandyopadhyay ve Szostek, 2019; Houdé¢ ve Borst, 2014). Arastirmalar, elestirel diistinmenin
egitim yoluyla gelistirilebilen bir beceri oldugunu gostermektedir (Pasquinelli ve Bronner,
2021). Thomas ve Lok'a (2015) gore elestirel diistinmenin gelistirilmesi; bireyin tutumlari,
bilissel becerileri ve sahip oldugu bilgi birikiminin etkilesimine dayanmaktadir. Egitim
ortamlarinda medya okuryazarligi, kanita dayal akil yiiriitme, timdengelim ve tiimevarim
becerileri ile problem temelli 6grenme uygulamalarinin elestirel diistinmeyi destekledigi
belirtilmektedir (Moore ve Parker, 2016). Benzer sekilde Pasquinelli ve Bronner (2021), somut
ornekler, vaka c¢aligsmalar1 ve yansitict etkinliklerin elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirilmesinde etkili 6gretim uygulamalar1 oldugunu belirtmektedir.

2.4. Tigili Aragtirmalar

Alanyazinda ilkokul diizeyindeki ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik zenginlestirme modelleri iizerine yapilan caligmalar incelendiginde,
ozellikle Purdue Modeli ve benzeri farklilastirilmis programlarin etkililigine dair ampirik

bulgulara rastlanmaktadir. Bu kapsamda one ¢ikan arastirmalar asagida detaylandirilmistir:

Korkmaz (2001) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, ilkokul birinci sinif diizeyinde ¢oklu
zeka kurami tabanl etkin 6grenme yaklasiminin 6grenci basarisi ve tutumu lizerindeki etkisi
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplu deneysel yontemin kullanildigi ¢aligmada, veriler fen
basar1 testi, tutum Slgegi ve gozlem kayit formlari araciligiyla toplanmistir. Bulgular, ¢coklu
zeka odakli etkin 6grenme siireglerinin dgrencilerin fen basarisini ve derse yonelik tutumlarini

kontrol grubuna gore anlamli diizeyde artirdigini ortaya koymustur.
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Sak (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, tiniversite biinyesinde yapilandirilan
Ustiin Yetenekliler Egitim Programi’nin (UYEP) etkililigi degerlendirilmistir. ilkokul 4. ve 5.
sinif diizeyindeki distlin yetenekli Ogrencilerle yliriitiillen karma yontem arastirmasinda,
zenginlestirilmis miifredatin 6grencilerin matematiksel problem ¢6zme ve {ist diizey diisiinme
becerileri iizerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde pozitif etkiler yaratti§i saptanmistir.
Calisma, yerli bir zenginlestirme modelinin akademik ve sosyal ¢iktilar agisindan basarisini

kanitlamistir.

Kanli ve Emir (2013) tarafindan yliriitiilen ¢calismada, probleme dayali fen ve teknoloji
Ogretiminin Ustiin zekali ve normal gelisim gosteren 6. sinif 6grencilerinin basarisi ve yaratici
diisiinme diizeyleri iizerindeki etkisi analiz edilmistir. Istanbul'da bir pilot okulda
gerceklestirilen deneysel arastirmada, deney grubuna farklilastirilmis bir egitim verilmistir.
Arastirma sonuglari, gelistirilen programin 6grencilerin basar1 diizeylerini anlamhi diizeyde
artirdigini ancak yaraticilik puanlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigini

gostermistir.

Yasa ve Kale (2023) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, ilkokul matematik derslerinin
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda yiiriitiilmesinin 6grencilerin akademik basarilar ile
olan iligkisi incelenmistir. Tarama modeline gore tasarlanan g¢aligmada, zenginlestirilmis
materyal ve yontemlerle desteklenen egitim ortamlarinin, 6grencilerin matematiksel kavramlari
anlama ve uygulama diizeylerini pozitif yonde yordadigi saptanmistir. Arastirma, 6grenme
ortamindaki niteliksel farklilagmanin akademik performans iizerindeki belirleyici roliinii

vurgulamaktadir.

Kutlu ve Gokdere (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, ilkokul diizeyinde proje
tabanli 6grenme siireglerinin Purdue Modeli ile zenginlestirilmesi {lizerine odaklanilmistir.
Ilkokul 4. siif fen ve teknoloji miifredatindaki "Kuvvet ve Hareket" iinitesi i¢in modelin ii¢
asamal1 yapisina uygun bir rehber materyal gelistirilmistir. Arastirmada, bu hiyerarsik yapinin
ogrencilere bilimsel arastirma disiplini kazandirmada ve smifin tamamini potansiyellerine

uygun proje siireclerine dahil etmede stratejik bir kolaylik sagladigi vurgulanmistir.

Kobal, Sahin ve Kara (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, fen ve teknoloji
dersinde analojilere dayali 6gretimin 8. smif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve bilgiyi
hatirda tutma diizeyleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel desenin kullanildigi

caligmada, 6grencilerin kendi analojilerini iirettikleri siireclerin, hazir analojilerin sunuldugu
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ortamlara gore basar1 ve kalicilik {izerinde anlaml bir fark yaratmadigi ancak her iki analoji

tiiriiniin de geleneksel yonteme gore 6grenmeyi kolaylastirdig1 saptanmuastir.

Altintas ve Ozdemir (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, iistiin zekali grenciler i¢in
matematik O6gretimine yonelik yeni bir farklilastirma yaklasimi gelistirilmistir. Deneysel
desende kurgulanan arastirmada, gelistirilen modelin 6grencilerin matematiksel akil yiiriitme
becerilerini ve akademik basarilarini, kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha fazla gelistirdigi kanitlamistir. Bu calisma, miifredat farklilastirmasinin matematiksel

derinlik lizerindeki etkisini ortaya koymasi bakimindan énem tagimaktadir.

Serin (2014) tarafindan gergeklestirilen doktora arastirmasinda, is birligine dayali
ortamlarda sunulan {stbiligsel sorgulama temelli 6gretimin ilkokul 4. smif 6grencilerinin
matematiksel problem ¢ozme becerilerine etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel modele gore
tasarlanan ¢aligmada, Gistbilissel stratejileri aktif olarak kullanan 6grencilerin problemi anlama,
planlama ve degerlendirme siireglerinde anlamli gelisim gosterdikleri saptanmistir. Arastirma,

iist diizey diisiinme siire¢lerinin problem ¢6zme basarisiyla olan gii¢lii bagini1 dogrulamaistir.

Akkas ve Tortop (2015) tarafindan yapilan caligmada, iistiin yetenekliler egitiminde
kullanilan farklilagtirma modelleri kavramsal diizeyde incelenmis ve karsilastirilmistir. Maker,
Purdue ve Entegre Miifredat modellerinin ele alindig1 arastirmada, bu modellerin miifredatta
derinlik ve karmasiklik saglama kapasiteleri analiz edilmistir. Calisma, 6gretmenlerin bu
modelleri uygulama konusundaki yeterliklerinin, istiin yetenekli 6grencilerin bilissel

ithtiyaglariin karsilanmasinda belirleyici bir faktor oldugunu ortaya koymustur.

Yilmaz ve Korkmaz (2025) tarafindan gerceklestirilen deneysel arastirmada, 6zel
yetenekli Ogrencilerle matematiksel modelleme etkinliklerinin  etkisi incelenmistir.
Arastirmada, 6grencilerin gercek diinya problemlerini matematiksel formiillere doniistiirme ve
bu siirecte {ist diizey diisiinme becerilerini kullanma kapasiteleri analiz edilmistir. Bulgular,
matematiksel modelleme odakli zenginlestirilmis etkinliklerin 6grencilerin problem ¢ézme

yetkinliklerini ve yaratici diisiinme becerilerini anlamli diizeyde artirdigini gostermistir.

Daglioglu (2018) tarafindan yiiriitiillen c¢alismada, iistiin yetenekli 6grencilerin
bulundugu kapsayici egitim ortamlarindaki uygulamalar ve karsilagilan sorunlar ele alinmigstir.
Nitel verilerin kullanildig1 aragtirmada, genel egitim smiflarinda yapilan zenginlestirme
faaliyetlerinin Ogrencilerin sosyal uyumlarint ve akademik benlik algilar1 gili¢lendirdigi

vurgulanmigtir. Calisma, tistiin potansiyelli ¢ocuklarin akranlariyla etkilesim halindeyken
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potansiyellerini sergileyebilmeleri i¢in miifredat farklilastirmasinin bir zorunluluk oldugunu

belirtmistir.

Filiz ve Isiker (2024) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, ilkokul 4. smif fen
bilimleri dersinde argiimantasyona dayali 6gretimin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel yontemin kullanildigi calismada, kanita dayali
sorgulama ve tartigma siireglerinin, 6grencilerin analiz ve degerlendirme gibi st diizey biligsel
becerilerini geleneksel yonteme goOre istatistiksel olarak anlamli diizeyde gelistirdigi

saptanmistir.

Ozdemir ve Giirlen (2019) tarafindan vyiiriitilen eylem arastirmasinda, BILSEM
biinyesinde 6grenim goren 6. siif diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerle "Elektrigin iletimi"
{initesine yonelik zenginlestirilmis fen bilimleri 6gretim programi uygulanmgtir. Ug haftalik
uygulama siirecinde toplanan veriler, zenginlestirilmis igerigin 6grencilerin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirdigini, bilgiyi giinlik hayatla iligskilendirme yetilerini artirdigin1 ve

akademik motivasyonlarini pozitif yonde tetikledigini ortaya koymustur.

Caligkan Karakulak (2019) tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tezinde, Purdue
Modeli’ne dayali matematik etkinliklerinin 6grencilerin basari, tutum ve yaratici diisiinme
becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel veriler, Purdue odakli zenginlestirmenin
ogrencilerin yaraticilik alt boyutlarinda (akicilik, esneklik, 6zgiinliik) geleneksel miifredata
gore anlamli diizeyde daha ytiksek bir gelisim sagladigini dogrulamistir. Calisma, modelin

hiyerarsik agamalarinin matematiksel yaraticilig: tetikleyen bir katalizor oldugunu saptamistir.

Darga ve Ataman (2021) tarafindan yiiriitiilen kapsamli ¢alismada, ilkokul birinci sinif
diizeyindeki 477 6grenci ile sinif ¢apinda uygulanan zenginlestirmenin etkileri analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, tiim sinifa uygulanan zenginlestirme faaliyetlerinin hem {istiin yetenekli
hem de normal gelisim gosteren Ogrencilerin ¢oklu zekd alanlarindaki performanslarini
gelistirdigi; ancak en yiiksek gelisim ivmesinin istliin yetenekli grupta gozlemlendigi

saptanmistir.

Zorlu (2021) tarafindan fen bilimleri alaninda yiiriitiillen yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
Purdue Ug Asamali Modeline gore tasarlanan etkinliklerin etkililigi incelenmistir. Fen Bilgisi
Egitimi kapsaminda gerceklestirilen arastirmada, modelin hiyerarsik yapisina uygun olarak
zenginlestirilen etkinliklerin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerini artirdig1 ve 6zellikle

soyut fen konularinin kavranmasinda etkili oldugu dogrulanmaistir.

25



Girsel ve Akgay (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, iistbilise dayali 6gretim
yonteminin 6grencilerin istbilis farkindaliklar1 ve tutumlari {izerindeki etkisi incelenmistir.
Karma yontem arastirmasinda, deney grubundaki oOgrencilerin bilis bilgisi ve bilisin
diizenlenmesi alt boyutlarinda kontrol grubuna gore anlamli bir gelisim sergiledikleri,
tistbiligsel strateji kullaniminin derse yonelik motivasyonu ve tutumu olumlu yonde etkiledigi

sonucuna varilmistir.

Caydere ve Kansu Celik (2021) tarafindan yiirtitiilen calismada, gorsel sanatlar alaninda
uygulanan farklilastirma yaklagiminin iistiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilerin yaraticiliklar
tizerindeki etkisi incelenmistir. Gelistirilen yaklagimin, 6grencilerin hem s6zel hem de bigimsel
yaraticilik puanlarini anlamli diizeyde yiikselttigi saptanmistir. Calisma, sanat alanindaki
zenginlestirmenin Ogrencilerin  6zglin liriin  ortaya koyma siireclerini destekledigini

gostermistir.

Moon ve digerleri (2023) tarafindan yayimlanan ¢alismada, Purdue Ug¢ Asamali
Zenginlestirme Modeli’nin giincel uygulama ¢iktilar1 ve kuramsal gelisimi degerlendirilmistir.
Arastirmada, modelin hiyerarsik yapisinin  6grencilerin  bagimsiz arastirma yapma
yetkinliklerini, veri analiz becerilerini ve metodolojik farkindaliklarini gelistirmedeki hayati
roli vurgulanmistir. Calisma, modelin {iglincii asamasinin 6grenciyi birer "bilgi lireticisi"

roliine tagiyan en etkili miidahale oldugunu kanitlamistir.

Giirbiiz (2024) tarafindan yiiriitillen yiiksek lisans arastirmasinda, {stlin yetenekli
Ogrencilerde duygusal zekanin yaraticilik ve problem ¢dzme becerileri ile olan iliskisi
incelenmistir. Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 ¢alismada, dgrencilerin duygusal zeka
diizeylerinin yaratic1 diisiinme ve problem ¢6zme yetkinliklerinin anlamli bir yordayicis
oldugu saptanmistir. Arastirma, biligsel zenginlestirmenin yani sira duygusal zekd odakli

desteklerin yaratict performansi maksimize ettigini vurgulamigtir.

Can (2024) tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans arastirmasinda, BILSEM lise matematik
yardimc1 ders materyali etkinlikleri Purdue Modeli prensipleri agisindan incelenmistir.
Arastirma, mevcut materyallerlerin modelin ii¢ asamali hiyerarsisine uygunlugunu analiz
ederek, gelecekte hazirlanacak zenginlestirilmis igerikler i¢in nitelikli bir degerlendirme
cergevesi sunmustur. Caligsma, modelin etkinlik tasarimindaki belirleyici roliinii ve iist diizey

diisiinme becerilerini tetikleme potansiyelini bir kez daha dogrulamistir.

Ugtepe ve Hamzaoglu (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Purdue Ug
Asamal1 Zenginlestirme Modeli ile tasarlanan ¢evre etkinliklerinin 6grencilerin 6z-diizenleme
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ve yansitici diisiinme becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel verilerle desteklenen
calismada, modelin hiyerarsik yapisinin o6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etki yarattig1 ve 6grencilerin bilimsel bir problemi bagimsiz bir

sekilde arastirma yetkinliklerini gelistirdigi saptanmistir.
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BOLUM 3
3.YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin deseni, ¢calisma grubu, verilerin toplanmasi,
verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar ile aragtirmacinin rolii hakkindaki detayh
bilgilere yer verilmistir. Bu dogrultuda oncelikle alan yazindaki tanimlamalar 1s18inda eylem
arastirmasi deseni, tiirleri ve modelleri agiklanmig, devaminda ise bu arastirmada izlenen

uygulama siireci asamalandirilarak sunulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Egitim bilimleri alaninda son yillarda eylem arastirmasi desenine olan ilginin artmasi,
bilimsel arastirmalarda aragtirmaciyr yasamin ve olgularin dogal bir pargasi olarak goren
yorumlamaci paradigmanin giiclenmesiyle iliskilidir. Patton (2014), nitel arastirma ve
degerlendirme yontemlerini ele aldigi kapsamli ¢alismasinda, arastirmacinin olgular1 sadece
disaridan izleyen bir goézlemci degil, siirece etkin bir sekilde katilarak anlam inga eden ve
degisim saglayan bir aktor oldugunu vurgulamaktadir. Bu anlayis icerisinde eylem arastirmas;
bilginin eylem i¢inde iiretildigi, kuram ile uygulama arasindaki mesafenin kapandigi dinamik
bir bilimsel siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Ozden ve Saban, 2017; Sisman, 1998; Yildirim ve
Simsek, 2016). Arastirmacilar, eylem arastirmasinin 6gretmenlerin ve yoneticilerin kendi okul
ortamlarindaki somut sorunlara bilimsel ¢oziimler liretmelerine olanak tanidigini ve egitimde
kalitenin artirllmasinda vazgegilmez bir strateji oldugunu belirtmislerdir. Bu yaklasim,
ogretmeni sadece miifredat uygulayicist olmaktan ¢ikarip, kendi pratigi lizerinde diisiinen bir

arastirmact konumuna tasimaktadir.

Alanyazinda eylem arastirmasinin farkli ama¢ ve uygulama siireglerine gore
smniflandirilan cesitli tiirleri bulunmaktadir. Isbirlikli eylem arastirmasi, okul ve iiniversite
ortamlarinda gorev yapan iki veya daha fazla arastirmacinin egitimsel problemlerin ¢oziimiine
yonelik ortaklasa ¢alismasini esas almaktadir (Derince ve Ozgen, 2015; Giirgiir, 2017). Pratik
(uygulamal/sinif ici) eylem aragtirmasi ise Ogretmen gibi uygulayicilarin kendi g¢aligma
ortamlarinda karsilagtiklar1 bir soruna iligkin veri toplamalarini, elde edilen bulgular
dogrultusunda eylem planlar1 gelistirmelerini ve bu planlar1 uygulayarak soruna ¢6ziim
tiretmelerini amaglamaktadir (Gay vd., 2006). Klasik eylem arastirmasi, arastirmaci ve
katilimcilarin bir orgiit baglaminda is birligi igerisinde problemi tanimlamalari, ¢6ziim
tiretmeleri ve planlama, uygulama ile degerlendirme dongiilerini gergeklestirerek yeni bilgiler

olusturmalart siirecine dayanmaktadir (Giirgiir, 2017). Buna karsilik katilimli eylem
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aragtirmasi, daha genis toplumsal baglam ilgilendiren bir konunun katilimcilar tarafindan
ortaklaga arastirilmasini temel almaktadir (Derince ve Ozgen, 2015). Bir diger yaklasim olan
elestirel eylem arastirmasi ise feminizm, irkcilik, politik olaylar ve sosyal adaletsizlik gibi
toplumsal sorunlara odaklanmaktadir (Carson, 1990; Tripp, 1990; Weiner, 2004). Bu arastirma
tiiriinde temel amag, uygulayicinin yeni bilgi, beceri ve deneyimler kazanmasini saglamak, ayni
zamanda kendi uygulamalarini elestirel bir bakis acistyla degerlendirmesine katkida

bulunmaktir (Beyhan, 2013; Gay vd., 2006).

Eylem arastirmasi siirecinin yiiriitiilmesine iliskin kapsamli bir ¢er¢eve sunan Mills ve
Mills (2024), ogretmen-arastirmacilar i¢in dongiisel bir model onermektedir. "Diyalektik
Eylem Arastirmasi Dongiisii" olarak adlandirilan bu model; odak alaninin belirlenmesi, veri
toplama, verilerin analiz edilip yorumlanmasi ve eylem planinin gelistirilmesi asamalarindan
olusmaktadir. Modelde bu asamalarin birbirini siirekli besleyen dinamik bir yapi icerisinde
ilerlemesi, eylem arastirmasinin bilimsel niteligini ve gecerligini destekleyen temel unsur

olarak degerlendirilmektedir.

Sekil 1:Eylem Arastirma Dongiisii

Odaklantlacak
alan: belirleme

Eylem plan: gelistirme > Ven toplama

Venlen analiz
etme ve yorumlama

Sekil 3.1. Divalektik Evliem Arastirmasi: Déngiisi

Kaymak: Mils'den (2003, ss  15-19) uyarianmmgte

Eylem arastirmasinin 6zel egitim baglamindaki yansimalarini ele alan Uzuner (2005),
bu desenin Ozellikle bireysel farkliliklarin yogun oldugu egitim ortamlarinda "yansitmali

sorgulama" (reflective inquiry) yoluyla durumu iyilestirmek i¢in kullanildigini ifade etmistir.
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Ozel egitimden 6rneklerle sundugu analizinde, uygulayicilarin kendi ydntemlerini elestirel bir
stizgecten gecirerek Ogrenci ihtiyaclarina en uygun miidahaleyi belirlemelerinin eylem
arastirmasiyla miimkiin oldugunu vurgulamistir. Eylem aragtirmasi yonteminin sagladigi bu
avantajlar nedeniyle bu arastirmada, ilkokul 3. smif diizeyindeki normal gelisim gosteren ve
iistlin yetenekli 6grencilerin bir arada bulundugu kapsayici sinif ortaminda ytriitilmustiir. Her
eylem donglisiinde 6grenci gereksinimlerine ve anlik verilere gore sekillenen miidahaleler,
Ogrencilerin iist diizey diisiinme, yaraticilik ve elestirel diisiinme egilimlerini tetiklerken;
arastirmacitya da kendi ogretim pratiklerini ampirik bir zeminde yeniden yapilandirma ve

zenginlestirme olanagi tanimistir.

3.2. Eylem Arastirma Siireci
3.2.1. Arastirma Konusunun Belirlenmesi
Arastirma konusunun belirlenme siireci, arastirmacinin mesleki deneyimleri ve
akademik uzmanlagsma yolculugu ile dogrudan iliskilidir. Arastirmaci, profesyonel kariyeri
boyunca hem smif 6gretmeni hem de 6zel egitim siif 6gretmeni olarak egitimin gesitli
kademelerinde gorev almistir. Bu siiregte, genel egitim siniflarindaki bireysel farkliliklarin yani
sira Ozel gereksinimli Ggrencilerin miifredata erisimi ve potansiyellerini gerceklestirme
diizeyleri iizerine derinlemesine gdzlem yapma firsati bulmustur. Ozellikle 6zel egitim
ogretmenligi deneyimi, aragtirmacida her 6grencinin kendi hizinda ve derinliginde 6grenme
hakkina sahip oldugu, ancak standart egitim programlarinin bu ihtiyaci karsilamada zaman

zaman yetersiz kaldig farkindaligini olusturmustur.

Arastirmacinin  akademik gelisimi, uygulama ile kuram arasindaki bagi
giiclendirmistir. Egitim Programlar1 ve Ogretimi alaninda tamamladig: tezsiz yiiksek lisans
egitimi, Ogretim tasarimlart ve miifredat farklilastirma konularinda temel bir vizyon
kazandirmistir. Halen Ozel Egitim alaninda devam etmekte oldugu tezli yiiksek lisans siireci
ise, arastirmaciyi Ustiin yetenekliler egitimi ve zenginlestirme modellerine daha spesifik bir
sekilde yonlendirmistir. Bu akademik birikim, aragtirmacinin yiiriittiigii uluslararast Erasmus+
projeleri ile birleserek, diinyadaki farkli zenginlestirme pratiklerini ve Purdue Ug Asamali

Zenginlestirme Modeli gibi hiyerarsik yapilar1 derinlemesine incelemesine zemin hazirlamigstir.

Purdue Modelinin; temel zihinsel araglarin kazanimi (Asama I), bu araglarin
karmasik problemlere uygulanmasi (Asama II) ve 6zgiin iiriin tiretimi (Asama III) siireclerini
kapsayan yapisi, arastirmacinin sinif i¢ci uygulamalarda gézlemledigi "derinlesme ihtiyact" ile
Ortiismiistlir. Arastirmaci, alanyazini tararken zenginlestirme tizerine yapilan birgok ¢alismanin

disaridan bir miidahale ile yiiriitiildiiglinii, ancak 6gretmenin kendi sinifinda aragtirmaci olarak
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yirlittiigl ¢aligmalarin sinirli oldugunu saptamistir. Bu noktada, arastirmacinin tez ¢aligmasint
bizzat kendi siifinda yiiriitme karari, arastirmayi "eylem aragtirmasi" desenine yonelten temel

faktor olmustur.

3.2.2. Uygulama Okulunun ve Katilimcilarin Belirlenmesi

Eylem arastirmasinin temel karakteristiklerinden biri olan "uygulayicinin kendi
pratigini iyilestirmesi" ilkesi dogrultusunda, aragtirmacit bu ¢alismay1 bizzat gorev yapmakta
oldugu simifta gerceklestirmeyi kararlastirmistir. Bu tercihin temel nedeni, arastirmacinin
Ogrencilerin bireysel gelisim hizlarii, ilgi alanlarim1i ve potansiyellerini 6nceden taniyor
olmasinin, tasarlanan Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme etkinliklerinin uygulanmasinda ve
gozlemlenmesinde saglayacagi derinlikli bakis acisidir. Ayrica, aragtirmacinin hem bir sinif
Ogretmeni hem de 6zel egitim alaninda uzmanlasan bir egitimci olmasi, siniftaki hem normal
gelisim gosteren hem de yiiksek potansiyelli 6grencilerin ihtiyaglarini analiz etmede stratejik

bir avantaj saglamistir.

Aragtirmanin yapilacagi okulun belirlenmesi siirecinde, arastirmaci oncelikle gorev
yaptig1 okulun yonetimiyle arastirmanin amaci, kapsami ve uygulama takvimi hakkinda detayl
bir goriisme yapmistir. Okul miidiirii ve miidiir yardimeisi, arastirmanin hem 6gretmen gelisimi
hem de 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine katki saglayacagi hususunda olumlu goriis
bildirerek ¢aligmaya tam destek vermislerdir. Arastirmaci, bu siirece iliskin 10.10.2025 tarihli

giinliigiinde su yansitmay1 yapmustir:

“Kendi sinifimda bu arastirmay: yiiriitecek olmam, égrencilerimle aramdaki mevcut
giiven iligkisini bir "ogrenme ortakligina" doniistiirme firsatt sundu. Okul yonetiminin,
akademik bir ¢aliymanin okul iklimine getirecegi canliligi fark etmesi ve video kaydi gibi hassas
stireclerde arastirmaciya duydugu giiven, eylem planlarimi ozgiirce hayata gecirebilmem igin

gerekli olan demokratik zemini sagladi.”

Resmi izin siiregleri kapsaminda, iiniversitenin Etik Kurulu onayr ve Konya Il Milli
Egitim Midiirligi’nden alinan uygulama izinleri tamamlanmistir. Arastirma, 2025-2026
egitim-ogretim yil giiz yariyilinda, Konya ili Karatay ilgesinde yer alan bir devlet ilkokulunda,

aragtirmacinin simif 6gretmenligini yiiriittiigl ticiincii sinifta gergeklestirilmistir.

Uygulamanin yapildig1 okul, goreceli olarak orta ve diislik sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin yasadigi bir bolgede yer almakta ve tam giin egitim vermektedir. Okul binas1 fiziksel
imkanlar bakimindan zengin bir yapiya sahip olup; konferans salonu, kiitiiphane ve spor

faaliyetleri i¢in uygun alanlar1 barindirmaktadir. Okulun akademik basarilarinin yani sira yerel
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ve ulusal diizeydeki projelerde (Erasmus+, eTwinning vb.) aktif rol almasi, zenginlestirme

uygulamalari i¢in uygun bir akademik kiiltiir olusturmaktadir.

Arastirmanin katilimcilarini, s6z konusu sinifta 6grenim goren toplam 30 6grenci
olusturmaktadir. Stmif mevcudu 13 kiz ve 17 erkek 6grenciden meydana gelmekte olup; grup
yapist akademik basar1 ve yetenek alanlari bakimindan heterojendir. Bu heterojen yapi, sinif
capinda uygulanan zenginlestirme stratejilerinin, her bir Ogrencinin kendi potansiyelini
uyarmasi noktasinda Purdue Modelinin dogasina uygun bir ortam sunmustur. Sinifta etkilesimli
tahta, internet erisimi, 6grencilerin grup ¢alismalarina imkan taniyan esnek oturma diizeni ve

zenginlestirilmis materyallerin sergilendigi bir proje kosesi bulunmaktadir.

Uygulama 6ncesinde tiim velilerle bir toplant1 yapilarak; aragtirmanin igerigi, Purdue
Modelinin asamalar1 ve kayit altina alinacak verilerin gizliligi hakkinda bilgilendirme
yapilmustir. Tiim velilerden "Goniilli Onam Formu" araciligiyla video, fotograf ve iiriin
paylasimi i¢in yazili izinler alinmis, 6grencilerin mahremiyeti ve etik ilkeler ¢calismanin her

asamasinda Oncelikli tutulmustur.

Tablo 1.0grencilerin Dagilimi Tablosu

No Cinsiyet Yas (Yaklas) Ustiin Yetenekli Normal Gelisim

1 Erkek 8-9 X

2 Kiz 8-9 X

3 Kiz 8-9 X

4 Kiz 8-9 X

5 Erkek 8-9 X

6 Kiz 8-9 X

7 Kiz 8-9 X
8 Erkek 8-9 X
9 Erkek 8-9 X
10 Kiz 8-9 X
11 Erkek 8-9 X
12 Kiz 8-9 X
13 Kiz 8-9 X
14 Erkek 8-9 X
15 Erkek 8-9 X
16 Erkek 8-9 X
17 Erkek 8-9 X
18 Kiz 8-9 X
19 Erkek 8-9 X
20 Kiz 8-9 X
21 Erkek 8-9 X
22 Erkek 8-9 X
23 Erkek 8-9 X
24 Kiz 8-9 X
25 Kiz 8-9 X
26 Erkek 8-9 X
27 Kiz 8-9 X
28 Erkek 8-9 X
29 Erkek 8-9 X
30 Erkek 8-9 X
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Tablo 1°de arastirmaya katilan 6grencilerin bireysel bazda cinsiyet, yas ve gelisimsel
durumlarina iliskin detayli dokiimii yer almaktadir. Calisma grubu, eylem arastirmasinin
dogasina uygun olarak heterojen bir yapida kurgulanmistir. Tablo verileri incelendiginde,
smifta dgrenim goren 30 dgrenciden 6’sinin (%20) "Ustiin Yetenekli" tanisma sahip oldugu
veya bu yonde yiiksek potansiyel sergiledigi; 24 6grencinin ise (%80) "Normal Geligim"
gdsteren akran grubunda yer aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin isimleri, etik ilkeler ve gizlilik
esas1t dogrultusunda gizli tutulmustur. Katilimcilarin yas dagilimi incelendiginde, grubun
tamaminin ilkokul {i¢iincii sinif seviyesinin gelisimsel 6zelliklerini yansitan 8-9 yas araliginda
oldugu saptanmistir. Cinsiyet dagilimi acisindan 17 erkek ve 13 kiz 6grenci ile dengeli bir

temsil saglanmistir.

3.3. Eylem Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Eylem arastirmasinda eylem planlari, aragtirmacinin uygulama ortaminda tespit ettigi
sorunlar1 gidermek ve mevcut durumu iyilestirmek amaciyla gelistirdigi sistematik miidahale
stratejileridir. Bu arastirmada, ilkokul ii¢lincii sinif seviyesindeki 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimi, yaratic1 diisiinme egilimleri desteklemek amaciyla Fen Bilimleri ve Matematik dersleri
kapsaminda toplam 16 eylem plan1 (8 Fen Bilimleri, § Matematik) hazirlanmistir. S6z konusu
planlar, Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli’nin (Purdue Three-Stage Model) kuramsal

ve hiyerarsik yapist temel alinarak kurgulanmistir.

Tablo 2. Arastirmada Izlenen Eylem Arastirmas Siireci ve Asamalari

Asama Asama Adi Icerik ve Gerceklestirilen Faaliyetler
1. Asama Problemin Arasgtirma konusunun netlestirilmesi, Purdue Uc
Belirlenmesi ve Asamal1 Zenginlestirme Modeli iizerine alanyazin
Hazirhk taramasi ve kuramsal ¢er¢evenin olusturulmasi.
2. Asama Uygulama Alam ve Arastirmanin bizzat arastirmacinin kendi sinifinda

Katihmeilar

(ilkokul 3. sinif) yiiriitiilmesine karar verilmesi ve
gerekli etik/resmi izinlerin alinmasi.

3. Asama Veri Araclarimin Nicel dlgeklerin (Yaraticilik, Problem C6zme vb.) ve
Yapilandirilmasi nitel araglarin (Yansitici giinliikler, video kayit
formlar1) belirlenmesi ve hazirlanmasi.
4. Asama Eylem Planlarinin 8 Fen Bilimleri ve 8 Matematik olmak {izere toplam
Tasarimi ve Onay 16 eylem planinin hazirlanmasi; danisman ve Gegerlik
Komitesi onay1.
5. Asama Uygulama ve 8 hafta boyunca eylem planlarinin uygulanmasi,
Dongiisel Gozlem video kayitlarinin alinmasi, arastirmaci ve
ogrencilerin diizenli yansitici glinliik tutmast.
6. Asama Analiz, Yansitma ve Elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi, bulgularin

Raporlastirma

Gegerlik Komitesi ile yorumlanmasi ve tez metninin
raporlastiriimasi.
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3.3.1. Eylem Planlarinin Hazirlanmasi
Eylem planlarinin hazirlik siireci, disiplinler aras1 bir perspektifle miifredat
kazanimlarinin zenginlestirme stratejileriyle sentezlenmesini icermektedir. Bu asamada,

arastirmaci (6gretmen) tarafindan su adimlar izlenmistir:

Kazanmim Analizi ve Konu Belirleme: Milli Egitim Bakanligi (MEB) 3. Smif Fen
Bilimleri ve Matematik 6gretim programlari incelenerek; soyutlama, Oriintii kurma, deney

tasarlama ve mantiksal ¢ikarim yapmaya en uygun olan temel {initeler secilmistir.

Purdue Modelinin Entegrasyonu: Her bir eylem plani, modelin ii¢ asamali
hiyerarsisine sadik kalinarak tasarlanmistir. Bu baglamda, Asama I i¢in temel bilimsel siire¢
becerilerini uyaran etkinlikler; Asama II i¢in yaratici problem ¢dzme ve strateji gelistirme
odakl1 grup caligmalari; Asama III i¢in ise 6grencilerin kendi ilgi alanlarina gore 6zgiin iiriinler

ortaya koyabilecekleri bagimsiz projeler yapilandirilmistir (Feldhusen, 1986; Moon, 2015).

Kapsayic1 Zenginlestirme Tasarimi: Materyaller ve yonergeler, "simnif capinda
zenginlestirme" (class-wide enrichment) ilkesine uygun olarak gelistirilmistir. Bu yaklasim,
etkinliklerin hem normal gelisim gosteren Ogrencilerin temel akademik ihtiyaclarini
karsilamasini hem de iistiin yetenekli 6grencilerin (UYO) bilissel hizlarma uygun derinlikte

zorluk dereceleri igermesini saglamistir (Darga ve Ataman, 2021).

Gegerlik Komitesi ve Pilot Degerlendirme: Taslak planlar, Gegerlik Komitesi’ne
sunularak icerik gegerligi ve pedagojik uygunluk acisindan denetlenmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda, ozellikle Fen Bilimleri deneylerindeki giivenlik yonergeleri ve Matematik

etkinliklerindeki iist-bilissel sorular revize edilerek planlara son sekli verilmistir.

3.3.2. Eylem Planlarinin Uygulanmasi
Eylem planlarmin uygulama siireci, eylem arastirmasinin dongiisel (planla-uygula-
gozle-yansit) yapisina uygun olarak yiirtitiilmiistiir (Mills, 2003; Yildirim ve Simsek, 2016).

Uygulama siireci su temel ilkeler cercevesinde gerceklestirilmistir:

Uygulama Ortamm ve Zamanlama: Tim etkinlikler, arastirmacinin bizzat gorev
yaptig1 3. sinif ortaminda gergeklestirilmistir. Fen Bilimleri etkinlikleri sinif ortaminda gézlem
ve deneye dayali ilerlerken; Matematik etkinlikleri grup tartismalar1 ve somut materyal

kullanimiyla desteklenmistir.
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Arastirmanmin Miidahale Boyutu: 8 haftalik zaman diliminde her hafta bir Matematik
ve bir Fen Bilimleri olmak iizere toplam 16 eylem planinin yiiriitiilmesiyle olduk¢a yogun ve
dengeli bir akademik Oriintii sunmaktadir. Her eylem planinin ardindan hem uygulayici
(6gretmen) hem de katilimcilar (6grenciler) tarafindan yansitict giinliiklerin doldurulmasi ve
siirecin video kayitlartyla desteklenmesi, nitel aragtirma standartlarinda yer alan "veri
cesitlemesi” ilkesinin eksiksiz isletildigini gostermektedir. Boylece, simif i¢i dinamikler,
O0grenci motivasyonlar1 ve problem davraniglardaki degisimler ¢ok boyutlu olarak kayit altina

alinmustir.

Dongiisel Degerlendirme ve Yansitma: Her eylem planinin uygulanmasinin ardindan
video kayitlart incelenmis, arastirmaci ve Ogrenciler tarafindan yansitict gilinliikler
doldurulmustur. Bu giinliiklerdeki yansimalar ve Gegerlik Komitesi toplantilar1 sonucunda, bir
sonraki eylem planinin iceriginde ve uygulama bi¢iminde gerekli iyilestirmeler (6rnegin;
siirenin esnetilmesi veya materyallerin cesitlendirilmesi) yapilmigtir. Boylece sarmal bir

gelisim siireci isletilmistir.

Siirecin Izlenmesi ve Bicimlendirici Degerlendirilmesi kapsaminda, iki haftada bir
Gecerlik Komitesi ile yapilan diizenli toplantilar, aragtirmanin "igeriden arastirmact” roliinden
kaynaklanabilecek olasi yanliliklart minimize etmistir. Komite denetimi, toplanan anlik veriler
1s1g¢inda eylem planlarinin revize edilmesine imkan taniyarak sarmal dongiiniin "yansitma ve
yeniden planlama" asamalarin islevsel kilmistir. 8. haftanin sonunda uygulanan son dl¢timler
ise zenginlestirilmis egitim programinin dgrencilerin iist diizey diisiinme becerileri (analitik,

yaratici, yansitici) lizerindeki kalic1 ve gelisimsel etkilerini somutlagtirmay1 hedeflemistir.

3.3.3. Uygulama Siireci Takvimi

Purdue Ug Asamal1 Zenginlestirme Modeli’ne dayali olarak yiiriitiilen 8 haftalik eylem
arastirmasi siirecinde, Matematik ve Fen Bilimleri dersleri kapsaminda hayata gecirilen 16
eylem planinin haftalik tematik dagilimi program biitiinliiglinii  koruyacak sekilde
kurgulanmistir. Her bir eylem planz; ilgili haftanin kazanim alanini esas alarak birinci asamada
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi, ikinci asamada grup c¢alismasi ile yaratict problem
¢ozme dinamiklerini isletmeyi ve {liglincli asamada ise Ogrencilerin ilgi alanlarma gore
sekillenen bagimsiz/kiigiik grup projelerini {iretmeyi hedefleyen sarmal bir dongiliden

olusmaktadir. Siirecin kronolojik ve tematik akig1 Tablo 5'te detaylandirilmisgtir:
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Tablo 5: Arastirmada Uygulanan Matematik Eylem Planlarinin Haftalik Dagilimu

MATEMATIK
Tarih Eylem planlari Etkinlik Ad Hedef Ust Diizey
Beceriler
03-07 KASIM  EP1: "Aligveriste 1. Asama :Ritmik Sayma Kartlarini Akl Yiiriitme ve
2025 Say1 Diizeni ve Gozlemleme Kesif
(10-14 Ritmik Rapor" 2.Asama:Ritmik Sayma Parkuru (Grup Algoritmik Problem
KASIM ARA Caligmasi) Cozme
TATIL) 3.Asama:Kendi Ritmik Sayma Diizenimi Analiz Sentez
Tasarlama
17-21 KASIM  EP2: "Oriintii 1.Asama- Sekil ve Sayi Oriintiilerini Iliski Kurma ve
2025 Avcilart: Gizemli  Gozlemleme Oriintii Analizi
Diziler" 2.Asama:Karisik Oriintii Sifrelerini C6zme Problem ¢6zme
(Grup Calismasi) Yansitici diigiinme
3.Asama:Hi¢ Goriilmemis Say Oriintiisii Icat
Etme
24-28 KASIM  EP3: "Sihirli 1.Asama:Onluk Bloklarla Elde Olusturma Basamak Degeri
2025 Toplamlar ve Say1  2.Asama:Abakiiste Grup Toplamalart (Grup Analizi ve Algoritmik
Kuleleri" Caligmasi) Diigiinme
3.Asama:- Say1 Kuleleri Modelleme ve Strateji  Problem Cozme ve
Gelistirme Iletisim
Yaratic1 Diisiinme ve
Uretkenlik
01-05 EP 4. "Gizemli 1.Asama:Gizemli Kutularda Ters Islem Analitik Coziimleme
ARALIK Kutular ve Kaylp  Mantig1 Kesfi Varsayimlar1 Test
2025 Sayilarin Izinde" 2.Asama:Puzzle Tamamlama ve Hipotez Testi  Etme ve Elestirel
(Grup) Sorgulama
3.Asama:Sifreli Kutular ve Sayilar1 Semalara Soyut Modelleme ve
Aktarma Ustbilissel
Diizenleme
08-12 EP 5: "Karatay 1.Asama:Veri Ayirma ve Problemi Anlama Veri Smiflandirma ve
ARALIK Problem C6zme Istasyonlar1 Co6ziim Planlama
2025 Atolyesi" 2.Asama:Problem Ustast Rol Oynama (Grup Yaratici diisiinme
Caligmasi) Elestirel diistinme
3.Asama:Alternatif C6ziim Yollar1
Semalastirma Sunumu Esnek Diistinme ve
Alternatif Geligtirme
15-19 EP 6: "Katlanan 1.Asama:Fasulyelerle Hizli Toplama ve Kat Analiz Elestirel
ARALIK Sayilar ve Carpim  Analizi Diistinme
2025 Matrisleri" 2.Asama:Carpma Carki ve Matris Oyunlari Mantiksal Cikarim
(Grup) Yaratic1 diistinme
3.Asama:Bilgisayar Tabanli Carpma Oyunu Elestirel diistinme
Tasarlama
29 ARALIK  EP 7: "Kat Kat 1.Asama:Modellerle Cogalma Mantig1 Kesfi Elestirel Diigiinme
2025-02 Biiyliyen 2.Asama:Kat Istasyonlar1 Grup Calismalari Analiz ve Bilgiyi
OCAK 2026  Diinyamiz" 3.Asama:Carpma Kavramuyla ilgili Oyun Organize Etme
Kart1 Tasarlama Yaratict diisiinme
05-09 OCAK  EP 8: "Carpma 1.Asama:Market Listesinde Kat ve Fiyat Uygulama ve Giinliik
2026 Miihendisleri s Hesaplama Yasama Transfer
Baginda" 2.Asama:Gruplandirarak Carpma Islemini Becerisi

Resmetme (Grup)
3.Asama:Carpma Miihendisligi Bagimsiz
Proje Sunumu

Gorsellestirme ve
Ortak Yaratici
diistinme

Elestirel diisiinme
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Tablo 6 : Aragtirmada Uygulanan Fen Bilgisi Eylem Planlarinin Haftalik Dagilimi

FEN BILIMLERI
Tarih Eylem planlari Etkinlik Ad Hedef Ust Diizey
Beceriler
03-07 KASIM | Eylem plan1 1 1. Asama: Elma Kesitini Diinya Kesitine Gozlem, Smiflandirma ve
2025 "Diinya Benzetme Tahmin
(10-14 Katmanlar1 2.Asama: Oyun Hamuru ve Kartonlarla Yaratici diigiinme
KASIM ARA | Takimi ve Katman Modelleme Elestirel diisiinme
TATIL) Modelleme" 3.Asama:Yogunluk-Derinlik Grafigi ve
Gezegen Karsilagtirma
17-21 KASIM | Eylem plani 2 1.Asama: Tat-Koku Iliskisi ve Kor Tadim Bilimsel Merak
2025 "Duyu Deneyleri Yaratici diisiinme
Dedektifleri 2.Asama: "Duyu Kahramanlar1" Rol Elestirel diistinme
Gorevde" Oynama (Grup)
3.Asama: Duyu Organlari - Beyin Iligkisi
Modeli Uretimi
24-28 KASIM | Eylem plani 3 1.Asama: Sinifta Topag ve Oyuncak Araba Yaratici diistinme
2025 "Hareketli Yaristirma Elestirel diisiinme
Diinyamiz ve 2.Asama: Hareketli Oyuncaklarin Yon Ustbilis Farkindalig:
Hizlanan Analizi (Grup)
Cisimler" 3.Asama: Hizlanma, Donme, Sallanma
Sematizasyonu
01-05 Eylem plan1 4 1.Asama: Miknatislarin Gériinmez Giiclinii Temas
ARALIK "Kuvvetin Gizli Izleme Gerektiren/Gerektirmeyen
2025 Giicii: Itme ve 2.Asama: Sandalyeleri itip Cekerek Agirhik | Kuvvet Analizi
Cekme" Testi (Grup) Yaratici diisiinme
3.Asama: Miknatis Diizenegiyle Elestirel diisiinme
Dokunmadan Giden Arag Problem ¢6zme
08-12 Eylem plan1 5 1.Asama: Trafikte Giivenli Hareket Alani Risk Analizi
ARALIK "Dikkat Tehlike! Izleme Yaratici diisiinme
2025 Giivenli Hareket | 2.Asama: "Giivenli Kagis Senaryolar1" Rol Elestirel diisiinme
Alant" Oynama (Grup) Problem ¢6zme
3.Asama: Okul Bahgesi I¢in Giivenli Ortam | Toplumsal Duyarlilik
Semasi Cizimi
15-19 Eylem plan1 6 1.Asama: Suda Batma-Yiizme ve Esneklik Sertlik, Kirilganlik ve
ARALIK "Maddenin Gizli Gozlemleri Terim Bilgisi
2025 Ozellikleri ve 2.Asama: Maddeleri Niteliklerine Gore Ayirt Etme ve Deney
Laboratuvar1" Gruplama (Grup) Kontrolii
3.Asama: Egilip Biikiilen Malzemelerle Yeni | Elestirel diisiinme
Oyuncak Icad Uriin Tasarimi ve
Yaratic1 Diisiinme
29 ARALIK | Eylem plan1 7 1.Asama: Kimyasal Uyar1 Sembollerini Medya okuryazarligi
2025-02 "Zararl (Kurukafa vb.) Inceleme Koklama Risk Analizi
OCAK 2026 | Maddelerden 2.Asama: Ev Temizlik Malzemeleri Elestirel Diigiinme
Korunma Giivenlik Atolyesi (Grup) Yaratici diisiinme
Atolyesi" 3.Asama: Zararl1 Maddeler Farkindalik
Uyar1 Afisi Cizimi
05-09 OCAK | Eylem plan1 8 1.Asama: Karanhik Kutunun I¢indeki Gizemi | Gérmede Isigin Kaynak
2026 "Karanlikta Ne Kesfetme Roliinii Algilama

Gortirtim? Is181in
[zinde"

2.Asama: Gorme Sartlarin1 Deneysel
Dogrulama (Grup)

3.Asama: Isik-Nesne-Goz Siralamasi Teknik
Cizimi

Stire¢ Analizi Becerisi
Veri toplama ve
degerlendirme
Yaratici diisiinme
Elestirel diisiinme
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Eylem Planlarimin Haftalik Dagilimi tablolart incelendiginde; yiiriitilen eylem
arastirmasinin kronolojik akisi, her bir eylem planinin {i¢ alt boyutunu etkinlik isimlerini ve

gelestirilmesi beklenen iist diizey diisiinme becerilerini yansitmaktadir.

3.4. Gecerlik Komitesi Ozellikleri

Eylem arastirmasinda arastirmacinin siirece olan yakinlig1 ve bizzat uygulayici roliinde
olmasi, verilerin yorumlanmasinda 6znellik riskini beraberinde getirebilmektedir. Bu riskin
yonetilmesi ve arastirmanin inandiricilik (gegerlik) diizeyinin artirilmasi amaciyla, bir {istiin
yetenek uzmani ve eylem arastirmasi konusunda uzman rehberliginde "Gegerlik Komitesi"
olusturulmustur. Bu komite, eylem arastirmasi siirecinde arastirmaciya disaridan elestirel bir
bakis sunma gorevini tistlenmis; eylem planlarinin gelistirilmesi, uygulama siirecinin
denetlenmesi ve analizlerin dogrulanmasi asamalarinda bilimsel rehberlik saglamistir (Miles ve
Huberman, 1994; Mills, 2003). Komite, arastirmanin metodolojik ve kuramsal gerekliliklerine
uygun olarak, danigsman hocanin koordinasyonunda su uzmanlik alanlarmi temsil edecek

sekilde yapilandirilmistir:
3.4.1. Akademik Damismanhik ve Egitim Uzmanhg:

Danisman, {stiin yetenekliler egitimi, Ozel egitim ve zenginlestirme modelleri
konusundaki uzmanligiyla arastirmanin kuramsal cer¢evesinin olusturulmasina ve Purdue Ug
Asamali Zenginlestirme Modeli’nin (Stage I, II ve III) simif ortamma dogru sekilde

aktarilmasina liderlik etmistir.

3.4.2. Katillmc1 Go6zlem

Bu arastirmada katilimcr gozlem tekniginden yararlamilmistir. Katilimer gozlem,
arastirmacinin arastirma siirecine aktif olarak katilarak dogal ortamda gerceklesen olaylari,
etkilesimleri ve davraniglari sistematik bicimde gézlemlemesine dayanmaktadir (Biiyiikoztlirk
vd., 2012; DeWalt ve DeWalt, 2010). Eylem arastirmalarinda arastirmacinin ayni zamanda
uygulayici roliinii Ustlenmesi, uygulama siirecini dogrudan deneyimlemesine ve sliregte
meydana gelen degisimleri biitlinciil bir bakis agisiyla degerlendirmesine olanak saglamaktadir

(Gay vd., 2006; Schoen, 2007).

3.4.3. Uygulayici-Arastirmaci (Ogretmen) Ozellikleri
Eylem aragtirmasinda arastirmaci, sadece veri toplayan dissal bir gozlemci degil;
siirecin bizzat i¢inde yer alan, uygulamay1 yonlendiren ve kendi pratigini elestirel bir siizgecten

geciren bir "uygulayici-arastirmact” roliindedir (Mills, 2003; Stringer, 2008). Purdue Ug
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Asamali Zenginlestirme Modeli’nin bagariyla hayata gecirilmesi, uygulayicinin hem smif
yonetimi becerilerine hem de istiin yetenekliler egitimi ve program farklilagtirma
konularindaki uzmanlhgma dogrudan baghdir. Bu arastirmada uygulayici roliinii listlenen
arastirmacinin sahip oldugu mesleki ve akademik donanim, ¢alismanin niteligini belirleyen

temel unsurlardan biridir.

Arastirmaci, profesyonel kariyeri boyunca sinif 6gretmeni ve oOzel egitim simif
O0gretmeni olarak egitimin farkli kademelerinde uzun siireli deneyim kazanmistir. Bu ¢ift yonlii
Ogretmenlik tecriibesi, arastirmaciya hem genel egitim siniflarinin miifredat dinamiklerini
tanima hem de &zel gereksinimli ve yiiksek potansiyelli dgrencilerin (UYO) bireysel
ihtiyaglarmi analiz etme yetisi kazandirmustir. Ozellikle 6zel egitim alanindaki pratik deneyim,
Purdue Modelinin gerektirdigi "bireysellestirilmis derinlestirme" ve "zenginlestirilmis igerik

sunumu" siireclerinin yonetilmesinde stratejik bir avantaj saglamistir.

Aragtirmacinin akademik altyapisi, kuramsal bilgi ile uygulama arasindaki bagin
kurulmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Egitim Programlar1 ve Ogretimi alaninda tamamlanan
yiiksek lisans egitimi, eylem planlarinin tasariminda miifredatin nasil farklilastirilacagi ve tist
diizey diisiinme becerilerinin (yaraticilik, elestirel diisiinme vb.) 6gretim siirecine nasil entegre
edilecegi konusunda metodolojik bir temel sunmustur. Halen devam etmekte olan Ozel Egitim
tezli yliksek lisans siireci ise arastirmacinin giincel literatiirii takip etmesini, nitel arastirma
yontemlerinde uzmanlagmasini ve Purdue Modelinin kuramsal ilkelerini (Stage I, II ve III)

bilimsel bir titizlikle uygulamasini miimkiin kilmustir.

Arastirmacinin yerel (KAIDE projesi gibi) ve uluslararasi (Erasmus+ KA121-SCH ve
KA210-SCH projeleri) diizeyde yiiriittigii proje liderligi deneyimleri, ¢calismanin uygulama
kapasitesini artirmistir. Uluslararas1 egitim sistemlerindeki zenginlestirme modellerini
gozlemleme firsati bulan arastirmaci, bu vizyonu kendi sinif ortamina aktarmis ve dgrencilerin
21. ylizy1l becerilerini destekleyen yenilik¢i bir 6grenme iklimi olusturmustur. Bu siiregte
arastirmact, sadece bilgi aktaran bir otorite figiirii degil; 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini

yonettikleri Purdue Modelinin ruhuna uygun olarak bir "kolaylastiric" ve "rehber" roliinii

ustlenmistir.
Tablo 7: Gegerlik Komitesinde Ele Alinan Konular
Tarih » Arastirmanin amac1, eylem arastirmasi siireci ve Purdue Ug Asamali Zenginlestirme
03-07 Modelinin gézden gegirilmesi.
KASIM . - ey . . - e
2025 * Veri toplama araglarinin (yaratici diisiinme egilimi dl¢egi, elestirel diisiinme egilimi
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(10 -14

KASIM gozlemci goriis formu) incelenmesi.
ARA » Matematik Eylem Plani 1 ve Fen Bilimleri Eylem Plan1 1'in son halinin verilmesi.
TATIL)
17-21 » Matematik ve Fen Bilimleri Eylem Plani 1 uygulamalarina iliskin arastirmaci gozlemleri,
KASIM bagimsiz gdzlemci notlar1 ve 6grenci yansitici giinliiklerinin degerlendirilmesi.
2025 +Ustiin yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerin katilim siireglerinin
karsilastirilmasi.
* Eylem Plani 2'nin son hélinin verilmesi.
24-28 *Eylem Plan1 2 uygulama sonuglarinin degerlendirilmesi.
KASIM *Purdue Modelinin birinci ve ikinci agamalarmin uygulanma siirecinin gdzden gegirilmesi.
2025 «Ogrencilerin yaratic diisiinme, elestirel diisiinme ve is birligi davranislarinin tartisilmast.
* Eylem Plani1 3'iin son halinin verilmesi.
01-05 *Eylem Plan1 3 uygulamasina iligkin arastirmaci ve gozlemei goriislerinin
ARALIK degerlendirilmesi.
2025 *Ogrenci iiriinleri ve siire¢ gdzlemlerinin incelenmesi.
*Gruplar arasinda ortaya ¢ikan benzerlik ve farkliliklarin tartigilmasi.
* Eylem Plani1 4'{in son halinin verilmesi.
08-12 *Eylem Plan1 4 uygulama sonuglariin degerlendirilmesi.
ARALIK *Purdue Modelinin {igiincli asamasinda gerceklestirilen iiriin gelistirme siirecinin
2025 incelenmesi.
*Ogrenci yansitic1 giinliiklerinden elde edilen bulgularin tartisilmasi.
¢ Eylem Plan1 5'in son halinin verilmesi.
15-19 *Eylem Plan1 5 uygulamalarinin degerlendirilmesi.
ARALIK «Ogrencilerin elestirel diisiinme siireglerine iliskin gézlem bulgularinin paylasiimasi.
2025 +Ustiin yetenekli dgrenciler ile normal gelisim gosteren 6grencilerin dgrenme siirelerinin
karsilastirilmasi.
* Eylem Plani 6'nin son halinin verilmesi.
29 ARALIK  +Eylem Plan1 6 uygulama sonug¢larinin degerlendirilmesi.
2025-02 *Arastirmaci ve bagimsiz gozlemci goriisleri dogrultusunda uygulama siirecinin gozden
OCAK 2026  gegirilmesi.
+Uriin degerlendirme rubrigi sonuglarmin incelenmesi.
* Eylem Plan1 7'nin son hélinin verilmesi.
05-09 *Eylem Plan1 7 uygulamalarina iligkin siire¢ degerlendirmesi.
OCAK 2026 Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine iliskin gdzlem ve giinliik verilerinin birlikte
yorumlanmasi.
* Eylem Plam 8'in son halinin verilmesi.
12-16 *Son eylem plani uygulamalarinin degerlendirilmesi.
OCAK 2026 Tum veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin karsilastiriimast.
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+Ustiin yetenekli grenciler ile tnormal gelisim gdsteren grencilerin siireg

performanslarinin genel degerlendirilmesi.

19-23 +On test-son test bulgularmin degerlendirilmesi.
OCAK *Eylem arastirmas siirecinin biitiinciil olarak gézden gegirilmesi.
2026 *Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modelinin uygulanabilirligine iliskin komite

goriislerinin alinmast.

* Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik siirecinin son degerlendirmesinin yapilmasi.

3.5. Veri Toplama Arac¢ ve Teknikleri

Eylem aragtirmasinin dogasi geregi, veri toplama araglarinin belirlenmesi ve
kullanilmas ile ilgili kararlar, eylem arastirmasi siirecinin her asamasinda dinamik bir sekilde
alimmustir. Arastirmada verilerin ¢esitlendirilmesi yoluyla gecerlik ve giivenirligin artirilmasi
hedeflenmistir. Bu arastirmanin temel veri kaynaklari; arastirmaci (6gretmen), 6grenciler ve
Gecerlik Komitesidir. Aragtirma verilerinin toplanmasinda yansitici giinliikler (aragtirmact ve
Ogrenci), katilime1 gozlem, kisisel bilgi formlari, elestirel diisiinme egilimi, yaratici diisiinme
egilimlerine yonelik 6l¢ekler (6n-son 6l¢iimler), Purdue eylem planlarinda ortaya ¢ikan 6grenci

iriinleri, gérsel materyaller ve Gegerlik Komitesi toplanti tutanaklart kullanilmistir.

Bu kapsamda o6grencilerden, kisisel bilgi formu, yaratici diisiinme egilimi Olcegi,
ilkokul Ogrencileri i¢in elestirel diisiinme egilimleri Slgegi, iiriin degerlendirme rubrigi,
yansitict Ogrenci giinligli, verileri toplanirken Ogretmenlerden de yansitici Ogretmen
(aragtirmaci) glinliigii verileri ile 6grencilerin gelismesi beklenen yaratici diigiinme ve elestirel

diistinme becerilerine yonelik veriler toplanmuigtir.

3.5.1. Kisisel Bilgi Formu

Eylem arastirmasi siirecinde, aragtirma ortaminin ve katilimcilarin demografik, sosyo-
ekonomik ve gelisimsel Ozelliklerini derinlemesine betimlemek ve miidahale siireclerini bu
ozellikler dogrultusunda yapilandirmak bilimsel gecerligin temel bir gerekliligidir (Yildirim ve
Simsek, 1999). S6z konusu form araciligiyla 6grencilerin yas, cinsiyet, ev ortamindaki 6grenme
kaynaklart, ilgileri ve 6zel yetenek alanlar1 elde edilmistir. Bu formdan elde edilen veriler iki
temel amaca hizmet etmistir: Ilk olarak, arastirma nicel ve nitel verilerinin yorumlanmasina
zemin hazirlayacak sekilde ¢alisma grubunun profilinin betimsel olarak ortaya konulmasini
saglamistir. Ikinci ve en kritik islevi olarak ise, Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli’nin
Ozellikle iiglincii asamast olan "Bireysel ve Kiiclik Grup Problemlerini C6zme" basamaginda,
ogrencilerin kendi ilgi ve entelektiiel meraklarma uygun, 6zglin ve bagimsiz arastirma

konularmin/problemlerinin sekillendirilmesinde somut bir kilavuz olarak kullanilmistir.
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3.5.2.Yaratia Diisiinme Egilimi Olcegi (YDEO)

Arastirmada 6grencilerin yaratici diisiinme potansiyellerini ve bu beceriyi kullanmaya
yonelik egilimlerini belirlemek amaciyla Deniz ve Demir (2024) tarafindan gelistirilen
"Yaratict Diisinme Egilimi Olcegi (YDEO)" kullanmilmustir. Gelistirilen odlgek 9-15 yas
araligindaki 6grencilere yonelik tek boyuttan ve 12 maddeden olugsmaktadir. Yaratici Diistinme
Egilimi Olgegi’nin olarak hesaplanan Cronbach’s alpha katsayis1 .80, Spearman-Brown
Katsayisi .75, Guttman Split-Half Katsayis1.75 yiiksek diizeyde gilivenilirlige isaret etmektedir.
Normlastirilmamis uyum indeksi (NNFI) .96, karsilastirmali uyum indeksinin (CFI) .97 ve
iyilik uyum indeksi (GFI) .97 degerinde .95’in iizerinde olmasi nedeniyle modelin miikemmel
bir uyuma sahip oldugu sdylenebilir (Siimer, 2000). Iyi uyum isareti olarak 90’1n iizerinde
olarak hesaplanan normlastirilmis uyum indeksi (NFI) .92 ve diizenlenmemis iyilik uyum
indeksinin (AGFI) .90°dur.

3.5.3. Tlkokul Ogrencileri i¢cin Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi

Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme siireclerine yonelik egilimlerini belirlemek
amactyla Akar ve Uluginar (2024) tarafindan yenilenen "llkokul Ogrencileri Igin Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olgegi" kullanilmistir. Bu 6lgek dortlii likert tipi olarak yapilandirilmus,
18 madde ve dért alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin giivenirlik caligmalar1 kapsaminda
hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari; siiphecilik alt boyutu igin .83, ag¢ik fikirlilik
alt boyutu icin .82, meraklilik icin .77, nesnellik icin .67 olarak bulunmustur. Olcegin tamami
icin hesaplanan toplam giivenirlik katsayist ise .90’dir. Bu degerler, ol¢egin ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmede yeterli ve giivenilir bir arag
oldugunu kanitlamaktadir. 5’1i Likert tipinde (Her zaman, Genellikle, Ara sira, Nadiren, Higbir
zaman) hazirlanan Slgekte, maddelerin tamami olumlu ifadelerden olusmaktadir. Olgekten elde
edilebilecek toplam puan, Ogrencilerin genel elestirel diisiinme egilimleri diizeylerini
yansitirken; alt boyut bazli puanlar ise 0grencilerin hangi diisiinme alanlarinda daha giiclii

olduklarini veya hangi alanlarda zenginlestirmeye ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.

3.5.4. Yaratic1 Uriin Degerlendirme Rubrigi

Rubrigin hazirlanma siirecinde Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli'nin iigiincii
asamasinda dgrencilerden beklenen bagimsiz {iriin gelistirme, yaratici problem ¢ézme ve 6zgiin
irlin ortaya koyma 6zellikleri de dikkate alinmistir. 6ncelikle yaraticilik ve yaratici iirlinlerin
degerlendirilmesine iligskin alan yazin ayrintili olarak incelenmistir (Torrance, 1974; Batey,
2012; Chiu, 2015; Lubart vd., 2013; Lubart ve Thornhill-Miller, 2021). Alan yazin incelemesi

sonucunda yaratict iriinlerin degerlendirilmesinde en sik kullanilan boyutlarin akicilik,
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esneklik, 6zgilinliik ve zenginlestirme oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu dort boyut temel
aliarak her boyutun 6grenci tiriinlerinde gozlenebilecek davranis gostergeleri tanimlanmastir.
Ardindan her bir boyut i¢in 1, 2 ve 3 olmak iizere {i¢ performans diizeyi olusturulmus ve her
diizeye iliskin agiklayic1 Olgiitler hazirlanmistir. Bdylece rubrik, 6grencilerin iiriinlerinde
yaratic1 diisiinme Ozelliklerinin hangi diizeyde yansitildigini sistematik bi¢cimde incelemeye
olanak saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Hazirlanan taslak rubrik, kapsam gecerliginin
saglanmas1 amaciyla lstiin yetenek egitimi ve Ol¢me-degerlendirme alanlarinda uzman
akademisyenlerin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda
boyutlarin tanimlar1 gerekli diizenlemeler yapilarak rubrige son sekli verilmistir.
Derecelendirme siirecinde sayisal puanlar 6grencileri siralamak amaciyla degil, triinlerde
yaratict diisiinme Ozelliklerinin hangi diizeyde yansitildigini sistematik bigimde belirlemek
amactyla kullanilmistir. Rubrik dogrultusunda elde edilen degerlendirmeler, 6grencilerin siire¢
icerisinde gelistirdikleri temsili {irlin Orneklerinin betimsel olarak incelenmesinde

kullanilmistir.

3.5.5.Yansitie1 Ogrenci Giinliigii

Eylem arastirmasi siirecinde, birincil katilimc1 konumunda bulunan ilkokul {igiincii sinif
Ogrencilerinin uygulanan etkinliklere iliskin diislincelerini, 6grenme deneyimlerini ve 0z
degerlendirmelerini kronolojik olarak kayit altina almak amaciyla Ogrenci yansitict
giinliiklerinden yararlanilmistir (Johnson, 2014; Yildirim ve Simsek, 1999). Ogrencilerin yas
ve gelisim Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanan form, agik, anlasilir ve somut ifadelerden
olusan yapilandirilmis bir veri toplama araci olarak tasarlanmistir. Bu giinliikler, nicel veri
toplama araglarindan elde edilen bulgularin 6grenci goriisleriyle desteklenmesine ve her bir

eylem dongilisiiniin 6grenci bakis agisindan degerlendirilmesine olanak saglamaktadir.

Formun gelistirilmesi siirecinde dncelikle elestirel diisiinme becerilerine iliskin alan
yazin incelenmistir. Bu kapsamda Facione'nin (1990b, 2011) elestirel diisiinmeye iliskin ortaya
koydugu yorumlama, analiz etme, ¢ikarim yapma, degerlendirme, agiklama ve 6z denetim
becerileri temel alimmustir. Ayrica elestirel diisiinmenin bireyin sahip oldugu bilgiyi
sorgulamasi, kanitlar1 degerlendirmesi, kendi diisiinme siireglerini izlemesi ve 06z
degerlendirme yapabilmesi yoluyla gelistirilebilen bir beceri oldugu yoniindeki kuramsal
yaklagimlar dikkate alinmistir (Pasquinelli vd., 2021; Thomas ve Lok, 2015; Pasquinelli ve
Bronner, 2021).

Bu dogrultuda hazirlanan Ogrenci Yansitict Giinliik Formu; "Bu etkinlik bana sunu

ogretti”, "Etkinlikte en ¢cok hosuma giden sey" ve "En ¢ok zorlandigim sey" olmak {izere ii¢ agik
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uclu boliimden olusmaktadir. "Bu etkinlik bana sunu 6gretti” sorusu d6grencilerin 6grendiklerini
yorumlamalarini, ulastiklar1 sonuglar1 agiklamalarini ve ¢ikarim yapmalarint; "Etkinlikte en ¢ok
hosuma giden sey" sorusu etkinlik siirecine iliskin degerlendirmelerini ve gerekgelerini ifade
etmelerini; "En ¢ok zorlandigim sey” sorusu ise karsilastiklar1 gii¢liikleri analiz etmelerini, bu
giicliiklerin nedenlerini sorgulamalarin1 ve kendi 6grenme siireclerine iligkin 6z degerlendirme
yapmalarint amaglamaktadir. Bdylece yansitici giinliikk formu, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine iliskin yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim yapma ve 6z denetim stireglerini

ortaya koyabilecek nitel verilerin elde edilmesini saglamaktadir.

3.5.6.Yansitic1 Ogretmen (Arastirmaci) Giinliigii

Eylem arastirmasi siirecinde, arastirmacinin "igeriden arastirmaci" rolii geregi kendi
Ogretim pratigini, smif ici etkilesimleri ve eylem planlarinin isleyisini sistematik olarak
sorgulayip kayit altina almasi amaciyla yansitict 6gretmen giinliiklerinden yararlanilmistir
(Johnson, 2014; Yildirim ve Simsek, 1999). Arastirmaci tarafindan her uygulama dongiisiiniin
ardindan diizenli olarak doldurulan bu giinliik; nitel verilerin derinlemesine analiz edilmesine,
nicel bulgularin gerekg¢elendirilmesine ve sarmal dongii i¢indeki bir sonraki eylem planinin
yenilenmesine metodolojik bir temel olusturmustur. Arastirmanin amaglari dogrultusunda
hazirlanmis bu veri toplama araci; Planin Uygulanmast, Ogretmenin Duygusal Durumu ve Oz
Degerlendirmesi, Genel Degerlendirme ayrica Ogrenci Yaratict ve Elestirel Becerileri

Gozlemleri, olmak lizere dort ana kategoriden olusmaktadir.

3.5.7. Diger Kaynaklar

Video kayitlar, arastirmaciya sinif i¢i etkilesimlere iliskin genel bilgi vermesinin yani
sira olaylar1, sozel ve sozel olmayan iletisimleri tekrar tekrar gozlemleme olanag saglar
(Johnson, 2014; Mills, 2003). Bu arastirmada, 6n ve son Ol¢limler de dahil olmak lizere tiim
Purdue uygulama siireci video kaydi altina alinmistir. Bu kayitlar, arastirmacinin uygulama
stirecinde kendisini degerlendirmesine ve dgrencilerin eylem planlarina katilim durumlarmin

objektif bir sekilde analiz edilmesine imkan tanimistir (Irwin vd., 2016).

Gorseller (Fotograf Cekimi): Arastirmada cekilen fotograflar, uygulama ortaminin
betimlenmesinde ve Ogrencilerin Purdue Stage III kapsaminda ortaya koyduklari somut
tiriinlerin belgelenmesinde yardimci materyal olarak kullanilmistir (Irwin vd., 2016). Bu

gorseller, verilerin tanimlanmasinda ve bulgularin gorsellestirilmesinde kanit sunmaktadir.

Gozlemci Goriisleri: Arastirmada, eylem planlarinin uygulama siirecini farkl bir bakis

acistyla degerlendirmek ve uygulamalarin siireg igerisindeki isleyisine iliskin nitel veriler elde
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etmek amaciyla gozlemci goriislerinden yararlanilmigtir. Bu kapsamda gozlemci, eylem
aragtirmasinin uygulama siirecini ii¢ hafta boyunca dogal sinif ortaminda sistematik olarak
gbzlemlemistir. Gozlem siirecinde, Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli'nin planlanan
bicimde uygulanma diizeyi, modelin her asamasinda gergeklestirilen etkinliklerin isleyisi,
ogrencilerin etkinliklere katilim diizeyleri ve 6grenme siirecinde sergiledikleri davranislar
izlenmistir. Gozlem formu hazirlanirken arastirmanin amaci dogrultusunda (1) modelin
uygulanma siireci, (2) modelin asamalarin isleyisi, (3) O6g8rencilerin etkinlik siirecindeki
davraniglar1 ve (4) Gistiin yetenekli 6grenciler ile normal gelisim gosteren 6grencilerin uygulama
stirecinde  sergiledikleri benzerlik ve farkliliklara yonelik gbzlem boyutlarindan

olusturulmustur.

Gegerlik Komitesi Toplantilar:: Arastirma siirecinin nesnelligini ve gilivenirligini
saglamak amaciyla olusturulan Gegerlik Komitesi ile yapilan diizenli toplantilar ses kaydi altina
alinmis ve tutanaklastirilmistir. Bu toplantilar, eylem planlarinin gelistirilmesi ve verilerin

analiz edilerek yorumlanmasi asamalarinda dis bir goz olarak arastirmaciya rehberlik etmistir.

3.6. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Eylem arastirmasinda verilerin analizi ve yorumlanmasi, siirecin sonuna birakilan bir
asama degil, arastirmanin her bir dongiisiiyle (planlama, uygulama, gozlem, yansitma) es
giidiimlii ve sarmal bir bi¢imde gergeklestirilen bir siirectir (Mills, 2003; Stringer, 2008). Bu
arastirmada, Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme Modeli’ne dayali olarak yiiriitiilen 8
Matematik ve 8 Fen Bilimleri eylem planindan elde edilen nicel ve nitel veriler, birbirini
destekleyecek ve dogrulayacak sekilde analiz edilmistir. Arastirma verilerinin analizi, nicel ve

nitel verilerin analiz siireci olmak tizere iki temel baglik altinda detaylandirilmaktadir.

3.6.1. Nicel Verilerin Analizi
Bu baglik altinda, sekiz haftalik sarmal eylem arastirmas siirecinde 6grencilerden elde

edilen nicel verilerin istatistiksel ¢oziimleme siireclerine yer verilmistir.

3.6.1.1. Yaratict Diisiinme Egilimi ve Elestirel Diigiitnme Egilimlerinin Analizi

Veri analizinde SPSS 26 program kullanilmistir. Yaratici diisiinme egilimi ve elestirel
diistinme egilimlerinin Slgek skorlarmin grup i¢i ve gruplar arast karsilastirilmasinda
parametrik olmayan yontemler kullanilmistir. Parametrik karsilastirma yontemlerindeki
varsayimlardan biri olan gruplardaki veri sayisinin yeterli biiytlikliikkte (N>30) olmasi gerektigi
alanyazinda belirtilir (Tabachnick ve Fidell, 2013) ancak bu varsayim saglanmamistir. Tipik

gelisim ve Ustlin yetenekli gruptaki 6grencilerin problem ¢dzme becerisi, yaratici diislinme
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egilimi, elestirel diisiinme egilimi ve 21. yiizy1l becerisi ontest ve sontest puanlari gruplar
arasinda bagimsiz gruplar t testi yonteminin alternatifi olan Mann-Whitney u ydntemiyle
kullanilmistir. Her bir grupta ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farklilik ise Wilcoxon sirali
isaretler testi yontemiyle karsilagtirilmistir. Elde edilen anlamli farklilkli i¢in ayrica etki
biiyiikliiklerine de yer verilmistir. Etki biiyiikligii, bagimli degiskendeki varyansin bagimsiz
degisken tarafindan agiklanma oranini ifade eder (Pallant, 2017). Parametrik olmayan bu
karsilastirma yontemlerinde Cohen (1992) taratindan 6nerilen etki biiyiikliigii olan r degeri 0,1
olmas1 kiiciik etki, 0,3 olmasi orta ve 0,5 olmasi bilyiik etkiyi gosterir. Istatiksel

karsilastirmalarda p<.05 anlamlilik diizeyi incelenmistir.

3.6.2. Nitel Verilerin Analizi
Arastirmanin nitel verilerini olusturan aragtirmaci ve 6grenci yansitici giinliikleri, video
kayit dokiimleri, Gegerlik Komitesi toplant1 tutanaklar1 igerik analizi teknikleri kullanilarak

¢oziimlenmistir (Yildirim ve Simsek, 1999).

3.6.1.1. Yaratici Uriin Degerlendirme Rubrigi Verilerinin Analizi

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin sekiz hafta boyunca gelistirdikleri {iriinler,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Yaratict Uriin Degerlendirme Rubrigi dogrultusunda
incelenmistir. Uriinler; akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve zenginlestirme boyutlar1 agisindan
degerlendirilmis ve her {iriin ilgili 6l¢iitler dogrultusunda sistematik olarak analiz edilmistir.
Analiz siirecinde Ogrencilerin {irlinleri, yaratici diisiinme Ozelliklerindeki gelisimi ortaya
koymak amaciyla haftalar arasinda karsilastirmali olarak incelenmis ve temsili liriin 6rnekleri
belirlenmistir. Uriinlerin degerlendirilmesinde arastirmaci ve danisman bagimsiz incelemeler
yapmis, degerlendirmeler karsilagtirilmis ve goriis ayriligi bulunan durumlarda rubrik dlgiitleri
dogrultusunda ortak goriise ulasilmistir. Boylece iiriinlerin degerlendirilmesinde arastirmacilar

arasi tutarliligin saglanmasina 6zen gosterilmistir.

Uriin degerlendirme siirecinden elde edilen bulgular, dgrencilerin gelistirdikleri {iriin
ornekleri iizerinden betimsel olarak sunulmustur. Arastirmacilar arasindaki degerlendirme
tutarliligint belirlemek amaciyla iiriinlerden rastgele secilen bir bolim bagimsiz olarak
incelenmistir. Degerlendiriciler arasindaki goriis birligi Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi
Gortis Birligi / (Gortis Birligi + Gorilis Ayriligr) x 100 formiili kullanilarak hesaplanmis ve %92
olarak bulunmustur. Bu sonug, iiriinlerin degerlendirilmesinde arastirmacilar arasinda yiiksek

diizeyde goriis birligi bulundugunu gostermektedir. Bulgularin yorumlanmasini desteklemek
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amaciyla iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren 6grencilerin gorsellerine yer verilmistir.
Arastirma siirecinde veriler haftalik olarak analiz edilmis; her haftanin sonunda elde edilen
bulgular dogrultusunda bir sonraki haftaya iliskin etkinlikler ve uygulama planlar1 yeniden
diizenlenmistir. Bu siire¢, eylem arastirmasinin dongiisel yapisina uygun olarak arastirma

boyunca siirdiirilmiistiir.

3.6.2.2. Yansitic1 Ogrenci Giinliiklerinin Analizi

Ogrenci giinliiklerinin analizi siireci, yansitic1 soru gergevesinde ve elestirel diisiinme
alt boyutlarina uygun toplanan verilerin derinlemesine incelenmesini ve anlamlandirilmasini
hedefleyen sistematik asamalar halinde gergeklestirilmistir. [lk asamada verilerin diizenlenmesi
ve ham metinlerin olusturulmasi saglanmistir. Bu kapsamda, uygulama siirecine ait video ve
ses kayitlar1 dokiim haline getirilmis; yansitici gilinliikler ve komite tutanaklar1 dijital ortama

aktarilarak analiz edilebilir veri setleri olusturulmustur.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde ikinci adim olarak kodlama islemleri gergeklestirilmistir.
Ham veriler satir satir okunarak, iligkili anlamli veri birimleri kodlanmistir (Miles, Huberman
ve Saldana, 2014). Analizlerin giivenirliligi siirecinde, rastgele secilen giinliik dokiimleri
bagimsiz bir uzman tarafindan kodlanmis ve Miles, Huberman (1994) tarafindan Onerilen
"Gortis Birligi / (Gorts Birligi + Goriis Ayriligr) x 100" formiilii kullanilarak kodlayicilar arasi
giivenirlik katsayist % 93 olarak hesaplanmistir. Analiz siirecinin son asamasinda, bulgularin
yorumlanmasini desteklemek ve arastirmanin inanilirhigini artirmak amaciyla dogrudan
alintilara yer verilmistir. Arastirma siirecinde veriler haftalik olarak analiz edilmis; her haftanin
sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda bir sonraki haftaya iliskin etkinlikler ve uygulama
planlar1 yeniden diizenlenmistir. Bu siire¢, eylem arastirmasinin dongiisel yapisina uygun

olarak arastirma boyunca siirdiiriilmiistiir.

3.6.2.3. Yansitict Ogretmen Giinliiklerinin Analizi

Aragtirmaci tarafindan her uygulama sonrasinda doldurulan 6gretmen giinliikleri; planin
uygulanmast, ogretmenin duygusal durumu ve 6z degerlendirmesi, genel degerlendirme ayrica
ogrenci yaratici ve elestirel becerileri gézlemleri kategorileri gercevesinde "betimsel analiz"
teknigiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma siirecinde veriler haftalik olarak analiz edilmis; her
haftanin sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda bir sonraki haftaya iligkin etkinlikler ve
uygulama planlar1 yeniden diizenlenmistir. Bu siireg, eylem arastirmasinin déngiisel yapisina

uygun olarak arastirma boyunca siirdiirilmiistiir.
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3.6.3. Verilerin Gegerligi, Giivenirligi ve Cesitlemesi

Inandiricilik: Arastirmanin inandiricihigmi saglamak icin "uzun siireli etkilesim" ve
"veri gesitlemesi" stratejileri uygulanmistir. Arastirmaci, bizzat sinifin 6gretmeni olarak
Ogrencilerle sekiz hafta boyunca 16 eylem plani lizerinden yogun bir etkilesim igerisinde
bulunmustur. Veri ¢esitlemesi kapsaminda; 6lgekler, 6grenci yansitict giinliikleri, 6gretmen
yansitict giinliikleri, yaratici iirlin degerlendirme rubrikleri bir arada kullanilarak verilerin
birbirini teyit etme diizeyi kontrol edilmistir (Miles, Huberman ve Saldaiia, 2014). Ayrica, her
eylem dongiisii sonunda Gegerlik Komitesi ile yapilan toplantilarda veriler tartismaya agilmis,
"uzman incelemesi" yoluyla arastirmacinin olast Onyargilarinin bulgulara yansimasi

engellenmeye ¢alisilmistir (Creswell, 2002; Yildirim ve Simsek, 1999).

Aktarilabilirlik: Eylem arastirmalar1 dogasi geregi evrensel bir genelleme kaygisi
tagimasa da, sonuglarin benzer baglamlara aktarilabilmesi i¢in "ayrintili betimleme" teknigi
kullanilmistir (Mills, 2024). Bu dogrultuda; uygulama yapilan okulun fiziksel ve sosyo-kiiltiirel
ozellikleri, ¢alisma grubunda yer alan normal gelisim gosteren ve listiin yetenekli 6grencilerin,
hazirlanan 16 eylem planinin uygulama basamaklar1 ve veri analiz siiregleri detayli bir bicimde
raporlastirilmistir. Boylece, benzer bir zenginlestirme modeli uygulamak isteyen aragtirmacilar

icin kapsamli bir uygulama rehberligi sunulmustur.

Tutarhk: Arastirmanin tutarliligini saglamak amaciyla tiim siire¢ (planlama, uygulama
ve analiz) seffaf bir bicimde belgelenmistir. Nitel verilerin analizinde, kodlayicilar arasi
giivenirlik hesaplamasina gidilmistir. Rastgele secilen 6grenci giinliikleri ve video dokiimleri
arastirmact ve bir uzman tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis; kodlar arasindaki tutarlik
Miles, Huberman ve Saldafia (2014) tarafindan onerilen formiil ile hesaplanmigtir: Analiz
sonucunda elde edilen katsaymin 0,80'in iizerinde olmasi arastirmanin tutarlilif1 icin yeterli

kabul edilmistir.

Onaylanabilirlik: Aragtirmanin onaylanabilirligi igin "teyit incelemesi" siireci
isletilmistir. Arastirmaci; ham verileri ve gegerlik komitesi toplanti tutanaklarini, ihtiyag
duyuldugunda incelenmek tizere sistematik bir arsiv halinde saklamaktadir (Creswell, 2002).
Bulgular béliimiinde yer alan yorumlarin tamami, yansitict giinliiklerden ve simf igi
diyaloglardan alinan "dogrudan alintilarla" desteklenerek, sonuglarin aragtirmacinin kisisel

yorumlarindan ziyade dogrudan veriye dayali oldugu kanitlanmaistir.
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BOLUM 4
4.BULGULAR

Asagida arastirma stirecinde elde edilen nicel verilerden yaratici diisiinme egilimi ve
elestirel diisiinme egilimi bulgulari ile nitel bulgulardan yaratici iirlin degerlendirme ve

yansitict giinliiklere iligkin bulgular sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Dagilim Tablosu

Degisken Grup f %
Grup Normal gelisim 24 80
Ustiin yetenekli 6 20
Cinsiyet Erkek 17 56,7
Kiz 13 43,3
Sinif 3. Smuf 30 100

Bu calismaya 3. Sifta 6grenim géren 30 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin %80’
normal gelisim gosteren grupta iken %20’si ise iistiin yetenekli grubundadir. Ogrencilerin

%156,7’s1 erkek ve %43,31 ise kizdir.

4.2.0grencilerin Grup I¢i ve Gruplar Arasinda Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi
Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Normal gelisim ve iistiin zekali grubundaki 6grencilerin yaratici diisiinme egilimi Ontest
ve sontest puanlarinin gruplar arasindaki karsilastirilmasinda Mann-Whitney U analiz yontemi

kullanilmis ve tablo X’te gdsterilmistir.

Tablo 8. Normal Gelisim ve Ustiin Zekal: Grubundaki Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Egilimi Ontest

Ve Sontest Puanlarinin Gruplar Arasinda Karsilastirilmasi

Sira Siralar
Puan Grup N Ortalamasi Toplam U z P r
Yaratici diigliinme egilimi Normal gelisim 24 12,6 302,5 25 -3,61 ,000 0,66
dntest Ustiin yetenekli 6 27,08 162,5
Yaratici diigliinme egilimi Normal gelisim 24 13,13 315 15 -2,961 0,003 0,54
sontest Ustiin yetenekli 6 25 150

U:Mann-Whitney U istatistigi; z: Mann-Whitney U istatistigi standart degeri; r: Etki biiyiikliigii
Yaratic1 diislinme egilimi Ontest puanlarinda normal gelisim gosteren 6grencilerin sira
ortalamas1 12,6 iken iistiin yetenekli 6grencilerin sira ortalamasi 27,08’dir. Yaratici diisiinme
egilimi sontest puanlarinda normal gelisim gosteren 6grencilerin sira ortalamasi 13,13 iken

iistlin yetenekli 6grencilerin sira ortalamasi 25,0 tir.

Normal gelisim gosteren 6grenciler ile {istiin yetenekli 6grencilerin Yaratici diisiinme

egilimi ontest puanlari arasinda anlamli farklilik saptanmistir (Z=-3,61, p=0,000, p<.05). Ustiin
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yetenekli Ogrencilerin Yaratict diisiinme egilimi Ontest puanlari normal gelisim gosteren
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Yaratici diisiinme egilimi Ontest puanlart igin etki
blyiikliglniin (r=0,66) yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna karsilik, 6grencilerin
gruplarina gore yaratici diisiinme egilimi sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik saptanmastir
(Z=-2,961, p=0,003, p<.05). Ustiin yetenekli 6grencilerin yaratic1 diisiinme egilimi sontest
puanlar1 normal gelisim gosteren dgrencilere gore daha yliksektir. Yaratici diistinme egilimi

sontest puanlar1 i¢in etki biiyiikliigiiniin (r=0,54) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 9. Normal Gelisim ve Ustiin Zekali Grubundaki Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Egilimi Ontest

ve Sontest Puanlarinin Grup I¢inde Karsilastirilmasi

Olcek N Sira Ort  Sira Toplam z P r

Negatif sira Oa 0 0 -4,202 ,000 0,86
Normal Gelisim Pozitif sira 23b 12 276

Esit 1c

Negatif sira Oa 0 0 -2,207 0,027 0,9
Ustiin Yetenekli Pozitif sira 6b 3,5 21

Esit Oc

Z:Wilcoxon Sirali Isaretler testi istatistigi standart degeri; a: Sontest < éntest; b: Sontest > Ontest;
c:Sontest=Ontest

Normal gelisim gosteren Ogrencilerin yaratici diistinme egilimi Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli farklilik saptanmistir (Z=-4,202, p=0,000, p<.05). Normal gelisim
gosteren dgrencilerin sontest puanlari Ontest puanlarina gore daha ytiksektir. Etki biiytikliigiiniin

(r=0,86) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin yaratici diisiinme egilimi 6ntest ve sontest puanlart
arasinda da anlamli farklilk saptanmistir (Z=-2,207, p=0,027, p<.05). Ustiin yetenekli
Ogrencilerin sontest puanlar1 ontest puanlarina gére daha yiiksektir. Etki biiyiikliigiiniin (r=0,9)

yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Sekil 2. Ogrencilerin Gruplarina Gore Yaratic1 Diisiinme Egilimi Ontest ve Sontest Olgek Puanlarina

[liskin Siitun Grafigi (Grafikteki Olgek Ortalamasin Gostermektedir)
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Tipik gelisim Ustiin yetenekli

EYaratici disiinme egilimi Ontest

EmYaratici disiinme egilimi sontest

4.3.0grencilerin Grup I¢i ve Gruplar Arasinda Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Normal geligim ve iistiin zekali grubundaki 6grencilerin elestirel diistinme egilimi 6ntest

ve sontest puanlarinin gruplar arasindaki karsilastirilmasinda Mann-Whitney U analiz yontemi

kullanilmis ve tablo X’te gosterilmistir.

Tablo 10. Normal Gelisim ve Ustiin Zekal: Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Ontest

ve Sontest Puanlarinin Gruplar Arasinda Karsilastirilmasi

Sira Siralar
Puan Grup N Ortalamasi Toplanm v z b r
Elestirel Diigiinme Egilimi Normal gelisim 24 12,9 309,5 95 -3,251 0,001 0,59
Ontest Ustiin yetenekli 6 25,92 155,5
Elestirel Diigiinme Egilimi Normal gelisim 24 13,6 326,5 26,5 -2,36 0,018 0,43
¢dzme sontest Ustiin yetenekli 6 23,08 138,5

U:Mann-Whitney U istatistigi; z: Mann-Whitney U istatistigi standart degeri; r: Etki biiyiikliigii

Elestirel diisiinme egilimi ontest puanlarinda normal gelisim gosteren 6grencilerin sira

ortalamasit 12,9 iken iistiin yetenekli 6grencilerin sira ortalamasi 25,92 dir. Elestirel diisiinme

egilimi sontest puanlarinda normal gelisim gdsteren 68rencilerin sira ortalamasi 13,6 iken {istiin

yetenekli 6grencilerin sira ortalamasi 23,08 dir.

Normal gelisim gosteren 6grenciler ile {istiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme

egilimi Ontest puanlart arasinda anlamli farklilik saptanmistir (Z=-3,251, p=0,001, p<.05).
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Ustiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi ntest puanlar1 normal gelisim gosteren
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Elestirel diisiinme egilimi Ontest puanlart igin etki
buyiikliglniin (r=0,59) orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna karsilik, 6grencilerin
gruplarina gore elestirel diisiinme egilimi sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik
saptanmustir (Z=-2,36, p=0,018, p<.05). Ustiin yetenekli dgrencilerin elestirel diisiinme egilimi
sontest puanlari normal gelisim gosteren Ogrencilere gore daha yiiksektir. Elestirel diistinme

egilimi sontest puanlar1 i¢in etki biiyiikliigiiniin (r=0,43) orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 11. Normal Gelisim ve Ustiin Zekali Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Ontest

ve Sontest Puanlarmin Grup I¢inde Karsilagtirilmas:

Olcek N Sira Ort  Sira Toplam z P r

Negatif sira Oa 0 0 -4,288 ,000 0,88
Normal Geligim Pozitif sira 24b 12,5 300

Esit Oc

Negatif sira Oa 0 0 -2,207 0,027 0,9
Ustiin Yetenekli Pozitif sira 6b 3,5 21

Esit Oc

Z:Wilcoxon Sirali Isaretler testi istatistigi standart degeri; a: Sontest < ontest; b: Sontest > Ontest; c:Sontest=Ontest

Normal gelisim gdsteren Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli farklilik saptanmistir (Z=-4,288, p=0,000, p<.05). Normal gelisim
gosteren dogrencilerin sontest puanlari ontest puanlarina gére daha yiiksektir. Etki biiyiikliigiiniin

(r=0,88) yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi ontest ve sontest puanlari
arasinda da anlaml farklibk saptanmustir (Z=-2,207, p=0,027, p<.05). Ustiin yetenekli
Ogrencilerin sontest puanlar1 dntest puanlarina gére daha yiiksektir. Etki biiyiikliigiiniin (r=0,9)

yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Sekil 3. Ogrencilerin Gruplarina Gore Elestirel Diisiinme Egilimi Ontest ve Sontest Olgek Puanlarina

[liskin Siitun Grafigi (Grafikteki Olgek Ortalamasin Gostermektedir)
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BMElestirel dislinme edilimi ontest
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Tablo 12. Normal Gelisim ve Ustiin Zekali Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Alt

Boyutlar1 Ontest Puanlarmin Karsilastirilmasi

Sira Siralar
Puan Grup N Ortalamasi Toplam U z P r
- Normal gelisim 24 12,96 311 11 -3,22 0,001 0,59

Olgunluk ve Agikfikirlik 0\ otenekli 6 25,67 154
Dikkatli Olma ve Normal gelisim 24 13,21 317 17 -2,936 0,003 0,54

Siiphecilik Ustiin yetenekli 6 24,67 148
Normal gelisim 24 13,21 317 17 -2,879 0,004 0,53

Meraklilik ve Sorgulama 0 oonenti 6 24,67 148
. Normal gelisim 24 13,04 313 13 -3,099 0,002 0,57

Yanlilik/Nesnellik Ustiin yetenekli 6 25,33 152

U:Mann-Whitney U istatistigi; z: Mann-Whitney U istatistigi standart degeri,; r: Etki biiyiikliigii

Olgunluk ve agikfikirlik alt boyutunda normal gelisim gdsteren &grencilerin Ontest
puanlart sira ortalamasi 12,96 iken istiin yetenekli dgrencilerin sira ortalamasi 25,67 dir.
Dikkatli olma ve siiphecilik alt boyutunda normal gelisim gosteren 6grencilerin 6ntest puanlari
sira ortalamasi 13,21 iken listiin yetenekli 6grencilerin sira ortalamasi1 24,67 dir. Meraklilik ve
sorgulama alt boyutunda normal gelisim gosteren 0grencilerin ontest puanlar sira ortalamasi
13,21 iken {istliin yetenekli Ogrencilerin sira ortalamasi 24,67’dir. Yanlilik/nesnellik alt
boyutunda normal gelisim gosteren 6grencilerin dntest puanlari sira ortalamasi 13,04 iken iistiin

yetenekli 6grencilerin sira ortalamasi 25,33 tiir.
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Normal gelisim gosteren Ogrenciler ile iistiin yetenekli 6grencilerin olgunluk ve
acikfikirlik (Z=-3,22, p=0,001, p<.05), dikkatli olma ve siiphecilik (Z=-2,936, p=0,003, p<.05),
meraklilik ve sorgulama (Z=-2,879, p=0,004, p<.05) ve yanlilik/nesnellik (Z=-3,099, p=0,002,
p<.05) alt boyutlarina iliskin ontest puanlar1 arasinda anlamh farklilik saptanmustir. Ustiin
yetenekli Ogrencilerin bu alt boyutlara iliskin Ontest puanlart normal gelisim gosteren
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Etki biiyiikliikleri incelendiginde olgunluk ve agikfikirlik
(r=0,59), dikkatli olma ve siiphecilik (r=0,54), meraklilik ve sorgulama (r=0,53) ve
yanlilik/nesnellik (r=0,57) alt boyutlarinda farkin biiylik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 13. Normal Gelisim ve Ustiin Zekali Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Alt

Boyutlart Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Sira Siralar
Puan Grup N Ortalamasi Toplanm v z P r
L Normal gelisim 24 13,98 335,5 35,5 -1,924 0,054
Olgunluk ve Agikfikirlik Ustlin yetenekli 6 21,58 129,5
Dikkatli Olma ve Normal gelisim 24 13,6 326,5 26,5 -2,374 0,018 0,43
Siiphecilik Ustiin yetenekli 6 23,08 138,5
Normal gelisim 24 13,42 322 22 -2,608 0,009 0,48
Meraklilik ve Sorgulama iy .+ ctenekli 6 23,83 143
. Normal gelisim 24 14,08 338 38 -1,771 0,077
Yanlihik/Nesnellik Ustiin yetenekli 6 21,17 127

U:Mann-Whitney U istatistigi; z: Mann-Whitney U istatistigi standart degeri; v: Etki biiyiikliigii

Olgunluk ve agikfikirlik alt boyutunda normal gelisim gosteren dgrencilerin sontest
puanlar1 sira ortalamasi 13,98 iken iistiin yetenekli 6grencilerin sira ortalamasi 21,58’dir.
Dikkatli olma ve siiphecilik alt boyutunda normal gelisim gdsteren 6grencilerin sontest puanlari
sira ortalamasi 13,6 iken iistiin yetenekli 6grencilerin sira ortalamasi 23,08 dir. Meraklilik ve
sorgulama alt boyutunda normal gelisim gdsteren 68rencilerin sontest puanlari sira ortalamasi
13,42 iken {istlin yetenekli Ogrencilerin sira ortalamasi 23,83’tlir. Yanlilik/nesnellik alt
boyutunda normal gelisim gdsteren 0grencilerin sontest puanlari sira ortalamasi 14,08 iken

istiin yetenekli 6grencilerin sira ortalamasi 21,17 dir.

Normal gelisim gosteren Ogrenciler ile istiin yetenekli 6grencilerin olgunluk ve
acikfikirlik (Z=-1,924, p=0,054) ve yanlilik/nesnellik (Z=-1,771, p=0,077) alt boyutlarina
iligkin sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik saptanmamustir (p>.05). Buna karsilik dikkatli
olma ve stiphecilik (Z=-2,374, p=0,018, p<.05) ve meraklilik ve sorgulama (Z=-2,608, p=0,009,
p<.05) alt boyutlar1 agisindan anlaml1 farklilik saptanmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin bu alt
boyutlara iligkin sontest puanlar1 normal gelisim gosteren 6grencilere gore daha yiiksektir. Etki
biiyiikliikleri incelendiginde dikkatli olma ve siiphecilik (r=0,43) ve meraklilik ve sorgulama

(r=0,48) alt boyutlarinda farkin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Tablo 14. Normal Gelisim Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Alt Boyutlar1 Ontest ve

Sontest Puanlarinin Gruplar iginde Karsilastiriimasi

Olgek N Sira Ort  Sira Toplam z p r

Negatifsira  Oa 0 0 -4,119 ,000 0,84
Olgunluk ve Agikfikirlik Pozitif sira 22b 11,5 253

Esit 2¢C

Negatifsira  Oa 0 0 -4,298 ,000 0,88
Dikkatli Olma ve Siiphecilik Pozitif sira 24b 12,5 300

Esit Oc

Negatifsira  Oa 0 0 -4,203 ,000 0,86
Meraklilik ve Sorgulama Pozitif sira 23b 12 276

Esit 1c

Negatif sira  la 5 5 -3,951 ,000 0,81
Yanlilik/Nesnellik Pozitif sira 21b 11,81 248

Esit 2cC

Z:Wilcoxon Sirali Isaretler testi istatistigi standart degeri; a: Sontest < ontest; b: Sontest > Ontest; c:Sontest=Ontest

Normal gelisim grubundaki 6grencilerin olgunluk ve acikfikirlik (Z=-4,119, p=0,000),
dikkatli olma ve stiphecilik (Z=-4,298, p=0,000), meraklilik ve sorgulama (Z=-4,203, p=0,000)
ve yanlilik/nesnellik (Z=-3,951, p=0,000) alt boyutlarinda dntest ve sontest puanlart arasinda
anlamli fark saptanmistir (p<.05). Bu alt boyutlarda sontest puanlar1 6ntest puanlarina gére daha
yiiksektir. Etki biiyiikliikleri incelendiginde olgunluk ve agikfikirlik (r=0,84), dikkatli olma ve
stiphecilik (r=0,88), meraklilik ve sorgulama (r=0,86) ve yanlilik/nesnellik (r=0,81) alt
boyutlarinda farkin yiliksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 15. Ustiin Yetenekli Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Alt Boyutlar1 Ontest ve

Sontest Puanlarinin Gruplar I¢ginde Karsilagtirilmas:

Olgek N  SwraOrt Sira Toplam z p r

Negatif sira la 2 2 -1,095 0,273
Olgunluk ve Agikfikirlik Pozitif sira 3b 2,67 8

Esit 2c

Negatif sira  Oa 0 0 -2,032 0,042 0,41
Dikkatli Olma ve Stiphecilik Pozitif sira 5b 3 15

Esit 1c

Negatif sira Oa 0 0 -2,023 0,043 0,41
Meraklilik ve Sorgulama Pozitif sira 5b 3 15

Esit 1c

Negatif sira la 2 2 -1,49 0,136
Yanlilik/Nesnellik Pozitif sira 4h 3,25 13

Esit 1c

Z:Wilcoxon Swrali Isaretler testi istatistigi standart degeri; a: Sontest < ontest; b: Sontest > Ontest, c:Sontest=Ontest

Ustiin yetenekli gruptaki dgrencilerin dikkatli olma ve siiphecilik (Z=-2,032, p=0,042)
ile meraklilik ve sorgulama (Z=-2,023, p=0,043) alt boyutlarinda 6ntest ve sontest puanlari
arasinda anlamli fark saptanmistir (p<.05). Bu alt boyutlarda sontest puanlar1 6ntest puanlarina

gore daha yiiksektir. Etki biiyiikliikleri incelendiginde dikkatli olma ve siiphecilik (=0,41) ve
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meraklilik ve sorgulama (1=0,41) alt boyutlarinda farkin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Buna karsilik olgunluk ve agikfikirlik (Z=-1,095, p=0,273) ile yanlilik/nesnellik (Z=-1,49,
p=0,136) alt boyutlarinda Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli fark saptanmamistir

(p>.05).

Sekil 4. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Alt Boyutlar1 Ontest ve Sontest Puanlarinin Gruplar
Icinde Karsilastirilmasi Siitun Grafigi (Grafikteki Olgek Ortalamasii Gostermektedir)
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'Dikgigiicﬁﬁ ve 3,79 12,50 9,04 15,67
EMeraklilik ve Sorgulama 4,33 13,17 9,46 17,00
mYanlilik/Nesnellik 3,29 11,17 7,92 13,33

EBOlgunluk ve Agikfikirlik EDikkatli Olma ve Slphecilik

BMeraklilik ve Sorgulama mYanlilik/Nesnellik

4.6. Yaratic1 Uriin Degerlendirme Rubrigi Dogrultusunda Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde, dgrencilerin Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli'nin iigiincii
asamast kapsaminda sekiz hafta boyunca gelistirdikleri iriinler, arastirma kapsaminda
gelistirilen Yaratict Uriin Degerlendirme Rubrigi dogrultusunda incelenmistir. Uriinler;
akicilik, esneklik, Ozgiinlik ve zenginlestirme boyutlar1 acisindan degerlendirilmis,
ogrencilerin siire¢ icerisinde ortaya koyduklar1 yaratici diistinme 6zelliklerindeki degisimler
betimsel olarak analiz edilmistir. Bu dogrultuda iirlinler arasinda sayisal karsilastirma
yapilmasindan ziyade, Ogrencilerin yaratici iiriin gelistirme siireclerinde gozlenen gelisim
Oriintlilerinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Bulgular, Ogrencilerin farkli haftalarda
olusturduklar1t temsili {irtin Ornekleri tlizerinden sunulmus ve siiregte gozlenen degisimler

agiklanmustir.
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4.6.1. Akicihk Boyutuna iliskin Bulgular

Ogrenci iiriinleri akicilik boyutu agisindan incelendiginde, siireg ilerledikce dgrencilerin
ayni problem durumuna yonelik daha fazla sayida fikir ve 6rnek iiretebildikleri belirlenmistir.
Arastirmanin baglangicinda 6grenciler verilen yonergelere sinirl sayida ve benzer 6rneklerle
yanit verirken, uygulama siirecinin ilerleyen asamalarinda ayni kazanima yonelik ¢ok sayida
farkli 6rnek ve materyal kullanmaya basladiklart gézlenmistir. Bu durum 6grencilerin fikir

iiretme kapasitelerinde artis oldugunu gostermektedir.

Sekil 5 .Ustiin yetenekli ve normal gelisim gosteren ve bir 6grencinin akicilik boyutuna iliskin iiriin

ornegi

Sekil 5'te "Maddenin Ozellikleri" konusuna yonelik &grenciler tarafindan getirilen
temsili materyal 6rnekleri sunulmaktadir. Ogrenciler aym ydnerge dogrultusunda maddenin
farkli 6zelliklerini temsil eden ¢esitli materyaller segmis; bazi 6grenciler yumusaklik 6zelligini
anlatmak i¢in peliis oyuncak ile temsil ederken, baz1 6grenciler farkli fiziksel o6zellikleri
yansitan kek gibi gilinliik yasam materyallerini kullanmistir. Bu 6rnekler, 6grencilerin ayni
problem durumuna yonelik ¢ok sayida ve birbirinden farkli fikir tiretebildiklerini géstermesi

bakimindan akicilik boyutunu desteklemektedir.

4.6.2. Esneklik Boyutuna iliskin Bulgular

Ogrenci iiriinleri esneklik boyutu agisindan incelendiginde, arastirmanin baslangicinda
Ogrencilerin verilen problemi ¢ogunlukla tek yonlii ve sinirli materyaller kullanarak ¢6zmeye
calistiklar1 goriilmiistiir. Siirec ilerledikge Ogrencilerin ayni1 problem durumunu farkli bakis
acilartyla ele aldiklari, ¢ozlim tiretirken farkli materyallerden yararlandiklari ve iiriinlerini farkli

temsil bicimleriyle gelistirdikleri belirlenmistir. Bu durum, Ogrencilerin tek bir ¢oziim
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yaklasimina bagli kalmadiklarim1 ve probleme yonelik alternatif ¢oziim yollar

gelistirebildiklerini gostermektedir.

Sekil 6. "Maddelerin Suda Batma ve Yiizme Ozellikleri" konusuna iliskin normal gelisim gosteren ve

potansiyel {istiin yetenekli bir 6grencinin gelistirdigi iiriin 6rnekleri.

Sekil 6’ da "Maddelerin Suda Batma ve Yiizme Ozellikleri" konusuna iliskin normal
gelisim gosteren ve lstlin yetenekli bir 6grencinin gelistirdigi temsili tirlinler sunulmaktadir.
Normal gelisim gdsteren 6grenci, etkinligi yalnizca tek bir materyalin su lizerindeki durumunu
gosteren basit bir deney diizenegi ile ifade ederken, potansiyel listiin yetenekli 6grenci ayni
kazanimi farkl fiziksel 6zelliklere sahip ¢ok sayida materyali bir araya getirerek tasarladigi
deney diizenegiyle agiklamistir. Bu temsili 6rnek, dgrencinin problemi farkli materyaller ve
farkli uygulama bigimleriyle ele alarak ¢6ziim iiretmesi bakimindan esnek diisiinme becerisini

yansitmaktadir.

4.6.3. Ozgiinliik Boyutuna iliskin Bulgular

Ogrenci iiriinleri 6zgiinliik boyutu agisindan incelendiginde, siire¢ ilerledikge
Ogrencilerin ayni problem durumuna yonelik farkli ¢6ziim yollart gelistirdikleri ve {irlinlerini
alisilmis uygulamalarin Otesine tasidiklari belirlenmistir. Arastirmanin ilk haftalarinda
ogrencilerin iirlinleri daha ¢ok benzer ozellikler gosterirken, uygulama siirecinin ilerleyen
asamalarinda Ogrencilerin farklt materyaller kullanarak 06zgiin {riinler gelistirdikleri
gozlenmistir. Bu durum, 6grencilerin yalnizca verilen yonergeyi yerine getirmekle kalmayip,

kendi diisiincelerini ve yaratic fikirlerini iiriinlerine yansittiklarini gostermektedir.

58



Sekil 7.“6riintli” Gistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren ve bir 6grencinin 6zgiinliik boyutuna

iliskin tirtin 6rnegi
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Sekil 7 'de oriintii konusuna iliskin ayni1 yonerge dogrultusunda gelistirilen iki temsili
Ogrenci lirlinii sunulmaktadir. Normal gelisim gosteren dgrenci oriintii kavramini iki boyutlu
bir calisma kagidi lizerinde sayisal Oriintiiler olusturarak ifade ederken, iistiin yetenekli 6grenci
ayn1 kazanimi {i¢ boyutlu ve etkilesimli bir oyun materyaline doniistiirmiistiir. Bu 6rnek, ayn1
ogrenme kazanimina yonelik farkli liriin tasarimlarinin gelistirilebildigini ve 6grencilerin 6zgiin
diisiincelerini Uriinlerine yansitabildiklerini gostermesi bakimindan 6zgiinlik boyutunu

desteklemektedir.

4.6.4. Zenginlestirme Boyutuna iliskin Bulgular

Ogrenci iiriinleri zenginlestirme boyutu agisindan incelendiginde, arastirmanimn ilk
haftalarinda iirtinlerin daha siirl ayrintilar icerdigi goriilmiistiir. Siireg ilerledik¢e 6grencilerin
iiriinlerine yeni ayrintilar ekledikleri, fikirlerini gerekcelendirdikleri ve {iriinlerini daha
kapsamli hale getirdikleri belirlenmistir. Ozellikle aragtirmanin son haftalarinda hazirlanan
liriinlerin daha sistematik, ayrintili ve islevsel 6zellikler tasidig1 gozlenmistir. Ogrencilerin
tiriinlerini farkl 6rnekler, aciklamalar ve gorsel diizenlemelerle destekledikleri goriilmektedir.

Sekil 4.8'de zenginlestirme boyutundaki gelisimi yansitan temsili {iriin 6rnekleri sunulmustur.
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Sekil 8. iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren ve bir 6grencinin Diinya'nin katmanlarina iliskin

gelistirdigi tirlin 6rnekleri.

Sekil 8’de Diinya'nin katmanlart konusuna iliskin normal gelisim gosteren ve {istiin
yetenekli bir 6grencinin gelistirdigi temsili {iriinler sunulmaktadir. Her iki 0grencinin de
Diinya'nin katmanlarin1 dogru bigimde modelledigi goriilmektedir. Bununla birlikte, potansiyel
iistlin yetenekli 6grencinin iirlinlinde katmanlarin daha belirgin sekilde ayrintilandirildigy,
katmanlar arasindaki iliskilerin daha anlasilir bicimde gosterildigi ve modelin gorsel acidan
daha sistematik olarak diizenlendigi dikkat ¢cekmektedir. Bu 6rnek, 6grencilerin siireg i¢erisinde
tirtinlerini yalnizca tamamlamakla kalmayip ayrintilandirarak daha kapsamli ve islevsel hale

getirdiklerini gostermesi bakimindan zenginlestirme boyutunu desteklemektedir.

4.2.4.1. Ogrencilerin Yansitici Giinliiklerine Iliskin Bulgular

Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme Modeli’ne dayali olarak gergeklestirilen Fen
Bilimleri ve Matematik dersi uygulamalarma yonelik 6grencilerin tutmus oldugu yansitic
giinliiklere iligkin bulgular elestirel diistinme becerileri ile birlikte degerlendirilmis olup analiz
sonuglar1 asagida yer almaktadir. "Bu etkinlik bana sunu ogretti” sorusu oOgrencilerin
ogrendiklerini yorumlamalarini, ulastiklar1 sonuglar1 agiklamalarimi ve ¢ikarim yapmalarini;
"Etkinlikte en ¢ok hosuma giden sey” sorusu etkinlik siirecine iliskin degerlendirmelerini ve
gerekeelerini ifade etmelerini; "En ¢ok zorlandigim sey” sorusu ise karsilastiklar giicliikleri
analiz etmelerini, bu giigliikklerin nedenlerini sorgulamalarin1 ve kendi 68renme siireglerine

iligkin 6z degerlendirme bulgularina yer verilmistir.

4.7.1. Fen Bilimleri Etkinliklerine fliskin Ogrenci Yansitic1 Giinliikleri
Aragtirmanin eylem dongiisii icerisinde gergeklestirilen Fen Bilimleri etkinliklerinin
ardindan, 6grencilerin siirece iliskin biligsel ve duyussal farkindaliklarini belirlemek amaciyla

yansitict giinliikler veri kaynagi olarak kullanilmistir. Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme
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Modeli’ne dayali olarak yiiriitiilen 8 haftalik uygulama siiresince, her etkinlik sonrasinda
ogrencilerin doldurdugu bu giinliikkler; 6grenme ¢iktilari, 6grenci motivasyonu ve uygulama

siirecinde karsilasilan siirliliklarin analizi agisindan temel teskil etmistir.

Yansitici giinliiklerden elde edilen veriler; "Bu etkinlik bana sunu 6gretti” , "Etkinlikten
en ¢ok hosuma giden sey" ve "En ¢ok zorlandigim sey" olmak tizere ii¢ temel kategori altinda
siiflandirilmigtir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi tekniklerinden yararlanilmis;
Ogrencilerin ifadeleri kodlanarak temalara doniistiiriilmiistiir. 8 haftalik uygulama siirecini
kapsayan Fen Bilimleri etkinliklerine dair elde edilen bu bulgular, her bir kategori ve hafta
bazinda tablolar halinde diizenlenerek, dgrencilerin dogrudan almtilariyla (O1, O2, vb.)

desteklenmis bir bi¢imde asagida sunulmustur.

4.7.1.1. "Bu etkinlik bana sunu ogretti” Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 16. Ogrencilerin "Bu etkinlik bana sunu 6gretti" Sorusuna Iliskin Cevaplarinin Analizi

Hafta / Konu Kod (Tema) Kazamim I¢erigi f Ornek Ogrenci Alintisi
1. Hafta . s . . P e
(Diinya’nin Katman Analizi Diinya’nin i¢ ice gegmis farkli 14 Diinya nin (;eklf(%eglnl.n eB sicak
sicakliktaki katmanlart yer oldugunu 6grendim.” O4
Yapisi)
Soyut kavramlarin somut “Elma kesitinin Diinya'ya ne
Modelleme modellerle gosterimi ®  Ladar benzedigini anladim.” 010
Gézleme davali verilerin “Katmanlarin her birinin farkl
Bilimsel Kanit do’er - 7 kalinlikta oldugunu gérdiim.”
grufugy 0YO1
2. Hafta (Duyu iliskilendirme Tat ve koku duyularinin ortak 12 Bur.num kapaliyken ye’(,hglm
Organlar) calismasi seyin tadint alamadim.” O1
Saglik Bilinci Duyu or%anlarlnl .koruma 10 Kulakligin sesini (;Qk z’i’c;r_panln
yontemleri zararlarini 6grendim.” O25
Analiz Duyu organlarinin beyinle olan ] Duyularimizin mesajlar1 beyne

baglantisi

nasil ilettigini anladim.” UYO4
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Hafta / Konu Kod (Tema) Kazamim I¢erigi f Ornek Ogrenci Alintisi
3. Hafta i “Topacin dénme, salincagin
Sallanma, donme ve hizlanma . -
_(Hareket Siniflandirma hareketleri arasindaki farklar 13 sallanma hareketi yaptigini
Ozellikleri) 6grendim.” 012
Neden-Sonu Kuvvet ve hareket hiz1 9 “Bir cismin nasil hizlanip
¢ arasindaki iligki yavaglayacagini gordiim.” O5
Bilimsel Hareketli varliklarin yon Hareket ede13 her seyin b'1r }mee
Gozlem degistirme siiregleri 8 sahip oldugunu kesfettim.
UYO3
4. Hafta (itme ve Kuvvet Tanimi Temas gerektiren ve 1 “Miknatisin dokunmadan bir seyi
Cekme) gerektirmeyen kuvvetler cektigini 6grendim.” O16
. . Kuvvetin cismin sekli ve yonii “Stingeri sikinca seklinin nasil
s iizerindeki etkisi 10 degistigini gordiim.” 02
Giinliik yasamda kuvvet Kapiyr as prken g:elfme,
Uygulama Kullanim 9 kapatirken itme yaptigimizi
anladim.” UYO6
5. Hafta Hareketli cisimlerin “Hizla gelen bir bisikleti
(Hareketli Risk Analizi . . 12 durdurmanin tehlikeli olacagini
. . durdurulmasindaki tehlikeler v it
Cisimler) anladim.” O8
Giivenlik Hareketli araglardan korunma “Trafikte neden dikkatli olmamiz
10 e s s
Kurallar yollar gerektigini 6grendim.” O3
. . Enerji ve hiz arasindaki “Cisimler ne kadar hizliysa o
Fiziksel Etki baglanti 8 kadar gok zarar verebilir.” UY02
6. Hafta- Maddelerin sertlik, esneklik ve Calznn kirilgan, sun%evrln espeli
(Maddeyi Ayirt Etme o s 14  oldugunu test ederek dgrendim.
. kirtllganlik 6zellikleri -
Niteleme) 015
Suda batan ve viizen “Tasin batip odunun neden
Deney-Go6zlem yu 10 yiizdiigiinii deneyle anladim.”

maddelerin kesfi
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Hafta / Konu Kod (Tema) Kazamm Icerigi f Ornek Ogrenci Alintist

Maddeleri niteliklerine gore “Maddeleri bes duyumuzla nasil

Smflandirma gruplandirma 6 tantyacagimizi 6grendim.” UYOS5
7. Hafta (Zararh Isaret Kimyasal maddelerin Unlem ve kurukafa 15a retinin
Maddeler) Okuryazarligi iizerindeki uyar1 sembolleri 15 tehlike demek oldugunu
6grendim.” Q020
. “Bilinmeyen sivilar1 koklamanin
L Bilinmeyen maddelere .
Tedbirli Olma . . 9 burnumuza zarar verecegini
dokunmamanin 6nemi A
anladim.” O6
.. Evdeki temizlik “Ilaglarin seker olmadigini ve
Kritik e » o ; NN .,
Diisiinme malzemelerinin giivenli 6 tehlikeli olabilecegini 6grendim.
3 kullanimi1 UYO1
8. Hafta (Isik ve Kosullu Gorme olay1 i¢in 151k “Isik olmadan gézlerimin higbir
N . - o 16 . N v o
Gorme) Ogrenme kaynaginin zorunlulugu ise yaramadigini anladim.” O17
Kesif Karanlikta nesnelerin ayirt ] “Kutunun i¢ine 151k tutmadan ne
3 edilememesi oldugunu bilemedim.” O9
Siire Analizi Is1gin nesneye carpip goze 6 ) Iglk“once esyaya, sonra
gelme sirast goziimiize gelirmis.” UYO2

Tablo 16°da sunulan Fen Bilimleri etkinliklerine iliskin 6grenci yansitict giinliikleri
analiz edildiginde, 8 haftalik uygulama siireci boyunca Purdue Ug Asamali Zenginlestirme
Modeli’nin birinci agsamastyla uyumlu olarak 6grencilerin biligsel kazanimlariin hem normal
gelisim gosteren hem de {istiin yetenekli dgrenciler (UYO) agisindan anlamli diizeyde
derinlestigi ve grup dinamiklerine gore farklilastigi goriilmektedir. Normal gelisim gosteren
ogrencilerin kazanimlar1 agirlikli olarak elma kesiti, miknatis veya karanlik kutu gibi somut
materyaller araciligiyla elde edilen dogrudan gbzleme dayali ve giinliik yasamla iliskilendirilen
bilgiler tizerinde yogunlasirken; {istiin yetenekli 6grencilerin ayni etkinliklerde daha analitik,
detay odakli ve siire¢ temelli bir yaklasim sergileyerek veriyi daha {ist diizey bir bilissel
siizgecten gecirdikleri saptanmustir. Ornegin, duyu organlar veya 151k ve gérme konularinda
normal gelisim gosteren 6grencilerin kazanimlar1 "tad alamama" veya "karanlikta gérememe"
gibi dogrudan deney sonuglarina odaklanirken, iistiin yetenekli 6grencilerin "duyularin beyinle

olan norolojik baglantisi" veya "isigin nesneye carpip goze gelme siralamasi™ gibi daha
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karmagik mekanizmalar1 ve neden-sonug iliskilerini sorguladiklar1 dikkat cekmektedir. Frekans

dagilimlarinin 6zellikle "Isik ve Gorme" ile "Zararli Maddeler" konularinda en yiiksek diizeye

ulagmasi, zenginlestirilmis igerigin ve somut yasantilarin 6grenmeyi kalic1 bir kesif silirecine

dontstiirdiigiint kanitlarken; sonug olarak bu modelin normal gelisim gosteren 6grenciler igin

akademik bilgiyi somutlastiran bir kopri, iistiin yetenekli 6grenciler icin ise bilimsel meraki ve

iist diizey diisiinme becerilerini tetikleyen stratejik bir platform islevi gordiigii anlasilmaktadir.

4.7.1.2. "Etkinlikte en ¢cok hosuma giden sey" Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 17. "Etkinlikte en ¢ok hosuma giden sey" Sorusuna {liskin Cevaplarimin Analizi

En Cok Hosa Giden

Hafta / Konu Kod (Tema) . f  Ornek Ogrenci Alintisi
Boliim
1. Hafta .. “Diinya'nin ¢ekirdegini ve
(Diinya’nin Modelleme Oy rnuruy ggrys 18 katmanlarini ellerimle yapmak ¢ok
katmanlarini olugturma ey
Yapisi) zevkliydi.” O3
Elma kesitini Diinya'ya “Elmay1 kesince i¢inden katman
SomutlEghima benzetme J ¢tkmast beni ¢ok sasirttr.” 010
. Katmanlarin sicaklik En {gte e kadar Sggebir ?tels -
Kesif farklarnt é3renme 5 oldugunu hayal etmek ¢ok ilgingti.
& 0YO1
2. Hafta (Duyu "Duyu Kahramanlar1" “Gozlerim kapaliyken nesneleri tahmin
Organlar) Oyun/Drama roliinii canlandirma 16 etmeye galisirken ¢ok giildiim.” O1
Tat ve koku arasimndaki Burnum kapal.lyken patqtesm tadl’l;ll
Sagkinlik N 10 alamamak dersin en komik aniydi.
bag1 kesfetme -
017
is Birligi Grupla birlikte duyu 4 “Arkadaglarimla sesleri bulmaya
3 & deneyleri yapma calisirken ¢ok eglendik.” UYO4
“Sinifta kendi topaglarimizi
:(;I'_II::flt(a t Oz.) Yarigma T;)rplatglr\rlsaoyuncak araba 20 yaristirmak harikaydi, hi¢ bitmesin
chet Lz. yariy istedim.” 012
. “Arabalarin duvara garpip yon
Gozlem Hareketli oyuncaklarin 6  degistirmesini izlemek ¢ok keyifliydi.”

yoniinii izleme
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En Cok Hosa Giden

Hafta / Konu Kod (Tema) e f  Ornek Ogrenci Alintisi
Boliim
Aktiflik Sinif i¢inde hareketli 4 “Yerimizde oturmak yerine siirekli
oyunlar oynama hareket etmek ¢ok giizeldi.” UYO3
4. Hafta (itme ve . . Miknatislarin gériinmez “Miknatisin kagidin arkasindan
Cekme) Gizem/Kesif gliciinii test etme 19 ataglart yiiriitmesi sihir gibiydi.” 016
Sinif egyalarini hareket “Sandalyeleri itip ¢ekerek hangisinin
Uygulama ettirme yarigi 8 daha agir oldugunu bulduk.” 02
Miknatisla hareket eden Kendi yaptigim ara.bamr.l
Tasarim arac vapmd 3 dokunmadan gitmesi beni ¢ok mutlu
¢ ap etti.” UYO6
5. Hafta . . “Tehlikeli durumlardan nasil
. Giivenli hareket - <
(Hareketli Heyecan dedektiflizi ovunu 15 kagacagimizi oyunla 8grenmek
Cisim.) oy stiperdi.” O3
Tehlike ani igin yeni “Kendi dedektif hikayemi yazarken
gapticilik senaryolar yazma ? kendimi bir yazar gibi hissettim.” O8
Sosyal Coziim fikirlerini sinifa 6 “Fikrimi s6ylerken herkesin beni
Paylagim sunma dinlemesi ¢ok hoguma gitti.” UYO2
6. Hafta . Yaparak Maddeleri suya atip “Hangi esyanin batacagini tahmin edip
(Maddeyi Ogrenme batma testi yapma 17 suya atmak ¢ok heyecanliydr.” 022
Niteleme) ’
Degisik dokudaki “Stingerin yumusakligini ve tasin
Dokunsallik maddelere dokunma 8 sertligini karsilastirmay1 sevdim.” 015
Esnek maddelerle yeni ]?g..lhp bu!(ule.n malzemelerle hl?,
Tasarim bir iiriin icat etme 5 g_orq}memm bir oyuncak yaptim.
UYO5
7. Hafta (Zararh .. Zararli maddeler igin “Afisime kocaman bir kurukafa
Cizim/Sanat . 14 . . .. vy it
Mad.) uyari afigi hazirlama cizmek ¢ok dikkat ¢ekici oldu.” 020
Tehlike aninda ne “Evde yalnizken ne yapmamiz
Rol Oynama yapacagimizi 10 gerektigini canlandirirken ¢ok sey
canlandirma 6grendim.” O6
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En Cok Hosa Giden

Hafta / Konu Kod (Tema) e f  Ornek Ogrenci Alintisi
Boliim
Temizlik kutularindaki “Isaretlerin anlamini ¢6zmek bir sifre
Farkindalik isaretleri inceleme 6 armak gibiydi.” UYO1
8. Hafta (Isik ve . Karanlik kutunun Fenfe 1 yakfma kadar kutud{a ne »
N Gizem/Merak - S 22 oldugunu gérememek ¢ok gizemliydi.
Gorme) igindeki gizemi bulma o617
Kesif Is1g1n gérme lizerindeki 5 “Isik olmadan gozlerimin higbir ise
$ etkisini anlama yaramadigini gérmek sasirtictydi.” O9

“Kendi 151k tuttugum nesneyi herkesin
3 gbrmesini saglamak gurur vericiydi.”
Y02

Isik diizenegiyle nesneyi

Basar1 Hissi aydinlatina

Tablo 17°de yer alan veriler incelendiginde, 6grencilerin etkinliklerde en ¢ok keyif
aldiklar1 anlarin Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli’nin sundugu aktif &grenme
iklimiyle dogrudan iliskili oldugu ve her iki 6grenci grubu i¢in farkli duyussal doyum noktalari
yarattig1 goriilmektedir. Normal gelisim gosteren 6grencilerin (NO) "en ¢ok hosuma giden sey"
kategorisindeki geri bildirimleri; oyun hamuruyla modelleme, topag yaristirma, drama ve somut
deneyler gibi bedensel katilim ile eglence unsurunun yiiksek oldugu siireclerde yogunlasirken;
listiin yetenekli 6grencilerin (UYO) doyum noktalarinin tasarim, orijinal iiriin ortaya koyma,
sifre ¢6zme ve sosyal paylasim gibi daha karmasik ve 6zgiin iiretim siireclerinde odaklandigi
saptanmstir. Ozellikle 4. ve 6. haftalarda goriildiigii {izere, normal gelisim gdsteren 6grenciler
miknatislarin ¢ekim giiclinii "sihir" ve "gizem" olarak nitelendirip kesif anindan heyecan
duyarken, iistiin yetenekli 6grencilerin bu giicii "kendi aracini tasarlama" ve "yeni bir iiriin icat
etme" (UYOS, UYO6) gibi yaratici iiretim siireglerine déniistiirmekten biiyiik haz aldiklar:
dikkat ¢cekmektedir. Benzer sekilde 8. haftadaki 151k deneyinde normal gelisim gosteren
ogrenciler karanlik kutunun yarattigi merak duygusuna odaklanirken, istiin yetenekli
ogrencilerin "kendi kurdugu diizenekle basar1 hissi yasamay1" (UYO2) ve bu bilgiyi bir sunum
araciligiyla sosyal onaya doniistiirmeyi Onemsedikleri goriilmiistiir. Sonug¢ olarak,
zenginlestirilmis egitim siireci normal gelisim gosteren Ogrenciler icin 6grenmeyi "oyun,

somutlastirma ve heyecan" temelli keyifli bir deneyime doniistiiriirken; {istiin yetenekli
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ogrenciler i¢in bu siirecin "biligsel meydan okuma, 6zgiin iiretim ve metodolojik farkindalik"

kanallar1 tizerinden yliksek bir duyussal tatmin sagladigi anlasilmaktadir.

4.7.1.3. "Etkinlikte en ¢cok zorlandigim sey" Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 18: Ogrencilerin "Etkinlikte en ¢cok zorlandigim sey" Sorusuna Iliskin Cevaplarinin Analizi

En Cok Zorlanilan

Hafta / Konu Kod (Tema) .. f  Ornek Ogrenci Alintis1
Siirec
(li)l.:ll?f;%n n Kavram Manto ve ¢ekirdek 13 “Katmanlarin adlarim ve yerlerini
Yallils)ll) ! Karisikligi isimlerini hatirlama birbirine karistirirken zorlandim.” Q6
“Oyun hamuruyla diizgiin bir
Teknik Beceri K"atm"a niagggFarlal g 10 yuvarlak yapmak sandigimdan
diizgiin kesme vy 2
zordu.” O19
DiinyaiiiierkeziglEm Cekirdegin ne kadar sicak oldugung
Soyutlama 9 7  kafamda canlandirmakta zorlandim.
sicaklig1 hayal etme P
UYO1
: A “Duyu organlarindan beyne giden
2. Hafta (Duyu Sematize Etme Duyu—beyln arazlptim 15 oklari ¢izerken kafam ¢ok karigt1.”
Organlar) yolunu ¢izme 24
Odaklanma gﬁt alsllrlﬁinuﬁ?ll‘fria a 9 “Burnum kapaliyken sadece tada
yu Y odaklanmak biraz zordu.” 04
calisma
Oreanlarim calisma “Beynimizin nasil anladigini
Bilimsel Dil reaniarin cats 6  kelimelerle anlatmakta zorlandim.”
sistemini anlatma P
UYO5
i “Hangi oyuncagin dondiigiini,
3. Hafta Sallanma ve donme = N
- Ayirt Etme . 12 hangisinin sallandigini segerken
(Hareket Oz.) arasindaki farki bulma v
duraksadim.” Q2
. Nesnelerin durma “Hangi arabanin daha uzaga
Tahmin .. 10 . . . . b i
mesafelerini se¢gme gidecegini tahmin etmek zordu.” O8
. e e “Bugiin ne 6grendigimi kisaca
Yazili ifade Hareket ozelliklerini 8  yazmaya calisirken zorlandim.”

giinliige aktarma

UYO3
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En Cok Zorlanilan

Hafta / Konu Kod (Tema) . f  Ornek Ogrenci Alintisi
Siirec
4. Hafta (itme ve  Mantiksal Miknatisin ¢ekme 14 Nll(lknzt.lf mn ne(ilen tljhtalz/ 11.
Cekme) Aciklama nedenini agiklama gekmedigini an‘atirken kelime
bulamadim.” O13
. Yiizeyin hareketi nasil thda arabanin neden yavas glt’t’lgml
Hipotez Kurma I 9  bilimsel olarak aciklamak zordu.
etkiledigini bulma -
016
Kurulum Yayli mekanizmay1 7 “Deney aletlerini dogru sekilde bir
dengede tutma araya getirirken zorlandim.” UYO6
5. Hafta . . Hiz ve tehlike arasindaki “Hiz arttik¢a neden kazanin daha
(Hareketli Analiz vre ol 16 AN v ys 25
.. iligkiyi kurma biiyiik olacagini anlatmak zordu.” O8
Cisim.)
Tehlike aninda en hizli “Senaryoda ne yapacagima karar
KarariEaag kacis yolunu bulma 10 cok diisiindim.” O3
. . “Okul bahgesini nasil giivenli
Gilivenli ortam semasi . N, . ,
Planlama tasarlama 4 ¢izecegimi planlarken zorlandim.
UYO2
6. Hafta . Karmasgik Maddenin birden fazla “Bir seyin hem sert hem kirilgan
(Maddeyi . iyime s 13 . .
. Tanim Ozelligini anlama olmas1 kafami biraz karistt.” O12
Niteleme)
Terim Bileisi "Niteleyen 6zellik" 10 “Dersi anlatirken kullanilan zor
¢ gis kavramini hatirlama kelimeleri anlamakta zorlandim.” 022
Deney Batma-yiizme sirasinda 7 “Herkes ayni anda deneyi yapmak
Kontrolii siray1 bekleme isteyince biraz karmasa oldu.” UYO1
7. Hafta (Zararh Gérsel Hafiza Sembollerin anlamlarini 14 “Unlem ve yanici isaretini birbirine
Mad.) akilda tutma karistirirken zorlandim.” O15
. Afisi kagida dengeli “Yazilar1 ve resimleri sigdirmak i¢in
Kompozisyon yerlestirme 10 kagidi ayarlamak zordu.” 025
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En Cok Zorlanilan

Hafta / Konu Kod (Tema) f  Ornek Ogrenci Alintisi

Siirec

Bazi zararli maddelerin “Kokusu giizel olan bir seyin neden
Elestirel Bakis  giizel kokusunu ayirt 6  zararli oldugunu anlamak zordu.”

etme UYO4

“Is181n Once esyaya sonra goze

8. Hafta (Isik ve Isik-nesne-goz

Gorme) Teknik Cizim siralamasini semalastirma 18 geldlggn_.gosteren oklar1 ¢izmek
zordu.” O17
Kosul Gorme igin gereken Isik ols“a bile gozumuz kapaliyken
4 8  neden goremedigimizi anlatmak
Belirleme sartlar1 siralama S
zordu.” O9
Karanliga aligma “Isiklar kapaliyken beklemek beni
Sabir stiresinde sessizce 4  biraz heyecanlandirdi ve zorlad1.”
bekleme 0YO2

Tablo 18’de sunulan "Etkinlikte en ¢ok zorlandigim sey" kategorisine iligkin dgrenci
yanitlar1 analiz edildiginde, 8 haftalik eylem dongiisii boyunca her iki 6grenci grubunun da
bilissel sinirlarinin 6zellikle sematize etme, teknik ¢izim ve karmasik neden-sonug iliskilerini
analiz etme siireglerinde zorlandig1 goriilmektedir. Normal gelisim gdsteren dgrencilerin (NO)
yasadig giicliiklerin agirlikli olarak katman isimlerinin hatirlanmasi, uyar: sembollerinin ayirt
edilmesi, semalarm kagida dengeli yerlestirilmesi gibi "kavramsal isimlendirme” ve
"teknik/motor beceriler" iizerinde yogunlastigr saptanmistir. Buna karsin {stiin yetenekli
ogrencilerin (UYO) zorlanma noktalarmin; Diinya’nin merkezindeki sicakligi zihinde
canlandirma gibi "soyutlama" gerektiren gorevlerde, duyu-beyin etkilesimini bilimsel bir dille
ifade etme siireclerinde veya "giizel kokulu bir maddenin neden zararli olabilecegi" gibi
mantiksal ve etik muhakeme gerektiren alanlarda odaklandig: dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle
151k-nesne-goz siralamasinin semalastirilmas: (f=18) ve duyu-beyin iletim yolunun ¢izilmesi
(f=15) gibi Purdue Modeli’nin ikinci ve liglincli asamalarinda beklenen iist diizey bilissel
gorevler, her iki grupta da en yliksek zorlanma frekansina sahip alanlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bununla birlikte, 6grencilerin bu zorlanma ifadelerini "heyecan verici bir sifre kirma" veya
"kesfetme siireci" ile iliskilendirmeleri, uygulanan zenginlestirme programinin &grencilere
gelisim kapasitelerinin hemen {iizerinde "optimal bir meydan okuma" sundugunu ve bu

zorlanma noktalarinin aslinda analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme
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becerilerinin insa edildigi kritik gelisim alanlarin1 temsil ettigini metodolojik olarak

dogrulamaktadir.

4.7.2. Matematik Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Yansitic1 Giinliikleri

Arastirmanin matematik dersi kapsaminda yiiriitiillen 8 haftalik eylem dongiisiinde,
Ogrencilerin her uygulama sonras1 doldurdugu yansitici giinliikler, siirecin nitel yansimalarini
degerlendirmek amaciyla analiz edilmistir. Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli’nin
matematik kazanimlarina entegre edildigi bu siiregte; 6grencilerin matematiksel akil yliriitme,
problem ¢ozme ve iist diizey diistinme becerilerine iliskin 6z degerlendirmeleri verilerin

temelini olusturmustur.

Matematik etkinliklerine yonelik yansitici giinliiklerden elde edilen veriler; "Bu etkinlik
bana sunu ogretti" ,"Etkinlikten en ¢ok hosuma giden sey" ve "En ¢ok zorlandigim gey"
kategorileri altinda yapilandirilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi teknikleri
kullanilarak, her bir hafta ve kategori i¢in kodlamalar yapilmis ve temalar olusturulmustur. 8
haftalik matematik eylem planlarina iliskin elde edilen bulgular, verilerin sistematik bir sekilde
sunulmasi amaciyla tablolastirilmis ve Ogrencilerin dogrudan almtilari (01, O2 vb.) ile

zenginlestirilerek asagida sunulmustur.

4.7.2.1."Bu etkinlik bana sunu ogretti" Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 19: Ogrencilerin "Bu etkinlik bana sunu 6gretti" Sorusuna iliskin Cevaplarinin Analizi

Hafta / Konu Kazamm lcerigi Kod (Tema) f  Ornek Ogrenci Alintis1

“Sayilarin her adimda ayni miktarda

1. Hafta 6, 7, 8 ve 9’ar ritmik Oriintii Analizi 14 arttigmi kesfettim.” 05

sy S Dtten e st
s 7 b

2. Hafta gfi]i(ril]ti;li:rsii}ill Kural Belirleme 12 :%ﬁig;ﬁf::lfgllgairogzizli kural

(Oriintiiler) kavrar ve kural1 agiklar.  Genelleme 1o  Kurali bulunca Srintiiniin sonunu

gormeden tahmin edebildim.” UYO3
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Hafta / Konu Kazamim I¢erigi Kod (Tema) f  Ornek Ogrenci Alintisi
) “Cevremizdeki her seyde bir
Migki Kurma 8  matematiksel diizen oldugunu gérdiim.”
018
Eldeli toplama . “10 olunca birligin onluga doniistiigiini
3. Hafta isleminin Basamak Degeri 14y 01 1arla grdiim.” O1
(Eldeli Toplama) mantigin ve basamak  Algoritmik 9 “Elde kavraminin basamaklar arasi bir
P iliskisini kavrar. Mantik yolculuk oldugunu anladim.” 020
Kavramsal 7 “Elde mantigin1 farkli say1 gruplarinda
Transfer da kullanabiliriz.” UYOS5
4 Hafta Toplama isleminde Ters Islem 13 “Verilmeyeni bulmak i¢in toplamanin
' verilmeyen Mantig1 tersini yapmay1 6grendim.” 013
(Verilmeyeni toplanani bulma . “Eksik par¢ay1 bulmak i¢in toplamdan
Bulma) stratejileri gelistirir. Probleggiializi gl cikarmak gerektigini anladim.” O4
Soyut 7 “Kutudaki gizli sayiy1 bulurken
Modelleme denklemi semayla gosterdim.” UYO6
5 Hafta Toplama islemini Strateji 15 “Problemi ¢6zmek i¢in 6nce sema
' gerektiren Gelistirme cizmenin ise yaradigim gordiim.” O3
giinliik yasam Veri “Problemde neyi bilip neyi aradigimizi
(Toplama Prob.) problemlerini ¢ozer. Simiflandirma ? ayirmay1 dgrendim.” O7
Alternatif 6 “Bir problemi ¢6zmek i¢in birden fazla
Coziim yol oldugunu fark ettim.” UYO1
Carpim tablosunun c “Carpmanin aslinda hizli bir toplama
6. Hafta ritmik Kat [liskisi 16 oldugunu fasulyelerle anladim.” Q6
sayma ve kat iligkisini  Oriintii “Tablodaki sayilarin ritmik bir diizenle
(Carpim Tablosu) kurar. Farkindalig 8 ilerledigini gérdiim.” O10
Mantiksal 6 “Her sayimnin katlarinin belli bir sistemle
Cikarim biiyiidiigiini kesfettim.” UYO2
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Hafta / Konu Kazamm Icerigi Kod (Tema) f  Ornek Ogrenci Ahntisi

Carpma isleminin kat Cogalma “Kat demek, o saymin kag defa

7. Hafta anlamint Mantig1 14 tekrarlandig1 demekmis.” O6

(Carpmanin Kat modellerle agiklar. Sembollestirme 10 I"(at kaVl‘a.H}lel ' sarpt ,,1 32 retiyle

Anlami) gostermeyi 6grendim.” O15
Fonksiyonel 6 “Bir saymin 3 katin1 almanin onu 3 kez
Analiz toplamak oldugunu anladim.” UYO4

3 Hafta Carpma islemini Uygulama 15 “Market alisverisinde katlap kullanarak

' giinlikk yasam Becerisi toplami kolayca buldum.” 023
(Carpma durumlarina transfer “Nesneleri gruplandirarak ¢carpma
Uygulama) eder. Model Kdggn 3 islemini resimle gdsterdim.” 019

“Kendi ¢carpma oyunumu tasarlarken

Bagimsiz Uretim 6 carpim tablosunu ezberledim.” UY 02

Tablo 19°da yer alan Matematik etkinliklerine iliskin 6grenci yansitici giinliikleri analiz
edildiginde, 8 haftalik uygulama siireci boyunca Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli nin
matematik kazanimlarina entegre edilmesinin, hem normal gelisim gosteren hem de {istiin
yetenekli 6grenciler (UYO) iizerinde ¢ok boyutlu bir bilissel gelisim sagladig1 goriilmektedir.
Bulgular, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 sadece islem diizeyinde degil, kavramsal ve

iligkisel bir derinlikte yapilandirdiklarini ortaya koymaktadir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerin (NO) kazanimlari incelendiginde; "ritmik sayma",
"eldeli toplama" ve "carpim tablosu" gibi temel aritmetik siire¢lerin somut materyaller ve
oriintii farkindahig: aracihifryla kalici hale geldigi saptanmistir. NO’ler, toplamanin tersinin
¢ikarma oldugunu (4. Hafta) veya ¢arpmanin "hizli toplama" (6. Hafta) anlamina geldigini
kesfederek islemsel akicilik kazanmiglardir. Bu grubun yansimalarinda "bloklarla goérme",
"fasulyelerle anlama" ve "market aligverisinde kullanma" gibi ifadelerin yogunlugu,
zenginlestirilmis icerigin matematiksel bilgiyi giindelik yasamla iligkilendirmede ve

somutlagtirmada bir koprii vazifesi gordiiglinii kanitlamaktadir.
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Ustiin yetenekli 6grencilerin (UYO) giinliiklerindeki ifadeler ise modelin daha iist diizey
bilissel siiregleri tetikledigini gdstermektedir. UYO’ler, bir oriintiiniin kuralin1 belirledikten
sonra "genelleme" yaparak Oriintliniin sonunu tahmin edebilme (2. Hafta), bilinmeyen sayiy1
bulurken "sematik ve soyut modelleme" kullanma (4. Hafta) ve bir problemi ¢ézmek i¢in
"alternatif yollar" gelistirme (5. Hafta) gibi beceriler sergilemislerdir. Ozellikle 8. haftada
goriilen "kendi ¢arpma oyununu tasarlama" ifadesi, Purdue Modeli’nin 3. agsamasi olan
"bagimsiz lretim" safhasina gegisin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu gruptaki
Ogrencilerin matematigi bir "sistem", "yolculuk" veya '"sifre ¢6zme" siireci olarak
tanimlamalari, onlarin kavramsal transfer ve metodolojik farkindalik diizeylerinin yiiksekligini

ortaya koymaktadir.

Frekans dagilimlart dikkate alindiginda, 6zellikle "Oriintii Analizi" (f=14), "Basamak
Degeri" (f=14) ve "Kat Iliskisi" (f=16) gibi temalarda kazamimlarin en yiiksek yogunluga
ulastig1 goriilmektedir. Bu durum, hiyerarsik bir yapiyla sunulan zenginlestirilmis igerigin,
Ogrencilerin matematiksel mantigi kavrama siire¢lerini hizlandirdigini dogrulamaktadir. Sonug
olarak; uygulanan matematik programi normal gelisim gosteren 6grenciler i¢in matematigi
"anlasilir ve uygulanabilir" bir disiplin haline getirirken; iistiin yetenekli 6grenciler i¢in bu
disiplini "kesfedilecek bir sistem ve iiretim alani" olarak konumlandirmistir. Bu bulgular,
zenginlestirme modelinin her iki grubun da matematiksel potansiyelini optimal diizeyde

zorlayarak iist diizey diisiinme becerilerini destekledigini metodolojik olarak kanitlamaktadir.

4.7.2.2. "Etkinlikte en ¢ok hosuma giden sey" Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 20:Ogrencilerin "Etkinlikte en cok hosuma giden sey" Sorusuna iliskin Cevaplarin Analizi

Hafta / Konu Kazamim lcerigi Kod (Tema) f  Ornek Ogrenci Alintis1

6, 7, 8 ve 9’ar ritmik “Say1 kartlartyla ritmik sayma yarist

1. Hafta sayma Yarigma 18 yapmak ¢ok heyecanliydi.” O12
I ortintiilerini analiz . . “Renkli sayilarla tahtada 6riintii kurmak
(Ritmik Sayma) eder. Gorsellik 7 cok hosuma gitti.” O3
o “9’ar saymay1 hatasiz bitirince kendimle
Bagan Hissi > gurur duydum.” UYO1
> Hafia Sekil ve say1 Tasarim 20 “Kendi geometrik Srintiimii ¢izip boyamak
' oriintiilerini cok eglenceliydi.” O2
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Hafta / Konu Kazamm I¢erigi Kod (Tema) f  Ornek Ogrenci Alintis1
ao kavrar ve kurali . “Siniftaki esyalarin arasindaki oriintiileri
(Oriintiiler) aciklar. Kesif ®  bulmak dedektiflik gibiydi.” O8
Uretkenlik 4 “Hig goriilmemis bir say1 oriintiisii icat
etmek beni mutlu etti.” UYO3
Eldeli toplamanin Yaparak “Onluk bloklar1 birbirine takip elde
3. Hafta - . 17 e e g s
mantigini Ogrenme olusturmak ¢ok ilgingti.” O1
. ve basamak iliskisini “Sayilarin basamak degistirmesini izlemek
(Eldeli Toplama) - o Saskilik 8 sihirbazlik gibiydi.” 020
e in. “Grup arkadasimla abakiiste sayilari
Is Birligi > toplarken ¢ok giildiik.” UYO5
Toplama isleminde . . “Kutunun i¢indeki gizli say1y1 bulmak
4. Hafta verilmey Sl Gizem/Kesif 19 40 fektiflik gibiydi.” O16
(Verilmeyeni toplanani bulma “Eksik par¢ay1 bulunca puzzle tamamlamis
Bulma) stratejisi. Uygulama 8 gibi hissettim.” 02
“Verilmeyen say1 i¢in kendi sifreli kutumu
Tasarim 3 hazirladim.” UYO6
5 Hafta Toplama islemini Rol Oynama 15 Problem ustasi o.lup”a{kadaslarlma soru
gerektiren sormay1 ¢ok sevdim.” O3
glinliik yagam “Kendi bakkal problemimi yazarken ¢ok
(Toplama Prob.) problemleri. Yaraticilik 9 eglendim.” O8
“Co6ziim yolumu tahtada anlatmak beni ¢ok
Sosyal Paylasim 6 11 etti.” Y02
6. Hafta Carpim tablosunun Materyal 19 “Fasulye ve kaplarla carpim tablosu
) ritmik Kullanimi kurmak dersi giizellestirdi.” 016
(Carpim sayma ve kat “Carpma carkini gevirip sonucu bilmek ¢ok
Tablosu) iliskisini kurar. Oyunlastirma 8 jivdi» 022
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Hafta / Konu Kazamm I¢erigi Kod (Tema) f  Ornek Ogrenci Alintis1

“Bilgisayarda ¢arpma oyunlar1 oynamak en

Dijital Araglar 3 sevdigim kisimdi.” UYO2

“Sayilarin katlanarak biiyiimesini izlemek
cok ilgingti.” O6

Carpma isleminin kat

7. Hafta
anlamim

Kesif 17

“Kat istasyonlarinda her masada farkli bir

(Kat Anlami) modellerle agiklar. Aktif Katilim 9 sey yapmak giizeldi.” 920

“Kat kavramiyla ilgili kendi oyun

Uretkenlik 4 kartlarimi tasarladim.” UYO4
Carpma islemini “Market listesinde fiyatlarin katini
8. Hafta giinliik yagam Uygulama 22 hesaplamay1 ¢ok sevdim.” 023
durumlarina transfer .. . “Carpma islemlerini resimlerle anlatmak
(Uygulama) eder. Sorsellik > cok eglenceliydi.” 019
Basar: Hissi 3 “Zor problemleri ¢arpma kullanarak

¢oziince ¢ok mutlu oldum.” UYO2

Tablo 20°de yer alan Matematik etkinliklerine iliskin "Etkinlikte en ¢ok hosuma giden
sey" kategorisindeki 6grenci goriisleri analiz edildiginde, sekiz haftalik uygulama siirecinin
Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli’nin sundugu aktif grenme stratejileriyle paralel
olarak dgrencilerin duyussal motivasyonlarini ve derse yonelik ilgilerini en iist diizeye ¢ikardig:
goriilmektedir. Bulgular, normal gelisim gosteren 6grenciler (NO) ile iistiin yetenekli grenciler
(UYO) arasinda, etkinliklerden duyulan hazzin niteligi bakimindan anlamli farkliliklar ve ortak
doyum noktalar1 oldugunu ortaya koymaktadir. Normal gelisim gdsteren dgrencilerin (NO) geri
bildirimleri; ritmik sayma yarigsmalar1 (1. Hafta, f=18), geometrik Oriintii tasarimlar1 (2. Hafta,
£=20), onluk bloklarla somutlastirma (3. Hafta, f=17) ve market listesi gibi giinliik yasam
uygulamalari (8. Hafta, f=22) iizerinde yogunlasmaktadir. Bu grubun "puzzle tamamlamig gibi
hissetmek" (O2) veya "sihirbazlik izler gibi" (020) ifadeleri, matematigin geleneksel soyut
yapisindan c¢ikarilarak oyunlastirma ve materyal kullanimi ile somut bir basar1 deneyimine
doniistiiriildiigiinii kanitlamaktadir. Ote yandan, {istiin yetenekli ogrencilerin (UYO)

giinliiklerindeki yansimalar, modelin 6zellikle tasarim ve {iretkenlik basamaklarinda yiiksek
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diizeyde duyussal tatmin sagladigini gostermektedir. UYO’ler, "hi¢ gériilmemis bir driintii icat
etmek" (UYO3), "sifreli kutular tasarlamak" (UYO6) ve "dijital araglarla oyun oynamak"
(UYO2) gibi siirecleri en sevdikleri béliimler olarak tanimlamislardir. Ozellikle 5. haftadaki
"Cdziim yolumu tahtada anlatmak beni mutlu etti" (UY2) ifadesi, bu 6grencilerin sadece bilgi
edinmekten degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi sosyal bir ortamda paylasmaktan ve liderlik rolii
tistlenmekten biiyiik keyif aldiklarint dogrulamaktadir. Frekans ($£$) dagilimlari, "Uygulama"
(f=22), "Tasarim" (f=20) ve "Gizem/Kesif" (f=19) temalarinin 6grenci ayrimi gézetmeksizin
sinif genelinde en yliksek ilgi kaynagi oldugunu géstermektedir. Sonug olarak, zenginlestirilmis
matematik programi, normal gelisim gosteren d6grenciler i¢in matematigi "eglenceli ve heyecan
verici bir kesif alan1" haline getirirken; iistiin yetenekli 6grenciler i¢in bu siireci "6zgiin liretim
ve biligsel liderlik" kanallar1 {izerinden derinlestirmis ve 6grencilerin derse olan bagliliklarini

(task commitment) giiclendirmistir.

4.7.2.3.""Etkinlikte en ¢ok zorlandigim sey' Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 21: Ogrencilerin "Etkinlikte en ¢cok zorlandigim sey" Sorusuna iliskin Cevaplarin Analizi

Hafta/Konu  Kazamm icerigi Kod (Tema) f  Ornek Ogrenci Alntisi
. . Kavram “6'sar ve 7'ser sayarken bazen
1. Hafta 6, 7, 8 ve'rar ritmik sayma Karmasasi 13 sayilar1 karistirdim.” O6

“Say1 dizisini deftere hatasiz

(Ritmik Sayma) oriintiilerini analiz eder. Teknik Beceri 10 yazarken biraz zorlandim.” O19
“Cok biiylik sayilarin oriintiisiinii
Soyutlama 7 hayal etmek zordu.” UYO1
. T . “Karigik oriintiilerin gizli kuralimi
2. Hafta Sekil ve say1 oriintiilerini Kural Belirleme 12 bulmakta zorlandim.” O2
ao “Kuralin neden dyle oldugunu
(Oriintiiler) kavrar ve kurali agiklar. Mantiksal Kanit 10 anlatirken kelime bulamadim.” ©22
Genelleme 3 “Oriintii kuralin bir formiil gibi
yazarken kafam karistr.” UYO3
3. Hafta Eldeli toplamanin mantigim1 ~ Soyutlama 13 Elde saysini zihnimde tutup

eklemeyi bazen unuttum.” O24
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Hafta/Konu  Kazamm lcerigi Kod (Tema) f  Ornek Ogrenci Alntisi
(Eldeli e o “Basamak tablosunu deftere
Toplama) ve basamak iliskisini kavrar. Teknik Cizim 10 diizgiince izmekte zorlandim.” ©19
. “Elde kavraminin basamaklar arasi
Karmagik Analiz 7 yolunu anlamak zordu.” UYOS5
Toplama isleminde . “Neden toplama yerine ¢ikarma
4. Hafta verilmeyen Mantiksal Analiz 13 yaptigimizi anlatmak zordu.” 013
(Verilmeyeni .. . . “Tahmin ettigim say1 yanlis ¢ikinca
Bulma) toplanani bulma stratejisi. Hipotez Testi 9 yeniden denemek zordu.” O16
“Ug toplananli islemlerde
Islem Sirasi 6  verilmeyeni ararken karigtim.”
UYO6
, v . . . “Problemi anlamak i¢in verileri
5. Hafta Toplama islemini gerektiren  Problem Analizi 14 .
ayirirken zorlandim.” O8
(Toplama Prob.) giinliik yagam problemlerini Strateii Kurma 10 “Cozim i¢in hangi yolu seg¢ecegime
P 7 gozer. J karar veremedim.” O4
Karmasik Pr(.)ble.n.n semayla gostermek”
Modelleme 6 b.enlfn icin kafa karistiriciydu.
UYOl1
I “Baz1 ¢arpimlart aklimda tutmakta
6. Hafta Carpim tablosunun ritmik Bellek/Hafiza 15 baslangicta zorlandim.” 06
arpim sayma ve kat iligkisini Analitik “Tablodaki sayilarin arasindaki farki
p y 9 y
Tablosu) kurar. Diistinme bulmak zordu.” 012
i . “Carpma islemini kutularla
Gorsellestirme 6 gdstermek biraz karmasikt1.” UYO2
7 Hafta Carpma isleminin kat Terim Bilgisi 14 Kat kelimesinin ¢arpma oldugunu

anlamini modellerle agiklar.
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hep hatirlamak zordu.” 06



Hafta/Konu  Kazamm lcerigi Kod (Tema) f  Ornek Ogrenci Alntisi

“Say1 dogrusunda katlart gostermek

Gorsellestirme 10 kafa karistiricrydr.” O15

“Ayni1 sonucu veren farkli

Kritik Diiginme 6 carpmalar1 bulmak zordu.” UYO4

8. Hafta Carpma islemini giinliik Teknik Cizim 18 “Matematiksel modelleri deftere
' yasam diizgiin ¢izmek zordu.” 017
“Problemi ¢6zmek i¢in hangi
(Uygulama) durumlarina transfer eder. Kosul Belirleme 8  bilgilerin gerektigini se¢cemedim.”

09

“Grup caligmasinda sirami1

Sabir *  beklerken biraz zorlandim.” UY02

Tablo 21’°de sunulan "Etkinlikte en ¢ok zorlandigim sey" kategorisine iliskin bulgular
analiz edildiginde; sekiz haftalik matematik eylem plani siireci boyunca 6grencilerin yasadigi
giicliiklerin, Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli’nin asamali yapisiyla paralel olarak
islemsel becerilerden biligsel semalastirmaya dogru evrildigi goriilmektedir. Normal gelisim
gosteren ogrencilerin (NO) zorlanma noktalarinin; ritmik saymada sayilari karistirma (1.
Hafta), carpim tablosunda bellek temelli hatirlama giicliikleri (6. Hafta) ve basamak tablosu ile
matematiksel modelleri deftere kuralina uygun ¢izme (3. ve 8. Hafta) gibi "teknik beceri" ve
"islemsel hafiza" alanlarinda yogunlast1§1 saptanmistir. Ozellikle 4. haftada goriilen "toplama
yerine neden ¢ikarma yapildigini agiklayamama" (f=15) ifadesi, bu grubun igslemsel mantig
sozel ve analitik bir gerek¢eye oturtmakta biligsel bir sinirla karsilagtigini ortaya koymaktadir.
Buna kargm {istiin yetenekli 6grencilerin (UYO) yasadig1 zorluklar; biiyiik sayilarin driintiisiinii
zihinde canlandirma (1. Hafta), 6riintii kuralini bir formiil gibi ifade etme (2. Hafta) ve problemi
karmasik semalarla modelleme (5. Hafta) gibi "soyutlama" ve "iist diizey genelleme" gerektiren
gorevlerde odaklanmistir. Frekans dagilimlart dikkate alindiginda, teknik ¢izim (f=18) ve
mantiksal analiz (f=15) temalarinin sinif genelinde en yiiksek zorlanma alanlar1 olarak one
¢ikmast, zenginlestirilmis programin 6grencileri sadece "dogru sonucu bulmaya" degil, "stlireci

gorsellestirmeye ve gerekgelendirmeye" sevk ettigini kanitlamaktadir.
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4.7. Uygulama Siirecine Iliskin Arastirmaci Yansitic1 Giinliiklerine Yonelik
Bulgular

Bu baslik altinda, sekiz haftalik sarmal eylem arastirmasi miidahale siirecinde
uygulayici arastirmaci-6gretmen tarafindan her dersin bitiminde diizenli olarak tutulan yansitici
giinliiklerden elde edilen nitel bulgulara yer verilmistir. Siire¢ odakli veri kaynaklarindan biri
olan arastirmaci gilnliikleri; zenginlestirilmis eylem planlarinin smif icindeki zamansal
isleyisini, kapsayici sinif ortaminda uygulanan farklilasan gruplama modellerini, bagimsiz
proje asamalarinda ortaya ¢ikan materyal ve iiriin ¢esitliligini, 6grencilerin biligsel/duyussal
tepkileri ile siif iklimindeki doniisiimleri yansitmaktadir. Elestirel diislinme ve yaratici
diisiinme egilimi bakimindan degerlendirilen bu yansimalar; nicel 6l¢eklerden elde edilen
istatistiksel verilerin dogrulanmasi, derinlestirilmesi ve sinif i¢i pratik karsiliklarinin yorumsuz

bir bicimde ortaya konmas1 amaciyla yapilandirilarak alt basliklar halinde sunulmustur.

4.7.1. Plamin Uygulanmasi, Ogretmenin Duygusal Durumu, Oz Degerlendirmesi
ve Siirece Iliskin Genel Degerlendirme

Sekiz hafta boyunca yiiriitiilen eylem aragtirmasi siirecinde hazirlanan zenginlestirilmis
eylem planlar1 uygulanmis ve her uygulamanin ardindan siire¢ 6gretmen yansitici giinliikleri
aracilifiyla degerlendirilmistir. Arastirma siiresince elde edilen gozlemler, uygulamalarin
ogrencilerin 6grenme siireglerine oldugu kadar 6gretim siirecinin planlanmasi ve yiiriitiilmesine

de 6nemli katkilar sagladigini géstermistir.

Uygulama siirecinde karsilagilan temel giicliiklerden biri zaman yonetimi olmustur.
Ozellikle Fen Bilimleri dersinin haftalik ders saatinin {i¢ ders saati ile smirli olmasi nedeniyle
deney, tartigma ve iirlin gelistirme etkinliklerinin planlanan slirede tamamlanmasi zaman zaman
giiclesmistir. Ogrencilerin etkinliklere aktif katilim gdstermeleri ve tartismalarin beklenenden
daha uzun siirmesi bazi etkinliklerin bir sonraki ders saatine tasinmasini gerekli kilmistir. Buna
karsin Matematik dersinin haftalik ders saatinin daha fazla olmasi, 6grencilerin problem ¢6zme,
Oriintli olusturma ve yaratici iiriin gelistirme siireclerine daha fazla zaman ayirilmasina olanak
saglamistir. Bu durum, sonraki eylem planlarinin hazirlanmasinda etkinlik siirelerinin yeniden

diizenlenmesi gerekliligini ortaya koymustur.

Arastirma siirecinde sinifin heterojen yapisi dikkate alinarak farkli grup diizenlemeleri
uygulanmistir. Etkinliklerin bir boliimiinde potansiyel iistiin yetenekli dgrenciler ile normal
gelisim gosteren ogrenciler karma gruplar héalinde calisirken, bazi etkinliklerde ise potansiyel
iistlin yetenekli 6grencilerin kendi hizlarinda derinlesebilmelerini saglamak amaciyla homojen

gruplar olusturulmustur. Karma grup ¢aligmalarinda dgrencilerin birbirlerinin 6grenmelerine
79



katk1 sagladiklar, farkli diisiinceleri paylagarak akran 6grenmesini destekledikleri gdzlenmistir.
Homojen grup calismalarinda ise potansiyel istiin yetenekli 0grencilerin daha karmasik
problem durumlan iizerinde caligabildikleri ve kendi 6grenme hizlarina uygun etkinlikler
gergeklestirebildikleri belirlenmistir. Bu uygulamalar, farklilastirilmis 6gretim agisindan her iki

Ogrenci grubunun da 6grenme siirecine aktif katilimini desteklemistir.

Arastirmanimn en dikkat ¢ekici ydnlerinden biri, Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme
Modeli'nin ii¢lincii asamasinda gerceklestirilen bagimsiz {iriin gelistirme etkinlikleri olmustur.
Ogrencilerin evlerinden ve yakin cevrelerinden getirdikleri geri doniisiim materyallerini
kullanarak 6zgiin Uriinler gelistirmeleri, hem yaraticiliklarini ortaya koymalarina hem de ¢evre
bilinci kazanmalarima katki saglanustir. Ogrencilerin yumurta kolileri, karton kutular, pet sise
kapaklari, plastik kaplar ve benzeri atik materyalleri farkli amaclarla kullanarak matematik ve
fen etkinliklerine yonelik islevsel triinler gelistirdikleri gdzlenmistir. Siire¢ icerisinde
Ogrencilerin iiriin gelistirme konusunda giderek daha istekli davrandiklart ve etkinliklere

yiiksek motivasyonla katildiklar1 belirlenmistir.

Ogretmen yansitict giinliikleri incelendiginde, uygulama siirecinin arastirmacinin
ogretim anlayisina da dnemli katkilar sagladigi goriilmektedir. Ozellikle agik uglu etkinliklerin
ve iriin gelistirmeye dayali uygulamalarin 6grencilerin derse katilimini artirdigi, 6gretmenin
ise bilgi aktaran roliinden ¢cok 6grenme siirecini yonlendiren ve rehberlik eden bir role yoneldigi
gozlenmistir. Siireg ilerledik¢e 6grencilerin etkinlikleri daha bagimsiz yiiriittiikleri, 6gretmen
destegine duyduklar1 gereksinimin azaldigi ve kendi O6grenmelerinin sorumlulugunu

iistlenmeye basladiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin uygulamalara yonelik tutumlar1 da siire¢ boyunca olumlu yonde degisim
gdstermistir. Ogrencilerin etkinlikleri ilgiyle bekledikleri, ders siirelerinin uzatilmasim
istedikleri ve benzer uygulamalarin diger derslerde de gergeklestirilmesine yonelik isteklerini
dile getirdikleri gozlenmistir. Bu durum, uygulanan zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinin

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirdigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, uygulanan eylem planlarinin yalmizca 6grencilerin
akademik gelisimlerini degil; 6grenme siirecine katilimlarini, is birligi becerilerini, problem
¢ozme yaklagimlarini ve dgrenmeye yonelik motivasyonlarini da olumlu yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Ogretmen yansitic1 giinliiklerinden elde edilen bulgular, zenginlestirilmis 6gretim

uygulamalarinin  farkli 6grenme gereksinimlerine sahip Ogrencilerin aktif katilimini
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destekledigini ve Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli'nin ilkokul diizeyinde

uygulanabilirligine iliskin 6nemli kanitlar sundugunu gostermektedir.

4.7.2. Ogrencilerin Yaratici ve Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Gézlemler

Sekiz hafta siiren eylem planlarimin uygulanmasi siirecinde gerceklestirilen siif igi
gbzlemler, 0gretmen yansitict giinliikleri ve 6grencilerin siire¢ boyunca ortaya koyduklari
performanslar birlikte degerlendirildiginde, 6grencilerin elestirel diisiinme ve yaratici diistinme
becerilerinde belirgin gelismeler gozlenmistir. Uygulama siireci boyunca gergeklestirilen acik
uclu, arastirmaya ve {iriin gelistirmeye dayali etkinliklerin 6grencilerin iist diizey diisiinme

becerilerini destekledigi goriilmiistiir.

Elestirel diislinme becerileri acisindan degerlendirildiginde, uygulamanin ilk
haftalarinda 6grencilerin daha ¢ok 6gretmen yonlendirmesine ihtiyag duyduklari, sorulara tek
dogru cevap odakli yaklastiklar1 ve ¢ozlim siireclerini agiklamakta zorlandiklar1 gozlenmistir.
Siireg ilerledikg¢e 6grencilerin verilen problemlere daha sorgulayici yaklastiklari, farkli ¢oziim
yollart gelistirdikleri ve ulastiklar1 sonuglar1 gerekgelendirmeye basladiklart belirlenmistir.
Ogrencilerin yalmzca dogru cevaba ulasmaya odaklanmak yerine ¢dziim siirecini analiz
ettikleri, arkadaslarinin goriislerini degerlendirdikleri ve kendi diisiincelerini kanitlarla

desteklemeye calistiklart gézlenmistir.

Ormegin matematik etkinliklerinde 6grenciler, ritmik sayma oriintiilerinde karsilastiklari
hatalar1 yalnizca yanlis cevap olarak degerlendirmek yerine Oriintiiniin mantigin1 inceleyerek
hatanin nedenini agiklamaya g¢alismiglardir. "Gizemli Kutular ve Kayrp Sayilarm Izinde"
etkinliginde ise Ogrenciler, verilmeyen toplanani bulurken neden ¢ikarma isleminin
kullanildigin1 tartigsmis, farkli ¢6ziim yollar1 gelistirerek islemsel bilgiyi kavramsal olarak
aciklamaya ¢alismislardir. Bu siirecte 6grencilerin analiz etme, gerekcelendirme ve sorgulama

becerilerinde belirgin gelismeler gozlenmistir.

Fen Bilimleri etkinliklerinde de benzer gelismeler goriilmiistiir. "Zararli Maddelerden
Korunma Atélyesi" etkinliginde 6grenciler, temizlik iiriinleri {izerindeki uyari isaretlerini
inceleyerek bu isaretlerin anlamlarini giinliikk yasamla iliskilendirmis, bir maddenin goriiniisii
veya kokusunun giivenli olup olmadigini sorgulayarak kanita dayali ¢ikarimlar yapmislardir.
Ayrica Ogrencilerin akranlarmin goriislerini  dikkatle dinledikleri, farkli diisiinceleri
degerlendirdikleri ve kendi diislincelerini yeniden gozden gecirdikleri gozlenmistir. Bu
bulgular, 6grencilerin elestirel diisiinmenin sorgulama, analitik diisiinme, agik fikirlilik ve

gerekcelendirme boyutlarinda gelisim gosterdiklerini ortaya koymaktadir.
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Yaratict diistinme becerileri agisindan degerlendirildiginde ise uygulama siirecinin
ogrencilerin akicilik, esneklik, O6zglinlik ve zenginlestirme becerilerini destekledigi
goriilmiistiir. ilk haftalarda &grenciler verilen gdrevleri cogunlukla benzer yollarla yerine
getirirken, siireg ilerledik¢e ayni problem durumuna yonelik daha fazla fikir tiretmeye, farkl
¢oziim yollar1 gelistirmeye ve iiriinlerini ayrintilandirmaya baslamislardir. Ogrencilerin
zamanla hata yapmaktan ¢ekinmedikleri, farkl fikirleri denemeye istekli olduklar1 ve 6zgiin

tirtinler gelistirmeye yonelik daha fazla girisimde bulunduklar1 gézlenmistir.

Ornegin "Oriintii Avcilari: Gizemli Diziler" etkinliginde dgrenciler baslangicta verilen
oOrtintiileri tamamlamakla yetinirken, ilerleyen haftalarda kendi oriintiilerini tasarlamis ve farkl
kurallar olusturarak Ozgiin oOriintiiler gelistirmislerdir. Benzer sekilde "Maddenin Gizli
Ozellikleri ve Laboratuvar” etkinliginde &grenciler, deneylerde kullandiklar1 materyalleri
yalnizca verilen yonerge dogrultusunda kullanmakla kalmamis, farkli materyalleri bir araya
getirerek yeni Uriinler tasarlamis ve gelistirdikleri iirlinleri ayrintili bicimde agiklamislardir.
Hazirlanan tirlinlerde 6grencilerin farkli materyalleri bir arada kullanmalari, tiriinlerini islevsel
hale getirmeleri ve 6zglin tasarimlar olusturmalar1 yaratici diisiinme becerilerindeki gelisimin

onemli gostergeleri olarak degerlendirilmistir.

Uygulama siireci boyunca normal gelisim gosteren dgrencilerin baslangicta daha sinirlt
diizeyde ortaya koyduklari yaratici fikirlerin zamanla ¢esitlendigi, tiriin gelistirme konusunda
daha fazla girisimde bulunduklar1 ve farkli ¢6ziim yollar liretmeye basladiklar1 gézlenmistir.
Potansiyel iistiin yetenekli Ogrencilerin ise ag¢ik wuclu etkinlikler sayesinde mevcut
potansiyellerini daha etkin bi¢gimde ortaya koyduklari, daha karmasik iliskiler kurduklar ve
Ozgiin tirtinler gelistirdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte her iki 6grenci grubunda da siireg
boyunca elestirel diislinme ve yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine iliskin olumlu

degisimler gozlenmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, uygulanan sekiz haftalik eylem planlarinin
ogrencilerin elestirel diistinme ve yaratict diistinme becerilerini destekledigi; 6grencilerin
sorgulayan, gerekcelendiren, alternatif ¢oziim yollar1 gelistiren ve ozgilin Uriinler ortaya
koyabilen bireyler olarak gelisim gosterdikleri gézlenmistir. Bu gézlemler, nicel bulgular ve
ogrenci Uriinlerinden elde edilen verilerle birlikte degerlendirildiginde arastirmanin genel

bulgularini destekleyen 6nemli nitel kanitlar sunmaktadir.

82



BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu bélimde; ilkokul 3. smif diizeyinde normal gelisim gosteren ve istiin yetenekli
dgrencilerin (UYO) bir arada bulundugu kapsayici smif ortaminda, Matematik ve Fen Bilimleri
dersleri kapsaminda uygulanan Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeline dayali eylem
planlarinin etkililigine iliskin elde edilen nicel ve nitel bulgular alanyazin 1s181nda tartisilmastir.
8 haftalik sarmal eylem aragtirmasi1 dongiileri boyunca on test-son test dlgiimlerinden, yansitici
Ogretmen (arastirmaci) giinliiklerinden, yansitici 6grenci giinliiklerinden, video kayitlarindan
ve Gegerlik Komitesi raporlarindan elde edilen ¢ok boyutlu veriler; 6grencilerin list diizey
diisinme becerilerinin ve duyussal siiregleri odak noktasina alinarak sentezlenmis ve

yorumlanmustir.

5.1.1. Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modelinin Yaratic1 Diisiinme Egilimleri
Uzerindeki Etkilerinin Tartissimasi

Arastirmadan elde edilen nicel bulgular ve bu bulgular1 boylamsal olarak destekleyen
nitel siire¢ verileri; Matematik ve Fen Bilimleri derslerinde uygulanan Purdue U¢ Asamali
Zenginlestirme Modeline dayali eylem planlarinin, ilkokul 3. siif 6grencilerinin yaratici
diisiinme egilimleri lizerinde istatistiksel ve niteliksel agidan anlamli bir artis sagladigin
gostermistir. Yaratic1 diisiinme, sadece alternatif fikirler liretmeye yarayan zihinsel bir iglem
kapasitesi degil; ayni zamanda bireyin belirsizliklere kars1 tolerans gostermesi, risk alabilmesi,
entelektiiel merak duymasi ve 6zgiin tasarimlar yapmaya yonelik i¢sel bir motivasyona sahip
olmasi gibi "egilim" boyutlarin1 da kapsayan ¢ok katmanli bir yapidir (Deniz ve Demir, 2024;
Renzulli, 2005). On test-son test dlciimlerinde gdzlenen anlamli farklilasma, sarmal eylem
dongiileri boyunca uygulanan farklilagtirilmis igeriklerin, ogrencilerin statik zihinsel
kaliplardan siyrilarak yaratici iiretkenligi bir 6grenme davranisi haline getirmelerine (yaratici
diistinme egilimi) dogrudan katki sundugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen bu ¢ikti,
alanyazinda Purdue Modelinin {istiin yetenekli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yaratici
potansiyellerini, akicilik, esneklik ve orijinal fikir liretme egilimlerini tetiklemedeki roliinii
vurgulayan arastirma bulgulariyla (Aljughaiman ve Ayoub, 2012; Caligkan Karakulak, 2019)
yiiksek diizeyde paralellik arz etmektedir.

Modelin yapisal mekanizmasi incelendiginde, yaratici diisiinme egilimindeki bu

niteliksel sigramanin 6zellikle ikinci asamadaki "yaratic1 problem ¢ézme" simiilasyonlar1 ve
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liclincli asamadaki "bagimsiz iiriin gelistirme" siire¢lerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Birinci asamada agik uglu sorular ve analojilerle diisiinme esnekligi kazanan 6grenciler, ikinci
asamada karsilastiklar1 "Dikkat Tehlike! Giivenli Hareket Alani” veya "Sihirli Toplamlar ve
Sayt Kuleleri” gibi giinliik yagsam senaryolarinda, kaliplagsmis tek bir dogru cevabin olmadigini
fark ederek ozgiin stratejiler (orijinallik egilimi) gelistirmeye yonelmislerdir. Ogrencilerin
yansitici gilinliiklerinde yer alan "Daha dnce kimsenin denemedigi bir sayr kulesi yapmaya
calisirken ¢ok heyecanlandim" ve "Isik olmasaydi ne olurdu sorusuna farkl fikirler bulmak ¢ok
eglenceliydi” seklindeki ifadeler, ¢ocuklarin hata yapma korkusunu asarak "risk alma" ve
"merak" egilimlerini giiclendirdiklerini dogrulamaktadir. Bu dinamik, Renzulli'nin (2005) "Ug
Halka Kurami'"nda {istiin performansin ortaya ¢ikmasi i¢in sart kostugu "yaratici iiretkenlik ve
gorev sorumlulugu" bilesenlerinin, sinif i¢i zenginlestirme matrisleri yoluyla somut bir bicimde

beslenebilecegini metodolojik olarak gdstermektedir.

Kapsayici egitim ortaminin heterojen yapist baglaminda bulgular degerlendirildiginde,
modelin hem iistiin yetenekli dgrenciler (UYO) hem de normal gelisim gdsteren akranlari
lizerinde yaratic1 diisiinme egilimini dengeli bir bigimde yukari tasidig1 diisiiniilmektedir. UYO
grubu 6grenciler, modelin {i¢iincii asamasindaki bagimsiz projelerde soyut katmanlari ve
disiplinler aras1 gecisleri (6rnegin fraktal oriintiiler veya yenilik¢i koku/tat cihaz tasarimlart)
orijinal triinlere doniistiirtirken; normal gelisim gosteren akranlar1 da akran destegi ve grup igi
beyin firtinasi seanslar1 sayesinde yaratict blokajlarini (diisiinme tikanikliklarini) asmislardir
(Deniz ve Demir, 2024; Moon ve digerleri, 2023). Smf i¢i biitiinsel zenginlestirme
uygulamalarinin, c¢ocuklar1 tek diize akademik c¢iktilardan kurtararak yaratici 6z giiven
duygusunu ve entelektiiel sorgulama egilimini tiim siifa yaydigini savunan alanyazin (Darga
ve Ataman, 2021; Reis ve Renzulli, 2014) bu aragtirmanin sonuglariyla tamamen 6rtiismektedir.
Sonug olarak, iki haftada bir Gegerlik Komitesi kararlariyla 3. sinif diizeyine gore esnetilen ve
bi¢cimlendirilen Purdue eylem planlari, 6grencilerin Matematik ve Fen Bilimleri alanlarinda
sadece formiilleri ya da teorik bilgileri ezberlemelerini engellememis; karsilagilan karmasik
durumlara estetik, esnek, orijinal ve ampirik ¢oztimler getirmeyi hedefleyen giiclii bir yaratic

diisiinme egilimi kazanmalarina zemin hazirlamistir (Deniz ve Demir, 2024; Renzulli, 2005).

5.1.2. Purdue U¢c Asamali Zenginlestirme Modelinin Elestirel Diisiinme Egilimleri
Uzerindeki Etkilerinin Tartisiimasi
Arastirmada elde edilen nicel veriler ve bu verileri destekleyen nitel siire¢ ¢iktilart

biitiinsel olarak degerlendirildiginde; Matematik ve Fen Bilimleri derslerinde uygulanan Purdue
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Uc Asamali Zenginlestirme Modeline dayali eylem planlarinin, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin
elestirel diistinme egilimleri {izerinde istatistiksel ve niteliksel agidan anlamli bir gelisim
sagladig1 goriilmiistiir. Alanyazinda elestirel diisiinme, yalnizca bilissel bir beceri (skill)
boyutuyla degil; bireyin bu beceriyi giinlik yasam durumlarinda ise kosmaya yonelik
sergiledigi igsel giidiilenme, merak, acik fikirlilik ve sistematiklik gibi "egilim" (disposition)
boyutlartyla da bir biitiin olarak ele alinmaktadir (Facione, 2011; Yesilyurt, 2021).
Gergeklestirilen 6n test-son test analizleri, zenginlestirilmis egitsel miidahalelerin 6grencilerin
elestirel diisiinmeyi bir 6grenme aligkanligina doniistirme egilimlerini  tetikledigini
dogrulamistir. Bu bulgu, stiin yetenekli ve normal gelisim gosteren ilkokul 6grencilerinin
egitiminde kullanilan sarmal zenginlestirme yaklasimlarinin, c¢ocuklarin entelektiiel
meraklarini ve sorgulayici zihin yapilarini besledigini savunan ulusal ve uluslararas1 arastirma
sonuglartyla (Aljughaiman ve Ayoub, 2012; Altintas ve Ozdemir, 2012b, 2015) yiiksek
diizeyde paralellik gostermektedir.

Modelin birinci asamasinda odaklanilan bilimsel siire¢ becerileri ile ikinci asamasinda
yer alan yaratic1 problem ¢dzme senaryolari, 6grencilerin bilgi kaynaklarina kars1 sergiledikleri
analitik yaklasimi ve ger¢egi arama egilimlerini dogrudan bi¢imlendirmistir. Geleneksel simif
ortamlarinda sunulan bilgiyi dogrudan kabul etme egiliminde olan 3. sinif 6grencilerinin, eylem
planlarinda yer alan "Duyu Dedektifleri Gorevde” veya "Gizemli Kutular ve Kayip Sayilarin
Lzinde" gibi celiskili durumlar barindiran etkinlikler sayesinde varsayimlari test etmeye
basladiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin problem ¢ézme siireglerinde akranlarinin sundugu
alternatif ¢6ziim yollarm korii koriine reddetmek yerine agik fikirlilikle dinlemeleri ve
"arkadasimin stratejisi mantikli mi" seklinde sorgulayict bir tutum gelistirmeleri, elestirel
diisiinme egiliminin en somut yansimalaridir (Akar ve Uluginar, 2024; Yesilyurt, 2021).
Aragtirmacinin yansitict giinliiklerinde yer alan "Ogrencilerin fen ve matematik derslerindeki
problem durumlarina yonelik 'nigin’ ve 'nasil’ sorularini sorma siklklarinda belirgin bir artis
yvasanmistir” yoniindeki gozlemleri, nicel 6lgek skorlarindaki olumlu yonlii degisimi nitel

boyutta destekleyen metodolojik bir kanittir.

Ilkokul kademesinde elestirel diisiinme egilimleri mevcut durumunu ve bu becerilerin
ogrenci profillerine goére seyrini inceleyen aragtirmalar, geleneksel ve tek tip Ogretim
sireglerinin  sinirliliklarima  siklikla dikkat c¢ekmektedir. Nitekim alanyazinda ilkokul
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri diizeyleri belirli degiskenler acisindan degerlendiren
Akar ve Kara (2016), yapilandirilmis sistematik bir miidahale programi uygulanmadigi

takdirde, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri diizeylerinin genel olarak orta seviyede
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kaldigin1 ve sosyo-demografik ya da akademik basar1 gibi degiskenlere bagli olarak heterojen
bir kirllganlik/farklilasma gosterdigini saptamistir. Bu durum, siifi¢i 6gretim siireclerinde her
Ogrencinin bireysel hizini ve ilgisini merkeze alan farklilagtirilmis miidahalelerin eksikliginin,
elestirel zihin yapilarinin homojen bir sekilde gelismesini engelledigini gostermektedir. S6z
konusu alanyazin ¢iktist mevcut arastirma bulgulariyla birlikte rasyonel bir siizgecten
gecirildiginde; kurgulanan eylem planlarmin ve sarmal kademelendirme matrislerinin,
Ogrencilerin hazirbulunusluk veya bireysel degiskenlerden kaynaklanan bilissel bariyerlerini
asmalarinda kritik bir "firsat esitleyici" islevi gordiigli sOylenebilir. Purdue Modelinin esnek
yapisi sayesinde, geleneksel ortamlarda statik kalan veya degiskenlere gore sinirlanan elestirel
diisinme egilimleri, bu arastirmada hem normal gelisim gosteren 6grenciler hem de iistiin
yetenekli akranlar1 i¢in kalict ve bagimsiz birer 6grenme aliskanligina doniiserek anlamli birer

sigrama gergeklestirmistir.

Elde edilen bulgularin kapsayict egitim ortami baglamindaki yansimalari
incelendiginde; modelin hem iistiin yetenekli 6grenciler (UYO) hem de normal gelisim gosteren
akranlar1 {izerinde elestirel diisiinme egilimini senkronize bir bi¢cimde yukar1 tasidigi
diisiiniilmektedir. UYO grubu &grenciler, bilissel hizlanma kapasiteleri sayesinde modelin
liclincli asamasindaki bagimsiz projelerde disiplinler aras1 katmanlar1 daha rahat sorgulayip
analiz ederken (Marzano, 2001; Moon ve digerleri, 2023); normal gelisim gdsteren 6grenciler
de kademelendirilmis igerikler sayesinde karmasik problemleri hiyerarsik olarak
cozebileceklerine dair "sistematiklik" egilimi gelistirmislerdir (Akar ve Uluginar, 2024). Bu
durum, heterojen ilkokul siiflarinda yiiriitiilen siif'i¢i zenginlestirme (class-wide enrichment)
uygulamalarinin, ¢ocuklar1 tek tip diisiinme kaliplarindan kurtararak bilissel ve duyussal
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikardigini vurgulayan kuramsal temellerle (Darga ve Ataman,
2021; Reis ve Renzulli, 2014) tamamen ortiismektedir. Sonug olarak, sarmal eylem dongiileri
boyunca Gegerlik Komitesi kararlariyla revize edilen ve her iki dersin kazanimlariyla
biitiinlestirilen Purdue etkinlikleri, 6grencilerin sadece statik bilgiyi edinmelerini saglamamas;
ayn1 zamanda bilgiyi nesnel bir silizgecten gecirme, rasyonel gerekcelerle temellendirme ve
entelektiiel bir slipheyle yaklasma egilimlerini de kalic1 bir biligsel aliskanlik haline getirmistir

(Akar ve Uluginar, 2024; Yesilyurt, 2021).

5.1.3. Yansitia1 Giinliikler Baglaminda Katilim Siireclerin Tartisiimasi
Eylem arastirmasi tasariminin dogasi geregi, nicel basar1 ve beceri 6lgeklerinden elde
edilen verilerin Otesine gecilerek, uygulamanin smiftaki canli yansimalarmin ve duyussal

katmanlarinin ¢éziimlenmesi metodolojik bir zorunluluktur (Miles ve digerleri, 2014; Patton,
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2014). Bu dogrultuda, 8 haftalik miidahale siiresince toplanan yansitict 6gretmen ve dgrenci
giinliikleri ile video kayitlarindan elde edilen nitel bulgular, Purdue Ug Asamali Zenginlestirme
Modeline dayali eylem planlarinin 6grencilerin derse katilim bigimleri, igsel motivasyonlari, is
birligi egilimleri ve duyussal hazir bulunusluklar1 iizerinde doniistiiriicii bir etki yarattigini
gostermistir. Arastirmacinin siiregteki "iceriden aragtirmact” rolii, sinif i¢i dinamikleri anlik
olarak gozlemleme ve bigimlendirici bir yaklagimla sarmal eylem dongiilerini yonlendirme
noktasinda benzersiz bir avantaj saglamistir (Johnson, 2014; Karatay ve Tas, 2021). Egitsel
miidahale siirecinde arastirmacinin hem uygulayict hem de veri toplayict kimligiyle sinifta
bulunmasi, 6grencilerin dogal davranig kaliplarini bozmadan ortiik tepkilerini ve duyussal
dontigiimlerini  kronolojik olarak belgelemesine zemin hazirlamistir. Sinif i¢i rollerden
kaynaklanabilecek olas1 6znellik (yanlilik) riskleri ise iki haftada bir toplanan Gegerlik
Komitesi denetimi ve video kayitlarinin ¢apraz analiziyle kontrol altina alinarak arastirmanin

ampirik glivenirligi korunmustur (McNiff ve Whitehead, 2002; Yildirim ve Simsek, 1999).

Yansitict 6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler analiz edildiginde, zenginlestirilmis
Matematik ve Fen Bilimleri etkinliklerinin &grencilerin derse yonelik "motivasyon" ve
"eglenme" algilarin1 en iist diizeye c¢ikardigi disiiniilmektedir. Geleneksel 6gretim
yontemlerinin getirdigi monoton ve mekanik yapidan siyrilarak; "Duyu Dedektifleri Gérevde”
veya "Sihirli Toplamlar ve Sayr Kuleleri" gibi oyunlastirilmis, somut materyallere dayali ve
kesif odakli senaryolarin ise kosulmasi, 3. siif ogrencilerinin 6grenme siirecini bir
zorunluluktan ziyade keyifli bir deneyim olarak algilamalarini saglamigtir. Giinliik formlarinda
yer alan motivasyon Ol¢eginde Ogrencilerin ezici bir ¢ogunlukla "Yiiksek" secenegini
isaretlemeleri ve acgik uglu sorularda "Derste hi¢ sikilmadim, zamanin nasil gegtigini
anlamadim”  seklindeki ifadeleri, modelin igsel giidillenmeyi tetikleme giiciinii
dogrulamaktadir. Bu bulgu, alanyazinda smif i¢i biitiinsel zenginlestirme modellerinin
ogrencilerin yaratici liretkenliklerini, okula yonelik olumlu tutumlarini ve eglenme algilarini
besledigini savunan kuramsal agiklamalarla (Darga ve Ataman, 2021; Reis ve Renzulli, 2014;

Ugtepe ve Hamzaoglu, 2024) tamamen sarmal bir uyum igerisindedir.

Nitel siire¢ verilerinde derinlemesine incelenen bir diger kritik boyut, dgrencilerin
etkinlikler esnasindaki "zorlanma" algisidir. Nitel kodlamalar, Ogrencilerin &zellikle
miidahalenin ilk haftalarinda modelin birinci asamasindaki tist diizey bilimsel siire¢ becerileri
gerektiren (hipotez kurma, degiskenleri kontrol etme) basamaklarda ve ikinci asamadaki
yaratici problem ¢ézme senaryolarinda biligsel olarak zorlandiklarini gostermistir. Ancak bu

zorlanma eylemi, alanyazinda siklikla karsilagilan ve 6grenilmis ¢aresizlige yol agan yikict bir
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bariyer olmaktan ziyade, dgrencileri iist diizey diisinmeye sevk eden ve merak duygusunu
kamgilayan "biligsel bir itici giic" islevi gérmiistiir. Ogrencilerin yansitici giinliiklerinde en ¢ok
zorlandiklar1 anlar1 betimlerken aynm1 zamanda en ¢ok hoslandiklar1 boliimler olarak da bu
asamalar1 gostermeleri, zihinsel giicliiklerin bir sonraki asama i¢in rehber kabul edildigini
ortaya koymaktadir. Bu durum, Dewey’in (1933) ve Kizilkaya ile Askar’in (2009) yansitici
diistinme teorilerinde belirttikleri; yansitmanin ancak zihinsel bir siiphe, tereddiit ve giicliik
aninda ortaya ¢iktigi, bireyin bu siipheyi gidermek adina kendine sistematik sorular sorarak

(sorgulama) ¢oziime ulastig1 teziyle dogrudan ortiismektedir.

Son olarak, modelin ikinci ve {li¢iincii asamalarinda agirlik verilen "grup calismasi ve is
birligi" siireglerinin sinif ortamindaki sosyal-duygusal iklimi yeniden yapilandirdigi
diisiiniilmektedir. Baslangicta heterojen gruplarda goérev paylasimi yapma veya akran
fikirlerine uyum saglama konusunda zorlandigini1 belirten 6grencilerin, haftalar ilerledikce
akran doniitlerini icsellestirdikleri ve ortak bir iirlin ortaya koyma becerilerini (sentez)
gelistirdikleri goriilmiistiir. Arastirmacinin yansitici giinliiklerindeki "Normal gelisim gosteren
ogrenciler ile UYO ogrencilerin gruplarda sergiledikleri senkronize ¢alisma aliskanligi, sinif
icindeki problem davranmiglarin sikligini dramatik bir bicimde azaltmistir” seklindeki
gozlemleri, sarmal dongiiniin sosyal ¢iktilar agisindan da oldukga islevsel oldugunu
kamitlamaktadir. Is birligine dayali olarak kurgulanan zenginlestirilmis dgrenme alanlari,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin akran destegi yoluyla biligsel sinirlarini genisletmelerine
olanak tanirken; istlin yetenekli ¢ocuklarin da mentorliik, sosyal kabul ve empati gibi duyugsal-
duygusal becerilerini akranlarindan soyutlanmadan heterojen bir yapida gelistirmelerine imkan

tanmustir (ilik ve Comak, 2024; Serin, 2014).

5.1.4. Nicel ve Nitel Bulgularin Biitiinlestirilmesi ve Karsilastirmal Analizi

Bu arastirmada elde edilen nicel 6n test-son test 6l¢timleri ile stireg odakli nitel verilerin
(yansitict giinliikler, video kayitlar1 ve komite raporlari) karsilagtirmali analizi, uygulanan
Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modelinin ¢cok boyutlu etkilerini biitiinsel olarak ortaya
koymaktadir. Karma yontem arastirmalarinin en temel amaclarindan biri, nicel verilerle
degisimin yoniinli ve istatistiksel biiytikligiinii (bilissel iskelet) saptarken; nitel verilerle bu
degisimin smif ici etkilesimlerdeki, 6grenci algilarindaki ve davranigsal oOriintiilerdeki
derinligini (duyussal ve siiregsel kas dokusu) agiklamaktir (Creswell, 2002; Miles ve digerleri,
2014). Yapilan karsilastirmali analizler; elestirel diisiinme, yaratict diisiinme egilimleri

Ol¢eklerinden elde edilen istatistiksel sigramalarin, sarmal eylem dongiileri boyunca toplanan
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nitel kanitlarla dogrudan desteklendigini ve dogrulandigin1 géstermistir (Patton, 2014; Yildirim

ve Simsek, 1999).

[1k olarak, elestirel ve yaratici diisiinme egilimleri dlgeklerinde (Akar ve Uluginar, 2024;
Deniz ve Demir, 2024) son test lehine saptanan manidar nicel artig, nitel yansitict 6grenci
giinliiklerindeki tematik doniisiimlerle tam bir uyum sergilemektedir. Nicel analizlerde
ogrencilerin "acik fikirlilik", "sistematiklik" ve "orijinallik" alt boyutlarindaki puanlarinda
gozlenen istatistiksel ylikselisin arkasindaki mekanizma, nitel siire¢ verilerinde
somutlasmaktadir. Nitel kodlamalar, miidahalenin ilk haftalarinda "sadece tek bir dogru cevap
arayan ve hata yapmaktan korkan" ogrencilerin, 5. haftadan itibaren "belirsizliklere karsi
direng gelistirdiklerini, akran fikirlerini rasyonel olarak tartistiklarini ve denenmemis 6zgiin
yollart denemeye egilim gésterdiklerini” ortaya koymustur. Ogrencilerin nicel olarak daha
yiiksek yaraticilik skorlar1 elde etmesi, yansitici giinliiklerdeki "Daha once kimsenin
denemedigi bir sayi kulesi yapmaya ¢alisirken hi¢ korkmadim, ¢ok eglendim” bigimindeki nitel
ifadelerle anlamlandirilmistir. Bu durum, nicel olarak ol¢iilen bilissel esnemenin, nitel olarak
izlenen simifi¢i 6z giiven ve risk alma davraniglarindaki déniisiimden beslendigini metodolojik

olarak kanitlamaktadir (Deniz ve Demir, 2024; Renzulli, 2005).

Ustiin yetenekli 6grenciler (UYO) ile normal gelisim gosteren akranlarinin nicel
gelisim egrileri, nitel grup dinamikleri verileriyle harmanlandiginda kapsayici egitim agisindan
carpict bir denge ortaya koymaktadir. Nicel bulgular, her iki grubun da son testlerde anlamli
kazamimlar elde ettigini, ancak UYO grubunun tavan etkisinden kurtularak potansiyelini yukari
tasidigim gostermektedir. Bu nicel verinin ardindaki sosyal-duygusal iklim nitel giinliiklerde
¢dziimlenmistir: Ayirt edici nitel veriler, heterojen gruplarda yiiriitiilen eylem planlarinin UYO
ogrencileri akranlarindan "soyutlamadan" ve "etiketlemeden" onlara mentorliik ve liderlik
rolleri lizerinden iist diizey bir gérev sorumlulugu kazandirdigini; ayni esnada normal gelisim
gosteren Ogrencilerin de akran destegi yoluyla biligsel kaygilarindan siyrilarak akademik
basarilarini yiikselttiklerini dogrulamaktadir (Ilik ve Comak, 2024; Reis ve Renzulli, 2014).
Sonug olarak, nicel ve nitel bulgularin bu sarmal kesisimi Purdue U¢ Asamal1 Zenginlestirme
Modelinin ilkokul Matematik ve Fen Bilimleri 6gretiminde hem bilissel performansi
istatistiksel olarak maksimize eden hem de duyussal katilimi, motivasyonu ve kalic1 6grenme
egilimlerini niteliksel olarak insa eden biitiinsel ve ampirik bir giivence matrisi oldugunu
metodolojik olarak ortaya koymaktadir (Creswell, 2002; Patton, 2014; Yildirinm ve Simsek,
1999).
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Eylem arastirmasi1 kapsaminda elde edilen nicel ve nitel bulgularin alanyazindaki genis
teorik ve ampirik gergeveyle karsilastirilmasi, uygulanan miidahale programinin 6zgiin degerini

ve siirliliklarini anlamak adina metodolojik bir zorunluluktur (Creswell, 2002; Patton, 2014).

Altintas ve Ozdemir (2012b, 2015) tarafindan yapilan arastirmalarda, Purdue Modelinin
iistlin yetenekli olan ve olmayan ilkokul 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri becerileri
ve list diizey biligsel stratejileri lizerinde anlamli artislar sagladigi diisiiniilmektedir. Bu durum,
bu arastirmanin elestirel diistinme egilimi 6lgeginden elde edilen nicel verilerle ve 6grencilerin

varsayimlari sorgulama davraniglarindaki nitel sigramalarla tamamen Ortiismektedir.

Aljughaiman ve Ayoub (2012), Narmanli (2019), sarmal zenginlestirme programlarinin
ilkokul ¢cocuklarmin analitik ve yaratici problem ¢ézme kapasitelerini, akicilik ve orijinal fikir
iiretme egilimlerini kalic1 hale getirdigini raporlamistir. Benzer sekilde, ders bazli eylem
planlarmin (ritmik sayma, oriintii, eldeli toplama gibi) matematiksel muhakemeyi artirdigini
ortaya koyan bulgular, Caliskan Karakulak (2019) tarafindan yiiriitiillen doktora tezinin

sonuclariyla dogrudan paralellik gostermektedir.

Miidahale siirecinde (Diinya'nin yapisi, duyu organlari, itme-¢cekme kuvveti, 151k ve
gérme konularinda) somutlasan fen basar1 grafigi; Ozdemir ve Giirlen’in (2019)
zenginlestirilmis fen 6gretim programlarinin bilimsel siire¢ becerilerini, fen okuryazarligini ve
derse yonelik i¢sel motivasyonu maksimize ettigini savunan eylem aragtirmasi ¢iktilarini tam

anlamiyla tahkim etmektedir.

Heterojen siiflarda biitlinsel zenginlestirmenin tiim dgrencilerin potansiyelini yukari
tastyarak UYO grubunda okul yetersizligi riskini énledigini, normal akranlarda ise bilissel
destek sagladigini savunan kuramsal agiklamalar (Darga ve Ataman, 2021; Reis ve Renzulli,

2014) nitel yansitict giinliik verilerimizle dogrulanmugtir.

Purdue Modelinin genel etkililigine dair alanyazinda dogrudan "negatif/etkisiz" sonug
bildiren uydulama tabanli radikal bir ¢alisma bulunmamakla birlikte, uygulama ortami, sinif
dinamikleri, 6gretim yontemi tercihleri ve yapisal smirhiliklar baglaminda bu arastirmanin
bulgularindan farklilasan, desteklemeyen veya modele mesafeli yaklasan kuramsal/ampirik

caligmalar da mevcuttur:

Alan yazindaki baz1 geleneksel egitim arastirmacilar (Klahr ve Nigam, 2004), ilkokul
diizeyindeki temel akademik kazanimlarin (ritmik sayma, eldeli toplama veya fen bilgisi
tanimlari gibi) yapilandirilmamis veya yari yapilandirilmis kesif/proje tabanli modeller yerine,

"Dogrudan Ogretim" ve "Giidiimlii Alistirma" yéntemleriyle cok daha hizli, hatasiz ve yiiksek
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basari testi skorlartyla edinildigini savunmaktadir. Bu bakis acisi, Purdue Modelinin kesif ve
problem ¢6zme odakli dogasinin, 6zellikle normal gelisim gosteren bazi dgrencilerde kisa
vadede zaman kaybma ve bilissel asir1 yliklenmeye yol agabilecegini iddia ederek
arastirmamizin "akademik basarmin zenginlestirmeyle daha etkili saglandig1" teziyle yapisal

olarak ayrismaktadir.

Yetenek gruplamasi ve hizlandirma lizerine yapilan bazi meta-analiz ¢alismalari (6rn.
Steenbergen-Hu, Makel ve Olszewski-Kubilius, 2016), iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel ve
yaratict diisiinme potansiyellerini en st diizeye c¢ikarabilmeleri i¢in homojen (sadece
UYO'lerden olusan) siniflarda ya da 6zel merkezlerde (BILSEM vb.) egitim gdrmeleri
gerektigini; heterojen/kapsayici  genel smf ortamlarnda UYO’lerin akran baskisi
yasayabilecegini, tavan etkisine takilabilecegini veya "sosyal tolerans" gelistirmek adina kendi
hizlarin1 yavaslatmak zorunda kaldiklarimi belirtmektedir. Bu yaklasimlar, heterojen ilkokul
smiflarinda vyiiriitiilen eylem planlarinin UYO'lerin tavan etkisini tamamen kirdigmi savunan

nicel/nitel bulgularimizla uyusmamakta ve modele elestirel bir sinirlilik getirmektedir.

Arastirmada uygulanan Purdue Modelinin kalabalik siniflar ve kati miifredat baskisi
altinda beklenenden daha sinirli c¢iktilar vermesi, alanyazinda farklilagtirilmis ve
zenginlestirilmis 6gretim modellerinin uygulama asamasinda karsilastigi sistemik engellerle
paralellik gostermektedir. Nitekim Tomlinson (2014) ile Maker ve Schiever (2010),
zenginlestirilmis 0gretim tasarimlarinin basarisinin 6gretmen yeterlikleri, zaman yonetimi ve
sinif mevcudu gibi baglamsal degiskenlerle dogrudan iligkili oldugunu; bu sirliliklar

yonetilemediginde modellerin siirdiiriilebilirliginin tehlikeye girdigini vurgulamaktadir.

Ancak mevcut arastirma, alanyazindaki bu genel sinirhiliklarin 6tesine gegerek eylem
aragtirmasinin dogasina 6zgii metodolojik bir ihtiyaci ortaya koymustur. Purdue Modelinin her
okul ortaminda dogrudan ve sorunsuzca uygulanabilecegini savunan iyimser yaklagimlarin
aksine; bu calisma, miidahale programinin basarisinin arastirmacinin siiregteki "igeriden
arastirmact” roliinlin derinligine ve Gegerlik Komitesi gibi yogun dis destek mekanizmalarinin
yapilandirilmasina siki sikiya bagl oldugunu gostermektedir. Bu mekanizmalarin eksikligi,
teorik olarak giiclii olan modellerin bile mikro diizeydeki sinif pratiklerinde islevsizlesmesine

neden olabilmektedir.

Alan yazindaki bu iki farkli kutup bir arada degerlendirildiginde; bu arastirmanin,
literatiirdeki "Purdue Modelinin iist diizey bilissel siiregleri gelistirdigi" yoniindeki destekleyen

caligmalar1 ampirik olarak dogruladigi goriilmiistiir. Dogrudan 6gretim savunucularinin ve
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heterojen simirliliklara isaret eden arastirmacilarin (Steenbergen-Hu ve digerleri, 2016;
Tomlinson, 2014) vurguladigi "biligsel asir1 yiiklenme", "zaman baskist" ve "UYO’lerin
heterojen grupta yavaslamasi" gibi riskler (desteklemeyen argiimanlar) ise; bu aragtirmada
uygulanan eylem arastirmasinin sarmal dongiisel esnekligi ve iki haftada bir toplanan Gegerlik
Komitesinin anlik program revizyonlar1 sayesinde absorbe edilmistir. Boylece, literatiirde risk
veya smirlilik olarak gosterilen unsurlar, sistemli bir veri cesitlemesiyle avantaja

dontistiiriilerek kapsayici ilkokul siiflar1 i¢in 6zgiin bir uygulama modeli ortaya konmustur.

Bu aragtirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgularin sarmal kesisimi, pedagojik
alanyazina yalnizca istatistiksel bir bagar1 grafigi sunmamakta; ayn1 zamanda geleneksel egitim
paradigmalarinin uzun yillardir siirdiirdiigii "yetenekli ¢ocuk" ile "normal gelisim goésteren
cocuk" arasindaki yapay dikotomiyi (keskin ayrimi) kokiinden sarsan felsefi bir manifesto
ortaya koymaktadir. Klasik egitim sistemleri, iistiin yetenekliligi siklikla genel sinif ortamindan
soyutlanmasi, homojen koridorlara hapsedilmesi ve elitist bir yaklasimla ayristirilmasi gereken
statik bir olgu olarak kurgulamistir (Citil, 2018; Renzulli, 2005). Ancak bu arastirmada, Konya
Karatay baglaminda, devlet okulu sartlarinda yiiriitilen 8 haftalik eylem arastirmasi
gostermistir ki; zekd ve yetenek, hiicrelerine ayrilmis izole laboratuvarlarda degil,
heterojenligin getirdigi canli ve dinamik toplumsal ekosistemlerde gercek potansiyeline
ulasmaktadir. Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme Modelinin kapsayici bir smifa entegre
edilmesiyle, smif ortami bir "bilgi aktarim merkezi" olmaktan ¢ikmis, her ¢ocugun kendi

zihinsel sinirlarini zorlayabildigi demokratik bir "bilissel adalet" alanina doniligmiistiir.

Arastirma stirecinin en carpict pedagojik ciktisi, yliksek diizeyde farklilastirilmis ve
kademelendirilmis igeriklerin siniftaki hi¢bir 6grenciyi "biligsel olarak geride birakmadig1"
gibi, higbir istiin yetenekli Ogrenciyi de "tavan etkisine" mahkim etmedigini
somutlagtirmasidir. Akran destegi ve is birligine dayali olarak kurgulanan eylem planlari,
simiftaki farkli 6grenme hizlarini birer dezavantaj veya "ritm bozuklugu" olarak degil, bir
senfoni orkestrasinin farkli enstriimanlari gibi biitiinsel bir zenginlige doniistirmiistiir. Normal
gelisim gosteren ¢ocuklar, UYO akranlarinin rehberliginde karmasik felsefi ve matematiksel
ortintiileri ¢ozebileceklerine dair bir "biligsel 6z gliven" ve yaratici diistinme egilimi kazanirken;
iistlin yetenekli ¢cocuklar da akranlarindan koparilmadan, empati, sosyal kabul ve toplumsal
liderlik gibi duyussal becerileri yasayarak deneyimlemislerdir (Ilik ve Comak, 2024; Reis ve
Renzulli, 2014). Bu dinamik, adil bir egitim sisteminin, ¢ocuklarin hazirbulunusluklarini

esitlemekle degil, her ¢ocuga kendi potansiyelinin zirvesine dogru tirmanabilecedi esnek
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patikalar (zenginlestirilmis alanlar) sunmakla miimkiin olacagim1 ampirik olarak

desteklemektedir.

Metodolojik agidan bakildiginda ise, bu caligmanin basarisi, disaridan dayatilan
mekanik bir program uygulamasindan degil, eylem arastirmacisinin "igeriden arastirmact”
kimligiyle siirece kattig1 refleksif ve dinamik esneklikten kaynaklanmaktadir (Johnson, 2014;
Karatay ve Tas, 2021). Iki haftada bir Gegerlik Komitesi ile yiiriitilen analitik seanslar,
O0gretmenin kendi pedagojik pratigine rasyonel bir ayna tutmasini saglamis; anlik 6grenci
giinliiklerinden siiziilen "zorlanma" verileri birer akademik bariyere doniismeden, ertesi

haftanin planini besleyen birer "bilissel pusula" islevi gormiistiir.

5.2. Sonug¢

Bu arastirmada, ilkokul 3. sinif diizeyindeki heterojen (normal gelisim gosteren ve listiin
yetenekli) sinif ortaminda uygulanan Ug Asamali Purdue Zenginlestirme Modelinin,
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi, yaratict diistinme egilimlerini tizerindeki etkisi sarmal
eylem arastirmasi deseniyle incelenmis ve aragtirmanin alt amaglari dogrultusunda su sonuglara

ulasilmistir:

1. Ogrencilerin Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli temelli etkinliklerin,
hem normal gelisim gosteren hem de {istiin yetenekli 0grencilerin yaratici
diisiinme egilimi sontest puanlarinda Ontest puanlarina gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde pozitif bir artig sagladigi sonucuna ulagilmstir.

2. Ogrencilerin Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli temelli etkinliklerin,
normal gelisim gosteren ve Ustiin yetenekli Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimi toplam ve alt boyut puanlarinda sontest lehine anlamli artiglar sagladigi
sonucuna vartlmistir. Ayrica Ustiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimi sontest puanlarinin, normal gelisim gosteren 6grencilere gore anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmustir.

3. Ogrencilerin Purdue U¢ Asamali Zenginlestirme Modeli temelli etkinliklerin,
liclincii asamasinda ortaya konan Ogrenci {riinleri incelendiginde;
zenginlestirilmis slirecin 0grencilerin yaratic1 diisiinme potansiyellerini somut
triinlere doniistiirmelerini sagladigr sonucuna ulagilmistir. Normal gelisim
gosteren 0grencilerin tirlinlerinde daha ¢ok uygulama ve gorsellestirme agirlikl
yaraticilik izlenirken, iistiin yetenekli 6grencilerin iirlinlerinde soyutlama, 6zgiin

tasarim ve sira dist sentez diizeyinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

93



4. Ogrenci yansitict giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda;
ogrencilerin elestirel diistinme baglaminda argliman gelistirme, kanitlari
degerlendirme ve mantiksal ¢ikarim yapma siireglerinde anlamli ilerlemeler
kaydettigi goriilmiistiir. Glnliiklerdeki ifadeler, sarmal dongiilerin getirdigi
sorgulayict iklimin, ogrencilerin olaylara nesnel ve analitik yaklasma
becerilerini kalic1 hale getirdigini dogrulamistir.

5. Arastirmaci-0gretmen yansitici giinliiklerinden elde edilen nitel verilerin analizi
sonucunda; sarmal zenginlestirme etkinliklerinin kapsayici sinif ortaminda
akran destegini ve sosyal kabulii giiclendirdigi belirlenmistir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin biligsel hizlarina uygun gorevlerle mesgul olmalarmin ders ici
stkilma kaynakli problem davranislar1 (disiplin vakalarini) azaltti§i, normal
gelisim gosteren akranlariyla olan akademik makasi kapatarak duyugsal tatmin

ve biitiinlesme sagladiklart sonucuna ulagilmistir.

5.3. Oneriler

Ilkokul 3. sinif diizeyinde normal gelisim gosteren ve iistiin yetenekli dgrencilerin bir

arada egitim gordiigii kapsayict siif ortaminda, Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeline

dayali olarak vyiiriitilen bu eylem arastirmasindan elde edilen nicel ve nitel sonuglar

dogrultusunda, hem egitim uygulayicilarina hem de gelecekte yapilacak bilimsel ¢alismalara

katki saglamak amaciyla cesitli 6neriler gelistirilmistir.

Arastirma bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1.

Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme Modeli gibi zenginlestirme temelli &gretim
modellerinin, ilkokul diizeyinde farklilastirllmis  Ogretim  uygulamalarinda
kullanilmasimma yonelik Ogretmenlere rehberlik edecek uygulama Ornekleri
hazirlanmalidir.

Sinif i¢i uygulamalarda yalnizca akademik basariya degil, Ogrencilerin yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirecek O6grenme
ortamlarmin olusturulmasina 6nem verilmelidir.

Uriin gelistirme etkinliklerinde 6grencilerin geri doniisiim materyalleri ve giinliik yasam
materyallerini kullanabilecekleri 6grenme ortamlar1 olusturularak hem yaraticilik hem

de ¢evre bilinci desteklenmelidir.
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4. Farkli gelisim oOzelliklerine sahip Ogrencilerin birlikte ¢aligabilecekleri esnek grup
caligmalar1 planlanmali; gerektiginde Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine uygun

homojen grup uygulamalarina da yer verilmelidir.
5.3.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler
Aragtirma bulgular1 dogrultusunda gelecek ¢alismalara yonelik asagidaki oneriler sunulmustur:

1. Purdue Ug¢ Asamali Zenginlestirme Modeli'nin dgrencilerin elestirel diisiinme ve
yaratic1 diistinme becerileri lizerindeki uzun donemli etkilerini incelemek amaciyla
boylamsal arastirmalar yirtitilebilir.

2. Modelin etkililigi farkli yas gruplarinda (okul oncesi, ilkokul ve ortaokul) ve farkli
Ogrenci gruplarinda incelenebilir.

3. Zenginlestirilmis eylem planlariin Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar ve Miizik
gibi farkli derslerde uygulanmasina yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.

4. Dijital o6grenme ortamlari ve yapay zeka destekli uygulamalar kullanilarak
zenginlestirme etkinliklerinin Ogrencilerin tst diizey diisiinme becerilerine etkisi

incelenebilir.
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clmadig durumde aragtirma uygulama izni venimeyecektis

Serhat Mab. 1290 Sokak No 300 00374 Yersmanalleinkars TURKCYE
Telodorn N (0112} 41X 4) 00, Belgegecer No: (0312) 413 4% 22
eposta bk egty et 9o Ir . intermwet adrest: ttkh ety gow tr

Sayta 11



EK 3: Ogrenci Kisisel Bilgi Formu
Sevgili Ogrenciler, Kiymetli Veliler,

Bu form, ilkokul 3. simif Ogrencilerinin iist diizey diisiinme, yaraticilik, elestirel
diistinme ve problem ¢6zme becerilerini zenginlestirilmis egitim modelleriyle gelistirmeyi
hedefleyen bir bilimsel arastirma (tez ¢alismasi) kapsaminda, katilimcilarin genel demografik
ve egitimsel profillerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Sorulara vereceginiz igten,
eksiksiz ve dogru cevaplar arastirmanin ampirik giivenirligi ile yontemsel niteligi agisindan
biiyiik 6nem tagimaktadir. Form {izerinden elde edilen tiim kisisel ve egitsel veriler tamamen
bilimsel amaglarla kullanilacak, tgiincii sahislarla paylasilmayacak ve Kesinlikle gizli

tutulacaktir. Arastirmaya sagladiginiz degerli katki ve katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
Arastirmaci: {lknur KESKINKILIC

Damisman: Dog. Dr. SERIFE SENAY iLiK

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Ogrencinin Yas1/ Dogum Yili:

Ozel Yetenek Tanisi:

Ogrencinin Cinsiyeti:

Ogrenci BILSEM’e Devam Ediyor mu

Ogrencinin ilgi alanlar::

N o g bk~ w D E

Ogrencinin ev kaynaklart:



EK 4:Yaratic1 Diisiinme Egilimi Ol¢egi’

Sevgili 6grenciler,

Bu arastirmanin amaci, siz degerli 6grencilerin yaratici diisiinme egilimine iliskin
goriiglerinizin degerlendirilmesidir. Bu nedenle siz degerli 6grencilerin diisiinceleri bizim igin
son derece 6nemlidir. Goriisme formuna iliskin her maddeyi dikkatlice okuyup sadece bir
secenegi isaretlemeniz gerekmektedir. Formu doldurmada goniilliiliik esastir. Vereceginiz
bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Gsterdiginiz sabir ve 6zenden dolay1 tesekkiir
ederim.
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1. Deneyimlerimi ve hayallerimi birlestirerek yeni fikirler iiretirim. 5/4132]|1
2. Yeni 6grendiklerimi deneyimlerimle birlestirebilirim. 5141321
3. Farkli alanlardaki bilgileri bir arada kullanirim. 514321
4. Gilnliik hayatimda alisilmisin disinda ¢éziimler ararim. 5141321
5. Onemsiz gibi goriinen kiigiik ayrintilari fark ederim. 5/413|2]|1
6. Bir sorunun ¢éziimii zihnimde aniden belirir. 5141321
7. Cevremi gozlemleyerek yeni bilgiler kesfederim. 5143 /2|1
8. Hayal etmek icin kendime zaman ayiririm. 5141321
9. Yapacagim isleri zihnimde canlandirarak tasarlarim. 5143 /2|1
10. Baskalar1 i¢in alakasiz gibi goriinen nesneler arasinda uygun iligkiler 514321

kurarim.

11. Toplumun yasadig1 sorunlara ¢6ziim ararim. 5/413|2]|1
12. Hayattaki degisikliklere uyum saglarim. 5/413|2]|1




EK 5: Elestirel Diigiinme Egilimi Olcegi

ELESTIREL DUSUNME

Hicbir
Zaman

Bazen

Cogu
Zaman

Her
Zaman

Olgunluk ve Acik Fikirlilik

()

()

11- Yanhs oldugunu disiindiigim bir davranis
gorursem, o kisiyi suclamadan 6nce, bu davranisin
nedenini anlamaya galigirim.

18- Bana vyanlis gelse bile karsimdaki kisinin
soylediklerini dinler ve anlamaya ¢aligirim.

20- Bir konuda yanli (tarafli) bir bilgi duydugumda, o
konuyu farkli kaynaklardan da arastirir ve 6grenmeye
calisirim.

25- Arkadasimin  bir konuda benden farkh bir
duslincesini duydugum zaman, kendimi arkadasimin
yerine koyarak onu anlamaya ¢aligirim.

Dikkatli olma ve Siiphecilik

3- Her gordigiime veya duyduguma inanmam. Dogru
olup olmadigimdan stiphe ederim.

Or: Arkadasim bana birisi hakkinda bir sey séylediginde
acaba soyledikleri dogru mu diye diisiiniir ve
arastirirm.

7- Ogrendigim bir bilginin kaynaginin  (kitap,
televizyon, internet vb.) dogrulugundan stiphe ederim.

12- Konusan veya tartisanlarin sozlerinde birbiri ile
celisen (bir soyledigi ile diger soyledigi farkli olan)
sozleri var mi diye dikkat ederim.

Ornedin “okulun ve gcevremizin temiz olmasina dikkat
ederim” diyen birinin, bir arkadasi yere ¢op attiginda
“birak gérevliler temizlesin” demesi gibi.

23- Bir kimsenin bir soyledigiyle davranislari uyumlu
mu diye dikkat ederim. (6rnegin bir arkadasim once
okulu ¢ok sevdigini soyllyor, baska bir zaman “keske
okul hi¢ olmasa” diyor)

26- Bir kimsenin soylediklerinde st kapali-imali bir
anlam var mi diye dikkat ederim.

Meraklilik ve Sorgulama




5- Merakli bir insan oldugumu sdyleyebilirim. () () () ()

13- Arkadaslarim, ailem, 6gretmenim merakh bir
insan oldugumu soyler.

14- Bir bilgiyi duydugumda hemen inanmam. Bu bilgiyi
veren kisi veya kaynak konunun uzmani mi degil mi
diye sorgularim.

Orn. Internetten saghgimizla ilgili bir konu hakkinda () () () ()
arastirma yaparken bazi bilgiler buldum. Bu bilgiyi
veren kisi saglik uzmani (doktor) mi, degil mi? Buna
bakarim.

21- Reklam ve tanitim amacli yayinlarin veya saticilarin
soylediklerinin dogru olup olmadigini sorgularim. () () () ()

32- Bir arkadas veya tanidigim hakkinda bir kimse bir
bilgi getirdiginde bu bilgiyi nereden 6grendigini () () () ()
sorgularim.

Yanlilik / Nesnellik () () () ()

15- iki arkadasim tartistiginda yakin arkadasimin
hakli oldugunu distnGrim.

16- Sevdigim insanlarin dlslincelerinin  dogru
oldugunu distntrim.

24- Annem veya babam bir arkadas! ile tartissa,
anne-babamin hakl oldugunu disindrim.

28- Bir konuda arkadaslarimla tartistigim zaman hakli
oldugumu disindrim.

() () () ()

Not:
Olgek, dortlii puanlama tipindedir. 4 boyutta, 18 maddeden olusmaktadir.

15,16,24. 28. maddeleri ters kodlanmasi gerekmektedir. Puanlanirken nesnellik &zelligi
baglaminda yorumlanmalidir. Anket maddeleri Ogrencilerin anladigindan emin olmak igin
uygulayici tarafindan okunmali ve kontrol edilmesi uygun olacaktir. Ozellikle, italik agiklamalarin
oldugu ifadeler de okunmasi anlamay1 kolaylastiracaktir.



EK 6: Yansitic1 Ogrenci Giinliigii

Ad —S0Yad: ..o
T TN e
DErS [ KONU: ettt e e

1. Etkinlik Siireci

1. Etkinlikte en cok hosuma giden sey:

2. Etkinlikte en cok zorlandigim sey:

1. Etkinligi yaparken motivasyonum nasildi?

Bu etkinlik bana sunu 6gretti. ..



EK 7: Yansitic1 Ogretmen Giinliigii

IS o
KONU: oo
TaNN: e
SINIE: L
Uygulama STIESI: .ooouveeeiiieeiiieeiieeeeeeeiee e

1. PLANIN UYGULANMASI

* Planin zamaninda yetisti mi? Ll Evet L Kismen LI Hayrr
* Etkinlikler planlandigi gibi tamamlandi m1? [0 Evet [ Kismen [ Hayir
* Uygulama siirecinde beklenmedik durumlar yasandi mi1? (Varsa agiklayiniz.)

2. OGRENCI KATILIMI VE DAVRANISLAR

» Ogrenciler etkinlige aktif katilim gdsterdi mi?

3. OGRETMENIN DUYGUSAL DURUMU VE Oz DEGERLENDIRMESI

* Etkinligi yiiriitirken motivasyonunuz nasildi? [ Yiiksek [1 Orta [ Diisiik
+ Etkinligi yaparken sikildimz mi? [0 Evet 0 Hayrr O Kismen
* Etkinligi uygularken kendinizi ne kadar yeterli hissettiniz? [ Cok [ Orta [ Az
» Devaminda bu tiir etkinlikleri uygulamak ister misiniz? [1 Evet [ Kararsizim [
Hayir

Agiklamalariniz:

4. GENEL DEGERLENDIRME

* Bu etkinligin 6grencilerin 6grenmesine katkist nasildi? [0 Cok yiiksek [ Orta [
Az

*Gelistirilmesi gereken yonler:
*Uygulama sonrasi kisisel cikarimlariniz:

2. Ogrenci Yaratic1 ve Elestirel Becerileri Gozlemleri nelerdir?



EK 8: Uriin Degerlendirme Rubrigi

Gelistirilmeli (1)

2 = Kismen Yeterli

3 = Yeterli

Akicilik

Esneklik

Ozgiinliik

Zenginlestirme




EK 9: PURDUE UC ASAMALI ZENGINLESTIRME MODELI MATEMATIK EYLEM PLANI

PURDUE UG ASAMALI ZENGINLESTIRME MODELI MATEMATIK EYLEM PLANI
Matematik / 3.Sinif (UYO ve
Ders: ) o Sinif: )
Zenginlestirilmis Grup Heterojen Grup)
" Dogal Sayilarla o7 5 Ders Saati (40 + 40 +40
onu: ire:
Ritmik Sayma +40+40 dk)
(Sayi
Dedektifleri)
Yontem ve Modeller: Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli
BOLUM |I: OGRENME ALANLARI VE KAZANIMLAR

Kazanimlar M.3.1.1.2. 100 icinde ileriye ve geriye dogru altisar, yediser, sekizer ve dokuzar ritmik
sayar.

M.3.1.1.3. Aralarindaki artis veya azahs kural sabit olan sayi 6riintilerini analiz

eder, kurali bozan sayiyi belirler ve eksik birakilan 6geleri tamamlar.

Beceriler Gozlem, Tahmin, Siniflandirma, Analitik C6ziimleme, Hipotez Kurma, Grafik Okuma ve

Yaratici Problem Cézme.

Arag ve Geregler Ritmik Sayma Cantasi, Kriptolu Sayi Kartlari, Sayma Pullari, Dogrusal Artis Grafik
Matrisleri.

BOLUM I1: OGRENME-OGRETME SURECLERI (PURDUE MODELI UYGULAMASI)

1. ASAMA: Temel ve Biitiinlestirilmis Bilimsel Siire¢c Becerileri
Etkinlik 1: Ritmik Sayma Kartlarin1 Gézlemliyorum

(Gozlem Siniflandirma)

Ogretmen smifa 6’sar, 7’ser, 8ser ve 9 ar ritmik saymayi temsil eden renkli kripto say1 kartlar1 getirerek siireci
baglatir. Sayilarin arasindaki matematiksel diizeni kesfetmeye yonelik bir beyin firtinas1 ytirtitiiliir:

Ogretmen say1 dizilerini tahtaya asar ve dgrenciler ardisik sayilar arasindaki farklari (artis miktarlarini) somut
olarak karsilastirir.

Ogretmen: Cocuklar, bugiin sayi kartlarinin arkasindaki gizli diizeni kesfederek sayilarin ritmini 6grenecegiz. Bu
renkli kartlari sinifa neden getirmis olabilirim?

06: Ogretmenim, lizerlerinde sayilar yaziyor, oyun oynayacagiz bence.

Sinif giiler.

Ogretmen: Evet, ama siradan bir oyun degil. Sizce bu sayi dizilerinin kendi aralarinda nasil bir iliskisi veya miizikal




ritmi olabilir?
012: Bazi sayilar hep 6 artarak ilerliyor, aralarinda sabit bir merdiven var!
03: 7’ser sayilan kartlarda da her adimda sayinin iistiine 7 eklenmis 6gretmenim.

09: Sayilar biiyiidiikce aradaki bosluklar da biiyiiyor gibi!

Etkinlik 2: Tahmin Ediyorum ve Hipotez Kuruyorum
Ogretmen tahtaya 6, 12, 18, 24, ... dizisini yazar ve "Tahmin Kutusu" agar.

Ogretmen: Siradaki sayi ka¢ olmalidir ve adimlar biiyiidiikce sayilarin artis hizi nasil degisir?
010: Siradaki sayi 30 olur ¢iinkii hep 6 eklenerek gidiyor.
02: Eger 9’ar saysaydik sayilar cok daha ¢abuk biiyiirdii ve 100’e daha erken ulasirdik.
014: Geriye dogru saysak sayilar kiictilirdd.
01 (UYO): Sayilarin bilyiime hizi eklenen adima baglidir. Adim miktari arttik¢a dizinin dogrusal artis
egimi diklesir, sayl degeri daha hizli yikselir.
Tahtaya degiskenler not edilir ve 6grenciler tahminlerini ekler:
Bagimli Degisken: Sayi Degeri
Bagimsiz Degisken: Artis/Azalis Adim Miktari (6, 7, 8, 9) Kontrol Degiskeni: Baslangi¢ Sayisi

Kontrol Degiskeni: Baslangic Sayisi
Bagimsiz Degisken: Artis/Azalis Adim Miktari (6, 7, 8, 9)

Kontrol Degiskeni: Baslangic Sayisi

e Bagimsiz Degisken: Artis/Azalis Adim Miktari (6, 7, 8, 9)
e Kontrol Degiskeni: Baslangic¢ Sayisi




BOLUM I11: GRUP CALISMASI VE PROJE SURECI

2. ASAMA: Grup Calhismasi ve Yaratic1 Problem Cozme

Ogrenciler heterojen 4'erli gruplara ayrilir. Roller belirlenir: Lider, Yazici, Model Yapici, Sozcii. Ozel UYO
(Ustiin Yetenekli Ogrenciler) grubu ise analiz ve karsilastirma gorevini {istlenir.

6’lik Sayi Grubu: Dizinin sabit artis adimlarini semalastirir.

7’lik Oriintii Grubu: Ardisik farki sabit olmayan sarmal kurallari pul modelleriyle tasarlar.

8’lik Kripto Grubu: Sayi halis| Gzerinde yon degistirerek ilerleyen geriye dogru ritmik sayma sifrelerini
cozer.

UYO Analiz Grubu: Adim miktari ile say1 degeri arasindaki dogrusal iligkiyi tablo olarak gdsterir ve
dizilerin buytime hizlarini gésteren egim grafikleri hazirlar.

3.ASAMA: Bagimsiz Proje Cahsmasi ve Uriin Sunumu

Ogrenciler ilgi alanlarma gore poster, say1 matrisi maketi veya sifreli oyun kart1 tasarimlarini segerler.
Caligsmalar siire¢ odakli degerlendirilir.

Ogretmen: Bir say dizisinde artis kuralini bozan bir sayi yerlestirilirse, bu durum sistemin dengesini nasil etkiler?

06: Oriintiinin ritmi bozulur 6gretmenim. Yanlis sayiyi bulmak icin ardisik farklari tek tek ¢cikarmaliyiz.

Ogretmen: Harika.
Ogretmen: Bir sayi dizisinde artis kuralini bozan bir sayi yerlestirilirse, bu durum sistemin dengesini nasil etkiler?

06: Oriintiiniin ritmi bozulur 6gretmenim. Yanlis sayiyi bulmak igin ardisik farklari tek tek gikarmaliyiz.

Ogretmen: Harika.
Ogretmen: Bir sayi dizisinde artis kuralini bozan bir sayi yerlestirilirse, bu durum sistemin dengesini nasil etkiler?

06: Oriintiinin ritmi bozulur 6gretmenim. Yanlis sayiyi bulmak icin ardisik farklari tek tek ¢cikarmaliyiz.

Ogretmen: Harika.
Ogretmen: Bir sayi dizisinde artis kuralini bozan bir sayi yerlestirilirse, bu durum sistemin dengesini nasil etkiler?

06: Oriintiiniin ritmi bozulur 6gretmenim. Yanhs sayiyi bulmak igin ardisik farklari tek tek ¢ikarmaliyiz.
Projeye Hazirhk

Ogretmen: Simdi herkes kendi bagimsiz ritmik sayma projesini ve materyalini tasarlayacak.

UYO égrenciler grafiksel e§im analizleri veya sarmal sifreleme oyunlari tasarlayabilir.

Ogrenci Uriinleri

06: Geri donisim pullariyla "Sifreli Oriintii Carki" yapabilir miyim?

Ogretmen: Harika bir fikir.




012 (UYO): Ben negatif adimli (geriye dogru azalan) sarmal bir say dizisi grafigi cizmek istiyorum.
Ogretmen: Cok basaril bir ist diizey proje olur.

Sunumlar

05: Kendi hazirladigim 8’erli ritmik sayma posterini tanittim.

014: Sayi kuleleriyle hazirladigim 6riintli matrisini sundum.

UYO O1: Artis adimi biiyiidiikce say1 dogrusundaki sicrama araliklarinin genisledigini gdsteren dogrusal egim
grafigimi sundum.

Sinif alkislar.

Sonuglar 6grencilerle birlikte gikarilir:

Ritmik sayma, bir sayi dizisinde adimlarin esit araliklarla artmasi veya azalmasidir.

Artis/azalis kurali degistirildiginde sayi dizisinin biylime hizi ve egimi degisir.

Sayilar arasindaki gizli kural, sistemli bir matematiksel diizen (algoritma) olusturur.

Purdue Modeli

Asamalari Eylem Planindaki Karsihgi Geligen Biligsel Beceri
Gozlem, Tahmin ve Degisken Elestirel Distinme
1. Asama Belirleme Etkinlikleri (Kripto Kart (Sorgulama, Analitik
Analizi) Co6zimleme)
Grup Rolleriyle Sifreli Sayi
. Yaraticilik (Akicilik,
2. Asama ququmlqu ve Algoritma Esneklik, Orijinallik)
Cozimleri
Bagimsiz Proje Segimi, Uriin Problem Cézme )
3. Asama Olusturma ve Grafiksel Egim (Uygulama, Sentez, Oz-

Sunumlari Yansitma)




EK 10: PURDUE UC ASAMALI ZENGINLESTIRME MODELI FEN BILIMLERI EYLEM PLANI

PURDUE UG ASAMALI ZENGINLESTIRME MODELI FEN BIiLIMLERI EYLEM PLANI

Fen Bilimleri / 3.Sinif (UYO ve
Ders: ) S Sinif: )
Zenginlestirilmis Grup Heterojen Grup)
Diinya'nin Yapisi . 3 Ders Saati (40 + 40 +
Konu: Sure:
(Katmanlar) 40 dk)
Yontem ve Modeller: Purdue Ug Asamali Zenginlestirme Modeli

BOLUM |: OGRENME ALANLARI VE KAZANIMLAR

Kazanimlar F.3.1.1.1. Dinya'nin seklinin kiireye benzediginin farkina varir.
F.3.1.2.1. Diinya'nin katmanlardan olustugunu ve bu katmanlarin temel 6zelliklerini

aciklar.

Beceriler Go6zlem, Tahmin, Siniflandirma, Analiz, Hipotez Kurma, Grafik Okuma ve Yaratici
Problem Cézme.

Arag ve Geregler Dinya Katman Modeli, Elma, Renkli Oyun Hamurlari, Kartonlar, Isi-Yogunluk Grafik
Semalari.

BOLUM I1: OGRENME-OGRETME SURECLERI (PURDUE MODELI UYGULAMASI)

1. ASAMA: Temel ve Biitiinlestirilmis Bilimsel Siire¢c Becerileri
Etkinlik 1: Diinya Modelini Gozlemliyorum
(Gozlem-Siiflandirma)

Ogretmen sinifa bir elma ve katmanli bir Diinya modeli getirerek siireci baslatir. Nesnelerin i¢ yapisini
kesfetmeye yonelik bir beyin firtiasi ytrttiiliir:

Ogretmen elmayi ikiye boler ve dgrenciler katmanlari (kabuk, manto, ¢ekirdek) somut olarak karsilastirir.

Ogretmen: Cocuklar, bugiin bir nesnenin icini kesfederek Diinya’nin igini 6grenecegiz. Bu elmayi neden getirmis
olabilirim?

06: Ciinkii actkmissinizdir.

Sinif giiler.

Ogretmen: Hayir, yemeyecegiz. Sizce elmanin Diinya ile nasil bir iliskisi olabilir?

012: Elmanin 6zii var, Diinya’nin da ici olabilir!

03: Kabuk var dista, elmanin da kabugu var.

Ogretmen elmayi ikiye béler; sinif saskinlkla tepki verir.




Ogretmen: Bakin, kabuk... manto gibi i¢c kisim... ve gekirdek.
09: Ayni Diinya gibi!

Ogretmen: Peki Diinya’nin kabugu nasil?

07: Ustiinde daglar var, diiz degil.

Etkinlik 2: Tahmin Ediyorum ve Hipotez Kuruyorum
Ogretmen Diinya kesit modelini gosterir.

Ogretmen: Sizce Diinya’nin merkezine indikce sicaklik nasil degisir?
010: Buz gibi olur ¢iinki giines yukarida!

02: Ama 6gretmenim volkanlar var, onlar sicak.

014: Merkez ates gibi olur bence.

Ogretmen: Peki yogunluk?

01 (UYO): Daha agir olur ¢iinkii i¢ kisimlar daha yogun metallerden olusuyor.

Tahtaya 'Tahmin Kutusu' yazilir ve 6grenciler tahminlerini ekler.




BOLUM I11: GRUP CALISMASI VE PROJE SURECI

2. ASAMA: Grup Cahsmasi ve Yaratic1 Problem Cozme

Ogrenciler heterojen 4'erli gruplara ayrilir. Roller belirlenir: Lider, Yazici, Model Yapici, Sozcii. Ozel UYO
(Ustiin Yetenekli Ogrenciler) grubu ise analiz ve karsilastirma gorevini iistlenir.

Kabuk Grubu: Katmanin ince yapisini tasarlar.
Manto Grubu: Akiskan ve dalgali yapiyl hamurlarla sekillendirir.
Cekirdek Grubu: i¢ ve dis ¢ekirdek ayrimini modeller.

UYO Analiz Grubu: Sicaklik—yogunluk grafigi hazirlar ve Diinya—Mars karsilastirmasi yapar.

3.ASAMA: Bagimsiz Proje Cahsmasi ve Uriin Sunumu

Ogrenciler ilgi alanlarina gére poster, maket veya bilimsel ¢izim tasarimlarini segerler. Calismalar siire¢ odakli
degerlendirilir.

Ogretmen: Diinya’nin hangi katmani yiizeydeki depremleri ve yanardaglari etkiler?
06: Manto! Ciinkii lavlar oradan geliyor.
Ogretmen: Harika.
Projeye Hazirlk
Ogretmen: Herkes kendi projesini sececek. Poster, maket, ¢izim olabilir.
UYO &grenciler grafik veya gezegen karsilastirmasi yapabilir.
Ogrenci Uriinleri
06: Yanardag maketi yapabilir miyim?
Ogretmen: Harika.

012 (UYO): Diinya—Mars karsilastirmasi yapmak istiyorum.

Ogretmen: Cok iyi bir tist diizey proje olur.

Sunumlar

05: Kabuk maketi yaptim.

014: Mantoyu turuncu yaptim.

UYO O1: Yogunluk—derinlik grafigi cizdim ve Mars karsilastirmasi yaptim.




Sinif alkislar.

Sonuglar 6grencilerle birlikte gikarilir:

- Diinya (¢ ana katmandan olusur.
- Distan ige kabuk - manto - ¢ekirdek.
- Sicaklik ve yogunluk merkezde artar

BOLUM IV: OLCME VE DEGERLENDIRME

Degerlendirme Kriterleri

Katmanlarin sirasini ve isimlerini dogru ifade etme (%40)
Grup rollerine uyum ve is birligi becerisi (%30)
Ozgiin model tasarlama veya grafik analizi yapabilme (%30)

Purdue Modeli

Asamalar

1. Asama

2. Asama

3. Asama

Eylem Planindaki Karsihig: Gelisen Bilissel Beceri

Elestirel Diisiinme
(Sorgulama, Analiz
Etme)

Gozlem, Tahmin ve Hipotez
Kurma Etkinlikleri (Elma Analizi)

Grup Rolleriyle Ozgiin Model
Tasarimlar1 ve Gezegen
Karsilastirmalari

Yaraticilik (Akicilik,
Esneklik, Orijinallik)

Problem C6zme
(Uygulama, Sentez,
Coziim Uretme)

Bagimsiz Proje Se¢imi, Uriin
Olusturma ve Bilimsel Sunum




Ek 11: Olgek izinleri

Elestirel Diisiinme Beceriler Olgegi
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