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ONSOZ/TESEKKUR

Egitim sisteminde genelde sanat, Ozelde goOrsel sanatlara yonelik olumlu
tutumlarin  gelistirilmesinde ¢ocuklarin 6n Ogrenmeleri, tutumlart ve Kkiiltiirel
gecmisinin dikkate alinmasi ve uygulanan sanat egitim programlarinin etkilerinin
sistematik bir sekilde gbzden gecirilmesi 6nem arz etmektedir. Sanat ve kiiltiir
yoluyla 6grenmenin, okul miifredatinin diger pek ¢ok yoniine ulasmay1 gelistirdigini
ve Ogrencilerin O08renme siireclerinde yararli etkiler ve zenginlik sagladigimi
gostermistir. Gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlardaki ve kazanimlardaki kiiltiire
0zgi farkliliklarin ¢ocuklarin sanata iligkin tercihlerinde ve performanslarinda etkide
bulunma olasilig1 oldukga yiiksek diizeydedir. Bu amagla bu tezde iki farkl kiiltiirel
temele sahip Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar dersi kazanim, tutum ve

akademik benlik kavramlar1 karsilastirmali bir yaklagimla ele alinmistir.

Bu caligmanin tiim asamalarinda danismanligi ile beni ydnlendiren sayin
hocam Prof. Tirkan ERDEM’e ve yiiksek lisans egitimi siirecimde maddi-manevi

desteklerini esirgemeyen sevgili aileme tesekkiirlerimi sunarim.

Selma YANAL
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OZET

Suriyeli ve Tiirk ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersi kazanimlari,
tutumlar1 ve akademik benlik kavrami arasindaki iligskiyi arastiran bu c¢alisma
karsilastirmali tarama (survey) modeli ile yiritilmistir. Arastirma 2018-2019
Ogretim yilinda Konya ili Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ortaokullarda 6grenim
goren 160 Tiirk ve Suriyeli 6grenciden olusturmaktadir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda Ortaokul Gérsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgekleri, Gorsel Sanatlar
Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Akademik Benlik Kavrami Olgekleri
kullanilmistir. Bu kapsamda Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin gorsel sanatlar dersi kazim
ve tutumlarmin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t Testi, ayrica dgrencilerin
akademik benlik kavramlari, gorsel sanatlar dersi kazanim ve tutumlari arasindaki
iligkilerin analizinde Pearson Momentler Carpim Korelasyon teknigi kullanilmistir.
Arastirma bulgularina ve arastirma verilerine gore ortaokulda tim smf
diizeylerinden gorsel sanatlar dersinin kazanimlarinda Tirk 6grencilerin Suriyeli
akranlarma kiyasla daha yiiksek ortalamalar elde ettigi goriilmiistiir. Aragtirmanin bir

diger bulgusu da Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar derslerine yonelik




tutumlarinda anlaml farkliliklar s6z konusudur. 5. sinif diizeyinde Tiirk 6grencilerin
Suriyeli akranlarina kiyasla goérsel sanatlar dersine yonelik daha olumlu ve yiiksek
diizeyde olumlu tutumlara sahip oldugu gorilmiistiir. Bununla birlikte 6. ve 7.
simiflarda Tirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar
arasinda anlamli farklilik bulunamamistir. 8. simf diizeyinde ise diger sinif
diizeylerinden farkli olarak Suriyeli 6grencilerin Tiirk akranlarina kiyasla gorsel
sanatlar dersine yonelik daha yiiksek ve olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir.
Tezde ulasilan son bulgu ise gerek Tiirk, gerek Suriyeli 6grencilerin akademik benlik
kavramlari ile gorsel sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlari arasinda anlamli iligkiler

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Gorsel sanatlar dersi, Tiirk 6grenciler, Suriyeli

ogrenciler, Ders kazanimi, Tutum, Akademik benlik kavrami.
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Investigations Of The Attitudes Of Turkish and Syrian Secondary
Tezin Adi School Students’ Acquisitions, Attitudes and Academic Self-
Concept For Visual Arts Lessons

Ogrencinin

SUMMARY

This study which was conducted to investigate the relationship between
Syrian and Turkish secondary school students' acquisitions, attitudes and academic
self-concept for visual arts lesson was carried out by using comparative survey

model.

The participants of the study consisted of 160 Turkish and Syrian students
studying in the secondary schools of Konya Province in 2018-2019 academic year.
Secondary Visual Arts Course Achievement Scales, Attitude Scale towards Visual
Arts Course and Academic Self Concept Scales were used in collecting the research
data. In this context, Independent sample t-test was used to compare the acquisition
and attitudes of the visual arts courses of Syrian and Turkish students. Also,
Independent sample t-test was used to compare the acquisition and attitudes of the
visual arts courses of Syrian and Turkish students. According to the research
findings, it was found that the Turkish students gained higher averages compared to

their Syrian peers in the acquisition of visual arts from all grade levels in secondary
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school. Another finding of the study is that there are significant differences between
Turkish and Syrian students in their attitudes towards visual arts courses. At the 5th
grade level, it was seen that Turkish students had positive and higher positive
attitudes towards visual arts course than their Syrian peers. However, in the 6th and
7th grades, there was no significant difference between Turkish and Syrian students'
attitudes towards visual arts. At the 8th grade level, it is seen that Syrian students
have higher and positive attitudes towards visual arts compared to their Turkish
peers. The last finding of the thesis was found to be significant relationships between
academic self-concept and visual arts lesson acquisition and attitudes of both Turkish
and Syrian students.

Keywords: Middle School, Visual Arts Course, Turkish students, Syrian

students, Course acquisition, Attitude, Academic self concept
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

1. 1. Problem Durumu

Temel sanat egitimi, baglica oOrglin egitim i¢inde yer alir. Egitim ve
bilinyesindeki sanat egitimi, toplumu siirekli ve siiratli degisimlerden olusan gelecege
hazirlar. Her seyden Once yaratici egitimin 6nemi yadsinamaz. Sanat egitimi ile
cocuk, sanatin insan yasamindaki yerini ve dnemini algilar. Ister iiriin vererek, isterse
disaridan izleyici, okuyucu, dinleyici olarak katilma bi¢ciminde olsun, sanatla i¢ ice
olmak, duygular1 duyarliligi harekete gecirirken biitiin zihinsel siiregleri de canli
tutar. Cesitli anlatim yollariyla, kisiyi i¢inde yasadigi ortama uydurma yolunda
fikirlerini, duygu ve diislincelerini heyecanlarini ortaya koyar. Bu yiizden sanat

egitiminin énemi biyiiktlir ( MEB, 1997: 13).

Glizel sanatlar egitiminin amaci c¢ocuklar1 sanat¢1 yapmak degil, gelecekte
hangi meslegi segerlerse segsinler, yetismekte olan kusaklara giizel sanatlarin
yasamdaki yerini ve Onemini yasatarak kavratmak, onlarin diisiincelerini, soru
sormalarini, aragtirmalarmi saglayacak c¢alismalarla sanatsal yaratma olgusunu
gerceklestirmektir. Bundan sanat egitiminin yalnizca gilizel sanatlara karsi 6zel

yetenegi olanlara yonelik olmadigi sonucunu ¢ikartabiliriz (MEB, 1997: 13).

Kiigiik yaslardan itibaren sanat zengini bir egitim ile 6grencilerin gliveninde bir
artig, tim 6grenme alanlarindaki entelektiiel yetenekleri, problem ¢6zme becerileri ve
genel yasam becerileri arasinda dogrudan bir baglanti oldugunu gosteren arastirma
bulgularindan soéz edilebilir. Ogrenciler gorsel sanatlardaki ¢alismalar ile yeni
goriintiiler iretir ve yeni fikirler gelistirirler. Sanat, grencilere hayati becerileri
Ogretmenin yani sira, bireysel yasamlarini da zenginlestirir, gelistirir ve
dontistiirlir. Sanat O6grenenlerin tutumlarmi degistirir ve bdylelikle uzun vadede
toplumu doniistiirebilirler. Gorsel sanatlar alaninda kaliteli bir egitim, ogrencilere
kollektif bilincimizdeki bu degisimleri daha iyi yapma firsatlar1 sunar (Mead, 2008:
6-9). Bu kapsamda tiim ogrencilerin sanattan zevk alan, sanat yapan yaraticilar ya da

sanat1 izleyen bilingli tiiketiciler olarak yetismesini saglamak 6nem arz etmektedir.



Toplumlarin gorsel kiiltiiriinii benimseyen, gelistiren ve ona katkida bulunan
bireylerin yetistirilmesi kapsaminda farkli tlkelere ve yorelere 6zgii Ozelliklerle
sanata olan ilgi, tutum ve beklenti gibi duyussal 6zelliklerdeki farkliliklardan soz
edebiliriz. Farkli toplumlarin gesitli gelenek gorenekleri ve inanglar ile ilgili olarak
bireylerin duyarliligini ile sanata yonelik duyussal ozellikleri arasinda yakin bir iligki
vardir. Ulkelerin egitim sistemleri icerisinde Ogrencilerin ¢agdas sanatlardan
haberdarligi ve ve uygulamalarda bulunmasi durumunun tespiti evrensel diizeyde
sanat egitiminin gelisimine 6nemli katkilar saglayacaktir. Zaten programlarda, gorsel
sanatlar dersinin amaglari, bireysel ve toplumsal-kiiltiirel, algisal, estetik ve teknik
amaglar olmak tlizere dort ana baslik olarak gruplandirilmistir (MEB, 2006: 13),
MEB (2006: 9-16) gorsel sanatlar dersi miifredatina gore gorsel sanatlar 6grencinin,
analiz ve sentez yetenegi (segme, ayiklama, birlestirme, yeniden organize etme) ile
elestirel bakis acisin1 gelistirmek, 6grencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine
giiven duygusu kazanmasini ve gelistirmesini saglamak, O0grencinin ilgisini, bu
alandaki ¢esitli kaynaklarla besleyebilmek ve nitekim 6grencinin ulusal ve evrensel
sanat eserlerini ve sanatcilar1 tanimasini saglamak; 6grenciye gorsel sanatlar sevgisi
ve bu sevgiyi yasamin her alanina yansitabilme, bunu davranigs bigimi héaline
getirebilme yetisi kazandirmak gibi temel amaclarin gerceklesmesine odaklanmastir.

Ogrencilerin  ilgi ve yeteneklerinin  6n plana c¢ikmasi, kendisini
gerceklestirebilmesi, sanat egitimi agisindan 6nemli bir durumdur. Sanat alanlarina
olan ilgi ve tutumlarda benlik ve akademik benlik kavraminin 6nemli bir yeri vardir.
Sanat 6grenme siirecinde kisinin kendi yetenek ve ilgilerinin farkina varmasi; bu
konuda tutarlilik, akilcilik, kararlilik gibi davraniglari gostermesi gorsel sanatlara
yonelik tutumlarda 6nemli bir faktordiir. Bu kapsamda 2011 yilindan itibaren Suriye
devletinde meydana gelen i¢ karisiklar sebebi ile Tiirkiye’ye go¢ etmis ve Tiirkiye’de
ikamet eden, Tiirkiye’deki okullarda 6gretim siireglerinde yer alan Suriyeli miilteci
ortaokul Ogrencilerinin Tiirk akranlariyla karsilastirmali bir yaklasimla gorsel
sanatlar dersinin kazanimlarinin gerceklesme diizeyi, bu 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutum ve akademik benlik kavrami gibi duyussal 6zelliklerinin tespiti

Onem arz etmektedir.



Bireyin kendine kargi tutumu ve akademik olarak kendini algilayis tarzi,
Ogrenme 0z gecmisinde Ogretmenlerinin, anne-babasinin, arkadaslarinin ve
cevresinin yargilaria dayalidir. Kisinin bu konuda dogru kararlar verebilmesi igin
once ne istedigini ve ne gibi kaynaklara (yeteneklere, mali olanaklara, g¢evre
destegine) sahip oldugunu bilmesi gerekir. Bir 06grenci hangi konulardan
hoslandigina (ilgilerine) ve hangi konularda kolay ve ¢abuk 06grenebildigine
(yeteneklerine) iliskin dogru ve gergek¢i ve zengin bir benlik kavramina oldukga ders

ve okul segerken isabetli karar verme olasilig1 artar (Kuzgun, 1996: 34).

Pajares (2003: 139), kisinin 6z gilivenin; onun kabiliyetini, motivasyonunu ve
okulla ilgili 6grenim durumlarindan bazilarini etkileme giiciine sahip oldugunu
aciklamaktadir. Yine Harter vd., (1907: 153) calismasinda, derslere yonelik tutum ve
akademik benlik kavraminin birbiri ile iligkili oldugunu belirtmistir. Buna gore,
ortaokul Ggrencilerinde uygulanmasi diisiiniilen akademik benlik kavrami
Olgeklerinin, dgrencilerin gorsel sanatlara yonelik yetenek ve ilgilerini saptanmasi
acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde ulusal ve uluslararas1 diizeyde gorsel sanatlar dersine
yonelik caligmalarin biligsel ve psikomotor alanda yogunlastigi goriilmektedir. Resim
egitimi, bireyin biligsel ve devinigsel yonlerinin yaninda 6zellikle tutum ve akademik
benlik kavrami gibi duyugsal yoniiniin gelismesinde 6nemli bir rol oynamaktadir
(Evans-Solomon ve Opoku-Asare, 2011: 118). Resim etkinliklerinde bilissel,
devinigsel ve duyussal siireglerin ise kosuldugu karmasik bir etkinliktir ve {ist
diizeyde beceri gerektirir. Resim egitiminde etkinliklerin sevilmesi, resim yapmaya,
disiplinli ¢alismaya yonelik bir tutum gelistirilmesi ve uygun yasantilara yer
verilmesi duyussal alan1 kapsamaktadir (Orhun, 2015: 20; Yalman ve Tunga, 2014:
221). Resim egitim programinin istenilen basariy1 gosterip gostermediginin
belirlenmesi ve dgrencilerin bu derslerdeki kazanimlarinin artirilabilmesi agisindan
duyussal 6zelliklerin en dnemlisi olan akademik benlik kavraminin dikkate alinmasi

Onem tagimaktadir.



1. 2. Problem Ciimlesi

“Suriyeli ve Tirk ortaokul 6grencilerinin akademik benlik kavramlar ile gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlar1 arasinda bir iliski var mudir?” sorusu bu

aragtirmanin problemini olusturmaktadir.
1. 3. Alt Problemler

1. Suriyeli ve Tiirk ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Suriyeli ve Tirk ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ogrencilerin uyruklarina gore akademik benlik kavramlar1 ile gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 arasinda anlamli iliski var midir?

4. Ogrencilerin uyruklarina gore akademik benlik kavramlar1 ile gorsel

sanatlar dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli iliski var midir?
1. 4. Varsayimlar

Arastirmanin planlanip yiiriitilmesinde asagidaki varsayimlardan hareket

edilmistir.
1) Segilen 6rneklemin evreni temsil etme yeterliligine sahip oldugu,

2) Segilen orneklem grubuna katilan 6grencilerin, 6l¢ekleri cevaplandirirken

dogru ve samimi cevaplar verdikleri varsayilacaktir.
1. 5. Smirhiklar

Bu arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yii Konya Ili Milli Egitim
Miidiirliigii’ ne bagli;

a) Ozel (Selcuklu Konya Ozel Temel Degerler Ortaokulu) ve devlet
okullarinda (Karatay Mehmet Bayir Imam Hatip Ortaokulu ve Selguklu Vali Thsan

Dede Imam Hatip Ortaokulu) 8grenim goren Suriyeli ve Tiirk dgrenciler ile,



b) Ortaokullarin 5, 6, 7, 8. siiflar1 ve

c¢) Gorsel sanatlar dersi kazanimlari, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar ve

akademik benlik kavrami degiskenleri ile sinirli olacaktir.

Ortaokul smiflarinda okuyan Suriyeli ve Tiirk 6grencilere uygulanan akademik
benlik kavrami 6lgegi ve gorsel sanatlar dersi kazanim formu ve gorsel sanatlar dersi

tutum Slgegine verilen cevaplarla sinirhidir.
1. 6. Onem

Ik ve ortadgretimde gorev alan gorsel sanat dersi (resim) 6gretmenlerinin
biiyiik bir boliimii ders dgretim programlarini anlamada, alan uzmanlar1 olduklari
icin giicliik cekmemektedirler. Ancak dogru ve etkili uygulamalar gergeklestirmek
icin 6grencileri dersin amaglar1 dogrultusunda harekete gegirmede 6nemli sorunlarla
karsilagmaktadir. Arastirmacilar, ¢ocuklar ve gencler arasinda kiiltiirel sermaye,
duyussal ve biligsel kaynaklarinin sanat ve kiiltiire katilma ya da gergeklestirme
iizerinde giiclii etkileri oldugunu bulmuslardir. Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel farkliklari
ve On tutumlarinin onlarin sanatsal faaliyetlere ve aktivitelere katilimlarinda,
tutumlarinda ve performanslarinda etkili bir faktor oldugunu ortaya konmustur. Bu
nedenle genelde sanat, ozelde gorsel sanatlara yonelik olumlu tutumlarin
gelistirilmesinde ¢ocuklarin 6n 6grenme ve kiiltiirel gegmisinin dikkate alinmasi ve
uygulanan sanat egitim programlarinin etkilerinin sistematik bir sekilde gozden
gecirilmesi 6nem arz etmektedir. Zimmerman’a gore (2010) akademik benlik
kavrami akademik performansin, spor, sanat, kiiltiir, davranig, gliven ve iletisim
becerilerinin en Onemli belirleyicilerinden birisidir. Sanata yonelik kendi
yeteneklerini olumlu goren, bu yonde akademik ilgileri yiliksek olan 6grenciler sanat
derslerinde daha yiiksek 6grenme performanslari gostermekte ve bu derse yonelik
daha olumlu tutumlar gelistirmektedir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerin 6n plana
cikmasi, kendisi gergeklestirebilmesi, sanat egitimi agisindan 6nemli bir durumdur.
Sanat alanlarina olan ilgi ve tutumlarda benlik ve akademik benlik kavraminin
onemli bir yeri vardir. Sanat 6grenme &grencilerin kendi yetenek ve ilgilerinin

farkina varmasi gorsel sanatlara yonelik tutumlarda 6nemli bir faktordiir. Bu nedenle



bu arastirmada iki farkl kiltiirel temellere sahip Suriyeli ve Tiirk ortaokul
ogrencilerinin gorsel sanatlar dersi kazanim tutumlar1 akademik benlik kavrami

temelinde ele alinmastir.

1.7. Amacg

Bu caligmada Tiirkiye’de 2011 yilindan itibaren Tiirkiye’de ikamet etmekte
olan Suriyeli ortaokul 6grencileri ile Tiirk ortaokul &grencilerinin gorsel sanatlar
dersindeki kazanimlarina ulagsma diizeyleri tespit etmek amaglanmistir. Ayrica Tiirk
ve Suriyeli Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi kazanimlari ile akademik benlik
kavramlart ve tutumlar arasindaki iliskiler karsilagtirmali bir yaklasimla

incelenmistir.
1. 8. Tammmlar

Ogrenme: Bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla kalici davramis

degistirme stireci.

Ogrenme Stilleri: Herhangi bir bilgiyi bellegimize islerken basvurdugumuz

yol ya da yollar.

Benlik: Kendimizle alakali duygu diisiince ve tutumlarimizi ifade etmektedir.

Akademik Benlik: Ogrencinin dgrenme 6zgegmisine dayali olarak herhangi
bir 6grenme birimini Ogrenip Ogrenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzi.

Bireyin kendi yetenek, ilgi ve degerlerini algilayis bigimi.

Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olcegi: Ogrencilerin gorsel sanatlar
derslerine yonelik duyussal egilimlerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan

gelistirilen Likert tipinde 6lcek.

Kazamim: Ogrencinin dgrenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis
yasantilar yoluyla edinmesi beklenen bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanliklardir.

Program kazanimlarin 0ngordiigii bir icerikle smurlidir. Ogrencilere tim

kazanimlarin edindirilmesi gerekmektedir (MEB, 2013: 5).



Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Formu: Ortaokul gorsel sanatlar dersi
Ogretim programlarina gére 6grencilerin beceri ve kazanim diizeylerini tespit etmek

amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen dereceli 6lgme araci.



IKINCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma ile ilgili alan yazmna ve ilgili arasgtirmalara yer

verilmigtir.

2. 1. Sanat

Kimi zaman bir yansitma araci, kimi zaman da anlatimsal bir dil olarak
tanimlanan, insanlarin duygu ve diisiincelerinin disavurumu olan sanat, tarihsel siire¢
icinde sosyo ekonomik ve sosyo kiiltiirel olaylardan beslenen ya da kokten yok

olarak radikal degisimlerle ortaya ¢ikan bir olgudur.

Sanatin tanimi, yiizyillardir felsefeciler arasinda tartisilmistir. “Sanat nedir?”,
estetik felsefesinde; “Sanat olarak tanimlanmis olani nasil belirleyebiliriz?” anlamina
gelen en temel sorudur. Bu, iki alt metne isaret eder: Sanatin temel niteligi ve
toplumsal 6nemi (ya da eksikligi). Sanat tanimsal agidan genellikle {i¢ kategoriye
ayrilmigtir; temsil, ifade ve bigim (Walter, 2015) :

Temsil Olarak Sanat: Platon, ilk olarak sanat fikrini Yunancada kopyalamak
veya taklit etmek anlamina gelen “mimesis” olarak kullanmistir. Bu nedenle sanatin
asil anlami, yiizyillar boyunca giizel ya da anlamli olan bir seyin temsili ya da
cogaltilmasi olarak tanimlandi. Takriben on sekizinci ylizyilin sonuna kadar, bir
sanat eseri, insanlarin inancini bir konuya nasil yansittifina dayanilarak
degerlendirilmistir. “Iyi sanat” n bu tanimi modern ve cagdas sanatcilar {izerinde
derin bir etki yaratmistir. Gordon Graham'a gore; Insanlar, biiyilk ustalarin
(Michelangelo, Rubens, Velasquez vb.) ¢ok gercekci portrelerin yiiksek bir deger
kazanmasiyla birlikte modern sanatin degeri hakkinda sorular sormaya basladilar.
Kiibist Picasso'nun carpikliklari, Jan Miro'nun siirrealist figiirleri, Kandinsky'nin
Ozetleri ya da Jackson Pollock'un 'eylem' tablolarinin toplumsal degerini ve
karsiligin1 bulmasi insanlar1 sanata ve gorsel sanatlara olan ilgisini olumlu yonde

artirmigtir.

Duygusal Icerigin ifadesi Olarak Sanat: Walter’e gore; ifadenin, romantik



akimin etkisinde, yiice ve dramatik bir anlam kazanmasiyla birlikte, duyguyu temele
alan ve ifade eden sanat eserleri 6nem kazanmaya baslar. Bundan dolay1 bu sanat
eserlerinde izleyicinin yaniti ¢ok oOnemlidir ve sanat eseri duygusal bir tepki
uyandirmak i¢in tasarlanmistir. Bdylece sanatcilarin izleyicilerinden gelen yanitlarla
baglanti kurup onlarin duygu ve diisiince diinyalarina hitap eden sanat eserleri ortaya

koymalarina yolagar.

Form Olarak Sanat: Immanuel Kant (1724-1804), 18. yiizyilin sonlarina
dogru teorisyenlerin en etkili olanlarindan biri olup sanatin bir kavrama sahip
olmamasi1 gerektigine, bir sanat eserinin iceriginin estetik ilgiden kaynaklanmadigi
icin sadece big¢imsel nitelikleri ilizerinde yargilanmasi gerektigine inaniyordu. 20.
yiizyilda sanat daha soyut hale geldiginde formal nitelikler 6zellikle dnemli hale
geldi ve sanati tamimlamak ve degerlendirmek i¢in sanat ve tasarim (denge, ritim,
uyum, birlik) ilkeleri kullanildi (Walter, 2015). Sanat, resim, heykel, miizik, dans,
tiyatro, sinema, grafik sanatlar1 gibi yaratici etkinliklerin ¢esitli dallarinda bireysel ya
da kolektif olarak yaratilmig degerlere, yaratici beceri ve hayal giiciiniin ifadesine ya

da uygulamasina atifta bulunur.

Herbert Read’ a gore sanat; gilizellik duygumuzu oksayan, duygularimiz
arasindaki bigim baglantilarinin birligini ve ahengini saglayan, hosa giden bigimler
yaratma c¢abasidir. Sanat hi¢ kuskusuz bir haz alma araci oldugu kadar, ayn1 zamanda

bir anlatim ve bilgi tarzidir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 2).

Hegel’e gore sanat, ruhun madde i¢indeki goriiniimiidiir. Bir ucu insana bir
ucu ise dogaya bagli, bilingdisi bir etkinliktir. Genel olarak dzetlenecek olursa sanat;
insanin 6zgiirliik diinyasinin ortaya ¢ikmasini saglayan, duygu ve diislincelerini renk,
ses, s0z, bicim gibi araclarla estetik bir bicimde, kisisel bir {islupla ifade etme

cabasindan dogan ruhsal bir faaliyettir (Ozer, 2013: 13-14).

Sanat, insanla dogadaki nesnel gergekler arasindaki estetik iliskidir. Bu iliskiyi
olusturan {i¢ asama vardir. Birinci asamada; sanat¢i olan kisi dogadaki maddi
ozellikleri (renkler, sesler, hareketler ve cesitli fiziksel dis tepkiler) algilar, ikinci

asamada; bu algilar estetik amaglar gz Oniinde tutularak hosa giden bigimlere ve
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kaliplara dokiiliir. Son asamada ise; sanat¢ida daha Onceden var olan duygu ve
heyecan durumlarina yeni algilar uydurulur. Sanat yetkiliginin ve gelismesinin en tist
diizeyine yiikseldigi zaman, yarattig1 hayallerle, kendi 6ziine daha uygun diisen bir
anlatim tiirdi, gercegi dile getiren daha iyi bir anlatim bi¢imi bulur (Akt: Ersoy, 2002:
6).

2. 2. Gorsel Sanatlar Egitimi

Modern toplumlarin gerekli ve yeterli birikime sahip olmak zorunda oldugu;
bilim, sanat ve teknik gibi alanlardan herhangi birinin eksikliginde birey, saglikli ve
dengeli bir yasam siirdliiremez. Birey ¢ok kapsamli ve yogun bir etkilesim iginde
bulundugu toplumsal ve kiiltiirel unsurlardan olusan cevreyle arasindaki dengeyi,
uyumu ve diizeni egitim yoluyla verimli kilar. Egitim bireyi yetistirme,
bilinglendirme, gelistirme ve gelecege hazirlamada en etkin siirectir. Sanat egitimi ise

genel egitimin bir pargasidir (Toy, 2006: 8).

Aristo’dan gilinlimiize kadar sanat egitiminin rolii tartisilmis ve eglendirerek
estetik biling kazandirma agisindan 6nem kazanmistir. Sanatlarin birbirleri ile olan
iligkilerini, kiiltlir, egitim, sanatc1, izleyici, toplum kavramlari ile beraber, diisiinsel
boyutta inceleyen kurumsal ¢alismalara giizel sanatlar egitimi denir. Gorsel sanatlar;
mimari, resim, heykel, grafik sanatlar, seramik, sinematografi, fotografi, endiistri ve
moda tasarimi, uygulamali sanatlar gibi bir¢ok kategoriye ayrilir. Tiim bu alanlarda
sanat egitim ve Ogretimi ile ilgili kurumsal ve uygulamali caligmalar, okul
oncesinden yiiksekogretime kadar “gorsel sanatlar egitimi” ya da “sanat egitimi” adi
altinda devam eder. Sanat egitimi okullarda dar anlamda “resim-is” dersi olarak
isimlendirilmistir. Halbuki sanat egitimi, miizik, resim, tiyatro, drama gibi ¢esitli
alanlar1 igererek yetismekte olan ¢ocuklarin kendilerini farkli tarzlarda ifade
etmelerini amaglamalidir. 2005 yilinda yapilan ilkégretim program g¢alismalarinda
dersin iceriginde yapilandirmalar olusturularak, adi bu baglamda “gorsel sanatlar”
dersi olarak degistirilmistir. Yapilandirmada “gorsel sanatlar dersi” yaninda, “sanat
etkinlikleri” ve “teknoloji tasarim” dersleri de yer almistir (Buyurgan ve Buyurgan,
2012: 2). Degisen ve gelisen kosullara gore toplumun gereksinim duydugu alanlara

paralel olarak sanat dersi alan ve igerikleri giincellestirilmektedir.



11

Cagdas egitim sisteminde kuramsal ve etkinlik baglaminda amaclanan hedef,
Ogrencinin yaraticilik eylemini anlamh kilmaktir. Bu yaklagim sorgulama-yargilama,
arastirma-inceleme mantig1 lizerine kurulan bir yaklagimdir. Bu yaklasimla insan
duyarlilik siirlarini zorlar, kendisini daha iyi tanir ve kisi olabilme yolunda bilingle
ilerler (Ozer, 2013: 56). Cocuklarin sadece yaraticiliklarr degil, gorsel sanatlarin
tarithi ve Kkiiltiirel ¢evreyle olan iligkilerini kavrama yonleri de gelistirilmelidir.
Disipline Dayali Sanat Egitimi (DDSE) veya Disciplined Based Art Education
(DBAD) olarak bilinen Cok Alanli Sanat Egitimi Yo6ntemi (CASEY) geleneksel
sanat egitiminden farkli olarak; estetik, sanat elestirisi, sanat tarihi ve sanat
uygulamalari disiplinlerinden olusan bir yaklagimdir. Temeli 1960 larda Amerika’ da
atilan ve 80’ li yillarda gelisen CASEY ile 6grenci sanat eserini liretme, betimleme,
yorumlama ve analiz etme olanagi saglayarak, sanat eserine diigiinsel boyutta

yaklasabilmektedir (Alakus, 2011: 59-60).

a) Estetige Gore Sanatin Islevi: Bir disiplin olarak sanatin islevini, kokenini,
dogasini, degerini, bireysel ve toplumsal begenisini sorgulayan ve arastiran estetik
biliminin temelini olusturan estetik kelimesini, ilk kez Alman disiinlir Alexander
Gottlieb Baumgarten 1735 te doktora tezinde kullanmis ve estetikten 6zel bir bilim
dali olarak sz etmistir. Baumgarten’e gore iki tiir bilgi vardir. Duyusal ve akilsal
bilgi. Duyusal bilgi bulanik tasavvurlarla, akilsal bilgi ise agik ve secik tasavvurlarla
elde edilir. Bu iki tasavvur arasinda acik ama secik olmayan, karisik olarak duyulan
bir bolge vardir. Bu bolge, estetigin ve sanatin gerceklestigi bolgedir. Baumgarten’in
bu bolgeye yerlestirdigi agik ve duyusal bilgi sanattir. Hegel estetik derslerine
baslarken s0yle bir uyarida bulunuyor; * Estetik sozctigii aslinda duyu bilimi; duyma
bilimi anlamina gelmektedir. Bu nedenle derslerin konusunu yanitlamaktan uzaktir.
Estetik adindan hosnut olmasak da bu adi kullanmakta sakinca yoktur. Yeterki
estetik dedigimiz zaman, giizel sanatin felsefesi anlasilsin.” Estetik, sanat tizerine
felsefi bir diisiinme etkinligi olarak; giizel {izerine, sanat {lizerine diislinmeyi, “sanat
nedir?” sorusuna karsilik bulmayi, sanatin tiim dallarinin ortak yonlerini bulmayi
amaglamaktadir (Comert, 2008: 23-24). Estetik, doganin sanat ve giizellik
felsefesidir. Estetik bilimcilerin cevabini aradiklar1 en biiyiik soru; sanatin ne

oldugudur. Baumgarten’ e gore estetik mantifin kiz kardesidir, yani sensitive
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(duyusal) bilginin mantigidir. Kant, Rosenkranz, Fr. Schiller gibi pek c¢ok felsefeci,
estetik biliminin sadece giizellik kavramini ele almasinin arastirma alanin1 ¢ok dar
olarak sinirladigimi diisiinmiistiir. Onlara gore estetik bilimi siirlar icine giizellikle
beraber, yiice, trajik, komik, zayif, ilging, cocuksu (naiv), ¢irkin degerleri de
girmelidir. Wittgenstein estetigi bir gilizellik bilimi olarak anlamaya karsi ¢ikar;
“Estetik giizelin ne oldugunu bize anlatan bir bilim olarak diistiniiebilir. Ama bunu
dile getirmek tiimiyle giiliingtiir. Umuyorum ki o zaman estetigin hangi kahve
tiirliniin bize daha ¢ok tat verdigini de sdylemesi gerekir.” Croce’ a gore estetigin
konusu kavramsal bilgiden 6nce gelen sezgidir. O halde estetik sadece giizellik
bilimi ile sinirlandirilamaz. Ancak insan ile giizellik kavrami arasinda belli bir ilgi
vardir. Insan giizelden hoslanir, haz alir. Baumgarten, Kant ve Hegel geleneksel
estetik kapsaminda, estetigin arastirma alanini giizelde ve sanatta bulur. Bu anlamda
estetik glizellik felsefesi, sanat felsefesi olarak tanimlanir. Estetik, sanati giizel

sanatlar kavramina baglar ve inceler (Tunali, 1998: 13-22).

Ogrenciler genellikle gorsel sanatlar derslerinde, neden sanat yaptiklarina ait
deger yargilartyla kars1 karsiya kalirlar. Bunun nedeni olarak, 6grencilerin sanat ve
estetik hakkinda bilgi sahibi olmadiklarin1 sdyleyebiliriz. Ogrenciler sanat kuramlari
ile sanat eserlerini hangi degerlere gore yargilayabileceklerini 6grenebilirler. Estetik;
cocuklarin begeni duygusunu, diinyaya ve olaylara bakis agisin1 gelistirir. Bu sayede
cocuk dogay1 farkeder, bu da merak ve yaraticiliginin gelismesine neden olur (Aykut,
2006: 39).

b) Sanat Tarihine Gére Sanatin Islevi: Sanat tarihi yasanan donem ve sosyo
kiiltiirel diizen iginde sanat olaylarmin ve sanat eseri Ozelliklerinin, bir sonraki
akimlara katkilarinin, o eser ile ilgili bilgilerin incelenmesidir. Cok amagli sanat
egitimi yontemine gore sanat 6gretiminden verim almak i¢in sanat lisluplarini, sanat
eserinin tarih evrelerini, sanat ortamlarini, donemin sanat tartismalarini, 6gretme-
O0grenme yollarin1 benimseyerek aktarmada fayda vardir. Hurwitz ve Day’ e gore
gercek, milkemmel bir sanat 6gretimi i¢in sanat¢inin ve eserinin tarihsel gelisiminin
bircok a¢idan incelenmesi gerekmektedir. Geleneksel sanat tarihsel bilgide; kokeni

ve sanatcisi, materyal ve siireci, nerede yapildigi, simdi nerede oldugu, kimin



13

sahiplik ettigi, hangi amagla yapildigi, anlam ve anlatimci 6zelligi gibi sorularla
sanat eseri anlamlandirilabilir. Akabinde Ogrenci yerinde bir degerlendirme ile
biyografik, tarihsel olay bilgileri, sosyal ortam bilgileri, donemin estetik Onciileri,
calisma yontemleri gibi kaynaklardan faydalanir (Alakus, 2011: 74-77) .Sanat tarihi
icerisinde yer alan kaynaklar betimsel olaylara ve fotograflara dayanilarak

anlatilmakta ve gorsel materyaller kullanilmaktadir.

¢) Sanat Elestirisine Gore Sanatin Islevi: Sanat eserini anlamak, kesfetmek,
yargilamak, kiiltlirleri anlamak i¢in gerekli olan bir disiplindir. Gorsel okuryazarlik
olarak ta adlandirabilecegimiz sanat -elestirisinin amacit hata bulmak degil,
sorgulamak ve farkli goriigler tiretebilmektir. Sanati anlamak ancak sanat elestirisi ile
miimkiindiir (Sirlakoglu, 2004: 8-9). Sanat tarihi, estetik ve uygulama ile birlikte yer
alan dort temel disiplinden biridir. Ogrencilerin iyi karar verebilmeleri ve elestirel
diisiinmelerini saglamak egitimin en énemli amaglarindandir. Bu onlarin genellikle
yaptiklar1 islem kusurlarim1 bulma seklinde gerceklesir. Gilinliikk hayatta elestiri
kelimesi hata bulmay1 ve onaylamamay1 cagristirir. Sanat elestirisi hakkinda bilgisi
olmayan bireyler, bunu sanata olumsuz bir yaklasimla iliskilendirir. Estetik bilimde
sanat elestirisi olumsuz bir eylem ifade etmez ve ¢agristirmaz. Elestirmenler sanati
her zaman onaylamazlar, fakat sanat iizerinde diisiinmekten keyif alirlar. Roselblum;
“Yalnizca sanat hakkinda yazmak, sanata bakmak ve bu konuda konusmak
istiyoruz.” diyerek elestirmelerin tavrini kisaca Ozetlemistir. Hickey ise; “Sanat
elestiriyi degistirir, bunun tersi olamaz.” climlesi ile elestirmenin sanat iizerinde
sahip oldugu varsayilan her tirli giice kars1 koymaya calisir. Bu diisiince
elestirmenin sanat eserini anlamadaki araciligin1 géstermesi bakimindan 6nemlidir
(Barret, 2012: 14-17). Sanat elestirisi farkli olarak, sanat eseri hakkinda sorular
sormay1, yorum yapmayi ve elestirel yargilamay1 kazandirir. Boylelikle birey sanat
eserine farkli bir bakis agisi ile yaklasir. Eser hakkindaki algi ve diisiincelerini
birlestirerek goriislerini ifade edebilir. Sanat elestirisi felsefe, tarih, sosyoloji gibi
farkl disiplinleri igeren, biitiinciil bir yaklasim i¢indedir. Kisaca sanat elestirisini, bir
sanat eserine bir biitlin olarak ve toplumla olan iliskisi agisindan bakarak betimleme,
¢Oziimleme, yorumlama ve yargilama siireci olarak tanimlayabiliriz. Temel amag,

Ogrencinin estetik tepkisini, kisa anlamsiz bir bakis agisindan, daha siirekli ve
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anlamli bir bakis agisina doniistirmeyi saglamaktir (Alakus, 2011: 62). Genel
tanimlamalarindan sonra elestirinin siiflandirilmasina gelince, farkli yaklasimlarla

kars1 karsiya kaliriz. Moran’a gore elestiri tiirleri:

1. D1s diinyaya ve topluma doniik elestiri: Bu elestiri kendi icerisinde tarihsel

ve sosyolojik elestiri olarak ikiye ayrilabilir.
2. Sanatgiya doniik elestiri: Bu elestiride;
a. Eserleri aydinlatmak i¢in sanat¢inin hayatini, kisiligini incelemek,

b. Sanatgin psikolojisini, kisiligini aydinlatmak i¢in eserini belge olarak ele

almak yer alir.

3. Yeni elestiri: Buna izleyiciye doniik elestiri de denilebilir. Bu elestiri bigim-

icerik sorunu, icerigin degeri, islev olarak siniflandirilabilir.

4. Esere doniik elestiri: Bu elestiri yapisal elestiri ve arketipgi (antropoloyji,

psikoloji, tarih, karsilagtirmali din ile ilgilenir) olarak ele alinabilir.

5. Okura dontik elestiri: Kuralciliga, bilimsellige ve nesnelcilige karsi tepkili ve

izlenimci bir elestiri tiridiir (Moran, 2013).

Bunun disinda sanat elestirisi alaninda bir arastirmaci olan Edmund Feldman
tarafindan yapilan elestiri siniflandirilmasinin daha verimli ve kullamisli oldugu

sOylenir ve bu elestiriler;
1. Akademik Elestiri,
2. Basin Elestirisi,
3. Popiiler Elestiri,

4. Pedagojik Elestiri olarak swralanir.  Feldman’ a gore, Ogretmenin
sordugusistemli  sorular sayesinde c¢ocuk, sanat hakkinda konusmalar
gerceklestirebilecektir. Cocugun sanat eseri hakkindaki izlenimi ve bu izlenimin

anlamini ifade edebilmesi bu sorularla elde edilen bir kazanimdir. Feldman’in elestiri
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simiflamasinin icerisinde sanat egitimi i¢in ele alinmasi gereken en 6nemli elestiri,
elbette pedagojik elestiridir. Bu elestiri tiirti ¢ocuklarin sanat egitiminin amagladigi
bazi davraniglarin gergeklestirilmesinde daha sistemli bir yaklasim olup, bu elestiri
ile ¢ocuklarin oyunlagtirilmig bir yontem ile bilgiyi elde ederek yorumlayabilmesi
saglanir (Mercin ve Alakus, 2005: 40).Bu sayede 6grenciler sanat eserlerini tartisarak,
konu hakkinda bilgi edinir, tarihsel ve elestirel etkinlikler yapar, yorum ve yargida
bulunabilir. Bir esere bir biitiin olarak ve ayrintilar1 ile sistematik olarak bakan sanat
elestirisinin inceleme asamasinda dort basamagi vardir ve her basamakta ¢ocuga

farkli sorular yoneltilir. Betimleme, ¢dziimleme, yorumlama ve yargi.

Betimleme: Bu asamada tarafsiz ve objektif olarak sanat eserinde insanlar,
objeler, olaylar ve mekanlar ifade edilir. Bir sanat eserinin 6zelliklerinin farkedilmesi
ve anlasilmasi i¢in elestirmenlerin yaptig1 bir tiir sézel gosterme bigimidir.
Betimleme elestirinin kendisidir. Eseri dogru betimlemek, bir ¢alismanin yorumuna
temel olusturabilir. Betimleme veri toplama siirecidir. Betimlemede “Ne
goriiyorum?” iyi bir baslangi¢ sorusudur. Sanat¢inin adi, eserin adi, konusu, boyutu,

yapildigi tarih, sunum yeri 6nemli betimleyici bilgilerdir (Barret, 2012: 89-119).

Coziimleme: Bir sanat eserinin bigimsel unsurlarini inceler. (Nokta, cizgi,
sekil, 1s1k ve deger, renk, doku, kiitle, mekan, hacim) . Bunlarin kullanim sekilleri
tasarim ilkeleri olarak adlandirilir. Bunlar; oran, birlik, ritm, denge, vurgu, olgek,
cesitlilik ve dogrusal giictiir. Bu ilkeler eserin nasil kompoze edildigini anlamamiza
yardimci olur (Barret, 2012: 95). Bu durumda 6gretmen 6grencinin tasarim ilkelerini
kullanip kullanmadigint kesfedebilir. Bu asama c¢ocukta gorsel dikkat denilen

yogunlagmay1 olusturur.

Yorumlama: Sanat eserini anlamaya yonelik olup, elestirinin en kapsamli
stirecidir. Betimleme ve ¢Oziimleme asamalarindan elde edilen verilere dayanarak
yapilan kisisel yorumlar1 igerir. “Sana gore bu eserde anlatilan nedir?”, “Eserin
temast nedir?”, “Eserdeki gercek anlam nedir?”, “Renkler seni nasil etkiliyor?”
,“Nasil kokuyor?”, “Nasil bir tat aliyorsun?” gibi 6nemli sorular sorularak

yorumlama siireci gergeklestirilir (Ulger, 2015: 21).
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Yargi: Elestirel siirecin son asamasidir. Bu asamada Onceki tim veriler
kullanilir. Yargida bulunmak, karar vermek ve bu karar ile ilgili gerekceler sunarak
sonuca ulagmaktir. Yargi cocugun zihnindeki tercih etme ve yegleme siirecidir.
Asamali ve basamak basamak olup, dikkat gerektirir. Bu siirecte su sorular
sorulabilir; “Bu sanat eseri hakkinda ne diisiiniiyorsun?”, “O eseri odana asmak ister
misin?” , “O eser sana soguk mu geliyor?”, “O eserden hoslaniyor musun?” vb
(Alakus, 2011: 65). Boylelikle elestiri siireci, tercih asamasinda dikkat ve diistince ile

desteklenerek son bulacaktir.

d) Sanat Egitiminde Uygulama: CASEY’ in en Onemli asamasi olarak
goriilen uygulama, diger sanat disiplinleri olan estetik, elestiri ve sanat tarihinin bir
araya gelmesi ile anlam kazanir. Uygulama alani sanat egitiminin aktif yonlerinden
biri olup, atdlye caligmalarindan olusur. Ogrenciler calisma ortamlarinda bir¢ok yolla
uygulama yaparlar. Ogrencilere eskiz defteri ile gorsel not alma yontemleri
ogretilmelidir. Aktiviteler konu dagilimlarmma gore planlanip, daha Onceden
Ogrenciye haber verilmelidir. Boylece ders faaliyetlerine hazirlanmak i¢in gereken
zamani bulabilirler. Casey’ e gore ders boyunca kullanilan tiim doékiimanlardan
olusan bir siire¢ dosyasit hazirlanmalidir. Portfolyo adi verilen dosya igerigini
toplanan makaleler, resimler, film seritleri vb. olusturur. Bilgi temelli olarak gelisen
uygulama alaninin, diger disiplinlerden farkli olarak c¢ocugun g¢aligmasini nasil
yapacagna iligkin bilgi kazanmasmi ve konuyla ilgili yeni ve farkli diistinmesini
sagladig diisiiniilmektedir. Ogrenciler tiim derslerde akilda tutma, ezberleme gibi
metodlar1 kullanirlar. Fakat bunlarin az bir kisminda diisiinme eylemi gerceklesir.
Gorsel sanatlar dersi miifredati, cocuklar1 daha ¢ok cabayla diisiinmeye sevk eder ve

bu anlamda en basit araglari sunar (Aykut, 2006: 40).

Ogrencilerin derse aktif katilimi ile yapilandirilan program sayesinde ayni
konular1 islendigi ve ezberin olmadigi bir etkin 6grenme gerceklestirilecektir.
Sorgulama ile birlikte 6grencinin diisiinmesi saglanacaktir. Nitelikli bir sanat egitimi
ile 6grenciler kisisel doyuma ulasarak, kendilerini daha rahat ifade edebilecek;
sanatin tiretimi ve toplumsal islevini 68renerek, estetik begenileri gelisecektir. Bu

anlamda hangi meslegi yaparsa yapsin, estetik begenisi gelismis olan bireyler
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sayesinde, yasadiklar1 toplum ve kiiltiir yapisinda olumlu gelismeler kazanilacaktir.

Nitelikli bir sanat egitimi; sanat egitiminin 6nemine dikkat ¢eken bir bakis
acisl, cagdas yasamin gelisen sartlarina gore yenilenen bir Ogretim programi
(miifredat), yeterli ders saati, nitelikli bir sanat egitimcisi ve amaca uygun ara¢ ve
gerecler, fiziki donanim ile meydana gelir. Her seyden dnemlisi de sanat egitiminin
onem ve gerekliliginin bilinmesidir. Albert Einstein “Hayal giicii bilgiden 6énemlidir”
der. Tip bilimine gbre insan beyninin sol ve sag yarimkiireleri ¢esitli 6zellikler tasir.
Beynin sol yarimkiiresi sozel, sayisal, akilci, analitik diisiinme bi¢imlerini, sag
yarimkiiresi ise akilci olmayan, sentezci, sezgisel diisiinme bigimlerini igerir. Bu
sebeple tek yonlii bir egitim sistemi ile bireyin gelisimi tamamlanamaz. Verilecek
sanat egitimi ile hangi alanda olursa olsun bireyin yaraticilig1 ve basarisi artacak,
sentezci diisiinme becerisi gelisecektir. Bu nedenle milli egitim programlarinda
egitimin her asamasinda sanat egitimi yer almalidir. Ogrenci merkezli yontemin etkin
olacagi egitimde; projeler yaptirilmali, seminerler diizenlenmeli, miizelerde egitimler
diizenlenmelidir. Boylelikle klasik sanat egitiminden uzaklasarak, 6grencinin aktif
katilimi ile arastirma yaptigi, sorumluluk aldigi, kendisini ifade ettigi projelerde yer
almast saglanir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 4-6). Bu nedenle gorsel sanatlar
egitimi i¢in hazirlanan programlar, tamami ile Ogrencilerin farkli ve faydal

kazanimlar saglamalar1 i¢in titizlikle hazirlanmistir.

Gorsel sanatlar egitimi, tiimilyle Ogrencilerin gelisimine katkida bulunan
sanatsal ve estetik deneyimler, bilgi, beceri, degerler ve tutumlar edinmelerine
yardimet olur. Ogretim miifredatlarinda bir konu olarak gorsel sanatlar, dgrencilerin
estetik ve sanatsal potansiyelini genisletmek ve degerlerini ve tutumlarini
gelistirmek, boylece kendi gelecekleri i¢in daha iyi hazirlanmalar1 ve iilkelerinin
sanatsal faaliyet ve potansiyellerine katki saglamak icin tasarlanmistir (Visual Arts,

2018).
2. 3. Gorsel Sanatlar Egitiminin Amag ve Ilkeleri

Bireyin gorsel sanatlar egitimi almasi onun bir sanat¢i veya c¢ok iistiin

yeteneklere sahip olmasini gerektirmez. Gorsel sanatlar egitimi, bireyin kendini ifade
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edebilme, estetik biling kazanma gibi kisisel yasantisina katacagi olumlu edinimler
ve toplumlar acgisindan avantajlar sagladigindan her diizeydeki yas grubundan
bireyler i¢in bir gereksinimdir. Bu gereksinimler 1s18inda hazirlanan gorsel sanatlar

dersi 6gretim programinin amaglart:
* Gorsel okuryazarlik, algi ve estetik bilincine sahip,

» Gorsel sanatlar alanindaki temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi,

beceri ve anlayisa sahip,

» Gorsel sanatlar ile ilgili tartismalara etkin olarak katilan ve bu tartismalari

degerlendiren,
* Gorsel sanatlarin dogasi ve kokenini inceleyen, degerini sorgulayan,
* Giincel kiiltiir-sanat nesnelerini/tasarimlarin bilingli olarak izleyen,

» Kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirlere ait kiiltiire] mirasin degerini anlayan ve

onlar1 koruyan,

» Gorsel sanat ¢aligmalarinda bilgi, malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi etkin

ve glivenli bir sekilde kullanarak diisiincelerini ifade eden,
* Gorsel sanatlar diger disiplinlerle iliskilendiren,
* Sanat alaninda etik davranis gosteren,
* Sanat alaniyla ilgili meslekleri taniyan,

* Gorsel sanatlar1 6grenmeye ve uygulamaya istekli 6grenciler yetistirmektir

(MEB, 2018).
2. 4. Sanat Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Sanat egitimi, insanlar i¢in gerekli olan bir kisilik egitimi olup, genel egitimin
onemli bir pargasidir. Insanin yaratici giilerini ortaya ¢ikaran, insanin kisiligini

olumlu yonde gelistiren, sanat yolu ile kazandirilan estetik egitimidir. Sanat egitimi
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ile hedeflenen amag, sanat¢i yetistirmek degil; doga, yasam, sanat biitiinselligi ile
gozleme dayali diisiinme egitimi yapmaktir. Sanat egitimi igsel zenginlik ve

duyarlilik egitimidir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 9).

Sanat egitiminin 6ziinde, insan ruhunun doyuma ulastirilmasi, yiiceltilmesi,
dengeli, ¢agdas ve duyarli bir toplum yaratilmasi ¢abasi yatar. Sanat ve teknoloji
siirecinden gegme kosulunun kagimilmaz oldugu ¢agdas, duyarli, dengeli ve sagliklh
diinya toplumlarinin en énemli sartlarindan birisi sanat egitimidir (Sirlakoglu, 2004:
12). Herbert Read, konuyla ilgili olarak bir eserinde; “Sanat hayata uygulanan dyle
bir mekanizmadir ki, onsuz toplumlar dengelerini kaybederler” diyerek sanat ve
egitiminin gerekliliginin 6nemini vurgulamistir. insanin bir ¢abasi olan sanat eylemi,
insanin diinyada bulunusu ile ilgili olup; toplumun ayrilmaz bir parcasidir. Bu
nedenden otiirii de sanat ve sanat¢1 insandan, toplumdan soyutlanamaz (Ozer, 2013:
58). Atom c¢agmi yasadigimiz bu donemde birey kendi temposunda, dogal
egilimlerini uygular. Egitimin her agsamasinda bu etkinlikler bu dogal egilimin
paralelinde olmalidir. Teknolojinin giinliikk yasami etkisi altina aldigi bu cagda
anlatim ve alg1 olanaklar1 da artmis bulunmaktadir. Bilimde ve sanatta yaraticilik esit
degerdedir. D1s tilkeler programlarinda, deneme olanagi verilen sanat egitimine genis
yer verilmekle beraber deney ve arastirmalar da yaptirmaktadirlar. San’a goére; sanat
egitiminin en O6nemli amagclarindan biri gormeyi, tat almayi, isitmeyi, dokunmay1
ogretmektir. Cevresini hakkiyla algilayip, bicimlendirmek, yaraticilik i¢in gerekli ilk
asama; yalnizca bakmak degil “gérmek”, duymak degil “isitmek”, ellerle yoklamak
degil “dokunulan1 duymak” tir. Sanat egitimi ile birey ¢evresiyle yararli bir
etkilesime girer, estetik ihtiyaclarmi karsilar, {iriinii ortaya koyar ve yorumlar,

yasantisini daha anlamli kilan diisiinceler gelistirir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 9).

Sanat egitimi bize insanlik tarihimizi, kim oldugumuzu, neye ve nasil
inandigimiz1 anlamamiza yardimecr olur. Ogrenciler sanat egitimi ile kendilerini
kisisel, sosyal olarak ifade eder ve tanirlar. Sosyolog E. Durkheim: “Sanatin bir de
ahlaki yonii vardir ki, hi¢bir sey onunla yarigamaz” diyerek, sanat egitiminin etik
yoniine de deginir. Insan duygulari, estetik degerlerin hazziyla beslenir, etik

degerlerden uzaklasamaz ve kotiilik disiinemez. Fiziksel, duygusal, zihinsel ve
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ruhsal bir diinyada yasaya insan, zihinsel edinimleri baska derslerden elde edebilir.
Ancak, duygusal ve ruhsal deneyim ihtiyaglarini matematik, kimya ve yabanci dil vb.
gibi derslerle elde edemez. Bu yonden sanat, insanin gelisim halkalarina etki eden
duyarlilig1 besleyen ¢ok 6nemli bir kaynaktir ve duygularin hizla beslenmesi sanat
egitimiyle olabilir. Sanat egitimi sayesinde insan binyillar 6nce farkli uygarliklarin
yapmis oldugu sanat eserlerini tanir, onlara deger verir. Kendi {ilkesinden olmayan
bir sanatginin eserini benimseyen ve onlart koruyan, gelecek kusaklara bir kiiltiirel
miras birakmak icin ¢aba gosteren toplumlar, sanat kiiltiiriinii almis toplumlardir.
Sanat kiltiirii edindirmek ve toplumlarin uyumlu bireylerden olugmasini saglamak,
sanat egitiminin amaclarindan biridir. Sanat egitiminin amaclarinin basinda, sanatin
evrensel dilini kullanabilme gelir. Insan, sanatsal diisiince yoluyla deneyimler
kazanir, kendini anlatabilir ve 6zgiinlestirebilir. Ozgiin anlatim cabas1 ile 6zgiin

elestirel diisiinme, sentez ve yorum gergeklesir.

Cocuk resimlerinde ruhbilimsel ve gelisimsel boyuttaki yaklagimlar ve
incelemeler ile, ¢ocugun ¢ok yonlii gelisiminin egemen oldugu goriliir ve su

tespitlere yer verilir:

1. Cocugun nesnel diinya ile kurdugu iliskinin ve o c¢evreyi degistirme

yolundaki yaratici eylemin bir gostergesi sayarlar.

2. Bu resimleri organizmanin dogal geregi sayan yaklasimda ¢ocuk biiyiirken

cizgilerinin de gelisecegi varsayilir.
3. Cocugun cizgileri onun tiim yasantilarinin gostergesidir.
4. Cocuk resimleri diizenleyici, biitiinleyici bir isleve sahiptir.

5. Resim yapmak i¢in duyusal, olgusal, zihinsel boyutlarda islem yapan

¢ocugun resim ¢aligmalari zihinsel gelismeye firsat olusturur.

6. 10 yasina kadar ¢ocuk resimleri bu yas g¢ocuklarinin zeka diizeylerini

belirleme de bir dl¢iidiir.

Sanat, insanin kendini 6zgiirlestirmesidir. Insan eger 6zgiir diisiinemez ve hep
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birilerinden veya bir taraftan emir beklerse kendisini gelistiremez ve yaraticilig
gelismez. Bunun neticesinde tamami ile ezbere dayali, kendini ifade edemeyen,
Ozgiiveni olmayan, sorunlara ¢dziim Onerileri getiremeyen insanlar ortaya ¢ikabilir.
Sanayilesen ve teknolojinin hizla gelistigi bir diinyada yeni bir sey ortaya
koyamayan, var olan teknolojiyi doniistiremeyen bir toplum yok olmaya mahkim
olabilir. Genel egitimin ayrilmaz bir pargasi olan sanat egitiminin bir gerekgesi de,
insanda degerler sisteminin olusmasini saglamasidir. Insanlarin gevrelerinde olan
olaylarin ve nesnelerin veya sembollerin anlamlarini anlayabilmeleri i¢in gerekli olan
becerileri kazanabilmelerine yardim eder. Sanat egitimi, insanlarin sadece
yaraticiliklarini ortaya ¢ikartmakla kalmaz, ayni zamanda insanin ruhsal yoniiniin de
doyurulmasina yardim eder (Mercin ve Alakus, 2007: 16-17). Yaratici olmayan birey
yoktur; yetenegi kesfedilmemis, engellenmis, ya da egitime gereksinimi olan birey

vardir. Yaratici giicii besleyen hayal giiciidiir.

Bu anlamda sanat egitimi ¢ocugun kendisini rahat¢a ifade edebildigi, hayal
giiclinli rahatlikla kullanabildigi bir ortamdir. Cocuk iiriinii ortaya koyma siirecinde
kullanacag1 malzemeyi tanir, teknigi 6grenir, deneme ve yanilmalarla yaraticilii ve
sorgulamasi gelisir. Sonug olarak ta ortaya ¢ikardig ¢alisma ona haz verir, mutluluk
ve gurur yasatir. Bu durum onun kisiliginin gelismesinde etken bir faktor olmakla
beraber, derslerde paylasma, sorumluluk, diizen ve malzemeyi kullanma da
bilinglenmesine neden olur. Teknik olarak boyama, yirtma, yapistirma ve kile bi¢im
verme cocugun bedensel olarak rahatlamasina ve ruhsal olarak mutlu olmasina
olanak taniyan wuygulamalardir. Calismalarina duygularimi, isteklerini  ve
beklentilerini (kiskancglik, istismar, seving, korku, nefret vb.) yansitirlar. Sanat
egitimi, Ozgiir, yaratici, kendini yenileyen, insancil, barisci, gelecegin izlerini
yansitan ¢ocuklarin yetismesi i¢in vazgegilmez bir diinyadir (Buyurgan ve Buyurgan,
2012: 11). Tim bunlarla birlikte gocuga haz veren sanat ¢aligmalarinin belli bir plan

dahilinde, yas araliklarina gore belirlenmesi ve hazirlanmasi gerekmektedir.

Sanat egitimi planlarmi hazirlamadan 6nce 6grencinin gelisim diizeyi goz
oniinde  bulundurulmalidir.  Ogrencinin  sikilmayacagi, ilgi  duyabilecegi,

becerebilecegi sanat etkinliklerine yer vermeli, yaratici cabalar i¢ine sokabilecek
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aktiviteler belirlenmelidir. Genel bir kalicilik iginde teori ve pratige yonelik konular
iyl organize edilmelidir. Miifredat programlari bu konuda 6gretmenlere referans
olmakla beraber, Ogrencilerin hangi bilgi ve becerileri kazanmalar1 gerektigini
belirler. Verimli bir program, 6grencinin sadece okulda degil, tim yasaminda olumlu
deneyimler edinebilmesine ve estetik begeni diizeyinin gelismesine kilavuzluk
etmelidir (Toy, 2006: 18). Bireye estetik doyum ve olumlu tecriibeler kazandiran

Sanat egitiminin dnemi tizerinde tarihin her doneminde titizlikle durulmustur.

Sanatta egitim, her insanin gelisiminin ayrilmaz bir parcasidir. Platon ile
baslayan ¢aglar boyunca 6grenme siiregleri iizerinde ¢aligmig olanlar, sanatin egitim
stirecinde Oonemini vurgulamiglardir. Sanat egitimi, miizik, dans, tiyatro ve gorsel
sanat disiplinlerinde egitim anlamina gelir. Sanatta ¢calismak toplumumuzun ayrilmaz
bir pargasidir. Onlar her iilkenin kiiltiirel mirasinin bir pargasidir. Sanat, insan olarak
en milkkemmel insani olusturan seydir. Glizel sanatlardaki egitim ve katilim, okul
miifredatinin 6nemli bir pargasidir ve okullardaki her 6grencinin egitim programinda

onemli bir bilesendir (Slatter, 2018).

Glizel sanatlara ¢alisma ve katilmin tiim akademik alanlarda 6grenmeyi
tyilestirmede Onemli bir bilesen oldugu inancini ezici bir sekilde destekleyecek
yeterli veri mevcuttur. Sanat egitimi, 6grenci katilimini arttirirken, daha iyi takim ve
ekip ¢alismasim gelistirerek, 6grencilerin 6grenmeye olan sevgisini giiclendirerek,
daha fazla 6grenci sayginhigini gelistirerek, ogrenci yaraticiligini gelistirerek ve
gelecegin estetik degerleri giiglii bir toplum i¢in sanatin etkililigini gosteren kanitlar,
caligmalarda belgelenmistir (Lehman, 2001). Beyin arastirmalarindan elde edilen
kanitlar, egitimin pek cok sebebinden sadece bir tanesidir ve giizel sanatlardaki
katilim, egitim siirecine faydalidir. Sanat, ince motor becerilerden yaraticilik ve
gelismis duygusal dengeye kadar genis bir yelpazede faydalar saglayan sinir
sistemlerini gelistirir. Bu sistemlerin genellikle ince ayar yapmak i¢in aylar hatta
yillar aldigini fark etmeliyiz. Columbia Universitesi'nden Judith Burton tarafindan
yapilan bir aragtirmada, sanatin “biligsel ve tipik dgrenme becerileri” gibi karmagik
biligsel ve yaratici yetenekler gerektirdigini ortaya koymustur. “Sanat, 6grenme

siirecini ~ gelistirir. Entegre duyusal, dikkat, bilissel, duygusal ve motor



23

kapasitelerimizi igeren sistemler aslinda tiim diger O6grenmenin ardindaki itici

giiclerdir” (Jensen, 2001).

Giizel sanatlar, 6grencilere, 6zgiiven, motivasyon, estetik farkindalik, kiiltiirel
farkindalik, yaraticilik, gelismis duygusal ifade, sosyal uyum ve ¢esitliligin takdir

edilmesi gibi akademik ve akademik olmayan faydalar saglar.

Fiske’ye gore (1999) sanatin 6nem ve etkisi acisindan her ebeveyn, 6gretmen
ve yonetici tarafindan not edilmesi gereken noktalar s6z konusudur. Bunlardan

bazilar1 agagida siralanmaistir:

e Sanatlar normalde ulasilmayan 6grencilere normal olarak kullanilmayan
yontem ve yontemlerle ulasir. Bu daha iyi 6grenci katilimi ve diisiik devamsizlik

oranlarina yol acar.

e Ogrenme ortammm kesiflerden birine degistirir. (Bu genellikle, sadece

gercgeklerle beslenmekten bikan 6grencilerin 6grenim sevgisini yeniden atesler.)

e Ogrenciler birbirleriyle daha iyi baglant1 kurarlar. (Bu genellikle, daha az

kavga, daha fazla ¢esitlilik anlayis1 ve daha biiyiik akran destegi ile sonuglanir.)

e Sanat, her seviyedeki Ogrencilere zorluklar getirir. (Her 6grenci kendi

seviyesini yetenekliden zekisine kadar bulabilir.)

e Ogrenciler siirekli, 6z-yonelimli dgrenenler olmay1 dgrenirler. (Ogrenci,
dogrudan dogruya saklanan gercekler icin bir ¢ikis noktast olmakla kalmaz, egitimi

daha yiiksek yeterlilik seviyelerine ¢ikarmay1 amagclar.)

e  Giizel sanatlarin incelenmesi, sosyoekonomik diizeydeki diisiik 6grencilere
daha yiiksek sosyoekonomik statiidekilerden daha fazla diizeyde 6grenmeyi olumlu
yonde etkilemektedir. (Resim egitimi almis olan diisiik sosyoekonomik diizeydeki
Ogrencilerin yiizde yirmibesi matematikte daha yliksek puanlar almisti. Yiizde yil
itibariyle, bu rakamlar sirastyla yilizde 33’lere yiikseldi ve kiimiilatif bir degere isaret

ediyordu.)



24

Glizel sanatlar ¢aligmast ne kadar 6nemlidir? Giizel sanatlarla ¢aligmak beynin
bircok alanini aktif hale getirir ve ayrica 6grencinin zihninde genis kapsamli olumlu
yonde etkileri ortaya c¢ikar (Jensen, 2001). Sanat, kiiltiiriin anlasilmasini ve
paylasilmasini tesvik eder. Bagkalarinin bilincini ve saygisini artiran sosyal becerileri
tesvik eder. Giizel sanatlar algisal ve biligsel becerileri gelistirir. Burton'un 2000'den
fazla cocuk iizerinde yaptigi calismada, sanat agirlikli miifredat uygulamalarinin
yaratici diisincede, benlik kavraminda, problem ¢6zmede, kendini ifade etmede, risk
almada ve isbirligi yapmada geleneksel egitimden c¢ok daha f{istiin oldugu
bulunmustur (Marsh vd., 2008). Sanatlarin herkesi mesgul etme kapasitesi
vardir. Bugiiniin diinyas1 bilgi ¢cagina taniklik ediyor. Temel icerik bilgisi kaynaklari
artik 6gretmen anlatimi veya ders kitaplart degildir. Ogrenme bildiginiz seylerle
sinirh degildir, su anda 6nemli olan bilgiyi nasil bulacaginiz ve bu bilgileri hizl,
yaratici ve isbirligine dayali olarak nasil kullanacagimizdir. Verilere dayanan bir
toplumun alacakaranligindayiz. Bilgi ve istihbarat bilgisayarlarin alan1 haline
geldikce, toplum otomatiklestirilemeyen bir insan yetenegine yeni bir deger
katacaktir; sanatsal duygu (Jensen, 1999). Giiniimiiziin 6grencileri veriyle doludur
ama sanatsal a¢idan yoksunluk icindeler. Ogrenciler bir diisiiniir gibi iist diizey
becerilere sahip olmasini, problem ¢odzen, yaraticilik gosteren ve bir takimin tliyesi
olarak c¢alisan organizmalara doniistirmek ic¢in onlari sanatla ¢ok yogun bir
etkilesime sokmamiz gerekir. Yiizyilimizda onlar i¢in onemli olan seyleri daha
derinlemesine 6gretmemiz gerekir: Diizen, biitiinliik, diisiinme becerileri, merak,
dogruluk, esneklik, adalet, onur, katki, adalet, yaraticilik ve igbirligi. Biitiin bunlar1

ancak sanat yoluyla onlara kazandirabiliriz (FAD, 2018).

Belki de diisiinmemiz gereken egitimin en temel unsuru, i¢inde yasadigimiz
diinyay1 algiladigimiz ve anlamlandirdigimiz yoldur. Giizel sanatlarda etkili bir
egitim, Ogrencilerin neye baktiklarini gérmelerine, dinlediklerini duymalarina ve
dokunuglarini hissetmelerine yardimer olur. Giizel sanatlara katilim, 6grencilerin
zihnini basili metnin siirlarinin 6tesine ya da kanitlanabilir olanin kurallarina gore
genisletmelerine yardimci olur. Sanat zihni kati bir kesinlikten kurtarir. Bugiin
toplumumuzun kars1 karsiya oldugu sayisiz sorunlara c¢oklu ¢oziimler aramanin,

bulmanin ve gelistirmenin faydalarini hayal edin! Sanat ¢aligmalariyla 6gretilen bu
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stiregler, insan varolusunun giinliik islerinde belirsizlikler ve belirsizlikler ile basa
¢ikma toleransmin gelistirilmesine yardimci olur. Genelde sanat, 6zelde gorsel

sanatlar insan ruhunun dogustan gelen isteklerine verilecek en etkili ifade ve cevaptir

(Eisner, 1987).

Sanat egitimcileri ve c¢ocuk sanatini inceleyen psikologlar, onun egitsel
faydalar1 konunda oldukg¢a bilimsel gorislere sahiptir. Bu faydalar hem pratik
sanattan hem de onun 6grenmesinden kaynaklanir. Peki sanat egitiminin faydalari
nelerdir? (Jolley, 2010; Hetland, Winner, Veenema ve Sheridan, 2013):

e Yaraticihgl ve Gorsel Diisiiniirlugii gelistirir

Cocuklar diinya ile ilgili deneyimlerini alip sanat aracilifiyla doniistiirerek,
yaratict zihinleri araciligiyla yeni baglantilar ve iliskiler kurabilirler. Onlarin bilgisi,
hatiralar1 ve fantezileri tiim hayal giiclerini besler. Sanat, ¢ocuklarin kendi yaratici ve

yaratici fikirlerini kesfetmelerine, insa etmelerine ve kaydetmelerine olanak tanir.

e Ifade becerileri gelisir

Resim yapmak, ¢cocuklarin hem duygularini hem de fikirlerini ifade etmelerini
saglar, hem kendini ifade etme hem de baskalariyla iletisim kurabilme. Bunlar yakin
zamanda deneyimledikleri mutlu bir olayr yeniden yasamaya (dogum giinii partisi
veya bir gilin) yahut terapdtik bir egzersiz olarak lziicii hisler ¢ikarmay1
icerebilir. Daha biiyiikk c¢ocuklar fotograflarini daha kavramsal amaglar icin

kullanabilir, endiselerini ve fikirlerini ifade edebilirler.
e Gorsel diisiinme gii¢clenir

Resimler, 6grenmeyi ve bilginin sadece sozciik ve sayilarla elde edilmesini
kisitlamak yerine, diinyay1 gorsel olarak diislinmeye ve anlamaya tesvik eder. Gorsel
diisinme, cocuklarin diger konular1 6grenmelerine yardimci olur. Bilimler ve

sanatlar da dahil olmak {izere ¢ok ¢esitli mesleklerde kullanilan bir beceridir.
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e Gozlemsel beceriler gelistirilir.

Resim yapmak ¢ocuklarin gercek diinya sahnesinin konusunu daha yakindan
incelemelerine yardimci olur ve onlart ¢evrelerindeki diinyadaki daha iyi gozlemci
yapar. Resim olusturma yoluyla gozlem becerilerinin gelistirilmesi, ¢ocugun

diinyaya gorsel hassasiyetini kolaylastirir.
e Problem cozme ve analitik beceriler gelisir.

Resimler cocuklara fikirlerini kesfetmelerini ve test etmelerini saglarken, onlari
nasil tasvir etmeyi sectikleri konusunda kararlar vermesini saglar. Ornegin, cocuklar
iki boyutlu bir sayfada diinyadan ti¢ boyutlu bir sahne yaratmaya ¢alisirken problem
¢ozme becerilerini gelistirirler. Uygulama ile, ¢ocuklar konsantrasyon, siireklilik gibi

zihinsel siirecleri, resim ¢alismalarini gerceklestirirken 6grenirler.
e Otonomi-Ozerkligi Gelistirir.

Bir ¢ocugun resmi kendi goriintiisiidiir. Baskalar1 tarafindan dogru ya da yanlis
olarak olgiilmek ya da yargilanmak zorunda kalmaksizin, kendi basina bir degere
sahiptir. Cocugun, sanatsal ¢alismalarda resmin ne oldugunu veya iletisim kurdugunu
sOyleme 6zglirliigii, 6zglivenini olusturma yetkisi vardir (Hetland, Winner, Veenema

ve Sheridan, 2013).
e Yaratic1 Egitimi Saglar.

Bu iddialar test etmek icin hala daha fazla arastirmaya ihtiyacimiz olmasina
ragmen, beynin sag yarikiiresi i¢cindeki alanlarin sanat etkinliklerine katilim yoluyla
kazanilan o6grenmeyi islemek ve gelistirmek i¢in birincil Oncelik oldugunu
biliyoruz. Bu nedenle, sanatsal faaliyetler sanat egitimi miifredatinin baska yerlerinde
yeterince ele alinmayan belirli bir dizi diisiinme becerisini 6gretmesi ve gelistirmesi
muhtemeldir. Cocuklarin, sanati igeren genis bir egitime ihtiyaglar1 vardir ve

toplumumuzun siirekli gelisimi, yaratici bir egitime baghdir (Jolley, 2010).

Ogrencilerin sanatta yasam boyu siiren ilgilerinin artmasi ve olumlu deger ve

tutumlarin gelistirilmesinin yan1 sira, estetik duygu gelistiirmeleri, 6grencilerin
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saglikli bir yasam siirmelerine ve tiim insanligin gelismesine yardimci olmalarinda
onemli bir rol oynar. Estetik gelisim i¢in herkese agik sinavlar gerekmedigi igin,
Ogrenciler sanati takdir ederek, yaratarak, sergileyerek ve yansitarak daha rahat bir
sekilde Ogrenebilirler. Bu kapsamda gorsel sanatlar egitimi, tim ortaokul
ogrencilerine zengin ve anlamli sanat 6grenme deneyimleri sunmayr amaglamalidir

(EDB, 2018).
2. 5. Ilkogretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programm

Gorsel sanat miifredati sanat yapmanin, sanata bakmanin ve ona cevap

vermenin birbiriyle iligkili faaliyetlerini igerir.

Gorsel diinyay1 algilamaya, kesfetmeye, yanitlamaya ve takdir etmeye yonelik
bir dizi etkinlik sunar. Bu kapsamda, gorsel unsurlarin farkindaligi ve anlayisi,
cocugun ¢evresindeki sanat eserleriyle karsilikli etkilesimi 6nemlidir. Bu farkindalik,
gorsel ifadenin gelistirilmesinde ve cocugun yaratici deneyime verdigi kisisel
tepkilerin temelini olusturur. Sanat yapmak, bir dizi etkinlikler kapsaminda iki ve ii¢

boyutlu caligmalari igerir (Griffin ve O'Reilly, 2018).

“Bireyin gorsel sanatlar egitimi almasi onun bir sanat¢1 veya
cok istlin yeteneklere sahip olmasim gerektirmez. Gorsel sanatlar
egitimi, bireyin kendini ifade edebilme, estetik biling kazanma gibi
kisisel yasantisina katacagr olumlu edinimler ve toplumlar
acgisindan avantajlar sagladigindan her diizeydeki yas grubundan
bireyler i¢in bir gereksinimdir. Bu kazanimlarda ilkokul
seviyesinde sanata dair bilgi ve uygulama calismalar1 genel olarak
verilmis, ortaokul seviyesinde ise dgrencilerin 6nceden edindikleri
bilgi ve beceriler de dikkate alinarak analiz yapabilen,
yorumlayabilen, degerlendirebilen bir yaklasim gostermeleri ve
0zgiin caligsmalar olusturabilmeleri amaglanmistir. Gorsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programi’nin 5-8. siiflarinda genel olarak edinilen
bilgilerin 6zlimsenmesi ve sanat eserlerinin daha anlamh
degerlendirilmesi, sanat c¢aligmasi olusturmada ve sanati takdir
etmede kisisel deger ve fikirlerin iletimi; sanatcilarin formlari,

materyalleri ve sembolleri eserlerinde nasil kullandiklarinin analiz



edilmesi ve degerlendirilmesi; sanat eserinin meydana gelmesinde
yaratici siirecin arastirilmasi, analizi ve kesfi, sanat elemanlar1 ve
tasarim ilkeleri dogrultusunda gelencksel ve c¢agdas sanat
materyallerinin kullanilarak tasarim yapilmasi, gorsel sanat dilinin
gelistirilmesi, sanatin anlaminin ve degerinin arastirilmasi; gorsel
sanat c¢alismas1 olusturulurken farkli tekniklerin bir arada

kullanilmasi tizerine odaklanilmistir” ( MEB, 2018: 9).

Algilama Analiz etme

Biligsim Teknolojilerini Kullanma | Degerlendirme

Cok Yonli Diisiinme Elestirel Diigtinme

El-G6z-Beyin  Koordinasyonunu | Estetik Duyarlilik

Saglama

Gorsel Okuryazarlik Kiiltiirel Miras
Sanatsal Etik Oz Farkindalik
Tasarim Medya Okuryazarlifi
Gozlem Yapma Malzeme Kullanma
Sentez Yaratici Diigliinme

2. 5. 1. Géorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin Yapisi

“Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nda, her simf diizeyi
icin yeterliklerin genel olarak belirtildigi giris paragrafi
bulunmaktadir. Bu paragrafta 6grencilerden beklenen bilgi, beceri,
duyus ve diger yeterlikler ifade edilmektedir. Giris kismindan sonra
Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nin temel 6grenme alanlarina
gore ele alinan kazamimlara ve agiklamalara yer verilmistir. Ogrenme

alanlari:
1. Gorsel letisim ve Bicimlendirme,
2. Kiiltiirel Miras,

3. Sanat Elestirisi ve Estetik seklindedir.” (MEB, 2018: 11).
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2. 5. 2. 5. Simif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanimlar

e “Gorsel sanat ¢aligmasini olustururken uygulama basamaklarin

kullanir.

e Gorsel sanat calismasinda mekan olgusunu gostermek i¢in dl¢ii

ve orani kullanir.

e (Gorsel sanat ¢calismasinda hava perspektifini kullanir.

e (Gozlemlerinden yola ¢ikarak orantilarina uygun insan figiirii

gizer.

e (Gorsel sanat ¢alismasinda digital teknolojyi kullanir.

e Sanat malzemelerini kullanarak rélyef veya heykel olusturur.

o Gorsel sanat c¢aligmalarini kullanarak rolyef veya heykel

olusturur.

e Gorsel sanat calismalarint olustururken sanat elemanlari ve

tasarim ilkelerini kullanir (Renk, form, doku, deger, denge).

e Yerel kiiltiire ait motifleri aciklar.

e Farkli kiiltiirleri, sanati ve sanat¢ilar1 arasindaki benzerlik ve

farkliliklart agiklar.

o Gegmiste ve gliniimiizde yapilmis olan sanat eserleri arasindaki

farkliliklart soyler.

e Miizeler ile gorsel sanatlar iliskilendirir.

e Kullanilan sanat malzemeleri ile gorsel sanat alanindaki

meslekleri iligkilendirir.

e Dogal ve insa edilmis ¢evreyi karsilastirir.

e Secilen sanat eserinin gorsel 6zelliklerini analiz eder.



o Kendi gorsel ¢aligmalarini degerlendirir.

e Sanat eserinin neden farkli degerlendirildigini aciklar.

e Gorsel sanat ¢aligmalarinda etik kurallara uyar.” (MEB, 2018:
23-24).

2. 5. 3. 6. Simif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanimlar

e “Ogrenciler gorsel caligmalarindan olusan sunum dosyasi

hazirlar.

e (Gorsel sanat ¢aligmasindaki fikirlerini ve deneyimlerini, yazili,

sozIi, ritmik, drama vb. yontemlerle gosterir.

e Secilen tema ve konu dogrultusunda fikirlerini gdrsel sanat

calismasina yansitir.
e (Gorsel sanat ¢alismasinda perspektifi kullanir.
e (Gozleme dayali kisa ve uzun siireli ¢izimler yapar.

e Uc boyutlu ¢aligmalar olusturmak icin oyma, asamblaj veya

modelleme tekniklerini kullanir.

e Gorsel sanat caligmasinda farkli geleneksel Tiirk sanatlar

alanlarini bir arada kullanir.

o Gorsel sanat caligmasinda bir sanat¢inin eserleride sectigi

konuyu, kullandig1 malzeme ve teknigi acgiklar.

e FEtnografya miizelerindeki iiriinler araciligi ile geleneksel sanat

orneklerini inceler.
e Toplumda geleneksel sanatin roliinii agiklar.
e Anadolu uygarliklarina ait eserleri miizeler araciligi ile inceler.

e (Gorsel sanatlar, tarih ve kiiltiirii birbirini nasil etkiledigini
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agiklar.

e (Gorsel sanatlardaki meslekler arsidaki benzerlik ve farkliliklar

aciklar.

e Sanat elestirisi ve estetik; sanat eserini tamimlarken,
cozlimlerken,  yorumlarken, yargilarken elestirel  beceri

yontemlerini kullanir.

e Calismalarini olustururken sanat eleman ve tasarim ilkelerini

kullanir (Renk, doku, ¢izgi, deger, oran-orantt ).

e Sanatcinin eserinde yarattig1 duygu ve diisiinceleri agiklar.
e Gorsel dilin ifadeleri aktarmadaki etkisini anlatir.

e Sanat¢ilarin ni¢in sanat eseri iirettiklerini tartisir.

o Kigisel fikirlerin ve deger yargisinin sanat eserinin

degerlendirilmesindeki etkisini agiklar.

e Sanat eseri hisleri, duygular1 ve estetik tepkiyi nasil harekete
gecirdigini agiklar” (MEB, 2018: 25- 26).

2.5.4. 7. Siif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanimlar

e Gorsel sanat caligmalarini olusturmak icin arastirmaya dayali

uygulama siirecinin basamaklarini eskiz defterinde gosterir.
e Gorsel sanat calismasinda sanat tekniklerini birlikte kullanir.

e Yasantisinin herhangi bir anin1 hikayelestirerek gorsel sanat

calismasina yansitir.

e (Gorsel sanat ¢aligmasinda geleneksel ve giincel sanat

malzemeleri ile teknikleri kullanir.

o (Gorsel sanat ¢calismasinda perspektifi kullanir.
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e (ozleme dayal ¢izimler yapar.

o Atik malzemeleri toplayarak ii¢ boyutlu ¢alisma yapar.

e (GoOrsel sanat c¢alismasini olustururken sanat eclemanlar1 ve
tasarim ilkelerini kullanir (Renk, kroma, ¢izgi, mekan, vurgu, oran-

orantt).

Sanat eserlerindeki tisluplar agiklar.

e Sanat, tarih ve kiiltiiriin birbirini nasil etkiledigini analiz eder.
e Sanatcilarin topluma sagladigi katkilar aciklar.

e Tarihi olaylarin sanat eseri lizerindeki etkisini inceler.

e Sanat eserinde ele alinan tema, konu ve sembolleri tanimlar.

e Sanat eserini degerlendirmek igin sanat elestirisi yOntemi

kullanir.
e Sanatcilarin eserlerini olusturma siireglerini karsilagtirir.

e (Gorsel sanat eserindeki sanat¢inin gorsel sanat eserine yanstyan

tislubunu fark eder.
o Kisisel ve baglamsal bilgiler temelinde sanat eserini inceler.
e Sanat eserinde sosyal ve kiiltiirel inanislarm etkisini yorumlar.

e (Cagdas medyadaki imaj, yazi ve sembol gibi unsurlarin

yonlendirici etkisini agiklar.

e Bilgi ve deneyimlerin sanat eserine yonelik bakis acisini nasil

etkiledigini agiklar” (MEB, 2018: 27-28-29).

2.5.5. 8. Siif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanimlari

e “Gorsel sanat calismasini olusturma siirecini eskiz defterinde

gosterir.



e (Gorsel sanat ¢alismalarindanolusan bir sunum dosyasi hazirlar.

e Gorsel sanat caligmasini olusturmak icin giincel sanattan

yararlanir.
e Yaz ve gorsel kullanarak gorsel sanat ¢aligmasini olusturur.

e Qiincel olaylan gorsel sanat ¢aligmasina yansitir. Gorsel sanat

caligmasinda fakli perspektif tekniklerini kullanir.

e Gozleme dayali cizimlerinde farkli bakis agilarmi yansitir.
Farkli teknik ve materyalleri bir arada kullanarak ii¢ boyutlu

calisma yapar.

e Gorsel sanat c¢alismasii olustururken sanat elemanlari ve

tasarim ilkelerini kullanir (Renk, deger, ¢izgi, oran-oranti gibi).

e Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik faktorlerden nasil

etkilendigini agiklar.
e Sanatcilarin toplumda iistlendigi rolleri yorumlar.

e Donem, iislup ve kullanilan malzemelere gére sanat eserlerinin

ozelliklerini karsilastirir.
e Miizelerdeki eserlerin korumasinin énemini agiklar.

e Sanat eserinde kullanilan gorsel dilin ifadeleri aktarmadaki

etkisini analiz eder.

e Bir sanat eserinin degerlendirilmesinde bilgi ve deneyimlerin

etkisini soyler.
e Sanatla iligkili olarak estetigin ne oldugunu agiklar.
¢ Kendisinin ve akranlarinin ¢alismalarini analiz eder.

e Sanatin tanimin yapar.
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e Popiiler kiiltiiriin glinlimiiz gorsel sanatlarina etkisini agiklar”
(MEB, 2018: 30- 31).

2. 6. Benlik Kavramm

Benlik kavramai terimi, bir kiginin kendini nasil diisiindiigiinii, degerlendirdigini
veya algiladigini ifade etmek i¢in kullanilan genel bir terimdir. Kendinin farkinda

olmak, kendini bir kavram haline getirmektir (Symple Psychology, 2018).

Benlik kavrami kendimizin sahip oldugu imajdir. Bu kendilik imaj1 tam olarak
nasil olusur ve zaman i¢inde nasil degisir? Bu goriintii bircok yonden gelisir, ancak

ozellikle hayatimizdaki 6nemli insanlarla olan etkilesimlerimizden etkilenir.

Benlik kavramin genellikle davraniglarimiz, yeteneklerimiz ve benzersiz
ozelliklerimiz hakkindaki bireysel algilarimiz olarak diisiiniiliir. Aslinda bir insan
olarak kim oldugunun zihinsel bir resmidir. Ornegin, “Ben iyi bir arkadasim” veya
“Ben bir tiir insanim” gibi inanglar, genel bir benlik kavramin pargasidir. Benlik
kavrami, insanlar daha gengken ve kendini kesfetme ve kimlik olusumu siirecinden
gecerken daha eglendirici olma egilimindedir. Insanlar yaslandikca, insanlar
kendileri ve neyin onemli oldugu hakkinda daha iyi bir fikir olusturduk¢a benlik
algilart daha detayl ve organize hale gelir (Symple Psychology, 2018).

Benlik kavrami Ogrencilerin kendilerini gérme ve disiinme seklidir. Bir
ogrenci kendini, giiclii yonlerini, miicadelelerini ve stilini bildiginde ve anladiginda,
yardim isteyebilir, kendinden emin hissedebilir ve bir diisiiniir ve 6grenci olarak
basarili olabilir. Benlik kavrami zaman i¢inde yavas yavas gelisen bir seydir, bu
yiizden tek-zamansiz bir sekilde dgretebileceginiz bir sey degildir. Burada sunulan
aktiviteler, 0grencilerinizin kendi kavramlarim1 azar azar anlamaniza ve iizerinde
calismaniza yardimci olacaktir (Chaika, 2018). Bireysel kendimizi diger bireylerden
ayrran nitelik ve kisilik 6zelliklerinden (8rnegin, “ice doniik”), olusur. Iliskisel
benlik, baskalari ile olan iligkilerimizle belirlenir (6rnegin,* kiz kardes”) Son olarak,

kolektif benlik, sosyal gruplara iiyeligimizi (6rnegin,* Ingiliz ) yansitir.
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Benlik Kavram Bilesenleri

Psikolojideki pek ¢ok konu gibi, bir dizi kuramci benlik kavrami hakkinda
farkl diistiinme bigimleri 6nermistir. Sosyal kimlik kurami olarak bilinen bir kurama
gore, benlik kavrami iki anahtar boyuttan olusmaktadir: Sosyal kimlik ve kisisel
kimlik. Kisisel kimligimiz, kisilik 6zelliklerimizi ve bizi herkesten benzersiz kilan
diger 6zelliklerimizi icerir. Sosyal kimlik ise, inanglarimiz, degerlerimiz, grubumuz,
siyasi grubumuz, kolejimiz ve diger bagli oldugumuz gruplar olmak tizere ait
oldugumuz sosyal gruplari icerir. Psikolog Dr. Bruce A. Bracken, 1992'de benlik

kavramiyla ilgili alt1 spesifik alan oldugunu 6ne siirmiistiir (Cherry, 2018):
Sosyal: Bagkalariyla etkilesim kurabilme.
Yetkinlik: Temel ihtiyaglari karsilama yetenegi.
Etkilemek: Duygusal durumlarin farkindaligi.
Fiziksel: Goriiniim, saglik, fiziksel durum ve genel goriiniim ile ilgili duygular.
Akademik: Okulda basar1 veya basarisizlik.
Aile: Bir aile i¢inde bulunma.

Hiimanist psikolog Carl Rogers, benlik kavraminin ii¢ farkli pargasinin
olduguna inandi; benlik imgesinin mutlaka gerceklikle Ortiismediginin fark
edilmesinin 6nemli oldugu ileri siiriilmiistiir. Baz1 insanlar sisirilmis bir kendilik
imajina sahip olabilirler ve kendilerini gerg¢ekte oldugundan daha iyi olduklarina
inanabilirler. Tersine, bazi insanlar olumsuz imajlara sahip olmaya egilimlidirler ve
kusurlar1 veya zayif yanlari algilar veya abartabilirler. Ornegin, gen¢ bir cocuk,
gercekten oldukga c¢ekici ve hos oldugunda, beceriksiz ve sosyal olarak garip
olduguna inanabilir. Bir gen¢ kiz ¢ok zayif oldugu zaman asir1 kilolu olduguna
inanabilir. Her bireyin kendi imaji, fiziksel 6zelliklerimiz, kisilik 6zelliklerimiz ve
sosyal rollerimiz dahil olmak iizere muhtemelen farkli yonlerin bir karisimidir.
Benlik saygist kendinize ne kadar deger verdigimizle ilgilidir. Kendimizi

baskalartyla nasil karsilastirdigimizi ve bagkalarinin bize nasil tepki verdigimizi de
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iceren bir dizi etken, benlik saygisini etkileyebilir. Insanlar davraniglarimiza olumlu
tepki verdiginde, pozitif benlik saygisi gelistirmemiz daha olasidir. Kendimizi
baskalariyla karsilastirdifimizda ve kendimizi eksik buldugumuzda, 6z saygimizi
olumsuz etkilenebilir. Ideal benligimiz ve gercek benligimiz yani kendimizi nasil
gordiigiimiiz ve kendimizi nasil goérmek istedigimiz bir¢ok durumda tam olarak

birbirleriyle eslesmeyebilir (Cherry, 2018). Bireylerin benlik kavramu,
a. Yasantilar ve onlarin lizerine kurulu deneyimlerle iliskili anlamlar,
b. Kisisel, ailesel ve sosyal goriisler,
c. Bireysel deneyimlerle ortaya ¢ikan gelecege yonelik genel idealler,
d. Cevreye yonelik koklii bakis agisi,
€. Yasamda gelisme istegi,

f. Bireyin yasantilarin1 degerlendirmesiyle yansitmayla ortaya cikan geri

bildirimler,

g. Akranlar1 ve bagkalarim1 karsilagtirmayla ortaya c¢ikan bilgiler etkili
olmaktadir. Benlik kavramiyla ilgili daha sonraki arastirmalar akademik, sosyal,
duygusal ve fiziksel ortamdaki yetenekler hakkindaki inanglarin akademik ve
akademik olmayan yapilarla yakin iligkileri ortaya koymustur (Lyon 1993, Marsh ve
digerleri, 2005; Marsh ve Shavelson, 1985).

2. 7. Akademik Benlik Kavramm (Oz-Kavram)

Akademik benlik kavrami diger ifadeyle 6z-kavram, bir terim olarak psikoloji
ve egitim i¢inde uzun bir gegmise sahiptir. Clinkii akademik ve sosyal islevin bireyin
duygusal iyiligine olan etkisini belirlemek igin bir dlgiit sagliyordu (Seaton, Marsh
ve Craven, 2009: 403). Akademik benlik kavrami bir¢ok egitim sisteminde genellikle

degerli bir egitimsel sonug olarak goriiliir.

Oz-kavram, tipik olarak, kisinin kendi bilgi birikimi ve cevreyle ilgili

deneyimler ve yorumlarla ortaya c¢ikan kendi kabiliyetlerinin degerinin veya
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degerinin degerlendirilmesine dayanan, ¢ok-boyutlu etki alan1 6zgii- alg1 kiimeleri
boyunca bir kiginin genel karma ya da kolektif goriiniimii olarak tanimlanir (Byrne,

2002; Preckel ve Briill, 2010).

Akademik benlik kavramin yapisi oncelikle 6z-deger teorisine dayanmaktadir
(Covington ve Dray, 2002; Covington, 2000; Eccles ve Wigfield, 2002). Kisaca, 6z-
deger teorisi, tiim bireylerin motivasyonel bir “pozitif benlik imaji ya da kendilik-
degerine sahip olma duygusunu olusturma ve siirdiirme egilimi” oldugunu one
stirmektedir (Eccles ve Wigfield, 2002). Cocuklarin yasamlariin 6nemli bir
boliimiinii okul smiflarinda degerlendirdikleri i¢in harcadigi 6z-deger teorisi, 0z-
deger gelistirmenin ve siirdirmenin bir anahtarmin pozitif bir akademik benlik

kavramini gelistirmek ve siirdiirmek oldugunu ifade eder.

Tarihsel olarak, 6z-kavram arastirmasi genel bir anonimsel benlik kavramini
vurgularken, cagdas arastirmalar farkli yonlere veya alanlara sahip ¢ok boyutlu bir
yapiya odaklanir. Konsensiis oybirligi olmamasina ragmen (Valentine, DuBois ve
Cooper, 2004), genel olarak, alana 6zgli 6z-kavram algilarinin (akademik, fiziksel,
sosyal), hiyerarsik bir yap1 icinde, genel benlik kavramiyla diizenlendigine
inanilmaktadir (Marsh ve Hau, 2003: 364; Skaalvik, 1997). Benlik kavramini
akademik ve akademik olmayan dallara ayiran bir model olan Shavelson hiyerarsik
modeli (Shavelson vd. , 1976) ve bu kavrami ampirik bir yaklasimla inceleyen
(Byrne, 2002). Byrne (2002), benlik kavrammin yedi temel 06zelligini
vurgulamaktadir; organize, ¢ok yonlii, hiyerarsik, istikrarli, gelisimsel, degerlendirici
ve farklilasabilir. Mevcut makalede akademik benlik kavrami, bireyin akademik
konularda 6z-yeterlik algis1 olarak tanimlanmaktadir (Marsh ve Hau, 2003: 394;
Garzarelli, Everhart ve Lester, 1993: 109).

Benlik-kavrami ve benlik saygisi terimleri siklikla (ve yanlis olarak) birbirinin
yerine kullanilir. Kendilik kavrammin bilissel ya da tanimlayic1 bileseni
(“matematikte iyiyim”), duygusal ya da degerlendirici benlik saygisi bileseninden
farklidir (“matematigi nasil yaptigim konusunda iyi hissediyorum”) ve kendine saygi
(Garzarelli, Everhart ve Lester, 1993: 109). Dolayisiyla, kiiresel 6z-deger ya da 6z
saygi, benlik kavraminin ayr1 bir bilesenidir (Guay, Marsh ve Boivin, 2003). Oz-
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benlik iizerine literatiir oldukca genis ve giincel makalenin kapsami disindadir
(Skaalvik, 1997). Dis referans cergeveleri, okul/smif ortalamalar1 veya diger
Ogrencilerle karsilastirmay1 igerir. Bir referans i¢ cerceveleri ise 0grencinin kendi
tirettigi 6zlemlerle belirli bir zamanda farkli akademik alanlarda kendi kendini
karsilastirmasi, zaman i¢inde ayn1 akademik alandaki kendini 6z degerlendirmelerini

icermektedir.

Ogrenme-dgretme siirecinde 6grenciler okul ve brans se¢me, derslere veya ders
dis1 etkinliklerden bazilarim tercih etme konusunda karar vermektedirler.
Ogrencilerin tim bu kararlarmin temelinde ge¢misten kaynaklanan yasantilari
gelecege meslek se¢imine, yasam boyunca tiim alanlarda etkileri olabilecek sonuglari
vardir. Ogrencilerin akademik ve gelecek performanslarinda onlarin benlik ve

akademik benlik kavramlarinin ¢ok 6nemli etkileri oldugu kanitlanmistir.

Ogrencinin akademik benlik kavranmi temelinde dogru kararlar verebilmesi ve
O0grenme siirecini saglikli bir sekilde yiiriitebilmesi igin ne istedigini, ne gibi
kaynaklara (yeteneklere, ilgi alanlarina) sahip oldugunu bilmesi 6nem arz etmektedir.
Bir 6grenci hangi konulara meyilli olduguna, ilgi gosterdigine ve hangi konularda
etkili ve kolay 6grenebildigine yani yeteneklerine iliskin dogru, objektif ve zengin
bir benlik kavramina sahip olmasi durumunda 6grenme hedeflerine ulagma olasilig

yiiksektir (Kuzgun, 1996: 34-35).

Akademik benlik kavrami (Academic self concept); bireyin zihinsel, 6grenme
becerileri ve basarilar1 hakkindaki tutum, deger, duygu ve algilart olarak
tanimlanmistir (Byrne ve Shavelson, 1986: 474). Akademik Oz-Kavram (ASC);
birinin akademik yetenekleri veya becerileri hakkinda gelistirdigi kisisel inanglari
ifade eder. Bir kisinin akademik benlik kavrami zihinsel ve fiziksel gelisimiyle
gelisir ve erken ¢ocukluk doneminde gelismeye baslar ve daha sonra kaliplasmis bir

yapiya doniisiir.

Pullman ve Allik'e (2008: 559-564) gore, akademik &z-kavram, &grencilerin
okul gorevleri {lizerindeki motivasyonunu ve tercihlerini etkileyen onemli bir

degiskendir. Ogrenciler akademik yeteneklerine giiven duyduklarinda, herhangi bir
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O0grenme gorevini tamamlarken daha fazla caba harcamaktadir. Bunun tersine,
kendilerini yetersiz becerilere sahip olarak gorenler, zorluklarla karsilasildiginda
ilgili 6grenme gorevinden yilma ve basarisizlik davranmisi gostermektedirler.
Dolayistyla, akademik benlik kavrami, dgrencilerin tiim alan ve derslerde islevsel

olarak siirlayic1 ya da destekleyici bir faktor olarak hareket eder.

Ozellikle akademik benlik kavrami, egitimcilerin 6grencilerin bireysel basari
diizeylerini ve 0grenme performanslarini anlama c¢abalarinda dikkate almalar1 igin
potansiyel olarak degerli bir yap1 gibi goriinmektedir. Bu kapsamda benlik kavrami
ile basar1 ve beceri arasinda ytiksek bir iligkiden sz edilebilir (Caracosta ve Michael,

1986).

Akademik benlik kavrami bireyin okul yasantilar1 ve 6grenim gordiigii siniftaki
Ogrencilerin 6grenme performanslari ile iligkilidir. Kendinden daha diisiik seviyedeki
Ogrenciler ile ayn1 siifta bulunan bir 6grenci daha yiiksekokul basarisi elde ederse
yiiksek benlik algisina ulasabilir (Trautwein vd. , 2009: 853). Byrne (2002) ise
akademik benlik algisinin yalnizca okul basarist ile iliskili olmadigini, cinsiyet,
sosyoekonomik faktorler, zeka ve yetenekler ve birgok kiiltiirel faktorlerin akademik
benlik algisi ile iligkili oldugunu iddia etmistir. Ayrica smiftaki akademik kiiltiir ve

ogretmen beklentileri de akademik benlik algisina etkisi s6z konusudur.

Aslinda, arastirmalar akademik benlik algisi ile performans arasindaki énemli
bilissel, duyussal ve davranigsal araci degiskenlere yonelik onemli sonuglar ortaya
cikarmistir. Ornegin, Akademik algisinin kavrammin bu degiskenlerle olan iliskileri

konusunda;

e Cocuklar, yetiskinlerin ne diisiindiiklerini ve yaptiklarimi nasil algiliyorlar?
(Herbert ve Stipek, 2005). Ki 6zellikle 6grenciler derslerde 6gretmenlerinin
akademik  benlik algillarina  yonelik  uyaranlarina goére tepkiler
gelistirmektedir.

e Akademik benlik algisi, 6grenme, sinif katilimi ve motivasyon (Buhs, 2005;
Green, Nelson, Martin ve Marsh, 2006). Bu ¢alismada ¢ocuklarin ddevlerini

zamaninda bitirme, okul c¢aligmalarini tamamlama cabalar1 akademik benlik
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algilarindan etkilendigi goriilmiistiir (Bouchey ve Harter, 2005).
e Akademik benlik algisi ve 6grenmeye yonelik olumsuzluklar (Adelman ve
Taylor, 2012). Ogrenme siirecinin birlesenlerindeki birgok olumsuz

sonuglarin akademik benlik algisiyla iligkili oldugu goriilmiistiir.

Caglar (2010: 25) aktardigina gore, akademik benlik kavraminda, kisinin
kendisini degerlendirme siirecinde yeteneklerini algilama bi¢imidir (Kirk, 2000: 21).
Kisaca, kisinin akademik olarak kendi hakkindaki goriigleri bir konuyu
basarabilmeye olan inancit olarak tanimlanabilir. Akademik benlik kavrami,
Ogrencinin 6grenme Ozgecmisine dayali olarak herhangi bir 6grenme birimini
Ogrenip Ogrenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzlaridir. Akademik benlik
kavramini 6gretme-6grenme siirecinde olumlu hale getirmek miimkiindiir. Bireyin
kendine karsi tutumu ve akademik olarak kendini algilayis tarzi, 6grenme 0z
gecmisinde dgretmenlerinin, anne-babasinin, arkadaslarinin ve ¢evresinin yargilarina
dayalidir. Okulda basarisizliklarla karsilasan 6grencilerin okulda 6grenmeye karst

olumlu tutum gelistirmesi beklenemez (Kuzgun, 1996: 35).

Akademik benlik kavrami, bireyin imgeleri, yetenekleri ve bazi yonlerden
kendi bireysel 6zgiinliigline dair bir algisidir. Ve asagidaki sorulara bireyin verdigi

cevaplar akademik benliginin 6nemli isaretlerini ortaya koyacaktir (Sicinski, 2018):
e Ben kimim gergekten?
e Ben fiziksel kimim?
e Sosyal olarak ben kimim?
e Duygusal olarak ben kimim?
e Ben manevi olarak kimim?
e Basarilarim agisindan ben kimim?

e Hatalarim ve onarma bigimlerim agisindan ben kimim?
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e Hedeflerim acisindan ben kimim?

e Sosyal roliim acisindan ben kimim?
e Neye gore Ben kimim gercekten?

e Ben kim degilim?

Akademik benlik kavrami, pozitif akademik benlik kavrami ve negatif
akademik benlik kavrami olan iki ana tipe ayrilabilir. Olumlu bir akademik benlik
kavrami s6z konusu oldugunda, bu kisinin kendinden emin oldugu, nesnel ve ¢ok
duyarl bir sekilde 6grenme gorevlerine odaklandigi anlamina gelir. Bu tiir 6grenciler
digerlerinden elestiri kabul edebilir ve goriislerini rahatlikla ifade edebilir. Olumsuz
akademik benlik kavramina sahip olan birey, ¢ok 6znel bir dogaya sahiptir. Kendi
yetenek ve ilgilerini yetersiz algilar ve siirekli belirsizlikler yasar. Akademik benlik
kavrami sadece bir 6grencinin akademik performansini degil, ayn1 zamanda sinif
etkinliklerinde cabalarini, katilimini, devamliliini, i¢csel motivasyonunu, yardim

arama davranisini ve ders se¢imini etkiler (Hanan, Shabana ve Mona, 2016).

Egitim psikolojisi uzmanlar1 akademik benlik kavramini {i¢ ana boyutta ele
almistir. Bunlar akademik yeteneklere iliskin algi, ilgilere iliskin algi ve degerlere
iliskin algidir. Asagidaki sekilde genel benlik algis1 ve akademik benlik kavrami

arasindaki iliski agiklanmustir.
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Sekil 2: Genel Benlik Kavrami - Akademik Benlik Kavramn iliskisi

Basanyla diisiik GENEL BENLIK
Diizeyde iliskili T KAVRAMI
Akademik Sosyal Benlik Fiziksel Benlik
Benli
Basarryla orta enlik Kavrami Kavrami
Kavrani
Dizeyde iliskili
| *
Yetenek ilgiler

Asagida akademik Dbenlik kavramina iliskin boyutlar ayrintilariyla

agiklanmustir.
Yetenek

Ogrenme giicii, belli bir egitimden yararlanma giicii olarak tamimlanabilir.
Yetenek, kalitimla getirilen gizli giiclin, egitim ve cevre etkisi ile gelistirilmis
kismini ifade eder. Ogrenme-dgretme siirecinde akademik benlik kavramimin en
onemli 6gesi Ogrencilerin yeteneklerine iligkin algilarini igerir. Bir kimsenin bir
alandaki yetenegini yani 6grenme giiclinli tanimasinin en kolay ve bilinen yolu ve o
giine kadar o alanda yaptig1 calismalarda elde ettigi basariya bakmasidir. Genel
akademik yetenek, sozel yetenek, sayisal yetenek ve sekil-uzay iliskileri yetenegi

olmak {izere iig tiir yetenegi igeren bir kavramdir (Kesici, 2002).

Asagida genel akademik yetenegi olusturan yetenekler kisaca tanimlanmis ve

ilgili olduklar1 programlar aciklanmistir:

1. Sozel Yetenek: Bu yetenek alani, iletisim kurma, dili etkili kullanma, sozel
kavramlar1 6grenme, diisiinceleri dogru, agik bir bigimde anlatabilme giiciinii ifade
etmektedir. Sozel yetenek dil bilim, sosyal bilimlerde ve diger psikoloji gibi insan

bilimlerinde basar1 i¢in gereklidir.
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2. Sayisal Yetenek: Bu yetenek alani, mantiksal iligkiler kurmayi, sayilarla
gosterilen problemleri ¢ézmeyi, sayisal iceriklerde etkin olmay1 ve sayilar temelli
akil yiiriitme beceri ve giliciinii gosterir. Sayisal yetenek temel bilimlerde,
veterinerlik, tip gibi saglik bilimlerinde ve matematik- miihendislik alanlarinda

basarili olmak i¢in gereklidir.

3. Sekil-Uzay iliskileri Yetenegi: Bu yetenck alan1 sekil ve formlar arasindaki
benzerlik ve farklilar1 ayirt etmeyi, sekilleri olusturan temel olgu ve ilkeleri algilama,
diizlem tizerindeki iki boyutlu bir cismi {i¢ boyutlu olarak gdrebilme giiciinii ifade
eder. Sekil-uzay iliskileri yetenegi, gorsel sanatlar, ingaat, harita ve tasarim
mithendisligi, mimarlik, dis hekimligi gibi alanlarda basarili olmak i¢in gereklidir

(Kesici, 2002).
Tigiler

llgilerin birey hayatinda dinamik bir oriintiisii vardir. Insanlar yaptiklar1 her
hangi bir isten, katildiklart herhangi bir etkinlikten doyum saglamak isterler. Bir
kimse Oniinde ¢esitli faaliyet imkanlar1 bulundugu halde hep belirli bir faaliyet tiiriine
yoneliyorsa o faaliyet alanina ilgisi var demektir (Kuzgun, 1996: 34-35). Akademik
benlik kavrami cergevesinde ele alinabilecek belli basli ilgiler sunlardir: Fen
bilimleri, yabanci dil, giizel sanatlar, miizik, sosyal bilimler, ziraat, ikna, mekanik,

ticaret, is ayrintilari, edebiyat ve sosyal yardim.

Gortildigu gibi akademik benlik algis1 bireyin zihinsel ve akademik becerileri
ve basarilar1 hakkindaki duygu, tutum ve algilar1 olarak tanimlanmistir (Bandura,
2008; Byrne ve Shavelson, 1986; Marsh ve Craven, 2006). Pajares (2003), kisinin 6z
giivenin; onun kabiliyetini, motivasyonunu ve okulla ilgili 6grenim durumlarindan
bazilarim etkileme giiciine sahip oldugunu aciklamaktadir. Yine Harty vd., (1986)
caligmasinda, derslere yonelik tutum ve akademik benlik kavraminin birbiri ile
iliskili oldugunu belirtmistir. Buna gore, ortaokul ogrencilerinde uygulanmasi
diistiniilen akademik benlik kavrami Olgeklerinin Ogrencilerin gorsel sanatlara

yonelik yetenek ve ilgilerini saptanmasi agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir.
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2. 8. Sanat ve Benlik Kavram

Bir 6grenci, okula genler, ¢cevre ve kendi icinde belirli bir kivileim tarafindan
kaliplanmis benzersiz bir birey olarak girer. Benzersiz bir kivilectmin onu gercekten
ne kadar 6zel hale getirdigine dair farkindalik arttik¢a, 6grencinin paketi takip etmek

i¢in bask1 oldugunda bu kaliteyi koruyabilmesine yardimci olur (Chaika, 2018).

Sanat  egitiminde  bireylerin  akademik  benlik  kavramlar1  ¢ok
onemlidir. Genglerin sanat alanindaki ilgilerinin, bilissel, duygusal ve sosyal
gelisimine olumlu bir etkisi vardir. Yiiksek benlik saygisi, biiyiirken cocuklara
asilamaya c¢alistigimiz 6nemli bir niteliktir ve sanat egitimi, cocuklarda biiyiidiikce
giiveni artirmaya yardimci olabilir. Cocuklarin, olumlu geri bildirimleri ve elestirileri
nasil kabul edeceklerini 6grenmelerine yardimei olmalarina izin vermek, onlarin
islerinde ve en Onemlisi kendilerinde giiven insa etmelerine olanak tanir (Lock,
2018). Ancak, aktivitelerin, Ozellikle de sanat etkinliklerinin, ¢ocugu mesgul
etmekten ¢ok daha fazlasi i¢in 6nemli oldugunu biliyor muydunuz? Bir ¢ocugun

kendi imajin1 arttirdigi kanitlanmistir.

e Bireysel bir ortamda veya bir grubun parcasi olarak, sanat egitimi
cocugun giivenini artirir. Ornegin, calismalar, ¢ocuklarin sanat etkinliklerine
akranlartyla katildiklarinda, birbirlerine verdikleri geri bildirimlerin, bagkalarmin
elestirilerini ve dvgiilerini kabul etmeyi 6grenmelerine yardimer olarak 6z saygiyi
gelistirdigini gostermistir. Yine de, benlik saygisini gelistirmenin tek yolu bu
degil. Sanatin ¢ocugunun, daha iyi bir benlik duygusu gelistirmesine katki saglamasi

icin agagidaki unsurlar 6nem tasimaktadir.

e Sanat ¢ocugun gurur duymasim saglamah. Ogrenci kalbini ve ruhunu
bir sanat projesine soktugunda ve flizerinde calisarak ve giizellestirerek ¢alisma
saatlerini harcadiginda ve eseri tamamlandiginda biiyiik bir basar1 duygusu
hissedecektir. “Bu yOniiyle, sanatlar cocugun benlik kavraminin
zenginlestirilmesinde biiyiik bir anahtardir.” diyor Dory Kanter, egitim danigmani ve
sanat okuryazarligi miifredatt yazart ve Ogretim egitmeni. “Cocuklar sadece

birbirlerinin islerinin ¢ekiciligini yapmakla kalmiyor, ayn1i zamanda kisisel
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vizyonlarini bir araya getirme c¢abalarinda 6z-diistinme becerilerini gelistiriyorlar.”

e Sanat, ogrencinin gercek hayat becerilerini gelistirmesine yardimci
olur. Ogrencinin miizik, ¢izim, boyama veya heykel gibi 6zel etkinliklerine bagh
olarak, kritik ve yaratic1 diisiinme, el-goz koordinasyonu, motor beceriler ve sosyal
bilgiler gibi 6nemli ger¢ek diinya becerilerini gelistirmeleri kaginilmazdir. Kanter,
“Benim tecriibelerimle dgrenciler, bir konuya sanat araciligiyla kisisel bir baglanti
kuruyorlar ve sonug olarak, yaratici bir yanitla diisiincelerini derinlestiriyorlar”
diyor. “Ayrica, tamamlanmis, yatirilmig bir sanat eseri yaratmak igin zaman
harcayarak, yaratict problem ¢ozme yoluyla yetenek ve becerilerinin kaliciligini

saglar ve iist diizey dlistinmeyi 6grenir.”

e Sanat, smifta daha yiiksek test puanlarina yol agar. Bir ¢ocuk sinifta
kendine giiven hissettiginde benlik saygisi artar. Konsantrasyon ve o6zveri dahil
olmak {iizere sanat calismalarindan Ggrenilen beceriler, smif degerlerini ve test
puanlarini etkiler. Nitekim, 2005 Harris Poll, Amerikalilarin % 93’ iiniin sanati,
cocuklar i¢in ¢ok yonlii bir egitim saglamasmin hayati oldugu konusunda hemfikir
olduklarin1 buldu. Bagka bir 2009 c¢alismasinda, gorsel ve sahne sanatlarinin
cocuklarin basar1 ve degerlerin anlamli diizeyde artirdigin1 bulmustur. Arastirma,
diisiik sosyoekonomik gruplarda bile, sanatla yakindan ilgilenen 6grencilerin daha az
katithimli akranlardan daha iyi performans gosterdigini ortaya koymustur. Ozellikle
gorsel sanatlar, cocuklarin elestirel diisiinme, yaratict problem ¢ozme, takim

caligmasi ve etkili iletisim gibi gelismis sinif becerileri sunmalarina yardimei olur.

e Sanat kendini ifade etme firsatlarnm artiriyor. Sanat egitiminin bir
bagka yarar1 da, ¢ocuklara kendilerini 6zellikle sinif ortaminda kendilerini ifade
etmenin bir yoludur. Ogrenciler ortak bir hedefe dogru ¢alisirken, ¢izimlerinin ve ilgi
alanlarmin baskalar tarafindan duyuldugunu ve anlasildigini takdir ederler. Bu ortak

caba, 0z saygilari i¢in Kritik 6neme sahip giivenli bir kabul duygusu yaratir.

e Sanat, bir bireyin bir topluluga ait aidiyet veya baghhk duygusunu
arttirir.  Sanat topluluk programlari, 6grencinin yeni insanlara ve deneyimlere

tanitmaya yardimci olur. Bu durum, &grencinin daha biiyiik bir toplulugun pargasi
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olarak kendini hissetmesini ve sosyal -yaratici etkinliklere katilmasini tesvik eder.
Sanatla ilgili calisma, sanattan bagimsiz olarak, bir atolye, sinifin ya da oyun alaninin

icinde nerede olursa olsun, bir ¢ocugun 6zsaygisini olusturmak i¢in ¢ok 6nemlidir
(Lock, 2018).

2. 9. Tiirkiye’deki Suriyeli Miilteciler ve Egitimleri

Sahip oldugu 1rk, din ve vatandasligi nedeni ile haksizliga ugradigini diisiinen,
sosyal bir gruba tiyeligi veya siyasi diisiinceleri nedeni ile baski altinda kalan, savas,
kitlik, bask1 ve gatigsmalar nedeniyle dogup biiylidiigii iilkesinin terk etmek zorunda
kalan bireyler, miiltecileri olusturmaktadir (Cigekli, 2009: 215). Miiltecilerin nihai
amaglar1 yasadiklart yerlesimleri terk ederek daha giivenli ve korunakli bolgelere
gitmektir.

Tiirkiye hem gog¢men Ve siginmacilar igin transit bir gecis bolgesi hem de Dogu
Avrupa ilkelerinden gelen bireyler igin varis iilkesi konumundadir. Tirkiye’ye
siginan Suriyeli gogmenlerin korunma statiileri gegicidir. Bu bakimdan, BMMYK
Suriyelilerin kayit ve miilteci statiisii islemlerini ger¢eklestirmemektedir. (Nurdogan,
Dur ve Oztiirk, 2016: 223).

Nisan 2011 tarihinden itibaren Suriye’de i¢ karisikliklarin tirmanmasi sonucu,
Suriye halkinin yarisindan fazlasi yasadigi bolgeleri terk etmek zorunda kalmustir.
Yaklagik 7 milyon Suriyeli ise ilkesini terk etmistir. Suriye’yi terk etmek zorunda
kalan insanlarin yarisindan fazlasi (4 milyon) Tirkiye’de yasamaya baslamistir
(Erdogan, 2017). Bugiin Tiirkiye’nin bir¢ok sehrinde Suriyeli niifusu 6nemli bir yer
teskil etmektedir. Istanbul, 564.189 miilteciyle en fazla sayida Suriyeli barmdiran
ildir ve Sanliurfa, 470.000 Suriyeli ile devam etmektedir. Gaziantep'te 391.000,
Adana'da 222.000, Bursa'da 152.000, Izmir'de 130.000, Kilis'te 130.000, Konya’da
98.000 ve Mardin'de 92.000 bulunmaktadir. Bu illerdede, Suriyelilerin sayisi toplam
niifusun yiizde neredeyse 10" ununa ulagsmis durumdadir (UNCHR, 2019: 1-2).

Tirkiyemin ~ kabul politikalari, yerinden edilen Suriyelilerin  evlerine
donmelerine izin vererek catismanin hizli bir sekilde sonuglanacagi varsayimina

dayaniyordu, ancak Suriye'deki kosullar bozulmaya devam ettik¢e ve ¢atisma besinci
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yilina uzaniyor, politikada daha uzun vadeli ¢oziimleri kapsayacak bir degisime
ihtiya¢ duyulmaktadir. Her ne kadar {tilkelerini terk etmis olsalar da miilteciler ve
siginmacilar da diinya yurttasidir. Miiltecilerin  sahip oldugu insan haklari
uluslararasi sozlesmeler ile giivence altina alinmistir. Bu arastirmada, miiltecilere
taninan bazi O6nemli temel haklar su sekildedir: Yasam hakki, din ve vicdan
Ozgurligi, disiince 6zgirligl, seyahat etme ve yerlesme hakki, 6grenim hakki ve
calisma hakki (BMMYK, 1998: 224). Birlesmis Milletler Miiltecilerce belirlenen
1951 sozlesmesinin yirmi ikinci maddesinde, miilteciler temel egitim konusunda gog
ettiklerin iilkenin vatandaslariyla esit muamele gorme hakkina sahiptir. Temel egitim
ve bu egitimin kapsami her iilkenin sahip oldugu i¢ diizenlemelere gore farklilik
gostermektedir. Ilgili sézlesmede yer alan maddeye gore taraf devletler miiltecilere
temel egitimin disinda yer alan egitim konusunda da destek olmalidir. S6zlesme
maddelerine gore, miilteciler bulunduklar tilkelerde temel egitim hakki disindaki
diger egitim ile ilgili haklara en az yabancilara saglanan haklar kadar sahip olmalidir.
Miiltecilerin 6gretici olarak ¢alisma haklar1 ise ilgili diizenlemenin on dokuzuncu
maddesinde ifade edilen gelir getirici isler bagliginda serbest meslek sahipleri igin
belirtilen hiikiimler dikkate alinmalidir (BMMYK, 1998: 74).

Egitim, 1989 Cocuk Haklar1 Sézlesmesinde ve 1951 Miilteci Sozlesmesinde
belirtilen temel bir insan hakkidir. Tirkiye'de ulusal mevzuat, aileleri uluslararasi
koruma isteyen ¢ocuklar da dahil olmak tizere tiim ¢ocuklarin egitim alma hakkini
desteklemektedir. Devlet okullar {icretsizdir ve tiim miilteci ¢ocuklarin bu okullara
katilma hakki vardir. BMMYK, miiltecilerin bu haklarin farkinda olmalarim
saglamak i¢in ortak kuruluslar agi ile birlikte ¢alismakta ve ¢ocuklarini kaydettirmek
ve mevcut mali yardim programlarindan yararlanmak igin izlenecek prosediirlere
yardimc1 olmaktadir. BMMYK, UNICEF ile koordineli olarak, miilteci ¢ocuklari
Tiirk okullarina kayit altina alma ¢abalarin1 desteklemek ve tamamlamak tizere, Milli
Egitim Bakanlig1 ile yakin bir sekilde ¢alismaktadir. Tiirk¢e'nin yeterliligi akademik
basarnin anahtari oldugundan, BMMYK, c¢ocuklarin Tiirkge 6grenmesinde ek
yardim almalarin1 saglamak i¢in bakanlikla birlikte ¢alisir (UNHCR Turkiye, 2019:
1).
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Insanlarin yasadign topluluklarda baskalarryla etkin bir sekilde iletisim
kurabilmek, insanlarin onurlu bir sekilde yasamalarini, hizmetlere erismelerini ve
cevrelerindekilerle sosyal olarak etkilesime girmelerini saglayan miiltecilerin
korunmasima onemli 6l¢lide katkida bulunur. Bu nedenle, BMMYK, halk egitim
merkezleri agi araciligiyla yetigkinlere sunulan ficretsiz dil derslerinin sunumunu
genisletmek icin Milli Egitim Bakanligi ile birlikte ¢alismakta ve bu derslerin
sunumunu  kolaylastirmak i¢in bakanlhiga dil O6grenme kitaplar1 saglamistir.
Yetiskinler ayrica bu merkezlerin sundugu isgiicii piyasasina girmeye hazirlanmak
veya gelir elde etmelerini saglayacak ve kendine giivenlerini artiracak yeni beceriler
ogrenmeleri i¢in bu kurslar tarafindan sunulan beceri egitimi kurslarina katilabilir
(UNHCR Tirkiye, 2019: 1).
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2.10. Tlgili Arastirmalar

Yiiksekkaya (1995) Universite dgrencilerinin benlik kavramlarini basar1 ve
demografik degiskenler agisindan incelemistir. O, bu arastirmasinda iiniversite
Ogrencilerinin benlik saygisinin akademik basari, arkadaslik kurmakta giicliik ¢cekme,
ogrenim gordiigl boliimii isteyerek segme ve boliimden memnun olma, kendi gelirini
yeterli bulma, bos zamanlar1 degerlendirme, gelecek hakkinda gorisler, kardes
sayisi, anne-babanin sevgisini gosterme durumu ve anne-baba ile olan iligki, aile
gelirini yeterli bulma agisindan anlamh farklilasma gosterdigini ve cinsiyet, yas,
boliim, sinif, derslerde s6z alma sikligi, anne-babanin egitim diizeyi benlik saygisini

anlaml diizeyde etkilemedigini belirtmistir.

Yalim (2001) benlik algis1 yiiksek ve diisiik olan {niversite ikinci simmif
Ogrencilerin akademik basarilarin1 incelemistir. Benlik algis1 yiiksek olan kiz
ogrencilerinin akademik basarilarinin olumlu yonde oldugu, benlik algis1 diisiik olan
kiz 6grencilerinin akademik basarilarinin olumsuz yonde olugunu analiz sonucunda
belirtmistir ve benlik algis1 yliksek olan erkek Ogrencilerin akademik basarisinin
olumlu, benlik algis1 diisiik olan 6grencilerin akademik basarisinin da olumsuz yonde

oldugunu belirtmistir.

Izgar (2003) benlik algisinin 15-18 yas arasi lise 6grencilerinin problem ¢6zme
becerisine olan etkisini incelemistir. Arastirmasinin sonucunda problem ¢dzme alt
boyutlarinin; cinsiyet, 6grenim goriilen alan ve benlik algis1 degiskenlerine gore
anlaml farklilik oldugunu belirtmistir ve benlik algis1 yliksek olan 6grencilerin daha

olumlu problem ¢6zme becerisine sahip olduklar1 géstermistir.

Catterall ve Peppler (2007) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada gorsel
sanatlara katilimin ¢ocuklarin tutum ve akademik benliklerindeki etkisi incelenmistir.
Arastima bulgularina gore gorsel sanatlara katilimin, eglenceli, baskisiz bir ortama
uygun olarak smifta artan bir grup dayanismasi ve olumlu tutumlara yol actigi
goriilmiistiir. Cocuklar sanat eserleriyle gurur duyuyor ve bu gurur, 6z yeterliklerini
olumlu yonde etkileyen 6z belirleyici ve 6z motivasyonlu tutumlarin gelistirilmesine
katkida bulunmaktadir. Sanat derslerinde olusan olumlu duyugsal 6zelliklerin

cocuklarin akademik benlik kavramlarinda olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.
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Kabalci (2008) akademik basariin yordalayicist olarak sinav kaygisi, benlik
algisive sosyal demografik degiskenlerle ilgili ¢alisma yapmstir. {lkdgretim 2. sinif
Ogrencileri tlizerinde gerceklestirilen analizlere gore sinav kaygisi, sosyal benlik
saygisi, okul akademik benlik kavramindan olusan bagimsiz degiskenlerin akademik

basariy1 yordaladigini ortaya koymustur.

Zimmerman (2010) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada akademik benlik,
farkli derslerdeki (sanat, kiiltiir vs) etkisi incelenmistir. Zimmerman’a gore (2010)
akademik benlik kavrami akademik performansin, spor, sanat, kiiltiir, davranis,
giiven ve iletisim becerilerinin en 6nemli belirleyicilerinden birisidir. Sanata yonelik
kendi yeteneklerini olumlu géren, bu yonde akademik ilgileri yiiksek olan 6grenciler
sanat derslerinde daha yiiksek 6grenme performanslari gostermekte ve bu derse
yonelik daha olumlu durumlar gelistirmektedir. Bu arastimaciya gore akademik
benlik kavrami 6grencinin kendi kendine &grenme siireglerini tasarlamasina ve
akademik olarak basarmak i¢in duygularini, duygularini ve eylemlerini nasil kontrol

edecegine de yon vermektedir.

Matovu (2012) tarafindan Malezya’da gerceklestirilen bir arastirmada
tiniversitede farkli boliimlerde 6grenim gore dgrencilerin akademik benlik kavramlari
cinsiyet ve basarilart acisindan karsilastirilmistir. Arastirma bulgularina gore sanat
fakiilteleri ile insan bilimleri fakiilteleri 6grencilerinin akademik benlik kavramlari
arasinda anlaml farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Sanat fakiiltesinde hem erkek hem
de kadinlar i¢in akademik benlik kavraminda kiigiik bir fark olmasina ragmen, insan
bilimleri fakiiltelerinde hem erkek hem de kadinlar i¢in akademik ¢abada biiyiik bir
fark vardi. Kadinlar ve erkekler arasindaki akademik benlik kavramindaki en biiyiik
fark, fen fakiiltelerinde goriilmiistiir. Caligmada ayrica alaniyla ilgili gii¢lii akademik
benlik kavramina sahip 6grencilerin yliksek 6grenme performansi ve basarilara sahip

oldugu goriilmiistiir.

Russell-Bowie (2013) tarafindan Avustralya’da 8-12 yas arasi g¢ocuklari
tizerinde gerceklestirilen bir aragtirmada akademik benlik programinin sanat dersleri
ve programlarindaki etkileri incelenmistir. Arastirmaya gore akademik ve genel
benlik kavramina goére diizenlenmis-hazirlanmis bir resim 6gretim programinin

etkileri incelenmistir. Sonuglar, genel olarak, akademik benlik kavramina gore
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diizenlenmis yaratici sanatlar programina katilan O6grencilerin  genel benlik
kavraminin ve becerilerinin, kontrol grubundaki O6grencilerden ¢ok daha fazla

arttigini gostermistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin yontemi, aragtirma grubu, deneysel islem, veri

toplama araglari, veri analiz tekniklerine deginilmistir.
3. 1. Yontem

Suriyeli ve Tiirk ortaokul ogrencilerinin akademik benlik kavrami, gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlar1 arasindaki iligkiyi aragtiran bu c¢alisma
kargilagtirmali tarama (survey) modeli ile aragtirma yiiriitiilmiistiir. Karsilastirmali
tarama modellerinde ele alinan problem, olay, olgu ya degiskenler herhangi bir
kategoriye gore smiflandirilarak karsilastirmali bir yaklasimla agiklanmaktadir
(Karasar, 2002: 86). Bu kapsamda bu ¢alismada ortaokul diizeyindeki &grencilerin
gorsel sanatlar dersi kazanimlarina ulagma diizeyleri ve derse yonelik tutumlari
onlarin uyruklari ve akademik benlik kavramlari agisindan karsilastirmali bir

yaklagimla ele alinmistir.
3. 2. Evren Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2018-2019 6gretim yili Konya Ili Milli Egitim
Miidiirliigii’ ne bagli; Konya Mehmet Bayir Imam Hatip Ortaokulu ve Konya Vali
Thsan Dede imam Hatip Ortaokulu’nda 6grenim goren Suriyeli dgrenciler ile Konya
Ozel Tedem Koleji Ortaokulu’ nda dgrenim goéren Tiirk dgrenciler olusturmaktadir.
Bu evreni temsilen 80’i Suriyeli, 80’1 Tiirk olmak {izere toplam 160 ortaokul
ogrencisi aragtirma 6rneklemine dahil edilmistir. Ogrencilerin uyruk, cinsiyet, sinif

ozelliklerine gore dagilimlar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1: Arastirma Kapsamina Ahnan ve Hakkinda Bilgi Toplanan Ogrencilerin Okul

Tiirlerine Gore Dagilimlar1

N %
OKkul Tiirii
Devlet Okulu ( Suriyeli 6grenci) 80 50
Ozel Okul ( Tiirk 8grenci) 80 50
Cinsiyet 81 50,63
Erkek 81 50,63
Kiz 79 49,37
Baba Egitim Durumu
Tlkokul 6 3,75
Ortaokul 43 26,8
Lise 28 17,5
Universite 62 38,75
Lisansiistii 21 13,1
Anne Egitim Durumu
Tlkokul 23 14,3
Ortaokul 42 26,25
Lise 33 20,62
Universite 54 33,75
Lisansiistii 8 5

Tabloda arastirma 6rneklemindeki ortaokul 6grencilerinin okul tiirii, cinsiyet,

sinif diizeyi, alan, baba ve anne egitim durumlarina gére dagilimi goriilmektedir.

Analizlere gore ogrencilerin 80’1 (%50) devlet okulunda, 80’i (%50) 6zel

okulda 6grenim gormektedir. Bu iki okul tiirlindeki 6grencilerin 81°1 (%50.63) erkek

ve 79°u (%49,37) kizdir Ogrencilerin anne ve baba egitim durumlarma bakildiginda

babalarin 6’s1 ilkokul, 43’1 ortaokul, 28’ 1 lise, 62’si Universite ve 21°1 lisansusti

mezunudur. Benzer sekilde annelerin 23 1 ilkokul, 42” si ortaokul, 33” i lise, 54’1

tiniversite ve 8’1 lisansilisti mezunudur. Arastirmanin kisisel bilgi formunun

uygulanmas1 esnasinda 6zel okullardaki velilerin egitim durumunun daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.
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2018 yilinin  Subat ayinda baslayan arastirmada asagidaki siiregler
gerceklesmistir.
Tablo 2: Arastirma Siireci
AYLAR
1.Arastirmada kullanilan dlgme araglarmin (Resim Dersi Tutum Olgegi,
Resmi Dersi Kazanim Degerlendirme Olgegi ve Akademik Benlik bat 2018
Kavrami Olgegi) deneme grubunda giivenirlik ve gegerlik calismasi Subat
yapilmustir.
2.Arastirmanin gercek uygulamalarinin yapilacagi okullar
belirlenmistir. Subat 2018
3.MEB’den arastirma uygulamalarina iliskin izinler alinmistir. Mart-Nisan
2018
4.Arastirmanin 6l¢eklerinin nasil uygulanacagina iliskin uygulayicilar .
bilgilendirilmistir. Nisan 2018
5.Resim Dersi Kazanim Olgegi 3 ay siireyle belirlenen okul ve Nisan
I -

siiflardaki 6grencilere uygulanmistir. Bu asama 6grencilerin
resim dersi 6gretmenleri ile ger¢eklestirmistir.

Haziran 2018

6.Ayn1 dgrencilere, Kisisel Bilgi Formu, Resim Dersi Tutum Olgegi ve
Akademik Benlik Kavrami Olgegi Uygulanmustir

Nisan-
Haziran2018

7.Uygulama sonuglari bilgisayarda Excel programina girilmistir. Eyliil 2018
8.0lgme araglarmin verileri {izerinde SPSS programinda analizler Eyliil-EKim
yapilmugtir. 2018
. Eylil-Ekim

9.Elde edilen bulgular tablolara doniistiirtilerek yorumlanmustir. 2018
o Ekim-Kasim

10.Arastirmanin tiim bulgu ve bilgileri raporlagtiriimistir. 2018

3. 3. Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada Ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgekleri, Gorsel

Sanatlar Dersine Yénelik Tutum Olgegi ve Akademik Benlik Kavrami Olcekleri

kullanilmistir.
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3. 3. 1. Ortaokul Gérsel Sanatlar Dersi Kazanmim Olcekleri
Ortaokul 5. Simif Gorsel Sanatlar Dersi Kazamim Olgegi

Ortaokul 5. smif Gérsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgegi bu simif diizeyindeki
Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin resim dersi kazanimlarin1 6lgmek i¢in gelistirilmistir.
Ortaokul 5. sinif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgegi gelistirilirken dersin gretim
programi incelenmis, resim dersi 6gretmenleri ve akademisyenlerinin goriislerine
basvurulmustur. Bu kapsamda 6lgekte 5. sinif gorsel sanatlar dersinin kazanimlarini
temsilen ifadelere yer verilmistir. Bu sekilde ortaokul 5. sinif Gorsel Sanatlar Dersi
Kazanim Olgeginin  kapsam  gecerli§i  saglanmaya calisiimistir.  Olgegin
puanlamasinda 5°’li derecelendirme sistemi kullanilmistir. Eger Ogrenci ilgili
kazanimi tam olarak gerceklestirmisse 5, ¢ok az gergeklestirmisse 1 puan verilmistir.
Olgegin herbir maddesinde bir 6grencinin alabilecegi en diisiik puan 1 en yiiksek
puan ise 5’tir. Ortaokul 5. smif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin gegerlik
stirecinde madde analizleri yapilmig daha sonrada Cronbach giivenirlik katsayisi

hesaplanmistir. Sonuglar asagida tabloda gosterilmektedir.



Tablo 3: 5. Simf Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin Madde Istatistikleri

KAZANIMLAR X Ss Item-Total
KAZ1 3,426 ;994 ,915
KAZ2 3,170 ,564 ,953
KAZ3 3,255 ,606 430
KAZ4 3,447 ,582 ,503
KAZ5 3,000 1,04 ,400
KAZ6 3,660 ,759 ,960
KAZ7 3,766 ,632 ,340
KAZ8 3,340 815 503
KAZ9 3,532 ,686 ,960
KAZ10 3,574 ,580 ,960
KAZ11 2,957 1,08 ,040
KAZ12 3,809 ,680 ,960
KAZ13 2,766 88 ,400
KAZ14 3,000 ,93 470
KAZ15 3,213 ,80 ,030
KAZ16 2,915 1,05 ,960
KAZ17 3,851 ;509 377
KAZ18 3,532 1,10 ,915
KAZ19 2,963 33 ,684
KAZ20 2,750 ,95 ,904
Cronbach Alfa .94
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Tabloda goriildiigi gibi 90 kisilik bir 6grenci grubunda ortaokul 5. sinif Gorsel
Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin uygulanmasiyla elde edilen sonuglar
goriilmektedir. Bu kapsamda ortaokul 5. sinif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim
Olgeginin tiim maddelerine iliskin, madde ortalamasi, madde standart sapmas1 ve
madde test korelasyonlari (Item-Total) analizleri yapilmistir. Analizlere gore
ortaokul 5. smif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin maddelerinin ortalamasi
2,75 ile 3,85 arasinda degismektedir. Bu yoniiyle ortaokul 5. simif Gorsel Sanatlar
Dersi Kazanim Olgeginin orta giigliik diizeyli bir yapiya sahip oldugu gériilmektedir.
Yine ortaokul 5. smif Gérsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgegindeki tiim maddelerin
0,30’un iizerinde bir madde-test korelasyonuna sahip oldugu goriilmektedir. Bu
bulgularda 6l¢egin tiim maddelerinin ortaokul 5. sinif gorsel sanatlar dersinin tim
kazamimlariyla tutarli bir élgiim yaptigimi gdstermektedir. Olgegin Cronbach Alfa
giivenirlik teknigiyle hesaplanan katsayist ise 0,94’tlir. Bu durumda ortaokul 5. sinif
Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin yiiksek bir giivenirlik katsayisina sahip
oldugunu gostermektedir. Ortaokul 5. simf Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin

biitiiniinde gézlemciler aras1 uyum katsayisi ise 0,89°dur.



Ortaokul 6. Simif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgegi

Tablo 4: 6. Stmf Gorsel Sanatlar Dersi Kazamim Olgeginin Madde Istatistikleri

Item-Total
X Ss Korelasyon

KAZ.1 2,510 1,7363 ,948
KAZ.2 3,196 1,1493 917
KAZ.3 3,059 1,1902 914
KAZ.4 3,255 1,0553 ,819
KAZ.5 3,137 ,9596 ,835
KAZ.6 3,686 ,6779 574
KAZ.7 3,471 ,7029 ,751
KAZ.8 3,176 ,9530 ,859
KAZ.9 2,882 1,0705 911
KAZ.10 3,725 ,6951 715
KAZ.11 3,647 ,6580 17
KAZ.12 2,647 1,4673 ,962
KAZ.13 2,353 1,6349 ,930
KAZ.14 2,863 1,0587 ,922
KAZ.15 2,902 1,1001 ,905
KAZ.16 3,118 1,1072 ,935
KAZ.17 3,471 577 ,674
KAZ.18 3,235 4728 ,626
KAZ.19 2,647 1,1802 ,895
KAZ.20 2,529 1,2861 ,893
KAZ.21 2,204 1,4574 ,952

Cronbach Alfa .96
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Tabloda goriildiigi gibi 84 kisilik bir 6grenci grubunda ortaokul 6. sinif Gorsel
Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin uygulanmasiyla elde edilen sonuglar
goriilmektedir. Bu kapsamda ortaokul 6. sinif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim
Olgeginin tiim maddelerine iliskin, madde ortalamasi, madde standart sapmasi ve
madde test korelasyonlart (Item-Total) analizleri yapilmistir. Analizlere gore
ortaokul 6. smif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin maddelerinin ortalamasi
2,20 ile 3,68 arasinda degismektedir. Bu yoniiyle ortaokul 5. siif Gorsel Sanatlar
Dersi Kazanim Olgeginin orta ve altinda giigliik diizeyli bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Yine ortaokul 6. smif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgegindeki
tim maddelerin 0,60’1n iizerinde bir madde-test korelasyonuna sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bulgularda 6lcegin tim maddelerinin ortaokul 6. sinif gorsel
sanatlar dersinin tiim kazanimlariyla acisindan ayirt edici ve tutarli bir Slglim
yaptigin1 gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik teknigiyle hesaplanan
katsayisi ise 0,96’dir. Bu yoniiyle ortaokul 6. sinif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim
Olgeginin yiiksek bir giivenirlik katsayisina sahip oldugunu gostermektedir. Ortaokul
6. sinif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin biitiiniinde gdzlemciler arast uyum

katsayisi ise 0,92°dir.



Ortaokul 7. Simif Gérsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgegi

Tablo 5: 7. Simf Gorsel Sanatlar Dersi Kazamim Olgeginin Madde Istatistikleri

Madde Test
X Ss korelasyonu

KAZ.1 3,536 1,2317 ,861
KAZ.2 3,786 ,7868 741
KAZ.3 3,393 , 1373 ,791
KAZ.4 3,179 1,0560 ,846
KAZ.5 3,357 ,6785 ,707
KAZ.6 3,679 1228 ,520
KAZ.7 3,393 ,7860 ,545
KAZ.8 3,321 ,5480 ,705
KAZ.9 3,250 1,1097 ,916
KAZ.10 3,250 1,1097 ,844
KAZ.11 3,286 ,8545 ,736
KAZ.12 3,143 ,9315 172
KAZ.13 3,286 ,7629 ,559
KAZ.14 3,000 ,9027 873
KAZ.15 2,964 ,8812 ,830
KAZ.16 3,250 ,6455 ,703
KAZ.17 3,107 ,6289 ,616
KAZ.18 3,071 ,6042 ,562
KAZ.19 2,607 ,7860 , 764
KAZ.20 2,607 ,8751 ,759

Cronbach Alfa .96
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Tabloda goriildiigii gibi 72 kisilik bir 6grenci grubunda ortaokul 7. sinif Gorsel

Sanatlar

Dersi Kazamm Olgeginin  uygulanmasiyla

elde edilen

sonuglar
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goriilmektedir. Bu kapsamda ortaokul 7. sinif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim
Olgeginin 20 maddesine iliskin, madde ortalamasi, madde standart sapmas1 ve madde
test korelasyonlar1 (Item-Total) analizleri yapilmistir. Analizlere gore ortaokul 7.
smif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin maddelerinin ortalamasi 2,28 ile 3,67
arasinda degismektedir. Bu yoniiyle ortaokul 7. sinif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim
Olgeginin orta giicliik diizeyli bir madde yapisina sahip oldugu goriilmektedir. Yine
ortaokul 7. smif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgegindeki tiim maddelerin
0,52’nin tizerinde bir madde-test korelasyonuna sahip oldugu goériilmektedir. Bu
bulgularda 6lgegin tiim maddelerinin ortaokul 7. simif gorsel sanatlar dersinin tim
kazanimlar1 agisindan ayirt edici ve tutarli bir Ol¢lim yaptigini gostermektedir.
Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik teknigiyle hesaplanan katsayisi ise 0,96’dir. Bu
yoniiyle ortaokul 7. sinif Gorsel Sanatlar Dersi Kazamim Olgeginin yiiksek bir
giivenirlik katsayisina sahip oldugunu gostermektedir. Ortaokul 6. simif Gorsel
Sanatlar Dersi Kazanim Olgegiinin biitiiniinde gdzlemciler aras1 uyum katsayis1 ise

0,90°dur.
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Ortaokul 8. Simif Gérsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgegi

Tablo 6: 8. Simf Gorsel Sanatlar Dersi Kazamim Olgeginin Madde Istatistikleri

Madde-Test
X Ss Korelasyonu
KAZ.1 3,941 ,8507 ,648
KAZ.2 3,588 1,2581 172
KAZ.3 3,853 ,7836 122
KAZ.4 3,971 ,5214 312
KAZ.5 3,765 ,5537 ,376
KAZ.6 3,088 1,0260 ,768
KAZ.7 3,735 ,7096 ,370
KAZ.8 3,618 ,6970 478
KAZ.9 3,647 ,6458 425
KAZ.10 3,324 1,1206 ,878
KAZ.11 3,118 ,9460 ,799
KAZ.12 3,176 1,0290 ,851
KAZ.13 3,529 ,7481 ,542
KAZ.14 3,382 1,0449 178
KAZ.15 3,882 , 71288 491
KAZ.16 2,824 1,4454 911
KAZ.17 3,765 ,6989 ,309
KAZ.18 3,353 ,8836 ,706
KAZ.19 3,294 , 7190 ,670
KAZ.20 3,000 ,8528 ,789
Cronbach Alfa ,93

Tabloda 76 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanan ortaokul 8. simif Gorsel

Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin madde analizi sonuglari gériilmektedir. Bu
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kapsamda ortaokul 8. smif Gérsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin 20. maddesine
iliskin, madde ortalamasi, madde standart sapmasi ve madde test korelasyonlar
(Item-Total) analizleri yapilmistir. Analizlere gore ortaokul 8. sinif Gorsel Sanatlar
Dersi Kazanim Olgeginin maddelerinin ortalamasi  3.00 ile 3,97 arasinda
degismektedir. Bu yoniiyle ortaokul 7. smif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim
Olgeginin ortanmn iistiinde giicliik diizeyli bir madde yapisina sahip oldugu
gorilmektedir. Benzer sekilde ortaokul 8. smif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim
Olgegindeki tiim maddelerin 0,31’in iizerinde bir madde-test korelasyonuna sahip
oldugu goriilmektedir. Bu bulgularda 6lgegin tiim maddelerinin ortaokul 8. siif
Gorsel Sanatlar Dersinin tiim kazanimlartyla ayirt edici ve tutarli bir dl¢iim yaptigini
gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik teknigiyle hesaplanan katsayisi ise
0,93’tiir. Bu yoniiyle ortaokul 8. sinif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin
oldukga yiiksek bir giivenirlik, tutarli ve ayirt edicilik diizeylerine sahip oldugu
goriilmiistiir. Ayrica ortaokul 8. smif Gorsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgeginin

biitiiniinde uygulayici gézlemciler aras1 uyum katsayisi ise 0,94 tiir.
3. 3. 2. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi

Bu tezde ortaokul diizeyindeki Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin gorsel sanatlar
derslerine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen,
gecerlik ve gilivenirligi test edilmis Likert tipinde bir dlgektir. Arastirmact bu dlgegi
gelistirirken literatlir taramas1 yapmis, mevcut dlgekleri incelemis, alanda derslere
giren Ogretmen ve akademisyenlerle goriismiis son olarak da 6lgme degerlendirme
alaninda doktorali uzmanlarin goriislerine bagvurmustur. 5 dereceli olan 6lgek
olumlu olumsuz olan toplam 14 ciimleden olusmaktadir. Olgegin ciimleleri
yazildiktan sonra 160 kisilik ortaokul diizeyinde 6grenim gdren Suriyeli ve Tiirk
ogrenci 6rneklemine uygulanmistir. Asagida bu uygulama sonuglarina dayali olarak

Olcegin gecerlik ve giivenirligine iliskin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 7: KMO ve Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling 85
Adequacy. '
Bartlett's Test of Approx. Chi-Square 790,132
Sphericity Df o1
Sig.
,000

Ortaokul Gérsel Sanatlar Derslerine Yonelik Tutum Olgeginin deneme grubuna
uygulanmasi ile KMO degeri 0,852, Bartlett Testi sonucu ise 790,132 bulunmustur.
Bu bulgular Gérsel Sanatlar Derslerine Yonelik Tutum Olgeginin  ortaokul
diizeyindeki Suriyeli ve Tiirk 6grenciler uygulamak i¢in uygum ve nitelikli bir faktor
yapisina sahip oldugunu gdstermektedir. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin yapi
gecerligini test etmek igin Agiklayict Faktor Analizi uygulanmistir. Faktor analiz
sonucu ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin sadece 1, 6z degerinin 1°den

biiyiik oldugu gorilmiistiir. Varyans %49, 78.

Bu bulgulara gére ortaokul Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin tek boyutlu
bir yapida oldugunun gostergesidir. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin tek

boyutlu faktor yapisi asagidaki Scree Plott grafiginde gosterilmistir.
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Grafik 1: Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin Tek Boyutlu Faktér Yapisi
Scree Plot

Items

5=
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Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin tek boyutlu yapist test edildikten sonra

icerigindeki herbir maddenin faktor yiikii, madde-test korelasyonlar1 hesaplanmustir.
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Tablo 8: Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin Faktor Yiikii ve Madde-Test
Korelasyonlari

Faktor Madde-

X Ss Yiikii | Test Kor.
GsTutum 1 3,24 1,601 /430 351
GsTutum 2 2,68 1,371 /463 588
GsTutum 3 2,82 1,566 523 633
GsTutum 4 3,39 1,542 515 569
GsTutum 5 2,83 1,524 528 634
GsTutum 6 3,43 1,544 656 764
GsTutum 7 3,19 1,604 624 740
GsTutum 8 3,34 1,496 544 611
GsTutum 9 3,02 1,460 554 665
GsTutum 10 3,08 1,566 584 671
GsTutum 11 3,44 1,448 534 587
GsTutum 12 3,51 1,432 577 676
GsTutum 13 3,68 1,443 422 /465
GsTutum 14 3,17 1,614 407 355

Tabloya gére ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin 14 maddesinin
ait oldugu boyuttaki faktdr yiikleri 0,50’nin iizerindedir. Ideal bir dlgek gelistirme
stirecinde bu degerin herbir madde i¢in 0,40’1n iizerinde olmas1 gerekir. Ayni sekilde
ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin madde test korelasyonlar: 0,30’un
tizerindedir. Yine ideal bir 6lgekte bu degerin 0,30’un iizerinde olmasi gerekir
(Tekin, 1984; Turgut 1992). Bu verilere gore ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi Tutum
Olgegi arastirmada kullanilabilecek vasifta yeterli gegerlik diizeyine sahiptir. Ayrica

Olcegin giivenirligine yonelik analizlerde Cronbach Alfa katsayisi 0,89 bulunmustur.
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Tiim bu yonleriyle ortaokul Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginin yiiksek bir

gecerlik ve giivenirlik diizeyine sahip oldugunu sdyleyebiliriz.
3. 3. 3. Akademik Benlik Kavrami Olcegi

Arastirmada kullanilan Akademik Benlik Algis1 Olgegi (ABAO), Self
Description Questionnaire-11 (SDQ-11) (Marsh, 1999) 6l¢eginin maddeleri dikkate
almarak ABAO 6¢legi dort alt boyuttan olusmaktadir. Alt 6lgekler; matematik, fen
bilimleri, sosyal bilimler ve genel akademik benlik algisini 8lgmektedir. Ogrencilerin
bu derslere 6zgli benlik algilarinin olustugu kabul edilmis ve ortaya g¢ikarilmak
istenmistir. Olgekte yer alan her alt 6lcek altt maddeden olusmaktadir. Bunlardan bes
madde olumlu algiy1, bir madde ise olumsuz algiyr 6lgmektedir. Olgekte toplam 24

madde bulunmaktadir.

Akademik Benlik Kavrami Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 95
ctkmistir. Olgegin ¢ok yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir
(Biiytikoztiirk vd. , 2011). Bu kapsamda oOlgegin alt boyutlarma bakildiginda
Matematik benlik algis1 93, Fen bilimleri benlik algis1 89, Sosyal Bilimler benlik
algis1 87, genel akademik benlik algis1 86 alpha degerlerine sahiptir. Akademik
benlik kavrami oOlcegi ile bir Ogrencinin dort yetenek alanmna iliskin benlik

kavramlarin1 6lgmektedir.
3. 4. Verilerin Analizi

Suriyeli ve Tiirk ortaokul &grencilerinin akademik benlik kavrami, gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskilerin ¢ok yonlii incelendigi bu
caligmada verilerin analizi Excel 10.0 ve SPSS 22.0 programlarinda
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin gorsel sanatlar dersi
kazim ve tutumlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t Testi kullanilmistir.
Ayrica her iki iilkedeki ortaokul 6grencilerinin akademik benlik kavramlari, gorsel
sanatlar dersi kazanim ve tutumlar1 arasindaki iliskilerin analizinde Pearson

Momentler Carpim Korelasyon Teknigi kullanilmigtir.
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DORDUNCU BOLUM
4, BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin nicel verilerinin analizi ile ulasilan bulgulara yer

verilmigtir.

Tablo 9: 5. Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gérsel Sanatlar Dersi
Kazanimlarimin Karsilastirilmasi

KAZANIMLAR -n- X Ss T P
KAZ.1 Turk Ogrenciler 20 4,05 0,76 4375 ,000
Suriyeli
; 27 2,96 0,90
Ogrenciler
KAZ.2 Turk Ogrenciler 20 3,40 0,50 2,542 | ,015
Suriyeli
; 27 3,00 0,55
Ogrenciler
KAZ.3 Turk Ogrenciler 20 3,60 0,50 3,813| ,000
Suriyeli
; 27 3,00 0,55
Ogrenciler
KAZ.4 Tiirk Ogrenciler 20 3,80 0,41| 4,163| ,000
Suriyeli
; 27 3,19 0,56
Ogrenciler
KAZ.5 Tiirk Ogrenciler 20 4,05 0,60 12,194| ,000
Suriyeli
) 27 2,22 0,42
Ogrenciler
KAZ.6 Tiirk Ogrenciler 20 4,00 0,73| 2,839| ,007
Suriyeli
. 27 3,41 0,69
Ogrenciler
KAZ.7 Tiirk Ogrenciler 20 4,25 0,44| 5979| ,000
Suriyeli
) 27 3,41 0,50
Ogrenciler
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KAZ.8 Tiirk Ogrenciler 20 4,05 0,60 7,782 ,000
Suriyeli Ogrenciler 27 2,81 0,48

KAZ.9 Turk Ogrenciler 20 3,80 0,62 2,422 ,020
Suriyeli Ogrenciler 27 3,33 0,68

KAZ.10 Turk Ogrenciler 20 4,00 0,46 5,557 ,000
Suriyeli Ogrenciler 27 3,26 0,45

KAZ.11 Turk Ogrenciler 20 4,05 0,51 12,302 ,000
Suriyeli Ogrenciler 27 2,15 0,53

KAZ.12 Tiirk Ogrenciler 20 4,00 0,56 1,695| ,097
Suriyeli Ogrenciler 27 3,67 0,73

KAZ.13 Tiirk Ogrenciler 20 3,65 0,49 11,526, ,000
Suriyeli Ogrenciler 27 2,11 0,42

KAZ.14 Turk Ogrenciler 20 3,85 0,67 8,732 ,000
Suriyeli Ogrenciler 27 2,37 0,49

KAZ.15 Turk Ogrenciler 20 3,90 0,55 7,423 ,000
Suriyeli Ogrenciler 27 2,70 0,54

KAZ.16 Tiirk Ogrenciler 20 4,05 0,51 17,227 ,000
Suriyeli Ogrenciler 27 2,07 0,27

KAZ.17 Turk Ogrenciler 20 3,90 0,55 ,562 577
Suriyeli Ogrenciler 27 3,81 0,48

KAZ.18 Turk Ogrenciler 20 4,65 0,49 12,681 ,000
Suriyeli Ogrenciler 27 2,70 0,54

Tabloda ortaokul 5. smif diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin gorsel

sanatlar dersi kazanimlari {izerinde gerceklestirilen t testi analizleri goriilmektedir.

Istatistiksel analizlere gore ortaokul 5. sinif diizeyinde gorsel sanatlar dersinin toplam

18 kazanimindan 16’sinda cocuklarin uyruklarina gore anlamli farkliliklar vardir.

Analizlere gore sadece 12. ve 17. kazanimlarda ¢ocuklarin uyruklart agisindan fark

bulunamamistir. Farkin yoniine bakildiginda tabloda yildiz isareti ile ifade edilen 16

kazanimda Tirk 6grencilerin Suriyeli akranlarma kiyasla daha yiiksek ortalamalar

elde ettigi goriilmiistiir.
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Tablo 10: Ortaokul 5. Siif Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar
Dersi Toplam Kazanim Puanlarinin Karsilastirilmasi

-n- X Ss T P
KAZANIMT Tirk Ogrenciler 20 71,05 3,170
Suriyeli Ogrenciler 27 55,56 4117 14,019 0

5. smif gorsel sanatlar dersinin sonunda dgrencilerin toplam puanlar {izerinde
gerceklestirilen analizlere gore iki grubun ortalamalar1 arasinda 14,019 t degeri
hesaplanmistir. Bu bulguya gore 5. sinif gorsel sanatlar dersinin toplam kazanim
puanlar1 acisindan anlaml fark s6z konusudur. Bu bulguya gore 5. sinif diizeyinde
Tiirk 6grencilerin Suriyeli 6grencilere kiyasla anlamli diizeyde ytiksek gorsel sanatlar
dersinin toplam kazanimi elde ettikleri goriilmiistiir. 5. sinif gorsel sanatlar dersinin
toplam kazanim puanlart agisindan gruplarin uyruklarina goére gergeklestirilen

karsilastirma grafigi asagida sunulmustur.

Grafik 2: 5. Simif Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi Kazanimlarim
Elde Etme Diizeyleri

Ortaokul 5. Sinif Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gérsel
Sanatlar Dersi Kazanimlarini Elde Etme Diizeyleri
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Ortaokul 5. Siif Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar

Dersine Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Tablo 11: Ortaokul 5. Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar
Dersine Yonelik Tutum Puanlar: Uzerinde Gerg¢eklestirilen t Testi Sonuglari

-n- X Ss t P
GSTUT Tiirk Ogrenciler 20 53,85 12,881 2,058 0,045
Suriyeli Ogrenciler 27 48,07 5,954

Tabloda ortaokul 5. smif diizeyinde Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutum puanlart tizerinde gergeklestirilen t testi sonuglari
goriilmektedir. Analizlere gore iki grubun tutum puanlar1 arasinda 2,05 t degeri
hesaplanmistir. Bu bulguya gore 5. sinif Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik vardir. Olgek puan ortalamalarina
gore 5. siif diizeyinde Tiirk 6grencilerin Suriyeli akranlarina kiyasla gorsel sanatlar
dersine yonelik daha olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmektedir. 5. sinif Tiirk ve
Suriyeli O6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli

farkliliklar asagida grafikle gosterilmistir.

Grafik 3: 5. Simif Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine Yénelik
Tutumlar1 Arasindaki Anlamh Farkhhklar

Ortaokul 5. Sinif Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel
Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlari
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Tablo 12: 6. Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi

Kazanimlarimin Karsilastirilmasi

Ulk1t2s -n- X Ss t

KAZ.1 Turk Ogrenciler 21| 4,48 0,51 23,07 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30 1,13 0,51

KAZ.2 Tiirk Ogrenciler 21| 4,43 0,51 5,00 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 2,33 0,48

KAZ.3 Tiirk Ogrenciler 21| 4,38 0,50 19,06 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30 2,13 0,35

KAZ.4 Turk Ogrenciler 21| 4,24 0,77 8,94 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 2,57 0,57

KAZ.5 Tiirk Ogrenciler 21| 4,05 0,59 9,39 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 2,50 0,57

KAZ.6 Turk Ogrenciler 21| 4,10 0,44 4,15 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30 3,40 0,67

KAZ.7 Turk Ogrenciler 21| 4,00 0,45 5,78 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 3,10 0,61

KAZ.8 Tiirk Ogrenciler 21| 4,05 0,59 8,51 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 2,57 0,63

KAZ9 Tiirk Ogrenciler 21| 4,05 0,59 16,41 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30 2,07 0,25

KAZ.10 Tiirk Ogrenciler 21| 4,29 0,56 6,51 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 3,33 0,48

KAZ.11 Tiirk Ogrenciler 21, 4,10 0,54 4,93 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 3,33 0,55

KAZ.12 Tiirk Ogrenciler 21| 4,24 0,62 16,01 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 1,53 0,57

KAZ.13 Tiirk Ogrenciler 21| 4,19 0,75 21,23 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 1,07 0,25

KAZ.14 Tiirk Ogrenciler 21| 4,00 0,63 15,14 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 2,07 0,25
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KAZ.15 Turk Ogrenciler 21| 4,10 0,62 16,04 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30 2,07 0,25

KAZ.16 Turk Ogrenciler 21| 4,29 0,56 13,77 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 2,30 0,47

KAZ.17 Tiirk Ogrenciler 21| 3,95 0,50 4,46 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 3,13 0,73

KAZ.18 Tiurk Ogrenciler 21| 3,57 0,60 5,26 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30 3,00 0,00

KAZ.19 Tiirk Ogrenciler 21| 3,86 0,57 12,14 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30| 1,80 0,61

KAZ.20 Tiirk Ogrenciler 21| 381 0,60 10,88 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30 1,63 0,76

KAZ.21 Turk Ogrenciler 201 3,90 0,45 30,96 ,000
Suriyeli Ogrenciler 29 1,03 0,19

Tabloda ortaokul 6.sinif diizeyinde Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel

sanatlar dersi kazanimlar1 tizerinde ayr1 ayri gergeklestirilen t testi sonuglari

goriilmektedir. Istatistiksel analizlere gore ortaokul 6.sinif diizeyinde gorsel sanatlar

dersinin toplam 21 kazanimminin hepsinde ¢ocuklarin uyruklarmma gore anlaml

farkliliklar vardir. Uyruklar agisindan herbir kazanimda cocuklarin ortalamalarina

bakildiginda Tiirk 6grencilerin Suriyeli akranlarina kiyasla 6. smif gorsel sanatlar

dersinin kazanimlarinda oldukca yiiksek puanlar elde ettigi goriilmiistiir.
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Tablo 13: 6. Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gérsel Sanatlar Dersi
Toplam Kazanim Puanlarinin Karsilastirilmasi

-n- X Ss T P
Turk Ogrenciler 21 85,86 4,25
_ 24,23 ,000
Suriyeli Ogrenciler 30 48,07 6,18

6. stif gorsel sanatlar dersinin sonunda dgrencilerin toplam puanlar {izerinde
gerceklestirilen analizlere gore iki grubun ortalamalar1 arasinda 24,43 t degeri
hesaplanmistir. Bu bulguya gore 5. sinif gorsel sanatlar dersinin toplam kazanim
puanlar1 acisindan anlaml fark s6z konusudur. Bu bulguya gore 6. siif diizeyinde
Tiirk 6grencilerin Suriyeli 68rencilere kiyasla anlamli diizeyde ytiksek gorsel sanatlar
dersinin toplam kazanimi elde ettikleri goriilmiistiir. 6. sinif gérsel sanatlar dersinin
toplam kazanim puanlart agisindan gruplarin uyruklarina goére gergeklestirilen

karsilagtirma grafigi asagida sunulmustur.

Grafik 4: 6. Simif Gorsel Sanatlar Dersinin Toplam Kazanmim Puanlar1 A¢isindan
Gruplarin Uyruklarina Gore Gergeklestirilen Karsilastirma Grafigi

Ortaokul 6. Sinif Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar
Dersi Kazanimlarini Elde Etme Diizeyleri

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

Tirk Ogrenciler Suriyeli Ogrenciler




75

Ortaokul 6. Simif Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar

Dersine Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Tablo 14: 6. Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine
Yonelik Tutum Puanlar t Testi Sonuclar

-n- X Ss t P
GSTUT  Tiirk Ogrenciler 21 4290 13,49 0,354 0,72
Suriyeli Ogrenciler 30 4390 6,32

Tabloda ortaokul 6. smif diizeyinde Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutum puanlart tizerinde gergeklestirilen t testi sonuglari
goriilmektedir. Analizlere goére iki grubun tutum puanlari arasinda 0,354 t degeri
hesaplanmistir. Bu bulguya gore 6. sinif Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar

dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik yoktur.

Grafik 5: 6. Simif Tiirk ve Suriyeli Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlar:
Arasindaki Anlamh Farkhihiklar

Ortaokul 6. Sinif Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gérsel Sanatlar
Dersine Yonelik Tutumlari
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Tablo 15: 7. Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli

Kazanimlarimin Karsilastirilmasi

76

Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi

Ulk1t2s -n- X Ss t

KAZ.1  Tiirk Ogrenciler 19 4,32 0,48 13,68 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 1,89 0,33

KAZ.2 Turk Ogrenciler 19 421 0,54 6,77 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 2,89 0,33

KAZ.3  Tiirk Ogrenciler 19 3,68 0,58 3,67 ,001
Suriyeli Ogrenciler 9 2,78 0,67

KAZ.4  Tiirk Ogrenciler 19 3,79 0,63 8,44 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 1,89 0,33

KAZ5 Turk Ogrenciler 19 3,63 0,50 3,81 ,001
Suriyeli C")grenciler 9 2,78 0,67

KAZ.6 Turk Ogrenciler 19 3,84 0,69 1,81 ,082
Suriyeli Ogrenciler 9 3,33 0,71

KAZ.7  Tiirk Ogrenciler 19 3,63 0,83 2,57 ,016
Suriyeli Ogrenciler 9 2,89 0,33

KAZ.8 Tiirk Ogrenciler 19 3,53 0,51 3,39 ,002
Suriyeli Ogrenciler 9 2,89 0,33

KAZ.9 Turk Ogrenciler 19 3,89 0,66 8,58 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 1,89 0,33

KAZ.10 Turk Ogrenciler 19 3,89 0,66 8,58 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 1,89 0,33

KAZ.11 Tiirk Ogrenciler 19 3,63 0,68 3,81 ,001
Suriyeli Ogrenciler 9 2,56 0,73

KAZ.12 Turk Ogrenciler 19 3,63 0,60 6,28 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 2,11 0,60

KAZ.13 Tiurk Ogrenciler 19 3,47 0,84 2,00 ,056
Suriyeli Ogrenciler 9 2,89 0,33

KAZ.14 Tiirk Ogrenciler 19 3,53 0,51 8,70 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 1,89 0,33

KAZ.15 Tiirk Ogrenciler 19 3,47 0,51 8,42 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 1,89 0,33
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KAZ.16 Tiurk Ogrenciler 19 3,47 0,51 3,05 ,005
Suriyeli Ogrenciler 9 2,78 0,67

KAZ.17 Tiurk Ogrenciler 19 3,26 0,56 2,01 ,055
Suriyeli Ogrenciler 9 2,78 0,67

KAZ.18 Tiurk Ogrenciler 19 3,21 0,54 1,85 ,076
Suriyeli Ogrenciler 9 2,78 0,67

KAZ.19 Turk Ogrenciler 19 3,00 0,58 5,60 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 1,78 0,44

KAZ.20 Tiirk Ogrenciler 19 3,00 0,75 4,53 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 1,78 0,44

Tabloda ortaokul 7. smif diizeyinde Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 tizerinde ayr1 ayr1 gergeklestirilen t testi sonuglar
goriilmektedir. Istatistiksel analizlere gore ortaokul 7. sinif diizeyinde gorsel sanatlar
dersinin toplam 20 kazanimdan 3’ {i disinda 17’sinde ¢ocuklarin uyruklarina gore
anlamli farkliliklar vardir. Tabloya gore 13., 17. ve 18. kazanimlarda c¢ocuklarin
uyruklart agisindan fark yoktur. Diger 17. kazanimda ise ¢ocuklarin ortalamalarina
bakildiginda Tirk ogrencilerin Suriyeli akranlarina kiyasla 7. smif gorsel sanatlar

dersinin kazanimlarinda oldukga yiiksek puanlar elde ettigi goriilmiistiir.

Tablo 16: 7. Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi
Toplam Kazamim Puanlarinin Karsilastirilmasi

-n- X Ss T P
KAZANIMT Turk Ogrenciler 19 72,11 4.89 9,23 ,000
Suriyeli Ogrenciler 9 48,33 8,83

7. simif gorsel sanatlar dersinin sonunda 6grencilerin toplam puanlari {izerinde
gerceklestirilen analizlere goére iki grubun ortalamalar1 arasinda 9,23 t degeri
hesaplanmigtir. Bu bulguya gore 7. smif gorsel sanatlar dersinin toplam kazanim
puanlar1 agisindan anlaml fark s6z konusudur. Bu bulguya gore 7. simif diizeyinde
Tiirk 6grencilerin Suriyeli 6grencilere kiyasla anlamli diizeyde yiiksek gorsel sanatlar
dersinin toplam kazanimi elde ettikleri goriilmiistiir. 7. sinif gorsel sanatlar dersinin
toplam kazanim puanlart agisindan gruplarmm uyruklarma gore gerceklestirilen

karsilastirma grafigi asagida sunulmustur.
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Grafik 6: 7. Stmf Gorsel Sanatlar Dersinin Toplam Kazamim Puanlar1 Ac¢isindan
Gruplarin Uyruklarina Gore Gergeklestirilen Karsilastirma Grafigi

Ortaokul 7. Sinif Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar
Dersi Kazanimlarini Elde Etme Diizeyleri
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Tablo 17: 7. Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gérsel Sanatlar Dersine
Yonelik Tutumlarimn Karsilagtirilmasi

-n- X Ss t P
GSTUT Tirk Ogrenciler 19 44,32 18,11 -1,06 ,297
Suriyeli Ogrenciler 9 50,89 4.48

Tabloda ortaokul 7. smf diizeyinde Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutum puanlar tizerinde gergeklestirilen t testi sonuglari
goriilmektedir. Analizlere gore iki grubun tutum puanlari arasinda 1,06 t degeri
hesaplanmistir. Bu bulguya gore 7. sinif Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik s6z konusu degildir. 7. simif Tiirk
ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum grafigi asagida

gosterilmistir.



Grafik 7: 7. Simf Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine Yénelik

Tutum Grafigi
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Tablo 18: 8. Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi

Kazanimlarimin Karsilastirilmasi

Ulk1t2s -n- X Ss t P

KAZ.1 Tiirk Ogrenciler 20| 4,350 ,4894 4,059 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 3,357 ,9288

KAZ.2 Turk Ogrenciler 20| 4,450 ,6048 8,450 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 2,357 ,8419

KAZ.3 Tiirk Ogrenciler 20| 4,300 ,6569 5,424 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 3,214 4258

KAZ.4 Tiirk Ogrenciler 20| 3,850 ,5871 -1,654 ,108
Suriyeli Ogrenciler 14| 4,143 ,3631

KAZ5 Turk Ogrenciler 20| 3,700 ,6569 -,810 424
Suriyeli Ogrenciler 14| 3,857 ,3631

KAZ.6 Tiirk Ogrenciler 20| 3,800 ,6959 8,817 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 2,071 ,2673

KAZ.7 Turk Ogrenciler 20| 3,950 ,6863 2,232 ,033
Suriyeli Ogrenciler 14| 3,429 ,6462

KAZ.8 Tiirk Ogrenciler 20| 3,900 ,6407 3,193 ,003
Suriyeli Ogrenciler 14| 3,214 ,5789

KAZ.9 Tiirk Ogrenciler 20| 3,850 ,6708 2,333 ,026
Suriyeli Ogrenciler 14| 3,357 ,4972

KAZ.10 Tiirk Ogrenciler 20| 4,050 ,6863 7,204 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 2,286 , 1263

KAZ.11 Tiirk Ogrenciler 20| 3,750 ,6387 7,842 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 2,214 ,4258

KAZ.12 Tiirk Ogrenciler 20| 3,850 ,6708 7,391 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 2,214 5789

KAZ.13 Tiirk Ogrenciler 20| 3,750 ,6387 2,167 ,038
Suriyeli Ogrenciler 14| 3,214 ,8018

KAZ.14 Tiirk Ogrenciler 20| 4,050 ,6863 6,942 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 2,429 ,6462
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KAZ.15 Turk Ogrenciler 20| 4,050 , 7592 1,644 ,110
Suriyeli Ogrenciler 14| 3,643 ,6333

KAZ.16 Turk Ogrenciler 20| 3,850 ,5871 9,601 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 1,357 ,9288

KAZ.17 Tiirk Ogrenciler 20| 3,950 ,7592 1,922 ,064
Suriyeli Ogrenciler 14| 3,500 ,5189

KAZ.18 Tiurk Ogrenciler 20| 3,700 5712 3,066 ,004
Suriyeli Ogrenciler 14| 2,857 1,0271

KAZ.19 Tiirk Ogrenciler 20| 3,700 5712 5,317 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 2,714 ,4688

KAZ.20 Tiirk Ogrenciler 20| 3,550 ,5104 7,108 ,000
Suriyeli Ogrenciler 14| 2,214 ,5789

Tabloda ortaokul 8. smif diizeyinde Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel

sanatlar dersi kazanimlar1 tizerinde ayri ayr1 gergeklestirilen t testi sonuglari

goriilmektedir. Istatistiksel analizlere gore ortaokul 8. sinif diizeyinde gorsel sanatlar

dersinin toplam 20 kazanimdan 3’ii disinda 17’sinde ¢ocuklarin uyruklarina gore

anlamli farkliliklar vardir. Tabloya gore 5. , 15. ve 17. kazanimlarda c¢ocuklarin

uyruklart agisindan fark yoktur. Diger 17 kazanimda ise ¢ocuklarin ortalamalarina

bakildiginda Tiirk o6grencilerin Suriyeli akranlarina kiyasla 8. smif gorsel sanatlar

dersinin kazanimlarinda oldukga yiiksek puanlar elde ettigi goriilmiistiir.

Tablo 19: 8. Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi
Toplam Kazamim Puanlarinin Karsilastirilmasi

-n- X Ss T
KAZANIMT Tiirk Ogrenciler 20 78,40 3,545 10,753 ,000
Suriyeli
. 14 57,64 7,561
Ogrenciler

8. sinif gorsel sanatlar dersinin sonunda dgrencilerin toplam puanlari tizerinde

gerceklestirilen analizlere gore iki grubun ortalamalar1 arasinda 10,75 t degeri

hesaplanmistir. Bu bulguya gore 8. simif gorsel sanatlar dersinin toplam kazanim

puanlar1 agisindan anlaml fark s6z konusudur. Bu bulguya gore 8. sinif diizeyinde
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Tiirk 6grencilerin Suriyeli 6grencilere kiyasla anlamli diizeyde yiiksek gorsel sanatlar
dersinin toplam kazanimi elde ettikleri goriilmiistiir. 8. sinif gorsel sanatlar dersinin
toplam kazanim puanlari acisindan gruplarin uyruklarina gore gerceklestirilen

karsilastirma grafigi asagida sunulmustur.

Grafik 8: 8. Stmif Gorsel Sanatlar Dersinin Toplam Kazanim Puanlar1 A¢isindan
Gruplarin Uyruklarina Gore Gergeklestirilen Karsilastirma Grafigi

Ortaokul 8. Sinif Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar
Dersi Kazanimlarini Elde Etme Diizeyleri
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Tablo 20: 8.Simf Diizeyinde Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine
Yonelik Tutumlarimin Karsilastirilmasi

-n- X Ss t P
GSTUT  Tiirk Ogrenciler 20 32,70 14,113 -2,790  ,009
Suriyeli Ogrenciler 14 44,43 8,197

Tabloda ortaokul 8. smif diizeyinde Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutum puanlan {izerinde gerceklestirilen t testi sonuglar
gorilmektedir. Analizlere gore iki grubun tutum puanlar arasinda 2,79 t degeri
hesaplanmistir. Bu bulguya gore 8. sinif Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gérsel sanatlar
dersine yonelik tutumlar arasinda anlaml farklilik vardir. Olgek puan ortalamalarina
gore 8. smif diizeyinde Suriyeli 6grencilerin Tiirk akranlarina kiyasla goérsel sanatlar
dersine yonelik daha yiliksek ve olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmektedir. 8.

sinif Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari arasinda



anlaml farkliliklar asagida grafikle gosterilmistir.

Grafik 9: 8. Simif Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik
Tutumlar Arasinda Anlamh Farkhihklar
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Ortaokul 8. Sinif Tiirk ve Suriyeli Ogrencilerin Gérsel Sanatlar
Dersine Yonelik Tutumlari
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Tablo 21: Tiirk Ogrencilerin Akademik Benlik Kavramlar: ile Gorsel Sanatlar Dersi
Kazanimlari ve Tutumlar1 Arasindaki Iliski

Correlations?

KAZANI
GSTUT MT AB_Mat | AB_Fen | AB_Sos | Ab_Gen
GSTUT Pearson
Correlation 1 -,162 242 208 -,035 ,051
Sig. (2-tailed)
151 ,031 ,064 758 ,655
N
80 80 80 80 80 80
KAZANI Pearson
MT Correlation -,162 1 -138|  -247 -143|  -221
Sig. (2-tailed)
151 222 027 205 ,049
N
80 80 80 80 80 80
AB_Mat Pearson
Correlation 242 -,138 1 504 176 526
Sig. (2-tailed)
,031 222 ,000 118 ,000
N
80 80 80 80 80 80
AB_Fen  Pearson
Correlation 208 -,247 504 1 423 692
Sig. (2-tailed) ,064 027 ,000 ,000 ,000
N 80 80 80 80 80 80
AB_Sos  Pearson
Correlation -,035 -,143 176 423 1| 734
Sig. (2-tailed) 758 ,205 118 ,000 ,000
N 80 80 80 80 80 80
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Ab_Gen  Pearson

Correlation
Sig. (2-tailed)

N

,051

,655

80

-,221"

,049

80

526"

,000

80

692"

,000

80

734

,000

80

80

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Yukaridaki tabloda Tiirk 6grencilerin akademik benlik kavramlar ile gorsel

sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlar1 arasindaki iliski analizleri goériilmektedir.

Pearson korelasyon teknigiyle gerceklestirilen analizlere gére fen ve genel akademik

benlik kavrami ile Tiirk Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi kazanimlar1 arasinda

negatif yani ters yonli iliski vardir. Yani fen ve genel akademik benlik kavrami

giiclii olan Tiirk Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinin kazanimlarimi daha diisiik

diizeyde elde ettikleri goriilmiistiir. Buna karsin Tirk oOgrencilerin matematik

yetenegine iliskin akademik benlik kavramlari ile gorsel sanatlar dersine yonelik

tutumlar1 arasinda pozitif bir iliski vardir. Matematik derslerinde kendini bagarili

goren Tiirk O6grenciler gorsel sanatlar derslerine daha yiiksek olumlu tutumlara

sahiptir.
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Tablo 22: Suriyeli Ogrencilerin Akademik Benlik Kavramlari ile Gorsel Sanatlar Dersi
Kazanimlari ve Tutumlar1 Arasindaki Iliski

Correlations?

KAZANIM
GSTUT T AB_Mat AB_Fen AB_Sos Ab_Gen
GSTUT Pearson Correlation 1 ,163 -,014 ,353™ ,089 ,236"
Sig. (2-tailed) ,149 ,904 ,001 ,433 ,035
N 80 80 80 80 80 80
KAZANIM Pearson Correlation ,163 1 ,075 ,182 241" ,128
T Sig. (2-tailed) 149 507 107 031 259
N 80 80 80 80 80 80
AB_Mat Pearson Correlation -,014 ,075 1 ,396™ ,164 317
Sig. (2-tailed) ,904 507 ,000 146 004
N 80 80 80 80 80 80
AB_Fen Pearson Correlation ,353™ ,182 ,396™ 1 ,318™ ,700™
Sig. (2-tailed) ,001 107 ,000 004 ,000
N 80 80 80 80 80 80
AB_Sos Pearson Correlation ,089 241 164 ,318™ 1 ,580™
Sig. (2-tailed) 433 031 146 ,004 ,000
N 80 80 80 80 80 80
Ab_Gen Pearson Correlation ,236" ,128 317 ,700™ ,580™ 1
Sig. (2-tailed) ,035 ,259 ,004 ,000 ,000
N 80 80 80 80 80 80

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Yukaridaki tabloda Suriyeli 6grencilerin akademik benlik kavramlari ile gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlar1 arasindaki iliski analizleri goriilmektedir.
Pearson korelasyon teknigiyle gergeklestirilen analizlere gore Suriyeli 68rencilerin
fen ve genel akademik benlik kavrami ile gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari
arasinda pozitif bir iligki vardir. Yani fen ve genel akademik benlik kavrami giiglii
olan Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin yliksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Buna karsin Suriyeli 6grencilerin sosyal yetenegine
ilisgkin akademik benlik kavramlari ile gorsel sanatlar dersi kazanimlari arasinda
pozitif bir iligki vardir. Sosyal derslerde ve alanlarda kendini basarili ve yeterli géren
Suriyeli 6grenciler gorsel sanatlar dersinde daha yiiksek diizeylerde kazanimlar elde

etmistir.
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BESINCI BOLUM
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. TARTISMA

Suriyeli ve Tiirk ortaokul Ogrencilerinin akademik benlik kavrami, gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskilerin ¢ok yonlii incelendigi bu

calismada oldukc¢a anlamli bulgulara ulasilmistir.

Aragtirma verilerine gore ortaokul 5. smif diizeyinde gorsel sanatlar dersinin
kazanimlarinda Tiirk Ogrencilerin  Suriyeli akranlarina kiyasla daha yiiksek
ortalamalar elde ettigi goriilmiistiir. Benzer sekilde 6. , 7. ve 8. simif gorsel sanatlar
dersinin kazanimlarinda da Tiirk 6grencilerin Suriyeli akranlarina kiyasla oldukca
yilksek puanlar elde ettikleri goriilmiistir. Bu bulgular, Bigand ve Poulin-
Charronnat, (2006), Koelsch ve ark., (2003), Schellenberg (2005), Hannon ve
Trehub, (2005), Soley ve Hannon (2010), Egermann, Fernando, Chuen, McAdams,
(2015) sosyo-kiiltiirel farklarin sanata yonelik ilgi, tutumve davraniglara etkisi
konusundaki arastirmalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Bu aragtirmacilara
gore sosyal ve felsefi baglamin yani sira, gorsel sanatlar onemli diizeyde kiiltiirel
olgu ve degiskenlerden etkilenmektedir. Ilk olarak dil gibi, sanat, kiiltiire 6zgii
ozelliklere sahip bir insan evrenselidir, bu da onu tiim kiiltiirlerde grup tiyeliginin
potansiyel olarak yararli bir gostergesi haline getirir. Sanata siirekli ve giinliik maruz
kalma yoluyla, bireyler kiiltiirlerinin sanatsal acidan estetik yapisina duyarli hale
gelirler (Bigand ve Poulin-Charronnat, 2006). Kisinin sanatsal kiiltiire duyarlilig
¢ocuklukta ortaya ¢ikmaktadir (Koelsch ve ark. 2003; Schellenberg, 2005), ya da
hayatin ilk yillarinda gergeklesen sanatsal etkilesim ve kiiltiirel zenginlikler onlarin
sanata iligkin girisim ve performanslarini etkilemektedir (Hannon ve Trehub, 2005;
Soley ve Hannon 2010). Ustelik sanata kars1 bazi duygusal cevaplar evrensel olsa da
(Egermann, Fernando, Chuen, McAdams, 2015: 1341), kiiltire 06zgii sanatsal
aligkanlik ve egilimler gorsel sanatlar derslerinde yiiksek kazanim ve avantajlar

saglayabilir ( Demorest, Morrison, Beken ve Jungbluth, 2008).

Sanat stilleri ve sanat tercihlerinin oynadigir sosyal rollere bakilmaksizin,
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bulgular gen¢ ¢ocuklarin sosyal tercihlerinin kiiltiirel 6zelliklerinde etkilendigine dair
kanit saglamistir. Paylasilan kiiltiirel sanatsal bilgi 6grencilerin sanat derslerine
duyarhilik gelistirmelerine ve 6grenmelerine etki etmektedir. Paylasilan kiiltiirel bilgi,
insan evrimi boyunca sosyal grup iyeligi i¢cin gilivenilir bir igaret oldugu igin,
Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin gorsel sanatlar derslerindeki basar1 ve kazanimlarinda
ortaya cikan farklilar sanata iliskin Kkiiltiirel temel etkisinden kaynaklandigim
sOyleyebiliriz. Aragtirmanin bir diger bulgusu da Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel
sanatlar derslerine yonelik tutumlarinda ortaya ¢ikan farkliliklardir. Arastirma
verilerinin analizlerine gore 5. sinif diizeyinde Tiirk 6grencilerin Suriyeli akranlarina
kiyasla gorsel sanatlar dersine yonelik daha olumlu ve yiiksek diizeyde olumlu
tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 6. ve 7. siniflarda Tiirk ve
Suriyeli Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli
farklilik bulunamamuistir. 8. sinif diizeyinde ise diger sinif diizeylerinden farkli olarak
Suriyeli 6grencilerin Tiirk akranlarina kiyasla gorsel sanatlar dersine yonelik daha
yiiksek ve olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir. Bu konuda literatiirde farkl
aragtirma bulgularina rastlanmakla birlikte 8. siniflarda Suriyeli 6grencilerin Tiirk
akranlarina kiyasla yiiksek tutumlar gostermesinin nedeni Tiirkiye’deki merkezi
sinavlarm (LGS) etkisine yorumlanabilir. Ozellikle Tiirkiye’de ortaokul son smif
ogrencileri sinava hazirlik, sinav kaygisi ve hedefleri nedeniyle sanat derslerini ihmal
ve gdzard1 etmektedir. Ote yandan bu konuyla ilgili literatiirde bu tezin bulgularmi
destekleyen arastirmalardan s6z etmek miimkiindiir. Arastirmacilar, ¢ocuklar ve
gencler arasinda kiiltlirel sermaye kaynaklarmin sanat ve kiiltiire katilma ya da
gerceklestirme lizerinde giiclii etkileri oldugunu bulmuslardir: Lee, Morrell ve Marini
(2012), Ingiltere Egitim Bakanlig: i¢in gergeklestirdigi arastirmada genglerin sosyo-
kiiltiirel farkliklar1 ve on tutumlarmin onlarin sanatsal faaliyetlere ve aktivitelere
katilimlarinda, tutumlarinda ve performanslarinda etkili bir faktor oldugunu ortaya
koymustur. Bu nedenle genelde sanat Ozelde gorsel sanatlara yonelik olumlu
tutumlarin gelistirilmesinde ¢ocuklarin 6n 6grenme ve kiiltiirel gegmisinin dikkate
alinmasi ve uygulanan sanat egitim programlarinin etkilerinin sistematik bir sekilde
gozden gecirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu arastirmalar, sanat ve kiiltiir yoluyla
O0grenmenin, okul miifredatinin diger pek ¢ok yoniine ulasmayr gelistirdigini ve

ogrencilerin 6grenme siireglerinde yararl etkiler ve zenginlik sagladigini gostermistir
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(Arts Council England, 2013). Sonu¢ olarak, gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlardaki kiiltiire 6zgli farkliliklarin ¢ocuklarin sanata iliskin tercihlerinde ve

performanslarinda etkide bulunma olasilig1 oldukga yiiksek diizeydedir.

Tezde ulagilan bir diger 6nemli bulgu ise, Tiirk dgrencilerin akademik benlik
kavramlart ile gorsel sanatlar dersi kazanimlari ve tutumlar1 arasinda anlamli
iliskilere yoneliktir. Tezin bulgularina gore Tiirk 6grencilerin fen ve genel akademik
benlik kavrami ile gorsel sanatlar dersi kazanimlar1 arasinda olumsuz yani ters yonlii
iligki vardir. Fen ve genel akademik benlik kavrami gii¢lii olan Tiirk 6grencilerin
gorsel sanatlar dersinin kazanimlarini daha diisiik diizeyde elde ettikleri goriilmiistiir.
Buna karsin Tiirk Ogrencilerin matematik yetenegine iliskin akademik benlik
kavramlar1 ile gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif bir iligki
vardir. Matematik derslerinde kendini basarili géren Tiirk 6grenciler gorsel sanatlar
derslerine daha yiiksek olumlu tutumlara sahiptir. Ayn1 konuya Suriyeli 6grenciler
acisindan bakildiginda bu 6grencilerin akademik benlik kavramlari ile gorsel sanatlar
dersi kazanimlar1 ve tutumlar1 arasinda anlaml iliskiler s6z konusudur. Arastirmada
Suriyeli 6grencilerin fen ve genel akademik benlik kavramu ile gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlar1 arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Fen ve genel akademik
benlik kavrami giiclii olan Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica Suriyeli 6grencilerin sosyal
yetenegine iligkin akademik benlik kavramlar1 ile gorsel sanatlar dersi kazanimlari
arasinda pozitif bir iligki vardir. Sosyal derslerde ve alanlarda kendini basarili ve
yeterli goren Suriyeli 6grenciler gorsel sanatlar dersinde daha yiiksek diizeylerde

kazanimlar elde etmistir.

Bu bulgular, Zimmerman (2010) tarafindan gergeklestirlen akademik benlik,
farkli derslerdeki (sanat, kiiltiir vs) etkisi konulu bir calismanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Zimmerman’a gore (2010) akademik benlik kavrami
akademik performansin, spor, sanat, kiiltiir, davranis, giiven ve iletisim becerilerinin
en Onemli belirleyicilerinden birisidir. Sanata yonelik kendi yeteneklerini olumlu
goren, bu yonde akademik ilgileri yiiksek olan Ogrenciler sanat derslerinde daha

yiikksek O0grenme performanslari gostermekte ve bu derse yonelik daha olumlu
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durumlar gelistirmektedir. Bu arastimaciya gore akademik benlik kavrami 6grencinin
kendi kendine 6grenme siireglerini tasarlamasina ve akademik olarak basarmak i¢in

duygularini, duygularini ve eylemlerini nasil kontrol edecegine de yon vermektedir.

Russel-Bowwie’e gore (2012) sanat egitimi, okul hayatinin zorluklariyla yiiz
yiize gelen bir¢cok c¢ocuk icin eglenceli ve zevk kaynagidir. Okullarda akademik
basartya yonelik giderek artan bir vurgu ile, Ingilizce, matematik ve bilim ana
konular1 ile smirli bir sekilde smnirli olan sanatlar, ¢ocuklara giinliikk hayat i¢in
olduk¢a kolay bir sekilde kendi yetenekleri ile ortiisen kullanish ve yaratici bir
O0grenme sistemi sunar. Sanatin akademik basariya ve ayn1 zamanda akademik benlik
kavramina etkisi ¢coktur. Birgok caligsma, sanatin temel dil gelisimi {izerinde 6nemli
olumlu etkisi oldugu, sanat etkinliklerinin okul ve genel miifredata yonelik olumlu
tutumlart tesvik ettigi ve genellestirilebilecek iiretkenligi artirdigi sonuglar
desteklemektedir. Yillar boyunca yapilan arastirmalar, sanat programlarina siirekli
katilimin 6grencilerin kendileri hakkinda daha fazla giiven duymalarina (artan benlik
saygist) ve sosyal, duygusal ve akademik becerilerini gelistirmelerine yardimeci
olarak &grenmeye katilma potansiyelini arttirdigim  géstermistir. Onemli olarak,
sanatin Ogrencilerin akademik benlik kavrami ve benlik saygisina katkisi, tim

ogrenciler i¢in 6zel bir Gneme sahiptir.
5.2. SONUCLAR

Suriyeli ve Tiirk ortaokul &grencilerinin akademik benlik kavrami, gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskilerin ¢ok yonlii incelendigi bu

calismada asagidaki sonucglara ulagilmistir:

1. Ortaokul 5. sinif diizeyinde gorsel sanatlar dersinin kazanimlarinda Tiirk
ogrencilerin Suriyeli akranlarma kiyasla daha yiiksek ortalamalar elde ettigi
goriilmistiir. Ayrica 5. sinif diizeyinde Tiirk 6grencilerin Suriyeli 6grencilere kiyasla
anlaml diizeyde yiiksek gorsel sanatlar dersinin toplam kazanimi elde ettikleri

gOrilmiistir.

2. 5. smuf diizeyinde Tiirk 6grencilerin Suriyeli akranlarina kiyasla gorsel

sanatlar dersine yonelik daha olumlu ve yiiksek diizeyde olumlu tutumlara sahip
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oldugu goriilmiistiir.

3. 6. smif gorsel sanatlar dersinin kazanimlarinda Tiirk 6grencilerin Suriyeli

akranlarma kiyasla olduke¢a yliksek puanlar elde ettigi goriilmiistiir.

4. 6. smif Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

5. Ortaokul 7. siif gorsel sanatlar dersinin kazanimlarinda Tiirk 6grencilerin

Suriyeli akranlarina kiyasla yiiksek puanlar elde ettigi gortilmustiir.

6. 7. smf Tirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik

tutumlart arasinda anlamli farklilik s6z konusu degildir.

7. Tiurk ogrencilerin Suriyeli akranlarina kiyasla 8. smif gorsel sanatlar

dersinin kazanimlarinda oldukga yiiksek puanlar elde ettigi goriilmiistiir.

8. 8. smuf diizeyinde Suriyeli 6grencilerin Tiirk akranlarina kiyasla gorsel
sanatlar dersine yonelik daha yiiksek ve olumlu tutumlara sahip oldugu

gorilmektedir.

9. Tirk o6grencilerin akademik benlik kavramlar: ile gorsel sanatlar dersi
kazanimlar1 ve tutumlar1 arasinda anlamh iligkiler s6z konusudur. Tiirk 6grencilerin
fen ve genel akademik benlik kavrami gorsel sanatlar dersi kazanimlari arasinda
negatif yani ters yonlii iligki vardir. Yani fen ve genel akademik benlik kavrami
giiclii olan Tiirk Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinin kazanimlarin1 daha diisiik
diizeyde elde ettikleri goriilmiistiir. Buna karsin Tirk Ogrencilerin matematik
yetenegine iliskin akademik benlik kavramlari ile gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif bir iliski vardir. Matematik derslerinde kendini basaril
goren Tiirk Ogrenciler gorsel sanatlar derslerine daha yiliksek olumlu tutumlara

sahiptir.

10. Suriyeli 6grencilerin akademik benlik kavramlari ile gorsel sanatlar dersi
kazanimlari ve tutumlari arasinda anlamli iligkiler vardir. Suriyeli 6grencilerin fen ve

genel akademik benlik kavrami ile gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 arasinda
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pozitif bir iligki vardir. Yani fen ve genel akademik benlik kavrami giiclii olan
Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin yiliksek diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Buna karsin Suriyeli 6grencilerin sosyal yetenegine iliskin
akademik benlik kavramlar ile gorsel sanatlar dersi kazanimlar1 arasinda pozitif bir
iliski vardir. Sosyal derslerde ve alanlarda kendini basarili ve yeterli géren Suriyeli

Ogrenciler gorsel sanatlar dersinde daha yiiksek diizeylerde kazanimlar elde etmistir.
5. 3. ONERILER

Suriyeli ve Tiirk ortaokul &grencilerinin akademik benlik kavrami, gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlari arasindaki iliskilerin ¢ok yonlii incelendigi bu

calismada ulasilan sonuglara dayali olarak asagidaki oneriler sunulmustur.

e Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar derslerine ilgi ve tutumlarini

artirmak i¢in bilimsel temelde projeler gerceklestirilmelidir.

e Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin gorsel sanatlar derslerine ilgi ve tutumlarini

artirmak i¢in konferanslar, seminerler diizenlenmelidir.

e Tim diizeylerdeki 6grencilerin gorsel sanatlara ilgilerini ve faaliyetlerine
katilmi tesvik icin TV lerde ve sosyal medya platformlarinda kampanyalar

diizenlenmelidir.

e Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin akademik benlik kavramlar: ile gorsel
sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlar1 arasinda anlamli iligkilerin incelendigi bu

calisma tiim okul kademelerinde gerceklestirilmelidir.

e  Suriyeli ve Tiirk 6grencilerin gorsel sanatlar dersi kazanimlar1 ve tutumlari
arasinda oldukca yiiksek ve anlaml farklar s6z konusudur. Bu farkin kaynaklarini,

nedenlerini ortaya koymak icin nitel aragtirmalar yapilmalidir.

e Ogrencilerin gorsel sanatlar dersi kazammlar1 ve tutumlarini artiracak

deneysel aragtirmalar tasarlanmalidir.
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EKLER
Ek 1: Kisisel Bilgi Formu
Sevgili 6grenciler;

Bu anket gorsel sanatlar derslerinde tutumlarmizi, ilgilerinizi ve
kazanimlarinizt aragtirmak amaciyla uygulanmaktadir. Sizin i¢in gecerli olanlari
tespit ederek, bunlarin cevap kagidindaki sira numaralarinin karsisindaki bosluklarin
icine ( X ) isareti koyarak belirtiniz. Ankete vereceginiz cevaplar gizli tutulacak ve
sonuclarina gore basarinizin arttirilmasi igin sizlere rehberlikte bulunulacaktir. Bu

nedenle igtenlikle cevaplamaktan ¢ekinmeyiniz.
Adiniz Soyadiniz:
1. Cinsiyetiniz ECJK (2. Smifiniz ......
3.Babanizin 6grenim durumunu (Liitfen asagiya isaretleyiniz)

A)ilkokul (J B)Ortaokul(J C)Lise() D)Universite-yiiksekokul
(JE)Lisanstistii( )

4.Annenizin 6grenim durumunu (Liitfen asagiya isaretleyiniz)

A)ilkokul (J B)Ortaokul(J C)Lise(J D) Universite-yiikse okul
(JE)Lisanstistii( )

5' AileniZin Orta‘la‘ma‘ a‘yllk geliri?’9’9’9’9’)’)’5’5’9’)’)’9’9”9
6. Birinci donem hangi basar1 belgesini aldiniz?.

a- Tesekkiirbelgesi () b- Takdir belgesi( ) c- Bagar1 belgesi almadi( ) 8) Bu

ogretim donemindeki not ortalamaniz nedir?.........

9) Kag yildir Tirkiye’de yastyorsunuz: ...........

10) Tiirkiye’de kag¢ yildir okula gidiyorsunuz?

ACIKLAMA

Bg anket, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Resim-Is Egitimi Bolimi, Yiiksek Lisans Tez galismasi geregi olarak, sizin

Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutum ve goriislerinizi ortaya koymaya yone-
liktir. Tutum 6l¢egindeki ciimlelere karsi olan goriislerinizi yansitirken, ciimleye
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tamamen katiliyorsaniz A, katiliyorsaniz B, kararsizsaniz C, katilmiyorsaniz D
ve hi¢ katilmiyorsaniz E segenegini isaretleyiniz.

Ornek:
A B C D E
1. Gorsel Sanatlar Dersine ilgi duymuyorum. O O O O ™

Bu cevap: "Gorsel sanatlar dersine ilgi duymuyorum ciimlesine hig
katilmiyorum", yani "Gorsel sanatlardersine ilgi duyuyorum" demektir.

A-Tamamen Katiliyorum
B-Katiliyorum
C-Kararsizim
D-Katilmiyorum

E-Hi¢ Katilmiyorum.



Ek 2: Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi
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A B |[C|D|E
1. | Gorsel sanatlar dersine ilgi duymuyorum. () O 1O1010
2. | Siirekli olarak gorsel sanatlarla ilgili yayinlari izlerim. () O 101010
3. | Derslerim disinda gorsel sanat faaliyetlerine katilirim () O 101010
4.|Zorunlu olmasa gorsel sanatlar derslerine girmezdim () O 101010
5.| Gazete ve tvlerdeki gorsel sanatlarla ile ilgili yayimnlart | () O 1OO10
zevkle izlerim.
6. | Gorsel sanatlarla ilgilenmek hosuma gidiyor. () O 1O1010
7.| Gorsel sanatlar dersine katilmaktan zevk aliyorum. () O 1OTO10O
8. | Gorsel sanat derslerinde aktivite yaparken canim () O OO0
sikilir.
9. | Arkadaglarimla gorsel sanatlar konusunda () O OO0
konusmaktan zevk alirim.
10. | Gorsel sanatlarla ilgili bir faaliyet olsa hemen () O 1OTO10O
katilirim.
11.| Gorsel sanatlarla ilgili olarak yapilan sergiler bana hep | () O 1O1010
sikict gelmistir.
12. | Sanat ve kiiltiiriimiizii gelistirmek i¢in gorsel sanatlar () O 1O1010
derslerinin olmas1 6nemli
13. | Gorsel sanat dersleri bende siirekli olarak olumsuz () O (OO0
izlenimler birakmistir.
14. | Okullarda gorsel sanat derslerinin zorunlu olmamasi () O 1O1010
gerektigine inantyorum.
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Ek 3: Akademik Benlik Kavram Ol¢egi

Kesi
nlikle
Akademik Benlik | Kesinlikl | Cogunlukl | Yanlisa | Dogruy | Cogunluk | Dogr
Kavram Olcegi e Yanlis |a Yanlis |Yakin |aYakin |laDogru |u

Yasitlarima gore 0)

1 | matematik dersinde

iytyimdir. 0 0 0 0 0

Fen bilimleri ()

2 | dersinde iyi notlar

alirim () 0) () () ()

Sosyal bilgiler dersi ()

3 | konular1 benim i¢in

kolaydr. 0 O 0 0 0

Derslerin ¢cogunda ()

yetersizim 0 0 0 0 0

Bugiine kadar ()
matematik dersinde

her zaman basaril

olmusumdur. 0 0 0 0 0

Fen bilimleri ()

6 | dersinin konularini

¢abuk Ogrenirim. () @) O () ()

Yasitlarima gore ()
7| sosyal bilgiler
dersinde iyiyimdir. 0) 0 () () ()

Derslerin ¢cogunda ()

iyi notlar alirim. ) @) () () ()
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Matematik dersi
konular1 benim i¢in

kolaydir.

0

0

0

0

0

0

Fen bilimleri

dersinde yetersizim.

0

0

0

0

0

0

Bugtine kadar
sosyal bilgiler
dersinde her zaman
basarili

olmusumdur.

0

O

0

0

0

O

Cogu dersin
konularini ¢abuk

ogrenirim.

0

0

0

0

0

O

Matematik dersinde

iyi notlar alirim.

0

O

0

0

0

O

Cogu dersin
konular1 benim igin

kolaydir.

0

O

0

0

0

O

Sosyal bilgiler
dersinde iyi notlar

alirim.

0

0

0

0

0

O

Yasitlarima gore
fen bilimleri

dersinde iyiyimdir.

0

0

0

0

0

O

Matematik dersinde

yetersizim.

0

0

0

0

0

0




108

Sosyal bilgiler
dersinin konularim

cabuk Ogrenirim.

0

0

0

0

0

0

Bugiine kadar fen
bilimleri dersinde
her zaman basarili

olmusumdur.

0

0

0

0

0

0

Matematik dersinin
konularini ¢abuk

Ogrenirim.

0

O

0

0

0

O

Sosyal bilgiler

dersinde yetersizim.

0

0

0

0

0

O

Bugiine kadar
derslerin ¢ogunda
her zaman basarili

olmusumdur.

0

0

0

0

0

O

Fen bilimleri dersi
konular1 benim igin

kolaydir.

0

O

0

0

0

O




Ek 4: Ortaokul Diizeyi Gorsel Sanatlar Dersi Kazamim Olgekleri

5. SINIF KAZANIM DEGERLENDIRME FORMU
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Cok Diisiik
Diisiik

5. SINIF KAZANIMLAR

Orta

Yiiksek

Cok Yiiksek

G.5.1.1. Gorsel sanat ¢alismasini olustururken

uygulama basamaklarini kullanir.

G.5.1.2. Gorsel sanat ¢alismasinda mekan

olgusunu gostermek i¢in 6l¢ii ve orani kullanir.

G.5.1.3. Gorsel sanat ¢alismasinda hava

perspektifini kullanir.

G.5.1.4. Gozlemlerinden yola ¢ikarak orantilarina

uygun insan figilirii ¢izer.

G.5.1.5. Gorsel sanat calismasinda dijital
teknolojiyi kullanir

G.5.1.5. Gorsel sanat ¢alismasinda dijital

teknolojiyi kullanir.

G.5.1.6. Sanat malzemelerini kullanarak rolyef

veya heykel olusturur.

G.5.1.7. Gorsel sanat ¢alismalarini olustururken

sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini kullanir

G.5.2.1. Farkli kiiltiirlerin sanat1 ve sanatgilari

arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 agiklar.

G.5.2.2. Gegmiste ve glinlimiizde yapilmis olan

sanat eserleri arasindaki farkliliklari sdyler.

G.5.2.3. Miizeler ile Gorsel Sanatlari iliskilendirir.
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G.5.2.4. Kullanilan sanat malzemeleri ile gorsel

sanat alanindaki meslekleri iliskilendirir.

G.5.3.1. Dogal ve insa edilmis ¢evreyi karsilastirir.

G.5.3.2. Secilen sanat eserinin gorsel 6zelliklerini

analiz eder.

G.5.3.3. Secilen sanat eserinin igerigini yorumlar.

(G.5.3.4. Bir sanat eserini yapildig1 donem ve

sartlara gore analiz eder.

(G.5.3.5. Kendi gorsel sanat calismasini

degerlendirir.

(G.5.3.6. Sanat eserlerinin neden farkl

degerlendirildigini agiklar.

G.5.3.7. Gorsel sanat ¢alismasinda etik kurallara

uyar.
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6. SINIF
KAZANIMLAR

COK
Diisiik

Diisiik

Orta

Yiiksek

COK

Yiiksek

G.6.1.1. Ogrenciler gorsel sanat ¢alismalarindan

olusan bir sunum dosyasi hazirlar.

G.6.1.2. Gorsel sanat ¢alismasini olustururken

farkli materyalleri ve teknikleri kullanir.

(G.6.1.3. Gorsel sanat ¢alismasindaki fikirlerini ve
deneyimlerini; yazili, s6zli, ritmik, drama vb.

yontemlerle gosterir.

(G.6.1.4. Secilen tema ve konu dogrultusunda

fikirlerini gorsel sanat calismasina yansitir.

G.6.1.5. Gorsel sanat caligmasinda perspektifi

kullanir.

(G.6.1.6. Gozleme dayal1 kisa ve uzun siireli

cizimler yapar.

G.6.1.7. Ug boyutlu ¢alismalar olusturmak igin

oyma, asamblaj veya modelleme tekniklerini kullanir.

G.6.1.8. Gorsel sanat ¢alismasinda farkli geleneksel

Tirk sanatlar alanlarini bir arada kullanir.

G.6.1.9. Gorsel sanat ¢alismalarini olustururken

sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini kullanir.

(G.6.1.10.Bir sanat¢inin eserlerinde sectigi konuyu,

kullandig1 malzeme ve teknigi aciklar.

G.6.1.11.Etnografya miizelerindeki iiriinler

araciligiyla geleneksel sanat 6rneklerini inceler.
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G.6.1.12.Toplumda geleneksel sanatlarin roliinii

aciklar.

G.6.1.13.Anadolu uygarliklarina ait eserleri

miizeler aracilifiyla inceler.

G.6.1.14.Gorsel sanatlar, tarih ve kiiltiiriin

birbirlerini nasil etkiledigini agiklar.

G.6.1.15.Gorsel sanatlardaki meslekler arasindaki

benzerlik ve farkliliklart soyler.

(G.6.1.16.Sanat eserini tanimlarken, ¢oziimlerken,
yorumlarken ve yargilarken elestirel diisiinme

becerilerini kullanir.

G.6.1.17.Sanat¢inin eserinde yansittigi duygu ve

diisiinceleri agiklar.

(G.6.1.18.Gorsel dilin ifadeleri aktarmadaki etkisini

aciklar.

G.6.1.19.Sanat¢ilarin ni¢in sanat eseri

olusturduklarini tartigir.

(G.6.1.20.Kisisel fikirlerin ve deger yargisinin sanat

eserinin degerlendirilmesindeki etkisini agiklar.

(G.6.1.21.Sanat eserinin hisleri, duygular ve estetik

tepkiyi nasil harekete gegirdigini aciklar.
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7.SINIF KAZANIM DEGERLENDIRME FORMU

7. SINIF KAZANIMLAR

Cok Diisiik
Cok Yiiksek

Diisiik
Orta
Yiiksek

G.7.1 Gorsel sanat ¢aligmalarini olusturmak
i¢in arastirmaya dayali uygulama siirecinin

basamaklarini eskiz defterinde gosterir.

G.7.2 Gorsel sanat ¢calismasinda sanat

tekniklerini birlikte kullanir.

G.7.3 Yasantisinin herhangi bir anini
hikayelestirerek gorsel sanat ¢caligmasina

yansitir.

G.7.4 Gorsel sanat ¢alismasinda geleneksel ve

giincel sanat malzemeleri ile teknikleri kullanir.

G.7.5 Gorsel sanat calismasinda farkl

perspektif tekniklerini kullanir.

G.7.6 Gozleme dayali ¢izimler yapar.

G.7.7 Atik malzemeleri kullanarak ii¢ boyutlu

calisma yapar.

G.7.8 Gorsel sanat ¢aligmalarini olustururken

sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini kullanir.

(G.7.9 Sanat eserlerindeki tsluplart agiklar.

G.7.10 Sanat, tarih ve kiiltiiriin birbirini nasil

etkiledigini analiz eder.

G.7.11 Sanatcilarin topluma sagladig: katkilari
aciklar.
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G.7.12 Tarihi olaylarin sanat eserleri

uzerindeki etkisini inceler.

G.7.13 Sanat eserinde ele alinan tema, konu

ve sembolleri tanimlar.

G.7.14 Sanat eserini degerlendirmek i¢in sanat

elestirisi yontemini kullanir.

G.7.15 Sanatgilarin eserlerini olusturma

stireglerini karsilastirir.

G.7.16 Gorsel sanat eserlerindeki sanat¢ginin
gorsel sanat eserine yanstyan lislubunu fark

eder.

G.7.17 Kisisel ve baglamsal bilgiler temelinde

sanat eserini inceler.

(G.7.18 Sanat eserinde sosyal ve kiiltiirel

inaniglarin etkisini yorumlar.

G.7.19 Cagdas medyadaki imaj, yaz1 ve
sembol gibi unsurlarin yonlendirici etkisini

aciklar.

G.7.20 Bilgi ve deneyimlerin sanat eserine

yonelik bakis agisini nasil etkiledigini agiklar.
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8. SINIF KAZANIMLAR

Cok Diisiik

Diisiik

Orta

Yiiksek

Cok Yiiksek

G.8.1.1. Gorsel sanat ¢alismasi olusturma

stirecini eskiz defterinde gosterir.

G.8.1.2. Gorsel sanat ¢aligmalarindan olusan

bir sunum dosyasi hazirlar.

G.8.1.3. Gorsel sanat ¢alismasini olusturmak

i¢in glincel sanattan yararlanir.

G.8.1.4. Yazi1 ve gorsel kullanarak gorsel sanat

calismasi olusturur.

G.8.1.5. Giincel olaylar1 gorsel sanat

calismasina yansitir.

G.8.1.6. Gorsel sanat ¢alismasinda farkl
perspektif tekniklerini kullanir.

G.8.1.7. Gozleme dayali ¢izimlerinde farkl

bakis agilarini yansitir.

G.8.1.8. Farkl1 teknik ve materyalleri bir arada
kullanarak ii¢ boyutlu ¢alisma yapar.

G.8.1.9. Gorsel sanat ¢alismalarini
olustururken sanat elemanlar1 ve tasarim

ilkelerini kullanir.

(G.8.1.10. Sanat eserinin sosyal, politik ve
ekonomik faktdrlerden nasil etkilendigini

aciklar.

G.8.1.11. Sanatcilarin toplumda tistlendigi

rolleri yorumlar.
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G.8.1.12. Dénem, iislup ve kullanilan

malzemelere gore sanat eserlerinin 6zelliklerini

karsilastirir.

(G.8.1.13. Mizelerdeki eserlerin korunmasinin

Onemini aciklar.

G.8.1.14. Sanat eserinde kullanilan gorsel dilin

ifadeleri aktarmadaki etkisini analiz eder.

G.8.1.15. Bir sanat eserinin
degerlendirilmesinde bilgi ve deneyimlerin

etkisini sOyler.

G.8.1.16. Sanatla iligkili olarak estetigin ne
oldugunu agiklar.

G.8.1.17. Kendisinin ve akranlarinin

calismalarini analiz eder.

(G.8.1.18. Sanatin tanimlamasin1 yapar.

G.8.1.19. Cagdas medyadaki imaj, yaz1 ve

sembol gibi unsurlarin etkisini analiz eder.

(G.8.1.20. Popiiler kiiltiiriin giiniimiiz gorsel

sanatlarina etkisini aciklar.
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Ek 5: Konya Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi

T.C.
KONYA VALILIGI
il Milli Egitim Miidirliigi

KONYA
BT eI W00

Say1 : 83688308-605.99-E.8067616 20.04.2018
Konu: Aragtirma izni (Selma YANAL)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanligt)

figi :10/04/2018 tarihli ve 48178250-300-E.5279 sayil yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Resim-Is Egitimi Yiiksek Lisans Programi
Ogrcncisi Selma YANAL'in "Tiirk ve Suriyeli Ortaokul Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi
Kazamimlar, Tutumlann ve Akademik Benlik Kavramlanmin Incelenmesi" konulu
arastirmasini uygulama talebi incelenmistir.

Arastirmanin; Karatay Mehmet Bayir imam Hatip Ortaokulu, Selguklu Vali hsan Dede
Imam Hatip Ortaokulu ve Selguklu Konya Ozel Temel Degerler Ortaokulunda gérevli gérsel
sanatlar §gretmenleri ile egitim goren Ogrenci ve velilerine egitim dfretimi aksatmamak
kaydiyla uygulanmasinda sakinca gériilmemektedir. Arastirmaci, Miidiirliigiimiize bagh
efitim kurumlanndaki ¢alismalarim 2017-2018 egitim Sgretim yili igerisinde tamamlamak
zorundadir. Aragtirma kapsaminda ytiritiilecck g¢aligmalarin 2017-2018 egitim dgretim
yilinda tamamlanmamasi: durumunda Miidiirliigtimiizden tekrar izin alinmas: gerekmektedir.

Arastirmada Miidiirliiglimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglan
kullamlacak olup, arastirma sonucunun CD ortamuinda iki niisha olarak Muidiirligtimiize
gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GORSOY
11 Milli Egitim Miidiiri

Ek:

1-Ogrenci Anket Formu (2 Sayfa)
2-Veli Onam Formu (1 Sayfa)
3-Katilimer Onam Formu (1 Sayfa)
4-Kazamm Testi (3 Sayfa)

Akgesme Mah Garaj Cad. No: 4 Karntay/ KONYA Avintil bilgiiein © Abdimrahman KAYNAK - Seff
Elektronik A hip:/konya mieb,gov.tr Al Naci ISIN VHKT
e-posta; istatistikd 2ameb pov.iy Tell (033 33080 Faks + (0 312) 381 3940

drevinden AO5N-A I 13- DAACT T ID 1ot e tora svbisdide
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Konya Il Milli Egitim Midurligine bag ;

Konya Mehmet Bayir imam Hatip Ortaokulu ( KARATAY)
Konya Vali ihsan Dede imam Hatip Ortaokulu (SELCUKLU)

Ogretmen olarak gorevli oldugum Konya Ozel Temel Degerler Ortaokulu(TEDEM KOLEJI
SELCUKLU) okullarinda aragtirma yapilacaktir,
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NECMETTIN ERBAKAN L Je
UNIVERSITESI WerssS

EGITIM BILIMLERI

KONYA Egitim Bilimleri Enstitiisii ENSTITOSO
Miidiirliigii
OZGECMIS
Adi Soyadi: Selma YANAL | imza: |
Dogum Yeri: KULU
Dogum Tarihi: 18/01/1973
Medeni Durumu: | Evli
Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adi Program Yer Yil
[kdgretim Sehit Sadik Ilk. Konya
Ortadgretim Karma Ort. Konya
Lise Atatiirk Kiz L. Konya
Lisans 1 Necmettin Resim Is Ogr. | Konya

Erbakan Unv.
Lisans 2 Anadolu Unv. Iktisat Eskisehir
Yiiksek Lisans Necmettin Resim Is Konya

Erbakan Univ. Egitimi
Becerileri:

Deneysel resim, fotograf
flgi Alanlar::

Konya Tedem Koleji Gérsel Sanatlar Ogretmenligi.(2017 den bu
Is Deneyimi: yana ¢alismaya devam ediyor).

1997 — 1999 Gdlyazi Simif Ogretmenligi
Aldig1 Odiiller
Hakkimda bilgi Prof. Tiirkan Erdem
almak i¢in
Onerebilecegim
sahislar:
Tel: 05548828610
Adres Edipoglu Cad., Buhara Mah.,3/10 Selguklu/KONYA




	Liste Kutusu1: []


