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ONSOZz

Ogretmen ve ogrencilerin, okuma-anlama diizeyleri ile elestirel diisiinme
becerilerinin incelendigi ¢alismada, okuma-anlama ve elestirel diisiinme becerileri
konularina yonelik kavramsal bilgilere ve arastirma sonucunda elde edilen bilgi ve

bulgulara yer verilmistir.

Ilkokul 6grencilerinin okuma-anlama diizeyleri ile elestirel diisiinme becerileri
arasindaki iligkinin analiz edildigi ve simf Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisine yonelik goriislerinin irdelendigi arastirma Karaman il merkezinde 6grenim
goren ilkokul 4. Smf o6grencilerine yonelik uygulanmistir. Bununla birlikte,
arastirmada Karaman il merkezinde goérev yapan smif Ogretmenleri ile goriisme

gerceklestirilmistir.

Ogrencilere yonelik gergeklestirilen arastirma sonucunda elde edilen veriler ve
bulgular analiz edilmis, 6gretmenler ile gergeklestirilen gorlisme sonucunda ortaya
cikan bilgi ve bulgular degerlendirilmistir. Okuma-anlama becerisi ile elestirel
diisinme becerileri arasinda anlamli, pozitif yonli ve karsilikli bir iliski oldugu

yoniinde sonug elde edilmistir.

Konu ile ilgili akademik literatiire katki saglanmasi ve uygulayicilara yol
gostermesinin amaglandigi bu arastirmanin ve tez g¢alismasinin her asamasinda
destegini esirgemeyen, siire¢ icerisinde sabir ve anlayisini eksik etmeyen, kiymetli
goriis ve Onerileriyle bana rehberlik eden, akademik bilgi ve birikimini paylagmaktan
kaginmayan danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Derya CINAR’a siikranlarimi sunarim.
Tez jiirisinde bulunan ve degerli katkilar sunan kiymetli hocalarim Dog. Dr. Sabahattin

CIFTCI ve Dog. Dr Cihat ABDIOGLU’na tesekkiir ederim.

Tez calismalarim siiresince, kendilerini ihmal etmeme ragmen gosterdikleri
sabir ve anlayislarindan dolay1 esim Dog. Dr. Sefa USTA ve ¢ocuklarim Idris Burak

ve Zeynep Beyza’ya tesekkiirlerimi sunarim.

Meryem USTA
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Tesin Adi Smif Ogretmenleri ve Ilkokul 4. Smuf Ogrencilerinin Okuma-

Anlama Dizeyleri ve Elestirel Distinme Becerilerinin Incelenmesi

OZET

Egitim ogretimde Onemli bir yer tutan elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminde okuma-anlama Onemli bir yer tutmaktadir. Bu minvalden hareketle
hazirlanan ¢aligmanin temel amaci “ilkokul 4. simif 6grencilerinin okuma-anlama
diizeyleri ve elestirel diistinme becerilerinin incelenmesi ve smif ¢gretmenlerinin
okuma-anlama ile elestirel diisinme Dbecerilerine  yonelik  goriislerinin
degerlendirilmesidir. Okuma-anlama duzeyleri Ggrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine ne derecede ve ne sekilde etkide bulunmaktadir temel problem
cumlesinden hareketle hazirlanan galigmada karma arastirma yontemi kullanilarak,
nitel arastirma yOntemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden
yararlanilmigtir. Calismada ayrica, nicel arastirma tekniklerinden “betimsel analiz
yontemi”, “karsilagtirmali yontem”, “tarama modeli” ve “iligkisel tarama modelinden”
faydalanilmistir.

Arastirma Karaman il merkezinde 6grenim goren 614 ilkokul 4. sinif 6grencisi
ve Karaman il merkezinde go0rev yapan 24 smf ogretmenine yonelik
gergeklestirilmistir. Arastirmalardan elde edilen bulgu ve sonuglar dikkate alindiginda
aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin yiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri alt dlgeklerinden

strastyla “analiz, 6z diizenleme, ¢ikarim, yorumlama ve degerlendirme 6l¢eklerinde”



basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Bunun yaninda alt
Olceklerden, “agiklama Olgeginde” orta diizeyde basari elde ettikleri belirlenmistir.
Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla okuma-anlama
basar1 diizeyleri ve elestirel diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu; 6zel okulda
O0grenim goren Ogrencilerin, devlet okulunda G6grenim goren Ogrencilere oranla
elestirel diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu yoniinde bir sonug¢ ortaya
konulmustur. Ogrencilerin anneleri ve babalarinin egitim diizeyi arttik¢a, okuma-
anlama basar1 diizeylerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin arttigi sonucu tespit
edilmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersi karne notlar1 yiikseldikge, okuma-anlama
diizeyleri ve elestirel diisiinme becerilerinin de arttigi; okuma aliskanligir kazanmis
ogrencilerin okuma-anlama testlerindeki basar1 diizeyleri ve elestirel diisiinme
becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri arttik¢a, elestirel diislinme beceri
diizeylerinin yiikseldigi diger bir ifadeyle elestirel diisiime becerileri yiksek olan
ogrencilerin okuma anlama bagar1 diizeylerinin de yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Okuma-Anlama, Elestirel Diisiinme Becerileri, Tlkokul 4.

Sinif Ogrencileri, Sinif Ogretmenleri
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Examination of Reading-Understanding Levels and Critical
Thinking Skills of Primary School Teachers and Primary School
4th Grade Students
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Adt1

SUMMARY

Reading and comprehension levels play an important role to develop critical
thinking skills having importance in education and training. The main purpose of this
study is to examine reading-understanding levels and critical thinking skills of 4th
grade students of primary school and to evaluate reading comprehension and critical
thinking skills of primary school teachers’ opinions. This study is based on the basic
problematique “to what extent and how reading and understanding affect students’
critical thinking skills”. Here, qualitative and quantitative research techniques have
been used within a mixed research method. Qualitative research techniques are one of
the semi-structured interview technique. Quantitative research techniques are one of
“descriptive analysis method”, “comparative method”, “screening model” and
“relational screening model” used under the study.

The research has been carried out with 4th grade 614 students who study in
Karaman City Center and with 24 primary school teachers who work in the center of
Karaman Province. According to the findings and results obtained from the research,
it is seen that the critical thinking skills of the students included in the research are
high level. The results of the sub-scales of students’ critical thinking skills are found
to be high in the scales of “analysis, self-regulation, inference, interpretation, and



evaluation”, respectively. In addition, it is determined that they had moderate success
on the “explanation scale” from the subscales.

As a result of the study, it is found that female students had higher reading-
comprehension achievement levels and critical thinking skills than male students and
that the students who study in private schools have higher critical thinking skills than
students who study in public schools. The levels of reading and comprehension
achievement and critical thinking skills of the students increase as long as the
education level of the mothers and fathers of the students increase. According to the
findings, their reading and comprehension levels and critical thinking skills increase
as the students’ grades in the Turkish course rises, and the students gaining the habit
of reading have higher levels of achievement and critical thinking skills in reading
comprehension tests. According to the study, as the reading-comprehension success
levels of the students participating in the research increase, critical thinking skill levels
increase, and the students with high critical thinking skills have higher reading and
comprehension success levels.

Keywords: Reading-Comprehension, Critical Thinking Skills, Primary School
4th Grade Students, Primary School Teachers
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1. GIRIS
Calismanin bu kisminda problem durumu, problem cumlesi, alt problemler,

aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi, arastirmanin hipotezleri, arastirmanin

smirliliklar: ve konu ile ilgili tanimlara yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Okuma, okuyucularin etkili okuma stratejileri kullanarak bir metni anlaml bir
sekilde temsil ettikleri etkilesimli bir siirectir. Etkili okuma stratejileri, 6grencilerin
okudugunu anlama yeterliligine 6zel olarak odaklanan énemli beceriler olarak kabul
edilmektedir (Gilakjani ve Sabouri, 2016: 229). Okuma ve okudugunu anlamaya

yonelik becerilerin kazandirilmasi egitim i¢inde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ozellikle dgrencilerin okuma-anlama becerileri noktasinda PISA degerleri de
dikkate alindiginda diinya iilkeleri igerisinde Tirkiye’nin ¢ok alt siralarda kaliyor

olmasi iizerinde diisliniilmesi gereken 6nemli bir husustur.

Tablo 1: PISA Sonuglarina Gore Tiirkiye’de Ogrencilerin Okuma Beceri Puanlari ve
Siralamalar1 (2003-2015)

Tiirkiye’de Ogrencilerin Ogrencilerin Okuma-Beceri
Okuma Beceri Puanlar1 ve Puanlarina Gore Basar Diizeyi En
Siralamalar Yiksek Olan Ulkeler
Puan Sira 1 2 3
2003 - 33/40 Finlandiya Kore Kanada
2006 447 37/56 Kore Finlandiya Hong
Kong
(Gin)
2009 464 39/65 Shangay Kore Finlandiya
(Gin)
2012 475 42/65 Japonya Guney Finlandiya
Kore
2015 428 50/72 Singapur  Japonya Estonya
2018 Heniiz sonuglar yayinlanmamustir.

Kaynak: OECD (2003); OECD (2006); OECD (2009); OECD (2012) ve OECD
(2015) PISA Arastirmalarmin Tiirkiye ile Ilgili Sonuglari, Milli Egitim Bakanlig,

Ankara.

Tabloda goriilecegi iizere, okuma-beceri puani en yliksek olan {i¢ iilke yillar

itibariyle farklilik gdstermistir. Ogrencilerin okuma becerileri degerlendirildiginde,



2003 yilinda sirasiyla Finlandiya, Kore ve Kanada en basarili iilkeler olarak
siralanmistir (OECD, 2003). 2006 yilinda ilk sirayr Kore almis, ikinci sirada
Finlandiya ve ii¢lincii sirada Hong Kong (Cin) yer almistir (OECD, 2006). 2009
yilinda ilk siraya Shangay (Cin) yerlesirken (OECD, 2009) 2012 yilinda Japonya
birinci siraya ylikselmistir (OECD, 2012). 2015 yil1 verileri incelendiginde, en basarili
iilkeler sirasiyla Singapur, Japonya ve Estonya olmustur (OECD, 2015).

PISA Arastirma Raporlar1 incelendiginde, 6grencilerin okuma becerilerine gore
siralamasinda 2003 yil1 verilerine gore 40 iilke i¢inde Tiirkiye kendisine 33. sirada yer
bulmustur (OECD 2003). 2006 yilinda Tiirk 6grencilerinin puan ortalamalar1 447
olarak tespit edilmis ve 56 iilke i¢inde basari siralart 56 iilke i¢inde 37 olmustur
(OECD, 2006). 2009 yil1 verilerine gore, Tiirk 6grencilerinin puani 464’e ¢ikmis ve
65 tllke icinde basari sirast 39 olmustur (OECD, 2009). 2012 wyili verileri
incelendiginde 6grencilerin okuma-beceri puanlarinda artis goriiliirken, siralamada
gerileme gerceklesmis ve 65 iilke i¢inde Tiirkiye 42.1igi elde etmistir (OECD, 2012).
2015 yili, Tiirk 6grenciler okuma becerileri puan olarak hizli bir diislis gostermistir.

Tiirkiye, 72 iilke iginde 50. Sirada kendine yer bulmustur (OECD, 2015).

PISA sonuglart dikkate alindiginda, okuma becerisi noktasinda yillar itibariyle
Tiirk 6grencilerinin puanlarmin diismesi ve arastirmaya dahil olan tlkeler icerisinde
siralamanin siirekli geriye gitmesinin nedenlerinin analiz edilmesi énemli bir husus
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu sonuglardan ders c¢ikararak, diisinen, soran,
sorgulayan, elestiren, analiz edip, c¢ikarimlarda bulunan G6grencilerin sayisinin
artirtlmasi icin ¢abalar ortaya konulmasinin 6nemli bir husus oldugu sdylenilebilir.
Ogrencilerin, okuma-anlama  diizeylerinin  yikseltilmesi okuma becerileri
cercevesinde Tiirkiye'nin PISA siralamasinda st siralara yiikselmesine imkan

sunulabilecektir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin artirilmasi, okudugu metni
anlayip, kavrayip, analiz edebilmesi ve degerlendirmelerde bulunabilmeleri ve bu
siireglerin  sonunda edindikleri bilgileri yapilandirabilmeleri igin diisiinme

becerilerinin etkin bir sekilde hayata gecirilmesinin gerektigi vurgulanabilir.



Buradan hareketle diisiinme becerilerinin temelini olusturan, bireyler igin en
onemli yeteneklerden birisi olarak degerlendirilen diisiinme kavraminin; akil yiiriitme,
kavrama, muhakeme etme, analiz etme, karar verme gibi bircok unsuru binyesinden
barindirdigi ifade edilebilir (Paul ve Elder, 2013). Diisiinme yetisinin ¢ocukluk
doneminde gelistigi sdylenilebilir. Ogrencilere farkli diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda ailenin ve toplumun yaninda okul 6nemli bir yer tutmaktadir.
Egitim 6gretim siirecinde 6grencilere analitik, elestirel ve yaratici diistinme becerileri
kazandirilmasi adina uygulamalarin ve ¢alismalarin hayata gegirilmesinin 6nemli bir

husus oldugu vurgulanabilir.

Yaratici, yansitici, analitik, analojik, tiimdengelimci, tiimevarimei, st diizey
diisiinme ve elestirel diisiinme basta olmak {izere farkli diisiinme becerileri literatiirde
oncelikli olarak tartigtimaktadir (Giines, 2012). Ogrencilerin okudugunu anlama ve
yeni bilgilerini yapilandirma becerilerinin iyilestirilmesi icin iist diizey diisiinme,
yaratict diistinme ve elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasi 6nemli bir
gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Elestirel diistinme becerileri ile 6grencilerin

okuma-anlama becerileri arasinda bir iligski oldugu soylenilebilir.

Diistinme becerileri igerisinde énemli bir yer tutan elestirel diisiinme becerisi;
yorumlama, analiz etme, ¢ikarimda bulunma, acgiklama, degerlendirmede bulunma ve
0z diizenleme siireglerini de kapsayacak sekilde genis bir konu olarak literatiirde

tartisilmaktadir (Facione, 2015).

Egitim sisteminde elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi adina atilmasi
gereken Onemli adimlar bulunmaktadir. Elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde en
onemli gorev Ogretmenlere diigmektedir. Sinifta 6gretmen tarafindan 6grencilerin
diislincelerini ifade etmelerine ve varsayimlarda bulunmalarina izin verilmeli,
ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar olusturulmali, Ggrencilere
sorgulama imkan1 verilmelidir (Sahinel, 2002; San, 2004; S6nmez, 2014). Diger bir
ifadeyle, elestirel diisiinme konusunda 6grenciler tesvik edilmeli, bu konuda elestirel

diisiinme yetenegi var olan dgrenciler desteklenmelidir.

Tum bu bilgilerden hareketle, PISA arastirmalarinda okuma-anlama beceri

siralamalarinda basarili olan iilkelerin egitim sistemlerinin 6rnek alinmasi, 1yi



uygulama 6rneklerinin {ilkemize aktarilmasi 6grencilerin okuma-anlama becerilerinin
yukselmesine imkan saglayacaktir. Okuma-anlama diizeyi yiikselen Ogrencilerin

elestirel diisiinme becerilerinin iyilesmesi miimkiin kilinabilecektir.

Yukarida vurgulanan hususlar dikkate alinarak hazirlanan c¢alismanin temel
amaci; Ogretmen ve Ogrencilerin okuma-anlama diizeyleri ve elestirel diigiinme
becerilerinin incelenmesidir. Bu amag c¢er¢evesinde hazirlanan c¢alismanin temel
sorunsal1 “6grencilerin okuma-anlama diizeylerinin elestirel diistinme becerilerine ne

derecede ve ne sekilde etkide bulundugunun” tespit edilmesidir.

1.2. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Ogretmen ve &grencilerin okuma-anlama ve elestirel diisiinme becerilerinin
incelendigi aragtirmanin temel problem ciimlesi “Ggrencilerin okuma-anlama
duzeyleri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda nasil ve ne sekilde bir iliski
bulunmaktadir?" Bu temel problem climle ekseninde ¢alismanin alt problemleri su

sekilde siralanabilir:

Alt Problemler

e Ogretmenlerin diisiinme kavramina yonelik goriisleri nelerdir?

e Ogretmenlerin diisiinme becerilerine ve diisiinme tiirlerine yonelik goriisleri
nelerdir?

e Ogretmenlerin elestirel diisiinme kavrami ve elestirel diisinme becerilerine
iligkin goriisleri nelerdir?

e Elestirel diisiinmenin gelisimini etkileyen veya engelleyen faktorlere yonelik
ogretmenlerin diisiinceleri nelerdir?

e Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin bireysel gelisim, egitim ve
sosyal agidan nasil bir Ooneme sahip oldugu konusunda Ogretmenlerin
goriisleri nelerdir?

e Okuma-anlama ile elestirel diisiinme becerileri arasinda nasil bir iliski
olduguna yonelik 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

e Opgrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerinin  nasil

gelistirilecegine dair 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?



e Ogrencilerin, okuma-anlama diizeyleri 6grenim gérdiikleri okul tiiriine, sinif
mevcuduna, cinsiyetlerine, kardes sayilarina, anne ve babalarinin egitim
durumlarina, Tiirkge dersi basart notlarina ve okuduklar kitap sayilarina
(okuma aliskanligi) bagli olarak nasil bir degisim gostermekte ve ne sekilde
farklilagsmaktadir?

e Ogrencilerin, elestirel diisiinme beceri diizeyleri 6grenim gordiikleri okul
tiirline, sin1f mevcuduna, cinsiyetlerine, kardes sayilarina, anne ve babalariin
egitim durumlarina, Tirkce dersi basari notlarina ve okuduklari kitap
sayilarina (okuma aligkanligi) bagli olarak nasil bir degisim gostermekte ve
ne sekilde farklilasmaktadir?

e Ogrencilerin okuma-anlama diizeyleri ile elestirel diisiinme becerilerinin alt
bilesenleri olan yorumlama, agiklama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve 6z
diizenleme becerileri arasinda nasil ve hangi yonde bir iligski bulunmaktadir?

e Ogrencilerin okuma anlama basar1 diizeyleri ile elestirel diisinme becerileri

arasinda nasil ve hangi yonde bir iliski vardir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Hazirlanan calisma kapsaminda ilk olarak, okuma, anlama ve okudugunu
anlama becerisi kavramsal cercevede degerlendirmeye tabi tutulmaktadir. Diisiinme
kavrami, diisiinmenin 6zellikleri, diisiinme alanlar1 ve diisiinme stiregleri, diisiinmenin
unsurlar1 ve 6geleri, diisiinme tiirleri genel hatlariyla ele alinmaktadir. Calismada,
elestirel, yansitic1 ve yaratict diisiinme ve diger diisiinme tiirlerine genel hatlariyla
deginilmektedir. Calismanin ikinci kisminda diisiinme becerileri igerisinde 6nemli bir
yer tutan elestirel diisiinme konusu kavramsal cercevede ele alinmaktadir. Ikinci
kisimda ayrica, egitim-ogretimde elestirel diisiinmeye duyulan gereksinim, elestirel
diisiinme ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iligki tartigilmaktadir. Calismanin
son kisminda ise, Karaman il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenleri ve ilkokul 4.
smif 6grencilerine yonelik arastirma gerceklestirilerek, okuma anlama ve elestirel
diistinmeye etkisi Ol¢lilmeye calisiimistir. Calisma genel bir degerlendirme ve sonug

ile nihayetlendirilmistir.



Bu kapsamda hazirlanan ¢alismanin temel amaci, 6grencilerin okuma-anlama
duzeyleri ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskinin irdelenmesidir. Bu temel
amag¢ dogrultusunda, Karaman il merkezinde gérev yapan smif 6gretmenlerinden
Orneklem olarak segilen bir grup 6gretmen ile nitel arastirma yontemlerinden birisi
olan yar1 yapilandirilmig goériisme tekniginden yararlanilarak yiliz ylize goriisme
gerceklestirilmesi ¢alismanin amaglarindan birisidir. Bununla birlikte, 6rneklem
olarak secilen ilkokul 4. simif 6grencileri tizerinden hareketle 6grencilerin okuma-
anlama duzeylerinin elestirel diisiinme becerileri Uzerinde nasil bir etkisi oldugu,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin hangi diizeyde oldugu ampirik bir

calismayla sinanmasi aragtirmanin diger amacidir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yiiksekogretim Kurumu'nun tez veri tabani incelenmis, "okuma anlamanin
elestirel diistinmeye etkisi" konulu ve baslikli teze rastlanmamistir. Bununla birlikte,
Dergipark Akademik ve Google Akademik veri tabanlari taranmis, arastirmanin
gerceklestirildigi konu ile ilgili dogrudan bir c¢aligmaya ulagilamamistir. Her {i¢
platformda da, okuma-anlama, okudugunu anlama ve elestirel diisiinme konular
tezlerde, makalelerde ve diger akademik ¢alismalarda, tek basina veya farkli boyutlarla
incelemeye tabi tutulmustur. Taramalar sonucunda, okuma anlamanin elestirel
diiginmeye etkisi konusunun incelendigi, hem Ogretmenlere hem de oOgrencilere
yonelik uygulamalarin gergeklestirildigi ¢aligsmalara rastlanmamistir. Bu ¢aligmanin
ve arastirmanin, bu alanda meydana gelen boslugun doldurulabilmesi adina bir katki

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Tiirkiye'nin egitim sistemi gz Oniinde tutuldugunda, PISA sonuglari analiz
edildiginde, ¢alismada daha 6ncede vurgulandigi iizere okudugunu anlama becerileri
noktasinda 6grencilerin ¢ok gerilerde kaldig1 bilinmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin
okuma anlama becerileri artirilabilirse, diizenli okuma aliskanlig1 gelistirilebilirse,
hem elestirel okuma hem de elestirel diisiinme becerileri yiikseltilebilecektir. Elestirel
diisiinen Ggrencilerin, hem problem ¢6zme, analiz yapabilme yetenegini

kazanabilecekleri hem de PISA gibi uluslararasi smavlarda basart diizeylerinin



artabilecegi iddia edilebilir. Bu yoniiyle diistiniildiiglinde gerceklestirilecek ¢aligmanin
sorunun ¢O0zUmiine yonelik kiigiik de olsa katki sunabilecegi diisiincesi ¢alismanin

Onemini artirmaktadir.

Diger taraftan, okuma-anlama ve elestirel diisiinme konulart ile ilgili kavramsal
cerceveye yer verilmesi; okuma-anlama diizeyi ile elestirel diisinme becerileri
arasindaki iligskinin irdelenmesi ¢alismanin Onemini artiran hususlardir. Bununla
birlikte, ¢alisma kapsaminda hem smif 6gretmenlerine hem de ilkokul 4. sinif
ogrencilerine yonelik nitel ve nicel arastirma tekniklerine birlikte yer verilerek, karma
yontemden yararlanilarak arastirma gergeklestirilmesi sebebiyle, calisma egitim
bilimleri alaninda akademik literatiire katkida bulunma iddiasini tasimaktadir.
Karaman il merkezli ger¢eklestirilen alan arastirmasinin, ileride Tiirkiye genelinde
yapilacak diger alan aragtirmalarina 151k tutabilmesi ¢alismanin hedef ve iddialarindan
bir digeridir. Tiim bu ydnleriyle ¢calismanin, egitim bilimleri literatiiriine, iilkemizde
bu konuda akademik alandaki tartismalara ve uygulama diizeyinde egitim camiasina
ve uygulayicilara yol gdsterebilmesi adina bir katki saglayabilecegi diistintilmektedir.

Biitiin bu diisiince ve iddialar calismanin 6nemini ortaya koymaktadir.

1.5. Arastirmamin Hipotezleri

Ogretmen ve Ogrenciler (zerinden hareketle, okuma-anlamanin -elestirel
diistinme becerilerine etkisinin incelendigi arastirma i¢in ortaya konulan hipotezler su

sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri 6grenim gordiikleri okul
tiirline gore farklilasmaktadir.

e Ogrencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri cinsiyetlerine gore
farklilasmaktadir.

e Ogrencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri, 6grenim gordiikleri sinif
mevcuduna gore farklilagmaktadir.

e Ogrencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri, kardes sayilarina gore

farklilasmaktadir.



e Ogrencilerin  okuma-anlama basar1  dizeyleri annelerinin  egitim
durumlarina gore farklilasmaktadir.

e Ogrencilerin  okuma-anlama basar1  diizeyleri babalarinin  egitim
durumlarina gore farklilasmaktadir.

e Ogrencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri Tiirkce dersi basar1 notuna
gore farklilasmaktadir.

e Ogrencilerin okuma anlama basar1 diizeyleri okuduklar1 kitap sayilarina
(okuma aligkanliklarina) gore farklilagmaktadir.

e Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri 6grenim gordiikleri okul tiiriine
gore farklilasmaktadir.

e Opgrencilerin  elestirel  diisinme  becerileri  cinsiyetlerine  gore
farklilagmaktadir.

e Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri 6grenim  gordiikleri smf
mevcuduna gore farklilasmaktadir.

e Opgrencilerin elestirel diisiinme becerileri kardes sayilarma gore
farklilagsmaktadir.

e Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri annelerinin egitim durumlarma
gore farklilagmaktadir.

e Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri babalarinin egitim durumlarina
gore farklilagmaktadir.

e Ogrencilerin elestirel diisinme becerileri Tiirkce dersi basar1 notuna gore
farklilagsmaktadir.

e Ogrencilerin elestirel diisinme becerileri okuduklar1 kitap sayilarmna
(okuma aligkanliklarina) gore farklilagmaktadir.

e Ogrencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri arttik¢a, elestirel diisiinme

becerileri ylkselmektedir.

1.6. Arastirmamin Simirhhiklar:

Arastirmanin amag ve 6neminin tartisildigi kisimda da belirtildigi tizere, okuma

anlamanin elestirel diisiinme becerisine ne sekilde bir etki yaptigina yonelik 6gretmen



ve Ogrencilerin algi, ilgi ve bilgi diizeylerini Olgmeye yonelik gergeklestirilen alan

arastirmasinin sinirliliklari su sekilde siralanabilir:

e Arastirmanmn ilk smirliligi, arastirmanin  Karaman il merkezinde
gerceklestirilmis olmasidir. Bu baglamda arastirmada elde edilen sonugclar
ulkenin timine genellenmemekte ve arastirma belirlenen 6rneklem ile
siirl tutulmaktadir.

e Arastirmanin ikinci sinirliligi, aragtirmaya katilan 6grencilerin arastirma
konusuna olan ilgilerinin zamanla degisebilecegi ve arastirma esnasinda
dikkatlerinin dagilabilecegi varsayimidir.

e Arastirmanin lclincii smirliligl, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cevaplarinin samimi ve dogru oldugu varsayimidir.

e Arastirmanin son smirliligr ise aragtirmanin belli bir zaman diliminde
yapilmis olmasi1 (Mayis-Haziran 2019) sebebiyle zamanla arastirmaya

katilanlarin algi, ilgi ve bilgi diizeylerinin degisebilecegi varsayimidir.

1.7. Tamimlar

Okuma anlamanin elestirel diistinmeye etkisi konusunun incelendigi ¢alismada
“okuma, anlama, okudugunu anlama, elestirel okuma, diisiinme ve elestirel diistinme
becerisi” kavramlari iizerinde durularak bu kavramlar iizerinden hareketle ¢alisma

irdelenmektedir:

Okuma: Tiurk Dil Kurumu Buyuk Tlrkce Sozlikte, "okumak isi, kiraat"
(tdk.gov.tr, 2019) olarak tanimlanmaktadir.

Elestirel Okuma: Bireylerin okuduklari araciligiyla yargilama ve sorgulamada
bulunmasi; konuyu degerlendirmesi, yararlandigi kaynaklarin giivenilir olmasi ve
bireylerin akillarimi kullanarak sonuca varmasi seklinde tanimlanmaktadir. Elestirel
okuma becerisi, elestirel diislinme i¢in 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir.
Bireyler, yalnizca ders kitaplar1 ¢ercevesinde degil, yazili ve gorsel iletisim
araclarindan da yararlanarak elestirel diisiinme becerilerini kazanmaktadir. Bu
hususlarla birlikte, bireyler toplumsal diizeyde fikir ve kanaat 6nderlerinin goriislerini

dikkate alarak, her tiirlii sozlii ve yazili enstriimanlardan gelen bilgi, agiklama ve



iletileri gbz Oniinde tutarak okuduklarini elestirel bir gozle degerlendirmektedir

(Ozensoy, 2011: 13).

Anlama: Tiirk Dil Kurumu Biiyiik Tiirkge Sozliikte, anlama kavrami "anlamak
isi, vukuf"; "anlagilan bir seyin bagka tiirlii olamayacagini gérme"; bir seyi yalnizca
distan degil, kendi i¢inde kavrama, bir baglam biitiinii olarak anlamini tanima"; bir
kavramin 6gelerini birlestirerek anlamli bir biitiin olusturma veya simge, sz ya da

anlatim1 anlamin1 kavrama" (tdk.gov.tr, 2019) seklinde tanimlanmaktadir.

Okudugunu Anlama: On bilgilerin kullanilarak, okunacak metinlerde
vurgulanmak istenen diisiinceleri ¢oziimlenmesi ve bu diisiincelere mana ytklenmesi
okudugunu anlama kavrami igin kullanilmaktadir. Okudugunu anlama becerisini
kazanacak bireylerin; okunan sézciiklerin anlamlarin1 bilmesi ile birlikte anlama,
kavrama, zihinde yapilandirma, aralarinda iligski kurma ve degerlendirmede bulunmasi

da gerekmektedir (Yilmaz, 2008: 133).

Diisiinme: Tiirk Dil Kurumu, Giincel Tiirk¢e Sozliikte "diistinmek isi, tefekkiir"
olarak tanimlanan diisiinme kavrami; "duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri
olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu" ve "karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve bicimleri kavrama vyetisi” olarak ifade edilmektedir
(tdk.gov.tr, 2019).

Elestirel Diisiinme Becerisi: Bireylerin bir ama¢ dahilinde, kendi istekleri
dogrultusunda, 6n yargilarin 6niine ge¢ildigi, var olanin degil farkliklarin 6ncelendigi
bir diisiinme bi¢imidir. Elestirel diisiinmede bilgiler ve sayiltilar sinanmakta,
degerlendirmeye tabi tutulmakta, sonuclara yonelik tartismalar yiirtitiilmekte, fikirler
tartisilip ¢oziimlenmektedir. Bunlarla birlikte, elestirel diisiinme mantik yiiriiterek,
daha 6nceki bilgiler ile karsilastirmalarin gergeklestirilmesi, bunlarin neticesinde belli
fikir, kuram ve davraniglara ulagilmasini hedefleyen diisiinme bi¢imi seklinde

tanimlanmaktadir (Glrkaynak, Ustel ve Giilgéz, 2008: 2).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGIiLi ARASTIRMALAR

Calismanin bu kisminda, okuma-anlama konusuna yonelik kavramsal bilgilere
yer verilmekte, bununla birlikte diistinme kavrami iizerinden hareketle diisiinme tiirleri

ve elestirel diisiinme becerisi konusu tartisiimaktadir.

2.1. Okuma-Anlama: Kavramsal Cerceve

Okuma-anlama; o6grencilerin okudugu metni anlamasi, degerlendirmesi ve
metinde elde ettigi bilgileri yorumlayarak ¢ikarimda bulunmasi gibi hususlar

kapsamaktadir.

2.1.1. Okuma Kavrami

Okuma, anlamanin en 6nemli asamalarindan biridir. Tiirk Dil Kurumu okumay1
“okumak isi, kiraat” olarak tanimlamaktadir. Okumak kavramu ise; bir yaziy1 olusturan
harf ve isaretler lizerinden hareketle, ¢oziimlemede veya seslendirmede bulunmak
seklinde tanimlanmaktadir. Bununla birlikte okumak kavrami; kaleme alinmis bir
metnin ulastirmak istediklerini 6grenmek; bir kavramin veya olgunun manasini
¢ozliimlemek ve degerlendirmede bulunmak seklinde ifade edilmektedir (tdk.gov.tr,
2019).

Coskun okumay1 tanimlarken (2002: 1); “gdrme, dikkat, algilama, seslendirme,
anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli etkenlerden olusan,

karmasik bir zihinsel siire¢” oldugundan bahsetmektedir.

2.1.1.1. Okumanin Amaci ve Onemi

Okumanin genel amaci, “anlami kavramak” olarak tanimlanir. Bununla beraber
Tiirkge egitim programlarinda okumanin amaglar1 6zetle su sekilde ifade edilmektedir
(Aytas, 2005: 3):

e Ogrenciler tarafindan okuduklari metinlerin yanligsiz  ve hizh

anlamlandirilmas1  beklenmektedir. Dogal ve anlama dayali okuma
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aligkanliklarimi  gelistirerek hem sesli hem de sessiz sekilde okumanin
gelistirilmesi hedeflenmektedir.

e Birgok farkli konuda O6grencilerin ilgisini artirarak, 6grencinin s6zcik
hazinelerinin  genisletilmesi ve okumadan alinan hazzin artirilmasi
amagclanmaktadir.

e Farkli konularda 6grencilerin okumaya yonelik ilgisini gelistirerek yuksek
karakter ve iilkii sahibi bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir.

e Basarili ve kaliteli yayinlarin ve eserleri tanitarak Ogrencileri estetik
degerler lizerinde diisiindiirmeye yoneltmek beklentisi ortaya konulmaktadir.

o Kaliteli ve guzel eserlere yonelik 6grencilerin ilgilerini artirmak, bu
calismalardan 6grencilerin hognut olmasini saglamak, 6grencilerin zamanlarini
daha iyi degerlendirebilmesi igin siirekli okuma aligkanliginin kazandirilmasi
amagclanmaktadir.

e Ogrencilerin ve cocuklarm Kitaplara olan ilgisi ve sevgisinin artiriimast,
kitap okumaya yonelik isteklerinin gelistirilmesi beklenmektedir.

e Tirkceyi ve Tirk dilini sevdirmek hedeflenmektedir.

2.1.1.2. Elestirel Okuma

Okuma kavrami, agik okuma, elestirel okuma ve yaratict okuma seklinde gli
bir ayrima tabi tutulmaktadir. Okuma turleri icerisinde ozellikle elestirel okuma
onemli bir yer tutmaktadir. Elestirel okuma; degerlendirmede bulunma, deger
belirleme ve yargida bulunma amaciyla yapilan okuma bi¢imi/tiiriidiir (Aytan, 2014:

653).

Elestirel kavrami Tiirk Dil Kurumu Biiytik Tiirkge sozliikte, “elestiri niteligi
tasiyan, elestiriyel, elestirisel, tenkidi” seklinde ifade edilmektedir (tdk.gov.tr, 2019).
Elestirel okumada; “okuyucu tarafindan bir eseri kaleme alan yazarin tavir ve
amaglarin tespit edilmesi, metindeki olgu ve goriislerin neler oldugunun fark edilerek
bunlar1 ayristirilmast hedeflenmektedir. Elestirel okuma, bilgilerden 6nemli ve
Oonemsiz olanlar1 ayirma, degerlendirmede ve yorumlamada bulunma ydniindeki

becerilerini gerektiren yazili materyallerin ¢cok net bir sekilde anlagilmasi” olarak ifade
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edilmektedir. Bununla beraber okunan ilgili metinden mantiksal ¢ikarimlarda
bulunarak, sonuc¢ elde etmek, elestirel okumanin temel gereklilikleri igerisinde
sayilmaktadir (Ozensoy, 2011: 14).

2.1.2. Anlama Kavram

Tiirk Dil Kurumu tarafindan anlama kavrami; “okumak isi, anlamaklik, derk,
fehim, intikal, tefehhiim, vukuf” seklinde tanimlanmaktadir. Bununla birlikte anlamak
kavramu, bir seyin anlaminin ne oldugu, hangi hususa vurgu yaptigin1 kavramak”; yeni
ve eski bilgileri birlestirerek sonugta yeni bilgi edinmek seklinde ifade edilmektedir
(tdk.gov.tr, 2019).

Anlama kavrami, sOylenilen, okunan veya goriilen bir seyi oldugu gibi kabul
edip dogrudan anlatmaktan ziyade; bunlar1 bilgi birikimleriyle bagdastirarak baglanti
kurabilmektir (Dincel, 2005: 31).

2.1.2.1. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, okuyucunun 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek
istenen ana diisiinceyi ¢6zmesi ve buna anlam yiiklemesidir. Okuyucu kelimeyi
seslendirerek yazili kodu ¢ozmekte ve seslendirdigi kelimeyi anlamlandirmaktadir

(Y1lmaz, 2008: 133).

2.1.2.2. Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama stratejileri; basit anlama, yorumlayici anlama ve sorgulayici
anlama seklinde tiglii bir ayrima tabi tutulmaktadir. Basit anlama: bilginin yerini tespit
ederek toplama, bilgiye yonelik slrecleri izleme, karakterleri tespit etme, yonergeleri
izleyerek, eseri kaleme alan yazar tarafindan ortaya konulan planinin agiklanmasi ve

anlasilmas1 gibi becerileri kapsamina almaktadir (Y1lmaz, 2008: 135).

Yorumlayici anlama; ¢alismanin iizerinde durdugu temel fikri bularak, eserde

oncelenen fikirlerin secilmesi, fikirlerin birlestirilmesi, kavram ve ilkelerin
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gelistirilmesi, konunun O&zetlenmesi, eserin ¢iktilarinin ve etkilerinin teste tabi

tutulmas1 beklenmektedir. Bunun yaninda, konuda vurgulanan manalar1 anlama,

genellemelerde  bulunma, iliskileri kurma gibi  becerilerin  saglanmasi

hedeflenmektedir. Bununla birlikte yorumlayict anlamanin gerektirdigi beceriler ise

su sekilde siralanabilir (Yilmaz, 2008:135):

Gelecege donuk tahminde bulunmak

Konuda 6ncelikli ve ilgili olan1 tespit etme

Bilgilerin karsilastiriimasi

Eserin yazarinin amacini, karakterlerin egilimlerini tespit etme
Yazarin diisiince ve egilimlerini ortaya koyma

Yazara ait bir fikri tamamlayarak, eserde ortaya konulan ortamin baska
ortamlarla kiyaslama,

Ortamu bireysel deneyimlerle biitlinlestirme,

Duygusal yonde imajlar ve cevaplar: ortaya koyma
Okudugunu yeniden anlamlandirma

Imla ve yazim kurallarina riayet ederek okuma,

Cikarimda bulunma

Sorgulayici anlama ile okunanlari; “kalite, deger, dogruluk, gerceklik, taraflilik,

tutarlilik, propaganda, ilgililik, yeterlilik, gercek veya fikir acilarindan karsilagtirma”

gibi becerilerin kazandirilmasit hedeflenmektedir. Bu tiir anlamada kazanilmasi

diisiiniilen beceriler su sekilde siralanabilir (Y1lmaz, 2008: 135):

Yazar tarafindan ortaya konulan amag ve tavirlarin1 degerlendirilmest,
Konunun ortam yoniinden degerlendirmeye tabi tutulmasi,
Ortamin genel yapisinin ve ortam dilinin degerlendirmeye tabi tutulmasi

Bilgi kaynaklarinin irdelenmesi beklenmektedir.

2.2. Diisiinme Tiirleri ve Elestirel Diisiinme Becerisi

Calismanin bu kisminda diisiinme kavrami tartisilarak, diisiinme tiirleri

irdelenmekte ve elestirel diistinme konusu iizerine odaklanilmaktadir.
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2.2.1. Diisiinme Kavrami

Diisiinmek insanlara 6zgii bir beceridir. Diger canlilardan, insanlar1 ayiran en
onemli ozelliktir. Insanlar diisiinme yeteneklerini kullanarak sorunlar1 ¢oziimleyebilir.
Bununla birlikte, insanlar cevreleri ile daha iyi bir iligki igerisine girerek, yasamlarini
devam ettirebilir. Izlenim, duyum ve tasarimlardan farkli bigimde aklin bagimsiz ve
kendine 6zgl durumu belirlenmesi ve kiyaslamada bulunma, ayristirma, birlestirme,
baglantilar1 ve sekilleri kavrama yetenegi seklinde ifade edilebilir. Bunun yaninda
diistinme kavrami; zihinden gecirme, dikkate alma, netice elde etmek amaciyla
incelemede bulunma, Onceden elde edilen bilgilerden faydalanma, zihinsel
islemlerden gegirmek becerilerini kapsamaktadir. Eski bilgilerin akla getirilmesi, bir
seye kars1 alakadar davranis gostermek, ince ayrintilari irdelemek diisiinme becerisi
kapsaminda degerlendirilmektedir. Bununla birlikte, var olan bilgilerden yeni bilgiye
ulagma, eldeki bilgilerin daha iyisine gitmek seklinde algi ortaya konulabilir. Bu
acidan ele alindiginda, diisiinmek bir sey hakkinda fikir Gretmeyi ve var olan bilgilerin
kullanilmasimi gerektirmektedir (Kurnaz, 2013: 7-8; Semerci, 2004: 6).

Bir mantik silsilesi seklinde diisiinme; mevcut bilgileri kullanarak yeni bir seye
ulasma, eldeki bilgileri gelistirme, dnceki bilgileri yeni durumlarda kullanma olarak
aciklanmaktadir. Fikirleri sekillendirmek ve sonuglara ulasabilmek amaciyla zihinsel
yetenekleri gozden gegirmek olarak ifade edilen diistinme kavrami; “g6zlem, tecribe,
sezgi, akil yiirlitme ve diger kanallarla elde edilen bilgileri kavramlagtirma, uygulama,
analiz etme ve degerlendirmenin disipline edilmis bicimi” seklinde tanimlanmaktadir

(Kurnaz, 2013: 7-8).

Diisiinme, zihinsel yetenekleri kullanmak, bdylece fikirler lreterek ve sonuclar
ortaya koymak; muhakemede bulunabilmek igin bilingli bir zihne sahip olunmasi
kavramlarin1 kapsamina almaktadir. Bunun yaninda, diisiinme kavramini agiklamak
icin onceki tecriibelerin hatirlanmasi, karar verilmesi; verilen karar1 degerlendirirken
ya da irdelerken rasyonel ve nesnel bicimde akil yiiriitilmesi kavramlari
kullanilmaktadir (Paul ve Elder, 2013:447).
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2.2.2. Diisiinmenin Unsurlari, Ozellikleri ve Kapsam

Diisiinme, i¢cinde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca
yonelinmis, organize edilmis zihinsel bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Her seyin
diisiincelere dayali olmas1 ve diisiincelerle yonetilip iiretilmesi; diisiincelerin zihin,
beden ve ruh arasinda bir denge olusturularak biitiin haline getirilmesi ile mimkundur
(Kurnaz, 2013: 2). Bu kapsamda incelendiginde, zihin, beden ve ruh diisiinmenin

temel unsurlar1 olarak degerlendirilebilir.

Zihni bir slre¢ olarak degerlendirilen diisiinme olgusunun; beyin, zeka, bilgi
ve dil kavramlariyla iliskilendirilmesi miimkiindiir. Buradan hareketle, diistinmenin
unsurlari/6geleri; dil, bilgi, beyin ve zekd olarak siralanabilir. Beynin diisiinmeye
alternatif  ¢ozlmler Uretmeye zorlanmasi diislincenin  gelismesine  zemin
hazirlayacaktir. Zekd kavrami diisiince kavramini da i¢inde barindirmaktadir. Beyinde
gerceklesen zekd kavrami diisiinmeye dayali zihinsel etkinlikleri de kapsamina
almaktadir. Dilistinmenin bir diger 6gesi bilgidir. Bilgi arttik¢a diisiinme artacak, birey
bilgi iliretmeye baslayacaktir. Diisiinme ve 6grenme etkinliklerinin bir diger 6nemli
araci dildir. Genelde bireylerin 6zel de ise dgrencilerin dnce diisiinmest, diislincelerini
tasarlamast ve dil araciyla aktarmasi beklenilmektedir. Dogru bilgilerin yargilari
ortaya ¢ikarmada dil onemli bir diisiince araci olarak islev gormektedir (Semerci,

2004: 7-9).

Diistinme; islem ve siireglerle birlikte, ¢esitli bilgi, beceri, tutum, yéntem, teknik,
kural ve degerleri de kapsamina almaktadir. Diger taraftan, diistinmenin bazi ortak
ozellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir (Giines, 2012: 131-
132):

e Bilgiyi kullanirken tarafsizlik ilkesine riayet etme ve bilgiyi kullanirken
deneyimlerden yararlanma

e Ortaya konulan fikirleri agik, kisa, net ve tarafsiz bir sekilde ifade etme,

e Akilci bir anlayisla, gegerli ve gecersiz sonuglart ayrigtirma

e Acik ve net olmayan benzerlik ve farkliliklar1 karsilastirma ve aralarindaki

farklar1 ortaya koyma
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e  Hakli olmak ile bir tartismay1 kazanmak arasinda fark oldugunun bilincinde
olma

e Problemlerin farkli sebepleri ve farkli ¢6ziim yollarinin oldugunu
kabullenme

e Hipotez, varsayim ve sonug arasinda nasil bir farklilik oldugunu bilme

e  Bir fikrin ve inancin dogrulugu ve giigliiliigii arasinda farklilig1 ayirabilme

e Genellemeye gitmeden, konu ile ilgili farkli bakis agilarini ortaya koyma ve

acgiklamada bulunma

2.2.3. Diisiinme Alanlar1 ve Diisiinme Siirecleri

Diistinme olgusu temel diisiinme alanlar1 ¢ergevesinde degerlendirildiginde
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve goriisleri agiklifa kavusturma olmak iizere 3
boyuttan bahsedilmesi miimkiindiir. Elestirel diisiinmede temel amag -elestirel
yargilama; temel beceri ise diisiincelerin akla uygunlugunun degerlendirilmesidir.
Diger taraftan, yaratic1 diisinmede temel amag orijinal Uretim; temel beceri ise fikir
tiretme becerisinin kazandirilmasidir. Son olarak, goriisleri acikliga kavusturma ve
anlama boyutunun temel amaci derinlemesine anlama ve dogru hatirlama; temel beceri
ise fikirlerin agikliga kavusturulmasidir (Swartz ve Parks 1994:6'dan aktaran Kurnaz,
2013: 8-9).

Diisiinme genis bir 6grenme alanini1 kapsamaktadir. Siire¢ ve temel beceriler,
diistinme teknikleri, list diizey beceriler olmak tizere diistinme alaninin i¢inde tli¢ farkl

alan bulunmaktadir. Bu alt alanlar su sekilde siralanmaktadir (Giines, 2012: 132):

o Temel beceriler; bilgileri elde etmeye ve islemeye yarayan becerileri
kapsamina alan temel beceriler igerisinde, “inceleme, bilgileri birlestirme,
karsilastirma, siniflama, sentez yapma, degerlendirme, ¢ikarim yapma” gibi
beceriler yer almaktadir. Bu beceriler dusinme slrecinin temelini de
olusturmaktadir.

o Diistinme teknikleri; Dlsunme sirecleri genellikle ardi ardina gergeklestirilen

ve aralarinda biiyiik bir koordinasyona ihtiyaci olan is ve islemlerden
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miitesekkildir. Sorun ¢6zme, karar verme, elestirel distinme, kavram
olusturma, yaratici diisiinme gibi farkli diisiinme teknikleri vurgulanabilir.

Ust diizey beceriler; zihnin yonetilmesi ve temel beceriler ve diisiinme
teknikleri gibi slrecleri kontrol etmeye yardimci olan becerileri igine
almaktadir. Bu beceriler igerisinde, “planlama ve gbzetim, dlsiinme
tekniklerini segcme, islem sirecini gozetleme, degerlendirme, gelistirme”
onemli yer tutmaktadir. Daha agik bir ifadeyle, disiinme alani yalnizca
mekanik kurallar1 uygulama veya bilgileri basit diizeyde ezberlemekten
ziyade genis bir alani i¢ine almaktadir. Bu hususun, egitim slrecinde
yuritilmesi gereken bircok etkinlik ve calismayr gerektirmekte oldugu

soylenilebilir.

Diislinme; islem ve siireclerle birlikte, cesitli bilgi, beceri, tutum, yontem, teknik,

kural ve degerleri kapsamina almaktadir (Giines, 2012: 132). Diislinme siirecinin karar

verme ve problem ¢ozme olmak tlizere temelde iki asamas1 bulunmaktadir (Swartz ve

Parks 1994:6'dan aktaran Kurnaz, 2013: 8-9):

Karar verme asamasinda, temel amag¢ iyi yapilandirilmis karardir.
Seceneklerin hesaba katilmasi, sonuglarin tahmin edilmesi ve en 1yi
secenegin tercih edilmesi temel strateji olarak degerlendirilmektedir.
Diisilinceleri liretme, acikliga kavusturma ve akla uygun bir sekilde
degerlendirme karar verme agamasinin sonucunda kazanilan becerilerdir.

Problem ¢6zme asamasinda, temel amag¢ en 1yl ¢éziimii bulmaktir. Olas1
¢Ozlimleri dikkate alma, sonuglar1 tahmin etme ve en i1yl ¢ozlimiin tercih
edilmesi temel strateji olarak belirlenmistir. Problem ¢6zme asamasi
sonucunda, diisiince {iiretme ve diisiinceleri mantikli  bir sekilde

degerlendirme becerilerinin kazanilmasi beklenilmektedir.

2.2.4. Diisiinme Tiirleri

Islem ve siireglere gore ayr sekillere ayrilan birgok farkli diisiinme tiirii

mevcuttur. Distinme becerilerinde farklilasma, diisiinme tiirlerin de artis1 beraberinde

getirmektedir. Bu yiizden farkli distinme tiirlerinin tamaminin egitim-6gretim
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programlarina eklenmesi ve 6gretilmesi zorlagsmaktadir. Bu yiizden egitim programlari
daha ¢ok temel diisiinme becerilerine odaklanmakta, herkes tarafindan genel kabul
gormiis ve diisiinme tiirlerine egitim programlarinda yer verilmektedir. Egitim
stirecinde diislinme becerileri dnemli yer tutmaktadir. Yaratici, yansitici, tist diizey
diistinme basta olmak iizere timdengelimci ve tiimevarimci diisiinme, analitik ve
anolojik diisiinme gibi farkli diisiinme tiirlerine atif yapilabilir. Bunlarla birlikte,
sistemli diisiinme, alt1 sapkal1 diisiinme, klinik diistinme ve elestirel diisiinme gibi

farkli diisiinme becerileri de bulunmaktadir (Giines, 2012: 132-135)

2.2.4.1. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Bireyin bir isi yeniden iiretmesi, bi¢imlemesi ve ortaya koymasi olarak
tanimlanan yaraticilik insan beyni i¢in, dogal olan bir yetenektir. Yaraticilik, egitimle
ve dogal ilkelerin kullanilmasi ile gelistirilebilir. Anlamak, yorumlamak ve
doniistiirmek icin yaratict diisiinceye gerek duyulmaktadir. Yaraticilik egitiminin
altyapisini, yaratici etkinlik, hangi alanda verilecekse o alanla ilgili terimlerin anlam
bilgisi, olgular bilgisi, arag geregler ve alisilar bilgisi tam olmalidir. Ogrenci, 6grendigi
konunun ya da bir biitiinii olusturan 6geleri biliyor ve tanimliyorsa, konu ile ilgili
becerileri gelismigse, konuyu 6grenmede istekliligi ve siirekliligi saglanmissa o kisi de
yaraticth@m altyapisi olusmustur. Ogrenci bilinen bir konuyu kendisi ortaya
cikarmigsa, yaratict bir ¢alisma yapmis sayilabilir. Problem ¢6zme becerilerini asan
etkinlikleri kapsayan yaraticilik egitiminde, problem ¢ézmede ogelere ayirma islemi
orneklendirilerek anlatilmakta, zengin modeller diizenlenmektedir (San, 2004: 125-

126).

Yaratici diistinme; 6zgiin, akici, mantikli, esnek ve alisilmamis sekilde diistinme
olarak tamimlanmaktadir. Yaratici diisiinme ‘sentezleme, eklemleme, diisiinme,
diisiinceyi hizla degistirme, somutlastirma, genis diisiinme ve imgeleme” gibi
kavramlar1 kapsamaktadir (SOnmez, 2014: 173-174). “Buluscu, yenilik¢i, sorunlara
yeni ve farkli ¢oziimler iireten, 6zgiin diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan” bir
diisiinme bi¢imi olarak tanimlanan yaratici diistinme; esnek, akici, 6zgiin, siradan degil

alisilmis disinda bir diistinmedir. Yeni fikirler ve ihtimalleri ortaya koymak, bir
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sorunun sadece tek bir yanitinin degil bir¢ok yanitinin oldugunu iddia eden diistinme

bicimidir (Giines, 2012: 133).

Orjinal tiretimin amaglandigi yaratici diisiinmede fikir tiretme becerisinin ortaya
konulmasi hedeflenmektedir. Fikirlerin ¢esitliligi (akicilik), fikirlerin degisebilirligi
(esneklik), yeni fikirler (orjinallik), fikirlerin ayrintililig: (detaylar) olasiliklar tiretme
yaratict diisiinme i¢in gerekli bir hususlardir. Mecazlar olusturma ve alisiimamis
fikirleri dikkate alma yaratici diisiinmenin ¢iktilar1 arasinda sayilmaktadir (Kurnaz,
2013: 9).

Yaratict diisiinmenin gelistirilmesinde, kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarda
diistincenin  6neminin  benimsetildigi, bu konudaki disiincelerin ¢ocuklara
yazdirilmas: gibi ¢alismalara yer verilmesi 6nem tasimaktadir. Cocuklarin, hayal
diinyalarinin gelismesinde yaratic1 diisiinme etkili olmaktadir. Ogrenciler tarafindan
kaleme alinan ve yaziya dokilen diisiinceler ve gelecege yonelik projeler olabilir.
Yaratic1 diisiincenin olusturulmasinda yaratici egitim ilkelerine dikkat edilmesi ve
siif ortaminda uyulmasi gereken etkili 6grenme ortamlarina ihtiya¢ bulunmaktadir.

Bu etkinlikler su sekilde siralanabilir (San, 2004:121-126):

e Swfta Yaratict Iklim Olusturma: Hosgdrii ve giivene dayali bir smif
ortaminin saglanmasi 6nemli bir husustur. Farkliliklarin dikkate alinarak,
farkli seylerin ortaya konulmasi, O6grencilere yanlis yapma hakkinin
verilmesi, farklilik ve yeniligin aranmasi yaratici diisiince iklimin 6zellikleri
olarak kabul edilmektedir.

e Basmakalp Calismalardan Kag¢inma: Ogrenciler tek diize ve aym tiir
caligmalara zorlanmamalidir.

e Nesnelere, Diisiincelere Ozendirme: Cocuklar tarafindan nesnelerin ele
alinip, incelenmesine imkéan saglanmalidir. Nesnelere dokunmak ve onlari
kesfetmek igin incelemenin yapilmasi, konunun kesfedilmesi ile ilgili
sorular sormasi olduk¢a 6nemlidir. Cocugun sorularina cevap verilmeli,
soru sormast desteklenmelidir.

e Yaratict Siire¢ Konusunda Bilgi Verme: Ogrencilerin, yaraticiliklari
noktasinda oncelikli olarak 6grenme ihtiyacinin olusturulmasi, 6grencilerin

motive edilmesi, 6grencilerin 6grenme hevesinin artirilmasi gerekir.
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Diistincelerini Gegerlilik Stnamasindan Gegirme: Yeni uretilen diisiinceler,
degisik acilardan ele alinarak tartisilmalidir. Cocugun kendisi tarafindan en
iyi ¢ozlim yolunu bulmasi saglanmalidir.

Yeni Goriisleri Hosgorii ile Karsilama: Yaratici diisiinceyi 6nceleyen bir
O0gretmen smif ortaminda farkli diislincelerin tartisilmasina zemin
hazirlamali, ¢ocuklar  arasindaki  farkli  diisiinceleri  anlayisla
karsilayabilmelidir.

Saheserlere Karst Olusan Saygi ve Korkuyu Giderme: Ortaya konulmus
ustin eserler ve eserlerin sahiplerinin, ulasilamaz, erisilemez olarak
goriilmesi yaratict diisiincenin Oniindeki engellerden birisidir. Bu kisilerin
diistinceleri sinif ortaminda ogrenciler birlikte degerlendirilirse korku
duygusu dagilabilir.

Osrencinin Kendi Istegi ile Baslattigi Calismalar: Destekleme: Yaraticilik
becerisi olan c¢ocuklar kendiliklerinden degisik islere baslayabilirler.
Ogrenme ve anlamaya yonelik meraki ve arastirma istegi olan ¢ocuklar
yaraticilik becerisi kazanan ¢ocuklardir. Bu siire¢ igerisinde, 6gretmene ve
aileye diisen temel gorev ¢cocugun bu konudaki egilimlerini dikkate alarak
onlar1 bu ¢alismalarinda desteklemektir.

Yaratict Diisiince Ihtiyact Olusturma: Temelinde sorun ¢6zmek, bir ihtiyaci
gidermek eyleminin oldugu yaraticilik diisiincesi, ailelere ile 6gretmenler,
O0grenme ihtiyacini olusturacak etkinliklere yer vererek ¢ocuklarin yaratici
diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayabilir.

Yaratici Diigsiinceleri Eyleme Koyma Ortami Olusturma: Ortaya ¢ikan
diisiinceleri, eyleme déniistiirme cabalar1 olduk¢a &nemlidir Ogrencinin
Onune engel konulmasi, 6grencinin amagsizlik duygusuna kapilmasina yol
acabilir. Diislinceleri somut bir bi¢ime doniistiirme, iiriin ortaya koyma
heyecan yaratir.

Yaratict Uygulamaya Siirekli Destek Verme: Ogrenciler tarafindan belirli
bir diisiince ortaya konulurken, belli durumlarda o6grenciler vazgegme
yoluna yonelebilirler. Cok énemli bir ¢alisma basarisizlikla sonuglanabilir.

Bu siiregte 6grenciler desteklenmelidir.
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Yaratict diistinme zekd ile iligkilidir. Bunun yaninda, yaratict diisiinme
yeteneginin egitimle gelistirilebilmesi miimkiindiir. Yaraticilik ruhunu en aktif oldugu
sure¢ c¢ocukluk donemidir. Cocukluk donemindeki yaratici diisiinme ¢abalarmin
ileride desteklenmesi gerekmektedir. Yaratict diisinmenin Oniinii acan farkli
O0grenme/Ogretme teknikleri arasinda beyin firtinasi, alti sapka diisiinme teknigi,

yaratic1 drama, yaratic1 problem ¢dzme gibi teknikler dikkati ¢cekmektedir (Sonmez,
2014: 174).

Sonu¢ olarak c¢ocuklarda yaratici bir diisiince sisteminin olusmasinda,
diistincenin degeri ve Oneminin Ogretilmesi 6nemli bir gereklilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Cocuklara, farkli seylerin yapabilmelerine ve yanlhs hakkinin
bulunmasina izin verilmeli, s6z hakki verilmeli, kendilerini rahat bir sekilde ifade
etmelerine zemin hazirlanmalidir. Diger taraftan, yeni goriisler hosgoriiyle
karsilanmalidir.  Ogrencilerin  kendi  istekleri ile baslattiklar1  calismalar
desteklenmelidir. Bu konuda 6gretmene ve aileye diisen temel gorev, ¢ocuklarin bu

tiir egilimlerini canli tutmak ve destekte bulunmak olmalidir (San, 2004:126).

2.2.4.2. Yansitici Diisiinme Becerisi

Yansitict diisiinmenin temelinde yansitma kavrami yer almaktadir. Yansitma en
genel ifadeyle "denetimlerin Onceki bilgi baglaminda, yeni bilginin iiretilmesi ve
alternatif yollarin gelistirilmesine 6ncelik edecek olan yollar1 bulmaya ¢aligarak analiz
edilmesini i¢eren biligsel sorgulama" olarak tanimlanabilir. Dewey tarafindan yansitici
diistinme; "herhangi bir inang¢ veya bilgiyi ve onun ulagsmay1 hedefledigi sonuglari
destekleyen bir bilgi yapisini etkin, tutarli ve dikkatli bir sekilde diisiinme" olarak
tanimlanmustir (Stinbiil, 2014: 248-249).

Olumlu duygular olusturma ve gelistirmenin amaglandig1 yansitici diisiinmede,
diisiince sav mantiga dayanmalidir. Sav iizerinde derinlemesine ve genislemesine
aragtirma ve inceleme yapilmasi 6nemli bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(S6nmez, 2014: 184).

Yansitici diisiinmenin iki asamasi bulunmaktadir. Bunlardan ilki "diisiinmenin

meydana geldigi bir kusku, karisiklik ve duraksama durumu; diger ise bu karigiklig
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cozecek, bu siipheyi agikliga kavusturacak yolu bulmaya yonelik bir arastirma ve

sorgulama™ srecidir (Stnbul, 2014: 249).

Yansitict diigiinme, 6grencinin 6grenme-0gretme yontemi diizeyine iliskin
olumlu ve olumsuz durumlar1 ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari ¢bzmeye yoOnelik
diistinme siireci seklinde ifade edilmektedir (Semerci, 2004:7) John Dewey okulda
Ogrenilen bilgilerin yasama yansitabilmeleri i¢in Ogrencilerin yansitict diisiinme
becerisine yoOnelik Ogrenme siirecini tamamlamalar1 gerektigini belirtmistir.
Ogrencilere yardim etmenin en iyi yolunun yansitict diisiinmeyi 6gretmek oldugu
sOylenilmektedir. Yansitici diisiinme, farkli bir¢ok hipotez olusturma, olusturulan
hipotezler tizerinde ¢alisma ve bunlari teste tabi tutma, timevarim metodu araciligiyla
veri toplama ve timdengelim teknigiyle sonuglara ulagsmay1 icermektedir. Yansitici
diisinmenin, sorunlara ¢oziim saglama ve akilct ve mantikli Kkararlar alabilme
stirecinde bireylere yardimci olmasi miimkiindiir. Yansitici diisiinme ayni zamanda,
ogrenciler tarafindan etkin bir sekilde katilim saglandigi egitim ortamindan kendi
tecriibeleriyle bilgiler edinilmesini saglamakta, bireylerin bu bilgileri paylasmasini ve
yeni durumlarda kullanilmasini kolaylastirmaktadir. Yansitici diisinmede, daha
onceki yasanmugliklardan ders alma ve bu tecriibeleri yeni olaylar karsisinda

uygulamaya koyma durumu s6z konusu olmaktadir (Glines, 2012: 134).

Ogrenci merkezliligin esas oldugu bu diisiinme bigiminde, 6grencilerin
yeterliliklerinin 6nemsenir ve ayn1 zamanda 6grencinin 6grenme isinde sorumluluk
almas1 istenir. Yansiticit diisiinmenin 6grenci agisinda birgok yarart bulunmaktadir.
Yansitict diisiinmenin 6grenciler acisindan yararlarindan bazilar1 su sekilde

siralanabilir (Sonmez, 2014: 184-185):

e “Ogrenci neyi 6grenmek istedigini, hedeflerini belirleyebilir.

e Hangi 0gretme-O8renme stratejisi, yontem ve teknigi ile daha kolay
ogrendigini 6grenci kendisi bulup belirleyebilir.

e Ogrencinin kendisi, ne kadar ve ne diizeyde 6grendigini belirleyebilir.

e Ogrencinin dgrenme-6gretme ortaminda sorumluluk almasini saglayabilir.

e Yansitict diisgiinmenin kullanildig1 egitim ortaminda 6grenci sorun ¢ézme

yetenegini gelistirebilir.”
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2.2.4.3. Ust Diizey Diisiinme Becerisi

Ust diizey diisiinme, diisiinme bigimleri i¢inde énemli bir yer tutmaktadir. Son
donemlere akademik alanda gerceklestirilen c¢alismalarda st diizey diisiinme

konusuna yogunlukla yer verilmektedir (Giines, 2012: 132-135).

Geleneksel ogretim  yontemleriyle diisiinme becerileri  gelistirilmeye
calisildiginda; 6grenciler bilgi diizeyinde istendik davranisa sahip olurlar. Ust diizey
diisiinme becerisini de kapsayacak sekilde aktif 6grenme yontemleri kullanildiginda;
bilgi ve iletisim ¢agmin sorunlarini ¢ézen, yeni diisiinceler iireten yaratici 6grenci

modeli ortaya ¢ikar (Cinar, 2007: 18)

Ust diizey diisiinme; arastirma gerceklestirmeyi, sorgulamayr ve akil
yuritmeyi oncelemektedir. Elde edilen bilgiler arasinda var olan tutarlilik ve iliskinin
saglanmasi beklenmektedir. Bunun yaninda, genis bir alanda zihinsel etkinlikler
gerektiren, sonuglarin bulgulara dayandirilarak sunuldugu karmagik bir diisiinme

bigcimidir (Aslan, 2011: 238).

Bireyin kendi dusiinme siireglerinin farkinda olmasi, bunlar1 izlemesi,
diistinme siireglerini kontrol etmesi ve iyilestirmesine yonelik vurguda bulunan (st
diizey diistinme, dislinme (zerine disiinme seklinde de ifade edilmektedir. Bunun
yaninda bireylerin kendi zihinsel sireclerinin ne sekilde isledigini anlamlandirarak
diistinme suregleri kontrol edilmesi ve kaliteli bir 6grenme igin bu streclerin yeniden

dizayn edilmesi ve etkin sekilde kullanabilmesini hedeflemektedir (Giines, 2012: 134).

Olgularin veya bilginin kori korline ezberlenmesinin 6tesinde diisiinme
yetenegi olarak ifade edilen "lst duzey diisiinme becerileri bir durum karsisinda
ogrenilen bilgiyi kullanmay:r gerektirir. Ust diizey diisiinme becerisi araciligiyla
ogrenci mevcut bilgileriyle 6grendigi yeni bilgileri bir araya getirebilir, bir konu

hakkinda farkl ¢6ziim yollar1 kullanabilir” (Kenanlar, 2014: 34).

"Ust diizey diisinme her zaman sayisal ifadeler tasiyan bir muhakeme degil,
O0grenmeyi igeren ve siirecin bir pargast olmayi gerektiren durum" olarak ifade
edilmektedir. Ust ve alt diizey bilissel becerilerin tanimlanmasina iliskin ¢alismalarda
Bloom Taksonomisi esas alinmistir. Ust diizey bilissel beceriler “soru sorma, elestirel

ve sistemli diislinme, problem (alistirma degil) ¢6zme, analiz etme, degerlendirme,
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yeni bilgiler sentezleme ve karar verme yeteneklerini” kapsamina almaktadir (Aydin
ve Yilmaz, 2010: 58-59).

Ust diizey diisiinme, bireylerin belleklerinde tuttugu ve daha sonradan elde
ettikleri bilgileri, karmasik bir duruma olast ¢6ziim yollar1 bulmak veya bir amaci
gerceklestirmek icin bir araya getirdiginde veya tekrar diizenlendiginde olusur. Ust
diizey diisiinme, "neye inanilacagina karar verme, ne yapilacagina karar verme, yeni
bir diisiinme olusturma, yordamada bulunma ve rutin olmayan bir problemi ¢6zme"
gibi birgok farkli amacin gerceklestirilmesinde kullanilabilir. Ust diizey diisiinmeyi

niteleyen temel 6zellikler ise su sekilde siralanabilir (Doganay, 2014: 305-306):

e Ust diizey diisiinme kurall1 degildir

e Ust diizey diisiinme karmagiktir.

e Ust diizey diisiinme genellikle ¢oklu ¢dziimlere gotiiriir.

e Ust diizey diisiinme ¢oklu dlgiitlerin uygulanmasini gerektirir.

e Ust diizey diisiinme, diisiinme siirecinin 6z denetimine odaklanir

e Ust diizey diisiinme diizensizliklerin &riintii bulma ve anlam olusturma ile

ilgilidir. Ust diizey diisiinme iist diizeyde ¢aba gerektirir

Diger taraftan incelendiginde, iist diizey diislinme kavrammin Bloom
Taksnomisi ile iliskilisi lizerinde durulabilir. Bloom Taksonomisini 1948 yillarindan
sonra S. B. Bloom egitim siirecinin hedeflerinin™ bir tasnifini formiil hélinde ele
almistir. Bloom’un (Bilissel) Taksonomisinde, egitim ve aktiviteleri biligsel, duyussal
ve psikomotor olmak Uzere ii¢ alan seklinde tanimlanmistir (Aydemir ve Ciftci, 2008:
105-106).

Bloom taksonomisinde ortaya konulan asamali siniflandirmaya gore, "bilgi
duzeyinin Gzerinde yer alan kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeylerindeki davraniglar iist diizey diislinme becerileri" olarak aciklanmaktadir
(Cinar ve Ilik, 2013: 24). Bloom Taksonomisi basamaklar1 su sekilde siralanabilir

(Aydemir ve Ciftci, 2008: 106-108):

e Bilgi Basamagi;; daha oOnce Ogrenilen bilgilerin  hatirlanmasini
olusturmaktadir. Bilgi basamagindaki 68renme biligsel alandaki

ogrenmelerin en alt diizeyi olarak degerlendirilmektedir. Bu basamakta,
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ogrencilerden sadece Ogretilen bilgilerin hatirlamasi beklenir. Diger bir
ifadeyle, bilimsel bilgilerin yoruma ihtiya¢ duyulmadan anlatildiklar1 sekilde
animsanmasi yeterlidir.

Kavrama Basamagi; bilgi basamaginda kazanilan bilgilerin 6ziimsenmesi ve
bilginin transfer edilmesi beklenmektedir. Bu asamada, 6grenciden sadece
bilgiyi ezberlemesi ve tanimasi degil, agiklama yapmasi, drnekler vermesi ve
gerekce gostermesi istenmektedir.

Uygulama Basamagi; bilgi ve kavrama basamaklarin1 basarili bir sekilde
tamamlayan 0grencinin elde ettigi bilgiyi yeni durumlara transfer edebilmesi
beklenmektedir.

Analiz Basamagi; bu asamada 6grenciden daha derin ve iist diizey diisiinme
beklenmektedir. Onceki asamalar1 basari ile tamamlayan 6grenci i¢in analiz
sorular1 ile 6grencilerin kritik diisiinmeleri gerektigi i¢in dnemsenmektedir.
Sentez Basamagi; bu slregte Ogrenciden orijinal bir meydan getirmesi,
tahmin yiiriitmesi ve problem ¢dzmesi beklenmektedir. Bu asamada, sorulara
verilecek cevaplarda yenilik, 6zgiinliik, bulus, icat ve yaraticilik gibi unsurlar
aranmaktadir.

Degerlendirme Basamagi; bu siirecte, bilissel siirecler insansin diisiinme,
herhangi bir konuyu savunma veya reddetme becerilerini gelistirmektedir. Bu
basamakta, 6grenciden bilgileri bir araya getirmesinden ziyade karsilagtirma

yapmasi1 beklenmektedir.

Diisiinme tiirleri i¢erisinde 6nemli bir yer tutan {ist diizey diisiinme becerisinden

egitim ve Ogretim siirecinde yararlanilmas1 6nemli bir gereklilik olarak karsimiza

cikmaktadir. Okumada oldugu kadar, okullarda da iist diizey diigiinme becerilerinin

gelistirilmesi yalnizca egitsel gerekgelerle degil, ekonomik, siyasal gerekgelerle de bir

zorunluluk haline gelmistir. Diger bir ifadeyle iist diizey diisiinme becerileriyle

donatilmis bir kisi, karsilastigi bilgileri kolayca anlamlandirarak onu olasi1 amaglar

dogrultusunda isleyerek yasamda pratik sorunlarin ¢ziimiinde etkili olabilecektir. Ust

diizey diisiinme becerilerinin dgretiminde sinif ortami &nemli bir yer tutmaktadir. Ust

diizey diisiinmeyi destekleyen ve gelistiren bir smif ortami iki 6zelligi mutlaka

blinyesinde barindirmalidir. Bunlardan ilki, simifta hatirlamanin 6tesinde, anlamhi
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diisiinmeyi saglayict etkinlikleri siirekli saglama; ikincisi ise bu etkinliklere etkin
katilim i¢in 6grencileri siirekli tesvik etmektir. Sonug olarak, {ist diizey diisiinmenin
niteliginin gelistirilebilmesi i¢in gerekli olan bes temel unsur su sekilde siralanabilir

(Doganay, 2014: 306-310):

e Diisiinmeyi gelistirici ve besleyici bir sinif ortami olusturma

¢ Diisiinmenin goriinmez yapisini goriilebilir ve agik hale getirme

¢ Diisiinme becerilerini gelistirme siirecinde 6grencilere klavuzluk etme ve
onlar1 destekleme

e Zor ve karmasik diisiinme becerilerinin 6grenilmesi i¢in dogrudan dgretim
yapma

e Diisiinme becerilerinin 6gretimini onu alan1 bilgisinin dgretimiyle

birlestirme

2.2.4.4. Diger Diisiinme Becerileri

Egitim siirecinde diisiinme becerileri 6nemli yer tutmaktadir. Elestirel, yaratici,
yansitict diisinmenin disinda farkli diisinme becerileri bulunmaktadir. Bunlardan

bazilar1 su sekilde agiklanmaktadir (Giines, 2012: 132-135):

e Tiimdengelim Diigiinme: Bu diislinme, biitiinden parcaya dogru giden ve
zthnimizin genel yargilardan 6zel sonuglar ¢ikarma islemlerini kapsamin alan bir
diistinmedir.

o Tiimevarim Diistinme: Pargadan biitiine dogru hareket eden zihinsel islemleri
kapsamaktadir. Tek tek olgularla ilgili yargilardan yola ¢ikarak biitiine ve genel
sonuclara ulasilmasi hedeflenmektedir.

o Analitik Diistinme: (Cozlimlemeye dayali bir diislinme bicimi olarak
degerlendirilen analitik diisiinmede, biitlinlin parcalarina ayrilmasi, onlarin yeniden
tanimlanmast ve simiflandirilmasima yonelik islemleri kapsamaktadir. Analitik
diistinmede, bilgi ve olaylar arasinda bag kurulur ve aralarindaki temel iligkileri
tanimlar, karmasik iligkileri inceler.

¢ Anolojik Distinme: Bu diisiinme tUriinde, iki alan arasindaki benzerliklerden

hareketle iliskiler kurulmasi ve ortaya konulan iligkilendirmeyle yeni bir karsilagtirma
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ve agiklayici bir mananin dogmasi beklenmektedir. iki olgu arasinda benzerlik ve
farkliliklar dikkate alinir. Benzerliklerden faydalanilarak, birinde var olan 6zelligin
digerlerinde de oldugu yoéniinde varsayimda bulunur. Analojik diisiinmede bilinen bir
kavramdan yola ¢ikilarak bilinmeyen kavramlar 6grenilmeye c¢alisilir.

o Sistemli Diigiinme: Farkli unsurlar ve kavramlar arasindaki iliskileri kapsayan
karmagik bir bakis agisini igerir. Sistemli diisiinme, bilingli diisiinme olarak ifade
edilmektedir. Bu diisiinmede bir amacin ve hedefin olmasi gerekmektedir. Bilinenden
yola ¢ikilarak, bilinmeyene varmak ve akla uygun islemlerle onu agiga ¢ikarmak
hedeflenmektedir.

e Alti Sapkali Diistinme: Diistinme egitimi konusuna dnciiliikk eden De Bono’ya
gore, bireyler genel olarak 6 tip diislince bi¢cimini kullanmaktadir. Bunlar alt1 renk
sapkayla iliskilendirildigi i¢in ‘Alt1 Sapkali Diigiinme Teknigi’ denilmektedir. De
Bono bu alt1 renk sapkay1 kullanarak diisiinme bigimlerini ve becerilerini gelistirmeye,
dogru diistinmeyi 6grenmeye dikkat cekmektedir.

o Klinik Diisiinme: Saglik¢ilar tarafindan klinik diistinmede, siirecsel,
etkilesimsel, kosulsal, dykiisel ve yararci diisiinme olmak tizere kullanilan bes tip
diisinme bicimi siralanmaktadir. Bu diisiinme bicimleri saglik¢ilar tarafindan
kullanilmakta, bunlar teshis ve tedavide etkili olmaktadir. Bu diisiinme big¢imleri;
stirecsel diisiinme, etkilesimsel diistinme, kosulsal diisiinme, dykiisel diistinme, yararci

diistinme seklinde siniflandirilmaktadir.

2.2.5. Elestirel Diisiinme Becerisi

Diistinme dogal bir durumdur ve herkes diisiliniir. Fakat bir¢ok diisiince kendi
haline birakilmis, amagtan uzak, kismi ve bozulmus, basit diizeyde ve yeterli bilgiden
uzakta kalmaktadir. Bu diisiinme becerisi, olaylar1 ve durumlar1 sorgulamayi,
degerlendirme, yorum yapma ve karar verme becerilerini igeren bir diisiinme tiirii
olarak degerlendirilen elestirel diisiinme bir diisiinceyi gelistirmek amaciyla inceleme
ve degerlendirme sanati olarak ifade edilmektedir. Bilgileri degerlendiren bir diisiinme
bicimi olan elestirel diisiinme bireyin kendini yonetme, kendini disipline etme, kendini
kontrol etme, kendini diizeltme islemlerini kapsar. Bu diistinme etkili konusma,

iletisim ve sosyal iligkileri gelistirmede etkili olur (Giines, 2012: 133).
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Elestirel diisiinme, bireylerin bir ama¢ dogrultunda bireysel kontrollerinde
uyguladiklari, siradan ve alisilan Kaliplarin tekrarinin 6nlendigi bir diisiinme bi¢imidir.
On vyargilarin, varsayimlarin ve ortaya konulan biitiin bilgilerin smadigi,
degerlendirmeye tabi tutuldugu, yargilandigi konunun farkli yonlerinin tartigildig: bir
diisinme becerisidir. Bununla birlikte, fikirlerin ¢dziimlenip degerlendirmeye tabi
tutuldugu, aklin 6ncelenip, kiyaslamadan yararlanildigi neticesinde belirli fikirlere,
kuramlara ve davranislara ulasilan diisiinme bicimi seklinde tanimlanmaktadir

(Gurkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2008:2).

2.2.5.1. Elestirel Diisiinmenin Unsurlar1 ve Ozellikleri

Elestirel diistinme, zihinsel diisiinme eylemi ile de iliskilidir. Elestirel
diisiinmenin {ic unsuru bulunmaktadir. Bu unsurlar su sekilde siralanabilir

(Gurkaynak, Ustel ve Giilgéz, 2008:2):

e Kisilerin kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlari, 6ngorerek ve diistinmeye dayali
bir sekilde ele alma egilimleri igeren bir tutumda olmalar1 bir gerekliliktir.

e Kigsilerin, mantik yiiriiterek sorgulayabilme ve mantik yiiriitebilme
yontemlerine ait bilgilere sahip olmalar1 gerekmektedir.

e Kisilerin, bilgi sahibi olduklar1 yontemleri glnlik hayatta uygulayabilme

becerilerine sahip olmalaridir.

Bireyin ne yaptigi veya inandigiyla ilgili akilct kararlar verirken siipheci
bi¢cimde derinlemesine diisiinerek bir etkinlikte mesgul olma egilimi ve becerisi olarak
ifade edilen elestirel diistinmenin temel ve belirleyici 6zellikleri su sekilde siralanabilir

(Kurnaz, 2013: 11, 17):

e Onyargi ve tutarlilig1 degerlendirme,

¢ Birincil ve ikincil kaynaklari ayirt etme,

e Cikarimlar ve nedenlerini ayirt etme,

e Varsayimlari, fikir ve iddialar1 ayirt etme,

e Argiimanin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gorme,

e Tanimlarin yeterliligini ve sonug¢larin uygunlugunu élgme.
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Neye inanacagimiza veya ne yapacagimiza karar vermeye odaklanmis mantikli
yansitic1 bir diisiinme olarak ifade edilen elestirel diisiinme; diisiiniilen esnada
diistinmenin daha iyi bir hale getirilmesi amaciyla, kendi diisiindiikleriniz hakkinda
diisiinme olarak tanimlanmaktadir. Buradan hareketle, elestirel diisiinmenin dikkate
deger Ozellikleri sunlardir: Elestirel diisiinme yansiticidir; elestirel diislinme
standartlar1 igerir; elestirel diisiinme gergekeidir; elestirel diisinme mantikli olmay1

gerektirir (Nosich, 2016: 1-4).

2.2.5.2. Elestirel Diisiinmenin Boyutlar1 ve Alt Bilesenleri

Herhangi bir konu, igerik veya problem hakkinda diisliniiriin diistinmesinin
kalitesini becerikli bir sekilde analiz ederek, degerlendirerek ve yeniden diizenleyerek
gelistirdigi diisiinme bi¢imi seklinde agiklanan elestirel diisiinme, kendi kendini idare
eden, disipline eden, denetleyen ve diizelten diisiinmedir. Diisiinmeyi daha iyi hale
getirmeyi diislintirken diistinme hakkinda diisiinme sanat1 olarak ifade edilen elestirel
diisiinmenin ii¢ asamast bulunmaktadir. Bu safhalar diistinmeyi analiz etme,
diistinmeyi degerlendirme ve diisiinmeyi gelistirme olarak siralanabilir (Paul ve Elder,

2013:xxi- XXVi).

Problem ¢6zme, sorgulama ve arastirma gibi siliregler elestirel diistinme
kapsaminda degerlendirilmektedir. Bu siire¢ icerisinde, elestirel diisiinme bes boyutta

incelenebilir (Kurnaz, 2013: 10-11):

e Sorunun tanimlanmasi,

e Sorunun ¢6zUmi i¢in uygun bilgilerin toplanmasi ve tercih edilmesi,

e Hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis varsayimlarin taninmast,

e [llgili ve sonuca gotiiren varsayrmlari tercih edip, onlarin formule edilmesi,

e Gegerli sonuclarin ¢ikarilarak, sonuclarin gegerliliginin tartisilmasidir.

Elestirel diisiinme kavrami ¢ok boyutlu bir kavramdir. Yorumlama, analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, aciklama ve 6z diizenleme olmak iizere alti alt bileseni

mevcuttur (Facione, 2015: 5).
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Tablo 2: Elestirel Diisiinme Becerileri ve Alt Bilesenleri
Beceriler Alt Beceriler
Yorumlama Kategorize etmek/siniflandirmak
Onemini desifre etmek/ortaya gikarmak
Anlamin1 netlestirmek/agiklamak
Analiz Etme Fikirleri incelemek
Arglimanlar tespit etmek/tanimlamak
Sebep ve iddialar1 belirlemek/tanimlamak
Degerlendirme Iddialarin giivenilirligini degerlendirmek
Timevarim ve tliimden gelim yontemlerinden yararlanarak
arglimanlarin kalitesini degerlendirmek
Cikarimda Bulunma Kanitlar1 sorgulamak
Sonug Cikarma Alternatif varsayimlar1 ortaya koymak
Mantikli, gecerli ve gerekceli sonuglari ortaya koymak
Agiklama Yapma  Sonuglart bildirmek/belirlemek
Prosedr/islemleri dogrulamak/onaylamak
Mevcut argiimanlar1 sunmak
Oz Duizenleme Kendi kendini izlemek- Oz izleme
Kendi kendini diizeltmek- Oz diizeltme
Kaynak: (Facione, 2015:9).

2.2.5.3. Elestirel Diisiinen Bireyin Davramssal Ozellikleri

Elestirel diistinme bir siiregtir. Elestirel diisiinme becerisi 6gretilebilir bir
stirectir. Elestirel diistinme siireci bireyleri etkilemekte; elestirel diisiinme becerisi
olmayan kisiden elestirel diisiinme siireci olduk¢a gelismis kisilere kadar alt1 farkli
basamaga ayrilmaktadir. Bireylerin diisiinme siirecleri ¢cer¢evesinde bu basamaklar su

sekilde siralanabilir (Elder ve Paul, 1996’dan aktaran Dogan, 2013: 33):

e [lk basama; diisiincelerini yansitamayan diisiinir.
e ikinci basamak; meydan okuyan diisiiniir.

e Uciincii basamak; yeni baslayan diisiiniir.

e  Dordiincii basamak; eylemsel diisiiniir.

e Besinci basamak; ileri diistiniir.

e Altinci basamak; uzman diisiiniir.

Elestirel diistinme davranislar1 genel olarak duyussal ve biligsel alan davraniglar
olarak ikiye ayrilmaktadir. Elestirel diislinen bireylerin ortaya koydugu duyusgsal alan
ve biligsel alan davranis bigimleri su sekilde siralanabilir (Dogan, 2013: 34):

e Ozgiir ve bagimsiz diisiinme.

e Adil diisiinme, farkli goriisleri hos goriiyle karsilama

31



Duygu ve diisiince arasinda baglanti1 kurma
On yargili olmama

Sorgulama konusunda cesur olma

Iyi niyetli, dogru ve hakkaniyetli diisiinme
Diisiinme azmini gelistirme

Diislinme becerisine giivenme

Gecerli ve gecersiz genellemeleri fark etme.
Ogrendiklerini transfer etme.

Gortis gelistirme.

Acik diisiinme.

Degerlendirme i¢in 6l¢iit gelistirme.

Bilgi kaynaginin giivenirligini sorgulama.
Derinlemesine inceleme.

Gorigleri analiz etme ve degerlendirme.
(Cozlim tiretme ve degerlendirme.
Uygulamalar1 analiz etme ve degerlendirme.
Elestirel okuma.

Elestirel dinleme.

Disiplinler arasi iliski kurma.

Soru sorma.

Farkli goriisleri karsilagtirma.

Idealle gercegi birbirinden ayirt etme.
Kendi diisiinme siirecini degerlendirme.
Onemli benzerlikleri ve farkliliklari tespit etme.
Varsayimlari tespit etme ve degerlendirme.
Gegerli olan ve olmayan bilgileri ayirt etme.
Mantikli yorum yapma.

Verileri agiklama ve degerlendirme.
Tutarsizliklar fark etme ve degerlendirme.

Sonug ¢ikarma ve degerlendirme.
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2.2.5.4. Egitim ve Ogretim Siirecinde Elestirel Diisiinmenin Yeri ve Onemi

Elestirel diisiinenler yanlis1 arayip bulmak ve reddetmek icin zihinsel cesarete
sahiptirler. Elestirel diistinmenin gelistirilmesinde 6gretmenlere 6nemli gorevler
diismektedir. Bu siiregte, Ogretmenler Ogrencilerin varsayimlarini agik¢a ifade
etmelerine firsat olusturmali ve 6grenci ifadelerindeki ¢ikarimlari, dolayli 6geleri
irdeleyen sorular sormalidirlar. Ogrenciler, siiphelendikleri, sorgulama gereksinimi
duyduklar1 veya yanlis olan varsayimlar1 tartisma konusunda cesaretlendirilmelidir
(Sahinel, 2002: 97). Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri kazandirilmasiyla
beraber, 6gretmenlerin 6grencilere daha fazla s6z hakki vermesi basta olmak iizere,

egitim sisteminde ortaya ¢ikan aksakliklar1 giderebilmek adina farkli 6neriler ortaya

konulabilir.
Tablo 3: Elestirel Diisiinme ve Oneri Gelistirme
Elestirel Diisiinme Oneri Gelistirme
Ogretmen hep konusuyor Ogrenciler de konusmali
Hep ayni1 sirada oturmaktan sikildim. Oturma diizenini degistirebiliriz

Smifta 0gretmen hep ayni kisilere s6z  Sinifta herkes konugma hakkini kullanmali.
hakki veriyor.

Bir yil boyunca hep aymi kisiyle mi Kime-grup c¢alisma teknigiyle degisik
oturacagim arkadaslarla bir arada bulunabiliriz.

Simifta deneyler zaman kisitli oldugu icin ~ Ben bazi deneyleri evde kendi kendime
yapilamiyor yapmak istiyorum.

Okudugum kitaplar1 smif ortammda Okudugum Kkitaplar {lizerine kiiciik notlar
arkadaglarimla  paylasamiyorum. Bu  alabilirim. Bunlar sinif okuma kdsesine veya
oldukga sikic1 bir durum degisik gazete ve dergilere gonderebilirim

Kaynak: (San, 2004: 124’den derlenerek tablo olusturulmustur).

Kusursuz ve eksiksiz diisiinceyi ortaya cikarabilmek adina disiplinli ve 6z
denetimli diisiinme sekli olarak tanimlanan elestirel diisiinmeyi 6grenmek ve 6gretmek
zor ve mesakkatli bir slirectir ve uzun zaman ister. Sorunun, problemin, olgunun,
farkina varmadan, sayiltilar1 kurmaya, denenceler olusturmaya, 6l¢me araglarini
hazirlayip uygulamaya, sonuglar1 bulup yorumlama, ¢6ziim 6nerilerini sunma dahil
olmak tizere tiim bu etkinliklerin dogru ve eksiksiz bir sekilde yerine getirilmesini

zorunlu kilmaktadir (Sonmez, 2014: 167-168).
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2.3. Okuma-Anlama ve Elestirel Diisiinme ile Tlgili Arastirmalar

Calismanin bu kisminda, okuma-anlama ve elestirel diistinme ile ilgili hem
yurti¢i hem de yurtdisi arastirmalar ele alinmistir. Bu konular ile ilgili aragtirmalar

genel hatlartyla irdelenmis ve elde edilen genel bulgulara yer verilmistir.

2.3.1. Okuma-Anlama Ile ilgili Arastirmalar

Okuma-anlama ile ilgili hem Yiksekogretim Kurulu’nun tez veri tabani
incelenmis hem de konu ile ilgili yabanci literatiir taranmigtir. Okuma-anlama ile
okudugunu anlama kavramlari {izerinden hareketle konu ile ilgili dogrudan ve dolayli

aragtirmalar degerlendirilmistir.

Egelioglu (1989), okudugunu anlama diizeyinin ve 6grenme icin harcanan
zamanin biligsel 6grenme diizeyine etkisi konulu arastirmasinda, okudugunu anlama
diizeyi ile 6grenme i¢in harcanan zamanin bilissel O0grenme diizeyine etkisini
incelemistir. Calismada, bir 6grenci niteligi olan okudugunu anlama giicii ile 6gretme-
O0grenme siirecinin niteligi olan 6grenme icin harcanan zaman iligkisi incelenip
okudugunu anlama diizeyi yiikseldikge toplam Ogrenme ve bilgi diizeyindeki
ogrenmelerde yiikselme oldugu goriilmiis, kavrama ve uygulama dlzeyindeki
ogrenmeler i¢in harcanan zaman arttikg¢a, toplam 6grenme ve bilgi diizeyindeki
ogrenmelerde de yilikselme tespit edilmistir. Okudugunu anlama diizeyi ve 0grenme
icin harcanan zaman birlikte arttiinda kavrama ve uygulama diizeyindeki
ogrenmelerde yiikselmenin, bu iki degiskenin tek tek katkilarinin toplamindan daha

fazla oldugu sonucuna varilmistir.

Tazebay (1995), ilkokul figiincii ve dordiincii simif Ggrencilerinin okuma
becerilerinin okudugunu anlamaya etkisi konulu arastirmasinda ilkokul uguncd,
dordiincii siif 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlarina, okumalar1 sirasinda
yaptiklar1 okuma hatalarina, olumsuz okuma davranislarina ve bu hatalarla olumsuz
okuma davraniglarinin okuma hizina, okudugunu anlama becerisine olan etkileri
konusunda Ankara ilinde bir aragtirma gergeklestirmistir. Arastirmanin sonucunda
birgok bulgu ortaya konulmustur. Bu bulgulardan birisi, Uglincti ve dordiincii sinif

ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlar1 arasindaki fark, sessiz okuma lehine,
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anlamli bulunmasidir. Ayrica, Ugiincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin sesli ve sessiz
okuma hizlar arttikga okudugunu anlama puanlart diistiigi sonucu da ortaya
konulmustur. Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin sesli okuma yaparken gosterdikleri
olumsuz okuma davranislarindan "telagh olma", "dik oturmama", "noktalamaya
uymama"”, "heceleyerek okuma" ve "okudugu yeri kaybetme" okudugunu anlama

puanlarii anlamli bi¢imde diisiirdiigii tespitinde de bulunulmustur.

Anilan (1998) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada besinci sinif 6grencilerinin Tiirkge
dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davranislarin gerceklesme diizeylerini
belirlemek amaglanmistir. Hedef davranislarin ger¢eklesme diizeyinin, 6zel okullarda,
resmi okullara oranla daha yiliksek oldugu ancak ilkokullar ile ilkdgretim okullar
arasinda aritmetik olarak bir fark olsa da istatistiki agidan bu farkin anlamli olmadig:
sonucuna ulagilmistir. Besinci sinif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davraniglarinin gerceklesme diizeyinin, arastirmaya konu olan degiskenlere gore

farklilik gosterdigi sonucuna varilmaigtir.

Kogyigit (2003), ilkogretim I. kademe oOgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi incelenmistir. Aragtirma sonucunda; bir okumada anlayan
ogrencilerin ebeveyn egitim durumlarinin yiiksek oldugu, ders haricinde her giin kitap
okudugu tespitinde bulunulmustur Okuma becerisi ile okudugunu anlama arasindaki
neden sonug iliskisi belirgin olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sekilde okudugunu anlamanin
on kosulu olarak iyi bir okuma stratejisine sahip olma gerekliligi sonucu belirlenmistir.
Bu sonuglardan yola ¢ikilarak 6zellikle dgrencilerin yaptiklart okuma hatalarinin

anlamay1 biiytik 6lciide etkiledigi yoniinde bir ¢ikarimda bulunulmustur.

Baier (2005) arastirmasinda okuma anlama ve okuma-anlama stratejileri
arasindaki iliskiyi irdelemistir. Okuma-anlama becerileri yiiksek olan 6grencilerin
okuma anlama testlerindeki basar1 diizeyinin yiiksek oldugu varsayimindan hareketle
hazirlanan ¢alismada 6zel okulda okuyan on alt1 6. sinif 6grencisinin bireysel okuma
seviyelerini belirledikten sonra 6 hafta boyunca okuma-anlama testi uygulanmistir.
Ogrencilere yonelik on testler ve son testler yapilmis, okuma stratejilerini benimseyip
ogrenen 16 6grenciden 14’iiniin okudugunu anlama testlerindeki puanlarin yiikseldigi,

2 6grencide ise hi¢ degisiklik olmadigi sonucu tespit edilmistir.
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Keles (2005) tarafindan yiiriitilen Bolvadin ilgesi merkez ilkogretim
okullarindaki 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerine bir arastirma
konulu ¢alismada cinsiyet, ailenin ekonomik durumu, dershane, anne-babanin egitim
durumu gibi etkenlerin okudugunu anlama becerisi iizerindeki nasil bir etkisi oldugu
konusu irdelenmistir. Ailenin gelir diizeyinin yiiksek olmasinin, anne ve babanin
egitim diizeyinin yiiksek olmasinin 6grenci basarisi iizerinde olumlu etkisi oldugu

yoniinde tespit ortaya konulmustur.

Alogaili (2012) arastirmasinda, okudugunu anlama ve elestirel diisiinme
arasindaki iligkiyi analiz etmistir. Calismada, okudugunu anlama ve elestirel diislinme,
biligsel gelisim siiregleri, elestirel diisiinme dogasi ve tanimlari, elestirel diisiinme
beceriler ve egilimler konularina odaklanilmistir. Elestirel diisiinme ve okudugunu
anlama arasinda giiclii bir bag oldugu sonucu arastirmada elde edilmistir. Elestirel
diisiincenin tanimina iligkin bir fikir birligi olmadigin1 ve elestirel diisiinme i¢in kabul

edilmis bir ¢ergevenin eksik oldugu yoniinde tespit ortaya konulmustur.

Gilakjani ve Sabouri (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada etkili okuma
stratejilerine atif yapilmis, okuma tiirleri, okuma siireci hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanmalarmin okuma-anlama becerilerini etkileyip
etkilemedigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda, okuma stratejilerinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigim1 gosterdigi

yOniinde tespit ortaya konulmugtur.

Ness (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ortaokul ve lise
Ogrencilerinin sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde okuma-anlama 6gretimin
sikliginin tespit edilmesi amaglanmigtir. Karma arastirma yonteminden yararlanilan
calismanin bir diger amact okudugunu anlama Ogretiminin gerekliligine yonelik
Ogretmenlerin algi ve inanglarimi arastirmaktir. Bu cercevede sinifta gozlemde
bulunulmus, dersin sadece % 3’liikk kisminda okudugunu anlama 6gretimine yer
verildigi gozlemlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismede
okuma-anlama 6gretimi konusunda dgretmenlerin kendilerini yeterli hissetmedikleri
ve kendilerine yeterli sorumluluk ve yetkinin verilmedigi belirtilmistir. Ogretmenler
ayrica, devlet tarafindan standardize edilmis sinavlarin okuma-anlamanin gelisiminin

oniinde engel oldugunu ifade etmislerdir.
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Basmaz (2017), elestirel diisiinme egilimlerinin okudugunu anlama, 6grenci, aile
ve ev ortami degiskenleri baglaminda incelenmesi konulu arastirmasinda 6grencilerin;
cinsiyete, annenin ve babanin egitim durumuna, annenin ve babanin calisma
durumuna, evde sahip olunan olanaklara, 6grencinin kendisine ait kitap sayisina,
evdeki toplam kitap sayisina, okul disinda giinde ortalama kitap okumaya ayrilan
zamana, sinemaya ve tiyatroya gitme sikligina goére dagilimlarini incelemistir.
Calismanin ikinci asamasinda 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerini etkileyen
faktorler belirlenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin elestirel diisiinme egilimlerini 6nemli oranda etkiledigi yoniinde

sonug ortaya konulmustur.

Yurdakal (2018), yaratici okumanin yaratici diisiinmeye, okuma basarisina,
okuma tutumuna ve yaratici okuma algisina iligkin etkisi belirlemeye yonelik Denizli
ilinde arastirma gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda yaratict okuma
uygulamalarinin 6grencilerin okuma basarilarini, okumaya yonelik tutumlarini,
yaratict diisiinme becerilerini ve yaratici okumaya yonelik algilarini olumlu yonde

etkiledigi tespiti ortaya konulmustur.

2.3.2. Elestirel Diisiinme ile Tlgili Arastirmalar

Allison (1993) tarafindan yiiriitiilen arastirmada elestirel diisinme ve problem
¢ozmeye yonelik calismalar1 ilkokul 6grencileri iizerinden hareketle incelemeye tabi
tutulmustur. Elestirel diistinmenin akademik basar1 agisindan risk altinda olan
ilkogretim Ogrencilerinin akademik basarilar1 {izerine etkileri belirlenmeye

caligilmistir.

Swartz ve Park (1994) ¢alismalarinda, elestirel diisiinmenin 6nemini belirterek
matematik egitiminde elestirel diistinme ¢alismalarinin yetersizligini vurgulamislardir.
Bununla birlikte, 6gretim stratejilerinde {ist diizey diisiinme becerilerinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkilerini arastirma konusu
yapmislardir. Ust diizey diisiinme becerilerinin 6gretim ydnteminde kullanilmasimin
ogrencilerin elestirel diislinme becerileri ve egilimlerini gelistirdigi yoniinde sonug

elde etmislerdir. Bunun yaninda matematik egitiminde elestirel diisiinme becerilerinin
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gelistirilmesinin 6neminin alt1 ¢izilmis, elestirel diisiinme ve elestirel diisiinme
becerilerinin ortaokul 6grencilerinin matematik derslerini iyilestirdigi; benzer sekilde
matematik dersinde Ogrencilerin basar1 diizeylerinin iyilestirilmesinin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirdigi yoniinde sonug ortaya konulmustur.

Terenzini, Springer, Pascarella and Nora (1995) arastirmalarinda 6grencilerin
kolej deneyimlerinin miifredatin, 6rgiin smif ve 6gretim deneyimlerinin ve sinif dig1
tecriibeler olmak tizere ti¢ boyutun elestirel diisiinmedeki degisimleri tizerindeki
etkilerini degerlendirmeye ¢alismislardir. Calisma sonucunda, 6grencilerin smif i¢i ve
smif dist deneyimlerinin, 0grencilerin elestirel diisiinme becerileri kazanmalarina
yonelik istatistiksel olarak anlamli katkilar sagladig: tespit edilmistir. Ogrencilerin
akademik ve akademik olmayan deneyimlerinin elestirel diisiinme becerilerini de

etkiledigi sonucu ortaya konulmustur.

Tsui (2001) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimini etkileyen fakiilte i¢i tutumlari incelenmistir. Nitel arastirma
tekniginin benimsendigi ¢alismada, sinif ici gézlem ve goériismelerden yararlanilmistir.
Calisma sonucunda fakiiltede Ogrencilerin giiven duymasi, 6grenme heyecan ve
istekleri, karsilikl1 6grenme siireci olmak iizere ii¢ unsurun elestirel diistinme becerileri

tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Demir (2006), ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler
derslerinde elestirel diisiinme diizeylerini gesitli degiskenler agisindan inceleyen bir
arastirma gergeklestirmistir. Arastirmada ilkdgretim dordiinci ve besinci smnif
ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde elestirel diisiinme diizeylerinin genel olarak
Ogrencinin smifi, 6grenci cinsiyeti, 6gretmen cinsiyeti, okul tiirli, simif mevcudu,
uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programi, 6grencilerin sosyal bilgiler derslerindeki
basart durumlart ve smif Ogretmenlerinin davraniglarinin  demokratiklik diizeyi

degiskenlerine gore anlamli olarak farklilagtigi yoniinde sonug ortaya konulmustur.

Akar (2007), ilkogretim ogrencilerinde elestirel diisiinme becerileri baglikli
calismasinda ilkogretim 6. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Izmir il merkezinde gerceklestirilen ve dgrencilerin sosyo-

demografik bilgileri ile elestirel diisiinme beceri diizeylerinde arasinda ne diizeyde bir
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iliski oldugunun irdelendigi arastirma sonucunda, 6grencilerin yasi, cinsiyeti ve yeni-
eski programi uygulama degiskenleri elestirel diisiinme beceri diizeylerinde gozlenen

varyansa onemli bir katki getirmedigi tespit edilmistir.

Shim ve Walczak (2012) tarafindan yiiriitiilen c¢alismada elestirel diisiinme
beceri egitiminin, o6grencilerin elestirel diisinme becerileri arasindaki iligki
belirlenmeye calisilmistir. Kolej ve iiniversite 6grencilerine yonelik arastirmada
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri degerlendirilmistir. Egitim siireci ile birlikte
Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerinin arttifi ve elestirel diisiinme becerilerinin

tyilestigi yoniinde bulgular elde edilmistir.

Gorucl (2014) altinci, yedinci ve sekizinci sinif Ogrencilerinin  okuma
aligkanliklari ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmada
Ogrencilerin bir yilda okuduklari kitap sayisinin, elestirel diisiinme becerileri iizerinde

oldukca etkili oldugu sonucuna varmistir.

Basmaz (2017) tarafindan elestirel diistinme egilimlerinin okudugunu anlama,
Ogrenci, aile ve ev ortami1 degiskenleri  baglaminda incelendigi
arastirmada Ogrencilerin Sosyo-demografik 6zellikleri ile elestirel diistinme egilimleri
arasindaki iliski irdelenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin elestirel diisiinme egilimlerini 6nemli
derecede etkiledigi ortaya konulmustur. Bununla birlikte, sinema ya da tiyatroya gitme
sikligt ve evdeki kitap sayisi degiskenlerinin de Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerini etkiledigi tespit edilmistir.

Kicukbatman (2018) tarafindan yiiriitiilen ilkdgretim besinci sinif grencilerinin
elestirel diisiinme algilari ile sahip olduklar1 degerler arasindaki iliskinin incelenmesi
konulu arastirma sonucunda elestirel disiinme degiskeni, degerlerin egitiminin
hosgorii ve sorumluluk boyutlar iizerinde etkili oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir. Kiz
ogrencilerin, erkek Ogrencilere gore elestirel diisiinme becerilerinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlarina gére, degerler
egitiminin "dayanisma boyutu" ve "adillik boyutu" iizerinde farkliliklarin oldugu tespit

edilmistir.
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Yuksekbilgili (2019) tarafindan yiiriitiilen, ilkogretim 4.sinif 6grencilerinin
elestirel diislinme becerileri ile matematik basarilarinin arasindaki iliskinin”
incelendigi arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ile sosyo-demografik
veriler arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ancak cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrenciler lehine anlamli farklilik olustugu tespit edilmistir. Arastirmada ayrica,
elestirel diistinme becerisi ile matematik basari1 testi puan ortalamalar1 arasinda ise

olumlu yonde ve diisiik diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu sonucu ortaya konulmustur.
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3. YONTEM

Calismanin bu kisminda, okuma-anlama ve elestirel diisiinme arasindaki nasil
bir iliski oldugunu belirlemeye yonelik Karaman il merkezinde gergeklestirilen
arastirmanin  yontemi ele alinmaktadir. Bu kapsamda, arastirmanin modeli,
arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi konularina deginilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nicel ve nitel veri toplama analiz yontemleri (Neumann, 2006a;
Neumann, 2006b) birlikte kullanilmistir. Sosyal bilimlerde 6zellikle egitim bilimleri
alaninda son yillarda 6n plana ¢ikan ve siklikla muracaat edilen “karma arastirma
yontemleri/yaklasimlar1” (Creswell ve Clark, 2014) cercevesinde ilk olarak nicel
aragtirma yontemlerinden birisi olan “betimsel yontem”, “tarama modelinden”
faydalanilmistir.  Ayrica, bagimli ve bagimsiz degiskenler arast iliskileri
inceleyebilmek icin ‘“karsilagtirmali yontem” ve “iligskisel tarama modelinden”

yararlanilmistir.

Betimsel aragtirma yontemi, bir konudaki mevcut durumu arastirmak ve
belirlemek amaciyla kullanilir. Verilen bir durumun tanimlanmasinin amaglandigi
betimsel yontemde, ¢alisilan konunun mevcut durumuna iligkin hipotezleri test etmek
icin veya sorulara cevap bulmak igin veriler toplamay1 gerektirmektedir (Coskun,vd.
2015). Tarama modeli, ge¢misteki veya halen mevcut bir olay1 var oldugu bigimiyle
tasvir etmeye yonelik durumlarda tarama yonteminden yararlanilmaktadir. Tarama
modelinde, bir grubun belli 6zelliklerini belirleyebilmek amaciyla verilerin toplanmasi
amaclanmaktadir (Islamoglu, 2011; Neuman, 2006b). Z/iskisel tarama modeli, iki veya
daha ¢ok degisken arasindaki iliski ve baglantilar1 inceleyen; bu degiskenler arasindaki
degisim varligm1 ve derecesini tespit etmeye yarayan arastirma modelidir.
Korelasyonel ve nedensel karsilastirma yontemleri iligkisel tarama modeli iginde
degerlendirilmektedir (Karasar, 2013; Gliner, Morgan ve Leech, 2015).
Karsilastirmali yontem ise, belli bir degisken agisindan farklilasan gruplar1 birbiriyle
karsilagtirmak amaciyla kullanilmaktadir (Neuman, 2006b).
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Buradan hareketle, Karaman il merkezinde 6grenim goren ilkokul 4. sif
Ogrencilerine yonelik okuma-anlama testi ve elestirel diislinme beceri Olgegi
uygulanmistir. Ogrencilerin okuma anlama diizeyleri ile elestirel diisiinme becerileri

arasindaki iligki degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Aragtirmada ayrica, nitel arastirma yontemlerinden birisi olan yari
yapilandirilmis goriisme tekniginden (Balc1, 2010; Islamoglu, 2011; Coskun vd. 2015)
yararlanilarak Karaman il merkezinde gérev yapan sinif 6gretmenleri ile yiz yiize

goriisme gergeklestirilmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirma iki boyuttan olusmaktadir. Arastirmanin ilk boyutu Karaman il
merkezinde smif Ogretmenleri ile yiiz ylize goriisme gerceklestirilmesidir. Bu
cercevede arastirmanin ilk evrenini Karaman il merkezinde goérev yapan smif
dgretmenleri olusturmaktadir. Karaman il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan verilere
gore 2019 yili Mayis ayi itibariyle Karaman il merkezinde 514 sinif 6gretmeni gorev
yapmaktadir. Bu baglamda aragtirmanin evrenini il merkezinde gérev yapan 514 sinif
O0gretmeni olusturmaktadir. Zaman ve maliyet unsurlar1 dikkate alinarak basit tesadiifi
yontem ile segilen 24 siif Ggretmeni arastirmanin ilk orneklem grubudur. Basit
tesadufi (rastlantisal) yontem; Ornekleme giren bireylerin yerine bagka birey
koymadan o6rneklemin belirlenmesi seklinde aciklanmaktadir (Aziz, 2008; Erkus,
2017). Smuf ogretmenleri ile Mayis-Haziran 2019 tarih araliginda goriisme
gergeklestirilmistir.

Arastirmanin ikinci boyutunu Karaman il merkezinde 6grenim goren ilkokul 4.
siif 6grencilerine yonelik gergeklestirilen aragtirma olusturmaktadir. Bu eksende,
aragtirmanim  ikinci evreni Karaman i1 Milli Egitim Miidiirliigi’ne bagh il
merkezindeki ilkokullarda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren ilkokul 4.

siif 6grencileridir.

Karaman I Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan verilere gore 2018-2019
egitim-6gretim yilinda Karaman il Merkezinde 6grenim goren ilkokul 4. simf

Ogrencisi sayist 3154’tiir. Devlet okullarinda 2945 Ggrenci, 6zel okullarda ise 209
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ogrenci 6grenim gormektedir. Bu ¢ergevede, arastirmanin evrenini/ana Kutlesini 3154

Ogrenci olusturmaktadir.

Evrenin belli oldugu durumlarda kullanilabilen bir formiil (“n= N.t%.p.q / d. (N-
1) + t%.p.q”) araciligiyla 6rneklem biiyiikliigii saptanmistir (Yazicioglu ve Erdogan,
2011). Orneklem biiyiikliigiinii belirlerken arastirma yontemleri kitaplarinda 6rnek
bliytikliikleri tablosu ve internet ortamindaki istatistik programlar1 dikkate alinmis ve
% 5 hata payr ve % 95 giivenilirlige gore en az 343 kisiye testin ve Olgegin
uygulanmasi1 gerektigi hem formiille hem de istatistik programlar1 araciligiyla

belirlenmistir (Altunisik vd, 2004).

Zaman ve maliyet unsurlar1 géz Oniine alinarak ve ana kitlenin/evrenin
tamamina Olgegin ve tarama testinin uygulanmasmin zorlugu dikkate alinarak,
Karaman il merkezinde 6grenim géren ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sayisinin yaklagik
% 20’si 6rneklem olarak belirlenmistir. Bu sekilde, aragtirmanin 6rnek biyiikligii 614
olarak tespit edilmistir. Arastirmanin gecerlilik ve giivenilirligi i¢in gerekli olan
saymnin ¢ok lstlinde bir 6grenci sayisina (614 6grenci) ulasilmis olmasi ¢alismanin
gecerliligini artiracagi diisiincesi ortaya konulabilir.

Tablo 4: Arastirmanin Orneklemi
Olgegin Uygulandig1 Okullar ~ Okul Tirii 4. Simif Sube Ogrenci Sayisi

Sayisi
Okul 1 Devlet 5 130
Okul 2 Devlet 7 172
Okul 3 Devlet 3 72
Okul 4 Devlet 5 86
Okul 5 Ozel 4 86
Okul 6 Ozel 3 68
TOPLAM (6 Okul) (27 sinif) 614 6grenci
4 Devlet 20 Devlet 460 Devlet
2 Ozel 7 Ozel 154 Ozel

Orneklemin se¢iminde, arastirmada yer alan okullar basit tesadiifi 6rnekleme
teknigi kullanilarak belirlenmistir. Yukarida da vurgulandigi {izere arastirmanin
orneklemi; 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Karaman il merkezinde secilmis 4
devlet okulu ve 2 zel okulda 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencileri olmak
lizere toplam 614 6grenciden olusmaktadir. ilkokul 4. simf dgrencilerine yonelik

arastirma Mayis-Haziran 2019 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.
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3.3. Veri Toplama Aracglarn

Arastirmada veri toplama araci olarak “Okuma Anlama Basar1 Testi”, “Elestirel
Diisiinme Beceri Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” ndan yararlanilmistir. Bununla
birlikte, yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmis, konu ile ilgili literattr
taranarak olusturulan “Ogretmen Goriisme Formu” ¢alismada kullanilmistir. Asagida
alt basliklarda ise bu veri toplama araglarinin nasil olusturuldugu hakkinda bilgilere

yer verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu ve Okuma-Anlama Testi

Olgek ve testlerin tasarlanmas1 asamasinda ilk olarak dgrencilerin okuma anlama
diizeylerini belirlemek i¢in, 6grencilerin yas, cinsiyet, okul tiirii, kardes sayisi, anne-
baba egitim durumu basta olmak {iizere, bir dnceki déonem okudugu kitap sayisi ve bir
onceki donem Tiirkce dersi basari notu bilgilerini iceren kisa bir bilgi formu
verilmigtir. Bilgi formunun iist kismina arastirmanin konusu ve arastirmaci ile ilgili

kisa bir aciklamada bulunulmustur.

Daha sonrasinda, dgrencilere sunulacak dlgegin 6n kisminda Yurdakal (2018)
tarafindan gelistirilen ve 4. Siif seviyesine uygun olarak tasarlanan Okuma-Anlama
Basari testi yazarm izni dahilinde kullanilmistir. Okuma-anlama testi toplam 4 ayri
metin ve her metinin altindaki 4-6 arasi sorularin oldugu toplamda 20 sorudan

olusmaktadir.

Yurdakal (2018: 188) tarafindan yiiriitiilen arastirmada yazar tarafindan
gelistirilen okudugunu anlama basart testinin giivenilirligini belirleyebilmek amaciyla
Olglim gergeklestirilmistir. Okudugunu anlama basar1 testinin Cronbach Alpha
degerinin 0,872 oldugu tespit edilmistir. Calismanin gilivenilir olarak kabul edilmesi
igin alfa degerinin 0,7 ve Ustinde olmasi beklenmektedir (Coskun, vd, 2015). Alfa
degerinin 0,872 olmasi 6lgegin yiiksek oranda giivenirlik diizeyine sahip ve bilimsel

caligmalara uygun oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada kullanilan okuma anlama basar1 testi daha Once baska bir
arastirmada kullanildigindan, gegerlilik ve giivenilirligi test edildiginden bu ¢alismada

kullanilmistir. Bununla birlikte, okudugunu anlama basar1 testinin giivenilirligini test
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edebilmek adina 6l¢iim yapilmis ve aragtirmanin Cronbach Alfa katsayis1 0.822 olarak
bulunmustur. Calismanin giivenilir olarak kabul edilmesi icin alfa degerinin 0,7 ve
ustll olmasi gerektigi (Coskun, vd, 2015) dikkate alindiginda alfa degerinin 0,822
olmasi aragtirmanin gegerlilik ve gilivenilirliginin yiiksek diizeyde oldugu tespiti bu

calisma ile de dogrulanmistir.

3.3.2. Elestirel Diisiinme Beceri Olcegi

Aragtirmanin tasarlanmasi ve daha sonrasinda verilerin toplanmasi agsamasinda,
ogrencilerin elestirel diisinme diizeylerini etkileyen etmenleri belirlemek igin Demir
(2006) tarafindan gelistirilen dordiincii ve besinci simf diizeyine uygun olarak
tasarlanan elestirel diistinme beceri Olgegi yazarin izni dahilinde kullanilmustir.
Elestirel diisiinme beceri Olcegi, elestirel diislinmenin alt1 alt boyutu “yorumlama,
analiz, degerlendirme, ¢ikarim, agiklama ve 0z diizenleme” {izerinden hareketle
toplamda 56 sorudan olusmaktadir. Bu dl¢eklerden ilki olan analiz 6lgegi 8 sorudan;
degerlendirme 6lcegi 9 sorudan; ¢ikarim 6lcegi 8 sorudan olusmaktadir. Icerisinde
ogrencilerin yorumlayip agiklama yapabilecegi bir metin verilmis yorumlama olgegi
10 sorudan ve agiklama 6lgegi ise 9 sorudan olusmaktadir. Son olarak 6z diizenleme

Olcegi ise 12 dnermeden olugsmus ve 3°1i likert 6l¢egi kullanilmistir.

Elestirel Diisiinme Olgeginin analiz, degerlendirme ve ¢ikarim oOlgeklerinde
ogrencilerin verilen ifadeleri yorumlayarak kendilerine sunulan iki segenekten (dogru-
yanlis veya destekler/desteklemez) birisini isaretlemesi istenmistir. Uygulama
sonrasinda maddelere verilen yanitlar degerlendirildiginde her bir madde i¢in dogru

cevaplar puanlanmigtir.

Demir (2006: 116) tarafindan elestirel diisiinme Sl¢eginin alt boyutu olan analiz
Olgeginin gegerlilik ve giivenilirligini belirleyebilmek adina pearson korelasyon
katsayis1 hesaplanmis ve analiz 6lgeginin tamami i¢in pearson korelasyon katsayisi
0.708 olarak bulunmustur. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak, “0.70”—
“1.00” arasinda olmasi “yiiksek diizeyde iligki i¢inde oldugunu” gdstermektedir. Bu

yonuyle analiz 6/¢egi yiiksek diizeyde giivenilir bulunmustur.
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Demir (2006: 116) tarafindan elestirel diisiinme Ol¢eginin alt boyutu olan
degerlendirme 6lgeginin gegerlilik ve giivenilirligini ortaya koyabilmek adina pearson
korelasyon katsayisi hesaplanmis ve degerlendirme Ol¢eginin tamami ig¢in pearson
korelasyon katsayis1 0.855 olarak bulunmustur. Korelasyon katsayisinin mutlak deger
olarak, “0.70”—“1.00” arasinda olmasi1 “yiiksek diizeyde iliski i¢inde oldugunu”
gostermektedir. Bu yonuyle degerlendirme olcegi yiiksek diizeyde  giivenilir

bulunmustur.

Demir (2006: 121) tarafindan elestirel diisiinme oOlg¢eginin alt boyutu olan
¢ikarim Olgeginin gegerlilik ve giivenilirligini tespit edebilmek adma pearson
korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve ¢ikarim 6lgeginin tamami i¢in pearson korelasyon
katsayis1 0.696 olarak (yaklasik olarak 0.700) bulunmustur. Korelasyon katsayisinin
mutlak deger olarak, “0.70”—“1.00” arasinda olmasi “yiiksek diizeyde iligki iginde
oldugunu” gostermektedir. Bu yoniiyle analiz 6lgegi yiiksek diizeyde giivenilir

bulunmustur.

Yorumlama ve agiklama Olgeklerinde ise 6grencilerin verilen okuma pargasi
uzerinden hareketle kendilerine yoneltilen toplam 19 soruyu okuyup uygun ve dogru
oldugunu diisiindiigii dort secenekten birini isaretlemesi istenmistir. Uygulama
sonrasinda maddelere verilen yanitlarin degerlendirilme asamasinda her bir sorunun

dogru cevaplar1 puanlanmistir.

Demir (2006: 125) tarafindan elestirel diisinme oOlgeginin alt boyutu olan
yorumlama 6lgeginin giivenilirligini 6lgebilmek adina “Kuder-Richardson 20 (KR2o0)
formilii uygulanarak yorumlama Olgme aracinin alfa katsayisi hesaplanmigtir™.
Yorumlama 6l¢eginin “KR2o gilivenirliginin “0.759”, dlgegin ortalama giigliigliniin
“0.502” ve taslak 6l¢egin ortalama ayirt ediciliginin de “0.707” oldugu” sonucu tespit
edilmistir. Buradan hareketle yorumlama olceginin, “yiiksek” diizey giivenirlige,
“orta” diizey gii¢liige ve “yiiksek” diizey ayirt etme giictine sahip oldugu ¢alismada

vurgulanmigtir.

Demir (2006: 128) tarafindan elestirel diisiinme Ol¢eginin alt boyutu olan
aciklama olgeginin giivenilirligini 6lgebilmek adina “Kuder-Richardson 20 (KR2o)

formiilii uygulanarak acgiklama o©lgme aracinin alfa katsayisi hesaplanmigtir”.
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Agiklama Olgeginin “KRpo gilivenirliginin “0.768”, Olgegin ortalama gii¢liigliniin
“0.499” ve taslak Ol¢egin ortalama ayirt ediciliginin de “0.742” oldugu” sonucu tespit
edilmistir. Buradan hareketle aciklama dl¢eginin, “yiiksek” diizey giivenirlige, “orta”
diizey giicliige ve “yiiksek” diizey ayirt etme giiciine sahip oldugu hususuna ¢alismada

ver verilmistir.

Son olarak, 6z diizenleme Olgeginde verilen 12 ayr1 Onermeye/ifadeye
ogrencilerin her zaman-bazen-hi¢bir zaman seklinde verilen siklardan birisini
isaretlemesi istenmistir. Olumlu ifadelerde sirasiyla her zaman i¢in 3 puan, bazen igin
2 puan ve higbir zaman ig¢in ise 1 puan verilmistir. Olumsuz ifadelerde ise, higbir
zaman sikk i¢in 3 puan, bazen sikki i¢in 2 puan ve her zaman sikki igin ise 1 puan

seklinde siralanmuastir.

Demir (2006: 131) tarafindan elestirel diislinme 6l¢eginin alt boyutu olan 6z
diizenleme Olgeginin giivenilirligini Slgebilmek i¢in Cronbach Alfa katsayisi
hesaplanmis ve 6z diizenleme Slgeginin tiim maddeleri i¢in Cronbach Alfa degeri
yaklasik olarak “0.91” olarak hesaplanmustir. Oz diizenleme élgeginin gegerlilik

giivenilirligi yiiksek diizeyde oldugu yoniinde tespit ortaya konulmustur.

Aragtirmada kullanilan elestirel diistinme beceri 6l¢egi daha 6nce bagka
arastirmalarda kullanildig1 i¢in, arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligi test
edildiginden bu ¢alismada kullanilmistir. Bununla birlikte, elestirel diisiinme beceri
Olceginin gilivenilirligini test edebilmek adina dlgiim yapilmis ve elestirel diisiinme
Olceginin Cronbach Alfa katsayist 0.807 olarak bulunmustur. Calismanin giivenilir
olarak kabul edilmesi i¢in alfa degerinin 0,7 ve Ustiinde olmasi beklenmektedir
(Coskun, vd, 2015). Elestirel diistinme o6l¢eginin 0,807 olmasi ile arastirmanin
gecerlilik gilivenilirliginin yliksek diizeyde oldugu tespiti bu c¢alisma ile de

dogrulanmistir.

3.3.3. Elestirel Diisiinme Ogretmen Goriisme Formu

Karaman il merkezinde gorev yapan ve basit tesadifi érneklem yontemiyle
secilen 24 Ggretmen ile goriisme gergeklestirebilmek adina 6gretmenlerin elestirel

diistinme ve okuma-anlama iliskisine yonelik goriislerini i¢ceren 8 soruluk bir form
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hazirlanmistir. Okuma-Anlamanin Ogrencilerin  Elestirel Diisinme Becerilerine
Etkisini Belirlemeye Yonelik Ogretmen Gériisme Formu’nda demografik bilgileri
igeren sorular tezin yazari tarafindan olusturulmustur. Gortisme formundaki sorularin
hazirlanmas siirecinde konu ile ilgili literatiir taranmis, Ozsevgeg ve Altun (2015)’un

calismalarinda kullandig1 goriisme sorular1 yazarlarin izni dahilinde kullanilmistir.

Sorularin bazilari revize edilip ve bazi sorular birlestirilerek 6gretmen goriisme
formu hazirlanmistir. “Diistinme nedir” sorusu “diisiinme hakkindaki goriisleriniz
nelerdir” seklinde; “hangi tiir diistinme becerileri vardir?” sorusu “diisiinme becerileri
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” bigciminde diizenlenmistir. “Sizce elestirel diisiinme
nedir? - Diisiinme ile elestirel diisiinme arasinda nasil bir iliski vardir? - Elestirel
diisiinme siireci nedir? Bu siire¢ hangi asamalar icerir?” seklindeki sorular tek bir
soruya indirgenerek “elestirel diistinme nedir ve elestirel diisiinme becerileri hakkinda
ne diislinliyorsunuz?” seklinde bir soru ortaya konulmustur.

“Elestirel diisinmenin gelistirilmesi, bireysel gelisim acisindan, egitim

99, Ceoe

acisindan ve sosyal agidan nasil bir 6neme sahiptir”; “68rencilerde elestirel diisiinme

99 ¢¢

becerileri ve egilimlerini nasil gelistirebiliriz” “elestirel diisiinme gelisimini etkileyen
faktorler nelerdir” sorular1 aynen alinarak goriisme formunda kullanilmistir. Son
olarak, gorisme formuna arastirmanin konusunu kapsamasi amaciyla “okuma
aliskanlig ile elestirel diisiinme becerileri arasinda nasil bir iliski vardir?” ve “okuma-
anlama ile elestirel diisiinme becerileri arasinda nasil bir iliski vardir?” seklinde iki

soru daha ilave edilmistir.

Bu sekilde olusturulan goériisme formundan yararlanilarak, yari-yapilandirilmisg
goriisme teknigi ¢ergevesinde, 2019 Mayis-Haziran aylari igerisinde dgretmenler ile

yiiz ylize goriisme gerceklestirilerek arastirma uygulanmaigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Karaman Valiligi ve Karaman il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler
alindiktan sonra okuma-anlama basari testi ve elestirel diislinme basar testi (alt1 alt
oOlgek igerir sekilde) Karaman il merkezinde egitim-6gretim faaliyeti yiiriiten 4 devlet

2 0zel olmak Uzere 6 ilkokulda 4. sinif 6grencilerine yonelik uygulanmastir.
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Uygulama Oncesinde, uygulamanin gergeklestirilecegi okul midirligi ile
gorlsiiliip, okul yoneticilerinin izni ve ydnlendirmeleri dogrultusunda, smif
Ogretmenlerinin ve/veya rehber ogretmenlerinin de bilgisi dahilinde kisisel bilgi
formu, okuma-anlama basari testi ve elestirel diistinme beceri 6l¢egi ilkokul 4. sinif

ogrencilerine uygulanmaistir.

Ik ders saatinde, dgrencilerden kisisel bilgi formunu doldurmalar1 istenmis ve
okuma-anlama basari testi i¢in 30 dakika siire verilmis, test bitiminde 6grencilere ara
verilmistir. Elestirel Diisiinme Becerisi Olcegi igin ise iki ders saati verilmistir. Ayni

glin ders saatleri igerisinde ara vererek test ve dlgekler uygulanmistir.

Ayni test ve 6lgekleri ayni1 6grencilerin cevaplamasini saglamak adina, ilgili okul
ve siniflarda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin isimleri ve siniflar1 kodlanarak 6lgeklerin
Uzerine yazilmistir. Arastirmanin basarisini artirabilmek i¢in 6lgeklerin uygulanmasi

asamasinda siniflarda bulunularak dlgekler ve test uygulamaya konulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, sosyal bilimler ve egitim bilimleri
alaninda da yaygin olarak kullanilan istatistiksel analiz paket programi (Coskun, vd.,
2015) olan SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) programindan
yararlanilmistir. Arastirmada sonucunda bu program araciligiyla veriler analiz edilerek

degerlendirilmistir.

Ogrencilerin kisisel bilgilerini belirleyebilmek adina “frekans analizi”
gerceklestirilmistir. Degiskenler arasindaki farkliliklarin  tespitini  yapabilmek
amaciyla karsilastirmali analiz yontemlerinden yararlanilmistir. Bu baglamda
parametrik ve parametrik olmayan testlerden hangisini kullanilmas1 gerektigi
belirlenmistir. Parametrik testler, t ve f testleri olarak iki gruba ayrilmaktadir.
Parametrik testlerin varsayimlara uygun olmasi gerekmektedir. Parametrik olmayan
(non paremetrik) testler 6rneklemin alindig1 evrenin parametreleri hakkinda kosullari
belirlenmeyen testlerdir. Herhangi bir sarta bagli olmadan, parametrik testlerin

uygulanmadigi durumlarda parametrik olmayan testler uygulanir. Meslek, egitim

49



diizeyi, cinsiyet gibi verilerin anlamlilik testlerinde uygulama imkani saglanir (Aziz,

2008; Gliner, Morgan ve Leech, 2015).

Calismada, tek degiskenli bir varyans analiz yontemi olan “Tek Yonlii Anova”
(One Way Anova) testinden ve “Bagimsiz t-testi’nden faydalanilmigtir. Bagimsiz t-
testi ve tek yonll anova testi ile gruplar arasi farkin olup olmadigi belirlenmektedir
(Aziz, 2008; islamoglu, 2011). Calismada ayrica, Tukey testinden de yararlanilmstir.
Tukey testi, gruplar arasinda fark varsa, aralarindaki farkin hangi gruplar arasinda

oldugunu belirleyebilmek amaciyla kullanilmaktadir (Altunisik vd., 2004).

Caligmada ayrica, degiskenler arasinda iliskiyi analiz edebilmek i¢in regresyon
ve korelasyon testleri kullanilmistir. Regresyon (baglanim) analizi ile degiskenler
arasinda  neden-sonu¢  iliskisi  kurulmasi  amaclanmaktadir.  Regresyon
coziimlemelerinde degiskenler arasi iliskiler arastirilirken bagimsiz degiskenlerdeki
degisimlerin, bagimsiz degisken lizerindeki etkisinin derecesi aragtirmaya konu
edilmektedir. Diger bir ifadeyle, “bagimsiz degiskende meydana gelecek bir birim
artisin, bagimli degisken {izerinde ne Olgilide; artma ya da eksilme olacagi ortaya
konulmaktadir”. Korelasyon (iliski) analizi ile bu iliskinin diizeyi yiizde olarak
arastirilmaktadir. Degiskenler arasi korelasyonel iliskiler “korealasyon katsayis1” “r”
ile aciklanmaktadir. “Korelasyon katsayis1i degiskenler arasi iligkilerin islevsel

(fonksiyonel) olup olmadigin1 ve bu iligkilerin, etkilesiminin derecesini ve 6l¢iisiinii”

gostermektedir (Aziz, 2008: 153-154; Balc1, 2010; Gliner, Morgan ve Leech, 2015).

Toplanan veriler yukarida belirtilen yontem ve test tekniklerinden yararlanilarak
analiz edilmis, analiz sonucunda elde edilen veriler ve bulgular degerlendirilmis,

tablolar halinde sunulmus ve tablolar yorumlanmaistir.

Son olarak, arasgtirmaya katilan O6gretmenler ile gergeklestirilen goériisme
sonucunda elde edilen bilgi ve bulgular icerik analizi yontemiyle degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Nitel Veri Analizinde son yillarda kullanilmaya baslanan NVivo Analiz
programi araciligiyla (Saillar, 2009; Bazeley ve Jackson, 2015; Yurdakul, 2016)
goriismede elde edilen bilgiler ve bulgular analiz edilmis, bilgi ve bulgular, tablolara,

kavram haritalarina ve yaziya aktarilmigstir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, ilk olarak yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilarak
goriisme gerceklestirilen ve arastirmaya katilim gosteren Ogretmenlerin elestirel
diistinme becerisi ile okuma-anlama iligkisine yonelik goriis ve diisiincelerine yer

verilmigtir.

Bununla birlikte, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin demografik bilgileri
irdelenmistir. Ayrica, 6grencilerin okuma anlama diizeyleri ile cinsiyet, okul tiirii, sinif
mevcudu, anne ve baba egitim durumu, bir 6nceki donem okudugu kitap sayis1 ve bir
onceki donem Tirkcge dersi basari notu arasindaki iliskilere yonelik farkli analiz

yontemleri ile elde edilen bulgular ortaya konulmustur.

Diger taraftan 6grencilerin verdigi cevaplardan hareketle, elestirel diisiinme testi
icinde yer alan alt1 ayr1 6lgege yonelik bulgular ile 6lgegin biitiiniine yonelik bulgular
degerlendirilmis ve kisisel bilgi formunda belirtilen demografik bilgiler ile
karsilagtirmali bir analiz gergeklestirilmistir. Son olarak 6grencilerin okuma-anlama
basar1 testinde elde edilen basar1 diizeyleri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda

nasil bir iliski oldugu uygulanan analiz yontemleri tespit edilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerisi ve Okuma-Anlama

Konularma Yonelik Goriisleri ve Tespit Edilen Bulgular

Arastirmada, Karaman il merkezinde farkli ilkokullarda goérev yapan simif
ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goériisme tekniginden yararlanilarak yiiz yiize
goriisme gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen goriisme sonucunda elde edilen bilgi ve

bulgular icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.
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4.1.1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Kod Yas Cinsiyet Egitim Brang Hizmet Kurumdaki
Arahgi Durumu Siresi Gorev Suresi
K1 40-49 Kadmn Yiksek Sinif 21 yil 6 yil
Lisans Ogretmeni
K2 40-49 Kadin Yiksek Sinif 10 y1l 8 yil
Lisans Ogretmeni
K3 50-59 Erkek Yiksek Sinif 30 yil 1 y1l
Lisans Ogretmeni
K4 40-49 Erkek Yiksek Sinif 23yl 7yl
Lisans Ogretmeni
K5 40-49 Erkek Yiksek Sinif 16 y1l 5yl
Lisans Ogretmeni
K6 20-29 Kadin Yiksek Sinif 1yl 1yl
Lisans Ogretmeni
K7 20-29 Kadin Lisans Sinif 2 yil 2 yil
Ogretmeni
K8 20-29 Kadin Lisans Sinif 7 yil 3yl
Ogretmeni
K9 30-39 Erkek Lisans Sinif 8 yil 3yl
Ogretmeni
K10 30-39 Kadin Lisans Sinif 10 yil 8 yil
Ogretmeni
K11 30-39 Kadmn Lisans Sinif 13 yil 7 yil
Ogretmeni
K12 30-39 Kadin Lisans Sinif 14 y1l 1yl
Ogretmeni
K13 30-39 Kadin Lisans Sinif 13 y1l 3yl
Ogretmeni
K14 40-49 Erkek Lisans Sinif 20 yil 5yl
Ogretmeni
K15 40-49 Erkek Lisans Siif 22 yil 14 y1l
Ogretmeni
K16 40-49 Erkek Lisans Sinif 17 yil 8 yil
Ogretmeni
K17 40-49 Kadin Lisans Sinif 18 yil 5yl
Ogretmeni
K18 40-49 Kadin Lisans Sinif 19 yil 3yl
Ogretmeni
K19 50-59 Kadm Lisans Siif 30 y1l 23 yil
Ogretmeni
K20  50-59 Kadin Lisans Sinif 28 yil 3yl
Ogretmeni
K21  50-59 Erkek Lisans Smif 22 yil 6 yil
Ogretmeni
K22 50-59 Erkek Lisans Sinif 32yl 1yl
Ogretmeni
K23 50-59 Erkek Lisans Sinif 33 yil 6 yil
Ogretmeni
K24 20-29 Kadin Lisans Sinif 3yl 1yl
Ogretmeni

Tablo 5’de goriildiigi lizere, arastirmada 10 erkek 14 kadin olmak Uzere 24
siif 6gretmeni ile goriislilmiistiir. Gorlisme gergeklestirilen 6gretmenlerin 18’1 lisans

mezunu iken 6’s1 yiiksek lisans mezunu oldugunu belirtmistir.
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Ogretmenlerin yas gruplarma gore dagilimlar incelendiginde, katilimcilarin
4°1i 20-29 yas araliginda; 5’1 30-39 yas araliginda olduklarini beyan etmislerdir. 40-49
yas araliginda olan katilimc1 6gretmenlerin sayis1 9; 50-59 yas araliginda oldugunu
belirten Ggretmenlerin sayist ise 6’dir. Katilimc1 6gretmenler hizmet sdreleri
bakimindan incelendiginde, 5 6gretmenin 10 yilin altinda hizmet siiresi oldugunu
belirtmistir. 9 6gretmenin 10-19 yil aras1 hizmeti var iken; 6 6gretmenin hizmet siiresi

20-29 yil arasidir. 30 yilin iizerinde hizmeti olan 6gretmen sayis1 4’tir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin demografik bilgilerin yer verildikten
sonra, 6gretmenlerin diisiinme, diisiinme becerileri, elestirel diisiinme becerisi, okuma-
anlama ile elestirel diistinme becerisi arasindaki iliskiye yonelik goriisleri ¢aligmanin

bundan sonraki kisminda irdelenmektedir.

4.1.2. (")gretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Yonelik Goriisleri

Katilimeir ogretmenlere “diigiinme kavrami hakkindaki goriisleri” sorulmugstur.

Tablo 6: Diisiinme Kavramina Ogretmenlerin Yonelik Gériisleri

Diisiinme Kavramina Yonelik Katilimeilar
Goriis ve ifadeler

~ Toplam

Sorunlar hakkinda fikir ve ¢6ziim (K6) (K7) (K15) (K18) (K20) (K22) (K23)
iiretme, problemler karsisinda

harekete gecme, guclikler

karsisinda sonuca varma

Zihinsel bir stireg; zihnin sonuca (K2) (K7) (K10) (K11) (K14) (K24) 6
varmak i¢in yaptig1 inceleme;

zihinde olusan fikir; fikir iiretme

yetenegidir

Akl siizgecinden gegirme; akil (K3) (K4) (K10) (K12) (K15) (K19) 6
yiirtitme; aklin bilinen ve

bilinmeyenleri yorumlamast;

bilgilerin yorumlanmasi.

Aklin kendine 6zgu faaliyetleri ve (K5) (K8) (K12) (K13) (K17) 5
eylemidir

Beynin ¢ok yonlii ¢alismalarindan (K1) (K11) (K14) (K19) 4
birisi; beynin karar verme ve

kurgulama yetenegidir.

Aklin 6zgiirce yaptig1 eylem; (K2) (K13) (K21) 3
diisiinmek ozgiirliiktiir.

Insanlarin duyumlarni, (K9) (K10) 2

go6zlemlerini, bilgilerini muhakeme
etmeleridir. Bilgileri karsilagtirarak
karar verme etkinligidir.

Sorgulama, beyin jimnastigidir. (K3) (K14) 2
Bir konu iizerinde varsayimlarda (K16) 1
bulunulmasidir.

Analiz etme yetenegidir (K20) 1
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Sekil 1: Diisiinme Kavramma Yonelik Ogretmenlerin Goriisleri ve Kavram Haritast

Katilimer 6gretmenler, diisiinme kavrami hakkinda farkli goriisler ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri hem siklik tablosuna hem de kavram haritasina
yansitilmistir. Hem tablo hem de sekil {izerinden hareketle, 6gretmenlerin “yedi’’sinin
diisiinme kavramini agiklarken, “coziim tretmek, fikir Gretmek ve sonuca aktarmak”
kelimelerini kullandig1 dikkati ¢ekmistir. Burada dikkati ¢eken kavramlar, elestirel

diisiinme ile ilgili olan “sonug elde etme ve sonuca varma” kavramlaridir.

Diistinme kavrami “zihinsel bir siire¢; zihnin sonuca varmak icin yaptigi
inceleme; zihinde olusan fikir; fikir {iretme yetenegi” seklinde “alt’” ayr1 6gretmen

tarafindan vurgulanmistir.

Ogretmenlerin “altis1” diisiinme kavramm “akil siizgecinden gecirme; akil
yiirlitme; aklin bilinen ve bilinmeyenleri yorumlamasi; bilgilerin yorumlanmas1”
seklinde agiklamistir. Elestirel diistinmenin basamaklarindan birisi olan “yorumlama”

kavramina yer verilmesi dikkati ¢cekmektedir.

Diistinmeyi, “aklin kendine o6zgii faaliyet ve eylemi” seklinde ifade eden
Ogretmen sayis1 “bestir”. Diistinme kavramini, “beynin ¢ok yonlii ¢caligmasi, beynin
karar verme ve kurgulama yetene8i” olarak acgiklamada bulunan 6gretmen sayisi

“dorttiir”. Ogretmenlerin, karar verme ve kurguda bulunma ifadelerinin alt1 ¢gizilebilir.
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Ogretmenlerden {icii, diisiinmenin 6zgiirliik oldugunu belirtip, diisiinmeyi
“aklin 6zgiirce yaptig1 eylem” olarak tanimlamistir. Elestirel diisiinme icin gerekli olan
unsurlardan birisi de 6zgiir diisiincedir. Ozgirluk ifadesi bu yoniyle 6nem arz

etmektedir.

Diistinmek “sorgulamaktir” seklinde ifade de bulunan iki katilimc1 ve diisiinme
ile ilgili “insanlarim duyumlarii, goézlemlerini, bilgilerini muhakeme etmeleridir.
Bilgileri karsilagtirarak karar verme etkinligidir” seklinde agiklama yapan iki katilimei
bulunmaktadir. Sorgulama, karsilastirma, muhakeme etme, gozlemde bulunma
elestirel diisiinme icin gerekli becerilerdir.

Katilimer 6gretmenlerden birisi “analiz etme” bir digeri ise “varsayimda

bulunma” ifadeleri ile diisiinme kavramini tamimlamistir. Elestirel diisiinmenin

basamaklarindan birisi olan analiz etme basamagina vurgu dikkati cekmektedir.

Katilimci 6gretmenlere “diistinme becerileri hakkindaki goriisleri” sorulmustur.

Tablo 7: Diisiinme Becerilerine Yonelik Ogretmenlerin Goriisleri

Diisiinme
Beceri
Tdrleri

tk11
K12
*t1K13
*K14
*1K15
*tIK16
*K17
*tlKk1s
*1K19
*1K20
k21
tlk22
* K23
* K24

K1
*tk2
*1K3
tK4
*t1Ks5
*1K6
tK7
*t1k8
*1Ko
*1K10

Elestirel
Diislinme
Yansitict

Diislinme
Yaratict + + + + + + + + + + + r a7 oar

+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+
+

Diistinme

Analitik + o+ + + + + + o+ + + 4+ +
Diistinme

Tlimevarim + + +
sal

Diislinme

Tumdengeli + + + +
msel

Diistinme

Analojik +

Diistinme

Sorgulayict

Diistinme

Empatik + +
Diistinme

Doniisiimse +
1 Diisiinme
Inovatif
Diisiinme

Toplam 2 7 4 5 1 2 5 4 4 6 7 4 4 1 3 3 3 5 1 6 7 1 1
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Sekil 2: Diisiinme Becerilerine Yénelik Ogretmenlerin Gériisleri ve Kavram Haritasi

Ogretmenlerin diisiinme becerilerine yonelik goriisleri hem siklik tablosuna
hem de kavram haritasina yansitilmistir. Hem tablo hem de sekil cergevesinde su
degerlendirmelerde bulunulabilir. Katilimc1 6gretmenler ortalama “dort diisiinme
tirind” belirtmiglerdir. Katilimc1 6gretmenlere diisiinme beceri tiirleri hakkindaki
gorislert soruldugunda, tiim 6gretmenler elestirel diisiinme becerisini vurgulamistir.
Calismanin konusu elestirel diisiinme becerisi oldugu i¢in verilen cevaplarin buna
yonelik olmasi beklenen bir durumdur. Bunun disinda, diisinme becerisi tlrleri
icerisinde, yansitici ve yaratici diistinme becerileri lizerinde 6gretmenlerin gogunlugu

hem fikir olmuslardir.

Analitik diisiinme, tiimevarimsal ve tiimdengelimsel diisiinme tiirleri de
Ogretmenler tarafindan oncelikli olarak ifade edilen diisiinme tiirleridir. Bu diisinme
tirleri disinda, analojik, sorgulayici ve empatik diisiinme tiirleri ikiser 6gretmen
tarafindan zikredilmistir. Inovatif ve doniisiimsel diisiinme birer dgretmen tarafindan

dile getirilmistir.

G«

Katilimci 6gretmenlere “elestirel diisiinme nedir” “elestirel diisiinme becerileri

hakkinda ne diigiintiyorsunuz” sorulari yoneltilmistir.
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Tablo 8: Elestirel Diisiinme Becerisine Yonelik Ogretmenlerin Gériisleri

Elestirel

Diisiinmeye c_E:s
Becerisine Yonelik Katihmeilar g
Kavramlar F
Sorgulama K2 K3 K5 K9 K10 K11 K12 K15 K16 K17 K18 K20 12
Degerlendirme K1 K8 K9 K1l K13 K14 K18 K20 K23 K24 10
Yorumlama K2 K3 K5 K8 K1l K14 K15 K16 K17 9
Akl Yiiriitme K8 K9 K12 K13 K16 K20 K23 K24 8
On Yargidan Uzak K10 K11 K12 K13 K16 5
Durma
Analiz K7 K13 K14 K23
Sonug K17 K18 K19 K22 4
Cikarma/Cikarim
Goziim Uretme K9 K15 K16 K18 4
Bilgi Toplama ve K8 K16 K18 3
Arastirma
Karar Verme K11 K19 2
Fikir Uretme K19 K20 2

Sekil 3: Elestirel Diisiinme Becerilerine Yonelik Ogretmenlerin Goriisleri ve Kavram

Haritasi

tirma

s0orgu ama

degerq!endlrme

Sas—x
SIS
LEE=3

U
ol

\

Katilimer 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerine yonelik goriisleri hem
siklik tablosuna hem de kavram haritasina yansitilmigtir. Kavram haritasinda ve siklik
tablosunda goriilecegi tlizere katilimci Ogretmenler, elestirel diisiinme becerisi

hakkindaki farkli goriisler ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin yaris1 (on iki 6gretmen)
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elestirel diisinme denilince, elestirel diisiinmenin dayanaklarindan birisi olan

“sorgulama” kavramini vurgulamuistir.

Katilimci 6gretmenlerden on tanesi, elestirel diisiinmenin basamaklarindan birisi
olan “degerlendirme” boyutunun altini ¢izmistir. Dokuz Ogretmen ise, elestirel
diisiinmenin “yorumlama” diizeyine vurgu yapmistir. Elestirel diistinme arasinda iliski
kuran ve goriisme gergeklestirilen 6gretmenlerden, dordii elestirel diistinmenin “analiz

basamagini” ve dordii de “gikarimda bulunma basamagi” ifade etmistir.

Sekiz 6gretmen, elestirel diisiinme denilince akil yliriitme; bes 6gretmen 6n
yargidan uzak durma; dort 6gretmen ¢ozliim iiretme; li¢ 6gretmen ise bilgi toplama ve
aragtirma kavramlarim 6n plana ¢ikarmustir. ikiser 6gretmen, karar verme ve fikir

iiretme kavramlari ile elestirel diisiinme becerileri arasinda iliski kurmustur.

Katilimci 6gretmenlere “elestirel diigiinme geligimini etkileyen veya engelleyen

faktorler nelerdir” sorusu yoneltilmistir.

Sekil 4: Elestirel Diisiinmeyi Etkileyen ve Engelleyen Faktorlere Yonelik

Ogretmenlerin Goriisleri ve Kavram Haritas1

Arastirmaya katilim gdosteren smif Ogretmenlerine “elestirel diislinmenin
gelisimini etkileyen veya engelleyen faktorler’” hakkindaki goriisleri sorulmustur.
Katilimc1 6gretmenler bu konuda toplumsal yap1 ve aileden kaynaklanan sorunlarin

oncelikli olarak etkili oldugunu belirtmislerdir.
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K5: “...Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve ¢ocuklarin elestirel diigiinme
becerileri gelistirebilmeleri agisindan énemlidir.”

K6:“...Ogrencilerin yasadig1 sosyal gevre; toplumsal baski ve toplum olarak
elestiriyi kabullenmeme, ailenin iginde bulundugu c¢evreden kaynakli sorunlar
oncelikli olarak etkilidir. Aileler iizerindeki toplum baskisi da elestirel diisiinme
becerileri olusturabilme agisindan bir engeldir. Ailelerin ‘Baskalar1 ne soyler?’
diisiincesi ¢ocuklar {izerinde etkili olmaktadir.”

K19: “...Ailenin c¢ocuga bakisi, aile ortami ve aile yasantisi da elestirel
diistinmeyi etkilemektedir. Anne ve babalarin olumsuz tutumlari, ailede
diisiincelerin  6zgiir olarak ifade edilmesine imkan verilmemesi -elestirel
diisiinmenin oniindeki engellerdir.”

K1 katilimcisi elestirel diisiinmeyi etkileyen/engelleyen faktorlerin baginda
ailenin geldigi yoniinde goriis beyan etmistir. “Cunk{, toplumumuzda Kkararlar
biiyiikler tarafindan alinir ve ¢ocuklar karar alma siirecine dahil edilmezler. Hatta
alan kararlar1 sorgulamak da yanlis sayilir. Biiyiiklerin yaninda konusulmaz gibi

toplumsal normlar da elestirel diisiinmenin gelisimini engeller.”

Katilimer 6gretmenler, bireylerin elestirel diisiinme becerileri lizerinde ailenin

yaninda egitimciden kaynaklanan sorunlarin da etkili oldugunu ifade etmislerdir.

K1: “...Cok kati disiplin anlayisina sahip bir egitimcinin olusturdugu sinif
atmosferi de elestirel diisinmenin 6niindeki en biiyiik engellerdendir. Farkli
diistinenlerin Gtekilestirildigi ya da farki diistinmenin sug sayildigi bir ortamda
elestirel diislinme becerisinin gelismesi beklenemez.”

K7: «...Ogrencilerini sorgulamaya, merak etmeye, arastirmaya tesvik etmeyen,
bununla birlikte ¢ok soru soran ve diislincelerini ifade etmeye c¢alisan
ogrencilerden pek hoslanmayan 6gretmenlerin bulundugu sinif ortamlari elestirel
diisiinme becerileri gelistirebilmenin 6niindeki biiyiik engellerdendir.”

K13:“...Egitimcinin  kisilik/karakteristik ~ Ozellikleri  elestirel  diigtinme
becerilerinin gelisiminde etkilidir.”

K6: “...Okuldaki arkadas ortami ve egitimcilerin tutumu elestirel diisiinme
becerileri uzerinde etkilidir.”

K9: “...Ezbercilik, tek yonli anlatim, Ogrencilerin soru sormalarina izin
verilmemesi gibi egiticilerden kaynaklari sorunlar elestirel diisinme becerilerinin
oniindeki engellerdir.”

K10: “...Cok elestiren ve goriislerini ifade etmeye istekli olan &grencilerden
ogretmenlerinin pek hoslanmadigini” ifade etmistir.

Ogrencilerden kaynakli sorunlar da elestirel diisiinme becerilerini
etkilemektedir. Bu konuda goriis bildiren katilimcilar (K5, K6, K9, K15, K16, K18)
Ogrencilerin yas seviyeleri, 6grencilerin kisilik 6zellikleri, 6grencilerin cinsiyetleri

gibi kisisel 6zelliklerinin etkili oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin
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karakteristik ozellikleri i¢cinde “tek tarafli diisiinmek, bilgisizlik, 6n yargili olmak,
bencil olmak, inat¢1 olmak™ gibi hususlarin varligi da elestirel diisiinme becerilerini
olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin her seyi hazir bulmasi, ezbercilik, sorgulamanin
olmamasi, 6grencilerin fazla kitap okumamasi, okuma aligkanliklarinin olmamast,
yeterli dil egitiminin olmamasi elestirel diisiinme becerisinin gelisiminin 6niindeki

engellerden bazilar1 olarak diisiiniilebilir.

K1 katilimcisi elestirel diisiinmeyi etkileyen/engelleyen faktorlerin basinda
ailenin yaninda egitim programlarinin da etkili oldugu yoniinde goriis ifade etmistir:
K1: “...Egitim programlarimiz elestirel diisiinmeyi desteklemekten ziyade
Ogrenciyi pasif kilan bir yapiya sahiptir. Gerek egitim-6gretim esnasinda
kullanilan yontem ve teknikler gerekse ders kitaplarimiz elestirel diisiinme

egitiminin ¢ok uzagindadir. Ayrica sene boyu yetistirilmesi gereken miifredat
programi 6gretmenin farkli etkinlikler yapmasinin 6niindeki engellerdendir.”

Fiziksel ortamdan kaynakli sorunlar ve teknolojik imkanlar da elestirel diisiinme
becerisini olumsuz yonde etkilemektedir. K14 katilimcisi, okul ortami, medyanin ve
sosyal medyanin etkisi, teknoloji bagimliligi gibi hususlart elestirel diistinmeyi

etkileyen faktorler olarak gormektedir.

Katilimct ogretmenlere “elestirel diisiinmenin gelistirilmesi, bireysel gelisim
agisindan; egitim agisindan ve sosyal agidan nasil bir oneme sahiptir” seklinde bir
soru yoneltilmistir.

Sekil 5: Elestirel Diisiinmenin Gelistirilmesinin Onemine Yo6nelik Ogretmenlerin

Goriisleri ve Kavram Haritasi
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Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi, bireylerin kigisel gelisimleri agisindan
bliyiik 6neme sahiptir. Arastirmaya katilan 6gretmenler bu konuyu destekler bigimde

farkl goriisler ortaya koymustur:

K1: “...Elestirel diisiinebilen bireyler, varliklariin farkina vardiklar1 gibi
yasadiklar1 toplumda da degerli olduklari hissini yasarlar. Diistinen insan fikir
yOniinden zengindir. Fikir liretir, hayal kurar, yaraticidir ve iiretkendir. Kendisine
sunulan diistincelerin art1 ve eksi yonlerini gorebilir.”

K3: “...Degisik fikirleri olan, sorunlari irdeleyen, konulara farkli agidan yaklagan
bireylerin yetismesine imkan saglanir. Bireylerin ufku gelisir, kendine giiveni
artar ve yeni fikirler Oretir.”

K6: “...Bireylere dikkat, deneyim ve 6zgliven kazandirir. Yorumlayan, kendine
giivenen, farkli fikirler Uretebilen bireyler yetisir. Bireylere olaylarin farkl
yonlerini gorebilme becerisi kazandirir.”

K5: “...Elestirel diisiinme, bireylerin degerlendirme yetenegini gelistirir ve daha
iyi 0grenmesine firsat tanir.”

K8: “...Bireyin sorgulamasini, degerlendirmede bulunmasini ve ¢ok yonlii bakis
ac1s1 kazanma yetisini olumlu yonde etkiler. Bireylerin olaylara kars1 bakis agilar
gelisir. Bireylerin, arastirma, gézlemleme istegi de artar.”

K10: “...Insanlara ve diisiince yapilarma o6n yargiyla yaklasilmasmin oniine
gecer. Bireylere olaylara objektif bakabilme becerisini kazandirir.”

K12: “...Elestirel diisiinmenin gelistirilmesiyle, bireylerin bilgi edinme, bu
bilgiyi kullanma ve problem c¢ozebilme becerilerinin gelistirilmesi saglanir.
Bireyin akli ve vicdaniyla hareket etmesini, tarafsiz olabilme ve empati
kurabilme yeteneklerinin gelismesini saglar.”

K15: “...Kendini gergeklestirmis, 6zglivenin yiiksek olan bireylerin yetismesine
imkan saglar. Bireylere 6zgiiven, dikkat ve beceri kazandirir.”

K22: «“...Bireyler farkli diisiinceleri dikkate alirlar, sorgularlar ve bu diisiincelerin
eksik yonlerini duzeltirler. Elestirilmekten korkmaz ve olaylara farkli bakis
acilari ile bakarlar.”

K24: “...Elestirel diisiinme sayesinde bireyin kendi diisiincelerinin farkinda
olmasi, tutarli ve farkli olanlar1 ayirabilmesi, farkliliklar1 gorebilmesi,
baskalarinin diislincelerini anlamasi noktasinda kisilere olumlu kazanimlar
saglar.”

Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi, hem 0Ogrenciler hem de Ogretmenler
acisindan ve dolayisiyla egitim ic¢in de biiyiik 6neme sahiptir. Arastirmaya katilan

ogretmenler bu konuyu destekler bicimde ¢esitli goriisler ortaya koymustur:

K1: “...Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi, egitimin demokratik bir atmosferde
stirdiiriilebilmesine ortam hazirlar. Farkli bulus agilar ile problemin ¢éziimiine
151k tutar. Ogrencilerin ¢ok yonliiliigiine imkan saglar, zengin bir egitim ortami
yaratir.”
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K2:«.. .Ogr“enciler bir olay1, bir durumu tek bir noktadan degil her yoniyle analiz
edilebilir. Ogrencilerin problemin ¢6ziimiine tek agidan degil birgok yonden
bakmasini saglar.”

K4: «...Ogrencilerin basarilarim ve 6zgiivenlerini ve dikkatlerini artirir. Takim
calismasina katki saglar.”

K7: «...Ogrencilerin merak duygusunu artirir ve bireyleri arastirma fikrine
yonlendirir. Ogrencilerin fikrini agik¢a beyan etmesine imkan saglar.”

K9: “...Her alanda yenilik, degisim ve kalkinma istiyorsak kesinlikle egitimde
elestirel diisiinme becerisinin 6niiniin a¢ilmasi gerekmektedir. Ciinkii egitim her
tarld gelisimin gekirdegini olugturmaktadir.”

K11: “...Elestirel diistinmenin gelistirilmesinde, egitimin 6nemi biyiiktiir. Bu
sekilde yetisen bireyler sosyal acidan degisimi saglarlar.”

K12: “...Elestirel diisinme becerisini kullanamayan Ogrenciler ezbercilikten
Oteye gecemez. Hedefe ulagsmak igin farkli yollar denemeye cesaret edemez.
Elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi ile bilginin ezber yoluyla kazanilmasi
yerine elestirel sekilde diisiinerek ve sorgulayarak elde etmesine imkan saglanir.”

K13: “...Kendine giivenen, diigiinen, irdeleyen, yorum yapabilen nesillerin
yetismesine  katki  saglar. Ogrencilerin  davranis ve kazanimlarinin
igsellestirilmesini kolaylastirir.”

K15: “...Elestirel diisiinme becerisi yiiksek Ogrenciler daha basarili olur.
Sorunlara yonelik daha fazla ¢oziim yollart bulur. Ogrencilerin dikkatini
artirarak, hata oranini azaltma, 6zgiiven artirma gibi becerilerin kazanmasina
zemin hazirlar.”

K20: “...Ogrencinin kendisini sorgulatmasina, ayrica &gretmenin kendisini
sorgulamasina imkan saglanir.”

Elestirel diistinmenin gelistirilmesi, bireysel gelisim agisindan ve egitim
acisindan oldugu kadar sosyal acidan da biiyiilk 6neme sahiptir. Arastirmaya katilan

ogretmenler bu konuyu destekler bicimde birgcok goriis ortaya koymustur:

K1: “...Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi sosyal acidan biiyiik bir Sneme
sahiptir. Ciinkii elestirel diislinebilen ve bunu ortaya koyabilen ve tartisabilen
insanlar kendilerini daha iyi ifade edebilirler. Olaylarin ve varliklarin farkina
varirlar. Fikir aligverisinde bulunurlar.”

K2: “...Olaylar1 oldugu gibi kabul eden degil de yorumlayan ve sorgulayan bir
toplum olusur. Toplumun gelisimi agisindan elestirel diisiinmenin gelistirilmesi
onemlidir.”

K24: .. Elestirel diisiinme becerisi olaylara farkli bakig agis1 kazandiracagi igin
bireylerin hayatlarin1 kolaylastiracaktir. Ayni zamanda, sosyal problemlerin
¢Oziilmesine yardimci olur.”

K9: «...Insanlarm, toplum icinde ben de varim demesine ve sosyallesmesi i¢in
elestirel diislinme becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir. Olaylara farkli
acilardan bakabilme, empati kurma, sosyallesme ve toplumsal hosgoriiyi artirr.”

62



K14: “...Sosyal olaylar1 daha dogru yorumlama yetenegine sahip olurlar.
Toplumdaki yanlis bilgiler ve uygulamalar sorgulanir. Diger taraftan karsi
fikirleri kabulii demokrasinin yerlesik hale gelmesi agisindan 6nemlidir.”

K17: “...Sosyal agidan, sorgulayan, kendine giivenen bireyler yetisir. Elestirel
diisiinen bir toplum kendine giivenen, sorgulayan ve yaratici bir toplum olur.”

K18: “...Birbirinin fikrine saygi duyan hosgoriilii bir toplum olusur.”

K23: “...Toplumun kalkinmasi aydinlanmaya, aydinlanma ise elestirel
diistincenin gelismesine baghdir. Elestirel diisiinceye sahip olan bir birey toplum
sorunlarina odaklanir ve ¢oziim tiretir”.

4.1.3. Ogretmenlerin Okuma-Anlama ve Elestirel Diisiinme Becerileri

Arasindaki Etkilesimine Yonelik Goriisleri

Katilimer 6gretmenlere “okuma aliskanligi ile elestirel diisiinme becerileri

arasinda nasil bir iliski vardwr” sorusu yoneltilmistir.

Sekil 6: Okuma Aliskanlig1 ve Elestirel Diisiinme Becerilerinin iliskisine Yonelik

Ogretmenlerin Goriisleri ve Kavram Haritas1
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Katilimer 6gretmenler, okuma aliskanhigi ile elestirel diisiinme becerisi
arasindaki nasil bir iliski olduguna dair farkli goriisler beyan etmislerdir. Katilimci
ogretmenlerin hepsi elestirel diisiinme ile okuma aligkanlig1 arasinda pozitif yonlii bir
iliski oldugunu beyan etmislerdir. K5, K6 ve K19 katilimecr 6gretmenler “okuma
aliskanligi, elestirel diisiinmenin gelismesine katki saglar; okuma aligkanligi olan

bireyler, elestirel diisiinmeye agik bireylerdir” seklinde goriis bildirmislerdir.
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K21 ve K22 katilimcilar, “okuma aligkanligi, yeni diislinceler arama veya
diisiinceyi gelistirme agisindan 6nemli bir faktordir” ve “okuma aligkanlig1 gelisen
kisilerin durumlara bakis agis1 gelisir, yeni fikirler iiretebilme becerileri artar” seklinde
ifade beyan ederek, okuma aligkanliginin yeni fikirler tiretmek i¢in dnemli oldugunu

vurgulamiglardir.

K9 katilimcisinin ifade ettigi gibi, “okuma aligkanlhigi elestirel diisiinme
becerisinin temelini olusturan ilk ve en 6nemli asamadir”. Insanlarin okudukca

kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini K10 katilimcis1 6gretmen beyan etmistir.

K12 katilimcisi, “Okuma aligkanligi diistinme becerisini gelistirir. Okuma
aligkanligi edinmis birey, farkli eserleri, farkli yazarlari okuyup yeni fikirler
tiretebilme yetenegi kazanir. Bu sekilde bireylerin elestirel diisiinme becerisi gelisir.”
seklinde ifade de bulunmus ve okuma aligkanliginin bireylerin elestirme becerilerini
de gelistirecegini vurgulamistir. Benzer bir ifade K1 katilimeis1 ve K14 katilimcisi

tarafindan da dile getirilmistir.

K1: “...Okuma aligkanligi ile elestirel diisiinme becerisi arasinda kuvvetli pozitif
bir iligki bulunmaktadir. Okumay1 seven insanlarin, okuma aligkanliklar1 da
vardir. Okuma aligkanliklar1 olan insanlar, okuduklari metin, makale ve
kitaplarda savunulan disiinceleri irdeleyebilir. Elestirel bir yaklagimla, artilarini
ve eksiklerini degerlendirilebilir. Edindikleri bilgileri koru korune kabul
etmezler.”

K14: .. Elestirel diisiinceye sahip olmayan bir birey, bilgiyi dogrudan alir ve
kabul eder. Cok kitap okuyan insanlar, sorgulayarak disiiniirler ve bilgiyi
yapilandirirlar.”

K11 katilimcisi “okuma aligkanligi kazanmis bireylerde, degerlendirme,
iliskilendirme ve problem c¢o6zebilme becerileri gelismistir. Dolayisiyla elestirel
disinmeye katkis1 acgiktir” seklinde goriis belirterek elestirel diistinmenin
basamaklarindan degerlendirme basamagina atif yapmustir. Elestirel diisiinme ile
iligkili kavramlardan birisi olan sorgulama, aragtirma ve karsilastirmaya yonelik

arastirmaya katilan 6gretmenler (K7, K23 ve K15) farkl goriisler dile getirmistir:

K7: «...Ogrencilere 6gretim siirecinin her asamasinda sorgulamay1, arastirmay1
asilamak gerekir. Arastirma asamasinda okuma yaparak, okuma-anlama ile
elestirel diisiinme becerisi es zamanli olarak gelismesine imkan saglanir”

K23: “...Bireyin elestirel distinmeye sahip olmasimn temel kosulu, iyi bir
okuyucu olmasindan geger. Iyi okuyucu elestirel diisiiniir, sorgular. Karsilastigi
sorunlara ¢oziumler Gretebilir.”
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K15: “...Okuma aliskanligi gelisen bireyler, olaylar hakkindaki farkli gériisleri
karsilastirarak 6grenebilir. Okuyan insanlarin elestirel diisiinme becerisi gelisir.”

Elestirel diisiinme ve okuma anlama iliskisi noktasinda, K18 katilimcis1 “okuma
aligkanlig1 olan bireylerin olaylara bakis agis1 genis olacagi icin elestirileri belirli
kaliplarda sinirli kalmayacaktir. Elestirebilmek ve farkli diisinebilmek i¢in 6nce
okuma aligkanlig1 edinmek gerekir” sekline ifade ortaya koymustur. K20 katilimcisi
ise “cok okuma, anlamay1 hizlandirir. Okuma aliskanligi, fikirlerin gelismesine katki
saglar. Cok okuyan, daha elestirel diisiinlip, durumlar karsisinda daha farkli bakis
acilar1 gelistirebilir” goriigiini belirtmistir. Tiim bu ifadelerden yola ¢ikarak fikirlerin
cesitlenmesi ve gelismesi i¢in okuma aligkanliginin kazandirilmasinin 6nemine vurgu

yapilabilir.

Katilimci  dgretmenlere  “okuma-anlama ile elestirel diisiinme becerileri

arasinda nastil bir iliski vardwr” sorusu yoneltilmistir.

Sekil 7: Okuma Anlama Diizeyi ve Elestirel Diisiinme Becerileri Arasindaki Iliskiye

Yénelik Ogretmenlerin Goriisleri ve Kavram Haritasi

Arastirmaya katilan 6gretmenler, okuma-anlama ile elestirel diisiinme becerisi
arasindaki ne tiir bir iliski olduguna dair cesitli goriisler ortaya koymuslardir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler tiimii elestirel diisiinme ile okuma-anlama arasinda
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dogrusal ve pozitif yonli bir iligki oldugunu ifade etmislerdir. K6, K9, K16, K17

katilimcilar1 bu konuda benzer goriis bildirmislerdir:
K6: “...Okudugunu anlayan bireyler elestirel diisiinebilme yetenegine sahip
olurlar.”

K9: “...Okuyan ve okudugunu anlayan bireyler, elestirel diisiinmenin énemini
kavrayan ve elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerdir.”

K16: “...Okuma-anlama becerisi elestirel diisiinmenin gelisiminde etkilidir.”

K17: “...Okudugunu anlayan bireyler, elestirel diisiinme becerisi yiiksek
kisilerdir.”

K11 katilimeis1 6gretmen su ifadeleri ortaya koymustur. “Elestirel diisiinme
becerisine sahip bireyler, okudugunu daha iyi anlaylp, yorumlama becerisini
kazanirlar. Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler, sorgulama yetenegine sahip
olduklart i¢in okuduklarim1 daha iyi kavrayabilmektedir”. Elestirel diisiinme
becerilerinin basamaklarindan birisi olan yorumlamaya vurgu yapilmistir. Yorumlama

ile ilgili diger katilimcilarda (K5, K13, K20, K22) gériis beyan etmislerdir:

K5: “...Okuma-anlama becerisi yiiksek olan bireylerin yorum yapma ve analiz
becerileri de iyi olacagi i¢in elestirel diisiinme yetenekleri ayni oranda olumlu
olarak etkilenir.”

K13: “...Okudugunu anlayan bireyler, daha yiiksek diizeyde elestirel diisiinme
becerisine sahip olurlar. Okuma-anlama becerisi gelismis bireyler, okuduklarini
yorumlarlar.”

K20: “...Okuma-anlama becerisi yiiksek bireyler, okuduklarina farkli agilardan
bakip yorum yapabilirler.”

K22: “...Okudugunu ¢ok boyutlu diistinebilir ve yorumlayabilir.”
Elestirel diisiinmenin basamaklarindan birisi de sonug elde etme ve ¢ikarimda

bulunmadir. Elestirel diisiinmenin basamaklarindan ¢ikarimda bulunma ile katilimci

ogretmenler (K12, K23) su vurgulari ortaya koymustur:

K12: “...Okuma-anlama becerisine sahip bireylerin, okunandan anlam ¢ikarma
ve yorumlama becerileri gelismistir. Elestirel diistinme, ¢cok yonlii diisiinmeyi ve
bilgiyi etkin bir sekilde kullanma yetenegini olumlu yonde etkiler.”

K23: .. .Elestirel diisiinme becerisi olan bir birey, okudugunu anlar, sonug ¢ikarir
ve ona gore davranig belirler.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden K7 katilimcisi “bireylerin okuduklarini
anlayabilmeleri, zihninde canlandirip degerlendirmeleri onlari elestirel diisiinmeye
yonlendirir” seklinde agiklamada bulunmustur. K10 katilimcist ise, “okudugunu

anlayan bireyler, fikirleri karsilastirirlar, degerlendirir ve iliskilendirirler” bigiminde

66



aciklama yapmistir. Bu ifadelerden hareketle, 6gretmenlerin, elestirel diisiinmenin alt1
basamagindan birisi olan degerlendirme asamasina vurgu yaptiklart seklinde bir

¢ikarimda bulunulabilir.

K1 katilimcisi, “okudugunu anlayabilen bir birey karsilasti§i yeni durumlarin
farkli boyutlarin1 géz 6niinde bulundurup daha farkli edinimler elde eder” ve K2
katilimcis1 “okuma-anlama becerisi, farkli bakis agilar1 kazanabilme yoniinde olumlu
katki saglar” seklinde agiklamada bulunarak okuma-anlamanin farkli kazanimlar elde

edilmesine katki saglayacagi yoniinde goriis bildirmislerdir.

K8 katilimcisi, okuma-anlama ve elestirel diisiinme arasindaki nasil bir iligki
olduguna dair soruya “yeni Ogrenilen bilgilerin yapilandirilip anlamli hale
getirilebilmeleri i¢in elestirel diisiincenin siizgecinden gecirilmesi gereklidir” seklinde
cevap vermistir. Buradan hareketle, yapilandirma ve anlamlandirma kavramlarina atif

yapildigi sdylenilebilir.

K18 ve K21 katilimcilari, elestirel diistinmenin tiim asamalarina vurgu yaparak,
“degerlendirme, analiz, c¢ikarim, yorumlama ve aciklama” kavramlarma atif

yapmiglardir.

K18: “...Okuma-anlama becerisi yiiksek kisiler, yorumlama, irdeleme,
degerlendirme, agiklama, muhakeme etme, kavrama, sentez, analizde bulunma
gibi elestirel diislinmenin temel unsurlarina sahiptirler.”

K21: “...Elestirel diisinme ve okuma-anlama becerilerine sahip bireyler,
yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve sorgulama yetenegine sahiptirler. Her
iki beceride de, diisiinme, kendi yorumunu katma ve mantik arama bulunur.”

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerinden hareketle, okuma-anlama
dizeyinin ylkselmesi, elestirel diisiinmenin alt becerileri dahil olmak tizere elestirel

diistinme becerisini gelisimine katki saglamaktadir.

Katilmcr  ogretmenlere  “Ogrencilerin  elestirel diisiinme becerileri ve

egilimlerini nasil gelistirebiliriz” sorusu yoneltilmistir.
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Sekil 8: Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ve Egilimlerinin Gelistirilmesine

Yoénelik Ogretmenlerin Goriisleri ve Kavram Haritast
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Ogrencilerde elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerini gelistirilmesi i¢in neler
yapilacagi iizerinde durulmasi gereken Onemli konulardan birisidir. Arastirma
kapsaminda katilimec1 6gretmenlere, “Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve
egilimlerinin nasil gelistirilebilecegine” dair soru ydneltilmistir. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplardan yola c¢ikarak Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin

gelismesine yonelik getirilecek oneriler su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilere daha cok séz hakki verilmelidir. Ornek hikayeler veya metinler
iizerinden sorular yoneltip, o konuyla ilgili diistinmeleri saglanabilir.
Birbirlerini dinlemeleri sirasinda farkli diisiincelere saygi gostermelerini
ogiitleyip cesaretlendirebiliriz. Kendisinden farkli diisiinen bireylere
hosgoriiyle yaklasmalar1 gerektigini vurgulayabiliriz

e Ogrencilerin fikirleri dnemsenmelidir. Ogrencilere s6z hakki verilmeli ve
konular1 kisitlamaksizin fikirlerini ifade etmelerine izin verilmelidir.
Ogrencilere kendilerinin degerli olduklar hissettirilmelidir.

e Ezbere dayali bir egitim yerine 6grendikleri bilgileri sorgulamalari, sorulan
sorulara da kendi bakis acilartyla, yorumlayarak diisiincelerini tarafsizca

ifade etmelerine imkan saglanmalidir.
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e Bilgiyi hazir olarak sunmak yerine, farkli yollardan bilginin edinilmesinin
onii agilmali, 6grencilere sorgulama ve yorumlama imkani saglanmalidir. Bu
baglamda, ogrencilerin soru sormalarmna firsat taninmali. Ogrenciler
tarafindan sorulan sorulara mutlaka cevap verilmelidir.

e Okuyan insanlarin olaylara bakis agilar1 farklidir. Siirekli bilgi edinmek ister.
Okumak diisiinceleri besler. Ogrencilere okuma aliskanligi kazandiriimalidir.

e Ogrencilerin, okudugunu anlama, analiz, sentez ve elestirel diisiime
becerilerinin gelistirilmesi i¢in beyin firtinasi, soru cevap teknigi, alt1 sapka
teknigi gibi cesitli yontemler kullanilmalidir.

e Ogrencilere 6n yargisiz dinleme dgretilmelidir.

e Ogrencilerin konulara yaklasimlarinda konuyu farkli agilardan diisiinerek
degerlendirmeleri saglanmalidir.

e Egitim O6gretim faaliyetlerinde 6grenci merkezli olan 0gretim yontem ve
teknikleri kullanilmalidir. Dersler 6grencileri aktif kilacak, gorsel isitsel
materyallerle desteklenmeli, elestirel diistinme becerileri gelistirilmelidir.

e Egitim Ogretim siirecinde tarltisma, miinazara, paneli gibi etkinlikler
diizenlenmesi ve diizenlenen etkinliklere Ogrencilerin dahil edilmesi

ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirecektir.

4.2. Ogrencilerin Elestirel Diisinme Becerisi ile Okuma-Anlama

Arasindaki fliskisine Yénelik Tespit Edilen Bulgular

Calismanin bu kisminda Karaman il merkezinde tespit edilen ilkokullarda
ogrenim goren ilkokul 4. smnif O6grencilerine yonelik “Okuma-Anlama Testi” ve
“Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi” uygulama sonuglari ele alinmaktadir. Bu
kapsamda oncelikle, arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri, okuma-
anlama bagar testi ile Elestirel Diisiinme Beceri Testi sonucunda elde edilen bulgular

ve analizlerine yer verilmektedir.
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4.2.1. Demografik Bulgular

Arastirmada elde edilen demografik bilgilere (cinsiyet, anne ve baba egitim
durumu, kardes sayisi, okul tiirii, okul isimleri, sinif mevcudu, 6grencilerin gegcen
donemki Tiirkge dersi karne notu, 6grencilerin gecen donem okudugu kitap sayisi)

ait bilgiler asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 9: Arastirma Gergeklestirilen Okullar
Okul  Frekans %

Okul Adr Tiri
Okul 1 Devlet 130 21,2
Okul 2 Devlet 172 28,0
Okul 3 Devlet 86 14,0
Okul 4 Devlet 72 11,7
Okul 5 Ozel 86 14,0
Okul 6 Ozel 68 11,1
Toplam 614 100,0

Tablo 9 da goriilecegi iizere arastirma il merkezinde egitim-6gretin faaliyeti
yiiriiten dort devlet okulu ve iki o6zel okulda 4. Smif ogrencilerine yonelik
gerceklestirilmistir. Orneklemin belirlenmesinde ildeki okullar1 temsil etmesi
amaciyla, merkez ve kenar mahallelerde kurulu bulunan okullar se¢ilmistir. Aragtirma
i¢in secilen “Okul 2°de 4. Smif egitiminin verildigi yedi sinif”; “Okul 1°de bes sinif”;
“Okul 3°de ve Okul 5’te dorder sinif”’; “Okul 4 ve Okul 6’da ise tiger sinif” olmak

tizere 26 sinifta toplam 614 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.

Tablo 10: Arastirma Gergeklestirilen Okul Tiirleri

Okul Tiri Frekans %
Devlet 460 74,9
Ozel 154 25,1
Toplam 614 100,0

Arastirmanin  gergeklestirildigi okul tiirleri incelendiginde, 6grencilerin
yaklasik dortte licti devlet okulunda; dortte birlik bir kismi ise 6zel okulda 6grenim

gordukleri tespit edilmis ve Tablo 10’da ortaya konulmustur.
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Tablo 11: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Sinif Mevcutlart

Sinif Mevcudu Frekans %
15-20 6grenci 85 13,8
21-25 6grenci 220 35,9
26-30 6grenci 226 36,8
31-35 ogrenci 83 13,5

Toplam 614 100,0

Arastirmanin gerceklestirildigi 6 okul 23 sinif igerisinde, 6grencilerin 6grenim
gordiikleri sinif mevcutlarina yonelik tespitler Tablo 11°de gosterilmistir. Buna gore,
Ogrencilerin % 36,8’1 26-30 aras1 6grenci mevcudu olan sinifta; % 35,9’u 21-25 arasi
mevcudu olan sinifta 6grenim gordiiklerini belirtmistir. Ogrencilerin % 13,81 15-20
kisilik bir sinifta; % 13’5 ise 31-35 kisilik bir sinifta 6grenim gordiigiinii ifade etmistir.

Sinif mevcutlart okul miidiirliikleri tarafindan da dogrulanmaistir.

Tablo 12: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans %
Kiz 301 49,0
Erkek 313 51,0
Toplam 614 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari incelendiginde,
homojen bir dagilim saglandig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan kiz 6grencilerin

oran1 % 49 iken, erkek 6grencilerin orani ise % 51 olarak tespit edilmistir.

Tablo 13: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kardes Sayilarina Gore Dagilimi

Kardes Sayilar Frekans %
1 Kardes 53 8.6
2 Kardes 283 46,1
o Lardes 207 337
4 Kardes 55 9.0
5 Kardes ve iisti 16 26
Toplam 614 100,0

Tablo 13’de goriilecegi lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayilarina
gore dagilimlart incelendiginde, kendisinden baska kardesi olmayan 6grenci oran1 %
8,6’da kalirken, yogunluk 2 kardes ve 3 kardeste toplanmistir. Aragtirmaya katilan

ogrencilerden kendisi dahil 2 kardesi olanlarin oran1 % 46,1; 3 kardes sahibi olanlarin
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orant % 33,7 olarak belirlenmistir. 4 kardes sahibi olanlarin oran1 % 9 ve 5 ve isti

kardes sahibi olanlarin orani ise % 2,6 olarak tespit edilmistir.

Tablo 14: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gore

Dagilimi
Annenin Egitim Durumu Frekans %
Ilkokul Mezunu 157 25,6
Ortaokul Mezunu 112 18,2
Lise Mezunu 162 26,4
Universite Mezunu 183 29,8
Toplam 614 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina goére
dagilimlar1 incelendiginde, liniversite mezunu annelerin orant % 29,8; lise mezunu
olanlarin oram1 % 26,4; ortaokul mezunu olanlarin oran1 % 18,2 ve ilkokul mezunu

olanlarin orani ise % 25,6’ olarak goriilmiistiir.

Tablo 15: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarmin Egitim Durumlarima Gore

Dagilimi
Babanin Egitim Durumu Frekans %
[lkokul Mezunu 97 15,8
Ortaokul Mezunu 89 14,5
Lise Mezunu 171 27,9
Universite Mezunu 257 41,9
Toplam 614 100,0

Tablo 15’de de goriilecegi lizere, arastirmaya katilan dgrencilerin babalarinin
egitim durumlarina gore dagilimlari incelendiginde, iiniversite mezunu babalarin orani
% 41,9; lise mezunu olanlarin oranm1 % 27,9; ortaokul mezunu olanlarin oran1 % 14,5

ve ilkokul mezunu olanlarin orani ise % 15,8 olarak tespit edilmistir.

Tablo 16: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Onceki Dénem Tiirkge Dersi Basari
Notlarma Goére Dagilimi

Ogrenci Tiirkce Dersi Basar1 Notu Frekans %
0-44 puan 5 0,8
45-54 puan 12 2,0
55-69 puan 48 7,8
70-84 puan 133 21,7
85-100 puan 416 67,7
Toplam 614 100,0
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin bir 6nceki donem (2018-2019 1. Donem)
Tirkge dersi basar1 notlar1 incelendiginde, 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun 85-
100 puan aras1 not elde ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce dersi basar1 notlari
Tablo 13’te gosterilmistir. Buna gore, 6grencilerin % 67,7’si 85-100 puan araliginda
not aldiklarini belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 21,7°si 70-84 aras;
% 7,8°1 55-69 aras1 ve % 2’si ise 45-54 aras1 puan aldigini beyan etmistir. Ogrencilerin
sadece besinin basarisiz olarak degerlendirilen 0-44 arasi puan aldig1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin Tiirkge dersi notlar1, smif égretmenlerinden ve okul mudurliklerinden
alian bilgilerle karsilagtirilarak son halleri verilmistir.

Tablo 17: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Onceki Dénem Okudugu Kitap Sayisina
Gore Dagilimi

Ogrenci Okudugu Kitap Sayist Frekans %
0-10 kitap 63 10,3
11-20 kitap 127 20,7
21-30 kitap 123 20,0
31-40 kitap 117 19,1
41-50 kitap 72 11,7
51-60 kitap 50 8,1
61-70 kitap 30 4,9
71-80 kitap 17 2,8
81-90 kitap 2 0,3
91-100 kitap 8 13
101 kitap ve Ustil 5 038
Toplam 614 100,0

Tablo 17°de goriilecegi lizere arastirmaya katilan oOgrencilerin bir 6nceki
donemde (2018-2019 1. Donem) okuduklari kitap sayilar incelendiginde, 6grencilerin
bliyiik bir ¢ogunlugunun 0-50 arasi kitap okuduklar1 goriilmiistiir. 0-10 aras1 kitap
okuyan 6grencilerin oran1 % 10,3; 11-20 aras1 kitap okuyan 6grencilerin oran1 % 20,7,
21-30 arast kitap okuyan Ogrencilerin orant % 20,0 olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin % 19,1 31-40 aras1 kitap okudugunu; % 11,7’si 41-50 aras1 kitap
okudugunu beyan etmistir. 51-60 arasi kitap okuyan 6grencilerin orant % 8,1; 61-70
aras1 kitap okuyanlarin oran1 % 4,9; 71-80 aras1 kitap okuyan 6grencilerin orani %
2,8’dir. Bir donemde 81 ve daha fazla kitap okuyan dgrencilerin toplam orani % 2,4

olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin okuduklar1 kitap sayilar1 okul miidiirliiklerinden
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ve smif Ogretmenlerinden alinan bilgilerle karsilastirilarak, gerekli diizeltmeler

yapilarak son halleri verilmistir.

4.2.2. Okuma-Anlama Basar1 Testine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilere 20 sorudan olusan bir okuma-anlama basari testi
uygulanmistir. Test sonucunda verilen dogru cevap sayilari tespit edilmistir. Dogru
cevap sayilar1 6nce kendi arasinda diisiik, orta ve yiliksek diizey olmak iizere ticlii bir

siniflandirmaya tabi tutulmustur.

Tablo 18: Okuma-Anlama Basar1 Diizeyleri Say1 Araliklar

Okuma Anlama Dogru Say1 Arahigi  Deger
Basan Diizeyleri
Diisiik Diizey Basar1 0,00- 6,66 1
Orta Diizey Bagar1 6,67-13,33 2
Yiiksek Diizey Basar1 13,34-20,00 3

Tablo 18’de goriilecegi iizere, 0 ile 6 aras1 dogru cevabi olan 6grenciler i¢in 1
degeri; 7 ile 13 arasi soruya dogru cevap veren dgrenciye 2 degeri; 14 ile 20 dogru
cevap veren Ogrenciye ise 3 degeri verilmis ve SPSS programinda veri girisi
yapilmistir.

Tablo 19: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar1 Dlzeylerine
Gore Dagilimlari

Dogru Sayisi Okuma Anlama Frekans %
Arahig Basarn Diizeyleri
0,00- 6,66 Diisiik Diizey Basar1 19 31
6,67-13,33 Orta Diizey Basari 162 26,4
13,34-20,00 Yiiksek Diizey Basar1 433 70,5
Toplam 614 100,0

Tablo 19°da goriilecegi tizere, 0 ile 6 aras1 dogru cevabi olan dgrencilerin orani
% 3,1; 7 ile 13 aras1 soruya dogru cevap veren 6grencilerinin orani % 26,4 diir. 14 ile
20 aras1 soruya dogru cevap veren Ogrencilerin orani ise % 70,5’dir. Buna gore
Ogrencilerin ticte ikisinden fazlasinin okuma-anlama basari testinde yiliksek diizeyde

basar1 elde ettikleri goriilmistiir.
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Tablo 20: Okuma-Anlama Basar1 Diizeylerinin Uglii Siniflandirilmasi

Deger Okuma Anlama
Basar Diizeyleri
1,00-1,66 Diisiik Diizey Basar1
1,67-2,33 Orta Diizey Basar1
2,34-3,00 Yiiksek Diizey Basari

Minimum deger 1, Maksimum deger ise 3 olarak SPSS programina girildigi i¢in
ortalamalar yeniden hesaplanmis. 1,00-1,66 aras1 diisiik diizey basari; 1,67-2,33 arasi
orta diizey basari; 2,34-3,00 arasi yiiksek diizey basar1 olarak {iclii yeni bir

siiflandirmaya gidilmistir.

Tablo 21: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar1 Ortalamalari

N Min. Max. X Ss
Okuma Anlama 614 1 3 2,67 0,531
Basari Testi

Yukarida frekans dagiliminda elde edilen veriler tanimlayici (descriptive)
istatistiki analiz yontemi ile de dogrulanmistir. Tabloda goriilecegi {lizere, arastirmaya

katilan 6grencilerin (X=2,67) ile basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan Ggrencilerin okuma-basar1 diizeylerine yonelik genel
ortalamalar yukaridaki tablolarda verilmistir. Calismanin bundan sonraki kisminda
farkli degiskenler tizerinden hareketle hipotezler ortaya konulmus ve okuma-anlama

diizeyleri arasindaki fark testleri agagidaki tablolarda gosterilmistir.

Hipotez 1: Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma-anlama basari diizeyleri ogrenim

gordikleri okul tirlerine gore farklilasmaktadur.

Tablo 22: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar1 Diizeyleri ve
Ogrenim Gériilen Okul Tiirii Arasinda Fark Testi

Degisken Turi N Ss
Okuma- Ozel 154 2,69 0,518
Anlama Devlet 460 2,67 0,536 0,385 0,700

Bagimsiz Orneklem t-testi sonucunda elde edilen verilere gore 6zel okul
ogrencilerinin (X=2,69) okuma-anlama diizeylerinin devlet okulu 6grencilerine
(X=2,67) gore daha yiiksek olmasina ragmen okudugunu anlama diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (p=0,700>0,05). H1 hipotezi red

edilmistir.
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Hipotez 2: Arastirmaya katilan ogrencilerin okuma-anlama basart diizeyleri

ogrencilerin cinsiyetlerine farklilagsmaktadur.

Tablo 23: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar1 Diizeyleri ve
Ogrenim Goriilen Okul Tiirii Arasinda Fark Testi

Degisken  Cinsiyet N X Ss t p
Okuma- Kiz 301 2,76 0,467
Anlama Erkek 313 2,59 0,576 3,866 0,000

Bagimsiz orneklem t Testi sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda, kiz
ogrencilerin (X=2,76) okuma-anlama dizeylerinin erkek 6grencilere (X=2,59) gore
okuma-anlama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu tespit

edilmistir (p=0,000<0,05). H2 hipotezi kabul edilmistir.

Hipotez 3: Arastirmaya katilan dgrencilerin okuma-anlama basart diizeyleri 6grenim

gordiikleri sutnif meveuduna gore farklilagsmaktadir.

Tablo 24: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basari Diizeyleri ve
Ogrenim Goérdiikleri Stmif Mevcudu Arasinda ANOVA Fark Testi
Simif S

Degisken Mevcudu X X f p
15-20 85 2,65

Okuma- 21-25 220 2,69

Anlama 26-30 226 269 0,565 0,639
31-35 83 2,61

Tablo 24’de goriilecegi lizere, arastirmaya katilan Ogrencilerin dgrenim
gordiikleri sinif mevcutlarina gore, okuma anlama diizeyleri agisindan gruplar arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii ANOVA testi
sonuglarina gore, gruplar arasinda anlamhi bir fark olmadig (p=0,565>0,05)

saptanmustir. H3 hipotezi red edilmistir.

Hipotez 4: Arastumaya katilan ogrencilerin  okuma-anlama bagart diizeyleri

ogrencilerin kardes sayilarina gore farklilasmaktadir.

Tablo 25: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar1 Diizeyleri ve
Kardes Sayilar1 Arasinda ANOVA Fark Testi
Kardes _

Degisken Sayisi N X f p
1 53 2,64

Okuma- 2 283 2,72

Anlama 3 207 2,67 4,196 0,002
4 55 2,62
5 16 2,19
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Tablo 25’de goriilecegi lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayilari ile
okuma anlama diizeyleri noktasinda gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigin
belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonli ANOVA testi sonuglarina gore, gruplar
arasinda anlamli bir fark oldugu (p=0,002<0,05) tespit edilmistir. H4 hipotezi kabul
edilmistir.

Tablo 26: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar1 Diizeyleri ve

Kardes Sayilarinin Karsilastirilmasi
Coklu Karsilagtirma Tukey Testi
Bagimsiz Degisken: Okuma Anlama Basar Testi

(D) Kardes Sayis1  (J) Kardes Sayis1 Anlamli Standart Sig. 95% Giiven Aralig1
Farklilik (I-J)  Sapma Alt Smir Ust Sinir

2 Kardes -,079 ,079 ,851 -,29 14

| Kardes 3 Kardes -,030 ,081 ,996 -,25 ,19

4 Kardes ,023 ,101 ,999 -,25 ,30

5'den fazla Kardes ,454* ,150 ,022 ,04 ,86

1 Kardes ,079 ,079 ,851 -14 29

2 Kardes 3 Kardes ,049 ,048 ,843 -,08 ,18

4 Kardes ,103 ,077 ,675 -11 31

5'den fazla Kardes ,533* ,135 ,001 16 ,90

1 Kardes ,030 ,081 ,996 -,19 25

3 Kardes 2 Kardes -,049 ,048 ,843 -,18 ,08

4 Kardes ,053 ,080 ,963 -,16 27

5'den fazla Kardes ,484* ,136 ,004 A1 ,86

1 Kardes -,023 ,101 ,999 -,30 25

4 Kardes 2 Kardes -,103 ,077 ,675 -31 11

3 Kardes -,053 ,080 ,963 -,27 ,16

5'den fazla Kardes 431* ,149 ,033 ,02 ,84

1 Kardes -,454* ,150 ,022 -,86 -,04

. 2 Kardes -,533* ,135 ,001 -,90 -,16

Fiten il L ETEs 9 e - 484 136 004 -86 211

4 Kardes -,431* ,149 ,033 -,84 -,02

*Ortalama fark 0.05’in altinda ise anlamli olarak goriilmektedir.

Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu ortaya koyabilmek i¢in yapilan Tukey
Testi sonucglarina gore, ozellikle kardes sayisi 5 ve 5’ten fazla olan 6grencilerin
okuma-anlama basar1 diizeylerinin diger gruplara oranla daha diisiik oldugu dikkati
cekmektedir. Cocuk sayist arttik¢a 6grencilerin okuma-anlama basari diizeylerinin
azaldigi Tablo 25 ve Tablo 26’da gorilmektedir. Gruplar arasindaki siralamada
beklenildigi gibi ¢ok ¢ocuklu ailelerin diger ailelere gore ¢ocuklarina yeterince ilgi
gosteremiyor olmalar1 yoniinde ¢ikarimda bulunulmasi bu arastirmanin sonuglarindan
birisi olmustur. Burada istisnai olarak degerlendirilecek bir diger husus, kardesi
olmayan Ogrencilerin ve iki kardesi olan Ogrencilere oranla okuma-anlama basari

diizeylerinin nispeten diisiik olmasidir.

Hipotez 5: Arastirmaya katilan ogrencilerin okuma-anlama basart diizeyleri

ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore farklilasmaktadur.
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Tablo 27: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basari Diizeyleri ve
Annelerinin Egitim Durumlar1 Arasinda ANOVA Fark Testi
Annenin Egitim

Degisken DUrumu N X f p
Ilkokul 157 2,57
Okuma Ortaokul 112 2,58
Anlama Lise 162 2,74 Sk e
Universite 183 2,76

Tek Yoénlii ANOVA testi sonuglarma gore, Ogrencilerin annelerinin egitim
diizeylerine gore okuma anlama diizeylerinin farklilik gdsterdigi sonucu elde
edilmistir (p=0,001<0,05). Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu ortaya
koyabilmek i¢in yapilan Tukey Testi sonuglari da asagidaki tabloda sunulmustur. H5
hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 28: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar Diizeyleri ve

Annelerinin Egitim Durumlarinin Karsilastirilmasi
Coklu Karsilastirma Tukey Testi
Bagimsiz Degisken: Okuma Anlama Basar Testi
(I) Annenin Egitim (J) Annenin Egitim  Anlamli  Standar  Sig. 95% Giiven Aralig

Durumu Durumu Farklilik (I- t Sapma Alt Stir  Ust Sinir
Ortaokul Mezunu (J)g)Y ,065 1,000 -,17 ,16
Ilkokul Mezunu Lise Mezunu -,167* ,059 ,023 -,32 -,02
Universite Mezunu -,186* ,057 ,006 -,33 -,04
Ilkokul Mezunu ,007 ,065 1,000 -,16 17
Ortaokul Mezunu Lise Mezunu -,160 ,065 ,063 -,33 ,01
Upiversite Mezunu -,179* ,063 ,024 -,34 -,02
Ilkokul Mezunu ,167* ,059 ,023 ,02 ,32
Lise Mezunu Ortaokul Mezunu ,160 ,065 ,063 -,01 ,33
Universite Mezunu -,019 ,057 ,987 -,16 ,13
Ilkokul Mezunu ,186* ,057 ,006 ,04 ,33
Universite Mezunu  Ortaokul Mezunu ,179* ,063 ,024 ,02 ,34
Lise Mezunu ,019 ,057 ,987 -,13 ,16

*Ortalama fark 0.05’in altinda ise anlamli olarak goriilmektedir.

Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu ortaya koyabilmek i¢in yapilan Tukey
Testi sonuglarina gore, 6zellikle tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin ilkokul ve
ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarina kiyasla okuma-anlama basar1 diizeylerinin
daha ylksek oldugu dikkati c¢ekmektedir. Annelerin egitim diizeyi arttikga,
ogrencilerin okuma-anlama bagar1 diizeylerinin de arttif1 Tablo 27 ve Tablo 28°de

gorulmektedir.
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Hipotez 6: Arastirmaya katilan oOgrencilerin okuma-anlama basart diizeyleri

ogrencilerin babalarin egitim durumlarina gére farklilasmaktadir.

Tablo 29: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basari Diizeyleri ve
Babalarinin Egitim Durumlar1 Arasinda ANOVA Fark Testi
Babanin Egitim

Degisken DUrumu N X f p
Ilkokul 97 2,44
Okuma- Ortaokul 89 2,62
Anlama Lise 171 2,73 St e
Universite 257 2,75

Tablo 29°da goriilecegi lizere, 6grencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore
okuma anlama diizeylerinin farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir (p=0,000<0,05).
Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu ortaya koyabilmek i¢in yapilan Tukey Testi
sonuclari da asagidaki tabloda sunulmustur. H6 hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 30: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar Diizeyleri ve

Babalarinin Egitim Durumlarinin Karsilagtirilmasi
Coklu Karsilagtirma Tukey Testi
Bagimsiz Degisken: Okuma Anlama Basar Testi

Anlamli Standart  Sig. 95% Giiven Araligi

(I) Babamin Egitim (J) Babanin Egitim :
Farklilik (I- Sapma Alt Sinir Ust Sinir

Durumu Durumu J)
Ortaokul Mezunu -,175 ,076 ,103 -,37 ,02
flkokul Mezunu Lise Mezunu -,282° ,066 ,000 -,45 .11
Universite Mezunu -,304" ,062 ,000 -,46 .14
lkokul Mezunu 175 ,076 ,103 -,02 37
Ortaokul Mezunu Lise Mezunu -,107 ,068 ,394 -,28 ,07
Universite Mezunu -,129 ,064 ,184 -,29 ,04
[lkokul Mezunu ,282* ,066 ,000 11 45
Lise Mezunu Ortaokul Mezunu ,107 ,068 ,394 -,07 .28
Universite Mezunu -,022 ,051 ,974 -,15 11
lkokul Mezunu ,304" ,062 ,000 14 46
Universite Mezunu Ortaokul Mezunu ,129 ,064 ,184 -,04 29
Lise Mezunu ,022 ,051 974 .11 15

*Ortalama fark 0.05’in altinda ise anlaml1 olarak goriilmektedir.

Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu ortaya koyabilmek i¢in yapilan Tukey
Testi sonuglarina gore, iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin ilkokul mezunu
babalarin ¢ocuklarina kiyasla okuma-anlama basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu

dikkati cekmektedir. Tablo 29 ve Tablo 30°da goriildiigii tizere, arastirmaya katilan
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Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi arttik¢a, okuma-anlama basar1 diizeylerinin de

arttig1 tespiti ortaya konulmaktadir.

Hipotez 7: Arastirmaya katilan dgrencilerin okuma-anlama basart diizeyleri Tiirkge

dersi basari notuna gore farklilasmaktadur.

Tablo 31: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar1 Diizeyleri ve
Tiirkge Dersi Basar1 Notlar1 Arasinda ANOVA Fark Testi
Turkge Dersi

Degisken Basar1 Notu N X ' P
0-44 5 1,80
45-54 12 1,75
2lr<lrarrr:]aa: 55-69 48 2,25 51,521 0,000
70-84 133 2,41
85-100 416 2,84

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir 6nceki donem Tiirk¢e dersi basar1 notu ile
okuma anlama diizeyleri noktasinda gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonuglarina gore, gruplar
arasinda anlamli bir farklilik (p=0,000<0,05) bulunmaktadir. Ogrencilerin Tlrkce
dersi basar1 notu diizeylerine gore, okuma anlama diizeylerinin farklilik gosterdigi
tespit edilmigstir. H7 hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 32: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar1 Diizeyleri ve

Tiirk¢e Testi Basar1 Diizeylerinin Karsilastirilmasi
Coklu Karsilagtirma Tukey Testi
Bagimsiz Degisken: Okuma Anlama Basar Testi

(1) 2018-2019 1. (J) 2018-2019 1. Anlamli Standart  Sig. 95% Giiven Araligt
Doénem Turkge Doénem Turkce Karne  Farklihk (I- ~ Sapma Alt Smir Ust Sinir
Karne Not Not J)

45-54 puan ,050 ,245 1,000 -,62 72

55-69 puan -,450 ,216 ,230 -1,04 14

O 70-84 puan -,614* 210,029 1,19 -04
85-100 puan -1,044* ,207 ,000 -1,61 -,48

0-44 puan -,050 ,245 1,000 -, 72 ,62

45-54 puan 55-69 puan -,500* ,149 ,007 -,91 -,09
70-84 puan -,664* ,139 ,000 -1,04 -,28

85-100 puan -1,094* ,135 ,000 -1,46 -, 72

0-44 puan ,450 ,216 ,230 -,14 1,04

55-69 puan 45-54 puan ,500* ,149 ,007 ,09 ,91
70-84 puan -,164 ,078 217 -,38 ,05

85-100 puan -,594* ,070 ,000 -,79 -,40

0-44 puan ,614* ,210 ,029 ,04 1,19

70-84 puan 45-54 puan ,664* ,139 ,000 ,28 1,04
55-69 puan ,164 ,078 217 -,05 ,38

85-100 puan -,430* ,046 ,000 -,56 -,30

0-44 puan 1,044* ,207 ,000 ,48 1,61

85-100 puan 45-54 puan 1,094* ,135 ,000 72 1,46
55-69 puan ,594* ,070 ,000 ,40 ,79

70-84 puan ,430* ,046 ,000 ,30 ,56

*Ortalama fark 0.05’in altinda ise anlamli olarak goriilmektedir.

80




Tukey Testi ile hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu tespit edilmistir. Tablo
31 ve Tablo 32’de goriilecegi tlizere Ogrencilerin Tiirkge dersi karne notlar
yukseldikce, okuma-anlama diizeylerinin de yiikseldigi sonucu ortaya ¢ikmustir. 85-
100 puan araliginda karne notu olan dgrencilerin diger 6grencilere gére okuma-anlama
diizeylerinin yiiksek oldugu test sonucunda ortaya konulmustur. Ozellikle, Tiirkce
dersi karne notu 85-100 puan araliginda olan 6grencilerin 0-44 arasi puan alan ve 45-
54 aras1 puan alan 6grencilere gore okuma-anlama basar1 diizeylerinin daha yiiksek

diizeyde anlamli bir farklilasmanin ortaya ¢iktig1 alt1 ¢izilmesi gereken bir husustur.

Hipotez 8: Arasturmaya katilan ogrencilerin okuma-anlama bagart diizeyleri

okuduklari kitap sayilarina gére farklilasmaktadir.

Tablo 33: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar Diizeyleri ve
Okuduklar1 Kitap Sayilar1 Arasinda ANOVA Fark Testi

Degisken Ki?al;)u rs]i;]lSl N X f p
0-10 63 217
11-20 127 249
21-30 123 263
31-40 72 282
41-50 117 285
%:Ja?f; 51-60 50 202 14,665 0,000
61-70 30 203
71-80 17 3,00
81-90 2 3.00
91-100 8 3.00
100+ 5 3,00

Arastirmaya katilan 6grenciler bir dnceki dénemde okuduklar kitap sayilarina
gore gruplandirildiginda, okunan kitap sayisi ile okuma anlama diizeyleri noktasinda
gruplar arasinda anlamli bir farklilik (p=0,000<0,05) bulundugu sonucu elde

edilmistir. Bu baglamda, elde edilen sonuglara gore, H8 hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 34: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar Diizeyleri ve
Okuduklar1 Kitap Sayilarinin Karsilastirilmasi

Coklu Karsilastirma Tukey Testi
Bagimsiz Degisken: Okuma Anlama Basar1 Testi

(1) 2018-2019 1. (J) 2018-2019 1. Anlamli Standart  Sig. 95% Giiven Aralig1
Ddnem Okunan Donem Okunan Kitap  Farklilik (I- ~ Sapma Alt Siur Ust Sinir
Kitap Sayis1 Sayist J)
11-20 kitap -314" 074 001 -55 -07
21-30 kitap - 451" 074 000 -,69 -21
31-40 kitap -672" 075 000 -,91 -43
41-50 kitap -,645" 083 000 -,01 -,38
. 51-60 kitap 745" 091,000 -1,04 -45
pEy 61-70 kitap -, 759" 107,000 -1,10 -41
71-80 kitap 825" 131,000 1,25 - 40
81-90 kitap -,825 345 373 -1,94 29
91-100 kitap - 825" 180 000 -1,41 -24
101 kitap ve {stii -825" 223 011 -1,55 -10
0-10 kitap 314" 074 001 07 55
21-30 kitap -138 061 457 -33 06
31-40 kitap -,358" 062 000 -,56 -16
41-50 kitap -331" 071,000 -,56 -,10
. 51-60 Kitap - 432" 080 000 -,69 .17
11-20 kitap 61-70 kitap - 445" 097 000 -76 -13
71-80 kitap -512" 124 002 -,01 -11
81-90 kitap -512 342 921 -1,62 59
91-100 kitap -512 175 118 -1,08 05
101 kitap ve Gsti -,512 219 409 1,22 20
0-10 kitap 451" 074 000 21 69
11-20 kitap 138 061 457 -,06 33
31-40 kitap -,220" 062 018 - 42 -,02
41-50 kitap -193 071 196 - 42 04
: 51-60 kitap 294" 081 013 -,55 -,03
2SI 61-70 kitap -,307 098 065 -,62 01
71-80 kitap -374 124 094 .78 03
81-90 kitap -374 342 901 -1,48 73
91-100 kitap -374 175 553 -,94 19
101 kitap ve (stii -374 219 832 -1,08 33
0-10 kitap 672" 075 000 43 91
11-20 kitap 358" 062 000 16 56
21-30 kitap 220" 062 018 02 42
41-50 kitap 027 072 1,000 -21 26
. 51-60 kitap -,074 081 998 -,34 19
31-40 kitap 61-70 kitap -,087 098 998 -40 23
71-80 kitap -, 154 125 978 56 25
81-90 kitap -, 154 342 1,000 -1,26 95
91-100 kitap -, 154 175 999 72 41
101 kitap ve Gsti -,154 219 1,000 -,86 55
0-10 kitap 645" 083 000 38 91
11-20 kitap 331" 071,000 10 56
21-30 kitap 103 071 196 -,04 42
31-40 kitap -,027 072 1,000 -,26 21
: 51-60 kitap -,101 088 988 -39 19
D IIET 61-70 Kitap 114 104 991 45 22
71-80 kitap -181 129 950 -,60 24
81-90 kitap -181 344 1,000 -1,29 93
91-100 kitap -181 179 995 .76 40
101 kitap ve {stii -,181 222,999 -,90 54
0-10 kitap 745" 091,000 45 1,04
11-20 kitap 432" 080 000 17 69
51-60 kitap 21-30 kitap 294" 081 013 03 55
31-40 kitap 074 081 998 -19 34
41-50 kitap 101 088 988 -19 39
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61-70 kitap -,013 111 1,000 -,37 34

71-80 kitap -,080 135 1,000 52 36

81-90 kitap -,080 346 1000  -1,20 1,04

91-100 kitap -,080 183 1,000 67 51

101 Kitap ve Gt -,080 225 1,000 _81 65

0-10 kitap 759" 107,000 41 1,10

11-20 kitap 445" 097 000 13 76

21-30 kitap 307 098 065 -0l 62

31-40 kitap 087 098 998 .23 40

: 41-50 kitap 114 104 991 22 45
ST 51-60 kitap 013 111 1,000 -34 37
71-80 kitap -067 146 1,000 -54 40

81-90 kitap - 067 351 1000  -1,20 1,07

91-100 kitap - 067 191 1,000 -68 55

101 Kitap ve Gstl 067 232 1,000 .82 68

0-10 kitap 825" 131,000 40 1,25

11-20 kitap 512° 124 002 11 1

21-30 kitap 374 124 094 .03 78

31-40 kitap 154 125 978 -25 56

. 41-50 kitap 181 129,950 -24 60
71-80 kitap 51-60 kitap 080 135 1,000 -36 52
61-70 kitap 067 146 1,000 - 40 54

81-90 kitap 000 359 1000  -1,16 1,16

91-100 kitap 000 206 1,000 67 67

101 kitap ve Usti ,000 244 1,000 -79 79

0-10 kitap 825 345 373 .29 1,94

11-20 kitap 512 342 921 -59 1,62

21-30 kitap 374 342 991 .73 1,48

31-40 kitap 154 342 1,000 -,95 1,26

: 41-50 kitap 181 344 1,000 -,93 1,29
sy laEs 51-60 kitap 080 346 1,000 -1,04 1,20
61-70 kitap 067 351 1000  -1,07 1,20

71-80 kitap 000 359 1000  -1,16 1,16

91-100 kitap 000 380 1,000  -1,23 1,23

101 Kitap ve Gstl 000 402 1,000  -1,30 1,30

0-10 Kitap 825" 180,000 24 1,41

11-20 kitap 512 175 118 -,05 1,08

21-30 kitap 374 175 553 -19 94

31-40 kitap 154 175,999 41 72

. 41-50 kitap 181 179 995 - 40 76
91-100 kitap 51-60 kitap 080 183 1,000 -51 67
61-70 kitap 067 191 1,000 -55 68

71-80 kitap 000 206 1,000 67 67

81-90 kitap 000 380 1,000  -1,23 1,23

101 Kitap ve Gstd 000 274 1,000 -88 88

0-10 kitap 825" 223 011 10 1,55

11-20 kitap 512 219 400 -,20 1,22

21-30 kitap 374 219 832 .33 1,08

31-40 kitap 154 219 1,000 55 86

AN T 41-50 kitap 181 222,999 - 54 90
51-60 kitap 080 225 1,000 .65 81

61-70 kitap 067 232 1,000 68 82

71-80 kitap 000 244 1,000 79 79

81-90 kitap 000 402 1000  -1,30 1,30

91-100 kitap 000 274 1,000 -88 88

*Ortalama fark 0.05’in altinda ise anlamli olarak gérulmektedir.

Aragtirma sonucunda gerceklestirilen Tukey Testi ile hangi gruplar arasinda
farklilik oldugu tespit edilmistir. Tablo 33 ve Tablo 34’de goriilecegi lizere

ogrencilerin okuduklar1 kitap sayilart arttikga, okuma-anlama dlzeylerinin de
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yiikseldigi sonucu ortaya c¢ikmistir. 71°den fazla kitap okuyan &grencilerin diger
Ogrencilere gore okuma-anlama diizeylerinin yiliksek oldugu test sonucunda ortaya
konulmustur. Ozellikle, Tiirkce dersi karne notu 71°den fazla kitap okuyan
ogrencilerin 0-10 arasi kitap okuyan ve 11-20 aras1 kitap okuyan 6grencilere oranla
okuma-anlama basar1 diizeylerinin daha yiiksek diizeyde anlamli bir farklilasmanin

ortaya c¢iktig1 tespit edilmistir.

4.2.3. Elestirel Diisiinme Beceri Testine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilere 6 ayri test ve toplam 56 sorudan olusan bir
elestirel diisiinme beceri testi uygulanmistir. Elestirel diistinme beceri testlerinden ilki
olan analiz dlgeginde toplam 8 soru sorulmustur. Olgegi verilen dogru cevap sayilari
belirlenmistir. Dogru cevap sayilar1 kendi arasinda diisiik, orta ve yiiksek diizey olmak

tizere iiclii bir siniflandirmaya tabi tutulmustur.

Tablo 35: Elestirel Diisiinme Becerisi Analiz Olcegi Araliklar:
Dogru Say1 Arahigi  Deger

Basar1 Diizeyleri

Diisiik Diizey Basari 0,00- 2,66 1
Orta Diizey Bagari 2,67-5,34 2
Yiiksek Diizey Basari 5,35-8,00 3

Tablo 35’de goriilecegi tizere, 0 ile 2 arast dogru cevabi olan 6grenciler igin 1
degeri; 3 ile 5 aras1 dogru cevap veren 6grenciye 2 degeri; 6 ile 8 aras1 dogru cevap
veren 6grenciye ise 3 degeri verilmis ve SPSS programinda veri girisi yapilmistir.

Tablo 36: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi Analiz

Olgegi Sonuglarina Gore Dagilimlar

o 0]
Dogru Sayisi Basar1 Diizeyleri Frekans Y%

Arahig
0,00- 2,66 Diisiik Diizey Bagari 15 24
2,67-5,34 Orta Diizey Basari 158 25,7
5,35-8,00 Yiiksek Diizey Basari 441 718

Toplam 614 100,0

Tablo 36’da goriilecegi lizere, 0 ile 2 aras1 dogru cevabi olan dgrencilerin orani
% 2,4; 3 ile 5 aras1 soruya dogru cevap veren dgrencilerinin oran1 % 25,7°dir. 6 ile 8

aras1t soruya dogru cevap veren Ogrencilerin orani ise % 71,8’dir. Buna gore
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ogrencilerin ligte ikisinden fazlasinin elestirel diistinme becerisi analiz testinde yiksek

diizeyde basar1 elde ettikleri goriilmiistiir.

Tablo 37: Elestirel Diisiinme Becerisi Degerlendirme Olcegi Araliklari

Basar1 Diizeyleri Dogru Say1 Araligi  Deger
Diisiik Diizey Basar1 0,00- 3,00 1

Orta Diizey Basar1 3,01- 6,00 2
Yiiksek Diizey Basar1 6,01- 9,00 3

Tablo 37°de goriilecegi tizere, 0 ile 3 arasi dogru cevabi olan dgrenciler igin 1
degeri; 4 ile 6 aras1 dogru cevap veren 6grenciye 2 degeri; 7 ile 9 aras1 dogru cevap

veren dgrenciye ise 3 degeri verilmis ve SPSS programinda veri girisi yapilmustir.

Tablo 38: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi
Degerlendirme Testi Sonuglarina Gore Dagilimlari

O 0]
Dogru Sayisi Basar: Diizeyleri Frekans Y%

Arahig
0,00- 3,00 Diisiik Diizey Basari 51 8,3
3,01- 6,00 Orta Diizey Bagar1 250 40,7
6,01- 9,00 Yiiksek Diizey Basar1 313 51,0

Toplam 614 100,0

Tablo 38°de goriilecegi iizere, 0 ile 3 aras1 dogru cevabi olan dgrencilerin orani
% 8,3; 4 ile 6 aras1 soruya dogru cevap veren dgrencilerinin oran1 % 40,7°dir. 7 ile 9
arast soruya dogru cevap veren Ogrencilerin orami ise % 51,0°dir. Buna gore
Ogrencilerin yaklasik yarisinin elestirel diisiinme becerisi degerlendirme testinde

yiiksek diizeyde basari elde ettikleri goriilmiistiir.

Tablo 39: Elestirel Diisiinme Becerisi Cikarim Olgegi Araliklari

Basar Diizeyleri Dogru Say1 Arahigi  Deger
Diisiik Diizey Basari 0,00- 2,66 1

Orta Diizey Basan 2,67-5,34 2
Yiiksek Diizey Basari 5,35-8,00 3

Tablo 39’da goriilecegi tizere, 0 ile 2 arasi dogru cevabi olan dgrenciler igin 1
degeri; 3 ile 5 aras1 dogru cevap veren 6grenciye 2 degeri; 6 ile 8 aras1 dogru cevap

veren Ogrenciye ise 3 degeri verilmis ve SPSS programinda veri girisi yapilmistir.

85



Tablo 40: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi Cikarim
Testi Sonuglarina Gore Dagilimlari

o 0]
Dogru Sayis1 Basar1 Diizeyleri Frekans Yo

Araligi
0,00- 2,66 Diisiik Diizey Basar1 41 6,7
2,67-5,34 Orta Diizey Basari 254 41,4
5,35-8,00 Yiiksek Diizey Basari 319 52,0

Toplam 614 100,0

Tablo 40°da goriilecegi lizere, 0 ile 2 aras1 dogru cevabi olan 6grencilerin orant
% 6,7; 3 ile 5 aras1 soruya dogru cevap veren dgrencilerinin oran1 % 41,4’°dir. 6 ile 8
aras1 soruya dogru cevap veren Ogrencilerin orani ise % 52,0’dir. Buna gore
Ogrencilerin yaklasik yarisinin elestirel diisiinme becerisi ¢ikarim testinde yiiksek
diizeyde basar1 elde ettikleri goriilmiistiir.

Tablo 41: Elestirel Diisiinme Becerisi Yorumlama Olcegi Araliklart
Dogru Say1 Arahigi  Deger

Basar Diizeyleri

Diisiik Diizey Bagar1 0,00- 3,33 1
Orta Diizey Basari 3,34- 6,67 2
Yiiksek Diizey Bagar1 6,68- 10,00 3

Tablo 41’de goriilecegi tizere, 0 ile 3 aras1 dogru cevabi olan 6grenciler igin 1
degeri; 4 ile 6 aras1 dogru cevap veren dgrenciye 2 degeri; 7 ile 10 aras1 dogru cevap
veren Ogrenciye ise 3 degeri verilmis ve SPSS programinda veri girisi yapilmistir.
Tablo 42: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi Yorumlama

Testi Sonuglarina Gore Dagilimlari

o 0]
Dogru Sayisi Basar1 Diizeyleri Frekans Y%

Arahgi
0,00- 3,33 Diisiik Diizey Basari 68 11,1
3,34- 6,67 Orta Diizey Basar1 201 32,7
6,68- 10,00 Yiiksek Diizey Basari 345 56,2

Toplam 614 100,0

Tablo 42°de goriilecegi tizere, 0 ile 3 arast dogru cevabi olan 6grencilerin orani
% 11,1; 4 ile 6 aras1 soruya dogru cevap veren dgrencilerinin oran1 % 32,7’dir. 7 ile
10 aras1 soruya dogru cevap veren Ogrencilerin orani ise % 56,2’dir. Buna gore
ogrencilerin yarisindan fazlasinin elestirel diisiinme becerisi yorumlama testinde

yiiksek diizeyde basari elde ettikleri goriilmiistiir.
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Tablo 43: Elestirel Diisiinme Becerisi A¢iklama Olcegi Araliklar:

Basar1 Diizeyleri Dogru Say1 Arahg Deger
Diisiik Diizey Basari 0,00- 3,00 1

Orta Diizey Basari 3,01- 6,00 2
Yiiksek Diizey Basar1 6,01- 9,00 3

Tablo 43°de goriilecegi iizere, 0 ile 3 aras1 dogru cevabi olan 6grenciler igin 1
degeri; 4 ile 6 aras1 dogru cevap veren 6grenciye 2 degeri; 7 ile 9 aras1 dogru cevap

veren Ogrenciye ise 3 degeri verilmis ve SPSS programinda veri girisi yapilmistir.

Tablo 44: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi Agiklama
Testi Sonuglarina Gore Dagilimlari

Dogru Sayist Arahg Basan Diizeyleri Frekans %
0,00- 3,00 Diisiik Diizey Basar1 215 35,0
3,01- 6,00 Orta Diizey Basari 273 44,5
6,01- 9,00 Yiiksek Diizey Basari 126 20,5

Toplam 614 100,0

Tablo 44°de goriilecegi lizere, 0 ile 3 arasi dogru cevabi olan 6grencilerin orani
% 35,0; 4 ile 6 aras1 soruya dogru cevap veren 6grencilerinin oran1 % 44,5°dir. 7 ile 9
aras1 soruya dogru cevap veren Ogrencilerin orami ise % 20,5’dir. Buna gore
ogrencilerin yaklasik yarisinin elestirel diisiinme becerisi degerlendirme testinde orta

diizeyde basar1 elde ettikleri goriilmiistiir.

Tablo 45: Elestirel Diisiinme Becerisi Oz Diizenleme Ol¢egi Araliklar

Basar Diizeyleri Puan Arahg: Deger
Diisiik Diizey Basar1 0,00- 8,00 1

Orta Diizey Basari 8,01- 16,00 2
Yiiksek Diizey Bagar1 16,01- 24,00 3

Tablo 45’de goriilecegi lizere, 0 ile 7 arasi puan alan dgrenciler i¢in 1 degeri; 8
ile 15 aras1 puan alan 6grenciye 2 degeri; 16 ile 24 aras1 puan alan 6grenciye ise 3
degeri verilmis ve SPSS programinda veri girisi yapilmistir.

Tablo 46: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi Oz
Diizenleme Testi Sonuglarina Gére Dagilimlar

Puan Arahg Basar1 Diizeyleri Frekans %
0,00- 8,00 Diisiik Diizey Basari 13 2,1
8,01- 16,00 Orta Diizey Basari 271 44,1
16,01- 24,00 Yiiksek Diizey Basari 330 53,7

Toplam 614 100,0
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Tablo 46’da goriilecegi lizere, 0 ile 8 aras1 puan alan 6grencilerin orant % 2,1; 8
ile 15 arast puan alan Ogrencilerinin oram1 % 44,1°dir. 16 ile 24 arasit puan alan
Ogrencilerin orani ise % 53,7°dir. Buna gore 6grencilerin yaklasik yarisinin elestirel
diistinme becerisi degerlendirme testinde yiiksek diizeyde basar1 elde ettikleri

gorilmiistir.

Tablo 47: Elestirel Diisiinme Beceri Olceklerinin Uglii Siniflandirilmasi

Deger Elestirel Diisiinme
Basan Diizeyleri
1,00-1,66 Diisiik Diizey Basar1
1,67-2,33 Orta Diizey Bagar1
2,34-3,00 Yiiksek Diizey Basari

Minimum deger 1, Maksimum deger ise 3 olarak SPSS programina girildigi i¢in
ortalamalar yeniden hesaplanmis. 1,00-1,66 aras1 diisiik diizey basari; 1,67-2,33 arasi
orta diizey basari; 2,34-3,00 arasi yiiksek diizey basari olarak {i¢lii bir siniflandirmaya
gidilmistir.

Tablo 48: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi Alt

Olceklerinde Elde Edilen Ortalamalar
Tammlayia: Istatistiki Analiz

Elestirel Diisiinme N Min. Max. X Ss
Becerisi Alt Olcekleri

Analiz Olgegi 614 1 3 2,69 0,512
Degerlendirme Olgegi 614 1 3 2,43 0,641
Cikarim Olgegi 614 1 3 2,45 0,618
Yorumlama Olgegi 614 1 3 2,45 0,685
Aciklama Olgegi 614 1 3 1,86 0,732
Oz Diizenleme C)lqegi 614 1 3 2,52 0,541

Tabloda 48’de goriilecegi iizere, arastirmaya katilan Ogrencilerin elestirel
diisiinme beceri dlgeginin alt 6lgeklerinden analiz (X=2,69) 6z diizenleme (X=2,52),
cikarim (X=2,45), yorumlama (X=2,45) ve degerlendirme (X=2,43) Olceklerinde”
basar1 diizeylerinin yiliksek oldugu sonucu elde edilmistir. Bunun yaninda, agiklama

olgeginde (X=1,86) orta diizeyde basar1 elde ettikleri tespit edilmistir.

Tablo 49: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Beceri Olgegi

Ortalamasi
N Min. Max. X Ss
Elestirel 614 1,33 3,00 2,3993 0,40852

Diisiinme Olcegi
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Tablo 49°da goriilecegi lizere, toplam 56 soru ve 6 alt dlcek bir bltun olarak
degerlendirilmis ve elestirel diisiinme 6lgegi tek bir dlgek olarak analiz edilmistir. Bu
baglamda, arastirmaya katilan dgrencilerin ortalamalar1 (X=2,3993) olarak tespit

edilmis ve 6grencilerin basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diistinme becerisi alt dlgeklerine ve
elestirel diistinme genel 6lgegine yonelik ortalamalar yukaridaki tablolarda verilmistir.
Calismanin bundan sonraki kisminda farkli degiskenler ile elestirel diisiinme becerisi

arasindaki fark testleri asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Hipotez 9: Arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diistinme becerileri égrenim

gordiikleri okul tiirlerine gore farklilasmaktadir.

Tablo 50: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ve
Ogrenim Gériilen Okul Tiirii Arasinda Fark Testi

- Okul S t p
Degisken Tiirii N X Ss
AU e 154 24567 040772
Diisiinme 2,019 0,044
Becerisi Devlet 460 2,3801 0,40742

Bagimsiz orneklem t-testi sonucunda elde edilen verilere gore 6zel okul
ogrencilerinin (X=2,4567) elestirel diisinme becerileri devlet okulu 6grencilerine
(X=2,3801) gore daha yuksektir. Ozel okul dgrencilerinin devlet okul dgrencilerine
gore elestirel diisiinme becerilerinin anlamli sekilde farkli oldugu belirlenmistir

(p=0,044<0,05). H9 hipotezi kabul edilmistir.

Hipotez 10: Arastirmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri

ogrencilerin cinsiyetlerine goOre farklilasmaktadir.

Tablo 51: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ve
Ogrencilerin Cinsiyetleri Arasinda Fark Testi

Degisken  Cinsiyet N X Ss t p
Elestirel Kiz 301 2,5006 0,38115

Diisiinme Erkek 6,214 0,000
Becerisi 313 2,3019 0,41084

Bagimsiz orneklem t-testi sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda, kiz
ogrencilerin (X=2,5006) elestirel diisiinme diizeylerinin erkek 6grencilere (X=2,3019)
gore elestirel diisiinme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulundugu tespit edilmistir (p=0,000<0,05). H10 hipotezi kabul edilmistir.
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Hipotez 11: Arastirmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ogrenim

gordiikleri sinif mevcuduna gore farklilagmaktadur.

Tablo 52: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ve
Ogrenim Goérdiikleri Siif Mevcudu Arasinda ANOVA Fark Testi

.. Simif
Degisken Meveudu N Ortalama F p
15-20 85 2,3275
Elestirel '
. 21-25 220 2,4136
ety 26-30 226 24159 1102 Uzt
31-35 83 2,3896

Tablo 52°de goriilecegi lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin §grenim
gordiikleri sinif mevcutlarina gore, elestirel diisiinme beceri diizeyleri agisindan
gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tek
Yonli ANOVA testi sonuglarina gore, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi

(p=0,345>0,05) saptanmustir. H11 hipotezi red edilmistir.

Hipotez 12: Arastirmaya katilan égrencilerin elestirel diigiime beceri diizeyleri kardes

sayilarina gore farklilagsmaktadir.

Tablo 53: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ve Kardes
Sayilar1 Arasinda ANOVA Fark Testi
Kardes _

Degisken Sayisi N X f p
1 53 2,3428
Elestirel 2 283 2,4199
Diisiinme 3 207 2,3841 1,241 0,292
Becerisi 4 55 2,4485
5 ve Ustl 16 2,2500

Tablo 53’de goriilecegi lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayilart ile
elestirel diisiinme beceri diizeyleri noktasinda gruplar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonuglarina gore,
gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi (p=0,292>0,05) tespit edilmistir. H12

hipotezi red edilmigtir.

Hipotez 13: Arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri, annelerinin

egitim durumlarina gore farklilasmaktadir.
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Tablo 54: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ve
Annelerinin Egitim Durumlar1 Arasinda ANOVA Fark Testi

Annenin Egitim

Degisken DUrumu N X f p
) flkokul 157 23163
lfl'lefl‘::l'e Ortaokul 112 2.3125 . 0,000
Bescerisi Lise 162 2,4352 : ’
Universite 183 2,4918

Tek Yonli ANOVA testi sonuglarina gore, arastirmaya katilan dgrencilerin
annelerinin egitim diizeylerine gore elestirel diisiinme becerilerinin farklilik gosterdigi
sonucu elde edilmistir (p=0,000<0,05). Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu
ortaya koyabilmek icin yapilan Tukey Testi sonuglari da asagidaki tabloda

sunulmustur. H13 hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 55: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ve
Annelerinin Egitim Durumlarinin Kargilastirilmasi

Coklu Karsilastirma Tukey Testi

Bagimsiz Degisken: Elestirel Diisiinme Beceri Testi

(I) Annenin Egitim (J) Annenin Egitim  Anlamli  Standar  Sig. 95% Giiven Araligt

Durumu Durumu Farklilik (I- t Sapma Alt Siir  Ust Sinur
J)

Ortaokul Mezunu ,00385 ,04973 1,000 -,1243 ,1320

ilkokul Mezunu Lise Mezunu -11884* 04503 042  -2348  -0028

Universite Mezunu ~ ~+17946* ,04374 000 -,2881 -,0628

[lkokul Mezunu -,00385 ,04973 1,000 -,1320 ,1243

Ortaokul Mezunu Lise Mezunu -, 12269 04941 064 -,2500 0046

Universite Mezunu ~ ~+17930% ,04823 001 -,3036 -,0550

[lkokul Mezunu ,11884* ,04503 ,042 ,0028 ,2348

Lise Mezunu Ortaokul Mezunu 12269 04941 064 -,0046 2500

Universite Mezunu -,05662 ,04337 ,560 -,1683 ,0551

Tlkokul Mezunu ,17546*  ,04374  ,000 ,0628 ,2881

Universite Mezunu  Ortaokul Mezunu 17930* 04823 001 0550 3036

,05662 ,04337 ,560 -,0551 ,1683

Lise Mezunu

*Ortalama fark 0.05’in altinda ise anlamli olarak goriilmektedir.

Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu ortaya koyabilmek i¢in yapilan Tukey
Testi sonuglarina gore, 6zellikle tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin ilkokul ve
ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarina kiyasla elestirel diisiinme becerilerinin daha

yiiksek oldugu dikkati ¢ekmektedir. Annelerin egitim diizeyi arttik¢a, dgrencilerin

elestirel diisiinme becerilerinin de arttig1 Tablo 54 ve Tablo 55’de goriilmektedir.
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Hipotez 14: Arastirmaya katilan d&grencilerin  elestirel diisiinme becerileri,

babalarinin egitim durumlarina gére farklilasmaktadir.

Tablo 56: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ve
Babalarinin Egitim Durumlar1 Arasinda ANOVA Fark Testi

<. Babanin Egitim S
Degisken Durumu N X f p
Elestirel [lkokul 97 2,2079
ve e Ortaokul 89 2,3333
%‘fc‘;‘;i“s‘ie Lise 171 24123 LA fjps
Universite 257 2,4857

Tablo 56°de goriilecegi tizere, 6grencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore
elestirel diisiinme becerilerinin farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir
(p=0,000<0,05). Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu ortaya koyabilmek icin
yapilan Tukey Testi sonuglar1 da asagidaki tabloda sunulmustur. H14 hipotezi kabul
edilmistir.

Tablo 57: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ve

Babalarinin Egitim Durumlarinin Karsilagtirilmasi
Coklu Karsilagtirma Tukey Testi
Bagimsiz Degisken: Elestirel Diisiinme Beceri Testi
Anlaml Standart S
Farklilik (I-  Sapma

g. 95% Giiven Aralig1
Alt Sinir Ust Sinir

(I) Babanmin Egitim (J) Babanin Egitim

Durumu Durumu J)
Ortaokul Mezunu -,12543 ,05835 ,139 -,2758 ,0249
Ilkokul Mezunu Lise Mezunu -,20438* ,05053 ,000 -,3346 -,0742
Universite Mezunu -,27783* ,04737 ,000 -,3999 -,1558
flkokul Mezunu ,12543 ,05835 ,139 -,0249 ,2758
Ortaokul Mezunu Lise Mezunu -,07895 ,05196 426 -,2128 ,0549
Universite Mezunu -,15240* ,04890 ,010 -,2784 -,0264
[lkokul Mezunu ,20438* ,05053 ,000 ,0742 ,3346
Lise Mezunu Ortaokul Mezunu ,07895 ,05196 426 -,0549 ,2128
Universite Mezunu -,07345 ,03923 241 -,1745 ,0276
{lkokul Mezunu ,27783* ,04737 ,000 ,1558 ,3999
Universite Mezunu Ortaokul Mezunu ,15240* ,04890 ,010 ,0264 ,2784
Lise Mezunu ,07345 ,03923 241 -,0276 ,1745

*Ortalama fark 0.05’in altinda ise anlamli olarak goriilmektedir.

Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu ortaya koyabilmek i¢in yapilan Tukey
Testi sonuglarina gore, tiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin ilkokul ve ortaokul
mezunu babalarin ¢ocuklarina kiyasla elestirel diisiinme becerilerinin daha yiiksek

oldugu dikkati ¢ekmektedir. Tablo 56 ve Tablo 57’de goriildiigii lizere, arastirmaya
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katilan Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi arttik¢a, elestirel diisiinme beceri

diizeylerinin de arttig1 tespiti ortaya konulmaktadir.

Hipotez 15: Arastirmaya katilan égrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri

Tiirkge dersi basar: notuna gore farklilasmaktadir.

Tablo 58: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri ve
Tiirk¢e Dersi Basar1 Notlar1 Arasinda ANOVA Fark Testi
Turkce Dersi

Degisken Basar1 Notu N X f p
0-44 5 1,9333
Elestirel 45-54 12 1,8611
Diisiinme 55-69 48 2,0382 60,919 0,000
Becerisi 70-84 133 2,1341
85-100 416 2,5469

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir 6nceki donem Tiirk¢e dersi basar1 notu ile
elestirel diisiinme beceri diizeyleri noktasinda gruplar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonuglarina gore,
gruplar arasinda anlamli bir farklilik (p=0,000<0,05) bulunmaktadir. Ogrencilerin
Tiirkce dersi basar1 notu diizeylerine goére, okuma anlama diizeylerinin farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. H15 hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 59: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri ve

Tiirk¢e Testi Basar1 Diizeylerinin Karsilastirilmasi
Coklu Karsilagtirma Tukey Testi
Bagimsiz Degisken: Elestirel Diisiinme Basar: Testi

(1) 2018-2019 1. (J) 2018-2019 1. Anlaml Standart  Sig. 95% Giiven Aralig
Doénem Turkge Doénem Turkce Karne  Farklihk (I- ~ Sapma Alt Smir Ust Sinir

Karne Not Not J)

45-54 puan ,07222 ,18437 ,995 -,4322 ,5767

0-44 puan 55-69 puan -,10486 ,16277 ,968 -,5502 ,3405

70-84 puan -,20075 ,15779 ,708 -,6325 ,2310

85-100 puan -,61354* ,15583 ,001 -1,0399 -,1872

0-44 puan -,07222 ,18437 ,995 -,5767 4322

45-54 puan 55-69 puan -,17708 ,11179 ,508 -,4829 ,1288

70-84 puan -,27297 ,10440 ,069 -,5586 ,0127

85-100 puan -,68576* ,10142 ,000 -,9633 -,4083

0-44 puan ,10486 ,16277 ,968 -,3405 ,5502

55-69 puan 45-54 puan ,17708 ,11179 ,508 -,1288 ,4829

70-84 puan -,09589 ,05832 470 -,2555 ,0637

85-100 puan -,50868* ,05280 ,000 -,6531 -,3642

0-44 puan ,20075 ,15779 ,708 -,2310 ,6325

70-84 puan 45-54 puan ,27297 ,10440 ,069 -,0127 ,5586

55-69 puan ,09589 ,05832 470 -,0637 ,2555

85-100 puan -,41279* ,03450 ,000 -,5072 -,3184

0-44 puan ,61354* ,15583 ,001 ,1872 1,0399

85-100 puan 45-54 puan ,68576* ,10142 ,000 ,4083 ,9633

55-69 puan ,50868* ,05280 ,000 ,3642 ,6531

70-84 puan ,41279* ,03450 ,000 ,3184 ,5072

*Ortalama fark 0.05’in altinda ise anlamli olarak goriilmektedir.
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Tukey Testi ile hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu tespit edilmistir. Tablo
58 ve Tablo 59°da goriilecegi tizere ogrencilerin Tiirkge dersi karne notlari
yiikseldikge, elestirel diisiinme beceri diizeylerinin de ylikseldigi sonucu ortaya
cikmistir. 85-100 puan araliinda karne notu olan 6grencilerin diger 6grencilere gore
elestirel diistinme beceri diizeylerinin yiiksek oldugu test sonucunda ortaya
konulmustur. Ozellikle, Tiirkge dersi karne notu 85-100 puan araliginda olan
Ogrencilerin 0-44 arasi1 puan alan ve 45-54 aras1 puan alan 6grencilere gore elestirel
diisiinme beceri diizeylerinin daha yliksek diizeyde anlamli bir farklilagmanin ortaya

¢iktig1 vurgulanmasi gereken bir husustur.

Hipotez 16: Arasturmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri

okuduklari kitap sayilarina gére farklilasmaktadr.

Tablo 60: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri ve
Okuduklari Kitap Sayilar1 Arasinda ANOVA Fark Testi
Okunan o

Degisken Kitap Sayisi N 2 J P
0-10 63 2,0688
11-20 127 2,2126
21-30 123 2,3374
31-40 72 2,4900
Elestirel 41-50 117 2,5463
Diisiinme 51-60 50 2,6300 17,591 0,000
Becerisi 61-70 30 2,6667
71-80 17 2,6944
81-90 2 2,7059
91-100 8 2,7333
100+ 5 2,7917

Arastirmaya katilan 6grenciler bir 6nceki donemde okuduklar: kitap sayilarina
gore gruplandirildiginda, okunan kitap sayisi ile okuma anlama diizeyleri noktasinda
gruplar arasinda anlamli bir farklihik (p=0,000<0,05) bulundugu sonucu elde
edilmistir. Tek yonli Anova Testi sonucunda elde edilen verilere gore, H16 hipotezi

kabul edilmistir.
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Tablo 61: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri ve
Okuduklar1 Kitap Sayilarinin Karsilastirilmasi

Coklu Karsilastirma Tukey Testi
Bagimsiz Degisken: Elestirel Diisiinme Beceri Testi

(1) 2018-2019 1. Donem  (J) 2018-2019 1. D6nem Anlamlt Standart Sig. 95% Giiven Araligi

Okunan Kitap Sayisi Okunan Kitap Sayisi Farklilik (I-J) Sapma Alt Sinir Ust Smnir

11-20 kitap -,14382 ,05585 ,264 -,3243 ,0366

21-30 kitap -,26862* ,05615 ,000 -,4500 -,0872

31-40 kitap -,42125* ,05663 ,000 -,6042 -,2383

41-50 kitap - 47751* ,06252 ,000 -,6795 -,2755

0-10 kitap 51-60 k!tap -,56122* ,06864 ,000 -, 7830 -,33%4

61-70 kitap -,62566* ,08039 ,000 -,8854 -,3659

71-80 kitap -,63710* ,09905 ,000 -,9571 -,3171

81-90 kitap -,59788 ,26030 437 -1,4389 ,2432

91-100 kitap -,72288* ,13602 ,000 -1,1624 -,2834

101 kitap ve Ustu -,66455* ,16838 ,004 -1,2086 -,1205

0-10 kitap ,14382 ,05585 ,264 -,0366 ,3243

21-30 kitap -,12480 ,04585 ,192 -,2729 ,0233

31-40 kitap -,27743* ,04644 ,000 -,4275 -,1274

41-50 kitap -,33370* ,05346 ,000 -,5064 -,1610

11-20 kitap 51-60 k!tap -,41740* ,06051 ,000 -,6129 -,2219

61-70 kitap -,48185* ,07357 ,000 -, 7196 -,2441

71-80 kitap -,49328* ,09359 ,000 -, 7957 -,1909

81-90 kitap -,45407 ,25827 ,804 -1,2886 ,3804

91-100 kitap -,57907* ,13210 ,001 -1,0059 -,1522

101 kitap ve Ustl -,52073 ,16523 ,063 -1,0546 ,0132

0-10 kitap ,26862* ,05615 ,000 ,0872 ,4500

11-20 kitap ,12480 ,04585 ,192 -,0233 ,2729

31-40 kitap -,15263* ,04680 ,046 -,3039 -,0014

41-50 kitap -,20890* ,05378 ,005 -,3827 -,0351

21-30 kitap 51-60 k!tap -,29260* ,06078 ,000 -,4890 -,0962

61-70 kitap -,35705* ,07380 ,000 -,5955 -,1186

71-80 kitap -,36848* ,09377 ,005 -,6715 -,0655

81-90 kitap -,32927 ,25833 973 -1,1640 ,5054

91-100 kitap -,45427* ,13223 ,026 -,8815 -,0270

101 kitap ve Ustu -,39593 ,16533 372 -,9302 ,1383

0-10 kitap ,42125* ,05663 ,000 ,2383 ,6042

11-20 kitap ,27743* ,04644 ,000 1274 4275

21-30 kitap ,15263* ,04680 ,046 ,0014 ,3039

41-50 kitap -,05627 ,05428 ,994 -,2317 ,1191

31-40 kitap 51-60 k?tap -,13997 ,06123 ,445 -,3378 ,0579

61-70 kitap -,20442 ,07417 ,178 -,4441 ,0352

71-80 kitap -,21585 ,09407 ,439 -,5198 ,0881

81-90 kitap -, 17664 ,25844 1,000 -1,0117 ,6584

91-100 kitap -,30164 ,13244 ,451 -,7296 ,1263

101 kitap ve Ustl -,24330 ,16550 ,929 -, 7781 ,2914

0-10 kitap AT751* ,06252 ,000 ,2755 ,6795

11-20 kitap ,33370* ,05346 ,000 ,1610 ,5064

21-30 kitap ,20890* ,05378 ,005 ,0351 ,3827

31-40 kitap ,05627 ,05428 ,994 -,1191 ,2317

. 51-60 kitap -,08370 ,06672 ,976 -,2993 ,1319

AN O 61-70 kitap 14815 07875 730 4026 1063

71-80 kitap -,15959 ,09772 ,868 -,4753 ,1562

81-90 kitap -,12037 ,25979 1,000 -,9598 ,7191

91-100 kitap -, 24537 ,13506 ,770 -,6818 ,1910

101 kitap ve Ustu -,18704 ,16761 ,990 -, 7286 ,3545

0-10 kitap ,56122* ,06864 ,000 ,3394 ,7830

11-20 kitap ,41740* ,06051 ,000 ,2219 ,6129

21-30 kitap ,29260* ,06078 ,000 ,0962 ,4890

31-40 kitap ,13997 ,06123 ,445 -,0579 ,3378

51-60 kitap 41-50 k!tap ,08370 ,06672 ,976 -,1319 ,2993

61-70 kitap -,06444 ,08369 1,000 -,3349 ,2060

71-80 kitap -,07588 ,10175 1,000 -,4046 ,2529

81-90 kitap -,03667 ,26133 1,000 -,8811 ,8077

91-100 kitap -,16167 ,13800 ,985 -,6076 ,2842

101 kitap ve Ustu -,10333 ,16998 1,000 -,6526 ,4459

0-10 kitap ,62566* ,08039 ,000 ,3659 ,8854

61-70 kitap 11-20 kitap ,48185* ,07357 ,000 ,2441 ,7196

21-30 kitap ,35705* ,07380 ,000 ,1186 ,5955

31-40 kitap ,20442 ,07417 ,178 -,0352 4441
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41-50 kitap 14815 07875 730 -1063 4026
51-60 kitap 06444 08369 1,000 -2060 3349

71-80 kitap J01144 11002 1,000 -3669 3440

81-90 kitap 02778 26466 1,000 8274 8829

91-100 Kitap J09722 14421 1000 5632 3687

101 Kitap ve disti 203889 17506 1,000 6045 5267

0-10 kitap 63710 09905 000 3171 9571

11-20 kitap 49328% 09359 .00 1909 7957

21-30 kitap 36848% 09377 005 0655 6715

31-40 kitap 21585 09407 439 Joss1 5108

7180 kitap 41-50 kitap 15959 09772 868 1562 4753
51-60 kitap 107588 10175 1,000 2529 4046

61-70 kitap 01144 11002 1,000 -3440 3669

81-90 kitap 103922 27091 1,000 -8361 9146

91-100 Kitap {08578 15538 1000 5878 4163

101 Kitap ve dsti 202745 18437 1000 6232 5683

0-10 kitap 50788 26030 437 2432 1,4389

11-20 kitap 45407 25827 804 -3804 12886

21-30 kitap 130927 25833 973 5054 11640

31-40 kitap 17664 25844 1,000 6584 10117

- 41-50 kitap 12037 25979 1,000 7191 9598
51-60 kitap 03667 26133 1,000 8077 8811

61-70 kitap {02778 26466 1,000 8829 8274

71-80 kitap 203922 27091 1,000 9146 8361

91-100 Kitap 12500 28651 1000  -1,0507 8007

101 Kitap ve disti 06667 30321 1000  -10464 9130

0-10 kitap 7288% 13602 000 2834 11624

11-20 kitap ‘57907 13210 001 1522 1,0059

21-30 kitap 5427+ 13223 026 0270 8815

31-40 kitap 30164 13244 451 21263 7296

. 41-50 kitap 124537 13506 770 -1910 6818

91-100 kitap 51-60 kitap 16167 13800 985 2842 6076
61-70 kitap 109722 14421 1,000 - 3687 5632

71-80 kitap 08578 15538 1000 4163 5878

81-90 kitap 12500 28651 1000 8007 1,0507

101 Kitap ve Gsti 05833 20660 1,000 6092 7259

0-10 kitap 66455% 16838 004 1205 1,2086

11-20 kitap 52073 16523 063 J0132 1,0546

21-30 kitap 39503 16533 372 1383 9302

31-40 kitap 124330 16550 929 2914 7781

e — 41-50 kitap 18704 16761 990 3545 7286
51-60 kitap 10333 16998 1,000 - 4459 6526

61-70 kitap 03889 17506 1,000 5267 6045

71-80 kitap 02745 18437 1000 5683 6232

81-90 kitap 106667 30321 1,000 -9130 1,0464

91-100 Kitap (05833 20660 1,000 -7259 6092

*Ortalama fark 0.05’in altinda ise anlamli olarak goriilmektedir.

Aragtirma sonucunda gerceklestirilen Tukey Testi ile hangi gruplar arasinda
farklilik oldugu tespit edilmistir. Tablo 60 ve Tablo 61°de goriilecegi iizere
ogrencilerin okuduklar: kitap sayilari arttikga, elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
de yiikseldigi sonucu ortaya ¢ikmistir. 91°den fazla kitap okuyan 6grencilerin diger
Ogrencilere gore elestirel diistinme beceri diizeylerinin yiiksek oldugu test sonucunda
ortaya konulmustur. Ozellikle 91°den fazla kitap okuyan &grencilerin 0-10 aras1 kitap
okuyan ve 11-20 arasi kitap okuyan Ogrencilere oranla elestirel diisiinme beceri

diizeylerinin daha yiiksek diizeyde anlamli bir farklilagmanin ortaya ¢iktig1 tespit

edilmistir.
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4.2.4. Okuma-Anlama Diizeyi ve Elestirel Diisiinme Beceri Arasindaki
Tliskiler

Aragtirmaya katilan 6grencilere 4 ayr1 okuma parcasindan toplam 20 sorudan
olusan okuma-anlama basari testi uygulanmistir. Ogrencilerin okuma-anlama basar1
testinde elde ettigi skorlar ile elestirel diisiinme beceri testinde (6 ayr1 test ve toplam
56 sorudan olusan bir elestirel diistinme beceri testi) elde ettigi skorlar {izerinden
hareketle elestirel diisiinme becerisi ile okuma-anlama arasindaki iligski korelasyon ve
regresyon analizleri ile degerlendirilmistir. Analizler sonucunda elde edilen bilgiler

asagidaki tablolarda gdsterilmistir.

Hipotez 17: Arasturmaya katilan d&grencilerin okuma-anlama basart diizeyleri

arttik¢a, elestirel diisiinme beceri diizeyleri de yiikselmektedir.

Tablo 62: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar1 Diizeyleri ile
Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri Arasindaki iliskinin Pearson Korelasyon Analizi

£ < Q %
> S 0 S z ) S = 5
o -] - = = = c @ @ o
Degiskenler D P g~ 5w 3 » Z o N o £ 2 ~ 3o
5 = = = = 2 s g >
= 3 ® < ° = )
= ® 3 3
3 @ D
1-Analiz 1 0,275**  0,248**  0,302** 0,243**  0,171**  0,538**  0,299**
2Degerlendirme 0,275** 1 0,306™ 0,352" 0,320" 0,276™ 0,651" 0,299"
3-Cikarim 0,248** 0,306** 1 0,391" 0,304™ 0,276™ 0,645™ 0,296™
4-Yorumlama 0,302** 0,352** 0,391" 1 0,553" 0,282" 0,761™ 0,449™
5-Aciklama 0,243** 0,320** 0,304™ ,0,553" 1 0,292" 0,729" 0,378™
6-Oz 0,276 0,282" 0,292" 1 0,564" 0,212"
0,276** ,0276**
Dizenleme
7-Elestirel 0,645™ 0,761" 0,729™ 0,564" 1 0,500™
0,538** 0,651**
Diisiinme
8-Okuma 0,296 0,449" 0,378™ 0,212" 0,500" 1
0,299*  0,299**
Anlama

**0,01 diizeyinde anlamli

Tablo 62’de goriilecegi iizere, Korelasyon analizi sonuglarina gore; arastirmaya
katilan 6grencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri ile elestirel diisiinme becerisi ve

alt degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit edilmistir. Okuma
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Anlama duzeyi ile elestirel diisiinme beceri diizeyleri arasinda pozitif yOnlii anlamli

bir iligki oldugu saptanmustir.

Bununla birlikte, arastirmaya katilan 6grencilerin okuma anlama diizeyleri ile
elestirel diisiinme becerilerinin alt bilesenleri arasinda da pozitif yonlii bir iliski s6z
konusudur. Elestirel diisiinme becerilerinin alt bilesenleri sirasiyla (yiiksek diizeyden
asagiya dogru) “yorumlama, agiklama, degerlendirme, ¢ikarim, 6z diizenleme, analiz”

okuma-anlama diizeyleri ile dogrusal ve pozitif yonlii bir iliskisi mevcuttur.

Korelasyon analizi sonucunda, 6grencilerin okuma anlama diizeyleri arttikga,
elestirel diisiinme becerileri de yiikselmektedir seklinde yukaridaki tablo okunabilir.
Diger taraftan bakildiginda, elestirel diisiime becerileri yiiksek olan 6grencilerin

okuma anlama basar1 diizeyleri de yiiksek oldugu yoniinde ¢ikarimda bulunulabilir.

Tablo 63: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma-Anlama Basar1 Diizeyleri ile
Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Basit Dogrusal Regrasyon

Analizi
Bagimh Degisken: Elestirel Diisiinme Becerisi
Bagimsiz Beta t p
Degisken
Okuma Anlama 0,500 14,293 0,000
Duzeyi

r=0,500  r*=0,250 f=204,301 p=0,000

Bagimli degisken elestirel diisiinme becerisi iizerinde 6grencilerin okuma
anlama diizeylerinin etkisini belirlemek amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon
analizi sonucunda gore; okuma anlama diizeyinin elestirel diisiinme becerisini 0,500
giiciinde ve pozitif yonde etkiledigi bulunmustur. Ayrica Ogrencilerinin elestirel
diiginme becerilerinin % 25'inin okuma anlama duzeyleri tarafindan agiklandig:
bulgusu elde edilmistir (r?=0,25). Buradan yola ¢ikarak, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini etkileyen birgok faktor icerisinde, okuma-anlama diizeyinin etki oraninin
% 25 oldugu yoniinde sonu¢ ortaya konulabilir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin
okuma-anlama diizeyleri elestirel diisiinme becerileri lizerinde % 25 etkilidir (diger

tim faktorler igerisinde).
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5. SONUC VE ONERILER

Calismanin bu kisminda 6ncelikle ¢alismada elde edilen sonugclar tartisiimakta,
daha sonrasinda ortaya ¢ikan sonuglar ekseninde aileler, egitimciler ve bu konuda

akademik caligma yiiriiteceklere yonelik oneriler ortaya konulmaktadir.

5.1. Sonuclar

Ogrencilerin okuma anlama diizeylerinin elestirel diisiinme becerilerine
etkisinin ne yonde oldugunun irdelendigi aragtirma, Karaman il merkezinde 6grenim
goren ilkokul 4 sinif Ggrencilerine uygulanmistir. Uygulamaya 614 6grenci dahil
olmustur. Bu 6grencilerin demografik bilgileri bagimsiz degisken olarak kabul edilmis
bagimli degisken okuma-anlama diizeyi arasindaki nasil bir iliski oldugu tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

Bununla birlikte, bagimli degisken elestirel diisiinme becerisi ile bagimsiz
degisken olarak nitelendirilen G6grencilerin demografik bilgileri arasindaki iliski
sorgulanmistir. Bagimli degisken elestirel diisiinme becerisi ile bagimsiz degisken
okuma-anlama basarisi arasinda hangi yonde ve ne sekilde bir iliski oldugu ortaya
konulmaya calisilmistir. Bu hedef ve amaclar dogrultusunda gercgeklestirilen arastirma

sonucunda elde edilen sonuclar asagida siralanmistir:

1. Arastirmaya katilan ogrencilerin devlet okulu veya ozel okulda 6grenim
gormeleri, okuma-anlama basar: diizeylerini etkilememektedir. Diger bir
ifadeyle, 6zel okul 6grencileri ile devlet okulunda 68renim gdéren dgrenciler
arasinda  okuduklarm1  anlama noktasinda anlamhi  bir  farklilik
bulunmamaktadir. Bu climleden hareketle devlete ait okullarda da ozel
okullarda oldugu gibi 6grencilerin okuma-anlama diizeylerini gelistirmeye
yonelik caligmalar yiiriitiildiigli yoniinde c¢ikarimda bulunulabilir. Diger
taraftan, Anilan (1998) tarafindan yiritilen “besinci siif 6grencilerinin
Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davranislarin 6zel
okullarda, devlet okullarina oranla daha yiiksek oldugu sonucu dikkati
¢ekmektedir. Anilan (1998) tarafindan gergeklestirilen arastirmada elde edilen

bulgu ¢alismada elde edilen bulgu ile farklilasmaktadir.
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3.

4.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri 6grencilerin
cinsiyetlerine gore farklilasmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen sonug,
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla okuma-anlama basari diizeyinin daha
yiiksek oldugudur. Ilkokullarda 6grenim goren kiz dgrencilerin derslere olan
ilgisinin erkek Ogrencilere gOre daha fazla oldugu; kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilere gore daha disiplinli ve diizenli oldugu diisiincesi ve genel
kanisindan hareketle kiz o6grencilerin okuma-anlama duzeylerinin erkek
Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu yoniinde yorumda bulunulabilir. PISA
arastirmalarinda bu durum dogrulanmaktadir. PISA 2015 yili raporuna gore
okuma becerileri alanindaki sonuglar tiim iilkeler bazinda incelendiginde kiz
ogrencilerin erkek ogrencilerden daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu
durum, Tirkiye’ye yonelik arastirmada da benzerlik gostermektedir.
Tiirkiye’de kiz ve erkek 6grencilerin arasindaki ortalama fark 28 puan olarak
tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin okuma becerileri gergevesinde ortalama
puanlar1 442 iken erkek 6grencilerin ortalama puani 414 olarak bulunmustur
(PISA, 2015: 30). Diger taraftan, Soysal (2014) arastirmasinda, cinsiyete gore
Ogrencilerin okuma-anlama diizeyleri arasinda bir farklilik tespit etmemistir.
Bu yoniiyle bu ¢aligmadan farklilagmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, arastirmaya katilan
ogrencilerin okuma-anlama basart diizeyleri ile ogrenim gordiikleri sinif
mevcudu arasinda anlamli bir farkiilik bulunamadigi sonucu ortaya ¢iknugstir.
Diger taraftan konu ile ilgili arastirmalar ele alinmig, 6grenim gordiikleri sinif
mevcudu degiskenine gore Ogrencilerin okuma-anlama diizeyi arasindaki
iligkiyi degerlendiren bir aragtirmaya ve bulguya rastlanmamistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma-anlama basar: diizeyleri ogrencilerin
kardes sayilarina gore farklilasmaktadir. Bu iddia arastirma sonucunda
dogrulanmistir. Ailelerdeki ¢ocuk sayisi arttik¢a 6grencilerin okuma-anlama
basari diizeylerinin azaldig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Ozellikle kardes sayis1 5
ve 5’ten fazla olan 6grencilerin okuma-anlama basar1 diizeylerinin kardes
sayilar1 2, 3 ve 4 olan Ogrencilere oranla daha disiik oldugu dikkati
cekmektedir. Burada ¢ok cocuklu ailelerin daha az cocuklu ailelere oranla

cocuklarina yeterince ilgi gosteremiyor olmalarindan kaynaklanmakta oldugu
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6.

yoniinde ¢ikarimda bulunulabilir. Istisnai olarak degerlendirilecek bir diger
husus, kardesi olmayan 6grencilerin iki kardesi olan 6grencilere oranla okuma-
anlama basar1 diizeylerinin nispeten diisiik olmasidir. Bu durum, tek cocuk
olmanin getirdigi baz1 dezavantajlardan kaynakli olarak, kardes sahibi olmayan
ogrencilerin igine daha kapanik ve topluluk iginde kendi ifade etme ve
s0z/duygularin1 rahat bir sekilde agiklama gibi becerilerin yeterince
gelisemedigi yoniinde okunabilir. Konu ile ilgili arastirmalar irdelenmis ve
kardes sayilar1 degiskenine gore 6grencilerin okuma-anlama diizeyi arasindaki
iliskiyi degerlendiren bir arastirmaya ve bulguya rastlanmamastir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma-anlama basari diizeyleri 6grencilerin
annelerinin egitim durumlarina gore farklilasmaktadir. Arastirma sonucunda
bu iddiayr dogrulayacak, “annelerin egitim diizeyi arttik¢ca, 6grencilerin
okuma-anlama basar1 diizeylerinin de arttigi” yoOnlinde bir sonug¢ elde
edilmistir. Ozellikle {iniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin ilkokul ve
ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarina kiyasla okuma-anlama basari
diizeylerinin daha yilksek oldugu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir bagka
dikkat gekici bir sonugtur. Annenin egitim diizeyinin yiiksek olmasi okuma-
anlama noktasinda biling diizeyinin yiiksek olmasina imkan sagladig1 ve bu
ylzden okuma-anlamanin Onemini bilen ve kitap okuma alisgkanlig
kazanmanin gerekliliginin farkinda olan annelerin ¢ocuklarinin okuma-anlama
diizeyinin yiiksek olabilecegi yoniinde bir diisiince ortaya konulabilir. Soysal
(2014) ve Keles (2005) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda “annenin egitim
diizeyinin yiiksek olmasi, 6grenci basaris1 ve okudugunu anlama iizerinde
etkili olmaktadir seklinde” benzer bulgular tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma-anlama basar: diizeyleri ogrencilerin
babalarin egitim durumlarina gore farklilasmaktadir varsayimi da arastirma
sonucunda elde edilen bulgular ile dogrulanmistir. Buna gore, O0grencilerin
babalariin egitim diizeyi arttik¢a, okuma-anlama basari diizeylerinin de arttig1
tespit edilmistir. Universite mezunu babalarin ¢ocuklarmnm ilkokul mezunu
babalarin ¢ocuklarina kiyasla okuma-anlama basar1 diizeylerinin daha yiiksek
oldugu gbze batmaktadir. Babanin egitim diizeyinin yiiksek olmas1 6zellikle

tiniversite egitimi almasi; okumanin 6neminin farkinda olmasina ve gocuguna
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7.

8.

9.

kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi noktasinda 6rnek olacagina zemin
sagladig1 bu sekilde ¢ocugun okuma-anlama basar1 diizeyinin yliksek olacagi
yoniinde bir ¢ikarimda bulunulabilir. Keles (2005) tarafindan yiiriitiilen
calismada “babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi, 0grenci basarisi ve
okudugunu anlama {tizerinde etkili olmaktadir seklinde” benzer bulgu tespit
edilmistir. Soysal (2014) tarafindan yliriitiilen arastirmada ise babanin egitim
durumu ile 6grencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadig1 sonucu ortaya konulmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma-anlama bagar diizeyleri Tiirkce dersi
basari notuna gore farklilasmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular dikkate
alindiginda, o6grencilerin Tiirkce dersi karne notlarn yiikseldik¢e, okuma-
anlama duzeylerinin de yikseldigi sonucu ortaya ¢ikmistir. 85-100 puan
araliginda karne notu olan 6grencilerin diger 6grencilere gore okuma-anlama
basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu test sonucunda ortaya konulmustur. Tlrkce
dersi okuma-anlama diizeyinin yiiksek olmasini gerektiren bir derstir. Bu
yiizden Tiirk¢e dersinde basarili olan 6grencilerin okuma-anlama diizeylerinin
de yiiksek olmasinin beklenilen bir sonu¢ oldugu sodylenilebilir. Arastirmalar
incelendiginde, Tiirkce dersi basari notu degiskenine gore 6grencilerin okuma-
anlama duzeyi arasindaki iliskiyi degerlendiren bir arastirmaya ve bulguya
rastlanmamuistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma-anlama basart diizeyleri okuduklar
kitap sayilarina gére de farklilasmaktadir. Bu husus, bu ¢alisma kapsaminda
gerceklestirilen arastirma ile de dogrulanmistir. Ogrencilerin okuduklar kitap
sayilar1 arttik¢a, okuma-anlama duzeylerinin de yiikseldigi sonucu tespit
edilmistir. Buradan hareketle okuma aligkanlig1 kazanmis 6grencilerin okuma-
anlama becerisi ve okuma-anlamaya yonelik testlerdeki basar1 diizeylerinin
daha yiiksek olacagi yoniinde bir ¢ikarimda bulunulabilir. Konu ile ilgili
aragtirmalar incelenmis ve okunulan kitap sayist degiskenine gore 6grencilerin
okuma-anlama diizeyi arasindaki iliskiyi degerlendiren bir arastirmaya ve
bulguya rastlanmamustir.

Arastirmaya katilan ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin elestirel diigiinme becerileri

ylksek dlizeydedir. Arastirmada kullanilan elestirel diisiinme 6lgeginde toplam
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56 soru ve 6 alt 6lgcek bulunmaktadir. Bunlar bir biitiin olarak degerlendirilmis
ve elestirel diisiinme 6lcegi tek bir Olgek olarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin yiiksek oldugu
sonucu elde edilmistir. Benzer aragtirmalarda altt ayr1 Olgek ayr1 ayn
degerlendirilmis ve Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi alt Ol¢eklerinde
basar1 diizeyleri tespit edilmistir. Elestirel diisiinme 6l¢egini bir biitiin halinde
degerlendirip, 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerini degerlendiren
bir aragtirmaya ve bulguya rastlanmamustir.

10. Arastirmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiinme beceri ol¢eginin alt
Olgeklerinden sirasiwyla “analiz, oz diizenleme, c¢ikarim, yorumlama ve
degerlendirme olgeklerinde” basari diizeylerinin yiiksek oldugu sonucu elde
edilmistir. Bunun yaminda, “aciklama o6l¢eginde” orta diizeyde basari elde
ettikleri tespit edilmistir. Demir (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
ilkokul 4. Smif ve 5. Smif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri dlgeginin
dort alt beceri alaninda (analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve 6z-diizenleme)
yiiksek diizey beceriye sahip olduklari; ikisinde (yorumlama ve agiklama) ise
orta diizey beceriye sahip olduklar1 sonucu ortaya konulmustur.

11. Arastirmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ogrenim
gordukleri okul tlrlerine gore farklilasmaktadir. Aragtirma sonucunda elde
edilen bulgular bu iddiayr dogrulamaktadir. Ozel okulda &grenim goren
ogrencilerin, devlet okulunda 6grenim goren Ogrencilere oranla elestirel
diistinme becerileri daha ylksektir. Bu durum su sekilde gerekcelendirilebilir;
0zel okullarda 6grencilere kendilerini daha fazla ve daha rahat ifade etme
imkan1 saglandigi ve devlet okullar1 ile kiyaslandiginda, 6zel okullarda
ogrencilere, derslerde daha fazla sorgulama ve elestirme imkani verildigi bu
yuzden 0zel okullarda Ogrenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu yorumunda bulunulabilir. Demir (2006) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada
elestirel diisiinme becerilerine yonelik okul tiirleri arasinda bir farkliligin
ortaya c¢iktig1 tespit edilmistir. Buna gore, elestirel diisiinme beceri alanlarinin
dordinde (analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve aciklama) Ozel okul

ogrencilerinin basarili oldugu diger iki alanda ise anlamli bir farklilik olmadigi
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sonucu ortaya konulmustur. Kahraman (2008) yaptig1 arastirmada 6zel
okullarda 6grenim goren 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine yonelik
basar1 puanlarinin devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilere oranla daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagmstir. Yiiksekbilgili (2019) aragtirmasinda okul
tirii degiskenine gore, 6zel okulda Ogrenim goren Ogrenciler ile devlet
okulunda 6grenim goren 6grenciler arasinda elestirel diisiinme beceri diizeyleri
noktasinda anlamli bir farklilik olugsmadig1 yoniinde sonug elde etmistir.

12. Arastirmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri 6grencilerin
cinsiyetlerine gore farklilagmaktadir. Gergeklestirilen arastirmada sonucunda,
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla elestirel diisiinme beceri diizeyleri
daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha disiplinli olmasi elestirel diisiinme becerilerinin yiiksek olmasina zemin
hazirladig yoniinde ¢ikarimda bulunulabilir. Demir (2006), Karabacak (2011),
Oztiirk (2013) ve Kiiglikbatman (2018) tarafindan vyiiriitiilen arastirmalarda da
benzeri sonuclar ortaya konulmus ve erkek 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri kiz ogrencilere oranla diisik c¢ikmugtir. Yiksekbilgili (2019)
tarafindan yiiriitilen calismada kiz Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeyleri erkek oOgrencilere oranla nispeten yiiksek olsa da, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda elestirel diisiinme beceri diizeyleri noktasinda anlamli bir
farklilik olugmadigr tespit edilmistir. Goriici (2014) calismasinda cinsiyet
degiskenine gore 6grencilerin elestirel diistinme becerileri arasinda anlamli bir
farklilik olmadigini tespit etmistir.

13. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, arastirmaya katilan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile 6grenim gérdiikleri sinif mevcudu
arasinda anlamli bir farklilik bulunamadigi sonucu ortaya ¢tkmigtir. Arastirma
sonucunda her ne kadar smif mevcudu agisindan gruplar arasinda anlamli
farklilik bulunmasa da, 21-25 aralig1 6grencinin bulundugu siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerin daha az 6grencinin veya daha fazla 6grencinin yer aldig
siiflarda 68renim goren Ogrencilere oranla basar1 diizeyi yiiksek oldugu
sonucu tespit edilmistir. Buradan hareketle, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri kazanabilmeleri ve elestirel diisiinme egilimlerinin gelistirilebilmesi

icin ideal smif mevcudunun 21-25 araliginda olmasi gerektigi yOnlnde
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cikarimda bulunulabilir. Kahraman (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirmada

sinif mevcudu arttikca Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin azaldigi

tespiti ortaya konulmustur. Demir (2006) ve Karabacak (2011) tarafindan
yiritillen c¢aligmalarda da smif mevcudunun elestirel diistinme becerisi
tizerinde etkisi olduguna dair ¢ikarimlarda bulunulmustur.

14. Arastirmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiime beceri diizeyleri kardes
sayilarina gorve farklilasmamaktadir. Kardes sayilari az olan 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri, kardes sayisi fazla olan 6grencilere oranla
nispeten yiksek olsa da, tek ¢ocuklu bir ailede ve ¢ok ¢ocuklu bir ailede yetisen
Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Kahraman (2008) yaptig1 arastirmada kardes sayisi arttikca
Ogrencilerin elestirel dilistinme beceri diizeylerinin diistiigi sonucuna
ulasmustir. Oztiirk (2013) ve Yiiksekbilgili (2019) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmalarda ise kardes sayilari degiskenine gore elestirel diisiinme beceri
diizeyleri noktasinda anlamli bir farklilik olusmadigi tespit edilmistir.

15. Arastirmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri, annelerinin
egitim durumlarina gore farklilasmaktadir. Bu iddia arastirma sonucunda
dogrulanmistir. Annelerin egitim diizeyi arttikga, Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerileri de artmaktadir. Ozellikle iiniversite mezunu annelerin
cocuklarimin ilkokul ve ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarina kiyasla elestirel
diistinme becerilerinin daha yiiksek oldugu arastirmada dikkate alinmasi
gereken hususlardan birisidir. Annenin egitim diizeyinin yiliksek olmasi,
elestirel diisiinme becerileri noktasinda biling diizeyinin yliksek olmasina
imkan sagladigi, bu yiizden egitim diizeyi yliksek olan annelerin ¢ocuklarinin
elestirel diistinme beceri diizeylerinin de yiiksek oldugu yoniinde bir ¢ikarimda
bulunulabilir. Kahraman (2008) ve Goriicii (2014) yiiriitilen arastirma
calismamizi dogrular niteliktedir. Annelerin egitim durumu degiskeni,
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini anlamli diizeyde etkilemektedir.
Kahraman (2008) tarafindan yiiriitilen arastirmada, iiniversite mezunu
annelerin ¢ocuklarinin elestirel diisiinme beceri duzeyleri Universite mezunu
olmayan annelerin ¢ocuklarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Diger taraftan, Yiiksekbilgili (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada annenin
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egitim durumu degiskeni ¢ercevesinde Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeyleri noktasinda anlamli bir farklilik olusmadig: tespit edilmistir.

16. Arastirmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri, babalarinin
egitim durumlarmma gore de farklilagsmaktadwr. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin babalarinin egitim diizeyi arttikga,
elestirel diisiinme beceri diizeylerinin de arttig1 tespiti ortaya konulmaktadir.
Universite mezunu babalarin ¢ocuklarinin ilkokul ve ortaokul mezunu
babalarin ¢ocuklarina kiyasla elestirel diisiinme becerilerinin daha yiiksek
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Babalarin egitim diizeyinin yiiksek olmasi,
elestirel diistinme becerilerine yonelik farkindalik diizeyini artirdigi ve bu
yiizden ¢ocuklarinin elestirel diisiinme becerilerinin yiiksek oldugu yoniinde
yorumda bulunulabilir. Kahraman (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirma bu
calismay1 dogrular niteliktedir. Arastirmada, anneler ile birlikte babalarin
egitim diizeyi ylkseldik¢e Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin de
yiikseldigi 6zellikle {iniversite mezunu babalarin cocuklarmin elestirel
diisinme beceri diizeylerinin iiniversite mezunu olmayan babalarin
cocuklaria gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan,
Goruct (2014) ve Yiiksekbilgili (2019) tarafindan yiiriitilen ¢alismalarda
babanin egitim durumu degiskeni gercevesinde dgrencilerin elestirel diisiinme
beceri diizeyleri noktasinda anlamli bir farklilik olusmadigi tespit edilmistir.

17. Arastirmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri Tiirkge
dersi bagar1 notuna gore farklilasmaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin
Turkce dersi karne notlar1 yiikseldikge, elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
de yiikseldigi sonucu ortaya ¢ikmistir. 85-100 puan aralifinda karne notu olan
Ogrencilerin diger O0grencilere gore elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
yiikksek oldugu test sonucunda ortaya konulmustur. Buradan hareketle
ogrencilerin okuma-anlama becerilerini etkin bir sekilde kullanmalar1 gereken
Tiirkce dersinde basarili olmalari, elestirel diisiinme becerilerini olumlu olarak
etkilemektedir. Karabacak (2011) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da benzeri
bir sonug elde edilmistir. Tiirkge dersi basar1 notu yiiksek olan 6grencilerin,

elestirel diisiinme becerileri de yiiksek olduguna dair tespitte bulunulmustur.
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18.

19.

20.

Arastirmaya katilan ogrencilerin  elestirel diisiinme beceri diizeyleri
okuduklar kitap sayilarina gore de farklilasmaktadir. Ogrencilerin okuma
aligkanliklar gelistik¢e ve okuduklari kitap sayilari arttik¢a, elestirel diisiinme
beceri diizeylerinin de yiikseldigi arastirma sonucunda elde edilen dnemli
bulgulardan birisidir. Bu iddia 6gretmenler ile gergeklestirilen gériismede de
dogrulanmistir. Kendileri ile goriisme gercgeklestirilen ve arastirmaya dahil
edilen sif 6gretmenlerinin tamami, okuma aligkanliginin elestirel diisiinme
becerisini artiracagimi vurgulamistir. Bu konuda benzer bir sonu¢ Gorici
(2014) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da ortaya konulmustur. Calismada,
Ogrencilerin bir yilda okuduklart kitap sayisinin, elestirel diisiinme becerileri
tizerinde oldukga etkili oldugu sonucuna varilmigtir. TUm bu bilgilerden
hareketle, okuma aliskanlhigi kazanmis ve diizenli bir sekilde kitap okuyan
Ogrencilerin sorgulama, yorumlama ve c¢ikarimda bulunma gibi elestirel
diisiinme becerilerini kazandigi ve elestirel diislinme beceri diizeylerinin
yiikseldigi yoniinde ¢ikarimda bulunulabilir.

Arastirmaya katilan égrencilerin okuma-anlama basart diizeyleri arttik¢a,
elestirel diisiinme beceri diizeyleri de yiikselmektedir. Arastirmada elde edilen
bulgular ve Kkorealasyon analizi sonucunda, O6grencilerin okuma anlama
diizeyleri arttikca, elestirel diigiinme becerilerinin de yukseldigi tespit
edilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin okuma-anlama basari diizeyleri ile
elestirel diistinme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif
yonli bir iligki oldugu saptanmuistir. Benzer bir sonu¢ Basmaz (2017)
tarafindan  ylirlitiilen  arastirmada  “Ogrencilerin  okudugunu anlama
becerilerinin elestirel diislinme egilimlerini onemli oranda etkiledigi yoniinde”
tespitle dogrulanmistir. Bu sonucglardan hareketle yukarida da vurgulandigi
Uzere okuma-anlama diizeyi yiiksek olan Ogrenciler elestiren, yorumlayan,
sorgulayan ve analiz eden bireyler olarak yetisecek ve buna bagli olarak
elestirel diistinme becerileri de yiiksek olacaktir seklinde yorumda
bulunulabilir.

Bununla birlikte, arastirmaya katilan oégrencilerin okuma anlama diizeyleri ile
elestirel diistinme becerilerinin alt bilesenleri arasinda da anlamli ve pozitif

yonlii bir iligki s6z konusudur. OKuma-anlama diizeyi yliksek olan 6grencilerin
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elestirel diisiinme becerilerinin alt bilesenleri sirasiyla “yorumlama, aciklama,
analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve 6z diizenleme becerilerinin™ yliksek oldugu
arastirma sonucunda elde edilmistir. Benzer sonuclar, Basmaz (2017)
tarafindan yliriitilen arastirmada, okudugunu anlama puani ile elestirel
diistinme egilimlerinin iliskisi pozitif yonde ve yliksek seviyede oldugu
tespitinde bulunulmustur.

21. Diger taraftan bakildiginda, elestirel diisiime becerileri yiiksek olan
ogrencilerin okuma anlama basart diizeylerinin de yiiksek oldugu yoniinde
¢tkarimda bulunulabilir. Bu iddia 6gretmenler ile gergeklestirilen goriismede
de dogrulanmistir. Kendileri ile goriisme gergeklestirilen ve arastirmaya dahil
edilen sinif 6gretmenlerinin tamamu, elestirel diisiinme becerisi yliksek olan
ogrencilerin, okuma anlama diizeyinin de yiiksek olacagini belirtmistir. Bunun
yaninda okuma-anlama diizeyi arttikca elestirel diisiinme becerisinin de
artacagini vurgulamistir.

22. Aragtirmanin dikkat ¢ekici sonuglarindan birisi de bagimli degisken elestirel
diigiinme becerisi ile bagimsiz degisken okuma-anlama diizeyi arasinda ¢ok
vakin bir iliski oldugudur. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin elestirel
diisinme becerilerinin % 25'inin okuma anlama diizeyleri tarafindan
aciklandig1 bulgusu elde edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
etkileyen birgok faktor icerisinde, okuma-anlama diizeyinin etki oraninin % 25

(dortte bir oraninda etkili oldugu) oldugu yoniinde sonug ortaya konulabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular ortaya konulduktan ve daha 06nce

gerceklestirilen ¢aligmalarin sonuglari kiyaslandiktan sonra ¢alismanin bundan sonraki

kisminda bulgular ve sonuglar 15131nda ortaya konulan dnerilere yer verilmektedir.

5.2. Oneriler

Elestirel diistinmenin bireysel, toplumsal ve kiiltiirel diizeyde saglayacagi birgok

yarar bulunmaktadir. Ogrencilerin okuma-anlama diizeylerinin iyilestirilmesi ve

elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ailelere, egitimcilere ve

Ogrencilere ayr1 ayr1 gorevler diismektedir. Arastirma sonucunda elde edilen
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bulgulardan yola ¢ikarak aileler, egitimciler ve Ogrencilere YyOnelik ortaya

konulabilecek oneriler su sekilde siralanabilir:

1.

Ogrencilerin kitap okumay1 bir mecburiyet olarak gérmemeleri ve kitapla
daha fazla vakit gecirmekten zevk almalari dogrultusunda yonlendirilmesi
6nemli bir gerekliliktir. Ciinkii okuyan bir ¢ocugun hayal diinyas1 ¢ok genis
ve kelime haznesi de bir o kadar zengin olur. Okuyan ¢ocuk yeni seyler
kesfetmeye acik olur ve kesfetme esnasinda karsilagilan durumlarin sebebini
sorgular. Diisiincelerini kars1 tarafa aktarirken zengin kelime hazinesi
sebebiyle kendini rahat bir sekilde ifade edebilir.

Ogrencilerin okuma aliskanligi kKazanmalarina imkan saglanmasi;
sorgulayan, yorumlayan, degerlendiren, analiz eden Ogrencilerin
yetistirilmesine, 6grencilerin okuma-anlama diizeyinin gelisimine katki
saglayacag diigtiniilmektedir.

Ogrencilerin, elestirel diisiinme becerisinin alt bilesenleri olan agiklama,
degerlendirme, yorumlama, cikarimda bulunma, analiz etme ve 0z-
dizenleme becerilerini kazanabilmeleri igin ailelerin ve 6gretmenlerin
cabalari ile birlikte 6grencilerin bireysel ¢abalar1 da 6nem tagimaktadir.
Cocuklar hayati kesfederken merak etme duygular1 sebebiyle ¢evrelerindeki
her seye iliskin sorular sorarlar. Sorduklari sorularin miimkiin oldugu
muddetce cevaplarmin verilmesi Onemli gereklilik olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Bunun yaninda, ¢ocuklarin aile icerisinde kendilerine iliskin
kararlar alinirken siirece dahil edilip fikirlerini ifade edebilmeleri elestirel
diisinme becerilerini kazanmalar1 i¢in Onemli bir gereklilik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Aileler cocuklarini iyi bir okur-yazar olmalari yoniinde desteklemelidirler.
Clnkd cok okuyan ve okuduklarmi yorumlayip degerlendiren cocuklar,
karsilarina ¢ikan problemlerin ¢oziimlerine yonelik daha farkli daha zengin
fikirler edinebileceklerdir.

Ailelerin yaninda 6grencilere elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi
ve okuma-anlama diizeylerinin gelistirmesi adina egitimcilere de 6nemli

gorevler diismektedir. Egitimcilerin G6grencilerine diisiincelerini ifade
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10.

11.

12.

13.

edebilme imkanini ve ortamini saglamalar1 6grencilerin elestirel diisiinme
konusundaki ilgi diizeyine katki saglayabilir.

Egitimciler tarafindan sinif ortaminda tartisilabilecek bir konu belirlenip bu
konu ile ilgili derinlemesine sorular sorulmasi, elestirel diisiinme
becerilerinin alt basamaklarinin hedeflerini yeterince gergeklestirebilmeleri
igin 6grencilere firsatlar taninmasi énemli bir husustur.

Ogretmenlerin egitim- dgretim esnasinda dgrencilerin pasif kalmalarindan
ziyade dersi daha zevkli hale getirip 6grenciyi aktif hale getirecek, merak
duygularint siirekli kilacak c¢esitli yontem ve teknikler kullanmalar
ogrencilere katki saglayacaktir.

Ogretmenlerin  egitimde yeni yaklasimlara agik olmalari, mesleki
gelisimlerini saglayacak aktivitelerde bulunmalar1 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerinin gelismesinde etkili olacak unsurlardan birisi olarak
gosterilebilir.

Arastirmada sonucunda elde edilen bulgular g6z 6niine alindiginda, elestirel
diisiinme becerilerinin 6zel okullarda devlet okullarina oranla daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple devlet okullarinda elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilebilmesi baglaminda 6gretmenlerin gerekli sartlar
ogrencilerine saglamalarina yonelik imkan sunulabilir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dikkate alindiginda, Ogretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerine yonelik farkindalik diizeylerinin ¢ok yiiksek
olmamasi sinif ortaminda yiiriitiilen etkinliklerde basariya istenen diizeyde
ulagilmasina engel olacagindan, &gretmenlerin her bransta lisans ve
lisanstistu diizeyde akademik ilgi ve bilgi diizeylerinin artirilmasina yonelik
imkan saglanabilir.

Ogretmenlere yonelik, meslek hayatlar1 siiresince Milli Egitim Bakanligi ve
11 ve Tlge Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan hazirlanan Hizmet I¢i Egitim
Programlari, diger program ve uygulamalar araciligiyla elestirel diisiinme
becerilerinin artirilmasina yonelik girisimlerde bulunulabilir.
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri konusunda farkindalik ve bilgi
diizeylerini artirmalari, ogrencilerinin elestirel diistinme becerisi

kazanmalar1 noktasinda 6nemli bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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14.

15.

16.

17.

18.

Egitim-Ogretim Programinin icerigi de ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisi kazanmalar1 i¢in 6nemli bir enstriimandir. Katilimer bir yonetim
anlayis1  benimsenerek, egitim Ogretim programlar1 diizenlenirken
ogretmenlerin sirece dahil edilmesi 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi
kazanmalarina katki saglayabilir.

Egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda en ¢ok kullanilan materyal olan ders
kitaplarinin ve ders miifredatinin Ggrencileri diisiinme ve elestirel
diistinmeye yoneltme dogrultusunda igerik olarak zenginlestirilmesi,
elestirel diisiinme becerilerine uygun hale getirilebilir.

Sinif ortami ve fiziki sartlarin iyilestirilmesi 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek faktorlerdir. Siif mevcudu
sayisi arttikca elestirel diistinme becerisi ve okuma anlama diizeylerinde bir
diisiis oldugu arastirma sonucunda elde edilen bulgulardir. Kalabalik sinif
ortamlarinin hem o6grenci hem de Ogretmen acgisindan verilen egitim-
ogretim hizmetlerine etkisi bulundugu diistiniilmektedir. Bu baglamda, 20-
24 aras1 6grencinin 6grenim gordiigii siniflarin olusturulmasinin ideal sinif
ortaminin hayata gecirilmesi Ogrencilerin okuma-anlama diizeylerinin
yiikseltilmesine ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki
saglayacag diistiniilmektedir.

Siniflarin teknolojik sartlarinin iyilestirilerek akilli simif uygulamalarinin
yaygin hale getirilmesi ve bu konuda 6grencilerin bilinglendirilmesi elestirel
diislinme becerilerinin kazanilmasinda etkili olacag: diisiiniilen hususlardan
birisidir.

Egitimciler tarafindan her 6grencinin kendisini rahatlikla ifade edebilecegi
bir atmosfere sahip, hosgorii ortaminin oldugu bir sinif ortami olusturulmasi

da 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri ve becerilerine katki sunabilir.

Calismanin sonucu olarak, bundan sonra yiiriitiilecek akademik ¢alismalara ve

becerileri

akademik arastirma yapacaklara su 6neriler sunulabilir. Ogrencilerin elestirel diisiinme

velveya okuma-anlama basar1 diizeylerinin tespitinin yapilacagi

aragtirmalarda Ogretmenlerin cinsiyetleri, Ogretmenlerin egitim durumlart gibi

demografik veriler ile elestirel diisiinme becerileri ve okuma-anlama dizeyleri

111



arasinda bir iliski olup olmadigi iizerine karsilagtirmali ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
Ayrica, 6grencinin ailesinin gelir durumu, anne-babanin meslegi, 6grencinin kentte
veya koyde yasama durumu gibi faktorlerin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine
ve/veya okuma-anlama basari diizeylerine etkisi incelenebilir. Bunun yaninda, gog
eden ailelerin ¢ocuklarinin okuma-anlama ve elestirel diisiinme becerilerine yonelik

arastirmalar da gerceklestirilebilir.
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EKLER

EK-1- Okuma-Anlamanin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine

Etkisini Belirlemeye Yonelik Arastirma Formu

OKUMA-ANLAMANIN OGRENCILERIN ELESTIREL DUSUNME
BECERILERINE ETKIiSINI BELIRLEMEYE YONELIK ARASTIRMA
FORMU

Bu arastirma formu, “okuma-anlamanin Ogrencilerin elestirel disinme becerilerine
etkisini” belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Elde edilen veriler, bilimsel aragtirma diginda higbir
amagla kullanilmayacaktir.

Sevgili 6grenciler, doldurmaniz istenen bu formlar bir sinav degildir. Liitfen tiim sorular
dikkatlice okuyunuz, cevaplarimizin sizin digtincelerinizi yansitmast 6nemlidir. Bu nedenle size
uygun olan segenegi (X) seklinde igaretleyiniz. Katilimimz igin tesekkiir ederim.

Meryem USTA
Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ikogretim Anabilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dali, Yiiksek Lisans Programi

KiSiSEL BILGILER FORMU

1. Okul tiiriiniiz nedir?

() Ozel ( ) Devlet

2. Cinsiyetiniz nedir?

() Kiz () Erkek

3. Simifinizin meveudu?

4. Kendiniz de dahil olmak iizere ka¢ kardessiniz?  .............................

5. Annenizin egitim durumu nedir?

() Hig okula gitmemis () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu
( ) Lise mezunu ( ) Universite mezunu

6. Babamizin egitim durumu nedir?

() Hig okula gitmemis () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu () Universite mezunu

7. Ogrencinin gecen dénemki Tiirkce dersi karne notu nedir? ...........................

8. Ogrencinin gecen donem okudugu kitap sayis1 nedir? ...
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OKUMA- ANLAMA BASARI TESTi
Sevgili ¢grenciler; okudugunu anlama becerisini 6lgmeyi amaglayan bu test 20 sorudan
olugmaktadir. Yanitlarimzi “sorunun tizerine” igaretleyiniz. Her soruya yamt vermeye ¢alisiniz.
Testi yanitlama siireniz 30 dakikadir. Basarilar dilerim.

AVCILAR

Tecriibeli avel, av sezonu agilinca acemi avcilardan iiginii yanina alip ormana gitmis.
Onlara aveiligin sirlarin, inceliklerini anlatacakmis. Kiigtk bir deligin yanina gelmisler. Tecriibeli
avcl: — Boyle yerlerde tavsanlar bulunur. Tufegin namlusunun ucuyla bu delikleri karigtirin. Sonra
igeriden ¢ikan tavsani benim gibi avlayin. Daha sonra kiigiik bir inin 6niine gelmisler. Tecribeli
avel: — Bu kiigiik inlerde tilkiler yagar. Bu durumda igeriye tas atin. Tilki digariya ¢ikacaktir. Sonra
onu boyle avlarsimiz. Az sonra biiyiikge bir magaranin oniine gelirler. Tecriibeli avel: — Burada ay1
gibi biyiik hayvanlar barinir. Bu hayvanlar tehlikelidir. Onlan tahrik etmemek gerekir. Bu
durumda, magaranin onine yatin ve igeriden hayvanin ¢ikmasint bekleyin. Bunun tizerine dort
arkadas magaranin ontinde pusuya yatarlar. Ertesi giin gazetelerde garip bir haber mangete gikar:
“Dort avceiyt tren ezdi!” Meger tecriibeli aver ve arkadaslari ayi ini diye bir tren tiinelinin 6niine

yatmuslar.
l.(")ykiide ka¢ avcr ormana avlanmaya gidiyor?
A) Bir B) iki ) Ug D) Dort

2. Bu hikayenin ana fikri nedir?

A)Yanhg hedefler insanlant zor durumlara sokar. B)Avlanmak igin ormana gitmek
tehlikelidir.

C)Bedel odenmeden higbir basari elde edilemez. D)Uzmanlagmadan bir ise

girisilmemelidir.

3.Avciya gore inlerin biiyiikliikleri neye gore degismektedir?
A) Hayvanlarin yasam kosullarina B) Hayvanlarin ayak sayilarina
C) Hayvanlarin biiyiikliklerine D) Avecilarin yaglarina

4. “Avciligin incelikleri” ile ne anlatilmak istenmektedir?
A) Avcilarin kibar olmasi gerektigi
B) Avcilarin hizli hareket etmeleri igin zayif olmalari gerektigi
C) Avcilarin bilmesi gereken tiyolar ve avciligin pif noktalar
D) Avci olmak igin sahip olunmasi gereken arag-geregler

TREN KACTI

Ug arkadas tren istasyonuna gitmisler. I¢lerinden biri giseye yaklagip bilet almis ve trenin
kalkmasina ne kadar zaman oldugunu sormus. — Bir saat on beg dakika... Arkadaglarina donmiis: —
Daha ¢ok var, hadi gidip su karsiki kafede gay igelim... Oradan buradan derken 1af lafi agmis...
Birden tren didiguyle kendilerine gelmigler. Kosarak disan firlamislar ama, nafile... Tren
kagmus... Sormuslar: — Sonraki tren ne zaman? — Bir buguk saat sonra... Yine donmiisler kafeye.
Yine ¢ay, yine 1af ve derken yine diidiik sesi... Kogmuglar ama bu defa da treni kagirmiglar. Bir
saat sonra bir tren daha varmis. Donmusler kafeye... Ama bu kez uyanik duruyorlar. Trenin sesini
duyar duymaz kalkmislar ve kogmaya baglamislar. Iglerinden ikisi; biri bir vagona, digeri baska
vagona zar zor yetismis... Ugiincii ise geride kalmis ve yetisememis... Bir siire doviindiikten sonra
baglamig katila katila giilmeye. Durumu goren istasyon memuru dayanamayip sormus: — Hem treni
kagirdin hem giiliyorsun! — Nasil gilmeyeyim!... Onlar beni ugurlamaya gelmisti...
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5.Cocuklar trene neden binememisler?

A) Bilet fiyatlari pahali oldugundan B) Trende yer olmadigindan
C) Zamaninda yetigemediklerinden D) Elbiseleri kirli oldugundan
6. Bu hikayeye en uygun bashk hangisidir?
A) El elden iistiindiir B) Uziim tiziime baka baka kararir
C) Kizini dévmeyen dizini dover D) Kraldan ¢ok kralct olmak
7. “Ama bu kez uyanik duruyorlar” sozii ile ne anlatilmak istenmistir?
A) Uykularint iyi aldiklar B) Hirsizlara karst duyarli olduklar
C) Ayakta durduklan D) Temkinli ve teyakkuzda olduklan
8. Hikayede toplam ka¢ karakter vardir?
A) Bir B) Ug C) Dort D) Bes

9. “Yine ¢ay, yine laf ve derken yine diidiik sesi” ciimlesindeki diidiik sesi neye isaret
etmektedir?

A) Kafenin kapanigina B) Trenin hareket edigine

C) Biletlerin tikenmesine D) Tren garinin kapanisina
10. Hikayede anlatilan kahramanlarm temel 6zelligi nedir?

A) Basarili olmalari B) Dakik olmalart

C) Sorumluluk sahibi olmamalari D) Kurallara uymalar

AYAKKABI PAZARLAMACISI

Ayakkabi iiretip pazarlayan bir sirket, yillar once, pazar arastirmasi yapmalar igin
Afrika’ya iki elemanint gondermis. Birinci eleman, pazar arastirmasini yaptiktan sonra kendisini
gonderen patrona bir rapor sunmus ve demis ki: — Afrika’da bizim igin higbir firsat yok. Ciinki
orada hi¢ kimse ayakkabi giymiyor. Ayni yere birka¢ ay sonra giden ikinci eleman da Pazar
aragtirmasini yapmis, doniiste patronuna bir rapor sunmus ve demis ki: — Afrika’da bizim i¢in
olaganistii firsatlar var. Ciinkii orada hi¢ kimse ayakkabi giymiyor.
11. Sirket Afrika’ya neden eleman gondermis?

A) Sirkete ait bir ofis agmalart igin. B) Pazar arastirmasi yapmak igin.

C) Satig yapmak igin. D) Yakinlarini gérmek igin.
12. Parcanm ana fikri nedir?

A) Isi uzmanina vermek gerekir.

B) Herkesin dustincesine saygilt olmak gerekir

C) Iyi bir pazarlamaci olmak igin iyi bir egitim almak gereklidir.

D) Hayata bakis agimiz, davraniglarimizi etkiler.
13. Parcada hangi sorunun cevabi yoktur?

A) Kag elemanin Afrika’ya gittigi?

B) Elemanlarin pazar aragtirmasi i¢in hangi kitaya gittikleri?

C) Sirketin hangi alanda tiretim yaptig1?

D) Patronun kag yasinda oldugu?
14. “Pazar arastirmas1” ile anlatilmak istenen nedir?

A) Pazar giinleri yapilan aragtirmalar. B) Bir ayakkabi markast

C) Satis yapilacak yer ile ilgili yapilan arastirma. D) Afrika’da yapilan arastirmalar.
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CATLAK KOVA

Hindistanda bir sucu, boynuna astig1 uzun bir sopanin uglarina taktig iki bayiik kovayla
su tagirmig. Kovalardan biri gatlakmig. Saglam olan kova her seferinde irmaktan patronun evine
ulasan uzun yolu dolu olarak tamamlarken, ¢atlak kova igine konan suyun sadece yarisint eve
ulagtirabilirmis. Bu durum iki yil boyunca her giin boyle devam etmis. Sucu her seferinde
patronunun evine sadece 1,5 kova su gotiirebilirmis. Saglam kova basarisindan gurur duyarken,
zavalli catlak kova gorevinin sadece yarisimi yerine getiriyor olmaktan dolayi utang
duyuyormus. ki yilin sonunda bir giin gatlak kova irmagin kiyisinda sucuya seslenmis. -
Kendimden utantyorum ve senden 6ziir dilemek istiyorum. -Neden?... diye sormus sucu. -"Niye
utang duyuyorsun?...” Kova cevap vermis: -Ciinkii iki yildir ¢atlagimdan su sizdig1 igin tagima
gorevimin sadece yarisini yerine getirebiliyorum. Benim kusurumdan dolayr sen bu kadar
caligmana ragmen, emeklerinin tam kargiligint alamiyorsun. Sucu soyle demis. -Patronun evine
donerken yolun kenarindaki ¢igekleri fark etmeni istiyorum.” Gergekten de tepeyi tirmanirken
catlak kova patikanin bir yanindaki yabani gigekleri 1sitan giinesi gormiis. Fakat yolun sonunda
yine suyunun yarisint kaybettigi i¢in kendini kotii hissetmis ve yine sucudan 6ziir dilemis. Sucu
kovaya sormus. -Yolun sadece senin tarafinda ¢igekler oldugunu ve diger kovanin tarafinda hig¢
cicek olmadigini farkettin mi?... Bunun sebebi benim senin kusurunu bilmem ve ondan
yararlanmamdir. Yolun senin tarafina gigek tohumlan ektim ve her giin biz irmaktan donerken
sen onlar suladin. iki yildir ben bu giizel gigekleri toplayip onlarla patronumun sofrasim
siisleyebildim. Sen boyle olmasaydin, o evinde bu guzellikleri yasayamayacakti. Hepimizin
kendimize 6zgii kusurlar1 vardir. Hepimiz aslinda catlak kovalariz. Kusurlarinizdan korkmayin.
Onlart sahiplenin. Kusurlarinizda gergek giiciiniizii buldugunuzu bilirseniz eger, siz de
giizelliklere sebep olabilirsiniz. Unutmayin yalniz 6li baliklar akinti dogrultusunda yuzer...
15. Kova neden suyun yarisim eve ulastirabiliyormus?

A) Kovanin yarisi doldugu igin. B) Pargada bu sorunun cevabi yok.

C) Sucu doktugi igin. D) Kova gatlak oldugu igin
16. Sucu kovanin hangi kusurundan faydalanmistir?

A) Kiigiik olmasindan B) Catlak olmasindan

C)Hafif olmasindan D) Higbiri
17. Parcanin ana fikri nedir?

A) Herkes kendi yetenegi ol¢iisiinde ¢aligmali.

B) Cok galisirsak basarili oluruz

C) Kusurlarimiza iyi yéniinden bakarsak faydali olabiliriz.

D) Her koyun kendi bacagindan asilir.
18. Neden yolun bir tarafinda yabani ¢icekler bulunmaktadir?

A) Yabani ot tohumlar ekildigi igin. B) Topragin sulanmamasi sebebiyle.

C) Catlak kovanin az su tagimas: sebebiyle. D) Patron yabani otlan sevdigi igin.
19. Sucu her seferinde eve kac kova su getirebiliyormus?

A) Bir B) Bir buguk C) iki D) Iki buguk
20. Catlak kova sucudan neden oziir dilemis?

A) Patronunun sucuya kizmasina sebep oldugu igin

B) Her defasinda suyu tam olarak tagiyabildigi igin

C) Gorevini tam olarak yapamadit i¢in

D) Patronun onu ¢ope atmasindan korktugu igin
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ELESTIiREL DUSUNME BECERI TESTI
Sevgili 6grenciler; elestirel disinme becerilerini 6lgmeyi amaglayan bu test 56 sorudan
olugsmaktadir. Yanitlarinizi “sorunun tizerine” isaretleyiniz. Her soruya yanit vermeye galisiniz.
Basarilar dilerim.

ELESTIiREL DUSUNME ANALIZ OLCEGi

1" den 8’ ¢ kadar olan sorularda her bir sorunun yaninda verilen 2 ifadeyi dogru olarak kabul edin. Daha
sonra bu iki ifadeden ¢ikan sonug verilmistir. Bu sonucun verilen 2 ifadeye gére Dogru ya da Yanlis
olduguna karar verip cevabi uygun bosluga “X” kovarak belirtin.

1. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitin canlilarin suya ihtiyac1 vardir
- Cigeklerin suya ihtiyaci vardir.
Sonug: Cigekler canlidir.
Bu sonug dogru mudur, yanlig midir? () Dogru ( ) Yanks

2. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin ugaklar ucar.
- Bisikletler ugamaz.
Sonug: Bisiklctler ucaktir.
Bu sonug, dogru mudur. yanlis midir? () Dogru ( ) Yanlis

3. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. -igilen her sey saglik i¢in yararli degildir.
- Sigara igilir.
Sonug: Sigara saglik i¢in yararhidur.
Bu sonug, dogru mudur, yanls midir? () Dogru () Yanls

4. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. -Biitiin 5. sinif 6grencileri sosyal bilgiler dersi alir.
- Arda 5. simif 6grencisidir.
Sonug: Arda sosyal bilgiler dersi almaz.
Bu sonug, dogru mudur, yanlig midir? () Dogru () Yanhs

5. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin 6grenciler derslerini geger.
- Emrc Hayat Bilgisi dersinden gegmigtir.
Sonug: Emre 6grenci degildir.
Bu sonug, dogru mudur, yanlig midir? () Dogru () Yanls

6.Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin cvler balkonludur.
- Biitiin balkonlarda ¢igek vardir.
Sonug: Biitin evlerde gigek vardir.
Bu sonug. dogru mudur, yanlis midir? () Dogru ( ) Yanls

7. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Bitiin parfiimler giizel kokar.-
“X” parfiim degildir.
Sonug: “X” giizel kokar.

Bu sonug, dogru mudur, yanlig midir? () Dogru () Yanhs
8. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin futbolcular Galatasaray” da oynar.
- Fatih futbolcu degildir.
Sonug: Fatih Galatasaray” da oynamaz.
Bu sonug, dogru mudur, yanlig midir? () Dogru ( ) Yanhs
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ELESTIREL DUSUNME DEGERLENDIRME OLCEGI
9-17" a kadar olan sorularda her bir soruda verilen gériisii dogru kabul edin. Daha sonra bu gériisiin
altinda bulunan ifadenin, dogru olarak kabul cttiginiz goriisii Destekleyip Destcklemedigine karar verip
cevabinizi uygun bosluga X koyarak belirtin

9. Futbolda seyirci tuttugu takimi her zaman alkiglamalidir. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
Maglarda oyuncular alkisa ¢ok ihtiyac¢ duyarlar.
Bu ciimle yukaridaki gériisii destekler mi? () Destekler () Desteklemez

10. Futbolda seyirci tuttugu takimi her zaman alkiglamalidir. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
Seyirci, sadece oynanan oyunu begendigi zaman takim alkislar.
Bu ciimle yukaridaki gériisii destekler mi? () Destckler () Destcklemez

11. Ugakla sevahat etmek arabayla sevahat etmekten ¢ok daha tehlikelidir. (Bu gériisii dogru olarak
kabul edin)

Alkollii siiriiciiler arabalarda daha ¢ok kazaya sebep olurlar.

Bu ciimle yukarndaki goriisii destekler mi? () Destekler () Desteklemez

12. Ugakla sevahat etmek arabayla sevahat etmekten ¢ok daha tehlikelidir. (Bu gériisii dogru olarak
kabul edin)

Araba kazalarinda ucak kazalarindan daha ¢ok kisi 6lmektedir.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? () Destekler () Desteklemez

13. Bilgisayarlar insan hayatina biiyiik kolayliklar getirmektedir. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
Bilgisayarlar ¢ok sik bozulmaktadir.
Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? () Destekler () Destcklemez

14. Bilgisayarlar insan hayatina biiyiik kolayliklar getirmektedir. (Bu gériisii dogru olarak kabul edin)
Insanlar ilerini bilgisayarlar sayesinde ¢ok kisa siirede hallederler.
Bu ciimlc yukaridaki goriisii destckler mi? () Destckler () Destcklemez

15. Televizyon programlar insanlar i¢in ¢ok yararlidir. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
Televizyon programlari insanlara faydah bilgiler 6gretirler.
Bu ciimlc yukaridaki goriisii destckler mi? () Destekler () Destcklemez

16. Televizyon (TV) programlari insanlar i¢in ¢ok vararlidir. (Bu gériisii dogru olarak kabul edin)
Televizyon izlemek insanlari tembellige alistirir.
Bu ciimle yukaridaki goriisii destckler mi? () Destekler () Desteklemez

17. Spor vapmak insant daha saglikli yapar. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
insanlar spor yaparak sakatlanirlar.
Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? () Destekler () Desteklemez
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ELESTIREL DUSUNME CIKARIM OLCEGI

18°den 25°e kadar olan sorularda her soruda bir bilgi verilmistir. Bu bilgiyi okuduktan sonra verilen
bilginin altinda yazan ciimlenin, verilen bilgiye gore Dogru ya da Yanlig olduguna karar verip cevabinizi
uygun bosluga X koyarak belirtin

18. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gegen yil artmaktadir
Ulkemizde okuyup yazan insan sayisi gecen yil, bu yilkinden daha azdur.
Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gére dogru mudur? () Dogru ( ) Yanlis

19. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gegen yil artmaktadir
Ulkemizde bu yil, 6nceki yillardan daha az insan okula gitmektedir
Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gére dogru mudur? () Dogru ( ) Yanlis

20. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayis1 her gegen yil artmaktadir.
Ulkemizde okuma yazma bilmeyenlerin sayisi siirekli azalmaktadir
Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiyc gére dogru mudur? () Dogru ( ) Yanls

21. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gegen yil artmaktadir
Ulkemizde bu yil énceki yillara gére okul sayisi azalmistar.
Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gére dogru mudur? () Dogru ( ) Yanhs

22. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gegen yil artmaktadir
Ulkemizde okuma yazma dgrenmek zorlasmistir
Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gore dogru mudur? () Dogru ( ) Yanlis

23. Ulkemizde hastaliktan élen insan sayis1 her gegen yil azalmaktadir
Ulkemizde her yil saglik hizmetleri daha ok iyilesmektedir
Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gére dogru mudur? () Dogru ( ) Yanlis

24. Ulkemizde hastaliktan ¢len insan sayis1 her gegen yil azalmaktadir
Ulkemizde her gegen yil doktor sayis1 azalmaktadir
Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gére dogru mudur? () Dogru ( ) Yanlis

25. Ulkemizde hastaliktan 6len insan sayis1 her gegen yil azalmaktadir
Ulkemizde her gecen yil len insan sayisi artmaktadir
Bu gikarnim, yukanidaki bilgiye gore dogru mudur? () Dogru ( ) Yanls
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ELESTIREL DUSUNME YORUMLAMA OLCEGI

ARDA’NIN BiR GUNU

Arda, ilkokul 4. simif 6grencisidir. O giin, okuldan cve geldiginde anncsi ona bir alisveris listesi
vermigti. Listede ekmek. gazete, yumurta, peynir, zeytin ve kiyma vardi. Arda, hemen markete gitti. 1
TL’ lik ekmek, 2 TL’ lik yumurta, 2 TL® lik peynir ve 2 TL" lik de zeytin ald1. Ardindan gazete
bayisinden 2 gazete aldi. Sonra kosedeki kasaba gitti ve 6.5 TL” lik kiyma aldi. Boylece, anncsinin
verdigi listedeki her seyi almisti. Cebinde 1TL arttigini gériince tekrar markete ugrayip kendine o
parayla gikolata ald1 ve eve geldi

Eve geldigindc anncsi. Arda’ nin aldiklarini kontrol ctti. Her scyi aldigimi gordi, fakat istedigi
gazetelerden farkll gazeteleri aldigimi fark ctti. Arda, dalgmnlikla Milliyet ve Hirriyet gazetelerini
almusti, halbuki evlerinde Sabah ve Aksam gazeteleri okunurdu. Annesi, para artip artmadigini
sordugunda Arda, hi¢ para artmadigmi séyledi. Bu arada tclefon galdi ve tclefonu Arda actr.
Babaannesiydi arayan ve “Evde iseler onlara ziyarete geleceklerini” sdylemisti. Arda ¢gok mutlu oldu
babaannesinin evlerine gelecek olmasindan. Bunun iizerine annesi, Arda’ ya tekrar para verip taze
¢ekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru pasta almasint ve aldigi gazeteleri degigtirmesini
soyledi. Arda, kosarak evden ¢ikti. Ciinkii babaannesi gelmeden Arda’ min ahg-verigini bitirmesi
gerekiyordu. Once gazete bayisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemisgive ugradi ve toplam
1 kilogramlik ¢ekirdek, leblebi, fistik ve badem aldi. Oradan markete gegti ve 1 litrelik seftali suyu aldi.
Son olarak da pastaneden 2 kilogramlik kuru pasta aldi ve “oh bee, bu ahgveristen de butin mahalle
esnaflar para kazandi, ama kegke bir kardesim olsaydi da. alig-veriglere o gitseydi” diye séylene séylene
eve dondi.

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaannesi ve halast Arda’ lara geldi. Arda’ nin kuzenleri
Dogukan ve Emre de 63lenci olduklarindan onlardan 15 dakika sonra Arda’ lara geldiler. Ciinkii okuldan
veni ¢ikmiglardi. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayarin basina gegtiler. Yarimsar saat oynadiktan
sonra bahgeye inip top oynadilar. Arda, 2 alig-veris macerasi sonrasi ¢ok yoruldugu igin kaleye gecti.
Dogukan ve Emre, Arda’ nin halasinin ¢ocuklart oldugu igin kardes gibiydiler ve ¢ok iyi anlastyorlardi.
1 saat top oynadiktan sonra eve doniip TV izlediler...

26" dan 35’¢ kadar olan sorulan yukarida verilen “Arda’ nmm Bir Giinii”” baghkli metni dikkatli
okuduktan sonra mctnc goére ccvaplaymn. Her bir sorunun altinda 4 scegenck verilmistir. Dogru
buldugunuz segenegi isaretleyin.

26. Sence annesi ni¢in siirekli aligverise Arda’ y1 gondermektedir?
A- Arda, ilkokul 4. sinif 6grencisi oldugu igin.
B) Arda, okuldan ¢iktiktan sonra alig-veris yapmayi ¢ok sevdigi igin.
C) Arda, alig-verislerde hig hata yapmadig igin.
D Arda’ nin baska kardesi olmadig igin.
27. Sence ni¢in Arda annesinin istediginden farkh gazeteleri almistir?
A) Paras1 o gazeteleri almaya yettigi igin
B) Annesinin istedigi gazeteleri scvmedigi igin.
C) Kendi aldig: gazeteleri okumay sevdigi igin.
D) Gazeteleri alirken dalgin oldugu igin.
28. Sence ni¢in annesi, para artip artmadigmi sordugunda Arda, hi¢ para artmadigin soyledi?

A) Yalan soylemeyi sevdigi igin. B) Hesap yapmay1 bilmedigi igin.
C) Hig para artmadig: igin. D) Cikolata aldigin1 unuttugu igin.

29. Sence neden Dogukan, Emre ve Arda farkl1 zamanlarda okuldan ¢itkmislardi?
A) Okullan farkh oldugu i¢in  B) Arda sabahgi, Dogukan ve Emre de 6glenci olduklar igin.
C) Simiflan farkli oldugu igin. D) Dogukan ve Emre sabahgi, Arda da 6glenci oldugu igin.
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30. Arda’ nin annesi, Arda’ nin babaannesinin gelecegini 6grendikten sonra neden Arda’ y1 bir
daha alis-verise gonderdi?

A) Arda’ nin yanlis aldig1 gazeteleri degistirmesi igin.

B) Arda’ nin babaannesini daha iyi agirlamak i¢in.

C) Evdc tazc ¢ekirdek. Ieblebi. fistik, badem, meyve suyu ile kuru pasta olmadig: igin.

D) Arda’ nin babaannesi taze ¢ekirdek, leblebi, fistik, badem. meyve suyu ile kuru pastay1 ¢ok
sevdigi igin.
31. Arda, neden ilk aligveriste gazete ve kiyma, ikinci aligveriste de kuruyemis ve kuru pastay:
marketten almamistir?

A) Arda’ nin cani 6yle istedigi igin.

B) Kasapta, kuruycmisgide ve pastancde daha taze iirinler satildigt igin.

C) Markette gazete, kiyma, kuruyemis ve kuru pasta satilmadigs igin.

D) Arda, yaptig1 alig-veriglerde biitiin mahalle esnafinin para kazanmasim istedigi i¢in
32. Dogukan ve Emre, ni¢in Arda’ yla ¢ok iyi anlasiyorlardi?

A) Akraba olduklar igin. B) Cocuk olduklari igin.
C) Misafir olduklar igin. D) Birlikte oyun oynadiklar igin
33. Sence ni¢in Arda ikinci alis-verisini kosarak yapt1?
A) Kosmay1 ¢ok sevdigi igin. B) Her igini hizli yapmay1 sevdigi igin.

C) Babaannesi evlerine gelecegi igin. D) Ders ¢alisacag igin
34. Sence ni¢in ilk als-veris sonunda annesi, Ardanin aldiklarin1 kontrol etmesine ragmen
ikincisinde kontrol etmedi?

A) Unuttugu i¢in.

B) Arda’ nin babaannesi geleceginden hazirlik yaptigi igin.

C) Arda’ ya giivendigi igin.

D)Arda’ nin ikinci kez yanlis gazeteleri almayacagim diigiindiigii icin
35. Babaannesi ni¢in gelmeden dnce Arda’ lari telefonla arad1?

A) Evde olup olmadiklarmi grenmek igin.

B) Hatirlarini sormak igin.

C) Bir sey isteyip istemediklerini 6grenmek igin.

D) Arda’ yla konugmak igin.
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ELESTIREL DUSUNME ACIKLAMA OLCEGI

ARDA’NIN BiR GUNU

Arda, ilkokul 4. simif 6grencisidir. O giin, okuldan cve geldiginde anncsi ona bir aligveris listesi
vermigti. Listede ekmek. gazete, yumurta, peynir, zeytin ve kiyma vardi. Arda, hemen markete gitti. 1
TL’ lik ekmek, 2 TL’ lik yumurta, 2 TL" lik peynir ve 2 TL’ lik de zeytin aldi. Ardindan gazete
bayisinden 2 gazete aldi. Sonra kosedeki kasaba gitti ve 6.5 TL” lik kiyma aldi. Boylece, anncsinin
verdigi listedeki her seyi almisti. Cebinde 1TL arttigini gériince tekrar markete ugrayip kendine o
parayla gikolata ald1 ve eve geldi

Eve geldigindc anncsi, Arda’ nin aldiklarini kontrol ctti. Her scyi aldigim gérdi, fakat istedigi
gazetelerden farkll gazeteleri aldigimi fark ctti. Arda, dalgmnlikla Milliyet ve Hirriyet gazetelerini
almusti, halbuki evlerinde Sabah ve Aksam gazeteleri okunurdu. Annesi, para artip artmadigin
sordugunda Arda, hi¢ para artmadigmt séyledi. Bu arada tclefon galdi ve tclefonu Arda actr.
Babaannesiydi arayan ve “Evde iseler onlara ziyarete geleceklerini” sdylemisti. Arda ¢gok mutlu oldu
babaannesinin evlerine gelecek olmasindan. Bunun iizerine annesi, Arda’ ya tekrar para verip taze
¢ekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru pasta almasint ve aldigi gazeteleri degigtirmesini
soyledi. Arda, kosarak evden ¢ikti. Ciinkii babaannesi gelmeden Arda’ min ahg-verigini bitirmesi
gerekiyordu. Once gazete bayisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemisgive ugradi ve toplam
1 kilogramlik ¢ekirdek, leblebi, fistik ve badem aldi. Oradan markete gegti ve 1 litrelik seftali suyu aldi.
Son olarak da pastaneden 2 kilogramlik kuru pasta aldi ve “oh bee, bu ahgveristen de butiin mahalle
esnaflar para kazandi, ama kegke bir kardesim olsaydi da. alig-veriglere o gitseydi” diye séylene séylene
eve dondi.

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaannesi ve halas1 Arda’ lara geldi. Arda’ nin kuzenleri
Dogukan ve Emre de 63lenci olduklarindan onlardan 15 dakika sonra Arda’ lara geldiler. Ciinkii okuldan
veni ¢ikmiglardi. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayarin basina gegtiler. Yarimsar saat oynadiktan
sonra bahgeye inip top oynadilar. Arda. 2 alig-veris macerasi sonrasi ¢ok yoruldugu igin kaleye gecti.
Dogukan ve Emre, Arda’ nin halasinin ¢ocuklart oldugu igin kardes gibiydiler ve ¢ok iyi anlastyorlardi.
1 saat top oynadiktan sonra eve doniip TV izlediler...

36" dan 44’¢ kadar olan sorulan yukarida verilen “Arda’ nmm Bir Giinii”” baghkli metni dikkatli
okuduktan sonra mctnc goére ccvaplaymn. Her bir sorunun altinda 4 scegenck verilmistir. Dogru
buldugunuz segenegi isaretleyin.

36. Arda yaptig1 ahis-verislerde en ¢ok nereye ugramistir?

A) Kasaba ugramugtir. B) Gazctce bayisine ugramustir.

C) Markete ugramistir. D) Kuruyemisgive ugramigtir
37. Dogukan, Emre ve Arda toplam kag¢ saat oyun oynamislardir?

A) 1 saat oyun oynamiglardir. B) 2 saat oyun oynamuslardir.

() 2.5 saat oyun oynamiglardr. D) 1.5 saat oyun oynamiglardir.
38.Arda, okuldan eve geldikten sonra toplam kag kere disar1 ¢tkmgtir?

A) 1 kere digart gikmagtir, B) 2 kere digart gikmagtir.

C) 3 kere digart gikmugtir. D) 4 kere digan gikmigtir

39. Dogukan ve Emre ile Arda arasindaki akrabalik bag: nedir?
A) Arda’nin babasiyla Dogukan ve Emre’ nin anneleri kardestir.
B) Arda’nin annesiyle Dogukan ve Emre’ nin babalan kardestir.
C)Arda’nin babasiyla Dogukan ve Emre’ nin babalar1 kardestir.
D) Arda min annesiyle Dogukan ve Emre’ nin anneleri kardestir.
40.Arda’ nm yaptigi ilk ahs-veriste aldigi éiriinlerin hangisi annesinin verdigi liste yoktu?
A) Ekmek yoktu. B) Kiyma yoktu. C) Yumurta yoktu. D)Cikolata yoktu.
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41. Arda, alis-veriglerinin hangisini fiyata (TL) gore, hangisini agiwhga (kilogram-litre) gore
yapmustir?

A) 1k alis-verisini agirhiga (kilogram-litre) gore. ikinci alig-verisini ise fiyata (TL) gore
yapmugtir.

B) ilk alig-verisini fiyata (TL) gére, ikinci alig-verisini de fiyata (TL) gore yapmuistur.

C) Ik alis-verisini agirhiga (kilogram-litre) gore, ikinci alis-verisini de agirhga (kilogram-litre)
gore yapmugtir.

D) ilk alig-verisini fiyata (TL) gore, ikinci alis-verisini isc agirhga (kilogram-litre) gore
vapmugtir
42. Annesi yanhs aldigini sdyleyince Arda hangi gazeteleri degistirmeye gitti?

A) Milliyet ve Sabah gazetclerini degistirmeye gitti.

B) Sabah ve Aksam gazetelerini degistirmeye gitti.

C) Hiirriyet ve Aksam gazetelerini degistirmeye gitti.

D) Milliyet ve Hiirriyet gazetelerini degistirmeye gitti.
43. “Arda’ nm Bir Giinii” bashkh metne gore Arda’ larin mahallesinde bulunan esnaflar isyerleri
hangileridir?

A) Kasap, kuruyemisgi, pastane ve manav.

B) Manav, gazete bayisi, kasap, kuruyemisgi ve pastane.

C) Berber, gazete bayisi, kasap ve kuruyemisgi.

D) Market, gazete bayisi, kasap. kuruyemisgi ve pastane.
44, Dogukan, Emre ve Arda bahgeye top oynamaya indiklerinde Arda neden kaleye ge¢gmek
istemistir?

A) Dogukan ve Emre 6yle istedigi icin Arda kaleye gegmek istemistir.

B) Arda iki kere alig-verise kogarak gittiginden bir daha kosup yorulmamak i¢in kaleye gegmek
istemistir.

C) Arda futbolda her zaman kalecilik yaptig1 i¢in kaleye gegmek istemistir.

D) Bir kisinin oyun csnasida kalcye gegmesi gerektigi icin Arda kaleye gegmek istemisgtir.
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ELESTIREL DUSUNME OZ DUZENLEME OLCEGI
45 den 56’ya kadar olan sorularda gesitli davramslar siralanmigtir. Bu davramslart yapip
yapmadiginizi ve ne siklikta yaptiginizi (her zaman — bazen — hi¢bir zaman) uygun bosluga X

koyarak belirtin.

NO Davramslar Her | Bazen | Hicbir

Zaman Zaman

45 Birisi benim yaptigim islemlerden farkli bir yol
onerdiginde diiginmeden reddederim.

46 Bir problemi ¢ozerken birden fazla dogru yol bulmaya
caligirim.

47 Karar verirken duygularima gore davranirim.

48 Calisirken anlayamadigim seyleri Ogrenmek igin

cabalarim.

49 Kendi fikirlerim ile baskalarimin fikirlerini
karsilagtinrim.

50 Hakli oldugumu dusiiniirsem baskalaninin fikirlerini
dinlemem.

51 Sinavlarda hata yaptigimda nerede hata yaptigimi

anlamaya galigirim.

52 Zor durumda kaldigimda bagkalarindan yardim istemem.

53 Basit problemleri ¢ozmek yerine, zor problemleri
¢ozmeyi tercih ederim.

54 Yeni ¢oztimler tiretmeyi gerektiren problemlerle daha
cok ilgilenirim.

55 Cok fazla disinmemi gerektiren iglerden kagarim.

56 Bir problemi ¢ozerken, ¢oziimiin nasil olacagint once
baska birine sorarim.
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EK-2- Okuma-Anlamanin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine
Etkisini Belirlemeye Yonelik Ogretmen Goriisme Formu
OKUMA-ANLAMANIN OGRENCILERIN ELESTIREL DUSUNME

BECERILERINE ETKIiSINi BELIRLEMEYE YONELIK OGRETMEN
GORUSME FORMU

Bu goriisme formu. “okuma-anlamamn égrencilerin elestirel diisimme becerilerine
etkisi konusunda™ Karaman 1l merkezinde gérev yapan simf é&retmenlerinin gorislerini tespit
etmek amaciyla hazirlannustir. Goériismeden elde edilen veriler. bilimsel arastirma disinda
hicbir amacla kullanilmayacaktir. Gériismeye katilanlardan kimlikleri ile ilgili herhangi bir
bilgi istenmemektedir. Goriismeye katildigimz ve sorulan igtenlikle cevapladigimz igin
tesekkiir ederiz.

Meryvem USTA
Necmettin Erbakan Universitesi. Eitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali. Suuf Egitini Bilim Dali. Yiiksek Lisans Programm

1. Cinsiyetiniz? ( ) Kadmn ( ) Erkek
2. Egitim durumunuz? ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans () Doktora
3. Yasmiz? ( )20-29 ()30-39 ()40-49 ( )50-50 ( )60 ve iistii

4, Hizmet Siireniz?

5. Okuldak: Gérev Siiremiz?

GORUSME SORULARI

. Diistinme hakkindaki gériisleriniz nelerdir?

. Diistinme becerileri haklindaki goriisleriniz nelerdir?

L7 I S

. Elestirel diisiinme nedir ve elestirel diisiinme becerileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

4=

. Elestirel diisiinme gelisimini etkileyen veya engelleyen faktorler nelerdir?

n

. Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi. bireysel gelisim ac¢isimndan. egitim acisindan ve sosyal
acidan nasil bir 6neme sahiptir?

6. Okuma aliskanlig: ile elestire] diisiinme becerilen arasinda nasil bir iliski vardu?

7. Okuma-anlama ile elestirel diistinine becerileri arasinda nasil bir iliski vardu?

8. Ogrencilerin elestirel diistinme becerileri ve egilimlerini nasil gelistirebiliriz?
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EK-3- Okuma-Anlama Basar1 Testi Kullanim izin Yazisi

M Gmall Meryem USTA <meryemusta83@gmail.com>
Okudugunu Anlama Basari Testi Kullanimi izin istegi

2 ileti

Meryem USTA <meryemusta83@gmail.com> 20 Mayis 2019 06:44

Alici: iyurdakal@pau.edu.tr

Hocam iyi gunler dilerim.

Karaman ili Yavuz Sultan Selim ilkokulu'nda sinif gretmeni olarak gérev yapiyorum. Ayni zamanda, Necmettin Erbakan
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstittist, Sinif Egitimi ABD'da yiiksek lisans &grencisiyim.

Yiksek lisans tezim kapsaminda kullanabilmek amaciyla, 2018 yilinda doktora tezinizde kullandiginiz Okudugunu Anlama Basari
Testi'ni tezimde kullanmak istiyorum. Bu konuda izninizi talep ediyorum.

llginiz ve anlayisiniz igin simdiden tesekkir ederim

Meryem USTA

Sinif Ogretmeni

Necmettin Erbakan Unv. Egitim Bilimleri Enstittist, Yiksek Lisans Ogrencisi

Uzaklagtir (Ctrl+1)

iBRAHIM HALIL YURDAKAL <iyurdakal@pau.edu.tr> 20 Mayis 2018 09:22
Alici: Meryem USTA <meryemusta83@gmail.com>

Meryem hocam merhaba; 6lgme aracini kullanabilirsiniz. Tezde analiz suregleri yer almaktadir. Soru ve sorunlariniz igin mail
atabilirsiniz. lyi galismalar. Basarilar dilerim.

Dr. Ibrahim Halil YURDAKAL

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi oda:223
Dahili: 1143 Cep: ©544 845 9589

Sinif Ogretmenligi ABD

Dr. Ibrahim Halil YURDAKAL

Pamukkale University Education Faculty room:223
Ext. Num: 1143 Mob. Ph: +90 544 845 95 89
Dep. of Primary School Teaching

[Alintilanan metin gizlendi]
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EK-4- Elestirel Diisiinme Beceri Testi Kullanim izin Yazis1

M Gma" Meryem USTA <meryemusta83@gmail.com>

(Demir, 2006) Olcek Kullanimi izin istegi

Meryem USTA <meryemusta83@gmail.com> 20 Mayis 2019 06:29
Alici: mkdemir2000@yahoo.com, mkdemir2000@comu.edu.tr

b Hocam iyi giinler dilerim.
Karaman ili Yavuz Sultan Selim lkokulu'nda sinif dgretmeni olarak gérev yapiyorum. Ayni zamanda, Necmettin Erbakan
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitust, Sinif Egitimi ABD'da yiksek lisans 6grencisiyim.
Yiksek lisans tezim kapsaminda kullanabilmek amaciyla, 2006 yilinda tarafinizdan gelistirilen Elestirel Distinme Olgeginden
tezimde yararlanmak istiyorum. Bu konuda izninizi talep ediyorum.
llginiz ve anlayisiniz igin simdiden tesekkiir ederim

Meryem USTA

Sinif Ogretmeni )
Necmettin Erbakan Unv. Egitim Bilimleri Enstittst, Ylksek Lisans Ogrencisi

M Gma” Meryem USTA <meryemusta83@gmail.com>

(Demir, 2006) Olgek Kullanimi izin istegi

mehmet kaan demir <mkdemir2000@yahoo.com> 20 Mayis 2019 09:31
Alici: Meryem USTA <meryemusta83@gmail.com>

»  Elestirel Dustinme Olceklerimi yuksek lisans tezinizde atif yapmak kaydiyla kullanabilirsiniz...

Sent from Yahoo Mail for iPhone

[Alintilanan metin gizlendi]
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EK-5- Elestirel Diisiinme Ogretmen Gériisme Formu Kullanim izin Yazis1

l y I Gma” Meryem USTA <meryemusta83@gmail.com>

Miilakat Ogretmen Gériisme Sorular Kullanim izin Talebi

Meryem USTA <meryemusta83@gmail.com> 25 Mayis 2019 21:15
Alier tuncayB8@yahoo.com, ebru altun@erdogan edu tr

Hocam iyi gunler dilerim ) ) .

Karaman ili Yavuz Sultan Selim lIkokulu'nda sinif dgretmeni olarak gérev yapiyorum. Ayni zamanda, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisi, llkagretim ABD, Sinif Egjitimi Bilim Dal'nda yiksek lisans
offencisijim o o o .

Yiksek lisans tezim kapsaminda kullanabilmek amaciyla, 2015 yilinda "FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNMEYE YONELIK GORUSLERININ BELIRLENMESI" isimli makalenizd kullanmig oldugunuz
ogretmen gorusme sorulannizdan atif yapmak kaydiyla tezimde yararlanmak istiyorum. Bu konuda izninizi talep ediyorum

llginiz ve anlayiginiz icin simdiden tesekkir ederim

Meryem USTA
Necmettin Erbakan Universitesi, [Ikogretim ABD
Gitimi Bilim Dali, Yiksek Lisans Ofrencisi

| " I Gmall Meryem USTA <meryemusta83@gmail.coms

Miilakat Ogretmen Gériisme Sorulari Kullanim izin Talebi

0ZSEVGEC Tuncay <tuncay83@yahoo.com> 25 Mayis 2019 22:18
Alicr: Meryem USTA <meryemusta83@gmail.coms

Merhaba Meryem hocam sorulan kullanmanizda bir mahsur yoktur. Calismalarinizda basanlar dilerim.
Tuncay OZSEVGEC

Meryem USTA <meryemustaB3@gmail.com sunlan yazdi (25 May 2019 21:15)

Alntianan mefin giziend

135



EK-6- Karaman Valiligi ve Karaman Il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma

izin Yazisi
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