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TESEKKUR

Bu calismanin her asamasinda bana her zaman destek olan, beni her konuda
cesaretlendiren, bilgi ve tecriibelerini benimle paylasan, bu arastirmaya benimle
birlikte emek veren degerli hocam ve danismanim Dog¢ Dr. Nurtug BARISERI’ ne,
verilerin uygulanmas1 ve toplanmasi asamasinda yardimlarini esirgemeyen Agri-
Patnos’daki okul miidiirleri, miizik O0gretmenleri, arastirmaya katilan 6grenci ve
velilerine, Siitliipinar Ortaokulu miidiirliigiine ve manevi desteklerini her zaman
hissettiren, beni her konuda yiireklendiren biricik aileme sonsuz saygi, sevgi ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Melike AYHAN
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OZET

Bu arastirmanin amacit Agri’nin Patnos il¢esinde secilen ii¢c okulda 6grenim
goren ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarmin farkli

degiskenler ile arasindaki iligkiyi incelemektir.

Arastirma, Agri- Patnos’ ta Atatiirk Ortaokulu, Cengiz Topel Ortaokulu, Patnos
Yatili Bolge Ortaokulunda 6. Sinifinda okuyan 175 o6grenci ile gerceklesmistir.
Aragtirmada Oztiirk ve Kalyoncu’ nun (2014) gelistirdigi “llkogretim Altinct Smif
Miizik Dersi I¢in Bir Tutum Olgegi Gelistirme Denemesi” 6lgegi uygulanmustir. Elde
edilen bulgular SPSS istatistik programi kullanilarak frekans, yiizde, Kruskal Wallis

ve Mann Whitney U yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin sonucuna gore orneklemdeki ilkogretim 6. Smf dgrencilerinin
miizik dersine yonelik tutumlarmin olumlu oldugu goriilmektedir. Ilkdgretim 6. Sif
Ogrencilerinin cinsiyet, aile gelir diizeyi, aile egitim durumu, aile i¢i miizik
davraniglari, 6grencilerin miizik tercihleri degiskenleri ile miizik dersine yonelik

tutumlari arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.



\

[Ikogretim 6. Smif dgrencilerinin miizik dersine ydnelik tutumlari ile ders arag
gereglerini getirme durumlar arasinda anlamli bir farkin oldugu, derse kitap ve ¢algi

getiren 0grencilerin, getirmeyen 0grencilere gore lehine oldugu goriilmektedir.
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SUMMARY

The purpose of this research is to investigate the relation of different variants
and the sixth grade students’ attitude towards music lesson in three schools which are

chosen in Patnos, Agr1.

The research has been carried out in Patnos, Agr1 with 175 sixth grade students
from Atatlirk Secondary School, Cengiz Topel Secondary School and Patnos
Boarding Secondary School. In research, Oztiirk’s and Kalyoncu’s (2014) ‘The
attitude scale for 6th Grade Music Class’ has been applied. The data has been
analysed with SPSS statistics programme, frequency, percentage, Kruskal Wallis and
Mann Whitney U methods.

According to the result of the research it has been observed that sixth grade
students have a positive attitude towards music lesson. It has been seen that there is
not a significant difference between sixth grade students’ gender, family income
level, educational background of the family, musical behaviours among family

members, students’ musical choices and students’ attittudes towards music lesson.
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It has been observed that there is a significant difference between sixth grade

students’ attitude who bring music materials to class and students who don’t. The

students who bring books and instruments to class have a positive attitude.
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BIRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin konusu kisaca ele alinmis ve arastirma problemi
tanimlanmistir. Arastirma problemi c¢ercevesinde arastirmanin amaglari, Onemi,

sinirliliklart ve varsayimlar bu béliimde tanitilmastir.
1.1.Arastirmanin Konusu

Ulkelerin ve toplumun gelismesinde egitim ve egitimin saglkli bir sekilde
yiriitiilmesinde egitim arastirmalar1 dnemli bir rol oynamaktadir. Bilimin ve bilimsel
giicin hizla ilerledigi cagimizda, problemlere giivenilir ¢ézliim iiretmek amaciyla
bir¢ok alanda bilimsel arastirmalar yapilmaktadir. Bilimsel arastirma, belirli amaglar
i¢in sistematik siiregler yolu ile veri toplama, toplanan verilerin analiz edilmesi, elde
edilen bulgularin yorumlanarak sonuglar ¢ikarilmasi ve ilgili kisilerin yararlanacagi
formatlarda raporlastirilmas1 islemi olarak tanimlanmaktadir (McMillan ve

Schumacher, 2006).

Egitim arastirmalarinda siklikla Olglilmeye calisilan degiskenlerden biri de
tutumdur. Tutum, “belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1
ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi” (Tezbasaran, 2008:1)
olarak tanimlanmigtir. "Tutum" kavrami psikoloji ve sosyolojiyi birlestiren
disiplinler aras1 bir kavramdir. Tutum bireylerin davranislarini yonlendirici bir giice
sahiptir. Konuya bu acgidan bakildiginda, tutum dinamiginin (olugsma ve degisme
olgusu) incelenmesi dnemlidir. Tutumlar inceleyerek tutumlarin isleyis sekli ortaya
cikarilabilecek ve davranislarin 6nceden tahmini olanagi dogacaktir. Diger yandan
tutum degisimi siiregleri 6grenilerek bireylerin davranislari, tutumlarinin etkilenmesi
yolu ile denetim altina alinabilecektir. Bunun giinlimiizde 06zellikle egitim

siirecindeki bireylerin davraniglarini yonetebilme durumlari i¢in 6nemlidir.

Ogrencilerin tutumlari, ¢esitli ifade ve davranislar1 gdzlemlenerek tahmin
edilebilse de; tutumlarin sistematik Olc¢iimlerle saptanmasi, 0grencilerin egilimleri

hakkinda giivenilir bilgi edinmeyi saglar. Ogretmenlerin, gerek kendi derslerine
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gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik 6grenci tutumlarinin ne oldugunu,
nasil Olgiilecegini bilmelerinin, egitimin niteligini artirmada onemli bir etken
olabilecegini sdyleyen Duatepe ve Cilesiz (1999); 6grencilerin belli derslere yonelik
tutumlarini 6lgmek tizere yapilan ¢alismalarin giiniimiizde biiyiik 6nem kazandigini
vurgulamaktadir (Kalyoncu ve Oztiirk, 2014). Edwards ve Edwards (1971) agik
davranig ile altta yatan egilim arasinda bir baglanti oldugunu belirtir; 6grenmeye
karst tutum ve konulara karsi ilgi 6grenimi etkileyecegini, tutumlarin ol¢iilmesi
basarilarin 6l¢iilmesi kadar Onemli olacagmi ve tutumlara kars1 farkindalik
ogretmenin etkililiginde 6nemli bir rol oynayacagini savunur (Aktaran: Saruhan ve
Deniz, 2011).

Ulgen (1997); oOgrencinin gelistirdigi tutumun, &gretmeni iki yoniiyle
ilgilendirdigini vurgulamaktadir. Bunlardan birincisi, 6grencilerin derste derse
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglama, ikincisi ise olumsuz tutumlarin
olumlu yonde degistirilmesidir. Ogretmenlerin genel amaci bilissel alan1 temel alan
hedeflere ulagsmaktir. Bu 6grenme asamasinda 6grencilerin sahip oldugu tutum ve
duygusal ozellikler ¢cok onemlidir. Ancak bu 06zelliklerin 6gretmenler tarafindan
dikkate alinmadigi belirtilmistir. Pfleger (2002) 6grencilerin okula, derslere ve
ogretmenlere yonelik gelistirdikleri tutumlari, basariy1r olumsuz yonde etkileyecek
tiirden ise; 0gretmenlerin ders siireglerini ilgi ¢ekici hale getirmesi ya da dgretim
yontemlerinde yeni arayislarla, 6grenci tutumlar1 degistirmeye g¢alismasi gerektigi

konusunda egitimcileri uyarmaktadir (Aktaran: Kalyoncu ve Oztiirk, 2014).

Miizik egitimi, egitim bilimlerinin bir dali olarak kendine 6zel kuramsal
temelleri ve uygulamalar1 vardir. Miizik egitimi bir dil, sanat ve bilim dali olarak {i¢
acidan ele almip insan yagamindaki degeri oldukg¢a yliksektir. Birgok egitimci
miizigin toplumsal ve psikolojik agidan bireylerin yasaminda etkili oldugunu, estetik
ve Kkiiltiirel zenginlikleri koruma ve aktarmada O©nemli bir ara¢ oldugunu
belirtmektedir. Eski Yunanda miizik zevkleri ve ruhlar1 terbiye eden 6nemli bir arag
olarak nitelendirmistir (Say, 2007). Ayn1 zamanda Ogrencilerin biligsel, duyussal,
devinissel ve sezigsel yonlerini gelistirmesi miizik egitiminin okullardaki onemini

daha da artirmaktadir. Bu olgularin etkili bir sekilde siirdiiriilmesinde 6grencilerin
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miizik ve miizik dersine olan tutumlart olduk¢ca Onemli ve g6z Oniinde

bulundurulmasi gereken bir durumdur.

Tiirkiye’de ilkogretim 6grencilerinin miizik dersine iliskin tutumlari konusunda
farkli zamanlarda bircok ¢alismanin yapildigi goriilmiistiir. [lkogretim miizik
egitiminde 6grenci tutumlarin1 6lgmek igin gelistirilen 6l¢ekler incelendiginde yedi
adet tutum Olceginin gelistirildigi goriilmiistiir. Bunlar; Kocabas (1997) Temel egitim
II. Kademe 6grencileri i¢in miizige iliskin tutum o6lceklerinin gegerlik ve giivenirlik
calismasi, Ozmentes (2006) Miizik dersine yonelik tutum &lgeginin gelistirilmesi,
Nacakc1 (2006) ilkdgretim dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlari, Otacioglu
(2007) Ilkogretim 5.6.7. smif ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarmin
incelenmesi, Varig ve Cesur (2012) Ortadgretim diizeyi miizik dersine yonelik tutum
Olgegi gelistirilmesi, Umuzdas (2012) ilkogretim miizik dersine iliskin tutum
dlceginin gelistirilmesi, Oztiirk ve Kalyoncu (2014) ilkdgretim 6. Smif miizik dersi

i¢in bir tutum Olgegi gelistirme denemesidir.

Bu anlamda miizik egitiminde tutum ile ilgili gergeklestirilen caligma
sonuglarinin ilkdgretim miizik dersindeki kaliteyi yilikseltmek i¢in 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte Dogu Anadolu Bolgesindeki ilkogretim
ogrencilerinin miizik dersi tutumlarina iligskin bir ¢alisma yapilmamasi bu arastirmay1

onemli kilmaktadir.

Bu arasgtirmanin problem cilimlesi, ilkogretim 6. Smif 6grencilerinin miizik

dersine iligkin tutumlar1 nedir olarak belirlenmistir.

Bu arastirma, Dogu Anadolu Bolgesindeki Agri ili Patnos ilgesinde yapilmastir.
Patnos, Urartularin “Aladir1”, Romalilarin “Patisus” diye adlandirilmistir. Patnos’un
gecmisi ok eski dénemlere hatta milattan dnceki donemlere kadar uzanir. flge uzun
zamanlar Urartu Medeniyetinin etkisinde kalmis ve devletin dini baskenti olmustur.
Patnos ilgesi Dogu Anadolu’nun Yukar1 Murat- Van boliimiinde yer alir. Doguda
Van ili, Batida Mus ili, Kuzeyde bagl bulundugu Agn ili, Giineyde Bitlis ili ile
komsudur. 2017 yili itibari ile Patnos ve kdylerinin toplam niifusu 120.654"diir. lge
ekonomisinin biiyiik bir ¢ogunlugu tarim ve hayvancilikla ugrasmaktadir. Ilgenin

geng niifusu gegimlerini saglamak i¢in sanayisi gelismis ve fabrikalarin bulundugu
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bolgelere gitmektedirler. Ilgenin okuryazarlik orani ise %90,8 ile Agr1 genelinde ilk

siradadir (Kaya, 2016).
1.2.Amag¢

Arastirmanin genel amaci, Agr ili Patnos ilgesinde 6grenim goren 6. Sinif
Ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarmin farkli degiskenlere gore
incelenmesidir. Buna gore; arastirmanin sorulari; Agr ili Patnos ilgesinde 6grenim

goren:
1) ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlar1 nedir?

2) ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlari cinsiyete

gore farklilik gostermekte midir?

3) Ilkdgretim 6. simf dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlar1 ailenin

gelir durumuna gore farklilik géstermekte midir?

4) Tlkdgretim 6. Sinif dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlar: ailenin

egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

5) ilkdgretim 6. Sinif dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlari aile miizik

yasantis1 durumuna gore farlilik gostermekte midir?

6) 1lkdgretim 6. Smf dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlar1 en ¢ok

sevdigi miizik tiirtine gore farklilik gostermekte midir?

7) ilkogretim 6. Simif dgrencileri miizik dersine iliskin tutumlar1 ders arag

gereg kullanimina gore farklilik gdstermekte midir?

8) 1lkdgretim 6. Sinif dgrencilerinin miizik dersinde en ¢ok hosuna giden

durumlar ve en ¢ok canini sikan durumlar nelerdir?
1.3.0nem

Miizik egitimi 6grencilerin biligsel, devinissel, duyussal ve yaraticit yonlerini

gelistiren yoniiyle diger alanlardan farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin biitiinciil
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gelismelerinde miizik derslerinin etkisi olduk¢a 6nemlidir. Bu aragtirma Tiirkiye’ nin
Dogu Anadolu Boélgesinde 6grenim goren oOgrencilerin miizik dersine yonelik
tutumlarin1 ve bu tutumlar1 etkileyebilecek faktorlerin bilinmesi ve gelistirilmesi

acisindan dnem tagimaktadir.
1.4.Simirhhiklar

Bu c¢alisma Dogu Anadolu Bolgesi Agr ili Patnos ilgesi ile ve 2018-2019

Ogretim yili ile siirhdir.
1.5.Varsayimlar

Olgege verilen cevaplarin gegerli oldugu ve 6grencilerin haftada bir ders saati

miizik dersi yaptig1 varsayilmaktadir.



IKiNCi BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde genel miizik egitimi kavrami ele alindiktan sonra, 2006 Miizik
Ogretim Programi, miizik ders arag¢ geregleri ve fiziki gevre, dgretim ydntem ve
yaklasimlar, miiziksel zeka ve Ogrencinin miizik 6grenme siirecindeki i¢ kosullar

incelenmistir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar da incelenip sunulmustur.
2.1.Genel Miizik Egitimi

Egitim, insanin dogumundan Oliimiine dek siiren bir olgudur. Bazi
davraniglarimiz dogustan gelse de, bircogunu c¢evremizden gorerek Ogreniriz.
Egitimin birgok tanimi yapilmistir. En bilinen tanim; “Egitim bireyin davraniginda,
kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir”
(Ertiirk, 1991). Buradan yola ¢ikarak miizik egitimi de; bireye kendi yasantisi
yoluyla amagli olarak belirli miiziksel davranislar kazandirma siireci olarak

tanimlanmistir (Ugan, 2005).

Miizik egitimi, amaclar1 ve kitle bakimindan kendi i¢inde {ige ayrilir. Bunlar;
genel miizik egitimi, amator miizik egitimi ve mesleki miizik egitimidir. Genel miizik
egitimi; tim diinya insanlarinin sahip oldugu en temel haklarindan biridir. Miizik
egitimi; zorunlu, siirekli ve kesintisiz, herkese yonelik olarak ayrim gdzetmeksizin,
ortak ve asgari diizeyde genel miizik kiiltiiriinii kazandirmay1 amaglar. Genel miizik
egitimi ile 6grenciye, miiziksel isitme okuma ve yazma, sarki sdyleme, ¢algi calma
miizikal bilgilenme yoluyla yaratma, miizikal duyarliligi artirma ve kisilik
kazandirma, miizik yoluyla iletisim ve etkilesimde bulunma ve miizikten yararlanma,
kendini ifade etme konularinda yardime1 olur (Say, 2005: 536). Birey, miizik egitimi
ile toplumda kendini ifade etme, gelistirme imkani elde etmis olur. Boylelikle
bireylerin miiziksel gelisiminin yani sira diger alanlarda da gelisimini ve akademik

basarisini olumlu yonde etkilemektir (Tarman, 2006: 9).
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Ugan’a (2006) gore, miizik dersi (1) bir anlatim (ifade) dersidir, (2) bir beceri
(maharet) dersidir, (3) bir igerik (muhteva) dersidir ve tiim bunlarin bir bileskesi

olarak (4) bir kiiltiir, uygarlik (medeniyet) dersidir.

Temel miizik egitimi basamagi okuldncesi doneminde baslar ve bu siirecte
cocugun miizikle devinme-oynama, miizik dinleme, miizigi seslendirme ve
besteleme- dogaglama yapmalar1 hedeflenir. Genel miizik egitimi ise birinci devrede
(1. ve 3. yillarda) anlatim ve beceri yonii, ikinci devrede (4. ve 5. yillarda) anlatim-
beceri ve icerik yonii, li¢iincii devrede ise beceri-igerik ve kiiltiir yonii olusturmustur.
Miizik egitiminde Ogrenme ve Ogretme alanlarinda yapilmasi gereken birtakim
islemler oldugu ve bunlarin sayist ve kapsaminin miizik egitiminin ilkdgretim
oncesindeki temel egitim basamagindan ilkogretim ve ortadgretim basamaklarina
dogru gittikce artti31 ve genisledigi belirtilmistir. ilk ve orta 6gretimde yapilan miizik
egitiminde; 1-Miiziksel Devinme-Oynama, 2- Miiziksel Yaratma Uretme, 3-
Miiziksel Seslendirme-Yorumlama, 4-Miiziksel Algilama-Oziimseme, 5-Miiziksel
Cevirme-Doniistiirme, 6-Miiziksel Bilgilenme-Bilgilestirme, 7-Miiziksel Diistinme-
Yansitma, 8-Miiziksel Elestirme-Degerlendirme, 9-Miiziksel iletisme-Etkilesme, 10-

Miiziksel Kisiliklenme-Kimliklesme 6grenme ve d6gretme alanlari ortaya ¢ikar.

Yukarida bahsedildigi tizere genel miizik egitimi, her ¢ocuga temelde bir
miiziksel davranmis kazandirma amacinda olup ve siiregte ¢ocugun kendi miiziksel
yasantisindan yola ¢ikarak cocuga miiziksel bir kimlik kazandirarak ve miiziksel

cevresi ile iletisimin ve etkilesimin daha saglikli, diizenli olmasini saglar.

Ancak ¢ocugun miiziksel bir davranis kazanmasinda belli kosullar gerekir. Bu
kosullar dis kosullar ve 6grencinin kendi i¢ kosullaridir. Dis kosullar; konu igerigi,
ders arag-gerecleri, fiziki ¢evre, ogretim yontemleri, diger dgrenciler ve &gretim
hizmetidir. I¢ kosullar ise; oOgrencinin algi, bellek, anlama, ilgi, tutum ve
aligkanliklar1, zeka diizeyi, giidiilenmesi, kendine giiven ve benlik tasarimidir.

(Aktaran: Ozgiil, 2009, Ugan, 2005; 30).

Bu dis kosullardan ilki olan miizik 6gretim programlar1 6gretmenler icin

onemli bir yol gostericidir. Bu arastirma siirecinde genel miizik egitiminde kullanilan
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konu igerigi, 2006 Miizik Ogretim Programi ile yapilmaktaydi, bundan dolay1 bir
sonraki béliim bu program igerigi ile olusturulmustur. ilk ve Orta Ogretim Miizik
Ogretim Programi 2018 yilinda giincellenmistir. Genel miizik egitimi yapilan

okullarda bu giincel program takip edilmektedir.
2.1.1. 2006 Miizik Ogretim Programi

Egitim programi, bir egitim kurumunda ¢ocuklar, gengler ve yetigkinler i¢in
saglanan milli egitimin ve kurumun amaglarinin ger¢eklesmesine doniik faaliyetlerin
biitiiniidiir (Kiigiikahmet, 1999:9). Ogretim programi, bir dersle ilgili dgretme-
ogrenme siirecinde neleri, ni¢in ve nasil yer alacagini gosteren bir kilavuzdur
(Ozgelik, 1992:4). Ders program ise, dersin amacini, siiresini, uygulama ve
degerlendirmelerini belirleyen programdir. Ders programi bir dersin 6gretimiyle ilgili

tiim etkinlikleri kapsar (Demirel, 1997).

2006 yilinda yiiriirliige giren ilkdgretim miizik dersi 6gretim programi da
ogrenci merkezli ogrenmeyi dikkate alan; yapilandirmaci 6grenme yaklagima,
isbirligine dayali 6grenme, ¢oklu zekd kurami gibi birgok kurami igerisinde
barmmdirmaktadir. 2006 yilinda yiriirliige giren program yukarida bahsi gegen
yapilandirmact 6grenme yaklagimi iizerine temellendirilmis ve on iki yil siireyle
yurlrlikte kalmistir. “Bu program kendinden onceki programa kaynaklik eden
davranig¢r kuramin (bilissel, duyussal, psikomotor) ozelliklerini de igerisinde
barindirmigtir (Albuz, Demirci, 2018). Miizik dersi 6gretim programi temel 6grenme
alanlar1 1. Dinleme-Soyleme-Calma, 2. Miiziksel Algi ve Bilgilenme, 3. Miiziksel
Yaraticilik, 4. Miizik Kiiltiirii olarak belirlenmistir. Toplam kazanim sayis1 183’diir.

Sinif bagina diisen kazanim sayilar1 22 ile 24 aralifinda degismektedir.

2006 Ilkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi yapilandirmaci yaklagimin 5E
modeline gore olusturulmustur. Programin uygulanma siireglerinin etkinlik temelli
olarak yapilandirilmas1 gerektiginin alti ¢izilmistir (MEB, 2007). Ogrenme ve
Ogretme siirecinde 0grenci merkezli egitim anlayisi ile paralellik gosteren, miizik
dersine yonelik aktif 6grenme yontemleri (Dalcroze, Orff, Kodaly, vb.) ile birlikte,

genel Ogretim yontemlerine yer verilmistir. Miizik egitiminde kazanimlara uygun
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olarak, “Oyun, Dans, Devinim” ekseninde ilgili yontemlerden yararlanilmasinin,
dersin islenisinde ayr1 bir 6nem tasiyacagi ifade edilmistir. Genel miizik egitiminde
nota dgretiminin amag degil, ara¢ oldugu ilkesinden hareketle; kulaktan sarki 6gretim
yontemini 4. sinif diizeyine kadar aktif olarak uygulanilmasini bununla beraber nota
Ogretiminin 4. Smiftan baglanilacagini tavsiye eder. Ergenlik donemi ¢ocuklarinda
sarki soyleme etkinliginden ¢ok; dinleme, ¢alma ve yaraticilik egitimlerine agirlik

verilmesinin uygun olacagi belirtilmistir.

2006 ilkdgretim miizik dersi 6gretim programi; genel amaclar, temel beceriler

sOyledir;

Miizik Dersi Ogretim Programi’nin amaci, Tirk Milli Egitiminin genel

amagclar1 ve temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;
e Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

eDuygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan

saglamak,
e Yaraticilik ve yetenegini miizik iiretme yoluyla gelistirmek,
e Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararas1 miizik kiiltiirlerini tanimak,
e Miizik yoluyla kisilik ve 6zgiiven gelisimlerine katki saglamak,

e Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak ve bireysel ve

toplumsal iliskilerini gelistirmek,

¢ Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik tiirlerde sarki dinleme, sdyleme ve

calma etkinliklerine katilimlarini saglamak,
e Miiziksel algi ve bilgilerini gelistirmek,

eistiklal Mars1 basta olmak iizere milli marslarimizi 6ziine uygun olarak

seslendirmelerini saglamak,
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e Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularin1 gelistirmek,

e Milli birligimizi, biitinligiimiizii pekistiren ve diinya ile biitlinlesmemizi

kolaylastiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarini saglamak,

e Atatliirk” tin Tirk miiziginin gelismesine iliskin goriislerini kavramak ve

Atatiirk ilke ve inkilaplarina goniilden bagl olmaktir.
Programda ulagilmasi beklenen temel becerileriler;
o Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
e Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
o {letisim kurma,
o Girigimcilik,
¢ Problem ¢6zme, arastirma,
o Bilgi teknolojilerini kullanma,
e Miiziksel algilama ve bilgilenme,
o Kisisel ve sosyal degerlere nem verme,
e Miizik okur- yazarlig1 edinebilme,
e Estetik duyarliga sahip olma seklinde ifade edilmistir.
Degerler kisminda ise;
Paylasim, hosgorii, sorumluluk olarak belirlenmistir.

Programin igerigi incelendigi zaman “dogag¢lama” terimine deginilmemis
olmast dikkat c¢ekmektedir. Temel Ogrenme alanlarindan olan yaraticiliga yer
verilirken, yaraticiligi gelistiren, destekleyen etkinliklerden olan dogaclamaya yer

verilmemistir (Ozmentes, 2013).
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Icerik acisindan incelendiginde 2006 &gretim programmin ¢agdas egitim
anlayisina uygundur. Ugan’ m da bahsettigi Ogrenme alanlarina uygundur.
Programda hedeflenen genel amag¢ ve ilkeler, beceriler ve degerler Ogrencilerin
miiziksel gelisimleri i¢in i¢sel ve dissal olarak donanimli hale getirmektedir. Boylece

ogrenme daha kalic1 ve etkili hale gelmektedir.

Miizik Ogretim programinin saglikli bir sekilde uygulanabilmesinde ve
ozellikle 6gretim siireclerinin hedefe ulasmasinda fiziki sartlar ve kullanilan arag
geregler olduk¢a Onemlidir. Bir sonraki bolim miizik egitiminde ara¢ gereglerin

Onemi iizerinde duracaktir.
2.1.2. Miizik Ders Arac Gerecleri ve Fiziki Cevre

Genel miizik egitiminde miizik derslerinde yasanan sorunlar arasinda,
okullarda miizik dersliginin olmamasi, yeterli diizeyde ders arag ve gereglerin

olmamasi ve miizik dersinin haftada bir saat olmasi goriilmektedir (Bulut, 2008).

Genel miizik egitiminde, miizik derslerinin islevine uygun bir sekilde
yiirlitiilebilmesi ve islenmesi agisindan derste kullanilan ders ara¢ gereglerinin
varligi, islevi ve yeterliligi son derece Onemli bir yer tutmakta, miizik dersinin

onemini artirmaktadir.

Yalin (2002)’ a gore; arag- gerecler, 68renme islemine katilan duyu organi
sayisin1 artirarak daha fazla ve kalict O0grenmenin ger¢eklesmesine yardimci
olmaktadir (Aktaran: Kilig, 2009). Miizik dersinde ders arag¢ gereglerinin
kullanilmast 6grenmede Kkaliteyi, verimliligi, kaliciligt artirdiini = sdylemek

mumkindiir.

Tarman (2006); genel miizik egitiminin, herkes i¢in gerekli, zorunlu, stirekli ve
kesintisiz olmasi nedeni ile ilkogretim okullarinda miizik dersliklerinin olmamasi
miizik derslerinin uygulanmasindaki en oOnemli sorunlarin basinda gelmektedir

diyerek okullardaki 6zel miizik dersliklerine 6nemini agiklamistir.

Genel miizik egitiminde karsilagilan problemler genellikle aynmidir. Tanyeli
(2007), Akgiin (2006), Yazici (2012) calismalarinda genel miizik egitiminde
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karsilagilan problemlerin tizerinde durmuslar ve ortak sonuglar bulmuslardir. Bunlar;
ders saatlerinin yetersizligi, okullardaki arac-gere¢ eksiklikleri, siiflarin kalabalik
olmasi, miizik dersi miifredat programindaki kuramsal bilgilerin ¢ok olmasi, ders
kitaplarinin hedeflere ulagmada yetersiz olmasi, miizik dersleri i¢in okullarda miizik
aletlerinin olmadigi gibi 6grenci, veli, okul midiiri, 6gretmen ve toplumun
ilgisizliginin yanmi sira gecim sikintisi, ek is yapma gerekliligi, kendini yetersiz
hissetme gibi miizik dersinin hedeflerine ulasabilmesini engelleyen ¢esitli sorunlari

tespit edilmistir.

Kilig (2009) ¢alismasinda; miizik 6gretmenlerinin, miizik dersligi olmamasina
yonelik olumsuz bir tutum sergiledigini, ders ara¢ gereglerinin (defter, kitap, calgi)
diizenli olarak getirilmedigini, okul idaresinin miizik dersine gereken Onemin
verilmedigini, arag-gereclerin veli, Ogrenci, okul yoneticileri tarafindan temin
edilmemesini, ders saatinin ve arag-gereglerin yetersizligini ve az olmasini
saptamigtir. Ayrica Ozel egitime gereksinim duyanlar icinler kaynak kitap arag
geregleri kullanmada sorun yasadiklarini, ders Kitaplarindaki basim hatalarinin

olmasi da karsilasilan problemler arasinda yer almaktadir.

Yapilan ¢alismalarda da goriildiigii lizere ders arag-gereclerinin ve 6zel miizik
dersliginin olmamasi miizik dersinin islenmesinde sorunlara neden oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin dikkatlerini ve ilgilerini daha cok cekici ortamlarm

olmasi, daha fazla materyal kullanimi egitimdeki verimliligi artiracaktir.

Bununla beraber 6gretmenlerin ¢agdas miizik 6gretim yaklasimlarini tanimalari
ve simiflarinda uygulamalar1  olduk¢a Onemlidir. Yapilandirmact 6grenme
yaklasimina dayanan bu miizik 6gretim yaklasimlar1 ¢ocugun kendi bildiginden yola
cikarak ve bilgileri yapilandirarak 6grenmesini saglar. Bu 6grenme durumu ¢ocugun
miizige daha olumlu yaklagsmasina neden olacaktir. Bir sonraki bdlim bu

yaklagimlari tanitmistir.
2.1.3. Miizik Ogretmeni ve Ogretim Yontem ve Yaklagimlar

Tiirkge genel sozliikteki anlamiyla, 6gretmen, “meslegi 6gretmek olan kimse”

dir. Buna gore miizik 6gretmeni, “meslegi miizik 6gretmek olan kimse”, miizik
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Ogretmek ise “(1) bir kimseye miizik konusunda bilgi ve beceri kazandirmak, (2)
miiziksel yetenek kazandirmak, (3) miizik alaninda veya miizik alanina iligkin
bilinmeyen bir konuda bilgi sahibi olmasini saglamak” olarak tanimlanir. Bu
tanimlarda Ozellikle 6gretme, kazandirma, saglama ve eylem kavramlar1 One

cikmaktadir.

Tirkge egitim terimleri sézliiglindeki anlamiyla 6gretmen, “(1) ... bir egitim
kurumunda g¢ocuklarin, genglerin ya da yetiskinlerin istenilen 6grenme yasantilarini
kazanmalarina kilavuzluk etmek ve yon vermekle gorevlendirilmis kimse. (2) Bilgi,
gorgli ve yasantisi ile belli dal ve alanlarda bagkalarinin yetisme ve gelismesine
yardim eden kimse. (3) Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi grenimi bitirerek ya da
yeterlikleri kazanarak, 6gretmenlik yapma yetkisini elde etmis olan kimse”’(Oguzkan
1981, 121) demektir. Bu terimsel anlamlara gére miizik 6gretmeni, (1) bir egitim
kurumunda cocuklarin, genglerin ya da yetiskinlerin istenilen miiziksel 6grenme
yagantilarin1 kazanmalarina kilavuzluk etmek ya da yon vermekle gorevlendirilmis
kimse, (2) bilgi, gorgii ve yasantisi ile belli miiziksel dal ve alanlarda bagkalarinin
yetisme ve gelismesine yardim eden kimse; (3) miizik Ogretmenligi mesleginin
gerektirdigi Ogrenimi bitirerek ya da yeterlikleri kazanarak, miizik 6gretmenligi
yapma Yetkisini elde etmis olan kimse” olarak tanimlanir. Bu tanimlarda 6zellikle

kilavuzluk etme (kilavuzlama), yon verme, yardim etme eylem ve kavramlari 6ne

¢ikmaktadir.

Genel olarak geleneksel egitimde 6gretmen merkezli yaklagim, ¢ageil egitimde
ogrenci merkezli yaklasim digerlerinden daha agir basiyor goriinmekle birlikte
cagdas egitimde tek merkezli degil ¢ok merkezli egitim yaklagimi esastir. Bu
baglamda ¢agdas miizik egitiminde hem 6grenci merkezli egitim durumlarina, hem
ogretmen merkezli egitim durumlarina gereksinim duyulur. Baska bir deyisle cagdas
egitimde kimi zaman kimi durumlar &gretmen merkezliligi, kimi zaman Kkimi
durumlar 6grenci merkezliligi gerektirir veya zorunlu kilar. Bu, egitimde en azindan

doniistimlii merkezlilik veya iki merkezlilik demektir.

[Ikdgretim miizik derslerine brans dgretmenleri yerine smif dgretmenlerinin

girmesi, miizik egitiminin temelini olusturmada sorunlara neden olmaktadir. Ayrica
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okullarda miizik 6gretmenin olmadigl zaman, diger ders Ogretmenlerinin derslere
girmesi de miizik egitimde sorunlara neden agmaktadir. Ugan’ a gore ilkokullardaki
miizik O6gretim uygulamalarmi gercekte son derece yetersiz, yanlis ve hatta belli
yonleriyle yok denebilecek bir siirlilikta olmasi nedeniyle daha da biliylimekte ve
adeta katlanarak ti¢ yillik ikinci kademeyi olusturan ortaokula aktarilmaktadir (

Aktaran: Saruhan, 2008).

Miizik egitiminde kullanilan baslica 6gretim yaklasimlari; Kodaly, Dalcroze,
Suzuki, Orff- Schulwerk 6gretim yontemleridir. Bu yaklasimlar egitimdeki kaliteyi
artirmak adina uygulanacak yontemlerdir. Bu yaklasimlar ile 6grencilere kendilerini
ifade edebilme, dogaclama yapabilme, dans edebilme, beden dilini kullanabilme
firsatlart sunarak etkili Ogrenmeyi saglar. Bu yaklagimlarin ortak ve farkl
ozelliklerini g6z Oniine alarak kendi kiiltiiriimiize, fiziki cevremize, 6grenci diizeyine
gore hangisinin secilip sekillendirilerek uygulandigi zaman basarilt sonuglar
alinabilir. Bu yaklasimlar egitim programima yon vermede tek baslarina yeterli
degildir. Daha iyi sonuglar almak, egitimdeki verimliligi artirmak i¢in bu

yaklagimlarin birlesmesi gerekmektedir (Ozmentes, 2013).

2006 Y1l [lkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nda “bireylerin yetenek
ve yaraticitliklarimin gelistirilmesine onem verilmelidir” ve “6grenilen her bilgi,
mutlaka pratige doniistiiriilebilir nitelikte olmalidir” kullanilan bu kazanimlar,
miizik egitimindeki Orff, Dalcroze ve Kodaly yaklagimlariyla son derece uyumludur
(Ozmentes, 2013).

2.1.4. Ogrencinin Miizik Ogrenme Siirecindeki i¢ Kosullar - Miiziksel
Zeka, Alg ve Bellek

Bu boliimde 6grencinin miizik 6grenme siirecinde etkili olan i¢ kosullara
deginilmistir. Coklu zeka tiirlerinden olan miiziksel zeka ve miiziksel alg1 ve bellek

kavramlar1 incelenmistir.
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2.1.4.1. Miziksel Zeka

Zeka; kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somut nesneler arasindaki
iliskiyi kavrayabilme, soyut diistinebilme, yargilayabilme ve bu zihinsel islevleri

uyumlu sekilde bir amaca yonelik olarak kullanabilme yetenegidir (Cuhadar, 2017).

Gardner’ m gelistirdigi ‘Coklu Zeka Kurami’ inda zeka tiirlerinden biride
miiziksel zekadir. Miiziksel zeka bireyin kendini ses, ritim, tempo, armoni, niians ve
miizik formlar1 gibi miizigin cesitli 6gelerini ayirt ederek ve kullanarak, calgi calarak
ve sarki sOyleyerek, beste yaparak, olaylar1 miiziksel bir dille disiinerek,

yorumlayarak ifade etmeye ¢alismasidir.

Sergeant ve Thatcher (1974) zeka ile miiziksel yetenek arasindaki iligkiyi
anlamak i¢in yaptiklari deneyde; tiim yiiksek zekali kisiler ‘miiziksel” olmamakla
birlikte, tim ‘miiziksel’ kisilerin, goriiniirde olduk¢a yiiksek zekaya sahip oldugunu

bulmuslardir (Tarman, 2006).

Campbell’ya (1996) gore miiziksel zekayr tanimada, gelistirmede bazi

Ozellikler vardir. Bunlar;
¢ Cesitli sesleri ilgiyle dinleme ve takip etme,
e Miiziksel ya da ¢evresel seslerden hoslanma,

e Miizige bedensel, duygusal, kuramsal ve estetik yonden degerlendirme, tepki

Verme,
o Farkli tiirdeki ve kiiltiirlerdeki miizikleri tanima tartisma,
¢ Calg1 calma, sarki sdyleme,
¢ Notasyonu ve terimleri kullanma,
e Dogaclama yapabilme,

e Beste ve yeni bir calgilar icat etme,
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e Eserleri analiz edebilme, elestirme,
¢ Miiziksel mesleklere ilgi duymadir.

Birey bu olgulara gore miiziksel davramislar sergiledigi taktirde miiziksel
zekasimin var ve gelistirilebilir oldugunu goriiriiz. Miiziksel zekanin gelismesinde

etkili olan miiziksel alg1 ve bellek bir sonraki boliimde incelenmistir.
2.1.4.2. Miiziksel Alg1 ve Bellek

Duyu organlarimiza gelen uyaranlarin anlamli hale getirilmesi siirecine algi
denmektedir. Cevremizde bir¢ok uyarict bulunmaktadir ve bunlarin sadece bazilarini
seceriz. Bu siirede dikkatimizi ¢eken uyaricilar algilariz (Tarman, 2006). Miziksek
algt da g¢evremizde duydugumuz, dikkatimizi ¢eken uyaranlarin, seslerin beyin
tarafindan algilanip islenip anlamli hale gelmesiyle olusur. Her insanin miizikten
beklentisi ayni olmayip, farklilik gosterdigi icin miiziksel algilari da birbirinden
farklilik gosterir. Bu farkliliklar duymanin algilanmasi, beste yapmada algilama,

sanatsal yorumdaki algilama olarak ii¢ ana bagliga toplanir (Sazak, 2008).

Bilgilerin saklandigi, depolandigi yer bellek olarak adlandirilir. Bellek kisa
stireli ve uzun siireli bellek olmak iizere ikiye ayrilir. Kisa siireli bellegin kapasitesi
siirhdir. Kisa siireli bellekteki bilgiler etkindir bu da bilginin aninda hatirlanmasini
ve davranisa doniismesini saglar. Miizik egitimindeki ezgi ve ritim tekrarlar1 bu
bellekte yer alir. Ote yandan kisa siireli bellekteki bilgiler uzun siireli bellege
gonderilmezse unutulur. Kisa stireli bellekteki bilgileri uzun siireli bellege aktarirken
tekrar ve anlamlandirma (kodlama) siire¢leriyle yapilir. Boylece uzun siireli bellege

aktarilan bilgi daha kalic1 ve istenilen zaman geri getirilmesi kolay olur (Tarman,

2006).

Miizikal kimligin olusumunda ve gelisiminde miiziksel algi ve bellegin yeri ve

Onemi ¢cok onemlidir.
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2.1.5. Ogrencinin Miizik (“)grenme Siirecindeki i¢ Kosullar - Duyussal

Ogrenme

Birey bedeni, zihni ve duygulariyla bir biitiindiir. Bu baglamda miizik egitimde
de duyussal alanin yeri ve dnemi biiyiiktiir. Ugan’ a gore; ¢agdas egitim anlayisinda
birey, bedensel, devinissel, duyussal ve biligsel yapilariyla bir biitiin olarak ele alinip
her alanda da dengeli bir sekilde egitilmelidir (Aktaran: Cilden, 2001). Duygularla
O0grenme arasindaki belirgin bir iligki vardir. Bu nedenle 6grenme gerceklesirken
duygular ve bireyin duyusgsal Ozelliklerinin ihmal edilmemesi gerekmektedir. Bu
sebeple 6grenmenin kaliciligi icin duygular Ogrenmenin igine ¢ekilmelidir ve
O6grenme birimi ile 6grenen arasinda olumlu bir duygusal bagin kurulmasi i¢in ¢aba

gosterilmelidir.

Motivasyon, benlik saygisi, kaygi, 0Oz-yeterlik, tutum, gibi duyussal
karakteristikler duyussal 0grenme agisindan biiylik onem tasirlar. Bireyin iginde
bulundugu duruma bagh olarak, bu o6zellikler, 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz
etkileyebilirler. Ogrencinin davramslarini yénlendiren duyussal ozellikler, etkin ve
kalict bir 6grenmenin gergeklesmesinde belirleyici rol iistlenebilir (Balaban-Sali,

2004: 176 Aktaran: Gémleksiz ve Kan, 2012 ).

Insanlar sevdikleri ve ilgi duyduklar seyi 6grenmeye agiklardir. Ogretilenler
derin duyusgsal anlamlar igeriyorsa zihnimizde de derinlere gidebilir. Zajonc’a (2006)
gore bunlar hem bireyleri degistirecek kadar hem de diinyay:1 algilama bi¢imlerini
derinden etkileyecek kadar etkili olabilirler. Bu nedenle bireylerin davraniglarina yon
veren duyussal Ozelliklerin etkin bir 68renmenin ger¢ceklesmesinde onemli roli
bulundugu sdylenebilir; ¢linkii 6grencilerin 6grenme siirecine ilgi gdstermeleri ve
katilmalari, duyacaklari istek ve coskuyla yakindan ilgilidir (Balaban-Sali, 2006:134
Aktaran: Gomleksiz ve Kan, 2012).

Aragtirmalar  incelendiginde duyussal egitimin  aktif bir bi¢imde
uygulandiginda hem duyussal hem de akademik acidan uzun ve kisa siirede
etkilerinin oldugu gdzlenmistir. Daha saglikli bir 6grenme ortami olusturulmasi igin

ogrencilerde kendi iglerinde daha etkili iletisim kurabilme becerisinin gelismesi
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gerekir. Kisa siireli; olumlu 6grenme sonuglar1 ortaya koyarken ayni zamanda da
sosyal gruplarin i¢ine girerek onlarla ortak hareket edebilme kapasitelerini
gelistirmek gibi uzun siireli etkilerden s6z edilmektedir (Best, 1996; Watkins, Lodge,
Mcclaughling, 1991; Nixon, Martin, Mckeown, Ranson, 1996; Aktaran: Gomleksiz
ve Kan, 2012).

Heneghan’ a goére, “Genel egitimdeki sorun, okuldaki miizik ile 6grenenlerin
miizigin gergek yasamlarinda kendileri i¢in nasil bir 6neme sahip olduguna iliskin
algilart arasinda inandirici bir iligki kurmaktir. Cogunlugun gegmisle ilgili olarak
okuldaki miizik deneyimleri ile miizik dersinin hem okulda bulunduklar1 hem de
sonraki yillarda yasamlarinda sahip oldugu Onem arasinda karsilikli bir iliski

kurmakta giiclitk gekmesi rahatsiz edici bir ger¢ektir” (Aktaran: Saruhan, 2008).

Price’ e gore, duyussal alan daha ¢ok duygulara hitap etmektedir. Duygularin
ortaya ¢ikmasi, ifade edilmesi, 6grenilmesi, bilingli ya da bilingsiz olarak yagsanmasi,
davranig1 etkilemesi ve davranistan etkilenmesi gibi durumlar duyussal alanin

calisma konular1 arasindadir (Aktaran: Gomleksiz ve Kan, 2012).
2.1.5.1. Motivasyon

Giliniimiize dek yapilan c¢alismalar gostermistir ki, basarili bir egitim
programinda 6zgiiven, inanglar ve tutumlar dongiisiinde motivasyon faktorii de yer

almaktadir (Daniel, 2006 Aktaran: Kocaarslan 2009).

Motivasyon (giidiilenme), bir hedefe doniik olarak davranisi harekete gegiren,
siirdliren ve yonlendiren bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir. Bireyin 6grenme siirecinde
gidiilenme bir 6n kosul goérevi istlenir. Aydin (2002)’ a gore motivasyon, bir
davranist baglatan ve bu davranigsa yon veren ve siirekliligini saglayan igsel (bireye

ait) bir giictiir. (Aktaran: Kocaarslan 2009).

Bir bagka deyisle; bireyin yapacagi iste basarili olmasini destekleyen ve
calisanlarin performansin1 dogrudan etkileyen gii¢ motivasyondur. Motivasyonu
genel olarak “bireylerin, belirli bir amaci gerceklestirmek iizere kendi arzu ve

istekleri ile davranmalar1” seklinde tanimlamak miimkiindiir. Ya da baska bir tanima
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gore, motivasyon, orgiitsel hedeflere ulasmak igin, istekli ve yiiksek enerjiyle ¢aba
gostermek olarak tanimlanabilir. Motivasyon, canliy1 harekete geciren gizli bir giic
olarak kabul edilmektedir ve bireyin gereksinimlerini karsilamak ve amaclarina
ulagsmak icin belli durumda davranisini yonlendirmekte onemli rol oynamaktadir

(Ozdemir ve Muradova, 2008 Aktaran: Kocaarslan 2009).

Morgan (1989) ve Onen ve Tiiziin (2005)’e gére motivasyonun ii¢ ayr1 yonii
vardir. 1) Kisiyi belli bir hedefe iten giidiileyici durum. 2) Hedefe ulagsmak igin
yapilan davranis. 3) Hedefe ulasmak. Motivasyonun bu {i¢ yonii bir dongii igerisinde
olusur. Motivasyon davranisa, davranis hedefe onciililk eder; hedefe ulasildiginda
giidii, gecici olarak giderilir. Bu nedenle 6gretmenler sinif igerisinde 6grencilerin

ihtiyaglarini ¢ok iyi bilmelidir (Aktaran: Kocaarslan 2009).

Cocuklar motive edildiklerinde en verimli 6grenme gergeklesir. Miizik
dersinde ¢ocuk ne yaptigini ne zaman zihinsel ve fiziksel olarak katilimci oldugunu
ve ne zaman planlama asamasinda yer aldigini anladigi zaman “motive” olur.
Sonmez’e gore; hangi konu olursa olsun, Ogrencilerin ni¢in ugrasmak zorunda
olduklari, bir tartisma ortami agilarak O6gretmen ve Ogrencilerle birlikte ortaya
konulabilir (Cilden, 2001). Ciinkii ¢cocuklar, yaptiklar1 etkinligin anlamini anlayip

aktif olarak katilip ve amacini anlarlarsa, etkinlik onlara ait olur.

Cesitlilik de motivasyonun dogal aracidir. Miizik, degisik etkinlikler
saglamakla kalmaz aym1 zamanda iyi bir planlama cesitliligi saglar. Miizik
deneyimlerinden saglanan doyum ve haz 6grenmeyi motive eder. Basari, motive

edici bir faktordiir ve 1yi bir 6gretim bunlar1 saglar (Cilden, 2001).
2.1.5.2. Benlik Saygisi

Benlik saygis1 (Ozsaygi) bireyin kendini degerlendirmesi sonucunda ulastigi
benlik kavramini onaylamasindan dogan, begeni ve kabul durumudur. Bireyin
kendini yetenekli, onemli, degerli ve kabul goriicii biri olarak algilama diizeyidir.
Benlik saygisi, bireyin kendine saygi duymasi kadar, kendine giiven duymasi,
kendini benimseyip deger vermesi, kendini onaylamasi ve degerli bulmasidir

(Cuhadaroglu, 1989; Esenay, 2002; Yoriikoglu, 1986 Aktaran: Kocaarslan 2009).
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Yapilan aragtirmalar benlik saygisi yiiksek olan bireylerin, kendine giiven,
basarma iste8i, iyimserlik, zorluklardan yilmama gibi olumlu ruhsal niteliklerle
birlikte, kendilerini saygi ve kabul edilmeye deger, yararl, onemli kisiler olarak
algilama egiliminde olduklarini1 gostermektedir. Ayrica benlik saygisi yiliksek olan
bireylerin yeni fikirlere agik, kisiler aras1 ve grup iligkilerinde basarili, rahat, aktif,
girisken, yaratict ve arastirmaci niteliklerinden dolay1 toplumda daha aktif gérevler
aldiklarin1 gostermektedir (Aksoy ve Magden, 1993 Aktaran: Kocaarslan 2009 ).
Dolayistyla bireyin miizikal kimliginin gelisiminde benlik saygisinin etkisi, yeri ve

onemi oldukca fazladir.

Tiim bu sonuglara bakildigi zaman benlik saygist yiiksek olan Ogrenciler

duyussal 6grenme alaninda basarili olurlar.
2.1.5.3. Kaygi

Kaygi, kotii bir sonu¢ dogacak diye duyulan iiziintii, tasa veya sorunun ne
oldugunu bilmeksizin duyulan belli belirsiz korku olarak tanimlanabilir. Kayginin
sebepleri aile ortami, kiiltiir gibi sosyal kosullar, davranigsal, psikodinamik, biligsel
ve biyolojik kisisel ozellikler, teknik, artistik olgunluk gibi profesyonel ozellikler,
miikemmeliyetgilik, topluluk i¢cinde kendine odaklanma vb. olabilir (Gorges et al.,

2007; Lang, 2000, Aktaran: Ozevin, 2013).

Kaygi, sinav ve performans sirasinda karsimiza ¢ikabilir. Performans kaygisi,
performans sergileyen bireyleri, meslek gruplarini etkileyen asir1 zihinsel ve fiziksel
rahatsizlik tarafindan tetiklenen genel bir deneyimdir. Kee’ye gore (1993) bu
problem profesyonellerden 6grencilere kadar farkl diizeydeki bireylerde goriilebilir
(Aktaran: Ozevin, 2013). Kaygi, performans 6ncesinde ve performans sirasinda
goriilebilir, devam edebilir. Kaygiy: etkileyen bir¢ok faktdr bulunabilir. Yas, saglik,
onceki performans deneyimleri, ezberleme, performans zamani, hazirlik, kullanilan
enstriiman, kayit araglari, sahne sartlari, izleyiciler arasindaki kisiler, izleyicinin
boyutu, medya ilgisi, akran gruplar1 ve performans sergileyen kisinin goriiniimii,
yapilan isin zorlugu, bireysel aciklik seviyesi ve izleyici destegi gibi konulardaki algi

da performans kaygisina sebep olabilir (Ozevin, 2013). Kaygiin az miktarda olmas1
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bireylerde performanst olumlu etkilerken, kaygmin yiiksek miktarda olmasi

performansi olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir (Nacakci, 2011).

Erkan’a gore (1994) calg1 performanslarinin degerlendirildigi sinavlarda sinav
kaygilarinin yiiksek olmasi, bazi fizyolojik, davranissal ve biligsel engellemelere yol
actigmm1  sdylemektedir. Bunun sonucunda da bireyler istedikleri performansi

sergileyemeyip, basarilar1 olumsuz yonde etkilenir (Nacakci, 2011).

Piji Kiiclik (2010) arastirmasinda miizik 6gretmeni adaylarinin calgi egitimi
basarilar1 ile sinav kaygisi diizeyleri arasinda olumsuz bir iliskinin oldugunu
saptamigtir. Bu bulgu, sinav kaygisi diizeyinin miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi

performansi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
2.1.5.4. Oz-yeterlik

Oz-yeterlik, sosyal biligsel teorinin iginde ©nemli bir kavram olup, insan
basarisinin davranislari, diislince ve inanglar gibi kisisel faktorleri ve gevresi ile olan
etkilesimine bagli oldugunu ifade etmektedir (Bandura, 1997 Aktaran; Seker, 2016).
Bir baska deyisle 0z-yeterlik “bireylerin olasi durumlar ile basa cikabilmek icin
gerekli olan eylemleri ne kadar iyi yapabildiklerine iliskin bireysel yargilari” olarak
tanimlanabilir (Bandura, 1982 Akt. Seker, 2016). Oz yeterlik inanci genellikle,
bireylerin belli bir konu ile ilgili olarak kendilerini nasil algiladiklar ile ilgilidir.
Bireyler kendi 6z-yeterlik diizeylerini degerlendirmek gerekli olan bilgileri mevcut
performanslardan, dolayli deneyimlerden, bagkalarindan aldiklar1 s6zel iknalardan ve
kendi psikolojik reaksiyonlarindan elde eder (Bandura, 1997; Schunk, 1995 Greene,
Aktaran: Seker, 2016).

Oz-yeterligin beceri odakli bir 6zellik olmas1 insanlarin miizik konusunda da
bir Oz-yeterlik inancina sahip oldugunu diisiindiirtmektedir. Austin (1990: 20) miizik
0z-yeterligini “bir kisinin miizik performansini diger insanlarinkiyle karsilastirmasi
sonucunda vardigr degerlendirmeler” olarak tanimlar. Buna paralel olarak, bir
miizisyenin miizik yetenegine ya da miizikte belirgin bir amaca ulagsmadaki
kapasitesine iliskin gelistirdigi inan¢ da 6z yeterligin miizikteki yansimasidir (Stipek,

1998 Aktaran: Ozmentes, 2014).
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Miizik 6z yeterligi miiziksel kimlik gelisimi a¢isindan da onemlidir. Ciinkii
North ve Hargreaves (2008) yiiksek miizisyenlik Olgiitlerinin yiiksek 6z yeterlik
algis1 tarafindan bigimlendigini belirtmislerdir. Ozellikle c¢ocuklarin miiziksel
kimlikleri yetenek odakli algilar1 tarafindan bigimlenmektedir. Cocuklar miiziksel
performanslarini arkadaslarininkiyle karsilagtirmakta ve bunun sonucunda miizik 6z

yeterliklerini bicimlemektedirler (Aktaran: Ozmentes, 2014).

Onemli bir giidii etkeni olarak 6z yeterlik, miizik egitimi alaninda da biiyiik
Oonem tagimaya baslamigtir. Cilinkii 6z yeterligi konu edinen arastirmalar 6z yeterlik
inanclarmin  6grenme taktikleri, kendini gozlemleme ve akademik basar1 gibi
degiskenlerle yakin iliskide oldugunu gostermektedir (Kurtz ve Borkowski, 1984,
Diener ve Dweck, 1978; Kuhl, 1985, Bandura ve Schunk, 1981; Zimmerman, 1985,
Thomas ve dig., 1987, Schunk, 1984, Choi, 2005). Bunun sonucunda diisiik ya da
yiksek 6z yeterlik diizeyinin miizik performansinda da gizli bir degisken

olabilecegini diisiinebiliriz. (Aktaran: Ozmentes, 2014 ).
2.1.5.5. Tutum

Duyussal 6grenmede diger bir karakteristik olgu da tutumlardir. Tutum, bireyin
kendine yada ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal olgu yada olaya karsi
deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve

davranmigsal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2000:5).

Tutumlarin baglica ti¢ 6geden olustugu konusunda fikir birligi vardir: 1)
Tutumun gergeklere dayanan bilgi haznesini olusturan bilissel 6ge, 2) Tutumun
bireyden bireye degisen ve gergeklerle agiklanamayan, hoslanma - hoslanmama
yoniinli olusturan duygusal 6ge, 3) Tutumun sozli ya da eylemsel ifadesi olan

davranigsal 6gedir (Baysal, 1981).

Tutum, gerek psikolojide gerekse de egitim arastirmalarinda ¢ok yonli bir
kavram olarak incelenmektedir. Phillips’e (2003) gore tutum bireyin duygu, inang ve
degerleri lizerine dayanan ve degiskenlik gosteren bir psikolojik durumdur.
Thurstone tutumu psikolojik bir objeye yonelen olumlu ya da olumsuz bir yogunluk

siralamasi ve derecelenmesi olarak tanimlamaktadir. Allport, tutumu temelde belirli
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bir yonde davranmaya hazirlikli ya da egilim olarak gérmekte ve davranisa iliskin
bilgiler tasidigina inanmaktadir. Doop (1947) ise tutumun bir bireyin nasil
davranacag1 lzerinde etkili olduguna deginmis, ancak agik davranisi oldugu gibi

icermedigini belirtmistir (Aktaran: Ozmentes, 2006).

Symonds tutum teriminin yedi ortak anlamindan bahsetmistir: 1-giicli bir
organik giidii,2- kas sisteminin ayarlanmasi,3 - genellestirilmis davranislar, 4-
dengelenmeye yonelik norolojik egilim ya da isteklilik,5- duygusal tepkiler,6-
duygular,7- sozel olarak gosterilen kabul ya da reddedilmis tepkiler. Thomas, Park
ve Burgess, Farisk , Bogardus, House, Lundberg gibi bir ¢ok isim de tutumlari
‘davranisa yonelik egilim’ olarak gérmiistiir. Park ve Burgess tutumu bireyin belirgin
bir duruma yonelik olumlu ya da olumsuz tepkisi olarak gérmiislerdir. Arul’a gore
gore de tutumlar bireylerin, gruplarin, toplumlarin her seviyedeki davraniglarinm
kolaylagtirabilen diger ya da engelleyebilen davranisa yonelik egilimdir. Baron ve
Byrne ise tutumlari bireyin, diger bireylere, diislincelere, konu ya da insan gruplarina
yonelik tasidigr devamlilik gosteren duygu, inang ve davramig egilimleri takimi

olarak tammlamistir (Aktaran: Ozmentes, 2006).

Giliveng tutumu, ‘kisinin sosyal ¢evresinde ve yasantilarinda yer alan belli olan
ve olgular karsisinda gelistirdigi ve gergeklestirdigi psikolojik orgiitlenmenin
(hazirlik durumunun) kisinin kendi davraniglarini etkileyen boliimiidiir seklinde
tanimlayarak, tutumun davranis Oncesi kismina dikkat c¢ekilmistir. Meinefeld
(a.g.e.)ise, tutumun cok boyutlu bir sistem oldugunu belirtmekte ve bunlar1 biligsel
(kognitiv),duygusal (affektiv),ve eylemsel (konativ) boyutlar olarak ele almaktadir.
Yine ayni sekilde tutumun ii¢ dgesine vurgu yapan Smith (1968) de tutumu, ’bir
bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diislince, duygu ve davranigini
diizenli bir bicimde olusturan bir egilim olarak ifade eder (Aktaran: Kalyoncu ve
Oztiirk, 2014).

Tutumlar 6grenme yolu kazanilir. Tutumlarin olusunda anne-baba, Kitle
iletisim araglar1 ve arkadaglar 6nemli bir rol oynamaktadir. Tutumlar dogustan degil

sonradan kazanilan ve sosyallesme siireciyle kiiltiirel olarak kazanilir. Bu nedenle
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tutumlar duragan degil, degisim halindedir. Tutumlar bireye aittir. O bireyin duygu,

diisiince ve davraniglarinda tutarli olmasini saglar.

Tutumlar genelde dogrudan deneyim, pekistirme, taklit, sosyal 6grenme gibi
yollarla elde edilir. Tutumlar, farkli yollardan 6grenilirler. Fakat 6grenildikleri gibi

kalmazlar ve zaman i¢inde gelisme ve degisme gosterirler (Saruhan ve Deniz, 2014).

Tutumlar konusunda yapilan arastirmalar tutumlarin erken, yaslarda
edinildigini gostermekte, erken yaslarda edinilen tutumlar o konuda c¢ok O6nemli
deneyimler ya da yasantilar olmadikca, kolay kolay degismemektedir. Tutumlarin
olugmasi ya da gelistirilmesi agisindan 12- 30 yas arasi onemli bir zaman dilimi

olarak kabul edilmektedir (Kocabas, 1997).
2.2.Dogu Illerinde Egitim Problemleri Ve Sanat Egitimi

Arastirma konusunu olusturan Agri ili, Dogu Anadolu Boélgesi’nin Yukari
Murat—Van Boliimii sinirlart igerisinde yer almakta ve morfolojik agidan bir akarsu
havzasi 6zelligi gostermektedir. Ylizol¢iimii yaklasik 11 376 km? yi bulan arastirma
sahasinin ana topografik sekillerini daglar, bunlar arasinda yer alan vadiler, tepelik

alanlar, asinim yiizeyleri ve ova diizliikleri olusturmaktadir.

Agn genelinde okuma yazma bilenlerin oran1 % 68 olup cinsiyetler arasinda
onemli bir fark gézlenmektedir. Erkeklerin okuma yazma orani %82.7 iken bu oran
kadinlarda %352.3’tiir. Halbuki Tiirkiye genelinde okuryazarlik orani kadinlarda
%80.6, erkeklerde ise %93.9°dur. Bu verilerde 6zellikle kadinlarin okur yazarlik
orani ag¢isindan iilke ortalamasinin bir hayli altinda oldugunu gostermektedir. 2000
yil1 itibariyla ilde 25 yas ve daha yukar1 yastaki erkeklerin %45.6’s1, kadinlarin ise %
21.1’1 ilkokul mezunudur. Ortaokul ve ortaokul sonrasi egitim diizeylerinde bulunan
kadin ve erkek oranlar arasinda 6nemli farkliliklar vardir. 2000 yilinda ortaokul
mezunu olan erkeklerin orani, kadinlarin oranindan yaklasik dort kat, lise mezunu
olan erkeklerin orani ise yaklasik bes kat (E:%12.8’1, K:%2.6’s1) daha fazladir.
Cinsler arasi egitim diizeyindeki farklilik yiiksekogretim mezunlari i¢in de(E:%4,9’u,

K:%1,2’si) gecerlidir (DIE, 2000:31-33).
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Egitim kademelerinin tamaminda yapilan incelemelere gore, bolge egitim
acisindan diger bolgeleri geriden takip etmektedir. Bolgedeki; olumsuz cografi
sartlar, iklimin sert ve karasal olmasi, dogum oranlarinin yiiksek olmasi, niifusun
hizla artmasindan kaynakli istihdam alanlarimin azlhigi, geleneklerin toplum
tizerindeki baskisi, ataerkil aile yapisimin varligi, kadin okuma-yazma bilenlerin

diisiik oranda olmasi egitimi dogrudan ve dolayl etkilemektedir (Colak, 2009).

Buraya kadar olan boliimde genel miizik egitiminin 6zellikleri belirtilmis ve
cocuklarin 6grenmesinde etkili olacak durumlar agiklanmistir. Bundan sonraki boliim

amaci ile baglantili olan ilgili arastirmalara yer vermistir.
2.3. 1lgili Aragtirmalar

Arastirma kapsaminda miizige iliskin tutum ve gorislerle ilgili incelenen
arastirmalar, ilkdgretim 6grencileri lizerinde yapilan arastirmalarla sinirlandirilmstir.
Bu kapsamda incelenen arastirmalar asagida kronolojik sirayla ele alinip

Ozetlenmistir.

Bowman (1976) yaptig1 ¢caligmada 4. , 5. ve 6. siif 6grencilerinin okuldaki
miizik etkinliklerine karsi tutumlar1 cinsiyet, sinif, ¢evre kosullar1 (sehir merkezi,
kenar semtler, koysel), sosyoekonomik diizey ve Ogrencilerin miizik kazanimlari
degiskenleriyle iliskisi incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore (
4., 5. ve 6. smif) siif degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Buna gore aritmetik ortalama degerleri 4>5>6 olarak sonuglanmistir. Bu verilere
gore smf diizeyi arttikga tutum olumsuz yonde gelismektedir. Bowman’ nin
bulgularindan bir digerine gore ise kiz 6grencilerin okul miizik etkinlikleri ile ilgili

tutumlar erkek 6grencilerden, kiz 6grenciler lehine farklilagmaktadir.

Brown’un (1986) “Ogretimin Ilk Yil1 Siiresince Enstriimanli Miizik Egitimine
Yonelik Ogrenci Tutumu” adli doktora tezi c¢alismasinda: 1- enstriimanli miizik
egitimine yeni baslayanlarin enstriimanli miizige yonelik tutumu ve ilk yil siiresince
tutumlardaki degisiklikleri belirlemek, 2- 6grenci tutumlari, miizik yetenegi ve miizik
basaris1 arasindaki iligkileri belirlemek, 3- kursa baslangi¢ yasinin 6grenci tutumuna

etkisini ortaya koymak, 4- anne-babanin enstriimanli miizik egitimine yoOnelik
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tutumunu belirlemek, 5- anne-babalarin ve 6gretmenlerin ¢ocugun tutumuna yonelik
algilartyla cocugun gercek tepkilerini karsilastirmaktir. Calisma, Canada’ nin Alberta
sehrindeki dort okuldan 4. siniftan 7. sinifa kadar olan ¢ocuklardan olusturulan 412
ogrenci tizerinde ylriitiilmustiir. Caligmada miizik yetenegi profili, tutum 6lcekleri ve
enstriiman miizik performansi testi kullanilmistir. Ailelerle iki kez telefonla
goriisiilerek veri toplanmistir. Ogretmenlerle de dgrencinin sinif i¢i davranisi, cabast,
performansit ve tutumu ile ilgili olarak aylik degerlendirmeler yapilmstir.
Arastirmanin baslica bulgulart sunlardir: 1- Smif diizeyi arttik¢a enstriimanli miizige
yonelik tutum azalmaktadir. 2- enstriimanli miizige yonelik tutumdaki azalma erkek
ogrencilerde kizlara gore daha fazla gorilmiistiir. 3- bir yilin sonunda, enstriimanl
miizik egitimine devam etmeyen (birakan) 6grencilerin tutumu, devam edenlerden
anlamli olarak daha diisiik bulunmustur. 4- performans basarisi arttikga, O6grenci
tutumu daha olumlu hale gelmektedir. 5- enstriimanli miizige karsi tutum ile ritim
yetenegi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. 6- egitime devam eden 6grencilerin
anne babalari, egitimi birakan ¢ocuklarin anne-babalarina gére cocuklar1 hakkinda
daha olumlu duygulara sahip bulunmustur. 7- 6gretmenlerin, dgrencilerin gabasi ve
tutumuna yonelik algis1 6gretim yilinin bagindan sonuna dogru azalma gostermistir.
8- anne-baba ve oOgretmenlerin c¢ocugun enstrimanli miizige iliskin tutumu

hakkindaki algisi ¢ocugun gergek tepkilerinden daha olumludur.

Atalay (1998), ikisi 6zel biri devlet okulu olmak tizere 3 ilkogretim okulunda
390 kisilik 6rneklem gurubuyla betimsel arastirma modeliyle ve Ayfer Kocabas’in
Miizik Tutum Olgegini kullanarak yaptigi yiiksek lisans tezi galismasinda Temel
Egitim II. Kademe 6grencilerinin miizik tutumlarini okul tiirii, cinsiyet ve devam
ettikleri simif degiskenlerine gore degisip degismedigi sorularina yanit aramistir.
Atalay’in elde ettigi bulgulara gore: 6grencilerin, miizik tutumlar1 6zel okullarla
devlet okullar1 arasinda devlet okulunun lehine farklilasmaktadir. Ogrencilerinin
miizik tutumlann kiz ve erkek Ogrenciler arasinda kiz &grencilerin  lehine
farklilasmaktadir. Miizik tutumlar1 siif degiskenine gore 6. ve 7. smiflar arasinda
6.smifin lehine farklilagmaktadir. Diger sinif degiskenleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.
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Phillips (2003) yaptig1 arastirmada 6.,7. ve 8.smif Ogrencilerinin miizik
tutumlarini destekleyen unsurlart bulmak amaciyla 6grencilerin miizik tutumlari
ogrencinin sahip oldugu ailesel miizik ge¢misi ve miizikal aktivitelerde kendi
yapabilirliklerini algilama durumlariyla iliskili olarak 6l¢iilmiis; ayrica bu faktorler
orneklem gurubunun sinif diizeyi, cinsiyeti ve sosyoekonomik statiisii baglaminda da
analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglari ise: 6., 7. ve 8.smif 6grencilerinin miizik
tutumlart simif degiskenine gore (p<.05) diizeyinde anlamli bir fark bulunmus,
farkliligin yalnizca 6. ve 8. simiflar arasinda olustugu anlasilmistir. Sinif degiskeni
diizleminde bulunan farklilasma sadece kiz Ogrenciler icin gegerli olup, simif
degiskenine gore erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik yoktur. 6., 7. ve
8.smif dgrencilerinin miizik tutumlari cinsiyet degiskenine gore (p<.05) diizeyinde

kiz 6grenciler lehine gergeklesen anlamli bir fark vardir.

Nacakci’nin (2006) ilkdgretime devam eden ¢ocuklarin miizik dersine iligkin
tutumlarin1 belirlemek amaciyla yaptigi calismada, ilkogretim 6grencilerinin miizik
dersine iliskin genel olarak olumlu bir tutuma sahip olduklari belirlenmistir.
Belirlenen olumlu tutumlarin daha ¢ok derse 6nem verme, dersi sevme, etkinlikler ve
calg1 calma istegi alt boyutlarinda toplandigi bulmustur. Ancak bu konudaki olumlu
tutumlara ragmen Ogrencilerin miizik dersine 6zel bir zaman ayirmak istemedikleri,
diger derslere ise konulari itibariyle daha ¢ok zaman ayirmaya istekli olduklar
bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda kizlarin erkeklere gore
miizik dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Ailenin gelir
diizeyinin ve egitim durumunun O6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar

tizerinde anlaml1 bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Oztopalan’in (2007) 6zel ve devlet okullarmn 6., 7. ve 8. smiflara devam eden
cocuklarin miizik dersine iliskin tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
inceledigi calismasinda, ilkogretim diizeyindeki devlet okullarindaki 6grencilerle
0zel okullardaki c¢ocuklarin miizik dersine iliskin tutumlar1 karsilastirildiginda
arasinda anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir. Cinsiyet bakimindan da anlamli bir
fark bulunmustur. Kiz 6grencilerin puan ortalamalar1 erkek ogrencilerden daha

yiiksek ciktig1 belirlenmistir. Ogrencilerin anne-babalarmin 6grenim durumlarina



28

gore miizik dersine iliskin tutumlarinda anlamli bir fark olmadigr saptanmistir.
Ogrencilerin ailelerinde miizikle ilgilenen birey olup olamamasi onlarin miizik
dersine iligkin tutumlarinda onemli farklilik gosterdigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica
Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin, onlarin herhangi bir enstriiman
calmasina, okul i¢i ve okul disi miizik etkinliklerine katilip katilmama durumuna

gore onemli farkliliklar gosterdigi saptanmistir.

Saruhan (2008) arastirmasinda, ilkokul 2. kademe 6grencilerinin miizik dersi
tutumlarini okul tiirii, cinsiyet, sinif, miizik siifinin olup olmadigini, 4. ve 5. smifta
miizik dersini miizik 6gretmeni ile isleyip islemedikleri, okuldaki miizik dersi disinda
0zel miizik dersi alip almadiklar1 ve 6grencilerin dinledikleri miizik tiirii degiskenleri
acisindan incelemektir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin miizik tutumlari okul
tirii degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilik gdstermistir. Farklilik devlet
okullarinin lehine gergeklesmektedir. Ogrencilerin miizik tutumlar1 cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Farklihik kiz 6grencilerin
lehine gergeklesmektedir. Ogrencilerin miizik tutumlar1 okulda miizik dersinin
islendigi ozel bir dersligin olup olmadigi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Farklilik miizik dersini 6zel bir miizik dersliginde islemeyen
ogrencilerin lehine gerceklesmektedir; Ogrencilerin miizik tutumlar1 okul disinda en
az bir yil 6zel miizik dersi alip almadiklar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Farklilik okul diginda en az bir yil 6zel miizik dersi alan 6grencilerin
lehine gerceklesmektedir. Ogrencilerin miizik tutumlari okul degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu durum ogrencilerin miizige iligkin
tutumlarmin devam ettikleri okula gore farklilastigmmi ortaya koymaktadir;
Ogrencilerin miizik tutumlar1 siif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin miizik tutumlar1 4. ve 5. sinifta miizik dersinin brans
Ogretmeniyle islenip islenmedigi durum degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ogrencilerin miizik tutumlart en ¢ok dinledikleri miizik tiirii
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte ve bu durum, 6grencilerin miizige
iliskin tutumlarinin en ¢ok dinledikleri miizik tiirtine gore farklilastigini ortaya

koymaktadir.
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Kaya’nin (2010) ilkogretim 8. sinifa devam eden c¢ocuklarin miizik dersi ile
ilgili cesitli degiskenler agisindan degerlendirildigi ¢alismasinda, 6grencilerin miizik
dersine yonelik goriisleri incelendiginde; Ogrencilerin miizik dersini gerekli ve
eglenceli bir ders olarak gordiigii, bunun yani sira miizik dersinin haftada bir ders
saati olmasini yetersiz buldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin okumakta olduklari
derslerin 6nem derecesine gore siralanmasi arastirmasinda ise, ogrencilerin miizik
dersini diger derslere gore en Onemsiz ders olarak gordiigli ortaya c¢ikmustir.
Ogrencilerin ders dis1 miizik faaliyetlerine katilma durumlari incelendiginde,
Ogrencilerin ¢ogunlugu miizik dersinde kullanilan miizik aleti disinda herhangi bir
miizik aleti ¢almadigi, okuldaki miizik dersi haricinde herhangi bir miizik dersi
almadig1 ortaya ¢cikmistir. Miizik dersine yonelik goriisler cinsiyet degiskenine gore
ele alindiginda, kizlarin erkeklere gére miizik dersi ile ilgili daha olumlu goriislere
sahip oldugu, miizik derslerinde daha etkin oldugu ve ders dis1 miizik faaliyetlerine

katilma oraninin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Inceel’in (2011) ilkdgretime devam eden cocuklarin miizik dersine iliskin
tutumlar1 ile Tiirkge ve miizik dersleri akademik basarilari arasindaki iliskinin
incelendigi calismasinda, miizik dersine iligkin tutumun cinsiyete gore farklilik
gosterdigi saptanmugtir. Kizlarin puanlarinin erkeklerin puanlarindan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Miizik dersine iliskin tutumun, ailenin ekonomik durumu
degiskenine gore farklilik gostermedigi saptanmistir. Miizik dersine iliskin tutumun,
okulda bir miizik odasinin bulunma durumuna goére anlaml bir farklilik gdsterdigi
ortaya ¢ikmistir. Devlet okulunda okuyanlarin puanlarimin, 6zel okulda okuyanlarin
puanlarindan anlamli diizeyde daha yiliksek oldugu saptanmistir. Miizik dersine
iligkili tutumun, 6grencinin enstriimana sahip olma durumuna goére ise, anlamli bir
farklilik gostermedigi saptanmistir. Miizik dersine iliskin tutumun, okul disinda
miizikle ilgilenme durumu degiskenine gore, okul disinda miizikle ilgilenenlerin
puani, ilgilenmeyenlerin puanlarina gore anlamh diizeyde yiiksek oldugu

saptanmuistir.

Uluocak ve Tufan’in (2011), ilkogretim 6. simif 6grencilerinin miizik dersine

iliskin tutumlarmin farkli degiskenler agisindan incelendigi calisma toplam 177
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altinc1 siif 6grencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda ilkdgretim
altinc1 simifa devam eden c¢ocuklarin miizik dersine yonelik olumlu bir tutum
gosterdikleri karsi olumlu bir tutum iginde olduklari, 6grencilerin miizik dersini
Onemsiz ve sikici bir ders olarak gormedigi, derse severek ve isteyerek katildiklar:
saptanmugtir.  Ogrencilerin ailelerinin egitim diizeylerinin ve anne-babalarmin
mesleginin, onlarin miizik dersine yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet degiskenine gore yapilan karsilagtirmada, kizlarin
miizik dersine yonelik tutumlarmin, erkeklere gore daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin ailesinde veya cevresinde bulunan kisilerin bir miizik
aleti calip calmama durumlarina gére miizige iliskin tutumlarinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Ancak blok fliit disinda bir miizik enstriimani ¢aldigin1 belirten
Ogrencilerin, ¢almadigini belirtenlere gore miizik dersine yonelik tutumlarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmanin diger bir bulgusuna gore de, 6grencilerin
bir miizik kursuna gidip gitmeme durumlarina goére miizik dersine iliskin

tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir.

Babacan, Babacan ve Pirgon’un (2011) ilkdgretim ikinci kademeye devam
eden c¢ocuklarin miizik dersine yonelik tutumlarini inceledikleri ¢aligsmada,
ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenlerine gore anlamli
bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Erkeklerin miizik dersine yonelik tutumlarinin
kizlardan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Sinif diizeyinin ise miizik dersine yonelik
tutum {izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 saptanmistir. Ogrencilerin ailelerinin
egitim diizeyine gore miizik dersine yonelik tutumlarinda, egitim diizeyi yiiksek
ailelerin ¢ocuklarinin lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Sosyo-ekonomik
diizey degiskenine gore de miizik dersine iligkin tutumda farklilik gdzlenmistir.
Yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin miizik dersine iliskin

tutumlarinin digerlerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Saruhan ve Deniz’ in (2011) temel egitim ikinci kademe 6grencilerinin miizik
dersine karsi tutumlarini belirmeye yonelik calismalarinda, Ogrencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarinin devam ettikleri okul tiiriine gore anlamli bir farklilik

gosterdigi bulunmustur. Devlet okulundaki ogrencilerin miizik dersine yonelik
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tutumlarinin, 6zel okul Ogrencilerinden daha olumlu oldugu saptanmistir. Cinsiyet
degiskenine gore yapilan karsilastirmada ise kizlarin miizik dersine ydnelik
tutumlarinin, erkeklerden daha olumlu saptanmistir. Arastirmada 6grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarinin, okul disinda en az bir yil 6zel miizik dersi alip
almamalarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi de belirlenmistir. Bu konuda elde
edilen bulguya gore okul disinda en az bir yil 6zel miizik dersi alanlarin miizik

tutumlarinin, almayanlara gére daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Wanjala’nin (2011) “Miizige Yonelik Tutum ve Basar1 Arasindaki iliski”
isimli arastirmasi ilkokullarda miizige iliskin tutum ve basar1 konusuna
odaklanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére miizige iliskin tutum ve
basar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin %84’ {i okul
korolarina ve geleneksel danslara katilmalarinin onlarin miizik 6grenmelerini
destekledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin %83’ ii ilkokuldan sonra da miizikle
ilgilenmeyi istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin %76’ s1 miizigi oldukca ilging
bulduklarim1 ve insanlarin miizigi neden eglenceli bir konu olarak diislindiigiinii
anladiklarini belirtmislerdir. Bu ¢alismada 6grencilerin miizige iliskin bazi olumsuz
tutumlarinin oldugu da ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin %54 {i miizik 6gretmenlerinin
kendi bildigi miizik konularmi islemelerinin 6grenciler lizerinde baskiya neden
oldugunu diistinmektedir. Bunun yaninda, 6grencilerin bir kism1 bu konuda cevap
vermek istememislerdir. Arastirmact bunu, Ogrencilerin Ogretmenler hakkinda
olumsuz yorum belirtme konusunda risk almaktan korkmalarina baglamaktadir. Bir
diger olumsuz tutum da miizik enstriiman1 ¢alma konusuyla ilgilidir. Ogrencilerin
%38’1 miizik enstriimani ¢almayr zor bulurken, %38’i bunu bir sorun olarak
gormemektedir. Ogrencilerin  %20,8’i de bu konuda emin olamadiklarini
belirtmislerdir. Arastirmaciya gore, bazi 6grencilerin miizik enstriimani ¢calmay1 zor

bulmalari, onlarin miizik enstriimaniyla karsilasmamis olmalarindan kaynaklanabilir.

Ozmentes’in (2012) iki ilkdgretim okulundan toplam 246 &grenci iizerinde
yaptig1 aragtirmada, 6grencilerin evlerindeki miiziksel ortam, miizik dersine yonelik
tutumlar1 ve kisisel degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesi amaglanmstir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutum
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puanlarinin  devam edilen okullara gore anlamli bir farklilik gdstermedigi
saptanmistir. Ogrencilerin miizige iliskin tutum puanlarinin cinsiyete gdre anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Kizlarin puanlar1 erkeklerden daha yiiksek
bulunmustur. Cocuklarin miizik dersine yonelik tutum puanlarinin yaslarina gore
onemli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Cocuklarin devam ettikleri smnif
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi bulunmustur. 8. Smif 6grencilerinin
puan ortalamalarinin 4, 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinden diisilk bulunmustur. Miizige
iligkin tutumlarin Ogrencilerin anne ve babalarinin 6grenim durumuna goére de

anlamli bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir.

Koca’nin (2013) ortadgretim 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin
incelenmesine yonelik calismasinda, genel olarak 6grencilerin miizik dersine karst
olumlu bir tutum i¢inde olduklar1 bulunmustur. Miizik dersine yonelik tutumlarin
baz1 degiskenlere gore incelenmesi sonucunda ise cinsiyete anlamli bir farklilik
olmadigi, ailenin egitim diizeyine ve Ogrencilerin okuduklart alan tiirline gore ise

miizik dersine yonelik tutumlarinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Umuzdas ve Umuzdas (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada ortaokul 8. Sinif
ogrencilerinin  miizik dersine iligkin tutumlar1 incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini Tokat il merkezinde bulunan Gaziosmanpasa Ortaokulu’na devam eden
235 kiz ve 262 erkek olmak lizere toplam 497 6grenci olusturmustur. Aragtirmanin
bulgularmma gore, Ogrencilerin cinsiyetlerine goére miizik dersine iliskin tutum
puanlarinda anlamli bir fark bulunmadigi saptanmisgtir. Ayrica 6grencilerden 6zel
miizik dersi alanlarin almayanlara gore miizik dersine iliskin tutumlarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin annelerinin &grenim durumuna gore
miizik dersine iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu, fakat babalarinin

O0grenim durumuna gore ise anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmaistir.

Afacan ve Ozgiir’iin (2016) Kirsehir ilinde bulunan, devlet okullar1 arasinda
yer alan iist-orta-alt sosyoekonomik cevrenin okullarini temsil eden ortaokullara
devam eden 6 ve 7. smnif Ogrencilerinden toplam 316 ogrenci iizerinde yapilan
caligmada, Ogrencilerin miizik dersine iligkin tutumlar1 bazi degiskenlere gore

incelenmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Kocabas’in (1997) gelistirmis
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oldugu “Miizige Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgularina gore; 6grencilerin genel olarak miizik dersine iligkin tutumlarinin olumlu
oldugu, oOgrencilerin tutum Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin, okullarin iginde
bulundugu sosyoekonomik ¢evreye gore anlamli bir sekilde farklilastigi, kizlarin
miizik dersine yonelik tutumlarinin erkeklerinkinden daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Smif diizeyleri bakimindan karsilastirildiginda ise 6. siniflarin miizik
dersine yonelik tutumlariin digerlerinden yiiksek oldugu bulunmustur. Ailesinde
miizikle ilgilenen birey olan ogrencilerin miizik dersine iliskin tutum puam
ortalamalarinin olmayanlara gore daha yiiksek oldugu, okul i¢i ya da disindaki
mizikle ilgili etkinliklere katilan ogrencilerin tutum puani ortalamalarinin
katilmayanlara gore daha yiiksek oldugu c¢almayan Ogrencilerin tutum puan

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Aslantag’m (2016) yaptigi arastirmada Yatili Bolge Ortaokullarindaki
ogrencilerin miizik dersine iligkin tutumlar1 ve bu tutumlar1 etkileyen degiskenlerin
incelenmesi amaclanmistir. Calisma 495 Yatili Bolge Ortaokulu 6grencilerinden
olusmustur. Ogrencilerin miizik dersine ydnelik puanlarmin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gosterdigi ve bu sonuca gore de kizlarin erkeklere gore miizik dersine
karst1 daha olumlu tutumlar gelistirdikleri saptanmistir. Arastirmanin baska bir
sonucuna gore de dgrencilerin tutum puanlarinda devam edilen sinifa gére anlaml
bir farklilik oldugu saptanmistir. 8. smif Ogrencilerinin tutum puanlarinin diger

siiflardaki 6grencilerin tutum puanlarina gore diisiik oldugu bulunmustur.

Kabatag’in (2017) bes ilkogretim okulundan 162 ilkdgretim 8. siif dgrencisi
lizerinde yaptig1 arastirmada, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin, miizik
dersini gilinliikk hayatla iliskilendirmedeki basarilarina olan etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Aragtirmanin bulgularindan, 6grencilerin cinsiyetlerine gore miizige
yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkeklerin
miizige iliskin tutumlari, kizlarin tutumlarindan daha olumlu bulunmustur. Bir baska
bulgu da  Ogrencilerin  cinsiyetlerine gbére miizigi  glinlik hayatta

iliskilendirebilmedeki basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmasidir. Buna gore
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de kizlarin erkeklere gore miizik dersini giinlik hayatla iliskilendirebilmedeki

basarilarinin gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Giiven (2017) arastirmasinda, 12-14 yas grubu cocuklarin miizige iliskin
tutumlar ile sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliski belirlenmis ve baz1 degiskenlere
gore cocuklarin miizige iliskin tutumlar1 ve sosyal beceri diizeyleri incelenmistir.
Cocuklarin miizige iliskin tutumlari ile sosyal beceri diizeyleri arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliski bulunmustur. Buna gore, ¢ocuklarin miizige iliskin tutumlar
arttikga sosyal beceri diizeyleri de artmaktadir. Cocuklarin Ankara’da yasadiklar
merkez ilgelere gore miizige iliskin tutumlarinda anlamli bir fark bulunurken, sosyal
beceri diizeylerinde anlamli bir fark bulunmamistir. Cocuklarin cinsiyetlerine gore
hem miizige iliskin tutumlarinda hem de sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir fark
bulunmustur. Kizlarin miizige iliskin tutumlar1 ve sosyal beceri diizeyleri
erkeklerden daha yiiksek bulunmustur. Cocuklarin yaslarina gére hem miizige iliskin
tutumlarinda hem de sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir fark bulunmustur. 13
yasindaki ¢ocuklarin miizige iliskin tutumlarmin 14 yasindaki ¢ocuklardan daha
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin okullarindaki basar: algilarina gére hem
miizige iliskin tutumlarinda hem de sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir fark
bulunmustur. Akademik basar1 algis1 yiiksek olan ¢ocuklarin miizige iliskin tutumlari
ve sosyal beceri diizeyleri basari algis1 orta ve diisiik olan ¢ocuklara, akademik basar1
algis1 orta olan ¢ocuklarin da diisiik olanlara gore miizige iliskin tutumlari ve sosyal
beceri diizeyleri daha yiiksek bulunmustur. Cocuklarinin anne ve babalarinin egitim
durumuna gore hem miizige iliskin tutumlarinda hem de sosyal beceri diizeylerinde
anlamli bir fark bulunmamistir. Fliit ve melodika disinda bir miizik enstriimani ¢alip
calmamaya gore ¢ocuklarin hem miizige iliskin tutumlarinda hem de sosyal beceri
diizeylerinde anlamli bir fark bulunmustur. Bir miizik enstriimani caldigim
belirtenlerin miizige iliskin tutumlar1 ve sosyal beceri diizeyleri bir enstriiman
calmadigin belirtenlere gore daha yliksek bulunmustur. 8. Herhangi bir miizik kursu
alip almama durumlarina gore ¢ocuklarin hem miizige iliskin tutumlarinda hem de
sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir fark bulunmustur. Bir miizik kursu aldigim
belirtenlerin miizige iligkin tutumlar1 ve sosyal beceri diizeyleri miizik kursu

almadigin belirtenlere gore daha yiiksek bulunmustur.
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Yukarida Ozetlenen arastirmalara gore; ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin
miizik dersine iligkin tutumlar1 ve bu tutumlarin baz1 degiskenler agisindan inceleyen
caligmalar oldugu goriilmektedir. Miizige iliskin tutumlarin cinsiyete goére anlamh
farklilik gosterdigi ve genellikle kizlarin erkeklere gore miizige iliskin tutumlarinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin miizige yonelik tutumlariyla
akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu, akademik basarisi
yiiksek olan 0Ogrencilerin miizige kars1 ilgilerinin akademik basaris1 diisiik
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ozel miizik dersi alan gocuklarin
miizige iligkin tutumlar ile almayanlarin tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu, bir miizik kursuna katilan ¢ocuklarin katilmayanlara gore miizik dersine
tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu ve blok fliit disinda herhangi bir enstriimani
calanlarin ¢almayanlara gore miizige yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu
goriilmektedir. Ailesinde veya ¢evresindeki kisiler arasinda bir miizik aleti ¢alanlarin
olmasma gore ise ¢ocuklarin miizige iliskin tutumlarinda anlamli bir farkliligin
goriilmedigi dikkati ¢ekmektedir. Bazi arastirmalara gore cocuklarin anne-baba
egitim durumlarma gore miizige iliskin tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmezken, bazi arastirmalarda ise ¢ocuklarin miizik dersine iligkin tutumlarinin
annenin egitim durumuna gore anlamli olarak farklilastigi, ancak babanin egitim
durumuna goére farklilasmadigi goriilmektedir. Bazi arastirmalarda cocuklarin
okuduklart okul tiiriine gore de anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Devlet
okuluna giden c¢ocuklarin tutum puanlariin, 6zel okula giden c¢ocuklarin

puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve

¢Ozlimii basliklar1 ele alinmustir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada, tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modelleri, ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem tizerinde
yapilan tarama diizenlemeleridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008: 79).
Arastirmadaki degiskenler tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi
amaglanmistir. Patnos ilgesinde 6grenim goren 6. Siif d6grencilerinin miizik dersine
iligkin tutumlari ve tutumlarmin farkli degiskenlere gore farklilik gostermekte

midir?” sorusuna cevap aranmistir.
3.2. Arastirma Grubu

Calisma evrenini Agn ilinde okuyan biitiin 6. Sinif Ilkdgretim dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirma grubumuz ise Patnos ilgesindeki farkli sosyo-ekonomik
seviyedeki ii¢ okulda okuyan 6. Sinif ilkdgretim 6grencileri olusturmaktadir. Cengiz
Topel Ortaokulunda, Atatirk Ortaokulunda ve Patnos Yatili Bolge Okulunda
Ogrenim goren yiiz yetmis bes 6. Sinif 6grencisi bu ¢alismaya katilmigtir. Tablo 3. 1°
de gorildiigii gibi Ornekleme katilan Ogrencilerin cinsiyete gore dagiliminda
orneklemin %43.4’ linli kiz 6grenciler, %56,6’sin1 erkek dgrenciler olusturmaktadir.
Okullara gore baktigimizda, Cengiz Topel Ortaokulunda kiz 6grenciler 29, erkek
ogrenciler ise 35’°dir. Atatilirk Ortaokulunda ise kiz 6grenciler 29 erkek 6grenciler 31°
dir. Patnos Yatili Bolge okulunda ise oran kiz 6grencilerde 18 erkek 6grencilerde 33

kisidir.
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Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okullara Gére Cinsiyet Dagilimi

Cengiz Atatiirk Patnos F N
Topel Ortaokulu Yatih (%)
Ortaokulu Bolge
Okulu
Kiz 29 29 18 76 (43.4)
Erkek 35 31 33 99 (56.6)
Toplam 64 60 51 175 (100)

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada 6. Sinif ilkdgretim dgrencilerinin miizik tutumlari ile ilgili veri
toplamak icin oncelikle ilgili alan i¢inde yapilmis kaynaklar taranmistir. Arastirma
stirecinde gegerli anlamlar ¢ikarmak veya sonuca varmak i¢in kullanilan veri toplama
araglarinin giivenirlik durumlar incelenmis; sonug olarak Oztiirk ve Kalyoncu’ nun
2014 yilinda ilkogretim altinct simif miizik dersi igin gelistirilen tutum Olgegi

kullanilmastir.

“Miizik Dersi Tutum Olgegi” tutumun bilissel, duygusal ve eylemsel
diizeylerinde 30 olumlu ve 30 olumsuz ifadeden olusan 60 maddelik bir taslak 6lgek
olarak diizenlenmistir. Olgek Likert tipi teknigi ile yapilmistir. Uzman gériislerden

sonra 47 maddeye indirgenmistir.

Yap1 gecerligi, faktor analizi ile test edilen dlgcegin KMO uyum degeri 0.95°dir.
Bu deger kritik deger olarak kabul 0.70’in iizerindedir. Ayni veriler i¢in hesaplanan
Bartlett Kiiresellik testi ise 0,001 diizeyinde manidardir. Olgegin korelasyon degeri
=53 ile r=,74 arasinda degigmektedir ve 0,01 diizeyinde anlamlidir. Korelasyon
degerine gore; dlcegin geneliyle Olgiilebilecek ozellik ile her bir madde ile dl¢giilmeye
calisilan Ozelligin ayn1 oldugu, dolayisiyla belirlenen 25 maddenin Olgekte yer

alabilecek nitelige sahip oldugu sdylenebilir.

Olgek maddelerinin ayirt ediciligi 0,01 diizeyinde manidardir. Bu sonug; tiim

maddelerin, o madde ile dl¢iilmek istenen 6zellige sahip olanlarla olmayanlar1 ayirt
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edici nitelikte oldugunu gostermesi bakimindan onemlidir. Miizik Dersi Tutum
Olgegi’ nin giivenirligi, Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 r=0,95"tir. Olcekte kalan
25 maddenin i¢ tutarlik katsayisinin, kabul edilebilir diizey olan r=0,70 degerinin
tizerinde olmas1 6lgegin, yiiksek diizeyde i¢ tutarliga sahip oldugunu gostermektedir.
Miizik Dersi Tutum Olgegi tek faktorlii bir lgektir, 14 olumlu ve 11 olumsuz ifade

icermektedir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise 125°dir.
3.4.Verilerin Analizi

Tiim veriler SPSS istatistik ¢dziimleme programi ile analiz edilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde SPSS 20.0 paket programi kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin
miizik dersine iliskin tutumlarini1 tanimlamak ve incelemek i¢in aritmetik ortalama,
standart sapma gibi tanimlayic1 istatistikler uygulanmistir. Uygulanan 06lgek
sonrasinda tutum diizeyini daha anlasilir ve kolay tanimlanir hale getirmek amaciyla,
veriler besli derecelendirme 6lgei kullanilarak ¢dziimlenmistir. Olcekte bes segenek
bulunmaktadir. Dortlii 6l¢ekte bulunan dort aralik (5-1=4) icin aralik katsayilari ise
(4/5) 0,80°dir. 1-1.79 aras1 degerler cok diisiik, 1.80- 2.59 aras1 degerler diisiik, 2.60-
3.39 aras1 degerler orta, 3.40-4,19 aras1 degerler iyi ve 4,20-5 aras1 degerler ¢ok iyi
olarak belirlenmistir. Bagimsiz grup ortalamalarmni karsilastirmak i¢in normal
dagilim géstermeyen veriler icin Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis istatistikleri
yapilmistir. Bagimsiz grup ortalamalar1 anlamlilik testleri i¢in on sart olgek
verilerinin aralikli ya da oransal olmasi ve normal dagilima sahip olmasidir
(Biiyiikoztiirk, 2010). Bu o6n sartlar incelendiginde verilerin aralikli oldugu
goriilmiistiir.  Verilerin normal dagilima sahip olmasi sartina bakmak igin
Kolmogorov-Smirnov degerleri hesaplanmistir. Normal dagilim gostermeyen veri

degerleri Ek-3” de sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM
4, BULGU VE YORUMLAR

Bu béliimde ilkogretim 6. siif 6grencilerinin miizik dersine iligkin tutumlari
ve bu tutumlarin cinsiyet, aile gelir diizeyi, anne —baba egitim durumlari, aile ici
miizik davraniglari, miizik tercihleri, ders arag- gere¢ durumlar1 ve miizik dersinde
hoslarina giden ve canlarinmi sikan durumlara gore farklilik gosterip/gostermedigini

gosteren bulgulara yer verilmistir.
4.1. ilkégretim 6. Stmf Ogrencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutumlar

Arastirmanin amaci Patnos il¢esinde Ogrenim goren 6. Simif ortaokulu
ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarina ulagsmakti. Calismanin birinci
aragtirma sorusu “Ilkdgretim 6. Simif 6grencilerinin miizik dersine iliskin tutumlar
hangi diizeydedir? seklinde verilmistir. Bu soruyu cevaplayabilmek i¢in tanimlayici
istatistik verilerine bakilmis ve miizik dersine iliskin tutum puan aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapma degerleri bulunmustur. Tablo 4. 1.’e gore 175
ogrencinin miizik dersine iligkin tutumlarinin puan ortalamasinin 102. 2 oldugu
standart sapmasinin 16,33 oldugu goriilmektedir. Miizik derslerine yonelik tutum
puan1 degerlendirme o6lceginin 2.60-3.39 aras1 dilimine karsilik geldigi i¢in,
ogrencilerin miizik derslerine yonelik tutumlari orta diizeydedir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise 125°dir. Olgekten alinan toplam
puanin, en {ist -ug- puana yakinlhigir olumlu tutumun yiiksekligini; en alt -ug- puana
yakinlhigr ise olumsuz tutumun yiiksekligini gostermektedir. Bu sonuca bakilarak
Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu seklinde yorum

yapilabilir.
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Tablo 4. 1. 6. Stmf Ogrencilerinin Miizik Dersine Iliskin Tutumlari

N X SS

Miizik Dersi 175 102,2 16,33
Tutumlar

4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ilkogretim 6. Simif Ogrencilerinin Miizik

Dersine Iliskin Tutumlar

Calismanin ikinci arastirma sorusu “Ilkdgretim 6. Smmif 6grencilerinin miizik
dersine iliskin tutumlari, 6grencilerin cinsiyetine gore anlamli bir fark gostermekte
midir?” seklindedir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin derse karsi tutumlarma etkisi
kapsaminda hipotezimizi test etmek igin normal dagilim gostermeyen veriler ile
yapilan Mann-Whitney U testi sonucu elde edilen, 6grencilerin cinsiyet degiskenine

gore 6grencilerin miizik dersine iligkin tutum puani verileri Tablo 4. 2° de verilmistir.

Tablo 4.2. Tutum Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney U- Testi

Sonuglar:
Faktor Cinsiyet N Sira Sd Mann- F
ortalamasi Whitney U
Miizik dersine Kiz 76 91,37 1 3506 A4
iliskin tutum 1

Erkek 99 85,41

Tablo 4. 2° ye gore kiz ve erkek dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari
arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir (X=3506, p>0,05). Sira ortalamasina bakildiginda kiz 6grencilerin
miizik dersine yonelik tutum puan ortalamasi 91,37 iken, erkek 6grencilerin tutum
puanlart 85,41 dir. Ortalamalar karsilastirildiginda, kiz 6grenciler (x=91,37) daha

yiiksek tutum puanina sahip bulunmustur.

4.3. Ailenin Gelir Durumu Degiskenine Gore ilkogretim 6. Simf

Ogrencilerinin Miizik Dersine Iliskin Tutumlar

Bu boliimde Patnos ilgesinde 6grenim goren 6. Sinif dgrencilerinin aile gelir

diizeyi sorgulanmustir. Tablo 4.3> e gore, Ogrencilerin gelir diizeyi durumlar1 en
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yiikksek % 44,6 orani ile 1500-3000 TL araligi oldugu goriilmektedir. En diisiik oran
ise % 20,0 ile 3000 TL ve lizeri aralig1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 3. Aile Gelir Diizeyi Degiskenin Yiizde Ve Frekans Dagilimi

Gelir Diizeyi F %
100 - 1500 62 %35.4
1500 - 3000 78 %44,6
3000 + 35 %20,0
Toplam 175 %100

Calismanin {igiincii arastirma sorusu “Ilkdgretim 6. Simf dgrencilerinin miizik
dersine iligkin tutumlari, ailenin gelir durumuna gore anlaml bir fark gostermekte
midir?” seklinde de ifade edilmistir. Hipotezimizi test etmek i¢in normal dagilim
gostermeyen veriler ile yapilan Kruskal Wallis testi sonucu elde edilen 6grencilerinin
aile gelirlerine gore miizik derslerine yonelik tutum puani verileri Tablo 4. 4’ te

verilmistir.

Tablo 4.4. Tutum Puanlarinin Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Kruskal- Wallis

Testi Sonuglar:

Degiskenler N Sira Chi- Sig
Ortalama  square
100 - 1500 62 84,80
Aile Gelir 1500 - 78 89,65 0,385 0,825
Diizeyi 3000
3000 + 35 90,00

Ortaya cikan bu ortalama farki 0,05 anlamlilik diizeyinde istatiksel olarak
anlamsiz bulunmustur(X=0,385, p<0,05). Buna gore dgrencilerin aile gelir diizeyi
degiskeni ile miizik dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir fark olmadig

gorilmektedir (p>0.05).
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4.4. Anne Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore ilkégretim 6. Simf

Ogrencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutumlar

Bu béliimde Patnos ilgesinde 6grenim géren 6. Sinif 6grencilerinin aile egitim
diizeyi sorgulanmigtir. Tablo 4. 5.” e gore, anne egitim durumu % 69. 1 oran ile
ilkokul mezunu olanlar en yiiksek orana sahiptirler. En diisiik oran ise %1. 1 ile

tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 5. Anne Egitim Durumu Degiskenin Yiizde Ve Frekans Dagilimi

Anne egitim durumu F %
Tlkokul 121 69,1
Ortaokul 44 25,1
Lise 8 4,6
Universite 2 1,1
Toplam 175 %100

Tablo 4. 6.” ya gore baba egitim durumu ilkokul olan dgrenciler % 36.0 oran
ile en yiiksek ¢cogunluga sahiptirler. Baba egitim durumu en diisiik % 8.0 oram ile

tiniversite seviyesi oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6. Baba Egitim Durumu Degiskenin Yiizde Ve Frekans Dagilimi

Baba egitim F %
Tlkokul 63 %36.0
Ortaokul 62 %35.4
Lise 36 %20.6
Universite 14 %8.0
Toplam 175 %100

Calismanin dordiincii arastirma sorusu “Ilkdgretim 6. Sinif dgrencilerinin
miizik dersine iliskin tutumlari, ailenin egitim durumuna goére anlamli bir fark
gostermekte midir?” seklinde de ifade edilmistir. Hipotezimizi test etmek i¢in normal
dagilim gostermeyen veriler ile yapilan Kruskal Wallis testi sonucu elde edilen
Ogrencilerinin aile egitim seviyesine gore miizik derslerine yonelik tutum puani

verileri Tablo 4. 7’ de ve Tablo 4. 8.’de verilmistir.
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Tablo 4.7. Tutum Puanlarinin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal- Wallis

Testi Sonuglar:

Degiskenler N Sira Chi- Sig
Ortalamasi square
Anne Tlkokul 121 83,53 5,222 0,156
Egitim Ortaokul 44 97,48
Lise 8 88,63
Universite 2 147,25
Toplam 175

Buna gore Ogrencilerin anne egitim durumu degiskeni ile miizik dersine

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 4.8. Tutum Puanlarinin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal- Wallis

Testi Sonuglar:

Degiskenler N Sira Chi- Sig
Ortalamas1  square
Baba Tlkokul 63 84,79 5,118 0,163
Egitim Ortaokul 62 85,48
Lise 36 86,57
Universite 14 117,29
Toplam 175

Tablo 4. 8. e gore, dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari ile baba

egitim durumu arasinda anlamli bir fark olmadigi gortilmektedir (p>0.05).

4.5.Aile I¢i Miizik Davramslar1 Degiskenine Gore Ilkégretim 6. Simf

Ogrencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutumlar

Tablo 4.9.” a gore aile i¢i miizik davraniglarinda, % 57,1°lik en yiiksek oran ile
TV de miizik dinlenildigi goriilmektedir. En diisiik oranlar ise %0,6 ile konsere

gitmek icin plan yapilir davranist oldugu ve %]1,1°lik oran ile evde calgi calinir ve
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miizikle ilgili sohbet edilir davranislarinin en disik davranislar oldugu

gorilmektedir.

Tablo 4. 9. Aile I¢i Miizik Yasantilar1 Degiskenin Frekans Ve Yiizde Dagihm

Aile ici miizik yasantisi F %
TV de miizik dinlenir 100 57,1
Internet ortaminda 41 23,4

Evde sarki soylenir 12 6,9
Radyoda miizik dinlenir 10 5,7

Arabada miizik dinlenir 7 4
Evde calg1 calinir 2 11
Miizikle ilgili sohbet yapilir 2 1,1
Konsere gitmek i¢in plan yapilir 1 0,6

Calismanin besinci arastirma sorusu “Ilkdgretim 6. Simf égrencilerinin miizik
dersine iliskin tutumlari, ailenin miizik yasantisina gore anlamli bir fark gostermekte
midir?” seklinde de ifade edilmistir. Hipotezimizi test etmek i¢in normal dagilim
gdstermeyen veriler ile yapilan Kruskal Wallis testi sonucu elde edilen 6grencilerinin
aile miizik yasantisina gore miizik derslerine yonelik tutum puani verileri Tablo 4.10°
da verilmistir. Buna gore, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile aile igi

miizik davraniglar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p>0.05).
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Tablo 4.10. Tutum Puanlarinin Aile i¢i Miizik Davramslar1 Degiskenine Gore Kruskal-
Wallis Testi Sonuclari

Degiskenler N Sira Chi- Sig
Ortalamas1 square
Tv de miizik dinlenir 100 84,19
Internet ortaminda miizik 41 97,33
dinlenir
Aile miizik  Evde sarki soylenir 12 90,54
davramslar1 Radyoda miizik dinlenir 10 95,80 5662 0,580
Arabada miizik dinlenir 7 80,57
Evde calg1 calinir 2 113,50
Miizikle ilgili sohbet 2 28,75
yapilir
Konsere gitmek i¢in plan 1 98,00
yapilir

4.6. Miizik Tercihleri Degiskenine Gore ilkégretim 6. Stmf Ogrencilerinin

Miizik Dersine Iliskin Tutumlari

Tablo 4. 11.” e gore en ¢ok tercih edilen miizik tiirti % 40, 6 oran ile Tiirkce
Popiiler miizikler oldugu, en az tercih edilen tiirler ise arabesk %4,0 ve diger (ilahi)

%0,6 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 11. Miizik Tercihleri Degiskeninin Frekans Ve Yiizde Dagilim

Miizik tercihleri F %
Tiirkce Popiiler Miizikler 71 40,6
Tiirk Halk Miizigi 33 18,9
Tiirk Sanat Miizigi 26 14,9
HipHop- RAP 24 13,7
Yabanci Popiiler Miizikler 13 7,4
Arabesk Miuzik 7 4.0
Diger (Ilahi) 1 0,6

Calismanin altinci arastirma sorusu “Ilkdgretim 6. Smif dgrencilerinin miizik
dersine iligkin tutumlari, tercih ettikleri miizik tiirlerine gore anlamli bir fark
gostermekte midir?” seklinde de ifade edilmistir. Hipotezimizi test etmek i¢in normal
dagilim gostermeyen veriler ile yapilan Kruskal Wallis testi sonucu elde edilen

ogrencilerinin miizik tercihlerine gore miizik derslerine yonelik tutum puani verileri
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Tablo 4.12° de verilmistir. Buna gore, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutum
puanlart ile miizik tercihleri arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir

(p.>0.05).

Tablo 4. 12. Tutum Puanlarimin Miizik Tercihleri Degiskenine Gore Kruskal- Wallis

Testi Sonuglar:

Degiskenler N Sira Chi-square
Ortalamasi Sig
Tiirkge Popiiler 71 90,66
Miizikler
Tercih Tiirk Halk Miizigi 33 69,50
Edilen Tiirk Sanat Miizigi 26 80,79 9,575
Miizik HipHop RAP 24 90,29 0,088
Tiirleri Yabanc1 Popiiler 13 117,27
Miizikler
Arabesk Miizik 7 107,79
Diger (ilahi) 1

4.7. Ders Ara¢c Gerecleri Degiskenine Gore Ilkégretim 6. Simf

Ogrencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutumlar

Bu boliimde Patnos ilgesinde 6grenim goren 6. Sinif 68rencilerinin ders arag
gereglerini getirme durumu sorgulanmustir. Tablo 4.13.” e gére dgrencilerin %83, 4’1
her zaman defterlerini getirmekte, %1,1°1 hi¢cbir zaman defterlerini getirmemekte
oldugu goriilmektedir. Yine 6grencilerin % 82,9° u her zaman defter getirdigi, %117’
si hi¢cbir zaman kitap getirmedigi goriilmektedir. Tablo 4.18.” e gbre Ogrencilerin
%52,6’s1 her zaman calgilarin1 getirmekte, %23,4’ti hicbir zaman c¢algilarini

getirmemekte oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. 13. Defter- Kitap- Calgi Kullanma Durumu Degiskenin Frekans Ve Yiizde

Dagilhim

Her zaman f (%) Bazen f (%) Hic f (%)
Defter kullanma durumu 146 (83,4) 27 (15,4) 2 (1,1)
Kitap kullanma durumu 145 (82,9) 27 (15,4) 3 (1,7
Calgi kullanma durumu 92 (52,6) 42 (24,0) 41 (23,4)

Calismanin altinct arastirma sorusu “Ilkdgretim 6. Sinif dgrencilerinin miizik
dersine iligkin tutumlari, tercih ettikleri miizik tiirlerine gore anlamli bir fark
gostermekte midir?” seklinde de ifade edilmistir. Hipotezimizi test etmek i¢in normal
dagilim gostermeyen veriler ile yapilan Kruskal Wallis testi sonucu elde edilen
Ogrencilerinin ders ara¢ gereclerini getirme durumlarina goére miizik derslerine

yonelik tutum puani verileri Tablo 4.14 ve Tablo 4.15° de verilmistir.
Tablo 4.14.°¢ gore, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutum puanlari ile defter

kullanma diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 4. 14. Tutum Puanlarinin Defter Kullanma Degiskenine Gore Kruskal- Wallis

Testi Sonuclari

N Sira Chi-square Sig.
ortalamasi
Defter Her zaman 146 91,37 4,762 0,092
Bazen 27 73,41
Hig 2 39,00

Ancak Tablo 4.15.’e gore, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutum puanlar
ile miizik kitab1 getirme diizeyleri arasinda anlami bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Sira ortalamasi dikkate alindiginda; her zaman miizik kitabin1 getiren
Ogrencilerin tutum puani ortalamalart (95,88) kitabim1 bazen(49,37) ve hig
getirmeyen(54,83) Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bu sonuca gore miizik ders
Kitabin1 getiren 0grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarmin, kitap getirmeyen

ogrencilere gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. 15. Tutum Puanlarmn Kitap Kullanma Degiskenine Gore Kruskal- Wallis

Testi Sonuglar:

N Sira Chi-square Sig.
ortalamasi
Kitap Her zaman 145 95,88 20,511 0,000
Bazen 27 49,37
Hig 3 54,83

Tablo 4. 16° ya gore, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutum puanlar ile
calgl kullanma diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05).
Sira ortalamasi dikkate alindiginda; her zaman ¢alg1 getiren 6grencilerin tutum puant
ortalamalar1 (103,02) calgisin1 bazen(72,11) ve hi¢ getirmeyen(70,57) 6grencilere
gore daha yiiksektir. Bu sonuca gore calgi kullanan 6grencilerin miizik dersine
yonelik tutumlarinin, c¢algi kullanmayan Ogrencilere gore daha olumlu oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4. 16. Tutum Puanlarimin Calgi Kullanma Degiskenine Gore Kruskal- Wallis

Testi Sonuglari

N Sira Chi- Sig.
Calg ortalamasi square
kullanma Her zaman 92 103,02 0,000
Bazen 42 72,11 17,090
Hig 41 70,57

4.8. iIlkogretim 6. Simif Ogrencilerinin Miizik Dersinde Hoslarina Giden ve

Canlarmi Sikan Durumlar

Arastirma katilan ilkogretim 6. Sinif Ggrencilerine acik uclu iki tane soru
sorulmustur. Bunlar; “ miizik dersinde en ¢ok hosunuza giden durumlar nedir?” ve

“miizik dersinde en ¢ok caninizi sikan durumlar nedir?” seklindedir.
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Tablo 4. 17. Ogrencilerin Miizik Dersinde En Cok Hoslarina Giden Durumlar Frekans

Degerleri

Hosa Giden Durumlar F
Derste melodika ¢almak 72
Sinifta berber sarki sdylemek 53
Akilli tahtadan miizik dinlemek 39
Ogretmenin sarki sdylemesi, gitar calmasi 31
Notalar1 6grenmek 4
Artt almak 3
Yaz1 yazmak 3
TOPLAM 205

Tablo 4. 17 ye gore, dgrencilerin en ¢ok hosuna giden durumlara yazdiklari
ifadeler; “derste melodika ¢almak”, “sarki séylemek”, “Akilli tahtadan miizik
dinlemek”, Ogretmenimizin gitar ¢almast, sarki séylemesi”, Ve “6gretmenimizin uslu

duranlara arti atmasi” seklindedir.

Tablo 4 18 Ogrencilerin Miizik Dersinde Can Sikan Durumlar Frekans Degerleri

Can Sikan Durumlar F
Sinifta giiriiltii olmasi, konusulmasi 39
Dersin bos gegmesi 15
Eksi almak 10
Ogretmenin sarki sdylememesi 10
Yazi1 yazmak 6
Ogretmenin sesi giizel olanlarla ilgilenmesi 6
Notalar1 ezberlemek, 6grenmek 6
Calg1 calmak 5
Sarki sdylenmesi 4
Kitaptan konu islemek 2
Miizik sinifinin olmamasi 1
TOPLAM 104

Tablo 4. 18 e gore, O0grencilerin miizik dersinde en c¢ok canlarini1 sikan
durumlara 67 6grenci yok cevabini vermistir. Diger durumlar ise; “ders sirasinda

arkadaslarin  konusmasi,  giiriiltii  yapmalari”, “derslerin  bos  gecmesi”,

2 (13

“Ogretmenimizin eksi atmastr”, * yazi yazmak”, ‘“ogretmenimizin derste sesi giizel
olanlarla ilgilenmesi”, “notalar: ezberlemek, ogrenmek”, “ogretmenimizin sarki

*99  ¢¢

soylememesi”, “miizik sinifinin olmamasi”, seklinde ifade etmislerdir.
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Ayrica arastirmadaki okullarda 6zel bir miizik sinifi olmadigi, derslerin diger

dersler gibi normal bir sinifta yapildigi saptanmustir.



o1

BESINCI BOLUM
5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmaya katilan 6rneklem grubundan elde edilen bulgularin
istatistiksel ¢oziimlemelerin sonuglari siralanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar

karsilastirilarak tartisilmig, konuyla ilgili goriisler 6neriler kisminda sunulmustur.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin sonuclar1 incelendiginde, Agri’nin Patnos il¢esindeki Atatiirk
Ortaokulu, Cengiz Topel Ortaokulu ve Patnos Yatili Bolge Ortaokulunda 6grenim
goren ilkogretim 6. Sinif dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarinin olumlu
yonde oldugu goriilmektedir. “Tutumlar konusunda yapilan arastirmalar tutumlarin
erken, yaslarda edinildigini gostermekte, erken yaslarda edinilen tutumlar o konuda
cok onemli deneyimler ya da yasantilar olmadikga, kolay kolay degismemektedir.
Tutumlarin olugmasi ya da gelistirilmesi agisindan 12- 30 yas arast 6nemli bir zaman

dilimi olarak kabul edilmektedir” (Kocabas,1997).

Arastirmaya katilan ilkdgretim 6. Sinif 6grencilerinin miizik dersine iliskin
tutumlarmin cinsiyet degiskinine gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
Yapilan bazi arastirmalarda (Browman, 1976; Atalay, 1998; Philips, 2003; Giiven,
2017; Nacake1, 2006; Oztopalan, 2007; Kaya, 2010; inceel, 2011; Uluocak ve Tufan,
2011; Babacan , Babacan ve Pirgon, 2011; Saruhan ve Deniz, 2011; Ozmentes,
2012; Afacan ve Ozgiir, 2016; Aslantas, 2016; Kocabas, 2017) cinsiyet degiskinin
miizik dersiyle iligkisinin anlamli oldugunu gdésterirken, bazi arastirmalar ise (Y oder-
White 1993, Koca 2013, Umuzdas ve Umuzdas 2015) cinsiyet degiskeniyle miizik

dersine yonelik tutumlarin arasinda anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir.

Ilgili arastirmalarda cinsiyetler arasindaki farkliliklar incelendiginde genelinde
kiz o6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin erkek ogrencilere gore daha
yiiksek c¢iktig1 goriilmiistiir. Bu c¢alismada ise kiz ve erkek oOgrencilerin miizik
tutumlart ayn1 seviyelerde goriilmektedir. Bu durumun segilen orneklem ve

bulundugu bolge ile ilgisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de egitime
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erisimde bolgeler arasinda dengesizlikler oldugu gibi cinsler arasinda da Onemli
farklar bulunmaktadir. Cinsiyete baglhh esitsizlikler, kirsal yorelerde kent
merkezlerine oranla daha agik bigimde goriilmektedir. UNICEF’in (2003)
arastirmasina gore kiz cocuklarmin okutulmamasinda; gelenek ve dini inanglar,
kaliplagsmis cinsiyet rolleri, kadinin diisiik statiisii, erken evlilikler, egitimin toplumda
kabul edilen rollerle ¢eliskili goriilmesi gibi nedenlerdir. Tung’a gére (2009) kiz
cocuklarin okula gitmemesindeki ilk neden ailelerin egitime ilgisiz olmalar ve
maddi imkansizliklar, toreler, kiiltiirel yanlisliklar, ev icerisindeki islerde anneye

yardim etmek, karma egitim, dnyargilardir.

flhan, (1994) “Van’da Kadin Sorunlar1 ve Bu sorunlarin Egitim Agisindan
Incelenmesi” isimli c¢alismasinda; kadmlarmn sorunlari kadin bakis acisiyla
belirlenmis ve 6nemli sorunlarin egitim seviyesi ile iligkisi aragtirllmistir. Tiirkiye’de
ilkdgretimden sonra kiz ¢ocuklarinin orta ve yiiksek ogretime devam etmeleri pek
¢ok problemi beraberinde getirdigi diisiiniilmektedir. Kizlarin aleyhine gelisen egitim
seviyesi farklilig1 aileler tarafindan en fazla ekonomik yetersizlige ve ahlaki kurallara

bagl olarak gosterilmistir.

Kiz ogrencilerin miizik derslerinin ileriki egitim yasamlarindaki alacagi rol

konusundaki belirsizlik, bu derse iliskin tutumlarini etkileyebilecegi soylenebilir.

Arastirmada ilkogretim 6. Sinif 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari
aile gelir diizeyi degiskeni ile arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 saptanmistir.
Yapilan arastirmalarda (Nacakci, 2006, Inceel, 2011) aile gelir diizeyi ve miizik
dersine yonelik tutumlar arasinda bir anlamlilik olmadigi yoniindedir. Ote yandan
Babacan, Babacan ve Pirgon’nun (2001) ¢aligmasinda aralarinda anlamli bir fark
oldugu saptanmistir. Bu ¢alismada aile gelir diizeyi ile tutum arasinda anlamli bir
farkin olmamasi; yine secilen orneklem ile ilgili olabilecegi sdylenebilir. Gelir
dagilimi  bu c¢alismada diger ilgili c¢alismalarda oldugu gibi farklilik
gostermemektedir. Tung (2009) c¢alismasinda Van’da yasayan ailelerin ekonomik
durum incelendiginde, ailelerin ekonomik bakimdan ¢ok yetersiz durumda olduklar
anlasilmaktadir. Bu ¢alismada da ailelerin gelir dagilimi incelendiginde orta ve diisiik

seviyede oldugu goriilmektedir. Gelir seviyesinin bu orneklemde benzesik olmasi
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cocuklarin miizik dersi tutumlari ile iliskilendirildiginde bir fark ¢ikmamasina neden

oldugu soylenebilir.

Arastirma sonuglarna gore, Orneklemdeki ilkogretim 6. Smf Ggrencilerin
miizik dersine yonelik tutumlarinin aile egitim diizeyi degiskenine bakildig1 zaman
aralarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Erkeklerin okuma yazma
orani %82.7 iken bu oran kadinlarda %52.3’tlir. Halbuki Tirkiye genelinde
okuryazarlik orani kadinlarda 980.6, erkeklerde ise %93.9°dur. Bu verilerde
ozellikle kadinlarin okur yazarlik orani agisindan iilke ortalamasinin bir hayli altinda

oldugunu gostermektedir.

Aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi diger c¢alismalar, Nacakci 2006,
Oztopalan (2007), Giiven (2017), Uluocak ve Tufan (2011), Ozmentes (2012), dir.
Aralarinda anlaml bir farkliligin bulundugu g¢alismalar ise, Babacan, Babacan ve
Pirgon (2011), Koca (2013) dir. Ayrica Umuzdas ve Umuzdasin (2015)
arastirmalarinda anne egitim durumu anlamli ¢ikarken baba egitim durumu

degiskeninde bir fark ¢ikmamastir.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 6. Simf 6grencilerinin miizik dersine yonelik
tutumlarinin aile i¢i miizik davranislar1 degiskeni ile arasinda anlamli bir fark
olmadig1 saptanmistir. Afacan ve Ozgiiriin (2016) ¢alismasinda aile i¢i miizige olan
ilgi ile miizik dersi tutumlar1 arasinda anlamli bir iligski bir bulunmustur. Aile i¢indeki
en yiiksek miiziksel davranisa verilen cevap televizyondan miizik dinlenmesidir.
“Bireyler yasamlarinda sik karsilastiklar1 uyaranlar iizerine daha kesin tutumlar
gelistirir” (Saruhan, 2008). Bireylerin konser etkinligi yerine kitle iletisim
araclarindan miizigi dinlemeleri daha yaygin, ulasilabilir, maliyetsiz ve kolaydir.
Aile i¢i miizik davraniglarinda miizik ve sanatin yeri ve Onceligi geri kaldig
diisiiniilmektedir. Bolgedeki halkin ge¢im sikintilari, iilke giindemi, miiziksel
etkinliklerin  yetersiz olmasi aile igindeki miiziksel davranislar1 etkiledigi

diistiniilmektedir.

Arastirmadaki ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin miizik dersine ydnelik

tutumlar1 ile mizik tercihleri degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig
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saptanmustir. Ote yandan Saruhan 2008’deki arastirmasinda miizik dersine yonelik
tutumlar ile miizik tercihleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Miizik tercihlerinde en ¢ok tercih edilen tiiriin popliler miizik oldugu goriilmiistiir.
Popiiler miizigin daha ¢ok tercih edilmesinin nedenleri olarak kitle iletisim
araclarinin sagladigr ulasim kolayligi ve aile i¢i miizik davraniglarinda en cok
televizyondan miizik dinlenilmesi oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan ders
kitaplarinda yer alan miizik tiirleri daha ¢ok yerel, kiiltlirlimiiziin pargasi olan, ¢ok
sesli ve nitelikli tiirdeki eserlerdir. Bu tiirlerin tercih edilmesi orani popiiler miizige
gore daha azdir. Ogrencilerin popiiler miizigi daha c¢ok tercih etmesine bagli olarak
bu tiirii temsil eden sanatgilari, yorumcular1 rol model almalari daha olasidir. Bu
konularda miizik 6gretmenlerinin dgrencileri nitelikli miizik tercihleri i¢in ve 6rnek
sanat¢ilarin rol model alinmasinda rehberlik etmesi ve daha aktif olarak ¢alismalari

distiniilmektedir.

Arastirmadaki 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari ile ders arag
gereclerini getirme durumlar1 degiskenlerine bakildiginda, kitap ve calgi getiren
ogrencilerin kitap ve ¢algilarini getirmeyen 6grenciler arasinda miizik dersi tutumlari
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Kitap ve c¢alg1 getiren
Ogrencilerin getirmeyen Ogrencilere gore miizik dersine yonelik tutumlarinin daha
yiksek oldugu goriilmektedir. Miizik dersine defter getirme degiskeninde ise bir
farklilik olmadig1 saptanmistir. Genel miizik egitiminde, miizik derslerinin islevine
uygun bir sekilde yliriitiilebilmesi ve islenmesi agisindan derste kullanilan ders arag
gereglerinin varhid, islevi ve yeterliligi son derece 6nemli bir yer tutmakta, miizik

dersinin Onemini artirmaktadir.

Yalin (2002)’a gore; arag- geregler, 6grenme islemine katilan duyu organi
sayisin1 artirarak daha fazla ve kalict 6grenmenin gerceklesmesine yardimci
olmaktadir (Akt. Kilig, 2009). Kilig’mm (2009) calismasinda “Ogrencilerin derse
getirmekle sorumlu olduklar1 kitap, defter, ¢algi (blok fliit, melodika) gibi arag
gerecleri diizenli olarak getirmemeleri dersi verimli islemek acisindan olumsuz bir

durum yaratmakta” oldugu ifade edilmektedir.
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Ogrencilerin derse ara¢ ve gereglerini tam olarak getirmesi derse karsi
sorumlulugunun bir parcasi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci derse arag gereglerini
getirmediginde zamani kisitli olan miizik dersinin verimsiz islenmesine, egitim ve
Ogretimin aksamasina neden oldugu diisiiniilmektedir. Miizik dersine kars1 tutumlari
olumlu olan 6grenciler, ders Oncesi ara¢ gereclerini eksiksiz hazirlayip, calisarak
derse gelmektedirler. Ote yandan miizik dersine tutumlari daha olumsuz olan
Ogrenciler cesitli bahaneler, mazeretler sunarak ders ara¢ gereglerini tam olarak

getirmeyip, miizik dersinde pasif olduklar1 diistiniilmektedir.

Arastirmadaki okullarda 6zel bir miizik smifi olmadigi, derslerin diger dersler
gibi normal bir smifta yapildigi saptanmistir. Tarman (2006); Genel miizik
egitiminin, herkes icin gerekli, zorunlu, siirekli ve kesintisiz olmasi nedeni ile
ilkogretim  okullarinda miizik dersliklerinin  olmamasi miizik derslerinin
uygulanmasindaki en 6nemli sorunlarin basinda gelmektedir diyerek okullardaki 6zel
miizik dersliklerine 6nemini aciklamistir. Miizik siifinin dersle ilgili gorsellerle,
cesitli miizik aleti ve malzemeleriyle donatilmasi ve bunlara ulagilabilir olmasi,

ogrencinin derse kars ilgi, dikkat ve konsantrasyonunu artiracagi diisiiniilmektedir.

Ayrica arastirmaya katilan ilkdgretim 6. Sinif 6grencilerine sorulan miizik
dersinde en ¢ok hoslarina giden durumlarin sarki sdylemek, calgi calmak, miizik
dinlemek, ogretmenlerinin ¢algt calip sarki sdylemesi oldugu goriilmistir.
Ogrencilerin, miizik egitimi programinda belirlenen, kendilerini miizik yoluyla ifade
etme, sanatsal ve miiziksel yonlerini gelistirme durumlarindan hoslandiklar1 yorumu

yapilmaktadir.

Ogrencilerin miizik dersinde canlarini sikan durumlarin ise dersin bos gecmesi,
ders sirasinda ¢ok fazla ses olmasi, 6grencilerin konugmalari, 6gretmenlerinin galgi
calmayip sarki sdylememesi, 6grencilerin ders i¢i durumlarina goére 6gretmenin eksi
vermesi, Ogretmenin sesi giizel olanlarla ilgilenmesi, miizik smifinin olmayist,
notalar1 ezberlemek, 0grenmek ve yazi yazmalar seklinde oldugu goriilmustiir.
Ogrencilerin miizik dersine kendilerinin ve ders dgretmenlerinin daha aktif olarak
derse katilmalarindan zevk aldiklarini, miizigin biligsel boyutundan fazla zevk

almadiklar1 sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

Bu bolimde arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak bazi  Oneriler

gelistirilmistir. Bunlar;

eDers ara¢ gereclerinin kullanimi birgok sinifta 6gretmen ya da veliler
tarafindan goz ardi ediliyor. Ogrenciler ya da veliler miizik defteri almak yerine diger
ders defterlerini kullaniyor. Bu konuda ders o6gretmenlerinin miizik defterinin
farklili@ina, gerekliligine dikkat ¢ekerek defter kontrolii yapilabilir. Bu konularda
ders 6gretmenleri ders arag¢ gerecleri i¢in bir yoklama fisi tutabilir. Bunun sonucunda
ogrencileri odillendirebilir, derse arag gereglerini tam getirmeleri konusunda tesvik

edici caligmalar yapabilir.

e Ogrencilerin miizik derslerini normal bir sinif ortami yerine 6zel bir miizik
smifinda  6grenim gormeleri &nerilmektedir. Ogrencilerin derse kars1 ilgi ve

dikkatlerinin daha yiiksek diizeye cikacagi diisliniilmektedir.

e Miizik 6gretmenlerinin ders islerken c¢algilarin1 kullanmalar1 6nerilmektedir.
Ogrencilerin miizik 6gretmenin davranislarini rol ve model aldigi diisiiniilerek

miiziksel davranislara daha ¢ok 6nem verilmelidir.

e Miizik derslerinde blok fliit ve melodika haricinde diger calgilara da yer

verilmesi Onerilmektedir.

e Bolgedeki sanat ortaminin istenilen seviyede olmamasindan dolayi, ders
ogretmenlerinin, okul idaresinin miizikal ortamlar1 yaratmasi onerilmektedir. Konser,
miizik kayitlar1 izletilmesi, 6grencilerin miiziksel aktivitelerine daha ¢ok onem ve

firsat verilmesi Onerilmektedir.

e Ailelerin de miizik ve sanat konusunda bilinglenmesi i¢in ¢esitli etkinlikler,
sunumlar diizenlenmesi onerilmektedir. Miiziksel calismalar, etkinlikler okul veya

protokol diizeyinde kalmayip halka da yonelik olmalidir.



S7

¢ Bircok okulda 6zel bir miizik smifi olmadig bilinmektedir. Buna alternatif
olarak okul i¢inde ve smif icindeki panolar miiziksel gorsellerle diizenlenerek

ogrencilerde miiziksel bir farkindalik, secicilik olusturulmasi saglanabilir.
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EKLER

EK1
iILKOGRETIM 6.SINIF MUZiK DERSI TUTUM OLCEGi

Sevgili Ogrencilerim, bu arastirma sizlerin miizik dersine iliskin tutumunuzu degerlendirecektir. Asagida verilen
sorular bu tutumu olgmege yonelik hazirlanmistir. Sorulara dogru bir sekilde cevap vermeniz Onemlidir.
Verdiginiz cevaplar baskasiyla paylasilmayacak, gizli kalacaktir. Arastirmaya verdiginiz katkidan dolay1 tegekkiir
ederiz.

Miizik Ogretmeni — Arastirmaci MELIKE AYHAN

1) Cinsiyetiniz: Kadin ( ) Erkek ( )
2) OKuduBunuz OKUIUN AdI @ ...ttt s

3) Annenizin egitim durumu nedir? ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise () Universite ( )
Lisans Ustii ( )

4) Babanizin egitim durumu nedir? ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise () Universite ( )
Lisans Ustii ( )

5) Ailenizin gelir diizeyi nedir? 100-1500 TL( ) 1500-3000 TL( ) 3000 TL uzeri ( )
6) En gok sevdiginiz mizik turii asagidakilerden hangisidir ?

Tark Halk Mazigi ( ) Klasik Tark Mazigi () Turkge Popller Muzik ( )
Yabanci Popiler Muzik ( ) Arabesk ( ) Hip-hop & rap () Diger....ccoevvnreireserennene

7) Aile yasantinizda, asagida verilen davraniglardan hangileri yapilir, uygun olanlari isaretleyiniz :
Radyoda miizik dinlenir ( ) TV’de mizik kanallariizlenir ( )  internet ortaminda miizik dinlenir ()

Evde bir enstriman galimir ()  Evde sarki soylenir () Bir konsere gitmek icin plan yapilir ( )

Mizikle ilgili sohbetler yapilir () Arabada muzik dinlenir ( ) CD veya bir kayit icin harcama yapilir ( )

8) Miizik dersini nerede yaparsiniz?
Diger dersler gibi normal sinifimizda () Ozel bir mizik sinifinda ()

9) Miizik dersine defterinizi getirme durumunuz nedir?
Her zaman getiririm () Bazen getiririm () Hig getirmem ()

10) Miizik dersine galginizi getirme durumunuz nedir?
Her zaman getiririm () Bazen getiririm () Hi¢ getirmem ( )

11) Miizik dersine kitabinizi getirme durumunuz nedir?
Her zaman getiririm ()  Bazen getiririm ()  Hig¢ getirmem ( )

12) Miizik dersinde en gok hosunuza giden durumlar nedir ? Yaziniz.
[ ]



13) Miizik dersinde en gok caninizi sikan durumlar nedir? Yaziniz.
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14) Asagidaki ifadeleri dikkatle okuduktan sonra yanda verilen; Tamamen Katiliyorum - Katiliyorum - Az Katiliyorum -

Katilmiyorum - Hi¢ Katilmiyorum kutucuklarindan bir tanesini X ile isaretleyiniz.

c E £ § g S
25| 5| 2| 2| 2
52 2| & | £ .1
g2 < < < <2

1 Mizik dersi benim igin eglencelidir

2 Mizik dersi 6Gnemli gordigim derslerdendir.

3 Mdzik dersinde sikilirim.

4 Mizigin ders olarak okutulmasi bence gerekli degildir.

5 Mdzik dersinin bos gegmesi beni sevindirir.

6 Mdzik dersi kaldirilsa mutlu olurum.

7 Muzik dersi ilgi duydugum derslerin en sonunda yer alir.

8 Mdzik dersi beni korkutur.

9 Mdzik dersinde yapilan etkinlikler hosuma gitmez.

10 Mizik dersinin oldugu glinlerde kendimi gergin hissederim

11 Muzik dersi sevdigim derslerden degildir.

12 Mdzik dersini severim.

13 Muzik dersi en gok ilgi duydugum dersler arasindadir.

14 Mdzik dersinin saatlerinin artiriimasini isterim.

15 Mizik dersinde yapilan tiim etkinliklerden hoglanirim.

16 Muzik dersi ile ilgili etkinliklerin beni dinlendirdigini hissederim

17 Mizik dersinin oldugu glinlerde kendimi rahat hissederim.

18 Mizik dersinin bos gegmesini istemem.

19 Muzik dersinde islenen konulardan zevk alirim.

20 Mauzik dersinde yapilan etkinliklere sikilmadan katilirim.

21 Mizik dersi 6devlerimi severek yaparim.

22 Mauzik dersinin oldugu giini sabirsizlikla beklerim.

23 Mizik dersine ¢ok sevdigim igin ¢aligirim.

24 Miuzik dersinin oldugu giiniin gelmesini hi¢ istemem

25 Mizik dersine sadece sinif gegmek igin galigirim.




EK 2

*
A
C" - Aragtirma Izin Dilekge Formu
KONYA
Adi Soyadt Melike AYHAN
Numaras: 148309021005
T.C. Kimlik Numaras1 68617235222
E Ana Bilim / Bilim Dalt
g Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
JEh Miizik Egitimi Bilim Dali
o)
Programi Yiksek Lisans ™ Doktora [
Ogrenciye ulasilabilecek Adnan Dogu Cad. esentepe mah. Emlak
Telefon Numaralart ve Agtk Adresi konutlan 2.kisim lale apt. kat:6 daire:26
Corlu/TEKIRDAG
05379738718

Tezin Konusu:
ILKOGRETIM 6. SINIF OGRENCILERININ MUZIK DERSINE ILISKIN TUTUMLARI
(AGRI - PATNOS ORNEGI)

Aragtirma’nin Konusu:

Egitim aragtirmalarinda siklikla 8lgiilmey hsilan degiskenlerden biri de tutumdur. Tutum, “belirli nesne,
durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi”
(Tezbasaran, 2008, s.1) olarak tanimlanmistir. "Tutum" kavram psikoloji ve sosyolojiyi birlestiren disiplinler
arast bir kavramdir. Tutum bireylerin davramslarini y&nlendirici bir giice sahiptir. Konuya bu agidan
bakildiginda, tutum di iginin (olugma ve degi: olgusu) incelenmesi 8nemlidir. Tutumlarin inceleyerek
tutumlarin isleyis sekli ortaya ¢ikarilabilecek ve davramislarin dnced hmini olanag: d ktir. Diger
yandan tutum degisimi siiregleri 6grenilerek bireylerin davramslari, tutumlarinin etkilenmesi yolu ile denetim
altina alinabilecektir. Bunun de ozellikle egitim sirecindeki bireylerin davranislarini yonetebilme
durumlarn i¢in 6nemlidir.

Ogrencilerin tutumlar, gesitli ifade ve davramislari gézlemlenerek tahmin edilebilse de; tutumlarin sistematik
Slgiimlerle saptanmas, dgrencilerin egilimleri hakkinda giivenilir bilgi edinmeyi saglar. Ogretmenlerin, gerek
kendi derslerine gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik 6grenci tutumlarinin ne oldugunu, nasil
Slgtilecegini bilmelerinin, egitimin niteligini artirmada onemli bir etken olabilecegini sdyleyen Duatepe ve
Cilesiz (1999); 6grencilerin belli derslere yonelik tutumlarini Slgmek iizere yapilan galismalarin giiniimiizde
bilyiik 6nem kazandigini vurgulamaktadir (Kalyoncu ve Oztiirk, 2014). Ulgen (1997); ogrencinin gelistirdigi
tutumun, 8gretmeni iki ySniiyle ilgilendirdigini vurgulamaktadir. Bunlardan birincisi, 8grencilerin derste derse
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini { ikincisi ise ol tutumlarin olumlu ydnde degistirilmesidir.
Ogretmenlerin genel amact bilissel alani temel alan hedeflere ulagmaktir.

Mizik egitimi, egitim bilimlerinin bir dal olarak kendine 6zel kuramsal temelleri ve uygulamalari vardir.
Muzik egitimi bir dil, sanat ve bilim dali olarak ii¢ agidan ele alinip insan yasamindaki degeri oldukga
yliksektir. Birgok egitimei muizigin toplumsal ve psikolojik agidan bireylerin yasaminda etkili oldugunu, estetik
ve kiiltiirel zenginlikleri koruma ve aktarmada énemli bir arag oldugunu belirtmektedir. Eski Yunanda miizik
zevkleri ve ruhlar terbiye eden dnemli bir arag olarak nitelendirmistir (Say, 2007). Ayni zamanda ogrencilerin
biligsel, duyussal, devinissel ve sezissel yonlerini gelistirmesi miizik egitiminin okullardaki 6nemini daha da
artirmaktadir. Bu olgularin etkili bir sekilde siirdiiriilmesinde dgrencilerin miizik ve mizik dersine olan
tutumlan olduk¢a &nemli ve gz Oniinde bulundurulmasi gereken bir durumdur. Tirkiye'de ilkdgretim
ogrencilerinin miizik dersine iligkin tutumlar1 konusunda farkh larda birgok ¢al yapildig:
gorilmustiir. Bu anlamda miizik egitiminde tutum ile ilgili gergeklestirilen galisma sonuglarinin ilkdgretim
muzik dersindeki kaliteyi yiikseltmek igin Snemli oldugu diisintilmektedir. Bununla birlikte Dogu Anadolu
Bolgesindeki ilkdgretim dgrencilerinin miizik dersi tutumlarina iliskin bir ¢alisma yapilmamasi bu arastirmay:
onemli kilmaktadir. Bu aragtirmanin problem ciimlesi, ilkdgretim 6. Sinif grencilerinin miizik dersine iligkin
tutumlar nedir olarak belirlenmistir.
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Aragtirma’nin yapilacagt Kurum veya Kigiler:

Agri ili Patnos figesi Cengiz Topel Ortaokulu, 6. Siif dgrencileri.
Agrt ili Patnos Tlgesi Atatiirk Ortaokuly, 6. Sinif dgrencileri.

Agr ili Patnos Ilgesi Yalginkaya Yatih Bolge Ortaokulu, 6, Simf dgrencileri.

Tez Dantgmant
Adi Soyad: Imzast

Uygundur.
Ana Bilim dalt Bagkam
Adt Soyadt Imzast

EKLER

1 adet ayse.meb.gov.tr adresinden alinan miiracaat evraklar
1 Adet Tez Onerisi

1 adet ¢aligmada kullanilacak Materyal (Anket v.s.)

1 adet okullarmn il, ilge isim listesi

68



EK3

Kolmogorov- Smirnov Testi Cinsiyet Degiskeni Sonuclari
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Cinsiyet Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Kadin ,136 76 ,001 ,937 76 ,001
Erkek ,086 99 ,066 ,939 99 ,000
Kolmogorov- Smirnov Testi Aile Gelir Degiskeni Sonuglar:
Aile gelir Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
100-1500 ,082 62 ,200 ,932 62 ,002
1500-3000 121 78 ,007 ,937 78 ,001
3000- ,133 35 ,118 ,936 35 ,043
Kolmogorov- Smirnov Testi Anne Egitim Degiskeni Sonuclari
Anne egitim Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Tkokul ,091 121 ,016 ,943 121 ,000
Ortaokul 112 44 ,200 ,937 44 ,018
Lise ,288 ,049 ,824 8 ,051
Universite ,260 2
Kolmogorov- Smirnov Testi Baba Egitim Degiskeni Sonuglari
Baba Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
egitim Statistic df Sig. Statistic df Sig.
[kokul ,089 63 ,200 ,934 63 ,002
Ortaokul 111 62 ,054 ,952 62 ,016
Lise 117 36 ,200 ,935 36 ,036
Universite 233 14 ,038 ,815 14 ,008




Kolmogorov- Smirnov Testi Aile ici Miizik Davramslar1 Degiskeni Sonuglar

Aile i¢i miizik davranislar Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig.  Statistic df Sig.
Radyoda miizik dinlenir 213 10 200 908 10 270
Tv de miizik dinlenir 105 100 009 927 100 ,000
Internet ortaminda miizik
dinlenir ,140 41 ,043 ,906 41 1,002
Evde calgi calinir ,260 2
Evde sarki soylenir 161 12 200 939 12 491
Miizikle ilgili sohbet 1
tizikle ilgili sohbet yapilir 260
Arabada miizik dinlenir 231 200 878 7 219
Kolmogorov- Smirnov Testi Miizik Tercihleri Degiskeni Sonuglari
Miizik Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
tercihleri Statistic df Sig. Statistic df Sig.
THM
,085 33 ,200 971 33 ,515
TSM
,132 26 ,200 ,924 26 ,054
Tiirkce Pop
,122 71 ,010 ,904 71 ,000
Yabanci Pop
,203 13 ,148 940 13 ,456
Arabesk
,218 7 ,200 ,875 7 ,207
HipHop-
RAP ,115 24 ,200 ,941 24 173




Kolmogorov- Smirnov Testi Defter Kullanma Degiskeni Sonuglar:
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Defter Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Her zaman ,106 146 ,000 ,930 146 ,000
Bazen ,095 27 ,200 941 27 ,126
Hig ,260 2 ,043
Kolmogorov-Smirnov Testi Kitap Kullanma Degiskeni Sonuclari
Kitap Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Her zaman 111 145 ,000 ,919 145 ,000
Bazen ,130 27 ,200 ,966 27 492
Hig 253 3 ,964 3 ,637
Kolmogorov- Smirnov Testi Calgi Kullanma Degiskeni Sonuglari
Calgi Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Her zaman ,138 92 ,000 871 92 ,000
Bazen ,082 42 ,200 973 42 420
Hig ,108 41 ,200 ,968 41 ,295
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EK-2

MILLI EGITIM BAKANLIGINA BAGLI HER TUR OKUL ve KURUMLARDA
YAPILMASINA iZIN VERILEN ARASTIRMA UYGULANMASINDA,
OLABILECEK FiZiKi ZARARLARI KARSILAMA TAAHHUDU

] ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi MELIKE AYHAN
Bagh Bulundugu | Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Giizel Sanatlar Egitimi
Universite/Kurum | Anabilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dali
Arastirmanin ILKOGRETIM 6. SINIF OGRENCILERININ MUZIK DERSINE ILISKIN
Konusu TUTUMLARI (AGRI — PATNOS ORNEGH)
Uygulanacak Veri
Toplama Araglar
ve Sayisi Oztiirk ve Kalyoncu'nun 2014 yilinda “ilkégretim Altnct Sif Miizik Dersi Igin

Bir Tutum Olgegi” uygulanacaktir.

“Miizik Dersi Tutum Olgegi™ miizik egitiminin gesitli dallary/ branglar1 igin
gelistirilmis olan tutum dlgeklerinden bazilari temel alinarak yapilandirilmistir.
Tutumun biligsel, duygusal ve eylemsel diizeylerinde 30 olumlu ve 30 olumsuz
ifadeden olusan 60 maddelik taslak lgegin ilk hali olusturulmustur. Olgek Likert
tipi teknigi temel alinarak olusturulmustur. Taslak dl¢ek; kapsam gecerligi igin iki
program gelistirme uzmani, bir dlgme degerlendirme uzmani ve iki miizik
&gretimi uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda, ilk taslak 47 maddeye indirgenmistir. Olgegin yap gegerligi,
faktor analizi ile test edilmistir. Hesaplanan KMO uyum degeri 0.95°dir. Bu deger
kritik deger olarak kabul 0.70"in iizerindedir. Ayni veriler igin hesaplanan Bartlett
Kiiresellik testi ise 0,001 diizeyinde manidardir. Olgegin korelasyon degeri r=.53
ile r=74 arasinda degismektedir ve 0,01 diizeyinde anlamlidir. Korelasyon
degerine gore; Olgedin geneliyle olgiilebilecek zellik ile her bir madde ile
Slgiilmeye galigilan dzelligin ayni oldugu, dolayisiyla belirlenen 25 maddenin

Slgekte yer alabilecek nitelige sahip oldugu soylenebilir.

Olgek maddelerinin ayirt ediciligi ise, swralamanin iist %27 ve alt %27’lik
diliminde yer alan katiimcilarin, her bir maddeye verdikleri cevaplarin
ortalamalarini karsilagtirmak suretiyle yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen t
degerinin tamami, 0,01 diizeyinde manidardir. Bu sonug; tim maddelerin, o
madde ile Slglilmek istenen &zellige sahip olanlarla olmayanlar1 ayirt edici
nitelikte oldugunu gostermesi bakimindan onemlidir. Miizik Dersi Tutum
Olgegi'nin giivenirligi igin, testin geneline iligkin olarak belirlenen maddelerin
Cronbach Alpha i¢ tutarlik Kkatsayilarina bakilmistr. I¢ tutarlik katsayisi
r=0,95"tir. Olgekte kalan 25 maddenin i¢ tutarlik katsayisinin, kabul edilebilir
diizey olan r=0,70 degerinin iizerinde olmasina dayanarak; dlgegin. yiiksek

diizeyde i¢ tutarliga sahip oldugu sdylenebilir.
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Deneme uygulamasindan elde edilen verilerin analizi sonucunda: tek faktorlii.
Cronbach Alpha i¢ tutarhik katsayis1 0,95 olan 25 maddelik bir Miizik Dersi
Tutum Olgegi elde edilmistir. Olgek: tutumun biligsel. duygusal ve eylemsel
diizeylerinde 14 olumlu ve 11 olumsuz ifade i¢ermektedir. Olgekten alinabilecek
en diisitk puan 25, en yiiksek puan ise 125°dir. Olgek iizerinde yapilan analizler,
dlgegin gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir (Oztiirk ve Kalyoncu,

2014).

Veri Toplama
Araglarinin
Uygulanacag
Sumf vb. Yer

Agn ili Patnos ilgesi Cengiz Topel Ortaokulu, 6. Sinif Ogrencileri.
Agr ili Patnos Ilgesi Atatiirk Ortaokulu, 6. Smif dgrencileri.
Agr ili Patnos lgesi Yalginkaya Yatili Bslge Ortaokulu, 6. Sinif Sgrencileri.

Uygulama
Yapilan Yerin
meveut Durumu

Uygulama Sonu
Mevcut Durum

Yukarida yazili arastirma uygulamasinda meydana gelen fiziki zaran ilgili kuruma
6demeyi taahhiit ederim.............oe. vouoo. /oueein. 120 0

Mz
ARASTIRMAC 1

el YHAN
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PATNOS ILGE MILLI EGITIM MUDURLUGU

ARASTIRMANIN TESLIM VE UYGULANMASINA ILISKIN TAAHHUTNAME

ARASTIRMA SAHIBININ

ADI SOYADI

Melike AYHAN

BAGLI BULUNDUGU
UNIVERSITE/KURUM

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitust
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Muzik Egitimi Bilim Dali

ARASTIRMANIN KONUSU

Egitim arastirmalarinda siklikla 6lgtimeye calisilan degiskenlerden biri
de tutumdur. Tutum, “belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger
insanlara kars! 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma
egilimi” (Tezbasaran, 2008, s.1) olarak tanimlanmistir. "Tutum" kavrami
psikoloji ve sosyolojiyi birlestiren disiplinler arasi bir kavramdir. Tutum
bireylerin davraniglarini yénlendirici bir glice sahiptir. Konuya bu agidan
bakildiginda, tutum dinamiginin (olusma ve degisme olgusu)
incelenmesi énemlidir. Tutumlarin inceleyerek tutumlarin isleyis sekli
ortaya ¢ikarilabilecek ve davraniglarin 6nceden tahmini olanag
dogacaktir. Diger yandan tutum degisimi stregleri 6grenilerek bireylerin
davraniglari, tutumlarinin etkilenmesi yolu ile denetim altina
alinabilecektir. Bunun ginimuzde ¢zellikle egitim surecindeki bireylerin
davraniglarini yénetebilme durumlari igin énemlidir.

Ogrencilerin tutumlari, gesitli ifade ve davranislari gézlemlenerek tahmin
edilebilse de; tutumlarin sistematik 6icumlerle saptanmasi, ogrencilerin
egilimleri hakkinda gtvenilir bilgi edinmeyi saglar. Ogretmenlerin, gerek
kendi derslerine gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yénelik 6grenci
tutumlarinin ne oldugunu, nasil élgtlecegini bilmelerinin, egitimin
niteligini artirmada 6nemli bir etken olabilecegini séyleyen Duatepe ve
Cilesiz (1999); 6grencilerin belli derslere yonelik tutumlarini digmek
Uzere yapilan caligmalarin ginimuzde bilytk 6nem kazandigini
vurgulamaktadir (Kalyoncu ve Ozturk, 2014). Ulgen (1997); 6grencinin
gelistirdigi tutumun, 6gretmeni iki yonuyle ilgilendirdigini vurgulamaktadir.
Bunlardan birincisi, 6grencilerin derste derse yénelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglama, ikincisi ise olumsuz tutumlarin olumlu yénde
degistirimesidir. Ogretmenlerin genel amac! bilissel alani temel alan
hedeflere ulagmaktir.

Muzik egitimi, egitim bilimlerinin bir dali olarak kendine 6zel kuramsal
temelleri ve uygulamalari vardir. Mizik egitimi bir dil, sanat ve bilim dali
olarak Ug agidan ele alinip insan yagamindaki degeri oldukga ytksektir.
Birgok egitimci muzigin toplumsal ve psikolojik agidan bireylerin
yasaminda etkili oldugunu, estetik ve kulturel zenginlikleri koruma ve
aktarmada énemli bir arag oldugunu belirtmektedir. Eski Yunanda miizik
zevkleri ve ruhlari terbiye eden énemli bir arag olarak nitelendirmistir
(Say, 2007). Ayni zamanda 6grencilerin biligsel, duyussal, devinissel ve
sezigsel yonlerini gelistirmesi muzik egitiminin okullardaki ®nemini daha
da artirmaktadir. Bu olgularin etkili bir sekilde strdtrtimesinde
6grencilerin muzik ve muzik dersine olan tutumlari oldukga 6nemli ve gz
6nunde bulundurulmasi gereken bir durumdur. Turkiye'de ilkogretim
dgrencilerinin mazik dersine iligkin tutumlari konusunda farkli
zamanlarda birgok galismanin yapildigi gérilmastir. Bu anlamda muizik
egitiminde tutum ile ilgili gergeklestirilen galisma sonuglarinin ilkégretim
muzik dersindeki kaliteyi ykseltmek igin 6nemli oldugu dustntimektedir.
Bununla birlikte Dogu Anadolu Bolgesindeki ilkégretim 6grencilerinin
muzik dersi tutumlarina iligkin bir ¢alisma yapiimamasi bu arastirmayi
6nemli kilmaktadir. Bu arastirmanin problem ctmlesi, ilkogretim 6. Sinif
6grencilerinin muzik dersine iligkin tutumlari nedir olarak belirlenmistir.

ARASTIRMA BASLAMA
TARIHI

Aralik 2018
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ARASTIRMA BITIS TARIHI | Haziran 2019

TESLIM EDILECEK YUKSEK LISANS TEZ[ ve CD 1 ADET
ARASTIRMA SONUG
ORNEGININ TURU VE

SAYISI
ARASTIRMAYI| TESLIM Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist — Yiksek
ALAN KURUM Ogretim Kurumu

Milli Egitim Bakanlii Arastirma,  Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri Genelgesi (2017/25)
kapsaminda Milli Egitim Bakanh@ma bagh her tur ve derecedeki okul ve kurumlarda gergeklestirecegim

aragtirmamda/¢aligmamda;

1- Yukanda yazili arastrmamda/galismanin sonucunu Patnos llge Milli Egitim Mudarla gine
aragtirmamda/galismamin bifs tarihinden itibaren 2 hafta iginde teslim edecegimi,

2-  Aragtirma sirasinda ilge Milli Egitim Midiirliglince miihiirlenmis veri toplama araglarini

T.C. Kimlik Numargsi: 68617235222
%:/Melike AYHAN

kullanacagmmi taahhiitederim.

Cep Tel No: 0(533973 87 18

E-Posta:...ayhnmelike@hotmail.com

Adres: Adnan Dogu Cad. Esentepe mah. Emlak konutlari 2.kisim Lale Apt. kat:6 daire:26
CorlW/TEKIRDAG
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Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “ilkdgretim 6. Siif 6grencilerinin miizik
dersine iligkin tutumlar1 (Agri- Patnos 6rnegi)” adiyla, ...
tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Aragtrmanin  Hedefi:  Ilkdgretim 6. Simif &grencilerinin miizik dersine
yonelik tutumlarinin incelenmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul ydnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma
cocugunuz icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda oOgrencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir
nedenden c¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligsmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢aligmay1r tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra
vazgecmek cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci :Melike AYHAN

iletisim bilgileri :05379738718

fVelisi bulundugum sinifi numaralt ogrencisi \
.................................. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).




EK7

~

77

S ebiTing T.C.
F kﬁ% AGRI VALILIGI
K J {1 Milli Egitim Miidiirlugi
Say1 :68513552-100-E.23025883 30.11.2018

Konu : Bilimsel ve Egitim Amagli
Calisma Izni (Melike AYHAN)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Baskanhg)
KONYA

flgi :a)23.11.2018 tarihli ve 48178250-300-E.17058 sayih yaziniz.
b)Valilik Makaminin 29.11.2018 tarihli ve 68513552-100-E.23004795 say1li oluru.

Universiteniz, Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi tezli yiiksek lisans 6grencisi
Melike AYHAN'In detaylari ekte bulunan “ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Miizik
Dersine fliskin Tutumlan" konulu tez calismasiny, ilimiz Patnos ilgesi Cengiz Topel
Ortaokulu, Atatiirk Ortaokulu ve Patnos Yatil Bolge Ortaokulu 6. simf dgrencilerine
uygulamasinin uygun gériildiigii ile ilgili Valilik Makamindan alinan ilgi (b) izin onay: ekte
gonderilmigtir.

Bilgilerinize arz ederim.

Neriman KARAKOC
Milli Egitim Miidiir V.

Eki : 1 Adet Onay.

GOVENLI ELEXTRONIK
[RZALI ASLY ILE AYN
301440018
Adres: Kagizman Cad.04100 Merkez/AGRI Bilgi igin: Sibel YAMEN
Elektronik Ag: temelegitim04@meb.gov.ir Tel: 0(472)28094 37
¢-posta: agrii@meb.gov.tr Faks: 0/(472) 280 94 50

Bu evrak giivenli ik imza ile imzal htps: meb.gov.tr adresinden €d56-3091-340b-8187-1d3f kodu ile teyit edilebilir,




AT g T.C.
& "‘& AGRI VALILIGI
j\“ ‘j I Milli Egitim Midiirlaga
Say1 :68513552-100-E.23004795 29/11/2018

Konu : Bilimsel ve Egitim Amach
Calisma Izni (Melike AYHAN)

VALILIK MAKAMINA

ligi  : Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigii, Ogrenci isleri Daire Bagkanliginm
23.11.2018 tarihli ve 48178250-300-E. 17058 sayil yazisi.

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi Miizik Egitimi tezli
yiksek lisans ogrencisi Melike AYHAN'N detaylan ekte bulunan “ilkégretim 6. Sumf
Ogrencilerinin Miizik Dersine fliskin Tutumlan" konulu tez calismasim, ilimiz Patnos
ilgesi Cengiz Topel Ortaokulu, Patnos Atatiirk Ortackulu ve Patnos Yatili Bélge
Ortaokulunda yapmak istedigini ilgi yaz ile bildirilmistir.

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi tezli
yilksek lisans &frencisi Melike AYHAN'D detaylan ekte bulunan “[Ikégretim 6. Sumf
Ogrencilerinin Miizik Dersine Mliskin Tutumlar" konulu tez galiymasini, egitim-dretimi
aksatmayacak sekilde ve yapmus oldugu ¢alismalarmin sonunda hazirlamig oldugu bilgi ve
belgeleri yazili veya dijital ortamda hazirlayip bir suretini Miidiirligiimiize vermesi kosulu ile
Ilimiz Patnos ilgesi Cengiz Topel Ortaokulu, Patnos Atatiirk Ortackulu ve Patnos Yatili
Bélge Ortaokulunda yapilmast Miidiirliigimiizce uygun goriilmiistiir.

Makamnizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim,

Neriman KARAKOC
Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
29/11/2018
Onur KOKCU
Vali a.
Vali Yardimcisi

Adres: Kagizman Cad.04100 Merke2/ACR]
Elektronik Ag: temelegitimO4@meb.gov.ir
¢-posta: agri@meb, gov.1r

Bilgi igin: Sibel Y AMEN
Tel: 0(472) 280 94 37
Faks: 0(472) 280 94 50

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal - https:/ gu.aneb.gov.ir adresing, bl30'3980'3f06‘97b&‘179d kodu ile teyit edilebilir.
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EK 8

T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REK TORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg

Sayr : 48178250-300-E.86200 19/12/2018
Konu : Aragtirma izni (Melike AYHAN)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
flgi @ 23/11/2018 tarihli ve 71052239-100-E.80 193 sayili yazinz.

Enstitiiniiz Miizik Egitimi Tezli Yiiksck Lisans Programi 6grencisi Melike AYHAN'In
"llkogreum 6. Smnngrenc:Ienmn Miizik Dersine iligkin Tutumlari (Agn-Patnos
Ornegi)" adh tezi kapsaminda aragtirma yapma istegi ile ilgili Agr1 Valiligi i1 Milli Egitim
Miidiirligiiniin 30.11.2018 tarih ve E.23025883 sayili yazisi ekte gonderiimigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Zekeriya MIZIRAK

Rektor Yardimeist
Ek: Resmi Yazi ve Eki (2 Sayfa)
Adres: Nigamtag Mah Dr. M. Hulusi Baytal Cad No:12 Kat:18 Posta Kadu:d2060 Sekukli/ KONY A Gill Hiimeyra ARSLAN
Telelon: 0332 221 06 00 Faks: 0332 236 21 85 Elektronik A hitpo/www konyaeduts
U332221 06 0%

5070 sayili Elekwranik liza Kamunu'na uygun olarak Giivenli Elekiranik Dz fle firetibmigtis
Evrak teyidi bttps:febyssor g kony aedutr sdresinden DIOR-KYDESBOM kodu ile yapilabilic
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