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ON SOz

Tiirkge 6gretimi dort temel dil becerisini ve dil bilgisini icerisine alan kapsamli
bir alandir. Tiirk¢e 6gretimi ile bireylerin dinleme, konusma, okuma ve yazma temel
becerileri ile dile ait yapilar1 6grenmeleri istenmekte ve amaclanmaktadir. Bu
maksatla ders icinde ve disinda bir¢cok uygulama ve etkinlik ile dgrencilerin hem
Turkce ve diger derslerde basartya ulagmalari igin gayret edilmekte hem de onlarin
hayatta bekleyen durumlara karsi hazirlanmasi amaglanmaktadir. Ancak yapilan
calismalar Tiirkge dersi ile ilgili her alanin zaman iginde gereken Onemi ve yeri
bulamadigim1 gostermektedir. Ozellikle dinleme becerisi hem smif ici calismalar,
etkinlik ve uygulamalarda hem de bilimsel ¢alismalarda iizerinde en az durulan

beceri olarak gortlmektedir.

Dinlemenin bir beceri alani olarak kabul edilmesi uzun yillar almis, buna baglh
olarak da 6gretim programlarinda yer almasi zaman almistir. Dinlemeyi ayri bir
beceri alani olarak yer almasmin gerekliliginin anlagilmasi lizerine Tirk¢e 6gretim
programlarinda yer verilmesine yoOnelik calismalar baglamistir. Bu calismalar
araciligiyla dinlemenin sadece Tiirkce dersi i¢in degil, diger dersler ve hayatin her

sathasinda 6zellikle de 6grenme siirecinde degeri ve dnemi aciklanmaya calisilmistir.

Gunlimuizde dinlemeye yonelik bir farkinda olusun meydana geldigi
sOylenebilirse de bunun uygulamalara tam anlamiyla yansidigindan bahsetmek gok
guctir. Bu nedenle dinleme becerisi iizerine yapilacak uygulamali arastirmalarin
egitim-6gretim siirecine ve Tiirk¢enin dgretimine katkis1 olacaktir. Bu ¢alismada da
bu amagla not alarak dinleme ile katilimsiz dinlemenin 7. smnif 6grencilerinin
dinledigini anlama becerisi Uzerine etkisi incelenmis ve dinleme uygulamalarinin

gerektigi gibi olmasi i¢in bir adim daha atilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi,

varsayimlari, sinirliliklari, temel kavramlari ele alinmistir.

Calismanin ikinci boliimiinde arastirmanin kuramsal temellerine ayrintili olarak

deginilmistir. Bu boliimde dinleme becerisi ve 6nemi, dinleme tiirleri, dinlemenin
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diger dil becerileri ile iligkisi, dinlemenin iletisimdeki yeri, dinleme yontem ve
teknikleri, not alma ve not alma teknikleri, metin tiirlerinden 6ykii, siir, deneme, ani

gezi ve sohbet lizerinde durulmustur.

Calismanin {icilincii boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri

toplama teknikleri, uygulama siireci ve veri ¢oziimleme teknikleri yer almistir.

Dordinct bolumde 7. smf ogrencilerinin not alarak dinleme egitimi ve
katilimsiz dinleme egitimi ile ilgili bulgular ve bu bulgularin yorumlari

bulunmaktadir.

Calismadaki besinci boliimde ise aragtirmada elde edilen bulgulardan hareketle

sonug ve oOnerilere yer verilmistir.

Calismam siiresince destegiyle bana yol gosteren danigsman hocam Dog. Dr.
Derya YILDIZ’a ve her zaman yanimda olan esim Kiibra AKBAYRAK’a tesekkiir

ederim.

[brahim AKBAYRAK
Konya, 2019
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Katilimsiz Dinleme fle Not Alarak Dinleme Yontemlerinin Ortaokul 7.
: Smif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerisi Uzerindeki Etkisi
Tezin Adi
OZET

Bu aragtirma, 7. siif 6grencilerinin dinleme becerilerine, katilimsiz dinlemenin ve not
alarak dinlemenin etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirma deneysel bir
calismadir. Bu arastirmada 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmstir.
Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Konya il merkezinde 6grenim goren
7. smif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem olarak Konya il merkezinde yer alan Zafer
Ortaokulundan 61 tane 7. simf Ogrencisi belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmek icin farkl tlrlerde metinler kullanilmig, bunlar1 6lgmek igin de
Bloom Taksonomisi dikkate alinarak hazirlanan ve biligsel alanin farkli diizeylerini 6lgmeyi
amagclayan sorulara yer verilmistir. Arastirma sonucunda katilimsiz dinleme egitimi ile not
alarak dinleme egitimi arasinda dinleme becerisini gelistirmede anlamli bir fark olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Kullanilan metinler bakimindan da &grencilere bilgilendirici
metinlerin dykileyici metinlere gore daha zor geldigi ortaya ¢ikmustir. Arastirmaya katilan
Ogrenciler arasinda dinledigini anlama becerisinde yalnizca kiz ve erkek 6grenciler arasinda
kiz 6grenciler lehine olumlu ve anlamli bir farkliliga ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce Ogretimi, Dinleme Egitimi, Katilimsiz Dinleme, Not
Alarak Dinleme
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The Effect of Unattended Listening and Listening Methodses By Note-
Tezin ingilizce Adi Taking on Listening Comprehension Skill of Seventh Grade Students

SUMMARY

This research was carried out in order to reveal of unattended listening and listening
by taking note of the 7th grade students.The research is an experimental study.In this study
experimental design with pre-test and final test control group was used.The universe of
research is composed of 7th grade students in Konya city center in 2017-2018 academic
year.As a sample, 61 students who are at 7th grades from Zafer Secondary school in Konya
were identified. In the research different types of texts were used to improve students’
listening skills. In order to measure these, questiins which aim to measure different levels of
cognitive domain were prepared taking into consideration the Bloom’s Taxonomy. As a
result of the study, it is concluded that there is no significant difference between listening by
taking note and unattended listening. In terms of the texts used, it was found that the
informative texts were more difficult than the narrative texts for the students. Among the
students who participated in the study, a positive and meaningful difference was reached in
favor of female students among female and male students.

Keywords: Turkish Teaching, Listening Education, Unattended Listening, Listening
by Taking Note
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1. BOLUM
GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin konusunun daha iyi anlagilmasini saglamak ig¢in
aragtirmanin problem durumuna, amacina, 6nemine, varsayimlarina, sinirliliklarina

ve temel kavramlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dogustan getirilen bir yeti olan isitme, beyinde bir problem olmadig: siirece
gerceklesir ve dinlemenin kosuludur. Dinlemek ise daha karmasik, daha kapsamli ve

istemli bir strectir.

Dinlemeye dair g¢esitli kaynaklarda farkli tanimlar yapilmistir. Bunlardan
Ergin ve Birol (2000: 115) dinlemeyi, “isitilen seslerin ve varsa konusma
goruntdlerinin farkinda olmakla ve bunlara dikkat kesilmekle baslayan, bilinen isitsel
isaretlerin fark edilmesi ve hatirlanabilmesiyle siren ve anlamlandiriimasiyla
tamamlanan psikolojik bir siire¢” olarak; Demirel ise (1999: 33) “konusanin vermek
istedigi mesajin net olarak anlasilabilmesi ve bu uyarana karsi tepki verilebilmesi
faaliyeti” olarak tanimlamaktadir. Temur (2001: 61) ise dinlemeyi, dinleyen kisinin
daha Once sdylenmis olanlarla sonra sdylenenler arasinda iliski kurma ve iletisim
icerisindeki gorevini anlayabilme kabiliyetidir. Dolayisiyla dinleme, insanlarin
dinledikleri sesleri, izledikleri goriintiileri anlamlandirma ve bunlara tepki
verebilmesi isidir. Bunlardan hareketle tanimlarin isitme ve dinleme arasindaki

anlamaya dayal1 farklilig1 vurguladigini ifade edebiliriz.

Dinlemeye iliskin tanimlar onun sosyal hayatimizdaki onemine dair birgok
fikir vermektedir. Bu konuda Zengin (2010: 30) dinlemenin dil becerileri arasinda
insanin ilk kullandig1 becerisi oldugunu ifade etmis, bu anlamda dinleme becerisinin
birey i¢in ¢ok Onemli bir yere sahip oldugunu, ¢lnki insanin, yasaminda g¢ok
ayricalikli bir yere sahip olan dilin, dinleme becerisini kullanilarak 6grenilmekte
oldugunu vurgulamistir. Glines (2014: 81) ise dinlemenin giinliik yasamda insanlarla

iletisim kurmanmn en O6nemli aract oldugunu; bunu bilgi elde etme, bu bilgiyi



baskalartyla paylagma, bu bilgi ile ¢evreye dair fikir sahibi olma, bireysel gelisim
kazanma ve giicli olmayr saglama amaciyla kullandigimizi; okullarda egitim
faaliyetleri kapsaminda ogrenme, gelisme ve zihinsel becerileri gelistirme
calismalarinin temelinde dinlemenin yer aldigini soylemistir. Dolayisiyla dinleme
giinliik hayatta en ¢ok kullanilan becerilerden biri olmasi sebebiyle bireylerin

hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Dinleme becerisi glgclii olan bir birey sosyal hayatta saglikli iligkiler
kurabilmekte, karsisindaki kisileri daha dogru anlayip onlara gereken doniitleri dogru
ve zamaninda verebilmektedir. Dinleme becerisi yeterince gelismemis bireyler ise
giinlik hayatin igerisindeki dinleme becerisinin kullanilmasini gerektiren bir¢ok
faaliyeti gerceklestirmede, temelde anlatilanlar1 anlamakta zorlanacaklardir ve bu
durum yapilan etkinligin, konusmanin veya sunumun amacima ulagmasini
engelleyecektir. Bundan hareketle dinlemenin sadece dogustan getirilen,

kendiliginden olusan ve gelisen bir siire¢ olmadigini ifade edebiliriz.

Dinleme becerisi sistematik, etkili ve diizenli bir dinleme egitimiyle gelisir.
Dinleme becerini gelistirmek i¢in dncelikle bireylerde bu beceriye karsi bir farkinda
olus meydana getirilmeli sonra da dinleme becerisi akademik ¢alismalarla, gecerliligi
kanitlanmis yontemlerle gelistirilmeye calisiimalidir. Dinleme egitimi yoluyla
yapilan dinleme becerisi gelistirme caligmalarinda bazi yontem ve tekniklerden
yararlanilmaktadir. Bu yontem ve teknikler katilimli dinleme, katilimsiz dinleme,
not alarak dinleme, kendinin konusanin yerine koyarak dinleme, grup hélinde

dinleme, yaratic1 dinleme, secici dinleme ve elestirel dinlemedir (MEB, 2006: 62,63).

Calismamiza konu olan dinleme yontem ve teknikleri katilimsiz dinleme ve
not alarak dinlemedir. Bunlardan katilimsiz dinleme, dinlenilen metnin bir siireci mi
anlattig1 yoksa bir agiklama m1 yaptiginin tespit edilmeye calisildigi, metnin tiiriiniin
ozelligine ve metinden elde edilmesi amaglananla uygun olarak zihinde “Kim, ne,
nereye, ne zaman, nasil?” gibi sorular1 yanitlamalar i¢in 6grencilerin yonlendirildigi
dinleme yontemi olarak tanmimlanirken not alarak dinleme Ogrencilerin dinleme
maksatlarina gore notlar almalarinin gerektigi, not alirken dikkat edilmesi gereken

onemli noktalarin (ana fikrin, 6nemli ifadelerin, giizel s6zlerin not alinmasi; 6zgiin



ifadelerin kullanilmast vb.) hatirlatildigi, 6grencilere not alabilecekleri ¢alisma
kagitlarinin verildigi dinleme yoéntemidir (MEB, 2006: 62). Bu c¢alismada katilimsiz
dinleme ve not alarak dinleme egitiminin dinleme becerisine etkisini incelemek
amaciyla 7. sinif 6grencilerinden bir gruba katilimsiz dinleme bir gruba da not alarak

dinleme egitimi verilmis ve degerlendirme yapilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada amag, katilimsiz dinleme yonteminin ve not alarak dinleme
yonteminin Ogrencilerin dinledigini anlama becerisine etkisini tespit etmektir. Bu
calismada iki farkli dinleme yonteminin dinledigini anlama becerisine etkisi deney

ve kontrol gruplar1 araciliiyla birbiriyle karsilastirilmaktadir.

Bu amag dogrultusunda ¢alismamizdaki temel problem:

“Ortaokul 7. sinif Tiirkce dersinde, gesitli etkinlikler araciligiyla hazirlanan

dinleme egitiminin verildigi 6grencilerin dinleme becerileri arasinda anlamli diizeyde

bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir.

Aragtirmada bu problem ciimlesinin cevabin1 bulabilmek i¢in ele alinan alt

problemler sunlardir:

1. Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarmin birinci 6ykii (6n test)

puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

2. Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin birinci deneme puanlari

arasinda anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

3. Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin gezi yazisi puanlart arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

4. Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin siir puanlari arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

5. Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin ikinci Oykii puanlar

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?



6. Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin sohbet puanlari arasinda

anlamli dlzeyde bir farklilik var midir?

7. Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin biyografi puanlari arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

8. Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin ikinci deneme (son test)

puanlar1 arasinda anlamhi diizeyde bir farklilik var midir?

9. Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin toplam puanlar1 arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

10.Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin toplam puanlar1 arasinda

cinsiyete gore anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

11.Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin toplam puanlar1 arasinda

Tiirk¢e ders notuna gore anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Giinliik hayatta en ¢ok kullanilan becerilerden olan dinleme becerisi insanlara
bircok alanda yardimci olmaktadir. Tyi gelismis bir dinleme becerisine sahip olan
bireyler sosyal ve akademik hayatlarinda daha basarili olurlar. Iletisim kurduklar:

kisileri dogru dinleyip anlayabilecekleri i¢in iletisim sorunu yagamazlar

Dinlemenin hayatimizdaki yeri anlasildik¢a dinleme becerisine verilen 6nem
her gegen giin artmaktadir. Yapilan calismalarla dinleme becerisinin gelistirilebilir
bir beceri oldugu anlasilmakta, bdylece bu beceri ile ilgili yapilan ¢alismalar da

ayrica onem kazanmaktadir.

Dinleme becerisinin gelisiminin saglanmasi1 okulda verilen diizenli egitimle
miimkiindiir. Bu calismada 7. smif Ogrencilerine ¢esitli etkinliklerle katilimsiz
dinleme ve not alarak dinleme egitimi verilerek onlarin dinleme becerileri
gelistirilmeye c¢alisilmistir. Bu ¢alisma, dinleme alaninda calismalar yapacak

arastirmacilara ve uygulamada etkin rol alan Ogretmenlere yol gdostermesi



bakimindan 6nemlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari
1. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin, her iki gruptaki dgrencilerin dinleme

becerilerindeki ger¢cek durumlarini yansittigy;

2. On test esnasinda her iki gruba verilen egitim ¢aligmalar1 sirasinda ve son testte

ogrencilere okunan metinlerin sinifin tamamui tarafindan isitilebildigi;

3. Orneklemin evreni temsil edebilecek nitelikte oldugu;

4. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin her iki grubu aymi diizeyde
etkiledigi,

5. Ogrenciler icin segilen ve hazirlanan dinleme metinlerinin &grencilerin

diizeylerine uygun oldugu,

6. Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin, dgrencilerin dinleme becerisi kazanma

diizeyini dogru dlgecegi varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Arastirmamiz 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Konya Zafer Ortaokulunda
ogrenim gormekte olan ve arastirmanin yapildigi donemde 7. simifa devam eden 61

Ogrenci ile siirhdir.

2. Ogrencilerin dinleme becerisi konusundaki basarilari, &n test ve son test igin

hazirlanan cevap anahtarinda yer alan Olgiitlerdeki basarilart ile smirhidir



1.6. Arastirmanin Temel Kavramlari

Dinleme: "Konusan kisinin vermek istedigi mesaji dogru olarak anlayabilme

ve s0z konusu uyarana tepkide bulunabilme becerisidir (Demirel, 2003: 33)”.

Beceri: Kisinin yatkinlik ve 6grenimine bagli olarak bir isi basarma ve bir
islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet (www.tdk.gov.tr).

Katihmsiz dinleme: Dinlenilen metnin bir siirecten mi bahsettigi, yoksa bir
aciklama mu1 getirdiginin belirlenmeye ¢alisildigi, metnin tiirline ve metinden elde
etmek istenilenlere uygun olarak zihinde “Kim, ne, nereye, ne zaman, nasil?” gibi
sorulara cevap bulmalari i¢in 6grenciler yonlendirildigi dinleme yontemidir (MEB,
2006: 62).

Not alarak dinleme: Ogrencilerden dinleme/izleme amagclarina gore notlar
almalarinin istendigi, not alinirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin,
onemli ifadelerin, glzel sozlerin not alinmasi; 6zgiin ifadelerin kullanilmasi vb.)
hatirlatildig1, Ggrencilere not alabilecekleri ¢alisma kagitlarinin verildigi dinleme
yontemidir(MEB,2006:62).


http://www/

1.7.  Tlgili Arastirmalar

Alan yazin incelendiginde dinleme egitimine dair birgok calismaya
rastlanmaktadir. Yapilan bu g¢aligmalar ¢ogunlukla bu c¢alismadaki gibi dinleme
becerisini gelistirmede kullanilan tiirlii strateji, yontem, teknik ve etkinliklerin
etkisinin arastirilig1 ¢alismalardir. Bir kisim caligmalarda temel bir beceri olarak
dinleme becerisi degerlendirilmis, bir kisimda ise segilen bir yazinsal tiirlin dinleme

becerisine etkisi ele alinmistir.

Burada oncelikle ¢alismamizla benzer sekilde dinleme becerisini gelistirmede
kullanilan g¢esitli strateji, yontem, teknik ve etkinliklerin dinleme becerisini

gelistirmede etkisinin arastirildig: calismalara yer verilecektir.

Yangin’in  (1998) Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede Elves
Yonteminin etkisi baslikli doktora ¢alismasinda, Elves yonteminin ilkokul birinci
smif Ogrencilerinin 6grenme diizeylerine, Ogrenmenin kaliciligina ve dinleme
becerilerine etkisi incelenmis. Elves yonteminin uygulandigi 6grencilerin
ogrenmelerinin geleneksel yontemin uygulandigi 6grencilere gore belirgin oranda

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Aras (2004) ilkdgretimde Dinleme Anlama Becerisinin Gelistirilmesi adli
yiiksek lisan tezinde sosyoekonomik olarak birbirinden farkli ti¢ bolgedeki 6, 7 ve 8.
siniftaki toplan 450 6grencinin dinleme becerisini gelistirmeye c¢alismistir. Bunun
igin Oncelikle okudugunu anlama testi ile 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri
belirlenmis, daha sonra segilen metinler sinifta islenmis ve bu metinlere yonelik
sorularla 6grencilere dinledigini anlama testi uygulanmistir. Calismada 6grencilerin
O0grenim gordiigii siif ve okul karsilastirmalart da yapilmis, asar1 oranlar1 da
degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak ogrencilerin 6grenim gordiikleri smif diizeyi
arttikca dinledigini anlama diizeyi de artmis ayrica il merkezindeki 6grenciler ilge ve

koylerdekilere gore daha basarili olmuslardir.

Karabay’mn (2005) kubasik 6grenmenin dinleme ve konusma becerisi lizerine
etkisini arastirdig1 calismasinda ilkogretim besinci sinifta 6grenim goéren 133

Ogrenciden bir deney ve ii¢ kontrol grubu olusturulmus, deney grubunda dersler



arastirmaci tarafindan kubasik 6grenme yontemiyle islenirken diger gruplarda olagan
akis1 igerisinde devam etmistir. Sonug¢ olarak kubasik 6grenme yonteminin dinleme

ve anlama becerisini gelistirdigi belirlenmistir.

Yilmaz (2007) Tiirk¢e derslerinde yararlanilan etkinliklerin dinleme becerisine
etkisini inceledigi arastirmada 6. sinifta 6grenim Ogrencilere deneysel yontemle bir
calisma yapmis, bu calismada deney grubu Ogrencilerine 6zel etkiliklerle dinleme
egitimi verirken kontrol grubu 6grencilerine geleneksel yontemlerle ders islenmistir.
Sonug olarak 6zel etkinliklerle egitim yapilan deney grubu 6grencilerinin puanlar
daha yiiksek c¢ikmistir. Bu sonuca gore seviyeye gore diizenlenmis etkinliklerin

Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirecegi goriismiistiir.

Celikbas (2010) ise tezinde 7. smif ogrencilerinin dinleme stratejilerini
O0grenmesinin dinleme basarisi1 {izerine etkisini belirlemeyi amaglamig. Caligmada
tiim katilimcilara 6n test yapilmis daha sonra dinleme stratejileri sistemli bir bicimde
Ogretilmistir. Calismanin sonunda ise On test ve son test arasinda anlaml farkliliklar
elde edilmis, Ogrencilerin dinleme stratejilerini daha rahat kullandiklari,

dinlediklerini anlama ve yorumlama diizeylerinin gelistigi gorilmiistiir.

Dogan (2010) ise caligmasinda dinleme becerilerini gelistirmede etkinliklerden
yararlanmanin 6nemini vurgulamayir amacglamis, hem Bati’daki hem {iilkemizdeki
dinleme becerisi egitimini incelemis, dinleme becerisini gelistirmek i¢in bir¢ok

etkinlik 6rnegi sunmustur.

Kirbas (2010) doktora ¢alismasinda is birlikli 6grenmenin dinleme becerisine
etkisini incelemeyi amaglamis bunun i¢in farkli okullardan secilen iki grup 8. sinif
Ogrencisinden bir grup deney diger grup ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yedi
hafta boyunca deney grubunda is birlikli 6grenme yontemi ile ders islenirken kontrol
grubunda ise dersler olagan akisi icerisinde devam ettirilmistir. Calisma sonunda is
birlikli 6grenmenin dinleme becerisini artirmada geleneksel 6grenme yontemine

oranla ¢ok daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kocaadam (2011) not alarak dinleme egitiminin dinleme becerisi iizerine

etkisini ¢alistig1 tezinde 102 kisilik 7. simif 6grenci gurubuna deneysel yontemle 10



hafta siiren bir ¢aligma yapmis, calisma sonunda not alarak dinleme egitimi ile egitim
yapan grubun geleneksel yontemle c¢alisan gruba gore anlamli oranda daha iyi

0grendigi sonucuna ulasilmistir.

Aytan (2011) doktora tezinde aktif Ogrenme teknikleri iizerine calismis.
Calismada 6. sinif 6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Aragtirmada deney grubunda aktif 6grenme tekniklerine uygun ders islenirken
kontrol grubunda geleneksel yontemle ders devam ettirilmistir. Calisma sonunda her
iki gurubun da puanlarinda artis olmus ancak aktif 6grenmenin yapildig1 gruptaki
artis ¢cok daha fazla olmustur. Sonug¢ olarak aktif 6grenme teknikleriyle yapilan
dinleme egitimi 6grencilerin dinleme becerisini geleneksel yonteme oranla daha fazla

gelistirdigi ortaya koyulmustur.

Katranc’nin (2012) {istbilis stratejileri 6gretiminin dgrencilerin  dinledigini
anlama becerisine ve dinleme tutumlarina etkisini arastirdigi calisma altmis bes
kisiden olusan 5. sif Ogrencilerine uygulanmistir. Calismada deneysel yontem
uygulanmig, 6grenciler deney ve kontrol gruplar1 olarak ayrilmis, deney grubuna
secilen dinleme metinleri araciligr ile istbilis stratejileri egitimi verilmis, kontrol
grubuna ise Ogretim programinda Ongorildiigi gibi kilavuz kitaptaki etkinlikler
araciligi ile dinleme metinleri islemistir. On iki haftalik ¢alisma sonunda 6grencilerin
dinledigini anlama becerileri ve dinlemeye iligskin tutumlar1 bakimindan deney grubu

belirgin bir farkla 6nde bulunmustur.

Sahin’in (2012) yiiksek lisans calismasinda dinleme oncesi ve sonrasinda
verilen sorularin dinledigini anlama becerisine etkisi incelenmistir. Bunun i¢in altmis
bes kisiden olusan 7. sinif 6grencisi secilmis ve bunlar deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Yedi hafta siiren ¢aligmada deney grubu 6grencilerine segilen metin
dinletilmeden ©nce metne iliskin sorular verilmis ve bunlari incelemeleri
saglanmistir. Kontrol grubuna ise dnceden herhangi bir soru verilmeden dogrudan
metin dinletilmistir. Dinleme sonrasi her iki grup da dinleme metni ile ilgili sorular1
cevaplamistir. Calisma sonunda Ogrencilere bir de dinlediklerini hatirlama
diizeylerini 6lgmek i¢in kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda dinleme

Oncesi ve sonrasi sorulan sorularin dinledigini anlama ve hatirlama becerisine olumlu
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etkisi oldugu anlasilmistir.

Bulut (2013) tez ¢aligmasinda dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini
ve okudugunu anlamanin yani sira sdzciik hazinelerini nasil etkiledigini arastirmistir.
Aragtirmada farkli okullarda 6grenim goren iki farkli grupla calisilmistir. Deney
grubuna sekiz hafta boyunca etkin dinleme egitimi verilmis, kontrol grubunda ise
programin Ongordiigii  geleneksel dinleme caligmalart ile egitim yapilmistir.
Arastirma sonunda etkin dinleme egitimi alan grup diger gruba goére hem dinledigini
ve okudugunu anlama hem de kelime hazinesindeki zenginlesme bakimindan

belirgin bir sekilde 6nde ¢ikmustir.

Dasoz (2013) yiiksek lisans tezinde yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin
dinledigini anlama becerisi iizerine etkisini incelemis, bunun i¢in dort boyunca 7.
smifta O6grenim goren yirmi iki kisilik bir Ogrenci grubuyla ¢aligmalarini
stirdlirmiigtiir. Arastirmaci, yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin, 6grencilerin
dinlemeye yonelik tutumlar1 ve dinleme basarilarinda anlamli bir fark meydana
getirdigini ancak dinleme kaygis1 bakimindan anlamli bir fark olusturmadig

sonucuna ulagmustir.

Harmankaya’nin (2016) c¢alismasi istbilis stratejileri egitiminin &grencilerin
dinledigini anlama becerilerine, dinleme tutumlarina ve dinleme kaygilara etkisi
lizerine yapilmistir. Aragtirma 7. simifta 6grenim goren yliz 6grenciyle yapilmustir.
Bu 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis, deney grubunda ¢alisma
stiresince tistbilis stratejileri ile egitim verilmis, kontrol grubunda ise dersler olagan
akisinda devam etmistir. Arastirma sonunda istbilis stratejileri egitimi alan grubun
deney grubuna oranla dinledigini anlama becerinin daha yliksek oldugu ortaya
cikmistir. Ancak arastirma sonunda Ogrencilerin dinleme kaygilarinda ve dinlemeye

yonelik tutumlarinda belirgin bir fark meydana gelmemistir.

Celebi’nin (2008) Mugla il merkezinde yaptig1 ¢alismasi dort yiiz bes kisiden
olusan ve 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren dgrencilerle olmustur. Calismada diisiince
ve olay yazilarina gore dinlemeyi etkileyen olumlu veya olumsuz etkileyen faktorler
belirlenmeye calisilmistir. Bu ¢alisma ile olay yazilarin1 anlama diizeyinin diislince

yazilarini anlama diizeyine gore belirgin bir bicimde yliksek oldugu ve 6grencilerinin
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dinledigini anlama duzeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagilmustir.

Bu dogrultuda ele alabilecegimiz bir arastirma da Yildirim, Yildiz, Ates,
Rasinski (2010) tarafindan yapilmis. Arastirma yiiz seksen kisiden olusan 5. Sinif
ogrencileri ile yapilmistir. Arastirmada belirlenen metin tlriine gbére okuma ve
dinleme becerisinin bir farklilik gosterip gostermediginin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmistir. Sonugta bir dykiileyici metnin, okuma becerisine nispeten dinleme
becerisi kullanilarak daha iyi anlasildigi saptanmistir. Ayrica ykiileyici metinlerin

bilgilendirici metinlere gore daha iyi anlasildigi belirlenmistir.

Ciftci (2012) makalesinde dinleme becerisini sosyal ve egitsel agidan incelemis,
dinlemeyi fizyolojik, fiziki, psikolojik, zihinsel, sosyal, dgretmen, konusmaci ve

konu bakimindan ayrintili bir bigimde ele almistir.

Tiirkel’in 2012 yilinda yaptif1 “Dinleme Egitimine Iliskin Teknikler ve
Degerlendirmeler” baslikli ¢alismasinda, dinleme becerisinin iletisimdeki yerinin alti

cizilmistir. Ayrica dinleme {lizerine yapilan ¢alismalar degerlendirilmistir.

Emiroglu ve Pmar’in (2013) c¢alismasinda dinleme becerisinin diger dil
becerileri arasindaki yerine deginilmis, dinlemenin 6nemi vurgulanmistir. Calismada
dinleme becerisini diger dil becerileri ile bir biitiin oldugunun alt1 ¢izilerek yine

biitiinsellik i¢erisinde verilmesi gerektigine deginilmistir.

Epacan (2013) ise arastirmasinda; dinleme becerisi egitimi, dinleme yontemleri
ve dinlemeyi etkileyen unsurlar iizerinde durarak, dinlemenin gelistirilebilir bir dil
becerisi oldugunu, dinleme becerisinin Olgiilmesinde ve degerlendirilmesinde
eksiklikler oldugunu, dinleme {iizerine daha c¢ok aragtirma yapilmasi gerektigini

belirtmistir.

Dinleme egitiminin tarihi siireci ve degerlendirilmesine dair calismalar
incelendiginde dinleme becerisinin Onceleri kendiliginden gelisen bir beceri olarak
goriildiigii, bu yizden ihmal edilen bir beceri alan1 olarak karsimiza ¢iktigi
sOylenebilir. Sonralar1 dinleme beceri alani, 6gretim programlarinda bash basina bir
beceri alani olarak yerini almis ve bunun gelistirilmesini amaglayan yontem ve

teknikler ortaya konur olmustur. Bu kapsamda dinlemeye dair yapilan ¢aligmalardan
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0zel bir strateji, yontem veya teknigin dinlemeyi gelistirmek amaciyla kullanildigi
arastirmalarda yapilan bu 6zel uygulamalar, neredeyse her zaman dinlemeye olumlu
katkilar yapmis, dinleme becerisini, dinlemeye yonelik tutumu gelistirmistir.
Dinlemeye dair ¢alismalarin bir baskasi ise secilen bir edebi tirtiin dinleme becerisi
tizerine etkisinin incelendigi aragtirmalar olmustur. Bu calismalarda ise 0grencilerin
olay yazilarini, 6ykiileyici metinleri daha iyi anladiklar1 belirlenmistir. Bu sebeple
dinleme becerisini gelistirmede Oncelikle oykiileyici metinlere yer vermenin faydali
olacagi, bilgilendirici metinlerin ise 6gretmenin basarili rehberligi ve metni organize
etmede Ogrencinin faydalanacagi ilave katkilarla daha iyi anlasilacagi ortaya

koyulmustur.
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2. BOLUM: ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

2.1. DINLEME BECERISi

2.1.1. Dinlemenin Tanimi

Isitme, bireyin duyu organlari ve beyninde bir problem olmadig: siirece
gerceklesen ve bireyde dogustan var olan bir yeterliliktir. Bu yeterlilik dinlemenin

gerceklesmesi icin sarttir.

Dinlemeyi ise isitmenin egitim 6gretim yoluyla bir program cercevesinde,
sistemli bir bicimde gelistirilmesiyle hedeflenene uygun kullanilan bir beceri halinin
almasi olarak tanimlayabiliriz. Demirel (2003: 33) dinleme i¢in, konusmakta olan
veya sesli okuma yapan bir kisinin aktarmak istedigi sozel iletileri dogru bir bigimde
anlama ve bunlara karsilik verebilme kabiliyeti tanimin1 yapmaktadir. Taser(2000:
214) ise dinlemeye, konusmada ortaya koyulan fikirleri anlayabilmek, bunlar
hakkinda yorum yapabilmek, bunlar1 degerlendirerek zihinde siniflamak, bunlar
arasindaki baglantilar1 tespit etmek ve hafizamiza almayr uygun gordiiklerimizi
belirleyip almak, seklinde bir tanim yapmistir. Bunlarla birlikte dinleme icin Temur,
(2001: 61) dinleyenin 6nce sdylenmis olanlarla sonra sdylenecek olanlar arasinda
iliski meydana getirme ve bunun karsilikl iletisim ¢erisindeki goérevini anlayabilme
kabiliyeti, tantmin1 yapmistir. Dinlemeye dair diger birka¢ tanim ise konusulanlarin
ve mevcutsa gorintulerin farkinda olmakla ve onlara dikkat kesilmekle baglayan,
bilinen isitmeye dayali gostergeleri taninmasi ve daha sonra hafizadan ¢agrilmasi ile
devan eden sonrasinda ise zihinde anlamlandirilmasi ile tamamlanan bir olay, (Ergin
ve Birol, 2000: 115); konusan1 katkisiz bir bi¢cimde takip etme degil, karsilikli
iletisimin sorunsuz meydana gelmesi i¢in mesaji elde etme ve bunu yorumlama

cabasi, seklindedir.

Tum bunlardan hareketle dinleme becerisi lizerine yapilan tanimlarin isitme ve

dinleme arasindaki ayrimi belirlemek tizerine oldugunu sdylenebilir.

2.1.2. Dinleme Becerisi ve Onemi

Ginliik yasamimiz siirdiirmede dort temel dil becerisi hayati bir yere sahiptir.
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Bilgi edinirken, bilgi verirken, duygular1 ifade ederken veya bir baskasinin
duygularin1 anlamaya ¢alisirken bu beceriler kullanilir. Tiim bunlart saglikli bir
sekilde gergeklestirebilmek i¢in bu beceriler igerisinde dinleme, ona duydugumuz

ihtiya¢ sebebiyle bambaska bir yerde durur.

Wacker ve Hawkins’e (1996) gore insan hayatinda en ¢ok dinlemeye ihtiyag
duymakta, en ¢cok ondan yararlanmaktadir. Wacker ve Hawkins (1996)’in yapigi
aragtirmaya gore insan giinde % 45°lik oraninda dinlemeyi kullanmaktadir. Bu da
dinlemeyi bir kisinin giinliik hayatinda en fazla kullandig1 dil becerisi yapmaktadir.
S6z konusu arastirmaya gore insanlar okumaktan, konusmaktan ve azmaktan fazla
dinlemektedirler (Akt. Dogan, 2010).

Buna paralel olarak Temizyiirek (2011) insanin iletisim halinde oldugu
zamanin % 60’min dinleme ile gectigini belirtirken benzer sekilde Sever (2011)
kisinin baskalartyla gecirdigi zamanin % 42’sinde dinledigini ifade eder. Wolvin ve
Coakley’in (1996) arastirmalarinda ise 6grencilerin okulda gegirdikleri zamanin %

50’den fazlasmin dinlemekle gectigi ifade edilir (Akt. Cihangir, 2004: 11).

Tiim bunlar, bir iletisim esnasinda dinlemenin yerini ve Onemini
vurgulamaktadir. Fakat karsilikli iletisim degil de tek tarafli dinleme gerektiren
televizyon, radyo vb. iletisim araglarinda, bir konferans ve tiyatroda bireyin dinleme

becerisini kullanma orani ¢ok daha fazla olmaktadir.

lan Mackay, (1997) “Dinleme Becerisi” adin1 verdigi eserinde dinlemenin
hayatimizdaki yerinden s6z ederken, vaktimizin oldukga biiyiik bir boliimiinii mesgul
eden dinlemenin, var olan ve biiylik neme sahip olan becerilerden olmanin yani sira
¢ok bilmedigimiz, tanimadigimiz bir beceri oldugundan bahseder. Bunun 6nemi
kavrandik¢a egitim kurumlar1 diger tim kurumlar bu ise daha fazla egilmekte,
diizenledikleri egitim faaliyetleri ile bireylerin dinleme becerisini daha etkin bigimde

kullanmalarin1 amaglamaktadirlar.

2.1.3. Dinlemenin Diger Dil Becerileriyle Iliskisi

Butun dil becerileri bir bitunlik gosterir. Bundan 6tiri her biri birbiriyle

iliskilidir. Dinlemenin diger dil becerileriyle olan iliskisine asagida deginilmistir.
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2.1.3.1. Dinleme — Konusma Iliskisi
Birbirinin vazgegilmezi, birbirinin tamamlayicist iki beceridir. Ciinki bu iki

beceriden birisi olmadan digeri diisiiniilemez.

Konugma becerisi ile dinleme becerisini ayrilmaz kilan etken aslinda konusma
eyleminin dogal olarak en az iki kisi arasinda cereyan etmesi ve konusanin

muhatabinin dinlemek zorunda olmasiyla alakalidir.

Dinleme becerisi bakimindan bir yetersizligi olanlarin giizel konugmasi da

mimkin olamamaktadir.

Bunun yaninda dinleme becerisine temel olan isitmenin konusma i¢in de sart
oldugu, isitme olmazsa dinlemenin de olmayacagi, dinlemenin saglikli iletisimin

vazgecilmez bir parcasi oldugu agikca goriilmektedir.

Dinleme konusma iliskisinin bir diger 6énemli yan1 da konusmanin dinlemenin
bir Grind olusudur. Mackay’e (1997) gore insanlar ¢ocukluktan itibaren dinlemekte

ve bu yolla 6grenmektedir, hatta konusma da boyle 6grenilmektedir.

Buna gore bu iki becerinin gelistirilirken i¢ i¢e diisiiniilmesi ve bir biitlin olarak

diisiiniilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

2.1.3.2. Dinleme — Okuma iliskisi

Okuma, yazilar1 fiziksel uyaranlarin g6z ve devaminda sinir sistemi yoluyla
anlamlandirilmasi seklinde gergeklesirken dinleme seslerin yayilmasi yoluyla isitme
organinin bu sesleri anlamasi ve sinir sisteminde anlamlandirilmasi bi¢ciminde
gerceklesir. Dolayisiyla okuma ve dinleme becerileri dildeki anlamaya dayali
becerilerin farkli iki tarafidir. Bu becerilerin ikisinin de kullanim alanlar1 bakimindan

avantajlh yerleri vardir.

Dinleme esnasinda ses tonu, jest ve mimik kullanimi1 gibi unsurlarin anlamaya

katkis1 varken okumada da durma, geri donme, tekrar okuma gibi avantajlar vardir.

Okudugunu anlama becerisinde gorme On kosulken dinlemede isitme On

kosuldur. Ayrica ana dili egitinde dort temel dil becerisinin i¢ ige 0gretimi sirasinda
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okuma becerisini gelistirmeye doniik etkinliklerin dinleme becerisine de katki

sagladig1 goriilmiistiir.

2.1.3.3. Dinleme — Yazma lliskisi

Dil becerileri icerisinde yazma becerisi ve dinleme becerisi arasindaki iliski
daha c¢ok smif igi etkinliklerde ortaya cikmaktadir. “Dikte” olarak bilinen ve
konusanin sodylediklerini yazma esasina dayanan yontem tamamen dinleme yazma
iliskisi {izerine kurulu bir yontemdir. Ogrenci sdyleneni ne kadar iyi dinlerse o kadar

dogru yazacaktir.

Iki beceri arasindaki bir diger iliski de dinlemenin bir anlama becerisi olmast,
bu becerisinde yetersizlik olan birinin anlama becerisinde eksiklik olmasi ve
dolayisiyla anlatma becerisinin de istenen diizeyde olamayacagi seklinde karsimiza

cikmaktadir.

2.1.4. Dinleme Turleri

Birey giin icerisinde karsilastigi durumlara gore dinleme tiirti tercih etmekte ve
kullanmaktadir. Bir baska deyisle kisi dinleme amacina uygun olarak dinleme tiiriinii

belirlemektedir. Dinleme tiirlerine dair pek ¢ok kaynakta farkli tasnifler vardir:

Bunlardan Dogan, (2012) “Dinleme Egitimi” adli kitabinda dinlemeyi dinleme
sekilleri ve dinleme tiirleri seklinde ayirmig, dinleme sekillerini etkilesimli dinleme
ve etkilesimsiz dinleme olarak kabul ederken, dinleme tiirlerini estetik dinleme, ayirt
edici dinleme, elestirel dinleme, empatik dinleme ve etkili dinleme olarak
belirlemistir. Ayrica Oz’e (2001) gére dinleme tirleri; bilgi edinmek icin dinleme,
karsilikli konusmalari izleyebilme, bir temsili s6z korosunu dinleme, sesli okuma
sirasinda dinleme, konusulanlari dinleme seklindeyken Akyol (2010) dinleme
tarlerini stratejik dinleme, aktif dinleme, amagl olarak dinleme ile diyalog ve sunuya
dayali dinleme olarak siralamistir. Bir baska simiflandirmayr da Unalan (2006)
yapmis secerek dinleme, aktif dinleme, elestirel dinleme, yaratici dinleme ve empatik
dinleme olmak {iizere bes dinleme tiiriinden s6z etmistir. Wolvin ve Coakley,(1996)
bes ¢esit dinleme tiriinden s6z etmektedir. Calismamizda bu dinleme tirlerine
deginilmistir (Akt. Tompkins; 1998: 262).
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2.1.4.1. Ayirt Edici Dinleme

Sesleri ve gorsel uyaranlar1 birbirinden ayirt etmek i¢in yapilan dinleme
(Miizik tonlarini, konusma seslerini, ¢evreden gelen olagan sesleri, birden ¢ok anlami
olan kelimeleri, sozlii iletisime eslik eden s6zsiiz iletisim unsurlarini vb. ayirt etmek

icin dinleme.)

2.1.4.2. Estetik Dinleme
Zevk almak ve eglence igin dinleme (Bu tiir dinlemede mesajin duygu ve
heyecan uyandirmasi istenir. Bir sarkinin, hikdyenin dinlenmesi estetik dinlemeye

ornek olarak verilebilir.)

2.1.4.3. Etkili Dinleme

Bir iletiyi, elestirel yargida bulunmadan dinlemedir. (Gercek bilgi ile
dinleyicinin ¢ikarim yoluyla edindigi bilgiyi ayirt etmek, neden sonug iliskilerini
anlamak, onceden bilinen ve yeni edinilen bilgi arasindaki baglantilar1 ortaya

koymak, ana fikri ve yardimei fikirleri tespit etmek icin dinleme.)

2.1.4.4. FElestirel Dinleme

Sadece anlamak igin dinlemek yerine ayni zamanda puan vermek,
degerlendirmek veya yargilamak icin dinlemektir. (Yanlis, mantiksiz veya hatali
tartigmalar1 belirlemek, deginilen sozlerin altinda yatan anlamlar1 ortaya ¢ikarmak

icin dinleme.)

2.1.4.5. Empatik Dinleme

Elestiriden kaginarak, empati kurarak dinlemedir. (Yargilardan uzak durarak,

tavsiyelerden kaginarak, karsidakinin duygularini anlamaya gayret ederek dinleme.)

Dinleme tiirlerine dair alanyazinda pek cok siniflandirma olsa da neredeyse
hepsi dinleyiciyi belirleyici unsur kabul etmekte, dinleyicinin amaci dinleme tiiriinii

belirlemektedir.

2.1.5. Dinleme Yontem ve Teknikleri

Dinleme yontem ve teknikleri, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005 yilinda

yaymlanan Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda su bashiklar altinda
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stralanmigtir:

2.1.5.1. Katihmh Dinleme/izleme

Amag: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya iletilerek
dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve sorularin konusmaciya
yansitilarak karsisindakine dinledigini hissettirme, konusmacinin rahatlamasini ve

iletisimin amacina ulagmasini da saglar.

Uygulama: Dinleme sirasinda bagka bir isle ugrasmamak ve konugmaci ile goz
temast kurmak gereklidir. Konusmacidan anlatilanlara agiklik getirmesini istemek,
konusmacinin sdzlerini ve duygularini geri yansitmak, fikir ve duygularini 6zetlemek
bu uygulamada yapilacaklardandir. Uygun yerlerde konusmacinin sozleri 6zetlenmeli
veya sOylenmek istenen geribildirimle verilmelidir. Dinleyici, konuyu daha iyi
anlamak, istekte bulunmak veya karmasik bir probleme ¢6ziim sunmak amaciyla
konusmaciya sorular sorabilir. Boyle durumlarda not alinarak veya araya girilerek
“Soylediklerinizi tam olarak anlayamadim. Daha agik sdyler misiniz? ~’gibi agiklama

sorular1 sorulabilir.

2.1.5.2. Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati Kurma)

Amag: Dinleyicinin kendisini konugsmacinin yerine koyarak onun neler
hissettigini, sozlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyayr nasil

algiladigin1 anlamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden konusmacinin veya dinlediklerindeki
/izlediklerindeki varlik ve sahislardan birinin yerine kendilerini koyarak olaylari,
duygu ve diisiinceleri anlamalari istenir. Bu yontemle yapilan dinleme/izleme diger

kisi ile ayni fikri paylasma anlamina gelmez.

Bir siire i¢in kendi duygu ve diisiincelerinden siyrilarak olaylara ve durumlara
karsisindakinin bakis agisiyla bakmay1 ve onu anlamay1 gerektirir. Ogrenci, kendini
karsisindakinin yerine koyarken o kisiyi iyi-kotii, onun duygu ve disiincelerini de
dogru-yanlis olarak degerlendirmekten kaginmalidir; ¢iinkii 6n yargili yaklasim

karsimizdakini anlamamizi engeller.
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2.1.5.3. Yaratic1 Dinleme/izleme

Amag: Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlamasi ve bunlardan yeni

fikirler Gretmesidir.
Uygulama: Bu yontem iki sekilde uygulanabilir:

1.Katilimsiz dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sézlerinden yeni diisiince

ve hayaller Uretilir.

2.Katilimli dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sozlerinden iiretilen
diisiince ve hayaller ifade edilir. Konusmacinin daha rahat ve yaratici diistinmesini

saglamak icin yonlendirici sorular sorulur veya cesaret verici sozler soylenir.

2.1.5.4. Secici Dinleme/izleme

Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin ic¢inden ilgi ve ihtiyaca yonelik olanlarin

secilerek dinlenmesi/izlenmesidir.
Uygulama: Seg¢ici dinleme/izleme asagidaki sekillerde uygulanabilir:

1. Onceden hazirlanmis sorular dagitilarak 6grencilerden bunlarin cevaplarimi

bulmaya yonelik olarak dinlemeleri/izlemeleri istenir.

2. Dinleme/izleme amacina veya ilgi alanina yonelik olarak dinlenenlerden
/izlenenlerden bir veya birka¢ boliim/ konu segilerek yalnizca bu kisimlar dikkatle
dinlenir/izlenir. Ornegin; hazirlanan bir karsihkli konusmada (&gretmen-dgrenci,
doktor-hasta, satici-miisteri vb.) taraflarin birbirlerinin konusmalarindan se¢me

yapmalar1 ve bunlar1 sinifta degerlendirmeleri istenir.

2.1.5.5. Elestirel Dinleme/izleme

Amag: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aliskanlif
kazandirarak konu hakkinda diistinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla,
tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmelerini saglayarak kendi dogrularini

buldurmaktir.

Uygulama: Sunulan bilginin konusmacinin kisisel duygu ve diisiincelerini mi

yansittigl, yoksa bilimsel verilere ve gézlemlere mi dayandigi hizli bir sekilde analiz



20

edilmelidir. Bunun igin &grencilerin konuya yonelik olarak asagidaki sorulari sorma

becerisini kazanmis olmalar1 gerekmektedir.
1. Konusmacinin amaci nedir?
2. Konugmac1 konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?
3. Verilen bilgiler glincel ve gecerli midir?
4. Konu tarafsiz bir bakis agistyla mi1 ele aliniyor? Elestiriler dogru mu?
5. Alternatif ¢c6zum onerileri sunuluyor mu?
6. Cozum onerileri bilimsel mi?

2.1.5.6. Katilimsiz Dinleme/izleme

Amag: Dinleme/izleme siirecinde o6grencilerin  dinledikleri  iizerinde

diisiinmelerini saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.

Uygulama: Dinlenilen metnin bir siire¢ten mi bahsettigi, yoksa bir agiklama mi
getirdigi belirlenir. Metnin tiriine ve metinden elde etmek istenilenlere uygun olarak
zihinde “Kim, ne, nereye, ne zaman, nasil?” gibi sorulara cevap bulmalari i¢in

ogrenciler yonlendirilir.

Bu dinleme yontem ve teknigi dikkatli bir suskunlugu ve ¢ok az cevap vermeyi
igerir. Dinleyicicinin katilimi oldukga sinirlidir. Dinleme esnasindaki sessizlik ara ara
kiiciik, tasdik edici ifadelerle ve sorularla kesintiye ugratilabilir. Bu duruma bazen de
sozel olmayan bir karsilikla da verilebilir. Mesela bir tebessiim, goz kontagi, kafa
hareketi vb. Bu dinlemede dinleyicinin yoruldugu bir yontem degildir. Dinleyici

aktarilani diler, zihninde yapilandirir (Glines, 2014:101).

Dinleyici kisi katilimli dinlemeye gore daha pasif durumdadir. Zihinsel
siirecler ayn1 sekilde gergeklesir. Sadece diisiiniilenlerin bir¢ogu igseldir.

Konugmaciya yansitilmaz.

Sinifta islenen metnin yazar ya da sairi ile ilgili bilgi toplanmasi ve bunun

smifta diger 6grencilere anlatilmasi istenebilir. Bu sekilde sinifta bulunan 6grenciler
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konusmaciya katilmadan yalnizca dinler ve igsel olarak bilgileri siniflandirirlar. Bu

sekilde yapilan uygulamalar katilimsiz dinlemeye ornek teskil eder (Karabacak,
2014: 15).

Tiim bunlardan hareketle katilimsiz dinlemede tiim zihinsel siire¢lerin aktif
oldugunu, katilimsiz dinlemenin de bash basma bir dinleme yontemi oldugunu
belirtilebilir. Katilimsiz dinleme yontemi asla yontemsiz, amagsiz bir dinleme olarak
goriilmemelidir. Aksine katilimsiz dinleme yontemi gilinliik hayatta, akademik amaclh
dinlemelerde en ¢ok basvurulan ydntemlerden birisidir. Oyle ki diger yéntem ve
tekniklerle dinlemenin miimkiin olmadigr zamanlarda, 6rnegin not alma imkam
olmadiginda not alarak dinleme yapilamadiginda, onceden hazirlanmis sorular
olmadiginda secici dinleme yapilamadiginda, soru cevap metodunun kullanilamadigi
kalabalik toplantilarda katilimli dinlemenin yapilamadigi durumlarda, pratik bir
bicimde kullanilabilmelidir. Bunun i¢in dinleme egitimi verirken mutlaka katilimsiz
dinleme egitimine gereken Onem verilmelidir. Ogrencilerden dinlediklerini
zihinlerinde yapilandirmalari, “Kim, ne, nereye, ne zaman, nasil?” sorularinin
cevabin1 bulmaya calismalar1 istenmeli, gelisiglizel dinlemelerden kaginmalar
saglanmalidir. Ancak bu durumda bir katilimsiz dinleme yapilmis olacak,
dinlenenlerin zihinde takibi yapilacak, dinlenen bir dykiileyici metinse olay, kisiler
yer ve zaman yerli yerinde olacak, bilgilendirici metinse anlatilanin akis1 takip

edilebilecektir.

2.15.7. Not Alarak Dinleme/izleme

Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlasilmasini ve hatirlanmasini

saglamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden dinleme/izleme amaglarma gore notlar almalart
istenir. Not alinirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, 6nemli ifadelerin,
guzel soOzlerin not alinmasi; Ozgiin ifadelerin kullanilmasi vb.) hatirlatilir.

Ogrencilere not alabilecekleri calisma kagitlar: verilir.

Bu yontem calismamizin konusunu olusturdugu i¢in burada “not alma”

uzerinde durulacaktir.
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2.15.7.1. Not Alma

“Hatirlanmas1 gereken herhangi bir bilgi ve olay icin bir yere kisaca yazilan
yaziya not denir. Not alma, herhangi bir kimseyi dinlerken veya bir eseri okurken
gerekli temel bilgilerin bir yere kaydedilmesi demektir (Beyreli, Cetindag ve
Celepoglu, 2005: 132).”

Not alma hem dinlemede hem okumada kalici 6grenmenin en temel
sartlarindan biridir. Calismamiz dinleme ile ilgili oldugundan bu bdliimde dinlerken

not alma tizerinde durulacaktir.

Ogrenmenin kalict olmasi dinlenilenin tekrarina baghdir. Simif ortaminda
Ogrenilen bilgiler ne kadar anlasilirsa anlagilsin ancak tekrar edilirse kalic1 olacaktir.
Bunun i¢in de 6grencinin dinleme esnasinda not almasi olduk¢a 6nemlidir. Not alma

rastgele yapilacak bir eylem degil belli kurallara gore yapilmasi gereken bir fiildir.

Belli kurallara gore yapilmasi geren not alma, &grenciler tarafindan
cogunlukla tiim duyulanlarin aynen kaydedilmesi olarak anlasilmakta, bu durum da
etkili ve dogru not almanin 6niine gegmektedir. Not almay1 aynen kaydetme olarak
goren Ogrenci not almak istedigini yetistirememekte, dersi takip etme noktasinda
kopukluklar yasayabilmektedir. Bunun yani sira not almada zamani verimli
kullanmak isteyen 6grenciler ¢ogunlukla kisaltmalar yapmakta, ancak bu kisaltmalar
belli bir zemine oturmadigindan, bir sisteme dayanmadigindan daha sonra
anlagilamamaktadir. Bu da &grencilerin aldiklari notu daha sonra anlayamama
sorununu ortaya c¢ikarmaktadir. Tlim bunlarin Oniine gegilmesi i¢in dgrencilere not
alma egitimi verilmelidir, bu sayede onlarin islevsel olarak not almalar

saglanmalidir.

Not almak ayni zamanda not alinana anlama kaygisiyla dikkati odaklamay1 da
gerektirir. Bunu saglayamayanlarin not almaya calisirken her duydugunu mekanik
bir sekilde kagida gegirmeye calistigini ve bu sirada bambagka seyler diisiindiiglinii
ve diisledigini gérmek ¢ok olas1 bir durumdur. Boyle alinan notlar kesinlikle amacina
hizmet etmemekte, eksikleri tamamlanamayan yap-boz misali daha sonra
anlagilamamaktadir. Dolayisiyla not tutmak, mekanik bir etkinlikten c¢ok isitme,

dinleme, anlama, analiz etme, se¢me ve yazma siireclerini igine alan yogun bir
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zihinsel caba gerektirir.

Bu odaklanma kisinin dinlediklerine kendini vermesiyle, bunlart zihinsel
siirelerden gegirerek onu yapilandirmasiyla miimkiin olabilmektedir. Oyle ki insanin
zihninin bir dakika igerinde yaklasik iki yiiz ile iki yliz elli arasindaki sozciigi
anlayabilme yeterliligi olmasina ragmen, bir konusma dakikada ortalama kirk ile
yetmis arasinda bir hiza sahiptir. Bu, bir konusma esnasinda insanin zihninin dortte
ticii ile altida besi arasinda bir oranda bos kaldigini1 ifade eder. Yani dinleyen bir
kiginin zihninde dinleme esnasinda yiiz altmis ile yiiz seksen sozciik arasinda bir
bosluk olusur. Bu da basarili bir dinleme i¢in gereken odaklanmanin oniinde bir
engeldir. Bu engeli agsmak saglam bir dinleme egitimi ile olur. Boyle bir dinleme
egitimine sahip kisiler zihinlerinin bos kalacagi siirede konusanin sdylemek
istediklerini, anlatmak istediklerinin ardindaki iletileri diisinerek ve miimkinse
notlar alarak etkin dinleme yaparlar (Baltas, 2003: 42).Etkin dinleme egitimine sahip
olmayan kisiler arda kalan zamanda dikkatlerini dinlemeye odaklayamaz, bir stre
sonra kendilerini tamamen dinlemenin disinda bulurlar. Burada not almanin
dinlenenin sonra tekrar edilmesi, hatirlamasinin saglanmasmin yaninda dikkatini
dinledigine veren bir dinleyicinin dinleme esnasinda dikkatinin dagilmasini dnleyici,
konusmadan uzaklagsmasini engelleyici, dinledigine odaklanigimi siirdiirticii bir

roliiniin de olduguna deginilmelidir.

Konuya odaklanmay: siirdiirmenin yani sira not almanin iki 6nemli yarari
vardir. Bunlardan ilki egitim siirecinin bir geregi olarak aktif katilimi1 saglamasidir.
Bu sayede insan zihninin canli kalmasi ve dinledigine odaklanmasi olanakli hale
gelir. Bir digeri ise not almanin unutmay1 engellemesidir. Not alinanlar hem daha
cok akilda kalacak hem de alinan notlar diizenlenirken 6grenilenler, dinlenenler
tekrar edilmis olacaktir. Yapilan arastirmalar 6grenilenlerin yarisindan fazlasinin
yaklagik bir saat igerisinde tamamina yakininin ise bir giin igerisinde unutuldugunu
gostermektedir. Bunun o6niinde gecmek igin yapilabilecek en onemli faaliyet not
almak olacaktir. Ozetle amacimiza uygun notlar alabilmek, ancak iyi bir dinlemekle
miimkiindiir. Ayn1 sekilde iyi dinlemek de ancak amacimiza uygun not alabilmekle
mimkunddr (Baltas, 2003: 42-43).
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2.1.5.7.2. Not Alma Teknikleri

Not alma teknigi her ne kadar kisinin kendine 6zgii sectigi bir yol olarak kabul
edilse de bunun i¢in 6zel teknikler de belirlenmemis degildir. Yildirim, Doganay ve
Tiirkoglu, (2009) “Okulda Basar1 Icin Ders Calisma ve Ogrenme Yontemleri” adli

eserde not alma tekniklerini su sekilde ele almiglardir:

1. Ana Fikir Teknigi

Bu teknikte alinan notlar ana fikirler ¢evresinde organize edilir. Bu teknige
gore alinan notlarin tam bir climle halinde olmasi gerekmez. Bu teknikte dnceden
belirlenen ana fikir kisaca yazilir. Bu ana fikri destekleyen agiklamalar ana fikrin
altina, soldan 1.5 santimetre kadar sag tarafa yazilir. Agiklamalarla ilgili 6rnek
verilecek olursa, bu 6rnek agiklamalarin altina yine soldan 1.5 santimetre kadar
sagda olacak sekilde, kisaca Ozetlenir. Yeni bir ana fikre gegmeden 6nce, her ana
fikrin altinda daha sonra yapilabilecek ekleme ve diizeltmeler i¢in bosluk birakilir.
Bu teknikte diizgiin ifadelerle not almak, detaylarla ugrasmak, sekilde kalan
ayrintilarla ugragmak yerine vurgulanan yerleri kaydetmek onem tasimaktadir. Ana
fikir teknigi not alirken kullanilacak zamani asgari diizeye cekmesi sayesinde
dinlemenin siirekli, araliksiz devamini saglar. Bu teknigin en onemli avantaji, not
almak icin harcanan zamani en aza indirmesi ve dinlemede kopukluklara neden
olmamasidir. Bu teknikte tutulan notlar 6grenciye konuyu anlamasi i¢in sadece bir
yol agar; dolayisiyla ana fikir tekniginde 6grencinin dinledigi konuyu dogrudan
notlarindan okumasi1 mimkiin degildir. Fakat 6grenci bu notlardan faydalanarak
konuyu kendi ctimleleriyle yeniden yazabilir. Bu nedenle, bu teknigin kitap okuma
esnasinda degil de, ders dinleme siirecinde kullanilmas1 daha uygun olacaktir. Ana
fikir teknigiyle not almanin 68rencinin 6grenmesi iizerinde 6nemli katkis1 vardir. Bu
teknik, 6grenciye diisiincelerini daha kisa ve 6z bir bigimde organize etme becerisini
kazandirir. Aliman notlar dogrudan bir kitaba ya da Ogretmene ait ciimleler
olmayacagindan, 6grenci 6grendiklerini belli temel kavramlar ¢ercevesinde, kendi

anladigi bicimde ifade eder ki bu etkili bir 6grenme yontemidir.

2. Paragraf Teknigi

Notlarin 6zet olarak paragraflar etrafinda organize edildigi tekniktir. Her ana
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fikir bir paragrafla ifade edilir. Bu teknik, konunun ayrintilariyla not edilmesine
imkan sagladigindan, ders sonrasi yapilacak ekleme ve diizeltmeleri de en aza
indirgemektedir. Paragraf teknigi, not almada uzun zaman gerektirdiginden dinleme
esnasinda kopukluklara neden olabilir. Bu nedenle paragraf teknigi secilmeden 6nce
konunun o6zelligi ve 6gretmenin ders anlatma hizi goz onlinde bulundurulmalidir.
Eger Ogretmen not tutturmak amaciyla dersi daha yavas anlatiyorsa bu teknik
kullanilabilir. Fakat 6gretmenin dersi anlatma hizi paragraflar halinde not almaya
uygun degilse, daha az zaman gerektiren ana fikir teknigine ge¢cmek daha uygun
olacaktir. Paragraf teknigi, kitaptan ders c¢alisirken not c¢ikarmada rahatlikla

uygulanabilir.

3. Aynen Kaydetme Teknigi

Bu teknik aynen kaydetmenin gerekli oldugu durumlarda; 6rnegin bir listenin
ya da bir olgunun 6zelliklerinin yazilmasi gerektiginde kullanilir. Bu teknikte konu
ana baslik altinda madde madde siralanir. Aynen kaydetme teknigi, 6gretmenin
anlattig1 konuya ve anlatis tarzina bagl olarak derste kullanilabilecegi gibi, kitaptan
not alirken de kullanilabilir. Ogretmenin tahtayr kullandig1 durumlarda, &grenciler
genellikle tahtadakileri defterlerine aynen kaydederler. Derste tiim anlatilanlarin
aynen kaydetme teknigiyle kaydedilmesi hem dogru hem de uygun degildir. Bir
olgunun ozelligi, tanim1 ya da bir liste kaydedilirken gerekirse 6gretmenden ek

zaman istenebilir.

4. Grafiksel Not Alma Teknigi

Ogrenilenler anlamli siireklilik igeren bir yap1 iceriyorsa ve bunlar arasindaki
iliskilerin  gosterilmesi  gerekiyorsa, bu yapiyr gostermeye yonelik olarak
kullanilabilecek teknik, grafiksel not alma teknigidir. Grafiksel not alma tekniginin
en biiyiik avantaji, ¢ok miktarda bilgiyi en kisa ve biitlinciil bigimde yansitmasidir.
Ayrica bu teknik yazmaya dayali diger tekniklere oranla, 6grenciye daha ¢ok bilgiyi
daha kisa stirede kaydetme imkanini saglar. Bu teknikte kavram ve terimler oldukca
sinirl1  Ol¢iide kullanilmakta ve kavramlar arasindaki iliskiler gorsel olarak

yansitilmaktadir.
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S. Cornell Not Alma Teknigi

Bu teknik, not tutulacak sayfanin iki boliime ayrilmak suretiyle sayfada sag
tarafin derste alinacak notlar i¢in, diger tarafin ise daha sonra yapilacak diizenlemeler
icin ayrildig1 boliim seklinde diizenlenmesi esasina dayanir. Ders esnasinda tutulan
notlar yukarida sayilan farkli yontemler kullanilarak olabilir. Bu teknigin en énemli
avantaji, derste alinan notlarin sistematik olarak gozden gegirilmesine ve gerekli
diizeltme ve diizenlemelerin yapilmasina imkan saglamasidir. Dersten sonra fazla
zaman kaybetmeden bu notlar gbézden gecirilmelidir. Go6zden gegirmenin ilk
basamagi, alinan notlarin okunmasi, eksiklik ve yanlisliklarin belirlenmesidir. ikinci
basamakta, yine sag bolim flizerinde gerekli diizeltmeler yapilir. Bu asamada
notlardaki eksiklikler giderilir ve notlar daha anlasilir olacak bigimde organize edilir.
Gerekirse igaretleme ya da altin1 ¢izme gibi 6nemli noktalara yonelik vurgulama
yapilabilir. Ugiincii basamakta ise, her boliimiin sonunda alinan notlar &zetlenerek
sag boliimdeki notlarin eksikleri tamamlanmis olur. Son olarak dordiincii basamakta
diizeltilen notlar1 6zetleyecek anahtar kelimeler, climleler, kisa tanimlar, 6nemli soru
ve semboller secilir ve sayfanin sol tarafina yazilir. Bu sayede sayfanin sol boliimii,
alinan notlarin 6nemli noktalarini belirtebilecek ve okuyana kisa bir zaman iginde
fikir verebilecek sekilde organize edilmis olur. Yani not alinan sayfanin sol boliimii
ana fikirleri yansitirken, sag boliimde ayrinti ve aciklamalar yer alir (Jacobsen’den
aktaran Yildirim ve digerleri, 2009:124). Not tutma teknikleri siniflandirilmis ve tek
tek ele alinmis olsa da not tutmanin yalnizca bu tekniklerden ibaret oldugunu ya da
bu tekniklerin birbirinden ¢ok kesin sinirlarla ayrildigint séylemek yanlis olacaktir.
“Her ortamda gelisen farkli iliskilerin 6zgiinliiklerini gbz oniine alirsak, not almanin
her kosula uyan evrensel bir regetesi yoktur. Alinan notun niteligi, belirlenen amacla
tam bir uygunluk saglamalidir (Simonet ve Simonet, 2002:14).” Bu teknikler, kimi
zaman birbiriyle i¢ ige kullanilabilecegi gibi, kimi zaman da hepsinden farkli 6zgiin
teknikler olusturulabilir. Her insan kendi not tutma teknigini olusturmalidir. Alinan
notun niteligini ya da not alirken kullanilacak teknigi belirleyen temel unsur, dinleme
amaci ve dinlenen konunun 6zelligidir. Dinlenen ya da okunan bir hikdyenin temel

unsurlarin1 ve bu unsurlarin birbiriyle iligkisini belirlemek icin kullanilabilecek en
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dogru not tutma teknigi grafiksel not alma iken; bir yemek tarifini not almak igin
kullanilabilecek en uygun teknik aynen kaydetmedir. Zaman, pek ¢cok kavram icin
oldugu kadar not alma i¢in de ¢ok onemlidir. Dinleyici not alirken konusmacinin
konusma hizina yetismek zorundadir. Oysa yazmak konusmaktan daha ¢ok zaman
alan bir etkinliktir. Bu durumda, dinleyici hizli olmak ve zamani en verimli sekilde
kullanmak zorundadir. Not alirken zamanin etkili bir sekilde kullanilmasinda
kisaltmalar 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle dinleyici not alirken kisisel kisaltma
sembolleri belirlemeli ve bunlar1 kullanmalidir. Not alma egitiminin ilk basamagi
ogrencilere kisaltmalar yapmay1 6gretmek olmalidir. Ogrenci kisaltma yaparken

aldig1 notlarin daha sonra anlayabilecegi sekilde olmasina 6zen gostermelidir.

2.2.  METIN TURLERI

2.2.1. Oyki

Edebiyatimizda 6ykii, on dokuzuncu ylizyila kadar destandan romana kadar
uzanan biitiin anlatrya dayal1 edebi tiirlerin ortak adi olarak kullanilmistir. Insanlar
gecmisten bugiine duygu, diisiince, istek, hayallerini ve hatta iletmek istedigi mesaji
dile getirmek istediklerinde ¢ogu zaman Sykii formunu kullanmslardir (Oztoprak,
2006: 13).

Diger yazinsal metinler gibi 6ykiiniin de zaman igerisinde bir¢ok farkli tanimi
yapilmigtir. Zaman igerisindeki toplumsal degisme ve gelismeler edebi tirlere
yiiklenen anlamlar1 degistirmis bundan hareketle de tanimlar degisiklik gdstermistir.
Her ne kadar kesin g¢izgilerle tanimlanamasa da oykil icin yapilan tanimlar su

sekildedir:

Cetisli’ye (2004: 27) gore oOyki, gercek ya da gergege uygun olay ve
durumlarin; insan, zaman ve mekan unsurlariyla birlikte itibari bir diinya
cercevesinde ve Uzerinde durulan konu, tema ve mesaja uygun bir bigcimde
kurgulanip; ayrintiya girilmeden ve biitiinliyle yogunlastirilarak, okuyucuya estetik

haz verecek tarzda anlatilmasindan dogan kisa ve mensur edebi tiirdiir.

Babacan (2008: 266) ise Oykiiyll, yasanmis veya yasanmasi miimkiin olaylari

mekan, zaman ve kisi gostermek suretiyle ayrintilara yer vermeden anlatan edebiyat
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tiiri seklinde tanimlamistir.

Kavcar ve digerleri (2009: 188) de Oykii i¢in insan yasamindan olmus ya da
olabilecek olaylar1 kapsayan kisa kesitler sunarak bunlar1 yere ve zamana bagh
kalarak anlatan, olaylar1 ve kisileri tek yonleri ile ele alan kisa yazi tiirii tanimini

yapmigtir.

TDK Turkce Sozluk’te (2011: 1100) 6yki igin, gergek ya da tasarlanmig

olaylar1 anlatan diiz yazi tiirli seklinde bir tanimlama yapilmistir.

Geggel’e gore (2003: 188) ise, birgok kaynakta hikdye (lzerinde yapilan
“gercek veya hayal irlinii bir vakayr anlatan uzun olmayan, mensur anlat1”,
bigimindeki tanimlama, sadece olaya dayali klasik dykiiniin tanimi i¢in gegerlidir ve
bu tanim “olay”dan ¢ok bir durumu ya da hayatin bir boliimiinii ele alan ve “giris-
gelisme- sonug” boliimlerini baz almayan cagdas Oykiiyli tanimlamada yeterli

olmamaktadir (Akt. Oztoprak 2006: 14).

Rasim Ozdendren 6ykiiyii “Oykii anlatmaktan ibaret is (Ozdendren, 2005:
141).” diye tamimlarken Hasan Boynukara ise Oykii bir oturusta okunabilecek
uzunlukta ve bir tesir birakacak sekilde ortaya konmus yazinsal anlatidir (Boynukara,
2005: 134).” demektedir.

Nuhoglu ve Gokkaya ise 6ykiiyi, (2006: 77) Oykii, yasanmis y ada yasanmasi
muhtemel olaylar1 bir 6l¢ii ile aktaran, diis diinyasinda kurularak dikkat cezp edici bir
kisim vakalar1 anlatarak okuyucuya edebi haz birakan yazilardir. Ekseriyetle birkag
sayfadan olusan Oykiiler genis tahlillere uygun degildir. Bu yiizden oykiiler tek bir

olayin kaleme alindig1 yazilardir.

Tum bu tanimlardan hareketle 6ykii, romana gore kisa, dar bir zaman pargasini
ele alan, kisiler sayica az oldugu ve onlarin yasayisinin bir yonii iizerinde duruldugu,
bir baslangic1, doruk noktasi ve bir sonu olan edebi tirdir. Ancak ¢agdas oykii
yazarlar1 olay, kisi, zaman, ¢evre gibi dgelere baglh kalmamakta, daha soyut ve

gercekustulikler ve bilingaltini iceren dykiiler yazmaktadr.

Oykii tiiriiniin tarihsel siire¢ icerisinde gelisimine bakilacak olursa bu tirin
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diinyadaki ilk 6rnegi olarak italyan yazar Boccacio’nun (1313-1375) Decameron adli
eseri kabul edilir. Tur, 19. yiizyilda Avrupa edebiyatlarinda yayginlasarak gelismis
giiniimiizde en yaygin tiirler arasinda yerini almistir (Kavcar vd, 2009: 95). Turk
edebiyatinda ise bugiinkii anlamda ilk hikdye ornekleri Ahmet Mithat Efendi’nin
yazdig1 Letaif-i Rivayet ile Emin Nihat’in kaleme aldigi Mlsameretname kabul
edilmektedir. Oykii tiiriiniin ilk basarili drneklerini ise Samipasazade Sezai Kiigiik
Seyler’de vermistir. Oykil tir(i daha sonraki dénemlerde ozellikle Milli edebiyat
doneminde Omer Seyfettin gibi Cumhuriyet dénemindeki Sait Faik gibi yazarlarla
gelisme gostermistir (Kavcar vd, 2009: 98). Bunlardan hareketle 6yki turanun ilk
orneklerine diinya edebiyatinda 14. yiizyilda, Tiirk edebiyatinda bugiinkii anlamda
ilk orneklerine ise 19. yiizyilda rastlandigi soylenebilir. Tiir, daha sonra diinya
edebiyatinda da Tiirk edebiyatinda da geliserek 6nemli bir yer tutmus, 6zgilin ve

bagimsiz bir edebi tiir olarak var olmustur.

2.2.2. Siir

Yazin hayatimizda Onemli bir yere sahip olan siir sozlikte “bir seyi
inceliklerini kavrayarak bilmek, sezerek vakif olmak; uyumlu, 6l¢iilii ve ahenkli s6z
sOylemek” anlamlarinda mastar; “sezis, hissedis, sezgiye dayanan bilgi; duygu ve
heyecandan kaynaklanan uyumlu, Olculi ve ahenkli s6z” manasinda isimdir,
(Durmus, 2010: 144)” seklinde tanimlanmakta ise de onun igin ¢ok farkli tanimlar
yapilmis zaman igerisinde siire yiikklenen anlamlar degistikce bu tanimlar da

degisiklik gostermistir.

Cogunlukla hisse ve sezgiye dayali bir tiir olan siir Tiirkge Sozlikk’te “Zengin
sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve
durak bakimindan denk ve kendi basma bir biitin olan edebi anlatim bigimi,
manzume, kosuk (TDK, 2011: 2224).” seklinde tanimlanmistir. Suut Kemal Yetkin
ise (2007: 6) “siir sanatini, mutlu sozciikleri bulmak, i¢ kaynagmalarinin o elle
tutulur gozle gorullr kabarciklarini, birer inci gibi dizelerdeki bekleyen yerlerine

yerlestirmek™ seklinde bir tanim yapmuistir.

Hugo Von Hofmannsthal (2012: 54) da siirin ahenk unsurlarinin altin1 gizerek

su tamimi yapmistir. “Yan yana dizilisleri, sesleri ve igerikleri ile sozciklerin
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meydana getirdigi, goriilebilecek, duyulabilecek seyleri hareket 6gesiyle birlestiren
ve bizim ahenk dedigimiz kagamak bir ruh halini baska sozlerle apagik anlatan,

diissel, adeta agirliktan yoksun bir doku gibidir.”

Siirin tam anlamiyla tanimlanamayacagini diisiinen Aksan(2013: 14) “siirin
gerek igerik ve 0z, gerek soze doniistiirme, sunulus agisindan 6zgiin, etkilemeye,
duygulandirmaya yonelik, yarati niteligi tasiyan bir s6z sanati {iriinii” oldugunu

belirtmistir.

Siirlerin yaraticisi sairler de yazi hayatlari boyunca siirlere tanimlar yapmak
icin ¢aba gostermislerdir. Bu anlamda Yahya Kemal, (2014: 48) “Siir kalpten gegen
bir hadisenin lisan halinde tecelli edisidir; hissin birden bire lisan olusu ve lisan
halinde kalisidir”.der. Cahit Sitki (2012: 35) ise siir i¢in “kelimelerle giizel sekiller
kurma sanat1” iken Necip Fazil’a (2015: 474) gore siirin tanimini “Allah’t sir ve
glizellik yolundan arama isi”dir. Tanpinar (2005:14) ise siirin, “her tiirli menfaat
endisesinden uzak, gayesini yalniz kendinde bulan bir miikemmeliyet” oldugunu

ifade etmistir.

[lhan Berk (2014: 11) ise “Siir sozle degil sesle ilgili bir alandir.” der ve su
tanimla bunun altim1 ¢izer: “Siir, 6zneyi dislar, basina buyruk siirdiiriir edimini.
Susabilir, susmay1 yegleyebilir. Sessizlikle ilerleyebilir. S6zsiiz sese de biiriinebilir.
Konusmaz. Soziin {istlinli ¢ize ¢ize yiirliyebilir. Dahas1 kimi durumlarda salt ses

olarak da var olabilir”.

Son donem sairlerinden ismet Ozel (2014: 49) siirin “bizim neyi simgeledigini
bilmeden de hayatimiz i¢inde anlamlandirabildigimiz, neyi simgeledigini bildigimiz
zaman da anlamli olusundan bir sey kaybetmeyen metin” oldugunu ifade etmistir.
Hilmi Yavuz, (2013: 131) siirde imgenin Oonemini vurgulayarak siirin “diinyanin
zihinsel imgesi” oldugunu belirtmistir. Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak siirin tam,
yeterli ve kesin bir taniminin yapilamayacagi sonucunu ¢ikarabiliriz. Ancak siire dair

izahlardan hareketle su ortak 6zellikler belirlenebilir:
e Tanimlarin tamami dis yapi ile i¢ yapinin biitiinliigiline vurgu yapar.

e TUm tanimlar bi¢im ve igerik uyumuna isaret eder.
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e Son donemlere kadar siirde Olcii ve kafiye cok Onemli goriilmekteyken

modern donemlerde bu kurallarda yumusamalar olmustur.

e Siirin dili giinlik yasamda kullanilan dili 6tesinden daha estetik, kafiye

dolu ve 6l¢ulidar.
e Siirde belli seyleri sembolize eden simgeler ve imgeler olabilir.

e Siirin temas1 diger yazinsal tiirlerdeki gibi acik¢a anlagilabilir olmayabilir.

Burada okuyucunun siire ylikledigi anlam 6nem kazanir.

e Siirde s6z azdir, anlam ¢oktur. Kullanilan sozlerden arda kalani okuyucu

zihninde kurar, tamamlar.

Edebiyatimizda siirin ¢ok kokli bir gegmise sahip oldugunu sdyleyebiliriz.
Islamiyet’ten nceki Tiirk edebiyatinda dini térenlerde siirler sdylenmekte, onu takip
eden bir gegis donemine rastlayan Dede Korkut Hikayelerinde ahenkli sézler, zaman
zaman nazim olan boliimler goriilmektedir. Buraya kadarki siir birikimimizin {izerine
Divan ve Halk siirleri kurulmus ve ¢ok kiymetli eserler verilmistir. Tanzimat donemi
ve sonrasinda ise Bati kiiltiirii etkisinde, Divan siirinden yavas yavag ayrilarak oziinii
bulan bir siir anlayis1 gelismistir. Milli edebiyat doneminde yerli ve milli kaynaklara
donme, dilde sadelesme, hece veznine donme ilkelerinin esas tutuldugu bir anlayis
benimsenir. Cumhuriyet dénemi ise Tiirk siiri igin hem nitelik hem de sair sayisi
bakimindan biiylik gelismelerin farkli siir anlayislarinin oldugu bir donem olur

(Kavcar vd, 2009: 72-73).

2.2.3. Deneme

Deneme, konu sinirlamasi olmaksizin yazilan ve genellikle uzun olmayan
mensur bir yazmsal tlrdir. Yazarin ozgiirce belirledigi bir konuda kesin, net
yargilara varilmayan, azarin sahsi diisiincelerine yer verdigi diizyazi tiiriidiir.

Denemede her insana ve hayata dair her sey konu edilebilir (Palavuzlar, 2009: 52).

Her ne kadar kesin cizgilerle tanimlanamasa da deneme i¢in arastirmacilar ve

yazarlar ¢esitli tanimlar yapmuslardir.
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Suut Kemal Yetkin, bir yazisinda denemenin kesin hiikiimlere varmadiginm
ifade ederek, bir 6gretinin sinirlari icerisine dahil edilemeyecegini belirtmistir. Iste
bu nitelik deneme ile tenkiti farkli kilar. Bir elestirmen, yazilarinda yanilmamak
pesindeyken deneme yazarinin bu anlamda bir gayreti gorilmez, cunki deneme
yazar1 kendisi bir eser meydana koyar, o tam anlamiyla bir yaraticidir (Yagcei, 2002:
5).

Nurullah Atag’a gore; “Deneme, ‘ben’in Ulkesidir; ‘ben’ demekten ¢ekinen, her
gorgiistine ister istemez benliginden bir parga kattigimi kabul etmeyen Kkisi
denemecilige 6zenmesin. Denemeci biiyiiklenmeyecektir, ama bir insanoglu oldugu
icin, kendinin de bir degeri olduguna inanarak, en gegici, en kagici diislincelerini,
duygularini bildirmekten kagimmayacaktir. Denemeci okurlarina agilabilen kisidir

(Ozdemir, 2006: 63).”

Cemal Siireya; denemenin Tiirk edebiyatinda ¢ok énemli yere sahip oldugunu,
edebiyatimizda saglikli diisiinmenin deneme ile yapilmaya ¢alisilacagini ifade eder.
Sanat¢1 ayrica yazinsal tiirlere ait sorunlarin denemeyle ele alindiginda tiirlerin bu
sorunlart kendi ayrict 6zelliklerine de uygun olarak ¢oziime kavusturacagini ifade
eder. Ona gore bundan sonraki zaman dilimi deneme yazarlarinin olacaktir (Yagci,
2002: 7).

Denemelerde bir konu sinirlamasi olmasa da giiniimiize degin kaleme alinan bu

tiir metinlerde islenen konular sdyle siniflanmaktadir:

“Yazarmn i¢ diinyasini, kendi ozelliklerini, huylarini, aligkanliklarini iceren

Kisisel denemeler;
Yalnizca yazarin diigiincelerini ele alan 6znel (subjektif) denemeler;
Yazari gozlemlerini ve yorumlarini igeren nesnel (objektif)denemeler;

Kimi kisileri ya da toplumlar1 ele alarak bunlarin 6zelliklerini anlatan karakter

(portre) denemelerti;

Herhangi bir yeri 6znel bir tutumla yansitan betimleyici denemeler;
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Edebiyat elestirisini konu edinen elestirel denemeler;
Felsefe, din, toplumbilim alanina giren konulart isleyen felsefi denemeler;

Bilimsel arastirmalarla, gelismelerle, yeniliklerle ve bunlarin sonuglartyla ilgili
bilimsel denemeler (Yagci, 2002:4).”

Tum bunlardan hareketle deneme, diisiincelerin dogruluguna dair ispat
kaygisinin olmadigi, yazarin amacinin yalnizca fikirlerini anlatmak oldugu ve
anlatilanlarin nihai bir sonuca baglanma cabasinin olmadigi bir edebi tiirdiir,

diyebiliriz.

Bu tiir Bat1 edebiyatinda Fransiz Montaigne (1533-1592) ile ingiliz Bacon
(1561-1620) tarafindan kurulmus ve temsil edilmistir.

16. yiizyilda Fransiz yazar Michel de Montaigne’in ahlaki goriis gozlem ve
deneyimlerini anlattigi kitabina Les Essais (Denemeler) adini vermesi diinya
edebiyatinda diiz yaz tiirleri arasinda yer alan deneme tiirliniin baslangict olmustur
(Grolier Ansiklopedisi, C.4: 383). Montaigne’in actigi bu yolu ve senli benli
tislibunu Ingiliz ve Amerikali bazi yazarlar izlemistir. Ancak deneme 1900°1lii yillara
dogru edebi ve sanatsal konularda elestiri tarafiyla 6ne ¢ikan bir tiir olarak gelisimini

stirdiirmiisttir (Kavcar vd, 2009: 140).

Edebiyatimizda ise Ahmet Hasim’in Gurebahane-i Laklakan(1920) ve Bize
Gore(1928) adli deneme tiiriinlin ilk Ornekleri kabul edilir. Sonraki donemlerde
Nurullah Atag, Sabahattin Eyliboglu, Suut Kemal Yetkin, Mehmet Kaplan ve Ahmet
Hamdi Tanpmar denemenin edebiyatimizdaki gelisimine biiyikk katkilar
saglamiglardir (Kavcar vd, 2009: 142).

Sonug olarak deneme tiirii, diinya edebiyatinda ilk temsilcisi Fransiz yazar
Montaigne ve Ingiliz yazar Bacon ile 16. yiizyilda dogmus ve varligini daha ¢ok
Ingiliz ve Amerikali yazarlar tarafindan tercih edilmesiyle siirdiirmiis,
edebiyatimizda ise Ahmet Hasim’in bu tiirde verdigi eserler ilk kabul edilmis,

Cumbhuriyet doneminde usta denemeciler var olmustur.
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2.2.4.Am

Ani, kisinin basindan gegen olaylari, durumlari kendi doneminde tanik

olduklarini anlattig1 yazi tirtidir.

Ant i¢in kaynaklarda gesitli tanimlar bulmak miimkiindiir. S6z gelimi Biiyiik
Larousse Ansiklopedisi’nde an1 “Bir kimsenin yagami boyunca basindan gecgen rol
oynadig1 ya da tami@i oldugu olaylar ilizerine yazdigi anlat” (1986: 621) seklinde
tanimlanirken TDV Islam Ansiklopedisi'nde “Yasanilmis olaylarm anlatildig
otobiyografik eserleri ortak adi seklinde tanimlanmustir. TUrkge Sozliik’te ise ani igin

“Yasamis olaylarin anlatildig1 yazi tiirii, hatira (2011: 125).” tanimi yer almustir.

Mehmet Kaplan ani igin su ifadeleri kullanir: “Ani, guinlik hayat tecribelerinin
kaydi, onlar1 zamanin akisindan kurtarma, ebedilestirme arzusunun ifadesidir. O,
ayni zamanda kendi kendini tahlil fikrini de tazammun eder (1998, 132).Dolayisiyla
an1 yasanilani gelecege tasima maksadinin bir {iriinii olarak karisimiza ¢ikar ve insan

anilar1 sayesinde ge¢misiyle ve yaptiklariyla hesaplagsma olanagi bulur.

Anilartyla {in yapmis yazarlardan Gide ise an1 hakkinda “An1 yazmak 6liimiin

elinden bir seyler kurtarmaktir.” der (Yumru, 1999: 3).

Dolayisiyla ani i¢in yasanis olaylarin anlatildigi, bu olaylari kisinin kendisinin
anlattig1, bazi yazarlarca gelecege bir seyler tasima kaygisiyla kaleme alinan bir

yazinsal tiirdiir.

Ani yazmanin ¢esitli maksatlar1 olabilir. Ornegin, am1 yazma insanin kendi
kendisiyle bir sdylesisi ve bir rahatlama aracidir. Ancak bazi kisiler de anilarini
gelecekte bir belge olarak kullanilacagini diisiinerek ve yayinlamak maksadiyla

tutmaktadirlar (Cavusoglu, 2005: 185).

Anilar yazilma maksadi disinda baska konulara da hizmet edebilirler. Onlar her
ne kadar anilar kisisel yasanmigliklardan beslenip hayat bulsa da onlar anlattiklar
zaman dilimi hakkinda bilgi veren kaynaklardir da. Dolayisiyla anilarda yalnizca
kisilerin gdzlemleri dile getirilmez, ayn1 zamanda o kisilerin yasadiklari c¢aglarin
ozellikleri de yansitilir. Bunun i¢indir ki ami1 yazarlarindan bir kismu yazdiklarini

belgelerle destekler, onlara inandiricilik katar.
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Ani tliriniin tarihgesine baktigimizda Diinya edebiyatinda Roma donemindeki
savaglarda yasananlarin anlatildigi eserler bu tiirtin ilkleri kabul edilirken
edebiyatimizda bu tiirlin ilk 6rnegi olarak kimi kaynaklar Koktiirk Yazitlari’ni, kimi
kaynaklar Babiir Sah’in (1483-1530) Babiirname adl1 eserini kimi kaynaklar ise Zaifi
adl1 sairin Sergiizest-i Zaifi adli eserini kabul etmektedir (Yumru, 1999: 14).

2.2.5. Gezi Yazisi

Bir yazar veya bir seyyah tarafindan gezilen, goriilen ve incelenen yerlerden

elde edilen fikir, bilgi ve intibalarin anlatildig1 yazilardir.

Diger tiirler gibi gezi yazisinin da bir¢ok tanimi yapilmistir Babacan, (2008,
207) gezi yazisi igin “Kisinin gezerek gordiigii yerlerden edindigi sosyal ve kiiltiirel
birikim ve izlenimleri duygu, diisiince ve yorumlarini da katarak anlattig1 yazilardir.”
tanimin1 yaparken Aktas ve Gunduz’e (2005:182) gore gezi yazist gezilen, gorilen
yerlerin merak uyandirici ve farkli yanlarini sade ve igten bir tislipla anlattigi mensur
tirdir. Bu tanimlardan ¢ikarilabilecek ortak nota gezilip goriilen bir yerin ilgi gekici

yanlarinin yine ilgi ¢ekici bigimde anlatilmasi olacaktir.

Gezi yazilari, anlatilan yerlerin sadece dogal giizelliklerinden bahsedildigi
yazilar degildir. Bu yazilarda oradakilerin hayat tarzi, diisiince yapilar1 ve adetleri de
anlatilir. Gezi yazilar1 verdigi bu bilgilerle tarih, sosyoloji, cografya gibi birgok bilim
dalina kaynaklik eder. Ayrica bu tiir, gezi yazis1 okuyanlarin bilgi ve gorgiilerini de

arttirir (Kavcar vd, 2009: 204).

Bu yazinsal tiiriin bagka bir 6zelligi de onlarin gergekten yasanmis bir hayat
pargasin1 anlatmalaridir. Yazarin izlenimlerini anlatirken daha Once basindan
gecenleri anlatmasi, c¢esitli kaynaklardan yararlanmasi, kiyaslamalar yapmasi
miimkiindiir. Fakat bunlar basarili bir gézlemle deger kazanir (Babacan, 2008: 207).

Dolayistyla iyi bir gezi yazisi iyi bir gozlemler ortaya ¢ikar.

Gezi yazilari kiymetli kilan bazi 6zellikler vardir. Bir gezi yazisinin kendi
tiriinde degerli olabilmesi okuyanlara farkli gelecek izlemin ve olaylardan,
goriilenlerin yanindan samimi bir sekilde kisilerin i¢ hallerinden yani onlar1 6ziinden

bahsetmesi ve gezilip goriilen yer ile insanlarin, edinilen izlenimlerin yalin,
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okuyucuyu saran keyifli bir islipla kaleme alinmasiyla miimkiindiir (Kavcar vd,
2009: 205). Ozetle iyi bir gezi yazis1 ilginglikleri 6ne ¢ikarmali, dzii ve i¢ diinyay:

anlatmali, yalin ve stiriikleyici olmalidir.

Gezi yazisinin tarihi siirecine baktigimizda Diinya edebiyatinda gezi tiirliniin
ilk érneklerinin Miladi 5. yiizyila kadar uzandigi goriliir. Daha sonra bu tiirde diinya
capinda {in yapmus iki gezgin Venedikli Marco Polo (1245-1324) ve Arap gezgin Ibn
Batuta (1304-1369)’dan bahsedilebilir. Marco Polo eserinde Orta Asya’dan, Yakin
Dogu’dan s6z ederken [bn Batuta Harezm, Anadolu, Maveraiinnehir ve Horasan’1
gezip gorerek o yerlerde yasayan Tirkleri ve onlarin yasayislarini anlatmigtir
(Kavcar vd, 2009: 206).

Tiirk edebiyatinda ise gezi tliriindeki eserler seyahatname, sefaretname, Hac
yolculuklar1 dolayisiyla yazilan hac yazilari, kimi yazarlarin yakinlarina
gonderdikleri mektuplar, ruznameler ve menazil adi verilen konak yerlerini ve
mesafelerini anlatan kitaplarla karsilaniyordu. Ancak bu tiiriin edebiyatimizdaki ilk
ornegi denizci Seydi Ali Reis’in (1493-1563) Mir’atiil Memalik adli eseridir. Bu
eserde Hindistan, Afganistan, Maveraiinnehir ve Iran dolaylar1 anlatir. Evliya
Celebi’nin(1611-1682) Tarih-i Seyyah isimli on ciltlik eseri bu tiirde verilmis ilk
onemli ve kapsamli eserdir. Bu eserde Evliya Celebi’nin Osmanli topraklari ile ¢evre
tilkelerde yaptig1 gozlemler, buralardaki insanlarin yasami sade, igten ve soylesi
havas1 igerisinde anlatilir. Takip eden yiizyillarda eserler goriilse de bu tiiriin
edebiyatimizda yayginlagsmasi 19. ylizyili bulur. Onlar1 cumhuriyet donemi yazarlar
takip eder (Babacan, 2008:209-210). Dolayisiyla s6z konusu yazinsal tiir, kokenleri
dinya edebiyatinda 5. yiizyilla kadar uzanan ve giiniimiize geldik¢e gii¢lenerek
varligin siirdiiren, Tiirk edebiyatinda ise daha onceleri farkl tiirlerle karsilansa da

15. yiizyildan giiniimiize kiymeti artarak mevcudiyetini siirdiirmiistiir.

2.2.6. Sohbet

Bir konu Uzerine fazla derinlesilmeden, anlatilanlarin sanki sohbet
ediliyormus havasi igerisinde anlatildig1 diisiince yazilaria sohbet denir (Kog, 2008:
334).Bu tanimin yani sira alanyazinda diger yazinsal tiirler gibi sohbete dair de
birgok tanimlama yapilmistir. Bunlardan Yal¢in (1991: 312) sohbetin eskiden
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edebiyatimizda “musahabe” olarak adlandirildigini, yazarin bireysel goriislerinin ya
da hayata dair herhangi bir konunun bir sohbet, konugsma atmosferi igerisinde ¢ok
detaylandirilmadan ele alindig1 yazilardir seklinde tanimlarken Pagacioglu’na (1997:
213) gore ise sohbet herhangi bir konuda ¢ok ayrintilara girmeden, okurlarina
olaylara dair sezinleme yapabilme yetenegi kazandiran, sohbet yazarinin kisisel
diisiince ve goriislerini anlatan, konusma havasi icerisinde kaleme yazilar.” olarak
tanimlamistir. Tiim tanimlarin ortak yonii sohbetin konuyu fazla derinlestirmeden ve

karsimizdakiyle konusuyormus hissiyle islemesidir.

Fikri aciklayan, diisiinceyi gelistiren yazilardan olan sohbet kendine has bazi
Ozelliklere sahiptir. Onu diger tiirlerden ayiran en belirgin vasfi iislibudur. Yazarin
arkadag canlisi, algakgoniillii bir dost tavri sohbeti diger fikir yazilarindan ayiran en
onemli farktir. Yazar, insan psikolojisini ve zayifliklarin1 bilerek, nesnel bir gozle
hakikatleri gorebilen, analiz edebilen bir psikolog gibidir, ifadeleri anlatimi senli
benli bir tislip tasir ki okuyucu metni okurken yazarla sohbet ediyormus hissi tasir.
Yazar buyurgan bir tslapla degil, sohbet okurunun seviyesinde olarak onunla icten,
samimi bir bag kurar; bazen uzuntlli halleri ortaya sererken dertlesmek niyetiyle,
onun yaninda olmak maksadiyla kendini okurla biitiinlestirir, onunla hiiziinlenir,
dertlenir. Bazen de cevabini bildigi sorular yoneltir. Fakat okuyucuyu asla itham
etmez. Uslibu daima yumusaktir (Babacan, 2008: 167). Ayrica bu tiirde yazar
okuyucusuna ¢esitli sorular sorabilir, niikteli sozlerden, atasdzlerinden veya
fikralardan yararlanabilir (Kog, 2008: 334). Bununla yazar okuyucunu ilgisini canli

tutmay1 amaglar.

Sohbetin tarihsel sureg icerisindeki yerine bakildiginda s6z konusu tirin
Tanzimat’la birlikte gelisen gazetecilikle birlikte belirgin bir tiir olarak var olmaya
basladig1 sodylenebilir. Ahmet Mithat, Halit Ziya, Hiiseyin Cahit Yal¢in, Tevfik
Fikret, Mehmet Rauf, Cenap Sahabettin, Ahmet Rasim, Yakup Kadri, Yahya Kemal,

Suleyman Nazif ve Nurullah Atag bu turiin 6nde gelen isimleridir.

2.2.7. Biyografi

Biyografi, diger adlariyla hayat hikdyesi ya da tercime-i hal sanat, politika,

edebiyat gibi farkli ¢evrelerde basarilariyla iin kazanmis, taninmis kisilerin
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yasaminin, verdigi eserlerin, elde ettigi basarilarin okuyuculara aktarilmak i¢in yalin
bir dille, nesnel bir bakis agisiyla kaleme alindig1 yazili iirlinlerdir. Alanyazinda
biyografiye dair bunun gibi bir¢ok tanim yer almaktadir. Bunlardan Babacan (2008:
212) biyografiyi bir kimsenin, bagkasinin hayatini anlattig1 eserler olarak tanimlarken
Boz ve arkadaslari ise (2013: 259)herhangi bir alanda isim yapmis kimselerin hayati,
sahsiyeti, meziyetleri ve eserleri ile tanitildig1 inceleme yazilari ile kitaplar1 olarak
tanimlamistir. Tanimlardan hareketle biyografinin bir alanda 6ne ¢ikmais, isim yapmis
kisilerin tarihsel siire¢ icerisinde basarilarinin, meziyetlerinin anlatildig1 yazilar

oldugu soylenebilir.

Bir biyografide anlatilanlar, okuyucunun istifadesine sunulanlar soyle
Ozetlenebilir. Biyografiler kendi alaninda topluma ve insanliga hizmetleri dokunan
kimsenin hayatin1 anlatirlar. Anlatilan kisinin né zaman ve nerede dogdugundan,
ailesinden c¢ocuklugundan nasil yetistiginden, egitiminde payr ve rolii olan
kimselerden, genglik ve yetiskinlik ¢aglarindan, ileride verecegi eserlerin alt yapist

sayilacak kaynaklardan, ¢alismalarindan ve basarilarindan bahsedilir.

Biyografi yazilirken ihtiya¢ duyulan bilgiler vardir. Bu bilgiler hayati
yazilacak kisinin veya birinci derecede akraba ve dostlarmin anilarindan yahut
aragtirma sonucu elde edilen malzemelerin diizenlenmesiyle elde edilebilir. Ayrica
kisinin yasayan akraba ve dostlarina bagvurularak yazilabilecegi gibi eger kisi
hayatta ise roportaj yapilarak da malzeme toplanabilir(Babacan, 2008: 212).Bu
sekilde toplanan bilgilerin gilivenilir olmasina, belgelere dayanmasiin 6énemi goz

Oniine alinir.

Biyografi tiirlinilin tarihsel siire¢ icerinde gelisimine bakildiginda Bati’da ilk
donemlerden bugiine birgok 6rnegi goriilen biyografi tiirlii edebiyatimizda ilk olarak
8. yiizyilda Hz. Muhammed’in hayatin1 anlatan manzum eserlerle Siyer ya da Siyer-i
Nebi olarak kendini gostermistir. Yine eski Tiirk edebiyatindaki Tezkiretii’s-Suara
(Sairlerin Tezkireleri) adl1 devrin sairlerinin kisa hayat hikayelerini anlatan eserlerde

bu tiirli andiran yapidadir.

Ancak edebiyatimizda modern anlamda biyografi tiirii 19. yiizyilda var

olabilmistir. Namik Kemal’in 1881°de kaleme aldig1 “Evrak-1 Perisan”, Recaizade
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Mahmud Ekrem’in “Kudema’dan Birkac¢ Sair” eserleri tiiriin edebiyatimizdaki ilk
orneklerindendir. Takip eden donemlerde ozellikle 20. yiizyilda Ibn’Gl Emin
Mahmud Kemal inal’m “Son Asir Tiirk Sairleri (1930)”, Midhat Cemal Kuntay’in
(1885-1956) “Mehmet Akif’, “Namik Kemal”, “Sar Ihtilalci Ali Suavi” adli eseri,
Sevket Siireyya Aydemir’in (1897-1976) “Tek Adam”, “Menderes’in Drami1”,

“Enver Pasa” adl1 eserleri bu tiiriin basarili 6rneklerindendir.
Biyografinin alt tiirii sayilabilecek ¢ tiir metin vardir:

a. Monografi (Bilimsel Biyografi) :Bilim, sanat ve edebiyat alanlarinda eserler
vermis ve iz birakmis kisilerin hayatin1i ve eserlerine yansimalarint bilimsel
yontemler izleyerek uzun caba ve arastirmalar sonucu objektif bir sekilde ve
ayrintilara dikkat edilerek ortaya koyan biiylikk boyutlu biyografik eserlere
“monografi” denir (Babacan, 2008: 213). Bir baska tanimiyla ise monografi bir konu
lizerine yogunlasilarak hazirlanan inceleme yazilar1 veya daha genis ¢apta yapilan

kitaplasmuis eserlere verilen edebi addir (Boz vd, 2013: 263).

Bunlar arastirma yapilacak kisinin hayatiyla ilgili bilgileri zaman siras1
icerisinde, kendisinin o zaman dilimi icerisindeki yerini, o doneme katkilarini,
kazandig1 basarilari, ortaya koydugu triinleri ve bu iiriinleri ¢esitli niteliklerini bir
elestirmen edasiyla belgelere dayandirarak anlatan yazilardir (Babacan, 2008: 213).
Bir bagka agidan ise monografi bir edebiyatginin, onun eserlerinin, bir edebi
hareketin ya da herhangi bir konunun ayrintilariyla ele alindigi ¢alismalardir (Odaci,
2008: 348).

Bu tiirde eserlere Mehmet Kaplan’in Tevfik Fikret Devir-Sahsiyet-Eser’i
(1971), Ismail Parlatir’in Recaizade Mahmud Ekrem’i, (1995) Omer Faruk
Huyugiizel’in Hiiseyin Cahit Yalcin’mn Hayati ve Edebi Eserleri Uzerine Bir
Arastirma’s1 (1984) 6rnek gosterilebilir.

b. Portre: Biyografide ele alinan kisinin kronolojik olarak hayatini anlatmak
yerine, kisinin nitelikleri anlatilirsa metin “portre”lesir. Portresi kaleme alinacak
kisinin biyografisinden c¢ok ortak hatiralarindan yararlanilir. Eger profili

belirginlestirmek ve profili tiim hatlariyla vermek isteniyorsa kisinin i¢ diinyasina
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girilir, davranislarindan, ¢evresinden, baska insanlarin kisi hakkindaki goriislerinden
yararlanilir. Tiirk edebiyatinda bu tire iin kazandiran Yusuf Ziya Orta¢’in
“Portreler” adl1 eseridir. Ayrica Haldun Taner’in “Oliir Ise Ten Oliir Canlar Olesi

Degil” adl1 eseri tiiriin basarili 6rneklerindendir (Babacan, 2008: 214).

C. Otobiyografi: Degisik alanlarda deger ifade eden kisilerin kendi kendini
anlattig1 eserlere otobiyografi denir (Boz vd, 2013: 262). Diger bir tanimiyla ise
kisinin 06z yasami Uzerine kaleme aldigi yaznsal {irlin; bagka bir ifadeyle bireyin

yasami boyunca basindan gecenleri biyografilerin adidir (Odaci, 2008: 346).

Otobiyografilerde eserin hammaddesini olusturan kisi yazarin kendisi
oldugundan, yazar kendisini bagkalarina anlatirken objektif olmakta zorluk c¢ekebilir.
Bu nedenle otobiyografi yazari i¢cten davranmali, gergege bagli kalmaya oOzen

gostermelidir (Babacan, 2008: 229).

Bu tiir edebiyatimizda Tanzimat’tan sonra gelisme gdstermis, Nigar binti
Osman’mm Hayatimin Hikayesi (1959) adli eseri Nigar Hanim’in bes yasindan
6liimiine ¢ok yakin bir zamana kadarki hayatini anlatir. Cumhuriyet doneminde ise
Necip Fazil Kisakiirek’in “Kafa Kagidi” (1984) ile “O ve Ben” ali otobiyografik
eserleri tiiriin 6nemli 6rneklerindendir. Ilhan Berk’in Uzun Bir Adam (1982), Aziz
Nesin’in “Boyle Gelmis Boyle Gitmez (1966), Halikarkas Balikgisi’nin “Mavi

Siirglin” adl1 eseri otobiyografi tiirlinde yazilmis 6nemli yapitlardir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, dérneklemi, veri toplama teknikleri,

veri toplama sureci ve verilerin analizi konusunda bilgi verilmistir.

3.1.  Arastirma Modeli

Ortaokul 7. simif 6grencilerine verilen katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme
egitiminin, 0grencilerin dinleme becerilerine etkisinin incelenmesinin amaglandigi bu

calismada On test son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmstir.

Deneysel arastirmalar bir konudaki neden sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmak
amactyla kullanilmaktadir. Dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda goézlenmek
istenen davranig gozlemlenerek sonuc¢ elde edilmektedir. Arastirmada amaclar
hipotez olarak ortaya konulur. Yapilan uygulama ve go6zlemler sonucunda da
olaylarin nedenleri ile ilgili yargilara ulasilir (Karasar, 2010: 87). Deneysel
arastirmalarda kullanilan yontemlerden biri de ©6n test son test kontrol gruplu

deneysel yontemdir.

On test son test kontrol gruplu deneysel yontemde rastgele secilen ve birbirine
denk olan deney ve kontrol gruplar1 belirlenmektedir. Belirlenen iki grup i¢in de 6n
test ve son test uygulamalar1 yapilmaktadir. Yapilan 6n test ve son test sonuclar t
testi ile degerlendirilerek etkisi incelenen degiskeninin bir fark yaratip yaratmadigi

tespit edilmektedir (Balc1, 2011: 257).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Konya il merkezinde

Ogrenim goren 7. simif 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklem olarak Konya il merkezinde yer alan Zafer Ortaokulunda 7.
Siniflarda okuyan 61 grenci belirlenmistir. Yapilan incelemede arastirmaya katilan
ogrenciler arasindan raslantisal olarak 7/C ve 7/A sinifi deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Kontrol grubunu olusturan 7/C sinifindaki 33 6grenci katilimsiz

dinleme, deney grubunu olusturan 7/A smifindaki 28 6grenci de not alarak dinleme
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etkinliklerinin yapilacag1 gruplar olarak belirlenmistir.

3.3.  Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmada veriler 6grencilerin dinleme becerilerini 6l¢gmek i¢in hazirlanan
metne yonelik sorulara verilen cevaplarla elde edilmistir. Ayrica katilimcilara
uygulanan her bir metnin tlirlinden metin yazmalar1 istenmis bu da uzman goriisii
almarak hazirlanan yazma degerlendirme formu ile degerlendirilmistir. (Ek-26) On
test uygulamasi i¢in uzman gorisleri alinarak “Minik Tay” (Ek-2) metni se¢ilmistir.
Uygulamada seg¢ilen metin 6grencilere okunmus ve ogrencilerden metinle ilgili

hazirlanan sorulart (Ek-3) yanitlamalari istenmistir.

Metin se¢iminde dgrencilerin seviyeleri géz oniinde bulundurulmustur. Secilen

metinler hem bilgilendirici hem de dykileyici metinleri érneklemektedir.

Giinlimiizde kazanilan herhangi bir becerinin elde edilme duzeyi ¢agdas egitim
bilimlerinin tavsiye ettigi Bloom Taksonomisi olarak adlandirilan bir siniflandirma
esas alinarak belirlenmektedir. Bloom Taksonomisi beceri alanlarmi bilissel alan,
duyussal alan ve psikomotor alan olarak ii¢ baslikta incelemektedir. Bunlardan
caligmamizla ilgili biligsel alana ait beceriler alti basamakta Olg¢iilmektedir. Bu
basamaklar bir bilgiyi uzun stireli bellekten geri getirme, tanima ve animsamayi
iceren hatirlama; yorumlama, 6rnekleme, siniflandirma, 6zetleme, ¢ikarim yapma,
karsilastirma ve agiklama araciligiyla sozli, yazili ve sekil baglamindan anlam
olusturmay1 kapsayan anlama; yaparak veya uygulayarak bir islemi gergeklestirme
veya kullanmayi i¢ine alan uygulama; ayrim yapma, organize etme ve bir baglama
dayandirma siiregleri araciligiyla biitlinii bilesenlerine ayirmay1 kapsayan analize
etme; gozden gecirme ve elestirme siirecleri araciligiyla kriterler ve standartlar
tizerinden yargida bulunmayi esas alan degerlendirme; uygun ve islevsel bir biitiin
olusturmak amaciyla Ogeleri bir araya getirme, olusturma, planlama ve {retim
stireclerini temel alan yaratmadir (Forehand, 2005). Calismamizda degerlendirme
Bloom Taksonomisi’ne uygun olarak biligsel alanin basamaklarinin 6lgecek sekilde
uzman goriisii alinarak hazirlanan sorulara verilen cevaplar yoluyla yapilmistir. On

Test (Minik Tay-Hikaye) i¢in kullanilan sorular sunlardir:
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1. Metne gore ¢ocuklar kirlarda neyle mesgul olmay1 seviyor? Nigin?
2. Cocuklari neden en ¢ok yavrulu at1 seviyorlardi? Agiklayiniz.
3. Metinde begendiginiz ve begenmediginiz davranislar: nedenleriyle birlikte
yaziniz.
4. Hayvanlarla ilgili bir aniniz1 yaziniz.
Sorular belirlendikten sonra Zafer Ortaokulundaki7. sinif 6grencilere 6n test

uygulanmistir. Uygulama sonucunda 6grenci kagitlari, hazirlanan cevap anahtarina

gore arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Bundan sonra arastirmanin uygulamasina geg¢ilmis her iki gruba da yazinsal
tirleri Orneklendirecek sekilde segilen “Bir Gece Yarist (Deneme-Suut Kemal
Yetkin)” (Ek-5), “Istanbul’dan Bursa’ya (Gezi Yazisi-Evliya Celebi)” (Ek-8),
“Insanla Giizel (ilhan Geger-Siir)” (Ek-11), “Kasabaya Ziyaret (Elif Safak-Oykii)”
(Ek-14), Uzim (Sohbet- Erciiment Ekrem Tal() (EK-18), Admi Goklere Yazdiran
Cocuk (Biyografi-Vehbi Belgil)” (EK-20) metinleri dinletilmis, ardindan her metin
icin uzman goriisii alinarak hazirlanmis “Metin Tiirlerine Goére Degerlendirme

Formlar1” (Ek-26) uygulanmistir.

Daha sonra son test i¢in segilen “Insan Hali” (Ek-23) metni uygulanmistir. Son

test i¢in kullanilan sorular sunlardir:

1. Yazarn hisleri neye, hangi durumlara gore degismektedir? Aciklayiniz.

Yazarn hislerinin tutarli buluyor musunuz? Nigin?

3. Sizin de metindeki gibi hislerinizin, bir duruma yiiklediginiz anlamin degiskenlik
gosterdigi olur mu? Ornekler vererek agiklaymiz.

4. “Benim tek diisiincem kendimi incelemek.” sdziinden hareketle deneme tiirtinde

N

bir yaz1 yaziniz.

Son testin uygulanmasindan sonra arastirmact hem On test hem de son test
kagitlarinin tamamini puanlamistir. Bu kagitlar arasindaki iligki SPSS 18.0 programi
aracilifiyla analiz edilmistir. Elde edilen verilere gore katilimcilarin 6n testten ve son
testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir. Arastirmanin

Uygulamasi

Arastirma 2017-2018 egitim &gretim yilinda Konya ili Meram ilgesi Zafer
Ortaokulunda yapilmistir.
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Arastirma, On testin uygulanmasi, kontrol grubuna katilimsiz dinleme
egitiminin verilmesi, deney grubuna not alarak dinleme egitiminin verilmesi ve son

testin uygulanmasi olarak ii¢ asamada gercgeklestirilmistir.

Ilk olarak ogrencilere “Minik Tay” metni dinletilmistir. Ardindan onlardan
metinle ilgili sorular1 yamitlamalari istenmistir. Ogrencilerin yanitlar1 arastirmaci
hazirlanan cevap anahtarina gore degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
iki grubun o6n testten aldiklari puanlar karsilastirilmis ve iki grup arasinda denklik
oldugu sonucuna ulagilmistir. Gruplardan bir tanesi katilimsiz dinlemenin yapilacagi
kontrol grubu bir tanesi de not alarak dinlemenin yapilacagi deney grubu olarak

belirlenmis ve ¢aligmaya bu sekilde devam edilmistir.

Gruplara kendileri icin belirlenen dinleme egitimi verilmistir. Yapilan 6n
testten sonra ilk hafta katilimsiz dinleme egitiminin verilecegi gruba bu dinleme
yontem ve tekniginin ne oldugu, nasil uygulandigi, ne amagla yapildigi, katilimsiz
dinleme yaparken nelere dikkat etmek gerektigi konusunda bilgi verilmistir. Ayn

sekilde not alarak dinleme egitiminin verilecegi gruba da ayni uygulama yapilmistir.

Egitim ¢alismalarinda sonraki alt1 hafta boyunca iki gruba da dinleme
caligmalar1 yaptirilmistir. Her iki grup da kendilerine uygulanan yontem ve teknige
gore dnce o hafta icin belirlenen metni dinlemis ardindan sorulari yanitlamistir. iki
gruba da ayni metinler dinletilmis, ayn1 sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Farklilik
yalnizca kullanilan yontem ve teknikte olmus, katilimsiz dinleyen grup bu dinleme
yontem ve teknigin gerektirdiklerine gore dinlerken not alarak dinleyen grup metni
dinlerken daha once kendilerine anlatilan not alma yontem ve tekniklerine uygun

olarak notlar alarak dinlemislerdir.

Minik Tay (Hikaye — Giilten DAYIOGLU) (On Test)
Bir Gece Yaris1 (Deneme — Suut Kemal YETKIN)
Istanbul’dan Bursa’ya (Gezi Yazis1 — Evliya Celebi)
Insanla Giizel (Siir — ilhan GECER)

Sakiz Sardunya (Oykii — Elif SAFAK)

o o &~ W D P

Uziim (Sohbet — Erciiment Ekrem TALU)
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7. Admi Goklere Yazdiran Cocuk (Biyografi — Vehbi BELGIL)
8. Insan Hali (Deneme — Montaigne) (Son Test)

Daha sonra gruplara kendilerine uygulanan yontem ve teknige uygun olarak
son test uygulanmistir. Burada son test i¢in secilen “Insan Hali” (Ek-23) metni

kullanilmis ve bu sonuglar degerlendirilmistir.

3.4.  Veri Cozumleme Teknikleri

Calismada toplanan veriler SPSS 18.0 programi aracilifiyla analiz edilmistir.
Dinleme metinlerine verilen cevaplar hazirlanan cevap anahtar1 yardimiyla
arastirmact tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda elde edilen
verilerin iki degisken arasindaki anlamliligin test etmek icin t testi kullanilmigtir. T
testi sonuglarina goére, on test sonucunda iki bagimsiz grup arasinda anlaml bir
farklilik bulunmazken ayni sekilde son testte de her iki grup puanlari arasinda
anlaml diizeyde bir farklilik bulunamamistir. Anlamh diizeyde farkliligin gozlendigi
tek sonu¢ kiz ve erkek Ogrenciler arasindadir. Burada kiz &grencilerin erkek
ogrencilere gore dinlediklerini daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica
calismada her iki gruptaki katilimcilar toplam puanlarinin Tiirk¢e ders notuna gore
Tek Yonlu Varyans Analizi yapilmis, bu analize gore dgrencilerin Tiirk¢e ders notu

ile toplam puanlari arasinda anlamli bir paralellik bulunmustur (p: .00).
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4, BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boélimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular,

aragtirmanin alt problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmaistir.

4.1.  Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme
gruplarinin birinci 6ykii (6n test) puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme grubu
ogrencilerinin birinci 0ykii (6n test) puanlarina gore dinledigini anlama diizeyleri
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek icin uygulanan testten alinan

puanlarinin bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglar1 Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinda Yer Alan

Ogrencilerin Birinci Oykii (On Test) Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar igin t Testi

Sonugclari
Gruplar N X S sd t p
Katilimsiz Dinleme 33 7.64 5.15 59 1.13
Not Alarak Dinleme 28 9.14 5.22 .26

Tablo 1’degoriildiigi tizere, katilimsiz dinleme ydnteminin uygulandigi
kontrol grubu ile not alarak dinleme yonteminin uygulandigi deney grubunun birinci
Oykl (On test) puanlarn karsilagtirildiginda iki grubun toplam puanlar1 arasinda

anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir. [t(59)=1.13, p>.05]

4.2.  1lkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme
gruplarinin birinci deneme puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”” seklindedir.

Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme grubu ogrencilerinin birinci deneme
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puanlarina gore dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in uygulanan testten alinan puanlarinin bagimsiz gruplar t

testi analiz sonuglar1 Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinda Yer Alan

Ogrencilerin Birinci Deneme Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar igin t Testi

Sonuglart
Gruplar N X S sd t p
Katilimsiz Dinleme 33 8.24 5.49 59 .36 71
Not Alarak Dinleme 28 7.71 5.87

Tablo 2’de gorildiigii gibi, katilimsiz dinleme yonteminin uygulandigi
kontrol grubu ile ve not alarak dinleme yonteminin uygulandigi deney grubunun
birinci deneme puanlart karsilastirildiginda iki grubun toplam puanlari arasinda

anlaml1 bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.[t(59)=.36, p>.05]

4.3.  Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin Uglncl alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme
gruplarinin gezi yazisi puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme grubu ogrencilerinin gezi yazisi
puanlarina gore dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in uygulanan testten alinan puanlarinin bagimsiz gruplar t

testi analiz sonuglar1 Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinda Yer Alan

Ogrencilerin Gezi Yazis1 Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t Testi Sonuglar



48

Gruplar N X S sd t p
Katilimsiz Dinleme 33 9.33 511 59 .58 .55
Not Alarak Dinleme 28 8.57 494

Tablo 3’te gorildigi Uzere, katilimsiz dinleme ydnteminin uygulandigi
kontrol grubu ile ve not alarak dinleme yonteminin uygulandigi deney grubunun gezi
yazist puanlan karsilastirildiginda iki grubun toplam puanlar1 arasinda anlamli bir

fark olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. [t(59)=.58, p>.05]

4.4. Doérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dordiincu alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak
dinleme gruplarinin siir puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme grubu dgrencilerinin siir puanlarina gore
dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin uygulanan testten aliman puanlarinin bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglar

Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinda Yer Alan

Ogrencilerin Siir Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Katilimsiz Dinleme 33 6.58 4.95 59 .22 .82
Not Alarak Dinleme 28 6.86 4,74

Tablo 4’te goriildiigi gibi, katilimsiz dinleme yonteminin uygulandigi kontrol
grubu ile ve not alarak dinleme yonteminin uygulandigi deney grubunun siir puanlari
karsilagtirildiginda iki grubun toplam puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi

sonucuna ulasilmistir. [t(59)=.22, p>.05]



49

45. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme
gruplarinin ikinci 0yki puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme grubu o6grencilerinin ikinci 0yki
puanlarima gore dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in uygulanan testten alinan puanlarinin bagimsiz gruplar t

testi analiz sonuglar1 Tablo 5’teki gibidir.

Tablo 5. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinda Yer Alan

Ogrencilerin Ikinci Oykii Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t Testi Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Katilimsiz Dinleme 33 9.30 5.21 59 .38 .69
Not Alarak Dinleme 28 9.86 5.92

Tablo 5°te goriildiigii gibi, katilimsiz dinleme yonteminin uygulandigi kontrol
grubu ile ve not alarak dinleme yonteminin uygulandigi deney grubunun ikinci 6yki
puanlar1 karsilagtirildiginda iki grubun toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark

olmadigi sonucuna ulagilmistir. [t(59)=.38, p>.05]

4.6.  Altinc Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altincr alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme
gruplarinin sohbet puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme grubu 6grencilerinin sohbet puanlarina
gore dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek i¢in uygulanan testten alinan puanlarinin bagimsiz gruplar t testi analiz

sonuglar1 Tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinda Yer Alan

Ogrencilerin Sohbet Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t Testi Sonuglar:
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Gruplar N X S sd t p
Katilimsiz Dinleme 33 9.06 4.97 59 A6 .64
Not Alarak Dinleme 28 8.50 4.43

Tablo 6’da gorildiigii gibi, katilimsiz dinleme yonteminin uygulandigi
kontrol grubu ile ve not alarak dinleme yonteminin uygulandigi deney grubunun
sohbet puanlart karsilastirildiginda iki grubun toplam puanlari arasinda anlamli bir

fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.[t(59)=.46, p>.05]

4.7.  Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme
gruplarinin biyografi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme grubu oOgrencilerinin biyografi
puanlarina gore dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in uygulanan testten alinan puanlarinin bagimsiz gruplar t

testi analiz sonuglar1 Tablo 7°deki gibidir.

Tablo 7. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinda Yer Alan

Ogrencilerin Biyografi Puanlarima Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Katilimsiz Dinleme 33 4.33 2.34 59 13 .89
Not Alarak Dinleme 28 4.25 2.48

Tablo 7’de goriildiigi gibi, katilimsiz dinleme yonteminin uygulandigi
kontrol grubu ile ve not alarak dinleme yonteminin uygulandigr deney grubunun
biyografi puanlar karsilagtirildiginda iki grubun toplam puanlart arasinda anlamli bir

fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. [t(59)=.13, p>.05]
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4.8.  Sekizinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak
dinleme gruplarinin ikinci deneme (son test) puanlari arasinda anlaml bir fark var
midir?” seklindedir. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme grubu 6grencilerinin
ikinci deneme puanlarina gore dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigin1 belirlemek i¢in uygulanan testten alinan puanlarinin bagimsiz

gruplar t testi analiz sonuglar1 Tablo 8’deki gibidir.

Tablo 8. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinda Yer Alan

Ogrencilerin Ikinci Deneme Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t Testi

Sonuglart
Gruplar N X S sd t p
Katilimsiz Dinleme 33 7.33 491 59 71 A7
Not Alarak Dinleme 28 6.43 4,90

Tablo 8’de goriildigii gibi, katilimsiz dinleme yOnteminin uygulandigi
kontrol grubu ile ve not alarak dinleme yonteminin uygulandigi deney grubunun
ikinci deneme puanlart karsilastirildiginda iki grubun toplam puanlar1 arasinda

anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir.[t(59)=.71, p>.05]
4.9.  Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dokuzuncu alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak
dinleme gruplarinin toplam puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme grubu 06grencilerinin
dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
i¢cin uygulanan son testten alinan puanlarinin bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglari

Tablo 9’daki gibidir.
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Tablo 9. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinda Yer Alan

Ogrencilerin Toplam Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Katilimsiz Dinleme 33 61.81 29.92 59 .06 .95
Not Alarak Dinleme 28 61.32 | 29.72

Tablo 9’da goriildiigi tizere, katilimsiz dinleme yonteminin uygulandigi
kontrol grubu ile ve not alarak dinleme ydnteminin uygulandigi deney grubunun
toplam puanlar1 karsilastirildiginda iki grubun toplam puanlar arasinda anlamli bir

fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.[t(59)=.06,p>.05]
4.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme
gruplariin toplam puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme grubu 06grencilerinin
cinsiyete gore dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek i¢in uygulanan testten alinan puanlarinin bagimsiz gruplar t testi analiz

sonuclart Tablo 10°daki gibidir.

Tablo 10. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinda Yer Alan
Ogrencilerin Aldiklar1 Toplam Puanlarin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar Igin t

Testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p

Kiz 22 81.05 |23.05 |59 4.67 .00
Erkek 39 49.26 | 26.72
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Tablo 10’da gorildigi itizere, katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme
gruplarinin toplam puanlar1 cinsiyete gore karsilastirildiginda iki grup arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli diizeyde bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.[t(59)=4.67,

p<.05]
4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin on birinci alt problemi “Katilimsiz dinleme ve not alarak
dinleme gruplarmnin toplam puanlari arasinda Tiirkge ders notuna gore anlamli
diizeyde bir farklilik var midir?” seklindedir. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak
Dinleme grubu 6grencilerinin Tirkge ders notuna gore dinledigini anlama diizeyleri
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan testten alinan

puanlarinin sonuglar Tablo 11’deki gibidir.

Tablo 11. Katilimsiz Dinleme ve Not Alarak Dinleme Gruplarinin Toplam
Puanlarinin Tiirk¢e Ders Notuna Gore Tek Yonli Varyans (ANOVA) Analizi ile

Karsilagtirilmasi

Ders Notu | N X S sd F P Fark (Tukey Testi)
1 4 6.00 10.03 2232 | .00 |5>4>3

2 3 33.33 19.65 5>4>

3 20 | 46.90 22.61 4>5>1

4 20 | 76.05 18.34 1>2>3

5 13 | 61.60 12.10 1>2>3

Tablo 11°e gore katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme gruplarinin Turkce
ders notuna gore tek yonlii varyans (ANOVA) analizi ile karsilastirilmasi sonucunda
Tiirkge ders notu ile alinan puanlar arasinda anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir.

[p<.05]
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5. BOLUM: SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen sonuglara ve Onerilere yer
verilmigtir.

51. Sonug

Yapilan ¢aligmada ilk olarak uygulama yapilacak gruplar arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik olup olmadig: incelenmis, yapilan 6n test sonucunda gruplarin
birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu, uygulama oncesinde iki grubun

denk oldugunun gostergesidir.

Denk olan bu iki gruba sekiz hafta suresince uygulama yapilmistir. Bu
uygulamalar sonucunda her iki grubun da o6n test ve son test puanlar
karsilastirilmistir. Bu karsilagtirma neticesinde her iki grup puanlari arasinda anlamli
bir farklilik olmadig1 goriilmistiir. Baska bir deyisle iki grubun da yoneltilen sorulara
verdigi cevaplar incelendiginde anlamli fark bir ortaya ¢ikmamis, 6grenmelerinin

birbirine denk oldugu goriillmiistiir.

Arastirma, dinleme yontem ve tekniklerinden katilimsiz dinleme ile not alarak
dinlemenin dinledigini anlama becerisi iizerine etkisini kiyasladigindan, bir tarafta
odaklanmis bir bicimde dinledigi metni zihninde yapilandirmaya ¢alisan, bir tarafta
ise bu dinlemeye bir de not alarak daha ¢ok dahil olmas1 beklenen bir grup vardir.
Bunlardan dinlemenin katilimsiz dinlemeye gore kisiyi dinledigini anlama siirecine
daha c¢ok kattig1 soylenebilir. Fakat dinleme faaliyetlerindeki, ilave bu katilim
dinledigini anlamada anlamli bir farklilik ortaya ¢ikaracak kadar etkili olmamustir.
Bunda birgok faktdriin etkisinden sz edilebilir: Ogrencilerin bir kismimin not alarak
dinleme ile daha iyi anladigi, bir kisminin ise katilimsiz dinleme yontemini iyice
kavrayarak kullandig1 ve onlarin da bu yontemle daha iyi anladigi; gruplardan birinin
not alma kaygisiyla daha odaklanmis dinleyerek diger gruba dinledigini anlama
diizeyi bakimindan erigsmis olabilecegi; gruplardan birinin kendilerine uygulanan
dinleme yonteminin yeterince kavramamig oysa diger grubun kendilerine uygulanan

yontemi iyice anlayarak basarili bicimde uygulamis olabilecegi gibi.

Ancak temelde gruplarin dinledigini anlama seviyelerinin anlamli diizeyde
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farkli ¢ikmamasi iki gruba da belli baghi bir dinleme yonteminin uygulanmis
olmasiyla acgiklanabilir. Her dinleme yontem ve teknigi &grencilerin dinleme
becerilerini  gelistirmede etkilidir. Dinleme ydntem ve tekniklerinin dinleme
becerisini gelistirmede birbirlerinden anlamli diizeyde iistiin ya da eksik oldugunu
sOylemek bireyden bireye degisen bir durumun ifadesinden baska bir sey olmaz. Bir
baska deyisle bu yontemler belki bireyden bireye daha anlasilir daha 6grenilebilir
olarak degerlendirilebilir yalmiz genel anlamda her dinleme yontem ve teknigi
dinleme becerisini gelistirmede etkilidir ve gereklidir. Eger belirlenen bir yontemin
genelgeger bicimde tiim o6grenciler igin dinledigini anlamay1 daha iyi gelistirdigi
belirlenseydi, dinleme becerisini gelistirmede devamli olarak bu yontem tercih
edilirdi.

Ancak ¢agdas egitim yaklagimlarinin bireyden bekledigi, becerilerini cok yonlu
yontemlerle kullanabilir olmasidir. Esasen burada dikkat edilecek temel nokta
dinleme ¢alismalarinda yontem cesitliligine énem verilmesi, bunun yaninda tiim
dinleme faaliyetlerinin bir amaca ve yonteme dayandirilmasi gerektigidir. Amaci
ogrencilere yeterince aciklanmayan, geleneksel bi¢cimde yapilan ve dinlemenin
kendiliginden gelisen bir beceri olarak goriildiigli dinleme uygulamalar1 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirmede etkili olmamaktadir. Bu, alanyazinda yer alan 6n
test son test kontrol gruplu birgok ¢alisma ile ortaya konmustur. Bunlara
Karabacak’in (2014: 54) segici dinleme egitiminin dinleme becerisine etkisini
inceledigi ¢alismasi ornek gosterilebilir. Karabacak (2014) bu galismasinda, segici
dinleme egitimi ile dinleme egitimi yapan grubun o6grenmesinde herhangi bir
dinleme yontem ve teknigine gore dinleme egitimi yapmayan, dersini olagan akisi

icerisinde isleyen gruba gore anlaml diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulagmistir.

Benzer sekilde Kocaadam’mn (2011: 61) not alarak dinlemenin dinleme
becerisine etkisini inceledigi ¢alismasi drnek gosterilebilir. S6z konusu ¢alismada not
alarak dinleme yontem ve teknigi ile dinleme egitimi yapan grubun herhangi bir
dinleme yontem ve teknigine gore dinleme egitimi almayan, olagan ders akisinda
dinleme egitimi yapan gruba gore anlamli diizeyde farkli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bunlardan hareketle Kocaadam’in (2011) ve Karabacak’in (2014) bu

calismasinin bizim ¢alismamizdan farkinin bu arastirmalarda yalnizca bir gruba 6zel
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bir yontem ve teknik uygulanmig ve bu grubun anlamli diizeyde daha ¢ok 6grenmis
olmasi iken bizim ¢alismamizda her iki grubu da 6zel bir teknik uygulanmasi ve bu

yontemleri iki grubun basarisini da arttirmasidir.

Belli bir dinleme yontem ve teknigini planli bir bi¢imde uygulayarak yapilan
caligmalarin yaninda bazi caligmalar yalnizca diizenli olarak dinleme egitimi
yapmanin dinleme becerisini gelistirdigini ortaya koymustur. Celikbas’in (2010:
93,94) 7. simif o6grencileri lizerinde dinleme stratejilerinin kullaniminin  dinleme
becerisi lizerindeki etkisinin inceledigi calismasinda Ogrencilerin aktif katilim
sagladiklar1 ¢aligmalarda daha istekli olduklar1 ve diizenli olarak uygulama yapmanin
dinleme becerisini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Kocaadam’in
(2011:61) not alarak dinlemenin dinleme becerisine etkisini baslikli ¢aligmasinda
kontrol grubu 6grencilerinin de 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Kaplan (2004:119) da dinleme {izerine yaptig1 ¢alismasinda
diizenli olarak dinletilen metinlerin dinleme becerisini gelistirdigini tespit etmistir.
Calismamizda bazi metin tiirlerinden iki farkli 6rnek kullanilmistir. Bu 6rneklerin
ilki caligmanin baglarinda ikincisi ise sonlarinda uygulanmistir. Aymi tiirde olan
metinlerde katilimcilarin  ikinci uygulamadaki ortalama puanlarimin  birinci
uygulamaya gore daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismamizin bu

sonucu yukaridaki arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Aragtirmamizin sonuglarindan biri de Ogrencilerin dinlediklerini anlama
becerilerinin metin tiirlerine gore farklilik gosterdigidir. Buna gore calismaya katilan
ogrencilerin dinlediklerini anlama diizeylerinin dykiileyici metinleri anlamada daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunda ¢alismalarin yapildig1 ortaokul diizeyindeki
Ogrencilerin dykiileyici metinleri, bilgilendirici bir metne gore zihinlerinde daha net
yapilandirabilmelerinin paymin oldugu agiktir. Ciinkii olay yazilar1 bir bagka deyisle
Oykiileyici yazilar kisileri olay, yer ve zaman baglaminda cereyan eden metinlerdir.
Bilgilendirici metinler ise bir bilginin verildigi, bir fikrin savunuldugu ya da
curiitiilmeye calisildig1 yazilardir. Bu metinlerle karsilasan 6grencinin verilmekte
olan bilgiyi, diislinceyi takip edip bunlar1 anlayabilmesi olay yazilarina gore daha
zordur. Bunda bilgilendirici yazilarda dykiileyici metinleri olusturan kisileri, olay,

yer, zaman dortliisii cogunlukla bulunmamasi ve bu metinlerle karsilagan bireylerden
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sunulan bilgiyi takip etmesi ve zihninde sekillendirmesi istenmesi etkilidir.
Celebi’nin (2008) calismasi da g¢alismamizin bu sonucunu desteklemektedir. S6z
konusu ¢alismada 6,7, ve 8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin dinlediklerini anlama
diizeylerinin Oykiileyici metinlerde belirgin bir bicimde yiiksek oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Yildirim ve arkadaslarinin (2010) 5. siiflar iizerine yaptigi arastirmada
belirlenen metin tiirline goére okuma ve dinleme becerisinin farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaglanmis, katilimcilarin  Oykiileyici metinlerde

dinlediklerini anlamakta daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Akyol (2006) ise okul 6ncesinden itibaren cocuklarin temel diizeyde de olsa
Oykuye iliskin birtakim yasantilara sahip oldugunu ifade etmektedir. Buna gore
cocuklar okul oncesi dénemde sadece Oykileyici metinle karsilagsmakta bunu da
dinleme becerisi yoluyla yapmaktadir. Buna gore, cocuklarin zihnine asina metin
tiirlinliin Oykiileyici metin oldugunu ve bunu anlama yolunun da dinleme becerisi

oldugunu ifade edebiliriz.

Samuels, (1987) dinledigini ve okudugunu anlamayi etkileyen etmenleri icsel
ve digsal etmenler olarak siniflamis, bunlarin bir kisminin hem okuma hem dinleme
i¢in, bir kismimin ise yalnizca dinleme veya yalnizca okuma icin gegerli oldugunu
ifade etmistir. Ona gore bireyin dil becerisi, zekdsi, motivasyonu, gecmis
Ogrenmeleri vb. i¢sel faktorler daha ¢ok dinleyenle alakaliyken konusmadaki agiklik,
konusmacinin etkileyiciligi, metnin konusu vb. digsal faktorler dinlenenle ve iletinin
sunumuyla ilgilidir. Arastirmada Gykiileyici metinleri anlama diizeyinin bilgi verici
metinleri anlama diizeyine gore yiiksek ¢ikmasi dinlemeyi etkileyen bu etmenlerden
daha ¢ok 6grenci ile ilgili i¢sel faktorlerden 6grencilerin dykiileyici metinlere iliskin
onceki yasantilariyla izah edilebilir. Ogrencilerin &ykiileyici metinlere iligkin
deneyimlerinin daha fazla olmasi ve onlarin anlama diizeylerini bilgilendirici

metinler karsisinda daha gii¢lii kilmis olabilir.

Calismanin bir diger sonucu yine Samuels’in (1987) dinlemeyi etkileyen
faktorler olarak siraladigi etmenlerle agiklanabilir durumdadir. S6z konusu
arastirmact dinlemeyi etkileyen dissal faktorlerden birisi de “konusmadaki agiklik™

olarak belirtilmistir. Bu ifadeyle kast edilen hem anlamlarin agikligi, ortilu
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anlamlarin anlasilabilir olmast hem de anlami bilinmeyen sdzciiklerin, yabanci
sozcuklerin miktarinin anlamay1 gii¢lestirecek diizeyin {istiinde olmamasi olarak
degerlendirilebilir. Bu dogrultuda ¢alismamizda dinleme metinlerinde ge¢en yabanci
s0zclk miktarmin anlama diizeyini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu ifadeyi
Ogrencilerin biyografi tiirlindeki metinden aldiklar1 sonuclar destekler niteliktedir.
S6z konusu metnin kahramanlarinin yabanci ve olaylarin gectigi yerlerin yabanci

isimler almig olmas1 anlamay1 olumsuz etkilemistir.

Elde edilen verilere gore ogrencilerin siir metinlerinden aldiklar1 puanlar
Oykiileyici metinlerden aldiklar1 puanlara gore daha diisiik olmustur. Bu durum bir
Oykiileyici metnin ifade edilisine gore siir dilin farkliligiyla alakalhidir. Siir dilinin
mecazli, kismen ortiilii ifadelerini anlamlandirmak diiz bir metni anlamlandirmaya

gore daha zor olmustur.

Tiim incelemeler 1518inda geleneksel olarak yapilan dinleme egitiminin
dinleme becerisine yeterince katki saglamadigi ancak geleneksel egitimden
uzaklagilarak ve belli bir yontem ve teknige dayanilarak, planli ve yapilandirilmig bir
stire¢ ile yapilan dinleme egitiminin daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu duruma
secici dinleme egitiminin 6. Simf dgrencilerinin dinledigini anlama becerisi iizerine
etkisinin incelendigi ¢alisma ornek gosterilebilir (Karabacak, 2014: 54). S6z konusu
calismada secici dinleme yontem ve teknigi uygulanan grubun Ogrenmesinde
herhangi bir metot uygulanmayan, olagan akisi icerisinde ders yapilan gruba gore
anlamli diizeyde farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Yine Kocaadam’m (2011: 61) not
alarak dinlemenin dinledigini anlama becerisini {iizerine etkisini inceledigi
caligmasinda planl ve diizenli olarak not alarak dinleme egitimi ile dinleyen grubun
o0grenmesinin bunun uygulanmadigi gruba gore anlamh diizeyde farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Aktif 6grenme tekniklerinin dinledigini anlama becerisi
Uzerine etkisinin incelendigi bir diger calismada, kullanilan aktif Ogrenme
tekniklerinin dinledigini anlama ve hatirlama diizeyini olumlu etkiledigi sonucuna
ulagilmistir (Aytan, 2011: 113). Dogan (2007: 118) da yedinci smif dgrencileri
tizerinde yaptig1 calismada etkinlik temelli 6gretim calismalari yapmanin dinleme
becerisini anlaml diizeyde gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Bunlarin yaninda Kirbas

(2010: 193) isbirlikli 6grenmenin 8. siif 6grencilerinin dinleme becerisi {lizerine
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etkisini incelemis ve isbirlikli 6grenmenin dinleme becerisini gelistirdigi sonucuna
ulagmistir. Yapilan uygulamalar ¢alismamizla benzer sekilde dinleme c¢aligmalarinin
belli bir yon ve teknik ¢ercevesinde yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ancak
bircok c¢alisma dinleme uygulamalarinin istenilen boyutta olmadigini ortaya
koymaktadir. Karadiiz’tin (2010: 52), Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni adaylarinin dinleme
stratejilerini  degerlendirdigi c¢alismasinda Ogrencilerin ¢ok zengin stratejiler
yasamadiklarina, sinirl diizeyde uyarici ile egitim gordiiklerine, geleneksel egitimin
onlar1 edilgen kildigina, bunun da Ogrencileri itiraz etmekten c¢ekinen, yeni
diistinceler gelistiremeyen bireyler haline getirdigine deginmistir. Bu durum dinleme
becerisini kazandirmada Ogrencilere zengin Ogrenme yasantilar1 sunulamadigini
gostermektedir. Bu da dinleme becerisinin istenilen diizeyde gelismesinin dniinde bir
engel olarak durmaktadir. Bu engellere Ogretmen ve Ogrenciden kaynaklanan
sebeplerin yaninda Tirk¢e egitiminde dinleme becerisine yoOnelik tutum ve

uygulamalar da etkili olmaktadir.

Yiicel, Akar ve Batur’un (2003:101) “Ogretmenlerin ilkogretim 8. simf Tiirkce
Programinda Yer Alan Anlama Becerileri ile Ilgili Hedeflere Onem Verme
Dereceleri ve Ogrencilerin Hedefleri Kazanim Diizeyleri” baslikli calismasina gore
okuma dil becerileri icerisinde %80 ile hedefleri en ¢ok 6nemsenen ve %70 gibi bir
oranla hedeflerine en ¢ok ulasilan dil becerisi olmustur. Dinleme becerisi ve bu
beceriye dair hedefler % 25 ile Ogretmenlerce maalesef en az Onemsenen alan
olmustur. Bundandir ki bu beceri alanina iliskin hedefler ancak % 35 oraninda elde
edilmektedir. Tim bunlar genel anlamda Ggrencilerin okuma becerilerinde 1iyi
sayilabilecegini ancak dinlemede orta diizeyde seyrettiklerini ifade etmektedir. Bu
durum dinlemeye dair etkinliklerin, diger etkinlikler igerisinde yeterince yer

tutmamasindan kaynaklandigini1 gostermektedir.

Funk ve Funk (1989) dinleme becerisinin bu denli dnemli olmasina ragmen
goz ardi edilen bir beceri oldugunu, bunda dinleme becerisine dair bu becerinin
kendiliginden gelisecegi dair yanlis inancinin ve bu etkinliklere zaman kalmayacagi
diisiincesinin etkili oldugunu, 6gretmenlerin bu konuda yeterince bilgi sahibi

olmamasinin da buna neden oldugunu belirtir (Akt. Sahin, 2011 :185).
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Tim bu c¢alismalar ve incelemeler dinleme becerisinin yeterince
onemsenmedigini bu beceriye yeterince sahip ¢ikilmadigini gostermektedir. Ancak
uygulamalar dinleme becerisini gelistirmek i¢in kullanilan belli dinleme yontem ve
tekniklerin, stratejilerin, hayatla i¢ ice olan etkinliklerin dinleme egitimine dahil

edilmesinin dinleme becerisinin gelismesinde énemli bir yeri vardir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde Onerilerde bulunulmustur. Bu oneriler dinleme
becerisi ve Ozellikle katilimsiz ve not alarak dinleme ile ilgili olarak

degerlendirilmelidir.

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Ogretmenler dinleme becerisinin  gelistirilebilirliginin  ve
Oneminin farkinda olmali, ¢aligmalarini bu dogrultuda diizenlemelidir.

2. Dinleme c¢alismalarinda Ogretmen, tiim uygulamalar1 Ogrencileriyle karsilikli
yapmalidir.

3. Dinleme ¢alismalarmin hemen sonu¢ vermeyecegi bilinmeli; sabirhi ve diizenli
uygulamalar yapilmalidir.

4. Yapilan dinleme etkinliklerinin neden yapildigi 6grencilere en basta agiklanmaly;
dogru sekilde hedef olusturulmalidir.

5. Dinleme ¢alismalari i¢in segilen metinler 6grenci seviye ve ilgisi dikkate alinarak
secilmelidir.

6. Dinleme calismalarina alismamig, bu sekilde uygulamaya c¢ok katilmamis
gruplarda oncelikle kolay uygulamalar secilmeli, daha sonra zorluk derecesi
artirtlmalidir.

7. Dinleme etkinliklerinde tim yontem ve tekniklerden yararlanilmali, sadece belli
bir dinleme tiirli kullanilip digerlerin ihmal edilmemelidir.

8. Tim dinleme ¢aligmalar1 bir strateji, yontem ve teknige dayandirilmali, herhangi
bir yonteme dayanmayan gelisigiizel uygulamalardan kag¢inilmalidir.

9. Dinleme c¢alismalarinda metin tiirlerinin ¢esitliligine 6nem verilmeli, bu
calismalarda her tiirden metin kullanilmalidir. Ancak bilgilendirici metinler

kullanilirken bu metinlerin 6grencilerin zihninde sekillenmesinde 6gretmenin
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rehberligi onemli bir yer tutmaktadir.

10. Dinlenen metnin tiirline uygun yazma caligmalariyla bu tiiriin kavranmasi

kolaylastirilabilir ve dinleme ve yazma becerisi bir biitiin halinde gelistirilebilir.

11. Dinlenen metne iliskin sorular Bloom Taksonomisindeki tiim basamaklari

yoklamalidir. Sorular sadece hatirlama ve anlama diizeyinde kalmamalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. Aragtirma 7. Sinifa uygulanmistir. Tiim ortaokul kademelerinde denenebilir.

1
2. Aragtirma devlet okullarinda uygulanmistir. Ozel okullar da dahil edilebilir.
3.
4

Arastirma Konya ilinde yapilmistir. Baska illerde de uygulanabilir.

. Aragtirmacilar belirlenen bir yontemle, herhangi bir ydnteme dayanmayan

uygulamalar1 kiyas etmek yerine c¢alismamizda oldugu gibi farkli yontemlerin
dinlemeye etkisini arastirabilirler.
Arastirma katilimsiz dinleme ve not alarak dinleme {izerine yapilmistir. Bagka bir

dinleme tirQ, yontem ya da teknigi tizerine de benzer bir caligma yapilabilir.
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EK-2: Oykii-Minik Tay (Gulten DAYIOGLU) Metni(On Test)

Bahar gelmis, kirlar yesile biirlinmiistii. Cayirlar, korular, bayram yerine
donmiistii. Cocuklar yesillikler arasinda kelebekler gibi ugusuyorlardi. Sofralar,
piknik yemekleriyle donatilmigti. Ama onlarin ne yemekte gozii vardi ne de sofrada.
Agaclarla, c¢igeklerle, otlarla, boceklerle, kuslarla biitiinlesmislerdi. Kimi ¢ocuklar da
ata biniyorlardi. Bu da doyumsuz bir keyifti.

Kiralik atlar, pek ¢oktu. Ama yine de sira beklemek gerekiyordu. Cocuklar,
en ¢ok yavrulu at1 seviyorlardi. Onu bekleyenler hi¢ eksilmiyordu. Belli ki at yeni
yavrulamisti. Minik tay Oylesine celimsiz ve giigsiizdii ki!.. Oyleyken yine de
annesinin pesinde ayrilmiyordu.

At sahipleri, binici ¢ocuklar1 ¢ayirin ¢evresinde yarim saat dolastiriyordu. Bu
arada, siradakiler, sabirsizlikla beklesiyorlardi. Ata binmek isteyenler o kadar ¢oktu
ki!.. Atlarin bir an bile dinlenmesi olanaksizdi.

Yavrulu atin isi, 6tekilerden daha zordu. Minik Tay, annesiyle birlikte ¢ayiri
dolanip duruyordu. Arada bir annesini emmek i¢in basini onun karnina dogru
uzatiyordu. Ama atin sahibi buna izin vermiyordu. “Haydi, ¢ekil buradan! Anneni
emmenin siras1 m1 simdi.” diye payliyordu tay1. Oteki at sahipleri:

“Yarim saat ara ver. Hem at dinlensin, hem su zavalli tay anasin1 emsin. Bak
sana, yiiriiyecek giicii kalmamis. Incecik bacaklar biikiilii biikiiliiveriyor. Acima yok
mu sende?” diye ¢ikistyorlardi. Ama yavrulu atin sahibi onlara kulak vermiyordu.
Eline gecen para kazanma firsatini, ¢ikarina en uygun sekilde degerlendirmeye
kararliydu.

Uzun bir siire tay, anasinin pesinde cayir1 dolasti. Sonunda giicsiiz diistii.
Sessizce, varip agaclarin birinin altina yatti. Yorgunluktan ve agliktan kesik kesik
soluyordu. Onun yoklugunu énce kimse anlamadi. Annesi de yorgun ve act1. Ustelik
cevresi de cok kalabalikti. Bu ylizden o da yavrusunun kendisinden ayrildigim
anlayamadi.

Atin sahibi, ¢ayir cevresini dolanip dondiigiinde, durak yerinde kimseyi
bulamadi. Oteki atlar1 bekleyenler uzun siralar olusturmuslardi ama kendi atim
bekleyen tek bir ¢ocuk yoktu. Atg¢i, dondu kaldi. Sikinti ile ¢evresine bakindi. O
zaman bir kiime ¢ocugun taymn basinda toplasmis oldugunu gérdii. Hemen o yana
kostu. At, olup bitenlerden habersizdi ama yavrusu can ¢ekisiyordu.

Cocuklar, onun agzina su akitiyorlardi. At¢1 yaklasinca ona 6fkeyle baktilar.
Iclerinden biri ilk ¢ikis1 yapt1:

“Tay Olliyor. Anasin1 emmesine izin vermedin. Acliktan Oliiyor zavalli
hayvan!” diye bagirdi. Atci, dnce ¢cocuga kizacak oldu. Ama bir sey demesine firsat
kalmadan, oteki cocuklar da cikistilar adama. Adam, ¢ocuk kiimesini aralayip taya
yaklagsmaya ¢abaliyordu. Birden at, 6teden kisneyerek kostu geldi. Cocuklar, hemen
geri cekildiler. Ana at, ac1 dolun seslerle yavrusuna yaklasti. Burnuyla diirterek, onu
ayaga kaldirdi. Minik Tay Oylesine giigsiizdii ki anasin1 emmeye bile uzanacak
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durumda degildi.

Cocuklardan biri hemen onu kucakladi. Anasinin karninin altina soktu. Tay
once isteksiz goriindii. Ama siitiin tadin1 alir almaz ¢abuk cabuk emmeye giristi.
Cocuklar, yavrulu atin g¢evresinde sevgi ¢cemberi olusturmuslardi. At sahibi, nice
kovaladiysa hi¢biri oradan ayrilmadi. Ta ki tay iyice doyana dek... Tay anasini
emerken, ana at da ¢ocuklar1 devsirdigi taze ot demetiyle bir giizel karnint doyurdu.

Cocuk biniciler, yavrulu atla yeniden ¢ayir gezisine bagladilar. Ama bu kez
Minik Tay, anasinin pesine takilmadi. Cocuklar onu agag¢ golgesinde sevip oksayarak
oyaladilar.
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EK-3: Oykii-Minik Tay (Gulten DAYIOGLU) Metni i¢in Hazirlanan Etkinlik

1. Metne gore ¢ocuklar kirlarda neyle mesgul olmay1 seviyor? Nigin?
Cocuklar1 neden en ¢ok yavrulu at1 seviyorlardi? Ac¢iklayiniz.
3. Metinde begendiginiz ve begenmediginiz davranislari nedenleriyle birlikte

no

yaziniz.
4. Hayvanlarla ilgili bir aniniz1 yaziniz.
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EK-4: Ornek Cevap Kagitlari

MINIK TAY-GULTEN DAYIOGLU - GYKU - METNi ANLAMA SORULARI

1. Metne gére gocuklar kirlarda neyle mesgul olmay! seviyor? Nigin?

2. Cocuklari neden en gok yavrulu ati seviyorlardi? Agiklayiniz.
3. Metinde begendiginiz ve begenmediginiz davraniglari nedenleriyle birlikte yaziniz,

4. Hayvanlarla ilgili bir aninizi yaziniz.
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£N DAYIOGLU - OYKU - METNI ANLAMA SORULARI

MINiK TAY-GULT!
r? Nigin?

1. Metne gore cocuklar kirlarda neyle mesgul olmay! seviyo

2. Cocuklari neden en ok yavrulu ati seviyorlardi? Agiklayiniz.
3. Metinde begendiginiz ve begenmediginiz davraniglar! nedenleriyle birlikte yaziniz.

4. Hayvanlarla ilgili bir aninizi yaziniz.
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MINIK TAY-GULTEN DAYIOGLU - OYKD - METNI ANLAMA SORULARI

Metne gore gocuklar kirlarda neyle meggul olmay seviyor? Nigin?
Cocuklan neden en ¢ok yavrulu ati seviyorlardi? Agiklayiniz,
Metinde begendidiniz ve befenmedidiniz daveaniglan nedenletiyle bielikte yanma.

Hayvanlarla ilgili bir ammiz yanimiz.
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EK 5: Deneme-Bir Gece Yarisi (Suut Kemal YETKIN)

Gecenin ge¢ saatlerinde, her seyin sustugu, havanin duruldugu anlarda, bir
koseye cekilip siir okurum. Igime dolan misralarda onlarin atan kalbini duyarim. Bu
duyus, beni benden alir gotiiriir. Kapali pencereler ansizin agilir, uyuklayan perdeler
ucusmaya baslar. Odaya ilkbahar meltemiyle birlikte taze bir 151k dolar. Bu diinyadan
degilmisim gibi kendimi hafiflemis bulurum.

Sairlerim, en ¢ok beni bu saatlerde ¢agirir. Iste yillardir okudugum siirler! Her
defasinda baska goriinliyorlar ve insant alip gdtiirmesini biliyorlar. Ne var bu
siirlerde? Neden g¢evremdeki sinirlar birden bdyle akiverdi? Bilmiyorum. Yalniz
onlarda sessizligin verdigi bir sey var. Belli ki bu siirler sessizlikten dogmuslar, onun
icin de bu kadar sonsuzluga gidiyorlar.

Siir, yalniz dudaklardan ¢ikan kelimelerle degil, onlarla birlikte dudaklarda
soniip giden ama sonmeyenleri zenginlestiren kelimelerle yazilir. Bu bakimdan siir
de sevgi gibidir. Okuyucuyu alip gétiiren onu genisleten siirler, sessizlikle dokunmus
olanlardir. Sair yalnizlig1 iginde, kendini dinleyebildigi nispette insani, onunla
birlikte siiri bulur. Bunu i¢indir ki Fuzuli'nin:

"Ne acar kimse kapim bad-1 sabadan gayri"

misrasinda sadece yalnizligr degil siiri de yasiyoruz. Su var ki biriken yalnizligin
sessizliginden dogan ve insani i¢inden kavrayan bodyle misralar her zaman
yazilamiyor. Sairin bir yandan bdyle bir yalnizligi her zaman yasayamamasi, bir
yandan kendisini cevreleyen bayagi gercekleri de paylasmak zorunda kalmasi
yuziinden olsa gerek boylesine siir yiiklii misralar ancak zaman zaman, yer yer
parliyor, i¢imizi garip bir 1g1kla kamastirarak bizi bilinmeyen iklimlere gotiiriiyor.
Siirin biitiiniine havasini veren bunlardir.

Uzun yillar var, insani giiriiltiiden, sokaktan koparip kendi derinliklerine
gotiiren siirler pek goriilmiiyor. Neden? Sessizlikler mi ¢ekildi? Neredesiniz i¢imize
birer ates damlasi gibi diiserek bizi diisle ger¢egin birlestigi, acinin bile lezzet oldugu
yerlere gotiiren siirler! Elimi rastgele kitapliga gotiirdiim. Yunus, bakislarinin biitiin
tathilig1 ile yanima yaklasti, bana derinden gelen sesiyle siirlerini okumaya basladi.

Yalnizligin ve siirin dostu! Kag¢ sair senin kadar insani ve alin yazisini
okumaya calismis, sliphe ve tereddiit karanligin1 yasamis, ugurumun kenarindan
aydinliga dogru atilmistir? Senin siirlerinde 1s1k varsa karanliklar i¢inde insana
egildigin i¢indir. Senin 15181n karanliktan doguyor.

Gecenin bu geg saatlerinde, havanin ugup giden seylere titredigi bir anda, bir
koseye cekilip Yunus'u okumaktan daha blyuk bir zevk mi olur?

Icime birer ates gibi damlayan, beni benden alip uzaklara gotiiren siirlerini
okuyarak gecemi kapiyorum.



76

EK-6: Deneme-Bir Gece Yarisi (Suut Kemal YETKIN) Metni icin Hazirlanan

Etkinlik

1. Sair siirleri daha ¢ok ne zaman okumaktadir? Ni¢in?

2. Sair siir okumaktan neden bu kadar hoslanmakta, siirde ne bulmaktadir?

3. “Insami icinden kavrayan biiyiik misralar, her zaman yazilamiyor.” ciimlesiyle
anlatilmak isteneni agiklayiniz.

4. Sizin siir okumaktan en ¢ok hoslandiginiz zaman ile yazarin siir okumaktan en
cok hoslandig1 zamani karsilastirarak benzerlik ve farkliliklar1 belirtiniz.

5. Metinden hareketle siz de siir ile ilgili bir deneme yaziniz.



EK-7: Ornek Cevap Kagitlar

7

2.METIN - BiR GECE YARIS| - SUUT KEMAL YETKIN — DENEME - METNI ANLAMA

SORULARI

1. Sair siirleri daha ok ne zaman oku
2. Sair siir okumaktan neden bu kadal
3. “insani iginden kavrayan biiyiik misralar,

anlatiimak isteneni agiklayiniz,
4. Sizin giir okumaktan en ok hoglandiginiz zaman ile yazann siir okumaktan en gok

hoslandigi zamant karsilagtirarak benzerlik ve farklliklani belirtiniz.
Metinden hareketle siz de silr ile ilgili bir deneme yaziniz.
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2. METIN - BiR GECE YARIS! - SUUT KEMAL YETKIN - DENEME - METNi ANLAMA

SORULARI

1. Sair giirleri daha gok ne zaman okumaktadir? Nigin?
2. Sair siir okumaktan neden bu kadar hoslanmakta, siirde ne pulmaktadir?
3. “insani icinden kavrayan biiyik misralar, her zaman yazilamiyor.” climlesiyle

anlatiimak isteneni agiklayiniz.
4. Sizin siir okumaktan en gok hoglandidiniz zaman ile yazarin giir okumaktan en Gok
hoglandigi zamani kargilagtirarak penzerlik ve farkliliklart belirtiniz.

5. Metinden hareketle siz de siir ile ilgili bir deneme yaziniz.
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2.METIN - BiR GECE YARISI - SUUT KEMAL YETKIN — DENEME - METNi ANLAMA

SORULARI

1. Sair siirleri daha gok ne zaman okumaktadir? Nigin?

2. Sair giir okumaktan neden bu kadar hoglanmakta, giird
3, “Insani icinden kavrayan biylk misralar, her zaman yazilamiyor.
anlatiimak isteneni agiklayiniz.

Sizin siir okumaktan en gok hoslandiginiz zaman ile yazarin siir okumaktan en gok
hoglandigi zamani kargilagtirarak benzerlik ve farkliliklart belirtiniz,

5. Metinden hareketle siz de siir ile ilgili bir deneme yaziniz. J
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EK-8: Gezi Yazisi-Istanbul’dan Bursa’ya (Evliya Celebi) Metni

Riiyamda Peygamberi goriip sefaat yerine yanliglikla “seyahat” dedigimin
ertesi giinii, sabahleyin Gedikpasa semtindeki eski dostum olan Okguoglu Ahmet
Celebi'nin evine gittim. Gordiim ki biiylik bir hazirlikla Bursa sehrine gitmeye karar
vermis. Bana: “Kardesim Evliya! Gel seninle yoldas olup bes on giin i¢in eski
payitaht Bursa sehrini goriip gezelim. Belki mahzun goénliimiiz sad olur. Orada
Osmanli padisahlarinin mezarlarini ziyaret edelim. Hele Emir Sultan Hazretlerinin
tiirbesine yiiz siirlip gonliimiizii aydinlatalim.” deyince i¢ime bir ates diistii. Hemen
kabul ettim.

Once Galata Burnu'ndaki Kursunlu Mahzen oniinden Hali¢'i gectik. Pupa
yelken Sarayburnu akintisin1 ve girdabini gecip yelkeni Bursa'ya dogru agtik. Ipek
diyar1 ve taht sehri Bursa'nin kalesini kimin yaptigi belli degildir. Kalenin temeli
yal¢in kaya iizerine kurulmustur. Sekli kareden uzuncadir. Kuzey yonii yliksek
oldugu gibi alt1 da ugurumdur.

Kale, Uludag'in eteginde oldugundan lodos ve dogu riizgarlarindan korunur.
Sehrin evleri kuzey tarafina bakar. Bu evlerin pencerelerinden Filedar Ovasi
bukalemun resmi gibi goziikiir. Kalenin ¢evresi on bin adimdir. Alt1 bin bedeni,
altmis yedi kulesi, bes kapis1 vardir. Gliney tarafindan acilanlar1 Pinarbasi, Zindan
kapilaridir. Bati'ya acilanlar Kaplica, Balikpazar1 kapilaridir. I¢ Kalesi iki bin evdir.
Yedi mahalle, yedi cami, bir hamami vardir. Carsisinda yirmi diikkan bulunur. Sultan
Orhan Camii, i¢ kalededir. Boyu ve eni yliz on ayaktir. Orhan Gazi burada
goémilidir. “Orhan Davulu” dedikleri (bilgi yelpazesi.net) kirmizi kilig1 biiyiik davul
bu caminin bir kemerinde asilidir. Osmanli Devleti'nin kurulusunda ilk defa ¢alinan
davul, budur.

Ulu Cami'yi Yildinm Bayezid Han yaptirmistir. Bursa'nin havadar yiiksek
yerinde glzel camidir. Cami iginde dort kose paye siitunlardan her birinin asagisi
adam boyu kadar altin nakislidir. Her payenin dort tarafi Allah'm isimleri tiirlii
hatlarla siislenmistir. Bu siitunlar {izerinde on dokuz kubbenin altinda eni boyu aym
biiyiikliikte bir havuz vardir. I¢inde tiirlii baliklar yiizer.

Sehrin giiney tarafinda olan Uludag, sanki hayat suyunun madenidir. Ciinkii bu
bliylik dagdan bin altmis hayat suyu ¢ikip her yeri sular.

Memleketi giizel, halki sevimli, tarlalar1 ¢ok, nimetleri fazla, suyu ve havasi
hos, mamur ve biiylik bir sehirdir. Anadolu'daki biiyiik sehirlerden biri de bu
Bursa'dir.
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EK-9: Gezi Yazisi-Istanbul’dan Bursa’ya (Evliya Celebi) Hazirlanan Etkinlik

1. Yazar Bursa’ya gitmeden Onceki giin nasil bir olay yasamigtir?

2. Yazara gore Bursa ne ile tinliidiir? Siz de yasadiginiz yerin ne ile tinlii oldugunu
belirtiniz.

3. Bursa Kalesi goziiniizde nasil canland1? Anlatiniz.

4. Yasadigmiz yerde sik gittiginiz ya da bliyiikliigliyle, tarihi zenginligiyle inlenmis
bir camii ile Ulu Cami’nin fiziksel 6zellikleri arasinda ne gibi benzerlikler ve
farkliliklar vardir? Karsilastiriniz.

5. Metnin tiiriiniin gezi yazisi olup olmadigin1 gerekgeleriyle birlikte yaziniz.

6. Metinden hareketle, siz de benzer tiirde bir yaz1 yaziniz.
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3. METIN - ISTANBUL'DAN BURSA'
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Yasadi§iniz yerde sik gittiginiz ya da buyuklugiyle, tarihi zenginligiyle inlenmis bir camii ile Ulu
Cami'nin fiziksel ézellikleri arasinda ne gibi benzerlikler ve farkliliklar vardir? Karsilastiriniz.
Metnin tirinin gezl yazisi olup olmadigini gerekgeleriyle birlikte yaziniz.




3. METIN - iSTANBUL'DAN BURSA'YA - EVLIYA GELEBI- METNI ANLAMA SORULARI

1. Yazar Bursa'ya gitmeden 6nceki giin nasil bir olay yagamistir?

Yazara gére Bursa ne ile Ginlidiir? Siz de yasadiginiz yerin ne ile {inlii oldugunu belirti

3. Bursa Kalesi gdziiniizde nasil canlandi? Anlatiniz.

4. Yasadiginiz yerde sik gittidiniz ya da blyukluglyle, tarihi zenginligiyle Unlenmig b
Cami'nin fiziksel 6zellikleri arasinda ne gibi benzerlikler ve farkliliklar vardir? Karsilagtirnniz.

5. Metnin tiirinin gezi yazist olup olmadigini gerekgeleriyle birlikte yaziniz.

6. Metinden hareketle, siz de benzer tiirde bir yazi yaziniz.
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3. METIN - ISTANBUL’DAN BURSA'YA — EVLIYA GELEBI- METNi ANLAMA SORULARI

1. Yazar Bursa'ya gitmeden dnceki glin nasil bir olay yasamigtir? :
2. Yazara gére Bursa ne ile Unliidir? Siz de yagadigimz yerin ne ile Unlii oldugunu belirtiniz.
3. Bursa Kalesi géziiniizde nasil canlandi? Anlatiniz.
4. Yasadiginiz yerde sik gittiginiz ya da bliytklugiyle,
Cami'nin fiziksel 6zellikleri arasinda ne gibi benzerlikler V!
5, Metnin tiriiniin gezi yazisi olup olmadigini gerekgeleriyle birlikte yaziniz.
6. Metinden hareketle, siz de benzer tirde bir yaz! yaziniz.

tarihi zenginligiyle inlenmig bir camii ile Ulu

e farkliliklar vardir? Kargilagtirniniz.
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EK-11: Siir-Insanla Giizel (Ilhan GECER) Metni
Her sey insanla glizel!

Dogan giine kars1 gerinen evler,

Mavi riizgarlarin kostugu sokak...

Insan olmazsa kétii resimler gibi

Lacivert bahgelerde baglayan bahar,

Temmuz tarlalarinda basak...

Insanlar, canim insanlar,
Isiklar, giinesler hep sizin igin.
Sizinle anlaml1 yildizlar, deniz.
Sizinle boliisiir sevinci kuslar.
Siz varsiniz, korkung degil

Karanlig1 gecelerin...

Cogunuz iyi yiirekli insanlar
Ama mutsuz...

Act hep, mevsimler yorenizde
Ekmeginiz kit,

Asmiz tuzsuz...

Sabahlar sizinle aydinlik.
Elleriniz uzandik¢a mavi bulutlara,
Sizin i¢in kizarir dallarda yemis.

Bir sevince karsilik bin aciniz var.

Dostluklar var sicak, sevgiler sonsuz.

Savaslar, kinler, 6fkeler neden ?



Birakip gidersiniz gene de

Dinya bu kadar guzelken.
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EK-12: Siir-Insanla Giizel (ilhan GECER) Metni I¢in Hazirlanan Etkinlik

Sair neleri ve nereleri insanla giizel bulmaktadir?

Siiri dinlerken sairin anlattig1 yerler goziiniizde nasil canlandi1? Anlatiniz.
“Birakip gidersiniz gene de

Diinya bu kadar giizelken” dizelerinde anlatilmak isteneni kisaca agiklaymiz.
Metinden hareketle siz de bu konuda bir siir kaleme aliniz.

s wn e



EK-13: Ornek Cevap Kagitlan

METNi ANLAMA SORULARI

4.METIN - INSANLA GUZEL — ILHAN GEGER - SiiR -

Sair neleri ve nereleri insanla gazel bulmaktadir?
yerler goézinizde nasil canlandi? Anlatiniz.

1.
2. Siiri dinlerken sairin anlattigi
3. “Birakip gidersiniz gene de
Diinya bu kadar guzelken” dizelerinde anlatiimak isteneni kisaca agiklayiniz.
4. Metinden hareketle siz de bu konuda bir siir kaleme alimz.,
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4.METIN - iINSANLA GUZEL — iLHAN GEGER - SiiR - METNi ANLAMA SORULARI
1. Sair neleri ve nereleri insanla guzel bulmaktadir?
2. Siiri dinlerken sairin anlattigr yerler goziiniizde nasil canland? Anlatiniz.

3. “Birakip gidersiniz gene de A
Diinya bu kadar giizelken” dizelerinde anlatiimak isteneni kisaca agiklayiniz,

4. Metinden hareketle siz de bu konuda bir siir kaleme ahniz.
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4.METIN - INSANLA GUZEL — iLHAN GEGER - SiiR - METNi ANLAMA SORULARI

eleri insanla giizel bulmaktadir?

1. Sair neleri ve ner
Sziintizde nasil canlandi? Anlatiniz.

2. Siiri dinlerken gairin anlattig yerler g

3. “Birakip gidersiniz gene de
Diinya bu kadar glizelken” dizel

4. Metinden hareketle siz de bu konuda bir sli

lerinde anlatiimak isteneni kisaca agiklayiniz.
r kaleme aliniz.
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EK-14: Oykii-Sakiz Sardunya (Elif SAFAK) Metni

Kiraz Hanim ile Kahraman Bey, Sirindiyar Kasabasi’nda yasardi; iki katli,
pamuk helva pembesi bir evde. Arka tarafta ufak bir bahge gdze carpardi. iginde bes
aga¢ yetismisti: elma, armut, visne, beyaz dut ve erik. Sakiz Sardunya kiiciikken
burada komsu ¢ocuklarla kovboyculuk, evcilik, saklambag ve kdrebe oynamisti.

Anneannesinin evinde sevdigi bir bagka yer kilerdi. Duvarlarda boy boy tursu
kavanozlar diziliydi. Lahana, salatalik, {iziim, patlican... O kadar ¢ok c¢esit vardi
ki... Kiraz Hamim her yiyecegin tursusunu yapabilirdi. iplerde biber, bamya, elma,
armut kurular asiliydi. Sepetlerde ceviz, findik, fistik... Bir de rengarenk regel
kavanozlari: kayisi, portakal, cilek, incir... Kilerde renkler ve kokular Sakiz
Sardunya’y1 biiyiilerdi. Anneannesini lisenmemis, her kavanozun {izerine bir Ortii
ortmustu.

Zaten evin her tarafit dantellerle doluydu; her biri kar gibi beyaz, ince ince
islenmis... Koltuklarin tizerinde dikdortgen danteller; sehpalarin {izerinde oval
danteller; biblolar altinda kare danteller; bardak altlarinda yuvarlak danteller vardi.
Televizyon, telefon ve radyonun {izeri de dantelle kapliydi. Hatta bir kenarda
sakiyan kanaryanin kafesi bile dantel bir ortiiyle ortiilmiistii.

Salonda mermer sehpanin {izerindeki kristal sekerlikte akide sekerleri
dururdu. Akide tadinda bir evdi burasi. Sakiz Sardunya buraya ilk defa bebekten
gelmisti. O glinden bugiine pek bir sey degismemisti. Zamanin disinda bir yerdi.
Agaglar biiyliyor, c¢ocuklar uzuyor, hayvanlar yaslaniyor, mevsimler degisiyor,
sehirler kalabaliklasiyordu ama burada her sey ayni kaliyordu. Esyalar bile. Kokular
bile. Salondaki hava bile.

Sakiz Sardunya ile annesi ertesi giin otobiisle Sirindiyar Kasabasi’na gelmisti.
Hayal Hanim, annesiyle hasret giderip, kizina sarildiktan sonra hemen geri
donmiistii. Simdi Sakiz Sardunya salonda, danteller arasinda oturuyordu. Bir
tarafindan anneannesi, bir tarafinda dedesi sevgiyle ona bakiyordu. Ayaginin dibinde
tombul, turuncu, tembel kedi Canikom kivrilip uyumustu.

“Ay benim giizel torunum, hos geldin, sefalar getirdin,” dedi Kiraz Hanim. “Ag¢
misin evladim? Sana neler pisirdim, neler?”

Sakiz Sardunya gayet iyi biliyordu ki “ Ac¢ degilim,” dese bile anneannesi onu
besleyecekti. O yiizden itiraz etmedi. “Evet, biraz yiyebilirim.”

“Biraz olur mu evladim?”

Bes dakika icinde sehpanin {izeri kahvaltiliklarla dolmustu. Kiraz Hanim
minik ekmek dilimlerine tereyag, siizme yogurt, regel, bal, pekmez siirdii. Bunlar
yan yana dizdi. Cikolatal1 kek ve un kurabiyesi de vardi. Kokulara bakilirsa her ikisi
de firindan yeni ¢ikmusti.

Oysa annesi Hayal Hanim, Sakiz Sardunya’nin fazla seker tiiketmesini
istemezdi, disleri ¢lirlimesin diye. Kiraz Hanim’1n evinde ise bdyle kurallar yoktu.
Daha dogrusu kurallar vardi ama bir tek dedesi i¢in. Kahraman Bey her seyi tuzsuz,
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yagsiz ve sekersiz yiyordu. “Saman gibi tad1 var bu yemeklerin,” diye hep sikayet
ederdi. Ama Sakiz Sardunya i¢in yasak yoktu. Normalde yiyemedigi her seyi burada
tiiketebiliyordu. Hatta ¢ay igmesine bile izin vard.

“Bak bunun adi1 pasa ¢ay1,” dedi anneannesi.
“Az gay, bol su, biraz da bal.”

“Kizlara pasa ¢ay1 olur mu hanim?”” dedi Kahraman Bey giilerek. “Kizlardan pasa
olmaz ki.”

“Dogru, onunki peri ¢ay1 olsun o zaman.”

Sakiz Sardunya, peri ¢caymi yudumlarken diisiindii. Belki bir giin kizlar da pasa
olabilirdi. Bu konuyu ilk firsatta glinliigline yazmaya karar verdi.

“Bugiin dedenle bahgeye ¢ikin, ¢igek ekin. Sonra mutfakta bana yardim edersin.
Komsular misafirlige geliyor,” dedi Kiraz Hanim.

“Peki, “ dedi Sakiz Sardunya. “Biraz da odamda kitap okuyabilir miyim?”

Kiraz Hanim basini salladi. “Tabii ya, unutmusum senin ne kitap kurdu
oldugunu. Oku evladim, oku. Oku da hepimizden daha ileriye, daha iyiye ulag!”

Sakiz Sardunya i¢in arka oda hazirlanmisti. Burada eskiden, yani ta onun
yasindayken, annesi uyurmus. O glinden bu yana oda ayniydi. Duvardaki guguklu
saat caligmiyordu. Kim bilir ka¢ y1l 6nce durmustu. Etrafta eskimis posterle vardi.
Sakiz Sardunya’nin bilmedigi sarkicilarin ve film yildizlarinin resimleri. ..

Bavulunu agti. Sihirli kiireyi dikkatlice ¢ikardi. Nereye saklayacagini dnceden
diistinmiistii. Guguklu saatin i¢ine koydu. Nasil olsa anneannesi buraya bakmazdi.
Sonra bavuldan bir kitap aldi, bagladi okumaya.

Bu arada mutfaktan harika kokular yiikseliyordu. Sakiz Sardunya bir ara
dayanamadi, iceri gitti. Salondaki masanin iizeri dolmustu. Borekler, kurabiyeler,
kekler, sarmalar, dolmalar... G6zlerine inanamadi.

“Bu kadar ¢ok yemegi nasil yiyecekler?”
“Yemeseler bile ¢ikarmak gerek.”
“Neden?”

“fkram evladim. Komsularma ne kadar fazla ikramda bulunursan o kadar deger
veriyorsun demektir. Sadece iki ¢esit ¢ikarirsan, bu ne anlama gelir?”

“Bilmem,” dedi Sakiz Sardunya.
“Sana 6nem vermiyorum anlamina gelir! Ayip olur.”

Sakiz Sardunya’nin kafasi karigmisti. “Ama siz bana her zaman ‘yemek
artirmayalim, giinah’ dersiniz. Bu kadar yemegi yiyemeyeceklerine gore artacak,
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yazik glinah degil mi?”
Kiraz Hanim durakladi. “Bu kadar akilli olma evladim,” dedi giilerek.

Az sonra komsular birer ikiser gelmeye basladi. Sakiz Sardunya odadan
seslerini duyabiliyordu. Cay kasiklarinin singirtisi bebek aglamalarina karisiyor;
arada giiliismeler kopuyordu. Nasil bu kadar giiriiltii yapabiliyorlardi? Dedesi
Kahraman Bey sapkasini, bastonunu alip kahvehaneye gitmisti. Cikmadan 6nce goz
kirparak, “Ben kagiyorum evladim, sen de kendini kurtar,” demisti sakadan.

Birdenbire sesler algaldi. Sakiz Sardunya ondan bahsettiklerini hissetti; dikkat
kesildi. Anneannesi komsularina, damadinin ameliyat olacagini anlatiyordu.

“Aman sakin g¢ocuga sOylemeyin, bilmiyor,” dedi Kiraz Hanim sesini
alcaltarak. Oysa Sakiz Sardunya her seyi duymustu.

“Yok canim, sdylemeyiz,” dedi diger kadinlar. Az sonra Kiraz Hanim
iceriden seslendi: “Sakiz Sardunya, evladim.”

“Ay hakikaten ismi bu mu? Ben sakadan dyle diyorsunuz zannediyordum,”
dedi birisi.

“Yok komsum,” dedi Kiraz Hanim. “Sen buraya yeni tasindin, bilmiyorsun
neler cektim. Rahmetli annemin ismini verin torunuma dedim, bir tarld
dinletemedim. Isim yokmus gibi...”

Hepsi birden sustular ¢linkii Sakiz Sardunya tam da o anda odaya girdi.
Kadinlardan biri kas g6z isareti yapti. Sakiz Sardunya bu isareti biliyordu. Biiyiikler
ne zaman bir sey saklamak isteseler boyle yaparlardi. Halbuki onlar bdyle
davraninca, ¢ocuklar konusulanlari daha ¢ok merak ediyordu.

Sakiz Sardunya yavas adimlarla salonun ortasina dogru ilerledi. Kadinlar ve
cocuklardan olusan topluluk merakla ona bakiyordu. Hatta kucaktaki bebek bile
aglamay1 kesmis, onu seyrediyordu. Zavalli Sakiz Sardunya kendini uzayli gibi
hissetti. Bagka bir gezegenden buraya yanlishikla 1sinlanmisti sanki. ..

“Gel evladim, ¢ekinme,” dedi Kiraz Hanim.
“Herkes seni soruyor.”
“Magallah ne giizel kiz,” dedi bir misafir. Digerleri de kafalarini salladilar.

Sakiz Sardunya odadaki ¢ocuklar1 inceledi. Hepsi ondan kiigiiktii. Kucaktaki
bebek haliya inmis, yerde emekliyordu.

“Soyle bakalim, neler yapiyorsun?”’ dedi tombul bir hanim.

“Hep kitap okuyor,” dedi Kiraz Hanim kivangla. “Gozlerini bozacaksin
diyorum, s6z dinletemiyorum.”

“Masallah, masallah.”
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Aniden bir bebek Okslirmeye basladi. Kimse fark etmeden agzina bir sey
atmist1. Biitlin kadinlar panik i¢inde ayaga firladi. Neyse ki bebegin agzindaki ufak
bir kurabiye parc¢asiymis. Birazdan nesi normallesti.

Ama bu arada Sakiz Sardunya odasina kagmisti.

Sakiz Sardunya kapiyr kapatti. Odadaki esyalara bakti. Sanki her sey
uykudaydi ve bir dokunusla uyanacakti. Masallardaki gibi... Guguklu saatin i¢inden
kiireyi ¢ikardi, oksadi. Miizik sesi geldi. Bu kez daha cilizdi. Adeta kiire zayiflamis,
enerjisi azalmisti. Birden tuhaf bir fikre kapildi. Belki de bunu kiitiiphanede
bulmasmin bir nedeni vardi. Kiire, kitaplarin oldugu yerde giic kazaniyordu.
Yakininda hikdyeler, masallar, siirler olunca iizerindeki taslar 1sildiyordu. Eger
Oyleyse, kiire okul kiitliphanesine gii¢ toplamasi i¢in birakilmisti. Sakiz Sardunya
onu alip evine getirdigi zaman sorun olmamisti ¢iinkii odasinda ¢ok kitab1 vardi.

Ama burada durum farkliydi. Kiraz Hanim ve Kahraman Bey ne roman
okurlardi, ne siir. Raflarinda sadece biblolar ve sararmis fotograflar vardi. O yiizden
sihirli kiire burada solmustu. Demek ki kitaplarin olmadig1 yerde zayifliyor, tilsimim
kaybediyordu.

Sakiz Sardunya bunlar1 diisiinerek pencereye yaklasti, disariya bakti. O anda,
agac¢ dallar1 arasindan onu seyreden bir ¢ift géz fark etti. Bahgenin kosesinde daha
once hi¢ gérmedigi kiz cocugu merakla onu inceliyordu.

Gozleri ne kadar farkliydi. Sakiz Sardunya hayretle bakti. Evet, yanlis
gbérmemisti. Bu kizin gozleri kocamandi ve tavsanlarinki gibi pembeydi



95

EK-15: Oykii-Sakiz Sardunya (Elif SAFAK) Metni I¢in Hazirlanan Etkinlik

1. Sakiz Sardunya’nin anneannesini evi nasil bir yerdir? Anlatiniz.

2. Metinden Sakiz Sardunya’nin anneannesinin misafirperver oldugunu gosteren
ornekler veriniz.

3. Sihirli Kiirenin 6zelliklerini agiklaymiz.

4. Metnin bittigi yerden sonrasini siz tamamlayiniz.



EK-16: Ornek Cevap Kagitlar

10.METIN - KASABAYA ZiYARET - ELIF SAF

Sakiz Sardunya’'nin anneannesini evi nasil
Metinden Sakiz Sardunya’nin anneannesinin misafirperver

veriniz.
Sihirli Kiirenin ozelliklerini aciklaymniz.
Metnin bittigi yerden sonrasint siz tamamlayiniz.
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10.METIN - KASABAYA ZIYARET - ELIF SAFAK — OYKU - METNI ANLAMA SORULARI

1. Sakiz Sardunya’nin anneannesini evi nasi bir yerdir? Anlatiniz.

2. Metinden Sakiz Sardunya’nin anneannesinin misafirperver oldupunu gosteren 6

veriniz,

rnekl

3. Sihirli Kirenin 6zelliklerini agiklayiniz.
4. Metnin bittigi yerden sonrasini siz tamamlayiniz.
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EK-17: Sohbet-Uziim- (Erciiment Ekrem TALU) Metni

Eyliliin on besini bulmamizla beraber iiziimler de tatlilanmaga basladi.
Manav diikkanlarinda, seyyarlarda, pazarlarda boy boy, ¢esit ¢esit, UzUm dolu
kiifelerin etrafinda arilar cezbeye tutulmus dervisler gibi sema ediyorlar.

Seyrek salkimli, iri taneli “Cavus”un yaninda, her tanesi ihtiyar eli gibi
cillenmis, siska, gosterigsiz, “yapincak”, edep ve tavazu ile, kifesinin igine sinmis
alic1 bekliyor.

Miirdiim erigi biiyiikliigiinde kara tizlimler tasiyan bir salkimi manav,
tavandan sarkittig1 bir sustanin ucuna baglamig, miisterisinin dikkatini ¢gekmek igin
durmadan oynatiyor.

Sararmis armutlar, heniiz kizarmamis, tatlanmamis elmalar, yesil muz
hevenkleri, sahrem sahrem ¢atlayan kabuklarindan bal akitan kavak incirleri, raflarda
dizili karpuzlar ve tavanda asili kavunlar, meyvelerin sultani {iziimiin yaninda
terbiyeli olgun bir tavirla ndbet bekliyorlar.

Elhak iiziim deyip de gegmeyiniz. Bilhassa Istanbul’da... Cuinkii bir zamanlar
burada tam yetmis yedi gesit lizlim yetistigini eski kitaplardan 6greniyoruz. Cavus,
kara ¢avus, sar1 yapincak, kinali yapincak, nlr-i nigar, misket, agizda misk gibi bir
rayiha ve lezzet birakan ¢ilek tiziimii, ke¢i memesi... saymakla biter mi ki?

Hele o bir tanesi tek tas bir ziimriitii hatirlatan Camlica’nin seffaf cavusu! O,
simdi hemen hemen yok oldu. Ugsuz bucaksiz Camlica, Erenkdy, Goztepe baglarini
bir iki y1l icinde mahveden filoksera salginini, mildiyu baskini ben pek iy1 hatirlarim.
Liifer nasil Istanbul sularinin balig1 ise, ¢avus da Istanbul topraginin mahsulii idi.
Onu kurmak i¢in Amerika’dan asma getirerek asilamaga katlilar. Lakin Tirk’iin nesi
var ki kokii de kendinden olmadik¢a yasayabilsin.

Bir o ¢ocuklugumun yiizde yiiz yerli kiitiir kiitiir “¢avus”unu hatirliyor, bir de
bugiinkii melezden tadiyorum da aklima daha ne mukayese mevzular1 geliyor.

Yapragina, meyvesine, suyuna asik oldugum iiziim! Divan edebiyatinda, halk
edebiyatinda, tip edebiyatinda yer almis miibarek meyve! Yaza veda ederken
tathligin ile goniillerimizi alir, i¢imizi ferahlatirsin. Seni kim, nasil sevmesin?
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EK-18: Sohbet-Uziim- (Erciiment Ekrem TALU) Metni i¢in Hazirlanan

Etkinlik

1. Yazara gore iiziimler yilin hangi zamani tatlanmaya baslar?

2. Yazara gore ¢ocuklugunda yedigi iizimler ile bugiinkiiler arasinda nasil bir fark
vardir? Karsilastiriniz.

3. “Bir o c¢ocuklugumun yiizde yiiz yerli, kiitiir kiitlir cavusunu hatirliyor bir de
buglinkii melezden tadiyorum da aklima daha ne mukayese mevzular1 geliyor.”
sOzlinii degerlendiriniz.

4. Metinden hareketle sevdiginiz bir yiyecekle ilgili sohbet tiiriinde bir yazi

yaziniz.
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EK-19: Ornek Cevap Kagitlar

7.METIN - UZUM-ERCUMENT EKREM TALO — SOHBET - METNI ANLAMA SORULARI

1. Yazara gore tziimler yilin hangi zamani tatlanmaya baglar?

2. Yazara gore ocuklugunda yedigi iziimler ile bugiinkiiler arasinda nasil bir fark vardir_
Kargilagtiriniz.

3. “Bir o gocuklugumun yiizde yiiz yerli, kitiir kitiir cavugunu hatiriyor bir de bugiinkii melezden
tadiyorum da aklima daha ne mukaye: evzulan geliyor.” soziinii degerlendiriniz.

4, Metinden hareketle sevdiginiz b"t;’w:k&le l'él%l sohbet tiiriinde bir yazi yaziniz.
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7.METIN - UZUM-ERCUMENT EKREM 7AL0 - SOHBET - METNI ANLAVIA SORULARL

a baglar?

Killer arasinda nasil bir fark vardir_

1. Yazara gore iziimler yilin hangi zamani tatlanmnayi

2. Yazara gore gocuklugunda yedii {iziimler ile buglin
Karsilagtiriniz.

3. “Bir o gocuklugumun yiizde yuz yerli, kiitir
tadiyorum da akiima daha ne mukayese mevzula

4. Metinden hareketle sevdiginiz bir yiyecekle ilgili s

kiitiir gavugunu hatirhyor bir de bugiinkii melezden

11 geliyor.” sziinti degerlendiriniz.
ohbet tiiriinde bir yaz! yaziniz.
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7.METIN - UZUM-ERCUMENT EKREM TAL — SOHBET - METNi ANLAMA SORULARI

1. Yazara gore tziimler yilin hangi zamani tatlanmaya baslar?
2. Yazara gore ocuklugunda yedigi lizimler ile bugiinkiiler arasinda nasil bir fark vardir_

Karsilastirniz.
“Bir o gocuklugumun yiizde yiiz yerli, kiitiir kiitiir cavusunu hatirhyor bir de bugiinkii melezden

tadiyorum da aklima daha ne mukayese mevzular geliyor.” soziinii degerlendiriniz.
Metinden hareketle sevdiginiz bir yiyecekle ilgili sohbet tiiriinde bir yazi yaziniz.

3.
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EK-20: Biyografi-Adimi1 Goklere Yazdiran Cocuk (Vehbi BELGIL) Metni

Japon Kaoru daha kiigiik bir cocukken akli hep goklerdeydi. Yildizlarla dolu
gok kubbede neler vardi?

Kaoru'nun babast balik¢1 idi.Bu meslekle gokler arasinda hi¢ bir iligki
yoktu.Baba Ikeya'ya sorarsaniz oglunun kendi gibi balik¢1 olmasini isterdi.Kaoru,
ailenin en biiyiikk evladiydi.Ana babasmin ve 3 kardesinin yiikiinii onun ¢ekmesi
gerekiyordu.Balik¢ilik kiigiik goriilecek bir meslek degildi.Onun da incelikleri
vardi.Kaoru, babasi sag iken mesleginin inceliklerini kolaylikla 6grenebilirdi.

Aile bir ara sanayi kenti Nagoya dan Bentenjima kasabasina tagindi. Ogul o
sirada 6 yasindaydi. Yeni ev kendisi bakimindan biiyilik bir 6zellik tasiyordu.Evim
dami dimdiizdii, yildizlar izlemeye uygundu.Kigik Kaoru yolarda gocuklarla
oynayacak yere ginlerini damda geciriyordu.

Dogrusu aranirsa kiicliglin gék meraki annesinin de hosuna gitmiyordu. Ne
cikacakti gokleri izlemekten? Ama Kaoru i¢in gokyiizli kitapti.Kiiclik 12 yasina
dogru okulun kitapligina dadand1.Gok bilimle ilgili ne varsa okuyor not aliyordu.Gok
haritalarini nerde bulsa inceliyordu.

Ancak gokleri durmadan izlemekle bir sonu¢ alinamazdi.Kiigiikde olsa bir
teleskop gerekliydi. Kaoru yine okul kitapligina daldi, teleskop yapimiyla ilgili
bilgileri &deta yuttu. Sonra eski makine pargalarinin satildigi pazardan teleskop
parcalari toplayip kendi bir teleskopunu yapti.

Gokyiizli, simdi Kaoru’nun Oniine yildizlari, gezegenleri, diisen yildizlari,
kuyruklu yildizlar ile agilmaya basladi. O andan itibaren Kaoru, kararmi verdi yeni
bir kuyruklu yildiz bulacakti ve buna adinin verilmesini saglayacakti. Amator birgok
gok bilimci yok muydu? Bunlarin i¢inde kuyruklu yildizi bulmus birgoklar1 vardi.
Kendiside bunlardan biri olacakti. Kaoru daha g¢ok ¢alismaya bagladi. Bu arada
kiiclik Kaoru babasini kaybetti.

Ailenin yiikii simdi annesi ile kiiclik Kaoru’nun omuzlarina ¢okmiistii. Kaoru
ortaokulu bitirir bitirmez kendine bir is aramaya basladi. Bir piyona fabrikasinda tus
temizliyordu. Egitimi fazla olmadigindan fazla bir para da kazanamiyordu. Fakat
kazandigi ile kendi masraflari ¢ikiyor kalanini1 da eve veriyordu.

Yaz kig bos vakitlerini damda gegiriyordu. Dal gibi bir g¢ocuktu.Her an
hastalanabilirdi.Sabahlara kadar uykusuz kaldig1 i¢in benzi de sapsariydi.

Bu arada Kaoru bos vakitlerinde teleskopu i¢in ayna perdahlamaisti.

Kaoru, diger islerini de ihmal etmiyordu: Tabii kendisi gibi amatdr ve
profesyonel gokbilimcilerle. Bunlardan biri, Gnlt Minoru Honda idi. Kaoru yeni bir
kuyruklu yildiz bulma diislincesini ona agti. Cevap pek i¢ acict degildi. Fakat
gerceklik pay1 tasiyordu. “Sevgili Kaoru, kuyru7klu yildiz bulacagim diye her gece
gokleri taramak bos bir gayrettir. Sen her seyden Once sadece gokyliizlinii incele.
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Ama her seyi ile... Bakarsin karsina istedigin yildiz ¢ikar.”
Minaru Honda dogru sdyliiyordu. Bir¢ok bulus rastlantiyla olmuyor muydu?

Karoru 1963 yilinin basinda iyice giyinerek dama ¢ikti, gégii taramaya basladi.
Once gogiin dogu tarafini taradi, sonra giiney kubbesine cevirdi teleskopunu. Bir ara
toz duman arasinda bir 151k sezer gibi oldu. Oniindeki gok haritalarma bakti: Oyle bir
sey gorinmiiyordu. Kaoru birden dikkat kesildi. Toz bulutunu bir daha, bir daha
inceledi. Kararini1 verdi: Kimsenin bilmedigi bir kuyruklu idi bu. Tokyo gézlem
evine bildirdi.

Haber bir anda biitiin diinyada duyulmustu ve Kaoru’nun evini gazeteciler
kusatmist1. Kaoru yildizin adina “Ikea Kuyruklu Yildiz 1963-a koydu. Kaoru ikinci
bulusunu 1964 Temmuzunda yapti. Buna da “Kuyruklu Yildiz 1964-f” ad1 verildi.
Geng amatdr gok bilimei tiglincli yildizi kendisi gibi amator gok bilimci Tsutomi-
Seki ile yapti. Buna da Ikea-Seki ad1 verildi, ikisinin adu ile.

Kaoru Ikea emeklerinin bosa gitmedigini herkese gdstermis oldu. Adini da tam
lic kez goklere yazdirdi. Kaoru Ikea ilk kuyruklu yildiz1 buldugunda on dokuz
yasinda idi. Geng Ikea bir anda iine ve paraya kavustu. Babasinin yaptig1 borglart
O0dedi. Annesini otel islerinden kurtardi.

_ 1938 Nobel Edebiyat Odiiliinii kazanan Pearl S. Buck’in (Pérl S. Bak) su sozii
Ikea’nin durumuna ¢ok uyuyor: “Gengler en olmayacak isleri basarmaya kalkarlar,
isin tuhafi, basarirlar da.”
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EK-21: Biyografi-Adim Géklere Yazdiran Cocuk (Vehbi BELGIL) Metni i¢in

Hazirlanan Etkinlik

1. Kaoru daha ¢ok kiigiikken hep aklinda olan sey nedir? Aciklayiniz.

2. Kaoru ikea’nin ilk teleskopunun nasil elde etmistir? Sizin de kendi yasadigmiz ve
cevrenizden duydugunuz buna benzer bir hikdyeniz var midir?.

3. Kaoru’nun yasadig1 zorluklari ve basarilari siralayimiz.

4, Kaoru’nun basarisindaki etkenleri agiklayiniz.
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EK-22: Ornek Cevap Kagitlan

5.METIN - ADINI GOKLERE YAZDIRAN GOCUK ~ VEHBI BELGIL - BIYOGRAFI - METNI
ANLAMA SORULARI

1. Kaoru daha gok kiigikken hep aklinda olan sey nedir? Agiklayiniz.

2. Kaoru lkea'nin ilk teleskopunun nasil elde etmistir? Sizin de kendi yasadiginiz ve gev renizden
duydugunuz buna benzer bir hikayeniz var midir?.

3. Kaoru'nun yasadigi zorluklari ve baganlar siralayiniz.

4. Kaoru'nun basansindaki etkenleri agiklayiniz.
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5.METIN - ADINI GOKLERE YAZDIRAN GOCUK — VEHBI BELGIL - BIYOGRAF|<METH

ANLAMA SORULARI

1. Kaoru daha ok kiigikken hep aklinda olan sey nedir? Agiklayiniz.

2. Kaoru Ikeajnlnilk teleskopunun nasil elde etmistir? Sizin de kendi yasadiginiz ve gev renizden
duydugunuz buna benzer bir hikayeniz var midir?.

3. Kaoru'nun yagadigi zorluklari ve basarilan siralayiniz.

4. Kaoru'nun basarisindaki etkenleri agiklayiniz.
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5.METIN - ADINI GOKLERE YAZDIRAN GOCUK — VEHBI BELGIL - BIYOGRAFi - METNI
ANLAMA SORULARI

. Kaoru daha ¢ok kiiglikken hep aklinda olan sey nedir? Agiklayiniz.

2. Kaoru Ikea'nin ilk teleskopunun nasil elde etmistir? Sizin de kendi yasadiginiz ve gev rerizden
duydugunuz buna benzer bir hikayeniz var midir?.

3. Kaoru'nun yasadi§ zorluklari ve basarilan siralayiniz.

—

4. Kaoru'nun basarisindaki etkenleri agiklayiniz. i "'I\ s 5)‘1‘,
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EK-23: Deneme-insan Hali (Montaigne) Metni

Benim tek disiincem kendimi incelemek. Bagka isim de yok zaten.
Bakiyorum da oyle zayif taraflarim var ki dilim sdylemeye zor variyor. Oturakh
neyim var? Her an sendeleyip diisebilirim. Gozlerim bir s0yle goriiyor, bir boyle.

A¢ oldugumda baska biri oluyorum, yemekten sonra baska, keyfim
yerindeyse, hava da giizelse kotii kisi degilim, ama bir sey canimi yakmasin, asik
suratli, ters, yanina yaklasilmaz bir adam olurum. Ayni atin yiirliyiisii bir rahat gelir
bana, bir rahatsiz; ayni yolu bir uzun bulurum, bir kisa; ayn1 bi¢im bir hosuma gider,
bir gitmez. Bir giin her ise yatkinim, bir baska giin hi¢bir sey gelmez elimden. Bugiin
sevindigim seye yarin iiziilebilirim. Igimde durmadan degisen, bir yerlere sigamayan
bir siirii duygu, kara kara diisiinceler, derken bir 6fke, aglamakli bir haldeyken,
birden bire tagkin bir seving.

Kitaplar1 karigtirirken birden durup bakarim, diin i¢inde giizellikler
buldugum, etkilendigim bir yer bugiin bir sey sdylemez olmus bana. Eviririm,
¢eviririm, orasini burasini okurum, nafile. O sayfalar bosalmis, yabancilasmistir artik
benim icin.

Kendi yazdiklarimda bile, her zaman, ilk hissettigim, diisiindiigiim seyleri
bulamam. Burada ne demek istemisim derim; degistirim ¢ok defa ve kaybettigim ilk
anlamin yerine ondan degersiz bir yenisini koydugum olur. Ayn1 yolda bir gider bir
gelirim. Diisiincem beni her zaman ileri gétiirmiiyor. Gelisigiizel bir 0 yana, bir bu
yana savuruyor.

"Hafif bir tekne gibi
Azgin firtinanin denizde bastirdig:."
Catullus

Cogu kez diisiincemin tam tersini oyun olsun diye savunayim derken aklim 0
tarafa Oylesine gitmis, baglanmistir ki, asil diislincemi anlamsiz bulmus,
birakmisimdir. Egildigim yere siiriikleniveriyorum. Agirligim beni onun tarafina
diisiirtiyormus gibi.

Kendi i¢ine bakan herkes bunlar1 soyleyebilir sanirim. Kiirsiide konusanlar
bilir. Konusurken duyduklart heyecan, onlar1 inanmadiklar1 seye inandirir.
Sogukkanli, sakinken hi¢ de bagli olmadigimiz bir diisiinceyi 6tkeli zamanlarimizda
nasil benimser, ne kadar candan savunuruz. Bir avukata davanizi anlatin sadece. ilk
Once size kararsiz laflar eder. Bakarsiniz bu adam sizin hakkimizi da savunabilir,
kars1 tarafin da. Bol para verin, davaniza bir tutulsun, sizi kazandirmayi istesin...
Bakin o zaman nasil akli da, bilgisi de sizden yana olur. Kafasinda birden bire
dogrunun simsegi cakmis, bir 1sikla aydinlamis, davaniza gercekten inanmis,
baglanmigtir. Oyleleri vardir ki, dostlar1 arasinda killarmi kipirdatmaya gerek
gormedikleri bir diislince ugruna, mahkemede, yargicin sertligine igerleyerek, hirs
yaparak ya da sOhretlerini kaybetmek korkusuyla ates gibi olurlar.
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EK-24: Deneme-insan Hali (Montaigne) Metni I¢in Hazirlanan Etkinlik

1. Yazarn hisleri neye, hangi durumlara gore degismektedir? Aciklayiniz.

Yazarin hislerinin tutarli buluyor musunuz? Nig¢in?

3. Sizin de metindeki gibi hislerinizin, bir duruma yiiklediginiz anlamin degiskenlik
gosterdigi olur mu? Ornekler vererek agiklaymiz.

4. “Benim tek diisiincem kendimi incelemek.” soziinden harcketle deneme tiiriinde

no

bir yazi yaziniz.



EK-25: Ornek Cevap Kagitlar

insan Hili - Deneme — Montaigne - Metni Anlama Sorulart

1. Yazarin hisleri neye, hangi durumlara gore degismektedir? Agiklayiniz.

2. Yazarin hislerinin tutarli buluyor musunuz? Nigin? e "

3. Sizin de metindeki gibi hislerinizin, bir duruma yaklediginiz antamin degiskenlik gosterdigi olur
mu? Ornekler vererek agiklayiniz. )

4. “Benim tek diisiincem kendimi incelemek.” soziinden hareketle deneme tiirinde bir yazi yaziniz.
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insan Hali — Deneme - Montaigne — Metni Anlama Sorulart

1. Yazarin hisleri neye, hangi durumlara gére deismektedir? Agiklayiniz.

2. Yazarin hislerinin tutarli buluyor musunuz? Nigin?

3. Sizin de metindeki gibi hislerinizin, bir duruma yiiklediginiz an
mu? Ornekler vererek agiklaymniz.

4. “Benim tek diigincem kendimi incelemek.” séiziinden hareketle
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lamin degigkenlik gosterdigi olur

deneme tiirinde bir yazi yaziniz.
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insan Héli - Deneme - Montaigne - Metni Anlama Sorulan

4.

Yazarin hisleri neye, hangi durumlara gore degismektedir? Agiklayniz.
Yazanin hislerinin tutarh buluyor musunuz? Nigin?

Sizin de metindeki gibi hislerinizin, bir duruma yuklediginiz anl
mu? Ornekler vererek agiklayiniz.

“Benim tek diisiincem kendimi incelemek.

amin degigkenlik gosterdigi olur

" sgziinden hareketle deneme tirriinde bir yazi yaziniz.
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EK-26: Metin Tiirlerine Gore Degerlendirme Formlar:

Deneme Yazma Degerlendirme Formu

arwdNE

Yardimer fikirler arasinda baglantilar kurularak biitiinliik saglanmistir.
Metin igten ve inandirici olmakla birlikte dili yalin, agik, anlasilirdir.
Konu sinirlandirilmis ve belirli bir agidan ele alinmuastir.

Metin zevk vererek okuyucuyu diisiinmeye yoneltme amaci tagir.
Anlatim bozuklugu yapilmamaistir.

Oykii Yazma Degerlendirme Formu

Yardime fikirler arasinda baglantilar kurularak biitiinliik saglanmistir.

Metni olusturan unsurlar (olay, kisiler, yer ve zaman) bir biitiinliik i¢inde ele
alinmis, yerin anlatiminda, olaylarin gectigi ya da metinle ilgili mekéanlar
yeterince betimlenmis, kisiler anlatilirken yeterli fiziksel ve ruhsal
betimlemeler yapilmistir.

Metin yasanmis ya da yasanmasi muhtemel bir olay1 veya durumu okuyucuya
aktarma amaci tasir.

Hikayenin boliimleri olan serim, diigiim ve ¢oziim bolimleri amaca uygun bir
bicimde planlanmis ve igerigi olusturulmustur.

Anlatim bozuklugu yapilmamuistir.

Siir Degerlendirme Formu

1.

Siiri olusturan yardimci duygular biitiinleserek okuyucuyu ana duyguya
gotiirebilmistir.

Siirde ahenk unsurlarina (kafiye, redif, s6z sanatlar1,6l¢ii vb.) yer verilmistir.
Siir dilinin farkliliginin ayirt edilmesini saglamaya yonelik ifadeler
kullanilmastir.

Siir, belli bir ana duyguyu iletmek icin yazildigindan siir tiirlerinden birini
Orneklemis, konu sapmamuistir.

Siir, okuyucuya zevk veren bir Usllipla kaleme alinmistir.

Sohbet Yazma Degerlendirme Formu

1.

Metin okuyucuyu sikmadan, konusma havasi igerisinde, “senli benli” bir
havada yazilmistir.

Metinde anlatim igten, yalin ve durudur.

Cesitli anlatim bigimlerinden yararlanilarak anlatima zenginlik katilmigtir.
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4. Yardimc fikirler arasinda baglantilar kurularak biitiinliik saglanmistir.
5. Anlatim bozuklugu yapilmamistir.

Gezi Yazis1 Yazma Degerlendirme Formu

1. Metinde gezilip gorilen yerler cogunlukla tarafsiz bicimde anlatilmis, yer yer
kisisel goriislere bagvurulmustur.

2. Metindeki aciklamalar tek yonlii kalmamais, anlatilan yerin hem cografi, hem
sosyal hem de tarihi 6zeliklerine deginilmistir.

3. Betimleyici anlatimin agirlikla kullanilmasiyla beraber diger anlatim
bicimleri ve diislinceyi gelistirme yollar1 da kullanilmistir.

4. Metnin boliimleri amaca uygun bi¢cimde planlanarak igerigi olusturulmus,
yardimc fikirler arasinda baglantilar kurularak biitiinlik saglanmistir.

5. Anlatim bozuklugu yapilmamistir.

Am Yazma Degerlendirme Olcegi

Anlatilan olaylar sinirlandirilmis ve olay belirli bir agidan ele alinmistir.
Cesitli anlatim bi¢imlerinden yararlanilarak anlatima zenginlik katilmigtir.
Metin, igten duygularla ve dogruluktan uzaklasilmadan kaleme alinmistir.
Metnin bdliimleri amaca uygun bigimde planlanarak igerigi olusturulmus,
yardimc fikirler arasinda baglantilar kurularak biitiinliik saglanmistir.

Ao

5. Anlatim bozuklugu yapilmamustir.
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