T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1

Doktora Tezi

FILISTIN iLKOKUL DORDUNCU SINIF ARAPCA DERSI PROGRAMININ
PIRLS STANDARTLARINI NE OLCUDE KARSILADIGININ iNCELENMESI

Sohaib OLWAN
ORCID: 0000-0003-2569-6043

Danisman
Prof. Dr. Omer BEYHAN
ORCID: 0000-0002-3811-0307

Konya — 2023



ON SOZ

Doktora egitimim siiresince destegini, bilgi ve tecriibesini higbir zaman esirgemeyen
danismanim sayin Prof. Dr. Omer BEYHAN hocama ve Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Programlar1 ve Ogretim Boliimii dgretim iiyelerine de akademik hayatim boyunca
yaptiklar katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Ayrica bana her zaman giivenen ve yardimeci
olan ailem ile doktora egitimimin baslangicindan su ana kadar maddi ve manevi destegini
esirgemeyip sabriyla bana yol gosteren sevgili esim Heba OLWAN’a ve kizlarim Tasnim,
Shahd ve Nur’a sonsuz tesekkiir ederim. Son olarak bu yolda adim atmama yardimci olup bu

calismamda destegini esirgemeyen arkadasim Hatice TUG a yiirekten tesekkiir ederim.

Sevgi ve saygilarimla.

Sohaib OLWAN
Mart 2023

1



ICINDEKILER

ON SOZ ... ii

ICINDEKILER..........c.coooiiiieeeeet ettt en et n st e s iii

TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU .........oooviiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e v

BILIMSEL ETIK BEYANNAMESI ........coiiiiiiiiiice st Vi

SIMGELER VE KISALTMALAR........ceooiiiteeteeeeeeee et sesse s vii

OZET ...ttt e e et e e n e IX

A B ST RACT Lt b ettt e s e e Rt e Ee e b e Rttt e Rt e be e teeneenre e e nnen X

Lo GIRIS ..ottt sttt et nees 1

1.1. Problem DUITUMU .........coooiiiiiiiiiieiie ettt et te e s e e essaessbaesseeenseenens 1

1.2. ATaStIrmanin ATNACE ......ccuvieiieiirieeeeeiieeeeeiieeeeeeireeeeestaeeeeeareeeeesaseeeeasasseeeeasseeeesnnsnnes 3

1.3, AraStirmanin ONEIM ..........c.ovvveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e ettt ettt ettt ee e 3

L4, SAYILIIAT ..ottt et e et et e s e eteesabeenbeeesbeenbaeeseeenseenns 3

LS. SINITTIKIAT. ottt ettt ettt sar e et e e enbaesseeenseens 4

1.6, TANIMIAT .....eeiiiieeiie ettt et et e et e e e st e e estaeeensaeeenseeennseeennseeenns 4

2. ALAN YAZIN .ottt ettt b ettt b bt s bt e bt et esbeebesneenre s 5

2.1, EGIIM PTOZIAMT ..ooiiiiiiiiiiiciieciie ettt ettt st eebaesaaessseessaesnsaesnnaans 5

2.1.1. Egitim Programinin OZEIeri............cccoveueviereeeeeeeeeeeeeeeee e 6

2.1.2. Egitim Programinin ANAIZI ..........ccceeiiieiiieiiieiieeieeieeeee e 16

2.1.3. Egitim Programinin Temelleri.........cccccueeeiiiieiiieniiieeieeeeeeeeeeee e 17

2.1.4. Egitim Programi Geli$tirme ...........ccceovieeiiieeiiieeieceiieeeteeeiee e 18

2.1.5. Egitim Programinin Gelistirilme Nedenleri ..........cccooeeviiiiininiiiniiiieicnee, 19

2.1.6. Egitim Programinin Gelistirmenin Temel TIKeleri .............ccccovvevevevercuererereenne. 20

2.2. Filistin Egitim Programlarinin Gelistirilmesi........cocooveiiiiiniiniiniiiiieiceceiceen 20

2.2.1. Temel Egitimde Arap Dili Dersinin Ozel Amaglart.............ccccocevevevereerererennnee. 21

2.2.2. Filistin'de Temel Dordiincii Siifin Arap Dili Dersi Kitabinin Nitelendirilmesi24

2.3. Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi: “PIRLS” Mahiyeti................... 25

2.3.1. PIRLS Degerlendirmesinin Genel Cergevesi.......ccvvuuirerruieeriueeeniieeenreeenreeennes 28

24,2010 PIRLS ..ottt ettt ettt ettt e te et eesbeessaeensaesseesbeensaeenseas 37

2.4.1. PIRLS Uluslararas1 Arastirmasinin Hedefleri.............ccccooooeiiiiiiiiiciiies 38

2.4.2. PIRLS 2016 Arastirmasinin Uluslararast Standartlart ...........cccoeeevvvvvveeennnennee. 39

2.4.3. PIRLS 2016°daki Uluslararas1 Standartlarin Tanitimi...........ccceeeevveeneiieenneeennee. 40

2.4.4. PIRLS Uluslararas1 Aragtirmasinin Araclart...........cccococveeieeiiiieieiiiiee e 42

2.5. Uluslararasi Testler Ve PIRLS Arastirmast .........c...cooeviiiieeiiiieieeiiiee e 43
2.5.1. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Program For International Student

ASSESSITIEIT) . ..eeeiiieeeiiieeiite et te ettt e ettt e sttt e et e e st eesabe e e s et e e at e e e st e e easbeeenbbeeenbeeenabeeenabeeennes 43

2.6. 11gili ATASHITMALAT ..........vveieeeceeeeeeceeeeeeeee s senans 47

111



2.6.1. Tiirkiye’de Yapilan Caligsmalar ..........cccoeeovieeiiiieeiiiecieeeieccee e 47

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar ...........cccceeeiiieeiiieeiieeeiecceeceee e 50

3 YONTEM ....cooooiiiecee ettt 55
3.1, Arastirmanin MOl ..........oooiiiiiiiiiic e 55

3.2. Arastirmanin Evreni ve OrnekIemi .........coovoveueuieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 55

3.3. Veri Toplama Arag ve TeKniKIeri ......c...cccvveeiiiieiiiieiie e 55

3.4. Veri Toplama STUIECT .....eeeuvieiiiieeiieecieeeeee ettt et e e e e e e sraeesnaeeeseseeenaseens 55

3.5. Verilerin TOPlanmmMast........c.eiecuiieeciiieeiiie ettt et e e erae e s e e sseeessseeesaseees 56

3.6. VErilerin ANALIZI.......ccccueeiiuiieiiieeciie ettt e et eeae e e saa e e ssaeesssaeesnaeeesnseeennseeas 56

4. BULGULAR ...ttt ettt sttt e sa e et e e s bt e e be e sat e e beeateeebeesneesnbeesrees 57
4.1. Olgege Tliskin BUIGUIAT ...........couiviuieiieiececeeeeeeeee e 57
4.1.1. Cal1SMA ATACT ...viiiiiiiiie ettt e et e e et e e e e aa e e e e earaee e e enaeeeeaaans 57

4.1.2. Olgegin Dogruluk Ve Gegerlik Calismalart ...............cccocoevevveruereeererceeesnenenns 58
4.1.2.1. Hakemlerin GegerliliZi ......couevuerieriiniiieiiiiiiierieieecetese e 58
4.1.2.2. 16 GEGEITHIIK ... 58
4.1.2.3. 1CETIK ANALIZI c..v.oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 58

4.1.3. Calisma Araclarint Uygulama ProsedUrleri ..........ccooeeeniiiiiiniiiiiiiieieieen 67

4.2. Arastirmanin Alt Problemlerine Iliskin Bulgular.............ccccocovevovevevevereceeeeeennnns 67
4.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular..............ccccevovuevevennnnee. 68

4.2.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular............cccocoovevvueuevevnnnnee. 69

4.2.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular...............cccccoevvvevevnnnee. 74

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER .........cccc.cooviiiiiiiieiieeeeeee e, 80
5.1, TartISIMa V& SOMNUG .....eeiiiuiiieeeeiiiee et et e e et e e e eae e e e eettae e e e esaaaeeeeeaaaeeeeensseeeeenns 80
5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug........................ 80

5.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Sonug......................... 80

5.1.2. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Sonug...................... 84

5.2 OMCIILET ...ttt ettt sttt ettt ettt 86
5.2.1. Arastirmacilara YOnelik Oneriler..........coovovoieioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeer e 86

5.2.2. Politika Yapicilara YOnelik Oneriler.............cocoovevvveveeeeeeeeereeeeeeeeeeeeeeeeeeenenne, 86
KAYNAKLAR Lttt ettt e st e et e e et e et e e e be e e teessaeesbeeabeeentaeaneeanes 87
S I PP ROPPP 94

v



TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Filistin Ilkokul Dordiincii Simif Arapga Dersi Programimn PIRLS Standartlarimi Ne
Ol¢iide Karsiladigimin Incelenmesi baslikli tez ¢alismamin toplam 115 sayfalik kismia
iliskin, 27/03/2023 tarihinde tez danmigsmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %15 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

P NN R WD =

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

27/03/2023
Sohaib OLWAN

Prof. Dr. Omer BEYHAN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

27/03/2023
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Doktora Tezi

FILISTIN iLKOKUL DORDUNCU SINIF ARAPCA DERSI PROGRAMININ PIRLS
STANDARTLARINI NE OLCUDE KARSILADIGININ INCELENMESI

Sohaib OLWAN

Bu arastirmanin amaci, Filistin’de 6grenim goren ilkokul 4. simif Arapga dersi 6gretim programinin
PIRLS standartlarin1 ne diizeyde karsiladigini incelemektir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda Filistin’de yer alan Gazze Seridi valiliklerindeki devlet okullarindaki dordiincii siniflarda derse
giren Arapca Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu Ogretmenler arasindan rastgele
secilen 248 Ogretmen olusturmaktadir. Betimsel tarama modelinin kullanildigi arastirmada 6gretmenlerin
gorislerini belirlemek i¢in PIRLS standartlar1 dogrultusunda 6l¢ek hazirlanmistir. Arapga ders kitabinin
igerigine PIRLS standartlarmin ne lgiide dahil edildigi konusunda 6gretmenlerin bakis agisini tespit edebilmek
icin PIRLS standartlarina dayali bir dlgek hazirlanmstir. Olgek maddeleri, PIRLS Arapca Dil Igerigi Standart
Listesi maddelerinden alinmistir. Olgegin hazirlanmasinda program gelistirme uzmanlarindan ve alan
uzmanlarindan yardim alinmistir. Aragtirmaci, uzmanlara danistiktan sonra dort ana baslik altinda siniflandirilan
64 PIRLS standardi oldugu sonucuna varmustir. Bunlar; agik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde
durma ve ¢ikarimlar yapma, dogrudan ¢ikarimlar yapma, fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama ve metnin
Ogelerini, icerigini ve dilini inceleme ve degerlendirme bagliklarindan olusmaktadir. Dort boyuttan olusan bu
Olcek dgretmenlere uygulanmadan dnce bakanliktan gerekli izinler alinmis ve dlgek dgretmenlere elektronik bir
ortam araciligryla gonderilmistir. Elde edilen veriler istatistiksel analiz paket programiyla analiz edilmistir.
Verilerin analizi i¢in Pearson korelasyon katsayisi, Spearman-Brown korelasyon katsayisi ve Cronbach’s Alpha
korelasyon katsayisindan yararlanilmistir. Verilerin analiziyle elde edilen bulgulara bakildiginda; doérdiincii sinif
diizeyinde okutulan Arapga dil kitabinin PIRLS standartlarina uygunlugunun 6gretmenlerce yiiksek diizeyde
bulundugu tespit edilmistir. Alan bazinda bakildiginda ise; dordiincii alanin (metnin dgelerini, igerigini ve dilini
inceleme ve degerlendirme) PIRLS 2021 standartlarina gore yiiksek diizeyde, birinci alanin (agik bir sekilde
ifade edilmis bilgi ve fikirlerin {izerinde durma ve g¢ikarimlar yapma) ise IEA tarafindan belirlenen yiizdeye
yakin oldugu saptanmustir. Ikinci alanin (dogrudan ¢ikarimlar yapma) ve iiciincii alanin (fikir ve bilgileri
birlestirme ve yorumlama) ise belirlenen standarttan diisiik oldugu belirlenmistir. Dordiincii sinif Arapga dersine
giren 0gretmenlerin bakis agilarindan ise; 6gretmenlerin dordiincii sinif Arapga ders programini birinci ve ikinci
boyutlarda PIRLS standartlarina gore orta diizeyde yeterli gordiikleri, {igiincii ve dordiincii boyutlarda ise
yetersiz gordiikleri sdylenebilir. Alanyazin 1g18inda tartigilan sonuglarin ardindan son olarak arastirmaci diger
aragtirmacilara ve politika yapicilara yonelik dneriler sunmustur. Calismanin daha sonra yapilacak c¢aligmalara
yol gosterecegine inanilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: okuma becerisi, program degerlendirme, temel dil becerileri, PIRLS standartlari, {ist diizey
diisiinme.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Doctoral Thesis

ANALYSIS ON HOW THE PALESTINIAN PRIMARY SCHOOL FOURTH GRADE
ARABIC COURSE MEETS THE PIRLS STANDARDS

Sohaib OLWAN

The study aims to find out the extent to which the Arabic language curriculum for the fourth grade of
primary school in Palestine has PIRLS standards. The study population consists of Arabic language teachers for
the fourth grade at schools in the governorates of the Gaza Strip in Palestine in the scholastic year 2021-2022.
The study sample consisted of 248 teachers who were randomly selected. The researcher used the descriptive
method. Two tools were prepared for the first measurement to analyze the Arabic language curriculum for the
fourth grade in terms of the PIRLS standards. The second tool is by knowing the opinions of Arabic language
teachers about the extent to which the Arabic language textbook include the PIRLS standards. The sub-indicators
for the main areas of the PIRLS standards were built by looking at relevant research and taking the opinions of
experts in curriculum development, education supervisors, university professors, and teachers of the required
stage. After consulting the experts, the researcher concluded that there are 64 PIRLS standards classified under
four main headings. These consist of retrieving information, drawing direct conclusions in the text, interpreting
and integrating ideas and information, and evaluating and criticizing text elements and content. Before applying
this scale, which consists of four dimensions, upon teachers. The necessary permits were obtained from the
Ministry and the scale was sent to teachers via e-mail by the Ministry of Education. The obtained data were
analyzed using spss software. Pearson's correlation coefficient, Spearman-Brown correlation coefficient and
Cronbach's alpha correlation coefficient were used to analyze the data. The following results were obtained; The
Arabic textbook taught in Grade 4 has been met with PIRLS standards at a high level by teachers. The fourth
domain (examination and evaluation of elements, content and language of the text) got a high level according to
PIRLS 2021 standards, and the first domain (focus on information and its retrieval process) was close to the
percentage set by the International Agency (IEA). It was decided that the second domain (reaching direct
conclusions in the text) and the third domain (interpreting and integrating ideas and information) got less than
the specified standard. From the point of view of teachers of the Arabic language for the fourth basic grade; It
can be said that teachers consider the fourth-grade Arabic curriculum in Dimensions 1 and 2 as moderate and
appropriate according to PIRLS standards and insufficient in Dimensions 3 and 4. Finally, after discussing the

results, the present researcher recommended a set of suggestions to researchers and curriculum designers. The

study is expected to be a pathway to other related studies.

Keywords: reading skill, curriculum assessment, basic language skills, PIRLS standards, higher order
thinking skills.



BOLUM 1
1. GIRIS

Arastirmanin bu béliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

problem cilimlesi ve alt problemleri, sayiltilar, tanimlar ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Icinde bulundugumuz ¢ag, insan yasaminda biiyiik bir devrime yol agan, her alanda
hizli bir gelismeye taniklik eden, boylece hayata daha genis ve derin bir bakisla bakilan ve
yeni sorunlara daha fazla farkindalik olusturabildigimiz bir cagdir. Bu, bircok {ilkenin
ozellikle bilim ve bilgi alaninda meydana gelen gelisme ve ilerlemeye ayak uydurmasi igin bir
motivasyondur. Bilimle birlikte milletler yiikselir ve medeniyetler insa edilir ve sorunlari
yaratict ve yenilik¢i bir sekilde ¢ozebilecek bilingli bir nesil iiretir. Bu nedenle bilimsel ve
teknolojik gelismeye ayak uydurmak isteyen her kim olursa olsun, en yiiksek seviyeye
ulasmak i¢in miifredat gelistirerek egitim sistemini yeniden gdzden ge¢irmek zorunda
oldugnu bildiginden, iilkelerin politika ve diizenlemelerinin akademik miifredatimizi bilim ve

teknolojik gelismelere gore yeniden gozden gecirmesi gerekmektedir.

Miifredat gelistirme, egitim sisteminin kendisine verilen agir sorumluluklarla bas
edebilmesi, bunun sonucunda karsilagilan toplumsal degisimlerle yiizlesebilmesi ve cagin
degisimlerine kolayca uyum saglayabilen nesiller insa edilebilmesi i¢in olduk¢a énemlidir. Bu
gelisme ve modernizasyon, daha etkili 6gretim, izleme, degerlendirme kullanimi igin
gelistirilen c¢alisgma igerigiyle uyumlu olmast gereken, bilgiyi bireylere aktarma
mekanizmalart ile yani Ogretim yoOntemleri ve egitim teknolojisi ile baglantili olmalidir

(Abdel Samie, 2009).

Okul miifredati, egitimin amaclarina ulagmak i¢in 6nemli bir unsurdur ve ayni
zamanda bunlar1 sahada tecriibe etmek, bireyleri kendileri ve toplumlar i¢in etkili ve yararl
olmak, sorumluluk alabilmek i¢in nitelendirmek ve kapsamli bir gelismeyi saglamak ciddi bir
girisimdir. Okul miifredatinin 6nemi ve toplum yasaminin gerekliliklerini karsilamak i¢in 1y1
bir vatandas gelistirmedeki rolii gbz oniline alindiginda; miifredat gelistirilmesi, toplumun en
degerli miilkiyetini hedefledigi i¢in ulusal ¢ikar ve ahlaki sorumlulugun gerektirdigi acil bir
ihtiyag olarak kabul edildmektedir. Ogrenciler, vatanin bekasi ve gelecegine dair umutlari
temsil etmektedir. Bu ayn1 zamanda, okul miifredatinin uluslararas1 ve ulusal standartlara

bagli, kodlanmis, siki, kapsamli ve nitel modellerinde yiiksek derecede nitelik ve kalite ile

1



toplumda olup bitenlere ayak uydurmasini gerektirir. Ogrencilerin, toplumun gelisiminde olup
bitenleri takip edebilmelerinin yani sira, istenen gelisim i¢in uygun ve arzu edilen bilgi, deger,

egilim ve becerileri kazanmasi gerekir (Shafiq, 2015).

Egitim arastirmalarinda degerlendirme c¢alismalar1 son yirmi yilda artan 6nemli bir
role sahiptir (Gustafsson, 2008; Kamens, 2009). Bu degerlendirmeler PIRLS, TIMSS ve PISA
gibi uluslararasi degerlendirmeler de dahil olmak iizere, diinya genelindeki bir¢ok farkli
egitim sistemi hakkinda karsilastirilabilir veriler saglayan ve belirli bir alandaki bilgi, beceri

veya davraniglari 6lgen ¢alismalardir.

Hem TIMSS hem de PIRLS'i Uluslararas1 Egitim Basarisint Degerlendirme Dernegi
uygulamaktadir. PIRLS, diinyanin dort bir yanindaki 6grencileri dordiincii sinif okuryazarlik
becerileri agisindan; TIMSS ise dort, sekiz ve onikinci siifta 6grenim goren dgrencileri hem
matematik hem de fen alanlarinda kiiresel olarak degerlendirmektedir (Stewart, 2012).
Boston College Uluslararasi Calisma Merkezi, hem TIMSS hem de PIRLS'in yonetimini
denetleyen kurulustur. Her iki test de PISA'nin da puanladigi konular1 degerlendirir. TIMSS
ve PIRLS, miifredatinin 6l¢iilmesi bakimindan PISA'dan farklidir. Amaglanan miifredata
dayali uygulanan miifredat ve elde edilen miifredat TIMSS ve PIRLS'in tasarlanmasinda

kritik bir rol oynar (Brown, 2010).

PIRLS calismasi, ozellikle dordiincii sinif 6grencilerinin ana dillerinde ve dordiincii
smifta okuma becerilerini 6lgmekle ilgili oldugundan, dordiincii sinifta okuma ve anlama igin
kiiresel bir standard1 temsil etmektedir. Bu standartlar farkli okuma becerilerinde 6grencilerin
seviyelerini bilmek ve onlarin giiclii ve zayif yonlerini tespit etmek, sonrasinda bu becerileri
gelistirmeye calismak ve egitimin hedeflerine ulasmak ic¢in Oneriler gelistirmek; bunun da
Otesinde, memleketlerini ¢esitli alanlarda kalkindirmaya aktif olarak katkida bulunabilecek
ogrenciler yetistirmeye katki saglamaktayr amagclar. Dordiincii simiflarin PIRLS i¢in odak
noktas1 olmasi; bu donemdeki c¢ocuklarin okuryazar olarak gelisiminde 6nemli bir doniim
noktast oldugundandir. Ayrica temel okuma becerileri gelisimini dordiincii  simif
programlarinda uygulayan bircok iilke bulunmaktadir (Kérfez Ulkeleri icin Arap Egitim
Biirosu, 2011).

Yukaridaki bilgiler 1s18inda  PIRLS standartlarimin  ilkokul dordiincii = siif

Ogrencilerinin 6nemli oldugu diisiiniilerek; bu calismada arastirmaci, Filistin’de okutulan



ilkokul dordiincii sinif Arapca ders programinin PIRLS standartlarini ne dlgiide karsiladigini

incelemeyi hedeflemistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Filistin’de okutulan ilkokul dordiincii smif Arapga ders
programinin PIRLS standartlarint ne o6l¢iide karsiladigini incelemektir. Bu dogrultuda
aragtirmada “Filistin ilkokul dordiincii sinif Arapga ders programinin PIRLS standartlarini ne
Olclide karsilamaktadir?” problem climlesine cevap almak amaglanmistir. Arastirmanin

problem climlesinden yola ¢ikarak hazirlanan alt problemler asagida verilmistir.

1. Dordiincii sinif Arapga dersi programinda bulunmasi gereken PIRLS standartlari

nelerdir?

2. Doérdiincii smif Arapga dersi programi PIRLS siavinin dort alan standartlarini ne

Olctide karsilamaktadir?

3. Dordiincii simif Arapca ders programi, dgretmenlerin bakis agisina gore PIRLS

standartlarini ne dlglide icermektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin 6nemi asagida maddeler halinde gibi siralanmaistir:

e Bu aragtirma Arapca miifredatina PIRLS standartlarin1 dahil edebilmek i¢in Filistin
Arapca ders kitaplari uzmanlarina katki saglayabilir.

e Egitim miifettislerinin Arap miifredatindaki PIRLS standartlarina iliskin farkindaliklarin
arttirmalarina yardimci olabilir.

e Arastirmacilar1 kiiresel caligmalar 1s18inda Arapca miifredatinda g¢aligmalar yapmaya
tesvik etmek onemli bir adima vesile olabilir.

e Filistin'de dordiincii sinif Arapga ders kitabinda yer alan PIRLS standartlarinda Arap
dilinin 6gretmenleri i¢in analitik bir ¢aligma saglayabilir. Filistin i¢in

e Arapca ders kitaplarinin icerigini PIRLS standartlarina gore zenginlestirmek i¢in nerilen

bir ¢ergeve sunabilir.

1.4. Sayiltilar
Bu ¢alismanin sayiltilar1 agagidaki gibidir:

e Katilimcilarin 6lgme araglarini dikkatli ve 6zenli yanitladiklar varsayilmistir.



e Olgme araglart uygulanirken katilimcilarin psikolojik durumlar1 gibi kontrol altina
alinamayan degiskenlerin biitiin katilimcilar esit derecede etkiledigi kabul edilmistir.
1.5. Simirhliklar
Bu arastirma,;
e 2021-2022 egitim dgretim yilinin ilk donemi,
o Filistin'de ilkokul doérdiincii siniflara yonelik Arapga ders kitaplar
e PIRLS standartlar1 verileri ve
e (Gazze Seridi'nde Egitim Bakanligina baglh devlet okullarindaki dordiincii siniflarda ders

veren Arapca dgretmenleri ve 0grencileri ile sinirlandirilmistir.

1.6. Tamimlar

Filistin Arapca ders kitaplarinin icerigi: Filistin’de 2021-2022 yil1 i¢in yararlanilan
dordiincii siniflara yonelik hazirlanmig Arapca kitaplarin egitim igerigini ifade etmektedir. Bu
kitaplar 1998 yil1 Filistin Yasama Konseyi Karariyla ve kismen Filistin Egitim Bakanligi'nin
Gazze okullarinda ve Bati Seria'da uygulamaya karar verdigi Filistin miifredatini

kapsamaktadir.
Dordiincii simif: Yaglar1 10-11 arasinda degisen ilkokul 6grencilerini icermektedir.

Standartlar: Psikolojik, sosyal, bilimsel ve egitici boyutu olan bir goriis olusturdugu
seviyedir. Uygulamalar ile konu hakkinda nihai bir yargiya varmak icin analiz edilecek ve
degerlendirilecek konunun dogrulugunu tespit etmek miimkiindiir (Al-Lagani ve Al-Jamal,

2003).

PIRLS Standartlari: Uluslararas1 Egitim Basarisim Degerlendirme Dernegi (IEA)
tarafindan tanimlanan ve bircok tilkede dordiincii sinif 6grencilerinin ¢aligma dilinde (ana dil)
okuma becerilerindeki yeteneklerini 6l¢gmek i¢in kullanilan bir dizi standartlar1 icermektedir.
Bu standartlar 6grencilerin giiglii ve zayif yonlerini belirlemeye, sahip olduklar1 becerileri
gelistirmeye, egitimin istenen amaglarina ulagmaya, egitimsel gelisimin gereklerini

karsilamaya ve ogrencilerin yetenek ve yetkinliklerini gelistirmek i¢in katkida bulunur.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu béliimde arastirmanin dayandigi kuramsal ¢er¢eveye ve alanyazinda konuyla ilgili

yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Egitim Program

Egitim programlar1 hakkinda konugmanin ¢ok énemli olduguna dair hig siiphe yoktur.
Ciinkii egitim programlar1 egitim siirecini diizeltmek ve gelistirmek, akademik miifredatlar
gelistirmek, degerlendirmek ve gelisimin gereksinimlerini karsilayacak sekilde giincellemek
isteyen diinyanin bir¢ok tiilkesinin onceliklerinden birisi olarak kabul edilmektedir. Nitekim
egitim kurumlari, miifredat gelistirme siirecinin bilgi, beceri ve degerleri edinmenin énemli
bir aract oldugu i¢in kitaplarin gelistirilmesinden ayr1 olarak gerceklesemeyecegini fark
etmistir (Musevi, 2011). Egitim programlarinin analiz edilmesi ve degerlendirilmesi siireci
sayesinde, miifredatin belirlenen hedeflere ne dlgiide ulasildigini ve bu hedeflerin uluslararasi

standartlarla ne dl¢tide uyumlu oldugunu 6greniriz (Musevi, 2011).

Egitim programi (curriculum), zaman zaman diizenlenen festivallerde veya yaris
liglerinde yer alan anlamina gelen Latince “currere” kelimesinden gelmektedir. Zamanla,
yarigmanin veya kogmanin gerekliligi bir egitim programina doniismiistiir. Miifredatin terim
anlami ise “Ogrenim ve ogretimdeki agik yol” demektir. Bu baglamda, miifredat geleneksel
olarak akademik program, icerik, 6grenim ve 0gretim igin bir egitim plani veya zaman iginde
birikip toplum tarafindan 6grencilerin egitimi ve yetistirilmesi i¢in benimsenmis bir dizi bilgi

ve Ogreti olarak tanimlanabilir (Zeitoun, 2010)

Bu tanimlara ek olarak Saadeh ve Ibrahim (2011) egitim programini, “Ogrencinin
kisiliginin zihinsel, duygusal ve fiziksel yonleriyle biitiinlesik gelisimine katkida bulunmak ve
tiim bunlarin ogrenci tarafindan ne olgiide basarildigint degerlendirmek amaciyla, ogrenciyle
ve toplumla ilgili felsefi, sosyal, psikolojik ve bilissel temellerden tiiretilen ve okul i¢inde ve
disinda egitsel ogrenme durumlarinda ve gozetim altinda uygulanan hedef, icerik, egitim
durumlart ve degerlendirmeden olusan dgeleri kapsayan bir egitim semasi” olarak
tanimlamistir. Al-Hasimi ve Attia’nin (2009) belirttigine gore egitim programi, egitim
hedeflerine ulagmak icin birbiriyle iligkili ve etkilesimli su 6gelerden olusmaktadir: Hedefler,
icerik, egitim durumlari, degerlendirme. Tiim bu 6geler birbirini etkilemekte ve birbirinden

etkilenmektedir. Al-Lagani (1995), egitim programin Ogretmen, Ogrenci ve Ogrenme
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ortamindan olusan egitim siirecinin en énemli bilesenlerinden biri oldugunu vurgulamaktadir.
Nitekim miifredat, egitim siirecinin temelidir. Cilinkii Ogretmen, ogrencilere deneyim
kazandirmak ve egitim siirecinin genel amaci olan iilkesini ilerletebilecek ve giinliik
yasaminin sorunlariyla etkin bir sekilde yiizlesebilecek bir vatandas yetistirmek icin

miifredattan yararlanir.

2.1.1. Egitim programinin égeleri

Egitim programi ve arastirma literatiirii gézden gecirildikten sonra, herhangi birinin
bir dncekiyle baglantili olmadan basarist dikkate alinarak miifredat 6gelerinin bir dizi i¢ ice
gecmis boliimler oldugu ortaya ¢ikmugtir. Nitekim egitim programi, girdiler, siirecler ve

ciktilardan olusan biitiinlesik bir plan igeren bir sistemden ibarettir.

Zeitoun (2010) ayrica, “Egitim programinin her bir unsurun diger unsuru etkiledigi ve
ondan etkilendigi, birbirine bagli, i¢ ice gecmis ve etkilesimli dort temel 6ge veya bilesenden
meydana gelen biitiinlesik ve etkilesimli bir dortlii sistem olarak olusan dort ana ogeyi
(hedefler, icerik, egitim durumlary, degerlendirme) icerdigini” belirtmektedir. Egitim

programinin ogeleri geleneksel olarak dortlii bir sistem olarak bir araya getirildiginde, bu

ogeler asagidaki sekilde gosterildigi gibi, organik etkilesimli bir sekilde birbirleriyle

baglantilidir.

e
e
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e
e

Sekil 2.1. Egitim programinin dgeleri

Bir egitim programi birbiriyle dayanisma halinde bulunan dort temel O6geden

olugmaktadir. Bunlar sirasiyla hedef, i¢erik, egitim durumlar1 ve degerlendirmedir. Programin



bu dgeleri birbirinden bagimsiz degildir; her 6ge digerini etkilemektedir. Egitim programinin
Ogeleri ve bu Ogelerin birbirleriyle iliskileri asagida yer alan Sekil 2.2°de gosterilmistir

(Giiltekin, 2016):

Ni¢cin? —» Hedef — Ne kadar?

Ne? — Icerik Olgme ve
degerlendirme

Nasil? @ —— Egitim durumlari Kalite kontrol

Sekil 2.2. Egitim programi dgelerinin birbirleriyle iliskisi

Birinci oge: Hedef

Hedefler, egitim programin ilk dgesini temsil eder. Ciinkil egitim programin hedefleri
acik ve kesin olarak tanimlandiginda bu durum, bu hedeflere ulasmak i¢in c¢alisan igerik,
yontem ve araglarin secilmesine yardimci olur. Bu da belirlenen hedeflere ve egitim hedefine
(egitim siirecinin nihai sonucu, okulun kurulmasindaki gaye ve istenen sonuglara ulagsmak icin
amaglanan egitim faaliyetlerini yonlendiren kaynak) ne 6lctide ulasildigimi bilmeyir miimkiin

kilan degerlendirme yontemlerini ve araglarini se¢gmeye yardimeci olur.

Abu Shuqair ve Al-Mugeed (2017) egitim hedeflerini “dgrencinin davranisinda
istenen degisikliklerin olusturulmasi 1siginda, gozlemlenebilmesi ve olgiilebilmesi igin
ogrenciden beklenen egitim ¢iktilar:” olarak tanimlamaktadir. Hedefler ayn1 zamanda egitim
siirecini tanimlamaya calistiklart gibi igerigin ve uygun 6gretim yonteminin belirlenmesi ve

egitim siirecine uygun degerlendirme aracinin belirlenmesi icin bir kriter kabul edilir.
Egitim hedeflerinin temelleri

Egitim hedeflerinin belirlenmesi, egitim programi ¢alismasinin baslangi¢c noktasidir ve
bu hedefleri belirlerken birey ve toplum tarafindan kabul edilebilir ve ulasilabilir bir dizi 6l¢iit

veya kosul dikkate alinmalidir. Bu kosullardan bazilar1 sunlardir (El-Azzavi, 2002):



1-
2-
3-

Saglam bir sosyal egitim felsefesine dayanmak: Yani hedefler toplumun felsefesi ile
uyumlu olmalidir. Egitim hedefleri sayesinde bu felsefe, bu hedeflere ulasmanin bir
aracit olan okul miifredati araciligiyla gencglerin davranislarina yansitilabilmeli ve
doniistiiriilebilmelidir.

Hem okul hem de toplum 1s18inda gercekei ve ulasilabilir olmalidir.

Saglam psikolojik temellere dayanmali ve Ogrencilerin farkli yetenek ve
potansiyellerini hesaba katmali, yani Ogrencinin dogasmi ve Kkisiligini dikkate
almalidir.

Egitimin genel amaglariyla baglantili ve her ders materyaline 6zgii olmalidir.
Davraniglarini istenen yonde degistirmeye katkida bulunarak 6grenciler i¢in anlamh
deneyimler saglamalidir.

Ogretmenler, program gelistiriciler ve kitap yazarlari dahil olmak {izere egitim
stirecine dahil olan herkes, kabul ettikleri ve gerceklestirmek icin ¢alisacaklar1 bu
hedeflerin belirlenmesine katilmalidir.

Ogrencilerin farkl ihtiyaglar1 ve onlar1 gevreleyen faktorler dikkate alinmalidir.

S6z konusu ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi ile uyumlu olmasi gereken dogal
cevre ile yakin iliski 6nemsenmelidir.

Egitim kurumunun kalitesi veya kuruldugu egitim asamasi ile tutarlt olmalidir. Buna
gore egitim hedefleri, bir onceki sekilde oldugu gibi, bir toplum icin gegerli ve iyi
olmast amaciyla uyulmasi gereken kriterleri izah eden agiklayici bir bicimde

olmalidir.

Egitim hedeflerinin onemi

Genel olarak hedefler, uluslarm ve halklarm yasamlarinda biiyiik 6nem tasir. Ulkeler

ekonomik, sosyal ve kiiltiirel olarak ellerindeki tiim olanaklar1 kullanarak hedeflerine ulasmak
i¢in caba gosterirler. Ayrica hedeflerin bireylerin hayatinda da acik bir énemi vardir. Oyle ki
onlarin yonlerini belirler, giinliik yasamlarindaki eylem ve tutumlarini diizenler ve amaglarini
ulagsma yolunda onlar1 aktif ve gayretli olmaya tesvik eder. Egitim hedeflerinin énemi su

sekilde 6zetlenebilir (Al-Zwaini, 2013):

Okul egitim programi i¢in egitim deneyimlerinin sec¢ilmesine yardimci olur.
Uygun 6gretim yontemlerinin belirlenmesine yardimet olur.

Sinifi¢i ve sinif dis1 egitim etkinliklerinin belirlenmesine yardimci olur.



4- Bu hedefler geregince 0grencilerden yapmalart beklenen seyler tam olarak bilindigi
icin 0grenme siirecini kolaylastirir.

5- Ders materyalinin igerigini, etkin ve aktif bir sekilde agikliga kavusturulabilecek
kiiciik boliimlere ayirmaya yardimer olur.

6- Ogretmenlere ve egitim-6gretim goreviyle mesgul olan diger kisilere, egitim siirecini
degerlendirme ve okul miifredatinin genel hedeflerini uygulama hususunda yardimci
olur.

7- Dersleri planlama hususunda 6gretmen i¢in bir kilavuz sayilir.

8- Egitim programlari, egitim planlamasi ve simavlar ve rehberlik i¢in hedeflerin
bulundugu egitim kurumunun boliimleri arasindaki ¢abalart koordine eder (Temimi,
2009).

9- Basarili 6grenmeyi gerceklestirmek icin gereken etkinliklerin tiirlinii ifade eder

(Azzavi, 2002).

Ikinci dge: Icerik

Icerik ogesi, insan zihninin yasadigi ve planlara, fikirlere, ¢dziimlere, bilgilere,
kavramlara, genellemelere, ilkelere veya teorilere doniistiirmeye ¢alistigi yasam deneyiminin
tiriinlerinin sonucunda anladig1, insa ettigi, yeniden diizenledigi ve tertip ettigi seylerden
cikarilan bir dizi gercekler, gézlemler, veriler, algilar, duygular, duyumlar, tasarimlar ve
¢oziimler biitiinii olan egitim programm ikinci ve en énemli 6gesidir (Saadeh ve Ibrahim,

2008).

Arafat El-Omer’in (2007) tanimina gére igerik, dgrencilerden dgrenmesi beklenen
egitim programinda yer alan bir dizi olgu, kavram, ilke, beceri, deger ve islemlerin biitiiniidiir.
Bu igerik genellikle Ogrencilerin yas diizeyine ve mevcut egitimsel gelismelere (stage
developmental) uyacak sekilde belirli kriterlere (content standarts) gore secilmektedir.
Talatha’nin (2012) tanimina gore ise icerik, 68rencinin hayatinin ¢esitli alanlarinda toplumla
uyum igerisinde olmasi i¢in ihtiya¢c duydugu bilgi, kavram, beceri, tutum ve degerleri
edinerek gelisimini saglamak i¢in egitim programlar1 aracilifiyla sunulan ve Ogrencilerin

egitimi i¢in egitim kurumu tarafindan hazirlanan deneyimler biitiiniidiir (Talatha, 2012).

Egitim programin igerigini belirleme stireci, sanildig1 kadar kolay bir is olmadig i¢in
bircok zorlukla karsilagilan temel siire¢lerden biridir. Bu zorluklarin nedenleri sOyle

stralanabilir (Musa, 2001):



1- Herkese Ogretmesi zor olan biiyiikk miktarda bilgi ve beraberinde gelen “Neyi
secmeliyiz, neyi birakmaliy1z?” sorusudur. Bu ise sec¢im silirecinde hassasiyet
gosterilmesini ve bunun i¢in bazi kriterlerin belirlenmesini gerektirmektedir.

2- Ayrica bilgi ve modern teknolojinin kesfedilmesindeki muazzam hiz, bu hiza
yetismeyi zor ama kac¢inilmaz hale getirmektedir.

3- Bilginin kesfedilmesindeki bu hiz, miifredati her zaman toplumun degisen ihtiyaclari
1s1¢inda  gozden gecirmemizi gerektiren hizli sosyal degisimleri de beraberinde

getirmektedir.

Icerik seciminde dikkat edilmesi gereken ilkeler

Egitim uzmanlari, kontrol kurallar1 olmaksizin gelisigiizel bir sekilde olmasin diye,
egitim programi igeriginin se¢imini kontrol edecek bilimsel ilkeler belirlemek icin
caligmaktadir. Bazilar1 bu ilkeleri giivenilirlik ve 6nem ilkeleri gibi birincil olarak;
Ogrencilerin ihtiyaglarini dikkate alma, icerigin toplum gergekleriyle iliskisi, i¢erigin derinlik
ve kapsamlilikla nitelenmesi ve 6grenme yetenegi gibi ikincil olarak ayirmistir. Asagida bu

kriterlerin bir 6zeti yer almaktadir:

1- Tcerigin hedeflerle iliskisi:

Igerik biligsel, duygusal veya dinamik deneyimler olmasi fark etmeksizin, dgrencinin
kapsamli ve biitlinlesik gelisimini saglamak amaciyla planlayici tarafindan tanimlanan tiim
deneyimleri ifade eder. Igerigin kendili§inden veya dogaglama olarak belirlenemeyecegi
pedagojik olarak bilinmektedir. Ciinkii igerigin kapsadigi deneyimler, bir dizi temele ve
kritere dayali olup egitim programinda Onceden tanimlanmis hedeflerle dogrudan ilgili,
amagli ve planli deneyimler olmalidir. Yani hedefler segilirken 6grencinin dogasina, gelisim
ozelliklerine, yeteneklerine ve ihtiyaglarina ek olarak ekonomik, sosyal ve politik faktorler
gibi i¢ ice gecmis faktorlere tabi oldugundan dolayr igerik, egitimin genel hedeflerine ve
belirli bir siniftaki her bir ders materyaline 6zgii hedeflere ulasmay1 amaclamadir. Igerik, bu
hedefleri belirleyen tiim faktorler goz 6niinde bulundurularak, bu hedeflerin diiriist ve gergek
bir terciimesi olmalidir. Bu nedenle, icerigin hedeflerle iliskisi, icerigin gegerliliginin
boyutunu degerlendirdigimiz en 6nemli kriterlerden biri haline gelmistir. Bu ylizden igerik,
hedefleri tiim yonleriyle (bilgi, duygu ve beceri acisindan) ne kadar dikkate alirsa aralarindaki

iliski de o orada giiclii olur (Saada ve Ibrahim, 2008).
2- Icerigin giivenilirligi:
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Icerigin giivenilirligi, bilgilerin dogrulugu ve titizligi ile aktarildign kaynaklarm
dogrulugu anlamina gelmektedir. Ayni1 zamanda icerigin giivenilirligi, cagdas yasam
hakkindaki bilimsel bilgiye ayak uydurmasinda, ders materyalinin gereklilik ve
zorunlulugunun boyutunda ve egitim programin hedefleriyle ne o6lgiide iliskili oldugunda

yatmaktadir (el-Mutavi, el-Hisan, 2014).
3- licerigin modernligi:

Son zamanlarda, tiim diinyay kii¢iik bir koy haline getiren sasirtic1 bilimsel ilerleme
ve modern iletisim araglarinin bir sonucu olarak siyasi, ekonomik, sosyal ve tibbi alanlarin
yan1 sira beslenme ve diger alanlarda da topluma birgok degisiklik dayatilmistir. Ogrencinin
cagdas topluma uyum saglayabilmesi i¢in igerigin bu ilerlemeyi tiim alanlara yansitmasi
dogaldir. Dolayisiyla konularin yasanmis gerceklikle uyumlu olmasi, yani bu konularin
toplum kosullartyla iliskileri ve mevcut olaylarin ve gelecek beklentilerin degerlendirmesini
saglamasi acisindan 6neme sahip olmasi suretiyle, igerigin bu akima uygun olmasi zorunlu

hale gelmistir (Saada ve ibrahim, 2008).

4- licerigin 6grencilerin diizeyine uygun olmasi:

Ogrenci, egitim siirecinin merkezindedir ve genel olarak egitim miifredatin
olusturulmasini ve 6zel olarak igerigin secimini ve diizenlenmesini dogrudan etkileyen ana
faktorlerden biridir. Bu da demek oluyor ki, i¢inde bulundugu biiylime asamasini,
yeteneklerini, becerilerini ve gelisim Ozelliklerini fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonleriyle hesaba katmadan ve ihtiyaglarimi ve egilimlerini dikkate almadan Ogrenciye
herhangi bir fikir sunamayiz veya ondan herhangi bir is yapmasini isteyemeyiz. Bu da
icerigin, Ogrencilerin bilylime asamalarina ayak uydurmasinin zorunlu oldugu anlamina

gelmektedir (el-Mutavi, el-Hisan, 2014).

5- Kapsam ve derinlik arasindaki dengeyi dikkate alma:

Kapsam (yatay genisleme), secilen materyalin tiim ana yonleri ve fikirleri kapsadigi,
materyal ve sistemi hakkinda net bir fikri icerdigi ve en fazla sayida konuyu i¢erdigi anlamina
gelmektedir. Derinlik (dikey genisleme) ise ilkeler, kavramlar ve ana fikirler gibi yonlerden
materyali ele almak ve bilimsel materyalde miimkiin oldugunca derinlere dalmak anlamina
gelmektedir. Igerik belirleyicinin, ana materyali temsil eden ve igerigi ve sistemi hakkinda
genel ve net bir fikir veren ana fikirleri ve 6zellikleri segebilmesi i¢in, derinlik ve kapsam

birlestirmesinin yani sira bununla genel fikirleri ve temel 6zellikleri netlestiren ayrintili 6geler
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arasinda denge kurmasi ve tam bir anlayisa gotiiren parcali iliskilerin ve baglantilarin ayrintili

Ogelerini ve 6zelliklerini netlestirmesi gerekmektedir (el-Mutavi, el-Hisan, 2014).

Uciincii ége: Egitim durumlar

Egitim durumlar1 (Ogretme-6grenme etkinlikleri) egitim programinin iigiincii temel
Ogesidir. Bu 6genin i¢inde “Ne zaman égretelim? Nasil ogretelim? Ne ile 6gretelim? Nerede
ogretelim?” sorularima cevap aranir. Egitim programi hedefe ulagsmak i¢in &gretmen ve
Ogrencilerin en aktif oldugu 6gedir. Program gelistirmenin siire¢ boyutudur. Bu 68ede birgok
materyal ise kosulur. Bunun yaninda 6gretim yaklasimlari, yontem ve teknikleri kullanilir. Bu
siiregte dgretmen ¢ok onemli bir isleve sahiptir. Ogretmen, 6gretimi planlarken belirledigi
hedeflere/kazanimlara uygun Ogretim stratejilerini, yontemlerini ve tekniklerini seger.
Ogretim yontemleri ve teknikleri, 6grenme-6gretme stratejileri 6grenme hedeflerine ulasmak
izere belirlenen konularin 6grenilmesi i¢in izlenen yollardir. Bu yollardan bazilar1 6gretmen
merkezli, bazilar1 6grenci merkezlidir. Ancak her durumda Ogretmenin siireci gerekli

hazirliklart yaparak siireci iyi yapilandirmasi gerekir (Demirel, 2005).
Ogretme- égrenme siirecinin asamalar

1- Giris: Bu asama Ogrencinin dersi 6grenmeye hazir hale getirilme agamasidir.
Ogrenmenin olabilmesi i¢in bu asamada dort temel 6zelligin olmasi gerekir
(Demirel, 2005; Giiven, 2015).

a. Dikkat ¢ekme: Herhangi bir uyarici (soru, sekil, ses, ara¢ vb.) ile 6grencilerde
uyaricilarin farkina varacak uyaniklik saglama asamasidir.

b. Giidiilleme (motivasyon): Ogrencide ilgi ve istek uyandirmak iizere konunun
onemi ve onceligini agiklama agamasidir.

Hedeften haberdar etme: Hangi konularin islenecegini haber verme agamasidir.

d. Onkosul 6grenmeleri hatirlatma: Eski ile yeni Ogrenmeler arasinda iliski

kurarak daha kolay kodlama yapilabilmesinin saglandig1 asamadir (Giiven, 2015).

2- Gelisme: Bu asamada 6grenme gerceklesir. Planlanan etkinlikler yapilir. Igsel ve
digsal Ogrenme siiregleri arasinda koordinasyon kurulur. Digsal uyarilar
uygulanmak iizere diizenlenir. Materyal sunumu gergeklestirilir. Ogrencinin
materyalle bulusmas1 saglanir. Ogretim materyali olarak pekistirecler, geri doniit
alma, hatirlatma islemleri ve diizeltmeler kullanilir. Bu sayede 6grencinin 6grenme

stirecine gecmesi beklenmektedir (Demirel, 2006).
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3- Sonug: Kapanis boliimiidiir. Burda 6grenme siirecinin geri doniitii alinir. Ozet,
degerlendirme, bir sonraki islenecek konuyla irtibat kurma, tekrar yapma, sorularla
Ogrenilemeyen kisimlarin tesbiti, kisa 6zetlerle kalicilik saglama ve sonraki dersin

islenme metodu icin teklifler sunma asamalarindan olusur (Giiven, 2015).
Egitim durumlarinin diizenlenmesi ile ilgili ilkeler

Egitim ve Ogretimde belirlenen amaglarin  gerceklesmesi, Ogrenme-6gretme
siireclerinin etkili bigimde diizenlenmesi ve belli ilkelere gore hareket edilmesi ile
gerceklesebilir. Egitim durumlarinin diizenlenmesi ile ilgili ilkeler su bicimde siralanabilir

(Demirel, 2013; Ertiirk, 2013; Tagdemir, 2013; Varis, 1996):

Hedefe gorelik: Egitim durumlarinin basarili olabilmesi baslangicta belirlenen
hedeflerin géz Oniline alinmasini gerektirir. Hedefe ulasilabilmesi i¢in 6grenciye, hedefte

belirlenen davranislar1 yapma olanagi verilmelidir.

Osrencive  gorelik:  Egitim  durumlart  diizenlenirken &grencilerin =~ 6grenme
ozelliklerinin belirlenmesi, bireysel farkliliklarinin ve beklentilerinin bu siirece yansitilmasi
gereklidir. Istenilen davranis ogrencinin giiciiniin {istiinde olursa, Ogrenci basarisizlik
duygusuna kapilabilir. Ogrencinin giiciiniin ¢ok altindaki bir davramis1 yapmaksa, bilinenin

tekrarlandig1 diigiincesiyle 6grencinin ilgisini koreltebilir.

Ekonomiklik: Egitim durumlart sistematik ve iyi Orgiitlenmis olmalidir. Gereksiz
bilgiye yer verilmemelidir. Ogrenme ve Ogretme yasantilari arag, gereg, siire ve maliyet
acisindan ekonomik olmalidir. Ogrenme yasantilari birden fazla davramisi gerceklestirici

nitelikte olmalidir.

Kenetlilik/ Kaynaksiklik: Egitim durumlarinda olusturulan yasantilar birbiriyle tutarh
olmali ve birbirini desteklemelidir. Dikey kaynasiklik, tekrarlanabilirliktir, asamaliliktir.
Yatay kaynagsiklik bagka yasantilarla dayanishliktir.

Icerige gorelik: Egitim durumlar igerigin dogasina uygun olmalidir. Igerigin dogasi
kullanilacak yaklagim, model, yontem ve teknikleri, 6gretim materyallerini ve Ogretim

ortaminin 6zelliklerini ve degiskenlerini etkilemektedir.

Ogretim ilkelerine gérelik: Egitim durumlar1 6grenme ve 6gretme ilkelerine uygun

olmalidir. Egitim durumlar1 diizenlenirken bireye gorelik, yasamsallik, bilinenden bilinmeye,
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somuttan soyuta, yaparak yasayarak ve aciklik gibi 6gretim ilkelerinin gbz Oniine alinmasi

gereklidir.

Dordiincii oge: Degerlendirme

Degerlendirme, reform ve kalkinma amaciyla egitim siirecindeki zayif ve gii¢li
yonleri ortaya cikarmayr ve hedeflere ulagmayr amaclayan, biiyiimenin tiim yonlerini
kapsayan, stirekli, teshis edici, Onleyici ve iyilestirici bir siirectir (Akil, 2001). Bloom
degerlendirmeyi fikirler, eylemler, etkinlikler, 6gretim yontemleri, materyaller ve diger ¢esitli
egitim konular1 hakkinda bir yargida bulunmak olarak tanimlar. Bu durumda degerlendirme,
konularin dogrulugunu ve etkinligini degerlendirmek ve bunlarin arkasindaki ekonomik
fizibiliteyi belirlemek i¢in 6lgiitlerin, seviyelerin veya kriterlerin kullanilmasini gerektirir.
Verilen yargilar ise ya nitel ya da niceldir (Saada ve Ibrahim, 2011) Talafhanin (2012)
tanimina gore degerlendirme, egitim sisteminin 6grencilerin hedeflerine ulasip ulasamadigi
hakkinda yargida bulunmayi amaclayan, siirekli, igbirlik¢i bir teshis siirecidir. Bu nedenle
egitim sistemi hakkinda elde edilebilecek tiim veri ve bilgiler, egitim sistemini diizeltmek,

seyrini degistirmek ve egitim hedeflerine ulasmak i¢in kullanilir.
Degerlendirme siirecinin gerekgeleri

Egitim programi degerlendirme siireci temel ve gerekli bir siiregtir. Bu unsur olmadan
egitim programi tamamlanmis sayilmaz. Halife (2010) egitim programinda degerlendirme

Ogesine yer verilmesinin nedenlerini su sekilde vurgulamistir:

1- Degerlendirmenin egitim alan1 da dahil olmak iizere hayatin her alaninda yasanan hizl
teknolojik degisimler ve bilimsel ilerlemeler 15181nda temel bir unsur olmasi.

2- Egitim programinda yapilan degisikliklerin, egitim programinin zamana uygun bir¢ok
degiskenle zenginlestirilmesine katkida bulundugundan, degerlendirme siirecinin
egitim miifredatinin verimliligini ve etkililigini belirlemeye katkida bulunmasi.

3- Degerlendirme siirecinin, egitim programlarim1 analiz etmek, degerlendirmek,
gelistirmek ve egitimin tiim asamalarinda bilimsel seviyeyi ilerletmek amaciyla
egitimciler tarafindan yiiriitiilen arastirmalarin sonucglarina yanit olmasi.

4- Egitimli bir toplum olusturmak icin bireylerin egitimine yonelik tutumlarini

gelistirmeyi saglamasi.

Egitim programini degerlendirmenin temelleri
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Sahin (2010) ve Talatha (2013), egitim programi degerlendirmenin temellerinin sunlar

oldugunu belirtmektedir:

1-

Kapsamhilik: Ogretmen, 6grenci, dgretim ydntemleri, dgretim araglar1 ve etkinlikler
gibi  egitim  programi  hedeflerine  ulasilmasim1i  etkileyen  faktorlerin
degerlendirilmesinin yani sira her tirlii hedefi igerir. Ayrica degerlendirme de
hedeflerle baglantilidir.

Stireklilik: Degerlendirme, egitim programi olusturan égelerin giliclii ve zayif yonleri
ortaya ¢ikarmak ve bu egitim programin hedeflere ulasabildiginden emin olarak
eksiklikleri gidermek i¢in, miifredati ve uygulanigini degerlendirme siirecine eslik
eder.

Cesitlilik: Degerlendirme, sinavlar gibi tek bir degerlendirme tiirii kullanilarak degil,
bircok degerlendirme yontemi kullanilarak yapilir. Ciinkii bu, yazili ve sozli
simavlardaki degerlendirmesi sonucunda basarisiz olan ancak gelisim i¢inde olan
Ogrenciye yapilan biiyiik bir haksizliktir.

Degerlendirme demokrasisi: llgili velilerin, egitim alaninda c¢alisan kisilerin veya
cesitli topluluk kurumlarindan bireylerin, degerlendirme siireci hakkindaki goriislerini
ifade etmelerine ve saglanan deneyimlerden yararlanmalarina olanak tanir. Bu da
ogrenci degerlendirmesi hakkindaki bilgilerimizi zenginlestirir.

Degerlendirme ekonomisi: Degerlendirme igin yapilan harcamalar ve sarf edilen
cabalar ekonomik olmalidir. Iyi bir degerlendirme, diisiik maliyet, zaman ve ¢aba ile
ayirt edilir. Ayrica degerlendirme, bir siirece ve egitim siireci hakkinda dogru
kararlarin verilmesine dayanir. Nitekim degerlendirme yontemi, dlgiilecek seyi dogru
bir sekilde Olctligi ve tekrar tekrar kullanildiginda sabit sonuglar verdigi igin
giivenilir, degerlendirmeyi yapan kisinin sahsi faktorlerinden etkilenmedigi icin
objektif, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklart ortaya ¢ikardigi ve giiclii ile zayifi

belirledigi i¢in ayirt edicidir.
Degerlendirme araclar

Degerlendirme siirecinde bir¢cok ara¢ kullanilmaktadir ve bu araglar kullanildiklar

amaclara gore farklilik gostermektedir. So6zgelimi basar1 testleri, Ggrencilerin bilissel

yonlerdeki basarisint 6lgmek i¢in kullanilirken not kartlari, performans becerilerini ve zahiri

davranig1 6l¢mek i¢in kullanilir. Diger yandan zihinsel yetenek testleri, zeka diizeyini 6lgmek

icin kullanilirken anketler, bir konu hakkinda goriis ve veri toplamak i¢in kullanilir. Duygusal
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acidan ise i¢ benligi ortaya ¢ikarmak i¢in bazi projektif testler kullanilabilecegi gibi, tutum ve

egilim Olgekleri de kullanilir (Musa, 2001).

2.1.2. Egitim programimn analizi

Egitim programinin analizi siireci, bir¢ok arastirmaci ve egitimci tarafindan ¢esitli
alanlarda kullanilan bilimsel arastirma araclarindan bir tanesidir. Analiz siirecinin temel
amaci, metinsel bilgiyi nicel/sayisal bir sekilde incelenecek olguyu tanimlayan dijital bilgiye
dontstiirmektir. Bazilari, prosediirel adimlarn igerecek sekilde genisledigini ve bazilar1 da
tanimimi1 arastirma araglarindan bir ara¢ olarak simirlayacak sekilde daraldigini
diisiindiigiinden, egitim programinin analizi bu tanimlarin sahiplerinin dayandigi tanimlara

gore degisiklik gosterir.

Al-Hashemi ve Attia’nin (2011) tanimlarina gore egitim programinin analizi siireci,
tanimlayict arastirma yoOntemine giren bir bilimsel arastirma yontemidir. Amaci, diger
yontemlerle elde edilen ve istenen gelisme yoniinii belirleyen gostergeler olan sonuglara ek
olarak, iletisim materyalinin veya ders kitaplarinin 6zelliklerini bilmek ve bu 6zellikleri nicel
sembollerle ifade etmek suretiyle nicel olarak tanimlamaktir. Yunus ve digerlerinin (2004)
tanimlarina gore ise egitim programinin analizi slireci, herhangi bir akademik seviyedeki
ogrencilere verilen ders kitaplarindan birinde 6grenme materyalini olusturan ve egitimin
amaglarma ulasmak i¢in belirli bilimsel kriterlere gore segilen ve diizenlenen tanimlar,

kavramlar, iliskiler, yasalar, teoriler, gorevler, degerler ve egilimler biitliniidiir.
Egitim programinin analizinin hedefleri

Egitim programi analizinin, gergeklestirildigi alanin dogasimna bagl olarak farklilik
gosteren hedefleri oldugu bilinmektedir. Ogretmen, miifredat analizinin hedeflerini
belirleyerek Ogretim materyalinde ustalasabilir. Ayrica analizler 1s18inda uygun Ogretim
yontemi ve 6grenci i¢in uygun olan egitim yontemi ve etkinligi se¢ilir. Egitim alanindaki
miifredatlarin analizinin en 6nemli hedefleri Ebu Shuqair ve Al-Mugeed (2017) tarafindan

asagida belirtildigi gibi tantmlanmstir:

1- Ders kitabinin gelistirdigi diisiinme ve zihinsel beceri kaliplarini belirlemek.

2- Sembollerin 6zelliklerini ve semantik anlamlar1 analiz etmek.

3- Temel konular ve bilesenler agisindan igerigi bilmek.

4- Egitim programi analizi, &gretim siirecini planlama ve dersi uygulama siirecini

kolaylastirmak i¢in giinliik ve ti¢ aylik planlar hazirlama amacindadir.
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5- Ogretmen, icerigi analiz ederek egitim siirecinin hedeflerini ortaya cikarir.

6- Ogretmen, icerigi analiz ederek uygun egitim stratejisini, etkinligini, yontemini ve
teknigini segebilir.

7- Ogretmen igerik analizi siireci sayesinde basari testleri olusturabilir.

8- Ogretmen, icerik analizi siireci sayesinde miifredatin giiclii ve zayif ydnlerini ortaya
cikarir.

9- Egitim programi analizi, telif ve yayim amaciyla veya baska bir amagcla da olabilir.

10- Ders kitabinin igeriginde hakim olan degerlerin ve tiirlerinin kiiltiirel, siyasi, sosyal

veya diger degerlere ters diismeyecek sekilde belirlenmesi.

2.1.3. Egitim programinin temelleri

Egitim programi, egitim siirecinin temel yap1 taslarindan bir tanesi oldugundan, egitim
programin tasarlanmasi ve hazirlanmasi, onu egitim hedeflerini gergeklestiren uygun bir
egitim programi haline getirecek temellere dayanmalidir. Miifredatin dayandigi temeller

Sahin’in (2010) belirttigi iizere asagida basliklar halinde aciklanmistir:
Felsefi temeller

Her toplumun kendisini diger toplumlardan ayiran belirli bir felsefesi, sistemleri ve
kriterleri vardir. Toplum felsefesi veya devlet felsefesi, toplumun siyasi, ekonomik, sosyal,
kiiltiirel ve egitim hayatinin her alaninda inandig1 seydir. Yani toplum tarafindan inanilan
seyler, toplumun evlatlari i¢in gelistirilen egitim programin olusturulmasinda biiyiik bir etkiye
sahiptir. Oyle ki her miifredatin belirli bir egitim felsefesine dayanmasi gerektiginden, bu
ekonomik, siyasi, sosyal ve pedagojik ilke ve fikirler ogrencilerin yetistirilmesine ve

egitimine yansimaktadir. Toplum felsefesi evrensel degerlere ters diigmemelidir.
Psikolojik temeller

Egitim programi yazarlari, egitim programini ve beraberindeki faaliyet ve etkinlikleri
olustururken pedagojik egilimlerden ve psikoloji teorilerinden etkilenirler. Gegmiste
icgiidiiler ve zihinsel egitim teorisi hdkim oldugundan, ders materyali ve nasil elde edilecegi
vurgulanmaktayd: ve 6grencileri edebiyat, siir ve matematik alanlarinda egitmek 6nemliydi.
Bu nedenle hazirlanan egitim programlar1 da bunlardan etkilenmistir. Oysa modern psikoloji
teorilerinin 1s181inda miifredat, 6grenciye olgunluk ve gelisim saglayacak olan deneyimler,

bilgiler ve beceriler kazanmasi i¢in ¢esitli firsatlar sunmay1 vurgular.
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Sosyolojik temeller

Toplumun ve mensuplarinin ihtiyaclarina, ekonomik ve bilimsel alanlardaki

gelisimine, toplumun kiiltiiriine, dini ve ahlaki degerlerine iliskin temelleri ifade eder.
Bilissel temeller

Dogasi, kaynaklari, icerisindeki 6grenme ve dgretme uygulamalari ve dgretimindeki

cagdas egilimler agisindan ders materyaliyle ilgili olan temellerdir.

2.1.4. Egitim program gelistirme

Mevcut cagda egitim programimiz, her alanda bilgi patlamasi ve c¢agdas kiiresel
sorunlart ve meseleleri ¢dzmek i¢in gelismis bir bilimsel ve biligsel temel {lizerine insa edilen
teknolojik devrim de dahil olmak {izere bircok zorlukla kars1 karsiyadir. Herhangi bir egitim
programin gelistirilmesinin dayandigi pek c¢ok onemli temel vardir. Bu temeller dogru
sekillerde yonlendirildiklerinde ve modern fikirlerle asilandiklarinda, istenilen ilerleme ve
gelismeye katki saglayan muhtesem yaraticiliklarla karsimiza ¢ikiyorlar ve bu da her alanda

ihtiyac duyulan ileri teknolojiler ve cihazlarin dahil edilmesi suretiyle gerceklestirmektedir.

Egitim programinin gelistirme siireci, ders programini, Ogretim yOntemini, ders
kitaplarmi1 vb. icerdiginden, herhangi bir egitim programi olusturulurken tiim ydnleriyle
kapsamli ve biitiinlesik bir siirectir. Boylece egitim programi, toplumun mevcut durumunu
dikkate alan acgik ve belirli stratejiler ve yontemler 1s181inda olusturulur (Mahmud, 2009). Bu
nedenle, egitim programi uzmanlari ve tasarimcilari, hizla degisen bir ¢agda yasam igin
gerekli bilgi, beceri ve diisiinme bigimlerini saglayan teknolojik egitimin yani sira mantiksal
diisinme ve analiz etmeye dair yetenek ve becerilerini gelistirerek ve mevcut bilgi
kaynaklarin1 6gretme ve 6grenme siireglerinde kullanarak, hizli gelisime ayak uydurabilen ve
uzmanlik alanina uyum saglayabilen bireyi hazirlamak i¢in egitim programlarini gelistirirken

bu zorluklar1 dikkate almal1 ve bunlara kars1 koymalidir (El-Sherbiny ve El-Tanawy, 2011).

Egitim programini gelistirme, Ogrencinin gelismis {lilkelerde meydana gelen
gelismelere ayak wuydurabilmesini kolaylastirmak i¢in tiim yonleri kapsayan egitim
programinda yeni fikirler getirmeyi icerir. Bu sayede miifredat, bilimsel ve edebi yonleri de
iceren degisiklikler yaparak, yasam savasinda onlara yardimci olacak her seyi saglayarak ve
yeni olana dair tiim korkularini ortadan kaldiran ilkeleri asilayarak toplumumuza kazandirmak

istedigi egitim hedeflerine ulasir. Bu da ancak egitim programi gelistiriciler tarafindan kabul
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edilen ve modern olan her seyi dahil etmeye calismak suretiyle gergeklesebilir. Hasan’in

(2012) disiincesine gore miifredat gelistirme, egitim programin yeniden diizenlenip

tyilestirilebilecegi tim adimlar, eylemler ve prosediirlerdir. Bu nedenle baslangic noktasi,

giiclii ve zayif yonlerini bilmek i¢in mevcut egitim programini incelemek ve bu hedeflere

ulagsmak icin gerekli plan ve programlar1 belirlemeye hazirlanirken egitim programin

hedeflerini yasayan gerceklige doniistiirmektir.

2.1.5. Egitim programinin gelistirilme nedenleri

Mahmud (2009), egitim programinin gelistirme siirecinin gerekli olmasinin birkag

nedeni oldugundan bahseder. Bu gerekcelerden 6nemli olanlart sdyledir:

Toplumda meydana gelen biiyiik biligsel degisiklikler.

Mevcut egitim programin toplumsal degisime etkin bir sekilde katkida bulunamamasi.
Egitim programlarin bilimsel ilerleme ve kiiresel degisimler dogrultusunda niteliksel
gelisime ihtiya¢ duymas.

Egitim programu gelistirirken dikkate alinmasi gereken yeni 6gretim, yOntem ve
stratejilerinin ortaya ¢ikmasi.

Egitim siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanmanin gerekliligi.

Idari engellerin varligi: Ogretmenlerin rollerini olumsuz etkileyen ve egitim
programin etkililigini sinirlayan otoriter okul yonetim tarzi nedeniyle hakim okul
atmosferi, egitim programin etkililiginin saglanmasina engel olabilir. Bu da yonetim
stirecinden sorumlu kisilerin egitim programinin gelisimini tesvik edecek bir form
gelistirmesini ve kendilerinin de bunu gergeklestirmeye ortak olmasmi gerektirir
(Saada ve Ibrahim, 2011).

Egitim programin acik ve belirli bir egitim felsefesinin olmamasi: Bu durumda okul
miifredat1 belirli bir felsefe olmadan baglar ve dolayisiyla icerik, 6gretim yontemleri,
etkinlik sekilleri ve c¢oklu degerlendirme yontemleri dahil olmak iizere egitim
programin tiim unsurlarina yansiyan hedeflerini belirlerken bir bosluk olusur (Sahin,

2010).

Shehatanin (2003), egitim programi gelistiricilerin dikkate almasi1 gereken en 6nemli

cagdas kiiresel egilimlerin sunlar oldugunu diisiinmektedir:

1-
2-
3-

Egitim programlari toplum, ¢evre ve yasamla iliskilendirilmelidir.
Teknolojiyi miifredat icerigine entegre etmek gerekir.
Egitim programin biitiinlestirici miifredata uygun olarak diizenlenmesi 6nemlidir.
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Diislinme, planlama ve problem ¢6zme becerisine odaklaniimalidir.

Egitim programimin, farkli seviyelerdeki tiim &grenciler ig¢in uygun olmasi
gerekmektedir.

Egitim programi igerigindeki yiikiin ve kalabaligin azaltilmasi saglanmalidir.
Ogrencilerin arkadaslariyla diyalog kurmaya, tartismaya ve iletisim kurmaya tesvik
edilmesi elzemdir.

Ogrencileri degerlendirme ydntemlerinin ¢esitlendirilmesine dzen gdsterilmelidir.

2.1.6. Egitim programinin gelistirmenin temel ilkeleri

Okul egitim programinin gelistirme ve yenileme siireci, bu egitim programlarin

etkililik, denge, tutarlilik ve modernite ile nitelendirilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken

birtakim temel ilkelere dayanmaktadir. Farhan’a (1965) gore bu ilkelerden en Onemlileri

sunlardir:

1-

Egitim programi planlama siireci, saglam egitim programin dayandigi temeller, yani
felsefi, sosyal ve psikolojik temeller 1s181inda ve cesitli bilgi alanlarinin dogasi ve
arastirma yontemleri dikkate alinarak gerceklestirilmelidir.

Egitim programi planlama ve gelistirme siireci stireklilikle nitelenmelidir.

Egitim programi planlama ve gelistirme siirecinden etkilenen ya da uygulanmasina
dogrudan veya dolayli katkida bulunan herkes bu siirece katilmalidir.

Egitim programi planlanirken ve gelistirilirken, ¢evrede mevcut olan tiim maddi ve
beseri imkanlardan yararlanilmalidir.

Egitim programlar1 belirlenirken, tizerinde mutabik kalinan ve teknik agidan
miifredatin saglamligin1 garanti eden teknik genis c¢izgiler, kapsamlilik, denge,

tutarlilik gibi agilardan dikkate alinmalidir.

2.2. Filistin Egitim Programlarimin Gelistirilmesi

1998'de Egitim Programi1 Merkezi, ilk ulusal egitim programi belgesinde kapsamli bir

plan yaymladi. Oysa 1998'den 6nce Bati Seria'daki bir 6grenci Urdiin egitim programini

okurken, Gazze Eyaleti'ndeki bir ogrenci farkli egitim programlar1 okuyan Filistin

diasporasina ek olarak Misir egitim programinit okuyordu (1998'deki ilk Filistin miifredat

plani).

[lk Filistin egitim programi 2000 yilinda olusturuldu, bunun ardindan miifredat 2016

ulusal egitim programinin gelistirilmesi i¢in referans ¢ergeve belgesinde belirtilen gerekgelere

gore birden fazla kez gelistirilmistir:

1-

2000 y1lindan itibaren onaylanan miifredatlarin glincellenmesi ihtiyaci.
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2- Biligsel gelisim ve yeniliklere ayak uydurma ihtiyaci.

3- Bireyin ve toplumun gelecekteki ihtiyaglari.

Filistin egitim programlarinin olusturulmasi, Allah’a inanma, Filistin'e bagli olma ve
Islami, Arap ve yerel ulusal kiiltiirii tesvik etme gibi bir dizi entelektiiel ve ulusal temellere,
toplumsal degerlere baglilik ve bireysel ve toplumsal 6zgiirlikklere saygi iizerine odaklanan
sosyolojik temellere, Arap diline baglilikta ve baska bir dili iyi bir sekilde konusmada viicut
bulan bilissel temellere ve ulusal kimligiyle, Arap ve Miisliiman olusuyla gurur duyan
vatandas olusturmayla sinirli olan psikolojik temellere dayanmaktadir (Milli Egitim

Bakanligi, 1997).

Filistin egitim programinin, mevcut egitim programlar1 G6grenciyi 6grenme ve
cevresine uyum saglama oOzellikleriyle donatmadigindan, Filistin'de egitimin birlestirilmesi
ilkesini gergeklestirmek i¢in Filistin'deki tiim okullarda kullanilan egitim programin
birlestirilmesini ve egitim programin mevcut gerceklige uygun hale getirilmesini
amaglamistir. Bu nedenle, ulusun ihtiyaclarin1 karsilayan ve ulusal, milli, dini ve insani
degerleri ifade eden bir Filistin miifredatina sahip olmanin ve dgrencileri gerekli bilgi ve
becerilerle rehabilite etmenin yani sira beklenen niifus artis hizina ayak uydurmak ve
ekonomik kosullar iyilestirmek kac¢inilmaz hale gelmistir. Boylece insan kaynaklari, egitim
kurumlarinin vatani inga ve imar etme oncelikleri dogrultusunda tilkedeki mevcut kaynaklari
degerlendirmek icin ekonomik ve sosyal kalkinmanin bir araci olarak kullanilmaktadir

(Egitim Bakanligi, Birinci Filistin Egitim Programi Plani, 1997).

Arap dili egitim programi, degerlere ilgi uyandiran ve onlarin yerlestirilmesi icin
calisan en Onemli egitim programlardan biri olarak kabul edilmektedir. Bu da Arapganin,
toplumun kiiltiirel miraslarina 6énem vermesinden ve bu miraslara birinci olarak dini, ikinci
olarak manevi ve iliglincii olarak toplumsal-ulusal bir boyutu olan isaretler olarak

goriilmesinden kaynaklanmaktadir.

2.2.1. Temel egitimde Arap dili dersinin 6zel amaclar

Bu ders, 0grenciye Arap dilinde temel iletisim becerileri olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini kazandirmay1, Arap-Islam kiiltiiriiniin kavramlarina asinalig1 ve
Arap edebiyatinin tadina varmay1, Kur’an-1 Kerim’i tecvitli bir sekilde okumay1 ve 6grencinin
is piyasasina katilmasina veya egitime devam etmesine yardimci olacak beceriler gelistirmeyi

amaclamaktadir.
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Temel egitimdeki 6gretim plani 1s18inda, bu ders asagidakilerle nitelendirilmektedir

(Nasrallah, 2019):

Temel egitim asamasinda Arapg¢a 6gretim oraninin artirilmast.

Miifredatin igeriginin kapsamli bir sekilde ele alinmasi ve Ogrencileri dilbilimsel
kavram ve kurallar (morfolojik, sentaktik ve yazimsal) acisindan derinlestiren ve
edebiyat zevklerini gelistiren dilbilimsel ve edebi konularin segilmesi.

Ogretim  yontemlerinin  gelistirilmesi, kendi kendine egitim ydntemlerine
odaklanilmasi, 6grencilerin bilgi edinmede bagimsizlik konusunda egitilmesi, takim
calismasi ruhunun gelistirilmesi, yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi ve iletisimin
cesitli alanlarinda kalitenin ve dilsel performansin degerinin 6lgiilmesi.

Birinci smiflarda uygulandigi sekliyle dilsel hazirlik, konular, dilsel kavramlar,
etkinlikler ve dilsel uygulamalar ile temel egitimin son siniflarinda (besinci sinif ve
lizeri) uygulanan gramer, okuma ve metinlerdeki konular arasinda &grenciye
kazandirilmasi gereken becerilerin ¢okluguna gore ders kitaplarinin ¢ok olmas.
Ogrenim Kaynak Merkezi'nin gesitli imkanlari, Arap dilinin 6gretiminde
kullanilmuastir.

Ogrencinin edindigi dilsel bilgi ve becerilerin kullanildig: pratik durumlar araciligiyla
sozlii ve yazili anlatim, imla ve dil sagligimin objektif olarak degerlendirilmesine
yonelik diyaloglarin hazirlanmas1 gibi, 6grencinin dilsel performansin1 ve dilsel
yonlerinin kapsamliligin1 degerlendirmek icin ¢ok fazla yontemin olmasi (Nasrallah,

2019).

Arap dili egitim programinin temel egitim asamasindaki genel hedefleri, Filistin

Arapca dil egitim programini belgesinde asagidaki gibi yer almaktadir:

Ogrenci kisiliginin zihinsel, fiziksel, duygusal, ahlaki ve etik olarak gelistirilmesi.
Ogrencilerin diisiince ve davramislarinda dini ve milli bilincinin gelistirilmesi.

En yiice insani degerlerin koklestirilmesi ve dini hosgorii ve duygusal degerlerin
tesvik edilmesi.

Ogrencilere dil iletisiminin temel becerilerinin (ana dilde okuma, yazma, konusma ve
dinleme) kazandirilmasi.

Ogrencilerin estetik ve sanatsal zevklerinin gelistirilmesi ve onlarin her tiirlii sanat ve

miizige asina edilmesi.
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6- Ogrencilerin, kendilerini kusatan ¢evreyi kesfederek ve onunla olumlu bir sekilde
etkilesime gecerek bilimsel siirecleri ve farkli diisiinme kaliplarini uygulamalari.
7- Ogrencilerin yeteneklerinin kesfedilmesi ve gelistirilmesi ve onlarin farkli diisinmeye

tesvik edilmesi (Filistin Egitim Bakanligi, 2016).

Egitim Bakanlig1, baslangi¢c asamasi i¢in Arapga 6gretiminin hedeflerini asagidaki gibi

belirlemistir:

1- Dinleri, dilleri, Arapliklar1 ve iilkeleri ile gurur duymak.

2- Dil ¢alismalarinda bilgisayarlar gibi modern teknoloji araglardan yararlanmak.

3- Cesitli ders ici ve ders dist, sinif igi ve sinif dis1 etkinliklere katilmak.

4- Dinleme ve duydugunu 6ziimseme becerisi egitimi.

5- Kismen veya tamamen harekeli olan materyali anlayarak sesli, gorsel ve isitsel bir
sekilde okumak.

6- Materyali, okunan metinle orantil1 bir siirede sessiz ve anlayarak okumak.

7- Akici, anlasilir ve fasih bir dille s6zlii ve yazili anlatim.

8- Fasih Arapca ile okunan ve dinlenen materyali 6zetleme egitimi.

9- Yazilarinda nesih hattinin kurallarina riayet etmek.

10- Arapca hat sanatinin en belirgin tiirlerini tanimak.

11- Dilsel zenginliklerini artirmak ve bunlar1 konugmalarinda ve yazilarinda kullanmak.

12- Yazilarinda yazim ve noktalama kurallarina 6zen gostermek.

13- Cesitli alanlarda serbest okuma yapmaya ilgi géstermek.

14- Edebi metnin teknik unsurlarini (dil, tislup, imgeler...) tanimak.

15- Topladiklar bilgileri belgeleme egitimi.

16- Fonetik, morfolojik ve sentaktik kurallar1 konusmalarinda ve yazilarinda kullanmak.

17- Hatay1 fark etmelerini ve diizeltmelerini saglayacak hassas bir dil duygusu
gelistirmek.

18- Olumlu tutumlar, aligkanliklar ve degerler edinmek (Filistin Egitim Bakanligi, 2016).

Ilkokuldaki Arapca egitim programinin genel hedefleri

Al-Dulaimi ve Al-Waeli (2003) tarafindan aciklandigi tizere ilkokuldaki Arapga

egitiminin en dnemli hedefleri arasinda sunlar yer almaktadir:

1- Harekeli bir materyalin dogru ve anlaml1 bir sekilde okunmas1 ve harekesiz materyalin

temel kurallarina bagl olarak dogru bir sekilde okunmas.
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2- Uygun hizda dogru ve anlasilir bir sekilde yazmak.

3- Yazimda dogru hat ve noktalama kurallarina dikkat etmek.

4- Okudugu veya duydugu igerigi uygun bir hizda kavrayabilme.

5- Okudugu veya duydugu ile etkilesime gegebilmek, onu tartisabilmek ve onun
hakkinda fikir beyan edebilmek.

6- Ogrencinin ihtiyaclarii, duygularini, gézlemlerini ve deneyimlerini saglam bir sozlii
ve fasih bir yazili anlatimla ifade etmesi.

7- Hayatinda karsilastigr durumlar1 dogru bir sekilde ifade etmesini saglayacak bir dilsel
zenginlik kazanmak.

8- Ogrendigi sentaktik, morfolojik ve yazinsal kurallar1 gerektigi gibi uygulayabilme.

9- Ogrencide bilgilenip zevk alabilecegi serbest okuma aliskanlig1 gelistirmek.

10- Kendi kendine egitim arzusu kazanmak ve bilgi edinme hususunda kendine
giivenmek.

11- Dil sozliikleri ve ansiklopedilerin kullanimina asina olmak.

12- Ogrencide edebi egilimleri, sanatsal yetenekleri ve estetik zevki gelistirmek.

13- Ogrencinin Miisliiman-Arap iimmetiyle gurur duymasini saglamak.

2.2.2. Filistin'de temel dordiincii sinifin Arap dili dersi kitabinin nitelendirilmesi

Filistin Egitim Bakanlig1 tarafindan kapsamli Filistin miifredat planina uygun olarak
onaylanan bir Filistinli tarafindan yazilmis bir kitaptir. Filistin Egitim Bakanlig1 tarafindan
basilmis ve Filistin yonetimi bolgelerinde dagitilmistir. Kitabin 2020 baskisi iki bdliimden
olugmaktadir. Birinci bolim 149 sayfadir. Bu boliim okuma, edebi metin, dilbilgisi ve yazim
kurallar1 ve hat 6gretiminin birlesiminden olustugu diisliniildiiglinde 15 akademik {initeyi
igermektedir. Ikinci béliim ise 158 sayfadan olugmakta ve ayni sekilde 15 biitiinlesik ders

tinitesi igermektedir.
Filistin’de dordiincii sinif Arap dili kitabinin icerigi
1- Birinci boliim su iinitelerden olusmaktadir:

1- Ogretmenim Sayesinde
2- Balik ve Ozgiirliik
3- Ey Vermenin ve Tahammiiliin Sembolii
4- Sefkat Cicegi
5- Kudiis Pazarlarinda Bir Tur
6- Giizel Bebek
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7- Basarimn Sirr1 iradem

8- Cesur Itfaiyeci

9- Hikayesini Anlatan Bir Su Damlas1
10- Cekirge ve Karinca

11- Ulag1 Olmayan Mektuplar

12- Benim Ulkem En Degerli

13- Uyaniklik Riiyalar1

14- Fayda Dogaldir

15- Ne Giizel Bir Gokytizii

2- Ikinci boliim su iinitelerden olusmaktadir:

1- Bizim Kdyde Bir Gelin
2- Bu Glines

3- Kuslar Gibi Ol!

4- Gergek Sicaklik

5- Umudumuzla Yastyoruz
6- lyiligin Karsilig

7- Giizel Bir Hayal

8- Atalarin Egemenliginden
9- Pusi

10-Ilk Araba

11- Koruma ve Glivenlik
12- Acele Etme!

13- Doganin Miizigi

14- Diirtist Ol!

15- Evden Evvel Komsu

2.3. Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi: “PIRLS” Mahiyeti

PIRLS, Uluslararas1 Egitim Basarisint Degerlendirme Dernegi tarafindan diizenlenen
uluslararast bir arastirma olup diinyadaki okuma gelisimini 6l¢gmeyi amaclar. PIRLS,
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’nin kisaltmasidir. Ogrencilerin giiclii ve
zay1f yonlerini belirlemek, daha sonra bu becerileri gelistirmek ve yilikseltmek, dordiincii sinif
ogrencilerinin yetenekleri hakkinda bilgi saglamak, kiz ve erkek o6grencilerin ve farkl

okullarin performanslar1 arasindaki farklar1 analiz etmek ve diinyadaki Ogrencilerin
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okudugunu anlama becerilerinin diizeylerini karsilastirmak i¢in, 2001 yilindan itibaren her 5
yilda bir uygulanan ve dordiincii sinif Ggrencilerinin ana dillerinde okuma becerilerini

Olcmeye yonelik karsilastirmaya dayali uluslararasi bir testtir (Abu Dabi Egitim Konseyi,

2013).

2021'de, IEA'nin PIRLS besinci okuma degerlendirmesini yiiriitiir ve iilkeler arasinda
karsilastirmali okuma basarisinda 20 yillik egilimler hakkinda veri saglar. Okuma becerisi,
Ogrencinin akademik basarisinin ve kisisel gelisiminin temelidir ve PIRLS, yeni veya gézden
gecirilmis politikalarin bagariyr etkileyip etkilemedigini incelemek i¢in degerli bir aractir.
PIRLS 2021 Okuma Degerlendirme Cercevesi ve bu cergeveyi degerlendirmek igin
gelistirilen araglar, IEA'nin ileriye doniik diisiinme taahhiidiinii yansitmaktadir (Mullis ve

Martin, 2021)

2021 i¢in PIRLS, dijital bir formata doniistiirmeye odaklanmaktadir. PIRLS okuma
pargalarint ve Ogelerini bilgisayar aracilifiyla sunmak, Ogrencileri motive edecek ve
operasyonel verimliligi artiracak ilgi ¢ekici ve gorsel olarak c¢ekici bir deneyim sunmaktadir.
Ayrica, PIRLS 2021, 2016 yilinda baslatilan simiile edilmis bir internet ortaminda ¢evrimici
okumanin bilgisayar tabanli degerlendirmesi olan ePIRLS 2021 ile ayni dijital tabanl
ortamda yonetilebilmektedir (Mullis ve Martin, 2021). PIRLS, okuma yeteneginin ne anlama
geldigine dair genis bir nosyona (farkli diinyalari, diger kiiltiirleri ve bir dizi yeni fikri
deneyimlememize izin vermenin verdigi zevk i¢in okumayr igeren bir nosyon)
dayanmaktadir. Ayrica bireysel ve toplumsal hedeflere ulasmak i¢in araglar olarak yazili
metinler ve diger bilgi kaynaklar: lizerinde diisiinmeyi de kapsar, aynt zamanda “yapmak i¢in

okuma” olarak da bilinir (Stiggins, 1982).

Aragtirmaya katilan tilke sayis1 2001 yilinda 35 iilkeden, 2006 yilinda 40 tilke ve 5
Kanada eyaletine, ardindan 2011 yilinda Umman, Katar, Fas, Suudi Arabistan, BAE, gibi
Arap iilkeleri de dahil olmak tizere 53 iilkeye yilikselmistir. 2011 yilinda, katilime1 Arap
iilkeleri, katilimer iilkeler arasinda okuma becerileri seviyelerinde diisiik sonuglar elde
etmistir (Tayyib, 2016). PIRLS 2021, mevcut trend serisindeki PIRLS 2001, 2006, 2011 ve
2016'dan sonra besinci degerlendirmedir. PIRLS'e katilan iilke sayis1 her degerlendirmeyle
birlikte artmistir. 2001'den bu yana 6nceki dongiilere katilanlar da dahil olmak iizere yaklasik
70 iilke ve alt ulusal kiyaslama kurulusu PIRLS 2021'e katilmistir. 2001'den bu yana veriye
sahip tlkeler icin PIRLS 2021, 20 yil boyunca toplanan bir dizi trend basar1 6l¢iitiiniin
besincisini saglamistir (Mullis ve Martin, 2021).

26



Al-Makhali (2010), PIRLS arastirmasinin hedeflerinin genel ve 6zel hedefler olarak
iki grupta toplanabilecegini belirtmektedir. PIRLS arastirmasinin degerlendirme gercevesi,
genel hedeflerin, diinya ¢apinda okuma Ogretimini ve 6grenimini gelistirmek ve iilkelere,
cocuklarimizin okuyabilecegi herhangi bir niteliksel diizeyde uluslararasi bir karsilastirma
elde etmek icin benzersiz firsatlar saglamak oldugunu belirtir. PIRLS aragtirmasinin 6zel
amaglarma gelince, bunlar amacglara (purposes) ve slireglere (processes) ayrilmaktadir.
Amaglardan kasit, bireyin okuma arayisinin ardindaki nedenlerdir ve bunlar PIRLS'e gore,
bilgi edinmek veya bir metnin edebiyat veya sanatla ilgili igerebileceklerinden zevk almak
olabilir. PIRLS arastirmasindaki siire¢ler ise okudugunu anlama (comprehension reading) ile
ilgilidir, yani zihnin okunan metnin igeriginin ve yazi yapisinin nasil igledigini tanimlayan

zihinsel siireclerdir.

PIRLS arastirmasinin 6nemi, katilimei tilkelere sundugu seylerden kaynaklanmaktadir.
Musa (2012), Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasit olan PIRLS
arastirmasinin onemlerinin sunlar oldugundan bahsetmektedir: dordiincii sinif 6grencilerinin
okuma becerileri hakkinda bilgi saglamak, kiz ve erkek ogrencilerin ve farkli okullarin
performanslar1 arasindaki farklar1 analiz etmeye yardimci olmak, 6grencilerin seviyelerini
diinya tilkelerinin seviyeleri ile karsilastirilmak, dgretim uygulamalari, okul materyalleri ve
ailenin okumaya tesviki gibi okuma becerilerinin kazanilmasiyla ilgili faktorleri belirlemek ve

Ogrencilerin okuma diizeylerinin bilinmesine iliskin giiclii ve zay1f yonleri ortaya ¢ikarmak.

PIRLS cercevesi, gen¢ Ogrenciler tarafindan hem okul i¢inde hem de okul disinda
yapilan okumalarin ¢ogunu olusturan okuma i¢in iki genel amaca odaklanir: Edebi deneyim
icin ve bilgi edinme ve kullanma. Buna ek olarak, PIRLS degerlendirmesi, okumanin iki
amacinin her birinde dort genis tabanli anlama siirecini biitiinlestirir: odaklanmak ve agikca
belirtilen bilgileri almak, dogrudan ¢ikarimlar yapmak, fikirleri ve bilgileri yorumlamak ve
biitiinlestirmek ve icerigi ve metinsel unsurlar1 degerlendirmek ve elestirmek. Okuma
amaclarinin ve anlama siireclerinin birbirinden veya Ogrencilerin i¢inde yasadiklari ve
ogrendikleri baglamdan bagimsiz olarak islemedigi kabul edilmelidir (Mullis ve Martin,

2021).

Tablo 2.1. PIRLS okuma amaglar1 ve kavrama siiregleri.
1. Okuma Amaglari
Okuma deneyimi
Bilgiyi elde etme ve kullanabilme
2. Kavrama Siirecleri
Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin lizerinde durma ve ¢gikarimlar yapma
Dogrudan ¢ikarimlarda bulunma
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Bilgileri ve fikirleri birlestirme ve yorumlama
Metnin 6gelerini, i¢erigini ve dilini inceleme ve degerlendirme

2.3.1. PIRLS degerlendirmesinin genel ¢cercevesi
Ogrencilerin okuma amaglari, kavrama siiregleri ve okuma aliskanliklar1 - okumaya
yonelik tutumlarim1  belirlemeyi hedefleyen PIRLS degerlendirmesinin temelini okuma

amaglar1 ve kavrama siirecleri olusturmaktadir (Mullis ve degerleri, 2011).

Tablo 2.2. PIRLS degerlendirme alaninin igerigi.

1. Okuma Amaglari Yiizde
Okuma deneyimi %50
Bilgiyi elde etme ve kullanabilme %50

2. Kavrama Siiregleri
Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin lizerinde durma ve ¢ikarimlar yapma %20

Dogrudan ¢ikarimlarda bulunma %30
Bilgileri ve fikirleri birlestirme ve yorumlama %30
Metnin 6gelerini, i¢erigini ve dilini inceleme ve degerlendirme %20

Bu temeller asagida detayl: bir sekilde agiklanmustir.

Okuma amaclar

Tim diinyada okuma okuryazarligi, insanlarin okuma nedenleriyle dogrudan
iligkilidir; genel olarak bu nedenler arasinda zevk ve kisisel ilgi icin okuma, 6grenme ve
topluma katilim sayilabilir. Cogu gen¢ Ogrencinin erken okumasi, genellikle bir hikaye
anlatan Oykiileyici metinlerin (6rnegin hikaye kitaplart veya resimli kitaplar) veya 6grencilere
cevrelerindeki diinya hakkinda bilgi veren ve sorular1 yanitlayan bilgilendirici metinlerin
okunmasini igerir. Geng¢ Ogrenciler okuryazarlik yeteneklerini gelistirdikce ve miifredat
boyunca 6grenmek i¢in okumalari giderek daha dnemli oldukg¢a, siiphesiz kitaplardan ve diger
basili materyallerden bilgi edinmek i¢in okumak daha onemli hale gelmektedir (Diik ve

Carlisle, 2011).

PIRLS pasajlar1 birincil amaglarina gore smiflandirilmistir ve beraberindeki sorular
okuma i¢in bu amagclari ele almaktadir. Yani edebi olarak siiflandirilan pasajlarda tema, olay
orgiisii, karakterler ve ortam ile 1ilgili sorular bulunur ve bilgi niteliginde olarak
siniflandirilanlara pasajlarda yer alan bilgilerle ilgili sorular eslik eder. Parcalar, okuma
amaglar1 arasinda ayrim yapsa da, okuyucularin kullandig1 anlama stirecleri, her iki amag i¢in
farkli olmaktan ¢ok benzerdir. Bu nedenle anlama siirecleri, ePIRLS internet benzeri gorevler

de dahil olmak iizere tiim pasajlarda degerlendirilir.
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Okumanin her amaci genellikle belirli metin tiirleri ile iliskilendirilir. Ornegin, edebi
deneyim icin okuma genellikle kurgu okuma yoluyla gerceklestirilir, bilgi edinmek ve
kullanmak icin okuma ise genellikle bilgilendirici makaleler ve egitici metinlerle
iliskilendirilir. Ancak, okuma amaglar1 metin tiirleriyle tam olarak ortiismez. Ornegin,
biyografiler veya otobiyografiler oncelikle bilgilendirici veya edebi olabilir, ancak her iki

amacin ozelliklerini de icerebilir.

Metinler genellikle fikirlerin diizenlenme ve sunulma bi¢ciminde farklilik gosterir ve
anlam olusturmanin ¢esitli yollarini ortaya ¢ikarir (Goldman ve Rakestraw, 2000; Kobayashi,
2002). Metin organizasyonu ve formati, yazili materyalin sirali siralamasindan, resimli ve
tablosal verilerle diizenlenmis kelime ve deyim parcaciklarina kadar biiyiik 6l¢iide degisebilir.
Belirli bir metin tiirii i¢in tipik olabilecek icerik, organizasyon ve iislup, okuyucunun metni

anlama yaklasimi tizerinde etkileri olabilir (Lorch vd., 2011; Alexander, 2012).

Mullis ve Martin’in (2021) ifade ettigi gibi, anlamlarin insa edildigi ve amaclara
ulasildig1 okuyucu ve metin arasindaki etkilesimdedir. PIRLS degerlendirmeleri i¢in metin
secerken amag, her bir okuma amacina uygun genis bir metin tiirli yelpazesi sunmaktir. Amac,
her degerlendirmeye katilan 6grenciler i¢in okul icinde ve disinda olabilecekleri otantik
okuma deneyimlerine miimkiin oldugunca benzeyen bir okuma deneyimi yaratmaktir.
Ogrencilerin okuma deneyimi, bilgiyi elde etme ve kullanabilme yonelik tutumlarmi

belirlemeyi hedefleyen PIRLS degerlendirmesinin temelini okuma amaglar1 olusturmaktadir.

1- Okuma deneyimi

Edebi okumada okuyucular olaylara, ortamlara, eylemlere, sonuglara, karakterlere,
atmosfere, duygulara ve fikirlere dahil olmak ve dilin kendisinden zevk almak i¢in metinle
ilgilenir. Edebiyat1 anlamak ve takdir etmek icin, her okuyucu metne kendi deneyimlerini,
duygularini, dil takdirini ve edebi form bilgisini getirmelidir. Edebiyat, gen¢ okuyucular i¢in

heniiz karsilagsmadiklar1 durumlar1 ve duygulari kesfetme firsat1 sunabilir.

Anlat1 kurgusunda tasvir edilen olaylar, eylemler ve sonuglar, okuyucularin dolayl
olarak deneyimlemelerine ve hayal edilebilseler de gercek hayattakileri aydinlatan durumlar
tizerinde diisiinmelerine izin verir. Metin, anlaticinin veya ana karakterin bakis agisini
sunabilir ve daha karmagsik bir metnin birka¢ bakis acis1 bile olabilir. Bilgi ve fikirler
dogrudan veya diyalog ve olaylar yoluyla aciklanabilir. Kisa Oykiiler veya romanlar bazen

olaylar1 kronolojik olarak anlatir veya bazen geriye doniisler veya zaman kaymalar ile
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zamani daha karmasik bir sekilde kullanir. PIRLS'de kullanilan edebi metinlerin ana bigimi
anlatisal kurgudur. Katilimcr iilkelerdeki miifredat ve kiiltiir farkliliklart goz Oniine
alindiginda, PIRLS'nin bazi edebi metin tiirlerini icermesi zordur. Ornegin, siirin terciime

edilmesi zordur ve bu nedenle kaginilir.

2-Bilgiyi elde etme ve kullanabilme

Bilgilendirici metinler ¢ok ¢esitli islevler i¢in hem okunur hem de yazilir.
Bilgilendirici metnin birincil islevi bilgi saglamak iken, yazarlar genellikle konularmi farkli
amaglarla ele alirlar. Pek c¢ok bilgilendirici metin, biyografik ayrintilar veya bir gorevi
basarmak i¢in atilan adimlar gibi gerc¢eklerin dogrudan sunumlaridir; ancak, bazi bilgilendirici
metinler 6zneldir. Ornegin, yazarlar gercekleri ve agiklamalar1 agiklayici bir dzet, ikna edici
bir deneme veya dengeli bir argiiman yoluyla aktarmay1 se¢ebilir. Okuyucu, kendi goriisiinii
olusturmak i¢in bu metinlere elestirel bir zihin getirmelidir. Metinlerin ¢esitli islevlerini en iyi
sekilde ele almak i¢in icerik, organizasyon ve bicim degistirilerek bilgiler farkli sekilde
sunulabilir. Kii¢iik 6grenciler bilimsel, tarihi, cografi veya sosyal olanlar da dahil olmak iizere
bir dizi icerigi kapsayan bilgilendirici metinleri okuyabilir. Bu metinler aktarilan igerigin
organizasyonunda da farklilik gosterebilir. Ornegin, tarihsel gergekler kronolojik olarak
diizenlenebilir, talimatlar veya prosediirler adim adim siralanabilir ve mantiksal olarak

sunulan bir argiiman (6rnegin, neden ve sonug veya karsilastirma ve karsitlik) olabilir.

Bilgi bircok farkli formatta sunulabilir. Oncelikli olarak metin yoluyla sunulan
bilgilendirici pargalar bile, gergekleri belgelemek i¢in bir tablo veya bir agiklamay1 géstermek
icin bir resim igerebilir. Hem basili materyaller (6rnegin kilavuzlar ve gazeteler) hem de web
siteleri, listeler, cizelgeler, grafikler ve diyagramlar araciligiyla dnemli miktarda bilgi sunar.
Ayrica, kelimelerin reklamlar veya duyurular gibi siirekli metin bi¢iminde veya tanimlar,
listeler veya zaman cizelgeleri gibi ek bilgiler sunan metnin kenar ¢ubuklarinda olmasi

gerekmez.

PIRLS degerlendirmelerinde kullanilan bilgilendirici metinler, 6grencilerin okul iginde
ve disinda bilgilendirici metin okuma konusundaki 6zgiin deneyimlerini yansitir. Tipik olarak,
bu pasajlar ve baz1 ePIRLS web siteleri, genc bir izleyici kitlesi i¢in yazmay1 anlayan yazarlar
tarafindan yazilmistir ve 6grencilerin okudugu bilgi materyallerinin temsilcisi olarak katilimet

tilkeler tarafindan saglanmaktadir.
Kavrama siirecleri
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Farkli okuma durumlari, okuyucularin farkli sekillerde anlam olusturmasini gerektirir.
Bu nedenle PIRLS, dordiincii sinif okuyucular tarafindan tipik olarak kullanilan dort genis
tabanli anlama siirecini degerlendirir: odaklanin ve agikca belirtilen bilgilere ulasin; basit
cikarimlar yapmak; fikirleri ve bilgileri yorumlamak ve biitiinlestirmek ve igerigi ve metinsel
unsurlar1 degerlendirir ve elestirir. Bu siiregleri agmak, okuyucularin kendi anlayislarini
incelemelerine ve yaklagimlarini ayarlamalarina izin veren istbiligsel siiregler ve stratejilerdir.
(Firinc1 ve Beall, 2009) Buna ek olarak, okuyucularin okumaya getirdigi bilgi ve arka plan
deneyimleri, onlar1 materyale iliskin kavrayislarini stizgegten gecirecekleri bir dil, metinler ve

diinya anlayis1 ile donatir (Kintsch,2012; Kintsch,2013).

PIRLS'de dort anlama siireci, her bir okuma pargasina (veya bir dizi parcaya) veya
goreve dayali anlama sorularini gelistirmek icin bir temel olarak kullanilir. Pasajlar boyunca,
anlama siireglerinin c¢esitliligini 6lgen sorularin cesitliligi, 6grencilerin yazili metinlerden

anlam olusturma konusunda c¢esitli yetenek ve beceriler gostermelerini saglar.

Degerlendirme sorularini diislinlirken elbette metnin uzunlugu ve karmagiklig: ile
okuma gorevinin gerektirdigi anlama siireglerinin karmasiklig1 arasinda 6nemli bir etkilesim
vardir. Baglangicta agikca ifade edilen bilgileri bulmak ve ¢ikarmak, drnegin biitiin bir metin
tizerinde yorumlar yapmaktan ve bu yorumlari dis fikirler ve deneyimlerle biitlinlestirmekten
daha az zor gibi goriinebilir. Ancak metinler ve gorevler uzunluk, s6zdizimsel karmasiklik,
fikirlerin soyutlugu, organizasyon yapis1 ve biligsel talep agisindan farklilik gdsterebilir. Bu
nedenle metnin dogasi, dort tiir anlama siireci boyunca ve iginde sorulan sorularin

karmagikligini etkiler.

Ogrencilerin acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde durma ve
¢ikarimlar yapma, dogrudan ¢ikarimlarda bulunma, bilgileri ve fikirleri birlestirme ve metnin
Ogelerini, icerigini ve dilini inceleme ve degerlendirme yonelik tutumlarini belirlemeyi

hedefleyen PIRLS degerlendirmesinin temelini kavrama siirecleri olusturmaktadir.

1- A¢ik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde durma ve ¢tkarimlar yapma

Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde durma ve ¢ikarimlar yapma,
okudugunu anlama becerisinin ilk basamagini olusturur (Simsek, 2017). Metinde agik bir
sekilde yer alan bilgilerden ¢ikarim yapma, genellikle bilgi ve hatirlamay1 igeren temel
becerileri ifade eder (EARGED, 2003). Bu siirecte genelde oldukca net ve bir climle seklinde

belirtilmis olan bilgilerin bulunmasi ile yer ve zaman sorulari hedeflenir (Simsek, 2017).
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Okuyucular, metinde agikca belirtilen bilgilere verdikleri dikkati ¢esitlendirir. Metindeki bazi
fikirler belirli bir odag1 ortaya ¢ikarabilir ve digerleri olmayabilir. Ornegin, okuyucular
metnin anlami1 hakkinda yaptiklar1 veya genel okuma amaglariyla ilgili tahminleri dogrulayan
veya bunlarla ¢elisen fikirlere odaklanabilir. Ek olarak, okuyucular genellikle okuma goérevine
getirdikleri bir soruyu cevaplamak veya metnin anlammin bazi yonlerine iligskin gelisen
anlayislarin1 kontrol etmek i¢in metinde agik¢a belirtilen bilgileri alma ihtiyact duyarlar

(Schneider ve Pressley, 1997).

Kintsch ve Kintsch’in 0Ozetledigi gibi geri alma, bir metnin bir kisminin veya
tamaminin mikro yapisini olusturmak i¢in birbiriyle iligkili olabilecek bir dizi fikir birimiyle
sonuclanir. Ayrica makro yap1 ad1 verilen bir metnin ¢esitli boliimleri arasinda iliskiler vardir.
Mikro yapt ve makro yapi, metne ¢ok yakin olan ancak gergek anlayis1 gelistirmek icin
onemli bir temel olan metin tabanini olusturur. Acik¢a belirtilen bilgilere odaklanma ve
bunlar1 geri alma yetenegi, metin tabanini olusturmanin anahtaridir (tutarlilik i¢in genellikle
cikarimlar gerekli olsa da). Tipik olarak, bu tiir metin isleme, okuyucunun anlami insa etmek
icin kelime, ifade ve ciimle diizeyinde metne odaklanmasini gerektirir (Perfetti ve Adlof,
2012; Perfetti, 2007). Ayrica, metin tabanit makro yapisini olusturmak, okuyucunun, bilginin
nasil sunulduguna iligkin diizenleme 6zelligini veya bir anlatinin 6zetini olusturmak igin

metindeki birka¢ uygun yerden bilgi parcalarini almasini gerektirebilir.

Basarili bir erisim, aranan bilgi ile ilgili oldugunun kabul edilmesiyle birlikte
kelimelerin veya ciimlelerin (West ve Stanovich, 2000) oldukca hizli veya otomatik olarak
anlagilmasim gerektirir. Ilging bir sekilde, basili metinlerin baslangicta mikro diizeyde
okunmas: ve islenmesi muhtemeldir, oysa ¢evrimi¢i arama stratejileri, okuyucunun bilgiyi
iceren ciimle, ifade veya grafigin parcasina odaklanmadan once ilk makro islemeden

faydalanabilir (Afflerbach ve Cho, 2009).

Maddelerin siniflandirilmasinda madde kokii ve metne gore dogru yanitin incelenmesi
esastir. Hem madde kokii hem de dogru yanit metinden birebir ayn1 kelimeleri kullaniyorsa ve
bir veya iki climle ile yer aliyorsa, madde “Odaklan ve Al” olarak siniflandirilir. Bazi
esanlamlilar kullaniliyorsa, 6ge yine de "Odaklan ve Al" olur. Bu tiir metin islemeye 6rnek

olabilecek okuma gorevleri sunlari igerir:

e Okumanin 6zel amaci ile ilgili bilgileri belirlemek ve almak,

e Spesifik fikirler aramak,
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e Kelime veya deyimlerin tanimlarin1 aramak,
e Bir hikayenin ortamini belirleme (6rnegin zaman ve yer vb.),
e Konu climlesini veya ana fikri bulma (agike¢a belirtildiginde) ve

e Bir grafikteki (6rnegin grafik, tablo veya harita vb.) belirli bilgileri tanimlama.

2- Dogrudan ¢ikarumlarda bulunma

Dogrudan ¢ikarim yapma, metinde anlatilanlarla ilgili akil yiirlitme siirecini
icermektedir. Bu asamada iliskiler, bilgiler ya da fikirler dogrudan verilmeyip 6grenci
tarafindan aciga ¢ikarilmasi1 beklenir (Simsek, 2017). Okuyucular metinden anlam
olustururken, acikca belirtilmeyen fikirler veya bilgiler hakkinda c¢ikarimlarda bulunur
(Zwaan ve Singer, 2003). Cikarimlar yapmak, okuyucularin metin ylizeyinin oOtesine
geemesine ve metinlerde siklikla meydana gelen anlam bosluklarini ¢6zmesine olanak tanr.
Bu ¢ikarimlardan bazilari, esas olarak metinde tek bir yerde bulunan bilgilere dayandiklar
icin basittir - okuyucularin yalnizca iki veya daha fazla fikir veya bilgi parcasini birlestirmesi
gerekebilir. Fikirlerin kendileri acikg¢a belirtilebilir, ancak aralarindaki baglant1 degildir ve bu
nedenle ¢ikarilmalidir. Ayrica, ¢ikarim metinde agikga belirtilmese de metnin anlami1 nispeten

acik kalmaktadir.

Nitelikli okuyucular genellikle bu tiir ¢ikarimlari otomatik olarak yapar (West ve
Stanovich, 2000). Metinde belirtilmese de bir iliskiyi taniyarak iki veya daha fazla bilgiyi
hemen birbirine baglayabilirler. Cogu durumda yazar, okuyucular1 agik veya dogrudan bir
¢ikarsamaya yonlendirmek i¢in bir metin olusturmustur. Ornegin, bir karakterin hikayenin bir
noktasindaki eylem(ler)i agikca belirli bir karakter 6zelligine isaret edebilir ve ¢ogu okuyucu

o karakterin kisiligi veya bakis a¢is1 hakkinda ayni sonuca varir.

Bu tiir islemeyle, okuyucular tipik olarak sadece kelime, ifade veya climle diizeyindeki
anlamdan daha fazlasina odaklanir, ancak odak, metnin bir béliimiinde yer alan yerel
anlamdir. Yukarida belirtildigi gibi, 6zellikle c¢evrimi¢i okumada, okuyucularin bir web
sitesinde veya bir metinde bilgi bulmak i¢in makro islemeyi ve ardindan mikro islemeyi
kullanmas1 gerekebilecegi bazi durumlar vardir. Siiregleri basariyla birlikte kullanmak,
genellikle bilgi aramada kullanilacak en iyi yaklasimlar hakkinda bazi ¢ikarimlar yapmay1
igerir. Cevrimici okuma, ilgilenilen bilgileri igcerme olasilig1 en yiiksek olan web sitelerini ve
web sayfalarini belirlemekle baslayarak 6nemli miktarda ¢ikarim gerektirir. Okuyucular
ayrica bagka bir sayfaya giden bir baglantiy1 izlemenin gerekli veya yararli olup olmadig
konusunda da fikir yiiriitebilir.
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Ogeleri simiflandirirken, 6ge kokii ve dogru yanit metindeki orijinal ifadelerin veya
climlelerin agiklamalarin1 kullantyorsa, 6ge "Dogrudan Cikarim" olarak siniflandirilir. Bu,
kok veya coktan se¢meli yanitlarda yeni sozciiklerin tanitildigi anlamina gelebilir, ancak
Ogeler yine de c¢ikarim oOgeleri olarak kabul edilir. Ayrica, eger maddeye verilen dogru
cevaplar metin i¢inde birka¢ yerde bulunuyorsa ancak madde kokii ve dogru cevap hem
metindeki kelimeleri tam olarak kullaniyorsa, o zaman madde ¢ikarim olarak siniflandirilir.

Bu tiir metin islemeye 6rnek olabilecek okuma goérevleri sunlar igerir:

¢ Bir olayin bagka bir olaya neden oldugu sonucunu ¢ikarmak,

e Bir karakterin eyleminin nedenini vermek,

e ki karakter arasindaki iliskiyi agiklamak ve

e Metnin veya web sitesinin hangi boliimiiniin belirli bir amag¢ icin yardimei olacaginm

belirlemek.

3- Bilgileri ve fikirleri birlestirme ve yorumlama

Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama siireci, 6grencinin metinde agikca ifade
edilmeyen fikir ya da bilgilerden faydalanarak kendi tecriibe ve bilgisiyle 6znel yorum yapma
siirecine karsilik gelir. Bu asamada 6grenci deneyimlerinden yararlandigi i¢in, cogu zaman
cevaplar kisiden kisye farklilik gostermektedir (Simsek, 2017). Daha acik c¢ikarimlarda
oldugu gibi, metindeki fikirleri ve bilgileri yorumlama ve biitiinlestirme ile ugrasan
okuyucular, yerel veya kiiresel anlamlara odaklanabilir veya ayrintilar1 genel tema ve
fikirlerle iligkilendirebilir. Her durumda, bu okuyucular yazarin niyetini anlamakta ve metnin

tamam1 hakkinda daha eksiksiz bir anlayis gelistirebilmektedir.

Okurlar yorumlayip biitlinlestirdik¢e, kisisel bilgi ve deneyimi metinde yer alan
anlamla biitiinlestirerek metnin daha spesifik veya daha eksiksiz bir anlayisin1 olusturmaya
calismaktadir (Van Dijk ve Kintsch,1983). Ornegin, okuyucular bir karakterin altinda yatan
gidiiyli ¢ikarmak veya aktarilan bilginin zihinsel bir gorilintlisiinii olusturmak icin
deneyimden yararlanabilir. Genellikle basit c¢ikarimlardan ziyade, diinya hakkindaki

anlayislariin yani sira arka plan bilgi ve deneyimlerinden yararlanmaya ihtiya¢ duyarlar.

Okurlar bu yorumlama siirecine girerken, yalnizca ortiik degil, ayn1 zamanda kendi
bakis acilarina dayali bazi yorumlara agik olabilecek baglantilar kurarlar. Bu nedenle,

fikirlerin ve bilgilerin yorumlanmasi ve biitiinlestirilmesi yoluyla olusturulan anlamin, okuma
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gorevine getirdikleri deneyim ve bilgilere bagli olarak okuyucular arasinda farklilik

gostermesi muhtemeldir.

Interneti kullanmak, birden fazla cevrimigi kaynaktan gelen bilgileri okuma ve
sindirme becerisini gerektirir (Britt ve Rouet, 2012). Metinler arasinda bilgiyi biitiinlestirmek
ve sentezlemek, ¢evrimdisi bile olsa ¢ok zordur, ¢linkii okuyucularin yalnizca bir metni degil,
iki veya daha fazla metinde bilgiyi birlestirmesi gerekir. Internet ortaminda bu, animasyon ve

videolarin yani sira agilir pencerelerde ve rollover metin ve grafiklerde sunulan bilgileri igerir.

“Fikirleri ve Bilgileri Yorumlayin ve Biitiinlestirin” olarak siniflandirilan maddeler,
metinde agikca belirtilmeyen kavramlar1 ve genellemeleri kullanir. Yeni fikirler veya bilgiler
madde kokiine, kabul edilebilir yanita veya her ikisine birden dahil edilebilir. Tam bir kredi
yanitl, metnin tamaminin veya en azindan dnemli boliimlerinin yani sira metnin Gtesine gegen
fikir veya bilgilerin anlasilmasini gerektirir. Bu tiir metin islemeye 6rnek olabilecek okuma

gorevleri sunlar igerir:

e Bir metnin genel mesajini veya temasini ayirt etmek,

e Karakterlerin eylemlerine bir alternatif diisiinebilmek,

e Metin bilgilerini karsilastirmak,

e Bir hikayenin ruh halini veya tonunu ¢ikarmak,

e Metin bilgisinin gercek diinyadaki bir uygulamasin1 yorumlamak ve

e Metinler veya web siteleri icinde ve arasinda sunulan bilgileri karsilastirma ve

karsilagtirmak.

4- Metnin ogelerini, icerigini ve dilini inceleme ve degerlendirme

Metnin ogelerini, icerigini ve dilini incelenme asamasi, 6grencinin metni kendi 6znel
bakis agisiyla incelemesini ifade eder. En karmagik diizeye karsilik gelen bu siiregte, 6grenci
bilgilerini, deneyimini kullanarak metnin niteligini, metinde gegen olay1 ya da yazarin bakis
acisint degerlendirebilmektedir (Mullis vd., 2003). Okuyucular bir metnin igerigini ve
unsurlarint degerlendirirken, odak noktasi anlami inga etmekten metnin kendisini elestirel
olarak ele almaya kayar. Bu siirece dahil olan okuyucular, bir metni degerlendirmek ve
elestirmek icin bir metinden geri adim atarlar. Metin igerigi veya anlami, kisisel bir bakis
acisiyla veya nesnel bir bakis acisiyla degerlendirilebilir ve elestirilebilir. Bu siirec,
okuyucularin yorumlarina dayanarak gerekceli bir yargida bulunmalarini ve metin hakkindaki

anlayiglarin1 diinyayr anlayislarina karsi tartmalarmmi gerektirebilir - metnin temsilini
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reddederek, kabul ederek veya tarafsiz kalarak. Ornegin, okuyucular metinde yer alan
iddialara kars1 cikabilir veya bunlar1 onaylayabilir ya da diger kaynaklarda bulunan fikir ve
bilgilerle karsilastirmalar yapabilir.

Metin yapisinin ve dilin 6gelerini degerlendirirken ve elestirirken, okuyucular dil
kullanimi, sunum o&zellikleri ve metinlerin genel veya tiire 6zgii Ozellikleri hakkindaki
bilgilerinden yararlanir (Derewianka,2003). Metin, fikirleri, duygular1 ve bilgileri aktarmanin
bir yolu olarak kabul edilir. Okuyucular, yazarin dil se¢imleri ve anlami iletmek i¢in
kullandig1 araglar tizerinde diislinebilir ve bunlarin yeterliligini yargilayabilir. Okurlar, dil
geleneklerini anlamalarina dayanarak, metnin yazilma bi¢iminde zayifliklar bulabilir veya
yazarin sanatinin basarili bir sekilde kullanildigini fark edebilirler. Ayrica, okuyucular bilgi
vermek i¢in kullanilan modu - hem gorsel hem de metinsel 6zellikler - degerlendirebilir ve
islevlerini (6rnegin metin kutulari, resimler veya tablolar) agiklayabilir. Bir metnin
organizasyonunu degerlendirirken, okuyucular metin tiirii ve yapisi hakkindaki bilgilerinden
yararlanirlar. Gegmisteki okuma deneyiminin kapsami ve dile aginalik, bu siirecin her bir

parcasi i¢in esastir.

Bir 6genin “Degerlendir ve Elestir” olarak siniflandirilmasi i¢in, o 6geye verilen kabul
edilebilir bir yanit, metnin bazi yonleri hakkinda bir yargiyr icerir. Ornegin, dgrencilerin
metne dayali olarak iki bakis agisini (veya her ikisini) tartigmalarinin miimkiin oldugu
durumlarda madde kokii birden fazla bakis agis1 sunabilir veya madde kokii bir yarg: ve onu
destekleyecek kanit isteyebilir. Bu tiir metin islemeye ornek olabilecek okuma gorevleri

sunlar1 igerir:

e Metindeki bilgilerin eksiksizligini veya netligini degerlendirmek,

e Tanimlanan olaylarin gergekten olma olasiligini degerlendirmek,

e Bir yazarin argiimaninin insanlarin diisiindiiklerini ve yaptiklarini degistirme olasiligini
degerlendirmek,

e Metnin basliginin ana temay1 ne kadar iyi yansittigini degerlendirmek,

e Metaforlar veya ton gibi dil 6zelliklerinin etkisini tanimlamak,

e Metin veya web sitesindeki grafik 6gelerin etkisini agiklamak,

e Metnin veya web sitesinin bakis agisin1 veya onyargisini belirlemek ve

e Bir yazarin ana konuya bakis acisin1 belirlemek.
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Cevrimi¢ci metinleri degerlendirmek ve elestirmek icin gereken beceriler, basili
metinler i¢in gerekli olan becerilere ¢ok benzemektedir. Ancak, herkes internette herhangi bir
sey yayinlayabildiginden, okuyucular ayn1 zamanda bilgi kaynaginin giivenilirligi hakkinda
da karar vermeli ve metindeki bakis agisin1 ve Onyargiyr tespit etmelidir (Britt ve Rouet,
2012; Goldman vd., 2013). Ayrica internetteki gorsel ve metinsel ozellikler, basili metnin
benzer unsurlarindan ¢ok daha cesitli olma egilimindedir. Bu tiir metin islemeye Ornek

olabilecek ¢evrimici okuma gorevleri sunlar igerir:
* Bir web sitesinde bilgi bulmanin kolayligini elestirmek ve
* Web sitesindeki bilgilerin giivenilirligini degerlendirmek.

2.4. 2016 PIRLS

Bes yil arayla yapilan PIRLS degerlendirmesinin doérdiinciisii 2016°da yapilmigtir.
PIRLS 2016’ya 61 katilimci katilmistir. 2011°de 49 {ilke katilmiyla gerceklesen calismaya
katilan iilke sayisi artmistir. 20116 PIRLS degerlendirmesinde Rusya 581 puanla en basaril
tilke olurken, Singapur 576 puanla ikinci sirada ve Hong Kong 569 puanla iiglincii sirada yer
almistir. Asagida yer alan Tablo 2.3’te 2011 PIRLS sonuglarina gére ortalama puan bazinda
katilimc llkeler ve ortalama puanlart verilmistir. Ortalama puanin ortalamast 500 olarak

kabul edilmistir.

Tablo 2.3. 2016 PIRLS degerlendirmesine katilan iilkeler ve aldiklari ortalama puanlar.

Ulke Aldig1 Puan Ulke Aldigr
Puan

Ortalama Puan 500 Belgika (Flaman) 525
Rusya 581 Yeni Zelenda 523
Singapur 576 Fransa 511
Hong Kong 569 Belgika (Fransa) 497
Irlanda 567 Sile 494
Finlandiya 566 Gilircistan 488
Polonya 565 Trinidad & Tobago 479
Kuzey irlanda 565 Azerbaycan 472
Norveg 559 Malta 452
Cin Taipei 559 Birlesik Arap Emirlikleri 450
Ingiltere 559 Bahrain 446
Letonya 558 Katar 442
Isveg 555 Suudi Arabistan 430
Macaristan 554 Iran 428
Bulgaristan 552 Umman 418
Amerika Birlesik

Denitiars Y 549 Kuveyt 393
Litvanya 548 Fas 358
Italya 548 Misir 330
Danimarka 547 Giliney Afrika 320
Makao 546

Hollanda 545
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Avustralya 544

Cek Cumbhuriyeti 543
Kanada 543
Slovenya 542
Avusturya 541
Almanya 537
Kazakistan 536
Slovak

Cumbhuriyeti >33
Israil 530
Portekiz 528
Ispanya 528

2.4.1. PIRLS uluslararasi arastirmasinin hedefleri

Egitim ve Ogretim Degerlendirme Komisyonuna (2011) gore uluslararasi arastirma

sunlar1 hedeflemektedir:

1-

flkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okuryazarligi hususundaki ulusal egilimlerine
iligkin verilere ek olarak, tilkelere karsilastirmali uluslararasi veriler saglamak.

Olumlu ve olumsuz yonlerine vakif olmak i¢in okul sistemlerini incelemek ve analiz
etmek.

Dort anket (0grenci-ogretmen-okul miidiirii-6grenci velisi) dagitmak suretiyle ev ve
okul ortami ve okuldaki okuma etkinlikleri hakkinda veri ve bilgi toplamak ve
ardindan yiiksek okuryazarlik diizeyleriyle iliskili faktorleri belirlemek i¢in bu veri ve
bilgileri analiz etmek.

Doérdiincii sinif 6grencilerinin yetkinliklerini ve okuma standartlarina gore belirlenen
hedeflere ulasmadaki basarilarin1 tespit etmenin yani sira, erkek ve kizlarin
performanslar1 ve okul tiirleri arasindaki farkliliklarin oranini belirlemek.

Test sonuglar1 ve anket verilerinin analizi yoluyla bilgi edinme, 6gretim yontemleri ve
okul materyalleri ile ilgili faktorlerin ve ailelerin ¢ocuklarini okumaya tesvik etmek
icin yaptiklarinin belirlenmesi.

Kiz ve erkek 6grencilerin okuryazarlik diizeylerine gore giiglii ve zayif yonlerinin
ortaya cikarilmasi, karar sahiplerine erken yasta okuryazarligi gelistirmek icin
kaynaklarin yonlendirilmesi gereken alanlar hakkinda yeterli bilgi saglayacaktir.

Her bir katilimer tlkedeki erkek ve kiz 6grencilerin performans diizeylerinin diger
katilimer iilkelerdeki kiz ve erkek oOgrencilerle karsilagtirilmasina ek olarak her bir
katilimci iilkedeki okullarin birbirleriyle karsilastirilmasi.

Okullarimizdaki okuma ogretimi siirecinin niteligini ve zamaninin, araglarinin ve

materyallerinin ne 6l¢iide diizenlendigini bilmek.
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9- Katilmer iilkedeki Ogretmenlerin  egitim uygulamalarini  diger iilkelerdeki
Ogretmenlerin uygulamalariyla karsilagtirmak.

10- Aile ortaminin 68rencinin okuma performansini ne dlgiide etkiledigini ve ebeveynlerin
cocuklarini okumaya nasil tesvik ettigini bilmek.

11- Ozellikle dérdiincii smif 6grencilerinin okuma gelisiminin boyutunun fiziksel ve
somut bir gostergesini elde etmek; boylece, katilimci iilkedeki egitim seviyesini

belirleyerek diger kiiresel seviyelere kiyasla egitim ¢iktilarini iyilestirmek.

2.4.2. PIRLS 2016 arastirmasinin uluslararasi standartlari

Edebi ve égretici metinlerin tanitimi: Okuma becerilerinin diinyadaki gelisimini 6l¢gmek igin
PIRLS 2016 Uluslararas1 Arastirma Testinin bilissel cercevesinin temelini olusturan iki
okuma amaci ile tutarli olarak, edebi metinler bolimii (anlat1) ve 6gretici metinler bolimii
olmak tizere iki boliim ve her ikisini de ele alan sorular arasinda ortak paragraflar analiz
edilerek Ol¢iilmiistiir. Bu test iki amaca ayrilmistir ve 10 edebi metin ile 10 Ogretici metin

iceren PIRLS ve PIRLS Liceracy testinde uygulanmustir (Filistin Egitim Bakanligi, 2021).

Edebi okuma: Bu okuma tiiriinde okuyucu, olaylarin, mekanin, zamanin, eylemlerin,
sonuclarin, karakterlerin, duygularin, diisiincelerin ve ¢evrenin (atmosferin) bir pargasi
oldugunu hissettigi olgiide metinle etkilesime girer ve ayni zamanda dilin tadin1 ¢ikarir

(Filistin Egitim Bakanligi, 2021).

Edebi okuma parc¢alari: Edebi metinler incelendiginde, tam kisa dykiiler ya da agiklayici
yardimlarla birlikte gelen alintilar oldugu goriilmektedir. On okuma pargasi, ¢agdas metinleri,
bir veya iki ana karakter iceren geleneksel metinleri, bir veya iki ana olaydan olusan bir olay
orgiisiinii ve kapsayici bir hedefi veya mesaj1 icermektedir. Basit metinler, net bir ¢izgisel
yapiya ve agik anlamlara sahip 500 kelimeden olugmaktadir. Dilsel 6zellikler, giinliik kelime
dagarcig1 ve dolaysiz climle yapilarimi igermektedir. Bilgilerin konumunun belirlenmesini
desteklemek i¢in metinler ve sorular yan yana verilmistir. Nispeten karmagik metinler
yaklasik 800 kelime uzunlugunda olup olay orgiisiiniin biikiilmeleri ve karakterlerin gelisimi
gibi ¢coklu anlam katmanlarimi kesfetme alanina sahiptir. Ayrica, okuma pargalari, birinci tekil
sahis anlaticinin tislubu, 1y1 mizah, diyalog ve retorik dil alan1 gibi bir dizi dilsel yontem ve

ozelligi igermektedir (Filistin Egitim Bakanligi, 2021).

Ogretici okuma: Ogretici metinler, uzun bir is listesi icin yazilir ve okunur. Ik islevinin bilgi

vermek oldugu dogrudur, ancak yazarn O6zellikle bu konuda yazmaya ydnelme amacina
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baglidir. Biyografiler, talimatlar, tartismalar ve makaleler gibi cesitli metinler kullanilir

(Filistin Egitim Bakanlig1, 2021).

Ogretici okuma parcalari: On 6gretici okuma parcasi, baglantili metinler (denemeler)
ve baglantisiz metinler gibi ¢esitli metinler icermektedir. Grafik, illiistrasyon, harita, resimler
ve tablolar gibi sunum o6zelliklerine sahiptir. Sunulan materyal yelpazesi, tarihi, bilimsel ve
biyografik bilgi ve fikirleri kapsamaktadir. Metinlerin yapisi, argiiman, mantik ve kronoloji
dahil olmak iizere gesitli yontemlerden olusmaktadir. Alt bashklar ve metin kutulari gibi
bircok yapisal ozellikler igermektedir. Basit metinler 400 ila 500 kelimeden ve basit bir yapi,
acik ve net anlamlar ve dolaysiz climle yapisindan olugsmaktadir. Bilgilerin metin i¢indeki
konumunun belirlenmesini desteklemek icin metinler ve sorular yan yana verilmistir.
Nispeten karmasik metinler 600 ila 900 kelimeden olusmakta ve bazilar1 soyut veya 6zel
fikirlere ve bircok ayrintiya dayanan zihinsel siirecler acisindan daha gereklidir. Ayrica,
climle yapisi karmasik ve kelime dagarcigi alisilmadik olabilmektedir (Filistin Egitim

Bakanligi, 2021).

2.4.3. PIRLS 2016’daki uluslararasi standartlarin tanitim

Bu béliimde dordiincii simif 6grencilerinin dort uluslararas1 standardin her birinde
sergiledigi becerileri agiklanmaktadir. Hem edebi okuma (anlati metinleri) hem de &gretici
okumanin uluslararasi standartlarinin her bir diizeyi ayr1 ayr1 agiklanmistir. Bunun amaci
farkli metinlerin c¢esitli ihtiyaglarin1 ve her okuma tiirliniin 6zel gereksinimleri oldugunu
yansitmak veya gostermektir. Anlayarak okuma siirecindeki ilerleme, okumanin amaglarinin

her biri ile birlikte bir standarttan digerine gegisin kanitidir.

Tablo 2.4. 2016 PIRLS okumada uluslararas: performans diizeyleri.
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[EEN

. Gelismis Uluslararasi Performans 625

Nispeten karmasik edebi metinleri okurken 6grenciler sunlar: yapabilir:
Sebepleri, giidiileri, duygulart ve karakter 6zelliklerini degerlendirmek ve metne dayali tam destek
saglamak i¢in hikayenin olaylarini ve karakterlerinin eylemlerini yorumlamak.
Yazarin se¢imlerinin ve lislubunun okuyucu iizerindeki etkisini degerlendirmeye baslamak.

Ogretici metinleri okurken 6grenciler sunlar1 yapabilir:
Metnin farkli boliimlerindeki karmasik bilgileri ayirt edip yorumlamak ve metne dayali tam destek
saglamak.
[liskileri ve etkinliklerin sirasini agiklamak icin metin boyunca bilgileri birlestirmek.
Metne yazarin bakis acisindan bakmak icin metinsel ve gorsel unsurlar1 degerlendirmeye baslamak.

2. Yiiksek Uluslararasi Performans 550

Nispeten karmasik edebi metinleri okurken 6grenciler sunlar1 yapabilir:
Metinde yer alan dnemli eylemleri ve ayrintilari belirlemek ve ayirt etmek.
Niyetler, eylemler, olaylar ve duygular arasindaki iliskileri aciklamak i¢in ¢ikarimlar yapmak ve bu
cikarimlara metinden tam destek saglamak.
Metnin farkli bolimlerindeki hikdye olaylarini ve karakterlerin eylemlerini ve 6zelliklerini yorumlamak
ve birlestirmek.
Metafor, ritim ve resimler gibi baz1 dilsel dzelliklerin kullanimini bilmek.

Ogretici metinleri okurken 6grenciler sunlar1 yapabilir:
Bilgiyle dolu bir metin veya karmasik bir tablo i¢indeki baglantil bilgileri belirlemek ve ayirt etmek.
Agiklamalar ve nedenler saglamak i¢in mantiksal iliskiler hakkinda ¢ikarimlar yapmak.
Fikirler arasindaki iliskiyi agiklamak i¢in metinsel ve gorsel bilgileri birlestirmek.
Metnin igerigi ve dgeleri hakkinda genel anlamlar ¢ikarmak ve degerlendirmek.

3. Orta Uluslararasi Performans 475

yap

Basit ve nispeten karmasik edebi metinlerin bir karisimimm okurken o6grenciler sunlari

abilir:

Metinde agikga belirtilen fiillerin, eylemlerin, olaylarin ve duygularin belirlenmesi, tanimlanmasi ve
yeniden bi¢imlendirilmesi.

Ana karakterin 6zellikleri, duygular1 ve giidiileri hakkinda dogrudan ¢ikarimlar yapmak.

Sebepleri ve bariz gerekgeleri agiklamak ve basit agiklamalar yapmak.

Uslup ve dil 6zelliklerini tammaya baslamak.

Basit ve nispeten karmasik 6gretici metinlerin bir karisimim1 okurken 6grenciler sunlari

yapabilir:

Metnin igerisinden iki veya li¢ parca bilgi ¢ikarmak ve tanimlamak.
Gergekgi aciklamalar saglamak i¢in dogrudan ¢ikarimlar yapmak.
Olaylar1 diizenlemek igin bilgileri yorumlamaya ve birlestirmeye baslamak.

4. Diisiik Uluslararasi1 Performans 400

Nispeten kolay edebi metinleri okurken égrenciler sunlari yapabilir:
Metinde agikga belirtilen bilgileri, eylemleri veya fikirleri almak ve tanimlamak.
Belirli eylemlere yol agan olaylar ve nedenler hakkinda dogrudan ¢ikarimlar yapmak.
Hikayenin olaylarini ve ana fikirleri agiklamaya baslamak.

Nispeten kolay ogretici metinleri okurken 6grenciler sunlar1 yapabilir:
Metinlerde ve haritalar ve grafikler gibi diger formlarda agik¢a belirlenmis olan bilgileri tanimlamak ve
yeniden bi¢cimlendirmek.
Agiklamalar, eylemler ve nitelemeler hakkinda dogrudan ¢ikarimlar yapmaya baglamak.
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2.4.4. PIRLS uluslararasi arastirmasinin araglari
PIRLS arastirmasi, arastirmanin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
sonuglarmin analiz edilmesi hususunda asagida bahsi gegcen birkag temel araca

dayanmaktadir:

- PIRLS Degerlendirme Cergevesi (PIRLS Assessment Framework): Okuma
becerilerinin gelisimini degerlendirmek i¢in IEA’ya ait bir ¢alisma programi olarak
gelistirilen, test ve Ozellikler i¢in bir kilavuz tasarimi igeren ve ayrica ev, okul ve
okumay1 o6grenmeyi etkileyen diger faktorlerin yani sira ulusal baglamlart da
tanimlayan okuma degerlendirmesinde kapsamli bir ¢ercevedir (TIMSS ve PIRLS
Uluslararas1 Calisma Merkezi, 2011).

- PIRLS Ansiklopedisi (PIRLS Encyclopedia): Egitim sisteminin yapisina odaklanarak
her tilkedeki kiiltiirel, sosyal ve ekonomik durum hakkinda bilgi veren genel bir bilgi
ansiklopedisidir. Ansiklopedi, PIRLS katilimecisi iilkeler icin okuma ogretimi ve
dgreniminin ulusal baglamlarma genel bir bakis saglar. Oyle ki her katilimer iilke,
ozellikle dordiincii sinifa kadarki okul egitimine odaklanarak, okuma miifredatlar
konusunda egitim sistemlerinin yapisini, ilkokul siiflarindaki 6gretim yontemlerini,
ogretmen hazirlama gerekliliklerini ve degerlendirme uygulamalarini 6zetleyen bir
boliim hazirlamistir. Ansiklopedi, diinya ¢apindaki ¢esitli okuma egitimi ortamlarinin
anlasilmasina yardimci olacak 6nemli bir kaynaktir (TIMSS ve PIRLS Uluslararasi
Calisma Merkezi, 2011).

- Uluslararas1 Rapor ve Veri Tabani (International Report & Database): Ulkeler
arasindaki is birligine ve bu verilerin iilkeler arasinda kiyaslanabilirliginin boyutuna
dayali inceleme slirecinin yani sira toplanan ve analiz edilen verilerle ilgilenen
herkesin kolayca erigebilecegi ve kullanabilecegi sonuglarin PIRLS uluslararasi
raporunda agiklanma ve belgelenmis bir uluslararasi veri tabaninda kullanima sunulma
siireci sayesinde, katilimci tlkelerin her birindeki veriler kapsamli denetim
prosediirlerine tabidir. Bunun amaci ise, arastirmacilar, analistler ve egitimi
gelistirmekle ilgilenen diger kisiler tarafindan verilerin kullanimin1 desteklemek ve
tesvik etmektir (TIMSS ve PIRLS Uluslararas1 Calisma Merkezi, 2011).

- Uluslararas1 sonucglar (International Results): PIRLS arastirmasi, her bir {ilkenin
dordiincii sinif 6grencilerinin okuma hususundaki basarisinin uluslararast sonuglarini

sunmak i¢in bir rapor hazirlar. Rapor, Ogrencilerin PIRLS uluslararasi
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standartlarindaki  performansinin  yan1 sira, Onceki 2001-2006-2011 PIRLS
degerlendirmelerine katilanlarin zaman igerisinde okuma becerilerindeki geligsimine
dair egilimleri icermektedir. Sonuglar ayrica okuma amaglar1 ve anlama siireclerindeki
ilerlemeyi de gostermektedir. Rapor, ev ortamina destek, okumaya yonelik davranis ve
tutumlar, okuma miifredati, 6gretmenler, siif ozellikleri ve etkinlikleri, okumay1
O0grenme ve Ogretmeye yonelik okul yontemleri de dahil olmak iizere okumaya
yonelik egitim baglamlarini agiklayan zengin bir bilgi dizisi saglar (TIMSS ve PIRLS
Uluslararas1 Calisma Merkezi, 2011).

- Okuma testi (Reading Test): PIRLS aragtirmasi, anlama siireglerini dlgmek i¢in teste
dayanir. Test, okuma yazma bilmemeyi (limmiligi) ortadan kaldirmak amaciyla
okumay1 Olgmek, metinleri test etmek ve Ogeleri gelistirmek i¢in en modern
yontemleri icerir. Sonuglarin kaydedilmesinin kaniti ise katilimcilarla is birligi i¢inde
test edilen kapsamli bir siirecin sonucudur. Edebi metinler gercek hikayeleri ve
anekdotlar1 igerirken, medya materyalleri siirekli ve siirekli olmayan metinleri igerir.
Ayrica metinler ve materyaller, dergi seklinde bir kitap¢ik olan PIRLS Reader dahil
olmak iizere bazi kitapciklar araciligiyla O6grencilere sunulur (TIMSS ve PIRLS
Uluslararas1 Calisma Merkezi, 2006).

- Anketler (Questionnaires): PIRLS, okuma hususundaki gelisimlerini agiklamaya
baglam saglamak amaciyla, dgrencilerin okumayr 6grenme deneyimleri hakkindaki
bilgiler araciligiyla 6grencilerin yani sira veliler, 6gretmenler ve okul yoneticilerinden
cok ¢esitli anket verileri toplar (TIMSS ve PIRLS Uluslararast Calisma Merkezi,
2011).

2.5. Uluslararasi Testler ve PIRLS Arastirmasi
2.5.1. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programn (Program for International
Student Assessment)

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik Kalkinma ve
Isbirligi Orgiitii (OECD) iilkelerinden ve bir dizi baska iilkeden katilimci iiyelerin ortak bir
cabasidir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), 15 yasmi doldurmus, zorunlu
egitimini tamamlamak iizere olan ve hayatin zorluklariyla ylizlesmeye hazirlanan 6grencilerin
basarilarin1 6lgmek i¢in kavramlar1 anlama ve herhangi bir alanda ¢esitli kosullar altinda
calisma becerisine odaklanmanin yani sira, miifredat igerigine degil de temel bilgi ve
becerilere odaklanarak okuma, matematik ve fen bilimleri olmak {izere ii¢ 0zel alani

birlestirir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati, miifredattaki mevcut degisiklikleri
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yansitan bilgi ve becerileri degerlendirmek icin genel bir yontem benimser ve bilgiyi giinliik
gorevlerde ve zorluklarda kullanmay1 amaglayan okul yontemini uygular. Clinkii bu beceriler,
Ogrencilerin okulda 6grendiklerini hayatlarinin farkli alanlarinda uygulayarak egitimlerine

devam edebilme becerilerini yansitmaktadir.

PISA arastirmasi, 6grencilerin yaslarinin esit olmasi (yalnizca 15 yas), uygulanan
sorularin benzerligi ve yerel tarih ve kiiltiir faktorlerinin belirlenmesi (tarih, dil veya din
konusunda herhangi bir test yapilmadigindan) gibi standartlagtirilmis  kriterlere
dayanmaktadir. Her ii¢ yilda bir yapilan arastirma testi, her donemde belirli bir konuya
yogunlagarak fen bilimleri, matematik ve okumaya odaklanir. Nitekim 2000 yilinda okumaya,
2003 yilinda matematige ve 2006 yilinda fen bilimlerine odaklanilmig ve sonuglar bir sonraki
yil agiklanmustir. Ik PISA arastirmasi 2000 yilinda 43 iilkenin katilimiyla, ikincisi 2003
yilinda 41 iilkenin katilimiyla ve ii¢linciisii 2006 yilinda 57 iilkenin katilimiyla gerceklesti;
bunlara 3 Arap iilkesi de (Urdiin, Katar ve Tunus) katild1 ki bu iilkelerin hepsi ii¢ test
materyalinde listenin sonunda yer almislar ancak Urdiin biraz éne ¢ikmistir (PISA haber

biilteni, 2008). PISA arastirmasi su bilgi alanlar1 igermektedir:

1- Matematik bilgisi: Bireyin, matematigin saglam temellere dayanan yargilarla iletisim
kurmadaki roliinii belirleme ve anlamanin yani sira, matematigi etkili ve diisiince
sahibi sorumlu bir insan olarak yasam ihtiyaclarin1 karsilayabilmek i¢in kullanma ve
ele alma yetenegidir.

2- Okuma bilgisi: Bireyin amaglarina ulagmak, bilgi ve yeteneklerini gelistirmek ve
topluma katilimin1 artirmak i¢in yazili metinleri anlama, kavrama ve kullanma
becerisidir.

3- Bilimsel bilgi: Ortaya atilan sorunlar1 belirlemek i¢in bilimsel kavramlari kullanma ve
dogal ¢evremiz hakkinda kararlar almaya ve insan faaliyetleri yoluyla bu ¢evrede
degisiklikler yapmaya yardimci olmak ig¢in kritik bulgulara ve sonucglara dayali
kanitlar liretme yetenegidir.

4- Problem ¢ozme becerileri: Bireyin, ¢oziim yollarmin agik ve kolay bir sekilde
goriinmedigi ve bilgi alanlarinin veya miifredatin matematik, fen bilimleri veya okuma
alanlarindan sadece birinde uygulanamadigi i¢ ige ge¢mis disiplinlere sahip bilimsel
durumlarla yiizlesmek i¢in biligsel becerileri kullanma yetenegidir (PISA biilteni,

2008).
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2.5.2. Uluslararasi Fen ve Matematik Calismalarinda Egilimler (Trends of the

International Mathematics and Science Studies)

TIMSS caligmasi, dordiincii ve sekizinci smiflardaki 6grencilerin fen bilimleri ve
matematik basarisindaki egilimlerin degerlendirmek icin diizenlenen uluslararasi testlerin
performansidir. Matematik ve fen bilimleri 6gretimini ve 6grenimini gelistirmek i¢in egitim
politikalarina ve sistemlerine odaklanmayi, uygulanan miifredatin ve bunlar1 6gretme
yontemlerinin etkinligini ve bunlarin bilimsel uygulamalarini arastirmayi, basariyi
degerlendirmeyi ve bilgi saglamaylr amaclayan kiiresel bir calismadir. Bu ¢alisma,
Uluslararas1 Egitim Basarisini Degerlendirme Dernegi (IEA) goézetiminde dort yilda bir

yiirtitilmektedir (Mullis vd., 2008).

Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismasinin amaci, dordiincii ve sekizinci sinif
Ogrencilerinin matematik ve fen bilimlerinde elde ettikleri basar1 egilimlerini listelemeye
devam etmektir. Ayrica, katilimcr olmayan iilkelere ilk kez ¢alisma hakkinda veri toplama
firsat1 sunar. Uluslararasi Matematik ve Fen Calismas1 (2003), dordiincii ve sekizinci sinif
Ogrencilerini matematik ve fen bilimleri dersinde degerlendirmistir. Bu ¢alisma, sekizinci
siif d6grencilerinin basar1 egilimlerini ikinci kez ve dordiincii sinif 6grencilerinin egilimlerini

1995 yilindan bu yana ilk kez 6lgmiistiir.

TIMSS testleri ve sonuglarinin egitim politikas1 planlayicilar1 ve karar vericiler igin
etkili bir ara¢ olmasi i¢in, Uluslararasi Egitim Basarisini Degerlendirme Dernegi (IEA),
ogrencileri ilk dort yilin sonunda yani ilkokul dordiincii sinifta, ardindan sonraki dort yilin
sonunda yani Orgiin egitimin ikinci orta smifinda degerlendirmeyi tercih etmistir (Helas,

2012).
TIMSS testinin gorevieri

TIMSS testi, basta egitim hedeflerinin basarisin1 6l¢me, transfer ve secim, egitim

islevi ve teshis islevi olmak iizere bircok amaci gerceklestirmektedir (Ebu Cabir, 2005).

1- Egitim hedeflerinin basarisint olgme: Akademik basariy1 degerlendirme araci olarak
TIMSS testi, 6grencinin egitim hedeflerine ulasmada kaydettigi ilerlemenin derecesini
belirlemeyi amaclar. Modern egitim, egitim, amagclar1 ve etkinliginin degerlendirilmesi
arasindaki yakin iligkiyi vurgular. Nitekim etkili egitim, egitimsel hedeflerin kesin bir

tanimini ve 6grenci tarafindan bunlara ne 6l¢ilide ulasildiginin 6lgiilmesini gerektirir.
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2-

Transfer ve siniflandirma iglevi: TIMSS testi, 6grencileri bir okul asamasinda daha
yiiksek bir sinifa aktarmak veya onlar1 en yiiksek egitim asamasina aktarmak i¢in bir
temel kullanir. Bu baglamda siav, 6grencilerin transfer edilmesi, terfi ettirilmesi veya
basarisiz olmalari ile ilgili idari kararlarin alinmasina temel teskil ettigi gibi, okulun
egitimi bireysellestirmek i¢in bu yonde hareket etmesi durumunda 6grencilerin basari
diizeylerine gore akademik gruplara ayrilmasina da temel teskil etmektedir.

Testlerin ogretim islevi: TIMSS testi, Ogrencileri faydali c¢alisma ve tekrar
aligkanliklar1 olusturmaya tesvik ettigi, faaliyetlerini belirlenen hedeflere ulasmaya
yonlendirdigi ve sorular ve problemler ortaya atarak ve c¢ozerek, problem ¢dzme ve
problem ¢dzme yontemiyle 6grenme yetenegini gelistirdigi i¢in egitim islevini yerine
getirir.

Teshis testinin iglevi: TIMSS testi, ¢esitli 6grenme gli¢liiklerini, 6grencinin ve egitim
programinin zayif noktalarini veya ogretmen hatalarmi teshis etme konusunda
faydalidir. Bu tehlikeler 1s181inda 6grencinin, §gretmenin ve egitim programinin zayif
yonlerinin ele alinmasinin yani sira siav, gii¢lii yonleri de ortaya ¢ikarir. Bu nedenle

sinav sonuclar1 genellikle akademik ve kariyer rehberliginde kullanilmaktadir.

2.5.3. PISA, PIRLS, TIMSS arasindaki benzerlik ve farklar

1-

Ne Zaman Diizenlenir:

PISA arastirmasi her ii¢ yilda bir diizenlenir.

TIMSS calismast her dort yilda bir diizenlenir.

PIRLS arastirmasi her bes yilda bir diizenlenir.

Odak Alani:

PIRLS arastirmasi okuma becerilerine odaklanir.

TIMSS ¢alismas1 matematik ve fen bilimlerine odaklanir.

PISA arastirmasi okuma, matematik ve fen bilimlerine odaklanir.

Bazi Benzerlikler ve Farkliliklar:

Tim testler standart olmayan bir soru kitapcigi kullanir ve her bir teste tabi tutulacak
ogrencilere rastgele dagitilir.

Tim testler anketlere ek olarak bilissel testler igerir.

Testler her durumda gézetmenler tarafindan denetlenir.

PISA testi 15 yasina ulagsmis 6grencinin yasina bagliyken, diger iki test siif diizeyine
baglidir: PIRLS testi dordiincii sinif seviyesi, TIMSS testi ise dordiincii ve sekizinci

siif seviyeleri i¢indir.
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- PISA testi igerik ve becerilere (miifredat ve yeterlilikler), PIRLS testi becerilere
(yeterliliklere), TIMSS testi ise igerige (miifredata) odaklanir.

4- Hedef Gruplar:

- 56 iilkenin katildig1 PISA testi, bagimsiz okullarda, Milli Egitim Bakanlig1 okullarinda
ve 0zel Arap okullarinda 15 yasina ulasmis 6grencileri esas almaktadir.

- PIRLS testi, bagimsiz okullarda, Milli Egitim Bakanligi okullarinda ve 6zel Arap
okullarinda dordiincii sinif seviyesindeki 6grencileri esas almaktadir.

- Aralarinda Katar Devleti’nin de bulundugu 15 Arap iilkesi dahil olmak iizere 68
iilkenin katildigi TIMSS testi, bagimsiz okullarda, Milli Egitim Bakanlig1 okullarinda
ve Ozel Arap okullarinda dordiincii ve sekizinci sinif diizeyindeki 6grencileri esas
almaktadir.

- Her durumda, test siiresi iki saattir. Anketler PIRLS ve TIMSS testleri i¢in okul
midiirlerine ve dgretmenlere, PISA testi icin ise bu iki kategoriye ek olarak velilere ve
Ogrencilere gonderilmektedir.

- PISA testi, bagimsiz okullarin, Milli Egitim Bakanligi okullarinin ve 6zel Arap
okullarmmin  &grencilerine Arapca olarak uygulanirken, uluslararasi okullarin
ogrencilerine Ingilizce olarak uygulanmaktadir. PIRLS ve TIMSS testleri ise Arapca

olarak uygulanmaktadir.

2.6. Tlgili Aragtirmalar
Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili Tirkiye’de ve yurt disinda yapilan diger

calismalara yer verilmistir.

2.6.1. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar

Aslanoglu’nun (2007) calismasinin amaci, Tiirkiye'deki 4. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileriyle iliskili faktorlerin PIRLS 2001 verilerine dayali olarak
modellenmesidir. Bu amacla oncelikle PIRLS 2001 c¢alismasinda kullanilan 6grenci,
ogretmen, okul, aile anketlerinden yararlanilarak 6grencilerin okudugunu anlama becerileriyle
iliskili oldugu diistiniilen degiskenlerle ilgili alanyazin da goz oOniinde bulundurularak bir
model one siiriilmiistiir. Degiskenler belirlendikten sonra 6grenci anketinde yer alan maddeler
g0z Oniline alinarak, okuma ilgisi, okumayla ilgili smif i¢i etkinlikleri ve okumayla ilgili simif
dis1 etkinlikleri dlgekleri gelistirilmistir. Olgeklerin faktdr yapilari temel bilesenler faktor
analizi  yontemi ile incelenmistir. Analiz sonuglar, dlgeklerin  tek  faktorli
kullanilabileceklerini gdstermistir. Olgeklerin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach alfa

giivenirlik katsayist okumayla ilgili 6grenci goriisleri 6l¢egi icin 0,62, smif i¢i okuma

47



etkinlikleri 6l¢egi i¢cin 0,72, smif dis1 okuma etkinlikleri 6lgegi i¢in 0,75'dir. Daha sonra
ogrencilerin okudugunu anlama becerileriyle aile, okul, O6gretmen, Ogrenci &zellikleri
arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapisal esitlik modeli (YEM) kullanilmis ve bazi
sonuglara ulagilmistir. Yapisal esitlik modeli analizi sonucunda elde edilen regresyon
denklemine bakildiginda, belirleme katsayisinin 0,51 oldugu goériilmiistiir. Bu durum, PIRLS
calismasina katilan Tiirk 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin 0,51'in bu ¢alisma igin
belirlenen aile, okul, 6gretmen, 6grenci 6zellikleriyle agiklandigini gostermektedir. Ayrica
Tirk 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri tizerinde etkili olan en 6nemli degiskenin
ogrenci oOzellikleri oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grenci 6zelliklerinden olan 6grencilerin
okuma ilgisi, 6grenci ozellikleriyle iligkisi en yiiksek olan degiskendir. Bunu sirasiyla sinif
disinda yapilan okuma etkinlikleri, anaokuluna gidip gitmeme durumu (negatif yonde), 6dev
yapma sikligi ve okumayla ilgili yapilan sif ici etkinlikler izlemektedir. Ogrenci
ozelliklerinden sonra okudugunu anlama becerisiyle iligkili en 6nemli degiskenin 6gretmen
ozellikleri oldugu goriilmektedir. Ogretmen ozelliklerinden Ogretmenin kidemi arttik¢a
ogretmen Ozellikleri olumlu etkilenirken, Ogretmenin egitim diizeyi arttikca Ogretmen
ozelliklerinin olumsuz etkilendigi goriilmektedir. Aile o6zellikleri, 6grenci ve O6gretmen
ozelliklerinden sonra okudugunu anlama becerisiyle iliskili diger bir degiskendir. Aile
ozellikleri degiskeni incelendiginde evdeki kitap sayisinin aile 6zellikleriyle iliskili en 6nemli
degisen oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla babanin egitim diizeyi, annenin egitim diizeyi
ve ailenin okumaya ayirdig1 zaman izlemektedir. Okudugunu anlama becerisiyle iliskili diger
degisken ise okul ozellikleridir. Okul 6zelliklerinden bir okul kiitiiphanesine sahip olma
degiskeninin okul 6zellikleriyle iliskili en 6nemli degisken oldugu, bunu okulun bulundugu

bolge degiskeninin izledigi goriilmektedir.

Akyildiz’in (2009) ¢alismasinda, PIRLS 2001 basar testinin, 35 {ilkede yapilmis olan
uygulamasindan elde edilen faktdr yapilarinin birbirine denkligi ¢ok gruplu dogrulayici faktor
analizi ile incelenmistir. Bu arastirmada PIRLS 2001 testinin uluslararasi uygulamasindan
elde edilmis olan verilerden yola c¢ikilarak her iilkedeki yap1 gecerliligi degerlerinin diger
iilkelerdeki yap1 gecerliligi degerlerine denk sayilip sayillamayacagi arastirilmistir. Bu
dogrultuda PIRLS 2001 uygulamasina ait olan veriler analize alinmistir. Yukaridaki bilgiler
dogrultusunda var olan bir durumun oldugu sekliyle arastirilmasi s6z konusu oldugundan, bu
arastirma tarama modelinde bir arastirmadir. Elde edilen bulgular PIRLS 2001 testinin faktor
yapisinin uygulamaya katilan tiim iilkelerde birbirine orta diizeyde denk sayilabilecegini,

faktor yapilarinin bazi alt testler haricinde ¢eviri ve SED’den etkilenmedigini gostermistir.
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Ayrica PIRLS 2001 uygulamasmin faktér yapisinin, Tiirkiye ve Avrupa Birligi iiyesi

tilkelerinde birbirine denk sayilabilecegi goriilmiistiir.

Duman’in (2016) arastirmasinin amaci, okuma becerilerini 6lgen PIRLS'te basarili
iilkelerden biri olan Rusya'nin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik yaptigi calismalari
ortaya koymak ve Tiirkiye agisindan incelemektir. PIRLS'te Tiirkiye'nin aldig1 sonuglar
ogrencilerin okuma durumlar1 hakkinda ipuglar1 vermektedir. Ogrencilerin beklenen basari
diizeyinin oldukga altinda puanlar elde ettigi goriilmektedir. Bu baglamda ilkokul diizeyinde
okuma becerilerini kazandirma noktasinda basarili iilkelerden biri olan Rusya'nin egitim
sistemini inceleyen ve egitim sisteminin igerisinde okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik Rus 6gretmenlerin goriisleri alinmis ve yorumlanmistir. Bu ¢alismada, veri toplamak
amactyla yar1 yapilandirilmig goriisme kullanilmigtir. Aragtirma konusuyla ilgili katilimei
goriiglerinin ortaya c¢ikarilmasimnin hedeflenmesi dolayisiyla veri toplama yontemi olarak
goriismeden  yararlanilmistir.  Ogrencilere okuma  becerileri kazandirmaya iliskin
Ogretmenlerin goriislerini betimlemek amaciyla bes adet demografik soru ve on iki adet agik
uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmig ve on bes 6gretmen ile
goriisme yapilmistir. Caligmanin katilimcilar: 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Rus okulunda
calisan Ogretmenler arasindan belirlenmistir. Calisma grubu belirlenirken amaclh 6rnekleme
yontemlerinden kartopu Ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizine bagvurulmus ve bu amagla NVIVO 11 programi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular géstermektedir ki kiitiiphaneler 6grencilerin
okuma becerilerinin gelistirilmesi agisindan biiyiik éneme sahiptir. Ogrencilerin kiitiiphane
kullanimlar tesvik edilebilir ve desteklenebilir. Kiitliphanelerin 6grenciler agisindan ilgi
merkezleri haline getirilmesi i¢in calismalar gerceklestirilebilir. Ogretmen, veli ve okul
yoneticilerinin 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi noktasinda ortak ve koordineli
hareket etmesi, gerekli bilgi, motivasyon ve kaynak paylagiminin saglanmasi acisindan
okullarda profesyonel Ogrenme topluluklari olusturulabilir. Arastirma sonuglari okumay1
kiltir haline getirmis ailelerin ¢ocuklarinin hem okuma becerilerini kazanma hem de

akademik basar1 noktasinda daha avantajli olduklarin1 géstermektedir.

Demirel ve Yagmur'un (2017) c¢alismasinda Tiirkiye’de ilkdgretim 4. smiftaki
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore okuma becerilerinde st diizey diisiinme
stireclerine gore gosterdikleri farkliliklar tespit etmek arastirilmistir. Bu amagla 2016-2017
egitim 6gretim yilinda ¢alisma grubunu Istanbul Avcilar’da bulunan bir devlet okulundaki

ilkogretim 4. siif dgrencileriyle, Istanbul Cekmekdy’de ve Cagaloglu’nda subeleri bulunan
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bir 6zel vakif okulunun 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. PIRLS 2011°den alinan iki ayr1
metin, U¢ Kartal U¢ (Oykiileyici), ve Giiniibirlik Yiiriiyiis (Bilgilendirici) metinleri
kullanilmistir. Metinlerle ilgili ¢oktan segmeli ve acik uc¢lu sorular bulunmaktadir. Sonug
olarak, okuma becerileri agisindan devlet okullar1 ve 6zel okul 6grencileri arasinda anlamli
farkliliklar ortaya cikmistir. Ozellikle beceri diizeyleri incelendiginde devlet okullarmdaki
ogrencilerin  biiyiikk ¢ogunlugunun alt diizeylerde yigildigr goriilmektedir. PIRLS
uygulamasindaki iist diizey diisiinme siireglerine bakildiginda hem devlet hem de 6zel okul
Ogrencilerinin becerilerinin ¢ok diislik oldugu saptanmistir. Ayrica 6zel okul 6grencilerinin de

iist diizey diigiinme siiregleri agisindan ¢ok iyi becerilere sahip olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Kog¢’un (2021) calismasinda ilkokul ve ortaokul Tiirk¢e dersi ve 5. ve 6.siniflar okuma
becerileri derslerine ait 6gretim programlarinda yer alan okuma 6grenme alani1 kazanimlariin
uluslararasi yeterlikler ¢cergevesinde incelenmesi hedeflenmistir. Bu ¢alisma bir nitel arastirma
ornegi olup durum calismasi modeline gore yliriitiilmiistiir. Bu ¢alismada kullanilan verilerin
kaynagini MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan gelistirilmis olan ilkokul
2009/2019 1-4. smiflar ve ortaokul 2006/2019 5-8. smiflar Tiirk¢e dersi 6gretim programlari
ile 2019 5-6.smiflar okuma becerileri dersi 0gretim programi olusturmaktadir. Calismada
2019 il itibariyle uygulanmakta 6gretim programlarinin disinda bir onceki Tiirkge dersi
ogretim programlart da ele alinmis olup &gretim programlart PISA ve PIRLS
uygulamalarinda yer alan yeterlikler gercevesinde incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, Ogretim programlarinin analizi sonucunda 2019 ilkokul Tirkce dersi 6gretim
programiin orta ve ileri diizey PIRLS becerilerini karsilamamasina ragmen PIRLS
becerilerini karsilama oraninin bir 6nceki programa gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
5-8. smif 6gretim programlarinin PISA okuma yeterlikleri agisindan incelenmesi sonucunda
2019 ogretim programinda bir dnceki programa gore belirgin diizeyde bir diislis yasanarak
PISA yeterliklerinin yar1 yariya azalmig oldugu belirlenmistir. Okuma becerileri dersine ait
sonuglar ele alindiginda ise programin PISA yeterlikleri agisindan 5-8.smiflar Tiirk¢e dersi

Ogretim programina gore daha yetkin bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.6.2. Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Staden ve Bosker’in (2014) calismasinda, Carroll'ln okul 68renme modelinin
ozelliklerini kullanarak Giiney Afrika'daki 4. simf Ogrencileri arasinda okuma yazma
basarisin1 yordayan faktorleri belirlemek amaglanmistir. Calisma, Giliney Afrikali 4. siif
ogrencilerinin sonuglarini 461'deki uluslararas1 merkez noktasi olan 500'in (SE = 3,7) 6nemli

Olciide altina yerlestiren Uluslararas1 Okuma Okuryazarligi Calismasinda (prePIRLS) 2011
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oncesi ilerleme verilerine dayanmaktadir. PrePIRLS 2011 0Ogrenci, veli ve Ogretmen
anketlerinden secilen maddeler, 6grenci yetenegi, 6grenme firsati ve Ogretimsel olaylarin
kalitesinin okuma okuryazarlig1 basarisi iizerindeki etkisini belirlemek icin iki seviyeli bir
modelde kullanilmistir. Sonuglar, 6zellikle okula giden yasta okumanin temeli olarak erken
okuryazarlik etkinliklerinin tanitilmasina ebeveynlerin katilimi yoluyla, erken yaslardan
itibaren Ogrenciler arasinda mesgul okumanin ve okuma igin motivasyon gelistirmenin
istatistiksel Onemine isaret etmektedir. Ayrica sadece resmi okuma dersleriyle sinirli olmayan
miifredat boyunca okumanin degerinin Onemi ig¢in kanit sagladiglr tespit edilmistir.
Okudugunu anlama becerilerinin ve stratejilerinin &gretilmesi, okuma okuryazarlig
basarisinin 6nemli bir yordayicisi olarak tanimlanmaktadir ve bunun 6gretimi sinifta okuma

Ogretiminin ayrilmaz bir pargasini olusturmalidir.

Makhlouf ve Al-Sadiq (2015) calismalarinda, ilkokul 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini ve 6grenme Ozerkligini gelistirmeye yonelik uluslararasi ¢aligmalarin
sonuclarina gore tasarlanmis bir dizi zenginlestirme faaliyetinin etkililigini arastirmayi
amaglamistir. Caligmada hem analitik tanimlayict hem de deneysel arastirma yontemlerinden
yararlanilmigtir. Dordiinci simif 6grencilerinin  yeterlilik diizeyiyle uyumlu uluslararasi
calismalardan elde edilen okudugunu anlama becerilerinin bir listesi, birinci ddnem 6ngoriilen
okuma miifredatina gore dordiincii sinif 6grencilerinin basarisint 6l¢en bir okuma testi dahil
olmak iizere bir dizi ara¢ icermektedir. 2014-2015 Ogretim yili boyunca ve Onerilen
okudugunu anlama becerileri listesine gore tasarlanmis bir okudugunu anlama 6n testinden
faydalanilmistir. Uygulama, oOgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi ve
ogrenme Ozerkliklerini tesvik etmeyi amaclayan bir dizi zenginlestirme faaliyetini
icermektedir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ilk déneminde Menya'da bir deney
okulunda gorevli erkek ve kiz ilkokul dordiincii simif 6grencilerinden olusan bir 6rnekleme
uygulanmistir. Sonuglar, 6nerilen zenginlestirme stratejilerinin hem 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerini hem de 6grenme 6zerkligini gelistirmedeki etkinligini kanitlamaktadir.

Jameel ve Eltimimi (2015) caligmasinda, Barman modelinin deneysel ydntemle
okuma ve metinler konusunda dordiincii kademe edebiyat brans1 kiz ogrencilerinde
okudugunu anlamay1 gelistirmedeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Makalenin
amaglarina ulasmak i¢in 2013-2014 akademik yilinda bir donem boyunca devam eden bir
deney yapilmistir. Arastirmacilar, deneyi uygulamak i¢in kasitli olarak Khalis sehrindeki Al
Iragia Kiz Lisesini se¢mistir. Arastirmanin O6rneklemi esit olarak iki gruba ayrilan kiz

ogrencilerden olusmaktadir. Bu 0Ogrencilerin 25’u deney 25’u ise kontrol grubunu
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olusturmaktadir. Iki grup yas, anne-babanin egitimi, 2013-2014 akademik yili ara sinav
puanlar1 ve dil yeterlilik sonuglart bakimindan denklestirilmistir. Aragtirmacilar, iki grup igin
On ve son testlerle deneysel desen uygulamistir. Uygulama 17 Subat 2014 ile 8 Mayis 2014
tarihleri arasinda ger¢eklesmistir. Deneyi bitirdikten sonra sonuglar bagimsiz gruplar tizerinde
T-testi kullanilarak istatistiksel olarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar, Barman
modeline uygun olarak ogretilen deney grubu kiz Ogrencilerin, okudugunu anlamanin
tyilestirilmesine yonelik geleneksel yontemle 6gretilen kontrol grubu kiz 6grencilere gore

miikemmel oldugunu gostermistir.

Muhammed (2017) ¢alismasinda, “PIRLS” uluslararasi okuma programi standartlari
1s181inda okuma yazma programinin okuma performansinin diizeyini etkileyip etkilemedigini
tespit etmeyi amaclamistir. Aragtirmaya okuma programi alan dordiincii siniftaki 377 6grenci
katilmistir. Arastirma Orne8inin okuma performansi “PIRLS” (2016) test modeline gore
degerlendirilmistir. Her beceri igin yeterliligi temsil eden referans ortalamasi (%60) olan T-
testi kullanilmistir. Bulgular, okuma yazma programi alan dordiincii sinif 6grencilerinin
Uluslararas1 Calisma Becerileri standartlarina (PIRLS) kiyasla zayif okuma becerilerine sahip
oldugunu gostermistir. Sonuglar, okuryazarlik programinda kullanilan yol gosterici kanitlarin
gelistirilmesi ve uluslararas1 ¢alismaya (PIRLS) dahil edilen okuryazarlik becerileri ve gelen

testler modellerinin eklenmesi gerektigini gostermistir.

Al-zaabi ve digerleri (2019) calismalarinda, PIRLS testinin Umman verilerini
derecelendirilmis yanit modelini kullanarak kalibre etmeyi ve bunun psikometrik 6zelliklerini
incelemeyi ve maddelerinin uygunlugunu ve uygunsuzlugunu tespit etmeyi amaglamistir. 146
test 6gesinden (74 ikili ve 72 politomlu) olusan PIRLS 2011 test kitapgiklar1 kullanilmistir.
Maddeler her biri iki bloklu (bir edebi ve bir bilgilendirici) 13 kitap¢iga boliinmiistiir. PIRLS
test kitapciklar, Umman Sultanligi'ndaki 13 grup dordiincii smif 6grencisi olmak {izere
toplam 10394 6grenciye dagitilmistir. IRT varsayimlar (tek boyutluluk ve yerel bagimsizlik)
incelenmis ve desteklenmistir. Ayrica, 6ge uyumu, Samejima’nin derecelendirilmis yanit
modeli kullanilarak incelenip desteklenmistir. Veriler, hem madde hem de yetenek
parametrelerini tahmin etmek i¢in Multilog 7.03 programi ile analiz edildmistir. Sonugclar,
IRT varsayimlarimin kanitlandigin1 gostermektedir. Ayrica IRT analizi, test 6gelerinin
yalnizca %5'ini temsil eden 8 6genin uyumsuz oldugunu gdstermistir. Bu nedenle, bu sonug,

testin IRT altinda iyi psikometrik 6zelliklere sahip oldugunu dogrulamaktadir.
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El-Qahtani ve Matari (2020) c¢alismasinda, Uluslararasi Okuma Okuryazarliginda
flerleme Calismasi (PIRLS) acisindan derslerin  6zelliklerini tamimlamayr ve gelismis
iilkelerdeki ders ozellikleri arasindaki benzerlikleri belirlemeyi amaglamistir. Ayrica Suudi
Arabistan kurslarinin standartlarina gore degerlendirilmesi amaglanmistir. 63 iilkeyi kapsayan
bu arastirmada tanmimlayici analitik yaklasimi benimsenmistir. Ornekler, ilk bes siranin
bkasitl olarak se¢ildigi su iilkelerden elde edilmistir: (PIRLS Testinde) Rusya Federasyonu,
Singapur, Hong Kong, Irlanda ve Finlandiya. Verilerin toplanmasinda bir kart ve
degerlendirme i¢in baska bir kart kullanilmistir. Bulgular incelendiginde 29 ana ifadeye ve 17
Uluslararas1 Okuma Okuryazarhginda Ilerleme Calismasi acisindan gelismis iilkelerin
yaklasimlarin1 tanimlayan alt ifadelere ulasildig1 goriilmektedir. Secilen tilkelerin yaklagimlar
arasindaki benzerlik oram1 yaklasik olarak %93 olarak saptanmistir. Suudi Arabistan
kurslarmin 6zellikleri, yaklasik %61 olan 20 standartlarinda bu tilkelerle eslesmistir ve 6nemli

bir fark olarak degerlendirilen farklilik orani ise yaklasik %39 olarak tespit edilmistir.

Matari ve Abdel Karim (2020) calismasinda, ilkdgretim diizeyindeki Arapca
ogretmenleri ile PIRLS 1s1ginda okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik onerilen bir
egitim programi hazirlamayr amacglamigtir. PIRLS 1s1ginda Ornek egitim ihtiyaglarini
belirlemek i¢in hazirlanan 6lgek dogrultusunda, Sabia ilinde Egitim Bakanligina bagh 142
dordiincii sinif Arapga 6gretmeninin yer aldigi orneklem iki sekilde secilmistir. Birincisi,
ogrencilerinin 2011 PIRLS sinavina katilmis olmasi ve PIRLS 1s1ginda okuma becerileri
egitimi ihtiyaclarinin  68retiminde oOrneklemi sonuglandirmayr amaglayan uygulamali
arastirmact kararidir. Arastirmalar egitim programi ve arastirma araclarinin hazirlanmasinda
betimsel yaklagimdan faydalanmistir. Arastirma sonucunda PIRLS 1s1§inda okuma 6gretimi
becerileri listesi ve okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim programi hazirlanmis

ve arastirmaci tarafindan bir dizi 6nerilere yer verilmistir.

Hawass (2020) calismasinda, okuma okuryazarliginin Olciilmesine yonelik
uluslararas: standartlar 1s18inda birinci smif ticari ortadgretim Arapca ders kitabr okuma
programinin okudugunu anlama becerilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada, PIRLS
standartlarin1 g6z Oniinde bulundurarak ikinci asama i¢in gerekli olan okudugunu anlama
becerilerinin bir listesini gelistirmek i¢in tanimlayici analitik yaklagimi kullanmustir. Liste,
yirmi beg alt beceri i¢in dort ana kriter igermektedir. Mevcut aragtirmaci, iki yariyillik birinci
simif ortaokul Ogrencileri i¢in Arapca ders kitabinin okuma igerigini analiz etmek igin bir
icerik analizi kontrol listesi kullanmistir. Sonuglar, programin temel olarak bilgi alma

becerilerine odaklandigini, fikirleri sentezleme, bilgiylr yorumlama, icerigi ve dili
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degerlendirme gibi diger becerilerin de yetersiz islendigini ve ¢ikarim becerilerinden
tamamen yoksun oldugunu gostermistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak arastirmaci,
eksiklikleri gidermeye yonelik bir girisim olarak okuma okuryazarligi standartlar1 1s1ginda

okudugunu anlama becerilerinin okuma programina dahil edilmesi i¢in bir 6neri sunmustur.

Al-Shanqiti  (2020) calismasinda, Arapga dil Ogretmenlerini Uluslararasi Okuma
llerleme Testi kriterlerine gére Ogrencilerin okuma becerisini artirmaya yénelik en iyi
uygulamalara ve buna yonelik egilimlerine duyarli hale getirmede bir egitim programinin
etkinligini ortaya ¢ikarmayir amaglamaktadir. Aragtirmanin katilimcilart 64 Ogretmenden
olusmaktadir. Sonuglar, boyutsal uygulama lehine istatistiksel anlamli farkliliklar ortaya
¢ikarmistir. Sonugta arastirmaci egitim programina yonelik olumlu egilimlerle sonuglanmis ve
hizmet i¢i 0gretmen egitim kurumlarinin, 6gretmenlerin okuma kapasitelerini gelistirme
becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir dizi egitim kursu yliriitmesini tavsiye etmistir. Ek
oalrak bilimsel arastirmalarin, okuma kapasitelerinde uluslararasi testin sonuglaria 1sik
tutmasini ve bunu 0grenci, 6gretmen, miifredat, aile ve toplumla ilgili olanlar da dahil olmak

tizere cesitli faktorlerle iliskilendirmesini 6nermistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, arastirma evren ve drneklemi, veri toplama araglari

ve kullanilan istatistiksel teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Filistin’de bir ilkokuldaki dordiincii sinifta okutulan Arapga dersi programinin PIRLS
standartlarin1 ne Slgiide karsiladiginin incelenmesini arastiran bu c¢alismada betimsel tarama
(survey) arastirma modeli kullanilmistir. Bu model, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek
icin verilerin toplanmasini amaglamaktadir. Ayni zamanda arastirmanin vurgusuna gore

veriler siniflandirilarak tanimlanabilir (Creswell ve Plano Clark, 2006/2020).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evreni, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Filistin’de yer alan Gazze
Seridi valiliklerindeki devlet okullarindaki dordiincii siniflarda derse giren Arapga
Ogretmenleriyle olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise, Filistin okullarinda c¢alisan ve

rastgele secilmis 248 erkek ve kadin 6gretmenden olugmaktadir.

3.3. Veri Toplama Arag¢ ve Teknikleri

Calismanin hedeflerine ulasmak ve sorulari cevaplamak icin, dérdiincli simif Arapga
dil kitabi icerigi ve PIRLS standartlar1 agisindan analiz edilmistir. Filistin'deki dordiincii simif
ogrencileri i¢in Arapga ders kitabinin igerigine PIRLS standartlarinin ne dl¢tide dahil edildigi
konusunda 6gretmenlerin bakis agisini netlestirmek i¢in PIRLS standartlarina dayali bir 6lgek
hazirlanmistir. Olgek maddeleri, PIRLS Arapca Dil igerigi Standart Listesi maddelerinden
alinmistir (Bkz. Ek No. 1)

3.4. Veri Toplama Siireci

e PIRLS standartlari, International Association for the Assessment of Educational
Achievement tarafindan onaylanan konulardan elde edilmistir.

e Misir"da bulunan PorSaid Universitesi'nden Hawass’la (2020) ve bir grup uzmanla
birlikte yaptigi ¢alismasinda kullandigi PIRLS standartlarinin bir listesini edinmek ig¢in
temasa gecilmistir (Bkz. Ek No. 2)

e Hawass’in (2020) standartlar listesine Filistin miifredatina uygun olacak sekilde alt

gosterge boyutu eklenmistir.
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e Bir standartlar listesi olusturulmus ve Filistin'deki bir grup egitim uzmani ile bazi egitim
miifettislerine goriislerini almak iizere gonderilmistir. (Bkz. Ek No. 4)

e Hazirlanan bu liste Hawass'a da gonderilmistir.

e Standartlara iliskin bir form uzman ve denet¢i goriislerine dayali olarak diizenlenmistir.
Bu standartlar formu elektronik ortama aktarilmistir.

e Bu formun dordiincii sinif Arapca Ogretmenlerine ulastirilabilmesi i¢in Filistin Egitim
Bakanlig ile temasa gecilmistir.

e Ek No. 3’te gosterildigi gibi Filistin Milli Egitim Bakanligi'ndan onay alinmis ve form her
okulun e-posta adresi araciligiyla okullara ulastirilmistir.

e Elde edilen biitiin veriler elektronik ortamda toplanmustir.

3.5. Verilerin Toplanmasi
Evrene daha ¢ok ulasabilmek amaciyla katilimcilarla akilli telefonlara uyumlu

platformlar (elektronik posta) araciligiyla iletisime gecilmistir.

3.6. Verilerin Analizi
Olgekten elde edilen verileri analiz edebilmek igin, dlgcekten elde edilen veriler
dokiiman haline getirilmis, istatistiki paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Kullanilan

teknikler asagidaki gibidir:

e Frekanslar, aritmetik ortalamalar ve yiizdeler.

e Olgegin i¢ tutarliigini bulmak ve iliskiler arasindaki ilintiyi ortaya ¢ikarmak igin Pearson
korelasyon katsayis1 ve

e Olgegin kararlilik katsayisin1 bulmak icin esit yarilar i¢in Spearman-Brown korelasyon

katsayis1 ve Cronbach’s Alpha korelasyon katsayisi kullanilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmaci, Filistin ilkokul dordiincii simif Arapga dersi programinin

PIRLS standartlarin1 ne dlgiide karsiladigini incelemek amaciyla, arastirmanin baslangicinda

belirlenen problemleri cevaplamaya ¢alismistir. Bu boliimde oncelikle 6l¢ege iliskin bulgular,

sonrasinda ise aragtirmanin problemlerine iligkin bulgular yer almaktadir.

4.1. Olgege Iliskin Bulgular

4.1.1. Cahisma araci

Arastirmaci bu araci asagidaki adimlari izleyerek olusturmustur:

Bir standart listesi olusturmak (PIRLS):

Standartlar listesi (PIRLS) bu alanda asagidaki kaynaklarda inceleme ve arastirma

yapilarak olusturulmustur:

>

PIRLS standartlari, International Association for the Assessment of Educational
Achievement tarafindan onaylanan konulardan elde edilmistir.

Arastirmanin problemi ile ilgili egitim literatiiriinii ve dnceki ¢caligmalar1 gdozden
gecirdikten ve resmi olmayan nitelikteki kisisel gorligmeler yoluyla uzman
gorlslerini inceledikten sonra, bu konuyla ilgili arastirma (Hawass, 2020) ve
caligmalardan (Matari, 2020) yararlanilmistir.

Arastirmaci 0lgegi asagidaki adimlara gore olusturmustur:

Olgekte yer alan ana boyutlarin belirlenmesi

Her boyutun altindaki maddelerin tasarlanmasi

Olgek formunun ilk halinin hazirlanmasi

Olgegin veri toplamaya uygun olup olmadigi hususunun danismanlara arz
edilmesi

Danigsmanin yonlendirmeleri ¢ercevesinde dlgegin yeniden diizenlenmesi

Filistin iiniversitelerinde ve Filistin Milli Egitim Bakanliginda gorevli isimleri
de igeren 11 kisilik bir uzman gruba maddelerin sunulmasi (Maddeler hakkinda

fikir alinan uzmanlar Ek-2’de belirtilmistir.)
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e Uzman hakemlerden alinan tavsiyeler dogrultusunda ol¢ekten bazi maddeler
silinmis, baz1 maddeler eklenmis ve yeni diizenlemeler yapilmistir. Olgegin son

sekli dort temel alan ve 64 madde - baslik igermektedir. Bunlar;

Birinci alan: Agik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde durma ve ¢ikarim

yapma becerisiyle iligkili 12 kriteri igerir.
Ikinci alan: Dogrudan ¢ikarimlar yapma becerisiyle iliskili 14 kriteri icerir.

Ugiincii alan: Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama becerisiyle iliskili 18 kriteri

icerir.

Dordiincii alan: Metnin Ogelerini, igerigini ve dilini inceleme ve degerlendirme

becerisiyle iligkili 20 kriter igerir.

Son olarak o6l¢ek, calisma Ornekleminde yer alan biitlin katilimcilara dagitilmas,
boylelikle ¢alisma i¢in gerekli olan veri ve bilgilerin elde edilmesi amaglanmugtir.
4.1.2. Olgegin dogruluk ve gecerlik ¢calismalar

Arastirmaci, Olcek maddelerinin gegerliligini dogrulamak icin asagidaki adimlari
uygulamstir:
4.1.2.1. Hakemlerin gegerliligi

Olgegin dogrulugunu saglamak iizere dlgek Filistin’de Gazze Seridi’nde ¢alisan uzman
akademisyenlere gosterilmistir. Hakemler olgegin hazirlanmasina doniik cesitli tavsiyeler
vermis, maddelerin dil ve igerik bakimindan uygun olup olmadigina, boyutlarla alakali olup

olmadigina dair notlarin1 ve itirazlarini belirtmislerdir. Onlarin gézlemleri gergcevesinde bazi

maddeler silinerek bazilar1 degistirilmistir.

4.1.2.2. I¢ gecerlilik

Olgegin i¢ gecerliligi 40 kisilik 6rnekleme dlgegin uygulanmasi yoluyla dogrulanmustir.
Olgegin her bir boyutunun dereceleri/puanlari ile anketin toplam puani arasinda Pearson

korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.

4.1.2.3. Icerik analizi

Icerik analizi asagida yer alan bir dizi adima gore ilerlemistir:
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1.

2.

Analizin amacwim belirleyin: Analiz siireci, Filistin'deki ilkokul doérdiincii sinif
Arapca dil kitabinin igeriginde Onceden hazirlanmis listeye gore PIRLS
standartlarinin kullanilabilirligini belirlemeyi amaglamaktadir.

Analiz numunesinin se¢imi: Analiz 6rnegi, Filistin'de dordiincii sinif i¢in Arapga dil
kitabinda yer alan ve 2021-2022 akademik yili i¢in uygulanan tim c¢aligma
konularmni temsil etmektedir. Tablo 4.1 s6z konusu kitabin {initelerini

gostermektedir:

Tablo 4.1. Dordiincii sinif Arapga dil kitabi konulari.

1- Birinci béliim su iinitelerden olusmaktadir:
1. Ogretmenim Sayesinde

Balik ve Ozgiirliik

Ey Vermenin ve Tahammiiliin Sembolii
Sefkat Cigegi

Kudiis Pazarlarinda Bir Tur

Giizel Bebek

Bagarimin Sirr1 iradem

Cesur Itfaiyeci

© ® N o gk w D

Hikayesini Anlatan Bir Su Damlas1

10. Cekirge ve Karinca
11. Ulag1 Olmayan Mektuplar
12. Benim Ulkem En Degerli
13. Uyaniklik Riiyalar1
14. Fayda Dogaldir
15. Ne Giizel Bir Gokyiizii

2- ikinci béliim su iinitelerden olusmaktadir:
16. Bizim Kdyde Bir Gelin
17. Bu Gines
18. Kuslar Gibi Ol!
19. Gergek Sicaklik
20. Umudumuzla Yastyoruz
21. Tyiligin Karsiligt
22. Giizel Bir Hayal
23. Atalarin Egemenliginden
24. Pusi
25. ik Araba
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26. Koruma ve Giivenlik

27. Acele Etme!

28. Doganin Miizigi

29. Diiriist Ol!

30. Evden Evvel Komsu

. Analiz kategorilerini tamimlayin: Bu ¢aligmadaki analiz kategorileri, agik bir sekilde
ifade edilmis bilgi ve fikirlerin lizerinde durma, dogrudan ¢ikarimlar yapma, fikir ve
bilgileri birlestirip yorumlama, metnin Ogelerini, igerigini ve dilini inceleme ve
degerlendirme ile elestiren dort alanla temsil edilen PIRLS standartlarinin listesidir.
Arapga dil kitabinda incelenecek olan daha once hazirlanmis metnin igerigi ve
icerigi.

. Analiz birimini belirleyin: Kelime, konu veya fikir, karakter, paragraf, mekan ve
zaman Olgegi olmak ilizere bes tiir analiz birimi vardir. Kategorilerin izlenmesine
dayanan bu calismada Arapca dil kitabinin analiz birimi olarak paragrafin tamami
secilmistir.

. Kayit biriminin belirlenmesi: Igerigin en kiigiik pargasidir ve arastirmaci onu seger
ve sayma ve Olgmeye ayirir. Goriiniisli, yoklugu veya tekrari, kelime, ciimle veya
paragraf gibi analiz sonuclarinin ¢izilmesinde belirli bir gosterge olarak kabul edilir.
Paragraf, anlam1 bir sayfaya kadar uzayabilen birbiriyle iliskili ibarelerdir. Bu
calismada paragraf bir kayit birimi olarak benimsenmistir.

. Analiz siirecinin kontrolleri: Analiz siirecinin iyi yapilabilmesi ic¢in bu siireci
yoneten kontrollerin olmasi gerekir ve bu kontroller su sekildedir:

Analiz, dordiincii sinif Arapga ders kitabinin bilimsel icerigi ¢ergevesinde dizin ve
kitaba giris harig¢ tutularak yapilmistir.

Analiz, dordiincii sinif i¢in Arapga dil kitabinin, birinci ve ikinci boliimlerinin
iceriginden olugsmaktadir.

Analiz, her iinitenin, bdliimiin veya boliimiin sonunda degerlendirme sorularini
icermektedir.

Analiz, ¢esitli grafik, sekil ve etkinlikler icermektedir.

. Icerik analizi aracimin gecerliligi: Aracin gegerliligi, aracin goriiniir gecerliligini
saglamak ve aracinin gozden geg¢irilmesi icin ilk haliyle bir grup uzmana Ek No. ()

olarak sunuldugu hakemlerin diiriistliigiine dayanilarak saglanmaya calisiimistir.
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8. Analiz aracimin kararliligi: Arastirmact 6lgegin kararliligini saglamak igin, analizin
bagka bir uzmanin yaptig1 bireyler arasindaki tutarlilik tutarlilifi yoluyla igerik
analizi aracinin kararlilik katsayisim1 veya kararliligin1 hesaplamis ve daha sonra
analizin ka¢ kez yapildigma gore kararlilik faktdrii hesaplanmistir. Olgegin
kararliligimi saglamak icin analiz edilen kategorilerin toplam sayisina bdliinen
analistler arasindaki uyuma bakmistir. Mevcut ¢alisma araci igin, aragtirmact baska
bir meslektasi ile birlikte dordiincii siif i¢in Arapga dil kitabin1 analiz etmis ve bu
anlasmadan sonra Tablo 4.2°de yer alan Holste denklemini kullanmistir. Bu

denklem sayesinde Arapga dil kitabi analizindeki anlagsma ve farkliliklar tespit

edilmistir.
Tablo 4.2. Holste denklemi.
Arapca dil kitab1 analizindeki anlagsma ve farkliliklar
.o - - Alan Anlagsma Fark Kararhlik
3 Uzmani Noktalari Noktalari Katsayisi
1431 1449 1431 18 98,76

9. Analiz prosediirleri: Dordlinci siif Arapga kitabinin analizi, PIRLS kriterleri
1s18¢1nda asagidaki gore ilerlemistir:

® 2021 yil1 dordiincii sinif 6grencileri i¢in Arapga dil kitabinin son baskisina ulasilmistir.

» PIRLS kriterleri i¢in ana ve alt kriterler listesini birka¢ kez okuyup inceledikten sonra
arastirmact, ait oldugu alan1 ve igerdigi fikirleri belirlemek i¢in her bir tinitenin 6n okumasini
yapmigtir.

= Kitabin her {iinitesi i¢in Arapca dil kitabinin ikinci kez dikkatli okunarak, tiim
boliimler, konular, sorular, formlar, resimler ve etkinlikler yeniden incelenmistir.

= Form icerisinde uygun yere (¥') isareti konulmustur. Kriter varsa dahil edilen alana
(¥) isareti, standart yoksa (X) isareti konulmustur.

= SPSS programinda kriterlerin kag¢ kez saglandigi, ulasilamayanlarin sayisi ve yiizdesi
hesaplanarak analiz sonuglari elde edilmistir.

= [kincisi: Dordiincii smifta okutulan Arapga dil kitabinda bulunmasi gereken PIRLS

standartlarina iliskin bir 6l¢ek hazirlama

Olgek, Filistin'de dordiincii sinifta okutulan Arapca dil kitabmin igeriginde PIRLS
standartlarinin ne Olgiide yer aldigina iliskin 6gretmenlerin bakis acisini netlestirmek icin

olusturulmustur. Olgek maddeleri PIRLS maddelerinden tiiretilmistir. Olcek formunun nasil
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doldurulacagina yonelik talimatlar1 igeren bir liste hazirlanmistir. Olgek asagidaki adimlar

izlenerek hazirlanmistir:

1. Dordiincii simif icin Arap¢a ogretmenlerine yoneltilecek olan maddelerin bir
listesinin hazirlanmasi: Olgegin paragraflar, dordiincii sinif Arapca kitabinin igerigi
icin Onceden hazirlanmis olan PIRLS standartlart listesinden hazirlanmig ve bu
standartlar bazinda belirli dereceli yanitlar (besli likert tipi) ile saglanmistir. Her
standardin (paragrafin) bliylik 6l¢iide kullanilabilirlik derecesi “cok™, “biiylik”, “orta”,
“az”, “mevcut degil” seklindedir. Bu cevaplara verilen nicel bir degerler asagida yer

alan Tablo 4.3’te gosterilmistir:

Tablo 4.3. Anketteki her bir kriterin kullanilabilirlik derecesi.

Ceva Yok Kiiciik Bir Orta Bityiik Diizeyde  Cok Biiyiik
P Diizeyde Var  Diizeyde Var Var Diizeyde Var
Kantitatif Derecesi 0 1 2 3 4

Cevap (4) ise: Standart biitiinlesik ve kapsamli bir sekilde ¢ok biiyiik 6l¢iide mevcuttur.
Cevap (3) ise: Kriter baz1 acilardan eksik olsa da biiyiik 6l¢iide mevcuttur.

Cevap (2) ise: Olgiit orta derece var, kismen mevcuttur ve kapsaml degildir.

Cevap (1) ise: Kriter kii¢iik bir 6l¢ciide de olsa mevcuttur ve bir seferlik gecis halindedir.
Cevap (0) ise: Kriter bulunmamaktadir.

2. Olgegin amacim belirleyin: Olgek, Arapca 6gretmenlerinin dérdiincii simf Arapca
ders kitabimin igeriginde PIRLS standartlarinin mevcudiyeti hakkindaki goriislerini
kesfetmeyi amaglamaktadir.

3. Olgegin gecerliligi: Olgegin gegerliligi, hakemlerin samimiyetinden anlagilan
dordiincti simif Arapga ders kitabinin igerigindeki PIRLS standartlari listesinin
gecerliligine dayanilarak tahmin edilmistir. arag ve maddelerini gézden gegirmek icin,
talep edilenler hakemlerin anlagmasina gore degistirildi, bdylece anketin

paragraflarinin sayis1 64 olmustur. Bu alanlar asagida yer alan Tablo 4.4'teki gibi

dagitilmistir:
Tablo 4.4. Anketin her alanina gore anket maddesi sayist.

PIRLS Ana Gereklilikleri Frekans Y%
Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde 12 1.8

durma ve ¢ikarimlar yapma ’
Dogrudan ¢ikarimlar yapma 14 21,9
Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama 18 28,1

Metnin 6gelerini, igerigini ve dilini inceleme ve
- ; 20 31,3
degerlendirme

Toplam 64 100

62



1. I¢ tutarhilik gecerliligi: Olgegin i¢ tutarlik gecerliligi, 30 kisiden olusan
kesfedici bir &rnekleme uygulanarak belirlenmistir. Olcegin her bir boyutundan elde
edilen puanlar ile toplam puani arasinda Pearson korelasyon katsayilar1 asagida verilen

tablolarda hesaplanmistir.

Tablo 4.5. Birinci boyuttaki her maddenin 6lgek toplamu ile kolerasyon katsayist.

Pearson

Maddeler Alt Gostergeler p
korelasyon

1 Metinde yer alan bilgilerin, fiillerin veya fikirlerin 687" 0,000
hatirlanmasi

2 Metinde gegen ana fikrin belirlenmesi 720" 0,000

3 Metindeki kelimelerin uygun anlaminin belirlenmesi ,659™ 0,000

4 Metne uygun zit kelimelerin se¢ilmesi 515" 0,004

5 Hlkayenln zaman, - yer, karakter ve olay gibi unsurlarinin 758" 0,000
belirlenmesi

6 Belirli eylemlere yol agan nedenleri belirlenmesi 627" 0,000

7 B.1r .glz}mden, tablodan, haritadan veya digerlerinden belirli 687" 0,000
bilgileri ¢ikarilmasi

8 Metindeki fikir i¢in destekleyici ayrintilarin belirlenmesi ,832™ 0,000

9 Metindeki belirli fikirlerin taninmasi ,864™ 0,000

10 Fikirlerin yapisinin 6nem sirasina gore siralanmasi ,750™ 0,000

11 Metinde yer alan bilgileri belirtmek i¢in es anlamli kelimelerin 588" 0,001
taninmasi

12 Metindeki olusumlarina goére fikirlerin sirasinin bilinmesi ,691™ 0,000

* Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Yukarida yer alan Tablo 4.5 incelendiginde; boyutun her bir maddesi ile maddelerinin
toplam puani arasindaki korelasyon katsayilarmin 0,01 oraniyla istatistiksel olarak anlamli
oldugu ve korelasyon katsayilarinin 0,515 ile 0,864 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu

nedenle, boyut maddeleri 6l¢iim i¢in elverisli, dogru ve tutarli kabul edilmektedir.

Tablo 4.6. ikinci boyuttaki her maddenin 6lgek toplamu ile kolerasyon katsayis.
Pearson
korelasyon

,512% 0,004

Maddeler Alt Gostergeler p

| Neden-sonug arasinda baglanti kurulmasi

Karakterlerin giidiileri, davraniglar1 ve duygulari hakkinda bir
2 agiklamaya varmasi ,654™ 0,000

iki karakter arasindaki iliskinin agiklanmas1

3 ,708"" 0,000
Belirli bilgileri ¢ikarmak i¢in metnin boliimlerinin birbirine

4 baglanmasi ,804™ 0,000
Metinde yer alan fiilleri, olaylar1 ve duygularin kendi tarzinda

5 yeniden ifade edilmesi ,825™ 0,000

6 Metnin iislup ve dil 6zelliklerinin taninmasi 792+ 0,000
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Pearson

Maddeler Alt Gostergeler p
korelasyon

7 Metinde belirtilen 6rtiik anlamlarin ¢ikarilmast 800" 0,000

3 Okunan metne uygun bir son beklenmesi 806° 0.000

9 Metinde yer alan fikirlerin ¢ikarilmasi 6317 0,000

10 Eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglant1 kurulmasi 606° 0.000

11 Iki veya daha fazla bilgi veya fikrin birbirine baglanmasi 678" 0,000

12 Olaylarin sirasinin ve karakter 6zelliklerinin grenilmesi 743" 0.000
Yorumunu saglamak i¢in dogrudan ¢ikarim olusturmak i¢in

13 belirli bir bagliga sahip bir paragraf atilmasi ,848™ 0,000
Metinde adi gegen karakterin bir &zelligini fiillerinden biri

14 araciligiyla ¢ikarsanilmasi ,692™ 0,000

* Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Yukarida yer alan Tablo 4.6 incelendiginde; boyutun her bir maddesi ile
maddelerinin toplam puani arasindaki korelasyon katsayilarinin 0,01 oraniyla istatistiksel
olarak anlamli oldugu ve korelasyon katsayilarinin 0,512 ile 0,848 arasinda degistigi

anlagilmaktadir. Bu nedenle, boyut maddeleri dl¢iim icin elverisli, dogru ve tutarli kabul

edilmektedir.
Tablo 4.7. Ugiincii boyuttaki her maddenin 6lgek toplamu ile kolerasyon katsayisi.
Maddeler Alt Gostergeler Pearson p
korelasyon

1 Karakterlerin fiillerine alternatifler hayal edilmesi ,613™ 0,000

) Metindeki  6nemli fiillerin, bilgilerin ve ayrintilarin 675" 0,000
vurgulanmasi
Metin araciligiyla niyetler, eylemler, olaylar veya duygular -

3 A ,710 0,000
arasindaki iligkileri yorumlanmast

4 Metnin bOh.lmleI.'ll:lden fnller ve karakter ozellikleri ile hikaye 723" 0,000
olaylarini birlestirilmesi

5 A(;lkla.m.alar ve nedenler saglamak i¢in mantiksal iligkileri 828" 0,000
netlestirilmesi

6 Metafor, ritim, imgeler ve benze'tmeler gibi baz1 dilsel 760" 0,000
ozelliklerin kullaniminin belirlenmesi

7 Metinde ima edilen anlamlar i¢in agiklamalar yapilmasi ,814™ 0,000

8 Genel fikrin a¢iklamasi ,629™ 0,000

9 Metnin ana konusunun belirlenmesi ,609™ 0,000

10 Metinde gegen fikirlerin 6nem derecesine gore siralanmasi ,626™ 0,000

11 Paragraflarin anlamin giiciine gore diizenlenmesi ,704™ 0,000

D Metnin a}tmosfermdekl duygu durumu ve ruh halinin 848" 0,000
farkindali§i

13 Metindeki ciimlenin anlamina en yakin climlelerin segilmesi ,755™ 0,000

14 Met.lnden bir 6rnek vererek karakterin sozlerinin arkasindaki 667" 0,000
motivasyonun agiklanmasi

15 Alman fikirler araciligiyla metindeki karakterin  ve 634" 0,000

eylemlerinin bir taniminin yapilmasi
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Pearson

Maddeler Alt Gostergeler p
korelasyon

Ana karakterin sorunu ve ¢oziimleri i¢in altta yatan Onerilerin -

16 . N S . ,828 0,000
bir algisini saglamak i¢in hikayedeki olaylarin yorumlanmasi

17 11?1 veya lig (?layl Oonem sirasina gore siralamak i¢in verilerin 778" 0,000
birlestirilmesi

18 Metindeki geligkili duygularin nedenlerinin belirlenmesi ,809™ 0,000

* Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Yukarida yer alan Tablo 4.7 incelendiginde; boyutun her bir maddesi ile maddelerinin
toplam puani arasindaki korelasyon katsayilariin 0,01 orantyla istatistiksel olarak anlamli
oldugu ve korelasyon katsayilariin 0,609-0,848 arasinda degistigi anlasilmaktadir. Bu

nedenle, boyut maddeleri 6l¢iim i¢in elverisli, dogru ve tutarli kabul edilmektedir.

Tablo 4.8. Dordiincii boyuttaki her maddenin dlgek toplami ile kolerasyon katsayisi.

Maddeler Alt Gostergeler géaon p
korelasyon
Metinde yer alan bilgilerin yeterliliginin, eksiksizliginin ve -
1 N N . . ,601 0,000
acikliginin degerlendirilmesi
) Ol?ylarln N gerg§kllkle ne Olciide iliskili  oldugunun 569" 0,001
degerlendirilmesi
Bir yazarm argiimanmin giiciinlii, okuyucunun fikrini -
3 . > - A y ,588 0,001
degistirme yetenegi agisindan degerlendirilmesi
4 Bagligin metne uygunlugunun degerlendirilmesi 459" 0,011
5 Metinde eslik eden resimlerin etkisinin agiklanmasi ,644™ 0,000
6 Yazarin dnyargismin belirlenmesi ,765™ 0,000
Yazarin segimlerinin  okuyucunun metindeki duygular .
7 . ST 418 0,021
iizerindeki etkisinin yargilanmasi
8 Metnin stilinin veya kompozisyonunun taninmasi ,738™ 0,000
9 Yazarmn bakis acisinin ve amacinin belirlenmesi ,648" 0,000
10 Gergek ve goriis arasindaki farkin ayirt edilmesi ,695™ 0,000
11 Metinde yer alan bilgilerin degerlendirilmesi 483" 0,007
12 Yazarin ana konuya bakisinin belirlenmesi ,692° 0,000
13 Metinde makul ve mantiksiz arasinda ayrim yapilmasi ,695™ 0,000
14 Metne ani bir son olusturulmasi ,570™ 0,001
15 Metnin dogru bir sekilde yorumlanmasi 739" 0,000
16 Metinde yer. 'alanw bllgl}grln ‘Onem derecesine  gore 649" 0,000
karsilagtirmak igin degerlendirilmesi
17 Metin boyunca yazarin iislubunun degerlendirilmesi 6717 0,000
18 Alinmayan metin i¢in bagka bir baslik se¢ilmesi ,448" 0,013
Yazarin kanitlarla desteklenen bakis agisimi sunmak igin .
19 S . e 1o . . ,718 0,000
icerigi ve metinsel 6geleri degerlendirilmesi
20 Yazarin sozlerinin 6nem sirasina gore degerlendirilmesi ,823™ 0,000

Yukarida yer alan Tablo 4.8 incelendiginde; boyutun her bir maddesi ile maddelerinin
toplam puani arasindaki korelasyon katsayilarinin 0,01 oraniyla istatistiksel olarak anlamli
oldugu ve korelasyon katsayilarinin 0,408-0,823 arasinda degistigi anlasilmaktadir. Bu

nedenle, boyut maddeleri 6l¢iim i¢in elverisli, dogru ve tutarli kabul edilmektedir.
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2. Yapr gegerliligi: Arastirmaci, asagida yer alan Tablo 4.9’da goriilecegi lizere boyutlarin
yapt gecerliligini dogrulamak ig¢in Slgegin her bir boyutunun puani ile 6lgegin toplam
puani arasindaki korelasyon katsayilarini hesaplamistir.

Tablo 4.9. Olgegin yap1 gecerliligi.

PIRLS Ana Gereklilikleri Pearson korelasyon p
Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin lizerinde durma

,835™ 0,000
ve ¢ikarimlar yapma
Dogrudan ¢gikarimlar yapma 813" 0,000
Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama ,923" 0,000
Metnin Ogelerini, icerigini ve dilini inceleme ve degerlendirme ,794™ 0,000

Yukarida yer alan Tablo 4.9’a bakildiginda, tiim boyutlarin istatistiksel olarak
anlamli oldugu (p<0,01) anlagilmaktadir. Bu durum, dlgegin yliksek derecede kararliliga ve

i¢ tutarliliga sahip oldugunu dogrulamaktadir.

3. Giivenilirlik: Pilot uygulamadaki ornekleme oOlgekler uygulandiktan sonra o6lgegin
giivenirlik tespiti i¢in Cronbach Alfa ve iki yarim test (Split Half) teknikleri kullanilmigtir.

Bu tekniklerden asagida bahsedilmistir.

a. Split Half Coefficient Teknigi: Arastirmaci, giivenirlik katsayisint Split Half
yontemiyle dlgmiistiir. Oncelikle dlgegin iki yartya boliindiigii durumlarda (tek ve ¢ift
sayilli maddeler), tek maddelerin puanlari ile ¢ift maddelerin puanlar1 arasinda
korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve daha sonra korelasyon katsayisi Spearman-Brown

Denklemi ile diizeltilmis, asagida bulunan Tablo 4.10’daki sonuglar elde edilmistir.

Tablo 4.10. Olgegin her bir boyutunun iki yaris1 arasindaki korelasyon katsayilari, 8lgegin tamamindaki
degisiklikler ncesi ve sonrasi giivenilirlik katsayisi.

PIRLS Ana Gereklilikleri N Pearson p
korelasyon

Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde 12 0,756 0.861
durma ve ¢ikarimlar yapma

Dogrudan ¢ikarimlar yapma 14 0,908 0,952
Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama 18 0,775 0,873
M?tnm ggelerlm, icerigini ve dilini inceleme ve 20 0.750 0.857
degerlendirme

Toplam 64 0,756 0,861

Yukarida yer alan Tablo 4.10 incelendiginde, 6l¢ek boyutlarmin toplam gegerlilik
katsayisinin - 0,868 oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ 0Olgegin calisma Orneklemine
uygulanmasina itimat edilecek kadar yiliksek derecede giivenilirlie sahip oldugunu

belirtmektedir.
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b. Cronbach Alfa Kazsayisi: Aragtirmada 6lgegin giivenirligini hesaplamak igin bagka bir
yontem olan Cronbach Alpha yonteminden yararlanilmistir. Asagida yer alan Tablo
4.11°de goriilecegi lizere Olgegin her bir boyutu ve tamami i¢in Cronbach alfa katsayi

degeri hesaplanarak 6l¢egin giivenilirlik katsayis1 bulunmustur.

Tablo 4.11. Olgegin her bir boyutu ve tamamindan elde edilen Cronbach Alfa katsayilari.

PIRLS Ana GereKlilikleri N Cronbach
Alfa

Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde

12 0,903
durma ve ¢ikarimlar yapma
Dogrudan ¢ikarimlar yapma 14 0,929
Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama 18 0,947
M?tnm 9geler1n1, icerigini ve dilini inceleme ve 20 0.912
degerlendirme
Toplam 64 0,968

Yukarida yer alan Tablo 4.11°de 6l¢ek boyutlarinin toplam gegerlilik katsayisinin 0,968
oldugu goriilmektedir. Bu sonug, dl¢egin ¢alisma orneklemine uygulanmasina itimat edilecek

kadar yiiksek derecede giivenilirlige sahip oldugunu belirtmektedir.

4.1.3. Calisma araclarini uygulama prosediirleri

Ek-3’de vurgulandig: iizere Gazze Seridindeki dordiincii siif 6gretmenlerine uygulanan
Olgekler icin yetkili makamlardan gerekli izinler alinmistir. YoOnergelerin 6grenilmesi ve
resmi makamlardan kolayliklar taninmasinin ardindan arastirmaci tarafindan 30 adet 6n
uygulama yapilmistir. Boylelikle dlgegin gegerliligi ve giivenilirligi hesaplanmistir. Gegerlik
ve giivenirlik calismalar1 yapildiktan sonra arastirmaci olcek formunu elektronik ortamda
dagitmis ve istatistiksel analiz i¢in gecerli olan 248 6gretmene ulagsmistir. Elde edilen veriler

ise, SPSS programi kullanilarak incelenmistir.

4.2. Arastirmanin Alt Problemlerine Iliskin Bulgular

Bu bélimde arastirmaci, Filistin ilkokul dordiincii simif Arapca dersi programinin
PIRLS standartlarin1 ne Olc¢lide karsiladiginin incelenmesi tespit etmek amaciyla calisma
sorularint yanitlayarak ve Olgegin maddelerini analiz ederek en belirgin sonuglarini
sunmustur. Olgekten toplanan verilerin istatistiksel olarak islenmesi igin (SPSS) programi

kullanilmistir.
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4.2.1. Arastirmanmn birinci alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Dordiincii sinif Arapga dersi programinda bulunmasi
gereken PIRLS standartlar1 nelerdir?” sorusunu cevaplamaktir. Bu soruyu cevaplamak icin
arastirmaci, PIRLS standartlarnin bir 6n listesini yapmak i¢in egitim literatiiriinii ve PIRLS
standartlar1 egitimi ile ilgili dnceki calismalar1 gézden gecirmistir. Arastirmaci, uzmanlara
danistiktan sonra dort ana baslik altinda siniflandirilan 64 PIRLS standardi oldugu sonucuna
varmistir. Bunlar; agik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin lizerinde durma ve
cikarimlar yapma, dogrudan ¢ikarimlar yapma, fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama ve
metnin dgelerini, icerigini ve dilini inceleme ve degerlendirme basliklarindan olugmaktadir.

Bu alt probleme iliskin bulgular asagida sunulan Tablo 4.12°de gosterilmistir.

Tablo 4.12. Filistin i¢in Arapg¢a dersi programinda yer almasi gereken PIRLS standartlari kontrol listesi.
PIRLS Ana Gereklilikleri N Alt Gostergeler
Metinde yer alan bilgilerin, fiillerin veya fikirlerin hatirlanmasi
Metinde gegen ana fikrin belirlenmesi
Metindeki kelimelerin uygun anlaminin belirlenmesi
Metne uygun zit kelimelerin segilmesi
Hikayenin zaman, yer, karakter ve olay gibi unsurlarinin belirlenmesi
Belirli eylemlere yol agan nedenleri belirlenmesi
Bir ¢izimden, tablodan, haritadan veya digerlerinden belirli bilgileri
¢ikarilmasi
Metindeki fikir icin destekleyici ayrintilarin belirlenmesi
Metindeki belirli fikirlerin taninmasi
Fikirlerin yapisinin dnem sirasina gore siralanmasi
Metinde yer alan bilgileri belirtmek igin es anlamli kelimelerin
taninmasi
12 Metindeki olusumlarina gore fikirlerin sirasinin bilinmesi
1  Neden-sonug arasinda baglanti kurulmasi
> Karakterlerin giidiileri, davramiglari ve duygulart hakkinda bir
aciklamaya varmasi
3 Iki karakter arasindaki iliskinin agiklanmasi
4 Belirli bilgileri ¢ikarmak i¢in metnin bolimlerinin  birbirine
baglanmasi
5 Metinde yer alan fiilleri, olaylar1 ve duygularmm kendi tarzinda
yeniden ifade edilmesi
6 Metnin tslup ve dil 6zelliklerinin taninmasi
Dogrudan ¢ikarimlar yapma 7  Metinde belirtilen drtiik anlamlarin ¢ikarilmasi
8
9

Acik bir sekilde ifade edilmis
bilgi ve fikirlerin iizerinde
durma ve ¢ikarimlar yapma

O[] N [N |W|N|—

—_
(=]

Okunan metne uygun bir son beklenmesi

Metinde yer alan fikirlerin ¢ikarilmasi
10 Eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti kurulmasi
11 Iki veya daha fazla bilgi veya fikrin birbirine baglanmasi
12 Olaylarin sirasinin ve karakter 6zelliklerinin 6grenilmesi
Yorumunu saglamak i¢in dogrudan g¢ikarim olusturmak igin belirli
bir bagliga sahip bir paragraf atilmasi
Metinde adi gecen karakterin bir o6zelligini fiillerinden biri
araciligiyla ¢ikarsanilmasi

1 Karakterlerin fiillerine alternatifler hayal edilmesi
Fikir ve bilgileri birlestirme ve 2 Metindeki 6nemli fiillerin, bilgilerin ve ayrintilarin vurgulanmasi
yorumlama Metin aracilifiyla niyetler, eylemler, olaylar veya duygular
arasindaki iligkileri yorumlanmasi
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Metnin boliimlerinden fiiller ve karakter o&zellikleri ile hikaye

4 olaylarin birlestirilmesi
5 Acgiklamalar ve nedenler saglamak ic¢in mantiksal iligkileri
netlegtirilmesi
6 Metafor, ritim, imgeler ve benzetmeler gibi bazi dilsel 6zelliklerin
kullaniminin belirlenmesi
7  Metinde ima edilen anlamlar i¢in aciklamalar yapilmasi
8 Genel fikrin a¢iklamasi
9  Metnin ana konusunun belirlenmesi
10 Metinde gecen fikirlerin 6nem derecesine gore siralanmast
11  Paragraflarin anlamin giiciine gore diizenlenmesi
12 Metnin atmosferindeki duygu durumu ve ruh halinin farkindalig1
13 Metindeki climlenin anlamina en yakin ciimlelerin secilmesi
14 Metinden bir ornek vererek karakterin sozlerinin arkasindaki
motivasyonun ac¢iklanmasi
15 Alman fikirler araciligiyla metindeki karakterin ve eylemlerinin bir
taniminin yapilmasi
16 Ana karakterin sorunu ve ¢oziimleri icin altta yatan Onerilerin bir
algisini1 saglamak i¢in hikayedeki olaylarin yorumlanmasi
17 Iki veya ii¢ olayr énem sirasina gore siralamak icin verilerin
birlestirilmesi
18  Metindeki ¢eligkili duygularin nedenlerinin belirlenmesi
1 Metinde yer alan bilgilerin yeterlili§inin, eksiksizliginin ve
acikliginin degerlendirilmesi
2 Olaylarin gergeklikle ne dlgiide iligkili oldugunun degerlendirilmesi
3 Bir yazarin argiimaninin giiciini, okuyucunun fikrini degistirme
yetenegi agisindan degerlendirilmesi
4  Bagligin metne uygunlugunun degerlendirilmesi
5 Metinde eslik eden resimlerin etkisinin agiklanmasi
6  Yazarin 6nyargisinin belirlenmesi
7 Yazarin sec¢imlerinin okuyucunun metindeki duygulari iizerindeki
etkisinin yargilanmasi
8  Metnin stilinin veya kompozisyonunun taninmasi
Metnin 6gelerini, igerigini ve 9  Yazarin bakig agisinin ve amacinin belirlenmesi
dilini inceleme ve 10  Gergek ve goriis arasindaki farkin ayirt edilmesi
degerlendirme 11  Metinde yer alan bilgilerin degerlendirilmesi
12 Yazarm ana konuya bakisinin belirlenmesi
13 Metinde makul ve mantiksiz arasinda ayrim yapilmasi
14 Metne ani bir son olusturulmasi
15  Metnin dogru bir sekilde yorumlanmasi
16 Metinde yer alan bilgilerin 6nem derecesine gore karsilastirmak icin
degerlendirilmesi
17  Metin boyunca yazarin tislubunun degerlendirilmesi
18  Alinmayan metin i¢in bagka bir baslik se¢ilmesi
19 Yazarin kanitlarla desteklenen bakis agisini sunmak igin igerigi ve
metinsel 6geleri degerlendirilmesi
20  Yazarm sozlerinin 6nem sirasina gore degerlendirilmesi

4.2.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Doérdiincii smif Arapca dersi programi PIRLS

smavinin dort alan standartlarin1 ne Slgiide karsilamaktadir?” sorusunu cevaplamaktir. Bu

soruyu cevaplamak icin arastirmaci, dordiincii sinif Arapca kitabinin igerigini bu amagla

hazirlanmis (PIRLS) standartlar1 15181inda analiz eden bir ara¢ kullanmis, ardindan dordiincii
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siif Arapga kitabmin igerigini analiz etmistir. Ogrencilerin okul puanlari analiz edilmis ve
her bir igerik alani i¢in frekans ve yiizdeler hesaplanmistir. Asagida yer alan Tablo 4.13
dordiincii smif i¢in Arapga dil kitabinin igeriginde PIRLS standartlarinin mevcudiyetinin

genel sonucunu gostermektedir.

Tablo 4.13. Olgegin boyutlarinin frekans ve yiizdeleri.

Birinci Béliim ikinci Boliim Toplam Riitbe

PIRLS Ana Gereklilikleri

Frekans % Frekans % Frekans %

Acik bir sekilde ifade edilmis

bilgi ve fikirlerin iizerinde durma 145 10,13 138 9,64 283 19,78 4
ve ¢ikarimlar yapma
Dogrudan ¢ikarimlar yapma 165 11,53 146 10,20 311 21,73 3
Fikir ve bilgileri birlestirme ve 175 12.23 178 12,44 353 24.67 5
yorumlama

Metmgggocleriniyggygini ve 241 16,84 243 16,98 484 33,82 1

dilini inceleme ve degerlendirme

Toplam 726 50,73 705 49,27 1431 100,00

Yukarida yer alan Tablo 4.13 incelendiginde, becerilerin tekrarinin 1431 kez oldugu ve
“Metnin ogelerini, igerigini ve dilini inceleme ve degerlendirme” becerisinin 484 kez
tekrarlanarak %33,82 oraninda, “fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama” becerisinin 353
kez tekrarlanarak %24,67 oraninda, “fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama* becerisinin
311 kez tekrarlanarak %21,73 oraninda ve “Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin
tizerinde durma ve ¢ikarimlar yapma* becerisinin 283 kez tekrarlanarak %19,78 oraninda
oldugu anlasilmaktadir. Arastirmaci, dordiincii sinif i¢in Arapga dil kitabinin igerigini analiz
etme siirecinin sonuglarmin genel resmini sunduktan sonra, analiz aracinda yer alan
becerilerin her biri ile ilgili en 6nemli ayritili sonuglarin ayr1 ayr1 sunulmasi gerektigini

diistinmiistiir.

Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde durma ve ¢ikarimlar yapmayla
ilgili sonuclar
“Dordiincii simif Arapga dersi programi PIRLS standartlarini birinci boyutta ne

ol¢iide karsilamaktadir?” aragtirma sorusunu yanitlamak i¢in frekans ve ylizde hesaplamalari

yapilmistir.
Tablo 4.14. Olgegin birinci boyutunun PIRLS standartlar1 karsilama frekans ve yiizdeleri.
.. Birinci Bolilm ikinci Boliim Toplam
No Alt Gostergeler Frekans % Frekans % Frekans %
Me.tmd.e yer alan bilgilerin, fiillerin veya 15 1,05 15 1,05 30 2.10
fikirlerin hatirlanmast
2 Metinde gegen ana fikrin belirlenmesi 15 1,05 15 1,05 30 2,10
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Metindeki kelimelerin uygun anlaminin 8 0.56 8 0.56 16 1,12

3 belirlenmesi

4 Metne uygun zit kelimelerin se¢ilmesi 7 0,49 6 0,42 13 0,91

5 Hlkayenln zaman, yer, karalfter ve olay 13 0,91 ] 0.56 71 1,47
gibi unsurlarinin belirlenmesi

6 Bel.ll‘ll eylc?mlere yol agan nedenleri 10 0.70 12 0.84 2 1,54
belirlenmesi
Bir ¢izimden, tablodan, haritadan veya

7 digerlerinden belirli bilgileri ¢ikarilmasi 15 1,05 15 1,05 30 2,10

] Metindeki ﬁklr igin destekleyici 15 1.05 14 0.98 29 2.03
ayrintilarin belirlenmesi

9  Metindeki belirli fikirlerin taninmasi 15 1,05 15 1,05 30 2,10

10 Fikirlerin yapisinin 6nem sirasina gore 15 1.05 15 1.05 30 2.10
siralanmast

1 Metinde yer a}an b11.gller1 belirtmek i¢in 2 0.14 0 0,00 2 0,14
es anlamli kelimelerin taninmasi

12 Metmdekl. Qlusumlarma gore fikirlerin 15 1,05 15 1,05 30 2.10
strasinin bilinmesi

Toplam 145 10,13 138 9,64 283 19,78

Yukarida yer alan Tablo 4.14 incelendiginde; acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve
fikirlerin iizerinde durma ve c¢ikarimlar yapma becerisinin tekrarinin 283 kez ve % 19,78
oraninda oldugu goriilmektedir. Ayrica 1, 2, 7, 9, 10 ve 12. maddeler frekans yiizdelerinin
%2,10 oraninda ve 30 kez tekrarlanmalariyla ilk sirada yer almistir. Ote yandan “Metinde yer
alan bilgileri belirtmek i¢in es anlamli kelimelerin taninmas1” ifadesini igeren 11. madde 0,14

yiizde orantyla frekansi en diisiik madde olmustur.

Dogrudan ¢ikarimlar yapmayla ilgili sonuclar
“Dordiincii sinif Arapga dersi programi PIRLS standartlarini ikinci boyutta ne ol¢iide

karsilamaktadir?” arastirma sorusunu yanitlamak i¢in frekans ve ylizde hesaplamalar

yapilmistir.
Tablo 4.15. Olgegin ikinci boyutunun PIRLS standartlar1 karsilama frekans ve yiizdeleri.
R Birinci Boliim Ikinci Boliim Toplam

No Alt Gostergeler Frekans % Frekans %  Frekans %

1 Neden-sonug arasinda baglanti 10 0.70 10 0.70 20 1,40
kurulmasi
Karakterlerin giidiileri, davranislar1 ve

2 duygular1 hakkinda bir agiklamaya 9 0,63 7 0,49 16 1,12
varmast

3 Iki  karakter arasindaki iliskinin 13 0.91 9 0.63 2 1,54
acgiklanmasi

4 Bf:l.l.rll b.1lg11er.1 .Ql.karmavk i¢in metnin 15 1.05 13 0.91 23 1.96
boéliimlerinin birbirine baglanmasi
Metinde yer alan fiilleri, olaylar1 ve

5  duygularin kendi tarzinda yeniden ifade 0 0,00 0 0,00 0 0,00
edilmesi

6 Metnin islup ve dil Ozelliklerinin 10 0.70 10 0.70 20 1,40
taninmasi
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Metinde Dbelirtilen ortik anlamlarin

7 13 0,91 11 0,77 24 1,68
¢ikarilmasi

3 Okunan ‘metne  uygun bir son 12 0.84 1 0.07 13 0.91
beklenmesi

9  Metinde yer alan fikirlerin ¢ikarilmasi 15 1,05 15 1,05 30 2,10

10 Eslfl bilgilerle yeni bilgiler arasinda 15 1,05 15 1,05 30 2.10
baglant1 kurulmasi

1 Ikl veya dilha fazla bilgi veya fikrin 15 1,05 15 1,05 30 2.10
birbirine baglanmasi

jp Olaylann  sirasmin  ve  karakter 15 1,05 15 1,05 30 2,10
ozelliklerinin 6grenilmesi
Yorumunu saglamak ic¢in dogrudan

13 c¢ikarim olugturmak icin belirli bir 15 1,05 15 1,05 30 2,10
basliga sahip bir paragraf atilmasi
Metinde adi gegen karakterin bir

14 ozelligini fiillerinden biri aracilifiyla 8 0,56 10 0,70 18 1,26
¢ikarsanilmast

Toplam 165 11,53 146 10,20 311 21,73

Yukarida yer alan Tablo 4.15 incelendiginde; dogrudan ¢ikarimlar yapma becerisinin %

21,73 oraninda ve tekrarinin 311 kez oldugu anlasilmaktadir. Ayrica 9, 10, 11, 12 ve 13.

maddeler frekans yiizdelerinin % 2,10 oraninda ve 30 kez tekrarlanmalariyla ilk sirada yer

almistir. Ote yandan “Metinde yer alan fiilleri, olaylar1 ve duygularin kendi tarzinda yeniden

ifade edilmesi” ifadesini iceren 5. madde 0,00 ylizde oramiyla frekansi en diisiik madde

olmustur.

Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlamayla ilgili sonuclar

“Dordiincii simif Arap¢a dersi programi PIRLS standartlarin iigiincii boyutta ne

ol¢iide karsilamaktadir?” aragtirma sorusunu yanitlamak i¢in frekans ve ylizde hesaplamalari

yapilmugtir.

Tablo 4.16. Olgegin iiciincii boyutunun PIRLS standartlar1 karsilama frekans ve yiizdeleri.

R Birinci B6liim Ikinci Boliim Toplam

No Alt Gostergeler Frekans % Frekans % Frekans %

1 Ka.rakte.rlerin fiillerine alternatifler hayal 4 0.28 5 0.14 6 0.42
edilmesi

) Metindeki onemli fiillerin, bilgilerin ve 15 1,05 15 1,05 30 2.10
ayrintilarin vurgulanmast
Metin aracilifiyla niyetler, eylemler,

3 olaylar veya duygular arasindaki iliskileri 14 0,98 15 1,05 29 2,03
yorumlanmasi
Metnin boliimlerinden fiiller ve karakter

4 ozellikleri ile hikaye olaylarin 14 0,98 11 0,77 25 1,75
birlestirilmesi

5 A(;lklamal’ar. ve I}edenler. 'saglamak icin 4 028 6 0.42 10 0,70
mantiksal iligkileri netlestirilmesi
Metafor, ritim, imgeler ve benzetmeler

6  gibi baz1 dilsel ozelliklerin kullaniminin 6 0,42 6 0,42 12 0,84
belirlenmesi

7 Metinde ima edilen anlamlar igin 0 0,00 0 0,00 0 0,00
aciklamalar yapilmasi

8  Genel fikrin agiklamasi 15 1,05 15 1,05 30 2,10
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9  Metnin ana konusunun belirlenmesi 15 1,05 15 1,05 30 2,10

10 N{etmde gecen fikirlerin 6nem derecesine 15 1,05 15 1,05 30 2.10
gore siralanmasi

11 P?ragraﬂarm. anlamm  giiciine  godre 15 1,05 15 1,05 30 2.10
diizenlenmesi

12 Metnm' a.tmosfermdelfl duygu durumu ve 10 0.70 13 0.91 23 1,61
ruh halinin farkindaligt

13 Metlndekl curplemp anlamina en yakin 15 1,05 15 105 30 2.10
climlelerin se¢ilmesi
Metinden bir O6rnek vererek karakterin

14  sozlerinin  arkasindaki  motivasyonun 0 0,00 0 0,00 0 0,00
aciklanmasi
Alman fikirler aracilifiyla metindeki

15 karakterin ve eylemlerinin bir taniminin 11 0,77 13 091 24 1,68
yapilmasi
Ana karakterin sorunu ve ¢oziimleri icgin

16 altta yatan Onerilerin bir algisini saglamak 8 0,56 8 0,56 16 1,12
icin hikayedeki olaylarin yorumlanmasi

17 ki veya lig olay onem sirasina gbre 14 0,98 14 0,98 28 1,96
siralamak i¢in verilerin birlestirilmesi

18 Ka.rakterlerln fiillerine alternatifler hayal 0 0,00 0 0,00 0 0,00
edilmesi

Toplam 175 12,23 178 12,44 353 24,67

Yukarida yer alan Tablo 4.16 incelendiginde; fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama

becerisinin % 24,67 oraninda ve tekrarinin 353 kez oldugu anlasilmaktadir. Ayrica 2, 8, 9,

10,11 ve 13. maddeler frekans yiizdelerinin % 2,10 oraninda ve 30 kez tekrarlanmalariyla ilk

sirada yer almistir. Diger taraftan “Metinde ima edilen anlamlar i¢in agiklamalar yapilmasi1”,

“Metinden bir drnek vererek karakterin sozlerinin arkasindaki motivasyonun agiklanmasi” ve

“Karakterlerin fiillerine alternatifler hayal edilmesi” ifadelerini iceren 7, 14 ve 18. maddeler

0,00 ytizde oraniyla frekansi en diisiik madde olmustur.

Metnin ogelerini, igerigini ve dilini inceleme ve degerlendirmeyle ilgili sonuclar

“Dordiincii simif Arap¢a dersi programi PIRLS standartlarimi dordiincii boyutta ne

ol¢iide karsilamaktadir?” aragtirma sorusunu yanitlamak i¢in frekans ve ylizde hesaplamalari

yapilmugtir.

Tablo 4.17. Olgegin dordiincii boyutunun PIRLS standartlar1 karsilama frekans ve yiizdeleri.

.. Birinci Bolilm ikinci Boliim Toplam

No Alt Gistergeler Frekans % Frekans % Frekans %

1 Me'.unc.ie yer alan ‘E)ﬂgllerlr} yete.rlllhgln.m, 15 1.05 15 1.05 30 2.10
eksiksizliginin ve agikliginin degerlendirilmesi

5 Olay}arln g?rgek11k1§ ne Olciide  iliskili 15 1.05 15 1.05 30 2.10
oldugunun degerlendirilmesi
Bir yazarin arglimaninin giiciinii, okuyucunun

3 fikrini degistirme yetenegi acisindan 13 0,91 14 0,98 27 1,89

degerlendirilmesi
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4  Basligin metne uygunlugunun degerlendirilmesi 15 1,05 15 1,05 30 2,10
5 Metinde eslik eden resimlerin  etkisinin 15 1,05 15 1,05 30 2.10
aciklanmasi
6  Yazarin O6nyargisinin belirlenmesi 0 0,00 0 0,00 0 0,00
7 Yazarin ﬁeglr.nlerln.m pquucunun metindeki 10 0.70 10 0,70 20 1,40
duygular iizerindeki etkisinin yargilanmasi
Metnin  stilinin  veya  kompozisyonunun 15 1,05 15 1,05 30 2.10
taninmasi
9  Yazarin bakis a¢isinin ve amacinin belirlenmesi 15 1,05 15 1,05 30 2,10
10  Gergek ve goriis arasindaki farkin ayirt edilmesi 15 1,05 15 1,05 30 2,10
11 Metinde yer alan bilgilerin degerlendirilmesi 15 1,05 15 1,05 30 2,10
12 Yazarin ana konuya bakisinin belirlenmesi 15 1,05 15 1,05 30 2,10
13 Metinde makul ve mantiksiz arasinda ayrim 0 0,00 0 0,00 0 0,00
yapilmast
14  Metne ani bir son olusturulmasi 0 0,00 0 0,00 0 0,00
15 Metnin dogru bir sekilde yorumlanmasi 15 1,05 15 1,05 30 2,10
16 Metinde yer algg b11g1vler1n onem de.recesme gore 15 1,05 15 1,05 30 2.10
karsilagtirmak i¢in degerlendirilmesi
17 Meztln . boyupca yazarin iislubunun 15 1.05 15 1.05 30 2.10
degerlendirilmesi
18 Alinmayan metin i¢in bagka bir baslik secilmesi 15 1,05 15 1,05 30 2,10
Yazarin kanitlarla desteklenen bakis agisini
19 sunmak i¢in igerigi ve metinsel oOgeleri 8 0,56 9 0,63 17 1,19
degerlendirilmesi
20 Yavzarm . §ozlef1n1n 6nem sirasina  gore 15 1,05 15 1,05 30 2.10
degerlendirilmesi
Toplam 241 16,84 243 16,98 484 33,82

Yukarida yer alan Tablo 4.17 incelendiginde; metnin 6gelerini, icerigini ve dilini

inceleme ve degerlendirme becerisinin % 33,82 oraninda ve tekrarinin 484 kez oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica 1, 2, 4, 5, 8, 9, 10, 11, 12, 15, 16, 17, 18 ve 20. maddeler frekans
yiizdelerinin % 2,10 oraninda ve 30 kez tekrarlanmalariyla ilk sirada yer almistir. Diger
taraftan “Yazarin Onyargisinin belirlenmesi”, “Metinde makul ve mantiksiz arasinda ayrim
yapilmas1” ve “Metne ani bir son olusturulmas1” ifadelerini i¢eren 6, 13 ve 14. maddeler 0,00

yiizde oraniyla frekansi en diigiik madde olmustur.

4.2.3. Arastirmanin iiciincii alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin tiglincii alt problemi “Dordiincii sinif Arapga ders programi, 6gretmenlerin
bakis acisina gore PIRLS standartlarini ne dlgiide igermektedir?” sorusunu cevaplamaktir. Bu
soruyu yanitlamak i¢in arastirmaci, PIRLS standartlarin1 dort boyut halinde incelemistir. Bu
boyutlara iligkin alt problemler ile ortalama ve standart sapmaya dair tablolara sirasiyla

asagida yer verilmistir.
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Arapga dersi programinmin ogretmenlerin bakis acgisina gore degerlendirilmesiyle i1gili

sonuglar

“Dordiincii sumif Arap¢a dersi programi, ogretmenlerin bakis agisina gore PIRLS
standartlarim birinci boyutta ne olgiide icermektir?” sorusunu yanitlamak ic¢in arastirmaci,
6l¢ek maddelerinin ortalama, standart sapma ve yiizdelerini hesaplamistir.

Tablo 4.18. A¢ik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin izerinde durma ve ¢ikarimlar yapmaya
iligkin 6l¢ek maddelerinin ortalamalari, standart sapmalari, yiizdeleri ve 6lgekteki siralamasi.

No Maddeler X Standart % T p Riitbe
Sapma

Metinde yer alan bilgilerin,

1 fiillerin veya fikirlerin 3,246 0,709 81,15 18,803 0,000 5
hatirlanmasi

, Metinde  gegen ana fikrin 5 403 0,736 8508 21476 0,000 1
belirlenmesi

3 Metindeki  kelimelerin uygun 33,5 g3 ggs 17490 0000 3
anlaminin belirlenmesi

4 Meme g it Elmeleringgyg; ;.5 0,781 83,87 19246 0000 2
sec¢ilmesi

5  Hikayenin zaman, yer, karakter ve , g5 0,963 73,39 8,759 0,000 11
olay gibi unsurlarinin belirlenmesi

¢ DBelirli  eylemlere yol agan ) gq 0,817 74,50 11,176 0,000 8
nedenleri belirlenmesi
Bir ¢izimden, tablodan, haritadan

7  veya digerlerinden belirli bilgileri 2,875 0,866 71,88 8,640 0,000 12
¢ikarilmasi

] Metindeki ﬁkl.r i¢in Qestekley1c1 2.972 0,860 74,29 10,467 0,000 9
ayrintilarin belirlenmesi

9 Metindeki belirli fikirlerin 3,157 0,771 78,93 15,465 0,000 6
taninmasi

10 Fiklrlerm yapisinin 6nem sirasina 2.972 0.836 74.29 10,765 0,000 10
gore siralanmasi
Metinde yer alan  bilgileri

11  belirtmek i¢in es  anlamh 3,101 0,821 77,52 13,443 0,000 7
kelimelerin taninmasi
Metindeki  olusumlarma  gore

12 L o . 3,254 0,837 81,35 16,071 0,000 4
fikirlerin sirasinin bilinmesi

Toplam 3,130 0,538 78,26 21,377 0,000

Yukarida yer alan Tablo 4.18 incelendiginde; en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin 2 no’lu madde “Metinde gecen ana fikrin belirlenmesi” oldugu goriilmiistiir
(X=3,403). 7. madde “Bir ¢izimden, tablodan, haritadan veya digerlerinden belirli bilgileri
cikarilmas1” ise ortalamasi en az olan maddedir (X=2,875). Olgegin birinci boyutunun
aritmetik ortalamasi ise 3,130’dur. Buradan, ogretmenlerin dordiincii simif Arapga ders

programini, acgik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin {izerinde durma ve ¢ikarimlar
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yapma becerisi bakimindan PIRLS standartlarina gore orta diizeyde yeterli gordiikleri

sOylenebilir.

“Dordiincii simif Arapga dersi programi, o6gretmenlerin bakis agisina gére PIRLS
standartlarim 1KiNCi boyutta ne édlgiide icermektir?” sorusunu yanitlamak igin arastirmaci,
6l¢ek maddelerinin ortalama, standart sapma ve yiizdelerini hesaplamistir.

Tablo 4.19. Dogrudan ¢ikarimlar yapmaya iliskin 6l¢ek maddelerinin ortalamalari, standart sapmalart,
yiizdeleri ve dlcekteki siralamasi.

No Maddeler X Standart % T p Riitbe
Sapma
1 Neden-sonug arasinda baglanti kurulmasi 3,052 0,754 76,31 13,631 0,000 7

Karakterlerin  giidiileri, davraniglari  ve

2 duygular1 hakkinda bir agiklamaya varmasi 2,899 0,811 7248 9,693 0,000 10

3 Iki karakter arasindaki iliskinin agiklanmasi 2,875 0,911 71,88 8,208 0,000 11

g Belirli bilgileri * gikarmak igin - metnin 3115 o794 7702 14205 0000 4
boliimlerinin birbirine baglanmasi
Metinde yer alan fiilleri, olaylann ve

5 duygularin kendi tarzinda yeniden ifade 2,935 0915 73,39 9,212 0,000 9
edilmesi

6  Metnin Gslup ve dil 6zelliklerinin taninmasi 2,815 0,997 70,36 6,548 0,000 13

7 Metinde  belirtilen  ortik  anlamlarin 2.859 0,952 7147 7587 0,000 12
¢ikarilmasi

8  Okunan metne uygun bir son beklenmesi 2,976 0,943 74,40 9,611 0,000 8

9  Metinde yer alan fikirlerin ¢ikarilmasi 3,226 0,756 80,65 17,191 0,000 3

10 Eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti 3375 0,748 8438 20,533 0,000 1
kurulmasi

1 Iklvveya daha fazla bilgi veya fikrin birbirine 3.230 0.810 8075 16,142 0,000 >
baglanmasi

12 Q}aylgrln sirasinin ve karakter ozelliklerinin 3,097 0,763 7742 14387 0,000 5
Ogrenilmesi

Yorumunu saglamak i¢in dogrudan ¢ikarim
13 olusturmak igin belirli bir baglhiga sahip bir 2,786 0,881 69,66 6,906 0,000 14
paragraf atilmasi
Metinde adi gegen karakterin bir ozelligini 3077 0.783 76.92  13.603 0.000 6
fiillerinden biri araciligtyla ¢ikarsanilmasi ’ ’ ’ ’ ’
Toplam 3,023 0,615 75,57 15,935 0,000

14

Yukarida yer alan Tablo 4.19 incelendiginde; en yliksek ortalamaya sahip olan
maddenin 10 no’lu madde “Eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglant1 kurulmas1” oldugu
goriilmiistiir (X=3,375). Ote yandan 13. madde “Yorumunu saglamak i¢in dogrudan ¢ikarim
olusturmak icin belirli bir basliga sahip bir paragraf atilmasi” ise ortalamasi en az olan
maddedir (X=2,786). Olgegin bu boyutunun genel aritmetik ortalamasi ise 3,023’tiir.
Buradan, 6gretmenlerin dordiincii sinif Arapca ders programini, dogrudan ¢ikarimlar yapma

becerisi bakimindan PIRLS standartlarina gore orta diizeyde yeterli gordiikleri sdylenebilir.
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“Dordiincii sinif Arap¢a dersi programi, 6gretmenlerin bakis agisina gore PIRLS
standartlarim iiciincii boyutta ne él¢iide icermektir?” sorusunu yanitlamak i¢in arastirmaci,

Olcek maddelerinin ortalama, standart sapma ve yiizdelerini hesaplamistir.

Tablo 4.20. Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlamaya iligkin 6l¢ek maddelerinin ortalamalari, standart
sapmalari, ylizdeleri ve dlgekteki siralamasi.

o Standart ..
No Maddeler X Sapma Yo T p Riitbe
1 Ka.rakte.rlerm fiillerine alternatifler hayal 2,984 0,758 74.60 12,130 0,000 8
edilmesi
) Metindeki oOnemli fiillerin, bilgilerin ve 3,085 0,751 7712 14362 0,000 3

ayrintilarin vurgulanmasi

Metin aracilifiyla niyetler, eylemler, olaylar
3 veya duygular arasindaki iligkileri 2,859 0,913 71,47 7,912 0,000 11

yorumlanmasi

Metnin bolimlerinden fiiller ve karakter

4 Ozellikleri ile hikaye olaylarini birlestirilmesi 2,940 0,913 7349 9,301 0,000 ?

s Aciklamalar ve nedenler saglamak icin 5 e43  gg51 7107 8193 0000 12
mantiksal iligkileri netlestirilmesi

Metafor, ritim, imgeler ve benzetmeler gibi
6 Dbazi dilsel ozelliklerin kullanominin =~ 2,653 0,998 66,33 3,994 0,000 17

belirlenmesi

7 Metinde ima edilen anlamlar i¢in agiklamalar 2,798 0.977 69.96 6419 0,000 14
yapilmasi

8  Genel fikrin agiklamasi 3,202 0,872 80,04 14,473 0,000 2

9  Metnin ana konusunun belirlenmesi 3,294 0,838 82,36 16,804 0,000 1

10 N{etmde gegen fikirlerin onem derecesine 3,085 0.818 7712 13183 0,000 4
gore siralanmasi

1 P?ragraﬂarln. anlammn  giiciine gore 5 992 0,931 7480 10,015 0,000 7
diizenlenmesi

12 Me.tn.ln atmosferlfldekl duygu durumu ve ruh 2.907 1,000 7268  7.990 0,000 10
halinin farkindaligi

13 Metindeki climlenin anlamma en yakin 3,020 0911 7550 10,723 0,000 6

ctimlelerin se¢ilmesi
Metinden bir oOrnek vererek karakterin

14  sozlerinin arkasindaki motivasyonun 2,823 0,994 70,56 6,693 0,000 13
aciklanmasi
Alman  fikirler  araciligiyla  metindeki

15 karakterin ve eylemlerinin bir tanimimin 3,028 0,888 75,71 11,140 0,000 5
yapilmasi
Ana karakterin sorunu ve ¢oziimleri igin altta

16 yatan Onerilerin bir algisimi saglamak i¢in 2,746 1,016 68,65 5,362 0,000 15
hikayedeki olaylarin yorumlanmasi

j7 [k veya ¢ olayr Snem swasma gdre 5914 1003 67,84 4924 0000 16
siralamak i¢in verilerin birlestirilmesi

13 Me'tindeki F;eliskili duygularin nedenlerinin 2,609 1,063 6522 3,095 0,002 18
belirlenmesi

Toplam 2,921 0,696 73,03 11,792 0,000

Yukarida yer alan Tablo 4.20 incelendiginde; en yiiksek ortalamaya sahip olan

maddenin 9 no’lu madde “Metnin ana konusunun belirlenmesi” oldugu goriilmiistiir
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(X=3,294). Ote yandan 18. madde “Metindeki ¢eliskili duygularin nedenlerinin belirlenmesi”
ise ortalamasi en az olan maddedir (X=2,609). Olgegin bu boyutunun genel aritmetik
ortalamasi ise 2,921 dir. Buradan, 6gretmenlerin dordiincti sinif Arapga ders programini, fikir
ve bilgileri birlestirme ve yorumlamaya becerisi bakimindan PIRLS standartlarina nazaran

yetersiz gordiikleri sdylenebilir.

“Dordiincii simif Arapga dersi programi, 6gretmenlerin bakis agisina gore PIRLS
standartlarim dérdiincii boyutta ne élgiide icermektir? ” sorusunu yanitlamak i¢in arastirmaci,

6l¢ek maddelerinin ortalama, standart sapma ve yiizdelerini hesaplamistir.

Tablo 4.21. Metnin 6gelerini, i¢erigini ve dilini inceleme ve degerlendirmeye iliskin 6lgek maddelerinin
ortalamalari, standart sapmalari, yiizdeleri ve dlgekteki siralamasi.

No Maddeler X Standag % T p  Riithe
Sapma

Metinde yer alan bilgilerin yeterliliginin,

! eksiksizliginin ve a¢ikliginin degerlendirilmesi

2,863 0,929 71,57 7,844 0,000 6

Olaylarin gerceklikle ne 6l¢iide iligkili oldugunun

< = . 3,121 0,710 78,02 16,000 0,000 1
degerlendirilmesi

Bir yazarin argiimanmin giiclinii, okuyucunun
3 fikrini degistirme yetenegi agisindan 2,625 0,900 65,63 3,936 0,000 17
degerlendirilmesi

Basligin metne uygunlugunun degerlendirilmesi 3,000 0,882 75,00 10,717 0,000 4

Metinde eslik eden resimlerin  etkisinin 3.004 0.861 7510 11,051 0,000 3
acgiklanmasi

Yazarin ﬁec;lr.nlern.nn .o.kl.lyucunun metindeki 2,593 0,981 6482 3,093 0,002 13
duygulari iizerindeki etkisinin yargilanmasi

Metnin stilinin veya kompozisyonunun taninmas1 2,794 0,974 69,86 6,374 0,000 11

4

5

6  Yazarm Onyargisinin belirlenmesi 2,472 1,068 61,79 1,058 0,291 20
7

8

9

Yazarin bakig agisinin ve amacinin belirlenmesi 2,770 1,006 69,25 5,795 0,000 12

10  Gergek ve goriig arasindaki farkin ayirt edilmesi 2,823 1,038 70,56 6,410 0,000 10

11 Metinde yer alan bilgilerin degerlendirilmesi 2,992 0,944 74,80 9,878 0,000 5

12 Yazarin ana konuya bakisinin belirlenmesi 2,859 0,990 71,47 7,300 0,000 7

13 Metinde makul ve mantiksiz arasinda ayrim 2,762 0.984 69.05 5797 0,000 13
yapilmasi

14  Metne ani bir son olugturulmasi 2,734 0,983 68,35 5,351 0,000 14

15 Metnin dogru bir sekilde yorumlanmasi 2,843 0,906 71,07 7,693 0,000 8

16 Metinde yer algg bllgilerm Gnem dejrecesme gore 2.827 0.934 70,67 7192 0,000 9
karsilagtirmak igin degerlendirilmesi

j7 Metin boyunca  yazarmn - dslubunun o gos 0 gae 2878 0004 19
degerlendirilmesi

18 Alinmayan metin i¢in bagka bir baslik sec¢ilmesi 3,121 0,878 78,02 12,933 0,000 2

Yazarin kanitlarla desteklenen bakis agisini
19 sunmak i¢in igerigi ve metinsel Ogeleri 2,718 0,978 67,94 5,116 0,000 15

degerlendirilmesi
20 Yagarm ”sozlepmn Onem  sirasina  gore 2,706 0.993 67.64 4848 0,000 16
degerlendirilmesi
Toplam 2,810 0,712 70,26 9,083 0,000

78



Yukarida yer alan Tablo 4.21 incelendiginde; en yliksek ortalamaya sahip olan
maddenin 2 no’lu madde “Olaylarin gerceklikle ne olgiide iliskili oldugunun
degerlendirilmesi” oldugu gériillmiistir (X=3,121). Ote yandan 6. madde “Yazarm
onyargisinin  belirlenmesi” ise ortalamasi en az olan maddedir (X=2,472). Olgegin bu
boyutunun genel aritmetik ortalamasi ise 2,810’dir. Buradan, dgretmenlerin dordiincii sinif
Arapga ders programini, metnin Ogelerini, igerigini ve dilini inceleme ve degerlendirme

becerisi bakimindan PIRLS standartlarina kiyasladiklarinda yetersiz gordiikleri soylenebilir.

79



BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, Filistin’de okutulan ilkokul dérdiincli simif Arapga ders programinin
PIRLS standartlarini ne 6l¢iide karsiladigr incelenerek yorumlar yapilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢
5.1.1. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin tartisma ve sonug

Asagida yer alan Tablo 5.1, Filistin’de okutulan ilkokul dordiincti sinif Arapga dil

kitabinin i¢eriginin PIRLS standartlarinin uygunlugunun genel yiizdesini gostermektedir:

Tablo 5.1. Dérdiincii Filistin ilkokul simifi i¢in Arapga dil kitabinda dort alan i¢in PIRLS standartlarimin
kullanilabilirliginin genel yiizdesi

PIRLS Standartlarinin PIRLS Standartlar i¢in Filistin’de Okutulan ilkokul Dérdiincii
Ana Alanlan Alt Kriter Sayisi Simf Arapc¢a Dil Kitabinda Mevcut
Olan Alt Standartlarin Sayisi
f %
Birinci Alan 12 11 %92,66
ikinci Alan 1 13 %92,80
Uciincii Alan 18 15 %83,3
Doérdiincii Alan 20 17 %85
Toplam 64 56 %87,5
Filistin’de Okutulan Ilkokul
Dordiincii Stmif Arapca Dil Mevcut Kriter Sayisi %X %100= %387,5
Kitabinin I¢eriginin PIRLS
Standartlarinin Uygunlugunun PIRLS Standartlarinin Say1si

Genel Yiizdesi

Doérdiincti  siif i¢cin  Arapga dil kitabimin igeriginin PIRLS standartlariyla
kiyaslandiginda genel kullanilabilirlik yiizdesinin yliksek oldugu, PIRLS standartlarina
erigilebilirlik yiizdesinin (%87,5) yiiksek oldugu yukarida yer alan Tablo 5.1 incelendiginde
acikca goriilmektedir. Ikinci alan (%92,80) birinci sirada, birinci alan (%91,66) ikinci,
dordiincii alan (%85) ve li¢giincii alan (%83,3) dordiincii sirada yer almaktadir. Tablo 5.1°den
de anlagilacag1r gibi, dordiincii simmif diizeyinde okutulan Arapga dil kitabinin PIRLS

standartlarina uygunlugunun yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin tartisma ve sonu¢
Asagida yer alan Tablo 5.1, PIRLS 2021 smavlarinda dordiincii simif miifredat
iceriginin Uluslararas1 Egitimsel Basariy1 Degerlendirme Dernegi (IEA) tarafindan belirlenen

yiizdesini gostermektedir:
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Tablo 5.2. Uluslararas1 Egitim Basarisini Degerlendirme Dernegi (IEA) tarafindan PIRLS 2021 yilinda
belirlenen yiizde

PIRLS Standartlarinin Ana Alanlar %
Birinci Alan %20
ikinci Alan %30
Uciincii Alan %30
Dordiincii Alan %20

Yukarida yer alan Tablo 5.2'de goriildiigli lizere, arastirmacinin dort alanda ulastigi
analiz yiizdeleri (Tablo 4.13) ile Uluslararas1 Egitimsel Basariyr Degerlendirme Dernegi
(IEA) tarafindan belirlenen yiizde karsilastirildiginda, dordiincii alanin analiz sonuglarmin
(%33,82) PIRLS 2021 standartlarina gore (%20) yiliksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Uciincii alan incelendiginde, dérdiincii smmif igin Arapga dil kitabmin iceriginin analiz
sonuclarinin (%24,67) IEA tarafindan belirlenen yiizdeden (%30) diisiik oldugu saptanmastir.
Ikinci alan incelendiginde, dordiincii siif ig¢in Arapga dil kitabinin iceriginin analiz
sonuclarinin  (%21,73) IEA tarafindan belirlenen yiizdeden (%30) diisik oldugu
belirlenmistir. Son olarak birinci alana bakildiginda, dordiincii sinif i¢in Arapga dil kitabinin
iceriginin analiz sonuclarmin (%19,78) IEA tarafindan belirlenen yiizdeye (%20) yakin

oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bu sonuglar, PIRLS kriterlerinin farkli oranlar aldigini gdstermektedir.
Arastirmact bu sonucu genel olarak miifredatin yazarlarina, 6zelde ise Arap dilinin
yazarlarina atfedilen dordiincii simif Arapca ders kitabindaki ylizdelere uyulmamasina
baglamaktadir. Yas grubunun gercek ile kurguyu ayirt etmesini ve metnin giiclii ve zayif
yonlerini netlestirmesini saglayan karmasiklik ve yenilik igeren seviye sorular elde edilen bu
sonuclar iizerinde etkili olabilir. Bu asamada, 6grenciye kritik analitik sorulari yanitlama,
ayrintilara odaklanma ve metni inceleme gorevi verilebilir. Bu sonu¢ gercek egitimin,
coziimlere ihtiya¢ duyan, kelimeleri ve sesleri desifre etmeyi 68renen ve dgrencileri elestirel
diistinme ve yaratic1 diisiinme ile ilgili beceriler gelistiren durumlara sokan gercek¢i sorular
sorarak Ogrencilere meydan okuyarak basladigina inanan Vector’u (2005) destekler. Bu
beceriler, 6grenciyi biligse hatirlama basamagindan elestirel ve yaratici diizeye ¢ikarmak i¢in
cesitli Ogretim yontem ve stratejilerine dayanir. Arastirmadan elde edilen bu bulgunun
literatlirde bazi ¢alismalarla da uyumlu oldugu goériilmiistiir (Duke vd., 2011; El-Qahtani ve
Matari, 2020; Matari, 2020; McLaughlin ve DeVoogd, 2018; McNamara, 2007; RAND
Reading Study Group, 2002).
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Birinci alanda yer alan "Agik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin {izerinde
durma ve c¢ikarimlar yapma" kavrama siireci PIRLS standartlarina gore orta diizeyde
(%78,26) bir orana sahiptir. "Metinde gegen ana fikrin belirlenmesi" maddesi %85,08 ile en
yikksek yilizdeyi alirken, "Metne uygun zit kelimelerin secilmesi" maddesi %83,87,
"Metindeki kelimelerin uygun anlaminin belirlenmesi" maddesi %82,86, "Bir c¢izimden,
tablodan, haritadan veya digerlerinden belirli bilgileri ¢ikarilmasi" maddesi ise %71,88 ile en
diisiik yiizdeyi elde etmistir. Arastirmaci, bu seviyenin égrencinin metnin genel fikrini ve
metindeki hakim tutkuyu belirleme yetenegini Olgtiiglinii belirtmektedir. Elde edilen bu
sonucun, Ogrencilerin okudugunu anlama ve diislincelerini diizenlemeye yonelik ¢aligsmalar
yapmasimna ve bu diizenlemenin okumada bagimsizliga yol a¢masina baglanabilir.
Arastirmanin bu bulgular1 Arap Dil Akademisinin (2004) goriisleriyle nispeten tutarl
goziikmektedir. Arap Dil Akademisine (2004) gore tiimdengelimli anlama, anlamin iyi
kavranmasidir ve zihnin ¢ikarim ve tiimdengelim i¢in hazir olma niteligidir ve okuyucuya
okuma konusu ile ilgili tiim sembolik isaretleri ¢agirir. Bu sonug, anlama diizeyinin
Ogrencinin kelime, ciimle ve paragrafin anlamimi kavramasina ve Ogrencinin metin
paragrafinda belirtilen zit ve es anlamli kelimeler ile ana fikri netlestirmesine ve 6zetlemesine
yardimci oldugunu agiklar. Arastirmaci, bu becerilerin ¢alisma igin segilen yas grubuna ve
dordiincii siif Arapga dil kitabinin amaglarina uygun oldugunu diisiinmektedir, ayrica bu
seviyedeki dgrenciler kelimelerin uygun anlami ve fikir diisiincelerini ifade ederek anlatma

kabiliyetlerine sahiptir.

Metnin tutarliligi i¢in ¢ikarimlarin 6nemine ragmen, dogrudan metinde bahsedilen
bilgilere odaklanma ve geri alma yetenegi, metin zeminini olusturmanin anahtaridir. Bu tiir
metin isleme, anlami insa etmek i¢in okuyucunun metne kelime diizeyinde, climle diizeyinde
ve paragraf diizeyinde odaklanmasini gerektirir. Metin tabaninin ana yapisinin okuyucu
tarafindan kurulmasi, bilgi veya anlami 6zetleme ve elde etme yolunu ayirt eden iyi bir
ogretmen olusturmak i¢in metin i¢indeki birden fazla siteden ilgili bilgilerin béliimlerinin
kurtarilmasini da gerektirir. Arastirmanin birinci alanina iligkin elde edilen bulgularin
alanyazindaki bazi ¢aligmalarla da benzer oldugu goriilmiistiir (Al-Lihyani, 2012; Al-Rubali,
2019; Afflerbach ve Cho, 2009; Bat1 ve Stanovich, 2000; Ersid, 2022; Elfet ve Zayan, 2009;
Hawas, 2020; Saad, 2006; Selman, 2017).

Ikinci alanda yer alan "Dogrudan ¢ikarimlar yapma" kavrama siireci PIRLS

standartlarina gore orta diizeyde bir orana (%75,57) sahiptir. "Eski bilgilerle yeni bilgiler
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arasinda baglant1 kurulmasi1" maddesi %84,38 ile en yiiksek yiizdeyi alirken, "iki veya daha
fazla bilgi veya fikrin birbirine baglanmasi" maddesi %80,75, "Metinde yer alan fikirlerin
cikarilmasi" maddesi %80,65, "Yorumunu saglamak i¢in dogrudan ¢ikarim olusturmak icin
belirli bir basliga sahip bir paragraf atilmasi1" maddesi ise %69,66 ile en diisiik yiizdeyi elde
etmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuclar, Arapca dil kitabinin 6grencilerin kendi
kendine 0grenme yeteneklerini gelistirme, okunan materyali derinlemesine anlama, dnceki
deneyimleri 1s1¢inda yorumlama ve icerdigi bilgileri yeniden insa etme ile ilgili oldugu
gercegiyle agiklanabilir. Ayni zamanda Ogrencinin metnin bilesenleri arasinda kurulan ve
metinde yer alan fikirleri onceki deneyimleriyle iliskilendirmesini saglayan iliski tiirlerini
kesfetmesine yardimci olmayir amaglar. Ayrica kitabin, 6grencilerin analiz etme ve derin
diistinme becerileri gelistirmeye yardimei olacagi sdylenebilir. Okuyucular metni okurken ve
anlam olustururken, metinde agikca belirtilmeyen fikir veya bilgiler hakkinda ¢ikarimlar
yapabilir. Cikarim yapmak, okuyucularin metnin yiizeysel anlamindan daha derine inmelerine
izin verir. Bu tiir okuma, okuyucudan 6n bilgi ve metinsel bilginin en azindan bir kismini
olusturmasin1 veya biitiinlestirmesini gerektirdigi icin daha karmasiktir. Arastirmanin ikinci
alanindan elde edilen bulgularin literatiirdeki bazi calisma bulgulariyla paralellik gosterdigi
goriilmustiir (Al-Adhafi, 2015; Al-Dulaimi, 2015; Al-Rubaie, 2009; Al-Mutawa'a, 2000; Al-
Shakoor, 2022; Ali, 2017; La Fontaine vd., 2018; Irsheed, 2022; Salah, 2006; West ve
Stanovich, 2000; Zwaan ve Singer, 2003).

Ugiincii alanda yer alan "Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve biitiinlestirme" mkavrama
siireci PIRLS standartlarina gore orta diizeyde bir orana (%73,03) sahiptir. "Metnin ana
konusunun belirlenmesi" maddesi %82,36 ile en yliksek yiizdeye sahipken, "Genel fikrin
aciklamas1" maddesi %80,04, "Metindeki Onemli fiillerin, bilgilerin ve ayrintilarin
vurgulanmas1” maddesi %77,12, "Metindeki ¢eliskili duygularin nedenlerinin belirlenmesi"
maddesi ise %65,22 ile en diisiik ylizdeyi almistir. Arastirmadan elde edilen bu veriler,
ticlincii alanin bu seviyesinin grencilere metnin ylizeyini nasil asacaklarini, 6nceki bilgilerini
nasil insa edeceklerini ve yeni bilgilerle nasil biitiinlestireceklerini agik¢a 6gretmesi ile
agiklanabilir. Burada karsimiza bazi 6zellikler ¢ikmaktadir. Bu 6zellikler arasinda; akicilik,
yeni ¢Oziimlere ulagma, esneklik, tartisma ve diyalog yoluyla beklenmedik fikirler tiretme ile
ogrencinin yeteneklerini gelistirmeye yonelik etkinliklerde genel ve niteliksel yaratici
becerileri ortaya ¢ikarmak icin benzeri goriilmemis fikirler iiretme yetenekleri yer alir. Okuma
ve pekistirme yoluyla okuyucular, kisisel bilgileri ve 6nceden var olan deneyimleri metnin

altinda yatan anlamla biitiinlestirerek metnin belirli ve biitiinlesik bir anlayisini olusturmaya
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caligirlar. Okuyucular bu yorumlama siirecine dahil olduklarinda, yalnizca ortiikk degil, ayni
zamanda kendi bakis agilarina dayali bazi yorumlara agik olabilecek baglantilar kurarlar. Bu
nedenle okuyucular arasinda fikir ve bilgilerin yorumlanmasi ve biitiinlestirilmesiyle
olusturulan anlamin, okuma gorevine getirdikleri deneyim ve bilgilere bagl olarak degismesi
muhtemeldir. Arastirmanin ii¢lincli alanindan elde edilen sonuglarin literatiirdeki benzer bazi
caligmalarla uyumlu oldugu goriilmistiir (Al-Adhafi, 2015; Al-Dulaimi, 2015; Al-Lihyani,
2012; Al-Rubai, 2009; Hawas, 2020; Irsheed, 2022; Laufer, 1992; McLaughlin ve DeVoogd,
2018).

Dordiincii alanda yer alan “Metnin ogelerini, igerigini ve dilini inceleme ve
degerlendirme” kavrama siireci PIRLS oOlciitlerine gore orta diizeyde bir orana (%70,26)
sahiptir. “Olaylarin gergeklikle ne Olciide iligkili oldugunu degerlendirilmesi” maddesi en
yiiksek yilizdeye %78,02 sahiptir. “Alinmayan metin i¢in baska bir baglik se¢ilmesi” maddesi
%78,02 oraninda ve “Metinde eslik eden resimlerin etkisini agiklanmasi” maddesi ise %75,10
oranindadir. En diisiik ylizdeyi ise %61,79 oraniyla “Yazarin Onyargisini belirlenmesi”
maddesi elde etmistir. Elde edilen bu sonuglara iligkin su yargilara varilabilir: Dordiincii
alanin bu seviyesi, Ogrencilerin fikir ve fikirlerini ifade etme yeteneklerini gelistirmekle
ilgilidir, ancak elde edilen yiizdelerin ilk ii¢c alandaki seviyelerden daha az olgiide oldugu
goriilmektedir. Okuyucular, metinde yer alan iddialara itiraz edebilir, bunlar teyit edebilir ya
da diger kaynaklarda bulunan fikir ve bilgilerle karsilastirma yapabilir. Okuyucular, bilgiyi
iletmek icin kullanilan gorsel ya da okunabilir medyayr degerlendirebilir ve islevlerini
(metinler, resimler veya tablolar) aciklayabilir. Okuyucular bir metnin organizasyonunu
degerlendirirken, metnin tiirii ve yapist hakkindaki bilgilerine gilivenirler. Ayrica Onceki
okumalarma bagli deneyim ve kullanilan dile asinalik, siirecin her pargasmin temel
ogelerindendir. Arastirmanin dordiincii alanindan elde edilen sonuglarin literatiirdeki paralel
caligmalardan bazilaryla benzer oldugu goriilmiistiir (Al-Fait ve Al-Zayan, 2009; Al-Lihyani,
2012; Al-Shakoor, 2022; Derewianka, 2003; Hawas, 2020; Irsheed, 2022; Laufer, 1992;
Saad, 2006).

5.1.2. Arastirmanin ii¢iincii alt problemine iliskin tartisma ve sonu¢

Bu aragtirmanin ii¢ilincii alt problemi dgretmenlerin bakis agisina gore dordiincii sinif
Arapga ders programinin PIRLS standartlarin1 ne 6lgiide icerdigini dort alanda da tespit
etmektedir. Elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin Arapga ders programinin

PIRLS standartlarini birince ve ikinci boyutlarda orta diizeyde igerdigi; ligiincii ve dordiincii
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boyutlarda ise PIRLS uygulamasindaki iist diizey diisiinme siirecleriyle kiyaslandiginda
yetersiz gordiikleri belirlenmistir. Yani 6gretmenler ders programinin, agik bir sekilde ifade
edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde durma ve ¢ikarimlar yapma becerisi ile dorgudan
cikarimlar yapma becerisini orta diizeyde igerdigini diisinmektedir. Ote yandan 6gretmenlerin
Arapga ders programinin, fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama ile metnin 6gelerini,
icerigini ve dilini inceleme ve degerlendirme becerilerini olmasi gerekenden az icerdigini
diistindiikleri goriilmektedir. Buradan Arapga ders programinin analiz, sentez, degerlendirme
bakimindan diisiik yeterlikte oldugu; dogrudan ¢ikarimlar yapma ve bilgiyi hatirlama gibi
daha az biligsel zorluk gerektiren diisiinme siireclerinde yiliksek yeterlikte oldugu
goriilmektedir. Ogretim programi yeniden yapilandirilmadan PIRLS’in okuma becerileri
alanindaki standartlar1 yakalamanin kolay olmayacagi sdylenebilir. Benzer bulguyu igeren bir
calismada Atik (2018), Tiirkce dersi 0gretim programinin uluslararasi standartlar1 yeterince
icermedigini tespit etmistir. Aslan (2007), 1-5. siif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metin
sonu sorularininin en ¢ok yazma becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu, dilbilgisini ve
okumay1 gelistirmeye yonelik sorularin istenen diizeyde olmadigini goérmiistiir. Bahap-Kudret
(2016) doktora tezinde, Tiirk¢e ders kitaplarinda metinle ilgili hazirlanan sorularin metinde
acik bir sekilde verilen bilgiler hakkinda oldugu, ¢ikarim yapma gibi iist diizey diisiinme
becerisi gerektiren soru tiirlerine ya ¢ok az yer verildigi ya da hi¢ yer verilmedigini ifade
etmistir. Bu bulgulara paralel olarak Boy (2006) calismasinda, Tiirk¢e ders kitaplarinda
¢ikarim yapma, neden-sonug iliskisi kurma gibi becerileri i¢eren sorularin olduk¢a az oldugu
saptamistir.

Egitim-6gretim etkinliklerinin niteligini belirleyen en temel faktor, tutarl bir 6gretim
programina baglidir (Demirel ve Yagmur, 2017). Her egitim programinin en énemli derslerini
anadil dersleri olusturmaktadir. Ciinkii 6grenirken dili kullaniriz. Dil aracilifiyla bilginin
aktarimini saglar, dil araciligiyla bilgi ediniriz. Dilsel becerilerimiz ne kadar gelismisirse,
diger alanlarda da becerilerimizi o derecede etkilecegi sliphesizdir (Yagmur, 2020). Bu
nedenle anadildeki egitim programlarinin kalitesi, 6grencilerin akademik basarilarina etki
etmektedir. Okuma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir programin, hangi bilissel siiregleri

icereceginin onceden tasarlanmasi olduk¢a dnemlidir.

Ders kitaplar incelendiginde 6grencilerin iist diizey diisiinme siireglerini destekleyen
igerikten ziyade, cogu zaman iceriklerin bilgi ve uygulama diizeyinde kaldig1 gézlenmektedir.
[Ikogretimde &grenciye kazandirilmasi gereken problem ¢dzme, karar verme gibi temel

beceriler kazandirilmazsa 6grenciler ilerleyen yillarda iist diizey zihinsel becerileri de tam
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olarak kavrayamayacaktir. Bu nedenle kitaplarda yer alan etkinlikler, Ogrencilerin dilin

giindelik yasamda kullanimin1 ve farkli baglamlarda nasil g¢esitlilik gosterdigini

Oztimseyebilecekleri sekilde diizenlenmelidir (Demirel ve Yagmur, 2017).

5.2. Oneriler

Yukarida yer alan bulgular 1s18inda asagidaki oneriler yapilabilir:

5.2.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

Calisma daha biiyiik bir grupla ve farkli 6rneklemlerle tekrarlanabilir.

Bu calisma ilkokul 4. simif Arapga dersi programi ile sinirhidir. Aragtirmacilar Arapga
ders kitabini besinci siniftan sekizinci sinifa kadar inceleyebilir.

Caligsma farkl: tilkelerde de yapilarak sonuglar karsilastirmali olarak yorumlanabilir.
Bu arastirmanin bir sinirlilig1 olarak sadece dgretmenlerin goriislerine yer verilmistir.
Egitim miifettislerinin ve 6grencilerin de goriislerine bagvurmak arastirmayi daha da
zenginlestirebilir.

Filistin'deki Arapga kitaplarin igerigi ile PIRLS'in sonuglarinda st siralarda yer alan
ilkelerdeki Arapca kitaplarin igeriginin incelendigi ¢alismalar yapabilir.

Filistin ilkokul dordiincii smif Arapca dersi programinin PIRLS standartlarini ne

Olciide karsiladigini arastirmak amaciyla daha kapsamli nitel ¢aligmalar yapilabilir.

5.2.2. Politika yapicilara yonelik oneriler

Egitimde kalitenin saglanip saglanamadigi kontrol etmek amaciyla Arapga dersi
Ogretim programlar1 PIRLS standartlar1 dogrultusunda yeniden yapilandirilabilir.
Ogretim programlarmin amaclarina ulasmasindaki araclardan biri olan ders
kitaplarinda yer alan igeriklerin PIRLS yeterlik diizeyleri g6z Oniine alinarak
diizenlenebilir. Sorunlu oldugu diisliniilen yeterlik standartlar1 uzmanlar tarafindan
gelistirebilir.

Arapca ders kitaplarinda yer alan sorularin kapsamlar1 PIRLS standartlari temel
aliarak genisletilebilir. Ders kitaplarindaki sorular arastirma bulgularinda saptanan
eksik yeterlik alanlarina dayali sekilde yeniden hazirlanabilir.

Hazirlanan yeni ders kitaplarin1 tanitmak i¢in Ogretmenlere kilavuz kitaplar
hazirlanabilir ve hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

Ogretmenlere TIMSS, PIRLS ve PISA gibi uluslararasi sinavlari tanitmaya ydnelik

hizmet i¢i egitimler sunulabilir.
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EKLER

Ek No. 1: Ol¢ekler

Degerli 6gretmen,

Bu olgekler Filistin ilkokul dordiincii simif Arapca dersi programimin PIRLS
standartlarin1 ne Olglide karsiladiginin incelenmesini aragtirmak amaciyla hazirlanmistir.
Olgeklerden elde edilen veriler toplu olarak degerlendirilecek ve sadece doktora tez
caligmasinin amacia uygun olarak kullanilacaktir. Bu nedenle 6l¢ek formlarina kimlik
bilgilerinizi yazmaniza gerek yoktur. Sizden dlgekteki sorulara tecriibenize dayanarak Arapca
dersi programinin PIRLS standartlarin1 ne 6lgiide karsiladigi konusundaki diisiincelerinizi
aktarmanmz beklenmektedir. Olgek sorularma vereceginiz icten yanitlar bilime katki
saglayacaktir.

Ilgi ve katkilariniz igin tesekkiir eder saygilar sunarim.

Sohaib Olwan
Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Programlar1 ve Ogretimi

Doktora Ogrenci
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PIRLS ANA
GEREKLILIKLERI

Alt gostergeler Cok biyiik Biyiik Orta
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Acik bir sekilde
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ve fikirlerin
tizerinde durma
ve ¢ikarimlar
yapma

Dogrudan
¢ikarimlar yapma
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Metinde yer alan bilgileri, fiilleri veya fikirleri
hatirlanmasi.

Metinde gegen ana fikri belirlenmesi.
Metindeki kelimenin uygun anlamini
belirlenmesi.

Metinde uygun zit kelimeyi secinmesi.
Hikayenin zaman, yer, karakterler ve olaylar
gibi unsurlarinin belirlenmesi.

Belirli eylemlere yol agcan nedenleri
belirlenmesi.

Bir cizimden, tablodan, haritadan veya
digerlerinden belirli bilgileri ¢ikarilmasi.
Metindeki fikir icin destekleyici ayrintilari
belirlenmesi.

Metindeki belirli fikirleri taninmasi.

Fikirlerin yapisini 6nem sirasina gore taninmasi.
Metinde yer alan bilgileri belirtmek ve
belirtmek icin es anlamlilari taninmasi.
Metindeki olusumlarina gore fikirlerin sirasini
taninmasi.

Neden-sonug arasinda baglanti kurulmasi.
Karakterlerin glidileri, davraniglari ve duygulari
hakkinda bir agiklamaya varmasi.

iki karakter arasindaki iliskinin agiklanmasi.
Belirli bilgileri ¢ikarmak icin metnin bélimlerini
birbirine baglanmasi.

Metinde yer alan fiilleri, olaylari ve duygulari
kendi tarzinda yeniden ifade edilmesi.
Metnin Gslup ve dil 6zelliklerini taninmasi.
Metinde belirtilen 6rtiik anlamlari gikarilmasi.
Okunan metne uygun bir son beklenmesi.
Metinde yer alan fikirleri ¢cikariimasi.

Eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti
kurulmasi.

iki veya daha fazla bilgi veya fikri birbirine
baglanmasi.

Olaylarin sirasini ve karakter 6zelliklerini
6grenmesi.

Yorumunu saglamak icin dogrudan gikarim
olusturmak icin belirli bir basliga sahip bir
paragraf atilmasi.

Metinde adi gegen karakterin bir 6zelligini
fiillerinden biri aracihigiyla ¢ikarsanilmasi.
Karakterlerin fiillerine alternatifler hayal
edilmesi.

Metindeki 6nemli fiilleri, bilgileri ve ayrintilari
vurgulanmasi.

Metin araciligiyla niyetler, eylemler, olaylar
veya duygular arasindaki iliskileri
yorumlanmasi.

Metnin bolimlerinden fiiller ve karakter
ozellikleri ile hikaye olaylarini birlestirilmesi.
Aciklamalar ve nedenler saglamak icin
mantiksal iliskileri netlestirilmesi.
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Fikir ve bilgileri
birlestirme ve
yorumlama

Metnin 6gelerini,
icerigini vé dilini
inceleme ve
degerlendirme

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Metafor, ritim, imgeler ve benzetmeler gibi
bazi dilsel 6zelliklerin kullanimini belirlenmesi.
Metinde ima edilen anlamlar igin agiklamalar
yapilmasi.

Genel fikrin agiklamasi.

Metnin ana anlamini belirlenmesi.

Metinde gecen fikirleri Gnem derecesine gore
siralanmasi.

Paragraflari anlamin giicline gore
diizenlenmesi.

Metnin atmosferi Gizerinde kamp yapan duygu
durumu ve ruh halinin farkindalimasi.
Metindeki cimlenin anlamina en yakin
climleleri seginmesi.

Metinden bir 6rnek vererek karakterin
sozlerinin arkasindaki motivasyonu agiklanmasi.
Alinan fikirler araciliglyla metindeki karakterin
ve eylemlerinin bir tanimini saglanmasi.

Ana karakterin sorunu ve ¢dziimleri igin altta
yatan oOnerilerin bir algisini saglamak igin
hikayedeki olaylari yorumlanmasi.

iki veya lic olayl 6nem sirasina gore
iliskilendirmek igin bilgileri birlestirilmesi.
Metindeki geliskili duygularin nedenlerini
belirlenmasi.

Metinde yer alan bilgilerin yeterliligini,
eksiksizligini ve acikhgini degerlendirilmesi.
Olaylarin gergeklikle ne 6l¢lide iliskili oldugunu
degerlendirilmesi.

Bir yazarin arglimaninin giciinii, okuyucunun
fikrini degistirme yetenegi acisindan
degerlendirilmesi.

Basligin metne uygunlugunun
degerlendirilmesi.

Metinde eslik eden resimlerin etkisini
actklanmasi.

Yazarin 6nyargisini belirlenmesi.

Yazarin segimlerinin okuyucunun metindeki
duygulari Gzerindeki etkisini yargilanmasi.
Metnin stilini veya kompozisyonunu taninmasi.
Yazarin bakis agisini ve amacini belirlenmesi.
Gergek ve goris arasindaki farki ayirt edilmesi.
Metinde yer alan bilgilerin degerlendirilmesi.
Yazarin ana konuya bakigini belirlenmesi.
Metinde makul ve mantiksiz arasinda ayrim
yapilmasi.

Metne ani bir son olusturulmasi.

Metni dogru bir sekilde yorumlanmasi.
Metinde yer alan bilgileri 6nem derecesine
gore karsilastirma icin degerlendirilmesi.
Metin boyunca yazarin stilini degerlendirilmesi.
Alinmayan metin igin bagka bir bashk segilmesi.
Yazarin kanitlarla desteklenen bakis agisini
sunmak igin icerigi ve metinsel 6geleri
degerlendirilmesi.

Yazarin sozlerini 6nem sirasina gore
degerlendirilmesi.
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GEREKLILIKLERI

Alt géstergeler Dahil Tekrarlama
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Acik bir sekilde
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ve fikirlerin
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ve cikarimlar
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Metinde yer alan bilgileri, fiilleri veya fikirleri
hatirlanmasi.

Metinde gecen ana fikri belirlenmesi.

Metindeki kelimenin uygun anlamini belirlenmesi.
Metinde uygun zit kelimeyi segcinmesi.

Hikayenin zaman, yer, karakterler ve olaylar gibi
unsurlarinin belirlenmesi.

Belirli eylemlere yol agan nedenleri belirlenmesi.
Bir gcizimden, tablodan, haritadan veya digerlerinden
belirli bilgileri gikariimasi.

Metindeki fikir icin destekleyici ayrintilar
belirlenmesi.

Metindeki belirli fikirleri taninmasi.

Fikirlerin yapisini Gnem sirasina gére taninmasi.
Metinde yer alan bilgileri belirtmek ve belirtmek igin
es anlamlilari taninmasi.

Metindeki olusumlarina gore fikirlerin sirasini
taninmasi.

Neden-sonug arasinda baglanti kurulmasi.
Karakterlerin gtidileri, davranislari ve duygulari
hakkinda bir agiklamaya varmasi.

iki karakter arasindaki iliskinin agiklanmasi.

Belirli bilgileri ¢ikarmak igin metnin bollimlerini
birbirine baglanmasi.

Metinde yer alan fiilleri, olaylari ve duygulari kendi
tarzinda yeniden ifade edilmesi.

Metnin Uslup ve dil 6zelliklerini taninmasi.
Metinde belirtilen 6rtiik anlamlari gikariimasi.
Okunan metne uygun bir son beklenmesi.
Metinde yer alan fikirleri ¢ikariimasi.

Eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti
kurulmasi.

iki veya daha fazla bilgi veya fikri birbirine
baglanmasi.

Olaylarin sirasini ve karakter 6zelliklerini 6grenmesi.
Yorumunu saglamak icin dogrudan ¢ikarim
olusturmak icin belirli bir basliga sahip bir paragraf
atilmasi.

Metinde adi gegen karakterin bir 6zelligini
fiillerinden biri aracihgiyla ¢ikarsanilmasi.
Karakterlerin fiillerine alternatifler hayal edilmesi.
Metindeki 6nemli fiilleri, bilgileri ve ayrintilari
vurgulanmasi.

Metin araciligiyla niyetler, eylemler, olaylar veya
duygular arasindaki iliskileri yorumlanmasi.
Metnin bolimlerinden fiiller ve karakter 6zellikleri ile
hikaye olaylarini birlestirilmesi.

Aciklamalar ve nedenler saglamak icin mantiksal
iliskileri netlestirilmesi.

Metafor, ritim, imgeler ve benzetmeler gibi bazi
dilsel 6zelliklerin kullanimini belirlenmesi.
Metinde ima edilen anlamlar igin agiklamalar
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Genel fikrin agiklamasi.

10 Metinde gecen fikirleri Gnem derecesine gore
siralanmasi.
Metnin atmosferi (zerinde kamp yapan duygu

12 durumu ve ruh halinin farkindalimasi.

Metinden bir 6rnek vererek karakterin sdzlerinin
arkasindaki motivasyonu agiklanmasi.

Ana karakterin sorunu ve ¢dzlimleri igin altta yatan
onerilerin bir algisini saglamak igin hikayedeki
olaylari yorumlanmasi.

Metindeki geliskili duygularin nedenlerini

18 belirlenmasi.

Olaylarin gergeklikle ne 6lgtde iliskili oldugunu
degerlendirilmesi.
Basligin metne uygunlugunun degerlendirilmesi.

Yazarin 6nyargisini belirlenmesi.

Metnin stilini veya kompozisyonunu taninmasi.
Gergek ve goris arasindaki farki ayirt edilmesi.

Yazarin ana konuya bakisini belirlenmesi.

Metne ani bir son olusturulmasi.

Metinde yer alan bilgileri 6nem derecesine gore
karsilastirma igin degerlendirilmesi.

Alinmayan metin i¢in baska bir baslik segilmesi.

Yazarin sozlerini 6nem sirasina gore
degerlendirilmesi.
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Ek No. 2. Ol¢ek izin Yazismasi

W
st STANDARDS LIST

e Sohib Olwan
v gelgela_y2007 J!

Dear Prof.Dr. Najla Hawass

I'm sohaib Olwan. | am a Palestinian PhD student. In
education programs. | am studying at Necimtten
Erbakan University in Konya.

| ask your permission to approve the use of your
scale used in the study (Hawass 2020) and to
change its sub-indicators according to the
Palestinian curriculum and its application in
Palestine.

With my sincere regards to you and thank you
Sohaib Olwan

10:¢1 naglaa youssef
v il

«

Agree to benefit from the search, good luck

:

iPhone JI 0 eyl

Sohib Olwan cwsS/ s p v delud! Y-yy/\v/Y1 6
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Ek No. 3: Filistin Milli Egitim Bakanhg@1 Arastirma Izin Yazismasi
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Ek No. 4: Egitim Uzmanlan ile Bazi Egitim Miifettislerin ve Ogretmenlerine

Goriisleri

Ad Soyad

Meslek

Prof. Dr. Muhammed Zaqout

Islam Universitesi Ogretim Uyesi

Prof. Dr. Najla Hawass

Port Said Universitesi'nde

Ogretim Uyesi
Dr. Halil Hammad Milli Egitim Bakanlig1
Dr. Moein Al-Far Egitim uzmani
Dr. Somaya Al-Nakhala Milli Egitim Bakanlig1
Dr. Muhammed Ebu Semaan Aksa Universitesi'nde Ogretim
Uyesi
Abdul Karim Gouda Egitim miifettisi
Muhammed Ebu Kadous Egitim miifettisi
Miinir El Ahgsm Arapca 0gretmeni
Abdullah Ebu Rekab Arapga 6gretmeni
Muhammed Meqdad Arapga O6gretmeni ve bir okul

miidiir yardimcisi
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https://twitter.com/NajlaElmangoush/status/1567943598053933063
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