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OZET

Ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminde bulus yoluyla dgretim stratejisinin 6grenci
basarisina ve Kaliciliga etkisini incelemeyi amaglayan bu ¢alisma, 2016-2017 egitim
ogretim yilinda, Konya ili, Karatay ilgesi, Kizéren Ortaokulunda 6grenim goren 22’si

kiz 18’i erkek olmak {izere toplam 40 6. simif 6grencisi ile yiiriitilmistiir.

Arastirma siirecinde, belirlenen dil bilgisi konusunun belli bir plan dahilinde
anlatilmasinda kontrol grubunda gelencksel sunus yoluyla 6gretim stratejisi, deney
grubunda ise bulus yoluyla Ogretim stratejisi kullanilmistir. Deney ve kontrol

gruplar1 kura yoluyla belirlenmistir.

Uygulama siirecinin basinda biitiin gruba ilgili dil bilgisi konusuyla alakali
basar1 testi On test olarak uygulanmis, ayni test uygulamanin sonunda son test olarak
biitlin gruba yeniden uygulanmistir. Bu test, ikinci donemin basinda konunun
ogrencilerdeki kalicilik diizeyini 6l¢gmek i¢in yeniden uygulanmistir. Bu uygulamalar
yapilirken calisma kapsamina alinan dil bilgisi konusu 6grencilere miifredata uygun
olarak belli bir plan dahilinde anlatilmig ve egitim Ogretim siireci kesinlikle

aksatilmamustir.



Vi

Deneysel islem sonucunda uygulanan basari testleri SPSS 22.0 programiyla
analiz edilmis ve analizler sonucunda bulus yoluyla 6gretim stratejisine uygun olarak
ders anlatilan deney grubundaki 6grencilerin geleneksel sunus yoluyla 6gretim
stratejisine uyularak ders anlatilan kontrol grubundaki 6grencilere gére anlamli bir
gelisim kaydettikleri tespit edilmistir. Ayrica bulus yoluyla 6gretim stratejisinin
uygulandigr deney grubunda geleneksel sunus yoluyla Ogretim stratejisinin
uygulandigi kontrol grubuna gore dgrenilen bilgilerin kalicilik diizeyinde anlamli bir

fark oldugu gozlenmistir.

Bu arastirma siirecinde elde edilen verilerden yola ¢ikilarak dil bilgisi 6gretim
stirecinde Ogrencilerin bilgileri kesfederek Ogrenmesini saglayan bulus yoluyla
Ogretim stratejisinin diger geleneksel yoOntemlere gore Ogrenci basarisinda ve
bilgilerin kaliciliginda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan yola
cikilarak da Ogrenciyi Ogretim siirecinde aktiflestiren bulus yoluyla o6gretim

stratejisinden dil bilgisi 6gretiminde yararlanilabilecegi belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil Bilgisi, Sunus, Bulus, Yontem, Teknik, Strateji,

Ogrenci Basarisi, Kalicilik.
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Gramer in Secondary Schools

SUMMARY

This study which aims to investigate the effect of the achievement and
permanence of the secondary school students at teaching grammar by discovery
learning strategy was conducted among a total of 40 sixth grade students, 22 girls
and 18 boys, who were educated in Konya, Karatay, Kizoren secondary school in
2016-2017 academic year.

In the research process the strategy of teaching through the traditional
presentation was used in the control group in the context of a given plan of language
learning and in the experimental group, the strategy of teaching through invention

was used. Experimental and control groups were determined by random.

At the beginning of the application period, the whole group was applied as a
preliminary test for the related linguistic information and as a final test, the whole
group was reapplied at the end of the same test. This test was reapplied at the
beginning of the second semester to measure the persistence level of the students in
the subject. While these applications were being made, the subject of the linguistic

information included in the scope of the study was explained to the students in



accordance with the curriculum within a certain plan and the education and training

process was never interrupted.

The results of the experiment were analyzed with the SPSS 22.0 program and
it was determined that the students in the experimental group who were taught by
discovery learning strategy were significantly improved compared to the students in
the control group who were taught by traditional presentation strategy according to
the instruction strategy. In addition, it was observed that there was a significant
difference in the retention level of information learned according to the control group
in which the teaching strategy was applied through the traditional presentation

strategy in the experiment group in which the teaching strategy was applied.

By means of the data obtained in this research process, the invention of
learning strategy which enables learners to discover and learn the information in the
grammar teaching process has been achieved as a result of being more effective in
student success and information retention than other traditional methods. From this
result, it is stated that discovery learning strategy, which activates the student in the
teaching process, will be utilized in the teaching of language knowledge.

Key Words: Linguistics, Presentation, Discovery, Method, Technique,

Strategy, Student Success, Retention.



ON SOz

Dil, bir toplulugu millet yapan ve bir milletin de gelecege saglam adimlarla
ilerlemesini saglayan en 6nemli unsurdur. Dilin bu 6nemi dil 6gretimini de 6nemli

kilmaktadir.

Ulkemizde, Tiirkge 6gretiminde ortak bir dgretim programi uygulanmaktadir.
Bu programla birlikte, egitim-6gretim siirecinde dgrencinin aktif olmasini isteyen bir
egitim anlayis1 uygulanmaya baslanmistir. Bu yeni Ogretim programi Tiirkce
Ogretiminde ya da genel olarak dil 6gretiminde yeni sorular1 ortaya c¢ikarmistir. Bu
sorulardan bazilar1 dil ve dil bilgisi 6gretiminde hangi yontem, teknik ve stratejinin

daha verimli ve hangisinin amaca daha iyi hizmet ettigi sorularidir.

Bu sorulardan hareketle bu calismada, bulus yoluyla 6gretim stratejisinin

Ogrenci basarisina ve 6grenmedeki kaliciliga etkisini incelemek amaclanmistir.

Aragtirmada ilk olarak kaynak taramasi yapilarak kuramsal cerceve
olusturulmus, ardindan arastirma amacina uygun Olcekler gelistirilip planlandig: gibi
12 haftalik bir alan calismasinin sonunda veriler toplanmis ve istatistiki Slgiimler

yapilip yorumlanmugtir.

Calismanin birinci boliimiinde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi,

varsayimlari, sinirliliklar: ve tanimlar yer almaktadir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde, arastirma konusuyla ilgili daha 6nce yapilmis
bilimsel ¢alismalar; doktora, yiliksek lisans tezleri ve makaleler hakkinda bilgiler

yayin tarihi sirasiyla verilmistir.

Uciincii boliim; arastirmada kullanilan ydntemin, calisma grubunun, veri
toplama araclarinin ortaya kondugu arastirma siirecini anlatan yontem boliimiinii

igermektedir.

Calismanin dordiincii boliimiinde, arastirma sonunda elde edilen bulgular ve bu

bulgularin yorumlar1 yer almaktadir.



Besinci ve son boliimiinde ise arastirmada ulasilan sonuglara, bu sonuglarin
diger arastirima sonuglariyla karsilastirilmasini igeren tartisma bdoliimiine ve ortaya

cikan sonugclar 15181nda ¢esitli 6nerilere yer verilmistir.

Tez galismam siiresince, bana her konuda yardimci olan ve benden degerli
zamanini esirgemeyen danisman hocam Yrd. Dog. Dr. Murat ATES’e; maddi ve
manevi varligint her zaman yanimda hissettigim kiymetli aileme; bu siirecte her
konuda bana destek veren ve beni calismam konusunda siirekli tesvik eden degerli

esim Zehra YAKISAN’a tesekkiir ederim.
Osman YAKISAN

KONYA-2017
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BIiRINCi BOLUM

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, konusuna, aragtirmanin amaci ve
alt amaglaria, arastirmanin énemine, sinirliliklarina, varsayimlara ve tanimlara yer

verilmektedir.
1. 1. Problem Durumu

Tiirkce Ogretiminin etkinlik alanlar, Tiirkgenin dort temel becerisinin
ogrencilere kazandirilmasi ilkesinden hareketle ortaya konulmustur. Boylece bu
temel beceriler olan okuma, dinleme, konusma, yazma Tiirk¢enin temel becerileri
olarak karsimiza c¢ikar. Tiirkge dersinde de oOgrencilere bu temel becerileri
kazandirmak hedeflenir. Ana dilini 6grenme siirecinde 6grenciler ilk basta okuma ve
yazma becerisi kazanirlar. Ardindan da diger temel beceriler 6grencilere siire¢ i¢inde

kazandirilmaya ¢aligilir.

Ogrencinin dili kullanma becerisinin gelismesi, kelime hazinesinin artmasi dil
becerilerini iyi kullanabilmesiyle dogru orantilidir. Ogrenci dil becerilerini grendigi
Olglide dili kullanma yetenegini gelistirecek ve buna bagli olarak da kelime
hazinesini artiracaktir. Ogrencilerin dil becerilerini etkili kullanabilmesinin én kosulu
dilin kurallarim1 ve isleyisini dogru bir sekilde uygulayabilmektir. Tiirk¢e dersinde
dilin kurallarinin 6grencilere kavratilmasi i¢in dil bilgisi, Tiirk¢enin temel becerileri
olan okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini destekleyen bir bilgi alani

olarak 6n plana c¢ikar.

Dil bilgisi konulariin 6gretimi Tiirkce dersinin asil amaci degildir. Clinkii dil
bilgisi yukarida belirttigimiz gibi diger temel becerileri destekleyen bir alandir. Fakat
Ogretim silirecimiz iginde dil bilgisi 6gretim programlarina uygun olmamasina
ragmen diger temel becerilerden bagimsiz olarak ele alinmaktadir. Bu durumun
temel sebepleri olarak da dil bilgisi konularinin daha ¢ok bilgi merkezli olusu ve
uygulanan smavlarda dil bilgisi konulariyla ilgili dogrudan bilgi agirlikli sorularin
sorulmasi sayilabilir. Oysaki ana dilini 6grenen bireyler dil bilgisi kurallari giinliik
hayat iginde farkinda olmadan kullanirlar. Iste bizim dil bilgisi 6gretimimizdeki
temel aksaklik da buradadir. Ogrencilere dil bilgisi konulari, temel becerilerle

bagdastirarak ve giinliik hayatla da iliskilendirilerek 6gretilmedigi icin dil bilgisi



Ogretimi sadece dilin kurallarina bagli soyut bir alan olarak kalmistir. Bu durum, dil
bilgisi 6gretiminin 6grencilerin dili dogru kullanma becerisini artirmak yerine sadece
kurallara dayali yiizeysel bir 6gretim olarak kalmasina neden olmaktadir. Bdylece,
ogrenciler dil bilgisi ile ilgili 6grendiklerini igsellestirememekte ve dgrencilerde dil
bilgisine kars1 olumsuz bir tutum olusmaktadir. Ornegin 6grenciler ders sirasinda bir
kelimeden birgok kelime tiiretebilmekte ama metin i¢cinde gecgen tliremis kelimeleri
bulmakta zorlanmaktadir. Bu anlamda dil bilgisi 6gretimi soyut ve ezbere dayali bir
Ogretim olmaktan ¢ikmali, uygulama ve temel becerilere dayali bir 6gretim olarak
uygulanmalidir. Peki, Ogrencilere hi¢ kural ezberletilmemeli midir? Tabi ki de
ezberletilmelidir. Ama bu kuralin ne ise yaradigin1 6grenci sezmeli ve giinliik hayatin
iginde bu kurali birgok yerde kullandigmin farkina varmalidir. Ogrenci zihinsel
buluslar yaparak dil bilgisi kuralinin nerelerde kullanildigin1 fark edebilmeli ve bunu
hayatinda uygulayabilmelidir. Sadece kurallara dayali kuru, soyut bir 6gretimin ne
kadar kalict olacag siiphelidir. Anlasilan odur ki dil bilgisi 6gretimi ancak o zaman

gercek amacina ulasmis olacaktir.

Dil bilgisi Ogretimi agisindan Ogrenci basarisina ve Ogrenilen bilginin
kalicihigina bakildiginda ise dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem, teknik ve
stratejinin 6neminden bahsetmek gerekir. Ciinkii dil 6gretiminde 6gretilen konunun
uygulama siireci kadar uygulama sekli de 6nemlidir. Iste bu uygulama seklini

belirleyen strateji, yontem ve tekniklerdir.

Dil bilgisi 6gretimi ve dil bilgisi 6gretim yontemleri ile ilgili genel ilkeleri
sunmadan Once dil bilgisi Ogretiminin temeli olan dil, ana dil ve ana dili

kavramlarina deginmek gerekir.
1. 2. Dil, Ana dil ve Ana dili

Insan, toplum iginde yasayan bir varliktir ve insam etkin kilacak, diger
insanlarla paylasimda bulunabilmesini saglayacak ana etken ise dildir. Insanlar dilleri
sayesinde diger insanlarla iletisime gecer ve dilleri sayesinde toplumda sosyal bir rol

ustlenirler.



Yiizyillardan beri dilin ne oldugu, nasil ortaya ¢iktig1 konusunda aragtirmacilar
bir¢ok acgiklamada bulunmus ve dili farkli sekillerde tanimlamislardir. Dil konusunda

yapilmig tanimlardan bazilar1 sunlardir:

Dil, Tiirk Dil Kurumu’nun Tiirk¢e sozliigiinde, “Insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarmi bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan,
zeban (TDK Sozliik, 2011: 664).” olarak tanimlanmistir. Bu tanimda dilin daha ¢ok

bir iletisim arac1 oldugu iizerinde durulmustur.

Banguoglu (Banguoglu, 2007: 9)’na gore, “Dil, insanlarin meramlarini
anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli anlagmalar sistemidir. Elle basla, gozle kasla
isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat en
miikemmel anlatma (expression) vasitamiz dilimizdir.” Boylece Banguoglu, dili

insanlarin duygu ve diisiincelerini aktarmada ve anlatmada en 6nemli ara¢ saymustir.

Gilines (Gilines, 2014: 21) ’e gore, “Dil, insanlarin duygu, diisiince ve
gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklart bir sistemdir. Bu sistem ses, kelime,
climle, isaret gibi cesitli 0gelerle dile 6zgii kural, yontem, beceri ve tekniklerden
olugmaktadir.”. Giines de Banguoglu (Banguoglu, 2007: 9) gibi dili bir anlagsma

sistemi olarak ele almistir.

Aksan (Aksan, 1994: 118) ’a gore, “Dil, tipk1 onu olusturup isleten beyin gibi,
bugilin bile birgok noktasi aydinlatilamamis bulunan biiyiilii bir diizendir.” Dil
konusunda nasil olustugu, zamanla nasil degisime ugradigi gibi konularda hélen

kesin bir bulgu yoktur. Aksan, a¢iklamasinda dilin bu karanlik noktasina deginmistir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Tiirkce Kilavuzu'na gore dil,
“Insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar rol
oynayan dogal bir ara¢” tir (Komisyon, 2006: 2). Dil belli bir mekanizmanin ya da
bulusun iirtinii degildir. Dil siire¢ i¢inde insanlarin anlasma ihtiyacina bagli olarak

ortaya ¢ikmistir. Bu agidan dil dogal bir olusumdur.

Korkmaz (Korkmaz, 2001: 2) ’a gore dil, “Bir toplumu olusturan kisilerin
diisiince ve duygularinin o toplumda ses ve anlam bakimindan gegerli ortak 6geler ve
kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonli ve gelismis

bir sistem.” dir. Ilk zamanlar dil kurallarin olusumundan belki de s6z edilemezdi ama



zamanla her dilin belli bir dil yapist olusmustur. Bu durum ise diinya iizerinde gesitli

dillerin ve dil ailelerinin olusumunu saglamistir.

Ciiceloglu (Ciiceloglu, 1999: 13) ’na gore dil, “Insana ait seslerin belli kurallar
dahilinde bir araya getirilmesiyle olusturulmus belli bir yapiya sahip sistem.” dir.
Ciiceloglu da dili Korkmaz (Korkmaz, 2001: 2) gibi sistem olarak degerlendirmistir.
Dil, kelimelerin belli kurallarla bir araya gelmesiyle olustuguna gore dili bir sistem

olarak degerlendirmek dogru bir diisiincedir.

Dil hakkinda yapilan tanimlamalardan en genis kapsamlisint Ergin yapmustir.
Ergin (Ergin, 2000: 3) ’e gore, “Dil, insanlar arasinda anlagsmayi1 saglayan tabi bir
vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen
canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagsmalar sistemi,

seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessesedir.”

Yukarida adi gegen arastirmacilarin dil konusunda ortaya koydugu ortak
gortsleri, “dilin bir iletisim aract olmasi, dilin sadece konusma degil beden dilini de
kapsayan bir ara¢ olmasi, kelimelerin belli kurallarla bir araya gelmesiyle olusan bir
sistem olmasi, ortaya c¢ikisi konusunda kesin bilgilerin olmamas1” olarak

siralayabiliriz.

“Dilin 1lk vazifesi, insanlarin duygu ve diisiincelerinin aktarimini saglamaktir.
Duyan, diisiinen, iireten ve hisseden bir varlik olan insan, duygu ve diisiince
birikimini paylagsmak zorundadir. Bu aktarim; dille olacaktir (Giiney & Aytan, 2013:
1)”. “Dil, duygu ve diisiinceyi insana aktaran bir vasita oldugu igin, insan
topluluklarini bir yi1gin veya kitle olmaktan kurtararak aralarinda ‘duygu ve diisiince
birligi’ olan bir cemiyet, yani ‘millet’ haline getirir (Kaplan, 2002: 35)”. Buna gore

dil bir ulusun varliginin simgelerinden biridir, diyebiliriz.

“Insan1 diger canlilardan ayiran ve onu esyaya hiikmettiren temel unsur dilidir.
Dil, ayn1 zamanda teknolojinin de birinci kaynagidir. Dil, bir iletisim araci olmasinin
yaninda gecmisi bugiine, bugiinii de yarina tastyan bir bilgi tasiyicisidir (Unalan,
1999: 1)”. “ilk insandan giiniimiiz insanina kadar, iletisim kurmak i¢in pek ¢ok arag
kullanilmis olsa da en etkili iletisim arac1 sesli-s6zlii insan dilidir. Insan dili aracilig1

ile anlatilamayacak hi¢bir kavram yok gibidir. Buna gore, kisinin iletisim yetenegini,



biiyiik dlciide, onun dili kullanabilme becerisinin belirledigi sdylenebilir (Yangn,
1999: 1)”. insan, dili ne kadar iyi kullanirsa o kadar diger insanlarla iletisimi gii¢lii
olur. Sonugta dil, temelinde iletisimin bir unsurudur. Bu ag¢idan dil egitimi ve dili
kullanma becerisine cocukluk doneminden itibaren gerekli 6nem verilmelidir.
“Clnkii  ¢ocuk dil sayesinde zihinsel gelisimini ve sosyal gelisimini

tamamlayabilmektedir (Coskun, 2014: 25)”.

“Dil, insan1 insan yapan niteliklerin basinda gelir. Dilsiz insan koksiiz ve susuz
bir agaca benzetilebilir. Cilinkii dil gegmis ile iginde bulunulan hal ve gelecek
arasinda bir kopriidiir. Gegmisin bilgi ve birikimi gelecege dille tasmnir. Insanoglu
bilgi ve kiiltiir hazinesini dille korur ve yasatir. Insanoglu bir iletisim arac1 olan dile
sahip olmasaydi bilgi ve kiiltiir bakimindan ciliz ve bodur kalird1 (Calp, 2007: 70)”.
Dolayisiyla dil ile toplum ve dil ile bilgi arasinda ¢ok yakin bir iligki vardir.

Tarih boyunca dil, toplum ve kiiltiir arasindaki iligkiye yonelik bir¢cok aragtirma
yapilmis, goriisler one stiriilmiistiir. “Bu goriislere gore, toplum ve kiiltiirde ne varsa
dilde ifadesini bulur. Dilde ne varsa, toplum ve kiiltiirde asillar1 ve yankilar1 vardir.
Hangisinin once geldigi tarihgilerin ve idealistlerin ¢6zemedigi bir tartisma
konusudur. Idealistler, dil ve diisiinceye, pozitivistler topluma ve iliskilere dncelik
verirler. Insanin dille gelistigini gdzlemleyen kiiltiir bilimcilerle tarihgiler, dncelikle
cok karsilikli (islevsel) iliskiler iizerinde dururlar. Kiiltiiriin gelismesiyle dil, dilin
gelismesiyle kiiltiir gelisir ve zenginlesir. Kiiltiirli inceleyerek dilin ne biiyiik bir
mucize oldugu, dil mucizesini inceleyerek kiiltiiriin insan iizerindeki etkileri ve
sonuglari anlagilabilir (Giiveng, 1997: 58)”. Dolayisiyla genel olarak dil ile kiiltiir ve

dil ile toplum birbirini tamamlayan, birbirinin habercisi olan unsurlardir.

“Dil, kiiltiirtin, ozellikle sozle yasatilan manevi degerlerin 6nemli bir
tastyicisidir. Onun, gosterge olarak kullanilma gibi bir 6zelligi dolayisiyla maddi
kiiltlir unsurlarin1 tasima fonksiyonu da bulunmaktadir. Bu bakimdan, devamlilig
saglama diisiincesinden yola ¢ikan her insan, geng¢ kesimlere kiiltlir 6gretimini veya
gelecek kusaklara kiiltiir aktarimini planladigi zaman dili malzeme olarak kullanmay1
da distinmiistiir. Bu nedenle dil, yalniz bu giine ait degildir, o hem ge¢mise hem
bugiine hem de gelecege ait bir iletisim araci olarak bilinir ve olaganiistii degerleri

bulunan mucizevi bir bulus olarak da degerlendirilir (Cemiloglu, 2004: 1)”.



Bu dil, kiiltiir ve toplum arasindaki iliskiye yonelik siralanan bu goriisler bizi
dil 6gretimi konusunda su goriise gotiirmektedir: “Dil 6gretimi faaliyetlerinde verilen
ornekler, hazirlanan ¢alisma yapraklar kiiltiirel ve toplumsal nitelikler tagimalidir
(Karadiiz, 2009: 291)”. Ciinkii dili kiiltirden ve toplumdan bagimsiz olarak
diistinmek ne kadar yanligsa dil 6gretiminde kiiltiirden ve toplumsal degerlerden

yararlanmamak o kadar yanlis olacaktir.

Dil ile kiiltiir arasinda oldugu gibi dil ile edebiyat arasinda da siki bir iliski
vardir. “Edebiyat, muhteva, sekil ve tiislubu ile aleldde konugsmadan cok iistiin
olmakla beraber, giinliik konusmaya, yani dile siki sikiya baghdir. Edebiyat dil ile
viicuda gelen bir sanattir. Bundan dolayr denilebilir ki, bir milletin dili ne ise
edebiyat1 da odur (Kaplan, 2002: 162)”. Bu anlamda dil edebiyatin ana kaynagi,
malzemesidir. Dil olmadan edebiyattan bahsetmek imkansizdir. Dilin kaynag da

toplum olduguna gore edebiyat ile toplum arasinda siki bir iliski mevcuttur.

Dil ile edebiyat arasindaki siki iliskiye benzer bir iliski de dil ile diisiinme
arasinda vardir. “Insanlarin saglikli ve etkin diisiinebilmesi dil yoluyla gelisip
olgunlagmaktadir. Hem diisiince dili, hem de dil diisiinceyi etkilemekte ve birbirinin

gelismesine hizmet etmektedir (Calp, 2007: 71)”.

Bu anlamda dil ile diisiinme arasinda siki bir iliskinin oldugundan yola ¢ikarak
dil ogretiminde bu siki iliskiye dikkat edilmelidir. “Diisiinceler ifadesini dilde
bulduguna gore yapilan dil caligmalar1 hem ogrencinin diislince diinyasini
yonlendirip ufkunu genisletmeli hem de dili kullanma becerisi islerlik kazanmalidir
(Cemiloglu, 2004: 18)”.

Dil ile diisiince arasindaki iligki gibi dil ile bilim arasinda da saglam bir iligki
vardir. Toplumlarin bilimsel anlamda gelismeleri dile baghdir. Dilsiz bilim
olmayacag gibi bilimsiz de dil olmaz. Her toplumun bilimsel ¢alismalar1 kendine
ozgiidiir. “Bir insan ancak kendi dilinde bilim yapabilir (Sinanoglu, 2000: 294)”.
Dolayisiyla dilini iyi kullanan insan topluluklar1 saglam bilimsel g¢aligmalarin

temelini atmis olur.

Bilimsel ¢alismalarin temel unsurlarindan birinin de dil oldugu belirtilmisti.

Ancak dil, dis miidahalelerden ¢ok gabuk etkilenebilen bir yapidir. Disaridan dile



gelebilecek en biiylik etki ise bilim ve kesifle gelen yenilikler ve teknolojik
buluslardir. Dolayisiyla bilimsel ¢alismalar ve kesifler dilde kullanilan yabanci
kelimelerin oranmini artirmaktadir. Bu duruma Onlem olarak yapilan bilimsel
caligmalara ve kesiflere dilin yettigi 6l¢iide o dilin dil yapisina uygun karsiliklar

bulunabilir.

“Turkce gerek yapist gerek anlatim gilicii ve cesitliligiyle her kavramin
karsilanmasina elverigli bir dildir. Dilin yapisina uygun, kavrami kolaylikla
yansitabilen 6geler tiiretildiginde bunlarin halk tarafindan ¢abucak benimsenebildigi
dil devrimi siirecinde ve sonrasinda tutunan, yerlesen Orneklere bakilinca ortaya
cikacaktir (Aksan, 2002: 202)”. Bu ozelligiyle Tiirk¢ce diinyadaki zengin diller
arasinda yer almaktadir. Ayrica diinyanin bir¢ok yerinde konusulan bir dil olmasi
nedeniyle Tiirk¢ce uluslar arasi bir dil olmay1 ¢oktan basarmistir. “Tiirkce, diinya
dilleri arasinda Cince, Arapga, Hintce, Ingilizceden sonra yaygim olarak konusulan

besinci biiyiik dildir (Giileryiiz, 2008: 6)”.

Dil kavraminin yaninda ana dil ve ana dili kavramlarinin ne oldugu hakkinda
gerekli aciklamalarda bulunmak gerekmektedir. Bu iki kavram her ne kadar aym

kavramlar olarak goriilse de aslinda birbirinden farkli kavramlardir.

“Ana dil, belli dil gruplar icinde toplum ve akraba olduklar1 kabul edilen
dillerin kokeni olan dildir (Piskiilliioglu, 2005: 63)”. “Ana dili ise, baslangigta
anneden ve yakin aile cevresinden, daha sonra da iliskili bulunan c¢evrelerden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giicli baglarini
olusturan dildir (Aksan, 1982: 81)”. Yani ana dil, dil ailelerini ve yakin kdkenden
gelen dilleri ifade ederken ana dili ise annemizden, babamizdan, ¢evremizden

ogrendigimiz ve konustugumuz dildir.

“Bireyin ana dili ile tanigmas1 anne karninda baslar. Sesleri duyabilen ¢ocuk,
ilk olarak dinleme yetisini kullanir. Bu siray1 konusma, okulla beraber de okuma ve
yazma becerileri takip edecektir. Dogumdan itibaren bireyle etkilesim i¢inde olan
ana dili, hayat1 tanitan, onu hayata hazirlayan ve i¢inde yasadig1 toplumun normlarin
gizil olarak aktaran bir aractir (Giiney & Aytan, 2013: 3)”. Dolayisiyla ana dili bireyi

birey yapan ve i¢inde bulundugu topluma ait olmasini saglayan yapidir.



Ana dilini birey g¢evresinden, ailesinden tam olarak &grenir. “Aile ve yakin
cevrede baslayan ana dili 6grenme siireci gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla olmakta;
bunu okullarda kasith kiiltiirleme yoluyla ana dili 6gretimi dilin kurallarin1 ve dogru
kullanimini bireylere kazandirmaya amaglamaktadir (Demirel, 2003: 7)”. Bu durum

dil ile kiiltiir arasindaki etkilesimi en iyi sekilde gostermektedir.

Cocuk, anne karninda ana dilini 6grenmeye baslar, denilmisti. Cocuk,
dogduktan kisa bir siire sonra da konusulan dile uyum saglar. “Cocuklar, 3-4
yaslarinda konustuklar1 dilin dil bilgisini bilir. Bu bilme, dogru sdyleyisi takip etme,
yanlis1 fark edince dogrusuyla degistirme ve sonunda genellemeler yaparak kurali
¢ikarsama seklinde olur (Asici, 2005: 28)”. Cocuklar, daha kii¢iik yaslardan itibaren
bazi kelimeleri tam telaffuz edemese de konusmaya baglar. “Bireyler ana diline ait
kaliplart okul 6ncesi donemde kullanmaya baslar, bunlarin bilincine varmasi ise okul
caginda dil bilgisine ait kavramlari (terim) 6grenmesiyle gerceklesir (Yaman, 2009:
8)”.

Ancak bireylerde okul caginda tam olarak baslayan ana dili kullanimi
beraberinde ¢esitli konusma yanhshiklarim1 da getirir.  “Ana dilini iyi
kullanamamaktan kaynaklanan konugma yanliglari, cogunlukla ilk ve ortadgretim
siniflarinda goriilmesine ragmen, giiniimiizde s6z konusu yanliglar yiiksek 6gretim
siralarina  kadar taginmaktadir (Glindiiz, 2009: 32).” Bu anlamda ana dilini
kullanmamaktan kaynaklanan konusma yanlishiklarini  diizeltmek igin aile
bireylerinin daha bilin¢li olmasi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii ana dili kullanim1 6ncelikle

ailede baslar.

Ailede ana dilini kullanmay1 iyi 6grenen bireyler ana dillerini etkili kullanirlar.
“Ana dilinin etkili kullanimi, hem bireyin toplum iginde diger bireylerle anlagmasini
hem de egitim alanindaki 6grenmelerin gerceklesmesini kolaylastirir. Bireyin ana
dilindeki basarisi ile okul basarisi ve ¢evreye uyumu arasinda yakin bir iligki vardir.
Ana dili 6grenimi biitiin derslerin temelini olusturur (Unalan, 1999: 8)”. Ana dilini

etkili kullanabilen bireyler okul hayatlarinda da basarili olacaklardir.



1. 3. Dil Bilgisi ve Ogretimi

Yukarida dil konusunda yapilan agiklamalarda dilin ne zaman ortaya ¢iktiginin
bilinmedigine deginilmisti. Dilin ne zaman ortaya ¢iktigi bilinmez ama her dilin
kendine 6zgii bir yapist vardir. Kelimeler bir araya gelirken veya basit bir ciimleyi
dahi kurarken konusulan dilin kurallarina gére ciimlemizi sekillendiririz. Iste dilin
kendine 6zgli bu yapisina o dilin dil bilgisi denir. Arastirmacilar da dil bilgisinin ne

oldugu konusunda ¢esitli goriisler belirtmislerdir. Bu goriislerden bazilar1 sunlardir:

Zengin & Zengin (Zengin & Zengin, 2012: 30) ’e gore, “dil bilgisi, bir dilin
okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma temel becerilerini destekleyen kurallar
biitlintidiir”.

Yangin (Yangim, 1999: 22) ’a gore, “dil bilgisi, bir dili meydana getiren
isaretleri, sesleri, sozciikleri, ciimleleri yapi, tiir, anlam 6zellikleri, gérev ve isleyis

diizeni bakimindan inceleyen ugras: alanidir”.

Korkmaz (Korkmaz, 2007: 68) ’a gore, “dil bilgisi, ¢esitli diizeydeki okullarda,
Tiirkgenin ses, sekil ve climle yapisi ile climlenin dgeleri arasindaki anlam iliskilerini

Ogreten bilgi dalidir”.

Uzun (Uzun, 2004: 16) ’a gore,“dil bilgisi, birbiriyle etkilesim halinde bulunan

ama ses, anlam, bi¢gim, s6zciik dizimi gibi farkli goriinlimlere ait kurallar sistemidir”.

Demirel (Demirel, 2003: 112) ’e gore,“dil bilgisi, dilin isleyisi, diizeni ve

kullanim kurallarini inceleyen bir dil bilim dalidir.”.

Sagir (Sagir, 2002: 4) ’a gore, “dil bilgisi —okul diizeyinde- dilin sistemini,
seslerini, sozciiklerini, ciimlelerini ve anlam 6zelliklerini &greten, tanitan bir bilgi

dalidir”.

Gortildigu gibi yukarida dil bilgisi ile ilgili yapilmis tanimlarin hepsinde dil
bilgisi dilin gesitli 6zelliklerini inceleyen, dil ile ilgili belirli kurallardan olusan,
Tiirkcenin beceri alanlarini destekleyen bir alan olarak ele alinmustir.

Dil bilgisi, sesleri, sozciikleri, climleleri inceler. Daha dogru, daha kusursuz

diistinmemize yardimct olur. Dogru konusmamizda ve yazmamizda etkili olur. Bu

yonleriyle dil bilgisi, herkesi ¢ok yakindan ilgilendiriyor. Ciinkii dili dogru ve
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diizgiin kullanma konusunda sik sik yanhslarla karsilasiliyor. “Iste, ses bilgisi,
bicimbilgisi, sozdizimi gibi konu alanlarindan olusan dil bilgisi, dilin kullanimi1

acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Kavcar, Oguzkan, & Sever, 1997: 74)”.

Ana dilimizi dogru ve diizgiin kullanmak i¢in iyi bir ana dili egitimi gereklidir.
“Dil bilgisi ise ana dili egitiminin amaglarindan biridir. Dil bilgisi ayn1 zamanda bir
dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak dizilmeleri ve climle
icindeki gorevleri, cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim dalhidir. Dil
becerilerine yardimci birer veri olarak dil bilgisinin bu unsurlar1 egitimin de
vazgecilmez bir unsurudur (Erdem, 2014: 234)”. Zira dili olusturan ana unsurlar ses,
sozciik, climle ve bunlarin yapisal 6zellikleridir. Bu unsurlar olmadan uygulanan

egitimin amacina ulagmasi miimkiin olmayacaktir.

Egitim alaninda dil bilgisi ¢esitlilik gdstermektedir. “Egitim alaninda iki tiir dil
bilgisi kullanilmaktadir. Birincisi ilkokuldan {iniversiteye kadar 6gretilen “okul dil
bilgisi”, ikincisi ise inceleme ve arastirma amagcl ele aliman “bilim dil bilgisi” dir.
Dili ¢esitli aragtirmalarla bilimsel olarak inceleme, kurallarini ve islevlerini ortaya
koyma c¢alismalar1 bilim dil bilgisinin alanina girmektedir. Okul dil bilgisi ise
ogrencilere 6gretmek i¢in olusturulmus 6zel bir dil bilgisidir (Giines, 2014: 276)”.
Ama iki dil bilgisinin 6gretimi de ana dilini kullanmak acisindan ve dildeki
ilerlemeyi saglamak agisindan onemlidir. Okul dil bilgisiyle ana dile kullanim
zenginligi katilabilirken bilim dil bilgisi ile de dilin ozellikleri bilimsel agidan
degerlendirilebilir. Her iki durum da dil 6grenme ve dili gelistirme agisindan

onemlidir.

“Dil 6grenimi beraberinde yeni davraniglar da kazandirir. Cocugun kisilik
kazanmasinda, sosyallesmesinde dil egitiminin biiyiik 6nemi vardir. Dili etkili, giizel
ve dogru kullananlar, gerek 6grenim hayatlarinda gerekse sosyal hayatlarinda basarili
olur, toplum i¢inde hak ettikleri konuma gelirler (Calp, 2007: 59)”. Bu a¢idan saglam
bir dil egitimi verilmelidir. Ana dili egitiminin anne karninda bagladigin1 belirtmistik.
Anne karninda baslayan bu egitim silireci okulda ve toplum iginde siirekli
desteklenmelidir. Bu destek yeterli oranda saglanabildigi durumda dil 6gretiminde de

istenen seviyeye ulasilacaktir.
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Ana dili 6gretiminin dogal kosullar i¢cinde gergeklestiginden bahsedilmisti.
Insanlar dili konusurlar ama dilin kurallarma ¢ogu zaman dikkat etmezler. Ciinkii
“dilin her yetkin konusucusu, dili hakkindaki bilgiyi ig¢sellestirmistir. Bu tabii ki,
dogal konusucularin dil bilgisinin tiim kurallarinin farkinda oldugu anlamina gelmez.
Dil hakkindaki bilgi onda sezgisel diizeydedir. Dil bilgisi bu sezgisel yapiyr betimler
(Uzun, 2000: 4)”. Dil bilgisi 6gretimi de bireylerde sezgisel diizeyde duran dil ile

ilgili bilgileri ortaya ¢ikarmay1 amaclar.

Bireyler giinliikk hayatta climleler kurarlar, kisa sozciiklerden olusan yapilar
olustururlar. Bunlarin hepsini insan olmanin temel gereklerinden biri olan iletigimi
saglamak icin yaparlar. Peki, iletisim rastgele mi gergeklesir? Kelimelerin bir araya
gelmesinden tutun da ciimle kurgusuna kadar, iletisim rastgele degildir. Iletisimi
saglayan en onemli vasita dil olduguna gore dil kazaniminda kelime dagarcig1 kadar
bu kelimeleri sistematik halde sunmay1 ve sonsuz sayida climle kurmay1 saglayan dil
bilgisine ihtiyag¢ vardir. “Dinleme ile baslayan dil kazaniminda ana dilin dil bilgisi de
kazanilmis olunur. Belli bir siire dinlemeyle gerceklesen dil kazaniminda konusma
ile birey kendini ifade etmenin yontemini de bulmus olur. Tek kelimeden metne
doniisen konugmada en onemli unsur Ogrenilen dilin yapisidir. Dil yapisini tasvir
eden de dil bilgisi olduguna gore dil becerilerinin kazanilmasinda dil bilgisinin yeri

inkar edilemez (Erdem, 2014: 233)”.

Dil becerilerini bireylerin etkin olarak gelistirebilmesini saglamak i¢in iyi bir
dil bilgisi 6gretimi gereklidir. Ancak bu konuda ¢esitli tartismalar olmus ve hala bu
tartismalar biiyiik ol¢iide devam etmektedir. Bu tartismalardan en 6nemlisi dil bilgisi
derslerinin ne zaman ve nasil verilecegi konusudur. Bu konuda en iyi ve yeterli

aciklamay1 Binbasioglu (Binbasioglu, 1981: 161) yapmustir:

“Dil bilgisi dersi bliylik 6l¢iide zihin gelisimine baglidir. Bu nedenle ilkokul
ikinci doneme kadar bekleme zorunlulugu vardir. Dil bilgisi dersinin bu 6zelligi
dolayisiyla egitimciler, bu dersin okullarda okutulmamasi konusunu tartisirlar.
Okutulmamas: goriisiinii savunanlara gore dil kurallar1 6gretilmez, yasayarak ya da
kullanilarak 6gretilir. Bu diisiincelerle bizde 1936 tarihli ilkokul programinda dil
bilgisi yer almamistir. 1948 ve daha sonraki programlarda dil bilgisi dersi Tiirk¢e

dersleri i¢inde yer almistir. Bugiin ise her iki diisiinceye de deger verme egilimi
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egemendir. Dil bilgisinin yasayan ve taklit yoluyla elde edilen dile daha cok
egemenlik sagladigi, onu daha bilingli hale getirdigi kabul edilmektedir”.

Bu sorunlarin yaninda dil bilgisi 6gretiminin giiniimiizdeki anlayis temelini
olusturan ancak uygulama problemleri yasanan birtakim baska sorunlar hala
mevcuttur. “Dil bilgisi 6gretiminin kurala ve ezbere dayali olmamasi; dil bilgisi
becerilerinin uygulamaya gecirilmesi; dil bilgisinin soyuttan ¢ok somut bi¢imde
anlatilmasi; okuma, yazma, konusma ve dinleme olmak {izere diger dil becerileri ile
de baglantili olmast gerekliligi bugiin hala ¢6ziime tam olarak ulastirilamamis

sorunlar arasindadir (Kurudayioglu, 2014: 52)”.

Dil Dbilgisi 6gretiminde 6gretim asamasindan ve Ogrencinin  gesitli
ozelliklerinden kaynaklanan sorunlarin yaninda bir de terminoloji sorunu vardir.
“Sorunun temel kaynaklarindan birini, dil bilgisi terminolojisinin heniiz bir istikrara
kavusamamis olmasi olusturmaktadir. Ayni terim i¢in birden fazla adlandirmanin
yapilmast (zamir, adil; edat, ilgeg; belirtme eki, ismin —i hali, akuzatif eki vd.)
ogrencilerin zihinlerinde kargasaya yol agmaktadir. Ozellikle yiiksek &gretim
basamaklarina kadar Ogrenim gorenler, hangi terimin hangi kelime tiirii i¢in
kullanildigin1 tamamen karistirmaktadirlar. Bu karisikliga cltimlenin dgelerinin tasnif
edilisinde de rastlanmaktadir. O hale gelinmistir ki, lisans 6gretiminde bile Dil
Bilgisinin Tartismali Konular1 adiyla ders agilmasi normal karsilanacaktir (Ciftci,

2006: 120-121)”.

Dil bilgisi biitliin bu tartismalara ve sorunlara ragmen dil 6gretimi i¢inde var
olmaya devam etmistir. Ciinkii dili, dil yapisindan farkli diisiinmek dogru bir
diislince olmayacaktir. Dil bilgisi 6gretimi birgok noktada gereklidir. Hudson, dil
bilgisi 0gretiminin gerekliligi {izerinde durmus ve gerekgelerini soyle siralamigtir

(Aydin, 1997: 24):

. Dilsel 6z saygiy1, 6z gliveni olusturmak,

. Olgiinlii dil 6gretimine yardime1 olmak,

1
2
3. Basariy1 (performans) arttirmaya yardimei olmak,
4. Yabanci dilleri 6grenmeye yardimci olmak,

5

. Dilsel ve kiiltiirel hosgoriiyii arttirmak,
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6. Bilimsel yontem ve ¢oziimleyici diistinmeyi 6grenmek,
7. Dili kotiiye kullananlara kars1 korumak,
8. Dil sorunlarin1 anlamaya yardimci olmak,

9. Dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek.

Yukarida dil bilgisi 6gretiminin gerekliligi ile ilgili siralanan biitiin maddeler
dil 6gretiminin amacina ulastiginda elde edecegimiz kazanimlar1 gostermektedir. O

zaman dil bilgisini dil 6gretiminden ayr1 diisiinmek yanlis olacaktir.

Ancak giiniimiizde 2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smflar) Ogretim
Programi’nin da etkisiyle dil bilgisi 6gretimi tek basina bir ders olmaktan ¢ikmustir.
“Dil bilgisini ayr1 bir ders olarak okutmaktan ¢ok Tiirkce 6gretimi dersinde belli bir
baglam iginde verilmesi daha uygun goriilmektedir (Demirel, 2003: 112)”. Tiirkce
dersinde konusma, okuma, yazma ve dinleme calismalariyla beraber yiiriitiilen dil
bilgisi 6gretimi istenen amaca ulasacaktir. Bu amaca ulagsmanin en kolay yolu da
metne dayali gergeklestirilen dil bilgisi 6gretimidir. “Zira metinleri okuma, anlama,
metin iiretme ¢aligmalar1 ana dili ve yabanci dil egitiminin en temel
etkinliklerindendir (Ayata Sendz, 2005: 58). “Okuma ve yazma g¢aligmalariyla
birlikte yiiriitiilecek bir dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin dogru climle kurma ve
diisiincelerini daha rahat ifade etme gibi pek ¢ok becerisini de olumlu ydnde

etkileyecektir (Akyol, 2001: 93-101)".

Dil bilgisi, Tiirkge 6gretiminin temel becerilerini destekleyen bir alandir. Ana
dili 6gretiminin saglikli olabilmesi i¢in bu beceri alanlarimi bir arada diisiinmek
gerekmektedir. “Zira ana dili 6gretimi, saglikli diisiinme, tartisma ve etkili iletisim
kurma becerisi edindirme siirecidir. Okuma, konugma, yazma ve dinleme etkinlikleri
diisiincenin olusmasina, gelismesine ve paylasilmasimna olanak saglar. Diisilince
iiretme ve tartisma etkinlikleriyle siirekli beslenen ve gesitlenen egitim ortamlari,
dilin etkili bir iletisim araci olarak kullanilmasi igin de uygulama alani yaratir (Sever,

2001: 15)”.

Dil bilgisi 6gretimi, dil 6gretiminin vazgecilmez bir alanidir ancak dil bilgisi

ogretiminde belli hususlara dikkat edilmelidir.



14

Giiney ve Aytan (Giiney & Aytan, 2013: 64) yaptiklar ¢alismanin sonucunda,
“dil bilgisi Ogretiminin Ogrencilerin beklenti, yetenek ve ilgileri dogrultusunda
diizenlenirse basarili sonuglarin ortaya ¢ikacagi sonucuna ulasmislardir”. Dil bilgisi
ogretiminde temel kurali aslinda bu calisma gostermektedir. Ciinkii 6grencilerin ilgi,
yetenek ve beklentileri dogrultusunda olmayan bir dil bilgisi 6gretiminde basarili
sonuglar alinamayacaktir. Egitimin en 6nemli unsurlarindan biri de motivasyondur.
Dil bilgisi Ogretimindeki motivasyonda Ogrencinin ilgi ve yetenegini harekete
gecirmekle olur. Bagci ve Temizkan (Bagcit & Temizkan, 2006: 491)’in yaptiklari
arastirmada ulastiklar1 su sonuglar Ogrencinin motivasyonu konusunda gerekli
ipuglarii verecektir: “ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin %48,8°1 dil bilgisi
kurallarinin nerede ve ne zaman ise yarayacagii bilmeyi her zaman istemekte;
%24,2’si genellikle istemekte; %15,8’1 bazen istemektedir”. Yani bu calismayla
Ogrencilerimizin dil bilgisini 6grenme konusunda biiyiik bir oranda istekli olduklarini

anliyoruz. O zaman dil bilgisi 6gretimi adina isimiz daha da kolaylasti demektir.

Dil bilgisi 6gretimi bir amag¢ degil sadece ¢ocugun dille ilgili belli kurallar
kavramasini saglayan bir aractir. “Dil bilgisinin yardimi, ¢ocugun farkinda olmadan
birtakim kurallar1 sezmesi yoluyla dili kullanmada giiven kazanmasi; konusma,
yazma sirasinda kendi kendisini kontrol imkani1 kazanmasi1 seklinde olacaktir. Bunun
i¢in bu derste, kural ezberleme yerine dil yanhslarini diizeltme, dili kullanma ile ilgili
aligkanliklar, beceriler kazandirma o6nemlidir (Oz, 2011: 259)”. Dil kurallarim
ezberlemek Ogrenilen bilgilerin kalict olmasimi engelleyecek, siire ig¢inde
unutulacaktir. Oysaki bilgiler sezdirme yoluyla beceri héline getirildiginde bilgilerin

kalicilig1 saglanacaktir.

Dil bilgisi kurallarin1 sezdirerek 6gretmek gerekmektedir ancak bunu yaparken
teknolojik imkanlardan da yararlanmak faydali olacaktir. “Dil bilgisi kurallarinin
sezdirildigi Tiirkce Ogretimi etkinlikleri gergeklestirilirken iletisim araglarinin ¢ok
gelistigi bir ¢agda zengin uyaricilarin kullanildigr bir 6grenme ve 6gretme ortami
hazirlanmalidir. Bu ortamin olusturulmasinda Tiirkge dersi, 6zellikle de onun konu
alani olan dil bilgisinin ilkdgretim programinda 6zel bir yeri vardir. Tiirk¢e dersinin
amaclarinin gergeklesebilmesi icin Tiirkce dil bilgisi konu alaninin gerceklestirilmesi

sarttir. Bu bakimdan dil bilgisinin giinliikk hayatta kullanilir tarzda &gretilmesi,
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kavratilmasi gerekir (Sagir, 2002: 1)”. Yukarida bahsedilen 6grenilen bilgileri beceri

haline doniistiirmek bu sekilde saglanacaktir.

Dil bilgisi konularin1 6grencinin beceri héline getirmesi igin derste kullanilan
materyaller olduk¢a nemlidir. Bu materyallerden birisi de dil bilgisi etkinlikleridir.
“Dil bilgisi etkinlikleri dogru anlamayi, dogru konusmay1 saglamak amacini giider.
Bu etkinlik, dogru anlama, dogru konusmada davramis degisikligini kazandirir.
Dogru anlamayi, dogru konusmayr ama¢ edinen dil bilgisi etkinliklerinde,
kavranilmis okuma parcasindaki oOrneklerden yararlanilir. Okuma parcasindaki
basarili ve o parcada iistiinliikk gosteren dil kullanilislari lizerinde sezdirici ¢aligmalar
yaptirilir. Bunlara benzer 6rnek soyleyisler 6grencilere buldurulur. Boylece, bilgiyi
O0grenme, kurali belleme yerine, dogru anlama, dogru konusma yetenegi

gelistirilmeye ¢aligilir (Cemiloglu, 2004: 294)”.

Dil bilgisi konularinda kullanilan materyallerin yaninda dersi planl bir sekilde
ve belli ilkelere dikkat ederek islemek gerekmektedir. Onan (Onan, 2014: 90)’mn
ikinci kademede dil bilgisi 6gretiminin nasil olmasi gerektigini anlattig1 su paragraf

ders islenis siirecini dogru bir sekilde anlatmaktadir:

“Ikinci kademe dil bilgisi dgretiminde 6gretmen oncelikli olarak, ilgili dil
bilgisi konusunun sezdirilmesine yonelik ders kitabinda yer alan etkinligi yaparak
konunun sezdirilmesini saglar. Sezdirme c¢alismasinin  ardindan, kural
somutlagtirarak sozlii ve yazili olarak Ogrencilere aktarir. Kuralin aktarimindan
sonra, konuyu kavratmaya yonelik bir etkinlik daha yapar. Kavratma etkinliginin
ardindan, ilgili kuralin ciimle i¢inde kullanim1 ve tespitine yonelik bir ¢calisma yapar.
Son olarak, pekistirme calismasina yer verir. Ogrenilen konu, farkli metinlerin islenis
stirecinde, konusma, yazma, okuma ve dinleme ¢aligmalarinda glindeme getirilir”.

Bu siray1 takip eden bir dil bilgisi 6gretimi istenen hedeflere ulagsmis olacaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde teknolojiden yararlanmanin, materyal kullanmanin ve
planli, programli ders islemenin yaninda derste kullanilan strateji, yontem ve teknik

de Onemlidir.
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1. 4. Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Baslica Stratejiler

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin yaninda bu yontem ve
tekniklerin felsefesini olusturan stratejiler vardir. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan

baslica stratejiler sunlardir:
1. 4. 1. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Uzun yillardan beri egitim 6gretim siirecinde sunus yolunun mu yoksa bulus
yolunun mu daha etkili oldugu tartigmalari olmus ve bu tartismalar her ne kadar

egitim anlayisinda degisiklikler olsa da giiniimiize kadar gelmistir.

[k olarak Bruner tarafindan bulus yoluyla 6gretim yaklasimi ortaya atilmistir.
“Daha sonra sunus yoluyla &gretim, Ausubel tarafindan bulus yoluyla 6gretime
alternatif olarak gelistirilmistir. Ausubel’e gore anlamli 6grenmede Once var olan
biligsel yapidan ilgili kavramlar ayiklanir. Sonra yeni Ogrenilenlerle Oncekiler
biitiinlestirilir ve son olarak gerek onceki gerekse sonrakiler yeniden yapilandirilir
(Un Acikgdz, 2003: 76)”. Yani Ausubel dgrenme stratejisini “anlamli 6grenme”
olarak adlandirmistir ve Onceki bilgilerle sonraki bilgilerin biitlinlesip yapilanmasi

olarak nitelendirmistir.

Anlamli 6grenme, ezbere 6grenme degildir. “Anlamli ve ezbere 6grenme
arasindaki ayrim, bireylerin yeni bilgiyi var olan bilgi ¢atisiyla ne derece kelimesi
kelimesine, istege bagli ve bagimsiz olarak yerlestirebildiginin derecesine baglidir
(Sahin F. , 2002: 21)”. Eger bilgiler birbirinden bagimsiz olarak ve bire bir ayni
olarak yerlestirilmisse o ezbere 6grenme olacaktir. Bilgiler birbiriyle baglantili ve

istege bagl olarak yerlestirilmigse bu anlamli 6grenme olacaktir.

Kimi durumlarda sunus yoluyla 6grenme ezbercilige kayabilmektedir. Bu
noktada sunus yoluyla &gretim stratejisini kullanan 6gretmene ve dersi dinleyen
ogrenciye bliyiik gorevler diismektedir. “Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin ezberden
ziyade anlamli 6grenmeyi ortaya ¢ikarmasi i¢in baslangigta 6gretmenin dgrenilecek
bilgileri kendi i¢inde anlamli ve organize bir biitiin haline getirmesi gerekir. Ayni
sekilde 6grencinin de anlamli 6grenme i¢in hazirlanmasi gerekir (Siinbiil, 2011:
106)”. Bu durum gergeklesirse sunus yoluyla Ogretim stratejisi ger¢cek anlamda

amacina ulagir ve dolayisiyla anlamli 6grenme gergeklesmis olur.
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Anlamli 6grenmeyi ezbere 6grenmeden ayirmak i¢in 6gretmene ve dgrenciye
diisen sorumluluktan bahsedildi. Bunun yaninda anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi
icin konularin sirasi da onemlidir. Sunus yoluyla 6grenmede bilgiler karisik bir
vaziyette olmamalidir. Sunus yoluyla Ogrenme belli bir diizene gore
gerceklestirilmelidir. “Sunus yoluyla 6grenmede bilgilerin diizenlenmis, sinirlanmig
olmas1 gerekmektedir. Oncelikle genel ilke ve kavramlar verilir, bunu ayrmtili

bilgilerin kazandirilmasi izler (Demirel, 2003: 30)”.

Sunus yoluyla kavram o6gretiminde tiimdengelimsel bir sira izlenir. Once
kavram tanimlanir, sonrasinda ise o kavramla ilgili 6rnekler verilir. “Buna gore,

sunus yoluyla kavram 6gretiminde su yollar izlenir (Celenk, 2008: 27):

1. Ogretmen, kavrami tanimlar.

2. Ogretmen, bu kavramla diger kavramlarm iliskisini kurar.

3. Olumlu ve olumsuz 6rneklerle kavrami agikliga kavusturur.

4. Ogretmen, kavramla ilgili §gretmenin sundugu olumlu ve olumsuz érnekleri
gerekce gostererek siniflandirir.

5. Ogretmen, 6grenciden drnek vermesini ister.”

Ogretmen ve ogrenci arasindaki anlamli 6grenme siireci bu cizgide devam
eder. Bu siralamada asil dikkat ¢eken unsur, olumlu orneklerle beraber olumsuz
orneklerin de verilmesidir. Bu durumda 6grenci ayni kavramin hem olumlusunu hem
de olumsuzunu gorecegi i¢in bilgiyi zihnine yerlestirmesi kolaylasacaktir. Sunus
yoluyla Ogretimin bu sirada uygulanmasi siirecin saghkli bir sekilde isleyisini

saglayacaktir.

Sunus yoluyla 6grenmede derse giris ve devamindaki siire¢ birtakim yararlar
getirmektedir. Sunus yoluyla 6grenme etkinliklerinin baslangicinda, dersin giris
boliimiinde bir olgunun, genellemenin taniminin verilmesi, gerekli agiklamalarin
yapilmasi, yanlis anlamalari en alt diizeye indirdiginden 6grenmeyi saglam temeller
tizerine kurmayr kolaylastirir ve kaliciligi artirir. Bu durum sunus yoluyla
O0grenmenin yararlarindan bazilaridir. “Biitiin bu yararlarina kargin sunus yolunun
sakincalar1 ve eksiklikleri de vardir. Bunlardan birisi s6z konusu yaklagimin takrir

yontemiyle es anlamli kabul edilmesi ve diger tekniklerin katkilarindan
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yararlanilmamasidir (Bilen, 2002: 82-83)”. Sunus yolunun en dikkat ¢ekici sorunu
takrir yani dersin anlatim yontemiyle sunus yoluyla 6gretimin ayni sey oldugunun
diistiniilmesidir. Oysaki sunus yoluyla 6gretim sadece anlatmaya dayanmamalidir.

Yeri geldiginde diger yontemlerden de yararlanilabilmelidir.

“Yukarida anlatilanlardan da yola ¢ikarak sunus yoluyla 6gretim stratejisinin

temel 6zellikleri maddeler halinde siralayabiliriz (Demirel, 2004: 70-71):

1. Ogrencilerin etkin katilimini saglamak icin dgretmen ile dgrenciler arasinda
yogun bir etkilesim olmalidir.

2. Sunulan bilgiler, bol 6rneklerle desteklenmelidir.

3. Sunulan bilgiler genelden o6zele dogru bir sira izlemelidir, diger bir
anlatimla tiimdengelim yontemi kullanilmalidir.

4. Anlamli 6grenmenin olabilmesi i¢in ders sunumunda asamalilik ilkesi
uygulanmalidir. Derse on Orgiitleyicilerle baslanarak yeni bilgiler, 6n bilgilerle

anlamli hale getirilmelidir.”

Bu ilkelere uygun olarak gercgeklestirilen bir anlamli 6grenme faaliyeti amacina

tam anlamiyla ulasmis olacaktir.

Tirkge Ogretiminde ve buna bagli olarak da dil bilgisi 6gretiminde sunus
yoluyla Ogretim stratejisi kullanilabilir. Dersin anlatimi esnasinda direkt bilgi
aktarilacak durumlarda sunus yoluyla Ogretim stratejisini  kullanmak yarar
saglayacaktir. Boylece Ogrenciler Tiirk¢enin beceri alanlariyla ilgili ve dil bilgisi

konulartyla ilgili bilgileri anlamli olarak zihninde yapilandirabilecektir.

2005 Tirkce dgretim programinin uygulanmaya baslanmasiyla Tiirk¢e ve buna
bagl olarak dil bilgisi 6gretiminde sunug yoluyla &gretim stratejisinin kullanim
alanlar1 azalmis olsa da hala bu strateji etkinligini tamamen yitirmis degildir. Bagta

da soylendigi gibi bu konuyla ilgili goriis ayriliklart devam etmektedir.
1. 4. 2. Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bulus yoluyla Ogretme stratejisi Bruner tarafindan ortaya atilmis ve
sistemlestirilmis bir stratejidir. “Bu yaklagimda Ogrenme, Ozelden genele dogru
diizenlenir ve ogretim siirecinde Ogrenciler aktiftir. Ogretmenin temel gorevi,

ogrencileri yonlendirmektir. Ogrenci elindeki materyallerle ugrasarak, olgulari
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gozleyerek, elde ettigi bilgiler arasinda iligki kurarak, 6gretilmek istenen kavram ya

da ilkeyi kendisi kesfeder (Fidan & Erden, 1998: 184)”.

Daha sonraki siiregte Ausubel tarafindan Bruner’in bulus yoluyla 6grenme
stratejisine karsi olarak sunus yoluyla 0grenme stratejisi ortaya atilmistir. Sunus
yoluyla ogretim stratejisi ile bulus yoluyla ogretim stratejisi bircok yonden
birbirinden farkli uygulamalar1 igerir. “Bulus yoluyla 6grenme, sunus yoluyla
O6grenmenin aksine bir tiimevarim yolu olup uygulamada daha biiyiik bir dikkat ve
O0zen ister. Bu yoOntemin uygulanmasinda 6gretmen yonlendirici bir rol oynar.
Uygulamada, ornekten genel ilkeye ya da genel onermeye gidilir. Sunus yolunda,
Ogretmen Ogrenilecek kavram ya da genellemeyi tanimlayarak isleme baslar ve
orneklerle durumu aciklarken bulus yolu stratejisinde, Orneklerle yola ¢ikarak
Ogrenciler kavram ve genellemelere ulasir. Bdyle bir yaklasim ayn1 zamanda
Ogrenciye problem ¢ozme yetenegi de kazandirir. Sunus ve bulus yolu stratejisi
kavram ve genellemelerin 6grenilmesinde ortak bir 6zellige sahip olmakla birlikte,

uygulamada birbirinin zitt1 olan iki 6grenme yoludur (Celenk, 2008: 28)”.

Simdi bulus yoluyla Ogrenme stratejisinde Ogrencinin merakini harekete
gecirmek gerekmektedir. Bunun icin dncelikle 6gretimi bir problemle baslatmak
gerekir. “Insan dogasinda bas edebilme durumu vardir, bu da karsilasilan problemleri
¢ozebilme oOzelligidir. Problem, 6grencinin merakini siirekli tutacak ve basarma
duygusunu doyuracak derecede olmaldir. Ogrenci kesfetme heyecanini
duyabilmelidir. Aslinda buradaki kesfetme yeniden bulmadir (Demirel, 2003: 30)”.
Ogrenci merakmin tetikledigi kesfetme istegiyle birgok problemi ¢dzecek yollar

bulmay1 basaracaktir.

Bulus yoluyla 6grenme siireci sadece merakla ilerlemez. Bu noktada Bruner’ in
su gorislerini dikkate almak gerekir: “Bruner, 6grencinin 6gretmenin sundugu cesitli
orneklerden, sezgi yoluyla genellemeler yaparak ve kurallar gelistirerek kavram
Ogrenmesinin daha etkili olabilecegine isaret etmektedir. Bruner ayrica 6grencinin
kavramin ozelliklerini gruplayarak kodladiktan sonra kaslarini kullanarak sozle
miimkiinse grafikle ifade etmesini, sonu¢ta Ogrencinin haz duymasi gerektigine
inanmaktadir. Boylece kavram bireyin disiince, duygu ve hareket sisteminde

biitiinlesir. Daha sonraki faaliyetler icin i¢csel motivasyonu olusturabilir (Ulgen,
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1996: 73)”. igsel motivasyonu olusan birey kendisinde yeni kavramlar 6grenmek ve
Ogretim silirecini daha da ileriye tasimak i¢in giic bulacaktir. Bu motivasyon

sayesinde bulus yoluyla O&grenme stratejisinde Ogrenci yeni  durumlar

kesfedebilecektir.

Bulus yoluyla 6grenmede 6grencinin merakini harekete gecirmek ve buna bagl
olarak igsel motivasyonu saglamak i¢in 6gretim siirecinde belli bir siray1 takip etmek

gerekir. “Buna gore, bulus yoluyla Ogrenme asamalar1 soyle listelenebilir

(Senemoglu vd., 2001: 62):

Ogretmenin drnekler sunmasi,

Ogrencilerin drnekleri aciklamast,

Ogretmenin ek drnekler vermesi,

Ogrencilerin ek 6rnekleri aciklamasi ve drneklerle karsilastirmasi,

Ogretmenin ek drnekleri ve 6rnek olmayan durumlari sunmast,
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Ogrencilerin zit drnekleri karsilastirmast,

7. Ogretmenin dgrencilerin teshis ettigi ozellikleri, iliskileri ya da ilkeleri
vurgulamast,

8. Ogrencilerin tantmlamalari, iliskileri, 6zellikleri ya da ilkeleri vurgulamasi,

9. Ogrencilerin yeni 6rnekler vermesi.”

Goriildiigii gibi bulus yoluyla 6grenme stratejisinde sunus yoluyla 6grenme
stratejisinden farkli olarak once 6rnekler sunulmakta ve ek drneklerle, 6rnek olmayan
durumlarla bilgiye Ogrencilerin kendilerinin ulagmasi saglanmaya ¢alisilmistir.
Goriildigi gibi bulus yoluyla 6grenme stratejisi sunus yoluyla 6grenme stratejisinde
oldugu gibi tiimdengelim yoluyla degil tam aksine tlimevarim yoluyla hedeflere

ulagsmay1 amaglamistir.

Tiirkge 6gretiminde ve buna bagl olarak dil bilgisi 6gretiminde bulus yoluyla
ogrenme stratejisi kullanilabilir. Bu noktada bulus yoluyla 6gretim stratejisinin
kurucusu olan Bruner’in dil ve dil bilgisi 6gretimi hakkindaki su goriisleri dnemlidir:
“Bruner’e gore, bir seyler ifade edebilmek i¢in dilin bazi dgelerini ve kurallarim
bilmek gerekmektedir. Ancak bu siirecte dil bilgisini 6gretmek basli basina bir amacg

olmamalidir. Dil bilgisi herhangi bir seyi anlamak, bir anlami1 aktarmak ve iletisim
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kurmak i¢in kullanilmalidir. Dil bilgisi anlamli olmalidir. Diistinmek, anlamak ve
zihinsel becerileri gelistirmek icin dil bilgisinden yararlanilmalidir. (Giines, 2007:
265)”.

Dil bilgisi 6gretimi belli kurallarin ve belli yapilarin  sezdirilmesine
dayanmaktadir. “Bu anlamda dil bilgisi 6gretiminde kurallar ve kavramlara iliskin
bilgiler, 6rnek climlelerden hareketle 6grencilere bulus yoluyla 6gretim stratejisi
kullanilarak sezdirilebilir. Ornek ciimlelerden kural ve kavramlara ait bilgiyi
kesfeden 6grenciler, ezbere 6grenmek yerine kavramlar arasi iligkileri gorerek bilgi
edinmis olur (Yaman, 2009: 5)”. Bu seckilde gerceklesen dil bilgisi dgretiminde
Ogrenci bilgiye kendi ulastigi ve i¢sel motivasyonla hareket ettigi icin 6grendigi

bilgiler daha uzun siire kalic1 olacaktir.
1. 5. Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Dil 6gretimi yillardir tartisilan ama tizerinde bir¢ok s6z sdylenip birgok yazi
yazilmasina ragmen kesin bir sonuca ulagilamayan bir diger alan da yontem ve
teknik kullanimidir. Ana dilimiz olan Tiirkgenin 6gretimi konusunda tam olarak bir
sonuca ulasilamamistir. Bu anlamda tarih boyunca Tiirkge egitimi ile ilgili yapilan

caligmalara deginmek gerekmektedir.

“Tlrkgenin egitim kurumlarinda, ana dili e8itimi ¢ercevesinde, bir ders konusu
olarak ele alinis1 ve bu alanda yontemlerin tartisilmaya baslanmasi 19. yiizyilda
gerceklesmistir. Tanzimat yillarina kadar Tiirkgenin egitimi ile ilgili 6zel bir
programa yer verilmedigi goriilmektedir (Temizyiirek & Balci, 2006: 2)”. Ciinkii o
donemde Arapca ve Fars¢a daha ¢ok kullanilan dil olmus ve Tiirk¢e bu dillere gore
daha geri planda kalmistir. 19. yilizyilda Tiirkgiiliik hareketinin baglamasiyla beraber
Tiirk¢e de hak ettigi ilgiyi géormeye baglamistir.

Tanzimat’tan sonraki siirecte Maarif-1 Umumiye Nizamnamesi yayinlanmistir.
“Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin gerek¢e kisminda, ‘Bir milletin egitimde
ilerleme saglamasini, kendi dilinde egitim 6gretim yapmasinda aramak gerekir; bir
topluma yabanci dille bilim ve sanatta ilerleme yolunu géstermek zordur.” denilerek

egitimde ana dilini kullanmanin 6nemi {iizerinde durulmustur. Bu donemde, dilin
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Ogretimdeki Oneminin yaninda, sadelesmenin de Onemi anlasilmaya baslanmigtir

(Akyiiz, 1999: 138)”.

Cumhuriyetten sonraki siliregte de Tiirkgenin Ogretimi ve korunmasi adina
calismalar yapilmis hatta bircok konuda basarili olunmustur. Ancak bu basariyla
beraber dil 0gretimi bir sisteme oturtulamamistir. 1924, 1961 ve 1981 Ogretim

programlarinda dil 6gretimine 6zen gosterilmis ancak istenen basar1 saglanamamustir.

“Milli Egitim Bakanlhigi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yiiriitiilen
calismalar sonucunda Tiirkce programi 2005 yilinda yenilenmistir. Yeni program
hazirlanirken 1981 programindan farkl olarak ilkdgretim 1. kademe (1-5. siniflar) ve
2. kademe (6-8. smiflar) icin farkli 6gretim programlari hazirlanmistir. 1-5. siniflar
icin hazirlanan programin pilot uygulamasi 2004- 2005 yilinda yapilmis, bu program
2005- 2006 6gretim yilindan itibaren tiim okullarda uygulanmaya baslanmistir. 6- 8.
smiflar i¢in hazirlanan program ise 2005- 2006 6gretim yilinda pilot okullarda, 2006-
2007 ogretim yilindan itibaren tiim okullarda uygulanmaya baslanmistir (Kirkkilig
vd., 2009: 11)”. Bu program egitimde yeni atilimlarin baglangici olmakla beraber dil
ogretiminde kullanilan yontem, teknik, strateji tartismalarmma neden olmustur. Bu
tartigmalara ragmen su veriler, 2005 programmin egitimde ve oOzellikle dil

ogretiminde bir ilerleme sagladigini gostermektedir:

“2005 programiyla dgrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin gelisme durumlari
PISA, PIRLS gibi uluslararas: diizeyde cesitli arastirmalarla dl¢iilmektedir. Ornegin
PISA 2009 arastirmasinda okuma becerilerinde en basarili {ilke Giiney Kore ve
Finlandiya’dir. Ardindan Kanada ve Japonya gelmektedir. Tiirkiye 24 {lkenin
{istiinde sonu¢ almistir. ABD 17, Almanya 20, Fransa 22, Ingiltere 25. siradadur.
Okuma ve anlamada Fransa 496, Tiirkiye ise 464 puan almistir. Ulkemizden katilan
Ogrencilerin okuma becerileri 14 puan artmis ve katilimcr iilkeler icinde en hizh
yiikselen Tiirkiye olmustur. Bu sonuglar yeni Tiirk¢ce 6gretim programinin eskilere

gore basarili oldugunu gostermektedir (Giines, 2014: 78)”.

Dil 6gretiminde dogru yontemin secilmesi bu basariyr daha da st seviyelere
yiikseltecektir. Iste bu noktada, “hangi yontem nasil kullanilmali, hangi dgrenci

grubuna hangi yontemle ders anlatmak dogrudur” gibi bir¢ok soru akla gelmektedir.
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Dil bilgisi 6gretiminde tek bir yontem kullanmak c¢ok dogru bir hareket
olmayacaktir. “Her c¢esit 0grenmeyi, her alan (bilissel, duyussal, devinissel) ve
basamaktaki davraniglar1 gerceklestirecek tek bir yontem yoktur. Her yontemin
tistlinliiklerinin yani sira yetersizlikleri, sinirliliklari da vardir. Onun igin bir- iKi
yontemle  yetinmemek, yoOntemleri  ¢esitlendirmek;  dolayisiyla  birinin
yetersizliklerini, bir bagka yontemin distiin yanlariyla gidermek gerekir (Nas, 2003:
79)”. Bu sekilde saglanan yontem ¢esitliligi ile dil bilgisi 6gretiminde amaca ulagma

acisindan biiyiik kolaylik saglanacaktir.

Dil 6gretiminde bir yontemi segmek ve o yontem iizerinde 1srar etmek oldukga
yanlig bir tutum olacaktir. Bu anlamda 6grenci kitlesine en uygun yontem neyse onu
secmek daha dogru olacaktir. “En basta seg¢ilen yontem, Ogrencilerin gelisim
ozelliklerine uygun olmalidir. Ornegin, somut islemler dénemindeki cocuklar hala,
isbirligine dayali etkinliklere zevkle katilirlar. Ote yandan, rekabet icinde kazanma
duygular da gelismektedir (Yangm, 1999: 5)”. Ogrencinin gelisim diizeyine uygun
olan yontemi se¢mek hem dersi sikict olmaktan kurtaracak hem de egitimin

amaglarindan biri olan “istendik davraniglar” a ulasmamiz1 saglayacaktir.

Yontem, 6grencinin gelisim diizeyine uygun olmakla beraber yapilandirmaci
sistemin temel taslarindan bir1 olan Ogrenciyi Ogretim siireci icinde harekete
gecirmelidir. “Bilgiyi edinme siirecinde gecirilen yasantilar, bu bilginin kaliciligim
etkileyen énemli unsurlardan biridir. Ogrenciler igin, kendilerinin ortaya ¢ikardiklar:
bilgiler, kendilerine dogrudan sunulan bilgilerden daha kalicidir. Bunun igin,
ogrencilerin bilgiyi kendilerinin bulmalarim1 saglayan yontemler tercih edilmelidir
(Yangin, 1999: 5)”. Boylece 6grenci, daima egitim 6gretim slirencinin i¢inde sadece
bilgiyi alan degil ayn1 zamanda bilgiyi iireten olacaktir. Bu sekilde ogretilen

bilgilerin beceri haline doniismesi de saglanmis olacaktir.

Dil 6gretiminde Ogrenciyi harekete gecirmenin yaninda, segilecek konu ve
derste kullanilacak malzeme hem dersin yontemi hem dersin amaca uygunlugu
acisindan oldukg¢a dnemlidir. “Dil bilgisi 6gretiminde, dgrenilecek konunun &gretim
ilkelerine gore analiz edilip 6grenilmeye uygun bir yapiya kavusturulmasi, konunun
en etkili sekilde aktarilabilmesi i¢in uygun materyallerin se¢ilmesi, derste kullanilan

araglarin etkililigini ve Ogrencilerin basar1 durumlarin1 ortaya ¢ikarip uygun
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degerlendirme yontemlerinin  kullanilmas1t amaciyla egitim teknolojisinden
yararlanmak miimkiindiir (Sengiil & Yalgin, 2003: 319-323)”. Derste konuya uygun
malzemeler kullanmak ve dersin sonunda derse ve 6grenci seviyesine uygun bir
degerlendirme islemi yapmak dil 6gretimi siirecinin basariyla tamamlanmasini

saglayacaktir.

Tabi dil 6gretimi siirecinde segilen yontem ve teknikten daha onemlisi bu
yontem ve teknigi uygulayan Ogretmenlerdir. “Giiniimiiziin 0gretmeni, egitim
teknolojisinin yarattig1 tiim olanaklar1 diislinerek ana dili 6gretimini daha ilging, daha
etkili, daha verimli bir duruma getirmek icin ¢esitli ara¢ ve gerecten yararlanmayi bir
ilke olarak benimsemelidir (Kavcar vd., 1997: 12)”. Ciinkii zamanla egitim
teknolojilerinin kullanimi artmakta ve bilgiler her gecen giin degisebilmektedir.
Stirekli kendini yenilemeyen, diinya degismesine ragmen yerinde sayan Ogretmen,

derste de klasik yontemleri uygulamaktan ileri gidemeyecektir.

“Ogretmenin birinci gorevi bilgi aktarmak degil, rehberlik etmektir. Rehberlik
etmek ise, Ogrenciye yol degil yollar gdstermektir. Yani 0grenmeyi Ogretmektir;
bilgiye nasil ulagilacagin1 ve bundan nasil istifade edilecegini dgretmektir. Bilgi¢lik
taslayan ve ‘her seyi ben bilirim.” tavri i¢indeki 6gretmen fikir liretemeyecegi gibi,
bilgiyi paylasma cesaretini de gosteremez (Unalan, 1999: 256-257)”. Bu nedenle
Ogretmen, “her seyi ben bilirim.” tavrindan uzaklagsmali, siirekli kendini gelistirmek
icin ¢abalamalidir. Ancak o zaman dersinde klasik yontem ve teknikleri kullanan
ogretmen olmaktan uzaklasacak, siirekli yeni yontem ve teknikler kullanmak icin

kendinde cesaret bulacaktir.

Dil 6gretimi acisindan da egitim 6gretim siirecinde birinci dereceden ilgili olan
Tiirk¢e 6gretmenlerinin kendilerini gelistirmeleri, siirekli yeniliklere agik olmalar1 ve

yontem-teknik se¢cimi konusunda titiz davranmalar1 gerekmektedir.

Iyi bir Tiirkce dgretmeninin, derslerinde uygulamay: diisiindiigii herhangi bir
yontemi secerken su noktalar1 géz oniinde bulundurmasi gerekecektir (Cemiloglu,

2004: 109):

1. Genel anlamda dil 6grenimine, 6zellikle de ana dil 6grenimine uygunluk.
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2. Ozel anlamda Tiirk¢e dersinin degisik alanlarinda (dil bilgisi, noktalama,
yazim, metin ¢0zlimii, s0zciik caligmas1 gibi) yapilacak ¢alismalara yatkinlik.

3. Ana dili ile ilgili becerilerini ve ifade giiciinii gelistirme durumunda olan
Ogrenci diizeyine uygunluk.

4. Belirli bir 6grenim durumu ve kisilik yapisi olan Tiirkge Ogretmenine

uygunluk.

Bu noktalara dikkat eden Tiirkge 6gretmeni dersine uygun olan yontemi de

secmis olacaktir.
Simdi ise dil 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikleri inceleyelim:
1. 5. 1. Anlatim Yontemi

“Klasik, en eski bir ydntemdir. Egitim tarihiyle yasittir. Ogretmen anlatir,
ogrenci dinler. Ogretmen merkezlidir (Nas, 2003: 83)”. “Ogretmenlerin en fazla
kullandig1 ve konusmaya dayali bir yontemdir. Bu yontem kalabalik siniflara bilgi
vermek, 6grencileri ikna etmek, eglendirmek ve konulara aciklik getirmek amaciyla
kullanilmaktadir. Sadece yalmiz basina degil, tiim tekniklerin uygulanmasi
asamasinda, derse dikkati ¢ekmede, Ogrencileri giidiillemede, konular arasinda
gecisler yapmada konunun 6nemli noktalarini ifade etmede ve 6zet etkinliklerinde bu
yontem kullanilmaktadir. Onemli olan yerinde ve hedef davranislarla tutarl olarak
bu yontemin kullanilmasidir (Stinbiil, 2011: 281)”.

Anlatim yontemine olumsuz bir tavir olmasina ragmen egitim siireci iginde
anlatim ydnteminin kullanilmas1 kimi zaman gereklidir. “Ornegin, anlatim yontemi,
derse giris yaparken, konuyu Ozetlerken ya da bir konuyla ilgili bilgi aktarirken
kullanilabilir. Ayrica daha c¢ok sunus yoluyla Ogretme yaklasiminda ve bilgi

diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda kullanilir.(Demirel, 2003: 36)”.

“Bunun disinda anlatim yontemi, Ozellikle sozel bilgilerin 6grencilere
kazandirilmasinda; O6grenci sayisinin fazla oldugu smiflarda ve bir konunun
islenmesinde 6gretim i¢in ayrilan siirenin kisa oldugu durumlarda kullanilir (Yalin,
2003: 60)”. Buna gore, Tiirk¢e dersinin ve bu dersin bir alt alan1 olan dil bilgisinin
Ogretiminde anlatim yonteminin siklikla kullanildig1 sdylenebilir. Cilinkii dil bilgisi

alam1 Ogrenciye bilgi aktarimmin yogun oldugu bir alandir. Tabi dil bilgisi
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Ogretiminde okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma beceri alanlarinin aktif
olarak kullanimi da Onemlidir. Ancak kimi durumda bazi terimsel kavramlarin

aciklanmasi gerekebilmektedir.

“Tabi bu yontem kullanilirken bazi hususlara dikkat etmek gerekmektedir

(Taspinar, 2005: 25):

Konugmalar yeterince kisa, agik ve anlasilir olmalidir.

Sunu mantiksal bir siraya gore yapilmalidir.

Ses tonu iyi ayarlanmali, herkes duyabilmelidir.

Zaman zaman ses azaltilip ¢ogaltilarak ses hareketliligi saglanabilmelidir.
Ogrenme ortami, ders arag-geregleriyle desteklenmelidir.

Giincel yagamdan ornekler verilmelidir.

Ogrencilere sorular sormali, onlarin soru sormalar1 tesvik edilmelidir.

Zaman zaman espriler, ilgi ¢ekici jest ve mimik hareketleri yapilabilmelidir.
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Dikkatli dinlemeyi saglamak icin ders sonunda degerlendirme yapilmalidir.”

Anlatim yontemi siirekli Ogretmenin anlatmasina dayali bir yontem
olmamalidir. Zaman zaman 6gretmen dersi eglenceli hile getirmelidir. “Ogretmen
anlattmmi 1lgi cekici hale getirmek icin derse giilmece (mizah) katmalidir.
Davraniglarla ilgili olmak kosuluyla diizeyli espri, saka yapabilir, fikra anlatabilir.
Gililmek giildiirmek dersin ciddiyetini bozmaz. Tersine derse renk katar, dikkati
toplar, anlamay1 kolaylastirir, hem 6grenciyi hem &gretmeni rahatlatir (Nas, 2003:
87)”. Dolayistyla Tiirkge 6gretiminde de anlatimin gerekli oldugu yerlerde sikici bir
anlatim yontemi se¢mektense mizaha dayali, eglenceli bir anlatim ydntemi

secilebilir.

Anlatim yonteminde, 6gretmenin anlatim becerisi kadar dgrencilere sordugu
sorular da ¢ok 6nemlidir. “Ogretmen anlatim sirasinda 6grencilere yerinde, uygun
sorular sormalidir. Ogrenci bilgilerini sorgulamasi, yeni segenekler iiretmesi, karsi
tezler getirmesi i¢in tegvik edilmelidir (Yildirim, 1998: 156)”. Boylece ders sadece
Ogretmenin anlatimina dayanmaktan kurtulacak, 6grenciler de derse aktif olarak

katilmis olacaktir.



27

Anlatim yontemi bazi olumsuz 6zelliklerine ragmen 2005 yil1 6ncesinde en ¢ok
kullanilan yontemdi. 2005 yilinda egitim sistemimizdeki degisiklikle beraber
o0gretmen merkezli sistemden Ogrenci merkezli sisteme gec¢ilmistir. Boylece anlatim

yonteminin egitim siirecinde kullanimi eskiye gore azalmistir.
1. 5. 2. Soru-Cevap Yontemi

“‘Soru’ bugiin 6gretimde baslica iletisim araglarindan birisidir. Gerek klasik
ogretimde gerekse modern 6gretimde sorular, 6grencileri aktif diisiinmeye sevk etme
ve Ogrencilerin 6grenme c¢alismalarini diizenleme bakimindan onemli bir yere
sahiptir (Hesapgioglu, 1998: 180)”. “Sorularin bir bagka fonksiyonu elestirel
diisiinmeyi saglamak anlaminda ortaya c¢ikmaktadir. Bu yol dogrudan dogruya
onceki bilgilerle o andaki durumu birlestirmeyi ve yeniden diizenleyip yorumlamay1
gliindeme getiren ayri bir tarz anlami tagimaktadir (Cemiloglu, 2004: 111-112)”. Bu
anlamda soru ders anlatiminin ve egitim Ogretim siirecinin vazgegilmez bir

unsurudur.

Soru cevap yontemi, ders islenisinde aktif olarak kullanilan bir yontem olmakla
beraber bu yontem tek basina kullanilmaz. “Dersin amag ve hedeflerine ulasmasi igin
bu yontem diger 6gretim yontemleriyle birlikte kullanilir. Ayrica soru cevap yontemi
kullanilirken ders arag ve gereglerinden (tepegdz, resim, harita, dia, film, video vb.)
yararlanilmalidir (Baytekin, 2001: 100)”.

Soru cevap yonteminde diger yontemlerden yararlanmak kadar dgretmenle
ogrenci arasindaki iletisim de Onemlidir. “Soru-cevap yoOntemi, soruyu soran
Ogretmen ile sorular1 cevaplayan 6grenci arasindaki iletisimin iist seviyede olmasini
gerektirir. Zira 6gretmen ile Ogrenci arasindaki diisiik seviyeli bir iletisim bu
yontemin verimli ve etkili olmasint engelleyecektir. Ders ortaminda sadece birkag
ogrenci ile gerceklestirilen soru-cevap yontemi, sikici olmasmin yani sira

kendisinden beklenen fayday: saglayamaz (Dolunay, 2014: 112)”.

Soru cevap yonteminde §grenciyle 6gretmen arasindaki iletisimi giiclendirecek
en 6nemli unsur ise soru sorarken belli kriterlere dikkat etmektir. “Soru sorarken

dikkat edilmesi gerekenler sunlardir (Giines, 2014: 318-319):
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1. Ogrencilerin cevab1 diisinmelerini saglamak igin soru tiim smifa
yoneltilmelidir.

2. Ogrencilere sorunun cevabimi diisiinmeleri i¢in yeterli zaman verilmelidir.

3. Ozellikle goniillii  dgrencilere cevaplama firsati verilmeli, sorularin
yoneltilmesinde adaletli olunmalidir.

4. Ogrencilerin konu hakkindaki bilgisini 6grenmeye yonelik sorular yerine

acik uclu, dgrencileri diisiinmeye yonlendirebilecek sorular tercih edilmelidir.

Ogrenciye soru sorarken yukaridaki oOlciilere dikkat edildigi zaman 6grenciyi

stirecin i¢ine katmak daha kolay olacak ve ders sikiciliktan uzaklasacaktir.

Soru cevap yonteminin silire¢ iginde bircok faydast vardir. “Soru cevap
yontemi, Ogrencilerde derse karsit ilgiyi artirir; topluca diisiinme alisgkanlig
kazandirir; gorgii kurallarina uygun dinleme, konugma ve tartisma becerilerini
gelistirir. Yalniz bu yontemin uygulamada geleneksel soru cevap yontemine, yani
ogrencilerin dnceden belirlenmis sorulara kaliplasmis yanitlar vermelerine yol acan
bir yonteme déniismesine engel olunmalidir (Kavcar vd., 1997: 19)”. “Ogretmenin
sordugu sorular, dgrencilerin biligsel yeteneklerini kullanmalarina imkan vermelidir
(Kiigiikahmet, 2002: 57)”. Soru cevap yonteminde 6grencinin biligsel yeteneklerini
harekete gegirici sorular soruldugunda siire¢ klasik soru cevap yontemi olmaktan

uzaklasacaktir. Bu sekilde uygulanan egitimden daha ¢ok verim alinacaktir.

Tiirkge dersinde soru cevap yontemi aktif olarak kullanilmaktadir. “Tiirkge
dersinde Ogrenciye yoneltilen sorular genel olarak okuma metinleri ile ilgili
olmaktadir. Bu sorulardan amag¢ Oncelikle anlayip kavramayir kontrol gibi
goriinmektedir. Halbuki sorularin birinci islevinin dikkat ¢ekmek olmasi daha
dogrudur. Sorularin bir baska fonksiyonu elestirel diisiinmeyi saglamak anlaminda
ortaya ¢ikmaktadir. Bu yol dogrudan dogruya onceki bilgilerle o andaki durumu
birlestirmeyi ve yeniden diizenleyip yorumlamayr giindeme getiren ayri bir tarz
anlami tagimaktadir (Cemiloglu, 2004: 109)”. Bununla beraber soru cevap yontemi
dil bilgisi 6gretiminde de kullanilabilir. Dil bilgisi 6gretiminde énemli olan kurallar
ogretmek degil bu kurallar1 6grencinin  “sezmesini” saglamaktir. Bu agidan
Ogrencinin dil bilgisi konularini1 sezmesini saglamanin en giizel yollarindan biri soru

cevap yontemini kullanmaktir.
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“Tiirk¢e dersinin tek bir dgretim yontemi {izerine yapilandirilmasi dgretimin
saglikli olarak gerceklestirilmesini engeller. Bagka bir deyisle Tiirkge 6gretmeni bir
derste farkli yontemleri uygulayarak 6gretim ortamini dinamik hale getirmelidir. Bu
acidan bakildiginda Tiirk¢e dersinde soru-cevap yonteminin tek basina kullanilmasi
diistiniilemez. Diger yontem ve tekniklerle kullanildigi takdirde bu yontem daha
etkili olacaktir (Ozbay, 2006: 139). Bu anlamda Tiirkce 6gretiminde soru cevap
yonteminin yaninda diger 6gretim yontemleri de kullanilmalidir. Boylece Tiirkce

ogretiminde gerekli basar1 saglanmig olacaktir.
1. 5. 3. Gozlem Yontemi

Insan tarih boyunca bircok seyi gozleyerek ve taklit ederek 6grenmistir. Daha
kundaktaki bir bebek bile gorme yetisini kazanir kazanmaz etrafim1 gézlemlemeye
baslar. Ama bilimsel anlamda g6zlem planli bir siirecin adidir. Buna gore, “gdzlem,
nesneleri ve olaylar tabii sartlart igerisinde planl ve dikkatli bir bigcimde kavrama

faaliyetleridir (Ozbay, 2010: 88)”.

Gozlem, bireylerin zihninde kalic1 olan 6grenme yollarindan biridir. Cilenti

(Cilenti, 1991: 261)’nin ¢alismasinda bu biitiin a¢ikligiyla gériilmektedir.
“Zaman sabit tutularak yapilan aragtirmada da insanlar:

Okuduklarinin % 10’unu,

Isittiklerinin % 20’sini,

Gordiiklerinin % 30’unu,

Hem gordiiklerinin hem de duyduklarinin % 50’sini,

Soylediklerinin % 70’ini,
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Yapip soylediklerinin % 90’11 hatirlayabilmektedirler.”

Caligmada goriildigii gibi insanlar gordiiklerinin %30’unu
hatirlayabilmektedir. Yani insanlar gordiiklerini isittiklerinden ve okuduklarindan
daha cok hatirlamaktadirlar. Bu anlamda gézlem yoluyla 6grenme G68retim siireci

agisindan énemlidir.

Gozlem 6grencinin iginde bulundugu ¢evreyi tanimasi ve kendi bakis agisini
gelistirmesi yoniinden etkili bir yontemdir. “Goézlem ve inceleme calismalar

sirasinda 0grencilerin gordiiklerini, duyduklarini tespit etmeleri ve malzeme toplayip
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bunlar {iizerinde inceleme yapmalari, bir taraftan dogru ve saglikli diisiinme
yeteneklerinin gelismesine; diger taraftan esya, varlik, olay ve olgular {izerinde yeni
yasantilar elde etmelerine imkan hazirlar. Boylece bu yontem, Ogrencilerin
kendilerini ifade etme, tasvir yapma gii¢c ve yeteneklerinin geligmesine hizmet eder
(Calp, 2007: 289)”. “Ayrica, dinleme ve okuma becerilerinin edinilmesi ve
kullanilmasinda gbézlemden yararlanilir. Zira gézlem, kisiye yiizlerce kelime, deyim,
mecaz vs. kazandirir (Ozbay, 2004: 40-41)”. Bu durumlar Tiirkge 6gretiminde
Ogrenciye Onemli bir kolaylik saglayacaktir. Cilinkii Tiirkce Ogretimi konusma,
okuma, dinleme/izleme ve yazma becerileri ile dil bilgisinden olusur. Dolayisiyla

gozlem bu beceri alanlarinin hepsini destekleyecektir.

Tiirkce Ogretiminde ve tabi ki dil bilgisi 6gretiminde gozlem ydnteminden
yararlanilmaktadir. “Gozlem sirasinda 6grencilerin gordiiklerini ve isittiklerini not
etmeleri, belge toplayip bunlar iizerinde inceleme yapmalari, bazi durumlarda
gordiiklerini yazili olarak anlatmalari, tartismalar1 ve degerlendirmeleri Tiirkceyi
kullanma becerisiyle yakindan iliskilidir (Unalan, 2001: 69)”. “Gozlem giiciiniin
gelismis olmasi, dil bilgisi 6gretimi sirasinda karsilagilan giigliiklerin asilmasinda
ogretmen ve ogrencilere katki saglayan bir husustur (Ozbay, 2010: 88)”. Ciinkii
ogrenci  toplumsal dili ve konusmayr gozlemleyerek dilin  yapisim
kavrayabilmektedir. Bu da dilin yapisal ozelliklerinin daha kolay yoldan

Ogrenilmesini saglayacaktir.
1. 5. 4. Proje Yontemi

“Proje, 6grencilerin bireysel ya da grup olarak istedikleri bir alan veya konuda
inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulagma, 6zgiin
diistince iiretme ve c¢ikarimlarda bulunmalari amaciyla 6gretmen rehberliginde
yaptiklart ¢aligmalardir (Goger, 2009: 393)”. “Proje yontemi simnifta planlanmakla
beraber ¢ogunlukla siif dis1 ¢alismalarla sonuca ulasir (Bilen, 1999: 229)”.

Peki nigin 6grencilere proje verilmektedir? “Ciinkii projelerin temel amaci,
Ogrencilerin kendi 0grenmelerinden sorumlu olmalarina yardim etmek ve onlari
baskalariyla isbirligi icerisinde caligmaya motive etmektir. Proje c¢alismalarinin

basarili olabilmeleri i¢in, onlarin belli bir odak noktasi etrafinda yogunlasmalari
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gerekir. Bu odak noktasi, belli bir kavram, tema veya disiplinler aras1 bir konu

olabilir (Saban, 2005: 128)”.

Projenin 6grenciye birgok faydasi vardir: “Proje, motivasyonu artirir ve yeni
ilgi alanlarmin dogmasma sebep olur, 6grencilere kendi baslarina karar almay1
ogretir. Proje basartyla tamamlandiginda &grencinin kendine giiveni artar (Ozden,
1999: 163)”. Ayrica 6grenci, proje konusunu arastirarak bilgiye ulasmanin yontemini

de 6grenmis olur.

“Ogrenci bireysel ya da grup halinde projenin en bagindan sonuna kadar yani
proje konusunun se¢iminden, projenin konusunun arastirilmasina, problemlerin
¢Oziimiine ve ulastig1 bilgilerin siniftaki sunumuna kadar kendi 6grenmesini kendisi
gerceklestirir. Konuyu arastiran ve bir sonuca ulasan 6grenci veya grup artik o sinifta
konunun uzmani olarak goriiliir ve ulastig1 bilgileri arkadaslari, 6gretmenleri ve
digerleri ile paylasir (Siinbiil, 2011: 180)”. Bu sekilde hem 6grenci aktif hale gelmis

olur hem de 6grenci bir sey iliretmenin sevincini yasar.

Projenin 6grenci ilizerinde yukarida siralanan faydalar saglamasi bekleniyorsa
projenin belli bir plan dahilinde hazirlanmasi gerekmektedir. “Bu agidan bir proje

calismasi genel olarak su asamalardan gegilerek tamamlanir (Bahar vd., 2006: 75):

1. Konunun secilmesi: Proje caligmasi yapilacak konu, 6grencinin tecriibe
edebilecegi, gbzlem yapabilecegi, arastirabilecegi tiirden olmalidir.

2. Amacin belirlenmesi: Her projenin bir amaci vardir. Proje konusunun
belirlenmesinden sonra ¢alismanin net ve anlasilir bir bigimde agiklanmasi ve amacin
belirlenmesi gerekir.

3. Bilgi toplama: Konu ve amag belirlendikten sonra, amaca uygun olarak bilgi
toplamak gerekir. Ogretmenin rehberliginde belirlenen arastirma sirasinda bilgi
toplamak i¢in kiitiiphaneler, internet vb. kaynaklar kullanilabilir.

4. Yazim: Arastirma ile elde edilen sozlii veya yazili tim verilerin yazil
bicimde diizenlenmesi énemlidir. Verilerin yazili olarak diizenlenmesinde su sekilde
bir sira takip edilebilir: Ogrenci ile ilgili kisisel bilgiler, projenin icerigini yansitan

i¢indekiler boliimii.
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5. Amag¢ metot ve materyaller. Proje basligi, elde edilen 6nemli veriler. Sonug

ve kaynakea bolimii.”

Bu asamalara dikkat edilerek planli bir sekilde yiiriitiilen proje c¢alismasi

ogrencinin hedeflenen kazanimlara hedeflenen yolla ulagmasini saglayacaktir.
1. 5.5. Tartisma Yontemi

“Tartisma yontemi 6grencilerin bir konunun kavranmasi amaciyla karsilikli
goriisler, diistinceler iireterek o konu hakkinda kapsamli ve ayrintili olarak diisiinme,

fikir aligverisinde bulunma gibi etkinlikler yapmalaridir (Coban, 2008: 228)”.

Tartisma yontemi egitim 6gretim siirecinde aktif olarak kullanilmalidir. Ancak
bu yontemin amacina ulagmasi i¢in belli bir planlamanin olmasi gereklidir. Buna

gore, “tartigma su asamali siray1 izlemelidir (Celenk, 2008: 35):

1. Tartismanin hedefleri belirlenmelidir: Ogrencilerin tartisma yoluyla hangi
kavram ve genellemelere ulasacaklar1 ve hangi sosyal becerileri kazanacaklar
onceden bilinmelidir.

2. Tartigma tekniklerine karar verilmelidir: Tartigmada, panel mi ya da
sempozyum mu duruma uygundur? Biiyiik grup ya da kiiciik grup tekniginde mi
yararlanilmalidir? Bu sorulara cevap aranmalidir.

3. Grup tartismasi i¢in gereken zaman onceden planlanmalidir.

4. Tartismadan sonra, etkinliklerin 6zetlenmesi, sonuglarin a¢iklanmasi yoluna
gidilmelidir. Dolayisiyla dnceden belirlenen hedeflere ulasilip ulagilmadig gézden

gecirilmelidir.”

Bu belirtilen siralamaya uygun tartisma yontemi istenen davranislara
ulagilmasin1 saglayacaktir ve tartismanin bir laf kalabaligi olarak kalmasini

engelleyecektir.

Tartisma yonteminin faydalarini da su sekilde siralanabilir: “Tartisma yoluyla
ogrenciler glizel konusma, diisiindiiklerini s6zel olarak ifade edebilme, fikirlerini
belli Olgiitlere dayanarak savunma, bagkalarmmin diisiincelerine saygili olma gibi
ozelliklerini gelistirebilirler (Fidan & Erden, 1998: 184)”. “Bu teknik dil, anlama ve
zihinsel becerileri gelistirmek, ayn1 zamanda zihinsel etkilesim saglamak, zihinsel

catigmalar1 ¢ozmek, sorun c¢ozmek, ikna etmek vb. cesitli sosyal becerilerin
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gelistirilmesine de katki saglamaktadir (Giines, 2014: 314)”. Bu siralanan
yararlariyla Ogrencinin  gelisiminde oOnemli ilerlemeler saglayabilecek bir
yontemdir.“Ayrica, uygun sekilde kullanildiginda elestirel diisiinmeyi gelistiren bu

yontem, Ogrencilere analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini kazandirir

(Akinoglu, 2010: 270).”

Tartisma yonteminin uygulamasinda 6gretmene biiyiik gorevler diismektedir.
“Ogretmen, tartismanin sinirlarmi dnceden ¢ok iyi belirlemeli ve ders siiresinde bu
siirlarin digina ¢ikilmasina engel olmahidir (Uzunboylu & Hiirsen, 2011: 53)”.
“Ogretmen sinif igi etkinlikler sirasinda tartismalarin catismaya doniismesini
onlemeli, tartismaya her 6grencinin katilmasini saglamali, uygarca tartigma yollarini
ogretmelidir. Boylece Ogrenciler hem demokratik ortamda birbirleriyle tartigsmayi,
kars1 diisiinceye saygi duymasini Ogrenecekler hem de bir diislinceyi, goriisi
onaylayan ¢ekingen ve kisiliksiz bir insan olarak yetismeyeceklerdir (Gogiis, 1978:
181)”.

Tartigma yontemi uygulanirken 6gretmenin yonetim becerisi kadar 6grencilerin
oturma diizeni de dnemlidir. “Tartigma siiresince dgrenciler birbirlerini goérmeli, ‘at
nali’ diizeni olusturulmalidir (Nas, 2003: 116)”. Bu sekilde 6grenciler birbirlerini
gorecekler ve tartisma esnasinda yiiz yiize bir iletisim olacaktir. Bu durum
Ogrencinin konugma becerisini, jest ve mimiklerini etkin olarak kullanabilme

yetenegini gelistirecektir.
1.5. 6. Drama (Dramatizasyon) Yontemi

“Eski Yunan’da ‘yasamak’ anlamina gelen drama, zaman ig¢inde anlam
genislemesiyle ‘sahne oyunu, dramatik sanat, hayat olaylari1 sahne oyununa

doniistiirme”’ gibi anlamlar kazanmistir (Simsek, 2009: 347)”.

Peki, dramatizasyon nedir? “Hareket, konusma, taklit gibi ogelerden
yararlanarak doga ve toplum olaylarinin hayali bir ortam iginde canlandirilmasina
dramatizasyon denir (Unalan, 1999: 64)”. “Buna gore drama, dogaclama,
canlandirma vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup ¢aligmasi
icinde, 6grencilerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir kavrami ya da bir beceriyi,

on bilgilerini kullanarak yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve canlandirmasidir
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(Zengin & Zengin, 2012: 40)”. Yani drama ya da dramatizasyon genel olarak

canlandirma eylemidir.
“Dramanin genel olarak iki tiiri vardir (Demirel, 2002: 97):

1. Dogal dramada oyuncular kendilerini diledikleri gibi ifade ederler. Amag
bireylere serbest konusma aligkanligi kazandirmak, onlarin duygu ve diistincelerini
kendi sozciikleriyle istedikleri gibi aciklama yapmalarina imkan saglamaktadir.

2. Bi¢imsel drama daha cok yetiskin bireylere yoneliktir. Bunda oyunlar daha
ciddi ve planhdir. Oynanacak oyun ya da hikaye, oyuncular tarafindan paylasilmas,
provast yapilmustir. Her iki drama tiiriiniin pek ¢ok c¢esidi vardir. Bunlar arasinda
serbest oyunlar, hikayeleri sahneleme, resimlerle hikdye sahneleme, radyo, TV haber
ve yayinlarin taklit etme ve golge oyunlar1 dogal dramaya 6rnek olabilir. Kuklalar,

pandomim ve diger bazi1 oyunlar da bigimsel dramaya 6rnek verilebilir.”

“Dramanin, bigimsel drama tiirii olarak kabul edilebilecek bir bigcimi de yaratict
dramadir (Tagpmar, 2005: 96)”. “Yaratict drama, bilissel, duyussal ve devinsel
(psiko-motor) becerileri kazandirmada etkili olabilen, 6nceden hazirlanmis bir metin
olmadan rol alanlarin kendi yaraticilik 6zelliklerini kullanarak olusturduklar: rolleri
sunduklar1 bir 8gretim ydntemidir (Ustiindag, 2002: 98)”. Bu anlamda yaratic1 drama
bir anlamda yetenege baghdir. Ciinkii dogag¢lama yapmak herkesin becerebilecegi bir

.....

seyler iiretme fikrini destekleyecek ve bu fikri gelistirecektir.

Drama genel anlamda 6grenciyi gelistiren bir yontemdir. “Drama etkinlikleri

ogrencilere su faydalar1 saglamaktadir (Simsek, 2005: 184):

1. Kisilik ve 6zgiiveni gelistirir.

2. Kendini ifade etmeyi, dogru ve giizel konugmayi dgretir.

3. Diisiindiiklerini yapabilme ve gosterebilme istegini kamgilar.

4. Toplu yasamanin gereklerinden olan sorumluluk duygusunu kazandirir.

5. Topluluk karsisinda heyecanlarin1 dizginlemeyi, bedenini denetlemeyi
Ogretir.

6. Estetik algiy1 gelistirir, sanat dallarina ilgiyi artirir.

7. Isbirligi ve dayanismayi ogretir.
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8. Karsi cinsle dogal bir iletisim kurmaya zemin hazirlar.”

Yukarida dramanin faydalar ile ilgili sayilan 6zelliklerden hepsi aslinda egitim
Ogretimin amaglari i¢cinde olan hedeflerdir. Dramanin bu faydalar1 ne kadar etkili bir

yontem oldugunu gdstermektedir.

“Drama bu faydalarina bagli olarak bir metot olarak Tiirkce derslerinde
kullanilmali; baz1 diisiince, durum ve olaylar Ggrencilere gosteri niteliginde
yansitilmahidir (Soysal, 1999: 13)”. Bu anlamda Tiirk¢e 6gretiminde okuma tiyatrosu
calismalar1 6nemlidir. “Okuma tiyatrosu alistirmalari, drama kapsamina girer. Bu tiir
calismalarda amag, 6grencilere metnin dilini, yapisini, metinde yer alan sahis ve
varlik kadrosunun 6zelliklerini sezdirmektir. Metin okunduktan sonra diyaloglarla
tiyatro metnine donistiiriiliir. Metnin icerigi ve iletisi degistirilmez. Diyaloglar
olaylardan, konusma ciimlelerinden hareketle olusturulur. Betimleme bdéliimleri, olay
kahramaninin konusma cilimleleriyle verilir. Her 0&grenci okuyacagi boliime
hazirlanir. Ogrenciler, okuduklar1 béliimde verilmesi gereken duyguyu, metnin

baglamindan hareketle aciklayabilmelidirler (Ozbay, 2006: 27)”.

Yukarida da agiklandigr gibi bir drama olan okuma tiyatrosu Ogrencilerin

konusma, diizgiin iletisim kurma, yaraticilik gibi 6zelliklerini gelistirecektir.

Tirkge Ogretiminde okuma tiyatrosunun yaninda bir¢ok drama caligmasi
yaptirilabilir. “Drama etkinliklerinin ¢ocukta kendine giliven duygusu yaninda
konusma, dinleme, okuma, yazma seklindeki dort temel dil becerisini kazandirdig
diisiiniiliirse, ozellikle Tirkce Ogretiminde dramanin son derece yararli oldugu
anlagilir. Yaratici ve egitici drama ¢alismalariyla 6grencilerin soz varligi ve climle
kurma becerisi gelistirilir. Drama yalnizca bir 6grenme yolu veya egitim modeli
degil, dilin kazanilmasi, gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi i¢in de 6nemli bir aragtir
(Gonen & Uyar Dalkilig, 1998: 37-38)”. O zaman dilimizin gelismesini saglayan bu
yontemi Tiirkge ve tabi ki buna bagli olarak dil bilgisi 6gretiminde siklikla
kullanmak gerekmektedir. “Zira Tiirkge Ogretmenlerinin, dil bilgisi 6gretimine
yonelik faaliyetlerinde drama calismalarina miimkiin oldugunca fazla yer vermesi
gerekmektedir (Dolunay, 2014: 118)”. Ciinkii dil bilgisi konular1 olduk¢a soyut

konulardir. Bu konular1 somutlastirmak ve dolayisiyla konularin 6grencinin zihninde
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kalic1 olmasini saglamak igin drama c¢ok uygun bir ydntemdir. Ogrenci yaptigi

canlandirmalarla konular1 daha ¢abuk ve daha kalic1 bigimde kavrayabilecektir.
1. 5. 7. Gosteri Yontemi

“Gosteri, Ogretmenin ya da oOgrenci gruplarinin herhangi bir konuya
laboratuvarda ya da smifta diger 6grencilerin 6niinde deneyerek arag¢ ve geregler
kullanarak agiklamasi ya da sunmasidir. Bu teknikle sadece bir igin nasil yapilacag
degil ayn1 zamanda bir ilke ya da kuralin aciklanmasi da yapilabilir. Bu teknik
ozellikle goze ve kulaga yoneliktir ve cok etkilidir. Gosteri esnasinda tartigma,
dramatizasyon gibi yontemler kullanilabilir, slayt, harita, resim, grafik, model, kara

tahta gibi gorsel isitsel araglardan yararlanilabilir (Hesapgioglu, 1998: 222)”.

“Gosteri yontemi, Ogrencilerin 6grenme konularina karst giidiilenmelerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Bu yontem, ¢alismalarin ¢esitlenip renklenmesi ve bdylece
Ogrencilerin  egitim-6gretim  etkinliklerine istekle katilmalarinin  saglanmasi
bakimindan da 6nemli bir role sahiptir (Calp, 2007: 288)”. Gosteri yontemi bu agidan
ogrenci motivasyonunu artiran bir yontemdir. Isin icinde gorsellik oldugu igin
ogrencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekmekte ve dgretim siirecine 6grenciler daha aktif

katilmaktadir.

Gosteri  yonteminde en Onemli olumsuzluklardan biri 6gretmenin sozel
anlatimiyla gorselin uyumsuzlugudur. “Ogretmen gosteri teknigini kullanirken
konunun sozel anlatimiyla gosterideki objenin gorsel kismu birbiriyle tutarsiz ise
Ogrencinin 6grenme olusumunda karmasa yaratir. Bu olumsuz durumun ortadan
kalkmasi i¢in 6gretmenin iyi yetigsmesi/ yetistirilmesi gerekir (Baytekin, 2001: 110)”.
Eger, 6gretmen alanina hakim ve yaratici ise bu olumsuzlugun ortaya ¢ikmasina izin
vermeyecektir. Clinkii boyle bir 6gretmen bu sekilde yapacagi bir hatanin 6grencide

istenilen davranis degisikliginin gerceklesmesine engel olacagini bilir.

Bir¢ok derste oldugu gibi Tiirkge dersi de gosteri yontemi igin elverisli bir
derstir. Tiirkce dersinde okuma, yazma, konusma, dinleme hatta dil bilgisi gibi
alanlarin hepsinde gosteri yonteminden yararlanmak mimkiindiir. Peki, Tiirkce

dersinde hangi gosteri araglar1 kullanilabilir?
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“Tiirkge derslerinde gosteri araci olarak resimler kullanilabilir. Bu uygulamaya
resim gosterme yontemi adi da verilir. Gergekten, sozciiklerin anlam bakimindan
aciklanmasi sirasinda tanim ve betimlemenin yetmedigi durumlarda resimlerden
yararlanmaya g¢alismak iyi bir yoldur (Kavcar vd., 1997: 21)”. “Tiirk¢e derslerinde
gosteri dersinde gosteri aract olarak resmin yaninda karikatiirlerden de
yararlanilabilir (Unalan, 1999: 64)”. Karikatiirler son zamanlarda Tiirkge
Ogretiminde Onemli bir yer olusturmustur. Karikatiirlerin o renkli ve eglenceli

diinyas1 ¢ocuklarin ilgisini her zaman ¢ekmistir.

Gosteri yontemini dil becerilerinin hepsinde kullanabildigimiz gibi bu beceri
alanlarin1 destekleyen besinci bir beceri kabul edilen dil bilgisinin 6gretimi sirasinda
da kullanabiliriz. “Iyi bir Tiirkce Ogretmeni gosteri yonteminden dil bilgisi
Ogretiminde de yararlanabilir. Mesela internette, gazete ve dergilerde, 6grencilerin
seviyesine uygun kitaplarda bulunan dil yanliglar1 6gretmen tarafindan tespit edilerek
siifa getirilir. Bunlar sinifa gosterilerek hangi dil yanliglarinin yapildigi, bunlarin
nasil diizeltilecegi iizerinde durulur. Bu yapilirken elbette ilk olarak 6gretmenin
ornek uygulamalar gostermesi gerekir. Daha sonra benzer uygulamalar dgrencilere
yaptirilmahidir. Boylece 0Ogrencilerin daha once o6grendikleri dil bilgisi kurallar
hatirlatilarak bu kurallarin uygulanis sekilleri de gosterilmis olur (Dolunay, 2014:
125)”.

1. 5. 8. Problem C6zme Yontemi

“Problem ¢6zme, bir problemin degisik boyutlariyla ele alinmasi, formiile
edilmesi, problemin ¢dziimii i¢in gerekli verilerin degerlendirilmesi, eldeki imkéan ve
araglarin problemin ¢oziimiinde etkili olarak kullanilmasi gibi siiregleri igeren bir

ogretim uygulamasidir (Isman & Eskicumali, 2001: 107)”.

“Problem ¢6zme metodu, smmama yanilma yoluyla 6grenmenin gelistirilmis
seklidir. Okulda kazandirilacak bilgi, beceri ve degerler hayatta karsilasilan
problemler sekline sokularak ele alinip iglenirse 6grenme daha etkili olur. Bir ders
konusu problem ¢6zme sekline sokuldugu zaman 6grenciler kendi bilgileri, bulgular
ve caligmalari ile dogru diistinme ve bagarili olma yollarin1 6grenmis ve ezbercilikten

kurtulmus olurlar. Bu yontem Ogrencilere yapict ve yaratict olmayr Ogretir.
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Ogrencilerin zorlandiklarim1 gordiigii anda dgretmen yardim etmeli; yardimin ne
zaman ve ne sekilde yapilacagini iyi ayarlamalidir. Yapilan yardimlar, 6grencilerin
dogru diisiinme, yontemlerini dogru se¢cme ve diisiincelerini sistemlestirme gibi
hususlarda agirlik kazanmalidir (Unalan, 1999: 65)”. “Ayrica, problem ¢dzmede,
tiimevarim, tiimdengelim, analoji, diyalektik ve deneme yanilma gibi akil yiirtitme
yollar1 ile seminer ve proje teknikleri kullanilabilir. (Siinbil, 2011: 296)”. Yani
problem ¢ozme yontemi bir arastirma ve problemi sonuca ulastirma yontemidir.
Ogrenciler, tiimevarimla, timdengelimle, deneme yanilmayla ya da analoji ile bir
probleme ¢6ziim bulmaya c¢aligmaktadirlar. Bu durum o6grenciye sorgulama ve
yorumlama becerisi kazandiracaktir. “Cesitli 6gretim durumlarinin birer problem
olarak olusturulmasi1 ve gelistirilmesi ayni zamanda Ogrencilerin gilinliik
yasamlarinda kullanabilecekleri beceriler edinmesini saglamaktadir (Yaman, 2009:

22)”.

“Problem ¢ozmeye dayali 6grenme yaklasimi, bilimsel arastirma ydntemini
temel almaktadir. Bu yaklasimda, zihinsel analiz etme, genelleme ve sentez etme gibi
en yliksek biligsel fonksiyonlar kullanilmaktadir. Bu yaklagimin 6zii, John Dewey’in
genel problem c¢oziim yontemindeki bes asamaya dayanmaktadir (Kiigiikahmet,

2001: 81):

Problemi tanima,
Gegici hipotezleri formiile etme,
Veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama,

Sonuca ulasma,

o B~ w0 D

Sonuglar test etme.”

Dolayistyla oncelikle problem taninmakta, probleme ¢ozmeye yoOnelik
hipotezler ortaya atilmakta ve bu problemle ilgili veriler toplanmaktadir. Toplanan
verilerden yola c¢ikarak bir sonuca ulasilmaktadir. Elde edilen sonucun
sorgulanmasiyla siire¢ bitmektedir. Eger son sorgulamada olumsuz bir durum ortaya

¢ikmazsa problem basariyla ¢oziime kavusmus demektir.

Problem ¢6zme yontemi Tiirkge 6gretiminde ve tabi ki dil bilgisi 6gretiminde

kullanilabilir. Analiz ve sentez diizeyi beceriler kazandirdigi i¢in dil bilgisi 6gretimi
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acisindan oldukca kiymetli bir uygulama olur. Ozellikle akademik seviyedeki dil

bilgisi ¢alismalarinda bu yontemden etkin olarak yararlanilmaktadir.
1. 5. 9. Beyin Firtinasi

“Belirli bir zaman icinde, belli bir konu ya da probleme ¢6ziim bulmak;
degerlendirme ya da simirlandirma olmaksizin konu hakkinda miimkiin oldugunca
cok fikir iiretmek ic¢in kullanilan yaratici grup calismasi teknigine beyin firtinasi
denir (Calp, 2007: 297-298)”.“Beyin firtinasin1 aktif sekilde ilk defa uygulamaya
koyan Alex Osborn’ dur. Beyin firtinasi, higbir tiir yargilamanin olmadigi ortamlarda

yaratici ve dzgiin fikirlerin dogmasina yardimei olur (Unalan, 1999: 260)”.

“Yapilandiric1 yaklagim O6grenme siirecinde, beyin firtinast teknigine biiylik
agirlik vermektedir (Giines, 2014: 316)”. Ciinkii beyin firtinasi yapilandirict
yaklasgimin temel anlayislarindan biri olan Ogrenciyi aktif kilma diislincesine
uygundur. Beyin firtinasinda 6grenci iireten, arastiran, sorgulayan varliktir. Bu

durum ise tam da yapilandirmaci anlayisin egitime bakis agisina uygundur.

“Beyin firtinas1 stratejilerinin basarist i¢in ilgili veya ilgisiz, konuya iligkin
akla ilk gelen biitiin fikirlerin dile getirilmesine firsat tanimak, ortaya atilan fikirleri
asla elestirmemek veya yermemek ve biitiin 6grencilerin fikirlerini degerli gérmek
onemlidir. Ayrica, beyin firtinas1 sonunda ileri siiriilen biitiin fikirler arasinda belli
iligkiler aranarak, ayni veya benzer nitelikteki fikirler ortak bir kategori altinda
toplanip degerlendirilmelidir (Saban, 2005: 107)”. “Ogrenciler tiim fikirlerini
acikladiktan sonra, tiim goriis ve Oneriler tek tek okunarak tartigilmali, benzer fikirler
birlestirilmeli; acik olamayan fikirler, oneren kisilere agiklatilmali; ilgisiz fikirler

elenmeli ve Oneriler oncelik sirasina konulmalidir (Yalin, 2003: 65)”.

Beyin firtinasiyla ilgili yukarida siraladigimiz énemli hususlar su dort bashik
altinda toplanabilir (Ozden, 1999: 144-145):

1. Elestiri kap1 disinda birakilir.
2. Sinirsiz diisiinme esastir.
3. Cok sayida fikir liretme temel prensiptir.

4. Fikirlerde kombinasyon ve gelistirme aranir.
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Beyin firtinasinda 6nemli olan yaratici 6neriler gelistirmek ve ortaya atilan bazi
sorunlara ¢0ziim yollar1 bulmaktir. Bu anlamda Ogrencinin yaraticilifini en st

seviyelere ¢ikartabilecek hem giizel hem de eglenceli bir tekniktir.

Beyin firtinasi teknigi Tiirkge 6gretiminde ve buna baglh olarak da dil bilgisi
Ogretiminde kullanilabilir. Tiirk¢e dersinde herhangi bir dil bilgisi konusu islenirken
kavram sdylenip “Bu kavram sizde ne ¢agristirtyor?” denebilir ve 6grencilerin hizli
bir sekilde soyledigi ifadeler sorgulanmadan tahtaya yazilabilir. Ardindan da tahtaya
yazilan ifadeler hakkinda konusulabilir. Bu sekilde hem ogrencilerin 6n bilgileri
harekete gecirilecek hem de ders sikici bir anlatim dersi olmaktan uzaklasacaktir.
Ayrica beyin firtinasi, dil bilgisi 6gretiminin uygulama yontemi olan “sezdirme”nin

uygulanmasi agisindan elverisli bir tekniktir.

Beyin firtinasi, dil bilgisinin yaninda Tiirk¢cenin diger beceri alanlar1 olan
dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma alanlarinin uygulamalarinda aktif olarak

kullanilabilir.
1.4.10. Programh Ogrenme Yontemi

“Programli 6gretim, Onceden belirlenmis hedef davranmiglara ulasmak {izere
dikkatlice diizenlenmis, siraya konulmus, kontrollii 6grenme yasantilarindan
meydana gelen bir siirectir (Calp, 2007: 289)”. Adindan da anlasilacagi iizere, belli
bir sistematife dayanan ve her seyin bir plan dahilinde gerceklestirildigi 6gretim

yontemidir.

Programli Ogretimin ortaya ¢ikmasinda ve giinlimiize kadar gelismesinde
bir¢cok bilim adaminin etkisi olmustur: “Programli 6gretim yonteminin psikolojik
temellerinin olusumunda William James, Stanley Hall, Pavlov ‘sartli refleks’,
Thorndike ve Watson’un arastirmalart etkili olmustur. Yontemin ortaya ¢ikmasinda
ise Pressley, Skinner ve Crowder’in onemli yeri vardir. Crowder ‘dallara ayrilan
program’ modelini 6nerirken, Skinner ‘dogrusal programlamayi’ onermis ve onun
gelistirdigi  ‘pekistirme’ ilkeleri programli Ogretimin temellerini olusturmustur

(Kiigiikahmet, 2002: 112)”.

“Skinner’in ‘pekistirme’ ilkelerine dayanan programli 6gretim etkinlikleri

asagidaki ilkeler temele alinarak yapisallastirilmaktadir (Siinbiil, 2011: 342):
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Kiiciik adimlar ilkesi
Etkin katilim ilkesi
Basar ilkesi

Aninda dizeltme ilkesi

a ~ w D P

Bireysel hiz ilkesi”

Yukarida sayilan bes ilke programli 6gretimin felsefesini olusturan ilkelerdir.
Bu ilkelere gore 6gretim kiiciik adimlarla baglar. Daha birey egitim siirecinin igine
dahil olur. Bu siirecte bireye sik sik doniit ya da diizeltme verildiginde birey kisa siire
sonra istenen bilgiyi 6grenmis olacaktir. Bu sekilde “bu yontem &grencilere kendi
o0grenme hizlarina gére 6grenme olanagi saglar. Bu dgretimin en etkili yonlerinden
biri, O6grencinin ne derece dogru O6grendiginin bilgisinin o anda kendisine
verilmesidir. Bu yolla yanlisini hemen diizelterek ilerler, cevabi yanlis ise konuyu

ogrenmeye yonlendirilir (Siinbiil, 2011: 343)”.

Programli 6gretim yontemi ilkeleri acisindan degerlendirildiginde egitim
Ogretim siireci i¢in olduk¢a 6nemlidir. Birey her bilgiyi verilen doniit ve diizeltmeler
sayesinde dogru bir bi¢imde ogrenebilmektedir. Tiirkce Ogretiminde programli
ogrenme yontemi kullanilmaktadir. Ogrenciye ders iginde veya ders disinda yaptig
bir calismayla ilgili doniit verilmesi 0grencinin yolunu aydinlatacak, istenen hedefe

daha kisa siirede ulagmasini saglayacaktir.

Tiirkge Ogretiminin bir alt alami diyebilecegimiz dil bilgisi Ogretiminde
programli 6grenme yontemi kullanilabilir. “Mesela bir anlatim unsuru olan ciimle;
climlenin tanimi, ciimlenin dgeleri, 6zne yiiklem uyumu, ciimle cesitleri, ciimlede
uyum ve denge, climlelerde ortaya ¢ikan anlatim bozukluklar1 olarak boéliimlenebilir.
Boliimlenen bu birimler Ogrencilere tam olarak kavratildiktan sonra bir sonraki

boliim igin yeni adimlar atilir (Calp, 2007: 291)”.
1. 5. 11. Kavram Haritalar: Yontemi

“Kavram, olaylari, esyalari, insanlar1 ve diisiinceleri benzer 6zelliklerine gore
gruplandirma sonucunda, bu gruplama verilen addir (Tagpinar, 2005: 110)”.
“Kavram haritasi ise, bir kavramin alt kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iligkileri

hiyerarsik bir sekilde gormeye yardim eden bir semadir (Celenk, 2008: 25)”.
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“Kavram haritalar1 gerek oOgretmenlerin gerekse Ogrencilerin yarattigi
biitlinlerdir. Bu sebeple aym1 konuya ya da kavrama yonelik kavram haritalari
yaraticilarin 6zel goriislerini yansittiklart igin farkli farkli ¢izilebilir (Kaptan, 1998:
96)”. “Ogretmen tarafindan bir konuyu aciklamak i¢in &nceden hazirlanip sinifa
getirilebilecegi gibi; ogrencilere de hazirlatilabilir. Ogrencinin kavram haritasi
yapmasi, onun konuyu kavramasi agisindan son derece etkili bir yol olabilir
(Seferoglu, 2006: 66)”. Ogrenci, kavram haritas1 hazirladiginda &gretim siirecine
dahil olacaktir. Bu durumda bilgilerin kalic1 olmasini ve istenen hedefe ulasiimasin

saglayacaktir.

“Ogrencilerin ¢izdikleri kavram haritalar1 onlarin kavrami nasil 6grendigini
yansittig1 i¢in yansitici diisiinceyi gelistirici yaklasimlar, 6gretmenlere grencinin
O0grenmesine kilavuzluk etmesinde ve egitim programini hazirlamasinda yardimei
olur. Buna gore Ogretmen, O0grenciye uygun 6grenme yasantilari planlayabilir ve

6grenme materyali sunabilir (Unver, 2003: 17-23)”.

Derste kavram haritas1 kullanmanin bir¢ok faydasi vardir: “Kavram haritalari,
bir konunun Ogretiminde, 6grenmeyi kolaylastirmada, dgrenme siirecini kontrol
etmede, kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada ve degerlendirmede kullanilir (Ozbay,
2006: 179)”. Yani derse giristen degerlendirmeye kadar dersin her asamasinda

kavram haritalarindan yararlanilabilir.

Peki, kavram haritalar1 nasil olmali ve kapsami ne olmalidir? “Kavram
haritasinin ne kadar genis ya da dar kapsamli olacagt MEB’in ilgili ders kitabindaki
hedef/davraniglara ve ders saatine baghdir (Giirdal vd., 2001: 90)”. Dolayisiyla ilgili
konunun agirligina ve yapisina gore kavram haritalarinin kapsami degisecektir.
Ayrica bir saatte verilmesi gereken kazanimlarla ilgili iki saati alacak bir kavram

haritas1 hazirlamak ya da hazirlatmak dogru bir yontem kullanim1 olmayacaktir.

Kavram haritalar1 her derste kullanilabildigi gibi Tiirk¢e dersinde ve buna bagl
olarak dil bilgisi 6gretiminde de aktif olarak kullanilabilir. Dil bilgisinde ilgili konu
ile ilgili kavram haritalar1 hazirlanarak ya da &grenciye hazirlatilarak konunun

O0grenmesini kolaylastirilabilir, 6grenme siireci kontrol altinda tutulabilir, kavram
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yanilgilar1 ortaya cikartilabilir ve kavram yanilgilari degerlendirilebilir. Ayrica

Ogrencinin dil bilgisi 6gretiminde yansitici diisiinmesi saglanabilir.

Akademik anlamda da kavram haritalar1 ile ilgili bilimsel c¢alismalar

yapilmistir. Bu ¢alismalardan ikinci boliimde bahsedilecektir.
1. 5. 12. Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Egitim siirecinde bilgiyi paylasan, paylasmayt seven, her durumda birlikte
hareket edebilen bireyler yetistirilmeye ¢alisilmistir. Bu durum isbirlikli 6grenme
yontemiyle saglanmaya calisilmustir. Isbirlikli 6grenme ¢ok uzun zamanlardan beri
egitim siirecinde istenen ama bir tirlii tam anlamiyla gerceklestirilemeyen bir

yontemdir.

“Isbirlikli 6grenme dgrencilerin diisiinmeye motive edilmelerine ve dikkatlerini
siirdiirmelerine yardim etmektedir. Ozellikle diisiik yetenekli 6grencilere problem
¢dzme ve iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkilidir. Ogrencilerde
baskalarinin fikirlerine saygili olma, hosgoriilii olma, empati kurma ve tartismay1
O0grenme yetenekleri gelistirmektedir. Demokratik yasam aligkanliklarinin
kazandirildig1 bu yontemde, egitim-0gretim ortami bir eglence héline gelmekte ve
ogrencilerin hata yapma kaygilarini azaltmaktadir (Taspinar, 2005: 116)”. Eglence
haline gelen isbirligine dayali ortamda o6grenci diger dgrencilerle birlikte hareket
etmeyl Ogrenecek ve hata yapma kaygisi olmadigi i¢in daha rahat ve kalict

ogrenmeler saglanabilecektir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanma siireci de onemlidir. “Isbirlikli
O0grenme yontemi uygulanirken Ogrenciler kiiclik kiimeler icinde ¢alisirlar,
birbirlerinin dgrenmelerine yardim ederler, bdylece Ogrenme gerceklesir.
Birbirleriyle tek tek de kiimece de yarigmazlar (Nas, 2003: 120)”. Bunun i¢in de
isbirlikli 6grenmenin diizgiin bir bicimde diizenlenmesi gerekmektedir. “Isbirlikli
o0grenme Oyle diizenlenir ki gruptaki her iiye kendi grubundaki diger arkadaslari
basarmadan kendisinin de basaramayacagini bilir ve diger arkadaslarinin da basarili
olmasi i¢in elinden gelen gayreti sarf eder. Sonunda elde edilen basar1 gruptaki tek
tek tiim tyelerin katkisiyla olusmus grubun ve gruptaki bireylerin basarisidir.

(Siinbiil, 2011: 226)”. Bunun bilincinde olan tiye isbirligini en iyi sekilde devam
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ettirmek icin cabalayacaktir. Dolayisiyla igbirlikli 6grenmede kiimedeki herkesin
katilm1 gereklidir. “Isbirlikli 6grenme yontemi kiimedeki her bireyin katkisini
gerektirdiginden Ogrencilerin 0zsaygir ve 6z yeterlik duygularini gelistirmelerine

yardimci olmaktadir (Senemoglu, 1998: 501)”.

Tiirk¢e Ogretiminde ve buna bagli olarak da dil bilgisi 6gretiminde isbirlikli
o0grenme yontemi etkili bir sekilde kullanilabilir. Dil bilgisi ile ilgili herhangi bir
konunun O6gretimi siirecinde gruplar olusturulup takim-turnuva teknigi, 6grenci
takimlari- basar1 gruplari teknigi, ayrilip birlesme teknigi gibi teknikler uygulanarak
isbirlikli bir 6gretim yontemi secilebilir. Bu durum Tiirkgenin sadece dil bilgisi
alanina yonelik degil okuma, konusma, yazma, dinleme/izleme beceri alanlarina

yonelik de uygulanabilir.
1. 5. 13. Bilgisayar Destekli Ogretim

Teknolojinin hizli gelisimiyle beraber bilgisayarlar, tabletler hatta akilli
tahtalar egitim ara¢ gereclerimiz arasina girmeyi basarmistir. Giiniimiizde okullarda
bilgisayar laboratuvarlar1 kurulmus, birgok 6grenciye tabletler dagitilmis ve birgok
okula akilli tahta sistemi kurulmustur. Bu durum egitim Ogretim siirecinde
teknolojiden yararlanmanin kaginilmaz oldugunu gostermektedir. Teknolojideki bu
atilim bilgisayar destekli 6gretim (BDE) diye yeni bir yontemi ortaya ¢ikarmistir.
“Bilgisayarin gelismesiyle bilgisayar destekli ogretim, programlanmis Ogretimle
kaynasmigtir. Boylece bilgisayar destekli Ogretim okul programlari ve ders

programlarinda yerini almistir (Baytekin, 2004: 29)”.

“Yakin bir zamanda ortaya ¢ikan bilgisayar destekli egitim (BDE), bilgisayarin
egitim- 0gretim ve okul yonetiminde kullanilmasidir. Bilgisayar destekli egitimde
ogretmen ikinci planda kalmaz. Bilgisayar egitim- 6gretimi zenginlestirir, 6gretmene
yardimei olur. Bu sayede 6gretmen zaman yonetimi ve planh ders anlatim noktasinda
rahatlar, kendisine ve Ogrencilerine daha ¢ok zaman ayirir (Sahin & Sahin, 2009:
323)”. Bilgisayar destekli dgretim sanilanin aksine Ogretmeni rahatlatmakta ve

birgok noktada ona kolaylik saglamaktadir.

Bilgisayarlar, 6gretmenleri birgcok noktada rahatlatmakla beraber O0gretmene

bilgi teknolojilerinde kendini gelistirmesi i¢in sorumluluk yiiklemektedir. “Ciinkii,
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giintimiizde bilgisayar donanimli elektronik teknoloji yalnizca bilginin ¢ok biiyiik
oranda ve c¢abuk bir sekilde yayilmasini degil, ayn1 zamanda kontroliinii, analizini,
sentezini ve yeni kombinasyonlar olusturulmasini saglar. Bu bilgilerin biiyiik bir
kismi yazili olarak yer almaktadir. Fakat giderek artan oranlarda baska formlarda da
bilgi iiretilmektedir. Ornegin; grafikler, fotograflar, filmler, kavram haritalar1 vb.
biitiin bunlar iletisim kanallarinin, dolayisiyla iletisim seklinin hizla degismekte
oldugunu gostermektedir (Akyol, 2006: 107)”. Bu degisen kosullara 6gretmen

stirekli kendini gelistirerek ayak uydurabilecektir.

Bilgisayar destekli Ogretimde derslerde kullanilan materyaller genellikle
yazilimsal materyallerdir. Iste bu noktada derse uygun yazilim se¢imi &nem
kazanmaktadir. “Yazilim se¢ciminde temel yaklasim 6gretim programlarindaki amag
ve kazanimlara uygunluk olmahdir. Bir ara¢ oldugu gerg¢egi unutulmadan,
kullanilacak yazilimin hangi amaca hizmet ettigi sorgulanmalidir (Kirkkili¢ & Sahin,
2007: 3-4)”. Uygun amaca hizmet ettigi disiiniilen yazilimlar da derslerde
kullanilmalidir. Yoksa sadece bilgisayardan yararlanilsin diye alakasiz ve dgrenci
tizerinde yeterli etkiyi birakmayan bir yazilimla yapilacak bir 6gretim ¢aligmasi bos

bir ugras olmaktan oteye gidemeyecektir.

Bilgisayar destekli 0gretimde yazilim se¢imi kadar konunun diizenlenmesi
onemlidir. “Bilgisayar destekli 6gretimin basarili olabilmesi i¢in, 6gretilen konunun
en ince ayrintilarina kadar birimlerine ayrilmasi ve ayrilan birimlerin degisik zorluk
diizeylerinde, 6grencinin bilgi ve yetenegine uygun bir bi¢imde bir program olarak
yapilastirilmas:  gerekir (Calp, 2007: 292)”. Yeterince pargalanan ve zorluk
diizeylerine ayrilan konu yazilimla birlesince bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle

islenen ders istenen hedeflere ulasmis olacaktir.

Bilgisayar destekli 6gretim Tiirk¢e 6gretiminde ve buna baglh olarak dil bilgisi
ogretiminde rahatlikla kullanilabilir. “Kullandig1 programlar ile egitimde énemli bir
deger kazanan bilgisayarlarin Tiirkge Ogretimine katkisini asagidaki maddelerle

Ozetleyebiliriz (Topal, 2008: 268-269):

1. Dinleme, okuma, yazma, konusma ve dil bilgisi alanlarina ydnelik

hazirlanan gesitli programlardan yararlanmada,
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2. Tirkce oOgretimi ile ilgili ¢esitli sempozyum, ders, video konferans
kayitlarin1 depolama ve gdstermede,

3. Tiirkece ve Tiirkge Ogretimi ile ilgili zengin bir arsiv olusturmada,
depolamada ve bunlari derslerde kullanmada,

4. Farkli teknik aletler i¢in hazirlanan materyallerin depolanmasi ve
kullanilmasinda (6rnegin tepegoz i¢in hazirlanan slaytlarin fotolarinin saklanmasi ve
derslerde kullanilmasi),

5. Yazi islemci ve diger programlar kullanilarak 6grenciler ve 6gretmenler i¢in
veriler hazirlamada,

6. Baz1 yaz1 islemci programlarinda bulunan o6zellikler de Onemli Ogretici
ozelliklere sahiptir. Ornegin word programinda bulunan es anlamlilar sozliigii Tiirkce

Ogretimi agisindan son derece yararhidir.”

Bu maddelerden de anlasilacagi gibi Tiirkge Ogretimi ve tabii ki dil bilgisi
Ogretimi bilgisayar destekli 6gretim i¢in oldukga elverislidir. Tiirkce Ogretmenleri
derslerinde bilgisayar destekli dgretim yontemini kullanarak dersin kazanimlarim
kolayca dgrencilere aktarabileceklerdir. Tabii bunun i¢in de amaca uygun yazilimlar

bulmak ya da liretmek gerekmektedir.
1. 6. Problem Ciimlesi

Ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminde bulus yoluyla dgretim stratejisinin 6grenci

basarisina ve kaliciliga etkisi var midir?

1.7. Amag

Bu arastirmanin amaci, ortaokulda dil bilgisi O0gretiminde bulus yoluyla
Ogretim stratejisinin 6grenci basarisina ve kaliciliga etkisini incelemektir. Bu amaca

yonelik olarak agagidaki sorulara yanit aranacaktir.
1. 7. 1. Arastirmanin Nicel Boyutta Olciilmek Istenen Alt Amaclar:

1. Dil bilgisi konularinin 6gretimine yonelik yapilan uygulama oncesinde,
Ogrenci akademik basaris1 bakimindan kontrol (sunus) ve deney (bulus) grubundaki

Ogrenciler arasinda anlamli bir fark var midir?
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2. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilarak ders anlatilan &grencilerin

(deney grubu) dil bilgisi basarisinda anlamli bir fark var midir?

3. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilarak ders anlatilan 6grencilerin

(kontrol grubu) dil bilgisi basarisinda anlamli bir fark var midir?

4. Kontrol (sunug) ve deney (bulus) grubu 6grencilerinden hangisi analiz

sonuglara gore daha basarilidir?

5. Deney (bulus) grubu o6grencilerinin kalicilik testi basarisi son teste gore

anlamli diizeyde artmis midir?

6. Kontrol (sunus) grubu 6grencilerinin kalicilik testi basarisi son teste gore

anlamli diizeyde artmig midir?

7. Deney (bulus) ve kontrol (sunus) gruplarinda bulunan 6grencilerin son test

ve kalicilik testi sonuglari incelendiginde aralarinda anlamli bir fark var midir?

1. 8. Onem

Dil, insan hayatinin vazgegilmez bir unsurudur. Belli bir siiregle olgunlasan dil,
egitim ve 0gretimle bigimlenir, kurallariyla yasamaya devam eder. Dili tarihsel siire¢
icinde yok olmaktan kurtaran bu kurallaridir. Bu yiizden her dil, kurallarina 6nem

verir ve bunu titizlikle uygulamaya gayret eder.

Dil kurallarina 6nem vermenin ve bunu en iyi sekilde uygulamanin yolu
okullarda verilen saglam bir dil ve dil bilgisi 6gretiminden gecer. Onceden beri
diinyada okul siirecinde kural ezberletme ve arkasindan da buna bagli olarak 6rnekler
verme sistemine dayali bir dil bilgisi 6gretimi uygulanmistir. Bununla beraber
programlar arastirma sonuglarmma dayanmadigi icin dil bilgisi 6gretiminde hangi

konunun ne zaman ve nasil 6gretilecegi konusunda kesin bir yargiya varilamamustir.

Egitim Ogretim siirecinde dil bilgisi 6gretiminde konunun ne zaman ve nasil
ogretilecegi konusu da yeterince aydinliga kavugsmamistir. Bu anlamda, 2005 Tiirkce
Ogretim Programi (6, 7, 8. Smuflar) uygulamaya girdigi 2005-2006 egitim dgretim
yilindan beri dil bilgisi 6gretim anlayisinda bazi yeni goriisler getirmistir. Buna gore,

dil bilgisi Tiirkge dersi iginde ayr1 bir ders olarak ele alinmak yerine Tiirkgenin
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beceri alanlar1 olan okuma, konusma, dinleme/izleme ve yazma ile birlikte
Ogretilmeye calismistir. Ancak, ne kadar dil bilgisi bu beceri alanlariyla birlikte
ogretilmeye calisilsa da dil bilgisi 6gretiminde uygulanan yontem, teknik ve strateji
konusunda yeterince goriis birligine varilamamistir. Burada Tiirkge Ogretmenine

biiyiik bir sorumluluk diismektedir.

Tirkge Ogretmeninin ¢alisma alanlarindan biri de dil bilgisidir. Dil bilgisi
calismalarinda 6gretmen sinifta dogru yontemi kullanmaya 6zen gostermeli ve bu
anlamda gerekli c¢aligmalarda bulunmalidir. Tiitkce Ogretmeni dersinde dogru
yontemi secemezse 0grencilerine gerekli kazanimlari ya sinirlt diizeyde kazandiracak
ya da hi¢ kazandiramayacaktir. Son yillarda gelisen egitim teknolojileri ve hizla
degisen dil bilgisi 6gretim yontem ve tekniklerine Tiirkge Ogretmeninin gerekli

sekilde uyum saglamasi gereklidir.

Tiirkge O0gretmeninin dersinde uygun yontem ve teknigi se¢mesi i¢in uygun
stratejiyl secmesi gereklidir. Eger 6gretmen dersin durumuna ve dersin amacina en
1yl hizmet etme sartlarina gore uygun stratejiyi secerse derste hedef davranislara en
kisa yoldan ulagmis olacaktir. Bu anlamda ders siireci i¢inde sunus yoluyla 6gretim
stratejisinin mi yoksa bulus yoluyla 6gretim stratejisinin mi daha etkili oldugu sorusu

karsimiza ¢ikmaktadir.
1. 9. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel olarak normal bir

gelisim diizeyine sahip olduklar1 varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan deneme ve kontrol grubundaki Ogrencilerin “Basari
Testi”ni  gercek Dbasarilarin1  yansitacak  sekilde ictenlikle cevapladiklar

varsayilmistir.

3. Ogrencilerin akademik basarilar1 alinirken &gretmenlerin ilgili dersi

degerlendirmede 6l¢me kurallar1 dogrultusunda hareket ettikleri varsayilmistir.
1. 10. Smirhliklar
Arastirma;

1. Tirkge dil bilgisi 6gretim yontemleriyle,
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2. Tiirkge dil bilgisi 6gretim teknikleriyle,

3. Uygulamada sunus yoluyla &gretim stratejisi ve bulus yoluyla 6gretim
stratejisiyle,

4. 6. siif “sozciikte yap1” konusuyla,

5. Konya Karatay Kizéren Ortaokulu 6/A ve 6/B smifi 6grencileriyle sinirlidir.

1.11. Tanimlar

Dil: Dil, “bir toplumu olusturan kisilerin diisiince ve duygularinin o toplumda
ses ve anlam bakimindan gecerli ortak 6geler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistem” olarak

tanimlanmistir (Korkmaz, 2001: 2).

Ana Dili: “Baslangi¢ta anneden ve yakin aile g¢evresinden, daha sonra da
iligkili bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla

en giiglii baglarini olusturan dildir (Aksan, 1982: 81)”.

Anadil: “Belli dil gruplari i¢inde toplum ve akraba olduklari kabul edilen
dillerin kokeni olan dildir (Piiskiilliioglu, 2005: 63)”.

Dil Bilgisi: “Cesitli diizeydeki okullarda, Tiirk¢enin ses, sekil ve climle yapisi
ile climlenin Ogeleri arasindaki anlam iliskilerini 6greten bilgi dalidir (Korkmaz,

2007: 68)”.

Sunus Yoluyla Ogretim: “Ozellikle kavram, genelleme ve siniflamalarin yani
bilgi diizeyindeki hedef davranislarin 6gretiminde kullanilan bir stratejidir (Stinbiil,

2011: 106)”.

Bulus Yoluyla Ogretim: “Ogrenci merkezli bir stratejidir. Ogretmenin
rehberliginde bir problem durumunun 6grenciye sunulmasi ve 6grencinin

genellemelere kesfederek ulasmasi esastir (Tagpinar, 2005: 7)”.
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IKiNCi BOLUM
2.1. ILGILI ARASTIRMALAR

2. 1.1. Doktora Tezleri

Asitioglu (1993), “Ortaokullarda Tiirkge Ogretimi” adli doktora tezinde,
ortaokullarda Tiirk¢e dersinin dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin daha

etkin hale getirilmesini amac¢lamistir.

Calismada, kaynak taramasi yontemi kullanilmistir. Calismaya baslanmadan
once, Tiirkiye Bibliyografyas1 ve Tiirkiye Makaleler Bibliyografyasi’ndan
yararlanilmistir. Bu kaynaklardan son on yillik donem taranarak bir kaynakea listesi
cikarilmis, daha sonra bu kaynaklara ulasilmaya ¢alisilmistir. Caligma, alt1 bolim ile

sonu¢ ve oneriler boliimiinden olusmustur.
Arastirmada ulasilan sonuclardan bazilar1 sunlardir:

1. Ortaokullarda Tiirkge Ogretimini verimli hale getirmek icin bu alanda
nitelikli 6gretmenler yetistirilmelidir.

2. Tiirkgenin kullaniminda 6zensizlik ve gelisigiizellige giinliik iletisimde sik
rastlanmakta, bu da toplumsal yasami olumsuz yonde etkilemektedir.

3. Tiirkce biitiin 6gretim basamaklarinda 6nem verilmesi gereken bir derstir.
Ciinkii kisinin toplumsal yasamda basarili olmasi, daha c¢ocukluk déneminden
baslayarak iyi bir ana dili egitiminden ge¢cmesine baglidir.

4. Ortaokullarda Tiirkce Ogretimini verimli hale getirmek icin, Oncelikle
ortaokul Tiirkge programinin gelistirilmesi gerekir.

5. Ogretmenlerin yontemlerin eksik ve iistiin yanlarini iyi bilmesi, konunun ya
da linitenin amacina uygun yontem se¢mesi, 6gretimde en 6nemli basar1 etkenidir.

6. Dil 6gretiminde kural ezberletmekten ¢ok, kurali hissettirmeye yonelik bir

tutum benimsemek yararl olur.
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Yaman (2006), “ilkogretim ikinci Kademe Dil Bilgisi Derslerinde Kavram
Haritas1 Tekniginin Ogrenci Basarisina ve Hatirlamaya Etkisi” adli doktora tezinde
ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e dil bilgisi derslerinde kavram haritas1 teknigi

kullaniminin 6grenci basarisina etkisini belirlemeyi amaglamistir.

Bu amaca ulasmak icin Istanbul ili Uskiidar ilgesinden biri &zel biri devlet
olmak iizere iki ilkogretim okulu se¢ilmis, bu okullarin yedinci siniflarinda bir deney
grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Orneklemde toplam 95 6grenci yer
almaktadir. Aragtirmada, “On test- son test kontrol gruplu deneme modeli”
kullanilmustir. Tlkdgretim yedinci simif dgrencilerine “Kelime Tiirleri” konusu deney
grubunda kavram haritas1 teknigiyle kontrol grubunda geleneksel yontemle
islenmistir. Calismanin basinda ve sonunda tiim gruplara bilgi testi, a¢ik uglu soru
formu ve “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” uygulanmigtir. Ayrica deney grubu
Ogrencileriyle miilakat yapilmis, deney grubunun bazi dersleri video kamerayla
kaydedilmistir. Tiirk¢e programindaki(2005) kazanimlara yonelik kavram haritalar
cizilmistir. Arastirmada nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilmistir. Bilgi testi
sonuclart nicel; acik uglu sorular, miildkat ve video kamera kayitlar1 nitel

degerlendirme teknikleriyle yorumlanmaistir.
Arastirmada ulasilan sonuglardan bazilar1 sunlardir:

1. Kavram haritasi, geleneksel yonteme gore Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde
basarty1 artirmaktadir.

2. Kavram haritalartyla yapilan Tiirk¢e dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerdeki
kavram yanilgilarini azaltmstir.
artmasina katki saglamigtir.

4. Tirkce dil bilgisi 6gretiminde kavram haritast kullanimi, 6grencilerin
Tiirkce dersine karsi tutumunu olumlu yonde etkilemistir.

5. Ozel ilkdgretim okulu dgrencileri, devlet ilkdgretim okulu dgrencilerine gore

Tiirkce dil bilgisi kavramlarini 6grenmede daha basarili bulunmugtur.
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Cecen (2007), “Metne Dayali Dil Bilgisi Ogretimi” adl1 doktora tezinde, metne
dayali dil bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin dil bilgisi basarilarini nasil etkiledigini, bu
yontemle geleneksel Ogretim yontemi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

belirlemeyi amaglamistir.

Aragtirmanin modeli, “On test-son teste dayali deney ve kontrol gruplu
deneysel bir calisma” dir. Arastirmanin evrenini Ankara’da bulunan ilkégretim
okullar1 8. smif 6grencileri olusturmustur. Dil bilgisi basarilar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmayan iki okuldan Etimesgut Sakarya Ilkdgretim Okulundan 35 &grenci
deney grubu; Gélbas1 TEK Ilkogretim Okulundan 34 6grenci de kontrol grubu olarak

alinmistir.

Arastirma sonunda metne dayali dil bilgisi 6gretiminin, 68rencilerin dil bilgisi
becerilerini gelistirmede geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.
Bu gelismenin testin tiimiinde anlamli oldugu ancak konulara tek tek bakildiginda

belirli bir artis olmasina ragmen bunun anlamli olmadig1 gozlenmistir.

Erdem (2007), “ilkégretim II. Kademede Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlari
Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde, dgretmen goriislerinden hareketle dil
bilgisi 6gretiminin sorunlari tizerinde durarak bu sorunlara ¢6ziim onerileri getirmeye

caligmustir.

Arastirmanin  yontemi, olaylart ve olgulart dogal kosullart igerisinde
incelemeyi hedefleyen alan arastirmasi yontemidir. Olay ve olgular1 betimlemek icin
anket kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Ankara merkez il¢elerindeki Tiirkce
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise, bu ilgelerde gorev

yapan 257 6gretmen olusturmustur.
Aragtirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok ders kitabin1 kullanmaktadirlar.
Daha sonra en sik kullandiklar1 ders araci yardimci dil bilgisi kitaplaridir. Video ve

televizyon 0gretmenlerin en az kullandiklari araglardir.
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2. Ogretmenlere gore dgrencilerin dgrenmekte, dgretmenlerin dgretmekte en
cok zorlandiklar1 konular, sirasiyla fiil ¢atilari, fiilimsiler ve birlesik climlelerdir.
Ogrencilerin en az zorlandiklar1 konular da sirasiyla kaynastirma harfleri, iinlii

uyumu kurallar ve tinstizlerle ilgili kurallardir.

3. Arastirmada; Ogretmenlerin cinsiyet, mezuniyet, 6gretmenlerin mezun
olduklar1 boliim, ogretmenlerin hizmet yili degiskenlerine gore, dil bilgisi
Ogretiminde karsilagilan problemlerle ilgili goriisleri iizerinde istatistiki olarak

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Derman (2008), “Dil Bilgisi Ogretiminde Metinlerin Se¢imi Uzerine Bir
Arastirma (7. Smuf)” adli doktora tezinde ilkdgretim 7. smif Tiirkge dersi dil bilgisi
konularmin 6gretimine yonelik olarak arastirmacinin segtigi Tiirk edebiyatina ait
metinleri ve aragtirmacinin ayni konularin 6gretimi i¢in gelistirdigi metinleri
kullanan Ogrenciler ile ders kitabinda yer alan metinleri kullanan ogrencilerin

akademik bagarilar1 arasindaki farki belirlemeyi amaglamaistir.

Arastirmada “kontrol gruplu 6n test ve son test modeli” kullanilmistir. Bu
arastirmanin  bagimsiz degiskeni ilkogretim 7. smf dil bilgisi konularmin
ogretiminde kullanilan ders metinleri ile islenen ders programidir. Bagimli degisken

ise 0grencilerin akademik basarilaridir.

Dil bilgisi konularmin 6gretimine yonelik olarak yiirtitiilen derste islenen dil
bilgisi konusuna uygun oldugu diisiiniilen arastirmaci tarafindan belirlenen Tiirk
edebiyatina ait metinler deney 1 grubuna, arastirmacinin islenen dil bilgisi konusu
icin gelistirdigi metinler deney 2 grubuna uygulanmis, kontrol grubunda ise ders

kitabinda yer alan metinler kullanilmistir.

Arastirma 2006-2007 6gretim yilinda Konya Ili Meram Ilgesi’ndeki Karahiiyiik
Ahmet Hashas Ilkdgretim Okulunda 6grenim gdrmekte olan 7. simf &grencileri
tizerinde yapilmistir. Bu okulun 7. smifinda 6grenim goren 107 Ogrenciye
aragtirmanin veri toplama araci, on test olarak uygulanmistir. Yapilan on test

uygulamasindan sonra arastirma denekleri bu 107 6grenci arasindan secilmistir.
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Arastirmanin sonucunda ulasilan sonuglardan bazilar1 sunlardir:

1. Anlamca kaynasmis fiiller konusunda basariy1 arttirmada deney 1 grubunda
kullanilan metinler kontrol grubunda kullanilan ders metinlerinden daha etkili
olmustur.

2. Kurall1 birlesik fiiller konusunda basariy1 artirmada kullanilan metin tiiriiniin
etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Sifat cesitleri konusunda basariyr artirmada deney 2 grubunda kullanilan
metinlerin kontrol grubunda kullanilan ders metinlerinden daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

3. Cekim ekleri konusunda basariy1 artirmada deney 2 grubunda kullanilan
metinlerin kontrol grubunda kullanilan ders metinlerinden daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

4. Ses olaylar1 konusunda basariyr artirmada deney 2 grubunda kullanilan
metinlerin kontrol grubunda kullanilan ders metinlerinden daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Akkaya(2011), “Karikatiirlerle Dil Bilgisi Ogretimi” adli doktora tezinde,
karikatiirlerin 6. siuf dil bilgisi “yapr bilgisi” konusu kazanimlarina ulasmada,
ogrencinin akademik basarisina, derse karsi tutuma ve Ogrenilenin kaliciligina

etkisini belirlemeyi amaglamistir.

Arastirmada bu amagla, 6. smif dil bilgisi amaclarindan “Kelimenin yap1
ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama” kazanimlarina yonelik
on bilgileri hatirlatict karikatiir ve kavram karikatiirleri hazirlanmis ve 6grencilere
uygulanmistir. Aragtirma 2010-2011 egitim ve 6gretim yilinda Elaz1g ili Sehit Piyade
Binbas1 Zafer Kilig Ilkogretim Okulu altinci simif dgrencileri iizerinde yapilmistir.
Arastirmada 6/A smifindan 33 Ogrenci deney grubu, 6/B smifindan 33 Ggrenci
kontrol grubu olarak uygulamaya katilmistir. Arastirmada Ogrencilerin basari
diizeylerini 6lgmek i¢in Yap1 Bilgisi Basar1 Testi, 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi
tutumlarmi1 dlgmek igin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir.

Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu
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model kullanilmistir. Deney grubuna 10 hafta boyunca karikatiir destekli 6gretim,
kontrol grubuna ise mevcut Ogretim programi uygulanmistir. Arastirmada nicel
yontemin yaninda karikatiirlerin Tiirk¢e dersinde kullanilmasina iliskin 68renci
goriiglerini belirleyebilmek i¢in nitel arastirma tekniklerinden yari yapilandirilmisg

goriisme deney grubuna uygulanmistir.
Arastirmada ulasilan sonuc¢lardan bazilar1 sunlardir:

1. Karikatiir destekli 6gretim yapilan grupta bilgilerin daha kalici oldugu
gOriilmiistiir.

2. Karikatiir destekli 6gretim Tirkce dersine iliskin tutumu olumlu ydnde
etkilemektedir.

3. Karikatiir destekli dil bilgisi 6gretimini, yalnizca Tiirkge dersi 5. sinif karne
notu etkilemistir. Besinci sinif karne notu 4, 5 olan 6grenciler 2, 3 olan dgrencilere
gore daha yiiksek puan almistir.

4. Karikatiirlerle dil bilgisi 6gretimiyle ilgili hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan Ogrencilerin biiyiilk ¢cogunlugunun daha 6nce egitim &gretim
ortamlarinda karikatiirlerle karsilagsmadiklari, karikatiirlerin 6grencilerde olumlu
duygulan uyandirdigi, dersleri eglenceli hale getirdigi, karikatiirlerin yerine
resimlerinde kullanilabilecegi ve diger derslerde de karikatiirlerin kullanilabilecegi

sonucuna ulagilmistir.

Durukan(2011), “Ilkdgretim 6. Smmfta Bilgisayar Destekli Dil Bilgisi
Ogretiminin Basar1 ve Tutuma Etkisi” adli doktora tezinde, yapilandirmaci
yaklasima gore bilgisayar destekli dil bilgisi Ogretiminin ilkdgretim 6. simif
ogrencilerinin bagarilarina, kavram yanilgilarina ve Tiirkce dersine yoOnelik

tutumlarina etkisini degerlendirmeyi amaglamistir.

Uygulama icin arastirmaci tarafindan yapilandirmaci yaklagima ve dil bilgisi
ogretimi ilkelerine uygun bir 6gretim yazilimi hazirlanmistir. Yazilimda; isimler,
zamirler, hal ekleri ve iyelik ekleri konular1 6rneklem olarak secilmistir. Arastirma,
Trabzon iline bagli Yomra Yatili {lkdgretim Bolge Okulunun iki farkli altinct sinif

subesindeki 53 6grenci arasinda yiiriitiilmiistiir. Arastirmada “6n test- son test kontrol
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gruplu deneysel desen” kullanilmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel yontemler

kullanilmustir.

Aragtirma sonunda, bilgisayar destekli dil bilgisi Ogretiminin geleneksel
Ogretime gore basariyr ve tutumu daha fazla artirdig, dil bilgisi kavram yanilgisini
ise azalttigl; Ogrencilerin yonteme karst olumlu goriis belirttikleri sonuglarina

ulasilmstir.

2. 1. 2. Yiiksek Lisans Tezleri

Derman (2002), “Anadil (Tiirkce) Ogretiminde Masal Metinlerinin
Kullanilmas1” adl1 yiiksek lisans tezinde Tiirkge 6gretiminde masal metinlerinin nasil

ve ne sekilde kullanilabilecegini belirlemeyi amaglamistir.

Arastirma ii¢ boliimden olusmustur. Birinci boliimde; dil, anadil kavramlari
aciklanarak tilkemizdeki dil ogretimi ile ilgili resmi program gozden geg¢irilmis,
masal metinlerini dil 6gretiminde kullanmak fikrinin altyapisi olarak mevcut dil

Ogretimi programu elestirilmistir.

Arastirmanin ikinci boéliimiinde, masallarin ¢ocuklara uygun metinler olup
olmadig1 sorusunun cevabi aranmistir. Bu noktada ¢ocuk edebiyatinin ne oldugu,

nasil bir gelisim gosterdigi belirtilmistir.
Ugiincii boliimde ise masallarin yapisal 6zellikleri genel hatlariyla anlatilmustir.
Aragtirmada ulasilan sonuglardan bazilar1 sunlardir:

1. Milletlerin ayakta durabilmeleri i¢in ana dillerine sahip ¢ikarak ¢ocuklarina

saglam bir dil egitimi ve suuru vermeleri gerekir.

2. Ulkemizde yaygin hale gelen yabanci dil dgretiminin basarili sonuglara
ulagabilmesi i¢in Tiirk¢e 6gretiminin saglam bir sekilde yapilmasi gereklidir.

3. Yapilan arastirmalar ¢ocugun dil ve zihin gelisiminin biiyiik kismin1 3.5-9
yaglar1 arasinda tamamladigini ortaya koymaktadir. Bu sebeple anadil 6gretimine
belirtilen yas devresinde baslanilmalidir.

4. Cocugun dil 6gretimi verilirken onun ilgi ve ihtiyaglarina uygun metinler

kullanilmalidir. Bu noktada masallar ¢cocugun ilgisini ¢eken edebiyat iirtinleridir.
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5. Masallarimizin dil 6gretiminde kullanilmasi 6zellikle de ders kitaplarinda
yer almasi hem masal mirasimizin ayakta kalarak gerekli ilgiyi toplamasina hem de
¢ocuklarimizin begenerek okuyacagi masallarla dil becerilerini daha kolay

gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Ertekinoglu (2003), “Tiirkce Derslerinde Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine
Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, Tiirkge derslerinde

dil bilgisi 6gretimi iizerine 6gretmen goriislerini incelemeyi amaclamistir.

Arastirmada, tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmada veri toplamak
amaciyla anket kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Istanbul ili Anadolu
yakasindaki 6zel ve resmi kurumlarda gorev yapan Tiirkce Ogretmenleri
olusturmustur. Arastirmanin érneklemini ise, Kartal, Pendik, Tuzla il¢elerindeki 6zel
ve resmi kurumlarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinden olusmustur. Random
yontemiyle tespit edilen 45 6zel ve resmi kurumda gorev yapan 150 Ogretmene
ulagilmis; ancak 130 6gretmenden anketlerin geri doniisiimii saglamis ve inceleme
bunlar {lizerinde yapilmistir. Ayrica 15 Tiirk¢ce Ogretmeniyle yliz yilize goriisme

yapilmistir.
Aragtirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Tecriibeye bagl olarak dil bilgisine dgretmenlerin bakis acis1 ve dersteki
uygulamalar1 degismektedir. Bu durum da yasin ilerlemesi ve gorev siiresinin
uzunluguyla dogru orantilidir.

2. Devlet okullarinda smiflarin  kalabalik olmasi ve gerekli Ggretim
materyallerinin  eksikligi 6gretimi olumsuz etkilemektedir. Ozel okullarda
teknolojiden istifade etme imkan1 devlet okullarina nazaran daha fazladir.

3. Tirkce oOgretmenlerinin  ¢ogunlugunun edebiyat egitimi agirlikl
fakiiltelerden mezun olmalar1 yapilan egitimi olumsuz yonde etkilemektedir.

4. Hala ezberci egitim devam etmektedir. Yeni 6gretim yontem ve teknikleri

yeterince taninmamakta ve uygulanmamaktadir.
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Bolat (2004), “llkdgretim 1I. Kademe VI. Siniflarda Dil Bilgisi Ogretiminde
Aktif Ogrenme Yonteminin Etkililigi” adl1 yiiksek lisans tezinde, aktif 6grenme ve
geleneksel ogretimin ilkogretim 6grencilerinin Tiirkge basarist tizerindeki etkilerini
ortaya koymayi; egitim diizeyi daha yiiksek, daha nitelikli nesiller yaratmak igin

neler yapilabileceginin saptanmasini amaglamistir.

Arastirma, gercek deneme modellerinden “6n test-son test kontrol gruplu
deneme modeli” ne goére yapilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri aktif
O0grenme yoOntemleri, geleneksel yontem; bagimli degiskeni akademik basaridir.
Arastirma, 2002-2003 dgretim yilinin ikinci yariyilinda Izmir ili, Kinik ilgesindeki
Fevzi Cakmak [lkogretim Okulu’'nda okuyan 6. sif ogrencileri iizerinde

gerceklestirilmistir.
Arastirmada su sonuglara ulasilmistir:

1. Aktif O6grenme yontemi, ilkogretim &grencilerinin Tiirkge basarisini
arttirmada geleneksel 6gretime gore daha etkilidir.
2. Ogrencilerin 6grenme stilini bilerek dersi planlamak basariyr arttirmaya

yarayan etmenlerden biridir.

Cakar (2004), “1981 Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi ve Bu
Programa Gore Yazilan 8. Smiflarin Tiirkge Kitaplarinda Islenen Dil Bilgisi Konular
Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezinde, 1981 Tiirkge Egitim Programi’na
gore hazirlanan 8. siniflar Tiirkge ders kitaplarindaki dil bilgisi konularimi ortaya

koymay1 amaglamistir.

Belirtilen amagla Mersin il merkezinde yedi ilkogretim okulunda gorev yapan
50 Tiirk¢e 6gretmenine 20 soruyu kapsayan bir sormaca uygulanmigtir. Sormacada;
dil bilgisi konularinin Tiirkgeden ayri bir derste islenmesi, bu dersin ayri bir kitabinin
olmasi, Tiirkgenin haftalik ders saatinin artirilmasi, bunlara bagli olarak da
programin degistirilmesi gerektigi goriisleri sOylenmistir. Calismada, 20 adet
‘Tlkogretim Tiirkce 8’ kitabindaki dil bilgisi konular1 incelenmistir. Calismanin

kuramsal boliimiinde; program, program gelistirme, Tiirkge Egitim Programlari,
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1981 Programi, bu programla 1970 Programi’nin karsilastirilmasi, dil bilgisi 6gretimi

ve dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler hakkinda bilgiler verilmistir.
Calismada ulasilan sonuglardan bazilar1 sunlardir:

1. 1981 Programi’nin sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimde uygulanmasiyla
ogrenci merkezli aktif ogretime gecilmis; egitime kalite, verimlilik ve etkililik

getirilmistir.

2. 1981 Programi ile dil bilgisi konularinin ayrintidan soyutlandigi, dogru
sOyleyip dogru yazma ilkelerine bagli kalinarak islevsel yontemle islendigi
goriilmis, bu programin istedigi amag¢ dogrultusunda dil bilgisi konularina Tiirkge

kitaplarinda yer verildigi belirlenmistir.

3. Egitim programlar duragan degildir. Zamanla bu programlar c¢agin
gereklerinden uzaklagsmakta ve yenilenmesi gerekmektedir. Tirkiye’de, 20 yil

araligiyla yeni programlar uygulamaya konmaktadir.

Sarac (2004), “ilkogretim 8. Smf Tiirkge Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi
Ogretimi  Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezinde, Milli Egitim
Bakanliginin Tiirkge kitabiyla Yildirirm Yayinlarinin Tiirkge kitabinmi karsilagtirarak
bu kitaplarin dil bilgisi terimleri birliginin, dil bilgisi tanimlar1 birliginin olup
olmadiginin, her iki kitabin da Tiirk¢e Egitim Programina, 6gretim metotlarina ve

Ders Kitaplart Yonetmeligine uygun olup olmadiginin belirlenmesini amaglamistir.

Arastirmada incelenen kitaplar sadece dil bilgisi 6gretimi bakimindan
incelenerek karsilagtirilmistir.  Arastirmada, ilkogretim 8. smif Tiirkce ders
kitaplarindan ikisi, tesadiifi 6rneklem yoluyla onar metin secilerek incelenmistir.

Calismada karsilagtirma yontemi kullanilmistir.
Arastirmada su sonuglara ulasilmistir:

1. Milli Egitim Bakanlhiginin kitabinda tesadiifi 6rneklem yoluyla secilen 10
metinle 17 dil bilgisi konusu anlatilirken, Yildirnm Yayimlarmin Tiirk¢e ders

kitabinda ayn1 yolla se¢ilen metinlerde 30 dil bilgisi konusu anlatilmaktadir.
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2. Milli Egitim Bakanliginin kitabinda ciimleyle ve kelimeyle toplam 52 6rnek
verilirken, Yildirnm Yaymnlarinin Tiirkge ders kitabinda toplam 85 Ornek
verilmektedir.

3. Milli Egitim Bakanliginin kitabinda 17 tanim yapilirken, Yildirim
Yayinlariin Tiirk¢e ders kitabinda 30 tanim yapilmaktadir.

4, Milli Egitim Bakanliginin kitabinda toplam verilen uygulama sayis1 26 iken,
Yildirim Yayinlariin Tiirkce ders kitabinda toplam uygulama sayis1 60°tir.

5. Milli Egitim Bakanliginin kitabinda dil bilgisi ile aldkali toplam 124 terimin
kullanildig1 tespit edilmistir. Yildinm Yayimnlarinin kitabinda ise, 139 terim
bulunmaktadir. iki kitapta kullanilan ortak terim sayis1 55°tir. Iki kitapta kullanilan

toplam terim sayis1 263 tiir.

Daloglu (2005), “Ilkdgretim Okullarinda Okutulan Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki
Dil Bilgisi Konular1 Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim
okullarinda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarimin fiziki Ozellikleri ile dil bilgisi
konularindaki eksikliklerini ve farkliliklarini tespit ederek konu alani ile ilgili gerekli

diizenlemeler icin 6nerilerde bulunmayi amaglamistir.

Aragtirma, tarama modeline ve incelemeye dayali bir ¢calismadir. Arastirmada,
Tiirkge ders kitaplarindan rastgele secilen ii¢ yaymevine ait ders kitaplar1 ¢alisma
evreni olarak ele alinmistir. Ele alinan ders kitaplarmin fiziki 6zellikleri ve ders
kitaplarindaki dil bilgisi konular1 6rneklemi olusturmaktadir. Arastirmada Milli
Egitim Yayinevinin, Koza Yaymevinin ve Yildirnm Yayimnevinin 6. 7. ve 8. Smif

Tiirk¢e Ders Kitaplar1 incelenmistir.
Arastirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Incelenen ders kitaplarinda gérsel diizeni olusturan unsurlardan grafige hig
yer verilmedigi, tablolar ve kismen de olsa semalarin kullanildig1 tespit edilmistir.

2. Incelenen Tiirkge kitaplart dil bilgisi boliimlerine verilen agirliklar
bakimindan degerlendirildiginde, geleneksel dil bilgisi anlayist ile yazildig tespit

edilmistir.
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3. Incelenen kitaplarda dil bilgisi konular1 &rnekten hareketle kural verilerek
Ogretilmeye calisilmistir. Bununla beraber kuraldan sonra ornegin verildigi ve

ornekle kuralin i¢ ice verildigi yollar da ders kitaplarinda az da olsa tercih edilmistir.

Cicekler (2006), “Anadil (Tiirkge) Ogretiminde Fikra Metinlerinin
Kullanilmas1” adl1 yiiksek lisans tezinde, fikranin Tiirk¢e 6gretiminde kullanimini ele

almay1 amaglamistir.

Calisma ii¢c bolim, sonu¢ ve Onerileri ile kaynakcadan olusmaktadir.
Calismanin birinci boliimiinde dil ve ana dil kavramlar1 agiklanmis; Tiirk¢e 6gretimi
ile anadil 6gretimi ele alinmistir. Calismanin ikinci boliimiinde ¢ocuk edebiyati

degerlendirilmistir. Uciincii boliimde ise fikra hakkinda bilgiler verilmistir.

Arastirmada; “Dil bilgisi konularinin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan fikra
metinleri araciligiyla etkin bir sekilde islenebilecegi; ¢ocuklarin yas ve seviyesine
uygun ve ilgi ¢ekecek fikralara ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesi gerektigi;
basin kuruluslarmin fikralarla ilgili programlar yapmasi ve yaymnlamas: gerektigi”

sonuglarma ulasilmistir.

Kaygusuz (2006), “ilkdgretim Ikinci Kademede Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi
Uzerine Bir Aragtirma” adli yiiksek lisans tezinde, dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan
sorunlarin en aza indirgenmesinde, Ogrencilerin dil bilgisini daha kolay
kavramasinda, uygulamasinda ve dil bilgisi Ogretiminin okullarda islevsellik

kazanmasinda dogru yontemlerin se¢imini tespit etmek amaclanmastir.

Arastirma, ilkogretim II. kademede kullanilan Tiirk¢e dersi dil bilgisi
programiyla sinirlandirilmistir. Programda kullanilan dil bilgisi konularma uygun;
konularin 6zellikleriyle uyumlu yontemler kullanilmaya calisilmistir. Bu arastirma
betimsel bir arastirmaya dayanmaktadir. Calismada dil bilgisi 6gretimi c¢esitli
yonleriyle ele alinmis; dil bilgisi konularinin bilgi boyutunda kalmayip uygulamaya
gecmesini saglamak amaciyla degisik 6gretim yontemleriyle hazirlanmis 6grenme ve
Ogretme sliregleri olusturulmustur. Arastirmada ulasilan sonucglardan bazilar

sunlardir:
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1. Dil bilgisi 6gretiminde sik¢ca bagvurulan anlatma yonteminin yaninda diger

yontemlere de bagvurulmasi 6grenmeyi etkili kilacaktir.

2. Dil bilgisi 6gretiminde teknolojik yeniliklerden yararlanmak gerekir.

3. Dil bilgisi 6gretiminde yaparak yasayarak, kisacasi uygulamali olarak
Ogrenmeyi saglayan drama, gosterip yaptirma gibi yontemlere yer verilmesi uygun
olacaktir.

4. Dil bilgisi 6gretiminde o6grencilerin etkin katilimlarinin saglanmasi igin
sorulara yer verilmesi, Ogrencilerin kendilerini ifade edebilece8i ortamlarin

olusturulmasi hedeflenmektedir.

Akbaba (2007), “Gérsel Araglarin Ilkdgretim Ikinci Kademede Dil Bilgisi
Ogretimine Katkis1 Uzerine Deneysel Bir Caligma” adli yiiksek lisans tezinde,
ilkdgretim okullariin ikinci basamagindaki Tiirk¢e derslerinin iceriginde yer alan dil
bilgisi 0gretiminde gorsel araglarin kullaniminin egitim ortamina ve &grencilerin
akademik basarilarina katkilarini geleneksel 0gretim yontemleriyle karsilastirarak

ortaya koymay1 amaglamistir.

Aragtirmada, dil bilgisi 6gretiminde gorsel araclarin egitime katkisi ile
geleneksel Ogretim yonteminin 6grenci basarisina etkilerini belirlemek amaciyla 6n
test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, ilkdgretim 6.
siifta Tiirk¢e dersi alan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise,
2006-2007 egitim-6gretim yilinin birinci yari yilinda Emin Saglamer Ilkdgretim
Okulu’ndaki iki farkli subeden 59 6grenci olusturmaktadir. Calismada; 27 kisilik
deney grubunda gorsel ara¢ kullanilmisg, 32 kisilik kontrol grubunda ise geleneksel
ogretim yontemi uygulanmistir. Calismada veri toplamak amaciyla 14 soruluk bir

basari testi kullanilmistir.

Arastirmada; “Dil bilgisi 6gretiminde gorsel ara¢ kullanilarak yapilan ders
islenisinde 6grenciler, diiz anlatim ve soru cevap tekniklerinin kullanildig1 geleneksel
Ogretim yontemiyle O6grenim goren Ogrencilerden daha basarili olmuslardir.”

sonucuna ulagilmistr.
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Itmec (2008), “Tlkogretim Altinct Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Progranui Dil
Bilgisi Ogrenme Alaninin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adli
yiiksek lisans tezinde, altinci siif Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin dil bilgisi
O0grenme alanmi altinct  smf Tiirkge Ogretmenlerinin - gorliglerine  gore

degerlendirmeyi amaglamistir.

Aragtirma, Adana ili Seyhan ve Yiregir il¢elerinin Milli Egitim Bakanligina
bagli devlet okullarinda gorev yapan 6. smif Tiitkce Ogretmenleri iizerinde
yapilmistir. Arastirmada nitel arastirma tekniklerinden goriisme ve nicel veri toplama
araglarindan anket kullanilmistir. Arastirma dil bilgisi 6grenme alanini birgok

boyutuyla kapsadigindan betimsel-genel tarama modelinde bir ¢alismadir.
Arastirmada ulasilan sonuclardan bazilar1 sunlardir:

1. Arastirmaya katilan Ogretmenler dil bilgisine ait kazanimlar1 6grenci dil

gelisimine uygun bulmaktadir.

2. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin - ¢ogunlugu  Tiirkge  Ogretim
Programi’ndaki dil bilgisi 6grenme alani i¢in Onerilen etkinlikleri aynen (%52,5)

kullanmakta ya da ¢ogunlukla (%34,4) kullanmaktadir.

3. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu dil bilgisi 6grenme alani i¢in
“Soru-cevap yontemi” ni en sik tercih etmislerdir. En az tercih edilen yontem ise
“Karma Yontem” olmustur.

4. Arastirma bulgularina bakildiginda 6gretmenlerin - Tiirkge Ogretim
Programi’nm1 dil bilgisi 6gretimi i¢in ¢ogunlukla klasik ders isleme yOntemlerini
sectigl, oyunlastirma, rol yapma gibi 6grencinin aktif oldugu yontemler daha az

tercih ettikleri gortilmektedir.

Kartallioglu (2008), “ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Dil Bilgisi
Kazanimlarina Erisi Diizey1” adli yiiksek lisans tezinde, 7. sinif 6grencilerinin kelime
tirleri, fiillerin yap1 &zellikleri, fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasi, ek-fiil,
zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleri ile ilgili bilgi ve kurallar:

kavrama ve uygulama diizeyini incelemeyi amaglamistir.
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Aragtirma, betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin evrenini, Bolu ilinde merkez
ilcede bulunan Gazipasa Ilkogretim Okulu, Kog ilkdgretim Okulu, Milli Egemenlik
[k gretim Okulu, 100. Y1l TIkogretim Okulu ve 50. Y1l ilkégretim Okulunda okuyan
ilkogretim 7. smf oOgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise,
Gazipasa ilkoégretim Okulu, 50. Yil Ilkdgretim Okulu, 100. Y1l Ilkdgretim Okulu,
Kog Ilkdgretim Okulu, Milli Egemenlik ilkdgretim Okulunda ilkdgretim 7. smifta
okuyan Ogrenciler arasindan yansiz secilen iki ayr1 subede okuyan elliser kisidir.
Arastirmada veri toplamak i¢in kisisel bilgi formu ve ilkdgretim 7. sinif dil bilgisi

konularma dayali test kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Ogrencilerin ¢alismanin kapsamma alman konulardan en basarili olduklari
konunun zarflar konusu oldugu goriilmiistiir. Zarflar konusunu ise kipler, fiiller ve
ek-fiil takip etmektedir.

2. Ogrencilere uygulanan dil bilgisi testinde zarflar, kipler, fiiller ve ek-fiil
konularma erisi diizeyinde ve toplam kazanimlara erisi diizeylerine cinsiyete gore
bakildiginda, kizlarin lehine anlamli bir fark olmustur.

3. Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarina erisi diizeyi ¢alisma masasina ve
kitapliga sahip 6grenciler yoniinde anlamli bir fark gostermektedir.

Ogrencilerin ekonomik seviyeleri arttikca ogrencilerin kazanimlara erisi
diizeyleri de artmaktadir.

4. Yilda en az 6-10 kitap ve daha yukar1 sayida kitap okuyanlarin dil bilgisi
kazanimlarina erisi diizeyi, son bir yilda hi¢ kitap okumayanlar ile son bir yilda 1-5
arasinda kitap oldugunu belirten Ogrencilere gore anlamli bir sekilde yiliksek
oldugunu gostermektedir.

5. Anne ve babanin 6grenim seviyelerinin artmasi 6grencilerin dil bilgisi

kazanimlarina erisi diizeyini olumlu etkilemektedir.

Kihing (2008), “Ilkdgretim 8. Sinif Tiirkce Dersi Uygulamalarinda Coklu Zeka
[le Sunus Yonteminin Ogrenci Basarisindaki Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde

[lkdgretim Tiirkce Dersi Uygulamalarinda Coklu Zeka Ile Sunus Yonteminin
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Ogrenci Basarisindaki Etkisi dgrencilere kazandirilacak olan 6grenme stratejilerinin
okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar tizerindeki

etkisini belirlemeyi amaglamistir.

Arastirma, deneme modellerinden “kontrollii 6n ve son test model” e gore
gerceklestirilmistir. Arastirmaya, 2006-2007 6gretim yili bahar doneminde Sanliurfa
ili Siverek ilce merkezinde yer alan Siverek {lkdgretim Okuluna devam eden 8-A ve
8-E smiflarindaki 6grenciler katilmistir. Aragtirmada 8-A ve 8-E simifi aynen alinmis,
deney ve kontrol gruplarinin atanmasinda, siniflar arasinda kura cekilmis, ¢ekilen
kura sonucunda 8-A smifi deney grubu, 8-E smifi kontrol grubu olarak atanmuistir.
Deney grubu olan 8-A sinifinda 22, kontrol grubu olan 8-E sinifinda da ayn1 sekilde
22 ogrenci bulunmaktadir.  Calismada, programin amaglart dogrultusunda,
Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerisiyle ilgili basar1 diizeylerini 6lgmek
amactyla yirmiser sorudan olusan dort secenekli ¢oktan se¢meli basari testleri

hazirlanmagtir.
Aragtirmada su sonuglara ulasilmistir:

1. llkdgretim sekizinci simif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma,
kavram haritalariin kullanildigir deney grubu ile geleneksel 6gretimin kullanildigi
kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark vardir.

2. Tlkdgretim sekizinci siif Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinden not alma,
kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig
kontrol grubundaki Ogrencilerin yazma becerileri arasinda deney grubu lehine
anlaml fark vardir.

3. Tlkdgretim sekizinci sinif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma,
kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig
kontrol grubundaki O6grencilerin Tiirkge dersine iligskin tutumlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli fark vardir.

4. Tlkdgretim sekizinci sinif Tiirkge dersinde grenme stratejilerinden not alma,
kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin deney islem siiresinde,

sinif i¢i etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaistir.
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Sentiirk (2008), “Ana Dil (Tiirk¢e) Ogretiminde Tekerlemelerin Kullanilmas:”
isimli yiiksek lisans tezinde anonim halk edebiyati tiirlerinden tekerlemelerin ana dil
ogretiminde nasil kullanilacagini incelemis ve tekerleme tiiriiniin ana dil 6gretiminde

ne gibi faydalar saglayabilecegini tespit etmeyi amaglamistir.

Uygulama kapsaminda “Kolay Ulasilabilir Durum Orneklemesi Yontemi”
kullanilarak altinci, yedinci ve sekizinci siiflardan onar 6grenci olmak {izere toplam
otuz dgrenci se¢ilmistir. Secilen dgrencilere hazirlanan etkinliklerle ders iglenmeden
once “Uygulama Oncesi Anketi” verilmistir. Daha sonra hazirlanan etkinlik érnekleri
kullanilarak tekerlemeler yardimiyla dil bilgisi konular1 islenmistir. Son olarak da

ogrencilere “Uygulama Sonras1 Anketi” verilmistir.
Arastirmada ulasilan sonuclardan bazilar1 sunlardir:

1. Tekerlemeler, ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e derslerinde metin olarak
kullanilmaya elverisli metinlerdir.
2. Tekerlemeler, sadece okul ortaminda degil; aile ve ¢evrede de kullanildigi

icin dogal 6grenme kolaylig1 saglar.

3. Tekerlemeler, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yapay Ornekler yerine
kullanildiginda sasirtici, hosa giden, dikkate ¢ekici yapilariyla 6grenmede kolaylik

saglar.

4. Tekerlemeler Tiirk¢e dersinde hedeflenen dort temel dil becerisinin

ogretiminde 6zellikle de konusma egitiminde 6nemli bir aragtir.

5. Ogrencilerin okul dncesi donemde etkinlikleriyle daha sik karsilastiklari
tekerlemelerden ilkogretimin birinci ve ikinci kademesinde de ayni sekilde
faydalaniimalidir. Ozellikle ilkdgretimin ikinci kademesinde altinci ve yedinci sinif
ogrencilerinin tekerlemeye olan ilgileri goz onitinde bulundurulup tekerlemelerin

dersi daha cazip héle getirmek i¢in kullanilmasi yoluna gidilmelidir.

Tan (2008), “ilkdgretim 7. Smf Dil Bilgisi Ogretiminde Zarflar Konusuyla
flgili Yapilandirmaci Yaklasima Gére Hazirlanmig Calisma Yapraklarinin Ogrenci

Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, 7. siif 6grencileri i¢in bir dil bilgisi
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konusu olan zarflarla ilgili yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun galisma
yapraklar1 hazirlamayi, hazirlanan calisma yapraklarinin 6grenci basarisin1 ve

Ogrencilerin 6grenmeye iligkin goriislerini nasil etkiledigini arastirmay1 amagclamistir.

Aragtirmanin evrenini, Erzurum il merkezinde bulunan Mehmetgik Ilkdgretim
Okulu olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise, 2007-2008 egitim &gretim
yilinda Erzurum il merkezinde bulunan Mehmetcik ilkdgretim Okulunun 7/B ve 7/D
siiflarinda 6grenim goren toplam 59 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada yari
deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada verileri toplamak igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklari, zarf bilgisi basar1 testi, 6grenci goriisleri

anketi ve iki adet 6grenci goriigme formu kullanilmistir.
Arastirmada ulasilan sonuclardan bazilar1 sunlardir:

1. Calisma yapraklar1 ile 6gretimin, 0grenci basarisini artirmada daha etkili

oldugu sonucuna varilmstir.

2. Calisma yapraklar1 6grencilerde grup olarak calisma, kendilerini iyi ifade

edebilme ve sorumluluk alabilme bilincini gelistirmektedir.

3. Calisma yapraklar1 Ogrencilere yaparak yasayarak Ogrenme imkani
saglamaktadir.

4. Calisma yapraklart kavram yanilgilarim1 gidermede etkilidir.

5. Caligma yapraklarinin derslerde siirekli olarak kullanilmamasi gerekir.

Ogrenme siirecine cesitlilik katmak amaciyla zaman zaman kullaniimalidir.

Altas (2009),“Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminin Tarihi ve Icerik Odakli Dil
Bilgisi Ogretimi ile Goérev Odakli Dil Bilgisi Ogretiminin Uygulamali
Kargilagtirllmas1” adli yiiksek lisans tezinde, dil bilgisi 6gretim metotlarindan,
Ogretmen temelli yani 6greticinin 6gretme iginin tlimiinii yiiklendigi daha ¢ok klasik
anlayisa yakin olan gorev odakli 6gretim metodu ile metni esas alan 6zellikle ikinci
dil ogretiminde kullanilan icerik odakli dil bilgisi 6gretiminin karsilastirmasini

yapmay1 amaglamigstir.
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Aragtirmada, “Kontrol Gruplu On Test-Son Test Modeli” kullanilmustir.
Calismada iki grup olusturulmus, gruplardan birine gérev odakli dil bilgisi 68retim
yontemi ile diger gruba ise metin odakli dil bilgisi yontemi ile dil bilgisi konulari
verilmigtir. Calismada, O0lgme islemi coktan seg¢meli test teknigi ile yapilmistir.
Calismanin uygulamas1 6 hafta siirmiistiir. Calisma grubu Hakkari ili Durankaya
Beldesi Cumhuriyet Yatili {lkdgretim Bolge Okulu sekizinci simif dgrencilerinden
secilmig; 20 Ogrenciden olusan kontrol grubu, 20 6grenciden olusan deney grubu
olmak {izere toplam 40 6grenciden meydana getirilmistir. Calismada veri toplamak

amactyla basari testi kullanilmigtir.

Arastirmanin sonucunda; dil 6gretiminde metni esas alan Metin Odakli Dil
Bilgisi Ogretimi metodunun daha etkili oldugu; dgretmen temelli bir yaklasim olan
gorev odakli dil bilgisi 6gretiminde, dil bilgisi kurallar1 6grenciye verilmeden

istenilen gorevlerin yerine getirilmesinde sikintilar yasandigi tespit edilmistir.

Cakmaker (2009), “Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretiminde Kavram
Gelistirme Agisindan Atasozii ve Deyimler” adli yiiksek lisans tezinde, halk
edebiyati irilinlerinden atasézii ve deyimlerin kavram oOgretiminde nasil
kullanilacagint ve bu kullanimin ne gibi faydalar saglayabileceginin incelenmesini

amagclamistir.

Calismanin kuramsal kisminda, atasozii, deyim ve bunlarin Tiirkge Ogretim
Programi’ndaki yerinden; ana dili kavrami, ana dili 68retiminden ve atasozlerinin dil
bilgisi 6gretiminde kullanilmasindan; kelime serveti ve kelime servetinin

gelistirilmesi i¢in kavram kullanimindan bahsedilmistir.

Arastirmada, tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Zonguldak
ili Merkez il¢e ilkdgretim ikinci kademede Ogrenim goren 7. smif Ogrencileri
olustururken arastirmanin drneklemini, Fener Ilkogretim Okulu 7/A smifindaki 42
Ogrenci olusturmustur. Arastirmada, veri toplamak amaciyla, “Kavram Gelistirmede
Atasozleri ve Deyimlerin Kullanilmas1 Anketi (Uygulama Oncesi)” ve “Kavram
Gelistirmede Atasozleri ve Deyimlerin Kullanilmas1 Anketi (Uygulama Sonrasi)”

kullanilmustir.



69

Arastirmada ulasilan sonuglardan bazilar1 sunlardir:

1. Atasdzleri ve deyimler, ilkogretim 7. sinifta derslerde kavram gelistirme ve
benzeri amaglar1 ger¢eklestirmekte rahatlikla kullanilabilecek metinlerdir.

2. Atasozleri ve deyimlerin gorlinen anlaminin ardinda sakli olan ikinci
anlamlart mutlaka acgiklanmalidir. Bazi 6grenciler atasozlerinin ve deyimlerin
igerdikleri mecaz anlami1 fark edemediklerini, bu nedenle s6z konusu Halk edebiyati
iriinlerinin nerelerde kullanildiklarini 6grenememekten yakinmaktadirlar.

3. Sadece atasozleri ve deyimler degil; kiiltlirii yansitma, az sozle ¢ok sey
anlatma gibi birtakim 6zellikleri biinyesinde barindiran diger Halk edebiyati tiirleri
de kavram gelistirme siirecinde yardimc1 metin olarak kullanilabilirler.

4. Ogrenciler kendilerine komik gelen atasdzii ve deyimlere daha fazla ilgi
gostermektedirler.

5. Ogrencilerin bildikleri atasézii ve deyim sayisi oldukca yetersizdir
(Atasozleri i¢in ortalama: 2,8- Deyimler i¢in ortalama: 1,9) Kiiltiiriinii taniyan ve ona
sahip c¢ikan bireyler yetistirmek istiyorsak, gen¢ kusaklarin Halk edebiyati
tirtinlerinden ve kiiltiiriimiize ait unsurlardan haberdar olmasina daha fazla 6nem

vermeliyiz.

Siigiimlii  (2009), “Dil Bilgisi Ogretiminde Senaryo Tabanli Ogrenme
Yaklagimmin Etkililigi: Kelime Tiirleri Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde,
ilkogretim ikinci kademe Tiirkge dil bilgisi derslerinde, senaryo tabanli 6grenme

yaklasiminin 6grenci basarisina etkisini belirlemeyi amacglamistir.

Arastirmanin uygulamasi igin Istanbul ili Atasehir ilgesinde bir ilkdgretim
okulu se¢ilmis ve okulun altinci sinif 6grencilerinden bir grup deney, bir digeri
kontrol olmak tizere iki grup olusturulmustur. Gruplar yirmi {iger kisi olacak sekilde
ayarlanmistir. Dolayisiyla aragtirmanin 6rneklemini 46 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada “On test- son test kontrol gruplu deneme modeli” kullanilmistir. 6. sinif
ogrencilerine kelime tiirleri konusu; deney grubuna senaryo tabanli O0grenme
yaklasimi kullanilarak islenmis, kontrol grubuna ise geleneksel yontem kullanilarak

islenmistir. Aragtirmanin baslangicinda ve sonunda arastirmacilara bilgi testi
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uygulanmistir. Deney grubuna senaryo tabanli 6grenme yaklagimi ile islenen dersler
video kamerayla kayit altina alinmistir. Arastirmaci tarafindan Tiirkge Ogretim
Programi’na uygun (2006) senaryolar hazirlanmistir. Arastirmada bilgi testi sonuglari
nicel yontemle degerlendirilitken video kamera kayitlari nitel ydntemle

degerlendirilmistir.
Arastirmada su sonuglara ulasilmistir:

1. Senaryo tabanli 6grenme yaklasimi, geleneksel yonteme gore Tiirkce dil
bilgisi 6gretiminde basariy1 artirmaktadir.

2. Senaryo tabanli 6grenme yaklasimai ile yapilan Tiirkge dil bilgisi 6gretimi ile
dil bilgisine ait kavramlarin karmasikligi azalmistir.

3. Senaryo tabanli 6grenme yaklasimi ile Ogrencilerin derse giidiilenme
diizeyleri artmistir. Buna bagl olarak derse katilim da ayni oranda artig gostermistir.

4. Senaryo tabanli 6grenme yaklagimi ile ders uygulamasi yapilan deney grubu
ogrencileri, geleneksel yontemle ders anlatimi yapilan kontrol grubu 6grencilerine

gore Tiirkge dil bilgisi kavramlarin1 6grenmede daha basarili olmustur.

Akgiil (2010),“Ilkogretim II. Kademede Yasanan Dil Bilgisi Ogretimi
Sorunlar1” adli yiiksek lisans tezinde, ilkogretim ikinci kademedeki dil bilgisi

Ogretimi sorunlarini ortaya koymay1 amaclamistir.

Arastirmada saha arastirmasi yontemi kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama
aract olarak ise anket kullanilmistir. Calismanin evrenini, Istanbul ili Eyiip
ilgesindeki Tiirkce Ogretmenleri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise,

Istanbul ili Eyiip ilgesinde gérevli 60 Tiirkge dgretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Ogretmenler dil bilgisi dgretiminde en ¢ok ders kitab1 kullanmaktadirlar.
Ikinci olarak ise yardimci dil bilgisi kitaplarindan yararlanmaktadirlar. Ogretmenler,
dil bilgisi 6gretimi siirecinde az sayida materyal kullanmaktadirlar.

2. Opgrenciler, dil bilgisi dgretiminde en ¢ok fiil catilarin1 grenirken
zorlanmaktadirlar. Ogrencilerin 6grenirken en az zorlandiklar1 konu ise kaynastirma

harfleri konusudur.
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3. Ogretmenlerin 6gretirken en ¢ok zorlandiklar1 konular fiil catilari, eylemsiler
ve birlesik climlelerdir. En az zorlandiklar1 konu ise kaynastirma harfleridir. Bu
durum ise 6gretmenlerin 6gretirken, dgrencilerin 6grenirken zorlandiklar1 konularin
ortiistiigiinii gostermektedir.

4. Ogretmenler lisans egitimleri sirasindaki dil bilgisi derslerinde en ok
morfoloji alanim1 6grenmekte zorluk ¢ekiyorlar. Yine Ogrencilerine dil bilgisi
Ogretirken morfoloji alanina ait konularda zorlaniyorlar.

5. Dilbilim verilerinden yararlanmamak dil bilgisi 6gretimini olumsuz
etkilemektedir. Ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimine uygun metin sayist sinirlidir.
Ogretmenler derslerde 6grenciye kural ezberletmektedirler. Ogretmenler derslerde

timdengelim yontemini kullanmaktadirlar.

Altunkaya (2010), “Eski ve Yeni II. Kademe Tiirkce Dersi Ogretim
Programlar1 ve Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretiminin Karsilastirilmas1” adli
yiiksek lisans tezinde, ilkogretim II. kademe Tiirk¢e dersi eski (1981) programi ve
ders kitaplar1 ile 2006-2007 gretim yilindan itibaren tilkemizdeki tiim ilkogretim 6.
siniflarda, 2007-2008 6gretim yilindan itibaren de diger smiflarda uygulanmaya
baslanan Tiirkce dersi yeni 6gretim programinda ve ders kitaplarinda dil bilgisi tinite

ve konularini karsilastirarak benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikarmayr amacglamistir.

Arastirmada, betimsel dokiiman analizi yapilmistir. Arastirma sirasinda
verilerin toplanmasi belgesel tarama yoluyla yapilmistir. Calisma icin konu ile ilgili
literatiir taranarak daha once yapilan ¢alismalar, yazilan makale ve eserler gdzden
gecirilmis; ilkdgretim okullari ile ilgili genelge, yOnerge, yonetmelik ve alinan
kararlarla birlikte Tiirk¢e Dersi 6gretim programlar1 ve ders kitaplart incelenmistir.
Arastirmada; 6. sinif eski ders kitaplart icin MEB 1999 onayli “6. Sinif Tiirkce
DersKitab1”, 7. siif eski ders kitaplar1 icin MEB 1999 onayl “7. Siif Tiirk¢e Ders
Kitab1”, 8. smif ders kitaplar1 i¢in MEB 1995 onayli “8. Siif Tiirk¢ce Ders Kitab1”
incelenmistir. Aragtirmada; 6. siif yeni ders kitaplari icin MEB 2007 onayl1 “Tiirkge
6 Ders Kitab1”, “Tiirkce 6 Calisma Kitab1” ve “Tiirkge 6 Ogretmen Kilavuz Kitab1”;
7. smif yeni ders kitaplar1 icin MEB 2007 onayl1 “Tiirk¢e 7 Ders Kitab1”, “Tiirk¢e 7
Ogrenci Calisma Kitabr” ve “Tiirkge 7 Ogretmen Kilavuz Kitabr”; 8. sinif yeni ders
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kitaplar1 i¢cin MEB 2007 onayh “Tiirkge 8 Ders Kitab1”, “Tiirkce 8 Ogrenci Calisma
Kitab1”, “Tiirkce 8 Ogretmen Kilavuz Kitab1” ele alinmustir.

Arastirmanin sonuclarindan bazilar1 sunlardir:

1. BEski Tiirkce Ogretim Programi’nda dil bilgisi kurallar1 ezber seklinde
verilirken Yeni Tiirkce Ogretim Programi’nda yapilandirici sisteme uygun,
Ogrencilere beceri kazandirmay1 hedefleyen bir anlayis benimsenmistir.

2. Eski Tiirkge ders kitab1 tek bir kitaptan olusurken, yeni Tiirkge kitaplar1 ders
kitab1, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi olmak iizere takim halinde
diizenlenmistir.

3. Eski programda dil bilgisi becerilerini 6lgmenin klasik olarak sonug
degerlendirmeye yonelik oldugu, yeni programda dil bilgisi becerilerinin

kazaniminda siirecin 6nemli oldugu saptanmistir.

Bagc (2010), “Ilkogretim Tiirkce Dersi 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabmin
Tiirkge Dersi Ogretim Programi Dil Bilgisi Alan1 Agisindan Incelenmesi” adli
yiiksek lisans tezinde, Ilkogretim 6. Simif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin,
[kogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’ndaki dil bilgisi alam

kapsaminda degerlendirilmesini amaclamaktadir.

Arastirma Trabzon/Of ilgesindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan Tiirkge
ogretmenleri ile sinirlandirilmistir. Arastirma tarama modelinde diizenlenmistir. Veri
toplama araci olarak anket formu gelistirilmistir. Anket 41 Tiirkce Ogretmenine

uygulanmstir.
Aragtirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Dil bilgisi i¢in dilin dogal kullanildig1 ortamlardan hareket etmek gerekir.
Bunu ders ortaminda saglayabilecek en basit ve en yaygin malzeme kitaplarda
bulunan metinlerdir.

2. Ankete katilan 6gretmenlerin %54°ii, Tiirkge Ogretim Programi’ndaki dil
bilgisine yonelik amaglarin ilkogretim 6. sinif diizeyindeki 6grencilerin dil becerisi

diizeylerine uygun olmadigini diisiinmiistiir.
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3. Ankete katilan dgretmenlerin % 59°u Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan
dil bilgisi etkinlikleriyle Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda verilen etkinlik drneklerinin
uyusmadigini belirtmistir.

4. Ankete katilan ogretmenlerin %73,2°si, Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda

onerilen etkinlikler i¢in Onerilen siire yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Ozbulur (2011), “ilkdgretim 6, 7 ve 8. Smf Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma
Kitaplarinda Yer Alan Dil Bilgisi Etkinlikleri Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek
lisans tezinde, 6-8. siif Tiirkge dersi 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan dil bilgisi
etkinliklerinin kazanimlara uygunlugunun belirlenmesini ve farkli yayinevlerinin
Ogrenci calisma kitaplarmin dil bilgisi etkinlikleri agisindan karsilastiriimasin

amagclamistir.

Arastirma, tarama modelinde yapilan bir ¢alismadir. Aragtirmanin evrenini
ilkogretim 6, 7 ve 8. simif Tirkge dersi 6grenci ¢alisma kitaplart olusturmaktadir.
Arastirmada, calisma kitaplar1 incelenirken fisleme yontemi kullanilmistir.

Arastirmada MEB, Koza ve Pasifik Yayinlarinin ¢alisma kitaplari incelenmistir.
Aragtirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Dil bilgisi 6gretiminde, somutlastirma yapmaya, konularin eglenceli bir

sekilde iglenmesine yardimci olmaya yarayacak etkinlikler diizenlenmelidir.

2. 6, 7 ve 8. smif i¢in toplamda en fazla etkinlige yer veren yaymevi MEB
Yayinlar’dir. Toplamda en az etkinlik hazirlayan yaymevinin ise Pasifik Yayinlar

oldugu tespit edilmistir.

3. Arastirmaya konu olan Ogrenci ¢alisma kitaplarinda {i¢ yayinevinin de,
Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan 6, 7 ve 8. smif kazanimlarina uygun

olarak her kazanima yonelik en az bir etkinlige yer verdigi belirlenmistir.

4. Pasifik Yaymlari’nin etkinliklerde hi¢ resim kullanmadigr goriilmiistiir.
MEB Yayinlar1 toplamda en fazla resim kullanan yayinevi olarak belirlenmigse de; 6,
7 ve 8. smif 6grenci ¢alisma kitaplarinin hepsinde resim kullanan yalnizca Koza

Yaymlarr’dir.
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5. Ogrenci calisma kitaplar1 incelenirken Tiirkge dersi 6grenci calisma
kitaplarinda dil bilgisi terimlerinin yogun olarak kullanilmadigi, yalnizca belli bagh
terimlerin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmenlere daha fazla is diismesine

sebep olmaktadir.

Sahinci (2011), “Ilkogretim Ikinci Kademede Dil Bilgisi Konularinin
Ogretimine liskin Tiirkge Ogretmenlerinin Goriisleri” adli yiiksek lisans tezinde,
ilkdgretim ikinci kademede dil bilgisi konularmin 6gretimine iliskin Tiirkge

Ogretmenlerinin goriislerini ortaya koymay1 amaglamistir.

Arastirma, 2009- 2010 egitim-6gretim yil1 ve Nigde ve il¢elerinde gorev yapan
ve Olgegi yanitlayan ogretmenlerle smirlandinlmistir. Olgek 120 Sgretmene
gonderilmis ancak 100 Ogretmenden cevap gelmistir. Arastirma, tarama (survey)

modelinde yapilmistir.
Aragtirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Dil bilgisi konularmm 06gretiminde kazanimlar Ggretmenler tarafindan
yeterince benimsenmemistir.

2. Tiirkce 0gretmenleri dil bilgisi konularinin 6gretilmesi konusunda olumsuz
gorlise sahiptirler.

3. Tiirkge Ogretmenlerinin kidemlerine, cinsiyetlerine, mezun olduklar
boliime, goérev yaptiklar1 okula gore dil bilgisi konularimin 6gretimine iliskin

gortsleri arasinda 6nemli bir fark bulunmamaktadir.

Kaya (2012), “Cagdas Tiirkiye Tiirkgesindeki Fiil Yapim Ekleri, Bunlarla
Tiiremis Fiiller, Bu Fiillerin Anlam Ozellikleri ve Bunlarmn Ilkogretim Dil Bilgisi
Ogretimine Yansimasi1” adli yiiksek lisans tezinde, Cagdas Tiirkiye Tiirkcesindeki fiil
yapim ekleri, bunlarla tiiremis filler, bu fiillerin anlam o6zellikleri incelenerek;

bunlarim ilkdgretim dil bilgisi 6gretimine nasil yansidigini arastirmayi amaglamigtir.

Belirtilen amaca ulasilmak igin g¢aligmada “tarama yontemi” ve “fisleme

yontemi” kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini Tiirk Dil Kurumu ve Dil Derneginin
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2005 basmmi Tiirkge Sozlikleri, Tirk Dil Kurumunun 2008 basimi “Yazim
Kilavuzu”, ayrica fiil ve yapim ekleri hakkinda bilgi veren dil bilgisi kaynaklar

olusturmaktadir.

Arastirmanin  6rneklemini Tirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliikteki ve Tiirk
Edebiyatinin belirlenen ve kaynakcada yer alan yapitlarindaki tiiremis fiiller
meydana getirmektedir. Bu g¢alismada yer alan verilere kaynak taramasi yoluyla

ulasilmstir.
Arastirmada su sonuglara ulasilmstir:

1. Diinya dilleri arasinda eklemeli dillerin sondan eklemeli diller kiimesine
giren Tirkcede sozciik tiiretme, eklerle yapildigi icin Cagdas Tiirkiye Tiirkgesinde
cok sayida yapim eki bulunmaktadir.

2. Yeni bir sozcliglin ortaya c¢ikisin1 basit bir kok-ek ortakligi olarak
degerlendirmek dogru degildir. Yasanan dil deneyimleri, yeni sdzciiklerin
tiiretilmesinde anlam baginin da géz oniinde tutulmasi gerektigini géstermistir.

3. Dilimizi koruyup gelistirebilmemiz i¢in, toplum olarak dilimizi 1iyi
tanimamiz ve dilimizin kurallarin1 bilmemiz gerekir.

4. Dilimizdeki yabanci dillerden gelen sozciikler, Tiirkgenin gelisimini

olumsuz yonde etkilemekte, dilin yapisin1 temelinden sarsmaktadir.

Carkit (2013), “Ortaokullarda Dil Bilgisi Ogretim Siirecinin Yapilandirict
Yaklagim Acisindan Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ortaokullarda
gerceklestirilen dil bilgisi Ogretim siirecinin yapilandiric1 yaklasim agisindan

degerlendirilmesini amaglamistir.

Arastirmada ortaokullarda gerceklestirilen mevcut dil bilgisi 6gretim siirecinin,
yapilandirmaci dil bilgisi 06gretim amacina uygunlugu Ogretmen goriisleri
baglaminda ele alinip tespit edilerek degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
evreni, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili merkez ilgelerinde gérev yapan
Tiirkge 6gretmenlerinden segilen kiimedir. Kayseri ili merkez il¢elerinde bulunan 20
ortaokul &rneklem olarak se¢ilmistir. Orneklem olarak secilen okullarda gorev yapan

100 Tirkge Ogretmenine Olcek uygulanmis ve 10 Tiirkce Ogretmeni ile de
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standartlagtirtlmis acik uclu goriisme yapilmistir. Dolayisiyla aragtirmada karma

yontem uygulanmistir.
Arastirmanin sonuclarindan bazilar1 sunlardir:

1. Ortaokullarda gerceklestirilen dil bilgisi 6gretiminde, yapilandiric1 yaklagim
dogrultusunda uygulamalarin oldugu ancak geleneksel dil bilgisi 6gretiminin de hala
kendini gosterdigi ifade edilebilir.

2. Bayan Ogretmenler dil bilgisi 6gretimini daha uzun bir silire¢ olarak
gormeleri yoniiyle erkek 6gretmenlerden ayrilmaktadirlar.

3. Caligma siiresi 1-5 yil olan 6gretmenler yapilandirmaci sisteme daha uygun
ders iglemekte ve yapilandirict sisteme uygun degerlendirme yapmaktadirlar.

4, Ogretmenler yapilandirmaci dil bilgisi uygulamalarinin yaninda, geleneksel

dil bilgisi 6gretimi uygulamalarini1 da devam ettirdikleri tespit edilmistir.

Hergiiner (2013), “Ortaokullarda Dil Bilgisi Ogretiminin Degerlendirilmesi:
Hal Ekleri Ornegi” adl yiiksek lisans tezinde, 6. sinif dgrencilerinin hal ekleri yazili

anlatim becerisi ile hal ekleri test basarisin1 karsilastirmay1 amacglamistir.

Arastirma 2011- 2012 egitim- O6gretim yilinda Hatay ili, Antakya ilgesi
merkezinde yer alan ilkdgretim okullarinin Tiirkce ogretmenleri ve bu okullarda
ogrenim gormekte olan 6. simif 6grencileri ile “yalin hél, belirtme hali, yonelme hali,
bulunma hali, Esitlik hali, vasita hali ve tamlayan hali” olmak tizere toplamda sekiz
hal durumu ile smirhdir. Calismada hem nicel hem de nitel degerlendirme
tekniklerinin kullanildig1 betimleyici, iligskisel tarama modelinde bir arastirmadir.
Arastirmanin evrenini 2011-2012 egitim- 6gretim yilinda Hatay ili, Antakya ilgesi
merkezinde yer alan ilkdgretim okullarmin Tiirkge 0gretmenleri ve bu okullarda
O0grenim gormekte olan 6. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemindeki oOgrenciler tabakali tesadiifi kiime Ornekleme yoOntemiyle
belirlenmistir. Bunun i¢in Antakya’daki okullar alt, orta ve iist sosyo-ekonomik
diizeyleri gboz Oniine alinarak smiflandirilmis ve her diizeyden tesadiifi olarak
belirlenen ikiser okulda uygulamalar yapilmistir. Arastirmanin  O6rnekleminde

Antakya merkezinde yer alan alt1 ilkdgretim okulunun 6. siniflarinda 6grenim géren
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ikiger simif olmak {izere toplam 12 smiftan 328 O6grenci yer almistir. Arastirmada
verilerin toplanmasi i¢in Yazili Anlatim Calismasi, Hal Ekleri Degerlendirme Testi,

Ogretmen Goriisleri Anketi kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Ogrencilerin hal eki kullandiklar1 14611 kelimenin hal durumlarina
dagilimma gore Ogrenciler, % 55,36’lik bir oranla en ¢ok yalin hali
kullanmaktadirlar. En az kullanilan hal eki ise % 0,59 ile esitlik hal ekidir.

2. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda hal eklerinin kullammiyla ilgili 292
yanligla karsilagilmigtir. Buna gore en ¢ok yanlig yapilan hal eki % 30,14 ile bulunma
hal ekidir. Onu %23,21 ile vasita hal eki izlenmektedir.

3. Ogrencilerin hal ekleri degerlendirme testinde en basarili olduklar1 hal eki %
76, 82 ile ayrilma hal ekidir. Bunu % 75,69 ile vasita hal eki ve % 74,62 ile bulunma
hal eki izlemektedir. Ogrencilerin hal ekleri degerlendirme testinde en basarisiz

olduklar1 hal eki %64,48 ile belirtme hal ekidir.

4. Dershaneye giden Ogrenciler gitmeyen Ogrencilere gore hal eki

degerlendirme testinde daha basarili olmustur.

5. Tirkge Ogretmenlerine gore dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan en 6nemli

problem “terim farklilasmas1” dir.

Karagoz (2013), “Ilkdgretim 6-7-8. Simiflarda Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde
Fiil” adl yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin fiil 6gretiminde giicliik cektikleri ve
basarisiz olduklar1 konularin anlatiminda goriilen eksiklikler veya yanlisliklarin neler

oldugunun belirlenip bunlarin nedenlerinin tespit edilmesini amaglamaistir.

Arastirmada “betimsel tarama (survey) modeli” kullanilmistir. Caligmanin
evrenini; 2005 Tiirkge 6gretim programui, ikinci kademe (6, 7, 8. siiflar) Tiirkce ders
kitaplar1 ve akademik yaymlar olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise; 2005
Tiirkge Ogretim programinda ve ikinci kademe (6, 7, 8. smuflar) Tiirkce ders

kitaplarinda fiillerle ilgili boliimler, her sinif diizeyi icin secilmis ikiser 0grenci
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caligma kitabindan konularla ilgili tercihe gore bir 6rnek etkinlik ve ulagilabilen

akademik yayilar olugturmaktadir.

Aragtirmada akademik yayinlar, 2005 Tiirk¢e 6gretim programi ve 6, 7, 8. sinif
Tiirkge ders kitaplari incelenmis ve bu li¢ alanda fiiler hakkinda gesitli sonuglara

ulagilmistir. Bu sonuglardan bazilart sunlardir:

1. Akademik kaynaklarda Tiirkc¢ede fiillerde zaman ve kip kavramlar1 birbirine
karistirilmakta, bazen de ayni anlama gelecek sekilde kullanilmaktadir. Bu yanilginin
en onemli nedenlerinden biri kullanilan eklerin ortakligidir.

2. Programda fiillerde kip ve tiirleriyle ilgili kip ve ¢ekimli fiili kavratma,
bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt etme, bildirme ve dilek kiplerinin kullanim
ozelliklerini kavrama amag ve kazanimlari belirlenmistir. Akademik yayinlarla dogru
orantili olarak programda da kip tiirleri bildirme ve dilek kipleri olarak ikiye, dilek
kipleri gereklilik, sart, emir, istek olarak dorde, haber kipleri de ge¢mis
zaman(duyulan ge¢cmis zaman, goriilen ge¢mis zaman), simdiki zaman, gelecek
zaman, ge¢mis zaman olarak bese ayrilir. Ancak, kip ve zaman terimlerindeki
karmasanin programa da yansidigi, bu terimlerin ayni anlama gelecek bigimde
kullanildigr goriiliir.

3. 6, 7, 8. siif Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi kazanimlari, niteliksel agidan
Tiirkge 0gretimi amaglarina uygun Ozellikler tasimaktadir; ancak etkinlikler siirl
yontem ve yaklasimla hazirlanmistir ve bu etkinlikler programda 6zellikle

vurgulanan Ust diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesi ilkesini karsilayamamaktadir.

2. 1. 3. Makaleler

Aydin (1999), “Ortaokullarda Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen
Goriigleri” adli makalesinde, 6gretmenlere dil bilgisinin Tiirk¢e dersleri igindeki
yerini, dil bilgisinin 6gretilme nedenlerini ve Ogretmenlerin bu konudaki diger

goriislerini sormus ve elde ettigi verileri degerlendirmistir.

Calismanin verileri Ankara ilindeki c¢esitli okullarda c¢alisan Tiirkge

Ogretmenlerine sorular sorarak elde edilmistir. Calismaya 29 6gretmen katilmistir.
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Bu 6gretmenler meslek yillarina gore gruplandiginda, 9’u 1-5, 6’s1 6-10, 5’1 11-15,
7’s1 16-20, 2’s1 20+ calismaktadir.

Calismada, 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimini destekledikleri, ancak dil bilgisi
Ogretimini ‘cagdas’ ya da ‘uygulamaya yonelik’ bulmadiklari; 6gretmenlerin dil

bilgisine diger konulara gore daha fazla zaman ayirdiklari gibi sonuglara ulagilmistir.

Sagir (2002), “Ilkdgretim Okullarinda Dil Bilgisi Ogretimi” adli makalesinde,
Tiirkce Ogretiminin sorunlarim1 ve bu sorunlart asmak icin neler yapilabilecegini

ortaya koymustur.

Calismada, ogretmenlerin Tiirkge derslerinde ders kitabi, ders defteri ve yazi
tahtasinin disinda herhangi bir gorsel, isitsel ya da gorsel-isitsel ara¢ kullanmadiklari;
derslerde sadece anlatma yontemini kullandiklari; dil bilgisi konular ile ilgili
smavlar1 daha ¢ok yazili yoklama seklinde yaptiklar; dil bilgisi konularini yeterince

sevip istemedikleri belirtilmistir.

Calismada; “Smmf Ogretmenligi Ana Bilim Dallarinda ya da Tiirkge
Ogretmenligi Boliimlerinde dgretmen adaylarma verilen derslerin yetersiz oldugu;
Smif ya da Tirkge Ogretmenligi boliimlerine gelen ogrencilerin dil bilgisi
kazanimlarin1 kazanmadan yiiksek Ogrenime geldikleri; yliksek 6grenimde dil
bilgisinin 6nemi ve Tiirk¢e Ogretimi igindeki yeri hakkinda yeterli bilgi sahibi
olunmadigi; Tiirkge 6gretmenleri disindaki 6gretmenlerin dil konusunda derslerinde
kazandirabilecekleri beceriler konusunda bilingsiz olduklari; bugiinkii dil bilgisi
Ogretiminin kural ve tanim 6gretmekten ileri gidemedigi; dil bilgisi derslerinde klasik

anlatim yonteminin diginda yontemlere bagvurulmadigi” gibi sorunlara deginilmistir.

Calismada bu sorunlara yonelik; “Egitim fakiiltelerinin Tiitkge ve Sif
Ogretmenligi boliimlerindeki Tiirkce ve dil bilgisi derslerinin gdzden gegirilmesi
gerektigi; Sinif ve Tiirkge 6gretmenlerine yonelik olarak Yiiksek Ogretim Kurumu
ile Milli Egitim Bakanlig1 es giidiimiinde hizmet i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesi
gerektigi; okullarda ders araci imkanlarinin artirllmasi gerektigi; ozellikle Tiirkge
Ogretmenligi Boliimii, Tiirk Dili ve Edebiyati ve Siif Ogretmenligi Ana Bilim

Dallarina alinacak 6grencilerin Tiirkge simavi ile se¢ilmesi gerektigi; dil bilgisi
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ogretiminde dil bilimin de aktif olarak kullanilmas1 gerektigi” gibi ¢éziim Onerileri

siralanmustir.

Savran (2002), “Tiirk Dil Bilgisi Ogretiminde Birlesik Fiillerin Islenisi
Uzerine” adli makalesinde, Tiirk dil bilgisinde, ciimle bilgisinin ‘kelime gruplar1’

boliimiinde yer alan ‘birlesik fiiller’ in islenisini ortaya koymay1 amacglamaistir.

Calismada birlesik fiillerin; bir isim ile bir yardimer fiilden olusan birlesik
fiiller, bir fiil ile yardimc1 fiilden olusan birlesik fiiller, anlamca kaynasmis birlesik
fiiller olmak tizere tige ayrildigi belirtilmistir. Ayrica bu birlesik kelimeler agiklanmis

ve ciimleler lizerinden 6rnekler verilmistir.

Calismanin sonu¢ bdliimiinde ise, bu smiflamanin yontem karmasasi
olusturdugu belirtilmistir. Nedeni de, {i¢iincii tiir olan ‘anlamca kaynasmis birlesik
fiiller’ in, anlam o6zelligi ve kullanim ydniinden anlam bilgisi iginde yer almasi
gerekirken, sekil bilgisi ve ctimle bilgisi i¢inde yer verilmesi olarak gosterilmistir. Bu
karisikligin giderilmesinin de Tiirk dili ile ugrasan kisilerin, Tiirk dil bilgisini
incelerken ve 0gretirken yontem, tanim ve siniflama konularinda birlik saglamalarina

ve buna uymalarina bagli oldugu sdylenmistir.

Aric (2005), “Ilkdgretim Okullarinda Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen
Gortigleri” adli makalesinde, ilkdgretimde dil bilgisi 6gretimi  konusunda

Ogretmenlerin goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaclamistir.

Aragtirmanin evrenini, Erzurum ili merkez ilgedeki resmi ilkogretim
okullarinda gorev yapan Tirkce Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise, merkez ilgenin 15 egitim bdlgesinden segilen ikiser Tiirkce
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak anket
kullanilmistir. Anket formlar1 literatiir taramast ve alan uzmanlarmin gorisleri

dogrultusunda hazirlanmistir.

Arastirmada; Ogretmenlerin, oOgrencilerin dil bilgisi becerisinin yeterli

olmadigmi; kip, cati, ek fiil ile noktalama ve imla kurallarin1 kavramakta
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zorlandiklarini belirttikleri; ayrica, Tiirkce ders kitaplarimi dil bilgisi etkinligi
acisindan ““yetersiz” bulduklar1 ve dil bilgisi etkinliklerine yeterince zaman

ayirmadiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Arier (2006), “Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Strateji-Yontem ve Teknikler”
adli makalesinde, Tiirkce Ogretiminde kullanilan strateji, yontem ve teknikleri

arastirmay1 amaglamistir.

Calismada; Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yaklasimlar (stratejiler) i¢inde sunus
yoluyla 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, arastirma yoluyla 6grenme ve tam
O0grenme yaklasimlar: (stratejileri); yontemler ig¢inde ¢Oziimleme, birlesim, sese
dayali harf yontemi, diiz anlatim (takrir) yontemi, tartisma yOntemi, gosterip
yaptirma yoOntemi; teknikler iginde ise, soru-cevap teknigi, tiimevarim ve
tiimdengelim teknigi, dramatizasyon (oyunlastirma) teknigi, kiime ¢alismasi teknigi
sayllmis ve bu sayillan yontem, strateji ve tekniklerle ilgili aciklamalarda
bulunulmustur. Bunun yaninda ¢alismada, Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan bu yontem,

teknik ve stratejilerin dneminden bahsedilmistir.

Karadiiz (2006), “ilkogretim Tiirkge Dil Bilgisi Kitaplarinm ‘Ogreticilik’
Kavrami Baglaminda Elestirisi” adli makalesinde, ilkogretim okullar1 6. 7. ve 8.
simiflarin Tiirkge kitaplarmin dil bilgisi boliimleriyle Tiirkce derslerinde kullanilan

dil bilgisi kitaplarini 6greticilik yoniiyle incelemistir.

Aragtirma, genel tarama modelinde yapilmistir. Kayseri ilinde bulunan 67
ilkdgretim okulunda goérev yapan 302 Tiirkce Ogretmeni arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise bu evrenden rastgele secilen 202
ogretmendir. Ogretmenlerin evreni temsil etme oram %66’dir. Arastirmada veri
toplama araglar1 olarak Tiirkge 6gretmenleri i¢in gelistirilmis anket formu, miilakat,

ilkdgretim okullar ders kitaplartyla yardimei kaynak kitaplar kullanilmistir.

Arastirmada ulasilan sonuglardan bazilar1 sunlardir:
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1. Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi konular1 birbirini tamamlayacak sekilde
siralanmamakta, metinler dil bilgisi konularina yonelik Ornekleri yeterince
icermemektedir.

2. Kullanilmakta olan ders kitaplar1 daha ¢ok dgretmen merkezli bir anlayisin
tirtinleri oldugundan, agiklamalar ve tanimlarla bilgiler sunulmaktadir.

3. Tiirkge kitaplarinin dil bilgisi boliimleriyle dil bilgisi konularini igeren diger
kitaplar, dil bilgisinin tanimlari amag¢ edinerek hazirlanmakta, &grencilerin dil

becerilerini destekleyecek etkinlikler igermemektedir.

Demir, Yapic1 (2007); “Ana Dili Olarak Tiirkgenin Ogretimi Ve Sorunlarr”
adli makalesinde, Tiirkge 6gretiminin Tiirkge bilim alani ile Egitimbilim alanindaki
kesisme noktasini ele alarak, Tiirk¢e Ogretiminin teorik ve uygulamali sorunlarini

tartigmaya calismistir.
Aragtirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Ana dili egitim ve &gretim programu iilke kosullarini dikkate almadan
yapilamaz. Ulke kosullarina uygun bir programimn sorunlarla &rtiismesi ve bu
sorunlara orta ve uzun vadede ¢oziim getirecek nitelikte olmasi gerekir.

2. Program yaparken gerek kisisel gerek kurumsal gerekse toplumsal birikimler
gbzardi edilemez.

3. Toplumsal egilimler, egitimciler ve toplumbilimciler tarafindan yararlanarak
varilan sonuclarin okul programlarina yansitilmasi gerekir.

4. Tirkge Ogretim programi yaparken ana dili 6gretiminin sorunlarinin goz
oniinde bulundurulmasi ve programin bu sorunlarin ¢ézlimiine yonelik hedefler ve
etkinlikler icermesi gerekir. Ayn1 zamanda programi yapanlar kadar uygulayanlarin
da sorunlar1 gérmesi ve duyarli olmasi gerekir.

5. Egitim kurumuna gelen ¢ocugun dili kullanma diizeyi, dilden yararlanma
diizeyi, dil gelisimi, bu ozelliklerin sebepleri, sebeplerin de sebepleri iizerinde

diisinmek gerekir.
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Cem (2008), “Dil Bilgisi Ogretiminde Bi¢im-Anlam-Kullanim Ugliisii: Ders
Malzemesi Hazirlama ve Uygulama Onerisi” adli makalesinde, dil bilgisi yapilarinin
ogretiminde Dilbilim bulgularindan ve lkinci Dil Edinimi alanindaki cagdas
yaklagimlardan yararlanarak Tiirk¢e dil bilgisinin yabancilara 6gretimi konusunda

Oneriler gelistirmeyi amacglamigtir.

Calismada; bi¢im, anlam, kullanim kavramlarindan ve bu {i¢ kavram arasindaki
iligkinin dil bilgisi acisindan ortaya konulmasindan; baglam olusturmadan vs.
bahsedilmistir. Calismada, 6zellikle —Dir ekine odaklanan modelin Tiirk¢enin diger

yapilarini da 6gretmeye uyarlanabilecegi soylenmistir.

Cecen, Aytas (2008); “Metne Dayali Dil Bilgisi Ogretiminin Sekizinci Sinif
Ogrencilerinin Dil Bilgisi Bagarisina Etkisi” adli makalesinde, metne dayali dil
bilgisi 6gretiminin sekizinci sinif 6grencilerinin dil bilgisi basarisina etkisini tespit

etmeyi amaglamstir.

Arastirmanin modeli (deseni), “On test-son teste dayali deney ve kontrol gruplu
deneysel caligma” dir. Bu arastirmanin deney ve kontrol gruplarini Ankara’da
bulunan ilkégretim okullar1 8. smif Ogrencileri olusturmustur. Arastirmada,
Etimesgut Sakarya Ilkdgretim Okulundan 35 6grenci deney grubu; Golbasi TEK
[Ikdgretim Okulundan 34 6grenci de kontrol grubu olarak alinmistir. Arastirmada
deney grubundan 26, kontrol grubundan 25 0Ogrenciden elde edilen veriler
degerlendirmeye alinmistir. Arastirmada veri toplama aracit olarak basar1 testi

kullanilmistir.

Arastirmada, metne dayali olarak yapilan dil bilgisi 6gretiminin dil bilgisi

becerisini gelistirmede daha iyi sonuglar verdigi sonucuna ulagilmstir.

Balyemez (2009), “Dil Bilgisi Ogretiminde Diger Derslerden Yararlanma” adli
makalesinde, sinif ortaminda denenen ve olumlu sonu¢ alinan bazi yeni anlatim

tekniklerini, egitim ve bilim diinyasinin dikkatine sunmay1 amaglamistir.
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Caligsmada, ortadgretim Dil ve Anlatim dersi 6gretim programinda yer alan
bazi kazanimlara ulasmada yine ortadgretim Matematik, Geometri ve Kimya dersleri
ile nasil iligki kurulacagi iizerinde durulmustur. Calismada, Dil ve Anlatim dersinin
diger derslerle iligki kurulacak her bir kazanimi, tablo haline getirilerek bu tablonun
ilk siitununda belirlenen kazanimla ilgili bilimsel bilgilere (konu anlatimina) kisaca
deginilmis ve Ogrencilerin 6grenme giicliigii ¢ektigi noktalar iizerinde durulmustur.
Ikinci siitunda ise, Dil ve Anlatim dersinin s6z konusu kazanmimi ile hangi ders

arasinda ne sekilde iliski kurulacagi agiklanmistir.

Caligmada; dil bilgisi 0gretiminde diger derslerden yararlanmak gerektigi,
sayisal yetenegi gelismis ogrencilerin dil bilgisi konularini daha kolay 6grendikleri

gibi sonuglara ulasilmistir.

Karahan (2009), “Dil Bilgisi Ogretiminde Biitiin-Parga Iliskisinin Onemi” adl1
makalesinde, dil bilgisi 68retiminin parcaya goére mi yoksa biitiine gore mi yapilmasi

gerektigi tartismasini ortaya koymayr amaglamistir.

Caligmada, dil bilgisi 6gretim programlarinda onceligin “pargaya verildigi
ancak bu durumun gerekgeleri iizerinde durulmadigi belirtilmistir. Calismada; dil
bilgisi Ogretimine, programlardaki siraya gore ses bilgisinden baslandigi, bunu
kelime ve climle konusunun takip ettigi ancak higbir programda bu siralanigin
sebeplerinden, mantiZindan, hangi ilkelere dayandigindan s6z edilmedigi ve bunun
blyiik bir eksiklik oldugu belirtilmistir. Calismada, bilgiyi biitiin-parca iliskisi
cergevesinde Ogrenmenin ve Ogretmenin egitimin vazgecilmez yontemlerinden biri
oldugu sdylenmistir. Calismada, insan zihninin 6nce “biitiin”li algiladig1 daha sonra
parcalarin ve ayrmtilarin farkina vardigi vurgulanmistir. Dolayisiyla pargalar
arasinda dogru bir iligki kurmak i¢in bu pargalar1 birlestirmek ve “biitiin”i bilingli

olarak tanimak gerekir.

Caligmada, son olarak “hangi seviyede olunursa olunsun dil bilgisi 6gretim
programlarinda konu sirasmin dilin mahiyeti geregi bildirim yiikli bitiini

kavramaya yonelik olmasi gerektigi” vurgulanmistir.
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Aytas, Cecen (2010); “Ana Dili Egitiminde Dil Bilgisi Ogretiminin Yeri ve
Onemi” adli makalesinde, ana dili egitiminde dil bilgisinin nasil bir yeri ve énemi
oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Calismada ana dili, dil bilgisi 6gretimi ve ilkeleri

konularinda bilgiler verilmistir. Calismanin sonuglari sunlardir:

1. Dil kullanimint dogru, diizgiin ve sistemli hale getirmesi, dil bilgisi

Ogretimini gerekli kilmaktadir.

2. Tiirk¢e dersinin genel amaglarinin gergeklestirilmesinde dil bilgisinin 6nemli
bir yeri vardir.

3. Dil becerileriyle iligkisinde dil bilgisinin asil islevlerinden biri, zihinde
olusturulan tasarilarin dogru bir sekilde ifadelendirilmesidir.

4. Dil bilgisiyle dil becerileri arasinda dogrudan bir iliski olmayabilir. Bu
durum, dil bilgisinin 6nemsiz ya da gereksiz oldugunu gostermez. Dil becerilerinde
dil bilgisi disinda baz1 degiskenlerin de oldugu goz ardi edilmemelidir.

5. Ana dili ogreticisine egitim verilirken bilingsiz olarak yerine getirdigi
kurallar1 tanimasin1 saglamak, kurala uyulmamasi durumunda iletisimde ne gibi

sorunlarin olabilecegini fark ettirmek gerekir.

Dolunay (2010), “Dil Bilgisi Ogretiminin Amac1 ve Onemi” adli makalesinde,

dil bilgisi 6gretiminin amaglarini ve dnemini ele almistir.

Calismada; aydin olmanin ilk sartinin ana dilini gerekli bicimde bilmek oldugu;
insanin dil ile distindigi, dil ile anladigi, anlattigi, tasarladigi, ifade ettigi; biitiin
Ogretim alanlarinin, biitiin derslerin dil temeli iizerine oturdugu; dil egitiminin

kisilerin diislinme ve iletisim becerilerini gelistirmeyi amagladigi belirtilmistir.

Caligmada; ilkogretim okullarinda dil bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin ana
dillerini etkili ve giizel bir sekilde kullanmay1 6grenip anlama ve anlatma becerilerini
kazanarak birbirleriyle ve i¢inde yasadiklar1 ¢evreyle iletisim kurmalarinin

amaglandig1 sdylenmistir.

Calismada; Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminin amaglarini iyice

Ozlimsemesi, derslerinde yapilandirict dil 6gretim yaklagimini temel almasi ve dil
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bilgisi 6gretiminden dort temel dil becerisini kazandirmada yararlanmalar1 gerektigi

sonucuna ulagilmistr.

Kahraman (2010), “Dil Bilgisi Ogretiminin Durumu ve Sonuglar1 Uzerine
Kiiciik Bir Aragtirma” adli makalesinde, dil bilgisi 6gretiminin durumunu ortaya
koymay1 amaglamistir. Bu amagla yapilan arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Buca

Egitim Fakiiltesi Tiirk¢ce Egitimi Boliimiinde yapilmastir.

Calismada, arastirma ve degerlendirmeye konu olan Ogrencilerin, yliksek
Ogretime gelmeden once gecirdikleri siiregten ve dil bilgisi konulariyla hangi
simiflarda  karsilagtiklarindan bahsedilmistir.  2002-2003  dgretim  yilinin  giiz
doneminde Buca Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiiniin birinci sinifinda
okuyan 142 orgiin 6gretim 6grencisiyle 109 ikinci 6gretim 6grencisine, Tiirk Dil
Bilgisi ara sinavdan Onceki derslerde “ses uyumlar1” nin nasil verildigi agiklanmistir.
Bu sinavda sorulan “linsliz yumusamasi” ve “iinsiiz sertlesmesi” ile ilgili uygulama
sorularia 6grencilerin verdikleri yanitlar, birlestikleri yonler géz oniinde tutularak
tiplere ayrilmig, bunlarin dogru ve yanlis yanlari bulunmustur. Caligmada; 6grencinin
bilgileri eksik ogrendigi, Ogrencinin kolayciliga yoneldigi, anlatim ve yazim
kurallarin1 yeterince uygulayamadigr gibi hususlar vurgulanmistir. Calismada,
ilk6gretim ve ortadgretimdeki dil bilgisi 6gretiminin durumu ele alinmis, bazi

sorunlara deginilmistir.

Son olarak ise calismada, bu sorunlar1 ¢6zmeye yoOnelik bazi Onerilerde

bulunulmustur:

1. Ilkdgretim okullarindaki Tiirkge derslerinde ve ortadgretim okullarmdaki
Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde, incelenen metinlerle iligkisi koparilmadan, dil
bilgisi konulart yogun olarak islenmeli; her yazinsal metnin incelenmesinden sonra,
en az iki ders saati siiresince, o metin dil bilgisi bakimindan irdelenmelidir.

2. Egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimleri ile Tiirk Dili Edebiyati
Anabilim Dallarinda Tirk Dil Bilgisi derslerinin okutulduktan yariyil sayisi ile

haftalik ders saati sayis1 arttirilmalidir.
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3. Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler enstitiilerindeki lisansiistii egitim
izlencelerinde, Tiirk dili anabilim dalinda da, Tiirk Edebiyati anabilim dalindaki
kadar 6gretim elemani yetistirilmeye énem verilmelidir.

4. Ogretim iiyesi 6grencilerine dogru bilgileri 6gretmeli ve onlari, bir bilgiye
elestirel gozle bakarak onun eksik yanlarini tiimlemeye, yanligliklarint diizeltmeye

yoneltmelidir.

Maden (2010), “Tiirkge Ogretiminde Drama Ydnteminin Gerekliligi” adli
makalesinde drama yonteminin dil 6gretiminde kullaniminin gerekgeleri ve faydalar

tizerinde durmustur.

Calismada; egitim ve drama arasinda insan1 merkeze alan bir iliskinin oldugu,
cocugun biligsel ve devinigsel gelisiminde dramanin etkili oldugu, dramanin ¢ocugun
ozelliklerini ortaya ¢ikarma amaci tasidigi, dramanin bireylere 6zgiir ifade imkan
sagladigr belirtilmistir. Ayrica dramanin dil becerisi i¢in; “sozciik dagarcigini
gelistirme, konugmada giiven, konusma ve dinleme becerisinde gelisme, okuma
becerisini gelistirme, elestirel bakabilme ve ¢6ziim {iretme” gibi hedefleri saglamay1

amagladigi sdylenmistir.

Aragtirmada; Tiirkce Ogretiminin ve drama yonteminin anlayabilme,
anlatabilme, etkilesim, sorumluluk, ozgliven vb. amaglar etrafinda Ogretim
faaliyetlerini gerceklestirdigi; bu gerekgelerden hareketle Tiirkge derslerinde dil
becerilerini  kazandirmada dramanin kullaniminin faydali olacagi sonucuna

ulasilmistir.

Onkas (2010), “Ana Dili Ogretimine Yeni Yaklasimlar” adli makalesinde, ana

dilinin 6gretiminde ortaya ¢ikan yeni anlayislari ele almistir.

Calismada, ana dili dersinin tiim derslerin temeli oldugu; ana dili 6gretiminin
kisilik gelisiminde belirleyici isleve sahip oldugu; dil egitiminin dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerileriyle birlikte yiiriitiilmesi gerektigi; liniversitelerdeki ana
dili 6gretiminin 6grencilerin dili kullanma becerisini, dil bilincini, dil duyarliligini ve

yaraticiligini ortaya ¢ikarmasi gerektigi; ana dilin diisiinme yetenegini gelistirici bir



88

yontemle (metin ¢oziimlemesi gibi) Ogretilmesinin daha dogru oldugu; dil
Ogretiminin ¢agdaslasan diinyanin sonucu olarak dinamik, iiretken ve yaratict olmasi

gerektigi vurgulanmistir.

Caligsmada; “Ana dili 6gretiminin ilkogretimden tiniversiteye kadar asamali bir
yol izleyerek gelistirilmesi gerektigi; {iniversitelerin elestirel, yaratici, diislinen,
kendilerini ve diinyay1 sorgulayan, gelistiren bireyler yetistirmesi gerektigi;
tiniversite 0grencilerinin etkili ve islevsel bir ana dili 6gretimi ile, anlama, diisiinme,
konusma, yorumlama becerilerini gelistirmeleri gerektigi; tiniversitelerin 6gretim tiye
ve elemanlarmin da &grencilerin ihtiyaclart dogrultusunda davranmalar1 gerektigi”

sonuglarina ulagilmstir.

Yaman, Karaarslan (2010); “Ilkdgretim Tiirk¢e Dersi Programinin Dil Bilgisi
Ogretimindeki Etkililigi: Nitel Bir Arastirma” adli makalesinde, {lkdgretim Tiirkge

Dersi Programi’nin, dil bilgisi 6gretimindeki etkililigini belirlemeyi amaclamistir.

Arastirma, nitel bir arastirmadir ve nitel arastirma desenlerinden ‘olgubilim
(fenomenoloji)  deseni’  kullanilmigtir.  Arastirmada, amaghi ~ Ornekleme
yontemlerinden maksimum  ¢esitlilik  6rneklemesi  yontemi  kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu, farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkégretim okullarinin
ikinci kademesinde (6-7-8. simiflar) gorev yapan on bes Tirkge Ggretmeninden
olusmaktadir. Aragtirmada, veri toplama araci olarak “yar1 yapilandirilmis miilakat

formu” uygulanmistir.
Aragtirmada ulasilan sonuglardan bazilar1 sunlardir:

1. Ogrencilerin 6n bilgi eksiklikleri dnemli sorunlara yol agmaktadir.

2. Hizmet y1l1 1-5 olan Tiirkge dgretmenleri, Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasim konusunda bilgi sahibi iken
hizmet yili cok olan Tiirkge Ogretmenlerinin s6z konusu yaklagim hakkindaki
bilgileri azdir.

3. Tiirkce oOgretmenleri dil bilgisinin, bir dilin dogru olarak konusulup

yazilabilmesi i¢in gerekli oldugunu diistinmektedir.
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Cecen, Mete (2011); “6-8. Smiflarda Dil Bilgisi Etkinliklerine Iliskin
Ogretmen Goériisleri” adli makalesinde, Tiirkge ¢alisma kitaplarinda yer alan dil
bilgisi etkinliklerini  Tiirkge Ogretmenlerinin  goriislerinden yola  ¢ikarak

degerlendirmeyi amaglamislardir.

Calismada, nitel aragtirma yoOntemlerinden oOrnek olay incelemesi
kullanilmistir. Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz doneminde Elazig’da
bulunan fakli ilkogretim okullarinda ¢alisan 20 Tiirkge Ogretmeni iizerinde
yapilmistir. Calismada, 6gretmenler hizmet yillarina gére onceki programi kullanip
kullanmadiklarini tespit etmek amaciyla 1-5 ve +5 seklinde gruplandirilmistir.
Arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Gorlisme sonucunda elde edilen veriler

betimsel analiz teknigiyle gruplandirilmistir.
Arastirmada ulasilan sonuclardan bazilar1 sunlardir:

1. 6. smif dil bilgisi etkinlikleri sinif diizeyine uygun degildir. Konular bu

sinifta cok yogundur ve dengeli dagitilmamastir.

2. Kitaplar merkezi sisteme gore hazirlandig1 i¢in Ozellikle kirsal bolgede

calisan 6gretmenler sikint1 yasamaktadir.

3. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, dgretmenlerin etkinliklere bakis
acilari, okulun materyal eksikligi gibi etmenler, dil bilgisi kazanimlarina ulasmay1
olumsuz yonde etkilemektedir.

4. Dil bilgisi etkinliklerinin 6grenciler tarafindan kolay anlasildigini diisiinen
Ogretmenler, konuyu Once anlatan, soru olarak da etkinlikleri kullanan
O0gretmenlerdir.

5. Geleneksel sistemle egitim vermeye devam eden Ogretmenler en fazla
anlatim, agiklama ve soru-cevap teknigini kullanmistir. En az kullanilan yontem

dramatizasyondur.

Derman (2011), “Dil Bilgisi Ogretiminde Metin Se¢imi” adli makalesinde,
ilkdgretim 7. smif Tiirkge dersi dil bilgisi konularinin 6gretimine yonelik olarak

sectigi Tirk edebiyatina ait metinleri ve arastirmacinin ayni konularin 6gretimi igin
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gelistirdigi metinleri kullanan Ogrenciler ile ders kitabinda yer alan metinleri

kullanan 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki farki belirlemeyi amaglamistir.

Arastirmada, bu amaca ulasmak igin, ii¢ farkli smifta {ic farkli metinle dil
bilgisi konusu Ogretilmistir. Aragtirma, “kontrol gruplu 6n test ve son test modele”
dayali deneysel bir ¢alismadir. Arastirmanin deneklerini 7. sinifa devam eden 107
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma, 2006-2007 6gretim yilinda, Karahiiyiik Ahmet
Hashas Ilkdgretim Okulu 7. sinif 6grencileri iizerinde yapilmistir. Arastirmada, veri

toplamak amaciyla “Basar1 Testi” kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglarindan bazilar1 sunlardir:

1. Anlamca kaynasmis fiiller konusunda fark puanlar1 ortalamalari dikkate
alindiginda deney 1 grubundaki 6grencilerin anlamca kaynasmis fiiller konusundaki
fark puan ortalamalarinin  kontrol grubundaki Ggrencilerin  fark  puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Kuralli birlesik fiiller konusuna iligkin fark puanlari ortalamalari
incelendiginde ortaya ¢ikan farklarin anlamli diizeyde olmadigi goriilmektedir. Bu
durumun islenen dil bilgisi sonucundan kaynaklanmis olabilecegi ileri stirilmiistiir.

3. Yeterli orneklerle yapilan 6gretim ders kitaplartyla yapilan mevcut 6gretime
gore daha basarilidir.

4. Zamirlerde yap1 konusunda Ogrencilere kavratilmasi gereken temel esas
belirlenen zamirlerin basit ya da birlesik yapida olup olmadiklaridir. Zamirde yap1
konusu da metne gerek kalmadan ¢esitli ornekler yoluyla islenerek 6grenciye

kavratilabilir.

Erdem, Celik (2011); “Dil Bilgisi Ogretim Yontemi Uzerine
Degerlendirmeler” adl1 makalesinde, dil bilgisini ve dil bilgisi 6gretim yontemlerini
degerlendirmistir. Calismada; dil bilgisi, ana dili ile dil bilgisi iliskisi, dil bilgisi ve
dil becerileri, dil bilgisinin amaci, dil bilgisi 6gretim yontemleri hakkinda bilgi

verilmisgtir.

Calismada su sonuclara ulasilmistir:
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1. Dil bilgisi 6gretimi ana dili egitiminde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu gercege
ragmen uygun yontemle yapilmayan dil bilgisi etkinlikleri ¢ocugun dil bilgisi
becerilerine bir katki saglamayacaktir.

2. Dil bilgisi 6gretim yontemindeki en 6nemli hususlardan biri de dil bilgisinin
metinlerden en azindan ciimlelerden hareketle 6gretilmesidir.

3. Dil bilgisi islevsel olarak verilmeli, kurallardan tanimlara gidilerek sonunda
da Ogrenci, Ozellikle anlatim becerilerinde dil yapilarin1 kullanacak diizeye
getirilerek dil bilgisi 6gretimi ezbercilikten uzaklastirilarak kavranma saglanmalidir.

4. Dil bilgisi 6gretim yontemi ile ilgili alanda yeterli yayin ve aragtirma yoktur.

Ozellikle, dil bilim dil bilgisi 6gretiminde yaygin olarak kullanilan bir alan olmalidir.

Unal, Sahinci (2011); “Tiirkce Ogretmenlerinin ilkdgretim 6, 7 ve 8. Siuf
Tiirk¢e Dil Bilgisi Konularmm Ogretimine Iliskin Gériislerinin Incelenmesi” adl
makalesinde, ilkogretim ikinci kademede dil bilgisi konularin 6gretimine iliskin

Ogretmenlerin goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir.

Arastirmanin evrenini, Nigde merkez il ve ilgelerindeki tiim Tiirkge
O0gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu il ve il¢elerde gorev
yapan 100 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla

arastirmaci tarafindan gelistirilen Dil Bilgisine Iliskin Gériis Olgegi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda, Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi konularinin
ogretilmesi konusunda olumsuz goriise sahip olduklari, 6gretmenlerin kidemlerine
gore dil bilgisi konularinin 6gretimine iliskin goriisleri arasinda anlamli fark
bulunmadigi, cinsiyetlerine gore dil bilgisi konularmin 6gretimine iligkin goriisleri
arasinda anlaml fark bulunmadigi, 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliime gore dil
bilgisi konularinin 6gretimine iliskin goriisleri arasinda anlamli fark bulunmadig: ve
gorev yaptiklart okula gore dil bilgisi konularinin 6gretimine iliskin goriisleri

arasinda anlamli fark bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Akcay, Sahin (2012); “Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik Bir Web Macerasi

Tasarim1” adli makalesinde, Tiirk¢e egitiminde sifatlar konusunun kavranmasi, isim
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ve fiiller konularmin pekistirilmesine yonelik tasarlanan bir web macerasini

tanitmay1 amaglamistir.

Calismada, web macerasi sitesinin 2007 yilinda Tiirkiye Bilimsel Arastirma ve
Teknik Kurumunun destegiyle Yasemin Giilbahar koordinatorliginde “Web
Macerasi Projesi” olarak hayata gegirildigi; bu ¢alismanin 2008-2009 6gretim yilinin
ikinci yariyilinda yer alan konularin incelenerek ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi
kazanimlarina uygun ders planlarina gore etkinlikler géz Oniine alinarak bu site
tizerinde hazirlandig1; web macerasinin sifatlarin kavranmasina, isim ve fiillerin
pekistirilmesine yonelik oldugu; web macerasinin, her hafta 1 saat olmak iizere,
bilgisayarla toplam 5 saat ders islenecek sekilde tasarlandigi soylenmistir. Ayrica,
calismada web macerasinin igerigi tanitilmis ve dgrencilerin web macerasini nasil

kullanacagi anlatilmistir.

Calismada; web macerasinin 0grencinin iist diizey diisiinme becerisine katki
sagladigi, bu nedenle de yapilandirmact anlayisa gore diizenlenmis egitim
programlarinda kullanilabilecegi, bu anlamda web macerasinin Tiirkge 6gretiminde

etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dolunay (2012), “Tiirkce ve Dil Bilgisi Ogretiminde Siklik Calismalarinin
Yeri” adli makalesinde, siklik ¢alismalarinin Tiirk¢e ve dil bilgisi 6gretimindeki yeri

tizerinde durmay1 amaglamistir.

Calismanin giris boliimiinde, “siklik” teriminin tanimi yapilmis, daha sonra da
art zamanli ve es zamanli siklik calismalarinin ne oldugu hakkinda bilgi verilmistir.
Bunun ardindan Tiirk¢e ve dil bilgisi Ogretimindeki siklik ¢aligmalarindan

bahsedilmistir.

Calismada, Tiirkce ve dil bilgisi 6gretimi i¢in su konularda siklik

calismalarinin yapilmasi gerektigi belirtilmistir:

1. Ana dili Tiirk¢e olanlar igin: Kelime O6gretimi, seviyeye uygun sozliik
hazirlama, dil bilgisi 6gretimi, Tiirkge ders kitab1 hazirlama.
2. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in: Kelime 6gretimi, seviyeye uygun sozliikk

hazirlama, dil bilgisi 6gretimi, Tiirk¢e ders kitab1 ve okuma kitaplar1 hazirlama.
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3. 1ki dillilere Tiirkge dgretimi igin: Kelime dgretimi, seviyeye uygun sdzliik
hazirlama, dil bilgisi 6gretimi, Tiirk¢e ders kitab1 ve okuma kitaplar1 hazirlama.

4. Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesi 0gretimi i¢in: Kelime 6gretimi, seviyeye
uygun sozliik hazirlama, dil bilgisi 6gretimi, Tiirk¢e ders kitab1 ve okuma kitaplari
hazirlama.

5. Cocuk edebiyatina yonelik eserler hazirlama.

Calismada; Tiirkce ve dil bilgisi 6gretiminde gbéz ardi edilmemesi gereken
calisma konularindan birinin de siklik arastirmalart oldugu, bu arastirmanin
verilerinden yararlanmak i¢in Milll Egitim Bakanligi biinyesinde bir komisyon
kurulmasi ve bu komisyonun her yas grubu i¢in kelime listeleri olusturmasi gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Durukan (2012), “Ogretim Yazilimlarmin Farkli Asamalarda Kullaniminin
Basariya Etkisi: Dil Bilgisi Ogretimi Ornegi” adli makalesinde, dgretim yaziliminin
dil  bilgisi  Ogretiminde  dersin  tamaminda  kullaniminin = ve  yalmz
degerlendirme/alistirma amacgli kullaniminin basar1 tizerindeki etkisini ve Ogrenci

gorislerini karsilastirmay1 amaglamistir.

Belirtilen amaca ulagmak adina, arastirmaci tarafindan, 6gretilecek dil bilgisi
konusunun (isimler) tiim asamalarini (zihinsel hazirlik, konu anlatimi, etkinlikler,
degerlendirme) kapsayan bir 6gretim yazilimi hazirlanmigtir. Arastirmada, ‘on test-

son test kontrol gruplu deneysel desen’ kullanilmistir.

Calismada, Milli Egitim Bakanligina bagl bir ilkogretim okulunun iki farkli 7.
sinif subesinde O6grenim goren Ogrencilerden 7-A deney grubunu, 7-B kontrol
grubunu olusturmustur. Dolayisiyla, arastirmada klasik deneysel desen kullanilmastir.
Calismanin uygulamasi plana uygun olarak 4 hafta stirmiistiir. Calismada; kontrol
grubunda arastirma geleneksel yontemle islendikten sonra alistirma/degerlendirme
asamasinda Ogretim yazilimi kullanilmig, deney grubunda ise zihinsel hazirliktan
degerlendirmeye kadar biitiin siliregte arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogretim
yazilimindan yararlanilmistir. Arastirmada, ¢alisma grubunu Giresun il merkezinde

bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl bir devlet okulunun 7. smifinda 6grenim
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goren 49 6grenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak, Dil Bilgisi

Basar1 Testi ve Ogrenci Gériisme Formu kullanilmistir.

Aragtirmada, dil bilgisi 6gretiminde dersin tlim asamalarinda (zihinsel hazirlik,
konu anlatimi, etkinlikler, degerlendirme) o6gretim yazilimi kullaniminin basari

tizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karatay, Kartallioglu, Coskun (2012); “Ilkdgretim Ogrencilerinin Dil Bilgisi
Konularmi Ogrenme Diizeyleri” adli makalesinde, kelime tiirleri (fiil-zarf), fiillerin
yapt Ozellikleri, fiillerde zaman ve anlam kaymasi, ek-fiil, zaman ve Kip
cekimlerinde birlesik yapilarin 6zellikleri gibi konularmn ilkdgretim 7. smif

Ogrencileri tarafindan 6grenilip 6grenilmedigini incelemeyi amaglamistir.

Arastirmada, ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin dil bilgisi kazanimlarini
ogrenme diizeyleri incelenmistir. Arastirma, 6n test ve son test (kontrol grupsuz) yari
deneysel modelde desenlenmistir. Arastirmanin Ornekleme yontemi “segkisiz
ornekleme” dir. Arastirmanin 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Giineydogu
Anadolu, I¢ Anadolu ve Bat1 Karadeniz’de bulunan alt1 ilkdgretim okulunun birer 7.

sinif subesinde okuyan 6grenciler olusturmaktadir.

Calismada 2010 giiz doneminin basindan 2011 bahar doneminin sonuna kadar,
32 haftalik 6gretim siirecinin sonunda, dgrencilerin dil bilgisi konularim1 6grenme
yeterlilikleri, diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Kartallioglu'nun gelistirdigi “Dil Bilgisi Testi” kullanilmistir. Caligmada,
veriler analiz edilirken frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma, tekrarl

Olctimler t testi kullanilmustir.
Aragtirmada ulasilan sonuglardan bazilar1 sunlardir:

1. Arastirma sonunda 6grencilerin fiiller konusu ile ilgili kazanimlara ulasma
diizeylerine bakildiginda genel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.

2. Tlkdgretim 7. simf dgrencilerinin dil bilgisi konularindan kipler konusu ile
ilgili biitiin kazanimlara ulasmada sorunsuz olduklar1 s6ylenebilir.

3. Dil bilgisi 6gretiminde Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri dikkate

alinarak anlamli ilerleme ilkelerinin gozetildigi bir egitim siireci izlenmelidir.
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4. Ogrenme diizeyi yetersiz veya anlamli ilerleme saglanamayan fiilde is,
tiiremis fiiller, goriilen gegmis zaman kipi ve ek fiil gibi konularda Tiirk¢e dersi
Ogretim araglarinin yetersizligi veya bazi konularin 6grenci diizeyine uygun

olmamasi ile agiklanabilir.

Onan (2012), “Dil Bilgisi ve Okuma Ogrenme Alanlar1 Arasindaki Etkilesim
Uzerine Bir Analiz Calismas1” adli makalesinde, 2006 yil1 {lkdgretim Tiirkge (6, 7 ve
8. Smflar) Ogretim Programi’nda dil bilgisi 6grenme alaninda yapilandirilmis
kazanimlarin okuma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde ne derece islevsel

olduklariyla ilgili analizlere yer vermistir.
Arastirmanin sonuclarindan bazilar1 sunlardir:

1. Okuma 6grenme alaninda etkili olan 37 dil bilgisi kazaniminin dahil oldugu
dort temel dil yapisi, yine okuma Ogrenme alanindaki islevselliklerine gore bir
siralamaya tabi tutuldugunda, anlam>s6z dizimi>morfoloji>fonetik gibi yapisal bir
hiyerarsi ortaya ¢ikmaktadir. Buna ragmen, yeni yapilandirilan Tiirkge Ogretmenligi
Lisans Programi’nda birer donem yer alan ses bilgisi, sekil bilgisi, kelime bilgisi ve
climle bilgisi derslerine, en az bir donemde verilmek {lizere anlam bilimi dersinin de
eklenmesi uygun olacaktir.

2. Ana dili 6gretim programlarinin yapilandirilmas: siirecinde dil bilgisi
ogretiminin gerekliligini sorgulamadan 6nce, dillerin sahip oldugu yapisal ayrimlarin
g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamak gerekiyor. Bir dilin yapisal
Ozellikleri ise, ancak o dil tizerine yapilmis dil bilimsel arastirmalarla tespit edilebilir.

Bu aragtirmalar, dil bilgisi 6gretiminin temel gerekgesini olusturacaktir.

Teksan (2012), “Atasdzlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilabilirligi” adl
makalesinde, atasozlerinin dil bilgisi 6gretiminde 6rnek metin  olarak

kullanilabilirligini gostermeyi amaglamaigtir.

Calismada, atasozlerinden hareketle dil bilgisi 6gretiminin 6grencilere kendi
kiltir degerlerini  farkina varmadan kendi kendilerine Ogrenebilecekleri

vurgulanmistir. Calismada, atasdzleri hakkinda bilgiler verilmis ve atasdzlerinin
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tarihi gelisimi ele alinmistir. Calismada, dil bilgisinin {i¢ bdliime (sesbilgisi,
yapibilgisi ve climle bilgisi) ayrildig1 ifade edilmis ve bu boliimlerin atasdzleriyle
Ogretilmesinin daha somut ve daha etkili bir 6gretim saglayabilecegi sOylenmistir.
Bununla beraber atasozlerinin gesitli dil bilgisi konulariyla kullanimima Ornekler

verilmigtir.

Aragtirmada, atasozlerinin dil bilgisi konularinda etkin olarak kullanilabilecegi
ve bu durumun Ogrencilerde kiiltiirel bilincin artmasini da saglayacagi sonucuna

ulasilmstir.

Giines (2013), “Dil Bilgisi Ogretiminde Yeni Yaklasimlar” adli makalesinde,
dil bilgisi dgretiminde yapilandirmaci egitim sistemiyle gelen yeni yaklasimlar
degerlendirmeye c¢alismistir. Calismanin giris bolimiinde “Dil bilgisi nedir?”
sorusuna cevap aranmistir. Bununla baglantili olarak dil bilgisi tiirleri hakkinda
aciklamalarda bulunulmustur. Bu béliimde “yeni dil bilgisi” baghg altinda
tilkemizde 2005°ten beri uygulanmaya baglanan yeni programla uygulanmaya

baslanan dil bilgisi 6gretimi anlayisindan bahsedilmigtir.

Daha sonra ¢alismada, dil bilgisi 6gretimi hakkinda bilgiler verilmistir. Bunun
ardindan ise dil bilgisi 6gretim yaklagimlari, dil bilgisi 6gretim modelleri ve dil
bilgisi Ogretim yontemleri ele alinmistir. Calismada genel olarak, dil bilgisi
Ogretiminin ¢agdas yaklasimlar 1s18inda yapilmasi gerektigi ve bu konuda

ogretmenlerin bilingli olmas1 gerektigi belirtilmistir.

Giiven (2013), “Dil Bilgisi Konularmmn Ogretim Sorunlar” adli makalesinde,
oncelikle dil bilgisi konularinin 6gretiminde karsilagilan temel problemleri
belirlemis, ardindan dil bilgisi konularinin 6gretimiyle ilgili daha 6nce bu alanda 6ne
siriilmiis fikirleri ortaya koymustur. Arastirmada ulasilan sonucglardan bazilar

sunlardir:

1. Tirkcede sozdizimi konularinin Ogretiminde sistematik bir siranin takip

edilmelidir.
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2. Dil bilgisi konularmin o6gretiminde geleneksel yontem ve tekniklerden
ziyade daha nitelikli ve daha kalic1 6grenmelerin saglanabilecegi yeni yontem ve
teknikleri kullanmak gereklidir.

3. Egitim fakiiltelerinin Tiirtkce Ogretmenligi bolimiindeki dil bilgisi
derslerinde kullanilan §gretim yontem ve teknikleri gbdzden gegirilerek
giincellenmelidir.

4. Dil bilgisi 6gretimi Tiirkge dersi icinde ayr1 bir dal olarak diisiiniilmemeli,
diger alanlar olan konusma, yazma, dinleme, anlama ve gorsel okuma becerileriyle
birlikte ele alinmalidir.

5. Dil bilgisi konularinin 6gretiminde tiim 6grencilere ortak bir metin verilmeli
ve konular bu metin {izerinden islenmelidir.

6. Dil bilgisi 6gretiminde basariya ulasabilmek i¢in, 6grencilere dgrendikleri
konuyu giinliik hayatla iligskilendirmeleri saglanmali, bu konuda onlara yardimci

olunmalidir.

Saglam (2013), “Oyunlarm Dil Bilgisi Ogretiminde ve Kelime Serveti
Etkinliklerindeki Yeri (Yenilenen Ilkogretim 5. Sinif Ders Kitaplar: Ornegi)” adli
makalesinde, oyunlarin dil bilgisi 6gretimindeki ve Ogrencilerin  kelime
dagarciklarmm gelistirmedeki yerini Ilkdgretim 5. Smif Ders Kitabini inceleyerek

belirlemeyi amaglamistir.

Calismada, betimsel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli
kullanilmistir. Calismanin evrenini, ilkégretim 5. sinif Tiirkge dersi etkinlik kitaplar
olustururken calismanin O6rneklemini ise, Talim Terbiye Kurulu’nun 2011-2012
ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kullanilmasina izin verilen
Ada Yaymlari’min hazirladigr 5. Smif Tiirkce Etkinlik Kitab1 ve 2013-2014 6gretim
yilinda kullanilan MEB Devlet Kitaplar1 5. Smif Tiirk¢e Dersi Etkinlik Kitabi

olusturmaktadir.

Caligmada, oyunla Ogretimin soyut kavramlari Ogrencinin  zihninde

somutlastirdigi, 6grencinin giinliik hayatla giiclii bir bag kurmasini sagladigi; buna
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bagli olarak da oyunla 6gretim ¢aligsmalarinin yayginlagtirilmas: gerektigi sonucuna

ulasilmstir.

Kardas (2014), “Is Birlikli Ve Geleneksel Grup Calismasinin Dil Bilgisi
Ogretiminde Akademik Basariya Etkisi” adli makalesinde, is birlikli grup ¢alismasi
ve geleneksel 6grenme metodunda uygulanan geleneksel grup (kiime) ¢alismasinin
Ogretmen adaylarmin dil bilgisi basarilarina etkisini belirlemeyi ve is birlikli grup
calismasinin uygulandig1 gruptaki adaylarin uygulamalara iliskin goriislerini tespit

etmeyi amaglamistir.

Arastirmada, karma (nitel ve nicel) bir yontem izlenmistir. Arastirmanin nicel
kisminda 6n test- son test Ol¢limlerine dayanan kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmada nicel boyutun analizinde t testi, nitel boyutun analizinde
ise betimsel ve tematik analiz kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Artvin
Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Boliimii’nde 6grenim gdren
60 siif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Caligmada, 6gretmen adaylarinin dil bilgisi
basarilarint 6lgmek icin aragtirmaci tarafindan gelistirilen dil bilgisi degerlendirme

testi kullanilmastir.
Aragtirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

1. Simif 6gretmeni adaylariin dil bilgisi akademik basarilarinin artirilmasinda
hem is birlikli hem de geleneksel grup ¢alismasinin basariyr 6nemli diizeyde artirdig:
belirlenmistir.

2. Her iki yontemle elde edilen basari birbiriyle karsilastirildiginda, birlikte
ogrenme teknigi ilkelerine gore diizenlenmis is birlikli grup ¢alismasinin dil bilgisi
basarisinda geleneksel grup calismasina gore diizenlenmis is birlikli grup
calismasimin dil bilgisi basarisinda geleneksel grup calismasina gore daha basarili
sonuglar verdigi tespit edilmistir.

3. Ogretmen adaylarmin is birlikli grup etkinlikleriyle dil bilgisi
ogrenimi/Ogretiminin etkililigi ve etkinliklere yonelik giidiileri incelendiginde
adaylarin biiyiikk ¢ogunlugunun (%80-84) olumlu giidii ve bakis agisina sahip

olduklar1 belirlenmistir.
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Madan, Egilmez (2014), “Dil Bilgisi Ogretiminde Yeni Bir Soluk: Fiilimsi
Hazine Avcilart Etkinligi” adli makalesinde, “Fiilimsi Hazine Avcilar1” adh
etkinligin Ogrencilerin konuyu oOgrenme diizeyi {izerindeki etkisini belirlemeyi

amaglamistir.

Caligma, 2013-2014 egitim oOgretim yilinda, Mugla Kavaklidere Atatiirk
Ortaokulu 8/C subesinde 6grenim goren 16 6grenci ile yapilmistir. Bu etkinlik i¢in
okul bahgesine dort adet sira konur. Onceden okulda cesitli yerlere icinde ¢alisma
kagitlarinin bulundugu kutular konur. Daha sonra dorder kisilik heterojen gruplar
olusturulur. Etkinlik {i¢ asamadan olusur. ilk asamada 6gretmen dgrencilere icinde
isim-fiillerin oldugu c¢alisma yapragini verir. Burada ii¢ isim fiili bulan grup yeni

caligma kagidin1 bulmak i¢in harekete gecer. Etkinlik bu sekilde devam eder.

Arastirmada, “Fiilimsi Hazine Avcilart” etkinliginin 6grencilerin  konuyu

anlama diizeylerini gelistirdigi ve basarilarini arttirdigi sonucuna ulagilmaistir.

Polatcan (2014), “Kavram Haritalarinin Tiirk¢e Dersinin Ogretiminde Ogrenci
Basarisma Etkisiyle Ilgili Ogrenci Goriigleri” adli makalesinde, ana dili dgretiminde
cagdas Ogretim yontemlerinden biri olan ve Ogrenciyi egitim ortaminda
aktiflestirmeyi amaglayan kavram haritalar1 yonteminin Ogrenci basarisi iizerine

etkilerini aragtirarak arastirmanin bu alana katki saglamasini amaglamistir.

Aragtirma, tarama modelindedir. Arastirmanin evrenini Erzurum Pasinler
ilgesindeki 6. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemini ise,
Erzurum Ibrahim Hakki Ortaokulu 6/B subesinde ogrenim goren 20 Ogrenci
olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araclar1 olarak Kisisel Bilgi Formu, Kavram

Haritalarina iliskin Goriis Belirleme Anketi ve Basar1 Testi kullanilmistr.

Arastirmada, kavram haritalarinin 6grenci basarisini artirdigi ve 6grencilerin de
kavram haritalar1 hakkinda genel olarak olumlu gorisler belirttikleri sonucuna

ulasilmustir.
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UCUNCU BOLUM

3.1. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, veri
toplama araglari, verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan teknikler ve arastirmada

izlenen siirece yer verilmistir.
3. 1. 1. Arastirma Modeli

Arastirmada, On-Test Son-Test Kontrol Gruplu deneysel modelde
yuritiilmiistir.“Bu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, oteki kontrol grubu olarak bulunur. Her iki

grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2011:97)”.
3.1. 2. Calisma Grubu

Calisma grubu Konya ili, Karatay ilgesi, Kizéren Ortaokulu altinci sinif
ogrencilerinden secilmistir. Uygulanan On-test sonunda birbirlerine denk oldugu
goriilen bu gruplardan, cekilen kura sonucu, 6/A smifi deney grubu, 6/B sinifi
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubu 20 6grenciden olusan kontrol
grubu ve 20 o6grenciden olusan deney grubu olmak iizere toplam 40 Ggrenciden

meydana getirilmistir.

Arastirmanin amacina ulagmasi i¢in arastirma kapsamina giren Ogrencilerin
kaynastirma 6grencisi olmamasina ve iyi seviyede okuma yazma bilmesine dikkat

edilmistir.
3. 1. 3. Veri Toplama Araclari
3. 1. 3. 1. Basan Testi

Arastirmada ele alinan dil bilgisi 6gretim stratejilerinin etkiligine iliskin
verilerin toplanabilmesi amaciyla “Sozciik Yapist Testi” adiyla basari testi
hazirlanmis, gelistirilmis ve uygulanmistir. Arastirma deneme isleminde kullanilan
materyalle iliskili olarak 2006 ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim
Programi altinct sinif amag ve kazanimlarinin sdzciik yapist boliimleri belirlenmistir.

Bu sekilde toplam 30 tane ¢oktan se¢gmeli madde, 40 bosluk doldurmali madde, 50
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dogru-yanlis sorusundan olusan madde, 17 eslestirmeli madde hazirlanmistir. Bu
asamada Olgme degerlendirme ve konu alani uzmanlarina danigilmistir. Sorularin
giicliik ve ayirt edicilik indekslerini belirlemek amaciyla hazirlanan bu sorular
asagidaki tabloda belirtildigi gibi adi gecen okullardaki 6grencilere uygulanmistir.
Uygulamaya iliskin tablo asagidaki gibidir:

Tablo- 1: Olgek Gelistirme Siirecinde Sorularin Uygulandigi Okul Adlar ve Ogrenci

Sayilan
Okul Adr Coktan Dogru Bosluk Eslestirme
Secmeli Yanhs Doldurma

Kizoren Ortaokulu 42 37 32 35
Kizoéren Somuncu 23 20 17 20

Baba [HO
Inlice Ortaokulu 11 14 15 13
Dedeler IHO 22 19 22 24
Glinyiizii 30 31 30 28

Ortaokulu
Toplam 128 121 116 120

Yukaridaki tablodan anlasildigi sekilde belli sayida Ogrenciye uygulanan
maddelerin tek tek madde analizi yapilmis ve madde analizleri sonucunda madde
giicliigii (pj) 0,40 ile 0,60 ve ayiricilik giicii (rpb) 0,30°un {izerinde olan maddeler
oldugu gibi standart basar1 testine alinmistir. Madde gii¢liikleri 0,25-0,79 civarinda
olan maddeler uzman goriislerine bagvurularak diizeltilmis ve basar1 testine dyle

dahil edilmistir.
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Hazirlanan test, 6n-test olarak uygulanmadan 6nce arastirmanin yapildigi gruba
denk iki smifa uygulanmistir. Uygulama sonuglar1 alindiktan sonra her bir soru
maddesi lizerinde tek tek madde analizi yapilmis. Madde analizleri sonucu madde
giicligii (pj) 0,40 ile 0,60 ve ayricilik giicli katsayist (rpb) 0,30’un iizerinde olan
maddeler oldugu gibi standart basar1 testine alinmistir. Madde giigliikleri 0,25-0,79
civarinda olan maddeler ise segenek analizi ve uzman goriisleri dogrultusunda
diizeltilerek arastirmada kullanilan basar1 testine alinmistir. Bu sekilde madde
giicliigii orta diizeyde ve ayiricilik giicii yiiksek on ¢oktan se¢meli, on dogru-yanlis,
on bosluk doldurma, bes eslestirme sorusundan olusan sozciik yapist konusunu
kapsayan standart bir basari testi elde edilmistir. Olusturulan basari testinde sozciik

yapis1 konusunun alt konu dagilimlar: su sekilde gerceklestirilmistir:

Tablo- 2: Gelistirilen Olcekte Sozciik Yapis1 Konusuyla Ilgili Sorulmus Sorularin Alt

Konulara Gore Dagilimi

Soru Ek Kok Yapmm Cekim Basit Tiiremis Birlesik Toplam

Tiirleri Eki Eki Kelime Kelime Kelime

Coktan 2 3 2 1 1 1 10

Se¢meli

Dogru 2 2 2 1 1 1 1 10

Yanlis

Bosluk 1 3 2 1 1 1 1 10
Doldurma
Eslestirme 4 1 5
Toplam 3 7 11 5 3 3 3 35

Hazirlanan test daha sonra KR20 giivenirligi hesaplanmis ve gilivenirlik
katsay1s10.64 bulunmustur. Hazirlanan erisi testi, deney ve kontrol gruplarina 6n test,

son test ve kalicilik olmak tizere ii¢ kez uygulanmistir.
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Bu test hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi’nin okutulmak {izere onay verdigi
kitaplarin sozciik yapisi konusu ile ilgili sorular1 gozden gecirilmistir. Konunun
uzmanlarina danisilarak da sorulara son sekli verilmistir. Basar1 testinde yer alan
sorular hazirlanirken Tiirk Dil Kurumu Giincel Sozlikk esas alinmigtir. Bu sorular
Tiirkge dersinin ama¢ ve kazanimlarma uygun olarak ve Milli Egitim Bakanlig
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca 2006 yilinda hazirlanan Tiirkge Dersi

Ogretim Programi incelendikten sonra hazirlanmistir.
Arastirmanin uygulama siirecini gosteren ¢alisma takvimi su sekildedir:

Tablo- 3: Calisma Takvimi

ON TESTLER OGRETIM SON TESTLER KALICILIK
SURECI TESTI
26 Eyliil 2016 3 Ekim 2016-24 26 Aralik 2017 17 Subat 2017
Aralik 2017
(12 Hafta)

Arastirmada On test ve son testten birine dahil olmayan o6grenci, arastirma
verilerinin disinda tutulmustur. Sinavlarda 6grencilere sorulari cevaplandirmalari i¢in

40 dakika verilmistir.

3. 1. 4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uygulama 6ncesinde uygulanan 6n test sonucuna gore birbirine yakin gruplar
olusturulmustur. Olusturulan gruplardan birine kontrol grubu, digerine ise deney
grubu denmistir. Kontrol ve deney gruplarim1 belirlemek amaciyla kura ¢ekilmistir.
Kura ¢ekilisi sonucunda 6/A smifina deney grubu, 6/B smifina ise kontrol grubu

denmistir.

Aragtirma kapsaminda olusturulan ¢alisma grubuna ‘“sozciikte yap1” konusu
Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi akisa ve hazirlanan ders planina uygun olarak

anlatilmistir. Bu uygulama siireci esnasinda deney grubunda bulus yoluyla 6gretim
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stratejisine, kontrol grubunda ise sunus yoluyla 6gretim stratejisine uygun olarak

uygulama silireci tamamlanmaistir.

Yapilan olgme isleminde, smif iginde 6gretmeni temele alan sunus yoluyla
Ogretim stratejisi ile daha ¢ok 6grencinin bilgiyi kesfetmesini esas alan bulus yoluyla
Ogretim stratejisinin  6grenci basarisina ve Ogrenmenin kaliciligina  etkisi
karsilastirilmaya calisilmistir. Bu 6lgme islemi sirasinda c¢oktan Se¢meli, dogru-

yanlig, eslestirme ve bosluk doldurma sorularindan olusan test teknigi kullanilmistir.

Bu 6gretim siireci 12 hafta siirmiistiir. On test uygulandiktan sonra dgrenci
seviyelerinin durumuna bakilmis, daha sonra asil uygulama yapildiktan sonra son test
uygulanarak ogretim stratejilerinin dil bilgisi konusundaki etkililigi karsilastirmali

olarak degerlendirilmistir.

Calisma takvimine uygun olarak 2016-2017 egitim O6gretim yilinin ikinci
yarisinda kalicilik testi uygulanmis ve kalicilik diizeyleri yoniinden gruplarin

basarilar1 karsilastirilmistir.

Arastirmada belirlenmis problemin smanmast igin veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirme ve bosluk doldurma

sorularindan olusan testten elde edilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS22.00 paket programi yardimiyla analiz

edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4.1. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amaci ve alt amaclar1 dogrultusunda yapilan

istatistiksel analizlere ve bu analizlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo- 4:Deney (bulus) ve Kontrol (sunus) Gruplarimin Dil Bilgisi Basaris1 On Test

Sonuglar
Grup N X SS t p
Deney 20 12.50 5.30 -.403 .69
Kontrol 20 13.15 4.89

Tablo 4'te heniiz dil bilgisi 6gretimi uygulanmadan once her iki gruba da
yapilan On testten elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde edilen bu bulgulara gore
deney grubunun dil bilgisi puan ortalamas1 12.50 ve kontrol grubunun dil bilgisi
puan ortalamast 13.15'tir. Elde edilen bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigimin anlasilmas1 amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Tablo 4
incelendiginde gruplarin dil bilgisi bagsaris1 bakimindan on test sonuglar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmadigr goriilmektedir (t= -.403, p>.05). Bu sonug islem

oncesinde gruplarin birbirine denk oldugunu gdstermektedir.

Tablo- 5: Deney (bulus) Grubunun Dil Bilgisi Basaris1 On Test Puanlari ile Son Test
Puanlar Arasindaki Farka iliskin Eslestirilmis Gruplar t-testi Sonuclari

Deney Grubu N X SS t p

On Test 20 12.50 5.30 -3.958 .001

Son Test 20 22.15 7.84
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Tablo 5 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin On test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<.05). Ogrencilerin 6n test
puan ortalamalar1 12.50 iken son test ortalamalar1 22.15'tir. Bu sonug, bulus yontemi
kullanilarak ders anlatilan 6grencilerin dil bilgisi basarisinda anlamli diizeyde artis

oldugunu gostermektedir.

Tablo- 6:Kontrol (sunus) Grubunun Dil Bilgisi Basaris1 On Test Puanlari ile Son Test
Puanlan Arasindaki Farka iliskin Eslestirilmis Gruplar t-testi Sonuglar:

Kontrol Grubu N X SS t p
On Test 20 13.15 4.89 -2.932 .009
Son Test 20 15.75 3.86

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan &grencilerin dil bilgisi
basaris1 On test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (p<.05). Ogrencilerin 6n test puan ortalamalart 13.15 iken son test
ortalamalar1 15.75'tir.  Elde edilen bu bulgu, sunus yontemi kullanilarak ders

anlatilan 6grencilerin basarisinda anlamli diizeyde artis oldugunu gostermektedir.

Tablo- 7:Deney (bulus) ve Kontrol (sunus) Gruplarimn Dil Bilgisi Basaris1 SonTest

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclar

Grup N X SS t p
Deney 20 22.15 7.83 3.200 .003
Kontrol 20 15.75 3.86

Tablo 7'de goriildiigii tlizere sunus yontemi kullanilarak ders anlatimi
gerceklestirilen 6grencilerin (Kontrol Grubu) son test ortalamalar1 15.75 iken, bulus
yontemi ile (Deney Grubu) ders anlatimi gerceklestirilen Ogrencilerin son test

ortalamalar1 22.15'dir. Ogrencilerin, son test ortalamalarindaki farkhilik dikkat
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cekmektedir. Elde edilen analiz sonucuna goére sunus yontemi kullanilarak ders
anlatim1 gergeklestirilen Ogrencilerin (Kontrol Grubu) son test puanlari ile bulus
yontemi kullanilarak ders anlatimi gercgeklestirilen 6grencilerin (Deney Grubu) son
test puanlar1 arasinda anlamli fark vardir (p<.05). Bu sonuca gore deney Grubu
Ogrencilerinin ( X =22.15), kontrol grubu 6grencilerine (X =15.75) gore daha basarili

olduklar1 soylenebilir.

Tablo- 8:Deney (bulus) Grubunun Dil Bilgisi Basaris1 Son Test Puanlan ile Kahcihik
Testi Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Eslestirilmis Gruplar t-testi Sonuclari

Deney Grubu N X ss t p
Son Test 20 22.15 7.84 2.510 .021
Kalicilik Testi 20 19.05 5.62

Tablo 8 incelendiginde, deney grubunda yer alan Ogrencilerin dil bilgisi
basaris1 son test puanlari ile kalicilik testi puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (p<.05). Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 22.15 iken kalicilik
test ortalamalart 19.05'tir. Elde edilen bu bulgu, 6grencilerin kalicilik testi

basarisinin son teste gore diistiigiinii gdstermektedir.

Tablo- 9:Kontrol (sunus) Grubunun Dil Bilgisi Basaris1 Son Test Puanlar ile Kahcihk
Testi Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Eslestirilmis Gruplar t-testi Sonuclar

Deney Grubu N X ss t p
Son Test 20 15.75 7.84 3.114 .006
Kalicilik Testi 20 12.95 5.62

Tablo 9 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan &grencilerin dil bilgisi
basaris1 son testpuanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu

goriilmektedir (p<.05). Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 15.75 iken kalicilik
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test ortalamalar1 12.95'tir. Elde edilen bu bulgu, 6grencilerin kalicilik testi

basarisinin son teste gore diistiigiinii gostermektedir.

Tablo- 10:Deney (bulus) ve Kontrol (sunus) Gruplarimin Dil Bilgisi Basaris1 Kalhicilik

Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclar

Grup N X SS t p
Deney 20 19.05 5.62 3.259 .002
Kontrol 20 12.95 5.60

Tablo 10'da gorildiigii iizere sunus yontemi kullanilarak ders anlatimi
gerceklestirilen Ogrencilerin (Kontrol Grubu) dil bilgisi kalicilik 6lgegi son test
ortalamalar1 12.95 iken, bulus yontemi ile ders anlatimi gergeklestirilen 6grencilerin
(Deney Grubu) dil bilgisi kalicilik 6lgegi son test ortalamalar1 19.05'tir. Elde edilen
analiz sonucuna gore kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi kalicilik 6lgegi son test
puanlar ile deney grubu 6grencilerinin dil bilgisi kalicilik 6l¢egi son test puanlar
arasinda anlamli fark vardir (p<.05). Bu sonuca gore bulus yontemi ile dil bilgisi
anlatiminin  kaliciliga olan etkisi  (X=19.05), sunus yontemi kullanilarak
gerceklestirilen anlatimin kaliciliga olan etkisine (X =12.95) goére anlamli diizeyde

yiiksektir.
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BESINCI BOLUM

5. 1.Sonuclar

Bu boliimde ortaokullarda dil bilgisi 0gretiminde bulus yoluyla 6gretim
stratejisinin 0grenci basarisina ve kaliciliga etkisini tespit etmek amaciyla yapilan
arastirmanin sonuglar1 6zetlenmektedir. Buna gore aragtirmadan elde edilen sonuglar

su sekilde siralanabilir:

1. Dil bilgisi konularinin ogretimine yonelik olarak yapilan uygulama
oncesinde, belirlenen dil bilgisi konusuyla ilgili 6grenci akademik basarisi
bakimindan kontrol grubundaki Ogrenciler ile deney gruplarindaki 6grenciler

arasinda anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir.

2. Son test sonuglarina bakildiginda deney grubunda akademik basarida 6nemli
bir artis oldugu goriilmektedir. Bu durum, bulus yoluyla Ogretim stratejisi
kullanilarak ders anlatilan grubun dil bilgisi basarisinda anlamli diizeyde artis

oldugunu gostermektedir.

3. Son test sonuglarma gore kontrol grubuna (sunus) bakildiginda, kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin dilbilgisi basaris1 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durum sunus yoluyla 6gretim
stratejisi kullanilarak dil bilgisi konusu anlatilan sinifin basarisinin anlaml diizeyde

arttigin1 gostermektedir.

4. Kontrol (sunus) ve deney (bulus) gruplarinin son test sonuglartyla 6n test
sonuglart karsilagtirildiginda ortalamalarda 6nemli bir faklilik oldugu goriilmektedir.
Elde edilen analiz sonucuna gore deney grubu (bulus) 6grencilerinin kontrol grubu

(sunus) 0grencilerine gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

5. Deney grubunda yer alan 6grencilerin son test ve kalicilik testi basarilar
incelendiginde oOgrencilerin kalicilik testi basarilarinin son teste gore distiigl

gortliir.

6. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test ve kalicilik testi basarilar
incelendiginde oOgrencilerin kalicilik testi basarilarinin son teste gore distigi

goruliir.
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7. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin son test ve kalicilik testi
sonuglar1 incelendiginde aralarinda anlamli bir farklilik oldugu goriiliir. Bu sonuca
gore bulus yoluyla Ogretim stratejisiyle gergeklestirilen dil bilgisi anlatiminin
kaliciliga olan etkisi (X=19.05), sunus yoluyla Ogretim stratejisi kullanilarak
gerceklestirilen anlatimin kaliciliga olan etkisine (X=12.95) goére anlamli diizeyde

yiiksektir.
5. 2. Oneriler

Arastirma sirasinda clde edilen veriler ve arastirma siirecinde arastirmaci

tarafindan edinilen bilgi ve tecriibeler 1s1g1nda su Snerilere yer verilebilir:

1. Dil bilgisi 6gretiminin en énemli temsilcileri olan 6gretmenlerin dil bilgisi
konularinda hangi yontem, teknik, stratejileri kullandig1 ve bu konudaki tutumlar ile

ilgili nitel ya da nicel bir ¢aligma yapilabilir.

2. Bulus yoluyla 6gretim stratejisiyle sunus yoluyla 6gretim stratejisinin dil
bilgisi oOgretiminde kullanilmas: ile ilgili Tiirkge ve Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerine hizmet i¢i egitim verilebilir. Bu amagla {niversitelerin egitim

fakiilteleriyle de isbirligi yapilabilir.

3. Bu calisma ortaokullardaki dil bilgisi konularinin 6gretimine yonelik olarak
belirlenen tek konuyu (sozciik yapisi) kapsamaktadir. Uygulamaya dayali benzer
caligmalarin diger dil bilgisi konularina ait sonuglarmi belirlemeye yonelik farkli
caligmalar yapilabilir. Ayn1 zamanda dil bilgisi 6gretiminde diger yontem, teknik ve

stratejilerin etkisini tespit etmek i¢in caligmalar yapilabilir.

4. Dil bilgisi konularmin 6gretimi siirecinde 6grenciyi 6gretim siireci iginde
daha ¢ok etkin kilmak i¢in materyaller tasarlanabilir ve bu materyallerin dil bilgisi
Ogretimindeki etkisini aragtirmak i¢in ¢alismalar yapilabilir.

5. Ogretmenler, dil bilgisi dgretim siirecinde, bu ¢alismanin sonucundan da
anlagilacagi gibi 6grenciyi siire¢ icinde aktif kilan bulus yoluyla 68retim stratejisini

etkin olarak kullanabilirler.
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5. 3. Tartisma ve Yorum

Bu calismada, ortaokullarda dil bilgisi Ogretiminde bulus yoluyla 6gretim

stratejisinin 6grenci basarisina ve kalicilia etkisi arastirilmistir.

Arastirmanin dogru sonuglart vermesi adina 2005 yilinda uygulamaya giren
programin Onerdigi sekilde dil bilgisi konular1 Tiirk¢e dersinin temel beceri alanlari
olan dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma alanlariyla bir arada verilmistir.
Ayn1 zamanda dil bilgisi konular1 ilgili haftada ele alinan metinle beraber
biitiinlestirilerek anlatilmis ve bu sekilde konunun hangi strateji kullanilirsa
kullanilsin 6grencinin zihninde belli 6l¢lide somutlagmasi saglanmistir. Cecen (2007)
de, “Metne Dayali Dil Bilgisi Ogretimi” adli doktora tezinde, metne bagh
gerceklestirilen dil bilgisi 6gretiminin 6grencinin akademik basarisini arttirdigini
tespit etmis ve bir yol gostermistir. Aynmi sekilde Altas (2009), “Tirkge Dil Bilgisi
Ogretiminin Tarihi ve Igerik Odakli Dil Bilgisi Ogretimi ile Gérev Odakli Dil Bilgisi
Ogretiminin  Uygulamali Karsilastirilmas1” adli  yiiksek lisans tezinde, dil
ogretiminde metni esas alan metin odakli dil bilgisi 6gretimi metodunun daha etkili
oldugunu; 6gretmen temelli bir yaklagim olan gérev odakli dil bilgisi 6gretiminde,
dil bilgisi kurallar1 dgrenciye verilmeden istenilen gorevlerin yerine getirilmesinde

sikintilar yasandigini tespit etmistir.

Bu sekilde gerceklestirilen uygulamanin sonucunda, bulus yoluyla 6gretim
stratejisine uygun olarak ders anlatilan deney grubundaki (6/A) 0Ogrencilerin
aragtirma Oncesinde akademik basari yoniinden geleneksel sunus yoluyla 6gretim
stratejisine uygun olarak ders anlatilan kontrol grubundaki (6/B) 6grencilerden farkli
olmadig1 goriilmiistiir. Ayni zamanda son testlere de bakildiginda iki grupta da
anlamli diizeyde bir artisin oldugu ancak bulus yoluyla 6gretim stratejisine uygun
olarak ders anlatilan deney grubundaki artisin geleneksel sunus yoluyla &gretim
stratejisine uygun olarak ders anlatilan kontrol grubuna gore daha anlamli oldugu

anlasilmstir.

Kapsamli bir kaynak taramasi yaptigimizda ayni stratejilerle ilgili 6l¢iimlerin
farkli alanlarda da gerceklestirildigini goérmekteyiz. Akar (2006), “Bulus Yoluyla

Ogrenmenin ilkogretim ikinci Kademe Matematik Dersinde Ogrencilerin Akademik
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Basarilarina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, bulus yoluyla 6gretim stratejisine
uygun olarak ders anlatilan grubun geleneksel sunus yoluyla Ogretim stratejisine
uygun olarak ders anlatilan gruba gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Aym sekilde Uredi (1999), “ilkogretimde Bulus Yolu Ile Fen Egitimi” adli yiiksek
lisans tezinde, Bulus Yoluyla Ogretimin, Fen Egitiminde geleneksel &gretim
yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.Bu arastirma sonuglar1 bizim

arastirmamizla ayni dogrultuda bir sonug ortaya koymustur.

Arastirmada, alt amaclara uygun olarak deney ve kontrol gruplarinda
o6grenmenin kaliciliginmi tespit etmek amaciyla son testlerle ikinci donemin baginda
uygulanan kalicilik testleri karsilastirilmis ve iki grupta da 6grenmenin kalicilik
diizeyinin azaldigr ancak bulus yoluyla Ggretim stratejisine uygun olarak ders
anlatilan deney grubunda (6/A) geleneksel sunus yoluyla 6gretim stratejisine uygun
olarak ders anlatilan (6/B) kontrol grubuna gore Ogrenmenin kaliciliginin daha
anlaml1 oldugu anlasilmistir. Ogrenmenin daha uzun siire kalict olmasini saglayan
temel etken de iist diizey diisiinme becerisine sahip olmaktir. Senyil (2009),
“llkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisinin Ogrencilerin
Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, bulus yoluyla
Ogretim stratejisinin 6grencilerin list diizey diisiinme (analiz, sentez, degerlendirme)
becerilerini artirdigi, bulus yoluyla 6gretimin geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonucu yapilan arastirma sonucunu

desteklemektedir.

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi geleneksel sunug yoluyla 6gretim stratejisine
gore 6grencinin akademik bagarisini arttirmada ve 6grenmenin kaliciligini saglamada
daha etkili oldugu soylendi. Buradan anlatma yonteminin dil bilgisi 6gretiminde tek
basina etkili olamayacagin1 sOyleyebiliriz. Ayn1 zamanda bulus yoluyla 6gretim
stratejisinin destekledigi soru cevap yonteminin 6grencinin bilgiyi 6ziimsemesi ve
bilgiyi sorgulayarak 6grenmesini sagladigr i¢in etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.
Kaygusuz (2006)’un, “ilkdgretim Ikinci Kademede Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi
Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde ulastigi, “dil bilgisi 6gretiminde
sitkca bagvurulan anlatma yonteminin yaninda diger yontemlere de basvurulmasi

ogrenmeyi etkili kilacaktir; dil bilgisi dgretiminde &grencilerin etkin katilimlarinin
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saglanmasi icin sorulara yer verilmesi, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecegi
ortamlarin  olusturulmas1  hedeflenmektedir.” sonuglar1  bizim goriisiimiizii
destekleyen sonuglardir. Ayn1 zamanda itme¢ (2008), “ilkdgretim Altinct Simf
Tiirkge Dersi Ogretim Progranu Dil Bilgisi Ogrenme Alaninin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugunun dil bilgisi 6grenme alani i¢in “Soru-cevap yontemi” ni en sik tercih
ettiklerini tespit etmistir. Bu durum bulus yoluyla 6gretim stratejisinden ¢ok
kullanilan yontem olan “Soru-cevap yontemi” nin aslinda dgretmenler tarafindan ne

kadar ¢ok kullanildiginin kanitidir.

Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerde yeterli gelisim saglanabilmesinin ilk sarti
belirlenen strateji, yontem ve teknigi dogru bicimde uygulayabilecek 6gretmenlerin
yetismesidir. Ciinkii siirecin uygulayicilar1 ve gelecegin mimarlart onlardir. OysaKki
Akgiil (2010), “IIkdgretim II. Kademede Yasanan Dil Bilgisi Ogretimi Sorunlar1”
adli yiiksek lisans tezinde, dgretmenlerin derslerde 6grenciye kural ezberlettikleri,
ogretmenlerin derslerde tiimdengelim yontemini kullandiklarini tespit etmistir. Bu
durum dil bilgisi 6gretiminin basarisi i¢in 6gretmenlerin dogru strateji, yontem ve
teknikleri kullanma yoniinde egitilmesinin ve bu konuda tesvik edilmesinin 6nemini

gostermektedir.
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EKLER
Ek- 1: Basar1 Testi

O

ADI: SINIFI:
SOYADI: OKUL NO:

A) Asagidaki ¢coktan secmeli sorular cevaplayimz.

1.Asagidaki kelimelerden hangisinin kokii, tiirii yoniiyle digerlerinden farkhdir?

A) Cikint1 B) Bakici

C) Yiikseldi D) Kosucu
2. Kok Govde

Kanepe Etkili

Goriisme Goriicii

Masa Defter

Pencere Se¢im

“Bir ogrenci Tiirkge defterini ikiye ayirmis ve defterinin bir yarisina kok halindeki
kelimeleri diger yarisina da gévde durumundaki kelimeleri yazmigtir.”

Defterde yazilanlarin dogru olmasi icin hangi iki sozciigiin yer degistirmesi

gerekir?

A) Kanepe - Goriicii
B) Masa — Secim
C) Goriisme — Defter
D) Pencere - Etkili

3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde ¢cekim eki almis bir sozciik yoktur?
A) Kardesim bugiin okulda hastalanmus.

B) Yarin aksam hali saha kapali.

C) Okulumun tatil olmasini istemiyorum.

D) Ogretmenim bugiin sinav yapti.



4. Asagidaki ciimlelerden hangisinin yiiklemi otekilerden daha cok yapim eki
almistir?

A) Cikolatalar1 herkese esit paylastirdi.

B) Tiirkce kitabini giizelce ciltlemisti.

C) Sinifin duvarlarini iyice temizledi.

D) Sair, yazdig1 son siiri de yayinladi.

5. Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili sozciiklerden hangisi hem yapim hem de
cekim eki almistir?

A) Merdivenden hizlica asagi indi.

B) Giinesten gdzlerini agcamiyordu.

C) Gozliigiinii daha yeni degistirmisti.

D) Siniftan sinirlenerek disar1 gikti.

6. Asagidaki dizili sozciiklerden hangisi sadece yapim eki almistir?
A) kulaklik, sekersiz, giiliis

B) kosucu, lastik¢i, siralar

C) yakici, pencerede, duvarin

D) ortiiden, kagidin, telefoncu

7. Asagidaki ciimlelerde alti ¢izili kelimelerden hangisi 6tekilerden farkh bir
yapim eki almistir?

A) Salgin hastalik yiiziinde onlarca insan zarar gordii.

B) Diin aksamki torenle evlenmisti.

C) Onun utangag oldugunu herkes biliyordu.

D) Arkadasindan sevgi gormesine sasirmist.
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8. “Ilkbahar yaz mevsim mevsim

Birka¢ mektup birkag resim

Yillar gegse de bir isim

Unutulmaz unutulmaz”

Yukaridaki dizelerde asagidakilerden hangisi yoktur?
A) Birlesik sozciik  B) Basit sozclik

C) Tiiremis sozcikk D) Hal eki

9. Asagidaki ciimlelerden hangisinin yiiklemi tiiremis isim degildir?
A) Sair, sehirde biiylimiistir.

B) Bu konu herkes i¢in ¢ok 6nemlidir.

C) Yazar, zamanin nasil gegtiginden habersizdir.

D) Bu saatte Zafer Caddesi ¢ok canlidir.

10. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bilesik sozciik kullamlmistir?
A) Birdenbire okulun duvarindan atladi.

B) Her taraftan kuslarin hos civiltilar1 gelirdi.

C) Kiyidaki humuslu toprakta taglar vardi.

D) Dar ve sapa sokaklarda yiiriiyorduk.
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B) Asagidaki ciimlelerden dogru olanlarinin basindaki bos yay
ayraclar icine D, yanlhs olanlarnn basindaki bos yay ayraclar icine Y

Yaziniz.

1. ( ) “Insanlarm temel hak ve hiirriyetleri anayasada belirtilmistir.” ciimlesinde

birlesik kelimeye 6rnek vardir.
2. () “Suladr” kelimesi yapisina gore basittir.

3. () “Son satisimiz1 da bugiin yaptik.” climlesinde fiilden fiil yapan eke 6rnek

vardir.

4. () “Yorgunluktan bayilmak iizereydi.” ciimlesinde birden fazla yapim eki almis

kelime yoktur.
5. () “Esinti” kelimesinin kokii bir is, olus, hareket bildirir.

6. ( ) “Eldivenlerimiz” kelimesi eklendigi kelimenin anlamin1 degistiren bir ek

almistir.

7. () “Saskinlik” kelimesi “saskin-lik” seklinde ekine ve kokiine ayrilmalidir.

8. ( ) “Sebzeciler” kelimesinde birden fazla ek vardir.

9. () “Okuldaki kitaplik yeni alindi.” climlesinde gévde durumunda kelime vardir.

10. ( ) “Bu saatte etrafa hanimeli yayilir.” climlesinde alt1 ¢izili kelime yapisi

yoniiyle tliremistir.
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C) Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerlere kutu icindeki

kelimelerden uygun olanlarini yaziniz.

Basit Kelime, Tiiremis Kelime, Birlesik Kelime, Yapim Eki, Cekim Eki, Kok, Fiil
Kokii, Isim Kokii, Ek, Isimden isim Yapma EKi, Isimden Fiil Yapma Eki, Fiilden
Isim Yapma EKki, Isimden Isim Yapma Eki, Govde, Ortak Kok, Isim, Fiil, Delici,
Yiizles-, Kaydol-.

1.Aralarinda anlam ilgisi bulunan, hem isim hem de fiil olarak kullanilabilen koklere

......................... denir

2. Bir kelimenin anlamli en kiigiik parg¢asina .............................. denir

3. Hareket, is ve olus bildiren kelime koklerine
............................................... denir

4. “Kelebekler” kelimesi yapist yontinden ..............oceviiiiiiiiiiiiiiiiiiiannnn.. dir.
5. “Kurdeleli” kelimesi yapist yoninden .............cceevviiiiiiiiiiinneennnn.. dir.

6. “Goriinti” kelimesinde “-ti” eki isim ya da fiil olusturan ekler yoniinden

................................................ eki almstir.

7. “Mutluluk” kelimesinde “-luk” eki isim ya da fiil olusturan ekler yoniinden

................................... ekidir

8. “Gozlerin” kelimesinin koki tiirii yoniiyle ..............ccooeeiviinenn... dir.

9. “Masa-lar-dan” kelimesi birden fazla
............................................................. almstir.
100 kelimesi iinlii (hece) diismesine ugramis bir birlesik

kelimedir.



134

D) Asagidaki ifadeleri karsisinda bulunan dogru kelimelerle

eslestiriniz.

a) Ek () Kelimelerin ¢ekimlenerek degisik yerlerde ve

gorevlerde kullanilmasini saglayan eklerdir.

b) Kok
¢) Yapim Eki () “Sevil-“ kelimesinde “-i1” eki isim ya da fiil olusturan ekler
yonliinden ..., ekidir.
d) Cekim Eki
e) Ortak Kok () “Yapit” kelimesinde “-1t” eki isim ya da fiil
olusturan ekler yoniinden
...................................... ekidir.
f) Govde
g) isim Isim Yapma Eki () “Garipse-“ kelimesinde “-se” eki isim ya da fiil
olusturan ekler yoniinden
................................ ekidir
h) Fiilden Isim Yapma Eki
k) isimden Fiil Yapma Eki () “Vatandas” kelimesinde “-das” eki isim ya

da fiil olusturan ekler yoniinden

I) Fiilden Fiil Yapma EKki



Ek- 2: Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisine Uygun Ders Plam1 Ornegi
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TURKCE DERS PLANI
BOLUM 1
Dersin adi TURKCE
Simf 6/ A (Deney Grubu)
Konu Canim Kitap (Deneme)

Onerilen Siire

2 ders saati

Tarih

12 Ekim 2016 (1. ve 2. Ders Saati)

BOLUM 2

Ogrenci
Kazanimlar: /

Hedef ve

Davranislar

1.3. Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.

Unite Kavramlari
ve Sembolleri /

Davrams Oriintiisii

Deneme, ek, kok, yapim eki, ¢ekim eki

Ogretme-Ogrenme

Yontem ve Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi, Soru — Cevap ydntemi,
Teknikleri Tiimevarim Yontemi.
Kullamlan Egitim

Teknolojileri-Arac,
Gerecler ve
Kaynak¢a
*Ogretmen

*Ogrenci

Ders kitabi,
Canim Kitap (Deneme) s. 18
Tiirkge 6. Stmf Ogrenci Calisma Kitabi
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Dersin Islenisi

Tahtaya iki kelime “kalemlik”, “gozlik”, “masanin”, “defterler”
kelimeleri yazilir ve 6grencilerden bu kelimeleri kokiine ve ekine

ayirmalari istenir.

Ogrencilerin kelimeleri kokiine ekine ayirmalarindan sonra hangi

kelimeye gelen eklerin kelimenin anlamini degistirdigi sorulur.

Ogrencilerden cevaplari alindiktan sonra drnek olarak tahtaya “bigki”,
“cicekei”, “duvarda”, “kaleme” kelimeleri yazilir ve 6grencilerden bu

kelimeleri de kokiine ve ekine ayirmalari istenir.

Ogrenciler kelimeleri kokiine ve ekine ayirdiktan sonra ise tekrar hangi
kelimelere gelen eklerin s6zciigiin anlamini degistirdigini, hangi

kelimeye gelen eklerin ise sdzciiglin anlamini degistirmedigi sorulur.

Ogrencilerin cevaplari alindiktan sonra ise “kitaplik” &rnegi verilir ve
bu kelimede kelime kokiine gelen ekin kelimenin anlamini

degistirmedigi ancak “siniftan” kelimesinde kelime kokiine gelen ekin
kelimenin anlamin degistirdigi ifade edilir. Ogrencilere bu konuda ne

diisiindiikleri sorulur ve ilgili cevaplar alinir.

Ogrencilerin ilgili 6rnekleri agiklamasindan sonra ise dgretmen
kelimeye gelerek onun anlamini degistiren eklerin yapim ekleri
oldugunu; tam tersi sekilde kelimeye gelerek onun anlaminda bir

degisim olusturmayan eklerin ise ¢ekim ekleri oldugunu soyler.

Ogrencilerin bu tanima katilip katilmadiklarini nedenleriyle

aciklamalari istenir.

Ders anlatiminin sonunda da 6grencilerden bu konuyla ilgili ek

Ornekler sunmalari istenir.

Ogrencilerin sundugu ek drnekler degerlendirildikten sonra ise 6. Smif
Tiirkge Ogrenci Caligma Kitabi’nin (MEB Yayinlart) 25 ve 26.
sayfalarindaki 4, 5, 6, 7. etkinlikler yapilir.

Bu etkinlikler tamamlanarak ve gerekli agiklamalarda bulunarak ders

bitirilir.
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Ozet: ki ders saati boyunca o6grencinin yapim eki ve cekim eki konusunu

kavramasina yonelik calisma yiiritiiliir. Bu amag i¢in de 6grenciyi aktif kilmak

gereklidir. Bu nedenle ders anlatiminda bulus yoluyla 6gretim stratejisinin adimlari

takip edilmis ve en sonunda egitim Ogretim siirecinin aksamamasi i¢in de &grenci

caligma kitabindaki ilgili etkinlikler yaptirilmistir.

BOLUM 3

Ol¢me-Degerlendirme

Ders i¢inde etkinlikler  yapilirken dersten
ogrencilerin 6grendiklerinin Seviyesi tespit edilecek
ve eksiklerini tamamlama yoniinde 6genciler tesvik

edilecektir.

BOLUM 4

Planin Uygulanmasina

Iliskin Aciklamalar

Plan1 dogru bir sekilde uygulamak i¢in ilk saat
yukarida verilen bulus yoluyla 6gretim stratejisine
uygun olarak anlatim gergeklestirilecek. Ikinci ders
saatinde ise 6grenci calisma kitabinda bulunan ilgili

etkinlikler yapilacaktir.

12/10/2016
Osman YAKISAN
Tiirkce Ogretmeni
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Ek- 3: Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisine Uygun Ders Plam1 Ornegi

TURKCE DERS PLANI
BOLUM 1
Dersin adi TURKCE

Sinif 6/ B (Kontrol Grubu)

Konu Canim Kitap (Deneme)

Onerilen Siire 2 ders saati

Tarih 12 Ekim 2016 (1. ve 2. Ders Saati)

BOLUM 2

Ogrenci Kazamimlari / 1.3. Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.

Hedef ve Davramislar

Unite Kavramlar ve
Sembolleri / Deneme, ek, kok, yapim eki, cekim eki

Davranis Oriintiisii

Ogretme-Ogrenme Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi, Anlatim Y &ntemi,
Yontem ve Teknikleri Not Alma Yontemi, Tiimdengelim Y 6ntemi.

Kullamlan Egitim Ders kitabu,

Teknolojileri-Arac, Canim Kitap (Deneme) s. 18

Gerecler ve Kaynakca Tiirkce 6. Siif Ogrenci Calisma Kitabi
*Ogretmen

*Qgrenci
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Dersin Islenisi

Giris (On
Organize Edicinin

Sunulmasi)

flgi Cekme: Ogretmen, tahtaya  Goktiirk
kitabelerinden almmis “Uze kok tengri asra
yagizyirkilindukta ikin ara kisiogh kilinmis.”
climlesini yazar ve bu climlenin hangi dilde oldugunu
tahmin etmelerini ister. Ogrencilerin cevaplar
alindiktan sonra bu climlenin Tiirk¢e oldugu belirtilir.
Ciimlede gecen “kilinmis” kelimesini 6gretmen ekine

kokiine ayirir.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen gerekli
aciklamalar1 yaptiktan sonra bu dersin Tiirkgede tarih
boyunca kelimelere gelen eklerin ne ise yaradigini,
kelimeye  bir  farklihk  katip  katmadigini
ogreneceklerini  sdyler. Ogretmen zaman zaman
cocuklarin defterlerine 6nemli goriilen yerlerin not

edilecegini belirtir.

Giidiileme: Bu dersin gelecek konularin 6grenilmesi
icin ¢cok denmli oldugu, bu nedenle iyi dinlemeleri

gerektigi sdylenir.
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Kavram, Ilke,
Bilgi Birikiminin
ya da
Soyutlamanin

Sunulmasi

Ogretmen bu derste Tiirkcedeki kelimelere gelen
ekleri ikiye ayirdigimizi sdyler ve bunlarin adinin

cekim eki ve yapim eki oldugunu belirtir.

Cekim ekinin kelimelere gelerek onlarin anlamlarinm
degistirmeyen ekler oldugunu belirtir ve bununla

ilgili 6rnekler sunarak gerekli agiklamalarda bulunur.

Yapim ekinin ise kelimelere gelerek onlarin
anlamlarin1 degistiren ekler oldugunu belirtir ve

bununla ilgili 6rnekler sunarak konuyu aciklar.

Daha sonra yapilan bu agiklamalar kisa notlar sekilde
Ogrenciye yazdirilir ve bununla ilgili tahtaya 6rnekler

yazilarak degerlendirmeler yapilir.

Bilissel Yapinin

Giiclendirilmesi

Ogrencilerin konuyla ilgili bilissel diizeyini 6lgmek
i¢in konuyla alakali sorular sorulur ve 6grencilerden

benzer 6rnekler vermeleri istenir.

Ogrencilerin  verdigi o6rnekler tahtaya yazilarak
ogrencilerin bu kelimeleri ekine ve kokiine ayirmalari
saglamaya calisilir. Ogrencilerin  hangi kelimede
gelen ekin kelimenin anlamimi degistirdigi, hangi
kelimede gelen ekin ise kelimenin anlamini

degistirmedigini tespit etmeleri saglanir.

Daha sonra 6. Smif Ogrenci Calisma Kitabi (MEB
Yayinlar1)’ nin 25 ve 26. sayfasinda bulunan 4, 5, 6,

ve 7. etkinlikler cevaplandirilir.

Ozet: Dersin ilk saatinde yukarida verilen plana gore sunus yoluyla Ogretim

stratejisine uygun olarak ders anlatimi yapilacaktir. Ikinci ders saatinde ise 6. Simf

Ogrenci  Calisma  Kitabi

cevaplandirilacaktir.

(MEB  Yaymlar1)’ ndaki ilgili etkinlikler




BOLUM 3
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Ol¢me Degerlendirme

6. Siif Ogrenci Calisma Kitab1 (MEB Yayinlar1)’ nin
25 ve 26. sayfasinda bulunan 4, 5, 6, ve 7. etkinlikler
cevaplandirilarak 6grencilerin eksik oldugu yonler

tespit edilecek ve eksikler giderilecektir.

BOLUM 4

Planin Uygulanmasina

fliskin A¢iklamalar

Plan1 dogru bir sekilde uygulamak igin ilk saat
yukarida verilen sunus yoluyla 6gretim stratejisine
uygun olarak anlatim gerceklestirilecek. Ikinci ders
saatinde ise 6grenci ¢aligsma kitabinda bulunan ilgili

etkinlikler yapilacaktir.

12 /10 /2016
Osman YAKISAN
Tiirkge Ogretmeni
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Ek- 4: Arastirma Izin Yazis1

9‘;4"- TC. *x -
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\\ / -~
Sayl : S368RF08-605,99-F 11764141 21.10,2016

Konu : Aragtirma Lni

NECMETTIN EFRBAKAN UNIVERSITESI REKTORITGUNE
{Odrenci Isleri Daire Bagkanlf)
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