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PARTENOGENEZ VE PARTENOKARPi KAVRAMLARININ
BiYOLOJi OGRETMEN ADAYLARINA OGRETIMINDE

KAVRAM HARITASININ OGRENMEYE ETKISi
OZET:

Bu c¢alismada, partenokarpi ve partenogenez kavramlari ile ilgili kavram
haritalar1 gelistirilmis ve bu kavram haritalarinin biyoloji 6gretmen adaylarinda

O0grenmeye etkileri arastirilmistir.

Arastirmanin deneysel calismasi 2016-2017 6gretim yili bahar doneminde
gerceklestirilmistir. Calismanin  &rneklemini, Necmettin Erbakan Universitesi
Biyoloji Ogretmenligi Boliimiinde dgretim goren son smif ve formasyon egitimi alan

60 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Arastirmada, on bilgileri bakimindan birbirine denk oldugu varsayilan kontrol
ve deney gruplart olusturulmustur. Daha Once giivenirlilik analizi yapilmis olan
partenogenez ve partenokarpi ile ilgili sorular, gruplara basar1 6n test olarak
uygulanmistir. Partenogenez ve partenokarpi konular1 kontrol grubu i¢in geleneksel
Ogretim yontemi, deney grubunda ise kavram haritalar1 ile islenmistir. Bu
arastirmada On test- son test kontrol gruplu desen uygulanmistir. Arastirmanin
verileri Olgek uygulanarak toplanmistir. Kavram haritasi ile 6gretimin 6grenci

akademik basarisi lizerinde ne derece etkili oldugunun belirlenmesi amaglanmastir.

Elde edilen bulgular SPSS 18 (Istatistiksel Packet For The Social Science 18)
istatistik programu ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplari icin testlerden elde
edilen veriler, t testi ile 0,05 manidarlik diizeyinde analiz edilmistir. Kavram haritasi
ile Ogretim yapilan deney grubunda basarinin arttifi gozlenmistir. Buna gore;
tiniversitede biyoloji dersinde bilimsel basariyr artirmak igin kavram haritas1 ile

Ogretimin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Partenogenez, partenokarpi, kavram haritasi, geleneksel 6gretim



ABSTRACT:

In this study, concept maps that provide a meaningful way to learn the con-
cepts of parthenogenesis and parthenocarpy were developed and the effects of these

concept maps on learning of the biology teacher candidates were investigated.

The experimental study of the research was carried out in the spring semester
of 2016-2017 academic year. The sample of the study is composed of 60 teacher
candidates who are trained in the department of Biology Teaching at Necmettin Er-

bakan University.

In the study, control and experimental groups, which are supposed to be
equivalent in terms of preliminary information, have been established. Questions
about partenogenesis and parthenocarpy, which had previously been subjected to
reliability analysis, were applied to groups as a pre-test. Parthenogenesis and parthe-
nocarpy were treated with traditional teaching methods in the control group and with
concept maps in the experimental group. In this study pre-test and post-test control
group designs were applied. The data of the study were collected by applying the
scale. It is aimed to determine how effective the teaching of the concept map is on

student academic achievement.

The findings were analyzed using SPSS 18 (Statistical Packet For The Social
Science 18) statistical program. The results of the tests for the experimental and con-
trol groups were analyzed using the " t-test" level of 0.05.1t is observed that the suc-
cess of the experiment group with the concept map increases. According to this, it
seems that universal biology lessons are more effective than the traditional method of
teaching with concept mapping in order to increase scientific success.

Key words: Parthenogenesis, parthenocarpy, concept map, traditional teach-

ing
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Giliniimiizdeki egitimin temel amaci kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alan,
Ogrenme siireclerini yonlendiren ve bu siirece katilan bireyleri yetistirmektir. Egitim—
Ogretimin amaclarindan biri de 6gretmen adaylarinin iiretken, bilginin kaynagini
arastiran, yeni fikirler olusturabilen ve kendi alanma iliskin kavramlar1 dogru
anlayan bireyler olarak yetismesi olmustur. Gegtigimiz yiizy1l i¢inde bilim alaninda
ortaya atilan yeni buluslar ve davranig bilimlerindeki gelismeler, bireyin yetistirilme
bicimini etkilemistir. Bu degisimler, Ogretim programlarina da yansimistir
(Babadogan, 1996). Ge¢misi eski ¢aglara dek uzanan neyi, ni¢in ve nasil 6grenelim
konusu da bu degisimden etkilenmis ve Ogretim alaninda yeni kuram ve

uygulamalara duyulan gereksinimler artmistir.

21.yy’da biyolojinin tanimi ‘“yasam bilimi’’ seklinde tarif edilmektedir
(Ergezen, 1994). Biyoloji egitimi, zevk alarak 6grenebilen, biyolojiyi sevebilen ve
basarili olabilen biyoloji okuryazari, doga dostu Ogrencilerin yetismesini
amaclamistir. Biyoloji egitiminin hedefleri; 6grencilerin bilimsel diisiinme becerileri
edinmeleri ve bilimsel problemleri ¢6zme yollarin1 kavramalari konusunda, temel
bilgi ve becerilere ulagmalarini saglamaktir. Biyoloji egitiminin diger bir hedefi ise
Ogrencilerin hayat boyunca karsilastigi sorunlari, olumlu tutum ve yaklagimlarla
¢ozmelerini saglayacak yontemlerin 6gretilmesidir (MEB TTKB, 1997). Gelisen
diinyada bilgi ve teknolojinin hizla artmasi, iletisim araclarmin gelismesiyle bilgi
kaynaklarmin kolay ulasilabilir olmasi, Ogretim yontem ve tekniklerinin
gelistirilmesini  ongormektedir. Egitimcilerin amaci, her alanda artan bilgi
birikiminin bireylere verimli ve etkili bir sekilde aktarilmasi, Ogretimin her
kademesinde 6gretmenler tarafindan kullanilan veya kullanilmayan bir¢cok kavramin

Ogretilmesi olmaktadir.

Biyoloji alaninda okuryazar bir birey bilimin dogasini anlar ve Ozlimser.

Kendisini ve gevresindeki canlilar1 anlayabilmesi i¢in biyoloji 6grenmenin
1



gerekliligini kavrar. Karsilasacagi problemleri bilimsel yontemleri kullanarak ¢ozme
egilimindedir. Biyoloji egitimi almis ve yeteneklerinin farkinda olan bireyler cesitli
iletisim becerilerine, tutum, deger ve anlayislara sahiptir. Bilim-¢evre-toplum-
teknoloji arasindaki etkilesimleri analiz eder. Biyolojiye iliskin ¢alisma alanlarinda

gerekli teknolojik ve psiko-motor becerileri elde etmistir.( MEB TTKB 2007).

Biyoloji 6gretiminde kavramlar, yeni konularin 6grenilmesi ve eski konularla
iliskilendirilip anlamli 6grenmenin saglanmasi i¢in biiyiikk bir éneme sahiptir. Bu
nedenle biyoloji 6gretiminde kavramlara bliyiik yer verilmelidir. Kavramlara ait var
olan kavram yanilgilarinin giderilmesine katki saglayan 6gretim yontemleri tercih
edilmeli ve bunun i¢in de geleneksel yontemden daha ziyade ¢agdas yontemlerin

kullanilmas1 gerekmektedir.

Biyoloji dersinin biitiin bu 6nemine ragmen, islevsel olarak bu derste bazi
problemler yasanmaktadir. Hayatin igerisinde, bizzat hayatin kendisini konu alan bu
ders, 6grencilerin en ¢ok zorlandig1 derslerden birisidir. Bu durum dersin konusu ile
dersin iglenisi arasindaki problemlerin var oldugunu ortaya koymaktadir. Dersin
islenisinde kullanilan yontemler ve teknikler 6grencilerin 6grenme siirecini yeteri
kadar destekleyemediginden mevcut problemler ortaya c¢ikmaktadir. Biyoloji
Ogretiminin basarilt olabilmesi, 6grencilerin aktif katilim sagladigi yeni egitim

sistemleri ile mimkiindiir.

Kavram haritalar1 6gretmen adaylarina bilginin farkli organizasyonlarinin
yapilis bicim ve Orneklerini sunarak, Ogretim materyallerinin pratik sonuglarinm
gostermesi agisindan yenilik¢i bir 6gretim metodudur. Kavram haritalar1 hem
ogrencilerin derse aktif katilmalarini, hem de her alanda konuyu benimsemelerini
saglamaktadir. Kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in kavram haritalar1 tercih
edilmelidir. Kavram haritalar ile ilgili egitimli 6gretim iiyeleri tarafindan 6gretmen
adaylarina ve gorev yapan 6gretmenlere yaz kurslar ile birlikte bilgi aktarilmasi ve
kavram haritalarinin ders kitaplarinda daha fazla yer almasi biyoloji egitimine 6nemli

bir katki saglamaktadir (Cakmak ve Hevedanli, 2004).



Bitkilerde s6z konusu olan partenokarpi, kelime benzerliginden
hayvanlardaki partenogenez ile karistirilmaktadir. Ortadgretim Biyoloji programinda
partenogenez sik¢a gecen bir kavram iken, partenokarpi hi¢ ele alinmamustir.
Ogretmen adaylarmin 6grenme-ogretme siireclerindeki bireysel farkliliklar1 dikkate
almmarak egitim verilmesi olduk¢a Onemli goriinmektedir. Bu yeni anlayis,
Ogretmenin ve dgrencinin rollerini yeniden diizenlemis ve 6grenme stratejilerine olan
ilgiyi biiyiik dl¢iide arttirmistir. Ogretmen adaylarinin bu konuda anlamli 6grenmeyi
nasil saglayacaklarina iliskin farkli 6gretim yontemlerinin denenmesi ve bunlarin
Ogrenci basarisina etkisi c¢ok fazla arastirilmamistir (Ginns ve Watters,1995;

Nakiboglu,1999).

Biyoloji 6gretmen adaylarinin birbirine benzeyen bu iki kavram hakkinda
donanim sahibi olmalari, iki kavram arasindaki benzerlik ve farkliliklar
belirtebilmeleri, konu ile ilgili karsilasabilecekleri problemlerin iistesinden
gelebilmeleri agisindan gereklidir. Bilimsel olarak kabul edilen kavramlara alternatif
olarak gelistirilen kavram tanimlamalari, kavram yanilgilar1 seklinde karsimiza
cikmaktadir. Kavram yanilgilar1 ise yeni konularin anlasilmasinda zorluk yaratarak
anlamli O0grenmeyi Onemli Ol¢lide engellemektedir. Kavram haritalar1 biyoloji
ogretiminde uygulanan bir Ogretim yontemi olup, kavram yanilgilarinin
giderilmesinde etkili oldugu ortaya konmustur. Bu tez calismasi, karistirilan bu iki
kavramin(partenogenez ve partenokarpi) Ogretilmesinde, kavram haritasinin

o0grenmeye etkisini konu aldigindan 6nemlidir.

Bu arastirmanin amaci, kelime olarak birbirine ¢cok benzeyen, bu sebeple
bilimsel anlam bakimindan karistirilan iki kavram olan partenogenez ve partenokarpi
kavramlarinin etkin Ogretimini saglayacak bir kavram haritas1 tasarlamak ve
hazirlanan kavram haritas1 ile yapilan Ogretimin diiz anlatim yontemine gore

Ogretmen adaylarinin akademik basarisindaki etkinligini tespit etmektir.



IKINCI BOLUM
2. KAYNAK ARASTIRMASI
2.1. Anlamh Ogrenme

Insam diger canlilardan farkli kilan &zelligi, bilgiyi olusturabilme ve
kullanabilme yetenegidir. Birgok bilim insani tarafindan bu yetenegin nasil isledigi
arastirilmaktadir. Egitim bilimlerinde bu konu {izerinde oldukca degisik kuramlar
gelistirilmistir. Bunlardan en ¢ok kabul goreni yapilandirmaci yaklasimdir. Bu
yaklasima gore bilgi disaridan hazir olarak alinmaz. Edinilen bilgiler daha 6nce var
olan eski bilgilerin {istiine eklenen yeni bilgilerdir. Ausubel’e gore; “anlaml
O0grenme”, yeni bilgilerin bilissel yapiya baglanmasi ile meydana gelir. Kazanilan
bilgilerin mevcut bilgi ag1 icerisinde siki bir diizen ve hiyerarsi icinde baglanmasi, o
bilgilerin uzun zaman sonra bile hatirlanabilmesine olanak saglamaktadir (Ausubel,

1968).

Ausubel, anlamli 6grenme teorisine gore lic dnemli kosulun oldugunu soyler.

Bunlar;

e Ogrenme ici kullanilacak materyallerin anlamlilig1
e Ogrenenin sahip oldugu biligsel yapi

e Ogrenenin 6grenmeye niyeti

Bu kosullar yerine getirilmedigi zaman hangi 6gretim yontemi kullanilirsa

kullanilsin anlamli 6grenme gergeklesemez.

Ogrenme materyallerinin anlamlihig1; insanin dgrenebilecekleri ile igerigin
iliskilendirilebilir olmas1 demektir. Ornegin, anlamsiz hecelerden olusan kelimenin
anlamsiz olmasinin nedeni, hecelerin birbirleriyle iligkilendirilemiyor olmasidir.
Buna bagl olarak bu anlamsiz kelimeyi 6grenmek zordur. Ogrenme malzemesi bu
acidan anlamli olmalidir. Biligsel yapi; bireyin o 0grenme malzemesi ile ilgili
verilere, olgulara, 6nermelere, kuramlara ve kavramlara sahip olmasidir. Ogrenenin
niyeti ise, Ogrenenin Ogretilenleri anlamaya istekli olmasidir. Ogrendiklerini

birbirleriyle iliskilendirmeye ¢aligsarak bu iliskileri fark edebilmesidir.
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Ausubel (1968)’e gore; bu ii¢ kosulun gergeklesmemesi durumunda insanlarin
bircogu, mevcut bilgilerini kullanmadan ezberleyerek bilgisini artirmaya calisir.
Bunun sonucunda da anlamli 6grenmeden uzaklasir. Ornegin hiicre kavramini ve
hiicre konusunu bilen bir 6grenci isteksiz olursa dokular1 anlamli 6grenemez,
ezberler. iki kosul yerine getirildigi halde iiciincii kosul yerine gelmediginden
anlamli 6grenme olmaz. Bu ii¢ kosulun gerceklesmesi ile dokularin hiicrelerden
olustugunu kesfeder. Bitki ve hayvan hiicresini kolaylikla var olan bilgileriyle

karsilastirabilir.

Anlamli 6grenme Onceki bilgiler ile yenisi arasinda bag kurarak, zihnindeki
yapinin olusturmasidir. Ogrenme, olaylar ve varliklar ile dogrudan deneyim yoluyla
gerceklesir. Bilginin birebir aynis1 degil, yeni bilginin zihinsel yapida adlandirilmasi
olarak da karsimiza cikar. Ezbere 6grenme ise bilginin tipkist oldugu gibi yeni
bilgiler zihinde isimlendirilmez. Ogrenmeye karsi istekli bir caba yoktur. Onceki
bilgiler ile yenisi arasinda bag kurulmaz. Ayrica 6grenme deneyim yoluyla degil
ezbere olmaktadir. Anlamli 6grenme modeli birgok agidan ezbere 6grenmeye gore
tstiindlir. Yenilik¢i bir yapiya sahip olan anlamli 6grenme modeli, kavram
Ogretiminde kalici bir 6grenme saglamaktadir. Var olan kavramlar daha ayrintili

kavramlarla iliskilendirilerek zihinde gii¢lii bir organizasyon olusturmaktadir.
Anlamli 6grenmenin bir ¢esidi de aktif 6grenmedir.
2.2. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, 6grenenin ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, bu siireg
ile ilgili kararlar alma ve oziimleme firsatinin verildigi, zihinsel yeteneklerini
kullandign bir &grenme seklidir. Ogrenenler farkinda olarak kendi bilgilerini
olusturmaktadirlar. Bunu da ancak aktif 6grenme teknikleriyle gerceklestirebiliriz.
Ogrenme siirecinde aktif olarak yer alan 6grenciler; birbirleriyle etkilesimde bulunur,
bilgileri paylasir, 6grenmeyi gerceklestirebilmek i¢in arastirir, diigiiniir ve kesfeder.

Boylece 0grenme daha kalici, anlamli ve zevkli hale gelebilir.

Bugiin birgok iilke, mevcut egitim sistemlerini sorguluyor. Bunun nedeni

klasik egitim sistemlerinin yeterince yararl olmadiginin artik farkina varilmis
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olmasidir. Diinyanin her yerinde egitim sistemleri Ogrencinin kendi deneyimleri
araciligiyla 6grenmesine ve aktif katilimina ¢ok 6nem vermektedir. Cagdas egitim
akimlarinin hepsi, 6grencinin okulda ve derste daha aktif olmasini, 6grenme isine

dogrudan katilmasini 6ngérmektedir.

Aktif 6grenmenin biyoloji alanindaki etkililigi ile ilgili bir dizi arastirma
Hollanda’da deJong ve Simons (deJong ve Van Hout-Jolters,1994) tarafindan
gergeklestirilmistir. Bu arastirmada, o6grencilerle yonelme-yonetme-yonlendirme-
deneme stratejileri Ogretilmis ve bu uygulamadan gegen Ogrencilerin basarili
olduklar1 gorilmiistiir. Aktif Ogrenme yonteminde Ogrenciler, birbirlerinin
O0grenmelerine yardimci olacak sekilde kiigiik gruplar olusturarak 6grenmelerini en

iist diizeye ¢ikarmaya ¢alismaktadirlar (A¢ikgoz, 2003).

Aktif 6grenmenin en Snemli etkisi geleneksel egitimdeki gibi akademik
kazanimlar degildir. Geleneksel egitimde goz ardi edilen 6grenme istegi ve merak
duygusu Ogrencinin O0grenme eylemine aktif katilimiyla 6n plana g¢ikmaktadir.
Ozgiiven sahibi olma, baskalariyla birlikte ¢alisma, okuma aliskanligi, liderlik ve

isbirligi yapma gibi bir¢ok kazanima aktif 6grenme ile kolayca ulasilabilir.

Kavram haritasi, bir aktif 6grenme stratejisi olarak goriilebilir. Ciinkii kavram
haritas1 ydnteminde 6grenci on plandadir. Ogrenci merkezli egitimlerde anlaml

Ogretim yontemi olarak kullanilabilir.
2.3. Kavram ve Kavram Yanilgilari

Diisiinme, fikir tiiretme ve diisiindiiglinii ifade etme insanlara 0zgii
ozelliklerdir. Insanlar diisiindiiklerini sdylemede ve iletisim kurma becerilerinde
kavramlar1 kullanirlar. Kavramlar yoluyla insanlar anlasir. insanlarin anlasmalarinda

ve iletisimlerinde kullandiklar1 kavramlar onlarin zihinsel araglaridir.

Kavram bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimidir. (TDK, 1988). Bir
baska ifade ile kavram, ortak 6zelliklerin biitiinlestigi soyut tanimlamadir. Zihindeki
var olan diisiinceler kavramin soyut, sozcilikler ise somut halidir. Bir kavrami

sozctklerle anlatan 6nermeye o kavramin tanimi denir (Fidan,1996).



Kavramlar bilginin yapitaglaridir. Etkili 6grenme i¢in kavramlarin 6grenci
zihninde dogru olarak yapilandirilmas: gerekmektedir. Etkili 6grenme i¢in
kavramlarin  6grenci zihninde dogru olarak yapilandirilmas: gerekmektedir.
Ogrencilerin onceden sahip olduklar: bilgiler mutlaka agiga ¢ikarilmali, varsa sahip
olduklar1 kavram yanilgillar1 giderilmeli, eksik bilgileri tamamlanmalidir.
Ogrencilerin  onceki bilgilerini ag13a ¢ikarmak igin {initeden &nce testler
uygulanabilir, tartismalar yapilabilir. Kavram yanilgilarinin tespit edilip ortadan

kaldirilmasi yeni bilgilerin insas1 i¢in en 6nemli asamadir (Tatar ve Koray, 2005).

Dogru bir iletisimin kurulmasinda ©nemli olan, kullanilan kavrama
cogunlugun ayni anlami verebilmesidir. Bu durumda kavram, aralarinda belirli
Ozellikleri paylasan bir grup nesne veya olaya verilen sembol olarak da
tanimlanabilir (Ciiceloglu, 1991). Deniz (2003)’in de belirttigi gibi, kavramlara sahip
olmayan bir insanin diisiinmesi, bir bebegin diisiinmesi gibi duyusal algilamalarla

sinirli olacaktir.

Insanmn gelisen diinyayr anlama ve Ogrenmesi bilissel gelisimdir. Bilissel
gelisimin en 6nemli sartt kavram 6grenmedir. Kavram 6grenme ig¢in onkosul ayirt
edebilmeyi O0grenmelidir (Senemoglu, 2004). Kavramlar arasi ayirt edicilik ile
farkliliklar daha iyi 6grenilebilir. Ayn tiir kavramlarin siniflandirilmas: sonradan
Ogrenilecek kavramlara yer agmakta ve benzer kavramlarin 6grenilmesi i¢in kolaylik

saglamaktadir.

Kavram denildigi zaman aklimiza somut varliklar degil, belirli gruplar altinda
topladigimiz soyut diisiince birimleri gelmelidir. Aslinda kavramlar zihnimizde anlam

bulan, tam karsiliklar1 olmayan, insanlarin diisiinceleri sonucu gelismis sembollerdir.

Kavramlar c¢ocugun uzun siireli bellegindeki temel biligsel yapilarin
olusmasina ve yeni gelen bilgileri anlamli bir bi¢imde belleklerinde depolamalarina
yardimc1 olur (Erden ve Akman, 2012). Bu yiizden 6gretmenlerin kavram 6gretimine
onem vermesi ve 6grencileri yanilgiya diisiirecek dgretim yontemlerinden kaginmasi

gerekmektedir.



Giliniimlizde kavram 6gretiminde anlam ¢oziimleme tablolari, kavram aglari,
kavram haritalart gelistirilmektedir. Anlamli ve kalict 6grenmeyi saglayici bu tiir
etkinlikler kavram 6gretimi i¢in tercih edilebilir niteliktedir. Bu etkinliklerden en

etkili olan1 kavram haritalaridir.
2.4. Kavram Haritasi

Insanlarin bilgiyi nasil &grendiklerini ve anlamlandirdiklarini gosteren bir
O0grenme- 6gretme stratejisidir.1974 yilinda Joseph Novak’in 6grencileri ile birlikte
Cornell Universitesinde bir arastirma projesi sonucunda kavram haritalari
gelistirmislerdir. Baglangicta 6grencilerin biyoloji alanindaki kavram 6grenmelerini
kolaylastirmak amaciyla tasarlanan kavram haritalari, diger alanlarda da 6grencilerin

kavram 0grenmelerine yardimci bir teknik haline gelmektedir.

Kavram haritalari, insanlarin kavramlar arasi bilgilerini sunabilmeleri i¢in
herhangi bir konuyla ilgili bilissel semalarinin, kalem ve kagit yardimiyla
somutlastirilmis hali olarak diisiiniilebilir. Kavram haritalarin1 olusturmak icin
Ogretmenlerin, 6gretmen adaylarmin ve Ogrencilerin dnceden mutlaka bir egitim
almis olmalar1 gereklidir. Universite dgrencilerinin kavram haritas1 hazirlamayla
ilgili egitimleri genellikle 3 veya 4 saat gibi kisa bir siire icerisinde, birbirini takip

eden 3 farkli oturumda tamamlanabilir (Kaya 2003).

Yapilan ¢aligmalar kavram haritalarinin, 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya
cikarmada, kavramsal degisimlerini belirlemede, basariyr arttirmada, program
gelistirmede, eksik ve hatali bilgilerin belirlenmesinde ve degistirilmesinde etkili bir
sekilde kullanilabilecegini ortaya koymustur (Kili¢ ve Saglam, 2004). Yapilan ¢ok
sayida arastirma (Novak, Gowin&Johansen, 1983; Ault, 1985; Fry & Novak, 1990;
Akgiindiiz, 2002; Deniz, 2003; Kablan, 2003; Kocalar, 2006; Sahin, 2003; Gencer,
2006) kavram haritalarinin anlamli 6grenmeler sagladigint ve 6grenci basarisini

artirdigin1 gostermektedir.



2.4.1 Kavram Haritasinin Kullanilmasi

Bilgilerin gorsel aktarimini saglayan kavram haritalar1 fikir iiretmede ve
daginik haldeki fikirleri diizenlemede kullanilmaktadir. Kavram haritalari, bilginin
teknoloji kullanilarak sunulmus sekli olarak karsimiza ¢ikar. Semboller ile kavramlar

arasi iliskileri gosteren kavram haritalar1 kavramlari belli bir diizeyde sistemlestirir.

Konu ile ilgili onceden ogrencilerin hazirbulunusluluklarini tespit igin
baslangi¢ asamasinda kavram haritalar1 kullanilabilir. Kavram haritalart kullanilarak
ogrencilerin daha 6nceden bilgiye sahip olup olmadiklar1 ya da ne kadar bilgiye
sahip olduklari anlasilir. Ogrencilerden bu asamada kavram haritas1 yapmalari
istenebilir (Kaptan, 1998). Arastirma asamasinda kavram haritasinin kullaniminda,
ogrencilere tamamlanmamus bir kavram haritas1 verilir. Ogrencilerin bu haritay
tamamlamalar1 i¢in arastirip 6grenmeleri beklenir. Boylelikle harita tamamlanmis
olur. Ozellikle kavram haritasim yeni &grenen ogrenciler igin uygun olacaktir.
Ogrencilerin dnceden yapmus olduklari haritalari kullanarak arastirdik¢a ne kadar

bilgi 6grendikleri de bu sayede goriilmiis olur.

Kaptan’a (1998) gore aciklama asamasinda 6grencilerin kavramlardan neler
anladiklarin1 6grenmek igin kavram haritalar1 uygundur. Ogrencilerden kavram
haritas1 ¢izmeleri istenebilecegi gibi tamamlanmamis bir harita verip ¢izmeleri de
istenebilir. Okuduktan sonra kavramlardan ne anladiklarini 6zetlemeleri ve kavram
haritas1 lizerinde ¢izerek gostermeleri istenebilir. Gelistirme asamasinda kavram
haritasinin - kullaniminda, ogrenciler daha Once yaptiklar1 kavram haritalarii
gelistirirler. Gelistirme asamasinda, 6grencilerden gelistirmekte olduklar1 bir kavram

hakkinda tartismalar1 da istenilebilir.

Ogretmen tarafindan, &grencilerin kavramlari 6grenip dgrenmediklerini
anlamasi igin degerlendirme amagl kavram haritalar1 kullanilabilir. Ogrendilerse ne
kadarim 6grendikleri konusunda 6greticiye bilgi verir. Hangi kavramlar1 anlamada
giicliik ¢ekildigini anlamaya yardimci olur. Kavram haritasi ile bilginin eksik kalan,

anlasilmayan yonleri belirlenmektedir.

Biyoloji 6gretiminde kavram haritalart herhangi bir konunun ana

kavramlarinin 6grenilmesinde, bunlarin zihinde yapilandirilmasinda, yeni bilgilerin
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daha onceki bilgilerle birlestirilmesinde, yanlis veya eksik olarak zihinde
yapilandirilmis  kavramlarin yeniden diizenlenmesinde kullanilmaktadir. Ogrenci
harita diizenlendiginde bu yanlishiklarmi fark edebilmektedir. Onceden dgrendigi
bilgilerle yeni bilgiler arasinda daha kolay iliski kurabilmektedir. Ogrenme sirasinda

etkili katilma oldugu i¢in sinifta tartisma ortami olusmasini saglar.

Kavram haritalari, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme kuramlari
arasinda koprii kuran bir 6gretme yontemidir. Bir kavram haritasi daha genis bir
kavram baslig1 altindaki kavramlarin birbiri ile iligkilerini gosteren iki boyutlu bir

semadir (Kaptan, 1998).
2.4.2. Kavram Haritasinin Olusturulmasi

Kaptan (1998)’a gore bir kavram haritas1 olusturulurken genellikle asagidaki

gibi bir sira izlenir:

Konu ile ilgili tiim kavramlarin listesi ¢ikarilir.

e Oprenilmesi gerekli ya da ilging bulunan gercekler not edilir.

e Kapsamli oldugu diisiiniilen kavram segilerek sayfanin en tistiine yazilir.

e Bu kavramdan sonra gelecek bagimli kavramlarin ilk kismi diizenlenir,
“cesitlidir, igerir, olabilir, vardir’” gibi baglanti sozciikleri ile kavramlar
birbirine baglanir.

e Ik sira tamamlandiktan sonra bu sirayla dogrudan iliskili olan kavramlara
gecilir. Benzer sekilde pek c¢ok kavramdan olusan bagka hiyerarsik
diizenlemeler gelistirilir.

e Ikinci kavramlarin drnekleri hiyerarsik olarak sonda yer alir.

Haritanin pek ¢ok kisminda kavram arasi ¢apraz baglantilar olusturulabilir.
Bu baglantilar, kavram haritas1 hazirlayan kisinin bilgileri nasil biitlinlestirildigi

hakkinda bilgi verir.

Altinok (1998)’a gore kavram haritalar1 kavramlar1 somutlastirir, somut
seylerin  dgrenilmesini kolaylastir. Ogretim ortamini zenginlestirerek anlamli

ogrenmeyi saglar. Ogrenci ve 6gretmenlerin daginik diisiincelerini toparlayarak
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Ogrenilenlerin kalic1 olmasini saglar. Ayrica biitlin dersler i¢in kullanilabiliyor olmasi

biiyiik bir avantajdir.

Kavram haritalarinin  birgok avantajinin  yan1 sira dezavantajlar1  da
miimkiindiir. Karigik kavram haritalar1 birgok baglanti ve ¢izgi igermesi dolayisiyla
ogrencilerin zihinlerinde bir karmagaya yol agabilirler. Ayrica kisith Ogretme
zamanlar1 olan Ogretmenler i¢in kavram haritalarin1  yapilandirmak ve

degerlendirmek bir zaman kayb1 gibi goriilebilir (Uzuntiryaki, 1998).

Kavram haritas1 hazirlarken dikkat edilmesi gereken hususlar da vardir. Asirt
karmagik hale gelmis kavram haritalar1 olusturmaktan kaginilmalidir. Ciinkii ¢ok
fazla baglanti veya cizgiden dolay1 asir1 karmasik hale gelmis kavram haritalari
yanlig 6grenmelere yol acabilir. Bununla birlikte, kavram haritasinda uygun olmayan
baglant1 kelimeleri veya ekleri kavram yanilgilarina yol acar. Kavram haritasinda her
kavram yalnizca bir kez yer almali ve en az bir kavramla iliskilendirilmis olmalidir.

Kavramlar arasi iliskilerin yoniinii gostermek i¢in oklar kullanilmalidir.

Biitiin derslerde kullanabilecegimiz kavram haritalar1 6zel 6grenim gerektiren
ogrencilerin dgrenmelerine yardimer olur. Ogrenme giigliigii ¢eken &grencilerin
karmasik yapilar bir biitiin olarak algilamalar1 saglanir. Boylece bireysel farkliliklar

g0z Oniine alinarak 6grenci merkezli, aktif ve kalic1 6grenme saglanir.

Kavramlarin grafiksel sekiller kullanilarak betimlendigi kavram haritalar
kavramlar arasi iligkileri vurgulayarak anlamli 6grenmeyi saglamaktadir. Bircok
yontemle ¢izilebilen kavram haritalarindan bazilar1 sunlardir: Oriimcek Harita,

Siniflama Haritasi, Zincir Kavram Haritas1 ve Balik Kilg1g1 Haritasi.

Kavram haritalarinda en fazla kullanilan hiyerarsik kavram haritasidir.
Olusturulan yeni kavramlar, kendisiyle ilgili olan ana kavramdan sonra gelir.
Kavram haritalarinda, kavramlarin en genel olandan en 6zel olana dogru belirli bir
diizen ile siralanmas1 anlamli ve kalic1 6grenmeyi pekistirir. Ogrenci sayfalarca bilgi
iginde zor bir kavrami 6grenmektense tek bir tabloda tiim konuyu 6grenebilir. Uzun
climleler igeren bilgi icerikli metinlerde kaybolmak 6grenmeyi zorlastirirken, bir

sayfada bir¢ok kavramin iligkilerini ayn1 anda gérmek 6grenmeyi kolaylastiracaktir.
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Ayrica zor olan kavramlari, kolay 6grendigi kavramlarla olan iliskilerini gérerek

daha hizli 6grenir (Novak ve Gowin, 1984).

Ogrencilerin 6nceden o&grendigi isaret ve semboller kullanilarak kavram
haritas1 hazirlanmalidir (Cilenti, 1985). Hiyerarsik kavram haritalari, genel bir
kavram baslig1 altinda daha 6zel kavramlarin belirli bir diizen icinde iliskilerini
gosterir (Novak ve Gowin, 1984). Kavramlar seviye olarak diizenlenmeli ve ayni
oneme sahip kavramlar ayni seviyede yazilmalidir. Capraz baglantilar kavramlar

arasinda iliskileri belirtmede ayirt edici oldugundan puanlamada degerlidir.

Anahtar Kavram
dnenmne dremnme Yenne i

1. Ditzeyde
Genel (Genel - _
Kavram Kavram Hiyerarsi

dnernne

i'menne\

2. Diizeyde

Fd \
!

capraziliski

Omek Omek
Sekil 1. Puanlama Tablosu(Novak ve Gowin, 1984)
Gegerli Onermede Sonug: 8 x 1 = 8 puan
Gegerli Hiyerarside Sonug: 2 x 5 =10 puan
Gegerli Capraz Baglantida Sonug: 1 x 10 =10 puan
Gegerli Ornekte Sonug: 2 x 1 =2 puan
Toplam Puan = 30



Hiyerarsik kavram haritasi hazirlanirken kavramlar, daireler veya kutular
icerisine alinarak haritadaki diger elemanlardan kolayca ayirt edilir. Ancak 6rnekler

daireler ve kutular i¢ine alinmamalidir.

Kavramlar arasi iligkilerin ¢ok farkli sekilde diizenlenmesine olanak sagladigi
icin hiyerarsik olmayan kavram haritalar1 kavram o6gretiminde Onemlidir. En
kapsamli kavramin sayfanin merkezine yazilmasi hiyerarsik olmayan kavram
haritalarinin tipik 6zelligidir. Daha az kapsamli olan kavramlar, ¢izgiler ve oklarla
merkezdeki kavrama iligkilendirilir. Kavramlar yine hiyerarsik kavram haritalarinda
oldugu gibi daireler ve kutular igine almir. Ornekler yine daire ve kutucuk igine
alinmaz. Capraz baglantilar da hiyerarsik olmayan kavram haritalarinda kullanilir.

Farkli kisimlardaki kavramlar eger birbiriyle iliskiliyse anlamli 6nermelerle baglanir.
2.5. Partenogenez ve Partenokarpi

Partenogenez ve partenokarpi kavramlari birbirini ¢agristirmakla birlikte,
partenokarpi bitkiler i¢in kullanilan bir terimdir. Partenogenez ise hayvanlar i¢in
kullanilan genel bir lireme terimidir. Partenogenez ile embriyo ve dolayis1 ile yeni bir
canli olusurken partenokarpik meyveden yeni bir birey meydana gelmez.
Partenogenezin bitkilerdeki karsiligi partenokarpi degildir. Ciinkii c¢ekirdeksiz
meyvede tohum taslagi gelismez ve meyve iiretken degildir. Erkek armin sperm

uretmesi de bu farka Ornektir.

Ortak olan taraf ise her ikisinde de doéllenmenin gerceklesmemesidir.
Partenokarpide olusan meyve 2n kromozomludur. Partenogenezde ise meydana gelen

erkek ar1 n kromozomludur.

Apomixisin 6zel bir sekli olan agamospermi, dollenmeden tohum olusumunu
saglayan eseysiz treme seklidir. Agamospermide mayoz veya fertilizasyon
olmaksizin ¢ogalma s6z konusudur. Agamospermi 2 sekilde meydana gelmektedir.
Adventif embriyonide (sporofitik apomiksis) embriyo direk olarak integiiment veya
nusellus dokusundan olusur. Gametofitik apomiksisde ise partenogenezisde oldugu

gibi embriyo déllenmemis yumurta hiicresinden olusur. Gametofitik apomiksis 33
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cigekli bitki familyasinda ve birgok egreltide goriilmektedir. Egreltilerde apogami

veya apospori adiyla bilinir.

Bal arilar1 {izerinde yapilan bir¢cok c¢alisma bize arilarda iireme seklinin farkli
oldugunu gostermistir. Sadece arilar degil, su pireleri, karincalar ve yaprak bitlerinde
de farkli bir iireme sekli acgiklanmaktadir. Bircok canlida goriilen dollenme

olmaksizin yeni bir bireyin meydana geldigi bu tireme sekli partenogenezdir.

Beye ve ark. (2003) bal arilarmin Haplo-diploid yapiya sahip canlilar
olduklari, disi bireylerin dollenmis, erkek bireylerin ise dollenmemis
yumurtalardan olustuklarint bildirmistir. Yakin zamanda yapilan ¢alismalara gore;
gelisimini tamamlayan yumurta kralice ar1 tarafindan yumurta tiiplerine birakilir.
Yumurtalar birakilmadan once temiz olup olmadig1 kontrol edilir. Cap1 yaklasik 5
mm olan gozlere is¢i arilar1 olusturacak olan yumurtalar, ¢ap1 yaklagik 7 mm olan
gozlere ise kralige artyr olusturacak olan yumurtalar birakilir. Yumurtalar bu ana
kadar heniiz dollenmemistir ve bu sekilde petek gozlerine birakilirlarsa bu
yumurtalardan yalinizca erkek arilar olusurlar (Dearden ve ark.. 2003). Bu sekilde
dollenmeden olgunlasan yumurta c¢ekirdegi 16 kromozomludur ( Landim ve ark.
2002,). Erkek cinsiyet hiicrelerinin meydana gelisinde indirgemeli (rediiksiyon)
boliinme yoktur. Tiim spermatazoonlar tamamen erkek ari1 ile ayn1 genlere sahiptirler
(klon). Bunun icin erkek arinin spermatozoast milyonlarca defa g¢ogaltilmis ana
arinin 6zel gametini ifade eder. Yumurta tiipiinden salinan yumurtanin erkek ari
olmasima karar verilmisse, bu yumurta i¢in sperm kesesinden (spermateka) sperm
salinmaz ve boylece dollenemeyen yumurtalar geliserek erkek arityr meydana

getirirler. (Taber 1980)

Partenokarpi doéllenme olmadan meyve olusumudur. Cekirdeksiz meyve
olusumuna partenokarpi denir. Trabzon hurmasi, ananas, muz, salatalik, {iziim,
portakal, karpuz, greyfurt ve domates gibi meyvelerde sikg¢a goriilmektedir.
Déllenme olmadan tohumsuz meyve olusumuna "partenokarpi" ve bu sekilde olusan

tohumsuz meyvelere de "partenokarp meyve’” denilmektedir.
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Partenokarpik meyve olusumu, armut gibi bazi tiirlerde ¢eside bagli olarak
dogal olarak goriilebildigi gibi bitki biiyiime diizenleyicileri ile yapay olarak da
tesvik edilebilmektedir. Ruiz ve Egea (2007), olumsuz tozlasma kosullarinda meyve
tutumu bakimindan armutta partenokarpi 6nem tasidigindan, Packham Triumph ve
Lemon Bergomot armut ¢esitlerinde, partenokarpik meyve olusturma egilimini
belirlemeye ¢alismislardir. Iki cesitte de bolgesel sartlara bagli olarak partenokarpik
meyve olusumunun yiiksek oldugu belirlenmistir. Olumsuz tozlagsma kosullarinda,
ticari olarak meyve elde edebilmek i¢in armutta partenokarpik meyve olusumu

onemlidir (Ruiz and Egea, 2007).

Dondan zarar gérmiis armut ¢igeklerinde, meyve tutumu ve partenokarpik
meyve Uretiminin tesvik edilmesi amaciyla pratikte GA kullanimi yaygindir. GA
uygulamasinin partenokarpik meyve olusumunu tesvik etmesi bir avantaj olarak
degerlendirilse de, zaman zaman bazi ¢esitlerde c¢icek tomurcugu olusumunun
engellenmesi, haziran dokiimiiniin artirilmasi ve sekilsiz meyvelerin olugmasi gibi
dezavantajlar ortaya c¢ikabilmektedir (Turner, 1973). Olumsuz c¢evre kosullarinin
neden oldugu bu problemlerin iistesinden partenokarpik cesitlerin kullanilmasi ile

gelinebilmektedir.

Partenokarpik meyvede tohum taslaginda sadece dis integlimentler
gelismistir. I¢ integiimentler ve embriyo kesesi olusmaz. Tozlasma gerceklesebilir
ancak dollenme olusmadigr icin ve kese gelismedigi icin tamamen kiigiik yapili
cekirdeksiz taneler meydana gelmektedir. Tohum taslaklarinin kusurlu yapisindan

dolay1 tohum verimsizdir. Tohum taslaklarinin sekli tamamen bozulmus yapidadir.

Partenokarpik meyve olusumu, armut gibi baz1 tiirlerde ¢eside bagli olarak
dogal olarak goriilebildigi gibi bitki biiylime diizenleyicileri ile yapay olarak da
tesvik edilebilmektedir. Ruiz ve Egea (2007), olumsuz tozlasma kosullarinda meyve
tutumu bakimindan armutta partenokarpi énem tasidigindan, Packham Triumph ve
Lemon Bergomot armut ¢esitlerinde, partenokarpik meyve olusturma egilimini
belirlemeye ¢alismislardir. Iki cesitte de bolgesel sartlara bagh olarak partenokarpik

meyve olusumunun yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Nyeki vd. (1998), 3 lokasyonda, 87 armut gesidinde, 10 yil siire ile dogal
partenokarpik meyve olusumunu incelemislerdir. Bu amagla; her ¢esitte 40-150 arasi
tomurcukta emaskulasyon isleminden sonra izolasyon yapilmistir. Yapilan
gozlemlerde, incelenen c¢esitlerin %46-48’inin  bir miktar tohumsuz meyve
olusturdugu belirlenmistir. Toplamda 25.052 ¢icek makule edilmis, partenokarpik
oldugu diisiiniilen meyvelerin orani ise %2,1°’1 gegmemistir. Calisma kapsaminda
cesitler, partenokarpik egilimlerine gore 6 sinifa ayrilmistir; 1- hi¢ egilimi yok (%0
meyve olusumu), 2- ¢cok az egilimli (%0,1-1 aras1 meyve olusumu), 3- az egilimli
(%1,1-5 aras1 meyve olusumu), 4- orta egilimli (%5,1-10 aras1t meyve olusumu), 5-
yiiksek egilimli (%10,1-20 aras1 meyve olusumu), ve 6- ¢ok yiiksek egilimli
(%20’den daha fazla meyve olusumu).

Tolstonik (1990), 22 armut c¢esidi ile yaptig1 calismada, Serpneva gibi bazi
cesitlerin partenokarpik meyve olusumuna egilimli oldugunu belirlemistir. Grand
Champion c¢esidinin kismen kendi verimli, digerlerinin ise kendine kisir g¢esitler

oldugu tespit edilmistir.

Incelenen bu caligmalarda partenokarpinin bitkilerde kisirliga sebep oldugu
goriilmistiir. Dollenmenin olmamasindan, tohum taslaginin kusurlu yapisindan

dolay1 verimsiz kiigiik ¢ekirdekli meyve meydana gelmektedir.
2.6. Kavram Haritalan ile ilgili yapilan arastirmalar

Biyoloji 6gretiminde biyoloji 6gretmenlerinin 6gretimde etkili olan teorik ve
uygulamali yontemler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari, 6grenci merkezli ve
uygulamaya doniik yontemlerin yerine daha ¢ok anlatim, soru-cevap, tartisma gibi
yontemleri kullanmalarinin bagartyr olumsuz yonde etkileyen nedenlerden biri
oldugu diisiiniilebilir (Ekici, 1996; Ekici 2001). Bundan dolay1 6grencilerin biyoloji
dersine ilgilerini arttirmak ve kavramlari ezberleme yerine kendi zihinlerinde
yapilandirmalarin1  saglayarak anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilmek amaciyla

yapilan c¢aligmalar 6nem kazanmaktadir.

1981 yilinda Joseph D. Novak, Cornell Universitesinde Kavram Haritasi

tizerine ¢alismalarina baglamistir. Novak’in ¢aligmalar1 David Ausubel’in (1968)
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caligmalar1 iizerine inga edilmistir. Ausubel, Ogrenilen yeni bilginin aslinda eski
bilginin kaynagi oldugunu gostermistir. Baska bir deyisle anlamli 6grenme, eski
bilgiler ile yeni bilgilerin iliskilendirilmesidir. Novak 1981 yilinda yaptig
calismasinda Ogrencilerin bilgileri anlamli bir yapida 6grenmeleri i¢in ‘‘Kavram

Haritalar1’” adi altinda bir sistem geligtirmistir.

Novak ve Gowin, 1984’de yaptiklar1 calismada genellikle 6grencilerin
kavramsal anlamalarini artirarak anlamli 6grenmeyi saglamak icin kullanilan kavram
haritalar1, 6grencilerin kavramsal anlamalarini degerlendirmek i¢in de kullanilabilir

olduklarini belirtmislerdir.

Kaya ve Ebenezer, 2003’de 6grencilerin hazirladiklar ilk kavram haritalarinin
dogrudan degerlendirilmesi yerine bu kavram haritalarinda daha c¢ok gerekli
doniitlerin verilmesini amaglanuglardir. Ogrencilerin bilgilerini kavram haritas
haline dontstiirmedeki becerilerini gelistirmek calismanin diger amaglarindandir.
Ogrencilerin genellikle yazili smavlarda sik¢a yasadigi endise, gerginlik ve sinav
kaygist gibi durumlari en aza indirebilme agisindan kavram haritalarinin 6nemli

oldugunu kanitlamislardir.

Sungur ve ark. (2001), kavram haritalariyla verilen kavramsal degisim
metinlerinin 6grencilerin insanda dolagim sistemi konusunu anlamadaki katkisini
incelemek amaciyla deney grubuna kavram haritalar1 ve kavramsal degisim metinleri
uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel biyoloji 6gretim yontemi kullanilmistir.
Calisma sonucunda, insanda dolagim sistemini anlamada kavram haritalariyla verilen
kavramsal degisim metinlerinin anlamli bir katki sagladigi ve deney grubunun

kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Kinchin (2000), biyoloji derslerini planlamada, biyoloji 6gretimde, konuyu
tekrarlamada c¢ok yararli olan kavram haritalarina karsi 6gretmen ve Ogrenci
tutumlarini arastiran bir ¢aligma yapmistir. Ogrencilerle yapilan bire bir goriismeler
sonucunda, yaptiklar1 haritalar lizerine tartigmalarinin daha 6nce anlamadiklar1 veya

takildiklar1 noktalar1 gorme ve anlamada kolaylik sagladig: ortaya ¢ikmustir.
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Akgiindiiz (2002), 6. sinif biyoloji konularinin kavram haritalariyla 6gretimin
basariya olan etkisini belirlemeye yonelik bir calisma yapmustir. “Canlinin Ig
Yapisina Yolculuk™ tinitesini deney grubuna kavram haritalariyla, kontrol grubuna
geleneksel yontem kullanarak anlatmistir. Calisma sonunda deney grubu lehine

anlamli bir farklilik bulunmustur.

2003 yilinda Kazanci ve arkadaslarinin yaymladigi “Kavram Haritalama
Yoénteminin Lise 3. Smif Ogrencilerinin Genetik Konularini Ogrenme Basarisi
Uzerine Etkisi >’ adli ¢aliymada lise 3. Siif 6grencilerinin genetik konularimi
Ogrenme basarisi iizerine etkisini geleneksel yontemi ve kavram haritalama yontemi
ile karsilastirarak incelemistir. Toplam 82 6grenci ile yapilan ¢alismada kontrol
grubuna geleneksel Ogretim yontemi ile uygulama yapilirken deney grubuna
geleneksel Ogretim yontemiyle birlikte havram haritalama teknigi ile uygulama
yapilmistir. Sonugta deney grubu d6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore

puanlarinda biiytik farkla basarili olduklart gériilmiistiir.

Klymkowsky ve grubu (2003) yaptiklar1 ¢alismalarda kavram haritalar ile
destekli kavramsal 0grenmelerin 6grenciler igin aktif birer yol gosterici oldugunu

belirtmislerdir.

Kablan (2004) “Lise 1. Smif Biyoloji Dersi Hiicre Konusunda Kavram
Haritas1 Kullanimimin Ogrenci Basarisina Etkisi’’ni geleneksel dgretim yontemiyle
karsilagtirarak incelemistir. Deney grubunda kavram haritas1 teknigi, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanarak 74 6grenci iizerinde yapilan

calismada kavram haritas1 kullanarak konunun daha 1yi kavrandig: agiklanmistir.

Tiirkmen, Cardak ve Dikmenli (2005) tarafindan gerceklestirilen bir
calismada Canlilarin ¢esitliligi ve siniflandirma {initesi ile ilgili kavram haritalarinin
kavram yanilgilarimi giderilebilecegi hipotezi dogrulanmistir. Sonucgta biyoloji
ogretiminde kavram haritalariyla 6gretim ve 6grenme hem o6grencilerin anlamli bir

sekilde basarilarini artirmis hem de tutumlarini olumlu bir sekilde degistirmistir.

Sahin (2001) tarafindan yapilan aragtirmada Ogretmen adaylarmin kavram

haritas1 ile ilgili goriisleri ve kavram haritasin1 yaparken ve sinifta uygularken en ¢ok
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yararlandiklar1 o6zellikleri ile en c¢ok zorlandiklar1 noktalar1 tespit edilmistir.
Caligmanin o6rneklem grubunu sosyal (98), fen (112) ve dil (70) ile ilgili
fakiiltelerden mezun olmus ve Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesinde
diizenlenen ilkogretim sertifika programina devam eden toplam 280 6gretmen aday1
olusturmustur. Aragtirmada uygulanmak tiizere aragtirmact tarafindan kavram
haritalariyla ilgili 10 soruluk bir anket hazirlanmigtir. Arastirma verileri 6gretmen
adaylarinin anket sorularina verdikleri cevaplardan elde edilmistir. Veriler SPSS
istatistik paket programai ile yapilmistir. Arastirma bulgularina gore her ii¢ béliimden
mezun Ogretmen adaylart hiyerarsileri ve c¢apraz baglantilar1 olustururken
zorlanmaktadir. Ayrica aragtirma bulgularina gore her {i¢ boliimden mezun 6gretmen
adaylarina gore kavram haritalarinin 68renciye en yararli yoniinlin “kavramlar
organize olarak gormelerini saglamak” oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol
grubunun son test sonuglarinin karsilastirilmast sonucunda kavram haritalar ile
Ogrenim goren Ogrencilerin kavramlart ve olaylar1 kontrol grubuna gore daha iyi
ogrendikleri ortaya cikmistir. Bu calismaya gore kavram haritalarinin kavram

ogretiminde daha etkili oldugu kanitlanmistir.

Saygan ve arkadaslar1 yaptiklari ¢alismada, yapilandirmaci &gretim
yaklasiminin lise 1.sinif 6grencilerinin hiicre {initesini 6grenme basarilar1 lizerine
olan etkisi geleneksel Ogretim yontemleriyle karsilastirilarak incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Konya-Kulu Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 47 lise
L.smif ogrencisi olusturmustur. Hiicre {initesi deney grubunda yapilandirmaci
ogretim yaklasimina gore islenirken kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri
kullanmilmistir.  Yapilandirmaci 6gretim yaklasimina goére diizenlenen derslerde
Rodger Bybee’nin SE modeli kullanilmigtir. Calisma sonucunda, yapilandirmaci
ogretim yaklasimi1 ile Ogrenim goren oOgrencilerin hiicre {nitesini O0grenmede
geleneksel Ogretim yontemleri ile 6grenim goren Ogrencilere gore daha basarili
olduklar1 goriilmiigtiir. Bu c¢alismanin genel amaci; {lkemiz egitim-6gretim
sisteminde yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin, biyolojinin temel konularindan
hiicre {nitesinin 0gretimindeki etkinligini arastirmaktir. Yapilan ¢alismada,

yapilandirmaci 6gretim yaklagiminin lise 1.sinif 6grencilerinin hiicre iinitesini
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O0grenme basarilar1 iizerine olan etkisi geleneksel &gretim ydntemleriyle

karsilastirilarak incelenmistir.

Kavram haritalar iizerine yapilan diger bir ¢calismada da kavram haritalarinin
Ogrencilerin basarilarina, fen dersi ile ilgili tutumlarina ve 6gretilen bilgilerin akilda
kaliciliga olumlu etkileri arastirilmistir(Giigliier,2006). Arastirma 2005 — 2006
ogretim donemi 1. yariyilda izmir ilinde bulunan bir ilkdgretim okulunda okumakta
olan 96 Ogrenci ile smirlandirilmistir. Bu c¢alismada iskelet sistemi ve sindirim
sistemi konular1 secilmistir. Calismanin baslangicinda 6 6grenci ile nitel ¢alisma
yapilarak 6grencilerin iskelet ve sindirim sistemi konularinda sahip olduklar1 kavram
yanilgilar1 ortaya cikarilmistir. Deney grubunda 48 kontrol grubunda 48 6grenci
vardir. Deney grubundaki Ogrenciler kavram haritalar1 ile desteklenmis egitim
alirlarken kontrol grubu o6grencileri geleneksel Ogretim ortaminda Ogrenim
gormiiglerdir. Kavram haritalari ile verilen biligsel destegin etkinligini bulmak tizere
her iki gruba son test uygulanmistir. Ayn1 zamanda grencilerin fen bilgisine yonelik
tutumlarini belirlemek tizere her iki gruba fen tutum 6lgegi uygulanmistir. Kavram
haritalar1 ile verilen bilissel destegin Ogretilen bilgilerin hatirda kalicilig {izerine
etkisini belirlemek i¢in konu anlatimindan 1. 2. ve 4 ay sonunda basar1 testleri tekrar
uygulanmistir. Bu c¢alismanin sonucunda kavram haritalar1 ile verilen bilissel
destegin Ogrencilerin basarilarina, fen dersi ile ilgili tutumlarma ve Ogretilen

bilgilerin akilda kaliciliga olumlu etkileri oldugu bulunmustur.

Okebukola ve Jegede (1988) biyoloji 6grenimi goren 145 {iniversite 6grencisi
tizerinde oOgrencilerin kavramlar1 kendi algilarina gore nasil smiflandirdiklar
hakkinda yaptiklar1 ¢alismada kendi kavram haritalarini olusturan Ogrencilerin
kavram haritas1 kullanmayan 6grencilere gore daha yiiksek akademik basariya sahip
olduklarin1 belirlemislerdir. Calismada elde edilen bir bagka Gnemli sonug ise
kiimeler halinde c¢aligarak kavram haritas1 yapan Ogrencilerin bireysel calisarak

kavram haritas1 yapan 6grencilere gére daha basarili olmalaridir.

Franklin, (1991) kavram haritalarinin kullaniminin 8. siif 6grencilerinin fen
basarilar1 iizerine etkisi iizerine yapti§i arastirmada 145 6grenci ile calismustir.

Arastirmada hem deney hem de kontrol grubuna ayni yontem ve materyallerle ders
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anlatilmis deney grubu 6grencilerine ilaveten kavram haritalar1 ¢izmeleri istenmistir.
Son test sonuglar1 kavram haritalar1 ile 6grenim goren deney grubu &grencilerinin
geleneksel yontemlerle 6grenim goren Ogrencilere gore daha basarili olduklarini

gostermistir.

Cliburn (1990) 82 iiniversite 1. sinif 6grencisi lizerinde yaptigi ¢alismasinda
biyoloji derslerinde kavram haritalar1 kullanan 6grencilerin kullanmayan &grencilere

gore derslerinde daha basarili olduklarini tespit etmistir.

Okebukola (1990) tarafindan genetik dersi alan 138 {iiniversite Ggrencisi
tizerinde yapilan bir ¢aligmada kavram haritalarinin kullaniminin 6grencilerin ders

basarisini dnemli derecede arttirdig1 belirtilmistir.

Esiolu ve Soyilio (1995) genetik ve ekoloji dersi alan 808 lise 2. smf
Ogrencisi lizerinde gergeklestirdigi calismasinda kavram haritalar1  kullanan
ogrencilerin basarilarinin kullanmayan 6grencilere gore ¢cok daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Calismada ayn1 zamanda grup halinde calisarak kavram haritalarin
yapan 6grencilerin bireysel ¢alisarak kavram haritalar1 yapan 6grencilere gére daha

basarili oldugu belirtilmistir.

Jegede, Alaiyemola, ve Okebukola (1990) kavram haritalarinin 6grencilerin
biyoloji derslerindeki basarilarini arttirdign gostermislerdir. 51 Gniversite 6grencisi
lizerinde yapilan ¢alismada deney grubuna ¢alismadan 6nce kavram haritalarini nasil
olusturacaklar1 anlatilmis ve daha sonra ¢alismaya ge¢ilmistir. Calismada hem deney
hem de kontrol grubuna ayni konu ayni siire igerisinde ayni1 6gretim yontemleri ile
anlatilmistir. Deney grubu O6grencilerine ek olarak konu ile ilgili kendi kavram
haritalarini ¢izmeleri istenmistir. Calisma sonucunda her iki gruba da ayn1 basari testi
uygulanmistir. Calisma sonucunda kendi kavram haritalarin1 yaparak 6grenim géren
ogrencilerin kavram haritalarim1 hi¢ kullanmayan 6grencilere gore ¢ok daha yiiksek

not aldiklar1 goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM
3.1. Problem Durumu

Bitkilerde s6z konusu olan partenokarpi, kelime benzerliginden hayvanlardaki
partenogenez ile karistirilmaktadir. Bilimsel olarak kabul edilen kavramlara alternatif
olarak gelistirilen kavram tanimlamalari, kavram yanilgilar1 seklinde karsimiza
cikmaktadir. Biyoloji Ogretmen adaylarinin birbirine benzeyen bu iki kavram
hakkinda donanim sahibi olmalari, iki kavram arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirtebilmeleri; konu ile 1ilgili karsilasabilecekleri problemlerin {istesinden

gelebilmeleri agisindan gereklidir.

Kavram haritalart biyoloji 6gretiminde uygulanan bir 6gretim yontemi olup,
kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu ortaya konmustur. Bu tez
caligmasi, kanstirllan bu iki kavramin (partenogenez ve partenokarpi)

ogretilmesinde, kavram haritasinin 6grenmeye etkisini konu aldigindan 6nemlidir.
3.2.Problem Ciimlesi

“Partenogenez’ ve “partenokarpi’’ kavramlarmin biyoloji dgretmen

adaylarina 6gretiminde kavram haritasinin 6grenmeye anlamli bir etkisi var midir?
3.2.1 Alt Problem

“Kontrol ve deney grubunun basar1 6n testinde aldiklar1 puanlar arasinda

onemli bir fark var midir?”

3.2.2 Alt Problem
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“Kontrol grubunun 6n test-son testinde aldiklar1 puanlar arasinda 6nemli bir

fark var midir?”
3.2.3 Alt Problem

“Deney grubunun 6n test-son testinde aldiklar1 puanlar arasinda 6nemli bir

fark var midir?”
3.2.4 Alt Problem

“Deney ve kontrol grubunun basari son testinde aldiklar1 puan arasinda

onemli bir fark var midir?”’
3.3.Hipotezler

Hipotez 1: Kontrol ve deney grubunun basar1 6n testinde aldiklar1 puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Hipotez 2: Kontrol grubunun 6n test-son testinde aldiklar1 puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Hipotez 3: Deney grubunun 6n test-son testinde aldiklar1 puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Hipotez 4: Deney ve kontrol grubunun basari son testinde aldiklar1 puan

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
3.4. Stmirhhiklar
1- Arastirmanin evreni biyoloji 6gretmen adaylariyla sinirh tutulmustur.

2-Aragtirmanin  Orneklemi 2016-2017 akademik Ogretim yilinin bahar
doneminde Necmettin Erbakan Universitesi Biyoloji 6gretmenliginde okuyan son

siif ve formasyon egitimi alan 60 6gretmen adayiyla sinirli tutulmustur.

3-Aragtirma  “Parteneogenez’”  ve  “partenokarpi’’  kavramlariyla

sinirlandirilmastir.
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4-Uygulama siiresi ii¢ hafta ile sinirlandirilmastir.
3.5. Sayiltilar

1- Arastirmada kuramsal ¢erceve olusturmak igin literatiir taramasi yapilmistir.

Taranan kaynaklar glivenilir ve yeterli bilgi vermektedir.

2- Aragtirmada veri toplama arac1 olarak kullanilan testlerden elde edilen

gecerlilik ve giivenilirlik derecesi yiiksek olmustur.

3-Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylar1 arasinda basar1 puanlarini

etkileyebilecek etkilesim olmamustir.

4-Testleri yanitlayacak Ogretmen adaylarinin yanit verirken ciddiyetle

davrandig1 varsayilmistir.
3.6. Tamimlar

Kavram: Ortak 6zelliklerin, nesne, olay, fikir ve davranislarin olusturdugu

siniflanmalarin soyut temsilcileridir (Fidan, 1986).

Kavram Haritas1: Bir biitiinliik icindeki kavram arasi iliskileri, hiyerarsik

capraz baglantilar seklinde ortaya koyan bir aractir (Willerman ve Harg, 1991).

Anlamli Ogrenme: Cok dikkatli bir sekilde diizenlenmis ve siralanis bilgileri

ogrenci tarafindan alinmaya hazir bir zamanda verilmesi siirecidir (Sarigayir, 2000).

Geleneksel Ogretim: Konularin smifta okutulup, anlatilmasi ve dgretmen

tarafindan 6zetlenip not aldirilmasina dayanan 6gretim yontemidir (Dumanli, 2001).

Partenogenez: Dollenme olmaksizin meydana gelen tireme seklidir.

Partenokarpi : Cekirdeksiz meyve olusumudur.
3.7. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢aligma, partenogenez ve partenokarpi kavramlariin biyoloji 6gretmen

adaylarina 6gretiminde, kavram haritalarinin 6grenmeye etkisini konu almaktadir.
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Bu aragtirmada amag; kavram haritalar1 ile geleneksel Ogretim yontemini
karsilagtirarak, Ogretmen adaylarmin partenogenez ve partenokarpi kavramlarini

o0grenmedeki basarilarina etkisini arastirmaktir.

Biyoloji dersi i¢in ezbere dayali 6grenme seklinde kaniksanmug fikirleri
ortadan kaldirmak ve yeni yontemler arayisinda olan biyoloji 6gretmen adaylarina

alternatif ¢oziimler iiretmek ise diger bir amactir.

Bu tez ¢alismasi, karistirilan bu iki kavramin (partenogenez ve partenokarpi)

ogretilmesinde, kavram haritasinin 6grenmeye etkisini konu aldigindan énemlidir.
3.7. Arastirma Modeli

Yapilan calismada partenogenez ve partenokarpi kavramlarinin 6gretiminde
kavram haritas1 kullanmanin, son sinif biyoloji 6gretmen adaylarinin basarilarina

etkileri arastirilmistir.

Arastirma yapilirken On Bilgi Testi (OBT) , Kontrol On Basar1 Testi(KOBT)
(bkz.: EK-1), Kontrol Son Bagar1 Testi (KSBT) (bkz: EK-1), Deney On Basar1 Testi
(DOBT) ( bkz: EK-1), (Deney Son Basar1 Testi (DSBT) ( bkz: EK-1), uygulanmustir.

Tablo 1. Arastirmanin deneysel modeli

Gruplar On Test Yoéntem Son Test
DG DOBT KHO DSBT
(Deney Grubu) (Kavram Haritasiyla Ogretim)
KG KOBT GO KSBT
(Kontrol Grubu) (Geleneksel Ogretim)

Aragtirma modeli olarak 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel model

uygulanmistir. “Bu modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney 6ncesi benzerlik
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derecelerinin bilinmesine ve son test sonug¢larinin buna gore diizeltilmesine yardim

eder” (Karasar, 2000).

Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Universitede deney ve
kontrol  gruplarinin  kontrol  degiskenleri bakimindan esitlenmis olarak
olusturulmasinin giic olmasindan dolayr bu yontem tercih edilmistir. Bu amacla
benzer nitelikteki mevcut siniflar arasindan segkisiz atama yolu ile biri deney digeri
kontrol grubu olarak iki smif belirlenmistir. Deney grubunda kavram haritasi

kullanarak 6gretim, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim uygulanmistir.

“On test-son test kontrol gruplu desen, deneysel islemin bagimli degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel
giic saglayan, elde edilen bulgularin neden sonu¢ baglaminda yorumlanmasina
olanak veren ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan giicli bir desendir”

(Biiyiikéztiirk, 2001).

Arastirmalar rastgele se¢ilmis olan bir deney ve bir kontrol olmak tizere iki
grup tizerinde yapilmistir. Arastirma sonunda partenogenez ve partenokarpi
kavramlarinin 6gretiminde kavram haritast kullanilarak 6gretim yapilan biyoloji son
siif ogretmen adaylar1 ile geleneksel metotla egitim verilen biyoloji son smif
Ogretmen adaylarinin basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig

belirlenmistir.

Arastirmanin uygulamasi 2016-2017 egitim-6gretim yili ikinci doneminde
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenliginde 6grenim
goren son sinif ve formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarina iki sube ile {i¢ haftalik

stirede yapilmustir.

Aragtirmanin baslangicinda, deney ve kontrol grubuna konu ile ilgili daha
onceki bilgilerini ve hazirbulunusluklarini tespit etmek icin 45 sorudan olusan On
Bilgi Testi uygulanmistir. Gelistirilen 6n bilgi testlerinin giivenilirlik ¢aligmasi
yapilmis ve gerekli degisikliklerle son hali verilmistir. Biyoloji 6gretmen adaylarina

partenogenez ve partenokarpi kavramlariin kavram yanilgisina sebebiyet
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vermeyecek sekilde kazandirilmasmna calisilmistir.  Ogretim, kontrol grubuna

geleneksel yontemle uygulanmistir.

Bu iki kavramin benzerlikleri ve farklar1 agik¢a ortaya konulmustur.
Anlagilmayan boliimlerde ve gerekli yerlerde tekrarlar yapilmistir. Konu bitiminde

Kontrol Son Test uygulanmaistir.

Deney grubuna da Deney On Bilgi Testi (DOBT) uygulandiktan sonra konu
anlattimma ge¢ilmistir. Kavram haritalarina daha onceki konularda yer verilerek
ogrenciler bu konuda bilgilendirilmistir. Biyoloji 6gretmen adaylarina partenogenez
ve partenokarpi kavramlarinin o6gretiminde Oncelikle arastirmaci tarafindan
olusturulan kavram haritalar1 6g8rencilere gosterilerek konular agiklanmistir.
Ogrencilerin kavram haritalarin1 dikkatle takip ettikleri, konunun gérsel olarak ortaya
konulmasindan dolay1 konuyu daha iyi anladiklar1 gozlemlenmistir. Derslerde daha
once de kavram haritas1 kullanildigi i¢in Ogrenciler konuya rahatlikla hakim

olmuslardir.

Arastirma boyunca 6grencilerin derse karsi tutumlarinda herhangi bir olumsuz
durumla karsilasilmamistir.  Biyoloji  6gretmen adaylari, biyoloji dersinde
kavramlarimin o6gretiminde kavram haritasinin olusturulmasinin 6grencinin derse

kars1 daha istekli olacagi konusunda hem fikir olmuslardir. Konu bitiminde Deney

Son Bilgi Test (DSBT) ve Kontrol Son Bilgi Test (KSBT) uygulanmustir.

Desenlerin simgesel gdsterimi soyut oldugu i¢in, arastirmanin deneysel deseni
(modeli), bir kere de somutlastirilarak (bu ¢alisma igin 6zellestirilerek) ayrintili bir

sekilde Tablo 1’ te gosterilmistir.
3.8. Uygulama Basamaklar:

1. Arastirmanin uygulamasi Konya ili Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenliginde 6grenim goren son sinif ve formasyon egitimi
alan 6gretmen adaylarina iki sube ile li¢ haftalik slirede yapilmistir. Deney ve kontrol

gruplar1 da sans yontemi ile se¢ilmistir.
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2. Aragtirma, 20162017 egitim 6gretim yil1 “partenogenez ve partenokarpi”

kavramlarinin 6gretiminde uygulanmustir.

3. Kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilere Basar1 On Testleri

oncelikle uygulanmastir.

4. On testten sonra arastirmaci, onceden hazirladigi ders planlar
dogrultusunda deney grubuna yonelik uygulama asamasina gecmistir. Uygulama
Oncesi deney grubuna kavram haritas1 hakkinda bilgi verilmis. Fakat kontrol grubu

Ogretmen adaylarina kavram haritasi ile ilgili higbir uygulama yapilmamustir.
5. Sonraki 3 hafta boyunca uygulama yapilmistir.

6. Uygulama esnasinda deney grubuna kavram haritasi ile 6gretim, kontrol

grubuna ise geleneksel yontemle 6gretim uygulanmistir.

7. Uygulama siireci sonunda Ogrencilere Basar1 Testinin son testleri

uygulanmistir. Elde edilen veriler istatistiksel yontemlerle degerlendirilmistir.
3.9. Arastirmanmin Calisma Grubu

Calisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenliginde 6grenim gdéren son simf ve

formasyon egitimi alan 6gretmen adaylari olusturmaktadir.

Gruplar tesadiifi olarak kontrol ve deney grubu olarak atanmiglardir. Deney
grubu olarak 30 6gretmen adayi, kontrol grubu olarak da 30 6gretmen adayr olmak

lizere toplam 60 6gretmen adayi ile caligma yapilmistir.
3.10. Degiskenler
3.10.1. Bagimh degiskenler

Bagimhi degisken, arastirmacinin manipiile edemedigi, bagimsiz degiskene
bagli olarak ortaya c¢ikan arastirmacinin sonucu durumunda olan degiskendir

(Biiyiikoztiirk, 2002).
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Bu arastirmanin bagimli degiskenini; basar1 olusturmaktadir.
3.10.2. Bagimsiz degiskenler

Bagimsiz  degisken, arastirmacinin  manipiile  edebildigi, ilgisini

yogunlastirdigi nicel ve nitel olabilen bir degiskendir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Arastirmadaki 6gretim yontemleri (Kavram Haritas1 ile Ogretim Yontemi ve

Geleneksel Ogretim Yontemi) ¢alismanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.
3.11. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Teknikleri
Calismada deney ve kontrol gruplarina asagidaki testler uygulanmustir.

3.11.1. On bilgi testi (OBT)

Ogrencilerin temel biyoloji dersi partenogenez ve partenokarpi kavramlari ile
ilgili bilgilerin belirlenmesi i¢in kullanilmistir. Olgme araci arastirmaci tarafindan

konu alan uzmanlarinin goriisleri dikkate alinarak gelistirilmistir.

On bilgi testi 4 ¢eldirici ve 1 dogru cevaptan olusmustur. Sorularm se¢imi ve

gecerligin saglanmasindan sonra testin giivenirlik aragtirmasi yapilmistir.
3.11.2. Basar testi (BT)

Ogrencilerin daha &nceki bilgilerine dayanarak partenogenez ve partenokarpi
kavramlar1 ile ilgili 6grenme eksikliklerini tespit etmek icin On Bilgi Testi
uygulanmistir. Basar1 testi ile Ogrencilerin basarilarin1  ortaya koymak ve
eksikliklerin giderilmesi icin gerekli tedbirleri almak amaclanmistir. Gelistirilen test
ile amaclanan Ogretmen adaylarinin partenogenez ve partenokarpi kavramlarinin
kavram haritas1 yontemi ile verilmesindeki basariy1 tespit etmek ve kavram haritasi

yonteminin etkinligini arastirmaktir.

Sorular ¢oktan secmeli test seklinde hazirlanmistir. Coktan se¢meli test,
Ogrenciye bir sorunun yoneltildigi ve sonrada sorunun cevabinin, onun cevabi

olmayan ii¢ ya da dort ifade ile birlikte verildigi soru tiiriidiir. Ogrenci soruyu okur,
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celdiriciler arasindan dogru cevabi segerek isaretler. Bir zorunluluk olmadikga testin
sorular1 ayn1 tip olur ( Ozgelik, 2001). Egitimde hedef davranislar1 lgmeye yarayan
pek cok yaklasim mevcuttur. Bunlar arasinda en ¢ok kullanilan ve ekonomik olan
yontemlerden birisi ¢oktan se¢gmeli basari testidir. Kullanilan tiim diger 6lgme
araglarinda oldugu gibi test aracinin gecgerli, giivenilir ve kullanigli olmasi gerekir

(Kaptan, 1996).

Basan testi 4 ¢eldirici ve 1 dogru cevaptan olusmustur. Sorularin uzman
gorlisii alinarak se¢imi ve gecgerligin saglanmasindan sonra testin glivenirlik

aragtirmasi yapilmistir.
3.11.3. Gelistirilen Basar1 Testinin Giivenirliligine ait Bilgiler

Glivenirlilik; 6lgme aracinin belli bir 6zellige ait birden fazla dl¢iim sonuglari
arasinda tutarlilk gostermesidir. Olgme aracinin giivenirliligi, dlgmeye karisan
hatalarla azalabilir. Bu hatalar iki sekilde olusmaktadir: belli bir 6zelligi ol¢iilen
bireyin Ol¢limler arasinda zamana ve duruma gore degisen Ozelliklerinin ve
davraniglarinin ortaya c¢ikardigi hatalar (sans hatas1 ) ile Olgme araglarinin
uygulanmasinda  Olglime  karigsarak  sonuglara  sistemli  etkide  bulunan

hatalardir(sistematik hata).(Kaptan, 1996).

Testin glivenirligi i¢cin 2016-2017 egitim-6gretim yili birinci déneminde
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenliginde 6grenim
goren son simif ve formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarina 45 soruluk 6n bilgi

testi uygulanmustir.

Uygulama sonucunda elde edilen veriler lizerinde madde analizi yapilmistir.
Madde analizi i¢in yapilan istatistiksel iglemler sonucunda, testte yer alan her bir
maddenin ayirt edicilik indeksi belirlenmistir.

Madde giicliilk indeksi 0.727 ve 0.386 arasindadir. Madde ayirt edicilik
indeksi ise 0.681 ile 0.318 arasindadir. Madde ayirt edicilik indeksi 0.318 altinda
olan S1, S3, S5, S10, S12, S13, S15, S16, S17, S18, S19, S21, S25, S28, S30, S32,
S37, S41, S42, S43, S44, S45 sorular testten ¢ikarilmistir. Kalan soru sayis1 23
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tanedir. Bu sorulardan 23 tanesi uygulamada kullanilmistir. Bu sorularin giivenirlilik
analizinde ise cronbach’s alpha degeri 0.80 olarak tespit edilmistir.

Alt problemlerin analizine gegmeden 6nce deney ve kontrol grubun 6n test ve
son test sonuglarinin giivenirligini hesaplamak i¢in Cronbach alpha sonuglarina gore
degerlendirmek gerekir. Cronbach alpha katsayisi 0 ile 1 arasinda deger alir.
Cronbach alfa katsayisinin 0.70’ten biiyiik olmasi1 gerekir.

Tablo 2. Basar testi madde analizi ve giivenirlilik sonug¢lari

Sorular Madde giigliik indeksi | Madde ayirt edicilik indeksi
S2 0.568 05
S4 0.727 0.455
S6 0.704 0.318
S7 0.5 0.545
S8 0.568 0.681
S9 0.659 0.409
S11 0.636 0.545
S14 0.409 0.454
S20 0.568 0.409
S22 0.613 0.409
S23 0.590 0.454
S24 0.727 0.454
S26 0.477 0.5
S27 0.659 0.409
S29 0.681 0.454
S31 0.659 0.590
S33 0.590 0.454
S34 0.5 0.636
S35 0.681 0.545
S36 0.659 0.35
S38 0.454 0.636
S39 0.386 0.681
S40 0.590 0.363
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Analiz sonuglarina gore testin gilivenirligine bakildiginda Cronbach alfa

degerinin 0.80 oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada Cronbach alfa katsayis1 0.70’ten

bliyiik oldugu icin, basar1 testinin bu arastirmada kullanilabilecek diizeyde yiiksek bir

giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Madde Analizi ve Giivenilirlik Testi Sonuclar:

Sorular X SS N
Madde 1 0,6375 0,48376 80
Madde 2 0,6750 0,47133 80
Madde 3 0,7125 0,45545 80
Madde 4 0,4875 0,50300 80
Madde 5 0,5250 0,50253 80
Madde 6 0,6875 0,46644 80
Madde 7 0,5875 0,49539 80
Madde 8 0,6125 0,49025 80
Madde 9 0,4500 0,50063 80
Madde 10 0,5625 0,49921 80
Madde 11 0,6250 0,48718 80
Madde 12 0,5000 0,50315 80
Madde 13 0,7875 0,41166 80
Madde 14 0,5125 0,50300 80
Madde 15 0,7625 0,42824 80
Madde 16 0,7125 0,45545 80
Madde 17 0,6750 0,47133 80
Madde 18 0,5375 0,50174 80
Madde 19 0,5875 0,49539 80
Madde 20 0,6875 0,46644 80
Madde 21 0,7250 0,44933 80
Madde 22 0,5125 0,50300 80
Madde 23 0,4625 0,50174 80

Madde analizlerine gore gegerlilik giivenilirlik testini

kullanilmistir.
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Madde analizi ve giivenirlik calinmalarindan sonra nihai o&lgekler
olusturulmus, nihai 6l¢eklerden basari testi soru sayisi 23 soruya diisliriilmistiir.
Biyoloji testinde ise soru sayisi (23) degistirilmeden aynen uygulanmistir. Ayrica

kapsam gegerliligi konusunda uzman goriislerine bagvurulmustur.
3.12. Verilerin Analizi

Calismanin verileri, SPSS 18 (Statistical Package for the Social Sciences 18 )

programi ile analiz edilmistir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda 6gretmen adaylarinin 6n test puan
kazanglar acisindan istatiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin

“bagimsiz t-testi’” analizi yapilmistir.

Kontrol grubunun 6n test- son testleri arasindaki puan farklarmin istatiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin “eslestirilmis t-testi’” analizi

yapilmustir.

Deney grubunun 6n test- son testleri arasinda puan farklarinin, istatiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in “eslestirilmis t-testi’” analizi

yapilmugtir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6gretmen adaylarmin son test puan
kazanglar1 acisindan istatiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin

“bagimsiz t-testi’” analizi yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4.BULGULAR

Bu boéliimde, calismalar dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin basari
testi On test - son testleri istatistiksel olarak analiz edilmistir. Basar1 testi analizleri
incelenmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda kavram haritasi ile Ogretimin

etkililigi tartisilmistir.
4.1. Hipotezlerin istatistiksel Analizi

4.1.1. Alt problem-1

“‘Deney ve kontrol gruplarinin basar1 6n testi ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?”’

Hipotez 1: ‘‘Kontrol ve deney grubunun basar1 6n testinde aldiklar1 puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.”’

Hipotezin analizi i¢in ‘‘bagimsiz gruplar i¢in t- testi’’ uygulanmistir. Deney
ve kontrol grubunun on testleri arasindaki puan kazanglarinin istatiksel analizi
sonuglart Tablo 4’da gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Basari On Testi Sonuclarina Ait Bagimsiz
Gruplar i¢in t Testi Sonuclari

Gruplar N - SS SD t P
X
Kontrol grubu 30 10.0333 | 3.91710 |58 1.400 |0.167

Deney grubu 30 8.9333 1.77984

p>0,05

Arastirmadan once deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilere Ek-1’de
bulunan 23 soruluk basar1 on testi uygulanmistir. Yapilan hesaplamalar sonucu
kontrol grubu basar1 6n testi ortalamasi 10.03, deney grubu basar1 testi ise 8.93

olarak bulunmustur. Buna gore her iki grup 6gretmen adaylarinin da basar1 6n
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testinde verdikleri dogru cevap sayilarmin ortalamalarina gore bilgi seviyelerinin
birbirine yakin oldugu bu nedenle akademik basari 6n testi sonuglarinin birbirine

denk degerlerde olustugu goriilmiistiir.

Tablo 4’te gosterilen degerlerle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 On testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadig
belirlenmistir ( t(58) =1,40 ; p>0,05 ). Bir baska bir ifade ile deney ve kontrol grubu
Ogrencileri “partenogenez ve partenokarpi” kavramlart ile ilgili benzer kazanimlara

sahiptir.

43.0%

42.0%

Basan Yiizdesi
w B B
Yo} o =
o o o
X X R

38.0%

37.0%
DG KG

| m On Test 38.8% 42%

Grafik 1. Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Grafik 1’de goriildiigi gibi kontrol grubunun 6n testteki ortalama basari
yiizdesi %42 iken, deney grubunun ortalama basar1 yiizdesi %38,8’dir. Arastirmada
tizerinde c¢alisilacak deney ve kontrol gruplarini belirlemede akademik basar1 6n testi
ortalama sonuglarina gore aralarinda ¢ok az bir fark bulundugu belirlenmistir. Bu
sonuclar, uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin hazir

bulunusluk seviyelerinin birbirine benzer oldugunu gostermektedir.
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Grafik 2. Kontrol ve Deney Gruplarimin On Test Sorularina Gore Basari
Yiizdelerinin Karsilastirilmasi

Grafik 2’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun sorulara verdikleri
dogru cevaplar i¢in basar1 yiizdeleri kiyaslanmigtir. Dogru cevap yiizdeleri en fazla
olan sorularin sirasiyla 1, 2 ve 11. sorular oldugu goriilmektedir. Sorulara verilen
dogru cevap ylizdeleri kontrol ve deney grubu i¢in birbirine yakindir. Bu da gruplarin
on bilgilerinin birbirine yakin oldugu gostermektedir. Bu sonuglara bakildiginda,

sonuglar *“ hipotez 1’1”’ dogrulamamaktadir.
4.1.2. Alt problem -2

““Kontrol grubunun basar1 6n test- son test arasinda anlamli bir fark var

midir?”’

Hipotez 2: “Kontrol grubunun 6n test-son testinde aldiklar1 puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.”’

Bu hipotez i¢in bagimli gruplar i¢in t testi uygulanmigtir. Kontrol grubunun
On test ve son test sonuclari i¢in t testinden elde edilen sonuglar Tablo 5°te
gosterilmistir.
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Tablo 5. Kontrol grubu on test- son test karsilastirmasi
(eslestirilmis t testi) sonuclari

Kontrol grubu | N X SS SD t p
On test 30 10.0333 | 3.91710 | 29 0.530 0.600
Son test 30 9.6333 | 2.05918

p>0,05

Tablo 5°deki verilerle kontrol grubundakilerin basari 6n test — son testi
sonuclari arasinda anlamli bir fark olmadig belirlenmistir ( t(29) = 0.53 ; p>0,05 ).
Kontrol grubuna ait 6n testteki aritmetik ortalama 10,0333 iken, son testteki aritmetik

ortalama 9,6333 olarak bulunmustur.

Tablo 5’e gore p=0,60 ve p>0,05 oldugundan hipotez 2 dogrulanmamaktadir.
Kontrol grubuna 6n test uygulandiktan sonra geleneksel anlatim yontemi uygulanmis
ve son test yapilmistir. Geleneksel anlatim yontemi basarty1 artirmada anlamli bir

fark yaratmamistir.

KONTROL GRUBU

43%
42% -

42% -

1% ® KONTROL GRUBU

41% -

40% -
ON TEST SON TEST

Grafik 3. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Sonuclarimin Karsilastiriimasi

Grafik 3’e gore kontrol grubunun 6n test ortalama basar1 yiizdesi %42,2 iken,

son test ortalama bagar1 yiizdesi %41 olmustur.
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Grafik 4. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Sorularindaki Basan
Yiizdelerinin Karsilastirilmasi

Grafik 4 incelendiginde bazi sorularda basarmin artti§i bazi sorularda ise
basarinin diistiigii gozlenmistir. 3, 4 ve 20. sorularda hi¢ artis olmazken, 6,7, 9,11,
13,21 ve 23. sorularda ise son test sonuglarinin 6n test sonuglarindan daha diisiik

oldugu goriilmektedir. Genel olarak basarida 6nemli bir fark gézlenmemistir.

Bir baska deyisle, sonuglara bakildiginda kontrol grubuna uygulanan

geleneksel anlatimin etkili olmadig1 goriilmustiir.
4.1.3. Alt problem -3

“Deney grubunun bagart On test- son test arasinda anlamli bir fark var

midir?”’

Hipotez 3: “‘Deney grubunun on test-son testinde aldiklari puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.”’

Bu hipotez i¢in bagimli gruplar i¢in t testi uygulanmaistir. t testinde elde edilen

sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6.Deney grubu on test- son test karsilastirmasi (eslestirilmis t testi)

sonuc¢lar
Deney grubu | N X SS SD t p
On test 30 8.9333 | 1.77984 | 29 -17.134 | 0.000*
Son test 30 17.6333 | 1.92055
p<0,05*

Tablo 6’deki verilerle deney grubunun basari 6n test — son test sonuglari
arasinda belirgin ve anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.( t(29) = -17,134; p<0,05*
). Tablo-6’da; p=0,000* ve p<0,05 oldugundan hipotez 3 kabul edilir.

90%
80%

70%

w » U O
©S o o o
X X R

N
o
X

Basan Yiizdesi

10%

0% "
On Test Son Test

| mDG 39% 77%

Grafik 5. Deney Grubunun On Test-Son Test Sonuclarinin Karsilastirilmasi

Deney grubuna ait 6n testteki ortalama basar1 ylizdesi %39 iken, son testteki

ortalama basar1 yiizdesi %77 olarak bulunmustur.
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Grafik 6. Deney Grubunun On Test-Son Test Sorularindaki Basar

Karsilastirilmasi

Grafik 6’da goriildiigii gibi basar1 6n test uygulandiktan sonra kavram haritasi
kullanilarak ayni konularin anlatilmasi, basar1 son testte daha fazla dogru cevap
isaretlenmesi ile sonuc¢lanmistir. Grafik 6’ya bakildiginda, deney grubu 6gretmen
adaylarinin 23 sorudan 22’sinde, 6n test ile son test arasindaki basari yiizdelerinin

arttig1 goriilmektedir.

Deney grubunun en fazla artig sagladig sorular 4. ve 10. sorulardir. En fazla
artis 10.soruda olup, deney grubu 6gretmen adaylarinin bu soruda on test basari
yiizdeleri %10,0 iken, son test basar1 yiizdesi %90,0 seklindedir. Aradaki kazang
%80,0’dir.

Deney grubunun puan kazanglar1 4, 5, 10, 15, 17, 19 ve 23. sorularda da
oldukgca yiiksektir.

Bir bagka ifadeyle, deney grubuna o6n test uygulandiktan sonra kavram
haritas1 kullanilarak anlatilmis ve sonug olarak son test sonuglari ile 6n test sonuglari

arasinda son test sonuglari lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

4.1.4. Alt problem -4
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““Deney ve kontrol grubunun basari son testinde aldiklar1 puanlar arasinda

anlamh bir fark var midir?”’

Hipotez 4: ‘‘Deney ve kontrol grubunun basari son testinde aldiklar1 puan

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.”’

Bu hipotez igin bagimsiz gruplar igin t testi uygulanmistir. t testinde elde

edilen sonuglar Tablo 7°da gosterilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Basari Son Testi Sonu¢larimin
Karsilastirilmasi ( Bagimsiz t testi sonuclar )

X

Gruplar N SS SD t p
Kontrol Grubu | 30 9.6333 2.05918 58 -15.561 | 0.000
Deney Grubu 30 17.6333 1.92055

p<0,05*

Tablo 7’ da ki verilerle deney ve kontrol grubundakilerin basar1 son testi sonuglari
arasinda p=0,000* ve p<0,05 oldugundan anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (
t(58) = -15,561; p<0,05* ). Deney grubunun dogru cevap ortalamasi, kontrol
grubunun dogru cevap ortalamasindan daha yiiksektir. Deney grubundaki 6gretmen
adaylarinin akademik basar1 6n testi ortalamasi 8,9333 iken akademik basar1 son testi

ortalamas1 17.63’e yiikselmistir. Kontrol grubundakilerin ise akademik basar1 6n testi

ortalamas1 10,03 iken akademik basar1 son testi ortalamasi 9,633 ya diismiistiir.
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Grafik 7. Kontrol ve Deney Grubunun Son Test Sonu¢larimin Karsilastirilmasi

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n testi ortalama basar yiizdesi %42

iken, son testi ortalama basar1 yiizdesi %77 ye yiikselmistir.
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Grafik 8. Kontrol ve Deney Grubunun Son Test Sorularindaki Basar

Yiizdelerinin Karsilastirilmasi

Grafik 8’teki sonuclara bakildiginda deney grubu sonuglarinda anlamli bir
art1s oldugu gozlenmistir. Son testte deney grubu 6grencileri 23 sorudan 21 tanesinde

basari1 ylizdesini artirmistir. Sorulara tek tek bakildiginda en biiylik ortalama farklarin
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3,4,5,6,9, 10, 13 ve 15. sorularda meydana geldigi gériilmektedir. Bunun sebebi

olarak kavram haritalar1 ile 6gretimin basartyi arttirdig1 sonucuna varilabilir.

Tablo 7°daki istatistiksel analiz sonuglarma gore p=0,000 ve p<0,05
oldugundan iki grubun 6n test-son test puan kazanglar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir. Bu durumda hipotez 4 kabul edilir. Bu fark, ortalamasi
yilksek olan grubun lehinedir. Bu durum kavram haritalariyla 0grenim goren
O0gretmen adaylarinin, geleneksel Ogretim yontemiyle Ogrenim goren Ogretmen
adaylarina gore ‘‘partenogenez ve partenokarpi’’ kavramlarimmi daha iyi

ogrendiklerini ve son testte daha fazla puan artisina sahip olduklarini gosterir.
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Grafik 9. Deney ve Kontrol Gruplarmm On Test-Son Test Puan Kazanclarimin

Karsilastirilmasi

Deney grubunun 6n test basari1 ortalamasi1 8.9333 iken, kontrol grubunun 6n
test basar1 ortalamast 10.0333’tiir. On test sonuglarinin benzer oldugu kabul
edilmistir. Son test sonuclarina bakildiginda degerler, kontrol grubunda ortalama

9.6333, deney grubunda ise 17.6333 tiir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu caligma 2016-2017 6gretim yili bahar doneminde gergeklestirilmistir.
Calismanin 6rneklemini, Necmettin Erbakan Universitesi Biyoloji Ogretmenligi
Boliimiinde 6gretim goren son smif ve formasyon egitimi alan 60 Ogretmen adayi

olusturmaktadir.

Kavram haritasi ile 6gretimin 6grenci akademik basarisi iizerinde ne derece
etkili oldugunun belirlenmesi amaglanmigtir. Uygulama grubu olarak yansiz olarak

son sinif ve formasyon egitimi alan 60 6gretmen aday1 6grenci segilmistir.

Deneysel arastirmalarda yapilacak uygulama oncesi gruplarin konu ile ilgili
on bilgileri bakimindan birbirine denk olmasi beklenmektedir. Buna bagli olarak
kontrol ve deney gruplart olusturulmustur. Daha 6nce gecerlik-giivenirlik analizi
yapilmis olan partenogenez ve partenokarpi ile ilgili sorular, gruplara basar1 6n€ test
olarak uygulanmistir. Basar1 on test sonuglarina gore uygulama yapilan biyoloji
O0gretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Deney grubuna
kavram haritas1 ile 6gretim yapilmis, kontrol grubuna geleneksel yontem ile ders
anlatilmistir. Deney ve kontrol grubu basar1 son test sonuglar1 gruplar aras1 bagimsiz
olarak karsilattirilirken, 6n test ve son test puanlart gruplarin kendi iclerinde

karsilastirilmistir.

Arastirmada tizerinde calisilacak deney ve kontrol gruplarini belirlemede
akademik basar1 6n testi ortalama sonuglarmma gore aralarinda ¢ok az bir fark
bulundugu belirlenmistir. Tablo 4’te gosterilen degerlerle deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark olmadig1 belirlenmistir ( t(58) =1,40 ; p>0,05 ). Bir bagka bir ifade ile deney
ve kontrol grubu 6grencileri “partenogenez ve partenokarpi” kavramlarn ile ilgili

benzer kazanimlara sahiptir.
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Bu sonuglar, uygulama dncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hazir

bulunusluk seviyelerinin birbirine benzer oldugunu gostermektedir.
Bu sonuglar *“ hipotez 11>’ dogrulamamaktadir.

Tablo-5 incelendiginde p=0,60 ve p>0,05 oldugundan hipotez -2
dogrulanmamaktadir. Kontrol grubuna on test uygulandiktan sonra geleneksel
anlatim yontemi uygulanmis ve son test yapilmistir. Geleneksel anlatim yontemi

basar1y1 artirmada anlamli bir fark yaratmamustir.

Bir baska deyisle, sonuglara bakildiginda kontrol grubuna uygulanan
geleneksel anlatimin, deney grubuna uygulanan kavram haritasi kadar etkili olmadigi

gorilmiustir.

Hipotez 3 icin bagimhi gruplar i¢in t testi uygulanmustir. t testinde elde edilen

sonuglar Tablo 6’de gosterilmistir.

Tablo 6’deki verilerle deney grubunun basari On test — son test sonuglari
arasinda belirgin ve anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.( t(29) = -17,134; p<0,05*
). p= 0.000* ve p<0,05 oldugundan hipotez-3 kabul edilir.

Basar1 0n test uygulandiktan sonra kavram haritasi kullanilarak ayni
konularin anlatilmasi, basari son testte daha fazla dogru cevap isaretlenmesi ile

sonuglanmistir.

Bir bagka deyisle, deney grubuna 6n test uygulandiktan sonra kavram haritasi
kullanilarak anlatilmis ve sonug¢ olarak son test sonuglar1 ile 6n test sonuglari

arasinda son test sonuglari lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Tablo 7°daki istatistiksel analiz sonucglarmma gore p=0,000* ve p<0,05
oldugundan iki grubun Ontest-sontest puan kazanglari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir. Bu durumda hipotez 4 kabul edilir. Bu fark, ortalamasi
yiiksek olan grubun lehinedir. Bu durum kavram haritalariyla 6grenim goéren

ogretmen adaylarinin, geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren dgretmen
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adaylarmma gore ‘‘partenogenez Ve partenokarpi’’ kavramlarmi daha iyi

ogrendiklerini ve son testte daha fazla puan artisina sahip olduklarini gosterir.

Kontrol grubunun ontest ve sontest sonuglarinin karsilastirilmasi sonucunda
geleneksel yontemle 6grenim goren 6grencilerin sorulan tek tek incelendiginde var
olan bir¢ok yanlis kavramin diizeltilemedigi, aksine ge¢cmisten gelen bazi bilgilerin

de yanlisa doniistiigli goriilmistiir.

Deney gruplarinin basart on test ve son test sonuglarina gore gruplarin
puanlarinda anlamli derecede bir artis gozlenmistir. Kavram haritalan ile yapilan
uygulamada kullanilan yontemin konunun ogrenilmesinde etkili oldugu sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Kavram haritas1 ile daha Once yapilan bircok calismada da

benzer sonuclar alinmistir.

Akgiindiiz (2002) “Canlilarin i¢ yapisina yolculuk iinitesinin kavram haritalar ile
islenmesinin 6grenci basarisina etkisi” adli tezinde, kavram haritas1 destekli egitim alan
grup ile, klasik yontemle egitim alan grubu karsilastirmistir. Tez sonucunda kavram

haritalari ile egitim alan grubun digerlerinden daha basarili oldugu sonucuna varmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda, uygulama Oncesinde Onbilgiler
bakimindan herhangi bir fark olmadig: halde, geleneksel yontemle beraber kullanilan
kavram haritalariin istatiksel sonuglarinda bilimsel basariyr 6nemli dlgiide artirdig

gozlenmistir(Sarigayir, 2000 ).

Deney ve kontrol grubunun 6n test- son test sonuglarinin karsilastirilmasi
sonucunda kavram haritalar1 ile Ogrenim goren deney grubu Ogrencilerinin
geleneksel yontemle 6grenim gorenlere gére daha basarili olduklart kanitlanmistir

(Kablan, 2004 ; Yilmaz ve digerleri, 1998 ; Bahar, 2000 ; Deniz, 2003).

Ozata (2003) “Ilkdgretim birinci kademe fen bilgisi dersinde kavram haritalarinin
kavram yanilgilarin1 gidermeye ve hatirlamaya etkisi” adli tez ¢aligmasinda, geleneksel
egitim goren bir grupla kavram haritas1 destekli egitim goren bir grubu karsilastirmistir.
Aragtirma sonucunda kavram haritas1 destekli egitim goren grubun, egitim goren gruba
gore kavram yanilgilarinda daha fazla azalma, daha fazla basariya ve daha fazla hatirda
tutmaya sahip olduklarinin sonucuna ulagsmistir.
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Arastirma sonuglarina gore, liniversitede biyoloji dersinde bilimsel basariy1
artirmak i¢in kavram haritas1 ile 0gretimin geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonu¢ daha oOnce bu konuda yapilan

arastirmalarla ortiismektedir.

Kisisel farkliliklar yiliziinden herkes icin uygun higbir 6grenme metodu

yoktur. Kavram haritalar1 cogunlugun tercih edebilecegi bir 6grenme metodudur.

Kavram  Ogretiminde kavram  haritalarimin = kullaniminda  dikkatli
davranilmalidir. Ciinkii kavram haritalar1 6zneldir. Ogretmen bu kavram haritalarmi
hazirlarken kavramlar arasindaki iliskileri nasil gordiigiinii ortaya koyar.
Ogrencilerin kavramlar arasindaki iliskileri ogretmenin gordiigii gibi gormek

zorunda kalmasi ise dgrencileri bu teknikten uzaklastirabilir (Bahar, 2002).

Kavram haritalar1 sadece okulda veya derslerde kullanilan bir yontem
olmamalidir. Bu teknigin hayatin her alaninda kullanilabilir olmasi kalict 6grenmeye
katki saglayacaktir. Eger 6grenci kavram haritalarinin 6énemini iyice kavramigsa ders

sonrasi diger konularda kullandig1 gézlenmistir(Santhanam ve dig.,1998)

Bununla birlikte kavram haritalarinin her 6grenci veya 6gretmen tarafindan
kabul edilmesi ve her durumda etkin bir sekilde kullanilmasi da beklenmemelidir.
Diisiince bigimleri ve 6grenme stilleri farkli olan bireylerin tamamina da hitap etmesi
beklenmemelidir. Ogretim ortami, dgretmenin sunumu, kavram haritas1 hazirlarken
sahip oldugu bilgi ve harita orgiitlemesinde farkli yonergeler koymasi gibi detaylar

bu teknigin kullanislilik ve etki derecesini degistirmektedir.

Kavram haritalarinda iki kavram arasindaki iligki anlamli bir climleyi
olusturur. Bilindigi gibi bu teknik Novak ve 6grencileri tarafindan gelistirilmistir. Bu
konuda Ingilizce ¢ok sayida calisma vardir. Kavram haritalar1 teknigi Ingilizce dil
bilgisi yapisinda oldugu i¢in kavram haritast rahatlikla anlamli ciimlelere
doniistiiriilebilir. Fakat Tiirk¢e hazirlanan kavram haritalarinda durum boyle degildir.

Tiirk¢ede ekler kelimenin sonuna getirilerek tiiretilir ve fiil climlenin sonunda

a7



bulunur. Bu yiizden Tiirk¢e kavram haritas1 Ingilizce kavram haritalarin1 tersine
okunmak gerekir. Kavram haritas1 6zne-nesne-yiiklem olarak okunmalidir. Tiirkce

dil yapis1 farkli oldugundan kavram haritalarinin hazirlanmasi 6n bilgi gerektirir.

Transport System in Plants

Consists of consists of

Xylem Pholem

Sekil 2.Bitkilerde Tasima Sistemi ile ilgili Ingilizce Kavram Haritas:
Ingilizce kavram haritasinda anlamli ciimleler;

1-Transport System in Plants consists of xylem
2-Transport System in Plants consists of pholem

Bu durum Tiirkge ve Ingilizcenin farkli dil gruplarinda olmasindan
kaynaklanmaktadir. Sondan eklemeli Ural Altay Dil ailesinde bulunan Tiirk¢ede
ekler kelimenin sonuna getirilerek tiiretilir ve fiil climlenin sonunda bulunur. Bu
yiizden Tiirkge kavram haritas1 Ingilizce kavram haritalarmi tersine okunmak

gerekir.

Sekil 1° de verilen Ornekteki iki kavram, Tiirkce kavram haritasinda
asagidaki (Sekil-2) gibi diizenlenmelidir. Kavram haritas1 6zne-nesne-yiiklem olarak
okunmalidr.

Ayrica Sekil 2°de goriildigi gibi baglanti kelimesinin -den ekini de
tagtyarak anlamli bir climle halinde sunulmasi 6nemlidir. Aksi taktirde konuyu 1yi
bilmeyen veya ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in bu konu ciddi bir problem haline
gelebilir. (Bahar, 2000) Anlamli ciimle halinde okunmadigi zaman kavram

yanilgisina sebep olabilir.
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Bitkilerde Tasima
Sistemi

-den meydana gelir -den meydana gelir

Ksilem Floem

Sekil 3. Bitkilerde Tasima Sistemi ile ilgili Tiirk¢e Kavram Haritasi

Tiirk¢e kavram haritasinda anlamli climleler;

1-Bitkilerde tasima sistemi ksilemden meydana gelir.

2-Bitkilerde tagima sistemi floemden meydana gelir.
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6. ONERILER

Kavram haritalar1 ile diger ¢agdas 0gretim yontemlerinin, kavram 6gretimi
acisindan etkililiklerinin degerlendirilmesi konusunda ¢alismalar yiritilmelidir.
Biyoloji ders kitaplar1 hazirlanirken, kavram yanilgilarinin giderilmesiyle ilgili
olarak, kavram haritalarina yer verilmesi biyoloji Ogretimine Onemli bir katki
saglayacaktir. Talim Terbiye Kurulu ders kitaplar1 incelemelerinde bu hususa dikkat
ederek, ders kitaplarinin ¢agdas 6gretim modellerini igermesi konusunda 6zel yayin

evleriyle M.E.B. e bagli yayin evlerini bu dogrultuda yonlendirmelidir.

Kavram haritalari ile 6gretim yonteminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi

icin agagida bazi Oneriler ¢ikarilmistir:

+ Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilerek kavram haritalar1 ile &gretim
yonteminin kritik noktalar1 anlatilmalidir. Bu siirecte 6gretmenlerin istekli olmalar
ve kendi Ogrenmelerini de ancak kendilerinin insa edebileceklerine inanmalari

gerekmektedir.

» Kavram haritasinin iyi bir 6gretim yontemi olabilmesi i¢in hazirlanacak siniflar,
ogrencilerin aktif olarak derse katilabilecekleri, 6gretmen ve arkadaslar ile karsilikl

etkilesim icerisinde olabilecekleri bir 6grenme ortamini gerektirmektedir.

» Kavram haritalart hem 6gretme hem de degerlendirme asamasinda olumlu sonuglar
verdigi goz Oniinde tutularak, 6gretmenlerin fen derslerinde kavram haritalarini etkin

bir sekilde kullanmalar1 yararl olacaktir.

+ Universite ve MEB bagli okullar arasinda aktif calismalar yapilarak kavram

haritalarini gelistirecek sekilde bilimsel arastirma ve incelemeler yapilmalidir.

Kavram haritalariyla verilen egitim ve ogretim sonucunda Ogrencilerin
tutumlarinda pozitif bir gelisim meydana getirebilmesi i¢in daha biiyiik 6rneklemler

tizerinde ve daha uzun bir siiregte uygulanmalidir.

50



KAYNAKCA
Acikgdz, K. U. (2002). Aktif Ogrenme, Izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari.

Acikgdz, Kamile U.(2003). Etkili Ogrenme ve Ogretme, izmir: Kanyilmaz
Matbaasi.

Akgiindiiz, D.(2002). [lkégretim fen bilgisi ogretimi 6. sinif biyoloji
konularinda kavram haritalarimin kullanimi ve basariya olan etkisi, Yiksek Lisans

Tezi, GAZI UNIVERSITESI, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Altinok, H.(1998)./lkégretim  fen bilgisi dersi Ggretiminde  kavram
haritalarinin kullamimi ve ogrenci kavramsallastirmalart iizerine etkisi, Yiksel
Lisans Tezi, ON SEKiZ MART UNIVERSITESI, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Canakkkale

Ausubel, D.P. (1968). Educational Psychology. A.Cogative View, New York,
Holt, Rinchart, Winston.

Ault,C.R.(1985).Concept Mapping as a Study Strategy in Earth
Science,Journal of College Science Teaching. September/October(15),38-44

Akgiindiiz, D.(2002). [lkégretim Fen Bilgisi Dersi Ogretimi 6. Sinif Biyoloji
Konularinda Kavram Haritalarimin Kullanimi ve Basariya Etkisi, Ylksek Lisans
Tezi, GAZI UNIVERSITESI, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Ogretmenligi
Bilim Dal1, Ankara.

Babadogan, C. (1996). Modern Ogretim Stratejilerinin Ogretim-Ogrenim
Siireclerine Yansimasi, Doktora Tezi, ANKARA UNIVERSITESI, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

Bahar, M.(2000). Biyoloji Egitiminde Kavram Haritalarinin Kullanimi,
ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI, Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 1, Say 1.

51



Beye M., Hasselmann M., Fondrik MK., Page R.E., Omholt SW. (2003).
The gene csd is the primary signal for sexual development in the honeybee and
encodes an SR-type protein. Cell 114:419-429

Boydur, H. ve Eser, E. (2006). Uygulama;Yasam Kalitesi Olgeklerinin
Psikometrik Cozlimlenmesi. Saglikta Birikim Dergisi, cilt 1, say1 2 sayfa:99-123

Biiyiikoztiirk, S. (2001). Deneysel desenler, Ankara: Pegem A Yayincilik.

Cakmak, O. ve Hevedanli, M.(2004). Biyoloji Egitiminde Kavram
Haritalarimin -~ Onemi  ve  Diger  Yontemlerden  Farki, ~ DIYARBAKIR
UNIVERSITESI, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik
Alanlar1 Egitimi Boliimii, Biyoloji Egitimi Anabilim Dal1, Diyarbakir.

Cardak, 0.(2002). Lise 1,Simif Ogrencilerinin Canlilarin Cesitliligi ve
Stniflandirilmasi Unitesindeki Kavram Yamilgilarmin Tespiti ve Kavram Haritalar:
ile Giderilmesi, Doktora Tezi, SELCUK UNIVERSITESI, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Konya.

DelJong,F.P.C.M., B.H.AIN. Van Hout-Walter (1994). Process-oriented

mstruction and Learning from Text,Amsterdam:VU University Press.
Ciiceloglu, D. (1991). insan ve Davranisi .Istanbul: Remzi Kitabevi.syf.215

Cliburn Jr, J. W. (1986). Using Concept Maps to Sequence Instructional
Materials. Journal of College Science Teaching. 14 (5), 38-44.

Cilenti, K. (1985). Fen Egitimi Teknolojisi , Ankara: Giil Yayinevi.

Dearden, P. K. (2006). Germ cell Development in the Honeybee(Apis
mellifera) Vasa and Nanos expression. BMC Development Biology, 6:6.
doi:10.1186/1471-213X-6-6.

Dearden P.K., Grbic M., Donly C.(2003). Vasa expression and Germ Cell
Specification in the Spider mite Tetranychus urticae, Dev. Genes Evol. 212, 599
603.

52



Deniz, O.F. (2003). Lise 1 Cografya Derslerinde Kavram Haritalarinin
Basariya Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, GAZI UNIVERSITESI, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Dikmenli, M., & Kurt, H. (2004). ilkdgretim Ogrencilerinin Cizimlerine Gore
Bitki Kavramini Anlama Diizeyleri. VI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi

Kongresi. MARMARA UNIVERSITESI, Istanbul.

Dumanli, E. (2001). Kavram haritalarimin erisi ve kaliciliga etkisi. Yiksek

Lisans Tezi, HACETTEPE UNIVERSITESI, Ankara.

Ekmekg¢ioglu, E.(2007). Ortacgretimde Kimya Dersinde Asit Baz Konusunun
Anlamli Ogrenme Kurami ve Kavram Haritasi ile Ogretiminin Basariya Etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi. SELCUK UNIVERSITESI. Fen Bilimleri Enstitiisii
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dali, Kimya Egitimi
Programi, Konya.

Ekici, G. (1996). Biyoloji Ogretmenlerinin Ogretimde Kullandiklar:
Yontemler ve Karsilastiklart Sorunlar. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

ANKARA UNIVERSITESI, Ankara.

Ekici, G. (2001). Biyoloji Ogretmenlerinin Ogretim Yontemleri Konusundaki
Teorik Bilgi Yeterliliklerinin Incelenmesi. Cagdas Egitim, 274, 40-46.

Esiolu, G. O., & Soyibo, K. (1995). Effects of concept and vee mapping
under three learning modes on students' cognitive achievement in ecology and

genetics. Journal of Research in Science Teaching. 32(9). 971-995.

Erden, M ve Akman,Y.(2012).Egitim Psikolojisi Gelisim Ogrenme Ogretme.
(20.bask1). Ankara: Arkadas Yayinlart.

Ergezen, S. (1994). Biyoloji Egitiminin Onemi ve Orta Ogretimde Biyoloji
Ogretimi. 1. Ulusal Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu Bildirileri (171-177), 15-17
Eyliil 1994 DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI .Buca Egitim Fakiiltesi. Izmir.

53



Fidan, N. (1986). Okulda Ogrenme ve Ogretme, istanbul : Alkim Yayinevi.

Franklin, C. E. (1991). An experiment testing the effects of concept mapping
on science anxiety and acquisition of scientific knowledge among eighth-grade
students low in integrative complexity. Dissertation Abstracts International. 52.
1689A.

Fry ,J.A,Novak , J.D. (1990).Concept Mappig Brings Long- Team
Movement Toward Meaningful Learning. Science Education,74(6) 461-472

Gencer, B.P.(2006)./lkégretim Altinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularinda Kavram Haritalarinin Ogrenci Basarisina Etkisi (Erzurum 1li Omer
Nasuhi Bilmen Ilkogretim Okulu Ornegi), (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),
ATATURK UNIVERSITESI, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum

Giicliier, E.(2006). [lkégretim fen bilgisi dgretiminde kavram haritalar: ile
verilen bilissel destegin basarrya, hatirda tutmaya ve fen bilgisine iligkin tutuma
etkisi ,Yiiksek Lisans Tezi, DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, [Ikdgretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Ogretmenligi Programu , Izmir.

Jegede, O., Alaiyemola, F., & Okebukola, P. (1990). The effect of concept
mapping on students' anxiety and achievement in biology. Journal of Research in
Science Teaching, 27(10), 951 - 960.

Jones, B.F., A.S. Palincsar, D.S. Ogle ve E.G. Carr (1987).“Strategic
Teaching and Learning”, Elmhurst, IL, North Central Reginal Laboratory.

Kablan, F.(2004). Lise 1. Sinif Biyoloji Dersi Hiicre Konusunda Kavram
Haritast Kullanmamn Ogrenci Basarisina Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, GAZI
UNIVERSIT ESI, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Biyoloji Egitimi Bilim Dali, Ankara.

Karasar, N. (2000). Bilimsel arastirma yontemi. ss.97 Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

54



Kaya, O.N.(2003). Fen Egitiminde Kavram Haritalari, PAMUKKALE
UNIVERSITESI, Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1:13, ss.70-79

Kaya, O. N., ve Ebenezer, J. V. (2003). A longitudinal study of the effects of
concept mapping and Vee diagramming on senior university students’ achievement,
attitudes and perceptions in science laboratory. Paper presented at the annual
conference of the National Association for Research in Science Teaching (NARST,
USA), Philadelphia, March

Kazanci, M., Atilboz, N. G., Bora, N. D. ve Altin, M. (2003). Kavram
haritalama yonteminin lise 3. sinif 6grencilerinin genetik konularini 6grenme basarisi
lizerine etkisi. HACETTEPE UNIVERSITESI, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 135-
141.

Kaptan, F. (1996). Fen Ogretiminde Kavram Haritas1 Y&nteminin
Kullanilmasi. HACETTEPE UNIVERSITESI . Egitim Fakiiltesi Dergisi 14: 95-99.

Kilig, D., Saglam, N. (2004) Biyoloji Egitiminde Kavram haritalarinin
Ogrenme Basarisina ve Kalicihgma Etkisi, HACETTEPE UNIVERSITESI. Egitim
fakiiltesi Dergisi, Say1: 27, ss.155-164.

Kinchin. .M. (2000) 'Concept Mapping in Biology', Journal of Biological
Education. 34 (2),

Klymkowsky, M., Doxas, K., Zeilik, M. (2003). Bioliteracy And Teaching
Efficacy: What Biologist Can Learn From Physicist, Cell Biology Education, 2, 155-
161.

Kocalar, A. O. (2006). Ortaégretim Konularinda Kavram Haritalarinin
Cografya  Ogretiminde — Kullammi, Yiiksek Lisans Tezi, MARMARA
UNIVERSITESI, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Landim,. C.C., Reginato, R.D., Morelli, R.L., de Moraes, S., Cavalcante,
V.M.(2002). Cell nucleus activity during post-embryonic development of Apis

55



mellifera L. (Hymenoptera:Apidae). Intranuclear acid phosphatase, Genet. Mol. Res.
1(2): 131-138.

MEB TTKB,(1997) Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig.

MEB TTKB. (2013).Ortadgretim 10. Siif Biyoloji Dersi Ogretim Programa.
Ankara :Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi.

Nakiboglu, C. (1999). Kimya 6gretmeni egitiminde biitiinlestirici dgrenme
modelinin 6grenci basarisina etkisi. DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI, Buca Egitim
Fakiiltesi Dergisi Ozel Say1, 11, 271-180.

Nakiboglu,C., Belinkaya, R. ve Karakog, O.(2001).Ortadgretimde Kimya
Dersinde V-Diyagrami  Uygulamalar, HACETTEPE UNIVERSITESI Egitim
Fakiiltesi Dergisi say1 21: 97-104

Nakiboglu, C.(2001).“Maddenin Yapis1” Unitesinin Isbirlikli Ogrenme
Yontemi Kullamlarak Kimya Ogretmen Adaylarma Ogretilmesinin  Ogrenci
Basarisina Etkisi, GAZI UNIVERSITESI, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 21,
Say1 3 (2001) 131-143

Novak, J. Ve Gowin, B. (1994). Learning How to Learn, CAMBRIDGE
UNIVERSITY Press , USA.

Novak, J. D., Gowin, D. B., & Johansen, G. T. (1983) The use of concept
mapping and knowledge Vee mapping with junior high school science students.
Science Education. 67(5), 625-645.

Novak, J.D. ve Gowin, B. (1984), “Learning How to Learn” , Cambridge
University Press, USA.

Novak, J.D. ve Alberto, J. C. (2006). “The Theory Underlying Concept Maps
and How to Construct and Use Them” Technical Report IHMC CmapTools 2006-01 Rev
01-2008.

56



Nyeki, J., Soltesz, M., lyancsics, J. (1998). Natural tendency to parthenocarpy
of pear varieties in Hungary. ISHS Acta Horticulturae, 475: VII International

Symposium on Pear Growing.

Okebukola, P. A. & Jegede, O. J. 1988. Cognitive preference and learning
mode as determinants of meaningful learning through concept mapping. Science
Education. 72(4), 489-500.

Okebukola, P. A.(1990). Attaining Meaningful Learning of Concepts in
Genetics and Ecology: An Examination of the Concept Mapping Techniqoe. Journal
of Research in Science Teaching. 27 (5), 493-504.

Ozata, O. F. (2003)./lkégretim birinci kademe fen bilgisi dersinde kavram
haritalarinin kavram yanilgilarini gidermeye ve hatirlamaya etkisi, Yiiksek Lisans

Tezi, MARMARA UNIVERSITESI, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ozgelik, D.A. (1982). Okullarda Olgme ve Degerlendirme, Ankara: OSYM
Yayinlar1,5-6

Ruiz, D.,Egea,]. (2007). Ovule Development at Anthesis in Apricot Varieties
in a Mediterranean Elimate. Annals of Applied Biology, 151;43-51

Saygin,0.,ATILBOZ,N.G.,Salman,S.(2006)Y apilandirmaci Ogretim
Yaklagimimin Biyoloji Dersi Konularmi Ogrenme Basaris1 Uzerine Etkisi: Canlihigin
Temel Birimi-Hiicre GAZI UNIVERSITESI, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 26,
Say1 1 ;51-64

Sarigayir, H. (2000). Lise 2 Kimya Derslerinde Kavram Haritalarinin
Basariya Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, MARMARA UNIVERSITESI Fen Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Schunk, D., H. (2009). Ogrenme Teorileri, Egitimsel Bir Bakis, (cev. M.
Sahin), Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

57



Senemoglu, N.(2004). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim .Ankara : Gazi
Kitabevi.

Sungur, S., Tekkaya, C. and Geban, O. (2001). The contribution of
conceptual change texts accompanied by concept mapping to

students’understandings of the human circulatory system. School Science and

Mathematics, 101, 2.

Sahin, F. (2001). Ogretmen adaylarinin kavram haritas1 yapma ve uygulama
hakkindaki goriisleri. PAMUKKALE UNIVERSITESI. Egitim Fakiiltesi Dergisi,
say1:10

Sahin, F (2002). Ogretmen Adaylarma Kavram Haritass Yapma ve
Uygulama Hakkindaki Goriisleri. PAMUKKALE UNIVERSITESL. Egitim
Fakiiltesi Dergisi ,say1:11

Sahin, B.(2003). Matematik Dersinde Kavram Haritasi Yontemini Kullanarak
Ogrenci Basarisiun Degerlendirilmesi, HACETTEPE UNIVERSITESI. Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Taber, S.(1980). Bee Behavior, revised from Beekeeping in the United States
Agriculture Handbook, number 335.

TDK,Tiirk Dil Kurumu,(1988)
TDK, Tiirk Dil Kurumu, www.tdk.gov.tr, Erisim Tarihi 27 Mayis 2017

Tolstonik, L.N.(1990).Self fertility and capacity for mutual cross pollination

in promising pear varieties. Sadovodstvo i Vinogradarstvo 12: 27-29.

Tull, D. (1992). Social Constructivism: Botanical Classification Schemes Of
Elementary School Children. Paper presented at the Annual Meeting of American

Educational Research Association. San Diego.

58


http://www.tdk.gov.tr/

Tatar, N., ve Koray, O.C. (2005). Ilkogretim sekizinci siif Ogrencilerinin
genetik iinitesi hakkindaki kavram yamilgilarinmn belirlenmesi. GAZI UNIVERSITESI,
Kastamonu Egitim Dergisi, Ekim 13(2), syf. 425

Turner, J.N., (1973). Gibberellic acid for controlling fruit production of pears.
ISHS Acta Horticulturae, 34: Symposium on Growth Regulators in Fruit Production.

Timen, S. (2006).Kavram haritalari yénteminin yabanci dil égretiminde
ogrenci basarisina etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, FIRAT UNIVERSITESI, Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Tiirkmen, L., Cardak, O. Ve Dikmenli, M.(2005).Lise 1,Sinif Ogrencilerinin
Canlilarin ~ Ceysitliligi  ve  Simiflandirilmasiyla  ilgili  Kavram  Yanilgilarinin
Belirlenmesi ve Kavram Haritalari ile Degistirilmesi, GAZI UNIVERSITESI,
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25,1:155-168,

Uzuntiryaki, U. (1998).The effects of conceptual change text accompanied
with concept mapping on understanding of solution, Yayinlanmamig Yiiksek Lisans
Tezi, ORTA DOGU TEKNIK UNIVERSITESI. Ankara.

Yakisan, M., SELVI, M., Yiiriik, N.(2007). Biyoloji Ogretmen Adaylarinin
Tohumlu Bitkiler Hakkindaki Alternatif Kavramlar, TURK FEN EGITIMI
DERGISI Y1l 4, Say1 1, Mayss.

Yilmaz, O.,Tekkaya, C.,Geban, O.(1998).Lise 1.Sinif Ogrencilerinin Hiicre
Boliinmesi Unitesindeki Kavram Yanlgilarimin Tespiti ve Giderilmesi. I11. Ulusal
Fen Bilimleri Sempozyumu, KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI., Trabzon,
Bildiriler Kitabi, ss187-192

Yok (Yiiksek Ogretim Kurumu).(2017).Kavramlar, Kavramsal Sistemler ve

Kavram Haritalari, http//www.yok.gov.tr

Warwick, P., & Sparks-Linfield, R. (1996). Speeding Up Plant Growth And
Children Ideas. Primary Science Review, 43, 26-29.

59


http://www.yok.gov.tr/
http://www.yok.gov.tr/

Willerman, M., & Mac Harg, R. A. (1991). The concept map as an advance
organizer. Journal of Research in Science Teaching, 28(8), 705-712.

60



T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii
BIiLIMSEL ETIiK SAYFASI

Ogrencinin

Ad1 Soyadi: Giilstim Ulusoy

Numaras1:138307021019

Ana Bilim / Bilim Dali:Egitim Bilimleri Enstitisii/Fen ve Matematik Anabilim Dali/
Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali

Programi: Tezli Yiiksek Lisans

Tezin Adi: Partenogenez ve partenokarpi kavramlarinin biyoloji 6gretmen adaylarina

Ogretiminde kavram haritalarinin 6grenmeye etkisi

Bu tezin proje sathasindan sonuglanmasmma kadarki biitiin siireclerde
bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu,
ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu g¢alismada bagkalarinin
eserlerinden yararlanilmast durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif

yapildigini bildiririm.

Ogrencinin imzasi

(imza)
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EK-1

PARTENOGENEZ VE PARTENOKARPIKAVRAMLARI iLE iLGILI
ON TEST
Asagida verilen sorular bilimsel bir arastirmada kullanilmak iizere
hazirlanmstir. Sorular: bu baglamda hassasiyetle degerlendirmenizi istiyoruz.

1-) Asagidakilerden hangisi eseysiz olmakla birlikte cesitlilige sebep olan bir
iireme seklidir?

A)Vejetatif iireme
B)Tomurcuklanma
C)Partenogenez
D)Partenokarpi
E)Sporla iireme

2-) 2 n kromozomlu ovaryum dokusunun déllenme olmadan uyarilma ile
gelismesi sonucu bitkide olusan kisim , hangi kavram ile aciklanabilir?

A)Partenokarpik meyve
B)Meyve dokusu
C)Tohum

D)Gercek meyve
E)Cekirdekli meyve

3-) Bal arillarinda iiremesinde erkek ve disi bireylerin olusumu sirasinda
gerceklesen olaylarla ilgili;

I.Yumurtalar olusurken kromozom sayisi yariya diiser.

I1.Isci ve kralige armin cinsiyeti farkli olabilir.
I1l. Erkek arilar yumurtadan dollenme olmaksizin gelisirler.

hangisi veya hangilerinin soylenmesi dogru olur?

A) Yalnz Il B)lvell C)lvelll D)IllvelV E)I Ivelll
4-)Partenokarpik meyve olusumu ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A)Tir i¢i ¢esitlilige katkis1 yoktur

B)Cekirdek icermez

C)Dollenme olmaksizin meydana gelir

D)Bazi1 hormonlar sebep olabilir.
E)Cogalmaya katkis1 vardir
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5-)Asagida seceneklerde verilenlerden hangisi gercek meyveyi ifade eder?

A)Tohum-meyve dokusu
B)Meyve dokusu

C)Tohum

D)meyve dokusu —tohum taslagi
E)Ovaryum —tohum taslagi

6-)Bal arilarinda goriilen partenogenezle ilgili ;

I-Olusan erkek arilar kralige ar1 ile tamamen ayni kalitsal bilgilere sahiptir.
I1-Erkek arilarin olusumu sirasinda dollenme gerceklesmez.

I11-Bir kovandaki tiim erkek arilarin kalitsal bilgisi birbirleriyle aynidir.

IV- Erkek arilarda {ireme hiicreleri mitoz ile olusur.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)lllvelV
B)lvell
C) lvelll
D)HlvelV
E)lvelll
7-) 1. Endosperm
[1. Embriyo
I1l. Meyve dokusu

IV. Tohum kabugu
Yukaridaki yapilarin distan ice dogru siralanisi asagidakilerin hangisinde
verilmistir?

A L-11-TTT-1V
B)I-1-1V-—1lI
Cm-iv-i1-1
D) IHI-1V-1l-1
E)IV-1UI-1-11

8-) I. Farkh bireylerin déllenmeye katilmasi

1. Aymi ¢icek icinde dollenmenin meydana gelmesi

I11. Farkh cicekler arasi dollenmenin meydana gelmesi

IV. Partenokarpi
Yukarida verilen iireme sekilleri sonucu cesitliligin goriilmedigi secenek
hangisidir ?

AYL-T-11 B)lvelV C)llvelV  D)IIvelVE) Yalmz IV
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9-)Asagidakilerden hangisi bir iireme tipi degildir?
A)Partenokarpi

B)Tomurcuklanma

C)Partenogenez

D)Konjugasyon

E)Vejetatif tireme

10-) Asagidaki yapilarindan hangisinin bulunmamasi partenekarpinin sonucudur?

A)Tohum taslagi B)Ovaryum C)Pistil
D)Stamen E)Embriyo

11-) Partenogenez seklinde bir cogalmada asagidakilerden hangisi her zaman
gerceklesmez?

A)Yumurtanin mayoz boliinmeyle olusmasi

B)Spermlerin haploit olmasi

C) Spermlerin kralige arinin viicudunda depolanmast

D)Yumurtalarin hepsinin déllenmesi

E) Larva donemindeki beslenme farkliliginin kralice ar1 ve is¢i ar1 farkliligina yol
acmast

12-)Partenogenezle ilgili olarak verilen asagidaki aciklamalardan hangisi dogru
degildir?

A)Eseyli iiremenin degisiklige ugramis seklidir.

B)Eseysiz tireme seklidir.

C)Doéllenmeyen haploid yumurtalardan erkek arilar meydana gelir.

D )Erkek arilarda gamet mitoz boliinme ile meydana gelir

E) Partenogenez ile meydana gelen canli ana canli ile karakter olarak farkl
ozellikleri tasir

13-)Tohum yapisinda bulunan kisimlardan hangisinin kromozomal niceligi
digerlerinden farkhdir?

A)Endosperm B)embriyo C)Embriyonik kok D)Embriyonik gévde E)Tohum kabugu

14-)Partenogenezle ilgili olarak verilen asagidaki aciklamalardan hangisi dogru
degildir?

A)Erkek arilarin viicut hiicreleri haploid kromozom tasir.
B)Yumurtalar mayoz béliinme sonucu olusur.

C) Disi arilarin viicut hiicreleri diploid kromozom tasir.
D)Spermler mayoz bdliinme sonucu olugur.

E) Isci arilarin diploid kromozom tasr.
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15-)Embriyo ile endosperm birlesirse bitkinin hangi kismi olusur?

A)Meyve
B)Tohum
C)Zigot
D)Ovaryum
E)Meyve dokusu

16-)Asagidakilerden hangisi partenokarpi ile partenogenez arasindaki
farklardan degildir?

A)Partenokarpik meyve kisir iken, partenogenez ile olusan birey kisir degildir.
B)Partenokarpi bitkilerde, partenogenez hayvanlarda s6zkonusudur.
C)Partenokarpi tireme sekli degilken partenogenez bir tireme seklidir.
D)Partenokarpide iiriin 2n kromozomlu iken, partenogenez sonucu olusan {iriin n
kromozomludur.

E)Partenokarpide mayoz ,partenogenezde mitoz goriiliir.

17-) Partenogenezde, asagidaki hiicre cesitlerinden hangilerinin gelismesi
sonucunda yeni birey olusur?

I.Mayozla olusan yumurta hiicresi

II.Mayoz sonucu meydana gelen sperm hiicresi
[I1.Yumurta ana hiicresi

IV.Sperm ana hiicresi

A)Yalniz | B)lve IV CllvelV D)lllvelV E)lvell
18-)Asagidakilerden hangisi tohumlu bitkiler icin gecerli degildir?

A)Haploit evre gamet olusumu sirasinda goriiliir ve kisadir.
B)Bazilariin ¢igekleri ayr1 eseylidir.

C)Meyve olusumu i¢in daima dollenme gereklidir.
D)Ureme sansin1 artiran tozlasma goriilebilir.

E)Erselik ¢icekli bitkiler vardir

19-) Asagidekilerden hangisi partenogenez kavraminin kapsamu ile iliskilidir?
A)Haploit bireyler

B) Dollenme

C) Tohumlu meyve

D)Cekirdeksiz meyve

E) Eseyli tireme
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20-)Partenogenezde;
I.krossing-over I1.mitoz boliinme III.farklilagsma
olaylarindan hangisi ya da hangileri goriiliir?
A) Yalniz | B)lvell C)Yalmzll D)Ilvelll E) I, LI
21- )Kapalh tohumlu diploit bir bitkide ;
I.Vejetatif hiicrenin olusmasi
1. Triploit endosperm olusmasi
I1l. Zigottan embriyo olusmasi

IV.Uretken (generatif) cekirdekten sperm cekirdeklerinden olusmasi

olaylarindan hangileri mitoz ile gerceklesir?

A)lL-11-11

B)lvell

C)llvelV

D) Il ve IV

E) I-1I-111-1V

22-)  Kralige ar1 Erkek ar1

V v

N :

o O -
Yumurtalar Sperm
AN |

11 v
Erkek a# DisJ/arl
Yukarida arilarin iiremesi sematik olarak gosterilmistir.

Sekildeki numaral yerlere asagidakilerden hangisinde gosterilenler gelmelidir?

I I " v
A)Mayoz  Mayoz  Partenogenez Zigot
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B) Mitoz Mayoz  Zigot Partenogenez
C)Mayoz  Mitoz Mitoz Mitoz
D)Mayoz Mitoz Partenogenez  Zigot
E)Mitoz Mitoz Partenogenez  Zigot

23-)Partenogenez ile olusan iiriin ile partenokarpik meyvenin ortak ozelligi
nedir?

A)ikisinin de dollenme olmaksizin gelismesi
B)Iki iiriiniin de kisir olmas1

O)lki iiriiniin de iiretken olmasi

D)ikisinin de mayoz ile olusmasi

E)ikisinin de yumurtadan gelisme
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EK 2: PARTENOKARPI KAVRAMININ KAVRAM HARITASI iLE ACIKLANMASI

Hicresi(n) Hucresi(n) Hucresi(

2181198 3|1 ZOJW UBpEW|O BWUI||QQ

Sinerjit Antipot

>
-

CiCEK
Erkek lireme organi igerir/ \Disi Ureme organi igerir.
STAMEN PiSTIL
icerir icerir
ANTER OVARYUM
icerir icerir
Polen ana TOHUM TASLAGI
hiicresi(2n)
\L mayoz ile olusur mayoz ile olusur \L
Polen(n) Embriyo kesesi
ana hicresi(2n)
?«(oz ile Cﬂqg‘r\
Vejetatif Generatif mitoz ile olugur \L
Hicre( n) Hucre(n) EMBRIYO KESESI (n)
]a/yoz ile OIN
mitoz ile olusur
Sperm Il Sperm |
Hicresi( Hucresi(n) Yumurta(n) Kutup!| Kutupll
Hicresi(n)
\%\?/
dllenir Sekonder kutup hiicresi(2n)
dbly
ZiGOT(2n) Triploid hiicre(3n)
mitoz ile gelisir j/ mitoz ile gelisir
Embriyo (2n) Endosperm(3n)

\ilebirleﬁ/

TOHUM(GEKIRDEK)

ile birlesir

GERCEK
MEYVE

MEYVE DOKUSU(2n)

olusur

PARTENOKARPIK

MEYVE(cekirdeksiz)




EK 3: PARTENOGENEZ KAVRAMININ KAVRAM HARITASI iLE ACIKLANMASI

Kralice ar1(2n)

Yumurta ana htcresi(2n)

Mayoz bolinme

Yumurtalar(n)

ddllenme olmadan
haploit gelisir

partenogenez

Erkek ar1 (n)

Erkek ari(n)

sperm(n)

Mitoz boélinme

Sperm(n)

dollenir

ZiGOT(2n)

Disi ar1 (2n)
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