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ONSOZ

Bilimsel ¢alismalarin konu se¢iminde farkli unsurlarin tesiri vardir. Bunlarin
bazilarinda anlamak ve 6grenmek i¢in duyulan istek ya da hayata tesir eden durumlar
ve olaylar olabilir. Bu ¢alismada konu se¢iminde etkili olan faktor ise hayatin iginden
gelen deneyimlere dayanmaktadir.

Bu deneyimlerin varolus sebebi olan oglum ve 6zel gereksinimli 6grencilerim
basta olmak {iizere zihinsel engelli ¢ocuklarin okullarda egitilebilecegi, din dersi
verilebilecegine ve bu yoldaki ¢alismalara bir katkist olmasi amaciyla bu ¢alisma
kaleme alinmustir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca ve ¢aligmalarimin sekillenmesi siirecinde bana
yardimct olan, ihtiyag duydugumda vakit aymrip kiymetli bilgi ve tecriibelerini
esirgemeyen degerli hocam ve danismanim Dog. Dr. irfan ERDOGAN’a ¢ok tesekkiir
ederim.

Tezimdeki arastirmalarda miilakatlara katilan kiymetli Islam Teskilat1 (IGGO)
Okul Miidiirliigii miifettislerine, bilhassa yardimlarindan dolayr Ibrahim OLGUN
hocama, Islam din dersi dgretmen arkadaslarima ve zihinsel engelli cocuklariyla yiikiin
en agir kismini omuzlanan velilerime de tesekkiirlerimi sunarim.

Tezde kullanilan Almanca goriisme sorularini dilin kullanimi agisindan kontrol
eden birlikte calismaktan keyif duydugum Islam din dersi dgretmeni arkadasim Iris
Nura NEUWIRT e tesekkiirii bir borg bilirim.

Egitimimin ve ¢alismalarimin her asamasinda maddi ve manevi olarak yanimda
oldugunu her zaman hissettiren esim Ahmet AKBULUT basta olmak iizere teknik
olarak bana her zaman yardimci olan sevgili kizim Selsebil AKBULUT’a ve
caligmalarim boyunca gosterdikleri sabirlarindan dolay1 aileme cani1 goniilden
tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak bu tezi yazmamda en biiyiik ilham kaynagi olan canim oglum
Muhammet AKBULUT’a bana edindirdigi tecriibelerden ve hayatima farkli bir anlam
katt1g1 i¢in tesekkiir ve sevgilerimi sunarim.

Semra AKBULUT
Haziran 2024



ICINDEKILER

BILIMSEL ETIK SAYFASL....ccociiiiiiiiierinineiesiseieesiesise s ssessssssesseseseseees i
ONSOZ ...ttt i
ICINDEKILER ....cooviiieeeeeeeeeeeeeeeeee et iii
OZET oottt ettt vii
ABSTRACT ...ttt ettt e ettt e e eestaeesnaeesans viil
KISALTMALAR ..ottt ettt ettt sttt st ae e eneenneenseeneas iX
TABLOLAR LISTESI ...ccotiiiiiiiiiecie e, X
GIRIS ..ottt 1
1. Arastirmanin Problemi............cccciiiiiiiiiiiiee e 2

2. Arastirmanin AMAct V& ONEIMI ........o.euveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eeeeeeneea. 2
BIRINCI BOLUM ....coootimiiiiiieieeineietie i siseseseesiessse st seseseans 5
KURAMSAL CERCEVE ...ttt 5
L1, EN@EIIIK. .ottt ettt st 5
1.2. Engelliligin Sebepleri ve TUIlErT .......ccveeevieiieiiieiiecieeeee e 7
1.3. Zihinsel Engelliligin Tanimlari.........c.ccoccveeeiiieeiiieciieeeeeccee e 8
1.3.1. Zihinsel Engelliligi Tanimlamada Modeller..............coceveriniininniniincnnns 9
1.3.1.1. Medikal Model .........cccveiiiiiiiiieiieceeeee e 10
1.3.1.2. Pedagojik MOdel .........cooouiieeiiieeiieeceeee et e 10
1.3.1.3. S0syolojik Model .........cooiiiiiiiiieiieieciee e 10
1.3.1.4. Psikolojik Model ........ccooiiiiiiiiieiieieceee e 11

1.4, ZeKka ve ZeKa GETTliZl ....coevcueeeiiieeciieeciee ettt ee e e 11
1.4.1.  Zeka Geriliginin Derecelendirilmesi..........coccevveveiiinieninnenienecicneene, 13
1.4.1.1. Hafif Derecede Zeka Gerilii.........ccoouveviiriieiiiiniieiieieeieeeee e 13
1.4.1.2. Orta Derecede Zeka GeriliZi .....cccuvveuviieiieeeiiieeiie e 13
1.4.1.3. AZIr ZKA GeTIliZ1 ...uvvieiiieeiie ettt e 13
1.4.1.4. Derin Zeka GeriliZi .....ccccvieruieeiieiieiiieiieeie ettt 14

1.5. Zihinsel Engellilige Neden Olan Faktorler..........cccccoooeiiiniiiniiniiiniinen, 16
1.5.1. Biyolojik Nedenler ..........cccoiiieiiiiiiiiiiieeee e 17
1.5.2. Sonradan Edinilmis Nedenler............ccccooovviiiiiiiiiiiicieccee e 17

1.6. Diinya Genelinde Zihinsel Engelliler............ccccceevviiiiiiiieeiiieiie e 19



1.7.  Zihinsel Engelli Cocuklarin Eitimi.........c..cccevviieriiniiienieeiienieeieenie e 20
1.7.1.  Zihinsel Engellileri Egitsel Siniflandirma............cccceeveiieniiieiiieecieene, 21
1.7.1.1.  Egitilebilir Zihinsel Engelliler ...........ccccvvienininiininiiniiecieenee, 21
1.7.1.2.  Ogretilebilir Zihinsel Engelliler..............ccoovruevevevererrerereeerceeennans 22
1.7.1.3.  Agir Diizeyde Zihinsel Engelliler..........ccccccovvieiiieniiiiniiieieeeiee 22

1.8.  Avusturya’da Zihinsel Engelli Cocuklarin EGitimi .........ccccccvevievvieniiennnn. 23
1.8.1.  Zihinsel Engelli Cocuklarin Anaokulu Oncesi Egitimi........................ 24
1.8.2.  Zihinsel Engelli Cocuklarin Anaokullarinda EZitimi..............ccc...... 24
1.8.3.  Zihinsel Engelli Cocuklarin Okullarda Eitimi..........cccccceevveeniennnnnne. 25
1.8.4.  Avusturya’da Okullarda Din Dersleri.........cceevvvvieviieeniieiiiee e, 29
1.8.4.1. Hristiyan Katolik Din Dersi.......ccccvvieriiieiiiieiie e 32
1.8.4.1.1. Zihinsel Engellilere Hristiyan Katolik Din Dersi .........cc.ccueu...... 33
1.8.4.1.2. Zihinsel Engellilere Hristiyan Katolik Din Dersi Miifredatt ....... 34
1.8.4.1.3. Zihinsel Engellilere Hristiyan Katolik Din Egitim Metotlart......35

1.8.4.2.  IS1am Din DEISi c....cuvveieeieceeiceeieeeee e, 36
1.8.4.2.1. Islam Din Dersinin Hedefleri..........c.oovevrueveveveeereeeeeeeeceeenan 38
1.8.4.2.2. Zihinsel Engellilere Islam Din Dersi ...........ccococeeveveeeeeeeeeeerennne. 39
1.8.4.2.3. Zihinsel Engellilere Islam Din Dersi Miifredati .......................... 40
1.8.4.2.4. Zihinsel Engellilere Islam Din Dersi Egitim Metotlari ............... 43

1.9.  Zihinsel Engellilikle Tlgili Calismalar...............cocoovovvvveioioiieeeieeeseeeeeeenans 44
1.9.1. Yurticinde Yapilan Calismalar...........ccooouieiiiiniiiiiiniiiieieccee e, 45
1.9.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar...........cccccoeeeiiiieiiiieeniieeiieeee e 47
TKINCI BOLUM ...t 49
YONTEM ...cooouiiirieiietiesie sttt 49
2.1, Arastirma DESENT ....c..uviiiieiiiiiceciieee e e 49
2.2, CaliSMa GIUDU ....oocoiiiiiiiieiiee ettt e 50
2.3, Veri Toplama Araglart..........ccceeviiiiiiiiniiiiieiie et 52
2.4, Verl Toplama STIECT......eeeiiieeiiieeciieeiie et eeiee et e e e eeaee e enee 53

P T V< o BN 1 F:1 1 USRS 54
UCUNCU BOLUM....etiiiiirierineieeieeieiesiseseseiesie et sessse s siessseseesiesens 57
BULGULAR VE YORUMLAR .....ooiiiiiiiiieteeeiee et 57
3.1.  Avusturya’da Islam Din Dersleri..........cococoevereerererereceeeeeeeeceeeeeenennann, 57
3.1.1. Avusturya’da Islam Din Derslerinin Verilmesi Onemlidir-...................... 57
3.1.2. Islam Din Dersleri Eksiklikler Olmakla Birlikte Verimlidir.................... 61

3.1.3. Islam Din Dersi YK PLANT.....c.ooeoreeeeeeeeeeeeeeee oo eeeeee oo eeen e 65



3.1.4. Islam Din Dersi Haftalik Plani...........ccccccoovevmeueveieeeiceeeseeeceeee e 66
3.2.  Zihinsel Engelli Ogrencilere Islam Din Dersleri Imkani................coco......... 67
3.2.1. Islam Din Derslerinin Zihinsel Engelli Ogrencilere Katkisi.................... 67
3.2.2. Ailelerin Zihinsel Engelli Cocuklarini islam Din Dersine Génderme
N Te1015) 0] (3 OO PSRUURUSURRRRPI 71
3.2.3. Zihinsel Engelli Cocuklarin islam Din Dersiyle Birlikte Cami Atmosferine
ThtYACIATT VATAIT ... 74
3.2.4. Ozel Okullarda- Kaynastirma Siniflarinda Din Dersi Karsilastirma-
Homojen- Heterojen Gruplarda Din Dersi Karsilagtirma...........c.cccccveeeveennnnnn. 77

3.2.5. Zihinsel Engelli Ogrencilere Birinci Siiftan Itibaren islam Din Dersi...79
3.2.6. Zihinsel Engelli Ogrencilerin islam Din Dersi Hakkinda Ders Dis1 Kisilere

TLEHIIETT ...t 82
3.2.7. Zihinsel Engelli Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarii Dikkate Almak Gerekir
85
3.2.8. Zihinsel Engelli Ogrencilerin Derse Katilimi .............cccceoverveveverveverennan. 86
3.2.9. Zihinsel Engelli Ogrencilerin Derse Katilmama Durumu ....................... 87
3.3.  Islam Din Dersinin SIirlliKIart ............cccocoevevceuereveeecceeeeeeeeceeeeeseseeene, 88
3.3.1. IGGO Egitim Miidiirliigii Zihinsel Engellilikle Ilgili Faaliyetleri............ 89
3.3.2. Zihinsel Engellilerin islam Din Dersinde Yer Almasi1 Gereken Konular 90
3.3.3. Islam Din Dersinde Zihinsel Engellilere Ders Materyali Durumu .......... 93
3.3.4. Zihinsel Engelli Ogrencilere Islam Din Dersi Miifredati......................... 95
3.3.5. Zihinsel Engellilere Mevcut Miifredat Uygulamast...........c.ccccoevueeeenennne. 97
3.3.6. Zihinsel Engellilere Din Dersi Kitabi-Din Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab199
3.3.7. Zihinsel Engelli Ogrencilere Odev ve Karne Notu Verme..................... 101
3.3.8. Zihinsel Engelli Ogrenciler i¢in Ogretim Yontem ve Teknikleri .......... 102
3.4. Islam Din Dersi Ogretmenlerinin imkan ve Smirliliklari.......................... 104
3.4.1. Islam Din Dersi Ogretmen Adaylarinin Zihinsel Engellilikle Tlgili Aldiklart
254151011 (<) PSRRI 104
3.4.2. Islam Din Dersi Ogretmenlerinin Materyal Hazirlamayla Ilgili Aldiklari
EGIMICT ....eeiiiiie ettt ettt et et e et essbeensaesabeens 107
3.4.3. Islam Din Dersi Ogretmenleri Yeterlilifi ..........cococvvveereveerereereneennen. 109
3.4.4. Zihinsel Engellilerin islam Din Dersi Ogretmenlerinin Temel Motivasyonu
110
3.4.5. Zihinsel Engellilerin Din Dersi Ogretmeni Teftisi...........cocccvovvevevnennen. 113
TARTISMA, SONUC VE ONERILER ......cocooiiuiiiieeeeeeeeeeeeeeee e 116
SOMNUG it e e e e e et e e e e e ta e e e e e aba e e e e e abaeeeeearaeeeeaaas 117



1.2. Zihinsel Engelli Ogrencilere Islam Din Dersleri imkani........................... 118

1.3. Zihinsel Engellilere islam Din Dersinin Smirhiliklart..............cccocoevevenee.e. 121

1.4. Islam Din Dersi Ogretmenlerinin imkan ve Smarliliklart .......................... 124

2. ONETIIET ...ttt nns 126
2.1. Arastirmacilara YOnelik Oneriler .........oooovooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee. 126

2.2. Politika Gelistirici ve Uygulayicilara Yonelik Oneriler ................c........... 126
KAYNAKCA ..ottt be bt et e s e teeseene e 128
EKLER ..ottt ettt ettt ettt e e s ne e teenaeeneenneentaas 135
Ek 1. Islam Teskilat: IDD Miidiirliigiinden Alinan Arastirma izin Belgesi ......... 135
Ek 2. Etik Kurul Karari.......c..ccooiiiiiiiieeeeeeee e 136
Ek 3. Arastirmaya Katilacak Olanlara Gontillii Katilime1 Onay Formu............... 137
Ek 4. Arastirmaya Katilacak Olanlara Bilgilendirilmis Onam Formu ................. 138
Ek 5. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Ogretmen sorulari)........................ 139
Ek 6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Miifettis sorulart) ..........ccccveeeuneeene 141

Ek 7. Yar1 Yapilandirilmig Goériisme Formu (Veli sorulart)...........cccoevvevviennnnne. 143

Vi



Vii

T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii

OZET
Ad1 Soyadi Semra Akbulut
Numarast 22810201928
- Ana Bilim / Bilim Dali| Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali / Din Egitimi Bilim Dali
?, Tezli Yiiksek Lisans| X
E) Programi
3] Doktora
O
Tez Danigmani Dog. Dr. irfan Erdogan
) Avusturya’da Zihinsel Engellilere Yonelik islam Din Dersinin
Tezin Adi Degerlendirilmesi

Bu arastirmanin amaci, Avusturya’da zihinsel engellilere yonelik Islam din dersinin
degerlendirilmesini imkan ve simirhiliklariyla birlikte anlamaktir. Avusturya’da yasayan Miisliiman
cocuklarin ilkoégretim okullarinda islam din dersi almalar1 onlarin dini gelisimleri icin ¢ok
onemlidir. Zihinsel engelli miisliiman ¢ocuklarin da bu imkandan yararlanmalari onlar icin bilyiik
bir firsattir. Calisma islam din dersinin bu cocuklara daha faydal hale getirilebilmesi bakimindan
biiyiikk 6nem arz etmektedir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden birisi olan durum
calismasi deseni kullamlmustir. islam Teskilatt (IGGO) Egitim Miidiirliigiiniin Viyana ve
Steiermark bolgelerindeki Islam din derslerinden sorumlu egitim miifettisleri, zihinsel engelli
cocuklarin okudugu ozel okullardaki (Sonderschule) veya kaynastirma simmiflarindaki
(Intergrationsklasse) Islam din derslerine giren egitimciler ve bu siniflardaki égrencilerin velileri
arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir. Amacsal 6rneklem yontemine basvurulmus ve veri
toplama arac olarak yari yapilandirilmis miilakat formu kullamlmistir. Cahsmada islam din
dersinde zihinsel engellilerin sorunlarinin iizerinde daha fazla durulmasi ve eksikliklerin
giderilmesi, ders materyallerinin yeterli hale getirilmesi, 6gretmen desteginin artirilmasi gerektigi
sonuclarma ulagilmistir. Calismanin sonuclarinin ayrica diinyanin cesitli iilkelerinde ve Tiirkiye’de
zihinsel engellilere verilen Islam din dersinin Avusturya’da nasil olduguna dair bir bakis acisi
kazandiracagi umulmakta ve gelecekte yapilacak c¢alismalara ve alan yazina katki sunmasi
beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Din dersi, Zihinsel engelli, Avusturya, islam din dersi.
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GIRIS

Bu c¢aligmada egitim alaninda azimsanamayacak kadar dnemli bir boliimii
teskil eden ZE (zihinsel engelli) cocuklarin egitimi konusundan yola c¢ikarak
Avusturya egitim sistemindeki ZE ¢ocuklarm IDD (Islam din dersi)’nin

degerlendirilmesi kapsamlica anlatilmigtir.

Avrupa tlkelerinde okullarda din dersleri verilmesi uygulamalar1 farkli
farklidir. Fransa’da din ve devlet isleri ayr1 oldugundan dolay1 okullarda din dersleri
verilmesi uygulamasi yoktur. Isveg, Norveg ve Ingiltere gibi baz1 Avrupa iilkelerinde
din dersleri alan dersi olarak degil de, dinler hakkinda genel bilgilendirme olarak
verilmektedir. Avusturya, Almanya ve Finlandiya gibi iilkelerde ise dini cemaatler

okullardaki din derslerinin uygulanmasindan sorumludurlar.

Avusturya’da Islam din derslerinin verilmesinden sorumlu IGGO (Avusturya
Islam Din Teskilatr) ayn1 zamanda buradaki diyanet islerinin gorevini iistlenmektedir,
yani dini konularda Miisliimanlarin resmi en iist mercidir. Avusturya’da iDD 1982
senesinden itibaren ilkogretim okullarinda Miisliiman 6grencilere zorunlu ders olarak
verilmeye baslanmistir. Okul kurallarina gére okul yili basinda 6grencinin din dersi
kayd: silinmedigi miiddetce, 6grenci o yil zorunlu olarak din dersine girmek
zorundadir. Miisliiman 6grencilerin IDD katilimlari, yillar igerisinde artarak devam

etmistir.

IDD basladig: ilk yillarda birgok ZEO (zihinsel engelli 6grenci) velisi okul
yili basinda kayit sildirerek IDD’ye g¢ocuklarini géndermemistir. Bunun sebebi
olarak ZEQ’lere bir ders daha fazla verilmesi onlar icin ekstra bir yiik olacag: ve din
dersini anlamayacaklar1 olabilir. Burada baska bir sebep olarak ZEQ’lere verilecek
IDD’nin yeterince tamtilmamasi sdylenebilir. Ayrica IDD’nin okul dersleri
icerisindeki yerini sorgulayanlara, bu dersin ZEQ’lere neler kazandirdig1 aktarilarak,
bu dersin gerekliligi iizerinde durulabilir. Yillar igerisinde IDD 6gretmenleri
tarafindan ZEQO’ler i¢in farkli metotlar gelistirilmis, dersler sadelestirilerek verilmis

ve Ogrenci sayisinin artmasi saglanmaistir.



IDD 6gretmenlerine ZEO’lerle calisirken biiyiik gorevler diismiistiir. Onlarin
yapmalar1 gereken seyler sadece islami bilgiyi aktarmak degil, aym1 zamanda Islam’1
sevdirmek ve cesitli metotlarla ZEO’lere Kur’an-1 Kerim ile, dualarla, ilahilerle
manevi terapi uygulamaktir. IDD 6gretmenleri derslerde ayn1 zamanda dinin kiiltiire
olan etkisini dikkate alarak, ZEQ’lerin sosyal hayata daha kolay adapte olmalarim
saglamaktadir. Bunun i¢in 6grencileri gozlemleyerek her birinin ders icerisindeki
kapasitesini belirlemesi ve her 6grenciye bireysel metotlar uygulamasi gerekmektedir.
Bu dogrultuda egitim tekniklerini etkin olarak kullanmanin yani sira 6grencilerin
ozel durumuna gore degisiklik yapmak durumundadirlar. Boylece ZEO’lere teoriden
cok pratige yonelik bilgilerin verilmesi, 6grencilerin kendilerini gelistirebilecekleri
ortamlarin olusturulmasi, onlarin derse katilimlarimin saglanmasi ve dolayisiyla
toplumsal yasamin bir parcast olan dinin kavranmasi ve manevi ihtiyaglarinin

giderilmesi adina ¢ok kiymetlidir.

1. Arastirmanin Problemi
Bu calismanin problemini Avusturya’da ilkdgretim okullarinda, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite, angelman sendromu, down sendromu ve otizm vd (ve
digerleri) ZE c¢ocuklara IDD’nin nasil verildiginin arastirilmasi ihtiyaci
olusturmaktadir. Buradan hareketle calismanin problemlerini su sekilde siralamak
miimkiindiir:
1. Avusturya’da ilkégretim okullarinda ZE ¢ocuklara IDD hangi g¢ergevede
verilmektedir?
2. Buderslerdeki imkan ve sinirliliklar nelerdir?
3. ZE’lere sunulan IDD paydaslari (IDD egitim miifettisi, egitimci, veli)

tarafindan nasil degerlendirilmektedir?

2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirma, Avusturya’da zihinsel engellilerin gittigi 6zel okullarda
(Sonderschule) ya da ilkogretim  okullarinin  kaynastirma  simiflarinda
(Integrationsklasse) okuyan ¢ocuklarin aldiklar1 IDD’nin, IGGO din dersi
miifettisleri, IDD Ogretmenleri ve ZE’lerin velileri tarafindan yorumlariyla

degerlendirilmesini amaglamaktadir.



Literatirde Avusturya’da hem din dersi hem de ZE c¢ocuklarin egitimi
konularini ayr1 ayri ele alan ¢ok sayida calisma mevcuttur. Bu alanlarda pek ¢ok
aragtirma olmasina ragmen bunlarm biiyiik bir béliimiinii olusturan ZEO’lere yénelik

IDD ile ilgili bir arastirmaya rastlanmamustir.

Avusturya’da IDD’ye egitimci yetistiren KPH’da (Din dersi &gretmeni
yetistiren yiliksek okul) Ogretmen adaylarina ileride girecekleri Ogrenci grubu
tercihlerinin okul esnasinda yaptirilmamasi ve bu sebeple 6zel gereksinimli
cocuklara egitimcilik yapacak IDD &gretmenlerinin 6zel bir egitimden gegmemesi,
ogretmenlige basladiktan sonra caligma hayatlarina yansimaktadir. Bu yiiksek okulda
ogrencilere mesleki uygulama dersi kapsaminda ZE ¢ocuklara yonelik ayr1 bir staj
uygulama imkani1 sunulmamasi, 6zel egitim formasyonu almamalar1 sebebiyle, bu
cocuklarin din dersine giren egitmenler bir¢ok konuyu calisma hayatina bagladiktan
sonra deneyimleyerek Ogrenmekte ve kendilerini gelistirmektedir. Bu sebeple
arastirmanin, dzellikle Avusturya’da ZE’lerin IDD’ye girecek egitimci adaylarina ve

egitimcilere 151k tutacagi varsayilmaktadir.

Calisma bulgular, ZE cocuklara IDD verecek ogretmen adaylarmin ve
ogretmenlerin, mevcut uygulamalardaki olumlu ve olumsuz ydnleri goriip buna
binaen kendi derslerinde fayda saglayabilecek yeni calismalar ve metotlar
gelistirmelerine yardimcir  olacagi umulmaktadir. Ogretmen adaylarmin  ve
Ogretmenlerin kendilerini bu 6grencilere ders vermeye hazirlikli olarak yetistirmeleri
ve iyi bir performans elde edebilmeleri i¢in birtakim tecriibeler ortaya konulmus

olacaktir.

Bu calismada yapilan tespitler, IGGO’ye bagli Schulamt (Islam din dersi
midirliigii) tarafindan fark edilip, eksiklerin giderilmesi i¢in gerekli ¢aligmalarin
yapilmasma rehberlik edebilecektir. Ote yandan ZE’lere yonelik IDD kitab
hazirlanmasi, materyal tasarimi ve yeni giincel miifredatlarin hazirlanmasi
siireclerine, yapilan goriismelerde iizerinde durulan konularda yol gdsterici olmasi

beklenmektedir.

Arastirmayt onemli kilan diger bir husus, ZE ¢ocugu olup da, ¢ocugunu

IDD’ye kaydettirmekte tereddiit eden velilerin karar vermesine bu calismayla katki



saglanacak, bu ebeveynlere IDD ve derslerin isleyisi hakkinda durumu tasvir eden
bir ¢cergeve cizilecek olmasidir. Egitimciler haricinde ZE cocugu olup heniiz okul
deneyimi yagsamamis, tecriibesi olmayan Miisliiman velilere bu konuda destek olan
ve yol gosteren bir kurum olmamasi sebebiyle, bu kisilere yardimer olmast hedefiyle

de yine bu calisma 6nem arz etmektedir.

Egitimci ve ebeveyn disinda Avusturya’daki Tiirk toplumunun bu ve benzeri
aragtirmalart okumalar1, bilgilenmelerini saglayacaktir. Genel olarak literatiire,

ozelde ise zihinsel engellilerin IDD uygulamalarina katki saglamasi beklenmektedir.



BiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1.1.  Engellilik

Engellilik terimi diinyada c¢esitli isimlerde tanimlanmigtir. Diinya
literatiiriinde engellilik terimi en yaygin olarak Ingilizce impairment (noksanlik),
disability (0zirliiliikk), handicap (maluliyet) olarak kullanilir. Almanca behinderung
kelimesi genel olarak engellilik manasini ihtiva eder. Tiirk¢e’de ise engellilik ve
ozirliiliik terimleri farkli anlamlar1 ifade etseler bile toplum genelinde ayni anlamda

kullanilir.

Oziirlii terimi "oziirliiliigii" odak noktasna koymayi gerektiren, yani
Oziirliliik olgusunu nesnellestiren bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna
karsin engellilik, hemen olmasa da zamanla bu zorunluluktan kurtulabilmeysi,
diisiincelerimizde yumusama ve esneklik saglamay1 bagarabilecek bir terim olarak
goriinmektedir (Koca, 2010) Bu sebeple oziirlii terimi yerine engelli terimini

kullanmak daha ¢ok tercih edilmistir.

Engelliligin literatiirde bilinmis farkli tanimlar1 olmasiyla birlikte genel bir
tamim olarak Diinya Saglik Orgiitii (World Heald Organisation [WHO]) engelliligi
1980 yilinda, kisiden beklenilen davranislar, yetenekler ve gorevler olarak ifade
edilen normal aktivitelerin yerine getirilmesindeki eksiklik ya da smirlhilik olarak
tanimlamistir. Diinya Saglik Orgiitii’niin uzantis1 olan ICIDH (International
Classification of Impairments, Disabilities and Handicaps) tarafindan genisletilmis
tanima gore engellilik “bir 6zlir sonucu bir insanin normal kabul edilenleri
yapabilmesinde ve belli bir tavirda beklenilen aktivitelerini sergilemesinde gerekli
olan performansini gosterme yetenegindeki yoksunluk ve/veya sinirliliktir” (Burcu,

2011).

Burada o6ziir (disability) terimini kullanmasi sebebiyle ICIDH elestirilerin
odagi haline gelmistir. ICIDH'nin oncelikle hastalik ve saglik anlayisini yansitan,

ancak hastalik fenomenlerinin iligkili oldugu problemlerini géz ardi eden bir biyo-



medikal model olarak goriilmesidir. Daha sonra ICIDH 1994 yilinda oOziirliiliik
tanimlamasinin temeline sosyal faktorleri koyan tanimi benimsemistir. Buna gore
ozurliilik, aktivite smirliliginin yarattigi avantajsiz durumu yasayan bireylerin
cagdas sosyal organizasyonlar tarafindan gozardi edilmesi ya da ¢ok az dikkate deger
goriilmesiyle, bu insanlarin sosyal hayatin i¢ine girmelerinde, sosyal aktivitelerini
sirdiirmelerinde  gerekli katilimlardan wuzak tutulmasi durumudur. Tanim
vurgusundan da anlagildig1 iizere sosyal modelin etkisiyle Ozirliiliigii anlamada

biyolojik faktorlerden ¢ok sosyal faktorler 6n plana ¢ikarilmistir (Burcu, 2006).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun kabul ettigi Oziirlii Kisilerin Haklar1
Bildirgesi’nde engelli tanimina gore “Engelliler, normal bir kisinin kisisel ya da
sosyal yasantisinda kendi kendisine yapmasi gereken igleri, bedensel veya ruhsal
yeteneklerindeki kalitimsal ya da sonradan olma herhangi bir noksanlik sonucu

yapamayanlardir” (Koca, 2010).

Bu calismada Avusturya’da ZE c¢ocuklara din dersinin arastirilmasi ve
degerlendirilmesi nedeniyle engelliligin Avusturya’da resmi taniminin verilmesi
yerinde olacaktir. Avusturya’da kapsamli bir sekilde 2003 yilinda Sosyal Giivenlik
Bakanlig1 tarafindan Avusturya Engelliler Politikas1 ¢ergevesinde engelli tanimi
“Engelli kisiler, her yastan toplumsal yasam alanlarinda biiyiikk 6neme sahip
durumlarda siirekli olarak 6nemli 6lgiide bedensel, zihinsel ve psikolojik yetilerini
kaybetmis ve ileride de bu halde olacagi varsayilan kisilerdir. Toplumsal yasam
alanlar1 ise okul i¢i ve dis1 egitim, calisma, iletisim, yerlesim ve benzerleridir.
Engelliler, sosyal iligkileri diizenlenmeden, dogru yerlere yerlestirilmeden ve higbir
yardim almadan toplumla uyum i¢inde hayatlarini siirdiirmekte zorlanan kisilerdir”

olarak yapilmistir (Miller-Fahringer vd., 2003).

Tiirkiye’de Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi tarafindan 01.07.2005
tarihinde kabul edilen engelliler hakkinda kanunda ise “Engelli, fiziksel, zihinsel,
ruhsal ve duyusal yetilerinde ¢esitli diizeyde kayiplarindan dolayr topluma diger
bireyler ile birlikte esit kosullarda tam ve etkin katilimini kisitlayan tutum ve ¢evre
kosullarindan etkilenen bireydir” seklinde tanim yapilmistir (EHK, 2005). Resmi
Gazetede yaymmlanan oziirli taniminda ise “Oziirlii, dogustan veya sonradan

herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal, duyusal ve sosyal yeteneklerini ¢esitli



derecelerde kaybetmesi nedeniyle toplumsal yasama uyum saglama ve ginliik
gereksinimlerini kargilama gii¢liikleri olan ve korunma, bakim, rehabilitasyon,
danigsmanlik ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan kisidir” olarak verilmistir (EHK,

2013).

1.2.  Engelliligin Sebepleri ve Tiirleri

Engelliligin sebepleri incelendiginde, dogustan ve sonradan edinilen

engellilik olarak siniflandiriimaktadir.

Dogustan gelen engellilik sebepleri arasinda gebelikte maruz kalinan
hastaliklar, enfeksiyonlar, yanlis ila¢ kullanimi, travmalar, sigara, alkol ve madde
bagimliligi, kotli beslenme ya da genetik ve kalitimsal nedenler sayilabilir. Sonradan
edinilen engellilik sebepleri arasinda dogum sirasinda oksijen eksikligi, dogum
sirasinda veya sonrasinda yetersiz kosullar, erken dogum, yanlis uygulamalar,

travmalar, kazalar, istismarlar, savas ve teror olaylari sayilabilir (Besler, 2013).

Engellilik Tiirleri

- Zihinsel Engel

- Fiziksel Engel

- Gorme Engeli

- Isitme Engeli

- Konusma Engeli

- Ogrenme Giigliigii

- Gelisim Bozuklugu

- Psikolojik Rahatsizliklar

- Siiregen Engellilik (Biermann - Herbert, 2005)
Engellilik tiirleri zihinsel, fiziksel, duyusal ve algisal olarak 4 ana

bashkta da toplanabilir:

- Zihinsel: Duygusal ve sosyal bozukluklar

- Fiziksel: Hareket bozukluklari, solunum bozukluklar1

- Duyusal: Gorme, isitme ve konugma bozukluklari

- Algisal: Ogrenme bozukluklari, dikkat yetersizlikleri ve eksiklikleri (Gokbay
vd., 2011).



Engellilik ayn1 zamanda birden fazla nedenin ve sonuglarin veya daha fazla
engelliligin bir kombinasyonu olabilir. Mesela isitme engeli sonucu iletigim

bozuklugu ya da ¢oklu engellilik durumlar1 6rnek olarak verilebilir.

1.3.  Zihinsel Engelliligin Tanimlar

Gilintimiizde siklikla kullanilan ZE teriminin uzun bir tarihsel siireci vardir.
Zihinsel engelliligin yazili tanimlarina ilk olarak M.O. 1500 civarinda Misir Thebes
yazitlarinda rastlandig1 goriilmektedir. Yazitlardaki zihinsel engelligin tanimi, beyin

hasarina bagh viicut ve akil sakatlig1 olarak algilanmaktadir (Kara, 2017).

ZE bireyleri tanimlamak i¢in kullanilan idiot terimi tarihte M.S.13. yiizyilda
kullanilan ilk ve en eski terim olarak kabul edilir. Bu terim Yunanca’da toplumda yer
almayanlar ic¢in kullanilan idiotus teriminden gelmektedir. Avrupa’da 19. ylizyilda
agir derece ZE i¢in idiot, hafif derece ZE i¢in embesil terimleri kullanilmistir. 20.
ylzyilin baslarinda moron sozciigli ¢cok hafif derecede engelliler i¢in kullanilmistir.
Bunlarin disinda sdylenen aptal, akilsiz, deli gibi bir¢ok kelime giiniimiizde incitici
ve negatif olarak algilandigindan kullanilmamaktadir. Bilimsel alanda ve tip dilinde
antik Yunanca’dan alinan zihinsel engel Oligophrenie (oligo: az/kit, phrenie: anlay1s)

olarak tanimlanan kelime kullanilmaktadir (Miihl, 2000).

Zihinsel engellilik icin gilinlimiizde bir¢ok tanim gelistirilmistir. Bu
tanimlarda uzlagmanin saglanmasinda, kurulusu 1920’lere dayanan AAIDD
(American Association on Intellectual and Developmental Disabilities) onceki adiyla
AAMD’nin (American Association on Mental Deficiency) onemli katkilari olmustur.
1959 yilinda AAIDD bu alandaki tanim karmasasina son vermek ve yeni bir tanim
olusturabilmek i¢in bir komite kurmustur. Komitede 1973 yilinda Grossman’in
yapmis oldugu tanim kabul edilmistir. Grossman, zihinsel yetersizligi; gelisim
donemi igerisinde genel zihinsel islevlerde 6nemli derecede normalalti, bunun

yaninda uyumsal davranislarda yetersizlik gosterme durumu olarak tanimlanmistir

(Adanir, 2020).

Zihinsel engel Almanca geistige Behinderung olarak belirtilir. Almanca’da
“geistige Behinderung” terimi ilk olarak Lebenshilfe Derneginin 1959 yilinda ZE

cocuklarla ilgili yaptig1 ¢alismalarda kullanilmistir. Onceleri zihinsel engellilik,



Ingilizce mental retardation teriminin karsiligi olarak kit akilli manasina gelen
Oligophrenie, Idiotie ve Schwachsinn olarak sdylenirken 60’1 yillardan sonra
geistige Behinderung olarak ifade edilmeye baglanmistir (Theunissen - Kulig, 2009).
Alman pedagog Heinz Bach, 1977 yilinda kaleme aldigi “Geistig
Behindertenpadagogik™ kitabinda ZE kisileri tarif ederken “68renmeleri yaslariyla
ilgili beklentilerin 6nemli 6l¢iide gerisinde kalan ve 6grenme igeriginin gozlemleme
ve muhakeme ile bellege alinmasinda, islenip kaydedilmesinde ve saklanmasinda
kalict bir sorunu bulunan, 6grenmede dogrudan konsantrasyon eksikligi olan ve zeka
katsayilar1 55/60 puanin altinda kalan kisiler ZE kabul edilir. ZE ayn1 anda dilsel,
duygusal ve motor olarak yetersizdirler ve siirekli olarak destekleyici egitime ihtiyag

duyarlar” olarak belirtmistir (Biewer, 2010).

Tiirkge zihinsel engellilik zeka geriligi olarak da ifade edilmektedir. Zeka
Geriligi kisinin zihinsel becerilerinin yas ortalamasmin altinda olmasi, dolayisiyla
standart egitim sisteminin beklentilerini karsilama konusunda sikinti yasamasi
durumudur. Zeka geriliginde, dikkat, algi, hafiza, akil yiiriitme, muhakeme, problem
¢ozme gibi zihinsel islevlerde yasitlarindan 6nemli derecede gerilik olmasinin yan
sira giinliik yasami1 idame ettirmede gerekli olan uyumsal beceriler, 6z bakim
becerileri, ev yasami becerileri, dili konusma ve anlamayla beraber iletisim kurma
becerisi, sosyal beceriler, toplumsal yararlilik ve mesleki beceriler gibi beceri
alanlarini kapsar (Komerik vd., 2012). Zeka geriligi 18 yasindan dnce ortaya c¢ikan
gelisimsel bir bozukluktur (Cavkaytar vd., 2014).

Her ne kadar zihinsel engelliligin tanimlanmasinda ve siniflandirilmasinda
tartismalar devam etse de halen kabul edilen tanim zihinsel engelliligin zeka
fonksiyonlarindaki 6nemli sinirlamalar tarafindan karakterize edilen, 18 yasindan
Once ortaya ¢ikan kavramsal olarak ifade edildigi gibi sosyal ve pratiksel uyum

davranislarindaki bir sinirlilik olarak tanimlanmasidir (Adanir, 2020).

1.3.1. Zihinsel Engelliligi Tanimlamada Modeller

Tarihsel siire¢ iginde zihinsel engelliligi kendi alanina gére tanimlayan, bu
alanlarla ilgili bakis acisin1 sunan modeller olmustur. Bunlar medikal, pedagojik,

psikolojik ve sosyolojik modellerdir.
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1.3.1.1. Medikal Model

Medikal model tibbi bakimdan ele alir, engelli sahista hastaligin tespiti
konusunda tani koymay1 ve hastaliga neden olan durumlarin, anormalligin normale
cevrilmesi Ulzerinde durur. Zihinsel bir engel, beynin belirli islevlerine veya
yapilarina verilen hasar1 yansitir. Tibbi-Biolojik yaklasimda zihinsel engellilik,
organik hasarin veya beyin fonksiyon bozuklugunun sonucu olarak goriiliir. Zihinsel
engel sebepleri genetik faktorler, alkol, enfeksiyonlar, toksinler, ilaglar, annenin
metabolizma hastaliklari, kotii kosullarda dogum, dogum komplikasyonlaridir
(Wiillenweber vd., 2006). Bu bakis acis1 defektolojik- indirgemeci bir bakis olarak
nitelendirilebilir. Ciinkii merkezde bir kusur, bir diizensizlik vardir. Engelli kisi

kilinik sendromlar semasina gore siiflandirilmaya ¢aligilir.

1.3.1.2. Pedagojik Model

Pedagojik model medikal modelin tersine ZE kisi odakli degil, engel
odaklidir. Bu model engelli kisileri yanlizca organik beyin hasarina sahip kisiler ve
bunlarin nedenleri olarak goérmez. Engellilik, kisi ile cevre arasindaki uyumun
bozulmasi ve degisimi olarak ifade edilir ve egitimle ilgili sorunlar giderilmeye
calisilir. Birey ve sosyal cevresi arasindaki iliski hakkinda sorulur (Moser - Sasse,

2008).

Engelli pedagojisi ZE bireyi “Beynin noérolojik sistemlerinin karmasik
fonksiyonlar1 nedeniyle hayatimi kendi kendine idare etmede, sosyal iletisimde
onemli zorluklar ¢ceken ve bundan dolayi biitliin hayat1 boyunca yardima ihtiyaci olan
kisilerdir” diye tanimlamistir. ZE‘lerde fonksiyonel yetersizlik nedeniyle genellikle
baska alanlarda da engellilik saptanmistir. Bu durum rehabilitasyon ve 6zel egitimle
(Heilpadagogik) 1iyilestirilebilir (Speck, 2005). Pedagojik model diger modellerle
karsilastirildiginda, ZE bireyin 6grenme, biligsel ve sosyal becerilerini gelistirebilme

becerisine sahip oldugu inancini temsil etmektedir.

1.3.1.3. Sosyolojik Model

Sosyolojik model engelliligi toplumsal bir olgu olarak ele alir. Genel anlamda

engelli bireylerin engelleri yerine onlar1 engelleyen ve diglayan sosyal, toplumsal ve
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cevresel faktorlere odaklanmaktadir. Aslinda engelli olmak ya da olmamak arasinda
kesin bir sinir yoktur. Engelliligin disa yansiyan goriintiisii belirleyici bir faktordiir.
Kisinin engelliliginin yaninda, engellenmis olmasindan da soéz edilir. Zihinsel
engellilik konusunu aciklarken c¢evresel faktorler de goéz Onilinde tutulmalidir
(Willenweber vd., 2006). Nitekim Engellilerin Sosyolojisi adli kitabiyla sosyal
bilimlerde engellilik arastirmalari konusunda temel bir ¢alisma ortaya koyan
(Cloerkes, 2007), engelliligin her zaman goreceli, yani toplumsal baglama bagl
oldugu goriisiindedir. Sosyolojik bir yaklasimdan bakildiginda, zihinsel engellilik her
zaman topluma ve bireyin 6grenme ve sosyal olarak uyum saglama becerisine iliskin

normatif beklentilerine bagl olarak goriiliir.

Engellilik toplumsal bir yapidir ve bu nedenle toplumun beklentilerine
uymayanlar engellidir. Engellilik dogal, evrimlesmis bir olgu olarak goriilemez. Bir
bireyin 06zellikleri, sosyal etkilesim ve iletisim nedeniyle bireysel ve sosyal
yetenekler hakkindaki sosyal minimal fikirlerle iliskili oldugunda goriiniir hale gelir
ve dolayisiyla bir engellilik olarak var olur. Bireyin sahip oldugu 6zellikler nedeniyle
bu diisiincelere uymadiginin belirlenmesiyle engelliligin ortaya ¢iktigi, artik yalnizca

toplumsal bir nesne olarak var oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Jantzen, 2007).

1.3.14. Psikolojik Model

Tibbi yaklasimda da agiklandigi gibi, beyindeki organik bir bozukluk, yani
hasar, zekd geriliginin nedeni olarak kabul edilir. Bu durumun engelli kisinin
duygusal, biligsel ve sosyal yetenekleri lizerinde etkisi vardir. Psikolojinin bir dali
olarak teshis, bu bozukluklarla ilgilenir ve zeka testleri gibi ¢esitli testler kullanarak
engellilikleri smiflandirir. Psikoloji geleneklerine gore zihinsel gerilik, zekanin
azalmasi veya zihinsel engellilik adin1 vermistir (Ivic, 2013). Zihinsel engellilik

konusunda zekanin ve zeka geriliginin de tanimlanmasi gerekir.

1.4.  Zeka ve Zeka Geriligi

Tiirkge’de gecen zeka sozctigii Arapga bir kelimedir. Tiirkiye Diyanet Vakfi

Islam Ansiklopedisi’nde zeka “Zihnin anlama, kavrama, ¢dziimleme yetenegi icin
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kullanilan psikolojik terim” olarak belirtilmistir (Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam
Ansiklopedisi, 09 Agustos 2024).

Zihin arastirmalariyla alana damgasint vurmus bilim adamlarinin zeka
tanimlart incelendiginde, tanimlarda farkli bilimsel yaklasim ve disilince
sistemlerinin izlerini stirmek miimkiin oldugu gibi, ortak noktalarin da s6z konusu
oldugu goriilebilmektedir. Bu baglamda ilk zeka testini gelistiren Alfred Binet,
giiniimiizde bireysel olarak en ¢ok uygulanan zeka testi olan Wechler Olgekleri ni
olusturan klinik psikolog David Wechler ve cocuklarin zihinsel gelisim {izerine
arastirmalartyla gelisim psikolojisi alaninda ¢i1gir agan gelisim psikologu Jean
Piaget’in tanimlaridir. Bu tanimlarda, diisiinme, algilama ve uyum saglama gibi

yeteneklerin yogun olarak vurgulandigi gozlenmektedir.

Zekayr ilk tanimlayan Fransiz psikolog Alfred Binet’tir. Binet zekayi, dis
diinyanin algilanmasi, algilarin bellekte yerleserek bir icerik olusturmasi ve bunun
lizerinde diisiiniilme siireci olarak tanimlamistir (Oner, 1996). Ayrica Binet zekayi
iyl muhakeme edebilme, iyi hiikiim verebilme, elestirisel bir goriise sahip olma

seklinde ifade etmistir (Ozgiiven, 2022).

Psikolog David Wechsler 1900’11 yillarda yaptig1 zeka testleri ile tanindi. En
bilinen calismas1 ise Wechsler Olgekleri’dir. Wechsler zekdy1 “bir biitiin olarak
gayeli hareket etme, mantiki diislinme ve cevresine tesir edebilme konularinda
bireyin bir genel kapasitesi” olarak tarif etmektedir. Bu tarifte Wechsler zihinsel
siire¢ yaninda, zihinsel olmayan gli¢lere ve bireyin biitiinliigline de 6nem vermistir

(Ozgiiven, 2022).

Piaget ise, ¢cevreye ve yeni durumlara uygun bi¢cimde diisiiniip davranarak
uyum saglama yetenegini zeka olarak nitelemistir (Parham, 1988). Bu tanimlardan
hareketle zekanin, dis diinyaya iligkin algilar {izerinde diistiinme ve bu dogrultuda
gerekli davranisi olusturma veya var olan davranisi degistirme yoluyla ¢evreye ve
yeni durumlara uyum saglama, farkli tiirdeki problemlere etkin ¢oziimler bulma

konusunda gosterilen yetenekler biitiinii olarak degerlendirilmesi miimkiindiir.
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1.4.1. Zeka Geriliginin Derecelendirilmesi

Zeka testlerinin ¢ikisi tarihsel siire¢ igerisinde 19. Yiizyila dayanmakla
birlikte ilk resmi zeka testi caligmalar1 1904 yilinda avukat ve doktor Alfred Binet’in
Fransiz Egitim Bakanlig1 tarafindan kurulacak o6zel okullara kabiil prosediiriinii
gerceklestirmek icin yapilmistir. 1908 yilinda Binet ve meslektasi Theodore Simon
tarafindan ZE ve distiin yetenekli cocuklarin belirlenmesi i¢in ilk zeka testi
olusturulmustur. Bu testle fiziksel ve zihinsel gelisim arasindaki baglantilar aranip,
karmasik diisinme Dbecrileri test edilip, degerlendirmede zekd ve yas
karsilastirilmistir. Bu testler sayesinde zeka geriligini simiflandirilma imkani
olmustur. Daha sonra Alman psikolog Wilhelm Stern 1912 yilinda zekay:
degerlendirmede 1Q Intelligence Quotient yontemini gelistirmistir. Bu ydntemle
zihinsel islev diizeyi, standartlagtirilmis testler vasitasiyla zeka katsayisi, zeka

boliimii IQ odlgiilerek bulunur (Kurz, 2013).

Giliniimiizde ZE c¢ocuklarin belirlenmesinde yaygin olarak kullanilan
giivenilen Ol¢ekler Stantfort Binet ve Wechsler 6l¢ekleridir. Bunlara gore ortalama
puani 100 olan IQ seviyesinin 70’in altinda olmas1 zeké geriligi olarak kabul edilir.

Zeka geriligi genel olarak asagidaki gibi siniflandirilmistir (Komerik vd., 2012):

1.4.1.1. Hafif Derecede Zeka Geriligi

IQ 50-70 arasinda olan bireylerdir. 7-12 yas zeka 6zelliklerini kazanabilirler.
Bu gruptaki bireyler, yasitlarinin zekdsina c¢ok yakin olduklart i¢in yasamsal
aktivitelerini siirdiirmek i¢in gerekli uyumsal becerilerini gelistirebilirler.

1.4.1.2. Orta Derecede Zeka Geriligi

IQ 35-55 arasinda olan kisilerdir. 6-8 yas zekd ozelliklerine ulasabilirler.
Genellikle okul 6ncesi donemlerde gerililikleri fark edilir. Bu gruptaki bireyler temel
akademik becerilerde egitilemez, ancak giinliikk hayatin gerektirdigi sosyal uyum,
iletisim ve 6z bakim becerilerini 6grenebilirler. Eriskinlikte, kontrollii bir ¢erceve
karmasik olmayan, fazla beceri gerektirmeyen isleri yapabilirler.

1.4.1.3. Agir Zeka Geriligi

IQ 20-40 arasinda olan kisilerdir. Gerilikleri dogumda veya hemen sonrasinda

fark edilir. Zeka geriligine siklikla motor ve konusma problemleri eslik eder. Zeka
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yaslar1 3,5-6 yag arasindadir. Bazi basit 6z bakim becerilerini ve gilinliikk yagamlarini
siirdiirebilecek iletisim becerilerini kazanabilmektedirler.

1.4.1.4. Derin Zeka Geriligi

IQ 20-25’in altinda olan kisilerdir. Yetigkinlikte tahmini zeka yaslart 3,5
yasin altindadir. ileri derecede agir zihinsel gerilife sistemik saglik problemlerinin
eslik etme olasilig1 cok yiiksektir. Isitme, gérme gibi ek engelleri olabilir. Yasamlar

boyunca siirekli ve 6zel bakima ihtiya¢ duyarlar.

Amerikan AAMD Dernegi 1959 yilinda IQ derecelerine gore Tablo

yayimlamistir. Buna gore ZE bireylerin tasnifi yapilmistir.

Tablo 1.1.: Zeka Olgegi Puanlarina Gore Zihinsel Gerilik Diizeyleri (Hensle - Vernooij, 2002).

Gerilik Diizeyi 1Q Skoru Egitim Diizeyi
Belirgin 25 alt1 Derin

Agir 26 -39 Agir

Orta 40 - 54 Ogretilebilir
Hafif 55-69 Egitilebilir
Cok hafif 70 -84 Egitilebilir

WHO tarafindan IQ seviyeleri baz alinarak yapilan derecelendirme ise,
yukarida gecen derecelendirmeden biraz farklidir. Nitekim WHO zihinsel engelliligi
zeka geriligi olarak belirtmis ve IQ testleriyle belirlenen bes zeka boliimiinti kabul

etmistir (Theunissen, 2007).

Zihinsel engelin belirlenmesinde 1Q testlerinin yaygin kullanilmasiyla birlikte
bu testlerle zeka seviyesinin tespiti konusu bazi elestiriler de almistir. Bu konuda
insanlarin zeka seviyeleri karsilagtirilarak ortalama bir seviye ¢ikarmak ve bazilarinin

IQ olgiilerinin normalin altinda oldugunu sdylemek dogru degildir denilebilir.
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Tablo 1.2.: WHO Tarafindan 1Q Seviyesi Baz Alinarak Yapilan Zihinsel Engellilik Smiflamasi (Bray,
2003)

Sinirda 71-85
IQ
Hafif 1Q 52-70
Orta 1Q 36-51
Siddetli 1Q 20-35
Agir 1Q 20’nin altinda

K&ln Universitesi Profesorii Barbara Fornefeld de zeka testleri konusunda
“Higbir ¢ocuga sadece zeka testi ile ZE teshisi konulamaz. Ortalama zekaya sahip
kisiler ile IQ'su ortalamanin altinda olanlar arasinda bir karsilagtirma yapmak zordur.
Ciinkii insan, i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ile karsilikli etkilesim iginde gelisir ve
dolayisiyla farkli gelisim firsatlarina sahip olur. Zeka tamamlanmis bir durumda
degil bilakis sosyal ¢evrede bir¢ok gelisim olanaklartyla siirekli degisebilen siireg

icerisinde farklilik gosterebilir” demistir (Fornefeld, 2000).

Zeka testlerinin gerce§i tam olarak yansitamayacagma bir¢ok argiiman
gosterilebilir.  Mesela  psikometrik  test  prosediirlerini  kullanan  zeka
degerlendirmelerinin yalnizca denegin mevcut performans ve gelisim diizeyi
hakkinda bilgi verebilmesidir. Ozellikle ortalamanin altinda veya iistiinde olan
yetenek alanlarinda Ol¢lim hatalar1 goz ardi edilemez. Zeka testleri entellektiiel
yeteneklerin yalnizca belirli bir boliimiinii yakalar. Bu test islemlerinde gelisim,
empati ve duygusallik alanlarinin da dikkate alinmasi faydalidir. Ancak bu
becerilerin ol¢iilebilir bir sekilde dl¢iilmesi zordur, test konusunun kdkeninin dikkate
alimmamasi bir dezavantajdir. 1Q testleri uygulamasinda deneklerin testi algilayip
algilamadigini, kendisinden istenileni anlamadigindan m1 yoksa kendisini dig
diinyaya kapattigindan ve test siradaki psikolojik durumundan mi reaksiyon

gostermedigi tam olarak anlasilamaz. Ayrica, test sonucunun test yapana baglh
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olmasi nedeniyle testin degerlendirme objektifligi diisiik olarak siniflandirilabilir

(Kurz, 2013).

Zihinsel engellilik ile ilgili olarak, bunun bir hastalik degil, insan varliginin
0zel bir sekli oldugu unutulmamalidir. Engelliligi 6nleyici ¢abalarin ayni zamanda
etik bir bakis acisiyla da ele alinmas1 gerektigi anlamina gelir, bu tiir dnlemlerin

neden olabilecegi herhangi bir ayrimcilik, ne pahasina olursa olsun 6nlenmelidir.

1.5.  Zihinsel Engellilige Neden Olan Faktorler

Zihinsel engellilige neden olan faktorler cesitli kaynaklarda bircok farkl
sekilde smiflandirilmistir. WHO ve AAMR ile alanda calisan bir¢ok uzman bu
etmenleri dogum Oncesi, esnasi ve sonrasinda ya da bebeklik ve c¢ocukluk
donemlerinde beyin gelisimini etkileyen durumlar olarak da siniflandirilir. Bu
duruma ornek olarak anne karninda gelisen bebek dogum esnasinda ve sonraki
bebeklik doneminde ya da ¢ocukluk doneminde enfeksiyona bagli olarak enfekte
olabilmekte ve bu durum zihin engellilikle sonuc¢lanmaktadir. Benzer durumda bir
trafik kazasinda meydana gelebilecek travma, bebek anne karninda iken dogum
oncesi ve sonrasi bir donemde de zihin engelliligine yol acan bir etmen olarak kabul

edilebilir (Sucuoglu, 2009).

Zihinsel engellilige yol agan etmenler biolojik ve sonradan edinilmis nedenler
olarak gruplandirilabilir. Ancak prensip olarak, agir zihinsel yetersizlik durumunda
(IQ 50'nin altinda) biyolojik faktorlerin etiyolojik (neden) olarak baskin oldugu, hafif
zihinsel yetersizlik veya 6grenme giicliigii durumunda ise (IQ 50 ila 50 arasi)
etiyolojik olarak sonradan edinilmis faktdrlerin baskin oldugu kabul edilebilir. Her
seyden Once, sosyo-kiiltiirel etkiler patogenetik olarak belirleyicidir. Bununla birlikte
biyolojik-genetik ve dissal veya sosyal olarak bagimli faktorler arasinda karmasik bir
etkilesim her zaman vardir. Zihinsel engelliligin etiyolojisi s6z konusu olan bireysel
degiskenlerin kaydedilmesi, karsilastirilabilir arastirma yontemleri gerektirir.
Kisacasi zihinsel yetersizlige yol agan dogum Oncesi, dogum sirast veya dogum
sonras1 bozukluklar i¢in verilen degerler genellenemez, bilakis ayri ayri analiz
edilmelidir. Agir zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda nedenlerin dagilim1 Hagberg B.

ve Kyllman M.'a gore soyledir (Hagberg - Kyllerman, 1983):
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- Dogum 6ncesi nedenler %55

- Dogum sirast nedenler %15

- Dogum sonrast nedenler %15

- Psikozlar %1 (Beynin bilgiyi isleme seklini etkileyen bir durumdur)

- Bilinmeyen nedenler %14

Son 30 yilda, 6zellikle sito- ve molekiiler genetik, metabolik bozukluklar
(metabolizma analizi) ve goriintileme tanilama (6zellikle manyetik rezonans
goriintiileme) alanindaki gelismelerin bir sonucu olarak, zihinsel engellilik
konusunda teknik olanaklar 6nemli Ol¢lide genislemis ve sonuglar ¢ok daha kesin

hale gelmistir (Neuhéuser vd., 2013).

1.5.1. Biyolojik Nedenler

Biolojik nedenlere bakildiginda nedeni belli olmayan kromozom bozukluklari,
fetlisiin genetik yapisindaki bozulmalar ve bdliinme esnasinda meydana gelen
kaliimsal —metabolik bozulmalar olarak siralanabilir.  Zihin  engelliligin
yaklasik %30°u edinimsel faktorler tarafindan meydana gelir. Zihin engellilik Fragil
X sendromu gibi kalitsal bir genetik anormalligin nedeni olabilir. Fragile X, cinsiyeti
belirleyen kromozomda bir bozukluk, zihin engelliligin en yaygin kalitsal sebebidir.
Fenilketoniiri (PKU) ve diger dogustan gelen metabolizma hatalar1 gibi tek gen
defektleri de erken tedavi edilmezse zihin engellilife neden olabilir. Genetik
gelisimdeki bir kaza veya mutasyon da zihin engellilige neden olabilir (Adanir,

2020).

1.5.2. Sonradan Edinilmis Nedenler

Zihinsel engelliligin sonradan edinilmis nedenleri arasinda dogum oncesi,
dogum esnasi, dogum sonras1 ve erken ¢ocukluk déneminde bireyin beyin gelisimini
olumsuz etkileyen dis etmenlerden kaynaklanan faktorleri siralayabiliriz. Bu
durumda uyarici faktorlerin eksikligi, beyin olgunlagsmasi iizerindeki etkileri de dahil
olmak lizere, gelisim i¢in elverissiz 6n kosullar1 aciga ¢ikarir. Bu faktorler genellikle
alkolizm, yetersiz beslenme, diisiik sosyal simiflarda biriken ve biyolojik risk

faktorleriyle etkilesime giren daha ¢cok dogum Oncesi ve dogum esnasinda yetersiz
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takviye kullanim riski gibi diger olumsuz kosullara daha fazla maruz kalmakla

olusabilir (Neuhduser vd., 2013).

Gelisimleri i¢in gerekli olan zihinsel ve fiziksel destege sahip olmayan ve g6z
ard1 edilmis olan bebekler geri dondiiriilmesi imkansiz olabilen zihinsel bozukluklara
maruz kalabilirler. Civa ve kursun gibi agir metallere maruz kalmak; 6te yandan,
menenjit, bogmaca, kizamik gibi bulasici hastaliklar, diizglin tedavi edilmezse
zihinsel engellilige neden olabilirler. Iyot eksikligi de diinyada yaklasik olarak iki
milyon insani etkilemektedir. Gelismekte olan iilkelerde daha yaygin olan bu durum
ozellikle annenin hamilelik doneminde hipotiroidiye yol agan fetiisiin beyninin
bliytimesini kisitlar ve bu durum fetiislin beyin gelisimini sinirladigi i¢in birey zihin
engelli olabilir. Zihinsel engelliligin bir diger O6nemli nedeni de beslenme
yetersizligidir. Beslenme yetersizligi bireyin beyin gelisimini etkiledigi durumlarda
beyin gelisimi yavaglar ve zihinsel engellilikle sonug¢lanir. Metabolik bozukluklarda
farkl1 maddelerin metabolizmada bir veya daha fazla 6nemli enzimin kaybolmasi
nedeniyle zihinsel engellilikle sonuglanabilir. Bu duruma PKU (fenilketoniiri) 6rnek

olarak verilebilir (Adanir, 2020).

Annenin hamilelik doneminde viicudundaki gerekli elementlerin, vitamin ve
proteinlerin eksikligi fetiisiin gelisimini etkiler, 6rnegin iyot eksikligi bebegin beyin
gelisimini siirlar ve ZE olmasina sebep olabilir. Nitekim ¢ocukluk doneminde
bir¢cok hastaligin nedeninde, gelismenin hassas donemlerinde karsilagilan gevresel
kimyasallar gibi faktorler de rol oynamaktadir. Dogumdan ergenlik donemine kadar
hizli olan gelisme toksik etkiler tarafindan yavaslatilabilir. Hiicre gelismesi 6zellikle
embriyo doneminde hizhidir, toksikler mutasyona ve dogus anomalilerine neden
olabilmektedir. Bu dénem boyunca, iskelet gelisir ve hayati baglar kurulur. Ornegin,
sinir sistemindeki gelismelerin ¢ogu yasamin ilk yil1 boyunca olur. Sinir sisteminin
herhangi bir hasara karsi kendini yenilemesi kisithdir. Eger gelisen beyindeki
hiicreler kimyasallar (kursun, civa gibi) tarafindan hasara ugrarsa ya da sinir
hiicreleri arasindaki hayati baglar, tehlikeli madde etkilenimi siiresince kurulamazsa,
kalic1 ve geri doniilmez ¢ok yiiksek riskler olugsur. Bu nedenden dolay1 bebek ve
cocuklar yetiskine gore tehlikelerden cok daha fazla zarar goriir. Bu donemde

cocukta meydana gelecek hasarlar, onlarin tiim yasamlarini etkiler (Kusaslan, 2007).
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Ekolojik dengenin bozulmasiyla ortaya ¢ikan bir¢ok cevresel sorun da insan
sagligini tehdit eder hale gelmistir. Cevre sorunlari insani giivenlik agisindan birgok
riski beraberinde tagimaktadir. Bu ve benzeri durumlar zihinsel engellik oranini

dolayl olarak artirmaktadir.

1.6.  Diinya Genelinde Zihinsel Engelliler

Engellilik insanligin ortak meselesidir ve engellilikle ilgili diinyanin %’
algilamada ve uygulamada geri kalmistir. Bir milyardan fazla insanin veya (2010
diinya niifus tahminlerine gore) diinya niifusunun yaklasik %15°1 bir tiir engellilik ile
yasadigr tahmin edilmektedir. Bu oran gelir diizeyi yiiksek iilkelerde %11,8’e
diistiigli, gelir diizeyi diisiik tilkelerde %18’e ¢iktig1 goriiliir. Gelir diizeyi diisiik
ilkelerde engelli bireyler saglik, egitim, istihdam, ulasim ve bilisim gibi hizmetlere
ulasimda biiyiik gii¢liik ¢ekiyor olmalarindan kaynakli bu oran yiiksektir. Bu
iilkelerde yasayan engellilerin sadece %2’si rehabilitasyon hizmetlerden

yararlanabilmektedirler (Laf¢1 vd., 2014).

Kiiresel Hastalik Yiikii (Global Burden of Disease) tarafindan yapilan
calismaya gore diinyada 13 milyonu (%0,7) “siddetli engellilik” olmak iizere 95
milyon olarak tahmin edilen ¢ocuk engelliligi (0-14 yas) goriilmektedir. Farkli
engellilik kategorilerinde okul kayit oranlar1 da farklidir, fiziksel engeli olan
cocuklarin durumu zihinsel ya da duyusal engeli olan ¢ocuklardan daha iyidir. Isgiicii
piyasasindan en fazla dislananlar akil sagligi sorunlar1 ya da zihinsel engeli olanlardir.
Guatemala’nin kirsal bolgesinden tutun da Avrupa’ya kadar bulgularla gosterildigi
tizere, daha siddetli engeli olan insanlar daha biiyiikk dezavantaj yasarlar (Chan -

Zoellick, 2011).

Birlesmis Milletter Cocuklara Yardim Fonu UNICEF'in raporuna gore, diinya
genelinde yasayan engelli ¢ocuk sayisinin yaklagik 240 milyon oldugu tahmin
ediliyor. Raporda c¢ocuklarin iyi olma hali ile ilgili olarak o6lgiilen gostergelerin
cogunda, engeli olan ¢ocuklarin, engeli olmayan ¢ocuklara kiyasla daha dezavantajh
durumda olduklar1 belirtiliyor. Engelli ¢ocuklar, haklarini hayata gecirme siirecinde

cok sayida ve ¢ogu zaman karmasik zorluklarla kars1 karsiya kalmiglardir. Engeli
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olan ¢ocuklar, egitime erisimden evde 0grenime kadar, seslerini duyurma ihtimali

daha diistiktiir (Fore, 2021).

Diinyada engellilik tiirlerinden 7 yiiz bin — 1 milyon 5 yiliz bin aras1 ZE
bireyin yasadigi belirtilmistir. Belirli bir iilkede engellilige iliskin Oriintiiler, saglik
sorunlarindaki egilimler ile trafik kazalari, dogal afetler, catisma, beslenme ve madde
bagimlilig1 gibi cevresel ve diger faktorlerden etkilenmektedir. Diinyada gelismis
tilkelerde zihinsel engellilik orani diger iilkelere oranla daha diistiiktiir. Gelismekte
olan {ilkeler engellilerle ilgili bazi ilerlemeler kaydedilmis olmakla birlikte birgok
sorun ¢oziilememistir. Geri kalmis llkelerde ise, ZE’nin hayat standartlarinin
tyilestirilmesi, sorunlarina kalic1 ¢oziimler bulunmasi konusunda yetersiz
kalindigindan dolay1 engellilik orami yiiksektir. Bu {ilkelerde engellilige yol acan
bozukluklarin en 6nemli sebepleri yetersiz beslenme, bulasici hastaliklar, gebelik

oncesi ve dogum sonras1 yetersiz bakim sayilabilir (Chan - Zoellick, 2011).

1.7.  Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitimi

Temel olarak, ZE insanlar hasta degildir. Hatta bir¢ogunun saglig1 yerindedir.
ZE olanlar toplum yasamina katilabilmeleri ve bireysel ihtiyaglarina gore
gelisebilmeleri icin engellilikle ilgili sorunlarinin iistesinden gelmek veya bunlar
hafifletmek i¢in psikososyal ve egitimsel destege ihtiya¢ duyarlar. Cocuga ne kadar
erken ve kapsamli destek sunulursa, onun gelisimi lizerinde o kadar kalici etkisi
olabilir. Egitimin ana hedefi ZE c¢ocuklar1 olabildigince erken egitmeye baslamak,
daha fazla gelismelerini saglamak ve engelleri ortadan kaldirmaktir. Egitimle
cocuklarin becerilerinin gelisimi, 6z farkindaliklarinin, 6zsaygilarinin gelisimi ve
yasadiklar1 ¢evreyle uyumu saglanir. Burada unutulmamasi gereken Onemli bir
husus, egitimde bireysel desteklerin uzun vadeli etkilerinin 6nemidir. Kisa vadeli
miidahalelerden c¢ocuklarin davraniglarinda ve zihinsel gelisimlerinde herhangi bir
kalic1 degisiklik beklemek gercekei degildir. Bu konuda Pueschel “lyi bir gelecek
icin” kitabinda 6zellikle duyu-motor ve sosyal gelisimde iyi sonuglar alinabilecegini
diisiinmektedir. Ona gore erken miidahale daha karmasik 6grenme siireglerini de
etkiliyor. Her seyden once bir ¢ocugun zihinsel ve fiziksel gelisimini etkileyen

duyusal 6rneklerin niceligi degil niteligi onemlidir (Pueschel, 1995).
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ZE’lerin okullarda egitilmeleri elzem bir 6neme sahiptir. Cilinkii toplumsal
yasamin ilk yillarim1 ve biiylik bir boliimiinii teskil eden, cocukluk ve genclik
donemlerinde toplumun bireylerini egiten okul, engelli bireylerin de egitilmesinde ve
hayata hazirlanmasinda ailenin yaninda 6nemli bir faktordiir. Engelli ¢ocuklarin
girdikleri dersler, onlar1 hayata hazirlamada basamak taslar1 oldugunu sdylenebilir.
Dolayisiyla okullarda bu c¢ocuklara verilen derslerin onlarin topluma uyum

saglamalarina katkida bulunmaktadir.

1.7.1. Zihinsel Engellileri Egitsel Siniflandirma

Bu smiflamada zeka boliimii siniflamasi esas alinarak, zihinsel yetersizligi
olan cocuklar; egitilebilir, dgretilebilir ve agir derecede zihinsel yetersizlii olan
bireyler olarak ii¢ grupta toplanabilir. Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
cocuklar egitilebilir, orta derecede zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar 6gretilebilir ve
agir derecede zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklar da yine agir derecede zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar olarak siniflandirilir (Timugin - Arslan, 2021). Buna gore
O0grenme yetenegi dikkate alinarak ihtiya¢ duyulan destegin saglanmasi amaciyla

egitebilirlik temel ol¢iit alinmistir.

1.7.1.1. Egitilebilir Zihinsel Engelliler

Bu siiflandirmaya dahil olan ZE bireylerin zeka puanlarinin 50-54 ile 70-74
arasinda oldugu kabul edilir. Gelisim gosteren akranlarina oranla okul cagi
becerilerde gerilik gosterirler. Temel becerilere ilaveten kisisel 6z bakim becerilerini
de Ogrenebilecekleri kabul edilir. Bu bireylerin yetiskin c¢agma geldiklerinde
yasamlarint bagimsiz bir sekilde siirdiirebilecekleri ve bir is meslek becerisine de
sahip olabilecekleri kabul edilmektedir (Adanir, 2020). Hafif derecede zeka geriligi
olan ¢ocuk ve ergenlerde davranis bozuklugu yaygiligr %33 olarak bildirilmistir.
Hafif derece zeka geriligi okula baslamadan 6nce anne-baba veya g¢evre tarafindan
fark edilmeyebilir. Cocuklar okula basladiktan ve ev disindaki etkinliklere
katildiktan sonra zihinsel yetersizlikleri anlasilmaya ve goriiniir hale gelmeye baslar.
Derslerin siif atladik¢a daha da gii¢clesmesi ve biligsel yeti gerektirmesi nedeniyle
ergenlik donemine dogru fark edilme doruga cikar. Zeka geriliklerinin biiyiik

cogunlugu hafif derecedir. Bu bireylerde ek fiziksel sorunlar fazla bulunmaz. Hafif
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derece zeka geriligi olanlar okula devam ederek erigkinlige kadar zeka boliimlerini

artirabilirler (Y1lma, 2010).

1.7.1.2. Ogretilebilir Zihinsel Engelliler

Ogretilebilir ZE bireylerin zeka puanlarinin 25-35 ile 50-55 arasinda oldugu
kabul edilir. Bu bireyler genellikle okul 6ncesi donemde fark edilebilirler. Bu gruba
dahil olan bireyler 6z bakim becerilerine sahip olabilirler ancak siirekli bir yetiskin
kontroliinde olmalar1 gerekir. Okuma yazma ve matematik dort islem becerisini
kazanmayabilirler ancak bazi bireyler basit diizeyde bu becerileri ve is becerileri
kazanabilirler (Kara, 2017). Yar1 bagimli bir yasam siirdiirebilir, basit diizeyde
konusmay1 6grenebilirler, ikinci smif diizeyinde okuma yazma ve matematigi 6zel
Onlemler alinmis is yerlerinde sinirli ve monoton bazi isleri yapabilirler. Kendi
kendilerine bakabilme, komsuluk iliskilerinde uyumlu olabilme ve evde yararh
olabilme yetenegine sahiptirler. Zihinsel engellilerin %3’i bu grupta yer almaktadir.
Okul ¢agina gelen bu ¢ocuklar normal akranlarinla kiyasla 14 ya da 122 oraninda
zekaya sahiptirler. Buna gore ilkokula baslayan bu cocuklarin zekd yasinin 1-3
arasinda bir degisim gostermesi s6z konusudur. Akademik calismalar genellikle
islevsel okuma becerilerinin ve temel say1 kavramlarimin 6grenimi ile smirhidir

(Y1lma, 2010).

1.7.1.3. Agir Diizeyde Zihinsel Engelliler

Bu gruba dahil olan bireylerin zekd puanlarimin 35 ve daha alt bir puan
oldugu kabul edilir. Bu bireyler genellikle dogum aninda ve dogumdan iki {i¢ giin
sonra fark edilirler. Cok basit diizeyde kisisel bakim becerilerini 6grenebilirlerken
yasamlar1 boyunca bir baskasi tarafindan siirekli kontrol altinda olmalar1 gerekir ve
stirekli yardima ihtiyaglar1 vardir. Bu gruptaki bireylere becerilerin kazandirilmasi
¢ok zor olmakla birlikte kisisel bakimlarinin da en zor olan ¢ocuklar bu grupta yer
alirlar (Adanir, 2020). Agir ZE olan ¢ocuklar yasam i¢inde uyum gdosterebilmeleri,
kendilerine bakabilmeleri, sosyal iliskilerini koruyabilmeleri i¢in yogun olarak
yardima ihtiya¢ duyarlar. Bu c¢ocuklarin seslendirme, konusma, isaret dili, resim
sembolleri, nesne kullanimlar1 ve diger bicimlerde ¢ok genis iletisim yetenekleri

oldugu bilinmektedir. Bu yeteneklerini istediklerine ulagmak, mesaj iletmek,
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yanligliklar1 diizeltmek gibi konularda kullanabilirler. Biitiin zeka gelisimleri 0-2 yas
diizeyindedir. ZE grubunda klinik bakima gereksinim duyan cocuklar olarak da
bilinen bu c¢ocuklarin orani ortalama %5’tir. Bu ¢ocuklarin egitimleri s6z konusu
durumlart goz Oniine alinarak onlara yonelik egitimde 6z bakim becerileri (yemek
yeme, kendine bakma) gibi yeteneklerinin gelistirilmesi tizerinde durulur. Ancak
bunlardan kendi ihtiyaclarini karsilamayacak durumda olanlar olabilecegi gibi,
sandalyeye hatta yataga bagli hemsire denetiminde bir yasam siirdiirenler de olabilir

(Y1lma, 2010).

1.8.  Avusturya’da Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitimi

Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra Avusturya’da o6zel egitim kendine yon
vermeye c¢alismistir. Ancak 1945'ten sonraki ilk on yilda, ZE kisilerin egitimi ile
ilgili 6nemli bir degisiklik olmayip 1960'l1 yillardan itibaren ZE cocuk ve genclere
yonelik ailelerin girisimleriyle zorunlu egitime ge¢ilmis ve 0Ozel egitim sistemleri
gelistirilmistir. ZE insanlar1 desteklemeye yonelik kararli bir durus, 1967'de
Avusturya'da “Lebenshilfe” derneginin kurulmasiyla olmustur. Gilinlimiiziin egitim
ve bakim tesislerinin ¢ogu, engelli cocuklarin ebeveynleri arasindaki, bu dernek ve
onlarin kararli kamusal ve politik calismalar1 sayesinde olmustur (Speck, 2005). Ozel
okullarin (Sonderschule) kurulmasindan sonraki gelisme adimi, kaynastirma okul
ortamlarinin olusturulmasi adimidir. 1993'teki okul yonetmelikleri degisikliginden bu
yana, Avusturya'da engelli 6grenciler i¢in kaynastirma egitim programi ilkdgretim
diizeyinde ve 1996'dan beri ortadgretim diizeyinde yasayla ongoriilmiistiir (Bednar
vd., 2008). ZE cocuklara yonelik zorunlu egitimin baslatilmasiyla birlikte 6zel
okullar da genisletilmistir. Sosyal yardim alanindaki kademeli yasal degisiklikler
nedeniyle engelliler artik sosyal yardima muhta¢ olmaktan ¢ikmis ve bu durum
zihinsel engellilere yonelik destek alaninin da genislemesine yol agmistir. Sonug
olarak, ZE’lere yonelik egitim artik yalnizca okulla sinirli kalmayip, ayn1 zamanda
anaokulu Oncesi egitimi, yetiskin egitimi, yasama, ¢alisma ve bos zaman alanlariyla

da ilgilenecek hale getirilmistir (Fornefeld, 2000).
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1.8.1. Zihinsel Engelli Cocuklarin Anaokulu Oncesi Egitimi

Avusturya’da temel olarak engelli ¢ocuklara anaokulu 6ncesi erken yardimin
gerceklesebilecegi olanaklar sunulmustur. Bunlar terapi merkezlerinde terapiler ve

evde mobil terapilerdir.

Terapiler, cocugun ziyaret ettigi bir terapi merkezinde gerceklestirilir. Odalar
engelli ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglarina gore diizenlenmistir. Program genellikle bireysel
terapi ve grup terapisi arasinda degisir. Grup terapisi, ebeveynlere diger ebeveynlerle
iletisim kurma ve fikir aligverisinde bulunma firsati sunar. Bu terapiler ¢ocugun
erken donemde sosyal becerilerinin gelisimini desteklemek i¢in 6nemlidir. Gezici
kiigiik ¢ocuk terapi hizmeti, yaklasik {i¢ yasina kadar olan ¢ocuklara, dncelikle saglik
nedenleriyle diger cocuklarla yan yana olmamasi gereken ¢ocuklara yonelik diizenli
ev ziyaretleri seklinde bir imkandir. Bu seanslar sirasinda, bir terapist belirli bir alana
odaklanarak ¢ocukla calisir. Ev ziyaretleri ayn1 zamanda ebeveynlere sorunlarini ve
endiselerini, ailenin yasam ortaminda giindeme getirme olanagi saglar (Thurmair -

Naggl, 2010).

1.8.2. Zihinsel Engelli Cocuklarin Anaokullarinda Egitimi

Erken cocukluk donemi kisinin gelisim siirecinin en hizli oldugu dénemdir.
Bu donem, aile ve arkadaslar gibi sosyal iliskiler kurulmasinda, ayni zamanda
o0grenme olanaklar1 ve kisisel deneyimlerinin gelistirilmesinde biiyiik bir etkiye
sahiptir. Ozellikle koruyucu sosyal ¢evre ZE c¢ocuklar igin hayat tecriibelerini
gelistirmeleri agisindan ¢ok dnemlidir. Bu koruyucu sosyal ¢evre anaokulu, okul, ev,
eglence gibi hayatin her alaninda yer almast ZE ¢ocugun gelisimini ve uyumunu
amagclar. Anaokullar1 da ZE ¢ocuklara 1yi bir koruyucu sosyal ¢cevre olmakla birlikte
onlar1 okula hazirlamada 1yi bir etkendir. Pedagojik egitim faaliyetleri ZE ¢ocuklarin
Ozglivenlerini giiclendirmede, kendi baslarina is yapabilme yeteneklerinin artmasinda

ve sorunlar1 ¢6zme konusunda olumlu bir etkiye sahiptir.

Avusturya’da kalic1 ikamet eden her ¢ocuk gibi ZE c¢ocuklar da ii¢ yasindan
itibaren Ozel ya da kaynastirma anaokullarina gidebilirler. Giinlimiizde engelli
cocuklara genellikle kaynastirma anaokullarina gitme olanagi saglanmstir.

Kaynastirma anaokullarina ek olarak bireysel entegrasyon secenegi de vardir. Bu
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0zel kurumsal bakim bi¢iminde, tek bir ZE ¢ocuk anaokulunda diizenli bir gruba
katilir. Entegre olmada biliyiik giicliik ¢eken c¢ocuklar i¢in ise nadir olarak 6zel
anaokullar1 vardir (Biewer, 2010). Anaokullarina ¢ocuklarin erken baslamasi, onlarin

belli becerileri okula baglamadan 6grenmesi, uyumu agisindan ¢ok onemlidir.

Kaynastirma anaokullarinda ZE c¢ocuklar ayni yastaki engeli olmayan
cocuklarla sosyal bir iligki kurarlar. Burada sadece iletisim kurma becerileri
gelismekle kalmaz, ayni zamanda baska g¢ocuklarla basa ¢ikmayi ve beklenilen
davraniglar1 sergilemeyi taklit yoluyla 6grenirler (Pueschel, 1995). Kaynastirma
anaokulu egitimi, dislanma ve ayrimciliga kars1 bir denge saglamay1 ve cocuklarin
kendilerini ifade etme yetenekleri veya performans yetenekleri agisindan farkli oyun
arkadaslarina sahip olmalarmin dogal hale gelmesine yardimci olmay1

amacglamaktadir.

1.8.3. Zihinsel Engelli Cocuklarin Okullarda Egitimi

Avusturya’da 6 yasindan itibaren her ¢ocuk ilkokula baslamak ve 9 sene
okula gitmek zorundadirlar (Hofer, 2011). Kapsayict bir okul sisteminin temel
hedeflerinden biri egitim engellerini azaltmak ve bdylece firsat esitligini artirmaktir.
Avusturya’da su anda tiim Ogrenciler i¢in tek bir okul sistemi yoktur. Ailelere ZE
cocuklari i¢in 6zel okul ve kaynastirma sinifi imkani sunulmustur. Okula baslamadan
once ZE bir ¢ocugun 6zel egitime olan ihtiyaglari milli egitim midiirligiine bagh
0zel egitim merkezlerinde ZE’lere tahsis edilmis miifettigler tarafindan saptanir ve bu
cocuklar 6zel okullara ya da ilkokullarda kaynastirma siniflarina (Integrationsklasse)
yonlendirilir ama ¢ocugun engellilik diizeyi ¢ok yiiksek olmayp uyum
saglayabilecegi saptanirsa, aileler hangi tip okula gidecegine kendileri karar verir

(Bednar vd., 2008).

Her cocuk ic¢in uygun okul modelinin se¢ilmesi basarili bir sekilde
ogrenmesine katkida bulunacaktir. Kaynastirma siniflarinda biri simif 6gretmeni
digeri ZE ¢ocuklarla ilgilenen 6gretmen olmak iizere iki 6gretmen vardir. Ozel
okullarda ise sinif sayis1 az olup bu ¢ocuklara ikinci pedagog, terapist ve bakici da
tahsis edilir. Yapilan testler sonucu ¢ocugun durumuna gore ii¢ farkli miifredattan

biri segilir ve uygulanir. Bunlar: Ozel okul ders plani (Lehrplan Allgemeinen
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Sonderschule), 6zel okul egitim plan1 (Lehrplan Sondererziehungsschule) ya da ileri
derecede ZE’ler ders planidir (Lehrplan der Sonderschule fiir Schwerstbehinderte
Kinder), (Lehrplidne der Sonderschulen).

Zorunlu 9 yillik egitim kapsaminda 0Ozel okullarda ya da ilkogretim
okullarindaki kaynastirma smiflarinda okuyan, 6grenim geriligi olan ve ZEO’lere
Almanca, Matematik, Hayat Bilgisi, Beden Egitimi, Resim, Miizik, Yemek ve din
dersleri, zorunlu ders olarak hangi ders plam1 uygulaniyorsa ona gore ve
kabiliyetlerine gore verilmektedir. Bu derslerin yani sira dgrencilerin durumlarina
gore toplu veya bireysel terapiler de mevcuttur: Hareket egzersizleri, yiizme,

konusma, oyun, miizik, hayvan terapileri vb. verilmektedir.
ZE c¢ocuklar1 hayata hazirlamak i¢cin su hedefler dikkate alinir:

— Giinliik yasamda bagimsizligin arttirilmasi

— Motor becerilerin ve alginin egitimi

— Cevreye ve topluma katilmak icin her tiirli iletisimin ve sosyallesme
yeteneginin tesvik edilmesi

— Kendine ve bagkalarina giiven duygusunun olusturulmasi

— Tanmma ve giivenlik atmosferinde hayata karsi olumlu bir tutum sergilemek

— Yaraticiligin uyanist

—  Onemli baglamlarin yakalanmasi, diizenlenmesi ve yapilandiriimasi

— Olumlu is tutumlarinin egitimi

— Kiiltiirel agidan 6nemli yasam durumlarina katilim

— Deger deneyiminin ve yasam kalitesinin arttirilmasi

— Kisisel gelisim ve hayatla bas etme konusunda yardim

— Mevcut bozukluklarin semptomlarinin engellenmesi, azaltilmas1 veya kontrol

edilmesi (Lehrplidne der Sonderschulen)
1.8.3.1. Zihinsel Engelli Cocuklarin Ozel Okullarda (Sonderschule)
Egitimi

Avusturya’da ZE c¢ocuklara altt yasindan itibaren 6zel okullarda egitim
imkam sunulmustur. Ogrenciler burada, ZE’ler alaninda uzmanlasmis dgretmenler

tarafindan kiigiik gruplarda bireysel ders metotlariyla egitilirler. Ozel okul ders plani
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(Lehrplan Allgemeinen Sonderschule) &grenme giicligii ¢eken c¢ocuklara; 6zel
egitim ders plani (Lehrplan Sondererziehungsschule), egitim gii¢liigli olan ¢ocuklara
ve ileri derecede ZE’ler ders plani (Lehrplan Sonderschule fiir Schwerstbehinderte
Kinder), ileri derecede ZE olan cocuklara verilen ders planlaridir. (Hofer, 2011).
Ders planlarinda zorunlu dersler agirlikli olarak verilir. Ayrica giiniibirlik veya
birkag giinliik kamplar, orman gezisi, ata binme, yiizme, 6zel okullar aras1 yarismalar
gibi projelerle bu dersler desteklenir. Bu olanaklarla ZE ¢ocuklarin ilgi alanlar1 ve

yetenekleri daha iyi gézlemlenebilir ve bu ¢ocuklar ileriye doniik yonlendirilebilirler.
1.8.3.1.1. Ozel Okullarin Avantajh Oldugu Durumlar

Ileri derecede ZE cocuklar igin &zel okullarin birgok faydasi vardir.
Kaynastirma smiflarina gore 6zel okullarda 6grenci sayisinin az olmasi ¢ocuga
verilen kisisel destegin artmasina ve ayn1 zamanda verimin artmasina vesile olur.
Ozel okullarda kaynastirma siiflarinin aksine belli bir zaman koyulmadigi igin
Ogrenci yapacagl isi genis bir zamana yaymasinda bir problem yoktur. Ayrica 6zel
okullar ZE’lerin ihtiyaglarina gore dizayn edilmistir: Genis siniflar1, 6gretici birgok
materyal, spor salonu, mutfak, havuz, banyo, asansér, bah¢e vb. Ozel okullardaki
personel de bu c¢ocuklarin ihtiyaclarina gore farkli farklidir: Smif 6gretment,
yardimc1 pedagog, terapistler, bakicilar ve askerligini sivil olarak yapan
yardimcilardir. Bunlarin ¢ogu normal okullarin kaynastirma smiflarinda mevcut

degildir (Leitner, 2010).

1.8.3.1.2. Ozel Okullarin Dezavantajh Oldugu Durumlar

Ozel okullarm bazi1 ¢ocuklar igin dezavantajli oldugu durumlar da mevcuttur.
Ozel okullarda ZE ¢ocuklar sadece engelli gocuk gruplarinda egitim gérdiiklerinden
dolay1r dis diinyadan kopuk olarak kalma ihtimalleri yiiksektir, diger cocuklarla
iletisim kurmada g¢ekimser davranabilirler, bu durum toplumdan kopmalarina ve
ileride kabuguna ¢ekilmis baska bir ifadeyle soyutlanmis olarak yasamalarina sebep

olabilir (Leitner, 2010).
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1.8.3.2. Zihinsel Engelli Cocuklarin Kaynastirma Siniflarinda

(Integrationsklasse) Egitimi

Avusturya’da ZE c¢ocuklara anaokullarinda kaynastirma gruplarinda,
ilkokullarda ve ortaokullarda kaynastirma siiflarinda 1993’ten beri egitim imkan
sunulmustur. Okullarda heterojen gruplarda birlikte 6grenme modeli kabul
edildiginden beri kaynastirma siniflarinin ¢ocuklarin kisilik gelisimlerine, genel
olarak sosyallesmelerine olumlu etkileri gozlemlenmistir (“Von einander lernen

Ratgeber zur Integration”, 2014).

ZE cocuklar bu siniflarda diger ¢ocuklarla, dogal ¢evreyle kaynasacak; diger
cocuklar da ZE c¢ocuklarin bu smifin, okulun dolayisiyla sosyal hayatin bir pargasi
oldugunu kabul edecekler; birlikte oynamanin, ¢aligmanin ve farkli bireysel
kisilikleri tanimanin ilging oldugunu goreceklerdir. Boylelikle aralarindaki ilk
diyalog adimlar1 atilmis olacak ileriki yasamlarinda kendilerinden farkli olanlardan
korkmalari, uzak durmalar1 ilk ¢ocukluk deneyimleriyle bertaraf edilmis olacaktir

(Hofer, 2011).

1.8.3.2.1. Kaynastirma Simiflarinin Faydalar

ZE c¢cocuklar sosyal olarak kabul edilmeyi, smifin bir iiyesi olmayi,
anlasilmay1, derse katilmayr tecriibe ederler, iletisim problemleri azalir, baska
cocuklardan 6rnek alirlar, gelisimlerinde ilerleme kaydederler, pozitif deneyimleri
sayesinde kisilikleri gelisir, yeteneklerini ve performanslarini daha iyi kestirebilirler,
insan iligkilerinde kendilerini daha iyi ifade ederler ve cevrelerindekiler tarafindan

izole edilmediklerini goriirler (Fischer 2008, 278).

Kaynagtirma simiflart ayrica ZE ¢ocuklara kendi kimliklerini edinmelerinde
yardimci olur. Bu kimlik edinme siniftakilerin arasindaki benzerlik degil,
ogrencilerin kendileri ve digerlerince ayni grubun iiyesi olarak tanimlamasiyla olur.
ZE cocugun kendine saygisi, engelli olmayan digerleri gibi tutumlar gelistirmesine
ve basarilar saglamasina baglidir. Kimligi ancak bu sekilde etkilesimle pozitif bir hal

alir.
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1.8.3.2.2. Kaynastirma Siniflarinin Olumsuz Etkileri

ZE c¢ocuk zor bir durumda olup 6zel bir egitime muhtagsa, kendisi ve
cevresindekiler Ozriinii hep hissediyorsa, toplumdan izole edilmis ya da yalniz
olmay1 tercih etmis ve kaynasmasi ve kabul edilmesi zorsa, dikkat dagitan, bagiran,
etrafina zarar veren, isi ciddiye almayan bir 6grenciyse, duygusal olarak kendini 1yi
hissetmiyorsa, neden okulda oldugunu ve ne yapmasi gerektigini kavramiyorsa,
cevresindeki ¢ocuklarla kaynasamiyorsa, bir¢ok olumsuzluklar yasayip bunun
etkisinden kurtulamamissa, kaynastirma sinifinin, siniftaki cocuklara olumlu bir
katkis1 yoksa ya da ¢ok azsa ZE c¢ocugun 6zel okula gitmesi veya bire bir egitim

almasi kararlagtirilir (Fischer, 2008).

Kaynastirma smifina uyum saglayamayan ZEO’nin sene ortasinda okul
degistirmesi, kaynastirma siniflarinda bos yer olmamasindan dolayi zordur. Bu
durumlarda milli egitim miidiirliigi aileleri ¢ocuklarini evlerine en yakin 6zel okula
gondermeye zorlayabilir. Ozel okullarda ise sene icerisinde memnun kalinmadig

takdirde baska bir 6zel okula gonderme sansi yiiksektir (Leitner, 2010).

Avusturya okul sisteminde din dersleri mecburi ders olarak koyulmasindan
dolay1 okullarda din dersleri hakkinda kisa bilgi verilip halkin ¢cogunlugu Katolik
Hristiyan oldugundan en fazla verilen Katolik din dersi, zihinsel engellilere Hristiyan

Katolik ders miifredat1 ve egitim metotlar1 iizerinde kisa durulmustur.

1.8.4. Avusturya’da Okullarda Din Dersleri

Avusturya’da ilk, orta, lise ve 6zel okullarda diger zorunlu derslerin yani sira
din dersleri de mevcuttur ve devlet tarafindan finanse edilmektedir. 1933 yilinda
devlet ve kilisenin yaptig1 anlagmaya gore, kiliseye okullarda din dersi verme,
denetleme ve Ogretmenlerini atama yetkisi vermistir. Buna gore, din egitimi, yasal
olarak taninan kiliselerin ve taninmis dini toplulugun miinhasir hakkidir ve bu
nedenle kamu hukuku statiisii gerektirir. Sonrasinda Avusturya okullarinda din
egitiminin hukuki durumu 1949 tarihli Din Kanunu (RIS 1) ile sabitlenmistir. Bu
garanti, kanunda Staatsgrundgesetz StGG'nin 17. maddesinin 4. paragrafinda yer
almaktadir, buna gore s6z konusu dini topluluk okullarda din egitimi saglamalidir.

StGG Madde 15 ise sdyle geger: Yasal olarak taninan her kilise ve dini topluluk, dini
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ortaklasa ve kamuya agik bir sekilde uygulama, kendi i¢ islerini bagimsiz olarak
organize etme ve yonetme hakkina sahiptir; dini, egitimsel ve hayirseverlik
amaglarina yonelik kurumlarina, vakiflarina ve fonlarma sahip olma ve bunlardan

yararlanma hakkina sahiptir; devletin genel kanunlarina tabidir." (Khorchide, 2009).

Miifredat1 yaymlamak ve dini egitim saglamak ilgili kilisenin veya dini
toplulugun sorumlulugundadir. Talimat verme konusunda tamamen devletten
bagimsiz olmalarina ragmen dis islerinde devlete tabi olan kilise ve dini topluluklar
miifredatin  olusturulmasi, igerik ve yoOntemlerin tasarlanmast ve derslerin
denetlenmesinden sorumludur. Yayinlanan miifredat ve kitaplar devletin onayim
gerektirmez, ancak dini topluluklarin kullandigi kitap ve Ogretim materyalleri
devletin egitim hedefleriyle ¢elismemelidir. Din dersi 6gretmenleri, okul teskilat1 ve
okul disiplini bakimindan yalnizca devletin denetimi altindadir. Buna gore devlet,
tim egitim ve Ogretim sistemi {izerinde nihai yOnetim ve denetime sahiptir

(Khorchide, 2009).

Mecburi okullarda din ders kaydi, eger 6grenci resmi bir kiliseye ya da
yasalara gore taninmis dini bir kuruma liye ise, kaydi silinmedigi siirece mecburi bir
ders olarak sunulur. Higbir dine mensup olmayan 6grenciler, velilerin talep etmesi
durumunda sunulan herhangi bir din dersine katilabilir. Bir kiliseye ya da dini
kuruma bagli bir 6grencinin baska bir din dersine katilmasi yasaktir. Bunun disinda
din dersi kaydi 6grenci 10 yasina girene kadar velisi tarafindan okul yilinin ilk
haftasi, kaydi silinmedigi takdirde yil sonuna kadar mecburi ders olarak verilir. 10
yasindan sonra din dersini segme hakki Ogrencilere verilse de kayit islemleri
normalde veliler tarafindan yapilmaktadir. 14 yasindan itibaren 6grenci okulun ilk
haftasi, velisinin rizasi olmasa da din dersi kaydim sildirme hakkina sahiptir. Istisnai
olarak o6grenme geriligi olan ve ZE 0&grencilerin velileri, din dersi kayitlarini
cocuklarinin da isteklerini ve durumlarin1 g6z oniinde bulundurarak 9 yillik mecburi
egitim siiresi boyunca kendileri yapmaktadirlar. Ama uyum saglamada ciddi sorun
yasayan Ogrencilerin egitim yili sonuna kadar din dersine katilmalar1 konusunda

esneklik gosterilmektedir (BMUKK 2007).

Yasalara gore bir okulda herhangi bir din dersinin haftalik 1 saat

sunulabilmesi i¢in, o din dersine kayith en az 3 6grencinin olmasi, gerekmekte; ayni
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smiftan gelecek 6grenciler o sinifin yarisindan ve 10 ¢ocuktan fazla ise haftalik 2
saat din dersi verilir. Ozel okullarda ise sinif 6grenci mevcutiyeti az tutuldugu igin,
ayni siniftan 4-8 cocuk ile haftalik 2 saat ders verilebilir. Diger taraftan din dersine
kayitlt olup ¢esitli sebeplerden dolay1 derse sadece bir 6grenci katilimigsa, okul
yasalarina gore o giin ders islenmeyip diger gruplarla birlestirilir. Bu kural biitiin
derslerde cinsel bir yanlis anlasilmaya mahal vermemek icin gecerlidir (BMUKK

2007).

Hristiyan Katolik din derslerinin disinda resmi kilise ya da yasalara gore

taninmis, kendi din dersini verme yetkisine sahip dini cemaatler sunlardir:

Protestan resmi kiliseleri,

Ortodoks Hristiyan kiliseleri,

Budist resmi cemaati

Islam resmi cemaati

Kilise dis1 Hristiyanlik (freikirchen) ve

Alevi resmi cemaatidir (Bundeskanzleramt, 2023)

Bir okulda ayni dine mensup olan din dersi kaydi yaptirmis 6grenci sayisi
Hristiyan Katolik ve Islam din dersleri disinda okuldan okula farklilik gdstermekle
birlikte bu iki din dersine gore daha azdir.

Tablo 1.3.: 2016/2017 Yilinda Austria-Forum Istatistigine Gore Din Derslerine Katilim Siralamasi

(“Religionsunterricht in Osterreich”, 2016):

Din Dersi Ogrenci Ogretmen
Hristiyan Katolik 607112 7165
Islam 69573 578
Hristiyan Protestan 40500 600
Hristiyan Ortodoks 12000 100
Kilise Dis1 Hristiyan 1667 100

Alevi 1300 51

Budist 235 13

Lise ve dengi okullarda (AHS) ders verecek din dersi 6gretmenleri iiniversite
Teoloji ya da Din Pedagojisi Fakiiltelerinde egitim almalar1 gerekmekte; 9 yllik

zorunlu okullarda ders verecek Ogretmenler kilise yiiksekokullarinda, Islam
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Akademisi Yiiksekokulunda (IRPA) ve diger okullarda egitilmektedir. 2007 yilinda
kurulan KPH Wien/Krems Yiiksekokulunda din yiiksek okullar1 ve akademiler
birlestirilerek farkli Hristiyan mezhepleri ve diger dini topluluklarin &gretmen

adaylar1 ortak olan egitimleri birlikte almaya baglamistir.

Din dersi 6gretmenlerinin egitiminin yani sira en fazla okutulan din dersleri
genel olarak ele alinip, Hristiyan Katolik Din Dersi ve IDD arastirilacaktir. Hristiyan
Katolik derslerini arastirllmasinin sebebi, istatistiklere goére Avusturya’da 4,7
milyondan fazla Katolik Hristiyan yasamasi, halkin ¢ogunlugunun Katolik olmas1 ve
okullarda en fazla talep edilen din dersi olmasindandir (“Religionsunterricht in

Osterreich”, 2016).

1.8.4.1. Hristiyan Katolik Din Dersi

Hristiyan Katolik din dersler1 Avusturya tarihindeki Katolik mezhebi
inancinin etkilerinden dolay1 uzun bir ge¢mise (6. yy) dayanir. Gegmiste Katolik
kilisesi tarafindan verilen dersler 1949 yilinda egitim yasalarinin diizenlenmesi ile
resmilestirilmistir. Din egitim yasasi, Avusturya devlet okullarinda din egitimi ile
ilgili temel yasal ve orgiitsel diizenlemeleri igerir. Bu kanunla resmi olarak taninan
mezhebe bagli kilise liyeleri ve yasalara gore taninan bir dine mensup olan talebelere

din dersi imkan1 verilmistir (Weirer, 2012).

Piskoposluk okul yetkilileri, Katolik din egitiminin i¢eriginden sorumludur ve
bunu egitim miidiirliikleriyle birlikte organize eder. Igerik, Katolik din egitimi
konusunda uzman miifettisler tarafindan denetlenir. Biitiin okul tiirlerindeki tim
Katolik 6grenciler i¢in Katolik din egitimine katilmak zorunludur. Ancak din
Ozgiirliigii nedeniyle din derslerinden kayit silme hakki bulunmaktadir. Tirol ve
Vorarlberg disindaki tiim federal eyaletlerdeki meslek okullarinda din egitimi istege
bagh ders olarak verilmektedir. Derslerde Hiristiyanligin insanliga bakis acisi temel
alinir, Hiristiyan degerleri dini bayramlar, 6zel gilinler vb. yasatmaya caligilir.
Manevi unsurlarin ve ayinlerin okul yasamimnin bir parcasi oldugu verilerek din
giinliik yasamda uygulanir. Kitaplar, okul kitabi kampanyasi araciligiyla dersler i¢in
diizenli olarak edinilebilir. Miifredat www.schulamt.at/lehrplaene adresinde

mevcuttur (Katholische Kirche Osterreich, 2024).
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Daha once de istatistiklerde verildigi gibi Avusturya’da okullarda en fazla
Hristiyan Katolik dersi mevcuttur. Bu durum ilkokullarda % 31, ortaokullarda %48
orantyla 14 yasma kadar olan ¢ocuklarin hemen hemen yarisinin Hristiyan Katolik

dersi aldigim gostermektedir (Katholische Kirche Osterreich, 2024).

1.8.4.1.1. Zihinsel Engellilere Hristiyan Katolik Din Dersi

Avusturya’da ZEO’lere din dersleri, din egitim haklar1 gdz Oniinde
bulundurularak mevcut yasalarla sabitlenmistir. Ozel okulda din egitimi okulun
egitim misyonunun bir pargasidir. Zorunlu bir ders olarak din dersi, kisinin kendi
kimligini giiclendirmesine ve gelistirmesine yardimeci olur. Lakin din egitimi
ihtiyactnin okulda karsilanmast ZEO i¢in pek kolay degildir. Onlarin 6grenme
kapasiteleri ve hizlar1 yavas oldugu icin Katolik din dersi miifredat1 basitlestirilerek
uygulanir veya 6gretmen kendi planini olusturur. Farkli durumlarla bagedebilmek
Ogretmen i¢in ¢ok zordur, alisilmadik sorunlarla karsilasabilir ve fazlasiyla caba
gostermesini gerektirebilir. Dolayisiyla 6gretmenin asagidaki tutumlar1 sergilemesi,

din dersi gereksinimlerinin karsilanmasina katk1 saglar:

Ilgi vermeye ve almaya istekli olma

- lI¢inde bulundugu kosullar1 olumlu yénde sekillendirebilecegine duyulan
gliven

- Etkili yardima y6nelik samimi istek

- Hosgort, sabir ve sebat i¢in cabalamak

- En kiiciik ilerlemeyi bile farketme ve motive etme yetenegi

- Sorunlari, pedagojik yollarla gidermeye hazir olma

- Engellilige 6zgii gereksinimlerin yerine getirilmesi

Ayrica Katolik din dersi 6gretmeninin asagidaki tutumlari da din dersi

agisindan onemlidir:

- Hiristiyan inancinin 6zlinii kavramak amaciyla teolojik egitimlere katilma
istegi;
- Herkesin, ozellikle de Ogrencinin kisiligine saygi duyma ve ona Ozenle

davranma istegi;
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- Ogrenciler ve velilerle diyaloga girme ve Katolik cemaatle temasa ge¢me
istegi;
- Yeni sorulara, yontemlere ve anlayislara agik olma yetenegi;

- Kisisel dini maneviyat icin ¢abalama (Katholische Kirche Osterreich, 1998)
1.8.4.1.2. Zihinsel Engellilere Hristiyan Katolik Din Dersi Miifredati

ZE c¢ocuklarin okullarda egitimi bashgr altinda {i¢ farkli miifredattan
bahsedilmisti. Bunlar 6zel okul miifredati (Lehrplan Allgemeinen Sonderschule),
0zel okul egitim miifredati (Lehrplan Sondererziehungsplan) ve ileri derecede ZE
miifredatidir (Lehrplan der Sonderschule fiir Schwerstbehinderte Kinder). Hristiyan

Katolik din dersi de bu miifredatlara paralel olarak miifredatini olusturmustur.

Ozel okul miifredati (Lehrplan Allgemeinen Sonderschule), ilkokul seviyesi I,
ilkokul seviyesi II, ortaokul seviyesi I gibi sekiz okul seviyesini icerir. Entegrasyon
ilkesine uygun olarak, ilkogretim seviyeleri, ilkokul miifredatinin yapisiyla, tist
diizey ise ortadgretim miifredatinin yapisiyla uyumludur. Ozel okulun miifredati
(Lehrplan fiir Katoliken Religionsunterricht an der Allgemeinen Sonderschule), din
Ogretmenlerine zaman yonetimi, 6gretim igeriginin belirlenmesi ve yapilandirilmasi
ve hepsinden Onemlisi genisletilmesi konusunda karar verme Ozgiirliigii saglar.
Listelenen Kutsal Kitap pasajlar1 6rnek referanslar olarak verilir. Gerekli durumlarda
konu alanlarinin siniflar arasinda tasinmasi da miimkiindiir. Miifredat, ¢ocuk ve
genclerin bireysel gelisim diizeylerine hitap etmeyi miimkiin kilan bir planlama
anlayisi olarak tasarlanmistir.  Icerikler, okul seviyeleri ilerledik¢e mantiksal olarak

yapilandirilir (BGBLII, 2019).

Ozel okul egitim miifredati (Lehrplan Sondererziehungsschule), egitim
giicliigii c¢eken ¢ocuklara yonelik 6zel okul miifredati olup, sosyal-duygusal
dezavantajlart olan ve/veya 06zel egitim ve Ogretim ihtiyaclari olan g¢ocuklar igin
gecerlidir. Bu miifredata gore egitim, herseyden once gelir. Bu 6grenciler, 6zel okul
miifredatin1 (Lehrplan Allgemeinen Sonderschule), yas ve egitim yeteneklerine baglh
olarak bireysel ihtiyaclar ve mevcut performansa gore islerler. Katolik din dersi 6zel

okul miifredat1 (Lehrplan fiir den Katoliken Religionsunterricht an der Allgemeinen
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Sonderschule) kisisel ihtiyaclar gbz Oniinde bulundurularak daha basit bir sekilde

uygulanir (BGBLII, 2019).

Diger zorunlu okullarin miifredatinin aksine, ileri derece ZE c¢ocuklara
yonelik 6zel okullarda Katolik din dersi miifredat: (Lehrplan fiir den Katholischen
Religionsunterricht an der Sonderschule fiir Schwerstbehinderte Kinder), yillik bir
plana bagli degildir; cesitli kazanim diizeylerine agiktir. Bu yontem, din
ogretmenlerinin 0grencilerin yetenekleri ve durumlarina goére bireysel olarak dersi
uygulamalarina olanak tanir. Bu alandaki 6grencilere yonelik din egitimi ve dgretimi,
cocuklarin mevcut gereksinimlerine gore yapilir. ileri derece ZE ¢ocuklara ydnelik
ozel okullarda din dersi, yasam ve inang anlayisina baghdir. Inancin agiga ¢ikmasi,
bireyin kisisel deneyimlerine, yeteneklerine ve yasam ihtiyaglarina dayanmaktadir.
Tekrarlanan dini kutlamalar, ayinler, sarkilar, semboller vb. ¢ocugun dini yasami
deneyimlemesini ve isteyerek katilmasina katki saglar. Bunlar ritiiel olarak canl

tutulur ve temel mesajlar siirekli giincellenir (BGBLII, 2019).

1.8.4.1.3. Zihinsel Engellilere Hristiyan Katolik Din Egitim Metotlar1

ZE cocuklara Katolik din dersinde engel durumlarina gore farkli din egitim
metotlar1 kullanilir. En genel kullanilan metotlar sunlardir: Anlatim, agiklama, soru-
cevap, grup caligmasi, ikili ¢aligma, tek caligma, proje ¢alismasi vb., bunlar derste su

sekillerde verilir:

- Kutsal kitaptan hikayeler anlatmak

- Dini hihayelerin anlatilmasi

- Dini bayramlar1 kutlama

- Dini motifler, semboller ve resimleri kullanmak

- Dini miizikle sarki sdylemek

- Dua ve ibadet etmek

- Giizel ahlak 6rneklerinin verilmesi

- Kilise ve dini degerdeki yerlere geziler vd. (Katholische Kirche Osterreich,
1998).
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1.8.4.2. islam Din Dersi

1912 Islam Kanunu ile, miisliimanlar Avusturya'da taninan bir dini topluluk
olarak kabul edilmistir. Bu kanunla devlet okullarinda, IDD igin gerekli 6n kosullarin
temeli atilmistir. Egitim ve Kiiltiir Bakanligi'nin 1979 yilinda aldig bir kararla Islam
tam anlamiyla bir kamu kurumu olarak taninmis, buna daha sonra giinlimiizde de
gecerli olan IGGO ad1 verilmistir. IGGO'niin kurumsallagmasiyla birlikte din egitimi
sorunu da ciddilesmistir. IGGO daha sonra 1982/1983 yilinda dini egitim hakkindan
yararlanarak IDD a¢mistir. IGGO ayn1 zamanda Miisliimanlarin dini meseleleri séz
konusu oldugunda devletle ana temas noktalarindan biridir. Nitelikli 6gretim
elemanlarinin secilmesinden ve denetlenmesinden, din egitiminden, Islam hukukuna
gore evliliklerden, mezarlik bakimindan, halkla iliskiler konularindan ve ayrica
halkla diyalogdan sorumludur. Avusturya, bu baglamda Avrupa i¢in bir rol model
etkisine sahiptir, ¢iinkii yapilanlarin entegrasyon i¢in olumlu etkileri vardir (Sanac,
2011). Burada IGGO’niin miisliimanlarin temsilcisi olarak, miisliimanlar ve

Avusturya devleti arasinda koprii gérevini tistlendigi sonucu ¢ikarilabilir.

Asagidaki istatistiklerde Avusturya’daki Miisliimanlarin sayilar1 ve geldikleri
tilke dagilimlar1 2001-2009 aras1 ayr1 ayr1, ve ikisi arasindaki artig verilmistir (Heine

vd., 2012).

Tablo 1.4.: Misliimanlarin Avusturya’da Koékenleri ve Niifus Sayilarmin 2001-2009 Aras1 Dagilimi

Ulke 15.05.2001 01.01.2009 2001-2009 aras1 degisim
Vatandaslik

Say1 Yiizde % Say1 Yiizde % | Say1 Yiizde %
Toplam 345.906 100,0 % 515.914 100,0 % 170.008 49,1%
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Avusturya 97.721 28,3 % | 252.845 49,0 % | 155.124 158,7 %
Tiirkiye 125.631 36,3 % | 109.290 21,2% | -16.341 -13,0 %
Bosna Hersek 66.497 19,2% | 52.059 10,1 % | -14.438 21,7 %
Sirbistan / Kosova 22.954 6,6 % | 34.331 6,7% | 11.377 49,6 %
Rusya Federasyonu 87 0,0% | 18.437 3,6 % | 18.350 21157,5 %
Makedonya 11.263 3,3% | 13.954 2,7% | 2.691 23,9 %
Afganistan 1.707 0,5% | 4.205 0,8% | 2.497 146,3 %
Misir 3.756 1,1% | 4.024 0,8 % | 268 7,1 %
fran 4.087 1,2% | 2.496 0,5% | -214 -5,2 %
Pakistan 1.591 0,5% | 2.496 0,5% | 905 56,9 %
Tunus 1.108 0,3% | 1.405 0,3 % | 298 26,9 %
Irak 907 03% | 1.374 0,3 % | 468 51,6 %
Banglades 1.084 0,3% | 1.353 0,3% | 268 24,7 %
Diger Ulkeler 7.514 2,2% | 16.268 32% | 8.754 116,5 %

(Statistik Austria Volkszéhlung 2001, Statistik des Bevolkerungsstandes 2009)

[statistikler go¢menlerin ¢ogunlugunun %36,3 ile Tiirkiye'den geldigini
gosteriyor. Bunlar1 Bosna-Hersek’ten gelenler takip ediyor. Burada ayrica
Avusturya’da Islam’m Tiirk kokenli insanlar tarafindan hakim tutuma gore yasandig
goriilmektedir. Ancak en biiyiik artis Rusya Federasyonu’ndan gelen go¢cmenlerde
kaydedilmistir. Bunlar g¢ogunlukla savas nedeniyle go¢ etmek zorunda kalan
Cecenlerdir. Go¢ ayn1 zamanda Avusturya’nin niifus yapisint da onemli Olciide
degistirmistir.

2021 yilinda istatistiklere gore Avusturya’da yaklasik 746.000 Miisliiman,
yani IGGO iiyesi yasadign belirtilmistir. Bu, 2001°deki resmi anketle
karsilagtirildiginda miisliimanlarin sayilarimin 6nemli Olglide arttigi ve yeni bir
zirveye ulastigl anlamina geliyor. Ayn1 donemde niifustaki pay yiizde 0,3'ten yiizde
8,3'e ¢ikmig. Bu biliylime Oncelikle Tirkiye’den, eski Yugoslavya’nin Miisliiman
bolgelerinden ve son yillarda Arap ve Kuzey Afrika bolgelerinden miiltecilerden

gelen gdocle aciklanabilir (statista, 2024).

Avusturya’daki Misliiman niifusun etnik, siyasi ve dini farkliliklara kadar
uzanan giiclii heterojenligi, IGGO kurumunda sosyal taleplerdeki homojenlige
filtrelenir (Hafez - Dautovic, 2019). Bu ayn1 zamanda tek tip din dersinin verilmesine
yardimel olur ve Miisliimanlarin farkli goriislerini bir kenara birakip tiim gruplari

kapsayan herkese agik ve biitiinciil bir Islam’1n verilmesini gerektirir (Sanac, 2011) .
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IDD alan &grencilerin sayis1 siirekli artmaktadir. 2009'da 55.000 6grencinin
oldugu bolgede, 2011'de 60.000 dgrenci IDD’ye devam etmistir. 2014/2015 dgretim
yilinda ilk, orta, lise ve 6zel okullarda iilke genelinde IDD’ye kayitl yaklasik 69.000
Miisliiman 6grenciye 550 civarinda din dersi 6gretmeni ders vermistir. 1998 yilindan
beri IRPA (Islam Akademisi) vasifli Ogretmenlerin yetistirilmesi icin IGGO
tarafindan kurulmustur. IGGO, IDD’yi organize eder, ders miifredatlar1 ve kitaplarmi
ayarlar, Islam &gretmenlerinin tayinini gergeklestirir ve onlar1 okullarda teftis eder

(Khorchide, 2009).

1.8.4.2.1. islam Din Dersinin Hedefleri

Baris, adalet, saygi, esitlik ve insanligin gelismesi gibi evrensel degerler
Islam icin de baglayici hedeflerdendir. Bu, toplumda hosgérii ve baris icinde bir
arada yasamaya katkida bulunmayi amaglamaktadir. Buradan, Miisliman diinya
goriisii ile devlet okulu sisteminin bilesenin ayrilmaz bir parcasi oldugu, IDD’nin
genel egitim amaglariyla biitlinlestirildigi sdylenebilir. Avusturya devlet okulunun
egitim hedeflerine gore, okulun gorevi genglerin yeteneklerinin ahlaki, dini ve sosyal
degerlerin yani sira dogru, iyi degerlere gore gelistirilmesine, uygun 6gretim yoluyla

giizel bir sekilde katilmaktir (Potz - Schinkele, 2005).

I[slam'n insanhiga bakis agisim1 temel alan IDD, &grencilerin bireysel
kisiliklerini giiclendirmeye, onlara giliven ve pozitif temel bir bakis acis1
kazandirmaya calisir. Din dersi, ister farkli Siinni ve Sii yonelimlere ait olma, ister
dini sosyallesmenin farkli dereceleri olsun, icsel c¢esitliligi dikkate alir. Bu,
ogrencilerin dnceki bilgi ve deneyimlerine atifta bulunan diyalog kuran bir 6gretim
yonelimiyle sonuglanir. Cogul olma yetenegi, yasam tarzlari ve kiiltiirel-dini
kokenleri farkli olan insanlara kars1 genel acikligin tesvik edilecegi ve din ile gelenek
arasindaki iliskinin yansitilmasiin esas olacagi sekilde uygulanmalidir; ilgili okul
tirli dikkate alinarak islami bir orta yol tavsiye edilmelidir (Schulamt, 10 Agustos

2024).
Schuamt okullarda IDD verilmesindeki hedefleri su sekilde siralamustir:

- Diizgiin ve giivenilir bir Islami icerik

- Islami orta yolda vurgu
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- Islami kimligin taninmas1 ve korunmasi

- Islami yasam tarzinin Avrupa’ya uyumlulugu

- Miislimanlarin arasindaki diyalogu pekistirme

- Erkek ve kadin, engelli ve engelsiz arasindaki firsat esitligini savunma
- Genis kitlelerle diyalog i¢in 1yi bir bilgi

- Topluma katilim yoluyla entegrasyon (Schulamt, 10 Agustos 2024).

1.8.4.2.2. Zihinsel Engellilere islam Din Dersi

Islam engelli insanlara karsi merhameti dgretmekle birlikte onlarin kendi
ihtiyaclarmma gore desteklenebilecegi ve yeteneklerine uygun olarak topluma
katilabildigi bir toplum bi¢imini arar ve tesvik eder. Egitimde oncelik her zaman
cocuk iizerindedir. Her engelli ¢ocugun engelliligine bagli olarak farkli ihtiyaclar
vardir. Engelli bir ¢ocugun algist engelli olmayan bir ¢ocuktan ¢ok daha hassas
olabileceginden, iletisim ve sonrasinda egitmek olduk¢a zor olabilir. IDD’de bir
Ogrenciyi tamimak uzun zaman alabilir. Burada her ogrenciyi goz Oniinde
bulundurarak kapsamli bir hazirlik gerektiren, sadece siniftaki 6grencilerin ele
alinmasi akla gelmemelidir. Onlarin karakterleri, olaylara kars1 tutumlari, hastaliklari,
krizleri, engelleri zaman igerisinde daha iyi anlasilip bu durumlar géz 6niinde
bulundurularak ders yapilabilir. Gerekirse 6grencinin ailesinden, siif 6gretmeninden,
terapistinden, doktorundan ve gerekli goriilen kisilerden bilgi alinabilir. Bu edinilen

bilgiler sayesinde dogru adimlar atilabilir.

IDD’de ZEO’lere &gretilmesi gereken dinsel iceriklerle ilgili degil, aym
zamanda ahlaki degerlerin de verilmesi biiylik bir 6neme sahiptir. Dolayisiyla, din
tarafindan verilen ve talep edilen manevi destek icin bir temel olusur. Baska bir
ifadeyle din derslerinde ZEO’ye dini bilgileri depolamak degil, kapasitesine gore dini
suuru edinmesine yardimci olmaktir. Burada 6grencilere verilen destek bireysel
olarak gerceklesir; onlar1 topluma entegre etmek i¢cin miimkiin olan en iyi sekilde
yapilir. Ciinkii her 6grencinin 6grenme kapasitesine gore kendi din anlayisini,
kiiltiiriinii, sosyallesmesini, karakterini ve daha birgok 6zellikleriyle birlikte geldigini
unutmamamiz gerekir. Ogrencilerin dini algilayis ve yasayis sekillerine saygi

duyuldugunda daha kolay iletisim kurulacagi bir gergektir. Burada cesitli
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kiiltiirlerden gelen &grencilerin, farkli engelleriyle IDD’de bulusmalari Islam’mn

herkese hitap ettiginin bir gostergesidir.

ZE c¢ocuklara iyi bir egitimin verilmesi, onlarin 6zge¢misleri hakkinda
edindigimiz bilgilere gére daha verimli bir hale getirilebilir. Bunun en miikemmel
yolu cocuklarin aileleriyle iletisime ge¢cmektir. Fakat Miisliiman gdg¢men ailelerin
cogunlugunun dil problemlerinin  olmasi okullarda egitimcilerin  isini
zorlastirmaktadir. Iyi bir iletisim kurulamamasi pedagojik siireci geciktirmekte,
yanls anlasilmalara ve bircok olumsuzluklara sebep olmaktadir. Ozellikle yeni
gelmis gogmen aileler bazi durumlara alisik olmadiklart i¢in, ZE c¢ocuklarmin
durumu hakkinda detayli bir bilgiye ihtiya¢c duymaktadir. Ayrica ebeveynler haklari
ve yiikiimliiliikleri hakkinda daha bilingli hale getirilmeli ve ¢ocuklarinin engelliligi

konusunda destek almalar1 gerekmektedir.
1.8.4.2.3. Zihinsel Engellilere islam Din Dersi Miifredati

ZE ¢ocuklarin okullarda egitimi i¢in ii¢ farkli miifredatin oldugu daha once
belirtildi. IDD miidiirliigii, bu ii¢ miifredata paralel olarak sadece genel, her biri igin

gecerli olan ilkokul miifredatini bu okullara da uyarlamistir.

ZE’lere tahsis edilmis 6zel okullarda IDD igin miifredat, asagida belirtilen
miifredatin 6tesinde 6zel okulun genel egitim hedefine dayanmaktadir. Ozel okul
miifredat1 (Lehrplan Allgemeine Sonderschule) ayni planda agiklanan ydntemlerin
kullanilmasini Onerir. Bununla birlikte Avusturya okullarinda etik, ahlaki ve dini
degerlerin edinilmesi 6gretimin ayrilmaz bir parcasi olarak kabul edilir. ZEO’lere
IDD’de gelisim diizeylerine gére dini konular verilir. Buradaki amag¢ &grencilerin
Miisliiman kimliklerini gelistirmelerine yardimci olmaktir. Ogrencilerin, 6grenme
giicliigii dikkate alarak konular sadelestirilerek verilir. Thtiyaclara bagh olarak, din
dersi Ogretmeni ilkokul miifredatini igerik, metot olarak kendi sorumluluklari
dahilinde basitlestirip, kisaltip ZEO’lere yasam zorluklarim dikkate alip en uygun
sekilde uygulayabilir. Yiiksek siniflarda ortaokul miifredat: takip edilmeli, gerekirse
ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda bireysel gereksinimler dikkate alinmalidir (RIS

2, 2024). IDD &zel okul miifredati konular1 birinci siniftan baglayarak daha sonraki
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yillarla irintili olarak tekrar ve ilaveler yapilarak, gerektiginde basitlestirilerek

islenmektedir.

IDD &zel okul miifredat: (Lehrplan fiir den islamischen Religionsunterricht

an der Allgemeine Sonderschule) asagida verilmistir.

1.

Simif Miifredati

Allah’1n yaratma giicii

Muhammed (s.a.v.), Miislimanlar ve benim i¢in bir rol model
Namaz, Allah ile konusma

Kur’an, Miisliimanlar i¢in en 6nemli kitap

Peygamberler tek ve essiz olan Allah’in mesajini getirdiler
Ibadet, bir camiye gideriz

Proje olarak dini bayramlar

Sureler, Arap alfabesi, Kur’an okuma

Sinifta birlikte yasamak

Biz Miisliimaniz, ben Miisliimanlarin bir par¢asiyim

Farkl1 dinler, benzerlikleri tanimak karsilikli saygiy1 tesvik eder
Islam’da degerler egitimi, birlikte uyumlu yasama

Sinif Miifredati

Allah’1n 99 ismi

Muhammed (s.a.v.)’in ¢ocuklugu ve gengligi

Kur’an vahiy kissas1 ve Fatiha Suresi

Kitap verilen Peygamberlerden Musa (a.s.), Davud (a.s.), Isa (a.s.) ve
Muhammed (s.a.v.)

Namazin kilinist

Islam’da temizlik uygulamasi

Su nimeti projesi

Sureler, Arap alfabesi, Kur’an okuma

Aile ve sosyal cevre

Biz Miisliimaniz, Mekke’ye dogru kible bizi birlestirir
Yahudilik ve Hristiyanlik ilahi dinler

Islamda degerler egitimi, ilim 6grenmek
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3. Sif Miifredati

- Allah hayal ettigimizden de biiytiktiir

- Ezan ve cemaatle namazi eda etmek

- Kur’an okumak istersem kendimi tanirim

- Peygamberlerden Yunus (a.s.)

- Inang uygulamasi, gida yasalari, helal ve haram terimleri
- Proje, doga ve ¢evre koruma

- Sureler, Arap alfabesi, Kur’an okuma

- Biz Miisliimaniz, hacca gitmek

- Farkli dinler ve goriisler, farklilik Allah’tandir

- Islam’da degerler egitimi, yasam ve 6liim

4. Sinif Miifredati

- Allah: O’na giivenebilirim

- Muhammed (s.a.v.) ve hicret

- Namazin manevi boyutu

- Kur’an okuma sanati (Tecvid)

- Secilmis Peygamber kissalar1

- Inang uygulamalar1, Ramazan iyi olmanin simgesi
- Proje, farkli dinlerdeki ve goriislerdeki ¢ocuklarla diyalog
- Sureler, Arap alfabesi, Kur’an okuma

- Komsuluk

- Biz Miisliimaniz, Avusturya’da Islam

- Farkli Dinler, Budizm ve Hinduizm

- Islam’da degerler egitimi, insan onuru

5. — 9. Siniflarin Miifredati

Ogretmen kendi takdirine gére 5. -9. smiflara, 6grencilerin becerilerini
dikkate alarak ortadgretim miifredatin1 sadelestirilmis olarak uygular. Bununla
birlikte 6zel okulun genel miifredatin1 dikkate almali ve uygun destek yontemleriyle

ogrencilerin farkli gereksinimlerine cevap vermelidir (RIS 2, 2024).



43

1.8.4.2.4. Zihinsel Engellilere islam Din Dersi Egitim Metotlar

ZEO‘lere IDD vermeden once ¢ocuklarm zihinsel ve fiziksel durumlari iyi
bilinmesi gerekir. Onlar1 iyi taniyabilmek icin okul idaresiyle, sinif 6gretmeniyle ve
aileleriyle iletisime gecerek, onlarin hakkinda yeterince bilgi alinmalidir. Sonrasinda

din dersinde kabiliyetlerine gore bireysel egitim metotlar1 uygulanmalidir.

Hafif diizeyde ZE‘ler kendilerine verilen din ogretimini belirli olgiilerde
alabilecek bir bilissel ve duyussal yetiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Ama orta ve
agir zihinsel engelliler anladiklar1 ve yapabildikleri 6l¢iide din egitimi alabilirler.
Ornegin Allah’in varlig1 konusunda zihinsel farkindalik diizeyi olusmamis bir cocuga
Allah’m sifatlarindan bahsetmek pek bir anlam ifade etmeyecektir. Ya da okula
gittigi halde okuma yazma beceresi gelismeyen ZE bir ¢ocuga Kur’an 6gretmek ¢ok
anlamli olmayacaktir. Su unutulmamalidir ki din egitimi denilince 6zel gereksinimli
bireylere sadece iman ve ibadet esaslarinin 6gretilmesi akla gelmemelidir. Toplumsal
yasamin ve kiiltiiriin bir pargasi olan dinin ve dini 6gelerin bu ¢ocuklar tarafindan
bilinmesi, fark edilmesi de énemlidir. Ornegin zihinsel yetersizligi olan bir bireyin
caminin bir ibadethane, ezanin namaza bir davet oldugunu bilmesi, ailesinde ve
cevresinde birisinin namaz kildigim1 gordiiglinde o kisinin ne yaptiginin idrakinde
olmasi, dua ederken ellerini agmasi, bedenini ve elbisesini temiz tutmasi, yemege
baslarken bismillah demesi, selamlasabilmesi gibi bir¢cok husus onun toplumsal
hayata uyum saglamasinda ¢ok 6énemli adimlar olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla
din egitiminin bireyin sosyallesmesinde, i¢inde bulundugu kiiltiiriin degerlerini
benimsemesinde, karsilastig1 sorunlar ve engelleri agsmasinda vb. etkisinden dolay1
diger engelli bireylere verildigi gibi zihinsel yetersizligi olan bireylere de verilmesi

gerektigi sdylenebilir (Demir vd., 2018).

ZE‘lere IDD“de her dgrencinin bireysel kisilik gelisimleri dikkate alinarak su

metotlarin uygulanmasi tavsiye edilebilir:

- Dersler konu odakli degil, 6grenci odakli verilmeli
- Konu tek seferde anlatilmasi yerine kiiciik bolimler halinde tek tek
ogretilmeli

- Ogrenilen bilginin kalic1 olmasi igin belirli araliklarla tekrar edilmeli
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- Soyut kavramlar 6grencinin algi kapasitesine gore verilmeli, somut drneklerle
pekistirilmeli

- Ibadet 6gretiminde sevdirilerek benimsetme yoluna gidilmeli

- Dua etmeye alistirilarak manevi hazza ulagmasi saglanmali

- Cocuk basarisiz oldugunda pes edilmemeli, gerekirse yardim edilmeli

- Yapilan her dogru davranis, 6vgliyle pekistirilmeli

- Basarabilecekleri gorevler verilmeli, gliven sarsici ifadelerden kaginilmali

- Gelisim diizeylerine uygun arag ve geregler kullanilmali

- Smif i¢inde ilahiler, oyunlar, etkinlikler vb. aktif olmalar1 saglanmali

- Tekrarlanan sarkilar, climleler, kutlamalar gibi ritiiellere yer verilmeli

- Yasayarak Ogrenme saglanmali, siif disinda cami gibi yerlere gidilerek

yerinde 6grenilmeli
1.9.  Zihinsel Engellilikle ilgili Cahsmalar

Diinya Saglik Orgiiti (WHO) zihinsel engelliligi zeka geriligi olarak
belirtmis ve 1Q testleriyle belirlenen bes zeka boliimiinii kabul etmistir (Theunissen -
Kulig, 2009). Amerikan MR Dernegi American Association of Mental Deficiency’
(AAMD) zihinsel engeli “ortalama genel zekanin altinda olma durumu ve bu
geriligin gelisim periyodunda davranislara yansimasidir” diye tanimlamistir (Speck,
1990). Avusturya Sosyal Isler Bakanlig Hastalar Boliimii  engellilik
simiflandirmasinda ise ZE kisileri “zihinsel yeteneklerde gelisim geriligi, gelisim
periyodunda zeka diizeyinin ve becerisinin, konusma, bilissel, davranigsal ve sosyal

yeteneklerinin agik bir sekilde yasitlarindan geriligi” olarak tanimlamistir (Bednar

vd., 2008).

Bu tanimlar c¢ergevesinde bakildiginda ZE’lilere standart uygulanan
yontemlerle egitim verilemeyecegi aciktir. Arastirmacilarin degerlendirmelerine
bakildiginda da egitimin toplumun tiim bireylerine hitap etmesi gerektigini Peker’in
su yazisindan net bir sekilde anlamak miimkiindiir. Diinya sadece maddi ihtiyaclarin
oldugu bir yer olmadigindan, yalniz bu ihtiyaglar1 karsilamak amaciyla yapilan bir
egitim, insan1 tatmin etmede ve insanin ihtiyaglarini karsilamada yeterli degildir. Bu

durum, bireyin manevi ihtiyaglarin1 giderebilecek bir din egitimi gereksinimini
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ortaya koyar. Dinler neredeyse biitlin insanlik tarihi boyunca insanlarin bu tiirden
ihtiyaclarina cevap verme iddiasinda oldugundan onlarin egitimi ve 6gretimi de her
cagda degerini ve Onemini muhafaza etmistir. Ayrica s6z konusu bu egitim ve
Ogretimin de toplumdaki tiim insanlara yonelik olmasi ve toplumun bir biitiin olarak
diinya-ahiret mutlulugunu hedeflemesi gerekir. Yine bu egitimin, toplumu olusturan
bireylerin merkeze alinarak yapilmasina, dezavantajli olan ve toplumun
azimsanmayacak bir boliimiinii olusturan engellilerin din egitimi ihtiyaclarini da
giderebiliyor olmasina dikkat edilmelidir. (Peker, 2022). Bununla beraber
Goldman’in su ifadesi de bunu destekler niteliktedir: Engelli bireyi yetistirmede,
topluma hazirlamada ve ona toplumun deger yargilarini 6gretmede, kisacas1 “insan”
olma yolunda egitmede 6nemli islev goren engelli din egitimi normatif degil, 6grenci

ve yasam merkezli olmalidir (Goldman, 1997).

Konuyla ilgili diinyadaki oOrneklere bakildiginda ise ilk oOrnek olarak
Peygamber Efendimizi vermek miimkiindiir. Hz. Muhammed (s.a.v)’in uygulamasina
baktigimizda engellilerin ehil ve yeterli olduklari alanlarda yeteneklerini toplum
yararina kullanarak, emek verip gayret gdsteren iiretici bireyler olmalari, bu sekilde
kendi ideallerini gergeklestirdiklerini ve kisiliklerini gelistirdiklerini goriiyoruz.
Nitekim giiniimiizde de pek cok engelli kisinin arzu ettigi sey budur. Onlar,
toplumun kendilerine acimalarindan rahatsiz olmaktadirlar. Bir¢ogu, cevresinin
yardimlariyla hayatin1 siirdiiren bir tiiketici olmay1 degil, her seye ragmen
kendilerine verilen imkénlar nispetinde iiretici olmay1 tercih etmektedir. Tiiketen,
aciz insan konumunda ¢ogu zaman hayata kiisme, kabuguna cekilme ve psikolojik
rahatsizliklara maruz kalma durumu yasanirken; iireten giiclii insan konumunda,
mutlu ve umutlu bir hayat s6z konusudur. Iste Allah Rasilii’niin gerceklestirmek

istedigi sey tam olarak budur (Ozafsar - Gérmez, 2017).

1.9.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

2003 yilinda Diyanet Isleri Baskanligi’nin diizenledigi “Ulkemizde Engelliler
Gergegi ve Islam; Sorunlar ve Céziim Onerileri” baghikli sempozyum iilkemizde bu
alanda yapilan ilk ciddi caligmalardan biri olarak dikkati ¢cekmektedir. Burada Kur’an

ve Hadis’lerde engellilerin degerlendirilmesi, Islam tarihinde engellilerin durumlari
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ve giiniimiizde engelli kimseler igin bu alanda yapilabilecekler ele almmustir. Ismail
Karagdz’iin “Ayet ve Hadisler Isiginda Engelliler” adli c¢alismasi, Kur’an’in
engellilere yaklagimini ve engelliler ile sosyal iligkileri, ayet ve hadisler 15181nda ele
almakta, Islam dininin engellilere tanidig1 ruhsat ve kolayliklar1 ortaya koymaktadir.
Emine Giil’iin “Kur’an’da Engelliler” basligiyla yayimlanan doktora ¢alismasinda
Kur’an’in engellilere yaklagimi incelenmistir. “Ayet ve Hadislerde Engellilik”
basligini tagtyan Abdurahman Kasapoglu’nun ¢alismasinda, psikoloji ve 6zel egitim
bilimlerinin verilerinden de yararlanarak ayet ve hadisler 1s18inda konu ortaya
konulmaya calisilmistir. Saffet Sancakli’nmin “Hz. Peygamber’in Engellilere Bakis
Acismin Tespiti” isimli makale ¢alismas1 Hz. Peygamber’in engelliler ile iliskisini
konu edinmistir. Mustafa Usta’min “Ozel Egitim Gerektiren Birey, Aile ve Din
Egitimi”, ve “Cumhuriyet Déneminde Ozel Egitim Gerektirenlerin Din Egitimi” adli
makale ¢aligmalarinda Din Egitimi Bilimi verilerinin yardimiyla Islam dininin
engellilere bakisi ve giiniimiizde bu alanda nelerin yapilabilecegi tartisilmaktadir. Ali
Seyyar’in “Yildizlar Engel Tanimaz Bedensel Oziirlii Sahabelerin Hayat1”, “Zihinsel
Oziirlii Agisindan Sakaci Sahabe Hz. Nuayman”, adli calismalari sahabelerin
hayatina ve Hz. Peygamber’in onlarla olan iliskilerine deginilmektedir. Miinir
Tezcan’in, “Kur’an’m Engellilere Yaklasimi ve Islam’in Engellilere Tanidig
Kolayliklar” ve Durmus Ali Etbas’in “Oziirlii Cocuklarm Din Egitimi” adl1 yiiksek
lisans calismalar1 da bu alanda yapilmis dikkatte deger arastirmalar igerisinde
sayilabilir. Ibrahim Sarigam’m Resullulah’in hayatin1 anlattigi “Hz. Muhammed ve
Evrensel Mesaj1” kitabinin = “Oziirliller” bashigt ve Mehmet Emin Ay’in
“Peygamberimizin(sav) Insanlar ile Iliskisi”, isimli kitabmin “Peygamber
Efendimizin Engellilere Tesellisi” boliimii adi1 altinda Hz. Muhammed’in engellilere
bakis1 onlar ile iletisimleri ele alinmistir. Naci Kula’in “Bedensel Engellilik ve Dini
Basa Cikma” adli kitab1 ve diger bircok makalesinin, engellileri tanimada, onlarin
psikolojilerinin farkinda olmanin yani sira engellilerin bulundugu ailelerin psikolojik
durumlarim tahlil etmede de bagvurulabilecek eserler arasinda yer aldig1 sdylenebilir.
Ayrica, Mithat Eser’in Engelli Sahabiler adli kitabinda engelli sahabeler incelenmis
Hz. Peygamber’le iliskilerine deginilmistir. 5/6 Nisan 2012 yilinda yapilan Din,
Felsefe ve Bilim Isiginda Engelli Olmak ve Sorunlart Sempozyumu da bu alanda

yapilmig 6nemli ¢caligmalar arasinda zikredilebilir (Simsek - Karasu, 2016)
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1.9.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Engellilik konusuyla ilgili Almanca olarak da kaleme alinmis literatiirde
birgok kaynak bulunmaktadir. Bunlarin igerisinde zihinsel engelliligi farkl
boyutlarda ele alan eserler mevcuttur. Alanyazinda Avusturya’da ZEO’lere IDD ile
ilgili dogrudan ¢alisma konusu olarak alinmis herhangi bir calismaya rastlanmamustir.
Ancak ZE ¢ocuklarin Hristiyan din egitimiyle ilgili ¢aligmalar mevcuttur. Bununla

ilgili birka¢ 6rnek ¢alisma, igerigi hakkinda kisa bilgi verilerek sunulacaktir.

Anderssohn Stefan (Andersson, 2002) “Din egitimine katki saglamak icin din
pedagojisinin arastirmas1 ve ZE kisilere destek” 6zel egitim, din egitimi ve din
psikolojisinin kesistigi noktada yer alan bu disiplinler arasi ¢alismada, ZE kisilerin
dindarlig1 hakkinda bilimsel bilgiler elde etmeyi amaglamaktadir. ZE kisilerin Tanr1
imgesi ve dua kavrami iizerine bir aragtirma projesi de aktarilmaktadir. Gottfried
Adam (Gottfried, 1993) “Din egitimi ve pastoral teolojinin bir goérevi olarak
entegrasyon” adli 3. Wiirzburg din pedagojisi sempozyumu dokiimaninda engelli ve
engelsiz insanlarin entegrasyonunun bir egitim politikast oldugundan bahsetmekte,
basarili entegrasyonun g¢erceve kosullarinin yani sira farkli didaktik yaklasimlar ve
prosediirler de tartisilmaktadir. Gottfried Adam (Gottfried, 1996) “Bakis agis1
degistirme Teoloji ve pedagoji bakis acisiyla engellilerin giinliik hayati” 1996’da
diizenlenen besinci Wiirzburg din egitimi sempozyumunda bakis agisi degistirme
teoloji ve pedagoji bakis agistyla engellilerin gilinliik hayat1 ele alinmistir. Rohrig
Hans Jiirger (Jiirger, 1999) “Zihinsel engelli 6grencilerle din egitimi- ama nasil:
Perspektif degisikligi ile dini didaktik” kitabinda din egitimini zihinsel engellilere
yonelik egitimden elde edilen gozlem ve bilgilerle karsi karsiya getirmis ve

sonucunda agir zihinsel engellileri de kapsayacak bir yaklasim modeli sunmustur.

Hristiyan egitimciler, egitimde engelli ogrencilerin eksiklerinden ziyade
yeteneklerine odaklanilmasi gerektigini belirtmistir. Dokunma hissi kuvvetli olan
gorme engelli bir ¢cocuk, gérme kabiliyeti gelismis isitme engelli bir 6grenci veya
ezber yetenegi giliclii otistik bir birey 6rnek olarak verilmistir. Bu bakis agis1 belli

normlar1 dayatmamakta, aksine anlam ifade edebilmek i¢in esneyebilmektedir.
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Fin egitim sisteminde 6zel egitime ihtiyag duyan fiziksel-zihinsel engelli
ogrencilerin ve 6grenme giicliigii ¢ekenlerin de diger ¢ocuklarla ayn1 okulda okumasi
saglanmaktadir (Ozdemir, 2017). Bu sayede engelli grenciler de sosyal hayata dahil

olabilecek ve manevi motivasyonlari artacaktir.



49

IKiINCi BOLUM

YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu caligmada literatiir taramas1 yani sira sosyal bilimlerde kullanilan nitel
arastirma yontemlerinden birisi olan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Konunun
egitim olmast sebebiyle arastirmanin dogal ortamda yapilabilmesi ve gergekligi

yansitmasi adina bu desen tercih edilmistir.

Nitel arastirmayi, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma
olarak tanimlamak miimkiindiir (Yildirnm - Simsek, 2008). Nitel arastirma,
disiplinler arast biitiinciil bir bakis acisin1 esas alarak, arastirma problemini
yorumlayict bir yaklagimla incelemeyi benimseyen bir yontemdir. Uzerinde
arastirma yapilan olgu ve olaylar kendi baglaminda ele alinarak, insanlarin onlara

yukledikleri anlamlar agisindan yorumlanir (Altunisik vd., 2010).

Durum ¢aligmalar1 ile olay, ortam, grup, program ya da sistem
incelenmektedir. Bdylece bir olay, grup, program ya da sistem ayrintilarla
tanimlanmakta, agiklanmakta ve degerlendirmelere gidilmektedir (Biiytikoztirk vd.,
2008). Bir durumun derinlemesine detaylica incelenmesini saglayan durum caligmasi
deseninin, Avusturya’daki ZE’lere yénelik IDD arastirma konusunda verimli olacag
diistiniilmiistiir. Bu kapsamda miilakatlar (goriisme) yapilmis, 6z deneyimler

raporlanarak durum calisma deseninde veri kaynaklar1 olmustur.

Nitel yontemlerden en sik kullanilani goriismedir. Goriisme, insanlarin bakis
acilarini, 6znel deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve algilarin1 ortaya koymada
kullanilan oldukg¢a giiclii bir yontemdir (Yildirim - Simsek, 2008). Goriisme teknigi,
aragtirmalarda kisiler ile sozlii iletisim kurmak suretiyle bilgi toplama teknigidir
(Cebeci, 2010). Goriismenin temel amaci bireyin i¢ diinyasina girerek onun bakis
acisint anlamaya c¢alismaktir. Goriisme yoluyla arastirilan konu hakkinda bireyin

deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri, niyetleri, yorumlari, zihinsel algilar1 ve tepkileri
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gibi goézlenemeyen bilgilere ulasgilmast umut edilir. Yapilandirilmis, yari
yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve odak grup goriismesi seklinde farkli goriisme
teknikleri vardir (Yildinm - Simsek, 2008). Arastirmadaki goriismelerde yari
yapilandirilmis veri toplama teknigi kullanilmigtir ve ihtiya¢ duyulan durumlarda ek

sorular yoneltilmistir.

Merriam durum ¢alisma desenini amacina gore ii¢ grupta incelemistir. Bunlar
betimleyici durum ¢aligmasi, yorumlayict durum caligmasi ve degerlendirici durum
calismasidir (Merriam, 2009). Bu arastirmada arastirmanin modeli olarak,
Avusturya’da zihinsel engellilere IDD nasil yapildiginin agik bir sekilde agiklanmasi

amaciyla degerlendirici durum caligmasi tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu c¢alismada, calisma grubunu belirlerken kolay ulasilabilir amagsal
ornekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci, hali
hazirda var olan ogeler igerisinden kolay ulasabilecegi ve yeterli sayida 6geyi
orneklem olarak belirler. Amagsal 6rnekleme yonteminde, 6rnekleme dahil edilecek
birimleri, arastirmact Onceki bilgi, deneyim ve gozlemlerinden hareketle
arastirmacinin amacina uygun olarak kendi yargisiyla belirler. Arastirmaci kendi
yargi ve degerlendirmeleriyle hareket ettigi icin evren hakkinda fikir sahibi olmalidir.
Ormnegin, hiperaktif ¢ocuklar konusunda c¢alisan bir arastirmaci, bu g¢ocuklar
icerisinden kendi yargisina bagli olarak geneli yansitacagina inandigi ve tipik
hiperaktivite 6zelliklerini gosterenleri 6rneklem olarak alabilir (Bakirci, 11 Agustos

2024)

Arastirmada Avusturya’nin Viyana ve Steiermark eyaletlerindeki IDD’nden
sorumlu miifettisler, Viyana’da ZE c¢ocuklarin okudugu o6zel okullardaki
(Sonderschule) ve ilkokullarda kaynastirma smiflarindaki (Intergrationsklasse)
IDD’ne giren egitimciler ve ZE dgrencilerin velileri ¢calisma grubunu olusturmustur.
Miifettisler kendi sorumluluk bdlgelerindeki IDD &gretmenlerini okul yili boyunca
belirli araliklarla denetleyip rapor tutan IGGO egitim birimi gorevlileridir.
Goriismelerde, sorumlu miifettislerle, bu alanda calisan IDD &gretmenleriyle ve

velilerin hepsiyle tek tek gorlismek miimkiin olmadigindan dolay1 ¢alisma grubunun
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geneli temsil edebilecek bir yapida olmasina dikkat edilmistir. Arastirmacinin
ZE’lilere IDD egitimcisi olmas1 sebebiyle uygun kisi ve yetkililerle kolay irtibata
gecilip birebir veya telefonla goriigmeler yapilmasi saglanmistir. Bu sebeple
calismanin kapsayici olmasi, konu hakkinda derinlemesine ve daha ¢ok bilgi elde
etme imkan1 sunmast i¢in IGGO Din Dersi Miidiirliigii’nden 4 egitim miifettisi, 4 din
dersi Ogretmeni ve 4 ZE Ogrencinin velisiyle goriismeler yapilarak, calisma farkl
boyutlardan inceleme imkani bulmustur. Bu yontemle, calismanin konusuna ve
amacia uygun kisiler belirlenerek goriismeler neticesinde zengin bilgi elde etme

imkan1 dogmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).

IDD miidiirliigiinden (Schulamt) kendi yonetimlerinin sorumluluk alanina
giren her tirlii bilimsel, hukuki ve etik diizenlemelere uygun olarak aragtirma
yapilabilecegine dair yazili bir izin belgesi alinmistir (Ek 1). Goriismeye baslamadan
once goriismenin amaci, konusu ve kapsami hakkinda bilgi verilmistir. Bunun yam
sira katilimcilara arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul ettiklerine dair goniillii
katilimc1 onay formu (Ek 3) ve bilgilendirilmis onam formu (Ek 4) verilmistir.
Katilimcilar bu formlari doldurup imzalayarak arastirmaciya teslim etmislerdir.
Boylece katilimcilara ait bilgilerin sadece aragtirma kapsaminda kullanilacagina dair

taahhiit edilmistir.

Ayrica katilimcilardan goriismeler esnasinda ses kaydi alinmasi ve
demografik bilgilerini elde etmek amaciyla izin alinmistir. Bu bilgiler kodlanarak
arastirma  verilerinin  gizliligi ve katilimcilarin  mahremiyeti  saglanmustir.
Katilimcilarin  gercek kimlikleri gizlenip K1’den K12’ye kadar ardisik olarak

kodlanmustir.

Calisma grubunu olusturan miifettislere demografik bilgi formu kapsaminda
yaslari, mesleki kidemleri, su anki gorev alanlart ve nereden mezun olduklari
sorulmustur. Ogretmenlere ayrica kag yildir zihinsel engelli 6grencilerle calistiklar:
sorusu da eklenmistir. Velilere ise yaslart ve oOgrenim durumlarinin disinda
meslekleri, ¢ocuk sayilari, ZE cocuklarmin yasi, ¢ocuklarina ilk tan1 ne zaman
konuldugu, c¢ocuklar terapi aliyor mu, sorulari yoneltilmistir. Bu bilgiler asagidaki

Tabloda yer almaktadir.
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Tablo 2.1. Katilimer Miifettis ve Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Katihmet |y, Egitim durumu | Meslek Mesleki kidem Zihinsel engelli
Kodu egitmenlik siiresi
K1 59 Yiiksek lisans miifettig 26

K2 45 Yiiksek lisans miifettis 24

K3 36 Yiiksek lisans miifettis 10

K4 64 Yiiksek lisans miifettis 42

K5 58 Lisans Ogretmen 30 20

K6 33 Lisans Ogretmen 10 8

K7 38 Lisans Ogretmen 11 4

K8 47 Lisans Ogretmen 30 28

Tablo 2.2. Katilimer Velilerin Demografik Bilgileri

. ZE ZE ZE gocugun | ;b o0 cuk
Katilimer Egitim Cocuk < ¢ocugun engellilik .
Yas Meslek ¢ocugun o terapi ald1
Kodu durumu sayis1 engellilik baslangici o
yasi1 L O m?
tiiri
K9 51 Doktora Yonetici 4 20 Zek-a- .. Dogum Evet
geriligi
K 10 42 | Lise Asistan |1 15 Zeka 4,5 yas Evet
geriligi
K11 51 Lisans Ev Hanim1 | 4 20 Zek.a. .. S yas Evet
geriligi
K12 39 Lisans Ev Hanimi |1 9 Zek-a_ .. 2 yas Evet
geriligi

Goriismeye katilanlarin yag araligi 33-64; egitim durumlar1 doktora, yliksek
lisans, lisans ve lise; meslekleri miifettis, 6gretmen, yonetici, asistan ve ev hanimidir.
Miifettis ve Ogretmenlerin egitimdeki hizmet siireleri 10- 42 yil arasinda
degismektedir. Din dersi 6gretmenlerinin ZE 6grencilerle ¢calisma siireleri ise 4, 8, 20,
28 yillan1 arasindadir. Velilerin ikisinin tek ¢ocugu olup diger ikisinin 4 ¢ocugu
vardir, 4 cocugu olan velilerin diger ¢cocuklarinda engellilik durumu yoktur. Velilerin
ZE cocuklarina zeka geriligi tanist biri dogumla, digerlerine erken cocukluk

donemlerinde koyulmustur, ¢ocuklarin hepsi terapi almistir.

2.3.  Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama amaciyla literatiir kaynaklarmin belge/kayit
incelemesi (dokiimantasyon) yer almistir. Dokiiman olarak kitaplar ve makaleler
basta olmak iizere Almanca, Ingilizce ve Tiirkge dillerindeki ilgili dokiimanlar web

lizerinden tarama ve kiitiiphane katalog taramasi yapilarak temin edilmistir.
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Bu arastirmada veri toplama yontemi goriismedir. Yar1 yapilandirilmis agik
uclu goriisme yaklasiminda sorular dikkatlice yazilmis farkli ¢alisma gruplart igin
yart yapilandirilmis  goriisme formlarn  gelistirilmis, bireysel goriismeler
gergeklestirilmis ve agik uclu sorular sorulmustur. Goriismelerde miifettis-6gretmen
ve veli gruplaria farkli soru bi¢imleri ayni amaca yonelik sorularak, konunun her
birinin kendisi acisindan nasil degerlendirdigi irdelenmistir. Dolayisiyla miifettis ve
velilerin alanna girmeyen sorular onlara yéneltilmemistir. IDD’nde 6grenciyle en
cok Ogretmenler vakit gecirdigi ve sahada ¢alistiklart i¢in dogal olarak en ¢ok soru
onlara yoneltilmistir. Velilere ZE cocuklariyla ilgili sorulan sorularda, onlar
incitmemek adina zihinsel engel terimi yerine 6zel gereksinimli cocuklar olarak ifade
edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu

ogretmenler (Ek 5), miifettisler (Ek 6) ve veliler (Ek 7) kullanilmistir .

Miilakatlarda giiveninirligi artirmak icin veriler ses kaydina alinmis, daha

sonra bunlar metne doniistiiriilerek analiz edilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulu’un 01.03.2024 tarih ve 05 sayili toplantisinda alinan
2024/204 nolu kararla “Avusturya’da Zihinsel Engellilere Yonelik Islam Din
Dersinin Degerlendirilmesi” isimli arastirmanin Etik Kurul Onayr alinmstir.
IGGO’niin IDD miidiirliigiinden (Schulamt) kendi yénetimlerinin sorumluluk alanina
giren her tlrlii bilimsel, hukuki ve etik diizenlemelere uygun olarak arastirma

yapilabilecegine dair yazili bir izin belgesi alinmstir (Ek 1).

Gortismeler miifettis, 6gretmen ve velilerle agik uglu goriisme sorularinin
sorulmas1 ve cevaplandirilmast seklinde gergeklestirilmistir. Goriismeye baglamadan
Once goriigmenin amaci, konusu ve kapsami hakkinda bilgi verilmistir. Bunun yani
sira katilimcilara arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul ettiklerine dair goniilli
katilimc1 onay formu (Ek 3) ve bilgilendirilmis onam formu (Ek 4) verilmistir.
Katilimecilar bu formlar1 doldurup imzalayarak arastirmaciya teslim etmislerdir.
Boylece kendilerine ait bilgilerin sadece arastirma kapsaminda kullanilacagi taahhiit

edilmis ve katilimcilarin izni ile goriismelerin ses kaydi alinmistir. Katilimeilarin biri
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ile Almanca dilinde goriisme yapilmis, goriisme kayitlar1 aragtirmaci tarafindan
Tirkge diline terciime edilmis ve Almanca ve Tiirk¢e diline hakim bir 6gretmene
kontrol ettirilmistir. Goriismelerin yapildig1 tarih, yer ve gorligme siireleri Tablo

2.3de verilmistir.

Tablo 2.3. Goriisme Tarihi, Yeri ve Siiresi

Katilimc1 Kodu Tarih Yer Siire (Dakika)
K6 28.02.2024 Okul-Smif 26:54
K7 29.02.2024 Okul-Smif 19:33
K8 01.03.2024 Jusra Dernegi (IRL) 34:48
K9 05.03.2024 Okul-Smif 14:21
K12 08.03.2024 Kiitiiphane 24:56
K1 08.03.2024 Miifettis Biiro 38:29
K5 14.03.2024 Cami-Sinif 35.26
K10 16.03.2024 Cami-Sinif 21:38
K2 19.03.2024 Miifettis Biiro 11:54
K4 19.03.2024 Telefon 56:06
K11 21.03.2024 Cami- Smif 12: 01
K3 02.04.2024 Miifettis Biiro 29:07

2.5. Veri Analizi

Bu arastirmada goriismelerde Tiirkge’nin yan1 sira Almanca dilinde veriler de
elde edilmistir. Almanca goriisme kayitlar: dilin kullanimi acisindan Avusturyali bir
O0gretmene kontrol ettirilmistir. Almanca dilindeki veriler arastirmaci tarafindan
Tiirkge’ye terciime edilmis ve Almancasi C1 seviyesinde bir Ogretmene tekrar
kontrol ettirilmistir. Arastirmanin giiveninirligini artirmak i¢in veri analizinden 6nce
goriisme esnasinda alinan ses kayitlar1 dikte edilerek metne dokiilmiis, katilimcilarin
isim ve kimlikleri gizlenmis daha sonra kodlamalar yapilarak temalar ortaya
c¢ikarilmaya calisilmistir. Bu maksatla bulgular baslig altinda katilimcilarin ifadeleri

dogrudan paylagilmistir.

Genel olarak betimleyici ve igerik analizi olarak iki ¢esit nitel veri analizi

yonteminden bahsedilmektedir. Betimsel analizde veriler aragtirma sorularinin ortaya
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koydugu temalara veya goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan soru ya da
boyutlara gére sunulmakta ve dogrudan alintilara sik sik yer verilmektedir. igerik
analizinde amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir

(Yildirim - Simsek, 2008).

Bu arastirmada goriismelerden elde edilen veriler betimsel ve igerik analizine
birlikte tabi tutulmustur. Betimsel analizde tiimden gelimci bir yaklasim s6z konusu
iken icerik analizinde tlimevarimci bir yaklasim s6z konusu olmaktadir.
Gorlismelerin betimsel analizinde dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu yaklagimin
avantajlar1 Mayring tarafindan su sekilde agiklanmaktadir: Malzemenin olabildigince
dogal ve nesnele yakin, arastirmacinin onyargilarindan dolay1 ¢arpitilmadan temsil
edilmesi ve nesnel malzemeyi dogrudan dile getirmek i¢in ¢abaliyor (Mayring, 2007).
Betimsel analizle 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analiziyle derinlemesine bir
isleme tabi tutulur ve yeni kavramlar kesfedilir. icerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek

yorumlamaktir (Yildirim - Simsek, 2008).

Aragtirmada elde edilen veriler su dort asamadan gegirilmistir:
- Cergeve olusturma (Kodlama)

Arastirma probleminden yola ¢ikarak goriismeye katilanlarla Avusturya’da
zihinsel engellilere islam din dersi hakkindaki degerlendirmelerini tespit etmek igin
yapilan goriismelerin kaydi metne gecirilmistir. Arastirmada anonimlik/gizlilik
esasindan dolay1 katilimcilara kod numaralar1 verilmistir. Goriismelerde sorulan

sorular dogrultusunda 4 ana tema olarak ¢ercevelendirilmistir.
- Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi

Gortigmelerden elde edilen veriler tek tek okunmus olup, anlam olarak
birbirine benzer sozciik gruplar belirlenerek bir araya getirilmistir. Belirsiz olan
climleler elenmistir. Daha sonra, dnceden belirlenen ana temaya ait alt temalar
dogrultusunda siirekli tekrar eden, tutarli ve benzer olan kelimeler kodlar haline

getirilmigtir.
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- Bulgularin tamimlanmasi

Sorulan sorulara gore belirlenen alt temalar ve kodlar dogrultusunda
goriismeden elde edilen verilerden arastirmanin bulgular boliimiine dogrudan

alintilar yapilmistir.
- Bulgularin yorumlanmast

Tematik ¢erceve dogrultusunda tanimlanan bulgular arastirmanin kapsaminda
yorumlanmasi, iligkilendirilmesi ve aciklanmasi ile elde edilen bulgularin
alanyazinda  yiritilen  diger  arastirma  sonuglariyla  karsilagtirilmasi

gerceklestirilmistir (Yildirim - Simsek, 2008).
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Nitel arastirmalarda; arastirmacidan beklenen sadece betimsel veri toplamak
ve bunlart mantikli bir yap1 igerisinde sunmak degildir. Arastirmacinin verilerden
elde ettigi bulgular1 bilimsel bir titizlikle tanimasinin yani sira, yorumlamasi ve
uygulamaya iliskin birtakim ¢ikarimlarda bulunmasi gerekmektedir (Yildirim -

Simsek, 2008).

Bu boliimde goriismelerden elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda
ulagilan bulgular yer almaktadir. Bulgular, her bir tema ve kodlar ile arastirmaya

uygun olarak basliklar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.st!

Avusturya’da ZE dgrencilere sunulan IDD, din dersi miifettisleri, egitimciler,
veliler tarafindan nasil degerlendirildigini O6grenmek i¢in yapilan miilakatlarda
sorulan acik uclu sorulara verdikleri cevaplarin ayrintili bir sekilde incelenmesi ve
yorumlanmasi1 sonucunda, sorulan sorulardan temalar olusturulmustur. Her tema

igerisinde temaya 6zgiin kodlar verilmistir.

3.1.  Avusturya’da Islam Din Dersleri

Avusturya’da IDD ana temasi Avusturya’da IDD’nin verilmesi 6nemlidir,
IDD eksiklikler olmakla birlikte verimlidir ve IDD yillik plani, IDD haftalik plani
olmak iizere dort alt temada incelenmistir. IDD’nin buradaki cocuklara, velilere,
Miisliiman topluma katkilari, diger din dersleriyle (Katolik) kiyaslanip verimliligi
sorgulanarak, yillik ve haftalik IDD plan1 hazirlanmasiyla ilgili, genel olarak din

dersleri hakkinda bir bakis sunulmaya calisilmistir.

3.1.1. Avusturya’da islam Din Derslerinin Verilmesi Onemlidir

Avusturya’da IDD’nin verilmesi 6nemlidir alt temas: arastirma goriisme
sorularindan Avusturya’da IDD’nin gocuklara, velilerine ve Miisliiman topluma
katkilart nelerdir sorusuna verilen cevaplardan olugmaktadir. Din dersi

dgretmenlerinin, miifettislerin ve velilerin IDD’nin dnemine dair goriisleri Miisliiman



58

kimligini koruma, imkan ve nimet, yanlisa sapmay1 engelleme, dogru bilgiye ulasma,

egitme, aidiyet hissi, kaynasmaya vurgu yapilmistir. Bu kodlara dair goriislerini:

Miisliiman kimligi koruma
Miisliiman kimligin korunmasi gayrimiislim bir tlilkede yagayan Miislimanlar
i¢in dinlerini tatbik etmek adina 6nemlidir.
K1 “Okullarda verilen din derslerinin dini degerler noktasinda yani itikadi
noktada ailelere, ¢cocuklara ¢ok biiyiik katkisi var. Yani Miisliiman kimligimizi
koruma noktasinda degerlerimizi koruma noktasinda..."
Aidiyet hissi
Aidiyet hissi kisinin toplum igerisindeki yerini belirler. Miisliiman 6grenciler
de IDD vasitastyla nereye ait olduklarini daha kolay bulabilirler.
K11 “Cocuklara dini aidiyetlerini 6gretiyor, velilere bu aidiyeti pekistiriyor,
topluma merhametli sahsiyetler yetistiriyor.”
Imkan ve nimet
Avusturya’da IDD imkani verilmesi Miisliimanlar icin baska birgok iilkede
olmayan kazanilmig bir nimettir.
K3 “Her haliyle bu Avusturya’da resmi olarak Miisliiman ¢ocuklarina din
derslerinin verilmesi biiyiik bir imkan, biiyiik bir nimet diyelim..."
Yanhsa sapmayi engeller
IDD 6grencilere giizel ahlak ve Islam dinini &grettigi icin onlarin yanlis
yollara sapmalarii engellemis olur. Bu derse gelen 6grenciler her tiirlii asiriliktan
korunarak dini degerler verilmeye ¢aligilir.
K4 “Din dersi ¢ocuklar i¢in bulunmaz bir nimettir. Her seyden énce ¢ocuklarin
saglikli bir din egitimi almasi ¢ok onemlidir. Dogru temellere dayali bir din
egitimi olmasi c¢abasi. Bunun da din dersinin c¢ocuklara faydast yanlis
ideolojilere, inang ve hurafelere saplanmaytr onlemek bilhassa ve diger dinlere,
toplumlara ve insanlara karsi nasil bir davrams sergileyeceklerini belirler.
Ayrica bu din dersinin amacit genglerin Allah’a, anne babasina, bulundugu
topluma karst sorumluluklarint bilmeleridir. Ve erdemli bir nesil olabilmeleri
kiigtik yaslarda alacaklar: din egitimleriyle dogru orantilidir. Bilinen atasdéziimiiz

agag yasken egilir, cocuk yasta alinan egitim ¢ok é6nemli. Cocuklar yanlis yollara
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sapmasini  engelliyor, diger boyle bagimlilik yapan uyusturucudan uzak
durmalarint engelledigi icin bir nimettir. Bu din derslerinde sadece dualarla
degil, ayrica c¢ocuk orda her tirli dini sorulari rahat bir sekilde sorup
ogretmeniyle tartisabilmek, onu analiz edebilmek ve gergekten onu saglam bir
temele dayandirarak ahlakli bir geng¢ olmasi ebeveynler icin de bir nimettir.
Diger bir tarafta topluma katkist ise, su an sosyal medyanin verdigi bazi pozitif
yonleri olmasina ragmen ¢ok biiyiik yanilgiya diisenler de var. Cocuklar dinlerini
sosyal medyada ogrenince bazen bunlarla karsi karsiya geliyoruz. Bunlar radikal
egilimli, dinini yasamak isteyenler radikallere kurban oluyor bazisi ve bazisi da
hakikaten ateistlere kurban oluyor. Iste din dersi burada bir balans yapiyor
bilingli bir sekilde..."
Kaynasma
IDD’de Miisliiman 6grenciler farkli iilkelerden geldiklerinden dolay: farkli
kiiltiirlere ve mezheplere sahiptirler. Bu o&grencilerin Islam ortak paydasinda
bulusmalari onlarin kaynagmasina katkida bulunabilir.
K2 “Cok olumlu katkilar: var, icinde yasadiklari topluma, dinlerini Almanca
ifade edebilme adina giizel bir rahmet, nimet oldugunu diisiintiyorum birincisi.
ITkincisi Avusturya’da egitimin bir parcasi olmasi hasebiyle cocuklarin din
dersinden alacagi notlar Okul karne ortalamasina da olumlu katkist oluyor..."
K8 “Bence ¢ok fazla, ¢ok giizel katkilart var. Zira biz hemen hemen herkese
ulasabiliyoruz. Hatta ve hatta anli secdeye degmemis velilere dahi ulasabiliyoruz.
Islamiyet'in I'sini bilmeyen cocuklara ulasabiliyoruz. Bu sebepten dolayr ben bu
konuda Avusturya'da kendimizi sansh hissediyorum..."”
K7 *“...0grencilerin okulda Islam” fark etmeleri elbette énemli, cogu okulun
disinda pek Islam hakkinda bir sey bilmiyor. Burada Islam"t yasiyor. Ona din
dersi ogretmeni Islam’1 égretiyor, kendini hatirlatiyor ve onlara okulda iyi bir
ortam olusturuyor. Ayrica, biitiin yiikiin ebeveynlerin omuzlarina kalmamasi igin
cocuklarimin dinlerini bir baskasinin ogretmesi ebeveynler icin de ¢ok degerlidir.
Kiiciik olcekte iyi isleyen daha biiyiik olcekte de iyi isleyebilir. Islam dersi sinifta
iyi verilirse, bu aym zamanda biitiin olarak Miisliiman toplumu igin de

faydahdwr..."
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Dogru bilgiye ulasma
Miisliiman 6grencilerin Islam dini hakkinda kulaktan dolma bilgilere degil de
Kur’an ve siinnete dayali saglam kaynakli bilgilere ihtiyaci vardir. Diger taraftan
Islam dininin dogru tanitilmasi igin bu derse ihtiyag vardir. Bunu da IDD
Ogretmenleri en 1y1 sekilde vermeye calisirlar.
K5 “Islam dini bazen burada kétii lanse ediliyor, biri bir hata yaptigi zaman dine
dayandiriliyor. Islami daha iyi tanitabilmek icin énemli. Islam din dersi resmi
okullarda bize verilmis biiyiik bir olanak. Ciinkii orada biz ¢ocuklara aslinda
bizim dinimizin béyle olmadigini nasil oldugunu ogretmemiz bize verilen bir sans
ve avantaj olarak goriiyorum. Okullarda dinimizi en dogru bir sekilde 6gretmis
oluyoruz, yanls bilgilerden arinmig olarak..."
K6 “Sonucta biz bir gayrimiislim iilkede yasadigimiz i¢in Avusturya devletinin de
bize boyle bir yetkiyi verdigi i¢in ben gayet memnunum. Cocuklarin dinini
Almanca bilmesi, kendilerini belirli seylerde savunabilmeleri igin biiyiik bir
avantaj olarak goriiyorum. Entegre olma sorun degil de asimilasyon sorunu
oldugu i¢cin din dersinin c¢ocuklarda asimile olmamasi igin belirli seyleri
ogrettigini diistintiyorum. Hem dini agidan olsun hem de bazi seylerde kiiltiirel
acidan olsun.”
Egitme
Miisliiman &grenciler IDD’de sadece Islam dini hakkinda bilgielde etmeyip
aym1 zamanda O6grendiklerini hayatlarina tatbik etmeleri i¢in egitilirler. Bu dersin
amaci1 bilgi depolamaktan ziyade ¢ocuklara islami suuru kazandirmaktir.
K12 “Cok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Zaman su an ¢ok ahir zaman. Onun
icin. Tabii ki diger veliler gibi ¢ocugumun da dinine diiskiin olmasini istiyorum.
Cok siikiir katkisinin oldugunu diisiintiyorum..."
K9 “Oncelikle Miisliiman oldugumuz icin ¢ocuklarimiza biz evde ne kadar din
dersi veya egitimi verebiliriz? Ciinkii okulda Almanca, komgsumuz yabanci, ¢ocuk
tabi bunlart 6grenemiyor bir de burada dede ve babaanne figiirleri de olmadig
icin cocuk boyle namazi Islam’1 tam anlamiyla tanimadigi icin bu gibi kurumlar

¢cok onemli..."
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K10 “Tabii ki her biri anne baba olarak bu dini konularda o kadar yeterli bilgiye
sahip olmayabiliyorlar. Ogretmenlerimiz Allah razi olsun, duyarl davraniyorlar
cocuklarimiza.

Genel temel egitimlerini oradan aliyorlar. Birlik olup bir arada nasil bir ¢oziim
iiretebileceginin bilincinde oluyorlar. Ummet bilincinde olabiliyorlar, sorularina
cevap bulabiliyorlar. Elhamdiilillah birbirleriyle arkadas baglari gii¢leniyor.
Miisliimanlarin birligi, beraberligi daha da giiclii oluyor. Aileler bu arada

birbirleriyle tamsip diyaloglar: gii¢leniyor olabilir" seklinde ifade etmistir.

Katilimcilarin  ifadelerinden anlasilacagi iizere Avusturya’da IDD’nin
verilmesi buradaki miislimanlar i¢in O6nemlidir. Nitekim bir Avrupa iilkesinde
(Fransa) okullarda din dersi verilmesine izin verilmezken, bazilarinda (Isveg, Norveg,
Ingiltere) din dersi genel bilgilendirme olarak verilmektedir. Diger tarafta Avusturya,
Almanya, Finlandiya ve Belcika gibi iilkelerde, dini cemaatler okullardaki din
derslerinin uygulanmasindan sorumludurlar. Katilmecilar Avusturya’nin  IDD

konusunda bu 6zel statiisiinden dolayr memnuniyetlerini dile getirmislerdir.

Alanyazinda Avusturya’daki IDD ile ilgili bir ¢ok eser mevcuttur. Avusturya
Okullarinda Islam Din Dersleri (Tavukc¢uoglu, 1998), Islamischer Religionsunterricht
in Europa (Mohr, 2015), 40 Jahre Islamischer Religionsunterricht in Osterreich (Nili
- Aslan, 2024), Der Islamischer Religionsunterricht zwischen Integration und
Parallelgesellschaft (Khorchide, 2009) yayinlanmis eserlere 6rnek verilebilir. Ayrica
Viyana Universitesi'nde yapilan Islamischer Religionsunterricht aus Sicht der
SchiilerInnen (Demirkol, 2011) adl1 yiiksek lisans c¢alismasinda IDD’nin 6nemiyle

ilgili nicel bir arasgtirma mevcuttur.

3.1.2. islam Din Dersleri Eksiklikler Olmakla Birlikte Verimlidir

IDD eksiklikler olmakla birlikte yeterince verimlidir alt temasi “Diger din
derslerine (Hristiyan Katolik) kiyasla IDD’nin yeterince verimli oldugunu
sOyleyebilir misiniz, eksiklikler nelerdir" sorulartyla incelenmistir. Katilimcilarin
cogu verimlidir, eksiklik olarak ihtiyaca gdre metotlarin uygulanmamasi, haftalik

ders saati yetersizligi, Almanca din dersi kitap yetersizligi, bazi egitimcilerin
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Almanca veya dini formasyon olarak yeterli olmamasi, okul, aile, toplum is birligi

olmamasi ifade edilmistir. Bu eksiklikler asagidaki kodlar seklinde analiz edilmistir.

Ihtiyaca gore metotlarin uygulanmamasi
IDD’de 6gretmenlerin sadece miifredat konularini ele almalar1 yetersiz
kalabilir, onlarin ayn1 zamanda giincel konularda islami bakis agisin1 6grencilerine
kazandirmalar1 gerekmektedir. Onlarin ihtiyaglarina gére metotlarin uygulanmasi
derslere olan ilgiyi artiracaktir.
K1 “Diger din derslerine kiyasla Katoliklerdir, Protestanlardir, Ortodokslardur,
bizim din derslerimizin daha verimli oldugunu diistiniiyoruz. Bununla ilgili de her
il diizenli bir sekilde tiim Avusturya genelinde bu okullardaki Islam din
derslerine kag¢ ogrenci katilmis? Bu ogrenciler hangi siniflara gidiyor? Bu
istatistik rakamlar giderek artiyor. Tabii Islam din derslerine talep ¢ok var ama
tabi eksikligimizde var. Genelde ilkokullarda daha yiiksek bir katilim orami
oluyor c¢ocuklardan ama ortaokul seviyesine geldigimizde ortaokuldaki
Miisliiman &grencilerin Islam din dersine kayit sildirme oranlart yiikseliyor. Bu
da sunu gosteriyor, demek ki biz Islam din derslerini bu zamann, genglerimizin,
ogrencilerimizin anlayisina uygun, ihtiya¢larina uygun yeterince anlatamiyoruz.
Biraz daha ezberci metotlarla mi egitim veriyoruz, biraz onu gésteriyor. Yani
kalitemizi artirmamiz gerekiyor. Ogrencilerin seviyelerine, pedagojik yapilarina,
ihtiyaglarina uygun ve bu zamanmn sorularina cevap veren biraz daha bilimsel
volla bu degerleri aktarabilmemiz gerekiyor.”
K8 “verimli oldugunu tabii ki soyleyebilirim ama sunu da kabul etmek lazim ki
simdi eksiklik nereden eksiklik? Simdi gelen, egitimciden eksiklik mi yoksa gelen
yvukardaki basimizdakilerden eksiklik mi? Bence daha ziyadesi kendi eksikligimiz
diye diigiiniiyorum.”
Yetersiz haftalik ders saati
IDD haftada bir veya iki saat verilmesi derslerde bircok konuya
girilmemesine ya da ayrtili anlatilmamasina, dini uygulama yapilmasina zaman

kalmamasina sebep olmaktadir.
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K2 “Yeterli lakin hafta sonu cami dersleriyle desteklenmesi gerektigini
diistintiyorum. Ciinkii cocuklarin haftada 1 saat ya da 2 saat okulda aldiklar: din
egitimi yeterli olmuyor.”
K10 “Ashinda haftada bir saat yeterli degil. Ger¢ekten hem diinya hem de ahiret
yvasantilart i¢in lazim olan bir ilmi sadece bir saate sigdirmalart hi¢ de uygun
degil bana gore...”
Egitimcilerin Almanca veya dini formasyon olarak yeterli olmamasi
IDD basladig: ilk yillarda &gretmenlerde Almanca dil yetersizligi biiyiik
sorun teskil ediyordu. Bu sorun dil kurslartyla asilmaya ¢alisild1 fakat giiniimiizde
yogun bir egitimden gecen IDD &gretmenlerinde dini formasyon eksikligi soz
konusu olabilmektedir. Bunu kapatmak i¢in Schulamt hizmeti¢i egitimler
vermektedir.
K3 “Soyle bir mukayese edecek olursak bizim iyi egitim almis ogretmenlerimiz ve
Almancayr iyi bilen ogretmenlerimiz burada verimli oluyor. Belki su anda
Almanca problemi kalmamis olabilir ama bu sefer de tam tersi, dini formasyon
egitimi yeteri derecede olmadigi i¢in belki buradan bir a¢ik olabilir. Bunu da
buradaki Islam enstitiisiiniin su andaki normal ders veren 6gretmenlere yonelik
verdigi seminerler var. Biz bunlarin dini egitim igerikli olmasini tavsiye ediyoruz
ve bu alandaki a¢igr kapatmak igin bir onlem aliyoruz. Biz din dersine 1982
senesinin altinci ayinda bagladik, ama Katolik ve diger Hristiyanlarin din
dersleri daha onceden vardi. Yeni olmasina ragmen iyi bir basari sagladik
diyebilirim. Diger din derslerine nazaran bizim din derslerine ogrenciler
tarafindan katilim yillarca artti. Bu da basarili oldugunu gosteriyor.”
K5 “...bizim derslerimizin daha fazla verimli oldugunu diistintiyorum. Eksiklikler
tabii ki vardir ama su anki gidisata gore biiyiik bir ilerleme oldugunu
diisiiniiyorum. Ozellikle bu IRPA egitiminden sonra ogretmenlerin gercekten ¢ok
iyi egitildigini diisiiniiyorum, ¢tinkii pedagojik egitim de aliyyorlar...”
Almanca din dersi kitap ve materyal yetersizligi
Almanca IDD kitap eksikligi derslerin kalitesine de yansimaktadir. Farkli

materyalerin kullanilmas1 derslerin daha verimli olmasin1 saglayip Ogrencilerin

ilgisini cekmektedir.
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K6 “...kiyaslama yapamam ama tek gozlemledigim su sey var, onlarin bize
nazaran kitaplar: daha fazla. Almanca Islam din dersi kitaplarimiz daha az...”
K7 “Hiristiyan din dersleri elbette ¢cok daha uzun siiredir var oldugu dogrudur.
Karsilastirma yapamayiz. Yani onlarin daha fazla tecriibesi var, daha fazla
mataryele sahipler, dolayistyla bize gore kesinlikle bir avantajlari var...”
OKkul, aile, toplum is birligi olmamasi
Birgok Miisliiman o6grenci velisi sadece g¢ocuklarmi IDD’ye génderip
sonrasinda onlarla ilgilenmemektedir. Bu durum c¢ocugun dersteki performansina
yansimaktadir. IDD &gretmenlerini  velilerle goriismeleri, isbirligi igerisinde
caligmalar1 ¢ocuklarin derse severek gelmelerine katki saglayacaktir.
K11 “Hangi dinin dersi olursa olsun, internetin bu kadar olumsuz etkileri
karsisinda yetersiz kalinacagi giin gibi ortadadir. Aile, okul ve toplum is birligi
olmadikg¢a din dersleri toplumu ahlaki ¢okiisten kurtarmaya yetemeyecektir.”
K9 “Hem A...’da hem de ¢evremde gozlemledigim kadariyla severek gidiyor
cocuklar. Sadece bu c¢ocuklara o ortamda din egitim verilmesi degil
sosyallesmeleri agisindan da kaynagsmalar: agisindan da onemli. Sunu ornek
vereyim mesela arkadagslarimin ¢ocuklarindan, onlar okulda din dersi aldiklar

icin daha istekli camiye gidiyorlar...”

Bir miifettis eksiklik olarak okullarda yaptig: teftislerin sonucunu goériismeye
yansitmis, Ogretmenlerdeki dini formasyon ve almanca dil yetersizligini dile
getirmistir. Digeri ise Ogretmenlerin taleplerinden yola ¢ikarak ders saati
yetersizliginden bahsetmislerdir. Baska bir miifettis ortaokul seviyesinde IDD kayit
sildirme konusuna deginerek idari noktadaki eksiklikleri ele almistir. Sorunlarin ¢ogu
miifettislere aktarildigi ve ¢6ziim mercigi genellikle onlar oldugu i¢in, bu konuda

onlarin yorumlari gidisatla ilgili daha gerekli tedbirleri igermektedir.

Alanyazinda Almanya’daki devlet okullarinda Islam din dersi sorunu ve
¢Oziim arayiglart  (Adigiizel, 2014) konulu makale mevcuttur. Viyana
Universitesi’nde yapilan Islamischer Religionsunterricht aus Elternsicht (Karagayls,
2014) yiiksek lisans caligmasinda Avusturya Wiener Neustadt sehrinde ailelerin ve

ogrencilerin IDD memnuniyetleri nicel bir arastirmayla incelenmistir.
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3.1.3. islam Din Dersi Yilhk Plam

IDD yillik planinin hazirlanmasi ve miifettisler tarafindan onaylanmasiyla
ilgili miifettisler ve dgretmenler tarafindan verilen cevaplar dogrultusunda IDD yillik
plan1 alt temasi incelenmis ve Eyliil ay1 sonu teslim edilmeli ve miifettis onaylamali

kodlar1 verilmistir.

Eyliil ay1 sonu teslim edilmeli ve miifettis onaylamah
Okullarda diger dersler igin gegerli olan kurallar IDD igin de gegerlidir. Yillik
plan kontrollerini miifettisler vasitasiyla Schulamt yapmaktadir.
K1 “Okullar hemen baglar baslamaz Eyliil ayimin ilk 2-3 haftasinda biz o
miifredati ogretmenlerimizden hazirlayip gondermelerini istiyoruz o egitim
vilinda. Onaylamadigimiz konular oldu ¢ok nadir de olsa miifredatin disina
ctkildigi konular olabiliyor. O zaman égretmene diyoruz ki bunu liitfen ¢ikartin
planlamanmizdan, bu uygun degildir. Ama genelde o&gretmenlerimizin ¢ogu
miifredati biliyorlar ve bu konuya da uyduklart icin béyle sorunlar yasamadik su
ana kadar.”
K2 “Yillik planlarimiz Eylil ayinin basinda yani okulun ilk haftast hazirlaniyor.
Birinci, okulun ilk ayinda da miifettislere teslim ediliyor. Miifettisin onayindan
gegcmesi gerekiyor”
K3 “Yillik planlart biz Eylil’iin son haftasina kadar o6gretmenlerden talep
ediyoruz. Eyliil ayi icerisinde yillik planlar bize geliyor ogretmenlerden, biz de
bakiyoruz uygun bulmadiklarimizi tabi eksik varsa su da olabilir diyoruz. Uygun
bulduklarimiz devam ettiriyoruz.”
K4 “Arkadaglar ekim ayinda bana veriyorlar, bunun igin ¢ok fazla bir sey
istemiyoruz. Plan zaten bizim genel plana uymasi lazim. Hassasiyetimi biliyor
arkadaglar, bazen uymadiginda diizeltmelerini soyliiyorum.”
K5 “Ilk bir ay icinde yani o donem basladiginda ay sonuna kadar bitmesi
gerekiyor. Detayli istenmiyor, detaylarint zaten hazirlarken kendiniz
yvapabiliyorsunuz ama hangi konulari hangi doneme gore islememiz gerektigini
haftalik ayarlanyyor.”

K6 “9. ayin sonuna kadar yillik miifredat hazir olmasi ve bunu miidiire de

vermek gerekiyor.
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Yaz tatilinde de ogretmenler hangi konular: islemesi gerektigini diisiinmesi lazim.
Zaman aliyor ama yapildiktan sonra da zaten kolayca sene bitirilebiliyor.”

K7 “Yillik planimizi her zaman okul yiuimin basinda yapariz ve daha sonra
konularin nasil aktarilacagi iizerinde konusup yulik plana yazariz. Bunu iki
ogretmen olarak okul yilimin basinda yapariz.”

K8 “Yillik ders planlarumi ben soyle hazirlyyorum, yaptigim her haftalik dersimi
ajandama yaziyorum, yazarken de neyin iyi olustugunu, neyin olusmadigini
hemen yamina not alabiliyorum. Sonra yaz tatilinde de onu dikkate alarak
miifredatimi hazirlyyorum ama esnegim. Bu miifradati da hazirladigim sekilde
kullanabilecegimi diigiinmiiyorum ama en giizel sekilde hazirlamaya ¢calistyorum

’

ki ileride fazla is ¢ikmasin bana.’

Miifettislerin ve gretmenlerin cevaplarindan yola cikarak IDD yillik ders
planinin hazirlanmast ve miifettisler tarafindan onaylanmasinin, milli egitimin

koydugu kurallara riayet edildigini gostermektedir.

Viyana Universitesinde yapilan Islam ist nach der Schule (Tuna, 2014) adli
yiiksek lisans calismasiyla IDD yillik plam incelenerek alanyazina katkida

bulunmustur.

3.1.4. islam Din Dersi Haftalik Plani

IDD haftalik ve giinliik planinin hazirlanmasiyla ilgili 6gretmenler tarafindan
verilen cevaplar dogrultusunda IDD haftalik plan1 alt temas1 incelenmis ve haftalik

plan var, giinliik plan yok kodlar1 verilmistir.

Haftalik plan var, giinliik plan yok
Haftalik plan1 IDD &gretmenleri kendileri igin yapip miifettise sunmak
zorunda degildir, giinliik plan yapmasina her sinifa haftalik girdigi i¢cin gerek yoktur.

K5 “Baslarda evet haftalik belki gerekiyor olabiliyor ama seneler gegtikge,
tecriibe kazandik¢a aylik program yeterli oluyor. Bir sema oluyor, onun digina da
¢tkabilirsin, ogretmen icin bence faydali oluyor o programa bakarak bir diizen
yiirtitmiis oluyorsun, yoksa obiir tiirlii konudan konuya da atlayabiliyorsun.”
K6 “Haftalik var giinliik yok. Yani yillik miifredattan haftalik dersimizi segiyoruz.”
K7 “Ashinda haftalik bir planimiz var ama giinliik ayri bir planimiz yok.”



67

K8 “Ben gelecek haftanin plamini bu haftadan yapiyorum. Hatta kopiyse,
materyallerimi de videolarimi da hazirlyyorum, ¢iinkii hasta olabilirim o esnada.
Her sey olabilir. O sebepten dolay1 gelecek dersi bu haftadan hazirlayip oraya
koymay1 yegliyorum.”

IDD 6gretmenleri her smifa haftada bir defa girdikleri igin haftalik plan
yapmalar1 onlar i¢in yeterli olup smif 6gretmenleri gibi gilinlilk plana ihtiyag
duymadiklart anlagilmistir. Haftalik plani uygulama konusunda ZE 6grencilere giren

ogretmenlerin farkli esneklikte oldugu varsayilmstir.

3.2.  Zihinsel Engelli Ogrencilere islam Din Dersleri Imkam

ZE odgrencilere IDD imkan1 temasinda Islam din derslerinin Avusturya’daki
ZE ogrencilere katkisi, ailelerin ZE c¢ocuklarim1 IDD’ne gonderme sebepleri, ZE
ogrencilerin IDD ile birlikte cami atmosferine ihtiyaclar1 vardir, 6zel okullarda-
kaynastirma siniflarinda din dersi karsilastirilmasi; homojen-heterojen gruplarda din
dersi karsilastirilmas1, ZE 6grencilere birinci siniftan itibaren IDD, ZE &grencilerin
IDD hakkinda ders dist kisilere iletileri, ZE 6grencilerin bireysel farkliliklarii
dikkate almak gerekir, ZE Ogrencilerin derse katilimi ve ZE Ogrencilerin derse

katilmama durumu adi altinda 9 alt tema olarak incelenmistir.

3.2.1. Islam Din Derslerinin Zihinsel Engelli Ogrencilere Katkisi

IDD’nin Avusturya’daki ZE ogrencilere katkisi ve sosyal agidan faydalari
sorularak ZE O6grencilerin bu dersteki kazanimlar1 ortaya cikarilmaya calisilmistir.
Bu baglamda katilimcilarin fikirlerinden hareketle ZE 6grencilerin din dersindeki
durumlar1 analiz edilmis, alt temaya ait bulgular kodlar olarak sunulmustur. Bu
kodlar “cocuklarin sosyallesmesi, sevgi paylasimi, islami kimlik kazanma, aidiyet

duygularinin olugmasi ve dini manevi ihtiyactir” seklindedir.

Cocuklarin sosyallesmesi
ZEO IDD’ye gelerek diger cocuklarla diyalog kurup sosyallesmeleri
saglanmistir. Bu sayede insan iligkilerini de 6grenmeleri pekismis olmaktadir.
K1 “...zihinsel olsun fiziksel olsun engelli olan 6grenciler sosyal hayattan daha

¢ok mahrum olduklart icin kendilerini biraz daha dislanmis hissedebiliyorlar.
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Kendilerini anlayabilecek yeterince kisiler ya da genglerin olmadigini
hissedebiliyorlar, o noktadan aslinda hem psikolojik acidan hem sosyolojik
acidan hem fiziksel agidan yani engelli 6grencilerin Islam din dersine gelmeleri
cok biiyiik bir fayda saghyor. Ciinkii diger engeli ¢ocuklarla beraber oluyorlar
orada hem kaynasiyorlar hem dinlerini giizel bir sekilde ogrenmis oluyorlar...”.
“... insan sosyal ve yalniz yasayamayan bir varlik. Onun i¢cin sosyallesmesi ¢ok
onemli. Aym engellilige sahip o&grencilerle bir arada olmasi sosyallesmesi
agisindan ¢ok giizel bir sey. Arkadas cevresi ya da aymi dine mensup olan
ogrenciler bir arada olmasi. Bu ¢ok onemli sosyallesmesi agisindan yoksa o
cocuk evde yeterince sosyallesemez. O ¢ocugu yeterince anlayan, ayni engellilige
sahip bir kigi olmadig i¢in sorun yasayacagini diistintiyorum.”

K4 “Diyelim ki bu ¢ocuk okula gitti, orada goriiyor ki Katoliklere ders var.

Cocuk o arada kendi Islam dersine girmedigi zaman basta kendini diglanmus

hisseder. Az buguk zihinsel olarak anlama kapasitesi olan 6grencilere en azindan

Allah’in varligimi bildigini, yaratani, diinyayr anlatmali, bunlar ¢ok onemli...”

“...Sosyal acgidan c¢ocuklar din derslerine geldigi zaman diger din dersleriyle

paralel derse giriyorlar, derste bakiyorlar ki ben de bu toplumun bir par¢asiyim.

Bu toplumda baris¢il bir sekilde yasamasina katki sagliyor sosyal agidan.”

K5 “...Cok iyi anlyyorlar, bazilariyla hatta giizel bir ders bile yapilabiliyor. Onu

(dini) hissediyorlar. Bu ogrencilerin hisleri kuvvetli oluyor, bilgi katkisi olmuyor

ama hissetme olarak katkisi oluyor, anlayabiliyorlar, kendilerini iyi

hissediyorlardir bu derse geldikleri icin. Bizler de bunu vermeye ¢alisiyoruz. ...”

“... baska memleketli olan, mesela Arab, Tiirk, Bosnak farkli milletlerden orada

bir araya geliyorlar. Bir kaynasma olabilir...”

Islami kimlik kazanma
Okullarda diger ogrenciler baska din derslerine giderken Miisliiman

ogrencilerin IDD’ye gelmesi onlarin  Islami kimlik kazanmalarina katk
saglamaktadir.

K3 “...Islami bilgileri vermekten ziyade onlara burada bir kimlik kazandirmak

her seyden once. Yani bu toplum igerisinde Miisliiman olduklarint hatirlamalari,

anlamlart ve bu Islami kimligin oturmasi. Birinci derecede bence aidiyet, nereye

’

ait oldugunu ¢ocuklarin 6grenmesi icin din dersleri 6nemli bir faktor burada.’
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“...Diger ogretmenlere normalde yapamadiklarini yapiyorlar, elimi tutuyorlar,

daha yakinlik hissediyorlar. Bundan dolayi ¢ocuklar din dersi ogretmeninin

kendilerine daha yakin oldugunu gérdiiklerinde daha memnun oluyorlar,

sosyallik agisindan.”

Aidiyet duygularinin olusmasi
IDD sayesinde Ogrenciler toplum igerisindeki yerlerini daha iyi

kavramaktadirlar. Ben kimim ve nereye aitim sorularmin cevaplarmi bu ders
vasitastyla bulmalar1 saglanmaktadir.

K6 “...kendilerinden biri oldugunu goriince daha da samimi davraniyorlar.

Mesela okulun koridorunda ben zihinsel engelli olan kendi ogrencimden birini

gordiigiimde bana elini veriyor ya da el agip dua sekli yapryor. Yani bunlar bir

katkida bulundugunu gosteriyor, psikolojik olarak da kendini daha iyi hissediyor.”
“...Yardimlagsma olur, birbirine saygi zaten Islam dininin temellerinden yani bu
tek kendi din kardeslerimiz i¢cin degil, diger insanlar i¢in de. Sonugta bir
Miisliiman ornek teskil ettigi icin onlar da kendi capinda bunlari bizden
ogreniyorlar. Sosyal alanda % 100 kapliyordur.”
K7 “Islam dini egitiminde yaptiginiz sey diger derslerde yaptiginiz bir sey
degildir ve farkli uyaranlar, manevi tarafi bu ¢ocuklara her zaman iyi gelir.”
“...Elbette, birlikte oturup 6grendikleri ve toplu halde bir seyler yaptiklari icin
Islam din dersinin sosyal faydalar: vardir. Ozellikle Ummet olma Islam'da
onemli bir rol oynadigindan birbirleriyle iyi gecinmeyi ogreniyorlar.”
K8 “... bence ¢ocuklarimizin siginacak bir limana ihtiyact var. Benim ¢ok agir
engeli olan bir ogrencimin nobetleri geldigi zaman ne yapacagini bilemiyor,
kendisini de ifade edemiyor ve biz ¢are olarak kendisiyle Nas suresini ezberledik
ve bu vesileyle bunun iyi geldigini diisiinen gayri miislim sinif 6gretmeni de Nas
suresini 6grendi. Sebebi su, ¢ocugumuz atak geg¢irdigi zaman, euzu besmele
cektigin zaman, zaten bir duruyor. Nas suresini de okudugun zaman bir oturuyor,
o da sizinle beraber okudugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bazal oldugu i¢in. Dilini
kaynastiramiyor ama her seyin farkinda oldugunu diistiniiyorum, ¢iinkii dinliyor
ve onu dinledigi zaman huzur buluyor ve bittikten sonra hi¢bir sey olmamig gibi
devam eden bir ¢cocugumuz vardi. Bu beni daha ¢ok sevindirdi, gayretimi, azmi

)

artirdi. ...her insanin dine ihtiyact var. Bu ¢ocuklarimizin da var.’
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“...Cocuk bir kere kendine ozgiivenini taniyor, yalniz degilim.”
Dini manevi ihtiyag
Miisliman ZEO’nin IDD’ye katilmalari onlarm manevi ihtiyaglarinimn
giderilmesine katkilar1 vardir. Belli basli ritiiellerle bu ihtiyaglar karsilanabilir.
K9 “Bence manevi olarak katkilar: yiiksek, ¢iinkii daha sakinlestiklerini,
ruhlarinin dinlendigini diistiniiyorum. A.. da da mesela simdi daha ¢ok evde ilahi
acildiginda hatta kendi bulup a¢ip dinliyor, hosuna gidiyor.”
“...sevinmemizin sebeplerinden biri de farkli ¢ocuklarla bir araya gelecegi,
farkly yas gruplariyla. O da sosyallesmesine faydast oluyor.”
K10 “Genelde din kalbi bir duygu, Allah’in buyurdugu gibi insan zikrettikce
Allah’ta huzur bulur. Allah kalpler zikrettikce mutmain olur buyuruyor. Cocuklar
duyarli olmamuig olsa bile birlik beraberlik icerisinde zikir etmis olsalar, bir
Allah lafzini 3-5 kisi bir arada soylese veya bir duayt hep beraber soylemis olsa
hem kalbi hem de kulak manevi olarak ¢ok etkileniyor. Ben bunu yasiyorum,
benim de ¢ocugumun okulunda béyle bir heyecamini yasiyor. O heyecanla da
kendi motivasyonu bence yiikseliyor. Insallah daha da duyarl olur.”
“...Miisliimanlarin  birlik ve beraberligi elhamdiilillah. Ailelerin de
kaynasmasina vesile oluyor. Benim ¢ocugum bu okulda, Pakistanlinin ¢cocugu da
bu okulda, bir selam bir kelam, onun derdiyle de dertlesiyoruz aileler olarak da.
Birligimizin daha da gii¢clenmesine sebep oluyor.”
K12 “Manevi ruhsal olarak bayag bir katkilar: var.”
“... sunu aklinda bulundurur, biz miisliimaniz, elhamdiilillah onu her zaman
biliyor.”
Sevgi paylasimi
IDD’de ZEO’ler paylasmayi, kardesligi ve sevgiyi paylasmay1 uygulayarak
ogrenmektedirler.
K11 “Islam din derslerinin ozel gereksinimli cocuklara sevgi katkisi oldugunu
soyleyebilirim. Ciinkii bu tiir cocuklarin ortak alfabesi sevgidir. Bu da Islam din
derslerinde yeterince vardir. Burada din dersini isleyen egitimcinin de verdigi
derse sevgisini katmasi onem arz etmektedir.”

“...Din dersi giiven verme ve giiven duyma duygularini kuvvetlendiriyor.”
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Katilimcilarin ifadelerinden anlasilacagi iizere ZE &grencilerin IDD’ne
girmelerinin onlara biiylik katkist vardir. Veliler verdikleri cevaplarda, manevi
katkisinin {izerinde durmuslardir. Bu da gosteriyor ki bu ¢ocuklarin maneviyata
ihtiyaglar1 vardir. Cocuklarmin ihtiyaglarini iyi bilen aileler, onlarin manevi olarak
desteklenmesini onemsediklerini vurgulamislardir. Miifettisler ve 6gretmenler ise
bunun yaninda daha ¢ok sosyallesme, islami kimlik gibi IDD’de diinyevi olarak elde

edecekleri kazanimlari tizerinde durmuslardir.

Alanyazinda Uludag Universitesi Din Egitimi Bilim Dalinda Engelli
Bireylerin Din Egitimi adli doktora calismasi1 (Musayev, 2013) engellilere din
egitiminin rolii konusunu islenmistir. Ozel Egitimde Din Egitimi El Kitab1 (Demir
vd., 2018) calismas1 ise Dog. Dr. Sadettin Ozdemir ve Dr. Mustafa Baskonak

editorliigiinde yapilmis engellilik konusunda 6nemli bir ¢aligmadir.

3.2.2. Ailelerin Zihinsel Engelli Cocuklarim Islam Din Dersine

Gonderme Sebepleri

Ailelerin &6zel gereksinimli ¢ocuklarmi IDD’ne géndermelerinin  sebepleri
miifettiglere, 0gretmenlere ve ailelere sorularak, farkli konumdaki kisilerin géziinden
ailelerin gonderme sebepleri bulunmaya calisilmistir. Bu temanin kodlar1 dini egitim
almasi, dini acidan sahip ¢ikilmasi, ¢ocugun vakit gecirmesi, ailenin kafa dinlemesi,

ailelerin de ¢ocukken bu derse gitmeleri sebepler olarak verilmistir.

Dini acidan sahip cikilmasi
ZEO’lerin okullarda IDD’ye katilmalar1 saglanarak onlara dini agidan arka
c¢ikilmasi, desteklenmesi gerekmektedir.
K2 “Zanmimca manevi destek alsinlar diye ¢ocuklarint din derslerine
gonderiyorlar.”
K3 “...0gretmenler onlara o ortamda sahip cikarak onlarla ilgilenerek Islami
yvonden yaklasarak en azindan o ¢ocuklarin sahipsiz olmadiklarini, kendilerine
sahip ¢ikan dini ag¢idan da birilerinin oldugunu gérmeleri velileri de sevindiriyor.
Onun igin velilerde bundan dolay isteyerek ¢ocuklarini getiriyorlar. Yani burada

birinci derecede ¢ocuklarin Islami verilen egitimi almalarindan ziyade, oraya

gelerek iste 6gretmenle birlikte vakit gegirmeleri, en azindan konugabildikleri,
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soyleyebildikleri kadaryla Allah lafzint  dile getirmeleri, bazi terimleri
ogrenmeleri bunlar i¢in biiyiik bir kazang.”
K5 “Gonderenler bence dinin insana iyi geleceginin bilincinde oluyorlar ve o
cocugun da oradan (din dersinden) faydalanmasini istediklerini diistiniiyorum.
Gondermeyenler de ¢ocugum engelli, anlamiyor, din dersi ona yiik olmasin,
okulda zaten zorlanvyor, ekstra bir zorluk olmasin diye diisiiniiyor olabilirler.
Icerigini bilmedigi zaman Islam dersinde sanki ¢ok fazla bir bilgi yiiklenecekmis
gibi diistintiyor. Bilmediklerinden gondermiyorlar.”
Dini egitim almasi
Ailelerin  IDD  dgretmenlerinden en biiyilk talepleri cocuklarinmn
kapasitelerine gore dini egitim almalaridir.
K6 “Aileler anlamaz diyor ama ¢ocuk anliyor. Kendi kabiliyetine gore anliyor.
Gondermelerinin nedeni de bazi aileler yine ¢ocuklarinin belirli bir ¢apta dininin
belirli terimlerini belirli bir seylerini ogrenmesini istiyorlar. Bu da gergekten
zamanla oluyor. Diger ogrenciler gibi birden olmuyor ama zamanla oluyor.
Yavags yavas oluyor. Sabir gerektiriyor.
K7 “Evet, kesinlikle farkli ebeveynlerin ve farkli nedenlerin oldugunu
varsaytyorum, ancak cogu zaman sadece c¢ocugun Islam’t biraz da olsa
ogrenecegini umuyorlar, sadece Allah demesi ya da Bismillah demesi bile onlart
sevindiriyor.”
K11 “Aileler ozel gereksinimli ¢ocuklarmi Islam din derslerine, kendi
veremedikleri ya da vermekte zorlandiklart bazi kavramlar: sevgi yoluyla
ogrenmeleri igin gonderiyorlar diye diistiniiyorum.”
Ailenin kafa dinlemesi
Bazi aileler IDD’nin amaglar1 disinda sirf kendileri biraz daha ZE ¢ocuklari
olmadan bir iki saat daha rahat vakit gecirebilmek i¢in, ¢ocuklarini bu derse
gonderebilmektedirler. Bu ac1 gercege de dikkat ¢ekilmistir.
K1 “Elbette ¢cocugunun daha iyi bir manevi bir egitim almasi icin, din egitimi
almasi i¢in gonderiyorlardir, ¢iinkii bunlar evde yeterince verilemeyebiliyor. Bir
de ortam tabii ki farkl, ortamin etkisi, aile ortami, farkli okul ortami farkl,

bundan dolayr gonderiyorlar. Velilerimiz dine onem verdikleri igin, dini egitime,

maneviyata, bundan dolayi. Belki ¢ok az bir kismi evde ¢ocuklarinin daha ¢ok
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stkilabileceginden dolayi, zaman ag¢isindan ya da evde biraz daha kafa dinlemek
igin, ¢ocuk gitsin biraz kafami dinleyeyim, okulda olsun belki bundan dolayi. Cok
az bir kesim belki boyle diisiinebilirler. Zaten stirekli zorlaniyoruz evde diye.
Engellilere bakmak kolay degil, en azindan 1-2 saat daha okulda kalirsa biraz
daha kafami dinlemis olurum diye, o diisiincede olanlar da olabilir.”
K8 “Bence ebeveynleri once bir, ikiye aywalim: Bir aman benim g¢ocugum
egitime gitsin de benden uzak dursun gibi, kurtulmak gibi. Ama soyle veliler de
tamidim, hocam siz nasil beceriyorsunuz? Sizi ¢ok seviyor, ... dedik mi giiller
agryor yiiziinde, nasil béyle oluyor deyip de bizlerden fikir alan veliler de var.”
Cocugun vakit gecirmesi
Bazi aileler i¢in ZE cocuklarmin IDD’de bir seyler 6grenmesi ve tatbik
etmesi ¢ok onemli olmayip sadece o ortami teneffiis etmesi yeterli bulunmaktadir.
Bu ortamda bulunmaktan bile bir ¢ok kazanimlar elde edeceklerini diistinmektedirler.
K9 “... belki ¢ocuk manevi bir bosluk yasayacak diye diisiindiigii i¢in olabilir.
Kendi cocugum konusmuyor ve ¢ok fazla algist da acik degil ama ben ruhu
dinlendigi icin o ortamda o biling olugsun, belki arkadaslarindan goriir, figiirleri
sembolleri 6grenir amaciyla gonderdim.”
K10 *“...o ortami teneffiis etmeleri manevi ag¢idan benim hosuma giden belki
kendi kalbi duygumdur, beraberlik birlik, mutluluk paylagimi. Zaten ¢ocuklar
evilerde sikilyyorlar. Ortam farklilastigi zaman arkadas ¢evresi gelistigi zaman
veya sevdigi bir ogretmeni, hem de din dersi olarak bir anne gibi sefkatli,
merhametli birisinin olmasi veya bir duygusal agidan daha duyarli davranan bir
hocasinin olmast onlara ¢ok seyler katabilir.”
Ailelerin de ¢ocukken bu derse gitmeleri
Kisi hayatinda yasadigi olumlu seyleri, kendi ¢ocugunun da yasamasini
isteyebilir. Aileler cocukluklarinda gittikleri IDD’ye cocuklarinin da gitmelerini
istemeleri bu sebepledir.
K12 “...benim ailem beni kiiciik yasta camiye gonderdiler ve ben dindar bir
aileden geliyorum. Insan béyle ayni ailesinden gordiigii sekilde icine sindiriyor,

)

cocuguna da tatbik etmek istiyor.’
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Katilimcilara gore, aileler ZE cocuklarmi IDD’ne gondermeleri, onlarm
maddi manevi fayda saglayabilmelerini ifade eden cesitli sebeplerden dolayidir.
Fakat bir miifettis ve 6gretmen bu konuda sahada durumun farkli oldugunu, bazi
velilerin, ¢ocuk bir iki saat daha okulda fazla kalip, kendileri kafa dinlemek i¢in
IDD’ne gonderdiklerini iddia etmislerdir. Bu ifadeler yasanilan tecriibelerden
kaynaklanmis olup sdylemde ve pratikte isin farkli oldugunu gérmemize yardimci

olmaktadir.

3.2.3. Zihinsel Engelli Cocuklarin islam Din Dersiyle Birlikte Cami
Atmosferine Thtiyaclar1 Vardir

ZE bgrencilerin IDD’nde yeterince dini egitim alip almadiklar1 ve ekstra cami
egitimine ihtiya¢ olup olmadigiyla ilgili goriiglerini paylasan katilimcilarin hemen
hemen hepsi, ¢ocuklarin cami atmosferine ihtiyaglari oldugunu diisiiniiyorlar. Okul
cami birbirini tamamlayacagi, anadil din egitimi camide-Almanca din egitimi okulda,
teorik egitim okulda ve pratik egitim camide verilebilecegi lakin cami egitimi
konusunda egitimin ¢ocuga, sartlara ve ortama bagli olarak degisebilecegi fikirleri
agir basmuistir. Ana tema olarak ZE &grenciler IDD ile birlikte cami atmosferine
ithtiyaclar1 vardir, sonucuna ulagilmistir. Bu tema sadece “cami ortaminda olmalari
yeterli” ve “cami ortaminin yaninda cami egitimine de ihtiyaglar1 vardir” olmak

tizere 2 koddan olusmaktadir.

Cami ortaminda olmalan yeterli
Baz1 katilimcilara gére ZE c¢ocuklarinin sadece cami ortaminda olmalari, o
ortamda higbir sey yapmasalar da bulunmalari, ¢ocuklar i¢in yeterlidir. O ortamda
bulunmakla dahi bir ¢ok kazanimlar elde edebilirler.
K3 “...Orada zihinsel engelli ¢cocuklarin ben pek fazla egitim agisindan bir sey
alacaklar: kanaatinde degilim ama ortam agisindan en azindan Miisliiman bir
ortama gitmeleri, orada Miisliimanlarla birlikte olmalar: hog¢a vakit gegirmeleri
onlar i¢in bir kazang olabilir. Ama okullarda sadece bu haftalik 2 saat olarak
belirli, camiye belki hafta sonu 2 giin gidebilirler, hafta ici gidebilirler. Caminin
avantaji bundan dolayr cocuklarin Islami ortamda beraberce vakit gecirmeler

agisindan bir fayda saglayabilir.”
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K4 “..Camideki sikintt su, orada bu ¢ocuklarla yeterince ve birebir
ilgilenebilecek personel ve biitce olmadigini biliyorum. Bunlar ozel ¢ocuklardir,
bazi ¢cocuklar hakikaten zihinsel engelli ama camiye gittigi zaman daha farkli bir
atmosfere girip kendisini rahat hissedebilir ama bunun akranlar: tarafindan nasil
karsilanacagi ¢ok onemli. Mesela okulda karma siniflarda ders veren din dersi
ogretmenlerimiz o ¢ocugun orada adapta olmasina ve uyum saglamasina énem
veriyor ama bunu camide basarabilirler mi bilmiyorum, bence sosyallesme adina
olabilir ama egitim adina biraz zor.”
Cami ortaminin yaninda cami egitimine de ihtiya¢ var
Bir¢ok katilimciya gore ZE cocuklarin sirf camiye gitmeleri yeterli olmayip
camide aktif olarak egitime katilmalar1 gerekmektedir. Ama boyle bir ortam su anki
kosullarda miimkiin degildir, ileriki yillarda bu durum degistirilebilir.
K1 “...Bu noktada aslinda hem camideki egitimle hem okuldaki verilen din
dersleri birbirini ¢ok giizel tamamliyor dive diisiiniiyorum, Ikisi de olsa daha iyi
olur ciinkii okuldaki din dersleri yeterli olmuyor, camideki de tek basina yeterli
olmuyor. Bir de su boyutu var, camide genelde 6grenci kendi diliyle kendi dinini
ogreniyor, Islami degerleri Ogreniyor. Okuldaysa Almanca dini kavramlar
ogrenmiy oluyor. Bu da c¢cok onemli, Avusturya'da yagiyoruz, siirekli farkl
kiiltiirden, dinden olan insanlarla, ¢ocuklarla iletisim halindeyiz, kendi dinimizi
Almanca hangi kavramlarla ifade edebiliyoruz...”
K2 “...Cami egitimine ihtiya¢ oldugunu diistiniiyorum ama camilerimizin bu
egitimi verebilecek imkdn ve potansiyeli var mi? O konuda emin degilim.”
K5 “Bence bu ¢ocugun algi derecesine bagh, kapasitesi kaldiriyorsa kesinlikle
bir camiye gitmesi soslallesme adina faydalidir. Cami atmosferi maneviyat
yoniinden hicbir sey ogrenmese bile faydalidir. Ikisi de olmali, hem cami egitimi
hem Islam din dersi. Almanca islami terimleri okulda, Tiirkce terimleri camide
ogreniyorlar. O ¢ocuklar burda yasiyor, bu terimlerin almancasint da bilmeleri
lazim. Bu sebeple ¢ocuklarin Islam din dersine girmeleri énemli.”
K6 “...Bu tek okulla yeterli olacagin diisiinmiiyorum. Benim nazarimda camide
de ozellikle bu tiir ¢cocuklara bir alan agilmasint isterim. Ona gore de hocalarin

pedagojik belirli seminerler almasini isterim. Sonugta onlar da bizim eviatlarimiz
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oldugu icin en azindan camiyi de orada gormiis olur. O atmosferi yasamis
olurlar.”

K7 “..Ayrica cami egitimi her zaman iyidir, ¢iinkii ¢ocuklar camide okulda
olmayan seyleri goriirler, insanlarin dua ettigini, namaz kildigini gibi.”

K8 “...Biz sadece tohumu yetistiriyoruz, onu sulamak, onun bakimini yapmak
lazim. Ben ona ii¢ ayak diyorum sac ayagi diyoruz ona. Evet okul oldugu kadar
da cami de ¢ok gerekli.

Ben, veli, biz ogretmenler ve cami diye diistintiyorum. Evet okul oldugu kadar da
cami de ¢ok gerekli.”

K10 “...Genelde ihtiyag¢ oluyor hocam, ne kadar fazla olursa o kadar ¢ok iyi olur.
Yani pekismis olur. Aslinda belki ¢ocuklarin konumunu tam bilmiyorum ama
belki istemeyebilir. Tabii ki bazilari istekli davranir, bazilar ¢ekimser davranir,
o ailenin yapisina da bagh olarak.”

K11 “...Okullardaki din egitimi hem zamanin azligi hem de ihtiyacin ¢oklugu
sebebiyle yetersiz kaldigindan camilerdeki egitimlerle takviye edilmelidir.”

K12 “... ikisi de onemli hem cami hem okul, caminin yeri baska ve okulun yeri

baska.”

Katilimcilarin ortak goriistine gére ZE cocuklar cami atmosferine ihtiyaglari
vardir. Ancak 6gretmenler, veliler ve miifettislerin bazisi, cami atmosferinin yaninda
cami egitimine de ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir. Buradan anlagilacagi tizere
okullardaki IDD tek basina yeterli olmayip, cocuklarin dinlerini tatbik edecekleri,
islami kiiltiirii yasayacaklari, dini egitim alacaklar1 camilere ihtiyaglar1 vardir. ZE
ogrenciler i¢in cami ortamindaki sartlar elverigli hale getirildiginde onlar da bu

imkandan faydalanacaklar1 varsayilmaktadir.

Alanyazinda Ayse Almila Akca’nin Moscheeleben in Deutschland (Akca,
2020) adli eseri Almanya’daki camilerin fonksuyonuyla ilgili bir ¢calismadir. Ayrica
Mehmet Hilmi Tuna (Tuna, 2014) Islam ist nach der Schule adli yiiksek lisans

calismasinda Avusturya’da dini egitim a¢isindan camileri ele almistir.
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3.2.4. Ozel Okullarda- Kaynastirma Simflarinda Din Dersi

Karsilastirma-Homojen- Heterojen Gruplarda Din Dersi Karsilastirma

ZE o&grencilerin sadece ZE 6grencilerin okudugu 6zel okullarda din dersine
girmesi mi ya da ZE olmayan 6grencilerle normal okullarda kaynastirma siniflarinda
IDD’ne girmesi mi onlar i¢in daha faydalidir? Diger taraftan birbirine yakin engeli
olanlarin homojen gruplarda toplanmast m1 yoksa engel g0z Onilinde
bulundurulmadan heterojen gruplarda din dersi verilmesi mi daha faydalidir konusu
0zel okullarda-kaynastirma siniflarinda din dersi karsilagtirilmasi; homojen-heterojen
gruplarda din dersi karsilastirilmasi temasi altinda incelenmistir. Bu temaya ait
kodlar, 6zel okullarda ve homojen gruplarda din dersi daha verimlidir ve kaynastirma

smiflarinda ve heterojen gruplarda din dersi daha verimlidir.

Ozel okulda ve homojen gruplarda din dersi daha verimlidir
ZE cocuklara, 6zel durumlarina gore ayarlanmis 6zel okullarda ve homojen
kiiciik gruplarda ders verilmesi, katilimcilarin ¢ogu tarafindan ¢ocuklar i¢in daha
verimli olarak gortilmiistiir.
K1 “...Kendine has ozel okullarda dersini almast engelli 6grencilerin diger
engelli ogrencilerle aym sinifta, aymi ortamda ders almasi daha faydali gibi
gortintiyor. Ciinkii o engelli olan ¢ocugun bu halini, psikolojik durumunu,
engelliligini anlayacak, paylasacak baska dgrenciler var. Ayni seviyede, ayni
engellilige sahip olan ogrenciler ayni ortamda olursa bu defa psikolojik olarak o
ogrenciler rahatlamig olur. Ve tabii miifredatin uygulanmasi agisindan da
aslinda ¢ok biiyiik bir kolaylik olur 6zel okullara gitmeleri. Ayni engellilige sahip
benzer ogrencilerle ayni o ozel okulda bulunmali...”.
...(homojen) yani aymi seviyede olmalart aslinda ¢ok daha faydali olur ve
kolaylastirtr. Daha kolay olur ayni seviyede olmalari hem egitim agisindan hem
de ¢ocuklarin kaynasmast agisindan...”
K3 “...Genelde bizim sikintimiz su: Eger bir grupta ¢ok engelli olan bir ¢ocuk,
bir de biraz engeli olan bir ¢ocuk varsa arada bir problem oluyor. Ogretmen

bunlarla birebir ilgileniyor. Mesela bir saat icerisinde 5-10 dakikasint birine 5-

10 dakikasini digerine aywrarak.”



78

K4 “...Bu ¢ocuklarin durumuna bagh, hafif dereceli zihinsel engelli ¢ocuklar
kaynastirma siniflarinda; orta ve daha agir zihinsel engelliligi olanlar da ozel
okullarda olmalarini uygundur. Ciinkii ileri zihinsel engelli durumda olanlar
ogrenme sorunuyla karsi karsiya kaliyorlar.”
” Bunun (heterojen) diger tarafta az da olsa olumsuz tarafi su, normal diizeydeki
cocuklarin dikkatini dagitmak, onlarin dersteki motivasyonunu biraz azaltma gibi
riskleri de var. Yeterli eleman olmasi gerekiyor sinifin igerisinde, bazen bir ¢ocuk
dersi tamamen dagitryor, diger ¢cocuklart birakip her dersi ona kurban etmek de
vanly. O ¢ocugu kazanalim derken diger c¢ocuklar: sikintiya sokacagiz bu
taraftan, o da olabilir.”
K5 “...Kalabalik bir grupta bir-iki zihinsel engelli ¢ocuk oldugunda, bu
ogretmen igin ilgilenmesi zor oluyor. Onlara kesinlikle ozel ilgi gerekiyor, grup
kalabaliksa o o6zel ilgiyi veremiyorsun. Bence 6zel okullarda olmalar: daha iyi,
¢linkii orada sayr da az oluyor ve iki 6gretmen oldugu icin ders daha verimli
gegebilir. Bu imkan normal okullarda yok...”
Bu durumun dikkate alinmasi gerekir kesinlikle, her ¢ocuk farklhidr zaten ama
¢ok biiyiik farklar olmadig siirece birbirlerini tamamliyorlar.”
K7 “...konugsamayan c¢ocuklar, bir seyi basarmak icin ¢ok fazla baski altinda
olmadiklar: ozel okullarda daha iyi 6grenebilirler...”

K9 “...ozel okul) okuyup din dersine girmesi daha faydali ¢iinkii daha fazla

ihtiyact olan bir ¢ocuk gelisiminden dolay1.”

Kaynastirma smflarinda ve heterojen gruplarda din dersi daha
verimlidir
Baz1 katilimcilar ZE cocuklarin ZE olmayan ¢ocuklarla kaynagmasi adina

kaynastirma siniflarinda ve heterojen gruplarda ikinci 6gretmen destegiyle daha
verimli olacagini savunmuslardir.

K4 “... normal diizeyde ¢ocuklar ile bire bir ayni grupta olmalar: ozel ¢ocuklara

karsi empatiye yaklasmalarini, ogrenciler arasinda kaynasma ve toplumsal

hayatta birlikte yasanabilecegini gelistirir. Bir arada yasadigi zaman bir

avantaji bu...”

K10 “...Bence orasi daha uygun ¢iinkii ¢ocuklar her an konumu farklilasiyor. O

cocugun konumu o ortam igerisinde daha da olgunlasiyor. Kendi yanlishiklarini
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veya eksikliklerini goriiyor. Hocalar da destek ¢ikarsa ilgilenirlerse o ¢ocuklar
daha da gii¢lii oluyorlar. O ¢ocuklarin diger tarafta tek bir zihniyetin icerisinde
olmast o ¢ocuklar: geriletir, ileriye tasimaz.”

K12 “..Ashnda genelde okullarda entegrasyon sinifinda normal ¢ocuklar da
oldugu i¢in bence kaynasmalari bir agidan daha giizel. Ciinkii bu ¢ocuklar obiir
cocuklardan daha ogrenebilirler. Hem daha fazla motive olacaklarini da

diistiniiyorum. Ikisine ¢ok faydasi olabilir. Ayirmamak lazim, ha bu biraz farkl,

biraz uzak duralim. Bence kaynasmalar: daha giizel...”

Katilimcilarin ¢ogunlugu ZE ¢ocuklarin 6zel okullarda ve homojen gruplarda
dersin faydasi iizerinde durmustur. Ama bir miifettis hafif ZE’ler kaynastirma simifi
ve heterojen gruplarda; orta ve agir olanlar 6zel okul ve homojen gruplarda olarak
Ozetlemistir. Bu tespit ¢ocugun durumunun belirlenmesi, sonrasinda karar verilmesi

gerektigi olarak yorumlanabilir.

Ozel Egitimde Din Egitimi El Kitabinda (Demir vd., 2018) Muzaffer
Uziimcii'niin din egitiminde kaynastirma uygulamalar1 ve destek o6zel egitim
hizmetleri akademik yazis1 ve Firat Universitesi Simf Egitimi Bilim Dali’nda Sinan
Adanir’in Zihinsel Engelli Cocuklarda Akran Egitimine iliskin Ogretmen Goriisleri
(Adanir, 2020) adl yiiksek lisans tezi zihinsel engelli ¢ocuklarin toplumsal kabul
edilebilirlik diizeylerinin arttirilabilmesi i¢in akran etkilesiminin desteklendigi sosyal
becerilerin Ogretilmesi gerekliligi ile ilgili calismalar alanyazinda arastirma

kaynaklar1 olabilir.

3.2.5. Zihinsel Engelli Ogrencilere Birinci Siniftan itibaren islam Din

Dersi

ZE bgrencilerin birinci siniftan itibaren IDD’ne girmesi hususunda sorulan
sorularda katilimcilarin ¢ogu egitimin erken baglamasinin daha faydali olacagi, derse
daha ¢abuk adapte olacaklarini, g¢ocuklarin Almancasinin gelismesine katkida
bulunacagini ifade etmislerdir. Diger taraftan iki katilimci okula heniiz alisamadiysa,
derste bunaliyorsa, ¢ocugun durumuna gore karar verilir ya da ertelenebilir seklinde

fikir beyan etmislerdir. ZE 6grencilere birinci smiftan itibaren IDD temasini birinci
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siniftan itibaren IDD’ne girmeli ve 6grencinin durumuna gore karar verilmeli olarak

kodlanmustir.

Birinci simiftan itibaren IDD’ne girmeli
ZE cocuklarin yeni bir duruma ve ortama aligsmalar1 biraz zaman aldig1 i¢in
ne kadar erken IDD’ye katilirlarsa o kadar ¢abuk alisacaklar1 savunulmustur.

K1 “Zihinsel engelliler olsun bedensel engelliler olsun ya da normal bir 6grenci
olsun birinci siniftan baslamasin ¢ok onemsiyorum ben. Ciinkii egitimde bir
insani, bir ¢ocugu ne kadar kiiciik yasta iyi egitebilirseniz o kadar daha kalici,
daha etkili oluyor. 6 yasina gelmis bir ¢ocuk ashinda 4-6 yas bir ¢ocugun
karakterinin yiizde seksenine kadar olustugu dénem. Bircok degerlerin, dini
degerlerin, aslinda o yasa kadar, 6 yasina kadar ashinda igsellestirildigi bir
donem, daha ¢ok ailenin de etkisiyle. O eksikleri bir sekilde okulda ¢cocugun din
dersinde tamamlayabilmesi gerekiyor. Ne kadar ¢ok erken olursa ashinda
cocugun ruh saghgi icin, dini degerlerini igsellestirebilmesi icin aslinda ¢ok
daha iyi...”
K2 “..Sonugta dini egitim insamin ruhsal ve manevi yoniinii giiclendiren bir
derstir ayni zamanda. Onun i¢in okula baslar baslamaz katilmalarimi onemli
buluyorum...”
K3 “...Din dersi konulmussa burada Avusturya kanunlarina gore din dersi
kanununa gore bwrakin ilkokul birinci simifa baslamis, hazirlik sinifinda olan
cocuklar igin bile din dersi var burada. Onun icin burada da miifredat geregi,
birinci siiftaki ¢ocugun alacagr miifredat neyse ona gére. Burada din dersini
vermek zaten Almanca oldugu icin ashinda diger ogretmenlerin buradaki
itirazlar1  ¢ocuklar din dersine gitmesinler, Almancalari yok, Almanca
ogrensinler ama din dersi de Almanca verildigi igin bir katki saglayacaktir”
K4 “...Ben faydali olacagina inanityorum. Her yas grubunun ve her zihinsel
engelli cocugun kendine has bir ayri diinyasi olur. Onemli olan rehber
ogretmenleri neyi nerde ve nasil sekilde o ¢ocuklarin kendi yas ve durumuna
gore neyi verebilecekleri ¢ok onemli yoksa bu tiir cocuklar zaten 2 sene 3 sene

sonra kendini daha zihinsel olarak iyi bir ortama getirecegi garantisi de yok...”
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K5 “Kesinlikle olumlu olarak goriiyorum. Ciinkii o ¢ocuk, din dersini hig
gormiiyor, sonra birden din dersine gidiyor, diyecek hoppala bu ne simdi. Bence
onu diger dersler gibi bastan aldigi zaman kesinlikle onu da temel ders gérecek
diger derslerle birlikte. Biz de ilkokul birinci sinifta ¢ocuklara zaten en
basitlerinden baslyyoruz.”
K6 “Benim nazarimda girmeleri lazim. Sonugta ¢ocugun bir adapte olma stireci
var. Yani gonderen aileler de oldu, gondermeyenler de oldu. Ikinci, iigtincii ve
adaptasyonda biraz sikinti yasandigi siiregler oldu ama sonunda oluyor ama
birinci siniftan gitmesi daha mantikli daha elzemdir...”
K8 “Bana kalsamiz aslinda kresten itibaren girmeli. Ben aslinda ortaokulda
ogretmenlik yaparken ¢ok ge¢ oldugunu diisiindiim. Ciinkii egilemiyorlar. Ben
din dersinin ilkokuldan itibaren verilmesini diigiinerek yaklasik 10 senedir
ilkokuldayim ve bana kalsaniz, kreste verelim derdim. Hani ilkokul bile geg¢. 6-5
vasta din egitime baslamali. Burada da velilere biiyiik gorev diismekte...”
K9 “Ilk seneden itibaren katildi. Evet, din dersi haftada bir saat yeterli, cocuga
agwr gelecek bir durum degil. Hatta ders ortamindan uzaklasip belki daha ¢ok
motive olacaktir cocuk.
K11 “...Din dersleri i¢in ilkokul 1. sinif ¢ok ge¢. Din dersinin 3 veya 4 yasinda
baslatilmasi gerekir.”

K12 “...Evet katildi, ¢iinkii ben ¢ok istiyordum, girsin diye. E... de sag olsun

hicbir zaman annecigim gitmeyecegim demedi. Ozellikle o ilk sinifa gittigi

zamandan beri devam ediyor, alisti.”

Ogrencinin durumuna gore karar verilmeli
Bazi katihmcilar 6ncelikle ZEO’ye bakilmali, IDD’yi kaldiramayacak

durumda olan 6grenciyi bu derse almak faydadan ¢ok zarar getirebilir. Bu sebeple
Ogrenci 1y1 gozlemlenmeli ve ona gore karar verilmelidir.

K7 “...Elbette cocuklarin ¢ogu zaman once okula aligmalar: gerekiyor ama

Islam din Ogretmenlerini gordiiklerinde biraz iclerine giiven gelebilir, mesela

onlarin giyimini evdeki giyim tarzina benzetebilir. Cocugu bir siire gozlemlemek

gerekir. Eger bunaliyorsa, okula daha alisamaduiysa, iistiine bir de okuldan sonra

din derslerinin verildigini gozlemlemeliyiz. Buna bireysel olarak karar verilmeli.”
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K10 “...Cocugun konumuyla ilgili. Cocuk sevdigi ortamlara ¢ok merakli. Kiiciik
yvasta birinci sinifta belki zorla giden cocuklar olabiliyor. Mesela ilkokuldan

sonra bir de din dersine gonderilirse belki ¢cocuk sikilabilir.”

Zihinsel engelli &grencilere birinci siniftan itibaren IDD temasi altinda
goriislerini paylasan  katilimcilarm g¢ogunlugu birinci smniftan itibaren IDD’ne
girmelerini elzem gormiislerdir. Hatta bazilar1 (K1, K8, K11) dini egitimin birinci
siiftan 6nce baslamasi gerektigini savunmuslardir. Bu cocuklarin alisma siireleri
digerlerine gore daha zor ve yavas oldugunu varsayarsak, ne kadar erken din egitimi

alirlarsa o kadar kolay adapte olurlar yorumu yapilabilir.

Alanyazinda Anna KlaaB3en’in Religion von Anfang an! Erste Hilfe fiir das 1.
Schuljahr (KlaaBen, 11 Agustos 2024) adli yazis1 Hristiyan din dersi i¢in 6rnek
verilebilir. Prof.Dr. Sefa Saygili Beyin Giiciinii Etkili Kullanma Sanati adli eserinde

cocuklarin 1. Smiftan itibaren din dersine girmelerini savunmustur.

3.2.6. Zihinsel Engelli Ogrencilerin islam Din Dersi Hakkinda Ders Disi

Kisilere Iletileri

Katilimcilardan dgretmenlere yoneltilen “Ogrenciler din dersi hakkinda ders
dis1 kisilere olumlu/olumsuz bahsediyor mu, bunun derse etkisi nasil oluyor ve
velilere yoneltilen ¢cocugunuz din dersi hakkinda size ve baskalarina olumlu/olumsuz
bahsediyor mu, varsa nelerdir sorularma verilen cevaplardan yola ¢ikarak ZE
ogrencilerin IDD hakkinda ders dis1 kisilere iletileri temas1 incelenmistir.
Katilimeilarm hepsi dgrencilerin IDD hakkinda ders dis1 kisilere olumlu iletilerinin
oldugu konusunda fikir beyan etmislerdir. Bu iletilerini konusabilen 6grenciler s6zel
olarak, konusamayan Ogrenciler beden dili ve yiiz ifadeleriyle digsa yansitmislardir.
Elde edilen bulgular konusabilen 6grencilerin iletileri ve konusamayan 6grencilerin

iletileri olarak iki kod ile verilmistir.

Konusabilen 6grencilerin iletileri
Konusarak anlatilmak istenilen seyler disa yansitilabilecegi i¢in konusabilen

ZE &grenciler IDD hakkindaki goriislerini konusarak aktarabilirler.
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K5 “Tecriibe olarak benim birebir goriistiigiim aileler de oluyor. Onlar da seni
¢ok seviyoruz diyorlardi. Dersine girmek istemiyor gibi bir sey yasamadim. Bunu
duymak diyorum herhalde en giizel seylerden bir tanesi.”
K6 “Ben simdiye kadar hep giizel doniisler aldim. Zihinsel engelli olan
ogrencilerden. Ciinkii bir ogrenci dersi sevdiginde zaten direkt evde anlatiyor.
Ne oldugunu, ben bugiin bunu 6grendim. Anlatamayanlar zaten yaptiklar: seyleri
gosteriyorlar. El becerilerini, aileler de zaten bunlari goriince muhakkak ki
seviniyorlar. Benim ¢ocugum bunu yapabilmis diye aile iginde bir giizel ani
oluyor. Olumlu doniisler aliyoruz.”
K10 “Dinle alakali, simdi kendisi bas ortiilii, anaokulundan beri basortiisii
takiyor, yani kiiciikliigiinden beri hi¢ agmadi elhamdiilillah, ¢ok seviyordu. Biz
takiyoruz, annem gibi olacagim, ablam gibi olacagim, béyle bir sevdast vardi.
Bir de bir hocast sen basortiinii ¢ikartman lazim demis. Ben Osmanli torunuyum,
ben bas ortiimii c¢cikartmam, ben Miisliimanim demis. Elhamdiilillah hic
beklemezsiniz ama bazi sézleri, 6yle olgun bir yapiya sahip insan gibi kelamlar
¢ctkiyor agzindan. Mesela camiye giderken seve seve gidiyor, anne acele edelim,
ge¢ kalmayalim, bu dersi kacirmayalim. Ben gittigim zaman ablalarla orada
Kuran okuyorum, bos durmuyorum diyor.”
K12 “E...mn biraz alinganlik bir durumu var ama bazen anlasamadigi bir
arkadast oldugu zaman ve ona kafasini taktigi zaman boyle durumu olmustur, bir
soylentisi olmustur ama anlik bir durum. Onun disinda ben E...‘nin severek
gittigine inantyorum.”
Konusamayan égrencilerin iletileri
ZEO’lerin bazis1 konusamadig1 igin anlatmak istediklerini yiiz ifadeleri ve
viicut dilleriyle anlatmaya ¢alismaktadirlar. Kimi zaman sevinmekle, giiliimsemekle,
sartlmakla veya baska sekilde disa yansitmaktadirlar.
K7 “...Okulda agirlikly olarak ogrencilerimiz konusmuyor ama yanimiza
geldikllerinde mutu olduklarini fark ediyoruz. Bunu tepkilerinden gérebiliyoruz,
anlayabiliyoruz. Konusabilen ¢ok az 6grenci var ama tabii ki kendilerini olumlu
ifade ettiklerinde mutlu oluyoruz. Ve eger olumsuz bir sey dedikllerinde neyi

begenmedigini sorup halletmeye ¢alisiyoruz.”
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K8 “..Cok oldu. Sevmese yapamaz zaten. Mesela hi¢ konusmayan bir
cocugumun Fatiha Serife'yi ezberleyip de anne ve babasina anlattiginda sonra
bunu mutlaka dedeye de neneye de gostermemiz lazim deyip hi¢ daha o yasa
kadar konusmamus bir ¢ocugun Fatiha Serifeyi ¢ok giizel bir sekilde okumasi, o
dedeyi ve neneyi duygulandirmis ve bana gelmiglerdi tesekkiir icin. Her sekilde
oluyor, geri doniisiinii alryoruz, meyvelerini alvyoruz. Hi¢ 6grenmiyor dediginiz
cocuk bile ogreniyor ve hi¢c ummadiginiz bir zamanda anne demeden baba
demeden size bunu okuyor.”

K9 “Soyledigim gibi konusamadigi i¢in bizim gordiigiim sey, kendinin bir seyler
sosyal medyadan bulup mesela dini seyleri dinlemesi ¢ok dikkatimizi ¢ekiyor ve
ilahiler gosteriyor ya da dinliyor. A... ile iletisimimiz sozel olmadigi icin bu
konuyla ilgili paylasim yok ama sunu goriiyorum siz ¢ok emek veriyorsunuz,
ilgileniyorsunuz, normal simif ogretmenleri ya da terapistler gibi stirekli
randevulara c¢agirip goriistiyorsunuz, telefonla konusuyorsunuz. Bunlar ¢ok
olumlu. Bizde o zaman daha goniil rahathigiyla ¢ocuklarimizi génderiyoruz,
memnun oluyoruz.”

K11 “Cocugum konusamadig: i¢in ¢ok bahsedemese de beraberinde getirdigi

materyalleri gostererek ogrendikleri hakkinda fikir veriyor.”

Katilimeilarin  ifadelerinden anlasildign iizere ¢ocuklar IDD’ne severek
gelmektedirler. Bunu konusabilenler sozlii ifade ediyor, konusamayanlar yiiz
ifadeleri ve hareketleriyle disa yansitiyorlar. Severek gelmeleri dersin manevi bir
terapi saati gibi islenmesi olarak yorumlanabilir. Velilerin memnuniyeti ¢ocuklarinin
memnuniyetiyle dogru orantili olarak arttig1 tespit edilmistir. Neticede katilimci
veliler, cocuklar: IDD’den memnun olduklari igin, onlar1 bu derse goniil rahathigiyla

gonderip kayit sildirmemislerdir.

Alanyazinda Der Wert von Religionsunterricht in der Schule (Okulda din
dersinin degeri) (Haslinger, 2011) adli lisans tezi ¢alismasinda iyi bir din dersinin

kriterleri arasinda 6grenci iletileri ve diyalog tizerinde durulmustur.
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3.2.7. Zihinsel Engelli Ogrencilerin Bireysel Farklihklarim Dikkate
Almak Gerekir

ZE ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almak gerekir temas: altinda
goriislerini  paylasan Ogretmenler ve velilerin hemen hemen hepsi c¢ocugu
gozlemleyerek 1y1 tamimak gerektigini savunmuglardir. Sonrasinda sabirla ve
sevgiyle farkliliklarina gore hareket edilebilecegini de belirtmislerdir. Bireysel
farkliliklara gore bu 6grencilere yonelik yapilabilecekler cocugu gézlemleme, tanima

ve sabir, sevgi gosterme sekilde kodlanmustir:

Cocugu gozlemleme ve tanima
ZEO’yi iyi gozlemleyerek ve hakkinda bilgi alarak bireysel farkliliklari
dikkate alinabilir. Sonrasinda bu farkliliklara gére IDD islenebilir.
K5 “Cocugu zamanla tamidik¢a daha iyi karar veriliyor. Bazi ¢ocuklar bilgisayar
bile kullanabiliyor. Onlar mesela bilgisayarin éniine oturtup mesela birine ben
sure agryordum, onu dinliyodu, sonra oyun oynayabiliyordu, bunu ezberle veya
biraz dinle sonra o oyunu oynayabilirsin odiil olarak, sonra digerleriyle mesela
kalem tutanla mesela bir boya yaptirabiliyorsun. Dersin i¢inde c¢ok farkl
sekillerde yapryorduk zaten.”
K6 “Bunlari zamanla ¢ocuklar: gozlemleyerek onlara gére konular: farkl farkh
isleme mecburiyetinde olmamiz gerekiyor. Evet, sevdikleri ydontemlere gore.
Mesela bugiin anladik ki ¢ocuk miizigi sevmiyor, ilahi sevmiyor. Onda anladik
artik ilahi bir fayda saglamayacak ama digerlerinde saglyor. Ona farkli bir
yontem bulmamiz lazim.”
K8 “...cocugunu ¢ok iyi tamrsaniz materyali de ona gore, onun dikkatini ¢ekecek
tizere hazirlarsaniz bence hedefine ulasamayacak bir ders yok. Sadece o ¢ocuk
neden hoslaniyor onu bilirseniz ve ogrenci de size soyle bakiyor: Benim
ogretmenim gelecek ne yapacak? Bugiin ne yapacaksin? Heyecanla bekliyor ve
bu defa ne gelecegini merak ediyor.
K9 “Benim ¢ocuguma gore ilahiler dinlenilmesi, dua acilmasi ¢ok 6nemli. Ben
evde de acgiyorum ve A... sakinlesiyor. Bu duamin giictiniin etkisini inangli
oldugumuz ic¢in gorebiliyorum. Manevi agidan yiikseltecek seylerin yapilmast

gerekiyor. Ciinkii gercekten ¢ok fazla bunu algilayip idrak, bilgi agirlikli degil,
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daha ¢ok sevdirecek kiiciik seyler. Mesela A... su an evde tespihi var, bazen
boynuna takvyor, o figiirii anladigi i¢in artik.”
Sabir ve sevgi gosterme
ZEQ’lerin sabir ve sevgiye ¢ok fazla ihtiyaglar1 vardir. Onlar sabirla yavas
yavas mesafe katederek Ogrenebilirler, sevgi olan ortamda kendilerini daha rahat
hissedebilirler. Bu iki 6zellik onlarin 6grenmelerini kolaylastirir.
K10 “Sabiwrli bir hoca olmasi lazim...”
K11 “Egitimci sevgi dolu bir anne gibi olursa, hangi ¢ocuguna nasil
davranacagini da bilir ve ayarlar.”
K12 “Herkesin ¢ocugunun durumu farkl olabilir, ogrenme agisindan da farkl
olabilir. Bunun icin oyunlarla motive etmek ¢ok onemli. Ve onlara alistirarak
stkmadan onlarin ¢cok merakini cekmek lazim onlarin mesela dil acisindan. Tabi
ki her ¢ocuk i¢in bu ¢ok farkli olur, ¢ok sabwr gerekir. Ciinkii E... ‘nin o6yle bir
huyu var ki karsisindaki kigi ne kadar pozitif bir enerji verirse, ayni sekilde kendi

’

motivasyonunu daha ¢ok yiikseltiyor, ona gore daha girigsken oluyor.’

Hem o&gretmenler hem de veliler bireysel farkliliklar1 dikkate almak
gerektigini belirtmislerdir. Buradan anlasilacag: tizere, 6nce ZE 6grenciyi iyi tanimak
gerektigi, sonrasinda egitmek geldigi soOylenebilir. Nitekim c¢ocukla iletisimin

anahtar1 onu taniy1p gidilecek yollar1 bulmaktan gegmektedir.

Alanyazinda Bireysel Farkliklarin Ogretim Siirecine Yansimasma Dair
Ogretmen Goériislerinin Incelenmesi (Turgut vd., 2016) adli nitel bir arastirma

makalesi mevcuttur.

3.2.8. Zihinsel Engelli Ogrencilerin Derse Katilimi

Ogretmenlere sorulan “dgrencilerin derse katilmi nasil destekleniyor,
katilmayanlar i¢in ne yapiliyor” sorusundan yola ¢ikarak ZE G6grencilerin derse
katilim1 alt temasi incelenmistir. Ogrencinin derse katilimmi desteklemek igin elde
edilen kodlar Ogretmenin kendini ve dersi tanitmasi, aileyle iletisim, &grenciyi

alistirmak ve zorlamamak.

Ogretmenin kendini ve dersi tamitmasi, aileyle iletisim, ogrenciyi

ahstirmak ve zorlamamak
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Ogretmen kendini ve dersini tamitarak IDD hakkinda velilere 6n bilgi
vermektedir. Aileyle iletisimde olmak ZEO’nin hakkinda siirekli bilgi alis verisini
saglar, gidisat hakkinda bilgi sahibi olan &gretmen dersini ZEO’ye alistirarak
zorlamadan sunar.

K5 “Buna aileler karar veriyor. Veli kayit sildirmediginde otomatik kayith
sayuliyor zaten. Okullarda ilk veli toplantisinda 6gretmen gidip kendini tanitiyor,
orada bu pozitif oluyor, seni gordiikleri zaman ¢ocuklarini yollamak istiyorlar.
Ben ogretmenim, haftanin su saatlerinde ¢ocugunuz derse girecek, sunlari
yapryorum gibi. Bu bir tanitim oluyor.”
K6 “Katilmayan égrencileri biz din dersi ogretmenleri olarak ailelerle irtibata
geciyoruz, ariyoruz, anlatiyoruz. Neler yaptigimizi. Aileler o siirecte bizi
tamidiktan sonra génderir. Géndermeyenlere de zaten yapacak bir sey yok.”
K7 “Tabii ki katilabilenlere dersi sevdirmeye ¢alisiyoruz. Genellikle otistikler
derse hi¢ katilamiyorlar, onlara da kendilerini mesgul edecek basit seyler
veriyoruz ama onlart katilmalart igin zorlamiyoruz.”
K8 “Acgik¢ast su ana kadar katilmayan hi¢cbir 6grencim yoktu. Beni taniyana
kadar agladiklar: da oluyordu. Gelmek istemedikleri de oluyordu ama bir sekilde
goniillerini aliyorduk. Alistiriyorduk, ondan sonra da hi¢ katilmak istemedilerini

’

yasamadim.’

ZE dgrencilerin derse katilimi i¢in IDD &gretmenlerinin derslerini ailelere iyi

tanitmasi gerektigi sOylenebilir. K5 ve K6 goriismelerde buna dikkat cekmislerdir.

3.2.9. Zihinsel Engelli Ogrencilerin Derse Katilmama Durumu

Ogretmenlere sorulan “derslere kayith oldugu halde katilmasina izin
sorusundan yola cikarak ZE ogrencilerin derse katilmama durumu alt temasi

incelenmistir. Derse kayith oldugu halde katilmasina izin verilmeyen ya da velinin

-----
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Aile ve sinif 6@retmeniyle iletisim
ZEO IDD’ye katilmiyorsa ya da katilmasina izin verlmiyorsa aileyle

iletisime ge¢mek gerekir. Sorunlarin giderilmesi i¢in gerekirse sinif 6gretmeniyle de
durum degerlendirmesi yapilmaktadir.

K5 “Normalde Avusturya'min kanununa gore eger ilk hafta zaten kayitini

silmedigin zaman o ¢ocuk mecburi dir dersine gelmesi gerekiyor ve not verilmesi

gerekiyor. Tabi ki ¢cocuk istemiyorsa, aile derse kesinlikle gondermek istemiyorsa

bunun belli basli kurallar: var ama benim basima gelmedi Allah'a siikiir.”
K6 “Muhakkak oluyor fazla degil. Binde bir ¢ok nadir oluyor. Onlarla da zaten
aile ile irtibata gegiyoruz. Mecbur kalinca smif ogretmeniyle de irtibata
gecivoruz ama ¢ok nadir oluyor.”
K7 “Cocuklarin gelmemesinin cesitli nedenleri olabilir: Hastalik nedenleri,
ailelerin onlari birakip almalarinin zor olmasi, diger ¢ocuklar: ¢ok fazla rahatsiz
etmeleri veya olumsuz bir duruma sahip olmalart olabilir. Bu gibi durumlarda
bazen derse girmesine bir siire ara verilebiliyor.”
K8 “Hi¢ yasamadim c¢iinkii sundan yasamadim. Ozel egitim kurumlarinda
cocuklar ogleden once geliyorlar ya ve Fartendienst (Servis) de aksam belirli
saatte gidiyor. Din dersi bu saat i¢inde olmasi lazim. Bu sebepten dolay: dersime
gelmeyen herhangi bir ¢ocuk yok.”

Katilimeilarin ifadelerinden anlagilacagi iizere her zaman veliyle iletisim

halinde olmak gerekir. Ciinkii sorunlar oldugunda hizli ¢6ziim bulunmasi ve yanlis

anlasilmalara mahal verilmemesi bu sayede saglanabilir.

Alanyazinda Islam ist nach der Schule (Tuna, 2014) adli yiiksek lisans
calismasiyla Tirol eyaletinde farli okul tiirlerinde miisliiman &grencilerin IDD’ye
katilmama durumu istatistiklerle arastirilmistir. Bunun sonucunda en fazla ZEQ’lerin

kayitlarmnin IDD’den sildirildigi saptanmistir.

3.3. islam Din Dersinin Stmirhiliklar:

Islam din dersinin sinirhiliklar1 temas altinda IGGO din dersi miidiirliigii ZE
ile ilgili faaliyetleri, ZE 6grencilerin Islam din dersinde yer almas1 gereken konular,

zihinsel engelli dgrencilere Islam din dersinde ders materyali durumu, zihinsel
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engelli dgrencilere Islam din dersi miifredat:, zihinsel engelli 6grencilere mevcut
miifredat uygulamasi, zihinsel engelli 6grencilere din dersi kitabi-din dersi 6gretmen
kilavuz kitabi, zihinsel engelli 6grencilere ddev ve karne notu verme, zihinsel engelli

ogrenciler i¢in 0gretim yontem ve teknikleri adl1 8 alt tema incelenmistir.

3.3.1. IGGO Egitim Miidiirliigii Zihinsel Engellilikle ilgili Faaliyetleri

IGGO Egitim miidiirliigii ZE 6grencilere din dersi igin yaptiklar1 faaliyetler
miifettislere sorularak edinilen bulgular IGGO egitim miidiirliigii ZE ile ilgili
faaliyetleri olarak alt temada incelenmistir. Bu temanin kodu hizmetigi 6zel egitim

gereklidir olarak verilmistir.

Hizmetici 0zel egitim gereklidir
Hizmetigi 6zel egitimle IDD &gretmenleri ZE ¢ocuklarla nasil calisacaklarini
ve farkli metotlar1 6grenmektedirler. Bu egitimlerin devamli olmast 6grtmenlerin
derslerinde yeni yontemleri uygulamalarina yardime1 olmaktadir.
K1 “Ogretmenlerimizin biiyiik bir ¢ogunlugu lisans seviyesinde ya ilahiyat
fakiiltelerinden mezun ya da din egitimi boliimlerinden mezun ama engellilere
yonelik bir egitimi yok ¢ogunun ya da belki egitim fakiiltesinde ya da ilahiyat
fakiiltesinde gordiigii bazi derslerden edinmis oldugu bilgiler var. Yani sadece
engellilere yonelik agirlikli boyle bir alanimiz yok egitimde. Bu da biiyiik bir
eksiklik. Onun igin ogretmenlerimizin ¢ogu kendilerini engelli okullarda hazir
hissetmiyorlar, yeterli olduklarini diisiinmiiyorlar.
K2 “Bu alanda yeni oldugumuz icin elimizde su anda somut miifredat egitim
kitab1 yok. Okullardaki sayimizda az fakat KPH da bu ogretmen yetistiren
tiniversite biinyesinde egitmenlerimizin istifadesine sunulabilecek kurslar
hazirlantyor. Seneye egitim ogretim yuinda egitmenlerimiz bu kurslara katilmak
suretiyle kendilerini gelistirecekler.
K3 “Maalesef bu konuda eksigimiz var. Ben yillardir bu konuyu dile getiriyorum.
Ciinkii  kendi bolgemde c¢esitli engelli okullarinda ogretmenlik yapan
ogretmenlerimizin sikintilart var. Bu engelli okullarin bazilari zihinsel engelli,
bazilari da fiziksel engelli olanlar mesela yatalak durumunda olan ogrenciler var.
Onun igin burada ders verecek égretmenlerin ozel bir egitim almalar: gerekiyor.

Maalesef Akademi daha onceki IRPA dedigimiz akademinin icerisinde bu konuya
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egilerek fazla bir egitim verilmiyordu. Bunun tamamen apayrt bir egitimi var.
Bunun uygulanmasi lazim ama su anda sadece ogretmenlerimizin gayretleriyle
bu is gotiriiliiyor. Egitim alaminda bizim isteklerimize enstitiiniin cevap
verecegini soylediler. Hatta bu hususta 2 donemlik veya 2 yillik bir egitim sistemi
getireceklerini soylediler.

K4 “Once normal bir din dersi egitimini en iyi sekilde hayata gegirmek. Bu
arada bizler miifettisler olarak da zaten elimizden geleni yapiyoruz. Mesela
benim bélgemde bu Sonderschule’lerde 2-3 arkadas var. Ben bunlara elimden
gelen destegi veriyorum. Mesela bir okulu veriyorsam bir kolaylik birakiyorum
kendilerine. Mesela diyorum, siz hangi okulu istiyorsaniz onu alma hakkina
sahipsiniz. Arkadaglarin icerisinde 15 yillik tecriibesi olanlar var. Hakikaten en
basarililar onlar.

Teftise gittigimde, sen en azindan bundan sonra yavas yavas bir Fortbildung
(hizmetigi egitim) vermen lazim dedim, diger bdlgeler icin de. Masallah
kapasitesi giizel, gelistirmis kendini. Ogretmene bagh egitim. Fortbildunglar
diizenliyoruz, bolgesel olarak, zaten bundan 2-3 sene once bir Lehrgang (Egitim)
vaptik burada teoloji fakiiltesinde. Elimizden gelen her tiirlii ¢cabayr vermeye

calistyoruz ozel durumlu ogrenciler igin.

Katilimecilardan K1 ve K3 egitim miidiirliigii tarafindan simdiye kadar ZE
Ogrencilerin din dersi konusunda yeterince calisma yapilmadigini belirtmistir.
Eksikliklerin ~ farkedilmesi, giderilmesi i¢in bir ¢abay1r gerektirir olarak
yorumlanabilir. Nitekim din dersi miidiirliigii biinyesinde bu konuda ¢alismalara

baslanmuistir.

3.3.2. Zihinsel Engellilerin islam Din Dersinde Yer Almasi Gereken

Konular

Zihinsel engellilerin Islam din dersinde yer almasi gereken konular temasi
altinda toplanan kodlar ayrintiya girmeden kisa kisa temel dini bilgiler, peygamberler,
peygamberimizin hayati, haram helal, kul haklari, miibarek aylar, Ramazan, sevgi

(Allah, peygamber, aile, insan, hayvan sevgisi...), dua ve sureler, ilahiler, ahlak
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konulari, temizlik konulari, ¢evre bilinci, kamu yararina hizmetler konular1 olarak

belirlenmistir. Ders konular1 islemeden 6nce ¢ocuklarin kapasiteleri iy bilinmelidir.

Dini, ahlaki ve temizlik konulari, c¢evre bilinci ve kamu yararina
hizmetler
ZEO’e dini konularin yaninda ahlaki konular, temizlik konulari, ¢evre bilinci
ve kamu yararina hizmet konular1 ve farkli konular dini bakis agisiyla verilebilir.
K1 “...Daha ¢ok dinimizin ahlaki boyutuna, belki temizlik boyutuna, davranig
boyutuna agirlik verilebilir. Yoksa derinlemesine boyle iman esaslarint o
cocuklarin algilayabilecegini zannetmiyorum, ki zaten ¢ok zor onlara oturtup da
15 dakika 20 dakika yarim saat bir seyler anlatabilmeniz. Yazi yazmasini da belki
cogu tam olarak bilmiyor, onun igin daha ¢ok gorsel, isitsel materyal kullanarak
grup halinde konularla daha ¢ok etkinlik yaparak koro halinde bazi dualari,
sureleri ezberletebilirsiniz. Biraz daha bedenlerini kullandirarak o sekilde bir
metot izlenebilir ve konular da daha hafif tutularak degerler noktasinda olabilir.
Zihinsel engelli oldugu icin ¢ok fazla bilgi yiiklemek olmuyor.”
K3 “...Birinci derecede yazili olarak veya ezbere dayali sure 6gretmekten ziyade
cocuklarin anlayabilecegi kisa kisa seyleri bunlara anlatmakta fayda var.”
K4 “...Konulara gelince onlar igin ¢ok zor. Bir konuyu bitirip digerine ge¢mesi
zor. Teftis yaparken neden bu konular yok denemez bu okullarda.
K5 “Bence temel konular olmasi gerekiyor. Nasil mesela Allah'a iman etmek,
Allah sevgisi, peygamber, yardimlasmak, iyilik yapmak. Dinimizin temel konulari
en gerekli zaten diger konulara ge¢cmek miimkiin degil. Dedigim gibi yasla ve
engelin derecesiyle de ilgili ama bazilarinda gergekten bayagi bir konulart
isleyebiliyorsun, benim mesela bir ka¢ 6grencim vardi hatta yazmada biliyorlard:
onlarla yazarak ders islemistik.”
K6 “Bu cocuklarla diger ¢ocuklar gibi fazla detaya inemiyoruz. Bunlara Islamin
belirli sartlarini, islami kurallari, adabr muaseret. Bunlari ogrettigimizde
hayatlarinda yapabilirlerse, biz de amacimiza ulagmis oluyoruz.”
K7 “Konulari biz segiyoruz ve aslinda pek ¢ok olasi konu var ve kendimiz karar

verebiliriz. Islam’ ilgilendiren konularin yani sira ¢evrenin korunmast,
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mevsimler gibi konular da var. Ve aslinda buna dersleri planlarken her zaman
kendimiz karar verebiliriz.”

K8 “...Allah sevgisi, bence ¢ok az giriliyor. Eger biitiin ders cetvellerindekini
yapmamiz gerektigini diistintirsek ben bir ¢cogunu atliyorum bile. Daha ¢ok Allah
sevgisi, Rabb'ini tanitmayt egliyorum. Onu tamdiktan sonra zaten gerisi geldigini
diistintiyorum. Onun i¢in daha ¢ok yer verilebilir tevekkiile, sevgiye, muhabbete.”
K9 “Oczellikle A... miizik kulagi oldugu icin ilahilerin dinlenilmesi, dualarin
acilip dinlenilmesi, bu A... i¢in daha iyi olur ve Kabe, cami gibi resimlerin
gosterilmesi, tanitilmasi, gorsel hafizasi da gii¢lii oldugu icin onlart daha ¢abuk
ogrenir.”

K10 “...Hocam her seyden dénce sevgi. Gergekten biiyiikse bazi ¢ocuklar mesela
basta anne baba sevgisini ¢ocuk ¢ok biiyiik bir sekilde hissetmesi lazim. Aile
sevgisini almazsa ¢ocuk zaten Allah sevgisini nasil kazanabilsin ki? Ailede sevgi
¢ok omnemli, bu bag giiclii olursa aile de verebiliyorsa bu Allah sevgisi
beraberinde geliyor, peygamber sevgisi. Cocuklar pek haram helal konusunda o
kadar hassas degiller. Bu sigara veya haram lokma yeme, onlara agirlik
vermeleri daha iyi olur.”

K11 “Kul haklari, ¢evre bilinci, hayvan haklari, kamu yararina hizmetler gibi
konularin da islenmesi faydali olabilir.”

K12 “...temel bilgiler, ¢cok ayrintiya gerek yok. Dinimizi daha iyi anlatan
konulari, paylasmay:, miibarek aylari. Ornek olarak peygamber efendimizin
hayati olsun ti¢ aylardan, 11 ayin sultamni bir merakla beklenmesi lazim. Biz
boyle yapiyoruz. Orug¢ tutma zamanmimiz. Bunlart boyle her seferinde farkl

’

anlatmak lazim.’

Katilimcilar ZE &grencilerin IDD’de yer almasi gereken konularda cesitli
islami konularin yaninda islami olmayan konular iizerinde de durmuslardir. K1, K3,
K5, K6 ve K12 detaya inmeden kisa kisa konularin anlatilmasin1 uygun gérmiislerdir.
Buradan ZE Ggrencilerin din dersinde onlara bilgi yiiklemek yerine az da olsa

anlamalarini saglamak gerektigi ¢ikarimi yapilabilir.
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Uludag Universitesi Din Egitimi Bilim Dali’'nda Engellilerin Din Egitimi
1simli doktora ¢alismasinda (Musayev, 2013) engelli bireylerin din egitiminde temel

konular bir baslik altinda incelemistir.

3.3.3. Islam Din Dersinde Zihinsel Engellilere Ders Materyali Durumu

Miifettislere ve dgretmenlere sorulan “Zihinsel engellilere yonelik Islam din
dersinde yeterince ders materyali mevcut mu, materyal c¢aligmalar1 egitim
miidiirliikleri tarafindan nasil destekleniyor sorular1 ve velilere sorulan Islam din
dersinde ©zel gereksinimli ¢ocuklara gore yeterince ders materyali mevcut mu,
yapilan calismalar ve eve getirdigi materyaller hakkinda ne sdyleyebilirsiniz”
sorularna verilen cevaplarla zihinsel engelli iirencilere Islam din dersinde ders
materyali durumu incelenmis ve tema olusturulmustur. Sonug olarak ii¢ farkli yorum
gelmistir. Miifettigler, 6gretmenler ve velilerin ¢ogunluguna gore yeterince ders
materyali mevcut degil, bir veliye gore yeterince ders materyali mevcut ve bir veli
ise bu konuda bilgisi olmadig1 i¢in yorum yapmamustir. Buna gore zihinsel
engellilere islam din dersinde ders materyali durumu temasi, ders materyali yeterli

degil ve ders materyali yeterli seklinde iki kodlanmistir.

Ders materyali yeterli degil
Hizmetici egitimlerle ve dgretmen gruplariyla IDD’nde kullanilmak {izere
materyal olusturulmustur fakat ZEQ i¢in yeterli ders materyali mevcut degildir.

K1 “Yaklasik bir yil kadar once enstitii ve buradaki egitim miidiirliigiimiiz
tarafindan ortak materyal hazirlama projesi baslatildi. Materyal 6gretmen
tarafindan bize gonderilecek, o komisyon degerlendirecek hem igerik agisindan
hem pedagojik olarak ogrencinin durumuna uygun mu, hem grafik agisindan
biitiin ¢esitli sartlara uygun olup olmadigini kontrol edip diizeltmeleri yapip,
ondan sonra o materyaller onaylandiktan sonra tim ogretmenlerimizin
kullamimina sunulmug olacak. Bu noktada da engellilere giren 6gretmenlerimiz
kullandigi  materyaller de bize gonderilirse biz onlart uzmanlarimizla
degerlendirilip nasil daha iyi hale gelebilir diye. Ondan sonra tiim engellilerin
ogretmenlerinin kullanimina sunmak icin belki ilerideki ikinci tigiincii asamada

belki o materyalleri bir ders kitabi haline getiririz.”
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K2 “Yok hocam. Yiiksek okul biinyesinde yapilan materyalleri bizimle katkimiz
olacak. Su an elimizde somut bir veri yok. Materyal yok ama oniimiizdeki yillarda
olacagini iimit ediyoruz.”

K4 “...Cok az materyal var, hangi ¢ocuga ne hazirlanacagina ogretmen karar
verir. Bu materyal konusu hassas oldugu igin yaklasik ii¢ dort senedir
ogretmenler her iki haftada bir araya gelirler, bilgi alisverisi yaparlar, iki ti¢
haftalik derslerinin materyallerini hazirlarlar. Whatsapp gruplarinda da
materyal paylasiyorlarmis. Yani herkes canli, birbirini biitiinliiyor ve birbirlerine
destek oluyorlar. Herhangi bir konu kritikse, ¢ok basit bir materyalse sikinti yok
da internette sikinti olmus materyallerde sorumluluk size ait, benim
onaylamadigim bir seyi ders materyali olarak kullanma hakkina sahip degilsiniz
diyorum.”

K6 “Eskiye nazaran yeni projelere baslandi. Miifettisler tarafindan kontrol
ediliyor.”

K7 “...bu konuda ne Milli Egitim Miidiirliigii’'nden ne de uzman miifettislerden
bir destek yok. Belk ozel okul materyallerini bir yerde toplayarak bize yardimci
olabilirler ve ¢ok fazla materyal aramamiza gerek kalmaz, boylece aradigimizi
cabuk bulabiliriz. Bu iyi bir destek olur.”

K8 “Miifettislikler tarafindan desteklenilmesi gerektigini diisiinmiiyorum ben.
Clinkii her ogretmenin okuldan verilmis bir biitcesi vardir. Her 6gretmen bence
hakkini bilmeli. Bu biitceyi idareden istemeli, bir ¢ok ogretmenimiz bunun
farkinda degil. Ya materyali bulup bana bunu alin demeli ya da materyali paray:
isteyip kendi almali, arastirmali. Her materyalde her ¢ocuga iyi gelecek diye bir
sey yok. Dedigim gibi ¢cocugunu tanimali ve bana bu materyal ihtiya¢. Ben bunu
istiyorum deyip hakkini istemeli idareden.”

K10 “...mesela film olsa bunu gorsel olarak ¢ocuklara gésterilmis olsa o Islami
filmler, surf o filmin sevdasina bile o ¢ocuklar gelir. O ¢ocuklar gittik¢ce diger
arkadaslar: da gelir, ne kadar giizel olur ashinda. Isterim ki gercekten cok aktif
olunsun dini konularda. En degerli ders olarak on plana ¢iksin.”

K11 “Materyalleri yeterli bulamiyorum. Fikri ve ilmi alt fikre dayali ¢ok daha

’

cesitli materyallere ihtiya¢ var. Ozellikle anlayabilecekleri materyallere.’
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Yeterince ders materyali mevcut
Ders materyalini sorun olarak gérmeyen bir katilimci ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarina gbre materyal hazirlanabilecegini ifade etmistir.
K9 “Bence yeterince mevcut zaten kendi motorik kabiliyetlerine gore ya da alg
giiglerine gore zaten o dedigim sekiller, semboller, temalar gosteriliyor. Hatta

>

tespih yapmissiniz A... la, bayramlarda béyle kartlar...’

Katilimeilarin ¢cogunlugu yeterince ders materyali mevcut degildir ifadesini
kullanmistir. ZE &grencilerin IDD materyalleri olmamasi dgretmenlerin iizerine bir
yuk bindiriyor, materyallerini kendileri olusturuyor denebilir. Destek olarak K7
materyaller bir yerde toplanip, aramaya gerek kalmadan hemen bulunabilecegi

¢cOziimiinli getirmistir.

3.3.4. Zihinsel Engelli Ogrencilere Islam Din Dersi Miifredati

Zihinsel engellilere Islam din dersi miifredati alt temasi altinda mevcut
miifredat yetersiz ve mevcut miifredat yeterli seklinde kodlanmistir. Zihinsel
engellilere heniiz belirlenmis ayr1 bir miifredat olmadigi, normal okul miifredatinin
uyarlandig1 ve miifredat gelistirilmesi i¢in din dersi miidiirliigii tarafindan yapilan
faaliyetler ilizerine miifettisler ve Ogretmenlerin goriislerine bas vurulmustur.
Miifettisler ve Ogretmenlerin ¢ogunlugu mevcut miifredat yetersiz, bir dgretmen

mevcut miifredat yeterli seklinde goriis bildirmislerdir.

Mevcut miifredat yetersiz

ZEO i¢in mevcut olan miifredat ilkokul miifredatnin onlara uyarlanmasi
seklindedir. Tabi ki bu onlara her zaman yeterli gelmemektedir ve yeni bir

miifredatin olusturulmasi gerekmektedir.

K1 “Bu konuyla ilgili su ana kadar bir maalesef engelli okullarla ilgili ozel bir
miifredat yok. Ama bununla ilgili bir ¢alisma yapilmasinin ¢ok énemli oldugunu
diigtiniiyoruz. Enstitii miidiiriimiizle ilgili bu konulari goriisiip insallah artik
bundan sonra engelli okullara yonelik, ayri bir miifredat ¢alismast yapilmast
gerektigini diigiiniiyoruz ama dediginiz gibi genel bir zihinsel engelliligi olmayan

(6grenme geriligi) 6grenciye yonelik bir miifredat olmasi gerekiyor ve zihinsel
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engeli olan égrencilere ayri bir miifredat olmasi gerektigini diistiniiyoruz ¢tinkii
bu iki engellik arasinda ¢ok biiyiik farklar var. Bundan dolayi yani ikisinin ayri
olmasi egitim acgisindan ¢ok daha faydali olacagini diisiintiyorum.”

K2 “Su an elimizde somut bir miifredat olmadigi igin onceligimiz miifredat
olusturmak ve ¢ikarmak, sonraki asamada gelistirilmesi diistinebilir. Uygulanan
miifredatlar mevcut okullarda zihinsel engelli olmayan ¢ocuklarin miifredatinin
bu cocuklara uyarlanmasi seklinde gerceklesiyor. Hazirlayacagimiz miifredat
cocuklarin ihtiyacim karsilayabilecek bir miifredat olmast gerekiyor.”

K3 “Bunu maalesef bizim akademinin yapmasi lazim, orada bir ¢alisma su ana
kadar olmadi maalesef.”

K4 “Bu konuda din dersi miidiirliigii tarafindan bir ¢calisma var saniyorum. Bu
isi yapan ogretmenlere destek vermemiz gerekiyor, hizmet i¢i egitim vermemiz
lazim, IGGO buna maddi manevi destek vermesi lazim, Bildungskarenz (devam
okumak icin hizmete ara verme) ayrilmak icin firsat vermek lazim. Imkdm
vermedikten sonra bir seyler istemek yanlis olur.”

K5 “Birkag hafta once o konuda miifettisle konusmamiz olmustu. Onlar igin ézel
bir program yapilacak ama normalde yok daha, normal ders programindan
alimiyor onlarin miifredatlar:. Ashinda gerektigini ve o yonde c¢alismalart
oldugunu duydum”

K6 “Tek bir miifredatimiz var. O miifredata gore, biz de bu ¢ocuklara gore
metotlarla derslerimizi anlatyyoruz, uyarlamaya ¢alisiyoruz. Her konuyu tabi ki
vapamiyoruz. Onlara uygun konulari segebiliyoruz. Yani ozel bunlar igin bir
miifredat yok. Genel bir miifredat var ama biz onlara gére uyarliyoruz.”

K7 “Heniiz belirlenmis bir miifredat yok, sadece iizerinde ¢alisiltyor. Simdiye
kadar pek fazla dikkate alinmadi ama oncelikle zihinsel engelli cocuklara yonelik
iyi bir miifredat olusturulmas: gerekiyor.”

Mevcut miifredat yeterli

Katilimeilardan mevcut miifredat: kendine gére uyarlayan IDD &gremeni, bu
konuda bir sikinti olmadigini belirtmistir. Bunun sebebi zaman igerisinde tecriibe

kazanmas1 ve uygun miifredati kendisinin hazirlamasidir.
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K8 “...ben bir miifrata hazirlyyorum, bu miifredatin ne kadar dogru olup
olmadigimi  okul yili basinda goriiyorum. Ciinkii o miifredati  kullanip
kullanamamam veya dogru olup olmadig1 anca ¢ocuklar: gordiigiim zaman
biliyorum yeri geliyor da degisiklik de yapmak zorunda kalabiliyorum. Ama tabii
ki miifettislikten yardimlar var. Yeni miifredatlar hazirlantyor, bize sunuluyor.

’

Ben bu yonden sikinti ¢ektigimizi diisiinmiiyorum.’

Katilimeilarin ifadelerinden ZE 6grencilere ayr1 bir IDD miifredatinin heniiz
olmadig, ilkokul miifredatinin uyarlandigi anlasilmaktadir. Bu konuda eksikligin

oldugu ve egitim miidiirliigi tarafindan calismalarin devam ettigi anlasilmaktadir.

3.3.5. Zihinsel Engellilere Mevcut Miifredat Uygulamasi

Mevcut miifredatin uygulanmasina yonelik 6gretmen yiikiimliilikleri ve
uygulama esnekligi miifettis ve Ogretmenlere sorularak zihinsel engellilere
miifredatin pratikte nasil uygulandig1 ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Katilimcilar
zihinsel engellilere miifredat uygulama esnekligi olmasi gerektigi konusunda goris
birligine varmiglardir. Zihinsel engelli 6grencilere miifredat uygulamas: alt temasi

miifredatta uygulama esnekligi gerekir olarak kodlanmaistir.

Miifredat uygulama esnekligi gerekir

IDD’de ZEO olsun ya da olmasin ogretmenler uygulamada esneklik

gostermektedirler. Bu ihtiyacglara cevap verme adina gereklidir.

K1 “Ogretmenlerimizden biz her yil miifredat calismalarimi istiyoruz, bize
gonderiyorlar  sag olsunlar. Kontrol ediyoruz. Tabi esnekligi  biz
ogretmenlerimize birakiyoruz. Miifredat budur, illaki bu miifredata uymak
zorundasmiz diye su ana kadar hicbir zaman soylemedim. Sinifin kosullarina
gore ogrencinin sosyal, psikolojik, fiziksel engelliligini géz oniinde bulundurarak
bir metot bir konu belirlenebilir. Miifredatimiz genel ¢ergeveyi ¢iziyor ama en iyi
uygulamayi, en ihtiya¢h olan durumlari, kosullart o6gretmenlerimiz zaten
kendileri biliyorlar. Onun igin illaki su konuyu isleyeceksiniz su hafta diye

’

demiyoruz, siralamayi degistirebilirler.’
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K2 “Ogretmenlerimizin kendisi olusturuyor. Sene basinda miifettislerine
gonderiyorlar.  Miifettislerin ~ onayiyla  6gretmenlerimiz o  miifredatini
uygulayabiliyor. Eger c¢ocuklarin seviyesine, yasina uygun olmadigin
diigtiniirlerse, ogretmenlerimizin goénderdigi miifredati onaylamiyorlar. Bu zaten
zihinsel engelli olmayan c¢ocuklar igin de gegerli bir kuraldir. Miifredat
hazirlanir, yaziyla alan farkli seylerdir. Bazen duruma gore ihtiyaca gore
miifredat esnetilebilir, gevsetilebilir, hatta degisik de uygulanabilir.”

K3 “Orada haliyle miifredatta ne yaziyorsa birebir onu d6gretmenler
uygulayamuyor, uygulanacak ortam yok ciinkii. Onun icin miifredat resmi olarak
var ama gayri resmi olarak orada her seyden énemli olan ¢ocuk ne alabilir ne
verilebilir. Mesela Tiirk olmayan bir 6gretmenim geldi bana dedi ki miifettisim
ben Youtube'dan Tiirkce ilahiler indirdim. Tiirk ¢ocuklar var, onlar gelince
ag¢ryorum onu dedi. Onlarla birlikte soyliiyoruz hep beraber. Bu gibi ortama ayak
uyduran égretmenler de var. Orada énemli olan ¢ocuklarin o ortamdan memnun
olabilmeleri.”

K4 “Birebir olmasi miimkiin degil. Bizim onlara bir altyapr ve kriterleri
vermemiz lazim ki onlar ona uysun. Hi¢bir sey yoksa ben ne isteyeyim: Materyal,
kitap, miifredat... Ilerisi icin pilot bir bélgede uygulanabilir, sonra yapilir.”

K5 “Harfiyyen degil ama kismen yullik plan uygulanmasi gerekiyor ama ders de
tabii ki ders durumuna gore degistirebiliyorsunuz. Yani esneklik var tabi ki,
mesela giincel konular eSer daha one geciyorsa, esneklik var. Onemine gore
degisebiliyor. Cok da olmuyor ama bazen, mesela bu sene ozellikle savastan
dolayr Frieden (barig) konusunu islemistik, bir okulun miidiirii 6zellikle istemisti
onu islememizi.”

K6 “Zihinsel engelli okullarinda yapilabiliyor ama diger okullarda fazla
yvapilamwyor. O konuya gore islenmesi lazim, hangi hafta, hangi konu. Bu
okullarda bir konu birka¢ hafta daha devam edebilir, bitmediyse. Ogretmen
swnifin seviyesine gore ayarliyor. Esneklik var.”

K7 “Miifredatta esneklik onemlidir elbette. Tecriibeler, bir seyi nasil
uygulayabileceginizi gormenize yardimci olur. Stk sik bir seyi denersiniz ve

ardindan ¢ocuklarda bunun ne kadar ise yaradigini goriirsiiniiz. Zaten her zaman

esnek olmak zorundasiniz ve bu oldukga ise yariyor.”
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K8 “Esnekligi var, bir miifredati hazirliyorsunuz ama ¢ocugunuz buna uygun
degilse degistiriyorsunuz. Ben gevseyim bu konuda, bana su ana kadar miifettis
gelipte miifredatimzda béyle nive boyle yapmadimz demiyor. Onemli olan
cocugumun kapasitesi alacagr bardagi alabilecegi kadar verebilmek, fazlasina

tasirmamak, biktirmamak, sitkmamak.”

Katilimcilarin - hepsi mevcut miifredat uygulamasi esnekligi oldugunu
vurgulamislardir. ZE Ogrencilere miifredatin yazildigi gibi bire bir uygulanmasi,

sartlara gore degistigi icin esnetilebilir yorumu yapilmistir.

3.3.6. Zihinsel Engellilere Din Dersi Kitabi-Din Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitab1

Zihinsel engelli dgrencilerin Islam din dersine ait kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitab1 olup olmadig1 sorgulanarak ders kitab1 ve kilavuz kitabi ihtiyaci vurgulanmaya
calisilmistir. Boylece zihinsel engelli 6grencilere din dersi kitabi-din dersi 6gretmen
kilavuz kitab1 alt temas1 incelenmistir. Temaya ait kodlar ders kitab1 yok, ihtiyag-

kilavuz kitab1 yok; ders kitab1 yok, fazla ihtiyac degil-kilavuz kitab1 yok.

Ders kitabi yok, ihtiyac-kilavuz kitabi yok

ZEO ‘lere ait simdiye kadar basilmis bir kitabin da olmamas1 yiikii IDD
Ogretmenlerine bindirmistir. Bir¢cok katilimeir bunun bir ihtiya¢ oldugunu, kilavuz

kitab1 olursa 1yi olur ama yardimei kitaplarla ¢ok sorun olmadig1 vurgulamistir.

K1 “Maalesef yok kitap calismamiz. Zihinsel engellilere yénelik kitabimiz
olmadig gibi isitsellere de yonelik heniiz daha bir kitabimiz yok. Bu alanda ¢ok
eskiligimiz var, insallah yakin zamanda olur.”

“Normal ilkokul ders kitaplarimin kilavuz kitabi var. Ogretmenlerimiz bunlar: bir
sekilde siparis verebiliyorlar. Kitaplarin nasil kullanmasi gerektigiyle ilgili, ama
ortaokullar i¢in zannedersem heniiz yok. Bildigim kadariyla. Zihinsel engellilere
yvonelik kitap olursa kilavuz kitabt da olmasi gerekir.”

K2 “Yok hocam. Biz zihinsel engelli ¢cocuklarin oldugu din derslerine ¢ok daha

veni baslamis sayiliriz. Onun igin bugiine kadar ihtiya¢ olmamisti ama bundan

sonra ihtiya¢ olacak. Bundan dolayi da iiniversite biinyesinde ve Islam teskilat:
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biinyesinde komisyonlar kurulup ileriye yonelik miifredat, kitap ve materyal
calismast yapilacak.”

“Benim bildigim kadariyla kilavuz kitaplari yok.”

K3 “...sadece ilkokul ve ortaokula ait din dersi kitaplarimiz var basilmus,
liselerde yok, yiiksek okul diye tabir edebileceginiz diger meslek liselerinde yok.
Bu zihinsel engelli okullarda da yok su anda maalesef.”

“Ogretmen kilavuz kitabi yok da fakat bizim onlara toplantilarda direk olarak
verdigimiz soyledigimiz seyler var. Ne yapmalari gerektigini ne yapmak zorunda
olduklarim bildiren

Informationsblatt diye hazirlayp verdigimiz kagitlar.”

K5 “Ders kitabi yok. Ozellikle gorseli fazla olup icerik olarak degil ama gérsel
olarak ¢ok iyi olurdu.”

“Kilavuz kitabi yok ama 6gretmenler diger din dersi kitaplarindan ilham alarak,
degistirip onlart kullanabilirler en azindan. Ciinkii diger ders kitaplarimiz gayet
glizel.”

K6 “Onlara ait ozel bir kitap yok. Pedagojik anlamda yeni giizel kitaplar
ctkardilar. Onlart biz derse uyarlyoruz ama ozel onlar icin tabii ki olsa ¢ok
giizel olurdu. Sonugta biz ogretmenler i¢in de bir kolaylik olurdu. Hani onlara
gore ve onlar i¢in de daha iyi olurdu.”

“Kilavuz kitabt yok.”

K7 “Zihinsel engellilere 6zel din dersi kitabt yok.”

“Ogretmen kilavuz kitabimiz da yok.”

K8 “zihinsel engelliler icin herhangi bir kitabimiz yok ama olmayacak da
anlamina gelmez.”

“Rehber kitaplar: var Almanca normal umuma hazirlanmis kitaplari din dersine
nasil adapte edebiliriz ona bakiyoruz. Sonderschule din dersi i¢in hazirlanmig bir

kitabimiz heniiz yok ama bu olmayacak anlamina gelmez.”

Ders kitabi yok ve fazla ihtiyac degil-klavuz kitabi yok

Bazi katilimeilar IDD igin ders kitabina ihtiya¢ olmadigini, ¢ocuklara basit ve

pratik bilgilerin verilmesinin yeterli olacagini bildirmislerdir.
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K4 “Yok. Bu c¢ocuklara kitaptan ziyade pratigini o6gretmek lazim. Teoriden
pratige dondiirmek gerekiyor. Cocuklarin giinliik yasamlarinda kendileri rahat
sosyal bir sekilde yasamalart i¢in ne gerekiyorsa ona da yonlendirmek gerekiyor.
Mesela lavaboda nasil temizlenecegi anlatmaktan ziyade gosterilmesi gerekiyor.
Burnunu silmek yetmiyor, burnunu silmesini 6gretmek gerekiyor...”

“Kilavuz kitabt yok.”

ZE ogrencilere din dersi kitabi-din dersi 6gretmen kilavuz kitab1 konusunda
her iki kitabin da heniiz olmadig1 ama ders kitabinin ihtiya¢ oldugunu katilimcilarin
cogunlugu belirtmistir. Kilavuz kitab1 gerekliligini sadece bir katilimci ifade etmistir.
Ogretmenlerin kaynak kitap konusunda din dersi kilavuz kitaplar1 yerine baska

klavuz kitaplardan yararlanabilecegi yorumu yapilabilir.

3.3.7. Zihinsel Engelli Ogrencilere Odev ve Karne Notu Verme

Zihinsel engelli 6grencilere 6dev veriliyor mu, 6lgme degerlendirme yapiliyor
mu, hangi yontemler kullaniliyor sorularina verilen cevaplar neticesinde zihinsel
engelli 0grencilere 6dev ve karne notu verme alt temasi olusturulmustur. Temaya

gore kodlar 6dev verilmiyor, yazili karne notu veriliyor.

Odev verilmiyor, yazili karne notu veriliyor

ZEO’lere IDD’de 6dev verilmemektedir. Zaten birgogu 6dev yapabilecek
kapasitede olmadigindan yarim kalan ¢aligmalar1 tamamlamak iizere eve
gonderilmektedir. Karne notu olarak 6grenciler hakkinda sozel bilgilerin yazilmasi
neler yapabildiklerinin agiklanmasi adina faydalidir. Ama sayisal not verildiginde,
bir derecelendirme yapilmis olup, bireysel yetenekler géz oniinde bulundurulmamis

olacaktir.

K5 “..hi¢hir odev yok, normal okullarda da odev vermiyoruz zaten, sure
ezberleme konusunda ¢ocuklara diyebiliriz ama yine de sikmadan onun kendi
tercihine bagli.”

“Su sekilde not veriyorduk: Yazi olarak, bunu sen su sekilde iyi yapabiliyorsun,
derste ilahi dinlemeyi seviyorsun, su sureyi artik biliyorsun mesela. Birkag ciimle

yvazarak not veriyorduk, degerlendiriyorduk. Hangi ¢ocuk neyi becerebiliyorsa.”
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K6 “Biz buradaki zihinsel engelli olan ogrencilere 6dev vermiyoruz. Sonugta
evde yapabilme kabiliyetinde degiller ve ailelerinin egitim seviyesini de
bilmiyoruz. O bakimdan énemli olan burada ne 6grendikleri.”

“Sinif 6gretmenlerine sene sonunda bildiriyoruz. Onlar da oraya not aliyor,
karneye kaydediyorlar. Not olarak degil ama ciimle olarak bunu yapabiliyor, bu
alanda iyi diye yaziyorlar.”

K7 “Ashinda o6dev vermiyoruz ama bazen swnifta bitiremedigi ¢alismalar: evde
yapmast i¢in veriyoruz.”

“Onlar da diger c¢ocuklar gibi normal karne alyorlar ama bu onlarin
durumlarimin yazili olarak degerlendirme bi¢imindedir. Dersteki durumlarin
aciklayan bir ciimle. Ozel ¢ocuklarin her zaman bilgi veren yazi seklinde
degerlendirmesi var.”

K8 “Hayw vermiyorum, ben normal sinifta da bir odev vermiyorum.”

“Verbale Beurteilung: Text (Yazi) yaziliyor. Neler yapabildigini, neler
vapamadigini yaziyoruz. Biz yapamadiginda degil de neler yapabildigini
gosterirsek velilere pozitif anlatirsak ¢ocugun kendisi de motive olur, veli de

motive olur.”

ZE ogrencilere 6dev ve karne notu verme alt temasi altinda goriislerini
paylasan Ogretmenler, din dersi odevi verilmedigini ve karne notu yerine
bilgilendirme yazis1 yazildigini bildirmislerdir. Karnelerine not yerine yazi yazilmasi
cocuklarin okul durumlar1 hakkinda daha detayli bilgi verecegi, neleri basardig1 ve

neleri basaramadig1 daha iyi anlasilacagi olarak yorumlanabilir.

3.3.8. Zihinsel Engelli Ogrenciler I¢in Ogretim Yontem ve Teknikleri

Zihinsel engelli Ogrencilere hangi Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilacagina nasil karar veriliyor ve Ogretim yontemlerini secerken hangi
kriterlere dikkat ediliyor sarularina yanit olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplarla
ZE o6grenciler i¢in 6gretim yontem ve teknikleri temasi olusturulmustur. Bu temanin

kodu ¢ocugun seviyesidikkate alinmali seklindedir.
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Cocugun seviyesi dikkate alinmah

IDD’de ZEO’lerin seviyeleri oncelikle tespit edilmektedir. Sonrasinda

cocuklarin bireysel farkliliklart da dikkate alinarak ders islenmektedir.

K5 “Cocuklarin yapabilecek konumuna gore karar veriliyor. Zihinsel engelli
kategorisindeki mesela bir kalem tutmasin biliyor mu, yazabiliyorsa zaten ¢ok
biiyiik bir avantaj. Ama en azindan bir kalem tutup bir boyama da yapabiliyor.
Ctinkii o seviyede olmayanlar da var. Cocugun, 6grencinin seviyesine gore karar
verilen bir sey bu. Mesela elleyerek bir seyi hissederek olursa tabii ki daha ¢ok o
yonde oluyor. Ama mesela bazi ogrencilerimiz kalem bile tutamayanlar da var,
onlar da zaten bambagska bir yonde. Onlar genelde miizikli bir terapi gibi onlarla
dua okuyarak veya ilahi dinleterek. Onlarla daha ¢ok o sekilde oyunlar
oynayarak mesela miizigin i¢inde alkis falan o sekilde hareketlerle, onlarla o
kategoride yapryoruz.”

“Kriter olarak ozellikle ogrencinin neye yatkin olduguna bagh, yani neyi
kaldwrabiliyorsa. Bu da tecriibeyle yani zamanla ogrenciyi tamidik¢a
yvapabiliyorsun, ne hosuna gidiyor onu zaten zamanla gosteriyor.”

K6 “Bu da tamamen sinifin seviyesine goredir. Kimi ¢ocuk boyamayt seviyor,
kimi ¢ocugun daha c¢ok el isi becerisi oluyor, ona gore ayarlyyoruz, bunu
yvapabilirler, bunu yapamazlar diye. Video bakma olabilir ya da bir ilahi dinleme
olabilir. Tamamen duruma gore ayarlanir.”

“Cocugun tamamen seviyesi ve neyi sevdigi, sevmedigi seyleri yapmamaya ozen
gosteriyoruz. Sevdigi seylere uyarlaniyor. Mesela bir grupta ilahi acip dinlettik,
bir ¢ocuk aglamaya basladi, artik bu ¢ocugun oldugu grupta farkli yontemler
deneriz. Tecriibe ederek ogreniliyor.”

K7 “Yine bunu iki 6gretmen bir ekip olarak konusup karar veriyoruz. Herkes
fikrini belirtiyor ve ortak bir karar alryoruz.”

“Ogretim yontemlerini cocuklara gore ayarliyoruz.”

K8 “...once ¢ocugumu taniyorum. Bazi ¢ocuklarim vizyonel ogreniyorlar,

gorerek ogreniyorlar, bazilart hissederek ogreniyor, bazilart duyarak 6greniyor.
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Bazilari ikisi birden hem duymasi lazim hem hissetmesi lazim. Onu kendim karar

’

vermiyorum. Cocugumu tanidiktan sonra ona gore karar veriyorum.’

’

“Cocuguma bakiyorum.’

ZE oOgrenciler i¢gin 0gretim yontem ve teknikleri alt temasi altinda fikirlerini
beyan eden Ogretmenler ¢ocuklarin seviyesinin tespit edilip ona gore yol haritasi
cizilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Cocuklarin seviyesini tespit etmek i¢in onlari

1yi tanimak gerektigi soylenebilir.

Alanyazinda Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim Anabilim Dalr’nda
Hakan Metin’in Zihinsel Engelli Bireylere Kavram Ogretiminde Kullanilan Etkili
Ogretim Yontemlerinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi (Metin, 2015) konulu
yiiksek lisans tezi ve Ridvan Demir’in zihinsel engelli bireylerde din egitimi
makalesinde (Demir vd., 2018) zihinsel engelilerin egitiminde kullanilan yontemler

ornek olarak verilebilir.

3.4.  lislam Din Dersi Ogretmenlerinin imkan ve Stmrhihklar:

Islam din dersi &gretmenlerinin imkan ve smrliliklari temas1 altinda IDD
ogretmen adaylarinin  zihinsel engellilikle ilgili aldiklari egitimler, IDD
dgretmenlerinin materyal hazirlamayla ilgili aldiklar1 egitimler, IDD 6gretmenlerinin
yeterliligi, zihinsel engellilerin IDD &gretmenlerinin temel motivasyonu, zihinsel

engellilerin IDD &gretmenleri teftisi 5 alt baslik altinda bulgular verilmistir.

3.4.1. islam Din Dersi Ogretmen Adaylarimin Zihinsel Engellilikle Tlgili
Aldiklar1 Egitimler

Islam din dersi 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde zihinsel engellilik ve
ogretim metotlariyla ilgili hangi egitimleri aldiklari, bunlarin yeterli olup olmadig:
konularindaki bulgular Islam din dersi 6gretmen adaylarinin ZE ile ilgili aldiklart
egitimler olarak alt temada incelenmistir. Bu temadan yola ¢ikarak Islam din dersi
Ogretmen adaylar1 ZE ve 0gretim metotlariyla ilgili egitim aliyorlar ama yetersiz ve

egitim almiyorlar olarak kodlanmistir.
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Egitim aliyorlar ama yetersiz

IDD &gretmen adaylar yiiksek ogrenimleri siiresi boyunca bilgilendirme
amaglt egitim almaktadirlar ama bu Ogrencilerin okullarinda staj egitimi
almamaktadirlar. Okullarda 6gretmenlige baslayanlar ise ilk baslarda tecriibesizlikten

kaynaklanan zorluklar ¢cekmektedirler.

K1 “Avusturya'da IRPA’da lisans seviyesinde din egitimi imkdni sunan
akademimiz vardi, bizim IGGO’e bagli. Simdi bu KPH tiniversitesinin altinda bir
enstitii olarak devam ediyor. Burada ogretmenlerimiz eskiden 3 yil egitim alirken
artik son 5-6 yildan beri 4 yia ¢ikmis oldu egitim siireci. Bu genel egitim
stirecinde bu konular herhalde isleniyordur. Miifredata bakmak gerekiyor ama
onun disinda mezun olan 6gretmen adaylarina da biz ogretmen olduktan sonra
onlara yonelik hizmet i¢i egitim programlart sunuyoruz. Ama tiim bu sunulan
hizmet i¢i egitim programlart engellilik iizerine degil, bu eksikligi de gordiigiimiiz
icin engellilere ders veren ogretmenlerimizin bu konuda yetersiz kaldigini, su an
enstitii tizerinden bir c¢alisma yapiliyor. Onlara yonelik ayri bir hizmet igi
programi arastirtliyor. Neler eksik, hangi konulara agwrlik verilebilir, bunun
tizerine bilimsel bir ¢alisma yapiuliyor. Bu ¢alismanin sonucunda sadece
engellilere yénelik ayri bir hizmet i¢i egitim paketinin olusturulacagini
diigtiniiyoruz ve bu da eksik olan o yénlerimizi kapatacagini iimit ediyoruz
insallah. Umarim bunlar: da yavas yavas artik tamamlamis oluruz.”

K2 “... (egitim) aliyorlar ama yeterli oldugunu diistinmiiyorum.”

K3 “Maalesef yeterli degil, bu konuda dedigim gibi buradaki &6gretmenlerin
egitiminden sorumlu olan yiiksek okul, bu konuda bir ¢calisma yaptiklarim, daha
dogrusu yillardir benim dile getirdigim bir arzuydu, son olarak bir ¢calisma
yvaptiklarini, bu konuda bir boliim olusturacaklarini, 4 donem veya ilk donemden
itibaren diyorlar. Gorelim bakalim ne olacak.”

K5 “Cok az veya hig¢ gibi bir sey maalesef, ¢ok biiyiik eksikligimiz var. Bunu bir
sekilde tamamlamak gerekiyor. Son zamanlarda ne yapiliyor, hi¢hir bilgim yok.
Benim bildigim eskiler bence tecriibeleriyle bu igi iyi gotiriiyorlar diye

’

diistintiyorum.’
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K6 “Benim kendi iiniversite zamammda blok olarak, toplu olarak bir ders
gormiistiik. Benim nazarimda bu yetersizdi. Ama simdiki stireglerde farkl olabilir,
eskiye nazaran daha fazla seminerler yapryorlar ve daha fazla metot anlatiyorlar.
Yani eskiye nazaran daha iyi, daha da iyi olmasini isteriz.”

K8 “Tabii ki yeterli degildi. Bunun da farkindayiz yeterli olmadiginin. Séyle
farkindayiz, KPH yeni bir dal agiyor. Yani eski IRPA dedigimiz yeni bir dal
agiyor, insallah daha verimli, daha kapasiteli, daha vaakif ogretmenler yetisecek.
Bu da beni ¢ok sevindiriyor. Ama mesela bundan énce de yeterince seminerler
oluyordu. Ona gére seminerler seciliyor. Ozel dgretmenler icin verilen
seminerler. O sebepten dolayr ben kendimi acik¢ast hi¢ ¢aresiz hissetmedim.

Gelecegin de daha ¢ok parlak olacagini da diistiniiyorum.’

Egitim almiyorlar

Yiiksek Ogrenim boyunca IDD &gretmenlerinin  uygulamali egitim
almamasini bazi1 katilimcilar egitim almiyorlar olarak yorumlamistir. Sonug olarak
IDD o6gretmen adaylari ZEO’lere ders vermeden o6nce uygulamali egitimden

gecirilmedir.

K4  “Egitim almwyorlar ama bu alanda pedagojik formasyon alan
ogretmenlerimiz yok denecek kadar az ama biz miifettisler olarak bazi seminerler
diizenliyoruz. Bu konuda baska bir sey yapma sansimiz olmuyor. Sizin gibi bazi
hocalar bunu arastirarak, daha derine inerek, kafa yorarak, herkesin goriisiinii
alarak belli bir noktaya getirirse illaki faydali olacaktir. Egitime de katkist
olacaktir.”

K7 “Heniiz bu alanda bir egitim programi yok, su anda enstitiide bir kurs

tizerinde ¢alisiliyor, bunun disinda hizmet i¢i egitim kurslari da var. Bunlar daha

once de vardi ve daha faydali olacak seviyeye getirilmeye ¢alisilyyor.”

Katilimcilarin  ifadelerinden anlasilacag: iizere IDD o6gretmenleri ZE
Ogrencilerin egitimiyle ilgili kapsamli bir egitim almamigslar ve bunun bir ihtiyag
oldugunu belirtmislerdir. IDD 6gretmenlerinin bu egitimi 6ncesinde almamalari,

onlarin ZE ¢ocuklarla sinifta tecriibe kazanarak isi hallettiklerini gostermektedir.
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Alanyazinda ~ Mouhanad  Khorchiede’nin  Die  Ausbildung  von
ReligionslehrerInnen fiir den islamischen Religionsunterricht an 6ffentlichen Schulen
in Osterreich (Khorchide, 2008) IDD &gretmenlerinin aldiklar1 egitimleri inceleyen

ilmi bir makaledir.

3.4.2. Islam Din Dersi Ogretmenlerinin Materyal Hazirlamayla lgili

Aldiklar: Egitimler

Islam din dersi 6gretmenleri ZE yénelik din dersi igin materyal hazirlama ile
ilgili egitim siirecinde veya hizmetleri siiresince aldiklar1 egitim sorgulanarak tema

olusturulmustur. Bu temanin kodlar1 Rumi projesi ve hizmeti¢i egitimleri.

Rumi projesi ve hizmetici egitimler

Rumi  projesi Schulamt tarafindan olusturulmakta olup heniiz
tamamlanmamustir, biitiin IDD materyalleri bir havuzda toplanip daha sonra tasnif
edilecektir. Bu siirecte ZEO’ler i¢in bazi materyaller tasnif edilecektir. Hizmetici
egitimler Ogretmenlerin hizmetleri boyunca aldiklar1 egitimler olup ZEO’lere

girenler bu alanlardaki hizmetici egitimi tercih etmektedirler.

K1 “Ogretmenlerimiz bir sekilde ihtiyaca gore materyallerini kendileri
hazirliyorlar. Genel miifredatimizdan  hangi  konular uygunsa engellilik
seviyesine gore engellilik farkina gore. Zihinsel mi bedensel mi, bunlara gore
materyallerin kendileri belirliyorlar. Bu noktada biz kurum olarak (Schulamt)
olarak Rumi projesi adi altinda su an bir materyal gelistirme projesi hazirladik.
Burada da tabi engellilerin ogretmenleriyle de beraber c¢alisacagiz, diger
ogretmenlerimizle de oldugu gibi. Ozellikle engellilere yonelik hangi materyaller
varsa ogretmenlerimiz elinde bunlar daha iyi nasil adapte edilebilir diye. Bunlart
su an ¢alismalarini yapmaya bagsladik.”

K2 “Su anda kurum icinde buna yénelik bir calismamiz var. Ogretmen
gruplarimiz var. Bu konuda hazirligi olan ve iiniversitenin de bizimle ortak
vapacag ¢calismalar var.”

K3 “Materyal konusu genelde o6gretmenlik okuyanlar icin okuduklart yiiksek

okulda veya okuduklari okullarda yapmalari gereken sey ama bunlar tabi yeterli
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degil genel bir konu oldugu icin Islam derslerine ait olarak materyallerin
hazirlanmast tabii ki mevcut olan Islam dersi kitaplar: da kullanmilarak bunlar
vapiliyor. Ama gayreti olan o6zel ogretmen arkadaslar var, hatta bir grup
Salzburg’da, bir grup burada, bir tanesi benim bélgemde. Bunlar bu ¢ocuklara
ait materyal hazirlyyorlar bu ¢ocuklarin algilayabilecegi sekilde. Bu goniilliiliige
dayali bir sey.”

K4 “Bizim bu bolgede Sonderschulede ders veren égretmen arkadasim su an
materyal hazirlayan arkadaslarin koordinatérliigiinii de yapiyor. Onun ¢ok
faydasi oluyor kendisine, ¢iinkii orada materyalle ilgili bu Sonderschuledeki
ogrencilerimin igine yarar gibi avantaji oluyor.”

K5 “Evet, isaret dili gibi Fortbildunglara (hizmetici egitim) katilarak egitim
alabilirler. Din dersi 6gretmenlerinin maalesef ¢ok eksiklikleri var. O egitim
varsa almalari kesinlikle ¢ok iyi olur ama zamanla dedigim gibi tecriibe edinerek
de kendini gelistirebilirsin.”

K6 “...seminerler araciligiyla aliyoruz. Mesela down sendromla alakali aldik,
otistiklerle ilgili aldik. Farkli rahatsiziik gegiren c¢ocuklarla ilgili aldik.
Materyallere gelince eskiden o kadar yoktu. Simdi yeni yeni bu siire¢ igerisine
girdik ve ogretmenler igin bir materyal toplama alani yapiyorlar.”

K7 “...ashinda var ama bundan pek yararlanamiyoruz. Agik¢asi materyalleri
kendimiz buluyoruz ister web sitelerinde ister ogretmenlerin sundugu gruplarda
olsun.”

K8 “Egitimler altyoruz. Bunun icin ozel kurslar oluyor. Gerek KPH da olsun
Fortbildung-devam egitim kurslart oluyor, aliyoruz. Ve aym zamanda daha
degisik kurslarda oluyor. Mesela diger 6gretmenlere verilen kurslar da bizim i¢cin
uygun oluyor. Onlari da yapryoruz. Gereken materyalleri de alabiliyoruz. Mesela
ben medya ¢alismay, visuell (gorsel) ¢alismalart ¢ok seviyorum. Ciinkii spastik
cocuklar konusamadiklar: zaman bakarak seyrederek de ¢ok giizel algiladiklarin

diisiiniiyorum, bu sebepten dolay: o tiir egitimleri de aldik, kendi videolarimizi

ceviriyoruz.”

Katilimeilar, dgretmenlerin egitim siireglerinde IDD materyali hazirlamayla

ilgili egitim aldiklarini ve hizmetigi egitimde materyal tasarlama egitiminin oldugunu
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bildirmislerdir. Ogretmen gruplar1 bunu desteklemek igin olusturulmustur. Rumi
projesi de hazirlhik asamasindadir. Bu c¢alismalarin olgunlasmasiyla materyal

konusunda tasnif siirecinin baglamas1 miimkiin olabilir.

3.4.3. Islam Din Dersi Ogretmenleri Yeterliligi

Zihinsel Engellilere Islam din dersine giren egitimcilerin yeterince donanima
sahip olup olmadiklar1 konusu alman bulgularla Islam din dersi 6gretmen yeterliligi
temasi olarak incelenmistir, yeterince donanima sahip ve yeterince donanima sahip

degil olarak kodlanmustir.

Yeterince donanmima sahip

Yeterli donanimi severek isini yapma olarak goren katilimcilar sevdikten

sonra bir sekilde kendini gelistirip yeterli donanimi elde eder olarak tanimlamaigtir.

K2 “Evet, ciinkii bu is egitimden ziyade sevgiyle yapilacak bir meslek, zor bir
meslek. Egitimcilerimizden aldigimiz geri doniigiim raporlarinda bunu goriiyoruz,
sevmeyen yapmiyor, yapamiyor, pes ediyor. Ondan dolayr sevginin oldugu bir
yerde o ¢ocuklarla ilgilenmenin yeterli oldugunu diisiintiyorum. Egitim dedigimiz
daha sonra kisisel gelisim kurslariyla tamamlanabilir diye diistiniiyorum.”

K3 “Kendini gelistirenler gelistiriyor. Yani istek ve arzusu olanlar ama bu
Sonderschulausbildung (ozel ¢ocuklarin egitimi) dedigimiz egitim maalesef yok
bizim ogretmenlerimizde. Bu ozel bir egitimi gerektiren bir konu, bu agigin
gidilmesi lazim.”

K5 “Tecriibe olmuyor ama istek oluyor ve o istek de en biiyiik sey zaten sevgi.
Sevmek ve istemek oldugu zaman oluyor, ona inaniyorum. Tabii tecriibesiz biraz
zor ama dedigim gibi istek oldugu zaman onu iyi toparlayabiliyorsun.”

K6 “Eskiye nazaran gsimdi daha donamimli, daha da donanmimli olmamiz
gerekiyor. Ciinkii eskiden insanlarin fazla bilgisi yoktu. Yani burada (derste)
fazla ilgi alaka yoktu. Zihinsel engelli ¢ocuklarini aileler benim bildigim din
dersine hi¢ gondermiyordu. Simdi yeni yeni génderiyorlar.”

K8 “Tabii ki fifty fifty ¢cok donanimli, ¢ok bilgili, ¢cok kiymetli ogretmenlerimizin

oldugunu da diisiintiyorum. Yer bulamamis da, yer darligindan gelmis

ogretmenleri de diistintiyorum.”



110

Yeterince donanima sahip degil

Yeterli donanimi ZEQO’lere ders verebilecek, materyalini hazirlayacak
kapasitede olarak gérenler IDD dgretmenlerini yetersiz bulmuslardir. Bunu ders vere

vere elde edeceklerini belirtmislerdir.

K1 “Ogretmenlerimize giiveniyoruz. Engelli 6grencilerimize dinimizi miifredata
uygun bir sekilde anlatacaklarindan hi¢cbir siiphemiz yok ama yeterli donanim
bir¢ogunun olmadigini diisiintiyoruz gergekleri konusacak olursak, ¢iinkii bu bir
ayip degil, sug degil.

Bir eksiklik, yani bunu kurum olarak tamamlamamiz gerekiyor. Ama
ogretmenlerimiz o eksikligi biraz daha engelli okullarda ders vere vere aslinda o
tecriibeyi edinebiliyorlar. Ilk basta o okullara giden d&gretmenlerin yeterli
dolanmima sahip olmayabiliyor, birkag yil gegtikten sonra o tecriibeyle beraber bir
kismi yeterli bir donamima sahip oluyor ama tabi bu da yeterli olmuyor. Ciinkii
yine bir egitim programi ve materyal gerekiyor.”

K4 “Yok yeterli donanima sahip olmast miimkiin degil. Ciinkii imkanlarimiz yok
bizim.”

K7 “Hayw aslinda dedigim gibi yeterli donanima sahip degiller. Yillar gegtik¢e

kendi materyallerini olusturuyorlar.”

Katilimcilardan bazilar1 yeterince donamima sahip olmay:r yeterli egitim
almaktan ve tecriibeli olmaktan ziyade severek isini yapma (K2, K5) olarak dile
getirmiglerdir. Bazilarina gore ise tecriibe (K1, K7) ve bilgi (K3) yeterli donanim
olarak goriilmiistiir. Sonug olarak ister sevmek olsun ister tecriibe ve bilgi olsun iyi

bir ders islemek yeterli donanim olarak yorumlanabilir.

3.4.4. Zihinsel Engellilerin islam Din Dersi Ogretmenlerinin Temel

Motivasyonu

Ogretmenlere sorulan “Egitimcilerin bu derselere girmelerinin, bu dgrencileri
secmelerinin temel motivasyonu nedir ve motive olmus sekilde severek derse

girmeleri nasil saglanir sorularindan elde edilen bulgularla ZE Islam din dersi
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Ogretmenlerinin temel motivasyonu temasi olusturulmus ve Allah rizasi, sevmek, ZE

¢ocuklarin unutulmamasi kodlar1 verilmistir.

Sevmek

ZEO’lerin IDD 6gretmenleri ancak severek bu isi yapabilirler. Ciinkii bazen
hi¢ beklenilmeyen durumlarla karsilasma olasiligi bu Ogrencilerle daha fazladir.
Severek yapilan iste ise olumsuz durumlara katlanma sevgi sayesinde bertaraf

edilebiliyor.

K5 “Se¢me hakkin olmuyor zaten direk is verene bagli. Mesela ben agik¢ast bir
ogretmen arkadagimin tavsiyesiyle, o ayriltyyordu o okuldan, bana ister misin
dediler, ben de o sekilde bagsladim. Ve benim igin ¢ok biiyiik bir tecriibeydi,
gercekten ¢ok severek yaptim ama su da bir gercek ki zorlandim. Ciinkii
tecriibesizligim vardi, normal okuldaki ¢ocuklar gibi degiller ama istek ve
sevmek oldugu zaman onu bir sekilde toparlayabiliyorsunuz.”
“I¢ten gelmesi gerekiyor diye diisiintiyorum, isi yaptik¢a tecriibe de kazandik¢a
zaten seviyorsun, zorla bir kisinin oyle bir o okulda durmasi zor, zorlayamazsin.
Zaten bunun en biiyiik temeli orada bu istekle sevginin olmasi. Ciinkii onlarla
calismak ¢cok sabir istiyor. Tecriibe, sevmek ve sabir, bunlar olmadigi zaman
zorla zaten kimseyi kesinlikle tutamazsiniz.”

Allah rizasi
IDD 6gretmenlerinin temel motivasyonu her konuda oldugu gibi ZEO’lere ders
verme konusunda da Allah rizas1 oldugunda bu 6grencilere ¢ok faydali olabilirler.
K6 “Buradaki temel motivasyon ilk once Allah‘in rizasi, genel anlamda
ogretmenligi yaptigimiz icin her alanda Allah‘in rizasint gozeterek yapmamiz
gerekiyor. Ikincisi de bunlar bizden bir parca, bu cocuklar: anneleri bu okula
gonderiyorsa basibos birakmamak gerekir, ne verebiliyorsak bizim igin kardir.”
“Bir ogretmen zaten her zaman severek isine gider. Zaten severek
vapilmadiginda hi¢ de ¢ocuga da faydasi olmuyor kendisi de zaten bunu biliyor.
Ozellikle Islam din dersi ogretmeniyse daha cok Allah rizasimi diigiiniirv. Yani

islamiyet anlatryorsun hakkiyla yapmak gerek.”
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K8 “...Peygamber efendimiz engellileri nasil kaynastirmis topluma. Ashnda
pevgamber efendimiz o kadar giizel bir 6gretmen ki biz o kadar olamayiz ama en
azindan onun yolunda gidebiliriz. Nasil kaynastirmig? Eger biz onlart bilirsek
bizler de birer nefer olabiliriz. Bizler de peygamber efendimizin yaptigi gibi
onlart sosyal hayata hazirlayabiliriz. Kaynastirabiliriz diistincesiyle bir de kolayt
yapmak herkesin isi, zoru yapmak marifet ister.”

“Bence ogrencilerini tamisinlar, egitim aldiklarinda ogrencinin veya giizel bir
sey ogrendiklerinde o yiiziindeki giiliiciikleri, icindeki huzuru hissetsinler,
yiiziindeki huzuru hissetsinler. O bana motive igin yetiyordu bile veya ben igeriye
girdigimde ogrencimin hi¢ bir sey demese bile hocam gelmis diye o gozlerinin

parlamasi benim motive olmama yetiyor.’

Zihinsel engelli cocuklarin unutulmamasi

ZEO’lerin de IDD alma haklar1 vardir ve bu gorevi 6gretmenlerden bazilar
iistlenmek zorundadir. Bu 6grencilerin din egitimi haklarinin verilmesi gerekliligi

IDD 6gretmenlerinin temel motivasyonudur.

K7 “Bence bu c¢ocuklarin unutulmamasi ¢ok onemlidir. Ve yukarida
bahsettigimiz nedenlerden dolayr da ¢ok onemli (dini manevi olarak olarak
valniz birakmama). Heniiz enstitiide ZE ile ilgili kapsamli bir egitim olmadigi
icin  tereddiit eden Ogretmen arkadaglarimiz  var. Yapamayacaklarini
diistinebilirler ama iyi bir sekilde ders vermeye baslayince zamanla tecriibe
edinip daha verimli oluyoruz. Ciinkii bu égrencilerin de Islam dini egitimi alma
hakkina sahip olduklarim biliyorlar. ”

Bizim avantajumiz 6zel okullarda ekip olarak c¢alisiyoruz ve birbirimizle
konusuyoruz, ayrica fikir alisveriginde bulunabiliyoruz ve bu da motivasyon ve
hazirlik agisindan ¢ok yardimci oluyor. Bir kiginin bir fikri var, digerinin baska

’

fikri var. Dolayisiyla bu durumda iyi bir ekip ¢ok degerlidir.’

Katilimcilardan bazisi1 (K6, K8) Allah rizasi i¢in yaptiklarini belirterek uhrevi
kazang elde etmeyi temel motivasyon olarak gdérmiislerdir. Bir katilimer (K7) ZE

cocuklarin unutulmamas: gerektigini, onlarin da IDD hakki oldugunu sdyleyerek bu
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isin bir nevi farz-1 kifaye oldugu iizerinde durmustur. Digeri (K5) ise sevmenin

Onemi lizerinde durmus ve sevmeden kimseyi tutamazsin olarak yorumlamustir.

3.4.5. Zihinsel Engellilerin Din Dersi Ogretmeni Teftisi

Miifettislere sorulan zihinsel engellilerin Islam din derslerine giren
ogretmenler miifettisler tarafindan denetleniyor mu, sorunlar oldugunda nasil
gideriliyor sorlarindan yola ¢ikarak edinilen bilgilerle ZE Ogrencilerin din dersi
Ogretmeni teftisi temasi olusturulmus ve teftis ediliyor, sorunlar gideriliyor olarak

kodlanmastir.

Teftis ediliyor, sorunlar gideriliyor

IDD 6gretmenleri okullarda ders verirken Schulamt IDD miifettisleri
tarafindan denetlenmektedirler. ZEQ’lere ders vermede yetersiz kalan 6gretmenler
istekleri dogrultusunda hizmeti¢i egitimlere yonlendirilmektedirler ya da bu

okullardan alinmaktadirlar.

K1 “Miifettisler olarak tiim 6gretmenlerimizi denetledigimiz gibi zihinsel engelli
okullara giden din dersi 6gretmenlerimizi de denetliyoruz ama bu denetim ¢ok
yukaridan bir baskiyla ya da habersiz olmuyor. O okullara onceden haber
veriyoruz. Ogretmenlere de haber veriyor miifettiglerimizin cogu. Daha ¢ok simif
ortaminda ogretmenimiz nasil bir metot uyguluyor, yeterli kalabiliyor mu, diye
gozlemliyoruz. Ciinkii en ¢ok zor olan okullar zihinsel engelli olan ogrencilerin
gittigi okullar ve ozellikle orada ogretmenlerimiz yeterli kalryor mu, eksikleri
nelerdir? Bunlari gérmemiz agisindan ve giderebilmemiz agisindan ziyaret
ediyoruz ogretmenlerimizi okullarda. Sorunlar oldugunda da bir sekilde
konusarak, kirmadan, dékmeden gideriyoruz, okulla ilgili belki sinif
yetersizligiyle ilgili sorun varsa yetkili kimse, okuldaki miidiirlerle konusuyoruz.
Eger ogretmenden kaynakli bir eksiklik varsa ogretmenlerimizile konusuyoruz.
Veliyle ilgili bir durum varsa zaten 6gretmenlerimiz velilerle iletisime gegiyorlar.
Bu sekilde sorunlar: gidermeye ¢alisiyoruz.”

K2 “Evet denetleniyor. Su ana kadar somut bir sorunla karsilasmadigimiz igin
herhangi bir ¢oziim énerim olmayacak. Olmus olsa okul miidiirii cocugun anne

babasiyla mutlaka iletisime gecilir. Ihtiya¢ duyulmasi halinde gerekli uzman
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kisilerin, psikologdur, psikiyatristtir ya da ¢ocugun hangi alanda uzmana ihtiyact
varsa ona mutlaka danmisilmasi gerekir diye diistiniiyorum.”

K3 “Gittim evet Sonderschule ‘de, teftis edebildim. Bir tanesine gittim. Su anda
ogretmen degil ama oradaki izlenimim iyi degil. Ciinkii din dersi ogretmeni pek
fazla ilgilendigini gormedim. Zaten o okulda hem normal siniflarda egitim
verenler var, bir de yatalak durumda olanlar vardi. Yatalak durumda olanlarla
zaten ilgilenmiyorlar. Ilgilenen diger bakict konumunda olanlar var. Ogretmenin
de orada, onun basinda olmasi lazim o saat icerisinde. Imkdn dahilinde bazi
seyleri anlatabilmesi veya bir komiinikasyona girmesi gerekiyor. O dgretmen de
ben onu gézlemleyemedim. Ama baska bir oOgretmene gittim, o J&gretmen
hakikaten gayretli oldugu icin verimli oldu. Ama bir stkinti bu ¢ocuklarin fiziki
olarak giiclii olanlari var, biiyiik olanlart var, bazen ogretmenler yeterli olmuyor.
Onun i¢in ikinci bir ogretmene gerek oluyor. 1-2 okul haricinde maalesef
buramin egitim miidiirliigiinden o izni alamadik. Daha once almis oldugumuz
okullarda 2 6gretmenin derse girme zorunlulugu olan okullarda devam ediyor.
Onlar daha kolay oluyor ¢iinkii herkes bir tanesiyle ilgilenebiliyor. Herhangi bir
sekilde eger okul miidiirii herhangi bir problem gérdiigiinde direkt bizleri arryor
bizlere miiracaat ediyorlar veya din dersi ogretmeninin okulda bir problemi
olursa. Mesela séyle bir sey séyleyeyim: Normalde siniflarda ders verirken,
swiflar kilitlenmez. Bir ogretmenimiz sinifta diyor 5-6 tane ¢ocuk var. Ben
birisiyle ilgilenirken éteki kalkip gidiyor, acip gidiyor. Ben arkasindan gidiyorum.
Onu tutmaya giderken digerleri ¢ikiyor, ikinci bir ogretmen olmadigi zaman.
Onun igin bir seferinde kapuyr kilitlemis. Okul miidiirii de tesadiif geliyor ki
bakiyor ki kapi kilitli diyor ki sen kapiyi kilitleyemezsin. Dogru kilitleyemem ama
bu sebepten dolayr yaptim. Bu basit bir problem ama bunun haricinde esas
problemler tek derse girdikleri zaman ogretmenlerin 5-6 ¢ocuk olan bir sinifta
maalesef bu gibi seylerle karsilasryorlar.”

K4 “Tabi, benim igin o okullar ¢ok dézel, o okullarin miidiirleriyle yakin
kontaktayiz, herhangi bir sorun oldugunda siirekli bana donerler, ben de hig
ihmal etmem, giderim, arkadaglar: ziyaret ederiz, arkadas da sorun getirmiyor
zaten iyi bir 6gretmen olunca. Bu 6gretmene ¢ok bagli. Sorun oldugu zaman énce

kendiniz halletmeye bakin diyorum, bolge miidiirler toplantisinda da dedim. Bir
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ogrenci ben Ramazan’da miizik dersine giremem haram diyor, miidiir milli
egitime (Bildungsdirektion) mail ge¢mis, milli egitim bana gonderiyor. Miidiirler
toplantisinda bu sekilde olmaz dedim, bir sorununuz varsa once oranin din dersi
ogretmeniyle goriigiin. Din dersi ogretmenini aradim burada ne var, bu mail
bana niye geldi, 6gretmenin haberi yok, miifettisin haberi yok sen milli egitime
gidiyorsun. Insanmin oldugu her yerde problem vardir, problemi yerinde ¢ézmeye
calisin, ha olmadi mi, sizi asti mi doniin bana. Bu beni agar, al miifettisim ne
vaparsan yap bu senin isin. Ben bunu ¢ézmek zorundayim, benim isim bu. Sadece
sorun oldugunda ogretmenlerim beni aradi. Sorunlar sikintilar olacak miidiirde,
velilerde, ogrencilerde, bunu g¢ézmeye ¢alisin, ¢ozemediginizde bize dénmek
zorundasiniz, bunu halledebiliyoruz miidiirlerle. Benim miidiirle iyi kontagim
olmasi gerekir, zor okullara hassasiyetim var, daha iyi ne yapabiliriz onlara diye.
Hatta o6gretmenler okuldaki biitcelerinden c¢ocuklari bir seyleri basardiktan
sonra odiillendirmek igin kaynak aywabilirler. Bu ¢ocuklara yetenegine gore

gorev verin, ona motive olsun odiil.”

Katilimcilarin goriislerinden anlasildigi lizere miifettisler 6gretmenlerin ZE
ogrencilere yeterli bir 6gretmen olup olmadiklarini denetlemektedirler. Okulda bir
sorun oldugunda 6gretmenin kendi ¢6zmesi, kendisini asan sorunlarda ise miifettise

miiracat etmesi uygun goriilmiistiir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Avusturya’da  zihinsel engellilere  yonelik Islam  din  dersinin
degerlendirilmesiyle ilgili 6gretmen, miifettis ve velilerin goriislerini belirlemek
amaciyla bu arastirma yapilmistir. Aragtirmanin neticesinde ulasilan sonuglara iliskin

alandaki diger aragtirmalarla benzeyen ve farklilagan yonleri tartisiimistir.

Arastirmaya  katilanlarin  zihinsel ~ engellilere  yénelik  IDD’nin
degerlendirilmesiyle ilgili 6gretmen, miifettis ve velilerin goriislerine genel olarak
bakildiginda ZEQ’lerin IDD’ye girmeleri onlara bircok fayda sagladign ama
¢oziilmesi gereken sorunlarm da oldugu gériilmiistiir. (Uziimcii, 2016) Tiirkiye’de
kaynagtirma din egitiminde 6gretmenlerin ¢ok dnemli olduklarini ancak, bir kisminin
yetkin olmadiklarini tespit etmistir. Bu calismada goriismeye katilan miifettislerden
biri, baz1 IDD 6gretmenlerinin yetkin olmadigini bildirmistir. Bu sonuglardan yola
cikarak mevcut durumun iyilestirilmesi gerektigi yargisina varilabilir. Der islamische
Religionsunterricht in Osterreich (Khorchide, 2009) adli c¢alismada yazar
Avusturya’da Islam din derslerini genel olarak arastirip, sorunlar1 dile getirmis ve
¢oziim onerileri sunmustur. Ona gére IDD 6grencilerin ihtiyaglar dikkate alinmadan
soyut bir ders olarak islenmemeli. Dersler sosyal yonlerin ve konularin uygulanmasi

yoluyla dinamik ve pratik biitiinlesme unsuruna déniismelidir.

Din toplumsal yasamin ve kiiltiiriin bir pargasidir. Dolayisiyla din egitiminin
ZEO’lere verilmesi diger dgrencilere verilmesi kadar miihimdir. Zihinsel engellilere
yonelik orgiin din egitimi faaliyetlerini degerlendirenler, din derslerinin okul dersleri
icerisinde yer almasi gerektigini savunmuslardir. Nitekim Ozel egitimde din egitimi
el kitabinda (Demir vd., 2018) zihinsel engelli bireylerde din egitimi konusunda, din
egitiminin bireyin sosyallesmesinde, i¢inde bulundugu kiiltiiriin  degerlerini
benimsemesinde karsilastig1 sorunlar ve engelleri asmasinda ve benzeri etkilerinden
dolay1 zihinsel yetersizligi olan bireylere de din dersi verilmesi gerektigini sOylemis
ve ZEQ’lere din dersi i¢in e@itim metotlar1 tavsiye etmistir. Ayrica Tiirkiye’de
“Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencilerine Yénelik Din Egitimi: Yar1 Deneysel Bir
Calisma- Destek Egitim Odas1” (Karasu, 2018) adli doktora calismasinda ZEO’lerin

din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleriyle ilgili 6neriler sunulmustur. Buna gore din
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egitiminde ZEO’lerin performaslar1 dikkate alinarak, normal yasamlarma katkilarina
gore dinin ilgili boyutuna agirlik verilmeli ve bu siiregte tutarli ve sabirli olunmalidir.
Bununla beraber bu 6grencilerin deneyimlerine dayali din dilini kullanmak 6nemlidir.
bu Ogrencilerin dini deneyimlerini edindikleri ¢evrelerinin iyi olmasi saglanmaya
calisslmalidir. ZEO’ler farkli 6grenme ve algilama diizeyine ve yasamin her
asamasinda farkli gelisimsel 6zelliklere sahiptirler. Dolayisiyla onlara yonelik din
egitimi, mevcut kapasitelerini dogru kullanabilmelerini 6ncelemelidir. Onlara
yonelik din egitimi akademik, literal ya da doktriner olmaktan ziyade onlarin his ve
duygularina hitap eden yasama doniik olmalidir. Ogrencilerin kimseye bagimli
olmadan yetismeleri i¢in biligsel olarak bilgiyi yapilandirmalarina rehberlik
edilmelidir. Bunun i¢in ise 6gretmenlere yapilandirmaci anlayisa dayali kaynastirma
din egitimini planlama, uygulama ve degerlendirme ile ilgili uygulamali egitim
verilmelidir. Kaynastirma din egitimi ile ilgili ¢alistaylar yapilmalidir. Din Egitimi
bilim dalinin lisansiisti dersleri arasmna zihinsel engellilere yonelik bir ders

konulabilir. Siralanan bu 6neriler ¢aligmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Bu calismada, katilimcilarin Schulamt tarafindan Avusturya’da zihinsel
engellilere yonelik IDD mevcut durumunun revize edilmesi faaliyetlerinin
baslamasiyla ilgili memnuniyetlerini dile getirmeleri, olumlu bir sonu¢ olarak

degerlendirilebilir.

Sonu¢

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgularin sonuglar1 degerlendirilmekte

ve arastirma siireci sonunda ortaya ¢ikan Onerilere yer verilmektedir.

Avusturya’daki ZE’lere yénelik IDD’nin degerlendirilmesiyle elde edilen

nitel bulgulara dayali sonuglar dort ana baglik ¢ercevesinde asagida yer almaktadir.

a) Avusturya’da Islam din dersleri
b) Zihinsel engelli 6grencilere islam din dersi imkani
c¢) Zihinsel engellilere islam din dersinin sinirliliklar:

d) Islam din dersi 6gretmenlerinin imkan ve sinirliliklart
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1.1.  Avusturya’da Islam Din Dersleri

Avusturya’da IDD ana temasi altinda IDD’nin verilmesi énemlidir, IDD
eksiklikler olmakla birlikte verimlidir ve IDD yillik plani, IDD haftalik plani olmak

lizere 4 alt temada incelenmistir.

IDD’nin Avusturya’daki ¢ocuklara, velilere, Miisliiman topluma katkilar1
biiyliktiir sonucuna biitiin katilimcilarin olumlu ifadeleriyle ulagilmistir. Katilimcilar
IDD’nin 6nemine dair goriislerini kazanilmis bir imkdn ve nimet, Miisliiman
kimligini koruma, yanlisa sapmayi1 engelleme, dogru bilgiye ulagma, egitme, aidiyet

hissi kazandirma, kaynasmak i¢in biiylik bir firsat olarak degerlendirmislerdir.

IDD Katolik din dersiyle verimliligi kiyaslanmis, katilimcilarin ¢ogu iDD
verimlidir cevabim1  vermistir. Eksiklik olarak ihtiyaca gbre metotlarin
uygulanmamasi, haftalik ders saati yetersizligi, Almanca din dersi kitap yetersizligi,
baz1 egitimcilerin Almanca veya dini formasyon olarak yeterli olmamasi, okul-aile-

toplum is birligi olmamasi sonucuna varilmistir.

IDD yillik planinin hazirlanmasi ve miifettisler tarafindan onaylanmasiyla
ilgili verilen cevaplar dogrultusunda IDD yillik plam Eyliil ay1 sonu miifettislere

teslim edilmeli ve miifettis onayindan gegcmeli sonucuna varilmistir.

IDD haftalik ve giinliik planmin hazirlanmasiyla ilgili égretmen gériisleri
dogrultusunda IDD haftalik plani 6gretmenlerin hazirladig: fakat giinliik plana her
sinif haftada bir kez bu derse girdigi icin ihtiya¢ olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenler haftalik planlarmni kendileri i¢in hazirlayip miifettise sunma zorunlulugu

yoktur.

1.2.  Zihinsel Engelli Ogrencilere islam Din Dersleri Imkam

ZE o&grencilere IDD imkam temasinda IDD’nin Avusturya’daki ZEO’ye
katkisi, ailelerin ZE ¢ocuklarmi IDD’ne gonderme sebepleri, ZEOQ niin IDD ile
birlikte cami atmosferine ihtiyaglar1 vardir, 6zel okullarda-kaynastirma siniflarinda
din dersi karsilastirilmasi; homojen-heterojen gruplarda din dersi karsilagtirilmas,
ZEO’ye birinci smiftan itibaren IDD, ZEO’niin IDD hakkinda ders dis1 kisilere
iletileri, ZEO niin bireysel farkliliklarmi dikkate almak gerekir, ZEO’ niin derse

katilim1 ve ZEO’niin derse katilmama durumu ad1 altinda 9 alt temada incelenmistir.
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IDD’nin Avusturya’daki ZEQ’ye katkis1 ve sosyal acidan faydalar1 sorularak
ZEO’niin bu dersteki kazanimlar1 ortaya ¢ikarilmaya c¢ahisilmistir. Katilimcilarin
goriislerinden hareketle ZEOQ niin din dersindeki durumlar1 analiz edilmis, IDD bu
cocuklarin sosyallesmesine, sevgi paylagimina, islami kimlik ve aidiyet duygularinin

olusmasina katki saglar, ayn1 zamanda dini manevi ihtiyactir” sonucuna varilmaistir.

Ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarmi IDD’ye génderme sebepleri sorularak,
farkli konumdaki Kkisilerin goziinden ailelerin gonderme sebepleri bulunmaya
calisilmigtir. Sonug olarak ¢ocugun dini egitim almasi, dini agidan sahip ¢ikilmasi,
vakit ge¢irmesi, ailenin kafa dinlemesi, aileler ¢ocukken bu derse gitmeleri sebepler

olarak verilmistir.

ZEO’niin IDD’de yeterince dini egitim alipp almadiklar1 ve ekstra cami
egitimine ihtiya¢ olup olmadigiyla ilgili gortislerini paylasan katilimcilarin hemen
hemen hepsi, cocuklarin cami atmosferine ihtiyaclari oldugunu diistinmekteler. Okul-
caminin birbirini tamamlayacagi, anadil din egitimi camide-Almanca din egitimi
okulda, teorik egitim okulda ve pratik egitim camide verilebilecegi lakin cami
egitimi konusunda egitimin ¢ocuga, sartlara ve ortama bagl olarak degisebilecegi
fikirleri agir basmustir. Sonug olarak ZEO IDD’nin yani sira cami atmosferine
ithtiyaglar1 vardir konusunda goriis birliginde olup bazilar1 sadece cami ortaminda
olmalar1 yeterli digerleri ise cami ortaminin yaninda cami egitimine de ihtiyaglari

vardir seklinde goriis ayrilig1 beyan etmislerdir.

ZEO’niin sadece ZEO niin okudugu &zel okullarda din dersine girmesi mi ya
da ZE olmayan Ogrencilerle ilkdgretim okullarimin kaynastirma siniflarinda din
dersine girmesi mi onlar i¢in daha faydalidir konusu ve birbirine yakin engeli
olanlarin homojen gruplarda toplanmasi m1 yoksa engel gozetmeksizin heterojen
gruplarda din dersi verilmesi mi daha faydalidir konusunda o6zel okullarda-
kaynastirma siniflarinda; homojen-heterojen gruplarda din dersi karsilastirilmasi
istenmistir. Sonug olarak din dersine gelecek olan gruplarin olusturulmasinda IDD
ogretmenlerinin pek fazla karar verme yetkisi olmamakla birlikte ¢ocugun engel
seviyesine gore karar verilmesi gerektigi bazi katilimcilar tarafindan vurgulanmistir.
Miifettislerin ¢ogunlugu, iki Ogretmen ve bir veli 6zel okullarda ve homojen

gruplarda din dersi daha verimli olacagini, bu sayede kiiciik gruplarda daha iyi egitim
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alacaklarmi savunmustur. Kaynastirma siniflarinda ve heterojen gruplarda din dersi
daha verimlidir diyenler, bu sayede 6zel ¢ocuklara karsi empatiyle yaklasilacag,
ogrenciler arasinda kaynasmayi ve toplumsal hayatta birlikte yasanabilecegini
gelistirecegi, ¢ocugun konumu o ortam igerisinde daha da olgunlasacag: fikrini
savunmustur. Ayrica bir miifettis hafif ZE’ler kaynastirma siniflarinda-heterojen
gruplarda; orta ve agir ZE’ler 6zel okullarda-homojen gruplarda IDD almalari

gerektigini vurgulamistir.

ZEO’niin birinci smiftan itibaren IDD’ye girmesi hususunda sorulan
sorularda katilimcilarin ¢ogu egitimin erken baslamasinin daha faydali olacagi,
cocuklarin derse daha c¢abuk adapte olacaklarimi ve Almanca’sinin gelismesine
katkida bulunacagini ifade etmislerdir. Diger taraftan iki katilimci1 okula heniiz
alisamadiysa, derste bunaliyorsa ¢ocugun durumuna gore karar verilir ya da

ertelenebilir seklinde fikir beyan etmislerdir.

Katilimeilardan 6gretmenlere yéneltilen “6grenciler IDD hakkinda ders dis1
kisilere olumlu ya da olumsuz bahsediyor mu, bahsediyorsa bunun derse etkisi nasil
oluyor ve velilere yéneltilen cocugunuz IDD hakkinda size ve baskalarina olumlu ya
da olumsuz bahsediyor mu, bahsediyorsa bunlar nelerdir sorularina verilen
cevaplardan yola ¢ikarak ZEO’niin IDD hakkinda ders dis1 kisilere iletileri temas1
incelenmistir. Katilimcilarm hepsi 6grencilerin IDD hakkinda ders dis1 kisilere
olumlu iletilerinin oldugu konusunda fikir beyan etmiglerdir. Bu iletilerini
konusabilen 6grencilerin sozel olarak, konusamayan 6grencilerin beden dili ve yliz

ifadeleriyle disa yansittiklar1 sonucuna ulasilmstir.

ZEO’niin bireysel farkliliklarini dikkate almak gerekir temasi altinda
goriislerini paylasan Ogretmenlerin ve velilerin hemen hemen hepsi ¢ocugu
gozlemleyerek iyi tanimak gerektigini savunmuslardir. Sonrasinda sabirla ve

sevgiyle farkliliklarina gore hareket edilebilecegini de belirtmislerdir.

Ogretmenlere sorulan “dgrencilerin derse katilimi nasil destekleniyor ve
katilmayanlar i¢in ne yapiliyor” sorularindan yola ¢ikarak ZEO’niin derse katilimi

temas1 incelenmistir. Ogrencinin derse katilmini desteklemek icin gretmenin
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kendini ve dersi tanitmasi, aileyle iletisim, Ogrenciyi alistirmak ve zorlamamak

sonucuna varilmistir.

Ogretmenlere sorulan “derslere kayith oldugu halde katilmasina izin
sorusundan yola ¢ikarak ZEO’niin derse katilmama durumu alt temas1 incelenmistir.
Derse kayith oldugu halde katilmasina izin verilmeyen ya da velinin géndermedigi
ogrenciler icin aile ve smf Ogretmeniyle iletisime ge¢mek gerektigi sonucuna

ulasilmistir.

1.3.  Zihinsel Engellilere islam Din Dersinin Simirhhklar:

IDD’nin sinirhiliklar: temasi altinda IGGO din dersi miidiirliigii ZE ile ilgili
faaliyetleri, ZEO niin IDD’de yer almasi gereken konular, ZEQ’ye IDD’de ders
materyali durumu, ZEO’ye IDD miifredati, ZEO’ye miifredat uygulamasi, ZEQ’ye
din dersi kitabi-din dersi 6gretmen kilavuz kitab1, ZEO’ye 6dev ve karne notu verme,

ZEQ igin dgretim yontem ve teknikleri adl1 8 alt tema incelenmistir.

Islam Teskilati Din Dersi Miidiirliigii ZE 6grencilere IDD igin yaptiklari
faaliyetler hakkinda miifettislere sorularak edinilen bulgular IGGO din dersi
midirligii ZE ile ilgili faaliyetleri olarak incelenmis ve hizmeti¢i 6zel egitim
gereklidir sonucuna varilmistir. Bu alanda biiylik bir eksigin tespit edildigi ama
calismalarin hazirlik asamasinda oldugu, &niimiizdeki egitim-6gretim yilinda IDD

ogretmenlerine bir kurs imkaninin sunulacag: bildirilmitir.

ZEO’niin IDD’nde yer almasi gereken konular sorulmus, katilimcilarin
ifadelerine goére ayrintiya girmeden kisa kisa temel dini bilgiler, peygamberler,
peygamberimizin hayati, haram helal, kul haklari, miibarek aylar, Ramazan, sevgi
(Allah, peygamber, aile, insan, hayvan sevgisi...), dua ve sureler, ilahiler, ¢evre
bilinci, kamu yararina hizmetler, ahlak konulari, temizlik konular1 olarak belirlenmis
ama ders konular1 islemeden once ¢ocuklarin kapasiteleri dikkate alinmalidir vurgusu

yapilmustir.

Miifettislere ve dgretmenlere sorulan “ZE’lere yonelik IDD’de yeterince ders
materyali mevcut mu, materyal calismalari e8itim midiirliikleri tarafindan nasil

destekleniyor sorular1 ve velilere sorulan IDD’de &zel gereksinimli ¢cocuklara gére
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yeterince ders materyali mevcut mu, yapilan ¢aligmalar ve eve getirdigi materyaller
hakkinda ne sdyleyebilirsiniz” sorularina verilen cevaplarla ZEO’lere IDD’nde ders
materyali durumu incelenmis. Sonug¢ olarak miifettisler, 6gretmenler ve velilerin
cogunluguna gore yeterince ders materyali mevcut degil, iizerinde c¢alisilmasi lazim,

bir veliye gore yeterince ders materyali mevcuttur.

ZEO’lere IDD miifredat1 hakkinda mevcut miifredatin yeterli olup olmadigi
miifettislere ve dgretmenlere sorulmus. Heniiz belirlenmis ayr1 bir miifredat olmadigi,
normal IDD okul miifredatinin bu g¢ocuklarin IDD’ne uyarlandigi ve miifredat
gelistirilmesi i¢in din dersi miudiirliigli tarafindan yapilan faaliyetler {izerine
durulmustur. Bir 6gretmen hari¢ miifettisler ve ogretmenlerin ¢ogunlugu, mevcut
miifredat yetersiz seklinde goriis bildirmislerdir. Ayrica miifettisler bu konuda
calismalarin devam ettigini 6zel egitime ihtiyac duyan ogrencilere ayr1 bir IDD
miifredatt olusturulacagimi bildirmislerdir. Miifredat yetersizligini sorun olarak
gormeyen bir oOgretmen ise bu cocuklarin durumuna gore miifredati kendi
tecriibeleriyle olusturmay1 yeterli goriip, bu konuda sikinti ¢ektigimizi

diisiinmiiyorum demistir.

Mevcut miifredatin uygulanmasina yonelik 6gretmen yikiimliiliikleri ve
uygulama esnekligi miifettis ve 6gretmenlere sorularak ZEO’lere mevcut miifredatin
pratikte nasil uygulandigi ortaya cikarilmaya calisilmuistir. Katilimeilar ZEO’lere
miifredat uygulama esnekligi olmasi gerektigi konusunda goriis birligine varmiglardir.
Bu durumu bir katilimer sdyle 6zetlemistir: “Bu zaten ZE olmayan c¢ocuklar i¢in de
gecerli bir kuraldir. Miifredat hazirlanir, yaziyla alan farkli seylerdir. Bazen duruma
gore ihtiyaca gore miifredat esnetilebilir, gevsetilebilir, hatta degisik de

uygulanabilir.”

ZEO’lerin IDD’ye ait ders kitab1 ve dgretmen kilavuz kitab1 olup olmadig1
konusunda ders kitab1 ve kilavuz kitabi ihtiyaci sorgulanmaya calisilmistir. Din dersi
kitabi-din dersi 6gretmen kilavuz kitabi olmadigi ama ihiya¢ oldugu, ders kitabi
konusunda da calismalarin yapildig1 bazi miifettisler tarafindan bildirilmistir. Fakat
K4 ders kitab1 konusunda farkli olarak “Bu g¢ocuklara kitaptan ziyade pratigini
ogretmek lazim. Teoriden pratige dondirmek gerekiyor. Cocuklarin giinliik

yasamlarinda kendileri rahat sosyal bir sekilde yasamalari i¢in ne gerekiyorsa ona da
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yonlendirmek gerekiyor. Mesela lavaboda nasil temizlenecegi anlatmaktan ziyade
gosterilmesi gerekiyor. Burnunu silmek yetmiyor, burnunu silmesini Ogretmek
gerekiyor” ifadelerini kullanmistir. Klavuz kitab1 konusunda ise bir miifettis
“Ogretmen kilavuz kitabi yok fakat bizim onlara toplantilarda direk olarak
verdigimiz sdyledigimiz seyler var. Ne yapmalar1 gerektigini ne yapmak zorunda
olduklarini bildiren Informationsblatt diye hazirlayip verdigimiz kagitlar” diyerek bu

konudaki agigin bir nebze kapatildigini vurgulamigtir.

ZEQ’lere 6dev veriliyor mu, dlgme degerlendirme yapiliyor mu, hangi
yontemler kullaniliyor sorularina verilen cevaplar neticesinde ZEO’lere 6dev
verilmiyor, karne notu yerine bilgilendirme amagl yazili olarak karne veriliyor
sonucuna ulasilmistir. Odev verilmiyor ifadelerinin sebebini bir 6gretmen sdyle
Ozetlemistir: “Biz buradaki zihinsel engelli olan Ogrencilere 6dev vermiyoruz.
Sonucta evde yapabilme kabiliyetinde degiller ve ailelerinin egitim seviyesini de
bilmiyoruz. O bakimdan &nemli olan burada ne &grendikleri.” Olgme
degerlendirmede ise bagka bir 6gretmen “Onlar da diger ¢ocuklar gibi normal karne
aliyorlar ama bu onlarin durumlarinin yazili olarak degerlendirme bi¢imindedir.
Dersteki durumlarini agiklayan bir ciimle. Ozel cocuklarin her zaman bilgi veren yazi

seklinde degerlendirmesi var.” seklinde agiklamistir.

ZEQ’lere hangi 6gretim ydntem ve tekniklerinin kullanilacagma nasil karar
veriliyor ve 6gretim yontemlerini secerken hangi kriterlere dikkat ediliyor sarularina
yanit olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplarla ZEO’ler igin dgretim ydntem ve
tekniklerini kullanirken ¢ocuklarin seviyesi dikkate alinir sonucuna ulagilmistir. K6
cocuklarin seviyesini su sekilde 6zetlemistir: “Kimi ¢ocuk boyamay1 seviyor, kimi
cocugun daha cok el isi becerisi oluyor, ona gore ayarliyoruz, bunu yapabilirler, bunu
yapamazlar diye. Video bakma olabilir ya da bir ilahi dinleme olabilir. Tamamen
duruma gore ayarlanir.” Seviye tespitini K5 “Bu da tecriilbeyle yani zamanla
Ogrenciyi tanidikca yapabiliyorsun, ne hosuna gidiyor onu zaten zamanla gosteriyor.”

olarak agiklamistir.
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1.4.  islam Din Dersi Ogretmenlerinin Imkan ve Simirlihklar:

IDD 6gretmenlerinin imkan ve sinirliliklar: temasi, IDD 6gretmen adaylarmin
zihinsel engellilikle ilgili aldiklar1 egitimler, IDD &gretmenlerinin materyal
hazirlamayla ilgili aldiklar1 egitimler, IDD 6gretmenlerinin yeterliligi, ZEO’lerin
IDD 6gretmenlerinin temel motivasyonu, ZEO’lerin IDD 6gretmenlerinin teftisi bes

alt baglik altinda incelenmistir.

IDD 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde zihinsel engellilik ve gretim
metotlartyla ilgili hangi egitimleri aldiklari, bunlarin yeterli olup olmadig
konularinda miifettis ve dgretmenlere sorulmus, IDD 6gretmen adaylarinin ZE’lik ile
ilgili aldiklar egitimler olarak alt temada incelenmistir. Sonug olarak katilimcilarin
cogu IDD o6gretmen adaylari ZE’lik ve 6gretim metotlartyla ilgili eski IRPA’da
aldiklar1 ve KPH’de egitim almakta olduklari ama yetersiz oldugu, digerleri ise
egitim almiyorlar cevabini vermistir. K6 o6gretmen adayr iken aldiklar1 egitim
hakkinda “Benim kendi iiniversite zamanimda blok olarak, toplu olarak bir ders
gormiistilk. Benim nazarimda bu yetersizdi.” olarak ifade etmistir. Su anki durum
hakkinda K8 “KPH yeni bir dal agiyor, ingallah daha verimli, daha kapasiteli, daha
vaakif dgretmenler yetisecek.” ve K3 “buradaki 6gretmenlerin egitiminden sorumlu
olan yiiksek okul, bu konuda bir calisma yaptiklarini, bu konuda bir bolim
olusturacaklarini, 4 donem veya ilk donemden itibaren diyorlar.” seklinde bilgi

vermiglerdir.

IDD o6gretmenleri ZE yonelik din dersi i¢in materyal hazirlama ile ilgili
egitim siirecinde veya hizmetleri siiresince aldiklar1 egitim sorulmus, Rumi projesi ve
hizmetici egitimleri kapsaminda egitim aldiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Rumi projesi
hakkinda K1 “Bu noktada biz kurum olarak (Schulamt) olarak Rumi projesi adi
altinda su an bir materyal gelistirme projesi hazirladik. Burada da tabi engellilerin
Ogretmenleriyle de beraber calisacagiz, diger Ogretmenlerimizle de oldugu gibi.
Ozellikle engellilere yonelik hangi materyaller varsa dgretmenlerimiz elinde bunlar
daha iyi nasil adapte edilebilir diye. Bunlar1 su an ¢alismalarin1 yapmaya basladik.”
ve hizmetici egitimler hakkinda K8 “Gerek KPH da olsun Fortbildung-devam egitim

kurslart oluyor, aliyoruz. Ve aym1 zamanda daha degisik kurslarda oluyor. Mesela
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diger 6gretmenlere verilen kurslar da bizim i¢in uygun oluyor. Onlar1 da yapiyoruz.

Gereken materyalleri de alabiliyoruz.” demislerdir.

ZEO’lerin IDD’ne giren egitimcilerin yeterince donanima sahip olup
olmadiklar1 konusu sorulmus, alnan bulgularla IDD 6gretmen yeterliligi temasi
olarak incelenmistir. Katilimeilarin ¢ogunlugu yeterince donanima sahiptir, bu is
egitimden ziyade sevgi ve tecrilbeyle alakalidir demistir. Bazi katilimcilar ise
yeterince donanima sahip degildir ifadesini kullanmigtir. Bu durumu K1 sdyle dile
getirmistir: “Ilk basta o okullara giden ogretmenlerin yeterli dolanima sahip
olmayabiliyor, birkag¢ yil gectikten sonra o tecriibeyle beraber bir kismi yeterli bir
donanima sahip oluyor ama tabi bu da yeterli olmuyor. Ciinkii yine bir egitim

programi ve materyal gerekiyor.”

Ogretmenlere sorulan “Egitimcilerin bu derselere girmelerinin, bu égrencileri
segmelerinin temel motivasyonu nedir ve motive olmus sekilde severek derse
girmeleri nasil saglanir sorularindan elde edilen bulgularla ZE’lerin Islam din dersi
Ogretmenlerinin temel motivasyonu temast olusturulmus. Temel motivasyonlarinin
Allah rizasi, sevmek, ZE c¢ocuklarin unutulmamasi olarak verilmistir. Allah rizasini
K6 “Buradaki temel motivasyon ilk 6nce Allah rizasi, genel anlamda 6gretmenligi
yaptigimiz icin her alanda Allah’mn rizasin1 gozeterek yapmanz gerekiyor. ikincisi
de bunlar bizden bir parca, bu ¢ocuklar1 anneleri bu okula gonderiyorsa basibos
birakmamak gerekir, ne verebiliyorsak bizim icin kardir.”, sevmeyi K5 “onlarla
calismak ¢ok sabir istiyor. Tecriibe, sevmek ve sabir, bunlar olmadig1 zaman zorla
zaten kimseyi kesinlikle tutamazsiniz.” ve bu ¢ocuklarin unutulmamasini K7 “Bence
bu cocuklarin unutulmamasi ¢ok Onemlidir (dini manevi olarak olarak yalniz
birakmama) bu &grencilerin de Islam dini egitimi alma hakkima sahip olduklarim

biliyorlar.” olarak vurgulamislardir.

Miifettislere sorulan ZE’lerin IDD’ne giren dgretmenler miifettisler tarafindan
denetleniyor mu, problemler oldugunda nasil gideriliyor sorularindan ZEQ’lerin din
dersi 6gretmeni teftisi temasi olusturulmus. Din dersi 6gretmenleri diger 6gretmenler
gibi teftis ediliyor, sorunlar oldugunda gideriliyor sonucuna ulagilmistir. Sorunlarin
giderilmesini bir miifettis “Sorunlar oldugunda bir sekilde konusarak, kirmadan,

dokmeden gideriyoruz, okulla ilgili belki sinif yetersizligiyle ilgili sorun varsa yetkili
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kimse, okuldaki miidiirlerle konusuyoruz. Eger 6gretmenden kaynakli bir eksiklik
varsa Ogretmenlerimizle konusuyoruz. Veliyle ilgili bir durum varsa zaten

Ogretmenlerimiz velilerle iletisime geciyorlar.” olarak agiklamistir.

2. Oneriler

2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

- Alanyazinda zihinsel engelli 6grencilerin din dersine yonelik yeterli
calismalara raslanmadigindan, bu alanda bilimsel ¢alismalar artirilabilir.

- Avrupa’nin farkl iilkelerinde yasayan ZE Miisliiman ogrencilere verilen
IDD’nin durumu arastirilarak konuya iliskin elde edilecek sonuglar birlikte
degerlendirilebilir.

- Miisliiman iilkelerde yasayan ZE Miisliman 6grencilere verilen IDD’nin
durumu arastirilarak konuya iligkin elde edilecek sonuglar karsilastirilarak
degerlendirilebilir.

- Avusturya’da ve Tiirkiye’de ZE’lere IDD egitim-dgretim programlari
degerlendirilmesi karsilastirilarak aradaki benzerlikler ve farkliliklar ortaya
c¢ikarilabilir.

- Avusturya’da ZE’lere yénelik IDD’nin degerlendirilmesi Viyana ve
Steiermarkt eyaletleri digindaki ilgili kisilerle goriisiilerek ortaya konulabilir.
Boylece elde edilen sonuglar bu ¢alismayla kiyaslanabilir.

- Nitel arastirma yonteminden durum calismasi deseninde yapilan bu ¢alisma
nicel yontemlerle farkli desenlerle ve bagka veri toplama araclarinin
kullanilmastyla yapilabilir.

- Arastirmada miifettis, 6gretmen ve ailelerle goriisme yapilmistir, gelecekte
yapilacak arastirmalarda ZEQ’lerle gdzlem, goriisme, anket gibi veri toplama
araclar1 kullanilarak yiiriitiilebilir. Boylece konu farkli boyutlardan da

incelenmis olur.

2.2.  Politika Gelistirici ve Uygulayicilara Yonelik Oneriler
- Din dersi O6gretmenlerini yetistiren KPH Yiiksek Okulunda, &gretmen
adaylarma 1ileride girecekleri &grenci grubu tercihini okul esnasinda

yaptirarak 6zel gereksinimli ¢ocuklara egitimcilik yapacak olan Islam din
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dersi 6gretmenlerinin 6zel bir egitimden gecirmesi ve mesleki uygulama dersi
kapsaminda ZE ¢ocuklara yonelik ayr1 bir staj uygulama imkani sunmasi,
ileriki zamanlarda onlarin performanslarina yansiyacagi, calisma hayatina
baslamadan 6nce deneyimleyerek 6grenecekleri ve kendilerini gelistirecekleri
distiniilmektedir .

ZE’lere IDD’deki mevcut durumun daha iyi hale getirilmesi i¢in din dersi
dgretmeni yetistiren KPH yiiksekokulu, IDD miidiirliigii ve ZE 6grencilerin
din dersi Ogretmenleriyle diizenli toplantilar yaparak ihtiyaglarin ve
eksikliklerin iizerinde durulmas1 ZEO’lerin din derslerine olumlu yansiyacag
Ongoriilmektedir.

IDD miidiirliigii Katolik din dersi miidiirliigii ile ortak projeler yaparak ZE
cocuklarin din dersi 6gretmenleri, din dersi egitim metotlarinda ayn1 ve farkl
bakis acilarini sunma firsat1 elde edebilirler.

IDD miidiirliigii ZE egitimiyle ilgili daha fazla hizmetici kurslar vererek IDD
ogretmenlerinin bu alanda kendilerini gelistirmelerine katkis1 olabilir.
ZEO’lerin IDD  oOgretmenleri aylik toplantilar  diizenleyip durum
degerlendirmesi yaparak konular, materyaller, 6gretim metotlariyla ilgili
farkli yontemleri birbirlerine aktarmalar1 saglanabilir.

IDD 6gretmenlerinin, 6zel egitim 6gretmenleriyle toplantilar yaparak zihinsel
engellilik, Ogretim metotlari, materyal hazirlama gibi konularda
tecrlibelerinin aktarilmast ve sorunlarin giderilmesi noktasinda is birligi
icerisinde olmalar1 tesvik edilebilir.

IDD 6gretmenleri sinif dgretmenleriyle diizenli goriismeler yapip ¢ocuklarin
siifigi durumlariyla ilgili ayrintili bilgi almalar1 bireysel farkliliklar goz
ontinde bulundurarak ders islemelerine yardimei olabilir.

IDD 6gretmenlerine velilerle sik sik goriiserek ¢ocuklarmin engel durumlari,
severek yaptiklar1 seyler, yeterlilikleri ve sinirhiliklar1 gibi konularda bilgi
alarak ona gore bir yol haritasi ¢izmeleri; velilerle toplu halde goriiserek
sorunlara ortak ¢oziim bulmalari, din dersiyle ilgili taleplere cevap vermeleri

oOnerilebilir.



128

KAYNAKCA

Adanur, Sinan. Zihinsel Engelli Cocuklarda Akran Egitimine Iliskin Ogretmen
Goriisleri. Firat, Yiiksek Lisans Tezi, 2020.

Adigiizel, Yusuf. “Almanya’daki devlet okullarinda Islam din dersi sorunu ve ¢dziim
arayislar”. Akademik Incelemeler Dergisi,.

Akca, Ayse Almila. Moscheeleben in Deutschland-Eine Ethnographie zu
Islamischem Wissen, Tradition und religioser Autoritdt, 2020.

Altunisik, Remzi vd. Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri SPSS Uygulamali. 302.
Sakarya: Sakarya, 2010.

Andersson, Stefan. Religionspddagogische Forschung als Beitrag zur religiosen
Erziehung und Begleitung von Menschen mit geistiger Behinderung. Lang,
2002.

Bakirci, Canan. “Bilimsel Arastirmalarda Orneklem”.
gokselarmagan.com/TEAT/ornekleme cbakirci.pdf, ts. Erisim 11 Agustos
2024

Bednar, Michael vd. Berich der Bundesregierung iiber die Lage der behinderten
Menschen in Osterreich. Viyana: Bundesministerium fiir Arbeit, Soziales und
Konsumentenschutz, 2008.
https://broschuerenservice.sozialministerium.at/Home/Download?publication
Id=44 &attachmentName=behindertenbericht.pdf

Besler, Klaudia. Das behinderte Kind-ein lebenslanger Pflegeprozess fiir die ganze
Familie. Viyana Universitesi, Lisans Tezi, 2013.
file:///C:/Users/MisafirGIM/Downloads/24758.pdf

BGBLII, 180. “Lehrplan fiir den Katholischen Religionsunterricht an Allgemeinen
Sonderschulen”, 02 Temmuz 2019.
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/ BGBLA 2019 11 180/COO
2026 100 2 1654526.pdfsig 180

Biermann, Adrienne - Herbert, Goetze. Sonderpddagogik, eine Einfiihrung. Stuttgart:
Kohlhammer, 2005.

Biewer, Gottfried. Grundlagen der Heilpddagogik und Inklusiven Pddagogik. Bad
Heilbrunn: Julius Klinghardt, 2010.

Bray, Anne. Definitions of intellectual disability. Wellington: Donald Beasley
Institute, 2003.

Bundeskanzleramt. “Religionen in Osterreich Ubersicht der in Osterreich
anerkannten Glaubensgemeinschaften”. Bundeskanzleramt, 2023.
file:///C:/Users/MisafirGIM/Downloads/religionen2023 bf.pdf

Burcu, Esra. “(")ziir.l.ﬁlijk Kimlici ve Etiketlemenin Kiflisel ve Sosyal Séylemleri”.
Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi 23/2 (2006), 63.



129

Burcu, Esra. “Tiirkiye’deki Engelli Bireylere Iliskin Kiiltiirel Tanimlamalar: Ankara
Ornegi”, 38.

Biiytikoztirk, Sener vd. Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri. Pegam, 2008.

Cavkaytar, Atilla vd. “Gegmisten Giiniimiize Ozel Gereksinimli Olma ve Zihin
Yetersizligi: Diinya’da ve Tirkiye’de Kavramlarin Evrimi”. Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi Ozel Say1 (2014), 118.

Cebeci, Suat. Bilimsel arastirma ve yazma teknikleri. Istanbul: Alfa, 2010.

Chan, Margaret - Zoellick, Robert B. Diinya Engelliler Raporu (2011).
https://www.engellilerkonfederasyonu.org.tr/wp-
content/uploads/2020/04/D%C3%BCnya-Engellilik-Raporu-2011.pdf

Cloerkes, Glinther. Soziologie der Behinderten. Eine Einfiihrung. Heidelberg:
Winter, 3. Basim, 2007.

Demir, Ridvan vd. “Ozel Egitimde Din Egitimi EI Kitab1”. Ozel Egitimde Din
Egitimi El Kitabi. ed. Sadettin Ozdemir - Mustafa Baskonak. 160. Ankara:
Grafiker, 2018. https://doi.org/10.5281/ZENODQO.8077403

Demirkol, Esra. Islamischer Religionsunterricht aus Sicht der SchiilerInnen. Viyana
Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2011.

Fischer, Erhard. Pddagogik fiir Menschen mit geistiger Behinderung : Sichtweisen -
Theorien - aktuelle Herausforderungen. Athena, 2008.

Fore, Henrietta. Diinya ¢capinda yaklasik 240 milyon engelli cocuk bulunuyor. Unicef
Raporu. New York: Unicef Tiirkiye Milli Komitesi, 10 Kasim 2021. Unicef
Tiirkiye Milli Komitesi. https://www.unicefturk.org/yazi/dunya-capinda-
yaklasik-240-milyon-engelli-cocuk-bulunuyor

Fornefeld, Barbara. Einfiihrung in die Geistigbehindertenpddagogik. Miinchen,;
Basel: Reinhardt, 2000.

Goldman, Ronald. Religious thinking from childhood to adolescence. London:
Routledge, 1997.

Gottfried, Adam. “Blickwechsel: Alltag von Menschen mit Behinderungen als
Ausgangspunkt flir Theologie und Péddagogik”. Comenius-Inst, 1996.

Gottfried, Adam. “Integration als Aufgabe religionspadagogischen und
pastoraltheologischen Handelns”. Comenius-Inst, 1993.

Gokbay, Inci vd. 1-8. “Engelli bireylerin istihdamina y&nelik bir vaka galigmast:
Engelsiz Egitim” 9/36 (2011), 6.

Hafez, Farid - Dautovic, Rijad. Die Islamische Glaubensgemeinschaft in Osterreich.
1909-1979-2019- Beitrdige zu einem neuen Blick auf ihre Geschichte und
Entwicklung. new academic press, 2019.

Hagberg, Bengt - Kyllerman, Marten. “Epidemiology of mental retardation- a
Swedisch surwey”. Access. https://doi.org/10.1016/s0387-7604(83)80072-2

Haslinger, Friedrich. Der Wert von Religionsunterricht in der Schule. Viyana
Universitesi, Lisans Tezi, 2011.



130

Heine, Susanne vd. Muslime in Osterreich. Geschichte — Lebenswelt — Religion.
Innsbruck/Wien: Tyrolia, 2012.

Hensle, Ulrich - Vernooij, Monika A. Einfiihrung in die Arbeit mit behinderten
Menschen. Niirnberg: Universitétsbibliothek Erlangen, 2002.

Hofer, Hansjorg. Alltag mit Behinderung. Ein Wegweiser fiir alle Lebensbereiche.
Graz: Neuer Wissenschaftlicher, 2011.

Ivic, Aleksandar. Zum gesellschaftlichen Umgang mit geistig behinderten Menschen
und deren Betreuung von der Antike bis zur Gegenwart. Viyana Universitesi,
2013. file:///C:/Users/MisafirGIM/Downloads/23822%20(1).pdf

Jantzen, Wolfgang. Allgemeine Behindertenpddagogik, 2007.

Jirger, Rohrig Hans. Religionsunterricht mit geistigbehinderten [geistig
behinderten] Schiilern - aber wie?: Perspektivwechsel zu einer
subjektorientierten Religionsdidaktik. Vluyn Neukirchner, 1999.

Kara, Biilent. “Diinyada ve Tiirkiye’de Zihinsel Engellilerde Egitim” 61 (2017), 277-
281. https://doi.org/10.9761/JASSS7076

Karagayl, Savas. Islamischer Religionsunterricht aus Elternsicht. Viyana
Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

Karasu, Teceli. Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Din Egitimi:
Yar1 Deneysel Bir Calisma- Destek Egitim Odasi. Atatiirk Universitesi,
Doktora Tezi, 2018. file:///C:/Users/MisafirGIM/Downloads/459849.pdf

Katholische Kirche Osterreich, 1. “Fragen & Antworten rund um den
Religionsunterricht in Osterreich”. 06 Agustos 2024. https://www.mein-
religionsunterricht.at/ueber-den-
religionsunterricht#:~:text=Alle%20Sch%C3%BClerinnen%20und%20Sch%
C3%BCler%2C%20die%20Angeh%C3%B6rige%20einer%20gesetzlich%20
anerkannten%?20Kirche,es%20die%20M%C3%B6glichkeit%20der%20Abme
ldung

Katholische Kirche Osterreich, 2. “Statistik: Die Hilfte der Wiener Schiiler bis 14
sind Christen”, 06 Agustos 2024.
https://www katholisch.at/aktuelles/2017/09/21/statistik-die-haelfte-der-
wiener-schueler-bis-14-sind-christen

Katholische Kirche Osterreich, 3. “Lehrplan fiir den katholischen
Religionsunterricht an der Sonderschule fiir schwerstbehinderte Kinder”. 02
Nisan 1998. Erigim 10 Agustos 2024. https://www .kath-kirche-
kaernten.at/images/downloads/Ip-ru-schwerstbehinderte.pdf

Khorchide, Mouhanad. “Der Islamische Religionsunterricht in Osterreich”. OIF
Dossier., 3-16-18.

Khorchide, Mouhanad. Der islamische Religionsunterricht zwischen Integration und
Parallelgesellschaft. Einstellungen der islamischen Religionslehrerlnnen an
offentlichen Schulen. VS, 20009.



131

Khorchide, Mouhanad. “Die Ausbildung von ReligionslehrerInnen fiir den
islamischen Religionsunterricht an 6ffentlichen Schulen in Osterreich”.
Magazin erwachsenenbildung. https://doi.org/DOI: 10.25656/01:7621

KlaaBlen, Anna. “Religion von Anfang an! Erste Hilfe fiir das 1. Schuljahr”. Erisim
11 Agustos 2024. https://news.rpi-virtuell.de/2017/08/11/religion-von-
anfang-an-erste-hilfe-fuer-das-1-schuljahr/

Koca, Canan. Engelsiz Sehir Planlamasi Bilgilendirme Raporu. Istanbul: DEV,
2010.
https://acikders.ankara.edu.tr/pluginfile.php/9259/mod_resource/content/0/en
gelsiz%C5%9Fehirplanlama%?20raporu.pdf

Komerik, Nurgiil vd. “Zihinsel engelli bireylerde agiz saglhigr”. Dis Hekimligi
Fakiiltesi Dergisi 2012/1 (2012), 96.

Kurz, Francisca Patricia Theresia. Die Behandlung geistig behinderter Menschen in
der psychiatrischen Klinik Zwiefalten von 1812-1982. Tiibingen: Eberhard
Karls Universitit, Doktora Tezi, 2013. https://publikationen.uni-
tuebingen.de/xmlui/bitstream/handle/10900/46107/pdf/dissertation_francisca
_kurz 16.10.2013.pdf?sequence=1

Kusaslan, Arzu. Yapilarin Cocuk Saghg Uzerinde Etkisi. Istanbul: Istanbul Teknik
Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2007. http://hdl.handle.net/11527/8166

Laf¢i, Digdem vd. “Zihinsel engelli ¢ocuklarin anne ve babalarinin yasadigi
giicliiklerin belirlenmesi”. Giimiishane Universitesi Saglik Bilimleri Dergisi 3
(2014), 723.

Leitner, Doris. Therapieméglichkeiten fiir Kinder mit Down Syndrom unter
besonderer Beriicksichtigung der Friihférderung. Viyana Universitesi, Lisans
Tezi, 2010. https://utheses.univie.ac.at/detail/8612

Leitner, Doris. Therapiemdglichkeiten fiir Kinder mit Down Syndrom unter
besonderer Beriicksichtigung der Friihforderung. Viyana Universitesi, 2010.

Mayring, Philipp. Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken. Beltz:
Basel, 2007.

Merriam, S.B. Qualitative research: a guide to design and implementation. San
Francisco: Jossey-Bass, 2009.

Metin, Hakan. Zihinsel Engelli Bireylere Kavram Ogre{iminde Kullanilan Etkili
Ogretim Yontemlerinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi. Necmettin
Erbakan, Yiiksek Lisans Tezi, 2015.

Miller-Fahringer, Karin vd. Berich der Bundesregierung iiber die Lage der
behinderten Menschen in Osterreich. Wien: BMSG, Bundesministerium fiir
soziale Sicherheit, Generation und Konsumentenschutz, 2003.

https://broschuerenservice.sozialministerium.at/Home/Download?publication
Id=67

Mohr, Irka-Christin. Islamischer Religionsunterricht in Europa, 2015.



132

Moser, Vera - Sasse, Ada. Theorien der Behindertenpeddgogik. Miinchen: Ernst
Reinhard, 2008.

Musayev, Islam. Engelli Bireylerin Din Egitimi. Uludag Universitesi, Doktora Tezi,
2013.

Miihl, Heinz. Einfiihrung in die Geistigbehindertenpddagogik. Stuttgart:
Kohlhammer, 2000.

Neuhduser, Gerhard vd. Geistige Behinderung hat verschiedene Ursachen und
Auswirkungen. Stuttgart: Kohlhammer, 2013.

Nili, Tamara - Aslan, Ednan. 40 Jahre Islamischer Religionsunterricht in Osterreich.
Viyana: Springer, 2024.

Oner, Necla. Tiirkiye de Kullanilan Psikolojik Testler. Istanbul: Bogazigi
Universitesi Egitim Fakiiltesi, 1996.

Ozafsar, Mehmet Emin - Gérmez, Mehmet. Islam, hadislerin f_zadislerle yorumu-
Engellilerle 1lgili Hadislerin Analizi. Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2017.

Ozdemir, Aysenur. “Biitiin Ogrencilerin Okulu Finlandiya Okullar1”. Informal
Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 89.

Ozgiiven, Ibrahim Ethem. Psikolojik Testler. Ankara: Nobel Akademik, 2022.

Parham, A.Christine. Psychology: Studying the Behavior of People. USA: South
Western Publishing, 1988.

Peker, Hiiseyin. Din Psikolojisi. Camlica, 2022.

Potz, Richard - Schinkele, Brigitte. Religionsrecht im Uberblick. Viyana: Facultas,
2005.

Pueschel, Siegfried M. Down Syndrom fiir eine bessere Zukunft. Stuttgart: TRIAS,
1995.

Pueschel, Siegfried M. Ein Blick in die Geschichte, Down Syndrom fiir eine bessere
Zukunft. Stuttgart: Trias, 1. Basim, 1995.

RIS 1. RIS-Religionsunterrichtgesetz, RIS-Religionsunterrichtgesetz. RelUG;
BGB1.190/1949. Erisim 10 Agustos 2024. Erisim 10 Agustos 2024.
https://www.ris.bka.gv.at/eli/bgbl/1949/190/P1/NOR40138480

RIS 2. RIS-Rechtsvorschrift fiir Lehrpline - islam. Religionsunterricht an
Sonderschule, RIS-Rechtsvorschrift fiir Lehrpléne - islam.
Religionsunterricht an Sonderschule. (10 Agustos 2024). Erisim 10 Agustos
2024.
https://www.ris.bka.gv.at/geltendefassung/bundesnormen/20007378/lehrpl%
C3%83%C2%A4ne%20-
%201slam.%20religionsunterricht%20an%20pflichtschulen,%20mittleren%2
0und%20h%C3%83%C2%B6heren%20schulen,%20fassung%20vom%2023.
08.2021.pdf

Sanac, Fuad. Erziehung und Bildung im Islam. Lernen — Lehren — Erziehen.
Erziehung und Erziehungsprobleme. Themen — Methoden und Planung fiir



133

den islamischen Religionsunterricht in Osterreich. -: Fay Austria, 1. Basim,
2011.

Schulamt. “Islamischer Religionsunterricht an osterreichischen Schulen”. derislam.
Erisim 10 Agustos 2024. https://www.derislam.at/bildung/schulamt/

Speck, Otto. Menschen mit geistige Behinderung und ihre Erziehung, Ein
heilpddagogisches Lehrbuch. Miinchen: Reinhardt, 1. Basim, 1990.

Speck, Otto. Menschen mit geistiger Behinderung. Ein Lehrbuch zur Erziehung und
Bildung. Miinchen: Ernst Reinhardt, 2005.

statista. “Anzahl der Gliubigen von ausgewihlten Religionen in Osterreich im Jahr
2021/2022”. istatistik, 2024.
https://de.statista.com/statistik/daten/studie/304874/umfrage/mitglieder-in-
religionsgemeinschaften-in-oesterreich/

Sucuoglu, Bulbin. Zihin Engelliler ve Egitimleri. Ankara: Kok, 2009.

Simsek, Eyiip - Karasu, Teceli. “Din Egitiminde Engellilere Yonelik Ogretim
Materyalleri”. Sosyal Politika Calismalar: Dergisi 37 (2016), 51-73.

Tavuk¢uoglu, Mustafa. “Avusturya Okullarinda Islam Din Dersleri.” Necmettin
Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 8 8 (1998).

Theunissen, Georg. Empowerment Behinderter Menschen Inklusion, Bildung,
Heilpddagogik und soziale Arbeit. Freiburg im Breisgau: Lambertus, 2.
Basim, 2007.

Theunissen, Georg - Kulig, Wolfram. “Begriffsdiskussion, Erscheinungsbilder,
Pravalenz”. Handbuch schulische Sonderpddagogik. kitap editorii Gilinther
Opp, 101-105. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhart, 1. Basim, 2009.

Thurmair, Martin - Naggl, Monika. Praxis der Friihforderung. Miinchen: Ernst
Reinhard, 2010.

Timugin, Ersin Ufuk - Arslan, Meral. Zihinsel Yetersizligi olan Bireyler. MEB Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Afsar Ofset., 2021.

Tuna, Mehmet Hilmi. Islam ist nach der Schule. Viyana Universitesi, Yiiksek Lisans
Tezi, 2014.

Turgut, Umit vd. “Bireysel Farkliklarm Ogretim Siirecine Yansimasina Dair
Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi: Nitel Bir Arastirma” 11/2 (2016).

Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi. Erisim 09 Agustos 2024.
https://islamansiklopedisi.org.tr/zeka

Uziimcii, Muzaffer. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerilzin Kaynastirma
Egitimine lliskin Yeterlikleri, Sorunlari ve Beklentileri Uzerine Bir
Arastirma. Rize: Recep Tayyip Erdogan, Doktora Tezi, 2016.

Weirer, Wolfgang. “Zwischen den Stiihlen? Konfessioneller Religionsunterricht in
gemeinsamer Verantwortung von Staat und Kirchen.” Graz Universitesi, 34.

Wiillenweber, Ernst vd. Pddagogik bei geistigen Behinderungen. Stuttgart:
Kohlhammer, 2006.



134

Yildirim, Ali - Simsek, Hasan. Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayinlari, 6. Basim, 2008.

Yilma, Giinsu. Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarda Miiziksel Alginin Olciilmesi
ve Degerlendirilmesi. Indnii Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2010.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucY eni.jsp

BMUKK 2007, BMUKK 2007 (Kanun No. 10.014/2-111/3/2007). Erisim 10 Agustos
2024. https://www.schulamt.at/wp-
content/uploads/2020/11/RS _Nr 5 2007 bmukk.pdf

EHK, EHK. 28603 1 (30 Mart 2013). Erisim 09 Agustos 2024.
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2013/03/20130330-4.htm

EHK, Engelliler Hakkinda Kanunu. Resmi Gazete 5378 (01 Temmuz 2005). Erisim
08 Agustos 2024. https://www.aile.gov.tr/eyhgm/mevzuat/ulusal-
mevzuat/kanunlar/engelliler-hakkinda-kanun/

Lehrpline der Sonderschulen, Lehrpléne der Sonderschulen. RIS,
Rechtsinformationssystem des Bundes. Erisim 09 Agustos 2024. Erisim 09
Agustos 2024.
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/Bundesnormen/NOR40253200/NOR40
253200.pdf

“Religionsunterricht in Osterreich”. Austria-Forum, 2017 2016. https://austria-
forum.org/af/AustriaWiki/Religionsunterricht_in_%C3%96sterreich

“Von einander lernen Ratgeber zur Integration”. Bundesministerium fiir Unterricht,
Kunst und Kultur, 2014.
file:///C:/Users/MisafirGIM/Downloads/von_einander lernen 09 8569.pdf



135

EKLER

Ek 1. Islam Teskilati IDD Miidiirliigiinden Alinan Arastirma izin Belgesi
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Betreff: Akademische Forschungserlaubnis- Frau Semra AKBULUT
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Sonderschulen tétig. Sie hat am 06.09.2023 bei uns um eine Genehmigung ihres
Forschungsvorhabens (Dissertation-Master) zum Thema “Islam. Religionsunterricht an
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Ek 3. Arastirmaya Katilacak Olanlara Goniillii Katihme1 Onay Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAY FORMU

(Katihma Bilgisi Olmadan Doldurulmalidir)

Sizi Semra AKBULUT tarafindan yiiriitiilen “Avusturya’da Zihinsel Engellilere Yénelik Islam Din
Dersinin Degerlendirilmesi” baghkli arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci Avusturya’da egitim
sistemi igerisinde zihinsel engelli gocuklara verilen Islam din dersinin arastirilmasidir. Arastirmada sizden
tahminen 40 dakika ayirmaniz istenmektedir.

Bu ¢alismaya katilmak tamamen GONULLULUK esasia dayanmaktadir.

Cahsmanm amacina ulasmas i¢in sizden beklenen, biitiin sorulara, kimsenin baskis1 veya telkini altnda
olmadan, size en uygun gelen cevaplan igtenlikle vermenizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arasurmaya
katilmay: kabul ettiginiz anlamna gelecektir. Ancak, calismaya katilmama veya katildikian sonra herhangi bir
anda galismay1 birakma hakkina da sahipsiniz.

Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kullamlacak olup KISISEL
BILGILERINIZ GIZLI TUTULACAKTIR; ancak verileriniz yaymn amact ile kullanilabilir.

Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda, simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag
duyarsaniz, arastirmaciya simdi sorabilir veya asagidaki iletisim bilgilerinden ulasabilirsiniz.

Yardimer Arastirmacy/Sorumlu Arastirmaci Tarafindan Doldurulacak

Katilimemm kisisel bilgilerinin gizhi tutulacagmi, katilimecimn ¢alisma kapsaminda saglayacag tiim verilerin etik
kurallara gére islenecegini ve bu etik kurallarin ihlali durumunda, ortaya ¢ikacak tiim sorumlulugu kabul ettigimi
beyan ederim.

Unvam, Adi-Soyadi: | Semra AKBULUT

Tarih:

Imza:

Yetiskin Katilimcinin Kendisi tarafindan doldurulacak

o Yukarida yer alan ve aragtirmadan 6nce katlimerya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
calismanin kapsamim ve amacini, goniillii olarak iizerime diigen sorumluluklar anladim.

o Calisma hakkinda yazili/sézlii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve kisisel bilgilerimin 6zenle korunacag
konusunda yeterli giiven verildi.

o0 Bu kosullarda, arastirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve telkin olmaksizin katilmayi kabul ediyorum.

18 Yas Altn Kisith Katilimeimnin Velisi/Vasisi tarafindan doldurulacak

o Yukarida yer alan ve arastirmadan 6nce katilimerya verilmes: gereken bilgilen okudum ve bu calismamn
kapsamim ve amacini, goniilli katilimeilara diisen sorumluluklar anladim.

o Cahisma hakkmda yazih/sozlu agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve katllimemin kisisel bilgilerimin 6zenle
korunacag konusunda yeterli gitven verildi.

o Bu kosullarda, Velisi/Vasisi bulundugum ......................................... ';m;narasurmaya kendi istegimle,
higbir baski ve telkin olmaksizin katilmasmi kabul ediyorum.

o Istiyorum

Arastirma 1 landiginds el/6zel larin beniml lastlma S
ragtirma tamamlandifinda genel/6zel sonuglarin benimle paylasiimasim 5 Istemiyorum

Adi-Soyad:
veyva Katihmer Kodu:
Tarih:

imza:

iletigim Bilgileri (istege bagh):

Bu form, katthmcimn kendisi/velisifvasisi tarafindan imzalandiktan sonra arastirmaciya teslim
edilecektir. Ayrica talep edildigi takdirde, bu formun bir niishast katilimeiya verilecektir.
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Ek 4. Arastirmaya Katilacak Olanlara Bilgilendirilmis Onam Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULUNA
SUNULACAK
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU
(Bireylerden veri toplamaya dayali her tiirlii arastirmada alinacaktir. Katiimai Bilgisi Olmadan
Doldurulmahdir)

Bu cahisma, Avusturya’da Zihinsel Engellilere Yénelik Islam Din Dersinin Degerlendirilmesi baslikh
bir aragtirma ¢alismasidir. Calisma, Semra AKBULUT tarafindan yiiksek lisans tezi olarak
yiiriitiilmekte ve sonuglar ile Avusturya’da zihinsel engelli gocuklara islam din dersi farkli bakis
acilariyla ortaya konacakuir.

* Bucalismaya katihmimiz génilliilik esasina dayanmaktadir.

* (Calhigmanin amac1 dogrultusunda, nitel arastirma (aragtirmanin tiirii/tiirleri) yapilarak sizden
veriler toplanacakuir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilmeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullamlacak,
aragtirmanin amaci diginda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e [stemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

* Sizden toplanan veriler arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siire¢lerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacakur. Yine de katithmumz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmamz durumunda sizden
toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Caligma hakkindaki sorularmizi Islam Din Dersi Ogretmeni Semra AKBULUT a yoneltebilirsiniz.

Yardimer Arastirmaci Unvan- Adi-Soyadi:
Semra AKBULUT

Imza

Bu ¢alismaya tamamen kendi rzamla, istedigim takdirde ¢alismadan aynlabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaglarla kullamilmasim kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigive veriniz.)

Katilimer Ad ve Soyadi:
Imza:

Tarth:
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Ek 5. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Ogretmen sorulari)

Aragtirmaya Katilan Ogretmenler Igin Demografik Bilgi Formu
Ka¢ Yasindasiniz?

Kag yildir egitim faaliyetleri icindesiniz?

Su anki gorev alaniniz nedir?

Kag yildir zihinsel engelli 6grencilerle ¢alisiyorsunuz?

Nereden mezun oldunuz?

Yar1 yapilandirilmig Goriisme Sorulari

- Sizin bakis aginiz ve konumunuzdan, Avusturya’da Islam din derslerinin ¢ocuklara,
velilerine ve Miisliiman topluma katkisi/katkilar1 nelerdir?

- Diger din derslerine (Hristiyan Katolik) kiyasla islam din derslerinin yeterince
verimli oldugunu sdyleyebilir misiniz? Eksiklikler nelerdir?

- Yillik din dersi planiin hazirlanmasindan bahseder misiniz? Yillik plan ne zaman
hazirlaniyor ve hazirlik asamasinda ne yapmak gerekiyor?

- Haftalik plan ya da giinliik plan yapiliyor mu? Nas1l?

- Size gore Islam din derslerinin Avusturya’daki zihinsel engelli cocuklara
katkisi/katkilar1 nelerdir? (Fiziksel, ruhsal, psikolojik...)

- Islam din dersinin zihinsel engelli ocuklara sosyal acidan faydasi ne kadar?

- Ebeveynlerin zihinsel engelli gocuklarmi Islam din dersine gdndermelerinin
sebepleri nelerdir?

- Zihinsel engelli ¢ocuklarin Islam din dersinde yeterince dini-manevi egitim
aldiklarim diisliniiyor musunuz? Ekstra cami egitimine de ihtiya¢ var mi? Sebepleri
ile birlikte agiklar misiniz?

- Zihinsel engelli g¢ocuklarin 6zel okullarda okumast mi (Sonderschule) yoksa
kaynastirma smiflarinda okuyup din dersine girmesi mi onlar i¢in daha faydalidir?
Neden?

- Zihinsel engelli cocuklar islam din dersinde homojen ya da heterojen gruplardan mi
olusuyor? Neden?

- Zihinsel engelli ¢ocuklarin 1. Siniftan itibaren islam din dersine girmelerini nasil
degerlendiriyorsunuz?

- Bireysel farkliliklara gore 6grencilere yonelik neler yapilabilir?

- Ogrencilerin derse katilim1 nasil destekleniyor? Katilmayanlar i¢in ne yapiliyor?
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Derslere kayitli oldugu halde katilmasma izin verilmeyen ya da velinin
Ogrenciler din dersi hakkinda ders dis1 kisilere olumlu/olumsuz bahsediyor mu?
Varsa neler? Bunun derse nasil bir etkisi oluyor?

Ozellikle zihinsel engellilere verilen Islam din dersinde yer almasi gerektigini
diisiigiiniiz konular nelerdir? Olmayip da yer almas1 gereken konular var m1? Neler?
Zihinsel engellilere yonelik Islam din dersinde yeterince ders materyali meveut mu?
Materyal ¢alismalar1  egitim midirligii ve mifettisler tarafindan nasil
desteklenebilir?

Zihinsel engellilere yonelik Islam din dersi igin miifredat gelistirilmesi konusunda ne
tir faaliyetler yiritiiliyor? Engellilik seviyeleri dikkate almarak nasil miifredat
hazirlaniyor?

Miifredatin uygulanmasma yonelik 6gretmenlerin  yiikiimliiliikleri nelerdir?
Miifredat uygulama esnekliginden bahseder misiniz?

Hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullanilacagina nasil karar veriliyor? (Konu,
Ogrenci seviyesi, zaman veya bagka bir sey)

Zihinsel engelli 6grencilerin bu derse ait kitab1 var m1? Varsa bunlar ne siklikla
kullaniltyor?

Ogretmen kilavuz kitab1 var m1? Varsa bundan nasil yararlaniliyor?

Olgme ve degerlendirme yapiliyor mu? Hangi yontemler kullaniliyor? Hangi
caligmalar degerlendiriliyor? Ne siklikla?

Ogrencilere 6dev veriliyor mu? Ne tiir 6devler veriliyor ve nasil degerlendiriliyor?
Islam din dersi 6gretmen adaylar egitim siirecinde zihinsel engellilik ve zihinsel
engelliler 6gretim metotlariyla ilgili hangi egitimleri aliyorlar? Yeterli mi?

Islam din dersi 6gretmenleri zihinsel engellilere ydnelik din dersi igin materyal
hazirlama ile ilgili iniversitede veya hizmetleri siiresince egitim altyorlar m1? Bunlar
nelerdir?

Zihinsel engellilere Islam din dersine giren egitimcilerin yeterince donanima sahip
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Sizce zihinsel engellilerin Islam din dersine giren egitimcilerin bu derslere
girmesinin temel motivasyonu nedir? Bu okullari/6grencileri segme sebepleri nedir?
Egitimcilerin motive olmus sekilde, severek, hazirlanarak derse girmeleri nasil
saglanir?

Soylemek istediginiz baska bir sey var m1?
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Ek 6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Miifettis sorulari)

Aragtirmaya Katilan Miifettisler i¢in Demografik Bilgi Formu
Ka¢ Yasindasiniz?

Kag yildir egitim faaliyetleri icindesiniz?

Su anki gorev alaniniz nedir?

Nereden mezun oldunuz?

Yar1 yapilandirilmig Goriisme Sorulari

- Sizin bakis a¢iniz ve konumunuzdan, Avusturya’da Islam din derslerinin ¢ocuklara,
velilerine ve Miisliiman topluma katkisi/katkilar1 nelerdir?

- Diger din derslerine (Hristiyan Katolik) kiyasla islam din derslerinin yeterince
verimli oldugunu sdyleyebilir misiniz? Eksiklikler nelerdir?

- Yilik plan ne zaman hazirlaniyor ve hazirlanan yillik plan miifettisin onayindan
gecmesi gerekiyor mu? Neden?

- Islam teskilati (IGGO) Islam din dersi miidiirliigii zihinsel engellilere din dersi igin
ne gibi ¢aligmalar yapmaktadir?

- Size gore Islam din derslerinin Avusturya’daki zihinsel engelli cocuklara
katkisi/katkilar1 nelerdir? (Fiziksel, ruhsal, psikolojik...)

- Islam din dersinin zihinsel engelli ocuklara sosyal acidan faydasi ne kadar?

- Ebeveynlerin zihinsel engelli gocuklarmi Islam din dersine gdndermelerinin
sebepleri nelerdir?

- Zihinsel engelli ¢ocuklarin Islam din dersinde yeterince dini-manevi egitim
aldiklarimi diigliniiyor musunuz? Ekstra cami egitimine de ihtiya¢ var m1? Sebepleri
ile birlikte agiklar misiniz?

- Zihinsel engelli ¢ocuklarin 6zel okullarda mi1 (Sonderschule) yoksa kaynastirma
smiflarinda m1 okumasi ve din dersine girmesi mi onlar i¢in daha faydalidir? Neden?

- Zihinsel engelli cocuklar islam din dersinde homojen ya da heterojen gruplardan mi
olusuyor? Bu durum derste dikkate alintyor mu? Neden?

- Zihinsel engelli ¢ocuklarin 1. Siniftan itibaren islam din dersine girmelerini nasil
degerlendiriyorsunuz?

- Ogzellikle zihinsel engellilere verilen Islam din dersinde yer almasi gerektigini
diisiindiigiinliz konular nelerdir? Olmayip da yer almasi gereken konular var mi?

Neler?
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Zihinsel engellilere yonelik Islam din dersinde yeterince ders materyali mevcut mu?
Materyal ¢aligmalari egitim midirliigi ve miifettigler tarafindan nasil destekleniyor?
Zihinsel engellilere yonelik Islam din dersi icin miifredat gelistirilmesi konusunda ne
tiir faaliyetler yiiriitiliiyor? Engellilik seviyeleri dikkate alinarak nasil miifredat
hazirlaniyor?

Miifredatin uygulanmasina yonelik 6gretmenlerin yiikiimliiliikkleri nelerdir? Zihinsel
engellilere miifredat uygulama esnekliginden bahseder misiniz?

Zihinsel engelli 6grencilerin bu derse ait kitabi var m1? Varsa bunlar ne siklikla
kullaniltyor?

Ogretmen kilavuz kitab1 var m1? Varsa bundan nasil yararlaniliyor?

Islam din dersi 6gretmen adaylar1 egitim siirecinde zihinsel engellilik ve zihinsel
engelliler 6gretim metotlariyla ilgili hangi egitimleri aliyorlar? Yeterli mi?

Islam din dersi 6gretmenleri zihinsel engellilere ydnelik din dersi igin materyal
hazirlama ile ilgili tiniversitede veya hizmetleri siiresince egitim altyorlar m1? Bunlar
nelerdir?

Zihinsel engellilere Islam din dersine giren egitimcilerin yeterince donanima sahip
oldugunu diisliniiyor musunuz? Neden?

Zihinsel engellilere din dersine giren 6gretmenler miifettisler tarafindan denetleniyor
mu? Sorunlar oldugunda nasil gideriliyor?

Soylemek istediginiz baska bir sey var m1?
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Ek 7. Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu (Veli sorulari)

Aragtirmaya Katilan Veliler Igin Demografik Bilgi Formu

Ka¢ Yasindasiniz?

Ogrenim durumunuz nedir?

Calistyor musunuz? Mesleginiz nedir?

Kag ¢ocugunuz var?

Ozel gereksinimli gocugunuz kag yasinda?

Cocugunuzda tan1 konulmus bir durum var mi? Varsa agiklar misiniz?

Cocugunuzun 6zel gereksinime ihtiya¢ duydugunu ilk ne zaman anladiniz?

Cocugunuz okul haricinde terapi aldi mi1? Aldiysa bunlarin ¢ocukta olusturdugu etkileriyle

birlikte anlatir misiniz?

Yar1 yapilandirilmig Goriisme Sorulari

- Sizin bakis aginiz ve konumunuzdan, Avusturya’da Islam din derslerinin ¢ocuklara,
velilerine ve Miisliiman topluma katkisi/katkilar1 nelerdir?

- Diger din derslerine (Hristiyan Katolik) kiyasla islam din derslerinin yeterince
verimli oldugunu sdyleyebilir misiniz? Eksiklikler nelerdir?

- Size gore Islam din derslerinin Avusturya’daki &zel gereksinimli cocuklara
katkisi/katkilari nelerdir? (Fiziksel, ruhsal, psikolojik...)

- Islam din dersinin gocugunuza sosyal agidan faydasi ne kadar?

- Ailelerin 6zel gereksinimli gocuklarmi Islam din dersine géndermelerinin sebepleri
nelerdir?

- Cocugunuzun islam din dersinde yeterince dini-manevi egitim aldigimi diisiiniiyor
musunuz? Ekstra cami egitimine de ihtiyag var m1?

- Cocugunuzun 06zel okulda m1 (Sonderschule) yoksa kaynastirma smifinda mi
okumasi ve din dersine girmesi onun igin daha faydali olacagini diisiiniiyorsunuz?
Neden?

- Cocugunuza dzellikle Islam din dersinde verilmesi gerektigini diisiigiiniiz konular
nelerdir? (Olmayip da yer almasi gereken konular)

- Cocugunuz 1. Smiftan itibaren Islam din dersine katildi m1? Okula basladig1 ilk
senesinden itibaren Islam din dersine katilmasini nasil degerlendiriyorsunuz?

- Cocugunuzun bireysel farkliliklarina gore neler yapilmasini tavsiye edersiniz?



144

Islam din dersinde 6zel gereksinimli ¢ocuklara gore yeterince ders materyali mevcut
mu? Yapilan ¢aligmalar ve eve getirdigi materyaller hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?
Cocugunuz din dersi hakkinda size ve baskalarina olumlu/olumsuz bahsediyor mu?
Varsa neler?

Soylemek istediginiz baska bir sey var mi?



