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OZET

Bu calismada, Fen Bilgisi egitimi 6gretmen adaylarmin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarinin, 6z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik
tutumlarinin bazi degiskenlere gore (cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi,
aile gelir diizeyi, anne-baba egitim durumu, GANO (genel agirlikli not ortalamast),
bilgisayar ve internete sahip olma ya da olmama durumu) aralarinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin orneklemini Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimiinde okumakta olan birinci smiftan 72, ikinci simiftan 77, {iclincii siiftan 66
ve dordiincii siniftan 61 Ogrenci olmak iizere toplam 276 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Veri toplama araclar1 olarak 6gretmen adaylarinin motivasyon ve
0z-diizenleme seviyelerini 6lgmek icin Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan ve giivenirlik

katsayist 0,939 olan “Fen Bilimlerine Y®énelik Motivasyon ve Oz Diizenleme
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Anketi“, onlarin fen bilgisine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in giivenirlik katsayisi
0,863 olan “Fen Bilgisi Alanina Karsi Tutum Anketi” ve teknolojiye yonelik
tutumlarini belirlemek i¢in de giivenirlik katsayis1 0,890 olan “Teknolojiye Yonelik
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6gretmen
adaylarinin okumakta oldugu sinif diizeyi degiskenine gore fen bilimlerine yonelik
motivasyonlari, 6z-diizenlemeleri, fen bilgisine yonelik tutumlari ve teknolojiye
yonelik tutumlar1 anlamli fark gostermekte ve onlarin smif diizeyi arttikga fen
bilgisine yonelik motivasyonlari, 6z-diizenlemeleri, tutumlari ve teknolojiye yonelik
tutumlari da artmaktadir. Ogretmen adaylarinin ailelerinin aylik gelir ve annelerinin
egitim diizeyleri ile teknolojiye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunmus
olup onlarin ailelerinin aylik geliri ve annelerinin egitim diizeyi arttik¢a teknolojiye
yonelik tutumlarinin da arttig1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine
yonelik 6z-diizenlemeleri ve fen bilgisine ydnelik tutumlari genel agirlikli not
ortalamalar1 ile anlamli bir fark gostermekte ve onlarin genel agirlikli not
ortalamalari arttikga fen bilimlerine yonelik 6z-diizenlemelerinde ve fen bilgisine
yonelik tutumlarinda artis oldugu tespit edilmistir. Buna karsin 6gretmen adaylarinin
cinsiyet, mezun olduklar1 lise tiirli, babalarinin egitim diizeyi ve internet baglantisina
sahip olma degiskenleri agisindan fen bilimlerine yo6nelik motivasyonlari, 6z-
diizenlemeleri, fen bilgisine yonelik tutumlari ve teknolojiye yonelik tutumlar

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Anahtar kelimeler: Fen, teknoloji, motivasyon, 6z-diizenleme, tutum, fen bilgisi

O0gretmen aday1.
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A Study of Certain Demographic Variables in terms of the
Motivation Towards Sciences', Self-regulations’,

Tezin Ad1 Attitudes' and Attitudes Towards Sciences' of Science
Education Teacher Candidates.

SUMMARY

In this study, it is aimed to determine whether there is a significant difference among
science teacher candidates’ motivation, self-regulation, attitudes and attitudes
towards technology according to some variables (gender, high school type, grade
level, family income level, parent education level, GANO (weighted grade point
average), having computer and internet status or not). The sample of the study is
composed of 276 candidate teachers who study at Necmettin Erbakan University
Ahmet Kelesoglu Education Faculty in Science Teaching Department, 72 of which
are from first grade, 77 from second grade, 66 from third grade and 61 from fourth
grade.“Questionnaire of Self-Regulation and Motivation towards Science” which has
reliability coefficient of 0,939 and adapted to Turkish was used to measure
motivation and self-regulation levels of candidate teachers as data collection tools,
“Questionnaire of Attitude towards Science Teaching Field” which has reliability
coefficient of 0,863 was used to measure their attitudes towards science teaching,
“Technology Attitude Scale” which has reliability coefficient of 0,890 was used to
measure their attitudes towards technology. According to the results obtained from


https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/weighted%20grade%20point%20average
https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/weighted%20grade%20point%20average
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the research, the motivation, self-regulation, attitudes and attitudes towards science
show significant difference according to the grade level variable that the teacher
candidates study and their motivation, self-regulation, attitudes and attitudes towards
technology increase as their grade level increases. It has been found that there is a
significant difference between the monthly income of the teacher candidates' families
and their educational level of candidates’ mothers and their attitudes towards
technology, and as their families' monthly income and mothers' education level
increased, their attitudes towards technology increased. Candidate teachers' self-
regulation and attitudes towards science show a significant difference with their
overall weighted grade point averages and their weighted grade point averages
increases their self-regulation and attitudes towards science increases. Besides, there
was no significant difference between the motivation, self-regulation, attitudes and
attitudes towards science in terms of the candidate teachers’ gender, type of high
school they graduated, education level of their fathers and having internet
connection.

Keywords: Science, technology, motivation, self-regulation, attitude, science teacher
candidate.
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BOLUM 1
GIRIS

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirdigimiz yirmi birinci yiizyilda, bliyiik bir ivme ile
gelisen ¢agdas ilim ve teknolojik inovasyonlar bilgi toplumlart olma yolunda
ilerleyen tiim {iilkelerde hayat seklinin akla gelebilecek tiim yonlerden gelismesini
zorunlu hale getirmistir. Bilimsel ve teknolojik alandaki bu hizli gelismeler egitim
alanin1 da etkilemis ve egitim sisteminde kokli degisiklikler yasanmasini
beraberinde getirmistir. Siliphesiz ki degisen ve gelisen bilimsel ve teknolojik
yeniliklere uyum saglayabilecek, bu ¢agin gereklerine uygun bakis agis1 kazanmis,
bilingli bireyler yetistirmek adina cagdas ve etkili bir egitim siireci sarttir

(Sahhiiseyinoglu ve Akkoyunlu, 2010).

Egitimciler tarafindan her zaman Onemsenen etkili 0grenme ve Ogretme
konusunda son yillarda 6nemli gelismeler yasanmistir. Egitimde 6grenme-6gretme
anlayisindaki gelismeler, bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitimde kaliteyi artirma
ithtiyac1 gibi nedenlerden dolay: iilkemizde 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot
uygulamasi yapilan ve 2005-2006 egitim-6gretim yilinda tiim okullarda uygulamaya
konulan yeni ilkogretim programi ile egitimde yapilandirmacilik benimsenmistir.
Egitim alaninda yapilan bu degisiklikler yeniden yapilandirmaci olarak
tanimlanirken, ders kitaplarindan, 6gretim yontem ve tekniklerine, egitim ara¢ ve
gereclerinden 6l¢gme degerlendirmeye bir¢ok degisikligi de beraberinde getirmistir

(Sahhiiseyinoglu ve Akkoyunlu, 2010).

Yapilandirmacilikta bilgi birey tarafindan yapilandirilir. Bilgi bireyin sadece
kendi yasantilariyla ilgili degil aym1 zamanda cevresiyle olan yasantilariyla da
ilgilidir. Giiniimiizde degismekte olan egitim paradigmalariyla merkezde dgretmenin
degil 6grencinin oldugu egitime dogru gerceklesmekte olan bu degisimle ozgiirce
hareket edebilen, elestirel diisiinme becerisine sahip, 6grenmenin sorumlulugunu
tastyabilen, kendi 6grenme siirecine etki edebilen ve kendi kendine degerlendirme
yapabilen kisilerin yetistirilmesi Onemli hale gelmistir (Sahhiiseyinoglu ve
Akkoyunlu, 2010).



Ogrenme bireyin siirece aktif olarak katilmasiyla miimkiindiir. Aktif 6grenme;
O0grenenin Ogrenme silirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin
cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve
karmagik Ogretimsel islerle Ogrenenin &grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlandigi bir 6gretim siireci olarak tanimlanir (A¢ikgdz, 2003). Aktif
o0grenmede 6grenen kendi 6grenme siireci ile ilgili kararlar alir, bunlar1 uygular ve
kararlarin1 kontrol eder. Aktif 6grenen bireyler i¢in 6grenme, 6grenilecek bilginin
aynen tekrari olmaktan ¢ok yeni durumlara uyarlanmasi, diisiinceler arasinda ortak
nokta ve farklarin bulunmasi, farkli 6rnekler tiretilmesi vb. gibi karmasik islemlerden
olusur. Cagimizda istiinde durulan ve aktif 6grenmenin bir parcasi olan 06z
diizenleme de bunu gerektirmektedir. Oz-diizenleme ve 6gretimsel isler birbirlerini

destekleyen siiregler olarak goriiliir (A¢ikgoz, 2003).

Zimmerman (2001)’e gore 6z-diizenleme 6grencilerin bilisiistii, motivasyonel
ve davranigsal olarak kendi 6grenme siireclerine aktif olarak katilma derecesi ile
ilgilidir (Aktaran: Joyce ve Hipkins, 2004). Oz-diizenleme, Pintrich (2000)’e gére,
ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini belirledikleri, bilislerini, motivasyonlarini ve
davraniglarin1 diizenlemeye calistiklari, hedefleri ve c¢evrelerindeki baglamsal
ozellikler tarafindan yonlendirilip, sinirlandirildiklari, aktif ve yapici bir siire¢ olarak
ifade edilir (Aktaran: Uredi ve Uredi, 2005). Motivasyon ise, bir seyi yapmak iizere
harekete gegmek anlamindadir. Motivasyon 6grenmede gerekli olan temel sartlardan
biridir ve Ogrenci bir derste ne kadar cok giidiilenirse o derste basar1 orani da
artmaktadir. Yani motivasyon ve basar1 arasinda olumlu bir iliskiden bahsetmek

miimkiindiir (Akbaba, 2006).

Tutumlar duyussal nitelikteki davraniglar iginde bulunan, direkt olarak
gozlenemeyen, zaman i¢inde O0grenme ile elde edilen fakat kolayca degismeyen,
bireylerin idrakina, kararlarina, sevgi ve nefretlerine, tavirlarina etki eden, bireyin
eylemlerine yon veren ruhsal olusumlardir (Askar, 1986; Eagly ve Chaiken, 2007,
Morgan, 1995; Ulgen, 1997). Bir objeye kars: tutumu pozitif olan bir kisi bu objeye
iyl davranmaya, ona yakin olmaya, ona destek verip yardimci olmaya yatkin
olacaktir. Tam tersi bir objeye kars1 olumsuz tutuma sahip olan kisi ise bu objeye

alakasiz kalip ondan uzaklagma, tenkit etme ve iistelik ona zarar verme yatkinligim



gosterecektir (Aydin, 2004). Tutumlar bireyin davranislarinda belirleyici oldugu i¢in

ogrencilerin pozitif tutum i¢inde olmalar1 hedeflenir (Orug, 1993).

Fen 6gretiminde 6grencilerin derse karsi olan tutumlari, basarilarin1 da 6nemli
Olciide etkilemektedir. Fen dersini ¢ogu Ogrencinin zorlandigi bir ders olarak
diistindiigiimiizde, bu durumun 6grencilerin fen bilgisine yonelik tutumunu olumsuz
etkileyecegini sdylemek miimkiindiir (Yaman ve Oner, 2006). Fen dersine yonelik
tutumu etkileyen etmenlerden biri de 6grencilerin basar1 durumudur. Ogrencilerin bu
derse karst olan tutumlar: ile basarilar1 arasindaki iliskinin yiiksek oldugu cesitli
arastirmalarla da ispatlanmigtir. Ayrica Ogrencilerin fen dersindeki tutumlari,
ilerideki basar1 seviyeleri konusunda da bize Onemli ipuglar1 vermekle beraber,
gecmisteki basarilar1 da fen dersine yonelik tutumlarimi etkilemektedir. Basarisi
yiiksek olan O6grenciler olumlu tutum gelistirirken, olumlu tutuma sahip olan

ogrencilerin de daha basarili 6grenciler oldugu tespit edilmistir (Altinok, 2005).

1.1. Problem Ciimlesi

Arastirmamizin problem ciimlesi “Fen bilgisi egitimi 6gretmen adaylarinin fen
bilimlerine yonelik motivasyonlarinin, 6z-diizenlemelerinin, tutumlarinin  ve
teknolojiye yonelik tutumlarinin baz1 degiskenlere gore (cinsiyet, mezun olunan lise
tiirli, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, anne-baba egitim durumu, GANO, bilgisayar ve
internet baglantisina sahip olup olmama durumu) aralarinda anlamli bir fark var

midir? “ seklinde belirlenmistir.

1.1.1. Alt Problem Ciimleleri

Problem cilimlesinden yola c¢ikarak yazilabilecek alt problem climleleri

asagidaki gibidir:

1. Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarinm, 6z-
diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik tutumlari ile cinsiyet degiskeni

arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ogretmen adaylarmin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarmn, &z-
diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik tutumlari ile mezun olduklari

lise turt arasinda anlamli bir fark var midir?



3. Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarinin, &z-
diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik tutumlar1 ile okumakta

olduklar1 sinif diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarinm, 6z-
diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik tutumlari ile ailelerinin aylik

gelir diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yénelik motivasyonlarmin, 6z-
diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik tutumlari ile annelerinin

egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarinin, &z-
diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik tutumlari ile babalarinin

egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yoénelik motivasyonlarinin, &z-
diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik tutumlart ile GANO (genel

agirlikli not ortalamasi) arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Ogretmen adaylarmimn fen bilimlerine yénelik motivasyonlarmin, 6z-
diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik tutumlari ile bilgisayara sahip

olup olmama durumu arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yodnelik motivasyonlarinn, &z-
diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik tutumlari ile internet

baglantisina sahip olup olmama durumu arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin temel amaci tiim bireylerin fen
okuryazari olarak yetismesini saglamaktir (MEB, 2017). Fen okuryazarligi
iilkemizde, etkin karar verebilme ve iletisim kurma, kendine giiven, siirdiiriilebilir
kalkinma bilinci ile yasam temelli 6grenme, fen bilimlerine yonelik bilgi, beceri,
algi, deger ve fen bilimleri ile teknoloji-¢evre-toplum iligkisine karsi anlayis ve
psikomotor becerileri de igeren becerilerin timii seklinde tanimlanmistir (MEB,

2013).



Ogrencilerin fen okuryazar1 olabilmeleri igin gerekli olan bilgi, beceri, deger ve
tutumlar1 gelistirmelerinde en Onemli faktorlerden biri 6gretmendir (Yetisir ve
Kaptan, 2007). Ogrencilere feni anlama, okuma ve kullanma kabiliyeti, fen ile ilgili
fikrini belirtebilme yetenegi, ¢agdas fenin bugiiniinii ve gelecegini dnemseme, fen,
teknoloji ve toplumun birbirine ne sekilde etki ettigini anlama becerilerini
kazandirmak iyi bir fen bilimleri 6gretmeni olabilmek icin gereklidir (Cepni vd.,
2009).

Aragtirmamizin amaci fen bilgisi egitimi 6gretmen adaylarmin fen bilimlerine
yonelik motivasyonlarinin, 6z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik
tutumlarinin bazi degiskenlere gore (cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi,
aile gelir diizeyi, anne-baba egitim durumu, GANO, bilgisayar ve internet
baglantisina sahip olup olmama durumu) aralarinda anlamli bir fark olup olmadigim

belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenme i¢in temel olusturan en 6nemli kavramlardan biri motivasyondur.
Motivasyon 6grenme ve davraniglarimizi etkiler. Kisilerin ¢esitli aktivitelere karsi
yonelimlerini ve alakalarimi artirir ve boylelikle iizerlerine diisen gorevleri yapmaya
her daim istekli olurlar. Ogrenme adina yeterince motivasyonu saglamis olan
ogrenci, konuya odaklanma, kendisini konuya vererek her tiirli giiclik karsisinda
istenen davranis1 yapmada kararli olma ve sonuca ulasma yoniinde 1srarct olma

ozelliklerini tagir (Odabasg, 2011).

Ogretmen, fen Ogretim siireci boyunca ogrenmeye elverisli bir ortam
hazirlamalidir. Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri gibi bireysel farkliliklarini
dikkate almalidir. Yapilandirmact yaklasima gore siire¢ asamasinda da
degerlendirme asamasinda da Ogrencilerin  bilgi, tutum ve Dbecerilerini
gosterebilecekleri bir ortam bulunmak zorundadir (MEB, 2006). Fakat 6gretmenlerin
her 6grencisinin fen bilgisine yonelik tutum ve motivasyonlarini yiiksek diizeye
c¢ikarabilmeleri ve bunu siirekli olarak kontrol edebilmeleri ¢ok zordur. Bireyin fen
alani ile ilgili davraniglar1 edinebilmesi i¢in bu alana ilgisinin olmasi, olumsuz tutum

icinde olmamasi1 ve fen bilimlerini islevsel gérmesi gerekmektedir. Bu sebepten



otiirli duyussal gelisim i¢in hem 6gretmenler hem de dgrenciler biiylik bir ¢aba i¢inde
olmalidirlar. Ogrencilere sadece fen bilimleri dersinin iyi bir is sahibi olabilmek i¢in
degil tim hayatlar1 boyunca basar1 sahibi olacaklar tiirden bilgiler edinebilecekleri
fikri asilanmalidir. Boylelikle 6grencilerin fen bilimleri dersini daha severek ve

zevkle caligmalari saglanmis olacaktir (Azizoglu ve Cetin, 2009).

Bilgi ve motivasyon seviyesi yiiksek olan Ogrenciler 6z-diizenleme siireci
icerisinde daha basarili olurlar. Bunun i¢in de bireylerin goniillii ve iradeli olmasi
gerekmektedir. Iradeye sahip bir dgrenci karsisina ¢ikan dgrenme firsatlarini kendi
amac1 dogrultusunda kullanmay1 bilir ve dikkatini dagitan, amacina uygun olmayan
uyaranlardan uzaklasabilir (Woolfolk vd., 2008). Oz-diizenleme becerisi yiiksek olan
ogrenciler kendileri i¢in en uygun Ogrenme hedeflerini secer. Hedeflerini
gerceklestirmede 1srarci ve azimli olur ve amaci gercgeklestiginde kendisine yeni ve

etkili hedef belirler (Zimmerman ve Schunk, 2008).

Tutum, kisiye bir seye ilgi duymasini saglayan merak ve degerlendirme
Ozelliklerini kazandirmasi sebebiyle kisinin 6grenme seklini dolayisiyla bilissel
stratejileri kullanma bi¢imini de etkiler. Fen egitiminin amaci; bilime, bilim
insanlarina ve feni 6grenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirmektir. Fen derslerinde
ogretmenle etkilesim, materyal kullanimi, arkadaslarla iletisim ve kitaplar 6grencide
fen tutumu gelismesine yardimcidir. Kisi daha oOnceden etkilesime girmedigi,
o0grenmedigi bir kavram, olay ile ilgili bir tutum gelistiremez. Bu nedenle fen
derslerinde Ogrencinin olabildigince c¢ok etkilesimde bulunmasi iyi olacaktir
denilebilir. Ayrica 6grenci fen derslerinde etkilesimde oldugu ve tecriibe ettigi her

konuda imaj olusturabilecektir (Sen Glimiis, 2009).

Literatiiri inceledigimizde; Stefanou ve Salisbury-Glennon (2002), iiniversite
Ogrencilerinin 0grenme ortamina katildiklarinda motivasyonlarinin ve bilissel
stratejilerinin degisimini, Acat ve Yenilmez (2004), egitim fakiiltesi 6grencilerinin
Ogretmenlik meslegine ait motivasyon seviyeleri ile sorunlarini, Akbudak (2005),
ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin fen bilgisi dersine karst tutumlarini, Kalanda
(2005), ogrencilerin teknolojiye yonelik tutum ve goriislerinin ne oldugunu, tutum

tizerinde cinsiyet ve diger degiskenlerin etkisinin olup olmadigini, hangi faktorlerin



etkisinin oldugunu, Uredi ve Uredi (2005), 8. smifta 6grenim gdrmekte olan 515
Ogrencinin 0z-dlizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglarinin matematik
basarisin1 yordama giiciinii, Deniz vd. (2006), ogretmen adaylarmin teknolojiye
yonelik tutumlarini, Aydmm (2007), fen dersindeki igsel ve digsal motivasyonun
Oonemini, Yaman ve Dede (2007), ilkogretim 6., 7. ve 8. simf Ogrencilerinin
matematik ve fen derslerindeki motivasyon durumlarinin cinsiyet, sinif seviyesi ve
sevilen ders degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermeme durumunu, Azizoglu
ve Cetin (2009), 6. ve 7. smifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin 6grenme stilleri,
fen bilgisine yonelik tutumlari ile motivasyon durumlari arasindaki iligkiyi, Glivercin
vd. (2010), 6. ve 8. smifta okuyan Ogrencilerin simif seviyesi ve cinsiyetin fen
bilgisine yonelik motivasyonlarina, aktif 6grenme stratejileri kullanimina, 6grenme
ortamini algilamalarina olan etkisini, Uzun ve Keles (2010), 6., 7. ve 8. siifta
Ogrenim gormekte olan dgrencilerin cinsiyet, sinif ve anne-baba egitim durumlarinin
fen bilgisine yonelik motivasyonlarina etkisini, Cetin vd. (2012), o6gretmen
adaylarinin teknoloji yeterlilik diizeyi ve teknoloji tutumlar1 arasindaki iligkiyi,
Demir vd. (2012), 7. simif 6grencilerinin cinsiyet, ebeveynlerin egitim seviyesi, aylik
gelir ve calisma odasina sahip olup olmama degiskenleri agisindan fen bilgisine
yonelik motivasyonlarini, Karaa (2012), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknoloji
hakkindaki fikirlerini, teknoloji hakkindaki fikirlerinin cinsiyet, mezun oldugu lise
tiirl,, 6grenim goriilen smif diizeyi ve ailelerinin gelir diizeyleri gibi degiskenler
bakimindan farklilik yaratip yaratmadigini, Yenice vd. (2012), 6., 7. ve 8. sinifta
okumakta 6grencilerin cinsiyet, sinif seviyesi, haftalik fen ve teknoloji dersi ¢calisma
sliresi ve evdeki kitap sayist degiskenleri agisindan fen bilgisine yonelik motivasyon
durumlarini, Yiksel (2013), O6gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin 6z-diizenleme
beceri diizeyleri iizerinde anlamli farklilik olusturup olusturmadigimi, Inel Ekici vd.
(2014), ortaokulda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin cinsiyet, sinif seviyesi, yas,
fen ve teknoloji dersi basar1 notu, anne-baba egitim seviyesi, evlerinde bilgisayar
kullanma, televizyonda yer alan bilim-cocuk programlarini izleme ve herhangi bir
bilimsel dergiyi takip etme degiskenleri agisindan fen bilgisine yonelik motivasyon
durumlarini, Kansiz ve Yildirim (2017), ortaokul 6grencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik tutum seviyelerini, tutum ve basar1 arasindaki iligkiyi, sinif seviyesi, cinsiyet,

derse katilma durumu, fen bilgisi dersini sevme, anne-baba egitim seviyesi, annenin



calisma durumu, ailenin gelir seviyesi, deney yapma siklig1 degiskenlerinin fen

dersine yonelik tutum diizeylerine etkisini aragtirmiglardir.

Aragtirmamizla ilgili olarak daha Onceden yapilmis, bircok degiskenin bir
arada kullanildig1 benzer bir calismaya rastlanilmamistir. Ayrica genellikle 6rneklem
olarak ortaokul Ogrencileri se¢ilmistir. Bu anlamda bu arastirmanin literatiire ve bu

konuda ¢alisacak arastirmacilara katkisinin olacagi dngoriilmektedir.

1.4. Sayilti

Toplanan veriler gercegi yansitmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan 1., 2., 3. ve 4.

sinif 6gretmen adaylari ile sinirli olacaktir.

2. Arastirma belirlenmis olan veri toplama araglari ile sinirli olacaktir.

1.6. Tanimlar

Fen bilgisi: Arastirmada Ogretmen adaylarinin okumakta olduklart brangin

adidir.

Motivasyon: Ogretmen adaylarmin 32 maddeden olusan “Fen Bilimleri

Ogrenimi Motivasyon ve Oz-diizenleme Anketi’nden aldiklar1 puandir.

Oz-diizenleme: Ogretmen adaylarinin 32 maddeden olusan “Fen Bilimleri

Ogrenimi Motivasyon ve Oz-diizenleme Anketi’nden aldiklar1 puandir.

Tutum: Ogretmen adaylarinin 30 maddeden olusan “Fen Bilgisi Alanina
Yonelik Tutum Anketi” ve 37 maddeden olusan “Teknolojiye Yonelik Tutum
Olgegi’nden aldiklar1 puandir.

Teknoloji: Ogretmen adaylarinin 37 maddeden olusan “Teknolojiye Y®nelik

~ 199

Tutum Olgegi” ile tutumlarinin belirlendigi bir alandur.



BOLUM 2
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde fen bilimlerine yonelik motivasyon, 6z-diizenleme, fen bilgisine
ve teknolojiye yonelik tutum kavramlariyla ilgili kavramsal c¢erceve olusturularak
literatiirdeki simdiye kadar yapilmis benzer c¢alismalara iliskin Dbilgilere yer
verilmistir. Kavramsal g¢er¢eve catis1 altinda, egitim, fen bilgisi, fen egitimi ve
Oonemi, fen egitiminin amaci, fen bilimleri 6gretim programinin temel amaglari,
diinyada fen egitiminin gelisimi, motivasyon kavrami ve o6zellikleri, motivasyonu
olusturan temel Ogeler, egitim kurumlarinda motivasyon, 0grenci motivasyonunu
etkileyen faktorler, fen bilgisi egitiminde motivasyon, motivasyon ve 6z-diizenleme,
tutum, fen bilgisini 6grenmeye yonelik tutum ve teknolojiye yonelik tutum bagliklar
dahilindeki bilgilere yer verilmistir. Boliimiin sonunda ise konu ile ilgili bugiine

kadar yapilmis benzer ¢alismalara ait bilgiler aktarilmistir.

2.1. Egitim

Egitim en genel tanimi ile bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla
kasith olarak istendik degisim olusturma siirecidir (Ertiick, 1972). Bir bireyin
davranisi kendi yasantist sonucu degisebilir ve yasantis1 boyunca Ogrenme
gerceklesir. Kisi sadece 6grendigi siire¢ boyunca davranis degisikligi yapar. Kisinin
ogrenmeleri tim gelisim siireci boyunca olumlu veya olumsuz olarak devam eder.
Bu yiizden kisiler merkeze alinmistir. Amaglanan hedefler 6grenci davranislarina
yoneliktir ve bir plan dogrultusunda daha 6nceden belirlenmistir. Davranis olusturma
stirecinde ise istendik davraniglar olusturmak, egitimde verimlilik i¢in gereken uygun

ortam, iyi bir plan &ne ¢ikmaktadir (Ulgen, 2004).

Egitim, bireyin dogumundan Oliimiine dek devam eden bir olgudur ve
hayatinin tim alanlarina etki eder. Ciinkii insanlar yasamlar1 boyunca sosyal
O0grenme ugrasist i¢inde olurlar. Bu manada egitim hem kisileri hem de kisiler
vasitastyla toplumu doniisim siirecine sokmaktadir. Bundan dolay1r egitim
toplumlarin gelecegini belirlemede 6nemli bir konuma sahiptir (Memduhoglu ve

Yilmaz, 2017).
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2.2. Fen Bilgisi

Fen Bilgisi insanlarin maddesel ¢evresini denetlemek ve degistirmek amaciyla
gelistirdigi teknolojik bilgileri kapsayan akademik disiplinler grubudur. Fen bilgisi
dogay1 ve gerceklesen olaylart sistematik olarak inceleyip, gozlenmemis olan
olaylar1 tahmin etme g¢abalar1 olarak tanimlanabilir (Kaptan ve Korkmaz, 1999). Fen
diinyay fiziksel, biyolojik ve teknolojik olarak agiklamaya g¢alisir ve bir dizi tahmin
ylriitme c¢abalari i¢in teorik ve kavramsal acilardan temel saglar. Fen teorileri siirekli
olarak eski bilgilere yeni bilgiler eklendik¢e gozden gegirilir, diizeltilir ya da
gelistirilir (MEB, 2005).

2.3. Fen Egitimi ve Onemi

Fen egitimi bireylerin yaratici diislinebilmelerini saglar, Diinya’y1 ve ¢evresini
tanty1p sevmesine on ayak olur. Ogretmeni, arkadaslar1 ve ailesiyle etkili bir iletigim
icinde olmasina yardimci olur. Ayrica fen egitimi verilen bir bireyde karakter egitimi
de daha kolay yapilabilir. Bireyin dili gelisir ve olaylar karsisinda mantik
yiriitebilme becerisi de kazanir. Bireyler giinlik yasamlarinda karsilagtiklari
sorunlara kars1 basa ¢ikabilme yetene8i kazanirlar, kendi 6grenmeleri iizerinde
sorumluluk sahibi olurlar. Bireylerin fen becerileri gelisirken diger yandan giinliik
yasamla iligkili maharetleri de artar ve fen egitimi ile beraber baska konulardaki
ogrenmeleri de giin gegtikge geligir. Kisacasi birey ‘0grenmeyi’ d6grenir (Hanger vd.,
2003). Ayrica fen egitimini alan bireyler bilimsel siire¢ becerilerini gelistirerek
hayatlarinin her déneminde bu becerilerini degisik asamalarda kullanirlar ve

yasamlarini daha kolay bir hale getirirler (YOK/Diinya Bankasi, 1997).

Bilgi ve teknoloji ¢aginin yasanmakta oldugu giliniimiizde, toplumlarin
geliserek refah seviyesine ulasabilmesi ancak fen bilgisinin gelismesi ile miimkiin
olmaktadir. Bunun icin de okullarda bireylere verilen fen egitiminin dnemi giin
gectikce daha da artmaktadir. Bu amagla basta gelismis lilkeler olmak iizere diger
tiim toplumlar fen egitiminin kalitesini her daim artirma cabasi i¢indedirler (MEB,

2007).
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2.4. Fen Egitiminin Amaci

Fen egitiminde giinliikk hayatla fen dersinde yer alan konular arasinda iligki
kurabilen, arastirip sorgulayabilen, temel fen kavramlari, ilkeleri ve yasalari
anlayarak bilimin dogasim1 kullanabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanir (MEB,
2005).

Giliniimiizde fen egitiminin temel amagclarindan biri de problemi tanimlayip
bilimsel bir ¢alismay1 yiiriitme becerisi ve bilimsel bilgileri giindelik yasamda
kullanabilme ve bilimin esaslarin1 daha detayli olarak anlamaya yo6nelik bir kavram

olan fen okuryazarligini bireylere kazandirmaktir (Bonney vd., 2005).

Fen okuryazari olan bireyler, arastirici, sorgulayici, etkin kararlar verebilen,
her tiirlii problemleri kendisi ¢ozebilen, kendisine giiveni tam, insanlarla is birligi
yapabilen ve etkili iletisim becerilerine sahip, siirdiiriilebilir kalkinma bilinci ile
beraber yasamlart boyunca Ogrenmeye acik Ozellikleri biinyelerinde barindirirlar.
Ayrica fen bilgisine ait bilgi, beceri, tutum, deger ve algiya, fen bilgisinin teknoloji,
toplum ve gevreyle olan iligkilerine yonelik anlayis ve birtakim becerilere sahiptir
(MEB, 2013).

2.5. Fen Bilimleri Ogretim Programinin Temel Amaclar

Ogretim programlarina genel manada bakildiginda esas amacin deger ve
melekeler ile meydana getirilmis bilgi, beceri ve davranisi olan bireyler yetistirmektir
(MEB, 2017).

S6z konusu dersin 6gretim programinin temel amaglart su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin fen okuryazar olmasimi saglamak,

e Dogay1 kesfederek insan-gevre iligkilerini ortaya koymak, problemleri

¢Ozlime kavusturmak,

e Siirdiiriilebilir ¢cevre bilinci olusturmak ve bunu gelistirmek,

e Problemlere karsi sorumluluk alabilme duygusunu gelistirmek ve bu

problemlerin ¢6zliimiinde yasam becerilerini kullanmak,

e Kariyer bilinci ve girisimcilik becerileri gelistirmek,

e Bireyin etrafindaki olaylar karsisinda belli bir tutuma sahip olmasini

saglamak, merak uyandirarak ilgi duymasina 6n ayak olmak,
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¢ Bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmek,

e Ulusal ve kiiltiir degerlerini benimseyerek bilimsel etik ilkelerini dnemli

gormek (MEB, 2017).
2.6. Diinyada Fen Egitiminin Gelisimi

Fen bilimlerinin modern manada dogusu ve gelismesi Copernicus (1473-1543)
ve Galileo (1564-1642) ile baslamistir. Galileo, Aristo’nun (M.O. 385-M.0O. 323)
ylizyillar 6nce ylizeysel olarak yapmis oldugu gozlemlerine dayanarak ortaya attigi
birtakim tutarsiz goriislerini ¢liriitmiis, yillardir bir tiirli anlasilir duruma
getirilemeyen evrenin  yapisimt  agiklia kavusturmus ve gesitli  deneysel
calismalariyla bilimde ¢igir agmistir. Kepler (1571-1630) ve Newton (1643-1727)
fen egitiminde iyi belirlenmis degiskenlerle doga olaylarini aciklamak i¢in sayisal
verilerle yorumlama yoluna gitmislerdir. Bu bilim insanlarindan sonra ise Lavoisier
(1743-1794), Ampere (1775-1836), Faraday (1791-1867), Maxwell (1831-1879) ve
Einstein (1879-1955) gibi pek ¢ok bilim insanlarinin ¢alismalariyla fen bilimleri
bugiinkii gdrkemli yapisina kavusmustur (Peker, 1984).

XV. yiizyilda, Avrupa’daki Ronesans ve Reform hareketlerinin etkisi ile
bilimde yeniden hareketlilik yasanmis, dinsel tutuculugun etkisini yitirmesiyle
bilimsel gelismelere ortam saglanmistir (Singh, 2004). Gegen ylizyilin ilk ii¢
ceyreginde Avrupa’daki ilkelerin ¢ogunda c¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu
ilkdgretimden yararlanamamistir. Buna benzer bir durum Amerika’da da yasanmistir.
Bu konuda ilk girisimi yapanlar Danimarka, Hollanda, Norve¢ ve Rusya gibi iilkeler
olmustur. Bu iilkeler ilkdgretim seviyesinde okullasmayr bir gaye olarak

sahiplenmislerdir (Oktay ve Ramazan, 1992).

Fen egitiminde en biiyiikk gelisim 2. Diinya Savasi itibariyle olmustur.
Rusya’nim 1957 yilinda uzaya ilk uyduyu firlatmas1 ABD, Ingiltere gibi gelismis bati
tilkelerini harekete gegirmeye zorlamistir. Bu yarista geriye diigmek istemeyen bu
iilkeler devay1 Fen Bilimleri miifredatin1i daha cagdas hale getirerek gelistirmekte
bulmuslardir. Bilim insanlarinin 6nermis oldugu projelerin desteklenmesiyle az bir

zamanda pek cok yeni Fen Bilimleri miifredati olusturulmustur (Blosser, 1980).
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1950’11 yillarda yasanan soguk savas donemi bilimi ve teknolojiyi de etkilemis ve bu
amag dogrultusunda bilim insani1 ve miihendis yetistirilmesi hususunda okullara daha
bliyiik vazifeler yiiklemistir. Bu sebepten 6tiirli fen programlariin gayesi, giindelik
yasamin gereksinimlerini gidermek i¢in zihinsel olarak kullanisli ve kaliteli insan
giicii yetistirmek seklinde belirlenmistir. Ornegin; yeni ve ¢aga uygun Matematik ve
Fen programlari basta OECD (Organisation for Economic Cooperation and
Development) iilkeleri olmak iizere gelismekte olan {ilkelerin 6gretim kurumlarinin
her diizeyde benimsenen ve uygulanan 6gretim programlari olmustur (Turgut, 1990).
Fakat bu durum bazi iilkelerde aradan birkag y1l gectikten sonra rahatsizlik vermeye
baslamis ve yeni arayislar icerisinde daha etkili 6gretim programlart gelistirmek

adina uygun zemin ve taraflar olusmustur (MEB, 2000; Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Ulkemizde Cumhuriyet dncesi dSnemde Fen Bilgisi dersi daha ¢ok IIm-i Esya
veya Esya Dersleri seklinde yer almistir ve 1924 yilinda 6gretim programlarina
Tabiat Tetkiki olarak girmistir. 1926 yilinda ise Tabiat Dersleri-Esya Dersleri
seklinde yer almaktaydi. 1936’da program degisikligi sonucu Tabiat Bilgisi olarak
yer almis ve 1948 yilindaki degisimde ismini bu sekilde siirdiirmiistiir. 1968
programinda Fen ve Tabiat Bilgileri olarak yer alirken 1992 ve 2000 programlarinda
Fen Bilgisi dersi olarak degistirilmistir. 2004 yilindan itibaren ise Fen ve Teknoloji
dersi adimi almigtir (MEB, 2004). 4+4+4 sisteminin getirilmesiyle birlikte 2013
yilinda program giincellenmis ve dersin adi Fen Bilimleri olarak degistirilmistir

(Toraman ve Alci, 2013; Saban vd., 2014).

Cumbhuriyet donemindeki egitim stratejilerinin temelinde okuma-yazma
seferberlikleri vardi. Fakat bireylere okuma-yazma aligkanligi ve yeni harflerin
kabulii ile birlikte bu harflerin kullanilmasinin disinda, onlara bilimsel diisiinebilme
ve zor kosullar altindaki tlkesine yarari dokunacak bireyler olabilmeleri ig¢in
mantiksal diisiinme becerilerinin kazandirilmasi gerekmekte idi. Bu agidan
bakildiginda fen egitiminin gerekliligi acik¢a goriilmektedir. Tiirk Milli Egitimi’nin
14 temel ilkesinden biri de ‘bilimsellik’ ilkesidir ve bu ilkenin saglanabilmesi ise fen
bilgisine yeterli onemin verilmesi ve fen derslerinin en verimli sekilde islenip

gelistirilmesi yolu ile miimkiindiir (Cetin ve Giilseren, 2003).
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1950°’li yillarin son zamanlarinda Tirkiye’de yeni programlarin hazir
edilmesi konusunda yeni adimlar atilmistir. Bunun sonucu olarak Oncelikle
O0gretmenlere hizmet i¢i egitim, okullara gereksinim duyduklar egitim-6gretim
gereclerinin temini ve laboratuvari bulunmayan okullara laboratuvar olusturulmasi
gibi adimlar atilmistir (Ayas vd., 1993). Modern fen ogretim programlarinin
iilkemizdeki uygulamalar ilk kez ortadgretim kurumlarinda baglamistir. 1964’te bu
gaye ile acilan Ankara Fen Lisesi ve burada uygulanan fen 6gretim programlarinin
yayilmasiyla alakali degerlendirme faaliyetleri, iilkemizdeki fen 6gretim programinin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi konusunda bir doniim noktasi niteligindedir
(Demirbag, 2001). Yeni fen programinin smnanmast amaciyla acilmis olan Ankara
Fen Lisesi’nde, ABD’de uygulanan Fizik (PSSC) ve Kimya (CHEM) programlari
dilimize ¢evrilmis ve Oylece uygulanmig, Biyoloji (BSCS) ve Matematik (SMSG)
programlarindan kimi maddeler segilerek meydana getirilen yeni programlar yine bu
kurumda uygulamaya konulmustur. 1967 yilinda kurulmus olan Fen ve Matematik
Egitimini Gelistirme Bilimsel Komisyonu program gelistirme faaliyetleriyle
ilgilenmistir (Ayas vd., 1993). Bu komisyonun birtakim oOnerileri gdéz Oniinde
bulundurularak TUBITAK isbirligi ve Ford Vakfi’nin maddi yardimi altinda gesitli
projeler meydana getirilmistir. 31 Mayis 1980°de MEB ile TUBITAK arasindaki fen
projelerine ait protokolleri yenilenmedigi i¢in Ford Vakfi bu projelerden destegini
geri ¢cekmistir. Sonrasinda da ‘Fen ve Matematik Egitimini Gelistirme Bilimsel
Komisyonu’ ve ona tabi olan cesitli kuruluslar da gérevlerini tamamlamistir (Unal
vd., 2004). Yilmaz ve Morgil (1992), 1990’11 yillarin bagindaki fen 6gretiminin, 1950
yilindan daha o©nceki programlardaki anlayisa benzedigini, tatbik, deney gibi
faaliyetlerin kisitlandigint ve 6gretimin daha ¢ok anlatima ve kitaba bagimli olarak
yapildigim1 belirtmektedir (Aktaran: Giiven ve Giirdal, 2011). 1997°de EARGED
(Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi) tarafindan daha genis ve kapsami genis
olarak olusturulan fen 6gretim programlarinda oncelikli olarak bilim toplumunu
olusturacak bireylerin karsilarina ¢ikan sorunlara bilimsel yaklagimla ¢oziim
bulmalar1 ile alakali temel alisgkanliklarin edindirilmesi amaglanmistir (Unal vd.,

2004).
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Yeni Fen ve Teknoloji programi1 2001-2002 egitim-6gretim yilinda yiiriirlige
girmis ve fen okuryazarliginin daha da gelismesi i¢in caligmalar yapilmasi amag
olarak belirlenmistir (MEB, 2000). Bu program incelendiginde genel olarak canli
bilimi, fizik bilimi, yer ve uzay bilimine yogunlasildig1 goriilmektedir. (Bagc1 Kilig,
2002).

2004 yilinda yeniden yapilandirilan ve 2013’te giincellenmis olan Fen
Bilimleri 6gretim programinda bireysel farkliliklar gozetilmeksizin fen okuryazari
olarak egitim gormeleri temele alinmistir. Bu duruma yodnelik olarak etkinlikler
tasarlanmis ve calisma kitaplar1 hazirlanmistir. Ayrica bu programda arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi esas alimmistir. Arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme Ogrencilerin bir bilim insan1 gibi diisiinerek ve yaparak, yasayarak
bilgileri kendi zihinlerinde olusturduklar1 6grenci merkezli bir 6grenme yaklagimidir
(MEB, 2013). Ancak iilkemizde bu 6grenme yaklasiminin fen derslerinde gerektigi
kadar faal olarak uygulanamadigi pek ¢ok arastirma sonucu anlagilmistir (Celik,

2012).

Programda ayrica akran desteginin ve isbirlikli 6§renmenin 6nemi iizerinde
de durulmustur. Ogrenme-dgretme siirecinde ozellikle informal &grenmelerin
kullanilmas: tavsiye edilmis, 6grenmenin sinif disina yani dogal ortamlara taginmasi
gerektigi ve slirecle ilgili c¢esitli argiimanlar iretilmesinin Onemi {izerinde

durulmustur (MEB, 2013).

Programda argiimantasyon yontemi yeni bir Ogretim yoOntemi olarak
verilmektedir. Bu yontem, 2013 programinda belirlenmis olan 6gretmen-6grenci
rolleri ile uyumlu haldedir. Ogretmenin rolii siireg boyunca bir rehber konumunda
iken Ogrencinin rolii ise bilginin kaynagmi arastiran, sorgulayan, aciklayan ve
tartisan bir birey seklindedir. Fakat her program degisikliginde yasanabilecek
sorunlarin giderilmesi bakimindan 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinde bu yontem
ile ilgili olarak mutlaka &gretmenlere bilgilendirmeler yapilmalidir. Ciinkii yeni
ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili 6gretmenler yeterince bilgi sahibi olmadiklar
icin uygulama siireci boyunca c¢esitli problemler yasadiklar1 belirtilmektedir

(Erdogan, 2007).
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2.7. Motivasyon Kavram ve Ozellikleri

Motivasyon, Latince “movere” (harcket ettirme) eyleminden gelmektedir
(Ceylan, 2003). Ingilizce ve Fransizca “motive” sozciigiinden tiiretilmistir. Bu
motive sdzcligliniin Tiirkce olarak ¢evirisi ise harekete gecirici anlamini tagimaktadir
(Eren, 2004). Motivasyon kavrami genel manada, kisi ve kisileri belirli bir amag
veya yon dogrultusunda siirekli olarak harekete gec¢irmek icin yapilan ugrasilarin

tiimudiir (Ergiil, 2005).

Motivasyon kelimesinin yerine bazen giidiileme, giidiilenme gibi sozciikler de
kullanilabilmektedir. Giidii belli durumlarda belli hedeflere varabilmek i¢in gereken
birtakim davranislar sergilemeye yonelik biinyeyi harekete geciren, cosku ve istege

sebep olan ve davraniglarimiza yon veren itici bir giictiir (Fidan, 1996).

Ogrenmeyi ve basariy1 etkileyen en temel faktrlerden birisi de motivasyondur,
Ciinkii motivasyon olmadan 6grenme tam olarak gergeklesemez ve bunun sonucu
olarak da basarisizlik kagimilmaz olur. Bu nedenle motivasyon 6grenme i¢in Kilit bir

kavramdir ve egitim-6gretim ortamlarinda asla g6z ardi edilmemelidir (Dede ve

Yaman, 2008).

Motivasyon kavraminin temelini olusturan ihtiya¢ ve istekler esas itibariyle
insanin i¢inde bulundugu kiiltiiriin, sosyal adalet ve toplumsal yapinin, o insanin
duygusal ve ruhsal yapisinin etkisinde bigimlenir. Insan motivasyonu insanin iliski

kurdugu biitiin nesnelerle yakindan ilgilenir (Bingdl, 1997).
Motivasyonun Ozellikleri asagidaki gibi siralanabilir:

e Motivasyonun ana kaynagi bireysel ihtiyaglar, arzu, istek ve diirtiilerdir.

e Motivasyon kisinin davranista bulunma istegidir.

e Motivasyon insanlarin temele aldigi amag¢ ve bu amaca doniik olarak odiile
kavusma arzusundan ileri gelir.

e Motivasyon bazi durumlarda 6diil yerine, istenmeyen bir durumdan kagmaya
yonelik de olabilir.

e Motivasyon direkt olarak bir davranisi belirtmez, organizmay1 igsel ve dissal

olarak etkisi altina alan bir giictiir.
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o Idareciler veya onderler calisanlarin motivasyonlarini manipiile edebilirler
ancak motivasyonlarini kontrol altinda tutamazlar.

e Motivasyonu saglayan sebepler daima bilingli ve gozlenebilir ihtiyaglar
neticesinde olusmaz.

e Motivasyon ile is doyumu ve motivasyon ile davranis ayn1 kavramlar degildir

(Sezgin Saf, 2011).

Motivasyonun iki ana 6zelliginden ilki motivasyonun kisiye 6zel olmasidir. Bir
bireyi motive eden bir olay baska bir bireyi ayni1 diizeyde ya da hi¢ motive
etmeyebilir. Bir diger ana 06zelligi ise motivasyonun insanlarin davranislarinda
gozlemlenebilir olmasidir. Kiginin yaptig1 bir davranistan ya da bir isten memnun
olup doyuma ulagmasinda motivasyonun onemli bir rolii bulunmaktadir (Kogel,

2003).
2.8. Motivasyonu Olusturan Temel Ogeler

Motivasyon siireci dort asamadan olusmaktadir (Asikoglu, 1996) :

1. Thtiya¢ Evresi: Motivasyon, herhangi bir seye duyulan ihtiya¢ neticesinde
baglar.

2. Uyarilma Evresi: Bireyin ihtiyacini karsilamaya yonelik herhangi bir giiciin

olusmasidir.

3. Davranis Evresi: Bireyin ihtiyaci olusunca ya da ihtiyacin1 gidermek igin

uyarilinca amacina yonelik davranista bulunmasidir.

4. Doyum Evresi: Birey ihtiyacini giderdigi dl¢lide doyuma ulasir.

2.9. Egitim Kurumlarinda Motivasyon

Motivasyon, egitimde esas bir etkendir ve bilhassa Ogrencilerin anlamakta
giicliik ¢ektikleri Fen ve Matematik gibi derslerde goz ardi edilmemesi gerekir (Dede
ve Yaman, 2008). Basarma istegi insanlara 6zgii bir ihtiyagtir ve motivasyon basari
i¢in son derece gereklidir. Motivasyon 6grencilerin basarilari, elestirel diistinmeleri,
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde etkili olan 6nemli olan bir unsurdur (Yilmaz

ve Huyugiizel Cavas, 2007).
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Smif icinde Ogrencileri gilidillemek i¢in yapilmasi gerekenler asagida

siralanmustir:
1- Derse baslarken ilging, sasirtici, merak uyandirici sorular sorulmalidir.

2- Caligmalar1t miimkiin oldugu kadar aktif, arastirici, heyecanli ve yararli hale

getirilmelidir.

3- Biitiin 6grencilerin neyi nasil yapacaklarini ve ulasacaklar1 hedefe nasil
gideceklerini bilip bilmediklerinden emin olup, Ogrenciler dersin amaglarindan

haberdar edilmelidir.

4- Ogrenciler arasinda zeka, sosyo-ekonomik kiiltiirel ge¢mis, okula ve bazi
derslere karsit tutum agilarindan bireysel farkliliklar oldugu her zaman dikkate

alimmalidir.
5- Ogrencilerin temel ihtiyaglarin1 doyurmalarma yardimci olunmalidr.
6- Sinifin fiziksel sartlar1 hesaba katilmalidir.

7- Ogretmen ogrencilerle ilgilendigini ve onlarin kendi smifinin 6grencileri

oldugunu hissettirmelidir.

8- Biitlin 0Ogrencilerin az da olsa saygmlik kazanabilecekleri 6grenme
yasantilar1 diizenlenmeli ve her 6grencinin takdir edilme ihtiyacini karsilayacag: ders

i¢i ve ders disi1 etkinlikler tasarlanmalidir.
9- Ogrencilere her konuda segenekler sunulmalidir.
10- Olumlu benlik kavrami gelistirmelerine yardime1 olunmalidir.

11-Ogrenciler, kendi 6grenmelerini kendilerinin  yonlendirmeleri igin
cesaretlendirilmelidir.

12- Thtiya¢ duyan &grencileri 6zgiivenlerini ve bagar1 ihtiyaglarini gelistirmeleri
icin cesaretlendirmeye calisilmalidir.

13- Ogrencilere sorumluluk vererek, kendileriyle yaristirarak onlarin basari

giidiisiinii gelistirici teknikler kullanilabilir.

14- Okul basarisizligi bir kisir dongilidiir. Ancak G6gretmenin beklentisini

yiiksek tutarak 6grenciyi giidiilemesiyle bu dongii kirilabilir (Selguk, 2000).
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15- Ogrencilere 6vgii ciimleleri kullanilmalidir.

16- Ogretmen dgrenciyi utandirmamali, elestiri igeren ciimleler kullanmamals,
simif igerisinde komik duruma diistirmemeli, smifin Oniinde kiiclik diistiriicii
sozlerden ve cezalardan kaginmali, suglayict ve tehdit igeren davranislardan

arinmalidir.
17- Bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

18- Ogretmenin giiler yiizlii olmasi, sabirli ve tutarl davranislar sergilemesi,

daima diirtist bir kisiliginin olmasi 6grencinin derse motive olmasini saglar.
19- Ogrencinin dikkati devamli olarak dgretim materyaline yonlendirilmelidir.

20- Ogretmen ogrenciye istedigi davramsi gelistirmede model olmalidir

(Kiigiikahmet, 2006).
2.10. Ogrenci Motivasyonunu Etkileyen Faktorler
Ogrenci motivasyonu asagidaki faktdrlerden etkilenir:
2.10.1. Ogretmen Rolleri

a) Rehberlik ve Damsmanhk Rolii: Ogretmen o6grencilerine bilgiyi
dogrudan aktaran bir rolde olmamalidir. Bunun yerine 6grencilerine 6grenmeyi ve
arastirmay1 0grenmeyi, ¢alismalar1 siiresince onlara yol gosterici, kilavuz roliinde
olmalidir. Ogretmenler motivasyon sorunlar1 ortaya ¢ikmadan 6nce bile bu konuyla
ilgili gesitli stratejiler gelistirebilmeli, 6grencileriyle etkili ve giivenli bir iletisim ag1

kurabilmelidir (Alderman, 1999; Aktaran: Ceylan, 2003).

b) Bilgi Kaynag Rolii: Ogretmen derste anlatacagi konular1 daima ilgi
cekici hale getirmeli ve bilgilerini devamli giincel tutup, her daim yeniliklere acik
olmalidir. Ogrencilerine yeni diisiinceler ve calisma alanlari sunmalidir. Anlatmis
oldugu dersle alakali olarak &grencilerde merak duygusunu aciga ¢ikarmalidir.

Ogretmenin kendisi de bir modeldir (Atag, 2002).

¢) Yontem ve Teknik Rolii: Derste 6gretmen arastirma-sorgulamaya dayals,

teknoloji destekli, ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlarin motive olmalarini
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saglayacak yontem ve tekniklere basvurmalidir (Atatinal, 2000; Demirtag, 1999).
Ayrica Ogretmen Ogrencilerinin ilgi ve Ogrenme hizlarina gore stratejiler
gelistirmelidir. Ders i¢i etkinlikleri ve bu etkinliklerin nasil yapilacagi konusunda da

Ogrencileriyle beraber karar verip uygulamalidir (Akar, 2002).

d) Diizen Saglayiciik Rolii: Bu rol ise amaglar1 belirleme ve bu amaglari
gerceklestirmede metotlar belirleme, yapr ve kalite dlciilerinin ortaya konulmasi ve
sonucun degerlendirilmesi durumlarint kapsamaktadir (Hesapgioglu, 1997). Bir
Ogretmen Ogrencisine dilizenin ve diizenli caligmanin basariya ulagmada temel
unsurlardan biri oldugunu ve O6grencilerine bunu bir hayat tarzi seklinde sahip
cikmalarimi saglayabilmeli ve bunlar1 onlarin aligkanlik haline doniistiirmelerinde
ornek davraniglar sergilemelidir. Samimi bir sekilde bu diizen izanina sahip olmal1 ve

ogrencilerine de bu olanagi tanimalidir (Atatinal, 2000).

2.10.2. Smifin ve Dersin Orgiitlenmesi: Egitim-6gretim kurumlarinda
edinilen yasantilarin siniflandirilarak orgiitlendigi ve belirli bir maksat dogrultusunda
faaliyetlerin ve ortamlarin modern egitim izani ile yapilandirilmasi ve yiiriitiilmesi ile

alakali sistemlerin tiimii egitimdir (Unal ve Ada, 2003).

Smifin gelisimi ve sosyal-akademik Ogrenme Olgiitlerini etkileyen temel
faktorler 6gretmenlerin siiflarin Orgiitlerken ve yapilandirirken sectikleri yapi ve
stireglerdir. Smif, 6grencilerin mahcup olma, basarisiz olmaktan ¢ekinme, tenkit
edilme, giiliing duruma disme ya da ceza verilme kaygisindan arinarak

orgiitlenmelidir (Basar, 2001).

Ogretmenler siniflar1 dgrencilerin 6grenme arzusunun olusmasma yonelik
olarak diizenleyip davranislarinda 6grencilerin s6z konusu bu arzularini destekleyici
ve gelistirici yonde degisiklik yapmahdir (Demirtas, 1999). Ogrencilerin
motivasyonunu artirmak i¢in 6gretmen 0grenilecek materyali ilging bir hale getirmeli
ve gerekli orgiitlemeyi yapmalidir (Erden ve Akman, 1997). Ogretim programlarinda
yer alan etkinliklerin yapilmasini saglayacak kolayliklar baz alinarak gereken
orgiitlemeler diizenlenmelidir. Ornek olarak; Ogretim arag-geregleri ders oncesi

kullanmaya hazir durumda tutulmalidir (Unal ve Ada, 2003).
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2.10.3. Etkilesim ve Yerlesme Diizeni: Ogretmen ve 6grenciler vakitlerinin
cogunu smif dedigimiz sosyal bir ortam igerisinde gecirmektedirler. Sinifin gayesi
ogrenmeyi kolay bir hale getirmektir. Bu amaci gergeklestirmede miiessir olan
degiskenlerden biri de smifa ait etkilesim diizenidir (Unal ve Ada, 2003). Bu diizen
sinif yonetiminin temininde nemli bir etkendir. Ogrenci sayisi, 1s1, 151k, renk,
goriiniim, ses yalitimi gibi degiskenler sinifin etkilesim diizenini saglamada etkili
olan degiskenlerdir. Biitlin bu degiskenlerin motivasyonu saglayici, 6gretici ve
etkileyici sekilde diizeninin saglanmasi gerekmektedir. Sinifta bulunan nesneler
birbiriyle uyum igerisinde, amaglara uyan ve o6grencilerin ihtiyaglarii giderecek

sekilde diizenlenmelidir (Aydin, 1998).

Sinif diizeninin iyi bir sekilde saglanmasi Ogrencileri giidiiler, onlarin
basarilarin1 artirarak 6grendiklerini hatirlamalarina yardimci olur ve o6grencilerin
beraber calisma aliskanligi kazanmalarina katkida bulunur. Etkili bir egitim ortami
goriiniim bakimindan 6grencileri olumlu manada etkileyecek ve onlarin segici bir
kisilik kazanmalarina yonelik bilinglerini gelistirmelerine de yardimci olacaktir. Bu
ylizden Ogretmen Ogrenmeyi engelleyici durumlarin kontroliinii olabildigince

saglamak zorundadir (Uludag ve Odact, 2002).

2.10.4. Smif iklimi: Smifin psikolojik, sosyal ve duygusal 6zelliklerinden
baska ortamin fiziki durumu smif iklimini olusturmaktadir (Pintrich, 1996; Aktaran:
Giirkan ve Gokge, 2000). Etkili bir smif ikliminde iletisim ag1 acgik, pozitif bir
ogretmen-6grenci iliskisi ve glivene dayali bir ortam hakimdir. Sinifta 6gretmenin
tim Ogrencilere karsi ilgili davranmasi, onlarin ortaya ¢ikardiklari iirlinlere karsi
alakadar oldugunu hissettirmesi 6gretmenin siif iklimine kars1 destek verici bir
roliidiir (Alderman, 1999). Ayrica iyi bir 6grenme iklimi akademik basariya karsi
destek olunan, olumlu davranis beklentilerinin dahil edildigi, 6gretmen-6grenci
isbirliginin varliginda olumlu araglarla smif yonetiminin ve Ogretmen-6grenci
tecriibelerinin katildig1 bir ortamdir. Diiriistliigiin ve algakgoniilliiliigiin egemen
oldugu ortamlar 6grencinin giidiilenmisligini dogrudan etkiler ve aidiyet duygusunu

yagatarak 6grenme siirecine dahil olmalarin1 saglamaktadir (Celik, 2002).
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2.11. Fen Bilgisi Egitiminde Motivasyon

Fen bilgisini  6grenme  durumlarim1  ele aldigimizda  Ggrencilerin
motivasyonlarimi artirmak gerekli ve bir o kadar da gictiir (Hoang, 2007).
Motivasyonun fen bilgisi 6greniminde gerekli oldugunu gosteren pek ¢ok ¢alismalar
bulunmaktadir (Nbina, 2010; Butler, 2009; Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007;
Hoang, 2007; Seving vd., 2011; Waters ve Ginns, 2000; Dede ve Yaman, 2008;
Giivercin vd., 2010). Bu arastirmalarin ¢ogunda o6grencilerin duyussal alanlarinin
desteklenmesi ile fen bilgisi 6grenimlerinde basarilarinin artacag: dile getirilmistir.
Ogrencileri bu siirecte motive etmek fen basarilarinda onemli odlgiide artis
saglayacaktir. Ayrica Ogrencilerin deneyimleri ve bilgi birikimleri bu dersi
ogrenmede motivasyonlarini artiracaktir. Ornegin; dgrencinin bulundugu ortamdaki
cevre kirlilikleri, kimyasal ve fiziksel degisimlerin farkinda olmasi, fen bilgisine

yonelik 6grenme giidiisiinii artirmada baglangi¢ yeri olabilir (Butler, 2009).

Fen bilgisini 6grenmeye yonelik motivasyon Ogrencilerin  kisisel
ozelliklerinden, 6gretim programindan, 6grenme ortamlarindan, dgretim yontem ve
tekniklerinden etkilenmektedir (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007). Ogrenciler
O0grenme siirecini ve neticesini mithim gordiiklerinde motivasyonlar1 artmaktadir.
Motivasyonu yiiksek olan 6grenciler verilen gérevleri dogal olarak eglenceli bulacak,
belirli konulara uzun siireli ilgiye Sahip olup anlayacak ve ardindan g¢aba sonucu
basar1 kaginilmaz olacaktir (Ng vd., 2010). Derse aktif katilim 06grencilerin
ogrenmelerini, anlamalarmi ve Ogrenmeye yonelik motivasyonlarimi artiracaktir
(Cimer, 2007). Sonu¢ olarak fen bilgisini 6grenme siirecinde, Ogrencilerin derse
katilmi ile motivasyon diizeyleri dogru orantilidir. Bu siirecte egitimcilerin
ogrencileri giidiilemesi ve onlarin motivasyonlarini artiracak degiskenlerin etkisini
tespit etmelerinde yarar vardir. Bu tespitlerin 1s1¢inda dersin islenigsinde ve
programda yapilabilecek diizenlemeler ile 6grenci motivasyonu artirilabilecektir

(Uzun ve Keles, 2010).

2.12. Motivasyon ve Oz-diizenleme

Giliniimiizde bilgi teknolojilerinin hizla gelismesi sonucu sinirsiz  bilgi

bombardimani etkisinde olan bireyler zihinlerinde bilgiyi yapilandirirken, 6grenme
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siireci boyunca kullandiklar1 siirecler de 6nemli duruma gelmistir. Bu asamada
edindikleri bilgi, beceri ve motivasyonel inanglarin gelisimine miimkiin oldugunca
ehemmiyet verilmesi gerekir. Bu noktada 0z-diizenleme kavrami karsimiza
¢ikmaktadir (Demir ve Budak, 2016). Bandura da 6z-diizenlemeyi sosyal bilis olarak
ifade etmistir (Bandura, 1986).

Oz-diizenleme 6grencilerin kendi dgrenme durumlarinin farkinda olmalar1 ve
motivasyon ile davranislarini belirledikleri hedefler dogrultusunda diizenledikleri bir
stiregtir  (Pintrich, 2000). Kuramcilar bu siirecte 06z-diizenleme stratejileri ve
motivasyonel inanglar olmak tizere iki temel unsur iizerine yogunlagmistir (Ciltas,
2011). Oz-diizenleme stratejileri kisa siireli bellekte bilginin ise koyulabilmesi igin
yararlanilan tekrar etme izlemlerini ve daha sonra uzun siireli bellege depolanmasina
olanak veren acimlama stratejilerini, elestirel diisiinebilme stratejilerini ve {istbilissel
stratejileri kapsamaktadir (Hofer vd., 1998; Pintrich, 1999; Pintrich vd., 1991; Van
Zile-Tamsen, 2002; Wolters vd., 2003; Aktaran: Kili¢ ve Tanriseven, 2012).
Motivasyonel inanglar ise 6z-dlizenleme stratejilerinin kullanimina olanak saglayan
motivasyon kaynaklaridir. Bu motivasyonel kaynaklar 6grenen kisinin yapacagi bir
gbrevin 6nemi konusundaki inancini gosteren deger ogesi, digeri 6z-yeterlik inanci
ve son kaynak olarak da Ogrenenin yapacagi goreve yonelik duygusal tepkilerini
olusturan duyussal 6gedir (Pintrich ve De Groot, 1990; Van Zile-Tamsen, 2002;
Aktaran: Kili¢ ve Tanriseven, 2012).

Zimmerman 06z-diizenlemeyi dongiisel bir siire¢ olarak gdérmektedir. Ayrica
Zimmerman Oz-diizenlemeyi, olusan fikirleri, duygular1 ve bireysel amaclara
ulagsmada bir dongii icerisinde planlanmis hareketler seklinde ifade etmektedir. Yani
0z-diizenleme kisinin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmas1 ve onu aktif bir sekilde

kontrol edebilmesidir (Karabacak, 2014).

Oz-diizenleme becerisi yiiksek olan &grenciler 6grenme siirecinde hep
aktiftirler ve hedeflerine ulasmada yeteneklerinin, avantaj, dezavantaj ve

siirliliklarinin bilincindedirler (Demir ve Budak, 2016).
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2.13. Tutum

Tutum sozclgii “tutulan yol ya da davramis anlamina gelmektedir (TDK
Sozlugii, 2005). Tutum bir nesne ya da davranisa yonelik olumlu-olumsuz psikolojik

meyil gdsterme olarak tanimlanabilir (Ozbas, 2016).

Tutum  dogrudan  gozlenemez  fakat kisinin  gozlemleyebildigimiz
davraniglarindan anlayabildigimiz ve o kisi ile bir biitlin olan egilimdir diyebiliriz.
Kisacas1 tutum gozlemlenen davranis olarak degil, davranisa ortam hazirlayan

egilimdir (Kagitcibasi, 1988).
Tutumun 6zelliklerini asagidaki gibi siralayabiliriz:
e Tutumlar sonradan 6grenilir.

o Kisi-nesne iliskilerinde diizenlilik saglar ve kisinin gevresini

anlamasina yardim eder.
e Tutumlar siireklidir, gecici degildir.

e Bir nesne baska nesnelerle karsilastirildiginda o nesneye yonelik

olumlu-olumsuz tutum gelistirilir.
e Tutum bir tepki gosterme seklidir.
e Tutumlar olumlu-olumsuz davranislara sebep olabilir.
e Kisi bir nesneye kars1 tutum gelistirdikten sonra o nesneye artik tarafli
bakar (Tavsancil, 2005; Aktaran: Saracoglu, 2016).
2.14. Fen Bilgisini Ogrenmeye Yénelik Tutum

Son yillarda yapilan calismalar gosteriyor ki; bir bireyin 6gretmene,
Ogrenecegi materyale ya da konuya yonelik tutumlar1 okul bagarilarint 6nemli dlciide
etkilemektedir (Pehlivan, 1994). Ayrica &grenci bir dersten ne kadar hoslanir ve
severse o dersi 6grenip gilindelik yasamla daha kolay iliskilendirebilir. Boylece derse
karst olumlu tutum gelistirebilir (Cakir vd., 2007).

Fen dersinde kalic1 6grenmede 6grencilerin fen dersindeki tutumlari 6nemlidir

(Ozbas, 2016). Ogrencilerin fen bilgisine yonelik olumlu tutumlar1 konu ve
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faaliyetleri daha kolay anlamalarini ve 6grenmelerini saglar (Dogru ve Kiyict, 2005).
Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumu bu derse yonelik basar1 seviyelerini de
etkilemektedir (Altinok, 2005; Hamurcu, 2002; Kenar ve Balci, 2012). Yapilan
aragtirmalar sonucu fen dersinde olumlu tutuma sahip olan Ogrencilerin basari
seviyelerinin de yiiksek oldugu belirlenmistir (Balim vd., 2009). Fen bilgisinde
egitimin beklenen seviyeye gelmesi icin 6grenciler ilkogretimin ilk kademesinden
itibaren bu derse karsi olumlu tutum beslemeleri gerekmektedir (Kenar ve Balci,
2012).

Kayitsizliga dogru tutumda olusan degisiklik iki mithim durumun neticesidir.
Oncelikle fen 6gretim programlar1 dgrencilerin diinyasi ile alakasi olmayan ya da
onlarin ilgisini ¢ekmeyen konulara vurgu yapmaktadir. Bu sebeple dgrenciler fen
dersini sadece okulda calisilan bir sey olarak algilar ve gercek yasamda
kullanilmayacak oldugunu oOgrenirler. Diger bir durum ise Ogretmenler fen
okuryazarhigini gelistirmede uygunsuz tutum igerisinde olurlar. Ogretmenler bilgiyi
yalnizca tek bir kaynaktan kullanir ve sadece tek bir yanit1 dogru sayip, ders kitabini
otorite olarak goriirler. Bu yiizden 6grenciler fen bilgisinin monoton ve siradan
oldugunu O6grenirler. Ancak bu tarz 6gretimin en mithim sonucu fen ve teknoloji
okuryazari olabilmelerini miimkiin kilacak sekilde fen bilgisine yonelik olumlu

tutum igerisinde olamamalaridir (URL-1).

2.15. Teknolojiye Yonelik Tutum

Teknolojinin gelismesi ile birlikte egitim teknolojilerinde de ciddi ilerlemeler
ve degisimler siiregelmektedir. Kosar (2003) egitim teknolojilerindeki bu ilerleme ve
degisimler sayesinde 6gretmen ve 6grencilere sinirsiz olanaklar sunuldugunu; ancak
Ogretmen ve 0grencilerin yeterli bilgi, beceri ve tecriibeye sahip olmalar1 gerektigini,
aksi takdirde egitim teknolojilerinin sunmus oldugu bu olanaklar1 uygulamaya

geciremeyeceklerini ifade etmektedir.

Ogrencilerin teknolojiyi bilingli bir sekilde kullanabilmeleri saglanmalidir.
Bunun i¢in Ogrencilerin teknolojiye yonelik olumlu tutum i¢inde olmalar
gerekmektedir. Eger Ogrenciler teknolojiye yonelik olumlu tutum i¢inde olurlarsa

egitim siireci de bundan olumlu etkilenecektir. Ayrica 6gretmenlerin de teknoloji
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hususundaki durumlari énem arz etmektedir (Giiler, 2013). Ogretmen adaylarinin
teknolojinin getirmis oldugu yeniliklerden etkili ve verimli sekilde yararlanmalarinda
teknolojiye yonelik bakis agilar1 biiylik bir éneme sahiptir (Celik ve Kahyaoglu,
2007).

Yapilan caligmalar gosteriyor ki Ogretmen adaylari kendi alanlarinda
teknolojiyi nasil kullanacaklari ile ilgili kisitl bilgi ile tiniversiteden mezun olmakta
ve 0gretmen olduklarinda da bu konuda sikinti yasamaktadirlar. Oysa ki gliniimiizde
Ogretmenlerden teknolojiyi Ogrenme-6gretme siirecinde etkin  bir  sekilde
kullanmalar1 beklenmektedir. Tabi bu konuda 6gretmenlerin teknolojiye bakis agilari

epey onemlidir (Celik ve Kahyaoglu, 2007).

Ogretmenlerin teknolojiye yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri igin
teknolojiyi  kullanma  yeterliliklerinin  olmas1  gerekmektedir. ~ Giiniimiizde
ogretmenlerden beklenen teknolojiyi iyi bir sekilde kullanabilmeleri ve teknolojiyi

O0grenme ortamlari ile bir biitiin haline getirebilmeleridir (Odabasi ve Giindiiz, 2004).

2.16. Tlgili Arastirmalar

Stefanou ve Salisbury-Glennon (2002) {iniversite Ogrencilerinin &grenme
ortamina katildiklarinda motivasyonlarinin ve bilissel stratejilerinin degisimini
arastirdiklar1 ¢aligmay1 206 tiniversite birinci sinif 6grencisi ile ger¢eklestirmislerdir.
Arastirma verileri 81 maddeden olusan “Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler
Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonunda iiniversite grencilerinin 6grenme
ortamima katildiklarinda hem motivasyonlarinda hem de Ogrenme stratejilerinde
farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Motivasyon faktorlerinden igsel ve dissal
motivasyon ve 6z-yeterlik artarken, smav kaygisinda diisiis gdzlenmistir. Ogrenme
stratejilerinde de (tekrarlama, diizenleme, kritik diisinme, zaman yOnetimi
stratejileri) artislar gézlenmesine ragmen istatistiksel olarak gosterilecek derecede

yeterli bir fark bulunamamastir.

Acat ve Yenilmez (2004) calismalarinda egitim fakiiltesi Ogrencilerinin
ogretmenlik meslegine ait motivasyon seviyeleri ile sorunlarini arastirmislardir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin aldiklar1 egitimin sonucu olarak 6grenme

cevresindeki fiziksel ve sosyal degiskenleri en 6nemli motivasyon kaynagi olarak
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kabul ettikleri, ikinci olarak kendi yeterliliklerine iliskin olumlu motivasyon
kaynaklarina sahip olduklari, fakat meslegin kendilerine sosyal statii ve sosyal
etkilesim kazandirmasi konusunda yeterince olumlu motivasyon kaynagina sahip
olamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica bayan Ogretmen adaylarmin erkeklere nazaran
yiiksek seviyede pozitif motivasyon kaynagina sahipken, erkek 6gretmen adaylarinin

daha fazla motivasyon problemi yasadiklar1 saptanmustir.

Akbudak (2005) yiiksek lisans tez ¢alismasinda ilkogretim 7. simf
ogrencilerinin fen bilgisi dersine karsi tutumlarini arastirmistir. Aragtirma devlet
okullarindan ve o6zel okullardan olmak tizere 270 7. smuf Ogrencisi tlizerinde
yapilmistir. Arastirma verileri likert tipi anket kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonunda 6zel okul 6grencilerinin devlet okulunda okuyan 6grencilere nazaran fen
dersine ve fen dersinin Ogretimine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu
goriilmiistiir. Ayrica erkeklerin fen dersine karsi tutumlarinin daha olumlu oldugu
ancak kiz ve erkek dgrencilerin fen dersinin 6gretimine iliskin tutumlari arasinda

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Kalanda (2005) tarafindan yapilan ¢aligmada dgrencilerin teknolojiye yonelik
tutum ve goriislerinin ne oldugu, tutum lzerinde cinsiyet ve diger degiskenlerin
etkisinin olup olmadi§i, hangi faktorlerin etkisinin oldugu arastirilmistir. Calisma
tiniversite 1. sinifta okuyan rastgele se¢ilmis, 200 kisiye uygulanmistir. Calismada
“Sinif ici Cevre Ogrenme Arastirmasi” ve “Fene Yonelik Tutum” &lgekleri
kullanilmigtir. Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlari iizerinde Ogretmen ve
ogrencinin karakteri ile sif ortaminin olumlu etkisinin oldugu goriilmustiir.
Teknolojiye yonelik tutumlar cinsiyet acgisindan irdelendiginde 6nemli farkliliklar
elde edilmistir. Elde edilen verilere gore erkek dgrencilerin teknolojiye yonelik daha

olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir.

Uredi ve Uredi (2005) ¢aligmalarinda 8. smifta 6grenim gdrmekte olan 515
Ogrencinin 6z-dlizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglarinin matematik
basarisini  yordama  giiciinii  incelemislerdir.  Veriler “Ogrenmeye Iliskin
Motivasyonel Stratejiler Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Sonug olarak dlgegin alt

boyutlarindan bilissel strateji kullanimi, 6z-diizenleme, 06z-yeterlik, icsel deger
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degiskenlerinin matematik basarisini olumlu yonde ve anlamli olarak yordadigi

gorilmistiir.

Deniz vd. (2006) 184 tezsiz yiiksek lisans Ogrencisi ile yaptigi c¢alismada
O0gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarini aragtirmistir.  Tutum
ortalamalarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilasma goriillmemistir.
Ogretmenlerin teknoloji kullanma aliskanliklarini ve teknolojiye yonelik tutumlarini
inceleyen baska bir ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin, bilgisayar kullanimi ve yaslari
arasinda negatif yonli bir iliski oldugu, teknolojiye yonelik tutumlar1 ve teknoloji
kullanim arasinda ise pozitif yonlii bir iliski oldugu belirlenmistir (Spiegel, 2001).
Benzer sonug veren bir diger ¢aligma da Khine (2001) tarafindan gergeklestirilmis ve
Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlart ve bilgisayar kullanimlar1 arasinda

pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Aydm (2007) yapmis oldugu arastirmasinda, fen dersindeki igsel ve dissal
motivasyonun O6nemini agiklamak icin 3 ayr ilkdgretim okulundan rastgele secilen
160 6grenci ile ¢alismistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére d6grencilerin Fen
dersindeki motivasyon seviyelerinin okudugu okullara gore farklilik gostermedigi,
ogrencilerin bu dersteki motivasyon seviyelerinin siniflarina gore farklilik gosterdigi
ve smuf yiikseldikge motivasyon seviyesinin azaldigi, o6grencilerin dersteki
motivasyon seviyelerinin cinsiyet degiskenine gore farkliik gostermedigi,
ogrencilerin Fen dersindeki motivasyon seviyelerinin ebeveynlerinin egitim

seviyelerine gore farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

Yaman ve Dede (2007) ilkdgretim 6., 7. ve 8. simif 6grencileriyle yapmis
olduklar1 ¢aligmalarinda, 6grencilerin matematik ve fen derslerindeki motivasyon
durumlarmin cinsiyet, sinif seviyesi ve sevilen ders degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermeme durumunu arastirmiglardir. Calisma Sivas il merkezinde
O0grenim gormekte olan 740 Ogrenci ile yapilmistir..Bu ¢alisma neticesinde
Ogrencilerin motivasyon seviyelerinin cinsiyet, sinif seviyesi ve sevilen ders

degiskenlerine gore anlamli bir fark gosterdigi bulunmustur.

Azizoglu ve Cetin (2009) yapmis olduklari caligmalarinda, 6. ve 7. simifta

ogrenim gérmekte olan dgrencilerin 6grenme stilleri, fen bilgisine yonelik tutumlar
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ile motivasyon durumlart arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Balikesir il merkezindeki
4 okulda 6. ve 7. sinifta okuyan 389 6grenciyle ¢alisilmistir. Bu ¢alismada Pintrich
ve Groot’ un gelistirdigi ve Tiirk¢eye adapte edilmis bir dlgekten yararlanilmastir.
Calisma neticesinde cinsiyet degiskeninin 6grencilerin motivasyon seviyesini anlamli

olarak etkilemedigi fakat tutumu anlamli olarak etkiledigi sonucuna varilmistir.

Gilivercin  vd. (2010)‘'nin 6. ve 8. smifta okuyan 2231 0&grenci ile
gerceklestirdikleri ¢alismada, smif seviyesi ve cinsiyetin fen bilgisine yonelik
motivasyonlarina, aktif oOgrenme stratejileri kullanimina, O6grenme ortamini
algilamalarma olan etkisi incelenmis ve veriler “Ogrencilerin Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyonu Olgegi”nden yararlanilarak elde edilmistir. Sonug olarak smif
seviyesi ve cinsiyetin Ogrencilerin fen bilgisine yonelik motivasyonlari {izerinde
anlamli diizeyde etkisi oldugu tespit edilmistir. Fen bilgisine yonelik motivasyonun
simif seviyesi arttikga azaldigi ve kiz 6grencilerin motivasyon seviyelerinin erkek

ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Uzun ve Keles (2010) 6., 7. ve 8. smifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
cinsiyet, smmif ve anne-baba egitim durumlarmm fen bilgisine yonelik
motivasyonlarina etkisini arastirmiglardir. Calismaya Aksaray il merkezinde bulunan
11 okuldaki 531 o6grenci katilmistir. Veri toplama amaciyla Dede ve Yaman
(2008)‘m  gelistirdikleri “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
uygulanmigtir. Calismanin sonucunda kiz Ogrencilerin fen bilgisine yonelik
motivasyonlarmin erkek o6grencilerinkine gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Simif seviyesi arttikca Ogrencilerin fen bilgisine yonelik motivasyonlarinin da
diistiigi goriilmistiir. Ebeveynlerin egitim seviyesi arttikca fen bilgisine yonelik
motivasyonlarinin da arttig1 belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin teknoloji yeterlilik diizeyi ve teknoloji tutumlari
arasindaki iliskiyr arastiran baska bir calisma ise 642 Ogretmen adayiyla
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin teknoloji yeterlilik
diizeylerinin orta seviyede ve teknolojiye yonelik tutumlarinin da olumlu oldugu
belirlenmis, Ogretmen adaylarinin teknoloji yeterlilikleri ve teknoloji tutumlar
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii iligki bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin

teknoloji tutum puanlar arasinda cinsiyet acisindan erkek adaylar lehine, smnif
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acisindan 3. ve 4. smiftakiler lehine ve kisisel bilgisayar1i ve internet baglantisi

bulunan 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (Cetin
vd., 2012).

Demir vd. (2012) yapmis olduklari arastirmalarinda Konya ili merkez ilgesinde
7. smifta okumakta olan 280 Ogrencinin fen bilgisine yonelik motivasyonlarini
cinsiyet, ebeveynlerin egitim seviyesi, aylik gelir ve ¢alisma odasina sahip olup
olmama degiskenleri agisindan incelemislerdir. Arastirmada Dede ve Yaman (2008)
‘m gelistirdigi “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” nden yararlanilmugtir.
Arastirma sonucuna gore basta belirttigimiz degiskenler acgisindan kiz 6grenciler
lehine anlamli bir fark saptanmistir. Anne egitim seviyesi degiskeni bakimindan
anlamli bir fark bulunmamustir. Ogrencilerin akademik basar1 durumlari ve fen
bilgisine yonelik motivasyonlar1 arasinda ise zayif fakat pozitif yonlii bir iliski tespit

edilmistir.

Karaa (2012) calismasinda fen bilgisi Ogretmen adaylarinin teknoloji
hakkindaki fikirlerini, teknoloji hakkindaki fikirlerinin cinsiyet, mezun oldugu lise
tiri,, 6grenim goriilen smif diizeyi ve ailelerinin gelir diizeyleri gibi degiskenler
bakimindan farklilik yaratip yaratmadigini incelemistir. Arastirmada tarama (survey)
modeli kullanilmistir. Calisma, Abant Izzet Baysal Universitesi 1., 2., 3. ve 4. siif
Fen Bilgisi 6gretmen adaylari ile (N=313) ger¢eklestirilmistir. Veri toplamak icin
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Teknolojiye iliskin Goriis Anketi”’nden
yararlanilmigtir. Arastirma sonuglarma gore 6gretmen adaylarimin genel manada
teknoloji hakkinda olumlu fikirlere sahip olduklari; cinsiyet, mezun oldugu lisenin
tiiri ve ailelerinin gelir seviyeleri gibi degiskenlerin teknoloji hakkindaki fikirlerinde
anlaml bir fark olusturmadigi; 6grenim gordiikleri sinif seviyesine goére teknoloji

hakkindaki fikirlerinde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Yenice vd. (2012) yaptiklar1 calismada 6., 7. ve 8. simfta okumakta
ogrencilerin fen bilgisine yonelik motivasyon durumlarini cinsiyet, sinif seviyesi,
haftalik fen ve teknoloji dersi calisma siiresi ve evdeki kitap sayist degiskenleri
acisindan incelenmistir. Bu arastirma Aydin il merkezindeki 3 ilkégretim okulunda
okuyan toplam 663 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Tuan vd. (2005)’nin gelistirip
Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007)‘in Tiirk¢eye uyarladigi 33 maddeli “Fen
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Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”nden yararlamlmistir. Calisma sonuglarina
gore ogrencilerin fen bilgisine yonelik motivasyonlari cinsiyet degiskeni agisindan
anlaml bir fark olusturmazken, siif seviyesi, haftalik fen ve teknoloji dersi ¢alisma

stiresi ve evdeki kitap sayisi degiskenleri agisindan anlamli farklilik yaratmistir.

Yiiksel (2013) yaptig1 arastirmada Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerinin 6z-
diizenleme beceri diizeyleri iizerinde anlamli farklilik olusturdugunu, kiz 6gretmen
adaylarimin erkek 6gretmen adaylarna kiyasla daha yiiksek diizeyde 6z-diizenleme

becerilerine sahip olduklarini ortaya koymustur.

Inel Ekici vd. (2014) ortaokulda 6grenim goérmekte olan dgrencilerin fen
bilgisine yonelik motivasyon durumlarini cinsiyet, simif seviyesi, yas, fen ve
teknoloji dersi basar1 notu, anne-baba egitim seviyesi, evlerinde bilgisayar kullanma,
televizyonda yer alan bilim-¢ocuk programlarini izleme ve herhangi bir bilimsel
dergiyi takip etme degiskenleri acisindan inceledikleri ¢alismalarinda Dede ve
Yaman (2008)’m gelistirdikleri “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
kullanilmig ve veriler analiz edilerek 6grencilerin fen bilgisine yonelik motivasyon
durumlarinin yukarida saydigimiz degiskenler agisindan anlamli bir fark yarattig:
tespit edilmistir. Buna ek olarak 6grencilerin evlerinde bilgisayar kullanimlarinin,
televizyondaki bilim-¢ocuk programlarini izlemelerinin ve herhangi bir dergiyi takip
etmelerinin fen bilgisine yonelik motivasyonlarint iyi yonde etkilemis oldugunu

belirlemislerdir.

Kansiz ve Yildirrm (2017) yaptiklart ¢alismay1 ortaokul ogrencilerinin fen
bilgisi dersine yonelik tutum seviyelerini incelemek, tutum ve basari arasindaki
iliskiyi tespit etmek, sinif seviyesi, cinsiyet, derse katilma durumu, fen bilgisi dersini
sevme, anne-baba egitim seviyesi, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir seviyesi,
deney yapma sikligi degiskenlerinin fen dersine yonelik tutum diizeylerine etkisini
incelemek i¢in, Ankara ilindeki on iki devlet okulunda 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda
okumakta olan 1780 6grencinin katilimi ile gergeklestirmislerdir. Verileri toplamak
i¢in “Fen Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonuglaria gore
ogrencilerin fen dersine yonelik tutum seviyelerinde cinsiyet, anne-baba egitim

seviyesi, annenin ¢alisma durumu ve aile gelir seviyesi degiskenlerinin belirleyici bir

etkisinin olmadig: tespit edilmistir. Fen dersine yonelik tutum ile fen bilgisi dersi
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basar1 puani arasinda pozitif yonlii, anlamli ve yiiksek bir iligki bulunmustur. Ayrica
fen dersini sevme seviyesi, deney ve etkinlik yapma sikligi, derse katilma seviyesi
degiskenlerinin fen dersine yonelik tutuma anlamli bir etkisinin oldugu saptanmustir.
Ayrica 6grencilerin 5. siniftan 8. sinifa kadar fen dersine yonelik tutum seviyelerinde

anlaml1 bir azalma da tespit edilmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Aragtirmanin bu béliimiinde aragtirmanin modeli (deseni), calisma grubu, veri
toplama araglar1 ve verilerin analizi (¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi) konular1 yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli (Deseni)

Fen bilgisi egitimi bolimiinde okumakta olan 6gretmen adaylarinin fen
bilimlerine yo6nelik motivasyonlarinin, 06z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve
teknolojiye yonelik tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesini konu alan
bu ¢alisma nicel yontemlidir. Bu ¢alismada var olan bir durumu betimlemek ve buna
bagli olarak degiskenlerin (cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi, ailenin gelir
diizeyi, anne ve baba egitim durumu, genel agirlikli not ortalamasi, bilgisayara ve
internet baglantisina sahip olma) ne diizeyde iliskili oldugunu belirleme amaci
tagimas1 sebebiyle betimsel tiirde iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri dnceden ya da su an var olan bir durumu oldugu haliyle betimleme amaci
tastyan bir metot iken iligkisel tarama modeli birden fazla degiskenin aralarinda iliski
olup olmadigini, iligki varsa ne derece iliski oldugunu belirlemeyi amaglayan bir

arastirma deseni ¢esididir (Karasar, 1999).
3.2. Evren ve Orneklem

2016-2017 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda gergeklestirilen arastirmanin
evrenini Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde
okumakta olan 1. sinif diizeyinden 72, 2. sinif diizeyinden 77, 3. siif diizeyinden 66
ve 4. smif diizeyinden 61 06grenci olmak iizere toplam 276 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi yansiz (olasiliga dayali-seckisiz) ornekleme

yontemlerinden basit yansiz (seckisiz-random) 6rneklem alma metoduyla secilmistir.
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Basit yansiz Orneklem alma metodunda her bir Ornekleme esit oranda secilme

olasilig1 taninmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada O0gretmen adaylarina ii¢ farkli dlgek uygulanmistir. Bunlar fen
bilimlerine yonelik motivasyon ve 6z-diizenleme 6lgegi, fen bilgisine yonelik tutum
Olcegi ve teknolojiye yonelik tutum Olgegidir. Bu ii¢ anket Oncesi Ogretmen
adaylarina cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi, ailenin gelir diizeyi, anne ve
baba egitim durumu, genel agirlikli not ortalamasi ile ilgili demografik o6zellikleri

iceren sorularin yer aldigi bir form dagitilmistir.

Velayutham, Aldridge ve Fraser (2011) tarafindan gelistirilen “Fen
Bilimlerine Y&nelik Motivasyon ve Oz-diizenleme Olgegi” nin 6zgiin seklinde
toplam otuz iki madde bulunmaktadir. Besli likert tipindeki bu 6lgek hedef yonelimi,
konu degeri, 6z-yeterlik ve 6z-diizenleme olmak iizere toplam dort alt boyuttan
meydana gelmektedir. Her bir alt boyutta toplam sekiz adet soru bulunmaktadir.
Olgekteki hedef yonelimi alt boyutu dgrencilerin bir derse veya konuya neden ilgi
gosterdiklerini agiklamak ile ilgilidir (Pintrich, 2000). Bir diger alt boyut olan konu
degeri 6grenci i¢in bir dersin ne kadar dnemli oldugu ile ilgilidir (Eccles ve Wigfield,
2002). Bandura (1997) 6lcegin tigiincii alt boyutu olan 6z-yeterliligi, yapilandirilmig
olan ortamlarda uygulama ya da O6grenme i¢in kisilerin algiladiklar1 kapasiteler
olarak agiklamigtir. Dordiincii alt boyut olan 6z-diizenleme ise hangi 6grencinin
O0grenme slirecine st biligsel, motivasyonel ve davranigsal olarak katilmasiyla
ilgilenir (Zimmerman, 2008). Inaltun (2013) kendi ¢aliymasinda bu &lgekten
yararlanmig ve Tiirkgeye uyarlamasini yapmistir. Arastirmact yapmis oldugu
giivenirlik analizi sonucu i¢ tutarlilik katsayisini dlgegin biitiinii igin 0,940 olarak
hesaplamistir. Calismamizda bu aragtirmaci tarafindan uyarlamasi yapilmis olan
Olcek kullanilmistir. Bu 6lgegin tarafimizca yapilan analizi sonucunda giivenirlik

katsayis1 0,939 olarak bulunmustur.

Cakmak (2008) tarafindan kendi ¢alismasinda kullanmak tiizere Demir
(2005)’in hazirlamis oldugu “Fen Bilgisi Alanina Karsi Tutum Anketi” nden otuz

madde alarak olusturdugu anketi uygulamistir. Bu anketin giivenirlik katsayisi
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arastirmaci tarafindan 0,860 olarak hesaplanmistir. Fen bilgisine yonelik tutum
Olgegi olarak Cakmak (2008)’1in kendi ¢alismasi igin uyarlamasini yaptigir bu anket
calismamizda kullanilmistir. Bu 06lgegin tarafimizca yapilan analizi sonucunda

giivenirlik katsayisi 0,863 olarak bulunmustur.

Son olarak teknolojiye yonelik tutum 6lgegi besli likert tipinde olup otuz yedi
maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayis1 Akbaba (2002) tarafindan
0,910 olarak bulunmustur. Giiler (2013) kendi ¢alismasi i¢in kullandigi bu 6lgegin
giivenirlik katsayisini 0,880 olarak hesaplamistir. Calismamizda teknolojiye yonelik
tutum Olgegi bu aragtirmacinin c¢alismasindan alinmis olup oOl¢egin tarafimizca
yapilan analizi sonucunda giivenirlik katsayisi 0,890 olarak bulunmustur. Sorulara,
“Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hig
Katilmiyorum” seklinde cevaplar verilebilmektedir. Sirasiyla bu cevaplara verilen
puanlamalar ise 5-4-3-2-1 seklindedir. Olumsuz maddelere verilen puanlama ise ters

cevrilerek 1-2-3-4-5 seklinde hesaplanmaistir.

Calismamizda dlgeklerle toplanan veriler siirekli kabul edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi (Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi)

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi SPSS paket programi kullanilarak

yapilmistir.

Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarinin, 6z-
diizenlemelerinin, fen bilgisi ve teknolojiye yonelik tutumlarinin cinsiyet, mezun
olunan lise tiirti, sinif diizeyi, ailenin gelir diizeyi, anne ve baba egitim durumu, genel
agirhikli  not ortalamasi, bilgisayara ve internet baglantisina sahip olma
degiskenlerine gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar t-testi kullanilmistir. Burada amag, gruplar arasinda gozlenen farklarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemektir. Grup sayisinin ikiden fazla

oldugu durumlarda tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu béliimiinde verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Fen Bilimlerine
Yonelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin, Fen Bilgisine ve

Teknolojiye Yonelik Tutumlarimin Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarinin, 06z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik

tutumlarinin karsilastirilmasi tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimin Cinsiyetlerine Goére Fen Bilimlerine Yonelik
Motivasyonlarimin, Oz-diizenlemelerinin, Fen Bilgisine ve Teknolojiye
Yonelik Tutumlarinin Anlamhilik Diizeyini Belirlemek icin Yapilan
Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X SX sd t p
Kiz 240 4210 + 0,032

Motivasyon Puani 274 1,077 0,282
Erkek 36 4111 + 0,110

. Kiz 240 3,844 + 0,033

Oz —diizenleme Puani 274 0,433 0,665
Erkek 36 3,804 + 0,097
Kiz 240 3930 =+ 0,025

Fen Tutum Puani 274 1,195 0,233
Erkek 36 3,844 + 0,084
Kiz 240 3,682 + 0,030

Teknoloji Tutum
Puani Erkek 36 3728 + 0088

274 -1,739 0,083

Tablo 1’den &gretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarina
bakildiginda, cinsiyete gore anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (p>0,05,
p=0,282). Bu bulgulara gore erkek 6gretmen adaylarn ve kiz 6gretmen adaylarinin

fen bilimlerine yonelik motivasyonlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 1°den 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine yoénelik 6z-diizenleme
puanlarinin cinsiyetlerine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedikleri

incelendiginde aralarinda anlamli bir farkin olmadigi gorilmistir (p>0,05,
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p=0,665). Buna gore erkek O0gretmen adaylar ile kiz 6gretmen adaylarinin fen
bilimlerine yonelik 6z-diizenlemeleri arasinda anlamli bir fark olmadig:

goriilmektedir.

Tabloya bakildiginda fen tutum puanlar1 agisindan 6gretmen adaylarinin fen
bilgisine yonelik tutumlarinin, cinsiyetlerine gore anlamli bir fark gdstermedigi

tespit edilmistir (p>0,05, p=0,233).

Yine ayni tabloda 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarinin,
cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05, p=0,083). Bu
durum erkek Ogretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlari ile kiz 6gretmen
adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak fark olmadigini

gostermektedir.

4.2. Ogretmen Adaylariiin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gore Fen
Bilimlerine Yoénelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin, Fen

Bilgisine ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiiriine gére fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarinin, 0z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yo6nelik

tutumlarinin analiz sonucu tablo 2’de verilmistir.



38

Tablo 2. Ogretmen Adaylarimin Mezun Olduklan Lise Tiiriine Goére Fen Bilimlerine
Yonelik Motivasyonlarimin, Oz-diizenlemelerinin, Fen Bilgisine ve
Teknolojiye Yonelik Tutumlarinin Anlamhlik Diizeyini Belirlemek icin
Yapilan ANOVA Testi Sonuglari

Mezun Olunan Lise Tiirii N X SX p
Genel Lise 64 4,236 + 0,054
Anadolu Ogretmen Lisesi 34 4,278 + 0,086
Sﬁper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 114 4,200 + 0,049
Motivasyon Puam Meslek Lisesi 44 4,060 + 0,095 O35
Diger 20 4,222 + 0,099
Total 276 4,1972 + 0,031
Genel Lise 64 3,8115 + 0,062
Anadolu Ogretmen Lisesi 34 4,0331 + 0,097
. Sﬁper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 114 3,8399 + 0,046
Oz —diizenleme Puani 0,091
Meslek Lisesi 44 3,7045 + 0,090
Diger 20 3,8875 + 0,094
Total 276 3,8390 + 0,031
Genel Lise 64 3,9176 + 0,058
Anadolu Ogretmen Lisesi 34 4,0568 + 0,061
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 114 3,9229 + 0,034
Fen Tutum Puani 0,128
Meslek Lisesi 44 3,8111 + 0,066
Diger 20 3,9017 + 0,085
Total 276 3,9188 + 0,024
Genel Lise 64 3,6128 + 0,055
Anadolu Ogretmen Lisesi 34 3,6200 = 0,088
Teknoloji Tutum Sﬁper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 114 3,5972 + 0,043 0678
Puan: Meslek Lisesi a4 35289 £ 0070
Diger 20 3,7162 + 0,127
Total 276 3,6014 + 0,028

Ogretmen adaylarmin mezun oldugu lise tiirii ile motivasyon puani (p=0,357),
0z-diizenleme puani (p=0,091), fen tutum puani (p=0,128) ve teknolojiye yoOnelik
tutum (p=0,678) arasinda anlamli bir fark gériilmemistir (p> 0,05).
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4.3. Ogretmen Adaylarimn Okumakta Olduklari Simflara Gére Fen
Bilimlerine Yénelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin, Fen

Bilgisine ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarimin Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarinin okumakta olduklar1 smifa gore fen bilimlerine yénelik
motivasyonlarinin, 6z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik

tutumlarinin analiz sonucu tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimn Okumakta Olduklar1 Simf Diizeylerine Gore Fen
Bilimlerine Yénelik Motivasyonlarimin, Oz-diizenlemelerinin, Fen Bilgisine
ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarmmm Anlamhilik Diizeyini Belirlemek icin
Yapilan ANOVA Testi Sonuclari

Swnif Diizeyi N X SX p
1.smf 12 4,056 + 0,071
2.smif 77 4,188 =+ 0,054
Motivasyon Puani 3.smf 66 4,282 + 0,065 0,030
4.smif 61 4,283 + 0,051
Total 276 4197 <+ 0,031
1.smmf 72 3,655 + 0,061
2.smif 77 3,806 + 0,051
Oz-diizenleme Puani 3.smif 66 4,016 + 0,067 0,000
4. smmf 61 3,907 <+ 0,067
Total 276 3,839 + 0,031
1.smf 12 3,736 + 0,045
2.smf 77 3,959 + 0,038
Fen Tutum Puani 3.smf 66 3,992 + 0,049 0,000
4. smmf 61 4,005 + 0,058
Total 276 3919 + 0,024
1.smf 72 3,473 + 0,050
2.smif 77 3,464 + 0,054
Teknoloji Tutum Puani 3.smf 66 3,711 + 0,060 0,000
4. smmf 61 3,808 + 0,052

Total 276 3,601 + 0,028
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Ogretmen adaylarmin tiim siniflardaki motivasyon puanlar1 (p<0,05, p=
0,030), 6z-diizenleme puanlar1 (p<0,05, p=0,000), fen tutum puanlar1 (p<0,05,
p=0,000) ve teknolojiye yonelik tutum puanlar1 (p<0,05, p=0,000) arasinda
anlaml1 bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin motivasyon
puanlarinda, 1. siniflardan 4. siniflara kadar genellikle her yil bir 6nceki yila gore

daha fazla artt1ig1 tespit edilmistir.

Oz-diizenleme puanlarm ortalama degerlerine bakildiginda 1. smiftan 4. sinifa
dogru bir artis olurken, 4. smiflarda ¢ok az da olsa bir diisiis tespit edilmistir. Oz-
diizenleme puanlarinin tiim siniflarda birbirleri arasinda anlamli bir fark olusturdugu

goriilmektedir (p<0,05, p=0,000).

Ogretmen adaylarinin fen tutum ve teknolojiye yonelik tutum puanlarini
inceledigimizde ise sinif diizeyleri bazinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0,05, p=0,000). Simif diizeylerinin ortalama degerlerine baktigimizda fen
tutumlarinda ve teknolojiye yonelik tutumlarinda her sene artis oldugunu ifade

etmemiz mimkiindir.

4.4. Ogretmen Adaylarinin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore Fen
Bilimlerine Yonelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin, Fen

Bilgisine ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarimin Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarmin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore fen bilimlerine
yonelik motivasyonlarinin, 6z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik

tutumlarinin analiz sonucu tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore Fen
Bilimlerine Yénelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin, Fen Bilgisine
ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarinin Anlamhlik Diizeyini Belirlemek icin
Yapilan ANOVA Testi Sonuclari

Aylik Gelir N X SX p

1200 TL ve alt1 54 4,056 =+ 0,071
1201-1800 TL 89 4,188 + 0,054

Motivasyon Puani 1801-2400 TL 58 4,282 =+ 0,065 0,054
2401 TL ve tizeri 75 4,283 =+ 0,051
Total 276 4,197 + 0,031
1200 TL ve alt1 54 3,655 + 0,061
1201-1800 TL 89 3,806 =+ 0,051

Oz —diizenleme Puani 1801-2400 TL 58 4,016 =+ 0,067 0,766
2401 TL ve tizeri 75 3,907 + 0,067
Total 276 3,839 + 0,031
1200 TL ve alt1 54 3,736 =+ 0,045
1201-1800 TL 89 3,959 =+ 0,038

Fen Tutum Puani 1801-2400 TL 58 3,992 + 0,049 0,634
2401 TL ve tizeri 75 4,005 <+ 0,058
Total 276 3919 =+ 0,024
1200 TL ve alt1 54 3,473 =+ 0,050
1201-1800 TL 89 3,464 + 0,054

Teknoloji Tutum Puani 1801-2400 TL 58 3,711 =+ 0,060 0,001
2401 TL ve tizeri 75 3,808 + 0,052
Total 276 3,601 + 0,028

Ogretmen adaylarmin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarini ailenin aylik
gelir degiskeni acisindan degerlendirdigimizde ailenin ekonomik diizeyinin 6gretmen
adaylarinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlar1 agisindan anlamli bir fark

gostermedigi bulunmustur (p>0,05, p=0,054).

Oz-diizenleme puanlar1 (p=0,766) ve fen tutumlar1 (p=0,634) ailenin gelir

diizeyine gore anlamli bir fark bulunamamistir (p>0,05).
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Teknolojiye yonelik tutum puani ile gelir diizeyi arasinda anlamli bir fark
goriilmektedir (p<0,05, p=0,001). Genel olarak bakildiginda ailenin aylik gelir
seviyesi arttikca 0gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutum degerlerinde artig

tespit edilmistir.

4.5. Ogretmen Adaylarinin Annelerinin Egitim Diizeylerine Goére Fen
Bilimlerine Yénelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin, Fen

Bilgisine ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarinin annelerinin egitim diizeylerine gére fen bilimlerine
yonelik motivasyonlarinin, 6z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik

tutumlarinin analiz sonucu tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarimin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gére Fen Bilimlerine
Yonelik Motivasyonlarimmn, Oz-diizenlemelerinin, Fen Bilgisine ve
Teknolojiye Yonelik Tutumlarinin Anlamhlik Diizeyini Belirlemek icin
Yapilan ANOVA Testi Sonuglari

Anne egitim diizeyi N X SX p

Tlkokul ve alt1 160 4177 + 0,045
Ortaokul 74 4,199 + 0,052

Motivasyon Puani Lise 34 4261 + 0,076 0,732
Universite 8 4328 =+ 0,116
Total 276 4197 + 0,031
ilkokul ve altt 160 3,838 + 0,043
Ortaokul 74 3,775 + 0,057

Oz —diizenleme Puani Lise 34 3,980 + 0,087 0,306
Universite 8 3,859 + 0,167
Total 276 3839 + 0,031
[lkokul ve alt1 160 3,888 =+ 0,031
Ortaokul 74 3953 + 0,045

Fen Tutum Puani Lise 34 3,970 + 0,080 0,479
Universite 8 4017 + 0,175
Total 276 3,919 + 0,024
Ilkokul ve alt1 160 3542 + 0,037
Ortaokul 74 3,637 + 0,050

Teknoloji Tutum Puam Lise 34 3,717 + 0,095 0,017
Universite 8 3,976 =+ 0,117
Total 276 3601 + 0,028
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Annenin mezun oldugu okul tiirii ile 6gretmen adaylarmin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlari (p>0,05, p=0,732), 6z-diizenlemeleri (p>0,05, p=0,306) ve fen bilgisine
yonelik tutumlar (p>0,05, p=0,479) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ancak
teknolojiye yonelik tutumlari ile annenin egitim durumu arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir (p<0,05, p=0,017). Tabloya gore O6gretmen adaylarinin annelerinin

egitim diizeyi arttik¢a teknolojiye yonelik tutum ortalamalar1 da artmaktadir.

4.6. Ogretmen Adaylarinin Babalarinin Egitim Diizeylerine Goére Fen
Bilimlerine Yonelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin, Fen

Bilgisine ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarmmin Karsilagtirilmasi

Ogretmen adaylarinin babalarmin egitim diizeylerine gére fen bilimlerine
yonelik motivasyonlarinin, 6z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik

tutumlarinin analiz sonucu tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Babalarimn Egitim Diizeylerine Gore Fen Bilimlerine
Yonelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin, Fen Bilgisine ve Teknolojiye
Yonelik Tutumlarimin Anlamhlik Diizeyini Belirlemek icin Yapilan ANOVA
Testi Sonuclar:

Baba egitim diizeyi N X SX p

Ilkokul ve alt1 92 4,200 + 0,061
Ortaokul 69 4,250 + 0,059

Motivasyon Puani Lise 57 4,178 + 0,059 0,731
Universite 58 4,150 + 0,064
Total 276 4,197 + 0,031
Ilkokul ve alt1 92 3,845 + 0,056
Ortaokul 69 3,847 + 0,064

Oz-diizenleme Puani Lise 57 3,796 + 0,061 0,914
Universite 58 3,862 + 0,072
Total 276 3,839 + 0,031
Ilkokul ve alt1 92 3,921 + 0,035
Ortaokul 69 3,929 + 0,058

Fen Tutum Puani Lise 57 3,910 + 0,049 0,993
Universite 58 3,913 + 0,058
Total 276 3,919 + 0,024
Ilkokul ve alt1 92 3,533 + 0,052
Ortaokul 69 3,615 + 0,055

Teknoloji Tutum Puani Lise 57 3,597 + 0,057 0,220
Universite 58 3,698 + 0,063
Total 276 3,601 + 0,028
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Baba egitim durumu ile Ogretmen adaylarmm fen bilimlerine yonelik
motivasyonlart (p=0,731) , 6z-diizenlemeleri (p=0,914), fen tutumlann (p=0,993) ve
teknolojiye yonelik tutumlart (p=0,220) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
(p>0,05).

4.7. Ogretmen Adaylarimn GANO (Genel Agirlikh Not Ortalamasi) Diizeylerine
Gére Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyonlarmn, Oz-diizenlemelerinin, Fen
Bilgisine ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarmin GANO (genel agirlikli not ortalamast) diizeylerine gore
fen bilimlerine yonelik motivasyonlarinin, 6z-diizenlemelerinin, fen bilgisi ve

teknolojiye yonelik tutumlarinin analiz sonucu tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin GANO (Genel Agirlikh Not Ortalamasi) Diizeylerine
Gore Fen Bilimlerine Yénelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin, Fen
Bilgisine ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarmin Anlamhhk Diizeyini
Belirlemek icin Yapilan ANOVA Testi Sonuclari

GANO N X sX p
1.51-2.00 13 3841 =+ 0,185
2.01-2.50 47 4225 + 0,067
Motivasyon Puami 2:51-3.00 140 4180 =+ 0,044 0,062
3.01-3.50 69 4,255 & 0,058
3.51-4.00 7 4438 + 0,208
Total 276 4,197 =+ 0,031
1.51-2.00 13 3,226 =+ 0,125
2.01-2.50 47 3,758 =+ 0,065
i 2.51-3.00 140 3,862 =+ 0,045
Oz —diizenleme Puani 3.01-3.50 69 3931 < 0,058 0,000
3.51-4.00 7 4,152 + 0,193
Total 276 3,839 =+ 0,031
1.51-2.00 13 3665 =+ 0,109
2.01-2.50 47 3,924 =+ 0,053
2.51-3.00 140 3,946 =+ 0,037
Fen Tutum Puani 0,029
3.01-3.50 69 3,930 =+ 0,041
3.51-4.00 7 3,892 =+ 0,087
Total 276 3919 =+ 0,024
1.51-2.00 13 3,403 =+ 0,107
2.01-2.50 47 3,493 = 0,071
. 2.51-3.00 140 3632 =+ 0,041
Teknoloji Tutum Puam 0,196
3.01-3.50 69 3,644 =+ 0,049
3.51-4.00 7 3,664 =+ 0,250
Total 276 3,601 =+ 0,028
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Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yénelik motivasyonlari ile genel agirlikl

not ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0,05, p=0,062).

Oz-diizenleme boyutunu inceledigimizde bununla genel agirlikli not ortalamasi
degerleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,000). Genel
agirlikli not ortalama degerleri arttikca 6gretmen adaylarinin 6z-diizenlemelerinde de

art1s oldugu tespit edilmistir.

Fen tutumu ile genel agirlikli not ortalamasi degerleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,05, p=0,029). Ancak teknolojiye yonelik tutum ile genel agirlikli

not ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark goriilememistir (p>0,05, p=0,196).

4.8. Ogretmen Adaylarinin Bilgisayara Sahip Olup Olmama Durumuna
Gore Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin,

Fen Bilgisine ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarmin Karsilastirllmasi

Ogretmen adaylarinin bilgisayara sahip olup olmama durumuna gére fen
bilimlerine yo6nelik motivasyonlarinin, 06z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve

teknolojiye yonelik tutumlarinin analiz sonucu tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarimin Bilgisayara Sahip Olup Olmama Durumuna Gére Fen
Bilimlerine Yonelik Motivasyonlarinin, Oz-diizenlemelerinin, Fen Bilgisine ve
Teknolojiye Yonelik Tutumlarimin Anlamhhk Diizeyini Belirlemek icin
Yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

Bilgisayart N X SX sd t p

Var 195 4202 + 0,038

Motivasyon Puani 274 0,234 0,815
Yok 81 4186 + 0,055

. Var 195 3,865 <+ 0,040

Oz-diizenleme Puani 274 1,306 0,193
Yok 81 3,776+ 0,048
Var 195 3,946 + 0,030

Fen Tutum Puani 274 1,725 0,152
Yok 81 3,854 + 0,042
Var 195 3,687 + 0,032

Teknoloji Tutum Puani 274 4,894 0,000
Yok 81 3,394 + 0,051

Ogretmen adaylarinin bilgisayara sahip olup olmama durumlarina gore;
motivasyonlarinda (p=0,778), 0Oz-diizenlemelerinde (p=0,054) ve fen bilgisine

yonelik tutumlarinda (p=0,214) anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ancak 6gretmen
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adaylarmin bilgisayara sahip olup olmama durumuna gore teknolojiye yonelik
tutumlarinda (p=0,000) anlamli fark oldugu tablodan anlasilmaktadir (p<0,05).
Ayrica aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda bilgisayara sahip olanlarin sahip
olmayanlara gore teknolojiye yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu bulgularimiz

arasindadir.

4.9. Ogretmen Adaylarmin internet Baglantisina Sahip Olup Olmama
Durumuna Gére Fen Bilimlerine Yénelik Motivasyonlarinin, Oz-
diizenlemelerinin, Fen Bilgisine ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarinin

Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarinin internet baglantisina sahip olup olmama durumuna gore
fen bilimlerine yo6nelik motivasyonlarinin, 6z-diizenlemelerinin, fen bilgisine ve

teknolojiye yonelik tutumlarinin analiz sonucu tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin internet Baglantisina Sahip Olup Olmama Durumuna
Gore Fen Bilimlerine Yénelik Motivasyonlarimn, Oz-diizenlemelerinin, Fen
Bilgisine ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarinin Anlamhlik Diizeyini
Belirlemek icin Yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclari

Interneti N X SX sd t p

Var 239 4,169 =+ 0,034

Motivasyon Puani 274 -2,341 0,020
Yok 37 4380 + 0,071

. Var 239 3818 =+ 0,034

Oz —diizenleme Puani 274 -1,749 0,081
Yok 37 3,978 + 0,083
Var 239 3917 + 0,026

Fen Tutum Puani 274 -0,213 0,832
Yok 37 3,932 + 0,073
Var 239 3608 + 0,030

Teknoloji Tutum Puani 274 0,579 0,563
Yok 37 3,560 + 0,088

Ogretmen adaylarinin internet baglantisina sahip olup olmamalarina gore 6z-
diizenlemelerinde (p=0,081), fen bilgisine yonelik tutumlarinda (p=0,832) ve
teknolojiye yonelik tutumlarinda (p=0,563) herhangi bir anlamli fark olusturmadigi
tespit edilmistir (p>0,05). Ancak tabloya gore oOgretmen adaylarinin internet
baglantisina sahip olup olmama durumuna gore fen bilimlerine yonelik

motivasyonlari (p=0,020) anlaml1 bir fark géstermektedir (p<0,05).
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BOLUM 5

SONUCLAR VE TARTISMA

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan sonuglar ve konu ile ilgili
yapilacak caligmalara yon vermesi agisindan verilebilecek Oneriler bu boliimde yer

almaktadir.

Ogretmen adaylarmin fen bilimlerine yénelik motivasyonlar1 cinsiyetlerine
gore anlamli bir fark gostermemektedir. Benzer sekilde Azizoglu ve Cetin (2009)
cinsiyet degiskeninin 6. ve 7. sinifta okuyan Ogrencilerin motivasyon seviyesini
anlamli olarak etkilemedigini tespit etmistir. Yenice vd. (2012) calismalarinda
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin fen bilgisine ydnelik motivasyonlarini
cinsiyet bakimindan kiz 6grencilerin ortalamalarinin daha yiiksek olmasina ragmen
anlamli bir fark olusturmadigini tespit etmislerdir. Huyugiizel Cavas (2011), Zeyer
ve Wolf (2009), Cetin ve Kirbulut (2006), Yigitoglu vd. (2006) de benzer sonuglara
ulagmiglardir. Fakat literatiirde bu sonucu desteklemeyen calismalar da mevcuttur.
Dede ve Yaman’'in gelistirdigi “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’nin
kullanildig1 Inel Ekici vd. (2014)‘nin ortaokul dgrencileri ile gergeklestirdikleri
calismada cinsiyet degiskeninin fen bilgisini 6grenmeye yo6nelik motivasyon
tizerinde kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark olusturdugu sonucuna ulasmislardir.
Dede ve Yaman (2008) calismalarinda kiz 6grencilerin fen bilgisini 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin erkek ogrencilere goére daha fazla oldugunu tespit
etmiglerdir. Ayrica Khamis vd. (2008) ve Hardre vd. (2006) yaptiklar1 ¢alismalarinda
kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore hedeflerine daha iyi odaklandiklar1 ve
O0grenme amagli motivasyonlarin1  yiiksek tuttuklari, cinsiyet degiskeninin
motivasyonu etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Giivercin (2008) ¢alismasinda
ilkdgretim ikinci kademede 6grenim goren kiz grencilerin erkek Ogrencilere gore
fen bilgisini 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Meece ve Jones (1996) erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere nazaran fen
alaninda yiliksek 0zgiivene sahip oldugu yani bir anlamda fen bilgisini 6grenmeye
yonelik motivasyona sahip olduklart sonucuna ulagsmistir. DeBacker ve Nelson

(2000) da erkek ogrencilerin fen bilgisini 6grenmeye yonelik kabiliyetlerinin ve
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yeterlik algilarimin daha yiiksek oldugunu yani bir anlamda motivasyonlarinin kiz

ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Arastirmamizin bir diger sonucu ise Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine
yonelik motivasyonlariin sadece 6grenim gormekte olduklari sinif diizeyine gore
anlaml1 bir fark olusturmasidir. Ayrica sinif diizeyi arttik¢a fen bilimlerine yonelik

motivasyon seviyelerinde de artis oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yénelik 6z-diizenlemeleri cinsiyetlerine
gore anlaml bir fark gostermemektedir. Ancak aritmetik ortalamaya bakildiginda kiz
ogrencilerin 6z-diizenlemelerinin erkek 6grencilere gore biraz daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bunun kiz 6grencilerin 6z-diizenleme stratejilerini erkek dgrencilere
gore daha sik kullandiklar1 ve kiz Ogrencilerin yetistirilmelerinde daha diizenli
olmalari yoniinde tesvik edilmis olduklarindan kaynaklandigini séyleyebiliriz.
Dolayistyla kiz 6grencilerinin erkek Ogrencilere gore daha sistemli ve verimli bir
calisma diizeni olusturabildikleri de sdylenebilir. Pintrich ve De Groot (1990) 7. sinif
ogrencileri ile, Yamag (2011) 5. sinif dgrencileri ile, Ustiin (2012) sinif 6gretmenligi,
okul Oncesi 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde 3. smifta okuyan
Ogretmen adaylar1 ile, Aydin (2012) biyoloji 6gretmenligi bdlimiinde okuyan
Ogretmen adaylar1 ile yaptiklar1 ¢alismalarda 6z-diizenlemenin cinsiyete gore
farklilasmadigin1 ortaya koymuslardir. Dadli (2015) 8. sinif 6grencileri ile yaptigi
calismasinda fen bilgisine yonelik 6z-diizenlemenin cinsiyete gore anlamli bir fark
olusturdugunu ve farklihigin kiz 6grenciler lehine oldugunu tespit etmistir. Yilmaz
(2016) tarafindan yapilan bir ¢alismada okul oncesi 6gretmenlerinin 6z-diizenleme
seviyelerinin cinsiyet degiskeni lizerinde anlamli derecede farklilagtigi sonucuna

ulasilmustir.

Calismamizda Ogretmen adaylarimin fen bilgisine yonelik tutumlarinin
cinsiyetlerine gére anlaml bir farklilik gdstermedigi bulunmustur. {lkdgretim ikinci
kademe Ogrencileri ile Geng (2001), Altinok (2005), Yesilyurt vd. (2005), Azizoglu
ve Cetin (2009), Unal ve Ergin (2006), Kaya ve Bdyiik (2011) tarafindan
gerceklestirilen caligmalarda arastirma sonuglarimiza benzer sonuglar elde edilmistir.
Yalvag ve Sungur (2000) fen bilgisi 6gretmen adaylari ile, Okur ve Kapucu (2010)

smif Ogretmenligi bolimiinde okuyan ogretmen adaylart ile yapmis olduklar
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aragtirmalarda fen bilgisine yonelik tutum ve cinsiyet arasinda anlamli bir fark
olmadigini tespit etmislerdir. Farkli olarak Tall vd. (2000) calismalarinda kizlarin fen
bilgisine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirtmislerdir. Giirkan ve
Gokee (2000) yaptiklart aragtirmada 5. ve 8. siniflarda okuyan erkek dgrencilerin fen
tutumlarmin kiz Ggrencilere goére anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu
saptamiglardir. Karaer (2007)’in ¢alismasinda 8. sinif kiz 6grencilerinin fen tutumlari

erkek ogrencilere gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Arastirmamizda Ogretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarinin
cinsiyetlerine gére anlaml bir fark olusturmadig: tespit edilmistir. Ilgili alanyazina
baktigimizda bu konuda farkli sonuglarin oldugu goriilmektedir. Alan yazinda
ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutum diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlaml
bir farkliligin olmadigini belirten calismalara (Karasakaloglu, vd., 2011; Cetin vd.,
2012; Barut, 2015), erkeklerin tutumlarmin daha yiiksek c¢iktig1 calismalara
(Karamustafaoglu vd., 2012) ve kadin ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini
kullanma konusunda erkek ogretmenlerden daha basarili oldugu calismalara da
rastlanmaktadir (Galpin ve Sander, 2007). Sonugclar arasindaki bu fark ¢aligmalarin
yapildigt zamanlarin, Orneklem grubunun ve sartlarin farkli olmasindan
kaynaklanabilir. Ayrica bu durum giiniimiiz teknoloji ¢aginda kadinlarin da ¢agin
geregine uygun olarak kendilerini teknolojiyi kullanma konusunda gelistirmekte
olmasiyla agiklanabilir (Barut, 2015). Jackson vd. (2001) erkek ile kadin
Ogretmenlerin  teknolojiye  yonelik  tutumlarimi  karsilastirdiklarinda  bayan
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere nazaran teknolojiye yonelik tutumlarinin daha
diisiik oldugunu saptamislardir. Ekici (2008) 215 teknik 6gretmen ve 340 teknik
Ogretmen adayr ile gerceklestirdigi c¢alismasinda erkek Ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore teknolojiye yonelik tutumlarmin daha yiiksek ciktifini ortaya
koymustur. Ayrica kadinlarin teknolojiye yonelik tutumlarinin erkeklerinkinden daha

olumlu oldugu ¢aligmalara da rastlanmaktadir (Rugayah vd. 2004).

Ogretmen adaylarinin mezun oldugu lise tiirii ile (genel lise, Anadolu 6gretmen
lisesi, siiper/ fen/ Anadolu/ 6zel lise, meslek lisesi, diger) fen bilimlerine yonelik
motivasyonlari, 6z-diizenlemeleri, fen bilgisine vonelik tutum ve teknolojiye yonelik

tutum arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Metin vd. (2013) aragtirmalarinda
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genel lise ve Anadolu lisesi mezunu olan 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik
tutumlarmin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Ogretmen adaylarmin
teknolojiye yonelik tutumlarinin  babanin  egitim durumu, GANO, internet
baglantisina sahip olup olmama durumu, mezun oldugu lise tiirii degiskenlerine gore
degismedigi soylenebilir. Bu degiskenler agisindan Ogretmen adaylarinin
goriislerinin degismemesini pozitif bir durum olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bu
O0gretmen adaylar1 gelecekte fen okuryazari olacak bireyleri yetistireceklerdir. Bunun
icin de her bireyin fen okuryazari olmasi mithim bir durumdur. Gilinlimiizde giin
gectikce birgok yeni teknoloji olusturulmaktadir. Bundan dolay1 teknoloji hakkinda
herkes bilgi edinmek durumunda kalmaktadir. Ogretmen adaylarmin teknolojiye ait
gorilislerinin yukaridaki degiskenler agisindan degismemesi bunun bir neticesi

olabilir.

Ogrenim goriilen smif diizeyine gore dgretmen adaylarinin teknolojiye yénelik
tutumlarin ortalamalarina bakildiginda {igtincii ve dordiincii sinifta okumakta olan
ogrencilerin birinci ve ikinci sinifta okumakta olan 6grencilere nazaran daha pozitif
bir tutuma sahip olduklarina dair anlamli bir farklilik bulunmustur. Alanyazinda ise
bu sonugtan farkli olarak Yilmaz vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen
adaylarinin sinif seviyeleri agisindan egitim alaninda teknolojiyi kullanma tutumlari
arasinda anlamli bir farkliligin olusmadigi bulunmustur. Ogretmen adaylarmin
teknolojiye yonelik tutumlari sinif seviyeleri agisindan farklilik gostermektedir.
Universiteye yeni baslayan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ve ikinci sinifa devam
etmekte olan 6gretmen adaylarinin teknolojiye kars1 tutum ortalamalarinin Gigiincii ve
dordiincii siniflara gére anlamli ve daha diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu
durum literatiirde onceden yapilmis arastirmalarin sonuglariyla da Ortiismektedir.
Siif diizeyine bagli olarak teknolojiyi kullanimimin ve teknolojiye yonelik tutumun
arttig1 verilen cesitli ¢alismalarda da goriilmektedir (Akin ve Bastug, 2005; Russell
vd. 2003; Van Braak vd. 2004). Bu durum O6gretmen adaylarinin meslekleriyle
alakal1 tecriibelerinin artmasi ile beraber teknoloji ile daha ¢ok etkilesimde olmalari
ile bagdastirilabilir. Ayrica yasin ilerlemesiyle teknolojiye yonelik tutumun da
azaldigini belirten bir arastirma da bulunmaktadir (Howard, vd. 2001).



o1

Ogretmen adaylarinmn fen bilimlerine yénelik 6z-diizenlemeleri simf diizeyi ve
GANO degiskenleri agisindan anlamli bir fark yarattigi sonuglarimiz arasindadir.
Fakat diger degiskenlerle arasinda anlamli bir fark olusturmamistir. Anadolu
Ogretmen lisesi mezunu Ogretmen adaylarinin diger lise tiiriinden mezun olan
O0gretmen adaylarinin 6z-diizenlemeleri ortalamasindan daha yiiksek ¢ikmistir. Ayni
zamanda Anadolu Ogretmen lisesi mezunu Ogretmen adaylarmin fen bilimlerine
yonelik motivasyon ortalamalar1 da diger lise tiirlerine goére yiiksek ¢ikmustir. Yani
Anadolu Ogretmen lisesi mezunu Ogretmen adaylarmin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlari ile 6z-diizenlemeleri birbiriyle paralellik gostermektedir. Kisacasi
Anadolu ogretmen lisesi mezunu Ogretmen adaylarmin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlar1 ve 6z-diizenlemeleri diger lise tiirlerinden mezun olan 6gretmen
adaylarina gore daha fazla ¢ikmistir. Meslek lisesi mezunu §gretmen adaylarinin ise
fen bilimlerine yonelik motivasyonlarinin, 6z-diizenlemelerinin ve fen tutumlarinin
diger lise tiirlerinden mezun olan Ogretmen adaylarina gore daha diisiik c¢iktig

gOriilmiistiir.

Simif diizeyi degiskenine gore inceledigimizde ise, 1., 2. ve 3. smf
diizeylerinde 0z-diizenleme ortalamalar1 artis gostermistir. Yani son sinif diizeyine
gelene dek 6gretmen adaylarinin 6z-diizenleme ortalamalarinda bir 6nceki simif
seviyesine gore artis gdzlenmistir. Son simnifta okuyan O6gretmen adaylarinin 6z-
diizenlemelerinin diisiik ¢ikmasinin sebebi olarak girecekleri KPSS sinavinin
etkisinin olmas1 ve mezuniyet hazirliklarinin baslamasi gibi sebepleri gosterebiliriz.
Ayni sekilde ailenin aylik gelir seviyesi de 6gretmen adaylarinin 6z-diizenlemelerine
etki etmistir. Ailenin aylik gelir seviyesi ortalamalar1 arttikca 6gretmen adaylarinin
0z-diizenleme seviyeleri de artig gostermistir. Fakat 2401 TL ve iizeri gelir
seviyesine sahip 6gretmen adaylarinin 6z-diizenlemelerinde az da olsa azalma tespit

edilmistir.

Genel agirliklt not ortalamalarina gore 6gretmen adaylarimin 6z-diizenleme
durumlar incelendiginde aralarinda anlamli bir fark oldugunu goérmekteyiz. Genel
agirlikli not ortalamalar1 artisina gore 6gretmen adaylarinin 6z-diizenlemeleri de artis
gostermektedir. Bu bulgunun nedeninin ders ¢alisirken yararlanilan 6z-diizenleyici

stratejilerin 6grencinin c¢aligmasini basindan sonuna dek planlamasina, g¢alisma
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zamanini ve ¢evresini uygun hale getirmesine, ders ¢alisirken derse odaklanmasina,
ders c¢alisirken bilis ve bilis iistli stratejilerden faydalanmasina ve ¢alisma sonucunda
kendisine uygun doniitler vermesinden kaynaklandigi soylenebilir. En diisiik 6z-
diizenleme durumuna sahip 6gretmen adaylarinin genel agirlikli not ortalamasi 1.51-
2.00 diizeyindedir. Bunun sebebi olarak yukarida saydigimiz sebeplerin tam tersini

s0ylemek miimkiin olabilmektedir.

Ogretmen adaylarmin bilgisayara sahip olup olmama durumu ile teknolojiye
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bilgisayar1 olan 6gretmen
adaylariin teknolojiye yonelik tutumlari bilgisayar1 olmayan 6gretmen adaylarinin
teknolojiye yonelik tutumlarina gore daha yiiksek ¢ikmigtir. Bu durumun sebeplerini
okulda verilen 6devlerin bilgisayar {lizerinden yapilmasi, ofis programlarini iyi
derecede kullanmalar1 gerektigi ve 6gretmen adaylarinin zaman zaman bilgisayari
aktif olarak kullanmak durumunda kalmasi seklinde sdyleyebiliriz. Calismamizin bu
sonucuna paralel olarak Kahraman (2013) ve Cetin vd. (2012) yaptiklar1 caligmalarda
Ogretmenlerin bilgisayara sahip olma durumuna gore teknolojiye yonelik tutumun
bilgisayara sahip olanlar lehine anlamli fark olusturdugunu tespit etmislerdir. Farkli
olarak Sahin ve Akcay (2011)’mn Tirkce 6gretmeni adaylarinin bilgisayar destekli
egitime 1iliskin tutumlarimi arastirdiklar1 ¢aligmalarinda bilgisayara sahip olup

olmama durumu ile herhangi bir fark olusturmadigini tespit etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin fen bilgisine yonelik tutumlarini inceleyip elde ettigimiz
sonuglara gore smif diizeyi ve GANO degiskenleri lizerine anlamli bir fark
olusturdugu goriilmektedir. 1. sinifta okumakta olan 6gretmen adaylar1 en diisiik fen
tutum ortalamasina sahipken, 4. sinifta okumakta olan 6gretmen adaylar1 en yiiksek
fen tutum ortalamasina sahiptir. Yani sif diizeyi arttik¢a 6gretmen adaylarinin fen
bilgisine yonelik tutum degerlerinde de artis gozlenmistir. Bunun sebebi olarak
ogretmen adaylarinin her sene bilgi birikimlerinin artmasina paralel olarak bunu
giinliik hayatlarina entegre edebilecek duruma gelmis olmalar1 ve dolayisiyla islerine
yarayan her bilginin tutumlarmi da artirmis olabilecegi sdylenebilir. Kansiz ve
Yildirim (2017) ortaokul 6grencileri ile gerceklestirdigi calismasinda 5. smiftan 8.
smifa kadar 6grencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarinda azalma oldugunu tespit

etmistir. Buna ek olarak evinde bilgisayar bulunup bulunmama durumu, anne-baba
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egitim diizeyi ve aylik gelir durumu degiskenlerine gore fen bilgisine yonelik
tutumlarinda herhangi bir anlamli fark bulamamistir. Bu sonu¢ da g¢alismamizla
benzerlik géstermektedir. Ayrica Baykul (1990), Bozdogan ve Yal¢in (2005), Can ve
Dikmentepe (2015), Giiden ve Timur (2016), Giirkan ve Gokge (2000), Kozcu Cakir
vd. (2007), Pehlivan ve Koéseoglu (2010) yaptiklart arastirmalarda simif diizeyi
yukseldik¢ge Ogrencilerin tutumlarinin anlamli olarak azaldigini tespit etmislerdir.
Calismamizda ise bu durumun tersi gerceklesmistir. Bunun sebebi olarak 6rneklemin
farkli olmasini gosterebiliriz. Ogretmen adaylarinin GANO (genel agirlikli not
ortalamasi) degerlerine baktigimizda fen tutumlarinda anlamli bir fark olusturdugunu
gormekteyiz. Ayrica 1.51-2.00 not ortalamasina sahip 6gretmen adaylarimin fen
tutumlarinin da diger not ortalamasina sahip 6gretmen adaylarinin fen tutumlarindan
daha diisiik ¢iktig1 da sonuglarimiz arasindadir. Basar1 seviyesi diisiik olan 6gretmen
adaylarinin fen tutumlarinda da azalma olmasinin pek tabii bir sonug¢ olmasi beklenir.
Ogrenciler ogretilen konuya iliskin pozitif veya negatif bir tutum igerisinde
olmaktadirlar. Olumlu tutumlarin yiiksek akademik basariya ve olumsuz tutumlarin
ise basar1 seviyesinde diisiise neden oldugu herkesge bilinen bir sonugtur (Tuncer

vd., 2015).

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari, 6z-
diizenlemeleri, fen bilgisine ve teknolojiye yonelik tutumlart sinif diizeyi ile; ailenin
aylik geliri ve anne egitim diizeyi ve bilgisayara sahip olup olmama durumu ile
adaylarin teknolojiye yonelik tutumlari; genel agirlikli not ortalamalarina gore 0z-

diizenleme ve fen bilgisine yonelik tutumlar1 anlamli bir fark gostermektedir.

Arastirmamizin bulgu ve sonuglarindan yola ¢ikarak verilebilecek oOneriler

asagida siralanmistir:
1. Nicel yontemlerin yaninda nitel yontemlerle elde edilecek bulgular
15181nda yeni ¢caligmalar yapilabilir.

2. Ogretmen adaylarmin daha aktif olacaklari 6grenme ortamlarmin
olusturulmasinin hem fen bilimlerine yonelik motivasyonlarinda hem de 06z-

diizenleme becerilerine olumlu katkilar1 olabilecegi diistiniilmektedir.
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3. Bu calismanin 6rneklemini 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Bu ¢alisma

okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlere de uygulanabilir.
4. Calismamizdaki degiskenlerden bagka degiskenler kullanilarak da baska bir
calisma yapilabilir.

5. Sadece teknolojiye yonelik tutum anketi kullanilarak farkli branglarda
O0grenim gormekte olan 6gretmen adaylar1 ya da okullarda gérev yapmakta olan

ogretmenler ile yeni bir ¢alisma gergeklestirilebilir.
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EKLER
EK 1: Kisisel Bilgiler Formu

Degerli 6grenciler,
Asagida sizinle ve ailenizle ilgili baz1 sorular yer almaktadir. Liitfen sorularin
tamamini1 dogru bir sekilde cevaplandiriiz. Cevaplariniz aragtirma amagli

kullanilacak olup higbir kisi ile paylasilmayacaktir.

1. Cinsiyetiniz () Kiz () Erkek

2. Mezun Oldugunuz Lise Tiirii ( ) Genel Lise ( ) Ogretmen Lisesi/ Anadolu
Ogretmen Lisesi ( ) Siiper Lise/ Fen Lisesi/ Anadolu Lisesi/ Ozel Lise ( ) Meslek
Liseleri ()

Baska varsa belirtiniz (..........oouiiiiiii i )
3. Smif Diizeyiniz () 1. Stif ()2. Smf () 3. Smf () 4. Smf

4. Ailenizin Gelir Diizeyi () 0-600 TL ()601-1200TL () 1201-1800
TL ()1801-2400 TL () 2401 TL ve tizeri

5. Annenizin Egitim Diizeyi :
6. Babanizin Egitim Diizeyi :

7. Su ana kadarki not ortalamamiz: ...................
8. Kendinize ait bilgisayariniz var m1? ...................

9. Internet baglantisina sahip misiniz? ....................
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Hedef YOnelimi

Fen derslerinde...

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Biraz Katilmiyorum

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1. Hedeflerimden biri 6grenebildigim kadar ¢ok sey
O0grenmektir.

2. Hedeflerimden biri yeni fen konularini 6grenmektir.

3. Hedeflerimden biri yeni bilimsel siire¢/yontem
becerilerinde kendimi gelistirmektir.

4 Uzerime diisen gorevleri anlamak benim i¢in dnemlidir.

5. Ogretilen yeni fen konularin1 §grenmek benim icin
onemlidir.

6. Bilimsel siire¢/yontem becerilerimi gelistirmek benim
i¢in 6nemlidir.

7. Bana 6gretilmek isteneni anlamak benim i¢in 6nemlidir.

8. Bilimsel fikirleri anlamak benim i¢in 6nemlidir.

Konu Degeri

Fen derslerinde...

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Biraz

Katilmiyorum

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

9. Ogrendiklerim giinliik yasamimda kullanilabilir.

10. Ogrendiklerim ilgi cekicidir.

11. Ogrendigimi bilmek benim icin yararhdir.

12. Ogrendiklerim bana yardimci olur.

13. Ogrendiklerim benimle ilgilidir.

14. Ogrendiklerimin giinliikk yasamda kullanma alani
vardir.

15. Ogrendiklerim merakimi giderir.

16. Ogrendiklerim beni diisiinmeye tesvik eder.
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Oz yeterlik

Fen derslerinde...

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Biraz

Katilmiyorum

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

17.

Ogretilen becerilerde kendimi gelistirebilirim.

18.

Zor iglerin nasil yapildigini anlayabilirim.

19.

Yapilacak isler zor olsa bile 6grenebilirim.

20.

Eger caligir gabalarsam zor igleri tamamlayabilirim.

21.

Simavlarda iyi notlar alirmm.

22.

Yaptigimiz isleri 6grenebilirim.

23.

Ogretilen konular1 anlayabilirim.

24.

Fen konularinda iyiyimdir.

Oz diizenleme

Fen derslerinde. ..

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Biraz

Katilmiyorum

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

25.Yapmam gerekenler ilgi ¢ekici olmasa da ¢alismaya

devam ederim.

26.

Yaptiklarim hosuma gitmese de ¢ok caligirim.

27.

Ders disinda yapilacak daha 6nemli islerim olsa da
caligmaya devam ederim.

28.

Derse konsantre olurum.

29.

Islerimi ve 6devlerimi zamaninda bitiririm.

30.

Yapilan is zor olsa bile ¢aligmay1 birakmam.

31.

Konsantre oldugum igin 6nemli noktalar1 kagirmam.

32.

Yapmam gereken neyse bitirene kadar ¢aligmaya
devam ederim.
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SORULAR

Tamamen Katililyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. Fen Bilgisi 6gretilmesi veya 6grenilmesi gereken bir derstir.

2. Fen Bilgisi ilgi ¢ekici bir derstir.

3. Fen Bilgisi ger¢ek hayatla i¢ ige bir derstir.

4. Fen Bilgisi ile ugrasmaktan hoslanirim.

5. Fen Bilgisi’nde dogru sonuca ulagsmanin tek yolu vardir.

6. Fen Bilgisi iiretkenlige ve kesfe agiktir.

7. Fen Bilgisi gayret sarf etmeden anlasilamaz.

8. Fen Bilgisi’ni iilkenin ve toplumun kalkinmasi i¢in ¢ok faydali
buluyorum.

9. Ogretmen oldugumda Fen Bilgisi’ni 6gretmekten zevk duyacagim.

10. Fen Bilgisi’ni 6gretmek diger dersleri 6gretmekten daha zordur.

11. Fen Bilgisi’nin uygulamali yoniinii daha ¢ok severim.

12. Ogretmen oldugumda 6grencileri motive edecek yeterli kabiliyete
sahibim.

13. Fen Bilgisi kat1 kurallara sahip bir derstir.

14. Ogrenciyi motive edebilecek kadar Fen Bilgisi ile ilgili giincel ve
pratik drneklere sahibim.

15. Fen Bilgisi hi¢bir zaman tam anlagilamaz ancak ezberlenebilir.

16. Fen Bilgisi’ni 6gretmede dgretmenin tutumu dgrencinin tutumunu
etkiler.

17. Fen Bilgisi derslerini anlattigimda 6grencilerin Fen Bilgisi’ni
seveceklerine inantyorum.

18. Ogretilen Fen Bilgisi’nin bir kism1 6grenci igin gereksizdir.

19. Fen Bilgisi’ni seviyorum ¢iinkii hayatin bir par¢asidir.

20. Fen Bilgisi deneylerle anlagilabilecek bir derstir.

21. lyi bir Fen Bilgisi bilgisine sahip olmamda 6gretmenlerimi
ogretme sekilleri etkili oldu.

22. Fen Bilgisi derslerinde kendime giivenim tamdir.

23. Fen Bilgisi derslerinde formiil ve kurallar énemlidir.
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24.

Bos zamanlarimi bilimsel dergi ve makale okuyarak geciriyorum.

25.

Fen Bilgisi bilimsel problem ¢6zme isidir.

26.

Bir doga olayi ile karsilaginca olay ile Fen Bilgisi konular1
arasinda iligki kurarim.

27.

Karsilastigim bazi problemleri Fen Bilgisi’ni kullanarak ¢c6zmem
hosuma gidiyor.

28.

Fen Bilgisi alanlarinda iddialiyim.

29.

Cevremdekilerle Fen Bilgisi hakkinda konugmaktan hoslanirim.

30.

Okullarda okutulan Fen Bilgisi Dersi ders saatlerinin artirilmasin
isterim.
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E
: 5
2 g g £ 5
s S 5 =z
TEKNOLOJIYE YONELIK TUTUM v E r?_o : £
E o2 %X 3 %
£ =
2
1. Ginlik isleimde teknolojiden yararlanmaktan
acmmm (5 (4 3) (2) (1)
2. Insanlar teknolojiyi kullanmalari igin 6zendiririm. (5) (4) (3) (2) (1)
3. Ogrencileri erken yaslarda teknoloji ile tanigtirmay:

5 4 3 2 1
faydalt bulmam. Gy () ) @2) ()
4. Bilgisayar kullanmaktan hoglanirm. (5 (4) (3) (2) (1)
5. Yeni teknolojileri 6grenmenin zaman kayb1 oldugunu
pstinty (5 (4) () (2) (1)
6. Meslektaglarim ile teknoloji tzerine konugmaktan
keyif duyarim, () (1) 6G) (2) (1)
7. Teknolojideki  gelismelerin  okuldaki  rolimi

5 4 3 2 1
azaltacagini digtinriim, ) 4 )y (2) ()
8. Okulumda yeni teknolojilerin uygulanmasindan

5 4 3 2 1
hoslaniim (5 (4) () (2) (1)
9. Teknoloji fuarlarina katilmaktan hoslanirim. (5) (4) (3) (2) (1)
10. Teknoloji ile ilgili hizmet i¢i egitim programlarina R
katilmak beni rahatsiz eder. (3 ) ) (2) ()
11. Teknoloji ile ilgili yayinlari izlemekten zevk alinm. (5 (4) (3) (2) (1)
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12. Okul yonetiminde teknolojinin yarar getirecegine

anman. (5 (4) (3) (2) (1)
13. Teknoloji ile ilgili televizyon programlarim
seyretmekten zevk alirim. G @ 6 (2 ()
14, Teknolojinin  insanlant  yabancilagtirdigim
5 4 3 2 1
distiniriim, (5 (4) (3) (2) (1)
15. E-posta (e-mail) kullanmanin bir kolaylik oldugunu
diistinirim, (5 (4) (3) (2) (1)
16. Insanlara teknoloji fuarlarina katilmalarint 6neririm.—— (5)  (4) (3) (2) (1)
17. Teknolojiye bagimli olmaktan korkarim. (5) (4) (3) (2) (1)
18. Teknolojinin insanlar arasi etkilegimi azaltacagim
P (5 (4 () (2 (1)
19. Teknoloji ile ilgili konugma yapilan ortamlarda
bulunmaktan hoglanirim. G4 G (2 ()
20. Ogretim teknolojisinin  6grenmeyi arttirdigini
5 4 3 2 1
fistnirim, () (4 (3) (2) (1)
21. Insanlari yeni teknolojik gelismeler konusunda
bilgilendirmekten hoglanirim, Gy (4 ) (2) ()
22. Teknolojinin insani yerini alacagini digtntrim. (5) (4) (3) (2) (1)
23. Internette aragtirma yapmaktan hoglanirim. (5) (4) (3) (2) (1)
24. Teknoloji konusunda olusturulan gruplara katilmanin
; 5 -+ 3 2 1
faydali olacagina inanmam. Gy (4 ) (2) (1)
25, Okulumda yeni  ogretim  teknolojilerinin
kullanildigint gérmek beni mutlu eder. Gy (@) ) (2) (D)
26. Hizmet igi egitim programlannda teknolojiye genis
. Piei . L 5 4 3 2 1
olgude yer verilmesini isterim. (3) 4y () (2) (1)
27. Internette aragtirma yapmayi bir kolaylik olarak
— (5 (4) (3) (2) (1)
28. Teknolojinin bilgiye ulagsmada tek yol oldugunu (5) (4) (3) (2) (1)
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dustintirim.
29. Teknolojinin kontrolimiiz altinda olduguna inaninm.  (5) (4) (3) (2) (1)
30. Insanlarla yeni teknolojik gelismeler iizerine
konugmalara girmekten gekinirim. (3) 14 (3) @F (1)
31. E-posta kullanmak benim i¢in énemli degildir. (5) (4) (3) (2) (1)
32. Teknoloji ile ilgili kitaplar almaktan hoglanirim. (5) (4) (3) (2) (1)
33. Calistigim personelden teknolojik gelismelere iliskin
bilgi almaktan hoglanirim () (4 (3) (2) (1)
34.Teknolojik gelismeleri 6grenmek benim i¢in fazladan
bir yuk sayilir. (9 4 @) (2) 1)
35. Kendimi teknolojik geligmeleri 6grenmek igin yasl
i, (5 (4) () (2) (D
36.Teknoloji kullanan okullari desteklemem. (5) (4) (3) (2) (1)
37 Personelimin geligen teknolojilerden faydalanmalarim

A : : (5) (4) (3) (2) (1)

okulum igin gerekli gormem.
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