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IIk ¢aglardan giiniimiize hayata dair sorgulamalarin icinde oldugumuz
evrende, bilgi evreninin glinden guine gelismesiyle ve yeni égretilerin hayatimiza
girmesiyle fikir diinyamiz1 ve kavram bilgimizi genisletecek gelismelere kucak
acmaktayiz. Evren hakkinda sorularmmizin ve bilinmezligin sonsuza kadar
siirecegi diisiiniiliirse felsefe, bireylerin aklinda olusan sorular1 dile getirme
cesareti gosterdikleri bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitimin 6neminin eskilere dayandigi bilinen bir gercek olsa da egitim
sekilleri her cografyada farkh sekilde gelisim gostermistir. Her donemin kendine
ozgii toplumsal yapilar1 vardir, bu nedenle egitimin sekillenmesinde her toplum
kendinden izler katarak egitimin gelisimine katkida bulunmustur.

John Dewey icinde yetistigi egitim sisteminin degismesi gerektigine iliskin
kanaatini gerek eserleriyle gerek iiniversitelerde verdigi derslerle gerekse
tasarladig1 okulu kurmasiyla ortaya koymustur.

Egitim iizerine fikirleriyle dikkatleri iizerine ¢ceken Dewey, var olan
egitim sistemlerinin bazilarmi elestirmis, bazilarnin da eksik yonlerini
vurgulayarak egitime dair yeni bir anlayis olusturmustur. Felsefe egitimi
alaninda gosterdigi yenilikci yaklasimlar aym donemde yasayan diger
akademisyenleri de etkilemistir. Bu ise tezimizin ana konularindan biri olan
Cocuklar I¢in Felsefe egitim anlayisinin dogusuna ilham olmustur. Bu ¢calismada
bu anlayisin olusmasinda etkili olan egitim anlayislarindan bahsedilmektedir,
ayrica bu anlayisin giinUmuize yansiyan yonleri, neden oldugu gelismeler,
topluma ve bireye sagladig: faydalar iizerinde durulmaktadir.
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Thesis/Dissertation

In the universe where we have been inquiring about life from the earliest
ages to the present day, we embrace developments that will expand our world of
ideas and our knowledge of concepts as the universe of knowledge develops day
by day and new teachings enter our lives. Considering that our questions about
the universe and the unknown will continue forever, philosophy appears as a field
where individuals dare to express the questions that arise in their minds.

Although it is a known fact that the importance of education dates to
ancient times, the forms of education have developed differently in every
geography. Each period has its own unique social structures, so each society has
contributed to the development of education by adding traces of itself in the
shaping of education.

John Dewey revealed his ideas about the need to change the education
system in which he grew up, both through his works, the lectures he gave at
universities, and by establishing the school he designed.

Dewey, who attracted attention with his ideas on education, criticized
some of the existing education systems and created a new understanding of
education by emphasizing the deficiencies of some of them. His innovative
approaches in the field of philosophy education also influenced other
academicians living in the same period. This inspired the birth of the Philosophy
for Children approach to education, which is one of the main topics of this thesis.
In this study, the educational approaches that were effective in the formation of
this understanding are mentioned, and the aspects of this understanding that are
reflected in the present day, the developments it has caused, and the benefits it
provides to society and the individual are emphasized.
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GIRIS

Felsefe, kavramsal olarak eski ¢aglardan giliniimiize kadar yasamin fiziksel,
zihinsel, duygusal boyutlar1 arasinda daha c¢ok diisiinsel boyutunu ele alan ve bunu
konu edinen bir disiplindir. Temeli varlik, bilgi ve hakikat {izerine kurulmus olan
felsefe, kendi i¢inde insana ve yasama 0zgii temel problemlere 6nermelerle cevap
arayan ve bunlar1 sorgulayan sistematik caligmalar biitiiniidiir. Bu sebeple felsefenin
ele aldigr konular arasinda yasama dair bircok konu basligi bulunmaktadir. Bu
bagliklardan biri 6nemi yadsinamaz olan ‘egitim’, digeri de yasamimizin 6nemli bir

donemini kapsayan ‘cocukluk ’tur.

Karakterimizin olustugu, diisiince diinyamizin sekillendigi ve sosyo-kultrel
cevre Uzerinden aidiyet duygumuzun kendine yer buldugu dinamik bir donem olan
cocuklugun 6nemi yadsinamaz. Bu baglamda son donemlerde ¢ocukluk donemini
inceleyen ve c¢ocuklar icin felsefe bashgi altinda yayimlanan onemli g¢alismalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalar, cocukluk donemine ve bu doneme ait egitim
modellerine 151k tutan ve bunlar1 sebep-sonug iligkisi izerinden degerlendiren yenilik¢i
bilimsel ¢aligmalardir. Cocuk ve egitim kavramlarinin felsefi yontemleri kullanarak
yeni bir bakis agisiyla ele alinmasi, bu doneme iliskin ¢alismalarin son yillarda
Ooneminin giderek artmasi, devlet politikalarinda yer bulmasi ve yapilan aragtirma
sayilarinin ¢gogalmasi, ¢cocukluk ve egitimin dikkate deger bir arastirma alani oldugunu

gostermektedir.

Cocuk, egitim ve felsefeyi birlikte diisiinmeyi miimkiin kilan, bu 6nemli alani
sistematik hale getiren ve hatta ‘cocuklar i¢in felsefe” kavramini literatiire kazandiran
diisiniir Matthew Liman’dir (1923-2010). Lipman 1970’11 yillarda John Dewey (1859-
1952) imzali How We Think adli eserden ilham alarak bu kavrami kullanmis, ¢ocuklara
sorgulamay1 ve arastirmayr asilayan yenilik¢i bir egitim modelini gelistirmeyi
amaglamistir. Bu egitim modelini felsefe, cocukluk ve egitim kavramlari iizerinden
sekillendiren Lipman, ilhamini ve referansin1i Dewey’den almustir. Yine Lipman, Ann
Margaret Sharp (1942-2010) ile birlikte 1974°te Cocuklar igin Felsefe Gelistirme

Enstitiisii kurmustur. Sharp da Lipman’in ¢alismalarina bagli olarak hikaye gibi



metinler iizerinden ¢ocuklarin soru sorma ve yine toplum iginde sosyallesme
becerilerini 6nceleyen bir yol izlemistir. Ilerleyen yillarda Dewey’in kurmus oldugu
Laboratuvar Okuluna benzer bir model benimseyen pek cok tlkede enstitler
kurulmus ve bu c¢alismalar bizzat devlet tarafindan desteklenmistir. Dolayisiyla
glinlimiize dek yapilan ¢aligsmalarin, yiiriitiilen programlarin ve kurulan enstitiilerin

fikir alt yapisinin Dewey’e ait oldugunu ileri sirmek mumkunddr.

Cocuklar icin felsefe anlayiginin gelismesine Onciiliikk eden Lipman ve Sharp’in
Dewey’den ilhamla ¢calismalarim1 gerceklestirdikleri dikkate alindiginda ¢ocuklar i¢in
felsefenin temel 6zelliklerini, kavramlarini ve yontemlerini anlayabilmek ve giiniimiiz
felsefesinin ragbet goren bu alanina niifuz edebilmek i¢in Dewey’e miiracaat etmemiz
gerekir. Egitimde pragmatik ve demokratik diigiinceleriyle bilinen Dewey’in ¢ocuklar
icin felsefe alanini nasil etkiledigini ve bu alana ne tiirden katkilar sundugunu
incelemek giiniimiiz felsefesi agisindan ilgi ¢ekici oldugu kadar 6énemli de olan bir
aragtirma konusudur. Dolayisiyla bu tez c¢alismasinda cocuklar igin felsefe
yaklagiminin olusmasinda ve gelistirilmesinde Dewey’in etkisini ve katkilarimni
incelemek amaclanmaktadir. Bu amac¢ dahilinde bu calismada Dewey’in ortaya
koydugu bilimsel yontemler lizerinden ¢ocuk ve felsefe iliskisi ¢oziimlenecektir.
Calismada Dewey’in felsefeye ve egitime dair diisiincelerine deginilecek, ¢ocuklar
icin felsefe anlayisina etkisini tespit edebilmek i¢in de filozofun kavramlari, kuramlari
ve yontemleri ele alinarak bunlarin ¢ocuklar igin felsefe egitimi agisindan degeri

tartisilacaktir.

Bu izlek dahilinde ¢aligmasinin ilk béliimiinde amaclanan Dewey’in felsefeyi
nasil ele aldig1 ve egitim anlayisina nasil yansittigi ile ilgili akademik bulgulari ortaya
koymaktir. Epistemolojik, ontolojik ve pragmatik yaklasimlari ortaya koyan alt
bagliklarda genel olarak Dewey’in goriislerinin yani sira onun egitim felsefesiyle ilgili
pozitif tutumu ve elestirileri ele alinacaktir. Bu baglamda Dewey’in etkisinde kaldig
felsefi akimlar, benimsedigi ya da benimsemeyip elestirdigi felsefi yaklasimlarla ilgili

genel bir gergeve ortaya konulacaktir.

Ikinci bolimde Dewey’in egitime yaklasimi cesitli ornekler iizerinden ele
alinacak ve onun egitim felsefesiyle ilgili diisiincelerine yer verilecektir. Buna ek

olarak Dewey’in dogaya doniik egitim yaklasimini nasil destekledigine ve buna dair



gerceklestirdigi somut ¢alismalara deginilecektir. Bu temellendirmeler Uzerinden
Dewey’in siklikla dile getirdigi demokratik egitim anlayisini destekleyen fikirleri
ayrica islenecektir. Ikinci boliimiin son alt bashiginda ise Dewey’in gériislerini
temellendirirken yararlandig1 ve elestirdigi, hatta dogaya dontik ve demokratik egitim
anlayist olan iki kurami birlestirip yeni bir akima oOnciiliikk yaptigi, ilerlemecilik,

yeniden kurmacilik ve yapilandirmacilik Gzerine diistinceleri ele alinacaktir.

Uciincii boliimde Dewey’in egitim felsefesinde karsilasilan kavram ve
kuramlarin ¢ocuklar i¢in felsefe anlayisini nasil sekillendirdigine deginilecektir.
Ayrica ¢ocuklar icin felsefe anlayisinin nasil ortaya ¢iktigi, onun tarihsel gelisimi ve
gunumuzdeki uygulamalar1 ele alinacaktir. Bu siire¢ igerisinde anlayisin edindigi
yontemler, amaglar ve 6zellikler 6nde gelen filozoflar 1s1ginda degerlendirilecek ve
alandaki giincel ¢alismalardan bahsedilecektir.



BIRINCI BOLUM

JOHN DEWEY’IN FELSEFE ANLAYISI

John Dewey felsefenin bir¢ok alaninda c¢alismistir. Yasadigir toplumda
reformist olarak adindan s6z ettiren Dewey’in mantik, metafizik, epistemoloji ile
ozellikle toplum ve siyaset felsefesi, etik konular1 {izerinde durmus bir bilim insani
oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda, psikoloji bilimine ilgi duymasinin yaninda daha
cok egitim lizerine ¢aligmalar yapmistir. Dewey i¢in egitim felsefesinin, temel ve en
6nemli konulardan biri oldugunu eserlerinden anlamaktayiz. Dewey’e gore tlm
branglar egitim felsefesiyle ilgilidir. Bundan dolay:r felsefe hayatin temelini

olusturdugu sdylenebilir.

Dewey’in etkilendigi felsefi akimlardan sirayla bahsedecek olursak ilk olarak
etkilendigi akimlarin basinda naturalizmin geldigi soylenebilir. Dewey’in
nattralizmini duyu nesnelerini ve olaylar1 agiklamak i¢in dogal fenomen kavramini
kullanmaya calismasiyla iligkilendirebiliriz. Dewey oOzellikle dogaiistii kavramlari
reddettigi  sOylenebilir. Her tirlii ¢alismanin insani aktiviteler {izerinden
gerceklestirilmesini savundugu i¢in natiirist bir yonelime sahip oldugu sdylenebilir
(Noddings, 2017: 24).

Dewey, dogatistii aciklamalara karst oldugu i¢in onun davranisci filozoflardan
etkilendigini savunanlar oldugu gibi bunun yaninda pragmatizmi savundugunu
diisiinenler de olmustur. Insan ve doga arasindaki iliskiyi ele alirken bu iliskide
gercekligin tam olarak nerede oldugunu arastirmasiyla pragmatizmi savundugu
sOylenmistir. Bu gergeklikleri savunmasi sebebiyle metafizik goriislerle ters diistiigi
icin metafizigi reddettigini soylenebilir. Naturalizmle uyusan pragmatizmi bilimsel bir

yonle ele alirken kendisini natiiralist olarak nitelendirdigini sdylemek miimkiindiir.

Egitim anlayisini olustururken pragmatik diisiinceden yararlanan Dewey,
evrenin ve doganin olusunu incelerken Darwin’in ‘biyolojik evrim’ yasasindan da yola
cikmistir. Bu yasa, canli tiirlerinin tek tek yaratilmadiklarini, hepsinin birka¢ atadan
evrim sonucu tiirediklerini ve hayatta kalanlarin neslini devam ettirdigini savunur.

Baska bir bakis agisiyla evrim, hayatin ¢evresel sartlarindan etkilenen, miicadeleci bir



olgudur. Devam eden tiirler bu miicadeleyi kazanmis canlilardir. Darwin’in savundugu
bu ideoloji, inanglarin ¢ogu ile ters diistiigii gibi Dewey’i de bu konuda etki altina
alarak dikkatini ¢cekmistir. Dewey, bilimsel teorilerde gelenekselligi reddetmis ve
evrime uyarlanmis yeni bir felsefi yapilandirma goriisiinii benimsemistir. Eserlerinin

bir¢ogunda geleneksel karsitt ve Darwinci bakis agisin1 gormek miimkiindiir.

Evrim doktirinin felsefi 6nemi, insanlara kadar uzanan daha basit ve daha
karmasik organik formlarin gelisimi, ¢evre ve organizma arasindaki uyumun
acik oldugu ve zihin olarak adlandirilabilecek her seyin minimumda oldugu
yapilarla baslar (Dewey, 2024: 344).

Dewey’in felsefeye bakis acisinda oncelikli olarak gelenek karsi gelistirdigi
elestirel diislinceye dayali bakis agis1 oldugu séylenebilir. Bunun sebebi yiizyillar boyu
devam eden skolastik donemin kaliplagsmis diisiincelerinin gelismislik diizeyinin
ilerlemesine katki saglayamayacak olmasidir. Felsefenin sadece bir bilim olarak
nitelendirilmesinin eksik bir tanim olduguna dikkat ¢ekmekte ve bilim disinda da
kapsadigi alanlar oldugu i¢in felsefenin yalnizca bir bilim olarak kabul edilmesi onu

siirlandirmaktadir.

Dewey’in felsefesine gore insan ve doga bir bitiinlik igerisindedir. Insani
tanimlarken onu ontolojik ve epistemolojik bir temel ile agiklamaya c¢alisir ve
metafizigi reddettigini eserlerinde agik bir sekilde gérmek miimkiindiir. Dewey’in
metafizik yerine yeni bir kavram koymak icin bir kurama ihtiya¢ duydugu soylenebilir.
Yeni bir metot arayisinda olmasiyla natliralizm ve deneysel natiiralizm kavramlari
karsimiza ¢ikmaktadir. Bize su agiklamalariyla modern bir yontem olarak natiirist

deneyciligi, metafizik kavraminin eksikligini tamamlamak icin kullanmistir:

Felsefeyi insanligin ¢ektigi biiylik toplumsal ve ahlaki eksiklik ve sikintilarla
yiizlesmeye dikkatini bu koétiiliiklerin nedenlerini ve dogasini netlestirmeye ve
daha iyi toplumsal olasiliklar hakkinda net bir fikir gelistirmeye, kisacasi
bagka bir diinya fikrini veya ¢ok uzaklarda gergeklestirilemez bir hedefi ifade
etmek yerine belirli toplumsal hastaliklar1 anlamak ve diizeltmek igin bir
yontem olarak kullanilacak bir fikir veya ideal tasarlamaya tesvik etmez mi?
(Dewey, 2021: 124).

Dewey Felsefenin Yeniden Insasi adli eserinde ideal ve gergek arasindaki
sorunu ¢ozecek olanin felsefe olmadigini ifade etmektedir. Bu sorunun ¢6ziimiinde

felsefe ancak bu sorunlarin odagindaki insanlarin yiikiinii hafifletme araci olarak



kullanilabilir:

Felsefe somut toplumsal olaylarin ve giglerin gbzlemlenmesine ve
anlagilmasina dayandirilan sempatik ve biitiinsel bir zekanin idealler yani
yanilsama veya sat duygular telafiler olmayacak amagclar olusturulabilecegini
acikliga kavusturarak insanligin eylemde dogru adimlar atmasini
kolaylastirabilir (Dewey, 2021: 129).

Felsefenin Yeniden Insas: adli eserinde insanin deneyimleriyle hayvanlardan
farkli oldugunu; nesnelerin, varliklarin ve diger canlilarin insanlar i¢in farkli anlamlar
tasidigini belirten Dewey, bugiind ge¢misle adlandirdigimizi belirtmektedir. Giicii
hayalperestlikten ilham almak olan bireyler i¢in gergekle bulusma noktasi olarak
felsefeyi isaret etmistir. Bilim ve felsefe kitaplarii ayni kategoride degerlendiren
Dewey, bu kitaplarin yazarlarinin daha akla yatkin, mantikli ve nesnel bir bakis
acistyla kitaplar yazdiklarini ve rasyonel bir bakis ag¢isini insanlara kazandirdiklarini
savunmustur. Bir yonden felsefenin, inanglara rasyonel bir bakis agis1 getirme gorevi

iistlendigi s0ylenebilir. Dewey bunu su sekilde ifade etmistir:

Nihai ve mutlak gergeklikle iligkilerindeki bir miktar anlamsiz tekelinden
feragat eden felsefe, insanligi harekete geciren ahlaki gligleri aydinlatmada ve
insanlarin daha diizenli ve kabiliyetli bir mutluluga ulasma o6zlemlerine
katkida bulunmada bir telafi bulacaktir (Dewey, 2021: 58).

Dewey, felsefenin insanlarin yasamlarini daha iyi hale getirmeye yardimci
olmay1 amagladigini da ileri stirmektedir. Buna gore felsefe sadece teorik bir ugras
degil, ayn1 zamanda insanlarin diisiinme ve davranma sekillerini degistirmek igin

kullanilmasi gereken bir aractir.

1.1. Epistemolojik Yaklasim ve Bilme

Felsefenin dogusundan bu yana en yaygin sorulardan biri olan “bilgi nedir?”
sorusu bircok filozofun degindigi ve cevap aradigi hususlardan biridir. Sokrates’in
sorgulayicit yaklagiminit 6rnek alan Dewey, bilginin dogrulugunun bilgiden daha

o6nemli oldugunu ileri siirmektedir.

Dewey’in bilgi teorisi, pragmatizm ad1 verilen felsefi akimin bir pargasi olarak

gelismistir. Bilgi pratik deneyimle iliskilidir ve bilgi, insanlarin gevresiyle etkilesim



halinde olduklar siire¢lerde kazandiklar1 bir ara¢ oldugu ve bilgiyi sadece diisiince
stireglerine odaklanan bir konu olarak degil, ayn1 zamanda insanlarin diinyay1 algilay1s
ve etkilesim bi¢imlerini de igeren bir siire¢ olarak ele almigtir. Dewey’e gore bilgi
deneyimle dogrudan iliskilidir ve insanlar deneyimlerini yorumlayarak bilgiyi
olustururlar. Bu nedenle bilgi sabit ve degismez bir sey degildir; siirekli olarak
deneyimlerimizle etkilesim halinde olarak gelisir ve degisir. Bilginin degerini de
vurgulayarak, onun insanlarin ihtiyaglarini anlamalarina ve yasamlarini daha iyi bir

sekilde yonlendirmelerine yardimei olmasi gerektigini savunmustur.

Dewey dogruluguna inandig1 6nermeleri gerekceli sav olarak nitelendirmistir.
Fakat bu arastirmalarin sonucunda, arastirmamiz olumsuz sonug¢lansa dahi elde
ettigimizin tamamin1 bilgi olarak nitelemistir. Bu noktada bilgi kelimesinden ziyade
aragtirmaya agik bir siireci ifade eden “bilme” kavramini tercih etmistir (Noddings,
2020: 33). Dewey’in bilgi kavrami yerine “bilme” kavramini tercih etmesinin
nedenlerinden biri, bilgiyi bir nesnenin ozellikleri olarak degil, bir siire¢ olarak
gormesidir. Ona gore bilgi sadece dis diinyayr anlama siireci degil, ayn1 zamanda
insanin deneyimleriyle etkilesim halinde olan bir siiregtir. Dolayisiyla, “bilme”
kavramu, bilgiyi aktif olarak kesfetme, deneyimleme ve anlama siireci olarak anlagilir.
Bilgiyi bir nesnenin 6zellikleri olarak gormek, bilginin pasif bir sekilde edinildigini ve
dis diinyaya bir tiir yansima oldugunu ima eder. Oysa Dewey’e gore bilme siireci aktif
bir katilim gerektirir ve insanlar cevreleriyle etkilesim halindeyken siirekli olarak
bilgiyi yeniden yapilandirirlar. Bu nedenle Dewey bilgi yerine bilme kavramini tercih
ederek bilginin aktif ve siirekli bir siire¢ oldugunu vurgular. Bu ise ¢ocuklarmn bilme
stirecinin hi¢ bitmedigi ve siirekli 6grenme hallerinin devam ettirilmesini 6nceleyen
durumu daha iyi anlamamizi saglar. Cocuk, dogasi itibariyle soru sormay1 seven ve
ogrenme istegi ile yasayan bir varliktir. Ogrenme siirecindeki cocuk, yeni
ogrendiklerini eski 6grenmeleri lizerine ekleyerek yasami anlamlandirmaya c¢alisir.
Cocuklar icin felsefe s6z konusu oldugunda da bilgiye iligkin kesin tanimlarla 6grenme
gerceklestirilmedigi i¢cin Dewey’in bilme kavraminin aktiflige ve etkilesime atif yapan

yani 6nem kazanir.

Dewey’e gore bilgi teorisi iki ana unsurdan olusmaktadir. Birincisi insan,

arastirma slrecinde o©nceki deneyimlerin materyalleri ile ilerleyerek bilgiye



ulasabilmektedir. Ikincisi ise insanmn ana soruna ulasirken gectigi yollar, iirettigi
hipotezler ve deneme yanilma siiregleridir. Kiginin 6grenme siirecinin en onemli
pargasi arastirma siireci oldugu igin bu slrecin ulasilan nihai bilgiden daha 6nemli
oldugu gorilir. Dogrular bireyin basarisin1 artirabilir de artirmayabilir de fakat
dogruya gidilen yolda edinilen tecriibelerin basarili olma yolunda nihai bilgiden daha
pragmatik oldugu soylenebilir (Noddings, 2017: 34). Burada Noddings, bilgi
teorisindeki temel unsurlara isaret etmektedir. Dewey’e gore bilgiye ulagsmak igin
onceki deneyimlerden yararlanmak 0Onemlidir, ¢iinkii bu deneyimler insanlarin
gelecekteki deneyimlerini anlamalarina yardimer olur. Ikinci olarak bilgiye ulasmak
icin izlenen siire¢ de 6nemlidir. Bu siirecte insanlar farkli yollar deneyebilir, hipotezler
Uretebilir ve hatalar yapabilirler. Ama bu siire¢ nihai olarak dogruya ulagsmalarini

saglar.

Ancak bu siiregte edinilen tecriibelerin, nihai bilgiye ulagmaktan ziyade
pratikle ilgili oldugu séylenebilir. Yani insanlar bir sorunu ¢ézmek igin deneyip
yanilabilecekleri ve bu siiregte pratik deneyimler edinebilecekleri bir yolu tercih
edebilirler. Bu siire¢ nihai bilgiye ulasmaktan ziyade daha islevsel ve pratik bilgilerin
elde edilmesine odaklanir. Dolayisiyla Dewey’in bilgi teorisi, bilgiye ulasma siirecinin
yalnizca nihai sonucuna degil, ayn1 zamanda bu siirecte edinilen deneyimlere de 6nem

verir. Aslinda Dewey ¢ogu deneyimin bir tiir bilme deneyimi olmadigini da fark eder:

Deneyim gercekligi bilmekten baska tarzlarda agiga ¢ikarir mi? Ornegin act
cekmek ile acr icinde oldugumuzu bilmek ayni sey degildir. Eger bilgi fiili bir
sorusturma siirecinin sonucu olarak diisiiniiliirse bu fikir daha acik héle gelir.
Sorusturma hakki siipheden dogar: James ve Pierce’in dedigi gibi bu siipheyi
fiili davranig veya eylemde ¢dzmeye calisir fakat bir sekilde sorusturma
gerektirmeyen birgok deneyim tiirli, kendi sartlarma gore alinabilen ve bilgi
ornekleri olarak yeniden yorumlanamayan deneyimler vardir (Dewey, 2021:
16-17).

Dewey icin bilginin farkinda olma siireciyle dogrudan iliskili oldugu
sOylenebilir. Aci gekmek 6rneginden baska bir 6rnek verilecek olursa bir birey doktora
gidene kadar vitamin eksikligi oldugunun farkinda degildir, fakat o kisi, kendinde
mevcut olan vitamin eksikligini tahlil sonucuyla 6greniyorsa o kisi degerleri hakkinda
bilgiye ulagsmis olmaktadir. Tahlil yaptirmadig: varsayildiginda da vitamin eksikligi o

kiside mevcuttur, fakat durumun bilgisi kendisinde varolus gosteremeyecektir.



Vicudundaki belirtiler o kisinin siiphe duymasina sebebiyet vermis ve kisi durumunu
bilimsel yontemlerle yorumlamaya imkan vermeyen bir durumda olup aslinda bilgi
edinme siirecini yasamis olmaktadir. Bu nedenle bilgi ve dogruluk dereceleri hakkinda

Dewey sOyle yazar:

Bilgi ve dogruluk dereceleri tam tamina gerceklik derecelerine karsilik gelir,
gerceklik ne kadar yiiksek ve eksiksizse ona atifta bulunan bilgi, o kadar dogru
ve daha énemlidir. Baslangiglar1 ve yok oluslari igeren olus diinyast gergek
varliktan yoksun oldugu i¢in en iyi anlamda bilinemez. Onu bilmek akisini,
degisimini goz ard1 etmek ve zaman i¢inde degisen siirecleri sinirlayan kalici
bir formu kesfetmek demektir (Dewey, 2021: 114).

Bu durumda goriilmektedir ki, gercekligin sabit ve degismez bir formunu
bulmaya calismak, degisim igindeki diinyayr anlamaya g¢alismaktan farklidir. Bu

baglamda bilgi ve gerceklik arasindaki iligki, bilginin dogrulugunu ve 6nemini belirler.

1.2. Ontolojik Yaklasim ve Nattralizm

Dewey’in ontolojik yaklasimi, varlik ve gerceklik kavramlarma iliskin
diisiincelerini igerir. Dewey varlik kavramini salt bir metafizik olarak degil, deneyim
icinde var olan bir siire¢ olarak ele alir. Ona gore varlik, insanin deneyimleriyle
etkilesim halinde olan stirekli bir siirectir. Bu nedenle varlik kavramini anlamak igin
deneyimi ve deneyimin igsel yapisini anlamak Onemlidir. Dewey’in ontolojik
yaklagimi, deneyimin siirekliligine ve degiskenligine vurgu yapar. Ona gore varlik
sabit ve degismez bir sekilde var olan bir sey degil, siirekli degisir ve gelisir.
Dolayisiyla varligi anlamak icgin sabit bir gergeklik arayisindan ziyade, deneyimin

stirekliligini ve degiskenligini anlamak 6nemlidir.

Dewey’in doganin olusumunda biyolojik evrimi savundugu goriislerinin
temelini olustururken Darwin’den etkilendigini sdylemek yanlis olmaz. Darwin’in
evrim teorisinde canlilarin tek tek olusumlarimi gergeklestirmedigi, birkag canl
tizerinde digerlerinin evrildigi ve bugiin hayatta kalan canlinin neslinin degismeden
stirdiirecegi savunulur. Darwin igin evrim bir bagkalasma ve degisim siirecidir, doga
stirekli degisim halindeyken ¢evresel sartlarla kendine yeni bir gelecek aktarir, herkes

yetenegine uygun bir sekilde hayatta kalir. Darwin ise bu goriislerinde insan aklinin



daha da otesinde bir ger¢eklik olmadigini savunur. Soyut fikir ve tanr1 inanglarina,
felsefi inanclara kars1 gelerek Darwin’in ontolojik olarak ¢ogu fikirle ¢atisma yasadigi
sOylenebilir (Bakir, 2012: 13).

Dewey’in felsefi yaklasimi, bilgiyi deneyimle iliskilendirerek ve siirekli bir
sire¢ seklinde ele alarak bilginin ve ger¢ekligin dogasini anlamaya galisir. Darwin’in
evrim teorisi de dogal se¢ilim yoluyla tiirlerin evrimlestigi ve bu siirecin deneyim ve
gozleme dayandigimmi One siirer. Dolayisiyla Dewey’in felsefi diisiinceleri ile
Darwin’in evrim teorisi arasinda bazi benzerlikler ve uyumlar bulunabilir. Dewey’e
gore varlik, siirekli degisir ve gelisir; bu da evrim teorisinin temel prensipleriyle
uyumludur. Ayrica Dewey’in bilgi teorisi de deneyime dayali oldugu i¢in Darwin’in

evrim teorisi gibi doga gozlemlerine dayanan bilimsel teorilerle de uyumludur.

Dewey’in felsefi yaklasimi natiiralizm ile yakindan iliskilidir. Natiiralizm,
insan deneyimini ve dogal diinyay1 agiklamak i¢in doga bilimlerine ve gozleme
dayanan bir yaklasimi: benimser. Bilgiyi, deneyimle iliskilendirerek ve dogal
stireglerin bir sonucu olarak ele alarak doga bilimlerine dayanan bir felsefi goriisii
benimser. Bu baglamda, ontolojik ve epistemolojik diisiinceleri ile Darwin’in evrim
teorisi arasindaki benzerlikler, Dewey’in natiiralist bir bakis agisin1 benimsedigini
gosterir. Bu duruma gore bilgi ve gergeklik dogal siireglerin bir sonucudur ve insanlar
deneyimleriyle etkilesim halinde olduklar: siirece bilgiyi olustururlar. Bu yaklagim,
dogal diinyay1 ve insan deneyimini anlamaya yoOnelik natiiralist bir bakis agisim
yansitir. Dolayisiyla, Dewey’in felsefi diisiinceleri, natiiralizm ile evrim teorisi

arasinda bir koprii olusturabilir.

Dewey, Demokrasi ve Egitim adli eserinde biitiinlesik bir egitim plani
olusturmay1 diisiinen herhangi bir egitim teorisinin insanin doga ile iligkisini ele almasi
gerektigini vurgulamustir. Egitim teorilerinde sadece insanin zihinsel veya duygusal
gelisiminin degil, ayn1 zamanda insanin doga ile etkilesiminin de g6z Onilinde
bulundurulmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu baglamda Dewey egitim teorilerinde
doganin korunmasi, cevresel siirdiiriilebilirlik ve insanin dogayla uyum iginde
yasamasi gibi konularin da ele alinmalar1 gerektigini savunmaktadir (Dewey, 2024:
282). Felsefi bakis agisini, deneyim odakli bir perspektiften sekillendiren Dewey,

ontolojiyi ve natiiralizmi, deneyimin dogal bir uzantisi olarak goriir. Ona gore varlik
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ve gerceklik, deneyim yoluyla insa edilir ve anlam kazanir. Bu nedenle, ontolojik
yaklagimi, dogaya ve deneyime dayanan bir yapiya sahiptir. Cocuk iliskisine de
ontolojik bakis acistyla yaklastigimizda dogayla uyumlu olunmasi Onem arz
etmektedir. Cocuk nasil ki giines batinca uyur, giines dogunca uyanir bu 6rnek bile
bize doga ile cocuk uyumundan yola ¢ikarak varligin uyumlulugunun ontolojik ag¢idan
onemli oldugunu vurgulamaktadir. Cocuklar i¢in felsefe anlayisinda 6nemli yer tutan
ontolojik yaklagim bize natiiralizm ile iliskisini agiklarken ¢ocugun dogasini daha iyi
anlamamiz1 sagladig1 sdylenebilir. Bu baglamda natiiralizmi de deneyim ve doga
arasindaki iliskiyi vurgular; insanin dogayla uyumlu bir sekilde yasamasi ve dogay1
anlamasi i¢in deneyime dayali bir anlayisin benimsenmesi gerektigini savunur. Bu
dogrultuda Dewey’in ontolojik yaklasimi ve natiiralizmi, insanin ve ¢ocugun, diinyay1

deneyimlemesi ve anlamasi lizerine kurulu bir felsefi ¢erceve sunar.

1.3. Pragmatik Yaklasimi

Pragmatizm 20. ylizy1l baslarinda 6zellikle Amerika’da yaygin olan felsefi bir
gortistiir. Bu goriisiin temsilcilerinden olan Dewey, Charles Sanders Pierce (1839-
1914) ve William James (1842-1910), egitim anlayisinda pragmatizmden etkilenmekle

beraber pragmatizmi hem elestirmis hem de ondan faydalanmslardir.

Dewey’in 1934 yilinda Yale Universitesi’nde verdigi Dwight Huntington
Terry Konferanslarina atifta bulunabiliriz. Bu dénemde, 70°1i yaslarin ortasinda ve
Amerikan felsefesinin en 6nde gelen figirlerinden biri olarak kabul edilmektedir.
Ayrica pragmatizm adi verilen felsefi hareketin de 6nde gelen isimlerinden biri olarak
gorulmektedir. Dewey bu hareketin liderlerinden biri olarak, felsefesinde deneyim ve
eylemi 6n planda tutarak bilgiyi ve degerleri anlamlandirma ¢abasina devam etmistir

(Dewey, 2021: 12-13).

Pragmatizm, bilginin ve degerlerin pratik sonuglarina odaklanan bir felsefi
yaklagimi ifade eder. Pragmatizm olarak bilinen felsefi hareketin lideri olarak taninan
Dewey de pragmatizmi bilginin ve degerlerin yalnizca pratik sonuglarina dayandigi
felsefi bir yaklagim olarak tanimlar. Pragmatizmin Dewey felsefesindeki konumunu

daha iyi anlayabilmek icin oOncelikle geleneksel felsefeden bahsetmemiz

11



gerekmektedir. Geleneksel felsefeye getirilen elestirileri ve pragmatizmin Dewey

acisindan degerini tartisarak baglamak daha uygun olacaktir.

Geleneksel yaklagim bir fikrin dogrulugunu ve degerini, genellikle mantiksal
tutarliligina, objektif gerceklige uygunluguna veya belki de genel kabul gormiis
standartlara uygunluga dayandirir. Geleneksel felsefe bilgilerin  sabitligini,
degismezligini savundugundan dolay: egitim iizerinde diizenlemeler yapmaya gerek
gormemistir. Nitekim insan1 dis diinyadan bagimsiz olarak ele alarak kosullarinin sabit
kaldigini belirtmistir. Bu sebeple mutlak bir egitim anlayisi olusmamistir. Pragmatizm
ise bu anlayis1 yikarak tamamen zit bir goriis belirtilmistir (Manav, 2018: 70).
Pragmatizme gore bir fikrin veya kavramin degeri, onun pratik sonuclarina dayanir.
Yani bir fikir veya kavramin dogrulugu, onun ise yararlihigi ile dlciiliir. Ornegin bir
egitim yonteminin degeri, Ogrencilerin 0grenme basarisini artirip artirmadigina,
gercek diinyada ise yarayip yaramadigina bagl olabilir. Pragmatizme gore bir fikrin
veya kavramin degerlendirilmesi, onun genel olarak kabul edilmis standartlara veya
kriterlere uygunlugundan ziyade, pratik sonuc¢larina dayanmalidir. Geleneksel egitim
felsefesinde bilginin degismezliginin mutlak olusunun, bireylerin deneyimlerine yer
vermemesinin pragmatizmin dogmasint sagladigi bilinmektedir. Bu sebeple
pragmatizm 20. yiizyila damgasini vurmus bir akimdir ve giintimiizde etkileri hala

devam etmektedir (Manav, 2018: 68).

Pragmatik yaklagim ile geleneksel yaklasim arasindaki temel fark,
dogrulamanin ve degerlendirmenin nasil yapildigidir. Pragmatizm, bir fikrin veya
kavramin dogrulugunu ve degerini, onun pratik sonuglarina dayanarak belirlerken
geleneksel yaklasim, genellikle bir fikrin veya kavramin kendi i¢ tutarliligina,
mantikliligina ve belki de objektif ger¢eklige uygunluguna odaklanir. Oysa pragmatik
yaklagim, bireyleri toplumsal 6zelliklerinden ayirip onlar1 deneyimlerinden aldiklar
sonuglarma gore gruplar. Pragmatizme gore bir bireyin diger bir bireye tercih
edilmesinin tek yolu faydalardan dogacak sonuglar1 hesaplamaktir. Dewey’in sonug
odakli oldugu bilinse de pragmatik yaklasimi elestirdigi yonleri oldugu da sdylenebilir.
Pragmatizmi elestirmesinin sebebi ise en biylk ve tek bir iyiyi isaret etmenin yanlis
oldugunu sdylemesidir (Noddings, 2017: 181). Bu yaklasimin eksiklikleri arasinda

bazen pratik uygulanabilirligi veya gergek diinyadaki etkileri goz ardi etmesi ve sadece
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teorik tutarliliga odaklanmasi yer alabilir. Bazi elestirmenler ise pragmatik yaklasimin
slibjektif yanina dikkat ¢ekerler; buna gore yapilan degerlendirmelerin objektif
olmadigy, fikirlerin veya kavramlarin pratik sonuglar {izerinden degerlendirilmesinin
nesnel bir temele dayanmadigr gibi elestiriler s6z konusudur. Ayrica pragmatizmin
bazi durumlarda uzun vadeli sonuglar1 géz ardi edebilecegi veya ahlak ve degerlerle

ilgili sorunlar: ¢c6zmede yetersiz kalabilecegi elestirileri de mevcuttur.

Dewey ise pragmatik yaklasimin dogasindaki hesaplamanin yanlis olduguna
dikkat geker, nitekim insani ihtiyaclar ve durumlar dinamiktir (Noddings, 2017: 164).
Durumlarin her an degisebilir olmasi, yeni ihtiyaclarin ve o6nceliklerin ortaya

c¢ikabilecegini gdstermektedir:

Eger hayat icin bir mana tagimak gerekirse, egitim de ayni sekilde tam bir
doniisiim gecirmelidir. Bu doniisiim birdenbire ortaya ¢ikacak bilingli bir
maksatla bir giinde meydana getirilecek bir sey degildir. Daha simdiden yavas
yavas olup gitmektedir (Dewey, 2023: 22).

Eger hayatin bir anlam1 varsa, e8itim de aym sekilde siirekli bir doniisiim
gecirmelidir. Bu doniisiim aniden gergeklesen bilingli bir amaca yonelik bir giinde
olacak bir sey degildir. Tam tersine, bu degisim siireci simdiden yavas yavas
gerceklesmektedir ve gerceklesmeye devam edecektir. Dewey egitimin sadece
bireylerin bilgi ve becerilerini gelistirmekle kalmayip ayn1 zamanda onlarin diinya
goriislerini, degerlerini ve yasamlarin1 etkileyen derin bir siire¢ oldugunu

vurgulamaktadir.

Pragmatik egitim anlayis1 sonuglara odaklanmasini, egitim anlayisinin degisen
kosullara ayak uydurmasi ve diisiinme eyleminin sonuglarini 6nemsenmesiyle
anlayabiliriz. Nitekim pragmatizmin tarihini inceleyecek olursak, onun 20. yiizyilin
baslarinda Peirce ve Dewey tarafindan gelistirilen bir kuram oldugunu fark ederiz.
Pragmatizmin Amerikan toplumunu etkileyen bir akim haline gelmesinin sebebi pratik
fayda saglamasidir. Amerikan toplumunda tiim toplumsal kurumlara bakildiginda
“pratik fayda” ilkesinin benimsendigi ve ferah bir yasamin hedeflendigi
goriilmektedir. Pragmatizmin anlamlandirilma siirecinde bireylerin deneyimlerinden
faydalanilir. Amerika, egitimde pragmatizmi 6n plana koymaktadir. Fakat sadece

pragmatizmi toplum ve doga bilgisi olarak ele almamakta, ahlak ve teoloji alaninda da
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ondan yararlanmay1, bu alanlar1 onunla tamamlamay1 hedeflemektedir.

Dewey, Amerikan egitiminin en 6nemli ilkesinin demokrasi oldugunu vurgular
(Ulken, 2022: 278). Demokrasi ve Egitim adl eserinde Dewey’in demokrasiye verdigi
degerin pragmatik yonii agik¢a ortaya konulmaktadir: Yeni bir egitim sisteminin
toplum iiretme amacini gergeklestirmesi i¢in devletin rolii 6nemli bir yer tutmaktadir.
Egitim sistemi, demokratik fikirlerin yayilmasi ve toplumda degisim yaratilmasi i¢in
onemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu nedenle, demokratik fikirlerin yayilmasi ig¢in
yapilan ¢abalar zamanla kamuya ait okullarin sekillenmesine ve doniismesine yol
acmistir. Bu doniisiim, devletin egitim alanindaki faaliyetlerini ve egitim sisteminin

amacini yeniden tanimlamasini gerektirebilir (Dewey, 2024: 100).

Pragmatizm, bir donemde gegerli olan baskin diisiince tarzi veya modelin, yeni
bir diisiince tarz1 veya model tarafindan degistirilmesi siireci olarak tanimlanabilir.
Burada ‘toplumu doniistiirecek yeni egitim’ modelinin gergeklestirilmesi, mevcut
egitim anlayisin1 degistirme veya yeni bir pragmatizm olusturma cabasi olarak
goriilebilir. Ayrica demokratik fikirlerin yayilmasiyla kamuya ait okullara olan talebin
artmasi ve bunun da egitim sistemine etkisi, yeni bir diisiince modelinin eskiyi

degistirmesi ve yeni bir pragmatizmin ortaya ¢ikmasi seklinde yorumlanabilir.

Gunay Egitim Felsefesi adli eserinde pragmatizmden bahsederken
pragmatizmin asil amacinin bize bilgi vermek ve bazi seylerin ne oldugunu anlatmak
olmadigini, bize o seylerin eylemde bulunmamizi saglamasi gerektigini sdyler. Buna
gbre pragmatizm yararli olan, yasami kolaylastiran, ileriye doniik bakis agis1 saglayan
ve dogruluga yonlendiren bir yasam ile insan arasinda ara¢ durumundadir (GUnay,
2021: 100). Bir diislincenin veya eylemin dogrulugu onun yasami kolaylastirici, ileriye
doniik bakis agis1 saglayici ve yararli olup olmadigina baglidir. Bu baglamda Dewey
icin pragmatizm, insanlarin dogruyu ve yanlist belirlemelerine, yasamlarim
yonlendirmelerine ve gelistirmelerine yardimci olan bir aragtir. Bu yaklasim fikirlerin
ve inanglarin pratik deneyimlerle test edilmesi gerektigini vurgular ve insanlari

diisiince ve eylemde etkin bir sekilde bulunmaya tesvik eder.

Dewey’e gore teori ile pratik karsilikli olmalidir. ikisinin iliskisinden gerceklik

ortaya ¢ikar. Boylece egitimde ilerleme saglanabilir. Pragmatik egitim bu yOniiyle
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Dewey’in egitim anlayisini yansitmaktadir. Pragmatik egitim anlayisinda var olan her
seyin birbiriyle iliskili olma durumu, Dewey’in birey ile diger kurumlar arasinda
kurdugu etkilesim anlayisiyla benzerlik tasimaktadir (Yildiz, 2014: 52). Dewey’in
pragmatik felsefe anlayisinin karsit kutbu diializmdir. Dualist felsefe Dewey’in
anlayisindaki biitiinselligi, birlik olan bir temele oturtma anlayisinin aksine béler, bir
biitiinliik kurmaz. Ornegin diializmin ele aldig1 birey ve dis diinya ayrimmi Dewey
pragmatik egitim felsefesinde surdirmez. Ciinki ayirdig: takdirde egitim sinirlanarak

pragmatik amacindan sapmis olacaktir (Yildiz, 2014: 59).

Dewey’in felsefesi; eylemleri deneyimle es tutmasi ve bilmeyi deneyime
dayandirmasi bakimindan experimantalizm (deneyselcilik), pragmatist
diisiince cizgisinde pratik olarak, diisiince ve eylemleri ger¢ek yasamdaki
sonuglartyla 6lgmesi bakimindan eylemsel faydacilik, bunlar1 aragsal olarak
belirlemesi bakimindan da enstriimantalizm ya da aragsalcilik olarak bilinir
(Bakir, 2012: 14).

Dewey pragmatik ag¢idan egitimi toplumun Kkdltlrindn, bilgisinin  ve
degerlerinin sonraki kusaklara aktarilmasini ve kiiltiirel manada yeni bir kimligin
olusturulmasini miimkiin kilacak bir olgu olarak gérmektedir (Cevizci, 2011: 127).
Egitimin pratik agidan nasil degerlendirildigini ve nasil bir isleve sahip oldugunu
belirlemekle ilgilenen Dewey, pragmatik agidan ele aldig1 egitimin sadece bireylerin
bilgi ve becerilerini artirmakla kalmayip ayn1 zamanda toplumun kiiltiiriinii, bilgisini
ve degerlerini gelecek kusaklara aktararak yeni bir kiiltiirel kimlik olusturmasina da
katkida bulundugunu vurgular. Egitim, sadece bireylerin gelisimi i¢in degil, ayn
zamanda toplumun devamlilig1 ve kiiltiirel doniisiimii i¢in de 6nemli bir arag olarak

gorulmektedir. Bu durumu Dewey eserinde su sekilde belirtmistir:

Yasamin dogasi, var olmaya devam etmeye c¢abalamaktir. Bu devamlilik,
stirekli yenilenmelerle saglanabildiginden, yasam kendini yenileyen bir
stirectir. Beslenme ve iiremenin fizyolojik yasama ne ifade ettiyse, egitim de
sosyal yasama onu ifade eder (Dewey, 2024: 16).

Dewey bu baglamda pragmatizm ve egitim felsefesi agisindan 6nemli bir
perspektifi yansitir. Dewey, pragmatizmiyle deneyimci bir yaklasim benimser ve
yasamu siirekli bir deneyim olarak goriir. Bu deneyimler sayesinde insanlar kendilerini
ve diinyay1 anlarlar, bu da siirekli bir 6grenme ve yenilenme siirecine isaret eder.

Egitim ise bu siirecin merkezinde yer alir; bireyin deneyimler araciligiyla 6grenmesini
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ve gelismesini saglar. EZitim sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda bireyin
cevresiyle etkilesim halinde olmasini, deneyimlerini sorgulamasini ve yeni deneyimler
edinerek gelismesini saglayan bir siirectir. Bu nedenle yasamu siirekli bir 6grenme ve
yenilenme olarak géren Dewey, pragmatizm ve egitim felsefesi arasindaki baglantiy1

acikca vurgulamaktadir.

Dewey’in pragmatizmi ele alirken egitime dnem vermesi Ve bu egitimi ele alma
stirecinde ilerlemecilik, yeniden kurmacilik gibi modern goriislerden yararlanmasi

onun egitim felsefesinde oncii olmasini saglamistir.

Egitimde kuramdan ¢ok uygulamaya 6nem verilmesi; idealizm, realizm gibi
klasik felsefi sistemlerden etkilenerek olusturulmus daimicilik esasiyecilik
adiyla anilan geleneksel egitim felsefelerinde miimkiin olmayan bir durumdur.
Bu nedenle pragmatizm, sozii edilen klasik felsefe akimlarmin bireylere
empoze ettigi otokratik ortami kabul etmez; bunun yerine bireylere elestirel
diisiinmeye izin veren, demokratik bir ortam saglamay1 hedefler (Manav,
2018: 71).

Dewey’in pragmatizme derinlik kattigi, kavrami genislettigi sOylenebilir.
Boylece pragmatizm sadece bir teori degil, yasam tarzi haline gelir. Bireye basari
saglamasi, ona fayda sunmasi, bilginin dogruluguyla paraleldir ve bu baglamda
dogruluk kavrami Dewey i¢in bilginin islevselligiyle iliskilidir. Pragmatizmin bize
islevsel bir ¢oziim saglamayr amagladigi soylenmektedir. O, daha iyi bir yasam

stirmeleri icin insanlara pratik ¢ozimler bulmada yardimci olmaktadir.

Dewey’in felsefi yaklagimlari, ¢ocuklar icin felsefeye birka¢ agidan yarar
saglar: Epistemolojik olarak Dewey deneyime dayali bir bilgi anlayisini benimser. Ona
gore bilgi, deneyimlerin siirekli olarak yeniden yapilandirilmasi ve anlamlandirilmasi
stirecidir. Egitimde deneyimlere dayali bir 6grenme siireci 6nemlidir. Dewey’in egitim
felsefesi, ontolojik olarak deneyim ve siireklilik vurgusunu yapar. Bu, insanin siirekli
bir degisim ve gelisim i¢inde oldugunu, deneyim yoluyla diinyay1 anladigin1 gosterir.
Dewey’e goOre egitim bireyin aktif olmasini, deneyimleyerek o6grenmesini
saglamahidir. Dewey’in natiiralist yaklagiminda egitimin dogaya uygun olmasi
gerektigini savunulur. Bu ise egitimin 6grencinin dogal ¢evresiyle uyum i¢inde olmasi
gerektigi anlamma gelir. Dewey, 0Ogrencilerin dogay1r kesfetmelerine ve

deneyimlemelerine olanak taniyan bir egitim anlayisini destekler. Ayrica o pragmatist
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yaklagimiyla bilgiyi islevselligiyle degerlendirir ve siirekli bir deneyim olarak gordiigii
yasami siirekli bir 6grenme ve yenilenme siirecine doniistiiriir. Deweyci pragmatizm
bilginin dogrulugunu sonuglariyla, es deyisle isleviyle birlikte ele aldigi i¢in insanlara
pratigin 6nemini hatirlatarak onlara kilavuz olur. Bu nedenle Dewey’in diisiincesinin
temel Ozelliklerini vurgulamay1 saglayan bu yaklasimlarin, ¢ocuklar icin felsefe

anlayisini anlamamizi saglayacak onemli 6zellikler icerdigi gortlmektedir.

Dewey’in felsefe anlayisinin ana hatlarini belirledikten sonra simdi onun
egitim anlayisin1 incelememiz gerekmektedir. Nitekim c¢ocuklar igin felsefe, temel
ozellikleri ve yontemi bakimindan Dewey’in egitim felsefesini gelistirirken kullandigi

temel kavramlar, kuramlar ve yaklasimlarla yakindan iliskilidir.
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IKINCi BOLUM

JOHN DEWEY’IN EGITIiM ANLAYISI

John Dewey deneyime dayali bir 6grenme siirecini vurgulamaktadir. Dewey’e
gore egitim sadece bilgi aktarimi degil, ayni zamanda Ogrencilerin deneyimler
araciligiyla 6grendigi ve bu 6grenmeleri yasamin farkli alanlarina uygulayabildigi bir
streci ifade etmektedir. Dewey egitimi bir laboratuvar gibi disiiniir; burada
ogrencilerin deneyimlerini dogrudan yasamalari, g6zlemlemeleri ve deneyimleyerek

ogrenmeleri tegvik edilir.

Dewey’e gore egitim bireylerin demokratik bir toplumda etkin ve bilingli
vatandaslar olmalarini saglamalidir. Bu nedenle egitim siirecinde 6grencilere elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, iletisim becerileri gibi demokratik yasam i¢in gerekli olan
becerilerin kazandirilmasi 6nemlidir. Ayrica Dewey egitimde deneyimsel 6grenme ve
O0grenmeyle yasam arasinda siirekli bir etkilesim oldugunu savunur. Ona gore egitim
sadece sinif i¢inde degil, aym1 zamanda okul disindaki deneyimlerle de entegre
olmalidir. Bu sayede 6grenciler, 6grendiklerini gergek diinya sorunlarina uygulayabilir

ve 0grenme siirecini daha anlamli hale getirebilirler.

Bahsi gecen bu oOzellikleriyle egitimin ne anlama geldigini ve nasil
uygulanabilecegini anlayabilmek ve Dewey’in yenilikgi egitim anlayigini
tartisabilmek icin onun bazi egitim yaklasimlarina nasil yaklastigini incelememiz
gerekir. Bu baglamda oOncelikle Dewey’in geleneksel egitime dair diisiincelerine,
ardindan dogaya doniik egitimi nasil ele aldigina deginilecektir. Bunlardan sonra
Dewey’in demokratik egitime bakist incelenecek ve demokratik egitim s6z konusu
oldugunda bu yaklagimin yararlandigi yaygin akimlardan, yani ilerlemecilik, yeniden

kurmacilik ve yapilandirmaciliktan bahsedilecektir.

2.1. Geleneksel Egitime Yaklasimi

Dewey geleneksel egitimi tanmimlarken onun belirli materyallere sahip,

belirlenmis imkénlarla gelecek i¢in hazir duruma getirilen egitim bigimi oldugundan
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bahsetmektedir. Geg¢miste yararlanmilmis ve kullanilmis egitim  metotlarini
degistirmeden devam eden bu yaklasimda egitimciler, standart davranislarin

sonucunda 6grencilerden itaat beklemektedirler.

Dewey’e gore evren siirekli degisim halinde oldugu icin davraniglarimiz,
egitime bakis agimiz aym sekilde kalmamalidir. Diislincelerimiz de ayni sekilde
degismelidir. Felsefe disiinme iizerine kurulu oldugundan Dewey, ayni fikri
savunmanin sakincali oldugunu belirtmistir. Bu durum Dewey’e gore felsefenin
degerini kaybettiren bir husus degildir (Oztiirk, 2008: 9). Dewey’e gore evrenin siirekli
degisim halinde olmasi, insan davraniglarinin ve egitim anlayisinin da ayni sekilde
degismesi gerektigi anlamina gelir. Diisiincelerimizin de bu degisime ayak uydurmasi

gerektigi ve ihtiyaclara uyum saglamasi gerektigi diistiniilmektedir.

Geleneklere dayali bir toplum, bireysel cesitlilikleri, kullanim ile uyumlu
olacak sinira kadar kullanacaktir; her siif i¢inde birlik, baslica idealdir. Ilerici
bir toplum, bireysel cesitlilikleri degerli bulur ¢iinkii bunlarda kendi
biinyesinin ara¢larini bulur (Dewey, 2024: 311).

Bireysel ¢esitlilik, bu tiir toplumlar i¢in genellikle belirli bir sinira kadar kabul
edilir. Bu baglamda bu sinirlar toplumun biitinligiinii ve istikrarini tehlikeye atacak
kadar genis olmamalidir. Ote yandan ilerici bir toplum bireysel cesitliligi degerli bulur.
Bu toplumlar, farkli insanlarin farkli yeteneklerini ve bakis agilarini kucaklar. Bireysel
cesitlilik, ilerici toplumlar i¢in zenginlik kaynagi olarak goriiliir ¢linkii farkli bakis
acilar1 ve yetenekler, toplumun daha yenilik¢i, esnek ve adaptasyon kabiliyeti
bakimindan ileri olmasini saglar. Bu toplumlar, her bireyin kendine 6zgii niteliklerini
gelistirmesini  tesvik eder ve bu sekilde toplumun genel refahina katkida
bulunabilecekleri inancin1 tagimaktadir. Geleneklere dayali toplumlar daha fazla birlik
ve istikrar ararken, ilerici toplumlar bireysel cesitliligi degerli bulur ve bunu bir

zenginlik kaynagi olarak gormektedir.

II. Diinya Savasi’na kadar Amerika’nin da dahil oldugu bir¢ok iilkede
feodalitenin izlerinin goriildiigii okullar bulunmaktaydi. Bu okullarin sembolik sistemi
benimsedigi, kitaptan 6grenilen bilginin disina ¢ikilmadigi bilinmekteydi. Dewey bu
sisteme hayattan koparan, gelecekte ne ile karsilasilacagi bilinmeyen bir hayata

hazirlayan okullar géziiyle bakmustir. Endiistri Devrimi ile 6nce Amerika’da daha

19



sonra Avrupa iilkelerinde egitimde degisimler gozlemlenmistir. Ekonominin 6n planda
olmasi sebebiyle c¢ocuklar okul dis1 tecriibeleri sayesinde gercek hayatla
karsilagmislardir (Uludag, 2020: 123). Egitim felsefesinin sekillenmesini saglayan
toplumsal olaylar Dewey i¢in yeni bir sistem ihtiyacinin alarmlaridir. Egitim
felsefesinde sadece Ogrenci odakli olmayip 6gretmen odakli yenilenmeye ihtiyac

duyuldugu Dewey tarafindan soyle dile getirilmektedir:

Egitimcilerin birincil sorumlulugu, ger¢ek deneyimin sadece o deneyimi
cevreleyen kosullarla sekillendigi genel prensibinden haberdar olmak degil,
ayni zamanda hangi cevrelerin biiylimeye yol agan deneyimlerin elde
edilmesine yardimci oldugunu somut bir sekilde anlamaktir (Dewey, 2023:
48).

Dewey, Deneyim ve Egitim adli eserinde geleneksel egitim kuramini ders
kitaplari ile temel olusturuldugu, egitimciye ne yapmasi gerektiginin ezberletildigi,
pasif bir sekilde bu bilgilerin 6grenildigi bir ortam olmasi yoniiyle elestirmistir. Dewey
ayrica bu egitim sisteminin 6grenilen bilgiler agisindan unutulmaya mahkim oldugunu

sOylemis, egitim vermis olmak i¢in egitim verildigini belirtmistir.

Dewey’in egitim anlayisinda geleneksel egitim genellikle temel bir rol
oynamaktadir. Geleneksel egitim, dgrencilere temel bilgi ve becerileri 6gretmeyi
amaglayan, siniflarda yapilan dersler, kitaplardan okuma ve ddevler gibi yontemleri
icerir. Ancak Dewey’in egitim anlayisi genellikle sadece bu tiir geleneksel yontemlere
bagimli kalmaz, ayn1 zamanda deneyime dayali 6grenme, problem ¢6zme becerilerini
gelistirme, elestirel diislinme ve yaratict diisiinme gibi daha interaktif ve katilimei

yontemleri de tesvik etmektedir.

2.2. Dogaya Doniik Egitim Yaklasimi

Dewey dogaya doniik egitim yaklasiminda 6grenmenin sadece kitaplardan
veya sinif i¢i derslerden ibaret olmadigini, ayn1 zamanda dogrudan deneyimler yoluyla
gerceklesebilecegini savunmustur. Dewey’e gore doga, 6grencilerin dogal gevrelerini
kesfetmelerine ve deneyimlemelerine olanak tanir. Bu tiir bir egitim, 6grencilerin
sadece bilgi edinmelerine degil, ayn1 zamanda sorunlar1 ¢6zme becerilerini, elestirel

diistinme yeteneklerini ve is birligi yapma becerilerini gelistirmelerine de yardimci
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olabilir. Dogaya doniik egitim anlayisinin ne olduguna deginecek olursak, birkag

tanimdan ve Dewey’in de etkilendigi filozoflardan bahsedebiliriz.

Dogaya doniik egitim anlayisini temsil eden akim natiiralizmdir. Nattralizm,
evrendeki tiim varolussal olaylarin ve nesnelerin meydana gelme sebebi olarak dogay1
gostermektedir (Kincal, 2019: 62). Dewey insan deneyiminin doga tarafindan
belirlendigi ve insanin doga i¢inde oldugu fikrine dayanan bir nattralizmi
savunmaktadir. Insanin hayatinin doganin siireclerine bagimli oldugunu ve basarisinin
ya da basarisizhigmin doganin etkisiyle belirlendigini ifade eden Dewey, insanin
yasaminin ve basarisinin, doganin insan iizerindeki etkisine ve insanin dogayla olan
etkilesimine bagli olarak sekillendigini belirtmektedir. Burada insanin dogayla uyum
icinde yasamasi ve dogaya saygi gostermesi gerektigi vurgulanmaktadir (Dewey,
2024: 232). Bu bakis agisina gore insanin yasami dogal siireglerle etkilesim iginde
sekillenir. Basaris1 veya basarisizligi da bu siireclere bagli olarak ortaya cikar.
Ornegin, bir tarim isletmesinde calisan bir kisi i¢in basar1, dogal kosullara (yagmur,
toprak kalitesi, iklim vb.) bagli olabilir. Iyi bir hasat almak icin dogal kosullarin uygun
olmas gerekir. Ayni sekilde bir sporcu i¢in de basari, antrenman yaparken karsilastigi
dogal kosullara (hava durumu, zemin vb.) bagl olabilir. Oyleyse bu yaklasimda
insanin doga ile uyum icinde yasamasi gerektigi ve doganin sundugu olanaklar

degerlendirerek basarili olabilecegi vurgulanmaktadir.

Natlralizm dogrunun temel kaynagmin dogada bulunabilecegini
savunmaktadir. Insan ise miikemmel bir isleyis i¢inde olan doganin bir pargasidir. Bu
akima gore doganin isleyisinin ekonomiye, siyasete ve egitime uyarlanmasi gerekir.
Aragtirmaci yazar olan Gutek’e gore natiiralistler bilimsel agiklamalara dayanmakla
birlikte metafizik fikirleri dncelememis, dogal ve sosyal fenomenleri 6ncelemislerdir
(Kincal, 2019: 63). Geleneksel baskiyr elestiren natiiralistler ¢ocugun dogal
yonelimlerini se¢gmede Ozgilir birakilmasi gerektigini savunmaktadir. Bu esnada
cocuga dogru materyalleri yetiskinler saglamali ve c¢ocuklarin her ihtiyacinin
karsilanmasina Ozen gosterilmelidir. Nitekim Rousseau i¢in 6gretmen, doga ile

uyumlu olmali, ezberci egitime kars1 bir durus sergilemelidir (Kincal, 2019: 64).

Bu noktada Rousseau’nun Emile adli eseri, doga ile insanin iliskisini ve

insanin doga i¢indeki potansiyelini vurgulamasi bakimindan nattralizmin 6ncusu gibi
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gorunmektedir. Kitapta dogal yasamin insan egitimi ve gelisimi tizerindeki etkileri
detayli bir sekilde ele alinmaktadir. Rousseau’ya gore insanlar dogal olarak saf ve
masum dogarlar, ancak toplumun etkisiyle bozulurlar. Bunun 6nune gegmek icin
cocuklarin dogal ¢evrelerini 6zgiirce kesfetmeleri ve deneyimlemeleri dnerilir. Zaten
Rousseau, egitim siirecinde dogal ¢evrenin onemini vurgular. Cocuklarin 6zgiirce
oyun oynayarak, dogay1 kesfederek ve pratik yaparak 6grenmelerini destekler. Ona
gore siiflar ve kitaplarla dolu klasik egitim yontemleri yerine, pratik deneyimler
kilavuzlugunda gercek diinya ogrenilmelidir. Insanin doga iginde yasayarak ve
doganin sundugu olanaklar1 degerlendirerek basarili olabilecegini vurgulayan bir
perspektifin yansitildig: kitapta, insanin dogal ¢evresine uyum saglayarak ve doganin

sundugu kaynaklart kullanarak gergek potansiyelini ortaya ¢ikarabilecegi savunulur.

Rousseau’nun g¢ocugun egitiminde dogal c¢evrenin Onemini vurgulamasina
benzer bir bicimde Dewey insanin dogayla uyum i¢inde yasamasinin ve dogaya saygi
gostermesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Egitimin 6gretmenler tarafindan sunulan
ogretme becerilerinin 6tesinde, ¢evrenin sunabilecegi deneyimlerle birlikte mimkin
olugunu savunan natiiralizm, bOylece kalic1 bir egitim anlayisim1 ortaya ¢ikarmis
olmaktadir. Insanin islerini kasith olarak kontrol etme yeteneginin, dogal enerjileri
kullanma yetenegine bagl oldugunu vurgulamasiyla da insanin potansiyeline isaret
etmistir. Dewey ayrica doga caligmalarinin vazgecilmezliginden bahsettigi sirada
miifredatin nasil olusturulmasi gerektigiyle ilgili fikirlerini ortaya koymustur. Bu
baglamda doga bilimleri, insanlarin dogay1 anlamalarina ve dogal kaynaklar1 kullanma
becerilerini gelistirmelerine yardimci olurlar, bu da insanlarin ¢evreleriyle daha etkili
bir sekilde etkilesime girmelerini saglar (Dewey, 2024: 232). Dolayisiyla Dewey igin

doga bilimleri, egitimde ve insanin gevresiyle etkilesiminde 6nemli bir rol oynar.

Dewey’e gore insanin islerini kontrol etme ve doga enerjilerini kullanma
yetenegi, doga bilimlerinin ve teknolojinin gelismesine dayanir. Bu yetenekler, insanin
dogayla etkilesimini anlamak ve yonlendirmek icin gerekli olan bilgi ve becerilerin
kazanilmasini saglar. Dewey’e gore doga bilimleri sadece uzmanlar igin degil, ayni
zamanda genel egitim amaglari igin de 6nemlidir. Doga bilimleri insanlarin ¢evrelerini
anlamalarina ve etkili bir sekilde onlarla etkilesime girmelerine yardimci olur. Bu da

insanlarin dogaya ve ¢evreye karsi sorumlu davranmalarini saglar ve siirdiiriilebilir bir
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gelecek icin gereken bilgi ve anlayisi gelistirir. Egitimde doga bilimlerinin yeri

konusundaki su diisiinceleri nedeniyle Rousseau’nun Dewey’i onceledigi sdylenebilir:

Seyahatlerin faydalarindan, her iklimde yetisen ozel friinlerden, ¢esitli
milletlerin ahlak ve adaletlerinden, takvim kullanmaktan, ziraat icin
mevsimlerin hesabindan, deniz tiizerinde nerede bulundugunu bilmeden
yolculuk etmekten, siyaset, tabiat bilgisi, kozmografya ve insanlarin
haklarinda bahsedecek biitiin bu ilimleri &grettigime ve Ogrenme arzusu
verdigime inanirim (Rousseau, 2009:169).

Rousseau, farkli iklimlerde yetisen bitkiler, ¢esitli milletlerin ahlak ve adalet
anlayislari, takvim kullanimi, tarim i¢in mevsimlerin hesabi, denizcilik bilgisi, siyaset,
tabiat bilgisi, kozmografya ve insan davraniglar1 gibi genis bir yelpazede bilgi ve
becerilerin énemini belirtmektedir. Seyahatlerin ve goézlem yapmanin bir bireyin
egitiminde son derece dnemli oldugunu gosteren bu ifadeler dogaya doniik egitim
anlayisinin sonucudur. Bu tiir bilgiler, bireyin diinyay1 daha derinlemesine ve genis bir
perspektifle anlamasina yardimei olur. Ayrica 6grenme arzusunun gelistirilmesi,

bireyin kendi deneyimleri ve gdzlemleri yoluyla bilgiye ulasma istegini tesvik eder.

Rousseau’nun egitim felsefesi, Ogrencilerin sadece teorik bilgiye sahip
olmalarin1 degil, ayn1 zamanda pratik deneyimlerle bilgilerini derinlestirmelerini de
igerir. Bu, bireylerin kendi cevrelerini daha iyi anlayabilmeleri ve daha bilingli,
sorumlu vatandaslar olabilmeleri i¢in gereklidir. Bu durum Dewey’in dogaya doniik
egitim anlayisiyla benzerlik gosterir. Dewey de egitimde pratik sonucglara 6nem
verdiginden dogayla ilgili durumlarda bilimsel yontemi tercih etmektedir. Bilimsel
yontemde deney, gozlem ve mantiksal ¢ikarimlara dayanarak gergegi agiklamak
amaglandigi i¢in Dewey’in dogaya doniik egitim anlayisinda da dogadan gelen
verilerin objektif sekilde incelenmesi 6nemlidir ve Dewey dogru bilgiye ulasmada en

guvenilir yolun bu oldugunu savunur.

2.3. Demokratik Egitime Yaklasimi

Dewey egitim siirecinde demokratik degerlerin ve prensiplerin Onemini
vurgulamaktadir. Ona gore demokratik bir toplumda egitim, bireylerin demokratik

degerleri igsellestirmesine ve toplumsal sorumluluklarini yerine getirmesine yardime1
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olmalidir. Dewey’e gore demokratik egitimde 6grencilerin aktif katilimi onemlidir.
Ogrencilerin sadece bilgiyi ezberlemekle kalmaylp aym zamanda diisiinmeyi,
sorgulamay1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu da
egitim siirecinin, 6grencilerin kendi 6grenme deneyimlerini sekillendirmelerine ve

demokratik degerleri anlamalarina olanak tanimasi anlamina gelir.

Demokratik egitim ayni zamanda egitim ortaminin demokratik bir yapiya sahip
olmas1 gerektigini de vurgular. Ogretmenlerin ve dgrencilerin birlikte kararlar almas,
ogrencilerin farkli bakis agilarina ve kiiltiirel farkliliklara saygi duymasi gibi

prensipler demokratik egitimin temel unsurlaridir.

Demokratik bir toplum dis otorite ilkesini reddettigi i¢in, onun yerine gonilli
egilim ve ilgide bir alternatif bulmalidir; bunlar sadece egitim yoluyla
yaratilabilir. Ancak daha derin bir agiklama var. Demokrasi, sadece bir
yonetim bi¢imi degil, oncelikle ortak yasanan, iletisim halindeki bir yagsam
bigcimidir (Dewey, 2024: 96).

Dewey’e gore egitim demokrasiyle anlam bulmaktadir. Deneyim ve
demokrasi, her tiirlt bilginin en dnemli unsurudur. Dewey’in Demokrasi ve Egitim adli

eserinde en ¢ok tizerinde durdugu kavram ‘Demokratik Egitim’dir.

Dewey’e gore okul sosyal bir gevredir. Ogrenci, anne ve babasindan edindigi
hayata dair ilk tecriibelerini okul yasantisiyla devam ettirmektedir. Aile ile baslayan
Ogrenme siireci okul ile devam etmektedir. Dewey igin okulun ii¢ islevi olmalidir:
Okulun birinci islevi sosyal ¢evre kazandirmasidir. Daha 6nce de bahsedildigi tizere
ailede baslayan sosyallesme siirecinin daha iist seviyesi olan okul hayati, kisiye sosyal
bir cevre kazandirmaktadir. Okulun ikici islevi, kisisel ve diizenli bir deneyim
ortamina gegistir. Aile ortaminin sagladigi konfor alanindan ¢ikilip okul ortamina
gecilmesiyle birlikte kiginin giinii giris, ¢ikis ve mola saatlerine gore diizenlenmekte,
giinilin biiyiik bir kisminin disiplinli ve diizenli bir ortamda gegmesi saglanmaktadir.
Okulun Ggiincii islevi ise sosyal c¢evre ile dengeli iliski kurma becerisini
gelistirmesidir. Okul hayati, karsilasilan yeni karakterler (6gretmen, arkadas, miidiir
vb.) ile kurulan iligskinin dengesini saglamaktadir. Bahsedilen {i¢ islevin gerceklestigi
cevre Dewey’e gore demokratik ve 6zgr bir cevredir (Dewey, 2023: 75-76). Toplum

icinde yasayan bir birey i¢in egitim sisteminin toplumsal olaylardan bagimsiz olmasini
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kabul etmek Dewey’in demokratik egitim anlayisiyla bagdasmamaktadir:

Toplumsal yasama, katilimi saglama disinda okul higbir ahlaki amag¢ ya da
erege sahip degildir. Toplumdan izole bir kurum seklindeki okul anlayisina
teslim oldugumuz siirece bir hedefimiz olmayacagi icin yonetim ilkelerimiz
de olmayacaktir (Dewey, 2022: 21).

Okulun sadece toplumsal yasama katilimi saglamak i¢in var oldugunu ve bagka
ahlaki ya da idealler tagimadigini savunan Dewey, okulu toplumdan izole bir kurum
olarak gdrmemiz durumunda okulun amaglarinin olmayacagini ve dolayisiyla yonetim
ilkelerinin de belirlenemeyecegini savunmaktadir. Bu diisiincenin egitim kurumlarinin
toplumsal sorumlulugunu ve amacini sorgulamaya yonelik elestiriler icerdigini

soyleyebiliriz.

Demokrasinin egitimdeki amaci, 6grencinin bulundugu ¢evrede kisitlanmadan,
esitsizlikleri ortadan kaldirarak ona esit bir gelisme firsati vermektir. Bu sebeple
niteligi artan bir 6grencinin egitim aldig1 6gretmenin de siirekli olarak esit bir sekilde
gelisim ve degisim i¢inde olmasi gerekmektedir. Egitimin ortaya ¢ikardigi uyumlu
Ogrenci taniminda isaret edilen uyum, itaat eden degil bilin¢li olan anlamina
gelmektedir. Bu bilingliligin getirdigi uyumluluk c¢ocugun kendi yeteneklerini
gelistirirken basgkalarini1 yonetme yetisi kazanmasini1 da saglayacaktir (Gunay, 2021:
105). Demokratik egitimde 6grenmenin sinirlanmadigi, hayat boyu devam eden bir
stire¢ oldugu gorullr. Egitimde demokratik yaklagimin kazanimlar1 tim egitici ve
ogrencilere esit imkanlar saglamast ve bu yolla onlarin potansiyellerinin agiga
cikarilmasidir. Dolayisiyla demokratik egitimin pragmatik bir sonucu olmalidir. Pratik
aragsallik, egitimde biiyilk bir rol oynamaktadir. Toplumsal degisimle beraber
demokratik bir toplum duiizeni ya da bilimsel bir toplum hedeflenmelidir (Bakir, 2012:
41). Nitekim Dewey i¢in demokrasi sadece bir yonetim bigimi degildir. Dewey

demokrasinin bunun daha da 6tesinde bir olgu oldugunu 6ne siirer:

Demokrasinin egitime olan baglilig1 bilinen bir gergektir. Yiizeysel agiklama,
halk oyuyla isleyen bir hiikiimetin, se¢menlerin ve YyoOneticilerine itaat
edenlerin egitimli olmamasi durumunda basarili olmayacagidir. Demokratik
bir toplum, dis otorite ilkesini reddettigi i¢in onun yerine goniillii egilim ve
ilgide bir alternatif bulmalidir; bunlar sadece egitim yoluyla yaratilabilir
(Dewey, 2024: 96).
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Dewey demokrasiyi Orgiitlii bir yasam sekline benzetmektedir. Toplu
yasamanin bir getirisi olarak demokrasiye ihtiya¢ duyulan oncelikli alanlarin baginda
gelen toplumsal yasamda kararlar, ortak yasanan siireglerin sonucunda verilmelidir.
Deneyimin 6neminin ortaya c¢ikmasiyla birlikte yasanan olumsuz suregler deneme
yanilma yOntemiyle gerekirse degistirilmeli ve yeni bir siire¢ baslatilmalidir. Alinan
kararlarin toplumun tiimiine dayatilmasini dogru bulmayan Dewey, rasyonelligi ve
ortak hislerde bulusmay1 6ncelemistir (Noddings, 2017: 37). Bu sebeple degisime,

bastan diizeni olusturma gibi durumlarla karsilagsmaya hazir olunulmalidir.

Dewey, Nasil Diisiiniiriiz? adli eserinde 68renme ve Ogretmeyi ticarete
benzetmistir. Nasil ki bir tliccar esyasin1 satmak ister ve alicisina esyay1 verir,
Ogretmen de bilgi talebinde bulunan 6grencisine bilgiyi vermektedir. Fakat Dewey
burada bilginin nitelik ve nicelik agisindan degerlendirilmesinin  dnemini
vurgulamaktadir. Gergek egitim, bilginin islevinin yiiksek oldugu egitimdir (Dewey,
2023: 48).

Bilginin nitelik ve nicelik acgisindan degerlendirilmesinin 6nemine vurgu
yapan Dewey, bilginin sadece miktar1 bakimindan degil, ayni zamanda niteligi
bakimindan da dnemli oldugunu belirtmektedir. “Gergek egitim, bilginin islevinin
yiiksek oldugu egitimdir” ifadesinden anlasilmasi gereken, yalnizca bilgi kazandiran
egitim degildir; o ayn1 zamanda bilgiyi nasil kullanacagimizi, nasil uygulayacagimizi
ve onunla topluma nasil fayda saglayabilecegimizi 6greten bir egitimdir. Bu bakis
acisina gore gercek egitim, bilgiyi sadece teorik olarak dgretmekten Gte, onu pratige
dontistiirebilmek ve yasamimizda kullanabilmeyi hedeflemektedir. Bu sekilde bilginin
sadece birikmis olmasi degil, ayn1 zamanda islevsel ve yasamimiza katki saglayict

olmasi1 da dnemsenir.

Dewey; demokrasiyi kendini koruyacak, sitirekliligini saglayacak sekilde insa
etmek icin 6ncelikle bireyin demokrasiyi 6ziimsemis olmasi gerektigini ifade
eder. Yoksa tepeden inme demokrasiler her zaman sorunlu olacak ve
yozlasacaktir (Oztiirk, 2008: 35).

Demokrasiyi siirdiiriilebilir kilmak i¢in bireyin demokrasiyi igsellestirmesi
gerektigini savunan Dewey, demokrasinin sadece yasalarla veya kurumlarla degil,

bireylerin demokratik degerleri benimsemesi ve bu degerleri yasam tarzlarina entegre
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etmeleriyle sirdirulebilecegini belirtir. Bu baglamda tepeden inme, Ustten dayatilan

demokrasilerin her zaman sorunlu ve siirdiiriilemez oldugu diisiiniilebilir.

Dewey demokratik egitimi, egitim felsefesinin temel taslarindan biri olarak
goriir. Ona gore egitim demokratik bir toplumun siirdiiriilebilirligi i¢in hayati 6neme
sahiptir. Dewey’e gore egitim sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda demokratik
degerleri, katilimciligy, elestirel diistinmeyi ve is birligini tesvik etmelidir. Dolayistyla
demokratik egitimde amagclanan, egitimde demokratik degerlerin benimsemesi ve
ogrencilerin aktif vatandaglar olarak yetistirilmesidir. Dewey’e gore demokratik
egitim sadece gerekli degildir, 0, ayn1 zamanda demokrasinin temelini olusturan bir

unsurdur.

Dewey’in demokratik egitim yaklasiminin temel 6zellikleri ise {i¢ yaklagimla
birlikte degerlendirilmelidir. Dolayisiyla Dewey’in egitim felsefesi ve demokratik
yaklagimini daha iyi anlayabilmek i¢in demokratik egitimle bireyin yeteneklerini ve
potansiyelini gelistirmeye yonelen bir siire¢ olan “ilerlemecilik”, 6grencilerin gergek
diinyadaki deneyimlerinden yola ¢ikarak 6grenme siirecine aktif olarak katildiklar1 bir
slireci ifade eden “yeniden kurmacilik” ve 6grencilerin dogrudan deneyimleri yoluyla
bilgiyi yapilandirmalar1 gerektigini savunan ‘“yapilandirmacilik” anlayislarini

incelemeliyiz.

2.3.1. ilerlemecilik

Ilerlemecilik Dewey’in egitim felsefesinde 6nemli bir yer tutmaktadr.
Dewey’in egitim anlayisinda amaglanan bireyin demokratik olarak bir toplumda etkin
sekilde yer almasini saglamaktir. Bu baglamda ilerlemeciligin egitimle bireyin
yeteneklerini ve potansiyelini gelistirmeye yonelik oldugu sdylenebilir. Demokratik
egitim acisindan diislintildiigiinde ise bu siire¢ bireyin demokratik degerleri
i¢sellestirmesini ve toplumsal sorumluluklarini anlamasini saglamayi amaglar. Bu
sebeple ilerlemecilik ile demokratik egitim birbirini tamamlamaktadir. Ilerlemecilik
egitimin siirekli gelisim ve ilerleme oldugu vurgulanirken, demokratik egitim bireyin

topluma aktif ve esit bir sekilde katilmasin1 amaclamaktadir.

Ilerlemeci yaklasim geleneksel egitim anlayisindaki zorlamaya karsi ifade
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Ozgiirligii ve dislincenin gelistirilmesini, disiplinin 6nemine kars1 hareket

Ozglrliigiind savunmaktadir.

Ilerlemeci anlayisa sahip egitimcinin isi geleneksel anlayisa sahip
olaninkinden daha zordur. Aslinda geleneksel anlayisa sahip 6gretmen de
ileriye bakmak zorundadir. Ancak kendi kisiligi ve hevesiyle geleneksel
anlayisa sahip bir okulun smirlar1 6tesine gegmedigi siirece kendisini ancak
bir sonraki sinav donemini ya da bir iist sinifa derse girmeyi diislinerek tatmin
edebilir (Dewey, 2023: 93).

Ilerlemeci ve anlayish bir egitimcinin isinin geleneksel egitim anlayisina sahip
egitimciden daha zor oldugunu belirten Dewey, ayn1 zamanda geleneksel anlayisa
sahip 6gretmenlerin de ileriye bakmasi gerektigini vurgulamaktadir. Burada 6nemli
olan, d6gretmenin kendi kisiligi ve motivasyonuyla, geleneksel anlayisa sahip okulun
siirlarini agmasi gerektigidir. Bu baglamda egitimci olmak i¢in sadece ilerlemeci bir
bakis acisina sahip olmak yeterli degildir; ayn1 zamanda bu bakis acisin1 uygulamak

ve degisimi baglatmak i¢in ¢aba sarf etmek de dnemlidir.

Cikis noktast Amerika Birlesik Devletleri olan ilerlemeci egitim felsefesi,
egitimde yeni bir donemi baglatmasi sebebiyle biiyiik yanki uyandirmis, Avrupa ve
Asya tilkelerine dogru yayilma gostermistir. 1918 yilinda Amerikal1 baz1 diisiiniirler,
ilerlemeci egitim felsefesini tartigmak igin bir araya gelmislerdir. Konusulan konular,
cocugun Ozgiinliiglinli korumay1 ve onu dogal yasaminda izleyerek fikirlerini 6zgiir
bir bi¢imde ifade edecek ortam olusturmayr amaglamaktadir. Cocugun 6grenme
stirecinde kendi ilgilerini kesfetmesine olanak saglanmalidir. Toplantida ¢cocuk temelli

kararlar alinsa da 6gretmenlerin rolleri de tartisilmistir (Kolektif, 2021: 108).

Cocugun 6zgiirliigiinii korumay1 ve dogal yasaminda gozlemleyerek fikirlerini
Ozgiirce ifade edebilecegi bir ortam saglamay1 amaclayan bu yaklasimin temelinde,
cocugun kendi 6grenme siirecinde ilgi alanlarini kesfetmesine olanak tanimak yer
almaktadir. Toplantida, karar alma siirecinde ¢ocugun goriislerinin énemli oldugu ve
cocuk merkezli kararlar alinmasinin vurgulandigi anlasilmaktadir. Ancak aym
zamanda, 6gretmenin roliiniin de 6nemli oldugu ve bu roliin nasil olmas1 gerektigi de
tartisilmistir. Buna gore bir yandan ¢ocuklarin 6zgiirce 6grenmelerine ve gelismelerine
olanak taniyan bir ortam yaratilmaya c¢alisilirken, 6te yandan 6gretmenlerin rehberlik

edici, destekleyici ve diizenleyici bir rol Gstlenmeleri gerektigi de ortaya ¢ikmaktadir.
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Dewey pragmatizmin egitim alanindaki yenilikg¢i fikirlerini ilerlemecilik ad1
altinda ortaya koymustur. ilerlemecilige gére egitimin temelleri, deneyimlerimizin
gelisen egitim sartlarina gore yeniden insa edilmesini gerektirmektedir. Bu da egitimin
siirekli degisen bir olgu oldugunu gostermektedir. ilerlemecilige gdre egitim, yasamin
kendisi olmasi sebebiyle 0Ogrencilerin fayda saglayacagi bir alan olmalidir.
[lerlemeciligin egitime 6nem verdigi kadar egitimcinin de dnemine vurgu yaptigi
sOylenebilir. Bu anlayisa gore 6gretmen bilgi aktarmak yerine yol gostermekte ve
rehberlik etmektedir. Ogrenci ise aktif dgrenme modelini benimseyerek problem

¢Ozme yetisini gelistirmekte, proje Uretme imkan1 bulmaktadir (Manav, 2018: 121).

Geleneksel egitim modelini elestiren Dewey’in ilerlemecilik anlayisiyla
geleneksel egitimin olumsuz taraflarini ortaya koydugu ve bu yolla yeni egitim
anlayism gelistirdigi gorulir. Ornegin geleneksel egitim sisteminde 6grencinin
itaatkar ve uslu olmasi uygun bir davranis olarak degerlendirilirken, ilerlemecilik
anlayisina gore bu tutum toplumun degisken yapisi tarafindan desteklenmemektedir.
Yeni egitim anlayis1 ve ilerlemeci okullar gibi yaklagimlarin yiikselisinin aslinda
geleneksel egitim anlayisina yonelik bir elestiri oldugu soylenebilir. Geleneksel egitim
anlayisi, genellikle simif iginde Ogretmen merkezli, bilgi aktarimima dayali ve
standartlagtirilmis bir yaklagimi temsil ederken, yeni egitim anlayislart daha ¢ok
ogrenci merkezli, katilimci, deneyime dayali ve bireysel farkliliklara saygi gosteren
bir 6grenme ortami sunmay1 hedefler. Bu bakis acisina gore, yeni egitim anlayislari ve
ilerlemeci okullarin yiikselisi, geleneksel egitim anlayisinin eksikliklerini ve
yetersizliklerini vurgulayan bir tepki olarak ortaya ¢ikmustir. Ornegin, dgrencilerin
sadece bilgiyi ezberlemek yerine anlamalarini ve uygulamalarini tesvik etmek,
O0grenmeyi daha anlamli ve kalict hale getirebilir. Bu elestiri, egitimde daha
Ozgiirlestirici ve etkili bir yaklasimin gerekliligini vurgular. (Dewey, 2023: 21). Bu
ifade yeni egitim anlayisinin ve ilerlemeci okullarin yiikselisinin, geleneksel egitim
anlayisina yonelik bir elestiri oldugunu gostermektedir. Bu baglamda bu yeni
yaklagimlarin ortaya c¢ikmasinin temel nedeni, insanlarin geleneksel egitim
modelinden memnuniyetsizlik duymasi ve bu modelin eksikliklerini gérmesidir. Bu
elestiri, geleneksel egitim anlayisinin 6grenciye yeterince esneklik ve o6zglirlitk

tanimadigini, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina yeterince 6nem vermedigini ve genellikle
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Ogrenciyi pasif bir sekilde bilginin alicis1 konumda tuttugunu ifade etmektedir.
Dolayisiyla yeni egitim anlayist ve ilerlemeci okullarin yiikselisi, bu elestirilere bir
yanit olarak ortaya ¢ikmistir. Egitimde ilerlemeci yaklagimin kazanimlarinin yaninda
eksik kisimlarinin oldugunu belirten Dewey, ilerlemecilik anlayisinin gegmisi tiimiiyle
yok saymasimin bugiiniin problemlerini ¢6zmede yiizeysel kaldigini1 belirtmistir.
Bunun yaninda Dewey’e gore ilerlemeciligin ilkelerini olustururken geleneksel
anlayis1 elestirerek kendini var etmesi, hedeflerinin yiizeysel kalmasi ve ¢ok saglam

olmayan bir egitim anlayisinin olusmasina neden olmaktadir.

Dewey’in Chicago’da tamistigi Francis W. Paker’i (1837-1902) ortaya
koydugu yaklasimlarla gergek ilerlemeciligi aktaran bir yazar olarak niteledigi
bilinmektedir (Kolektif, 2021: 101). Bu noktada Paker’in ilerlemeci yaklasiminin
cocuk ve egitime bakisini su sekilde aktarabiliriz:

Butln egitim faaliyetleri cocugun dogal gelisimi ve kendi yapip etmeleri
ilkesine dayali olarak hazirlanmalidir, zira ¢gocugu egiten ve yetistiren onun
cevresidir. Cocugun aile yasami antropoloji ve tarih i¢in baglangi¢ noktasidir.
Okul ve toplum ise yurttaglik dersi igin bir temel teskil eder. Zooloji ise
cocugun kuslara, boceklere ve kelebeklere olan ilgisi ile, botanik ise gigek
sevgisi ile beraber baglamaktadir. Fiziki bilimlere olan ilgi ise tas ve doga
koleksiyonlari ile baglar (Parker, 1894:11-16; akt. Potter, 1967: 425).

Pedagojinin ilerlemecilik felsefesine gili¢ katmasi ve Dewey’in ilerlemecilik
anlayisinin yadsinamaz katkilar1 ozellikle Amerika toplumunda biiyiik yanki
uyandirmistir. Dewey’in 1897 yilinda kaleme aldi1 Pedagojik Inanglarim adh

eserinde One siirdiigii diistinceler, ilerlemecilik akiminin temel tasi olma niteligindedir:

Okulun temelde sosyal bir kurum olduguna inaniyorum. Toplumsal bir siireg
olarak egitim, okul igerisinde ulusun miras biraktigi kaynaklari ¢ocuga
paylastiran ve ¢ocugun kendi giiglerini sosyal amagclar i¢in kullanan, en etkili
olabilecek biitiin tegkilatlarin igerisinde yogunlastigi, toplumsal hayatin bir
pargasidir. Bundan dolay1 egitim, bireyin gelecekteki yasami i¢in bir hazirlik
degil, yasamin kendisidir. Okuldaki yasamin ¢ocugun oyun alaninda, yakin
cevresinde bolgelerde ve evde siirdiirdiigii kadar canli ve gergek bir hayati
temsil etmesi gerekmektedir. Hayatin gergekligini yansitmayan egitimin, her
zaman bireyin yasami i¢in anlam olusturmadigina ve onu engelleyip
zayiflattigina inaniyorum (Dewey, 1897: 4-5).

Dewey okuldaki yasamin ¢ocugun gercek hayatindaki deneyimlerle uyumlu

olmas1 gerektigini ileri strer. O, cocugun okulda yasadigi deneyimlerin, oyun

30



alaninda, ¢evresinde, bolgelerde ve evde yasadigi deneyimlerle aymi canlilikta ve
gerceklikte olmasi gerektigini belirtir. Eger egitim, cocugun gercek hayatindaki
deneyimlerini yansitmiyorsa ve onun gercek yasamiyla uyumlu degilse, egitim
¢ocugun yasaminda anlam olusturmaz ve hatta onu engelleyip zayiflatir. BOylece
cocugun okulda ogrendiklerini ger¢ek yasaminda kullanamayacagi ve egitimin
amacma hizmet etmedigi ortaya g¢ikar. Dolayisiyla, ¢ocugun okulda yasadigi

deneyimlerin ger¢ek yagamla baglantili ve anlamli olmasi 6nemlidir.

Dewey’in biiyiik katkilariyla Amerika’da gelismeye baslayan ilerlemeci egitim
anlayis1 farkli yorumlarla gelismistir. Ilerlemeci felsefeye bagli uygulamalar egitim
alaninda yeni donemlerin baglamasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu uygulamalardan
ilki ilerlemeci Dalton planidir. Dalton planinda Dewey’in fikirleri temel alinmus,
Ogretimi bireysellestirmek amag¢ edinilmistir. Bu uygulama yontemi, 6grencilerin
ogretmeye dayali sistemin i¢inde yer almadigi, kendi kendilerine is 6grendigi bir
anlayistir. Burada esas olan bireyin tamamen kendi istek ve ¢abasi oraninda 6grenmeyi
gerceklestirmesidir. Ilerlemeci uygulamalardan olan Dalton planmi dért maddede
ozetlemek mumkiindiir: Ogrenme durumunda aktiflik, bireysel ¢alisma, serbestlik ve
yardimlasma. Ilerlemeci anlayisin 6ncii uygulamas: olan Dalton plani kisa zamanda
Amerika disinda duyulmus ve Avrupa’da yayilmaya baslamistir. Dalton planima
elestirel anlamda bakildiginda 6grencinin hazirbulunusluk seviyesinde olmasi ile
egitime dahil olmasinin savunuldugu gorilecektir. Ornegin okuma yazma bilmeyen
bir 6grenci egitimini kendi basina ilerletemez, bu dogrultuda caba gdstermesi de
beklenemez. Bu sebeple 0Ogrencinin temel biligsel yeterlilige sahip olmasi

gerekmektedir.

flerlemeci anlayisin bir diger uygulamasi ise Winnetka sistemidir. Bu sistem
Dalton planinin eksiklerini tespit ederek gidermeye calismasiyla bilinmektedir.
Ogrencilerin yas gruplarina gére gelisen ihtiyaglar1 baz alinarak verilen egitimin
temelini yine 6grencinin kendi ¢abasiyla 6grenmesi olusturur. Burada 6grenci yasina
uygun olan materyali kendisi segmez, kendisine uygun olani onu taniyan ve seviyesini

bilen yetiskin secer.

Diger bir ilerlemeci uygulama ise W. H. Kilpatrick adl1 bilim insaninin kendi

adim verdigi Kilpatrick’in proje yonetimidir. ilerlemeci egitimin ilkelerini benimseyen

31



uygulamay1 digerlerinden farkli kilacak o6zelliklere deginilecek olursak bireyin
sosyallesme siirecinin ig¢sel bir ilgiyle beraber olabilecegi fikrini savundugu
sdylenebilir. Ogrenci merkezli olan bu yaklasim bireyin daha nitelikli ve degerli bir

yagsama hazirlamay1 hedeflemektedir (Kolektif, 2021: 104-105).

Dewey i¢in ilerlemecilik, demokratik egitimin temel taslarindan biridir.
Dewey’e gore egitim sadece bilgi aktarimindan ibaret degil, ayn1 zamanda demokratik
bir toplumun olusturulmasinda 6nemli bir aragtir. Dewey’e gore egitim, demokratik
bir toplumun temel degerlerini ve ilkelerini 6gretmeli, bireylere demokratik bir
toplumda nasil diisiiniip hareket edecekleri konusunda rehberlik etmelidir. Demokratik
egitim ayrica O6grencilerin katilimini tesvik etmeli, elestirel diisiinmelerini saglamali
ve kendi diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerine olanak tanimalidir. Bu nedenle
ilerlemeci egitim anlayisi, 6grencilere aktif bir sekilde katilim saglayarak demokratik
degerleri 6gretmeyi ve demokratik vatandaslar yetistirmeyi amacglar. Bu baglamda,
ilerlemeci egitim anlayis, demokratik egitimin temel, felsefi ve pedagojik ilkelerinden

biri olarak kabul edilir.

2.3.2. Yeniden Kurmacilik

flerlemecilik anlayisinin devami olarak belirtilen yeniden kurmacilik bir diger
adiyla ‘yeniden insacilik’ egitim felsefesi iizerine gelisen bir akimdir. Temsilcileri,
Dewey, Bergson, Rugg, Counts ve Brameld’tir (Manav, 2018: 128). Dewey stz
konusu oldugunda yeniden kurmacilik demokratik egitim anlayisiyla yakindan
ilgilidir. Nitekim Dewey’e gore her iki gorliis de Ogrenmeyi deneyimlerden ve
ogrencilerin aktif katilmindan olusmaktadir. Dewey’e gore egitim sadece bilgi
aktarimi degil, ayn1 zamanda &grencilerin gercek diinyadaki deneyimlerinden yola
cikarak 6grenme siirecine aktif olarak katilinmalidir. Bu anlayis, yeniden kurmaciligin
vurguladigi deneyim odakli 6grenme ve 6grenci merkezli yaklagimla uyumludur.
Yeniden kurmacilik, 6grencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaclarmma odaklanarak onlarin
ogrenmelerini desteklerken, demokratik egitim ise Ogrencilerin katilimimni ve
Ozgilivenini artirarak demokratik bir toplum i¢in gerekli olan beceri ve degerleri

kazanmalarin1 hedefler. Dolayisiyla Dewey’in demokratik egitim anlayisi ile yeniden
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kurmacilik akimi, 6grenmeyi daha anlamli ve etkili hale getirmek i¢in benzer ilkeleri
paylasir.

Geleneksel egitim anlayisinin 6neminin azalmasiyla egitim alaninda ortaya
¢ikan goriislerden biri olan yeniden kurmacilik anlayisinda toplumsal yapinin hizla
degisip gelistigi onciiliinden yola ¢ikilir. Toplumun bu degisime uyum saglayabilmesi
icin sureklilik iginde yeniden insa edilmeye ihtiyaci oldugu ortaya ¢ikar. Toplumun
dinamik yapis1 egitim alaninda duragan bir anlayisi kabul etmemekte ve toplumun yeni
gelismeleri takip etmesi gerekmektedir. Degisim hizindaki bu orantisizlik ise bireye
toplumsal ve kiiltiirel bir kriz olarak yansimaktadir. Yeniden kurmacilik bu krizin

¢Oziime kavusmasi gerektigini savunan bir anlayis olarak karsimiza g¢ikmaktadir

(Manav, 2018: 128).

Yeniden kurmacilik anlayisinda sadece maddi degil, manevi unsurlarin da
dinamik yapiya ayak uydurmasi gerektigi diisiiniilmektedir. S6z gelimi kullandigimiz
cep telefonlari, evimize aldigimiz cihazlar her gegen giin hizli bir degisim ve
doniislime ugrarken manevi deger olarak belirttigimiz kiiltiirimiiz, gelenek ve
goreneklerimiz ¢ok yavas bir sekilde degisim gostermektedir. Bu durum egitim i¢in de
gecerlidir.

Egitim, kelimenin tam anlamiyla alindiginda disaridan zihni yapilan bir inga

stireci olarak ilerler. Egitimin zihni sekillendirdigi konusunda siiphe yoktur.

Bu, daha 6nce 6ne siiriilen bir kavramdir. Ancak burada formasyon, disaridan

bir seyin etkisi oldugu fikrine bagl olarak teknik bir anlam tagir (Dewey,
2024: 78-79).

Egitim sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda bireyin deneyimleriyle
etkilesim icinde oldugu goriiliir. Bu yaklasima gore egitim bireyin zihinsel yapisin
siirekli olarak yeniden yapilandirir ve bu siire¢ bireyin 0grenme ve anlama
yeteneklerini gelistirir. Dolayisiyla yeniden kurmacilikla iliskilendirilen egitim
anlayisi, bireyin sadece bilgiyi 6grenmekle kalmayip, ayn1 zamanda deneyimlerini ve
yasadiklarini siirekli olarak yeniden degerlendirmesine ve anlamlandirmasina olanak

tanir.

Degisimin hizindaki orantisizli§in bireyler iizerinde toplumsal ve kiiltiirel bir

krize yol agtig1 sdylenebilir. Yeniden kurmacilik ise bu krizin ¢6ziime kavusturulmasi
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gerektigini savunan bir anlayis olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda yeniden
kurmacilik, mevcut toplumsal ve kiiltiirel yapinin sorgulanmasini ve yeniden
yapilandirilmasini 6nermektedir. Bu baglamda yeniden kurmacilik, bireylerin yasadigi
krizleri agsmalarina yardimci olacak, daha saglikli ve dengeli bir toplumsal yapi
olusturmay1 amaglayacaktir. Stirekli degisim hélinde oldugumuz hayatta siirekli bir
yeniden kurma hali mevcuttur. Bu durumda egitimin amaci, sevgi, hosgdrii, baris ve
mutlulugu saglamak olmali ve kisiler arasinda din, dil, irk ve cinsiyet ayrimina ortam
olusturulmamalidir (Kincal, 2019: 89). Egitim sadece bilgi ve beceri kazandirmakla
kalmamali, ayn1 zamanda 6grencilere farkliliklara saygi duymayi, hosgoriilii olmayn,
bariggil ¢ozlimler iiretmeyi ve mutlulugu aramayr 6gretmelidir. Bu anlayigsa gore
egitim, bireyleri sadece akademik olarak degil, ayn1 zamanda duygusal ve sosyal
acidan da gelistirmelidir. Bu sayede bireyler arasinda daha saglikli iliskiler kurulabilir,
toplumsal uyum ve baris saglanabilir. Ayrica farkliliklara saygi duyan, hosgoriilii

bireyler yetistirerek daha adil ve esitlik¢i bir toplum olusturulabilir.

Egitim-6gretim siirecinde Ogrenci, bilgiyi Oncelikle anlamlandirmali ve
yapilandirmalidir. Modern egitim anlayislarinda bu eylem c¢ok Onemli bir yer

tutmaktadir.

O hélde, tipki pragmatizm, ilerlemecilik gibi anlayiglarda oldugu gibi yeniden
kurmacilik da bilgiyi isleme siirecinde aktif olan bireyin bizzat kendi
deneyimlerine ayri bir énem verir. Cilinkii birey ancak deneyimleyerek
toplumda ise yaramayan bilgileri, degerleri donistiirebilecektir (Manav, 2018:
128).

Buna gore yeniden kurmacilik anlayiginda birey, bilgiyi isleme siireci boyunca
aktif bir rolt Gstlenecektir. Yeniden kurmaciliga gore bireyler sadece disaridan gelen
bilgileri pasif bir sekilde kabul etmezler, aym zamanda bu bilgileri kendi
deneyimleriyle bagdastirarak ve doniistiirerek anlamlandirirlar. Bu siire¢ bireylerin
kendi deneyimlerine ve i¢ diinyalarmma verdigi dnemi gosterir. Bu anlayisa gore
bireyler deneyimlerini kullanarak toplumda ise yaramayan bilgileri ve degerleri
dontistiirebilirler. Bu baglamda yeniden kurmacilik, bireylerin bilgiyi sadece dissal bir
veri olarak degil, ayn1 zamanda kendi i¢sel deneyimleriyle iliskilendirerek isledigini
ve anlamlandirdigini savunur. Bu da bireylerin bilgiyi daha etkili bir sekilde

kullanmalarina ve toplumsal degisimde daha aktif bir rol almalarina olanak tanur.
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Dewey icin ilerlemecilik akimi ile yeniden kurmacilik akimi birbirinden
ayrilmayacak anlayislari olusturmaktadir. Yeniden kurmaciligin okul modeli olarak da
ilerlemeciligin devami niteliginde olmasi, egitim felsefesi agisindan Onem arz
etmektedir. Her iki anlayista da deneyim kavrami temeli olusturmaktadir. Dewey,
tasarlanan okulun en kugik birimi olan bireyden baslayarak tiim toplumu kapsayacak
bi¢imde yeniden insa edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Toplumsal yeniden
kurmacilik akiminda geleneksel yapiyi elestirirken yavas degisim ve doniisiim gegiren
kiiltirel yapilanmayla karsilasilmaktadir. Bu sorunun ¢oziimsiiz kalmasiyla
karsilagilan kriz igin bir yol bulunmasi gerekmektedir. Bu durumda yapilmasi
gerekenleri Gutek dort madde ile aciklamaktadir. Birincisi, yeniden kurmacilik
kiiltiirel miras kavramina elestirel bakis agis1 gelistirirse; ikincisi, kuramsal sosyal
hayatta yenilenmeye gidilirse; tiglinciisii, kuramsal hayatta yapilan yenilikleri kiiltiirel
bir planla test ederse; dordiinciisii, degisimi zor olan kiiltiirii planli bir yenilige dogru
gelistirirse olusabilecek krizi engellemis olur (Manav, 2018: 130). Bu haliyle yeniden
kurmacilik anlayist, kiiltiirel ve kurumsal degisimin birbirini nasil etkiledigi ve bunun
planli bir yaklasgimla nasil yonetilebilecegi hakkinda c¢oziimler sunmayi

amaclamaktadir.

Yeniden kurmacilik anlayiginin temelinde “degisim” kavraminin bulundugunu
ve pragmatist bakis agisiyla olusturulan bu goriisiin bireyin 6zgirliige dayandigini
ifade edebiliriz. Her ne kadar ilerlemeciligin devami olarak goriilse de ilerlemecilik

akiminin eksiklikleri yeniden kurmaciligin ¢ikis noktasi olmustur:

Felsefenin insan iglerinden dogdugu ve amagli olarak insan isleriyle baglantili
oldugu belirtilmistir. Bu gergegin kabulii, simdi gerekli olan yeniden inganin
bir 6n kosulu olmasina ragmen, bu goriiste yine de felsefenin gelecekte insan
islerinin  yiritilmesindeki krizler ve gerilimlerle baglantili olmasi
gerektiginden daha fazlas1 anlamina geldigini ima eden, daha ileri bir goriis
s0z konusudur (Dewey, 2021: 18).

Dewey bu ifadeyle felsefenin insan yasami ve isleriyle dogrudan iliskili
oldugunu belirtmektedir. Insanin diisiinme, anlama, degerlendirme ve diinya goriisii
olusturma siirecinde felsefenin 6nemli bir rol oynadigi vurgulanmaktadir. Bu bakis
acisin1 kabul etmek, yeniden kurmaciligin bir 6n kosulu olarak degerlendirilmektedir.

Yeniden kurmacilik, deneyimlerin siirekli olarak yeniden yapilandirilmasi ve
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anlamlandirilmasi siireci olarak tanimlanir. Bu baglamda felsefenin insan isleriyle
baglantili olmasi, yeniden kurmacilik siirecinin bir pargasi olarak diisiiniilebilir. Yani
felsefenin insanin yasamindaki sorunlar1 ve gerilimleri anlama ve ¢ozme siirecinde
Oonemli bir rolii oldugu disiiniiliirse, yeniden kurmacilik egitim felsefesiyle
iligkilendirilebilir.

Yeniden kurmacilik acisindan demokratik egitim anlayisi bireylerin
deneyimlerini siirekli olarak yeniden yapilandirmasini ve anlamlandirmasini tegvik
eder. Bireyler demokratik egitim siirecinde, kendi deneyimlerinden yola c¢ikarak
bilgiyi anlamlandirir ve cevrelerindeki diinyay1r anlamaya calisirlar. Bu siireg
bireylerin demokratik degerleri igsellestirmelerine ve demokratik bir topluma katkida
bulunmalarina olanak tanir. Bireyin i¢inde var olan cevheri ortaya ¢ikarmaya calisan
yeniden kurmacilik akiminin geleneksel egitimi elestiren akimlarin Onciilerinden

olmay1 basardigini da séyleyebiliriz.

2.3.3. Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik anlayis1 kelime anlamui itibariyle insa etme, yapma gibi
kavramlara karsilik gelmektedir. Yapilandirmacilik, bilginin insan tarafindan insa
edilen ve diretilen bir sey oldugunu savunmaktadir. Yapilandirmacilik akimini
destekleyen disiiniirlerden biri de Dewey’dir. Dewey, egitimin O6grencilerin
deneyimlerine dayanmasi gerektigini ve O6grenmenin aktif bir siire¢ oldugunu
savunmustur. Ona gore Ogrencilerin dogrudan deneyimleri yoluyla 6grenme

saglamalar1 ve bilgiyi yapilandirmalart 6nemlidir.

Demokratik egitimle baglantili olarak Dewey, egitimin demokratik bir toplum
icin temel bir 6neme sahip oldugunu diisinmiistiir. Ona gore egitim, bireyleri
demokratik degerlere, toplumsal sorumluluklara ve elestirel diisiinmeye tesvik
etmelidir. Bu baglamda Dewey egitim siirecinin demokratik bir ortamda
gerceklesmesi ve Ogrencilerin aktif katilimiin tesvik edilmesi gerektigini
savunmustur.

Ne zaman dogayla toplum smifta yasayabilirse, ne zaman egitim-6gretim,

yontem ve arag-gerecleri, tecriibe cevherinin hiikkmii altina girerse, o zaman
hayat ile egitim arasindaki bu birlik ve beraberlik icin uygun zemin
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hazirlanmig ve kiiltiir de demokrasi i¢in bir parola mahiyetini almis olur
(Dewey, 2023: 41).

Yapilandirmacilik, doga ve toplumla etkilesim i¢inde olan bir egitim ortaminin
Onemini vurgulamaktadir. Bu yaklagim yasamla egitimi birlestirmeyi ve dgrencilerin
demokratik degerleri benimsemesini tesvik etmektedir. Doga ve toplumla etkilesim
iginde olan bir egitim ortami, 6grencilerin deneyimlerini zenginlestirir ve 6grenmeyi
daha anlaml1 hale getirir. Ogrenciler bu deneyimlerle sadece teorik bilgileri degil, ayn1
zamanda bu bilgileri nasil kullanacaklarini da dgrenirler. Bu da onlar1 demokratik bir

kilttrde daha etkili ve sorumlu bireyler haline getirir.

Dewey ve Piaget, benzer yaklasimlariyla bilginin bir yapilanma aract
oldugunu savunmaktadirlar. Deneyimle 6grenilen bilgi edinme siirecinde igerikten
ziyade bilginin elde edilmesinde izlenen yol, yapilandirmacilik anlayisinin 6nemli
ozelligidir. Bu anlayiga gore 6grencinin pasif ve dinleyici olmasindan ziyade aktif bir
zihinle aragtirmaci bir kisilik edinmesi 6nemlidir. Dewey egitimi, 6grenme eylemi i¢in
bilginin yapilandirilma siireci olarak ifade eder. Bilginin anlamli olmasini vurgularken

onun pragmatik yoniine de deginir (Bakir, 2012: 59).

Bilginin yapilandirilmasi siireci 0grenme siirecinin bir parcasidir. Bu,
Ogrencilerin  bilgiyi sadece ezberlemek yerine onu anlamalarmi ve kendi
deneyimleriyle iliskilendirmelerini igerir. Ogrencilerin yeni bilgileri mevcut bilgi ve
deneyimleriyle iligkilendirerek anlamlandirmalart ve bu yolla bilginin kalici hale
getirilmesi amaglanmaktadir. Bu, 6grencilerin bilgiyi pasif alicilar olmaktan ¢ikarip

aktif katilimcilar haline getirerek daha derin ve kalic1 6grenmesini tesvik etmektedir.

Demokratik egitim modeli 6grencilerin kendi 6grenmelerini yonlendirmelerine
ve demokratik degerlerle iligkili olarak karar almalarina olanak tanir. Bu sebeple
Dewey’in bilgi yapilandirilma siirecinin demokratik egitim modelinde 6grencilerin
bilgiyi anlamlandirmalari ve kendi Ogrenme deneyimlerini yonlendirmeleriyle
yakindan iliskili oldugu goriiliir:

Okul, kendi iginde tipik toplumsal yasam kosullarmi olusturmadikea,

toplumsal yasama hazirlayict giicte olamaz... Oysa toplumsal yasama

hazirlanmanin tek yolu toplumsal yasama dahil olmaktir. Herhangi bir

toplumsal ihtiya¢c ve motivasyondan halihazirda var olan herhangi bir
toplumsal durumdan kopuk bir halde c¢ocukta toplumsal fayda ve hizmet
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aligkanliklar1 olusturmaya ¢aligmak, kelimenin tam anlamiyla yiizme
hareketleri yaptirarak ¢ocuga karada yiizme 6gretmektir (Dewey, 2022: 23).

Dewey’e gore okul, dgrencileri toplumsal yasama hazirlamak ic¢in sadece
teorik bilgiler vermekle kalmamali, ayn1 zamanda 6grencilerin bu bilgileri kendi
deneyimleriyle iliskilendirerek anlamalarim1 saglamalidir.  Yapilandirmacilik
ogrencilerin aktif katilimin1 ve deneyimlerini vurguladigi i¢in, okulun &grencilere
sadece derslerde bilgi vermekle kalmayip, ayni zamanda okul ig¢indeki sosyal
etkinliklerde de aktif olarak yer almalarimi tesvik etmesi onemlidir. Bu sekilde
Ogrencilerin toplumsal yasama hazirlanmalar1 ve toplumsal fayda ve hizmet

aliskanliklar1 olusturmalar1 desteklenmis olmaktadir.

Noddings, yapilandirmaci anlayisin 6nclsi Piaget ve egitim felsefesi alaninin
onde gelen ismi Dewey i¢in su ifadeleri kullanirken, aslinda Dewey’in yapilandirmaci
bakis a¢isinda gozlenebilir sonuglara verilen oncelige dikkat ¢ekmekte ve Dewey’in

egitim felsefesine 6zgii olan yonlerini vurgulamaktadir:

Her ikisi de tam anlamiyla etkilesimcidir, her ikisi de bilinen ile bilen kisiyi
tek bir olasi deneyim diinyas: igerisine yerlestirir. Fakat Piaget, Kantc1
kokenlerini koruyarak gelisimin her bir basamaginda goriilen zihinsel
aktiviteleri agiklayan biligsel yapilardan s6z etmistir. Dewey ise goriiniir
davranislarla, soylenen amagclarla ve gozlenebilir sonuclarla ¢aligmayi tercih
etmistir. Ayrica, Piaget 6ncelikli olarak egitimle degil, gelisimle ilgilenmistir.
Dewey ise tam anlamiyla egitimle ilgilenmis ve egitim felsefesini tim
felsefenin merkezine yerlestirmistir (Noddings, 2017: 130-131).

O halde Dewey, egitim felsefesinin merkezine deneyime dayali 6grenme,
demokratik katilim ve probleme dayali 6grenme gibi yaklasimlar1 yerlestirmistir. Ona
gore egitim, bireylerin deneyimleri {izerinden yapilandirildigi i¢in 68rencilerin gergek
diinyadaki deneyimleriyle baglantili, anlamli ve islevsel bilgi edinmeleri 6nemlidir.
Bu nedenle egitimde oncelik, teorik bilgi aktarimindan ziyade, Ogrencilerin
deneyimlerine dayali 6grenme ve bu Ogrenmeyi gilinlik yasamlarinda uygulama
yeteneklerini gelistirmeye verilmelidir. Bu yaklasim egitimde sadece bilgiyi
ezberlemek yerine, 6grencilerin bilgiyi anlama, sorgulama ve uygulama becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu da Dewey’e gore demokratik degerlere dayali bir
egitim anlayisim1  gerektirir, ¢ilinkii bireylerin kendi 6grenme  slireglerini

yonlendirebilmeleri ve katilimer bir sekilde karar almalari dnemlidir. Dewey, egitimi
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bireylerin deneyimleri iizerinden yapilandirdig1 ig¢in 6grencilerin gergek diinyadaki
deneyimleriyle baglantili, anlamli ve iglevsel bilgi edinmelerinin 6nemli oldugunu

belirtmektedir.

Dewey demokratik egitim anlayisini sekillendirirken ilkin geleneksel egitimi
incelemis, onun olumlu ve olumsuz yanlarina dikkat c¢ekmistir; benzer sekilde
naturalizmi ile de dogaya donik egitim anlayisiyla da demokratik egitim yaklasimina
giden yolun taglarint désenmistir. Dewey, egitim felsefesinin temelini olusturan
demokratik egitim anlayist ve onunla uyumlu olan ilerlemecilik, yeniden kurmacilik
ve yapilandirmacilik gibi yaklasimlarla 6grencilerin daha aktif, elestirel diisiinen ve
toplumsal sorumluluk sahibi bireyler olmalarini saglamay1 amaglayarak aslinda

cocuklar igin felsefe egitiminin temel 6zelliklerini de gozler 6ntine sermektedir.

Dewey’in felsefe ve egitim anlayisinin temel o6zelliklerini, dayandigi,
yararlandig1 ve gelistirdigi kuramlar1 ve ayrica goriislerine temel teskil eden 6nemli
kavramlari inceledikten sonra, sonraki bolumde Dewey’den giinlimiize ¢ocuklar igin
felsefe egitiminin gecirdigi doniistimler tartisilacaktir. Ayrica bu boliimde Dewey’in
cocuklar igin felsefe anlayisina sagladigi katkilart degerlendirilecek ve giniimizde

cocuklar i¢in felsefe egitiminin amaglari, yontemleri ve isleyisi incelenecektir.
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UCUNCU BOLUM

JOHN DEWEY’DEN GUNUMUZE COCUKLAR iCiN FELSEFE EGIiTiMi

Cocuklar i¢in felsefe, cocuklarin diisiinme yeteneklerini ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir egitim yaklasimidir. Genel olarak, cocuklar
icin felsefe, onlarin merakini ve sorgulama yeteneklerini tesvik ederek diisiinsel
kesifler yapmalarini saglar. Bu yaklasim, c¢ocuklara evrensel ve temel felsefi
kavramlari anlama ve tartisma firsat1 verirken, kendi degerlerini ve diinya goriislerini
sekillendirme siirecine katkida bulunur. Ayni zamanda, ¢ocuklara empati, mantik ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirme imkani saglar. Dewey ise 19. yiizy1l sonu ve 20.
ylizyilin baslarinda yasamig bir filozof olarak, ¢ocuklar i¢in felsefe anlayisinin
gelisiminde &nemli bir rol oynamustir. Onceki béliimlerde vurguladigimiz iizere
Dewey, egitimin bilgi aktarimi olmaktan ¢ikip ¢ocuklarin deneyimler yoluyla
ogrenmelerini saglayacak bir ara¢ olmasi gerektigini savunan bir anlay1s gelistirmistir.
Onun diisiinceleri, egitim ve 6grenme siirecleri {izerine yeni bir felsefi bakis agisinin

dogumunu miijdeler.

Dewey’in ¢ocuklar i¢in felsefe kavramini ele aldigi baslica eserlerinden biri
Demokrasi ve Egitim’dir. Bu kitapta Dewey egitimde demokratik ideallerden ve
cocuklarin egitim siirecinde nasil aktif bir sekilde yer alabileceklerinden, ayni
zamanda demokratik bir toplumun insasinda c¢ocuklara demokratik degerleri ve
katilimc1 bir vatandaglik anlayisini 6gretmenin Oneminden bahsetmistir. Ayrica
Deneyim ve Egitim adli eserinde de ¢ocuklarin egitiminde deneyimin Onemini
vurgulamig ve egitimde deneyime dayali bir yaklasimi savunmustur. Ona gore
cocuklar en iyiyi deneyimleyerek 6grenirler ve egitim siirecinde deneyime dayali bir
yaklagim benimsemek, 6grenmenin daha etkili olmasin1 saglar. Bu baglamda Dewey
egitimde Ogrencilerin aktif katilimini tesvik etmekte ve Ogrenmeyi sadece bilgi
aktarimi degil, ayn1 zamanda deneyimler araciligryla anlamlandirma siireci olarak
gormektedir. Bu eserler Dewey’in ¢ocuklar igin felsefe kavramini ele aldigi 6nemli
kaynaklardan bazilaridir. Belirttigimiz eserlerin yaninda Cocuk ve Mufredat adli

eserini yaymlamistir ki bu eser sonraki baslikta ayrintili sekilde bahsedecegimiz
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Chicago Universitesi’nde kurdugu ‘Laboratuvar Okulu’ndaki ¢alismalarinin

meyvesidir.

Eserleriyle gliniimiizde ¢ocuklar i¢in felsefe anlayisinin gelistirilmesine 6nemli
katkilar sunan Dewey’in bu alanin 6nemli isimlerine ilham olmus bazi1 kavramlarina
ve diisiincelerine deginerek ilerlemek istiyoruz. Bu dogrultuda Dewey’e 6zgi ilgi
merkezi kavramindan, okula dair kavrayisindan, merakin ogreticiligine iliskin
yaklagimindan, soru sorma ve sorgulamaya yonelik dikkatinden, aktif ve katilimci

ogretim modelinden bahsedilecektir.

3.1. Cocuklar Icin Felsefe Egitiminin Deweyci Kokleri

Egitim felsefesi hangi uygulamay: kullanirsa kullansin, hangi felsefecinin
onciiliigiinde olursa olsun su temel sorularla yiizlesmek zorundadir: “Cocuga ne
ogretilmeli ve nasil ogretilmeli?” Gelecegin temellerini atacak yeni nesil i¢in en
dogrusu her zaman aranmis ve aranmaya da devam etmektedir. Dewey de sorunlarin
en basina giderek ¢oziime ulagsmada dogru yoldan ilerleyebilmek igin “nasil
diislinliriiz?” sorusunu sormustur. Diislinme bi¢imimiz ve dogru sorularla
ilerleyebilmemiz istenilen sonuca daha ¢gabuk ulagsmamizi saglar, bu noktada karsimiza
egitim felsefesinde iki segenek ¢ikar. Bu seceneklerden ilki ¢ocugun kendi ¢aba ve
istekleriyle bilgiyi edinmesiyken, digeri Ogretici esliginde bilgileri 6grenmesidir
(Ulken, 2022: 39). Fakat bu yollarm birbirine zit oldugunu sdylemek yanlis olabilir.
Ozellikle ikinci segenekte belirtildigi gibi Ogretmen tarafindan sunulan bilgi

sonucunda 6grenci yine de bilgiyle bas basa kalacaktir.

Bir kisi, bir konuyla ve sorunla derinlemesine ilgilendiginde kendini ona verir
ve bunu ‘igtenlikle’ ya da ‘tum kalbiyle’ yapar. Bu tutumun 6nemi 6zellikle
pratik ve ahlaki meselelerde ikrar edilir ama o zihinsel gelisimde de aym
Olciide onemlidir. Etkili diisinmenin ilgi dagmikligindan daha biiyiik bir
diisman1 yoktur (Dewey, 2023: 43).

Bir konuya odaklanarak, derinlemesine diisiinerek ve anlamaya calisarak
insanlar daha etkili diistinebilir ve daha iyi ¢6ziimler bulabilirler. Bu nedenle,
derinlemesine ilgi gostermek ve odaklanmak, zihinsel gelisim ve etkili diistinme igin

onemli bir adimdir. Ogrenci, bilgiyi zihninde veya hayal gliciinde tutarak ya da
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kendisinde bulunan 6grenme istegiyle ne yapmasi gerektigine karar verecek son
merciidir. Her ne yol kullanilirsa kullanilsin, bilgiyi 6grenip 6grenmeyecegine karar
verecek olan g¢ocuktur, bu onun ¢aba sarf etmesi gereken nihai kararidir. Bununla
birlikte bilgi alim talebinin sadece ¢ocuga birakilmasi, Dewey’in tabiriyle onun ilgi
merkezini bulmas1 gerekmektedir. Cocugun ilgi merkezini dogru tayin edip

edemeyecegi ise bazi egitim felsefecileri tarafindan elestirilere konu olmustur.

Egitimin tartisma konularini birgok eserinde ele alan Dewey, olusturdugu bakis
acistyla giinimiiz ¢ocuklar igin felsefe egitiminin temellerini atmigtir. Onun egitim
anlayisinda ag¢iklanan okul kavrami, bu kurumu daha iyi anlamamizi saglamistir.
Dewey okulu, hayatin kendisi olarak diisiiniir. Hayat1 6grenmede tek bir egitim
modelini benimsemek teoride zayif kalacagindan mevcut kosullara gore cesitli egitim
modellerinin benimsenmesi gerekir (Kincal, 2019: 306). Dewey’e gore tek bir egitim
modeli tiim kosullara uyarlanabilir degildir, ¢iinkii egitim, de§isen toplumsal, kiiltiirel
ve bireysel ihtiyaclara yanit vermelidir. Bu nedenle, egitimde ¢esitliligin ve esnekligin
saglanmasi gerekir. Okullarimizin, igerdikleri fikirlerin ve amaglarin tam olarak
degerlendirilip takdir edilmesi ve okul sisteminin kontrol altina alinmasi gerekir. Bu,
her bir okulun, 6zellikle sanat, tarih ve bilim gibi alanlarla ugrasan toplumun biiyiik
Olciide yansittig1 bir yasam tarzina doniismesi demektir. Bu baglamda, okullarin daha
etkili ve topluma daha fazla katki saglayan bir sekilde islemesi gerektigi agiktir
(Dewey, 2023: 22).

Ogrencilerin gercek diinyada deneyimler kazanarak ogrenmelerini tesvik
etmek, onlarin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamak ve bdylece daha kalic1 ve
anlamli 0grenmeyi desteklemek icin ¢esitli egitim modellerine ihtiya¢ oldugunu
belirten Dewey, kendi okul tasvirinde zihni daha da ileriye gotirecek materyallerin
ihtiya¢ duyuldugunu diisiiniir. Orneklerinde belirttigi gibi ilkel yolla ¢dziiliip biten bir
problem yerine, baska problemlerle 6grencinin merakini uyandiracak sorulara
yonlendirilmesi onun zihnini iglevsel olarak kullanmasina yardimeci olacaktir. Bu
yuzden okulun amaci da 6grencinin zekasinin gelistirerek ona elestirel diisiinme

becerisi kazandirmaktir (Gunay, 2021: 103).

Zihinsel islevselligini arttirmak, cocuklar icin felsefe egitiminin daha sonraki

bolimlerde de ayrintili deginecegimiz unsurlarindan biridir. Zihinsel islevselligin
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uyarilmasi s6z konusu oldugunda Dewey’e 6zgu ilgi merkezi kavrami karsimiza
cikmaktadir. Dewey’e gore cocukta dort ¢esit ilgi bulunmaktadir: Konusma, soru ve
merak, inga etme Ve sanat. Bir ¢cocugun olgunlagmasi i¢in bu dort ilginin iglenmesi ve
gelismesi gerekmektedir. Ilginin oldugu ortamda merak vardir. Ilginin kesfedilmesiyle
dgretmen gdrevini yerine getirmis olmaktadir. Ogrencinin iginde gelisen ihtiyag ve
isteklere “ozici ilgiler”, 6grenciyi zorlayan ceza smav gibi durumlar ise “6zdisi

araclar” olarak adlandirilmaktadir (Glinay, 2021: 104).

Ogrencinin kendi icinden gelen, dogal olarak ilgilendigi konular1 ve aktiviteleri
belirten 6zig¢i ilgileri sOyle 6rneklendirebiliriz: Bir 6grencinin kendi istegiyle okulun
basketbol kuliibiine yazilmak istemesi; kendiliginden ders ¢alisma istegi, merak ettigi
bir konuyu arastirmak igin gereken materyallere yonelik ilgisi. Ozdis1 araglar ise
disaridan gelen, genellikle zorlama veya baski yoluyla yapilan seyleri ifade eder.
Ornegin bir 6grencinin sinavdan kétii not alacagi korkusuyla ders ¢alismasi; zorunlu
dersler nedeniyle ilgi duymadigi bir konuyu 6grenmek i¢in dig baskiya maruz kalmas;
disiplin cezas1 veya odiil sistemi nedeniyle isteksizce bir seyleri yapmasi Ornek

verilebilir.

Cocugu ilgi alanlarina gore tanimlamak okulda gerceklesen ve dgretmenlerin
ilgilenmesi gereken bir husustur ki, Dewey, egitim anlayisinda bunu sik sik
yinelemektedir. Buna gore gocuk, kendiliginden pek siddetli bir sekilde zaten
faaliyettedir. Egitim ise onun faaliyetlerini kavramak ve bu faaliyetlere yon vermek
meselesidir. Yon vermek ve organize kullanim iledir ki, bu faaliyetler dagilacak veya
sadece gudiye dayali ifadeler halinde kalacak yerde, kiymetli neticelere ulasacaktir
(Dewey, 2023: 27). Dewey ¢ocuklarin dogal egilimlerini vurgulamakta olup egitimin,
bu dogal faaliyetleri anlamakla ve yonlendirmekle ilgili oldugunu ifade etmektedir.
Egitim, bu dogal faaliyetleri organize ederek ve yonlendirerek ¢ocuklarin
potansiyellerini gergeklestirmelerine yardimer olmaktadir. Cocuklar igin felsefe
egitiminin amacinin da bu potansiyelleri ortaya ¢ikarmak oldugunu soyleyebiliriz.
Zaten Lipman da ¢ocuklarin potansiyellerini ortaya ¢ikarmak igin felsefi sorusturma
kavramimi kullanir. Lipman’a gore felsefi bir sorusturma igin ii¢ ¢esit soru tarzi
bulunabilir. Metafizik sorusturma olan ilK tiir, felsefe konular1 iginde en kapsamli ve

anlasilmasi en gii¢ konulari igerir; “zihin nedir?”, “anlam nedir?” gibi sorular bu tire

43



ornek gosterilebilir. Felsefi sorusturmada, bahsedilen kavramlarin anlamlarini
aciklamak asil amag degildir; amag Sokratik yontemle ¢ocugun diisiincelerini ortaya
cikarmak, bir fikir dogurtmaktir. ikincisi mantik sorularidir. Mantik sorularr akil
yiirlitme asamasinda “sorusturmanin bu durumdan ne sonug ¢ikar?” veya “bu durum
su sekilde ise bu sonucu c¢ikarabilir miyiz?” gibi sorularin soruldugu kisimdir. Son
olarak etik sorular karsimiza ¢gikmaktadir. Etik sorular “iyi nedir?”” veya “dogru nedir?”

gibi kolaylastiricinin soru sordugu kisimdir (Lipman vd., 2023: 71-76).

Cocuklar i¢in felsefe anlayisinda 6nemli bir yer tutan Sokratik yontem ise
cocuklarin kendi diislincelerini sorgulamasina ve elestirel diistinme becerilerini
kullanmasina izin veren, bdylece ¢ocuklarin kendi degerlerini ve diinya gortslerini
daha derinlemesine anlamalarina yardimei olan bir yontemdir. Sokratik yontemin bir
ornegi olarak Platon’un Euthyphron diyalogundan alinmis su pasaj bu yontemin
Ozelliklerini anlamamiza yardimci olur:

Sokrates: Peki senin davan ne Euthyphron?

Euthyphron: Davaciyim

Sokrates: Kimi dava ediyorsun?

Euthyphron: Oyle bir adam ki bunu yapmak delilik gibi gorilebilir.

Sokrates: Neden? Ugan birisini mi kovaliyorsun?

Euthyphron: Ugmak m1?.. O ¢ok yasl bir adam.

Sokrates: Kimmis o0?

Euthyphron: Babam.

Sokrates: Sevgili dostum! Oz babani m1 dava ediyorsun?

Euthyphron: Evet.

Sokrates: Sikdyetin ne? Nasil bir sug isledi?

Euthyphron: Adam 6ldirdi Sokrates!

Sokrates: Herakles adina yemin ederim ki ¢ogu insan bunun iyi mi yoksa koti

mii oldugunu anlayamaz. Sen bir karara vardigina gore bilgelik konusunda
epey ilerlemigsin demektir (Platon, 2016:40-41).

Diyalogda Sokrates’in sorgulayici yaklasimi Euthyphron’un diistincelerini
yonlendirmesinde yatar. Sokrates, Euthyphron’un davasini ve duygularini anlamak
i¢cin dogrudan cevaplar aramaz, bunun yerine onu diisiinmeye ve kendi diislincelerini
ifade etmeye tesvik eder. Sokrates’in sorgulari, Euthyphron’un suglama nedeni ve
babasiyla olan iligkisi {izerine diisiinmesini saglar. Bu, Euthyphron’un kendi
diisiincelerini ve degerlerini kesfetmesine olanak tanir. Sokrates’in yargilamadan 6nce

Euthyphron’un diisiincelerini anlamaya ¢alismasi, cocuklar igin felsefenin merkezinde
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olan empati ve anlayisin 6nemini vurgular. Cocuklar i¢in felsefe anlayisi, bu diyalogun
Sokratik yontemiyle paralellik gosterir. Sokrates’in sorgulamalari, Euthyphron’un
diisiinsel kesiflerini tesvik eder. Sokrates’in sorgulamalarina yanit vermek icin
Euthyphron kendi diisiincelerini ve inanglarini ifade etmek zorunda kalir. Bu,
¢ocuklarin kendi diisiincelerini ifade etmelerini ve diisiinsel siirec¢lerini kesfetmelerini

tesvik eden g¢ocuklar icin felsefenin temel prensipleriyle uyumludur.

Sokratik yontem ve cocuklar igin felsefe anlayisi, cocuklarin meraklarini ve
ilgilerini yonlendirerek kendi diisiincelerini ve degerlerini kesfetmelerine olanak tanir.
Dewey de egilimler ile potansiyellerin ortaya ¢ikarilmasina ve degerlerin
kesfedilmesine dikkat gekerken merak kavramini deginerek felsefe egitiminin temel
ihtiyacina isaret etmistir. O, merak kavramim ii¢ seviyede aciklar: Ilk asamasr,
diisiinerek yapilan bir eylemden 6te, Dewey’in deyimiyle canlilifin disa vurumudur.
Ornek olarak bir bebegin bir cismi kavramasi, ona dokunmasi, duydugu bir sese
yonelmesi gosterilebilir. Burada zihinsel bir faaliyet s6z konusu olmasa bile zihinsel
bir siireci baglatan ilk evrenin bu oldugu sdylenebilir. Merakin ikinci seviyesi zihinsel
faaliyetin daha etkin kullanildigi alandir. Nasil ki ilk seviyede ¢ocuk nesneyi
kavrayarak meraklanmaya basladiysa o nesnenin ne oldugu hakkinda sorular
sormastyla aslinda ikinci evreye gegmis olur. Bu asamada “ne?”, “neden?”, “nigin?”
gibi sinirsiz bir soru akigina siiriiklenme olasilig1 vardir. Dewey bu asamay1 diisiinsel
bir merakin tohumlarmmn atildigi dénem olarak agiklar. Uciincii ve son asamada
merakin zihinsel boyutu s6z konusudur. Pes pese sorulan sorularda amag, cevaptan
ziyade soru sormanin hazzini yasamaktir ve ardindan ¢ocuk cevaplarla ilgilenmeye
baslayarak diisiinsel bir yolculuga ¢ikmaktadir. Egitimde bu tiglincii seviye meraki
kullanarak ¢ocuklara islevsellik imkani tanimali, bu da egitimcinin amaci olmalidir.
Zira dogru egitim bicimi ile ¢ocuklardaki merak duygusunun 6lmemesi ¢ok 6nemli bir

konudur (Dewey, 2022: 49-51).

Geleneksel egitime iligkin elestirilerinde merak duygusunun oldiiriilmesine
dikkat ¢ceken Dewey, egitimin amacinin merak duygusunu muhafaza etmek oldugunu
agikea belirtir:

Cocuklar, ilk yaglarindan itibaren amaclarma ulastiracak eylemleri ve

nesneleri secmek zorunda Kalirlar. iste bu segimle birlikte diizenleme ve
uyarlanma da ortaya ¢ikar. Bu edimler yargi giiclinii gerektirir. Elverisli
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kosullar, bilingsizce isleyerek refleksif edinimlere uygun tutumlarin
gelistirilmesini tesvik edebilir (Dewey, 2023: 62).

Dewey ayrica ¢ocuklarin cevreleriyle etkilesimleri sirasinda karsilagtiklar
durumlar1 nasil algiladiklar1 ve bu durumlara nasil yanit verdikleri iizerinde durur.
Cocuklar, hedeflerine ulagsmak i¢in se¢imler yapmak zorundadirlar. Bu secimler,
cocuklarin diizenleme ve uyarlanma siireclerini baslatir. Diizenleme, ¢ocugun
cevresine uyum saglamak i¢in davraniglarini diizenlemesi, uyarlanma ise ¢ocugun
cevresindeki degisen kosullara uyum saglamasi anlamina gelir. Bu siiregler, cocugun
yargt giliciinii  kullanmasint gerektirir, yani c¢ocugun c¢evresindeki durumlari
degerlendirmesini ve dogru yanitlar liretmesini igerir. Elverisli kosullar, ¢cocugun bu
siirecleri bilingsizce gergeklestirmesine neden olup refleksif 6grenmeyi tesvik edebilir,
yani ¢ocugun uygun tutumlar1 gelistirmesine yardimci olabilir. Dewey ¢ocuklarin
cevresiyle etkilesimlerinin karmasikligini ve bu etkilesimlerin ¢ocuklarin gelisimi

uzerindeki 6nemini soyle vurgular:

Cocuklar soru sorduklarinda susturulurlar. Onlarin kesfedici ve sorgulayici
etkinliklerde bulunmalar1 sakincali goriiliir, hatta bu nedenle onlara bas belasi
muamelesi bile yapilir. Gelecegi diisiinmeye, ongdriide bulunmaya ve bir
seyin bagarilmasinin yeni sorular dogurdugu, yeni girisimleri telkin ettigi
uygulamalar aramaya zorlayan hicbir plan ya da tasar1 6grencilere sunulmaz
(Dewey, 2023: 68).

Cocuklarin kesfetme ve sorgulama yeteneklerinin nasil etkiledigini a¢iklayan
Dewey i¢in felsefe, cocuklar icin 6grenme siirecinde aktif ve katilimci olmalarin
tesvik eden bir 6grenme modelidir. Ancak, bazi egitim anlayiglarinda ¢ocuklarin
sorgulayict ve 0grenme merakina karst olumsuz bir tutum olabilir. Bu durumda,
cocuklarin sorgulayici etkinliklerde bulunmalar1 ve soru sormalari engellenebilir, hatta
onlara kars1 negatif bir tutum sergilenebilir. Yanlis egitim sistemlerinin olusturdugu
bu olumsuz sonuglari nasil en aza indirgeyebiliriz sorusunun cevabini bulmada

cocuklar icin felsefe, yardimci bir anlayis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

3.2. Cocuklar Icin Felsefe Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Giiniimiizde ¢ocuklar igin felsefe anlayis1 ingilizcesi Philosophy for Children

olan kavrami kisaltmak amaciyla, tam kelime karsilig1 olmasa da P4C kisaltmasiyla
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bilinir. P4C, ¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmeyi, felsefi sorularla etkilesim
kurarak diinyay1r anlama yeteneklerini artirmayi ve elestirel diistinme becerilerini
giiclendirmeyi amaglar. Cocuklar icin felsefe alaninda yapilan ¢alismalar Dewey’in
egitim felsefesiyle uyumlu bir sekilde ilerlemektedir. Bu c¢alismalar, ¢ocuklarin
diisiinsel ve duygusal gelisimlerini desteklemeyi, felsefi sorularla etkilesim kurarak
diinyayr anlama yeteneklerini giliclendirmeyi ve elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmeyi amaglamaktadir.

Cocuklar igin felsefe anlayist ¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in
uygulanmay1 amag¢ edinmis bir program olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde
1960’larin sonunda ortaya ¢ikmis ve 1970’1ler boyunca gelistirilmis olup diger tilkelere
de yayilmistir. Ogrencilerin felsefi igerikli diyaloglarinin merkeze alindig1 kendine has
bir yontem, igerik ve yaklasima sahiptir. Cocuklar igin felsefe anlayisinda Sokrates’in
felsefi tartigmalarda kullandigimi bildigimiz yonteminin 6nemli bir yeri vardir.
Sokrates bilginin en yiice hedef olduguna inanirken, gercek bilgeligin insanin kendi
bilgisizligini kabul etmesiyle basladigini diisiiniir. Bu nedenle tartigmalara kendi
tezlerini sunmak yerine, karsisindaki insanlarin diisiincelerini ve iddialarini
sorgulayarak baslar. Kendisini 6grenmeye agik bir 6grenci olarak konumlandirir ve
Ogretmenlerine minnettar oldugunu ifade eder. Bu yaklasimiyla insanlar1 kendi
diisiincelerini sorgulamaya ve gercek bilgiye ulasmaya tesvik etmeye calisir (Under,
2019: 644). Bu haliyle Sokratik yontem, onun sorgulama ve diyalog yaklasimina
dayanir. Sokratik yontemi kullanarak dgrencilerin diistinmelerini, sorgulamalarini ve
kendi fikirlerini olusturmalarini tegvik eden bu yontem, 6grencilerin sorular sormasini,
cevaplar aramasimi ve diislincelerini ifade etmelerini saglar. Bu siire¢, d6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken aynm1 zamanda

Ozgiivenlerini ve 6zsaygilarini da artirmaya katki saglar.

Cocuklar i¢in felsefe egitiminin tarihini ti¢ doneme ayirarak incelemek uygun
goriinmektedir: Ilk dénem 1896 yilinda Dewey’in cocuklar icin felsefe anlayist
kapsaminda ¢alismalarini yaptig1 “Laboratuvar Okulu”nu kapsar. Ikinci dénem ise
1959 tarihli Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nin yayinlamasiyla
baslatilabilir, bu ddsnemde Amerikali felsefeci Matthew Lipman, Ingiliz egitimci Ann

Margaret Sharp ve Amerikali filozof Gareth Matthews’in ¢aligmalar1 dikkati ¢eker.
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2000’lerden itibaren ise sayisi giderek artan galismalar ve etkinliklerle ¢ocuklar igin

felsefe egitiminin kurumsallagtigi gortilmektedir.

3.2.1. Laboratuvar Okulu’nda Cocuklar Icin Felsefe

Laboratuvar Okulu, 1896’da Chicago Universitesi'ne bagl olarak agilan ve
egitimde deneyime dayali bir yaklasimi benimseyen bir okuldur. Dewey, Chicago
Universitesinde akademisyenlik yaptig1 dénemde egitim sistemine elestirel bakis
acisiyla yaklasarak ezberci 6grenme, pasif 6grenci rolii, sosyal yasamdan uzak egitim,
bireysel farkliliklarin arka plana atilmasi gibi eksiklikleri dile getirmistir. Bahsedilen
eksiklikler adina sahada aktif bir ¢oziim {iiretmek isteyen Dewey, tiniversite
bilinyesinde bir okul kurmustur. Dewey, bu okulu egitim felsefesini ve pedagojik
goriislerini uygulamaya gegirecegi icin bir laboratuvar olarak gormiistiir. Dewey’in bu
okulu kurarken ozellikle egitim fakiiltelerinin sadece Ogretmen yetistirmekle
kalmamalarini saglamak ister, bunun yani sira aktif 6grenme yonteminin 6grenciler

uzerindeki pozitif gelismeleri gozlemlemeyi amagclar.

Dewey Laboratuvar Okulu’na dair teorik ¢alismalarinda iki énemli alana
deginir. Birincisi aktif 6grenme yontemini temele alip gézlem yetenegiyle egitime
devam edilmesi gerekliligidir. Ikincisi ise &grencilerin {iniversite egitimine
basladiklarinda uygulama yapilabilecek alanin olusturulmasidir. Ogretmenlerin
rasyonel bir ders igerigi iiretip yeni egitim bakis agisina uygun, uygulamali bir egitim
vermeleri amaglanmaktadir. Laboratuvar Okulu geleneksel egitim yontemlerine karsi
cikarak, Ogrencilerin dogrudan deneyimle Ogrenmelerini ve Ogrenmeye aktif
katilimlarint tesvik etmistir. Bu dogrultuda smif duvarlari disina ¢ikilarak sehir
icindeki alanlarda ders verilmistir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore ders planlar:
yapilmis, 6grencilerin kendi ilgi alanlarim1 kesfetmeleri ve kendi 6§renme siireclerini

yonlendirmeleri tesvik edilmistir.

Dewey okulun fikirsel zeminini olustururken sadece egitimi psikolojiyle
iliskilendirmemis, egitim ve sosyoloji, egitim ve demokrasi, egitim ve politika
iliskilerinden de yararlanmistir. Cocuklarin okul i¢i egitimdeki basarisizliklarinin

sebeplerinin basinda, okulda 6grenilen bilgilerin dis diinyada karsilik bulmamasi ya
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da bunlarin kullanilamamasi gelir. Buna karsilik Laboratuvar Okulu, okulda edinilen
bilgilerin dis diinyaya faydali olabilecek sekilde aktarilmasini savunurken kiglk
yastaki bireylerin gbzlem yoluyla aktif bir egitim almalarmi ve Universite
ogrencilerine uygulamali bir egitim verilmesini amaglar (Manav, 2018: 73). Dewey’e
gore Laboratuvar Okulu her tniversiteye kurulmasi gereken, uygulama yapma firsati
sunan bir laboratuvardir; aslinda bu okul toplumsal yasamin kii¢iik bir versiyonudur.
Okul, 06grencileri toplumun karmasik yapisindan kaynaklanan kaos ortamina
alistirmak ve bu ortamin tUstesinden gelmek ic¢in onlar1 hazirlamaktadir. BOylece

Dewey’e gore Laboratuvar Okulu aslinda 6grencileri topluma hazirlama okuludur.

Dewey Laboratuvar Okulu’ndaki egitim yaklagimini, deneyim temelli ve
ogrenci merkezli bir gergeve iizerine insa etmistir. Ogrencilerin aktif katilimin1 ve
gercek diinyadaki deneyimlerini merkeze alan bu yaklasim, 6grenmeyi en etkili
sekilde saglamay1 amaglar. Dewey’in felsefesine gore, 6grencilerin dogal meraklar1 ve
ilgi alanlar1 6grenme siirecine entegre edilmelidir. Laboratuvar Okulu’nda ¢ocuklar,
kendi ilgi alanlarina yonelik projeler segerek kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri
yasarlar. Boylece problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri gelistirilir, 6grenciler
karsilastiklar1 sorunlara cesitli stratejiler gelistirerek ¢oziim bulurlar. Ogrenmenin
sosyalligi vurgulanarak, grup calismalar1 ve igbirlik¢i projelerle sosyal projeler
pekistirilmektedir. Ayrica yansitict diisiinme siiregleri tesvik edilerek Ogrencilerin
deneyimlerini ve oOgrendiklerini derinlemesine degerlendirmeleri saglanir. Her
ogrencinin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak, ogretmenler rehberlik eder ve
O0grenme siireci kisisellestirilmektedir. Boylece 06grencilerin aktif katilimlari,
deneyimleri ve kisisel ilgi alanlar1 6n plana ¢ikararak 6grenme siireglerini daha sonra

gelistirilecek olan ¢ocuklar i¢in felsefe anlayisint daha anlamli ve etkili kilmaktadir.

Okulda farkli yas gruplarina yonelik farkli kurallar vardir. Ornegin 4-14 yas
grubuna yonelik kurallar ise soyledir: 1) Okulda dgretilecek baslica konu yardimlasma
ve is birligidir; 2) Ogrenme faaliyetlerinde fikir ve duyularin 6n plana konulmali ve
ogretimde oyun, tiyatro vb. araglardan yararlanilmalidir; 3) Cocugun bireysel
Ozellikleri 6n planda tutularak egitime farkli bir boyut kazandirtlmalidir (Y1ldiz, 2014:
70-75). Buna gore ilk iki yil egitimde bu maddeler onciiliigiinde 6grencilerin beceri ile

ilgileri belirlenir. Boylece 6grenciler igin okul, ddevlerin verildigi bir bina yerine
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cocukluk yasamlarinin bir parcasi haline gelir. Ogrenciler okulda yemek yapmayi,
dikis dikmeyi, marangozlugu vb. becerileri 6grenebilecekleri dersler alirlar. Bu

cesitlilik ise hayatla baglantili bir 6gretim modeli olarak karsimiza ¢ikar:

Okulda ¢ocugun hayati, her seyi kontrol eden bir amag haline gelir. Cocugun
olgunlagsmasina yardim i¢in gerekli olan tiim ara¢ geregler burada toplanir. Ya
ogretim? Elbette o da 6nce hayat, sonra hayat vasitasiyla ve hayatla baglantili
olarak ogretim. Cocugun hayatini1 bu sekilde merkeze alan ve organize eden
goriisle artik onu her seyden 6nce dinleyici bir varlik olarak bulmaliyiz,
tamamiyla tersi bir durumda buluruz (Dewey, 2023: 26).

Dewey’e gore egitim sadece smif i¢indeki derslerle sinirli kalmamali, aksine
ogrencilerin giinliik yasamlarina entegre edilmelidir. Egitim, 6grencilerin hayatlar
boyunca karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢ézmelerine yardimci olmalidir. Okuldaki egitim
programlari 8grencilerin ger¢ek yasam deneyimleriyle baglantili olmalidir. Ogrenciler
sadece bilgiyi ezberlemek yerine, onu uygulamali olarak kullanmay1r da
ogrenmelidirler. Bu yaklasim 6grencilerin sadece dinleyici degil, ayn1 zamanda aktif
katilimeilar olarak gorilmesini savunmaktadir ve tim bu o6zellikler de Dewey’in
Laboratuvar Okulu’nu nasil tasvir ettigini bize goéstermektedir. Nitekim Dewey
egitimde demokratik bir yaklasimi benimsemis ve 6grencilerin sosyal ve entelektiiel
gelisimini desteklemeyi amaglamistir. Bu nedenle Laboratuvar Okulu, egitimde
onemli bir donliim noktast olmus ve egitimde reformcu bir hareketin baglangicim
temsil etmistir. Daha sonraki siireglerde ¢ocuklarin felsefe ile iliskisi onem kazanmis

ve yapilan ¢alismalarin sayis1 da giderek artmustir.

3.2.2.1959°dan 2000’lere Cocuklar i¢in Felsefe

Cocuk ve cocukluk kavramlarina iliskin tanimlar, ¢ocugun konumu ve
onemiyle ilgili agiklamalar bir kiiltiirden digerine, bir ¢agdan Gtekine degisiklik
gosterir. Bazi1 kiiltiirlerde ¢ocuk, hayvan veya nesnelerden daha degerli veya 6nemli
sayllmamigken, bazi kiiltiirlerde bunun tam aksi bir anlayis bulunmaktadir. Cocuk ve
cocukluga iligkin tartismalar her zaman giindemde olsa da 1959°dan 6nce ¢ocuk
haklarinin a¢ik¢a vurgulandigini ve haklarin siniflandirildigini sdyleyemeyiz; yine bu
tarihten dnce ¢ocuklarin toplumun gelecegi i¢in 6nemine iliskin detayli agiklamalara
pek rastlayamayiz. Eylem Yolsal Murteza’nin da belirttigi gibi ¢ocuklarin da haklar
olabilecegi 1959 tarihli Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi’yle birlikte
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acikca ilan edilmektedir:

Cocugun ayr bir birey oldugu diisiincesi ancak 1959 yilinda Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi ilan edildiginde ortaya ¢ikmistir.
Dibacesinde 1949 insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’ndeki esaslarin ¢ocuklar
icin de gegerli oldugu yazar. Cenevre Bildirgesi’ndeki bes maddedeki haklarin
genisletildigi bu bildirgede yine ¢cocugun korunmast ilkesi mevcuttur (Yolsal
Murteza, 2023: 690).

Cocuk haklarmin taninmasiyla birlikte gocugun yetiskinden farkli muamele
gormesi gerektigi ve dolayisiyla g¢ocuklarin egitiminin de gozden gegirilmesi
gerekliligi ortaya c¢ikiyordu. Bu gerekliligin bir yansimasi olarak felsefe egitimi de bu
donemde gozden geciriliyor ve cocuklara yonelik yeni felsefe yapma bicimleri
gundeme geliyordu. Amerikali felsefeci Matthew Lipman, Ingiliz egitimci Ann
Margaret Sharp ve Amerikali filozof Gareth Matthews’in ¢alismalar1 bu alanin ilkleri
olarak gorultyordu.

Cocuklar icin felsefe anlayisini gelistiren ve yayginlastiran isimlerden biri olan
Lipman, 1970’lerde ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek ve onlara
felsefi sorular sormay1 &gretmek amaciyla Philosophy for Children programini
olusturdu. Bu program, ¢ocuklarin mantikli diisiinme, degerlendirme yapma ve acik
fikirli olma becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Lipman, ¢ocuklarin dogasi
geregi felsefi diistinceleri kavrayabileceklerini ve bu becerinin onlarin entelektiiel ve
duygusal gelisimine katki saglayabilecegini savunmustur. Lipman’in filozof ve
egitimci olarak en bilinen eserlerinden olan Felsefe Sinifta ’da felsefeyi ilkokul
seviyesindeki ¢ocuklara 6gretmek i¢in kullanilan bir metot 6nerilir. Bu kitap “Felsefe
icin Hikayeler” metodunu tanitmasiyla ¢ocuklar i¢in felsefe anlayisinda 6nemli bir yer
edinir. Egitimde Diisiinme adli eserinde ise Lipman’in egitim felsefesini ve
ogrencilerin diisiinme becerilerini nasil gelistirebilecegine dair goriislerini detayli bir
sekilde ele anlattigina tanik oluruz. Harry Stottlemeier’in Kesfi adli g¢alismasinda
Lipman, cocuklar icin bir hikdye yazar; bu hikaye ¢ocuklarin felsefi disiinmeyi ve
mantig1 anlamlandirmalarina yardime1 olmak i¢in tasarlanmistir. Yine Lisa ve Mozart
adli eser Lipman’in ¢ocuklar i¢in yazdig1 baska bir hikdye kitabidir. Bu hikayelerde
Lipman felsefi kavramlari ve diisiinmeyi Ogretmeye odaklanmistir. Lipman’in

calismalari ¢ocuklar arasinda felsefi diisiinmeyi tesvik eden bir¢ok egitim programinin
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temelini olusturmustur. Lipman’in hayatinin doniim noktasi olarak nitelendirdigi
Dewey ile tamigmasi yirmi iki yasinda Colombia Universitesi’nde gergeklesmistir. O,

cocuklar i¢in felsefe konusuna ilgi duymasini saglayanin Dewey oldugunu belirtmistir.

Lipman ile Ann Margaret Sharp 1973 yilinda ayni iiniversitede g¢alistiklari
sirada otuz bes yil siirecek ¢ocuklar i¢in felsefe alaninda yapacaklar1 ¢alismalarin ve
dostlugun temelini atarlar (Dikmelik, 2022: 26-28). Sharp, egitim felsefesi alaninda
onemli eserlere imza atmis bir filozof ve egitimci olarak bilinmektedir. Belli bash
eserlerinden bazilarindan bahsetmek gerekirse ilkin Elestirel Biling Icin Egitim adh
kitabin1 zikredebiliriz. Paulo Freire ile birlikte kaleme aldigi bu kitap, elestirel
pedagojiye odaklanir ve egitimin toplumsal degisimdeki roliinii inceler. Lipman ile
birlikte yazdigi Cocukluk ve Felsefe adli ¢alismada ise ¢ocuklarin felsefi diistinmeyi
nasil dgrenebileceklerine ve bu siirecin onemine deginilir. Ogretim ve Ogrenme
Uzerine Diisiinceler adli ¢alismasi egitim {izerine derinlemesine diisiinmeyi tesvik
etmesi agisindan gocuklar icin felsefe anlayisinda onemli bir yer tutar; Kitapta
egitimcilerin kendi Ogretim uygulamalarin1 sorgulamalarina yardimeci olmak
amagclanir. Ogretmenlik Zorluklar: adli eserinde ise egitimde karsilasilan zorluklari ve
bu zorluklarin nasil iistesinden gelinebilecegini tartisir. Egitimin temel kavramlarina
odaklandigi Egitim ve Ogretim adli eserinde de egitim siirecini anlamak ve
iyilestirmek igin bir ¢er¢eve sunmak suretiyle ¢ocuklar i¢in felsefe anlayigina kaynak
olur. Sharp’in ¢alismalar1 genellikle felsefi diisiinme, elestirel pedagoji ve egitim
felsefesi alanlarinda yogunlasir. Ayrica Sharp, Lipman’in “Felsefe ile Cocuk”
programini gelistirmesinde 6nemli bir rol oynamustir. Sharp, Lipman’in ¢aligmalarini
takdir edip desteklemis ve Lipman’in programini daha da gelistirmek igin katkida
bulunmustur. Bununla birlikte Lipman, Dewey’in bu konudaki katkilarindan 6vgiiyle

bahsetmektedir:

Akal yiiriitme becerilerinin basarili okuma ve yazma i¢in gerekli oldugunu ve
Ogrencilere deger asilamanin alternatifinin siirekli olarak tesvik edildikleri
degerler iizerinde etkili bir sekilde diisiinmelerine yardime1 olmak oldugunu
ongoren Dewey’dir (Lipman, 2023: 15).

Lipman’in bu ifadelerini Dewey’in deneyci ve pragmatist egitim yaklagimiyla

birlikte diisiindiigiimiizde 6nemli olanin 6grencilerin bilgiyi dogrudan deneyimleyerek
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ve sorgulayarak 6grenmelerini oldugu sonucuna ulasabiliriz. Dolayisiyla ¢ocuklar igin
felsefe yaklasimi, 6grencilere sadece degerleri kabul etmeyi degil, ayn1 zamanda
bunlar1 sorgulayarak anlamalarini ve igsellestirmelerini tesvik eden Dewey’e ve onun
izinden giden Lipman’a ¢ok sey bor¢ludur. Dewey’in fikirlerinden etkilenen Lipman
¢ocuklar i¢in felsefe anlayisini ilk vurgulayan ve ¢alismalariyla bu anlayis1 gelistiren
ilk yazar olmustur. Sonraki asamalarda Lipman’in programini destekleyen Sharp’in da
bu alana 6nemli katkilar1 olmug ve bu iki isim is birligi i¢inde ¢alisarak Onemli
calismalar ortaya koymustur. Dewey’in felsefesi, Lipman ve Sharp’in ¢alismalarinin
temelini olusturmus ve onlarin ortak bir vizyon etrafinda bir araya gelmelerini
saglamistir. Bu dostluk, egitimde elestirel diisiinme ve felsefe yapma becerilerinin
Oonemini vurgulayan bir yaklasimin gelistirilmesine katkida bulunmustur. Cocuk

kavrami da bu becerinin ana konularindan olmay1 hak kazanmistir.

Cocuklarin felsefe yapmasi ya da felsefi bir tartisma ig¢inde olmasi farkli
filozoflar arasinda tartisma konusu olagelmistir. Lipman Felsefe Okulda adli eserinde
gelismekte olan ¢ocuklar icin felsefe anlayisinda toplumsal konular, metafizik, hukuk
felsefesi, ahlak, egitim felsefesi ve diger alanlar i¢in anlamli etkilerin ortaya ¢ikacagini
iimit ettigini belirtmektedir. Gelisimlerin gerceklestigi kurum olarak okullara deginen

Lipman, okullarda yasanacak siireci su ifadelerle belirtmistir:

Ilkokulda felsefe gibi bir sey yokken, boyle bir olanak ¢ok uzak gériiniiyordu.
Ancak ilk ve orta dereceli egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak felsefenin
kurumlagsmasinin saglam akademik gerekgeleri oldugu artik kesin olarak
ortaya ¢iktigindan, akademik 6zgirliik sorununun bundan bdyle Universite
kampiisiiyle sinirlanamayacagi gerceginden kacamayiz. Gelecek yillarda,
cocuklarm akademik 6zgiirliigiiyle ilgili ortaya ¢ikmaya baslayan meselelerle
basa c¢ikmak igin felsefecilerin danismanligina giderek daha cok ihtiyag
duyulacaktir (Lipman, 2023: 270).

Felsefenin sadece iiniversitelerde degil, ilkokul ve ortaokul gibi daha erken
egitim agsamalarinda da yer almasi gerektiginin kabul edilme nedenlerinin en basinda
Ogrencilere erken yaglardan itibaren elestirel diisiinme becerileri, mantik ve degerler
konusunda diisiinme yetileri kazandirmanin amaglanmasidir. Dewey’in ¢ocuklara
atfettigi merak, Lipman’in ¢ocuklar icin felsefe egitimini tanimlarken kullandigi

kavramlarla benzerlik gostermektedir.
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1969 yil1 ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi alaninda 6nemli gelismelerin yasandigi
bir yil olarak kayda ge¢mistir. Bu yilda Cocuklar I¢in Felsefe Miifredat: adl ilk kitap
yayinlanmigtir. Kitapta Harry Stottlemeier’in bir grup ¢ocuga felsefe ogretmeye
calismas1 ve bu siirecte yasadiklarini anlatmaktadir. Kitap, ¢ocuklarin mantik ve
diisiince becerilerini gelistirmeye odaklanirken Dewey’in egitim felsefesinden de
etkilenmistir. Bunun yani sira cocuklar i¢in felsefe anlayiginin anaokulundan 12. sinifa
kadar islenmesini kapsayan Cocuklar i¢in Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii (IAPC)
tarafindan yaymlanmis bir miifredat, ilkler arasinda yerini almistir. 1969 yilinda
olusturulan mufredat 1974 ten beri de gelistirilmektedir. Yine 1974’te Cocuklar I¢in
Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii, Amerika Birlesik Devletleri’nde kurulmasinin
ardindan, ¢ocuklar i¢in felsefe egitimini gelistirmeyi amaclayan ¢alismalar yapmis ve
cocuklarin  felsefi diislinme becerilerini  gelistirmeye yonelik programlar
olusturmustur. Enstitliniin kurulusu, ¢ocuklar i¢in felsefe egitimine verilen dnemin
arttigt donemde gerceklesmistir ve ¢ocuklar icin felsefe egitimi alaninda yapilan
caligsmalara biiyiik katki saglamistir. Lipman 1976°da bu konuya degindiginde mevcut

bulunan bu mufredatin zamanla diger tilkelerde de gelistirildigine deginmektedir.

1979 yilinda Lipman, Sharp ve Oscanyan tarafindan cikarilan Cocuklar Icin
Felsefe Dergisi, ¢ocuklarin felsefe {izerine diisiinmelerini tesvik etmek amaciyla
yayimlanan alaninda ilk olan bir dergidir. Dergi cocuklarin mantikli diisiinme
becerilerini  gelistirmeyi amaclamakta, cocuklarin kendi diisiincelerini ifade
etmelerini, felsefi konular1 kesfetmelerini ve tartismalarini tesvik etmektedir. 1981
yilinda ise Cocuklara Yonelik Felsefe Ogretmen Egitimcileri Uluslararasi Konferansi
gerceklesmistir. Bu, ¢ocuklara felsefe 6gretimi konusunda egitimcilerin bir araya
gelerek deneyimlerini paylastigi ve felsefe egitimine yonelik yeni yaklasimlarin
tartisildigr bir etkinliktir. Konferansta felsefe egitimi alanindaki ¢alismalarin
desteklenmesi, felsefe egitimine olan ilginin artirilmasi ve felsefi diisiinmenin tesvik
edilmesi amaglamis olup, ¢ocuklara felsefe Ggretimi iizerine calisan egitimcileri,
akademisyenleri ve arastirmacilart bir araya getirmistir. 1990 yilina gelindiginde
BBC’de yayinlanan Alt: Yasindakiler icin Sokrates adli yapimda, cocuklarin felsefe ve
diistinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Yapimda Sokrates’in sorgulama

yontemlerini kullanarak cocuklara felsefi konular1 kesfetme ve tartisma firsati
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sunulmaktadir. Sokrates’in soru sorma yontemlerini kolaylastirilmis bir sekilde
kullanarak ¢ocuklar arasinda diisiinmeye ve felsefi konular1 anlamaya yo6nelik bir ilgi

olusturmay1 hedefleyen yapim, birgok tlkede izlenmistir.

Giliniimiizde sayisiz egitimleri olan ¢ocuklar igin felsefe programlarinin belli
basli iilkelerde nasil dogup gelistigini anlatmak adina Ingiltere, Japonya, Almanya ve
Turkiye’deki galismalardan kisaca bahsedebiliriz. Ingiltere’de 1992 yilinda SAPERE
(Society for the Advancement of Philosophical Enquiry and Reflection in Education)
adiyla bilinen kurulus, felsefe egitimi {izerine miifredat hazirlayarak kaynaklar
olusturmustur; kurulus felsefe alaninda basarili Ogrencilere sagladigi burs
imkanlarinin yani1 sira felsefe egitimi alaninda egitim programlart vermektedir.
Japonya’da Japon Felsefe Cocuklar Igin Dernegi (Japan P4C Association)
kurulmustur; dernek, programlar gelistirip yayinlamistir ve gunimizde felsefe
kavramlarinin tartisildigi aylik toplantilarla varligini stirdirtirken sadece ¢ocuklar igin
degil, topluluklarla felsefe anlayisin1 savunarak genisletilmis bir program
sunmaktadir. Almanya Institut fir Kinderphilosophie adli enstitllyl kurmus ve felsefe
miifredatlart sunmustur; Enstitil halihazirda ¢ocuklar igin felsefe alaninda projeler

uretmekte ve diger iilkelerle de bu alanda is birligi yapmaktadir.

Turkiye’de ise 1993 yilinda ¢ocuklar igin felsefe biriminin kurulmasiyla
cocuklar i¢in felsefe egitimi alanindaki ¢alismalara baslandigini sdyleyebiliriz. Nuran
Direk baskanlhiginda yiiriitiilen ¢alismalardan biri her yil ulusal diizeyde diizenlenen
Felsefe Olimpiyatidir. Nuran Direk bu birimi olusturmadan dnce ¢ocuklar igin felsefe
kavramiyla ilk tanismasin1 Kiiciik Prens Uzerine Diigiinmek adli eserinde su sekilde

ifade eder:

1992 yilinda Yunanistan’da yapilan Balkan Ulkeleri Felsefe Semineri’nde
“Cocuklar Icin Felsefe” calismalari {izerine dinledigim ilging bir bildiri beni
cok etkiledi. Eger o bildirimden hemen sonra Tiirkiye Felsefe Kurumu
Baskani, hocam Prof. Dr. loanna Kuguradi’nin beni yiireklendirmesi ve
sonrasinda bana verdigi destek olmasaydi hayatimda bu 6nemli degisiklik
olmayacakt1 (Direk, 2016: 14).

Son zamanlarda iilkemizde g¢ocuklara yonelik felsefe egitimlerinin hizla

gelistigi gozlemlenmektedir.
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3.2.3.2000’lerden Giiniimiize Cocuklar Icin Felsefe

2000’lerden itibaren diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de Dewey’in
felsefe ve egitim anlayisi, cocuklar i¢in felsefe egitiminin gelismesinde etkili olur.
Tiirkiye’de cocuklar icin felsefe egitimine yonelik calismalar yapilirken Dewey’in
felsefe ve egitim anlayis1 referans alinmis ve cocuklarin aktif olarak diisiinmelerini
tesvik eden bir egitim modeli benimsenmistir. Cocuklara yonelik bu modelde
sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmenin yani sira, ¢ocuklarin kendi
diisiincelerini ifade etme ve bagkalarinin diisiincelerini anlama yeteneklerini de
artirmalar1 hedeflenir. Bu hedef dogrultusunda 2007 yilinda Milli Egitim Bakanligi,
ilkdgretim 6-8. siniflara diistinme egitimi adli segmeli bir dersi miifredata ekler. O yil
miifredatta cocuklar i¢in felsefe programi ad1 heniiz kullanilmasa da derste elestirel ve
yaratict diistinme becerilerinin gelismesi i¢in degerler kavraminin tanitildigi bir

izlence hazirlanir (Akkocaoglu Cayir, 2005: 18).

Bununla birlikte Dewey ve ardillarinin yolundan ilerlemek ve ¢ocuklar i¢in
felsefe anlayisini yayginlastirmak igin listesinden gelinmesi gereken bazi dnyargilar
olduguna dikkat ¢ekilmistir. Murris’in 2013’teki arastirmasinda belirttigi “epistemik
Onyargilar”, yetiskinlerin ¢ocuklar hakkindaki dogrudan ya da dolayli varsayimlarini
ve egitimdeki Onyargilarini ifade eder. Bu oOnyargilar, g¢ocuklarin diisiinme
kapasiteleri, anlayislari, ilgi alanlar1 ve yetenekleri hakkinda yanlis ya da sinirlayici
inanglar1 igerebilir. Murris’in - 6nerdigi ¢O0ziim Onerilerinden biri, egitim
programlarinda ¢cocuklar i¢in felsefe derslerinin yer almasidir. Bu, cocuklarin diisiinsel
becerilerini gelistirerek, kendi diislincelerini ifade etme ve savunma yeteneklerini
arttirarak epistemik Onyargilara karsi daha direncli hale gelmelerine saglar. Bu
yaklagim, ¢ocuklarin seslerini duyurmasini ve kendi diisiincelerini olusturmalarini
tesvik etmek icin onemli bir adim olarak goriiliir. Kienstra, Karskens ve Imants’in
2014 yilindaki arastirmasinda, felsefe yapma siirecini sinif ortamina tasimak igin {i¢
farkli yaklasima dayanan otuz etkinlik oOnerisi sunulur. Bu etkinliklerle felsefi
diisiinceyi ve tartismay1 tesvik etmek amaclanir. ilk yaklasim, Hannah Arendt ve
Stanley Deetz’in fikirlerine dayanan Sokratik ydntemi igerir. ikinci yaklasim, Karl
Popper’in goriislerine dayanir ve elestirel diisiinme ve hipotez test etme siireglerine

odaklanir. Ugiincii yaklagim ise Michel Foucault’un diisiincelerinden ilham alir ve giic,
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bilgi ve elestirel analiz konularina odaklanir. Bu yaklagimlarin her biri, 6grencilerin
felsefi diisiince becerilerini  gelistirmelerine  yardimci  olmayr  hedefler.
Vansieleghem’in 2014°teki ¢aligmasinda ise ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin 6ziine ve
elestirisine yer verilir. Ona gore egitim diizeni olusturmay1 amaclarken ¢ocuklar icin
felsefe bu diizeni sorgulamay1 ve hatta bozmaya ¢alismayi bile igerebilir. Egitim,
belirli bir diizeni korumakla ilgiliyken felsefe bu diizeni sorgulayarak yeni bakis agilari
kazanmaya tesvik eder. Cocuklar icin felsefenin amaci digerleriyle veya diinyayla
ilgili kesin bilgileri kesfetmek degil, belirsizlikle yasamay1 kabul etmek ve yasamin
dogasina uyum saglamaktir. Cocuklarin diinyay1 ve kendilerini daha derinlemesine
anlamalarina ve 6zgiirce diisiinmelerine olanak tanir. Bu baglamda c¢ocuklar igin
felsefe, sadece bilgi edinme araci degil, ayn1 zamanda hayatla basa ¢ikma ve diinyay1

anlama surecinde bir rehber olarak gorulir (Akkocaoglu Cayir, 2005: 66).

Bu anlayis dogrultusunda gerek Ulkemizde gerekse dunyada yazarlar ve
egitimciler, ¢ocuklar i¢in Ozel olarak tasarlanmis felsefe kitaplari ve hikayeler
yazmaktadirlar. Bu kitaplar, ¢cocuklarin felsefe konularini anlamalarina ve iizerinde
diisiinmelerine yardime1 olur. Ornegin Peter Worley Felsefe Makinesi adl1 eserinde
Ogretim stratejilerinin 6gretmenlere sorgulama ve miizakere becerileri konusunda
Ozgiliven kazandirabilecegini, 6grencilerle daha fazla is birligine dayali iligkiler
kurmalarin1 saglayabilecegini ve sinifta aktif 6grenme ve sorusturma atmosferi
yaratabilecegini belirtir. Ayrica, bu stratejilerin bagimsiz Ogrenen &grenciler
yetistirmede 6nemli bir rol oynayabilecegi, bunun da daha iyi 6gretmenler ve daha iyi
Ogrenen Ogrencilerin ortaya ¢ikmasina yardimci olabilecegini vurgular. Boylece
Ogretim stratejilerinin sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin aktif
katilimini tesvik etme ve kendi 6grenme stireglerini yonlendirme konusunda 6nemli

bir ara¢ oldugunu 6ne strulir (Worley, 2019: 22).

Ulkemizde ise Nuran Direk ’in Kiiciik Prens Uzerine Diisiinmek ve Filozof
Cocuk Cocuklar igin Felsefe Konusmalar:, Ediz Dikmelik ’in Sorgulayan Cocuklar
Cocuklarla Felsefe Elkitabi ve Ozge Ozdemir’in Felsefe Sumifi adl eseri de ¢ocuklarla
felsefenin nasil yapilacagi yoniinde yol gosterici eserler olarak karsimiza gikar. Direk,
cocuklar i¢in felsefe caligmalarinin ¢ocuklarin kendilerini ifade etme, konusma, yazma

ve metni anlama gibi dil becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Ayrica, ¢ocuklarla
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yapilan felsefe caligmalarinin, metinleri anlama, ¢oziimleme, sonug¢ ¢ikarma, neden
gosterme, diisiincelerini kanitlayarak savunma gibi etkinlikler araciligiyla mantikli
diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Bu tiir etkinlikler, ¢ocuklarin
elestirel diisginme ve analitik becerilerini gelistirmelerine yardimci olur ve
diistincelerini daha tutarh bir sekilde ifade etmelerine olanak tanir (Direk, 2013: 12).
Bu 6nemli eserlerin yani sira Tiirkiye’de gerceklestirilen cocuklar i¢in felsefe alaninda
yapilmis 31 calismaya makalesinde yer veren Lafci-Tor, sdyle bir grafikle sonuglarini
ortaya koyar:
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Sekil 3.1. PAC program uygulama ¢aligmalarinin yayimlandig yillar.
(Lafci-Tor, 2023: 711).

Yayinlarin yani sira 2006 yilindan itibaren ise bir¢ok iiniversite bilinyesinde
Cocuklar I¢in Felsefe Uzmanlik Sertifikasi programlari agilir; ayrica okullar, sirketler,
sivil toplum kuruluslar1 ve diger topluluklarin ihtiyaglarma uygun Cocuklar I¢in
Felsefe Uygulayic1 Egitimi programlart diizenlenir (Yarali, 2023: 590). Bahsedilen
okul, kurulus ve sirketler ¢cocuklarla iletisim kurmak ve bilgi aktarimini sorgulayici bir
sekilde gerceklestirmek icin g¢ocuklar icin felsefe egitimine onem verirler. P4C

yontemi olarak bilinen Philosophy for Children (Cocuklar i¢in Felsefe) yaklagimini
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benimseyerek cocuklarla iletisimi daha kalici, sorgulayici ve akict bir sekilde

saglamay1 hedeflerler:

Buglin Cocuklar igin Felsefe, okul-oncesi egitimden ortadgretime kadar
uzanan uluslararasi bir ders programi haline gelmistir. 2007°de UNESCO
tarafindan onaylanan Cocuklar Igin Felsefe, diinyanin her yerine hizla
yayilmaya baslamistir. Cocuklar Icin Felsefe, Ingiltere’de yaklasik 3.000
okulda ders olarak uygulanmaktadir. Bunun disinda uygulayan iilkeler
arasinda Avusturya, Norveg, Isvicre, Belgika, Fransa, Almanya, Italya,
Ispanya, Amerika, Kanada, Sili, Arjantin, Dominik Cumhuriyeti, Uruguay,
Awvustralya, Singapur ve Filipinler yer almaktadir (Sormaz Ogiit, 2019: 69-
70).

2011 y1linda ise UNESCO, Tiirkiye Milli Komisyonu Felsefe ve Felsefe Ihtisas
Komitesi, Milli Egitim Bakanlig1 ve Tiirkiye Felsefe Kurumu is birligiyle Ilk ve Orta
Ogretimde Felsefe Egitimi Calistay1 diizenlenir ve bu calistayda sunulan iceriklerin
derlenmesiyle “Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi 2013 baslikl1 bir rapor yaymlanir. Bu
rapor konuyu farkli yonleriyle ele almas1 ve ilk olmasi bakimindan oldukga degerlidir.
2013’te kurulan Empatica Kisisel Gelisim Merkezi’nde gocuklar igin felsefe atolyeleri
acilir. Tiirkiye’de hem c¢ocuklarla felsefe hem de topluluklarla felsefe alaninda
calismalar gergeklestiren ilk kurumlardan bir digeri de Opus Neosis olmustur. Daha
sonra 2016’da Bogazigi Universitesi Yasam Boyu Egitim Merkezi blinyesinde Little
Thinkers Society kurulmustur. Egitimin amaci, katilimcilara ¢ocuklar igin felsefe
pedagojisinin tarihsel ve teorik temellerini tanitmak ve felsefi sorusturma
oturumlartyla pratik olarak uygulamasini gostermektir. 2024 yilinda ise tlkemizde
Cocuklar icin Felsefe Enstitisi kurulmustur. Enstitii ’de egitim yontemleri olarak
oyun, drama, sanat, cocuk gelisimi ve hikaye anlaticiligini kullanilmaktadir. Alanin
uzmanlarindan ve akademisyenlerden olusan bes kisilik egitimci kadrosunun ders
verdigi programda, katilimcilar uzmanlik ve mesleki beceri kazanmanin yani sira,
kisisel gelisimlerine biiyiik katki saglayan bir deneyim yasamaktadirlar (Cocuklar I¢in
Felsefe Enstitlisu, 2024).

Gunumuzde ¢ocuklar icin felsefe atdlyeleri dizenleyen kurumlar genellikle
egitim kurumlari, kiiltiirel merkezler, 6zel egitim merkezleri, sanat ve kiiltiir dernekleri
gibi ¢esitli kuruluslardir. Bunlar arasinda 6zellikle Montessori ve Waldorf okullari,

felsefi disinme ve eclestirel diisinme becerilerini  6nemseyen pedagojik
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yaklagimlartyla bilinirler. Ayrica, filozoflar, egitimciler ve psikologlar da ¢cocuklar igin
felsefe atolyeleri diizenleyerek bu alanda ¢alismalar yapmaktadirlar. Evrensel camiada
bu tir atolyeleri destekleyen ve benimseyen kurumlar genellikle egitim ve kiiltiir
alaninda faaliyet gosteren uluslararasi kuruluslar ve vakiflardir. Bu kurumlar
genellikle cocuklarin felsefi diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve elestirel diisiinmeyi

tesvik etmeyi amagclarlar.

Ulkemizde halihazirda iiniversitelerin siirekli egitim merkezlerinde ¢ocuklar
icin felsefe egitimleri verilmektedir. Egitimleri veren {iniversitelerden belli baslicalari,
Bogazi¢i Universitesi, Hacettepe Universitesi, Bahgesehir Universitesi ve Biruni
Universitesi gibi kurumlardir. Bahsi gecen kurumlarin gocuklar icin felsefeyi (g
seviyeden olusan bir modelle tasarladiklari goriilmektedir: ik seviye felsefe ve
cocuklar icin felsefe anlayisinin tarihsel ve teorik temellerini anlatan, felsefi
sorusturmanin nasil yapilacagina iliskin oturumlarin yapildig1 egitimin ilk kismidir.
[lk seviye egitimin sonunda felsefi sorusturma olusturma becerisi, soru soran topluluk
metoduyla yaklasim becerisi, diyalog kurma ve yonetme kazanimlar1 bulunur. Ikinci
seviye egitimde ise ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminde teorik ve pratik yetkinlik
kazanilmasin1 saglamak, kolaylastirici olarak simif yonetme becerisi gelistirmek
amagclanir. Bu seviyenin sonucunda kavramsal sorulari tanima ve kavram olusturma
becerilerini gelistirmek, cocuklar icin felsefe dersi yirtitme becerisi kazanmak, icerik
hazirlamak ve diger derslerde de bu yontemi uygulama becerisi gelistirmek amaglanir.
Ucgiincii ve son seviyede ise felsefe alaninda daha kapsamli egitime sahip olunarak
elestirel ve yaratici diisiinme becerisinin kazandirilmasi amaglanir. Bu seviyede
kolaylastiricidan beklenen, felsefe ders igerigi olusturma becerisi ile 6lgme ve
degerlendirme yapma bilgisine sahip olmasidir (Bogazi¢i Universitesi Yasam Boyu

Egitim Merkezi, 2024).

Ayrica diinya genelinde ve Tiirkiye’de Cocuklar igin Felsefe ¢alistaylari

diizenleyen bir¢cok kurum ve kurulus bulunmaktadir. Bazilar1 sunlardir:

1. Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC): Cocuklar
icin felsefe programlari gelistiren ve diinya ¢apinda felsefe egitimini tesvik

eden bir kurulustur.
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2. Sokrates Cocuk Egitimi Dernegi (Socrates Children’s Education Society):
Avustralya merkezli bir kurulus olan Sokrates Cocuk Egitimi Dernegi,

cocuklar i¢in felsefe egitimi konusunda ¢aligmalar yiiriitmektedir.

3. Philosophy Learning and Teaching Organization (PLATO): PLATO, dinya
genelinde felsefe egitimine destek veren bir organizasyondur ve ¢ocuklar i¢in

felsefe galistaylar1 diizenlemektedir.

4. The Philosophy Foundation: Ingiltere merkezli olan bu kurulus, cocuklar igin
felsefe ve diisiinme becerileri lizerine ¢calismalar yapmakta ve felsefe atolyeleri

diizenlemektedir.

5. Yeni Tiirkiye Egitim Vakfi (YETEV): “Felsefe ve Egitim” temali Cocuklar
Icin Felsefe calistaymin ilkini 2022 yilinda gerceklestirmistir. 2023 yilinin
aralik ayinda ise “Felsefe ve Varolus” temal1 Cocuklar I¢in Felsefe Calistaymin

ikincisi gerceklestirilmistir.

6. Basaksehir Belediyesi ve Basaksehir Ilce Milli Egitim Miidiirliigii: 2024
yilinda uzmanlar onciiligiinde “Cocuklarla Felsefe Zirvesi” basligi altinda
calistay olusturmustur. Yedi konu basliginda yapilan Cocuklarla Felsefe
Zirvesi’nin birinci 6zel oturumunda “Neden Cocuklarla Felsefe?”, ikinci 6zel
oturumunda “Cocuk Edebiyatindan Orneklerle Cocuklarla Felsefe
Uygulamalar1” ele alinmistir. Calistay masalarinin birincisinde ise “Egitimde
Felsefenin Rolii”, ikinci ¢alistay masasinda “Elestirel Diisiinme ve Cocuklar
Icin Felsefe”, iigiincii ¢alistay masasinda, “Smf Icinde Cocuklarla Felsefe
Uygulamalar1”, dordiincii ¢alistay masasinda “Zihinsel Etkinlikler ve P4C”,
besinci ¢alistay masasinda “Cocuklar i¢in Felsefe ve Oyun” konular1 ele

alinmistir.

3.3. Cocuklar i¢gin Felsefe Egitiminin Amagclari, Yontemleri ve Ozellikleri

Cocuklar igin felsefe bir diisiinme disiplinidir. Cocuklarin sosyal ve duyusal
acidan bagimsiz diisiinebilme yetilerini kazanmalarin1 amaglamaktadir. Dikmelik,
cocuklar icin felsefeyi soyle tamimlamaktadir: “Cocuklar igin felsefe bir grup

Ogrencinin daha iyi ve bagimsiz diislinmeyi 0grenmek icin bir kolaylastiricinin
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yardimiyla topluca ve isbirligi icinde felsefe yaptiklar1 6grenci merkezli bir diisiinme
egitimidir” (Dikmelik, 2022: 36). Bununla birlikte cocuklar igin felsefe egitiminin net
cizgilerle tanimlanmasi, uyulmasi gereken maddelerde mutabik kalinmasi ve ona
olmazsa olmaz simirlar ¢izilmesi miimkiin degildir. Her kolaylastiricinin kendine ve
calisacag1 gruba Ozgl farkli yontemleri olabilir. Cocuklar igin felsefe anlayisinin
isimlendirilmesinin dahi kisiden kisiye degistigi gézlemlenmektedir. Buna karsilik
yine de genel bir gerceve ¢cizmek adina, gogu egitimcinin 6nemli gérdiigii hususlardan

ve ¢ocuklar i¢in felsefenin temel kavramlarindan bahsedebiliriz.

Cocuklar i¢in felsefe egitiminin amaglari, kullanilan yontemler ve 6zellikleri,
genellikle onlarin diisiinme becerilerini gelistirmeyi, elestirel diisiinmeyi tesvik
etmeyi, degerleri sorgulamayr Ogrenmeyi ve diinya hakkinda derinlemesine
diistinmeyi icermektedir. Bu tiir bir egitim, ¢ocuklarin kendi diisiincelerini ifade
etmelerini, farkli bakis ac¢ilarini anlamalarini ve kararlarini mantikli bir sekilde
savunmalarini saglamay1 amaglar. Cocuklar i¢in felsefede amag, 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirmek olsa da onlarin ilk 6nce bir toplulugun pargast oldugunu
diistinmeleri hedeflenmektedir. Zira ¢ocuklar i¢in felsefe, topluluk i¢cinde gerceklesen
bir diisiinme siirecidir. Birlikte diisiinebilme yetisi 6grenci icinde toplulugun bir
parcast olabilme, sosyal ve duyusal becerileri gelistirme gibi faydalar saglamay1
hedeflemektedir. Bu faaliyette rekabet yoktur is birligi vardir. Dewey’in belirttigi gibi
bu egitim anlayis1 kii¢iik bir 6lgekte bir tiir demokrasi pratigidir.

Cocuklar i¢in felsefenin en onemli ara amaglarindan birisi ¢ocuga elestirel
diisiinme yetisi kazandirmaktir. Elestirel diisiinmeye dikkati ¢eken ilk kisinin Dewey
oldugu sdylenebilir. Elestirel diisiinme teriminin ilk kullanan kisilerden biri olan
Dewey herhangi bir diisiinceyi destekleyen temelleri ve o diisiinceyi takip eden
sonuglarin aktif, 1srarl ve dikkatli bir bicimde degerlendirmesi olarak tanimlamistir.
Dolayisiyla ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin elestirel diisiinmeyi amag¢ edinen genis
capli bir faaliyet oldugunu sOyleyebiliriz. Elestirel diisiinmenin bu amacini
gercgeklestirmek icin dil kullanma becerisini vurgulayan Direk, bu hususu soyle ifade

etmektedir:

Bu ¢aligmanin genel amaci egitim ¢agindaki ¢ocuklarin okuma, anlama, soru
sorma, problemi gérme (farkina varma) gibi etkinliklerde bulunarak diisiinme
ve dili kullanma becerisini gelistirmektir. Diisiinme ve dil arasindaki
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baglantilar hareket noktamizdir. Ciinkii diisiinme, anlam verme ile
baglantilidir (Direk, 2016: 19).

Yontemler agisindan, felsefe egitimi genellikle sorgulama, tartisma, problem
¢ozme ve kavramlari analiz etme gibi etkinliklere dayanir; 6grencilere felsefi metinler
okuma, kavramlar1 kesfetme ve etik sorunlar1 tartigma gibi araclarla diisiinme
becerileri kazandirmak amaclanir. Egitim sirasinda kullanilan Sokratik yontem,
tartisma, beyin firtinasi, edebi metinlerden yaralanma, analoji, alt1 sapkali diisiinme
teknigi, drama ve oyunlastirma teknikleriyle cocuklar ile felsefi tartismalar

yaratalebilir.

Cocuklar igin felsefe, sinif ortaminda 6grencilerin diisiinme becerilerini ortaya
¢ikartan bir yontemle ilerler. Burada dort énemli kavrama rastlanir: “Uyaran”,
“Sorgulama Toplulugu”, “Ortiik Ogretim” ve “Kolaylastiric1”. Uyarmin amaci felsefi
diyalogu ilging hale getirmektir ve dgrencilerin gelisim seviyesine uygun tartisma
duizeyini belirlemektir. Ilging olmasi ve diisiinme siirecini tetikleyecek bir ara¢ oldugu
icin hikaye, siir, resim, herhangi bir gazete haberi, bir olayin betimlenmesi, diisiince
oyunu gibi c¢esitli bicimler alabilir. Fakat en cok tercih edilen resimli hikaye
kitaplaridir. Cocuklar icin felsefe etkinligi bir uyaranla baslar, uyarimin ilk bagta dikkat
¢ekici olmasi gerekir. Diisinme ve konusma siirecinin ilging ve anlamli hale
getirilmesi bir uyaranla olur. Bu yéntem soyut bir konuyu somut hale getirerek
sonuglanir. Ayrica bunun en 6nemli yan: diisiinmeyi kolaylastirirken 6rnekler vererek

konusma yetisinin gelismesine yardimei olmasidir.

Sorgulama toplulugu ise igerigi zengin, felsefi bir diyalog gergeklestirmek
isteyen, birbirine saygili Uiyelerden olusan bir topluluktur. Bu topluluk rekabet yerine
birbirinden 6grenmeyi amag¢ edinen, kimsenin kimseyi Ustin gormedigi, birbirine
guvenen bir gruptur. Konusulan konunun felsefi ve elestirel yonii zengindir. Amaglari
felsefede ilerleme gostermek degil, tartismalar yapmak ve nihai bir hakikate
ulagmaktir. Burada her konu ele alinmaz, ele alinan konu gelisigiizel bir tarzda

islenmez.

Uciincli kavram ortik ogretimdir. Burada ¢ocuklara diisiinme becerilerini

ogretmek amaclanir, fakat bunu yaparken dncelik, katilimeilarin yénelimlerine uygun
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bir ortamda olusturmaktir. Burada aciklamalarla ilerlenmez. Bunun sebebi
ogrencilerin belli bir hazirbulunusluk ile gruba dahil olduklarinin varsayilmasidir. Bu
noktada Kolaylastiricinin goérevi dgrencilerin bu hazirbulunusluk diizeylerinde sahip
olduklar1 kavramlar1 kullanmalarin1 saglamaktir. BOyle bir ortamda 6grenci fikrini
beyan ettiginde kolaylastirici ondan bir érnek isteyebilir ve bu 6rnek sayesinde diger
ogrenciler de bagka Orneklerle dgrenebilirler. Kolaylastirict iki 6grencinin fikirlerinin
birbiriyle iligskilendirerek yeni bir soru ortaya attiginda yine 6grenciler iki farkli fikri

birlestirme yontemini kavrayabilirler.

Cocuklar igin felsefe yapacak grubu toplayip onlar1 sorgulama ve diisiinme
stirecine dahil eden kisi, “kolaylastiric1” olarak adlandirilir. Geleneksel egitim
sisteminde en dogru bilgilere sahip oldugu kabul edilen ve gérevi o bilgileri anlatmak
olan G6gretmenin aksine kolaylastirici, konusma ortaminin olusmasini saglar ve bu
ortamda hi¢ kimsenin s6zuni kesmeden, hi¢ kimseyle alay edilmesine misaade
etmeden, ilgili konuya odaklanilmasini saglayarak 6grencilere yardim eder (Dikmelik,
2022: 35). Kolaylastiricinin amaci ilk olarak ulasilacak bir kavram belirlemektir. Bu
kavrama ulagmak i¢in 6n tanisma oyunu, hikaye anlatimi, video izletimi gibi ¢esitli
etkinlikler yapabilir. Ulasilan kavram {izerinden felsefi sorulara giris yapilabilir.
Sorular aracilifiyla tartisma ortami yaratarak cocuklari Sokratik yOntemle
tanistirilabilir. Sokratik yontemin ¢ocuklar i¢in felsefe egitimindeki yerini su ifadeler

acikca ortaya koyar:

Cocuklarla Felsefe YoOntemi, temelini Yunan filozof Sokrates’in
diyaloglarindan almaktadir. Sokrates, diyaloglarinda belli bir kavramin
anlammi sorgulamakta, daha sonra &rneklerle tanmimlanmasini istemekte,
tartismacty1 kavramim genel bir tanimini yapmaya yénlendirmektedir (IThan

Tung, 2017: 75).

Sokratik yontemin kullanildigi bu diisiinme pratiginde kolaylastiricinin ve
grubun sundugu argiimanlarda bir sonuca ulagsma ¢abasi giidiilmez, tek dogru cevabin
olmadig1r vurgulanarak her cocugun kendi verdigi cevabin degeri olumlanir.
Kolaylastiricinin 6gretmenden farkli bir konumda oldugu verilen cevaplarin okul
anlayisindan farkli degerlendirilmesiyle ortaya c¢ikmaktadir. Sorgulama, argiiman

Uretme ve tartisma asamalarinda kolaylastirict da O6grenme siireci igerisinde
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olmaktadir.

Kolaylastiricinin ¢ocuklar aktif 6grenmeye davet ederken kullandigi yollara
yakinda bakildiginda ilk sorgulama agsamasinin ytizeysel oldugu goriiliir. Fakat ikinci
asamada cevaplar derinlesir ve bu yolla diger katilimcilarin cevaplar {izerine
diisiinmesi saglanir. Ugiincii asamada karsit fikirler olusmaya, catismalar yasanmaya
ve fikirlerin degisimine rastlanir. Bu asamalar sayesinde g¢ocuklarin zihinlerinin
derinliklerine yolculuk yapmalari, kendilerini bulma seriiveni yasamalari, sabirla
bilgiye ulasma ve akli egitmeyi O6grenmeleri, sorgulayici, elestirel ve yaratici
diistinmeyle birlikte diisiinmede derinlesebilmeleri hedeflenir. Uygun sirayla asama
asama gerceklestirilen bir egitimin sonunda, ¢ocugun hayata ve topluma butuncul
bak4abilmesi saglanabilir. Cocuk derin diisiinmenin yollarini1 kesfedebilir. Dikkat
daginikliginin son yillarda arttig1 diisiiniildiigiinde bu egitimin, okudugunu anlamaya
yardimer oldugu ve beyin fonksiyonlarini gelistirdigi bilinmektedir. Cocuk egitim
sonunda kendi goriislerini gerekgelendirebilen bir birey olma yolunda ilerleyecektir.
Fikirlerinde 6zenli ve tutarl diisiinebilen, toplum hayatinin temel ihtiyaci olan iletigim

becerisini gelistirebilen bireyler de bu yolla yetisecektir.

Cocuklarin egitiminde karsimiza ¢ikan diistinme bicimi ise yaratici diisiinme
olarak bilinir, aslinda buna “iraksak diisiinme” de denir. Cok bilinen cevaplara dayals,
tek dogru cevaba odakli, mantiksal diistinme olarak adlandirilan “yakinsak diisiinme”
den farkli olan 1raksak diisiinme, mevcut kaliplardan siyrilarak yeni ve 6zgun fikirler
tiretme stirecidir. Bu tiir diisiinme genellikle yenilik¢i ¢oztimler bulmak i¢in kullanilir.
Bilim insanlar1 mevcut bilgileri kullanarak yeni bir teori gelistirmeye calisirken
raksak diisiinmeyi kullanabilirler. Ornegin Newton’un evrensel ¢ekim yasasin
kesfetmesi, o donemdeki mevcut bilgilerden yola ¢ikarak yeni bir bakis acgisiyla
diistinmesiyle gerceklesmistir. Cocuklar i¢in felsefe egitiminde 1raksak diistinmenin
kullanim1 yaygindir. Ornegin ilkokul yas grubuyla egitim yapildiginda ¢ocuklara
“yalan soyleyen herkesin burnu uzasaydi ne olurdu?” sorusu sorularak iraksak/yaratici

diistinme becerilerini gelistirmek hedeflenebilir.

Yontem ve diistinme tiirlerinden sonra c¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin
asamalarina deginmeliyiz. Ediz Dikmelik’e gore ¢ocuklar icin felsefe sireci alti

asamadan olusur. Ilk asama hazirlik asamasidir, bu asamada sinif oturma diizeni
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ayarlanmalidir. Buna goére yuvarlak ya da U seklinde, herkesin birbirinin yizini
kolaylikla gorebilecegi bir diizen saglanmalidir. Bu diizen herkeste esitlik duygusunu
olusturma amacin1 giidder. Oturma diizeninden sonra 6nceki dersten kalan sorular varsa
onlar cevaplanir daha sonra okunacak bir hikdye kitab1 varsa bu kitabin yazari,

yayievi, basimu ile ilgili kisa bilgiler verilir. Hazirlik asamasi bu sekilde bitirilir.

Ikinci asama uyaran sorunudur, burada konuya ilgi gekici bir giris yapilmasini
saglayan, konuyu somutlastirip kolaylastiran bir malzemeden yararlanilir. Bu
malzeme resimli bir kitap olabilir, siir veya herhangi bir gazete haberi ya da dnceden
¢izilmis bir resim, oynanan bir oyun ve ¢6zulen bir bulmaca olabilir. Bu uyaranin
onceden arastirilmig, ortama ve dgrencilerin seviyesine uygun, tartigma ve sorgulama

konusuna elverisli bir materyal olmas1 6nem tasir.

Cocuklar icin felsefe oturumunun en 6nemli hedeflerinden birisi cocuklara soru
sordurmaktir. Bu nedenle {igiincii asama soru asamasidir. Burada soru belirlenir ve bu
soru ¢esitli sekillerde sorulabilir. Karmagik ve zor bir soruyla baslanabilecegi gibi basit
bir sorudan baglanarak adim adim ilerlenebilir. Genellikle soru ¢alismanin en baginda
herkesin gorebilecegi bir yere yazilir. Baz1 oturumlarda sorular1 6grenciler belirler,
birden fazla soru sorulabilecegi gibi bunlar arasinda en dikkat cekici olan soru
secilebilir. Soru sorulmasini saglayan yonteme “soru dortltigi™ adi verilir. Fakat bu
yontem her kosulda kullanilmaz, bunun igin 6grencilerin felsefi alt yapiya sahip
olmalar1 gerekir. Dolayisiyla bu yontemin uygulanmasi igin belirli bir siireye ihtiyag

duyulur. Uzun sorgulamalarda bu yéntemi kullanmak faydali olur.

Dordiincii agsama diisiinmedir; d6grenciye sorgulamaya baslamadan 6nce soru
hakkinda diisiinme siiresi tanmir. Bu asama iki sekilde gergeklesir: Tlkin herkesin kendi
basina diisiinmesi istenir ve ardindan fikirlerini beyan etmeleri istenir. Tkinci asama 2-
3 kisilik gruplarla birlikte soruyu diisiinmeyi Ve ne cevap verecegini tartismayi igerir.
Kiiciik gruplar halinde diisiinmeye tesvik etmek iiretkenligi artirdig1 gibi 6zellikle bu

uygulama ¢ekingen 6grencilerin kendini ifade etmelerini kolaylastirir.

Sorgulama toplulugu olarak adlandirilan besinci asama ¢ocuklar icin felsefe
¢alismasinin en onemli kismidir. Kazanimlar bu asamada edinilir, felsefi tartisma ve

diyaloglar bu boliimde gergeklesir. Saygi gergevesinde herkes kendi diisiincelerini
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paylasir. Sorular baska sorular1 dogurarak konunun derinlesmesi saglanir. Bu asamada
fikir gatismalar1 ortaya ¢ikar, tartismalar itirazlarla ¢esitlenir. Sokratik yodntemle
fikirlerin zayif ve kuvvetli yonleri ortaya ¢ikarilir; sorular sorulart dogurur ve

Ogrencilerin konudan ayrilmayarak derinlesmeleri saglanir.

Son olarak degerlendirme asamasi tartismanin bittigi, cevaplarin ve yorumlarin
arttk yapilmadigi boliimdiir. Bu asamada toplulugun o gunki sorgulamasi
degerlendirilir. Tartismanin giizel ve derinlikli olup olmadigi, saygi gergevesinde
yuritilip  ytriitilmedigi hakkinda goriis  bildirilir.  Degerlendirme, grup
degerlendirme, gozlem, anket ve 6z degerlendirme olarak dort sekilde yapilabilir. TUm
bu asamalar 40 dakikalik bir ders gibi planlanir. Ornegin hazirlik asamasi igin iKi
dakika yeterlidir, uyaran sunumu igin on dakika, soru belirleme icin bir dakika,
diistinme siiresi i¢in bes dakika, sorgulama oturumu igin 20 dakika ve degerlendirme
icin de iki dakika verilebilir (Dikmelik, 2022: 36-40).

Matthews cocuklar i¢in felsefe egitiminin ¢ocuklarin dogasiyla iligkili olmasi
gerektigini savunur. Felsefe ve Cocuk kitabinda ¢ocuklarin gorunduklerinden daha
duygusal varliklar olduklarini, onlar1 derin duygulara ve diisiincelere sahip bireyler
olarak degerlendirilmeyi hak ettiklerini ileri stirer. Hikayeleri olmayan ¢ocuklarin
diger cocuklara nazaran dezavantajli ve yoksun kaldigimi belirtir (Matthews, 2023:
100). Felsefe beyin fonksiyonlarini harekete geciren bir faaliyet oldugu i¢in gocuklarin
biligsel gelisimine de fayda saglar. Ayrica bu tiir egitim, genellikle ¢oklu zeka teorisine

dayal1 cesitli 6grenme stillerini dikkate alir:

Cocuklar arkadaglariyla birlikte tartigma etkinliginde bulunmanin
sorumlulugunu paylasmakta ve farkli bakis acilarin1 kesfederek farkl
gorlislere saygili olmay1r Ogrenmektedirler. Felsefe yaklasimi c¢ocuklarin
gordiikleri, yasadiklar1 hakkinda korii koriine kabullenme yerine sorgulayict,
arastirict olmalarini, dogru-yanlis hakkinda yargida bulunarak kendilerini
degerlendirebilmelerini, kendilerini giizel olana yonlendirebilmelerini ve etik
degerleri kazanmalarini destekleyici niteliktedir (ilhan Tung, 2017: 77-78).

Ozellikleri agisindan gocuklar icin felsefe egitimi genellikle katilimc1 odakl,
etkilesimli ve 6grenci merkezlidir. Bu, dgrencilerin kendi fikirlerini olusturmalarina
ve degerlendirmelerine olanak tanirken 6gretmenin de rehberlik etmesini saglar.

Cocuklar i¢in felsefe atolyelerinin sonucunda ¢ocuklarin mantikli diistinme ilkeleri
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kazanmus bir bireyler olmasi beklenir; bu, demokratik toplumun temellerini olusturan
onemli maddelerden biridir. Burada katilimcilarin kendilerini dogru sekilde ifade
etmeleri, birbirine saygi duymay1 6grenmeleri, birbirlerinin fikirlerini dinlemeleri ve
fikirlerini gelistirilmeleri hedeflenir (Demirel Mistak, 2023: 55).

Kisa bir metin iizerinden c¢ocuklar i¢in felsefenin amaclarini, kullanilan

yontemi ve ozelliklerini agik kilmak i¢in su 6rnegi kullanabiliriz:

Hazirlanip Okula gitmek i¢in evden ¢ikiyorum. Cantami, sulugumu alip yola
koyuyorum.

(Gizli soru: Siz okula giderken neler yapiyorsunuz?)

Okul yolunda hep oOniinden gectigim agacin ¢igek agtigini, bakkal amcanin
miisteri ile konustugunu, mahallemizin yaramaz kedisinin mama kabinin basinda
olmayisimi goriiyorum.

(Gizli soru: Siz okula giderken nelerle karsilagiyorsunuz?)

Okuluma geliyorum ama hala aklim yaramaz kedimiz Kofte ’nin nerede
oldugunda.

(Gizli soru: Sizce Kedi nerede olabilir?)

Yukaridaki metni amag, yontem ve ¢ocuklar icin felsefe egitiminin 6zellikleri
bakimindan inceleyecek olursak su sonuglara ulasiriz. Metnin amaci gevreye dair bir
farkindalik olusturmaktir. Metinde ¢ocuga evden okula gitmek i¢in hazirlanirken
yerine getirmesi gereken sorumluluklarini fark ettirmek amaglanmistir; okul yolunda
neler gordiigii ya da nelere dikkat etmedigi hakkinda diisiinmesi istenmistir. Her giin
kullandig1 yola bundan sonra dikkat etmesi, artik daha dikkatli, cevreye ve hayvanlara
daha duyarli olmas1 beklenmistir. Cocugun sokak hayvanlarim1 gordiiginde mama
kabindaki yiyeceklere dikkat etmesi ve olagan dis1 gordiigli durumlar tespit etmesi
icin sorgulama yetisi kazanmasi1 hedeflenmistir. Ayrica metinde sorgulamaya dair dort
ozellik goze carpmaktadir: Anlatilan kisa hikaye uyarandir; metnin hedef kitlesi, es
deyisle sorgulama toplulugu anaokulu 3 yas grubudur. Hikaye yazarinin okul yolunda
karsilastiklarina c¢ekilen dikkat ortiikk Ogretime isaret etmektedir. Metni aktaran
kolaylastirict sohbet eder bir tavirla, tarafsiz bir tutumla sorular soracaktir. Metnin
cocuklar i¢in felsefe egitiminin 6zelliklerine dair vurguladigi hususlar ise katilimci

odakl1 ve farkindalik olusturmaya saglamasidir.
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3.4. Cocuklar i¢in Felsefe Egitiminin Toplumsal ve Bireysel Faydalar

Cocuklar icin felsefe egitimi hem toplumsal hem de bireysel diizeyde pek ¢ok
faydast vardir. Toplumsal acidan bakildiginda c¢ocuklarin felsefe egitimiyle
ilgilenmesi onlarin elestirel diistinme, problem ¢ézme, empati kurma ve farkli bakis
acilarin1 anlama gibi becerilerini gelistirebilir. Bu beceriler, daha saghkli iletisim
kurmalarina, daha iyi bir sekilde tartismalarina ve catigsmalar1 daha etkili bir sekilde

¢Ozmelerine yardimcei olabilir.

Bireysel olarak felsefe egitimi alan c¢ocuklardan daha &zgiivenli olmalari
beklenmektedir. Cocuk, diisiincelerini ifade etme ve savunma konusunda daha yetkin
hale gelebilmektedir. Ayrica felsefi diisiinme becerileri, ¢ocuklarin kendilerini daha
iyi anlamalarina ve igsel bir denge saglamalarina da yardimci olabilir. Bu da genel
olarak psikolojik sagliklarin1 olumlu yonde etkileyebilir. Cocuklar i¢in felsefe egitimi,
toplumda daha iyi iletisim kurmalarina, daha etkili diistinmelerine ve bireysel olarak
daha saglikli bir gelisim gostermelerine katkida bulunabilir. Bunu destekleyecek
verilerin olup olmadigini sordugumuzda CAS testleri karsimiza ¢ikmakta ve bilimsel

veriler bu goriisleri desteklemektedir.

CAS (Critical Appraisal Skills) testleri, genellikle tip, saglik bilimleri ve sosyal
bilimler gibi alanlarda kullanilan, aragtirma makaleleri veya bilimsel yayinlar1 elestirel
bir sekilde degerlendirmeyi amaclayan araclardir. Bu testler, arastirma yontemleri,
veri analizi, sonuglarin yorumlanmasi gibi konularda 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini 6lgmeyi hedeflemektedir. CAS testleri genellikle bir dizi sorudan olusur
ve Ogrencilerden bir aragtirma makalesini okuyarak ve degerlendirerek bu sorulari
yanitlamalar1 beklenir. Ornegin, bir CAS testinde su tiir sorular olabilir: 1)
Arastirmanin amaci nedir? 2) Arastirma yontemi nasil se¢ilmistir? Bu yontem uygun
mudur? 3) Veriler nasil toplanmistir? Bu veriler giivenilir midir? 4) Sonuglar ne dlctde
gecerlidir? 5) Arastirmanin giiglii ve zayif yonleri nelerdir? Bu testler 6grencilerin
bilimsel literatiirii anlama, elestirel bir sekilde degerlendirme ve sonuglari sorgulama
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Nitekim Tamer Ergin PASS teorisinden
bahsettigi bir makalesinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini Slgmeyi
amaclayan CAS testlerinin ¢ocuklar (zerindeki etkilerinin somut bir sekilde

gozlemlendigini belirtir.
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CAS’in dayandigi noropsikolojik  yaklasim “PASS Teorisi” olarak
adlandirilmaktadir. PASS Teorisi; “Planlama (Planning)”, “Dikkat
(Attention)”, "Eszamanli (Simultaneous)” ve “Ardil (Successive)” biligsel
islemlerden olusmaktadir ve adin1 da bu islemlerin ingilizce karsiliklarmin bas
harflerinden almaktadir. Bu dort biligsel islem kisaca sdyle tanimlanmaktadir.
Planlama, bireyin problemlere iligkin ¢6ziimleri belirledigi, sectigi,
uyguladigi ve degerlendirdigi zihinsel bir islemdir. Dikkat, bireyi belirli
uyaricilar tizerinde secici bir sekilde odaklayan v e rekabet halinde olan diger
uyaricilara da tepki vermeyi engelleyen zihinsel bir islemdir. Eszamanh
Bilissel Islemler, bireyin ayr1 uyaranlar1 tek bir bitiin veya grup halinde
birlestirdigi zihinsel islemlerdir. Eszamanli islemlerin temel yonii, ayri
Ogelerin hepsinin bir kavramsal biitiin i¢inde iliskilendirmesidir. Ardil Biligsel
Islemler ise uyaranlar1 zincire benzer bir sekilde ve 6zel bir sira haline getiren
zihinsel islemler olarak tanimlanmaktadir (Ergin, 2012: 225).

PASS teorisini ¢ocuklar icin felsefe egitimi bakimindan degerlendirecek
olursak, planlamanin ¢ocuklarin diisiincelerini organize etmelerine, fikirlerini ifade
etmelerine ve tartismalarii planli  sekilde yiiriitmelerine karsilik geldigini
sOyleyebiliriz. Cocuklarin odaklanma ve baskalarinin fikirlerine dikkatle kulak verme
becerilerini gelistirmesi agisindan felsefi tartigsmalar dikkatle iliskilendirilebilir.
Eszamanlilik islemi farkli diisiince ve bakis agilarin1 eszamanli olarak degerlendirme
yetenegine karsilik gelir. Bu kavram, ¢ocuklarin birden fazla perspektifi ayni anda goz
Onlnde bulundurma becerilerini gosterir. Felsefi diisiinme ¢ocuklarin diistincelerini
mantikli bir sirayla ifade etmelerini ve anlamalarini tesvik ettigi gibi, ardil diisiinme

becerilerini destekledigi i¢in ardillik islemini de igerir.

PASS Teorisi’nde belirtilen bilissel islemlerin gelistirilmesinin saglayacagi
faydalart incelemek P4C programi araciligiyla ¢ocuklara verilen felsefe egitimini
degerlendirmemizi saglar. CAS testlerinin giivenirliligi teyit etmek i¢in 5-7 ile 8-17
yaslardan olusan ¢ocuklar PASS 6lcegi ile degerlendirmistir ve Ergin’e gére CAS’in
gecerliligine iliskin testlerin, PASS 0lcegiyle anlamli bir iliski olusturdugu

gozlenmektedir:
CAS’in gegerligine iliskin ¢aligmalarda, CAS’ i olusturan alt testlerin tamami
istatistiksel agidan anlamli iliski gdstermistir. Ayrica, dort PASS 6l¢eginin her
birinin kendisini olusturan {iger alt testi ile olan iligkisi de anlamli olarak

belirlenmistir. Tiim bu verilerin 1s18inda CAS’in icerik olarak gecerli dzellikte
oldugu sdylenebilir (Ergin, 2012: 241).

Bagka bir ¢aligmada ise gocuklar i¢in felsefe egitiminin uygulandigi okullarda
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Ogretmenlerin geri bildirimleri incelenmistir ve inceleme sonucunda c¢ocuklar igin
felsefe egitiminin hem bireysel hem de toplumsal fayda sagladigi yoniinde goriis
bildirilmistir:

Ogretmenlerin proje uygulandiktan sonra dgrencilerinin gelisim gosterdikleri
alanlara yonelik degerlendirmelerine bakildiginda, olumlu ifadelerde
bulunduklari gériilmektedir. Ogretmenlerin 6zellikle dgrencilerinde diisiinme
becerilerinin gelisimini ve kendini ifade etme becerilerinin gelisimini
vurguladiklart goriilmektedir (Avei vd., 2021: 222).

Boyaci, ¢ocuklar igin felsefenin yalnizca okuldaki basarty1 degil, ayn1 zamanda
toplumsal yasami da olumlu yonde etkilemeyi amaclamasinin 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Onlarin diisiinceli, esnek ve mantikli bireyler olmalarini tesvik etmek,
uzun vadede biiylik faydalar saglayabilir. Cocuklar icin felsefe yaklagimi, cocuklarin
sadece akademik degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal gelisimlerine de odaklanarak
daha kapsamli bir egitim sunmay1 hedefler (Boyaci vd., 2018: 151). Elestirel bir zihne
sahip olmak i¢in beyin fonksiyonlarin1 c¢alistiracak bir aktivite olarak cocuklarla

yapilan felsefe sohbetleri bu noktada 6nem arz eder:

Elestirel diistinme, yaratici diisiinme, sosyal beceri, dil ve iletisim alanlarinda
cocuklarla felsefenin etkisinin ayri ayri incelendigi ¢aligmalarin yani sira tiim
bu becerilerin gelisiminin bir arada izlendigi bir proje Iskogya’nin
Clackmannanshire bolgesinde gergeklestirilmistir. “Learning to Succeed in
Clackmannanshire” projesinde ilkokul donemindeki gocuklarin ‘¢ocuklarla
felsefe’ programu ile biligsel yetenekleri, sinifta elestirel akil yiiriitme
becerileri ve diyalog, duygusal ve sosyal gelisim alanindaki degisimler
izlenmistir. Proje sonucunda elde edilen sonuglara gore bu ii¢ alanda da
olumlu yonde anlamli degisiklikler oldugu gorilmiistir (Trickey, 2007:
Boyaci vd., 2018: 167).

Bagka bir ¢alismasinda 5. siif 6grencileriyle gerceklestirilen bir programa
deginen Boyaci, ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin cocuklarin sosyallesme ve 06z

yonlendirme gibi alanlardaki etkilerine isaret etmektedir:

Naraghi, Ghobadiyan, Naderi ve Shariatmadari (2013) yaptiklar1 ¢alismada,
cocuklarla felsefe yaklasimmin 5. smif Ogrencilerinin sosyal gelisimi
iizerindeki etkisi incelenmistir. Uygulanan program 12 hafta slirmiistiir.
Deney ve kontrol grubundan caligma Oncesinde ve sonrasinda, Vineland
Sosyal Olgunluk 0&lgegi ile toplanan verilerden elde edilen bulgular,
uygulanan programin, ¢ocuklarin sosyal gelisiminin sosyallesme ve 0z
yonlendirme gibi farkli boyutlar1 {izerinde 6nemli etkileri oldugunu ortaya
koymustur. Bu aragtirmalar incelendiginde c¢ocuklarla felsefe egitim
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programlarinin diinyada 1980°’li yillardan itibaren ¢esitli yas gruplarinda
yaygin olarak uygulandigi ve etkili oldugu goriilmiisttir (Trickey & Topping
2004: 370-377; Boyaci vd., 2018: 153).

Cocuklar icin felsefe egitim programlarinin ¢ocuklarin sosyal gelisimine
olumlu yo6nde etkileri oldugu, bu programlarin, ¢ocuklarin sosyallesme ve 06z
yonlendirme gibi farkli sosyal becerilerini gelistirmede etkili olabilir. Aragtirmalar,
diinyada cocuklarla felsefe egitim programlarinin yaygin olarak uygulandigini ve
genellikle olumlu sonuglar verdigini gostermektedir. Boyaci makalesinde birkag
calismadan daha bahsetmektedir: Dasi, Quintanilla ve Daniel 2013 yilinda yaptigi
calismalarinda 4 ve 5 yas grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerilerini incelemislerdir.
Okur da 2008 yilinda yaptig1 calismasinda gocuklarin felsefe 6gretim programinin
okul oncesi donemde sosyal becerilerini etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Bu
caligmalarin sonuglari, belirlenen sosyal becerilerde anlamli diizeyde farkliliklar
oldugunu gostermektedir. Yine Dyfed County Council tarafindan 1994 yilinda yapilan
bir arastirmada, 5 yas grubundaki g¢ocuklar lizerinde felsefe programinin etkileri
incelenmistir. Arastirma sonuglari, deney grubundaki ¢ocuklarin diisiinme, dinleme,
dil becerileri ve kendine giiven alanlarinda performanslarinin arttigin1 gostermektedir.
Haas tarafindan 1980 yilinda yapilan bir ¢alisma, ¢ocuklarla felsefe programinin deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore sosyal iligkilerinde ve okumalarinda
anlamli bir farklilik yarattigini ortaya koymustur. Son olarak Fields, 1995 tarihli
calismasinda 7-8 yas araligindaki cocuklar {izerinde felsefe programinin etkilerini
incelemistir. Calismanin sonuglari, negatif sosyal iletisimin azaldigini1 ve 6z saygi

davranislarinin arttigin1 géstermektedir (Boyaci vd., 2018: 166).

Cocukluktan itibaren diisiinme, empati, sorumluluk, sorgulama ve elestirme
yetilerinin gelistirildigi toplum igin felsefeye ve ¢ocuklar igin felsefe egitimine ihtiyag
duyulur. Birey ve onun i¢inde yasadigi toplumun gelecegi igin bilim, felsefe, sanat vb.
alanlarla beraber iyiyi iceren ve insani olan1 6n plana g¢ikaran, ontoloji, etik ve
epistemoloji temelli yaklasimlara deger verilmesi Onemlidir. Toplumun soran,
elestiren ve sorgulayan bireylerden olusmasi en Onemli seydir. Bu ylzden P4C
yaklagimi bir segenek olarak her zaman 6nemini koruyacaktir (Kokten, 2023: 26).

Bireylerin ve toplumlarin gelecegi igin bilim, felsefe, sanat gibi alanlar1 6nemli
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oldugunu vurgulayan Kokten, felsefe egitiminin, iyiyi ve insani tavirlart 6n plana
cikarmaya dayanan ontolojik, etik ve epistemolojik unsurlari icerdigini belirtmektedir.
Bu unsurlardan yoksunluk, insanligin degerlerinden yoksun olmak anlamina gelir.
Cocuklar igin felsefe yaklasimi da bu tiir degerleri tesvik ettigi i¢in her zaman
onemlidir. Cocuklarla felsefe calismalari, 6rnek olaylar veya metinler araciligiyla
insanin degeri ve degerleriyle ilgili kavramsal sorgulamalar yapma, etik konular
tartisma ve diisiinme firsati sunarak cocuklarin neyin degerli oldugunu kendi
kesfetmelerine olanak tanir. Bu sekilde, cocuklar sadece diisiinsel yeteneklerini
gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda etik degerlerini anlamalar1 ve benimsemeleri i¢in

bir zemin olusturulmus olur (Kocaman, 2023: 230).

Felsefenin ¢cocuklarin diistinme yetilerini gelistirme ve onlara cocuksu bir soluk
kazandirma potansiyeli de vardir. Felsefe, ¢ocuklugun 6zgiin sorularina donme firsati
sunarak ¢ocuklarin dogal meraklarini ve ilgilerini devam ettirmelerine yardimci olur.
Diislinme egitimi araciligiyla ¢ocuklarin meraki, hayreti ve ilgisi siirdiiriiliir, bu yetiler
sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerine dondstiiriilir ve bu becerilerin surekli ve
bilingli bir sekilde kullanilmasi tesvik edilir. Bu sayede, insanlarin rasyonel varliklar
olarak kendi i¢lerine, ¢evrelerine ve topluma kars1 sorumluluklarinin farkina varmalari
ve evrenle iligkilerini daha yapici bir sekilde diizenlemeye yonelmeleri mimkin olur.
Bu baglamda, felsefe araciligiyla ¢ocuklar, diisiinsel yetilerini gelistirerek daha bilingli
ve sorumluluk sahibi bireyler olma yolunda ilerleyebilirler (Cigek, 2017: 58). Sormaz
Ogiit’iin ifadesiyle,

Ayrica felsefi diisiinme sayesinde birey, diisiinmesinin hem yaratict hem

elestire]l hem de Ozenli yoniinii gelistirdigi gibi refleksiyonlu diisiinmeyi,

biitiinciil diisinmeyi ve tekil-timel gerilimine yonelik anlam-baglamli
disiinmeyi de gelistirir. Bu da kisilerin, dogru diislinebilmelerini, dogru

yargilarda bulunabilmelerini ve bunlara bagh olarak, dogru eylemlerde
bulunabilmelerini saglar (Sormaz Ogiit, 2019: 51).

Dolayisiyla Sormaz Ogiit’e gére felsefi diisiinme bireylerin diisiincelerini
yaratici, elestirel ve 6zenli bir sekilde gelistirmelerine yardimct olur. Bu, yeni ve
orijinal fikirler {iretmeye, mevcut fikirleri elestirel bir sekilde degerlendirmeye ve
diisiincelerini dikkatli bir sekilde ifade etmeye olanak saglar. Felsefi diisiinme,

bireylerin kendi diislincelerini ve inanglarini derinlemesine analiz etmelerini miimkiin
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kildig1 gibi, bireylerin kendi diisiincelerini sorgulayarak daha bilingli ve 6zgiin bir
sekilde diisiinmelerine yardimci olabilir. Felsefi diistinme, bireylerin konular1 biitiin
olarak ele alarak genis bir perspektiften degerlendirmelerini de saglar. Bu da bireylerin
genel gegerligi olan prensipleri tekil durumlara uygulama yeteneklerini artirarak daha

dogru diisiinmelerini ve dogru kararlar almalarini saglar (Sormaz Ogiit, 2019: 51).

Dahas1 felsefe yalnizca c¢ocuklara zihinsel, davranigsal ve insani degerleri
kazandirmakla kalmaz, aym1 zamanda bu yaklasimi deneyimleyen &gretmenlerin

diisiinme becerilerini gelistirmelerini de saglar:

Aragtirmalar felsefi sorgulama toplulugunu deneyimleyen ogretmenlerin
Ogretim bilgilerinin genisledigi ve derinlestigini, diisiinme becerilerinin
gelistigini, o6gretim deneyimlerinin kisisel ve elestirel bir sekilde yeniden
sahiplenildigini ve benlik saygisinin arttigini géstermistir (Yarali, 2023: 591).

Sonug olarak felsefi diisiinme bireylerin diigiinsel yeteneklerini gelistirerek
dogru diisiinebilme, dogru yargilarda bulunabilme ve bu yargilardan hareketle dogru
eylemlerde bulunabilme becerilerini artirir. Dewey’in egitim felsefesi dogaya doniik
yaniyla, demokratik degerleri gelistirmeye yonelik vurgusuyla, epistemolojik,
ontolojik ve pragmatik yaklasimlariyla 6grencilerin aktif katilimini tesvik eden,
deneyime dayali bir 6grenme siirecini vurgular. Ayrica Deweyci egitim yaklagimi hem
toplumsal hem de bireysel fayday:1 artirmaya yonelik vurgusuyla giiniimiiz egitim
politikalarina kilavuz olmustur ve olmaya devam etmektedir. Bu haliyle Dewey’in
yenilik¢i diigiinceleri ¢ocuklar i¢in felsefe anlayisinin yerlesmesini ve gelismesini

saglamak i¢in hazirlanacak miifredatlar icin yol gosterici olma islevini siirdiirecektir.
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Cocuklar i¢in felsefe egitiminin giderek dnem kazandigi giiniimiizde Dewey’in
egitim felsefesi baglaminda ¢ocuklar i¢in felsefe egitimine katkilarini ve bu katkilarin
tarih icindeki evrimini incelemek 6nem arz etmektedir. Dewey’in egitim felsefesi
cocuklarin diisiinme ve sorgulama yeteneklerini gelistirmeye, demokratik vatandaslar
olarak yetistirilmelerine ve onlara yasam becerileri kazandirma iizerine odaklanmustir.
Burada ¢ocuklarin dogal meraklarini ve sorgulama egilimlerinin desteklenerek 6zgiin
diistinme yeteneklerinin gelistirmesi amaglanir. Bu baglamda cocuklar icin felsefe
alanindaki arastirmalarin, ortaya konulan yayinlarin, diizenlenen atolyelerin ve ¢esitli
kurumlarin  bu alandaki girisimleri degerlendirildiginde bunlarin Dewey’in
vurguladigr aktif Ogrenme ve deneyimsel egitim ilkeleriyle uyumlu oldugu
goriilmektedir. Dewey’in felsefesiyle uyumlu olan tiim bu yaklasimlar, ¢cocuklarin
felsefi diistinme becerilerini giiglendirmeye, onlar1 daha bilingli ve elestirel bireyler
olarak yetistirmeye yardimci olmaktadir. Bu gergevede Dewey’in felsefesiyle uyumlu
olan felsefe egitimi de yontemleri ve teknikleriyle onun arastirmasmin temelini
olusturmustur. Dolayisiyla bu ¢alismanin temel amaci Dewey’in felsefesi 1s1ginda
cocuklar icin felsefe egitimi alaninda giiniimiize kadar yapilan caligmalarin ve
gelismelerin tarihsel bir perspektif i¢inde incelenmesidir. Dewey’in One c¢ikan
eserlerinde felsefe egitimi alanina ne gibi yenilik¢i perspektifler sundugu ve bunun
glinlimiiz egitim sistemine nasil yansidigini incelemek de bu amaci gerceklestirmeye

hizmet etmektedir.

Dewey’in egitim felsefesini anlamak agisindan degindigimiz belli bagh egitim
kavramlarina deginilmelidir. Bu kavramlarin iginde Onemli yere sahip olan
epistemoloji, deneyimlerin ve etkilesimin bilgi olusturma siirecinde merkezi bir rol
oynadigi bir model sunar. Epistemolojik yaklasim, ¢ocuklarin deneyimlerini etkilesim
icinde, felsefi diisiince siiregleriyle birlestirerek 6grenme ve bilgiyi olusturmasini
vurgulamas: agisindan Onemlidir. Bu baglamda Dewey’in felsefesini daha
derinlemesine anlamak ve onu kapsamli bir sekilde degerlendirmek i¢in ontolojik bir
bakis acisina da odaklanmak gerekir. Dewey’in ontolojik perspektifi, insanin

cevresiyle etkilesim i¢cinde oldugunu ve bu etkilesimin egitim siirecinde kritik bir rol

75



oynadigini vurgular. Bu baglamda Dewey’in felsefesi, insanin dogaya entegre oldugu
ve deneyimlerin egitim siirecinde merkezi bir oneme sahip oldugu anlayisim
desteklemektedir. Bu nedenle Dewey’in felsefesi, egitimde deneyim temelli
o0grenmenin ve Ogrencilerin ¢evreleriyle etkilesim halinde olmalarinin 6nemini
vurgulayarak felsefe ve c¢ocuk iliskisinin en Onemli alt yapilarindan birini
olusturmaktadir. Diger 6nemli kavram ise pragmatizmdir. Pragmatizm, bilgiyi pratik
sonuglara ulasmada bir arag olarak gérmeyi ve bireyi degiskenlikleriyle kabul ederek
esnek bir egitim anlayisini benimsemeyi savunur. Bu yaklagim Dewey’in en belirgin
Ozelliklerinden biridir ve c¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin temel niteligini
olusturmaktadir. Dewey’in pragmatist egitim anlayisi, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini, problem ¢ézme yeteneklerini ve giinliik yasam becerilerini gelistirmeye
odaklanir. Bu perspektiften hareketle egitimin amaci, 6grencilerin ger¢ek diinyadaki
karmasik sorunlar1 anlama ve ¢ozme yeteneklerini giiclendirmektir. Dewey’in egitim
felsefesi lizerine yaptig1 ¢caligmalarin temelinde, diinya ¢apindaki endiistriyel degisim
ve gelismelerin yani sira, ¢ocuk kavraminin tanimindaki degisim bulunur. Dewey
geleneksel egitim sistemine karsi ¢ikarak, demokratik bir egitim sistemi ile egitimi
doniistiirme ve gelistirme yolunu aramustir. Bu siliregte egitimin nasil daha etkili hale
getirilebilecegi konusunda dogru bir yol izlenmis ve bu yonde calismalar yapilmistir.
Dewey’in 6ne ¢ikan onerilerinde egitimin sadece bilgi aktarimindan ibaret olmadigi
vurgulanir; aksine egitim, 6grencilerin aktif katilimini tesvik eden ve onlarin gergek
yagam problemleriyle basa ¢ikma becerilerini gelistiren bir siire¢ olarak

diistintilmelidir.

Dewey’in vurguladigi egitim ilkeleri giiniimiiz egitim politikalart ve
uygulamalar1 {izerinde Onemli bir etkiye sahiptir ve egitimde ilerlemeci bir
perspektifin benimsenmesine katkida bulunmustur. Dewey’in egitim felsefesi modern
egitim sistemlerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamistir ve bugiin hala egitim
alanindaki tartigmalarda ve uygulamalarda etkisini siirdiirmektedir. Ilerlemeci egitim
anlayisi, egitimin sadece bilgi aktarimindan ibaret olmadigini vurgular; buna gore
ogrencilerin aktif katilimini tesvik eden, onlarin kisisel ve entelektiiel gelisimlerine
odaklanan bir siire¢ olarak goriilen egitim, ¢ocuk ve felsefe egitiminde 6nemli yer

tutmaktadir. BOylece ilerlemecilik, yeniden kurmacilik ve yapisalcilik gibi egitim
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anlayislar1 Dewey’in egitim felsefesiyle cocuklar icin felsefe yapma stirecinde uyumlu
bir sekilde calisabilir ve dgrencilerin diisiinsel olarak gelismelerini tesvik edebilir.
Glinimiiz egitim anlayiglarinin temelini olusturan bu yaklagimlar, Dewey’in
vurguladig1 aktif 6grenme, deneyimsel egitim ve elestirel diisiinme gibi ilkelerle
uyumlu bir sekilde birlestirilebilir. Bu baglamda cocuklar i¢in felsefe egitimi
stirecinde, 6grencilere farkli diisiince akimlarini ve felsefi yaklasimlari kesfetme firsati
verilerek kapsamli bir 6grenme deneyimi saglanabilir. Caligmamiz, giinimiiz egitim
anlayislariin alt yapisim1 ve ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin giinlimiize kadar olan
gelisimini, i¢inde bulundugu diger felsefi akimlarla birlikte ele almistir. Bu yaklagim
egitim alaninda gesitliligi tesvik ederken 6grencilerin farkli bakis acilariyla diistinme
becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Bu baglamda Dewey’in egitim felsefesindeki
yaklagimlar1, bizlere g¢ocuklar igin felsefe egitiminde Kkarsilastigimiz egitim

modellerini somut bir érnek tizerinde gérmemizi saglar.

Dewey bilgiyi sadece diislince siireciyle sinirlamaz; aksine, insanlarin dogay1
algilama bigimleri ve etkilesimleriyle olusan bir siire¢ olarak goriir. Dewey’in
felsefesinde oldugu gibi, ¢ocuklar icin felsefe egitimi de insanlarin hayatlarini daha iyi
hale getirmeye yardimci olma amacini tasir. Dewey’e gore felsefenin pratik sonuglar
olmalhdir ve aymi sekilde ¢ocuklar icin felsefe egitimi de ogrencilerin giinliik
yasamlarinda karsilagtiklart sorunlarla basa ¢ikmalarina yardimei olacak pratik
becerileri gelistirmeyi amaglar. Bu baglamda Dewey’in felsefi perspektifi ile gocuklar
icin felsefe egitimi arasinda bircok ortak nokta bulunmaktadir, ¢iinkii her ikisi de
insanlarin diislinsel ve pratik gelisimine odaklanir. Calismamizda goriildiigii tizere
felsefe egitiminin miifredatta yer almasi gerektigini savunan Murris’in ¢aligmasi,
Ergin’in PASS teorisi temelinde cocuklar icin felsefenin toplumsal ve bireysel
faydalarinin kanitlanmasi, ayni sekilde Dasi, Quintanilla ve Daniel’in ¢alismalarinin
sonuglarinda da ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin olumlu etkileri gézlenir. Yanlis egitim
sistemlerinin dogurdugu olumsuz sonuglari en aza indirmeyi hedefleyen ¢ocuklar i¢in
felsefe egitimi, bu alandaki cabalarin bir pargasidir. Giiniimiizde, diinya genelinde
cocuklar icin felsefe egitimine yonelik cesitli kuruluslar ve programlar
olusturulmustur. Bu kuruluslar egitimin ciddiyetini artirarak ¢ocuklarin entelektiiel ve

sosyal gelisimlerini desteklemeyi amaglamaktadir. Ornegin Philosophy for Children

7



(P4C) gibi programlar, ¢ocuklarin felsefi diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik
onemli adimlar atmistir. Bu programlar cocuklarin elestirel ve yaratici diisiinme
kapasitelerini  artirarak daha demokratik ve bilingli bireyler olmalarini
hedeflemektedir. Bu gelismeler egitimin 6nemini ve ciddiyetini bir kez daha gozler

onlne sermektedir.

Sonug olarak Dewey’in egitim felsefesi ve ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi tizerine
yapilan g¢aligmalarin glinlimiiz egitim sistemleri ve bireyler i¢in tasidigi Onemi
anlamak icin 6nemlidir. Dewey’in vurguladigi aktif 6grenme, deneyimsel egitim ve
elestirel diisiinme gibi ilkeler, glinlimiizde egitim uygulamalarimin temelini
olusturmakta ve bireylerin entelektiiel ve sosyal gelisimine katki saglamaktadir. Bu
nedenle ¢calismamizda ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin egitim sistemi i¢indeki yeri ve
onemi vurgulanarak bireylerin diisiinsel ve duygusal kapasitelerini gii¢lendirmeye
yonelik bir perspektif sunulmustur. Ayrica bu ¢alisma ile felsefe egitiminin bireylerin
elestirel diistinme, problem ¢ozme ve etik degerleri i¢sellestirmesi gibi becerilerini
gelistirmesiyle daha bilingli ve topluma katki saglayan bireyler yetistirilmesine katkida
bulunabilecegi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla ¢caligmamizin egitimciler, ebeveynler ve
egitim politikas1 yapicilar1 i¢in bir kaynak olmasini umuyoruz; ¢ilinkii egitim
sistemlerinin daha etkili politikalar gelistirebilmesi, cocuklar igin felsefe egitiminin
temel ilkelerini, amacin1 ve yontemlerini, ayrica onun bireysel ve toplumsal agidan

sagladig1 faydalar1 anlamakla mimkin olabilir.
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