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ONSOZ

[lkokullar her zaman diger 6gretim kademelerinden daha 6nemli daha fazla
emek isteyen bir kademe olmustur. Ulkemizin her kdsesinde en kiiciik yerlesim
biriminde dahi egitim &gretim amacinin disinda devleti temsil eden tek kurum
ilkokullardir. Ilkokullarda Tiirkge dgretiminin kalitesinin artmast {ist kademelerde
basarmin artmasmin yam sira nitelikli ve kaliteli vatandaglarin yetistirilmesine de
kap1 aralayacaktir. Boyle onemli bir gorevi iistlenen smif 6gretmenlerinin gergek
ithtiyaglarinin fark edilmesi, sorunlarinin birinci agizdan dinlenilmesi onlarin daha
verimli ve etkili calismasint saglayacaktir. Hangi program, hangi 6grenci, hangi
okul olursa olsun uygulayicilarin ger¢ek sorunlarina ¢éziimler iiretilmedikge higbir

zaman istenilen basar1 saglanamayacaktir.

Arastirma boyunca bana sabir gosteren hocam ve tez danismanim Prof. Dr.
[sa KORKMAZ’a, arastirma boyunca yardimlarini gordiigiim arkadasim Merve
ACAN’a ve bu ¢alisma boyunca beni hep destekleyen ve cesaretlendiren esime ¢ok

tesekkiir ederim.

Esra INAN

Haziran, 2018



OZET

Bu arastirmada kirsal kesimlerde Tiirk¢ce 6gretimde yasanan giicliiklere
iligkin Ogretmen goriisleri belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma kapsaminda
Sanlurfa ilinde gorev yapan 75 sinif 6gretmeni ile birebir goriismeler yapilmistir.
Boylelikle yasanan giicliiklerin asil muhatab1 olan sinif 6gretmenlerinden sorunlar
detayli bir sekilde 6grenilmeye calisilmistir. Aragtirma Tiirk¢e 6gretiminde yasanan
gliclikkleri Giineydogu Anadolu bélgesinin en fazla grenci mevcuduna sahip olan

Sanlurfa ili 6zelinde ele almasi agisindan dnemlidir.

Arastirmanin 6rneklemini Sanliurfa ilinde kirsal niifusun yiiksek oldugu
Eyyiibiye, Haliliye, Karakoprii ve Surug ilgelerindeki kdy okullarinda gorev yapan
smif Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda dgretmenlere Tiirkce
Ogretimine iliskin sekiz soru sorulmustur. Arastirmanin alt problemleri her sinif
diizeyinde ayr1 ayri ele alinarak Ogretim diizeyine gore yasanan ortak giicliikler

Ogrenilmeye caligilmistir.

Ogretmenlerin  goriisme sirasindaki ciimlelerinden alintilar  yapilmustir.
Boylelikle yasanan giigliikler birinci agizdan aktarilmaya calisilmistir. Bununla
birlikte elde edilen verilerin frekans ve yiizdeleri hesaplanmis hesaplanan frekans

ve ylizdeler daha sonra arastirmaci tarafindan yorumlanmustir.

Aragtirma sonucunda birinci siif 6gretmenlerinin %31.25’inin 6grencilerin
Tirk¢e bilmemesinden dolay1 iletisim kuramadiklari, ikinci siif 6gretmenlerinin
%38.8’inin Ogrencilerin okudugunu anlamamasinda, tigiincii sinif 6gretmenlerinin
%?25’inin okuma yanliglarinda, dordiincii simif 6gretmenlerinin ise %33.33’{inilin
ogrencilerin okudugunu anlamamasinda sorun yasadigi goriilmiistiir. Yasanan
sorunlarin tim sif diizeylerinde ortak nedenleri ise 6grencilerin Tiirkceyi yeterli
diizeyde bilmemesi ve ailelerin 1ilgisizligi olarak belirtilmistir. Bulgular

dogrultusunda 6neriler sunulmustur.



SUMMARY

In this research, the opinions of teachers about the difficulties of teaching
Turkish in the rural regions are aimed to learn. For the extent of research,
75(seventy-five) primary-school teachers who serve/work in Sanlurfa are talked
one to one. In this way, the problems can be learned in a detailed way from the real
addressees of the experienced difficulties who are the primary-scholl teachers. The
research is important because of the speciality of processing in South-Eastern

Anatolia.

The research’s sample composes of primary-school teachers who are
working in Eyyubiye, Haliliye, Karakoprii and Surug, districts of Sanlurfa that
have high level of rural population. Eight sub-problems about teaching Turkish are
asked to the teachers for the extent of research. The sub-problems of research are
taken out for every each class seperately and common difficulties are being learned
acconding to the training level.

The sentences of teachers during the meeting are quoted. In this way, the
difficulties about teaching Turkish are learned from the first sources. Nonetheless,
the frequency and percents of gained data are calculated and later calculated
frequency and percents are commented by the researchers.

As a result of research, the first-class teachers have difficulties in
communication because of the students not knowing Turkish with the percent of
%31.25, the second class teachers have difficulties with the students who do not
understand what they are reading with the percent of %38.8, the third class teachers
have difficulties reading mistakes of students with the percent of %25, the fourth-
class teachers have difficulties with the students who do not understand what they are
reading with the percent of %33.33. The common reasons of these difficulties are the
students who do not know Turkish sufficently and irrelevent families. According to

the findings,suggestions are offered.

Vi
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GIRIS

Bu arastirmada kirsal kesimlerdeki ilkokullarda Tiirk¢e &gretiminde
karsilasilan gii¢liiklerin incelenmesine yonelik bir durum galismasi ytiriitilmistiir.
Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar, sinirhiliklar ve

tanimlamalar bulunmaktadir.
Problem Durumu

Insanlar i¢inde bulunduklari ¢aga gore topluma bir vasif yiiklemislerdir.
Tarim toplumu, ticaret toplumu, sanayi toplumu en son olarak da bilgi toplumu.
Teknolojinin de ilerlemesiyle insanlar artik her yerde ve her ortamda bilgiye ulasir
duruma gelmistir. Ister sanal ortamda ister gercek ortamlarda olsun bilgiyi kalict
kilan yazili olusudur. Birey hangi toplumun o6zelligini tasirsa tasisin bilgiye
ulasmanin yolu olarak bu yazili kaynaklara ulasmaya ¢alismustir. Ozellikle yazili
kaynaklar bilgiyi saklamak ve nesilden nesile aktarmak i¢in her zaman oncelikli
olmustur. Bu kaynaklara ulasmak i¢in de birey Okumak, yorumlamak, analiz
etmek, elestirmek sahip olunan bilgileri kendi silizgecinden ge¢irip yeni seyler
ortaya koymak belli basli becerilere sahip olmak zorundadir. Bir bireyin bunlari
gerceklestirmesinin yolu gercek bir okumadan geger. Bu sayede toplumlar yeni
bilgiler iiretebilmis ve i¢inde bulundugu c¢aga yon vermistir. Okuma becerisi bu

agidan son derece 6nemli, emek isteyen ve yasam boyu devam eden bir beceridir.

Okuma becerisini bireylere kazandirma gorevi 6gretmenlere aittir. Hazirlanan
programlar dogrultusunda Ogretmenler araciligiyla bireylere yukarida bahsedilen
beceriler 6gretim hayatina yayilmis bir sekilde asamali olarak kazandirilir. Tiirkge
dersi kapsaminda 6grencilere okuma yazma siireciyle baglayip anlama, elestirme,
analiz etme, yeniden diizenleme ve ortaya yeni iriinler koyma gibi becerilerle
devam eden bir derstir. Bu yilizden uzunca bir siire bilgi edinmenin yolu olarak
okullar ve kitaplar goriilmiistiir. Ama son yillarda yapilan teknolojik calismalar ve

insan beyniyle ilgili aragtirmalar bireylerin diinya algisin1 ve bilgi edinme yollarini



degistirmistir (Akyol, 2010: 1). Onceden hayatimizda fazlaca yer alan kiitiiphaneler,
kitapliklar artik sanal ortama aktarilmistir. Onceden énemsenmeyen medya etkisini
artirmis bilgi aktarmada oncelikli ve en etkili kanal haline gelmistir. Bilgiye
ulasmak c¢ok kolaydir. insanlar saniyeler icinde binlerce makale, film, resme vb.
ulagir olmustur. Bu duruma ayak uydurmak ve egitim 6gretimi daha kaliteli hale
getirmek amaciyla 2004-2005 yillarinda egitim Ogretim programlarinda reforma
gidilip diizenlemeler yapilmistir. Dersler 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikip 6grenci
merkezli, beyin temelli, yapilandirmaci yaklagim c¢erg¢evesinde islenmeye
baslanmigtir. Tiirkce Ogretim programi ve ders kitaplari da bu kapsamda

yenilenmistir. Tiirk¢e dersleri bu reformdan sonra yeni anlamlar kazanmastir.

Tiirk¢e derslerinin en temel amaci okuma-yazmay1 ve dil bilgisi konularini
ogretmek olarak algilansa da asil amaci bireyi hayata hazirlamak ve kendine
giivenen, kendini en dogru sekilde ifade eden, girisken, aktif bireyler yetistirmektir.
Bu sebeple migfer ders olan Tiirk¢eye ilkokuldan tiniversiteye kadar olan tiim
kademlerde haftalik ders saati ¢izelgelerinde en ¢ok ders saati ayrilmistir.(bkz.
Cizelge 1) Ozellikle ilkokulda &grencilerin temel dil becerilerini kazanmalarii

saglamak i¢in Tiirk¢e dersleri ¢ok daha 6nemlidir.



ILKOKULLAR VE ORTAOKULLAR HAFTALIK DERS CIiZELGESI

SINIFLAR
DERSLER Tikokul Ortaokul
1 2 3 94 5 6 7 8
Tiirkce 10 10 8 8 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 - 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4 +
Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
E T.C. Inkilap Tarihi ve Atarirkgulik 2
E Yabanci Dil 2 2 2 3 3 = -
il | Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
g Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
E Milzik 1 1 1 1 1 1 1 1
& | Ovun ve Fiziki Etkinlikler 5 5 5 2
S Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
Teknolojt ve Tasarim 2 2
Trafik Guvenligi 1
Biligim Teknolojiler: ve Yazihim 2 2
Rehberlik ve Kariver Planlama 1
Insan Haklar:, Yurttaslik ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS TOPLANMI 26 28 18 30 20 20 20 20
. Kur'an-1 Kerim (4 2 2 2 2
[')].11, w Hz. h[uhammed.?ir::: Hayat: (4) 2 2 2 2
ve Degerler ————
Temel Dini Bilgiler (2) 2 2 2 2
Okuma Becerileri (1) 2 2
Dil ve Yazarhk ve Yazma Becerileri (4) 2 2 2 2
Anlatim Yasayan Diller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2
Hetigim ve Sunum Becerileri (1) 2 2
r x Yabanci Dil (Bakanlar Kumlu
& VabanaiDil | 2o bl Eailen Diller) (4) i I B
- . .| Bilim Uygulamalan (4) 2 2 2 2
g f_:n Bilimleri Matematik Uygulamalan (4) 2 2 2 2
_l':l Ma i Cevre ve Bilim (1) 2 2
a Biligim Teknolojileri ve Yazilun (2) 2 2
Gorsel Sanatlar (Resim, Geleneksel f , "
Ei Sanatlar, Plastﬂ:aS{mtla: vb.) (4) ¥®) |26 | 28 | 74
2l — ';quﬂc (?ﬂ‘ I 2@ | 2@ | 2@ | 2%
Spor Gére Modaller omgti;rulaiﬁmj (:) I |24 | 260 | 2
Drama (2) 2 2
Zeka Ovunlar: (4) 2 2 2 2
Halk Kaltiri (1) 2 2
Sosyal Medya Okuryazarhgs (1) 2 2
Bilimler Hukuk ve Adalet (1) 2 2
Diisiiame Egitimi (2) 2 2
Secilebilecek Ders Saati Savisi 6 6 6 6
SERBEST ETKINLIKLER 4 2 2
TOPLAM DERS 30 | 30 | 30 | 30 is s s as
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Tiirkge &gretimi ilk okuma yazma siireci ile baslar. Ilkokul diizeyinde
ogrencilere Tiirk¢eye dair temel bilgi ve beceriler aktarilir. Okuma yazma becerisini
kazandiktan sonra Ogrencilere bilgiyi zihinde yapilandirarak temel becerilerini
gelistirmesine yonelik etkinlik ve caligsmalar verilir. Bu becerileri 6grenci hem
Tiirkce dersinde hem de diger derslerde bilgiyi islemek icin kullanir. Tiirkge
dersindeki her bir 6grenme alaninin basarili bir sekilde 6grenciye kazandirilmasi
diger derslerin amacma ulasmasi, Ogrencinin hem akademik hem de sosyal
gelisiminin pozitif yonde olmasimin temel kosuludur. Cilinkii 6grenci okudugu
soruyu anlayabiliyorsa Matematik dersinde problem ¢6zebilir. Hayat Bilgisi
derslerinde diisiincelerini ifade edip olaylar1 yorumlayabiliyorsa kazanimlar hayata
gecmis olur. Duygularin1 gorsellerle ifade edebildiginde Gorsel Sanatlar dersinde
ortaya bir iirlin koymanin verdigi zevki tadar. Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersinde
arkadaglariyla iyi bir iletisim kurup etkili is birligi yaptiginda birlik beraberlik
duygulari pekisir ve problem ¢6zme becerisi gelisir. Yani Tiirk¢e dersinin verimli

gecmesi direkt olarak diger derslerin de amacina ulagmasini saglayacaktir.

Tiirkge O6gretimi Ggrencilere dil becerileri kazandirmayr ve bu becerileri
gelistirmeyi amagclar fakat bu becerileri kazanmanin 6n kosullarinin saglanmis
olmas1 gerekir. Bunlardan biri de kelime bilgisinin yeterli diizeyde olmasidir
(Goger, 2015: 51). Tiirkge dersinde basarili olmak i¢in yeterli kelime bilmek, yeterli
kelime bilmek i¢in de ana dile hakim olmak gerekmektedir. Ana dile hakim

olmayan 6grencilerde her zaman bazi beceriler eksik ve yarim kalacaktir.

Ana dilinin temelleri aile ortaminda atilir, okul 6ncesi ve ilkokul egitimi ile
baslayan 6grenim hayatinda sistemli bir sekilde verilmeye baslar. Nitelikli bir ana
dili 6grencinin dil gelisimini olumlu yonde etkileyecegi gibi niteliksiz bir ana dili
egitimi de Ogrencinin basarisim1 asagilara ¢ekecektir. Ciinkii tim egitim-0gretim
programi dil lizerine kurulmustur. Egitimde tiim materyallerden 6te temel arag

dildir.

Bir program c¢ok iyi hazirlanmis olsa da sartlara ve ¢evreye baglh olarak
istenilen amaglara ulagmayabilir (Sahin, 2010:1739). Programlar kagit

tizerindeyken degil uygulanirken etkiligini ortaya koyar. Ciinkii program



uygulayicilar (6gretmenler, okul idarecileri) uygulama ortami (okul, sinif, kdy,
kent) ve uygulama imkanlariyla (egitim dgretim materyalleri) bir biitlin olarak isler.
Programi bir sistem olarak diisiinlirsek sistemin dislilerinden bir tanesindeki
aksaklik tiim programin isleyisine zarar verecektir. “Bir 6gretim uygulamasi, hedef
kitlesi olan &grencilerin bilissel, toplumsal ve fizyolojik ozelliklerini ve bu
Ozelliklere dayali gereksinimlerini dikkate alabildigi 6l¢iide basarili olabilecektir.”

(Aktaran: Yildiz , 2005: 7).

Sosyal devlet anlayisi tiim vatandaglara ilkogretim egitimi sunmakla
yiikiimliidiir. Sehir merkezleri kadar kirsallar da tim egitim 6gretim faaliyetlerinden
en iyi sekilde yaralanma hakkina sahiptir. Ulkemizin ¢ok genis cografyasi iginde
kentler kadar kirsallar1 da barindirir. Tiirkiye’de kirsal kesimlerde egitimin 6gretim
ile ilgili sorunlar sik sik dile getirilmektedir (Taskaya, Turhan ve Yetkin, 2015:
199). Kursal kesimlerdeki okul sartlari, ogrenci ve veli profili egitim &gretim
calismalarinin beklenilen hedeflere ulasgamamasina neden olmaktadir. Okullagma
orani, Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi, okul sartlari, yeni mezun olan
Ogretmenlerin  kirsal bolgelere atanmasi, kirsal kesimde bilgi kaynaklarina
ulagmanin zor olmasi gibi faktdrler programin kazanimlarina ulagmasinda birer

engel teskil etmektedir.
Arastirmanin Amaci

Okuma beyinde gerceklesen anlam kurmaya dayali karmasik bir siirectir. Bir
metni okurken Ogrenci; Oon bilgilerini, muhakeme yetenegini ve metinde sunulan
gorseller ve kavramlart kullanmaktadir. Okumada anlam kurmak ise yukaridaki
ogelerle birlikte oOgrencinin Ozellikleri, istekliligi ve okumanin gergeklestigi
ortamdan da etkilenmektedir (Akyol, 2011: 3). Ayrica kelime hazinesi, 6n bilgiler,

sosyal cevre de okunanlarin anlagilmasinda etkilidir.

Dil iginde bulundugu sosyal gevre ve Kkiiltiirle birlikte yogrulmus ve
bulundugu ¢evrenin anlayisini ortaya koyan canli bir yapiya sahiptir. Sosyal ¢evre
dilin zenginlesmesini saglar ya da fakirlesmesine neden olur. Kirsal kesimlerde dili

gelistirecek en Onemli faktor de okuldur. Okullardaki egitim hem dil 6gretimini



hem de kelime hazinesine yeni kelimeler katilmasini saglar. Okullarda bunun
gercekletirilmesini saglayacak olanlar da simif 6gretmenleridir. Ilkokuma yazma
stireci ile baslayan ve sistematik bir sekilde ilerleyen bu siire¢ 6grencinin Tiirk¢eden

en yiiksek diizeyde fayda saglamasini amaglamaktadir.

Tiirkce dersinin amaci yukarda da bahsedildigi gibi tiim becerilere temel
olmak ve 6grencileri kendine giivenen, kendini en iyi seklide ifade eden, iist diizey

diisiinme becerilerine sahip bireyler olarak hayata hazirlamaktir.

Biitiin bu veriler 151g1nda bu ¢alismanin amaci kirsal kesimlerde 6gretmenlik
yapan sinif O6gretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde yasadiklari giigliikleri birinci

agizdan, detayl bir sekilde 6grenmek ve ¢oziim Onerileri sunmaktir.
Arastirmanin Onemi

Tiirkge dersi diger derslerin de 6grenilmesi i¢in temel olusturdugundan dolay1
etkili bir Tirkge Ogretimi diger derslerdeki akademik basariyt da olumlu
etkilemektedir. Ogrenme siirecinin biiyiik bir kismi okuma, yazma, konusma,
dinleme becerilerinden olusur ve bu beceriler Tiirkge 6gretimin temel alanlaridir.
Her bir beceri alaninin stiinde 6zenle durulmali ve 6grenciye de dgrendiklerini

ifade etme sansi1 saglanmalidir.

Tiirkiye Cumbhuriyetinin genis topraklara sahip olmasi kirsal kesimlerdeki
okullarin sayisinin fazla olmasina neden olmustur. Ozellikle Dogu ve Giineydogu
Anadolu da bu say1 daha fazladir. Kirsal kesimler sehir merkezlerine gore imkénlari
kisith ortamlardir. Ailelerin egitim diizeylerinin ve ekonomik durumlarimin diistik
olmas1 okula ve egitime gereken 6nemi vermemelerine neden olmaktadir. Ayrica
merkezi okullara uzaklik ¢ocuklari kisitli imkanlara sahip kdy okullarina gitmeyi

zorunlu kilmaktadir.

Ogretmen atama sistemimiz geregi yeni mezun olmus Ogretmenler ilk
gorevlerini kirsal kesimlerde yapmaktadir. Tecriibesiz ne yapacagini bilmeyen sinif
Ogretmenleri deneme yanilma yontemiyle 6gretmenlikte tecriibbe kazanmaktadir.

Kirsal bolgelerde imkanlarin smirli olmasi, ailelerin ilgisiz olusu, sosyoekonomik



diizeyin diisiik olmas1 da Tiirk¢e 6gretimini olumsuz etkilemektedir. Deniz’in 2003
yilinda yaptig1r “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Kéy ve Kent Besinci Sinif
Ogrencilerinin Durumu” adli arastirmas1 da bu durumu destekler niteliktedir.
Arastirma sonucunda koy ve kent besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim basari
ortalamalar1 arasinda Sd=398 derecesinde ve a:0.05 diizeyinde yani %95 lik

giivenle anlamli bir fark tespit edilmistir.

Ulkemiz ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip oldugu igin her dgrenicinin &n
biligileri ve kelime hazinesi buludugu kiiltiirel ¢cevreye gore farklilasmaktadir. Bu
kiiltiirel mozaik ¢ocuklarmn bir kisminin egitim dili olan Tiirkgeyi bilmeden okula
baglamalarina neden olmaktadir. Bununla birilikte hazirlanan ilkdgretim
programlar1 ve ders kitaplart merkezi hazirlanmakta, yoresel, bolgesel ve bireysel
farkliliklar1 ¢ok barindirmamaktadir. Biitiin bunlar gbz 6niine alindiginda 6zellikle
Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde 6grencilerin egitim dili Tiirkgeyi
bilmeden okula baglamalar1 kitaplardaki metin ve yazilari anlama diizeylerini

etkilemektedir.

Iki dillilik ile yapilan ¢alismalarin genellikle ulusal dilleri kapsiyor. Almanca,
Ingilizce, Yunanca vb...(Geng ve Ilter, 2008) (Yazic1,2014). Ulkemizde ise bu
konuda yapilan calismalar olduk¢a smirli ve yapilan ¢alismalar daha ¢ok kiiltiir
bilim, dil bilim, toplum bilim, 1tk bilim alanlarinda yapilmistir. Egitim alaninda
yapilan caligmalar yeterli diizeyde degildir. Oysaki dil egitiminde bu kadar
onemliyken yerel olarak ikinci bir dile sahip olma durumunun goz ardi edilmesi iki
dilli Ogrencileri dezavantajli konuma getirmektedir. Bu durum da akademik

basarilarin1 olumsuz etkilemektedir.

Bu ¢alisma yukarda bahsedilen sorunlarla ilk karsilasan ve sorumluluklari ¢ok
fazla olan kirsal kesimde gorev yapan sinif dgretmenlerinin Tiirkge 6gretiminde
karsilastiklan giigliiklerin detayli bir sekilde ortaya konmasi agisindan ve iki dillilik
olgusunu yerel ve bolgesel diller agisindan ele almasi agisindan Snemlidir. Bu
calisma kirsal kesimlerdeki ilkokullardaki Tiirkce Ogretiminde yasanilan
giicliiklerin ortaya konmasi ve akademik basariya iliskin 6gretmen goriislerini

analiz etmesi acisindan onemlidir.



Problem Ciimlesi

Bu bilgiler ¢ergevesinde arastirmanin problem climlesi “Kirsal Kesimlerdeki
Ilkokullarda Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Giigliiklerin Incelenmesi” olarak

belirlenmistir.
Alt Problemler

1. Kirsal kesimde gorev yapan smif Ogretmenlerinin Tiirk¢e Ogretiminde
yasadiklar giicliikler nelerdir?

2. llkokul &gretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde en ¢ok hangi alanda
zorlanilmaktadir?

3. Tlkokul 6gretmenlerinin Tiirkge dgretiminde yasanilan giigliiklerin nedenleri
nelerdir?

4. Kirsal kesimde goérev yapan sinif dgretmenleri ders i¢inde karsilastiklar:
sorunlar1 nasil ¢ozmektedir?

5. Kirsal kesimde gorev yapan smif 6gretmenleri Tiirk¢e dersinde kendilerine
yardimc1 olabilecek ne tiir materyaller kullanmaktadir?

6. Kirsal kesimde gorev yapan smif Ogretmenleri sorunlari ¢ézmelerinde
yardimci olacak bilimsel ¢aligmalari takip ediyor mu?

7. Kirsal bolgede ¢alisan sinif 6gretmenleri Tiirkge 68retim programini ve ders
kitaplarini nasil degerlendirmektedir?

8. Kirsal kesimde gorev yapan simf Ogretmenlerinin yasanilan giigliiklere

iligkin ¢6ziim Onerileri nelerdir?
Sayiltilar

1. Bu arastirmada; veri toplama araglarinin hazirlanmasi ile arastirma verilerinin
analiz edilmesinde goriislerine bagvurulan uzman ve katilimcilar objektif ve
samimidir.

2. Calisma boyunca arastirmaci 6n yargiyla ve tarafli hareket etmemistir.

3. Arastirmada kullanilan yontem ve veri toplama araci yeterli veri toplayacak
niteliktedir.

4. Katilimcilarin verdigi yanitlar gercegi yansitmaktadir.
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Simirhliklar

1. Arastirma Sanlurfa’nin ilinin Eyylibiye, Surug, Karakoéprii ve Haliliye
ilgelerine bagl devlet okullarda gorev yapan siif 6gretmenleri ile sinirlidir.

2. Arastirmada belirtilen okullar kirsal kesimlerde yer almaktadir.
Tamimlamalar

Kirsal Kesim: Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik, ge¢im kaynaklari daha ¢ok tarim ve

hayvanciliga dayali ve sehir merkezlerine uzak yerleskeler.

Kelime Hazinesi: Kisinin yasantisi sonucunda edindigi ve zihinde depoladigi
birikimin tamamidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008: 33). Bireyin her tiirlii alanda

sahip oldugu aktif ve pasif tiim kelimeler kelime hazinesinin bir parcasidir.

Ana Dili: Dilbilimciler tarafindan ¢ocukluklarin i¢inde dogup biiyiidiigi aile ya da
sosyal ¢evresinde ilk 6grendigi dil olarak tanimlanmaktadir. Bireyin g¢ocukluk
caginda tanistigr ilk dil oldugu igin ana dili 6grenilmez; edinilir ya da kazanilir.
(Sinan, 2006: 2)

iki Dillilik: Vardar’a gore bir bireyin iki dil bilmesi ya da sosyal gevresinde iki dili

kullanmas1 durumuna verilen addir. (Bakirli, 2008: 33).

ikinci Dil: Cocuklarin yaklasik ii¢ yasindan sonra ana dillerinden farkli olarak
kazandiklar1 dil olarak tanimlanmaktadir. Dillerin sirayla kazanim siireci bulunulan

cevrenin dogal sartlartyla veya egitim yoluyla gerceklesmektedir (Yazici, 2009: 51).



BOLUM 1
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
TURKCE OGRETIM ALANLARI
Okuma

Okuma gorme, dikkat, algilama, hatirlama, sentezleme, ¢6ziimleme,
yorumlama gibi hem fiziksel hem de zihinsel becerilerin bir arada oldugu bir
stiregtir. (Akyol , 2014: 1) Bu agidan bakildiginda okuma psiko-motor olarak az,
zihinsel olarak bakildiginda ise ¢ok yiiksek diizeyde emek isteyen bir beceridir
(Cayci ve Demir, 2006: 438). Okuma siirecine bakildiginda ise ¢izgi ve harf olan
sembollerin algilanmasi1 ardindan beyinde ©6n bilgileri dahilinde yapilandirilip
kelimelerin, ciimlelerin anlasilmasi ile devam eder. Ciinkii okuma, sosyal, siyasal,
kiiltiirel ve kisisel degerlerin tiimiinii kapsayan bir yapiya sahiptir (Akyol ve Yildiz,
2011: 794). Okuma; okunan kelimeleri zihinde arastirmak, okunan metnin anlamina
okuyucunun katki saglamasi, yeni bilgilerle eski bilgilerin sentezlenerek anlam
bulmasi, bireyin kendisine ve diinyaya elestirel gozle bakip onu sorgulayabilmesidir
ve bununla beraber hem metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam kurma
stirecidir (Akyol, 2010: 33; Giines, 2015: 3). Okuma anlik bir olgu degil bir siiregtir
ve bu siire¢ baslangig, gelisime ve bitisten olusur (Epgacan, 2009: 207). Okuma tek
tarafli bir olgu da degildir. Yazar-okuyucu iliskisine dayanan ve kendi iginde
hareketli bir yapiya sahip olan anlamli bir siirectir (Akyol, 2010). Bu nedenle
okuma belirli sartlarda ve belirli zamanda okuyucu ve metin arasinda karsilikli bir
bilgi alis verisidir (Aktaran: Yildirnm ve Simsek, 2012: 1). Okuyucu lazim olan
bilgileri secer daha sonra bu bilgileri sorgular, analiz eder, elestirir. Clinkii artik
cagimizin ihtiyaglart kelimeleri seslendirmekten ziyade bireyi stirekli bir {ist
seviyeye tasiyan ve hayatinda yeni pencereler acan bir beceri olarak
degerlendirilmektedir. Bu da okumanin niteliginin her gecen giin artmasini

saglamaktadir.
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Okuma insanlarin yasamlariyla yogurulup yasama paralel olarak gelisir.
Onceleri insanlar okumay1 sadece seslendirmek olarak diisiiniirken giiniimiizde
okuma ¢ok daha derin ve st diizey bir beceri haline gelmistir. Okuma ile bireyin
hayat1 daha 6zgiir ve daha anlamli bir hale gelir. Ciinkii okuma sosyallesme, bilgi
edinme, kisisel gelisimin dayanak noktasidir (Ozbay, 2006: 161). Bunlardan
hareketle her gecen yil ililkemizde egitim 6gretim faaliyetlerine ayrilan zaman ve
bilitce artmaktadir. Uluslararas1 standartlara ulagsmak ic¢in yeni programlar ve

etkinlikler hizla egitime girmektedir.

Okumanin bu kadar diri bir yapiya sahip olmasi onun ¢esitli faktorlerden de
etkilenmesine neden olmustur. Daha verimli bir okuma i¢in okuyucu su prensiplere

sadik kalmalidir. (Akyol H. , 2011)

Okuma, anlam kurma siirecidir.
Okuma, akict olmalidir.
Okuma, stratejik olmalidir.

Kisi, okumaya giidiilenmelidir

NN NN

Okuma, hayat boyu devam etmelidir.

Okuma biitiin bunlarin yam sira dile hakim olmay:1 da gerektirir. Ciinki
yapilandirmact yaklasimda tiim egitim-08retim siireci ve temel becerilerin
kazamlmas: dil iistiine kuruludur (Ozbay, 2006: 161). Ozellikle okuma-yazma
calismalarinda konusma ile yazi arasindaki iliskinin fark edilmesi ve okunan
kelimenin anlasilmasi, seslerin simgesel karsiliklarinin bilinmesi gerekmektedir
(Acarlar, Ege Turan, 2002: 64; Uzunkol, 2013: 71). Ardindan da seslendirilen
kelimenin anlaminin bilinmesi gerekmektedir. Okudugu kavramlara karsilik gelen
goriintilyii zihninde canlandirabilmelidir. Ozkirimli’nin (1994) da dedigi gibi “Her
sOzciik insan zihnine kavram olarak yerlesir bu nedenle insan kavramlarla yani

sozciklerle distintir”. (Aktaran, Karatay, 2007:143)

Okumay1 Ogrenirken Ogrencinin  zihninde kelimelerin  goriintiislinii
olusturabilmesi onun okuma hizini ve anlam kurma becerisini artiracaktir. Boyle bir

Ogrenci okuma yaparken yaptig1 yanhslar1 kendisi fark ederek diizeltir. Eger 6grenci
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kelimeyi bilmiyorsa duydugu kelimedeki yanlisi da fark edemez ve yanlis okumaya
devam eder. Bu ozellikle ana dili Tirk¢e olmayan ogrencilerde anlamini
bilmedikleri kelimeleri okurken sik¢a karsilasilan bir durumdur. Ornegin
“yardimsever” kelimesini “yardimsavar” olarak okuyan bir Ogrenci eger
“yardimsever” kelimesinin anlamini bilmiyorsa, zihninde ona karsilik bir goriintii
olusturamiyorsa okumaya devam edecektir. Eger disaridan (6gretmen, anne-baba,
akran, kardes) bir diizeltme olmazsa da okuma yanlis olarak kalacaktir. Bu ylizden
ilk okuma yazma 6gretim silirecinde 6grencilere kelime hazinesini zenginlestirecek

calismalarin daha fazla yaptirilmasi gerekmektedir.
Yazma

Yazma da okuma gibi asamali olarak ilerler. Oncelikle dgrencinin yazmay1
mekanik olarak 6grenmesi gerekir. Ardindan da bu becerisini gelistirmeye yonelik
caligmalar yapmasi gerekmektedir. Kazanim asamasi; harflerin, hecelerin,
kelimelerin ve climlelerin ne oldugunu ve bunlarin nasil yazilacagini 6grenme
stirecidir. Gelistirme agamasi ise, kazanilan yazi1 yazma becerisinin yazili anlatimda

nasil kullanilacag ile ilgili siiregtir (Akyol, 2010; ss. 35,106).

Yazma becerisinin gelismesi de bireyin kendinin ifade etme becerisini,
iletisim becerisini etkilemektedir. Cocugun yazma becerilerinin gelisimi i¢in bilgiyi
transfer etme, diisiinceleri gdzden gecirme, diizenleme gibi zihinsel siirecleri etkili
bir sekilde kullanmasini boylelikle iist diizey yazilar ortaya koymasini saglar
(Akyol, 2010: 107). Yazmada kurallar1 6grenmek ve bunlart yaziya diizgiin ve
mekaniklesmis bir sekilde aktarmak ne kadar 6nemliyse dili kullanma becerileri de
o kadar onemlidir. Biitiin bunlar gosteriyor ki yazma Ogrencinin akademik
basarisini etkilemektedir. Ciikii bilginin aktarilmasi ve 6grencinin akademik olarak
not almasi i¢in yazili olarak bildiklerinin aktarmasi gerekmektedir. Okullarda
verilen 6grenme Ogretme siireglerinin ¢ogu yazmaya dayali olarak yapilmaktadir

(Yildiz, 2013: 282).
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Dinleme / izleme

Tiirkge 6gretim silireci okuma yazma ile baglar. Ama oncesinde birey bilgi
edinmek i¢in en ¢cok dinleme becerisini kullanir ne yazik ki dinleme ders iginde ¢ok
fazla ihtiya¢ duyulan bir beceri olmasina karsin bir o kadar da ihmal edilen
beceridir. Dinlemenin birgok farkli tanim1 yapilmistir. Ozbay’a gére iletilen mesajin
dogru algilanma bi¢imi; Umagan’a gore konusmaciyr pasif bir sekilde izlemek
degil, iletisimin tam manasiyla ger¢eklesmesi i¢in mesaji alma ve yorumlama
gayretidir (Epgacan, 2013:333). Jalongo’nun yaptig1 baska bir tanim da “mesaja
yogunlagsmak i¢in isitilenlerden pek c¢ogunu zihinsel bir siizgecten gecirme,

isitmeden ¢ok daha &te bir is” (Maden, 2013:51).

Egitim Ogretim siirecinin yeniden yapilandirilmasiyla birlikte artik gorsel
uyaranlar ¢ok daha fazla énem kazanmistir. Ozellikle Fatih Projesi ile siniflarda
akilli tahtalarin kullanilmasi gorsel okuma ve sunu alaninin daha etkin kullanimini
saglamistir. Nitekim hayatimizin biiylik bir alanin1 kapsayan bilgisayar, televizyon,
afis, poster ve bunlara bagl olarak yapilan reklamlar ayrica grafikler, tablolar,
haritalar da gorsel okumanin gerkliligini yansitmaktadir. Gorsel sunu grafikler,
tablolar, resimler, ¢izimler, haritalar, modeller, boyamalar, posterler, elektronik
metinler, videolar kullanilarak yeni anlamlar kurmak ve bu anlamlar1 paylagsmak

demektir (Akyol, 2010:123).

Insamin dis diinyaya dair bilgi edinme yollarinin en kolay etkili duyusu
gozdiir. Dakikalarca tarif etmeye calistigimiz bir nesnenin sadece bir fotografim
gostererek karsimizdakine anlatabiliriz. Glnliik hayatimizda farkinda olmadigimiz
ama gorsel olarak hayati diizenleyen bir ¢ok nesne var. Trafik isklari, trafik
levhalari, binalarin iginde yoniimiizii bulmamiz1 saglayan ok isaretleri, yasaklari
kurallar1 anlatan gorsel tabelalar, posterler, reklam panolar1 daha bunlar gibi
kullandigimiz bir ¢ok gorsel hayatimizda c¢ok biiyiik alan kaplamaktadir. Bunlar
1s181inda gorsel okur yazarlik da son zamanlarda sik¢a duydugumuz kavramlardan

biridir.
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Gorsel okuryazarlik kavramini ilk olarak kullanananlardan birisi de Debes’tir.
Kavram kullanildig1 andan sonra gorselligin hiz kazandig1 bu ¢agda hizla yayilip
dillere yerlesmistir. Braden ve Horti gorsel okur yazarlik kisinin goriintiilerive

isaretleri anlamasi bunlari kullanmasi ve bunlarla kendini ifade etmesi olarak

tanimlamustir (Akyol, 2010:126 ).

Gorsel okur yazarligin 6nem kazanmasindan dolayr gectigimiz yillarda
okullarda medya okuryazarlig1 dersi se¢meli olarak verilmeye baslanmistir. Ama
okullarin imkanlarinin elverisli olamamasi ve bu derslere uzman Kkisilerin
girmemesi sonucunda istenilen etkiyi yapmamistir. Medya okuryazarligi derslerine
okuldaki Tiirk¢e Ogretmenleri, bilisim teknolojileri Ogretmenleri ve sif
ogretmenlerinden de sinif 6gretmenligi mezunu olmayip bu alanda ¢ift anadali olan
Ogretmenlere verilmis ve bu dgretmenler kisa siireli hizmet i¢i egitim almis ama
yeterli olmamistir. Dolayisiyla medya okuryazarligi dersi 6grencilerin goziinde bos
ders olarak yer etmistir. Ogrenciler segici birer izleyici olma sansmi kaybetmistir.
“Medya kimler tarafindan kullaniliyor? Goriinmeyen tarafinda neler var? Algi
diinyamizi nasil etkiliyor? Toplum iizerindeki etkileri nelerdir?” gibi Onemli

sorular1 cevaplayamayacak durumdadirlar.
Gorsel okuyazarlik asagidaki su sebeplerden dolay1 6grenilmelidir.

Birgok bilgi verici metin gorselleri kullanmaktadir.

Gorsel metinler her seviyeden okuyucuya hitap etmektedir.
Gorsel metinler farkli ve karigik yapidadirlar.

Gorsel metinler yazili metinlerlerden daha agik ve anlagilirdirlar.

Gorsel metinler anlamay1 daha kolay kilarlar.

AN N N N SR

Gorsel okuryazarlik bireyin hayati boyunca lazim olan ve kullanabilecegi bir

beceridir(Akyol, 2010:128).
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Konusma

Konugma bireyin bir dili tam manasiyla bildiginin en temel gostergesi
olmakla beraber bir 6grencinin ilkokuldan iiniversite ve sonrasi dahil akademik
basarisini etkileyen bir beceridir (Dogan, 2009:186). Konusma iletisimin en temel
becerisidir. Sorulan sorulara cevap verebilmek, bir konu hakkinda yorum
yapabilmek, bagimsiz konusmalar yapmak, hikaye anlatabilmek gibi bir ¢ok
kazanim ogrencinin okul i¢inde yaptigi etkinlikler ve bilgisini yansitmasini
saglayan kanallardir. Ama konusma da dinleme gibi ¢ok listiinde durulmayan bir
beceridir. Son yillarda drama, pandomim, tiyatro, hikaye anlatma vb etkinliklerle
ogrenciler kelimeleri daha diizgiin siralamayi, kendilerine giivenmeyi,
konusmalarin1 gorsellerle ve beden diliyle desteklemeyi, yaratici diistinmeyi,
etkileyici bir sekilde s6z sdyleme sanatini kazanmayi 6grenebilmektedirler (Akyol,
2010:24). Ama bunlarmn sinif iginde 6gretmenler tarafindan planli ve biitiinciil bir
yaptyla Ogrenciye sunulmalari gerekmektedir. Eger Ogretmenler Ogrencilere bu
firsati tamimazlarsa sadece soru-cevap sekliyle ilerlerlerse Ogrenciler bu
becerilerden mahrum kalacaktir. Su an {iniversiteye gelmis 6grencilerin bile tahtada
konusmkatan g¢ekindigini goriiyoruz. Sadece 6grencilerin degil isi geregi topluluk
oniinde konusma yapmak zorunda kalan yetigkinlerin bile ¢ekingenligi sik
karsilagrigimiz bir durumdur. Bunlar gosteriyor ki bireyin 6zgiiven duyup kendini
en dogru sekilde ifade etmesi i¢cin konusma becerisinin gelistirilmesi son derece
onemlidir. Ozellikle ilkokul bitmeden &grencilerin dil hatalarmin ve yerel
sOyleyislerinin diizeltilmesi gerekmektedir. Goglis’e gore sayet on dort yasina kadar
yerel agiz diizeltilemeyip kiiltlirel agiza gecis saglanamazsa bu yastan sonra ¢ok

daha zor olmaktadir (Akyol, 2010:23).
Kelime Hazinesi

Bahsedilen tiim alanlarda basariya ulasmanin yolu kullanilan dile tam olarak
hakim olmaktan ge¢mektedir. Kavramlari, kelimeleri dogru ve tam anlayan bir
ogrenci yukarida bahsettigimiz alanlarda istenilen verimi saglayacaktir. Daha iyi
anlayan, daha iyi dinleyen, kendini daha 1yi ifade eden 6grencilerin yetismesi i¢in

kelime Ogretimi okuma egitimin tamamlayan bir siirectir (Goger, 2015: 18).
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Kelimler; kavramlarin, nesnelerin, olgularin, duygularin ve durumlarin sembollerle
gosterilmesidir. Birey ne kadar ¢cok on bilgiye sahipse o kadar ¢ok kelimeye sahip
demektir. Bu durum bireyin kelime ayirt etme diizeyini dolayisiyla okudugunu
anlama becerisini artirir. Cilinkii okurken anlamini bilmedigi bir sozciikle karsilagsa
dahi kelime hazinesindeki sozciiklerden yararlanarak bilmedigi kelimeyi
anlamlandirabilir (Yildiz ve Okur, 2010: 756). Akyol’a gore(2010); ilkogretim
birinci kademe 6grencileri 100 kelimelik bir metnin 70 kelimesini, lise 6grencileri
50 kelimesini ve iiniversite 6grencileri ise 35 kelimesini ikinci kez okumaktadirlar.
Bu demektir ki 6grencilerin biiylik bir kismi1 okudugu kelimeyi tanimiyor ya da

onunla ilgili bir ¢ikarim yapamiyor.
Ogrencilerin kelime bilgisi ii¢ farkli boyutta ele alinir.

v Derinlik; kelimenin ¢ok ¢esitli anlamlarini1 bilmek,

v Genislik; ¢esitli konularda kelime bilmek,

v' Agirlik; herhangi bir konuda ¢ok fazla kelime bilmek (Ozbay ve Melanlioglu,
2008: 31)

Bireyin kelime hazinesini nasil olusturdugunu daha iyi anlamak i¢in dili
kazanim siirecine bakmaliyiz. Bireyin dogumuyla dil kazanim siireci baglar. Burada
karsimiza dil edinim kavrami ¢ikar. Dil edinimi, genellikle dogumdan 5-6 yaslarina
kadar sliren ve bireyin istegi disinda dogal cevrede gerceklesen dil O6grenme
stirecinin tamamidir. Dil ediniminde birey pasif konumdadir ve kelimeleri gizil
ogrenme yoluyla kendiliginden o6grenir (Bakirli, 2008: 33). Bu siiregte sadece
kelimeleri degil basit diizeyde ciimle kurmayi, yine basit diizeydeki dil yanlhslarini,
atasozlerini, deyimleri, benzetmeleri, karsilagtirmalar1 da ogrenir. Dil edinimi
sirasinda birey ne kadar ¢ok uyaranla i¢ ice olursa o kadar fazla kelime 6grenecek

ve dil hazinesine de o 6l¢iide katki saglayacaktir.

Dil ediniminden sonraki siire¢ dil 6grenimidir. Dil 6grenimi bireyin bilingli
olarak dil kurallarin1 ya da yeni kelimeleri 6grendigi siirectir. Birey dil 6grenimine
okula bagladig1 anda baslar. Birey okul vasitasiyla planli ve programli bir sekilde,

kaynaklardan yararlanarak dili 6grenmeye baslar. Bu siirede birey aktiftir ve
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dikkatini 6grendigi kelimelere yogunlagtirir. Biitiin bunlar bireyin dil hazinesini

olusturur.

Kelime hazinesi (sozciik dagarcigl) ise en genel tanimiyla bireyin omrii
boyunca edindigi tecriibeler sonucu kazandigi kelimelerin tamamidir (Karatay,
2007: 142). Yasanilanlar sonucu hafizada depolanan bilginin tiimiidiir (Ozbay ve
Melanlioglu, 2008: 32). Aksan’a gore ise kazanilan temel sozciiklerin yani sira
deyimler, atasdzleri, bilim ve sanat alanindaki sdzciikler, yabanci kokenli sozciikleri
de i¢ine alir. Kelime haznesi “etkin(aktif) kelime hazinesi” ve “edilgin(pasif)
kelime hazinesi” olmak iizere ikiye ayrilir. Etkin kelime hazinesi bireyin konusup
yazabildigi okudugu yani gilinliikk hayatta kullandigi kelimelerdir. Edilgin kelime
hazinesi ise anlamini c¢ikarabildigi ama kendisinin kullanmadigi kelimelerden

olusur.

Bireyin ¢ok kelime taniyip zengin bir kelime hazinesine sahip olmasi bilgi
diizeyinin yiiksek oldugunu gosterir (Yildiz ve Okur, 2010: 760). Bireyin
okudugunu anlamasi, kendini ifade etmesi kelime hazinesine baghdir (Karatay,
2007: 142). Bu yiizden bireyin etkin ve edilgin dil varlig1 arasindaki fark son derece
onemlidir. Eger etkin ve edilgin dil varlig1 arasindaki fark biiyiirse birey okudugunu
anlamakta ve kendini ifade etmekte zorlanacaktir. Ciinkii kelime tanima ve kelime
ayirt etme okudugunu anlamayr ve akict okumayr olusturan 6gelerdir. Kelime
tanima, kelimeyi dogru seslendirme, kelime ayirt etme ise kelimeyi zihnindeki
anlam ile eslestirip dogru okuyup anlamaktir (Uzunkol, 2013: 71). Bu iki kavram
okuma yazma 6gretimi ile baslayip bireyin 68renim hayat1 boyunca devam eder.

Ogrencinin kelime hazinesi ne kadar zenginse kelimeyi ayirt etmesi de o kadar

kolay olacaktir.

Kelime bilgisi daha ¢ok 6n bilgileriyle alakalidir. On bilgiler ise gocugun ana
dili vasitasiyla kazandigi birikimlerdir. Bir Ogrencinin dil hazinesinin zengin
olasinin yolu ana dili hakimiyetinden gecer. Ciinkii insan yaradilis1 geregi bilmedigi
bir seyi hayal edemez. Yani kelimenin zihinde herhangi bir goriintii olarak karsiligt
olmaz. Eger 6grenci kelimenin anlamini bilmeden okuyorsa okuma amacina hizmet

edemez. Ciinkii okuma anlama ile amacina ulasir (Unal ve Koksal, 2007: 2). Bu
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demektir ki ¢ocuk ana dili disinda yabanci bir dilde bir kelimeyle karsilasirsa

kelimeyi tantyamayacaktir.

Ana dili (mother tongue) literatiirde, ¢ocugun ailesinde ve yakin ¢evresinde
kullandig1 dil olarak tanimlanmaktadir. Ama en genel tanimiyla cocugun ilk
ogrendigi ve gevresi ile iletisim kurarken kullandig: dildir (Sinan, 2006: 2). Cocuk
ana dili ¢evresiyle etkilesime girerek ve taklide dayali, daha ¢ok bilissel olarak
yiiriiyen bir periyottur. Once yakin ¢evresinden baslar ve gember gittikce genisler.
Bu siirecte ¢ocuk nesnelerin sozciik olarak karsiliklarini 6grenir, climleler kurar ve
biligsel gelisimine paralel olarak konusma becerisini gelistirir ve genelde sorunsuz
olarak ilerler. Cocuklar ana dili 6grenirken ikinci bir dil ile karsilasabilir. Bu
durumunda cocuk iki dilli birey olarak yetisir. Iki dilli yetigsen bireyler her iki dili de

aktif olarak kullanabilir ya da birisini digerinden daha iyi kullanabilir.
iki Dillilik

Iki dillilik daha cok kiiltiirel temellere dayandig1 igin daha ¢ok antropologlar,
kiiltiir bilimciler, dil bilimciler, sosyologlar bu alanda calismalar yapmistir.
Egitimciler son yillarda bu konuya 6nem gostermeye baslamistir. Hem calkantili bir
egitim sistemimizin olmasi hem de siyasi faktorler bu alandaki ¢alismalari
geciktirmistir. “Tiirkiye’de resmi dil - ana dili sorunu konusunda Hizal’in 1971 ve
Karanliktagezer’in 1972 yilinda yaptiklar1 ¢caligmalardan sonra 1990’11 yillara kadar
bu konu bilimsel c¢alismalarda islenmemistir.” (Sari, 2000: 110). Oysaki
“Ogretimde igerigin kazandirilmasinda en 6nemli faktdrlerden birisi dildir’ (Akyol,
2010: 1).

Iki dillilik yani bilingualism Latince iki anlamma gelen “bi” ve dilbilim
anlamina gelen “lingualism” kelimelerinin birlesmesi sonucu olusmustur. ki
dilliligi kesin g¢izgilerle tanimlamak pek miimkiin degildir. Bunun sebebi iki
dilliligin duragan degil hareketli bir yapiya sahip olmasidir (Yazici, 2007: 6). “iki
dillilik genellikle, yeterlik ve islev gibi farkli unsurlara bagl olarak, ideal- kismi ve
diizenli - bilesik gibi gesitli kategorilerde ve kapsamlarda agiklanabilmekte ve

tanimlanabilmektedir” (Romaine’den aktaran Cengiz ve Tirk, 2009) Ciinkii iki
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dilligin temelindeki kiiltiirel 6geler onu her seferinde farkli bir sekle sokmustur. Bu
yiizden iki dilligi her arastirmaci kendi perspektifinden farkli 6gelere baglayarak
hem tanimlamis hem de siniflara ayirmistir. Ama bazi tanimlamalar soyledir. Iki
dillilik bireyin iki dilde de iletisim kurabilmesidir (Y1lmaz, 2014: 1643). Bloofeld’e
gore iki dilin de iyi sekilde kullanilmasi; Haugen’e gore ise tam tersi iki dilde de
anlaml ifadeler olusturma iki dillilik demektir (Yazic1 ve Geng Ilter, 2008: 48).
Kisacasi birey iki dili de kullanabiliyorsa iki dilli diyebiliriz.

iki dillilik siniflandirilirken de bu faktdrlerin etkili oldugunu gériiyoruz.
Ikinci dilin edinildigi kosullara gore, dilsel 6gelere gore, psiko-sosyal dgelere gore

ayr1 ayri sintflandirilmalar yapilmistir.
Psiko-sosyodilsel 6geler agisindan bakildiginda iki baslik karsimiza ¢ikiyor.

v Eklemeli iki dillilik (addiative bilingualism)
v" Eksiltici iki dillilik(subractive bilingualism)

Eklemeli iki dillilik olumlu bir durumdur. Cocuk her iki dili de gelistirerek
ilerletir. Bu durum genelde farkli uluslardan kisilerin evliliginden dogan ¢ocuklarin
her iki dille de siirekli i¢ i¢ce olmasi ve ikisini de siirekli kullanmas1 sonucu olusur.
Tabi ki bu durum cocugun cevresi tarafindan desteklendigi takdirde olumlu yonde
ilerler (Yilmaz, 2014: 1645-1646). Iki dilliligin bu tiiriinde yapilan arastirmalara
gore ¢ocuklarin okul basarilarinin ve iki dilin de gelisiminin olumlu yénde oldugu
goriilmistiir (Achmet, 2005: 57). Eksiltici iki dillilikte ise ¢ocuk ilk 6grendigi dili
kullanmadig1 i¢in belirli bir yastan sonra kelimeleri unutmaya, konusamamaya
baglar. Bu kullanmama durumu toplumsal ya da siyasi baskilar sonucu olugsmus

olabilir (Achmet, 2005: 55).
Ikinci dilin edinildigi kosullara gére ise iki dillilik iki grupta incelenir.

v Es zamanl iki dillilik(similtaneous bilingualism)

v' Birbirini izleyen iki dillilik(sequential bilingualism)
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Es zamanl iki dillilik ¢ocugun iki dile de ayn1 anda maruz kalmasi1 sonucu
olusur. Cogunlukla farkli ik ve kiiltiirlerden kisilerin evlenmesi sonucu ya da
azmliklarin ¢ocuklart bu duruma Ornek gosterilebilir (Yilmaz , 2014: 1645).
Birbirini izleyen iki dillilik ise ¢ocugun 0-3 yasina kadar bir dille 3 yasindan sonra
ikinci dille kargilasmast sonucu olusur. Anne babasi farkli bir tilkede calisan bir
¢ocugun 3 yasindan sonra kreste veya bakici vasitasiyla ikinci bir dille karsilagsmasi

bu duruma Ornek verilebilir.

iki dilliligin dilsel dgelere gore smiflandirilmasinda ise {i¢ farkli grup ile

karsilasiyoruz. iki dilliligin dnciisii olarak bilinen Weinrich’ e gore bunlar:

v Es giidiimlii iki dillilik (ordinate bilingualism)
v Eklemeli iki dillilik (compound/additive bilingualism)
v Bagmmli iki dillilik (subordinate bilingualism) (Y1ilmaz, 2014: 1645)

Es giidiimlii iki dillilik birey iki dile de ayni anda farkli ortamlarda maruz
kalir. Ornegin Almanya’da yasayan bir Tiirk ailesinin is ortammda Almanca
ogrenmesi gibidir. Eklemeli iki dillilik bireyin iki dile de ayni anda ve ayni ortamda
maruz kalmasi ile olusur. Almanya’da yasayan bir Tiirk ailesinde babanin
cocuklariyla bazen Tiirkge bazen Almanca konusmasi ile ¢ocuklarin iki dili de
ogrenmesi gibi. Bagimli iki dillilik ise bireyin ilk dili 6grendikten sonra ana dilin
yardimt ile ikinci dili 6grenmesi sonucu olusur. Ana dili disinda egitim veren bir
okulda egitime baslayan bir ¢ocugu ya da dil kursuna giden bir kisiyi bu duruma
ornek gosterebiliriz (Yilmaz, 2014: 1647). Bizim ¢alismamizda karsilasacagimiz iki

dillilik tiirti bagimli iki dilliliktir.

Ulkemiz ¢ok farkl kiiltiirlere ev sahipligi yaptig1 icin aym anda birden fazla
dil konusulmaktadir. Anadolu’da Tiirk¢e Kiirtce, Arapcga, Zazaca, Siiryanice gibi
diller konusulmaktadir. Tiirkiye’nin ana dili haritasina baktigimizda karsimiza ¢ikan
oranlar; Tiirk¢ce %84.54, Kiirtce %11.97, Zazaca %1,01, Arapga %1.38, Ermenice
%0.07, Rumca % 0.06, Ibranice %0.01, Lazca %0.12, Cerkezce %0.11, Kiptice
%0.01’dir (KONDA, 2006). Bu sayilara gore ilkokul c¢agindaki g¢ocuklarin

%15.46’s1in1n evde konusulan dili yani ana dili Tirk¢e degildir. Bununla birlikte bu
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insanlar hem egitim dilinin hem de resmi kurumlarda kullanilan dilin Tiirk¢e olmasi
dolayisiyla resmi olmayan yollardan Tiirkge 6grenmektedir (Erkinay, 2012: 128).
Bu etkenden dolayr da okul ¢aginda c¢ocuklar iki dilli bireyler olarak karsimiza
cikmaktadir.

Diller farkli olsa da 0grenme siireci ortaktir ve tiim g¢ocuklar ayni biligsel
siireclerden gecerek Ogrenir (Sinan, 2006: 2). Cocuklarin 6grenme siirecgleri ortak
ise bireysel farkliliklar olsa da 6grenme ig¢in ihtiyaglar1 ortaktir. Okudugunu
anlamak ¢ocugun dili ne olursa olsun en temel ihtiyagtir. Ozellikle Dogu ve Giiney
Dogu Anadolu’da 6grencilerin biiyiik bir kismi ilkokula basladiginda resmi dil ve
egitim dili olan Tirk¢eyi bilmemektedir. Bu durum basta okuma-yazma siireci
olmak {izere egitim dgretim ¢alismalarini daha zor kilmaktadir. Clinkii dil egitimde
temel aragtir. Tiirkge derslerinin amaci 6grencilerin Tiirkgeyi etkin ve usta bir
sekilde kullanmalarin1 saglamaktir (Acat, 1996: 7). Ama egitim dilini bilmeyen bir
Ogrenciye Ogretmenin kavramlari, durumlart tarif etmesi, dil kurallarni
benimsetmesi, mecazlari, atasdzlerini anlatmasi oldukca zor olacaktir. Ogrencinin
taklide dayali bir 6grenme gerceklestirmesi muhtemeldir. Bahsedilen tim bu
durumlar goz Oniine alindiginda kelime hazinesinin, kelime ayirt etmenin, ana
dilinin ve dil yeterliliginin okudugunu anlamay1 ve Ogrenme-6gretme siirecini
etkilemektedir. Bu alanda yapilan caligmalar goz Oniine alindiginda okudugunu
anlamanin ve 6grencinin On bilgilerinin akademik basarisim1 artirmada ne kadar
etkili oldugu da asikardir. Aksu Kog¢, Erguvanli Taylan ve Bekman’ in yaptigi
calismada goriisme yapilan 37 birinci stmif dgretmeninin %81,1°1 6grencilerinin
Tiirkgesinin yeterli diizeyde olmadigini soylemistir (Aktaran; Ayan Ceyhan ve
Kogbas, 2009: 8).

Dil yeterliligini tanimlamada Ogrencinin hem anlama hem de anlatma
becerilerine bakilir. Anlama becerisini 6lgmek i¢in 6grenciye basit diizeyde sorular
sorulur. “Adin ne?” “ Kardesin var mi1?” “Anne ve babanin meslegi ne?” gibi
sorularla 6grencinin sorulart anlama diizeyi 6lgiiliir. Anlatma becerisini 6lgmek igin

de basit gorsellerden yararlamlir. Ogrenci eger bu ikisini yapabiliyorsa dil yeterliligi
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vardir ve 6grenci egitim 6gretime hazir durumdadir. Tiim bu degerlendirme siireci

Ogrencinin s6z varlig iizerine kuruludur.
ILKOGRETIM TURKCE 1-4. SINIFLAR OGRETIM PROGRAMI

Dil sabit kaliplara sokamayacagimiz kadar ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir.
Kendi yapisini, bicimini igerigini belirleyip kendi kurallariyla var olmus canlt bir
yapidir. Bu canli yap1 tlim insanlar i¢in farkinda olmasalar da ¢ok biiyiik bir 6neme
sahiptir. “Dil araglarin aracidir” der John Dewey ve soyle devam eder; “Dil
olamadan higbir bilgiyi kullanmak, onu baskalari1 i¢in faydali kilmak miimkiin
degildir.” Dilin 6zellikle aktarici rolii tim hayatimiza sekil verir. Dil bizim igin hem
bir 6zellik hem de bir iyeliktir (Balun, 2008:9).

Gelisen ve degisen diinya diizeni eski yaklagimlar yerine egitimde yeni
yaklagim ve modellere yer verilmesini zorunlu hale getirmistir. Yapilandirmact
yaklasim ve ¢oklu zeka ile harmanlanmis yeni programda amag 6grenciye davranis
kazandirmaktan ziyade oOgrencilerin sahip oldugu dilsel ve zihinsel becerileri
gelistirmektir. Bilgi teknolojilerinin ¢ok hizli yol aldig1 kiiresel diinyada
Ogrencilerin sahip olduklar1 beceriler yeni firsatlarin ve gelismelerin anahtar1 haline
gelecektir. Bu ylizden program 6grenci merkezli, beyin temelli yaklagimlara agirlik

vererek hazirlanmaya galisilmistir.
Bu gelisim siirecinde 6grencilerde

v Okuma, yazma, dinleme, konusma, gorsel okuma ve sunu yapma,

v Diisiinme, anlama, siralama, siiflama, sorgulama, tahminde bulunma, analiz
ve sentez yapama, degerlendirme,

v' Bilgiye ulsamada zihinde yapilandirma ve aragtirma, kesfetme, yorumlama,

v’ Is birligi yapabilme, ortak karar alma, cevresiyle etkili iletisim kurma,
tartisma, sorun ¢6zme ve girisimcilik, gibi becerilerin  gelismesi

beklenmektedir (MEB, 2009: 9).

Dil ve zihinsel becerileri kiigiik yaslardan itibaren gelistirmek gerekmektedir.

Okuma, yazma, dinleme, konusma, gorsel okuma ve sunu alanlar1 bu becerilerle
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dogrudan alakahdir ve bir biitiin olarak ele alinir. Ogrenciler bir ders iginde
okuduklar1 bir metinde hem metnin resimlerine bakar hem okur hem sorular1 dinler
ardindan yanit verir ve yorumalarimi yazarlar. Goriildiigii gibi ders esnasinda tiim

beceriler biitlin halinde 6grenmeyi saglamaktadir.
Programin Amaclari

Dil 6gretimi ifade etme ve Ogrencilerin becerilerini esas alan bir siiregtir
(Balun, 2008:26). Tiirkce Dersi (1-4) Ogretim Programi da dgrencilerin yasamlar
boyu kullanabilecekleri okuma, yazma, dinleme ve konusma, gorsel okuma ve sunu
becerilerini dilsel ve zihinsel olarak kazanmalar1 ve kazandiklar1 bu becerilerle
sosyal ve bireysel gelisim gostermelerini, etkili iletisim kurmalarini Tiirkgeyi

severek ve istekle okuma yazma aligkanligi kazanmalarin1 amaglamaktadir.
Ulkemizin gelecegi olacak bireylerleri yetistirecek bu programla amaglanan;

v" Dil kurallarina uygun bir sekilde Tiirkgeyi kullanan

v Diistinen, okuyan, tahmin eden, yorumlayan, analiz-sentez yapabilen ve
edindigi bilgiyi, i¢cinde bulundugu durumu degerlendirebilen

v' Gegmis ve giinlimiiz arasinda iliskiler kurarak milli, ahlaki, kiltiirel ve
evrensel degerlere sahip ¢ikabilen

v Duygu ve diisiincelerini yazili, sozlii ve gorsel olarak aktarabilen

<\

Kendisine sunulan her tiirlii medyay1 kendi slizgecinden gegirebilen
v' Kisisel ve sosyal olarak kendini gelistirebilen bireyler yetistirmek olarak

siralayabiliriz (MEB 2015, 5).

Bu vizyon kapsaminda programda uygulanan yaklasimlar da yapilandirmaci
yaklasim, coklu zeka kurami, 6grenci merkezli egitim, beyin temelli 6grenme,
beceri yaklagimi, tematik 6grenme, bireysel farkliliklar1 goz onlinde bulundurma

olarak siralanabilir.

Yukaridaki agiklamalara paralel olarak giincellenen Tiirkge Ogretim Programi

kapsaminda 6grencilerden beklenen yetkinlikler asagidaki gibi siralanmistir.
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Anadilde Tletisim

Yabanci dillerde iletisim

Matematiksel yetkinlik ve Bilim/teknolojide temel yetkinlikler
Dijital yetkinlik

Ogrenmeyi 6grenme

Sosyal vatandaslikla ilgili yetkinlikler

Insiyatif alma ve girisimcilik

Kiiltiirel farkindalik ve ifade (MEB,2018:5)

AN NN N N NN

Ogrenme Alanlar

Yenilenen Tiirk¢e 6gretim programinda 6grencilerin Tiirkge dil becerilerini
kazanmalar i¢in dort farkli 6grenme alani belirlenmis ve kazanimlar bu 6grenme

alanlar1 dahilinde hazirlanmustir.
Ogrenme alanlari:

Dinleme/ izleme
Konusma

Okuma

Yazma (MEB, 2018)

A wp e

Dinleme / izleme

Dinleme becerisi isitme ile baslaylp zihinde diislincelerin yeniden
yapilandirilmasiyla devam eden karmasik bir siirectir. Dinleme kelimeleri
isitmekten ziyade dikkat ve algilama {izerine kurulu ve bu sartlar saglandiginida

verim alinacak bir beceridir.

Cocuk dil edinirken ve konugmaya baslamadan 6nce sadece dinleyerek ve
gorerek bilgi depolar. Bu vyiizden dinleme diger dil becerilerine temel
olusturmaktadir (Akyol, 2010:1). Ayn1 zamanda dinleme konusmalarin zihinde
anlama doniistiiriildiigi ¢ok asamali ve bir o kadar da karmasik bir siirectir

(Lundstten’den aktaran; Akyol, 2010:1). Bir 6grencinin 6gretim hayatin1 diisinecek
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olursak nerdeyse okuma, yazma ve konugmaya harcadigi zamanin toplami kadar
dinlemeye zaman ayiriyor diyebiliriz. “Foulke’ye gore cocuklar dakikada 250
kelime dinleyebilirler. Bu konustuklarinin 2-3 katidir”(Akyol, 2010:3). Bu durum
da bize dinlemenin egitim &gretim siirecinde ne kadar biiyiik bir alan kapladigini

gostermektedir.

Dinleme becerisi kazandirmaya yonelik ¢alismalarda 6grenciye oncelikle bir
dinleme amaci belirlenmeli ardindan da 6grencinin diisiinmesine hayal etmesine
bilgiye ulsamak i¢in dinlediklerini zihninde yapilandirmasina firsat1 verilmelidir.
Dinleme becerisi ¢aligmalarindan once 6grencilere dinleme kurallar1 benimsetilmeli
ve dinlemenin 6nemi kavratilmalidir. Ancak bu sartlar saglandiginda dinleme

hedefine ulasabilir.

Dineleme alaninda da tipki diger alanlarda oldugu gibi 6grencilerin aktif
katilimi ve Ogrencilere hazir bilgiler vermek yerine kendisinin kesfederek bilgiyi
bulmasi saglanmalidir. Dinleme sonunda da 6grencilere 6zetleme, degerlendirme,
sebep-sonug iliskisi kurma, sorgulama yaptirilmalidir. Dil ve zihinsel becerilerin

desteklenip gelismesi ancak bu kosullarda olur.
1. Konusma

Dinleme becerisi konusma becerisine temel olusturur. Bu sebeple konusma ve
dinleme dogrudan baglantilidir. Cocuklar dinledikleri kelimeleri zihinde

depolayarak daha sonra kullanirlar.

Tiirkce derslerinin biiylik bir kismini konusma olusturur. Konusma sayesinde
ogrenciler duygu, diisiince ve bilgilerini aktarirlar. Konusma becerisi dil ve zihinsel
olgunlukla beraber fizyolojik olgunluga ihtiya¢ duyan bir durumdur. Bu sebeple

konusma becerisinin gelistirilmesine kii¢lik yaslardan itibaren baglanmalidir.

Konugma alaninda yapilacak calismalarda onceden 6grenciyi konugmaya
hazirlamak gerekir. Ogrencilere konusma dncesi sorular sorarak ve drnekler vererek
konusmada bir amag, yontem belirlenip gerekli smirlar gizilmelidir. Ogrencilere

konusma esnasinda karsilagtirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama,
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degerlendirme, Ozetleme, diislincelerini mantiksal biitiinliikk i¢inde sunma gibi
konusma ve zihinsel becerileri gelistirici etkinlikler yaptirilmalidir. Bu sirada
dikkat edilmesi gereken konu ogrencilerin kelimeleri dogru telaffuz etmeleri,
anlamlarma uygun kullanmalar1 ve Tiirkceyi akict bir sekilde konusmalaridir.
Konusma yaparken vurgu, tonlama ve beden diline dikkat edilmelidir. Duygu ve
diisiincelerini etkili bir sekilde aktarmanin anahtari1 olan bu kosullar 6grencinin
kendine giiveninin artmasin1  ve c¢evresiyle etkili bir iletisim kurmasim
saglayacaktir. Biitlin bunlar 6grencinin giinliik hayattaki iletisim becerilerini de

gelistirecektir.
2. Okuma

Okuma ogrencilerin dil ve zihinsel gelisimine en ¢ok katki saglayan beceridir.
okuma gorme ile basalayip algilama ve zihinde yapilandirma ile devam eden ii¢

asamal1 bir siiregtir.

Okumanin en degerli basamag zihinde yapilandirma asamasidir. Ogrencinin
zihinde yapilandirma asamasinda kelimeleri dogru tanimasi son derece 6nemlidir.
Kelimelerin zihindeki goriintiisiiniin yanlis olmasi kelimenin, climlenin, paragrafin

ve tiim metnin yanlis anlasilmasina neden olabilir. (Giines, 2015)

Cocuga okuma aligkanligimin kazandirilmasi ilkokul yillarinda gerceklesir.
Okuma aliskanligi kazanan Ogrenci giinlik hayatta karsilastigi, gazete, dergi
reklam, trafik levhalari, haritalar, vatandaslik hak ve sorumluluklari dahil her
konuda bilingli bir okuma gergeklestirebilir. Boylece olaylar1 daha iyi anlayarak
analiz edip kendini daha etkili bir sekilde ifade edecektir. Etkili bir okuma
gergeklestirmesi igin aileler ¢ocuklarini giidillemeli, ev ortaminda ¢ocuklara zevkle

okuma yapabilecekleri firsatlar sunmahdirlar. (Giines, 2015, s. 21)

Programda okuma becerilerini gelistirmek amaciyla oncelikle okuma kurallari
tizerinde durulmustur. Bu nedenle okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme,
amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar once
verilmektedir. Ardindan ogrencilerin okuduklarini anlama c¢alismalarina agirlhik

verilerek on bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma,
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karsilagtirma yapma, Sebep-sonug¢ iliskisi kurma, smiflama, degerlendirme,
Ozetleme gibi ¢esitli anlama ve zihinsel becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar
verilmektedir. Bunlarin yani sira programda bilgilendirici, eglendirici, sorgulayici
diistinmeyi gelistirecek ve metinler arasi okuma yapmalarina imkan saglayacak

etkinliklere de yer verilmistir. (MEB, 2018)
3. Yazma

Okuma kadar etkili bir diger temel beceri yazmadir. Yazma 6grencinin duygu
ve diislincelerini 6n bilgilerini ve 0Ogrendiklerini zihinde yapilandirarak tekrar
akatarmasidir. Yazma becerisinden esas olan 0grencinin edindigi bilgileri istedigi

bir sekilde harf, hece, kelime ve ctimlelerle ifade edebilmesidir.

Yazma becerisi dinleme konusma ve okuma alanlariyla dogrudan iligkilidir.
Ogrencinin yazili anlatim becerilerinin gelismesi daha ¢ok okuyup, dinleyip

konusup kelime dagarcigini genisletip yeni kelimeler 6grenmesine baglidir.

Diisiinceleri yazili bir sekilde kagida aktarmak Ogrencinin diisiincelerini
diizenlemesine yardimci olur. Bu agidan yazma alani 6grencilerin dil ve zihinsel
gelisimi i¢in son derece Onemlidir. Yazma becerisinin gelismesi Ogrencilerin
diisiincelerini  gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme,
diisiinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini aktarma becerilerini de gelismesi

demektir.

Programda Oncelikle Ogrencileri zihinsel olarak yazmaya hazirlamak
amaciyla yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, uygun yontem seg¢me,
konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma
kazanimlarina ilk sirada yer verilmistir. Sonra farkli diislinmeye yonlendiren
ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme, oOzetleme gibi anlamayr ve zihinsel becerileri gelistirici
kazanimlarina yer vermistir. Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek icin yazma,
sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem ve tekniklere
de yer verilmektedir (MEB, 2009: 18).
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Kazanimlar

Programda kazanimlar; Ogrenme siireci igerisinde planlanmis Ve
diizenlenmis yasantilar sayesinde Ogrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin biitliiniidiir. Kazanimlar, 6grencilerin gelisim diizeyine ve
O0grenme alaninin 6zelligine gore siiflara gore belirtilerek verilmistir. Kazanimlar
sarmal olarak ele alinmistir. Ayrica disiplinler arasi iliskilendirme yapilmis, diger

derslerle paralel olarak ilerleme saglanmustir.

Kazanimlar i¢in belirlenen temalar Erdemler, Milli Kiiltiirimiiz, Milli
Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum, Okuma Kiiltiirii, Iletisim, Hak ve
Ozgiirliikler, Kisisel Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Saglik ve Spor, Zaman ve Mekan,
Duygular, Doga ve Evren, Sanat, Vatandaslik ve Cocuk Diinyas1 olarak

belirlenmistir. (MEB, 2018)
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ILGILI ARASTIRMALAR

Bu kisimda ilkokullarda Tiirk¢e 6gretiminde yasanilan gii¢liikleri konu alan

arastirmalar yer alacaktir.

Muhcu’ nun (1997) Trabzon ilinde yaptig1 arastirmada Tiirkge 6gretimindeki
sorunlart ortaya koymaya ve bu sorunlara ¢oziim Onerileri sunmaya g¢alismistir.
Daha ¢ok Tirkge 6gretiminde okuma, yazma, dinleme, konusma becerilerinin
ogretimi, Tiirk¢e dersinde kullanilan arag geregler, yontem ve metotlar ve Tirkce
ogretiminde Olgme degerlendirme konularini irdelemistir. Siniflarin  kalabalik
olmasi 6grencilerin temel becerileri kazanimlarini olumsuz etkiledigi, yoresel agzin
kullanim1 6grencilerin temel becerilerini ve dil bilgisi calismalarini olumsuz
etkiledigi, okullarda farkli metotlarin uygulanmasi i¢in yeterli materyal olmadigi,
6lcme degerlendirmenin her dersin sonunda yapilamadigi, ders kitaplarinin ve okul
kitapliklarinin yetersiz oldugu ve Ogretmenlerin en ¢ok dil bilgisi konularinda

zorlandig1 sonuglarina varmstir.

Koy ve kentteki besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini ele alan
calismasinda Deniz (2000) Canakkale ilinin merkeze bagli kdy okullar1 ve
merkezdeki ilkokullarda 6grenim goren Ggrencilerin yazili anlatim becerilerini
Olcmiistiir. Kentteki ogrencilerin koydeki Ogrencilere oranla yazili anlatim
becerilerinde daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Kdydeki 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeylerinin olarak daha diisiik olmalari, okul ve kdy sartlarinin kisith
olmasi, kentte yasayan 6grencilerin sosyo-kiiltiirel olarak daha fazla faaliyetle ici

ice olmalar1 bagar1 yiizdelerinin farkli olmasinin ana sebepleridir.

Duran (2003) Gilineydogu Anadolu Bolgesinde yapmis oldugu calismada da
benzer konulart ele almistir. Temel becerilerden okuma, yazma, dinleme, anlama
becerileri ve bu becerileri gelistirmede kullanilan arag-gerecler ve son olarak 6lgme
degerlendirme calismalarini incelemistir. Yapilan anketler sonucunda siiflarin
ideal sayidan daha kalabalik olmasinin, okul kiitiiphanesinin ve materyallerinin

yeterli olmamasinin, 6grencilerin yoresel agizla konusmasinin, 6gretmenlerin yillik

29



ile linite plan1 arasinda bir biitiinliik saglayamamasinin ana dili egitimini olumsuz

sekilde etkiledigi ortaya konmustur.

Sirin (2004) yaptig1 arastirmada Tiirk¢e 6gretimini karsilastirmali bir sekilde
ele almistir. Karatay ve Selcuklu ilgelerinde rastgele secilmis okullar arasinda
karsilagtirmalar yaparak genel bir tespite varmayi amaclamistir. Anket sorularina
verilen cevaplar mesleki yillara gore farklilik gostermistir.  Cok tecriibeli
Ogretmenler ve meslege yeni baglamis 6gretmenler olumsuz tutum sergilerken 11-
20 wyillik Ogretmenler aragtirmada duyarli grubu olusturmuslar. Programi ve
belirtilen hedeflere ulasma da 11-20 yillik 6gretmenler ortalamanin istiinde olumlu
cevap vermislerdir. Arastirmada yine dil bilgisi konulari, materyal ve yeni
metotlarin kullanimi sorgulanmistir. 1-20 yil arast 6gretmenler ¢ogu konuda
paralellik gosterirken 20+ yillik 6gretmenler negatif bir tavir sergilemislerdir. Bu
arastirma da mesleki yil ¢ok fazla olan Ogretmenlerin bir¢ok konuda geride

olduklarini ortaya koymustur.

Tiirk¢e dersi kazanimlarina ulasmadaki etkililigi sorgulayan baska bir ¢alisma
Balun’un (2008) yaptigi arastirmadir. Cagin gerekliligi olan gorsel okuma ve sunu
alanimin kazanimlarina ulagsmadaki etkililigini arastirmistir. Diyarbakir, Elazig ve
Bingdl illerini kapsayan ¢aligmada 6gretmenler gorsel okuma ve sunu alanini yeterli
bulurken okullardaki imkanlarin bu alani uygulamak icin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Ayrica gorsel etkinliklerin 6grencilerin okuma hizini artirdigi ve derse
daha ¢ok motive ettigini diistinmektedirler. Bu alanin 6nceki programda olmayip
yeni programda yer almasi olumlu bir tavir olustururken ders kitaplarindaki gorsel
etkinliklerin yeterli olmadigi, derse etkin katilim ve grencilerin hayal diinyalarina

katki saglamadig1 kanaatindedirler.

Ozpinar ve Sarpkaya’nin (2010) kdy dgretmenlerinin sorunlarini ele aldiklari
caligmada Aydin ilindeki kdy 6gretmenlerine uyguladiklar: 5°li likert tipi anketle
veri toplamiglardir. Elde ettikleri veriler sonucunda koyde gorev yapan
Ogretmenlerin en ¢ok karsilastiklar1 sorunlar denetim calismalar1 ve sosyo-kiiltiirel
faaliyetlerin yetersizligi, okullardaki materyal ve imkanlarin 6gretim sartlarin1 daha

zor kildig1 olmustur. Il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinden gerekli destek ve ilgiyi
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bulamadiklar1 da veriler sonucu elde dilen bilgilerdendir. Ogretmenlerin en az sorun
yasadiklar1 konular ise koy halkindan gereken saygiyr gorememek ve koy halkiyla
iletisim kuramamak yer almistir. Arastirmaci smif Ogretmenligine sadece egitim
fakiiltesi mezunlarinin atanmasi, 6gretmen yetistirme programlarinin 6grencileri
koy hayatina hazirlamasi gerektigi, koylerde basar1 gosteren 6gretmenlerin maddi,
manevi desteklenmesi, il ve ilge milli egitimlerin 6gretmenlere rehberlik faaliyetleri

yiiriitmesi ve koy okullarinin sartlarinin iyilestirilmesi gibi 6neriler sunmaktadir.

Kirsal kesimde gorev yapan smif Ogretmenlerinin ilk okuma yazma
Ogretiminde yasadiklari problemleri konu alan Sahin (2010) arastirmasinin evren ve
orneklemini Kirsehir il merkezine baglh koy ve kasabalarda gorev yapan sinif
ogretmenlerinden olusturmustur. Ogretmenler ‘Ilk Okuma Yazma Ogretiminde
Karsilagilan Problemler Olgegi’ni doldurarak arastirmaya katilmistir. Calisma
sonucunda ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemi ile ilgili hizmet i¢i egitime
ihtiyact oldugu, okul sartlarinin iyilestirilmesi gerektigi, 0grenci velilerinin ses
temelli climle yontemi hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi, smif 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 6grencilerin ilk okuma yazma Ogretimi derslerini uygulamali

olarak almasi gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Civelek (2011) ise ilkokul 4-5. sinmiflarda Tirkge Ogretimindeki sorunlari
incelemis ve programdan, 6gretmen ve yoneticilerden, 6grencileri etkisi altina alan
internet ortamindan kaynaklanan sorunlar1 ayrintili bir sekilde incelemistir. Ders
Kitaplarinin ge¢is doneminde olan 4-5. sif Ogrencilerine elestirel diisiinme
becerisini kazandiracak nitelikte olmadigi, okullardaki materyallerin yetersiz
oldugu ve okullardaki smif O6gretmenlerinin alan bilgilerinin yetersiz oldugu

sonuglarina varmistir.

Taskaya, Turhan ve Yetkin (2015) Agr ilindeki arastirmalarinda kirsal
kesimde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin sorunlarini incelemis ve 6gretmenlerin
en ¢ok ana dili, velilerin ilgisizligi, okullarin imkanlarmin kisithi olusu sebebiyle
sorun yasadigt sonucuna varimistir. Bununla Dbirlikte kirsal kesimdeki
Ogretmenlerin biiyiik kisminin yeni mezun olmus dgretmenlerden olusmaktadir. Bu

Ogretmenler bolgeye uyum saglamaya ve yerlesmeye ¢alismaktadirlar. Bu kaygilar
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yeni mezun 6gretmenlerin okuldaki verimliliklerini diigiirmektedir. Caligmada son
olarak bazi okullarda tuvalet ve derslik eksikliklerinin olmasi da sikc¢a belirtilen

konulardan olmustur.

2016 yilinda Oztiirk’iin ‘Koy ve Kasabalarda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Meslegin {1k Yilinda Karsilastiklar Giigliiklerin incelenmesi’ adli calismasinda ise
koy ve kasabalardaki 6gretmenlerin meslege adim attiklar ilk yilda sosyal iliskiler
acisindan sorun yasamamasina karsin is yiikii agisindan ¢ok fazla kaygilandiklari
saptanmistir. Evrak islemlerini yaparken zorlanmaktadirlar. Ayrica lisans egitimi
sirasinda  Ogretmenlik uygulamalar1 kapsaminda aldiklar1 egitimle Ogretmenlik
doneminde karsilastiklar1 sorunlart ¢ozmeleri arasinda da anlamli negatif bir iligki
bulunmustur. Ayrica alanm Tirkce, Matematik- Fen olan 6gretmenler daha fazla

olumsuzlukla karsilasmaktadir.

Bulut ve Coskun (2017) ise kirsal kesimlere atanan Tiirkce ve smif
Ogretmenlerinin meslege uyum siirecini ele almis ve yasadiklar1 sorunlari tespit
etmeye ¢aligmistir. Sorunlarin bir kismi teknolojik yetersizlikler, materyal eksikligi,
ekonomik sartlarin kisith olmasi, iletisim, ulagim, barinma, i1sinma ile ilgilidir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin sosyal faaliyetlerden i¢in imkanlarin kisitli olmasi
ve okullarin fiziki sartlarinin kisitli olmasi da diger sorunlardir. Bunlara ek olarak
ogretmenler sinif geleneksel yaklasimin oldugu koylerde sinif yonetimi alaninda
zorlanmaktadirlar. Calisma sirasinda Ogretmenler Ogrenci ve ailelerin bilingsiz

oldugunu sikca dile getirmiglerdir.

Son olarak Goziikiigiik ve Kiran’in (2018) Kars ve Diyarbakir illerini
kapsayan ‘Ikinci Dili Tiirkge Olan Ilkokul Ogrencileriyle iletisim Kurmada
Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri’ isimli arastirmada ilkokul birinci simif
ogrencileriyle smif oOgretmenleri arasindaki iletisim sorunlar1 irdelenmistir.
Arastirma sonunda Tiirkce bilmeyen Ogrencilerle simif 6gretmenlerinin iletisim
kurmakta zorlandig1 ve bu 6grencilerin kendilerini ifade ederken ¢ekindikleri tespit
edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin sorunlar1 agmak i¢in gorsellerle 6grencilere Tiirkce
o0gretmeye calistigi ardindan ilk okuma yazma faaliyetlerine devam ettigi ortaya

cikmustir.
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Yapilan caligmalar gosteriyor ki kirsal kesimde ve sehir merkezinde gorev
yapan sinmif O0gretmenlerinin materyal eksikligi, ders kitaplarindaki eksiklikler,
mesleki yetersizlikler, 6lgme degerlendirme ¢alismalari gibi ortak sorunlarinin yani
sira derslik eksikligi, kalabalik siniflar, ilgisiz veliler ve ana dili gibi farkli sorunlari
da bulunmaktadir. Bu c¢alismada da hem daha 6nce yapilmis c¢alismalarla ortak

noktalar hem de bdlgeye 6zel sorunlar irdelenmeye calisilacaktir.
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BOLUM 2
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama teknikleri ve

verilerin analizi ve yorumlanmasina yonelik agiklamalar yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme kullanilacaktir.
Gorlisme teknigi sosyal bilimlerde son derece yaygin bir sekilde kullanilmaktadir.
Briggs’e gore goriisme teknigi bireylerin inanglarina, deger yargilarina,
duygularina, sikayetlerine, Oneri ve isteklerine iligkin derinlemesine bilgi
edinmemize olanak saglar (Yildirnm ve Simsek, 2013:119). Goriisme genel olarak
“yapilandirilmis gériisme” ve “yapilandirilmamis goriisme” olarak ele alinmaktadir.

Patton’a gore ise li¢ tlir goriisme vardir.

v' Sohbet tarzi goriisme
v Goriisme formu yaklagimi

v' Standartlagtirilmis agik uglu goriisme tarzi (Yildirim ve Simsek, 2013:120)

Goriisme formu yaklagimina gore arastirilmak istenen konu ile ilgili sorularin
bir listesi hazirlanir. Goriigmeci Onceden belirledigi sorularin ¢izgileri disina
¢ikmadan ama bunlara ek sorularla konuyu daha iyi 6grenmek amaciyla sorular

sorar. Bundaki amag problemi tiim boyutlari ile ele almaktir.

Bu arastirmada kullanilan gériisme formu, literatiirden (Yildirim ve Simsek,
2011) yararlanarak gelistirilmis, uzman gorlisiine sunulmustur. Gelen elestiriler
dogrultusunda, goriisme formuna son hali verilmistir. Goriisme formu Ek-1’de yer

almaktadir.
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Ayrica galigmaya katilacak dgretmenlere aragtirmanin temel amaci agiklanmis
ve goriisme formu gosterilmistir. Goriismeler goniilliiliik esasina dayali olarak

kimlik bilgilerinin gizli kalacagina dair garanti verilerek yapilmistir.
Calisma Grubu

Bu aragtirmada yer alan ¢aligma grubunu, arastirmacinin ¢alistigi Sanliurfa
ilinin koy okullarinda gorev yapan sif o6gretenleri olusturmustur. Arastirma
kapsaminda 75 smif 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Calisma grubu secilirken
amagh ornekleme yontemlerinden benzesik(homojen) 6rnekleme kullanilmistir. Bu
ornekleme ile amag, arastirmanin problemi ile ilgili kiiciik ve benzer ozellikler
tastyan belirgin bir alt grubu tanimlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2011:109;
Biiyiikoztiirk, 2009 ).

Arastirma stiresince kirsal kesimde farkli il¢elerde ama benzer 6zellikleri olan
okullarda goérev yapan 75 sinif 6gretmeni ile goriisiilmiis ve Tiirkge 6gretiminde

yasadiklar giicliikler birinci agizdan, detayli bir sekilde 6grenilmeye calisilmigtir.
Veri Toplama Araglar

Veri toplama aract olarak arastirmacinin hazirladigi  goriisme formu
kullanilmistir. Veriler toplanirken goriisiilen siif 6gretmenlerinin  goriisleri
arastirmaci tarafindan not edilmistir. Sinif 6gretmenlerine ortak ac¢ik uglu sorular
sorulmus ve konuyu derinlemesine ve daha somut bir sekilde 6grenmek i¢in “Biraz
daha konuyu agar misimiz?” “Bununla ilgili yasadigimiz bir olayi paylasabilir
misiniz?” * Konuya bir ornek verebilir misiniz?” gibi sorular yoneltilmistir. Bu
sorular sorulurken konunun disina ¢ikilmamaya Ozen gosterilmistir. Goriisme

sirasinda sorulan sorulara genel hatlariyla soyledir.

Tiirkge 6gretiminde yasadiginiz giigliikler nelerdir?
En ¢ok hangi 6grenme alaninda sorun yasiyorsunuz?
Yasadiginiz bu sorunlarin nedenleri neler olabilir?

Karsilagtiginiz sorunlari nasil ¢oziiyorsunuz?

o ~ w0 DN e

Ders iginde size yardime1 olabilecek ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?
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6. Smif 6gretmenligi ile ilgili takip ettiginiz bilimsel bir yayin var mi1? Varsa
neler?
7. Tiirk¢e 6gretim programi ve ders kitaplarini nasil buluyorsunuz?

8. Tiim bu sorunlara iligkin ¢6ziim 6neriniz var mi1? Varsa nedir?

Bu sorular cergevesinde hem Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde yasadigi

giicliikler 6grenilmeye hem de sorunlarin kaynagi tespit edilmeye calisilmastir.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin toplanmasi goriisme teknigi ile oldugu igin veriler igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Ogretmen gériisleri tek tek ele almip incelenmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin goriisme sirasindaki ciimlelerinden alintilar yapilmistir.
Verilen cevaplarin frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Her soru i¢in bulgular
dogrultusunda tablolar olusturulmustur. Bulgular arastirmaci tarafindan
yorumlanmigtir. Ayrica smif Ogretmenleri 1. smif Ogretmenleri, 2. smif
ogretmenleri, 3. sinif 6gretmenleri ve 4. sinif 6gretmenleri olarak gruplanmistir.
Boylece ayni yas grubuna ve ayni sinif diizeyine ait ortak sorunlar tespit edilmeye
caligilmistir. Bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri ve mesleki yillar1 da

kisisel 6zellikler olarak not edilmis ardindan tablolastirilmistir.
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BOLUM 3
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, arastirmada ele alinan ana problem ve alt problemlerin ¢éziimii
icin toplanan veriler Sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlar1 yer

almaktadir.
Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin profili asagidaki gibidir.

Tablo-1: Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin Simif Diizeyine ve Mesleki

Yila Gore Dagilim
Mesleki Y1l

1-5 6-10 11+

Simif Diizeyi f %
8 5 3

1. Smf 16 21.33
2. Smf 18 24 14 3 1
3. Smuf 20 26.6 13 5 2
4, Smf 21 28 14 5 2
Toplam 75 100 49 18 8

Katilime1 sinif 6gretmenlerinin % 21,34 birinci siif 6gretmeni, % 24’1
ikinci smif 6gretmeni, % 26,6’s1 ligiincii simif 6gretmeni, % 28’1 ise dordiinci sinif

Ogretmenidir.
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Tablo-2: Kirsal Kesimlerdeki Simf Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde
Karsilastiklar Giicliiklere iliskin Frekans ve Yiizdeler

ifadeler f %
Okudugunu anlama 18 24
Ogrencilerin yazili ya da sozlii olarak diisiincelerini ifade etmemesi 15 20
Okuma hizlarinin diigiik olmasi 7 9.33
Ogrenciler aras1 seviye farklariin ¢ok fazla olmasi 7 9.33
Noktalama isaretleri ve imla kurallarini uygulamada yapilan yanliglar 6 8
Okuma hatalar1 (Ekleyerek ya da atlayarak okuma) 6 8
Ogrencilerle iletisim kuramamak 6 8
Mevsimlik ig¢ilerin 6gretim yilina gec baslayip erken ayrilmasi 6 8
Metnin ana diigiincesini ve konusunu kavratamamak 2 2.66
Ogrencilerin kalemi tutamamasi, harf yoniinii yanlis yapmas1 ve uygun | 2 2.66
bosluklar1 birakamamasi

Toplam 75 100

Tabloya gore kirsal kesimde gorev yapan smif Ogretmenlerinin Tirkge
ogretimimde en cok karsilastiklar1 giiclilk %24 oranla okudugunu anlamadir.
Ardindan smif 6gretmenleri %20 oranda G6grencilerin diisiincelerini yazili ya da
sOzlii olarak ifade edememesinde, %9.33 oranda okuma hizlarinin diisiik olmasinda,
%9.33 oranda Ogrenciler arasi seviye farklarmin ¢ok fazla olmasinda, %8 oranda
noktalama isaretleri ve imla kurallarinin uygulanamamasinda, %8 oranda okuma
hatalarinda, %8 oranda 6grencilerle iletisim kuramamakta, %8 oranda mevsimlik
is¢ilerin devam sorununda, %2.66 oranda metnin ana diisiincesini ve konusunun
kavratilamamasina, %?2.66 oranda Ogrencilerin kalem tutamamasi ve harf yoniinii

yanlis yapmasinda zorlanmaktadirlar.
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Verilerin daha kolay incelenmesi icin Ogretmenler okuttuklart sinif
diizeylerine gore gruplanmistir. Boylece ayni yas grubu ve smif diizeyinde ortak

sorunlar tespit edilmeye ¢alisiimistir.
Birinci Siif Ogretmenleri

Katilimer 75 smuf 6gretmenin 16°s1 birinci simif dgretmenidir. Birinci sinif
Ogretmenlerinin Alt problemlere iliskin cevaplar1 her alt probleme gére ayr1 ayri ele

alinacaktir.
Birinci Simif (")gretmenlerinin Birinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Bu boliimde, birinci smif Ogretmenlerinin goériisme formunda yer alan
“Tirkce ogretimde yasadiginiz giigliikler nelerdir?’’ sorusuna verilen yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Arastirmaya katilan birinci sinif Ogretmenlerinin birinci alt probleme

yonelik cevaplarinin frekans ve yiizdeleri tablodaki gibidir.

Tablo-3: Birinci Simf Ogretmenlerinin Tiirk¢e Ogretimde Karsilastigimz Giicliiklere

fliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f v

Ogrencilerin Tiirk¢e bilmemesi, iletisim kuramamak 6 | 3725
Kalem tutma, harf yénii, kelimeler aras1 bosluk birakma ile ilgili sorunlar | 2 125
Okudugunu anlama problemi 2 | 125
Okuma hizinin diisiik olmasi ve akict okumanin saglanamamasi 2 | 125
Ogrenciler aras1 hazir bulunusluk ve olgunluk farklarmin ¢ok olmasi 2 | 125
Ogrencilerin okul arag gereglerinin tam olmamasi 1| 625
Geg gelen 0grencilerin farkli grup harflerde olmasi 1| 625

Tabloya gore birinci simf Ogretmenlerinin %31.25 0Ogrencilerin Tiirkce

bilmemesi ve iletisim kuramamakta; %12.5’i kalem tutma, harf yonii, kelimeler
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arast uygun boslugu birakamamakta; 9%12.5’1 Ogrencilerin  okudugunu
anlamamasinda; %12.5’1 okuma hizinin diisiik olmasi ve akic1 okumanin
saglanamamasinda; %12.5’1 Ogrenciler arast hazir bulunusluk ve olgunluk
farklarinin  ¢ok olmasinda; %6.25’1  Ogrencilerin  okul arag gerecglerinin
olmamasinda; %6.25’1 gec¢ baslayan 6grencilerin farklt grup harflerde olmasinda

sorun yagamaktadir.

Bu veriler dogrultusunda birinci sinif 6gretmenleri Tiirkge 6gretiminde en ¢ok
derste ogrencilerle iletisim kurmakta zorlanmaktadir. Ogrencilerin  Tiirkge
bilmemesi derslerin biiyiikk bir kisminda ilk okuma yazma etkinlikleri yapmak
yerine Ogrencilere Tiirkge Ogretmeye c¢alismakla gegmektedir. Bu durum zaman
kaybina ve konularda geri kalinmasina neden olmaktadir. Cilinkii 6gretmenler
iletisim kuramadiklar1 zaman ya Ogrencilerle tek tek ilgileniyorlar ya da Tiirkge
bilen 6grencilerden birisini terciiman olarak kullaniyorlar. iletisim kuramamak hem
ogretmeni hem de Ogrenciyi yipratmis goriinmektedir. Bu konuyla ilgili bazi

cevaplar agsagidaki gibidir.

“Kendimi yabanci bir iilkede turist gibi hissediyorum. Ya da ogrenciler turist oluyor.

Ne onlar beni anliyor ne de ben onlar1.”(B.O.1)

“Tiirkce ogretiminde yasadigim en biiyiik sorun iletisim. Ogrenciler dedigimi
anlamiyor. Beden dili ile anlasiyoruz. Anlamadikiar: icin de ders icinde dikkatlerini

vermiyorlar.”( B.0.2)

“Tiirk¢e oOgretiminde yasadigim en biiyiik sorun ogrencilerin Tiirk¢ce bilmemesi.
Tiirk¢e bilmedikleri icin etkinlikleri tam yapamiyorlar. Etkinlikleri yapan arkadaslarina
bakarak ezbere ve taklitle yapiyorlar.”( B.0.3)

“Ogrencilerle birbirimizi anlamiyoruz. Biraz anlayanlarla da yanls anlasiliyoruz.”

(B.O.4)

“Benim en ¢ok sorun yasadigim konu ¢ocuklarin ana dilinin farkly olmasi. Tiirkce

bilmeyen bir dgrenci ile nasil Tiirkce dersi isleyebilirim?” (B.0.5)
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Konusma direkt kelime hazinesi ile alakali bir durumdur. Birinci sinif
Ogrencilerinin kendilerini ifade edebilecekleri en kolay yoldur. Arastirmaya katilan
birinci smif Ogretmenleri  Ogrencilerle iletisim kurmakta zorlandiklarim
belirtmektedirler. Ogrencilerin aslinda konusmak istediklerini ama yeterli kelime
bilgisine sahip olmadiklarindan dolayr dogru kelimeleri dogru siraya
koyamadiklarmi bu yiizden konusmaya ¢ekindiklerini ifade etmektedirler.
Konusurken de zor anlasilan bir Tiirkce ile konusmaktadirlar. Asagida bu duruma

bazi 6rnekler verilmistir.

- Ogretmenim sayfa kirildi? ( Sayfa yirtild)

- Ogretmenim tuvalatala/tuvale alabilir miyim? ( Tuvalete gidebilir miyim? )
- Beni vuruyor.( Bana vuruyor.)

- Ogretmenim kendime hasta oldum. ( Hasta oldum.)

- Diistiim o. ( O diistii.)

- Ben boyak yok. ( Bende boya yok.)

- Istiyor boyak pastel kirmizi. ( Kirmiz1 pastel boya istiyor.)
- Canimui yandirdi. (Canimu yakt1.)

- Bedeneye ¢ikiyoruz. ( Beden egitimine ¢ikiyoruz.)

- Bahgede oynatacagiz. ( Bahgede oynayacagiz.)

- Tokani giy. ( Tokani tak.)

- Ayakkabini tak. ( Ayakkabini giy)

- Benim kalemisini aldi. ( Benim kalemimi ald1.)

Ayn1 zamanda 6grenciler kendi i¢inde Tiirk¢e bilen, Tiirk¢eyi az bilen ve hig
bilmeyen olarak gruplara ayrilmistir. Verilen yonergeleri Tiirk¢e bilen 6grenci
yaparken digerlerinin yapamamas1 Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin daha cekingen
davranmasina yol agmaktadir. Soyleneni anlamayan ogrenciler 6gretmenden ve
okuldan korkup ya devamsizlik yapmakta ya da aglamaktadir. Ozellikle aglayan
ogrenciler tamamen dersin akisint bozmakta ve diger Ogrencilerin dikkatini

dagitmaktadir.

Ogrencilerin dil acisindan gruplara ayrilmis olmasi derste sdyleneni

anlamayan Ogrencilerin Tiirkge bilen arkadaslarina siirekli sorular sorup anlama
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cabast i¢ine girmesine neden olmaktadir. Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin dgretmeni
dinlemek yerine baska seylerle ugrasmasi, Ogretmenin siirekli bu Ogrencileri
uyarmasi da bir kargasa olusturmakta ve Ogretmenin smnif igindeki kontroliinii
zayiflatmaktadir. Bu da smifta siirekli bir ugultu olmasina, dikkat daginikligina
sebep olmaktadir.

Tiirk¢ce agisindan gruplara ayrilan Ogrenciler zamanla derslerdeki basari
acisindan da gruplasmaktadirlar. Ciinkii Tiirk¢e bilen 6grenci derste daha aktif ve
ilgili oldugu i¢in okuma yazmada daha cabuk ilerlemektedir. Zamanla Tirkce
Ogrenen Ogrenciler arasinda istisnalar olsa da derse ve okula karst olumsuz bir
tutum gelismekte, basarisizlik hissi olusmaktadir. Asagida birinci  siif

Ogretmenlerinin cevaplarinin bazilari yer almaktadir.

“ Son grup harfleri 6gretiyorum ama halad el, ela, lale dedirtmeye calistigim ya da

i,n,0,r,m seslerini vermeye ¢calistigim 6grenciler var hem de birden cok!”( B.0.6)

“Yilin sonuna geldik ama daha birinci grup harfleri bitiremeyen ve birlestirme

yapamayan bir grup var. Aileler ilgilenmiyor. Cocuklar da ilgisiz.” (B.0.T)

“Yilin sonu geldi hala sesleri bitiremedik. Ogrenciyi okula alhstirmaya, onunla
iletisim kurmaya ve Tiirkge dgretmeye o kadar ¢ok zaman harciyoruz ki digerlerine vakit
kalmuyor. Bazen tiim giin okuma yazma ¢alismast yapryoruz. Tabi okuma yazma égretmekle

ugrasirken diger dersleri de ihmal ettigimiz icin onlardan da geri kaliyoruz.”( B.0.8)

“ Ogrenciler arasinda ¢ok fark var. Iyi olan 6grenci hep iyi kétii olan égrenci ¢ok
kotii. Tiirkge bilen dgrenciler okumaya daha ¢abuk gecti. Az bilenler daha yavag hig
bilmeyenlerden de 1-2 kisi gecti ama gecemeyenler ¢ok.”( B.0.9)

“Okumaya gegen oOgrenciler kelime kelime okuyamiyor. Heceleyerek okuyanlarin
sayist da ¢ok az. Harf harf birlestiriyorlar. O da ¢ok zaman aliyor ve okuma hizlarin

diisiiriiyor.”( B.0.10)

Birinci sinif 6gretmenlerinin zorlandiklart bagka bir konu kalem tutma, harf
yonii ve kelimeler arasi bosluk birakama da ise ogrencilerin Tiirk¢e kelimeleri
anlamini bilmemesi ve kelimenin nerde baslayip bittigini fark edememesidir. Ayni

zamanda bir kisim Ogrenciler harf yoniinii yanlis yaptiklart icin yazilar
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okunamamaktadir. Kalemi ilk defa tutan bazi 6grenciler yanlis sekilde tuttugu igin
cabuk yorulmakta, elleri agrimakta ve yazmak istememektedir. Asagida bazi

ornekler verilmistir.

“ [Tk okuma yazma égretimde ¢ok zorlantyorum. Cocuklar kalem tutamiyor. Harfleri

dogru yonde yapamiyorlar. Cizgiyi takip edemiyorlar”( B.O.11)

“Bitisik egik el yazisinda sorun yasiyorum. Cocuklar yazmiyorlar. Birlestirmeleri yanlis
yapworlar. Harflerin yoniinii yanhs yapiyorlar. Hi¢ bilmeyen o6grenciler oylesine

karalayip birakiyor. Yazan ogrencinin de yazisi okunmuyor.”  (B.0.12)

Birinci smif 6gretmenlerinin yasadigi giigliikleri ifade ederken arka planda
zaman agisindan kaygilandiklar1 gézlemlenmistir. Direkt olarak ifade etmeseler de
birinci sinif 6gretmenler Tiirkge dgretmeye en az okuma yazma faaliyetleri kadar
zaman ayirdiklart i¢in diger kazanimlar da gecikmekte ya da yetismemektedir.
Hatta diger dersleri islemeyi bile zaman kayb1 olarak gérmektedirler. Neredeyse 6
ders saatinin hepsini okuma yazma galigmalarma ayirmaktadirlar. Ogretmenlerin

cevaplarindan bazilar1 asagidadir.

“Ogrencilerin okuduklarini anlamamasi beni en ¢ok zorlayan konu. Okumaya gegen
ogrenciler kelimenin basint okuduktan sonra kalamnmi tamamlayamiyorlar. Kelimelerle
ilgili bosluk doldurma ¢alismalarimi ya da gorsellerle dikte yapmayr basaramiyoruz.

Resimdeki nesnenin Tiirkcesini bilmiyorlar bu yiizden adini yazamiyorlar.”( B.O.13)

“Ogrenci simfa gelmis defter yok, kalem yok, kitabi yirtmis. Ben bu égrenciyle nasil
ders isleyebilirim. Kag defa kalem, defter verdim. Ailesi almiyor bir kalem ne kadar pahall
olabilir ki? Koydeki bakkalda 25 kurus.”( B.O.14)

Birinci Simif Ogretmenlerinin ikinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Bu boliimde, birinci sinif 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan “En
cok hangi 6grenme alaninda sorun yasiyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Birinci sinif 6gretmenlerini ikinci alt probleme iligkin cevaplarinin frekans

ve yiizdeleri agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo — 4:Birinci Stmf Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde En Cok Zorlandiklar

Alana iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

Ogrenme Alanlar f %

Yazma 7 43.75
Okuma 5 31.25
Konusma 3 18.75
Dinleme 1 6.25

Birinci smf Ogretmenlerinin %43.75’1 yazma alaninda, %31.25’1 okuma
alaninda; %18.75°1 konusma alaninda, %6.25’1 dinleme alaninda zorlanmaktadir.
Gorsel okuma ve sunu alaninda katilimci 6gretmenlerin hicbiri fikir beyan

etmemistir.

Katilimer 16 sinif 6gretmeninden 7°si yazma alaninda daha c¢ok sorun
yasamaktadir. Ogrencilerin yazilar1 okunmamaktadir. Bu &grenciler kelimeleri
yazarken sik sik elini kaldirmaktadir. Ogretmenler harfin aynis1 yapmaya calisirken
kendince yontemler gelistiren 6grencilerin yanliglarini diizeltmek i¢in daha fazla
zaman ve emek harcamaktadir. Bu 6gretmenler ayrica bitisik egik el yazisindan
memnun olmadigini da belirtmistir. Yazist bozuk 6grencilerin yazist higcbir sekilde
anlasilmamaktadir. Bu 0&grenciler harfleri birlestirmek i¢in rastgele ¢izgiler
cizmekte sadece yaziyormus goriinmektedir. Bununla beraber 6grenciler ¢izgiyi
takip edememekte ve defteri diizenli bir sekilde kullanamamaktadir. Bu konudaki

ifadelerin bazilar1 asagidadir.

“Ben ilkokulda el yazisi égrendim. Universite de bunun egitimini aldim. Yani el
yvazist yazamamak ya da okuyamamak gibi bir sorunum yok. Ama su an kullandigimiz el
yazisindan hi¢ memnun degilim. Yazamayan ogrenci rastgele birlesik ¢izgiler ¢iziyor. Hele
bir de Tiirkce bilmiyorsa yandik! Diiz yazida ayrt olunca en azindan biz tahmin edip hangi

harfi yazmaya ¢alistigint anlayabilirdik. Simdi hicbir sey anlasiimiyor.” (B.0.4)

“Yazmada sorun yastyorum. Dikte ¢alismalarinda ozellikle. Aslinda hem okumayt

hem de yazmay: kapsiyor.”(B.0.7)
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“Yazmada ¢ok sorun yasiyoruz. Ogrenciler kalemi tutamiyor, harfleri kendi kafasina
gore yazip seklini benzetmeye c¢alistyorlar. Elini defalarca kaldiryyorlar ve saga yatik
yazdiramiyorum, olmuyor.” (B.0.15)

“62 aylik bir ogrencim vardi. Velisinin isrart ve ilgisi iizere aldik. Bir giin siralarin

arada dolasirken bu 6grencinin yazdigi her seyi sildigini fark ettim.

- Yavrum niye siliyorsun ?

- Ogretmenim siz de tahtadakini sildiniz. dedi.

Meger ben yazip sildik¢e o da defterine aynisini yapiyormus. Kiiciik yasta olup
Tiirk¢e de bilmeyince buna benzer ¢ok olay yasiyoruz. ”(B.0.12)

Birinci sinif 6gretmenlerinin %31.25°1 Tiirkge 6gretiminde bilingli bir okuma
gerceklestiremedigini dile getirmistir. Ogrenciler okuduklarimi anlamadan, kelimeyi
bilmeden ezbere dayali dahi okuyamamaktadirlar. Yanlis okuduklarinin farkina
varmay1p sadece harfleri seslendirmekteler. Kelimenin basini okuyup sonuna dair
tahmin yapamamaktalar. Bu ogrencilerin okuma hizin1 ve anlama kabiliyetini

disiirmektedir.

“Anlamadan okuduklart icin okuduklart metinlerle ilgili yorum yapamiyorlar.
Sordugum sorulara cevap alamiyorum. En basitinden * Ela eti al.” ciimlesi ile ilgili ‘Ela ne
aldi?’ ya da * Eti kim aldi?’ sorularina sadece bakiyorlar ya da ciimleyi tekrar ediyorlar. Bu
cocuklar hep boyle kalmayacak tabi ki ama merkezi sinaviarda diger bdlgelerdeki

ogrencilerin ¢ok gerisinde kalacaklar maalesef. ”’( B.O.16)
“Ogrencilerin akict okuyamamalar benim icin en biiyiik sorun.”(B.O. 5)
“Okuma alamnda ¢ok zorlantyorum. Anlamadan ezbere okuyorlar.”(B.0.2)

“Okumada sorun yasiyorum. Okurken yaptiklar: yanhslari fark etmiyorlar siirekli

ben diizeltiyorum.”(B.0.11)

Birinci sinif 6gretmenlerinin %18.7’si de konusma alaninda daha ¢ok sorun
yasamaktadir. Birinci sinif Ogrencilerinin en Kolay iletisim yolu konusmadir.
Ogretmenler konusmasi anlasilmayan ya da hi¢ konusmayan dgrencilerle iletisim

sikintist ¢ektigi icin sinif yonetiminde de zorlandiklarini dile getirmislerdir.
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“Ders i¢inde yapacagimiz her seyi Tiirk¢e anlatryorum. Dinlediklerine iligkin cevap

verseler yeter ama ¢ok az égrenci Tiirkceyi diizgiin bir sekilde konusuyor.” (B.0.9)

Katilimeilardan 1 simif 6gretmeni 6grencilerin etkinliklerle ilgili agiklamalar
bile dinlemek istemediklerini, dinlediklerini anlamadiklarin1 belirtmistir. Bazi

ogrencilerin dinlerken uyuduklari bile oldugu dile getirilmistir.
Birinci Stmf Ogretmenlerinin Uciincii Alt Probleme iliskin Goriisleri

Birinci sinif 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Karsilastiginiz bu
sorunlarin nedenleri neler olabilir?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.
Elde edilen verilerin frekans ve yiizdeleri agagidaki tablodadir.

Tablo — 5: Birinci Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar

Giicliiklerin Nedenlerine iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

Ifadeler f %
Velilerin ilgisizligi 6 37.5
Ogrencilerin ana dillerinin Tiirk¢e olmamasi 4 25
Ogrencilerin ¢ok fazla devamsizlik yapmalari 2 12.5
Siniflarin kalabalik olmasi 2 12.5
Ogrencilerin anaokulu egitimi almamis olmasi 2 12.5

Tabloya gore katilmcilarin  %37.5°1 ailelerin ilgisiz olusunu, %251
ogrencilerin Tiirk¢e bilmemesini, %12.5’1 O6grencilerin ¢ok fazla devamsizlik
yapmasini, %12.5’1 smiflarin  kalabalik olusunu, %6.25’1 egitim Ogretim
materyallerinin eksik olmasini, 6.25’1 Ogrencilerin anaokulu egitimi almamis

olmasimi yasadiklar giicliiklerin ana sebebi olarak gérmektedir.

Ilk okuma yazma siireci siiphesiz 6grencilerin en ¢ok destege ihtiyag
duydugu siireglerdendir. Okulda yaptig1 calismalarla yetinmeyip ailelerin de
ogrencilere destek olmasi, Ogrencileri yonlendirmesi gerekmektedir. Katilimer
birinci siif 6gretmenleri tim sorumlulugun okula yiiklendigini ailelerin bir kalem,

defter almakta bile yetersiz oldugunu belirtti. Okuma yazma siirecinin bu yiizden
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yavas ilerledigini, siirekli miifredatin ve ortalama seviyenin gerisinde kalindigini
belirttiler. Evde de Tiirk¢e konusmadiklari igin bu 6grencilerle ilk okuma yazma
siirecinde tamamen rastgele yonlendirmeler yapmaktadirlar. Soylediklerinin
gercekten anlasilmadigini ve dgrencilerin yarim yamalak anlayip yine ayni sekilde
karsilik aldiklarmni ilettiler. Bu veliler toplantilara da katilmadiklari i¢in gerekli is

birligi de yapilamamaktadar. ilgili velilerde vardir fakat sayica ¢ok azdir.

“Bence en temel sebep ilgisiz veliler. Ana dili sorununu zamanlar agabiliriz ama
aileler cocuklarina destek olmadigi zaman bizim tim ¢abalarimiz yarim kaliyor. 1l milli

egitim bize bu konuda yardimci olmuyor.” (B.0.3)

“Yasadigim sorunlarin nedenleri oncelikle ilgisiz veliler ardindan da 6grencilerin

ana dilinin farkl olmasi.” (B.0.7)

“dAilelerin ilgisizligi. Gegen bir tane velimi okula ¢agirdim ‘Niye bu ¢ocuga bir kalem
defter almiyorsun?’ diye sordum g¢ocugun babast ‘Hoca okula yolluyorum ya kalemini

defterini de sen alver’ dedi”(B.0.13)

Velilerin ilgisizligi en énemli neden. Okul-aile is birligini yapamadigimiz icin
cocuklar sadece okulda ¢alistiklar: dersle kalvyor. Evde hicbir sey yapmiyorlar biz de teke
tek ilgilenemiyoruz ciinkii siniflar kalabalik.” (B.O.16)

’

“Velilerin okula onem vermemesi, dgrencilerle ilgilenmemesi en temel sorun.’

(B.0.4)

Yasanilan giigliiklerin diger bir nedeni olarak 6grencilerin ana dillerinin
Tiirkce olmamasidir. Ogrencilerin Tiirkce bilmemesi 6gretmenin Sgrenciyle
iletisimine engel olmakla birlikte dersteki kazanimlarin eksik ya da yanlis
anlasilmasima sebep olmaktadir. Tiirkce anlamayan c¢ocuklar okuduklarmi da

anlamamaktadir.

“Bence en temel neden ogrencilerin Tiirkce bilmemesi. Tiirkce bilmeyen dgrenciyle

iletisime gecip bir sey anlatmak ¢ok zor.” (B.O.1)
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“Tabi ki ¢ocuklarin Tiirk¢e bilmememsi en onemli neden ama anaokuluna gitmeyen

’

ogrencilerin ¢ok olmast da o6zellikle yazma alaminda sorun yasamamiza neden oluyor.’

(B.0.11)

“Yasadigim sorunlarin en temel sebebi ogrencilerin ana dilinin Tiirkce olmamasi.
Okulun  imkdnlarimin kisith olmasi. Il milli egitimin bu alandaki eksiklige yonelik bir

politikasinin olmamasi.” (B.0.7)

“En temel problem ana dili. Ama okulun imkdanlarimin lkisith olmasi, velilerin de

cocuklaryla ilgilenmemesi, simiflarin kalabalik olmas: diger nedenler.” (B.0.13)

“Okulun imkanlarimin kisitly olmasi, ogrencilerin ana dilinin Tiirkce olmamasi ve

simiflarin ¢ok kalabalik olmasi” (B.0.9)

Ogrencilerin devamsizlik yapmalar1 okula iki giin gelip ii¢ giin gelmemeleri
de sorunlarin bagka bir sebebidir. Harfleri ve yapilan etkinlikleri kagirmaktadirlar.

Bu ylizden basarilar1 diismektedir.

Diger bir sebep 6grencilerin bir kisminin okul dncesi egitimi almamis olmasi.
Okul oOncesi egitimi Ogrencilerin Tiirkcelerini, kas gelisimini, okul ortamina
uyumunu gelistirmekte. Okul 6ncesi egitim okuma yazma calismalarina hazirlik
siirecinin daha verimli gegmesini saglamaktadir. Bu ylizden okul 6ncesi egitim alan
ogrenciler derslerde daha basarilidir. Katilimeilar “Anaokulunda higbir sey

ogrenmeseler bile Tiirkgeyi 6grenmeleri yeterli olabilir” seklinde goriis bildirdiler.

“Ogrenciler okul éncesi 6grenim almadiklar: icin bircok kazamm eksik. Anaokulu
egitimini  vermeye ¢alismamiz  bizi  daha ¢ok yoruyor. Aileler ¢ocuklarla

ilgilenmiyor.”(B.0.2)

“Ogrencilerin anaokulu egitimi alamamis olmasi. Cocuklar anaokuluna gitseydi biraz

da olsa Tiirkce ogrenirdi ya da kalemi daha diizgiin tutardi.” (B.0.14)

Okuldaki egitim-6gretim materyallerinin yeterli olmamas1 6gretmenlerin
derslerde farkli etkinliklere yer verememesinin diger nedenlerindendir. Ozellikle
teknolojik alt yapinin olmamasi ve elektriklerin siirekli kesilmesi 6gretmenlerin

teknoloji kullanimini etkilemektedir. Bununla birlikte kalabalik siniflar 6grencilerle
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birebir egitimi zorlasgtirmaktadir. Kalabalik smiflarda 6gretmenler hem sif
kontroliinde zorlanmakta hem de 6grencilerin bireysel farkliliklarina gereken 6zeni

gosterememektedir.
Birinci Simif Ogretmenlerinin Dérdiincii Alt Probleme iliskin Gériisleri

Birinci siif dgretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Karsilastiginiz
sorunlar1 nasil ¢ozliyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.
Elde edilen verilerin frekans ve yiizdeleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo-6: Birinci Smif Ogretmenlerinin  Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar

Giicliiklerin Coziimiine Iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

Ifadeler f %
Resimli poster ve kartlar hazirlamak, ¢izgi film izletmek, sarkilar
ogretmek 5 31.25
Ogrenciler konusurken siirekli diizeltmeler yapmak 4 o5
Hikaye okumak 4 o5
Tiirkge bilen 6grenci ile bilmeyeni birlikte oturtmak

3 18.75

Birinci smif 6gretmenlerinin %31.25°1 gorsel iceren poster hazirlayarak,
cizgi filmler izleterek, sarkilar 6greterek; %25°1 6grencilerin konusmalarini stirekli
diizelterek; %25’1 hikdye okuyarak, %18.75’1 Tiirkce bilen &grencilerle
bilmeyenleri birlikte oturtarak Tiirkge Ogretiminde yasadiklari sorunlari ¢6zmeye

calismaktadir.

Yasanilan giigliikklerin ana nedeni 6grencilerin Tiirk¢e kelime hazinelerinin
yeterli olmamasi olarak diisliniildiigii i¢in ¢oziimler daha ¢ok Ggrencilere kelime
ogretmeye yoneliktir. Tiirk¢eyi daha iyi bilen 6grencilerin basarilarinin daha yiiksek
olacag diisiiniilmektedir. ilk okuma yazma siirecinin hizlanacagi 6grenciler daha

hizli okuyup yazacag diistiniilmektedir. Yapilan calismalarin 6grencilerin basarisini
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gercekten artirip artirmadigr soruldugunda ise Ogrencilerden ¢ok azinda ilerleme
gorildiigli, yapan 6grencilerin yine ayni oldugu yapamayanin da hala yapamadigi

hep geride kaldig1 vurgulandi.

“Derste bol bol Tiirk¢e konusuyorum ogrencileri de konusturmaya ¢alistyorum.”

(B.0.5)

“Resimli kartlar kullaniyorum. Hazirladigim tiim posterleri resimli yapryyorum.”

(B.0.10)

“Ogrencileri stk stk konusturuyorum, —konusurken yaptiklart  yanhgslar:

diizeltiyorum. Diizenli olarak kitap okuyoruz.”(B.O. 2)

“Tiirk¢e sarkilar ogretiyorum. Tiirk¢eye karst olumlu tutum gelistirmeleri icin
eglenceli hikayeler anlatiyorum. Tiirkce bilen o68rencilerden bazilarimi terciiman olarak

kullaniyorum.” (B.0.9)

“Swnifi karisik oturtuyorum. Cocuklar akranlarindan daha cabuk ogreniyorlar.”

(B.0.11)

“ Hazirladigim tiim etkinlikleri resimli hazirliyorum. Ogrencilere siirekli nesneleri

ve olaylart a¢ikliyorum.” (B.O. 8)

“Ust siniftaki kardeslerinden yardim istivorum. Ozellikle aglayan oOgrencilerin
kardesleri belli bir siire gelip yaminda oturdu hem ¢evirmenlik yapti hem de yardimci

oldu.” (B.0.3)

“Bilgisayardan harfleri klip seklinde sarkili izletivorum. Ogrencilerle Tiirkge
konusurken yavasca onlarin da anlayabilecegi sekilde konusuyorum.” (B.0.16 )

“Telaffuzlarimin gelismesi icin Tiirkce tekerlemeler soyliiyoruz. Hikdye okuyorum

onlar dinliyor. Simifta kitap okuma saatleri diizenliyorum.” (B.O.1)

“Kitap okuma c¢alismalart yaptirryorum. Bazen Tiirk¢e bilen bir o6grenci

arkadaslarina ceviri yapiyor.” (B.0.7)
“Hikdye okuyoruz. Tiirkce konusuyoruz. Etkinlikleri gorsellerle yapiyoruz.”(B.0.12)

“Tiirkge ¢izgi film izletiyorum. Derslerde ¢ok¢a Tiirkge konusuyorum.” (B.O.14)
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“Yaptiklar: resimleri anlattirtyorum, anlatirken yaptiklart yanlislart diizeltiyorum.”
(B.0.13)

“Tiirk¢e bilen ogrenciler ile bilmeyenleri birlikte oturtuyorum. Biri digerinden

ogrensin dive.” (B.O. 4)
Birinci Simif Ogretmenlerinin Besinci Alt Probleme Iliskin Goriisleri

Birinci smif 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Ders iginde size
yardimct olabilecek ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri
yanitlardan bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida

yorumlanmaktadir.

Tablo — 7: Birinci Smmf Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Kullandiklari

Materyallere iliskin Cevaplarinin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Calisma kagitlari 12 75
Videolar, resimler, sarkilar 4 25

Birinci sinif dgretmenlerinden %75°1 ¢aligma kagitlari, %25° 1 de video,

resim ve sarkilar kullandigini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan birinci simif 6gretmenleri ders i¢cinde materyal kullanimi
acisindan kagit kalem disina ¢ikmamaktadir. Materyal olarak adlandirilan ¢alisma
kagitlar1 ders icinde kitap disinda kullanilan tek malzemedir. Teknoloji alaninda
bilgisayar ve cep telefonu ulasilabilirlik acisindan kolay oldugu igin tercih ediliyor.
Okullarda bilgisayar odasinin, perdenin ve projeksiyon aletinin olmamasi teknolojik
materyal kullammma engel olmaktadir. Ogretmenler &grencilerin  dokunarak
ogrenebilecegi smiflandirmalar okuma ve yazma c¢alismalar1 yapabilecekleri

materyaller kullanmamaktadir.
“Calisma kagitlar kullantyorum.” (B.O. 7))

“Internetten buldugum etkinlikleri kullaniyorum.” (B.O. 5)
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“Bilgisayar kullaniyorum. Video izletiyorum.” (B.0.14)
“ Resimli kartlar kullaniyorum.” (B.O.11)
“Calisma kagitlar: kullaniyorum.” (B.0O.4)
“Cep telefonundan sark: dinletiyorum.” (B.0.6)
“Elektrik oldugu zamanlar projeksiyon kullaniyorum.” (B.0.13)
“Bilgisayar ve ¢alisma kagitlar kullaniyorum.” (B.O.16)
Birinci Simf Ogretmenlerinin Altinc1 Alt Probleme iliskin Géoriisleri

Birinci smf oOgretmenlerinin  goriisme formunda yer alan “Siuf
ogretmenligiyle ilgili takip ettiginiz bilimsel bir yayin var mi? Varsa neler?”
sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen

bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Arastirmaya katilan birinci sinif d8retmenlerinin higbirinin bilimsel olarak

takip ettikleri herhangi bir yayin bulunmamaktadir.

Ik okuma yazma &gretimi sadece okul i¢inde degil akademik anlamda da
onemli bir konudur. Birinci sinif 6gretmenlerine bu alanda takip ettikleri bilimsel
yayinlarin olup olmadigini soruldugundan hepsinden ‘hayir’ cevabi alinmistir. Bu
durumda Ogretmenlerin kendilerini giincellemediklerini géstermistir. Hatta bazi
ogretmenler bilimsel ¢alisma diye vurgu yapilmasina ragmen egitim etkinliklerinin

paylasildig: birkag sitenin adin1 vermistir.
“Hayr takip etmiyorum.” (B.0.9)
“Hayir yok.” (B.0.3)
“Internetten Morpakampiisii ve Vitamini takip ediyorum.” (B.0.5)
“Egitim sitelerindeki ¢calismalart yapilan etkinlikleri takip ediyorum.” (B.0.8)

“Hayir takip etmiyorum.” (B.0.2)
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“Denk geldigi zaman internette buldugum yazilar: okuyorum.” (B.O.16)
Birinci Stmf Ogretmenlerinin Yedinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Birinci sinif 6gretmenlerinin gériisme formunda yer alan “Tiirkge Ogretim
programini ve ders kitaplarini nasil buluyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular agagida yorumlanmaktadir.
Elde edilen bulgular asagidaki tabloya aktarilmistir.

Tablo — 8: Birinci Simf Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programm ve Ders

Kitaplarina fliskin Cevaplarinin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Tiirkce ders kitab1 ve Tiirkge 6gretim programi bu bolge icin | 6 37.5
uygun degil

Ders kitabindaki etkinlikler 1. simif 6grencisinin seviyesinin | 4 25
iistiinde

Metinler uzun ve 6grencilerin dikkatini ¢ekmiyor 4 25
Ders kitabini ve Tiirkge Ogretim Programini yeterli buluyorum 2 12.5

Elde edilen bulgulara gore birinci sinif 6gretmenlerinin %37.5°1 Tiirkce ders
kitaplarinin bolgeye uygun olmadigini, %25°1 ders kitabindaki etkinliklerin 1. Sinif
Ogrencilerinin seviyesinin iistiinde oldugunu, %25’1 metinlerin uzun ve 6grencilerin

dikkatini ¢ekmedigini, %12.5’i ders kitaplarinin yeterli oldugunu belirtmistir.

Katilimeilar Tiirkge ders kitaplarinin yeterli olmadigini ve ihtiyaglarina hitap
etmedigini diigiinmektedir. Metinleri 6grencilerin seviyesine gore uzun buluyorlar.
Ogrencilerin {i¢ sayfa yaziy1 gordiikleri anda oflayip okumak istemediklerini
belirttiler. Kitaplardaki etkinlikleri 6grenciler okuyup kendileri yapamadiklari igin
tek tek aciklayip yazdirmak zorunda kaldiklarindan etkinlikleri zor buluyorlar.
Ulkemizin bu bélgesi icin uygun olmadigimm buradaki cocuklarm etkinlikleri
yapmak i¢in Tirkgelerinin, 6n bilgilerinin ve arastirma imkanlarmin yeterli

olmadigin1 belirttiler.

“Ders kitaplarindaki okuma yazma c¢alismalart yeterli degil. Daha fazla etkinlik
koyulmali. Ayrica kitaplardaki metinleri okurken ogrenciler sikilyyor. Daha eglenceli

metinler olmali. ”(B.0.12)
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“Bence ders kitaplart buradaki ogrencilerin seviyesinin tistiinde. Daha sade olmali.

Ogrencilere daha ¢ok kavram égretmeli” (B.0.7)

“Calisma kitabindaki etkinlikler daha ¢ok iilkenin batisina hitap ediyor. Buradaki
cocuklar yapamiyor. Cocuklar bir¢ok kelimeyi anlamiyor. Diizenlenmesi gerekiyor.”

(B.0.16.)

“Programi yetersiz buluyorum. Ozellikle bitisik egik el yazisi degistirilmeli.”
(B.0.15)

“Kitaplar ve program bu bolge icin yeterli degil. Basta bu ogrencilere Tiirkge
ogretmek gerek.” (B.0.8)

“Ogrenciler el yazisi 6greniyor kitaplar diiz yazi. Birinden biri degistirilmeli.”

(B.0.2)

Ders kitaplarini ve Tiirkge 6gretim programini yeterli bulan 6gretmenler ise

Ogrencilerin

“Ders kitaplar: yeterli bence. Icindeki metinler biraz daha dikkat cekici ve eglenceli
olmah. Kitaplara daha fazla gorsel icermeli” (B.0.5)

“Yeterli buluyorum.”(B.0.11)

“Kitaplar yeterli ama yardimci kaynaklara ihtivacimiz var. I¢inde Tiirkce bilmeyen
ogrenciler icin etkinlikler olan, gorsellerle dolu, kelime ogreten yardimci bir kaynak.”

(B.0.6)
Birinci Stmf Ogretmenlerinin Sekizinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Birinci sinif 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Tiim bu sorunlara
iliskin bir ¢6ziim Oneriniz var mi1? Varsa nedir?” sorusuna verdikleri yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Elde edilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo — 9: Birinci Simf Ogretmenlerinin Coziim Onerilere iliskin Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

Ifadeler f %
Tirkge 6gretim programi bolgesellestirilmeli 7 43.75
Velilerin bilin¢lenmesi i¢in ¢aligmalar yapilmali 5} 31.25
Daha fazla gorsel igeren kaynaklar gonderilmeli 2 12.5
Hicbir 6nerim yok 2 12.5

Birinci smif Ogretmenlerinin  %43.75’1 Tirk¢ce Ogretim programinin
bolgesellestirilmesini, %31.25°1 velilerin bilinglendirilmesini, %12.5’i daha fazla
gorsel iceren kaynaklar gonderilmesini ¢oziim olarak gérmektedir. 12.5°1 ise higbir

¢Oziim Onerisi sunmamistir.

Bolgenin en biiyiik sorununu Tiirk¢enin yeterli diizeyde kullanilmamasi ve
velilerin ilgisizligidir. Bu alanlarda yapilacak olan reformlar Tiirkge derslerinin
kalitesini artiracaktir. Birinci sinif dgretmenlerinin genel olarak ¢oziim Onerileri

asagidaki gibidir.

“ Burada veliler zaten ilgisiz. Her sinif ortalama 35-40 ogrenciden olusuyor. Birinci
smif  ogrencisine sozliik kullandiramazsimiz.  Devlet buradaki sorunlardan illa ki
haberdardur. Birinci sinifa 6zel tanmim icermeyen ve sene boyu kullanacagimiz kavramlarin

gorsellerinden olusan resimli bir sozliik gelistirilmeli.”(B.0.7)

“Okul idareleri velileri okula ¢ekme konusunda ogretmenler daha ¢ok yardimci

olmali. Hatta il milli egitim miidiirliikleri de bu konuda bir politika gelistirmeli.”(B.O.3)

“Tiirkce Ogretim Programi bélgesel olmali. Her bélge kendi ihtiyaglarina gére
program yapmali.” (B.0.10)

“Bu bolgeye daha ¢ok okul yapihp suif mevcutlart en fazla 10 olmali. Daha az
ogrenci ile eksikleri daha kolay kapatip daha fazla verim alabiliriz.” (B.O.1)

“Bélgeye ozel bir program yapilmali” (B.O.11)

“Bakanlik bize resimli ers kartlar: resimli kitaplar gondermeli.” (B.0.4)
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ikinci Simif Ogretmenleri
Katilimci 75 sinif 6gretmenin 18 tanesi ikinci sinif 6gretmenidir.
Ikinci Simf Ogretmenlerinin Birinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Ikinci sinif dgretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Tiirkge dgretiminde
karsilagtiginiz  gii¢liikkler nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Gorligmeler sonucunda elde edilen verilerin frekans ve ylizdeleri asagidaki

tablodaki gibidir.

Tablo — 10: ikinci Smmif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar

Giicliiklere iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f | %
Okudugunu anlama sorunlari 7 38.8
Mevsimlik ig¢i olan dgrencilerin konularda geri kalmasi 4 22.2
2.sinif olmasma karsin hala ilk okuma yazma siirecinde | 3 16.6
Ogrencilerin olmasi

Ogrencilerin okuma yaparken eksik ve yanlis okumalari fark | 3 16.6
etmemeleri

Tiirkceyi eksik ve yanlis konusmalari 1 55

Tirkge oOgretiminde ikinci smif &gretmenlerinin %38.8’i  okudugunu
anlamada, %22.2°1 mevsimlik is¢i olan Ogrencilerin konularda geri kalmasinda,
%16.6°s1 baz1 6grencilerin 2. sinif olmasina karsin hala ilk okuma yazma siirecinde
olmasinda, %16.6’s1 6grencilerin okurken yaptigi hatalar1 fark edememelerinde,

%5.5’1 Tiirkgeyi yanlis ve eksik konusmalarinda sorunlar yasamaktadir.

Okudugunu anlamada sorun yasayan ikinci sinif 6grencileri metinleri, siirleri
anlamamakta, yorumlayamamaktadir. Metinle ilgili sorular1 cevaplayamamaktadir.
Kitaplardaki etkinlikleri anlayip kendi basina yapamadigr i¢in ikinci smuf
Ogretmenleri tim etkinlikleri tek tek ve defalarca anlatmak zorunda kalmaktadir.

Ornegin ikinci smifta dil bilgisi ile ilgili etkinlikler daha ¢ok karsimiza ¢ikmaya
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baslar. Noktalama isaretleri, sozliik sirasi, anlamli ve kuralli ciimle yapma gibi
calismalar agirlik kazanmaktadir. Ikinci sinif 6gretmenleri tiim bu konularda kendi
kendine ders islemektedir. Ogrenciler ciimle tiirlerini ayirt edemedikleri i¢in noktala
isaretlerini de uygun sekilde koyamamaktadirlar. Ayni zamanda anlamli ve kuralli
climleler kuramamaktadir. Eylemi ciimlenin basinda ya da ortasinda
soylemektedirler. Ogretmenler derslerin yavas ilerledigini ¢ok fazla enerji
harcadiklarin1 ve ders saatleri yetmedigi i¢in diger derslerde de Tiirkge yapmak

zorunda kaldiklarini belirttiler. Verilen cevaplarin bazilar1 asagidaki gibidir.

“Ogrenciler ana dillerinde diisiiniip Tiirkce cevap vermeye ¢alisiliyor. Ciimle nerde
basliyor nerde bitiyor anlamiyorlar. Bu yiizden noktalama isaretlerini bir tiirlii

oturtamadik.” (L.O. 2)

“En onemli sorun o&grencilerin okuduklarimi anlamamas: ve diigiincelerini ifade
edememesi. Ders iginde sordugum sorulara yamit alamayinca sadece ben konugmak
zorunda kaliyorum. Soruya kendim cevap veriyorum. Bazen kendi kendime konusuyormusg
hissine kapilyyorum ciinkii ogrenciler beden diliyle dahi bir sey anlamisa benzemiyor.”

1.0.7)

“Benim ders iginde yasadigim sorun yazilarinda noktalama isaretleri ve biiyiik harfi
hdala oturtamamis olmak. Cocuklara anlamli ve kuralli bir ciimlenin kelime sirasin
ogretemedim. Soru ciimlesi ile normal ciimleyi ayrt edemiyorlar. Ciimlenin nerde bittigini
anlamadiklar: igin rastgele biiyiik harfle baslyorlar. Bazilart her satirin basinda biiyiik
harfyapwor.” (1.0.16)

“Ogrenciler ne okuduklarimn farkinda degiller. Okuduklarim anlamadiklart i¢in
bosuna okuyoruz.” (1.0.12)

“Ogrencilerin okuduklarim anlamamalar: benim en biiyiik problemim.”(A. )~ “En
¢ok okudugunu anlamada sikintt yasiyoruz. Ardindan diisiincelerini yazi ile ifade

edemiyorlar.” (1.0.5)

“Ogrenciler diisiincelerini ifade edemiyor. Ciimle tiirlerini aywt edemiyorlar. Bu

konuda ¢ok zorlaniyyorum. Ciimlenin sonuna virgiil ortasina soru isareti koyan ogrenciler

var.” (1.O.18)
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“Anlaml ve kuralli ciimleler kuramuyorlar. Ders icinde bir kelimeyi ciimle iginde
kullanacagimiz zaman ¢ok mantiksiz ve sagma seyler ¢ikiyor. Ornegin ‘dostluk’ kelimesini
ctimle i¢inde ‘Babam bana dostluk aldi.’ seklinde kullaniyor. Bir baskast bundan esinlenip

‘Annem bana dostluk aldi.’, bir digeri ‘Amcam bana dostluk ald1.”’ diyebiliyor.” (1.0.9)

Bolgedeki pamuk tarimindan ve kirsal kesimdeki ailelerin tarim isgisi
olmasindan dolayr mevsimlik is¢i olan 6grenciler her yilin basinda bir buguk ay geg
gelip yilin sonunda da iki aya yakin bir siire erken ayrilmaktadir. Bu dgrencilerle {i¢
bucuk ay daha az egitim Ogretim yapilmaktadir. Bu 6grenciler her yeni egitim
Ogretim yilina bu aylarin eksik kazanimlariyla baglamaktadir. Ayrica toplam alti-
yedi ay gibi bir siire kitap kalemden uzak olduklari i¢in 6grendiklerini de unutarak
gelmektedir. Simif Ogretmenleri bu yiizden her yil bastan baslamak zorunda

kalmaktadirlar.

“Beni en ¢ok zorlayan konu ge¢ gelen ogrencilere tekrar okuma-yazma 6gretmek.

Resmen iki yil okuma yazma ¢calismast yapryorum.” (L.O.1)

“Geg gelen mevsimlik is¢i 6grenciler ders biitiinliigiinii bozuyor. Tiirkce derslerinde
artik okuma yazma ¢alismalarimi ge¢mis olmamiz lazim ama onlarla hdla okuma yazma
calismalart yapryoruz. Gittikleri yerlerde okula devam etmiyorlar. Zaten tarlada ¢aligip
cadrda kaliyorlar. Okul falan yok. Okuma yazma da bilmiyorlar. Onlara bastan baslayip
okuma-yazma égretiyoruz. Sinif olarak konularda ¢ok daha ileride oldugumuz i¢in o grubu
ders islerken odevlendiriyorum, gorsel sanatlar ve serbest etkinlik derslerinde

calistiryorum.” (1.0.3)

Ikinci smifa gecilmesine ragmen hald okuma yazmayi Ogrenemeyen
ogrencilerin olmasi sinifta belirgin bir seviye farkina neden olmaktadir. Okuma
yazma bilmeyen oOgrenciler diger etkinliklere de katilamamaktadir. Bu yiizden
derslerde sikilip istenmeyen davranislar sergilemektedirler. Ogretmenler bu gruba
1. smif diizeyinde etkinlikler ve &devlendirmeler yapip istenilen seviyeye
cikarmaya calismaktadir. Bu gruptaki 6grencilerle siirekli birebir ve 6zel zaman
ayirarak ilgilenmek zorundadirlar. Bu gruptaki Ogrencilerin sayisi ortalamast 5-

6’dir. Bunlarin yaninda dikte ¢alismasi yaptirilan baska bir grup daha mevcuttur.
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Yani 6gretmenler miistakil sinifta olmalarina ragmen sanki 1. ve 2. sinf bir arada

okutuyormuscasina ders islemektedir.

“Biz okuma yazmay: iki yilda tamamliyoruz. Ikinci yilda égretmemiz gereken
miifredat iiciincii sinifa, iigtincii simiftaki dordiincii sinifa kayiyor. Hal boyle olunca
ortaokul ogretmenleri de O6grencilerin  eksik kazammlarla ortaokula basladigin
soyliiyorlar. Ama biz ne yapabiliriz ki? Cocuk okuma yazma bilmezse hi¢bir ders

islenmiyor.” (1.0.13)

Ikinci smif &grencilerinin  akici okuma yapmalar;, 5N1K  sorularini
yanitlayabilmeleri ve metnin konusunu belirleyebilmeleri gerekmektedir. Ama
okumalarinda siirekli eklemeler ya da atlamalar yapan Ogrenciler anlamada da
hatalar yaptig1 icin sorular1 cevaplayamamaktadir. Metin i¢i ya da metin dis1 anlam

kuramamaktadir.

“Benim ogrencilerimin sorunu okudugunu anlama. Cocuklar kelimenin anlamin

bilmeden okuduklart igin hichir sey anlamiyorlar.” (1.0.10)

“Okurken yaptiklar: yanhslart hi¢ fark etmeden okumaya devam ediyorlar. Bu durumda

ben siirekli miidahale ediyorum okuma sik sik boliiniiyor.” (1.0.14)

“Eksik ya da yanhs okuduklarini fark etmiyorlar. Ardindan okuduklari ile ilgili soru

sorunca cevap veremiyorlar ¢iinkii okuduklar: kulaga mantikl gelmiyor.” (1.0.6)

Tiim bunlarin yaninda &grencilerin Tiirkgeyi tam bilmemeleri 6grencilerin
derse katilimini da olumsuz etkilemektedir. Ogrenci soruyu anladigi halde cevap
verirken takilmakta aklindan gegenleri dogru bir sekilde ifade edememektedir.
Ogrenci konusurken takilinca konusmayi birakip “Unuttum” diyerek kendince bir
¢oziime ulasmaktadir.  Ogretmenin  dgrenci merkezli  ders  islemesini
engellemektedir. Bunun sonucunda sadece ogretmenin konustugu klasik ders
anlayisiyla derse devam edilmektedir. Ayrica bazi 6grencilerin dersle ilgili arag

gereglerinin eksik olmasi da karsilagilan bagka bir sorundur

“Tiirk¢e konusamamalart en onemli sorun. Sadece okulda Tiirk¢ce konusuyorlar.

Hatta sadece derste. Teneffiise ¢iktiklar: anda Tiirkce bitiyor. Bu yiizden tam olarak
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konusamyorlar. Telaffuzlar: ¢ok kétii. Hald ‘kalem’ yerine ‘kelem’ ya da ‘galam’ diyen
var.Tabi ki bu durum derse katildiklarinda da etkili oluyor” (1.0.15)

“ Bazi ogrencilerin defterinin dahi olmamast benim en biiyiik sorunum. Ders

islenmesine en biiyiik engel 6grencilerin kalemsiz, deftersiz derse gelmesi. " (1.0.4)
ikinci Simf Ogretmenlerinin Ikinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Ikinci smif 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan “En ¢ok hangi
O0grenme alaninda sorun yasiyorsunuz?” soruya verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Ikinci smif &gretmenlerinin goriislerinin frekans ve yiizdesi asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo — 11: ikinci Smmf Ogretmenlerinin En Cok Zorlandiklar1 Alana iliskin

Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Okuma 11 61.1
Yazma 5 27.7
Konusma 2 11.1
Dinleme - 0

Gorlismeler sonucunda ikinci siif 6gretmenlerinin %61.1°1 okuma alaninda,
%27.7 si yazma alaninda, %11.1°1 konusma alaninda zorlandiklart ortaya ¢ikmaistir.

Dinleme, gorsel okuma ve sunu alaninda herhangi bir yorum yapilmamastir.

Okudugunu anlama konusu ikinci smf Ogretmenlerinin en Onemli
sorunudur. Ogretmen okuyunca anlayan oOgrenciler kendileri okuyunca
anlamamaktalar. Ciinkii kendileri okurken atlamalar ve eklemeler yapmaktadirlar.
Ogretmenler sik sik diizeltme yapinca okumanin boliinmesi okuma hizini
diistirmekte akict okumayr engellemektedir. Yaptiklar1 hatalarin  farkinda
olmamalar1 ve bunun metnin anlasilmasina engel olmasi okuma alaninda yasanan

en belirgin problemdir.
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“En ¢ok okuma alaminda sorun yasiyorum. Eksik ve yanhs okumalar ¢ok

fazla.”(1.0.4)

“En ¢ok okuma alamnda sorun yasiyorum. Okuduklarint bilingli olarak

okumuyorlar.” (1.0.7)

“Okuma ve konusma alaminda sorun yasiyorum. Kelimelerin anlamlarin

bilmedikleri i¢in anlamiyorlar ve diisiincelerini soyleyemiyorlar.” (LO.16)

“Okuma alaminda yastyorum ¢iinkii 6grenciler okurken bircok kelimenin anlamini

ben agikliyorum. Kendileri okuduklarinda anlamiyorlar.” (1.0.9)

“Okuma alaninda yastyorum. Genel olarak okuma hizlari diisiik ve okurken ¢ok fazla eki

yutuyorlar ya da kendileri eklivor.” (1.O.18)

Yazma alanin da ise 6grencilerin diisiincelerini yazili olarak ifade edememesi
ve yazarken noktalama ve imla kurallarina dikkat etmemeleri 6gretmenlerin sikinti
yasamasina neden olmaktadir. Tiirkceye hakim olmayan 6grenciler dil kurallarini
da oturtamamaktadir. Ozellikle 6zgiin ciimleler yazmalari gereken etkinliklerde bir
iki kelimenin {stiinde yazan Ogrenci sayist 3-4 civarindadir. Bununla beraber
yaziyla kendini ifade edemeyen 6grencilerin s6zli olarak da duygu ve diisiincelerini
ifade edememeleri, bir metni ana hatlariyla anlatamamalari, hazirlikli ya da
hazirliksiz  konusmalar  yapamamalart da Tirkce oOgretiminde aksayan

kazanimlardandir.

“Yazma alanminda sitkinti yasiyorum. Yazi yazarken dikkat etmeleri gereken noktalari

kavratamadim.” (1.0.1)

“Yazma alaminda yagiyorum. Noktalama ve imla kurallarini bir tiirlii oturtamadik.”

1.0.8)

61



ikinci Smf Ogretmenlerinin Uciincii Alt Probleme iliskin Gériisleri

Ikinci smif dgretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Karsilastiginiz bu
sorunlarin nedenleri neler olabilir?” Sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.
Elde edilen verilerin frekans ve ylizdeleri asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo — 12: ikinci Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar:

Giicliiklerin Nedenlerine iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Ana dillerinin farkli olmas1 8 44.4
Ailelerin ilgisiz olmasi 3 16.6
Mevsimlik is¢i olan dgrencilerin ge¢ gelip erken gitmesi 3 16.6
Smif tekrar1 yapmasit gereken Ogrencilerin  kazanimlar | 2 111
tamamlanmadan 2. sinifa gegmesi

Ogretmenlerin is doyumunun olmamasi 1 5.5
Okulda gerekli materyallerin olmamasi 1 5.5

Veriler dogrultusunda %44.4 oraninda Ogrencilerin ana dillerinin farkli
olmasi, %16.6 oraninda ailelerin ilgisiz olmasi, %16.6 oraninda &grencilerin
mevsimlik is¢i olmasi, %11.1 oraninda 2. sinifa hazir olamayan 6grencilerin 2.
sinifa gegmis olmasi, %5.5 oraninda dgretmenlerin is doyumunun olmamast, %35.5
okulda gerekli materyallerin olmamasi1 yasanan gligliiklerin ana nedeni olarak

gorilmektedir.

Tiirk¢enin yeterli diizeyde konusulmamasi ikinci sinif diizeyinde de Tiirkge
ogretimini zorlastiran ana nedenlerdendir. Ozellikle okuma ve yazma alaninda
yasanan sorunlarin biiyiik bir kismi1 dgrencilerin Tiirk¢e kelime hazinesinin darlhigi

ve temel dil kurallarina hakim olmamasindan kaynaklanmaktadir.

“Ana dili ile okudugu arasinda bag kurmakta zorluk yasiyorlar. Ana dillerinde
diisiiniip farkh bir dilde bildiklerini aktarmaya ¢ahsinca zorlaniyorlar.” (1.O. 4)

“Kesinlikle ana dillerinin farkl olmast.” (LO.15)
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“Tiirkceyi tam bilmemeleri ana neden. Evde ve sokakta Tiirk¢e konusmuyorlar

sadece okulda konusuyorlar. Bu da yeterli olmuyor.” (1.0.6)

“Ana dillerinin farkli olmasi ve okulda ders icinde kullanabilecegimiz ogretim

Materyallerinin bulunmamasi.” (1L.O.14)

“Ogrencilerin dil probleminin olmasi ve okulda egitim &gretim materyallerinin
olmamasi.” (1.0.10)

.....

olmaktadir. Ogretmenler tek tarafli bir ¢aba gosterip sadece okulda derslere
ayirdiklar1 zamanla ilerlemeye calisiyorlar. Evde okuma yapmayan, odevlerini

yapmayan 6grencilerle de eksikler giderilemiyor.
“Ogrencilerin ve ailelerin derse kars: ilgisiz olmalari.” (1.0.13)

“Yaptigimiz tiim ¢alismalarin okulla simirli kalmasi. Aileler ilgilenmedigi icin

ogrenciler sadece okulda kitap okuyup ders yapiyor.” (1.0.3)
“Ailelerin ilgisizligi ve cocuklarin algilama probleminin olmasi.” (1.0.1)

“Bence bu problemlerin sebebi ailelerin ilgisiz olusu ve okuldaki imkdnlarin kisith

olusu. Teknolojik olarak her seyin gerisindeyiz. Cogu zaman elektrik bile yok.” (1.0.9)

Mevsimlik is¢i  olan ogrencilerin  devam sorunu tiim kazanimlari
etkilemektedir. Her seferinde basa donen Ogretim siirecinde kalici bir ¢dziim

bulunamamaktadir.

Sinif tekrarmin veli isteginde olmasi okuma yazma bilmeyen, okula diizenli
gelmemis oOgrencilerin  ikinci smifa gegirilmis olmasi Tirkg¢e derslerinin

zorlagsmasinin bir bagka nedenidir.

Okullarda yeterli 6gretim materyalinin olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi
ve Ogretmenlerin ¢ok fazla enerji harcayip istenilen diizeye gelinememesi,
O0gretmenlerin i3 doyumuna ulagsamiyor olmasi Tiirk¢e 6gretimini zorlastiran diger

etmenlerdir.
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“Ogrencilerin sinifta birakilamamas: birinci sinifta hichir sey bilmeyen cocugun iist
sinifa gecmesi demek. Ogrenciler ici bos bir sekilde iist simflara gegiyor. Problem

katlanarak ilerliyor. Bence ana neden bu.” (I.0.5)

“Ogretmenlerin bikmig olmasi. Cok emek verip az verim aliyoruz. Bu bir siire sonra
ogretmende bikkinlik olusturuyor. Eger o6gretmen enerjisini kaybetmezse sorunlart bir

sekilde ¢oziiyor.” (LO.18)
ikinci Simf Ogretmenlerinin Dérdiincii Alt Probleme iliskin Goriisleri

Ikinci sinif dgretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Karsilastiginiz
sorunlart nasil ¢o6ziiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Tablo — 13: ikinci Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar:

Giicliiklerin Coziimiine Iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %

Ogrencileri konusturmaya calismak 7 38.8
Hikaye okumak, tekerleme 6gretmek ya da sarki sdyletmek 5 21.7
Her 6grenciyle birebir ilgilenmek 4 22.2
Sozliik kullandirmaya ¢alismak 2 11.1

Ikinci simf ogretmenlerinin %38.8’i ogrencileri konusturmaya calisarak,
%27.7’s1 hikayeler okuyup tekerlemeler, sarkilar sdyleterek, %:22.2°s1 tiim
ogrencilerle birebir ilgilenerek, %11.1°1 sozlik kullandirmaya c¢alisarak Tiirkce

Ogretiminde yasadiklar1 sorunlar1 ¢ozmeye ¢alisiyorlar.

Ogretmenler sorunlarm kaynagmnin &grencilerin ana dillerinin  Tiirkce
olmadigin1 diistindiikleri i¢in tim ¢6ziim Onerileri de Tirkgeyi dogru kullanma
lizerine kuruludur. Ogrencileri siirekli konusturmak hikayeler okuyup tekerlemeler
soyletmek Ogretmenler igin en kolay ¢6ziim yoludur. Boylelikle zamandan tasarruf

edip tiim sin1fl ayn1 anda yonetmek kolaylasmaktadir.

Ogrenciler tam olarak okudugunu ve dinledigini anlamadig1 igin baz

ogretmenler etkinlikleri yaptirirken her Ogrenciyle tek tek ilgilenerek eksik
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kazamimlar1 tamamlamaya calismaktadir. Ozellikle yazma ile ilgili olan
etkinliklerde eksiklikler giderilebiliyor ama ¢ok fazla zaman aliyor. Giinliik 2 ders
saati olan Tiirkge dersleri 4 ders saatine kadar cikabiliyor. Ogretmenler bir
ogrenciyle ilgilenitken digerlerine odevlendirme yapiyorlar. “4 saat Tiirkce
isleyince ogrenciler sikilmiyor mu?” sorusuna ise “Sikiliyorlar ama bu ¢ocuklara
her seyden once okuma yazmayr tam olarak égretmemiz lazim.” seklinde cevap
verdiler. Bu 4 saatin belirli zamanlarin1 kitap okuma saatleriyle doldurarak
Ogrencilerin okuma hizin1 artirmaya calismaktadirlar. Asagida bazi cevaplar yer

almaktadir.

“Simifta bol bol Tiirk¢e konusturuyorum. Calisma kagitlar: dagitiyorum.” (1.0.3)

“Her giin mutlaka sinifca hikdye okutuyorum. Duvara astigim etkinlikleri resimli
hazirliyorum.” (1.O.1)

“Kitap okutuyorum. Dikte yaptirtyorum. Tek tek ilgileniyorum.” (1.0.9)
“Tiirkce sarki égretiyorum. Velileri sik sik ariyorum.” (1.0.13)
“ Sozliik kullandirmaya ¢alistyorum. Siirekli hikdye okutuyorum.” (L.O.5)

“Ogrencileri Tiirk¢e konusturmaya ¢alisiyorum. Dikte ¢calismast yapiyoruz. Masama

cagirip birebir okutup yazdirtyorum. Etkinlikleri resimli hazirlamaya ¢alisiyorum.” (L.O.14

)

“Tekerleme, bilmece, bulmaca gibi eglenceli etkinlikler yapryorum. Telaffuz sorunun

¢ozmek igin ozellikle tekerlemeleri ¢ok kullaniyorum. Bunlar disinda kitap okutuyorum.”

(1.0.18)

“Ogrencilere  Tiirkce konusturuyorum. Dersle ilgili oldusu zaman ¢ok

konusmuyorlar. Normal muhabbet edersek o zaman daha ¢ok konusuyorlar.” (1.0.6)

“Her oOgrenci ile birebir ilgilenmeye calisiyorum. En az bes dakika okutup dikte
yaptiryorum.” (1.O.12)
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ikinci Stmf Ogretmenlerinin Besinci Alt Probleme iliskin Gériisleri

Ikinci siif dgretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Ders icinde size
yardimci olabilecek ne tir materyaller kullaniyorsunuz?’’ sorusuna verdikleri
yanitlardan bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida

yorumlanmaktadir.
Elde edilen veriler asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo — 14: ikinci Smmif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Kullandiklari

Materyallere iliskin Cevaplarinin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %

Caligma kagitlar1 kullanmak 10 55.5
Gorsel igeren posterler, afisler asmak 3 16.6
Hikaye kitaplar 3 16.6
Sozliik 2 11.1

Ikinci simf dgretmenlerinin %55.5’i ¢alisma kagitlar, %16.6°s1 gorseller
iceren poster ve afisler hazirlayarak, %16.6’s1 hikaye kitaplarini, %11.1°1 sozliikleri

materyal olarak kullanmaktadir.

Ikinci sinif 6gretmenleri de ¢alisma kAgitlarmi materyal olarak varsayip
dersleri kagitlarla igliyorlar. Ders kitaplar1 disinda sozlikk ve hikaye kitaplar kolay

ulagilabilirlik agisindan tercih ediyorlar.
“Gérselleri ¢ok olan posterler hazirliyorum.” (1.0.11)
“Calisma kagitlar kullaniyorum.” (1.0.7)
“Internette buldugum etkinliklerden dagitiyorum.” (1.0.15)
“Sozliik kullaniyoruz.” (1.0.2)
“Hikdye kitaplari ve gérseli ¢ok olan etkinlikler kullaniyorum.” (1.0.4)

“Kullandigim belirgin bir materyal yok. Calisma kdgitlar: ¢ikartip dagitiyorum.”
(LO.8)
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ikinci Simif Ogretmenlerinin Altinc1 Alt Probleme iliskin Goriisleri

Ikinci sinif 8gretmenlerinin gdriisme formunda yer alan “Simif 6gretmenligi
ile ilgili takip ettiginiz bilimsel bir yayin var mi1? Varsa neler?”” sorusuna verdikleri

yanitlardan bazilar1 yer almaktadir.

Goriisiilen 6gretmenlerin hig birinin diizenli olarak takip ettikleri bilimsel bir
yayin ya da arastirmaci yok. Ogretmenler etkinlik indirmek ya da poster, afis

hazirlamak i¢in egitim sitelerini takip ediyorlar.
“Hayir takip etmiyorum.” (1.0.6)
“Haywr yok.” (1.0.13)

“Akademik ¢alismalar hi¢ bize hitap etmiyor. Kagit iizerinde teorilerden olusuyor.

Coziim iiretmiyorlar. O yiizden takip etmem gerektigini diisiinmiiyorum.” (1.0.2)
“Internetten egitim sitelerini takip ediyorum.” (1.O.7)
ikinci Smf Ogretmenlerinin Yedinci Alt Probleme iliskin Gériisleri

Ikinci smmif 6gretmenlerinin gériisme formunda yer alan “Tiirkge 6gretim
programi ve ders kitaplarini nasil buluyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir.

Ikinci simf Sgretmenlerinin yedinci alt probleme iliskin goriislerine ait

frekans ve ylizdeler asagidaki gibidir.

Tablo-15: ikinci Smmf Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programi ve Ders

Kitaplarina fliskin Cevaplarinin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin seviyesinin iistiinde 7 38.8
Metinler uzun oldugu i¢in 6grenciler sikiliyor 4 22.2
Caligsma kitab1 kismi ayr1 oldugu igin sayfalar1 bulmakta zorlaniyoruz 3 16.6
Tiirkge Ogretim Programi bdlgeye uygun degil 3 16.6
Dil bilgisi konularina yeteri kadar yer verilmemis 1 55
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Ikinci simif 6gretmenlerinin ders kitaplar1 ve Tiirkge dgretim programina
iliskin goriisleri %38.8°1 ders kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin seviyesinin
iistiinde oldugu, %22.2’ si metinlerin uzun oldugu, %16.6’s1 ders kitab1 ve ¢alisma
kitabinin ayri iki kisim olmamasi gerektigi, 16.6’s1 bolgeye uygun olmadigi, %5.5

dil bilgisi konularina yer verilmedigi yoniindedir.

Ders kitaplarindaki metinler dgrenciler igin uzundur. Ogrencileri metni
sonuna kadar okuyamayip sikilmaktadir. Okuma hiz1 yavas olan 6grenciler dersin
bliylik bir kismin1 metni okumaya harcayarak gecirmektedir. Bununla birlikte
calisma kitabinin ayri bir kisim olmasindan dolay: etkinligi kitabin arka tarafindan
bulmaya c¢aligmak ¢ok zaman almaktadir. Sayfalar1 bulamayan Ogrencilere

Ogretmenin tek tek agmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin  goriislerine gére dil bilgisi konularina yeterince yer
verilmemistir. Etkinlikler az oldugu icin 6gretmenler siirekli calisma kagitlart

dagitmaktadir. Bu durumda ders kitabi ikinci plana diismektedir.

Ikinci sinif &gretmenleri ders kitaplarindaki metinlerin ve etkinliklerin
ogrencilerin  seviyelerinin iistiinde oldugunu diisiiniiyor. Ozellikle yazma
calismalarin1  kapsayan  etkinliklerde  Ggrencilerin  disiincelerini  ifade
edememektedirler. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazilar1 asagidaki

gibidir.

“Ders kitabindaki metinler ¢cok uzun. Ogrencilerin okuma hizlart zaten ortalamanin
altinda. Metinleri okurken ¢ok yavas ilerliyoruz. Sesli okuma yaptigimizda c¢ocuklar
ozellikle yavas okuyan arkadaglarint dinlerken sikiliyor. Dikkatleri farkli yonlere kayiyor.
‘Off, uff” sesleri ¢ikmaya baslyor. Ayrica metin uzun oldugu zaman detayli sorular

soramiyorum. Ciinkii unutuyorlar.” (1.0.3)

“Caliyma kitabindaki etkinliklerin bazilart ogrencilerin seviyesinin tistiinde. Yazma

ile ilgili olan etkinlikleri yapamiyorlar. Ben de etkinlikleri atlyyorum.” (1.0.7)

“Metinler ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmiyor. Uzun olduklari icin daha okumaya

baslamadan ¢ocuklarin gozii korkuyor. * Qooo kag sayfa...” diyorlar.” (1.O.11)
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“Calisma kitabindaki etkinlikler hep aym tiir. Swrasi bile ayni. Daha degisik
etkinlikler olmal.” (1.0.18)

“Calisma kitabr ayri bir kistm olmamali. Her metnin etkinligi hemen arkasindan
gelmeli. Kitabin arka tarafindan sayfalart bulmak c¢ok vakit aliyor. Bazen sayfalart

ogrencilere tek tek ben agiyorum. Bazen bir sayfayr agmamiz 7-8 dakika falan siiriiyor.”

(1.0.6)
“Ders kitabt bu bolge icin fazla karisik. Daha sade olmali.” (1.O.15)

“Yeterli degil. Dil bilgisi konular: daha ¢ok olmali. Tiirk¢e Ogretim Programi bu
bélgeye gore degil” (1.0.12

ikinci Smif Ogretmenlerinin Sekizinci Alt Probleme Iliskin Goriisleri

Ikinci siif dgretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Tiim bu sorunlara
iliskin ¢6zlim Oneriniz var mi1? Varsa nedir?” sorusuna verdikleri yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Tablo-16: ikinci Simf Ogretmenlerinin Céziim Onerilerine iliskin Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Bolgeye gore program yapilmali 5 27.7
Tiirk¢e dgretim programi déahilinde kitaplar bolgesel olmali | 4 22.2
Bolgede calisan 0gretmenlere bu konuyla ilgili hizmet i¢i | 3 16.6
egitim verilmeli

Bu bolgeye fazladan kaynak kitaplar yollanmali 3 16.6
Ogrenci velileri bilinglendirmek i¢in calisma yapilmali 2 11.1
Mevsimlik 1s¢1  olan Ogrenciler icin ayr1t smiflar | 1 5.5
olusturulmali

Ikinci smif dgretmenlerinin %27.7’si bdlgeye uygun program yapilmasi
gerektigini, %22.2°s1 Tiirkge 6gretim programi déhilinde kitaplarin bolgesel olasi
gerektigini, %16.6’s1 bolgede calisan Ogretmenlerin Tiirkce 6gretimi alaninda
hizmet i¢i egitim almasi gerektigini, %16.6’s1 bolgeye fazladan kaynak kitaplar

gonderilmesi gerektigini, %11.1°1 6grenci velilerinin bilinglendirilmesi gerektigini,
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%35.5’1 mevsimlik ig¢i olan Ogrenciler icin ayr1 smiflar olusturulmasi gerektigini

diistinmektedir.

Ikinci siif Ogretmenlerinin 5°i grencilerin ¢ogunun hala birinci smif
diizeyinde oldugunu, ders kitaplarindaki etkinliklerin seviyelerinin iistiinde
kaldigini, bu yiizden programin bolgeye gore diizenlenmesi gerektigini, 6grencilerin

eksikliklerine gore fazladan kaynaklar gonderilebilecegini diisiinmektedir.

“Bence program yeterli. Bize sunulan imkanlar daha fazla olmali. Velilere de egitim

programlart diizenlenmeli.” (1.0. 2))

“ Bence program ve kitaplar yeterli ama mevsimlik is¢i olan 6grenciler icin yeni ve

ayr1 bir program olmali. Hatta onlarin siniflart da ayri olmal.” (1.0.6)

“Kitaplar diizenlenip bize Tiirkce ogretimi ile ilgili dil bilgisi agwrlikli ek kaynaklar
verilmeli.” (L.O.10)

Velilerin egitime ve okula bakis acisinin degistirilmesi, okulun degerli
kilinmas1 gerektigi i¢in velilere yonelik politikalar gelistirilmesi bir¢ok problemi
cozecektir ve 6gretmenlerin isini kolaylastiracaktir. Bilingli veliler 6grencilerin okul
zaman1 tarlaya degil okula gitmesini saglayacak boylelikle eksik konular
olmayacak, tiim o6grencilere ayni anda O6gretim yapilacaktir. Ayrica dgretmenler
bolgenin sartlarina gére hizmet ici egitim almalarinin yasadiklari sorunlari agmakta

yardimci olacagin belirttiler.

“Devam sorunu olan, mevsimlik is¢i olup ge¢ gelen ogrencilere bir ¢oziim iiretilmeli.
Ya égrencilere yurt yapilsin aileleri yokken orda kalsinlar ya da onlar icin ayri bir sinif

olusturulsun.” (1.0.14)

“Bize gercekten ise yarayacak hizmet ici egitimler verilmeli. Teorik ve bu bolgeyi
ilgilendirmeyen genel konular degil bizim derslerde isimize yarayacak wuygulamall

egitimler.” (1.0.9)
“Bence bolgeye ozel bir program olmali” (1.0.11)

“Program giizel ama bu bélgedeki 6gretmenlere destek hizmetler verilmeli.” (1.0.5)
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Uciincii Stmf Ogretmenleri
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 20 tanesi {igiincli sinif 6gretmenidir.
Uciincii Simif Ogretmenlerinin Birinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Ugiincii  sinif  dgretmenlerinin  gdriisme  formunda yer alan “Tiirkge
ogretiminde yasadiginmiz giicliikler nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Tablo — 17: Ugiincii Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretimde Karsilastiklar:

Giicliiklere iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeler

ifadeler f %
Kelimeleri okurken eksik ya da ekleyerek okuma yapmalari 5 25
Duygu ve diisiincelerini sozlii veya yazili ifade edememeleri 5 25
Okuduklarini anlamamalari 3 15
Noktalama ve imla kurallarini kavrayamamalari 3 15
Uciincii sinif 6grencisi olmasina karsin hala ilk okuma yazma siirecinde | 2 10
olan 6grenciler

Metinlerin ve siirlerin ana diiglincesi ve konusunu kavrayamamalari 2 10

Aragtirmaya katilan ti¢lincii sinif 6gretmenlerinin %25°1 kelimeleri okurken
eksik ya da ekleyerek okumalarinda, %20°si 6grencilerin duygu ve disiincelerini
sozIli ya da yazili ifade edememelerinde, %15’1 &grencilerin okuduklarini
anlamamasinda, %151 noktalama isaretleri ve imla kurallarin1 kavratamamakta,
%10’u lgiincl sinif olmasina karsin hala ilk okuma yazma siirecinde dgrencilerin
olmasinda, %10’u metinlerin ve siirlerin ana diisiince ve konusunu kavratamamakta

zorlanmaktadir.

Ugiincii siif 6gretmenleri ile yapilan goriismeler ve elde edilen veriler
gosteriyor ki 6gretmenlerin dgrencilerden beklentileri ile aldiklar1 verim birbirinden
tamamen farkli. Ogrencilerin takilmadan akici bir sekilde okumalarini, duygu ve
diisincelerini yazili olarak rahat¢a ifade etmelerini bekleyen Ogretmenler bunun

gerceklesmedigini gordiikleri i¢in sadece dersleri yapabilen 6grencilerle islemeye
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devam etmektedirler. Ciinkii stirekli geriden gitmenin Tiirk¢e dersinde basarili olan
az sayida Ogrenciye haksizlik oldugunu diisiinmektedirler. Geriden gelen grup

iginse “Oldugu kadar artik...” yorumunu yapmaktadirlar.

“Ogrenciler kendi ciimleleriyle yazi yazmakta zorlaniyorlar. Anlatimlar: giindelik
kelimelerle birbiriyle baglantisiz oluyor. En fazla 7-8 ciimlelik anlatimlar oluyor. Bir hikdye
vazacaklart zaman ozellikle konusmalara yer vermelerini belirtiyorum ama ‘Bir ¢ocuk
varmis. Sonra suraya gelmig. Sonra oraya gitmis. Sonra mutlu yasamis.’ diye hikdyeyi

bitiriyorlar. Bilgi verici yazilari zaten hi¢ yazamiyorlar.” (U.O. 5)

“Akict okuyan 6grencilerimin sayisi ¢ok az. Sinifin biiyiik bir kismi ya kelimelerdeki

ekleri yutuyor ya da kelimeleri ekleyerek okuyor. ” (U.0.12)

“Hald konusurken ya da bir olay anlatirken hep ge¢mis zaman kullaniyorlar. Her
ctimlenin basinda mutlaka ben diyorlar. Hem sozlii hem yazili anlatim becerilerinde en ¢ok

sorun ¢ikaran nokta kisilerin ve zamanlarin uyumsuziugu.” (U.0.8)

“Okurken ¢cok fazla hata yapiyorlar. Ekleri birak kelimeyi atlayarak okuyorlar.”
(U.0.10)

“Yazi yazdiramiyyorum. En az ii¢ paragraftan olusan bir yazi yazmiyorlar.
Diisiincelerini siralayamiyorlar. Yazdiklart yazilarda kisi ve zaman birbirini tutmuyor.

Gelecek zamanla baslayip ge¢mis zamanla bitiyorlar” (U.0.14)

Smifimda okuma yazma bilmeyen ve Tiirk¢e anlamayan 6grenci yok artik ama
birinci sinif ogrencisi gibi okuyan 6grenciler var. Harfleri tek tek birlestirerek okuyan bir
grup olugsmus. ‘k-i Ki, Ki-t kit, kit-a Kita, kita-p kitap’ seklinde okuyorlar. Ben hi¢ dyle

ogretmedim hep heceleyerek égrettim. Onlar kendi yontemlerini olusturmuglar.” (U.0.17)

“Okudugunu anlamayan bir grup var. Kendileri okuyunca anlamiyorlar ben aym

yeri okuyorum anliyorlar.” (U.0.20)

“Okuduklarimt tam olarak anlamuyorlar. Sorularin bir kismuina cevap verirken
bazilari kaliyor.” (U.O.1)

“En biiyiik stkintim konugstuklart gibi yazmalari.  Kelimelerin dogru telaffuz
edemedikleri icin yanls yaziyorlar.” (U.0.9)
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“Okuduklarim anlamiyorlar.” ( U.0.3)

Okumadaki yanliglar metinlerin, siirlerin, kitaplarin amacina ulasmasini
engellemektedir. Ornek olaylar, benzetmeler, karsilastirmalar, mecazlar, metnin ana
diisiincesi, siirin ana duygusu, metnin veya siirin konusu, kazamimlar1 hig

anlasilamamaktadir.

Ucgiincii smif dgretmenlerinin agirlik verdigi baska bir konu dil bilgisi
konulariyla birlikte noktalama ve imla konularidir. Ugiincii sinif olan dgrencilerin
bir kismi hala “Cimle nedir? Bir ornek verebilir misin?” sorusuna yanit
verememektedir. Noktalama isaretlerin yerlerini bulamayan dgrenciler ciimle iginde
rastgele yerlere koymaktadirlar. Yazilarinda sadece noktalama isaretleri degil zaman
ve kisiler arasinda uyumsuzluklar vardir. Ogrenciler diisiincelerini ifade
edebilmektedir ama mantikli bir sekilde degil. Ogretmenler kelimelere bakarak
cikarimlar yapmaktadir. Ayrica igiincii siif Ogrencileri kelimeleri de yanlis

yazmaktadir. Asagida birka¢ 6rnek verilmistir:

- Ayle( Aile)

- Eyleniyi(Egleniyor)

- Ag( Agag)

- Otmen(Ogretmen)

- Doguz( Dokuz)

- Kagit (Kagit)

- Biye (Bana)

- Siye (Sana)

- Kelem/ Galam ( Kalem)
- lIvet (Evet)

“Ali eve geliyordu.” cimlesini “Ali ev geliyor.” seklinde,

“Diin annemle teyzeme gittik.” climlesini “Diin annem teyzem gittik.”

seklinde,
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“Hava bugiin ¢ok sicak.” climlesini “Havaya bugiin ¢ok sicak.” seklinde

okuyup yazmaktadirlar.

“Noktalama ve imld en ¢ok iistiinde durdugum konu. Artik ¢cocuklarin diisiincelerini
diizgiin bir sekilde ifade etmesi gerek. Yazilarinda hep kafalarina gore isaretler

koyuyorlar.” (U.0.18)

“Sozlii olarak yazim kurallarim siralayabiliyorlar. Ama uygulamada yapamiyorlar.
Swnifta yaptigimiz etkinliklerde noktalama isaretlerini rastgele koyuyorlar. Ciimlenin degil
her satirin basinda biiyiik harfle baslyorlar. Ciinkii ciimlenin nerde bittigini bulamuyorlar.

Yarg: bildiren ifade hangisi ayirt edemiyorlar.” (U.0.4)

Ana diisiince ve konu Ogretmenlerin kavratmakta zorlandiklar1 baska bir
konudur. Metnin tamamindan ¢ikartilmasi gereken bu konularda 6grenciler metne

biitiinciil olarak bakamayip belirli noktalara odaklanmaktadirlar.

“Ana diisiince ve konuyu anlamiyorlar. Metinden kendi ciimleleriyle bir yargi

ctkaramiyorlar. Metnin konusu olarak da metindeki ana olay: séyliiyorlar.”  ( U.0.15)

“Ana diisiince ve konu nedir kavratamadim. Kimse anlamadi. Metinden cevaplar

veriyorlar.” (U.0.13)

Siir yazma kazaniminda da giigliik yasadiklarini ifade eden figilincii sinif
Ogretmenleri, 6grencilerin genel olarak siirin ne demek oldugunu ve misralarin

uyumlu olmasi, bir ahenk olmasi gerektigini kavratamamaktadir.

“Siir yazma, dortliik yazma etkinliklerinde zorlanyyorum. Siirin diiz metinden
farkimin sadece her ciimlenin farkh satirda olmasi zannediyorlar. Uyum, ahenk, duygu

daha bunlar ¢ozemedik.” (U.0.19)
Uciincii Stmif Ogretmenlerinin ikinci Alt Probleme iliskin Gériisleri

Ugiincii simf dgretmenlerinin gdriisme formunda yer alan “En ¢ok hangi
Ogrenme alaninda sorun yasiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.
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Tablo — 18: Ugiincii Stmf Ogretmenlerinin Tiirk¢e Ogretiminde En Cok Zorlandiklar

Alana iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

Ifadeler f %
Okuma 10 50
Yazma 7 35
Konusma 3 15
Dinleme - 0

Tabloya gore ligiincii sinif 6gretmenlerinin %50°si okuma, %35’ yazma,
%15°1 konugma alaninda gii¢liik yasamaktadir. Dinleme ile gorsel okuma ve sunu

alanlari ile ilgili fikir beyan edilmemistir.

Ogretmenlere gdre okuma alani en ¢ok sorun yasanan dgrenme alanidr.
Okurken 6grencilerin ¢ok fazla hata yapmasi ve okuduklar1 metni eksik ya da yanlig
anlamalar Tiirkge dgretimindeki en temel sikintidir. Ogrencilerin okuma hiz1 da
ticiincli smif seviyesinin altindadir. Okuma alaninda yasanan bu sikintilar diger

dersleri de etkilemektedir.

“Okuma alaminda giicliik ¢ekiyorum. Okuduklari metin ile ilgili bir ¢cok seyi hemen
unutuyorlar.” (U.0.3)

“Okuma alamnda sorun yastyorum.” (U.0.6)

“En ¢ok okuma alaminda zorluk yasiyorum. Ogrenciler okurken cok hata yapiyor.”

(U.0.20)
“ Okuma alanda zorlaniyorum ézellikle okudugunu anlama kisminda.” (U.0.12)
“En ¢ok okuma sikinti oluyor.” (U.0.18)

“Hem okumada hem de yazma da zorlaniyorum. Okuduklarim anlamadan

okuyorlar. Yazilarinda bir biitiinliik yok.” (U.0.5)

Yazma alaninin en belirgin problemleri; 6grencilerin yazilarinda anlamsal bir

derinligin olmamasi, kisa ciimleler ve siradan kelimelerle diisiincelerini ifade
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etmeye calismalaridir. Noktalama isaretlerini ve imla kurallarin1 uygulayamamalari

da diger bir yazma problemidir.

“Yazmada problem yasiyorum. Yazarken kullandiklar: kelimeler ¢cok sinwrli. Daha

cok giinliik konusmalarindaki gibi yaziyorlar.” (U.O.1 )

“Ben en ¢ok yazma alaminda zorlantyorum. Diisiinceleri tam ifade edemiyorlar.” (

U0.11)

“Yazma alaminda giicliik ¢ekiyorum. Defter diizeni dahil bir¢ok kazanim hald tam

degil. Noktay: hala yanhs yere koyanlar var” (U.0.17)

Konugma alaninda ise dgrencilerin dil becerilerinin kisitli olmast dgrenci-

Ogretmen arasinda iletisim sorunlart dogurmaktadir.
Uciincii Stnif Ogretmenlerinin Ugiincii Alt Probleme Iliskin Goriisleri

Ugiincii sinif dgretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Karsilastiginiz bu
sorunlarin nedenleri neler olabilir?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Tablo-19: Uciincii Smmf Ogretmenlerinin  Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar:

Giicliiklerin Nedenlerine iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Hem ailelerin hem de 6grencilerin okulu 6nemsemiyor olusu 6 30
Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarmin olmayist 5 25
Tiirk¢eyi tam anlamamalari 4 20
Siniflarin kalabalik olmasi 3 15
Okulda yeterli materyal olmamas1 2 10

Ucgiincii simf &gretmenlerinden %30’u  ailelerin ve ogrencilerin  okulu
onemsemiyor olusunu, %25’1 6grencilerin kitap okuma aligkanligimin olmayisini,
%20’s1 6grencilerin Tiirk¢eyi tam anlamiyor olusunu, %15°1 siiflarin kalabalik
olusunu, %10’u okulda yeterli materyal olmayisin1 yasadiklar1 sorunlarin kaynagi

olarak gormektedir.
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Okul kurum olarak diger devlet kurumlarindan farklidir. Malzemesi olan
cocugu sekillendirmeye ¢alismak gibi bir amaci vardir. Ugiincii sinif dgretmenleri
calistiklar1 bolgelerde okulun kurum olarak anlam kazanmadigii diisiinmektedir.
Anneler ¢ocuklarin avutuldugu bir mekan olarak goérmekte, babalar ise okula
gonderdikleri i¢in devlet tarafindan Odenen iicreti diisiinmektedirler. Okuldan
beklentileri egitim 6gretim degildir. Bu yilizden Ogretmenler yaptiklar1 6gretim
calismalarinda gerekli destegi bulamamaktadir. Sonug olarak 6gretmenler bilgiyi
aktarmaya calisirken karsida 6grenmeye agik bir grup bulamadigr i¢in ilerleme

kaydedememektedir.

“Ben hepsiyle tek tek ilgilenemiyorum. Ailelerin ogrenciyle aksamlart oturup
ilgilenmesi gerek. Anne-baba hi¢chir sey bilmiyorsa bile basinda durup ddevini yaptirmast
lazim.” (U.O.7)

“dileler c¢ocuklariyla ilgilenmiyor. Diizenli ders c¢alisma aliskanlhiklart yok.
Verdigimiz odevieri birazcik dikkatlerini vererek yapmaya c¢alissalar aslinda ¢ok kolay

oldugunu gérecekler.” (U.0.12)

“ Swmiflar kalabalik oldugu icin her ogrenci ile dakikalar harcayamiyoruz. Bu
yiizden odevlerle eksikleri kapatmaya ¢alisiyoruz. Ogrencilerin cogu édev bilincine sahip
degil. Aileler de evde takibini yapmiyor. Odevini yapan &grenci zamanla iyilestikge

yapmayan da eksikligiyle devam ediyor.” (U.0.18)
“Ogrencilerde okul bilinci yok. Evde gerektigi kadar ders ¢alismiyorlar.” (U.0.20)

Ogrencilerin yukaridaki sebepten okula ve derslere ilgisi yoktur. Sadece
okulda yaptig1 caligmalarla kalip evde hi¢ kitap okumamaktadirlar. Buna baglh
olarak da okuma hizlar1 artmamakta yaptiklar1 yanliglart tekrar tekrar

yapmaktadirlar. Bundan dolay: Tiirk¢e kelime hazineleri de genislememektedir.

“Ogrenciler Tiirkce 6grendi ama égrencilerin kelime bilgisi hdld olmasi gereken
seviyesin altinda. Yeni kavramlar, yeni konular, daha karmasik anlatimlar var. Ogrenci iki

kelimeyi anliyorsa birini anlamiyor. Tiirkce dersini de bu yiizden sevmiyorlar.” (U.O.1 )

“ Gegen bir derste ‘horgiic’ kelimesi gegti. ‘Horgiic ne demek?’ diye sordular

‘Devenin surtindaki ¢ikinti’ dedim. Bu sefer de ‘Deve ne demek’ diye sordular. Ben de
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resmini gosterdim. Hepsi ‘Haaaa biz bunu biliyoruz.’ diyip ana dillerindeki karsiliklarim

soylediler.” (U.0.12)

“ Ogrencileri en ¢ok evde kitap okumalar: konusunda uyartyoruz ama ¢ocuk kendisi
alyp  okumuyor. Ailesi de bu konuda c¢ocuga baski yapmayinca hep yerinde
sayryor.”(U.0.4)

“Hem yeterince kitap okumamalar: hem de ana dillerinin farkli olmasi.” (U.0.11 )

Kalabalik smif mevcutlar1 6grenci basina ayrilan zamani azaltmaktadir.
Ogretmenler dersleri fotokopilerle 6devlendirerek yetistirmeye ¢aligmaktadir.
Yeterli materyal ve teknolojik al yapmin olmamasi, alt yapi olsa bile elektriklerin

stirekli kesiliyor olmas1 6gretmenlerin isini zorlastirmaktadir.

“Okulda etkinlikleri c¢esitlendirmemize yardimci olacak hi¢hir kaynak yok.
Osrencileri sehir merkezine bir kiitiphaneye, herhangi bir etkinlige gétiirmek istesek ne
aileler ne de okul idaresi destek olmuyor. Cok fazla evrak ve formalite seyler istiyorlar.

Servisi de biz ayarlamak zorunda kaliyoruz. Il milli egitim destek vermiyor.” (U.0.16)

“Swniflar kalabalik oldugu icin her konuda tam olarak d&grencileri takip

edemiyoruz.” (U.0.9)
Uciincii Stmif Ogretmenlerinin Dordiincii Alt Probleme iliskin Goriisleri

Ugiincii simf dgretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Karsilastigimiz
sorunlart nasil ¢o6ziiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Tablo-20: Uciincii Smmf Ogretmenlerinin  Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar:

Giicliiklerin Céziimiine iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Hikaye okutmak 6 30
Velilerle siirekli iletigim kurmak 4 20
Sozliik ve imla kilavuzu kullandirmak 4 20
Ders i¢inde kelime oyunlari, bulmaca ve bilmeceler kullanmak 3 15
Geg baslayan ve konulari eksik olan 6grencileri ayr1 6devlendirmek 3 15
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Yukaridaki verilere gore iiclincii sinif dgretmenlerinin ¢éziim yollart %30
hikaye okutmak, %20 velilerle siirekli iletisim kurmak, %20 sozlik ve imla
kilavuzu kullanmak, %15 ders ic¢inde kelime oyunlari bulmaca ve bilmeceler
kullanmak, %15 oraninda ise ge¢ baslayan ve konulari eksik olan dgrencileri ayri

Odevlendirmek seklindedir.

Uciincii siif dgretmenlerinin  Tiirkge &gretiminde yasadiklar1 sorunlari
¢ozmek icin diger sinif diizeylerinden farkli olmayan ¢oziim yollar1 goriiyoruz.
Daha ¢ok ogrencilerin yeni kelimeler 6grenmelerini saglayacak etkinliklere yer
vermektedirler. Cilinkii 6grencilerin kelime hazinesinin gelismesi demek hem yazil

hem de sozlii ifade becerilerinin gelismesi demektir.

“Sinifa tabu ve kelime tiiretme oyunu aldim. Basta ¢ok emin degildim ise
yarayacagindan ama ogrenciler beni sasirtti. Tabuyu ogrenmeleri biraz zaman aldi fakat
mantigini kapinca kelimeyi tarif etmek icin hi¢ kurmadiklar: ciimleleri kurmaya basladilar.
Kelime tiiretme oyunu da oyle. Kazanma duygusu isin icine girince ¢ocuklar ¢ok daha
tiretken oluyor. Tabi bu oyunlari islediginiz konuya gore diizenlemek gerekiyor. Temadaki
kavramlar: yerlestirince ogrenciler farkinda olmadan tammlama yapmis oluyor. Aymi
sekilde drama yontemi de cok etkili. Ogrenciler ‘Hadi hikdyeyi oOzetleyelim.’ diyince
takilyyor ama ‘Hadi tahtada canlandiralim.’ diyince yapamasa da denemek istiyor. Ciinkii
kelimelerle olmasa bile beden dili ile anlatiyorlar. Cok egleniyorlar. Tiirkce dersini sikict

bir ders olarak gérmiiyorlar.” (U.0.4)

“Kitap okutuyorum. Soézliik kullandiriyorum. Atasézleri ve deyimler sozliigii ve imld

kilavuzu kullandiriyorum.” (U.0.7)

“Kisa paragraf c¢alismalart yapryorum. Diger etkinlikleri de kisa tutup igine farkh
kelimeler yerlestiriyorum.” (U.0.18)

“Konusmalarimu ¢egitlendiriyorum. Her zaman kullanmlan sifatlar: degil daha nadir

olanlarimi kullanyyorum. Bir durumu agiklamak icin atasozii ya da deyim kullaniyorum.”

(U.0.20)

“Etkinlikleri kendim hazirliyorum. Ogrencilere daha ¢ok kelime dgretecek
calismalar uydurmaya c¢alisiyorum. Tiirkge dersi en ¢ok boyama yaptigimiz bulmaca

cozdiigiimiiz ders.” (U.0.9)
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“Telefondan masal dinletiyorum. Elektrik oldugu zamanlar izletiyorum. Sik sik kitap

okutuyorum.” ( U.0.5)

“Kelime oyunlart oynatiyorum. Bilmece bulmaca ile dersi ve kavramlari

harmanliyorum.” (U.0.13)
“Stirekli sozliik kullandiriyorum. Bir de kelime bulmacalar ¢ézdiiriiyorum.” (U.0.8)

Aileleri stirekli arayip bilgilendirmek, ev ziyaretlerinde bulunmak da
Ogretmenlerin tercih ettigi ¢6ziim yollarindandir. Ailelerin dikkatini okula ve
cocuga ¢ekmek birazcik da olsa aile giindeminde okulun olmasini saglamak baslica

amagc halindedir.

“Cocugun iizerinde bir baski olmali. Cocuklar okula neden geldiklerini bilmiyorlar.

Once aile okula deger verecek sonra égrenci.” (U.0.19)

“Ogrenci velilerini siirekli arayip okula c¢agirtyorum. Dersleri konusunda bilgi

veriyorum.” (U.0.1)

“Ara sira velileri ziyarete gidivorum. Ozellikle derslerinde diisiis olan ya da

davrams sorunu olan ogrencilerin ailelere gidiyorum.” (U.0.16)
Uciincii Stmif Ogretmenlerinin Besinci Alt Probleme Iliskin Goriisleri

Ugiincii sinif 6gretmenlerinin gériisme formunda yer alan “Ders icinde size
yardimct olabilecek ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri
yanitlardan bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida

yorumlanmaktadir.

Tablo — 21: Ugiincii Simf Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Kullandiklari

Materyallere iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Calisma kagitlari, testler 8 40
Hikaye kitaplar 6 30
Sozliikler 4 20
Kelime oyunu ve tabu 2 10
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Bu verilere gore tiglincii sinif 6gretmenleri %40 calisma kagitlar1 ve testler,
%30 hikaye kitaplari, %20 sozliikler %10 kelime oyunu ve tabuyu materyal olarak

kullanmaktadirlar.

Ogrencilerin daha fazla soru ¢dzmesinin hatalarin1 azaltacag goriisiinde olan
Ogretmenler diizenli olarak test ¢cozmektedir. Coktan se¢meli sorularin dgrencilerin

basarilarinin ne kadar artacagi bagka bir tartisma konusudur.
“Internetten buldugum calisma kagitlarim kullaniyorum.” (U.0.4)
“Calisma kagitlarim kullaniyorum” (U.0.12)

Sozlik ve imld kilavuzu kullanimi da tglincii simif 6gretmenlerinde ¢ok
yaygindir. Ogrencilerin kelime bilgisini artirmak igin sdzIiigiin yardimer olacag
distiniilmektedir. Calisma kitab1 etkinliklerinde de siirekli sozliikk calismalarina
sikga yer verilmistir. Bununla beraber kelime oyunlar1 da 6grencilerin Tiirkgeyi

daha iyi kullanmalart i¢in tercih edilen bir materyaldir.
“Sozliik kullandirmaya calistyorum. Imla kilavuzunu hi¢ anlamiyorlar” (U.O. 17)
“Sunif kitaphigindaki hikéye kitaplarini kullantyorum.”(U.0.10)
“Simifta tabu oynuyoruz.” (U.0.9)
“dra sira kelime oyunu oynuyoruz.”(U.O.6)

Okullarda teknolojik alt yapinin olmamasi sebebiyle 6gretmenlerin kullandig:
teknolojik materyaller telefon ve bilgisayarla sinirli kalmaktadir. Daha ¢ok dinleme

alanina hitap eden etkinlikler yapmaktadirlar.
Uciincii Stnif Ogretmenlerinin Altinc1 Alt Probleme iliskin Goriisleri

Ucgiincii simif 6gretmenlerinin gériisme formunda yer alan “Sinif 6gretmenligi
ile ilgili takip ettiginiz bilimsel bir yayin var mi? Varsa nelerdir?” sorusuna

verdikleri yanitlardan bazilar1 yer almaktadir.

“Haywr yok.” (U.0.8 )
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“Internette ne bulursam onlart kullantyorum.” (U.0.15 )
“Vitamin bilimsel sayilirsa onu takip ediyorum.” (U.0.18 )

Katilimei tiglincti 6gretmenlerin hi¢ biri kendi alanlariyla ilgili herhangi bir

bilimsel yayin takip etmemektedir.
Uciincii Simif Ogretmenlerinin Yedinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Ucgiincii sinif dgretmenlerinin gériisme formunda yer alan “Tiirkge dgretim
programi ve ders kitaplarini nasil buluyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Tablo-22:Uciincii  Simf Ogretmenlerinin  Tiirkce Ogretim Programni ve Ders

Kitaplarina iliskin Cevaplarinin Frekans ve Yiizdeleri

Ifadeler f %
Programi yeterli buluyorum 9 45
Ders kitabindaki metinler uzun ve sikici 4 20
Dil bilgisi konularina az yer verilmig 3 15
Tirkge Ogretim programi bu bolgedeki oOgrencilerin | 3 15
seviyesinin iistiinde

Ders kitabinda siirlere az yer verilmis 1 5

Ugiincii simif dgretmenlerinden %45°i mevcut Tiirkge programmi ve ders
kitaplarii yeterli bulmaktadir. %20°si ders kitaplarindaki metinleri uzun ve sikici,
%15°1 Dil bilgisi konularma az yer verilmis oldugunu, %15’i bu bolgedeki
ogrencilerin seviyesinin istiinde oldugunu, %35°1 ders kitaplarinda siirlere az yer

verildigini diistinmektedir.

Programi yeterli bulan 6gretmenler 6grencilerin hazir bulunusluklarini ve dil
becerilerini program i¢in yeterli bulmamaktadir. Ortalama seviyenin altinda olan

ogrencilerin Tiirk¢e dersinde basarisiz oldugunu diisiinmektedirler.
“Program ve ders kitaplari yeterli bence.” (U.0.5 )
“Program giizel, her gegen yil ders kitaplar: daha iyi oluyor.” (U.0.13)

“Bizim égrencilerin seviyesinin iistiinde.” (U.O.15 )
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“Burast icin karmasik ve zor.” (U.0.20)

Ders kitaplarinda yer alan metinlerin uzun olmasi sesli okuma yaparken diger
Ogrencilerin  sikilmasina neden olmaktadir. Metinler Ogrencilerin  ilgisini
cekmemekte 6grenciler kendi hayatlarindan kesitler bulamamaktadir. Metinlere ait
etkinliklerde de dil bilgisi konularinin az oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
goriisleri metinler yerine siirlerin daha kolay islendigini 6grencilerin okumaya daha

istekli oldugu yoniindedir.
“Metinlerin biraz daha kisa olmas gerekiyor.”(U.O.1)
“Ders kitaplarinda dil bilgisi konularina daha ¢ok yer verilmeli.” (U.0.7 )
“Kitaplar giizel ama siirlere daha ¢ok yer verilmeli.” (U.0.19)

“Program yeterli ama serbest okuma metinleri daha komik olsa daha dikkat ¢ekici

olur.” (U.O. 16 )
Uciincii Simif Ogretmenlerinin Sekizinci Alt Probleme iliskin Gériisleri

Ucgiincii sinif gretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Tiim bu sorunlara
iliskin ¢ozlim Oneriniz var mi1? Varsa nedir?” sorusuna verdikleri yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.
Elde edilen bulgulara ait frekans ve yiizdeler asagidaki tablodadir.

Tablo — 23: Ugiincii Simf Ogretmenlerinin Coziim Onerilerine iliskin Cevaplarimin

Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Ders kitabindaki metinler ve etkinlikler 6grencilerin seviyesine gore | 7 35
basitlestirilmeli

Okullarin sartlar iyilestirilmeli 5 25
Coziim dnerim yok 4 20
Bu bolgeye bir ¢6ziim bulunamaz 2 10
Uzman kigiler tarafindan bizlere egitim verilmeli 1 5
Su an i¢inde bulundugumuz durum iyi 1 5

Ucgiincii siif dgretmenlerinin sekizinci alt probleme iliskin goriisleri % 35

ders kitaplarindaki metinlerin ve etkinliklerin Ogrencilerin seviyesine gore
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basitlestirilmesi, %25’1 okullarin sartlarmin iyilestirilmesi, % 20’si ¢oziim Onerisi
sunmamaktan yana olup %10’u bélgenin sorunlarinin ¢éziillemeyecegi, %5’1 uzman
kisiler tarafindan egitim alinmasi, %5’i de mevcut durumdan memnun oldugu

yoniindedir.

Uciincii  sinif gretmenleri daha ¢ok Ogrenciler iizerinden ¢ikarimlar
yapmaktadir. Ogrencilerin  sartlar1  iyilestirildikce basarilariin  artacagin
diistinmektedirler. Bir kismi1 ise daha karamsar bir tutum sergilemektedir. Bolgenin
sorunlarinm ¢ok k&klii oldugunu diisiiniiyorlar. Ulkenin batis1 ile aralarinda ¢ok
fazla fark oldugunu bolgede yasayan insanlarin egitime bakis acilarinin

degismeyecegi ve boyle birakilmasi gerektigi fikrindeler.
“Okullarin sartlart iyilestirilmeli.” (U.0.3)
“Bilmiyorum bence béyle devam etmeli.” (U.0.7 )

“Programi her bolge kendi i¢cinde olusturacagi bir komisyonla yapmali. Komisyonda
sadece akademisyenler iist diizey yoneticiler degil daha ¢ok dgretmenler olmali. Ciinkii

programi uygulayacak olan égretmenler.” (U.0.14 )
“Bélgeye ézel kitaplar olusturulmali.” (U.O.1)

“Sivil toplum orgiitlerinin de goriisii alinarak yeni bir program olusturulmali.

STK lar bélgenin ihtiyaglarini ¢cok daha iyi biliyor.” (U.0.19)

“Bir uzmamn bu bolgede gezici olarak ¢alismalar yaptirmasi gerekiyor.

Ogretmenler derslerle, uzman kisi de ana dili problemi ile ilgilenmeli.(U.0.9 )
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Dérdiincii Stmf Ogretmenleri

Arastirmaya katilan 21 dordiincii smif Ogretmenin goriisleri asagida

incelenecektir.
Dérdiincii Stmf Ogretmenlerinin Birinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Dordiincti  sinif 6gretmenlerinin  gériisme formunda yer alan “Tiirkce
ogretiminde yasadigimz giigliikler nelerdir?” sorusuna Vverdikleri yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Elde edilen verilere ait frekans ve ylizdeler asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo — 24: Dérdiincii Simif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar:

Giicliiklere iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Okudugunu anlamama 7 33.33
Duygu ve diisiincelerini sozlii ya da yazili ifade etmede 5 23.80
Yazilarinin bozuk olmasi 3 14.28
Noktalama isaretleri ve imla kurallarini uygulamada 3 14.28
Okuma hizlarinin diisiik olmasinda 2 9.52
Mecaz anlami kavratmakta 1 4,76

Dordiincii stmif 6gretmenlerinin %33.33’s1 okudugunu anlamada, %23.80’1
duygu ve diisiincelerini sozIii ya da yazili olarak ifade etmede, %14.28’1 yazilarinin
anlasilir olmamasinda, %14.28°1 noktalama isaretleri ve imla kurallarinda, %9.52’si
okuma hizlarim1 disiik olmasinda, %4.76’s1 mecaz anlami kavratamamakta

zorlanmaktadir.

Dordiincii simif ilkokulun son basamagi olmasina karsin dgrencilerin biiyiik
bir kismi okudugunu anlamamaktadir. Okudugunu anlama sadece Tiirk¢e dersi icin
degil diger tiim derlerdeki basarinin diisiik olasina neden olmaktadir. Ogretmenler
ogrencilerin kendi basina bir calismay1 yapamamasindan siirekli birinci simif gibi
etkinlikleri tek tek agiklamaktan bikmis durumdalar. Ayni problemi dort yil

boyunca yasamak 6grencilere karsi bir 6n yargi olusturmus her alanda basarisiz
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olacaklarin1 diistinmektedirler. Kendileri yazili ya da sozlii olarak ifade

edememektedirler. Yorumlama ve elestirme yapamamaktadirlar.

“Ogrenciler anlamiyorlar. Benim tek sorunum bu. Dérdiincii sinif olmasina ragmen
¢ok yavas okuyanlar var, okuduklarimi da anlamiyorlar. Anladiklart zaman sorunlarmn

coziilecegini diisiiniiyorum.” ( D.O.3)

“Herhangi bir konuda ‘Bu konudaki diigiinceniz nedir?’ diye soruyorum. Cocuklarin
genel olarak bir diisiincesi yok. Ya da duygularini ve durumlari tammlayamiyorlar. Hep

aynt kelimeleri kullaniyorlar. Mesela;
Ogretmen: Sence bu olayda ¢ocuk kendini nasil hissetmistir?
Osrenci: Iyi.
Ogretmen: Biraz daha aciklayabilir misin?
Osrenci: Yani giizel.
Baska bir metinle ilgili mesela:
Ogretmen: Senin basina béyle bir olay gelse kendini nasil hissedersin?
Ogrenci: Kotii.
Ogretmen: Nasl kétii?
Ogrenci: Mutsuz.

Ogrencilerle tiim konusmalarimiz boyle. Tek kelimelik ciimleler. Dogal olarak
yvazilarinda da béyle. Cok sig ve hep ayni kelimelerin tekrarindan olusuyor. Artik sinifta

‘iyi, kotii, giizel, mutlu, mutsuz’ sifatlarim yasakladim.” (D. 0.9)

“Ogrenciler Tiirkce égrendi ama yetmiyor. Hald okuduklar metni, soruyu tam
anlamiyorlar. Sézliik kullanmalar: nerdeyse dersin 15 dakikasini alryor. Bu yiizden ders

’

icinde siirekli aciklama yapiyorum. Ben soruyu basit kelimelerle aciklayinca anliyorlar.’

(D.O.11)
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“Bizim en biiyiik stkintimiz dil. Kelime bilmeyen ¢ocuk ne anlayabiliyor ne

konusabiliyor ne yazabiliyor. Hi¢hbir sekilde kendini ve diisiincelerini ifade edemiyor.

’

Defteri de diizenli olarak kullanmiyorlar. Kag tanesinin defterini ¢ope attim bilmiyorum.’

(D.0.7)

“Ogrenciler ana dilleriyle diigiindiikleri icin kelimelerin siralamasim da ona gore

yapiyorlar. Yazilarinda anlamli ve kuralli ciimle kuramiyorlar.” (D.O.15)

Dordiincti sinif 6grencilerin artik birgok beceriyi kazanip kendi kendilerine
arastirtp ortaya bir iriin koyup onu sunabilmeleri gereken bir diizeydir. Ancak
arastirmaya katilan dordiincii sinif 6gretmenleri 6grencilerin en temel beceri olan
yazmada dahi yeterli diizeyde olmadiklarini ifade ettiler. Hala ikinci sinif diizeyinde
yazma becerisi olan O6grenciler oldugunu, yazilarinin okunamadigini, climlenin
sonuna nokta bile koyamayan o6grenciler oldugunu soylediler. Nitekim bir konu
hakkinda giris gelisme ve sonuctan olusan kisa bir yazi dahi yazamamaktadirlar.
Ogrencilerin durumlari ve olaylar1 agiklamak igin kullandiklar1 kelime sayisinin az
olmasi dgrencilerin aktif s6z varligmin az oldugunu gostermektedir. Ogretmenler
derslerin ¢ogunda aciklama yaptiklari i¢in derslerde cok zaman kaybetmektedirler.
Dersler sarktikga 6gretim planina sadik kalamamaktadirlar. Bu yiizden 6gretmenler

bazi etkinlikleri atlayarak ilerlemektedirler.

“Okuduklarini anlamayan koca bir grup var. Stif mevcudum 37 ve sadece 5 ogrenci
kendi okuyunca tam olarak anlayabiliyor. Digerleri yarum yamalak. Boyle olunca dersin

cogunu agiklama yaparak geciriyorum. Ders ¢ok agir ilerliyor.” (D.O.1)

“ Bitisik egik el yazisi yazamiyorlar. Yazamayan bazi 6grenciler kendiliginden diiz
yazi yazmaya baglamis. Ben de okunabildigi i¢in bir sey demedim oyle devam ediyoruz.”
(D.0.8)

“Ogrencilerin yazisi okunmuyor. Giizel yazi ¢alismalart da yapiyoruz ama su

saatten sonra diizelmesi ¢ok zor. (D.0.12 )

“Ogrenciler konugstuklar: gibi yaziyorlar. Tiim diizeltmeler ragmen hala biiyiik kiiciik
harf ayrimim yapamadilar. Ozel isimleri aywrt edemiyorlar. Mesela Ankara, Istanbul,
Lzmir’in ozel isim oldugunu bilivorlar ama Sanlurfa'mn Antalya’mn ézel isim oldugunu

fark edemiyorlar.” (D.O.21)

87



“Kompozisyon yazdirmakta zorlamiyorum. Ogrencilere Ornek kompozisyon
calismalart gésterdim. Kendim tahtaya da yazdim. Bunun odncesinde kisa paragraf
calismalari da yapmistik. Ama égrenciler girig gelisme ve sonugtan olusan bir kompozisyon
yazamiyor. Climlelerindeki kelime sayisi ¢ok az, en fazla bes kelimelik ciimleler kuruyorlar.

Anlam biitiinliigiinii saglayamiyorlar. Kafalarina gére paragraf basi yapiyorlar.” (D.O.6)

Ogrenciler soyut diisiinceye gecmesi gerekirken hala en temel anlamda
kelimeyi diisiiniip anlam1 ona gore tamamlamaktadirlar. Ozellikle deyimler ve

atasozleri konularinda ¢ikarim yapamayip cevap da vermemekteler.

“Ogrencilerde soyut diisiince yok. Mecaz anlam ya da sembolik bir kelime oldugu

zaman anlamini ¢ikaramiyorlar.” (D.0O.13)
Dérdiincii Stmf Ogretmenlerinin Ikinci Alt Probleme Iliskin Goriisleri

Doérdiincti sinif dgretmenlerinin gériisme formunda yer alan “En ¢ok hangi
ogrenme alaninda sorun yasiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular agagida yorumlanmaktadir.
Elde edilen verilere ait frekans ve ylizdeler asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo — 25: Dérdiincii Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde En Cok

Zorlandiklar1 Alana fliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Okuma 11| 52.38
Yazma 6 28.57
Konugma 2 9.52
Dinleme 1 4.76

Dordiincti sinif Ogretmenleri okuma alaninda 9%52.38, yazma alanlinda
%28.57, konusma alaninda %9.52, dinleme alaninda %4.76 oraninda sorun

yasamaktadir. Gorsel okuma ve sunu alaninda fikir beyan edilmemistir.

Okuma alan1 her siif diizeyinde oldugu gibi dordiincii sinif 6gretmenlerinin
de en ¢ok zorlandig1 alandir. Ogrencilerin okuma hizlarmin diisiik olmasi, akici

okuyamamalari, hala kelime gormeyip heceleyerek okuyan Ogrencilerin olmasi
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dordiincii simif 6grencisinden beklenmeyen bir seviyedir. Okuma problemlerin
giderilememesi yazilarinin da ayni hatalarla ilerlemesine neden olmaktadir.
Okumalar1 dogru olan 6grencilerin yazilar1 da yani diizeyde dogrudur. Tiirkgeyi
hem okurken hem de yazarken dogru kullanan 6grencilerin konugmalari, kelimeleri
telaffuzlar1 da smif arkadaslarindan daha iyidir. Dordiincti sinif 6gretmenleri tiim
sorunlarin okuma ile basladigimi ve yine okuma problemlerini ¢oziilecegini

distinmektedirler.
“Okuma alamnda zorluk yastyorum.” (D.O.3)
“Okuma ve yazma alanlarinda zorlaniyorum.” (D.0.6)

“Okuma alaminda zorlamyorum ozellikle akict okuma gergeklestiremiyoruz.”

(D.O.11)
“Okuma alaminda zorlaniyorum. Okuduklarim anlamiyorlar” (D.O.15)

Yazma alaninda ise en ¢ok yasanan sorun O&grencilerin duygu ve
diisiincelerini yazili olarak aktaramamasi ve yazilarinda cok fazla noktalama ve

imla hatas1 yapiyor olmalaridir.
“Yazma alaninda zorlantyorum.” (D.0.18)
“Yazma alaninda zorluk ¢ekiyoruz.” (D.0.13)

“Yazma alamnda zorluk yasiyorum. Bildiklerini aktaramiyorlar ya da gergekten

bilmiyorlar.” (D.0.17)

Dinleme alaninda sorun yasadigimi dile getiren dordiincii simif 6gretmenti;
ogrencilerin sadece dersi ya da 6gretmeni degil birbirlerini de dinlemedikleri igin
siirekli catigma yasadiklarini ve bu catismalari ¢6zmenin de derste zaman

kaybettirdigini belirtti.
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Dérdiincii Stmf Ogretmenlerinin Uciincii Alt Probleme iliskin Goriisleri

Dordiincii sinif 6gretmenlerinin gériisme formunda yer alan “Yasadiginiz bu
sorunlarin nedenleri neler olabilir?” sorusuna verdikleri yanitlardan bazilar1 yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.
Elde edilen verilere ait frekans ve yiizdeleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo — 26: Dérdiincii Simf Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar:

Giicliiklerin Nedenlerine iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler fl %
Ana dillerinin Tiirk¢e olmamasi 5| 23.80
Ailelerin ilgisizligi 4] 19.04
Ogrencilerin ¢ok fazla devamsizlik yapmalari 3| 14.28
Mevsimlik isci olan Sgrencilerin 0gretim yilina ge¢ baslayip erken | 3| 14.28
birakmasi

Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin olmamasi 2| 9.52
Okullarm imkanlariin kisitli olmasi 1| 4.76
Egitim sistemimizin iyi olmayist 1| 4.76
Smiflarin kalabalik olmasi 1| 4.76
Koydeki imkanlarin kisitli olmasi 1| 4.76

Yapilan goriismeler sonucunda dordiincti sinif O6gretmenleri yasadiklar
gigliiklerin nedenlerini %23.80 oraninda ana dillerinin Tiirk¢e olmamasi, %19.04
oraninda ailelerin ilgisizligi, %14.28 oraninda 6grencilerin ¢ok fazla devamsizlik
yapmasi, %14.28 oraninda mevsimlik is¢i olan d6grencilerin birinci donem geg gelip
ikinci donem erken ayrilmasi, %9.52 oraninda Ogrencilerin kitap okuma
aligkanligimin olmamasi, %4.76 oraninda okullarin imkanlarinin kisitli olmasi,
%4.76 oraninda egitim sistemimizin iyi olmayisi, %4.76 oraninda smiflarin
kalabalik olusu, %4.76 oraninda koylerdeki imkanlarin kisith olusu olarak

gormektedir.

Ogrencilerin ~ Tiirkgeyi tam  bilmemeleri  kelimelerin  anlamlarini
cikaramamalart hem yazma becerilerini hem de okudugunu anlama becerilerini
dordiincti sinifta degil adeta ikinci siiftaymis hissi vermektedir. Ailelerin bu

durumundan rahatsiz olmamasi, ¢ocuklarinin dersleri daha iyi olsun diye herhangi
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bir gayretlerinin olmamasi da yasanan problemlerin biiyiiyerek devam etmesinin
nedenidir. Verilen odevlerin hi¢ 6nemsenmemesi ve devam sorununa ¢Ozim
bulunamamasi belirli bir grup 6grencinin derslerde siirekli geride kalmasinin

nedenidir.

“Bence ana neden ailelerin ilgisizligi bununla beraber ogrencilerin evde ve disarida
Tiirk¢e konusmuyor olmasi. Sadece okulda Tiirkce konusuyorlar bu da yeterli olmuyor.”

(D.0.3)

“Kitap okuma aligkanliklarimin olmamasi. Evierinde okuyacak kitap da yok. Sinif
kitaphgindan veriyorum ama yeterli olmuyor.” (D.O.16)

“Dil problemi ¢oziildiigii zaman eminim bir cok problem de coziilecek.” (D.O.7)
“Ana dillerinin Tiirkce olmamasi en 6nemli etken.” (D.O.11)
“Ogrencilerin algilama problemi olmas: ve ailelerin ilgisizligi.” (D.0.18)

“Ogrencilerin ddevlerini diizenli yapmayip, diizenli kitap okuma aliskanliklarinin

olmamasi.” (D.O.1)
“Ogrencilerin sadece okulda ders ¢alismasu, ailelerin ilgisizligi.” (D.0.6)

Mevsimlik is¢i olan 6grenciler dordiincii simif diizeyinde diger siniflarda
oldugundan ¢ok daha fazla sorundur. Ogrenciler daha biiyiik olduklari i¢in daha ¢ok
calismaya gotiiriiliiyor ya da anneleri tarlaya calismaya gittigi icin evde kiiciik
kardeslerine bakip ev islerini yapmak zorunda kaliyorlar. Mevsimlik is¢i olmayan
ogrenciler de ayni1 sebepten dolayr devamsizlik yapiyor. Bu sartlar altinda ne
Ogrencilerden okuma aligkanligi ne de okulda ihtiya¢ duyduklar1 malzemeleri

ailelerinden talep edip karsilanmasini beklemek yanlis olur.

“Ogrencilerin diizenli okula gelmemesi, bir giin evde kardesine bakiyor, bir giin
diigiine gidiyor, bir giin tarlaya gidiyor derken okula toplasan 5 ay gelmiyor. Konularin da
gerisinde kalyor.” (D.0.9)

“Mevsimlik is¢i olan 6grenciler her yil sorun oluyor. Eksikleri hi¢ tamamlanmadan

yeni yil yenileri ekleniyor.”(D.0.21)
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“Ogrenciler diizenli okula gelmiyor. Biri cobanliga gidiyor, biri diigiine gidiyor, biri
evde kardesine bakiyor. Bir bakiyorum okulun bahgesinde kardesini gezdiriyor. Okula
gelmedigi icin rahatsiz olmuyor. ”(D.0.10)

Dordiincii sinif 6grencilerinin ortalama seviyenin altinda olusunun bir diger
nedeni egitim sistemimizdeki eksikler oldugu diisiintilmektedir. Kazanimlar1 eksik
olan 6grencilerin yonetmelikler geregi gec¢irmek zorunda olduklari i¢in kazanimlari
yapabilen 6grenci de yapamayan da ayni sinifta ve ayni degerlendirmelere tabi
oluyor. Simif mevcudunun da kalabalik oldugu diisliniiliince sinifta seviye
gruplarinin olmasi kac¢imilmaz bir hal aliyor. Ayrica bulunduklari bolgedeki
Ogrenciler ve ¢ok daha iyi imkanlara sahip diger Ogrenciler ayni sekilde
degerlendiriliyor olmasi 6gretmenler agisindan baska bir neden. Hep geride kalan

taraf olmak 6grencilerin 6zgilivenini diisiiriiyor.

“Ogrencilerin on bilgilerinin kisitli olmasi, koy yerinde uyaranlarin az olmast”

(D.0.5)

“Tiirkceyi yeterli diizeyde bilmiyor olmalari, okulun sartlarmin iyi olmamasi.”

(D.0.14)

“Okulda teknolojik alt yapt yok. Dersleri farkh etkinlikler yaparak isleyemiyoruz.”
(D.0.2)

“Swniflarin ¢ok kalabaltk olmasi”(D.0.19)

Dérdiincii Stmf Ogretmenlerinin Dordiincii Alt Probleme iliskin Gériisleri

Dordiincti sinif 6gretmenlerinin gériisme formunda yer alan “Karsilagtiginiz
sorunlart nasil ¢oziiyorsunuz?” sorusuna Verdikleri yanitlardan bazilart yer

almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.
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Tablo — 27: Dérdiincii Simif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklar

Giicliiklerin Coziimiine Iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %
Sesli okuma yaptirarak 5 23.80
Hazirlikli ya da hazirliksiz konugmalar yaptirarak 4 19.04
Ailelerle iletisim kurarak 3 14.28
Giizel yaz1 ve dikte caligmalari yaparak 3 14.28
Sozliik kullanarak 2 9.52
Kitap okuma yarigmalari yaparak 1 4.76
Birebir ilgilenerek 1 4.76
Sunumlar hazirlayarak 1 4.76
Etkinlikleri basitlestirip yaptirarak 1 4,76

Dordiincti simif 6gretmenleri %23.80 oraninda sesli okuma yaptirarak,
%19.04’0 hazirhikli ve hazirhiksiz konugmalar yaptirarak, %14.28°1 ailelerle
iletisim kurarak, %14.28’i gilizel yaz1 ve dikte calismalar1 yaptirarak, %9.52’si
sozliik kullandirarak, %4.76’s1 6grencilerle birebir ilgilenerek, %4.76’s1 sunumlar
hazirlayarak, %4.76’s1 etkinlikleri basitlestirip yaptirarak dersleri daha kolay ve

anlasilir hale getirmeye calisiyorlar.

Ogretmenler yine okumaya yogunlasmis durumdalar. Sesli okuma ile
ogrencilerin okumalarina akicilik kazandiramaya, okurken yaptiklar1 hatalar1 fark
ettirmeye calismaktadirlar. Veliler ile siirekli iletisim kurarak okula ve 6grenciye
dikkat c¢ekmeye c¢aligmaktadirlar. Ailelerin okula daha sik gelip gitmeleri

amaglanmaktadir.

“ Kitap okuma yarismalar: yapiyorum. Kisa metin ¢alismalart yapryorum.” (D.O.1)

“Derslerde siirekli kelimeleri agiklyyorum. Sozliik kullanmaya tegvik etmeye
calistyorum.” (D.O.8)

“Ders iginde o6grencileri sabiwrla dinliyorum. Sinifca tartisma etkinlikleri, konusma

calismalart yaptirtyorum.” (D.0.12)

“dileler ile goriisiip okula ¢agiriyorum. Aileleri bilgilendirmeye nicin okula 6nem

vermeleri gerektigini agiklamaya calistyorum.” (D.0.16)
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“Derslerde ogrencileri siirekli konusturuyorum. Sagma sapan da olsa konusmalart

icin sans veriyorum.” (D.0.19)
“Ailelerini artyorum. Stkintilar1 séyliiyorum.” (D.0.20)

Diger ¢oziim yollar1 &gretmenlerin tim smifa ayni anda tek seferde
uygulanacak sekildedir. Etkinlikleri daha basite indirip ortalama bir seviyede tiim

ogrencilerin az da olsa yapabilmesini saglamak ve sunumlar hazirlamak gibi.
“ Etkinlikleri 6grencilerin seviyelerine gore hazirliyorum.” (D.O.4)

“Kendi bilgisayarimu gotiirtip sunum yapryorum. Ekran kiigiik oldugu icin sikinti

oluyor biraz ama hi¢ yoktan iyidir.” (D.O.7)

“Dikte calismalart yaptirryorum. Siir ve giizel yazi ¢alismalart yaptiriyorum.”

(D.0.21)
Dordiincii Stmif (")gretmenlerinin Besinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Doérdiincii sinif 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Ders iginde size
yardimct olabilecek ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri
yanitlardan bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida

yorumlanmaktadir.

Doérdiincti simif 6gretmenlerinden alinan cevaplarin frekans ve yiizdeleri asagidaki

tablodaki gibidir.

Tablo — 28: Dérdiincii Simif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Kullandiklar

Materyallere iliskin Cevaplarimin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %

Materyal kullanmiyorum 7 33.33
Calisma kagitlari 6 28.57
Sozliik, imla kilavuzu 4 19.04
Duvarlara asmak igin afigler 4 19.04
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Dordiincii sinif 6gretmenlerinin %33.33’i ders i¢inde herhangi bir materyal
kullanmamaktadir. Geriye kalan 14 dordiincii sinif 6gretmeni ise materyal olarak
%28.57 oraninda ¢alisma kagitlarini, %19.04 oraninda sozliik ve imla kilavuzunu,
%19.04 oraninda duvarlara asmak i¢in afis ve posterleri materyal olarak

kullanmaktadir.

Ogretmenlerin materyal algilar1 gorseller igeren her tiirlii kagit poster ve kitap

olarak tanimlanabilir.
“ Gorselleri kullaniyorum.” (D.0.6 )

“Derste ¢ok materyal kullanamiyorum. Cok uygun degil. Daha ¢ok matematik, fen
derslerinde materyal kullantyorum.” (D.0.10 )

“A¢ik¢ast pek materyal kullanmiyorum. Calisma kagitlart hazirliyorum o kadar.”

(D.0.12)
“Soru bankast kullaniyorum.” (D.0.9 )

“Sozliik ve imld kilavuzu kullaniyorum. Dersin akisina gore herhangi bir nesne

gostermem gerekirse okulda da bulabilirsem o tiir seyleri kullantyorum.” (D.0.21)
Dérdiincii Stmf Ogretmenlerinin Altinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Dordiincti  simif Ogretmenlerinin  goriisme formunda yer alan “Simif
ogretmenligi ile ilgili takip ettiginiz bilimsel bir yaymn var mi? Varsa neler?”
sorusuna verdikleri yanitlardan bazilari yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen

bulgular asagida yorumlanmaktadir.
“Haywr takip etmiyorum.” (D.0.9)
“Yok takip etmiyorum.” (D.0.16 )
“Haywr yok” (D.0.19 )

“Takip etmiyorum.” (D.0.21)

95



Katilime1 21 dordiincii sinif 6gretmeninden hig biri kendi mesleki gelisimleri

adina herhangi bilimsel bir yayin takip etmemektedir.
Dérdiincii Stmf Ogretmenlerinin Yedinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Dordiincii sinif 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan “Tiirkge 6gretim
programi ve ders kitaplarini nasil buluyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan

bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida yorumlanmaktadir.

Goriismeler dogrultusunda elde edilen verilere ait frekans ve yiizdeler

asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo — 29: Dérdiincii Simf Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programn ve Ders

Kitaplarina Iliskin Cevaplarinin Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %

Bu bolgedeki d6grencilerin seviyesinin {istiinde 6 28.57
Dil bilgisi konularina az yer verilmis 4 19.04
Kitaplar ve program yeterli 4 19.04
Metinler sikici ve uzun 4 19.04
Caligma kitabindaki etkinlikler hep ayn1 ve sayisi fazla 3 14.28
Yazma ile ilgili etkinlikler zor 2 9.52

Doérdiincti simif Ogretmenlerinin  Tirkce Ogretim programini  hakkindaki
gorlislert %28.57 bu bolgedeki 6grencilerin seviyelerinin {istiinde, %19.04 dil
bilgisi konularina yeterince yer verilmemis, %19.04 kitaplar ve 6gretim programi
yeterli, %19.04 metinler 6grenciler icin sikict ve uzun, %14.28 caligsma kitabindaki
etkinlikler hep ayni ve etkinliklerin sayis1 fazla, %9.52 yazma ile ilgili etkinlikler

zor seklindedir.

Dordiincti sinif 6gretmenlerinin 6’smna gore etkinlikler tilkenin batis1 ve
imkanlar1 ¢ok daha iyi okullardaki Ogrencilerin seviyesindedir. Bulunduklari
bolgedeki en i1yi 0grencinin bile bazi etkinlikleri tam yapamadigini belirttiler.
Tiirkgeyi tam bilmeyen 6grencilerinin daha ¢ok dil bilgisi kuralina ihtiyaglar
vardir. Bunun i¢in dil bilgisi konularinin daha ¢ok islenmesi taraftarilar. Metinlerin

bir ders saatinde islenip bitmeyecek kadar uzun oldugunu iki ders boyunca

96



etkinlikler gegemediklerini dile getirdiler. Calisma kitabindaki etkinliklerin seklen
hep ayni oldugunu degisik etkinliklere ihtiya¢ oldugunu soylediler. Bu goriislere
karsin programin ve ders kitaplarinin yeterli oldugu goriisii de yaygin.
Ogretmenlerin fikirleri kitaplardaki etkinliklerin normal oldugunu ama kendi

ogrencilerinin ortalamanin altinda oldugu yoniindedir.
“Calisma kitabindaki etkinlikler bizim égrencilerin seviyesinin iistiinde.” (D.0.4)
“Bence ders kitaplari yeterli.” (D.0.9)
“Program ve ders kitaplari yeterli diizeyde daha baska tiirlii olamaz.” (D.0.10)

“Ders kitaplarini hi¢ begenmiyorum. Bir ¢ok etkinligi yapamiyoruz. Ogrencilerin

seviyesinin ¢ok iistiinde.” (D.0.12)

“Ders kitabindaki metinleri ben bile zevkle okumuyorum. Ogrenciler okurken cok
stkiliyor.” (D.O.16)

“Ogrencilerin seviyesinin iistiinde. Ulkenin batisi diisiiniilerek hazirlanmis, bu

bélgeye hitap etmiyor.” (D.0.19)

“Ders kitaplarindaki metinler uzun. Ogrencilerin dikkat siireleri zaten kisa metin

uzadik¢ca okumak zorlasiyor.” (D.O.5)

“Dil bilgisi konulari az. Buradaki 6grencilerin Tiirk¢esi zaten olmasi gerekenin

altinda. Dil kurallarim simdi 6grenmeyip ne zaman égrenecekler?” (D.0.21)
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Dérdiincii Stmf Ogretmenlerinin Sekizinci Alt Probleme iliskin Goriisleri

Dordiincti simif 6gretmenlerinin  goriisme formunda yer alan “Tim bu
sorunlara iligkin ¢oOziim Oneriniz var mu? Varsa nedir?” sorusuna verdikleri
yanitlardan bazilar1 yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen bulgular asagida

yorumlanmaktadir.
Elde edilen verilere ait frekans ve yiizdeler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo — 30: Dérdiincii Simif Ogretmenlerinin Coziim Onerilerine iliskin Cevaplarinin

Frekans ve Yiizdeleri

ifadeler f %

Herhangi bir 6nerim yok 9 42.85
Ogretmenlere bu konuyla ilgili hizmet igi egitim verilmeli. 4 19.04
Bu sorun ¢oziilemez boyle devam eder. 3 13.63
Ders kitaplar1 bolgesel olmali 3 13.63
Kitaplara ek kaynaklar yollanmali 2 9.52

Dordiincti  sinif 6gretmenlerinin %42.85’1 herhangi bir ¢6ziim Onerisi
sunmazken; %19.04’ti  6gretmenlere konuyla ilgili hizmet i¢i seminerler
verilmesinin, %13.63’{ ders kitaplariin bolgesel olmasinin, %9.52’si kitaplara ek
olarak yeni kaynaklar yollanmas1 gerektiginin yasanan sorunlara ¢éziim olacagi
fikrindedir. Dordiincii sinif 6gretmenlerinin %13.63°1 ise bu sorularin ¢dziimiiniin

olmadigi kanisindalar.

Katilimc1 6gretmenlerden Onerisi bulunmayan 9 6gretmenin yani sira 4’1
programin yenilenmesini ve bolgesellestirilmesini Oneriyor. Bolgesel bir
programin eksiklikleri gidermede daha ¢ok yardimei olacag: diisiiniilmektedir. Ug
tane dordiincii smif Ogretmeni seminer donemlerinde bdlgenin ve okulun
sorunlarinin c¢alisilmast gerektigi ve bolge icinde sorunlarin ¢éziimiine yonelik bir
politika olusturulmasin1 Onerirken iki tanesi ise kitaplara tglincii bir bolim
eklenmesinin ¢6ziime yardimei olacagini diisiinmektedir. Uzmanlarca hazirlanan
bu boliimde Tiirk¢enin dil olarak 6gretimi igin gerekli ¢alismalarin yer almasiyla

ogrencilerin Tiirkge kelime ve dil bilgisi seviyelerinin daha iyi olacagini
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diisiiniiyorlar. Bu boliimiin ders programini etkilemeyecek sekilde serbest etkinlik
derslerinde verilmesi ya da haftada 2 ders saatinin bu etkinlikler ayrilmas1 mevcut
dersler programini aksatmadan eksiklerin kapanmasini saglayabilir diye

distiniilmektedir.

“Kitaplarda iigiincii bir boliim olmali. Tiirk¢ce bilmeyen 6grenciler igin hazirlanmis

etkinlikler yer almali. Kelime ve okudugunu anlama ¢alismalarina yer agwrlik verilmeli.”

(D.O.1)

“Sene bagsi ve sonu seminer donemlerinde oturmak yerine sorun yasadigimiz konular
tespit edilip sorunlar ¢oziilmeye calisilmali. Tek Tiirkiye degildir bu sorunlart yasayan
diinyada nasil uygulamalar var onlara bakilmali. Kesinlikle saglam bir politika

gelistirilmeli bu konuda.” (D.0.8)

“Ders kitaplart bolgesel olmali. Her bolgenin kendi ihtiyaglarina gore
ayarlanmali.” (D.0.13)

“Bize diizenli olarak hizmet i¢i egitimler verilmeli. Bu bélgenin sorunlari ele

alinmali. Béylece biz de mesleki olarak kendimizi gelistirebiliriz.” (D.0.20)
“Bence buradaki sorun ¢oziilmez boyle gider.” (D.0.9)

“Bence boyle kalmali. Bu bolgeye ek olarak kaynaklar génderilse yeterli olur.”
(D.0.15)
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BOLUM 4
SONUCLAR VE ONERILER
Sonuglar ve Tartisma
Birinci Simifta Tiirkce Ogretiminde Yasanan Giicliiklere iliskin Sonugclar

1. Birinci simif Ogretmenlerinin en temel sorunu iletisimdir. Tirk¢e bilmeyen
ogrenciler okul kurallarini, ders diizenini, ders i¢i yonergeleri, ailelere mesajlari,
Odevleri anlamadiklart i¢in dgretmenler her seyi kendileri yapmak zorundadir.
Okul 6ncesi egitim almamis olanlarda sorunlar ¢ok daha biiyiiktiir. Ik okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalart ¢ok uzun siirmektedir. Hazir bulunusluk seviyesi
diisiik Ogrencilerle sesi hissetme, tanima ve yazma asamalar1 da verimsiz
geemektedir. Anlamli bir 6grenme gergeklesmemektedir. Anlama dayali degil
sadece seslendirmeye dayali bir okuma vardir. Bu nedenle 6grenciler kelimeler,
ciimleler ve metinlerle ilgili ¢ikarim yapamamakta, okurken ve yazarken
yaptiklari hatalar1 fark edememektedirler.

2. Ogrencilerin okula diizenli gelmemesi harflerin bir kismini1 dgrenip bir kismin
kalmasina neden olmaktadir. Ogretmenler bu sorunu ¢dzmek icin dgrencileri
gruplara ayirip birebir Ogretim yapmaktadir. Smiflarin kalabalik olmasiyla
birlikte ilk okuma yazma c¢aligmalari nerdeyse tiim giin slirmektedir. Bu
durumda hem Tiirk¢e dersinin diger kazamimlari hem de diger dersler
islenememektedir. Ozellikle diger derslerin kazanimlari ikinci smifa
kalmaktadir.

3. Ogrencilerin kendiliginden seviye gruplarma boliinmesi 6gretmenin smifga ders
islemesine engel olmaktadir. Tiirkgeyi bilen ile bilmeyen Ogrenciler arasinda
akademik basar1 farklar1 olusmustur. Basarisiz ve Tiirk¢e bilmeyen 6grenciler ya

devamsizlik yapmakta ya da derslere karsi ilgisiz bir hal almaktadir.

-----
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4. Birinci sif 6gretmenleri tim egitim 6gretimi Tiirkge dgretimi ile sinirlayip tim
vakitlerini buna ayirmaktadirlar. Bunun sonucunda 6gretmenlerde belirgin bir
bikkinlik ve karamsarlik hakimdir.

5. Birinci smif ogretmenleri Ogrencilerin ailelerinden de istedikleri destegi
gorememektedir. Ozellikle evde desteklenmesi gereken ilk okuma yazma siireci

ailelerin ilgisiz olmasi nedeniyle ¢ok yavas ve diizensiz ilerlemektedir.
Ikinci Simfta Tiirkce Ogretiminde Yasanan Giicliiklere iliskin Sonuclar

1. ikinci siif 8gretmenlerinin Tiirkge dersinde yasadiklar1 en énemli sorun okuma
yazma calismalarinin ikinci smifa da sarkmis olmasidir. ikinci simif olmalarina
ragmen hala birinci grup harflerde olan &grenciler 6gretmenlerin  sanki
birlestirilmis sinifta bir ve ikinci siniflar birlikteymis gibi ders islemesine neden
olmaktadir.  Ikinci smmif kazamimlarmi alamayan bu 6grenciler konularin
gerisinde kalmaktadir. Ogretmenler de o dgrenci grubuyla ya gorsel sanatlar
dersinde ya miizik dersinde ya da serbest etkinlikler dersinde ilgilenmektedir.

2. Ikinci smif dgrencileri ciimlenin bittigini anlayamamakta, yazim kurallar1 ve
noktalama isaretlerini yanls yapmaktadir. Tiirkceyi ge¢ dgrenmelerinden dolay1
yargi bildiren ifadeleri bulamamaktalar. Ogretmenler bu sorunlarin daha c¢ok
kitap okutarak ve daha ¢ok dil bilgisi ¢alismasi yaptirarak asmaya ¢aligmaktadir.

3. Ogrencilerin okurken yaptiklari hatalar1 fark edemememsi okuduklarmi
anlamalarina engel olmaktadir. Ogretmenler siirekli okumalara miidahale
etmekte ve okuma sik sik boliinmektedir. Okumanin yanlis olmasi okunan
metnin yanlis anlagilmasina ya da hi¢ anlagilmamasina neden olmaktadir.

4. Mevsimlik is¢i olan Ogrencilerin sene basinda geg gelip sene sonunda erken
gitmeleri konularda geri kalmalarina neden olmaktadir. Bu durum karsisinda
Ogretmenler caresizdir.

5. Okul sartlarini kisitli olmasi, siiflarin kalabalik olmasi Tiirk¢e 6gretimini daha
zorlu kilmaktadir.

6. Smufta kalma iglemlerinin 68renci velisinin istegine birakilmasi, birinci simf
kazanimlarini tam alamayan Ogrencilerin ikinci smifa gegmis olmasi

ogretmenlerin Tirkce dersi islerken sinif biitlinliigiinii saglamalarina engel
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olmaktadir. Toplu olarak hareket edemeyen Ogretmenlerin bir kismi o
ogrencileri 6devlendirip derse normal seyrinde devam etmekte, bir kismi ise
birebir 68retim yapmaya c¢aligmaktadir.

7. Ailelerin 6gretmene ve Ogrenciye gereken destegi gOstermemesi tim yiiki
ogretmenlerin sirtina yiiklemektedir. Ozellikle evde kitap okumayan ve Tiirkge
konusmayan ogrenciler Tiirkge derslerinin kazanimlarini

gerceklestirememektedir.
Uciincii Smifta Tiirkce Ogretiminde Yasanan Giicliiklere iliskin Sonuclar

1. Ugiincii smif diizeyinde Tiirkge Ogretiminde yasanan giigliiklerin basinda
ogrencilerin okudugunu anlama problemi gelmektedir. Ogrencilerin kelimeleri
ayirt edememesi, zihninde bir goriintii olusturamamasi ezbere bir okuma
gerceklestirmelerine neden olmaktadir. Ana dilleri Tiirkge olmayan 6grenciler
giinliik konusmalardaki kelimeler diginda bir kavramla karsilastiklarinda ¢ikarim
yapamamaktadirlar. Ogrenciler okudugunu anlamayinca dersler dgretmen
merkezli islenmektedir.

2. lkinci smifta baslayan noktalama isaretleri ve imla kurallar ile ilgili kazanimlar
ogrencilerin Tiirkgeye hakim olmamasi nedeniyle tgilincii sinifta da devam
etmektedir. Ciimlenin sonunu, ciimlenin tiiriinii ve 6zel isimleri ayirt edemeyen
ogrenciler yazilarinda ¢ok fazla hata yapmaktadirlar.

3. Ugiincii sinifta miifredata giren ‘metnin ana diisiincesi ve konusu’ kazammlarimi
ogretememek liciincli smif Ogretmenlerinin  yasadigi bir diger giicliktiir.
Ogrenciler kendi ciimleleriyle genel bir yargiya varamamakta, metnin biitiiniinii
diigiinerek ¢ikarim yapamamaktadirlar.

4. Mevsimlik isci olan 6grenciler, siniflarin kalabalik olmasi, okulun imkanlarinin
kisith olmasi ve ailelerin 6grencilere ve okula karsi ilgisizligi tiglinci simf

ogretmenlerinin de Tiirk¢e 6gretiminde giiglilk yasamasina neden olmaktadir.
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Dérdiincii  Smmf Ogretmenlerinin  Tiirkce Ogretiminde Yasadiklari

Giicliiklere Iliskin Sonuclar

1. Ogrencilerin okudugunu anlama sorunlar1 bu siif diizeyinde de devam
etmektedir.

2. Dordiincii siifta yazili anlatim becerilerinin daha ¢ok yer aldig1 etkinliklerden
ogretmenler istedikleri verimi alamamaktadir. Ogrencilerin kelime hazineleri
herhangi bir konuda diislincelerini aktarmak i¢in yetersizdir.

3. Ogrencilerin diizenli kitap okuma ve ddev yapma aliskanliklarini yerlesmemis
olmas1 derslerin sadece okulla sinirli kalmasina neden olmaktadir. Ogretmenler
Tiirkge derslerinde kitaplardaki etkinliklerden ziyade dil bilgisi konular1 agirliklt
calisma kagitlarin1 kullanmaktadirlar. Dil bilgisi 6grendigi takdirde 6grencilerin
dil becerilerinin gelisecegini diistinmektedirler.

4. Dordiincii sinif 6grencileri atasézleri ve deyimler gibi mecaz igeren konulari
kavrayamamaktadirlar. Cilinkii normal hayatlarinda Tiirkge atasozleri ve
deyimler yerine kendi ana dillerindeki Kkarsiliklarin1 kullanmaktadirlar.
Ogrencilerin ¢ikarim yapamamas iizerine gretmenler sozliik calismalarma
agirlik vermislerdir.

5. llkokulda gerceklesmeyen kazamimlar 6grencilerin bu eksikliklerle ortaokula
gecmelerine neden olmaktadir.

6. Okulun sartlarinin kisitl olmasi, ailelerin ilgisizligi, 6grencilerin derse karsi
olumsuz tutumu, smiflarin kalabalik olmasi ve mevsimlik is¢i olan dgrenciler

dordiincii simif diizeyinde de yasanan sorunlardir.

Bu verilerden hareketle, bu arastirma sonuglarinin kirsal kesimde gorev yapan
smif Ogretmenlerinin yasadiklar1 giicliiklere iliskin bu giine kadar yapilan bazi

aragtirmalarin bulgulariyla biiyiik dlglide ortiistiigii soylenebilir.
Muhcu’nun 1997 tarihi arastirmasindaki

v Sinif mevcutlari azaltilmal
v" Ders kitaplarindaki 6rnek ve aligtirmalar gogaltilmali ve metinler 6grenciler

acisindan 1ilgi ¢ekici olmal
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v
v

Ders kitaplarinda dil bilgisi boliimiine daha ¢ok yer verilmeli

Okullara arag¢ gere¢ bakimindan zenginlestirilmeli sonuglart ile;

Deniz’in 2000 yilindaki arastirmasinda

v
v

Ailelerin koylerde egitime verdikleri deger daha dugiiktiir.

Koylerde yasayan ogrenciler kiitliphane, sinema, tiyatro, derslerle ilgili
kurslar gibi faaliyetlerden yararlanamamaktadir.

Koydeki ve kentteki Ogrenciler arasinda ders kitaplarii, Ogretmenin
anlattiklarin1 anlama, konusma ve yazma alanlarinda zorlanma oranlari
arasindaki farklar belirgin durumdadir.

Koy ve kent grencilerinin yazili anlatim basar1 ortalamalar1 arasinda %95

giivenle anlaml1 bir fark bulunmustur sonuclari ile

Balun 2008 yilinda

v

Ogretmenlerin gorsel teknik ve etkinlikleri uygulamasi bakimindan egitime
ihtiyac1 vardir.

Ders kitaplarindaki gorsellerin bireysel farkliliklar1 dikkate alacak sekilde
zenginlestirilmesi gerekir.

Programi etkili bir sekilde tamitilmasi velilerin 6gretmenlere yardimci

olmasin1 saglayacaktir bulgulari ile;

Duran’imn (2010)

v

Tiirkge ders kitaplarina segilen metinlerin 6grencinin seviye ve ilgisine uygun
olmasi1 6grencinin yeni kelimler 6grenmesini kolaylastiracaktir.
Ogrencilerin ‘temel s6z varlig’ tespit edilip bu dogrultuda calismalar

gerceklestirilmeli bulgulartyla

Sahin’in 2010 tarihli ¢alismasindaki

v

Yasadiklar1 cevre geregi ailelerin ve 6grencilerin kelime dagarciglr zengin

degildir.
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v' Ogzellikle kiz ¢ocuklarinin ilkdgretimden sonra okutulmayacag icin

egitimiyle ilgilenilmiyor sonuglariyla
Bulut ve Coskun’un (2017)

v' Kirsal kesimlerde materyal eksikligi, iletisim, kisitli okul imkanlari,
geleneksel anlayisin hakim olmasi

v Ogretim programinda kirsal alanin dzelliklerinin dikkate alinmamasi

v" Kursal kesime atanan Tirkge ve smif 6gretmenlerinin sif yonetiminde
sorunlar yagmast

v' Ogrenci ve ailelerin bilingsizligi sonuglariyla
Son olarak Goziikiigiik ve Kiran’in (2018)

v’ Ikinci dili Tiirkge olan &grencilerin  dgretmenlerin  sdylediklerini
anlamadiklar1

v" Kendileri ifade etmekte zorlandiklar

v' Ogretmenlerin sorunlar1 ¢dzmek icin kavramlar tek tek agiklamak zorunda
kaldiklar1

v" Ogretmenlerin gorsel materyallerle dgrencilere Tiirkge dgretmeye calistiklar

v Iki dili bilen &grencilerle iletisim kurmaya ¢alistiklar1 sonuglariyla

ortlismektedir.

Yukarida aktarilan ¢aligmalara bakildiginda aradan yillar gegmesine ragmen
ortak sorunlarin devam ettigi goriilmektedir. Egitime aktarilan 0denegin
artirllmasina, yeni projelerin hayata gecirilmesine, teknolojini ilerlemesine ragmen

sorunlarin hala devam etmesi manidardir.

Bu arastirmada da kirsal kesimde Tiirkce 6gretiminde okudugunu anlama,
yazilt ve sozlii anlatim becerilerinin zayifligi, akici okuyamama, Ogrencilerin
kelime hazinesin yeterli olmamasi gibi sorunlar yasanmaktadir. Yasanan bu
sorunlar diger arastirmalarda oldugu gibi ailelerin ilgisizligi, okul ve ¢evre sartlarini
yetersizligi, siniflarin kalabalik olusu, teknolojik alt yapinin olmayis1 gibi ortak

nedenlerle birlikte 6grencilerin ana dillerinin farkli olusu, okul kurumunun degersiz
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olusu, mevsimlik is¢i olan O&grencilerin devam problemi gibi daha bolgesel

sebeplere de baglanabilir.

ONERILER

1. Ana dil sorunu olan boélgelerde okul Oncesi egitim 2 yil siireyle zorunlu
olmalidur.

2. Smif mevcutlari ideal seviye olan 20 ve altina diisiiriilmelidir.

3. Ogretmenlerin aldiklar iiniversite egitimi Tiirkgeyi sonradan 6grenen ve Tiirkge
bilmeyen 6grencilerin oldugu bolgeler icin yeterli degildir. Bu sebeple bolgeye
atanacak oOgretmenlerin bu alanda detayli ve wuygulamali bir egitimden
gecirilmesi gerekmektedir.

4. Kirsal bolgelerde ¢alisan 6gretmenlere rehberlik ihtiyaglarini karsilanmasi igin
acil onlemler alinmahdir. Eger il milli egitim miidiirliiklerinden gelen egitim
denetmenleri yeterli olmuyorsa baska politikalar gelistirilmelidir.

5. Milli egitim midirlikleri kirsal kesimlerde gdrev yapan Ogretmenlerin
sorunlarina daha duyarli davranmalidir.

6. Kursal kesimlerdeki okullarin sartlar iyilestirilmeli, 6zellikle teknolojik alt yap1
olarak egitim- 6gretime uygun hale getirilmelidir.

7. Okul kiitiiphaneleri islevsel hale getirilmeli, kiitiiphanede yer alacak kitaplar
giincel ve 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine hitap edecek igerikte olmalidir.

8. Aileleri okullara cekebilmek icin okullar sosyal ihtiyaclara cevap verecek
etkinlikler diizenlemeli, toplumsal roller tistlenmelidir.

9. Milli egitim midiirlikleri aileleri okul ve egitim konusunda bilinglendirecek
caligmalar diizenlemelidir.

10. Mevsimlik is¢i olarak calisan Ogrenciler konusunda bir politika gelistirilerek

ogrencilerin okula devami konusunda acil ¢oziim yollart bulunmalidir.
Mevsimlik 1iscilerin calistigi yerlerde prefabrik okullar yapmak, aileleri
mevsimlik is¢i olan Ogrencilerin pansiyon ihtiyacim1 karsilayip mevcut
okullarina Ogrenci servisleri aracilifiyla tasiyarak okula devam etmelerini

saglamak bunlardan bazilar1 olabilir.
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11. Egitime ayrilan 6denekler dogrudan 6grenciye ve dgrenme ortamina aktarilacak

sekilde ayarlanmalidir.
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EK-1: Arastirmada Kullanilan Goriisme Formu

Arastirmanin Problem Ciimlesi

Kirsal Kesimde Gorev Yapan Simif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde

Yasadiklar1 Giigliiklerin Incelenmesi

Goriismeci: Tarih ve Saat:

GIRIS

Merhaba, ben Konya Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitii’siinde yiiksek lisans oOgrencisiyim. Tez konum “Kirsal Kesimlerdeki
llkokullarda Gorev Yapan Smf Ogretmenlerinin  Tiirkge Ogretiminde
Karsilastiklar1 Giigliiklerin Incelenmesi”. Bu konu kapsaminda sizinle Tiirkce
derslerinizle ilgili goriismek istiyorum. Bu goriismede amacim, kirsal kesimde
Tirkgce oOgretiminde yasanan giiclikler ve bunlarin nedenleri hakkinda
ogretmenlerin ne disiindiiklerini ortaya c¢ikarmak, sorunlari birinci agizdan

dinlemektir.

e Gorlisme silirecinde sdyleyeceklerinizin  timii  gizlidir. Bu  bilgileri
aragtirmaciin diginda herhangi bir kimsenin gdérmesi miimkiin degildir.
Ayrica arastirma sonuglarmi yazarken goriistiigiim bireylerin isimlerini

kesinlikle rapora yansitmayacagim.
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e (Goriismeye katilip katilmama sizin isteginize baghdir.

e Gorlsmeyi izin verirseniz Sesli kaydetmek istiyorum. Bunun sizin i¢in bir

sakincas1 var m1?

e Baslamadan 6nce bu soylediklerime ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya

da sormak istediginiz bir soru var mi1?

e Izin verseniz sorulara baslamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

Tiirkge 6gretiminde yasadiginiz giigliikler nelerdir?
En ¢ok hangi 6grenme alaninda sorun yagiyorsunuz?
Yasadiginiz bu sorunlarin nedenleri neler olabilir?
Karsilastiginiz sorunlari nasil ¢éziiyorsunuz?

Ders i¢inde size yardimcei olabilecek ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?

2 e o

Derslerde yasadiginiz sorunlar1 ¢ézmede size yardimci olmasi igin takip
ettiginiz bilimsel bir yayin var m1?
7. Tiirkge 6gretim programi ve ders kitaplarini nasil buluyorsunuz?

8. Tiim bu sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileriniz varsa nelerdir?
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