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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kitap Okuma Siirecinde Metin Disi Ifadelerinin
Incelenmesi baslikl1 tez ¢alismamin toplam 60 sayfalik kismina iliskin, 8/07/2024 tarihinde tez
danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna goére, tezimin benzerlik oran1 %6 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onso6z harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

N Ok wh =

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez ¢aligmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

8/07/2024
Havva CEYLAN SELCUK

Prof. Dr. Sema SOYDAN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢alismada bagskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

8/07/2024
Havva CEYLAN SELCUK
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KOSD: Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ KITAP OKUMA SURECINDE METIN DISI
IFADELERININ INCELENMESI

Havva CEYLAN SELCUK

Bu calismada, okul d6ncesi dgretmenlerinin kitap okuma siirecinde kullandigi metin dist ifadelerin
cesitliligini, niteligini incelemek; 6gretmenlerin farkli soru ve konusma tiirlerini ne 6lgiide kullandigini tespit
etmek amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligsmasi kullanilmistir. Calismaya
Konya ilinde gorev yapan 10 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Katilimeilar siniflarinda 10 hikaye kitabir okuma
etkinligi siiresince gozlemlenmis, etkinliler videoya kaydedilmistir. Video kayitlar1 yaziya dokiilerek, Kitap
Okumanin Sistematik Degerlendirmesi (KOSD) 6l¢egine kodlamalar yapilmstir. Elde edilen veriler igerik analizi
ve dokiiman analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler en ¢ok metin dis1 ifadeyi dil
geligimi alaninda kullanmistir (toplam metin dig1 konugmanin %55,65°1). Dil gelisimi alaninda en ¢ok konusma
ismi etiketleme, konumlandirma, sayma, yazar-baslik-yayinevi tanitimi yapma konusunda yapilmustir.
Ogretmenler en az kelime anlamlarini agiklama veya aciklatma hakkinda konusma yapmustir. Ikinci olarak en ¢ok
metin dis1 ifade kullanilan alan soyut diisiinme olmustur (toplam metin dis1 ifadenin %35,31°1). Ogretmenler bu
alanda en ¢ok yargilama, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme ifadeleri igeren konusmalar yapmustir. Ogretmenler
en az olaylar, karakterleri karsilastirma, karsitliklardan bahsetme ifadelerini kullannustir. Ogretmenler
detaylandirma alaninda oldukca az ifade kullanmistir (toplam metin dist ifadenin %9,04). Bu alanda en ¢ok
metin/gercek hayat baglantisini iceren konusmalar yapilmistir. Ogretmenler ¢ocuklarin kendiliginden konusmaya
baglamasm tesvik etme ile ilgili hi¢ ifade kullanmamigtir. Ayrica kelimelerin zengin tanitimu,
taklit/dramatizasyon, duygularin derin analizi ile ilgili ¢ok az metin dis1 konusma yapilmistir. Ogretmenler
karsilastirma, yorumlama, degerlendirme, ¢ikarim yapma, analiz etme gibi yiiksek biligsel talepli konugmalari,
hikaye olaylarini karakterlerini hatirlama, karakterlerin yada hikaye gorsellerinin algisal 6zelliklerini ifade etme,
evet/hayir gibi kisa cevapli ¢ok diisinmeden sdylenen diisiikk biligsel talepli konusmalara gore daha az
kullanmustir. Ogretmenlerin metin dis1 konusma sikliklari ile ilgili farkliliklar tespit edilmistir. Ogretmenlerden
%10’u az metin dist konusma yaparken, %40°1 orta, %50’si sik metin dist konugma yapmustir. Arastirma
sonuglarina dayanarak, okul dncesi dgretmenlerinin kitap okuma siirecinde kullandigt metin dis1 ifadelerle ilgili
farkindalik olusturularak, ¢ocuklarin Ogrenmesine Onemli katkisi olan bu konugmalarin niteliklerinin ve
niceliklerinin iyilestirilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sesli kitap okuma, Birlikte kitap okuma, Metin dis1 konusma.

viii



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Preschool Education Program
Master Thesis

EXAMINATION OF NON-TEXT EXPRESSIONS USED BY PRESCHOOL
TEACHERS IN THE PROCESS OF READING BOOKS

Havva CEYLAN SELCUK

In this study, we examine the diversity and quality of extra-textual expressions used by preschool teachers
during the book reading process; It was aimed to determine to what extent teachers use different types of questions
and conversations. A case study, one of the qualitative research methods, was used in the research. 10 preschool
teachers working in Konya participated in the study. Participants were observed during 10 storybook reading
activities in their classrooms, and the activities were recorded on video. The video recordings were transcribed and
coded for the Systematic Assessment of Book Reading (SABR) scale. As a result of the research, teachers used
the most extra-textual expression in the field of language development (55.65% of the total extra-text speech). In
the field of language development, most of the conversations were about labeling nouns, positioning, counting,
and introducing author-title-publisher. Teachers at least talked about explaining word meanings or having them
explained. Secondly, the area where the most extra-textual expressions were used was abstract thinking (35.31%
of the total extra-textual expressions). In this area, teachers mostly made speeches containing judgments,
inferences and evaluation expressions. Teachers least used the following expressions: comparing events and
characters and talking about contrasts. Teachers used very few expressions in the field of elaboration (9.04% of
the total extra-textual expression). In this area, most of the speeches containing text/real life connections were
made. Teachers did not use any statements about encouraging children to start speaking spontaneously. There is
also very little extra-textual talk about rich introduction of words, imitation/dramatization, deep analysis of
emotions. Teachers used speeches with high cognitive demands, such as comparing, interpreting, evaluating,
making inferences and analyzing, less than speeches with low cognitive demands, such as remembering story
events and characters, expressing the perceptual features of characters or story images, and speaking with short
answers such as yes/no, without thinking much. Differences were determined regarding the frequency of teachers'
extra-textual speech. While 10% of the teachers spoke rarely, 40% spoke moderately, and 50% spoke frequently.
The data obtained was analyzed using content analysis and document analysis. The research results revealed that
there were numerical differences among teachers in the use of extra-textual expressions. While teachers mostly
used expressions related to reminding, defining, expanding children's expressions, and establishing text-real life
connections during the book reading process, they used expressions such as reasoning, analyzing, and evaluating
the least, and gave very little place to expressions containing dramatic elements. Based on the research results, it
is recommended to raise awareness about the extra-textual expressions used by preschool teachers during the book
reading process and to improve the quality and quantity of these conversations, which contribute significantly to
children's learning.

Keywords: Read aloud, Shared book reading Extratextual talk



BOLUM 1
1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Birlikte kitap okuma, okul oncesi siniflarda 6gretmenin bir hikayeyi yiiksek sesle
okumasini ve metnin tartisilmasini i¢eren giinliik bir etkinliktir. Kii¢lik ¢ocuklarla birlikte kitap
okuma, ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini artirmada etkilidir (Mol vd., 2008).
Okul 6ncesi siniflarda dogal olarak gergeklesen kitap okuma caligsmalari, 6gretmenlerin farkli
okuma stilleri benimsediklerini gostermistir (Dickinson ve Tabors, 2001). Calismalar
Ogretmenlerin okurken ¢ocuklart ne zaman ve ne Ol¢iide sohbete dahil ettikleri, sorduklari
sorularin niteligi ve okumalarinin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmeye yardimci olan dramatik dgeleri
ne olglide icerdigi konusunda farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Dickinson ve Smith,
(1994), o6gretmenlerin sesli okuma etkinliklerini incelemis 3 farkli biitiinsel stil ortaya
koymustur. Buna gore ogretmenlerden bazilar1 hikayeyi okurken olduk¢a az metin disi
konusma yaparken, bazilar1 orta diizeyde bazilar1 sik konugma yapmustir. Ayrica 6gretmenlerin
metin dig1 ifadelerinde igerigin de farklilik gosterdigini tespit etmislerdir. Birlikte kitap okuma
sirasinda Ogretmenlerin metin dis1 konusmalari, siklik, konusma zamanlamasi, konugsmanin
icerigi, ifadelerin bigimi gibi alanlarda farklilik gdstermektedir. Tiim bu faktorlerin ¢ocuklarin

kitap okuma faaliyetine katilimi tizerinde etkisi vardir ve bircogu 6grenmelerini etkileyebilir.

Hikaye kitab1 okuma c¢ocuklara birgok firsat saglar. Ogretmenler gocuklarin hikayeyi
anlamalarina yardimci olmak i¢in konusurlar ve sorular sorarlar (Schwindt ve Tegeler, 2010).
Boylece ¢ocuklara diisiinme, tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma konusunda model olabilirler.
Ogretmenler, tamamlama, hatirlatma, acik uglu ve ne zaman, nerede, ne, hangi, kim gibi
sorularla gocuklari diyaloga dahil etmelidir (Dickinson vd., 2012). Hikaye hakkinda sorular
sormak cocuklarin hikayeyi anlamalarina yardimci olur ve c¢ocuklarin dikkatini
yogunlastirmasini saglar (Schwindt ve Tegeler, 2010). Acik uclu sorular 6zellikle ¢ocuklarin
diistinmesini saglar ve bu sorulara daha fazla kelime kullanarak cevap verebilirler (McGee ve
Schickedanz, 2007). Bu sekilde ¢ocuklar etkili okuma stratejileri yoluyla kelimeler, hikayeler
ve metnin diger 6zellikleri hakkinda konusmay1 6grenirler (Pentimonti ve Justice, 2010). Bir
kitap okuduktan sonra “Kitabin en sevdigin boliimii hangisi?” gibi sorularla ¢ocugun kitap
hakkindaki diisiinceleri ortaya ¢ikarilabilir, gocugun deneyimleri ile kitaptaki olaylar arasinda
karsilastirma firsatt sunulabilir, sorular ve aciklamalarla ¢ocugun siirece aktif katilimi

saglanabilir (Morrow ve Gambrell, 2004). Boylece 6gretmenler cocuklarin alici ve ifade edici
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dil becerilerini gelistirebilir (Justice vd., 2010). Wash ve Blewitt (2006), hikaye kitab1 okuma
sirasinda soru sormanin ¢ocuklarin kelime dagarcigini gelistirdigini ve g¢ocuklarin sorularla
yeni kelimeler 6grenebilecegini 6ne stirmiistiir. Mol ve digerleri (2009), 2049 ¢ocukla deneysel
bir ¢alisma ylriitmiis ve ¢ocuklara sesli kitap okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda soru
sormanin etkilerini aragtirmiglardir. Etkilesimli okumanin sadece sozlii dil becerilerinde degil
ayn1 zamanda yazi farkindaligi i¢in de etkili oldugunu bulmuslardir. Cocuklar okuma yazmayi
o0grenmeden Once, kendilerine okunan kitaplar1 dinleyerek okuryazarlik becerileri hakkinda
deneyim kazanmaya baslarlar (Shagoury, 2009). Ogretmenler soru sormak veya isaret etmek
gibi eylemlerle ¢ocuklarin dikkatini yaziya, baski 6zelliklerine ¢ektiklerinde ¢ocuklarin yazinin
farkina varmasini, okuma yazma i¢in 6n bilgiler olusturmasini saglarlar (Justice ve Ezell, 2000).
Bazi arastirmalar birlikte okuma etkinligiyle cocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasinda
olumlu iligkiler tespit etmistir (Simon, 2003;MacNaughton ve Williams, 2009; Morrow 2007,
Otto, 2008).

Birlikte kitap okumanin faydalari géz oniine alindiginda, yetiskinlerin kitap okuma
kalitesinin 1iyilestirilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Cogu yetiskin sesli kitap okuma
aliskanliklarinin farkinda degildir. Birlikte kitap okuma ile ilgili lilkemizde ve diger iilkelerde
birgok aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalarin i¢inde 6gretmenlerle ilgili olanlar nispeten azdir.
Kitap okuma etkinligini sik¢a kullanan 6gretmenlerin okuma aligkanliklarinin daha detayli
arastirilmasi gerekmektedir. Bugiine kadar yapilan ¢caligmalar genellikle 6gretmenler tarafindan
yiriitilen birlikte okuma etkinliklerinin ¢ocuk sonucglarina etkisine odaklanmistir.
Ogretmenlerin birlikte okuma etkinliklerinde kullandig: stillerle ilgili iki arastirma vardir
(Dickinson ve Smith 1994; Zucker vd., 2021). Ancak iilkemizde 6gretmenlerin kitap okuma
stirecinde metin dig1 konusmalarini siklik ve nitelik agisindan arastiran ¢alisma yapilmamastir.
Okul oncesi siniflarda siklikla kullanilan birlikte kitap okuma etkinliklerinde 6gretmenlerin
metin dist konusmasinin incelenmemesi bu arastirmay1 gerekli kilmaktadir. Bu arastirma, bu

alanda olusan bosluga katkilar sunacaktir.

1.2. Aragtirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci; okul dncesi 6gretmenlerinin kitap okuma stirecinde kullandig1
metin dig1 ifadelerin ¢esitliligini, niteligini incelemek; dgretmenlerin farkli soru ve konusma

tiirlerini ne 6l¢iide kullandigini tespit etmektir.



1.2.1. Alt amaclar
1. Ogretmenlerin birlikte kitap okuma etkinliginde ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyici

metin dis1 ifadeleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin birlikte kitap okuma etkinliginde ¢ocuklarin soyut diisiinme

becerilerini destekleyici metin dis1 konusmalari nelerdir?

3. Ogretmenlerin birlikte kitap okuma siirecinde ¢ocuklarin detaylandirma becerilerini

destekleyici metin dis1 konugmalar1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ortak kitap okuma ya da sesli okuma okul 6ncesi siniflarda 6gretmenin bir hikayeyi
yiiksek sesle okumasini ve metnin tartisilmasini igeren giinliik bir etkinliktir. Kiigiik cocuklarla
kitap okumak, ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini artirmada etkilidir (Mol vd.,
2008). Okumanin dil ve okuryazarlik becerilerine olumlu etkileri genellikle kesin olsa da,
ogretmenlerin kullandig1 metin dis1 ifadelerin hangi tiiriiniin daha faydali oldugu net degildir.
Ogretmenlerin, hikayeleri ¢ocuklarin deneyimleriyle iliskilendiren, kelimelerin anlamlarini
analiz eden, karakterlerin duygularini arastiran ve olay orgiisiinii inceleyen tartigmalara
katilmasinin 6neminin farkina varmalar gerekmektedir. Bir¢ok arastirmaci 6gretmenlerin kitap
okurken belli yaklasimlar benimsediklerini ancak bu yaklasimlarin farkinda olmadiklarini tespit
ederek, 6gretmenlerin kitap okuma stillerini incelemistir (Dickinson ve Smith, 1994; Hammett
vd., 2003). Son zamanlarda yapilan aragtirmalar okuma esnasinda kullanilan metin dig1 ifadeleri
mikro diizeyde incelemis, hangi konugsma tiiriiniin c¢ocuklari daha fazla destekledigini
aciklamaya ¢aligsmistir. Bu calismada da sesli kitap okuma esnasinda 6gretmenlerin kullandig:
metin dis1 ifadeler incelenmistir. Bu c¢alismadan elde edilecek sonuclar okul oncesi
ogretmenlerinin sesli kitap okuma ile ilgili farkindalik olusturmasina katki saglayacaktir. Metin
dis1 ifadelerin kullanimiyla ilgili olusan farkindaligin, sesli kitap okuma etkinliklerini daha
nitelikli hale getirerek, bu etkinliklerden her cocugun en iist seviye fayda saglamasi umut

edilmektedir.

1.4. Sayiltilar
Bu arastirma da sesli okuma etkinlikleri esnasinda 6gretmenlerin dogal davrandiklar

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma Konya ilinde gorev yapan 10 6gretmenden alinan verilerle sinirlidir.
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Her 6gretmenin okuma stratejisi 10 okuma etkinliginin gézlemlenmesini igermektedir.

1.6. Tanimlar
Metin Dis1 Ifade: Ortak kitap okuma sirasinda, metnin kendisinin okunmasinin &tesinde

okuma Oncesi, sirasi veya sonrasindaki konusmalardir (Deshmukh vd., 2019).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Birlikte Kitap Okuma

Kiiclik cocuklarla beraber kitaplara bakmak ve okumak, ¢cocuklarin dil becerilerine,
anlama ve dinleme kabiliyetlerine, okula hazirbulunusluklarina ve erken okur-yazarlik
becerilerine dnemli katkilar sunar. Okul 6ncesi donemde birlikte kitap okuma faaliyetleri
cocuklara; kendisine kitap okuyan yetiskinle kurdugu sosyal-duygusal etkilesimi iyilestirme,
metnin girig, gelisme, sonugtan olusan bdliimlerini tanima, kitap diizenini 6grenme, harfleri,
rakamlari, yazi ile ilgili tiim karakterleri gérme, tanima, 6grenme, kafiye ve kelime oyununa
odaklanan kitaplardan fonolojik farkindalik gelistirme, kiiltiirel olarak degerli bilgilere maruz
kalma, konusurken dilsel olarak nispeten daha karmasik konusmalara katilma, giinliik hayatta
karsilasamayacagi kelimeler duyarak kelime dagarcigini zenginlestirme gibi bir¢ok firsat

sunmaktadir (Dickinson vd., 2003).

Okuma insan iletisiminde anlamaya ve anlatmaya biiyiik katki saglayan sosyal bir
uygulamadir (Reyes, 2007). Okuma ¢ocuklarin konugmalarinin miktarini ve igerigini artirmada
ve dolayistyla erken dil becerilerini artirmada etkili bir aragtir (Eardenez vd., 2020). Ustelik
okuma kelime dagarcigini artirir ve ¢ocuklarin metin dis1 ifadelerini genisletir (Hammett vd.,
2003). Bu nedenle ortak kitap okuma, ¢ocuklarda fonolojik farkindalik, konusma akiciligi ve
gercek hayat deneyimleriyle baglantilar gibi 6nemli iletisim becerilerini gelistirebilir ve bunlar

dili anlama ve kelime ediniminin temelini olusturabilir (Suarez vd., 2018).

Ortak kitap okuma oldukga sosyal bir etkinliktir ve etkilesimli bir iletisim saglar
(Neuman ve Baron, 2006). Ayni zamanda oldukga uygulanabilir ve rutin bir etkinliktir ve kii¢iik
cocuklarin okuma yazma etkinliklerine nasil katilacaklarin1 6grenmelerine yardimer olabilir
(Teale ve Sulzby, 1986). Bu konuyla ilgili yapilan ufuk agici bir ¢alismada Heath (1983),
cocuklara hikaye okuyan yetiskinler arasindaki benzerliklere dikkat c¢ekti, yetiskinlerin
cocuklarla ortak kitap okuma sirasindaki konugma tiirlerini inceledi. Yetiskinlerin metin dis1
konusmalar1 sayesinde kiiciik cocuklar, ortak kitap okuma yoluyla, kelimeler, hikayeler ve
karakterler hakkinda konusmayi, ve metnin bu Ozellikleri hakkinda sorulari yanitlamay1

ogrenirler (Pellegrini, 2003).

Ortak kitap okuma yetiskinlerin ve ¢ocuklarin ortak bir konuya odaklandigi bir aragtir,

algisal bir odagin 6tesine gecen giderek daha karmasik hale gelen konusmalar da gergeklesir
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(Dickinson ve Tabors, 2001). Pellegrini vd., 2003 yetiskinlerin ortak kitap okurken siklikla
cocuklardan metinlerde kullanilan dil {izerinde diisiinmelerini istediklerini gostermistir.
Cocuklar da dil hakkinda ogrendiklerini, akranlariyla oyun oynamak ve akranlar1 ve

yetigkinlerle daha gercekei bir iletisim icin kullanabilirler.

Kiiciik cocuklarla sesli okurken ortaya ¢ikan kavramsal igerikli tartismalar, ¢gocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini kolaylastirmak i¢in dnemli bir katki sunabilir (Teale, 2003). Bu
konuyla ilgili deneysel bir calismada, arastirma bulgulari, ¢cocuklarin soru sorma ve tekrarl
okumalar yoluyla aktif katilim gibi stratejiler iceren sesli okuma etkinliklerine katiliminin,
kelime dagarciklart tizerinde olumlu etkileri olabilecegini gostermistir (Walsh ve Blewitt,
2006). Benzer sekilde yetiskinlerin agik bir sekilde baski odakli soru ve yorumlari ¢ocuklarin
yazil dilin dogas1 hakkindaki bilgilerini arttirabilir (Justice ve Ezell, 2002).

Birlikte kitap okuma faaliyetlerinin ¢ocuklarin gelisimine olan etkisi arastirmacilarin
aktif ilgi konusu olmus, sesli okuma etkinlikleri birgok yonden arastirilmaya baglanmistir
(Scarborough ve Dobrich, 1994). Ilk calismalar ebeveyn-gocuk kitap okuma etkinliginin
cocuklarin gelisimine katkida bulundugunu kesin olarak ortaya koymustur (Ringler, 1968).
Kitap okumanin dil gelisimine katkisi ise daha sonra kesitsel analiz aragtirmalari (Chomsky,
1972; Raz ve Bryant, 1990), boylamsal arastirmalar ve deneysel arastirmalarla (Whitehurst vd.,
1988a).

Li vd., 2012 birlikte kitap okuma siirecini su sekilde 6zetlemistir:
Birlikte kitap okuma dil becerilerini gelistirir.

Birlikte kitap okumanin en yaygin olarak ortaya konan faydalar1 kelime dagarcig1 ve dil
bilgisi becerilerinin gelisimidir (Reese ve Cox, 1999). Ortak kitap okumanin faydalarmni dil
becerileriyle iligskilendiren en ikna edici ¢aligmalar bir program esliginde gozlemlenen uzamsal
caligmalardir (Mol vd., 2008). Bu tiir ¢alismalar, ¢ocuklarda birlikte kitap okuma ile gelisen dil

becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugunu gdstermektedir.
Birlikte kitap okuma ebeveyn-¢ocuk etkilesimini gelistirir.

Birlikte kitap okuma sirasinda yapilan konusmalar, ebeveyn-¢ocuk etkilesimini
artirarak ¢ocuklarin kelime dagarciginin gelisimine yol agar. Kitab1 oldugu gibi okumak yerine,
ebeveynler ¢ocuklariyla miimkiin oldugu kadar derinlemesine konusmalidir. Kitaplar

yetigkinlere ve ¢ocuklara giinliik hayatta karsilasmalar1t miimkiin olmayan temalar, konular,
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kelimeler sunar. Bilgiye ulagmay1 kolaylastirir, uyaran zenginligi saglar. Bunlara ek olarak;
kitaplardaki dilin s6zdizimi veya ciimle yapilarinin bile giinliik hayattaki konusmalardan daha
karmasik olmasi ¢ocuklarin dilin ¢esitli yonlerine iliskin bilgi ve farkindaliklarini zenginlestirir

(Suggate vd., 2013).
Birlikte kitap okuma okumaya olan ilgiyi arttirir.

Birlikte kitap okumada bir diger énemli faktérde g¢ocuklarin okumaya olan ilgisiyle
ilgilidir. Okuma duyulan ilgi baz1 ¢alismalarda iki yasindan itibaren bile daha gelismis dil
becerileri ile iliskilendirilmistir (Deckner vd., 2006). Okumaya olan ilgi muhtemelen gift
yonliidiir. Ebeveynleri tarafindan daha ¢ok kitap okunan g¢ocuklar, okumaya daha ilgili
cocuklardir (Lyytinen vd., 1998). Bus ve Van ljzendoorn (1995), “okumay1 6grenme arzusu
olan, okuryazarlikla ilgili faaliyetlere ilgi duyan ve goniillii olarak bunlara katilan bir ¢ocuk,
ebeveyn tarafindan daha fazla ve daha iyi okumay1 ortaya ¢ikaracaktir.” Ebeveynlerin okumaya

iligkin kendi tutumlari da ¢ocuklarin ilgisini arttirmada 6nemlidir.

Birlikte kitap okuma c¢ocuklarda okuryazarhkla ilgili becerilerin bazilarim

gelistirir

Okuryazarlikla ilgili becerilerin kitap okuma yoluyla kalici olarak kazandirilmasi
mimkiin olmayabilir. Kiiciik ¢ocuklar birlikte okurken genellikle kitabin yazilar1 yerine
resimlerine bakarlar (Evans ve Saint-Aubin, 2005). Dolayisiyla birlikte okuma otomatik olarak
baski farkindaligin1 veya okuma becerisini kolaylastirmaz. Ancak alfabenin harfleri, yazi
karakterleri gibi baski unsurlarina 6zellikle odaklanildiginda, ¢ocuklarin kendi anadillerinin
yazimina iliskin bilgileri artacaktir (Aram ve Levin, 2002). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin kelime
bilgisinin gelisimi daha sonraki okudugunu anlama faaliyetleri ile anlamli bir sekilde iligkilidir
(Muter vd., 2004). Okudugunu anlama tiim okul 6grenmelerinin temelini olusturur (Adams,
1990). Genel olarak birlikte kitap okuma, ¢ocuklarda, metin yapilarina veya herhangi bir yazi

pargasinin genel 6zelliklerine kars1 farkindalik olusturabilir.
Birlikte kitap okumanin anahtari aile motivasyonudur

Birlikte kitap okumanin ¢ocuklarin dil becerilerini ve akademik hazirbulunusluklarini
gelistiren salt biligsel yonlerinin 6tesinde, ¢cocuklarin okuma motivasyonlarini da birlikte kitap
okumanin 6neminin tam olarak anlasilmasinda dikkate alinmasi gereken onemli bir unsur

olabilir. Motivasyonun gelistigi slire¢ ebeveynlerin ¢ocuklariyla etkilesimleriyle ilgili olabilir.



Ornegin, Bus ve Van ljzendoorn (1995), baglanmanin daha az giivenli oldugu ebeveyn-gocuk
ciftlerinde, ortak kitap okumanin da daha az siklikla gerceklestigini gostermistir. Kitap okuma
siireci genellikle ¢ok erken baslar ve okuryazarlik faaliyetlerinden keyif almak i¢in giivenli ve

sicak bir ortamin olusturulmasinda 6énemlidir (Bus ve Van ljzendoorn, 1995).

Birlikte kitap okumanin niteligi, kitap tiiriine ve ebeveynlerin egitim seviyesine

gore degisir

Ebeveynler ve ¢ocuklar arasinda kitaplardaki kavramlar hakkinda yapilan tartisma,
paylasilan kitap deneyiminin temel bir yonii oldugu i¢in bu yoniinden bahsetmek onemlidir.
Okunacak kitaplarin tiirii, hem ilgi hem de bilgi diizeyleri ile ilgili olarak dikkate alinmalidir.
Ebeveynlerin hikayelere yaklasirken kendi egitim diizeylerinin de fark yaratmasi beklenir.
Cocuklar, en erken yaslardan itibaren ilgi alanlarini ve hayal gii¢lerini harekete ge¢iren konular,
resimler ve anlati tarzlar1 hakkinda tercihlerde bulunurlar. Hoslarina giden kitaplar okumak,

kitap okuma siirecinde performanslarini artirabilir.

Ebeveynlerin kendi egitim gegmisleri de birlikte kitap okumanin ¢ocuklarin geligimleri
tizerinde ki etkilerini degistirir (Korat ve Or, 2010). Ebeveynlerin diistik egitim seviyelerinin
cocuklarda smirli okuma basarisi ile iliskilendirildigi ¢alismalar mevcuttur (Aram ve Levin,
2002; Chiu ve McBride-Chang, 2006). Daha yiiksek egitim seviyesine sahip ebeveynler,
nispeten bagarili diyalojik okuma tekniginin kilit unsurlarindan biri olan birlikte okuma
sirasinda ¢ocuklara daha fazla soru sorma ve kiigiik ¢ocuklara, kelimenin tam anlamiyla, baski

keyfini aktarma konusunda basarili olabilir (Tracey ve Young, 2002).
Birlikte kitap okuma, okuma teknigine baghdir

Birlikte kitap okumanin faydasini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in okuma tekniginin kendisi
de acik¢a Onemlidir (Reese ve Cox, 1999). Ebeveynler etkilesimli okuma teknigini
benimsediginde birlikte kitap okumanin daha giiglii oldugu goriilmektedir (Whitehurst vd.,
1988a). Etkilesimli okuma tekniginde, ¢ocuklar ebeveynleriyle hikaye kitabiyla ilgili olarak
etkilesime girmeye tesvik edilir. Ebeveynler c¢ocuklardan hikayedeki eylemleri tahmin
etmelerini isteyebilir, hikayeyi degerlendirebilir, ger¢cek hayatla hikayeyi iliskilendirebilir,
cocuklar1 hikaye hakkinda konusmaya tesvik edebilirler. Daha sonra ¢ocugun yorumlarini
genisleterek, stirdiirerek, agiklama isteyerek veya hikayeyi c¢evreleyen ebeveyn-¢ocuk

etkilesimlerini ilerleten diger iletisim tekniklerini kullanarak yanit verirler.



Evde kitap okumanin bdyle etkilerini bilmek c¢ok degerli olsa da bir¢ok ailenin
cocuklarina ihtiya¢ duyduklar kitap deneyimlerini saglamakta zorluk ¢ektigi de bir gergektir.
Cogu ebeveyn mesguldiir, diisikk gelirli ebeveynlerin ¢ocuklara uygun kitaplara erigimi
sinirlidir, hatta bazi ebeveynler sinirli okur-yazarlik becerilerine sahiptir. Bu dezavantajlar goz
ontinde bulunduruldugunda okul 6ncesi egitim kurumlarinin tiim g¢ocuklara kitap okumak,
incelemek, kitapla ilgili tartigmak i¢in genis ve ilgi ¢ekici firsatlar sunmasi, bunun igin miimkiin

oldugunca ¢ok sey yapmasi dnemlidir (Dickinson vd., 2003).

Smiflarda kitap okuma iizerine de arastirmalar yapilmistir ve aragtirmalarin biiyiik bir
kism1 okuma etkinliginin kendisine odaklanmistir. Kitap okurken yapilan konugmalari
inceleyen detayli caligmalar, 6gretmenlerin ¢ocuklarla kitap okurken yaptigi konusmalarin
niteligini ortaya koymustur (Cochran-Smith, 1994). Okul Oncesi siniflarda dogal olarak
gerceklesen kitap okuma caligsmalari, 6gretmenlerin farkli okuma stilleri benimsediklerini
gostermistir (Dickinson & Tabors, 2001). Calismalar dgretmenlerin okurken g¢ocuklari ne
zaman ve ne Olciide sohbete dahil ettikleri, sorduklar1 sorularin niteligi ve okumalarinin
cocuklarin dikkatini ¢ekmeye yardimci olan dramatik 6geleri ne dlgiide icerdigi konusunda
farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Tiim bu faktorlerin ¢ocuklarin kitap okuma
faaliyetine katilimi tizerinde etkisi vardir ve bircogu 6grenmelerini etkileyebilir. Dickinson vd.,

2003, smiflarda kitap okumay1 bes unsurda incelemistir;

1. Okuma Alani: G6z 6niinde bulundurulmasi gereken hususlar arasinda bir kitap alaninin
olup olmadig1, alanin kalitesi ve saglanan kitaplarin miktar1 ve niteligi yer almaktadir.
Diger faktorler arasinda alanin ne 6l¢iide ayr1 ve uygun biiyiikliikte, rahat, temiz ve ilgi
cekici oldugu yer alir. Kitaplar, sayilarinin yani sira tiirlerinin ¢esitliligi, zorluk

seviyeleri acisindan da degerlendirilebilir.

2. Kitap Okumaya Ayrilan Zaman: Zaman kritik bir unsurdur ve bire bir, kii¢lik grup ve
biiyiik grup okumalar1 da dahil olmak {izere yetiskin esliginde okuma deneyimlerinin

siklig1 ve stiresi ile bu oturumlar sirasinda okunan kitap sayis1 dikkate alinmalidir.

3. Miifredata Uygun Igerikli Kiitiiphane: Entegrasyon giin boyunca uygulanan miifredat
ile kitap kullanimi arasindaki baglantinin niteligini ifade eder. Onemli konular arasinda
mevcut temayla ilgili kitaplarin okunup okunmadig1 ve bagimsiz kullanim i¢in hazir
bulunup bulundurulmadig: ve siifta cesitli tiirde kitaplarin ve diger basili materyallerin

saglanip saglanmadig yer alir.



4. Ev ve Simif Arasindaki Baglantilar: Bir sinifta okunan kitaplarin etkisi, ¢ocuklarin
smifta oldugu zamanla siirli degildir; en etkili 6gretmenler ve programlar, ebeveyn
egitimi, kiitiiphanelerin etkili kullanimi, simiflarda yapilan kitap dolasimi

uygulamalarini kullanarak evde okumay1 da desteklemeye calisir.

5. Kitap Okuma Etkinligi: Kitap okuma etkinligini degerlendirirken, ¢ocuklarin katilima,
dikkati, O0gretmenin okuma ve tartigma stilleri, kitap hakkinda sorulan sorularin
zamanlamasi, miktari, tiirii yer alir. Bu arastirma da 6gretmenlerin kitap okuma
sirasinda kullandig1 metin dis1 ifadelere odaklandigindan bu boliime daha detayli yer

verecegiz.

Bu arasgtirmanin problemini, “okul Oncesi Ogretmenlerinin kitap okuma siirecinde
kullandig1 metin dis1 ifadelerde soru ¢esitliligi ve niceligi agisindan farklilik var midir?” sorusu

olusturmaktadir.

2.1.1. Birlikte kitap okuma sirasinda kullanilan teknikler
Sesli okuma: Yetigkinin ¢ocuga kitab1 okudugu, ¢ocugun dinleyici konumunda oldugu

geleneksel kitap okuma yontemidir.

Dijjital Okuma: Kitabin dijital ortamda okunmasinin yam sira c¢esitli programlar

kullanilarak hikayelerin olusturuldugu kitap okuma yontemidir.

Etkilesimli Kitap Okuma: Cocugun aktif sekilde okumaya katildigi, sorularin

soruldugu, tartisma ve yorumlarin yapildigi kitap okuma yontemidir.

Etkilesimli kitap okuma teknigi, ortak kitap okuma da en etkili yontem olarak kabul
edilmektedir. Whitehurst vd., 1988, tarafindan ortaya atilan “ etkilesimli kitap okuma
yaklasim1” ¢ocuk ve okuyucunun rolleri degistigi, okuyucunun sorular sorarak ¢ocugu aktif
dinleyici konumuna getirdigi okuma modelidir. Etkilesimli kitap okuma sirasinda ¢ocuklar
karakterleri analiz etme, olay orgiisii hakkinda tahminde bulunma, ¢ikarimlar yapma, problem
¢ozme, kendini ifade etme becerilerini kazanmakta; ses-bilgisel ve yazisal farkindaliklari

artmaktadir (Cohrssen vd., 2014).

(Zevenbergen vd., 2003), etkilesimli kitap okuma adimlarin1 “CROWD” teknigi ile

agiklamistir:
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Completion (Tamamlama): Yetiskin climleleri yarim birakarak ¢ocugun

tamamlamasini bekler.

Recall (Hatirlama): Daha 6nce okunmus veya okunmakta olan kitapla ilgili sorular

sorulmaktadir.

Open-Ended (Ag¢ik Uglu Sorular): Cocuga kitapla ilgili sorular sorularak yorum

yapma, ¢ikarim yapma, analiz etme, ifade etme becerileri desteklenmektedir.

WH Questions (5N-1K Sorular1): Cocuga ne, neden, nasil, ne zaman, kim sorulari

sorulmaktadir.

Distancing (iliskilendirme): Cocuga kitap ve gercek diinya ile baglantilar

kurabilecegi sorular sorulmaktadir.

Yetiskinler tarafindan ¢ocukla etkilesimi daha da arttirmak i¢in PEER olarak kisaltilan

bir dizi adim kullanilmaktadir. Bunlar:

Peer: Yetiskin ¢cocugun konusmasini tesvik ederek siireci baglatmaktadir.

Evaluate: Cocugun soyledikleri yetiskin tarafindan desteklenmektedir.

Expend: Yetiskin ¢ocugun sdyledigine eklemeler yaparak cocugun bilgi diizeyini
arttirmaktadir.
Repeats: Yetiskin ¢ocugun bilgi diizeyinin arttifindan emin olmak adina

sOylediklerini tekrarlamaktadir.

“CROWD” ve “PEER” teknikleri okuma 06ncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasi

gerekli yerlerde kullanilmaktadir (Ergiil vd., 2016a, 2016b). Akoglu, 2016 etkilesimli kitap

okuma basamaklarini su sekilde agiklamistir:

Cocuklarin da fikrini alarak uygun bir kitap segilmesi, kitabin Onceden okunarak

bilinmeyen kelimelerin belirlenmesi, yazi ve ses farkindaligi i¢in hedeflerin belirlenmesi,

duraklama yerlerinin ve sorularin belirlenmesi, kitabi rahat okumak icin gereken ortamin

hazirlanmasi, ¢cocuklara kapak, baslik, yazar tanitiminin yapilmasi, karakterler ve olay orgiisii

ile ilgili tahminde bulunmalarinin saglanmasi ve gelen cevaplarin genisletilerek 6grenmenin

pekistirilmesi saglanmalidir.
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Bilinmeyen kelimelerin nesnelerle, resimlerle, benzetmelerle agiklanmasi, ¢ocuklarin

bh 13 bE 13

kelimeleri kendi deneyimleriyle 6zdeslestirmesi i¢in 6rnekler verilmesi, “ne”, “nerde”, “ne
zaman”, “nasil” ve “kim” sorulariyla ¢ocuklarin ifade edici dilinin gelistirilmesi, acik uclu
sorular ile tahmin ve ¢ikarim yapma becerilerinin desteklenmesi adimlar izlenmektedir

(Akoglu, 2016; Ergiil vd., 2016b).

Hikaye sonrasinda okuyucu ve c¢ocuklar birbirlerine kitap hakkinda sorular sorarak
tartisma siirecini baslatirlar. Tartisma siirecinde olay ve karakterleri hatirlatacak “bellek”
sorular1, c¢ikarimlar yapilmasimi saglayacak “yorum” sorulari, ¢ocuklarin olaylara farkl
acilardan bakmasini saglayacak “uygulama” sorulari analizler yapmasini saglayacak “elestiri”

sorulart sorulmalidir (Isitan vd., 2020).

2.1.2. Birlikte kitap okuma sirasinda metin dis1 konusma

30 yildan uzun bir siire 6nce, Dickinson ve Smith, (1994) tarafindan yapilan ufuk agici
bir okul dncesi ¢aligmasi, ABD okullarinda tekrarlanan kitap okuma modelleri olduguna dair
bir hipotez ortaya koymustur. Arastirmacilar 6gretmenlerin metin dis1 ifadelerini inceleyerek
tic farkls stil tespit etmislerdir. Ilk olarak katilimcilarin yiizde 40’1 genel olarak sinirli konusma
yapan “didaktik-etkilesimsel” bir tarz kullanmiglardir. Katilimeilarin yiizde 40’1 ise okuma
sirasinda ¢ok az konusulan veya kesintisiz okunan, okuma dncesinde veya sonrasinda ise uzun
konusmalarin yapildigr “performans odakli” bir yaklasim kullanmistir. Yiizde 20’lik daha
kiiciik bir grup ise c¢ogunlukla metin okuma sirasinda konusmalarin yapildigr “birlikte
yapilandirict” bir tarz kullanmistir. Bu tarzlar ayn1 zamanda konusmanin igeriginde de farklilik
gostermistir. Didaktik tarz basit hatirlama sorularina odaklanirken, birlikte yapilandiric1 ve

performans odakli okuma pargalar1 metnin zorlu analizine odaklanmaistir.

Aragtirmalar ortak kitap okuma sirasinda yapilan metin dig1 konugmalarin egitsel
igerigini iki genis alanda ele alma egilimindedir: 1) Metnin anlagilmasini destekleyen
konusmalar, 2) Okuryazarlikla ilgili konugmalar. Anlamla ilgili konusma, basit veya diisiik
biligsel talep gerektiren konulardan zorlayici, yliksek biligsel talep gerektiren konulara kadar
bir biligsel talep siirekliligi i¢inde degisir (Hindman vd., 2012). Diisiik talepli konusma,
metindeki olaylarin birebir hatirlanmasini, karakterlerin ya da resimlerin tanimlanmasini ve
algisal niteliklerin karsilastirilmasini ele alir. Yiiksek talepli konusma ise algisal olmayan yani
soyut niteliklerin analizini igerir. Karakterlerin duygulari, arzulari, bakis agilar1 veya bilisi

hakkinda ¢ikarim yapma; nedensel akil yiiriitme veya kelime anlamlarin1 detaylandirma.
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Gonzalez vd., 2014, kitap okuma sirasinda Ogretmen konugmasiin g¢ocuklarin
O0grenmesini iyilestirdigini, c¢ocuklarin Ogretmenlerin baslattigi konusmalar1 siirdiirerek
yeteneklerinin Otesine gectigini savundu. Soru sorarak hikaye kitabir okumak (6rn; bu nedir?),
cocuk cevabiin ardindan (6rn; evet, bu bir kelebek) seklinde ¢ocugun ifadesini genisleterek,
ardindan daha derin bir bilissel diizeye (6rn; ne diistiniiyorsunuz, kelebekler yemek yer mi?)
gecerek sozli dil gelisimini ve kelime 6grenimini tesvik eder. Ortak kitap okuma sirasinda
O0gretmen konusmasi, ¢ocuklarin igerik, anlama, kelimeler ve kavramlar hakkinda daha derin

anlayislar olusturmasini destekler.

Milburn vd., 2014, 20 okul 6ncesi 6gretmeni ile yaptigi caligmada 6gretmenleri iki
kitab1 okurken videoya kaydettiler. Ogretmenlerin metin dis1 konusmalar1 kodland: ve daha
fazla acik uglu soru soran, daha farkli kelimeler kullanan Ogretmenlerin ayni zamanda

cocuklarla daha uzun siire ve daha derin konugmalar yapan dgretmenler oldugunu buldular.

Yetigkinlerin kitap okurken metin dig1 konusma kullanma basarisi, ¢ocuklarin kitap
okumaya aktif katilimini, ¢ocuklarin dikkatinin ve ilgisinin siirdiiriilmesini, dil ve diistinme
becerilerinin gelisimini ve kelime 6grenimini etkiler. Bu ¢alisma, metin dis1 konugmanin
onemine dikkat kesilerek, 6gretmenlerin metin dig1 konugmalarin1 derinlemesine inceleyecek,

ilgili alanda bir farkindalik olusturacaktir.

Metin dist konusma ve dil gelisimi

Metin dis1 konugma, yetiskin ya da ¢ocuk tarafindan iiretilen, tahminlerde bulunmak,
cocugun ge¢mis deneyimleriyle, diger kitaplarla ya da gercek diinyayla baglantilar kurmak,
cikarimlar yapmak, bilgileri analiz etmek ya da kelimelerin anlamlarini tartigmak ve
aciklamalar sunmak i¢in metin ya da resimlerde yer alan bilgilerin 6tesine gegen konusmalardir.
Yetigkinlerin okul O©ncesi donemdeki c¢ocuklara kitap okurken bu tiir konugmalar
kullanmalarinin, ¢ocuklarinin daha sonraki kelime dagarcigi, hikayeyi anlama, tanimlar ve yeni
ortaya ¢ikan okuryazarlik Ol¢iimlerindeki performanslariyla iliskili oldugu bulunmustur
(Temple, 2003).

Metin dis1 konugsmanin bir bileseni de kelimelerin tartisilmasidir, 6rnegin kelime
anlamlarinin agiklanmasi. Kaliteli konugmalar, cocuklarin kitaba yonelik degerlendirici
ifadelerini dile getirmeleri, karakterlerin i¢sel durumlarini tartigsmalari, bir sonraki boliimle

ilgili tahminlerde bulunmalar1 vb. i¢in gereken biraz daha karmagsik kelime dagarcigimi
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anlamalar1 ve kullanmalar1 i¢in firsatlar yaratir. Bu tiir konusmalar kaginilmaz olarak nispeten

karmasik kelime dagarcigini da beraberinde getirir.

Ogretmenlerin metin dis1 ifadelerde agik uglu sorular kullanmalar1 az gériilebilir, buna
bagli olarak metin dis1 konusmanin faydasi azalabilir. Ancak, Ev Okulu Dil ve Okuryazarlik
Calismasi’nda 4 yasindaki g¢ocuklarin smiflarinda, 6gretmenlerin gruba kitap okurken
kullandiklart metin dis1 konusma miktari, hedef ¢cocuklarin alict kelime dagarcigi puanlariyla

giiclii bir sekilde iliskilendirilmistir (Beals vd., 1994).

Dickinson ve Smith (1994), okul Oncesi siniflarda ortak kitap okuma sirasinda metin
dis1 konugsmanin 6nemini kesfetmistir. Hem Ogretmen hem de ¢ocuklar tarafindan yapilan
analiz, tahmin ve kelime dagarcigini ifade eden ¢ocuk katilimli analitik konusma, kitap okuma
sirasinda gozlemlenmistir. Okul 6ncesinde grup halinde kitap okuma sirasinda yiiksek oranda
cocuk katilimli analitik konugmaya maruz kalan dort yasindaki ¢ocuklarin, kitapla ilgili toplam
konusma miktart kontrol edildiginde bile, kelime bilgisi puanlar1 daha yiiksekti. Cocuklarin
dahil oldugu analitik konugmalarin, evde kitap okuma sirasinda yapilan metin dis1 konugmalar
etkilesimli konusmalar gibi, sozciikleri zengin bir anlamsal baglamda sunarak ve ¢ocuklarin
yeni sozciikleri kullanmalarmi tesvik ederek kelime dagarcigi gelisimini destekledigi

varsayilabilir.

Metin dist konusma ve kelime dagarcig

Kiigiik ¢ocuklara kitap okumanin kelime dagarcigimi tesvik ettigi bilinmektedir ve
caligmalar paylasilan ve diyalojik kitap okuma etkisiyle ifade edici ve alic1 kelime dagarciginda
biiyiimeler oldugunu ortaya ¢ikarmistir ((Bus ve van ljzendoorn, 1995; Mol vd., 2008). Daha
sonraki okuma yetenegi, giiclii kelime dagarcigiyla iliskili goriinmektedir (Durand vd., 2013).
Highberger R. (1973), anneleri kendilerine giinde 15 dakika kitap okuyan ¢ocuklarin sozciik
dagarcigiin gelistigini buldu. Nyhout ve O’Neill (2014), diger anne ¢ocuk konusmalariyla
karsilastirildiginda annelerin okuma sirasinda daha karmasik bir dil kullandiklarini ve kitabin
tiirlinlin ayn1 zamanda okuma sirasindaki konusmanin karmasikligint da etkiledigini
bulmuslardir. Dickinson ve Tabors (2001), okul 6ncesi siiflarda 6gretmenlerle hikayeyi ve
karakterleri tartigsma firsatlarinin daha ytliksek diizeyde kelime dagarcigiyla iligkili oldugunu
buldu. Bunun nedenlerinden biri, pek ¢ok kitaptaki dil ve kelime dagarciginin, giinliik

hayattakilerden zengin ve karmasik olmasidir (Lever ve Sénéchal, 2011).
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Kisith kelime dagarcigr gibi dil gelisimini engelleyen durumlar, 6zellikle diisiik
sosyoekonomik statiideki ¢ocuklar i¢in en yaygin gelisim sorunlart arasindadir (Leffel ve
Suskind, 2013). Bu zorluklar1 azaltmanin anlamli bir yolu, 6zellikle sosyoekonomik agidan
dezavantajli ¢ocuklar icin, ¢cocuklara karmasik sozel repertuarlarin gelistirilmesine olanak
taniyan bir ortam saglayabilecek 6gretim durumsal diizenlemeleri saglamaktir (Miranda vd.,
2020). Bu diizenlemeler, c¢evresel ve maddi kosullardan, 6gretmen-cocuk ve ¢ocuk-¢ocuk

etkilesimi stratejilerine kadar uzanmaktadir.

Paylagimli kitap okuma erken cocukluk egitiminde yaygin bir etkinliktir ve sozel
repertuarlarin gelisimini destekleyen pedagojik bir ara¢ ve dogal olarak eglenceli bir aktivitedir
(Souza ve Bernardino, 2011). Bu tiir bir etkinlik, esas olarak, planlanmig bir sekilde kelime
ogrenmeyi iceren tesadiifi 6grenmeler igin firsat saglamasi nedeniyle, hem ifade edici hem de
alict olarak &nemli kelime kazammlariyla iliskilidir (Hassinger-Das vd., 2016). Onemine
ragmen, tesadiifi 6grenme, ¢ocuklarin onceki kelime dagarcigindan etkilenmektedir. Sinirl
kelime dagarcigina sahip c¢ocuklar, daha zengin kelime dagarciina sahip akranlarina gore
tesadiifen daha az kelime o6grenme egilimindedir (Coyne vd., 2007). Ayrica tesadiifen
Ogrenilenlerin ¢ogu kisa bir siire i¢in kalmaktadir (Teng, 2016). Yani paylasimli okuma
sirasinda tesadiifen dile maruz kalmak ¢ocuklarin kelime dagarciginda kazanimlar saglasa da,

bu kazanimlarin kalicilig1 yetiskinlerin olusturabilecegi diger kosullara baghidir.

Paylagimli okumanin kelime dagarciginin genislemesi iizerine etkileri, 6gretmenin
hikayenin okunmasi/anlatilmas1 boyunca kelimelerin agik¢a Ogretilmesi igin OZretim
durumlarini diizenlemesi (Miranda vd., 2020) ve kelimelerin planli bir sekilde 6gretilmesi (Al-

Darayseh, 2014) ile artirilabilir. Bu mantik ¢ergevesinde birkag strateji kullanilabilir.

Genel olarak metin dis1 stratejiler olarak adlandirilan (Blewitt ve Langan, 2016),
ogretilecek kelimenin altin1 ¢izmek, hikaye okuma sirasinda ses tonlamasini degistirmek ve
hedef kelimeleri vurgulamak, anlati sirasinda 6gretilmek istenen kelimenin anlamini agiklamak
gibi. Ogrenmeyi 6nemli dlgiide etkileyen bir diger yaygin stratejide hikayeyi okumadan énce,
okuma sirasinda veya sonrasinda hedef kelimeler hakkinda konusmalar baslatmaktir. Bu tiir bir
strateji, okuyucu ve dinleyici arasindaki diyalogu destekler; bu sirada ¢ocugun tepkileri

genisletilebilir bu da yeni kelimelerin 6grenilmesiyle dogrudan iligkilidir (Gonzalez vd., 2014).
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Metin dist konusma ve erken okuryazarlik becerileri

Erken okuryazarlik becerileri, geleneksel okuma ve yazma becerilerinin gelisimsel
onciisii plan ve okul 6ncesi yillardan itibaren olgiilebilen becerilerdir (Lonigan ve Shanahan,
2010). Cocuklarin daha sonraki okuma yeteneklerini ongéren ii¢ erken okuryazarlik becerisi
sozlii dil, fonolojik farkindalik ve yazi bilgisidir. Sozlii dil, cocuklarin anlami etkili bir sekilde
iletme ve anlama yetenegini ifade eder ve diger becerilerin yani sira g¢ocuklarin kelime
dagarcigimi ve sozdizimsel bilgisini de igerir. Fonolojik farkindalik, ¢ocuklarin kelimelerin
bireysel ses bilesenlerini tespit etme ve degistirme yetenegini ifade eder. Yazi bilgisi,
cocuklarin harf adlar1 ve harf seslerine iliskin bilgilerinin yani sira yazi kurallarina iligkin
bilgileri ifade eder. Bu erken okuryazarlik becerilerinin her biri, kelime okuma ve okudugunu
anlama da dahil olmak {izere gocuklarin daha sonraki okuma yetenekleriyle iligkilidir (Lonigan,
2008). Baz1 arastirmalar, fonolojik becerilerle ilgili olusan farkindaligin ¢ocuklarin sonraki

okuryazarlik becerileriyle iliskili oldugunu bulmustur (Byrne ve Fielding-Barnsley, 1995).

Ogretmenler kitap okuma sirasinda metin dis1 konusmalarla bu becerilerin gelismesine
destek olabilir. Kitaplardaki baski ile ilgili faktorlere dikkat ¢cekerek, fonolojik 6zelliklerle ilgili
konusarak, kelimelerin yazimi, metinlerin anlamindan bahsederek erken okuryazarlik
becerilerine katkida bulunabilir. Karadogan (2020), tarafindan yapilan arastirmada, kitap
okumanin ¢ocuklarin okudugunu anlama ve okumaya iliskin tutumu incelenmis, kitap
okumanin bu becerilerin gelisiminde etkili oldugu bulunmustur. Wesseling vd., (2017),
tarafindan yapilan arastirmada ise kitap okumanin yazi farkindalig1 ve ifade etme becerileri

tizerinde etkileri incelenmis, kitap okumanin bu becerileri olumlu etkiledigi bulunmustur.

Metin disit konusma ve anlama/anlatma becerileri

Erken ¢ocukluk déneminde gelisen dil becerileri okumanin da temelini olusturur. Iyi
okuyucular olabilmek ve okudugunu anlamak icin, gelismis dil becerileri, zengin kelime
hazinesi ve sozlii muhakeme yeteneklerine ihtiya¢ vardir. Kitap okuma, g¢ocuklarin dil
yeteneklerini gelistirir, buna bagli olarak okudugunu anlama becerileri de gelisir (Nation ve

Snowling, 2004).

Etkilesimli tekniklerle okuma siirecine katilan ¢ocuklar, 6zetleme, neden sonug iliskisi
kurma, kelimenin anlamin1 6grenme, soru sorma, cevap verme, yorumlama, ¢ikarim yapma gibi
okudugunu anlama stratejilerini nasil kullanacaklarin1 6grenmektedir (Hazzard, 2016). Cikarim
yapmak, okuyucunun yada dinleyicinin metni anlamak veya metinde gecenleri detaylandirma

i¢in gereken baglantilar1 kurmak, metinde gegenlerin dtesine gitmektir. Ogretmenler ¢ikarim
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yapmaya tesvik etmek icin, agik uclu sorular sorarak, yorumlar yaparak ¢cocuklar1 yonlendirir
(Van Kleeck, 2008). Ayrica kitaplar okudugunu anlama disinda, okul dncesi donemde teknik

okuma becerilerini gelistirme konusunda da 6nemli katkilar sunmaktadir (Mol ve Bus, 2011).

Anlatma becerileri, cocugun duydugunu, dinledigini, 6grendigini, yasadigim1 kendi
zihninde biitiinlestirerek, kendi climleleri ile bagkalarina aktarma yetenekleridir. Kitap okuma,
anlatma becerilerinin gelistirilmesinde essiz bir aragtir. Cocuk dinlediklerini 6ziimseyerek,
tekrar anlatmaya ¢alisir. Anlatma eylemi, hem sozli dil becerilerini gelistirir hem de ¢ocuk
kendini ifade edebildik¢e kendine olan giiveni gelisir. Ogretmenler kitap okurken tekrarlar
yaparak, hatirlatma ifadeleri veya sorulari sorarak, metni detaylandirarak, agik uclu sorular
sorarak metnin anlasilmasini destekler ve ¢ocuklarin hikayeyi bagimsiz olarak tekrar

anlatabilmesini saglar (Zevenbergen vd., 2003).

Metin dist konusma ve soyut diisiinme

Sosyokiiltiirel teoriye gore Ogrenmeler etkilesimlerle gerceklesir. Bu etkilesimler,
yetiskin-gocuk, ¢ocuk-¢ocuk ve gocuk-metin araciligiyla saglanir (Vygotsky, 1997). Yani
ogrenme kisinin i¢inde bulundugu ¢evreyle iliskilidir. Vygotsky ¢evreyle etkilesimin biligsel
gelisimi hizlandirdigin1 savunmaktadir. Yapilandirict yaklasima gore ise, 6gretmen esliginde,

siifta yapilan konugmalar, tartigmalar 6grencinin kendi kendine 6grenmesini destekler.

Walsh ve Hodge (2018), kaliteli kitap okumanin, ¢ocuklarin bilgilerini ve anlama
becerilerini gelistirmek i¢in Onemli oldugunu vurgulamaktadir. Gonzalez vd. (2014),
ogretmenlerin metin disi konusmayla c¢ocuk Ogrenmesini optimize ederek, g¢ocuklari
yeteneklerinin Otesine gegirdigini savundu. Milburn vd. (2014), soru sorarak hikaye kitab1
okumanin dinledigini anlama, degerlendirme, yorum yapma, ¢ikarimlarda bulunma, analiz

etme gibi soyut diistinme becerilerini destekledigini savundu.

Metin dis1 konusmalardan, metnin anlama ile ilgili olanlar basit veya diisiik bilissel talep
gerektiren konulardan zorlayici, yliksek biligsel talep gerektiren konulara kadar bir biligsel talep
stirekliligi i¢inde degisir (Hindman vd., 2012; Zucker vd., 2010). Diisiik talepli konusma,
metindeki olaylarin birebir hatirlanmasini, karakterlerin yada resimlerin tanimlanmasini ve
algisal niteliklerin (6rnegin; biiyilik/kiiciik, kirmizi/pembe) karsilastirilmasin ele alir. Yiiksek
talepli konugma ise algisal olmayan nitelikleri igerir: karakterin duygulari, arzulari, bakis agilart
veya bilisi hakkinda ¢ikarim yapma; nedensel akil yiiriitme veya kelime anlamlarim

detaylandirma.
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Reese ve Cox (1999), tarafindan yapilan bir deney, 4 yasindaki ¢ocuklarla 36 kitabin
ortak okunmasi sirasinda konusmanin karmasikligini incelemistir. Cocuklar ti¢ kosuldan birine
atanmistir: (1) Tanimlayici: okuma sirasinda diisiik talepli konular; (2) Anlayici: okuma
sirasinda yiiksek talepli konular ve (3) Performans: okuma sonrasinda tartigilan yiiksek talepli
konular. Bulgular ¢ocuklarin baglangictaki beceri diizeyine bagli olarak farkli etkiler oldugunu
gostermistir. Ornegin, baslangictaki dil becerileri diisik olan cocuklar, diisiik talepli,
tanimlayici stille kelime dagarcigi 6lgiimiinde en biiyiik kazanimlari elde etmistir. Baslangictaki

dil becerileri yiikse olan ¢ocuklar, yiiksek talepli performans stilinden daha fazla yararlanmistir.

Konugma bi¢imine bakacak olursak, sorgulayici ifadeler kitap okumada o6zellikle
onemli olabilir. Metinle ilgili yorumlar degerli olsa da, sorular dikkat gerektirip gocuklari
metnin analizine dahil etmek i¢in kullanilir (Wasik vd., 2006). Ortak kitap okuma da yakin
zamanda yapilan bir arastirma (Walsh ve Hodge, 2018), ¢ogu erken ¢ocukluk 6gretmeninin
cocuklara dili en iyi destekleyecek sekilde soru sormadigi sonucuna varmistir. Ornegin, tahmin
sorulari, nedensel iligkiler veya metindeki karakter hedefleri ve sorunlar1 hakkindaki sorular

kadar etkili bir sekilde anlamay1 desteklemeyebilir (Strasser vd., 2013).

Metin dist konusma ve duygu diizenleme

Dil, ¢cocuklarin organize olmasini saglayan kiiltiirel bir sosyallesme aracidir. Cocuklar
dili kullanarak sosyallesir ve diisiincelerini aktarir. Vygotsky 1978, dilin ¢ocuklarin sosyal-
duygusal gelisimine aracilik ettigini 6ne siirdii. Cocuklar yetiskinlerle olan etkilesimleri yoluyla
dili gelistirir. Ornegin ebeveynler cocuklarina gegmis olaylarla ilgili yonlendirici sorular sorar
ve ¢ocuga tekrarlamasi i¢in yanitlar verir (Kar, 1990). Bu, ¢ocuklara nasil konusacaklarini ve

anlatacaklarini 6gretir.

Ebeveyn-¢ocuk konusmasi, ¢gocugun duygularini anlamasi i¢in de 6nemlidir. Ebeveyn-
cocuk arasindaki giinliik konusmalar, genellikle duygusal mesajlardan ve duygu hissetme
durumlarina iliskin tartismalardan olusur (Dunn vd., 1987). Bu konusmalar g¢ocuklarin
duygulara ve zihinsel durumlara iliskin bir anlayis gelistirmelerini saglar (Fivush, 2006).
Cocugun kendi duygularinin farkina varmasina ve uygun sekilde tepkiler gelistirmesine

yardimct olur (Brown ve Dunn, 1996).

Vygotsky 1978, ebeveyn konusmalarinin, ¢ocuklarin sosyal olarak kabul edilebilir
davraniglarinin neler oldugunu ve nedenlerini 6grenmelerine yardimei oldugunu kesfetti.

Etkilesimli ebeveyn-cocuk soOylemi, duygusal deneyimlere odaklanan ve duygu durumu
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acisindan zengin konusmalar bir¢ok durumda ortaya ¢ikar, gegmis olaylari animsama, hayali
oyun oynama gibi. Ancak, bu konusmalar, genellikle ortak kitap okuma sirasinda ortaya ¢ikar
(Garner vd., 1997). Ogretmenlerin de ortak kitap okuma sirasinda, metinde gegen olaylar ve
karakterlerin duygularindan bahsetmesi, duygularin detayli analizini yapmasi, duygu
sOzciiklerini vurgulamasi, dramatik 6geler kullanmasi, cocuklarin bunlar1 yasayabilmesi i¢in

firsatlar sunmasi gereklidir.

Metin disi konusma ve empati

Empati bir bagkasinin duygularin1 hissedebilme ve karsidaki kisinin i¢inde bulundugu
duruma daha uygun tepkiler verebilme yetisidir ve duygusal beceriler, empati ve duygusal
anlayis arasindaki etkilesimden olusur (Hoffman, 2000). Empatinin gelisimi kisinin sosyal-
duygusal gelisimde 6nemli bir bilesendir. Duygusal bilgi, ¢ocuklara akranlar ve sosyal iliskiler
hakkinda davranis normlari ile ilgili bilgi saglar (S. A. Denham vd., 2003). Empati, erken
cocukluk donemindeki etkilesimler sirasinda gelisir. Yetiskinin ruh hali, dokunmasi ve ses
tonuyla ¢cocuga ses ve yiiz ifadeleri aktarilir. Erken donemde olusan bu farkindalik ve paylasim,
cocugun duygular1 ve sosyal cevresi arasindaki duygusal baglantilarini anlamasini saglar
(Kohn, 2000). Ebeveyn-¢ocuk diyalogu, ¢ocuklarin duygulari, niyetleri, nedenleri ve giidiileri
anlamasini kolaylastirir (Thompson vd., 2004). Bu tiir ¢calismalar ¢esitli giinliik aktivitelerle

gerceklesir; oyun zamani, anilarin tartisilmasi ve tabi ki kitap okuma sirasinda.

Denham ve Auerbach (1995), ii¢ ve dort yasindaki 47 ¢ocuk ve anneleri arasinda ortak
kitap okuma etkinligini incelemis, annelerin metin dist1 konusmalarinin ¢ocuklarin dilini
zenginlestirdigini buldular. Ek olarak, annelerin kitap okurken yasadiklari duygulardan
cocuklarin duygusal yeteneklerini tahmin ettiler. Bu ¢alisma da kullanilacak KOSD 6lgeginde
de duygularla ilgili kodlar mevcuttur. Ogretmenlerin kitap okuma sirasinda ne kadar ve nasil

duygu ifadesi kullandi8: tespit edilecektir.

Metin dist konusma ve detaylandirma

Kitap okuma sirasinda kelimelere birden fazla maruz kalma ve birden fazla yolla
Ogretim saglamak, kelime Ogrenimi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilir, kelimelerin
anlasilmasi ve akilda tutulmasi olasiligin1 arttirir (Biemiller ve Boote, 2006; Coyne vd., 2007).
Kelimeyi kisaca tanimlamak veya tekrar etmek kelime Ogreniminde yeterli olmayabilir
(Boettke ve Coyne, 2009). Basit ezberlemenin 6tesinde kelimelerin daha incelikli, daha derin
islenmesiyle kelime hakkinda daha zengin bir 6grenim gergeklesebilir. Detaylandirilmis kelime

ogretimi, ¢ocuklar1 kendi deneyimlerinin diginda yeni anlamlarda sozciikler kullanmaya tesvik
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eder (Silverman, 2007). Detaylandirilmis 6gretim yoluyla kelimeleri derinlemesine 6gretmek,
cesitli baglamlarda anlamay1 destekleyen kelime bilgisini ve tist dil farkindaligini kolaylastirir

(Coyne vd., 2009).

Derin kelime 6grenimi ve kelimelere uzun siire maruz kalma yoluyla 6gretimin degeri,
kelime bilgisi ile anlama arasinda giiglii bir iligki oldugunu gdsteren arastirmalarla
vurgulanmaktadir(Elleman vd., 2009; Nagy vd., 2003). Okul oncesi ¢ocuklar i¢in metni
anlamak genellikle bagkalar1 tarafindan yiiksek sesle okunan hikayeleri anlamayi igcerir (Van
Kleeck, 2008) ve gelisimi diger bir¢cok beceriden once gelen ve anlama gelisiminin gii¢lii bir
belirleyicisi olan biligsel bir beceri olan ¢ocuklarin sozlii kelime bilgisine baglidir (Biemiller,
2003; Farkas ve Beron, 2004). Dolayisiyla 6gretmenlerden kelimelerin detayli agiklamalariyla

ilgili daha fazla konusma yapmalar1 beklenmektedir.

Paylasimli okuma oturumlari sirasinda veya sonrasinda uygulandiginda olumlu sonuglar
veren bir strateji de, bir rol yapma oyununda karakterlerin eylemlerinin temsillerini istemek
veya okuyucu tarafindan sdylenen kelimelere atifta bulunan resimlerin bulundugu kartlari
tutmak/se¢mek gibi, hikayede bulunan bilinmeyen kelimelerle ilgili s6zel olmayan talimatlarin
kullanilmasina dayanmaktadir. Ornegin, Toub vd. (2018), paylasimli okuma ve okuma sonrasi
oyun i¢eren bir uygulamanin ardindan okul 6ncesi ¢ocuklarin hedef kelimeleri 6grenmesini test
etmistir. Farkli kosullarda ¢ocuklar serbestce yada bir yetiskinin destegiyle oynayabilmistir.
Cocuklarin hikayeyle ilgili oyuncaklara erisimi vardi ve yetiskin oyuncaklarla konusup
aktiviteler 6nerdi. Tiim ¢ocuklar, serbest oyuna kiyasla yetiskin destegi olan kosullarda daha
fazla kelime 68renmistir. Ayrica, hikayeyi tamamlayici nitelikte, eglenceli ve hikayede gecen
kelimelerle ilgili aktivitelerin kullanilmasi, ¢ocuklarin okunan hikayeyle ilgili aktivitelere daha

fazla katilim1 ve aktif katilimiyla iliskilendirilmistir (Hassinger-Das vd., 2016).

2.1.3. Birlikte kitap okuma sirasinda 6gretmenlerin soru kullanim

Soru sormanin siniflarda ve evlerde en sik kullanilan s6ylem formu oldugu genel olarak
kabul edilmektedir (Zucker vd., 2010).. Zucker vd., 2010, soru sormanin 6grenenleri daha fazla
girdiye ya da sadece bir hikaye dinlemeye kiyasla dili daha derinlemesine, daha fazla zihinsel

cabayla islemeye ittigini varsaymistir.

Sorular1 inceleyen ilk ¢aligmalardan biri orta sinif ve alt sinif olmak iizere iki sosyal
sinif grubunda ortak okuma sirasinda anne-¢ocuk etkilesimini arastiran Ninio’nun (1980)

calismasidir. Her iki grupta da “Bu ne?” sorusu en ¢ok sorulan soru olmus, bunu “X nerede”
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sorusu izlemistir. Sosyal sinif farkliliklar1 diisiikk sosyoekonomik statiideki (SES) annelerin orta
smiftaki annelere kiyasla daha az konusmasi ve eylemler ve nitelikler i¢in daha az ¢esitli
etiketler sunmasi seklinde ortaya ¢ikmistir. Ayrica daha az “ne” sorusu ve daha fazla “nerede”
sorusu sordular. Ninio yiiksek SES’li ¢ocuklarin diger gruptaki akranlarina kiyasla daha biiytik
bir tiretici kelime dagarcigina, diisiik SES’lilerin ise daha biiylik bir taklit¢i kelime dagarcigina

sahip oldugunu tespit etmistir.

Neden/nasil sorulari, ¢cocuklarin daha derin diisiinerek ve daha uzun ciimleler kurarak
yanit vermelerine yol agar. Dolayisiyla bu sorular, ortak kitap okuma sirasinda kiigiik
Ogrencilerden daha uzun so6zlii ifade ortaya ¢ikarmak i¢in en gili¢lii mekanizmalardir. Bagka bir
deyisle neden/nasil tarzi sorular sormak cocuklara daha uzun ifadeler ve ifade edici bir dil
kullanma firsat1 saglamaktadir. Daha uzun ifadeler ortaya cikardiklari i¢in neden/nasil tarzi
sorular, cocuklarin yeni kelime dagarcigi ve dilbilgisi becerilerini gelistirmeleri ve

Ogretmenlerin yeni ortaya ¢ikan dil becerilerini desteklemeleri i¢in daha fazla firsat saglar.

Paylasimli okumada soru sormaya odaklanan sonraki ¢alismalarin ¢ogu, soru sormanin
cocuklarin kelime dagarcigi gelisimindeki roliine odaklanmistir. Ornegin, Walsh ve Blewitt
(2006), ti¢ yasindaki 35 ¢ocugu li¢ kosuldan birine atamistir: kelime bilgisini gelistirici sorular,
kelime bilgisi gelistirici olmayan sorular ve soru sorulmamasi (kontrol grubu). Cocuklarin yeni
kelime O0grenmelerinin her iki soru sorma kosulunda da kontrol kosuluna gore daha fazla
arttigin1 bulmuglardir. Bu da ¢ocuklara ortak okuma sirasinda kelime dagarcigini hedeflemeyen
sorular sormanin kelime dagarcigi edinimini destekledigini gostermektedir. Ortak okumada
soru sorma bi¢ciminin kelime dagarcigi gelisimini desteklemede ©nemli olmayabilecegi
sonucuna varmislardir. Ard ve Beverly (2004), 40 okul 6ncesi ¢ocugu her biri farkl sartlara
sahip dort gruba esit sekilde ayirmustir: tekrarli kitap okuma, sorularla tekrarli kitap okuma,
yorumlarla tekrarli kitap okuma ve hem yorum hem sorularla tekrarli kitap okuma. Dort
gruptaki ¢ocuklarda ortak okumadan yeni kelimeler 6grendi. Sorular ve yorumlar kosulu en
etkili olamyds; ilging bir sekilde yalnizca yorumlar grubundaki cocuklar yalnizca sorular
grubundaki ¢ocuklardan daha iyi performans gosterdi. Zucker vd. (2010), 25 okul 6ncesi
Ogretmeni ve 159 dort yasindaki ¢ocukla yaptiklart bir calismada, 6gretmenlerin gercek ve
cikarimsal sorulart ile ¢ocuklarin kelime Ogrenimleri arasindaki iliskileri arastirmislardir.
Gercekeci yada c¢ikarimsal sorularin  sikliginin  kelime bilgisi sonuglarin1  yordadiginm
bulmuslardir. Ote yandan, Blewitt ve Ramp (2009) hem diisiik talepli hem de yiiksek talepli

sorularin ¢ocuklarin kelime bilgisini derinlestirmeye yardimei oldugunu bildirmislerdir.
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Kitap okuma sirasinda Ogretmen sorularina odaklanan arastirmalar, o&gretmen
sorularin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerileri iizerindeki olumlu etkileri agisindan
genellikle hemfikirdir (Walsh ve Blewitt, 2006; Wasik vd., 2006). Ancak sorularla ilgili olarak
daha az net olan sey, okul 6ncesi donemde ¢ocuklar i¢in en faydali soru tiirlerinin hangileri
oldugudur. Ortak kitap okuma sirasinda ¢ocuklarin 6grenmesini kolaylastiran soru tiirlerini
inceleyen farkli ¢caligmalar, bunlan cesitli sekillerde kategorize etmistir: Sorulart yanitlamak
icin gercken bilissel talep diizeyine gore (Blewitt vd., 2009; Walsh ve Blewitt, 2006), sorularin
somut mu yoksa ¢ikarimsal mi1 olduguna goére (Ard ve Beverly, 2004; Pentimonti vd., 2010),
bilgi olusturma sorular1 , kelime bilgisi sorular1 (Walsh ve Blewitt, 2006), metin i¢inde baglanti
kurmay1 tesvik eden sorular (Jimenez vd., 2006), acik ya da kapali u¢lu sorular (Wasik vd.,
2006).

Soru sorma tekniklerinin olumlu etkilerini kanitlayan arastirma temeline ragmen,
ogretmenlerin ortak kitap okuma etkinlikleri sirasinda tipik soru sorma uygulamalarinin
tanimlamak i¢in az arastirma vardir (Hargrave ve Sénéchal, 2000), 6gretmenlerin 6zel bir
egitim almadan Once ¢ok az sayida evet/hayir ve ne sorusu kullandigini tespit etmistir.
Etkilesimli okuma egitimi aldiktan sonra deney grubu genel olarak soru kullanimini arttirmas,
kontrol grubundakilere gore kiyasla daha fazla soru sormustur. Gest ve arkadaslari, ¢cok daha
biliyiik bir Ornekleme sahip gozlemsel bir ¢alismada bir kitap okuma seansi sirasinda
gbzlemlenen 37 Ogretmenden ortalama 10 tanesinin metin dis1 ifade kullandigini, bunlarin
yaklagik 3 tanesinin soru oldugunu bulmuslardir. Bu ¢alismalardan elde edilen sonuglar, agik
bir yonlendirme ve egitim olmaksizin, 6gretmen sorularmin sif i¢i ortak kitap okuma
oturumlarindaki ifadelerinin yaklasik yiizde 25-35’ini olusturdugunu gostermektedir. Bu
caligmalar 6gretmenler tarafindan sorulan sorularin genel oranina iliskin 6n bilgiler saglasa da
sorularin ve konusmalarin niteligi ve niceligi agisindan daha detayli bilgilere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin ortak kitap okuma sirasinda kullandigr metin dist
ifadeleri dil gelisimi, soyut gelisim ve detaylandirma alanlarinda kategorize edecek, bu
alanlarda ne kadar siklikla konusma yapildigin tespit ederek ilgili literatiire 6nemli bir katki

saglayacaktir.
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2.2. Tlgili Aragtirmalar
2.2.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Bay ve Cetin (2014) ABD ve Tiirkiye’deki okul dncesi 6gretmenlerinin hikaye kitabi
okuma stratejileri adli ¢alismasinda, her iki tilkeden iki 6gretmen 30 okuma etkinligi sirasinda
gdzlemlenmistir. Ogretmenler tarafindan kullanilan okuma stratejileri materyal ve stratejilere
gore kodlanmistir. Bulgular her iki 6gretmeninde, giinde bes ile on dakika arasinda zaman
ayirdiklarini ve cogunlukla normal boyutta kitaplar kullandiklarini1 géstermektedir. Ote yandan,
ABD’deki 6gretmen Tiirkiye’deki 6gretmene kiyasla teknolojiyi dort kat fazla kullanmastir.
Tiirkiye’deki 6gretmen herhangi bir kostiim ya da olgusal materyal kullanmamigtir, ABD’deki
Ogretmen ise yazma ya da ¢izme stratejilerini kullanmamistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin farkl

materyal ve strateji kullanimlarini gelistirmeleri gerektigini gostermektedir.

Halat, A. (2017)’m 5-6 yas grubu g¢ocuklara paylasma, isbirligi ve sorumluluk
degerlerinin kazandirilmasinda etkilesimli Kitap okuma tekniginin etkililiginin incelenmesi
adli calismasinda 20 adet deney, 20 adet kontrol grubuna Ogrenci secilmistir. Deney
grubundaki 6grencilere 6 hafta boyunca konu ile ilgili se¢ilen kitaplar etkilesimli kitap
okuma teknigi ile okunmustur. Kontrol grubu standart egitimlerine devam etmistir.
Calismada “Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve Ogretmen, Cocuk Formu” odlgegi
kullanilmistir. On-test son-test uygulamalar1 6gretmen ve ebeveynler tarafindan yapilmus,
elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgulara gore aile ve 6gretmen degerlerinde anlamli farklar bulunamamus, “Okul Oncesi
Degerler Olgegi Cocuk Formu” nun bulgularma gére “paylasmak, isbirligi ve sorumluluk”
degerlerinde anlamli farklar bulunmustur.

Karadogan, Z. (2020)’in Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalarmin Okudugunu
Anlama Becerisi ve Tutuma Etkisi adli ¢alismasinda 6ntest-sontest kontrol gruplu deneysel
model kullanilmistir. Deney grubuna 20, kontrol grubuna 20 6grenci secilmistir. Calismanin
verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” 6lgegi ve “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmigtir. Veriler SPSS 20.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ve tutumlarimi olumlu yodnde etkiledigini
gostermistir.

Yalavag, A. (2020)’1n Etkilesimli Kitap Okumanin Erken Okuryazarlik Becerilerine

Etkisi adli ¢alismasinda on-test son-test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Deney

grubuna 19, kontrol grubuna 17 ¢ocuk secilmistir. Verilerin toplanmasinda “Demografik Bilgi
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Formu” ve “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” kullanilmistir. Deney
grubunda uygulama materyali olarak ogretmenlere anket uygulayarak secilen 56 Kitap
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi icin istatiksel paket program kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda ebeveynleri tarafindan etkilesimli kitap okunan deney grubundaki
cocuklarin 6lgekten aldigi puanlar kontrol grubundaki ¢ocuklara gore anlamli bir sekilde farkl

cikmistir. Demografik farklara gore ise anlamli bir sonug¢ bulunamamustir.

Aktas, E. (2021)’m Etkilesimli Kitap Okuma Programinin Okul Oncesi Cocuklarinin
Problem C6zme Becerisine Etkisinin Incelenmesi adli calismasinda dn-test sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Deney grubunda 9, kontrol grubunda 9 ¢ocuk yer
almigtir. Deney grubuna uzman goriisleri alinark segilen 8 adet kitap 8 hafta boyunca her
kitap ikiser kere okunacak sekilde uygulanmistir. Veri toplama araci olarak “Problem
C6zme Becerisi Olgegi” ve “Demografik Form” kullanilmustir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki cocuklarin problem ¢dzme becerilerinde olumlu farklar tespit edilmistir.

Demografik farklara gére anlamli veriler ortaya ¢ikmamustir.

Vural, E. (2021)’in Aile Katilimli Etkilesimli Kitap Okuma Programinin 5-6 Yas
Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerine ve Ev Erken Okuryazarlik Ortamina Etkisinin
Incelenmesi adl1 calismasinda on-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 25 deney ve 25 kontrol grubuna secilen ¢cocuk ve anneleri
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak cocuklar i¢in; “Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Aracinin” “Yazi Farkindaligr” ve “Oykiiyii Anlama” alt testleri
kullanilirken anneler i¢in; “Ev Erken Okuryazarlik Ortami1 Olgegi” kullanilmistir. Ayrica
“Kigisel Bilgi Formu” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Deney
grubunda yer alan ¢ocuklara 12 hafta siireyle haftanin {i¢ giinii “Aile Katilimli Etkilesimli
Kitap Okuma Programi” uygulanmistir. Annelere ise konu ile ilgili seminerler verilmistir.
Anneler egitimden sonra 5 hafta siire ile evde etkilesimli kitap okuma uygulamalarina
devam etmistir. Uygulamalar bittikten 6 hafta sonra deney grubundaki ¢ocuk ve annelere

izleme testi yapilmistir. Arastirma sonucunda Aile Katilimli Etkilesimli Kitap Okuma

Programinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olumlu etki ettigi belirlenmistir.

Sena, B. (2022) Ebeveynlerin Cocuklarina Etkilesimli Kitap Okuma Becerilerinin
Incelenmesi adli ¢alismasinda nitel arastirma yontemlerinden durum arastirmasi deseni
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu okul dncesi yasta gocugu olan goniillii 50 anne

ve 50 baba olusturmaktadir. Arastirmanin verileri ¢evrimigi sekilde, arastirmaci tarafindan
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hazirlanan demografik bilgi formu ve etkilesimli kitap okuma formu kullanilarak
toplanmistir. Veriler SPSS 26.0 programu ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda anne-
babalik rolii, kitap okuma siklig1 ve egitim diizeyin de anlamli farklar bulunurken, sosyo-
ekonomik diizey, verimli zaman gecirme, c¢ocuk sayisiyla ilgili anlamli farklar

bulunamamustir.

Yildiz Bigaker vd. (2018) Etkilesimli Oykii Kitab1 Okuma Siirecinin Cocuklarin Dil
Gelisimi Uzerine Etkisi adli ¢alismasinda deneysel desen kullanilmis, arastirmaya okul
oncesi egitim kurumuna devam eden cocuklar ve anneleri dahil edilmistir. Calismada
cocuklarin dil gelisim diizeylerini belirlemek igin Ankara Gelisim Tarama Envanteri ve
Denver II Gelisimsel Tarama Testi’nin yani sira Brigance Erken Gelisim Envanteri II’nin
dil gelisimi alt boyutu kullanilmistir. Dil gelisim testi sonuglarina gore deney grubu
cocuklart ile kontrol grubu ¢ocuklari arasinda anlamli farklar tespit edilmistir.

Tetik, G. (2017) Diyaloga Dayali Okumanin 48-60 Aylik Cocuklarin Dil Gelisimine

Etkisi adli calismasinda On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu okul Oncesi egitime devam eden 104 ¢ocuk oOlusturmustur.
Veriler “Marmara Dil Gelisim Olgegi” ve “Peabody Resim-Kelime Testi” kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin 6n-test son-test puanlarinda
anlamli farklar bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu c¢ocuklar1 arasinda da anlaml

farklar tespit edilmistir.

2.2.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Deshmukh vd. (2019) Ogretmenlerin ortak kitap okuma sirasmda soru kullanimi:
Cocuk tepkileri ile iliskiler adli ¢alismasinda, 6gretmenlerin ortak kitap okuma sirasinda farkli
soru tiirlerini ne 6l¢iide kullandiklarini incelemistir. 96 okul 6ncesi 6gretmenti, siniflarinda ayn
metni yiiksek sesle okumus, kitap okuma oturumlar1 videoya alinmis, yaziya dokiilmiis ve
ardindan egitimli kodlayicilar tarafindan kodlanmigtir. Okuma sirasinda 6gretmenlerin toplam
metin dis1 ifadelerinin %23,74°{i sorulardan olugmaktadir. Bu sorularin ifadeleri ¢cogunlukla
SN1K soru formlarini veya sadece evet/hayir yaniti gerektiren soru formlarini i¢eriyordu. Ne
yazik ki 6gretmen sorularinin ¢ogu ¢ocuklarin i¢in dogru ya da tek bir kelimeyle yanitlanmasi
kolay sorulardir. Bu da 6gretmenlerin soru sorma tekniklerini ¢ocuklarin genel ustalik
diizeyinin hemen {izerinde bir zorluk seviyesine ayarlayarak Vygotsky ilkelerini (1978)

uygulamadiklarin1 géstermistir.
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Zucker vd. (2021) Erken c¢ocukluk simiflarinda ortak kitap okuma sirasinda 6gretmen
ve ¢ocuk konusmasinin profilleri adli ¢aligmasinda, 98 okul 6ncesi sinifinda ortak kitap okuma
sirasinda Ogretmen konugmalarinin profillerini tanimlamayr amaglamistir. Bir hikayenin
okunmasi sirasinda Ogretmen-cocuk etkilesimlerinin video kayitlar1 yaziya dokiilmiis ve
zamanlama, igerik ve sozlerin bigimi agisindan analiz edilmistir. Analiz sonuglari kitap okuma
sirasinda li¢ farkli 0gretmen konusma profili ortaya ¢ikarmistir: Orta diizeyde anlayanlar
(6rneklemin %68°1), Tartis ve yansit anlayanlar (6rneklemin %19°u), On izleme ve tartis
anlayanlar (6rneklemin %12’s1). Bu profiller en cok zamanlama ve konugma igerigi acisindan

farklilik gostermistir.

Robinson (2021), Ogretmenlerin sesli okuma karsilastirmasi adli ¢calismasinda, okul
Oncesi 6gretmenlerinin sesli okuma teknikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tespit etmeyi
amagclamistir. Arastirmada durum ¢alismasi ve amacli 6rneklem kullanilmistir. Bir anaokulunda
calisan iki 6gretmen okuma etkinliklerinde gézlemlenmis, metinle kisisel baglant1 kurmalari,
cocuklart resimleri yorumlamaya tesvik etmeleri, ¢ok modlu 6gretim kullanmalar1 benzerlik
gostermistir. Temel farkliliklar ise, 6gretmenlerin ¢ocuklardan tahmin ve ¢ikarim yapmasini

istemesi, kelime dagarcig1 ve igerigin tanitilmasi olmustur.

Zucker vd., (2010) Ogretmenlerin etkilesimli okuma sirasinda sorular1 ve ¢ocuklarin
cevaplari adli c¢alismasinda, Ogretmenlerin gercek ve c¢ikarimsal ifadeleri ne Olgilide
kullandiklarini incelemistir. Katilimeilar 25 okul 6ncesi 6gretmeni ve 159 dort yas cocuktan
olusmustur. Ogretmenler bilgilendirici bir anlati metnini okurken videoya kaydedilmistir.
Ogretmen ve ¢ocuklarin metin dis1 konusmalari analiz edilmistir. Ogretmenler dykiileyici
metinlere kiyasla biraz daha fazla ¢ikarimsal soru yoneltmislerdir. Sorular ve 6gretmenlerin
egitim diizeyi arasinda anlaml bir iligki bulunmustur. Ogretmen sorularinin ¢ok az &zelligi
cocuk cevaplar ile iliskilendirilmistir. Sonuclar okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgilendirici bir

metin okuduklarinda ¢ikarimsal sorgulamayi kullanabilecegini gdstermistir.

Pentimonti ve Justice (2010) Ogretmenlerin okul éncesi siniflarda sesli okuma sirasinda
iskele kullanim stratejileri adli calismasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortak kitap okuma
sirasinda alt1 tiir iskele kullanimi tercihlerini belirlemeyi amaclamistir. Bes okul Oncesi
ogretmeni sesli okuma etkinliklerinde gozlemlenmis ve videoya kaydedilmistir. Alti tip iskele
i¢in sistematik kodlamalar yapilmistir. Sonuglar 6gretmenlerin diisiik seviye de destekleyen li¢

tiir iskeleyi tercih ettigini gosterdi. Yiiksek seviye de destekleyen diger iig tiir iskelenin kullanim
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oran1 ¢ok azdi. Bulgular okul Oncesi &gretmenlerinin mesleki gelisim programlarindan

yararlanarak ¢esitli iskelelerin kullanimina dahil olabileceklerini gostermistir.

Pentimonti vd. (2012) Sinif temelli paylasimli okumanin kalitesini degerlendirmek igin
standartlastirilmis bir arag: Kitap okumanin sistemetik degerlendirilmesi (KOSD) adh
caligmasinda, okul Oncesi siniflarda kitap okumanin kalitesinin degerlendirilmesi i¢in
gbzlemsel bir ara¢ tasarlamay1 amaglamistir. 105 okul 6ncesi 6gretmeni sesli okuma oturumlari
sirasinda videoya kaydedilmis, tiim smif incelenmistir. KOSD Olgeginin bes alt boyutu
incelendi, ayrica gecikmis formlar glivenirligi ve kodlayicilar aras1 giivenlik incelendi. Bulgular

KOSD o6l¢eginin baslangig i¢in gecerli ve giivenli olduguna dair dogrulamalar sagladi.

Milburn vd. (2014) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ortak Kitap Okuma Becerilerinin
Gelistirilmesi adli ¢alismasinda amag, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kitap okuma stratejilerini
kullanmalarini gelistirmektir. 20 6gretmenin siniflarindaki her gocuk rastgele deney ve kontrol
grubuna alindilar. Deney grubundaki 10 6gretmen ortak kitap okuma etkinliklerinin yan1 sira
bireysel egitimlere katildi. Her egitimci sesli okuma oturumlarinda 6n test ve son test videoya
kaydedildi. Video kayitlar1 yaziya dokiildii ve kodlandi. Bulgular deney grubundaki
Ogretmenlerin kontrol grubuna oranla daha fazla acik uglu soru ve farkli kelime kullandigini

ortaya koydu.

Pentimonti vd. (2011) Ogretmenler Sinifta Nasil Okuyor calismasinda okul dncesi
siiflarda yapilan sesli okumalar, metin tiirleri agisindan incelenmistir. Tiim akademik dénem
boyunca 13 Ogretmen tarafindan okunan 426 baslhik egitsel odak noktasi bakimindan analiz
edildi. Ayrica 6gretmen 6zelliklerinin metin se¢imleriyle iliskisi incelendi. Bulgular; hikaye
anlatilarinin en fazla tercih edilen tiir oldugunu, ¢ocuklarin alfabeye maruz kaldig: kitaplarin,
matematik kavramlarini iceren kitaplarin ve ¢ok kiiltiirlii igerigin genellikle az tercih edildigini,

ogretmen Ozellikleri ile okunan kitap sayis1 arasinda anlamli bir iliski bulunmadigini gosterdi.

Gerde ve Powell (2009) Ogretmen egitimi, Kitap Okuma Stratejileri ve Cocuklarin
Head Start Egitiminde Bir Yillik Dil Gelisimi aragtirmasina 60 head start 6gretmeni ve 341
cocuk katilmistir. Cocuklarin alici dil kelime dagarciginin gelisimini tahmin eden uygulamalar,
dgretmenlerin siniflarinda kitap okudugunu tespit etti. Ogretmenlerin daha ¢ok kitap okudugu
simiflarda cocuklarin ifade edici dilinde ve kelime dagarciginda daha biiylik kazanimlar
saglandi. Arastirma ayni zamanda 6gretmenlerin egitimi ile ¢ocuklarin dili arasindaki iliskiyi

tespit etti. Cocuklarin alic1 kelime dagarcig1 6gretmenlerin egitimiyle dogrudan iligkili degildi.
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Zucker vd. (2020) Soru Sormak Sadece Ilk Adim: Yukari ve Asag iskeleleri
Kullanmak adli ¢alismasinda 6gretmenlerin soracagi agik uglu sorulart 6grenci yanitlarina
uyacak sekilde yukar1 ve asag1 dogru ayarlayan iskeleler kullanmistir. Ogretmenlerin uzun
konusmalar1 baglatmak i¢in ilk soruyu nasil sorduklarini belirlemeye c¢alismistir. Ayrica
ogretmenlere etkilesimli kitap okuma etkinliklerini nasil yiiriitebilecekleri ile ilgili neriler

sunmustur.

Cabell vd. (2015) Okul Oncesi Siniflarda Ogretmen Cocuk Konusmalarinin
Cocuklarin Kelime Dagarciginin Gelisimine Katkilar1 adli galismasinda okul 6ncesi egitime
devam eden 44 cocuk ve Ogretmenin konusmasinin niteligini ve niceligini inceledi.
Konusmalar yaziya dokiildii ve kodlandi. Okul oncesi egitimde yil boyunca g¢ocuklarin
kelime dagarciginin artmasi i¢in 6gretmenlerin kullandigi stratejiler belirlendi. Etkilesimli
kitap okuma yontemini kullanan 6gretmenlerin ¢ocuklarin kelime dagarciginin artmasini

kolaylastirdig1 gézlemlendi.

Deshmukh vd. (2019) Ogretmenlerin Etkilesimli Kitap Okuma Siirecinde Kullandig:
Sorularin Cocuklarn Yanitlaryla iliskisinin Incelenmesi adli ¢alismasinda 6gretmenlerin
okul oncesi smiflarda farkli soru tiirlerini ne dlglide kullandigini inceledi. Arastirmanin
calisma grubunu 96 cocuk ve dgretmeni olusturdu. Ogretmenler sesli okuma sirasinda
videoya c¢ekildi, videolar yaziya dokiildii ve arastirmacilar tarafindan kodlandi.

Ogretmenlerin kisa cevapli sorular acik uglu sorulara gore daha ¢ok kullandig belirlendi.

Milburn vd. (2014) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Etkilesimli Kitap Okuma Becerilerini
Gelistirmek adli caligmasinda 20 okul 6ncesi 6gretmeni rastgele deney ve kontrol gruplarina
atanmistir. Deney grubundaki 10 6gretmen etkilesimli kitap okuma egitimi almistir. Her
Ogretmen ontest-sontest olarak smiflarinda sesli okuma yaparken videoya cekildi.
Konusmalar ile ilgili kodlamalar yapildi. Arastirma sonucunda deney grubundaki
ogretmenlerin kontrol grubundakilere gore daha fazla agik uglu soru, farkli kelime

kullandigini ortaya koydu.

Blewitt vd. (2009) Paylasilan Kitap Okuma: Sorular Kii¢iik Cocuklarin Kelime
Ogrenmesini Ne Zaman ve Nasil Etkiler? adli calismasinda 3 yasindaki cocuklarim ortak kitap
okuma sirasinda alisilmadik sozciikleri 6grenmelerine yardimci olan metin dist sorularin
ozelliklerini belirlemek i¢in biligsel talep diizeyi, yerlestirme ve yap1 iskelesine

yaklagsmanin etkisini arastirdi. Yetigkinlerin yeni kelime 6gretiminde sorulari basitten zora
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dogru sordugu yapi iskelesini kullanmasimin yeni kelime 6grenimini kolaylastirdigi

kanitlandi.

Sun vd. (2020) Okul Oncesi dgretmenlerinin ortak kitap okumalarmin dgretim
stratejileri ve dilsel 6zellikleri: Singapur 6rnegi adli calismasinda 37 okul 6ncesi 6gretmeni
ve 440 4-5 yasindaki anaokulu 6grencisine odaklanmis, 6gretmenlerin 6gretim stratejileri
ve dilsel o6zelliklerdeki farkliliklarin1 ve bunun gocuklarin dil gelisimi ve dgretmenin
geemisiyle iligkilerini aragtirmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin dil stratejilerinin ve dil
ozelliklerinin Snemli dlciide degistigini gdstermistir. Ogretmenin sdzliik bilgisinin,

cocuklarin kelime dagarcigi biiytlikliigii ile olumlu bir sekilde iligkili oldugu bulundu.

Muhinyi ve Rowland (2021) Soyut Metin Dis1 Konusma ve Etkilesimli Okumanin
Okul Oncesi Cocuklarin Kelime Dagarcig1 Gelisimine Katkis1 calismasinda annelerin ortak
okuma sirasindaki soyutlama ve etkilesim diizeyleri ile okul oncesi ¢ocuklarin kelime
dagarcig1 gelisimindeki rolleri arasindaki iliskiyi arastirdilar. Aragtirmaya otuz bes anne-
cocuk cifti katildi. Anne-¢ocuk evlerinde ortak okuma sirasinda videoya kaydedildi ve hem
es zamanli hem de bir sene sonra ¢ocuklarin kelime becerileri 6l¢iildi. Ortak okuma
sirasinda annenin soyut konusmasi, okul Oncesi ¢agdaki cocuklarin kelime dagarcigi
gelisimini 6ngordigiini belirtmektedir. Metin dis1 konugmanin bu iki boyutu arasindaki
iliskiyi ve ¢ocuklarin kelime dagarcigina katkisini aragtirmislardir. Annenin soyutlama
diizeyi etkilesimli okuma tarziyla iliskilendirilmistir. Sosyoekonomik durum ve ¢ocugun
yast kontrol edildiginde, yiiksek etkilesim c¢ocuklarin eszamanli kelime becerilerini
yordarken, soyutlama yordamamistir. Daha Onceki kelime bilgisi becerileri kontrol
edildiginde, metin dist konugmanin hi¢bir boyutu daha sonraki kelime bilgisini

yordamamustir.

Anderson vd. (2012) Paylasilan Kitap Okumada Metin Dis1 Konusma: Sorgulamaya
Odaklanma adli ¢aligmasinda ebeveynler dort yasindaki ¢ocuklariyla kitap okurken sorulan
sorularin siklig1 ve tiirleri, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin sorduklari sorularin siklig ve tiirleri
arasindaki iligki ve bunlarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik bilgileri ile iliskisi incelemistir.
Genel olarak ebeveynler ¢ocuklarina oranla daha fazla soru sordu. Sorduklari sorularin
biligsel diizeyi genel olarak diigiiktii. Metin tiirliniin sorulan sorularin siklig1 ve cesitliligi

iizerinde bir etkisi olmadig1 goriildii.

Walsh ve Hodge (2016) Dogru sorulart m1 soruyoruz? Kiigiik Cocuklarla Ortak Kitap

Okuma Sirasinda Ogretmenlerin Soru Sormasimnin Cocuklarin Dili Uzerindeki Etkisine
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Iliskin Bir Arastirmanm Analizi adli ¢alismalarinda soru sorma teknigini kullanan 20
deneysel paylasimli kitap okuma arastirmasini incelediler. Caligmalar kaliteleri, odak
noktalar1 ve kullanilan sorgulama stratejilerine gore analiz edildi. Arastirmalarin odak
noktasi soru sorma stratejilerinin ¢gocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerine etkisiyle
ilgiliydi. Incelenen arastirmalarda ¢ocuklarm diisiinme becerilerinin sorgulama yoluyla
olgiildiigli ve cocuklarin farkli soru tiirlerine verdigi yanitlarin sinirl sekilde analiz edildigi
tespit edildi. Arastirmalar, 6gretmenlerin genellikle ¢ocuklardan tek kelimelik yanitlar
almasini saglayan daha diisiik diizeyde, basit sorular sorma egilimini ortaya ¢ikardi. Daha
soyut diisiinme ve daha uzun yanitlar gerektiren {ist diizey sorularin ¢alismalarda tutarsiz
bir sekilde kullanildig1 gériildii. Ogretmenlerin soru sorma kalitesi ve tiirii cocuklarin dil
sonuclarint 6nemli Olciide etkileyebilir. Etkili sorgulama teknikleri, ¢ocuklarin mevcut
anlayis diizeyinin sorgulandig1 ve genisletildigi bir "yakinsal gelisim alan1" yaratilmasina
yardimci olabilir. Inceleme, uygulamalarin dogrulugu ve miidahalelerin tekrarlanabilirligi
hakkindaki endiseleri vurgulamaktadir. Daha tutarli bir terminoloji ve ¢ocuklarin farkli soru

tiirlerine verdikleri yanitlarin daha iyi analiz edilmesi yoniinde 6neride bulunulmustur.

van der Wilt vd. (2022) Ogretmenlerin Sordugu Sorular ile Cocuklarm Dil
Yeterlilikleri Arasindaki Iliski adli ¢alismasina toplam 7 okul éncesi dgretmeni ve 176
ogrenci katilmistir. Arabuluculuk analizlerinin sonuglari, agik sorularin oraninin, ¢ocuklarin
sozciiklerinin ve kelime dagarcigimin smifin birlestirilmis ortalama uzunluguyla olumlu,
anlat1 yeterligiyle olumsuz iliskili oldugunu ortaya koydu. Ek olarak, agik uglu sorularin
orani, ¢ocuklarin soézciiklerinin sinifin birlestirilmis ortalama uzunlugu yoluyla, dolayli ve
pozitif olarak c¢ocuklarin anlati yeterliligiyle iliskiliydi. Bu ¢alismanin sonuglari,
ogretmenlerin ortak kitap okuma sirasinda sorduklari soru tiirlerinin ¢ocuklarm dil

yeterliligi ile ilgili oldugunu gostermektedir.

Hindman vd. (2019) Sinif Sohbetleri Nasil Gelisiyor: Paylasilan Kitap Okuma
Sirasinda Ogretmen-Cocuk Alisverisini Kesfetmek adli calismasinda anasmiflarinda
etkilesimli kitap okuma sirasinda 6gretmen-¢ocuk konusmalarinin nasil ortaya ¢iktigini ve
bu konusma ile ¢cocuklarin kelime 6grenimi arasindaki iligkileri inceledi. 27 anasinifinda
sesli okuma etkinlikleri videoya kaydedildi ve O6gretmen konusmasi, ¢ocuk yanitlari,
ogretmenin devam konusmas1 ve cevaplar1 bekleme stireleri i¢in ilgili kodlamalar yapilda.
Arastirmalar 6gretmenlerin agik uglu ve zor diizeyli sorular1 az kullandigini, kisa cevaph

sorulara daha c¢ok yer verdigini gdsterdi.
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Lever ve Sénéchal (2011) Hikayeleri Tartismak: Etkilesimli Okuma Y 6nteminin Okul
Oncesi Cocuklarm Sozlii Anlati Yapisini Nasil Gelistirdigi Uzerine ¢alismalarinda 8
haftalik ortak okuma programinin ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerine etki edip etmedigini
test etmislerdir. Soru sorma teknikleri, ¢ocuklar1 okuma sirasinda sozlii etkilesime sokmak
ve hikaye bilgisinin unsurlarin1 vurgulamak i¢in kullanildi. Katilimcilar 5-6 yasinda
Ingilizce konusan 40 ¢ocuktan olusuyordu. Katilimcilar rastgele kontrol ve deney grubuna
atandi. Kovaryans sonuglarimin analizi sunu buldu: Etkilesimli okuma yapan ¢ocuklarin son
test anlatilari, yap1 ve baglam Ol¢limleri agisindan, digerlerine gore onemli Slgiide daha
iyiydi. Etkilesimli okuyan ¢ocuklar ayn1 zamanda ifade edici kelime kazanimlar1 gosterdi.
Genel olarak bu ¢alisma somut olarak kurgusal anlati olusturma bilgisinin bazi yonlerinin

etkilesimli kitap okuma yoluyla 6grenilebilecegini belirledi.

Cahill ve Ingram (2022) Halk Kiitiiphanesi Hikaye Zamani Programlarinda Metin
Dis1 Konusma: Sorulara Odaklanma g¢aligmasinda 15 halk kiitliphanesi hikaye zamani
programinin ortak okuma boliimlerinde meydana gelen metin dis1 konugmay1 incelemistir.
Bu calismadan elde edilen bulgular, hikaye zamani programlarinin c¢ocuklarin erken
okuryazarlik gelisimini ilerletme vaadi tasidig1 yoniindeki dnceki iddialar1 dogrulamaktadir.
Kiitiiphanecilerin beste ikisinden fazlasinin soyut bir anlayis diizeyindeki metin dist
ifadeleri goz oniine alindiginda, hikaye zamanlar1 ¢ocuklarin ¢ikarim yapma becerilerini ve
sembolik anlayislarini gelistirmek i¢in uygun bir ortam olarak hizmet etmektedir. Sonuglar
ayni zamanda kiitiiphanecilerin, genisletilmis yanitlar gerektiren sorularin entegrasyonu ve
kelime dagarcigina dikkat edilmesi dahil olmak iizere iyilestirmeyi hedefleyebilecekleri

alanlara da isaret etmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli kitap okuma sirasinda kullandiklar1t metin dis1
ifadelerin incelenmesini hedefleyen bu c¢alismada nitel aragtirma modellerinden durum
calismasi deseni kullanilacaktir. (Yildirim, 2016), “nitel arastirmayr gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda biitiinciil bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”
olarak tanimlamislardir. Bagka bir deyisle nitel aragtirma, kuram olusturmay1 temel alan bir
anlayisla sosyal olgulart bagli bulunduklari ¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamay1 6n plana
¢ikaran bir yaklasimdir. Bu da aragtirmacinin esnek olmasini, toplanan verilere gore arastirma
stirecini yeniden bi¢gimlendirmesini ve gerek arastirma deseninin olugsmasinda gerekse toplanan

verilerin analizinde tiimevarima dayal bir yaklasim izlemesini gerektirir (Y1ldirim, 2016).

Durum ¢aligmasi; giincel bir olguyu kendi dogal ortaminda g¢alisan, olgu ve ic¢inde
bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit

veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir aragtirma yontemidir

(Yin, 1992b).

Baska bir deyisle, durum c¢alismasinin ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularimi temel alan,
aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren

aragtirma yontemi oldugunu séylemek miimkiindiir (Y1ildirim, 2016).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini Konya ilinde okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
10 okul oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimeilar secilirken amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir (Yildirim, 2016). Buradaki
amag, goreli olarak kii¢iik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde calisan probleme taraf
olabilecek bireylerin c¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir. Cesitlilik gosteren
durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya ¢alismak

ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim, 2016).
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3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri
Bu arastirmada veri toplama araci olarak dgretmen bilgi formu ve KOSD ( Kitap

Okumanin Sistematik Kodlanmasi) 6l¢egi kullanilacaktir.

3.3.1. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirmesi (KOSD) olcegi

Justice, Zucker ve Sofka (2010); Smif temelli ortak kitap okumanin kalitesini
degerlendirmek i¢in standartlagtirilmig bir ara¢: Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirmesi
(SABR) adli ¢calismasinda ortak kitap okumanin kalitesini degerlendirmek i¢in aragtirmacilar
ve uygulayicilar ortak bir Olciitte bulusturmayr amaglamistir. Arastirmacilar ve egitimciler
icinde meydana gelen, ¢ok cesitli yetiskin davraniglarin1 yakalamak i¢in kapsamli bir araca
ihtiyag duymustur. SABR 06l¢egi, sadece yetiskinlerin metin digi konusmalarina odaklanmis,
ortak kitap okumanin egitici yoniinii Olgmeye calismistir. SABR, 0Ozellikle 6gretmen
konusmasinin, ¢ocuklara dil ve okuryazarlik destegi saglayan yonlerini ortaya cikarir. Ayni
zamanda 6gretmenlerin kitap okuma stillerini ortaya koyar ve ¢ocuklarin katilimini tesvik eder.
SABR o6lcegi 5 alt boyuttan olusmaktadir: Dil gelisimi, Soyut diisiinme, Detaylandirma,
Baski/fonolojik beceriler, Oturum iklimi. Dil gelisimi alt boyutunda 5 adet, soyut diistinme
boyutunda 4 adet, detaylandirmada 5 adet, yazi/fonolojik becerilerde 4 adet ve oturum
ortami/atmosferinde 3 adet, yani toplam 21 adet takip edilmesi gereken davranis tiirii

bulunmaktadir.

Bu c¢alismada olcegin 3 alt boyutu kodlanacaktir: Dil gelisimi, Soyut diisiinme,
Detaylandirma. Dil gelisimi alt boyutunda bulunan 5 kod: Hatirlama, Ismi etiketleme/bildirme,
Ismin 6zelliklerini tanimlama, Sozciik tanimi ve Ifade genisletmedir. Soyut diisiinme alt
boyutunda bulunan 4 kod: Karsilastirma/karsithik, Yargilar, degerlendirmeler, ¢ikarimlar,
Tahmin, Akil yiiriitme, agiklama, analizdir. Detaylandirma alt boyutunda bulunan 5 kod:
Kelime anlamlarini detaylandirma, Metin-ger¢ek hayat baglantis1 kurma, Dramatize/taklit
etme, Cocugun konusmayi baslatmasina ve siirdiirmesine Onciiliikk/tesvik etme, Duygularin

analizinden olusmaktadir.

Arastirmaci dil gelisimi alt boyutu i¢in Ogretmenlerin, hikaye gorsellerinde veya
metinde gecen olaylar1 agiklayan ifadeleri (6rn; bu resimde neler oluyor?), kitabin bagligi,
yazari, yayinevi, sayl ve konumlandirma ile ilgili ifadeleri (6rn; ka¢ tane ¢icek var?),
karakterlerin veya nesnelerin 6zelliklerini iceren ifadeleri ( 6rn; en biiylik domatesi goster),
kelime tanimi yapma veya ¢ocuklara yaptirmalarini, ¢ocuklarin ifadelerini genisletmelerini

(0rn; evet, senin de sdyledigin gibi yaralanmis olabilir) istemektedir.
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Soyut diisiinme alt boyutunu igeren metin dis1 konugmalar, metinde gegen karakter yada
olaylarin karsilastirilmasint (6rn; kaplan ve ¢ita arasindaki fark nedir?), benzerlik ve
farkliliklarinin ortaya koyulmasini, olaylar ve karakterler hakkinda yorum, degerlendirme,
cikarim yapma (O6rn; sence bu iyi bir fikir miydi?), olaymn sonrasinda ne olabilecegini tahmin
etme (6rn; sanirim annesi 6grenecek), metinde gecen duygu ve durumlarin sonuglarini
diisiinme, analiz etme (6rn; bunun neden oldugunu diisiiniiyorsun?) ifadelerini kullanma veya

cocuklar tesvik etmeyi igerir.

Detaylandirma alt boyutunda ise, bahsi gegen kelimelerin, orneklerle climle iginde
kullanilmasi, ger¢ek hayatta o kelimenin gegtigi yerlerden bahsedilmesi, nerelerde
kullanildiginin sdylenmesi gibi detaylarin verilmesi (6rn; bunu hirdavatgida bulabilirsin),
kitapta gecen olay/durum/duygu ile gercek hayat deneyimleri arasinda baglantilar kurulmasi
(6rn; daha 6nce kim karahindiba goérdii?), olaylarm/durumlarin rol oynama, sarki, siir, resim,
kukla, taklit vb. uygulamalarla somutlastirilmasi, ¢ocugun ilgisini ¢ekerek, metinle ilgili
yorumlar yapmasina firsat taninmasi, sorular sormasina tesvik edilmesi, metinde gegen
duygularin tartisilmasi, olaylar1 hissederek kendi duygusal tepkilerinin verilmesi, duygu iceren

sOzciiklerin vurgulanmasi ( 6rn; endiseleniyorum, ¢linkii otobiise yetisemebilir) gerekmektedir.

KOSD o6lgegi ile okul Oncesi 0gretmenlerinin simif ortamint okumaya hazir hale
getirerek uygun bir atmosferin olusturulmasi ve okuma etkinligi siiresince bu atmosferin
siirdiiriilmesi beklenmektedir. Ogretmenlerden bu atmosferi siirdiirmeleri icin ¢ocuklarin
sorduklar1 sorulara sicakkanli ve hizli bir sekilde yanit vermesi, 6gretmenlerin ¢cocuklara karsi
Kibar ve saygili davranmasi, onlari 6nemsedigini jest ve mimikleri ile de belli etmesi, gocuklari
motive edici olumlu bildirimlerde bulunmasi1 cesaretlendirmesi gerekmektedir. KOSD
Ol¢eginin kodlanmasi, kodlayicilarin videoya kaydedilen kitap okuma oturumlarini
goriintiilemesi ve duraklatmasi nedeniyle 15 saniyelik araliklarla ger¢eklesmektedir. Ug kod
kategorisi icin (dil gelisimi, soyut diisiinme, detaylandirma), belirli metin dis1 6gretmen
ifadelerinin sikligini belirlemek i¢in 15 saniyelik aralikli bir kodlama semas1 kullanilmaktadir

(Justice vd., 2010; Pentimonti vd., 2012).

Systematic Assessment of Book Reading (SABR) o6lgeginin Tiirkgeye uyarlamasi
Tepetas Cengiz (2015) tarafindan yapilmistir. Olgegin Tiirkce standardizasyon ¢alismasi ic
asamada gerceklesmistir. Ik olarak Slcek ii¢ ayr1 uzman tarafindan Tiirkgeye cevrilmistir.
Ikinci asamada bes O6gretmen ile pilot uygulamalar yapilmustir. Olgegin i¢ giivenirligini

saglamak icin, iic okulda, arastirmacidan baska bir gozlemci de es zamanli olarak Olcegi
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uygulamistir. Olgegin pilot uygulamasindan “agirlikli kappa sayis1” hesaplanmus, 0,827 ile “gok
iyi uyusma” saglanmustir. Olgegin cronbach alpha degeri 0,766 olarak belirlenmistir (Tepetas
Cengiz, 2015).

3.3.2. Ogretmen bilgi formu
Ogretmen bilgi formunda, 6gretmenin yas1, cinsiyeti, mezun oldugu kurum, meslekte
gecirdigi siire bilgileri yer almaktadir. Bu form arastirmaci tarafindan 6gretmenlere ulastirilarak

doldurulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismanin uygulama kismina baglamadan once tiniversite araciligi ile etik kurul onay1
almmistir. Veri toplama siirecine basglamadan once 6gretmenlere ¢alisma hakkinda bilgi
verilerek goniilli  katilimlar1 saglanmistir. Katilmaya istekli oldugunu ifade eden
Ogretmenlerden goniillic katilm onam formu alinarak c¢alisma sirasinda istedikleri an
calismadan ayrilabilecekleri bilgisi verilmistir. Ogretmenlere toplanan verilerin yalnizca bu
arastirma i¢in isimsiz olarak kullanilacagi bilgisi verilmistir. KOSD 6lgegi 6gretmenlerin Kitap
okuma etkinliklerini incelemektedir. Arastirmaci tarafindan ¢ok okunan ve genellikle sinif

kitapliklarinda bulunan 10 hikaye kitab1 secilmistir. Secilen kitaplarin listesi asagidadir.

Calismada Kullanilan Hikaye Kitaplarinin Listesi.

Hikaye Adi Yazar Yayinevi
1 Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Sara Sahinkanat YKY
2 Her Seye Hayir Diyen Aslan Christine Beigel, Harve Le Goff 1001 Cicek Yayinevi
3 Ugur Bocegi Ug Ug Lusi Sharon King-Chai Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlari
4 Gergedanlar Krep Yemez Anna Kemp Pearson Yayincilik
5 Ug Kedi Bir Dilek Sara Sahinkanat YKY
6 Mis Gibi Peter H. Reynolds Altin Kitaplar
7 Maceray1 Seven Sincaplar “Kum” Ata Komisyon Ata Yaymcilik
8 Maceray1 Seven Sincaplar “Huni” Ata Komisyon Ata Yaymcilik
9 Kanatlarim Var Benim Aysegiil Dede Timas Cocuk
10 Duvarin Arkasinda Ne Var? Aysegiil Dede Timas Cocuk

Ogretmenler kitaplar1 herhangi bir yonlendirme olmaksizin, istedikleri stillerle

okuyarak ortak kitap okuma etkinliklerini siirdiirmiislerdir. Ogretmenlere, grencilere ve
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velilere kitap okuma esnasinda ses kaydi yapilacagi sdylenmis, gerekli izinler alinmistir.
Ogretmenlerin 10 adet hikayeyi okuma siireci, haftada bir okuma olmak iizere, on haftada
tamamlanmistir. Arastirmaci kitap okuma etkinliklerini gézlemlemis, gerekli notlar1 almistir.
Ses kayitlar1 tamamlandiginda, yaziya dokiilmiis, KOSD 6lgegi arastirmaci tarafindan bu
yazilar tekrar tekrar okunarak kodlanmistir. KOSD 6l¢eginin nitel ve gézleme dayali bir 6lgek
olmasindan dolayi, arastirmaci disinda alanda uzman iki gozlemci daha rastgele segilen iic
sinifin kayitlarini kullanarak KOSD 6l¢egini doldurmuslardir. Boylece arastirmanin giivenirligi

saglanmaya caligilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler dokiiman analizi ve igerik analizi yontemleri kullanilarak analiz
edilecektir. Ogretmenlerin etkilesimli kitap okuma siirecindeki ses kayitlar1 arastirmanin
dokiimanini olusturmaktadir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Bu ¢ercevede, igerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya,
verilerin iginde sakli olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarmaya calisiriz. Icerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim,
2016). Arastirmaci ve uzmanlar video kayitlari ve yazili hallerini incelemis ve dgretmenlerin
kitap okuma davraniglari KOSD kodlama listesine gore ¢oziimlenmistir. Gozlemciler arasi
kodlama tutarliligin1 belirlemek i¢in Cohen’in Kappa kat sayist formiilii kullanilmistir. Bu
baglamda, gézlemcilerin KOSD kodlama listesinde ii¢ kategoride de aldiklar1 Kappa puaninin
89 oldugu bulunmustur. Bu durum, Landis ve Koch’a (1977) gore, gézlemciler aras1 uyugmanin

miikemmel oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu béliimde, KOSD 6l¢eginin ii¢ alt boyutuna gore siralanmis arastirma bulgulari ve bu

bulgularla ilgili agiklamalar yer almaktadir.

4.1. Dil Gelisimi Alt Boyutuna iliskin Sayisal Veriler
KOSD 6lgegi verilerine gore dil gelisimi alt boyutunda kullanilan metin dis1 ifadeler
sayisal olarak asagidaki gibi dagilmistir.

Tablo 4.1. Dil geligimi alt boyutu sayisal verileri.

Kodlar la 1b lc 1d le Toplam 6gretmen ifadesi
Ogretmenl 11 39 1 -—- 11 62
Ogretmen?2 33 70 16 3 25 147
Ogretmen3 22 53 6 4 31 116
Ogretmen4 22 39 15 2 28 106
Ogretmen5 10 39 8 2 9 68
Ogretmen6 4 35 3 4 10 56
Ogretmen? 5 16 -—- -—- 4 25
Ogretmen8 23 32 10 2 44 111
Ogretmen9 12 39 18 4 42 115

Ogretmen10 8 21 6 6 53 94
Toplam Kod 150 383 83 27 257
ifadesi

NOT: Kodlarla ilgili ayrintili a¢iklamalar EK-6’da yer alan tabloda verilmistir.

Dil gelisimi kodlamalart ile ilgili veriler incelendiginde, metin dis1 ifadeyi en ¢ok kullanan gretmen 2 olurken,
en az metin dis1 ifade kullanan 6gretmen 7’dir. 2,3,4,8,9 numarali 6gretmenlerin 100 iizeri ifade kullandigt
goriilmektedir. 5 kodun kullanimina bakacak olursak, 6gretmenler en ¢ok 1b kodunu kullanmustir. 1b kodu
ismi etiketleme, konumlandirma, sayma, yazar-baslik hakkinda konusmalar1 icermektedir. Tkinci olarak en ¢ok
le, ¢ocuk ifadelerini genisletme kodu isaretlenmistir. Kodlardan en az 1d, “kelime anlamlarini agiklama” kodu
isaretlenmistir. 1d kodu 6gretmen 1 ve Ogretmen 7 igin hi¢ isaretlenmezken, en ¢ok Ogretmen 10 igin
isaretlenmisgtir.

Asagida 0gretmenlerin dil gelisimi kodlarini igeren ifadelerine drnekler verilmistir.
4.1.1. Ogretmen 1 dil gelisimi kodu drnek ifadeleri
la kodu i¢in; kus ne yapmig?, Ramon resimleri ¢izip ne yapiyordu?, Arkadaslari Lusi’yi

benekleriyle goriince ne yaptilar?, Bir giin okula giderken ne olmus?, Anne babasi bu yaziy1

goriince ne yapt1? ifadelerini;
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1b kodu igin; yazar, baslik, yaym evi, resimleyen tanitimi, Agagta kimle karsilagsmis?,
Hikayemizdeki kahramanin adi neydi?, Ahtapotun ka¢ kolu var?, Nereye gezmeye gittiler?

ifadelerini;
1c kodu i¢in; Limonun tad1 nasil olur? ifadesini;
1d kodu kullanilmamuistir;

le kodu i¢in; Evet, tirtil kusa rahatsiz oldugu seylerden bahsetmis, Buna ek olarak
ziirafa, gergedan gibi hayvanlar da var, Evet, onunla dalga gecti, Dogru, benekleri olmadigi

icin, Evet, evi yikilacakmis ifadelerini kullandi.

4.1.2. Ogretmen 2 dil gelisimi kodu érnek ifadeleri
lakodu i¢in; Hikayedeki ¢ocuk ne yapiyordu?, Kus elma kurduna nasil yardim etmisti?,
Bakin vazodaki ¢icekleri ¢izmeye ¢alismig, Cok kalabalik bir trafik varmig, Begiim gergedani

nasil tastyacakt1? ifadelerini;

1b kodu i¢in; Nerede sohbet ediyorlar?, Kiiciik aslan hangi hayvanlarin arasina girmis?,
Beglim bir glin once ne gordii?, Lusi Oonce kiminle karsilagti?, Resim yapmayi ¢ok seven

cocugun ismi neydi? ifadelerini;

l¢ kodu igin; Limonun iginde ¢ vitamini vardir, Baligin benekleri hangi renk?, Hangi

hayvanin 8 kolu vardi?, Gergedanlar krep yer mi?, Gergedan ¢ok biiyiik degil mi? ifadelerini;

1d kodu i¢in; Huni ne demektir?, Siizge¢ nedir biliyor musunuz?, Bir seyleri stizmek

icin kullanilan delikli bir esya ifadelerini;

le kodu i¢in; Evet, catida, Dogru, ahtapot, Evet, biiyiik oldugu i¢in, Aynen ¢ok kolu

oldugu i¢in zorlaniyormus, Evet, Ramon ¢ok iiziilmiis ifadelerini kullanmistir.

4.1.3. Ogretmen 3 dil gelisimi kodu 6rnek ifadeleri
la kodu i¢in; Duvarin arkasinda ne oldugunu merak ederken basina neler gelmis?, Sonra
ne oldu?, Cocuk ne yapmaya calist1 sonra?, Bakin, Lusinin benekleri yok, Bu sayfada ne oldu?

ifadelerini;

1b kodu i¢in; Pitiyi diismekten kim kurtardi1?, Hikayedeki kizin ad1 neydi?, Tirtil neye

donilismiis?, Abisinin adi neydi?, Hikayenin adi1 neydi? ifadelerini;
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lIc kodu i¢in; Limonun tad1 nasil olur?, Kaplumbaga ¢ok mu hizli yiiriir?, Cigeklerin
actig1 mevsim hangisiydi?, Sonbaharda yapraklar nasil oluyordu?, Ilkbaharda kimler uyanyor,

bitkilere neler oluyor? ifadelerini;

1d kodu i¢in; Yazar ne demek?, Gokyiiziinden bakisa ne deniyordu?, Ne demek “mis

gibi”?, Betimlemek ne demek?, Curcuna ne demek? ifadelerini;

le kodu icin; Evet, bu zor, Bence de dyle, Evet, kitap yazanlara denir, Bence de

korkmamaliy1z, Aynen, mor benek ifadelerini kullandi.

4.1.4. Ogretmen 4 dil gelisimi kodu 6rnek ifadeleri
la kodu icin; Kusa ilk baslarda ne oldu?, Ne yapacak tirtil Turudi?, Pus diger
arkadaglarina ne soyledi?, Arkadaslar1 Piti icin nasil bir plan yapti?, O anda yildiz kaydi

ifadelerini;

1b kodu icin; Aga¢ ne agaciydi?, Hikaye ismi sdyledi, U¢ u¢ Lusi kiminle karsilast1?,

Bu hangi hayvan?, Kahramanimizin ismi Begiim ifadelerini;

lc kodu i¢in; Sizce gergedanlar krep yer mi?, Onun mavi, giizel bir sapkas1 var, Biliyor
musunuz, leoparlar ¢ok hizli kosar, Benek hangi renkti?, Su birikintilerinin oldugu yerlerde

yasarlar ifadelerini;

1d kodu i¢in; Miisaade etmek ne demek?, Bunun ismi huni. A§z1 dar kaplar1 doldurmaya

yarar ifadelerini;

le kodu i¢in; Evet, ayni sizin gibi, Bence de anladi, Evet, Nino artik mutluymus, Dogru,

yalniz hissediyormus, Bence de ¢cok komik ifadelerini kullanda.

4.1.5. Ogretmen 5 dil gelisimi kodu 6rnek ifadeleri
la kodu i¢in; Cocuk duvara ¢ikmak icin ne yapt1?, Kus elma kurduna ne teklif etti?,
Limonata yapmak igin dnce ne yaptilar?, ilk siizgegte tagla kum ayrildi m1?, Kayan yildizi

beklerken Pitinin basina ne geldi? ifadelerini;

Ib kodu i¢in; Kimden yardim istediler?, Ahtapotla hangi oyunu oynadilar?, Mor
gergedan1 neyle gotiirdiiler?, Ka¢ benegi oldu?, Tekrar resim ¢izmeye onu kim ikna etti?

ifadelerini;
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Ic kodu icin; Kurbagalar nerede yasar?, Huni nasil bir aletti?, Ugur bdceklerinin

benekleri hangi renkti?, Ahtapotlarin kalbi neredeydi?, Ahtapotlarin kollar1 nasildi1? ifadelerini;

13

1d kodu i¢in; Stizgeg¢ nedir?, “mis gibi” ne demek? ifadelerini;

le kodu igin; Evet, beyaz ve yesil, Evet, yilan baliginin kolay giyinecegini diisiinmiis,
Dogru, hayvanat bahgesinde, Ona da hayir demis, Bence de ¢ok iyi arkadaslarmis ifadelerini
kullandi.

4.1.6. Ogretmen 6 dil gelisimi kodu 6rnek ifadeleri
la kodu i¢in; Duvarin arkasini gorebilmek i¢in ne yapt1?, Benekleri olmayinca ne yapti?,

Yildiz kayinca ne yapmak istiyorlardi? ifadelerini;

1b kodu i¢in; Duvarin arkasinda ne vardi?, Bu mutfak aletinin ad1 ne olabilir?, Buradaki

Ramon ne ¢iziyordu?, Ik kimden benek istedi?, Ahtapotun kag kolu vardi? ifadelerini;
1c kodu icin; Istedigi beneklerin renkleri neydi? ifadesini;

1d kodu igin; Thlamur ilkbahar mevsiminde ¢i¢ek agan bir bitki, Huni sivilar1 dokmek

icin kullanilan bir alettir, Karahindiba beyaz top seklinde bir bitki ifadelerini;

le kodu i¢in; Evet, iifleyince yapraklar1 ucuyor, Peki, yavru kus olsun, Tabi, iri delikli
stizgecten kumlar geger, Evet, Ramon cok {iziilmiis, Evet, aslan korkmus olabilir ifadelerini

kullandi.

4.1.7. Ogretmen 7 dil gelisimi kodu 6rnek ifadeleri
1a kodu i¢in; Elma kurdu elma i¢in ne dedi?, Limonatay1 nasil yapmiglardi?, En son

arkadaglar1 Lusiyi goriince ne dedi? ifadelerini;

1b kodu i¢in; Hikaye adini soyledi, Dordiincii benegi kimden aldi1?, En son Lusinin kag

benegi oldu?, Ana karakter kimdi?, ilk gordiigii sey neydi? ifadelerini;
Ic kodunu igeren ifade kullanmamustir.
1d kodunu igeren ifade kullanmamustir.
le kodu i¢in; Yani hayal kuruyormus, dogru, Bence de biraz cesaretli olmaliyiz, Evet,

kagikla dokiiliir, Yani farkli olmak giizeldir ifadelerini kullandi.
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4.1.8. Ogretmen 8 dil gelisimi kodu 6rnek ifadeleri
la kodu igin; Once ne denemis duvarin arkasmi gérmek icin?, Siizgegle ne
yapacaklarmis?, Sincaplar ne yapmaya karar vermis?, Ramon ne yapiyormus ilk basta?, Yilan

baliginin evi yikilmis ifadelerini;

1b kodu i¢in; Kedilerin adi neydi?, Bu hangi hayvan?, Sonra anne ve babasi onu nereye

gdtiirmiis?, Ne olmak istemisti?, Denizin kenarinda hangi hayvana sasirmislar? Ifadelerini;

lIc kodu i¢in; Kurbagalar nerede yasarlar?, Tatli m1 olur, eksi mi?, Tirtil hangi renk

benek vermis?, Ugur bocekleri hangi renk olur?, Kurbagalar nasil goriiniir? ifadelerini;

1d kodu i¢in; “mis gibi” ne demek sizce?, Mesela bir seyi yaptyormus gibi olmak demek

ifadelerini;

le kodu igin; Aynen bugiin uyuyormus gibi yaptik, Bundan dolay1 Lusi kendini onlara
benzetmeye calistyormus, Evet, haylaz bir aslan yavrusu, Bence de bu hayali bir arkadas, Evet,

tisengec bir ahtapot sanirim ifadelerini kullandi.

4.1.9. Ogretmen 9 dil gelisimi kodu 6rnek ifadeleri
la kodu i¢in; Elma kurdu disar1 ¢ikabilmis mi?, Kus tekrar ugmaya mi basladi?,
Limonatalar disar1 dokiilmiis mii?, Vazoya ne olmus?, Digerleri Lusiyi goriince ne yaptilar?

ifadelerini;

1b kodu i¢in; Kim yediriyor kahvaltisini1?, Kizin adi neymis?, Anne tavugun kag yavrusu

var?, Kim yakalamis aslan1?, Limonatalar1 neyle doldurmuslar? ifadelerini;

Ic kodu i¢in; Hangi renkmis thlamur agacinin ¢icekleri?, Kale yapmak i¢in kum nasil
olmali?, Kurbaganin benekleri hangi renkmis?, Leylege baksaniza bacaklari ne kadar uzun?,

Kediler ucabilir mi? ifadelerini;

1d kodu i¢in; Genelde tarlalarda olan, tiflediginizde veya riizgar ¢iktiginda dagilan bir

bitki, Curcuna ne demek?, Krep nedir?, Tavuk yavrusuna ne denir? ifadelerini;

le kodu icin; Evet, gri olan Pus, S6z dinlemeyen bir aslan yani, Dogru, yeni bir arkadas,

O da sabah uyanmak istemiyormus, Evet, Lusi sonunda mutlu olacak gibi ifadelerini kulland.
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4.1.10. Ogretmen 10 dil gelisimi kodu 6rnek ifadeleri
la kodu i¢in; Bu resimde Lusi var m1?, Bakin, kanatlarin1 benekle doldurdu, Bakin,
sisme bota su kadar sigabilmis, Bakin Pitiye siirekli boyle bakiyormus, giinlerdir, Bakin, sular

akmis ama taslar kalmis ifadelerini;

1b kodu i¢in; Yazar ismi okudu, Ne gormiis elma agacinda?, Ne koymuslar i¢ine?, Su

¢ocugun adi Ramonmus, Kim iizmiis Lusiyi? ifadelerini;

Ic kodu i¢in; Gokyiiziinde ay olmadiginda nasil goriintir?, Kaplumbagalar normalde
nasil ylriirler?, Denizin dibi kumla m1 kapli?, Orman sessiz mi olur, giiriiltiili mii?, Tad1

nasildir? ifadelerini;

1d kodu igin; Karahindiba ne biliyor musunuz?, Huni nedir?, Ne demek ddiing istemek?

ifadelerini;

le kodu icin; Evet, Leon hatali, Aynen, annesi onu ikna etmek i¢in anlatmis, Tabi ki
evde gergedan beslenemez, Sanki izinsiz almig gibi, Evet, kumu biraz 1slatmalar1 gerekiyor,

yoksa yapismaz ifadelerini kullandi.

4.2. Soyut Diisiinme Alt Boyutuna iliskin Sayisal Veriler
KOSD 6l¢egi verilerine gore soyut diisiinme alt boyutunda kullanilan metin dis1 ifadeler

sayisal olarak asagidaki gibi dagilmistir:

Tablo 4.2. Soyut diisiinme alt boyutu sayisal verileri.

Kodlar 2a 2b 2c 2d Toplam 6gretmen ifadesi
Ogretmenl --- 19 7 6 32
Ogretmen?2 1 37 6 6 50
Ogretmen3 2 40 26 23 91
Ogretmen4 3 27 10 11 51
Ogretmen5 - 12 8 12 32
Ogretmen6 1 18 5 13 37
Ogretmen? - 15 2 8 25
Ogretmen8 4 36 7 16 63
Ogretmen9 2 43 20 20 85
Ogretmen10 3 42 22 36 103

Toplam Kod 18 289 113 151
ifadesi

NOT: Kodlarla ilgili ayrintili agiklamalar EK-6’da yer alan tabloda verilmistir.
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Soyut diistinme kodlamalari ile ilgili veriler incelendiginde; en ¢ok metin dis1 ifade kullanan dgretmen 10
olurken, en az metin dis1 ifade kullanan 6gretmen 7°dir. 3,9 ve 10 numarali 6gretmenler nispeten daha fazla
konusma yapmustir. Soyut diisiinme alt boyutuna ait 4 koda bakildiginda; en ¢ok isaretlenen kod 2b “yargilar,
¢ikarimlar, degerlendirmeler” kodu olmugtur. En az isaretlenen kod ise 2a “karsilastirmalar/karsitlik” kodu
olmustur.

Asagida 6gretmenlerin soyut diisiinme kodunu igeren ifadelerine 6rnekler verilmistir.

4.2.1. Ogretmen 1 soyut diisiinme kodu érnek ifadeleri

2a kodunu igeren ifade kullanmamustir.

2b kodu i¢in; Kasikla kaplara dokmeden doldurulabilir mi?, Islak oldugu i¢in 6nce kumu
kuruttular, sonra eleyince taslar ayrildi, Ramon resimleri neden atiyordu?, Boylece tek elbise

giyecegini diisiinmiis, Begiim neye {iziiliiyordu? ifadelerini;

2¢ kodu i¢in; Cocuklar sizce duvarin arkasinda ne var?, Nasil bir siirpriz yapacaklar
sizce?, Kapidaki golge kime ait sizce?, Hikayemizin adi ne sizce?, Arkadaslarini serinletmek

icin ne yapacaklar sizce? ifadelerini;

2d kodu i¢in; Acaba bardaklari olmadan nasil igebilirler?, Sincaplar limonatalari
dokmeden nasil doldurabilirler?, Siizgeci bagka nerelerde kullanabiliriz?, Neden kum siizerken

taglar ayrilmadi?, Sen olsan bu hikayenin adin1 ne koyardin? ifadelerini kullandi.

4.2.2. Ogretmen 2 soyut diisiinme kodu 6rnek ifadeleri

2a kodu i¢in; Duvarin arkasindaki manzara ile ayni resmi ¢izmis degil mi? ifadesini;

2b kodu i¢in; Cocuk pes etmis mi?, Yavru kus yuvasindan neden ¢ikt1?, Kasikla

doldurmak ¢ok uzun siirer, Lusinin sikintis1 neymis?, Trafik neden tikanmis? ifadelerini;

2¢ kodu i¢in; Sizce neyin kollar1 olabilir?, Kapidaki gblge ne olabilir?, Begendiler mi

sizce?, Sizce anne-babasi gergedani gordii mii? ifadelerini;

2d kodu igin; Piti neden yildiz kaymasini bekliyor olabilir?, Gergedani baska nasil
tasiyabilirler?, Peki piring,mercimek gibi ince taneli seyler kaptan kaba nasil bosaltilabilir?

ifadelerini kullandi.

4.2.3. Ogretmen 3 soyut diisiinme kodu 6rnek ifadeleri
2a kodu i¢in; Onun sekiz kolu var, senin on parmagin var, Parmaklariniz1 saklayn. s

yapmak daha m1 kolay, daha mi1 zor? ifadelerini;
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2b kodu i¢in; Annesi Begiimii dinlemedigi i¢in onu yanlis anladi, Gokyiiziinde ay yok.
Yani her sey karanlikta, Elma kurdu kusun sirtinda diinyay1 gezmekten korkmus mu?, Kumu
denizden ¢ikarmak c¢ok akillica, Aslinda kiz kardesi onun burusturdugu resimleri odanin

duvarina asmis ifadelerini;

2¢ kodu i¢in; Ramon ne gérmiistiir kardesinin odasinda?, Sonra ne olmus olabilir?,
Hayvanat bahgesinde neler gormiis olabilirler?, Sekiz kollu karalti ne olabilir?, Acaba Pitinin

dilegi neydi? ifadelerini kullandi.
2d kodunu igeren ifade kullanmamuistir.

4.2.4. Ogretmen 4 soyut diisiinme kodu 6rnek ifadeleri
2a kodu igin; Sizce yaptigi resimle duvarin arkasindaki goriintii aynt mi?, Yine farkli

ugur bdceklerinden, Agaglardaki farklilik ne? Ifadelerini;

2b kodu i¢in; Kartondan yaptigi kanatlarla da ugamamuis, Stiriine siirline gittigi i¢in cani
acimis, Neden sinirlendi?, Aslinda farkli olmak ¢ok giizeldi, Artik yeni arkadasi pembe kutup

ayisiydi ifadelerini;

2c¢ kodu i¢in; Kapida bir sey gordii, sizce neydi?, Sizce ne yapacak Nino?, Bu fark ne
olabilir sizce?, Sanirim yagmur yagacak, ¢ok bulut var, Sizce kurbagalar nerede yasar?

[fadelerini;

2d kodu i¢in; Ormanda neyle yelpaze yapabilirler?, Bu sorunu nasil ¢ozebilirler?,

Baykus neden bardak kullanamiyor?, Bir gergedan ugsa neler olurdu? ifadelerini kulland.

4.2.5. Ogretmen 5 soyut diisiinme kodu 6rnek ifadeleri

2a kodunu igeren ifade kullanmamustir.

2b kodu i¢in; Ciinkii hayal ettigi seyleri cizerek duvarin arkasini gérmeyi basardi,
Basarili oldu mu?, Ciinkii elma kurdu ¢ok korkmus, Pes ettiler mi?, Begiimiin hayatinda bir

seyler eksikmis ifadelerini;

2¢ kodu i¢in; Sizce ne dilek dilemistir?, Ne olmus olabilir?, Kitapta goriinen hangi
mevsim olabilir?, Hophop tavsandan ne isteyecekler acaba?, Afacan sincabin aklina ne gelmis

olabilir? ifadelerini;
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2d kodu i¢in; Elmanin i¢inde kendini daha giivende hissediyordu, Limonatay1
tatlandirmak i¢in i¢ine ne koyabilirler?, Elma kurdu neden dalda ilerleyemedi?, Neden sulu

kumla kale yapamadilar?, Evdeki gergedan gercek olabilir mi? Diislinelim ifadelerini kulland.

4.2.6. Ogretmen 6 soyut diisiinme kodu érnek ifadeleri
2a kodu icin; Dikkatli bakalim duvarin arkasina ¢ocugun cizdigi ile benziyor mu?

[fadesini;

2b kodu i¢in; Biitiin ipuclarimi dikkatli bir sekilde takip ederek aynisimi yapti, Kusun
kanatlarindan esinlenip kendine bir kanat yapti. Ugabildi mi?, Bak bak sincaplara nasil zekiler,

Cizdigi resimleri begeniyor muydu?, Onu ne zorluyordu? ifadelerini;

2¢ kodu i¢in; Eve gidince gergedani gordiiler mi sizce?, Bu hikayenin ismi ne olabilir?

[fadelerini;

2d kodu i¢in; Ciinkii insanlar farkli hayvanlar farkli yaratilmis, Sicaktan bunalan
hayvanlar yazin serinlemek i¢in ne yaparlar?, Tasla kumu ayirmak i¢in ne yapabilirler?, Neden
Beglimiin gergedaninin gercek olmadigini diisiindiintiz?, Bu siseleri nasil doldurabilirler?

[fadelerini kullandi.

4.2.7. Ogretmen 7 soyut diisiinme kodu 6rnek ifadeleri

2a kodunu igeren ifade kullanmamustir.

2b kodu i¢in; Bu ¢ocuk hayal kurmay1 seviyor muymus?, Arkadaslarina giizel bir siirpriz
oldu mu?, Nasil ayirdilar taslar1?, Lusi ilk baslarda neye cok iiziiliiyordu?, Beglim neye

tiziiltiyordu? ifadelerini;
2¢ kodu i¢in; Sizce bu kitabin ad1 ne? ifadesini;

2d kodu i¢in; Limonatay1 dokmeden siselere doldurmak i¢in ne yapabiliriz?, Siizgeci
baska nerelerde kullanabiliriz?, Bahgedeki kumu eleyerek kale yapabilir miyiz? ifadelerini
kullandi.

4.2.8. Ogretmen 8 soyut diisiinme kodu 6rnek ifadeleri
2a kodu i¢in; Her seyi benzetmis, degil mi?, Gergekten vazo degil ama vazoya benziyor,

Mesela bu neye benziyor? ifadelerini;
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2b kodu i¢in; Sonra duvarin yanina yaklasip gozlerini kapatip sesleri, kokulari duymaya
calismis, Bu tabakla doldurulabilir mi sizce?, Denizin altt kum ya oradan ¢ikartacaklarmais,
Sonra tekrar resim yapmaya nasil baslamis?, Tirtillar kelebege doniisiiyor ya, benek verirken

tirt1ld1 simdi kelebek ifadelerini;

2¢ kodu i¢in; Galiba leylekten de yardim isteyecekler, Sizce ne yapacaklar kdmiir ve el
feneri ile?, Sizce leopar aslana ne yapacak?, Ne yapiyorlar sizce deniz kenarinda?, Sincaplar

onlara nasil bir siirpriz yapacaklar sizce? ifadelerini;

2d kodu i¢in; Duvarin arkasini gérmek i¢in ne yapabilir?, Yaz aylarinda hayvanlar
sicaktan nasil korunabilirler?, Nasil ¢ozebilirler bu sorunu?, Orman neden sessiz olabilir?,

Kumu nereden bulabilirler? ifadelerini kullandi.

4.2.9. Ogretmen 9 soyut diisiinme kodu 6rnek ifadeleri
2a kodu i¢in; Annenin kollar1 biiyiik, yavrunun kollar1 kii¢iik, Lusinin benegi var mi,

digerlerinin benekleri var ifadelerini;

2b kodu i¢in; Bak kanatlar1 kirilmig sanki degil mi?, Elma kurdu mutlu muydu?, Bir
stirii kagidi deneyip deneyip atmis, Tirtil uzun oldugu icin bisiklete ancak sigmis,Demek ki

iistiinii giyerken biraz zorlaniyor ifadelerini;

2c¢ kodu i¢in; Sanirim onu daha cok sevecekler ne dersiniz?, Yilan baliginin
yumurtasindan ne c¢ikiyor sizce?, Sizce eve doniince ne gordiiler?, Acaba bavuluna ne

koymustur gergedan?, Piti neyi bekliyor acaba? Ifadelerini;

2d kodu i¢in; Bagina ne gibi kotii seyler gelebilir?, Elma kurtlar1 neden elmanin igine
girer?, Tatli olmas1 i¢in ne yapabilir?, Taslar1 kumdan nasil ayirabiliriz?, Bu gergedan gercek

mi, yoksa Begiim hayal mi goriiyor? ifadelerini kullandi

4.2.10. Ogretmen 10 soyut diisiinme kodu 6rnek ifadeleri
2a kodu icin; Diger ugur boceklerine benzedi mi simdi?, Insan, is makinesi, araba

giiriiltiisii olmaz, su, bocek, riizgar sesi olur ifadelerini;

2b kodu i¢in; Ciinkii baykusun gagasi varya onun siseleri dyle, agizlar1 dar, Neden
sagirdilar?, Dogru mu karar vermis artik resim c¢izmeyecegim diyerek?, Neden Lusiye

giiliiyorlar sizce?, Neden korkmus mor gergedan? ifadelerini;
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2¢ kodu igin; Sizce ne kokusu gelmis ¢ocugun burnuna?, Nereye gitmis olabilirler?,

Sizce tirtil ona ne demistir?, Acaba ne oldu ki?, Acaba burda herkes evet mi diyor? ifadelerini;

2d kodu i¢in; Siirekli sdyle bakip dursaniz basiniza ne gelebilir?, Bir gergedanla ne
oynanabilir?, Yani Marisol ne yapmis, anladiniz m1?, Neden sulu kumla kale yapilmiyor?,

Neden ¢ocuk kendine kanat yaptig1 halde ugcamamis? Ifadelerini kulland.

4.3. Detaylandirma Alt Boyutuna iliskin Sayisal Veriler
KOSD o6lgegi verilerine gore detaylandirma alt boyutunda kullanilan metin dis1 ifadeler

sayisal olarak asagidaki gibi dagilmistir:

4.3. Detaylandirma alt boyutu sayisal verileri.

Kodlar 3a 3b 3c 3d 3e Toplam 6gretmen ifadesi
Ogretmenl - 6 2 il 2 10
Ogretmen2 1 12 1 --- 1 15
Ogretmen3 - 33 17 A 3 53
Ogretmen4 - 5 4 il 4 13
Ogretmen5 --- 1 2 - -

Ogretmen6 - 4 B A —
Ogretmen7 -- 5 r. _al 1
OgretmenS --- 9 — — 1 10
Ogretmen9 --- 7 1 - 5 13
Ogretmen10 --- 14 1 - 6 21
Toplam Kod 1 96 28 23
ifadesi

NOT: Kodlarla ilgili ayrintili a¢iklamalar EK-6’da yer alan tabloda verilmistir.

Detaylandirma alt boyutu ile ilgili veriler incelendiginde, en ¢ok ifade kullanan dgretmen 3, en az ifade kullanan
Ogretmen 5°tir. Diger alt boyutlara bakildiginda, en az metin dis1 ifade kullanilan detaylandirma alt boyutu
olmustur. Detaylandirma alt boyutunda bulunan 5 koda bakildiginda, en ¢ok 3b” metin-ger¢ek hayat baglantisi”
kodu isaretlenmistir. 3d “gocugun konugmay1 kendiliginden baglatmasi kodu” ise hig isaretlenmemistir. Ayrica 3a
kodu da ¢ok az isaretlenmistir.

Asagida 6gretmenlerin detaylandirma kodunu iceren ifadelerine 6rnekler verilmistir.

4.3.1. Ogretmen 1 detaylandirma kodu drnek ifadeleri

3a kodunu i¢eren ifade kullanmamuistir;

3b kodu i¢in; Mutfakta kimin annesi huni kullantyor?, Bizler daha 6nce limonatay1 nasil

yaptik?, Var m1 giyinmeyi sevmeyen? ifadelerini;
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3¢ kodu i¢in; Gozlerini kapat, yiiksek bir duvar diisiin..., Gozlerini kapat, kigin 1sinmak

icin ne igmek istersin, hazirla ve i¢ ifadelerini,
3d kodunu igeren ifade kullanmamustir;

3e kodu i¢in; O resimlere bakinca ne hissetti?, Nino hala lizgiin miiymdiis, yoksa nasil

hissediyormus? Ifadelerini kullandi.

4.3.2. Ogretmen 2 detaylandirma kodu drnek ifadeleri

3a kodu i¢in; Tutup tiflediginiz zaman pamuk gibi dagilir, tarlalarda bulunur ifadesini;

3b kodu igin; Biz de vitamin senliginde portakal sikmistik, Siz de un eleyip kek ya da
pogaca yaptiniz m1? Nasil yaptiniz?, Baligin yumurtalarini1 gordiiniiz mi? Az dnce ki derste de
kelebek yumurtalarini gérmiistiik, Sen hig¢ ahtapot gordiin mii? Gormek ister misin?, Bir kayan

yildiz gorsen ve dilegin gergeklesecek olsa ne dilerdin? ifadelerini;
3¢ kodu i¢in; Kurbagalar nasil ses ¢ikarir? ifadesini;
3d kodunu igeren ifade kullanmamustir;
3e kodu i¢in; Bakin elma kurdu 6riimcegi goriince ne kadar korkmus ifadesini kullandi.

4.3.3. Ogretmen 3 detaylandirma kodu drnek ifadeleri

3a kodunu igeren ifade kullanmamistir;

3b kodu i¢in; Siz de yazin bahgeye ¢iktiginizda karahindibalar {ifliiyorsunuz ya onun
gibi, Siz denize gittiginizde kumdan kale yaptiniz m1?, Anneniz kek yaparken stizge¢ kullaniyor
mu?, Bazen sizin de kardeslerinizle bdoyle seyler oluyor mu aranizda?, Biz de okulda sizin

etkinliklerinizle bir sergi yapmistik, sizin de ¢ok hosunuza gitmisti ifadesini;

3c kodu i¢in; Karakterleri paylasarak hikayeyi canlandirdilar, Diisiinlin cocuklar. Siz bir
ahtapotsunuz. 8 kolunuz var. Sabah uyandiniz. Kiyafetlerinizi nasil giyersiniz?, Siz evde anne-
babaniza bir sey anlatirken sizi dinliyorlar m1?, Kimlerin annesi evde masal okuyor?, Siz hi¢

ucan bir kedi gordiiniiz mii? Ben gérmedim ifadelerini;

3d kodunu igeren ifade kullanmamustir;
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3e kodu icin; Sen ahtapot olsan ne diigiinlirdiin? Mutlu mu olurdun?, Gergedandan
ayrilinca Beglim eve doniince nasil hissetmis olabilir?, Ne yapacaklar acaba bu malzemeleri,

cok merak ettim, ¢ok heyecanlandim ifadelerini kulland.

4.3.4. Ogretmen 4 detaylandirma kodu 6rnek ifadeleri

3a kodunu igeren ifade kullanmamustir;

3b kodu igin; Ilkbaharda bizim okulun bahgesinde de oluyor karahindiba, koparip
iifliiyoruz, Tehlikeli bir sey oldugunda biz nasil bagiririz?, Annen ve baban seni ¢ok sevse de

bazen seni dinlemedigini diisiiniiyor musun? Ifadelerini;

3¢ kodu i¢in; Limonatay1 karigtir karistir i¢, Hayalinde limonu sik, seker ekle, su ekle,

karistir, i¢. Tad1 nasild1? ifadelerini;
3d kodunu igeren ifade kullanmamustir;

3e kodu igin; Hikayede bir ahtapot var. Biraz mutsuz goriiniiyor, neden olabilir?, Ug

arkadas amaglarina ulastiklar1 i¢in nasil hissediyor olabilirler? Ifadelerini kullanmustir.

4.3.5. Ogretmen 5 detaylandirma kodu ifade érnekleri

3a kodunu i¢eren ifade kullanmamustir;

3b kodu i¢in; Daha 6nce limonata yaptin mi1? Limonata i¢in gereken malzemeler neler?

[fadesini;

3¢ kodu i¢in; Hadi derin derin nefes alalim, Hadi simdi yanaklar sisir ve virakla. Dilini

cikar, sinekleri yakala ifadelerini;
3d kodunu igeren ifade kullanmamastir;
3e kodunu igeren ifade kullanmamustir.

4.3.6. Ogretmen 6 detaylandirma kodu érnek ifadeleri

3a kodunu i¢eren ifade kullanmamuistir;

3b kodu i¢in; Yagmur yagdiktan sonra ne ¢ikiyor? Biz de diin deneyini yapmistik ya
hani, Biz limonata yaparken igine neler koymustuk?, Mesela evcilik oynarken bunu g¢ok

yaptyorsunuz. Yaniniza hayali bir oyun arkadasi aliyorsunuz ifadelerini kullanmas;
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3c,3d,3e kodlarini i¢eren ifade kullanmamustir.

4.3.7. Ogretmen 7 detaylandirma kodu drnek ifadeleri

3a kodunu i¢eren ifade kullanmamuistir;

3b kodu i¢in; Biz de hayal kurmaktan derste bahsetmistik, ¢ocukta hayal kurmus, Siz
ortimcek goriince ne yapiyorsunuz?, Evde hi¢ limonata yaptiniz mi?, Siz boyle seyler yastyor

musunuz?, Anne-babaniz sizinle giizel vakit gegiriyor mu, dinliyorlar m1? ifadelerini kullanmus;
3c ve 3d kodlarini i¢eren ifade kullanmamuistir;
3e kodu i¢in; Anne-babaniz sizi dinlemese nasil hissedersiniz? Ifadesini kullanmustr.

4.3.8. Ogretmen 8 detaylandirma kodu érnek ifadeleri

3a kodunu igeren ifade kullanmamustir;

3b kodu i¢in; Siz de biiyiliylince daha uzaklara gitmek ister misiniz?, Anneleriniz de
bazen bununla yag dolduruyor siselere, gordiiniiz mii evde?, Siz nelere hayir dersiniz? Neleri

kabul etmezsiniz?, Siz de annenize sik sik hayir der misiniz? ifadelerini kullanmus;
3¢ ve 3d kodlarini igeren ifade kullanmamastir;

3e kodu i¢in; Piti yildiz kaydigin1 goriince nasil hissetmistir?, Birisine yardimci olunca
biz nasil hissederiz?, Ahtapot yilan baligina yardimci olunca nasil hissetmistir? ifadelerini

kullanmustir.

4.3.9. Ogretmen 9 detaylandirma kodu érnek ifadeleri

3a kodunu igeren ifade kullanmamistir;

3b kodu i¢in; Hi¢ huni goérdiiniiz mii?, Limonata nasil yapilir?, Sever misiniz kumdan
kale yapmayi, hi¢ yaptiniz m1?, Hi¢ krep yediniz mi? Nasil yapilir biliyor musunuz?, Sizin

anne-babaniz sizi dinliyor mu siz bir sey anlatirken? ifadelerini;
3¢ kodu i¢in; Bagimizla nasil hayir deriz, hadi gosterin ifadesini;
3d kodunu igeren ifade kullanmamustir;

3e kodu i¢in; Gergedan nasil goriiniiyor, biraz sinirlenmis gibi ne dersiniz?, Aslan biraz

keyifsiz gibi goriiniiyor, neden olabilir? Ifadesini kullanmistir.

50



4.3.10. Ogretmen 10 detaylandirma kodu érnek ifadeleri

3a kodunu igeren ifade kullanmamustir;

3b kodu i¢in; Siz ne igersiniz hasta olunca?, Siz olsaniz giivenli alaninizda mi1 kalirsiniz
yoksa yeni kesifler mi yaparsiniz?, Siz zorlaniyor musunuz kumdan kale yaparken?, Oyun
oynarken agliyormus gibi yapiyorsunuz ya onun gibi bir hikaye, Bazen siz oyun oynarken

hayali bir arkadasiniz oluyor mu? ifadelerini;
3¢ kodu i¢in; Hadi hayir yapin basiizla ifadesini kullanmas;
3d kodunu igeren ifade kullanmamustir.

3e kodu i¢in; Ne hissediyor bir tane benegi oldugu i¢in?, Simdi ne hissediyor diger ugur
bocekleri?, Aslanin yiizii nasil goriiniiyor?, Piti kayan yildiz1 gériince ne hissetti? ifadelerini

kullanmustr.

4.4. Ogretmenlerin Metin Dis1 Konusma Sikhigina Iliskin Sayisal Veriler

KOSD 6l¢egi verilerine gore 0gretmenlerin metin dis1 konusma siklig1 asagidaki gibi

dagilmistir:
Tablo 4.4. Ogretmenlerin metin dis1 ifadelerinin toplam sayisal verileri.
Dil gelisimi  Soyut diisiinme Detaylandirma  Toplam metin dis1 ifade

Ogretmenl 62 32 10 104
Ogretmen2 147 50 15 212
Ogretmen3 116 91 53 260
Ogretmend 106 51 13 170
Ogretmen5 68 32 3 103
Ogretmen6 56 37 4 97
Ogretmen? 25 25 6 56
Ogretmen8 111 63 10 184
Ogretmen9 115 85 13 213
Ogretmenl0 94 103 21 218

Toplam 900 569 148 1617

Tabloya bakildiginda, en ¢ok metin dig1 ifade kullanan dgretmen 3 olurken, en az metin dis1 ifade kullanan
ogretmen 7 olmustur. Ogretmen 7 az, 1,4,5,6 orta, 2,3,8,9,10 sik metin dis1 ifade kullanmistir. Dil gelisimi alaninda
en ¢ok metin dis1 ifadeyi 6gretmen 2, en az metin disi ifadeyi 6gretmen 7 kullanmustir. Ogretmen 3,4,8,9 dil
gelisimi alaninda sik metin disi konugma yapmus, 6gretmen 1,5,6 ise daha seyrek konusma yapmistir. Soyut
diisinme alaninda en ¢ok metin dis1 ifadeyi 6gretmen 10, en az metin dis1 konusmay1 6gretmen 7 yapmustir.
Ogretmen 3,8,9 soyut diisiinme alaninda 6gretmen 1,2,4,5,6’ya gore daha sik konusma yapmistir. Detaylandirma
alaninda en ¢ok metin dig1 ifade kullanan 6gretmen 3, en az metin dis1 ifade kullanan 6gretmen 5 olmustur.
Ogretmen 6,7 de oldukca az konusma yapnustir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu c¢alismada Ogretmenlerin kitap okuma sirasinda kullandigi metin dis1 ifadeler
incelenmis, bu ifadeler agisindan 6gretmenler arasinda farklilik olup olmadigina bakilmistir.
Metin dig1 konusmanin ¢ocuklarin dil becerileri, erken okuryazarlik becerileri, anlama ve ifade
etme becerilerini gelistirdigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle metin dis1 konusmay1 incelemek

Onemlidir.

5.1.1. Dil gelisimi ve metin dis1 konusma

Dil gelisimi alaninda dgretmenlerin en ¢ok “Bu ne?, Kim?, Kag tane?, Nerede?” gibi
ismi etiketleyen, konum bildiren, say1 bildiren sorular sordugu yada yazar-baslik-yayin evi
tanitimiyla ilgili ifadeler kullandigi tespit edilmistir(Tablo 4.1). Cahill (2022), 6gretmenlerin
uzun yanit gerektiren sorulardan daha ¢ok, cocuklarin hikaye 6gelerini ve ana fikirlerini hizlica
anlamalarina yardimei olan etiketleme sorularini daha ¢ok kullandiklarini tespit etmistir.
Okanda ve Taniguchi (2020), ¢ocuklarin bu tiir sorulara verdikleri yanitlarin, hikayeyi
anlamalarmin giivenilir bir kaniti olmadigini belirtmektedir. Mol ve Neuman (2014),
cocuklardan bir resimdeki hayvani veya rengi etiketlemesini istemek gibi diislik talepli
sorularin kullaniminin, ¢ocuklarin birlikte okumaya tam olarak katilim firsatin1 azalttigini ve
cocuklar1 pasiflestirdigini tespit etmistir. kinci olarak en ¢ok kullamilan ifade cocuklarin
konusmalarmin genisletildigi ya da tekrar edildigi ifadelerdir. Ugiincii olarak en gok kullanilan
metin dis1 konugma metinde gecen karakter yada olaylarla ilgili hatirlatma diizeyinde olan
ifadelerden olusmaktadir. Lever (2011), 6gretmenlerin ¢cocuklarin ifadelerini genisletmelerinin
cocuklarin ilk ifadelerinin baglamsallastiriimasinda 6nemli olgiide etkili oldugunu ortaya
koymustur. Cahill (2022), kiitiiphanecilerin ortak okuma zamanlarinda en ¢ok c¢ocuklarin
yanitlarin1 onayladigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Hindman vd. (2019), Mascarefio vd.
(2016) ogretmenlerin en ¢ok g¢ocuklarin yorumlarini yeniden diizenleme veya genisletme
egiliminde olduklarini tespit ettiler ve ¢ocuklarin s6zlerine yanit vermenin ¢ocuklarin genel
kelime 6grenimini ilerlettigini ortaya koymustur.

Dil gelisimi alaninda en az konugsmanin kelime anlamlarini agiklama veya ¢ocuklara
aciklatma hakkinda yapildig: tespit edilmistir(n=27). Cok sayida ¢aligma ortak kitap okuma
sirasinda metin dis1 konugmanin okul Oncesi ¢ocuklarin kelime dagarcigini sadece metni

okumaya gore daha iyi destekledigini ortaya koymustur (Roberts vd., 2005; Zucker vd. 2013).

52



Zucker vd. (2009), 6gretmenlerin metin dis1 konusmalarinin ¢ocuklarin kelime 6grenimini
destekledigi sonucuna varmistir. Erken ¢cocukluk siniflarinda yapilan ¢alismalar, 6gretmenlerin
kelime dagarcigi tartismasinin ¢ocuklarin hedef kelime dagarcigini kullanmasina yol actigini
(Wasik ve Hindman, 2014) ve ¢ocuklarin kelime anlamlarinin agik bir sekilde agiklanmadigi
ortak okumalardan ¢ok fazla kelime edinme egiliminde olmadiklarini ortaya koymustur (Justice
vd., 2005;Penno vd., 2002). Blewitt ve Langan (2016), metin dis1 konusmalarin hikayede gegen
yeni kelimelerin 6grenimine katkida bulundugunu belirtmis, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
gelisimini destekleyici metin dis1 stratejileri kullanmalarinin, ¢ocuklarin kelime dagarcigini
artirdigini tespit etmistir. Wasik ve Bond (2001), diisiik gelirli ailelerden gelen dort yasindaki
cocuklarla yaptiklar bir ¢alismada, grup ortamlarinda bile, kitap okumanin etkilesimli olmasi
ve cocuklarin konusmasini tesvik etmesi, yeni sozciikler icin zengin bir anlamsal baglam
saglamasi1 ve sozciiklerin yeterince sik tekrarlanmasi durumunda, kitapta sunulan sozciiklerin
sOzciik dagarcigini artirdigini tespit etmistir. Mol vd. (2008), ortak kitap okumanin ¢ocuklarin
ifade edici kelime dagarcigini gelistirdigini tespit etmistir. Ogretmenlerin kelime anlamlariyla
ilgili az konusma yapmasi {iziicli bir sonugtur.

Lever (2011), diyalojik okumanin anlati disindaki dil becerilerini etkiledigini ortaya
koymustur. Zevenbergen vd. (2003), ortak kitap okumanin sozlii anlatim becerilerini
gelistirdigini tespit etmistir. Caligmalar tamamlayici sorularin ve etkinliklerin kullanilmasinin
cocuklarin daha fazla sozlii katilimmna neden oldugunu ve dil gelisimini destekledigini
gostermektedir (Orn; Blewitt ve Langan 2016; Gonzalez vd. 2014; Hassinger-Das 2016;
Hindman vd. 2008; Zucker vd. 2013). Ogretmenler kitap okuma etkinliklerinde merin dis
ifadeyi kullanmaya tesvik edilmelidir.

5.1.2. Soyut diisiinme ve metin dis1 konusma

Soyut diisiinme alaninda 6gretmenlerin en ¢ok metin, olaylar, karakterler yada ¢izimler
hakkinda yorumlar ve ¢ikarimlar yapilan ifadeleri kullandigi belirlenmistir (Tablo 4.2).
Ogretmenler “Bunu begendin mi?, Sence bu nasil?, Bunun hakkinda ne diisiiniiyorsun?, Yani
nasil olmus?” gibi sorularla yada aciklamalarla ¢ocuklarin dinledikleri metni derinlemesine
anlamasini saglamaya ¢alismistir. En az konusma yapilan ifadelerin ise karsilastirma/karsitlik
iceren konusmalar oldugu tespit edilmistir . Karsilagtirma olaylar1 veya karakterleri farkli bakis
acilarindan goérmeyi saglar. Cocuklar karsilastirma yaparak degerlendirme becerilerini
gelistirebilir. Orta diizeyde kullanilan ifadeler ise  “Sence sonra ne olmustur?, Ne

diistinmiistiir?, Simdi ne yapabilir?” gibi tahmin ifadeleri ve “Baska ne yapabilir?, Sen olsan
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ne yapardin?, Sence neden boyle yaptilar?, Bu problemi nasil ¢ozebilirler?” gibi akil yiiriitme,

aciklama, analiz ifadelerinden olusmaktadir (Tablo 4.2).

Wiseman ve Tompskin (2011), 6gretmenlerin metin dis1 konusmalarla ¢ikarimlarda
bulunmalarinin kiigiik ¢ocuklarin 6grenmelerini destekledigini ortaya koymustur. Hindman vd.
(2008), cocuklarin ¢ikarim yapmasini gerektiren st diizey sorularin okudugunu anlama ve
kelime 6grenimiyli iligkili oldugunu tespit etmistir. Martucci (2016), kiiciik ¢gocuklarin metin
dis1 konugmayla zihinsel durumlar hakkinda konusmaya katilabildiklerini tespit etmistir.
Robinson (2021), metin dis1 konugsmanin ¢ocuklarin hikayedeki karakterler ve olaylarin arka
planindaki nedenleri anlamalarina yardimer oldugunu tespit etmistir. Anderson vd. (2012),
O0gretmen sorularinin ¢ocuklarin hikayeyi, karakterleri, bakis ag¢ilarim1 ve duygularini
anlamalaria yardimci oldugunu ortaya koymustur. Neuman vd. (2021), igerik agisindan zengin
bir miifredat sunma baglaminda 6gretmen konusmasini incelemis ve paylasilan okumalar
sirasinda Ogretmenlerin soru ve yorumlarinin yalnizca %12'sinin ¢ocuklar1 yiliksek talep
diizeyinde katilima ittigini ortaya koymustur. Gest vd. (2006), 6gretmenlerin ¢ikarimsal
konusma kullaniminin, ortak okuma sirasinda diger konusmalara gére Onemli Olgiide az
oldugunu ve gozlemledikleri 6gretmenlerin yarisindan azinin ortak okuma sirasinda ¢ikarimsal
konusmalar yaptigimi tespit etmistir. Lever (2011), ortak okuma oturumlarinin ¢ocuklarin
kurgusal hikaye {iiretimine ve hikayeyi yeniden anlatma becerilerine katkida bulundugunu
ortaya koymustur, hikayeyle ilgili ayrintili konusmalar ve sorularin hikayede gegen olay
oOrgiisiiniin anlagilmasini destekledigini, neden/sonug iliskisi kurmaya yardimei oldugunu tespit
etmistir. Cain vd. (2004), 6gretmenlerin metin dist konusmalarinin ¢ocuklarin olaylar ve
sonuclar arasinda baglant1 kurmasini destekleyerek hikayeyi daha hizli anlamalarina yardimci
oldugunu ortaya koymustur. Blewitt vd. (2009), soyut konugmanin ¢ocuklara daha ¢esitli bir
s0zdizimi ve kelime dagarcig1 6grenme firsati sundugunu ve anlamsal aglari giiclendirdigini
ortaya koymustur. Dickinson ve Smith (1994), 6gretmenlerin analitik konusmalarinin
cocuklarin kelime dagarcigi gelisimini, hatirlatma ve geri bildirim gibi diger konusmalara gore
daha fazla destekledigini tespit etmistir. Zucker vd. (2010) ise sinif temelli ortak okuma
sirasinda sorulan ¢ikarimsal sorular ile okul 6ncesi ¢ocuklarin kelime dagarcigi arasinda bir
ilisgki bulamamistir. Tompskin vd. (2017), annelerin ortak okuma sirasindaki evet/hayir
sorularinin ve ifadelerinin alt1 ay sonra okul dncesi ¢agdaki cocuklarin kelime becerilerini
yordadigini, ancak ¢ikarimsal neden/nasil sorularinin yordamadigini ortaya koymustur. Bu

arastirmalardan elde edilen sonuglar arastirmamizin sonuglarini desteklemektedir.
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5.1.3. Detaylandirma ve metin dis1 konusma

Detaylandirma alaninda Ogretmenler en ¢ok metin-gercek hayat baglantisiyla ilgili
konusma yapmistir (Tablo 4.3). Zucker, (2010) ¢ocuklarin ge¢mis deneyimleriyle baglanti
kurmalarmin anlatilan durumu somutlastirarak anlasilmasin1  kolaylagtirdigini  ortaya

koymustur. Bu nedenle 6gretmenlerin bu stratejiyi siklikla kullanmasi sevindirici bir sonugtur.

Ogretmenlerin kelimelerin &rneklerle ciimle icinde kullamldigi, ger¢ek hayatla bag
kurularak anlatildig1r yada dramatizasyon yoluyla daha zengin anlatiminin yapildig: ifadelere
neredeyse hi¢ yer vermedigi tespit edilmistir (Tablo 4.3). Kitap okuma sirasinda kelimelere
birden fazla maruz kalma ve birden fazla yolla 6gretim saglamanin, kelime 6grenimi {izerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu, kelimelerin anlagilmasi ve akilda tutulmasi olasiligini arttirdigi
arastirmalarla ortaya konmustur (Biemiller ve Boote, 2006; Coyne, McCoach ve Kapp, 2007).
Coyne vd., (2009), kelimeyi kisaca tanimlamak veya tekrar etmenin kelime 6greniminde yeterli
olmadigini, detaylandirilmig 6gretim yoluyla kelimeleri derinlemesine Ogretmenin kelime
bilgisini ve st dil farkindaligin1 gelistirdigini ortaya koymustur. Silverman (2007),
detaylandirilmis kelime dgretiminin ¢ocuklar1 kendi deneyimlerinin disinda yeni anlamlarda
sozciikler kullanmaya tesvik ettigini ortaya koymustur. Derin kelime 6grenimi ve kelimelere
uzun siire maruz kalma yoluyla 6gretimin degeri, kelime bilgisi ile anlama arasinda giiglii bir
iliski oldugunu gosteren arastirmalarla vurgulanmaktadir (Elleman vd., 2009; Nagy vd., 2003).

Bu nedenle 6gretmenlerin bu ifadeleri az kullanmalari {iziicii bir sonugtur.

Ogretmenlerin metinde gegen bir olay1, durumu, duyguyu rol oynamasi veya ¢ocuklart
bunu yapmaya tesvik etmesini igeren metin disi stratejilerde oldukca az kullanilmistir (Tablo
4.3). Toub vd. (2018), paylasimli okuma ve okuma sonrasi oyun igeren bir uygulamanin
ardindan okul 6ncesi ¢ocuklarin hedef kelimeleri 6grenmesini test etmistir. Farkli kosullarda
cocuklar serbestge yada bir yetiskinin destegiyle oynayabilmistir. Cocuklarin hikayeyle ilgili
oyuncaklara erisimi vardi ve yetiskin oyuncaklarla konusup aktiviteler dnerdi. Tlim ¢ocuklarin,
serbest oyuna kiyasla yetigskin destegi olan kosullarda daha fazla kelime 6grendigi ortaya
konmustur. Hassinger-Das vd., (2016), hikayeyi tamamlayici nitelikte, eglenceli ve hikayede
gecen kelimelerle ilgili aktivitelerin kullanilmasinin, g¢ocuklarin okunan hikayeye aktif
katilimini sagladigini tespit etmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu tiir etkinlikleri az uygulamasi

tiziicli bir sonugtur.

Ogretmenlerin ¢ocuklar1 kendiliginden konusmay1 baslatmasi, siirdiirmesi konusunda

tesvik etmesini iceren metin dis1 konugmanin hi¢ yapilmamasi oldukea dikkat c¢ekicidir (Tablo
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4.3). Cocuklar 6gretmen sorularina cevap vermeye ¢aligsa da okuma esnasinda kendiliginden
konusma baglatmamistir. Bunun nedenlerinden biri ¢ocuklarin soru soruldugunda konusmaya
alismas1 olabilir. Bir diger nedeni 6gretmenlerin soru-cevap disinda ¢ocuklardan hikayeyi
sessizce dinleme beklentisi olabilir. Yada bizim ¢alismamiz 6zellikle ¢cocuk konusmalarina

odaklanmadigindan bu kodla ilgili eksik tespit yapmis olabiliriz.

Benzer sekilde 6gretmenlerin karakterlerin duygularini tartistigi, metindeki duygulari
ve duygu sozciiklerini vurguladigi veya metne kendi duygusal tepkilerini verdigi ifadelerin
oldukca az kullanildig1 tespit edilmistir (Tablo 4.3). Okul 6ncesi ¢ocuklarin evlerinde ve
smiflarinda birlikte okuma c¢alismalarinda, duygu ve hislerin tartisilmasinin ¢ocuklarin
sosyoduygusal yeterliligini (Schapira ve Aram, 2020) ve sosyal sorunlara ¢6ziim {iiretme
yetenegini (Bergman Deitcher vd., 2021) kolaylastirdigin1 gostermektedir. Sosyoduygusal
yeterlilik hem akademik basarinin hem de sosyal sonuglarin bir yordayicisi oldugundan
(Domitrovich vd. 2017; Trentacosta ve lzard, 2007) 6gretmenler hikaye zamaninda duygulari
tartismaya devam etmelidir. Martucci (2016), karakterlerin ifade ettigi duygular1 betimlemenin
ve karakterlerin duygularinin nedenlerini ¢6zmeye ¢aligmanin ¢ocuklarin duygusal gelisimini
etkiledigini belirtmektedir. Dunn ve Brown (1996), yetiskinlerin duygularla ilgili
konusmalarinin, farkli konular icermesi ve konugmanin sikliginin ¢ocuklarin kendi duygularini
anlamasiyla iliskili oldugunu tespit emistir. Reese ve Fivush (1993), yetiskinlerin ge¢mis
olaylardan bahsederken anlatim tarzinin ¢ocuklarin olaylara bakisini etkiledigini bunun da
cocuklarin duygusal gelisimini etkiledigini ortaya koymustur. Fine vd., (2019), birlikte Kitap
okuma sirasinda ¢ocuklarin olaylarin, giidiilerin, tutumlarin, duygularin ve inanglarin nedeni ve
sonucunu, karakterler ve bu 6gelerin dykiideki olaylarla nasil etkilesime girdigini 6grendigini

ortaya koymustur. Ogretmenlerin bu tiir konusmalari az yapmast iiziicii bir sonugtur.

5.1.4. Metin dis1 konusmanin sikhgi

Bu ¢alismadan elde ettigimiz bulgulara gére metin dis1 konugma siklik agisindan
ogretmenler arasinda farklilik gdstermektedir (Tablo 4.4). Ogretmenlerden %10’u az konusma
yaparken, %40°1 orta diizeyde, %50’si sik konusma yapmistir. Metin dis1 ifade en sik dil
gelisimi alaninda kullanilmistir (Tablo 4.4). Zucker vd., 2010, bu basamaktaki ifadeleri
cocuklar1 ¢ok fazla diislinmeye tesvik etmedigi, evet/hayir seklinde yada az kelimeyle
cevaplanabilecek sorulari igerdigi i¢in diisiik talepli olarak tanimlamaktadir ve arastirmalarinda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin dort yasindaki ¢ocuklara sordugu sorularin yaklasik %43’ {iniin

diisiik talepli oldugunu tespit etmislerdir. Bizim arastirmamizda da metin dis1 konusmalarin
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%355°1 bu basamakta yer almaktadir. Teorik olarak, 6grenmeyi tesvik etmek i¢in etkilesimlerin
rutin ve uzun siireli olarak gerceklesmesi gerektigini iddia eden ekolojik gelisim modelleri
(Bronfenbrenner ve Morris, 2007) gz oniine alindiginda, ¢ocuklarin ortak kitap okuma sikligi
bliylik 6nem tasimaktadir. Paylasimli okumanin sikliginin etkisine yonelik arastirmalar
cogunlukla ev ortamina odaklanmis (Scarborough ve Dobrich, 1994b; Sénéchal, 2006), ya da
sadece okuma oturumunun siiresini kontrol ederek okulda paylasilan okuma sikligindaki
farkliliklar1 ele almiglardir (Hindman vd., 2008). Zucker vd., (2013), metin dis1 konusma
sikligimin kelime dagarcigimi olumlu etkiledigini tespit etmistir. Stanovich ve West (2000),
cocuk edebiyatinda zengin ve ¢esitli kelime dagarcigina siklikla maruz kalmanin kelime
dagarcig1 gelisimi igin kritik bir destek oldugunu ortaya koymustur. Cunningham ve Stanovich
(1997), ¢ocuklarin maruz kaldigi metinlerin sikliginin, kelime dagarciginin ve sozel zekanin
giiclii bir belirleyicisi olabilecegini, ¢linkii ¢ocuk kitaplari yetiskinlerin konusma dilinden bile
daha zengin bir kelime dagarcig igerdigini belirtmistir. Kuhn ve Stahl (2003), metin dis1
konusma siklig1 ile okuryazarlik becerileri arasinda zayif da olsa pozitif iliskiler oldugunu
ortaya koymustur. Zucker vd. (2013), metin dis1 konusma sikliginin okul dncesi ¢ocuklarda
okuryazarlik sonuglarini etkilemedigini, ancak bunun 6gretmenlerin okuryazarlikla ilgili az

konusma yapmasindan kaynakli olabilecegini 6ne siirmektedir.

5.2. Sonug¢
Bu aragtirmanin amaci, okul ncesi 6gretmenlerinin kitap okuma siirecinde kullandig
metin dis1 ifadelerin ¢esitliligini, niteligini incelemek; dgretmenlerin farkli soru ve konusma

tiirlerini ne Olclide kullandigini tespit etmekti. Arastirmamizin sonuglari su sekildedir:

e Ogretmenler en ¢ok metin dis1 ifadeyi dil gelisimi alaninda kullanmustir (toplam
metin dis1 konusmanin %55,65°1). Dil gelisimi alaninda en ¢ok konusma ismi
etiketleme, konumlandirma, sayma, yazar-baslik-yaymevi tanitimi yapma
konusunda yapilmistir. Ogretmenler en az kelime anlamlarini agiklama veya
aciklatma hakkinda konusma yapmaistir.

e lkinci olarak en ¢ok metin dis1 ifade kullanilan alan soyut diisiinme olmustur
(toplam metin dist ifadenin %35,31°i). Ogretmenler bu alanda en ¢ok yargilama,
cikarimda bulunma, degerlendirme ifadeleri iceren konugmalar yapmistir.
Ogretmenler en az olaylari, karakterleri karsilastirma, karsitliklardan bahsetme

ifadelerini kullanmustir.
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e Ogretmenler detaylandirma alaninda olduk¢a az ifade kullanmistir (toplam
metin dis1 ifadenin %9,04). Bu alanda en ¢ok metin/gergek hayat baglantisini
iceren konusmalar yapilmustir.  Ogretmenler g¢ocuklarin  kendiliginden
konugmaya baslamasini tesvik etme ile ilgili hi¢ ifade kullanmamistir. Ayrica
kelimelerin zengin tanitimi, taklit/dramatizasyon, duygularin derin analizi ile
ilgili ¢ok az metin dis1 konusma yapilmistir.

e Ogretmenler karsilastirma, yorumlama, degerlendirme, ¢ikarim yapma, analiz
etme gibi yiiksek biligsel talepli konugsmalari, hikaye olaylarini karakterlerini
hatirlama, karakterlerin yada hikaye gorsellerinin algisal 6zelliklerini ifade
etme, evet/hayir gibi kisa cevapl ¢ok diisiinmeden sOylenen diisiik biligsel
talepli konusmalara gore daha az kullanmaistir.

e Ogretmenlerin metin dis1 konusma sikliklari ile ilgili farkliliklar tespit edilmistir.
Ogretmenlerden %10’u az metin dig1 konusma yaparken, %40°1 orta, %50’si sik

metin dis1 konugma yapmustir.

5.3. Oneriler
1. Bu arastirma sonucunda ogretmenlerin birlikte okuma etkinlikleri sirasinda kelime
anlamalarin1 agiklama uygulamasini az yaptig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin etkilesimli kitap

okuma stratejileri icinde yer alan bu uygulamalari1 daha sik kullanmalar1 6nerilmektedir.

2. Ogretmenlerin ¢ocuklarin iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren soru ve konusma
tiirlerini az kullandig tespit edilmistir. Cocuklarin soyut diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in bu

tiir konusmalar1 daha sik kullanmalarini 6nerilmektedir.

3. Ogretmenlerin kelimelerin detayll anlatimi, metin/gercek hayat baglantisi,
taklit/dramatizasyon, duygularin derin analizi gibi stratejileri az kullandigini tespit edilmistir.
Ogrenmenin pekistirilmesi ve kalicih@min saglanmasi icin bu stratejilerin daha sik

kullanilmasinit 6nerilmektedir.

4. Bu arastirmada 6gretmenlerin kitap okuma siirecinde kullandig1 metin dis1 ifadelerin
sikligt ve tiirleri incelenmistir. Bundan sonraki arastirmalar kitap okuma siirecinde

ogretmenlerin metin dis1 konugmay1 ne zaman yaptigini inceleyebilir.

5. Bu arastirmada kullanilan 10 hikaye kitab1 kurgusal metinlerden olusmaktadir. Bundan

sonraki arastirmalar bilgilendirici hikaye kitaplar1 kullanarak uygulamalar yapabilir.
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EKLER

EK-1: Gonulli Katilim Onam Formu

GONULLU KATILIMCT ONAY FORMU
(Katihme: Bilgisi Olmadan Doldurulmahdir)

Sizi Prof Dr. Sema SOYDAN tarafindan viiritiilen *, Okul Oncesi Ofretmenlerinin Kitap Okuma
Siirecinde Metin Dig Ifadelerinin Tncelenmesi™ baglikls aragtrmaya davet edivoruz. Bu aragtirmanin amact okul
tncesi dgretmenlerinin kitap okuma sirecinde kullands@ metin dig ifadelerin gocuklarm dil gelisimi ve soyut
diiginme becerilerini destekleme agisindan incelenmesidir. Aragtumada sizden tahminen haftada 40 dakika
ayirmanz istenmektedir.

Bu cahsmaya katilmak tamamen GONULLULUK esasma dayanmaktadir.

Calizmanin amacina ulagmast igin sizden beklenen, biitiin sorulara, kimsenin baskisi veya telkini altinda
olmadan, size en uyzun gelen cevaplan igtenlikle vermenizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz. aragtimaya
katilmayi kabul ettifiniz anlamina gelecektic. Ancak, caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda calizmayi birakma haklina da sahipsiniz.

Bu caligmadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtrma amaci ile kullamlacak olup KISISEL
BILGILERINIZ GIZLI TUTULACAKTIR: ancak verileriniz yayin amact ile kullanilabilir

Eger arashirmanin aracs 1le ilgili verilen bu bilgiler dignda, gimdi veya sonra daha fazla bilgive thttyag
duyarsamz, araghirmactya gimdi sorabilir veya agagidaki iletigim bilgilerinden ulagabilirsiniz.

Yardimal Arastrmacy/Sorumlu Arastrmaci Tarafimdan Doldurulacak

Katilimeinin kigizel bilgilerinin gizli tutulacaimy, katilimesmin caligma kapsamunda saglayacags tim verilerin
etik kurallara gére iglenecegini ve bu etik kurallarn thlali duromunda, ortaya gikacak tim sorumiulugo kabul
ettigimi beyan ederim.

Unvany, Adi-Soyadr: | Havva CEYLAN SELCUK/ Prof. Dr. 8ema SOYDAN

Tarih: | 26.12.2023

illl!ﬂ:

Yetiskin Katthmcinim Kendisi tarafindan deldurulacak

o Yukanida yer alan ve araghirmadan Snce katihmerya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
caligmarun kapsamint ve amaci, gdnilld olarak dzerime digen sorumivluklar anladim.

o Galiyma hakkinda vazily/sézli agiklama aragtirmact tarafindan yapildi ve kigisel bilgilerimin Gzenle
korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

o Bukogullarda, aragtirmaya kendi istefimle, hichir basks ve telkin olmaksizin katilmays kabul ediyorum.

18 Yas Alt Kusith Kaonhmeimn Velisi'Vasisi tarafimdan doldurulacak

o Yukarida yer alan ve aragtirmadan Snce katilimerya verilmesi gereken bilgileri okudum ve bu caligmantn
kapsamini ve amacin, gonilld katthimeilara diigen sorumtuluklan anladum.

o Caliyma hakkinda yazily/sdzli agiklama aragtirmact tarafindan yapildi ve katidlimesn kigisel bilgilerinin
Gzenle korunacags konusunda yeterli given verildi.

o Bukogullarda, Velisi/Vazisi bulundugum |

. ‘i araghrmaya kendi
istegimle, hichir baski ve telkin olmaksizin katilmasim kabul edivorum.

o Istiyorum

Aragtirma tamamlandifinda genel/Szel sonuglarin benitale paylagimasin N
o Istemiyorum

Adi-Soyada:
veva Katthma Kodu:

Tarih:

imza:

Tletigim Bilgileri (Istege hagly):

Bu form, katlimewun kendisi/velisi/vasisi tarafindan imzalandiktan sonra arastrmaciya teslim
edilecektiv. Ayrica talep edildigi takdivde, bu formun bir nishas: katilimeiva verilecektir.
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EK-2: Bilgilendirilmis Onam Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITEST

SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULUNA

SUNULACAK
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

(Bireylerden veri toplamaya dayal her tiirlii arastirmada alinacaktir. Katihma Bilgisi Olmadan

Doldurnlmahdir)

Bu ¢alisma, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kitap Okuma Siirecinde Metin Dis1 Ifadelerinin
Incelenmesi baglikli bir aragtirma caligmasidir. Caligma, Prof. Dr. Sema SOYDAN tarafindan
yiiriitilmekte ve sonuglar: ile tez ortaya konacaktir fokul 6ncesi Ggretmenlerinin kitap okuma
siireclerinin degerlendirilmesinin gelisimine 151k tutulacaktr.

Bu ¢aligmaya katihmimz gonillilik esasina dayanmaktadir.

(Caligmanm amacit dogrultusunda, nitel araghirma véntemlerinden durum ¢aligmas: kullamilarak,
gozlem vapilarak sizden veriler toplanacaktir.

Kitap okutna slirecinde dgretmenlerden ses kavdi almacaktir.

Isminizi vazmak va da kimlifinizi agifa cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katthmeilann isimleri gizli tutulacaktr.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullamlacak,
aragtirmanin amaci diginda va da bir baska arastumada kullamlmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (vazilt) izniniz olmadan bagkalarivla paviasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir,

Sizden toplanan veriler aragtirma bitiminde argivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama silirecinde/sfireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katlimimiz sirasmnda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan i1stedigimz zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan aynilmamz durumunda sizden
toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonillil katilim formunu okumak ve degerlendirmek fizere avirdifiniz zaman igin tegekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorulanmizi Necmettin Erbakan Universitesi Okul Oncesi Egitimi boliminden
Prof. Dr. Sema Sovdan'a yoneltebilirsiniz.

Sommlu Aragtsrmacs /Yardimes Aragtirmact Unvan- Adi-Sovads:
Prof Dr. Sema SOYDAN/ Havva CEYLAN SELCUK

Imza :

Bu cahsmaya tamamen kendi mzamla, istedifim takdirde cabsmadan ayrlabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaclarla kullamiimasim kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladitan sonra veri toplayvan Eisive veriniz,)

Katllimer Ad ve Sovadi:

Imza: Tarih:
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EK-3: Olgek Kullanim Izni

< E El. LE X J

Olgek izni Gelen kutusu *
ben 22 Kas 2023 @ ) e
alici: suletepetas v

Hocam tekrar merhabalar. Rahatsiz ediyorum ama

etik kurula basvuracagim. Olgek izniyle ilgili yazinizi
rica ediyorum.

Sule Tepetas-C... 22 Kas 2023 @ “— coe

alici: ben v

Havva hocam olgegdi kullanmanizda gerekli
referanslari ¢calismanizda belirttiginiz surece bir
sakinca yoktur.

22 Kas 2023 Car, saat 09:37 tarihinde havva ceylan
> 3unu yazdi:

LA A J
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EK-4:

Etik Kurul Karart

NECMETTIN ERBAKAN (UNIVERSITES
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

ETIK KURUL KARARI
Ftik Kurul Toplanti Tarih 05/01/2024
Tarihi/Sayis: ve Karar No | Toplann Sayisi01
Karar No :2024/01 .
Arasturmanin Bashi Okul Oncesi Opretmenlerinin Kitap Okuma Stirecinde Metin Digt
Ifadelerinin [ncelenmesi,
Sorumlu Aragtirmac Prof. Dr. Sema SOYDAN
Yardmer Aragtirmacs Havva CEYLAN SELCUK
Lisansts: Ogrenci e 1
17506 sayil bagvura Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
Etik Kurul Karar bagvurunun bilimsel aragtirma ctigi agsindan “Uygun™ olduguna
karar verilmigtir. ==
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EK-5: MEB Arastirma Izni

T.C.
KONYA VALILIGI ( TumovE m
i1 Milli Egitim Midirligi —
Sayr  : E-83688308-605.99-97173195 21.02.2024

Konu : Aragtirma izni (Havva CEYLAN SELCUK)
DAGITIM YERLERINE

flgi  :a) Milli Egitim Bakanh@min (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligii) 21.01.2020
tarihli ve 20202 sayih Genelgesi.
b) 12/02/2024 tanhli ve E-48178250-300-469021 sayili yazimiz.
c) 19/02/2024 tarihli Arastirma izinleri Degerlendirme Komisyonu Tutanag,

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Okul
Oncesi Egitimi Bilim Dah Tezli Yiiksek Lisans Programu 6@rencisi Havva CEYLAN SELCUK 'un "Okul
Oncesi  Ogretmenleninin Kitap Okuma  Siirecinde Metin Dt ifadelerinin  incelenmesi”  konulu
arasgtirmasin uygulama talebi incelenmigtir,

Arastirmanin; Seydigchir ilgesinde bulunan ¢kli listede ady yazih Anaokullarinda  gérevli okul
oncesi ogretmenlerine egitim  Ggretimi aksatmamak ve ilgi (a) Genelgede  belirtilen agiklamalara
uyulmasi kaydiyla gergeklestirilmesi ilgi  (c¢) komisyon tutanag ile uygun gorilmektedir.
Mudurliigimiize bagh egitim kurumlanndaki ¢alismalarin 2023-2024 cgitim ogretim yili igerisinde
tamamlanmast zorunludur. Arastirma kapsaminda yuriitilecck g¢aligmalann 2023-2024 cgitim Ggretim
yilinda tamamlanmamasi durumunda Midiirdiglimiizden tekrar izin alinmas: gerekmektedir.

Arastirmada  Miidiirligiimiiz tarafindan  onaylanarak goénderilen  veri toplama araglannin
kullaniimas, elde edilecek kigisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve arastirma sonucunun
galisma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde elektronik ortamda Mudirligimiiz istatistik42@ meb.gov.tr
e-posta adresine gonderilmesi gerekmektedir.

Arz/rica ederim,

Murat YIGIT
it Milli Egitim Miidirii

Ek:

1-Genelge (3 Sayfa)

2-Katthime: Onam Formu (1 Sayfa)
3-Kisisel Bilgi Formu (1 Sayfa)
4-Kodloma Tablosu (2 Sayfa)
5-Okul Listesi (I Sayfa)

Dagitim:

Geregi: Bilgi:

Necmettin Erbakan Universitesi Rektorligiine Seydigehir Tige Milli Egitim Midiirltigiine

B belge givendi ekektonik imza (e tmanlanerestar
Addes - Akgepme Matallssi Garaj Cal. Nood 42020 Kamtay/Koayva Belge Dodrulassa Adees : hopes Vwww. ey e gov e meb-clys
Bgi sin: Ali No ISIK -1223

Telefon No : 0(352) 153 30 50 Umvan : Vert Hazrdama ve Kooarol lglesmers &
E-Postu: satistikd 26 meb. gov s Internct Adsesi: Mip koays meb.gov.ir Faks:332351540 2

Kep Adeesi - mochathe0 ) kep e
Far raraih sl bl e il o latmite bitvm s wirse: meh s i adeinden ASC 7200 F-117h -QFAA-ARNA Licle b vevie abilehile
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