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OZET

OGRETMENLERIN YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMLARININ
INCELENMESI

Bugiin yasam kosullar1 gozden gecirildiginde, 6gretim yontemlerinin modern
gereksinimler dogrultusunda, bireyleri egitmek icin yetersiz oldugu gergektir.Cagcil
bireylerin yasamlart boyunca basarili olmalart igin kisa siirede ulagilan bilgiyi
uygulamaya doniistiirme yetenegine sahip olmalar1 gerekmektedir Yapilandirmacilik,
felsefe, psikoloji ve sibernetik alanlarinda kokli bir bilgi teorisidir.Biligsel gelisim ve
O0grenme calismalarinin yam sira genel olarak 6gretme, psikoterapi ve kisilerarasi
yonetim uygulamalar1 i¢in uygulamasi genis kapsamli sonuglara sahip olan iki ana
prensibi ortaya koyar. Bunlardan ilki bilgi pasif bir sekilde alinmaz, fakat bilissel konu
tarafindan aktif olarak olusturulur;ikincisi ise bilisin iglevi uyarlayicidir ve ontolojik
gercekligin kesfedilmesine degil, deneysel diinyanin orgiitlenmesine hizmet eder.
Sadece ilk prensibi kabul etmek, her ikisini de kabul edenler tarafindan onemsiz
yapilandirmacilik olarak kabul edilir. Cilinkii bu prensip Sokrates’ten beri bilinen ve
ikincisinin yardimi olmadan Bati epistemolojisinin tiim ¢ok yillik sorunlarina
rastlamaktadir. Bu  aragtirmada  Ogretmenlerin  yapilandirmact  §grenme
yaklagimlarinin incelenmesi amacglamistir. Calisma grubunu 2018-2019 6gretim yili
Umraniye'de bulunan 20 resmiilkokul ve ortaokuldan secilen 250 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma sonuglar1 alanyazinda incelenen diger caligmalarla

benzerlik gostermektedir.

Anahtar  Kelimeler:  Yapilandirmaci  6grenme,  Yapilandirmact  egitim,

Konstriktivizm
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ABSTRACT
ANALYSIS OF TEACHERS 'CONSTRUCTIVE LEARNING APPROACHES

Today, when living conditions are reviewed, it is the fact that teaching methods
are insufficient to educate individuals in accordance with modern requirements.In
order to be successful throughout their lives, contemporary individuals need to have
the ability to convert the information reached in a short time into
practice. Constructivism, philosophy, psychology and cybernetics.In addition to
cognitive development and learning studies, the practice of teaching, psychotherapy
and interpersonal management practices in general provides two main principles with
broad conclusions.First, the information is not taken passively, but it is actively created
by the cognitive subject; second, the function of cognition is adaptive and serves not
to discover ontological reality, but to the organization of the experimental world.Only
accepting the first principle is regarded as insignificant by those who accept
both.Because this principle has been known since Socrates, and without the help of the
latter, it has coincided with all the perennial problems of Western epistemology.This
study,it is aimed to examine the constructivist learning approaches of teachers.The
study group consists of 250 teachers selected from 20 primary and secondary schools
in Umraniye,2018-1019 academic year.

The results of the research are similar to the other studies examined in the literature.

Keywords: Constructivist learning, Constructivist education, Constructivism



vii

ICINDEKILER
BILIMSEL ETIK SAYFASI.........c.ccccovevevennann. Hata! Yer isareti tanimlanmamus.i
YUKSEK LiSANS TEZ KABUL FORMU........ Hata! Yer isareti tantmlanmamus.ii
[0)0 10 Y TR iv
OZET ... v
AB ST R A C T e e e e s s r e e e e e e s e abrres Vi
ICINDEKILER .......oooouioiiiieeeeee ettt vii
SEKILLER LISTEST .......oooiiiiiiiieeeee ettt X
TABLOLAR LISTESI ......oooiiiiiiiceeeceeee e Xi
1. BOLUM
GIRIS
1.1.PROBLEM DURUMUL......ciiiiitiiiiiee ettt e e seittie e e e e e e s s eattbaa e e e e e e s s s snarnaereeeeens 1
1.2. ARASTIRMANIN AIMAC . ..uuuuuuuuuuuurrrererssesesssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssessssssrsr.. 4
1.3 ARASTIRMANIN ONEMI ... cvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et et eee e e et eteta e e s eeseseseneneeseeeenen e, 4
1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI . .uuuteruuurureresrsssssssssssesssssssssssssssssessssssssssssssssssssssmssee 5
1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI «..vvtieiitreeeeiiiieeeeeiureeeessitseeeesesseessessseseessssssseesns 5
LLB. TANIMLAR .ottt ettt e e e e e et e e e et e e e e e ab e e e e e anba e e e e e ssseeeeaasbaeeeesnsneeeeanns 5
2. BOLUM

KONSTRUKTIiVIZMIN CERCEVESINDE OGRENMENIN DOGASI
2.1. KONSTRUKTIVIZM TEORIST ..vvviiiiiiiiiie ittt et 7
2.1.1. Konstriiktivizmin Dogusu ve GeliSimi.............cccocouuveiiiiniiiniiiiiiiieeiens 11
2.1.2. Konstriiktivizmin Genel IIKEIeri ..........c..covueeeeeeeeeeseeeeeeeeeeeeeeeeeeeesenenens 12
2.1.3. Konstriiktivizmin COkIU YUZUi.........c....cccovueeiiiiiei i 15
2.1.4. Konstriiktivizmin Basit YUZii ...........c.ccccccciiiiiiiiiiiee 16
2.2. OGRETME Ve OGRENME DONGUSU .....ccvoovmminiiisinniisnnisssissssis 17
2.2.1. Ogretme ve Ogrenme Dongiisii Amag ......... s 17
2.2.2. Yapilandirict Yaklasima Gore Ogrenmenin Ilkeleri................................ 22
2.2.3. Ogrenenin Dogast ..., 24
2.2.4. Ogrenme Siirecinin DOZASL.............ccocovvvviiiiiiiiiiiiii, 25
2.2.5. Benzersiz Bir Birey Olarak OZrenen ..., 255
2.2.6. Ogrenme SOrumlulugu .............c.ccociiviiiiiiiiiiiiii e 255
2.3. YAPILANDIRMACI OGRENME TEORISININ DOGAST......cveveeeereeeeeeseeeeeeeeeeneens 26
2.4. Y APILANDIRMACI OGRETIM Y AKLASIMLART «....ovovevieeerereeeseeeeeeeeeeeeeeeeseeeeenens 27
240 KAUIM .o 30
2.4.2. Prosediirel Bilgi ..............ccccocooiiiiiiiiiiiiiiiiieicee e 32
2.4.3 Kavramsal Anlayis.................. s s 322
2.4.4. Islemsel ve Kavramsal Bilgi IliSKiSi...........c..cccoooiiiiiiiiiniiiiiiiiiiiceiens 33
2.5. YAPILANDIRMACI OGRENME Y AKLASIMININ CESITLERI ...cvvvvivevieieeecieeeeeee, 34

2.5.1. Biligsel Yaplandirmaciltk ................ccccoeiooiiiiiiiiiiiiiiieic e 34



viii

2.5.2. Sosyal Yaplandirmactlik ................cccccoviiiiiiiiiiiiiiiiice s 344
2.5.3. Radikal Yapilandirmactlik .............cc.ccoocoiviiiiiiiiiiiiiiiiii e 35
2.6. YAPILANDIRMACI OGRENME MUDAHALESI .......ocvevieciescieiieesesessesesesee s 36
2.7. YAPILANDIRMACI TEORILER .....ccutiiiiiiiiiiniisiee i 366
2.7.1. VYQOUSKY TROFISI...eveveeieiiieiiiesiieiesiee e eie sttt e e ee e sneene s 366
2.7.2. BIUNEY TEOKIST..cuvirveuiatiiiietistesi ettt 377
2.7.3. HArKNESS TEOKISI ....ueiueeiiiiiiisiieieeee s 38
2.8. YAPILANDIRMACI TEORI YONTEMLERI......cciiiiiiiiiiieiiisis e 39
2.8.1. Yapilandirmact OSrenme GOriisii........c.c.cooveeeeerevererieissrieesessssssenennnnn, 40
2.8.2. Yapilandirmact Ogretiye Baki§ AQIST.........c.cocceveeeeeveeeeeeeneseerenennnn, 422
2.8.3. Ogrencinin Yaplandirmact GOVUiSti ............ocevevesrereeressrerisssesesnnn, 433
2.8.4. Ogretmenin Yapilandirmact GOTUSTi ..........c.ovevvveeriessrsssissssssesennn, 444
2.9. YAPILANDIRMACI OGRENME Y AKLASIMINDA ILISKIiLi ROLLER .........cv.n...... 466
2.9.1. Yapilandirmact Ogrenme Yaklasiminda Ogretmenin Rolii .................. 466
2.9.2. OGRENME Y AKLASIMINDA OGRENCININ ROLU .......ovviueeiieeiesee e see e sie e 48
2.9.3. GOREV, OGRETMEN VE OGRENCI ARASINDAKI DINAMIK ETKILESIM .....ccvveveve. 49

2.9.4. YAPILANDIRMACI OGRENME Y AKLASIMININ OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI . 500
2.9.5. YAPILANDIRMACI OGRENME iLE GELENEKSEL OGRENME ANLAYISININ

KARSILASTIRILMASI ... vuveiieeeeiseeitiee s e e e e e s eeetab e e s e e e s e e eas b e s e e e s e e sas bbb e s e e e s e s eesbbbaneeeas 511
2.9.6. DAVRANISCI OGRENME Y AKLASIMI,Y APILANDIRMACI OGRENME Y AKLASIMI VE
BiLISSEL KURAMA GORE OGRENMELERIN KARSILASTIRILMASI ......vvevvvveeiesesseeeeensennens 544
2.10. ILGILI ALANYAZIN ...ttt ettt e st en et n e 544
3. BOLUM
YONTEM
3.1. ARASTIRMA MODELIL.....ouviiiiiiiiii ittt eavae e e s ebrae e e 622
3.2. CALISMA GRUBU ...vviiiiiiiiieesiiiee e e ettt e e e sttt e e e e st e e e e estrae e e s sasaeeesaareeaeesnnnneeennns 622
3.3. VERILERIN TOPLANMASI.....ciitieitieetiesiieasiee et ateesieeesteesieeabee e etessneeaneesneas 666
3.4, VERILERIN ANALIZI VE YORUMLANMASI ©..vvtviiiieieiiiiiiiieiee e essssiiireeeseseessenns 69
4.BOLUM
BULGULAR
4.1. OGRETMENLERIN YAPILANDIRMACI EGITIM Y AKLASIMI INANCLARININ CESITLI
DEGISKENLERE GORE INCELENMESI ... vt iveteteeteeeeeteeeeeete s et eeeeeseeeneneeeeaeeeneneeens 700
4.1.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Katilimcilarin Yapilandirmaci Egitim
Yaklasimina Yonelik INAnGIATL.............ccc.ccooveiviiiiiiiii i 722
4.1.2. Calistiklart Okul Tiirii Degi§kenine Gore Katilimcilarin Yapilandirici
Egitim Yaklagimina Yonelik Inanglart ..............ccccoooveviiiiiiiiiiieniec 733
4.1.3. Yas Degiskenine Gore Katilimcilarin Yapilandiricr Egitim Yaklasimina
YONelik INANGCIATT..............cccouvieiiiiiiie st 744

4.1.4. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Katimcilarin Yapilandirict Egitim
Yaklasimina Yonelik INAnGIATL.............ccc.ccooveiviiiiiiiii i 755



5.BOLUM
TARTISMA VE YORUM
5.1.KATILIMCILARIN CINSIYETLERI iLE YAPILANDIRICI EGITiM Y AKLASIMI
ARASINDAKI TLISKI ..ttt ettt ettt et s s e e 766
5.2. KATILIMCILARIN CALISTIKLARI OKUL TURU iLE YAPILANDIRICI EGITIM
Y AKLASIMI ARASINDAKT TLISKI ...ttt s et es s s en e 77
5.3. KATILIMCILARIN YASLARI iLE YAPILANDIRICI EGITIM YAKLASIMI ARASINDAKI
LESK 1ttt ettt ettt ettt ettt et et et ettt et et et et et ettt et et et et et et et et et et et et e et 77
5.4. KATILIMCILARIN MESLEKI KIDEMLERI iLE YAPILANDIRICI EGITIM Y AKLASIMI
ARASINDAKT TLISKI ...ttt ettt e en et e e e et et e e e e eeseeeaeeas 78
5.5. KATILIMCI YAPILANDIRICI EGITIM Y AKLASIMINA ILiSKIN DAGILIMLAR ........ 78
6.BOLUM
SONUC VE ONERILER
5.1, SONUC iiiittiie e ittt ettt e ettt e e ettt e e s et e e e s aaee e e e e bt e e e e e eabeeeeeabbeeeesansraeeesannees 822
8.2, ONERILER ..vevteveeteteeeteseeeseseesssessesaseesssessssaseessseseseseesasessasesesesesssseesesassnens 833
KAYNALKCA ...ttt ettt e e s b e s te e sbe e s e e s teeeeeenneeeaes 855



SEKILLER LISTESI

Sekil 1.Katilimcilarin Cinsiyetlerine iliskin Dagilimlara Ait Pasta Grafigi. Hata! Yer
isareti tanéimlanmamis.3

Sekil 2. Katilimcilarin Yaslarina Iliskin Dagilimlara Ait Bar Grafigi ......... Hata! Yer
isareti tannomlanmams.4

Sekil 3. Katilimeilar Calistiklar: Okul Tiiriine liskin Dagilimlara Ait Pasta Grafigi

.............................................................. Hata! Yer isareti tammmlanmamis.5



Xi

TABLOLAR LISTESI

Tablo 1:Geleneksel ve yapilandirmaci siniflarin karsilastirilmast..........ccccceveenene 522
Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyetlerine liskin Dagilimlar ...........ccccoovvevericveriennns 622
Tablo 3. KatilimcilarmYaslarina Iliskin Dagilimlar ...........cccceeveveeeceveeeciecnenennns 633
Tablo 4. KatilimeilarinCalistiklari Okul Tiiriine(Ilkokul ortaokul) Iliskin Dagilimlar

................................................................................................................................. 644
Tablo 5.KatilimcilarinMesleki Kidemlerine iliskin Dagilimlar................ccccue..... 655
Tablo 6: Aritmetik ortalama derecelendirme araligi...........cooveveriirierenenenesnnnnn 666
Tablo 7. Giivenilirlik Analizi SONUGIATT........ccveviiiiiieie e 67
Tablo 8. Gegerlilik Analizi SONUGIATT ........ceeiierieiieiieie e 67
Tablo 9. Agiklanan Toplam Varyans YUzdesi ........cccceovrerviiiiiiiininccesecesee 68

Tablo 10. Yapilandirict Egitim Yaklasimi Olgegi Sorularma Ait Dagilimlar ........ 700
Tablo 11.Katilimcilarin Cinsiyetleri ile Yapilandirict Egitim Yaklagimi Arasindaki
Inanca Ait Iki Bagimsiz Orneklem t Testi SONUGIAIT..........cc.oevevevriicrirereiieiecieinans 722
Tablo 12.Katilimcilarin Caligtiklart Okul Tiiriiile Yapilandirici Egitim Yaklagimi
Arasindaki Inanca Ait Iki Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglart ...............ccoevvvveen, 733
Tablo 13.Katilimcilarin Yaglari ile Yapilandirict Egitim Yaklagimi Arasindaki
Tliskiye Ait ANOvVa TeSti SONUGIALT .....vcveveveveeeecececeeeeeeeceeeceeteeeeeee et eeeeeeees 744
Tablo 14.Katilimcilarin MeslekiKidemleri ile Yapilandirict Egitim Yaklagimi
Arasindaki Iliskiye Ait Anova Testi SONUGIATT.......cc.cvvcerveveiieerceeieeeeeeeee e 755



1. BOLUM
GIRIS
1.1.Problem Durumu

Cagdaglasmanin, modern ve gelismis bir toplum olmanin yolu siliphesiz
egitimden ge¢mektedir.Giiniimiizde biitiin devletler gelismis bir millet ve diger
devletlerden farkli olabilmek i¢in egitime biiyiik 6nem vermektedirler.Bu konuda da
egitimcilere biiyiikk gorevler diismektedir. Egitimciler,yasanan bu gelismelere ayak
uydurabilecek ¢agdas, modern, 6ncii ve 6rnek kusaklar yetistirmelidir. Bu baglamda,
son yillarda birgok iilkede egitimi yaklagiminda, geleneksel yaklasimlardan cagdas
yaklagimlara dogru bir kayma oldugunu gostermektedir (Kiigiikdzer vd.,2008).

Gelecegin toplumu, egitim sistemlerinin yetisecegi insan tiiriine gore sekillenecek.

Ulkeler, egitim sistemlerini uyarlama ve kiiresellesen diinyanin evrensel
degerlerine uygun bir egitim yliriitme cabasindalar.Gelismis iilkelerin ¢ogu, bu hizl
degisime ve doniisiime ayak uydurabilmek icin egitim alaninda siirekli bir reform
dalgas1 yasamaktadir.Gelecekte okullagma, altyapr ve egitim harcamalari, sosyal ve
ekonomik alanlardaki yapisal degisiklikler, demokrasi ve yonetim kavramlarindaki
degisiklikler ve teknolojideki degisiklikler, siirekli degisen egitim sistemleri agisindan
egitim donemlerinden okul tiirlerine ve egitim programlarina siirekli bir degisim ve

doniisiim halindedirler.

Yapilandirmacilik, temel olarak Ogrencilerin 6znel olarak bilgilerini
gelistirmelerini, yorumlamalarini ve diizenlemelerini savunan bir 6grenme yaklagimi
olarak tanimlanabilir (Windschitl, 1999). Ogrenme ortamlarinda bu yaklasim,
ogrencileri bilgiyi kesfetmeye, tartismaya ve yorumlamaya tesvik eder; Ogrencilerin
kendi teorilerini kurmalarina ve uygulamalarina yardimci olmak igin Ogrenme
ortamlar1 diizenlemek ve kazanilan bilgi ve becerilerin yansimasini motive etmek
olarak (Jonassen, 1999). Boyle bir 6grenme ortami, 6grencilerin kendi 6grenmeleri
icin sorumluluk almalarin1  saglar. Ogrencilerin  6grenme  sorumlulugunu

tistlenmelerini ve bilgilerini olusturmalarin1 beklemek, sinif ortamlarinda sorgulama,



problem ¢6zme ve arastirma gibi zihinsel siliregleri yaygin sekilde kullanmak
onemlidir (Marlowe ve Page, 2005). Yapilan ¢alismalarda, yapilandirmaci ilkelere
gore tasarlanan bir Ogrenme ortaminin yaraticiliga olumlu etkileri oldugu
vurgulanmaktadir (James, Gerard ve Vagt-Traore, 2010; Tezci ve Giirol, 2003), Bu
aragtirma sonuglar1 Piaget tarafindan tanimlanan bireylerin yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda yetistirilebilecegini gdstermektedir. Bu noktadan itibaren, bir 6grenme
ortaminin yapicilikla uyumlulugunu degerlendirmenin, yukarida belirtilen 6zelliklere

sahip 6grencileri yetistirmek i¢in ilk 6neme sahip oldugunu séylemek yanlis degildir

Yapilandirmaci ilkelere gore 6grenme ortamlarint degerlendirmenin iki ana
yolu vardir. Yapilandirmact 6grenme ortamlarini degerlendirmek igin tasarlanmis
araglarin  kullanilmast bunlardan biridir vedigeri ise 0Ogrencilerin 68renme
yaklagimlarini bir degerlendirme kriteri olarak kullanmaktadir (Deryakulu, 2000:54).
Ogrenme yaklasimlari, 6grenme stratejileri ve 6grenme gorevindeki motivasyon

kaynaklarina odaklanir.

Bireylerin ¢evreden pasif bir sekilde bilgi almasini istemeyen, Ogrenme
stirecinde sorumluluk almay1 ve aktif olmay1 isteyen yapilandirmacilikta, isbirlikli
O0grenme, probleme dayali 6grenme ve proje tabanli 6grenme gibi 6§renme teorileri
kullanilir. Yapilandirmaci 6grenme uygulamalari, 6grencinin bilgiye ulasmak, analiz
etmek, analiz etmek, bunlar1 diizenlemek ve kullanmak i¢in ihtiya¢ duydugunu
saglayan, zengin ve etkilesimli bir 6grenme ortami1 6ngdrmektedir. Ogrenme siirecinde
Ogrencinin arastirip, karar alarak, isbirligi yaparak, {ist diizey diisiinme becerilerini
kullanarak ve kendi yaraticiligini kullanarak kendi {iriniinii tiretmesi beklenir. Bu
baglamda, yapilandirmaci 6grenme uygulamalar1 6grencileri tesvik eder “Bir seyler

ogrenmek” yerine “bir seyler yapmak™.

Ogrenci-6gretmen iliskilerinin kalitesi akademik basarty1 ve ogrenci
davramisin1  etkiler.Ogretmenin yaklasilabilir, sempatik, hosgoriili tutumu ve
davranisi, Ogrencilerin  istenen  davraniglarini  kazanmalari acisindan
onemlidir.Ogretmenlik; devlet egitimi, egitimi ve ilgili yonetim grevini iistlenen 6zel
bir meslektir. Bu gorevi yaparken, 6gretmenler gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin amag

ve ilkelerine uygun olarak yerine getirirler. Ogretmenler, meslegin niteliklerini



kazanmak icin belirli bir egitimden gecerler. Ogrencilerin okullart nasil
Ogrenebilecekleri ve gelistirebilecekleri hakkinda karar verirken Ogretmenlerin
kalitesini gbz ard1 etmek miimkiin degildir (Deryakulu, 2000:61). Ogretmene dayali
Ogretmen yetistirme programlari, meslekte ve alanda bilgili olmali ya da 6gretmenlerin

davraniglarinda 6gretmen davraniglar: tanimlanmali ve kazanilmalidir.

Ogretmenler mesleki  hayatlarindaki gorev  ve  sorumluluklarinin
yaninda,egitim ve Ogretimde kullanilan yaklasimlarin uygulanmasi agisindan en
onemli kismimi temsil etmektedirler. Bunun iginde kullanilan yaklagimlara olan
goriisleri ve tutumlar1 da 6nemlidir.Bu yiizden geleneksel egitim yaklagimini uygulan
Ogretmenlerle, yapilandirmaci kurami uygulayan Ogretmenlerin arasinda farklar
bulunmaktadir.Universitelerde verilen egitimden siiphe edilmediginden 6gretmen
adaylar1 genellikle aldiklar1 egitim dogrultusunda egitim verrler. Gorevde yeni olan
ogretmenler yapilandirmaci yaklasimi kullanacaklarsa, yapilandirmact yaklagima gore
egitilmelerinin Onemini vurgulamaktadirlar (Abdal-Haqq, 1998). Bu baglamda,
Kaufman, 6gretmen egitimi programlarinin okullarda yapilandirmaci uygulamalarin

etkinligi i¢in yapilandirmaci yaklasim kullanmasi gerektigini belirtmektedir (Akar,
2003).

Problem Ciimlesi:
Ogretmenlerin, yapilandirmaci yaklasimina iliskin inanglari nedir?
Alt Problemler

1. Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasimina iliskin inanglar1 cinsiyetlerine
iliskin dagilimlarina gore farklilagsmakta midir?

2. Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimina iliskin inanglar1 yaslarina iliskin
dagilimlarina gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmenlerin yapilandirmaci  yaklasgimma iliskin  inanglar1 mesleki
kidemlerine iligkin dagilimlarina gore farklilagsmakta midir?

4. Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagimina iliskin inanglar1 okul tiirlerine

iliskin dagilimlarina gore farklilagmakta midir?



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimu ile ilgili olarak

ilkokul ve ortaokulda c¢alisan 6gretmenlerin inanglarinin  saptanmasidir.
1.3.Arastirmanin Onemi

Yapilandirmact yaklasim, geleneksel yaklasimin tersine Ogrencilerin
kendilerini ifade etme, bilgiyi arastirip kesfederek ulasma, iletisim kurma, ¢evre ile
etkilesim kurma gibi 0Ozelliklere sahip olmasi acisindan Onem tasimaktadir.
Yapilandirmaci yaklasim bu amaglara ulasirken 6grencinin kisisel 6zelliklerini, zeka

ve bireysel farkliliklarini dikkate almaktadir.

Yapilandirmaci yaklasim 6gretmenler igin; agik fikirli olabilen, kendilerini
gelistirebilen ve yenileyebilen, gelismeleri takip edebilen, 6grenciler arsindaki
bireysel farklar1 dikkate alabilen, alaninda ¢ok iyi olabilen ve Ogrenenle birlikte
Ogrenen profesyonel bir egitimci olmalar1 agisindan yapilandirmaci yaklasim bir

egitimci acisindan 6nem tasimaktadir.

Ayrica yapilandirmaci yaklagima dayali etkinlikler 6grenenin derste aktif
olmasma, sorumluluk almasina, dersi eglenceli gdrmesine olanak tanir.

Yapilandirmaci 6grenme, 6gretmenden ¢ok 6grenci tizerinde odaklanir.

Yapilandirmact 6grenme; her olay1 ve olguyu gergek yasamin karmasikligt
ve gercek yasam kosullarina dayali bir 6grenme yaklasimi ile sunan bir 6grenme
ortamidir.Sorumluluk paylagimi, sosyal etkilesim, iletisim, ¢esitli ara¢ ve yontemlerin
kullanimi, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi, yani 6grenci merkezli 6gretim olarak

tanimlanabilir.

Bu baglamda yeni yaklagimin uygulayicilari olan dgretmenlerin, goriis ve
Onerilerinin alinmasi olduk¢a onemli goriilmektedir. Ayrica bu yaklasima iliskin

ilkogretimde uygulamada ek olarak neler yapilabilecegi ortaya konulacaktir.



1.4.Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirma i¢in hazirlanan 6lgek ¢alismasi, arastirmanin amacina uygundur.
2. Aragtirmada uygulanan Olgekler, Ogretmenler tarafindan objektif olarak

cevaplandirilmistir.
1.5.Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma;

1. 2018-2019 egitim 6gretim yili ile

2. Istanbul ilinin Umraniye ilgesindeki, 20 resmi ilkokul ve ortaokulunda calisan,
250 6gretmen ile

3. Tlkdgretim birinci ve ikinci kademe dersleri ve bu derslerdeki etkinlikler ile

sinirlidir.
1.6.Tamimlar

Geleneksel ~ Ogretim  Yontemi: ~ Ogrenciyi, Ogretmen  otoritesinin
tiretkenliginden daha pasif olmaya yonlendiren ve 6grencinin pasif oldugu bir egitim

sistemidir(Giirses, 2010).

Yapilandirmact 6grenme: Yapilandirmaci 6grenme, mevcut bilgiyi yeni 6greti

ile bagdastirma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme stirecidir.

Egitim: Insanlarin ihtiyaglarma, deneyimlerine ve duygularina katilma ve
belirli seyleri 6grenmeleri ve verilenlerin 6tesine ge¢meleri i¢in miidahale etme

stirecidir(Basaran, 1983).

Ogretmen: Devletin egitim ve &gretim vazifesini {islenen uzmanlk

meslegidir.1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43. Md.
Swnif: Egitim faaliyetlerinin gerceklestirildigi yasam alanidir (Aydin, 1998).

Sinif Yonetimi: Belirlenen egitim hedeflerini gergeklestirmek i¢in planlama,

organizasyon, uygulama ve degerlendirme fonksiyonlarina iligkin prensiplerin,



kavramlarin, teorilerin, modellerin ve tekniklerin sistematik ve bilingli bir sekilde

uygulanmasina iligkin tiim faaliyetler (Kog, 2002).

Program Degerlendirme: Programim etkinligi konusunda karar verme
stirecidir. Degerlendirme, egitim amaclarinin gerceklestirilme derecesinin nihai ve

tamamlayici halkasi olarak belirlenmesi siirecidir (Ertiirk, 1986; Demirel, 2003).

Egitim programi: Ogrenciye okulda veya okulun disinda yapilmasi planlanan

etkinlikler yoluyla saglanan bir 6grenme deneyimidir (Demirel, 1999).



2. BOLUM
KONSTRUKTIiViZMiN CERCEVESINDE OGRENMENIN DOGASI
2.1. Konstriiktivizm Teorisi

Pedagojinin gelisimi, konstriiktivizmin dogusundan bu yana Onemli
degisiklikler geg¢irmistir. Konstriikktivizmin, 90'li yillarin ortalarinda entelektiiel
Ogrenen lizerinde etkili olmustur. Konstriiktivizmin Piaget’in biligsel gelisimine ve
Vygotsky’nin yapiciligin hem mikro hem de makro diinya teknolojisinin geligimi
tizerinde etkili oldugu yapisal teorisine dayanarak olarak dogmustur. Konstriiktivizmin
diisiince ayn1 zamanda dilsel alanin yani sira, 6zellikle hazirlayic1 6grenme ve 6gretme

yaklagimlarini da kapsar.

Son birka¢ on yilda bir¢ok arastirmaci ve bilim adami bu Konstriiktivizt
kuram hakkinda bir anlayis saglamistir. Konstriiktivizminin davranis¢ilik diisiincesinin
biligsellige kaymasindan kaynaklandigini kanitlamiglardir.Ek olarak,
konstriiktivizmin ~ simif temelli arastirmalari, o6zellikle de dil simflarini
genisletebilir;diistinme, dil  6gretmenlerinin  ¢esitli  disiplinlerdeki  siiflar

arastirmalart i¢in yeni yollar acabilir.

Konstriiktivizt kuramin temel Onermesi, insanlarin 6grendiklerinden
deneyim kazandiklarinda 6grendikleri soylenir.Yani, insanlar deneyim yoluyla kendi
anlamlarim1 yaratirlar.Konstriiktivizt diisiince, Piaget ve Vygotsky nin bilissel
kuramlarinin ¢esitli yonlerine dayanir.Piaget'ten aktif olarak Ogreniyoruz, planlar
olusturuyoruz, her tiirlii bilimi 6ziimsiiyor ve barindiriyoruz.Vygotsky'den sosyal
konstriiktivizt, grup calismasi, staj vb. etkinlikleri sayesinde “yukaridan asagiya” ve
“asagidan yukariya” 6grenme metodolojisi konstriiktivizt diigiincesinden kazaniyoruz.
Bu, 6gretmenin ana fikri verecegi, ardindan dgrencilerin detaylar1 alacagi anlamina
gelir.Bu diislincede, Ogretmen ayrintiyr Ogretmez, ancak ogrencilere ayrmtilarin

anlasilmasini kolay bulunabilir hale getirir(Aljohani, 2017: 98).

Dewey (1916), Piaget (1973) ve Vygotsky (1978) gibi bilim adamlar1 ve

filozoflarin, 6zellikle epistemolojisi ve ontolojisi etrafinda konstriiktivizm konusunda



farkli bakis agilar1 ve fikirleri vardir. Bagka bir deyisle, konstriiktivizmini kendi
deneyimlerine gore yorumladilar. Bununla ilgili olarak sonug, dgrencilerin aldiklar
deneyim kendi yasam tarzlar ile ilgili aldiklar1 egitimle ilgili oldugu yoniindedir. Bu
nedenle, 6gretme ve 6grenme siireci, pratik gercek diinya ile ilgili olmalidir, béylece
siif 6gretmen ve dgrencilerin bilgilerini ve deneyimlerini aktif olarak paylasabilecek

sekilde tasarlanip sekillendirilir.

Konstriiktivizmin, bilginin olusumunu cevre ile etkilesimlerinde bilissel
yapilar yaratan aktif bir konu olarak goriir. Bilissel etkilesim, gercekligin 6znenin
yarattig1 bilissel yapr ile yapilandirildig: siirece gerceklesecektir.Biligsel yapt daima
cevrenin ve degisen organizmanin taleplerine gore degistirilmeli  ve
uyarlanmalidir.Diizeltme siireci siirekli yeniden yapilanma siirecinde gerceklesir

(Amineh ve Davatgari. 2015: 9-16).

Konstriiktivizmin teorisindeki en 6nemli sey, 6grenme siirecinde olmasidir.
Ogrenenler aktif olarak bilgilerini gelistirmelidir.Ogrenme ¢iktilarindan &grenciler
sorumlu olmalidir.Yaraticiliklar1 ve canliliklar1 bilissel yasamlarinda tek baslarina

kalmalarina yardimeci olacaktir.

Ogrenme, laboratuvarda somut deneyime dayali insani bir adaptasyon olan
deneysel 6grenmeye, sinif arkadaslariyla yapilan goriismelere,tasarlandi ve fikir tiretip
yeni kavramlar gelistirdi.Bu nedenle, egitim ve 6gretimin vurgulanmasi egitimcilere

degil, 6grenicilere odaklanmaktadir.

Konstriiktivizt 6grenmeyi ilgilendiren bazi olgularin sunlar oldugu sonucuna

varilabilir:

Gergek 6grenmeye ilgili baglamda oncelik vermek,
e Siirece Oncelik vermek,

e Ogrenmeyi sosyal deneyim baglaminda telkin etmek,

Tecriibe olusturmak i¢in 6grenme yapilir.

Yukaridaki agiklama ile ilgili olarak, Brooks & Brooks (1993: 5) tarafindan

konstriiktivizt 6grenmenin dogasi, bilginin objektif olmayan, gegici, siirekli degisen



ve belirsiz oldugunu sdylemektedir.Ogrenme, somut deneyimlerden, isbirlikgi
faaliyetlerden ve yansimalar ve yorumlardan elde edilen bilgilerin bir derlemesi olarak

goruliir.

Ogretim, cevrenin diizenlenmesi anlamma gelir; bdylece dgrenciler anlam
aragtirmak ve belirsizligi takdir etmek i¢in motive olurlar.Bu temelde, 6grenci
deneyimlerine ve yorumlamada kullanilan perspektife bagli olarak bilgiyi farkli bir
sekilde anlayacaktir.

Crawford ve Witte'ye (1999) gore, yapilandirmaci bir sinifi tanimlamak i¢in
en iyi kelime enerjidir.Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi1 esastir.Bu tiir bir
katilimin elde edilmesi, 6gretmenin dgrencilere iletilen igerigi yonlendiren odanin
oniinde durdugu otoriter ve d6gretmen merkezli geleneksel siniflardan ¢ok farkli bir
smif gerektirir.Brooks ve Brooks (1999) bu geleneksel siifi ve dgrencilerin talep
tizerine Ogrenecekleri ve ayni materyali ayn1 hizda 6grenecekleri fikrini yeniden

diisiinme gerekliligini tartismaktadir.

Geleneksel simif 6grencileri standart testlere hazirlar ve 6grencilerin yeni
durumlara bagvurabilecekleri derin 6grenmeyi acik¢a desteklemez.Yapilandirmaci
Yaklasim Bunun yerine, testleri 6grenmeyi taklit etmek icin egitilirler.Rosenthal
(1995: 108) 'e gore, “¢ogu matematik¢i matematik 6grenmenin en iyi yolunun aktif
matematik yaparak, onu bagkalariyla tartisarak ve ana fikirleri sentezleyerek oldugunu
kabul eder.” Bu genellikle bir matematik sinifinda goriilmez.Weiss (1990) tarafindan
yapilan bir arastirma, lise seviyesindeki derslerinin ¢ogunun hala biiyiik 6l¢iide
didaktik oldugunu gostermistir, ancak bazi kiigiik gruplar, uygulamali ve manipiilatif
materyaller ve bilgisayarlarin kullanimina iligkin kanitlar mevcuttur.Geleneksel bir

smifta 6gretmenin rolii, 6grencilere bilgiyi iletmektir.

Iki bin yi1ldan fazla bir siire &nce Sokrates, 6gretmenin model olarak hareket
etmesi gerektigini ve fikirlerin kendileri i¢in onu kesfederek 6grencinin zihninde
dogmas1 gerektigini dile getirdi.Bu diisiince, o6grenmenin merkezi roliiniin,
ogrencilerin ellerine birakildig1 yapilandirmaci yaklasimi desteklemektedir (Polya,
2002).Yapilandirmaci bir sinifta bilgi birden fazla yonde ilerler.Bilgi 6gretmenden

Ogrenciye, Ogrenciden 6grenciye ve hatta 08renciden Ogretmene gecer.Brooks ve
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Brooks'a (1999) gore yapilandirmact bir 6gretmen, 6grencilerin nasil 6grendiklerine
ve birlikte 6grenmeleri gerekenlere odaklanir.Bir sinifin kahkaha dolu, motivasyon,
hayal giicti, katilim, dikkat, yaraticilik ve nese olarak tanimlanmasi, 6gretmen ve
ogrenciler icin biiylik bir basaridir.Sadece smifin atmosferi degil, aynt zamanda

odadaki organizasyon ve diizenleme de 6nemlidir.

Geleneksel 6gretim yontemi olarak ders anlatimi, O'Sullivan ve Copper
(2003) 'e gore her zaman en basarili yaklasim degildir.Leonard (2000), derslerin belirli
bir miktarda malzemenin kaplandigin1 garanti ettigini, ancak 6grencilerin materyali
tam olarak anlamadiklarini garanti etmedigini vurgulamistir.Ogrenme sadece dersleri
okuyarak veya dinleyerek ger¢eklesemez (Polya, 2002).Kieren'in (1969:509) makalesi
baglaminda "etkin 6grenme, 6grencinin aktif katilim yoluyla matematiksel kavramlari
gelistirdigi okul O6grenme ortamlar1 anlamima gelir" anlamima gelir. Bu, fiziksel
malzemelerin, oyunlarin veya fiziksel nesnelerle yapilan deneylerin manipiilasyonunu
icerebilir.Kesif 6grenme aktif olarak Ogreniciyi yapicilik i¢in kilit bir unsur olan
matematiksel fikirler olusturma siirecine dahil eder.Dogal olarak, Ogretmenlerin

yapilandirmaci siniflarini olustururken kullandiklari ¢esitli yontemler vardir.

Crawford ve Witte (1999) aktif bir O6grenme stratejisi gelistirirken
kullanilmast gereken baglamsal oOgretim stratejilerini tartisir. Tez stratejileri,
yapilandirmaciligin temel ilkesine odaklanir. Baglamsal 6gretim stratejileri arasinda

iliski kurma, deneyimleme, uygulama, isbirligi ve aktarma yer alir.

Kyriacou (1992: 310) aktif 6grenmeyi " 6grencinin aktif olarak katilabildigi
ve O0grenme deneyimini sekillendirebildigi yerde 6grencilere belirgin bir sahiplik
derecesi verildigi ve kullanilan 6grenme etkinlikleri iizerinde kontrol edildigi,
O0grenme deneyiminin siki bir sekilde dnceden belirlenmis olmaktan ziyade acik uclu

oldugu 6grenme etkinliklerinin kullanimi1" olarak tanimlamaktadir.

Aktif 6grenme, asagidaki bes temel kavramdan herhangi birinin bir 6grenme

etkinligine uygulanmasiyla tanimlanabilir:

(1) somut materyallerin kullanimi ve dogrudan 6grenme deneyimi;
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(2) arastirmaci veya soruna yonelik tekniklerin kullanilmas;

(3) kiigtik grup caligmasinin kullanilmasi;

(4) 6grenme siirecine veya goreve ait 6grencinin miilkiyeti;

(5) kisisel odaklanma ve 6grenme siirecinin veya gorevinin ilgililigi.

Aktif 6grenme hakkinda yliriitiilen bircok c¢aligma, daha fazla 6grenci
katilimi1 ve ilgisi, matematiksel fikirlerin iletisimine duyulan ihtiya¢ ve daha anlamh

O6grenme arzusundan gelismistir (Kyriacou, 1992).
2.1.1. Konstriiktivizmin Dogusu ve Gelisimi

Konstriiktivizmin,  Birinci Diinya  Savasi'ndan sonra  Rusya'da
dogmustur. Temel olarak konstriiktivizm islevsel bir sanattir ve her seyi daha islevsel
hale getirmeyi amaglar. Toplum i¢in sanat kavrami yerine sanat, sanat felsefesini
benimsemistir.Rus sanatcilardan Once, kiibizm ve fiitiirizm fikirleri hizla
kabullenmeye basladi.Bu iki sanat hareketi, iki sanat hareketi arasindaki ortak
ozellikleri, kiibik-flitlirizmin adim gorerek birbirinden oldukga farklidir.Tasarim,
tipografi, mimarlik ve bir¢ok alanda yeni Uislup deneyleri yaptilar.Carlik Rusyasi'na

kars1 yapilan saldirty1 sembolize etmekFiitiirist tarz1 kullandilar.

1915'te Rusya'da Petrograd'da diizenlenen ayni sergide, Suprematizm
Konstriiktivizm ile ayn1 sergide geometrik ve soyut bir tasarim yaklagimi vardi. Her
ne kadar istiinliik¢ilik ve konstriiktivizmin sanat hareketlerine benziyor olsa
da,konstriiktivizm ideolojisinden ve islevsel yap1 ve teknolojiden ilham alir. (Chan,
2011: 50) Ulusal romantizm, modern tarz ve 1900'lerin basinda neoklasik ¢izgi,
ozellikle etkili uygulamali sanatlar baglaminda etkilidirler. 1917 Sovyet Devrimi ile
birlikte yenilik¢i hareketler 6ne ¢ikmaya basladi. Bu li¢ akim Ortak nokta gelenege ve
gelenegi simgeleyen burjuvaziye karsi koymaktir. Konstriiktivizm, burjuvazinin siis
stili yerine secmistir. Oncelikle slogan sanatini {iretim olarak benimseyen
konstriiktiviztler, her seyden 6nce nesnelerin, yapilarin ve tasarimlarin yararliligini
goriiyor. (Kog, 2002: 22) Geng bir ressam olan Tatlin'in farkli sanati var ve yeni

stillerle ilgileniyor. Picasso'nun eseri ve onu kontrol etti Ilk yardim c¢alismasinda
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Picasso'nun kullandigi montaj teknigini kullandi ve yaptig1 bir¢cok soyut heykel
tasarladi. Aralik 1915 - Ocak 1916 St. Petersburg Tatlin'de agilan sergide, bu soyut
eserler ve Malevi¢'in Suprematizm yaklasimi halktan O6nce ortaya cikti. Tatlin'in
faydaci soyut tarzi, onu Rus Yapilandiriciligina gotiiren temsilcilerinden biri haline
geldi. Yeni Sovyet toplumunda sanat Kurumlarini yeniden diizenlemekle gorevli olan
Tatlin'i, goriiglerini bu yeni topluma yararl hale getirmeye ¢alistilar. (Lynton, 2015:
103) Tatlin kendisi gibi faydaci soyut tarz1 benimseyen sanatgilarla fiitiirist makineler,
kopriiler ve kuleler. Tiim siislemelerden uzaga, diizenli Kompozisyonlar, basit sekiller
ve diiz ¢izgiler kullanarak teknolojik ¢agin ruhu yakalamaya calistilar. (Phillips, 2013:
50)

1920'lerde Rusya, baslangicta Sovyet hiikiimetinin destekledigi ideoloji
acisindan burjuvaziye ve sisteme kars1 bir ¢ikis olarak ortaya cikti, yapisalcilik, sanat
hayatin1 bir devrim unsuru olarak baslatt1 ve siirdiirdii. Siisleme ve tiim detaylar ile
bir ar1 varligini gereksiz korumaya calisti. Sanat tarihine, giindemde 20 - 25 y1l kadar
aktif olarak baktigimizda, yapicilik, izleyen sanat hareketleri i¢in ilham kaynagi

olmustur.
2.1.2. Konstriiktivizmin Genel ilkeleri

Pek c¢ok egitimci ve biligsel psikolog, konstriiktivizmi 6grenmenin
gelisimine uygulamistir.Bu uygulamalardan, bir dizi tasarim ilkesini izole

edebiliriz(Deryakulu, 2000):

e Ogrenmenin alakali oldugu baglami kullanan gercek diinya ortamlari

olusturun;
e Gergek diinyadaki problemleri ¢cozmek i¢in gercekei yaklagimlara odaklanin;

e Opretmen, bu sorunlar1 ¢dzmek icin kullanilan stratejilerin kocu ve

analizcisidir;

e Icerikle ilgili coklu temsiller veya bakis agilar1 saglayarak kavramsal iliskinin

vurgulanmast,
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e Ogretim amaclar1 ve hedefleri miizakere edilmeli ve uygulanmamalidir;
e Degerlendirme, kendi kendini analiz araci olarak kullanilmalidir;

e Ogrencilerin diinyanin ¢oklu perspektifini yorumlamasina yardimci olacak

araclar ve ortamlar saglayin;

e Ogrenme, dahili olarak kontrol edilmeli ve Ogrenme tarafindan

yonlendirilmelidir.

Konstriiktivizmin dayandigi temel ilkeler ise Driver ve Oldham’a gore

(Aktaran Demircioglu,2005, s.258) asagidaki gibi siralanabilir:
e Oprenciler aktif 6grenenler olarak goriiliir.
e Ogrencilerin kendileri fikirlerini sinifa tasir.
e Bilgi, 6grenci tarafindan kisisel ve sosyal olarak 6grenilir.

e Ogretmenler bilgi ve dgrenme konusundaki fikirlerini smifa getirir ve bu

onlarin 6gretim yontemlerine de yansir.

e Opretim, bilginin aktarilmasim icermez, ancak siiftaki durumlarin

diizenlenmesini gerektirir.

e Egitim programlar1 6grenilecek bir sey degildir. Egitim programlari bir kaynak
ve O0grenme programidir ve bu program 1s1ginda 6grenciler kendi bilgilerini

olustururlar.
Demirci (2005: 15),konstriiktivizt 6grenme ilkelerini soyle maddelemistir:

¢ Bilginin bir bireyden diger bireye aynen aktarilmasi miimkiin degildir.
e Bilgi, bireyin aktif olmasiyla ve kendi zihninde gerceklestirmesiyle meydana
gelir.

e (Ogrenme bireyin daha oOnce bildikleriyle sonradan ogrendiklerinin

harmanlanmasi sonucunda olusur.
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e Bireyin kendisinde var olan informal bilgi ve sezgisel bilgi 6gretimin

baslangicini olusturur.

Cigek'e gore (2005: 18), konstriiktivizt 6grenme yaklasiminin bazi ilkeleri

sOyle siralanmaktadir:

e Opgrenme, hem anlam yapilandirmasmni hem de anlama sistemlerinin

yapilandirmasini igerir.
e Ogrenme, dgrencinin gevresi ile siirekli olarak ilgilenmesini gerektirir.
e Ogrenmede fiziksel hareketler ve deneyimler gerekli ancak yeterli degil.
e Zihinsel faaliyetler kesinlikle gereklidir.
o Kullandigimiz dil 6grenmeyi etkiler.
e Digerleriyle etkilesim, 6grenmemizde 6nemli bir rol oynar.
e Bilgimiz, inanglarimiz, korkularimiz, deger yargilarimiz 6grenmemizi etkiler.

e Onceki bilgilere dayanarak yapilan yapilar iizerine yeni bir bilgi edinilir ve

gelistirilir.

Konstriiktivizt ogrenme yaklagiminin ilkelerini toparlayacak
olursak;ogrencileri ilgisini ¢ekecek konulara yoneltme,eski bilgilerin hatirlanmasi ve
bunlarin yeni bilgilerle harmanlanarak 6grenmenin saglanmasi, tiimdengelim yolunun
uygulanmasi,6grenci  sorunlarinin  dikkate  alinmasi, G6grenmenin  ikincil
kaynaklardan(ders kitaplari,dergiler vb.) ziyade birincil kaynaklardan (ger¢ek ortam)
gerceklestirilmesi, kisisel goriislerin samimi ve cesurca ortaya c¢ikmasi ve saygi
duyulmasi, 6grenmeye yon verenin Ogrenenin kendisi olmasidegerlendirmelerin

Ogretim siirecinde yapilmasi olarak siralanabilir.
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2.1.3. Konstriiktivizmin Coklu Yiizii

Calisma alaninda lizerinde durdugumuz odak nokta egitimde, 6grenme ve
o0gretme konusunda yapiciliktir. Yapisalcilik terimi farkli alanlarda ve bir¢ok farkli
anlamda kullanilir. Bir ansiklopedide yapicilik terimi aranirsa, kisi biraz rahatsiz edici
sonuglar alir. Ansiklopedi Britannica'da (2006, DVD versiyonu) yapilandirmacilik 29
makalede ele alinmistir. Yapilandirmacilik basligindaki makale de dahil olmak iizere
bunlarin ¢ogu, bir Rus sanat hareketi ile ilgilidir ve makalelerden hicbiri egitimde
bahsettigimiz yapilandirmacilikla ilgili degildir. Benzer sekilde, Encarta (2006, DVD
versiyonu) bunlardan higbiri egitimle ilgili olmayan 30 giris yapmaktadir. Internette
yapilan aramalar biraz farkli sonuglar veriyor. Google, yapicilik arastirmasi yaklasik
2,5 milyon isabetle sonug¢landi ve bunlarin cogunun egitim ile ilgili oldugu goriiliiyor.
Aramay1 "egitim" veya "0grenme" (veya her ikisi) ekleyerek sinirlandirirsaniz, hala
bir milyondan fazla hit alirsiniz. Basta akademik literatiir tarayan 'google alimi' bile
bu tiir arama girisleri i¢in onbinlerce hit saglar. Bunlardan bir¢ogu, digerlerinin igerik
alanlariyla da ilgili olmasina ragmen, bunlarin c¢ofunun bilim, teknoloji ve
matematigin 6gretilmesi ve 6grenilmesi ile ilgili oldugunu da not ediyor. Birgok hit,

Bilim merkezlerinde bulunan gayri resmi 6gretme ve 6grenme ile ilgilidir.

Belirtildigi gibi, yapilandirmacilik terimi su anda egitim literatiiriinde,
akademik makalelerde ve 6gretmen egitimi, miifredat gelistirme ve degerlendirme i¢in
kullanilan kitaplarda ¢ok yaygin olarak kullanilmaktadir.Kesinlik diizeyi genellikle
oldukea diistiktiir ve terim nadiren agikc¢a tanimlanir.Bu, bazi elestirmenlerin terimin
anlamdan bos oldugunu diisiinmesine ve kullaniminin tamamen ideolojik olduguna
yol actr.Iyi adamlar (yapilandirmacilart) kétii adamlardan (gelenekgiler) ayirmak igin
kullaniliyor gibi goriiniiyor.Pek ¢ok elestirmen, “yapilandirmaci 6gretme” etiketinin
pek ¢ok yazar tarafindan az ¢ok “cocuk merkezli”, bakici, kapsayic1 veya temelli
sorgulama, kesif veya dgrenenlerden herhangi bir aktif katilimla ilgili olan herhangi

bir gretiye esanlamli olarak kullanildigini soylemektedir.

Literatiir,  yapilandirmact  smiflari,  yapilandirmaci  6gretmenleri,
yapilandirmaci miifredat1 ve yapilandirmaci degerlendirmeyi karakterize eden yon

listelerini icerir.Bu makalelerin ve kitaplarin ¢ogu, terimin tanimi konusunda diisiik
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bir hassasiyete sahiptir, ancak hepsi terimi, siiphesiz olumlu bir seyle iliskilendirmis
goriinmektedir.Bu tiir gozlemlere dayanarak, bir¢ok elestirmen anlamli bir kavram
olarak yapilandirmaciligin giiciinii kaybettigini savunuyor.Bazilar1 yapilandirmaciliga
yeni bir ortodoksluk, ve moda, hareket (Erickson 2001) ve hatta farklt mezheplere
sahip bir din diyorlar (Phillips 1995).

Ancak elbette, bu tiir karakterizasyonlara siddetle kars1 ¢ikan ciddi teorik
yazi ve aragtirmalar da var.Bir¢ok akademisyen, yapilandirmaciligin giiclii bir teorik
temeli oldugunu iddia ediyor.Ancak, yapilandirmaciligin epistemolojik ve teorik

durumu hakkinda da birbirleriyle ayni fikirde degillerdir.
2.1.4. Konstriiktivizmin Basit Yiizii

Piaget'in etkisi, 6zellikle ilk asamalarda, yapilandirmaciliga yapilan yazili
referanslarin hemen hepsinde belirgindir. Ancak Piaget'in kendi perspektifi, daha dnce
de belirtildigi gibi, cogunlukla bilginin gelismesinin genel yonleri iizerineydi.lyi ve
etkili bir 6grenme icin egitime, tek basmna Ogretime ya da kosullara pek ilgi
duymuyordu.Yapilandirmacilik, belirtildigi gibi, boyle bir Piaget perspektifi ile gelisti
ve Ogrenme i¢in sosyal ve kiiltiirel kosullar lizerinde daha fazla strese giren diger
teorisyenleri kullandi. Bu, neden bu kadar ¢ok ¢esit yapilandirmaciligimiz oldugunu
aciklayabilir.Bu gelismeye temel katki yapan, cagdas bir Jean Piaget, Rus Lev
Vygotsky (1896-1934) ve Ogrencileri basta Luria ve Leontiev olmak iizere
olmustur.Vygotsky'nin ¢alismalari, 1960'larda, 1960'larda "yeniden kesfedilene"
kadar, batida neredeyse bilinmiyordu.Diisiincenin ve dilin gevirisi (1934) Ingilizce
olarak yayinlandi (1962'de; 1986'da revize edildi).1970'lerin sonuna kadar eserleri
dikkat cekmeye baslamamisti ve toplanan eserleri yalnizca 1990'larin sonunda
Ingilizce olarak bulunabiliyordu.Piaget ve Vygotsky'nin az ya da ¢ok karsit olarak
goruldiigii pek ¢ok kitap yazildi.

Baz1 temel benzerlikleri not etmek daha verimli olabilir. Her ikisi de agikca
yapilandirmaci olarak goriilebilir.Ikisi arasindaki farklarin bir kismi, oldukga farkli
arastirma giindemleri oldugu gercegiyle aciklanabilir. Piaget epistemoloji ve bilgi ile

ilgilenirken, Vygotsky insan 6grenmesinin sosyal ve kiiltiirel kosullarin1 anlamakla
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daha fazla ilgilendi. Bu nedenle, yazilar1 egitimcilerin kaygilarina daha yakin
olabilir.Ogrenmenin sosyal ve isbirligine dayanan dogasi konusundaki stresiyle
Vygotsky, genellikle sosyal yapilandirmaciligin babasi olarak kabul edilirken, Piaget
cogunlukla  kisisel (veya biligsel) yapilandirmaciligin =~ babasi  olarak
smiflandirilir. Paltridge (2001), iki yazarin yapilandirmaciliga dogru farkli yollar
sagladigini 6ne siirmektedir.Piaget ve Vygotsky'nin birbiriyle uyustugunu ve Piaget'in

Vygotsky'nin fikirlerinden ilham aldigini kabul etmek ilging olabilir.
2.2. Ogretme ve Ogrenme Dongiisii

Ogretme ve 6grenme dongiisii, Vygotsky’nin, dil de dahil olmak iizere daha
yiiksek diigiinme siirecinin insan etkilesiminin bir sonucu olarak ortaya c¢iktigi
goriisiinden yola ¢ikarak “iskele” kavramina dayanmaktadir.Bir¢ok sistemik odakli tiir
tabanli ders kitabi, genellikle sistemik sinif etkinlikleriyle ilgili olan belirli bir 6gretme
ve Ogrenme dongiisiinii tartisir (Paltridge, 2004).Tiir yaklasimindaki 6gretme ve
ogrenme etkinlikleri dongiisii, 6gretmen ve dgrencilerin gegirdigi bir asamadan olusur,
bdylece ogrenciler belirli bir metin tiirliniin kademeli olarak bagimsiz kontroliinii

kazanirlar (Feez ve Joice, 1998).
2.2.1. Ogretme ve Ogrenme Dongiisii Amac

Ogretme ve 6grenme dongiisiiniin bes asamasinin her birinin farkli bir amaci
ve farkli etkinlik tiirleri vardir.Ogretmen, 6grencinin belirli bir faaliyete hazirlik
asamasina bagl olarak, dongiiniin herhangi bir asamasinda girebilir; yani, dongiiniin
esnek bir sekilde kullanilmasi amaclanmistir, 6gretmenler dongiiniin 6grencilerinin
ithtiyaglarini en 1iyi sekilde karsilayan herhangi bir noktada donmeye girmeleri icin

tesvik edilir (Hammond ve digerleri, 1992).

Ogrencinin ilerlemesi i¢in daha fazla uygulamaya ihtiyag duymas:
durumunda, dongiliniin 6nceki asamalarindan itibaren etkinliklere geri donmek her

zaman miimkiinddr.
Osretme ve Ogrenme Déngiisiinde Bes Asama

Birinci Asama: Icerigi Insa Etmek: Kiiltiiriin Igerigi.
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Bu asamada Ogretmen oOgrencilere calisilmakta olan metin tiiriniin otantik bir

modelinin sosyal baglamini tanitir.
Baglam faaliyetlerini olusturmak Tiir:1slemsel - Mal siparis etmek icin bir is mektubu.
Ogretmen 6grencileri, mektupla ilgili bazi sorulari tesvik eder.

Omegin: Kag¢ ¢esit mektup bildikleri? Bahsetmis olduklar1 mektup tiirlerinden

bahsedin. Mektup ne tiir bir tarza kategorize edilir?

Neden?

Ogretmen biitiin cevaplari tahtaya yazar. Ogretmen ogrencilere isletme mektubu
ornegi gosterir. Ogretmen, dgrencilerden Anahtar kelimeleri tanima ve anlama igin
mektubu okumalarini ister.Ogretmen, grencileri bir is mektubunda verilen uygun

dilden bahsetmeye tesvik eder.
Metnin evrelenmesi - verilen modele bakin

Ogretmen, 6grencilerden mektubun tanimini igeren mektubun bir kismin1 katlamasini

ister (giris, beden ve kapanis).

Ogretmen, 6grencilere mektubun béliimleriyle ilgili baz1 sorular tesvik eder.
Mektubun tanitimi

Ogretmen dgrencilere mektubun tanitimiyla ilgili baz1 sorular sorar.
Ornegin: Bir mektup yazarken ilk dnce ne yazarsiniz?

Cevap: Gonderenin Adresi.

Adresinizi yazdiktan sonra mektubun bir sonraki bolimii nedir?

Cevap: Yazdigimiz tarih.

Mektup gonderdiginiz sirketin adin1 veya kisinin adin1 m1 yazmalisiniz?
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Cevap: evet. Sirketin adini, kiginin adin1 ve adresini yazmaliyiz.

Ogretmen dgrencilere yukarida belirtilenlerin is mektubunun tanitilmasi oldugunu

gosterir.

Ornegin: Mal siparis ederken ne yaziyorsunuz?

Cevap: tam olarak ne istedigimizi sdyleriz

Siparis verdiginiz iiriinleri ayrintili olarak aciklamak gerekli midir?

Cevap: evet. Mallarin aciklamasini, Ornegin kag¢ tane mal istedigimizi, mallarin

boyutunu ve ne zaman ne zaman alinacagini yazin.

Paray1 kapsiyorsan, ne yazmalisin?

Cevap: Eklemekte oldugumuz para miktarini sdylemeliyiz.

Ornegin: Yazinizi kapattiginizda ne yaziyorsunuz?

Cevap: Ismimizi imzalayip yazdirtyoruz.

Ikinci Asama: Metnin Modellenmesi ve Yikilmasi

Durum Igerigi. Ogrenciler modelin yapisal modelini ve dil 6zelliklerini inceler.
Modeli, metin tiirii 6rnekleriyle karsilagtirin.

Metin aktivitelerinin modellenmesi ve parcalanmast:

Birkag¢ soru sorarak is mektubu hakkinda bir tartisma yapin (Alan = katilimcilar,

stiregler, kosullar)
Alan: Mal siparisi i¢in bir is mektubu
Katilimcilar: Genel 6r. genel ofis personeli

Bireysel - mektubu yazan kisi



Ornegin: Kim bir mektup yazar?

Ne tiir mallar siparis ediyor?

Ne kadar para kapsiyor?

Stiregler: iliskisel or. olmak

Malzeme 6r. gonder, igine al

Ornegin: Géndereni mal siparisi verirken mektupta ne diyor?
Kosullar: zamansal dizi yok (tarih harig)

Gonderen nerede yastyor?

Mektubu ne zaman yaziyor?

Sirket adresi nerede?

Tenor: Giig iliskisi: Sirket ve miisteri

Mod: Declarative

Polarite: Olumlu

Modiilasyon: belirli isteklerin ifadeleri: “bunlar...”

Nezaket isaretleri: or. Liitfen, ger¢ekten senin, canim
Ornegin: Mektubun géndereni ile alicisi arasindaki iliski nedir?
Harf sesi olumlu mu yoksa olumsuz mu?

Ozel isteklerin ifadelerinden bahseder misiniz?

Mektuptaki nezaket igaretlerini bulabilir misin?

Mod: Metin nasil iletilir?

20
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Diyalog - bir cevap gerektirir

Ornegin: Metin yazili m1 yoksa konusma mi1?
Monolojik mi yoksa diyalog mu?

Neden? Sebep ver!

Metinde yer alan kisiler arasinda gorsel temas var mi1?

Uciincii Asama: Metnin Ortak Yapist

Ogrenciler, metin tiiriiniin tiim orneklerinin olusturulmasina katkida
bulunmaya baslar.Ogretmen, metin tiiriinii bagimsiz olarak kontrol edebilmek igin

yaklagirken, metin yapimina katkisin1 kademeli olarak azaltir(Feez ve Joice, 1998)
Ortak konstriiktivizm faaliyetleri sunlari igerir:

Ogrenciler verilen modeli kullanarak kaba taslak iizerinde calisirlar - grup halinde bir

mektup yazarlar - verilen 6rnege bakin.

Ogrenci gruplar1 harfleri degistirir ve birbirlerini diizenler.
Ogretmen 6nerilen degisiklikleri dagitir ve tartisir.

Her 6grenci diizeltilmis taslagin bir kopyasin1 kaydeder.

Dérdiincii Asama: Metnin Bagimsiz Yapisi

Bu asamada: Ogrenciler, metinle bagimsiz olarak calisirlar.
Ogrenci performanslar1 basar1 degerlendirmesi i¢in kullaniliyor(Feez ve Joice, 1998)
Bagimsiz insaat faaliyetleri sunlari igerir:

Ogretmen 6grencilere baska bir siparis detay1 verir.

Ogrenciler sunum igin kaba bir taslak hazirlarlar ancak bu kez kendi baslarmna

calisirlar.
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Ogrenciler son taslagi sunar (Ozet)

Besinci Asama: Ilgili Metinlere Baglanma

Bu asamada, Ogrenciler bu Ogretme / Ogrenme dongiisiinde neler

ogrendiklerini asagidakilerle iliskilendirebilir:
-Ayn1 veya benzer baglamdaki diger metinler
-Gelecek veya gegmis 6gretme ve 0grenme dongiileri (Feez ve Joice, 1998).

Konstriiktivizm Ogrencilerin 6gretmeni taklit etmesini savunmadigini not
etmek cok Onemlidir. Bunun yerine, Ogrencilere kendi baglarina yapmayi
ogrenebileceklerinin 6tesinde bir diizeyde islev gérmeyi 6grenme firsati verir (Feez ve

Joice, 1998).
2.2.2. Yapilandiria1 Yaklasima Gore Ogrenmenin ilkeleri

Ogrenme, o6grencinin duyusal girdi kullandigi ve bunun anlamim
olusturdugu aktif bir siirectir.Bu fikrin daha geleneksel formiilasyonu, 6grencinin bir
seyler yapmasi gerektigini vurgulayan aktif 6grencinin terminolojisini (Dewey'nin
terimi) igerir; bu Ogrenmenin “disarida” bulunan bilginin pasif kabulii degil,

O6grenmenin diinyayla birlikte dolasan 6grenciyi igermesidir.

1. Insanlar 6grenirken dgrenmeyi 6grenir: dgrenme, hem anlam insa etmekten
hem de anlam sistemlerini insa etmekten olusur. Ornegin, bir dizi tarihi olaym
tarihlerinin kronolojisini Ogrenirsek, ayni anda bir kronolojinin anlamini
Ogreniyoruz.Yaptigimiz her anlam, benzer bir modele uyan diger duyulara

anlam kazandirmamizi saglar.

2. Anlam insa etmenin hayati etkisi zihinseldir: Ozellikle  cocuklar igin
fiziksel eylemler, uygulamali deneyim, 6grenme i¢in gerekli olabilir ancak bu
yeterli degildir; akli oldugu kadar elleri de ilgilendiren faaliyetler saglamamiz

gereklidir.
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Ogrenme dili igerir: Kullandigimiz dil deneysel seviyede dgrenmeyi etkiler.
Aragtirmacilar, insanlarin kendileriyle 6grendikleri gibi konustugunu belirtti.
Daha genel bir diizeyde, Vigotsky tarafindan en kuvvetli sekilde sunulan bir
argliman koleksiyonu vardir; bu dilin ve 6grenmenin ayrilmaz bir sekilde i¢ ice

geemis oldugu aciklar.

Ogrenme bir sosyal aktivitedir: Ogrenmemiz, diger insanlar, 6gretmenlerimiz,
akranlarimiz, ailemizin yan1 sira bizden 6nce veya sokaktaki insanlar da dahil
olmak iizere gilindelik tanidiklar ile olan baglantimizla yakindan iliskilidir.
Kagmay1 denemek yerine bu prensibi tanirsak, egitim ¢abalarimizda basarilt

olma ihtimalimiz daha yiiksektir.

Dewey'in belirttigi gibi, geleneksel egitimin ¢ogu, Ogrenciyi tiim sosyal
etkilesimden izole etmeye ve egitimi, 6grenen ve Ogrenilecek olan amag
materyali arasinda bire bir iligki olarak goérmeye yoneliktir. Buna karsilik,
ilerici egitim, 6grenmenin sosyal yoniinii tanir ve konugmayi, baskalarryla
etkilesimi ve bilginin 6grenmenin ayrilmaz bir parc¢asi olarak uygulanmasini

kullanir.

Ogrenme baglamsaldir: zihnin soyut soyut topraklarindaki izole gercekleri ve
teorileri hayatimizin geri kalanindan ayr1 olarak O6grenmeyiz: baska ne
bildigimiz, neye inandigimiz, dnyargilarimiz ve korkularimizla iligki ig¢inde
Ogreniriz. Yansima lizerine, bu noktanin aslinda 6grenmenin aktif ve sosyal
oldugu fikrinin bir sonucu oldugu agiktir. Ogrenmemizi hayatlarimizdan

ayiramayiz.

Ogrenmek igin bilgiye ihtiyag duyulur: eski bilgileri gelistirmek icin
gelistirilmis bir yapiya sahip olmadan yeni bilgileri 6ziimsemek miimkiin
degildir. Ne kadar ¢ok bilirsek, o kadar ¢cok sey 6grenebiliriz. Bu nedenle,
Ogretme ¢abasi, 6grencinin durumuna baglanmali, 6grencinin 6nceki bilgisine

dayanarak, 6grencinin konusuna bir yol saglamalidir.

Ogrenmesi zaman alir: dgrenme anlik degildir. Onemli dgrenmeler igin

fikirleri tekrar gézden gecirmemiz, onlari denemeleri, onlarla oynamalari1 ve
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kullanmalar1 gerekir. Bu genellikle galeride gecirilen 5-10 dakika iginde
gerceklesemez. Ogrendiginiz herhangi bir seyi yansitirsaniz, kisa siirede
bunun tekrarlanan pozlama ve diislincenin {iriinii oldugunu anlarsiniz. Hatta
veya Ozellikle derin i¢gérii anlar bile, daha uzun hazirlik dénemlerine kadar

izlenebilir.

9. Motivasyon, 6grenmede kilit bir unsurdur. O motivasyon 6grenmeyi yardimei
olmasidir durumda kalmiyor ayn1 6grenme i¢in gereklidir. Burada tarif edildigi
gibi bu motivasyon fikirleri, bilginin hangi yollarla kullanilabileceginin
anlagilmasini igerecek sekilde genis bir sekilde tasarlanmistir. “Sebeplerin
nedenlerini” bilmiyorsak, en siddetli ve dogrudan Ogretim tarafindan bile

icimizdeki asilanabilecek bilgiyi kullanmaya pek dahil olmayabiliriz.
2.2.3. Ogrenenin Dogasi

Yapilandirmacilik  teorisinin  bigimsellestirilmesi, genellikle bilginin
ogrenciler tarafindan igsellestirildigi mekanizmalari ifade eden Jean Piaget'e atfedilir.
Konaklama ve asimilasyon siiregleri ile bireylerin deneyimlerinden yeni bilgiler
edinmelerini Onerdi. Bireyler oziimlediginde, bu deneyimi degistirmeden yeni
deneyimi zaten var olan bir gergeveye dahil ederler. Bu, bireylerin deneyimlerinin
diinyadaki i¢ temsilleriyle ayni hizada olmasi durumunda ortaya ¢ikabilir, ancak hatali
bir anlayis1 degistirememek olarak da ortaya c¢ikabilir; ornegin, olaylar1 fark
etmeyebilirler, digerlerinden gelen girdileri yanlis anlayabilirler veya bir olaymn
sanssiz olduguna ve dolayisiyla diinya hakkinda bilgi olarak 6nemsiz olduguna karar
verebilirler. Buna karsilik, bireylerin deneyimleri i¢ temsilleriyle celisiyorsa,
deneyimle ilgili algilarini i¢ temsillerine uyacak sekilde degistirebilirler. Teoriye gore,
konaklama bireyin dis diinyadaki zihinsel temsilini yeni deneyimlere uyacak sekilde
yeniden diizenleme siirecidir. Konaklama, basarisizligin 6grenmeye yol actig
mekanizma olarak anlasilabilir: diinyanin bir sekilde faaliyet gosterecegi beklentisi
tizerine hareket ettigimizde ve beklentilerimizi ihlal ettiginde, ¢ogu zaman basarisiz
oluruz, ancak bu yeni deneyimi benimseyerek ve yol modelimizi yeniden
diizenleyerek Diinya c¢alisiyor, basarisizlik deneyiminden veya bagkalarinin

basarisizligindan 6greniyoruz.
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2.2.4. Ogrenme Siirecinin Dogasi

Yapilandirmaciligin belirli bir pedagoji olmadigini not etmek onemlidir.
Aslinda, yapilandirmacilik, 6grencilerin bir dersi anlamak i¢in deneyimlerini kullanip
kullanmadiklarindan veya bir model ugak olusturma talimatlarini takip etmelerinden
bagimsiz olarak O6grenmenin nasil gergeklestigini aciklayan bir teoridir. Her iki
durumda da, yapilandirmacilik teorisi, Ogrencilerin deneyimlerinden bilgi

edinmelerini Onerir.

Bununla birlikte, yapilandirmacilik genellikle aktif 6grenmeyi tesvik eden
pedagojik yaklasimlarla veya yaparak dgrenerek iliskilidir. Ogretim stratejisi olarak
“yaparak 0grenme” hakkinda bir¢ok elestirmen vardir. Bir tasarim stratejisi olarak
yapilandirmacilik biiyiik bir cosku olsa da, Tobias ve Duffy "... bize gore
yapilandirmacilik, bize 6gretimi tam olarak tanimlamamiza veya tasarim stratejilerini
yazmamiza izin veren bir teoriden daha cok felsefi bir ¢erceve olmaya devam
edecektir" demistir. Bu olumsuz bir durumdur ¢iinkii yapilandirmaciligin ardindaki
egitim felsefesine bir miktar s6z verilse de ancak yapilandirmacilar test edilebilir
Ogrenme teorilerini tanimlamakta zorluk ¢ekmektedirler. Bu kismen Piaget'in ampirik

yontemlere giivensizligi ve klinik yonteme bagli olmasindan kaynaklanmaktadir.

2.2.5. Benzersiz Bir Birey Olarak Ogrenen

Sosyal yapilandirmacilik, her 6grenciyi kendine has ihtiyaglar1 ve gegmisleri
olan essiz bir birey olarak goriir. Ogrenci ayrica karmasik ve ¢ok boyutlu olarak da
gortliir. Sosyal yapilandirmacilik sadece d6grencinin benzersizligini ve karmasikligini
kabul etmekle kalmaz, ayn1 zamanda onu 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi

olarak tesvik eder, kullanir ve 6dillendirir (Wertsch 1997).
2.2.6. Ogrenme Sorumlulugu

Ogrenmenin sorumlulugunun dgrenen ile birlikte artan bir sekilde devam
etmesi  gerektigi  tartisilmaktadir  (Glasersfeld, 1989). Boylece sosyal

yapilandirmacilik, O6grenme siirecine aktif olarak dahil olmanin 6nemini
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vurgulamaktadir.Onceki egitim bakis agilarindan farkli olarak, dgretmenin 6gretme
sorumlulugunun ve O6grenenin pasif, alici bir rol oynadigr goriilmektedir. Von
Glasersfeld (1989), 6grencilerin kendi anlayislarin1 olusturduklarin1 ve okuduklarini
yansitmadiklarmi vurguladilar. Ogrenciler anlam arar ve tam veya eksiksiz bilgi

olmasa bile, diinya olaylarinda diizenlilik ve diizen bulmaya calisirlar.
2.3. Yapilandirmaci Ogrenme Teorisinin Dogasi

Modern egitim anlaminda, yapilandirmacilik, 6grenci merkezli, 6grenci
kontrollii, esnek yap1 ve yiiksek etkilesimli egitim uygulamalarini tanimlamak ic¢in
kullanilan bir terim oldugu belirtilmektedir(Ernest, 1995; Prawat, 1996; von
Glaserfeld, 1996).Bununla birlikte, yapilandirmacilik, 6grenme, pasif bilgi olarak
degil aktif bilgi olarak tanimlanmaktadir (Reigeluth, 1999; von Glaserfeld, 1995).Bu
yaklagim, oOgretmenlerin igsellestirmekten ¢ok, verdigi bilgi ve diisilinceleri
ezberleyebilme yetenegine sahiptir.Ogrenciler kendi bilgilerini yaratirlar (Philliphs,
1995). Ogrenciler 6nceden var olan zihinsel yapilarla ilgili yeni bilgileri grenirler ve
deneyime ve vyeni bilgilere dayanarak kisisel yorumlar yaparlar(Jonassenve
arkadaglari, 1995).Bu baglamda, yapilandirmacilik Ogrencilerin bilgiyi nasil
ogrendiklerini ifade eder (Erdem, Demirel, 2002).

Olssen (1996), bireyin ¢evreyle ilgili bilgileri bireyin bilgiyi yapilandirmada
aktif oldugu konusunda bilgilendirir.Erstad (2002), yapilandirmaci 6grenme siireci
bilgisini, dgrencilerin sahip oldugu bilgileri ve gelisiminde daha aktif rol almay1
yapilandirmaktadir.Yapilandirmacilik, insanlarin deneyimleri ve fikirleri arasindaki
etkilesimden bilgi ve anlam {irettigini savunan bir bilgi teorisidir (epistemoloji).
Bebeklik doneminde, deneyimleri ile refleksleri veya davranis kaliplar1 arasindaki
etkilesimdir. Yapilandirmacilik belirli bir pedagoji degildir, ancak Jean Piaget'in
yapilandirmact ve deneysel 6grenme fikirlerinden esinlenilen, Seymour Papert
tarafindan gelistirilen bir egitim teorisidir. Piaget'in yapilandirmaci 6grenme teorisi,
egitimde 6grenme teorileri ve 6gretim yontemleri lizerinde genis bir etkiye sahiptir ve

birgok egitim reformu hareketinin altinda yatan bir temadir.
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2.4. Yapilandirmac1 Ogretim Yaklasimlar

Yapilandirmaci 6g8retim yaklasimlari, 68rencilerin kavramsal anlayislarini
ve Ogrenilmis fikirleri iletme yeteneklerini gelistirmede Onemli bir rol
oynamaktadir.Bu yaklagimlar, 6grencinin bagimsiz diislincesini 6gretmenin tesvik
edilmesini, problem merkezli derslerin olusturulmasini ve ortak anlamlarin
kolaylastirilmasini igerir. Yapilandirmacilik teorisi bu tiir 6gretim yaklasimlarinin

temelidir.

Yapilandirmacilik, aktif 6grenmeyle uyumludur ve yeni fikirlerin 6nceki
bilgilerle karsilastirilmasini tesvik eder (Piaget, 1954; Piaget, 1970; Piaget,
1973).Yapilandirmacilik, Slavin (2000: 32) tarafindan “Ogrencilerin kendi gerceklik
anlayislarii gelistirmedeki aktif roliinii vurgulayan bilissel gelisim goriisii” olarak
tanimlanmistir .Bu sekilde, 6grenciler yeni bilgilerin emilmesiyle siingerlere benzer
degildir.Bunun yerine, Ogrencilerin kendi fikirlerinin siirekli yansimasini ve
baskalarinin fikirleriyle baglantilarini tesvik eden siniflara katilmalart gerekir (Van de

Walle, 2001).

Yapilandirmacilifin  bir bileseni olan fiziksel eylemlerin kullanimi
ogrencilerin basitge bilgiyi ezberlemelerini engelleyebilir ve bu nedenle temel anlam
elde etmek i¢in duyularin kullanimini tesvik edebilir (Vygotsky, 1978).Bu eylem,
ogrencilerin kendi 6grenme durumlarini veya bagimsiz diistinme durumlarini kontrol
etmelerini tegvik eder. von Glasersfeld (1996: 19), “Bildigimiz her seyi, yalnizca
kavramsal diinyamizda nispeten uygulanabilir kalic1 varliklar olarak kurdugumuz
siirece biliyoruz” demistir.Iletisimi ve fikirlerin dogrulanmasini tesvik eden smif ici
etkinlikler tasarlamak, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine

yardimci olmak i¢in dnemlidir (Piaget, 1973).

Dogru O0grenim dilinin kolaylastirilmasinda, fikirlerin
gerekcelendirilmesinde ve fikirlerin baskalariyla paylasilmasinda biiyiik 6nem vardir
(Ball & Bass, 2000).Yeni fikirlerin 6grenilmesinde kullanilan asimilasyon ve
konaklama siireci, Ogrencilerin bilgiyi elde tutmalarmi saglayacak sekillerde

baglantilar kurma becerilerini gelistirebilir.Ogrenci, daha 6nce 6grenilmis bir fikir
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grubuna konaklama yapmak i¢in dis ¢evreyi kullandiginda, asimilasyon meydana gelir
(Piaget, 1954).Bu 6grenme yaklasimlari, 68rencilerin ilgi cekici fikirleri kesfetme
Ozgiirliigiinii korurken, 6grenme siirecine aktif olarak katildigi zaman da mevcuttur.Bu
nedenle, icsellesmeyi tesvik etmek igin Ogrencilerin aktif kesif ve tartismaya
katilmalar1 gerekir, bdylece bu eylemleri akilda bulunan benzer fikirlerle

biitiinlestirebilirler (Piaget, 1973).

Egitim, yapilandirmaciliga, kesifsel ve sorgulayici stratejilerine yakindan
ilgilidir.Ogrenciler 6gretimde birbirlerinden veya her ikisinin de deneyimlerinin bir
parcasit oldugu bireysel nesnelerin kullanimindan anlam ¢ikarabilirler (von
Glasersfeld, 1997).Her seviyedeki Ogrenciler bu uygulamali yaklasimlardan
yararlanabilirler.ogretimde diisiik performans gosteren Ggrenciler, somut 6grenme
deneyimlerini kullanirken fikirlerini tamamen yeni bir 151k altinda goriirler.Boylece,
tim ogrenciler kendi ihtiyaclarina gore uygun bir talimat verildiginde ilgili dersi
Ogrenebilirler.Bu tiir bir talimat, somut ve soyut diigiince arasindaki bagi anlamli ve

tutarl1 bir sekilde tesvik eder.

Piaget (1973:101), “Bu mekanizmalar tamamlandiktan sonra, sahip
olduklarindan tamamen yeni bir 6neme sahip olan, yeni verileri tanitmak miimkiin
olur” diyerek uygulamali, aktif oyun tiirlerinin kullaniminin 6nemini agikladi. Aslinda,
bu tiir yaklagimlar olmadan, Ggrenciler derse, ¢ogu zaman bilinen prosediirleri
deneyerek, akil yiiriitme becerilerini kullanma becerisine zarar verebilecek sekilde,

tahrif edici bir sekilde yaklasir.

Yapilandirmaci 6gretim yaklagimi, 6grencilerde bagimsiz diistinmeyi tesvik
etmek i¢in icat edilmis algoritmalarin kullanilmasini, kendi problemlerinin
¢oziilmesini ve soru sormayi tesvik eder. Yapilandirmaci bir sinifta icat edilen fikirler,
katilim yoluyla problem ¢6zmeyi tesvik edecektir (Warrington ve Kamii, 1998).Bir
calismada, Kamii, Pritchett ve Nelson (1996), dordiincii sinif gézlemlerinden elde
edilen veri toplama ve icat edilen metotlarin 6grencilerin sayilarin ortalamasini
bulmada ve 6grencilerin akil yliriitme yetenekleri lizerindeki etkilerini belirlemek i¢in

yapilan arastirmalar1 incelemistir.
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Bir say1 kiimesinin ortalamasini bulma konusunda 6nceden bilgisi olmayan
ogrenciler, istekli bir sekilde algoritmalari icat ettiler ve mantiklarini agikladilar ve
ayni zamanda bir ortalamanin anlami i¢in bir tanim sagladilar.Sonuglar, 6grencilerin
ortalamay1 bulmak i¢in kendi prosediirlerini icat ettiklerinde ortaya ¢ikan derin
diistinme becerilerinin varligini ortaya koymustur.Spesifik olarak, dgrenciler yeterli
niteliksel, mekansal ve sayisal muhakeme ile kanitlandigi gibi sezgisel bir anlayis
ortaya koymuslardir. Problem merkezli ders olusturmada yapilandirmaci 6gretim
yaklasimi  gergek¢i durumlar ve problemlerin ortaya konulmasimi igerir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin matematikle baglanti kurma yeteneklerini artirmak igin
kiimtlatif problemler ortaya koymalar1 gerekir (Carpenter ve digerleri, 1994;
Cunningham, 2004; Wood & Sellers, 1997). Problem merkezli derslerin gelisimsel
matematik d6grencilerinin problem ¢dzme becerileri tizerindeki etkilerini inceleyen bir
calismada, Verhovsek ve Striplin (2003) yiiksek katilimli olduklarin1 ve test sonrasi
smmavda performansta istatistiksel olarak anlamli  bir artis  oldugunu
bildirmistir. Matematik derslerinde ortaya ¢ikan sorunlara gercek hayat durumlarin
dahil eden faaliyetler, bu tiir becerilerin uygulanabilirliginin anlagilmasini ve
gerceklestirilmesini tesvik eder (Tepper, 1999). Dort yonlii bir varyans analizini
inceleyen bir calismada, Hickey, Moore ve Pellegrino (2001), standartlastirilmis
testlerde daha ytiksek 6grenci performansi oldugunu ve video kullanimini ve gergek
diinya durumlarimi igeren derslere uygulayan bir yapilandirmaci sinifta 6grenirken
daha derin kavramsal anlayisi rapor etmistir. Ogrencilerin sosyoekonomik durumuna
gore, 19 besinci sinifi igeren iki okul ¢ifti eslestirildi. Bir alt testte bagarida dnemli bir
fark, ozellikle problem ¢dzme ve veri yorumlama alanlarinda, problem durumlari
tarafindan saglanan gercekci baglamlardan 6gretilen 6grenciler i¢in sonuglandi. Sharp
ve Adams (2002), gergeke¢i durumlarin, 6grencilerin tersine ¢evirme prosediirlerine
giivenmeden kesirler ayrimi konusunda temel bir anlayis gelistirmelerine yardimci

olabilecegi konusunda benzer sonuglar bildirmistir.

Ortak anlamlarin kolaylastirilmasinin yapilandirmaci yaklagimi, kiigiik grup
faaliyetlerinin yaratilmasini ve anlagilan anlamlarin kullanilmasini igerir. Wood, Cobb
ve Yackel (2000), goriislerini agiklayan 6grencilerle sosyal iletisimsel durumlarda

miizakere edilen anlamlarin ve kiiciik grup isbirliginin tesvik edilmesinin 6nemini
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aciklamigtir. Grup etkilesimi, Ogrencilerin fikirlerini agiklarken derinlemesine

diistinme gelistirir (Wood & Sellers, 1997).
2.4.1. Katihm

Katilim, dgrencilerin fikirleri anlamalarinda ve uygulamalarinda énemli bir
rolii oynar. Iletisimsel durumlarda katilimin gelistigi bir sinif toplulugunun gelisimi,
ogrencilerin dgrenilen bilgileri uygulama yeteneklerini artiracaktir. Ilgi cekici bir siif
toplulugu, analitik fikirlerin segmeli bir ortamda sdylemsel olarak segilmesini ve
uygulanmasini tesvik eden topluluk olarak tanimlanabilir (Boaler, 2000). Boylece,
ogrenciler tiim derslerle ilgili fikirleri tartisirken diger 6grencilerle etkilesime girmekte
ve anlamlarin paylasilmasi ile ilgili 6gretmenle etkilesime girmektedir. Derslerde
sOylem kullanimi, 6grencilerin fikirlerini formiile etmelerine ve bu tiir diisiinceler i¢in
uygun sebepler gelistirmelerine yardimci olur. Bu tiir aktivite 6grencilerin baglanti
kurmasini, baskalarmin fikirlerini gelistirmesini ve ders konulariyla ilgili mevcut
anlayis seviyelerini fark etmelerini saglar. Ogrenme siirecinde konusma ve iletisimin
(Vygotsky, 1978) ve sosyal katilimin (Dewey, 1900) kullanilmasi, 6grencilerin eldeki
konsepti igsellestirmelerine yardimer olabilir. Dewey (1938), Piaget (1973) ve von
Glasersfeld'e  (1997)  karsi, Ogrenmenin  yalnizca  bireysel  ¢ocukta
gerceklesemeyecegine inantyordu. Cocuklarin, tiim deneyimlerin ¢ogunlukla sosyal
olmast nedeniyle sosyal durumlar yoluyla en iyi O6grendiklerine inanilmaktadir
(Dewey, 1938). Bu nedenle, sosyal bir 6grenme ortaminin olusturulmasi, 6grencilerin

fikirlerini anlamalarin1 ve igsellestirmelerini tesvik etmede ¢ok dnemlidir.

Tartisma ve aktif grup isbirligi yoluyla katilim i¢eren uygulama topluluklar
egitimin 6n saflarinda yer almaktadir. iletisimsel ortamlara katilim, dgrencilerin ders
uygulamalarinda gruplar halinde caligmalarina dahil olduklar1 yer alan bir bakis
acisiyla tiiretilmistir (Lave ve Wenger, 1991). Pratik bir ortamda gergeklestirilen
glinliik aktivitelerle analitik fikirlerin tartisilmasi, 6grencilerin 6grenilen bilgiler ile bu
bilgileri uygulama yollar1 arasinda baglantilar kurmalarina yardimei olabilir (Lave,
1988). Soylem iceren etkinliklere katilim, bireylerin deneyimlerini anlama ve
ogrenenler olarak kimlikleri gelistirme yeteneklerini arttirir (Greeno ve Ortaokul

Matematigi, Uygulamalar Proje Grubu, 1997). Katilim, 6grencilerin fikirlerini ifade
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etmelerinden olusur; fikirlerinin agikliga kavusturulmasi, gerekg¢elendirilmesi ve
temsil edilmesi; ve fikirleri hakkinda geri bildirim almak (AAAS, 2001). Katilim,
derslerde hem farkli tiirden temsillerin kullanimi hem de yapilandirmaci 6gretim
yaklagimlarmin bir tiriiniidiir. Goldsmith ve Mark (1999) analitik diisiinme yollarinin
derslere katilimdan kaynaklandigini agikladi. Problem merkezli baglamlar gibi
sorgulamaya dayali ve kesif faaliyetleri ve enaktif, ikonik ve sembolik olmak {izere
cesitli temsil tiirlerinin kullanimi, hem usule iliskin hem de kavramsal anlayis1 tesvik
eden etkilesimi tesvik eder. Boaler (2000), secimde yontemlerin, yani bagimsiz
diistinmenin ve miizakere anlamlarinin, yani ortak anlamlarin kolaylastirilmasinin,
katilimcilig etkileyen ve daha sonra 6grenmeyi etkileyen yapilandirmaci yaklagimlar
oldugunu belirtti. Dolayisiyla, katilimeilik yapilandirmaci 6gretim yaklasimlar ile

temsillerin kullanim1 ve ortaya ¢ikan 6grenme arasinda bir aracidir.

Derslerde ve etkinliklerine katilmak, ogrencilerin genel bilgi, anlama ve
muhakeme yeteneklerini artirabilir. ~ Derslere 6grenci katilimi, temsiller ve
yapilandirmaci 6gretim yaklagimlar kullanilarak tesvik edilmektedir (Cunningham,
2004; Verhovsek ve Striplin, 2003; Warrington ve Kamii, 1998). Yiiksek katilim ve
akademik yeterlilik, yiiksek bir akademik basarinin (Rodriguez, 2004) ortaya koydugu
gibi, yiiksek kaliteli bir sinif oldugunu gosterir (Weiss ve Pasley, 2004). Problem
olusturmay1 igeren yapilandirmaci 6gretim yaklasimlarmi kullanan bir ¢alismada,
Cunningham (2004), iic ila dort 6grenciden olusan kiiclik gruplardaki fikirleri
tartisirken 6grencilerin dersle daha fazla ilgilendigini buldu. Cok sayida 6grenci yaniti
Orneginin incelenmesiyle elde edilen sonuglar, 6grencilerin daha fazla muhakeme
becerileri ve daha derin anlayis kazanmasinin yani sira eszamanl katilimdan daha

fazla yansima kazandigini ortaya koydu.

Taahhiit, fikirlerin ifade edilmesini, fikirlerin gerekcelendirilmesini ve
fikirlerle ilgili geri bildirim almay1 iceren sif tartismasi ile ilgili bilesenleri
icerir.Fikirlerin ifade edilmesi ve geri bildirim alma firsati ders fikirlerinin
igsellestirilmesini tesvik edebilir (Artzt, 1996). Derslerdeki fikirlerin arkasindaki
nedenleri aciklama eylemi, 6grencilerin anlamalarini ilerletme yeteneklerini arttirir

(Burns, 2004).Katilimin bir diger bileseni olan gerekg¢enin, biiyiik bir 6rneklem
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boyutundan elde edilen nitel verilerin incelenmesi yoluyla 6grencilerin gelisimini ve

say1 anlamin1 anlamalarini arttirdigl bulunmustur (Schneider & Thompson, 2000).

2.4.2. Prosediirel Bilgi

Usul bilgisi, cogunlukla temel fikirlerin bilgisi gerektirmeyen gerceklerin ve
algoritmalarin elde edilmesini igeren bir anlayis seviyesini ifade eder.Bu nedenle, bu
tiir bilgilerin tesvik edilmesi icin ihtiya¢ duyulan 6gretim stratejileri, tipik olarak,
ogretmen derslerini ve 6grencilerin bolimlerinde sdylemsel olmayan dinlemeyi tesvik
eden dogrudan bir yaklasimi igerir.Bu sekilde 6gretmen, bilgiyi ileten kisi olarak gorev
yaparken, 6grenciler bilgiyi kolayca alir.Ders siirecinde sorgulamalar, tartigsmalar veya
aktif katilm i¢in fazla alan yok.Boaler (2000), sinif 6gretmenligi dersini ¢ok
bireyselligi tesvik ederken, sinif digindaki diger ortamlara uygulanamayan kapali
ogrenme tiirleri olarak tanimlamistir.Boaler (2000:114), “Ogrenciler, gercek
diinyadaki sinif uygulamalarin1 benimsemenin uygun olmadigini diisiiniiyorlardi, bu
yizden okul matematiginden faydalanmadilar” demistir. Ancak bu tezde,
yapilandirmact 6gretim  yaklagimlarinin  kullanimiyla usule iligkin bilgilerin

ogrenilmesinin artabilecegi varsayilmaktadir.

Kavramsal anlayis1 tesvik eden Ogretim yaklagimlarinin kullanilmasiyla,
ogrenciler daha sonra Ogrencilerin usule iligkin bilgilerle ilgili yeteneklerini ve
basarilarin1 artirabilecekleri temel bilgilerle donatilacaktir. Baska bir deyisle, bir
ogrenci, temel kavramlari tam olarak anlayarak, baska formiiller veya teoremler
gelistirebilir.Bu sekilde, bu tiir yaklasimlar, usule iligkin bilgiler alaninda 6grencilere
kapilar agabilir.Ogrenciler, bu nedenle sinavlarda daha yiiksek performans
gosterebilir, bdylece  prosediirii  sergileyebilir. ~ Yapilandirmact  6gretme
yaklagimlarindan, temsillerinden ve sinifta katilimdan ogrenirken bilgi edinir

(Ainsworth, Bibby ve Wood, 2002; Verhovsek ve Striplin, 2003; Vlassis,2002).
2.4.3.Kavramsal Anlayis

Kavramsal anlama, derslerde gergeklestirilen algoritmalarin ardindaki, temel

kavramlarin tam olarak anlagilmasini gerektirir.Uygun kavramsal anlayisla, 6grenciler
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herhangi bir ezber veya ezber siireci olmadan formiilleri ve kanitlar1 yeniden
olusturmak icin gerekli becerilere sahiptir.Anlayisin temeli vardir ve bu nedenle
Ogrencilerin yapilandirmaci uygulayicilar tarafindan gergeklestirildigi gibi onceki
bilgilerden faydalanmalarini saglar. Yeni fikirler 6grenirken kullanilan asimilasyon ve
konaklama ile, Ogrenciler yeni fikirlerin daha oOnce O&grenilmis fikirlerle
karsilastirilmasiyla baglantilar kurabilir ve daha derin anlamlar gelistirebilirler (Piaget,
1954). Dolayisiyla kavramsal anlayis, 6grencilerin problem temelli durumlarda aktif
katilim yoluyla secimler yapmalarina ve anlamalarini uygulamalarina izin veren
ogretim yaklagimlarini igerir (Boaler, 2000).Bu yaklasimlar yapilandirmact 6gretim,
cesitli temsillerin kullanimi ve katilimla uyumludur.Bu tiir yaklasimlar 6grencilere
daha derin kavramsal anlayis ve uygulanabilirlik seviyelerini tesvik etmektedir
(Cedillo, 2001;Cunningham, 2004; Curcio ve Schwartz, 1998; Hickey, Moore ve
Pellegrino, 2001;Vlassis, 2002)

2.4.4. Islemsel ve Kavramsal Bilgi fliskisi

Ogrencilerin basarili 5grenme tabanini tanitmak icin hem islemsel bilgi hem
de kavramsal anlayis gereklidir. Yapilandirmaci 6gretim yaklagimlari, her iki tiir
bilginin elde edilmesini, yani becerilerin ve iist diizeylerin anlasilmasini igceren
yontemleri i¢ermelidir (Goldsmith ve Mark, 1999). Bu nedenle, kavramsal anlayis
gelistirme arzusu, prosediirel bilgiyi tesvik etme arzusunu ortadan kaldirmaz.
Goldsmith ve Mark (1999:41), “Standartlar hicbir yerde hesaplamanin 6nemsiz
olmadigin1 veya oOgrencilerin temel say1 gerceklerini ve islemlerini bilmeden elde
edebilecegini iddia edemezler. Bununla birlikte, beceri uygulamalarina ayrilan siif
zamaninin azaltilmasini tavsiye ediyorlar... > demislerdir. Ogrenciler her iki
ogrenme tiiriinden edindikleri ¢evrimsel bilgilerden matematikte ¢ok ihtiyag duyulan
baglantilar kurabilirler. Ornegin, dgrenciler yeni fikirleri eski fikirlerle karsilastirarak
onceki bilgi ve becerilerden kavramsal bir anlayis gelistirebilirler (Piaget, 1954).
Onceden elde edilen bilgi ve prosediirler, grencilerin bu tiir fikirleri dersteki biiyiik
kavramsal fikirlere baglamasma yardimci olabilir (Woodbury, 2000). Ayrica,
kavramsal anlayis, Ogrencilerin halihazirdaki kavramsal temele dayanan yeni

teoremler veya kanitlar kesfetmek i¢in genellemeler kullanmasina izin veren analitik
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diisiinme yollarini tesvik ederek yeni prosediirel bilgileri tesvik edebilir. (Goldsmith
ve Mark, 1999).

2.5. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Cesitleri
Yapilandirmaci yaklagim kendi icerisinde genel olarak {i¢ kisimda ele alinabilir.
1.Biligsel Yapilandirmacilik
2.Sosyal Yapilandirmacilik
3.Radikal Yapilandirmacilik
2.5.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Biligsel yapilandirmacilik Piaget’in Zihinsel Gelisim Kurami’ndaki
goriislerini temel almaktadir.Ogrenme siirecini bireysel olarak gérmektedir.Burada
O0grenme; Ozliimleme , uyumsama, denge kurma gibi kavramlar araciligi ile
aciklanmaktadir.Buna gore birey diinyada yeni karsilastig1 bir seye anlam yiiklemeye
calisacaktir.Onu Ogrenmeye ¢abasinda olacaktir.Bu siirecte bir dengesizlik
yasamaktadir.Karsilastigi yeni duruma anlam yiliklemek i¢in 6nceki bildiklerinden
yola ¢ikarak agiklamaya yani 6ztimlemeye ¢alisacaktir.Bu siirecin devamli ve diizenli

isleyebilmesi ,yeni bilgilere uyum saglamay1 gerektirir.

Diger bir ifadeyle biligsel yapilandirmaci goriis, 6grencinin 6grenme siirecini
nasil olusturup yapilandirdigini ifade etmeye calisir. Ogrencilere kendi yasantilari
sonucunda kendi bilgilerini olusturmalari igin firsat verilir. Bu firsat dgretmenin
anlatmasiyla saglanamayacaktir. Anlamli baglamda 6grenme ilizerine vurgu yapilmali
ve 0grenenlerin kendi zihinsel yapilarini yapilandirmalarini desteklenmeli. Buanlayzs,
piaget’in “uyum” olarak ifade ettigi bireyin yeni bilgilerini mevcut zihinsel yap1

icindeki 6ziimseyis sekline dayanir (Tezci,2002:24).
2.5.2. Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmacilik Vygotsky’nin fikirlerini temel almaktadir. Sosyal

yapilandirmacilikta, bireyin gelisiminde sosyal c¢evresi, annebaba, etrafindaki
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arkadaslari, 6gretmen vs. faktorleri ¢ok Snemlidir. Cocuk etrafindaki bu kisilerle
kendisine sosyal ortam kurmakta ve temasa etkilesime gecmektedir. Bu siirecte

cocuklar aktiftir. Ogretmen ise bu siiregte rehberlik yapmaktadir.

Bireyin 6grenmesinde sosyal iletisimin 6nemli oldugu ifade edilmektedir.
Dolayisiyla 6grenmede bireysel siireglerin yani sira sosyal iletisimin yasandigi
stireclerde 6nem arz eder. Sosyal yapilandirmaci goriis, bilginin sosyal dogasini daha
¢ok onemser. Bundan dolayidir ki bilginin sosyal etkilesim ve dilin, bilginin sosyal
acidan irdelenmesi bu siireci bireysellikten siyirip, paylasilan bir yasanmislik haline

getirir (Tezci,2002:31).

Sosyal goriis, egitimi sosyal doniisiim sosyal ortamlar ile i¢ ice bulunan bireyin
gelisimi iizerine bir teori olarak gormektedir. Bireysel gelisme sosyal ‘etkilesimler’ ki
bunlar kiiltiirel anlamda kisinin kendisi ve bulundugu grup ile olan paylasimlarindan

dogmaktadir (Hagg, 1998).
2.5.3. Radikal Yapilandirmacihk

Radikal yapilandirmacilik Ernst Von Gleserfeld’in  goriislerini  temel
almaktadir. Bu gortis ‘bilgi’ ve ‘bilmek’ gibi kavramlar iizerinde durmustur. Bilgiler
onu 6grenecek birey tarafindan belirli bir plan ve programa dayandirilarak 6grenilmez.
Radikal yapilandirmacilar bilgilerin bir plan ve program gergevesinde verilmesine
kars1 ¢ikmislardir. Bilgiyi 68renecek olan birey, bu isi yaparken disaridan aldiklarini
kendisindeki olanlarla harmanlamakta, yorumlamakta ve kendisine gore sonuglar
¢ikarmaktadir. Yani burada nesnelci anlayistan ¢ok 6znellik yer almaktadir. Bu sayede
bireyler 6grenme isini yaparken 6nceden hazirlanan bir plan ve programa yani kaliba
uymak  zorunda  kalmayip,  Ozgirce  kendilerine  gore  dgrenmeyi

gerceklestirmektedirler.

Radikal yapilandirmaci yaklasim her bireyin her konuda onceden ortaya
konulmus bilgileri 6grenmek zorunda olduklari diisiincesini reddederler. Bireyler ilgi
ve ihtiyaglarina gore hayatlarinin devami igin gerekli olan bilgileri edinmektedirler.

Durum boyle iken bireylerin ihtiyaglari i¢in direkt bilgi aktarmak yerine, kendi anlamli
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bilgilerinin yapilandirilmasmma ve rehberlik edilmesine yardimer olunmalidir

(Sarioglu, 2002: 46).

Radikal yapilandirmacilik gercek denilen kalip genel gecer bir varliktan s6z
edilemeyecegini savunur. Gergegin kisiden kisiye degisecegini sdyler. Buna gore
herkese gore degisebilen bir gercekten s6z edebiliriz. Anlasiliyor ki radikal
yapilandirmacilar belirli bir kesimin ortaya atacagi, smirlar1 ¢izilmis bir plan ve
programin bireyin 0grenmesini olumsuz etkileyecegini, aksine birey i¢in olumlu
olanin onun bagimsiz bir bi¢imde kendi bilgi ve kabiliyetini yapilandirmasi gergegini

savunurlar.
2.6. Yapilandirmac1 Ogrenme Miidahalesi

Gegtigimiz ylizyillarda, ¢ocuk oyununun amagsiz ve ¢ok az dnem tasidigi
algis1 nedeniyle, yapilandirmaci fikirler yaygin olarak degerlendirilmemistir. Ancak
Jean Piaget bu geleneksel goriislere katilmamistir. Oyunu, Ogrencinin bilissel
gelisiminin 6nemli ve gerekli bir pargasi olarak gordii ve goriisleri icin bilimsel
kanitlar sagladi. Bugiin, yapilandirmaci teoriler, yaygin 6grenim sektoriiniin gogunda
etkilidir. Resmi olmayan bir ortamda yapilandirmaci 6grenmeye giizel bir 6rnek,
Londra'daki Dogal Tarih Miizesi'ndeki Arastirma Merkezi'dir. Burada ziyaretgiler bazi
gercek dogal tarih 6rnekleri koleksiyonu kesfetmeye, bazi bilimsel beceriler edinmeye

ve kendileri i¢in kesifler yapmaya tesvik edilir.
2.7. Yapilandirmaci Teoriler

Ogrenme, insanmn gevresiyle olan etkilesiminden kaynaklanan diisiince,
duygu ve davraniglardaki degisimdir.Bu degisimin nasil gerceklestigi {izerine yapilan
caligmalar tarihsel siirecte farkli 6grenme teorileri ortaya ¢ikarmistir.Ogrenmenin ne
oldugu ve nasil gergeklestigine iliskin sorular1 cevaplayan 6grenme teorileri, birgok

farkli kaynaktan farkli sekillerde gruplandirilmistir.
2.7.1. Vygotsky Teorisi

Lev S. Vygotsky, kiiltiiriin biligsel gelisimin temel belirleyicisi olduguna

inanmustir. Vgostsky'nin yapilandirmacilik teorisinde bilgi, bilissel gelisimin daha da
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artmasina yol acar. Istihbaratin toplumsal yapilandirmasi, séz konusu evrimin yerlesik
zihin gelisiminin siirekli oldugu toplumsal ve kiiltiirel baglamin gdstergesi olmadan

bireysel biiylimenin anlasilamayacagini belirtir.

Vygotsky, gelisimin asil mekanizmasina odaklanmaktadir. Teoriler ve
varsayimlar olarak fark edilebilir gelisim asamalarin1  diglar. Vygotsky'nin
yapilandirmacilik teorisi bilissel gelismeyi aciklayan tek bir soyut ilkenin oldugu
fikrine uymuyor. Piaget'in yapilandirmaciliginin yerine, bilginin sosyal aktivitenin

i¢sellestirilmesi oldugunu savunmaktadir.

Arabuluculuk, insanlar1 gevreleriyle kendi aralarinda kasitli olarak kestiren
insanlart ifade eder, bdylece onu degistirebilir ve 6zel yararlar elde edebilirler.
Arabuluculuk, Vygotsky'nin yapilandirmacilik teorisinin kilit kamitidir. Teorisi
davranig¢1 goriise uyumlu bir bakis agisi sunar. Vygotsky'nin yapilandirmacilik
kurami, aracilarin kullaniminin insanin ¢evrelerini degistirmesine yardimci oldugunu
destekliyor ve bu onun doga ile etkilesime girme sekli. Vygotsky'nin yapilandirmacilik
teorisi ayrica, etkinlik aracilarinin kullaniminin insanlarin doga ile etkilesime
girebilecekleri bir yol sagladigin1 da desteklemektedir. Arabuluculuk, sosyal olarak

orglitlenmis faaliyet icerisinde belirli araglarin kullanimi olarak da tanimlanmaktadir.
2.7.2. Bruner Teorisi

Bruner'in teorik ¢ergevesindeki ana tema, 6grenmenin, dgrencilerin mevcut
/ gegmis bilgilerini temel alan yeni fikirler veya kavramlar olusturdugu aktif bir siire¢
olmasidir. Ogrenci bilgiyi seger ve doniistiiriir, hipotezler kurar ve bilissel bir yapiya
dayanarak kararlar alir. Biligsel yap1 (yani sema, zihinsel modeller) deneyimlere anlam

ve organizasyon saglar ve bireyin “verilen bilginin 6tesine gegmesine” izin verir.

Ogretim sdz konusu oldugunda, 6gretmen ogrencileri ilkeleri kendileri
kesfetmeye tesvik etmeli ve tesvik etmelidir. Ogretmen ve 6grenci aktif bir diyaloga
girmelidir (yani, sosyal dgrenme). Ogretim elemaninin gorevi, dgrenilecek bilgileri
Ogrencinin mevcut anlayls durumuna uygun bir formata ¢evirmektir. Miifredat, spiral

bir sekilde diizenlenmelidir, boylece dgrenci siirekli olarak dgrendiklerine dayanir.
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1. Bruner (1966), bir 6gretim teorisinin dort ana konuya deginmesi

gerektigini belirtir: 6grenmeye kars1 yatkinlik,

2. Ogrenen tarafindan en kolay sekilde kavrayabilmesi igin bir bilgi

birikiminin yapilandirilabilecegi yollar,
3. Materyali sunmak igin en etkili sekanslar

4, Odiillerin ve cezalarm niteligi ve hizi. Bilginin yapilandirilmasi igin
iyl yontemler basitlestirmeye, yeni Oneriler liretmeye ve bilginin

manipiilasyonunu arttirmaya neden olmalidir.

Daha yakin tarihli ¢aligmalarinda Bruner (1986, 1990, 1996), hukukun
uygulanmasinin yani1 sira 6grenmenin sosyal ve kiiltiirel yonlerini kapsayacak sekilde

teorik cergevesini genisletmistir.
2.7.3. Harkness Teorisi

"Harkness" tartigma yontemi Phillips Exeter Academy'de 1930'larda Edward
Harkness tarafindan bagislanan fonlarla gelistirilmistir. Bir daireye oturmus, kendi
tartigmalarmi motive eden ve kontrol eden dgrencileri igerir. Ogretmen miimkiin
oldugunca az hareket eder. Belki de Ogretmenin tek islevi, bir tartismay:
baslatabilecegi veya degistirebilecegi ya da yonlendirebilecegi halde gdozlemlemektir.
Ogrenciler yuvarlanir, ydnlendirilir ve odaklanir. ise yaramasi i¢in isbirligi i¢inde bir
ekip olarak hareket ederler. Hepsi katilir, ancak rekabet¢i bir sekilde degildir. Aksine,
herkes herhangi bir takim sporunda paylastig1 kadar sorumluluk ve hedefleri paylasir.
Tartisilanin ne olduguna bagli olarak herhangi bir tartismanin amaclari degisse de, bazi
hedefler daima ayni olacaktir: konuyu aydinlatmak, gizemlerini ¢6zmek, yorumlamak
ve paylagmak ve diger bakis acilarindan 6grenmek, bulmacay1 kullanarak bulmacay1
bir araya getirmek herkesin katkisi. Tartigma becerileri Onemlidir. Herkes bu
tartismay1 nasil devam ettireceginin ve siirekli ve ilgi ¢ekici kilmanin farkinda olmali.
Her sporda oldugu gibi, uygun zamanlarda ¢alismak ve kullanmak i¢in ¢esitli beceriler

gerekir. Herkesin bu becerileri kullanarak katkida bulunmasi beklenmektedir.
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2.8. Yapilandirmaci Teori Yontemleri

Egitim kurami olarak yapilandirmacilik, &gretmenlerin  Oncelikle
ogrencilerinin bilgilerini goz oOniinde bulundurmalar1 ve bu bilgileri uygulamaya
koymalarina izin vermeleri gerektigini savunmaktadir (Mvududu ve Thiel-Burgess,
2012).Baska bir deyisle, Mvududu ve Thiel-Burgess, egitimde lider teorik
pozisyonlardan biri olarak yapilandirmaci goriisi temsil
etmektedir. Yapilandirmaciligin evrensel bir tanimi olmadig1 i¢in, bazilari1 bunu bir
O0grenme teorisi, digerleri bir bilgi teorisi olarak goriir. Diger bazi bilgin ve
teorisyenlerin bunu bir pedagoji teorisi olarak géormelerine ragmen. Ek goriigler bilim
teorisi, egitim teorisi veya her seyi kapsayan bir diinya goriisiidiir.Cooper (1993),
psikoloji gibi, tasarlanmis Ogretimde davranmisciliktan biligsellide ve sonra
biligselcilikten yapilandirmaciliga gegis olarak tanimlanabilecek bir paradigma

degisikligi oldugunu belirtmektedir.

Bu paradigma kaymasi, egitim alaninin kendisinin, insan 6grenmesinin
dogasinda ve farkli 6grenme kosullarmi en iyi destekleyen kosullarda 6nemli bir
degisim gecirdigini gostermistir.Cooper, d6grenmeye yonelik yapilandirmact bakis
acisinin son yirmi yilda o kadar etkili hale geldigini, bilgi epistemolojisinde ve
ogrenme kuraminda bir paradigma degisikligini temsil ettigini 6ne stiriiyor.Phillips
(2000) bir dizi yapilandirmact gelenek hakkinda yazmaktadir. Egitim
yapilandirmaciliginin kendisinin bir dizi varyasyon igerdigini ve bu ¢esitlemelerin en

popiiler iki tlirtiniin oldugunu 6ne siiriiyor:
1) Jean Piaget’in kisisel yapilandirmacisi
2) Lev Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaciligt

Piaget ve Inhelder (1969), kesfin 6grenmenin en onemli ve temel temeli
oldugunu o6ne siirmektedir. Vygotsky (1978), Piaget’in vurgusunun bireylerin i¢

siireclerine ¢ok fazla odaklandigina inanmaktadir.

Vygotsky, biligsel gelisimi dncelikle bireysel ingaattan ziyade kiiltiirel, tarihi
ve sosyal etkilesim gibi dig faktorlerin bir fonksiyonu olarak goriir. Vygotsky,
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insanlarin davraniglarini psikolojik araglar yoluyla gelistirdigine inaniyor ve dili en

onemli psikolojik arag¢ olarak tanitmaktadir.

Bailey ve Pransky (2005) gibi bir¢ok egitimci, Vygotsky (1978) ile bilginin
ingasinda kiiltliriin 6nemi konusunda hemfikirdir, ancak Bailey ve Pransky (2005),
yapilandirmacilik gibi pedagojik teorilerin kiiltiiriin {izerindeki derin etkisini dikkate
almadigmi vurgulamaktadir Ogrenme ve bilgi Bununla birlikte, asagidaki boliimler
bilginin bireysel yap1 olarak goriiliip goriilmedigini, 6grenmenin kavramsallastirilma
bicimlerini  etkileyebilecegini, Ogrenmenin  kavramsallastirilma  bigimlerini

etkileyebilecegini gostermektedir (Mvududu ve ThielBurgess, 2012).
2.8.1. Yapilandirmac1 Ogrenme Goriisii

Yapilandirmacilik konusundaki bakis agilarinin karmasikligr ve cesitliligi
nedeniyle Hoover (1969), bu bakis acilar1 icin operasyonellestirilebilecek ortak bir
ilkeler seti ortaya koymaktadir.Hoover, insa edilmis bilgi fikrini kapsayan iki 6nemli
kavram ifade etmistir.llk kavram, dgrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni
anlayislar inga etmeleridir.Bagka bir deyisle, 6grencinin 6nceki bilgileri yeni bilgilerini
etkiler.Ikinci fikir, §grenmenin pasif olmadigidir. Bunun yerine dgrenme, dgrenenlerin
yeni 6grenme durumundaki deneyimleri 1s1ginda anlamalarini miizakere ettikleri aktif
bir siiregtir. Ogrencilerin karsilastigi sey mevcut anlayisiyla tutarli degilse, mevcut
deneyimleri yeni deneyime uyum saglamak i¢in degisebilir.Boylece dgrenciler pasif

olamazlar ve bu siire¢ boyunca aktif kalirlar.

Cook (1992), miifredatta miizakere kullanimimi da savunmaktadir.Ogrenciler
pazarlik yaptiklarinda, sorular sorarlar ve cevaplar1 kendileri bulmak i¢in ¢ok ¢aba
harcarlar, 6grendiklerinin kendileri i¢in daha anlamli olacagini sdyler.Bu miifredat,

Ogrenenlerin ¢aligmalari i¢in sahiplenme duygusu ve 6grenmelerine baglilik olusabilir.

Bruner (1992), miifredati miizakere etmek olarak miifredatin miizakere
edilmesi, 6grencileri hem 6grenme yolculuguna hem de sonuglara gergek bir yatirim
yapacaklari i¢in, egitim programina katkida bulunmaya ve degistirmeye davet etmeyi
planlamak anlamina gelir.Miizakere ayn1 zamanda acik ve daha sonra O0grenme

baglamindaki kisitlamalar1 ve gegerli olan pazarlik dis1 gereksinimleri kargilamaktadir.



41

Twomey Fosnot (1989), yapilandirmaciligi dort ilkeye goére tanimlar:
1. Ogrenme, bireylerin zaten bildiklerine baglhdur,
2. Bireyler eski fikirlerini uyarlarken ve degistirirken yeni fikirler ortaya ¢ikar.

3. Ogrenme, bir dizi olguyu mekanik olarak biriktirmek yerine fikirleri icat

etmeyi icerir.

4. Anlamli 68renme eski fikirleri yeniden diisiinmek ve eski fikirlerimizle celisen

yeni fikirlerle ilgili yeni sonuglara varmak suretiyle gerceklesir.

Yapilandirmacilikta, 6grenme, 6grencinin bilginin igsel bir gosterimini,
deneyimin kisisel bir yorumunu olusturdugu yapici bir siire¢ olarak temsil edilir.Bu
temsil her zaman modifikasyona, yapisina ve diger bilgi yapilarmin baglh oldugu
temeli olusturan baglantilara aciktir.Ogrenme anlamin anlasilmasinda, deneyimin
Oonemli bir rolii oldugu aktif bir siirectir.Bu bilgi goriisii, gercek diinyanin varligini
reddetmek zorunda degildir, bunun yerine realitenin mevcut kavramlara kisitlamalar
getirdigini kabul eder ve tiim bireylerin diinya hakkindaki bilgilerinin deneyimlerinin
yorumlanmasi oldugunu iddia eder.Ayrica, kavramsal biiyiime, ¢esitli bakis agilarinin
ve bu bakis acilarina cevap olarak bireylerin i¢ temsillerinin ayn: zamanda

deneyimleriyle ayni anda degisimlerinin sonucudur.

Christie (2005), yapilandirmaciligin, 6grenmenin hem aktif bir siire¢ hem de
diinyay: kisisel olarak temsil ettigi bir 6grenme teorisi olduguna isaret etmektedir.Bu
teoride, bilgi deneyimlerden insa edilir ve farkli deneyimler yoluyla
degistirilir.Problem ¢6zme ve anlama bu teoride vurgulanmaktadir. Otantik gorevler,
deneyimler, isbirligi ve degerlendirme, bu 6grenme bakis acisinda diger onemli

faktorlerdendir.

Hare, (2005), yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda, Ogrenci merkezli
ogretim siiflar1 yontemlerinin tizerinde duruldugunu belirterek, bu yaklasimi izleyen
egitimcilerin okul miifredatlarin1 6g8rencilerinin deneyimleri iizerine insa etmesi
gerektigini savunmaktadir. Ayn1 zamanda 6gretici 6grenme yontemlerini desteklemek

icin teknolojiyi siniflara dahil etme egiliminin bulundugunu belirtir.
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Piaget’in c¢ocuk psikolojik gelisimine iliskin gorlisine dayanan
yapilandirmacilik, kesfinin teorisinin temeli oldugunu savunmaktadir.Piaget'e gore
yapilandirmacilik (1973) anlamak i¢in yeniden kesfetme yoluyla kesfetmek ya da
yeniden inga etmek anlamina gelir. Piaget, cocuklarin daha sonra degistirebilecekleri
veya kabul etmeyecekleri fikirleri kabul ettikleri agamalardan gectigini tartigiyor.Bu
nedenle anlayis, aktif katilim yoluyla adim adim insa edilir ve 6grenenler, gelisim

adimlarinin veya asamalarinin higbirinde pasif olarak kabul edilemez.

Piaget'in tersine Bruner (1973), 6grenmenin sosyal bir siire¢ oldugunu,
Ogrencilerin mevcut bilgiler dogrultusunda yeni kavramlar ve bilgiler olusturdugunu
belirtir. Yapilandirmaciligin bu goriisiinde 6grenci, yeni deneyimleri mevcut bilgi ve
deneyimlerine entegre etmek amaciyla bilgileri secer, hipotezler kurar ve kararlar
alir.Bruner, biligsel yapilarin deneyimlerin anlamini ve diizenini saglamadaki roliinii
vurgular ve Ogrencilere verilen bilgilerin smirlarin1 agmalarini 6nerir.Onun igin,
Ogrenci bagimsizligr etkili egitimin merkezinde yer almaktadir ve 6grenciler kendi
yeni ilkelerini kesfetmeye c¢alistiklarinda bu bagimsizligin arttirilabilecegini
savunmaktadir.Ayrica, miifredat spiral bir sekilde diizenlenmelidir, boylece 6grenciler

zaten 0grendiklerine dayanabilirler.
2.8.2. Yapilandirmac1 Ogretiye Bakis A¢isi

Prawat'a (1992) gore, yapilandirmaci kuramin anlaminin yorumlarinin ¢ogu,
Ogretimin odak noktasinda dramatik bir degisim icerdigi ve Ogrencilerin egitim
girisiminin merkezine anlama cabalar1 getirdigi konusunda hemfikirdir. Gray (1997),
yapilandirmaci 6gretimin, 6grencilerin anlam ve bilgi insasina aktif katilimi yoluyla
gerceklesen Ogrenmeye dayanmasimi Onerir. Yapilandirmaci 6gretim sadece
Ogrenicilerin motivasyonunu ve elestirel diisiinmesini tesvik eder ve bagimsiz olarak
ogrenmelerini tesvik eder. Hoover (1996), yapilandirmaciligin 6gretim i¢in dnemli
etkileri oldugunu savunmaktadir. ilk olarak, 6gretim aydinlanmis veya aydinlanmamis
veya bilinmeyen olarak bilinen bilgi formunun iletimi olarak goriilemez.
Yapilandirmaci 6gretmenler, tamamen yeni dersler veren monolog &gretmenler
degildir. Daha ¢ok yapilandirmaci 6gretmenler 6grenciler igin rehber rolii tistlenir ve

dgrencilere mevcut anlayislarinin yeterliligini test etmek igin firsatlar sunar. Ikincisi,
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yapilandirmaci 6gretmenler 6grencilerinin dnceki bilgilerini g6z dniinde bulundururlar
ve 6grencilerin mevcut bilgileri ile yeni deneyimleri arasindaki tutarsizliklar: kullanan
ogrenme ortamlar1 saglarlar (Clements, 1997; Hoover, 1996). Ogrenenler arasindaki
fark 6gretmenlere meydan okur ve bu 6grencilere dgretirken ayni yontemi veya ayni
materyalleri kullanmalarina izin vermez.Ugiinciisii, 6grenicilerin katilimciligin
yapicilikta vurgulanmasi nedeniyle, 6gretmenler 6grencileri 6grenmeye dahil etmeli
ve Ogrencilerinin  mevcut anlayisint 6n  plana ¢ikarmalidir  (Hoover,
1996).Yapilandirmaci 6gretmenler, 6grenme deneyimlerinin dgrenciler i¢cin dnemli
olan sorunlar1 igermesini saglayabilir ve sadece dgretmenlerin ve egitim sisteminin
ihtiyaclart ve ilgileri ile ilgili degildir.Dérdiinciisii, Hoover (1996), yeni bilgiyi aktif
olarak olusturmak i¢in yeterli zamana ihtiya¢ oldugunu hatirlatir.Bu siire zarfinda,
Ogrenciler yeni deneyimlerini yansitirlar ve diinya hakkinda daha iyi (dogru degil) bir
bakis acis1 elde etmek i¢in bu deneyimler ile 6ncekiler arasindaki iliskiyi diisiinmeye

calisirlar.

Yapilandirmaci bir sinifin gériismenin 6grenme tizerindeki dnemli bir yonii
olarak miizakerenin etkisine benzer bir sekilde miizakere, 6gretmenleri ve 6grencileri
ortak bir amagla birlestirir.Smith (1993), miizakere miifredatinin “katilan kisilere
uyacak sekilde her gin 06zel yapim smiflar1” anlammna  geldigini
dogrulamaktadir.Bruner (1973), 6gretmenlerin miizakerelerdeki yeni bilgiler ve

kisitlamalar hakkinda acik¢a konusmalari gerektigini hatirlatir.
2.8.3. Ogrencinin Yapilandirmaci Goriisii

Yapilandirmacilik,  6grencinin  bilgi  kavramlarinin,  &grencilerin
deneyimlerinin  bireysel yorumlarim1  olusturdugu bir anlam kazandirma
aragtirmasindan kaynaklandigina inanmaktadir. Ogrencilerin inceleme, sorgulama ve
gorev ve deneyimleri analiz etme sirasindaki yapilari, dis gerceklige yazismalarinin
cok az hassas olabilecegi bilgisini verir.Bununla birlikte, 6grencilerin yapilarinin
¢ogu, bir sosyal miizakere veya dagitilmis bilis siireci yoluyla siiziiliir (Brown, AL,

Ash, D., Rutherfored, M., Nakagawa, K., Gordon, A. ve Campione, JC, 1995). ).
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Applefield, Huber ve Moallem (2000), yapilandirmaciligin igindeki
Ogrenicinin roliinlin bilgiyi insa etmek ve doniistirmek olarak tasarlandigina isaret
etmektedir.Her ne kadar Applefield, Huber ve Moallem, bilgi insa silirecinin dogasi
hakkinda farkli kavramlar oldugunu hatirlatsa da, Moshman (1982) dissal
yapilandirmacilik, endojen yapicilik ve diyalektik yapilandirmacilik olarak {i¢ tiir

yapilandirmacilig1 tanimlar.

Gergekligin felsefesi ile ilgili olan digsal yapilandirmacilik, 6grencinin
diinyanin organizasyonunu yansitan zihinsel temsilleri insa etmesini ve yeniden
yapilandirmasin1 Onerir. Bu goriiniimde, o6grencilerin semalar1 ve bilgi aglari,
yasadiklar1  ¢evrenin  dig  gergekliklerine  dayanir.Endojen veya  bilissel
yapilandirmacilik, bilginin bireysel olarak insasina dayanir (Cobb, 1994; Moshman,
1982).Bu tiir bir yapilandirmacilik Piagetian teorisinden (1977, 1970) elde edilir ve
bireylerin igsel bilissel catismalarla karsilastiklarinda zihinsel dengesizligi nasil
¢ozebilecegini agiklar.Ogrencilerin deneyimlerinin anlami iizerine miizakere edilmesi
ve bireysel ya da sosyal aracili kesif odakli 6grenme etkinliklerinin kullanimi bu
perspektifte vurgulanmaktadir.Ayrica, Applefield, Huber ve Moallem (2000), sosyal
veya diyalektik yapilandirmacilikta isbirlik¢i sosyal etkilesim ve baglamin énemini
ortaya koymaktadir.Sosyal yapilandirmacilik, 6grencilerin biligsel biiyiimesi ve kiiltiir
ve tarthin Ogrenmedeki rollinliin sosyal degis tokusuna vurgu yapmasiyla

yapilandirmaciligin en genel perspektifini temsil eder.
2.8.4. Ogretmenin Yapilandirmaci Goriisii

Yapilandirmacilikta 6gretmenler ve akranlar iskele, bilissel ¢iraklik, 6zel
ders ve isbirlikli 6grenme ve 6grenme topluluklari kavramlari araciligiyla 6grenmeye
destek olur ve katkida bulunurlar (Brown, 1994 ve Rogoff, 1998). Yapilandirmaci bir
siifta 6gretmenler, dgrencilerin kendi ve birbirlerinin varsayimlarini sorgulayacagi
durumlar yaratir. Bu yiizden, yapilandirmact bir 6gretmenin geleneksel 6gretme ve
O0grenmenin varsayimlarina meydan okuyan durumlar yaratmasi gerekir. Gray (1997)
'de bir yapilandirmaci 6gretmenin siniftaki uzmanlik algisi, 6grencilerinin birbirleriyle
ve Ogretmenleriyle etkilesime girme deneyimlerine dayanmaktadir ve belirsizlik

toleransi, karmagsiklik yaratma egiliminde kanitlandigi kadar yiiksektir. Bununla
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birlikte Gray, 6gretmenlerin 6gretime iliskin kisisel inanglarinin (yapi sistemleri)
onemli oldugunu belirtmekte ve yapabilecekleri degisikliklerin ¢esitlerini ve
kapsamlarini belirlemektedir. Ayrica Lester ve Onore (1990), 6gretmenlerin 6gretimi
ve durumu kendi kisisel yapi sistemlerinin mercekleriyle gordiiklerini belirtmektedir.
Dolayistyla, 0gretmenin islemsel, yapilandirmaci bir sekilde 6gretme yetenegini
etkileyen ana yapi, bilginin insanlar tarafindan insa edildigi inancidir. Dahasi,
Ogretmenlerin diisinmede bir degisiklik yapmalar1 ve 0Ogretilerini gercekten
degistirmek icin bilgiyle ilgili inandiklarin1 degistirmeleri gerekir. Mezirow'a (1990)
gore, Ogretmenlik uygulamasina yansitma, Ogretmenin Ogretme hakkinda nasil
diisiindiigii ve inandig1 baglaminda kopriiyli gegme becerisine katkida bulunur. Bu,
Ogretmene, Ornegin, geleneksel O6gretimde yaygin olan bir 6gretimsel uygulama
uygulamasindan, yapilandirmaciliin amaci olan yapilandirmaci ve islemsel bir
uygulamaya gecmesini saglar. Yansitma ayrica Ogretmenlerin inanglarinin insa
edildigi varsaymmlarinin elestirisini  ve yansima yoluyla bakis agilarinin

dontistiirildiigiinii icerir.

Lester ve Onore (1990:41), ger¢ek Ogrenme veya degisimin yeniden
ogrenmek icin tiim Onceki oOgrenmeleri gérmezden gelmekten degil, “diinya
hakkindaki mevcut inanglarimizi sorgulamaktan veya yeniden degerlendirmekten”
geldigini one slirmektedir:Degisim, alternatif inang sistemlerini sunan ve temsil eden
deneyimlere sahip olmak ve yeni deneyimlerin hali hazirda tutulan inanglara uyacak

bir yer bulmaya c¢alismakla olusabilir.

Giroux (1986), 6gretmenlerin ¢esitli 6gretim ve degerlendirme modellerini
kullanmak i¢in siklikla egitildiklerini, ancak bu modellerin altinda yatan varsayimlarin
elestirel olarak dgretilmedigini belirtmektedir. Ogretmenlerin teknisyenlerden daha
fazla olmasi gerektigi, ancak aralarinda elestirel bir diyalog yapan doniistiiriicti

entelektiiellerin olmasi gerektigini tavsiye eder.

Lester ve Onore (1990), yapilandirmaci bir bilgi bakis acgisina sahip olmanin,
Ogretmenin 0gretme ve grenme hakkinda yeni fikirler kesfetmesini ve olusturmasin

saglayabilecegini not eder.Ancak, 6gretmenin bu goriisii elinde tutmasi, mevcut okul
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sistemi ve politikalart ve okul kiiltiirii gibi 6gretimi etkileyen her seyi gdz Oniinde

bulundurmasi gerektiginde daha fazla dikkat gerektirebilir.

Yapilandirmaciligin 6gretim tiizerindeki etkisinin 6rneklerinden biri olan
Carpenter ve Fennema (1992) Matematiksel Programin Bilissel Rehberliginde (CGI)
matematik dersinde ilkdgretim 6gretmenlerine karmasik problemler, modelleme, grup
gibi yapilandirmaci yontemlerde kapsamli bir egitim verildigini belirtmistir. Problem
¢ozme ve metabilissel stratejilerin Ogretilmesi ve bu Ogretmenlerin geleneksel
hesaplama becerilerindeki saglam basarilarin yani1 sira iist diizey diislinme

becerilerinde de iyilesme saglamistir.

Neale, Smith ve Johnson (1990), bilimde yapilandirmaciligin olumlu
sonuclarina ek olarak okuma ve yazmada da benzer basarilarin bildirildigini

bildirmistir (Bereiter & Scardamalia, 1987).

2.9. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda fliskili Roller
2.9.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasgiminda Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci 6gretmen bireyin hayata hazirlanmas: siirecinde ona bilgileri
direkt aktaran degil rehberlik yapan, kolaylastirici, yolgdsterici, yardimci olabilendir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini benimsemis Ogretmen, Ogrencilerine gergek
yasamdan firsatlar sunabilen ve onlarin bu siirecte karsilastiklar: problemlere rehberlik

yapip yol gosterebilendir.

Yapilandirmaci 6gretmen; egitim siirecinde isbirlik¢i etkinlikleri, grup
caligmalarinm1 tercih eden ve Ogrencilerin bir birey olarak sosyallesmelerine katki
saglayandir. Bunu da yaparken bireylerin 6grenmeye yonelik ¢abalarini desteklemeli,
gelistirmeli ve onlar1 cesaretlendirmelidir. Bireyler tarafindan dgrenilecekleri anlaml

ve ilging yapacak ortamlar yaratmalidir (Slavin, 1994).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini benimsemis 6gretmenler 6grencilerine

siirekli sorular sorandir. Ogrencilerine sorular sorar fakat cevaplar vermez. Ogrencinin
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cevap verebilmesi i¢in rehberlik yapar yol gosterir. Bunu da yaparken c¢ocugu

cesaretlendirir.

Yapilandirmaci 6gretmen takim c¢alismasina inanir. Her 6grenciye Takim
nedir? Takim ruhu nedir? bunu kazandirir. Ogrenciye calisma sartlarinin neler oldugu,
onun nasil calisacagini agiklar. Bunlar saglaninca smiftaki 6grencilerin kendi
kendilerini denetlemelerini kazandirmis olur. Bu sayede oOgrencilerin Ogrenme

isteklerini en st seviyeye ¢ikarmis olur (Boz, 2003:44).

Akpinar (1999:32)’a gore bireyin bilgiyi liretmesi i¢in 6grenme silirecinde
aktif rol Gislenmesi gerekmektedir. Bir takimdeneyimler, bir takim zihinsel faaliyetleri
gerceklestirmesi ve bilgiyi Oziimlemesi gerekmektedir. Bu zaman zarfinda da
Ogretmen bireye bilgiyi 6grenmesi icin gerekli ortami hazirlamali, deneme, kesfetme

firsatlar1 vermeli. rehberlik yapmalidir.

Ozden (2003) yapilandirmaci 6grenme yaklasimma sahip Ogretmenin

Ozelliklerini su sekilde siralamaktadir:

e Ogrencilerin goriis ve dnerilerine deger verir.Ogrencilerin goriislerine gore dersin
igerik yontem ve tekniklerinde degisiklikler yapabilir.

e Ogrencinin elde etmis oldugu bilgi ,beceri ve onun kapasitesini ,dzelliklerini iyi
tanir.Tanima ¢alismalarinda bilimsel yontem ve teknikleri kullanir.

e Ogrencilerin siif igerisinde olabildigince rahat olmalarimi saglar.Bagimsiz olarak
bir seyler becerebilmeleri icin firsatlar yaratir.Sinif i¢i etkinliklerde yer
degisikliklerine izin verir.

e Sorulan sorular agik ugludur.Bu sayede O6grencilerin soru sorma ve sorgulama
becerileri gelismektedir.

e Opgrencilere 6grenmeyi ve diisiinmeyi dgretir.

e Siifi¢i caligmalarda isbirlikli grup ¢alismalarina 6nem verir.

e Ogrenilecek olan ,6grencinin ilgi ,istek ve ihtiyaglarindan dogar.

e Ogrencilerin farkli agilardan da bakip farkli yorumlar getirebilmesi i¢in alternatif

diisiinceler sunar.Ogrencilerin moral,motivasyonlarini daima zinde tutar.
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e Ogrencilerin kendilerine has iistiin yonlerinin ¢alismalarini belirlerken ¢ok hassas
ve titiz davranir.

e Ogrencilerin kendi yaptiklar1 hatalarini bulmalari icin onlara firsatlar yaratir. Bunu
da 6grenmede bir firsat olarak kullanir.

e Ogrenmenin degerlendirme siirecine énem verir. Bunu da &grenciyle beraber

belirler.(Tiirkce Dersi Ogretim Programi , 2005:19).

2.9.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6grenen; kendisinde var olanlarla
yola ¢ikan, aktif rol alan, kendisinde var olanlarla etrafindaki O6grendiklerini

harmanlayabilen, kontroliin kendisinde olandir.

Ogrenenin rolii, kendi yetenekleri, giidiileri, inanglar;, tutum ve
tecriibelerinden edindikleri ile olusan karar verme siirecidir. Ogrenen ogrenme
siirecinde  aktiftir, etkindir. Kontrol kendisindedir. Ogrenmeye yon verendir.
Ogrenenlerin 6nceki yasantilari, 6grenme tarzlari, bakis acilari ve daha once

kendisinde olanlar grenmelerine yon veren sebeplerdir.( Ulgen , 1994:144).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6grenen daha fazla gorev ,daha fazla
rol alir.Sorumluluk {istlenir.Bu sorumluluklarini yerine getirmek i¢in lizerine diisen
gorevleri yapar.Calisma arkadaglarini ve kendilerini tarafsizca
degerlendirir.Kendilerine yapilan elestirileri hosgoriilii bir bigimde karsilar.Smif ici
caligmalarda etkili bir 6grenci —0gretmen etkilesiminden ziyade ,arkadagligin daha
agir bastig1 dgrenci-dgrenci etkilesiminin kurulmasia ¢aba sarf eder.Ogrendiklerini

yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak i¢in her firsat1 kovalar (Tezci ,2002).

Marlowe ve Page (1998)’e gore yapilandirmaciligin 6grenen agisindan

yararlar1 sunlardir:
Ogrenenlerin diisiinme ve plan yapmalarini saglar.

Ogrenenlerin girisimci yonlerini gelistirir.
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Ogrenme yasantilarini anlaml kilar.
Ogretmen-dgrenci iliskilerini gelistirir.
Giidiilemeyi saglar.

Ogrencinin okula ilgisini artirir.

Ogrenene kendisini ifade etme firsat1 verir.

Geleneksel siniflara gore basar1 daha yiiksektir (Akt: Erdem ve Demirel
,2002:86).

2.9.3. Gorev, Ogretmen Ve Ogrenci Arasindaki Dinamik Etkilesim

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun egitim-6gretim ortami 6grenenin
aktif oldugu, bilgiyi kendisi yapilandirdigi ve daha fazla sorumluluk aldigi ortamlardir.
Bu nedenledir ki 6grenenin iizerinde bu sorumluluklari oldugu igin ona zengin,
olanaklar fazla bir ortamin yaratilmasi gerekmektedir. Ogreten otoriter degil, sinif

igerisinde rehberdir.

Daha oncede bahsedildigi gibi bu yaklasimin 6ziinde merkezinde 6grenen
vardir. Ogrenenlerin bilgiyi 6grenebilmeleri i¢in onlarin kendisinde var olan bilgilerde
onemlidir. Burada asil olan eski bilinenlerle yeni bilgilerin harmanlanmasidir.

Ogretene diisen gorev ise zengin dgrenme ortamlari ve etkinlikleri sunmaktir.

Ogreten, ogrenenin farkli bireylerden olustugunu, farkli dgrenme
kapasitelerinin oldugunu g6z 6niinde bulundurmalidir. Bireysel farkliliklar1 dikkate

almalidir. Onlarin ilgi ve becerilerine uygun ortamlar diizenlemelidir.

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminin temelinde 6grenci bulundugundan
bilginin 6grenilmesinde dnemli olan igerik degil; 6grenenin igerigi anlamasi, icerikle
i¢ ice olmasi, onu yapilandirmasidir. Ogrencinin yaparak ve yasayarak bilgiyi

yapilandirmasidir.
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Sinifin fiziki yapis1 6grenciyi motive edecek sekilde diizenlenir. Bu karar da
Ogreten ve Ogrenenle beraber uygulanir. Smif ortami yapilandirmaci Ogrenme

yaklasiminda disiplin odakli olmamustir.

Rasmussen'e gore (1998) gore yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminin
felsefesine uygun Ogrenme yasantilarinin gerceklestirilebilecegi yapilandirmaci

siniflarda bulunmasi gereken 6zellikleri sunlardir:

o Siniflar kalabalik olmamalidir.Ciinkii temelde go6zlemlenecek Ogrenci ve
etkinlikleridir ve bunu gézlemlemek kalabalik siniflarda miimkiin degildir.

e Yapilandirmact O6grenme yaklasimini  benimsemis siniflar teknolojik
olmalidir. Teknik donanim ve materyal olmalidir.

e Siif en az iki boliimden olusmalidir.Ilk kisim dersin islendigi boliim; ikinci
kisim ise derste kullanilan donanimlarin oldugu depo boliimiidiir.

e Ogrencinin tiim etkinligi sinif ortaminda yapabilecek imkani olmali ve 6dev
aliskanlig1 ortadan kalkmalidr.

e Her 6grencinin kendine has masa dolap vs. olmalidir.

e Yapilandirmaci sinifin heterojen bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir.

e Smif ,diizen ve sekli kolayca ayarlanabilen masa ve materyallerden
olusmalidir.

e Smif,ses ve giiriiltiiyli ge¢irmeyen bir yapiya sahip olmalidir.

e Ogrencilere uzaktan egitim ile evde egitim imkan1 saglanmalidir.

e Smif,0grencilerinde fikirleri alinarak kendilerine uygun bir bigimde

diizenlenmelidir.
2.9.4. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Ogretim Yontem ve Teknikleri

Yapilandirmaci O6grenme siirecinin merkezinde 6grenen bulunmaktadir.

Burada bilindigi gibi 6greten duruma direkt miidahale eden degil rehberlik yapandir.

Isler (2004)’e gore iyi 6grenme farkli alanlara iliskin konu ve etkinliklerin
birbirleriyle anlaml1 bir bigimde iligkilendirilip 6grencilerin etkin olarak deneyimlerin

icinde yer almasiyla gerceklesmektedir. Segilen temalar 6ncelikle ilgi ¢cekici olmali ve
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Ogrenciye c¢evresini inceleme, kesfetme ve 6grenme firsatti veren bir arag niteliginde

olmalidir. Iyi bir tema zengin bir icerige sahip olmalidir (Akt: Gémleksiz ,2005:349).

Yapilandirmaci 6gretimde Ogreten, cocuk iizerinde merak uyandirarak
motivasyon saglamalidir. Sonraki asamada ¢ocuga incele, arastirma, kesfetme, yeni
bilgiler &grenme firsatlar1 yaratmalidir. Ogrenci 6grendigi yeni bilgileri
deneyebilmelidir,  kullanabilmelidir.  En  sonun da ¢ocuk  kendisine

degerlendirebilmelidir.

Yapilandirmaci 6grenmeyi benimseyen bir siif ortaminda grup calismalar
desteklenmelidir.Bu  sayede  Ogrenciler  birbirleriyle alis  veris  iginde
bulunacaklardir.Yaparak ve yasayarak Ogrenecekler birbirlerinin eksikliklerine
akranlariyla beraber grup icerisinde ¢6ziim bulma firsati yakalayacaklardir.Grup
calismalarinin yani sira beyin firtinast ,alt1 sapkali 6grenme teknigi ,isbirligine dayali
O0grenme ,gezi-gozlem faaliyetleri ,drama ,tartisma etkinlikleri ,proje c¢alismalari
,probleme dayali 6grenme,kavram haritalar1 ,giinliik,gériismeler gibi yaklagim ve

yontemlerde kullanilmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda o6grenen ogreneceklerini birincil
kaynaklardan 6grenmelidir. Bu sathada kullanilan her tiirlii materyal ¢cocugun 6gretim
siirecini zenginlestirecektir. Bunun yani1 sira 6grenme gorsel ve isitsel materyallerle de

desteklenmelidir.

2.9.5. Yapilandirmaci Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Anlayisinin

Karsilastirilmasi

Insanlar yasamlar1 boyunca farkinda olarak ya da olmayarak 6grenmenin
igerisindedirler hangi yasta, hangi sosyal ortamda, hangi seviyede vs. olursa olsun bu

ogrenme faaliyetini slirdiirecektir.

Fakat burada dikkat c¢ekilmesi gereken nokta 6grenmenin nasil oldugudur.
karsimiza ¢ikan yontemlerden birisi geleneksel yontem olurken bir digeri de son
yillarda adindan sikg¢a bahsedilen ve egitim Ogretime bir yeni bir soluk getiren

yapilandirmaci 6grenme yaklasimi olmustur.



52

Geleneksek 6grenme anlayigina gore bilgiyi suna, aktaran 6gretendir. Onu
dinleyen kullanan, ezberleyen ise Ogrenendir. Ogreten aktifken, Ogrenen pasif
konumda kalmistir. Ogrenenden beklenen, diisiinme becerilerini gelistirmesi yerine
bilgiyi ezberleyip yerinde kullanmasidir. Bu durum onu pasif konuma itmektedir.

Diisiinen, arastiran bir birey olmaktan uzaklastirmaktadir.

Gelencksel 6grenme anlayisinda merkezde oOgreten bulunmaktadir. Tek
hakimiyet Ogretendedir. Ogrenen kendisine sunulanlari dinler ve ezberler.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimi ise geleneksel 6grenme yaklasimindan kalin
siirlarla ayrilmaktadir. Burada geleneksel 6grenmenin aksine birey temeldedir.
Ogrenme onun etrafinda gerceklesmektedir. Ogrenenin fikirlerine deger verilir.

Merkezde 6greten degil 6grenen vardir.

Ogreten organizasyonu yapar ve isi dgrenenlere birakir. Onlara diisiinme
becerilerini  gelistirebilecekleri, fikir iretebilecekleri, kisisel bir anlayis

gelistirebilecekleri ortam saglamaktadir.

Yapilandirmaci  6grenme  yaklasiminda  bilgi  Ogrenene  direkt
aktarilmamaktadir. Bilgiler 6gretenin rehberliginde O6grenene sunularak onun
kesfetmesi, diisiinme becerisini gelistirmesi saglanmaktadir. Burada Ogretene
biiyiik gérev diismektedir. Ogrencisinin bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in gergek
yasamda deneyimler, arastirmalar ve firsatlar sunmalidir.

Tablo 1:Geleneksel ve yapilandirmaci siniflarin karsilastirilmasi

Geleneksel Simiflar Yapilandirmaci Siniflar

Miifredat, temel becerileri
vurgulayarak biitliniin
boliimleriyle baslar.

Miifredat, biitlinden baslayarak boliimleri
icerecek sekilde genisler.

Sabit bir miifredatla titiz bir )
uyumluluk ¢ok 6nemlidir. Ogrencilerin sorunlarini ve ilgilerini takip etme
biiylik 6nem tagir.
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Miifredat etkinlikleri cogunlukla
ders kitaplarina ve ¢alisma
kitaplarina dayanmaktadir.

Miifredat faaliyetleri biiylik 6l¢lide birincil
veri kaynaklarina ve kullanilabilir materyallere
dayanmaktadir.

Ogrenme tekrarlamaya dayanir.

Ogrenme etkilesimle gergeklesir,d8rencinin
bildigi seyler iizerine bina edilir.

Ogrenciler,iizerine
Ogretmenin bilgiyi kayit
yaptig1 “bos bir levha” olarak
goriiliir.

Ogrenciler diinya hakkinda teoriler ortaya
koyan diigiiniirler olarak goriiliir.

Ogretmenler genellikle 6gretici
bir tutum sergileyerek
ogrencilere bilgi aktarir.
Ogrenciler bilgi alicisidir.

Ogretmenler 6grenci ile etkilesime girer.

Ogrenciyle kendi diyaloglarmi kurar ve
cevreyi diizenleyerek 6grencilerin kendi
anlamlarin1 yapilandirmalarina yardimer olur.

Ogretmen,grencilerin
ogrenmelerini
degerlendirmek i¢in dogru
cevaplari arar.

Ogretmen,ileriki derslerde kullanmak
izere 6grencilerin mevcut kavramlarini
anlamak i¢in onlarin bakis a¢ilarini arar.

Ogrencilerin 6grenmelerinin
Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi,
Ogretiden ayr1 olarak
goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenmesinin dlgiilmesi ve
degerlendirilmesi 6gretme ile i¢ igedir.
Ogrenci ¢alismalari, gdzlemler, bakis agilar1 da
testler ve portfoyler araciligiyla yapilir. Siirec,
sonug kadar 6nemlidir.

Ogrenciler gogunlukla yalniz
calisirlar.

Ogrenciler gogunlukla grup halinde
caligirlar.

Bilgi , sabittir.

Bilgi dinamiktir,deneyimlerle birlikte
stirekli degisir.

Kaynak: Brooks , Jacqueline G. ve

Martin ~ G. (1999). In Search of

Understanding:The Case for Constructivist Classrooms.
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2.9.6.Davranisci (")grenme Yaklasimi, Yapilandirmaci (")grenme Yaklasim ve

Bilissel Kurama Gore Ogrenmelerin Karsilastirilmasi

Davranis¢1 6grenme kuramina goére, 0gretimin 6grencide gozlenebilir bir
davranig olusturmasi gerekmektedir. Bilgi 6grencilere aktarildiktan sonra dgrencide
oOlgiilebilir bir gelisim fark edilmelidir. Bu yiizden 6gretmenler 6grencilerini biligsel
yonden gelistirme gayretindedirler. Davranisgilara gore Ogrenen, daha Once

yapamadiklarini ders sonrasinda yapar vaziyete gelecektir.

Davranis¢t 6grenme kuraminin en gii¢lii savunucusu B.F.Skinner’dir. Bilissel
O0grenme kuramina gore,0grenme siirecinin kendisi daha Onemlidir.Burada
davranisgilara nazaran dgrencilere daha fazla gérev ve sorumluluk verilmistir.Ogrenci
aktiftir.Bilissel kuramcilara goére bilgi,6grenenin kendisinde var olan bilgilerle yeni
bilgileri harmanlamasi seklinde yorumlanir.Ogrenen grenmeye karsi olumlu tutumlar

sergilemelidir.Burada 6grenci 6grenmeye aktif katilandir.Ogrenen kesfedendir.

Biligsel alan kuramcilarindan Gagne, asamali olarak siralanmis sekiz 6grenme
kiimesi ya da becerisi oldugunu ortaya koymustur. Bunlar; isaret 6grenme, uyarici
davranim 6grenme, zincirleme 6grenme, sozel baglasim 6grenme, ¢oklu ayirt etmeyi

0grenme, kavram O6grenme, ilke 6grenme ve sorun ¢ézmedir (Demirel;Kaya ,2001).

Yapilandirmac1 ~ 6grenme  yaklasgiminda  68retmenler  koordinator
,kolaylastirici, kaynak danigmanidir.Yapilandirmaci 6grenme anlayisi sinifta

Ogretmenin roliinii belirlemede farkli bir bakis agisina sahiptir(Gergen ,1995).

2.10. ilgili Alanyazin

Bilgi caginda, teknolojide meydana gelen hizli degisimler yeni {iretilen
bilgiyi gegersiz kilar ve ¢ok kisa siirede degistirir. Her toplum, kurum ve bireyler
genellikle bu degisikliklere ayak uydurmak zorundadir. Degisen kurumlarin ve
degisen durumlarin kars1 karsiya kalmasinin nedeni, kendini yenileme ve gelistirme
artik bir gereklilik haline geldi. Bu durumda, kalp bilgisiyle 6grenmek yerine, bireyler
bu eski bilgilere dayanarak yeni bilgiler ve iirlinler liretmekle ylikiimlidiirler. Bilgi
cagimin yonlendirdigi bireyler i¢in bu zorunluluk egitim sistemlerini ve kurumlarini da

etkilemistir. Simdi, 6grencinin 6gretmenden hazir olarak tiim bilgileri aldig1 bir sistem
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yetersiz olarak kabul edilir, ancak bunun yerine, 6grencilerin egitim ortamlarinda aktif
olduklari, eski bilgileri yeni bilgiler gz oniinde bulundurarak yapilandirabilecekleri
bir sistem iletmek ve yeni bilgi iiretmek i¢in bu bilgiyi kullanin. Egitim agisindan,
yapilandirmacilik, egitim literatiirii caligmalarinda ¢ok sik goriilen bir egitim ¢ercevesi

olarak goriilmektedir (Kinnucan-Welsch ve Jenlink, 1998).

Aragtirma incelemesi, yapilandirmaci kuramin, geleneksel kuramlarda
temsil edilmeyen egitim  hakkindaki  gercekleri ortaya  koyabildigini
gostermektedir.Gegmiste ezberlenmenin aksine, Merriam ve Caffarella (1999),
yapilandirmacit 6grenmenin anlam olusturma siirecinin ve insanlarin kendi
deneyimlerini anlamalarinin bir yolu olduguna isaret etmektedir.Piaget'e (1977) gore,

gecmiste pasif olan 6grencilerin rolii, yapilandirmaci teoride aktif olarak degismistir.

Yapilandirmacilik teorisi hakkinda belirledigimiz 143 yiiksek lisans tezinin
alan spektrumu oldukca genistir. Bilim, sosyal bilimler, egitim bilimleri ve alt dallar1
dahil hemen hemen her alanda yapilandirmaci yaklagimla ilgili tezler ytiriitiilmiistiir.
Bu nedenle ¢alismamizin bu boliimiinde, ¢alismamiza yakin olan yabanci dil egitimi

ile ilgili tezlerden bazilar1 yer alacaktir.

Kirmiz1 (2013), yabanci dil egitimi yontem ve tekniklerini incelemistir.
Almanca 6gretiminde karsilagilan en 6nemli problemlerden biri, konuya nasil anlam
verilecegi, hangi materyallerin kullanilacagi vb. sorunlardir. Bu baglamda, 6gretmen
rehberlerinin ne kadar kullanildigin1 ve Almanca ders programinin uygulanmasinin

gerekip gerekmedigi gibi sorularin cevaplarini bulmaya calismistir.

Gomleksiz ve Elaldi (2011) tlkemizdeki dil 6gretimi sorunlarinin hala
astlmadigini ve bu sorunlarin kisir dongiiye dontistiigiinii belirtmektedir. Bu baglamda,
yapilandirmaci yaklagimin dil 6grenimini keyifli ve pratik hale getirmedeki 6nemini,
kisa vadede dil 6gretme amacini ve yabanci dil 6gretiminde dgretmenlerin neden
oldugu sorunlar1 degerlendiren bir degerlendirme yapmistir. Hem kullanilan
materyaller hem de ders kitaplariin formati ve yapilandirmaci yaklagim incelenmistir.

Ayrica, bu caligmada, Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalarina, yaratici
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deneyimlerini, ilgi alanlarma tesvik etmelerine yardimci olmak i¢in iyi egitilmis ve

yabanci dili ¢ok iyi kullanabilecek d6gretmenlere ihtiya¢ oldugu vurgulanmustir.

Cicek'in (2012) calismasinda, yabanci dil 6gretiminde 6grenme nesnesiyle
zenginlestirilmis 6grenme yonteminin 6grenci akademik basarisi ve aktarim becerileri
tizerindeki etkisi, yapilandirmaci yaklasim temelinde incelenmistir. Bu c¢aligmada
vurgulanan nokta, yabanci dil 6gretiminde profesyonelce hazirlanmis 6grenme
materyallerinin kullanilmast ve ders ortaminin yapilandirmaci yaklasim kriterlerine
gore hazirlanmast kaginilmazhigidir. Nitel arastirma yontemiyle hazirladig

calismasinda

Yesilyurt (2011) 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir
miifredat olusturma konusundaki goriislerini degerlendirmistir. Bu amagla hedeflerin
nasil belirlenecegi, icerigin nasil olusturulacagi, egitim durumunun nasil
diizenlenecegi ve 0gretmen adaylarinin test durumlarinin nasil yapilacagi goriisleri

degerlendirilmis ve sorunlara ¢6ziim Onerileri getirilmistir.

Yapisal kuramin dile yansimasini tartisan Kotlu (2007), 20. yiizyilda, 6zellikle
de insan caligmalar disiplinlerinde, yapisalcilik, dil doniisiimleri ¢ergevesinde, dile

olan ilginin nedenini aragtirmistir.

Koksal'in (2009) calismast, yapilandirmaci yaklagim teorisine dayanan yapici
okuma teorisi calismasina odaklanmis ve bu yaklasimin 8. smif Ogrencilerinin
Ingilizce ogretim programindaki en basit zaman anlayisi iizerindeki etkisini
incelemistir. Bdylece, 6gretim yontem ve tekniklerinin dgrencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir.

Tasgin ve Sonmez'in (2013) siif dgretmeni adaylarinin goriislerine gore
Ogretme ve Ogrenme siirecinin yetkinliklerini &gretimin genel yetkinliklerinden
degerlendirdigi calismada; Genel olarak goriislerinin olumlu oldugu bu yeterliklerin

O0gretmenlik meslegi i¢cin 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

Haydaroglu (2011) ayn1 konuyu 7. simif dgrencileri baglaminda tartigmistir.

Yiiksel (1997), yapilandirmact yaklagim teorisini edebiyat 6gretimi baglaminda ve
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edebi metinler iizerinde okuma ve yorumlama fenomenini gelistirme baglaminda
tartisirken, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali &gretmeni farkli yaklasimlar ve
yorumlar getirmistir. Edebi metine benzer bir ¢alisma Dingtopal (2007) tarafindan
hazirlanmistir. Bu ¢alismada, Ingilizce'yi ikinci dil olarak edinmede yapisal isleme ve

teknikler test edilmistir.

Bayrakdar'in (2008) calismasi, Saussure ve yapisalcilik baglaminda elestirel
yaklagimdir. Bayrakdar, bu ¢alismada, yirminci yilizyilin ortalarinda birbirine bagl bir
birliktelik iligkisinde ger¢egi anlama ilkesine dayanan yapisalcilik kavramini bir
o0grenme ve degerlendirme yaklagimi olarak tanimlamaktadir. Bu tanima dayanarak,
yazar Ferdinand de Saussure tarafindan Genel Dilbilim Derslerinde ifade ettigi fikirleri
yapisalciligin  baslangic noktasi olarak gormiis ve bu baglamda Saussure'nin

yapilandirmaci fikirlerini dilsel iletisime elestirel bir yaklagimla degerlendirmistir.

Unsal 'm (2002) Yabanci Dil Ogretiminde Yapict Yontemle Kisa Oykii
Analiziisimli doktora tezinin amaci, yabanci dil 6gretimi derslerinde disiplinler arasi
bir yontem 6nermektir. Bu baglamda Unsal, dilbilim teorisini geleneksel dgretim
yontem ve yaklagimlarinin yani sira kisa dykiiler 6gretiminde farkli bir yontem olarak
kullanmanin miimkiin oldugunu gostermistir. Benzer bir uygulama Cubuk¢u (1995)
tarafindan edebiyat dersleri kapsaminda yapilmis ve bu derslerde materyal olarak siir
metinleri secilmistir. Bu c¢alismada edebiyat 6grencilerinin metinlerini daha iyi
anlayabilmek icin iki elestiri hareketi kullanarak edebi metinleri 0gretmek
amaclanmistir. Bunlar yapinin dilini ve kiiltiirel, sosyal, politik ¢alismalari inceleyen
yeni tarihsel hareketlerdir. Bu iki teori hakkinda detayli bilgi verilmek istenirse;
oncelikle, temel ilkeler ve literatiirle iligkiler incelenmekte, daha sonra yapisalcilik ve
yeni tarihselciligin konusu olan Christina Rossetti'nin 'Goblin Market' siiri,

sentezlenmektedir.

Ceviri egitimine odaklanan Baydan'in doktora tezi (2011) yapilandirmacilik
teorisini uygulamistir. Baydan, ¢eviri egitimini bir uzmanlik olarak gérmiis ve bu
egitimde farkindalik, beceri ve i¢gorii kazanma ihtiyacini vurgulamistir. Bu ¢alismanin

ana odag1 Ne? ve nasil? sorular {izerinedir:
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1) Post-yapict kuramsal goriisler ve ¢eviri ¢aligmalarina  yansimalart;
2)Terciimanlarin geviri / yorum sirasi hakkindaki yorumlari;

3) Cevirmenin g¢eviri sektoriindeki gorev ve sorumluluklari.

Nasil sorusunu sekillendiren yaklasim Don Kiraly'nin ¢eviri egitimine
uyarladigi en sosyal yaklasimdir. Bu bilgilere dayanarak, bu doktora ¢aligsmasi ¢eviri
egitimi  fikirlerini  0rneklendirmekte, onlar1  Ogrenci geri  bildirimleriyle
detaylandirmakta ve fikirleri daha somut hale getirmeye ¢alismaktadir. Ayni zamanda,

bu fikirler test edilmistir.

Ceviriye odaklanan bir diger doktora calismasi da Yilmaz'in (2011) g¢eviri
calismalarindaki metinler arasi tekstlerdir: Yapisalciliktan sonra elektronik literatiir
tarafindan yenilenen ve c¢eviri kuramlar1 ile okunan “Metin” kavraminin
incelenmesidir. Bu ¢alismada Yilmaz, metin kavraminin metinler arasilik teorileri ve
hatta post-yapisalci yaklasimla nasil degistigini, ¢eviri ¢alismalarina nasil yansidigini
ayrmtili olarak anlatmistir. “Ingilizce Ogretimi i¢in Bir Ogretmen Gelistirme
Program1" adli doktora ¢aligmasinda, Simsek (2007), miifredatin dérdiincii ve besinci
seviyelerinde Ingilizce kurslarina girmeleri istenen dgretmenleri hedeflemektedir.

1999 yilinda Milli Egitim Bakanligi'nin miifredatina girmistir.

Uslu (2011), Alman boliimlerinde okuyan 6grencilerin uyguladigi dil 6grenme

stratejilerini ve bu ¢aligmada yapilandirmaci yaklasimi incelemistir.

Glines (2007), yapilandirmact yaklagimin sinif yonetimi alanindaki
yansimalarini gramerin yapilandirmact bir yaklagimla 6gretilmesinin faydalarini
tartismistir. Serindag'in ¢alismasinda (2004), yapilandirmact yaklasim dil acisindan
ele alimmis ve bu baglamda Ingilizce'den sonra Almanca Ogrenimi tartisilmistir.
Yabanci dil 6gretiminde geleneksel ve alternatif yabanci dil 6gretim yontemlerini
kullanan Oflaz (2015), bu yontemleri kelime 6gretimi agisindan incelemis ve kelime
Ogretimini nasil uyguladiklarini arastirmistir. Bu ¢alisma sonucunda dolayli olarak
uygulanan yontemlerin yani1 sira dogrudan kelime 6gretme yontemlerine de rastlanmis
ve bu yontemler karsilagtirmali olarak ele alinmistir. Simsek'in (2004) c¢alismasi,

yapilandirmact yaklasimin teorik bir ¢alisma oldugunu ve bu c¢alismada,
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yapilandirmaci yaklagimin olumlu ve olumsuz elestirilerini karsilagtirmali olarak
tartismistir. Aydin'da (2006) yapilan ve Aydin yapilandirmaci yaklagiminin hazirladigi
benzer bir teorik ¢alismada Ozellikle Tiirk¢enin Avrupa’ya yayilmasi, Tiirk egitim

sisteminin yansimalarini sorgulamistir.

Malatyali ve Kaya (2010), 6grencilerin 6grenmelerinin kalitesini etkilemede
onemli rol oynayan kavramlar1 kullanabilecekleri pratik bir ¢alisma ylriitmiistiir.
Yontem ve stratejiler aragtirilmis ve agiklanmistir. Benzer sekilde, Yurdakul (2008),
makalesinde, yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin varsayimlarina uygun ve sosyal-
biligsel baglamda bu uygulamalar ¢er¢evesinde bilginin nasil olustugunu ortaya koyan

pratik bir program taslagi hazirlamigtir.

Yapilandirmaci siiflarda 6gretmen-6grenci rolii ve etkilesim sistemi Kog
(2006) tarafindan; demokratik bir sinif ortaminin yaratildigi, siradan siniflarda ve
ogrenenlerde ¢ok simirli olan Ogretmenlerin  Ggrenciyle etkilesiminin arttig

bulunmustur.

Cmar ve arkadaslar1 (2006) 'nin ilkdgretim okulu 6gretmenleri ve yoneticileri,
yapilandirmaci1 egitim yaklagimi ve c¢alismadaki yeni programlar hakkindaki
goriislerini belirlerken; katilimeilarin yapilandirmaci egitim yaklagimi ve bu temelde
hazirlanan miifredata karsi olumlu bir tutuma sahip olduklarini bulunmustur. Yetersiz
altyap1 ve okullardaki tesisler, uygulamadaki bagarinin 6niindeki en biiyiik engel

olarak belirlenmistir.

Giir ve digerleri (2013), Tiirk Egitim ve Ilkdgretim Okulu Ogretmenlerinde
Yapilandirmact Yaklasim hakkinda egitim almis egitime ve yetkinliklere iliskin
arastirmayi inceleyen calismadaki goriis ve degerlendirmeleri hakkinda; Adaylarin
kendilerini teorik bilgi acgisindan yeterli bulduklarini, ancak uygulama agisindan
yeterli olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler bu yetersizliklerin yeterli uygulama

yaklagimi olan egitim eksikliginden kaynaklandigini belirtmislerdir.

Evrekli ve dig. (2009) Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagima
yonelik tutumlarmi incelemis; Ogretmen adaylarmin tutum puan ortalamalarinin

yiiksek oldugu sonucuna varmiglardir. Bu bilgilerin, o6gretmen adaylarmin
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yapilandirmaci yaklasimi gelecekte kendi siniflarinda uygulayabilecekleri yoniinde

olumlu bir geribildirim sagladigi diisiiniilmektedir.

Smif 8gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasiminda Ozeng ve Dogan (2009)
caligmalarinda yeterlilik diizeyinin arastirilmasi ile ilgili; Sif 6gretmenlerinin
kendilerini yapilandirmaci yaklasimda yeterli buldugu ve sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda c¢alisan sinif 6gretmenlerinin kendilerini yapilandirmaci yaklasimda daha

yeterli gordiikleri sonucuna varilmistir.

Kasapoglu ve Duban'in (2012) 6gretmen adaylarinin yapilandirmact
yaklagimlarina iliskin 6z yeterlik inanglarina yonelik tutumlarini inceleyerek yaptiklari
calismada; Ogretmen adaylariin yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlar ne kadar
olumlu olursa, yapilandirmact yaklasima dayali O6grenme-0gretme siirecine,

yapilandirmaci yaklasima o kadar katki saglayacaklarini belirlemistir.

Yapilandirmaci ve geleneksel 6grenme ortamlarin 6gretmen adaylarinin
ogrenme-6gretme inanglart lizerindeki etkisini arastirmak amaciyla Duru (2014)
tarafindan yapilan deneysel bir ¢alismada hem yapilandirmaci hem de geleneksel inang
diizeylerinin her iki grupta da yiiksek oldugu bulunmustur. Bu durumun adaylarin
egitim sistemindeki mevcut uygulamalardan, oOgretmenlik meslegi ile 1lgili
deneyimlerinin yetersizliginden ve diisiik farkindaliktan kaynaklanabilecegi

yorumlanmustir.

Cayct ve Altunkeser (2015) tarafindan yapilan g¢alismada; Ogretmen
adaylarinin yapilandirmaci anlayisa yonelik tutumlart incelenmistir. Arastirmada,
yapilandirmaci yaklasima kars1 yiiksek tutum gelistiren katilimeilarin%86,5 oldugu

goriilmektedir.

Anagiin, Yal¢moglu ve Ersin (2011), fen ve teknoloji dersi dgretmenlerinin,
yapici 68retim yontemlerinin fen ve teknoloji dersindeki 6gretmenlik caligmalarinda
yapicilik yonlinden Ogretme-6grenme inanglart yoOniinden ¢alismasinda ders
uygulamalarina olan inancim1i ve dersin kapsamindaki sinifi etkileme teknikleri
kullanilmasma ragmen, geleneksel degerlendirme tekniklerine oOncelik verdikleri

sonucuna varilmistir.
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Ozer ve Gelen (2008) 'in 6gretmen adaylar ve dgretmenleri calismalarinda
mesleki bilgileri 6gretme yeterlilikleri bakimindan; 6gretmen adaylarinin kendilerini

her boyutta 6gretmenlerden daha yeterli gérdiikleri sonucuna varilmustir.

Goger'in  (2008) yaptig1 calismada, Ogretmen adaylarin niteliklerinin
belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma sonucunda, adaylarin meslege hazir olma

durumlarinin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Sandikci ve Oncii (2013) 'iin beden egitimi ve dgretmen adaylarmin diger
alanlardaki 6gretmenlik meslegi ile ilgili yeterlik algilar1 ve tutumlarini belirleme
calismalarinda; Yeterlilik algilart ile tutumlari arasinda pozitif ve ilimli bir iligki
oldugu, yeterlilik algilar1 ve tutum algilar1 degiskenine gore; beden egitimi
Ogretmenlerinin yeterlilik algilarinin sonuclarinin 6grencilerin degiskenlerine gore
farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylarmin meslege yonelik

tutumlart cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermektedir.

Mehmetlioglu ve Haser (2013) “in ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
meslege hazir olus diizeyleri ve hazir bulunuslugun smif diizeyi, cinsiyet, mezun
olunan lise tiirli ve ¢ekirdek ailelerinde 6gretmen varligr gibi degiskenlere gore farkini
inceledikleri ¢aligmada; adaylarin kendilerini meslege yiiksek diizeyde hazir
hissetmedikleri, 4. smiftaki adaylarin hazir bulunusluk diizeyinin {i¢ilincii
siniftakilerden daha yiiksek oldugu, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve ailede

ogretmen varliginin anlaml bir fark yaratmadig: sonucuna ulagilmstir.

Literatiir incelendiginde, ¢aligmalarin ¢cogunun yapilandirmaci yaklagim ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve 6z yeterliklerin belirlenmesine yonelik
oldugu goriilmiistiir. Bu calismada o6gretmen adaylarinin inanci, yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanan O6grenme siirecinde arastirilmistir. Ayrica Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine hazir olmalari, hem yapilandirmaci yaklagim hem
de meslegin genel yeterlilikleri agisindan, degiskenler (cinsiyet, siif diizeyi ve

liniversite) ve aragtirmanin nitel boyutu iizerine tartismalar ile ele alinmistir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu béliimde calismanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve

verileri analizde atilan adimlarla ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma tarama modelindedir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir modeldir. Bu modelde
arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir,

olaylar1 herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme c¢abasi gosterilemez (Karasar,
2000).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada, Ogretmenler, maksatli 6rnekleme yontemleri maksimum
farklilik 6rneklemesi baz alinarak secilmislerdir. Maksimum ¢esitlilige dayanan bir
ornek yaratiminin amaci, bu ¢esitliligin genellestirilmesini saglamak degil, sorunun bu
farkliliga gore farkli boyutlarin ortaya ¢ikmasi icin ortak bir olgu olup olmadiginm
bulmaya ¢alismaktir (Yildirrm ve Simsek 2011) .Bu sebeple istanbul ili Umraniye
Ilgesinde bulunan 20 resmi ilkokul ve ortaokulda gérev yapan 250 &gretmene

Olcekler uygulanmstir.

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Iliskin Dagilimlar

Boyutlar Frekans Yiizde %
Kadin 168 67,2
Erkek 82 32,8

250 100

"Tablo 2’de goriildiigii tizere Katilimcilarin cinsiyetlerine iligkin dagilimlar
gosterilmistir. Bu dagilimlar incelendiginde arastirmaya katilan c¢alisanlarin
%67,2 sinin kadin ve %32,8’inin erkek oldugu anlasiimaktadir. Bu bilgilere gére

Katilimcillarin ¢cogunlugunun kadin oldugu anlagilmaktadr.”
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Sekil 1. Katilimcilarin Cinsiyetlerine iliskin Dagilimlara Ait Pasta Grafigi

Sekil 1’de gorildiigii lizere katilimcilarin ¢ogunlugunun kadin oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 3. Katilimcilarin Yaslarina iliskin Dagilimlar

Boyutlar Frekans Yiizde %
18-25 19 7,6
25-32 66 26,4
32-39 84 33,6

39 ve lizeri 81 32,4
250 100

"Tablo 3’de goriildiigii tizere Katilimcilarin yaslarina iliskin dagilimlar
gosterilmistir. Bu dagilimlara gore Katilimcilarin %7,6’s1 18-25 yaslari arasinda,
%26,41i 25-32 yaslar arasinda, %33,6’s1 32-39 yaslart arasinda ve %32,4’ii 39 ve
tizeri yasinda oldugu anlasilmaktadir. Bu bilgilere gore Katilimcilarin ¢ogunlugunun

32 yasi tizerinde oldugu anlasiimaktadir.”
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Sekil 2. Katilimeilarin Yaslarima iliskin Dagilimlara Ait Bar Grafigi

Sekil 2’°de goriildiigii iizere katilimeilarin gogunlugunun 32 yas ve lizeri oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 4. Katilimcilarm Calistiklar: Okul Tiiriine(ilkokul ortaokul) Iliskin Dagilimlar

Boyutlar Frekans Yiizde %
Ilkokul 186 74,4
Ortaokul 64 25,6
250 100

"Tablo 4’de goriildiigii tizere katilimcilarin ¢alistiklart okul tiirtine iliskin
dagilimlar incelenmistir. Bu dagilimlara gore arastirmaya katilan bireylerin
%74,4’liniin kurumda ilkokul 6gretmeni pozisyonunda oldugu ve %25,6 sinin da
kurumda ortaokul 6gretmeni pozisyonunda oldugu anlasiimaktadir. Bu bilgilere gére

katithimcilarin cogunlugunun kurumda ilkokul 6gretmeni oldugu anlasimaktadir.”
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Sekil 3. Katilimcilarm Calistiklart Okul Tiiriine liskin Dagilimlara Ait Pasta Grafigi

Sekil 3°’da goriildigli tizere katilimcilarin galistiklart okul tiiriine iliskin

dagilimlar incelenmis ve katilimcilarin ¢ogunlugunun kurumda ilkokul 6gretmeni

pozisyonunda oldugu anlasilmistir.

Tablo 5.Katilimcilarin Mesleki Kidemlerine iliskin Dagilimlar

Boyutlar Frekans Yiizde %
1-5 Y1l 34 13,6
6-10 Y1l 68 27,2
11-15 Y1l 62 24,8
15 Y1l ve lizeri 86 34,4
250 100

"Tablo 5°'de goriildiigii itizere Katilimcilarin mesleki kidemlerine iliskin

dagilimlar gosterilmistir. Bu dagilimlara gére Katilimcilarin %13,6 simin 1-5 yil arasi

%27,2 sinin 6-10 y1l arasi kideme sahip oldugu, %24,8’inin 11-15 yil aras: kideme

sahip ve %34,4 iintin de 15 yil ve iizeri kideme sahip oldugu anlasiimaktadir. Bu

bilgilere gore katilmcilarin ¢ogunlugunun 15 yil ve iizeri kideme sahip oldugu

anlasilmaktadir."
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 68retmenlerin yapilandirmaci 6gretime dair tutumlari 6lgmek
amaciyla Cimnar, Teyfur ve Teyfur (2006) tarafindan gelistirilen "Yapilandirmaci
egitim yaklasimini  degerlendirme &lgegi" kullanilmustir.  Olgek agri ilinde
yapilandirmaci egitim seminerine istirak eden katilimcilar lizerinde gerceklestirilmis
ve yapilandirmaci yaklasima dayali uygulama icin pilot il olan Izmir ilindeki okullar
tercih edilmistir. Olgek sorularmin olusturulmasi: hususunda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanan tanitim materyallerinden yararlanilmigtir. Sorular Tiirkge
ogretmenlerince incelenerek son halini almustir. Olgek 20 maddeden ve besli likert
tipinde hazirlanmistir. Her maddede verilecek cevaplama kodlar1 1.00 ve 5.00 arasinda
degiskenlik gostermektedir. Dereceleme maddeleri ise Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 4: Aritmetik ortalama derecelendirme araligi

Aralk Secenek Aralik Degeri
1.00-1.80 Hi¢ Katilmiyorum Cok Olumsuz
1.81-2.60 Katilmiyorum Olumsuz
2.61-3.40 Orta Derecede Katiliyorum Orta
3.41-4.20 Katiliyorum Olumlu
4.21-5.00 Tamamen Katiliyorum Cok Olumlu

Calismada kullanilan veri toplama araci kisisel bilgi formu dahil toplam 24
sorudan olugsmaktadir. Demografik degiskenler cinsiyet, yas, mesleki kidem ve okul
tiirli olmak {iizere 4 sorudan olugmaktadir. Yapilandirict egitim degerlendirme formu
ise alt problemlere iliskin 20 sorudan olusmaktadir. Bu ¢alismada da Olgegin i¢

giivenirlilik katsayis1 a(Cronbach Katsayisi) 0,81 olarak bulunmustur.

Arastirmada kullanilan Glgegin arastirmayr ne derecede iyi temsil ettiginin ve
sonuglarin ne derece giivenilir olacaginin arastirilmasi amaci ile giivenilirlik ¢aligsmasi
uygulanacaktir. Bu nedenle yapilan analizler sonucunda 20 madde ile son hali verilen
Olcegin alt boyutlarina ve tamamina iliskin giivenilirlik analizleri sonuglar

yapilacaktir.
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Tablo 5. Giivenilirlik Analizi Sonuglari

Standartlastirilmis
Cronbach’s Alpha

,879 ,892 20

Cronbach’s Alpha Madde Sayisi

Tablo 7°de goriildiigii izere arastirmada kullanilan 6l¢egin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 0,892 olarak bulunmustur. Bu deger 6l¢egin glivenirliginin yiiksek
derecede (%90 civar1) oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile arastirmada
kullanilan 6lgegin arastirmay1 temsil etme giiciiniin orta derecede gilivenilir oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Cok degiskenli istatistiksel analizde n tane birey, p tane degisken incelenir. Bu
degiskenlerin birbirleriyle iliskili olmas1 durumunda diger bir ifade ile aralarinda belli
diizeyde korelasyon olmasi durumunda analizlerde biiyiikk ornekler igin ve
degiskenlerin fazla oldugu ornekler i¢in analiz ve yorumlama sorunu yasanmaktadir.
Degiskenler arasinda korelasyon olmast ¢oklu baglanti sorununu da beraber
getireceginden degiskenlerin incelenmesi veya analizlerin yapilmasi yanlis sonuglara
sebep olabilecektir. Bu sebeple degiskenler arasindaki bu ¢oklu baglanti sorununu
¢ozmek ve biiylik orneklerin boyutlarin1 azaltmak veya indirgemek amaciyla faktor

analizi uygulanmaktadir.

Tablo 6. Gegerlilik Analizi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Katsayisi ,878
Bartlett's Kiiresellik Testi Ki Kare 2648,233
sd 190
Sig. ,000

Tutum o&lgeginde bulunan 20 maddeye iligkin Varimax rotasyon yontemi
kullanilarak yapilan ilk temel bilesenler faktor analizi islemi sonucunda 6rneklemin
faktor analizi i¢in yeterli olup olmadigi ve faktor analizine gerek olup olmadigi tablo
8’de incelenmistir. Bu analiz sonucuna gére KMO degeri 0,878 olarak elde edilmis ve

bu nedenle arastirma 6rnekleminin faktor analizi yapmak i¢in yeterli ve uygun oldugu
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anlagilmistir. Diger bir test sonucu ise kiiresellik testidir bu test sonucuna gore ise p-

degeri 0,000 olarak elde edilmistir ve bu degere gore de faktor analizinin yapilmasinin

gerekli oldugu anlagilmistir.

Tablo 7. Agiklanan Toplam Varyans Yiizdesi

Elde Edilmig Faktor Yiikleri

Dondiiriilmiis Faktor Yiikleri

Oz degerler Toplamlar1 Toplamlari
Varyans | Birikimli Varyans | Birikimli Varyans | Birikimli
Faktor Toplam % % Toplam % % Toplam % %
1 7,390 | 36,950 | 36,950 7,390 | 36,950 | 36,950 4513 | 22,565 | 22,565
2 2,310 | 11,552 | 48,501 2,310 | 11,552 | 48,501 4359 | 21,796 | 44,361
3 1,721 8,604 57,105 1,721 8,604 57,105 1,697 8,485 52,845
4 1,238 6,188 63,293 1,238 6,188 63,293 1,620 8,101 60,947
5 1,021 5,103 68,396 1,021 5,103 68,396 1,490 7,450 68,396
6 ,802 4,011 72,408
7 ,680 3,400 75,808
8 ,652 3,261 79,069
9 547 2,737 81,806
10 ,504 2,622 84,327
11 472 2,359 86,686
12 417 2,085 88,772
13 ,401 2,003 90,775
14 ,352 1,761 92,535
15 ,339 1,694 94,230
16 ,314 1,570 95,799
17 ,280 1,400 97,199
18 ,262 1,311 98,510
19 ,167 ,834 99,345
20 ,131 ,655 100,000

Tablo 9’da goriildiigii tizere arastirmada kullanilacak olan 20 soruluk &lgek

tizerinden faktor analizi uygulanmis ve 20 soruyu temsil edecek olan daha az boyuta

indirgenme amaclanmistir. Bu amagla faktér analizi sonucuna gore 5 faktor

belirlenmis ve bu 5 faktoriin 20 soruluk 6lcegi temsil edecegi anlasilmistir. 5 faktoriin

varyansi ac¢iklama ylizdesi ise %68,396 olarak elde edilmistir. Elde edilen bu sonuca

gore bu 5 faktoriin arastirmanin %68’ini agiklayacagi ve aragtirma i¢in yaklasik olarak

%32°1ik bir veri kaybmin olacagini ifade etmektedir. Diger bir ifade ile ¢alismanin

gecerliliginin orta dereceli kabul edilebilir oldugu anlagilmaktadir.
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3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma verileri toplandiktan sonra bilgisayar ortamina aktarilarak analizler
icin hazir duruma getirilmistir. Arastirma verilerinin analizinde degiskenlere bagh
olarak SPSS 18.0 programi kullanilarak katilimcilarin demografik degiskenlerini
Olgmek amaciyla frekans analizi ve bireylerin alt problemlerine iliskin degerleri
O0lcmek amaciyla t-testi uygulanmistir. Ayrica katilimcilarin mesleki degiskenleri ve
yapilandirmaci 6gretim tutumlar arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla Anova testi

uygulanmustir.
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Katilimeilarin kisisel 6zellikleri ile yapilandirict egitim yaklasimi ile ilgili

inanglarinin ¢esitli degiskenler ac¢isindan incelenmesi amaci ile parametrik ve

parametrik olmayan bazi testler uygulanacaktir.

Tablo 8. Yapilandiric1 Egitim Yaklasimi1 Olgegi Sorularina Ait Dagilimlar

Hig¢
Katilmryorum

Katilmiyorum

Orta

Derecede

Katiliyorum

Katilryorum

Kesinlikle

Katiltyorum

I Say1  Yiizde I

()] *0)

Say1

n

Yiize
(%)

I Say1
()

Yiizde
(%)

Say1
(n

&)

Yiizde I Say1

)

Yiizde I

L)

Yapilandirmaci dgretim
programinda etkinlikler 6 2,4
acik olarak ifade edilmistir.

34

13,6

83

33,2

110

44,0

17

6,8

Yapilandirmaci dgretim
programinda dgretim
faaliyetleri yeterli bir
bi¢cimde planlanmgtir.

29

11,6

94

37,6

107

42,8

15

6,0

Yapilandirmaci dgretim
programinin farklt
boliimleri birbiriyle
tutarlidir.

28

11,2

84

33,6

119

47,6

15

6,0

Yapilandirmaci dgretim
programinda dgrenme 4 1,6
alanlar1 belirgindir.

23

9,2

83

33,2

107

42,8

33

13,2

Yapilandirmaci dgretim
programinda, dersler
birbirleriyle
iligkilendirilmistir.

24

9,6

68

27,2

115

46,0

38

15,2

Yapilandirmaci 6gretim
programinda, dlgme ve 39
degerlendirme yontemleri '

acik olarak belirtilmistir.

34

13,6

85

34,0

92

36,8

31

12,4

Yapilandirmact dgretim
programinda, dgretmenin
rolii acik olarak ifade
edilmistir.

29

11,6

73

29,2

111

44.4

30

12,0

Yapilandirmaci 6gretim
programi, dgretmenin 22 8,8
yiikiinii artiracaktir.

57

22,8

68

21,2

64

25,6

39

15,6
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Yapilandirmact 6gretim
programi, yapilandirmaci
yaklasimin ilkelerine 1
uygun olarak

hazirlanmustir.

0,4

17

6,8 114

45,6

99

39,6

19

7,6

Okulumuzun altyapis1 ve

sahip oldugu olanaklar,
yapilandirmaci dgretim 43
programinin yiiriitiilmesi

icin uygundur.

17,2

82

328 77

30,8

33

13,2

15

6,0

Yapilandirmaci egitim
yaklasimi, 6grenci 2
merkezli bir yaklagimudir.

0,8

2,4 49

19,6

115

46,0

78

31,2

Yapilandirmaci egitim
yaklasimi, 6grenciyi 1
diistinmeye sevk eder.

04

3,2 54

21,6

113

45,2

74

29,6

Yapilandirmaci egitim
yaklasimi, 6grenciyi 2
arastirmaya yoneltir.

0,8

12

4.8 46

18,4

119

47,6

71

28,4

Yapilandirmaci egitim
yaklagimi, 6grencileri
ezbere bir egitimden
kurtaracaktir.

1,2

15

6,0 59

23,6

112

44,8

61

24,4

Yapilandirmaci egitim
yaklagimi, egitim
etkinliklerini daha
eglenceli hale getirecektir.

1,2

11

44 57

22,8

110

44,0

69

27,6

Yapilandirmaci egitim
yaklasimi, 6grencilerin 1
sosyal gelisimlerini

hizlandiracaktir.

4,4

45

18,0 103

41,2

71

28,4

20

8,0

1Yapilandirmaci egitim
yaklagimini 6gretmenler, 22
kolaylikla benimseyecektir.

8,8

49

196 79

31,6

68

27,2

32

12,8

1Yapilandirmaci bir egitim
siirecinde sinif kontrolii 1
daha zor olacaktir.

04

0,8 24

9,6

96

384

127

50,8

Yapilandirmaci bir egitim
siirecinin bagarili olmasi

i¢in okul, aile ve §gretmen 3
arasinda saglikli bir

iletisimin olmasi sarttir.

1,2

1,2 18

7,2

81

32,4

145

58,0

Yapilandirmaci bir egitim
stirecinin bagarilt olmasi
i¢in okul yonetiminin
destegi gereklidir.

0,8

12

4,8 46

18,4

119

47,6

71

28,4

Tablo 10’da aragtirmada kullanilan yapilandirmaci egitim yaklagimi 6lgegine

ait Katilimcilarm  verdikleri

gosterilmistir.

yanitlara

ilisgkin  dagilimlar

frekanslar

halinde
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4.1.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Katihmcilarin Yapilandirmaci Egitim
Yaklasimina Yénelik inanclar:

Tablo 9.Katilimcilarin Cinsiyetleri ile Yapilandirici Egitim Yaklasimi Arasindaki
Inanca Ait iki Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

_ t Testi
Boyut Gruplar N X e sd D
Yapilandiric Egitim Kadin 168 72,4702
,095 248 925
Yaklasimi Erkek 82 72,3415

Problem Ciimlesi: Katilimeilarin cinsiyetleri ile yapilandirici egitim yaklagimi

hakkindaki inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

"Tablo 11'de Katilimcilarin cinsiyetleri ile yapilandirict egitim yaklasimi
hakkindaki inanglar: arasindaki iliskilerin incelenmesi amaci ile parametrik t testi
uygulannmugtir.  Bu test sonucuna gore bireylerin kadin veya erkek olmalari
vapilandirict egitim yaklasimi ile ilgili diisiinceleri iizerinde farkliliga neden

olmamaktadir seklinde yorumlanabilir."
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4.1.2. Cahstiklar1 Okul Tiirii Degiskenine Gore Katihmcilarin Yapilandirici
Egitim Yaklasimina Yonelik inanclan

Tablo 10.Katilimcilarin Calistiklart Okul Tiirti ile Yapilandirict Egitim Yaklasimi
Arasindaki Inanca Ait ki Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

_ t Testi
Boyut Gruplar N X t Sq D
Yapuandirict Egitim Ilkokul 186 73,3226
2,420 248 ,016*
Yaklasinu Ortaokul 64 69,8281

Problem Ciimlesi: Katilimcilarin Caligtiklart Okul Tiri ile yapilandirict egitim

yaklagimi hakkindaki inanglar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

"Tablo 12°de Katilimcilarin Calistiklar: Okul Tiirii ile yapilandirici egitim
vaklasimi hakkindaki inanglar: arasindaki iligkilerin incelenmesi amaci ile parametrik
t testi uygulanmigtir. Bu test sonucuna gore yapilandirici egitim yaklasimi icin
bireylerin ilkokul veya ortaokul 6gretmeni olmalar: yapilandirict egitim yaklagimi ile
ilgili diistinceleri iizerinde farkliliga neden olmaktadir seklinde yorumlanabilir. Bu
fark incelendiginde ilkokul pozisyonunda olan bireylerin yapilandirict egitim

vaklagimi ile ilgili daha olumlu gériislere sahip oldugu séylenebilir."
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4.1.3. Yas Degiskenine Gore Katihmcilarin Yapilandiricr Egitim Yaklasimina
Yonelik Inanclar

Tablo 11.Katilimcilarin Yaglar ile Yapilandirict Egitim Yaklagimi Arasindaki
inanca Ait Anova Testi Sonuglari

Boyut Grup|ar KT sd KO F p
Arasi
Yaklagim: Gruplar i¢ci 24814,755 246 100,873

Toplam  25213,204 249

Problem Ciimlesi: Katilimcilarin yaslari ile yapilandirici egitim yaklasimi hakkindaki

inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

"Tablo 13'de Katilimcilarin yagslar: ile yapilandirici egitim yaklagimi
hakkindaki inanglart arasindaki iligkilerin incelenmesi amaci ile parametrik anova
testi uygulanmistir. Bu test sonucuna gore yapiulandirict egitim yaklasimi igin
Katilimcilarin  yaglarmmin  farkly olmast yapilandirict egitim yaklasimi ile ilgili

diigiinceleri iizerinde farkliliga neden olmamaktadir seklinde yorumlanabilir."
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4.1.4. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Katihmcilarin Yapilandirier Egitim
Yaklasimina Yénelik inanclar:

Tablo 12.Katilimcilarin Mesleki Kidemleri ile Yapilandirict Egitim Yaklagimi
Arasindaki inanca Ait Anova Testi Sonuglari

Boyut Gruplar KT sd KO F p

Yapiandiricr  Egitim Gruplar 170,842 4 42,711 1,834 129
Arasi

Yaklasim Gruplar I¢i  2119,116 91 23,287

Toplam  2289,958 95

Problem Ciimlesi: Katilimcilarin Mesleki Kidemleri ile yapilandirict egitim yaklagimi

hakkindaki inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

"Tablo 14°’de Katilimcilarin mesleki kidemleri ile yapilandrict egitim
vaklagimi hakkindaki inanglar: arasindaki iliskilerin incelenmesi amact ile parametrik
anova testi uygulanmistir. Bu test sonucuna gore yapilandirici egitim yaklasimi igin
Katilimcilarin kidem yillarimin farkl olmast yapilandirict egitim yaklasime ile ilgili

diisiinceleri iizerinde farkliliga neden olmamaktadir seklinde yorumlanabilir."
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5.BOLUM

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirma Ggretmenlerin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina iliskin
inanglarinin incelenmesini amacglamistir. Arastirma bulgular1 SPSS 18.0 kullanilarak
test edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin kisisel bilgi ve mesleki bilgileri ile

yapilandirmaci 6grenme yaklasimlari arasinda iliski olup olmadig1 yorumlanmustir.

5.1. Katihmcilarin Cinsiyetleri ile Yapilandiricr Egitim Yaklasimi Arasindaki
Miski

Katilimcilarin  cinsiyetleri ile yapilandiric1 egitim hakkindaki goriisler
incelendiginde anlamlilik degeri(p>a=0,05) olarak bulunmus ve cinsiyet degiskeninin
yapilandirict egitim yaklagimi iizerinde anlamli farkliliga neden olmadigi tespit
edilmistir.

Alanyazin incelendiginde (Evrekli vd.,2010) cinsiyet degiskeninin
yapilandirmaci tutum iizerinde anlamli bir farklilia neden olmadig: belirlenmistir.
Geng (2007) "sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6gretmen ozelliklerini gésterme
diizeylerinin”, Karaciga (2008) "yapilandirmact ilkégretim  programinin
uygulanmasinda karsilasilan giicliikler” , Aygoren ve Saracaloglu (2015) "simif
ogretmenlerinin yapilandirmaci égrenme ortamlarina iligkin goriiglerinde”, Demir
(2009) "ilkégretim okullarinda uygulanan yapilandirmacilik yaklagimina gore
olusturulmus yeni 6gretim programlarinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin
algilanmasina”, Ozdemir (2007) "sinif Ggretmenlerinin yapilandirmact 6grenme
kuramu ile ilgili bilgi diizeylerinin” incelenmesine iligkin yaptiklar1 ¢aligmalarda

cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkliliklara rastlamamaislardir.

Bu sonuglara gore bizim elde ettigimiz sonuglar arasinda benzerlik vardir.

Ancak alanyazin incelendiginde bu sonuglara ters gelen ¢aligmalar da mevcuttur.

Kosterelioglu ve Yapict (2016) "6gretmen adaylarimin  yapilandirmact
ogrenme ortam algilart” isimli ¢aligmasinda, Bostan ve Yapict (2017) "ortaokul

ogretmenlerinin yapilandirmact yaklasimin gerektirdigi niteliklere ve uygulamalara
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iligkin goriisleri" isimli ¢aligmalarinda, cinsiyet agisindan anlamli farkliliklar tespit
etmislerdir. Bununla birlikte Diindar (2008), Inel, Tiirkmen ve Evrekli (2010), Akkaya
(2015), Kurtdede-Fidan'da (2010), yaptiklar1 ¢alismada yapilandirmaci dgretim ve

cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farkliliklar bulmuslardir.

5.2. Katihmcilarin Cahistiklarr Okul Tiirii ile Yapilandiric1r Egitim Yaklasim
Arasindaki iliski

Katilimcilarin ¢alistiklar okul tiirii ile yapilandiric1 egitim hakkindaki goriisler
incelendiginde anlamlilik degeri(p<a=0,05) olarak bulunmus ve okul tiiri
degiskeninin yapilandirict egitim yaklagimi tizerinde anlamli farkliliga neden oldugu
tespit edilmistir. Bu fark ilkokul pozisyonunda bulunan katilimcilarin yapilandirict

egitim yaklasimu ile ilgili daha olumlu gériislere sahip oldugu ile iliskilendirilmistir.

Alanyazinda Katilimcilarin ¢alistiklart okul tiirii ve Yapilandirmaci egitim

yaklagimi alasindaki iligkiyi inceleyen bagka bir ¢alismaya rastlanmamustir.
5.3. Katihmeilarin Yaslari ile Yapilandirier Egitim Yaklasim Arasindaki liski

Katilmeilarin ~ yaglar1  ile yapilandirict  egitim  hakkindaki  goriisler
incelendiginde anlamlilik degeri(p>a=0,05) olarak bulunmus ve yas degiskeninin
yapilandirict egitim yaklasimi {izerinde anlamli farkliliga neden olmadigi tespit

edilmistir.

Karadag vd. (2008), "Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi: Sinif 6gretmenleri
goriisleri kapsaminda bir arastirma"isimli ¢alismasinda yapilandirmaci 6gretim
algilart ile yas degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olmadiinmi tespit etmistir.
Ayrica, Celik (2013) "Simif Ogretmenlerinin Akademik Iyimserlikleri Ile
Yapilandirmact Ogrenme-Ogretme Etkinliklerini Uygulama Diizeyleri Arasindaki
Iliski"isimli doktora c¢alismasinda yapilandirmaci &grenme etkinlikleri ve yas

degiskeni arasinda anlamli bir farklilik tespit etmemistir.

Bu caligmalar disinda yas degiskeni ile yapilandirmaci 6gretim tutumlarini
inceleyen baska calismalara rastlanmamistir. Bu caligmalar gerceklestirdigimiz

analizle benzerlik gostermektedir.
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5.4. Katihmcilarin Mesleki Kidemleri ile Yapilandiric1 Egitim Yaklasim
Arasindaki iliski

Katilimcilarin mesleki kidemleri ile yapilandirict egitim hakkindaki goriisler
incelendiginde anlamlilik degeri(p>0=0,05) olarak bulunmus ve Kidem degiskeninin
yapilandirict egitim yaklasimi tizerinde anlamli farkliliga neden olmadigi tespit

edilmistir.

Saydam’in (2009) yaptig1 calismasinda yapilandirmaci Ogretime iligkin
ogretmen tutumlari ile mesleki kidem arasinda anlamli bir iliskinin olmadigini tespit
etmistir.Bostan ve Yapici'da (2017) hizmet yil1 degiskeni agisindan anlamli farklilik
olmadig1 sonucuna ulagsmis ve dlgekteki iki maddede 1-5 yil hizmet siiresine sahip
ogretmenler lehine anlamli sonuglar bulmuslardir. Ayn1 zamanda kidem degiskeni ve
yapilandirict egitim arasindaki iliskide anlamli farklilik bulan ¢alismalarin sayisi
fazladir. Ozdemir (2007) "sunif 6Sretmenleri yapilandirmact 6grenme kuramu ile ilgili
bilgi diizeylerinin"meslekteki hizmet siirelerine gore anlamli sonug tespit etmiglerdir.
Yapici ve Leblebiciler ise (2007) ¢alismalarinda kidem degiskeni agisindan iki madde
de 1-10 yil kideme sahip Ggretmenler lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Ocak (2010) calismasi neticesinde, 6gretmenlerin tutumlari kidem
acisindan Olcegin alt boyutlarindan “uygulama, kazanim, etkinlik ve bakis agis1 alt
boyutlarinda farklilik anlamli degil iken; sadece besinci faktdrde anlamli fark oldugu
belirlenmistir. Demir (2009), arastirmasinda hem 6-10 y1l hem de 11-15 yil kideme
sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik olusturdugu sonucunu bulmustur.
Aydin (2010) iseyaptig1 arastirmada 21-25 yil ve 26 yil ve iizeri kideme sahip

ogretmenler lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir.

5.5. Katihmer Yapilandirier Egitim Yaklasimina iliskin Dagilimlar

Katilimeilar "Yapilandirmact 6gretim programinda etkinlikler acik olarak ifade

edilmistir." sorusuna. % 44.0 oraninda katildiklarint ve %33,, oraninda da orta
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derecede katildiklarini belirtmislerdir. " Yapilandirmaci 6gretim programinda 6gretim
faaliyetleri yeterli bir bi¢imde planlanmistir." sorusu %42,8 ile katilryyorum ve %
37,60oraninda orta derecede katiliyorum oranlari ile sonuglanmustir. "Yapilandirmaci
Ogretim programinin farkli boliimleri birbiriyle tutarlidir." sorusu %47,6 katiliyorum
ve % 33,60rta derecede katiliyorum derecesinde yanitlanirken "6grenme alanlarinin
belirginligine dair verilen yanitlar %42,8 ile katilryorum ve %33,2 ile orta derecede
katiliyorum seklinde yanitlanmistir. Derslerin birbirleriyle iligkili olduguna dair
goriisler %46,0 ile katiliyorum ve % 27,2 ile orta derecede katiltyyorum yanitlarini
almigtir. Ogretmenler 6gretmen roliiniin agik olarak ifade edilmesine iliskin yaklasima
%236,8 ile katilyyorum yamitini vermislerdir. Ayni zamanda yapilanmact ogretim
programimin %27,2 oranla 6gretmenin yiikiinii artiracagina inanmaktadirlar. "
Okulumuzun altyapisi ve sahip oldugu olanaklar, yapilandirmaci 6gretim programinin
yiirlitiilmesi i¢in uygundur." sorusuna %30,8 oranla orta derecede katilmaktadirlar.
Ogretmenler yapilandirmaci egitimin 6grenci merkezli olduguna(%46,0), 6grenciyi
diistinmeye sevk ettigi goriisiine(%45,2), 6grenciyi arastirmaya yonettigine(%47,6) ve
Ogrenciyi ezbere egitimden kurtaracagina(44,8) katilmaktadirlar. Ayni zamanda
Ogretmenler yapilandirmaci egitimde egitim etkinliklerini daha eglenceli hale
getirecegine inanmaktadirlar. " Yapilandirmaci egitim yaklasimi, 68rencilerin sosyal
gelisimlerini hizlandiracaktir." sorusuna verilen yanitlar %41,2 ile orta derecede
katiliyorum olmustur. Katilimeilar yapilandirmaci egitim yaklagimi %31,6 ile orta
seviyede kolayca benimseyebileceklerini diisiinmektedirler. Ayn1 zamanda simif
kontroliiniin yapilandirmaci egitim siirecinde daha zor olacagini diisiinen 6gretmen
oran1 %3,4'diir. Ogretmenler basarili bir yapilandirmaci egitimi siirecinde aile
katiliminin olduk¢a 6nemli oldugunu diistinmekte (%32,4) ve bu siirecin yine bagarili
olabilmesi i¢in okul ydnetiminin destegine ihtiya¢ duyulacagimi %47.6 oram ile

belirtmislerdir.

Alanyazin incelendiginde yapilan arastirmanin sonuglarinin pekcok calisma ile
paralellik gosterdigi tespit edilmistir. Ocak (2010) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenlerin yapilandirmact yaklagima yonelik tutumlarinin bu arastirmanin

sonuglarina paralel olarak olumlu oldugu belirlenmistir. Sevier-Laws (2008)
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tarafindan yapilan arastirma sonucunda, erken ¢ocukluk egitimi Ogretmenleri,
yapilandirmacilik ve oyuna karsi olumlu tutum sergilemis ve smif gozlemlerinin
sonuglarmma gore, Ogretmenlerin yapilandirmaci ¢alismalar1 gelistirmek ig¢in
etkinliklerinde kullandiklar1 sonucuna varilmistir.  Savas¢t ve Berlin (2012),
caligmalarinda, fen 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimla ilgili diistincelerini
incelemis ve 6gretmenlerin yapilandirmaciligi benimsedigi sonucuna ulasilmasini
saglamistir. Kasapoglu ve Duban (2012), katilimcilarin yapilandirmaciliga yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna varmistir. Kasapoglu ve Duban (2012)
yaptiklar arastirmada katilimeilarin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarinin olumlu

oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Cinar, Teyfur ve Teyfur’un (2006) yaptiklari arastirma ile arastirmaya katilan
Ogretmen ve yoneticilerin yapilandirmaci egitim yaklasimi ve bu yaklasima dayali
olarak hazirlanan 6gretim programi hakkinda olumlu tutum sergilediklerini ortaya
konmustur. Adanur (2011) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, birlestirilmis
simiflarda yapilandirmaci yaklasimin uygulanabilirligini incelemeyi amaclamis ve
aragtirma sonucunda, birlestirilmis sinif dgretmenlerinin yapilandirmaci yaklagimi
Ogretim faaliyetlerindeki uygulamalarinda, 6lgme ve degerlendirme siireglerinde,
o0grenci mevcudu ve okuttuklar1 simiflar acisindan anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur. Clarkson (2010) calismasinda, 6gretmen adaylarmin okul oncesi
laboratuar ve diger ¢ocuk gelisimi kursu deneyimleri sonunda da yapilandirmact
uygulamalar1 desteklemeye devam ettiklerini ve laboratuar deneyiminin 6gretmen
adaylarinin yapilandirmaciliga yonelik inanglarmin artmasma katki sagladigi
sonucuna ulagmistir. Saydam (2009) tarafindan yapilan aragtirmada da 6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklasimin 6gretimde kismen uygulandigina iliskin goriis bildirdikleri
ve yapilandirmaci yaklasima iligkin tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna varilmaistir.
Giirdal’in (2007) yaptig1 arastirmada ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina
yakinmnin yapilandirmaciligi olumlu bir yenilik olarak gordiikleri belirtilmistir. Oztiirk
(2013) yaptig1 c¢alismada Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasim ile ilgili bilgi

diizeylerinin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulagmustir.
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Bahsi gecen arastirmalar sonucu, gergeklestirdigimiz arastirmada ulagilan
Ogretmenlerin yapilandiric1 6gretim yaklasimia yonelik tutumlar ile paralellik

gostermektedir.
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6.BOLUM
SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug¢

Onlarca yildir Ogretim teorileri, 6gretim yoOntemlerinin ve Ogrenme
uygulamalarinin yenilenmesine katkida bulunan sonu¢ ve kavramlari saglamistir.
Ogretim, dgretmenlerin mesleki uygulamalarini daha iyi ydnetmelerine yardimeci
olacak araglar, kavramlar ve modeller saglayan bir kaynak disiplini olarak goriilmeli,
diger seylerin yani sira, 6grencilerin 6grenmeye nasil gittigi konusunda daha fazla
farkinda olmalarin1 saglamalidir.Bu, daha giicli bir temel saglayarak 6gretmenin

isindeki roliinii gelistirmeye yardimci olacaktir.

Ogretmen hem miihendis hem de zanaatkardir. Miihendis gibi projeler
gelistirir, eylem planlar1 yapar, dizileri 6zenle hazirlar, faaliyetlerin ilerleyisini
onceden diisiiniir, ilerlemeleri organize eder, 6grencilere zorluklar1 agma stratejilerini
onerir. Ogretmen-miihendis bakis agisindan her sey plana gore gitmeli. Bugiin egitim
miihendisligi hakkinda ¢ok fazla konusma mevcuttur. Ayn1 zamanda, nispeten kapali
bir diinyada (smnif) bir usta, hatta bir tamirci olarak calismakta ve anin firsatlarin
degerlendirerek gemideki araclar1 yonetmektedir. “Somut disiliniir”, eylemde
oldugunu diisiiniir ve sinifta nasil tepki verecegini bilir ve aniden bazen uygulamasinin

genel bir bakisini almay1 zorlagtirir.

Yapilandirmacilik, Piaget ve Lev Vygotsky'nin ¢ocugunun entelektiiel
gelisimi hakkindaki teorilerden dogan pedagojik bir akimdir. Ayni1 zamanda, ¢ok fazla
egitim gérmiis bir filozof olan filozof Dewey'nin diisiincesiyle de ¢ok baglantilidir.
Montessori veya Freinet gibi diger pedagoglar genellikle bu akimla ilgilidir.Bu
pedagoglar Ogrencinin aktif olmasi gerektigini diisiinmektedir. Etkin olarak,
ogrencinin kendisi i¢in diisiinmesi, deney yapmasi, kesfetmesi, yaparak 6grenmesi
gerektigi anlamina gelir. Yapilandiricilar ayrica 6grenme siirecinin 6grenilenden daha
onemli oldugunu diisiinmektedir. Bu nedenle yapilandirmact 6grenme, bir ¢éziim
bulma siirecine odaklanir (6zerk arastirma, hipotezlerin formiilasyonu ve diigiinmeyi

ve diisiinmeyi 6grenmeyi miimkiin kilan deneysel deney).
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Yapilandirmaci 6grenme, Ogretmenin 6grenilecek bilginin karmagsikligini
asamali olarak arttiracagi “gelencksel” Ogrenimle ayni ilerlemeyi takip etmez:
yapilandirmaci bir 6gretmen tam tersini yapar. Ogrencileri aktif yaparak, karmasik

o6grenme durumlarinin iyi kullanan ve onlari meydan okuyan hale getirir.

Bu 6grenme teorisi, bilginin 6grenenler tarafindan insa edildigi fikrini
gelistirir. Yapilandirmacilik i¢in bilgi edinme, 6grenicinin aktivitesini, fikir, bilgi ve
kavramlar1 manipiile etme aktivitesini dngoriir.Dolayisiyla birey, bilgi siirecinin aktif
kahramanidir ve ortaya c¢ikan zihinsel yapilar onun faaliyetinin {iriiniidiir.Bu
yapilandirmaci bakis agisi, zekanin uyarlanabilir dogasi, uyguladigr yapilandirma ve
yapilanma islevi konusunda 1srar eder.Uyum saglama kapasitesi, bireyin ¢evresiyle
etkilesiminin iki siirecine dayanir: asimilasyon ve barinma.Ogrenmeye yonelik yapici
yaklagim aktif 6gretim uygulamalarina agilir. Bunu yaparken, bir asir boyunca devam
eden yeni ve aktif pedagojinin genis akiminin belirli segeneklerini ve uygulamalarini
birlestirir, onaylar ve pekistirir.

Bu yaklagim:
v" Ogrenciyi bilgisinin ustasi olarak goriir;
v' Fikirleri, bilgiyi, kavramlari, yapmanin yollarini, vb. manipiilasyon
faaliyetlerine 6grenenleri yerlestirir.
v" Ogrenme etkinliklerine deger verir, 6grenciyi dgretme-dgrenme sistemlerinde

merkezi bir konuma getirir.

6.2. Oneriler

Uygulayicilara yonelik oneriler

1. Alanyazin incelendiginde O&gretmenlerin calistiklari  okul tiirleri ile
yapilandirmaci 6gretim tutumlari arasindaki iliskinin incelenmemis oldugu
tespit edilmistir. Calismamizda ise okul tiirii degiskeni ve yapilandirmaci
ogretim tutumu arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu dogrultuda ilkokul
ve ortaokul 6gretmenlerinin yapilandirmact 6gretime iliskin tutumlar farkli

degiskenler agisindan incelenebilir.
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Ileriki Calismalara yonelik oneriler

1. Ogretmen egitimi siirecinde yapilandirmaci 6gretime yonelik ders eklenebilir

ve bu tutuma katki saglayacak degiskenler derse dahil edilebilir.

2. Alanyazin incelendiginde konuya dair genellikle nitel ¢alismalar yapilarak
ogretmen goriislerinin incelendigi goriilmiistiir. Yapilandirmaci 6gretime
iligkili kisilik 6zellikleri, liderlik yaklasimlari, basa ¢ikma vb. boyutlar

acisindan nicel ¢aligmalar yapisabilir.

3. Yapilandirmaci 6gretime iliskin tutumlar brans Ogretmenleri farklilig

acisindan incelenebilir.
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EKLER

EK-1.Arastirmada Kullanilan Olcek Formu

EK-2.0l¢ek Uygulanan Okullarin Listesi

EK-1. OLCEK FORMU

1.

Cinsiyetiniz?
[0 Kadin
[0 Erkek

Yasiniz?

[0 18-25
[0 25-32
0 32-39

] 39 ve lizeri

Meslekteki Kideminiz?
0 1-5Y1l

00 6-10 Yil

0 11-15Y1l

O 15 Y1l ve tizeri

Okul Tirintz?
0 Tlkokul
[J Ortaokul
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Yapilandirmaci Egitim Yaklagimi1 Degerlendirme Olgegi

1-Hi¢c Katilmiyorum

2- Katilmiyorum

3- Orta Derecede Katiliyorum
4- Katihyorum

5-Tamamen Katiliyorum

SORULAR

1- Yapilandirmaci 6gretim programinda etkinlikler acik olarak ifade edilmistir.

2- Yapilandirmaci 6gretim programinda 6gretim faaliyetleri yeterli bir bicimde planlanmustir.

3- Yapilandirmaci 6gretim programinin farkli boliimleri birbiriyle tutarhdir.

4- Yapilandirmaci 6gretim programinda 6grenme alanlari belirgindir.

5- Yapilandirmaci 6gretim programinda, dersler birbirleriyle iliskilendirilmistir.

6- Yapilandirmaci 6gretim programinda, 6l¢me ve degerlendirme yontemleri acik olarak
belirtilmistir.

7- Yapilandirmaci 6gretim programinda, 8gretmenin roli agik olarak ifade edilmistir.

8- Yapilandirmaci 6gretim programi, 8gretmenin yiikiini artiracaktir.

9- Yapilandirmaci 6gretim programi, yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine uygun olarak
hazirlanmustir.

10- Okulumuzun altyapisi ve sahip oldugu olanaklar, yapilandirmaci 6gretim programinin
yiritiilmesi i¢in uygundur.

11-Yapilandirmaci egitim yaklasimi, 6grenci merkezli bir yaklagimidir.

12- Yapilandirmaci egitim yaklasimi, 6grenciyi diisinmeye sevk eder.

13- Yapilandirmaci egitim yaklasimi, 6grenciyi arastirmaya yoneltir.

14- Yapilandirmaci egitim yaklagimi, 8grencileri ezbere bir egitimden kurtaracaktir.

15- Yapilandirmaci egitim yaklagimi, egitim etkinliklerini daha eglenceli hale getirecektir.

16- Yapilandirmaci egitim yaklasimi, 6grencilerin sosyal gelisimlerini hizlandiracaktir.

17- Yapilandirmaci egitim yaklasimini 6gretmenler, kolaylikla benimseyecektir.

18- Yapilandirmaci bir egitim stirecinde smif kontrolii daha zor olacaktir.

19- Yapilandirmaci bir egitim stirecinin basarili olmasi igin okul, aile ve 6gretmen arasinda saglikli
biriletisimin olmasi sarttir.

20- Yapilandirmaci bir egitim siirecinin basarili olmasi i¢in okul yonetiminin destegi gereklidir.




EK-2. OLCEK UYGULANAN OKULLARIN LiSTESI
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SIRA NO

UMRANIYE

23 NISAN KAPTANOGLU ILKOKULU

AHMET CEVDET PASA ILKOKULU

AHMET KILICARSLAN ILKOKULU

ARIF NIHAT ASYA ILKOKULU

BILGE SOYAK ILKOKULU

EMINE KOCULU ILKOKULU

EMRULLAH TURANLI ILKOKULU

FATIH ILKOKULU

O| O N o G| B W N| =

GENC OSMAN ILKOKULU

—_
e}

MEHMET AKIF ILKOKULU

—_
—_

MUSTAFA VASIF KARSLIGIL ILKOKULU

—
N

UMRANIYE ILKOKULU

—_
(68}

ZUBEYDE HANIM ILKOKULU

—_
=

BILGE SOYAK ORTAOKULU

—_
Q1

CAKMAK SEHIT MAHMUT COSKUNSU ORTAOKULU

—_
(@)

AVRUPA KONUTLARI ORTAOKULU

—_
N

ISTIKLAL SEHIT LOKMAN OKTAY ORTAOKULU

—
oo

MEDIHA TANSEL ORTAOKULU

—_
\O

NIHAT SAMI BANARLI ORTAOKULU

N
(@]

ZUBEYDE HANIM ORTAOKULU
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