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OZET

Bu arastirma isli sayilar konusunun kavram ve zihin haritalariyla
zenginlestirilerek tasarlanan 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarina, matematik
dersine yonelik tutumlarina, matematik kaygilarina ve matematik 6z yeterlilik algilarina
etkisini incelenmek amaciyla yapilmistir. Arastirma deneysel bir ¢aligmadir. Kontrol
gruplu 6n test-son test modeli kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basari diizeyleri,
matematik dersine yonelik tutumlari, kayg diizeyleri ve 6z yeterlilik algisini belirlemek
icin betimsel yontem kullanilmistir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinin birinci
doneminde Karaman ili Merkez il¢esinde bir imam hatip ortaokulunda 6grenim goren 8.
Smif, 92 6grenci ile 4 hafta siirecince gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda
coktan seg¢meli 20 sorudan olusan matematik basar1 testi, 20 maddeden olusan
matematik tutum O6lcegi, 45 maddeden olusan matematik kaygi 6l¢egi ve 19 maddeden
olusan matematik 6z yeterlilik 6l¢egi kullanilmistir. Dersler kontrol grubunda klasik
yontemle, deney grubunda kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek islenmistir.
Deneysel islem sonrasinda elde edilen veriler bagimli/bagimsiz 6rneklemler t testi
kullanilarak SPSS 22.0 paket programu ile analiz edilmistir. Olgme araglar ile elde
edilen puanlarin ortalamasi istatiksel olarak degerlendirilmistir. Arastirmada anlamlilik
diizeyi 0,05 alinmistir. Deneysel islem sonunda kavram ve =zihin haritalariyla
zenginlestirilerek ders islenen ortamin akademik basari diizeyini artirdigi sonucuna

ulagilmistir. Kavram ve zihin haritalariyla zenginlestirilerek ders islenen ortamdaki



ogrencilerin matematik tutumlarinda, matematik 6z yeterlilik algilarinda bir degisiklik
olusmadig1 ortaya ¢ikmistir. Kavram ve zihin haritalariyla zenginlestirilerek ders islenen
smif Ogrencelerinin matematik dersine yonelik kaygi diizeylerinin klasik 6grenme
yontemleri kullanilarak ders islenen ortamdaki 6grencilere gore daha diisiikk oldugu
goriilmistiir. Kavram ve zihin haritalariyla zenginlestirilerek ders islenen ortamdaki
ogrencilerin matematik basar1 diizeylerinde, matematik dersine yonelik tutumlarinda ve
0z yeterlilik algilarinda cinsiyet degiskenine gore bir fark goriilmemistir. Kavram ve
zihin haritalariyla zenginlestirilerek ders islenen ortamdaki 6grencilerin matematik
kayg1 diizeyleri kiz 6grencilerin erkek grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Usli Sayi, Kavram Haritasi, Zihin Haritas;, Akademik

Bagar1, Tutum, Kaygi, Oz Yeterlilik Algis1, On test, Son Test,
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SUMMARY

This study was conducted to investigate the effect of exponential numbers on the
academic achievement of students, attitudes towards mathematic course, mathematics
anxiety and mathematics self-sufficiency perceptions. The research is an experimental
study. Pre-test and post test model with control group was used. Descriptive method
was used to determine students’ academic achievement levels, attitudes towards
mathematics course ,anxiety levels and self-sufficiency perception. The research was
conducted in the first semester of the 2018-2019 academic year in a 4 weak period with
8th grade 92 students in an Imam Hatip secondary school in the central district of
Karaman province mathematics achievement test consisting of 20 multiple choice
questions, mathematics attitude scale consisting of 20 items, math anxiety scale
consisting of 45 items and mathematics self-sufficiency test consisting of 19 items were
used. Lessons were tought by the classical method in the control group and enriched
with concept and mind maps in the experimental group. The data obtained after the
experimental process was analyzed with SPSS 22.0 package program using dependent /
independent samples t test .The average of the scores obtained with the measurement
tools was evolvated statistically.Significance level was taken as 0.05 .At the end of the
experimental process, the concept and mind maps were enriched and it was concluded

that the environment in which the course was taught increased the level of academic



Vil

achievement . It was revealed that there was no change in mathematics attitudes and
perceptions of mathematics self-sufficiency the students in the environment where the
lessons were enriched with concepts and mind maps.It was seen that the anxiety levels
of the class students who were enriched with concept and mind maps were lower than
the students in the environment where the lessons were taught by using classical
learning methods. There was no difference between students’ mathematics achievement
levels, attitudes towards mathematics course and self-sufficiency perceptions by
enriching with concept and mind maps according to gender variable. It was concluded
that students’ math anxiety levels were higher in female students than male students by

enriching with concept and mind maps.

Key words: Exponential Number, Concept Map, Mind Map, Academic Success,
Attitude, Anxiety , Self-Suffiency Perception , Pre-Test ,Post Test
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BOLUM |
GIRIS
Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Matematik, her uygarligin insani ¢abalarinin bir biitiiniidiir ve gelismekte olan bir
yapist vardir. Giinliik hayatta ¢ogu uygarligin el yazmalarinda, papiriislerinde veya eski
el kitaplarinda matematiksel bulgular vardir. Yazili kaynaklardan biri olan yaklasik
4000 yillik Rhind papiriisii, bu koleksiyonlarin somut bir 6rnegidir. Matematige

insanlarin ihtiyaci hep olacaktir (Sézen, 2013).

Matematik ardisik baglantilar igeren soyut yapilardan olugmaktadir. Genellemeler

iceren ve sembollerden olusan bir bilim dalidir (Ozdemir, 2009).

Matematik, gercegi ifade etmenin, diinyadaki olaylarin olusumunu, isleyisini
anlamanin, gergegi ifade etmenin bir yoludur. Gergegin somutlastirildigi evrensel bir
dildir (Erdogan ve Ayvaz Tuncel 2018).

Matematik soyut kavramlardan olusmaktadir. Soyut kavramalarin 6grenilmesi de
ogrencilere zor gelmektedir. Matematik basarisin1 arttirmayr temel alan siirecte
Ogrencilere problem ¢O6zme, matematiksel temel becerilerin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi Oncelikli hedefler arasindadir. Bu nedenle, &grencilerin  matematik
basarisinin arttirlmasinda ve matematigin Ogretiminde, Ogretmenlere Onemli
sorumluluklar diismektedir. Yapilan arastirmalar; 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
bilgileri, 6gretmenlerin bu bilgileri nasil edindigi ve gelistirdikleri, siniftaki 6gretimin

kalitesini ve niteligini nasil iyilestirebilecekleriyle ilgilidir (Agag, 2008).

Matematik 6gretiminde matematik becerilerinin edinilmesinde duyussal etkenler
¢ok onemlidir. Bu yiizden kisinin matematik dersinde sahip oldugu kazanimlar da
duyussal etkenlere bagh olarak degismektedir (Yulu, 2014). Bu etkenlerden bazilari
kaygi, tutum, 6z yeterlilik algis1 gibi duyussal etkenlerdir. Duyusgsal etkenlerin yaninda
ogretmenin kullandigi yontem ve tekniklerin de matematik basarisini etkiledigi

gortilmektedir.



Matematigi 6gretecek ogretmenlerin alan bilgisinin olmas1 gerekmektedir. Fakat
alan bilgisini 6grencilere aktarmasi ve onlarin bu bilgileri kullanabilmelerini saglamasi
da gerekir. Bu da Ogreticinin tiim kavramalar1 bilmesini, problem durumlarina
aktarmasini ve dogru ¢oziimler elde etme becerisini gerektirir. Aslinda matematiksel
kavramalarin dgretiminde neyin dgretilecegi kadar nasil dgretilecegi de dnemlidir. lyi
bir 6gretmen olmak i¢in matematiksel bilgiyi anlasilir sekilde 6gretmek matematigi

bilmek kadar 6nemlidir (Seving, 2008).

Matematigin insan zihninin triinii olmasmin yani sira derinlikleri ve dogadan

gelen gergeklikleri vardir (Hiirriyet, 2018:23).

Egitimcilerin de bu gergekligin farkinda olup matematiksel bilginin
kazandirilmasinda farkli stratejiler, yontem ve teknikler, gilincel yaklagimlar iizerine

calismamiz gerektigi diistiiniilmektedir.

Matematigin Ggrencilere sevdirilmesi, karsilarina gelen problemlerle bas
edebilmeleri ve ogrendiklerini kullanabilmeleri i¢in O6grenmeyi de Ogrenmeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin birgogu nasil dgreneceklerini bilmemektedir. Ogrendikleri
bir konunun kaliciligini saglamak icin tekrar etmek gerekir fakat yapilan bu tekrarin
faydali olmasi lazim. Ogrenciler cogu zaman tekrar ettik sanirlar aslinda sadece o

konuya bakmiglardir bu yiizden anlamli 6grenmeyi gerceklestirememislerdir.

Matematik Ogretiminde Kkarsilasilan sorunlarin belli bir boliimiiniin, egitim
ortaminda  uygulanan  dgretim  yontem  ve  tekniklerinden  kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Uygun strateji, yontem ve teknigin secilmesi, 6grencinin derse kars1
ilgisini ve basarisini arttirmakta, 6grencilerin etkili diistinme aliskanligi edinmesini ve

matematige kars1 olumlu tutum gelistirmesini saglamaktadir (Glimiis, 2017).

Ogretme stillerini uyarlama veya sekillendirmede, dgrenenlerin ihtiyaclarii ve

yaraticiligini gelistirmede 6gretmenler dnemli bir rol oynamaktadir (Tekin, 2017).

Ogrencilerin kazanimlar1 6grenmesi, Ogretim siirecinde uygun materyallerin
secilmesine ve yontem tekniklerin dogru kullanilmasma baglidir. Bu ylizden egitim

ortaminin olusturulmasinda asil gorev 6gretmene diismektedir (Sarag, 2015).



Ogretim yontem ve tekniklerini etkin bir sekilde kullanarak oOgrencilerin
matematik dersine karsi ilgi ve tutumlart olumlu yonde etkilenebilir. Bu sayede de
matematik basaris1 artabilir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 gbz 6niinde bulundurarak

etkili 6gretim yontemleriyle dersler sekillendirilebilir.

Matematik kaygisi, kisinin matematik basarisina etki eden unsurlardan biridir.
Matematik kaygisi, matematik dersine olan akademik basariyr negatif yonde etkileyen
bir etken oldugu belirtilmektedir. Kaygi, S. Freud tarafindan, XIX. yiizyilda
arastirtlmaya baglanmis bir kavramdir. Kaygi ve korku kavramlari bir biri yerine
kullanilsa da Freud bu iki kavrami ayirmustir (Durmaz, 2012). Korku, herkes tarafindan
kabul edilen tehlikeye yonelik gelisirken; kaygi, kisinin kendi i¢ diinyasiyla ilgili ve
diger insanlara gore mantiksiz gelebilecek tehlikelere yoneliktir. Kaygi, bir durumda
karsilagilabilecek tehlikeden korkmadir (Turgut, 1978). Matematik kaygisi, korku ve
geri durma davranislarindan olusur. Zamanla bu duygu ilerlerse basarisizlik inancina

neden olur (Baykul, 2001).

Matematik kaygisi giinliik hayatta ve egitim hayatinda matematik problemleriyle
karsilagildiginda veya sayilarla ifade edilen durumlarda korku, gerilme duygularinin

olusmasi olarak tanimlanmistir (Sahin, 2000).

Matematik kaygist ‘Richardson ve Suinn tarafindan 1972 de ortaya atilmistir.

Matematik problemlerinde sayilar ile ilgili yasanan gerginlik ve endise durumlarini

icermektedir (Tabake1, 2018).

Matematik kaygisi performansi etkileyen ve dgrencinin 6grenmesini engelleyen
bir durumdur. Bu kaygi mantik dist bir korku halinin dogmasina neden olabilmektedir
(Baban, 2018).

Ogrencilerin matematige kars1 hissettikleri kayginin temelinde basarili
olabilecegine iliskin inan¢ eksikligi yatmaktadir. Matematik kaygisi, derse karsi
olumsuz duygularin olusmasina ve 6grencilerin matematik dersinde basarisiz olmasina

neden olur (Sapma, 2013).



Matematik kaygisindan kimlerin ne dilizeyde etkilendiginin tam olarak
belirlenemeyecegini belirtmistir Ogretmenlerin, grencilerin kaygili olup olmadiklarini,

ogrencilerin yiiz hareketlerinden anladigini belirtmistir (Bozkurt, 2012).

Matematik hakkindaki olumsuz diisiinceler onemli Glgiide gegmiste yasanan
basarisizliklardan kaynaklanmaktadir. Simif ortaminda 6grencilerin birgogunun kaygi
yasamasina sebep olan ii¢c durum vardir bunlar: dgretmen otoritesi, egitime ayrilan
zamanin kisith olmasi ve beklentilerin yarattigi baski. Bu durumlar 6grencilerde
olumsuz tutumlarin olusmasina neden olmaktadir. Olumsuz tutumlar sikca tekrarlaninca

da kaygiy1 olusturur (Kanbir, 2009).

Matematik becerilerin kazandirilmasinda etkili olan faktorlerden biri de tutumdur.
Kagitcibast (1988) tutumu, bireye yiiklenen ve bireyin psikolojik bir durum ile ilgili
disiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir sekilde olusturan egilim olarak

tammlamustir (Aktaran: Bakar, 2018).

Matematik basarisi ile matematige karsi tutum arasindaki iligkinin oldugu uzun
zamandir ifade edilmektedir. Tutum mu basariy: etkiler, yoksa basar1 mi1 tutumu etkiler

bu konu kesin bir sonuca ulasmamistir ve ¢alismalar siirmektedir.

Matematik alanindaki basarmin diisiik olmasi bir¢ok arastirmacimin dikkatini
¢ekmis ve bu alanda ¢esitli arastirmalarin yapilmasina neden olmustur. Yiicel ve Kog
(2011), yaptiklart ¢alisgmada matematige karst tutum ile matematiksel basari arasinda

pozitif iliski oldugunu belirlemislerdir (Aktaran: Akhan, 2015).

Ogrenciler 6grenilen konuya iliskin olumlu veya olumsuz bir tutum
gelistireceklerdir. Egitimin istenilen amacina ulasmasi igin tutumu etkileyen durumlar
belirlenmeli degerlendirilmeli ve elde edilen sonuglar dogrultusunda gerekli 6nlemlerin

alinmalidir.

Matematige hissedilen olumsuz tutumlar 6grencilerin sahip oldugu matematik
becerilerin ortaya ¢ikmasii etkileyen 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Matematiksel bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyulmasi nedeniyle, 6grencilerin matematige

karst olumlu tutum olusturmalarini saglamak gerekir (Ekizoglu ve Tezer ,2007).



Matematik basarisi {izerinde etkili olan kavramlardan biride 6z yeterliktir. Oz
yeterlik Bandura’nin davranis lizerinde etkili oldugunu belirttigi temel kavramlardandir.
Oz yeterlik kisinin, farkl1 durumlarla basa ¢ikma, belli bir etkinligi basarma yetenegine,
kapasitesine dayali kendini algilamasi, inancidir (K. Zehir ve M. Zehir, 2016). Oz
yeterlilik algis1 bireyin motivasyonunu artirarak belirli davraniglar1 gostermesinde

onemli rol oynamaktadir (Sahin ve Ibili, 2015).

Oz yeterlik inanc1, bireylerin duygularmi, diisiincelerini, kendilerini nasil istekli
hale getirebildiklerini ve nasil davranis sergilediklerini belirler. Oz yeterlik kisinin
karsilastig1 zorluklarla basa ¢ikabilmede ve ne kadarini basarabilecegi hakkinda kendine

duydugu inancidir (Oztiirk, 2017).

Kavramlar soyut diisiincelerdir; insanin diisiince yapisinda bulunurlar. Kavram
ogretimi, kavramlarin kisilerin belleginde yer almasini saglamak igin yapilir. Bir
kavramin 6grenilmesi i¢in bilginin gorsellestirilmesi ve bilgiyle kavram arasindaki iligki
kurulmasi gerekmektedir. Kavramlar arasi iligskiler ve hiyerarsi kavram haritalariyla
gorsellestirilebilir ve anlamli 6grenme saglanabilir (Ata, 2004). Anlamli 6grenmenin
kurucusu olan David Ausubel ‘in kuraminin temelindeki diisiince 6grenmeyi etkileyen
en 6nemli durumun 6grencide yer alan bilgi birikimi oldugudur. Mevcut olan bu bilgiyi
ortaya cikarilip O6gretim buna gore planlanmalidir” (Lagin, 2014).Anlamli 6grenmeyi
kolaylagtiran ve anlamli 6grenmeden yararlanan bir¢ok yontem vardir. Kavram haritas,
Joseph Novak ve arkadaslari tarafindan 1970’li yillarda Cornell Universitesi’nde

yapilan bir arastirma sonucu ortaya ¢ikmistir (Lagin, 2014).

Kavram haritasi; kisilerin 6grendikleri bilgilerin nasil oldugu ile 6grendikleri
konularin anlamli olup olmadigina bakan bir 6gretim yontemidir (Kendall, 1994).
Kavram haritalari, bilginin diizenli gosterimini saglayan araglardir (Novak ve Gowin
1984). Novak ve Gowin (1984), yaptigi ¢alismalar ile 6grencilerin kavramlari anlaml
bir yapida diizenlemeleri i¢in "kavram haritalar1" teknigi iizerinde calismalar yapmistir.
Bu c¢alismalarinda, O6grencilerin Onceden bilgi sahibi olduklart kavramlari yeni
ogrendikleri kavramlarla iliskilendirmesi ile anlamli G&grenmenin olusacagini
belirtmistir. Kavram haritalar1 kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iliskileri

diizenleyerek grafiksel bir yap1 saglar (Aktaran : Adigilizel ve Ata, 2011).



Zihin haritasi, Buzana gore bilginin zihindeki karsiligin1 not alma ydntemiyle

ortaya c¢ikaran, ogrencilerin diistinmesini ve bilgi edinmesini saglayan bir modeldir.

Temel bir fikir ve onun etrafinda olusturulabilecek kavramlardan meydana gelir (
Aktaran : Gomleksiz ve Yetkiner, 2012).

MEB’in yayinladig1 ortaokul 8. Simif 6grencileri matematik dersi programinda,

islii sayilar konusu sayilar ve islemler 6grenme alanindadir. Tablo-1de sinif, 6grenme

alani, alt 6grenme alani, kazanim tablosu verilmistir.

Tablo-1: Simif, Ogrenme Alam, Alt Ogrenme Alami, Kazanim Tablosu

Simf Ogrenm | Alt Kazammlar

e Alam | Ogrenme
Alam

5.smf | Sayilar Dogal Bir dogal saymin karesini ve kiipiinii iislii ifade olarak gosterir ve degerini
ve Sayilarda hesaplar.
Islemler | Islemler

6. smf | Sayilar Dogal Bir dogal saymin kendisiyle tekrarli garpimini iislii nicelik olarak ifade eder
ve Sayilarda ve {slii niceliklerin degerini belirler.
Islemler | Islemler

7.siif | Sayilar Tam Tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢arpimini Gislii nicelik olarak ifade eder.
ve Sayilarda Kuvvetin tek veya ¢ift dogal say1 olmasi durumlari incelenir.
Islemler | Islemler

8. smif | Sayilar 1.Tam sayilarin tam say1 kuvvetlerini hesaplar.
ve 2. Uslii ifadelerle ilgili temel kurallari anlar, birbirine denk ifadeler
Islemler olusturur.

g« 0 Kk, m, ntam sayilar olmak dzerée

(2%)"=2a"", (a.b)* = -a*_.bF, (—D,-)- %:'
3.Sayilarin ondalik gosterimlerini 10’un tam say1 kuvvetlerini kullanarak
¢ozlmler.

Omedin 8253=8 107+2._10°+5_107+3.10°¢

4 Verilen bir sayiy1 10’un farkli tam say1 kuvvetlerini kullanarak ifade eder.

Omegin 51,2x10° sayis1 512x10* veya 5,12x10® seklinde de ifade edilebilir

5.Cok biiytik ve ¢ok kiiciik sayilar1 bilimsel gosterimle ifade eder ve
karsilastirir.

la , 1 veya 1’den biiyiik, 10’dan kii¢iik bir gercek say1 ve n bir tam say1
olmak tizere a x 10™gosterimi “bilimsel gosterim”dir. a’nin pozitif oldugu
durumlarla sinirlt kalinir.

(b=0)

Kaynak: MEB, 2019.

Ogretim programinda da goriildiigii iizere {iislii sayilar kazanimlar1 ortaokulun her

kademesinde karsimiza ¢ikmaktadir. Lise kademesinde de yer almaktadir. Matematik

dersinde 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniildiigii i¢in aragtirmada bu konu se¢ilmistir.




1.2. Amag

Bu ¢alismanin amaci ortaokul matematik dersi Gisli sayilar konusunda kavram
haritas1 ve zihin haritasi tekniklerinin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarisi,
matematik dersine yonelik tutumu, kaygisi ve 6z yeterliliklerine etkisini incelemektir.

Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. Klasik 6grenme yontemi ile ders islenen 6grencilerin matematik dersi sl

sayilar konusundaki basar1 puanlari (6n test- son test) farklilasmakta midir?

2. Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders islenen Ogrencilerin
matematik dersi Uslii sayillar konusundaki basari puanlari (6n test- son test)

farklilasmakta midir?

3. Kavram ve zihin haritalar ile zenginlestirilerek ders islenen (deney grubu) ile
klasik 6grenme yontemi ile ders islenen (kontrol grubu) 6grencilerin matematik dersi

tislii sayilar konusundaki basar1 puanlari (6n test- son test) farklilasmakta midir?

4. Klasik 6grenme yontemi ile ders islenen Ogrencilerin matematik dersine

yonelik tutum puanlari (6n test- son test) farklilagsmakta midir?

5. Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders iglenen Ogrencilerin

matematik dersine yonelik tutum puanlari (6n test- son test) farklilagsmakta midir?

6. Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders islenen (deney grubu) ile
klasik 6grenme yontemi ile ders islenen (kontrol grubu) dgrencilerin matematik dersine

yonelik tutum puanlar1 (6n test- son test) farklilasmakta midir?

7. Klasik 6grenme yontemi ile ders islenen ogrencilerin matematik dersine

yonelik 6z yeterlilik alg1 puanlar1 (6n test- son test) farklilasmakta midir?

8. Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders iglenen Ogrencilerin
matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algi puanlar1 (6n test- son test) farklilasmakta

midir?



9. Kavram ve zihin haritalar ile zenginlestirilerek ders islenen (deney grubu) ile
klasik 6grenme yontemi ile ders islenen (kontrol grubu) 6grencilerin matematik dersine

yonelik 6z yeterlilik alg1 puanlar1 (6n test- son test) farklilasmakta midir?

10. Klasik 6grenme yontemi ile ders islenen Ogrencilerin matematik dersine

yonelik kaygi puanlar1 (6n test- son test) farklilasmakta midir?

11. Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders islenen Ogrencilerin

matematik dersine yonelik kaygi puanlari (6n test- son test) farklilagsmakta midir?

12. Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders islenen (deney grubu) ile
klasik 6grenme yontemi ile ders islenen (kontrol grubu) 6grencilerin matematik dersine

yonelik kaygi puanlart (6n test- son test) farklilasmakta midir?

13. Kavram ve =zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamin &grencilerin
matematik ders basarisi, matematik dersine kars1 tutumlari, matematik dersine yonelik
kayg1 diizeyleri, matematik 6z yeterlilik algis1 cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta

midir?

1.3. Onem

Ogrencilerin bir iinitenin bitiminde {initede yer alan konular1 alt basliklar altinda
anladiklar1 fakat konular arasindaki iligkileri fark edemediklerini gozlemlenmistir.
Unitenin kavramlar1 arasinda bag kuramadiklari igin de anlamli 3renmenin
saglanamadig diisiiniilmektedir. Ogrenci edindigi bilgiyi kendisine gére anlamli hale
getirmektedir ve ¢ogu kez bilgilerini olustururken yanlis anlam yiiklemektedirler.
Kavram haritas1 ve zihin haritas1 6grencilerin kavramlar arasinda nasil bag kurduklarini
ve kavramlar1 nasil anlamlandirdiklarini fark etmemizi saglayacag: diistintilmektedir..
Konu tekrarlar1 yaparken de bu yontemleri kullanmalar1 6grencilerde galisma disiplini
olusturacaktir. Ogrencilere hazirlatilan haritalar sayesinde onlarin o konuda hangi
kavramlar1 6nemli gordiigii ya da hangi kavramlar1 anlamadiklar1 goriilebilir. Bu sayede
onlarin aslinda nasil bir 6grenme gergeklestirdigi de fark edilebilir. Bu tekniklerin
Ogretmen icin ¢ok iyi bir geri doniit saglayacagini diistiniilmektedir. Bazen 6grencilerin

nasil distindiigiinii, neden yanlis yaptiklarii fark edilememektedir. Bu teknikleri



sayesinde Ogretmenlerde farkindalik olusacagi ongériilmektedir. Iyi bir egitim

verebilmek igin 6nce 6grencilerimizin nasil diisiindiigiiniin bilmesi gerekmektedir.

1.4. Simirhliklar
1. Calisma grubu 2018-2019 egitim Ogretim yili Karaman ili Cahit Zarifoglu
Imam Hatip Orta Okulundaki 8/C,8/D,8/K,8/E siifindaki 92 6grenci ile sinirlidir.

2. Calisma “Uslii Ifadeler’” iinitesiyle sinirlidr.
3. Bu calisma 4 hafta boyunca haftalik 5 ders saati ile sinirhidir.

1.5. Tamumlar
Kavram: Benzer oOzellikleri bulunan varliklarin, diisiincelerin ve olaylarin

adlandirilmasidir.

Kavram Haritasi: Konunun kavram ve konuyla iliskili kavramlarin, birbirleriyle

olan bagintisin1 gorsel olarak gosteren sekildir (Lagin, 2014).

Zihin Haritasi: Zihin haritasi, anahtar kelimeler ve anahtar goriintiiler kullanarak

bilgiyi depolama, diizenleme ve 6nem durumuna gore diizenleme teknigidir (Ulkii Kan,
2012).

Anlamh  Ogrenme: Ogrencilerin onceden o6grendikleri bilgilerle sonradan
ogrendikleri bilgiler arasinda baglanti kurabilme becerisini gergeklestirebilme

yetenegidir.
Matematik Tutumu: Matematige kars1 gelistirilen davranis egilimidir.

Matematik Kaygisi: Matematiksel islemler yaparken, matematik problemiyle
karsilasildiginda kisaca matematik gerektiren durumlarda meydana gelen korkudur
(Sentiirk, 2010).

Oz Yeterlilik: Kisinin bir isi basarmak kendi becerilerine olan inancidir (Unay,
2012).



10

BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE
Matematigin insan hayatindaki yeri degiskenlik gosterdigi i¢in farkli tanimlari

yapilmistir (Lagin, 2014).
Matematigin bazi tanimlar1 soyledir:

Tirk Dil Kurumu matematigi: Aritmetik, cebir gibi sayilardan olusan bulgulari
Olctlilerle ifade etmeyi hedefleyen niceliksel Ozellikleri arastiran bilim dalidir.
Matematik bir bilgi alanidir, varliklarin aralarindaki iligkilerle ilgilenir, birgok bilim dali
tarafindan kullanilan bir aractir, mantiksal bir sistemdir, bir iletisim aracidir; bir
diisiinme seklidir. Soyut diisiincelerimizi ifade etmemizi saglayan evrensel bir dildir

(Ozdemir, 2009).

Matematik say1 ve uzay bilimidir. Deneyim alanlarini organize etme etkinligidir

(Ata, 2004).

Toplumun gelismesi i¢in matematigin 6nemli bir yeri oldugu bilinmektedir.
Matematik Ogretimi de bu yiizden onemlidir. Egiticilerin matematik 6gretimindeki
amaci problem ¢ozebilen, farkli bakis agilarindan bakabilen, 6grendiklerini giinliik
hayatta kullanabilen, matematikten zevk alan, korkmayan bireyler yetistirmektir (Lagin,
2014).

Matematik ogretiminin amaci 6grencilere matematik kavramlarini gretmek,
matematikle ilgili islem yapabilmelerini ve kavram ve islemler arasindaki bag

kurmalarini saglamaktir (Ozdemir, 2009).

Matematik Ogretiminin amacma ulagmasini saglamada Ogretim yontem ve

tekniklerinin etkili oldugu savunulmaktadir.
Sunus Yoluyla Ogrenme (Klasik Yontem)

Anlatim yontemi 6gretmenin konuyu Ogrenciye anlatmasina dayanan ogretmen
merkezli bir 6gretim yontemdir. Kalabalik gruplarda ve konu i¢in ayrilan siirenin az
oldugu durumlara uygun bir &gretim yontemidir. Ogrenciyi giidiilemede, dersi

ozetlemede de etkili olarak kullanilabilir. Ogrencinin sadece duyma duyusuna hitap
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ettigi icin 0grenme lizerindeki etkililiginin az oldugu ve 6grenmenin kaliciligr kisa

stirdiigti diistiniilmektedir (Acar, 2009).
Bulus Yoluyla Ogrenme(Yeni Yontem)

Ogrencilerin 6rneklerden baslayarak, 6rnek olmayan durumlarla da karsilastirma
yapmasina firsat verilerek bir genellemeye ulasmasini saglayan stratejidir. Bu yontemde
ogrenci kavrama dair olumlu ve olumsuz birgok 6rnekten yola ¢ikarak temel noktayi
fark edip bir sonuca ulasir. Ogrenci konuyla ilgili temel noktayr bulduktan sonra,
kavramla ilgisi olmayan 6rneklerin farkina varip bulmasi ile gereginden fazla genelleme

yapmast engellenmis olur.

Kavram ogretiminde o&grencilerin yaslari ve hazir bulunus seviyeleri dikkate

alinarak uygun yontem ve teknik se¢imi yapilmalidir.

Kavramlar soyut disiincelerdir. Kiigiik yas gruplarinda soyut kavramlarin
ogrenilmesi zordur. Bu nedenle kavram 6gretiminde kullanilabilecek asagidaki grafik

materyaller gelistirilmistir.
1. Anlam Co6ziimleme Tablolar:
2. Kavram Aglan
3. Kavram Haritalar1 (Akay, 2010).

David Ausubel’in Ogrenme Kurami

gore anlamli O6grenmenin olmasi ig¢in, Ogrenilecek bilgi daha Onceki bilgilerle
iliskilendirilmelidir. Ogrenciler eski bilgilerle yeni bilgiyi iliskilendirdiginde anlamli
ogrenme gerceklesir. Eger bu iliskilendirme yapilmazsa anlamli 68renme
gerceklesmemis olur. Anlamli 6grenme olmazsa bilgi ezberlenmis olur. David Ausubel,

bilginin her zaman birbiri tizerine insa edildigini savunur (Lagin, 2014).

Ogrenci eski dgrenmeleri ile baglantilar kurdugunda 6grenmeye daha istekli
olacaktir. Bildigi bir durumla karsilasan 6grenci 6grenme siirecinde daha aktif olacaktir
(Kurt Korkmaz, 2006) .
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Ausubel soézel 6grenmenin psikolojik durumlarini asagidaki sekilde ifade

etmistir:

1. Yeni 6grenilen kavramlarla 6nceden dgrenilen kavramlar iligkilendirildiginde

Ogrenci konuyu kavrar.

2. Her konu kendi iginde bir biitiindiir ve bu biitiinde kavramlar arasinda bir diizen

vardir. Ogrenci bu diizeni fark edemezse konuyu anlamakta zorlanur.

3. Yeni 6grenilecek konu i¢inde ¢eliskiler varsa 6grencinin kavrami 6grenmesi ve

kabul etmesi gli¢lesir.

4, Tiimdengelim stratejisi bilissel 6grenmede etkilidir. Ogrenci kendisine sunulan

bilgiyi, kurali farkli durumlara aktaramiyorsa onu anlayamamistir (Akay, 2010).

Ausubel’in modeli o6rgiitleyicileri temel almustir. Orgiitleyiciler, dgrencilerin
kendilerinde var olan bilgilerle yeni gelen bilgiler arasinda iliski kurmalarini saglayan
yapilardir. Orgiitleyiciler kavram, ilke olabilir bunun yaninda sekil, sema, dzet, gibi ana
fikirler de olabilir. iki tiir 6rgiitleyici vardir. Aciklayict drgiitleyiciler ve karsilastirica

orgiitleyicilerdir.

Aciklayier  Orgiitleyiciler: Yeni bir Ogrenmenin basinda, bireyin daha once
karsilagsmadigi bir konu hakkinda 6nbilgi edinmesini saglayan, konularin genel olarak

Ozetleyen, birbirleriyle baglantisin1 semalastirarak gosteren orgiitleyicilerdir.

Karsilastina  Orgiitleyiciler: Ogrencinin yeni gelen bilgiyi onceki bilgilerle
karsilagtirmasini saglar. Bu orgiitleyiciler, yeni dgrenilecek konu kismen bilinmekte ve

onbilgilerle iliskili ise kullanilmaktadir (Ozdemir, 2009) .
2.1. Kavram Haritalar

2.1.1. Kavramin Tanim
Benzer oOzellikleri olan olaylara, fikirlere ve objelere kavram denir. Kisinin

diistinmesini, yorumlamasini, diinyay1 anlamasini saglayan zihinsel aragtir. (Ata, 2004).

Kavram deneyimlerimizin sikistirilmis halidir (Yener, 2006).



13

Kavram, dilimizdeki herhangi bir sey hakkindaki bilgi yapisidir. Kavram

o6grenmek problemi anlamak ve ¢ozmek i¢in gereklidir (Acar, 2009).

Kavramlar, soyut ve somut olarak iki gruba ayrilir. Somut kavramlarin
O0grenilmesi soyut kavramlarin 6grenilmesine gore daha kolaydir. Somut kavramlar
gozlemlerle Ogrenilirken soyut kavramlar, hissetme yoluyla Ogrenilebilir. Soyut

kavramlarda hissetme yoluyla 6grenildigi igin 6gretilmesi zordur (Akay, 2010).

Senemoglu (2001)’na gore, kavram ogrenme dort diizeyde gerceklesmektedir

bunlar:
1. Somut diizey
2. Tanima diizeyi
3. Siniflama diizeyi
4. Soyut diizey

Hangi yasta olursa olsun bir kavramin somut ve tanima diizeyinde 6grenilmesi
i¢in bilginin gorsel hale getirilmesi (resimlendirilmesi veya semalastiriimasi) ve kavram

ile ad1 arasinda iliski kurulmasi gerekmektedir (Aktaran: Akay, 2010).

“Kavram gelistirme, bilgiyi yapisallastirmadir” sayitlisina dayanir. Bilgi etkilesim
durumunda yapilandirilir. Ogrenci kendi etkinligi ile ve Ogrenme malzemelerini

sorgulayarak bilgiyi yapilandirir (Koksal, 2006).

Kavram ogrenmenin cevremizdeki sayisiz obje durumlart kategorize etmek,
insanlar arasinda iletisim saglamak, bilgilerin gruplanmasini saglamak ve bilgilerin

kaliciligini saglamak gibi yararlar1 vardir (Ata, 2004).

Bilgilerin yapi tasini olusturan kavramlar, kendi arasindaki baglantilar sonucu
bilimsel ilkeleri meydana getirir. Kavram haritalar1 ise 6grencilerin, 6grenilecek ana
kavramlari ve bunlar arasindaki iligkileri anlagilir hale getirmede ve 6n bilgilerle son
bilgiler arasinda iliski kurmada yardimei olmaktadir. Kavram haritalari; kavramlari

organize etmeyi ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmayi saglamaktadir (Kilig, 2009).
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Kavramlar arasindaki baglantilar kavram haritalartyla gorsellestirilirse anlamli

O0grenme saglanabilir.

2.1.2. Kavram Haritalari

Anlamli 6grenmeyle bilgide niteliksel ve niceliksel degisiklikler gerceklesebilir.
Anlamli bir 6grenme gerceklestiginde, sinir hiicreleri bilginin biriktigi yerde etkili olur
ve sinapslarda ya da yeni noronlarda islevsel bir degisiklik meydana gelir. Yeni bilgi ile
onceki bilgi arasinda iligki kurularak siirdiiriilen 6grenme ile ortaya g¢ikan sinirsel
biitiinlesmeler artis gostermektedir. Anlamsal bir ag kurmak, beyindeki biitlin

sembolleri bireyin hatirlayarak, yeniden yapilandirmasina isaret eder (Giirlen, 2012).

Anlamli 6grenmeyi kolaylastiran ve anlamli 6grenmeden yararlanan bir¢ok
yontem vardir. Kavram haritasi bu yontemlerden biridir (Lagin, 2014). Kavram
haritalarinin literatiire girmesi bir gretim stratejisi ve materyali olarak ilk kez Novak
tarafindan saglanmistir. Bu strateji Ausubel’in anlamli 6grenme teorisine temel
almaktadir (Kilig, 2009).

Novak ve Gowin (1984) kavram haritasini, kavramlarin anlamlarini birbirine
baglayan, patikalar gosteren gorsel bir yol haritasi olarak anlatmiglardir. Kavram
haritalarinin, 6grencilere ve Ogretmenlere belirli bir 6grenim caligmasi i¢in gerekli
oldugunu ve c¢alisma bittikten sonra da ogrendikleri hakkinda sematik bir Gzet
sundugunu agiklamiglardir (Aktaran: Kilig, 2009). Kavram haritalari, kavram
yanilgilarinin  diizeltilmesinde bir tiir kilavuza benzetilmektedir. Kavram haritalari,
kavramlar arasindaki baglantilar1 iki boyutlu semada gosteren ve 6grenmeyi anlaml

hale getiren egitim araglaridir (Yener, 2006).

Kavram haritalar1 konugma dilimiz, miiziklerimiz gibi insanlar arasindaki bilgi
iletisimini gergeklestiren gorsel araglardir (Ogras ve Bozkurt, 2011). Tablo-2’de

O6grenme kuramlari ve kavram haritas1 arasinda benzerlikler verilmistir.
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Tablo-2: Ogrenme Kuramlari ve Kavram Haritas1 Arasinda Benzerlikler

David Ausubel’in Anlamh
Ogrenme Kuramn Ile
Kavram Haritalan

Arasindaki Benzerlikler

Jean Piaget’in Ogrenme
Kuram ile Kavram
Haritalar1 Arasindaki

Benzerlikler

Jerome Bruner’ in
Kavram Ogretimi
Kurami ile Kavram
Haritalar1 Arasindaki

Benzerlikler

X/

< On dgrenmeler
Onemlidir.

< Ogrenmeler
arasinda bag
kurulur.

+» Kavramlarin ortak
ve zit 0zellikleri
gosterilir.

+ Kavramlar ve

kavramlar arasinda

iliskiler vardir.

*¢ Bol orneklerle

somutlastirilir.

5

*

Ogrenme somut
yasantilarla
gerceklestirilir.
% Biligsel 6grenme
gerceklesmesi
tizerinde durulur.
< On 6grenmeler
onemlidir.
% On dgrenmelerle
sonradan
Ogrenilenler
arasinda bag

kurulur.

e

AS

Kavramlar soyuttur.

+» Kavramlar
diizenleme vardir.

+« Kavramlar ortak
yonlerine ve
zithiklarina gore
adlandirilir.

+« Kavramlar zihinde
anlam kazanir.
Kavramin ismi,
Ozellikleri ve

ornekleri verilir.

Kaynak: Aktas, 2012.

2.1.3. Kavram Haritas1 Cesitleri

Ogle, Jones, Palincsar ve Carr (1987) kavram haritalarini; 6riimcek (Spider),

zincir

(Chain) ve hiyerarsi

(Hierarchy) olan {i¢ farkli

kavram haritasindan

bahsetmiglerdir. Bunlarin disinda, yine ¢ok bilinen karma haritalandirma (Hybrid) da
vardir ( Aktaran: Kurada, 2006).
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Oriimcek ag1 kavram haritalari, daha ¢ok bir kavrami tanimlamak ve kavramlarimn
Ozelliklerini gostermek i¢in kullanilir. Merkeze ana kavram yerlestirilir ve ana kavrama
bagl alt kavramlar siralanir ve iliskiler oklarla gosterilir. Oklarin iizerine iligkiler yazilir

(Pinar, 2018).

Hiyerarsi kavram haritasi, bilgiyi siniflandirarak siralama i¢in kullanilir. Temel
kavram basa ve alt kavramlar kisim kisim temel kavrama bagli olarak yerlestirilir.

Kavramlar genelden 6zele dogru siralanir (Pinar, 2018).

Zincir kavram haritasi, bilgiyi olusturan kavramlarla bilginin asamalarini ve

birbirine bagli bir konunun kavramlarini géstermek igin kullanilabilir (Pinar, 2018).

2.1.4. Kavram Haritasimin Uygulanisi

Kavram haritalarinda kavramlar hiyerarsik olarak diizenlenen dikddrtgen kutular
veya daireler i¢ine alinarak gosterilir. Kutular igerisindeki kavramalar kisa climlelerle
birbiriyle oklar yardimiyla iligkilendirilir. Bu sayede bilgi, kavramlar ve kavramlar arasi
iligkiler hiyerarsik olarak gorsellestirilmis olur. Kavramlar arasindaki oklar tek veya gift
yonlii olabilir. Bunun yaninda yo6nsiiz de olabilir. Kavramlar arasindaki gegisler ya da

nedensel iligkiler kavram haritasiyla gosterilmis olur (Adigiizel ve Ata, 2011).
Kavram haritas1 teknigi farkli sekillerde uygulanabilir.

Ogretmen konuyu anlatir 8grencilerden konuyla ilgili kavramlari belirlemelerini
ister. Ogrencilerin bahsettigi kavramlar1 6gretmen kagida yazar ve tahtaya yapistirir.
Kavramlar 6grenciler tarafindan 6gretmeninde yardimiyla sirali bir bicimde diizenlenir.
Birbirleriyle baglantili kavramlar bulunur ve oklarla kavramlar arasinda baglantilar
gosterilir. Kavramlar arasindaki iligki ilgili okun ilizerine yazilir. Kavramalar arasinda
capraz iliski varsa oklar yardimiyla birbirine baglanip iliski okun {izerine yazilarak

kavram haritasi olusturulmus olur (Adigiizel ve Ata, 2011).
Kavram haritalar1 farkli amaglar i¢in kullanilabilir.

Unitenin basinda 6gretmen tarafindan hazirlanan kavram haritas1 grenilecek

konulardan haberdar etmek i¢in kullanilabilir.
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Ders anlatilirken kavram haritasi agsamali olarak ¢izilir ve 6grencinin kavramlar

arasindaki iliskiyi fark etmeleri saglanir.
Konu anlatimi bittikten sonra konunun 6zetlenmesi i¢in kullanilir.

Degerlendirme amact ile ogrencilerin konular1 ne sekilde ve ne kadar

ogrendiklerini belirlemek igin 6grencilere ¢izdirilebilir.

Ogretme amaci ile bireysel veya grupla kavram haritas1 olusturulabilir (Ogras ve
Bozkurt, 2011).

Bu sekilde kavram haritalar1 dersin farkli asamalarinda kullanilabilir.
Giris Asamasinda

Ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgileri varsa 6grenciler 6n bilgilerine gore kavram
haritas1 olusturur. Konunun bitiminde tekrar kavram haritas1 yaptirilir. Iki kavram

haritas1 karsilastirilir. Eksik 6grenmeler ve kavram yanilgilari goriilmiis olur.
Arastirma Asamasinda

Ogrencilere kismen tamamlanmus bir kavram haritasi verilir. Ogrenciler kavrami
arastirip O6grendikce haritayr tamamlarlar, o6zellikle de Ogrenciler kavram haritasi
yontemini yeni Ogreniyorlarsa, uygun olacaktir. Bir kavram arastirilirken yeni bilgi

Ogrenilen bilgiler de goriilmiis olur.
Aciklama Asamasinda

Bir calismanin bitiminde 6grencilerden bir kavram haritas1 yapmalar istenebilir.

Ogrencinin not alma ya da taslak ¢ikarmasinda kullanilabilir.
Gelistirme Asamasinda

Bu asamada Ogrencilerin agiklama boliimiinde ¢izmis olduklar1 haritalar ayni
kavram i¢in yeniden kullanmalar1 fakat farkli renkte kalem kullanmalar1 eklemeler

yapmalari seklinde uygulanabilir.

Degerlendirme Asamasinda



18

Kavram haritast olusturulmasinin 6grencilerin kendine has anlamalari etkili
oldugundan bu haritalara not verilmemesi uygun goriiliir. Ogrencilerin bir kavrami ne
kadar iyi anladiklarmi gorme, takildiklar: yerleri fark edebilme, kavram yanilgilarini
gorme firsat1 saglayacaktir. Ogrencilerin olusturdugu kavram haritalara bakilarak
yanlis anlamalar1 tespit edilip bu yanlis anlamalar diizeltilerek haritay1r yeniden
cizmeleri istenebilir. Bu durum &grencilerin kavramlari anlamasina ve ¢éziimlemesine

yararli olacaktir (Kaptan, 1998) .

2.1.5. Kavram Haritasimin Yararlan
Kavram haritalar1 6gretmenlerin ders anlatiminda ve Ogrenilenlerin tespitinde
etkili olarak kullanabilecegi bir tekniktir. Kavram haritas1 kavramlarin gorsel sunumunu

saglar. Boylece goze de hitap ettigi i¢in 6grenmenin kaliciliginda etkilidir.

Kavram haritalar1 bilgiler arasinda iliskiyi fark ettirerek anlamli 6grenmenin

gerceklesmesini saglar.

Coklu zeka kurami bireysel farkliliklardan bahseder yani her bireyin farkli zeka
alan1 vardir. Kavram haritalar1 sayesinde gorsel zeka alanina sahip 6grencilere hitap

etmis oluruz.
Ogretimin farkli asamalarinda kullanilmast i¢in uygundur.
Kapsam olusturulmasinda kullanilabilir.

Ogrencilerle birlikte hazirlandiginda 6grenciyi aktif hale getirir ve ogrenci

Ogretmen etkilesimini saglar.
Kavramlar arsindaki hiyerarsiyi gormemizi saglar (Yener, 2006).

Kavram haritalari, kavramsal bilgilerin insan beyninde somut ve gorsel olarak
sekillendirilmesini ve kavramsal iligki kurulmasimi saglar (Sever, Mazman Budak, ve
Yalginkaya, 2009).

Kavram haritalari, 6grencilerin bilgilerinin genelden 6zele olacak sekilde diizenli
olarak siralanmasini ve bilgilerini diizenlemelerini saglamaktadir. Kavram haritalari,

ogrencilerin kavramlari yanlis anlamlandirmalarini da belirlemede, 6grenmede ve
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ogretimde kavramsal matematiksel alan bilgisinin degerlendirilmesinde etkili bir arag

olarak kullanilmistir (Horzum, 2018).

Kavram haritalar1 elestirel diisiinme, kavramlarin anlamlandirilmasi ve

kavramalarin diizenlenmesiyle fikir olusturulmasini saglamaktadir (Yavuz ve Kiyici,

2014).

2.1.6. Kavram Haritalarmin Smmirhliklar:

Hazirlanmasi zordur.

Sik kullanimi1 bikkinlik verir, etkisi azalir.

Ogrencileri tembellige sevk edebilir.

Abartiya kagildiginda amagtan uzaklasilabilir (Kilig, 2009).
2.2. Zihin Haritasi

Zihin haritas1, ilk defa Tony BUZAN tarafindan not alma yontemi olarak
gelistirilmistir.  Zihin haritalari, beynin mevcut giiciinii gosteren etkili bir tekniktir (
Aktaran: Biitiiner ve Giir, 2008).

Zihin haritalar1 merkeze anahtar kavram yerlestirilerek bu kavramla ilgili zihinde
olan ¢agrisimlar yanal cizgilerle gosterilerek olusturulur. Zihin haritalar1 bir not alma
teknigidir. Dogrusal iliskilerin goriildiigli sade farkli renklerle gérsellerden olusturulan

iki boyutlu sekillerdir (Maltepe ve Giiltekin, 2017).

Zihin haritalama teknigi bir plan {izerinde ¢alisirken, bir konu hakkinda
diisiiniirken veya konuyu hatirlama noktasinda hafizaya destek saglamak amaci ile
kullanilabilir. Bunun yaninda 6grencinin yaraticiligini kullanacagi her konuda zihin
haritalama teknigine basvurulabilir. Zihin haritalar1 daha c¢ok Ogrenme siirecinde
kullanilmasinin yan1 sira, 6grenciye konuyla ilgili ipucu vermede ya da konuya dikkat
¢ekmek icin de kullanilabilir (Biitiiner, 2006). Zihin haritas1 teknigi, bireylerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu olduklar1 bilgi edinmeyi ve toplamay1 gerektiren tekniklerden

biri olarak goriilmektedir (Kan, 2012).

Zihin haritalar1 ile kavram haritalar1 arasinda bazi farkliliklar vardir.
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Zihin haritalarinin kavram haritalarindan farkli tarafi yalnizca kavramlarin degil;
bilgi ve disiincelerin gorsellestirilmesini saglayan ve ayni zamanda sekil, anahtar

sozciiklerle yapilan gorsel sekillerden olusmasidir (Evrekli, Inel, ve Balim, 2007).

Zihin haritalarinda sekiller, kodlar ve renkler kullanilir. Kavram haritalarinda sekil
ve renklerin yer almasi sinirlidir. Zihin haritalarindaki resimler boyutludur.  Zihin
haritas1 teknigi, bireylerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklar1 bilgi edinmeyi ve
toplamay1 gerektiren tekniklerden biri olarak goriilmektedir (Kan, 2012) .Ana kavramin
merkeze yerlestirilerek alt kavramlarin kivrimli gizgilerle gosterilmesi ve bu ¢izgilerle
fikirlerin genisletilmesi zihin haritasinin kavram haritasindan ayiran 06zellikleridir

(Biitiiner, 2006).

Zihin haritalarinin kavram haritalarindan farki, yalnizca kavramlarin degil;
kavram, bilgi ve dislincelerin gorsel sunumunu saglamasidir. Bilgilerin kolay
hatirlanmasi i¢in zihinde yer alan, yazili hale getirilen bilgilerin, diislincelerin anahtar

kelime ve imgeler ile iliskilendirilmesini saglar (Evrekli, Inel ve Balim, 2011).

2.2.1. Zihin Haritasimin Uygulanmasi
Merkeze zihin haritasinin konusu yerlestirilir. Konuya uygun resim ya da anahtar

sozciikle yazilabilir.
Ana konudan dallar ¢ikarilir. Bu dallara ana fikri isaret eden sozciikler yazilir.

Ana dallardan baska fikirler i¢in ilave dallar ¢izilir.Bu dallarin sirasi somuttan

soyuta ,genelden 6zele seklinde olmalidir.
Zihin haritasi olustururken farkli renkler kullanilmalidir.
Resimler,sekiller,semboller ,geometrik figiirler kullanilabilir.

“Visual mind”(gorsel haritalama) , zihin haritas1 olusturmada kullanilan bilgisayar
programidir. Bu programla da bilgisayar ortaminda zihin haritasi olusturulabilir

(Biittiner, 2006).

Zihin haritasinda keskin c¢izgilerle gosterilen dallar, olusturulan dallar icin tercih

edilen renkler, her bir dalin farkli renklerle gdsterimi, dallardaki kalinlik ve incelikler,
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kelimeler yazilirken tercih edilen harf biiyiikliigli zihin haritasindaki ana noktalara
vurgunun en iyi gostergesi olarak goriilmektedir. Bu durum Zihin haritamizin amacina
ulagmasinda etkili olmasini saglar. Zihin haritas1 olusturulurken dallarin farkli renklerle
gosterilmesi ana kategorilerin ortaya ¢ikmasinda ve bilginin organize edilmesinde etkili

olacaktir (Kan, 2012).

2.2.2. Zihin Haritasimin Faydalari

Baglica bir durumun, tamamen gozden gecirilebilmesini saglar.
Resimlerden hatirlama ve akilda tutma daha kolaydir.
Renklerin kullanilmasi dikkat ¢cekmeyi saglar.

Kavramlarin iligkisi ve onemi, baglantilar sayesinde aciktir (Biitliner ve Giir,
2008). Zihin haritasinin elestirel diisiinmeyi, 6grenilenlerin hatirlamasini ve 6grenilenler
arasinda bag kurmaym kolaylastirdigim1i  destekleyen arastirmalar  vardir.
Gorsellestirmeyi sagladigi icin, Ogrencinin dikkatini ve 0z-diizenleme becerisini
kontrolliinii saglamasini gergeklestirmektedir. Biligsel becerilerin igsellestirilmesine ve

gelistirilmesine katki sagladigi ileri stirlimektedir (Beydogan, 2011).

Zihin haritas1 hazirlama, sézel ve sayisal sembolik sistemleri etkinlestiren ve

beynin iki yarikiiresini de aktif hale getiren bir uygulamadir.

Yaratict diisiinceyi destekleme, plan yapma, problem ¢ézme alanlarinda faydal
bir teknik oldugu dikkat ¢cekmektedir (Maltepe ve Giiltekin, 2017).

Zihin haritalama bireyin olusturdugu uzamsal imgeyi kullanarak mantiksal
yapmin olusturulmasinin  saglar. Bu da imgenin yapiyla resmin mantikla
iligkilendirilmesini saglar. Zihin haritas1 rastgele devam eden dogal diisiinmeyi
destekler. A¢ik bir yapist oldugundan diger kisilerin de diisiincelerine izin verir dnceki

fikirlerle yeni fikirler iliskilendirilmis olur (Brinkman ve Biitiiner, 2007).

Zihin haritasin1 kullanmak 6grencilerin sosyal problemleri tanimlamalari ve analiz

etmeleri i¢in teorik bilginin gorsellesmesini genislettigi goriilmiistiir (Trevino, 2005).
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Zihin haritalarinin renklerle, resimlerle olusturulmalar1 ve 6grenciler tarafindan
kolaylikla olusturulabilmeleri onlarin duyussal alanlarin1 destekledigi distiniilmektedir.

Duyussal alanin desteklenmesi, etkin ve kalici bir 6grenmenin saglanmasinda faydali

olabilir (Kan, 2012).

Diisiinceleri organize etmede, 6n bilgilerle yeni bilgilerin iliskilendirilmesinde,
kavramsal iligkilerin anlasilmasinda, dgrencinin aktif katiliminin saglanmasinda etkili

oldugu diistintilmektedir (Evrekli, vd., 2011).

2.2.3. Zihin Haritasinin Simirhhiklari
Zihin haritalar1 bireye 6zgiidiir. Bu sebeple kisinin kendisinin ¢izmesi ve ya
grupla birlikte ¢izmesi daha etkili olabilir. Aksi durumda sembollerin anlasilmasinda

zorluk olusabilir.
Hiyerarsik diizen saglanamadiginda da karisikliga neden olabilir.

Anahtar kelimelerle konu arasinda iligski saglanamamas1 ya da fikirler arasinda

iliskinin dogru kurulamamasi gibi smirliliklari vardir (Kavak, 2016).
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BOLUM I
ILGILI LITERATUR

3.1. Kavram Haritasiyla Tlgili Calismalar

Lagin (2014), matematik dersi istatistik ve olasilik konusunun kavram haritas1 ve
vee diyagrami kullanilarak anlatilmasinin 6grencilerin akademik basarisi ve tutumlari
tizerindeki etkisini arastirmigtir. Bir ilkogretim okulundaki 55 6grenci ile uygulama
yapmustir. 55 6grencinin 29’u deney, 26’s1 kontrol grubunu olusturmaktadir. Calisma 4
hafta siirmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore kavram haritasi ve vee diyagram ile ders
islenen grubun akademik basarisinin ve tutumunun olumlu sekilde etkilendigi ifade

edilmistir.

Ozdemir (2009), matematik dersi kesirler konusunun dgretiminde kavram haritasi
kullanimmin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir.flkogretim 6.siif 71 6grenci
tizerinde uygulama yapmistir. Uygulama 6 hafta siirmiistiir. Kavram haritas1 destekli

Ogretimin 6grenci basarisin artirdigl sonucunu elde etmistir.

Kilig (2009), fen dersinde kavram haritas1 tekniginin bilgilerin kaliciligr ve
tutumda etkisin cinsiyet agisindan arastirdigi ¢alismasmda bir ilkdgretim okulundaki
7.smif 36 ogrenci iizerinde uygulama yapmistir. Deney grubuna 4 hafta boyunca
kavram haritas1 yontemi uygulanmis kontrol grubuna klasik yontem uygulamistir.
Calismaya gore yontemin basari ve olumlu tutum gelistirmede etili oldugu ifade
edilmistir. Calismada bilgilerin kaliciliginda kavram haritas1 teknigi ile yapilan fen
ogretiminin daha basarili oldugu fakat cinsiyetin Onemli bir fark olusturmadig:

sonucuna varmistir.

Saglam (2009), arastirmasinda orta 6gretim 6grencilerini {i¢ farkli kavram haritasi
¢izme yontemi ile ilgili algilar1 incelenmeyi amaglamistir. Arastirmaya 14 ve 15 yas
grubundan 53 6grenci ile gergeklestirilmistir. 3 farkli uygulama yapilmigtir. Bunlar;
kavramlar arasindaki iligkilerin climle ile oklarin iizerinde gosterilmesi, iliskilerin
paragraf halinde gosterilmesi ve kavramlar arasindaki iliskilerin numaralandirilmasi
numaralarin karsisindaki kavramlarla iliskisi seklindedir.Arastirmada her ii¢ yontem de

esit sayida tercih edildigi fakat tercih etme sebeblerinin farklilik gosterdigi ifade
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edilmistir. Numaralandirma yonteminin etkili bir 6lgme araci olarak kullanilabilecegi

sonucuna varilmistir.

Adiglizel ve Ata, (2011), calismasinda matematik Ogretiminde kavram
haritalarinin farkli kullanim sekillerinin 6grencilerin kavram haritas1 yapabilme diizeyi
ve akademik basarisina etkisini arastirmistir. Arastirmasinda asamali kavram haritasi
teknigi ile asamali olmayan kavram haritasi teknigi karsilagtirmak ve tekniklerin
hangisinin akademik basarida ve kavram haritasi olusturmada etkili oldugunu
belirlemeyi amaglamstir. Istanbul’da bunlunun lise 1. Smif 50 6grenciye uygulamistir.
Calismada, kiimeler konusunun kavram haritalarimin  farkli  kullanimlariyla
Ogretilmesinde asamali kavram haritasinin daha etkili oldugunun gozlendigi

sOylenmistir.

Horzum (2018), matematik Ogretmeni adaylarimin dortgenler konusundaki
bilgilerinin neler oldugunu kavram haritalariyla incelemistir. Calismasini matematik
ogretmenliginde okuyan 26 6gretmen adayi ile gergeklestirmistir. Verileri sifirdan harita
yap yontemi ile dgretmen adaylarindan elde etmistir. Ogretmen adaylarinda dértgenler
konusu ile ilgili kendi kavram haritalarin1 yapmalart istenmis ve kavram haritalarinda
ogretmen adaylarinin dortgenlere iliskin ¢izimleri ve ifade ettikleri tanimlar1 dogru ve

hatal1 yonleri agisindan incelenerek analiz etmistir.

Yavuz, Kiyict ve Yigit (2014), Fen ve Teknoloji dersinin laboratuvar
uygulamalarinda v-diyagrami ve kavram haritas1 kullaniminin basariya ve elestirel
disiinceye  etkisini  arastirmistir.  2012-2013  egitim-6gretim  yilinda  simif
ogretmenliginde 6grenim goren toplam 89 tane 3. sinif 6gretmen aday1 ile uygulamayi
gergeklestirmistir. Laboratuvarda egitim 6gretim faaliyetleri igerisinde v-diyagrami ve
kavram haritas1 kullanim1 6grencilerin basar1 ve elestirel diisinmelerini olumlu yonde

etkiledigi ifade edilmistir.

Bayram ve Ersoy (2014), ¢alismasinda 7. Smifta, madde konusu kavramlarinin
Ogrenilmesi diizeyini belirlemede ve Ogrencilerin kavram yanilgilarmin tespit
edilmesinde kavram haritalart ve deney yontemlerinden hangisinin etkili oldugunu
belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmay1 128 ilkogretim 6grencisi ile gerceklestirmistir.

Dersler kontrol grubunda klasik yontemle, deney gruplarindan birinde kavram haritalari
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yontemiyle, diger deney grubunda ise deney yontemi ile gergeklestirilmistir. Deney
yontemi ve kavram haritast yonteminin uygulandigi grubun daha basarili oldugunu
belirtmistir. Bunula birlikte 6grencilerde olusan kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde

en etkili yontemin deney yontemi oldugunu belirtmistir.

Kurnaz ve Pektas (2013), Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin kavram
haritalarin1 konunun degerlendirme asamasinda kullanim durumlarini incelemeyi
amaclamistir. Kastamonu’da gorev yapan toplam 29 fen ve teknoloji 6gretmeni ile
uygulama yapmustir. Ogretmenlerin kavram haritalarina kars: diisiincelerini ve kavram
haritas1 puanlama durumlarini ifade etmelerini saglamak i¢in iki farkli kavram haritasi
ile verileri elde etmistir. Bulgulara gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin kavram
haritalarm1 6lgme-degerlendirme siirecinde kullanma konusunda yetersiz olduklari

sonucuna ulasildigini ifade etmistir.

Akbas (2009), calismasinda bireysel dgrenme amaciyla hazirlanan metinlerde
aciklama ve kavram haritas1 kullaniminin akademik basariya etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Arastirmaci iki farkli metin hazirlanmigtir. Metinlerden biri agiklama ve
kavram haritas1 ile olusturulmus, digerini ise klasik kitap seklinde hazirlamustir.
Uygulamay1 tniversite Ogrencileriyle yapmistir. Uygulamanin sonucunda uygulama

yapilan ve yapilmayan grup arasinda fark bulunmadigini belirtmistir.

Yener (2006), Fen Bilgisi dersinin kavram haritasi ile islenmesinin 6grenci
basarist ve tutumu tizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir 7. sinifta okuyan 72
ogrenci tizerinde, 4 hafta boyunca bir ¢alisma yapmustir. Yapilan istatiksel analizlerle

deney grubunun basari ve tutumlariin olumlu etkilendigini belirtmistir.

Akay (2010), yiiksek lisans tezinde Biyoloji dersi bosaltim sistemi konusunun
kavram haritalar1 ile Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarisina ve kavram
haritalarina iligkin tutumlarina etkisini degerlendirmek istemistir. 11. Siif 21 deney,
toplamda 45 6grenciye uygulama yapilmistir. Kontrol grubuna klasik yontemle deney
grubuna kavram haritasiyla zenginlestirilerek egitim verildigi belirtilmistir. Kavram
haritalart desteginin 6grencilerin basarilarina, tutumlarina ve ogretilen bilgilerin akilda

kaliciligina olumlu etkileri oldugunun tespit edildigi belirtilmistir.
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Aktas (2012), calismasinda Fen ve Teknoloji dersinin kavram ve zihin haritalar
Ile desteklenmesinin dgrenmeye etkilerini incelemistir. Gezegenimiz diinya konusunun
kavram ve zihin haritalar1 ile 6gretiminin 6grenci basarisi, tutumu ve 6gretilen bilgilerin
akilda kaliciligina etkilerini aragtirmistir. 26 6grenci ile 4 hafta uygulama yapmuistir.
Kavram ve zihin haritalarinin dgretilen konunun kalicilig: iizerine etkisini belirlemek
icin ders islendikten bir ay sonra akademik basar: testini tekrar uygulamistir. Kavram ve
zihin haritalartyla verilen egitimin basariya ve bilginin kalicihigina etkili oldugu
belirtilmistir. Fakat fen ve teknolojiye karsi tutum puanlarinda diisme oldugunu ifade

etmistir.

Sever, vd., (2009), Cografya egitiminde kavram haritalarinin 6nemi makalesinde
kavram haritas1 kullanmanin 6grenmeyi kolaylastiracagi, anlamli 6grenmeyi
saglayacagi, Ogrencinin kavramsal iliskileri 6grenmesine yararli olacagi sonucuna

ulagmustir.

Ogras ve Bozkurt (2011), Matematik dersi ¢ember ve daire konusunun
ogretiminde kavram haritasi ve vee diyagrami kullaniminin 6grenci basarisina etkisini
arastirmistir. Calismayr ilkégretim 7. simif 50 6grenci ile gergeklestirmistir. Kavram

haritas1 ve vee diyagraminin 6grencilerin matematik basarisini artirdigini belirtmistir.

Tunam (2017), Hemsirelik 6grencilerine 6gretiminde kavram haritasi ve video
cekme yontemleri uygulanarak ogrenme diizeyleri ve goriigleri belirlemek
amaglanmistir. Arastirmayir bir iniversitenin hemsirelik boliimiintin  ikinci smnif
ogrencileriyle gerceklestirmistir. Konuyu 6grenmede, problem ¢6zmede video ¢cekme ve

kavram haritas1 yapmanin etkili oldugunu belirtmistir.

Kilig (2009), tezinde Fen ve Teknoloji dersinin kavram haritas: teknigi ile
gerceklestirilmesinin -~ 6grenme  diizeyine,bilgilerin  akilda tutulmasina, &grenci
tutumlarina etkisini cinsiyet degiskenine gore arastirmistir. Deney grubuna kavram
haritas1 yontemi uygulandig: belirtilmistir. Uygulama 4 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir.
Fen dersinde kavram haritas1 desteginin 6grencilerin akademik basarilari,derse yonelik
tutumlart lizerinde olumlu sonuglar elde edildigi belirtilmistir. Cinsiyetin tutum ve

basari iizerinde etkili olmadigina ulagilmistir
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3.2. Zihin Haritasiyla Tlgili Cahsmalar

Maltepe ve Giiltekin (2014), arastirmasinda orta okul 6grencilerinde zihin haritasi
tekniginin okudugunu anlama ve yazma becerileri iizerindeki etkisini incelemistir
Arastirmayr ortaokul 5. siif 60 &grenci ile gergekestirmistir. Okumaya hazirlik
asamasinda zihin haritast kulllaniminin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili

anlatim becerilerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir.

Ede (2012), Tiirk¢e dersinde zihin haritasi tekniginin kullanilmasinin okudugunu
anlama becerileri, akademik basar1 ve 6grenilen bilgilerin akilda kaliciligi tizerindeki
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmasint 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Malatya bir ilkdgretim okulundaki besinci siif 50 6grenci ile gdrgeklestirmistir. Zihin
haritas1 destegiyle gergeklestirilen Ogretimin, klasik yonteme gore, Ogrencilerin
akademik basarisinda , 6grenilen bilgilerin hatirlanmasinda ve 6grenilenlerin akilda

kaliciliginda etkili oldugunu agiklamistir.

Aydin (2010), ¢alismasinda, Tiirkge egitimi bolimi 6grencilerinin dinledikleri
metinleri anlama ve hatirlamalarinda zihin haritalama not alma teknigi ile klasik not
alma teknikleri arasindaki farki belirlemeyi amaglamistir. Arastirma Tirkce
Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 77 6grenci ile 4 hafta siiren bir ¢alismadir.
Deney grubuna zihin haritalama not alma teknigi, kontrol grubuna ise klasik not alma
teknikleri ile ilgili egitim verilmistir. Arastirmanin sonunda deney grubundaki
ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttigi, dersin daha keyifli ve eglenceli oldugunun

gorildiigilinii ifade etmistir.

Beydogan (2011), calismasinda Ogrencilerin yazma yeterliligi {izerinde zihin
haritas1 destekli uygulamanin etkisi arastirilmistir. Calismada Egitim Fakiiltesinin
Tiirkge, siif dgretmenligi ve rehberlik ve psikolojik danismanlik boliimlerinden 64
ogrenci ile uygulama yapmistir. Deney grubundaki 6grencilere serbest yazma, beyin
firtinasi, kiimeleme ve zihin haritas1 etkinlikleriyle yazili anlatim ¢alismasi yapilmis ve
yazilanlar1 ayri ayri degerlendirmistir. Ogrencilerde yazili anlatim ©6ncesi bilissel
hazirlig1 artirmaya yonelik beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin haritasi olusturma
etkinlikleri, geleneksel bilissel hazirlik yontemlerinden daha etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.
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Evrekli, vd.( 2007), Fen ve teknoloji dersinde teknoloji destekli kavram ve zihin
haritas1 kullaniminin 6grencilerin kavramlar1 anlama diizeyleri ile derse kars1 tutumlari
tizerindeki etkileri etkilerinin arastirilmasini amaclamislardir. Arastirma Izmir’in Buca
ilgesindeki bir ilkdgretim okulundaki 51 altinci sinif 6grencisi ile yapilmis. Arastirmada
iki deney bir kontrol grubu olusturulmus. Deney gruplarina teknoloji destekli kavram ve
zihin haritalama teknikleri kullanilarak 6gretim, kontrol grubunda ise sadece klasik
ogretim gerceklestirildigini belirtmistir. Calismanin sonuglarina uygulanan yontem
gruplar arasinda fark olusturmamistir. Bu sonucun sebebinin uygulamanin kisa siireli

olmasindan olabilecegi sonucunu ortaya atmiglardir.

Celik (2016), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde zihin haritasi olusturmanin
ogrencinin akademik basarisina,bilginin akilda kaliciligina ve 6grenmedeki duyussal
faktorlere etkisi arastirilmistir. Arastirmasini 2013-14 egitim-6gretim yilinda altinci
siif 50 6grenci tizerinde yapmustir. Calismada verileri basari testi, tutum ve motivasyon
Olcekleri, gozlem ve goriisme formlariyla toplamistir Arastirma sonucunda zihin
haritasinin ~ kullanildigi deney grubunun uygulama sonrasi motivasyonlarinda,
tutumlarinda, basar1 diizeylerinde olumlu bir degisim goriildiigiinii belirtmistir.
Aragtirmanin nitel boyutundan elde edilen bulgular da nicel boyutu destekleyen ve

aciklayan nitelikte oldugu ifade edilmistir.

Kan (2012), arastirmasini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Elazig’daki bir
ilkogretim okulundaki altinct simf 74 &grenci iizerinde yiiriitmiistiir. Iki deney bir
kontrol grubu vardir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma desenlerini bir arada
kullanmigtir. Arastirmanin verilerini basar1 testi, tutum ve motivasyon 6l¢ekleri, gozlem
ve goriisme formlariyla toplamistir. Uygulama siiresince gozlemler yapilmis ve her
hafta Ogrencilerden diizenli olarak Ogrenme giinliikleri toplanmistir. Grupla zihin
haritas1 yonteminin kullanildigi deney grubunun o6grencilerinin geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubunun 6grencilerine gore daha basarili olduklarini gérmiistiir.
Her ii¢ grubun kalicilik diizeyleri, tutumlar arasinda onemli bir farklilik olmadigini
belirtmistir. Nicel ve nitel sonuglar da birbirini destekleyen nitelikte oldugu sonucuna

varmigtir.
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Yetkiner (2011) Elazig’da bir ilkokulda deney ve kontrol grubu olmak iizere 65
ogrenci iizerinde calismuistir. Zihin haritas1 teknigi ile islenen Ingilizce dersinin,
kalicilikta ve tutum noktasinda, geleneksel yontemle anlatilan ingilizce dersinden daha
olumlu olduguna ulasmistir. Zihin haritast kullaniminin 6grenmede kalicilig1 sagladigin

ve Ingilizce dersine olumlu tutum kazandirdigini agiklamistir.
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BOLUM IV

YONTEM
Bu bolimde arastirma modeli, calisma grubu, uygulama siireci, gelistirilen
kavram haritas1 ve zihin haritas1 teknikleri, degiskenler, veri toplama araglari, verilerin

analizi, calismanin i¢ ve dis gecerliligine iligkin bilgiler verilmektedir.

4.1. Arastirma Modeli

Arastirma ortaokul matematik dersi slii sayilar konusunda kavram haritas1 ve
zihin haritas1 tekniklerinin uygulanmasinin 6grenci basarisina, tutum, kaygi ve 0z
yeterliliklerine etkisi incelendiginden arastirma deneysel bir c¢alismadir. Deneysel
caligmanin yapildigi bu ¢aligmada kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desen modeli

kullanilmustir.

4.2. Arastirma Grubu

Calismada deney ve kontrol grubundan olusan iki grupla uygulama yapilmustir.
Calisma, 2018-2019 egitim ogretim yili ilk yarisinda Karaman ilinde bulunan Cahit
Zarifoglu Imam Hatip Ortaokulundaki ogrencilerle uygulama yapilmistir.” Uslii
Sayilar” iinitesi secildigi i¢in uygulama 8. smiflara uygulanmustir. Cahit Zarifoglu Imam
Hatip Ortaokulu’nda sekiz sube bulunmaktadir(A,B,C,D,E,G,H,K). C ve E kontrol
grubu, D ve K deney grubu olarak belirlenmistir. Katilan 68rencilerden 46 tanesi deney

grubunu (D=23,K=23), 46 tanesi (C=23, E=23) kontrol grubunu olusturmaktadir.

Gruplarin matematik dersi iislii sayilar konusu basar1 bakimindan 6n test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Matematik dersi islii sayilar konusu basari

testi puanlarinin (t=-,613, p>.05) diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Gruplarin matematik dersine yonelik tutum puanlar1 bakimindan 6n test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Matematik dersine yonelik tutum puanlarinin

(t=-,910, p>.05) diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Gruplarin matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algi puanlari bakimindan 6n test
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Matematik dersine yonelik 6z

yeterlilik alg1 puanlarinin (t=,311 , p>.05) diizeyinde anlaml1 olmadig1 goriilmiistiir.
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Gruplarin matematik dersine yonelik kaygi diizeyi puanlar1 bakimindan 6n test
sonuglart arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Matematik dersine yonelik kaygi

diizeyi puanlariin (t= 1,521 , p>.05) diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

4.3. Uygulama Siireci
Bu c¢alisma 2018-2019 Egitim 6gretim yili 1. doneminde 4 hafta boyunca

uygulanmigtir.

Deney grubu belirlendikten sonra bu gruba kavram ve zihin haritas1 yontemleri
anlatilmistir. < Uslii Sayilar> iinitesinden dnceki “Carpanlar ve Katlar1> {initesinde
uygulamalar yapilmistir. “ Uslii Sayilar > {initesi kontrol grubu klasik yolla islenmis,
deney grubunda ise bu iiniteyi kavram ve zihin haritast yontemleriyle zenginlestirilerek

islenmistir.

Calismada oncelikle iki gruba akademik basari testi, matematik kaygi Slgegi,
matematige kars1 6z yeterlilik algis1 6lgegi ve matematik dersine yonelik tutum 6lgegi
uygulanmistir. Ayrica arastirma bittikten sonra her iki gruba akademik basari testi,
matematik kaygi 6lcegi, matematige karsi 6z yeterlilik algis1 6l¢egi, matematik tutum
olgegi uygulanmistir. On test ve son test sonucunda égrencilerden toplanan bilgiler
diizenlenmistir ve SPSS programina degerlendirmek amaci ile girilmigtir. SPSS

programu ile istatistiki islemler yapilmis arastirmanin sonuglart bulunmustur.

4.4. Degiskenler

Arastirma kapsamindaki degiskenler:

“Uslii sayilar” konusu basaris1: Ogrencilerin on test ve son test puanlari arasindaki

farktir. Bunlar:

Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders islenen igerikle ilgili sorularda
ortaya ¢ikan fark,

Klasik 6grenme yontemi kullanilarak ders islenen icerikle ortaya ¢ikan fark olmak {izere
iki kisimda ele alinmustir.

Aragtirmadaki bagimli degiskenler:
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“Uslii sayilar” konusu basarisi: On test ve son test puanlar1 arasindaki fark

incelenmistir. Bunlar:

Kavram ve zihin haritalar ile zenginlestirilerek ders islenen igerikle ilgili sorularda
gosterilen bagari.

Klasik 6grenme yontemi kullanilarak ders islenen igerikle ilgili sorularda gosterilen
basarl.

Arastirmadaki bagimsiz degiskenler:
Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamu:

Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis 6grenme ortami
Klasik 6grenme yontemi modeli kullanilarak hazirlanmis 6grenme ortami

Bunun yani sira Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders anlatimi
gerceklestirilen dgrencilerin, basari, matematik dersine yonelik tutumlari, 6z yeterlilik
algilart ve kaygi diizeyleri puanlari belirlenmistir. Bunlar belirlenirken, 6grencilerin

demografik bilgileri(cinsiyet) alinarak bagimsiz degisken olarak kullanilmistir.

4.5. Veri Toplama Araclari
Arastirma kapsaminda arastirma amaclarina uygun olarak akademik basar testi,
matematik dersine yonelik tutum 6lgegi, matematik kaygi 6l¢egi, matematige kars1 6z

yeterlilik algis1 6lgegi uygulanmistir. Olgeklere ait bilgiler asagidadur.
4.5.1 Basari Testi

Arastirma kapsaminda grencilerin “Uslii Sayilar” {initesini akademik basarilarini
O0lcmek amaciyla ders alt amaglari dogrultusunda 20 sorudan olusan basar1 testi
gelistirilmistir (Ek-1). Basar1 testinin gelistirilmesi siirecinde uzman goriisii alinmaistir.
Basar testinde yer alan maddeler, iki matematik 6gretmeni tarafindan incelenmistir.
Matematik dersi basar1 testi i¢cin bu iki matematik 6gretmeninin hedef davranislarin
basar1 testine uygun olmasi konusunda goriisleri alinmistir. Alan uzmanlar1 sorularin
uygunlugunu ve kapsam gegerliliginin oldugunu teyit etmislerdir.20 soruluk bir iinite ve

bu {initeye bagli 5 alt konudan olusan basar testi olusturulmustur.

Basar testine ait soru ve kazanim iliskisi:
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8.1.2.1 Tam sayilarin tam say1 kuvvetlerini hesaplar.

8.1.2.2 Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar1 anlar, birbirine denk ifadeler
olusturur.

8.1.2.3 Sayilarin ondalik gdsterimlerini 10’un tam say1 kuvvetlerini kullanarak
¢Oziimler.

8.1.2.4 Verilen bir say1y1 10’un farkli tamsay1 kuvvetini kullanarak ¢oztimler.

8.1.2.5 Cok biiyiik ve ¢ok kii¢iik sayilar1 bilimsel gosterimle ifade eder.

Tablo 3: Basari testi sorularimin kazanimlara gore dagilimi

1 |2 3 4 5 |6 7 |8 9 (101112 |13 |14 (15|16 |17 |18 |19 | 20
Soru Sayis1
Kazanim T3~ o~ |l N 49| Al dl || NN AN R
N NN N N N NN Nl |||l dN|lN ||| S
Numarasi S| T - - A | A A 4 I GG G G G G G R
© | © | o © 0| © | B | @ 0| ©O| 0| 0| 8| | B | B| B | B | 0| R

Tablo-1 incelendiginde basari testinin, iinite kazanimlarin1 kapsam noktasinda

yeterince sagladigi sdylenebilir.

4.5.2 Matematige Yonelik Ozyeterlilik Algis1 Olcegi

Unay (2012) tarafindan &grencilerin matematige yonelik Ozyeterlilik algisini
dlgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek 4°1ii likert tipi olarak 50 sorudan olusan dlgek
oncelikle deneme amacl bir ilkokul 4. Sinifta kullanilarak maddeler degerlendirilmistir.
Bu denemeden sonra anlagilmayan 4 madde olcekten ¢ikarilmistir. Son seklini alan
6l¢ek bir ilkokulda 249 tarafindan uygulanmistir. Uygulama sonrasi 6l¢egin madde test
korelasyonu degerlerine ve faktor yiiklerine bakilarak faktor yiikii 0,40 altinda olan
maddeler Olgekten c¢ikarilmistir. Son seklinde oOlgek 19 maddeden Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 0,89 olarak hesaplanmistir (Ek-2). Olgekteki 10 madde olumlu 9
madde olumsuzdur (Unay, 2012). Calismada kullamlmak {izere o6lgek sahibine

bilgilendirme yapilmis ve izin alinmistir (Ek-3).
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4.5.3 Matematik Kaygi Olcegi

Uygulamada 6grencilerin matematik kaygi diizeylerini belirlemek amaciyla Erol
1989°da gelistirdigi, Erktin, Donmez ve Ozel (2006)’in 6lgegin psikometrik dzelliklerini
smamak, alt boyutlarim saptamak igin ¢alisma yaptigi matematik kaygi Olgegi
kullanilmistir. Bu 6l¢egin giivenirligi 0=0,92 olarak bulunmustur. Matematik kaygi
Olcegi matematik dersinin 6grenciler tarafindan ne derece sevildigi, matematik dersinde
ders etkinliklerinin, smifa katilmin &grenci tarafindan hoslandigi ya da ne kadar
hoslanmadig1 ifadelerini agiga c¢ikarmaktadir. Bu o6lgek olumlu ve olumsuz 45
maddeden olusmaktadir.4. 10. 13. 20. 27. 32. 40. ve 43. maddeler kaygi 6l¢egindeki
olumlu sorulardir. Matematik kaygi 6l¢egi 4 dereceli likert tiiriidiir (hi¢bir zaman,
bazen, sik sik, her zaman) (Ek-4). Calismada kullanilmak iizere Olgek sahibine

bilgilendirme yapilmis ve izin alinmistir (EK-5).
4.5.4 Matematik Dersi I¢in Tutum Olcegi

Uygulamada matematik dersine yonelik tutum o6lgegi kullanmak i¢in Nazligigek
ve Erktin (2002) tarafindan gelistirilen tutum kullanilmistir. Bu 6lgek 5°1i likert tipinde
20 maddelik bir dlgektir(asla, nadiren, bazen, sik sik, her zaman). Olgegin giivenirligi
a=0,74 olarak bulunmustur. Matematik tutum o6lgegi 6 sorusu matematigin kendince
algiladig1 basar1 diizeyi, 4 sorusu matematigin kendince algiladig1 yararlari, 9 sorusu
matematigin kendince algiladigr ilgisini, 1 soru ise matematik dgretmenleri hakkindaki
algisin1 6lgmektedir. Ayrica maddelerin 8 tanesi olumsuz digerleri olumlu maddelerden
olusmaktadir (Ek-6). Calismada kullanilmak tizere Ol¢ek sahibine bilgilendirme

yapilmis ve izin alinmigtir (EK-7).

4.6. Verilerin Analizi

Anket ile ulagilan bilgiler kodlanarak SPSS 22.0 (Statistical Package for Social
Sciences) paket programi ile analizi yapilmistir. Verilerin analizinde genel
degerlendirme yapmak icin tanimlayict istatistiklerden toplam, frekans, aritmetik
ortalama, standart sapma kullanilmigtir. Deney kontrol gruplarindaki farkliligi ortaya

¢ikarmak igin eslestirilmis t- testi kullanilmastir.
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Bunun yaninda c¢aligmanin yapildigi gruba ve kontrol grubuna uygulanan basari
testi, matematik dersine yonelik tutum, 6z yeterlilik ve kaygi Ol¢eklerinde yer alan
cinsiyet degiskeninin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmustir.
Istatiksel analizlerde uygulanan anketin hata payini ortaya c¢ikarmak icin anlamlilik
diizeyi degeri kullanilir. Bu degerin diisilk ¢ikmasi ankete olan giiven diizeyini
yiikseltmektedir. Bu deger c¢alismalarda genellikle 0,05 ya da 0,01 olarak kabul
edilmektedir (Can, 2018:28). Bu ¢alismada, istatistiksel olarak anlamlilik sinir1 0.05

kabul edilerek degerlendirme yapilmistir.
Arastirmanm I¢ Gecerliligi

Calismanin i¢ gecerliligi, arastirmacilarin dlgmeyi istedigi unsurlar1 tam olarak
Olclip Olgmedigini ifade etmeye calisir. Bir baska deyisle arastirmada kullanilan
bagimsiz degiskenin etkisi hakkinda dogru ve gercekei bir sonuca ulagmaktir
(Hovardaoglu, 2000; Fraenkel, Wallen, 2006). Bu baglamda arastirmanin i¢ gegerliligi

ile ilgili tehditlere ve giderme yollarina bu boliimde deginilecektir.

Arastirmada i¢ gecerlilik tehditlerinden biri ¢caligmada her iki gruba yapilan ayri
dlgme arac ve siireglerinin kullanilmasi ve izlenmesidir. iki grup grencilerine arastirma

stireci igerisinde ayn1 6l¢me arag ve siirecleri uygulanmustir.

Diger bir i¢ gecerlilik tehdidi o6grencilerin farkli 68renme yasantisina sahip
olmasidir. Arastirma icin secilen matematik dersi iislii sayilar konusunu, 6grenciler daha
onceden farkli kaynak ve yollarla 6grenmis olabilirler. Bu nedenle matematik dersi iislii
sayilar konusunu deney ve kontrol grubu 6grencileri 6gretmen aracilifiyla arastirma

kapsaminda islemislerdir.

Ic gecerlilikle ilgili bir diger tehdit ise deney ve kontrol grubuna uygulanan
islemlerin ayni ortam ve kosullarda uygulanip uygulanmadigidir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerine “Matematik dersi islii sayillar ” konusu anlatilirken ortamin
ozellikle uygulama siirecinde esit sartlarda olmasi saglanmistir. Deney ve kontrol

grubunun her ikisine de ders anlatimi i¢in esit zaman ayrilmistir.
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Arastirmanin Dis Gecerliligi

Arastirmanin dig gegerliligi, aragtirmacilarin yaptiklar1 ¢aligma sonucunda elde
ettikleri bulgularin genellenebilirligi ve sunulabilirligi ile ilgilidir (Hovardaoglu, 2000;
Fraenkel, Wallen, 2006).

Deney ve kontrol grubu ogrencileri rastgele secilerek olusturulmustur.
Uygulamaya baslamadan oOnce kontrol ve deney gruplarindaki Ogrencilere ders
anlatiminin hangi ortamlarda ve nasil gergeklesecegi anlatilmis, uygulama bitiminde
isteyen O0grencilerin, uygulama yapmadigi diger ortama da girebilecegi sdylenmistir. Bu
sekilde oOgrencilerin uygulama yaptiklar1 ortama gore kendilerini daha sansli ya da

sansiz hissetmelerinin oniine gegilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ayni egitim diizeyinde ve benzer

ozelliklere (Ayn1 yas grubu, cinsiyet) 6grencilere genelleyebilir niteliktedir.

4.7. islem Basamaklar
Ogretim programinda {iislii sayilar kazamimlar1 ortaokulun her kademesinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Lise kademesinde de yer almaktadir. Matematik dersinde 6nemli

bir yere sahip oldugu diisiiniildiigii i¢in arastirmada bu konu se¢ilmistir.

Uslii sayilar {initesine baglamadan énce dnceki yil goriilen tam sayilarda islemler
konusu kavram haritast olusturularak hatirlatilmistir.  Uslii  sayilarda islemler

kazaniminda tam sayilarda islem yapabilmeleri gerektigi i¢in bu hatirlatma yapilmstir.
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Sekil-1: Tam Sayilarda islemler Kavram Haritas:

Unitenin kazanimlarindan haberdar etmek i¢in {initenin tiim kazanimlarinin

bulundugu kavram haritas1 6gretmen tarafindan ¢izilmistir.

Sekil-2: Uslii Sayilar Unitesindeki Konular Kavram Haritas
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Kazanimlar sirasiyla 6gretmen tarafindan klasik yontem ve akilli tahta etkilesimli
anlatildiktan sonra her kazanimin sonunda o6grencilerle birlikte kavram haritalar1 ve
zihin haritalar1 olusturulmustur. Unitenin bitiminde ise tiim kazanimlar1 iceren zihin

haritas1 olusturulmustur.

Sekil-3: Uslii ifadelerle Tlgili Temel Kurallar Kavram Haritas:

Sekil-4: Uslii ifadelerde isaret incelemesi Kavram Haritas:




Sekil-5: Uslii Sayilarin Negatif Kuvvetleri Kavram Haritasi

Sekil-6: Uslii ifadelerde islemler Kavram Haritasi
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Sekil-7: Sayilarin 10 ‘un Farkh Kuvvetleriyle Gosterimi

Sekil-8: Uslii ifadeler Zihin Haritas
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BOLUM V

BULGU VE YORUMLAR
Bu boliimde arastirmadaki alt problemlere iliskin toplanan verilerin istatistiksel

analizi ve ortaya ¢ikan sonuglar yer almaktadir.

Caligmada veriler analiz ederken Oncelikle gruplarin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Bunu igin gruplarin uygulama oncesi 6n testlerinin:
matematik basari testi puanlari, matematik dersine yonelik tutum puanlari, matematik
dersine yonelik 6z yeterlilik algi puanlari, matematik dersine yonelik kaygi puanlarinin
Kolmogorov-Smirnov Analiz sonuglar1 Tablo-4’de verilmistir.

Tablo-4: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Basar
Puanlar Uzerinde Uygulanan Normallik Testi Sonug¢lar:

Degerler Deney Grubu Kontrol Grubu
N 46 46

X 47,48 48,42
Parametreler

ss 5,49 5,88
K-Smirnov Z 0,112 0,126
p 0,191 0,06

“p<.05

Kolmogorov-Smirnov analizine gére anlamlilik p>0,05 oldugundan her iki grubun
da matematik dersi basart notlarinin normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir.
Tablo-5’de deney ve kontrol grubunun matematik dersine yonelik tutum puanlar

normallik tablosu gosterilmistir.
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Tablo-5: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine
Yonelik Tutum Puanlar1 Uzerinde Uygulanan Normallik Testi Sonuclari

Degerler Deney Grubu Kontrol Grubu
N 46 46

X 60,08 58,76
Parametreler

ss 6,68 5,74
K-Smirnov Z 0,082 0,104
p 0,200 0,200

“p<.05

Tablo-5’de verilen Kolmogorov-Smirnov analizine goére anlamlilik diizeyi
p>0,05 oldugundan her iki grubun da matematik dersine yonelik tutum puanlarinin
normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir. Tablo-6’da deney ve kontrol grubunun
matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algi puanlar1 normallik tablosu goésterilmistir.

Tablo-6: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine
Yonelik Oz Yeterlilik Alg1 Puanlar1 Uzerinde Uygulanan Normallik Testi Sonuc¢lari

Degerler Deney Grubu Kontrol Grubu
N 46 46

x 36,04 36,23
Parametreler

ss 2,69 2,89
K-Smirnov Z 0,102 0,119
P 0,200 0,099

p<.05

Tablo-6’da verilen Kolmogorov-Smirnov analizine gore anlamlilik diizeyi
p>0,05 oldugundan her iki grubun da matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algi
puanlar1 normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir. Tablo-7’de deney ve kontrol

grubunun matematik dersine yonelik kaygi puanlari normallik tablosu gosterilmistir.
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Tablo-7: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine
Yonelik Kaygi Puanlar1 Uzerinde Uygulanan Normallik Testi Sonuclar:

Degerler Deney Grubu Kontrol Grubu
N 46 46

X 85,08 89,84
Parametreler

ss 12,25 15,13
K-Smirnov Z 0,10 0,09
p 0,200 0,200

“p<.05

Tablo-7°de verilen Kolmogorov-Smirnov analizine goére anlamlilik diizeyi
p>0,05 oldugundan her iki grubun da matematik dersine yonelik kaygi puanlari normal

dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “klasik 6grenme yontemi ile ders islenen
ogrencilerin matematik dersi iislii sayilar konusundaki basar1 puanlar1 arasinda (6n test-
son test) fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem kapsaminda klasik
ogrenme yontemi kullanilarak ders anlatimi gerceklestirilen Ggrencilerin uygulama
gerceklestirilmeden Once yapilan test ve uygulama gergeklestirildikten sonra yapilan

test sonuglari arasinda fark olup olmadigina bakilmistir.
Bu probleme iliskin analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

i Tablo-8: Klasik (")grenme Yii.ptemi Kullanilarak Gerceklestirilen Ders Anlatiminin
Ogrenci Basarisina Iliskin Bagimh Orneklemler T —Testi Sonuglari

Basanr Testi N X S sd T p

Kontrol Grubu On Test 46 47,489  8,4007
Kontrol Grubu Son Test 46 63,26 1,028

45 -9,125 0,000

"p<.05

Tablo-8’de goriildiigii gibi klasik 6grenme yontemi kullanilarak gerceklestirilen
ders anlatiminin basar1 testi karsilastirmasi grup ortalamalar diizeyinde bakildiginda
kontrol gurubu o6n test (X=47,489) kontrol grubu son test (X=63,26) oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerin, on testten son teste ortalamalarmin yiikseldigi dikkati
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cekmektedir. Ogrencilerin 6n test ve son test basari testi bakimimdan aradaki fark .05
diizeyinde anlamlidir [tus)= -9,125, p<.05]. Klasik Ogrenme Yontemi kullamlarak ders
islenmesi 6grencilerin 6n test-son test basar1 puanlar arasinda anlamli fark olusturdugu

sOylenebilir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Kavram ve zihin haritalari ile zenginlestirilerek
ders islenen Ggrencilerin matematik dersi iislii sayilar konusundaki basari puanlari
arasinda On test- uygulama son test fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problem Kavram ve zihin haritalar ile zenginlestirilerek ders anlatimi gergeklestirilen

Ogrencilerin On test ve son test arasindaki fark incelenmistir.
Bu probleme iliskin analiz sonuglar1 Tablo-9’da verilmistir.

) Tablo- 9: Kavram Ve Zihiy Haritalar1 ile Zenginlestirilmis Ders Anlatiminin
Ogrenci Basarisina Iliskin Bagimh Orneklemler T —Testi Sonuglari

Basanr Testi N X S sd T p
Deney Grubu On Test 46 48,42 7,348

45 -14,669 0,000
Deney Grubu Son Test 46 70,98 6,882
“p<.05

Tablo-9’de goriildiigii gibi kavram ve zihin haritalar1 ile gergeklesmis ders
anlatiminin basari testi karsilagtirmasi grup ortalamalar1 diizeyinde bakildiginda deney
gurubu On test (X=48,42) deney grubu son test (X=70,98) oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin, 6n testten son teste ortalamalarinin yiikseldigi dikkati ¢ekmektedir.
Ogrencilerin 6n test ve son test basari testi bakimindan aradaki fark.05 diizeyinde
anlamhdir [tus= -14,669, p<.05]. Kavram ve zihin haritalar1 ile gerceklesmis ders
anlattmmin 6n test-son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark olusturdugu

sOylenebilir.

Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular
Aragtirmanin  ii¢lincii  alt problemi “Kavram ve zihin haritalart ile
zenginlestirilerek ders islenen (deney grubu) ile klasik 6grenme yontem ile ders islenen

(kontrol grubu) 6grencilerin matematik dersi iislii sayilar konusundaki basar1 puanlari
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arasinda uygulama gerceklestirilmeden Once yapilan test ve uygulama
gerceklestirildikten sonra yapilan test sonuglari arasinda fark var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problem kapsaminda klasik 6grenme yontemi kullanilarak ders
anlatimi gerceklestirilen 6grenciler ile kavram ve zihin haritalan ile zenginlestirilerek
ders anlatim1 gerceklestirilen 6grencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark

olup olmadigina bakilmistir.
Bu probleme iliskin analiz sonuglar1 Tablo-10’da verilmistir.

Tablo-10: Klasik Ogrenme Yontemi Kullamlarak Kavram Ve Zihin Haritalar ile
Zenginlestirilmis Ortamda Ders Anlatimimin Ogrenci Basarisina Iliskin Bagimsiz
Orneklemler T —Testi Sonuclar:

Basanr Testi N X S sd t p

Kontrol Grubu Son Test 46 63,26 6,970
Deney Grubu Son Test 46 70,98 6,882

45 -5,287 0,000

“p<.05

Tablo-10’da gorildiigii gibi klasik 6grenme yontemi ile ders isleniginin
ogrencilerin (Kontrol Grubu) basari son test ortalamalar1 ( X =63,26) iken, kavram ve
zihin haritalar: ile zenginlestirilmis ortamda (Deney Grubu) ders islenisinin 6grencilerin
basari son test ortalamalar1 ise ( X =70,98) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, kontrol
ve deney grubu basar1 son test ortalamalarindaki farklilik goriilmektedir. Klasik
ogrenme yontemi kullanilarak ders dinleyen ogrencilerin (Kontrol Grubu) son test
basar1 puanlar ile kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamda (Deney
Grubu) ders dinleyen 6grencilerin son test basari1 puanlari bakimindan aradaki fark .05
diizeyinde anlamlidir [tus)= -5,287, p<0.05]. Sonugta kavram ve zihin haritalar ile
zenginlestirilmis ders dinleyen ogrencilerin( X =70,98), klasik &grenme ydntemi
kullanilarak ders dinleyen &grencilere (X =63,26) gore daha basarili olduklar:

sOylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin dordiincii alt problemi “klasik 6grenme yontemi ile ders islenen
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlari arasinda (6n test-son test) fark

var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem kapsaminda klasik 6grenme
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yontemi kullanilarak ders anlatimi gergeklestirilen 6grencilerin matematik dersine

yonelik tutum puanlar1 6n test ve son test arasindaki fark incelenmistir.
Bu probleme iliskin analiz sonuglar1 Tablo-11’de verilmistir.

Tablo-11: Klasik Ogrenme Yéntemi Kullanilarak Ders islenen Ogrencilerin
Matematik Dersine Yonelik Tutum Puanlarina iliskin Bagimhi Orneklemler T —Testi
Sonuclari

Tutum Testi N X S sd t p

Kontrol Grubu On Test 46 58,761  7,3400

45 -1,045 0,301
Kontrol Grubu Son Test 46 59,913 4,2938

“p>.05

Tablo-11’de gortldigi gibi klasik 6grenme yontemi kullanilarak gergeklestirilen
ders anlatiminin matematik dersine yonelik tutum testi karsilagtirmasi grup ortalamalari
diizeyinde bakildiginda kontrol gurubu &n test (X=58,761) kontrol grubu son test
(X=59,913) oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin, &n testten son teste ortalamalarinin
yiikseldigi dikkati ¢ekmektedir. Ogrencilerin 6n test ve son test matematik dersine
yonelik tutum testi bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde anlamli degildir. [tus)= -
1,045; p>.05]. Klasik Ogrenme Yontemi kullanilarak ders islenmesi 6grencilerin 6n
test-son test matematik dersine yonelik tutum puanlart arasinda anlamli fark

olusturdugu sdylenemez.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  besinci alt problemi “Kavram ve zihin haritalar1t ile
zenginlestirilerek ders islenen 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlari
arasinda On test- son test fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem
kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders anlatimi gergeklestirilen
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlar iki grup arasindaki test puanlari

sonuglar1 incelenmistir.

Bu probleme iligkin analiz sonuglar1 Tablo-12’de verilmistir
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) Tablo-12: Kavram ve Zihin Haritalan Ile Zenginlestirilmis Ortamda Ders Islenen
Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutum Puanlarina Iliskin Bagimhi Orneklemler
T —Testi Sonuclar:

Tutum Testi N X S sd t p

Deney Grubu On Test 46 60,087 6,6894

45 -14,66 0,951
Deney Grubu Son Test 46 60,152 5,0551

“p>.05

Tablo-12°de goriildiigii gibi kavram ve zihin haritalar1 ile gergeklesmis ders
anlatiminin ders anlatiminin matematik dersine yonelik tutum testi karsilastirmasi grup
ortalamalar diizeyinde bakildiginda deney gurubu 6n test (X=60,087) deney grubu son
test (X=60,152) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, 6n testten son teste ortalamalarinin
yiikseldigi dikkati ¢ekmektedir. Ogrencilerin 6n test ve son test matematik dersine
yonelik tutum testi bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde anlamli degildir. [tus)= -
14,66; p>.05]. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test matematik dersine yonelik

tutum puanlar1 arasinda anlamli fark olusturdugu sdylenemez.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Kavram ve zihin haritalar ile zenginlestirilerek
ders islenen (deney grubu) ile klasik 6grenme yontemi ile ders islenen (kontrol grubu)
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlari arasinda (uygulama Oncesi test-
uygulama sonrasi test) fark var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem
kapsaminda klasik ©6grenme yontemi kullanilarak ders anlatimi gergeklestirilen
ogrenciler ile kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders anlatimi
gerceklestirilen 6grencilerin tutumlarinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bakilmis ve Tablo-13’de verilmistir.

Tablo-13: Klasik Ogrenme Yontemi Kullamlarak ve Kavram ve Zihin Haritalan Ile

Zenginlestirilmis Ortamda Ders Anlatimi Gergeklestirilen Ogrencilerin Matematik
Dersine Yonelik Tutumlarinin Bagimsiz Orneklemler T —Testi Sonuglar:

Tutum Testi N X S sd t p

Kontrol Grubu Son Test 46 59,913  4,2938
Deney Grubu Son Test 46 60,152 5,0551

45 -0,235 0,815

“p>.05
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Tablo-13’de goriildiigii gibi klasik O6grenme yontemi ile ders islenisinin
ogrencilerin (Kontrol Grubu) matematik dersine yonelik tutum son test ortalamalart (
X =59,913) iken, kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamda (Deney
Grubu) ders isleniginin Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum son test
ortalamalari ise ( X =60,152) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, kontrol ve deney
grubu matematik dersine yonelik tutum son test ortalamalarindaki farklilik
goriilmektedir. Klasik o6grenme yontemi kullanilarak ders dinleyen 06grencilerin
(Kontrol Grubu) son test matematik dersine yonelik tutum puanlar ile kavram ve zihin
haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamda (Deney Grubu) ders dinleyen 6grencilerin son
test matematik dersine yonelik tutum puanlari bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde
anlamlt degildir [tusy= -,235; p>.05]. Sonucta kavram ve zihin haritalar1 ile
zenginlestirilmis ders dinleyen ogrencilerin ( X =60,152), klasik 6grenme yontemi
kullamilarak ders dinleyen 6grencilere (X =59,152) gére matematik dersine yonelik

tutumlarinin daha yiiksek oldugu sdylenemez.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “klasik 6grenme yontemi ile ders islenen
ogrencilerin matematik dersine yonelik 6z yeterlilik alg1 puanlar1 arasinda (6n test-son
test) fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem kapsaminda klasik
o0grenme yontemi kullanilarak ders dinleyen dgrencilerin 6z yeterlilik algi puanlar1 6n

test ve son test sonuglarinin farklari incelenmistir.
Bu probleme iliskin analiz sonuglar1 Tablo-14’de verilmistir.

Tablo-14: Klasik (")gl.'enme Yontemi Kullanmilarak Ders islenqp Ogrencilerin
Matematik Dersine Yonelik Oz Yeterlilik Algi Puanlarina Iliskin Bagimh Orneklemler T —
Testi Sonuglari

Oz yeterlilik Testi N X S sd t P

Kontrol Grubu On Test 46 36,239  3,1495
Kontrol Grubu Son Test 46 36,348 2,7016

45 -0,211 0,834

"p>.05

Tablo-14’de goriildiigii gibi klasik 6grenme yontemi kullanilarak gerceklestirilen

ders anlatiminin matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algist karsilastirmasi grup
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ortalamalar1 diizeyinde bakildiginda kontrol gurubu 6n test (X=36,239) kontrol grubu
son test (X=36,348) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, on testten son teste
ortalamalarmin yiikseldigi dikkati ¢ekmektedir. Ogrencilerin 6n test ve son test
matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algis1 bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde
anlamli degildir. [tus= -,211; p>.05]. Klasik Ogrenme Yontemi kullanilarak ders
islenmesi Ogrencilerin 6n test-son test matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algisi

puanlar1 arasinda anlamli fark olusturdugu sdylenemez.

Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  sekizinci alt problemi “Kavram ve zihin haritalar1 ile
zenginlestirilerek ders islenen 6grencilerin matematik dersine yonelik 6z yeterlilik alg
puanlar1 arasinda (uygulama gerceklestirilmeden Once yapilan test ve uygulama
gerceklestirildikten sonra yapilan test ) fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problem kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders anlatimi1 gerceklestirilen

ogrencilerin 0z yeterlilik alg1 puanlar1 6n test ve son test arasindaki fark incelenmistir.
Bu probleme iliskin analiz sonuglar1 Tablo-15’de verilmistir.

) Tablo-15: Kavram ve Zihin Haritalan ile Zenginlestirilmis Ortamda Ders islenen
Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Oz Yeterlilik Algi Puanlarina Iliskin Bagimh
Orneklemler T —Testi Sonuclar

Oz yeterlilik Testi N X S sd t P
Deney Grubu On Test 46 36,043 2,6994

45 0,429 0,670
Deney Grubu Son Test 46 36,630 3,6047
“p>.05

Tablo-15de goriildiigli gibi kavram ve zihin haritalar1 ile gerceklesmis ders
anlatiminin  ders anlatimimin matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algist
karsilastirmast grup ortalamalar1 diizeyinde bakildiginda deney gurubu o6n test
(X=36,043) deney grubu son test (X=36,630) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, &n
testten son teste ortalamalarmnin yiikseldigi dikkati cekmektedir. Ogrencilerin 6n test ve
son test matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algist bakimindan aradaki fark .05

diizeyinde anlamli degildir. [tus= -,429; p>.05]. Kavram ve zihin haritalar1 ile



50

gerceklesmis ders anlatiminin 6grencilerin On test-son test matematik dersine yonelik 6z

yeterlilik algi puanlar1 arasinda anlamli fark olusturdugu sdylenemez.

Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi “Kavram ve zihin haritalar1 ile
zenginlestirilerek ders islenen (deney grubu) ile klasik 6grenme yontemi ile ders islenen
(kontrol grubu) oOgrencilerin matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algi puanlar
arasinda  (uygulama gergeklestirilmeden Once yapilan test ve uygulama
gerceklestirildikten sonra yapilan test) fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problem kapsaminda klasik 6grenme yontemi kullanilarak ders anlatimi gergeklestirilen
ogrenciler ile kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders anlatimi
gerceklestirilen Ogrencilerin matematik dersine yonelik 0z yeterlilik algi son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.
Bu probleme iligskin analiz sonuglar1 Tablo-16’da verilmistir.

Tablo-16: Klasik Ogrenme Yontemi Kullamlarak ve Kavram ve Zihin Haritalan Ile
Zenginlestirilmis Ortamda Ders Anlatimi Gerceklestirilen Ogrencilerin  Matematik
Dersine Yonelik Oz Yeterlilik Algilarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler T —Testi Sonuglar:

Oz yeterlilik Testi N X S sd t p

Kontrol Grubu Son Test 46 36,348 2,7016

45 -0,429 0,670
Deney Grubu Son Test 46 36,630 3,6047

“p>.05

Tablo-16’da gorildiigii gibi klasik 6grenme yontemi ile ders isleniginin
ogrencilerin (Kontrol Grubu) matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algi son test
ortalamalari (Y=36,348) iken, kavram ve zihin haritalari ile zenginlestirilmis ortamda
(Deney Grubu) ders islenisinin 6grencilerin matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algi
son test ortalamalar ise ( X =36,630) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, kontrol ve
deney grubu matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algi son test ortalamalarindaki
farklilik goriilmektedir. Klasik 6grenme yontemi kullanilarak ders dinleyen 6grencilerin
(Kontrol Grubu) son test matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algi puanlar ile
kavram ve zihin haritalar ile zenginlestirilmis ortamda (Deney Grubu) ders dinleyen

ogrencilerin son test matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algi puanlar1 bakimindan
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aradaki fark .05 diizeyinde anlamli degildir [tus)= -,235; p>.05]. Sonucta kavram ve
zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ders dinleyen ogrencilerin( X =36,630), klasik

ogrenme yontemi kullanilarak ders dinleyen dgrencilere ( X =36,348) gore matematik

dersine yonelik 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenemez.

Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin onucu alt problemi “klasik 6grenme yontemi ile ders islenen
ogrencilerin matematik dersine yonelik kaygi puanlari arasinda (6n test-son test) fark
var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem kapsaminda klasik 6grenme
yontemi kullanilarak ders anlatimi gergeklestirilen O6grencilerin matematik dersine

yonelik kaygi puanlar1 6n test ve son test arasindaki fark incelenmistir.
Bu probleme iliskin analiz sonuglar1 Tablo-17’de verilmistir.

Tablo-17: Klasik Ogrenme Yéntemi Kullanilarak Ders "islenen Ogrencilerin
Matematik Dersine Yonelik Kaygi Puanlarma Iliskin Bagimh Orneklemler T —Testi
Sonuclari

Kayg Testi N X S sd t p

Kontrol Grubu On Test 46 89,848 15,1305

45 -0,646 0,522
Kontrol Grubu Son Test 46 90,957 14,3139

“p>.05

Tablo-17"de goriildigii gibi klasik 6grenme yontemi kullanilarak gergeklestirilen
ders anlatiminin matematik dersine yonelik kaygi diizeyleri karsilastirmasi grup
ortalamalar1 diizeyinde bakildiginda kontrol gurubu 6n test (X=89,848) kontrol grubu
son test (X=90,957) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, &n testten son teste
ortalamalarinmn yiikseldigi dikkati ¢ekmektedir. Ogrencilerin 6n test ve son test
matematik dersine yonelik kaygi diizeyleri bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde
anlamli degildir. [tus= -,646; p>.05]. Klasik Ogrenme Yontemi kullanilarak ders
islenmesi Ogrencilerin On test-son test matematik dersine yonelik kaygi puanlar

arasinda anlamli fark olusturdugu sdylenemez.

On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin  on birinci alt problemi “Kavram ve =zihin haritalarn ile

zenginlestirilerek ders islenen 6grencilerin matematik kaygi puanlari arasinda (6n test-
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son test) fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem kavram ve zihin
haritalar ile zenginlestirilerek ders anlatimi gergeklestirilen 6grencilerin kaygi puanlari

arasinda uygulama Oncesi test ve sonrasi test kiyaslanmaistir.
Bu probleme iligskin analiz sonuglar1 Tablo-18’de verilmistir.

) Tablo-18: Kavram ve Zihin Haritalar ile Zenginlestirilmis Ortamda Ders Islenen
Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Kaygi Puanlarina Iliskin Bagimh Orneklemler T
—Testi Sonuglar:

Kayg Testi N X S sd t p
Deney Grubu On test 46 85,087 13,2746

45 5,241 0,000
Deney Grubu Son test 46 78,565  9,0447
“p<.05

Tablo-18’de goriildiigii gibi kavram ve zihin haritalar1 ile gergeklesmis ders
anlatiminin ders anlatimmin matematik dersine yonelik kaygi diizeyleri karsilastirmasi
grup ortalamalari diizeyinde bakildiginda deney gurubu 6n test (X=85,087) deney grubu
son test (X=78,565) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, 6n testten son teste
ortalamalarinin diistiigii dikkati gekmektedir. Ogrencilerin 6n test ve son test matematik
dersine yonelik kaygi diizeyleri bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde anlamlidir [ts)=
5,241, p<.05]. Sonug olarak kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ders anlatimi
gerceklestirilen 6grencilerin kaygi puanlarinin son test (X =78,565), kavram ve zihin

haritalar1 ile zenginlestirilmis ders anlatim1 gerceklestirilen 6grencilerin kaygi puanlarin

on test ( X =85,087)’e gore diistigii sdylenebilir.

On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  on ikinci alt problemi “Kavram ve zihin haritalar1 ile
zenginlestirilerek ders islenen (deney grubu) ile klasik 6grenme yontemi ile ders islenen
(kontrol grubu) 6grencilerin matematik dersine yonelik kaygi puanlari arasinda (6n test-
son test) fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem kapsaminda klasik
o0grenme yontemi kullanilarak ders anlatimi gerceklestirilen 6grenciler ile kavram ve
zihin haritalart ile zenginlestirilerek ders anlatimi1 gergeklestirilen Ggrencilerin
matematik kaygi diizeyleri son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina

bakilmaistir.
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Bu probleme iliskin analiz sonuglar1 Tablo-19’da verilmistir.

Tablo-19: Klasik Ogrenme Yontemi Kullamlarak ve Kavram ve Zihin Haritalari ile
Zenginlestirilmis Ortamda Ders Anlatim "Gerg:eklestirilen Ogrencilerin Matematik
Dersine Yonelik Kaygilarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler T —Testi Sonuglar:

Kayg Testi N X S sd t p

Kontrol Grubu Son Test 46 90,957 14,3139
Deney Grubu Son Test 46 78,565  9,0947

45 5,619 0,000

"p<.05

Tablo-19’da gorildigii gibi klasik Ogrenme yontemi ile ders isleniginin
ogrencilerin (Kontrol Grubu) matematik dersine yonelik kaygi diizeyleri son test
ortalamalar1 ( X =90,957) iken, kavram ve zihin haritalari ile zenginlestirilmis ortamda
(Deney Grubu) ders islenisinin dgrencilerin matematik dersine yonelik kaygi diizeyleri
son test ortalamalar ise (X =78,565) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, kontrol ve
deney grubu matematik dersine yonelik kaygi diizeyleri son test ortalamalarindaki
farklilik goriilmektedir. Klasik 6grenme yontemi kullanilarak ders dinleyen 6grencilerin
(Kontrol Grubu) son test matematik dersine yonelik kaygi puanlari ile kavram ve zihin
haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamda (Deney Grubu) ders dinleyen 6grencilerin son
test matematik dersine yonelik kaygi puanlar1 bakimindan aradaki fark .05 diizeyinde

anlamlidir [tgs)= 5,619; p<.05]. Sonugta kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis
ders dinleyen ogrencilerin( X =78,565), klasik ogrenme yontemi kullanilarak ders

dinleyen 6grencilere (X =90,957) gore matematik kaygilarmm daha diisiik oldugu
ifade edilebilir.

On iiciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu boliimde kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders anlatimi
gerceklestirilen Ogrencilerin, basari, tutumlari, 6z yeterlilikleri ve kaygi diizeyleri

puanlari ile cinsiyet bagimsiz degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar bulunmaktadir.
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Kavram ve zihin haritalan ile zenginlestirilmis ortamin Matematik dersine

basarisinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Kavram ve =zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ortaminda ders anlatimi
gergeklestirilen 6grencilerin bu ortam araciligi ile matematik dersine basarisinin cinsiyet
degiskeni yoniinden bir fark gosterip gostermedigi incelenmis ve sonuglar Tablo-20’de
gosterilmistir.

Tablo-20: Kavram ve Zihin Haritalar ile Zenginlestirilmis Ortamin Matematik
Dersine Basarisinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 23 71,20 7,146

44 0,212 0,833
Erkek 23 70,26 6,760
“p>.05

Tablo-20’deki T-testi sonuglart incelendiginde kavram ve zihin haritalar ile
zenginlestirilmis ortamda ders anlatimi1 gergeklestirilen 6grencilerin matematik dersine

basarisinda cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark bulunmamustir (t=,212, p>.05).

Kavram ve zihin haritalan ile zenginlestirilmis ortamda ders anlatim
ger¢eklestirilen 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmmin Cinsiyete

Gore incelenmesi

Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamda ders anlatimi
gerceklestirilen dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskeni
yoniinden bir fark gosterip gostermedigi incelenmis ve sonuglar Tablo-21’de
gosterilmistir.

Tablo-21: Kavram ve Zihin Haritalan Ile Zenginlestirilmis Ortamda Ders Anlatimi

Gerceklestirilen Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarimin Cinsiyete Gore
Incelenmesi

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 23 59,696 4,2473

44 -0,608 0,546
Erkek 23 60,609 5,8133

“p>.05
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Tablo-21’deki T-testi sonuglari incelendiginde Kavram ve zihin haritalar ile
zenginlestirilmis ortamda ders anlatimi1 gerceklestirilen 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamstir (t=-,608,
p>.05).

Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamda ders anlatimi
gerceklestirilen dgrencilerin matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algilarimin

Cinsiyete Gore incelenmesi

Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamda ders anlatimi
gerceklestirilen 6grencilerin matematik dersine yonelik 6z yeterlilik algilarinin cinsiyet
degiskeni yoniinden bir fark gosterip gostermedigi incelenmis ve sonuglar Tablo-22’de
gosterilmistir.

Tablo-22: Kavram ve Zihin Haritalan ile Zenginlestirilmis Ortamda Ders Anlatimi

Gergeklestirilen Ogrencilerin Matematik Dersine Oz Yeterlilik Algilarimin Cinsiyete Gore
Incelenmesi

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 23 37,522 3,3961

44 1,713 0,094
Erkek 23 35,739  3,6583
“p>.05

Tablo-22deki T-testi sonuglari incelendiginde kavram ve zihin haritalari ile
zenginlestirilmis ortamda ders anlatimi1 gerceklestirilen 6grencilerin matematik dersine
yonelik 6z yeterlilik algilarinda cinsiyet degiskenine gbre anlamli bir fark

bulunmamistir (t=1,713, p>.05).

Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamda ders anlatimi
ger¢eklestirilen ogrencilerin matematik dersine yonelik kaygi diizeylerinin

Cinsiyete Gore incelenmesi

Kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilmis ortamda ders anlatimi
gerceklestirilen Ogrencilerin matematik dersine yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyet
degiskeni yoniinden bir fark gosterip gostermedigi incelenmis ve sonuglar Tablo-23’de

gosterilmistir.
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Tablo-23: Kavram ve Zihin Haritalar ile Zenginlestirilmis Ortamda Ders Anlatim
Gerceklestirilen Ogrencilerin Matematik Dersine Kaygi Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Incelenmesi

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 23 81,304 8,1767

44 2,134 0,038
Erkek 23 75,826  9,2080
“p<.05

Tablo-23’deki T-testi sonuglar1 incelendiginde kavram ve zihin haritalar1 ile
zenginlestirilmis ortamda ders anlatimi1 gercgeklestirilen 6grencilerin matematik dersine
yonelik kaygi diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmustur
(t=2,134, p<.05). Bu sonuca gére cinsiyeti kiz olan dgrencilerin ( X =81,304), cinsiyeti
erkek olan 6grencilere gore ( X =75,826) Kavram ve zihin haritalari ile zenginlestirilmis

ortamda matematik dersine yonelik kaygi diizeylerinin daha fazla oldugu sdylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali sonuglar ve tartismalara yer verilmistir.

Calismada elde edilen bulgulara gore kavram ve zihin haritalar1 ile
zenginlestirilerek ders islenen sinifin akademik basarisinin klasik yontemle ders iglenen
sinifa gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Kavram ve zihin haritasi
tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerin  matematik tutumlarinda, matematik 6z
yeterlilik algilarinda bir degisiklik olusturmadigi ortaya c¢ikmistir. Tekniklerin
kullanildig1 smifin kaygi diizeyleri kontrol grubundan daha diisiik ¢ikmistir. Deney
grubundaki kiz 6grencilerin kaygi diizeyleri erkek Ogrencilere gore yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Kavram ve zihin haritasiyla ders islenen grubun matematik basar1 diizeyi,
matematik tutumlar1 ve 6z yeterlilik algis1 cinsiyet degiskenine gore farklilagsmadig:

sonucuna ulasilmistir.

Kavramlar bilgilerin yap1 tasidir. Kavramlarin kendi arasinda yaptigi iliski
bilimsel temelleri olusturur. Kavram haritalar1 ise Ogrencilerin, o6grenilecek ana
kavramlar1 ve bunlar arasindaki iliskileri anlasilir hale getirmede ve 6n bilgilerle son
bilgiler arasinda iliski kurmada yardimci olmaktadir. Kavram haritalari; kavramlari

organize etme ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmayi saglamaktadir (Kilig, 2009).

Literatiirde kavram haritalar1 ile ders islemenin akademik basariy1 arttirmasi ile
ilgili benzer sonuclar bulunmaktadir (Lagin, 2014; Ozdemir, 2009; Kilig, 2009; Ata,
2004; Yavuz, vd., 2014; Bayram ve Ersoy, 2014; Yener, 2006; Akay, 2010). Lagin
(2014) yapmis oldugu ¢alismada istatistik ve olasilik konusunu kavram haritas1 ve vee
diyagrami ile islemenin Ogrenci basarisini ve tutumunu olumlu yonde etkiledigi
gostermistir. Ozdemir (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ise derste kesirler konusunu
kavram haritas1 destegiyle iglemistir. Sonugta 6grenci basarisini olumlu yonde etki ettigi
tespit edilmistir. Kilig¢ (2009) fen dersinde, 7. smiftan 36 Ogrenci lizerinde 4 hafta
boyunca kavram haritas1 teknigi kullanarak ders islemis calisma sonucunda kavram
haritas1 kullanarak ders anlatmanin bilgilerin kaliciligini arttirdigini tespit etmistir. Ata
(2004) yiiksek lisans tezinde lise 1. Sinflardan 25 kisi deney 25 kisi kontrol olacak

sekilde kavram haritas1 olusturma ve kavram haritasinin bagariy1 arttirmasi iizerine
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yaptig1 calismada kavram haritas1 kullanmanin akademik basariyr arttirdigi sonucuna
ulagsmistir. Kavram haritalarinin baska derslerde kullananlardan Yavuz, vd., (2014) sinif
O0gretmenligi 3. Siifta 6grenim goren 89 dgretmen adayi lizerinde, fen dersinde kavram
haritas1 kullaniminin, fen dersi basarisina olumlu yonde etki ettigini bulmustur. Farkli
dersteki uygulamalarina, benzer sekilde Bayram ve Ersoy (2014) 7. Siniftan 128
Ogrenciye madde konusunda kavram haritalar1 kullanarak deney grubu lehine akademik
basar1 ve kavram yanilgilarini belirlemede anlamli bir farklilik bulmustur. Akay (2010)
ise biyoloji dersinde 11. Smiftan 21 deney ve 24 kontrol &6grencilerine kavram
haritastyla zenginlestirilmis egitim vermis kavram haritalar1 desteginin Ogrencilerin
basarilarina, tutumlarina ve Ogretilen bilgilerin akilda kaliciligina olumlu etkileri
oldugunun tespit edildigi belirtilmistir. Ayrica( Sever, vd., 2009; Ogras ve Bozkurt,
2011; Tunam, 2017; Kilig, 2009) kavram haritasin1 derslerde uygulamanin akademik

basariy1 ve anlamli 6grenmeyi arttirdiklar: sonucunu bulmuslardir.

Arastirma literatlirde zihin haritas1 kullaniminin akademik basariya etkisi
noktasinda incelendiginde benzer sekilde zihin haritasi kullaniminin da akademik
basariy1 arttirdigi sonucuna ulasilmistir (Maltepe ve Giiltekin, 2014; Ede, 2012; Celik,
2016; Kan, 2012; Yetkiner, 2011). Maltepe ve Giiltekin (2014) ortaokul 5. Sinif 60
Ogrenci lizerinde ¢alismis ve zihin haritast kullaniminin okudugunu anlama ve yazma
becerisine olumlu yonde etki ettigini bulmustur. Ede (2012) ¢alismasinda 5. Sinif 50
ogrenci iizerinde Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerileri, akademik basar1 ve
akilda kalicilik noktasinda zihin haritalamasi tekniginin etkili oldugu sonucuna
ulagmistir. Celik (2016) ¢alismasini 6. Siniflardan 50 6grenci iizerinde din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersinde yapmistir. Bu derste zihin haritasi olusturmanin akademik
basariya etkisini incelemis ve aragtirma sonucunda zihin haritasi kullaniminin akademik
basarty1 olumlu diizeyde arttirdigini ifade etmistir. Kan (2012) Elazig’da 6. Sif 74
Ogrenci lizerinde yaptig1 grupla zihin haritas1 uygulamasinin geleneksel yontemde ders
dinleyen 6grencilere gore akademik yonden daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmistir.
Yetkiner (2011) Ingilizce dersinde bir ilkokulda 65 6grenci iizerinde zihin haritasi

kullanarak ders anlatmanin 6grenmede kalicilig1 sagladigin1 bulmustur.

Diger yandan literatiirde =zihin haritast kullanimimnin akademik basariy1

etkilemedigi sonucuna da ulasilmistir (Evrekli, vd., 2007). Evrekli, vd., (2007)
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calismasini fen dersinde kavram ve zihin haritasi kullanimimi Izmir’de 6. Smiflarda 51
ogrenciye uygulamistir. Ogrencilerin kavramlar1 anlama diizeyi bakimindan gruplar
arast anlamh bir fark bulamamistir. Uygulamanin kisa siireli olmasi anlamli olmayan

farka sebep oldugunu dile getirmistir.

Literatiirde kavram ve zihin haritas1 tekniginin ikisinin birlikte uygulandigi
calismalar da vardir (Aktas, 2012; Evrekli,vd., 2007). Aktas (2012) c¢alismasinda
kavram haritalar1 kullanmanin, 6grenci basarist ve dgretilen bilgilerin hatirda kalicilig
tizerinde yaptig1 26 6grenci ile 4 hafta siiren ¢alismasinda 6grencilerin kavram ve zihin
haritalar1 ile desteklenmis egitim ortaminda akademik basarilarinin yiikseldigi sonucuna
ulagmistir. Evrekli vd. (2011) fen dersinde yaptigi zihin haritalar1 ve kavram
karikatiirleri destekli ¢alismanin O6grencilerin akademik basarisini arttirdigini ifade

etmistir.

Zihin haritalarinin; hatirlamay1 kolaylastirmas: (Evrekli vd., 2011; Kan, 2012),
konuyu Ozetlemesi, 6grenilenler arasinda bag kurmayimn kolaylastirmas1 (Beydogan,
2011), duyussal alan1 desteklenmesi, etkin ve kalici bir 6grenmeyi saglanmasi (Kan,

2012) gibi faydalardan basariy1 arttirmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada kavram ve zihin haritalart ile zenginlestirilerek ders islenen
ogrenciler ile klasik yontem kullanilarak ders Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutum puanlar karsilagtirtlmigtir. Caligmanin sonucunda ise 6grencilere kavram ve zihin
haritalar ile zenginlestirilerek ders anlatmanin 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinda istatistiksel anlamli bir fark olmadigi sonucuna varilmistir. Buna benzer
caligma sonucu literatiirde Evrekli, vd., (2007) Fen ve Teknoloji dersinin kavram ve
zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek gerceklestirilen 6gretimin tutumu etkilemedigi
belirtilmigstir. Literatiir incelendiginde, kavram ve zihin haritalar1 kullaniminin
uygulandigr derse olumlu tutum gelistiren c¢alisma sonuglari, genelde fen grubu

derslerde oldugu goriilmektedir.

Literatiirde tutumun olumlu etkilendigi ¢aligmalar incelendiginde (Celik, 2016;
Yetkiner, 2011; Kilig, 2009; Yener, 2006; Akay, 2010). Celik (2016) calismasinda 6.
smiflarda din kilttri dersinin zihin haritasi teknigi ile zenginlestirilmesinin tutum ve

motivasyonu olumlu etkiledigini belirtmistir. Yetkiner (2011) arastirmasinda bir
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ilkokulda ingilizce dersinin zihin haritas1 destekli islenmesinin tutumu olumlu etkiledigi
ifade etmistir. Kilig (2009) fen dersinde kavram haritasi tekniginin kullaniminin olumlu
tutum gelistirmede etkili oldugunu agiklamistir. Yener (2006) fen dersinin kavram
haritasi ile islenmesinin tutumu olumlu etkiledigini belirtmistir. Akay (2010) biyoloji
dersinin kavram haritas1 ile 6gretiminin 6grenci tutumunu olumlu ydnde etkiledigini

acgiklamustir.

Diger yandan Lagin (2014) yiiksek lisans tezinde matematik dersi kavram, zihin
haritas1 ve vee diyagrami destekli 6gretiminin kontrol grubunun lehine matematige karsi
tutumu olumlu etkiledigini belirtmistir. Bu arastirmada uygulama siiresi 4 haftadir.
Subramaniam, P. R. ve Silverman, S. (2000)’ye gore tutum uzun bir siiregtir (Aktaran:
Karakilig, 2009:6). Ogrencilerin matematige karsi tutumun degismemesinin sebebi

sirenin kisa oldugundan kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirmada kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders islenen
ogrenciler ile klasik yontem kullanilarak ders 6grencilerin matematik dersine yonelik 6z
yeterlilik algi puanlart karsilastirilmistir. Calismanin sonucunda ise kavram ve zihin
haritalar1 ile zenginlestirilerek ders islenen ortamin Ogrencilerin matematik dersine

yonelik 6z yeterlilik algilarinda bir degisiklik olusturmadig1 bulunmustur.

Literatiir incelendiginde (Ustiin ve Tekin, 2009; Sevimli, 2010; Gedik ve Aykag,
2017; Sevimli, 2010) dzyeterliligin iliskili oldugu konular ve derste kullanilan teknigin
ozyeterlilige etkisi iizerine caligmalar yapilmistir. Bu arastirma siiresinin kisa siireli

olmasinda dolayr matematik dersinde 6z yeterlilik algisin1 degistirmedigi soylenebilir.

Derste kullanilan teknigin Ozyeterlilige etkisi iizerine c¢alismalar incelendiginde
(Gedik ve Aykag, 2017) Matematigin konu anlatiminda kullanilan drama yonteminin
kisilerin 6z-yeterlik algilarina etkisi konulu ¢alismasint Mugla’daki bir ortaokuldaki 41
ogrenci ile 5 hafta siire ile gerceklestirmistir. Yaratici drama yontemi 6grencilerin
matematik dersine yonelik 6z-yeterlik algisini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.
(Ural, 2007) Ankara’daki bir Anadolu Lisesindeki dokuzuncu bulunan &grenciler
tizerinde smifta isbirlikli 6grenmenin, matematik 6z yeterlilik algisina etkisini 8 hafta
stiren bir calismada incelemistir. Calisma sonunda isbirlikli Ggrenme yOntemi

matematik 6z yeterliligini artirmistir
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Diger acidan zyeterliligin iliskili oldugu konular incelendiginde Ustiin ve Tekin
(2009) Amasya Egitim Fakiiltesindeki Ogretmen adaylar1 tizerinde 6z yeterlilik
konusunda yaptig1 ¢alismasini 6 farkli boliimdeki 240 6gretmen adayina uygulamustir.
Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanclarinda bransa ve cinsiyete gore degisim olmadigim
ifade etmistir. Sevimli (2010) calismasinda Ogretmen adayr Ggrencilerin istatistik
dersindeki 0z yeterlilik inancini cinsiyete gore incelemesini yapmistir. Bulgulara gore
O0gretmen adaylariin 6z yeterlilik inancglar ile akademik basarisi pozitif anlamli bir

iliski varken cinsiyeti noktasinda anlamli bir fark olmadigini sonucuna ulagmistir.

Arastirmada kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders islenen
ogrenciler ile klasik yontem kullanilarak ders 6grencilerin matematik dersine yonelik
kaygi diizeyleri karsilastirilmistir. Aydin Yenihayat (2007) Matematik kaygisinin
ogretim teknikleri ile baglantili olabilecegini ifade etmistir. Bu ¢alismanin sonucunda
kavram ve zihin haritalar1 ile zenginlestirilerek ders islenen ortamin Ogrencilerin
matematik dersine yonelik kaygi diizeylerinin, klasik 6grenme yontemleri kullanilarak
ders islenen ortamdaki 6grencilere nazaran daha disiik oldugu goriilmiistiir. Yenilmez
ve Ozbey (2006) matematik dersine olan kayginin asil nedeninin, bu derste basarili
olabilecegine olan inang¢ azlhigindan kaynaklandigini belirtmenktedir. Bagpiar (2015)
sinif 0gretmenleri adaylar1 ilizerinde yaptig1 ¢alismasinda matematik Ogretimine olan
kayg1 ile matematik 6grenimine iliskin inanglar1 arasinda orta diizeyde anlamli negatif
bir sonu¢ bulmustur. Ogretmen dgrencilerine matematik dersini sevdirmek icin onlari
kavram ve zihin haritas1 gibi materyallerle desteklerse 6grencilerin derse olan ilgileri
artabilir. Aydin (2010) ¢alismasini Tiirkgce Ogretmenligi Béliimiinde okuyan 77 &grenci
tizerinde, dinledikleri metinleri hatirlama ve zihin haritalama teknigi {izerine yapmus,

caligma sonucunda deney grubunda derse olan ilgi artmustir.

Yenilmez ve Ozbey (2006) Inegél’de ilkogretim Ogrencileri iizerinde kaygi
diizeyleri bakimindan yaptig1 ¢aligmasinda 6grencilerin kaygilarmin cinsiyet ve okul

tiirliine gore degismedigi sonucunu bulmustur.

Arastirma sonucunda kiz Ggrencilerin  matematik dersine yonelik kaygi
diizeylerinin, erkek Ogrencilere nazaran daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Literatiirde matematik dersine olan kaygi cinsiyet bakimindan incelendiginde kizlarin



62

yiikksek oldugu sonuglar ¢ikarken erkeklerin kaygisinin yiiksek oldugu sonuglar da
cikmistir. Farkli sonuglar ¢ikmasinda cinsiyet harici 6n bilgilerden, sinif diizeylerine
kadar bir¢cok degiskenin cinsiyete bagli kaygi diizeyini degistirdigi gorilmiistiir.
Arastirmamizda kizlarin 8. Smifta erkeklere nazaran daha erken olgunlastiklarindan ve
akademik kariyerlerini daha fazla 6nemsediklerinden matematik kaygisinin erkeklerden
fazla oldugu diistiniilebilir. Nitekim Yildirim ve Akpinar (2016) yaptig1 arastirmada kiz
Ogrencilerin erkek ogrencilere gore sorumlulugun daha fazla farkinda oldugunu

bulmustur.

Matematik kaygisinin cinsiyete gore durumu incelendiginde (Bagpmar, 2015;
Yiiksel-Sahin, 2008) c¢alismamizla ayni sonugta kizlarin erkeklerden matematik
dersinde daha kaygili oldugu sonucunu bulmuslardir. Baspmar (2015) iiniversite
ogrencilerine yonelik calismasinda kiz dgrencilerin erkek &grencilerden daha yiiksek
matematik kaygisina sahip oldugunu ve matematige iliskin kaygilarla cinsiyet arasinda
anlamli bir fark oldugunu belirtmistir. Yiksel-Sahin (2008) ilkdgretim Ogrencileri
tizerinde yaptig1 ¢calismada kiz 6grencilerin matematik kaygilarinin erkek 6grencilerden
anlamli diizeyde yliksek oldugunu bulmustur. Diger yonden Sentiirk (2010) Afyon’da
510 ilkégretim Ogrencilerine yaptigi calismada matematik dersine olan kayginin
cinsiyete gore bayanlar kiz 6grenciler lehine farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir.
Bununla birlikte kaygmin kiz dgrencilerde az olmasinda kiz &grencilerin matematik
dersinde akademik basarilarinin ve matematik dersine olan olumlu tutumlarinin erkek
ogrencilere gore fazla olmasindan dolayr bu sonucun ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Baloglu
(2004) tiniversite 6grencilerinin matematik kaygisini incelediginde genel olarak kizlar
erkeklerden daha fazla matematik kaygisi yasamaktadir. Bununla birlikte matematik
dersinin alt boyutuna inerek yaptig1 analizlerde kizlar matematik testine yonelik kaygisi
erkeklerden fazla iken erkeklerin sayilara olan kaygisinin kizlardan fazla oldugu

sonucuna ulagmustir.
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ONERILER

Bu c¢aligmadaki analiz sonuglarina gore asagidaki onerilerde bulunulmaktadir.

e Yontemler uygulanmadan once 6grencilere yontemler hakkinda bilgi
verilmelidir.

e Haritalar olusturulurken gereksiz kavramlardan kaginilmalidir.

e Opgrencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmak igin rahat bir ders ortami
olusturulmalidir.

e Kavram ve zihin haritalar iizerine yapilan ¢alismalara bakildiginda
yapilan bu arastirmalarin nicel arastirmalar oldugu goriilmektedir.
Nitel ¢aligmalarda daha farkli bulgu ve sonuglara ulasilabileceginden
konu ile ilgili nitel ¢alismalar yapilabilir.

e Farkli derslerde de kavram ve zihin haritalart tekniginin
kullanilmasinin basariya etkisi arastirilabilir.

e Bu c¢alisma dort hafta siirmiistiir. Kavram ve zihin haritalarinin tutum,
kaygi ve 6z yeterlilige etkisi konusunda daha uzun siiren ¢aligsmalar
yapilabilir.

e Ogretmenlere kavram haritas1 ve zihin haritas1 yontemlerini uygulama
ve hazirlamaya yonelik hizmet ici egitim verilebilir.

e Kavram haritasi bireysel ve grupla yontemleriyle birlikte kullanilabilir.

e Kavram haritalarinin farkli uygulanma sekilleriyle ilgili ¢alismalar
yapilabilir.

e Ogrencilere zihin haritast ve kavram haritas1 olusturacaklari proje
Odevleri verilebilir.

e Kavram ve =zihin haritalariyla birlikte kavram karikatiirleri de

kullanilarak bir ¢alisma yapilabilir.
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8.2. Matematige Yonelik Oz Yeterlilik Algis1 Olcegi (EK-2)

MATEMATIGE YONELIK OZ YETERLILIK ALGISI OLCEGIH

Elinizdekl olgek. yapilmakta olan bir aragtirma icin sizlerin matematigls gonlok
yasamdn kullanmads, matematik (mite  Konulannda ve matematik  problemlerini
¢ozmede kendinize ne kador givendifinizi gormek amaciyle hazirlonmmigtir. Lutfon her

ifadewt dikkatle akuduktnn sonra size en uvenn olan seceneds isarctlovin,

9. Mutematik problemberini yanlss ¢ozdagimde kendime olun givenim azaliyor.
A. Evet B. Bazen C. Haysr

10. Matematik benim igin zor bir ders.
A Evat B, Buzen C. Havir

11, Matematiksel ighem yapiimasini gerektiren bir mestedi secebifirim.
A. Evet B. Bazen C. Hayrr

12. Matematik problemleri yazabilirim.
A Evet B. Bazen C. Hayir

1 3. Matematiktcki knrmagik koowlan anlamakto gighik gekivoram.
A Evet B. Bazen € Hayr

14 Matematik ile tlgih progelerde bagarth olacagma maniyorm,
A Evet B Bazen C. Haywr

15, Zor bir matematik sorusuyla Knrsilagtifimda ne yapacadmy bilemem.
A Evet B, Bazen C. Huysr

16. Kendimi, matemnatik konulanin arkadsgdarma anlatacak kadar yeterl: buluyoram
A, Evet B. Bazen C. Hayur

17 Matematikle ilgili simf tartymalanna katlabilirim.
A Evet B. Bazen C. Haysr

18 Matemtik dersinde ivi bir not wdacagimi dagtnilyorum,
A. Evet B. Bazen C. Haywr

19. Matematikie bir konu zor olsa bile anlamok i¢in ugragacatin diganilyorum
A. Evet B. Bazen C. Hayir
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8.3. Matematige Yonelik Ozyeterlilik Algis1 Olcegi izin (Ek-3)

Re: Olcek izin

ebru unay <unayebru@gmail.com>

4,02.2019 Pzt 12:19

Siz x

Merhaba Derya,

Tarafimca gelistirilen "Matematige Yonelik Oz-Yeterlilik Algisi Olgegi"ni calismanda kullanabilirsin.
Basarilar dilerim.

Ebru UNAY

derya ozturk <deryaozturk 88@hotmail.com=, 4 Sub 2019 Pzt, 11:55 tarihinde sunu yazdr:
Mecmettin Erbakan Universitesinde Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Matematik EZitimi Bsliminde
yiiksek lisans dgrencisiyim. Tarafinizca yapilan matematik 6z yeterlilik dlgegini ortadgretim
matematik dersinde kavram haritasi ve zihin haritasi tekniklerinin uygulanmasinin 85renci basanisina
etkisini arastirmak amach ¢alishZim tezimde kullanabilir miyim?
ilginiz igin tegekkir ederim.




8.4. Matematik Kaygi Olcegi (Ek-4)

MATEMATIK KAYGI OLCEGI

ACIKLAMA: Bu anket “matematik” kaygisini dlgmek i¢in hazirlanmistir. Ankette
her biri bir ctimlelik 45 madde vardir. Sizden beklenilen, her maddede verilen
ciimlenin, sizi ne derece tammladifimzi belinmenizdir, Asagndaki segenekler biitiin
maddeler igin ortakur. Her maddenin sizi ne kadar dogru tammladigim bu
segencklere gire belirtiniz,

A) Highir zaman  B) Bazen C) Sik sik D) Her zaman

Matematik dersinde bir arkadasim tahtaya kalkug&inda onun yerinde olmadifiima
sevinirim.

2

Bir genel sinavin matematik kismuna gelince panige kapilinm.

Cevabi tam olarak bilmedigim bir soru i¢in tahtaya kalktifimda icimi korku
kaplar.

Matematik ddevi yapmaktan hoslanminm,

Fen derslerindeki formiiller bana sevimsiz gelir.

Cok sayrda matematik probleminden olugan édev verildiginde panige kapilirim,

Zor bir matematik konusunu ¢abgmak icin Kitabr elime aldigimda karnima agnlar
girer,

Matematik simavina bir saat kala highir sey digiinemez olurum,

Kantinde alacagim paramn istiinii hesaplarken bile kafam kangir, paralan ¢ogu
zaman sayamadan alinm.

Uyesi oldugum egitsel kolun hesaplanini ben tutmak isterim,

Kamemi aldigimda matematik notuna bakmaya korkarim.

Cozebildigim problemlenn bile agiklamasim yapmaya gekinirim,

13

Bir konunun sozlii anlatilmasi yerine say1 ve grafiklerle anlatilmas: hoguma gider.

14

Matematik siavindan bir giin énce kendimi ¢ok kotii hissederim.

15

Bir saticimin para iistiinii yanhs verdigini diisiinsem bile, birisi beni izlerken hesap
yapamayacagim igin, sesimi gikartmadigim olur.

16

Matematik kitabimi elime almak beni huzursuz eder,

17

Birisi beni izlerken toplama bile yapamam.

I8

Onemli matematik smavlarnda dyle heyecanh olurum ki biitiin bildiklerimi
unuturum,

19

Ogretmen habersiz bir matematik siavi verdiginde 6diim kopar.
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Sene baginda ilk matematik dersine umutla girerim.

Matematik siavina ¢alisirken, alacagim notu distinmekten dogru diiriist
hazirlanamadi fim olmustur.

Matematik kitabinin sayfalarim kangtinrken basaramayacafim duygusuna
kapilinim.

Matematik dersinde anlayamadifim yerleri sormaya cesaret edemem.

Karnemdeki notlann ortalamasim hesaplarken bile rahatsizhk duyanm.

Matematik simavina bir hafta kala bende huzursuzluk baglar,

Zamanla ilgili hesap yapmak bile bana rahatsizhik verir.

Dersten sonra anlamadigim bir yeri matematik 6&retmenime rahatca sorabilirim.

Basansiz oldugumu diigindiigiim matematik sinavimn sonucunu beklerken, ok
heyecanh ve karamsar olurum.

Bir ilkokul grencisinin matematik ddevine yardim etmem istense,
gozemeyecegim sorulann ¢ikmasindan korkup, yardim etmeyi reddedebilirim,

Liseden mezun oluncaya kadar 6grenmem gereken matematik konularim
diigiindugiimde, bir giin okulu bitirebilecegimden Kusku duyarm.

Sayilarla ugragmak keyfimi kaginr.

Geometri sorularim renkli bulmacalara benzetirim,

Arkadasim bir problemin ¢6ziimiinii anlatirken, onu anlamadifim fark ettigimde
biitiin sinirlerim gerilir,

Matematik dersinde kafam kangir.

Sosyal derslerin en sevdigim kisimlan az da olsa matematige yer veren
béliimleridir.

Matematik dersinde Ogretmeni dinlemekte giiglik ¢ekiyorum.

Bir sonraki dersin matematik oldugunu bilmek canimi sikar.

Giinliik yagam da basit de olsa, matematik problemleri ¢oziip hesap yapmak
zorunlulugu canimi sikar.

39

Matematik kitabi igimi karartir,

40

Herhangi bir matematik kitabim acip problemierle dolu bir sayfaya bakmak. beni
mutlu eder.

41

Bir problem verildiginde, ¢6ziim i¢in gereken formiilii hemen hatirlayamazsam
panige kapilirim.

42

Matematik smavindan 5 dakika 6nce kalbim hizla ¢arpmaya baslar,

43

Basanh oldugumu diisind(gim zaman, matematik sinavinmin sonucunu beklerken
rahat ve huzurlu olabilirim.

Uzerinde bir siire gahstigim bir matematik sorusunu dgretmen tahtada gozmemi
isterse, heyecandan vaptiklanm unuturum,

45

Bir arkadagim dergide ¢ikan matematik sorusunu ¢ézmemi istese, en basit sorulan
bile ¢ozemeyip mahcup olmaktan korkarnm,
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8.5.Matematik Kaygi Olcegi izin (Ek-5)

Re: Viiksek Lisans igin Tutum ve Kayg! Olgedi izin

®

Merhaba,
o] cekleri kullanmanizdan memnuniyet duyanm,

Kalaylklar diliyorum,

Emine Erktin

On 30 Jan 2019, at 20:38, derya rk <deryaoriurk §8@hotmail.com> wrote:

de Matematik Egitimi BolGminde ylksek lisans
etim matematik dersinds kawvram haritasi we zihin haritas tekniklerinin uygulanmasimn

Mecmettin Erbakan Universitzsinds m Bilimleri Enstitiisi
matematil: kava Slgegi ve matematik tutim Slgegini
nci basansing etkisini arastirmak amach calishEim tezimde kullznabilic miyim?
cin tesskkir ederim.

ilginiz i

<kayg-Glcedi
<kayg-Glgedi-7-3.jpg>

<tutum-dlgedi-7.jpg>

8.6. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi (EK-6)
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MATEMATIKLE ILGILi DUSUNCELERINIZ (TUTUM OLCEGIH)
ACIKLAMA: Asagdaki maddeleri dikkatlice okuyunuz. Her madde sizin matematikle ilgili
goriisiiniizii almaya yoneliktir, Liitfen bu maddelerdeki durumlann sizin igin ne kadar gegerli

oldugunu belirtiniz,

Asla
Nadiren
Bazen
Sik Sik

Her

Zaman

1 | Matematik dersleri zevkli geger.

2 | Matematik dersinde camm sikiliyor,

3 | Matematifim kuvvethidir.

4 | lleride matematik dgretmeni olmak istiyorum,

5 | Mutematik dersinde bagka geylerle ilgilenirim,

6 | Matematik dersinde konulan anlayamiyorum,

7 | Matematik bilgisi gerektiren konularda basanbyimdir,

8 | Matematik dersi benim igin keyifli bir oyun saati gibidir.

Matematik dersi yerine ilgilendiim bagka bir derse girmeyi
tereth ederim.

10 | Matematik bilmek ilerde iime yarayacak,

11 | Belli temel bilgilerin chginda matematik bilmek gereksizdir,

12 | Matematik Gdevierinden nefret ederim.

13 | Matematik bagarih oldugum bir derstir.

lleride matemutikle ilgili bir alanda galisirsam baganh

14 | olabitirim.
15 Matematigi neden okumak zorundas oldugumuzu
anlayanmiyorum,

16 | Matematik insam daha iyi disiinmeye zorlar,

17 | Matematik dersi beni bunaltiyor,

Matematik bilgisi iyi olan bir kisi diger bilimleri rahatga
anlar.

19 | Caligtrsam matematikten 1y1 notlar alabalirim.

20 | Matematik 6retmenleri caligkandir.

1
8.7. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi izin (Ek-7)



Re: Yiiksek Lisans icin Tutum ve Kaygi Glgedi izin

Emine Erktin <erktin@boun.edu.tr>
4022018 Pzt 11112 9 %
Sz w

Merhaba,
[")Igekleri kullanmanizdan memnuniyet duyanm.

Kelayliklar diliyorum,

Emine Erktin

On 30 Jan 2019, at 20:38, derya éztlrk «deryaoziurk 88@hotmail.com = wrote:

Necmettin Erbakan Universitesinde EZitim Bilimleri Enstitiisiinde Matematik Egitimi Balimiinde yiiksek lisans G&rencisiyim. Tarafinizca yapilan
matematik kayg dlgegi ve matematik tutum Glgegini orradgretim matematik dersinds kavram haritasi ve zihin haritasi tekniklerinin uygulanmasinin
GErenci basansina etkisini araghrmak amagh ¢alishEim tezimde kullznabilir miyim?

ilginiz igin tesekkir ederim.

<kaygi-Glcedi-7--2jpg>

<kaygi-0lgedi-7-3jpg>

<tutum-Glgedi-7.jpa>
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8.8. Ogretmen ve Ogrenci Cahsmalari

8.8.1. Zihin Haritalan
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8.8.2. Kavram Haritalar:
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