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ONSOz

Degerler egitimi konusunda ¢alisma yapmaya yonelik merakim, 6gretmenligimin 6.
yilinda ¢alistigim ilde izci liderligi yaptigim zamanlarda kiymetli hocam Sabahattin
Ciftci’nin izciligin deger ogretimine katkisinin olup olmadiginin arastirmak igin
onemli bir konu olabilecegi tavsiyesiyle basladi. O donemde, hocamin da destegiyle,
boyle bir ¢alismay1 tamamladik ve Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinladik (Ciftci
ve Cihangir, 2012). Bu kiymetli tecriibenin yiiksek lisans arastirmasina doniisiip
doniisemeyecegini diisiiniirken 2012 yilinda 1,5 y1l yasayacagim Ingiltere’ye gittim.
Yurda dondiigiimde yiiksek lisans ¢alismasini yine degerler egitimi iizerine ancak bu
kez dogrudan gdzlem yapma sansi yakaladigim ingiltere’deki uygulamalarini da
kapsayacak sekilde bir calismaya doniistiirmeye karar verdim. Bu tezin kapsamini
olusturan Ingiltere ve Tiirkiye’nin degerler egitiminin karsilastirilmasi, bdyle bir

tecriibe tizerine dogdu.

Bu siiregte boyle bir ¢alisma yapmami pek ¢ok kisinin destegine ve yardimlarina
bor¢luyum. 1k olarak akademik ¢alisma yapmak ve dgretmenlik tecriibemi akademik
arastirmayla birlestirmek konusunda beni destekleyen danigsmanim, kiymetli hocam
Dog. Dr. Sabahattin Cift¢i’ye tesekkiirii borg bilirim. Onun sabr1 ve akademik destegi

olmasa bu calisma gerceklesemezdi.

Diger taraftan yiiksek lisans ¢alismasi yapmam konusunda beni destekleyen basta
babam Ali Cihangir olmak {izere annem Aygiil Cihangir, kardesim Isa Cihangir ve
[sa’nin kiymetli esi Ebru Cihangir’e minnetlerimi sunarim. Yine, bu calismay1
gerceklestirirken yapic1 elestirileriyle beni c¢alismaya tesvik eden, ihtiyag
duydugumda her zaman yanimda olan hayat arkadasim Hiisrev Tabak 06zel bir

tesekkiirii hak ediyor.

Son olarak, bu ¢aligmanin manevi yiikiinii benimle birlikte ¢ekmek zorunda kalan,
caligmay1 tamamlamak icin onlara ayirdigim vakitten calmak zorunda kaldigim,
yavrularim, oglum Ersin Mirza’nin ve kizim Ayse Mira’nin haklarini ancak bu tezi

onlara ithaf ederek 6deyebilirim.
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OZET
Bu ¢alisma, Tiirkiye ve Ingiltere’de ilkokullarda degerler egitiminin egitim

sistemi, yasal alt yapi, gorev alan kurumlar, 6gretilen degerler ve degerler egitimi
uygulamalari agisindan karsilagtirmali bir incelemesini sunmaktadir. Caligma iki tilke
arasindaki egitim sistemi ve degerler egitiminin gelisimi zemininde farklilik ve
benzerliklerin ilkokullarda 6gretilen degerleri ve degerler egitimi uygulamalarini
nasil etkiledigini incelenmeyi amaglanmaktadir. Bu ¢er¢evede bu tezde su sorulara
cevap aranmaktadir: Degerler egitimine iligkin olarak ogretilen degerler ve bunun
ogretim bicimleri iilkeler arasinda nasil degisiklik gostermektedir? Ulkelerdeki farkl:
uygulamalar hangi zeminde ortaya c¢ikmaktadir? Buradan hareketle, Turkiye ve
Ingiltere de ilkokullarda égretilen degerler ve bunun égretim bicimleri nelerdir ve
iki iilke arasindaki uygulama farkliliklart hangi zeminde ortaya c¢ikmaktadir?
Calisma bulgular1 gostermektedir ki Tiirkiye ve Ingiltere arasinda dgretilen degerler
kadar bu degerlerin belirlenmesi ve degerler egitiminin denetim ve takibini yapan

kurumlar zemininde kesin farkliliklar vardir. Bunun sebebi egitim sistemlerinin
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yapist, lilkelerdeki tarihi doniim noktalari ve egitim siirecine dahil olan kurumlar
noktasindaki iilkeye has tecriibelerdir. Buna karsin, deger 6gretimi bigimleri ve okul
ve siif ortam1 kullanimi noktasinda pek ¢ok ortak noktalar gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Degerler Egitimi, Tiirkiye, ingiltere
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An examination of the practices of value education in

Tezin Ad . .
o ad primary schools in Turkey and England

SUMMARY
This study offers a comparative analysis of values education in primary schools in

England and Turkey, with reference to the legal infrastructure, the institutions
involved, the values taught in the schools and the way they are taught. The aim of
this study is thus to examine the differences and similarities between the two
countries regarding the practices of values education. Hence, this thesis raises the
following questions: How do the values taught in the schools and the way they are
taught vary between Turkey and England? And On which ground do different
practices emerge in these two countries? The study findings suggest that there are
sharp differences between Turkey and England regarding the values taught in the
schools and the institutions involved in control and monitoring the values education
process. The reason for this is the country-specific experiences on the structure of
education systems, the historical milestones in the countries and the institutions

involved in the education process. Nevertheless, it should also be highlightedthat
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many commonalities have been observed in terms of teaching values and the use of
school and classroom settings throughout.

Keywords: Value, Value Education, Turkey, England
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GIRIS

Bu ¢alisma, Tiirkiye ve Ingiltere’de ilkokullarda degerler egitiminin egitim
sistemi, yasal alt yapi, gorev alan kurumlar, 6gretilen degerler ve degerler egitimi
uygulamalari agisindan karsilagtirmali bir incelemesini sunmaktadir. Bu giris boliimii
bu calismanin yapilabilmesi i¢in ele alinan problemi ve alt problemleri, aragtirmanin

amacini, 6nemini ve sinirliliklarini tanitmay1 amaglamaktadir.

1. Problem Durumu

Degerler egitimi lizerine arastirma yapmak oOnemli ve gereklidir. Clnki
giiniimiiz toplumunda giderek giiglenen 6grenciler arasindaki siddet olgusu, alkol ve
uyusturucu madde kullanimindaki artis, ebeveyne veya Ggretmene karsi gelerek
saygisizlik, sahtekarlik, cinsel davranis bozukluklari ve bunun gibi pek ¢ok sorun aile
ve egitimcileri ciddi olarak kaygilandirmaktadir. Obir taraftan, toplumsal agidan
cocuk ve gengler arasinda toplumsal yapiy1 tehdit eder hale gelmisbagimliliklar ve
duyarsizliklar toplumun ana degerlerini sarsacak noktaya ulagmistir. Btn bunlar,

yaygin ve etkili bir degerler egitimini acilen lizumlu kilmaktadir.

Degerler pek cok yolla yeni nesillere agilanmaktadir; aile, toplum, kurallar,
resmi ve dini bayramlar gibi. Ancak bir toplumun degerler sistemini aktardigi temel
kurumlar okullardir ve degerlerimizin okullarda Ogretilmesi saglikli bir toplum
olusturmak icin son derece dnemlidir. Ogrencilere matematik ve Tlrkge derslerini
ogretmek ne kadar gerekliyse degerleri d6gretmek de o kadar gereklidir; tam da bu
nedenle okullarda degerleri aktarmanin ve Ogretmenin ¢esitli  yollari
gelistirilmistir.Ogretimin sadece zihinsel dgrenmelerle siirl kalmayip, dgrencilerin
duygu, tutum vb. davranislarinin  hepsinin  gelistirilmesi yani  egitimin

biitiinselligidegerler egitimi yoluyla saglanmaya ¢alisilmaktadir (Yazici, 2006).



Bu anlamdaBishop (1993), toplum olarak; uygun her firsati, 0zellikle de
okullar1, degerlerin 6grencilere verilmesi i¢in kullanma zorunluluklarinin nedenlerini
lic baslik altinda toplamistir;

1. Toplumda gesitli sosyal ve suc¢ problemlerin artmasi gerekli
degerlerin edindirilemediginden olusmaktadir.

2. Sosyal degerlerimizdeki belirsizlik tarihimizden gelen uygun
degerlerimizin yipranmasina yol agmaktadir.

3. Akranlar aras1 olumsuz baski, medyanin olumsuz etkisi ve bosanma

oranindaki atis gibi nedenlerle aile yapis1 giderek zayiflamaktadir.

Bu ortak kaygilara karsin diinya {izerindeki llkelerde degerler egitimine
iliskin uygulamalar farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar Kkdltirel ve sosyal
stireclerken kaynakladigr gibi ilgili iilkenin yasadigi biiyilk yikim, savas ve
kayiplardan da etkilenmektedir. Dahas1 somiirge toplumlarindaki gibi onlara bask1
yoluyla belirli degerlerin belirli yollarla 6gretilmesi de bunlardan bazilaridir. Ayrica,
iilkelerin egitim sistemlerindeki farkliliklar ve benzerlikler, iilkedeki degerler
egitiminin tarihsel gelisimi, degerler egitimin yasal altyapisi, degerler egitiminde
gorev alan kurumlar arasindaki farklilik ve benzerlikler de Ogretilen degerler ve
degerler egitimi uygulamalar1 konusunda farkli uygulamalara yol agabilmektedir. Bu
farkli uygulamalarin karsilagtirilarak incelenmesi, farkli uygulamalarin birbirlerinden
nasil 6grenebileceginin ortaya konulmasini da miimkiin kilmaktadir. Bu kapsamda,
bu calismada Tiirkiye ve Ingiltere’dedegerler egitiminin karsilastirilarak incelemesi

amagclanmustir.

Tirkiye gibi kiltirel cesitlilige sahip bir dlke igin toplumsal uyumun
stirekliligini saglayabilmek amaciyla kisilere ortak degerlerin kazandirilmasi ¢ok
onemlidir (Sen, 2007). Okullar bu anlamda gen¢ yaslardan itibaren vatandaslara
ortak degerlerin kazandirilabilmesi i¢in gerekli olan temel kurumsal altyapiy1 temsil
etmektedir. Okullarda ortak degerleri bireylere edindirmek ise 6gretim programinda
ve dolayistyla bu programa goére hazirlanmis ders kitaplarinda ortak degerlerin

bulunmasiyla miimkiin olmustur.



Ingiltere’de ise merkezi bir egitim program: ancak 1988 yilinda
olusturulmustur. Bu programda da degerler egitimine iliskin agik bir ifade yer
almazken, okullarda Ogrencilerin ve toplumun ruhsal, ahlaki, kultdrel, zihni ve
fiziksel gelisimlerine 6nem verilmesini salik verilmistir. Degerler egitimi ya da daha
dogru bir ifadeyle milli egitim kapsaminda Ogretilecek degerler ilk kez 1999’da
ulusal programa eklenmistir (Hawkes, 2010). Program oncesi Ingiltere’de egitim
1960’larda hiimanist ve ¢ocuk merkezli felsefelerin etkisi altinda kalmis, ¢cocuklarin
farkli ihtiyaglarin1 karsilamak ve bireysellesme egitimdeki temel gayelerden
olmustur. Bu, iilkenin ¢ok etnikli ve c¢ok kiiltiirlii yapismma ve anadili farkh
ogrencilerin, etnik azinliklarin ya da engellilerin egitim sistemine dahil edilmesinin
ve esit imkanlara kavusmasinin Oniindeki engellere c¢are olarak diisiinilmiistUr
(Shuayb ve O’Donnell, 2008). Ulkede 1980’ler daha sonra reform yasasini
doguracak sekilde egitimde merkezilesmenin, kontroliin ve standartlasma

arayiglarinin arttig1 bir donem olmusgtur.

Iki iilke arasindaki bu farklihklar, degerler egitiminin, gerek Ogretilen
degerler gerekse benimsenen yasal altyapi ve pedagojik yontemler agisindan,

uygulamasinda 6nemli aragtirma problemleri ortaya koymaktadir.

2. Problem Cimlesi

Calismanin problem cilimlesi sOyledir: Degerler egitimine iliskin gerek
Ogretilen degerler gerekse bunun 6gretim bicimleri nasil degisiklik gdstermektedir?
Ulkelerdeki farkli uygulamalar hangi zeminde ortaya cikmaktadir? Buradan
hareketle, Tiirkiye ve Ingiltere’de ilkokullarda dgretilen degerler ve bunun dgretim
bicimleri nelerdir ve iki iilke arasindaki uygulama farkliliklar1 hangi zeminde ortaya

cikmaktadir?

3. Alt Problemler

Bu genel arastirma sorusu ¢ercevesinde su alt soruya cevap aranmistir:



e Turkiye ve 1ngiltere arasindaki egitim Sistemi farkliliklar1 ve benzerlikleri,
degerler egitiminin tarihsel gelisimi, degerler egitimin yasal altyapisi ve
gorev alan kurumlar ile degerler egitimi ve uygulamasi noktasindaki farklilik

ve benzerlikler nelerdir?

4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim birinci kademede dgretilen
degerlerin ve 6gretim programlarinin igerikleri, 6gretim programlarinin 6grenme-
Ogretme siirecleri ile degerler egitimine iliskin uygulama sekilleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar karsilastirilarak {lilkemiz 6gretim uygulamalarina katkida
bulunmak ve bu alana yonelik oneriler gelistirmek amaglanmaktadir. Bu kapsamda
bu ¢alismada iki tilke arasindaki egitim sistemi farkliliklarinin ve benzerliklerinin, iki
tilkede degerler egitiminin tarihsel gelisiminin ve degerler egitimine iligkin yasal
altyapmin ve gorev alan kurumlarin Tiirkiye ve Ingiltere’de ilkokullarda &gretilen
degerleri ve degerler egitimi uygulamalarim1 nasil etkilediginin incelenmesi

amagclanmaktadir.

5. Arastirmanin Onemi

Goriilecegi tizere her iki iilkede de degerler farkli sistemler ve sureclerin
pargast olarak okullarda ogretilmeye baslanmistir ve bu farkhh tecriibeleri
karsilagtirarak incelemek, bunlarin birbirlerinden ne Ogrenebileceginin ortaya
konulmasi1 agisindan 6nemli olabilir. Ayrica, dgretilen degerlerin bizzat kendilerinin
de farklilik gostermesi durumu s6z konusu olabilmektedir. Buna yol acan siireclerin
de karsilagtirmali olarak incelenmesi degerler egitimi ile amaglananin ortaya
konulmasi agisindan da oOnemlidir. Bu noktada, Tiirkiye ve Ingiltere ogretilen
degerlerin nitelikleri bakimindan da énemli bir karsilagtirma 6rnegi teskil etmektedir;
ciinkii Tiirkiye’de daha c¢ok yerel ve ahlaka iliskin degerler dgretilirken, Ingiltere’de

bu daha cok evrensel degerler olarak anilan demokrasi, hukukun iistiinliigii, bireysel



ozgirliikler ve karsilikli saygi ve diger inanglara ve fikirlere hosgorii olarak

siralanmaktadir.

Tiirkiye’de degerler egitimi ile ilgili pek cok aragtirma yapilmaktadir.
Bunlardan bir¢ogu, degerler egitimi ¢aligmalarina katki saglayabilecek niteliktedir.
Ancak, egitim alan yazinda karsilastirmali degerler egitimi ilgili caligmalar gbrece
azken, uluslararasi karsilagtirmali degerler egitimi arastirmasi 6rnegi daha da azdir.
Yapilan incelemelerde Tiirkiye ve Ingiltere’yi ilkogretim kademesinde degerler
egitimi agisindan inceleyen calisma eksikligi de goriilmiistiir. Bu arastirma, tam da
bu alana yapacagi muhtemel katkidan dolayr da ayrica &nemlidir. Ingiltere ve
Tiirkiye’deki temel egitim kurumlarinda okutulan derslerin 6gretim programlari, ders
kitaplari, tezler, makaleler, ilgili resmi web siteleri incelenerek, ortaya c¢ikan
farkliliklart gérmek ve Ingiltere gibi gelismis bir teknolojik donanima ve yazili
kaynaga sahip bir kiiltiriin 6nemsedigi degerleri taniyarak fikirler ve ¢ozimler
Onermesi bakimindan Onem tasimaktadir. Ayrica, bu calisma, Tiirkiye’de ve
Ingiltere’de degerler egitimi tarihi gelisiminin belirlenmesi, bugiinkii durumun tespit
edilmesi, degerler egitiminin daha verimli olmasi konusundaki etkenlerin altinin
cizilmesi ve programda yapilan degisikliklerin belirlenip, Ingiltere’deki degerler

egitimi 6gretimi ile karsilastirilmasi agisindan onem tagimaktadir.

6. Arastirmanin Simirhihiklar:

Calismanin kapsami ilkdgretim birinci kademede Ogretilen degerler ve
degerler egitimi uygulamalarinin incelenmesiyle sinirlandirilmistir. Birinci kademe
her iki iilkede de degerler egitimine iliskin verilen Onemin en net bi¢imde
gozlemlenebildigi alanlardir. Ozellikle sif ve smf dis1 ortamlarda deger
kazandirilmasina yapilan etkinlik ¢esitlilikleri bu kademe egitiminde gozle goriiliir
bicimde fazladir. Bu noktada bu sinirlama ¢alismanin yapilabilirligini olumlu olarak
etkilemektedir. Calismanin bir diger smurliligi da tez c¢alismasi kapsamindaki
gdriisme yonteminin uygulanmasinda yasanmistir. Calismada Ingiltere’den dort simif

Ogretmeni (uygulayici) ile gorisiiliirken Tiirkiye’den simif 6gretmenleriyle goriisme



yapilmamistir. Bu énemli bir sinirhiliktir ve Ingiltere dzelinde oradan daha saglikli
bilgi almak amaciyla olusmustur. Bu tezin yazar1 12 yildir Milli Egitim Bakanligi
blinyesinde siif 6gretmeni olarak ¢alismaktadir yani ilkokullarda degerler egitiminin
bir uygulayicisidir. Bu anlamda Tiirkiye’de degerler egitimine iligkin gerek yasal ve
programa iliskin, gerekse uygulamaya iliskin deneyime, genis bir gézlem imkanina
ve tecrlibeye sahiptir. Calismanin Tirkiye kismi i¢in bu tecriibelerden

faydalanilmistir.

Bu cercevede, Tiirkiye ve Ingiltere degerler egitimi sistemlerinin
karsilastirilmasindan olusan bu calisma, iilkelerin egitim sistemleri, degerler
egitimlerinin tarihi, degerler egitimlerinin alt yapisi1 ve gorev alan kurumlar ile
degerler egitimi uygulamalar1 da; ilk olarak degerlerin derslere konu olusu ve dersler
vasitasiyla 0gretimine bakarak, ikinci olarak da degerlerin 6gretiminde kullanilan

0zel yontemler incelenerek ortaya konulmaya calisilmistir.



BOLUM 1

KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Degerler ve Degerler Egitimi
1.1.1. Degerleri Tanimlamak

Herkes tarafindan iizerine uzlasi olan ortak bir deger tanimindan bahsetmek
pek giligtiir. Bu sosyal bilimlerin yapisal 6zelligi geregidir ve diger disiplinlerde
calisilan kavramlar i¢in de gegerlidir (Wiener ve Ehrlich, 1960). Bu uzlasi olmamasi
hali, deger kavrami igin kendisini birbiriyle farklilasan gesitli tanimlamalarin ortaya
cikisinda goOstermektedir. Tanimlara ge¢cmeden Once degerin siklikla belirli
baglamlara referansla kullanildigini ifade etmek gerekir. Ornegin, degeri Aydin
(2010) yol gostermeye, Gungor (2000), Hokelekli (2010), Rokeach (1973), Bolay
(2009), Yalmancit (2009) ile Krech, Crutchfield ve Ballachey(1983) inanca,
Hokelekli (2010) kurallara, Mengiisoglu (1983) olumlu-olumsuz insan hayatinda
etkin olan unsurlara, Sigsman (2002) olciitlere, Yesil ve Aydin (2007) kanaat ve
izlenimlere Cankirili (2015) kiymete, nitelige, Suparka ve Johnson (1975, akt.

Kaymakcan ve Meydan, 2014) standarda referansla anlatmaktadirlar.

Bu kapsamda, farkli deger tanimlari sdylece ozetlenebilir. Ornegin, Erol
Gungor (2000) degeri; “bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki
inang” seklinde tanimlarken, Hokelekli (2010) de benzer bir bakis agisi ile
tavirlarimiza rehberlik eden, eylem ve davraniglarimizin 6zelliklerini belirlemeye
yarayan ilke ve standartlardir tanimini1 yaparak inan¢ kavramina vurgu yapmuistir.
“Ozel bir davranis tarzin1 veya karsit bir duruma karsilik kisisel veya sosyal
tercihlerin durumunu gosteren inangtir” diyen Rokeach’in da (1973), Hokelekli
(2010) ile aym bakis agisina sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Insanlar1 kétii
davraniglardan uzaklastiran zihni kavramlar ve inaniglardir diyerek tanimlayan Bolay

(2011) ve sosyal bir varlik olan insanin grup icinde yasaminmi siirdiirmesi i¢in



cogunluk tarafindan dogru ve gerekli goriilen, ortak duygu, diisiince ve faydayi
yansitan ahlaki ilke ve inanglardir diyen Yesil ve Aydin (2007) da aym1 noktaya
vurgu yapmistir. Yalmanci (2009) degeri sosyal grup veya toplulugun kendi bekasini
saglamak {tizere iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli kabul edilen,
onlarin duygu diisiince ve menfaatlerini yansitan temel ahlaki ilke ve inanglardir
seklinde tanimlayarak yine inan¢ kavramina vurgu yapmistir. Bu noktada hangi obje
ve fiillerin iyi ve arzu edilir, hangilerinin kot ve arzu edilemez oldugu inancinin
deger kavramini olusturduguna deginen Krech vd. (1983) diger arastirmacilarla ortak

paydada bulusmustur.

Deger kavramini yukarida da atif yaptigimiz sekliyle, bir konuda neyin dogru
ya da iyi, neyin yanls ya da kotii oldugunu belirlemek i¢in kullanilan 6lgiitler
seklinde tanimlayan Sisman (2002) ve degerler “Insanlarin gevrelerini algilamakta
kullandiklar1 duygusal Olgiitlerdir” diyen Yesil ve Aydin (2007) bu tanimlarla
degerin Olgitliigiine ve degeri diistiniirken Ol¢it kavraminin 6nemine dikkat
cekmiglerdir. Diger bir arastirmaci Cankirili (2015), degeri; toplumda, inang ve
ideoloji icinde benimsenmis olan toplumsal, insani veya ilahi kaynakli her tiir duyus,
diistinlis, davranis, kural ya da kiymet olarak tanimlar. Benzer bir genelleyici bir
yaklasimla Mengiisoglu (1983) degerin —her tiirlii amag ve hedefler, ilgi ve ¢ikarlar,
tutku ve idealler, giic ve iktidar etkenleri, 6vme ve yerme, saygi ve saygisizlik,
inanma ve inanmama, sevgi ve nefret gibi—-benimsenen ve insan hayatinda etkin olan
olumlu/olumsuz, maddi/manevi anlam yikli farkli tirlii seyler olduguna dikkat
ceker. Degeri tanimlarken arastirmacilarin iizerinde durdugu bir diger anahtar
kavram da niteliktir. Orneklendirmek gerekirse; “Bir nesne, islem, fikir ve eylemin
orgiit igerisinde tagidig1 6nemi belirleyen nitelik ve nicelik” tanimin1 yapan Bagaran
(1992) gibi Egitim Terimleri S6zligi’nde (1975) deger icin de benzer sekilde “Bir
varligin ruhsal, toplumsal, ahlaksal ya da giizellik yoniinden tasidigi diisiiniilen

yiiksek ya da yararli nitelik” tanimin1 yapmaktadir.

Bunun yami sira deger kavrami ile ilgili yapilan c¢aligmalarda bir
arastirmacinin birden fazla tanim yaparak farkli alanlara vurgu yaptig1 da

goriilmiistiir. Ornegin; Yesil ve Aydmn (2007) yukarida &lgiit kavramma vurgu



yaparken bir dier taniminda, “Insanlarin davramislarma sekil veren, varlik ve
olaylara bakis acisina verdigi kiymeti gosteren psikolojik, sosyal, ahlaki ve estetik
boyutlu inang ve kanaatlerden olusur” diyerek, yukarida bahsedilen olgiit yani sira,
inang ve kanaat kavramlarinin da altin1 ¢izmis, dahas1 yaptiklari bir bagka taniminda
da duygusal olarak sahip olunan izlenimlerin genel adinin deger oldugunu sdyleyerek
izlenim kavramina vurgu yapmislardir. Benzer sekilde Hokelekli (2010) de farkh
alanlar1 bir araya getirme egilimini siirdiirerek, deger kavramini tanimlarken hem

inan¢ hem de kural vurgusu yapmustir.

Bu kavramsal anlatilar 1s18inda, arastirmacilarin  farkli tanimlamalar
yapmalarinin altinda degerler kavraminin ¢ok yonlii, hayatla i¢ i¢ce ve engin bir
kavram olmasinin yattigi sdylenebilir — yer yer aymi arastirmacinin bile farkli
tanimlar yaptig1 goz oniine alindiginda, bu ¢ok yonliiliikk vb. vasiflar daha da goriiniir

olmaktadir.

1.1.2. Degerlerin Tiirleri

Degerleri daha iyi incelemek igin 20. yiizyilin erken dénemlerinden
giinimiize birgok arastirmaci tarafindan siiflandirmalar yapilmistir; Ornegin
Spranger (1928), Allport vd. (1960), Ulken (1965), Rokeach (1973), Nelson (1975),
Mengiisoglu (1983), Schwart (1992), Gilingor (1993), Basaran (1992), Weed ve
Skanchy (1996), Cohen ve Manion (1997), Winter vd. (1998), Tillman ve Hsu
(2000), Bolay (2007), Aydin (2010), Acat ve Aslan (2012) vb. Degerler egitimi
tarithinde ulasilabilen ilk deger tiirleri kategorisi Spranger (1928)’in deger
siiflandirmasidir ve estetik, teorik (bilimsel), ekonomik, siyasi, sosyal ve dini
degerler olarak alt1 boliime ayrilmis sekildedir. En ¢ok bilinen bir diger siiflandirma
da Allport vd. (1960) tarafindan gelistirilen siniflandirmadir. Bu siralamaya ahlaki
degeri de ekleyen Giingor (1993), estetik, teorik, iktisadi, dini siyasi ve sosyal

degerler olarak yedi deger siiflandirmasi yapmustir.

Daha ¢ok felsefe c¢evrelerinde ileri siiriilen bir anlayisa gore degerler, ickin

degerler, askin degerler ve bir de bunlar arasinda yer alan normatif degerler olmak
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lizere {ice ayrilmaktadir. Ickin degerler daha ¢ok tabii unsurlara dayaniyor olup
genellikle teknik (6r: madde), sanat (6r: duyu) ve bilgi (6r: kavram) degerleridir
(Ulken, 1965). Dini degerlerin énemli bir kismi1 askin degerlerdir. Ornegin ibadetin
asil hedefi kendisi degil, katiiliklerden alikoymasidir. Normatif degerler ise salt
degerden ¢ok onlarmn Slgiilestirilmis sekilleridir. Islevleri baska degerleri birbiriyle
karsilastirmak ve dlgmektir (Ulken, 1965).

Rokeach (1973), degerleri gaye (terminal) degerler ve vasita (instrumental)
degerler olarak ikiye ayirmistir. Buna gore; gaye degerleri; rahat bir hayat, heyecanl
bir hayat, basarma hissi, baris i¢inde bir diinya, giizellikler diinyasi, esitlik, aile
giivenligi, ozgiirlik, mutluluk, i¢ huzuru, gercek sevgi, ulusal giivenlik, zevk,
kurtulus, 6z saygi, sosyal taninma, gergek dostluk, bilgelik/hikmet olarak on sekiz alt
degere ayrilirken, vasita degerleri de; hirs/isteklilik, ufku genis olma, kabiliyetli,
neseli, temiz, cesaretli, affedici, yardimsever, diiriist, hayal giici kuvvetli,
bagimsizlik, entelektiiel, mantikli, sevgi dolu/sevecen, itaatkar, kibar, sorumlu, 6z

kontrollii olmak iizere on sekiz alt degere ayirmistir.

Nelson (1974)’a gore degerler; bireysel degerler, grup degerleri ve sosyal
degerler olarak iigce ayrilir. Bireysel degerler; secim yapmada, satin aldigimiz
tirlinlerde, hobilerimizde oldugu gibi kisisel tercihlerimizle ilgilidir. Grup degerlerti;
aile, kuliip, dini ya da politik bir gruptaki iiyeler tarafindan paylasilan degerlerdir.
Sosyal degerler ise; bireyin mevcut toplumsal varligin1 devam ettirmesi i¢in gereken
adalet, saygi, farklilik, esitlik gibi degerlerdir (Michelis, 1988; Naylor, 1987 akt,
Akbas, 2004).

Siniflandirmalarin  kapsami ve vurgularindan da anlasilabilecegi iizere
degerleri ele alan disiplin farklarinin sonucu ve mevcut ilkelerinin ¢esitliligine bagh
olarak deger degisik bigimlerde siniflandirilmistir. Bu farkli simiflandirma ¢ok
yaygindir. Ornegin, Mengiisoglu (1983)’na gére degerler; yiiksek degerler ve arac-
basit degerler olarak ikiye ayrilir (Menglisoglu, 1983). Basaran (1992) ise degerleri,
0z (evrensel), 6zel (birim ya da kiimelerce gelistirilen, se¢imlik) ve gegici degerler U¢

kategoride smiflandirmistir. Cohen ve Manion (1997) de degerleri; igsel, dissal,
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ahlaki, kisisel ve bilgiye dayali degerler seklinde bes grupta siniflandirmistir. Winter,
Newton ve Kirkpatik (1998)’e gbre, degerler; toplumsal baglamda toplumsal
degerler, bireysel baglamda bireysel degerler, kii¢iik grup baglaminda ise aile
degerleri olarak {i¢ grupta siniflandirilmistir. Daha ¢ok birey merkezli bir okumayla
Ozlem (2003) de degerleri; hazci (hedonist) degerler (olumlu: haz, olumsuz: aci),
biligsel degerler ya da bilgi degerleri (olumlu: dogru; olumsuz: yanlis), ahlaki
degerler (olumlu: iyi; olumsuz: kotii) estetik degerler (olumlu: gilizel; olumsuz:
cirkin), dinsel degerler (olumlu: sevap; olumsuz: giinah) olarak bes kategoride
incelemistir. Aydin (2010)’a gore degerler; birlestirici-sosyal ve ayirici-anti sosyal
olarak sosyal yapidaki fonksiyonlar1 bakimindan ikiye ayrilir. Sevgi, yardimlasma
gibi degerler birlestirici degerlere, rekabet gibi sosyal siirecler de ayirici degere
ornek olarak verilebilir. Acat ve Aslan (2012) da yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda,
muhafazakar-geleneksel degerler, ulusal-milli degerler, 6ze doniik-kisisel degerler,
sosyal-toplumsal degerler, bilimsel-yenilik¢i degerler seklinde bes kiimeden olusan

yeni bir deger siniflandirmasi sunmuslardir.

Sonug itibariyle, arastirmalardan yola ¢ikarak, degerlerin farkli akademik
disiplinlerde ilgili disiplinin arastirma sorulart ¢ergevesinde farkli sekillerde
smiflandirildigi, deger tiirlerinin farkli alanlarda ortaya ¢ikan farkli bakis agilarinin

dogal sonucu olarak cesitlilik gosterdigi sdylenebilir.

1.1.3. Degerler Egitiminin Tarihgesi

Degerler bagkalarmma aktarilan, toplumsal olarak yeni nesillere
benimsetilmeye calisilan, kurumsal siireklilikler i¢in herkesce takibi arzulanan
unsurlardir. Tarihsel baglamda, degerlerin egitiminin nasil olacagina iliskin ¢ok eski
tarihlere dayanan caligmalar olmasa da ornegin Aristoteles’in Nikomakhos’a Etik
kitabi, Ibn Miskeveyn’in Tehzibiil Ahlak’1, Gazali’nin fhya ve Ey Ogul’u,
Nasuriddin et Tusi’nin Ahlak-1 Nasir1 ve Kinalizade Ali Efendi’nin Ahlak-1 Alai
degerleri (ahlaki, etik) inceleyen ve yaygin kesimlerce kabullinin énemine vurgu
yapan eserler olagelmislerdir. Degerler egitimine iliskin ampirik sorgular ancak 20.

Yiizyilin ilk ¢eyreginde goriilmektedir (Aydin, 2010). Buna gore, 1920’li yillarda
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Amerika’da karakter egitimine iliskin caligmalar, degerler egitiminin ilk baglangicini
olusturmustur. Bu konuda ilk ciddi ¢alisma F. C. Sharp (1928)’a aittir. Sharp, s6z
konusu ¢alismasinda degerleri heyecan ve tutumlarla ilgili ama toplumlara igkin
olgular olarak ele alir. Ancak, degerler egitimin popiilerlik kazanmasi o6zellikle
1960’larla birlikte olmustur — bu bilimsel sorgulamay: tetikleyici bir unsur olarak,
Ozellikle de ABD’de, hem egitimciler hem de halklarin resmi egitim-6gretim
siireclerinde degerlerin egitilmesine verdikleri Onemin artmasiyla olusmustur

(Leming, 1997; Kirschenbaum, 2000, akt: Aydin,2003).

Bu kapsamda M. Rokeach (1968, 1973) degerleri sosyal boyut ve bu
cercevedeki tutum ve davranislarla iliskilendirerek, bu alanda baskalarinin da
kullanabilecegi deger envanteri olusturmus; anlamli bir bigimde her degerin bir
amaca, tutumun da bir inanglar kiimesine dayandigini ortaya koymustur. Bu envanter
hangi degerin nasil ve hangi sosyal siiregler lizere kazanildigina iliskin erken donem
sorgularimi tetiklemistir. Buna gore, degerler egitimi envanterinde Rokeach, ABD’de
21 yasin tizerindeki yetiskinlerde, amagsal ve aragsal olarak belirlenen degerlerin,
cinsiyet, gelir diizeyi, egitim, 1k, yas, dini ve politik aidiyetlere gore nasil degistigini
ve farklilastigini ortaya koymustur (Gungor, 1998:29; Bilgin, 1995).

Rokeach yani sira 1970 yillarda degerler egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda
On plana ¢ikan isimler; Simon, How, Raths, Harmin, Kirschenbaum, Kohlberg’dir.
Bu isimlerin ortak noktas1 deger 6gretiminde, karakter egitimi yerine deger agiklama
(values clarification) ve ahlaki ikilem (moral dilemma) stratejilerini one ¢ikarmig
olmalaridir ve ¢alismalar bu kapsamda Amerika, Kanada, Avustralya, Yeni Zelanda,
Ingiltere gibi iilkelere de yayilmustir (Leming, 1997; Kirschenbaum, 2000; Arthur,
2005). 1980’11 yillarla birlikte degerler egitimi sorgular1 deger agiklama ve degerleri
siniflama yerine deger asilamasikonusuna fazlaca odaklanmistir (Leming,
1997;Arthur, 2005). Kirschenbaum (1992), bu durumu, Soguk Savas olarak
isimlendirilen donem igerisinde (1945-1989) siyasi kutup ve kamplagmalar1 da takip
eder ve yansitir sekilde, 60 ve 70’lerde sola doniik, yani degisim ve gelisime doniik
bir yaklasim, 80’li yillar1 ise degisim ve gelisimde saga doniik koruyucu, muhafaza

edici bir yonelim olarak tanimlamaktadir. 1990’11 yillarda ise, ayirt edici bir 6zellik
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olarak degerlerde toplumsal ve ahlaki olanlara verilen 6nem azalirken bireysel uyum
degerleri 6nem kazanmistir. Tam da bu kapsamda, sosyal anlamda cokiisii isaret
eden; madde bagimliligi, intihar, genglerin cinsel diskiinliikleri, erken hamilelik,
bosanmada artis gibi hususlar degerler ve ahlak egitiminin merkezi sorgusu bi¢imine
gelmistir (Yazici, 2006). Aileler, egitimciler ve toplum liderleri bu olumsuzluklar
karsisinda okullarda ahlak ve deger egitiminin Onemini daha sesli olarak
vurgulamaya baglamiglardir (Kirschenbaum, 1992; Vedder ve Veugelers, 2003). Bu
ayirt ediciligi yansitir bigimde, yine 1990°larda R. F. Inglehart uzun yillara dayanan
gozlemleri kapsaminda olusturdugu deger kategorilerintUNESCO ile isbirligi
icerisinde diinyanin pek c¢ok iilkesinde uygulamistir. Inglehart bu caligmasinda
geleneksel-otorite/rasyonel-legal otorite eksenleri arasinda bir deger degisiminin
gergeklestigini, geleneksel otorite kutbunda dinin 6nem tagidigini, rasyonel otorite de

ise ekonomik biiyiimenin ve siyasetin 6n plana ¢iktigini sdyler (Inglehart, 1995).

Bu donem degerler egitimi uygulamalarina 6rnek olmasi agisindan, 1995
yilinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde “Yasayan Degerler Egitimi Programi”
(Living Values Educational Program) adi ile kaybedilmek tizere olan kisisel ve
toplumsal degerlerin tekrar ortaya cikarilmasi ve gelistirilmesi amaciyla bir deger
egitimi programi Yyiirlirlige konmustur. Program, 3 ana boliimde, 12 deger temel
alinarak uygulamali aktiviteler yapmay1 6n gérmiis ve su degerler iizerine ¢alisma
yapmayr amaglamistir: Isbirligi, Ozgiirliik, Mutluluk, Diiriistliik, Al¢akgoniilliiliik,
Sevgi, Baris, Saygi, Sorumluluk, Basitlik, Hosgorii ve Birlik-Buttunluk’ tar (Tillman,
2000). Yasayan Degerler Egitimi Programinin amaglar1 incelendiginde; 6grencilerin
sadece kendilerini veya yasadiklari toplumun temel taslarini olusturan degerleri
anlamalar degil, gittikce globallesmekte olan yeryiiziindeki diger toplumlarda var
olan degerleri de anlamalar1 hedeflenmektedir (Yazici, 2006). 1990°1arda yasanan bu
degerler egitimi doniisiimii, diinya genelinde yasanan liberal zihni doniistimleri ve

kiiresellesmenin zihni etkilerini de yansitmaktadir.

Giliniimiizde degerler egitimine bakildiginda, 90’larla birlikte 6ne ¢ikan
kisisel degerler ve tercihlerin sosyal beceri egitimi, ahlak egitimi, vatandaslik egitimi

gibi Dbirbirleri 1ile iligkili alanlar1 da kapsayacak sekilde genisledigi goriiliir.
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Egitimcilerin, sosyal psikologlarin ve sosyologlarin degerlerle ilgili c¢aligmalari,
toplumsal ve bireysel yasamdaki degisim devam ettikce Ogretilen degerlerde

yasanacak degisimin siireklilik arz edecegini gostermektedir.

1.1.4. Degerler Egitiminin Onemi

Insan toplulugunun oldugu her yerde kurallar dolayisiyla degerler oldugundan
degerden izole edilmis bir toplum diisiiniilemez. Degerler toplumdan topluma ve
zaman i¢inde degisse de diinyanin her yerinde her zaman kabul géren degerler;
nezaket, diiriistliik, adalet, sevgi, saygi, yardimseverlik, cesaret, ¢aliskanliktir. Insan
hayatinin biitiin alanlarinda 6ne ¢ikan bu degerler, birey ve toplum hayatinin
korunmasi, gelistirilmesi ve yasanmasi yasam kalitesi agisindan biiyilk 6nem tasir
(Hokelekli, 2010). Toplumsal hayati siirdiirmenin ancak ortak degerlerle miimkiin
olacagin1 savunan Kaymakcan ve Meydan (2010), toplumun ortak degerleri
paylasamadiginda huzur ve refah iginde bir yasamin olamayacagini dolayisiyla
demokratik bir toplumun, insanlarin kendi dilekleri ile toplumsal degerler arasinda
bir uyumla saglanacagini belirtir. Bu noktada toplumla uyumlu kisiler yetistirmek
toplumsal hayatin devamliligi agisindan Onemlidir (Cihan, 2014). Bahse konu
toplumsal uyuma iliskin degerlere 6rnek olarak diiriistliik, tutumluluk, ¢aliskanlik,
uysallik, diger insanlara kars1 sorumluluk ve saygi, devlete kars1 baglilik ve sadakat

gibi 6zellikler sayilmaktadir.

Yine, bircok bilimsel arastirma ile de belgelenmis olan olumlu ahlaki ve
insani vasiflara sahip olan 6grencilerin akademik ve bilimsel basarilarina biiyiik katki
sagladig1 gercegi, degerlerin birey, aile egitimci ve bunlarin verdigi karar1 destekler
niteliktedir. Mutlulugun da vazgegilmez kaynaklarindan olan saglam bir degerler
biitlinline sahip olmak, giinliik yasamda karsilastifimiz olaylarda dogru kararlar
almada da etkilidir. Gegmiste ve giinlimiizde birgok fikir ve bilim adami da mutluluk
ile erdem arasinda yakin bir bag oldugunu isaret etmistir. Bunun icin egitimde deger

boyutu her daim dikkat edilmesi gereken bir unsurdur (Hokelekli, 2010).
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Okullarda degerlerin &gretilmesinin; Matematik, Tiirkce Ogretimi kadar
gerekli oldugunu savunan Aydin (2010), 6gretimin sadece zihinsel boyutla kalmayip,
onlarin duygu, tutum vb. gibi davraniglarin1 da gelistirerek egitimin biitiinselliginin
gerekliligi noktasina vurgu yapmustir. Benzer sekilde bilginin ancak ikinci planda
etkili olabilecegini savunan Baltacioglu (1995) da birgok bilgili ve zeki adamin da
girisimcilik ve cesaret gibi degerlere sahip olmadik¢a hayatta pasif kalacaklarini

belirterek saglam karakter olusturmak i¢in degerlerin 6nemine dikkat ¢cekmistir.

Daha sorun odakli bir vurguyla, insanligin ortak kiiltiir mirasini gelistirmesi
hedefleyen bir kurulug olan UNESCO’ya gore gilinlimiizde doganin ve yasamin
bozulup, yok olusu; temel insani degerlerin erozyona ugramasi, doymak bilmeyen
acgozliliigiin yol agtigr iiretim ve tiikketim cilgimhigindandir. Bunun sonucunda
olusacak felaketleri dnlemenin yolu da egitimin her alaninda degerleri 6n plana
¢ikarmaktir (UNESCO, 2010). Oyle ki giiniimiizde toplumsal alandaki yozlasmadan
en ¢ok etkilenen gencler, giderek daha fazla oranda sosyal problemler ile birbirlerine
ve etraflarina saygi yoksunu hale gelmis, ebeveynleri ve Ogretmenleri de onlarin
meydan okuma ve zorlamalarindan etkilenmistir (UNESCO, 2010). Bu ve daha pek
cok olumsuz davraniglardaki (siddet ve saldirganlik, hirsizlik, kopya, otoriteye
saygisizlik, akranlara kars1 gaddarlik, 6n yargi, argo kullanimi, erken cinsel gelisme
ve cinselligin kotiiye kullanimi, alkol uyusturucu kullaniminda artig, vb.) artislar,
okul ve ailenin degerler egitime sarilmasmi gerekli kilmaktadir (Lickona,

1991;California School Boards Association, 1982).

Toplumsal bir perspektiften bakildiginda, bireylerin bir araya gelerek giicli
bir toplum olusturma yolundaki hedefe ulasmasi, o toplumu olusturan bireylerin
sahip oldugu degerlerin ¢ok ve baglayici olmasi ile yakindan iligkilidir. Ayrica bu
yeterli nitelik ve nicelikteki degerler, toplumlari ileriki ¢aglara tasirken; ciiriiyen,
yenilenmeyen, aktarilmayan degerlere sahip toplumlar yok olmaya, bir diger ifade ile
tarih olmaya mahkum olacaklardir (Yesil ve Aydin, 2007). Dahasi, uyumlu ve
verimli bir yurttas, olgun ve iyi bir insan olmanin en 6nemli sart1 degerlere sahip
cikmaktan gecer. Bu degerler bir birey olarak nelere sahip oldugumuz, nelere sahip

olmamiz gerektigi ve de nasil bir birey olmamiz gerektigi konusunda bize yol
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gostericidir. Demokratik toplumlarda egitim kurumlari; biligsel amaglara ulagsmanin
yani sira insani insan yapan biitiin degerlerin, 6grencilere verildigi bir yapi olma
anlayisina sahip olmak i¢in de ¢aba sarf eder. Egitim bu noktada iyi bir insan yan
sira 1yi bir hayat ile iyi bir toplum insa etme yolunda gosterilen 6nemli bir gayrettir
de (Maslow, 1996; akt; Akbas, 2004:4).

Bu noktada, insanlarin benliklerinde igerisinde yasadiklar1 toplumun degerler
sistemiyle uyumlu bir degerler kiimesi olusturabilmeleri hem kendi mutluluklar1 hem
de toplumun biitiinligii ve huzuru agisindan 6nem arz etmektedir. “Dogruluk”un,
“yanlislik”n deger niteligi tasiyanin ya da tasimayanin kiiltiirden kiiltiire degisiklik
gostermesinin sebebi de buradadir. Bu nedenle degerler egitimi, bireylerin yagamlari
icerisinde slrekli olarak karsilastiklar1 sorunlara karsi tercih etmeleri gereken
cozlimler arasinda i¢inde yasadiklar1 toplum ekseninde en dogru kararlar
alabilmesini amaglamaktadir. insanmn yapacagi her eylem ve sdylemde cok kisa bir
siire icerisinde zihninde gergeklestirdigi id, ego ve siiper ego muhakemesinin saglikli
bir sonuca ulasabilmesi, icinde bulundugu toplumun normlarini bilmesiyle miimkiin
olacaktir. Bu nedenle degerler egitiminin birlestirici islevinin oldugu kadar
davraniglara rehberlik edici islevi de vardir ve toplum iginde yer edinmemiz de
degerlerle olanakli olur. Bu sebeptendir ki zamanla degerler degisim gecirseler de

egitim yoluyla bir sonraki kusaga aktarilarak devam ederler (Altun, 2003).

Degerler egitiminin amacindan tek tip insan yetistirme gibi bir anlam
cikarilmamalidir. Bireyler, i¢inde yasadiklar1 topluma benimsedikleri ya da
benimsemeyi disiindiikleri kiiltiire gore diger insanlarla paylasimlar icerisine
girmeye mecburdurlar. Paylasimlar ise karsilikli sorumluluklart dogurur. Bireyler,
ozgiin kisiliklerini bu sorumluluklar ve ortak paydalar cercevesinde temellendirip
ozgiinliiklerini de bu temel iizerine bina etmelilerdir. Insan1 ve toplumu maneviyata
tasima giiciine sahip olan degerler bireyleri bir arada tutup, yasatma, varliklarini
stirdirme guicunt de igerir. Degerler topluluklari birbirinden ayirirken &biir taraftan
da bireylerin ortak yonlerinin temeli oldugundan birlestirici ve biitiinlestirici bir
Ooneme sahiptir. Diger taraftan da toplumsal degerler toplumlar1 ayristirirken evrensel

degerler tiim insanlig1 birlestirici bir giigtiir.
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Insanlar yasamlar1 igerisinde karsilastiklar1 sorunlara cesitli ¢dziimler
getirebilirler. Maddi bir problemi hirsizlikla, yasa dis1 islerle ¢ozebilecekleri gibi
emek harcayarak da bu sorunu ¢ozebilirler. Degerler ve degerler egitiminin 6nemi de

bu noktada yatmaktadir.

1.1.5. Degerler Egitiminin Amaci ve Islevi

Degerler egitimine atfedilen bu Onem c¢ergevesinde, degerler egitimi,
cocuklarin kendi hayatlar1 ve toplum i¢inde faydalanacaklar1 temel degerleri, bilissel,
psikolojik ve sosyolojik gelisimleri a¢isindan uygun olarak edinmelerini hedefler. Bu
noktada, sorumluluk, sevgi ve karakter egitimini desteklemek yani sira, degerler
egitimi, girisimciligi, temel insani degerleri kazandirmayi, kendi i¢inde ve etrafiyla
barisik kisiler yetistirmeyi ve toplumsal diizeni korumay1 kapsar. Degerler egitiminin
baska bir amaci da; bireyin dogustan getirdigi en iyi yanlar1 ortaya cikarmak,
karakterinin her agidan gelismesini saglamak, insani miikemmellige ulasmasina
yardim etmek, kisiyi ve toplumu kotii huylardan korumak ve kurtarmak, ayrica iyi
bir karakterle bezeyerek bunun devamini saglamaktir. Bu sebeple bireylere ahlaki
olan ve olmayan davraniglar dogru sekilde verilmelidir. Bu sayede i1yi yonleri
geligerek, karakterleri olumlu olarak viicut bulur. Ayrica deger Ogretimi; insan
yasamini anlamlandirmak, i¢sel dengeyi muhafaza etmek, karakteri giiclendirmek,
ahlak ve karakteri guclendirmeyi amaglamaktadir (Aydin ve Gurler, 2013; Bacanli,
1999).

Degerler egitiminin tarihgesi kisminda da goriildiigli iizere, i¢inde yasanilan
bu zaman diliminde degerler egitimi kavramina ayr1 bir deger verilmekte, bu
degerlerin aktarilma yontemleri konusunda caligmalar yapilmakta; sevgi, saygi,
diirtistlik, paylagma, isbirligi, hosgorii, 6nyargisiz yaklasma, siddetten kaginma vb.
konular1 igeren egitim programlart gelistirilmektedir. Bu programlar; bireyleri erken
yaslarda bu kavramlarla bulusturup, kendi yasitlariyla birlikte bu kavramlara masal,
hikaye vb. etkinlikler igerisinde yer vererek bu degerleri kavratmayr amaglamaktadir

(Aydin, 2010).
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Degerler egitiminin bireysel gelisimin olusumuna isaret eden amaci
kapsaminda degerlerin benimsenmesinin insanin Ustiin  vasiflara erismesini
saglamaktadir. Buna gore, insanin diger varliklardan ruhani yonii ile farkli oldugu
anlayisindan yola ¢ikarak, ibn Misekeveyn (1983), “Her varligin mutlulugu kendine
has fiillerin ondan tam ve kdmil olarak meydana gelmesine baghdir,” demekte ve su
ornegi vermektedir: At nasil kendinden beklenen tiiriine ait 6zellikleri en 1yi sekilde
yapinca {istiin oluyorsa insan da akli ve idari isleri en iyi sekilde yaparak en iyi ve
mukemmel olur. Dolayisiyla degerler egitiminin amaci baslangigta dissal cercevede
ahlaki davranan insanlarikendi kendini yargilayabilen insanlar diizeyine getirmektir.
Bu anlamda Akarsu’nun (1982) tabiriyle degerler egitiminin amaci “gdzlerimi
kaparim, 6devimi yaparim” gibi ahlaka aykir1 bir anlayis yerine “gdzlerimi agarim,
O0devimi yaparim” diyebilen insanlar yetistirmektir. Buradan ifade edilmek istenen
insanlar1 kor bir itaate gotiirmeden onlar1 kendiliginden erdemli olmay1 segecek hale
getirmenin amaglandigidir (Kaymakcan ve Meydan, 2014). Bunu teyit eder sekilde
Dilmag (2012)’a gore degerler egitimin amaci bes evrensel degeri (hakikat, sevgi, i¢

huzur, dogru davranis ve siddetten kacinma) igsellestirebilmektir.

Bu genel amag tanimina karsin pratikte uygulanan ve planlanan programlarda
amaglarin farklilik gosterecegi aciktir. Ornegin, degerler egitiminin ¢okca konu
oldugu din 6gretimi agisindan degerler egitiminin amact dinin 6ngordiigii degerleri
hayatina uygulayan erdemli insan yetistirmek iken, insani degerler egitimi ile
ilgilenen alanlarda ve hiimanist bir bakis acisi ile degerler egitimi insanin kendi
potansiyelini gelistirmeyi ve kendini ger¢eklestirmis insanlar yetistirilmeyi amaclar

(Kaymakcan ve Meydan, 2014).

Bu farkliliklara ragmen, degerler egitiminin islevi egitimin genel islevleri ile
cok yakin iliskilidir: Biitiin egitim sistemlerinin nihai amacinin iyi insan yetistirmek
icin bireyin, zihinsel, duygusal ve davranis agisindan davranis degisikligi yapmak
(Yilmaz, 2014). Bu noktada bireyi zihinsel, duygusal ve davranis acisindan terbiye
ederek olumlu davraniglar sergilemeleri degerler egitiminin en O6nemli iglevidir.

“Nasil bir insan?” sorusunun cevabinin degerlerin amag¢ ve islevine 151k tutacagini
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belirten Yilmaz (2014), dogru diisliinen, empati kuran, seven, merhamet eden,
paylasan, temiz ve adaletli olan vb. bir ¢cok ahlaki degerleri tasiyan insanlarin “iyi
insan” oldugunu vurgularken, bu alanda en Onemli gorevi Ogretmene verir,
Ogretmenin degerler egitimi iizerine yogunlasmasi gerektigini, bireyde siirekli
davranis degisikligini meydana getirecek bir zihin haritasina sahip olmasi gerektigini
savunur. Ogretmenin bu zihin haritasina bagli kaldigi olciide basarili olacag
inancindadir. Degerler egitimi, bu islevi zemininde;

1. Bireye amagc ve yon tayin eder.

2. Bireysel ve toplumsal faaliyetlerin esaslarini ve genel yoniinii verir.

3. Bireylerin davraniglarini yargilamaya yardimci olur.

4. Bireyin bagkalarindan ne beklemesi gerektigini ve kendisinden ne

bekledigini bilmesini saglar.

5. Bireyin dogru ve yanlisi, hakli ve haksizi, hosa giden ve gitmeyeni, ahlaki

ve ahlaki olmayani ayirt etmesini saglar (Yazici, 2006).

1.1.6. Degerler Egitiminde Kullanilan Yaklasim, Yontem ve Teknikler

Degerler pek cok yolla yeni nesillere agilanmaktadir; aile, toplum, kurallar,
resmi ve dini bayramlar gibi. Ancak bir toplumun degerler sistemini aktardigi temel
kurumlar okullardir ve okullarda degerleri aktarmanin ve 0gretmenin ¢esitli yollari
gelistirilmistir. Eksi ve Katilmis (2011) ve Yazic1 (2006) degerler egitiminde bes
yaklasimdan bahseder. Bu yaklasimlar; telkin, degerlerin agiklanmasi, degerler
analizi, ahlaki muhakeme ve gozlem yoluyla deger 6gretimi. Telkin yoluyla deger
Ogretiminin temel amaci, degerlerin kalict sekilde Ogretilmesi i¢in devamli
ogrencilere asilanmasi yani telkin edilmesidir. Yeterince gosterilirse ya da soylenirse
davraniglarin  devamli olacagi varsayimina dayanir. Pekistirme, buldurma,
canlandirma ve modeller aracilifiyla degerler telkin edilerek, térenlere katilma,
yemin ederek kuruma bagliligin1 gésterme, destan okuma, gergek yasam oykiileri ve
0zli sozler kullanma gibi uygulamalar yaparak deger ogretilir. Degerlerin
aciklanmasi yoluyla deger Ogretiminde Ogrencilerin deger iizerine diisiinmesi
amaclanmakta, bunun yani1 sira bagimsiz tercih yapabilme, segenekler arasinda se¢im

yapabilme, segilen degeri agiklama ve uyumlu bir davranis ortaya koyma ve tekrar
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etme asamalarina vurgu yapilmaktadir. Bu yaklasimda 6gretmen isbirligine tesvik
edici bir rolde olup, agik uglu sorularla, her fikre saygi gdstererek, 6grencilere kendi
degerlerinin farkinda olmasi i¢in yardimci olur. Degerler analizi yaklagiminda ise
deger konusunda mantiksal diisiinme siirecini etkili hale getirme, 6grencilere yardim
etme ve karsilagilan sorunlari diisiinerek ¢c6zme amaglanmakta, bu yaklasim daha ¢ok
sosyal degerlerle ilgili konular i¢in kullanilmaktadir. Hirsizlik davraniginin 6rnek
olaylarin analizi ile kotii bir davranis oldugunun anlatilmasi bu yaklasima 6rnek
olarak wverilebilir. Ahlaki muhakeme yaklagiminda temel deger adalettir ve
yaklasimin temel amaci, Ogrencilerin ahlaki konularda yasadiklar1 sikintilar
cozmelerine yardimeci olmaktir. Bireyin c¢ikarlart ile toplum ¢ikarlar catistig
durumda uygun ¢dziim ve davranis gelistirmek hedeflenir. Ornegin; kopya cekerek
kendine c¢ikar saglayan Ogrenci aslinda arkadasina haksizlik yaptigi bilincine
erigmelidir. Son olarak gézlem yoluyla degerler egitimi yaklasiminda model alarak
ogrenme davramsini benimsenmektedir. Insanlar sosyal davramislarin birgogunu
model alma davranis1 ile 6grendiginden, bu yaklasimda, dogru kisilerin dogru

davraniglarint model almalarini saglayacak etkinlikler diizenlenmektedir.

Degerlerin egitimine iligkin bu yaklasimlar1 da igceren ve yer yer bundan
farklilasan farkli teknik ve yontemlerden de bahsedilmektedir. Ornegin, ahlak ve
deger egitimini ayn1 degerlendiren Carter l1I’e gore, degerleri ve ahlaki 6gretmek
icin alt1 yaklasim vardir. Bunlar, 6gretilecek degerlerin belirlenerek 6grencilere
aktarilmasina dayanan Jgretici yaklasim, Ogrencilere felsefe anabilim dalindan
secimlik dersler sunan klasik yaklasim, istenilen degerlerin model olmak iizere bazi
Ogrenci liderlerinin belirlenmesi esasina dayali olarak aktarimina dayanan
vasantisalyaklagim, dgrenciye gercek yasamdaki degerleri sorgulatmayi/6gretmeyi
amaglayan gelismeye yonelik yaklagim, 68renciyi diizenli olarak derslerde degerlerle
tanistirmaya dayali meslek Oncesi yaklasimi ve son olarak bilissel gelisime dayali

gelisimsel yaklasim(Bacanli, 1999).

Degerler 6gretiminde bes asamali 6grenme modeli kullanan Bireysel Gelisim
Icin Ahlaki Degerler Rehberi (AEGIS; Weed ve Skanchy, 1996) ise birinci asamada

dikkati toplamayi, ikinci asamada kavrami orneklendirmeyi (cocuk edebiyati, rol
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oynama ya da giincel yasanti ile), liclincli asamada yeni bilgiler ile kavram arasinda
iliski kurmayi, dordiincii asamada aileyi siirece dahil ederek modeller olusturup ev
0devi vermeyi, besinci asamada verilmek istenen kavrami ger¢ek hayata uygulamay1
onermektedir. Kisilik Egitimi Programi (Character Education Institute, 1996)
programi da degerler egitimi 0gretiminde tartigsma, rol oynama, rol oynama, kiiciik
gruplar olusturma ve soru sorma teknigi kullanmakta, 6gretmeni egitimin énemli bir
parcasit olarak diisiinmektedir. Dilmag¢ (1999) da degerler egitiminde kullanilan
yontemleri sessiz oturus, ilgi uyandiran ipucu, grup halinde sarki sdylemek, dykii
anlatma, grup etkinlikleri, oyun oynama seklinde alti baslik olarak siralamistir.
Coombs-Richardson vd. (2009) icinse bu liste, hikaye anlatma, rahatlama, model
alma, rehberlik etme, davramigsal deneyimler, rol oynama, sozel arabuluculuk,
yaratic1 ifade (sanat, miizik, siir, kukla), yaratici gorselleme, is birlik¢i 6grenme,
transfer ederek 6grenme ve benzeri gocugun sosyal ve duygusal yeterliliginin artmasi
icin uygulanacak programlarda kullanilabilecek tekniklerden olugmaktadir. Yilmaz
(2014) ise degerler egitiminde siklikla kullanilan yontemler siralamasinda 6grencinin
derse etkin katilimini 6ngoren aktif ogrenme yéontemi, gercek 6rnek olaylardan yola
cikarak, 6grencinin degeri kavramasi, yorum yapmasi ve i¢sellestirmesini amaglayan
ornek olay incelemesi, 6grencilerin arastirma ddevleri yoluyla kavratilmak istenen
degerler {lizerinde calisip anlamalarin1 saglamaya dayali O0grenci arastirmalart
yontemi, sosyallesmeye ve empati kurmaya yardimci olan drama yontemi,
Ogrencilerin birlikte ¢alisarak ortak yasama yonelik davranis gelistirmeyi hedefleyen
isbirlik¢i 0grenme ve son olarak da belirli kurlar1 olan ve uymayanlara ceza

yaptirimlarinin uygulandigi egitici oyunlart saymaktadir.

Aydm ve Gurler (2013) bu yontemler listesinde, yer yer Eksi ve Katilmus,
Yazici, Coombs-Richardson vd, Carter ya da Yilmaz’in gruplandirmalarmi da
icerecek sekilde, okullarda degerler egitimine iliskin on bes madde siralamaktadir.
Bunlar: arastirma inceleme yoluyla 6gretme, is birligine dayali 6§renme/6gretme,
bireysel c¢alisma, tartigma, gezi-gozlem, dramatizasyon, 6rnek olay incelemesi,
problem ¢6zme, buldurma, ¢oklu zekakurami, 6grencilerin duygu ve tecriibelerinden
yararlanma, fotograf yorumlama, egitsel oyunlar, proje tabanl ve resim, fotograf ve

miizik gibi gorsel/isitsel yontemlerdir.
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Farkl1 aragtirmacilarin, bazen ortak olan bazen de ayrildiklar1 noktalar olsa da
degerler 0gretimi hususunda ortaya koyduklar1 yaklagim, yontem ve tekniklerin
hepsi, Ogrencilere s6z konusu degerleri 6gretme, yorumlatma ve igsellestirerek
hayatlarina uyarlamalarin1 saglamada onemli yol gostericilerdir. Arastirmada da
goriilecegi tizere, bu yaklasimlarin neredeyse tiimii farkli o6rnek olaylarla, farklh
derslerde ve farkli baglamlarda hedef degerlerin 6gretilmesinde cesitli agirliklarla

kullanilmaktadir.

Bu alanda ¢aligmalar yapmis Giesecke (2004) okullarda degerler egitiminin
Ogrencilerde  olusmasi istenen degerlerin aktarinmina ne oranda fayda
saglayabilecegine ii¢ acidan yaklasmistir. Buna gore, ilk olarak, ¢ocuklarda degerler
olusumunun biiyiikk bolimii yaslarindan kaynaklanan se¢imlerden ve zamanin
modasinin getirdiklerinden, bir bolimii kitle iletisim araglarindan yani ¢ocuklarin
hayatin1 siirdiirdligii sosyal alanlardan, sadece kii¢iik bir boliimii 6gretmenlerden
olusmaktadir. Bagka bir deyisle, 6gretmenler 6grencilerdeki degerler olusum siirecini
yaratamazlar, yalnizca tamamlayici ve dizeltici bir konumda mudahalede
bulunabilirler. Egitimcilerin degerleri aktarim yoniinde okul disinda bir etkileri

olamamasi, egitimcilerin bu alandaki etkisini kisitlamaktadir.

Ikinci olarak, 6gretmenler, tarafsizlik ilkesi geregince, ideolojiler istii bir
diizlemde, daha ¢ok mesleki kaygilarla hareket etmektedir. Okulun konusu,
cogunlukla toplumda algilandigi gibi, “dogru” degerlerin propagandasini yapmak
veya bunlar1 6grencilerin kafalarina ve kalplerine transfer etmek degildir. Okullar
kamusal kurumlar olduklarindan, anayasanin yonergelerine, genel yasal
diizenlemelere ve dolayisiyla da bunlarin igerisinde ifade edilen degerlere ve
normlara baghdir ancak bu okullarin ikincil bir 6neme sahip oldugu gergegini

degistirmez.

Son olarak, degerler sosyal tutum ve davranislar seklinde ortaya konularak
somutlastig1 6l¢iide, anlagilabilir ve tecriibe edilebilir hale gelirler. Okulun, degerler

egitimi siirecine etkisi destekleyici ve yardimci olmanin otesine gidememektedir.
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Degerler, cocukluktan itibaren soyut degil, hayatin icerisinde sosyal davranislar
seklinde viicut buldukga algilanabilir. Buradan yola ¢ikarak aslinda farkli gériinen iki
kavramin sosyal 08renme ve degerler egitiminin i¢ ice oldugu goriilmektedir.
Degerlerin 6grenilmesi, agirlikli olarak kisisel gayretlerin siirina-yani kurallara ve
normlara- carpmasi ve etkilesimle dengelenmesi ile gergeklesir. I¢ diinyas: ile
sosyallik arasinda bag kuran ¢ocugun i¢ hesaplagsmasina ebeveynler ve d6gretmenler
yardimc1 olur. Bu baglamda okullardaki degerler egitimi 6zel ve yeni bir alan degil,

zaten yapilan veya yapilmasi gerekenin altin1 ¢izmektir (Giesecke, 2004: 238).

1.2. Tiirkiye’de Degerler Egitimi
1.2.1. Tiirkiye’de Egitim Sistemi

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 42. maddesinde yer alan “herkes egitim
gbrme hakkina sahiptir” ifadesi Turkiye’de egitimin denetim ve gozetiminin devletin
elinde oldugu ve kisinin bu hakkinin yasalarla giivence altina alindigina isaret eder.
Bu denetim ve go6zetim, Okuloncesi, Ilkdgretim ve Ortadgretim’de Milli Egitim
Bakanlig1, Yiiksekdgretim’de ise  Yiiksekogretim Kurulu (YOK) eliyle
yurutilmektedir. Tirkiye’de egitimin amaci, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununca séyle tanimlanmistir (METK, 1973):

Madde 2: ...Turk milletinin buttn fertlerini,
1. Atatirk ilke ve inkilaplarmma ve Anayasada ifadesini bulan Ataturk
milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiltdrel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini
seven ve daima yliceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlék, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde

gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir

diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
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veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler
olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte is gérme aliskanligr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida

bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamaktir.

Milli Egitim Temel Kanunu, bu amaglara ulasilabilmesi i¢in bazi temel
ilkeler 6ngérmektedir: genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaglari, yoneltme,
egitim hakki, firsat ve imkan esitligi, sureklilik, Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk
milliyetciligi, demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma egitim, okul ile

ailenin is birligi, her yerde egitim (Madde 4 - 17).

Bu amag¢ ve ilkeler zemininde ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nca
yiiriitiilen ilk ve ortadgretim Tiirkiye’de su sekilde orgiitlemistir. Milli egitim sistemi,
orgiin egitim Ve yaygin egitim olmak tizere iki ana boliimden olusmaktadir. Temel
Kanun ile belirlenen bu sistemde orgiin egitim, belirli yas grubundaki ve ayni
seviyedeki bireylere, amaca gore hazirlanmis programlarla okul ¢atis1 altinda yapilan
diizenli egitimdir ve okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiliksekdgretim
kurumlarin1 kapsamaktadir. Yaygin egitim ise okul disindaki faaliyet veya Orgun
egitim olanaklarindan hi¢ yararlanamamis bulunanlara, basladiklar1 okuldan erken
ayrilanlara ya da Orgilin egitim kurumlarinda okumakta olanlara ve meslek dallarinda

daha yeterli duruma gelmek isteyenlere uygulanan egitimdir (Madde 8).

Orgiin egitimde, ilkdgretim ve ortadgretimi kapsayan, 12 yil zorunlu egitim
uygulamasi vardir. Ulkede egitim sisteminin en dnemli dzelligi belli bir merkezden
idare edilmesi, egitim ile ilgili tiim politikalarin, planlarin ve uygulamalarin devletin
denetimi ve gozetimi altinda yapilmasi ve devletin yetkisi disinda higbir egitim
faaliyetinin yapilamamasidir. Tirkiye’de merkeziyet¢i bir yapiya sahip olan egitim
sisteminin isleyisiyle ilgili tiim yetkiler Milli Egitim Bakanligi’na aittir. Okul sistemi
ve yapisi, 0gretim programlari, ders gecme sistemleri, ders saatleri, maddi kaynaklar,

ders kitaplari, diger yardimci malzemeler ve egitim sistemi ile ilgili diger tiim
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ozellikler devlet tarafindan belirlendigi i¢in {ilke genelinde aynidir. Yine de egitim

kurumlarinin tiimii resmi yani sira 6zel kuruluslar tarafindan da agilabilir.

Okuloncesi egitim, Milli Egitim Temel Kanunu’na gore (Madde 19-21) 0-6
yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini kapsar. Okul 6ncesi egitimin amact; ¢ocuklarin
ilkbgretime hazirlanmasini, dogru aliskanliklar kazanarak, fiziksel, zihinsel, ruhsal
gelisimini saglamak, farkli kosullardan gelen cocuklar icin ortak bir yetisme ortami
saglamak ve Tiirk¢e’nin dogru kullanilmasini gerceklestirmektir. Istege bagli olan bu
egitim miistakil anaokullarinda, ilkdgretim okullarina bagli anasiniflarinda veya ilgili

diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama siniflarinda verilmektedir.

Mecburi ilkdgretim ¢agr 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar, kesintisiz 8
yil egitim yapilir ve devlet okullarinda parasizdir. ilkogretim kurumlari; dért yil
stireli ve zorunlu ilkokullar ile dort yil siireli zorunlu ve farkli programlar arasinda
tercihe imkéan veren ortaokullar ile imam hatip ortaokullarindan olusur. Ortaokullar
ile imam-hatip ortaokullarinda lise egitimini destekleyecek sekilde Ogrencilerin
yetenek, gelisim ve tercihlerine gore sec¢imlik dersler olusturulur (MEB, 2013).
[Ikogretimin amaci; her Tiirk ¢ocugunun iyi birer vatandas olabilmesi icin, gerekli
temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanlik kazanmasini, milli ahlak anlayisina uygun
olarak yetismesini, ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden hayata ve bir iist 6grenime

hazirlanmasini saglamaktir (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 23).

Ortadgretim; ilkogretime dayali, en az dort yillik zorunlu, 6rgiin veya yaygin
O0grenim veren genel, mesleki ve teknik Ogretim kurumlarinin tiimiinii kapsar.
Ortadgretimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine
uygun olarak,

1. Biitiin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir

vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢oziim yollari

aramak ve yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak
bilincini ve gliciinii kazandirmak,

2. Ogrencileri, cesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri

Olciistinde ve dogrultusunda yiiksek O0gretime veya hayata ve is alanlarina
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hazirlamaktir. Bu gorevler yerine getirilirken oOgrencilerin istekleri ve

kabiliyetleri ile toplum ihtiyaglar1 arasinda denge saglanir (Milli Egitim

Temel Kanunu, Madde 28).

Yiiksekdgretim ise ortadgretime dayali, en az iki yillik yiiksek 6grenim veren
egitim kurumlarinin tiimiinii kapsar. Yiiksekogretim kurumlart; Universite, fakiilte,
enstitl, yuksekokul, konservatuar, meslek yiiksek okulu ile uygulama ve arastirma
merkezlerinden olusmaktadir. Yiksekogretimin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin
genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri dl¢iisiinde ve dogrultusunda

yurdumuzun bilim politikasina ve toplumun yiiksek seviyede ve cesitli

kademelerdeki insan giicii ihtiyacglarina gore yetistirmek,

2. Cesitli kademelerde bilimsel 6gretim yapmak,

3. Yurdumuzu ilgilendirenler basta olmak tizere, butun bilimsel, teknik ve

kiiltiirel sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilimleri genisletip derinlestirecek inceleme ve

arastirmalarda bulunmak,

4. Yurdumuzun tdrli yonde ilerleme ve gelismesini ilgilendiren biitiin

sorunlari, Hiikiimet ve kurumlarla da elbirligi etmek suretiyle dgretim ve

arastirma konusu yaparak sonuglarini toplumun yararlanmasina sunmak ve

Hiikiimetge istenecek inceleme ve arastirmalar1 sonuglandirarak diistincelerini

bildirmek,

5. Aragtirma ve incelemelerinin sonuglarini gdsteren, bilim ve teknigin

ilerlemesini saglayan her tiirlii yayinlar1 yapmak,

6. Tiirk toplumunun genel seviyesini yiikseltici ve kamuoyunu aydinlatici

bilimsel verileri sozle, yaz1 ile halka yaymak ve yaygin egitim hizmetinde

bulunmaktir (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 35).

Bu 6rgiin egitim kurumlar1 yani sira yaygin egitim kurumlari da mevcuttur.
Yaygin egitimin amaci, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis olan veya herhangi bir
kademesinde bulunan ya da bu kademeden ¢ikmis yurttaslara 6rgiin egitimin yaninda
veya disinda okuma-yazma 6gretmek, eksik egitimlerini tamamlamalart i¢in siirekli
egitim olanag hazirlamak ya dacesitli mesleklerde calisanlara, gelismeleri igin

gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktir. Yaygin egitim, genel ve mesleki - teknik
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olmak tzere iki temel bolimden meydana gelir. Bu bolimler birbirini destekleyici
bicimde hazirlanir. Teknik egitim, yaygin olarak c¢iraklik egitimi olarak verilir.
Ciraklik egitimi; ilkogretimi bitirip bir {ist O0gretime gidemeyen veya cesitli
nedenlerle oOrglin egitimin disinda kalmis ortadgrenim c¢agindaki ¢ocuklarin ve
genclerin egitimini kapsamaktadir. En az ilkogretim okulu mezunu olanlardan 14
yasini tamamlamis ve 19 yasindan giin almamis olanlar ¢iraklik egitimine devam

edebilmektedir.

1.2.2. Tiirkiye’de Degerler Egitiminin Tarihi

Tirkiye gibi kiiltiirel ¢esitlilige sahipbir {ilke i¢in toplumsal uyumun
stirekliligini saglayabilmek amaciyla kisilere ortak degerlerin kazandirilmasi ¢ok
onemli gorilmistir (Sen, 2007). Okullar bu anlamda gen¢ yaslardan itibaren
vatandaglara ortak degerlerin kazandirilabilmesi i¢in gerekli olan temel kurumsal
altyapiy1 temsil etmektedirler. Okullarda ortak degerleri bireylere edindirmek ise
ogretim programinda ve dolayisiyla bu programa gore hazirlanmis ders kitaplarinda

ortak degerlerin bulunmasiyla miimkiin olmustur.

Degerler egitiminin ilkemizde okul programlarina girmesi degisik
asamalardan ge¢mistir. Degerler egitimi bazen ayr1 bir ders olarak karsimiza ¢ikmus,
bazen de derslerin igerisinde 6grencilere verilmeye ¢alisilmistir. Deger egitimi ayrica
Ogretim programlari ve dersler yani sira ortiikk program kapsamina giren uygulamalar
ile (6rnegin okulun diizeni, kurallari, fiziksel ve psikolojik cevresi, okuldaki yonetici

ve 0gretmenlerin mesajlart gibi) de yapilmaktadir (YUksel, 2005; Akbas, 2008).

1900’lerden itibaren lilkemizde ahlak egitimi, karakter egitimi ve vatandaslik
egitimi lizerine bir¢cok c¢alisma yapilmistir. Bireyin kendi duygu, inang, dncelik ve
degerlerini fark etmesi ve ahlaki gelisimlerini desteklemeyi amag edinen yaklasimlar
ise yeni ilkogretim programlarinda yer almaya baslamistir (Akbas, 2008).
Cumhuriyetin ilk yillarinda da benzer sekilde okullarda 6grencilere kazandirilmasi
gereken Ozellikler noktasinda temel kaygi ve bu ger¢evede okullarin temel hedefi

“okullardan ¢ikacak kusagin onur sahibi olmasi, adil, cesur, gorev bilinci yiksek ve
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namuslu olmasi kisaca ahlaki karakterli olmasi” olmustur (Kanad, 1951). Bu
kapsamda degerler egitimi okullarda musahibat-1 ahlakiye adi altinda ayr1 bir ders
olarak okutulmustur. Dersin igerigi; pek cesitli ahlak problemlerini ele alarak, bu
sorunlarla ilgili gercek hayattan alinmis fikra ve hikayeler anlatilmasi, birgok
degerlere dair egitsel, aym1 zamanda degisik fikirler ortaya konularak tartisma
seklindedir. Bunlarin 06grencilerin aklinda yer etmesi, aliskanlik dogurmasi

hedeflenmistir (Ozgir, 1973: 37).

Degerler egitimine 1973 yilinda yayinlanan 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda da yer verilmis, bunun “milli, ahlaki, insani, manevi ve kulttrel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren” bir millet yaratmadaki 6nemi
vurgulanmistir (Madde 2, 1. Fikra). Bu kapsamda ilgili insani ve ahlaki degerler
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Vatandaslik Bilgisi gibi bazi dersler biinyesinde
verilmeye ¢aligilmistir (HOokelekli, 2010).

Ulkemizdeki en son yapilan k&klii egitim programi degisikligi 2005
yilindadir. 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren yeni ilkdgretim programinin
1-5. Sinif programlari, yapilandirmaci, tematik 6grenci merkezli ve aktiflik ilkesine
dayali olarak hazirlanarak Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur. 6., 7. ve 8.
siniflarin  6gretim programlart da 2005-2006 ogretim yilinda pilot bdlgelerde
uygulanmis, 2006-2007 egitim-6gretim yili itibariyle 6. simif programlart tiim
ilkdgretim okullarinda uygulamaya konulmustur. Eski ilkdgretim programlarinda
sadece genel hedefler i¢inde ifade edilmis olan degerler, yeni ilkégretim
programlarinin bazilarinda programin degerleri bashigi altinda ifade edilirken,
bazilarinda ise eski programlarda oldugu gibi programin genel hedefleri kisminda
bulunmaktadir. Yeni ilkogretim programlarinda yapilandirmacilik temel yaklagimi
ile 6grencinin 6grenme siireci Oncesinde edindigi kisisel bilgi, goriis, inan¢ ve
degerlerin 6grenmeyi etkiledigi kabul edilmistir (MEB, 2005). Yeni programin
temelini olusturan 6grenci merkezlilik ilkesi 6grenmenin dgrencinin bilgi, davranis
ve degerlerinden baslayarak gergeklesmekte oldugunu ongdrmekte, bu gercevede
deger egitiminde de telkin yani sira deger aciklama, deger analizi ve ahlaki

muhakeme yaklagsimlar1 da benimsenir olmustur (Aydin ve Giirler, 2014).
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Talim ve Terbiye Kurulu'nca 1-5 Kasim 2010 tarihleri arasinda
gergeklestirilen 18. Milli Egitim Strasi’nda alinan tavsiye kararlari gilintimiizdeki
uygulamalara iliskin dogrudan 151k tutacak niteliktedir. Stirada alinan kararlar Spor,
Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi baglig1 altinda29-39. Maddelerde siralanmaktadir:

29. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, ¢ocuklarimizin ve genglerimizin sahip

oldugu degerleri belirlemeye yonelik iilke capinda alan arastirmasi yapilmali

ve bu arastirma her 4 yilda bir giincellenmelidir.

30. Ogretim programlarinda, degerler egitiminde deger aktarimi yerine ulusal

ve evrensel degerler birlikte diisiiniilerek farkindalik kazandiracak

yaklagimlara oncelik verilmelidir.

31. Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip kisilerden

olustugu vurgulanarak 6gretmenlere deger egitimi bilinci kazandirilmalidir.

32. Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler egitimine yonelik bir ders

konulmali ve sistemdeki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarinda

degerler egitimine yer verilmelidir.

33. Ortak degerlerin vurgulanmasi ve deger farkliliklarinin zenginlik oldugu

bilincinin kazandirilmasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

34. Tim egitim-6gretim kademelerinde degerler egitimine yonelik, sivil

toplum kuruluslariyla is birligi yapilarak alan Ogretmenlerinin ortak

kullanabilecegi program ve materyal gelistirilmelidir.

35. Degerler egitimine, okul Oncesinden baslayarak yaygin egitim dahil

olmak ftizere egitim-6gretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul kiltird

icerisinde yer verilmeli ve bu konuda 6gretmen, yonetici, 6grenci, aile ve
cevre ile i birligine gidilmeli, farkindalik olusturulmasi icin kitle iletisim
araclarindan faydalanilmasi amaciyla gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

36. Odiillendirme kriterlerinde, degerler egitimi agisindan 6rnek davranislar

sergileyen 0grencilere yonelik diizenlemeler yapilmalidir.

37. Medya ve degerler egitimi iliskisi konusunda farkindalik kazandirmaya

yonelik arastirma ve egitim ¢aligmalarina 6nem verilmeli; bu konuda gerekli

yasal diizenlemeler yapilmalidir.
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38. Ogrencilerin akademik basarilar1 yaninda degerlerin olusumunda énemli
yeri olan duygusal, sosyal ve ruhsal zeka gelisimlerine yonelik de yatirim
yapilmalidir.

39. Degerler egitimi konusunda onemli islev goren “din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi” dersi ¢ogulcu bir anlayisla tiim O6gretim kurumlarinda daha etkin

olarak okutulmalidir(TTKB, 2017).

Goriilecegi lizere; maddelerde Ozetle degerleri belirlemeye yonelik
aragtirmalar, deger aktariminin nitelikli hale getirilmesi, bu minvalde deger egitimi
bilincinin 6gretmenlere kazandirilmasi, degerler egitiminin bir ders olarak 6gretmen
yetistiren tiim programlara konulmasi ve sistemdeki 6gretmenlere de hizmet ici
programlarda yer verilmesi, deger farkliliklarinin zenginlik oldugu bilincinin
yerlestirilmeye calisilmasi, sivil toplum kuruluslariyla is birligi gelistirilmesi,
degerler egitimine her 6grenim kademesinde yer verilmesi, medyanin degerler
egitimi siirecine etkisinin degerlendirilmesi gibi hayati pek c¢ok konuya

deginmektedir.

1.2.3. Tiirkiye’de Degerler Egitimin Yasal Altyapisi ve Gorev Alan Kurumlar

Tiirkiye’de degerler egitiminde gorev alan temel kurum yukarida siralanan
egitim programlar1 cergevesinde hareket eden Milli Egitim Bakanligi’dir. Milli
Egitim Bakanligt hem merkez hem de tasra teskilati ile lilke genelindeki hem devlet
okullart hem de &zel okullarda degerler egitiminin yerine getirilmesinin yasal
takipcisi ve teftiscisidir. Milli Egitim Bakanlig1 bu vazifesini 1739 sayil1 Milli Egitim
Temel Kanunu ¢ergevesinde tanimlanan amaclar1 ger¢eklestirmek kapsaminda yerine
getirmektedir. Milli Egitim Temel Kanunu’na gore;

Tiirk milli egitiminin genel amaci, Turk milletinin bitdn fertlerini;

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk

Milliyetgiligi’'ne bagli; Tirk Milleti’nin milli, ahlaki, insani, manevi ve

kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,

milletini seven ve daima yliceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasa’nin

baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
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devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne karst gérev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapict ve verimli kisiler olarak

yetistirmek (METK, 1973).

Milli Egitim Kanunu’ndaki bu ifadeler Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig
eliyle yiiriitilen degerler egitimi politikasinin temel yasal altyapisini teskil
etmektedir. Yani Milli Egitim Bakanlig1 tilke gengliginin iilkenin temel degerlerini
benimsemis, Vvatansever, bilingli ve sorumluluk sahibi yurttaglar olarak
yetistirilmeleri gdrevini yerine getirecek kurum olarak tanimlanmistir. Bu
cercevedeki Milli Egitim Bakanligi’nin iilke genelindeki degerler egitimi uygulamasi
ise degerler egitimi proje yiirlitme kurullar1 denetiminde yerine getirilmektedir. Bu
projenin olusturulmasinda, 2010 yili Egitim Strasi’mi takiben Milli Egitim Bakanlig1
yayinladigi bir genelge (2010/53) ile c¢alisma baslatmis, ilkogretim ve ortadgretim
diizeyindeki okullarda milli ve manevi degerlerin derslerde dogrudan verilmesine
yonelik bir Degerler Egitimi Projesi baslatilmistir. Buna gore, illerde, ilcelerde ve
okullarda degerler egitimi projesi yiiriitme kurullar1 olusturulmustur. Her bir egitim
seviyesi icin (Okuldncesi, ilkogretim ve Ortadgretim) kilavuz kitaplar hazirlanmis ve
yiriirlige  konulmustur. Yine okullarda degerler egitimi  komisyonlari
olusturulmustur ve bu komisyonlar brans 6gretmenleri, rehber 6gretmenler, siif
O0gretmenleri, okul yoneticileri ile okul aile birligi mensuplarindan olusturulmustur.
Bu cergevede, degerler egitimi ¢aligmalar1 gerek yiiriitme kurullart gerekse
komisyonlar gozetiminde Bakanligin tavsiye ettigi etkinlik plan1 konular1 ile
kaynaklar1 temel alinarak sinif i¢i, okul i¢i ve aileye yonelik olarak gelistirilmektedir.
Yine degerlerin G6grencilere Ogretim programlar1 vasitasiyla sistemli ve diizenli
olarak aktarilmasi icin, her dersin o6gretim programinda belirtilen degerlerin
ogrencilere kazandirilmasina yonelik olarak, etkinlikler hazirlanmakta ve
uygulanmaktadir (Yazici, 2007: 507; Aktan, 2012:37; Merey vd., 2012: 1614,
Yigittir ve Kaymake1, 2013:50). Ancak, okullarda yerine getirilecek faaliyet konulari
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yillik faaliyet planlarinda ortaya konulmakta, her sinif rehber 6gretmenin denetim ve
rehberliginde ilgili aylarin degerlerine yonelik olarak faaliyetler yapmaktadir. Bu
caligmalar Egitim Bakanligi’na bagli tiim devlet ve 6zel okullar ile kurumlarda

uygulanmaktadir (MEB, 2011; Cakiroglu, 2013).

Ayrica Milli Egitim Bakanligi’na bagli Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi
denetimi ve onayiyla 6gretilmek istenen degerler okul programlari yani sira derslerde
kullanilacak kitaplara islenmektedir. 2010 degisikliklerinden ¢ok dnce Tiirkiye’deki
ilkdgretim programlarinda, 2004 yilindan itibaren Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nca kapsamli calismalar yapilmis, 6rnegin, 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda bilimsellik, baris, sorumluluk, farkliliklara saygi gibi degerler
“Dogrudan Verilecek Degerler” olarak belirlenmistir. Yine, degerlerin bu programda
egitim-6gretim ortamina hangi yaklagimlarla katilacagi da belirtilmistir (MEB, 2004,
Ersoy Sahin). Yine, ilkdgretim okullart 6zelinde ve Talim ve Terbiye Kurulu
calismalar1 kapsaminda 6zellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kultiri ve
Ahlak Bilgisi ve Diisiinme Egitimi programlarinda degerlerin 6gretimi detayli bir
sekilde yer almaktadir. Bu durum o6zellikle 2018 6ncesi programlart igin daha ¢ok
gecerlidircinkii 2018-2019 yili programinda degerler daha cok ortiikk olarak
verilmistir. Bu durum bir 6nceki ciimlede sdyleneni ortadan kaldirmamakta, yalnizca

degerlerin verilme biciminin ¢esitlendigini gostermektedir.

1.2.4. Tiirkiye’de Ilkokullarda Degerler Egitimi ve Uygulamasi

Tiirkiye’de ilkokullarda degerler egitimi ve uygulamalari anlatiminda ilk
olarak degerlerin derslere konu olusu ve dersler vasitasiyla 6gretimine, ikinci olarak

da degerlerin 6gretiminde kullanilan 6zel yontemlere bakilacaktir.
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1.2.4.1. Degerlerin Derslerde Konu Olusu

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen 6gretim programlarina dogrudan
degerlerimizle ilgili konular1 yerlestirerek okullarda uygulanan mevcut anaokulu
programlarinda, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi,
Diistinme Egitimi derslerinde degerlerin 6gretimi detayli bir sekilde yer
almaktadir(Bu durum 2018-2019 programinda degismistir).

2005 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan ilkokul ve
ortaokul programlarinda, deger egitimine yonelik olarak (i) deger agiklamak, (ii
ahlaki muhakeme, (iii) deger analizi ve (iv) gozlem yoluyla &gretim yaklagimlar
Onerilmektedir. Deger agiklamak, kisilerin sahip olduklari degerlerin yap1 ve
niteliklerinin farkinda olmalarin1 gergeklestirmek i¢in yapilan bilgilendirme
calismalarim1 ihtiva etmektedir. Ahlaki muhakeme ise farkli ahlaki ikilemler
sunularak ogrencilerden ikilemler arasinda muhakemeler yapmalarina ve bu
konulardaki problemlerine ¢oziimler getirmeleri ile ilgili ¢aligmalar yapmalarini
gerektirmektedir. Deger analizi, deger iizerine neden ve nasil gibi sorulara cevap
arayarak diisiinmeleri, akilc1 yaklasimlarla ¢ikarimlarda bulunmalarini amaglayan
yaklasimken, gozlem yoluyla deger 6gretimi yaklagiminda ise 6grenciler, dogal bir
o0grenme yolu olan goézlemler yaparak degerleri ve yasama yansimalarinin

ogretilmesi onerilmektedir (MEB, 2015).

2005 yilindan bu yana uygulanmakta olan ilk ve ortaokul programlarinda her
bir derse degerler eklenmis ve bu derslerin programlarina uygun olarak hazirlanan
ders kitaplarinda bu degerler vurgulanmaya calisilmis ve degerlere 6zel cesitli
etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinliklerin disiplinler arasi bir niteliginin oldugu ifade
edilebilir. Bundan kasit Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan programlar,
Ogretim programlari, 6grenme alanlarindan yalnizca birine odaklanmamis olmast,
birden fazla akademik alani icerebilmesi ve farkli alanlarla iliskilendirilebilmesidir.
Bu durum dGnitelerde verilen etkinliklerde de kendini gostermektedir. Bu konuda
Ozellikle Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinin konu biitiinliigii ile siirekliligi

acisindan birbirini tamamlar nitelikte olduklarim1 ve bu zeminde yer yer
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etkinliklerin,her iki dersi birden ilgilendirir sekilde biitiinlestirildikleri de ifade
edilebilir.

Bu biitlinlesik durum siirmekle birlikte, 2018-2019 yili giincel programinda
baz1 derslerde dogrudan ve aciktan deger isimlerinin verilmedigi goriilmektedir.
Buna gore, 1. Simif Matematik, Muzik ve Turkce; 2. Simif Matematik, Mizik ve
Turkge; 3. Smif Matematik, Muzik, Turkce, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri; 4. Simf
Matematik, Tlrkce, Fen Bilimleri ve Din Kultlr ve Ahlak Bilgisi. Bu programlarda
aciktan degerlere atif yerine bu degerler Erdemler (Turkgce, Din Kulturt), Milli
Kiilturimiiz (Turkee), Vatandaslik Bilinci (Tlrkge), Insan olmak (Insan Haklar1 ve
Demokrasi), Glizel Ahlak (Din Kultirii ve Ahlak Bilgisi), Insan ve Cevre (Fen
Bilimleri), Birey ve Toplum, Kiltir ve Miras, Etkin Vatandaslik (Sosyal Bilgiler)
gibi basliklar altinda verilmektedir. Bunun anlami degerlerin verilmedigi degil ortiik
olarak verilmeyi tercih edildigidir. Ancak bu durum, yani degerleri ortiik olarak
verme tiim dersler ya da tiim siiflar igin gecerli degildir. * Ornegin, 1. sinifta; Gorsel
Sanatlar dersinde degerler (sevgi, arkadaslik, saygi vb.) kavramindan biri veya
birkag¢i ele alinarak calisma yaptirilabilir ibaresi ile yer almaktadir. Hayat Bilgisi
dersinde her {initede dikkat edilecek hususlar bagligi ile net bir degerden
bahsedilmeksizin program uygulanirken Ogrencilerin degerleri kazanmasina 6zen
gosterilmelidir ibaresi yer alir. Beden Egitimi ve Oyun dersinde arkadaslik ve
dostluk, estetik degeri, vatanseverlik, sagliga duyarlilik, sorumluluk ve saygi,
cevreye duyarhilik, kiltire duyarlilik, vatanseverlik, caliskanlik, doga sevgisi
degerlerinden bahsedilmektedir. Ornek verilirse; 4. Hafta etkinligi olan ‘Hareket

Yetkinligi® i¢in ‘Iki ve daha fazla hareket becerisini iceren basit kuralli oyunlar

! flkokullarda verilen derslerin tiimii sunlardir: 1. Sinif Gorsel Sanatlar, Hayat Bilgisi, Matematik,
Miizik, Beden Egitimi ve Oyun, Tiirkce; 2. Sinif Gorsel Sanatlar, Hayat Bilgisi, Matematik, Miizik,
Beden Egitimi ve Oyun, Serbest Etkinlik, Tiirkce, Ingilizce; 3. Siuf Gorsel Sanatlar, Hayat Bilgisi,
Matematik, Miizik, Beden Egitimi ve Oyun, Serbest Etkinlik, Tiirkce, Ingilizce, Fen Bilimleri; 4. Simif
Gorsel Sanatlar, Sosyal Bilgiler, Matematik, Miizik, Beden Egitimi ve Oyun, Serbest Etkinlik, Tiirkce,
1ngilizce, Fen Bilimleri, Trafik Giivenligi, Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi, Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi.
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oynar. Etkinliklerde arkadaslik ve dostluk degerleri tiizerinde durulmalidir.

kazanimlar1 verilmistir.

2. Simiftaki Gorsel Sanatlar dersinde ‘Gorsel sanat ¢alismasinda 6n ve arka
plani kullanir’ kazanimi (G.2.1.5.) igin verilen etkinlik kapsaminda Aile kavraminin
ele alindig1 bir resim yapmalar1 istenmekte, etkinlige iliskin yapilan agiklamada ise
‘Iki boyutlu sanat eserleri iizerinde 6n ve arka planin ne oldugu iizerinde durulur.
Sonra aile kavraminin ele alindig1 bir resim yapmalar istenebilir. Kazanimla ilgili
degerler iizerinde durulmalidir’ denilmektedir. Programda yer verilen ‘Kazanimla
ilgili degerler iizerinde durulmalidir’ ifadesi diger kazanimlar icin de kullanilmistir;
Ornegin ‘Sanat eserlerindeki farkli kiiltiirlere ait motifleri inceler’ (G.2.2.2.) ya da
‘Kendisinin ve akranlarinin ¢alismalarindaki fikirleri ve duygulart yorumlar’
(G.2.3.2)). Hayat Bilgisi dersinde ‘Simifta ve okulda yapilan etkinliklerde grupla
calisma kurallarina uyar’ kazaniminda (HB.2.1.7.), etkinlik olarak ‘grupla ¢alismanin
temel kurallart ve is birliginin gerekliligi vurgulanarak okul etkinliklerinde
arkadaglariyla yardimlasma, sevgi, saygi, paylasma, adalet, durustlik, sorumluluk
alma ve giiven gibi degerler gercevesinde islenebilir’ denilmektedir. Beden Egitimi
ve Oyun dersinde degerler egitimi kategorisi altindakazanimla ilgili degerler
Uzerinde durulmalidir ibaresi ile 6z denetim, sorumluluk, sabir, yardimlasma,
duyarhilik, sevgi, saygi, vatanseverlik degerlerinden bahsedilmistir. 3. Siif Gorsel
Sanatlar dersinde agik¢a bir deger ismi zikredilmemis olmakla birlikte, diger
derslerde oldugu gibi, ‘kazanimla ilgili degerler iizerinde durulmalidir’ ifadesi
kullanilmistir. Beden Egitim ve Oyun dersi yillik planinda degerler; vatanseverlik,
0zdenetim, sorumluluk, adalet, durustlik, sabir, duyarlilik, sevgi saygi, yardimlasma

olarak ayr1 basglik altinda verilmistir.

4. SimifGorsel Sanatlar dersi yillik planlar kazanimlarinda ‘comertlik,
paylasma, yardimseverlik, iyilikseverlik gibi degerler iizerinde durulabilir’ ifadesine
yer verilmistir. Beden Egitimi ve Oyun dersinde ise etkinliklerde‘caligkanlik,
Ozgurlik, sagliga duyarlilik, sorumluluk, 6z saygi, vatanseverlik, tarihsel mirasa
duyarlilik ve estetik degerleri, yardimseverlik, arkadaslik, adalet, dirustlik, saygi ve

esitlik, tarihsel ve kiiltiirel mirasa duyarlilik, ¢aliskanlik ve sabir, paylasma, degerleri
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tizerinde durulmalidir’ denilmektedir. 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde ise dgretilmesi
gercken degerlere kapsamli bi¢imde yer verilmistir. Buna goére, 1. Unitede ‘bu
O0grenme alani islenirken saygi ve sorumluluk gibi degerlerle kanit kullanma, zaman
ve kronolojiyi algilama ile empati kurma gibi becerilerin de &grenciler tarafindan
edinilmesi saglanmalidir’; 2. {initede ‘bu 6grenme alani iglenirken aile birligine 6nem
verme, kiiltiirel mirasa duyarlilik ve vatanseverlik gibi degerlerle kanit kullanma,
zaman ve kronolojiyi algilama ile degisim ve siirekliligi algilama gibi becerilerin de
Ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir’; 3. {initede bu Ogrenme alam
islenirken dogal cevreye duyarlilik degeriyle mekani algilama, harita kullanma,
konum analizi, tablo, grafik, diyagram c¢izme ve yorumlama gibi becerilerin de
Ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir’; 4. iinitede ‘bu O8renme alam
islenirken bilimsellik ve dogal cevreye duyarlilik gibi degerlerle degisim ve
yenilik¢ilik gibi becerilerin de 6grenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir’; 5.
tinitede ‘bu 6grenme alani islenirken sorumluluk ve tasarruf gibi degerlerle 6z
denetim, karar verme ve finansal okuryazarlik gibi becerilerin de Ogrenciler
tarafindan edinilmesi saglanmalidir’; 6. {initede ‘bu Ogrenme alani islenirken
sorumluluk ve bagimsizlik gibi degerlerle is birligi, sosyal katilim ve karar verme
gibi becerilerin de dgrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir’; ve 7. Unitede ‘bu
O0grenme alani iglenirken kiiltiirel mirasa duyarlilik ve saygi gibi degerlerle arastirma
ve empati gibi becerilerin de Ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir’

denilmektedir.

1.2.4.2. Degerlerin Cesitli Etkinlikler ile Ogretilmeleri

Bu programlar ¢ercevesinde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
onaytyla hazirlanan ders kitaplart bu degerlerin aktariminda ©nemli bir rol
oynamaktadir. Ders kitaplari, bu anlamda, programlardaki degisiklikleri de
yansitmaktadir. Ancak, degerler egitimi i¢in 6nemli bir materyal olmakla birlikte,
ders kitaplar1 tek baglarina Ogrencilere istenilen degerlerin kazandirilmasini
saglamakta her zaman basarili olamamakta, kitaplar yani sira, onlardaki bilgileri

pekistirecek etkinliklere ve anlatim bigimlerine ihtiyag duyulmaktadir (Demircioglu
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ve Tokdemir, 2008). Bu noktada hikayeler, sozlii ve yazili edebiyat iirtinleri, geziler
gibi etkinlikler hem takip edilmesi gerekli gorilen hem de okullarca ve
ogretmenlerce takip edilen uygulamalar olagelmislerdir. Ilkokul 6zelinde &zellikle
cocuk edebiyati triinleri, Oyki, siir, roman, Karikatir gibi pek cok arac¢ etkili
kaynaklardan goriilmiistiir. Programda yapilmasi: onerilengrup etkinlikleri, deger
ogretiminde ders kitaplar1 yam sira uygulanacak pekistirici faaliyetler olarak One

¢ikmaktadir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008).

Degerlerin dgretildigi bu etkinlik ve materyallere kisaca bir géz atalim. ilk
etkinlik bi¢imi oyunlardir. Okullarda oyunlara dgrencilerin ¢ok tarafli gelisimlerini,
cevreyl tamyip etkilesim kurma kolayligi kazanmalarini ve toplumdaki demokratik
olusumun ve bir arada yasama Kkiiltiirtiniin siirekliligi i¢in gerekli demokratik
degerleri (adil olma, isbirligi, saygi, esitlik, 0zgurlik, katilma, uyum, uzlasma,
serbest tartisma ortami) edinmelerini saglayan 6nemli bir ara¢ olarak bakilmaktadir.
Colak (2009)’in okullarda kullanilan oyunlar iizerine c¢alismasi bunu agikca
gostermektedir. Buna gore, oyunlar katilim, esitlik, isbirligi, uyum ve hosgorii
demokratik degerlerini igermekte, bunun yani sira cocuklar oyun araciligiyla
sosyallesmeyi, kazanma, kaybetme, yardimlagsma, cezalandirma ve bu durumu
kabullenme gibi duygularin1 gelistirmekte, kendilerini beserl, medeni ve milli agidan
zenginlestirmektedirler (Colak, 2009: 17). Ornegin, esitlik degeri oyuna katilan her
bir ¢ocugun ebe segme-secilme, oyuna dahil olma, kurallara uyma hususunda ayni
haklara sahip olmasi iizerinden; katilim degeri her yas grubundan ¢ocugun istekle
oyunlara katilmasinin saglanmasi iizerinden; yardimlagma degeri oyun i¢indeki ekip
elemanlarin oyunu kaybetmemek i¢in dayanismalar1 {izerinden; hosgorii degeri
kazanmay1 ve kaybetmeyi anlayisla karsilama, oyun dis1 kalma, degisik adlar takma
gibi olaylar1 hosgorii ile karsilama tiizerinden; isbirligi degeri hedefe ulagmak ve
kazanmak i¢in katilimcilarin birlikte hareket etmeleri {izerinden; adil olma degeri
kurallarinin biitiin ¢ocuklar i¢in ayni olmasi ve hepsinin ebe se¢ilme hakkina sahip
olmasi iizerinden; ve son olarak sorumluluk degeri ise ebe secilen ¢ocuk, oyunun
diizeni ve siirecinden sorumlu olmas1 ve diger katilimcilarin kurallara gore oynamasi
uzerinden verilmektedir. Okullarda bu kapsamda kullanilan pek ¢ok oyunun bu

demokratik degerlerin bir ya da birkagin1 ihtiva ettigi ve bu degerlerin



38

ogrencilerceigsellestirilmesine yardimer oldugu gorilmistir (Katranci, Bulut

veKusdemir,2016:147).

Oyun yan1 sira grup ¢aligmalarini tiimii esasinda benzer katkilart sunmaktadir,
egitimde kullanilan ve bir tiir grup caligmasi bigimi olan istasyon teknigi buna giizel
bir ornektir. Istasyon tekniginde dgrenciler belirli sayida gruba ayrilmakta ve her bir
grup bir 6grenme istasyonunu temsil etmektedir. Ogrenciler herhangi bir konuda
belli basamaklardan gecerek ve faaliyetleri tamamlayarak bir digerine ge¢mekte ve
aktif bir 6grenme ortamini tecriibe etmektedirler. Ozetle istasyon teknigi siifta ayri
masalar kurularak olusur. Hangi masada hangi etkinlik yapilacaksa yazilir ve bu
kartlar masalara yapistirilir. Her masaya etkinlige ait malzemeler konur. Ogrenciler
gruplara ayrilir. Gruplar belirlenen siire boyunca birer masada c¢alisir, sonrasinda
gruplar yer degistirerek yeni istasyondaki, 6nceki grubun yapmis oldugu calismay1
surdurir. Onceki grup c¢alismayr tamamlamissa, yeni grup kendi calismasini
olusturur. Siirenin sonunda yer degistirme tekrarlanir. Istasyonlarda olusturulan
tirtinler degerlendirilerek uygulama sonlandirilir. Ortaya ¢ikan triinler sergilenir.
Istasyon tekniginde esas olan her bir dgrenme istasyonunda baska bir becerinin
ogretilip gelistirilmesidir. Yakar ve Yakar (2016)’1n yaptiklari ve istasyon teknigine
dayali degerler egitimi uygulamalarin inceledikleri ¢aligmalar1 okullarda istasyon
tekniginden yararlanarak degerler egitiminin bir pargasi olan hosgorii degerinin
kazandirilmas1  siire¢lerini  incelemektedir.  Yaptiklar1 incelemede istasyon
caligmalarinin hosgorii degerinin dgrencilerin deneyimleyerek kazanabilecekleri bir
uygulama oldugunu, Ggrencilerin bu yolla hosgorii degerini 6grenmek konusunda
daha istekli olduklarini gézlemlemislerdir (Yakar ve Yakar, 2016:1399; Alacapinar,
2009).

Okullarda degerler egitiminde edebi metinlerin kullanimi, yukarida yer
verdigimiz Demircioglu ve Tokdemir (2008)’in de dikkat cektikleri tizere okullarda
degerleri 6gretmenin dnemli bir araci olarak goriilmektedir. Bu kapsamda 6rnegin,
Mevlana ile dostluk, miinasip davramislar ve hosgorii, Namik Kemal (6rnegin
Hurriyet Kasidesi ya da Vatan Yahut Silistre) yurt sevgisi ve yigitlik, Mehmet Akif

ile milletini diisiinme, kahramanlik, vatan sevgisi gibi degerler 6gretilmektedir. Yine,
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ornegin, Omer Seyfettin’in Ant ve Kasagi adl1 hikayeleriyle 6zverili olmak, dogruluk
ve yalandan kaginmak 6gretilebilmektedir. 2009 Tirkce dersi 6gretim programinda,
bunu teyit eder bicimde, ozellikle de Tiirk kiiltiirii temalar1 kullanilarak (6rnegin
kahramanliklar, torenler, bayramlar vb.) ve Tiirk biiyiikleri kullanilarak (6rnegin
Nasrettin Hoca, Mimar Sinan, Yunus Emre, Hacit Bektas-1 Veli, Mevlana, Fatih
Sultan Mehmet, Atatiirk gibi) ‘degerlerimizin’ verilebilecegi ifade edilmektedir
(Bulut, 2016). Bu agidan, Mehmet Emin Gonen (2016)’i de teyit eder bicimde ve
yazarin kendi okul gozlemlerinde de tecriibe edildigi Tlizere, bir¢ok degerin
ogrencilerin hayatlarinin bir pargast haline gelmesini saglamak i¢in edebi
sahsiyetlerin Ogretici ve ahlak dersi verici anlatilarini, hikayelerini, metinlerini
carpici ve planli bir sekilde Ogrencilere sunmak Onemlidir. Dogruluk, iyilik,
fedakarlik, hosgorii vb. gibi ahlak degerlerini benimsetmek i¢in ‘sunu yap’ ‘bunu
yapma’ gibi emir seklindeki 6giitler zamanla biktirict olarak etkisini yitirmekte,
ilkokul 0zelinde, daha hayatin basinda olan son derece tecriibesiz bir ¢ocuga ‘yalan
sOyleme’ bicimindeki nasihat, yalanin neden olacagi kotii sonuglardan habersiz
oldugundan fazla etkilemeyebilmektedir. Bunun yerine, kendi kultlrimize ve
tarihimize de referansla edebi metinleri okutup, gésterme metodu ile metnin icindeki
karakterlerle kendilerini 6zdeslestirmelerini saglayarak istenen olumlu davranislari
onlar1 biktirmadan ve canlar1 sikilmadan kabullendirilebilir. Yine, egitim ve ahlak
yonii agir basan metinler lizerinde ¢alisilarak, siirler ezberletilerek, bu metinler
lizerine tiyatrolar oynatilarak, metinlerdeki ahlaki degerler &grencilere

sevdirilebilmekte, onlarin davranisi haline gelebilmektedir (Gonen, 2016).

Yazili edebiyat yani sira sozlii edebiyat ya da 6zlii sozler yoluyla 6grencilere
deger aktarimi ¢alismalar1 yapildigi da gozlenmistir. Bunun sebebi 6zellikle 6zlu
sOzlerin (atasOzleri, deyimler, alintilar) toplumlarin deger yargilart hakkinda fikir
veriyor olmasi, onlarla paralellik gosteriyor olmasi ve toplumun bireyleri i¢in anlaml
olmasidir. Tepeli ve Aricti (2012: 224)bu durumu sdylece ifade etmektedirler:
“Atasozleriyle hem diisiinceleri kisa, 6z olarak anlatip garpici uyarilarda bulunma ve
etkileyici bir anlatim1 elde etme hem de bir olayin dogrulugunu, yanhshgini ya da bir
yargiyl kanitlama ve bunu atalarimizin deneyimlerinden yararlanarak yaptigimizi

belirtme imkanina sahip oluruz”. Tepeli ve Arici bu gézlemlerini Lise 6grencileri
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lizerine yaptiklari bir arastirma igin sdylemektedir. Ancak bu durum ilkokul
diizeyinde uygulanan programlardaki deger egitimi ac¢isindan da gecerliligini
korumaktadir. Pinar Bulut (2016: 1304-5)bu kapsamda kullanilan atasézlerinin
bazilar1 olarak sunlara dikkat cekmektedir: Yardimseverlik degeri icin “komsu
komsunun kiiliine muhtagtir, yalniz tag duvar olmaz, el el ile degirmen yel ile, iyilik
yap iyilik bul, veren el alan elden Ustiindur, bir elin nesi var iki elin sesi var, bas basa
vermeyince tas yerinden kalkmaz, birlikten kuvvet dogar”; dogruluk-diiriistliik degeri
i¢cin “dogru sdyleyeni dokuz kdyden kovarlar, yalancinin mumu yatsiya kadar yanar,
dogru bilinmeyince egri bilinmez, dogru soz acidir, dogru s6z (agidan) acidir,
dogruluk minarede kalmais, adalet ile zuliim bir yerde barinmaz, dogru séyleyenin bir
ayag1 lizengide gerek”; caliskanlik degeri igin “isleyen demir pas tutmaz, lafla peynir
gemisi ylrimez, zahmetsiz rahmet olmaz, acik agiz a¢ kalmaz, agustosta golge
kovan zemheride karnin ovar, a¢ ay1 oynamaz, emek olmadan yemek olmaz”; saygi
degeri ile ilgili olarak “su kiicliglin s6z biiyiigiin, ulular kdprii olsa basip ge¢me,
Opiilecek el 1sirilmaz”. Atasdzleri en ¢ok Tiirkge dersi kapsamindaki deger 6gretim

siireclerinde kullanilmaktadir.

Celik ve Bulug (2018), Bulut (2016), Tepeli ve Arici (2012) ve Yalar ve
Yelken (2011) atasozii Ogretimi yoluyla degerler egitiminde belirli tekniklerin
kullanilageldiginden bahsetmektedirler. Buna gore Ogrencilerin atasdzlerini ya da
deyimleri kavrayis diizeylerini artirmay1 hedefleyen ve yasayarak-yaparak dgrenme
kapsaminda diizenlenecek etkinliklerin degerler egitimi konusunda basar1 sagladigi
diisiiniilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin degerler egitimi teknikleri lizerine yapilan bir
arastirma sunu ortaya koymustur: 6gretmenler en ¢ok hikayeler, gercek olaylar ya da
atasozlerinden (deyim ve 6zlii sozler dahil) faydalanmaktadirlar. Yine 6gretmenler
siklikla drama c¢aligmasi, kiime g¢alismasi, oyunlastirma ve Oykii/atasOzi analizi
tekniklerini kullanmaktadirlar (Yalar ve Yelken, 2011). Ozellikle drama ¢alismalari
bu cercevede One c¢ikmaktadir, bunun sebebi ise degerler egitiminin bireyin hem
biligsel hem de duyussal olarak O6grenime ihtiya¢ duydugu bir alana etki etmek
istemesi, dramanm bu alanlarin her ikisine de hitap ederek deger O6grenmeyi
kolaylastiriyor olusudur. Drama yine deger Ogretirken Ogretmenlerin Ogrencileri

O0grenme siirecine aktif olarak katabildikleri ¢alismalardir. Bu anlamda drama,
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Ogrencilerin  atasozlerinin hem anlamlarim1  hem de tasidigt degerleri
anlamlandirmalarin1 saglayan da bir yontemdir (Celik ve Bulug, 2018; Bulut, 2016;
Yalar ve Yelken, 2011; Tepeli ve Arici, 2012). Drama yontemi daha pek ¢ok yazar
tarafindan sinif Ogretmenlerinin katilimiyla yaptiklari arastirmalarinda degerlerin
kazandirilmasima iligkin en etkili yontem olarak ifade edilmistir. Ornegin, degerlerin
kazandirilmasi tlizerine c¢alismalarinda Meydan ve Bahge (2010) yaratici dramanin
Ogretmenlerce en etkili yontem olarak goriildiigiinii ifade etmislerdir. Benzer sekilde
Tagpiar (2009) 6zellikle ilkokul seviyesindeki ¢ocuklar i¢in yaratict dramanin etkili
bir deger kazandirma yontemi oldugunu séylemis, Esmer, Celik ve Yilmaz (2016)da
degerler egitiminde giinliik yasamla iligkilendirmenin ve drama ve rol oynama gibi
yontemlerin 6nemini teyit etmistir.

So6zli edebiyat kapsaminda kullanilan bir diger degerler egitimi/aktarimi
yontemi ninniler ve tekerlemeler olagelmistir. Ornegin ninniler dzellikle 1. Sinifta,
Oornegin ‘E’ sesini verirken ya da miizik dersinde siklikla kullanilmaktadir.
Tekerlemelerse dil 6grenimi kapsaminda Tiirk¢e dersinde siklikla kullanilmaktadir.
Ninniler ¢ocuklarin dil egitimi yani sira zihinsel gelisimlerine, duygusal, toplumsal
ve fiziksel gelisimlerine, toplumun Kdlttrel degerlerinin transferine ve kiiltiirel
kimlik olusumuna etki etmektedir. Yapilan arastirmalarda okullarda ninniler
aracihigiyla sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, saygi, dogruluk-diristlik, sabur,
temizlik ve ozgirlik degerlerinin verildigini gostermektedir (Duran ve Yalgintas,
2016:371). Benzer sekilde tekerlemeler yoluyla okullarda ¢ocuklarin dil gelisimi
yani sira kiiltiirel degerler de aktarilmaktadir. Yapilan goézlemlerde tekerlemeler
sayesinde ¢ocuklarin kendi dilinin 6zelliklerini 6grenmekle birlikte sayismalarla,
oyun icerisinde kurallara uymay1 ve is boliimiinii yani kendi kiiltiiriine ait sosyal
iletisim kurallarini1 6grenir. Boylece ¢ocugun hayal diinyas1 geliserek yaraticilig

artar (Baris ve Ece, 2015).

Okullarda degerler egitiminde siklikla kullanilan bir diger yontem ¢izgi film
ve animasyon filmlerinin 6grencilere siif ortaminda toplu olarak izletilmesidir.
Cizgi film ve animasyon filmlerinin sinirsiz kahraman Ozelliklerine olanak
saglamasi, smirsiz yer tasvirlerinin kolayca yapilabilmesi, hayal edilen her seyin

canlandirilabilmesi, yapisal Ozellikleri ve egitsel katkilari, masal tirl ile olan



42

benzerlikleri, abarti ve zitliklardan yararlanarak ve her zaman gizemli bir diinya
yaratarak merak 0gesini siirekli canli tutmasi ve sonuglar1 bakimindan olumlu bir
dinyayr yansitmast yani ¢ogunlukla iyilerin zafer kazanmasiyla, ¢ocugun
benimseyecegi tahmin edilen iyi karakterin zaferi ile sonuclanirken kotiilerin
kotiiliikle bir sey elde edemeyeceklerini vurgulanmasi ozellikleri ile ilkogretim
kademesinde deger aktariminda etkin bir arag olarak kullanilmaktadir (Tlzel, 2009,
5). Bu filmlerde galibiyetin etkin bir pekistire¢ niteliginde olmasi, galip gelen
kahramanlarin eylem ve sdylemlerinin ¢ocuklar tarafindan kolayca kabul edilmesini
saglamaktadir. Ozellikle son yillarda kendi kiiltiirel 6gelerimizi de yansitan ¢izgi film
ve animasyon yapimlarinin sayilarinin ciddi derecede artmasi, bu yolla tarihi
kahramanlarimizin ve onlarin deger yiiklii hikayelerinin 6grencilere daha kolay
aktarilmasin1 saglamaktadir. Bu da c¢izgi film ve animasyon filmlerinin yalnizca
sosyal etkinlik olmaktan ¢ikip siklikla derslerin, tarih dersi dahil, bir parcasi haline
gelmesiyle sonuclanmaktadir. Boylece derslerde yazili olarak vermekte zorlanilan
kiltiirel degerlerimiz, 6zellikle yerli ¢izgi film ¢alismalar1 araciligiyla 6grencilere
etkin bi¢gimde aktarilabilir hale gelmistir. Bu noktada c¢izgi film ve animasyon
filmleri hem insani degerlerin hem de kiiltiirel degerlerin aktarildigi ve smif

ortaminda yiiriitiilebilen etkin bir deger aktarim yontemi olarak 6gretmenlerce sik stk

kullanilmaktadir (Gulden, 2016).

Okullarda bu yontemler yani sira Ozel hafta kutlamalari, anmalar ve
bayramlar yoluyla da degerler egitimi ¢alismalari siirdiiriilmektedir. Bu kapsamda
okul 6zel etkinlikler diizenlenmekte, 6grencilerin bunlara katilimi saglanmakta, okul
buna gore slslenmekte, tematik pano ¢alismalari yapilmakta, 6grenciler gosteriler
hazirlamakta, gorseller olusturulmakta, ders kapsaminda ilgili tematik konularda
ogrencilerden sanatsal iiretim yapmalari istenmekte ve bunlar sergilenmekte, bu
durum egitim hayatinin tamaminda tekrar edilmektedir. Bu kapsamda
kutlanan/anilan belirli giin ve haftalardan bazilar soyledir: Ilkogretim Haftas1 (Eylul
aymin 3. haftas1), 15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Ginl (Ders yilinin
basladig1 2. hafta i¢erisinde anma programlar1 uygulanir), Hayvanlart Koruma Giinii
(4 Ekim), Cumhuriyet Bayrami (29 Ekim), Kizilay Haftasi (29 Ekim-4 Kasim),
Losemili Cocuklar Haftas1 (2-8 Kasim), Atatiirk Haftas1 (10-16 Kasim), Ogretmenler
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Gunil (24 Kasim), Diinya Engelliler Gunii (3 Aralik), insan Haklar1 ve Demokrasi
Haftas1 (10 Aralik glinlinii i¢ine alan hafta), Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftasi
(12-18 Aralik), Enerji Tasarrufu Haftas1 (Ocak aymin 2. haftasi), Sivil Savunma
Gunu (28 Subat) Yesilay Haftas1 (1 Mart glnuna igine alan hafta), Diinya Kadinlar
Guni (8 Mart), Istiklal Marsi'nin Kabulii ve Mehmet Akif Ersoy'u Anma Giinii (12
Mart), Canakkale Schitler Giinii (18 Mart) Yaslilar Haftas1 (18-24 Mart), Orman
Haftas1 (21-26 Mart), Kiitiiphaneler Haftas1 (Mart aymin son pazartesi giinini igine
alan hafta), Diinya Otizm Farkindalik Giinii (2 Nisan), Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami (23 Nisan), Trafik ve Ilkyardim Haftas1 (Mayis aymnn ilk haftasi), Anneler
Gunl (Mayis aymnin 2. pazari), Engelliler Haftas1 (10-16 Mayis), Muzeler Haftasi
(18-24 Mayis), Atatiirk'ii Anma ve Genglik ve Spor Bayrami (19 Mayis), Istanbul un
Fethi (29 Mayis), Cevre Koruma Haftas1 (Haziran aymin 2. haftasi), Babalar Gini
(Haziran aymin 3. pazari), Zafer Bayrami (30 Agustos) ile Mahalli Kurtulus
Gunleridir. Bazilar1 smif ortaminda bazilar1 da okul genelinde kutlanan bu
giinler/haftalar ve bu kapsamda gercgeklestirilen etkinlikler yoluyla okulun ve
okuldaki gilinliik yasam alanlarinin tiimii, degerler egitiminin siirdiiriildiigii alanlar
haline gelmektedir. Bu 6zel guin ve haftalar yoluyla hem karakteri ilgilendiren sosyal
degerler hem de iilkeyi ve vatandasligi ilgilendiren kiiltiirel degerler dgretilmekte,

pekistirilmektedir.

Son olarak, degerler egitiminde gorev alan kurumlar kisminda da ifade
olundugu tizere, Tiirkiye’nin degerler egitimi tecriibesinde; okullarin yani sira aile,
resmi kurumlar ve sivil toplum kuruluslariyla isbirligi yapilarak da siirdiirilmiistiir.
Buna gore, okullarda belirli 6grenci davraniglarinin (6rnegin zorbalik, bagimlilik,
istismar veya devamsizlik gibi) 6nlenmesi ya da ortadan kaldirilmasi amaciyla ¢esitli
ve tim paydaslarin katildigi projeler gerceklestirilmektedir. Bu projelere Ornek
yasayan degerler egitimi gosterilebilir. Bu egitim kapsaminda okul igerisinde her bir
ay/dénem icin belirlenmis olan degerler o siire zarfinda cesitli etkinliklerle
verilmektedir. Degerlerle ilgili konularda okula profesyoneller davet edilerek
Ogrencilerle  etkilesim  kurmalart  saglanmakta, seminer ve konusmalar
duzenlenmektedir. Yine, sinif 6gretmenler ortaminda her giin egitime baslamadan

once belirli bir siire o donemki konu hakkinda 6grencilerle sohbet etmekte, onlarin
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konu {iizerinde fikir yiirlitmelerini saplamaktadir. Yine, yukarida da bahsedilen,
drama tiirti etkinliklerle bahse konu deger uygulanarak islenmektedir. Ayrica, 0
degere iliskin simfta hikayeler, siirler okunmakta, resimler yapilmakta,
kompozisyonlar yazilmakta, panolar, okul gazeteleri hazirlanmaktadir. Boylece
anlatma yoluyla deger Ogretiminin Otesine gegilerek katilim yonteminin (drama
tartismasinda da bunun faydalarindan bahsedildi) imkanlarindan faydalanilmaktadir.
Bu caligmalara siklikla okulun diger paydaslar1 daodzellikle anne ve babalar,
katilmakta, projeler kapsaminda yalnizca onlara yonelik toplanti ve seminerler

duzenlenmektedir (Gurler ve Aydin, 2012; Unal vd. 2016; Neslitiirk, 2013)

1.3. Ingiltere’de Degerler Egitimi
1.3.1. Ingiltere’de Egitim Sistemi

Ingiltere (England) ifadesi siklikla Birlesik Krallik (United Kingdom)’mn
yerine kullanilmaktadir ancak anlatima baslamadan 6nce sunu ifade etmekte fayda
var?; Ingiltere, Birlesik Krallik olarak anilan ve Ingiltere, Galler, Iskogya ve Kuzey
Irlanda’dan olusan siyasi yapilanmanin bir parcasidir ve Birlesik Krallik
diizenlemelerine tabiidir. Bu anlamda Ingiltere’de egitim sistemi denildiginde akla
Birlesik Krallik’in bir pargasinda takip edilen egitim politikast gelmelidir. Bu husus
onemlidir ¢iinkii Birlesik Krallik’t olusturan yapilar kendileri farkli politika
diizenlemeleri getirebilmektedirler; 6rnegin Kuzey irlanda’da zorunlu egitimin
baslangic yas1 diger birimlerin aksine 4’tiir ya da ortadgretime baslama yasi

digerlerinde 11 iken, Iskogya’da 12°dir.

Bu genel ifadeyi takiben, Ingiltere’de egitim sistemi bes asamadan
olusmaktadir. Bunlar sirasiyla; okul dncesi (early years), ilkogrenim (primary), orta

ogrenim (secondary), ileri egitim (further education) ve son olarak yiiksekogrenim

2 Ingiltere yine siklikla Biiyiik Britanya olarak anilan ve Ingiltere, Galler ve Iskogya’dan miitesekkil
adanin —-Kuzey Irlanda buna dahil degildir, o irlanda adasmin pargasidir— cografi adinin yerine de
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada Ingiltere’den kasit Biiyiik Britanya’nin Galler ve Iskogya; Birlesik
Kralligin da Galler, Iskogya ve Kuzey Irlanda disindaki kisimlaridir.
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(higher education). Bu egitimlerden ilkgrenim ve ortadgrenim zorunludur ve bu 5-
16 vyaslar arasin1 kapsar. Zorunlu egitimin uygulandigi ilk ve ortadgrenim
asamalarinda egitim faaliyeti yiiriiten dort yaygin okul tiirii vardir. Bunlardan ilki
devlet okullaridir (community school, maintained school, public school) ve yerel
idareler (belediyeler) tarafindan yonetilirler ve herhangi bir dini ya da 6zel sektor
midahalesine kapalidirlar. Bir digeri temel (foundation school) ve goniillii okullart
(voluntary school)’dir ve devlet okullarina nazaran egitim igeriginde degisiklik
yapma Ozgiirliikleri vardir. Bagimsiz (independent school) ve 6zerk (free school)
olarak kurulabilen bu okullarin takip ettikleri programlar ulusal program ve bagimsiz
okullar standardiyla uyumlu olmak (independent schools standards) durumundadir.
Bir diger okul tiirli olan akademiler yerel idarelerden bagimsiz olarak okul yonetim
kurullarinca yonetilirler ve farkli program takip edebilirler. Sonuncusu adina
grammer school denilen ve 6grencilerin akademik basarilarina gore ve sinav ile

girebildikleri okullardir(Gova, t.y.).

Cocuklar 2-5 yaslar1 arasinda okuloncesi egitime tabi olurlar ve bu egitim
asamasi istege baghdir ancak devlet 2010 yilinda yiiriirliige giren bir uygulama ile
tesvik amaciyla bu asamada 0grencilerin masraflarini belirli bir saate kadar karsilar.
Bu kapsamda cocuklar, 2 yasindan itibaren yilda 38 hafta, haftada 15 saat ve
toplamda 570 saat iicretsiz egitim alma hakkina sahiptirler.Bu egitim asamasinda
cocuklar devlete bagli anaokullar ile ilkokullar biinyesindeki anasiniflari yani sira
0zel anaokullar1 ve kreslerde egitim alabilirler. Bu egitim asamasi, 2000 yilinda
temel agsama (Foundation Stage) adi altinda Ulusal Program (National Curriculum)’a
eklenmis, 2008 yilinda vyiiriirliige giren Okul Oncesi Temel Asama (The Early Years
Foundation Stage — EYFS) belgesiyle de ¢ocuklarin dogumdan ilkdgretim agamasina
kadar gecirecekleri 6grenme, gelisme ve bakim siiregleri diizenleyici bir gerceveye
kavugmustur. 5 yasina gelen ve bir iist egitim asamasina gececek her bir cocuk EYFS
kapsaminda  zorunlu  gelisme ve  O08renme  degerlendirmesine  tabi

tutulmaktadir(Publishing Service, 2012).

[Ikdgretim, Ingiltere’de 5-11 yaslari arasindaki  Ogrencileri  kapsar.

[Ikogretime katilim zorunludur ve devlet okullar1 (community school)’nda bu egitim
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ticretsiz olarak sunulmaktadir. Burada devlet okullarindan kasit yerel otoritelere bagl
okullardir — bu anlamda Ingiltere’de egitimin kontrolii merkezi hiikiimet ve ilgili
bakanlik¢a yiiriitiiliirken, egitimin yiiriitiilmesinin genelinde ademi merkeziyet¢i bir
yapinin hakim oldugunu da ifade etmek gerekir. Yerel otoriteler yani sira kiliseler ve
okul yonetimleri egitim siirecinin yonetiminde (6gretmen ve diger calisanlarin ise
alimlar1, okul idari sreclerinin yonetimi, akademik takvimlerin belirlenmesi, okulun
mali yonetimi ve biitce planlamalari ile egitim performans hedeflerinin belirlenmesi

gibi) buyuk sorumluluklar tstlenmektedirler (Riggall ve Sharp, 2008:3; Smart 2009).

[Ikdgretimin temel amaci ogrencilerin temel okuma, yazma ve sayma
becerileri kazanmasi1 yami sira fen, matematik ve sosyal bilgiler konularina temel
diizeyde bir aginalik kazanmasidir. Bu egitim asamasinda ogrenciler Ulusal
Program’da belirtilen 1. ve 2. Basamagima (Key Stage) tabidirler ve bunlara gore
degerlendirilirler. Hemen ifade edelim, Ingiltere’de resmi egitimin kapsami ve
igerigi, ilk kez 1988 yilinda Egitim’de Reform Yasasi ile yayinlanmis ve giiniimiize
kadar pek cok degisiklige ugramis® olan ulusal programca diizenlenmektedir. Ulusal
program 5 basamakli bir 6gretim sistemi dngdérmektedir: 3-5 yas aralig1 Okul Oncesi
(Early Years); 5-6 ve 6-7 yaslar1 1. Basamak (Key Stage 1); 7-8, 8-9, 9-10, 10-11
yaslar1 2. Basamak (Key Stage 2); 11-12, 12-13, 13-14 yaslar1 3. Basamak (Key
Stage 3); ve 14-15, 15-16 yaslar1 4. Basamak (Key Stage 4) (Govc, t.y).

[Ikdgretim asamasinda ogrenciler ulusal programdaki 1. ve 2. Basamaga
tabiidirler ve bu kapsamda zorunlu olarak Ingilizce (English), matematik (maths), fen
(science), teknoloji tasarim (design and technology), tarih (history), cografya
(geoprapghy), sanat ve tasarim (art and design), muzik (music), beden egitimi
(physical education), bilgisayar (computing), eski ve modern yabanci diller (ancient

and modern foreign languages, 2. Basamak’ta) dersleri almaktadirlar. Bunun yani

3 Bu degisiklikler, 1994-95 Egitim Sekreteri Gillian Shephard onciiliigiindeki reformlar, 1997-1999
bakan1 David Blunkett Onciiliigiindeki reformlar, 2007-2008 milletvekili Edward Michael Balls

onciiliigiindeki reformlar ve 2012-2014 egitim bakan1 Michael Gove onciiliigiindeki reformlardir.



47

sira okullar kigisel bakim ve saglik egitimi (personal, social and health education) ve

din egitimi dersleri de vermektedirler (Department of Eduction, 2014c).

Ingiltere’de Ortadgretimde, Ulusal Program’daki 3. ve 4. basamak egitimleri
verilmektedir. Ortadgretimin orgiitlenmesinde, 6nceki basamaklar takip eder sekilde
hem devlet hem de 6zel okullar bulunmaktadir ve 6grencilerin yeteneklerine gore
gidebilecekleri ve meslek tizere yogunlagsmis ortadgretim kurumlar1 da
bulunmaktadir. Program dersleri ilkdgretimdeki basliklar1 i¢ermekle birlikte daha
kapsamli bir igerige sahiptir; ayirt edici bir 6zellik olarak 3. Basamaktan baslamak
Uzere ancak 4. Basamakta zorunluluk olarak okullar &grencilere ortadgretimde

cinsellik ve iliski egitimi ile vatandaslik dersleri vermek zorundadirlar*(Govb, t.y.).

Zorunlu egitim sonras: siireci kapsayan Ileri Egitim ve Yiiksek Ogrenim ise
uzmanlik ve ileri akademik egitimlerin verildigi asamadir. Ileri Egitim asamast,
tiniversite benzeri mistakil kurumlarca verilmektedir ancak egitim tamamlandiginda
aliman derece lisans derecesi degildir; daha ¢ok teknik yeterlilik ya da dogrudan
sektdrel egitim ihtiyaclarina cevap verir bir nitelige sahiptir. Ornegin Ileri Egitim
kurumlarinda sinemacilik, tiyatro ya da dans dereceleri alinabilecegi gibi ziraat ya da
muhasebe gibi alanlarda teknik egitimler alinabilmektedir. Bu sebeple, 2009 Haziran
itibariyle bu kurumlar Isletme, Inovasyon ve Yetenek Bakanlhigi (Department for
Business, Innovation and Skills®)’na baglanmistir. Yiiksek Ogrenim ise lisans ve
lisansiistii  egitimlerin ve diploma programlarmin verildigi kurumlardir;
yiiksekogrenime katilim akademik basart ve sinav yoluyla olmaktadir(Publishing
Service, 2012).

Okullar merkezi hikimetce yonetilmemekle birlikte, ulusal programi takip
zorunlulugu yani sira, ti¢ yilda bir Egitim Standartlar1 Kurumu (The Office for

Standards in Education - Ofsted)’nca denetlenirler. Okullar her y1l Oz Degerlendirme

“4Programdaki cinsellik ve din egitimi basliklar1 ve igerikleri i¢in bakiniz (Govb, t.y.).
> Bu kurum daha sonra The Department of Energy and Climate Change (DECC) ile birleserek The
Department for Business, Energy and Industrial Strategy (BEIS)’1 olugturmustur.
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Formu (Self Evaluation Form, SEF) doldurmak zorundadirlar ve Egitim Standartlar
Kurumu miifettisleri okullar1 bu degerlendirme formlar1 ve yine okullarin sinavlarda
gosterdikleri Performans ve Degerlendirme (Performance and Assessment -
PANDA) sonuglarina gore teftis ederler. Egitim Standartlar1 Kurumu Teftisi raporlari
okullarla ilgili su tiir bilgiler igerir: okulun mahiyeti, okulun genel etkinlik seviyesi,
basarilari, 6grenme ve 6gretme saglama kalitesi, program, rehberlik, yonetim, egitim
imkan ve kosullar1, glivenlik tedbirleri, 6grenci 6grenme istekliligi, 6grenci katilimi

ve 6grenci kazanimlar1 (Riggall ve Sharp, 2008:5).

1.3.2. ingiltere’de Degerler Egitiminin Tarihi

1988 yili Ingiltere egitim tarihinde bir déniim noktasi olmustur; o tarihte,
egitiminde merkezi kontrolii aritmak gayesiyle ¢ikan Egitim’de Reform Yasasi
(Education Reform Act — ERY) ile ilk zorunlu Ulusal Program olusturuldu. Ancak
bu yasa degerler egitimine iliskin agik bir ifade barindirmiyor, yalnizca programin
okullarda 6grencilerin ve toplumun ruhsal, ahlaki, kultirel, zihni ve fiziksel
gelisimlerine onem verilmesini salik verdigi ifade ediliyordu (Madde 2) (ERY,
1988). Degerler egitimi ya da daha dogru bir ifadeyle milli egitim kapsaminda
ogretilecek degerler ilk kez 1999°da Ulusal Program’da yapilan bir degisiklikle
acikca ifade edildi (Hawkes, 2010:227). Egitimde Reform Yasasi Oncesinde,
ilkdgretim ozelinde, Ingiltere’de egitim 1960’larda hiimanist ve cocuk merkezli
felsefelerin etkisi altinda kalmis, cocuklarin farkli ihtiyaclarini karsilamak ve
bireysellesme egitimdeki temel gayelerden olmustur. Bu, tUlkenin gok etnikli ve ¢ok
kiltlirli yapisina ve anadili farkli 6grencilerin, etnik azinliklarin ya da engellilerin
egitim sistemine dahil edilmesinin ve esit imkanlara kavugmasinin oniindeki
engellere care olarak diisiiniilmiistiir (Shuayb ve O’Donnell, 2008:2). Ulkede
1980’ler daha sonra reform yasasini doguracak sekilde egitimde merkezilesmenin,
kontroliin ve standartlagsma arayislarinin arttig1 bir donem olmustur. 1988 Egitimde
Reform Yasasi bunu tesis etmek adina program konulari, 6gretmen egitimi ve
okullarin yonetimi dahil egitimin hemen her boyutunda daha merkezilesmis bir

kontrol 6ngormiistiir (Shuayb ve O’Donnell, 2008:3).
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Reform yasas1 kapsaminda 1990’lar iilkede egitimin yeniden yapilandiriimasi
ve Orgutlendirilmesi, 1960’lar ve 70’lerdeki hiimanist ve ¢ocuk merkezli egitimin
aksine, gelenege doniisiin ifadesi oldu. Okullar bu anlamda yasa kapsaminda
bahsedilen 6grencilerin ve toplumun ruhsal, ahlaki, kiiltiirel ve sosyal gelisiminin
tesis edilmesi yoluyla geleneklerin muhafazasi i¢in Onemli araglar olarak
goruliyordu. Bu noktada degerler ahlak (iyiyi ve kotiiyli birbirinden ayirt etme) ve
maneviyat (dini degerlere 6nem verme) ile iyi/makbul vatandashg kapsayacak
sekilde anlasiliyordu ® (Nesbitt ve Henderson, 2003:77; Shuayb ve O’Donnell,
2008:3-4). 1999°da yayinlanan yeni program (kilavuz kitap) okullarda 6gretilecek
degerleri boyle bir sosyo-politik zemin {izerine listelemistir. Nitelikler ve Mufredat
Kurumu (Qualifications and Curriculum Authority — QCA)’nca yayinlanan Ulusal
Program: Ingiltere de Ilkokul Ogretmenleri i¢in El Kitabi (1. ve 2. Basamak) isimli
kilavuz kitabinda degerlerin programa eklenmesiyle ilgili sdyle denmektedir:

Egitim toplumun degerleri ile ne tiir bir toplum olmak istedigimizi etkiler ve

yansitir. Bu sebeple okul programina ve okulun isleyisine dayanak olusturan

bir dizi ortak deger ve amaglarin [programca] taninmasi énemlidir... Egitim
ayni zamanda herkes icin firsat esitligi, saglikli ve adil bir demokrasi, Uretken
bir ekonomi ve siirdiiriilebilir kalkinmanin tiimii i¢in bir yoldur. Egitim, bu
amaglara katkida bulunan kalic1 degerleri yansitmalidir. Bunlar kendimize,
ailelere ve diger iliskilere, ait oldugumuz daha genis gruplara,
toplumumuzdaki ve yasadigimiz ¢evreye olan ¢esitlilige deger vermeyi igerir.
Egitim ayn1 zamanda hakikat, adalet, durGstliik, gliven ve gbrev duygusu

erdemlerine olan bagliligimizi da dogrulamalidir (QCA, 1999:10).

Bu kapsamda, ulusal programin degerler noktasindaki hedefi sdylece ifade
edilmektedir: “Okul programi Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kulturel
gelisimini tesvik etmeli ve tiim Ogrencileri yasam olanaklari, sorumluluklar1 ve
yasam deneyimleri i¢in hazirlamahidir” (QCA, 1999:11). Bu hedefi agiklarken,

devaminda sunu ifade etmektedir:

® Ancak vatandaslik bir ders olarak 2000 yilinda yapilan degisiklik sonucu programa eklenmistir
(Smart, 2009, 82; Haydon, 2010).
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Okul programi ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimini
desteklemeli ve ozellikle de dogru ile yanlis arasinda ayrim yapmak ig¢in
ilkeler gelistirmelidir. Kendi ve farkli inan¢ ve kiltlirlerini ve bunlarin
bireyleri ve toplumlar nasil etkiledigini bilmek, anlamak ve takdir etmek igin
bilgilerini gelistirmelidir. Okul program: kalici degerlere dayanmali,
ogrencilerin [ruhsal, ahlaki, fiziksel] biitiinligiinii ve 6zerkligini gelistirmeli
ve adil bir toplumun gelisimine katkida bulunabilecek sorumluluk sahibi ve
bu konuya ilgi gosteren vatandaslar olmalarima yardimci olmalidir. Firsat
esitligini tesvik etmeli ve Ogrencilerin ayrimcilik ve basmakalip yargilara
meydan okumasmi saglamalidir. Icinde yasadiklar1 cevre hakkindaki
farkindaliklarin1 ve anlayislarini ve ona karsi saygi duyusunu gelistirmeli ve
kisisel, yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde siirdiiriilebilir kalkinmaya olan
bagliliklarin1 saglamalidir... Okul programi, 6grencilerin 6z-saygilarint ve
duygusal iyi-oluslarini desteklemeli ve kendilerine ve onlara evde, okulda,
iste ve toplumda kendilerine ve baskalarina yonelik faydali ve tatmin edici
iliskiler kurmalar1 ve siirdiirmeleri konusunda yardimei olmalidir.
Bagkalariyla iligki kurma ve kamu yarar1 igin c¢alisma yeteneklerini

gelistirmelidir (QCA, 1999:11).

Nitelikler ve Mifredat Kurumu (QCA)’nin programa iliskin bu ¢alismasi
degerlerin egitim siirecine entegre edilmesi noktasinda bir uzlasiya varilmasi sonucu
olmustur. Bu kapsamda programa eklenen degerler sunlardir: 0z benlik (the self),
iligskiler (relationships), toplum ve cevre (QCA, 1999:147-149). Bu degerler
programa 1999 yili kilavuz c¢alismasiyla eklemlenmis olsa da hangi degerlerin
programda yer almasi gerektigine iligkin uzlasiya Mayis 1997°de gergeklestirilen
Egitimde ve Toplumda Degerler Ulusal Forumu (the National Forum for Values in
Education and the Community)’nda varilmistir (Tablot, 2000:18-19).

Yine, 1999 yilindaki hangi degerlerin Ggretilecegine iliskin diizenleme
oncesinde ve 1988 egitim yasasinda okullarin 6grencilerin ruhsal, ahlaki, kultirel ve
sosyal gelisimlerini destekleyecegi ifadesine agiklik getirmek i¢in Ulusal Miifredat
Kurulu (National Curriculum Council — NCC) 1993 yilinda bir goriis bildirmistir
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ancak bu dokiman {izerine uzlasi olusmamis, c¢okga elestirilmistir (Hawkes,
2010:227). Bu goriis yazisinda Kurul o6grencilerin  ruhsal gelisimlerinin
desteklenmesi noktasinda su hususlara dikkat ¢ekmistir: inanglar, askin bir giiciin
varlig1, hayatin anlamina ve kisinin amacina iligkin arayis i¢ince olma, insanin 6ziinii
bilmesi, hisler ve duygular. Ayni metinde, &grencilerin ahlaki gelisimlerini
desteklemek noktasinda ise prensip olarak ahlaki davranmanin, toplumun kurallarina
tabi olmanin ve ahlaki konularda yargiya varirken sorumlu davranmanin 6nemine
vurgu yapilmistir. Bu kapsamda okullarin 6grencilere; dogru sdylemek, soziinde
durmak, digerlerinin haklarina saygili olmak, digerlerine karsi sorumlu davranmak
ve disiplinli olmak degerlerini kazandirmasi Ongériilmiistiir. Su hususlardan da
sakindirmasi beklentisi ifade edilmistir: zorbalik, aldatma, diizenbazlik, zalimlik,
sorumsuzluk ve sahtekarlik (NCC, 1993 2-4). Ulusal Mifredat Kurulu’nun yerini
alan Okul Miifredat ve Degerlendirme Kurumu (School Curriculum and Assessment
Authority (SCAA) 1995 yilinda bu hedefleri yeniden yayinlamig ve okullart
degerlerin egitimi konusunda cesaretlendirmis, onlardan okullarinda &gretilen
degerleri agik¢a ifade etmelerini istemistir. Ancak bu istekler yonetmelik gibi
baglayict ve zorunlu kilict metinler araciligiyla yapilmayip, oneriler seklinde
yapildigindan, okullar bu konuya 6ncelik vermemislerdir (Taylor, 1998:6; Arweck ve
Nesbitt, 2004:247). Bu hususlar 1997’de gergeklestirilen Egitimde ve Toplumda
Degerler Ulusal Forumu’nda da tartisilmig, ancak yaygin elestiriler sebebiyle, 1999
yilinda yapilan program diizenlemesinde bu sekilde yer almamistir (Hawkes,
2010:227; Tablot, 2000:18-19).

1999 diizenlemesini takiben Egitim yasasinda, ozellikle yiiksek egitim
standartlar1 yakalayan bagimsiz okullarin ulusal program gibi uygulamalardan muaf
tutulabilecegi diizenlemesi yapilirken, yasanin 78. Maddesi, daha dnce kabul edildigi
sekliyle okullarin O6grencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel gelisimini
desteklemekle yiikiimliiliiklerini ifade etmistir. Bu zeminde Egitim Bakanligi
(degisik, Egitim ve Nitelikler Bakanligi, Department for Education and Skills —
DfES) 2003 yilinda programa iliskin bir tavsiye yayinlamis ve burada okullarin
programlarini degerleri igerecek sekilde genisletmeleri tavsiyesinde bulunmustur

(DfES, 2003). Bu siiregte belirli okullar degerler egitimi uygulamalarinin
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gelistirmeleri noktasinda digerlerine 6rnek gosterilmeye de baslanmistir (Hawkes,

2010:232).

Ancak 2000’ler degerler egitimi noktasinda dnemli bir kavramsal degisiklige
sahne olmustur. Ozellikle 11 Eylul (2001) saldirilar1 sonrasinda Amerika Birlesik
Devletleri onciiliiglinde baglatilan kiiresel terorle savasin izlerini tasir sekilde ve yine
ozellikle Ingiltere’de yasanan terdr eylemlerine de bir tepki olarak degerler egitimi
asirilik ve terdrizmle miicadele aracina da dontismiistiir (Revell ve Bryan, 2018:10).
Dahasi o giine kadar ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisim (spiritual, moral,
social and cultural development) kapsaminda ele alinan degerler egitimi, ‘Britanya
degerleri’ (British values)’nin 6grencilerde ve toplumda yerlesmesi kapsaminda
tartisilmaya baslanmis, cok kiiltiirliilik merkezli deger tanimlamalar elestirilmistir
(Wolton, 2006). Ozellikle Londra’da 2005 yilinda gerceklesen bombali saldirilar,
hem deger tartismasinin hem de egitimin terdrle miicadele stratejisinin pargast haline
doniismesinde biiyiik rol oynamistir. Bu kapsamda Ingiltere’de CONTEST (counter-
terrorism strategy) adi verilen terdérle miicadele stratejisine 2003 yilinda Onleme
Stratejisi (Prevent Strategy) eklenmis, bu 6nleme stratejisi kapsaminda, ¢esitli devlet
kurumlar1 vasitasiyla Ingiliz vatandaslarmin radikalizm, asiricilik ve terdrizmden
korunmasi amaclanmistir. Okullar bu stratejinin merkezinde olmus ve bu yolla,
ozellikle 2005 sonrasinda, vatandaglara gerekli bilinglendirme ve destek sunulmaya
calistimugtir (Qurashi, 2018:2). Onleme stratejisinde 2011 yilinda yapilan giincelleme
ile okullarin bu kapsamda nasil bir rol {istlenecegi tanimlanmaya calisilmis, dahasi
sorumluluk  6nemli derecede guvenlik kurumlarindan egitim kurumlarina
kaydirilmistir (Bowden, 2016:5; Revell ve Bryan:2018:11). 2011 Onleme Strateji
belgesinde okullarda yasalarin gerektirdigi sekilde ogrencilerin ruhsal, ahlaki ve
kiiltiirel deger gelisimlerinin desteklenmesi geregi hatirlatilmis, okul yonetimlerinin
ve Ogretmenlerin Britanya degerlerine aykiri eylemlere iliskin sorumluklarina
deginilmis ve Britanya degerleri demokrasi, hukukun istiinligi, bireysel 6zgurlukler
ve karsilikli saygi ve diger inanglara ve fikirlere hosgorii olarak siralanmistir
(Prevent Strategy, 2011:65, 68, 70, 107). Britanya degerleri ve Ogretmenlerin

bunlarin Ogretilmesindeki rolleri ve bireysel/profesyonel hayatlarinda bunlar
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uygulamalar1 2011 yilinda yaymnlanan Ogretmen Standartlarr belgesinde de acikca
vurgulanmistir (Teachers’ Standards, 2012).

Bu tarihten sonra Egitim Bakanligi (Department of Education), temel
Britanya degerlerinin okullarda 6gretilmesine iliskin pek ¢ok teblig ve basin biilteni
yayinlamistir. Kasim 2013’te yaymlanan ‘6grencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve
kiiltiirel gelisimi i¢in bagimsiz okullar, akademiler ve 6zerk okullara tavsiye’ baslikli
bakanlik tebliginde okullara ilgili standartlara uymalar1 konusunda yardimci olmak
amaglanmistir. Teblig’de okullarin “Ggrencileri belirli temel Britanya degerlerine
saygt gostermek konusunda cesaretlendirecekleri”, “program ve/veya Ogretim
yoluyla asirict fikirlerle ya da tarafli siyasi fikirlerle” miicadele edecekleri ve “siyasi
bir mevzu ortaya c¢iktiginda Ogrencilerine dengeli bir goriis sunacaklar1” ifade
ediliyordu (Department of Education, 2013:4). Tebligde bu kapsamda okullarin
yapmasi gerekenler su sekilde siralanmigtir (Department of Education, 2013:7-8):

e Programin uygun yerlerine, demokrasinin glgll, avantajli ve dezavantajli
Ozellikleri ve diger iilkelerdeki farkli hiikiimet modellerine kiyasla,
Britanya’da demokrasinin isleyis sekli, Ogrencilerin yaslarima uygun
olacak sekilde, konulmalidir.

e Okulda her bir 6grencinin s6z sahibi olmasi saglanmalidir; 6rnegin
tiyeleri 6grenciler tarafindan demokratik siireglerle secilen okul 6grenci
konseyinde.

o Yerel belediyelere, belediye meclislerine, diger dinlerin ibadethanelerine
ziyaretler yapilmali, Ogrenciler yerel ve ulusal siyasilerle iletisime
gecmeleri konusunda cesaretlendirilmelidirler.

e Genel ve yerel se¢cim zamanlarinda Ogrencilere de model segimler
diizenleyerek onlarin  bir goriisii  savunmalar1  ve tartigmalari
saglanmalidir.

e (ok cesitli 6gretim materyalleri kullanarak 6grencilerin farkli dinleri ve
inanglar1 —0rnegin ateizm ve hlmanizm gibi— anlamalarina yardim

edilmelidir.
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Ayni isimdeki Kasim 2014 tarihli tebliginde Egitim Bakanlifi, bagimsiz
okullar dahil iilke genelindeki tiim okullarin Britanya degerlerine ‘saygi’ gostermekle
kalmayip, onlar1 aktif olarak desteklemeleri gerektigini ifade etmistir. Teblig
okullarin  “bunu yerine getirip getirmedikleri hususunda denetime tabi
tutulacak”larin1 ifade etmistir (Department of Education, 2014a:3). Bu kapsamda
okullarin programlarina “temel Britanya degerlerini eklemlemek igin agik stratejilere
sahip” olmalar1 gerektigi ve “Ogrencilerle buna iliskin olarak etkin caligtiklarinmi
gostermek durumunda” olduklar1 ifade edilmistir (Department of Education,
2014a:5). Tebligde “Degerleri aktif olarak desteklemenin bir diger anlaminin,
okullarda temel Britanya degerlerine kars1 goriis ve davranislarla miicadele etmek”
oldugunun alt1 ¢izilmis, “temel Britanya degerlerini yikic1 goriisleri destekleme”nin
deger standartlarma aykir1 oldugu hatirlatitlmistir (Department of Education,
2014a:5). Tebligde okullarin degerlere iliskin bu standartlar1 yerine getirip
getirmeme tutumlar1 kapsaminda degerlendirmeye tabi tutulacaklari ifade edilmis,
“Suan egitim sektoriiniin genelinde okullarda temel British degerlerinin aktif olarak
desteklenmesi hususunda bir zorunluluk vardir” denilmistir (Department of
Education, 2014a:5). Tebligde okullarin yapmasi gerekenler listesine, bir onceki
yildaki oOneriler yani sira su eklenmistir: “Okul dis1 etkinliklerin, o6grenciler
tarafindan yiiriitiilen etkinlikler dahil, temel British degerlerinin 6gretilmesindeki

rolii goz oniinde bulundurulmalidir” (Department of Education, 2014a:7).

Yine Egitim Bakanligi’nin Kasim 2014’te yaymlandigi “okullarda ruhsal,
ahlaki, sosyal ve kiiltiirel degerlerin bir pargasi olarak temel Britanya degerlerini
desteklemek” isimli tebligde, devlet okullarinin temel Britanya degerlerini
destekleme sorumluluklarint nasil yerine getirebilecekleri acgiklanmistir. Tebligde,
“devlet okullarinin tiimii 2002 Egitim Yasasi’min 78. Maddesinde belirtilen
gereklilikleri yerine getirmeli ve Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kilturel
gelisimini desteklemek zorundadir” denilmis, okullarin bunu “Britanya degerlerini
aktif olarak desteklediklerini gostererek™ yerine getirebilecekleri ifade edilmistir
(Department of Education, 2014b:3). Tebligde yine, okullarin “ toplu ibadet igin
gereklilikleri yerine getirerek, okul igerisinde etkin iletisimlerle desteklenmis giiglii

bir okul ruhu olusturarakve smifin 6tesinde/disinda ilgili aktivitelerle 6grencilerin
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ruhsal, ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel gelisimlerini temin edebilirler” denilmistir
(Department of Education, 2014b:3). Ayrica okullarin 6grencileri “tim dini
inanclara, irklara ve Kkiltiirlere saygi ve hosgorii gostermeleri konusunda
cesaretlendirmesi” gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Tebligde temel Britanya degerleri
“demokrasi, hukukun dstiinliigii, bireysel 6zgurlikler, karsilikli saygi ve hosgoriiyii
desteklemek” olarak siralanmig, “degerleri aktif olarak desteklemek demek,
okullarda temel Britanya degerlerine aykir1 goriis ve davraniglarla miicadele etmek
demektir” denilmistir (Department of Education, 2014b:4). Teblig 2012’de
yayinlanan Ogretmen Standartlar1 belgesine atif yaparak “dgretmenlerden okul
icerisinde ve disinda toplumun giivenini kazanmalarin1 ve etik ve davranig yonunden
yiiksek bir profilde olmalar1” beklentisini yinelemistir (Department of Education,
2014b:4). Teblig’de okullarin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kilturel degerleri desteklemek
noktasinda sunlari yapmasi gerektigi ifade edilmistir (Department of Education,
2014b: 4):

o Ogrencilerin kendilerini tamimalari, 6zsaygi kazanmalari ve &zgiiven
gelistirmelerini saglamalidir.

e Dogru ve yanlis1 ayirt etmeleri ve Ingiltere hukukuna sayg1 gdstermelerini
saglamalidir.

e Ogrencileri davranislarinin sorumlulugunu iistlenmek, girisimci olmak ve
icerisinde yasadiklar1 toplum ve okula ve onun igerisinde yasayanlara
nasil katki saglayabileceklerini anlamalar1 konularinda
cesaretlendirmelidir.

e Ogrencilerin Ingiltere’de kamu kurum ve hizmetleri hakkinda bilgi sahibi
olmalarini ve onlara saygi gostermelerini saglamalidir.

e Ogrencilerin kendi ve digerlerinin kiiltiirlerine saygi gostererek farkli
kiiltiirel geleneklere hosgdrii ve uyumunu gelistirmelidir.

o Ogrencileri dier insanlara karst saygili olmalar1  konusunda
cesaretlendirmelidir.

e Ogrencileri, Ingiltere’de hukukun yapilis ve uygulanis temelleri dahil,
demokrasiye ve demokratik katilim siireclerine saygi gdstermek

konusunda cesaretlendirmelidir.
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Teblig daha onceki tebliglerde de ifade edilmis olan 6grencilerde olusmasi
beklenen anlama ve bilgileri ise sOylece siralamistir (Department of Education,
2014b:5-6):

e Vatandaglarin demokratik  yollarla karar alma siirecini nasil

etkileyebilecegine iliskin bir anlamanin gelisimi

e Hukukun istiinliigiiniin vatandaslar1 korudugunu ve vatandaslarin refahi

ve giivenligi i¢in zaruri olduguna iliskin bir anlamanin gelisimi

e Yiritme ve yargi erkleri arasinda bir ayrimin oldugu ve bazi kamu

kuruluglart -6rnegin polis ve ordu- Parlamento’ya karst hesap verirken,
bazilarimin da -6rnegin mahkemeler- bagimsiz olduguna iligkin bir
anlamanin gelisimi

e Inang ve fikir dzgiirliigiiniin yasalar tarafindan korunduguna iliskin bir

anlamanin gelisimi

e Farkl fikir ve inanca sahip insanlarin kabul edilmeleri ve hosgoriilmeleri,

ve ayrimciliga maruz birakilamamalar1 konusunda bir anlayisin gelisimi

e Ayrimcilig1i ortaya cikartmak ve onunla savagsmanin onemli olduguna

iliskin bir anlamanin gelisimi

Teblig 2013 ve 2014 yillarinda yaymnlanan diger tebliglerde ifade olunan
okullarin yapabilecekleri farkli uygulamalara 6rneklerini aynen siralamistir. Tebligde
son olarak “Teftis hiikiimleri kapsaminda, miifettisler okul teftisleri sirasinda
ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerin desteklenmesini incelemek
zorundadir” denilerek, Egitim Standartlart Kurumu (Ofsted)’nun ilgili deger
gelisimini 6lgmek i¢in “kendi ¢ergevelerini ve kilavuzlarini hazirlamakta” oldugu da

ifade edilmistir (Department of Education, 2014b:7).

2013 ve 2014 yilinda yayinlanan bu tebligler, ilk olarak 2011 tarihli Onleme
Stratejisi (Prevent Strategy) ile belirlenen Britanya degerlerinin okullardaki
uygulamalarin1 destekleyecek yasal ve kurumsal zeminleri olusturmak amaciyla

hazirlanmistir. Tebligler, 6zellikle bagimsiz okullarda ilgili degerlerin 6gretilmesine
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iliskin zorunlulugu tesis etmek noktasinda 6nem tasiyordu. Egitim Bakanligi’nca

yayinlanan 23 Haziran 2014 tarihli basin biilteninde bu durum sodylece anlatilmistir

(Basin Biilteni, 2014a):
Egitim Bakanlig1 bugiin Britanya degerlerini desteklemek konusunda zafiyet
gosteren okullara midahale glcinin artirilmasi konusunda istisare karari
yayinladi. Akademiler ve 6zerk okullar da dahil bagimsiz okullar halihazirda
ogrencilerini  Britanya degerlerine saygi konusunda cesaretlendirmek
konusunda yasal olarak zorunlular. Bu 6neri bu zorunlulugu daha ileriye
tagimakta ve Britanya degerlerini aktif olarak desteklemeyen okullara daha

sert miidahalenin zeminini sunmaktadir.

Ayni biiltende Egitim Bakanlig1 sozciistiniin su ifadelerine yer verildi (Basin
Bulteni, 2014a):

Ogrencilerinizi giivende tutmak ve okullarin onlar1 modern Britanya
yasantisina hazirladiklar1 konusunda emin olmak hi¢ bu kadar 6nemli
olmamistt. Bu degisiklik bu konunun sorun oldugu okullara miidahale
edebilmemiz i¢in gerekli olan yasal zemin konusunda 6nemli bir adimdir.
Halihazirda okullarin ¢ok biiyiik bir kismi zaten British degerlerini
destekliyor. Bu karar onu desteklemeyenlere mudahale edebilmek
hakkindadir.

Bu vurgular, Ingiltere’de okullarin temel Britanya degerlerine odaklanmalari,
onlar1 egitim siire¢lerinin pargas1 haline getirmeleri ve o6grencilere yonelik bu
ugraslarin etkili oldugunu gostermeleri beklentisinin bir tezahiiriidiir. Bir bu kadar
onemli olan husus ise biiltende “Britanya degerlerini aktif olarak desteklemek ayni
zamanda temel Britanya degerlerine karsit fikirleri olan 6grenciler, egitim personeli
ve veliler/aileler ile miicadele etmek anlamina da gelmektedir” denilmesidir (Basin
Bulteni, 2014a). Bu anlamda degerler egitimi politikasinin giivenlik politikasinin

devami oldugu agik¢a goriilmektedir.

Ayni yilin Kasim aymnda yayinlanan bir diger Basin Biilteni (2014b)’nde de

yukarida yer verdigimiz Kasim ay1 tebliglerinin yaymlanmasina iliskin sebepler
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aciklaniyordu. Basin biilteninde tiim okullarin Britanya degerlerini aktif olarak
destekleme sorumluluklar1 hatirlatilarak “okullarin bu degerleri entegre etmek ve
igsellestirmek ve 6grencilerinin bu degerleri etkili bicimde 6grendiklerini géstermek
icin agik stratejilere ihtiyaglar’” oldugu vurgulaniyordu. Biiltende ayrica
degisikliklerin “asiricilikla (extremism) miicadele i¢in 6grencilerin ruhsal, ahlaki,
sosyal ve Kkiiltiirel gelisimleri kurallarinin sertlestirilmesi” i¢in yapildigr ifade

edilmekteydi (Basin Biilteni, 2014b).

2011 Onleme Stratejisi kapsaminda ortaya konulan Britanya degerlerinin
okullarda Ogretilmesine iliskin bu vurgu egitim cevrelerinden farkli tepkiler aldi.
Degisiklige elestirel yaklasanlar Britanya degerlerinin neler olduguna nasil karar
verildigini ve bu kararin/miidahalenin yikic1 etkilere yol acacaginmi soylerken,
degisikligi benimseyenler programlarin1 ve okul programlarini bahsedilen Britanya
degerleri ¢ergevesinde yeniden gézden gegirmek konusunda istekli oldular (Bowden,
2016:5). Elestiriler, dzellikle Onleme Strateji belgesiyle dne ¢ikarilan bir unsur
olmasi sebebiyle diizenlemelere kars1 duruyor, Miisliiman topluluklarin bu kapsamda
hedef alinmasindan rahatsizlik duyuyorlardi. Yine, siralanan degerlere insanlik
degerleri, evrensel degerler ya da insan haklar1 degil de neden ozellikle Britanya
degerleri denildigi konusunda da elestiri getiriyorlardi (Bowden, 2016:7-11;
Struthers, 2017; Revell ve Bryan, 2018:16-20). Hatta Ulusal Ogretmenler Sendikas1
(the National Union of Teachers) yillik toplantist sonug bildirgesinde, 6grencilere
uluslararas1  degerleri  Britanya  degerleri  olarak  Ogretmenin  kiiltiirel
istlinliikgtiliik/irkgilik (cultural supremacism) oldugu ve degistirilmesi gerektigi bile

ifade edilmistir (Telegraph, 2016).

Elestirilere karsin, bu tebliglere ek olarak Aralik 2014’te onanan ve Ocak
2015 itibariyle yirirliige giren Egitim (Bagimsiz Okullar Standardi) Diizenlemeleri
(The Education -Independent School Standards— Regulations 2014) ile de
demokrasi, hukukun {stlinliigli, bireysel Ozgurlikler, karsilikli saygi ve diger
inanglara ve fikirlere hosgorii temel Britanya degerleri olarak ifade edilmistir.
Okullarin, 6grencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimleri kapsaminda bu

degerleri etkin olarak ogretmeleri zorunlulugu tekrarlanmistir (The Education
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Regulations, 2014). Yine, 2015 yilinda ¢ikarilan Terdrizmle Miicadele ve Giivenlik
Yasast (Counter-Terrorism and Security Act) ile okullara asirihigin ve genglerin
ter6rizmi savunan ideolojilere siiriiklenmelerinin 6nlenmesi noktasinda dogrudan
sorumluluk ytkluyordu. Britanya degerlerinin dgretilmesi bu dogrultuda énemli bir
adim olarak goriiliiyordu (Bowden, 2016:7). 2015 yilinda Paris’te gergeklestirilen
Charlie Hebdo saldirilar1 sonrasinda Egitim Bakan1 Nicky Morgan tam da bu konuya
atifla sdyle demisti:
...iInsanlar bu degerlerin bazilarina saygi gostermediginde, hosgoérii ve
karsiliklt saygi gibi... neler olabilecegini gordiik... Bu Britanya degerleri
Icisleri Bakanlhig: tarafindan ¢esitli stratejilerde tamimlandigi ve biz
okullardan onlar1 nasil tesvik edeceklerini diisiinmelerini istiyoruz. Egitim
Standartlar1 Kurumu (Ofsted) okullar1 ziyaret ederken bunlara bakiyor olacak.
Bir Ulke olarak bizi gergekten giiglii kilan bence paylasilan bu... [degerler]
mirasidir (akt. Bowden, 2016:7).

Egitim Standartlar1 Kurumu baskani Amanda Spielman Subat 2018 tarihli bir
konusmasinda bu yaklagimi teyit eder sekilde sunlar ifade etmisti: “Britanya
degerleri” dini asirilik yanlilar1 tarafindan “aktif olarak saptirilmakta”, asirilik
yanlilar1 okullar1 “genglerin ufuklarin1 daraltmak, onlar1 izole ve tecrit etmek ve en
koti durumda da etkilenebilir zihinlerine [ideolojilerini] asilamak ig¢in
kullanmaktadirlar” (Independent, 2018). 2014 dizenlemeleriyle birlikte okullar ve
Ogretmenler Britanya degerlerini 0gretmek konusunda yasal zorunluluk altina
girmisken ve bu zorunlulugu yerine getirip getirmedikleri de Egitim Standartlari
Kurumu tarafindan denetlendiginden, Spielman’in ifadelerinin okullar ve degerler

egitimi agisindan 6nemi ortadadir.

Ozetle, ingiltere’de degerler egitiminin tarihi arka planinda birka¢ déniim
noktas1 vardir. Bunlardan ilki 1988 Egitim’de Reform Yasasi ile olusturulan Ulusal
Programdir ve burada okullarin 6grencilerin ruhsal, ahlaki, kilturel ve sosyal
gelisimlerini destekleme vazifesi agikga ifade edilmistir. Ikinci 6nemli déniim
noktast 1999 yilinda programa, degerler egitimi kapsaminda 6gretilecek degerlerin

eklenmesidir. Bu kapsamda zikrolunan degerler 6z benlik, iliskiler, toplum ve
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cevre’dir. Degerler egitimindeki bir diger doniim noktas: ise Onleme Stratejisi
kapsaminda Ogretilecek degerlerin temel Britanya degerleri olarak yeniden
tanimlanmis olmalaridir. Bu kapsamda Britanya degerleri 6grencilerin ruhsal, ahlaki,
sosyal ve kiiltiirel geligimlerinin desteklenmesi ¢ergevesine alimmistir. Ancak bu
degerler 1999°da tanimlanan degerlerden farkli olarak, daha evrensel nitelikler
tasimakla birlikte Britanya’ya has degerler olarak anilan demokrasi, hukukun
tstiinliigii, bireysel ozgurlikler, karsilikli saygi ve diger inanglara ve fikirlere
hosgoriidiir. Son doniim noktasi ise, 2014 yilinda yapilan diizenlemelerle, daha 6nce
tim egitim kurumlart i¢in zorunlu olmayan bu degerlerin zorunlu hale
getirilmeleridir. Bu cergevede tiim okullar ve &gretmenler, Britanya degerlerini
okulda, okul dis1 etkinliklerde ve kendi yasam bi¢imlerinde yasamak ve 6gretmekle

sorumlu tutulmuslardir.

1.3.3. Ingiltere’de Degerler Egitimin Yasal Altyapisi ve Gorev Alan Kurumlar

Ingiltere’de degerler egitiminin yasal altyapis1 1988 Egitim’de Reform
Yasasi, 1999 Nitelikler ve Mufredat Kurumu program duizenlemeleri, 2003 Egitim
Bakanlig1 tavsiye karari, 2006-2011 Onleme Stratejisi belgeleri, 2011 Ogretmen
Standartlar1 belgesi, 2013 ve 2014 Egitim Bakanhigi tebligleri, 2014 Egitim
(Bagimsiz OkullarStandardi) Diizenlemeleri ve 2015 Terdrizmle Miicadele ve
Giivenlik Yasasi’nca olusturulmustur. Bu yasal diizenlemeler ile ademi merkeziyetci
bir egitim yapisina sahip lilkede merkezi bir program olusturulmus, zamanla bu
programda hangi degerlerin 6gretilecegi eklenmis ve sonug olarak siire¢ igerisinde

degerler egitimi okullar i¢in yasal zorunluluk haline getirilmistir.

Bu yasal ¢gergevede, degerler egitimi konusunda Egitim Bakanligi merkezi bir
rol tstlenmistir. Ancak o6zellikle 2000’lerle ve terorizm ve asiricilikla miicadele
kapsaminda degerler egitimi noktasinda i¢ isleri bakanlhiginin etkisi olmustur.
Onleme Stratejisi ve Terdrizmle Miicadele ve Giivenlik Yasasi bunun agik

gostergeleridir. Ancak, okullarda degerler egitimi uygulamalarinin teftisi ve
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denetlenmesi Egitim Bakanligi'na bagliEgitim Standartlart Kurumu (Ofsted)’e
verilmistir (Rossiter, 1996:202; Hawkes, 2010:229).

Egitim Standartlar1 Kurumu, 1992 yilinda ¢ikan Egitim (Okullar) Yasasi
(Education —Schools- Act)’nda olusturulan egitim bas denetciligi (Chief Inspector of
Schools in England) kapsaminda kurulmustur. Egitim bas denetgisinin, yani Egitim
Standartlar1 Kurumu’nun gorevi, yasanin 2. Maddesinde soylece siralanmustir:

I¢ Isleri Bakanligi’m

a) Ingiltere’de okullarda verilen egitimin kalitesi;

b) okullarda ulasilan egitim standartlari,

c¢) okullara saglanan finansal kaynaklarin etkin kullanilip kullanilmadig: ve

d) okullardaki oOgrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimleri

konularinda bilgilendirmek (Egitim —Okullar— Yasasi, 1992:2).

Goriilecegi tlizere degerlerin Ogretilmesinin teftisi denetcilige verilen dort
temel gorevler arasinda yer almigtir. Egitim Standartlar1 Kurumu bu yasa kapsaminda
kurulmustur. Kurumu’nun ilgili gorevi revize edilen egitim yasalarinda
yinelenmistir. Kurum, kuruldugu giinden buyana, ilgili gorevleri nasil yerine
getirecegi, yani teftisi nasil gergeklestirecegi konusunda cesitli kilavuz metinleri
yayimlamistir (6rnegin Ofsted, 1994a, b; Ofsted, 1995; Ofsted, 2018b). Kurum bu
gorevi kapsaminda her ii¢ yilda bir okullar1 denetlemekte, denetlemeleri sonrasinda
Egitim Bakanlig1 araciligiyla Meclis’e teftis raporu sunmaktadir. Ornegin, Kurum,
Egitim Bas Denetgisi, 1997/1998 yili denetimleri kapsaminda hazirladig1 raporda
“Okullarin  3/2’sinden fazlasinda Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kilturel
gelisimlerinin iyi olarak gdzlemlendigi ifade edilmektedir” (Ofsted, 1999, Madde
60). Kurum, 2017/2018 egitim yili denetim raporunda denetime tutulan okullarin
yizde 95’inin ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve Kkiiltirel gelisimlerinin
desteklenmesi standardini karsiladigi ifade edilmistir (Ofsted, 2018a:64). Aym
raporda iilke genelinde “Britanya degerlerinin yok sayildigi kayit dis1 okullara giden
cocuklar”in varligindan sikayet edilmektedir (Ofsted, 2018a:7).
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Egitim Standartlar1 Kurumu, okullarda 6gretilecek degerlere iliskin politika
degisikliklerini takip ederek, teftis siireclerini yeniledigini yayimladigi ¢esitli gerceve
belgeleri ve kilavuzlariyla okullara duyurmustur. Ornegin, 2015 yilinda yayinladig
‘Ortak Teftis Cerceve’ belgesinde Egitim Standartlar1 Kurumu, 2011 Onleme
Stratejisi kapsaminda egitim programina giren Britanya degerlerinin 6gretiminin ve
Ogrencilerin asirilik ve radikallesmeye karsit korunup korunmadiginin miifettislerce
denetlenecegini ifade etmistir (Ofsted, 2015:13). Bu denetimlerin hangi zemin (zere
yapilacagi, yani Britanya degerlerinin 6gretimi ve dgrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal
ve kiiltiire gelisimlerinin nasil Olciilecegi ise Egitim Standartlart Kurumu 2018
yilinda yaymladigi Okul Teftis El Kitabi (School Inspection Handbook)’nda

sunulmustur. ’

Buna gore, oOgrencilerin ruhsal gelisimi onlarin kendi ve digerlerinin
inanglarimin ve degerlerinin farkinda olmalari, kendileri ve yasadiklari diinya
hakkinda Ogrenmekten heyecan duymalari, 6grenmelerinde hayal giicii ve
yaraticiliklarini kullanmalar1 ve kendi tecriibeleri hakkinda konusabiliyor olmalari ile
olcuilmektedir. Ogrencilerin ahlaki gelisimleri, kendi yasamlarinda ve Ingiltere’deki
yasalar kapsaminda dogru ve yanlis ayrimini yapabilme yetenekleri, eylemlerinin ve
davraniglarinin  sonuglarin1 anlama, ahlaki ve etik konularda gerek¢elendirilmis
fikirler tiretebilme ve digerlerinin goriislerine saygi gosterebilme seviyeleri ile
olculmektedir. Ogrencilerin sosyal gelisimleri onlarin farkli baglamlarda (6rnegin
farkli dini, etnik ya da sosyo-ekonomik arka plana sahip kisilerle iletisim kurabilme
ve sosyallesebilme) gerekli sosyal becerileri gosterebilme, farkli topluluklara ve
sosyal sureclere (6rnegin ¢atismalarin ¢oziimii i¢in goniillii olma gibi araglarla) dahil
olma istekliligi gosterebilme, temel Britanya degerlerini (demokrasi, hukukun
istlinliigli, bireysel 6zgurlukler, karsilikli saygi, diger inang ve fikirlere hosgorii)

benimseme ve modern Britanya yasamina pozitif katki sunma konusunda gerekli

" Benzer degerlendirme 6lgiitleri Egitim Standartlart Kurumu’nun 1994 yilinda yaymlamis oldugu
‘Okullarin Teftisi El Kitabi’nda da siralanmistir (Ofsted, 1994b, 15). Ancak bu el kitabinda yalnizca
ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiire gelisimlerinin desteklenmesi hususuna deginilmistir.
2011’de programa cklenen Britanya degerlerinin 6gretiminin nasil 6lgiilecegi 2018 yilinda yayinlanan

bu el kitabi ile tanimlanmustir.
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beceri ve davraniglart gelistirme ve gosterme durumlaria gore Olgiilmektedir. Son
olarak, Ogrencilerin Kkiiltiirel gelisimleri, kendinin ve digerlerinin kiltiirlerini
besleyen c¢esitli miraslari anlama ve saygi gosterme, okulda ve modern Britanya
toplumunda farkl kiiltlirlerin varligint anlama ve buna saygi gosterme, Britanya’nin
demokratik parlamenter sistemi ve bu sistemin {ilke tarihini ve degerlerini
sekillendirmedeki baslica rolii hakkinda bilgi sahibi olma, sanatsal, sportif ve
kilttirel etkinliklere katilim istekliligi, farkli din ve kiiltiirlere saygi gosterme ve
farkli dini ya da etnik yerel, ulusal ve kiiresel topluluklara karsi hos goriilii olma
seviyelerine gore Olculmektedir (Ofsted, 2018b, 40-41).

El Kitabinda, okullara bu denetlemeler kapsaminda verilen notlarda (Gok
basarili, 1yi, gelistirme gerekli ve yetersiz) ¢ok basarili goriilen okullarin 6grencilerin
ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiire gelisimlerini desteklemek noktasinda diisiinceli ve
cok kapsamli ugraslar igerisinde olduklari; iyi notu verilen okullarin bu kapsamda
bilingli olduklar1 ve yeterli etkinlikleri yaptiklari; gelistirme gerekli notu verilen
okullarn ilgili deger gelisimi noktasinda yeterli 6zeni gostermedikleri; yetersiz notu
verilen okullarin ise 6grencilerin ilgili gelisimlerini desteklemek noktasinda ciddi

zafiyet igerisinde olduklari ifade edilmektedir (Ofsted, 2018b, 41-42).

1.3.4. Ingiltere’de ilkokullarda Degerler Egitimi ve Uygulamasi

Turkiye kisminda yapildigr gibi, burada da degerler egitimi uygulamasi ilk
olarak degerlerin derslere konu olusu ve dersler vasitasiyla 0gretimine bakarak,
ikinci olarak da degerlerin 6gretiminde kullanilan 6zel yontemler incelenerek ortaya

konulmaya ¢alisilacaktir.

1.3.4.1. Degerlerin Derslerde Konu Olusu

Yukarida siralanan 6grencilerin ruhsal, ahlaki, kiiltiirel ve sosyal gelisimlerini
destekleme kapsaminda 6gretilen Britanya degerleri (demokrasi, hukukun iistiinliigii,
bireysel 6zgurlikler, karsilikli sayg: ve diger inanglara ve fikirlere hosgorii) program

kapsaminda, 1. ve 2. Basamakta agik¢a ifade edilmemektedirler. 3. Basamaktan
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baslamak iizere (11-14 yaslari) 6zellikle vatandaslik derslerinde demokrasi, hukukun
istiinliigii ve bireysel ozgiirliikler gibi degerlere dogrudan kazanim hedefleri olarak
atifta bulunulmaktadir (Egitim Bakanligi, 2014: 227-229). Buna karsin 1999 yilinda
tanitilan 0z benlik’e iligkin atiflar Tarih dersi programinda, tarihin 6grencilere kendi
kimliklerini 6grenmelerinde saglayacagi fayda zemininde; cevreye iliskin atiflarsa
Cografya dersi programinda, 6grencilerin hem yerel hem de kiiresel anlamda
cevrelerine karsi gelistirecekleri duyarlilik zemininde agik¢a gozlemlenmektedir
(Egitim Bakanligi, 2014:241, 245). Yine her iki dersin ama¢ ve kazanim hedefleri
ogrencinin hem tarihsel olarak hem de giiniimiizde, hem yerel hem de diinyanin
geneli hakkinda topluma ve farkli toplumlarin birbirleriyle iliskilerine (ya da
Britanya ile iligkilerine) iliskin gelistirecegi farkindaliga da atif yapmaktadir.
Yabanc dil derslerinde, farkli dillerin ve kiiltiirlerin 6grenilmesinin tesvik edilmesi

hedefi kapsaminda bu farkindaligin 6nemi pekistirilmektedir.

1. ve 2. Basamak’ta degerlere dogrudan atfa iligkin bir istisna din egitimi
dersinde gorulmektedir. Ancak su hususun altim1 ¢izmekte fayda var; yukarida
inceledigimiz Ingiltere Ulusal Program’inda (Department of Education, 2014c) din
egitimi programma yer verilmemektedir. Hem bu eksikligi gidermek hem de “tim
devlet okullarinin... din egitimi vermeleri... [ve buna iliskin] programlarini online
olarak yayimlamalar1” sartinin yerine getirilmesine katki sunmak amaciyla Ingiltere
ve Galler Din Egitimi Konseyi (Religious Education Council), Egitim Bakanligi’nca
da desteklenen/onaylanan Ingiltere’de Din Egitimi Miifredat Cergeve Belgesi
hazirlamistir (Din Egitimi Konseyi, 2013:5, 9). Ilgili Miifredat Cerceve Belgesi’nde
din egitiminin, yasada ifade edildigi lizere “6grencilerin ve toplumun ruhsal, ahlaki,
kiltirel, zihni ve fiziksel gelisimini destekledigi” ve “Ogrencileri sonraki
yasantilarinin firsatlarina, sorumluluklarina ve tecriibelerine hazirladigr” ifade

edilmektedir® (Din Egitimi Konseyi, 2013:9). Din Egitim Konseyince hazirlanan ve

8 Bu hususa Egitim Bakanligi’na bagli Cocuklar, Okullar ve Aileler Departmaninca yayinlanan Din
Egitimi program kilavuzunda da yer verilmektedir (Cocuklar, Okullar ve Aileler Departmani, 2011:
4).
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okullarin benimsemeleri tavsiye olunan programin, ogretilecek degerleri iceren amag
ve kazanimlar1 sdylece siralanmaisgtir:
Dinlerin ve diinya goriislerinin dogasi, énemi ve etkisi hakkinda fikir ve
goriis beyan eder; boylece ... etik konular dahil, kimlik, ¢esitlilik, anlam ve
deger iliskin sorulara ve ogretilere iliskin kisisel goriislerini ve elestirel

cevaplarini gelisen bir idrak ile ifade eder (Din Egitimi Konseyi, 2013:11).

Dinler ve diinya goriisleri ile ilgilenmek icin gerekli olan yetenekleri kazanir
ve hayata gegirir; boylece... farkli bireylerin ve topluluklarin saygi icerisinde
bir arada yasamalarini tiimiiniin 1iyiligi i¢in neyin sagladigi hakkinda
sorgulama vyapar... inanglarin, degerlerin ve bagliliklarin kendi ve diger
insanlarin yasamlari i¢in neden 6énemli olabilecegini agikga ifade eder (Din

Egitimi Konseyi, 2013:12).

Cocuklar, digerlerinden, kendi ihtiyaglarina, goriislerine, kdltlrlerine ve
inanglarina saygili yaklagmalar1 beklentisi i¢inde olabileceklerini anlarlar; ...
kendi ihtiyaglari, goriisleri ve hisleri konusunda farkindalik gelistirir
digerlerinin ihtiyag, goriis ve hislerine karsi hassas olurlar; digerlerinin
ihtiyaclarina ve hislerine hassasiyet gosterir ve onlarla pozitif iligki kurarlar

(Din Egitimi Konseyi, 2013:13).

Cocuklar, kendileri ve digerleri arasindaki, aileler, topluluklar ve gelenekler
noktasindaki benzerlikler ve farkliliklar hakkinda konusurlar; kendi kiiltiirleri
ve inanglar ile digerlerinin kiiltiirleri ve inanglar1 hakkinda bilgi edinmeye

baslarlar (Din Egitimi Konseyi, 2013:14).

Agikca goriilmektedir ki, ilgili din egitimi g¢ergeve programinda Britanya
degerleri olarak anilan karsilikli saygi ve diger inanclara ve fikirlere hosgorii

degerlerine iligkin 6grenim ve kazanim hedefleri konulmugstur.

Degerler egitiminin derslere konu olusunu inceleyebilecegimiz bir diger

kaynak ders kitaplaridir. Bu noktada Ingiltere nin merkezi hiikiimet eliyle yiiriitiilen
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bir ders kitab1 uygulamasinin olmadigini, dahasi devlet okullarinda 6zel sektorce
tiretilmis ders kitaplarinin kullaniminin da hi¢ yaygin olmadigini ifade etmek gerekir.
Ders kitabmin kullanildiginda da bu dersler siklikla Ingilizce, Matematik ve Fen
dersleri olmaktadir. Ornegin, Matematik dersi 6zelinde, TIMMS’ i 2011 diinya
geneli anketine gore, Tiirkiye’de 6gretmenlerin ders kitabint asi/ kaynak olarak takip
orani yiizde 91’ken, Ingiltere’”de bu oran yalnizca %10’dur. Ingiltere’de
katilimcilarin yiizde 64’1 ders kitaplarini yardimci olarak kullandigini sdylerken,

yiizde 26’s1 da ders kitab1 hi¢ kullanmiyor olarak goriinmektedir (TIMSS, 2011:392).

Buna karsin, iilkede son yillarda ders kitab1 kullaniminin yayginlagsmasi istegi
hem kamuoyunda hem de Egitim Bakanligi ve Egitim Standartlar1 gibi kurumlarca
fazlaca dillendirilmektedir (bakiniz Nick Gibb, 2015; Independent, 2015; Telegraph,
2015; Cambridge Assessment, 2018). Ancak, Turkiye’dekine benzer, yani Talim ve
Terbiye Kurulu’nun onayi {iizerinden yiirliyen bir ders kitabi iiretim siirecine
gecilmedigi slirece ve ders kitabi iiretimi yalnizca 6zel sektoriin girisimine dayandigi
ve icerik kontrol/teyit mekanizmalarinin olmadigi bir baglamda, ders Kkitaplar

tizerinden resmi degerler egitimini anlamaya c¢alismak pek miimkiin olmayacaktir.

Din Egitimi Konseyi hazirladigi ve Egitim Bakanlhigi’nca da desteklenen
program cercevesinde degerlerin Ogretim yontemine iliskin de yonlendirmede
bulunulmustur. Programda “6grenciler belli kisiler, kitaplar, zamanlar, yerler ve
nesneler yoluyla ve ibadet yerlerini ziyaret ederek [farkli] dinler ve diinya goriisleri
ile karsilasmalidirlar” denilmektedir (Din Egitimi Konseyi, 2013:13). Ayrica,
Konsey tarafindan internet sitelerinde kullanima sunulmus olan etkinlikler arasinda
yer yer degerler egitimini ilgilendiren sinif ici/dis1 etkinlikleri de vardir. Ornegin,
“toplulugumdaki dini tecriibenin ¢esitliligi” isimli etkinlik kapsaminda, 6grencilere
yaptirilacak kesif aragtirmalariyla, onlarin yasadiklar1 semtlerde tecriibe edilen farkli
dini uygulamalar1 fark etmelerinin saglanabilecegi savunulmaktadir. Benzer bir
etkinlik onerisi, farkli dinlere ait ibadethanelerin taninmasi ve inang¢ sahipleri igin
Ooneminin kavranmasi amacini tasiyan “o sadece bir bina mi?” etkinligidir. Bu
etkinlik kapsaminda 6grencilerden yakin ¢evrelerinde bulunan ve kendi dinlerine ait

olmayan ibadethaneleri kesfetmeleri ve onlar1 neyin 6zel yaptigini arastirmalar
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istenmektedir. Bu arastirma kapsaminda ibadethaneleri kullanan kisilerle goriismeler
yapilmasi ve bu goriismelerde 6grenilenlerin, miimkiinse video/foto/sunum esliginde
siif ortaminda diger Ogrencilerle paylasilmasit istenmektedir(REC, 2017a).
Degerlerin  kazanimim1 destekleyici etkinliklerden bir diger “benim hikayemi
dinleyin” isimli, sinif ortamina bir din adaminin getirilerek dgrenciler 6niinde onunla
miilakat yapilmasini i¢eren etkinliktir. Bu etkinlik kapsaminda sinif ortaminda bir din
adami1 misafir ederek Ogrencilerin farkli dinlerden kisilerle karsilagsmalar1 ve
etkilesimlerinin saglanmasi amaglanmaktadir. Baska bir etkinlik olarak, 6zellikle
okul ortaminda belirli dinlerin kendilerince dikkat ¢ekilen degerlerinin ve
ozelliklerinin sergilenebilecegi belirli alanlar belirlenerek ilgili alanlarin o inanglara
ve ortak degerlere dikkat ¢ekecek gorsellerle donatilmasi oOnerilmektedir (REC,

2017h).

Gortilebilecegi ilizere din egitimi kapsaminda, ¢ergeve programinda oldugu
gibi, bu etkinlikler yoluyla da Britanya degerleri olarak anilan karsilikli saygi ve
diger inanglara ve fikirlere hosgorii degerleri kazandwilmaya c¢alisilmaktadir.
Bununla birlikte, Din Egitimi Konseyi’nce okullarin kullanimi i¢in hazirlanan
etkinlik dokimanlar1 arasinda, 1999 yilindaki programdegisikliginde bahsedilen

cevreye iliskin de deger kazanimi amach etkinlikler vardir.

Iklim Haftas1 kapsaminda okul icerisinde ve disarisinda dini Ogretilerin
cevreye verdigi 6nemi hatirlatici, iklim degisikliginin gevresel ve toplumsal etkilerini
gorliniir kilici ve cevreye zarar veren tiikketim aliskanliklarinin terkini 6zendirici
caligmalar yapilmasi Onerilmektedir. Bu kapsamda kullanilabilecek veriler olarak,
Ornegin, Bangladesli Miislimanlarin baslattigi, hac zamaninda plastik sise
kullanmama veya Ingiltere Kilisesi’nin baslattig1 kiliselerde siirdiiriilebilir enerji
kaynaklarina yonelme gibi projelerin kullanilabilecegini ifade etmektedir (REC,
2017c).
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1.3.4.2. Degerlerin Cesitli Etkinlikler ile Ogretilmeleri

Egitim Standartlar1 Kurumu’nun 1999 yilinda yaymladigi ve 1997-1998
yillarindaki incelemelerine dayanan teftis raporunda, lilke genelinde 6grencilerin
ruhsal gelisimlerinin onlara Hristiyanligin ve diger dinlerin degerleri 6gretilerek ve
ogrencilerin ~ dini  degerlerle ilgili kendilerini ifade etmeleri konusunda
cesaretlendirilerek  desteklendigi ifade edilmektedir. Ahlaki ve sosyal
gelisimlerinin ise toplantilarda hikaye vb. 0Ogiit verici anlatimlarla ve okul
hayatinin tiimiinde Ogrencilere dogru ve yanlis iizerine tutarli mesajlar vermek
yoluyla desteklendigi ifade edilmistir. Bu kapsamda, 6grencilerin bagis toplama
faaliyetlerine katilimi, KUtlphane vb. yerlerde c¢alisarak sorumluluk almalari,
biiylik yastaki Ogrencilerin kiiciik yastaki 0grencilere yardima hazir olmalar1 ve
etkin ve isler bir 6grenci konseyi olusturulmasi gibi destekleyici etkinlikler de
kullanilmigtir.  Ogrencilerin kiiltiirel gelisimlerinin ise 6zellikle sanat, miizik
ve din dersleri kapsaminda fazlaca desteklendigi gozlenmistir. Bu dersler
kapsaminda sanatg¢ilarin, muzisyenlerin ve din adamlarinin okullar1 ziyaret ettigi,
ogrencilerin de konserlere katildigi ve sanat galerilerine, miizelere ve ibadet
yerlerine ziyaretler gerceklestirdigi gozlemlenmistir. Bu karsilikli  ziyaretlerin
Britanya’nin ¢ok kiiltlirliiliigiiniin kavranmasina yardimci oldugu ifade edilmistir
(Ofsted, 1999, 60-63). Egitim Standartlar1 Kurumu’nun 1990’larda takip edilen
deger Ogretim bi¢imine 151k tutan raporunda bahsedilen yontemlere, din egitimi
kapsaminda Din Egitimi Konseyi’nin program calismasinda da yer verilmesi, bu

konuda bir siirekliligin gostergesidir.

Bireysel okul uygulamalarina bakildiginda, degerler egitiminin nasil
uygulandig1 daha detaylica goriilebilmektedir. Asagida iilke genelinden toplamda on
farkli okulun internet sayfalarinda paylastiklar1 bilgiler baz alinarak degerler

egitimine iliskin uygulama bi¢imleri 6rneklendirilmeye calisilmistir.

Neil Hawkes, Degerler Egitimi ve Ingiltere’de Ulusal Program (2010) isimli
calismasinda, Oxford sehrinde bulunan ve kendisinin de 1993-2000 yillar1 arasinda
basdgretmenligini (headteacher, miidiir) yiiriittiigii West Kidlington ilkokulu’ndaki
hem kendisinin yiiriittiigli hem de kendinden sonra gelenlerce yliriitillen degerler
egitimi uygulamalarin1 sdylece anlatmaktadir. Hawkes’a gére, West Kidlington

Ilkokulu icin degerler egitiminin amaci saygi ve diiriistliik gibi olumlu, evrensel
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degerlere onem vermek, bunlari programda ve ders iceriklerinde ifade etmenin ve
Ogrencilerin bunlar1 kendi hayatlarinda benimsemelerini saglamanin yollarin
aramaktir. Okul bu c¢alismalarin1 ‘yasayan degerler’ (living values) egitimi
kapsaminda yiiriitmektedir ve saygi, diiriistliik veya al¢akgoniilliiliik gibi degerleri
aileler ya da din tarafindan kazandirilan etik ilkeler olmaktan &te Ogrenciler
tarafindan kesfedilen ve hayatlarina eklemlenen tecriibeler olarak gormekte,
ogrencilerin buna ulagsmasini hedeflemektedir. Bu kapsamda okul, ‘paylasilan etik
dagarcig1i’ (shared ethical vocabulary) c¢alismalar1 yiiriitmis, Ogrencilerin deger
olarak ele alinan kavramlara yiiklenen farkli anlamlar1 O6grencilerin aklinda
uzlastirmaya caligsmis, 6grencilerin degerlere atfedilen anlamlar tizerine diisiinmesini
ve fikir beyan etmesini tesvik etmis, Ogrencilerin bunlar1 yapabilecegi ortamlar
olusturmustur. Bu kapsamda okul programinda egitim siiresi boyunca Uzerine
uzlasiya varilan anlamlariyla degerler siklikla tekrarlanmis ve Ggrenciler igin bu
degerlerin anlam1 gii¢lendirilmeye ¢alisilmistir. Okulda bu anlamda kazandirilmaya
calisilan en merkezi deger olarak 6grencilerin kendilerine ve digerlerine deger verme
olmustur. Bu kazanim siirecinin yiiriitiilmesinde takip edilen 6nemli bir yontem
olarak okul, derin diisiince (tefekkdr, reflection) ya da sessiz oturma (silent sitting)’y1
benimsemistir. Bu kapsamda 6grencilerden belirli konular {izerine sessizce fikir
yurdtmeleri ve o konularda olumlu davranislarinin ne olacagi hakkinda uzun uzun
diisiinmeleri istenmistir. Yine 6gretmenler, Ozellikle kendine ve digerlerine deger
verme ve Onemseme davraniginin gelistirilmesi kapsaminda 6grencilere, bir deger
egitimi yontemi olarak, model olmaya g¢aligmistir. Ayrica okulda degerler egitimi
kapsaminda okul-aile igbirligine 6nem verilmis, degerler egitiminin gelisimi ailelerle,
olusturulan biiltenler ya da aile katilim toplantilar1 vasitasiyla paylasilmistir

(Hawkes, 2010:233-236).

Daha giincel 6rnekler noktasinda, Britanya degerlerinin egitiminin zorunlu
olusu kapsaminda okullarin deger egitimi faaliyetlerini internet sayfalarinda

paylasiliyor olmasi, uygulama cesitliligini gézlemlemeyi miimkiin kilmaktadir.

Ornegin, Kuzey Londra’da yer alan Kilburn Park School’da temel Britanya

degerlerinin egitimi kapsaminda Ingiltere’deki kiiltiirel, etnik ve dini cesitliligi



70

ovmek amaciyla 6grencilerden c¢alisma yapmalart istenmis ve Ogrenciler arasinda
kiiciik bir yarisma diizenlenmistir. Yarisma kapsaminda 6grenciler okulda 6grenim
goren Ogrencilerin farkli kokenlerini temsil eden bayrak calismalar1 yapmis,
yarismanin birincisi olarak Britanya bayragini Fas, Suriye ve Ispanyol Bayraklari ile
birlestiren bir ¢aligma secilmistir. Birinci secilen bu bayrak ardindan okulun bayrak
diregine asilmistir (Kilburn Park, 2016a). Bu yarisma Egitim Standartlari
Kurumu’nun okulda 2016 yilinda gerceklestirdigi teftise de konu olmus, okul bu
yaratici fikir i¢in takdir edilmistir. Okul Britanya degerlerini derslere entegre ettigi
ve Ogrencilerin bu degerler hakkinda 6zgiivenle konusabildigi i¢in ayrica takdir
edilmistir. Degerlendirme sonucunda okula Britanya degerlerinin egitimi noktasinda

¢ok basarili (outstanding) notu verilmistir (Kilburn Park, 2016Db).

Ingiltere’nin dogusunda yer alan Herts’te bir devlet okulu olan Fairfields
[lkokulu ve Anaokulu’nda temel Britanya degerlerinin diizenli olarak su sekilde
ogretildigi ifade edilmektedir. Demokrasi: Her yil 6grenciler smif kurallarina ve
bununla ilgili haklari/sorumluluklarina kendileri karar vermektedirler. Ilgili
kurallarin hazirlanmasina her 6grenci katilim gostermektedir. Okul biinyesinde sinif
konseyi ve her sinifin 6grenciler tarafindan secilmis temsilcilerinden olusan 6grenci
konseyi bulunmaktadir ve bu konsey okul miidiiriiyle her ay diizenli toplantilar
yapmaktadir. Ogrenciler her yil diizenli olarak yapilan degerlendirme anketlerine
katilarak okul hakkindaki fikirlerini soylemektedirler. Hukukun tistiinliigii: Cocuklar
cok erken yaslardan itibaren gerek simf kurallarinin gerekse hukuk kurallarinin
onemini, kurallar karsisindaki sorumluluklarim1  ve kurallar1 ¢ignemelerinin
sonuglari 6grenerek egitim gormektedirler. Okula kolluk kuvvetlerince yapilan
diizenli ziyaretlerle bu biling giliglendirilmeye ¢alisilmaktadir. Bireysel 6zgurlukler:
Okulda  ogrenciler  tercihlerini  yapabilmek  konusunda  etkin  olarak
cesaretlendirilmektedirler. Ogrenciler haklarin1 bilmek, anlamak ve uygulamak
konusunda cesaretlendirilmektedirler. Karsilikli saygi: Ogrenciler davranislarinin
hem kendi haklar1 hem de digerlerinin haklar {izerinde etkilerinin oldugu konusunda
bilinglendirilmektedir. Okulun bu anlamdaki en 6nemli kurali olarak “saygili ve
kibar olacagim” belirlenmistir. Diger inan¢ ve fikirlere hosgorii: Fairfields

cesitliligin oldugu bir okul olarak tanimlanmistir. Okul bu ¢esitliligini farkh
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kiiltiirleri ve inanglar1 kucaklayarak desteklemektedir. Din egitimi dersi kapsaminda
digerlerine saygi ve hosgoérii mesaji siirekli olarak gii¢lendirilmektedir. Okulun
internet sitesinde ve okul igerisindeki panolarda bu dini/etnik/kiiltiirel ¢esitlilik
siirekli yansitilmaktadir. Ogrenciler sik sik diger inanglar icin énemli olan ibadet

yerlerine ziyaretler diizenlemektedirler (Fairfields, 2014).

Kuzey Ingiltere’”de Hucknall’da bir akademi olan Hillside ilkokulu ve
Anaokulu Britanya degerlerinin 6gretilmesi Ogrencilerin topluma katki saglayan
bireyler/vatandaslar olarak yetistirilmesi kapsaminda algilanmakta ve bu amagla su
calismalara yer verilmektedir. Okulda demokrasinin isletilmesi kapsaminda
Ogrencilerin smiflarinin amaclarim1 ve hedeflerini belirlemeleri istenmektedir. Her
Ogrenci haftalik olarak toplanan 06grenci konseyinin iiyesi sayilmakta ve bu
toplantilara katilarak sorunlarini diger 6grencilere paylasmasi ve ¢oziim oOnerileri
tiretmeleri saglanmaktadir. Konseyin bagkanini o6grenciler kendileri bizzat oy
kullanarak secmektedirler. Hukukun dstiinliigiiniin =~ 6gretilmesi  kapsaminda
Ogrencilere iizerinde uzlasilan kararlarin neden kiymetli olduklari ve onlara neden
uyulmast gerektigi, ayrica bu kurallarin toplumu nasil ayakta tuttugu dgretilmektedir.
Buna goOre, ogrenciler eylemlerinin karsiligini gérmeleri ve buna katlanmalari
noktasinda cesaretlendirilmektedirler. Hata yaptiklarinda, hatalarindan 6grenmeleri
saglanmaya ¢alisilmaktadir. Kolluk kuvvetlerince okula yapilan diizenli ziyaretler ile
bu duygular (cezalar, yaptirimlar, hatalar ve bunlarin sonuglari) pekistirilmeye
calisilmaktadir. Bireysel ozgiirlikklerin 6gretilmesinde ise okul Ogrencilere aktif
olarak bilincli secimler yapabilecekleri guvenli ve destekleyici bir ortam sunmakta,
Ozgiirce se¢im yapmalarmi tesvik etmektedir. Yine 6grencilere, haklarla birlikte
sorumlulugun da geldigi ogretilmektedir. Ogrenciler haklarin  sorumluluklari
beraberinde getirdiklerini bilmeleri igin tesvik edilirler. Ogrenciler karsilikli saygiy1
da bu zeminde 6grenmektedirler. Okuldaki her 6grenci gerek smif icinde gerekse
sinif disinda digerlerine kars1 saygili olmak ve saygili bir dil kullanmak konusunda
uyarilmaktadir. Dezavantajl ailelerden ya da gruplardan gelen ¢ocuklara, dnyargiya
ya da zorbaliga ugramamalar1 kosundan 6zel destek sunulmaktadir. Okulda, diger
inang ve fikirler hosgorii egitimi noktasinda, okuldaki 6grencilerin ¢ogunlugu beyaz,

Ingiliz &grencilerden olustugundan onlara yasadiklari iilkenin gogulcu ve gesitlilik
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iceren gergeklerini anlatan ve bundan duyulmasi gereken memnuniyeti vurgulayan
bir program hazirlanmistir. Yine diizenli geziler aracihiiyla bu cesitlilik
kavratilmaktadir. Ornegin, 6. Sinifa gelen dgrenciler Laxton Holokost Merkezi'ne
gidip Yahudi soykirimi ve 1rkgilik tizerine seminer almaktalar. Yine, ‘Inan¢ Giinii’
ad1 altinda yilda iki kez ogrenciler diger dini topluluklarin temsilcileriyle
bulusmaktalar (islam, Hinduizm, Hristiyanlik, Yahudilik). Ayrica okul genelinde
Britanya degerlerini anlatan sinif siisleme ve pano g¢alismalar1 yapilmaktadir(Hillside

Primary, 2014).

Liverpool’da Ingiltere Kilisesi (Church of England)’ne bagl bir bagimsiz
okul olan Childwall Ilkokulu’nda Britanya degerleri hem okul i¢i hem de okul dis1
etkinlikler yoluyla ogretilmektedir. Kapsamli bir Britanya degerleri egitimi
politikasinin yiiriitiildiigii okulda her ders i¢in ayr1 ayr1 program tanimlanmis. Buna
gore, Ingilizce dersi kapsaminda dgrenciler Ingiliz yazarlarmn eserlerini kesfetmeleri
igin tesvik edilmekte, kurgusal olmayan metin incelenmeleri ile 6grencilerde giincel
ve gesitli sosyal, politik, dini ve kiiltiirel konularda diistinmeye tesvik edilmektedir.
Yine ayni kapsamda temel Britanya degerlerinin olusumuna katkida bulunan ¢ok
cesitli romanlar, gazeteler, dergi yazilari, kurgusal olmayan metinler ve internet
kaynaklar1 ders kapsaminda incelenmektedir. Yine Ingilizce dersi kapsaminda edebi
yaz1 ya da siir yoluyla diger kiiltiirlerden ykiiler incelenip aralarindaki benzerlikleri
ve farkliliklar aragtirilmakta; yazim derslerinde, farkli kelimelerin etimolojisi
aragtirilarak ~ farkli  kiiltiirlerin  Ingilizce dilini nasil etkilendigi tartigmaya
acilmaktadir. Din egitimi derslerinde, Hristiyanlik yani sira diger biiylik dinlerin
kutlamalar1 ve ayinleri de tanitilmakta, inanglar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
karsilastirilmakta, Ogrencilere kendi deneyimleri c¢ergevesinde bagskalarinin
deneyimlerini anlama ve onlara saygi duyma Ggretilmeye calisilmaktadir. Bilgisayar
dersi kapsaminda Ozellikle de internet kullanimi yoluyla 6grenciler Britanya
degerlerinin Ingiliz kimligi icin ne anlama geldigini ve onun iizerindeki kurucu
etkilerini arastirmalart konusunda tesvik edilmekteler. Cografya dersi kapsaminda
Ogrenciler yasadiklar1 {ilkeyi sevme ve iyi vatandas olma konusunda tesvik
edilmektedirler. Yine bu ders kapsaminda ogrenciler Kkiiltiirlerine ve kiiltiirel

miraslarina sahip c¢ikmak konusunda cesaretlendirilmekte; bu yolla Britanya
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toplumunun ¢ok kiiltiirlii yapisinin 6nemi vurgulanmaktadir. Tarih dersinde Britanya
degerlerinin Britanya tarihindeki yeri incelenmekte, bu degerleri doguran ve 6nemli
kilan tarihsel olaylar detaylica incelenmektedir. Miizik dersinde Ogrenciler diger
kiiltiirlerin ve inanglarin miizik anlayislarini incelemekte, 6grenciler varsa kendi
kiiltiirel miiziklerini paylasmalar1 konusunda desteklenmektedirler. Okulun mizik
toplulugu yerel etkinliklere ve ¢esitli yardim toplama faaliyetlerine katilarak toplum
genelinde hosgoriiyii ve sahiplenmeyi artirmaya ¢alismaktadir. Ayrica okulda dersler
disinda da 6grenci konseyi ve segimleri, yerel resmi gorevlilerin okul ziyaretleri,
kural takibi konusundaki sireklilik arz eden cesaretlendirmeler, toplu ibadet, okul
dis1 gontilliiliik caligmalarina tesvik ve toplumsal onyargilarla miicadele faaliyetleri
yoluyla da Britanya degerlerinin 6gretimi ¢alismalarini desteklemektedir (Childwall
CE, 2014).

Leicester sehrindeki Ingiltere Kilisesi’ne bagli bir bagimsiz okul olan Manor
Field Ilkokulu’'nda Hristiyan degerlerine dayali bir degerler egitimi verilmekle
birlikte, tiim 6grencilerin ve ailelerin gegmisine deger verildigi ifade edilmekte, bu
anlamdaki cesitlilikten duyulan memnuniyet etkinlikler ile gosterilmektedir. Bu
yolla, toplumdaki ve diinyadaki farkliliklara karsi hosgorii ve saygi siirekli olarak
desteklenmektedir. Okulda din dersi programinda tiim 6grencilere temel inanglari
ogretilmekle birlikte, bu 6grenme yoluyla diger inanglara saygi gostermeleri de
ogretilmektedir. Tarih dersi yoluyla, Britanya degerlerini doguran tarihsel siiregler ve
tarihi kisiler hakkinda detayli bilgiler verilmektedir. Yine, okula ¢esitli anma giinleri
yoluyla hem Britanya tarihi hem de diger kiiltiirlerin 6zel glinleri anilmakta, karsilikli
hosgorii desteklenmektedir. Okulda bulunan 6grenci konseyi yoluyla Ogrencilere

karar verme siireglerine katilimin 6nemi 6gretilmektedir (Manorfield CE, 2014).

Londra Hendon’da bir devlet okulu olan Sunny Field ilkokulunda Britanya
degerleri daha evrensel bir vurguyla, UNICEF Okul Haklari’na Saygi ¢ergevesinde
ogretilmektedir. Buna gore, demokrasi ve hukukun tstlinliigii degerlerinin 6gretimi
amaciyla ve Birlesmis Milletler Cocuk Konvansiyonu (UNCRC)’nun 1. ve 2.
maddeleri kapsaminda Ogrencilerin  simif  kurallarinin = olusumuna  katilimi

saglanmakta, bir grup 6grenci UNICEF biiytikel¢isi secilerek 6grencilerin haklarini
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Ogrenci ve okul konseyinde savunmakta, okulda Ogrencilerin seslerini
duyurabilecekleri pek ¢ok alan yaratilmaya calisiimaktadir. Ornegin, dgrencilere ne
tiir iiniforma giyeceklerine karar vermeden ya da okula alinacak calisanlarin
seciminde s6z hakki taninmaktadir. Bireysel 0Ozgurlikler ve karsilikli saygi
noktasinda her 6grenciye esit ve saygili davranilmakta, 6grencilerin se¢im yapmasi
desteklenmekte, farkli etnik ve sosyal gruplardan gelen Ogrencilerin birlikte
is/calisma yapmalar1 desteklenmektedir. Yine, her yil, okulun bulundugu cevre
sakinlerinin ~ katilimiyla  topluluk  giinii  kutlamas1  yapilmakta, cesitlilik
kutlanmaktadir. Diger inang¢ ve dinlere saygi noktasindaysa her ¢cocugun kendi dini
ve kiiltiiriinii yasama hakki taninmakta, diger dili din ve inanglara hosgorii siirekli
olarak desteklenmektedir. Okulda yil boyunca din festivalleri yapilmakta, diger
dinlerin temsilcileri ile Ogrenciler bir araya gelerek Ogrencilerin Onyargilari
asilmakta, hosgoriilii olmalar1 desteklenmektedir. Bu kapsamda okulda yil igerisinde
Ramazan Bayrami yani sira Diwali, Guru Nanak’in dogumu, Noel, Cin yeni yili,
Purim, Paskalya ve Srove giinti kutlamalar1 yapilmakta, 6grenciler Cami, Sinagog ve
Kiliselere ziyarete gotirilmektedirler. Okulda, ©nemli bir politika olarak,
ogrencilerin, ailelerin ve calisanlarin asirici ve Britanya degerlerine aykir1 goriis ve
uygulamalarina  hos  goriilmemekte, onlarla etkin  bicimde micadele
edilmektedir(Sunnyfields Primary, 2015).

Bati Ingiltere’debulunanBristol’de bagimsiz bir okul olan Blackhouse
Ilkokulu, Britanya degerlerinin, okulun kendi degerleri olan saygi, gurur, cesaret ve
basar1 ile harmanlayarak verildigini, Britanya degerleri iizerine dogrudan ve agik
olarak etkinlikler dizenlediklerini ifade etmektedir. Buna gore, demokrasi
ogrencilereokulun aldig: kararlarda s6z sahibi olan okul konseyi yoluyla 6gretilmeye
calisilmaktadir. Okul Konseyi okul yonetimi yani sira okulun bulundugu yerel
yonetim birimi olan Gilney Gloucestershire belediye meclisi ile de yerel projeler
tretmektedir. Ornegin, 6grenci konseyi 2015°de okul yakinlarinda ve belediye
konseyince yapilan yeni oyun alaninin tasarimi ¢aligmalarina katilmigtir. 2017-2018
yillarinda 6grenci konseyi bu kez de okul yakinlarindaki kiigiik gdlcligiin ve
cevresinin rehabilitasyon caligmalarina katilmis, 6zellikle agaclandirma ve c¢igek

ekimi konusunda rol istlenmistir. Okulun bu calismasi1 Avam Kamaras: Sozciisii
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Odiilt (House of Commons Speaker’s Award) kapsaminda 6diillendirilmistir. 5 yil
ogrencileri, se¢imle aldiklar1 gorevler kapsaminda (6rnegin; Stok sorumlusu, Mali
isler sorumlusu gibi) okulun meyveli dondurma standinda gorev almakta, her 6glen
saglikli atistirmaliklar satmaktadirlar. Ayrica 3. yildan itibaren Ogrenciler
demokrasinin antik Yunan’daki dogusu hakkinda bilgi edinmeye baglamakta,
Britanya tarihinin demokrasi ile idare evrelerini dgrenmektedirler. Ogrenciler
hukukun {stiinliigli kapsaminda okulun kurallarin1 ve degerlerini tam olarak
anlamakta, giivenli ve mutlu bir toplum i¢in kurallarinin ve onlara uymanin 6nemini
kavramaktadirlar. Hukukun istiinliigii yerel otoritelerin okula yaptiklar1 ziyaretler
yani sira hukukun iistiinliigliniin tarihi gelisiminin dersler kapsaminda 6gretilmesiyle
pekistirilmektedir. Bireysel ozgiirliiklerin 6gretiminde dersler yani sira okulca
olusturulmus bir stiper kadin kahramandan faydalanilmaktadir (Gururlu Pony, Proud
Pony, bir midilli). Okulun hikayelendirmesinde, Gururlu Pony isimli kahraman
midilli Birlesik Kralliga iilke disindan gelmis ve bazi kizlarin oynamak istemedigi
tirden oyunlar1 oynamay1 seviyor, bunu yaparken de kendi bireysel tercihlerinden ve
onun bu konudaki haklarindan emin hareket ediyormus. Gururlu Pony okulun yil
boyunca yaptig1 pek ¢ok etkinlikte Ggrencilerin karsilarina ¢ikmakta, ders verici
gorselleri okulun pek ¢ok yerine asilmaktadir. Karsilikli saygi ve diger inang ve
fikirlere hosgorii kapsaminda ise Merakli-Kopek Saygi (Respect, the Wonder-Dog)
tipk1 Gururlu Pony gibi pek ¢ok sekilde 6grencilere saygi ve hosgoriiyii anlatmak
icin okul genelindeki etkinliklerde kullanilmaktadir. Bu kapsamda &grencilere
ozellikle ¢esitliligin ve azmnlik gruplarin Britanya’ya katkilarina stirekli dikkat
cekilmektedir. Ozellikle din egitimi dersi kapsaminda diger inanglarin iilkeye
katkilar1 islenmekte, onlarin tecriibeleri, kiiltiirleri ve inanglar1 ibadet yerlerine
okulca yapilan ziyaretlerle ya da farkli inang¢ gruplarmin okulu ziyaretleri yoluyla
ogrencilere aktarilmaya c¢alisilmaktadir. Ayrica okulda o6zellikle otizmle ilgili
farkindalik calismalar1 yapilmakta, otizmli 6grencilerin diger 6grencilerce kabulii ve
okulda bulunuslarinin normallestirilmesi i¢in c¢aba sarf edilmektedir (Blackhorse
Primary, 2018).

Dogu Ingiltere’de Ipswich sehrinde bir akademi olan Sprite Ilkogretim

Akademi’sinde Britanya degerlerinin zorunlu hale gelmeden once de egitimin ve
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programin bir pargasi olduguna ve bu degerlerin okul toplantilarinda ve din egitimi
ile felsefe ve sosyal bilgiler derslerinde verildigine vurgu yapilmaktadir. Britanya
degerlerinin okulun vizyonu ve 6z degerlerinin de dogrudan pargasi oldugu ifade
edilmektedir. Okulda, Britanya degerlerinin savulmasi kadar, 6grenciler, calisanlar
ve velilerin tiimiine yonelik olarak temel Britanya degerlerine karsi egilimler ve
asiricilikla da dogrudan miicadele edilmektedir. Okulda kiiltiirel ¢esitlilik yan1 sira
Britanyalilik ve onu olusturan tarihi ve kiiltiirel siireclere fazlaca 6nem verilmektedir.
Demokrasi degerinin 6gretimi noktasinda gerek ogrenciler gerekse aileleri okulun
yonetim sureclerine dahil edilmektedir. Okulda secimle goreve gelen ve kendi
biitgesi bulunan bir Okul Konseyi mevcuttur ve siniflardan gelen sorun bildirimlerini
ve talepleri degerlendirmektedir. Konsey milletvekilleri ve belediye baskani gibi
kisileri okulda misafir etmektedir. Konsey ayrica 6gretmen ve diger ¢alisanlarin ise
alimlarinda da dogrudan rol oynamaktadir. Okulda sik sik uygulanan degerlendirme
anketleriyle 6grencilerin seslerinin daha ¢ok duyulmasi saglanmaya calisilmaktadir.
Hukukun istiinliigiiniin 6gretimi sinif ve okul kurallarinin olusturulmasi siirecine
ogrencilerin katilimmin saglanmasiyla baslamaktadir. Ogrenciler hukuk kurallarinin
arkasinda yatan gerekliligi kavramakta ve davraniglarini buna gore diizenlemek
konusunda cesaretlendirilmektedir. Yerel otoritelerce okula yapilan ziyaretlerle de
kurallara uymanin 6nemi {iizerinde durulmaktadir. Bireysel 6ézgurlukler ise okul
genelinde Ogrencilerin tercihlerini giivenle yapabilecekleri ortamlar olusturularak
ogretilmektedir. Karsilikli saygi ve diger inang¢ ve fikirlere hosgorii ise okuldaki
kalturel, etnik ve dini ¢esitlilikten duyulan memnuniyet her firsatta dile getirilerek ve
cesitli etkinliklerle kutlanarak Ogretilmeye ¢alisilmaktadir. Bu kapsamda okulda
temali kutlama haftalari, toplantilar, mizik gosterileri, pano ¢alismalar1 ve biilten

calismalar1 yapilmaktadir (Sprites Primary, 2015).

Giiney Ingiltere Surrey’de bir bagimsiz okul olan Meadhurst ilkokulu’nda
Britanya degerleri 6zellikle asiricilikla miicadele kapsaminda 6nemli bir ara¢ olarak
gortlmekte, tiim okul calisanlarindan temel Britanya degerlerini benimsemeleri ve
desteklemeleri beklemekte, o6grenciler kendi goriislerini savunmak konusunda
cesaretlendirilirken digerlerini etkileme amacinda olmamalar1 konusunda da

uyarilmaktadirlar.  Ozellikle asirilikla  miicadele  kapsaminda  dgrencilere
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demokrasinin ve ifade 6zgiirligiiniin 6nemi kavratilmaya g¢alisilmakta, 6grencilerin
Ozguvenleri ve psikolojik direnclilikleri kuvvetlendirilmeye ¢alisilmakta, erken
yaslardan itibaren dogru ve iyi tercihlerde bulunmalar1 saglanmaya c¢alisilmaktadir
(Meadhurst Primary, 2019a).Demokrasi degerinin 6gretimi noktasinda 6grenciler
kamu kurumlarina ve hizmetlerine saygili olmak konusunda bilgilendirilmekte,
Ogrencilere karar alma siireglerine demokratik yollarla nasil katilabilecekleri
Ogretilmekte, demokrasinin antik Yunandan itibaren gelisimi ve Britanya’da nasil
isledigi anlatilmakta, 6grenciler okuldaki karar alma siireglerine katilim gdstermeleri
icin cesaretlendirilmekte, &grencilere kendi goriislerini nasil tartigabilecekleri ve
savunabilecekleri konusunda yardim edilmektedir. Hukukun {stlinligii degerinin
Ogretiminde okulun kurallar1 ve beklentileri 6grencilere net olarak aktarilmakta,
Ogrencilere dogruyu yanlistan ayirt edebilmeleri konusunda yardimci olunmakta,
hukuka saygi 6zendirilmekte, hukukun bireyleri korumadaki roliiniin anlasilmasi i¢in
caba sarf edilmekte ve polisin demokratik bir toplumdaki roltiniin takdir edilmesine
ve anlasilmasina ¢aba harcanmaktadir. Uygulama ornekleri noktasinda, okulda
aileler ve Ogrencilerle paylasilan uygun davramig kriterleri bulunmakta ve bu
kapsamda kendisine ve digerlerine kars1 saygili olmak &zendirilmektedir. Ogrenciler
yanlig davranis sergilediklerinde bunu anlamalar1 ve yanlis davranisi telafi etmeleri
saglanmaktadir. Yine okula diizenli yapilan polis ziyaretleri ile kurallara uymanin
onemi kavratilmaya c¢alisilmaktadir. Bireysel 6zgirlikler, 6grencilerin kendileri
hakkindaki bilgilerinin, 0z glvenlerinin ve 6z saygilarinin desteklenmesi yoluyla
ogretilmektedir. Ogrenciler davranislarmin sorumluluklarini {istlenmek konusunda
cesaretlendirilmekte, 6grencilere konusma serbestligi taninmakta, 6n yargilarla aktif
micadele edilmekte, zorbalikla miicadele edilmekte, ogrenciler digerlerinin
ihtiyaglarindan haberdar edilerek birbirlerini desteklemeleri tesvik edilmektedir.
Karsilikli saygi ve hosgorii degerleri noktasinda ogrencilere kendi kiiltlirleri ve
yasama bi¢imlerini anlamalar1 ve saygi duymalar1 konusunda yardimci olunmakta,
diger kiiltiirlere kars1 6n yargilar ve ayrimcilikla miicadele edilmekte, ibadethaneler
ziyaret edilmekte ve dini topluluklarla iligkiler gelistirilmekte, kisisel elestirel
diisiince egitimleri tesis edilmekte, 6grenciler ile inang, 1k, toplumsal cinsiyet, cinsel
tercih veya sosyo-ekonomik konum merkezli farkliliklar hakkinda konusmalar

yapilmakta, 6grencilerin ¢esitliligi ve farkliliklar1 kabullenmesi saglanmaktadir. Bu
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kapsam pek ¢ok etkinligin yapildigi okulda toplu ibadetler toplantilari, okul ve
ibadethane gezileri, yardim faaliyetleri (6rnegin kanser dernekleri ya da Suriyeli
miltecilere yoOnelik olarak), kiiltiirel g¢esitlilik etkinlikleri diizenlenmektedir
(Meadhurst Primary, 2019b).

1.4. Tlgili yayn ve arastirmalar (Degerler Egitimini Karsilastirarak Arastirmak)

Degerler egitimi arastirmalar1 siklikla farkli iilke 6rnekleri ve tecriibelerini
karsilastirarak yiiriimektedir. Tiirkiye icin de bu bdyledir. Tirkiye 0Ozelinde

diinyadaki degerler egitimine iligkin karsilagtirma 6rneklerinden bazilari sunlardir.

Ornegin Kafadar vd. (2018)’nin ‘farkl1 iilkelerin sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin degerler egitimi boyutunda karsilastirilmasi’ isimli caligmasinda
Tiirkiye, ABD ve Fransa’da uygulanmakta olan sosyal bilgiler temali dersler
(6zellikle de ahlak ve vatandaglik egitimi derslerinin) 6gretim programlarindaki
degerler Ogretimine iliskin hususlar noktasinda karsilagtirilmistir. Arastirma
bugularindan dikkat ¢ekenleri programlardaki deger 6gretimine iliskin vizyonlarda
Tiirkiye ve ABD’de 6z yonelim ve diisiince kazandirdigi 6ne ¢ikarken, Fransa’da ise
0z yonelim-davranis one ¢ikmaktadir. Deger 6gretimi siirecleri noktasindaysa deger
aciklama Fransa ve ABD’deki temel siirecken, Tiirkiye’de deger analizi
benimsenmekte; bununla birlikte Fransa ve Tirkiye’de ahlaki muhakeme

yaptirilmasi da egitim stirecine eklemlenmistir.

Oztirk  vd.(2016)’nin, degerler egitimine yonelik kiiltiirler  arasi
karsilastirmali bir arastirma baslhikli ¢alismalarinda Almanya, Isveg, Giiney Kore ve
Malezya’'nin ilkokul egitim programlarinda degerler egitiminin durumunu ve
icerigini Tiirkiye ile karsilagtirmiglardir. Calismada segilen iilkelerin ilkokul
basamaginda degerler egitimini nasil ve hangi derslerle 6grencilere kazandirmaya
calistiklarin1 ortaya koymuslardir. Calismada, Tiirkiye yan1 sira Almanya, Malezya

ve Isveg’te degerler egitiminde dini degerlerin egitimine yer verilirken, Giiney
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Kore’de verilmedigi goriilmiis, Giiney Kore’de bunun yerine evrensel ahlaki degerler
ve Kkiiltiirel degerler egitimi onem kazanmistir. Caligma, Miisliiman iilkeler olan
Malezya ve Tirkiye ile Hristiyan iilkeler olan Almanya ve Isve¢’te din egitiminin

tilkede halkin ¢ogunlugunun mensubu oldugu dine dayandigin1 géstermektedir.

Yasaroglu (2013), degerler egitimi baglaminda Tirkiye’deki “Hayat Bilgisi”
ile Singapur’daki “Vatandashik ve Ahlak Egitimi” derslerini karsilastirdig
caligmasinda Singapur’da degerlerin ayr1 bir ders olarak okutulurken Tiirkiye’de
degerler egitiminin pek ¢ok ders icerigine serpistirildigini, 0gretim programlari
noktasinda pek ¢ok benzer noktalarin bulundugunu, her iki {ilkenin de genel egitim
amaclarinda degerler ile ilgili ifadeler ve wvurgular bulundugunu, programlar
araciligiyla kazandirilmasi1 planlanan degerlerin her iki iilkede de biiyiik ol¢iide
uyustugun ortaya koymustur. Yasaroglu calismasinda uluslararasi sinavlarda
(TIMSS, PIRLS) basarilar yakalamis olan iilkelerin degerler egitimi uygulamalarina

bakmanin 6neminden yola ¢ikmaistir.

Bursa ve Cengelci-Kose (2017),Tlrkiye ve Kanada 6rnek incelemesinde
sosyal bilgiler 6gretim programlarinidegerler egitimi bakimindan Kkarsilastirdiklar
caligmalarinda 2005 yilindan beri Tiirkiye’de uygulanmakta olan 4., 5., 6. ve 7. stmif
Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari ile 2005 yilindan beri Kanada’nin Alberta
eyaletinde uygulanmakta olan 4., 5., 6. ve 7. smuf Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarint incelemislerdir. Bursa ve Cengelci-Kose karsilastirmalarinda su
sonuca ulasmislardir: Kanada’da Sosyal Bilgiler programlarinda degerler‘deger ve
tutum’ bashigi altinda ve deger kazamimlar1 seklinde verilirken, Tiirkiye’desinif
diizeyleri arasinda kazandirilmak istenen degerlerin sayis1 bakimindan fazla farklilik
gozlenmemektedir. Ayrica, Kanada’daki programlarda 4 ve 5. siuf diizeylerinde
Ogrencilere kazandirilmasi amaglanan degerler say1 olarak yogunken, 6. ve 7. sinif
duzeylerinde  yogunluk azalmaktadir.Yine, Turkiye’deki Sosyal Bilgiler
programlarinda ilgili sinif diizeylerinin tamaminda soyut ve somut degerler birlikte
yer alirken, Kanada’daki Sosyal Bilgiler programlarda 6zellikle 4 ve 5. smiflarda

cevre koruma ile doga sevgisi hakkindaki somut kabul edilebilecek degerler agirlikta,
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6 ve 7. Smiflarda ise demokrasiyle ilgili olan degerlere agirlik verildigi

gortlmektedir.

Merey vd. (2012) ilkégretimde vatandaslik egitimi kapsaminda yaptiklar
Turkiye ve ABD karsilastirmalarinda ilgili iilkelerin vatandaslik egitimini kazanim,
beceri, 6grenme alanlari, igerik ve degerler agisindan karsilastirmiglardir. Calismada
su bulguya ulasilmistir: TuUrkiye’de demokrasi, bireysel haklar ile gorev ve
sorumluluklar gibi vatandaslik egitimi konularina agirlik verilirken, vatandaslik
becerileri noktasinda vurgu eksikligi tespit edilmistir. ABD’de ise sosyal bilgiler
dersinin egitiminde Turkiye’dekiyle ayni vatandaslik bilgilerinin yani sira ideal
demokratik modelkapsaminda ¢ok kultlrlilik, hukukun dstinligii ile vatandaslik

becerileri gibi konulara ve degerlere sikga vurgulandigi gozlemlenmistir.

Gortilecegi lizere degerler egitimi karsilastirmalari gesitli dersler ve iilkeler
ele alinarak yapilmistir. Ilgili alanyazin taramasinda ortaya ciktig1 iizere, Tlrkiye ve
Ingiltere degerler egitimi sistemi karsilastirmasi yapan calisma eksikligi gOze
carpmaktadir. Bunu yani sira, Tiirkiye merkezli karsilastirmali egitim calismalari
yalmzca degerler egitimiyle de sinirli degildir. Bu noktada Tiirkiye ve Ingiltere nin
cesitli egitim konular1 ve dersleri zemininde karsilastirmaya tabi tutulduklar1 da
gortlmektedir.Ornegin, Tatli (2010) Tiirkiye ve Ingiltere’de 4. ve 5. Smuflar igin
miizik dersi 6gretim programlarini karsilastirirken, Kaytan (2007) Turkiye, Singapur
ve Ingiltere’de ilkdgretim matematik dgretim programlarini, Simsek (2014) Tiirkiye
ve Ingiltere’de devlet okullarinda okutulan din egitimi derslerinin dgretim

programlarinmi karsilastirmislardir.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, veri toplama araglari, veri toplama

yontemleri ve verilerin analizi konularina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Tiirkiye Ilkogretim basamaginda derslerde verilen deger ile
Ingiltere Ilkogretim basamaginda derslerde verilen degerler Kkarsilastirilarak,
aralarindaki benzerliklerin ve farkliliklarin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Bu arastirmada, iilkelerin egitim sistemleri, ilkogretim programlari, degerler
egitiminin kazanimlardaki yeri, egitim durumlari ve sinama durumlar ile ilgili
veriler ilgili kaynaklardan “dokiiman incelemesi” (document analysis) yontemiyle
elde edilmistir. Ayrica goriisme yonteminden de faydalanilmigtir. Bu kapsamda bu
caligmada, ilkokulda ogretmenlerinin c¢alistiklar1 okul ve siniflarda uygulanan
degerler egitimine iliskin goriislerini ve Onerilerini belirlemek iizere agik uclu

sorulardan olusan formlar hazirlanmistir.

Nitel arastirma, bir alanda derinlemesine veri toplanmasini igeren bir
arastirma bi¢imidir. Veriler uzun bir siire i¢inde, farkli degiskenlerle ilgili olarak
dogal ortamlarda toplanmaktadir (Gay, 1987). Algilarin ve olaylarin dogal ortamda,
gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik siiregleri izlemeyi
miimkiin kilmaktadir Nitel arastirmada cogunlukla ii¢ tiir veri toplanmaktadir.
Bunlar, ¢evreyle ilgili veri, stiregle ilgili veri ve algilarla ilgili veridir (LeCompte ve
Goetz, 1982). Bu (¢ tlr veriyi toplamak i¢in arastirmacinin bazi nitel veri toplama
yontemlerini kullanmasi gerekir. Nitel arastirmada en yaygin olarak kullanilan ii¢ tiir
veri toplama yontemi vardir: goriisme, gézlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesi
(Yildinnm ve Simsek, 2006). Bu arastirmanin verileri, dokiiman analizi ve
derinlemesine verilmis yanitlarin nitel olarak analiz edilebilmesi amaciyla agik uclu

soru formu kullanilarak toplanmuistir.
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Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken
onemli bilgi kaynaklaridir ve dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Bu tiir
arastirmalarda, arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gdzlem ve goriisme yapmaya gerek
kalmadan elde edebilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Dokiiman analizi yontemi, igerik
¢Oziimlemesi olarak adlandirilan ve oriintiileri nesnel olarak belgelemek amaciyla
iletisimin ¢esitli formlarin1 sistemli bir sekilde incelemeyi gerektiren 06zel bir
yaklasimi icermektedir. Belgelerin se¢iminde arastirmanin konusuna yakinligi 6n
planda tutulur ancak egitim alaninda ders kitaplari, ders taslagi, mektuplar vb.
belgeler degerlendirmeye alinabilir. Bagka bir deyisle, dokiiman incelemesi
yonteminde hangi dokiimanlarin ©6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak

kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan ilgilidir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Bu calismada iilkelerin egitim sistemleri ve ilkogretim programlan ile ilgili
veriler INCA, EURYDICE gibi uluslararas1 egitim aglarindan, TIMSS (2011)
Ulkelerin egitim bakanliklarinin elektronik sayfalarindan, egitimle ilgili resmi web
sitelerinden ayrica konuyla ilgili basili yayinlardan yararlanilarak elde edilmistir.
Arastirmada kullanilan kitap, tez, bildiri, makale gibi bilimsel kaynaklar
kituphanelerden, veritabanlarindan ve internetten yararlanilarak elde edilmistir.
Kaynaklarin giincel bilgiler igermesine dikkat edilmis ve arastirma silirecinde
kontrolleri gerceklestirilmistir. Kullanilan Ingilizce kaynaklarm ¢evirileri arastirmaci

tarafindan yapilmistir.

Arastirmaya kaynaklik eden egitim ve Ogretim programlar ilgili tilkelerin
program gelistirme birimlerinden, kiitliphanelerden ve internetten elde edilen
belgeler ile saglanmistir. Veri kaynag olarak, siklikla ingiltere’de Ulusal Program
icerisinde yer alan degerler egitimi kismindan ve Tirkiye’de yiiriirlilkte olan
[Ikdgretim Programi, egitim sistemleri, karsilastirmali egitim ve egitim

programlariyla ilgili tez, kitap, dergi, teblig, makale gibi basili bilimsel kaynaklardan
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yararlanilmistir. TUrkiye igin ayrica Milli Egitim Bakanligi ve bagh kuruluslarin,
egitimci yazarlarin program gelistirme ile ilgili yayinlar1 arastirmanin veri kaynagini
olusturmustur. Ingiltere’de ise egitim bakanliginin gerekse Egitim Standartlari
Kurumu’nun resmi internet sayfalari ¢alismanin gergeklestirilmesini kolaylastirict
cok sayida bilgi ve istatistigi barindirmaktadir. Bu anlamda c¢alisma kapsaminda
saglikli veri toplanmasina bu erisilebilir bilgiler fazlaca yardimci olmuslardir. Veri
toplama araci olarak Ingiltere’de okullardaki uygulamalari dogrulamak amaciyla
2017 ve 2018 yillarinda dort simif 6gretmeniyle internet lizerinden elektronik posta
yoluyla goriisleri agik uglu soru formlar1 yoluyla toplanmistir. Calisma igerisinde bu
katilimeilarin -~ isimleri  etik  kaygilar geregi  paylasilmamis, katilimcilar
numaralandirilmis, goriisme yapilan tarihler her bir katilimci icin ayr1 ayn

paylasilmistir. Ayrica, calismanin sonuna Ekler kismina goriisme formu eklenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu calismada, verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik
analizi iletisimin sunulan igeriginin yansiz, sistemli ve niceliksel olarak tarifini
mimkiin kilmakta (Berelson 1952: 17; Cartwright 1953 421), mesajin bilimsel
analizi anlamina gelmekte (Barcus 1959: 72), metin i¢inde tamimlanan belirli
karakterlerden sistematik ve tarafsiz sonuglar ¢ikarmayi imké&nl kilmakta (Stone vd.,
1966: 213) ve veriden onun igerigine iliskin tekrarlanabilir ve gecerli sonuglar
cikarmay1 saglamaktadir (Krippendorff, 1980: 25). Bu anlamda arastirmacilarin
icerik analizine iliskin iizerinde anlastigr ortak Ozellik, icerik analizinin, farklh
disiplinlerde bir¢ok arastirma sorusuna cevap aramak iizere kullanilan temel bir
arastirma araci oldugudur. Ayrica, icerik analizine iligkin birbirinden farkli tanimlar
yapilsa da hepsinin vurguladigi iki 6nemli konu, yontemin “sistematik” ve “tarafsiz”
olmasi gerektigidir (Kocak ve Arun, 2006). Bu tez galismasinda sistemli ve tarafsiz
bir icerik analizi yapilmasi konusunda gerekli itina gosterilmis bu konudaki bilimsel

etik ve bilimsel ahlaki sorumluluk g6z 6niinde bulundurulmustur.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde Tiirkiye ve Ingiltere’deki degerler egitimi siirecleri
karsilastirmal1 olarak tahlil edilmistir. Bu karsilastirmada, kavramsal c¢ergeve
boliminde sunulan Tiirkiye ve Ingiltere’deki degerler egitimi siiregleri takip
edilmistir. Bu alt bagliklandirma ayni zamanda aragtirmani alt problemlerine de
karsilik gelmektedir. Bu kapsamda bu boliimde su sorgular incelenecektir: Turkiye
ve Ingiltere arasindaki (i) egitim sistemi farkliliklar1 ve benzerlikleri, (ii) degerler
egitiminin tarihsel gelisimi, (iii) degerler egitimin yasal altyapisi ve goérev alan
kurumlar ile (iv) degerler egitimi ve uygulamasi noktasindaki farklilik ve
benzerlikler nelerdir? Egitim sistemi, degerler egitiminin tarihi, yasal altyapi ve
gorev alan kurumlar ile 6gretilen degerler ve uygulamalar noktasindaki karsilastirma,
aragtirmanin temel sorgusu olan ‘Tiirkiye ve Ingiltere’de ilkdgretim seviyesinde
degerler egitimi konusundaki benzerlik ve farkliliklar hangi zeminde ortaya

cikmaktadir’ sorusuna cevap vermemizi saglayacaktir.

3.1. Tiirkiye’de ve Ingiltere’de Egitim Sistemi

Ingiltere’de ulusal program kapsaminda egitimde merkezilesme ¢alismalari
yapilmadan oOnce ulusal ¢apli bir degerler egitiminden bahsedilememektedir. Bu
anlamda ancak merkezilesme ile ulusal ¢apta takip edilebilecek bir degerler egitimi
politikast ve programi olusturulabilmistir. Buradan hareketle egitimde ademi
merkeziyetciligin - yaygin  degerler egitimi icin kisith imkdn  sundugu,
merkezilesmenin ise bu imkanlar1 artirdigisOylenebilir. Tiirkiye’de degerler
egitiminin Ingiltere’den daha dnce baslamis olmasimi merkezi bir egitim sistemine
sahip olmasiyla da agiklanabilir. Tirkiye’deki tecriibe yalnizca tek bir sebebe
indirgenemez ancak merkezilesmenin degerler egitimini kolaylagtirdigi da Tiirkiye
orneginde de aciktir. Ciinkii merkezilesme, hem okullar iizerindeki kontrolii
artirmakta, hem okullara uygulayabilecekleri tek tip deger Oriintiileri ve buna iliskin

Ogretim cerceveleri sunmakta, hem de okullarin denetlenmesinde tesis edilen
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merkezi ve ulusal program ve programla tekil bir referans olusturmaktadir. Bu
anlamda, Ingiltere ve Tiirkiye arasindaki merkezilesme merkezli fark anlamli ve

onemlidir.

Sonug itibariyle Tiirkiye’de Egitim Bakanlii’'nin sundugu program
dogrultusunda okullarda egitim verilirken, Ingiltere’de her okul ulusal programi esas
alarak programlarim1 kendileri hazirlamaktadirlar. Ancak bu husus degerler
egitiminin uygulanmasi noktasinda &demi merkezilesme lehine bir durum da teskil
edebilir. Clnkl her okulun programini kendisi yapmasi 6grenci ihtiyaglarina uygun
okul programiin se¢imini miimkiin kilarak verimi artirabilir. Ancak bu durumun
ulusal ¢apta yaygin bir verim dogurmasi ne kadar mimkundir? Bu hususta net bir

cevap vermek bu calisma kapsaminda pek miimkiin gériinmemektedir.

Benzer sekilde okul tiirleri noktasindaki farkliliklar da degerler egitimin
noktasinda bir fark olusturabilir. Ingiltere’de ¢ok farkli tiirde okullarin varligi, bir de
ademi merkeziyet¢i egitim yapisiyla birlesince, degerler egitimi noktasindaki
uygulama zorluklarini pekistiren bir husustur. Tiirkiye bu anlamda hem merkezi
egitim politikas1 ve kontroliiniin hem de gorece daha az tiirde okul yapisina sahip
olmanin avantajina sahiptir ve degerler egitimi uygulamalarimin uygulamaya

konulmasi noktasinda anlamli bir fark olusturabilir.

Benzer bir durum okullarda, dolayisiyla da degerler egitiminde, gorev alan
Ogretmenlerin  se¢imi ve belirlenmesi hususunda yasanmaktadir. TuUrkiye’de
Ogretmen yetistirilmesinde nitelik ve nicelige bakilmaksizin sinav sistemi
mevcutken, Ingiltere’de bdyle bir durum séz konusu degildir. ingiltere’de egitim
personelini okullar kendileri se¢mekte, kendi ihtiyacina uygun Ogreticiyi
belirleyebilmektedir. Ancak bu durumun da degerler egitiminin Kkalitesine bir
etkisinin olup olmadigini belirleyebilmek, bu tez calismasi ve smirliliklar

baglaminda miimkiin olamamustir.
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3.2. Tiirkiye’de ve Ingiltere’de Degerler Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye ve Ingiltere’de degerler egitiminin gelisimi farkli tarihsel gelisim
siirecleri sonucu olsa da her iki iilkede de 6zellikle 2000’ler sonrasinda degerler

egitimine verilen Onem artmistir.

Tiirkiye’de degerler egitimi, milli e8itimin her zaman giindeminde olmus,
ahlakli ve iilkesine kars1 sorumluluklarini ve d6devlerini bilen birey yetistirme kaygisi
egitim siireglerinde siirekli 6n planda olmustur. Bu anlamda degerler egitimi ile
bireyin 6z benlik gelisimi kadar, ulus insas1 kapsamina toplumsal kiiltiir ve uyum ile
makbul vatandaslar yaratma ugrasina da girilmistir. Degerler egitimine bicilen bu rol
1973’te  yaymlanan 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu'nda acik¢a
gorilmektedir. 2000’lerden sonra koklii degisikliklere gidilen degerler egitiminde
yapilandirmaci, tematik ve Ogrenci merkezli bir degerler egitimi politikasi
benimsenmeye baslanmis, daha onceki programlarda genel hedefler icerisinde yer
verilen degerlere, ‘programin degerleri’altinda yer verilmeye baglanmistir. Bu
degerler egitimine verilen onemin acik bir gostergesidir. Dahasi, degerler egitimi,
ozellikle de yapilandirmaci yaklagim cergevesinde, 6grencinin 6grenme siirecine de
katki sunan bir basamak olarak ele alinmaya baslanmis, degerler egitimi ile
Ogrencilerin ahlaki ve analitik muhakeme yeteneklerine katki sunulmaya da
calistlmistir. Tirkiye’de ayrica Milli Egitim Sdralarina da konu olan degerler
egitimiyle, 2000 sonrast program kapsaminda verilen Oneme paralel olarak,
Ogretmenlerin de deger egitimi bilinci kazanmalari i¢in ¢aba harcanmistir. Benzer
sekilde degerler egitimi slirecine medya ve sivil toplum kuruluslar1 da dahil edilerek,
degerler egitiminden elde edilecek verim artirilmaya, degerler egitimine gosterilen

kurumsal hassasiyetin toplumun geneline yayilmasi i¢in ¢aba harcanmistir.

Ingiltere’de degerler egitimi tarihsel olarak oOgrencilerin toplumun ¢ok
kiltlirlii yapisina uyumunu kolaylagtirmak ve saglamlastirmaya odaklanmisken,
1980’lerden sonra bu toplumsal ve bireysel noktada 6grencilerin ve toplumun ruhsal,
ahlaki, kaltarel, zihni ve fiziksel gelisimlerine odaklanmuistir. Ozellikle 1990’1ar bu

bireysel ve toplumsal 6z benlik gelisim siireglerine yonelik kurumsal alt yapiyi
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(6gretmen yetistirme dahil) ve merkezilesmeyi tesis ugraslariyla gegmisken, 2000’ler
Ingiltere’nin degerler egitiminden anladif1 seyi ciddi anlamda degistirmistir. 1999
yilinda programa, degerler egitimi kapsaminda ogretilecek degerler olarak eklenenler
0z benlik, iligkiler, toplum ve ¢evre iken 2000’lerde dgretilecek degerler bireysel ve
0z benlik odakliliktan yeniden toplumsal normlara odaklanmistir. Bunda ulkenin
kiresel terorle miicadele politikas1 vasitasiyla egitim Uzerindeki devlet kontrolinin
artirtlmasi ugraslarinin rolii blylktlrki degerler egitimi bu kontroliin bir asamas1 ve
kolaylastiricis1 olarak da islev gormiistir. Bu kapsamda Onleme Strateji ile
tanimlanan Britanya degerleri (demokrasi, hukukun iistiinliigii, bireysel ozgiirliikler
ve karsilikly saygi ve diger inanglara ve fikirlere hosgorii) evrensel surecleri ve
degerleri iceriyormus gibi goriilmekle birlikte esasinda bu degerleri yerellestirmekte,
dahasi degerler egitimini giivenlik politikasinin ve hatta terérle miicadele stratejisinin
parcgast haline getirmektedir. 2014 yilinda yapilan diizenlemelerle, daha 6nce tim
egitim kurumlart i¢in zorunlu olmayan bu degerlerin zorunlu hale getirilmesi de
benzer bir oOnleyici strateji ve kontrol politikasinin parcasidir. Bu kapsamda
Ogrenciler yan1 sira 6gretmenler ve hatta 6grencilerin velileri de bu 6nleyici glvenlik
politikas1 sebebiyle degerler egitiminin hedefi haline gelmektedir. Yani, bu Britanya
degerleri yalnizca 6grencilere degil onlarin velilerine de kazandirilmak istenmekte,
bu degerleri benimsemeyen &gretmenlerin okullarda ¢alismalarima miisaade

edilmemektedir.

Bu noktada Tiirkiye’de ve Ingiltere’de degerler egitiminin tarihsel gelisiminin
ilkokullarda degerlerin egitiminin gelisimini de etkiledigi agiktir. Tarihsel kirilma
noktalar1 gerek ogretilen degerleri gerekse degerler egitiminin 6gretilmesi siireglerini
degistirmistir. Ozellikle makbul/iyi vatandas her iki iilkenin de pesinde oldugu bir
amag haline gelmis oldugu gorlnmektedir. Degerler egitimi bu yondeki ugraslar
pekistirmekte, ortak degerlerin asilanmasi i¢in gerekli mesruluk zemini sunmaktadir.
Ancak sunu ifade etmekte ve altin1 ¢izmekte fayda var, Tiirkiye’de degerler egitimi
Ingiltere’deki kadar siyasi giindemlerin ve giivenlik politikalarmnin parcasi
olmamigtir. Tirkiye’nin degerler egitiminin tarihsel gelisimi daha ¢ok egitim
politikasindaki genel egilimleri takip ederken, ozellikle 2000’lerden sonra

Ingiltere’de devletin vatandaslarmnin terdr eylemlerine karismalarini dnleme stratejisi
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kapsaminda degerler egitimi hem okullar1 hem 6grencileri hem de onlarin ailelerini
kontrol amagh bir araca doniigsmiistiir. Tiirkiye’nin bdyle bir tecriibesi olmamistir ve
Ogretilen degerler, toplumsal da olsa siklikla kiiltiirel alanda kalmis, siyasi alanin bu

boyutta pargasi olmamustir.

3.3. Tiirkiye’de ve ingiltere’de Degerler Egitimin Yasal Altyapisi ve Gorev Alan
Kurumlar

Tiirkiye’de degerler egitimine en acik ifadeyle 1973 yilinda yayinlanan 1739
sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nda da yer verilmisken, Ingiltere’de 1988
Egitimde Reform Yasasi’'nda yer verilmistir. Her iki iilkede de Milli Egitim
Kanunlar1 degerler egitimine iliskin yasal ger¢eveler ¢izmektedir. Turkiye’de 1739
saytli Milli Egitim Temel Kanunu’nda 2005 yilinda degerler egitimini de etkiler
sekilde kokli degisiklikler yapilmig, buna ek olarak iilkede degerler egitimi
kapsaminda 2010 yilinda 18. Milli Egitim Strasi’mi gerceklestirilmistir. Talim ve
Terbiye Kurulu'nca gercgeklestirilen bu 18. Milli Egitim Strasi’nda alinan tavsiye
kararlar1 glinlimiizdeki uygulamalara iliskin dogrudan 1s1k tutacak niteliktedir ve
Strada alinan kararla Spor, Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi basglig1 altinda 29-39.
Maddelerde siralanmaktadir. Sdrayr takiben Milli Egitim Bakanligi yayinladigi
2010/53 numarali genelge ile alinan kararlara iliskin ¢alismalar baslatmistir. Bu
ilkbgretim ve ortadgretim diizeyindeki okullarda milli ve manevi degerlerin derslerde
dogrudan verilmesine yonelik baslatilan Degerler Egitimi Projesi’nin yasal alt
yapisini teskil etmistir.Bu proje kapsaminda illerde, ilgelerde ve okullarda degerler
egitimi projesi yiiriitme kurullar ile degerler egitimi komisyonlart olusturulmustur.
Ancak, 2010 degisikliklerinden ¢ok once Tirkiye’deki ilkogretim programlarinda,
2004 yilindan itibaren Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca kapsamli ¢aligmalar
yapilmis, ornegin, 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bilimsellik, baris,
sorumluluk, farkliliklara saygi gibi degerler “Dogrudan Verilecek Degerler” olarak
belirlenmistir.

Ingiltere’de degerler egitiminin yasal altyapis1 1988 reform yasasini takiben,
1999 Nitelikler ve Mufredat Kurumu program diizenlemeleri, 2003 Egitim Bakanlig
tavsiye karar, 2006-2011 Onleme Stratejisi belgeleri, 2011 Ogretmen Standartlar
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belgesi, 2013 ve 2014 Egitim Bakanligi tebligleri, 2014 Egitim (Bagimsiz
OkullarStandardi) Diizenlemeleri ve 2015 Terorizmle Miicadele ve Gilivenlik
Yasasi’nca olusturulmustur. Bu yasal diizenlemeler ile &demi merkeziyet¢i bir egitim
yapisina sahip iilkede merkezi bir program olusturulmus, zamanla bu programda
hangi degerlerin ogretilecegi eklenmis ve sonug olarak siire¢ igerisinde degerler

egitimi okullar i¢in yasal zorunluluk haline getirilmistir.

Ingiltere’de degerler egitiminin yasal altyapisina iliskin yasal metinler
Ozellikle Londra’da 2005 yilinda gerceklesen bombali saldirilar sonrasinda iilkenin
terorizmle miicadele stratejisince sekillendirilmistir. 2005°teki saldirilardan daha
once, 2001°de New York’taki ikiz kulelere gerceklestirilen saldiri sonrasi ABD’nin
onciiliigiinde baslatilan kiiresel terdrle miicadele kapsaminda 2003 yilinda Onleme
Stratejisi yayimnlamiglardir. Bu kapsamda okullarin radikalizm, asiricilik ve
terorizmden korunmasi amaglanmistir. Degerler egitimi de bu kapsamda
basvurulacak araglardan sayilmistir. Bu kapsamda Egitim Bakanligi 2003 yilinda
programa iliskin bir tavsiye yayinlamis ve burada okullarin programlarini degerleri
icerecek sekilde genisletmeleri tavsiyesinde bulunmustur. Ayni noktadan hareketle
yayinlanan 2011 Onleme Stratejisi, bir giivenlik belgesi olsa da okullarda 6gretilecek
Britanya Degerlerini demokrasi, hukukun {istiinliigii, bireysel ozgiirliikler ve
karsilikli saygi ve diger inanglara ve fikirlere hosgorii olarak siralanmistir. Britanya
degerleri ve dgretmenlerin bunlarin 6gretilmesindeki rolleri ve bireysel/profesyonel
hayatlarinda bunlar1 uygulamalari, 2011 yilinda yaymlanan Ogretmen Standartlari
belgesinde, Egitim Bakanligi’nin Kasim 2013’te yayinladig1 ‘6grencilerin ruhsal,
ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel gelisimi i¢in bagimsiz okullar, akademiler ve ozerk
okullara tavsiye’ baslikli bakanlik tebliginde, Ocak 2015 itibariyle yiiriirliige giren
Egitim (Bagimsiz Okullar Standardi) Diizenlemeleri 2014°te,2015 yilinda ¢ikarilan

Terorizmle Miicadele ve Giivenlik Yasasi’nda da acik¢a vurgulanmastir.

Goriildugii tizere iki iilkede degerler egitimine iliskin yasal siire¢ gelisimleri
ozellikle 2000’lerde farklilasmaktadir. Degerler egitiminde gorev alan kurumlar ve
teftis/denetim siiregleri ise iki iilkenin genel egitim Orgiitlenmesi paralelinde

gelismistir; hem benzerlik hem de farkliliklar barindirmaktadir. Tirkiye’de Milli
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Egitim Bakanligi hem merkez hem de tasra teskilati ile iilke genelindeki hem devlet
okullart hem de 06zel okullarda degerler egitiminin yerine getirilmesinin yasal
takipcisi ve teftisgisidir. Ingiltere’de de Egitim Bakanhg degerler egitiminin
planlanmasindaki temel kurumdur. Ancak Egitim Bakanligi yani sira Egitim

Standartlar1 Kurumu degerler egitimi siirecinde etkin rol iistlenmektedir.

Tiirkiye’de egitim sistemi merkezden idare edildigi i¢in egitim ile ilgi tim
politikalarin, planlarin ve uygulamalarin devletin denetimi ve gozetimi Egitim
Bakanliginca yerine getirilmektedir ve devletin yetkisi disinda hi¢bir egitim
faaliyetinin yapilamamasidir. Tiirkiye’de merkeziyetgi bir yapiya sahip olan egitim
sisteminin isleyisiyle ilgili tiim yetkiler Milli Egitim Bakanligi’na aittir. Okul sistemi
ve yapisi, 0gretim programlari, ders gecme sistemleri, ders saatleri, maddi kaynaklar,
ders kitaplari, diger yardimci malzemeler ve egitim sistemi ile ilgili diger tiim
ozellikler devlet tarafindan belirlendigi icin iilke genelinde aynidir. Ingiltere’de ise
Ozellikle yerel otoritelerin degerler egitimi dahil egitimin yiiriitilmesinde ve
programlanmasinda rolii biiyiiktiir. Yerel otoriteler yani sira kiliseler ve okul
yonetimleri egitim siirecinin yOnetiminde (6gretmen ve diger c¢alisanlarin ise
alimlari, okul idari siire¢lerinin yonetimi, akademik takvimlerin belirlenmesi, okulun
mali yonetimi ve biitge planlamalari ile egitim performans hedeflerinin belirlenmesi

gibi) buyuk sorumluluklar Gstlenmektedirler.

Degerler egitiminin denetimi hususu Ingiltere igin ayirt edici bir &zellik
olmaktadir. Tiirkiye’de degerler egitiminin teftisi Milli Egitim Bakanligi’nca yerine
getirilmektedir ve bunu yerine getiren kurullar ayni1 bir kurumsal kimlikle hareket
etmemektedirler. Ingiltere’de ise denetim isi Basbakanca atanan Egitim bas
denetcisinin, yani Egitim Standartlari Kurumu’'nun gorevidir ve bu gorev sdylece
tanimlanmistir: Egitim bas denetcisi I¢ Isleri Bakanlig1 adina Ingiltere’de okullarda
verilen egitimin kalitesini, standartlarini, finansal kaynaklarin etkin kullanilip
kullanilmadigini, okullarda Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel
gelisimlerinin takibini ve denetimini yapmaktadir. Bu gorevini okullar1 her U¢ yilda
bir denetleyerek yapmakta, denetleme sonrasinda okullara baglayict raporlar

vermekte, ayrica Meclise de rapor sunmaktadir. Okullara bu denetlemeler
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kapsaminda okullara ¢ok basarili, iyi, gelistirme gerekli ve yetersiz notlar1 verilmekte
bu notlar kapsaminda okullarin 6grencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel
gelisimlerini destekleyerek, basarilar1 ya da zafiyetleri 6lgiilmektedir. Okullarin bu
degerlendirme raporlarin1 yaymlamak zorunda olduklar1 diisliniildiigiinde Egitim
Standartlari Kurumu araciligiyla ademi merkeziyetci egitim yapisi iizerindeki

merkezi kontroliin nasil saglandig1 daha goriiliir olmaktadir.

Egitim Standartlar1 Kurumu’nun verdigi raporlarin okullarca yaymlanmasi
zorunlulugu, degerler egitimi dahil, egitimin kalitesinin artirilmasi noktasinda olumlu
sonuclar verebilecek bir sistem gibi gériinmektedir. Yine, taradigimiz onlarca okulun
internet sayfalarinda, okullarin nitelikleri, giiclii ve zayif yanlar1 anlatilirken bu
raporlara atiflar yapilmaktadir. Tiirkiye’de bu tiir bir denetim siirecinin olmayisi
okullardaki degerler egitimi kalitesinin takibini zorlastirmaktadir. Okullarin bireysel
performanslarint  gosterecek bu tiir raporlar gerek velilerin tercihlerini
etkileyeceginden, gerekse okullardaki 6gretmen kadrosu hakkinda fikir vereceginden
degerler egitimi dahil egitim politikasinin ilerlemesine katki sunabilir. Bu raporlari
anlamli kilan asil husus ise teftis drgiitlenmesi farkliligidir. Ingiltere’de egitim teftis
kurulu egitim bakanligindan ayri bir yapiyken Tirkiye’de teftis kurulu Egitim
Bakanligi’nin merkez orgiitiinde gérev yapmaktadir. Merkezi orgiit icerisindeki teftis

faaliyetinin Tiirkiye i¢in Ingiltere’dekine benzer sonuglar dogurmadig: sdylenebilir.

3.4. Tiirkiye’de ve Ingiltere’de Ogretilen Degerler ve Degerler Egitimi
Uygulamalan

Ogretilen degerlerin karsilastirmasina  iki iilke igin degerler egitimi
kapsaminda 6gretilecek/kazandirilacak degerlerin, en azindan programlara yansiyan
yoniiyle, birbirinden farkli oldugunu belirterek baslamak gerekir. Ogretilen degerler
Tiirkiye’de soyut nitelikliyken, Ingiltere’de nispeten somut niteliklidirler. Bu fark,
Turkiye icin programda siralanan degerlerin yer yer fazlaca genel geger olmak gibi
bir sorunla karsilasmasi tehlikesine yol agarken, Ingiltere i¢in degerlerden anlasilanin
ne oldugu noktasindaki belirsizlikleri nispeten ortadan kaldirmaktadir. Ancak, su

hususu da dikkate almak gereklidir: Ingiltere’de verilmesi yasal zorunluluk olan
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Britanya degerleri de temelde Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, kiiltiirel ve sosyal
gelisimlerini  destekleme kapsaminda Ggretilmektedir; bu anlamda kapsam
noktasinda iki iilkedeki degerlerin ortiistiiglinii s6ylemek yanlis olmaz. Bu ortiismeyi
daha goriiniir kilan sey iki tlilkede de evrensel ve insani degerlere yapilan atiflardir.
Ancak, tam da bu noktada iki iilke arasinda olusan bir fark, Tiirkiye’de Ogretilen
degerlerin Ingiltere’nin aksine yerel unsurlara daha ¢ok deginiyor olusudur.

Ingiltere’de ise, evrensel degerler yerellestirilmekte, ingiltere’ye ait gosterilmektedir.

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren ilk ve ortaokul programlarinda her bir ders
i¢cin kazandirilacak degerler eklenmis, bu derslere iliskin programlar gercevesinde
hazirlanan ders kitaplarinda bu degerler vurgulanmaya calisilmis ve degerlere 6zel
cesitli etkinlikler hazirlanmistir. Programlarda degerlere yer verilirken deger
aciklamak, ahlaki muhakeme yaptirmak, deger analizi yaptirmak ve gézlem yoluyla
ogretmek yaklagimlart kapsaminda &grencilerin sahip olmalar1 beklenen degerleri
acikca anlamalari, o degerlere yonelik ahlaki ve analitik ¢oziimlemeler yapabilmeleri

ve degerlerin yasamdaki yansimalarini gozlemleyebilmeleri amaglanmustir.

Ingiltere’deyse degerler egitimi ozellikle 2005 sonrasi siiregte devletin
giivenlik politikalarin1 pargas1 olarak ylriitiilmiis, takip eden siirecte olusturulan

programlar devletin bu giivenlik kaygisini agikc¢a tagimistir.

Turkiye’de programda, kazandirilacak degerlerin, bazi dersler igin dogrudan
verilirken, bir kismi i¢inse aciktan verilmedigi(ortiik olarak  verildigini)
gorilmektedir. Ornegin; Matematik, Miizik, Turkce, Fen Bilimleri, Din Kltur( ve
Ahlak Bilgisi ve Diistinme Egitimi derslerinde ilgili degerlere agiktan atif yerine,
degerlerin erdemler, milli kiiltiiriimiiz, vatandaslik bilinci, insan olmak, giizel ahlak,
insan ve cevre, birey ve toplum, kiltir ve miras gibi tematik basliklar altinda
verildigi gorilmektedir. Bunun anlami, ilgili derslerde degerleri ortiik olarak
vermenin tercih edildigidir. Buna karsin, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Gorsel
Sanatlar ya da Beden Egitimi ve Oyun derslerinde sevgi, arkadaslik, saygi, dostluk,
0z saygi, comertlik, paylasma, yardimlagsma, yardimseverlik, adalet, dirustlik,

Ozgiirlik, bagimsizlik, ¢aligkanlik, sorumluluk, glven, 6z denetim, sabir, empati,
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duyarlilik, iyilikseverlik, estetik, vatanseverlik, sagliga duyarlilik, ¢evreye duyarlilik,
kiiltiire duyarlilik, tarihsel mirasa duyarlilik, doga sevgisi gibi degerlere dogrudan
deginilmektedir. Siralanan bu degerlere bu dersler kapsaminda gerceklestirilmesi

istenilen etkinliklerde de genisce ve detaylica yer ayrilmistir.

Ingiltere’de degerlerin derslere konu olusu &grencilerin ruhsal, ahlaki,
kiiltirel ve sosyal gelisimlerini destekleme g¢ergevesinde demokrasi, hukukun
tustiinliigti, bireysel ozgiirliikler, karsilikly sayg1 ve diger inanglara ve fikirlere
hosgorii degerlerinin Britanya degerleri kapsaminda verilmesiyle olugmaktadir. Bu
degerler Tirkiye’deki Ortiikk anlatimdan farkli olarak 1. ve 2. Basamak &gretim
programlarinda agikca belirtilmektedir. Buna iliskin tek istisna din egitimi dersinde
gorilmektedir ki bunun onine gecmek icin Ingiltere ve Galler Din Egitimi
Konseyi’nin Ingiltere’de  Din  Egitimi  Miifredat Cerceve Belgesi’nden
faydalanilmaktadir. Bu konseyin degerler egitimi siirecine dahil edilmesi, Ingiltere

acisindan ademi merkeziyet¢i yapiyidogrulamaktadir.

Goriildiigii Uzere, Ingiltere’de 2005 sonrasi siiregte de 1999 yilinda tanitilan
0z benlik’e iligkin atiflar Tarih dersi programinda, ¢evreye iliskin atiflarsa Cografya
dersi programinda kendine yer bulmustur. Ancak Ingiltere’deki devlet politikasini
teyit eder sekilde her iki dersin de amag¢ ve kazanim hedefleri 6grencilerin Britanya
degerlerini benimsemeleri ve Ingiltere toplumuna uyumlarimi kuvvetlendirmeleri
gayesini tasimaktadir. Yine de Ingiltere &zelinde ‘yasayan degerler eitimi’ tiirii
okullarin bireysel girisimlerinin sonucu olusan deger egitim big¢imleri Tiirkiye ile
Ingiltere’deki degerler egitiminin bireysel ve oz-benlik gelisimi noktasinda

ortlismeyi dogrulamaktadir.

Tiirkiye’de ders kitaplari, Talim ve Terbiye Kurulu’nun takibinde program
cizgisinde degerler egitimi 6n goriirken, merkezi bir ders kitab iiretiminin olmadigi
Ingiltere’de ders kitaplarin1 benzer bir rolii olusmamistir. Bu anlamda Tiirkiye’de
ders kitaplar1 degerler egitiminin asli bir parcasiyken, ders kitab1 kullaniminin
Ingilizce, Matematik ve Fen dersleriyle sinirli oldugu ve devlet eliyle iiretilen

kitaplarin olmadig1 ingiltere’de, ders kitaplarinin bdyle bir islevi yoktur. Burada din
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egitimi dersi i¢in istisnai bir durumun altin1 ¢izmekte fayda var. Din Egitimi Konseyi
tarafindan internet sitelerinde kullanima sunulmus olan etkinlikler okullarda ders
kitabma benzer bir islev {istlenmektedir. Ingiltere Ozelinde ders kitabinin
kullanilmryor olusu iilkede, degerler egitimi kapsaminda da c¢okca elestirilmistir ve
ders kitabr ya da kilavuz kitap gibi araglarin kolaylastirici rolii egitim c¢evrelerinde

kabul edilmektedir ve iilkede kullanimini1 yayginlastirilmasi istenmektedir.

Her iki iilkede de degerlerin 6gretilmesinde kullanilmak amaciyla, ders kitabi
disinda, pek cok arac gelistirilmistir. Ozellikle sinif igi ve okul geneli etkinliklerle ve
okul-aile veya okul-yerel otoriteler igbirlikleriyle bu siire¢ desteklenmeye

calisiimistir.

Tiirkiye i¢in oyunlar, hikayeler, sozlii ve yazili edebiyat iriinleri, geziler,
anmalar gibi etkinlikler pekistirici faaliyetler olarak 6ne ¢ikmakta ve dgretmenler ve
okul yénetimlerinde siklikla bagvurulmaktadir. Ozelikle sinif ortaminda oyunlar ile
ogrencilere esitlik, isbirligi, uyum ve hosgorii gibi degerler ve demokratik siireclerin
ogretilmesinde siklikla kullanilmaktadir. Edebi metin kullanimi okullarda degerleri
Ogretmenin bir diger araci olagelmistir. Bu kapsamda pek cok Tiirk edebiyati
eserinden faydalanilmakta, tarihsel 6nemli kisiler iizerine yazilan metinler degerlerin
Oonemini vurgulamak i¢in kullanilmaktadir. Degerlerin 6grencilerin hayatlarinin bir
pargast haline gelmesini saglamak i¢in edebi sahsiyetlerin 6gretici ve ahlak dersi
verici anlatilari, hikayeleri, metinleri 6grencilere ¢esitli yollarla sunulmaktadir
(okumalar, pano ¢alismalari, gorsel hazirlama, siir ezberletme, drama calismalari,
tiyatro gosterileri gibi). Yazili edebiyat yani sira sozlii edebiyat ya da o6zli sozler
yoluyla da Ogrencilere deger aktarimi calismalari yapilmaktadir. Bu kapsamda
atasozleri ve deyimler en sik kullanilan teknikler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ek olarak
ninniler ve tekerlemelerin de degerler egitiminde kullanildigi goriilmektedir. Bu
uygulamalarin tiimiinii igerir ve pekistirir sekilde, deger aktariminda kullanilan bir
diger yontem ise ¢izgi film ve animasyon filmlerinin 6grencilere smif ortaminda
toplu olarak izletilmesidir. Cizgi film ve her zaman gizemli bir dlnya yaratarak
merak 6gesini siirekli canli tutmasi, sinirsiz kahraman 6zelliklerine olanak saglamasi,

hayal edilen her seyin canlandirilabilmesi ve sonuclari bakimindan olumlu bir
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diinyay1 yansitmasi gibi 6zellikleri bu filmlerin etkin birer pekistire¢ olarak siklikla
kullanilmasmma yol ag¢maktadir. Okullarda bu yontemler yami Sira 06zel hafta
kutlamalari, anmalar ve bayramlar yoluyla da degerler egitimi ¢alismalari
strdurtlmektedir. Bu kapsamda okul 6zel etkinlikler diizenlenmekte, 6grencilerin
bunlara katilimi saglanmakta, okul buna gore siislenmekte, tematik pano ¢aligsmalari
yapilmakta, Ogrenciler gosteriler hazirlamakta, gorseller olusturulmakta, ders
kapsaminda ilgili tematik konularda Ogrencilerden sanatsal iiretim yapmalari
istenmekte ve bunlar sergilenmekte, miizelere ve tarihi yerlere c¢esitli geziler
dizenlenmekte, 6zel giinlerde belirli devlet kurumlarina ziyaretler yapilmakta, yine
belirli kurumlardan gorevliler okullar1 ziyaret ederek ilgili giiniin 6nemine 6zel
degerlerin 6grencilere aktarimini desteklemekte, bu siirece okul aile birligi de dahil
edilerek 6grencilerin deger 6grenimi siirecine aileler araciliiyla katki sunulmaktadir.
Tiim bu yollarla hem bireysel karakter gelisimini ilgilendiren sosyal degerler hem de
ilkeyi ve vatandaghigi ilgilendiren kiiltiirel degerler 6gretilmekte, pekistirilmektedir.
Egitimin merkezden kontrol ediliyor ve planlaniyor olusu iilke genelinde bu tiir

etkinliklerin top yekln olarak yapilmasini kolaylastirmaktadir.

Ingiltere’de ise merkezi kontroliin yoklugunda degerler egitimi uygulamalari
okullarin bireysel yetenek ve ugraslarina bagimli durumdadir. Muhakkak ki her okul
degerleri o6gretmek zorundadir ancak bunun yontemleri konusunda merkezi
yonetimden Turkiye’dekine benzer bir destek ya da yasal yaptirim giicii
alamamaktadir. Buna ragmen, yerel otoritelerin, Tiirkiye’dekine benzer sekilde
okullardaki degerler egitimi kapsaminda yapilan faaliyetlere katilimi ve destekleri
s0z konusu olabilmektedir. Kolluk kuvvetlerinin, kilise ve diger dini kuruluslarin,
kiiltiir derneklerinin ve insani yardim faaliyeti yiiriiten kurumlarin, sanatcilarin veya
muzisyenlerin ziyaretleri olabilmektedir. Benzer sekilde oOgrenciler de dersler
kapsaminda konserlere katilmakta, sanat galerilerine, miizelere ve ibadet yerlerine
ziyaretler gerceklestirmektedirler. Tiim bu karsilikli ziyaretler 6grencilerin ahlaki ve
sosyal gelisimlerini desteklemek yani sira (6giit verici anlatimlarla, bagis toplama
faaliyetlerine katilimin desteklenmesi gibi), kurallara uyan vatandaglar olmalarin1 da

desteklemeyi amaglamaktadir.
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Bireysel uygulamalara bakildiginda, okullarin  6grencilere  siklikla
Britanyalilik kimliginin kapsayiciligimi gosterir sekilde iilkedeki kiiltiirel, etnik ve
dini cesitliligi Oven yaratict ¢alismalar yaptirdiklari, diizenli olarak demokrasiyi
somutlagtiran uygulamalar yaptiklar1 (sinif kurallar hazirlamak, 6grenci konseyi i¢in
secim diizenlemek, Ogrenci kurullarinin  yonetime katilimini  desteklemek,
ogrencilerin okul hakkindaki goriislerini toplamak gibi), hukuk kurallarina uymay1
desteklemek 1ic¢in okula kolluk kuvvetlerinin diizenli ziyaretler yapmalarim
sagladiklari,  Ogrencileri  haklarin1  bilmeleri ve anlamalarni  konusunda
cesaretlendirdikleri, okuldaki ve toplumun genelindeki dini, kudlturel ve etnik
cesitliligi kucaklayacak ve ayrimciligi ortadan kaldiracak etkinlikler diizenledikleri
(Ramazan Bayrami, Noel, Cin yeni yili, Purim, Paskalya, Srove gibi inan¢ gunleri
kutlamalari, toplu ibadet, kiiltiirel etkinlik gilinleri, farkli dillerin 6grenilmesinin
tesviki gibi) goriilmektedir. Okullar, okullardaki &demi merkeziyet¢i yapinin
sagladig1 6zgiirliik sayesinde, dgrencilerine hangi degerleri 6gretmek istiyorsa ya da
Ogrencilerin hangi degerleri 6grenmeye daha fazla ihtiyacinin oldugunu diisiiniiyorsa
onlara Oncelik verecek etkinlikler duzenleyebilmektedirler. Tam da bu noktada,
belirli haftalarda, okullarda Britanya degerlerinin 6neminin vurgulandigi toplu
etkinlikler yapilmakta, panolar hazirlanmaktadir. Dahasi, radikalizm ve asiricilik vb.
konularin iilkenin giindeminde ¢ok yer almasi sebebiyle, degerler egitimi
kapsaminda, ogrencilerin, ailelerin ve calisanlarin asiric1 ve Britanya degerlerine
aykirt goriis ve uygulamalarina kars1 tedbirler kapsaminda, yapilan etkinliklere
ogrencilerin aileleri ve calisanlar da dahil edilmektedir. Ingiltere’deki degerler
egitimi uygulamasi noktasinda deginilmesi gereken bir diger husus ise okullarin
internet sayfalarint ¢ok etkin kullandiklari, degerler egitim kapsamindaki

faaliyetlerine internet sayfalarinda muhakkak yer verdikleridir.

Goriildugi tizere iilkeler arasindaki egitim sistemi ile iilkelerin degerler
egitiminden beklentilerindeki farkliliklarindan kaynakli olarak degerler egitiminin
uygulanmasi noktasinda da farkliliklar olugsmaktadir. Her iki tlkede de belirli gin ve
haftalar kutlanmakta, dis paydaslar (yerel otoriteler ve kurumlar ile aileler) degerler
egitimi siirecine katilim saglamakta, ancak Ingiltere’deki uygulamalar 6grencinin

egitilmesi islevinden oteye gegmektedir. Okul araciligiyla 6grencilerin aileleri ile
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caligsanlar da kontrol altina alinmaktadir. Bu iilkenin giivenlik giindeminin bir
sonucudur. Ayrica, Standartlar Kurumu’nun denetlemelerinden ve okullarin Britanya
degerlerini desteklediklerini gostermeleri ihtiyacindan kaynakli olarak internet
sayfalarinda degerler egitimi politikalarin1 ve etkinliklerini paylagsmalar1 hususu
Tiirkiye’den farkli bir uygulama olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak, orada da degerler
egitimi konusunda seffaflik tesis edilirken, aslinda olan ademi merkeziyetgi yapiyi
kirma ugrasi kapsaminda devletin okullar {izerindeki denetimlerini artirmadir.

Ulkedeki giivenlik giindemi devlete bu giicti vermektedir.

3.5. Katihmailar ve Teyit Edilenler

Ingiltere’de cesitli okullarda galisan dort simf dgretmeni ile elektronik posta

yoluyla yapilan goriismelerde de yukaridaki sirali bulgular teyit edilmistir.

Belirtilen goriislerde 6gretmenler siklikla Egitim Standartlar1 Kurumu’nca
verilen raporlara atif yapmislardir. Benzer sekilde kolluk kuvvetlerinin, kilise ve
diger dini kuruluglarin, kiiltiir derneklerinin ve insani yardim faaliyeti yiiriiten
kurumlarm, sanatgilarin veya miizisyenlerin degerler egitimi kapsaminda yapilan
faaliyetlere katilimlarinin ve desteklerinin alti fazlaca ¢izilmistir. Bu noktada
katilimcilar ayn1 zamanda belirli haftalarda okullarda Britanya degerlerinin 6neminin
vurgulandigi toplu etkinliklerin yapildigindan ve ailelerin de bu etkinlikler yoluyla

denetlendiginden sik¢a bahsetmislerdir.

Bu konuda daha detayli bir goriis paylasimi olarak, Kuzey Londra’da yer alan
Underhill School and Children’s Centre’de ¢alisan bir 6gretmen degerlerin egitimine
iliskin yonergelerin belirli bir serbestlik sundugunu, ancak hem yasa geregi hem de
okul yonetiminin istegi lizerine dgretmenler olarak haftada bir Britanya Degerleri’ni
okulda 6gretmek zorunda olduklarini ifade etmistir (Katilimer 2, 7 Mayis 2017).
Ancak bunu yaparken bakanlik¢a gonderilen planlar1 kullanmadigini, 6grencilerin
hangi degerlere ihtiyaci varsa onu vermek i¢in kendisinin hazirlik yaptigini anlatti.

Degerlerin 6gretiminde siklikla konuya iligkin miizakere/tartisma yaptiklarint ve
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cocuklarin kendi hayatlarindaki farkli durumlar iizerine (ilgili degere atifla)
diisiinmelerini saglamaya ¢alistiklarini sdylemistir. Kendi okullarinda 6zellikle belirli
degerleri kazandirmak i¢in okul dis1 etkinlik ya da gezi yapmadiklarini, ancak diger
dersler kapsaminda (6rnegin sanat ve tasarim dersleri) yaptiklar gezilerde bahse
konu degerleri de vermeye calistiklarm ifade etmistir. Ogretmen ayrica, hangi
degerlerin daha ¢ok 6gretildiginin hangi okulda calisiyor/okuyor oldugunuza gore
degisecegini sOyledi. Bunun sebebi olarak da *“her okulun Ogrencilerine hangi
degerleri 6gretmek istiyorsa ya da 6grencilerin hangi degerleri 6grenmeye daha fazla
ihtiyacinin oldugu diisiiniiyorsa onlara oncelik verecegi”’ni ifade etmistir (Katilimct

2,7 Mayis 2017).

Londra’da Kilburn Park School’da ¢alisan siif 6gretmeni katilimci degerleri
ogretirken hem smif i¢i hem de okul genelinde etkinlikler yaptiklarini sdylemistir.
Okulda farkli etnik ve dini altyapidan gelen pek cok 6grencinin oldugunun altini
cizen Ogretmen, Ozellikle karsilikli saygi ve hosgorii tizerinde c¢ok durduklarini,
ogrencilerin velilerini de degerler egitimi siirecine dahil ettiklerini ifade etmistir.
Hem 6grencileri hem de velileri bir araya getirecek etkinlikler yaptiklarini; 6rnegin
kiiltiir glinleri ad1 altinda farkli tilkelerin miizik, yemek, inanglar1 ve sembolleri
hakkinda Ogrencilerin birbirlerinden bir seyler 6grenmelerini desteklediklerini
anlatti. Okul yonetiminin Egitim Standartlar1 Kurumu teftisleri sebebiyle bu konu

Uzerinde ¢ok fazla durdugunu ifade etmistir (Katilimci 4, 25 Haziran 2018).

Fikrine basvurulan diger iki 6gretmen ilkokulun (1. ve 2. basamak) tlimiinti
kapsayan bir degerler egitimi planinin okullarinda mevcut olmadigini, Britanya
degerlerinin haftalik diizenli etkinliklerle verilmeye calistigin1 kaydetti (Katilimer 1,
16 Subat 2017; Katilimer 3, 10 Subat 2018). Ayrica belirli haftalarda, okulda, bu
degerlerin Oneminin vurgulandig1 toplu etkinlikler de yapildigini, panolar
hazirlandigini ifade ettiler. Okullarin, Egitim Standartlar1 Kurumu’nun kontrolleri
sebebiyle bu konuda itinal1 oldugunu, 6zellikle radikalizm ve asiricilik vb. konularin
tilkenin giindeminde ¢ok yer almasi sebebiyle, okullarin, 6grencilerin ve ailelerinin

bu yonde egilimlerinin olmasi ihtimalinden fazlaca kaygilandiklarini ifade ettiler.
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Tam da bu sebeple devlet okullar1 i¢in yerel otoritelerin de Britanya degerleri

konusunda hassasiyet gosterdiklerini soylediler.

Bu kaygi, 2014 yilinda yapilan diizenlemelerle, daha Once tiim egitim
kurumlart i¢in zorunlu olmayan degerlerin egitiminin zorunlu hale getirilmesi
sonucunu dogurmustur. Bu zeminde O6grenciler yani sira Ogretmenler ve hatta
Ogrencilerin velileri de bu 6nleyici glivenlik politikasi sebebiyle degerler egitiminin
hedefi haline gelmektedir. Yani, bu Britanya degerleri yalnizca 6grencilere degil
onlarin velilerine de kazandirilmak istenmekte, bu degerleri benimsemeyen
ogretmenlerin okullarda c¢alismalarina miisaade edilmemektedir (Katilimer 4, 25
Haziran 2018).

Ingiltere’de degerler egitiminde bir eksiklik olarak ortaya ¢ikan ders kitabi
kullanilamay1s1 konusunda goriisiine bagvurulan ve Londra Kilburn Park School’da
gorevli smif Ogretmeni katilimci, ders kitabi kullanimi iizerineyse sunlari ifade
etmistir:

Calistigim okulda ders kitaplart mevcut ancak Ogretmen arkadaslar onlar

kullanmak yerine ders kitaplarinin yerine kullanabilecekleri ¢aligma kagitlari

(worksheet) hazirlamayr ve bunlarn fotokopi ile c¢ogaltip derslerinde

kullanmay1 tercih ediyorlar. Siklikla bu calisma kagitlar1 ders kitaplariyla

ortiisiiyor... Bence bunda [ders kitabi kullanmada] israr etmelerinin sebebi,

‘bakin calistyorum’ demeye calismalar1 ve velileri ve yonetimi etkilemek

istemeleri (Katilimci 4, 25 Haziran 2018).

Benzer bir durum okullarda, dolayisiyla da degerler egitiminde, gorev alan
Ogretmenlerin  se¢cimi ve belirlenmesi hususunda yasanmaktadir. Tirkiye’de
Ogretmen yetistirilmesinde nitelik ve nicelige bakilmaksizin sinav sistemi
mevcutken, Ingiltere’de bdyle bir durum s6z konusu degildir. Ingiltere’de egitim
personelini okullar kendileri se¢mekte, kendi ihtiyacina uygun Ogreticiyi
belirleyebilmektedir. Ancak bu durumun da degerler egitiminin kalitesine bir
etkisinin olup olmadigini belirleyebilmek, bu tez calismasi ve smirliliklar

baglaminda miimkiin olamamustir. Gerek Tiirkiye’de gerekse Ingiltere’den
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ilkdgretim sinif dgretmenleriyle gergeklestirilen goriismelerde de bu duruma iliskin
sonu¢ dogurucu bir bilgi toplanamamistir. Ancak Ingiltere’deki katilimcilardaki
genel kan1 mevcut sistemin, yani merkezi kontrolii artirma ugraslarinin okullarda
degerler egitimine daha fazla 6nem verilmesi noktasinda bir gelisme sagladigidir.
Hikiimetin ozellikle teror saldirilart sonrasinda okullardaki giivenlik tedbirlerini
artirma ugraslar1 kapsaminda 6gretmenlerin sicillerini daha sik ve titiz kontrol etme
cabalar1 0gretmenlerin, giivenlik sOylemleri kapsamindaki degerler egitimine énem
verme ve katilim gosterme istekliliklerini artiran bir gelisme olmustur (Katilimer 1,
16 Subat 2017; Katilimc1 2, 7 Mayis 2017; Katilime1 3, 10 Subat 2018; Katilimci 4,
25 Haziran 2018)
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BOLUM 4

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim birinci kademede dgretilen
degerlerin ve O6gretim programlarinin igerikleri, 6gretim programlarinin 6grenme-
Ogretme siirecleri ile degerler egitimine iliskin uygulama sekilleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar karsilastirilarak iilkemiz 6gretim uygulamalarina katkida
bulunmak ve bu alana yonelik oneriler gelistirmek amaglanmistir. Bu kapsamda
calismada, Tiirkiye’de ve Ingiltere’de ilkokullarda degerler egitiminin egitim sistemi,
yasal alt yapi, gorev alan kurumlar, Ogretilen degerler ve degerler egitimi

uygulamalari agisindan karsilagtirmali bir incelemesi sunulmustur.

Ingiltere ve Tiirkiye’de Ogretilen degerlerin nitelikleri bakimindan olusan
farklar (Tiirkiye’de daha ¢ok yerel ve ahlaka iliskin degerler dgretilirken, ingiltere’de
bu daha ¢ok evrensel degerler olarak anilan demokrasi, hukukun stlinliigii, bireysel
Ozgurliikler ve karsilikli saygi ve diger inancglara ve fikirlere hosgorii olarak
siralanmistir) buna yol agan sebepleri ortaya koymayr gerektirdigi gibi su ana

probleme cevap sunmayi da gerektirmektedir:

Degerler egitimine iliskin gerek 6gretilen degerler gerekse bunun 6gretim
bicimleri nasil degisiklik gostermektedir? Ulkelerdeki farkli uygulamalar hangi
zeminde ortaya c¢ikmaktadir? Buradan hareketle, Tiirkiye ve Ingiltere’de degerler

egitiminin ilkogretim seviyesinde karsilagtirilmasindan bu hususta ne 6grenilebilir?

Egitim Sistemi Farkliliklar

Egitim sistemi farkliliklar1 iki {lkenin degerler egitiminde Onemli
farkliliklarin olusmasina sebep olmus goriinmektedir. Ingiltere’de egitimde ddemi
merkeziyet¢ilik ulusal ¢apta bir degerler egitimi i¢in kisith imkan sunmakta, ancak
program anlaminda merkezilesme ile ulusal ve yaygin bir degerler egitiminden

bahsedilebilmektedir. Buna gore Tiirkiye’de degerler egitiminin Ingiltere’den daha
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once baglamis olmasi merkeziyet¢i bir egitim sistemine sahip olmasinin
kolaylastiriciliginda miimkiin olmus olabilir. Sonug itibariyle merkezden kontrol
edilen bir egitim sisteminde iilke genelindeki her okulda tek tip bir degerler egitimi
uygulamasinin olusturulabilmesi, merkezilesmemis bir egitim sistemine gore daha
olasidir. Ciinkii merkezi ve ulusal bir program tiim okullar igin tekil bir referans
olusturacak, farkli uygulamalari ortadan kaldiracaktir. Ingiltere icin ulusal programin
varlig1 bu anlamda ¢ok dnemli olagelmistir. Ancak ondan sonra, Ulke genelinde takip
edilecek tek tip degerlerden bahsedilebilmistir. Bu durum degerler egitimine iilke
genelinde dnem verilmesi noktasinda da katki sunmustur; ¢iinkii ademi merkeziyetci
yapida okullarin deger egitimini Oncelemelerini garanti edecek veya onlart buna
tesvik edecek ¢ok fazla ara¢ olusmayabilir. Okullar i¢in deger egitimi kolaylikla

akademik basari talebinin golgesinde kalabilir.

Degerler Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye ve Ingiltere’de degerler egitiminin gelisimi farkli tarihsel gelisim
stirecleri sonucu olmakla birlikte her iki llkede de degerler egitimine verilen 6nem
2000’ler sonras1 artmistir. Bu anlamda her iki iilke de diinyadaki benzer egilimleri
takip etmektedir. Ancak Tiirkiye 6zelinde merkezi egitim yapisi degerler egitimine
uyumu daha kolaylastiric1 bir unsur olagelmistir. Sonug itibariyle degerler egitimini
programa, kitaplara ve diger egitim materyallerine eklemlemek gorece daha diizenli
bigimde olabilmektedir. Ancak Ingiltere icin durum farkhidir. Bu kendisini
ogretilecek degerlerin farklilasmasinda da gostermektedir. Sonug itibariyle 1988’de
ve 1999°da programda bahsedilen degerler ile bugiin okullarda yaygmn olarak
ogretilen degerler, birbirini biitiinler gibi gosterilse de farklidir. Dahas: Ingiltere igin
Ogretilecek degerlerin giivenlik politikalar1 sonrast belirlenmesi, degerler egitimini
tarthsel olarak pedagojik  kaygilarla  yapilan deger tanimlamalarindan
uzaklagtirmaktadir. Bu siiregte etnik, dini ve kiiltiirel g¢esitlilik Britanya degerleri
altinda uyumlulastirllmaya calisilir goriiliirken, esasinda ortaya c¢ikan farkliliklarin
evrensel degerlerin yerellestirilmesi yoluyla yonetilmesidir. Yani, bir anlamda
egitimde merkezilesme degerler egitiminin zorunlu hale getirilmesi yoluyla

saglanmaya c¢alisilmaktadir. Dahasi, 6gretmenlerin ve velilerin de bu siirece yani
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degerler egitimi siirecine dahil edilmeleri devletin azinliklar iizerindeki kontroliinii

artirma ugraslarinin bir yansimasi haline gelmektedir.

Tiirkiye’de degerler egitiminin zorunlu hale gelisi ise c¢ok farkli ve
ogrencilerin bireysel gelisimlerinin desteklenmesi kaygilarinin {irliniidiir. Bu
degerlerin topluma yayilmasi ise degerler egitiminin dogrudan bir amaci olmamustir.
Buna gore Ingiltere dzelinde tarihsel kirilma noktalar1 dgretilen degerleri ve degerler

egitimisiireclerini degistirmistir.

Degerler Egitiminde Gérev Alan Kurumlar

Her iki iilkede de degerler egitiminin yasal g¢ercevesi egitim kanunlarinca
cizilmistir ve her iki iilkede de egitim bakanliklar siirecin genelinden sorumludur.
Yine her iki iilkede de bakanlik yani sira kurumlar degerler egitimi siirecine dahil
olmaktadir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’na bagli Talim ve Terbiye Kurulu
gergeklestirdigi stralar araciligiyla degerler egitiminin kalitesinin artirilmasi siirecine
katki sunmaktadir. Degerler egitiminin denetimi ise bakanlik biinyesindeki olagan
teftis siireglerine tabidir. Ancak Ingiltere’de bundan farkli olarak Egitim Standartlari
Kurumu degerler egitiminin temel denetleyicisi konumundadir. Bu kurum,
Basbakanca atanan Egitim Bas Denetcisi ile yonetilip bakanliga ve meclise karsi
sorumlu konumdadir. Merkezilesmenin zayif oldugu tilkede merkezi kontrol agig1 bu
kurumca saglanmaya calisilmaktadir. Egitim Standartlari Kurumu okullarda verilen
egitimin  kalitesini, standartlarini, finansal kaynaklarin etkin  kullanilip
kullanilmadigini, okullarda 6grencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel
gelisimlerinin tiimiiniin takibini ve denetimini yapmakta, bu kapsamda okullar1 her
tic yilda bir denetleyerek onlara baglayict ve yaymlanmasi zorunlu raporlar
sunmaktadir. Bu raporlar okul bazli olduklar1 ve yayinlandiklar icin etkili hale

gelmektedirler.

Ingiltere’de, yerel otoritelerin de degerler egitimi siirecine dahil olduklarin
ifade etmek gerekir. Yerel otoriteler (ve Ornegin Kkiliseler) egitim siirecinin

yonetiminde (6gretmen ve diger calisanlarin ise alimlari, okul idari siireglerinin
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yonetimi, akademik takvimlerin belirlenmesi, okulun mali y6netimi ve bltce
planlamalar1 ile egitim performans hedeflerinin belirlenmesi gibi) biiylik
sorumluluklar Ustlenmektedirler. Ademi merkeziyetci yapinin getirdigi engellere
ragmen Egitim Standartlart Kurumu’nun denetlemesi ve raporlart ile yerel
otoritelerin egitime miidahil olusu merkezi kontroliin eksikligini gidermede faydali
oluyor gibi gorinmektedir. Tirkiye’de ise merkezi teftis faaliyetlerinin okullar

iizerinde Ingiltere’dekine benzer bir etki biraktigin1 séylemek biraz zordur.

Ogsretilen Degerler ve Degerler Egitimi Uygulamalar:

Iki iilke arasinda &gretilen degerler arasinda hem acikga goriinen farkliliklar
vardir hem de belirli 6rtiisme noktalar1 mevcuttur. Farkliliklar noktasinda Tiirkiye’de
sevgi, arkadasglik, saygi, dostluk, 6z saygi, comertlik, paylasma, yardimlasma,
yardimseverlik, adalet, diristluk, 6zgiirliik, bagimsizlik, caligkanlik, sorumluluk,
given, 6z denetim, sabir, empati, duyarlilik, iyilikseverlik, estetik, vatanseverlik,
saglhiga duyarlilik, cevreye duyarhlik, kiiltiire duyarlilik, tarihsel mirasa duyarlilik,
doga sevgisi gibi 6z benlik gelisimini hedefleyen degerler 6gretilmeye ¢alisilirken,
Ingiltere’de Britanya degerleri adi altinda demokrasi, hukukun iistiinligii, bireysel
ozgtirliikler, karsitlikli saygi ve diger inanglara ve fikirlere hosgorii degerleri zorunlu
olarak Ogretilmektedir. Aradaki fark soyut ve somut deger farki olarak gorilebilir.
Ancak bunun yani sira Ingiltere’de de zorunlu verilen degerler temelde dgrencilerin
ruhsal, ahlaki, Kkiiltirel ve sosyal gelisimlerini destekleme kapsaminda
ogretilmektedir. Bu zeminde iki iilkede 6gretilen degerler agisindan benzerlikler de
bulunmaktadir. Yine Tiirkiye’de isbirligi ve katilim gibi basliklar altinda 6grencilere
demokratik degerler de verilmeye calisilmaktadir. Bu benzerliklere ragmen 6gretilen
degerler arasindaki farkin temel sebebi egitim politikasindan neyin beklendiginden
kaynaklanmaktadir. Tiirkiye’de 6grencinin bireysel gelisimine odaklanan degerler
egitimi, Ingiltere’de daha ¢ok devletin toplumu sekillendirme ugraslarini1 dogrudan
sonucu gibi goriinmektedir. Tiirkiye’de Ogretilen degerlerin bir farkli yoni de
ogretilen degerlerin Ingiltere’nin aksine yerel unsurlara daha ¢ok deginiyor olusudur.

Ingiltere’de ise bu siire¢ evrensel degerlerin yerellestirilmesiyle yiiriitiilmektedir.
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Degerler egitiminin uygulamast noktasinda ilk fark ders materyali
kullaniminda ortaya ¢ikmaktadir. Tirkiye’de degerler egitiminin ilk ve en temel
materyali ders kitaplaridir ve ders kitaplart Talim ve Terbiye Kurulu’nun
gdzetiminde hazirlanmaktadir. Ingiltere’de ise ders kitabi uygulamasi yaygin
degildir, bu konuda merkezi bir siire¢ yOnetimi yoktur, bunun eksikligi de
kamuoyunda sikca dile getirilmektedir. Buradan Tiirkiye’deki ders kitab1 destekli
degerler egitimi politikasmin Ingiltere ic¢in arzu edilen bir noktada oldugu
soylenebilir. Bunu merkezilesmis egitim politikas1 i¢in de sdylemek, Ingiltere’nin

uygulamalarindaki arzulanan seyleri diisiindiigimiizde mimkuind(r.

Ders kitaplar1 yami sira her iki iilkede de gerek simif i¢i gerekse simif disi
benzer pek ¢ok etkinlik yapilmaktadir. Her iki {ilkede de okul-aile veya okul-yerel

otoriteler igbirlikleriyle bu siire¢ desteklenmeye calisilmaktadir.

Tiirkiye’de sinif i¢i ortamlarda ve derslerin parcasi olarak degerler egitiminde
oyunlar, hikayeler, sozlii ve yazili edebiyat {iriinleri, geziler, anmalar gibi etkinlikler
pekistirici faaliyetler olarak 6ne ¢ikmakta, 6gretmenler ve okul yonetimlerine siklikla
bagvurulmaktadir. Bunlar yani sira okullarda 6zel hafta kutlamalari, anlamalar ve
bayramlar yoluyla da degerler egitimi ¢alismalar1 siirdiiriilmektedir. Bu siirece okul
aile birligi yanm sira yerel devlet kurumlar1 da dahil edilerek Ogrencilerin deger

Ogrenimi siirecine katki sunulmaktadir.

Ingiltere’de ise merkezi kontroliin yoklugunda degerler egitimi uygulamalari
okullarin bireysel yetenek ve ugraslarmma bagimli durumdadir. Ancak degerler
egitiminin zorunlu olusu iilke genelinde birbirine benzeyen ve neredeyse tek
tiplesmeye varan etkinlikleri dogurmaktadir. Bunlar arasinda iilkedeki kiiltiirel, etnik
ve dini ¢esitliligi 6ven yaratici ¢aligmalar, demokrasiyi somutlagtiran sinif kurallar
hazirlamak ya da 6grenci konseyi olusturmak gibi uygulamalar, kiiltiirel cesitliligi
oviicli ¢aligmalar ya da kiiltiirel etkinlik giinleri ile kiiltiirel geziler vardir. Yine her
okulda Britanya degerleri i¢in panolar hazirlanmakta, yarismalar diizenlenmekte

bunlarin fotograflar1 okullarin internet sayfalarinda paylasilmaktadir. Egitim
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Standartlar1 Kurumu yaptig1 incelemelerde bunlardan ovgiiyle bahsederek, degerler

egitiminin 6lglimiinde bunlar1 referans almaktadir.

Her iki tilkede de belirli giin ve haftalar kutlanmakta, dis paydaslar (aileler,
yerel otoriteler ve kurumlar) degerler egitimi siirecine katilim saglamaktadir. Ancak
onemli bir farkla Ingiltere’deki uygulamalar 6grenciye deger 6gretmenin &tesine
gecmekte, okul araciligiyla 6grencilerin aileleri ile okul calisanlar1 kontrol altina

alinmaktadir. Bu {ilkenin giivenlik glindeminin bir sonucudur.

Sonug olarak, Tirkiye ve Ingiltere karsilastirmasinda goriilmiistiir kigerek
ogretilen degerler gerekse bunlarin Ogretim bicimleri egitim sisteminin yapisi,
degerler egitiminin tarihi gelisimi ve iilkedeki tarihi doniim noktalari, egitim siirecine
dahil olan kurumlar yani sira Ogretilen degerlerin niteligi ve Ogretim araglari
zemininde degisiklik gdstermektedir. Ulkedeki farkli uygulamalar bu tarihsel ve

yapisal farklilasmalarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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An examination of the practices of value education in primary schools in
Turkey and England
Questionnaire Form

Dear respondent,
Thank you for considering filling up this form and responding my questions.

This research aims comparatively analyzing the value education procedures and
practices in primary schools in Turkey and England.

I am a primary school teacher in Rize, Turkey. This research is part of my master’s
thesis | will be submitting to the Necmettin Erbakan University, Konya, Turkey (the
department of primary education).

All the questions in this form are open-ended and aiming to understand the dynamics
of value education in the England and the role of central government, school
management, and teacher in deciding on which value to each, when, and how.

Your name, institutional affiliations and the names of the institutions you will be
referring will be anonymized in the thesis, unless otherwise is requested by you.

You can email me for more clarity.

Thanks in advance for accepting to taking part in this research and sharing
information, which is invaluable to the actualization of this research.

Ummiihan Cihangi Tabak

Primary School Teacher,

Pazarkdy Ali Usta Primary School,

Rize, Turkey
http://pazarkoyilk.meb.k12.tr/tema/index.php
ummubhan.cihangir@hotmail.com
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Name:
Institutional Affiliation:
Relevant work experience:

1. What is understood from “character and value education” in the UK (England) by
the primary school teachers (a), school managements (b), and central government
(c)? (what are your personal opinions about the issue?)

2. How is the education of values regulated in England? How binding are the
guidelines or regulations published by the central government and what is the role of
school managements and primary school teachers in deciding which value to teach?

3. How the character and value education works in primary schools? Is there a 4 year
plan teaching certain values or does each course within the curriculum has its own
values to teach?

4. Which values are taught in primary school you are working in? In which grade and
courses are they taught? How are they taught (through what kind of activities)? (an
elaborate answer would be appreciated)

Values Grade/Course Activities

5. Are there any extracurricular activities the schools (or you) are doing to teach
values? (such as museum visits — war museum, history museum or nature museum)

6. Is there anything particularly important in primary education in England (the UK)
that would help me to better understand the value and character education in the
country?
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7. Do you have any other friend to suggest me to contact who would be willing to
respond to these questions?

Thank you for participating in my research.
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EK2 - Katihmae1 Cizelgesi

Katilime 1, 16 Subat 2017, Sinif Ogretmeni, Ingiltere
Katilime1 2, 7 Mayis 2017, Sinif Ogretmeni, Ingiltere
Katilimei 3, 10 Subat 2018, Sinif Ogretmeni, Ingiltere
Katilimci 4, 25 Haziran 2018, Sinif Ogretmeni, 1ngiltere
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EK 3 — Degerler Egitimi Etkinlik Fotograflar
Wylde Green Primary School - Birmingham — British Values Sanat Gosterisi 1-
5. siniflar
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Georges Seurat.
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British Value of individual
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Kilburn Park School — Farkh Kiiltiirleri Kucaklayan Bayrak Calismasi,
Yarisma
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Fairfields Okulu, Bakin Nereden Geliyoruz? — Ogrenci Dolaplar1 Etkinligi

Fairsfields Okulu, Bakin Nereden Geliyoruz? — Ogrencilerin Kokenleri Panosu
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Braunstone Community Primary School — Leicester — Britanya Degerleri Pano
Etkinligi

WHO WiLL
You
VOTE FOR?
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Remzi Ozer Ilkokulu, Osmaniye — Pano Etkinligi

T e | EecSimmn
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Siileymanobasi ilkokulu, Gaziantep — Pano Etkinligi

Ozel Naci Akdogan Okullari, Kusadasi, Aydin — Pano Etkinligi
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Darussafaka Egitim Kurumlari, Istanbul — Pano Etkinligi
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