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ÖZET 

Eğitim Bilimleri Anabilim Dalı 

Eğitim Programları ve Öğretim Bilim Dalı 

Yüksek Lisans Tezi 

 

ZAMAN VE KRONOLOJĠYĠ ALGILAMA BECERĠSĠNĠ NASIL 

GELĠġTĠREBĠLĠRĠM? 

 

Nurcan VARLIKGÖRÜCÜSÜ 

Bu eylem araĢtırmasında “Yedinci sınıf sosyal bilgiler dersinde öğrencilerde zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisini geliĢtirmek için yapılan uygulamalarda neler oldu, plan nasıl iĢledi?” 

sorusuna cevap aranmıĢtır. AraĢtırmada, öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama becerilerinin 

geliĢtirilmesinde, çeĢitli etkinlikler uygulanmasının ve sınıfta çoklu ortam kullanılmasının etkili olup 

olmadığını incelenmiĢtir ve etkili uygulamalar tanımlanmıĢtır. Sosyal bilgiler öğretmeni olan araĢtırmacı, 

öğrencilerinde zaman ve kronolojiyi algılama becerisini geliĢtirmek amacıyla gerçekleĢtirmiĢ olduğu 

uygulamaları sistematik ve düzenli bir Ģekilde gözlemiĢtir. Böylelikle öğretim uygulamalarını 

geliĢtirmeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma tez yazarının görevli olduğu okulda yedinci sınıfa devam eden 21 

öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama becerilerini 

geliĢtirmek amacıyla bir eylem planı hazırlanmıĢtır. Yapılan literatür taraması sonucunda zaman ve 

kronoloji becerisinin geliĢtirilmesinde çeĢitli etkinliklerin (zaman Ģeritleri, rol oynama, tarihsel empati, 

kavram haritaları, kavram karikatürleri) uygulanabileceği ve çoklu ortam (Powerpoint sunuları, videolar) 

kullanılabileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu sonuca göre hazırlanan eylem planı bu etkinlikleri ve çoklu 

ortam kullanılmasını içermektedir. AraĢtırmada veriler baĢarı testi ve araĢtırma günlüğü ile toplanmıĢtır. 

BaĢarı testi ön test ve son test uygulamasından elde edilen puanların betimsel istatistikleri hesaplanmıĢ ve 

iki testin puan ortalamaları bağımlı gruplar t testi analiz edilmiĢtir. AraĢtırma günlüğünden elde edilen 

verilerin analizinde “tümevarım analizi” kullanılmıĢtır. AraĢtırmada Ģu bulgulara ulaĢılmıĢtır: BaĢarı testi 

ön test ve son test puan ortalamaları arasında son test lehine anlamlı bir fark vardır. Öğrencilere daha çok 

zaman Ģeridi örneği gösterilmelidir ve onlara daha çok zaman Ģeridi çizdirilmelidir. Ġlk baĢlarda basit olan 

çizgisel, metrik ve hat olan zaman Ģeritleri kullanılmalıdır. Sanal müze ziyaretleri öğrencilerin ilgilerini 

ve dikkatlerini çekmemiĢtir. Uygulamada zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında en 

çok kullanılan materyal zaman Ģerididir. Rol oynama yönetimi zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin 

kazandırılmasında etkili olmuĢtur. Öğrenciler, uygulamanın baĢındaki durumlarına göre, zaman Ģeridi 

çizmede, doğru zamansal sıralama yapmada ve zaman Ģeridini yorumlamada geliĢme kat etmiĢlerdir. 

Ancak birkaç öğrenci zaman Ģeridi çizememiĢtir, zaman Ģeridinde zamansal sıralama ve düzenleme 

yapamamıĢtır. Öğrenciler çağ, yüzyıl, değiĢim, süreklilik, yakınlık-uzaklık, milattan önce-milattan sonra, 

çeyrek kavramlarını öğrenmiĢlerdir. Ancak çağları ayırt edemeyen öğrenciler ve yaĢadığı çağı bilemeyen 

öğrenciler de olmuĢtur. Bu bulgular tartıĢılmıĢ ve uygulamaya yönelik önerilerde bulunulmuĢtur. 

AraĢtırmada öğrencilere zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında; zaman Ģeridinin 

etkili bir araç olduğu, rol oynamanın etkili bir yöntem olduğu ve gerçekleĢtirilen uygulamaların genel 

olarak iĢe yaradığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Anahtar Kelimeler: eylem araĢtırması, zaman ve kronolojiyi algılama becerisi, sosyal bilgiler 

öğretimi 
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ABSTRACT 

Department of Educational Sciences 

Curriculum and Instruction Program 

Master Thesis 

  

HOW CAN I IMPROVE THE ABILITY TO PERCEIVE TIME AND 

CHRONOLOGY? 

 

Nurcan VARLIKGÖRÜCÜSÜ 

This action research sought answer to the question “What happened in the practices in order to 

improve the students’ perceptions of time and chronology in the seventh grade social studies course, how 

did the plan work?” The research examined whether the practice of various activities and the use of 

multimedia in the classroom were effective in the development of students’ perception of time and 

chronology and their effective practices were defined. Being a social studies teacher, the researcher 

systematically and regularly observed practices to improve students' ability to perceive time and 

chronology. The researcher aimed to develop teaching practices in this way. The research was carried out 

with 21 students in the seventh grade in the school where the researcher is teaching. An action plan was 

prepared in order to improve students’ perception of time and chronology. As a result of the literature 

review, it was concluded that various activities (timelines, role playing, historical empathy, concept maps, 

concept cartoons) can be applied and multimedia (PowerPoint presentations, videos) can be used in the 

development of time and chronology skills. The action plan designed according to this result included 

these activities and the use of multimedia. The data were collected through the achievement test and 

research diary. Descriptive statistics of the scores obtained from the pre- and post- achievement tests were 

calculated, and the mean scores of the two tests were analysed by dependent groups t-test. “Inductive 

analysis” was used to analyse the data obtained from the research diary. The research revealed the 

following findings: There is a significant difference between the pre-test and post-test mean scores in 

favour of the post-test. Students should be provided with more timeline examples and they should be 

encouraged to draw timelines more. Firstly, timelines that are simple, linear, metric should be used. 

Virtual museum visits did not attract students’ attention and/or interest. The most frequently used material 

of the application in gaining the ability to perceive time and chronology is the timeline. Role playing 

method was effective in gaining the ability to perceive time and chronology. Students made progress in 

drawing timelines, making accurate temporal sequencing, and interpreting the timeline compared to their 

initial status. However, a few students did not draw a timeline, nor did they perform temporal sequencing 

and editing in the timeline. The concepts of age, century, change, continuity, proximity-distance, before 

Christ - after Christ and quarter were understood. However, there were also students who could not 

distinguish ages and/or did not know the name of the age they lived in. These findings were discussed and 

practical suggestions were made. In equipping the students with the ability to perceive time and 

chronology it was concluded that the timeline is an effective tool, role-playing is an effective method and 

the practices work in general terms.  

Keywords: action research, the ability to perceive time and chronology, teaching social studies 
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BÖLÜM 1 

1 GİRİŞ 

Bu bölümde problem durumuna, araĢtırmanın amacına, araĢtırmanın önemine ve 

tanımlara yer verilmiĢtir. 

1.1 Problem Durumu  

Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerin çocuklar tarafından anlaĢılabilmesi için 

sosyal bilimlerin basitleĢtirilerek okutulduğu bir ilköğretim dersidir (Kabapınar, 2014). 

Öztürk’e (2006) göre sosyal bilgiler dersi; bireyin toplumsallaĢmasına katkı sağlayan, 

geçmiĢini öğrenmesini, Ģimdiki zamanı anlamlandırmasını ve yarına hazırlanmasını 

sağlayan disiplinler arası bir derstir. Öğrencilerin yaĢadığı toplumu benimseyerek, 

toplumsal sorunların farkında olmaları, iyi ve duyarlı bir vatandaĢ olmaları, ulusal ve 

evrensel değerleri içselleĢtirmelerini sağlayan en temel derslerden biri sosyal bilgiler 

dersidir. Bireyin kiĢiliğinin geliĢmesinde, topluma uyumlu ve üretken bireyler 

yetiĢmesinde sosyal bilgiler dersi önemli bir yere sahiptir (Aykaç, 2007). Sosyal bilgiler 

dersi genel olarak bireylerin kendisini, yakın ve uzak çevresini tanımasını sağlamayı 

amaçlayarak bilgi, beceri ve değerler etrafında bütünleĢen bir derstir (Dündar, 2008). 

Bireyin, sosyal bilgiler dersinin amaçlarına ulaĢabilmesi için sosyal bilgiler 

dersinde yer alan becerileri kazanmıĢ olması gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersinde 

kazandırılması gereken birçok beceri vardır. Bu becerilerden biri de zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisidir (Milli Eğitim Bakanlığı, [MEB], 2005). 

Zaman ve kronolojiyi algılama becerisi; takvim bilgisi edinme, zamanları ayırt 

etme (geçmiĢ-Ģimdiki-gelecek zaman), zaman ifadelerini doğru kullanma, kronolojik 

sıralama yapma, zaman Ģeridindeki veriyi yorumlama ve zaman Ģeridi oluĢturma alt 

becerilerini kapsayan ve bu becerilerin kazanılması durumunda oluĢan sosyal bilgiler 

dersine özgü bir beceridir (Milli Eğitim Bakanlığı, [MEB], 2005). Sosyal Bilgiler 

dersinin tarih ağırlıklı olan konularının etkili bir Ģekilde öğretilmesi için öğrencilerin 

alana özgü beceriler arasında olan zaman ve kronolojiyi algılama becerisini kazanmıĢ 

olmaları gerekmektedir (Demircioğlu ve Akengin, 2012). Bu becerinin öğrencide 

temellendirilmemesi durumunda tarih bilinci eksik verilmiĢ veya hiç verilmemiĢ 

olacaktır. GeçmiĢte yaĢanan olay ve olguların tarih verilmeden belirtilmesi öğrencilerde 

birbirinden bağımsız birçok bilgi yığını yaratacağından tarihi bilgilerin kalıcı Ģekilde ve 
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anlamlı öğrenilmesi zorlaĢacaktır. Bu nedenle geçmiĢin bilimsel olarak incelenmesi 

olan tarihin, ilköğretim düzeyinde sağlıklı bir Ģekilde öğretilmesi için zaman ve 

kronoloji becerisinin kazandırılmasına önem verilmelidir (Hayden, Arthur ve Hunt, 

1997’den akt., Demircioğlu, 2005). 

Alanyazın tarandığında, zaman ve kronolojiyi algılama becerisi ile ilgili olarak 

birçok çalıĢmanın yapıldığı görülmektedir. Alanyazında; zaman ve kronolojiyi algılama 

becerisinin nasıl kazandırılabileceğine (Akbaba, Keçe ve Erdem, 2012; Çiviler, 2019;  

Erdem, 2017; Güngör Akıncı ve Dilek, 2012; Kekeç, 2018; ġimĢek, 2007; Üztemur, 

2017; Üztemur, Dinç ve Acun, 2018), öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama beceri 

düzeylerine (Çelikkaya ve Kürümlüoğlu, 2019; Demircioğlu, 2005; Filoğlu, 2018; 

Safran ve ġimĢek, 2006), zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin öğrenciler 

tarafından nasıl algılandığına (Ablak, 2017), öğretmenlerin beceri hakkında ne kadar 

bilgi sahibi olduklarına ve hangi etkinliklerle kazandırmaya çalıĢtıklarına (Mutluer, 

2013; Sağlam, Tınmaz ve Hayal, 2015), ders kitaplarında bu beceriye ne düzeyde yer 

verildiğine (Aydemir, 2015; Çelikkaya ve Kürümlüoğlu, 2017);  zaman ve kronolojiyi 

algılama becerisine ne düzeyde önem verildiğine (Çelikkaya, Yıldırım ve Kürümlüoğlu, 

2019; Kıbıcı, 2019), öğretmenlerin, öğrencilerine zaman ve kronolojiyi algılama 

becerisini kazandırma düzeylerine iliĢkin görüĢlerine (Çelikkaya, 2011; TaĢkıran, BaĢ 

ve Bulut, 2016) yönelik çalıĢmalar yapıldığı görülmektedir. Yapılan çalıĢmalar 

incelendiğinde zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin öğrencilerde yeterince 

geliĢtirilemediği, geliĢtirilmesi için ders kitabı dıĢında çeĢitli materyallerden ve 

etkinliklerden yararlanılması gerektiği sonucuna ulaĢılmaktadır. 

Akbaba ve diğerleri (2012), ilköğretim 7. sınıf sosyal bilgiler dersi öğrenme 

öğretme sürecinde çoklu ortam kullanımının öğrencilerin zaman-kronoloji ile değiĢim- 

sürekliliği algılama becerilerini kazanmalarına ve derse yönelik tutumlarına etkisini 

belirlemeye çalıĢmıĢlardır. ÇalıĢma 27 öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulama beĢ 

hafta sürmüĢtür. Öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama ile değiĢim ve sürekliliği 

algılama becerilerinin kazanım düzeylerinin belirlenmesi için ön test ve son test 

performansları incelendiğinde öğrencilerin deneysel süreç öncesinde söz konusu 

becerilere sahip olma noktasında önemli eksiklerinin olduğu gözlenmiĢtir. Deneysel 

süreç sonrasında ise öğrenci performansları olumlu yönde büyük bir değiĢim 

göstermiĢtir. Çiviler (2019), çalıĢmasında, 7. sınıf Sosyal Bilgiler dersinde öğrencilerin 
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tarihsel olgu ve yorumları ayırt etme, zaman ve kronolojiyi algılama, tarihsel empati, 

kalıp yargıları fark etme becerilerini çeĢitli etkinlikler uyguladığı eylem araĢtırması ile 

geliĢtirmeyi amaçlamıĢtır. ÇalıĢma baĢında öğrencilerin tarihsel düĢünme becerilerinin 

ve tarihsel kavramları algılama düzeylerinin düĢük olduğu ve öğrencilerin tarih 

konularını ezbere dayalı çalıĢtıkları belirlenmiĢtir. Öğrencilere uygulama süreci 

içerisinde tarihçi gibi tarih çalıĢma imkânı sağlanmıĢ, bunun sonucunda öğrencilerin 

tarihsel düĢünme becerilerinin geliĢtiği ve öğrencilerin tarihçinin geçmiĢe bakıĢ açısını 

kazanmaya baĢladıkları tespit edilmiĢtir. Erdem (2017), altıncı ve yedinci sınıf sosyal 

bilgiler programında bulunan alana özgü becerilerin, etkinlikler yoluyla kazandırılması 

sürecini ele alan karma yöntem bir araĢtırma yapmıĢtır. AraĢtırmada sosyal bilgiler 

dersinde beceri temelli etkinlikler yoluyla ders iĢlemenin etkili olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Güngör Akıncı ve Dilek (2012), temsili resim kullanımının öğrencilerin 

derse ilgi ve yaratıcı, tarihsel düĢünme becerileri üzerindeki etkisini belirlemek 

amacıyla bir araĢtırma gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırma bulguları, temsilî resimler 

kullanmanın tarihsel düĢünme becerilerini geliĢtirilebileceğini göstermiĢtir. Kekeç 

(2018), ortaokul 7. sınıf öğrencilerine zaman ve kronoloji becerisinin 

kazandırılmasında, modelleme sürecinin etkili olup olmadığını ortaya koymayı 

amaçlamıĢtır. AraĢtırmada zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında 

modelleme sürecinin etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. ġimĢek (2007) çalıĢmasında, 

5. sınıf öğrencilerinin tarihsel zaman kavramı ve kronoloji düĢüncelerinin 

geliĢtirilmesinde kullanılan birçok öğretim yöntem ve materyaline (zaman çizelgeleri, 

geçmiĢe iliĢkin fotoğraflar, eski ev aletleri, koleksiyonlar vs.) öğrencilerin ilgileri, 

tepkileri ile bu öğretim yöntem ve materyallerinin çocukların konuya iliĢkin akademik 

baĢarılarına katkılarını ele almıĢtır. Bu araĢtırma sonucunda çocuklarda tarihsel zaman 

kavramının uygun yöntem ve yaklaĢımlarla çok erken yaĢlardan itibaren 

öğretilebileceğini savunan konu merkezli düĢünen araĢtırmacıların iddialarında olduğu 

gibi tarihsel zaman araçlarının etkili bir strateji ile kullanılması konunun çocuk 

tarafından kavranmasında etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Üztemur ve diğerleri 

(2018), ilköğretim 7. sınıf sosyal bilgiler öğretimi bağlamında müzeler ve tarihi 

mekânlardan etkili yararlanmaya yönelik öğretim etkinlikleri tasarlayarak bu etkinlikleri 

uygulamak ve bu etkinliklerin öğretme-öğrenme süreçlerinin verimliliğini artırmada ne 

derece faydalı olduğunu belirlemek amacıyla çalıĢma yapmıĢtır. GeliĢtirilen etkinlikler 

aracılığıyla öğrencilerde gözlem, değiĢim ve sürekliliği algılama, sosyal katılım, tarihsel 
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empati, mekânı algılama ve zaman ve kronolojiyi algılama becerilerinin geliĢtiği 

görülmüĢtür.  

Alanyazındaki zaman ve kronoloji becerisini konu alan araĢtırmalar 

incelendiğinde, çeĢitli etkinliklerden yararlanmanın ve çoklu ortam uygulamalarının 

zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin geliĢtirilmesinde etkili olabileceği sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Sosyal bilgiler öğretmeni olan bu tezin yazarı öğrencilerinin zaman ve 

kronoloji becerilerini geliĢtirmek için çeĢitli etkinliklerden ve çoklu ortam 

uygulamalarından faydalanmayı planlamıĢtır. Bu amaçla bir eylem planı hazırlamıĢtır. 

Eylem planını hazırlamadan önce zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin ne olduğu 

ve nasıl geliĢtirilebileceği, eylem araĢtırmasının nasıl yapılması gerektiğiyle ilgili 

çalıĢmaları incelemiĢtir. Bu çalıĢmada, hazırlanan eylem planının uygulaması sürecinde 

neler olduğuna ve bu uygulamanın yazarın öğretim uygulamalarına katkısına 

odaklanılmıĢtır. 

1.2 Araştırmanın Amacı 

Bu çalıĢmanın temel amacı; öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama 

becerilerinin geliĢtirilmesinde, çeĢitli etkinlikler uygulanmasının ve sınıfta çoklu ortam 

kullanılmasının etkili olup olmadığını incelemek ve etkili uygulamaları tanımlamaktır. 

Araştırma sorusu: Yedinci sınıf sosyal bilgiler dersinde öğrencilerde zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisini geliĢtirmek için yapılan uygulamalarda neler oldu, plan 

nasıl iĢledi? 

1.3 Araştırmanın Önemi 

Bu araĢtırmada eylem planı hazırlanarak, araĢtırmacı öğretmenin kendi okuttuğu 

sınıftaki öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama becerisi geliĢtirilmeye ve sınıf 

içerisinde gerçekleĢen olayların betimlemeleri yapılmaya çalıĢılmıĢtır. 

Eylem planının uygulandığı süreçte olup bitenlerin ve araĢtırma sonucunda elde 

edilen bilgilerin ortaya konulması ile eylem araĢtırmasında uygulanan yöntemlerin ve 

etkinliklerin; araĢtırmayı yapan öğretmenin öğretim uygulamalarını geliĢtirmesine, 

öğrencilerin önemli bir beceri olan zaman ve kronolojiyi algılama becerilerini 

geliĢtirmesine ve ilgili kurumlara ve kiĢilere eğitim-öğretimde etkili uygulamaları 

belirlemelerinde yardımcı olacağı beklenmektedir. Öğretmenlerin sınıflarında araĢtırma 

yapmaları, öğretmenlere öğretimi düzeltmede yardımcı olacak etkili bir mesleki geliĢme 
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aracı olabilir. Bu tür araĢtırmaların öğrenenler, öğretmenler ve okul hakkındaki bilgiye 

katkısı olur. Öğretmen araĢtırması raporları, öğretmene önemli gelen konular üzerine 

dikkat çekerek bazı reformlara katkısı olabilir (Köklü, 2001, s. 37). 

1.4 Tanımlar 

Zaman ve Kronolojiyi algılama becerisi: Takvim bilgisi edinme, zamanları 

ayırt etme (geçmiĢ-Ģimdiki-gelecek zaman), zaman ifadelerini doğru kullanma, 

kronolojik sıralama yapma, zaman Ģeridindeki veriyi yorumlama ve zaman Ģeridi 

oluĢturma alt becerilerini kapsayan ve bu becerilerin kazanılması durumunda oluĢan 

alana özgü beceri (Milli Eğitim Bakanlığı, [MEB], 2005). 
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BÖLÜM 2 

2 KURAMSAL AÇIKLAMALAR VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

Bu bölümde kuramsal açıklamalara ve ilgili araĢtırmalara yer verilmiĢtir. 

2.1 Kuramsal Açıklamalar 

2.1.1 Zaman ve Kronolojiyi Algılama Becerisi ve Önemi 

Zaman ve kronolojiyi algılama becerisi kronolojik sıralama yapma, zaman 

ifadelerini doğru kullanma, zamanın boyutlarını ayırt etme, zaman Ģeridi oluĢturma, 

takvim bilgisi edinme ve zaman Ģeridindeki veriyi yorumlama alt becerilerini kapsar 

(Milli Eğitim Bakanlığı, [MEB], 2005). 

Kronolojik sıralama yapma; tarihsel olayları mantıklı bir Ģekilde 

değerlendirebilme, meydana gelen olayları öncelik - sonralık, yakınlık - uzaklık 

iliĢkisine göre sıraya koyabilme, birden fazla olayın zaman açısından tarihteki konumu 

belirleyebilme becerisidir. Zaman ifadelerini doğru kullanma; takvim, çağ, milat, 

zaman, kronoloji, geçmiĢ, gelecek, yüzyıl vb. zaman kavramlarını doğru Ģekilde 

kullanabilme becerisidir. Zamanın boyutlarını ayırt etme; geçmiĢ, gelecek ve Ģimdiki 

zamanın ayrımını yapabilme, bu zamanda meydana gelen olayların birbirine olan 

etkilerini ve bağlantılarını kurabilme, dün, bugün ve gelecek arasındaki zaman ayrımını 

yapabilme becerisidir. Takvim bilgisi edinme; takvim bilgisiyle ilgili iĢlemlerini 

yapabilme, takvim zamanını ölçebilme ve hesaplayabilme becerisidir (Demircioğlu 

2014).           

Ġnsanların yaĢayıĢ biçimlerinin, kullandığı aletlerin, dünden nasıl bir değiĢme ve 

geliĢme gösterdiğinin anlaĢılabilmesi, kiĢiye dün-bugün-gelecek zamanın portresini 

çizmesini sağlar (Demircioğlu, 2014). Böylece insanların doğasında bulunan 

anlamlandırma çabası çözüme daha yakın olabilir. Bunun için, sosyal bilgiler 

derslerinde öğretilmesi gereken temel kavramlar vardır. Ġlköğretim ikinci kademede 

bulunan öğrenciler (ortaokul öğrencileri) milattan önce-milattan sonra ve yüzyıl, asır, 

takvim, milat, zaman, kronoloji gibi kavramlar hakkında bilgi sahibi olmalıdır (Hayden 

ve diğerleri, 1997’den akt., Demircioğlu, 2014). Bu kavramların anlamlandırabilmesi 

için temelde öğrencinin zaman ve kronolojiyi algılama becerisini kazanmıĢ olması 

gerekmektedir. 
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Zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin öğrencide temellendirilmemesi 

durumunda tarih bilinci eksik verilmiĢ veya hiç verilmemiĢ olacaktır. GeçmiĢte yaĢanan 

olay ve olguların tarih verilmeden belirtilmesi öğrencilerde birbirinden bağımsız birçok 

bilgi yığını yaratacağından tarihi bilgilerin kalıcı Ģekilde ve anlamlı öğrenilmesi 

zorlaĢacaktır. Bu nedenle geçmiĢin bilimsel olarak incelenmesi olan tarihin, ilköğretim 

düzeyinde sağlıklı bir Ģekilde öğretilmesi için zaman ve kronoloji becerisinin 

kazandırılmasına önem verilmelidir. (Hayden ve diğerleri, 1997’den akt., Demircioğlu, 

2014). 

2.1.2 Zaman ve Kronolojiyi Algılama Becerisinin Kazandırılmasında 

Kullanılabilecek Materyaller, Yöntemler ve Teknikler 

Zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında bazı hususlar göz 

önünde bulundurulmalıdır. Bunlardan biri bu becerinin kazandırılmasında belli 

kavramların öğrenciler tarafından kavranmıĢ olmasının gerekliliğidir. Öğrenciler 

milattan önce-milattan sonra ayrımını yapabilmelidir ve yüzyıl, asır, takvim, milat, 

zaman, kronoloji gibi kavramlar hakkında bilgi sahibi olmalıdır (Hayden ve diğerleri, 

1997’den akt., Demircioğlu, 2014). Zamanı algılama becerisinin, kronolojiyi algılama 

becerisi olmadan kazanılmasının ve anlamlandırılmasının çok güç olduğunun bilincinde 

olarak öğretim yapılmalıdır. Kronoloji bilgisi olmadan edinilen tarihi bilgiler, sadece 

ezber bilgileri olarak kalır ve bu beceri geliĢtirilemez (Hayden ve diğerleri, 1997’den 

akt., Demircioğlu, 2014; Demircioğlu ve Akengin, 2012). Zaman kavramının oldukça 

soyut olması nedeniyle zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında 

görselliğe önem verilmelidir (Güngör Akıncı ve Dilek, 2012). Bu hususları dikkate 

alarak bu becerinin kazandırılmasında kullanılabilecek bazı materyaller, yöntemler ve 

teknikler vardır.  

Zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında-geliĢtirilmesinde; 

zaman Ģeritleri, sözlü tarih kullanımı, yerel tarih kullanımı, zaman kapsülleri, hikâyeler 

kullanılabilir ve resimlere dayalı öğretim, modelleme tekniğine dayalı öğretim 

yapılabilir (Demircioğlu, 2009; Durak, 2019; Güngör Akıncı ve Dilek, 2012; Kekeç, 

2018). Ayrıca öğretim ortamında çoklu ortamın kullanılmasının da zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında-geliĢtirilmesinde etkili olacağı 

söylenebilir (Akbaba ve diğerleri, 2012). 
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Zaman şeritleri: Zaman Ģeridi, geçmiĢten bugüne düz bir çizgi formunda 

uzanan, üzeri eĢit birimlere ayrılarak rakamlarla tanımlanmıĢ soyut zamansal kurgunun 

en somut görünümüdür. Zaman Ģeritleriyle tarihte meydana gelmiĢ olay, olgular bir sıra 

halinde eĢit birimlerle gösterilir. Öğrenciler bu sayede somut öğrenme imkânına sahip 

olabilirler (Altun ve Kaymakçı, 2016; ġimĢek, 2006). 

Zaman Ģeritlerinin hazırlanması ve kullanması oldukça ekonomiktir. Ancak 

zaman Ģeritlerinin hazırlanması dikkat ve önem istemektedir, çünkü dikkatli 

hazırlanmayan ve yanlıĢ bilgi içeren zaman Ģeritleri öğrencinin yanlıĢ bilgi öğrenmesine 

ve kavram yanılgılarının oluĢmasına sebebiyet vermektedir. Ayrıca zaman Ģeritlerinde 

bilgilerin hepsi bir anda verilmeye çalıĢılmamalı, belli bir olay, olgu veya döneme 

vurgu yapılmalıdır (Altun ve Kaymakçı, 2016; ġimĢek, 2006). 

Zaman Ģeritleri Ģekilsel olarak dört türe göre oluĢturulabilir. Düz bir çizgi 

boyunca olayların-olguların sıralandığı lineer (çizgisel) Ģeritler, olayların-olguların 

verildiği sürecin, zamanın eĢit birimlere ayrıldığı metrik Ģeritler, düz bir çizgi 

olmaksızın olayların-olguların baĢlangıçtan sona doğru bir hat üzerinde anlatıldığı hat 

Ģeritler ve farklı yerlerde eĢzamanlı olarak gerçekleĢen olayların-olguların gösterildiği 

senkronik (döngüsel) Ģeritler zaman Ģeritlerinin Ģekilsel türleridir (Altun ve Kaymakçı, 

2016; ġimĢek ve Bal, 2010) 

Zaman Ģeritleri, içerik olarak ise on farklı türe göre oluĢturulabilmektedir (Altun 

ve Kaymakçı, 2016): 

Klasik: Klasik zaman Ģeritleri öğrencilerin zamanın her iki yüzünü de (MÖ ve 

MS) görmelerini sağlayan ve tarih öncesi dönemlerden baĢlayarak tarihi dönemleri (Ġlk 

Çağ, Orta Çağ, Yeni Çağ ve Yakın Çağ) baĢlangıç ve bitiĢleriyle kavramalarını 

amaçlayan öğretim materyalleridir. 

Açıklamalı: Bu zaman Ģeridinde olaylar sadece öncelik sonralık iliĢkisine göre 

sıralı olarak verilmekle kalmaz; aynı zamanda olayın sebebini, geliĢimini, sonucunu vb. 

açıklayan çeĢitli ifadelere (alıntı, yorum, anekdot vb.) yer verilir. 

Görsel: Görsel zaman Ģeritleri, tarihi olayların kronolojik bir akıĢ içerisinde 

görsellerle verildiği tarih Ģeritleridir. 
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Tematik: Tarihin genel akıĢına odaklanmak yerine bir konu/tema bağlamında 

hazırlanan zaman Ģeritleridir. 

Biyografik: Biyografik zaman Ģeritleri, belirlenen bir kiĢinin hayatındaki önemli 

olayların, deneyimlerin genellikle lineer (çizgisel)  Ģekle göre oluĢturularak verildiği 

Ģeritlerdir (Barol, 2001). 

Otobiyografik: Bireyin hayatını konu alan açıklamalarla ve görsellerle 

desteklenerek oluĢturulan zaman Ģeritleridir. 

Senkronik (Eşzamanlı): Senkronik zaman Ģeritleri, birden fazla olayın-olgunun 

(medeniyet, ülke, kurum, kiĢi vb.) çeĢitli özelliklerinin senkronik (eĢzamanlı) olarak 

aynı materyal üzerinde verildiği ve öğrencilerin olayları-olguları eĢzamanlı olarak 

görmelerine ve anlamalarına olanak sağlayan Ģeritlerdir. 

Gelişimsel: GeliĢimsel zaman Ģeritleri, tarihsel bir olayı-olguyu baĢlangıcından 

sonuna kadar farklı değiĢkenleri de dikkate alarak hazırlanan Ģeritlerdir. 

Canlı: Öğrencilerin katılımıyla oluĢturulan zaman Ģeritleridir. Öğrencilerin 

farklı bir bireyi temsil ettiği biyografik zaman Ģeridi olabileceği gibi hazırladıkları 

materyaller, giydikleri kıyafetler ve hazırladıkları konuĢma metinleri ile belirli bir 

dönemi temsil ettikleri tematik zaman Ģeritleri Ģeklinde de olabilir. 

Dijital: ÇeĢitli web ve yazılım sitelerinin yardımıyla oluĢturulan Ģeritlerdir. 

Dijital zaman Ģeritleri, canlı zaman Ģeridi dıĢındaki diğer tüm zaman Ģeritlerinin 

formatında hazırlanabilir. Bu Ģeritleri öğretmenler de öğrenciler de oluĢturabilir.  

Zaman Kapsülleri: Zaman kapsülleri, gelecekte belirlenen bir zamanda açılmak 

üzere içerisine çeĢitli bilgiler içeren materyaller koyularak kapatılan kutucuklardır. 

Zaman kapsüllerinin eğitimde kullanımı yeni değildir. Zaman kapsülleri, özellikle 

sosyal bilgiler dersi için kullanıĢlı ve önemlidir. Zaman kapsülleri aracılığıyla çocuklar 

kendilerinin, olayların, olguların zaman içerisinde gerçekleĢen değiĢimini gözlemleme 

fırsatı bulabilmektedir (Stafford-Levy, 2007’den akt., Öztürk, 2017). Öğrencilerin 

konuya olan ilgi ve alakasını da artırmaktadır (Öztürk ve Öztürk, 2018). Zaman 

kapsülleri; kiĢisel zaman kapsülü, kiĢisel değiĢim zaman kapsülü, aile zaman kapsülü, 

ünlü kiĢi zaman kapsülü, kültür zaman kapsülü ve sanat zaman kapsülü olmak üzere altı 

farklı konuda oluĢturulabilmektedir (Maxim, 1997’den akt., Marancı, 2017). 
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Yerel Tarih: Yerel tarih, tarihin bir fiziğe kavuĢtuğu, sınırları belli coğrafi bir 

alan veya mekândır. Diğer bir ifadeyle yerel tarih, insan ve mekânın bir araya geldiği 

bütünlüğü ifade eder (Danacıoğlu, 2001). Yerel tarih, bir öğrenme ve öğretme yöntemi 

olarak eğitim uygulamalarında kullanılmaktadır (Dere ve Dinç, 2018). Öğrenciye 

araĢtırma, eleĢtirme ve yorumla fırsatı sunarak etkili öğrenmeyi sağlar. Milli bilinci 

geliĢtirerek öğrencilerin yaĢadığı topluma sahiplenmesine yardımcı olur (Akçalı ve 

Aslan, 2012). 

Yerel tarihe dayalı olarak yapılabilecek öğretim etkinliklerinin sağlayacağı 

katkıları Demircioğlu (2014) Ģu Ģekilde sıralamıĢtır: 

“1. Yerel tarih kapsamında yakın çevrede yaĢayan insanların, geçmiĢte nasıl bir 

yaĢama sahip olduğu tespit edilebilir. GeçmiĢ ve günümüzdeki yaĢam tarzı arasındaki 

fark algılanarak bunun gerekçeleri belirlenebilir. 2. YaĢanılan yerde bulunan ve kültürel 

özellikleri oluĢturan yemek, giyim binalar, yaĢam koĢulları gibi özellikler geçmiĢ ve 

bugünkü zamanı değerlendirilerek karĢılaĢtırma yapılabilir. 3. Belirli bir yerleĢim 

yerinde bulunan mimari yapıyı oluĢturan evlerin ve dini yapıların özellikleri ve tarihsel 

süreç içerisinde geçirdikleri değiĢim incelenebilir. Cadde ve bina isimlerinin nereden 

geldiği ve bazı mimari yapıların neden farklı yerlere yapıldığı belirlenebilir. 4. Belirli 

bir yerleĢim yerinde bulunan kara ve demiryolları ile köprüler incelenerek bu yapıların 

neden o coğrafi bölgeye yapıldıkları incelenebilir. Aynı zamanda bu yapıların tarihsel 

süreç içerisinde geçirdikleri değiĢim belirlenebilir” (s. 118-119). 

Hikâyeler: Hikâyeler öğrencilerin olayları kronolojik sıraya dizebilmesi için 

kullanılabilir. Ayrıca hikâyeler öğrencilerin süreklilik, değiĢim, benzerlik ve farklılık 

kavramlarını öğrenmelerinde de etkili olur (Demircioğlu, 2014). Sosyal bilgiler dersinde 

öğrencilerin olaylara verdikleri tepkilerin gözlemlenmesi, olayların daha kolay 

anlaĢılması, olayların tartıĢılması amacıyla hikâyeler kullanılabilir (Common, 1986’dan 

akt., Sidekli, Tangülü ve Yangın, 2013). Gerçek ya da kurgulanmıĢ olan hikâyelerin 

sosyal bilgiler dersinde kullanımı öğrencilerin tarihsel kavramların öğrenmelerine, 

zaman anlayıĢlarının geliĢmesine, bakıĢ açılarının geliĢmesine katkı sağlar 

(Demircioğlu, 2014).  

Sözlü Tarih: Sözlü tarih, belirli bir konuda konuyla ilgili kiĢilerle görüĢmeler 

yaparak elde edilen bilgileri çeĢitli yollarla kaydederek bilgileri sistemli bir Ģekilde 
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değerlendirmektir (Öztürkmen, 1998).  Özellikle sosyal bilgiler dersinde yer alan tarih 

konularının öğretiminde etkili olarak kullanılabilecek yöntemlerden biridir. 

Öğrencilerin öğrenme sürecine aktif katılımını sağlar (Akçalı ve Aslan, 2012). Sözlü 

tarih yönteminin okul dıĢı uygulama boyutu vardır. Bu boyutu öğrenciler için ilgi çekici 

ve etkili olabilmektedir (Safran ve Ata, 1998). Sözlü tarih yönetimi öğrencilerin derse 

aktif olarak katılmalarında ve yaĢayarak öğrenmelerinde etkili olabilmektedir (Kumru, 

2009; Tural, 2017).  

Resimlere-Görselliğe Dayalı Öğretim: Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde 

görsel malzemeleri kullanmak suretiyle, gerçeğin sınıfa getirilerek etkileĢimin 

sağlanması, ilgiyi artırabilir. Bu görseller; resim, poster, herhangi bir nesne, PowerPoint 

sunusu veya akıllı tahta olabilir. Görseller, aktif öğrenmeye katkı sağlayan; dikkatin bir 

noktaya toplanması, hatırlamayı kolaylaĢtırma ve anlamlılık açısından önemli birer 

araçtır (Kırpık, 2009, s. 71). Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularında kazandırılması 

beklenen zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin soyut bir yapıda olması nedeniyle 

bu becerinin kazandırılmasında görselliğe önem verilmelidir. Bu görseller; poster, 

tablolar, portreler, haritalar, sunumlar, akıllı tahta olabilir (Güngör Akıncı ve Dilek, 

2012, s. 9). 

Modelleme Tekniği: Modeller, öğretimde kullanılabilecek önemli araçlardan 

biridir. Modelleme tekniği kullanılarak ortaya çıkan modeller ile birebir gözlenemeyen 

olay ve süreçler hakkında somut yaĢantılar elde edilir. Sınıf ortamına getirilemeyen 

cisim, olaylar, olgular modeller sayesinde anlaĢılır kılınmaktadır (Ünal ve DüĢkün, 

2015). Model tabanlı öğrenmenin en çok fen bilimleri ve matematik eğitiminde 

kullanılmaktadır (Kekeç, 2018, s. 43). Her derste olduğu gibi sosyal bilgilerde de 

öğrenci dokunamadığı ve iĢitemediği olguyu öğrenmekte ve hatırlamakta güçlük 

çekmektedir. Sosyal bilgiler dersinde öğretimin;  grafikler, tablolar, semboller, haritalar 

ve üç boyutlu modellerle yapılmasıyla öğrenciler daha kalıcı öğrenecektir. Modellerin; 

somutlaĢtırıcı, algılamayı ve kalıcılığı arttıran bir etkisinin olmasından dolayı sosyal 

bilgiler öğretiminde yeri ve önemi büyüktür. Bununla birlikte modelleme zaman ve 

kronoloji becerisinin kazandırılmasında da etkili olmaktadır (Kekeç, 2018). 

Çoklu Ortam: Çoklu ortam eğitim-öğretim ortamında birden çok iĢlevi 

barındıran etkinlikler ve materyallerin oluĢturulduğu ortamdır (Ġzmirli, 2012). Mayer 

(2005’den akt., Yalçınkaya, 2017) çoklu ortamı; kelimeler (yazılı veya sözlü metin) ve 
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resimlerin (grafik, fotoğraf, animasyon veya video) birlikte sunumu olarak 

tanımlamıĢtır. AltınıĢık’a göre (2001, s. 10) ise; çoklu ortam, konunun örüntüsüne ve 

özelliğine göre zengin öğrenme ortamı oluĢturarak öğrenmeyi somutlaĢtırmak için 

çeĢitli araçlar yardımıyla öğretim materyalleri kullanılarak öğretimin gerçekleĢtirildiği 

ortamlardır. 

Çoklu ortamın öğretim faaliyetlerinde kullanılmasının amacı öğrenmeyi 

hızlandırmaktır (Akbaba, 2009). Öğretilecek konunun-becerinin-değerin yoğun olması 

ve süresinin kısıtlı olması durumunda çoklu ortam kullanılması oldukça ekonomik 

olabilmektedir. Akın’a (2015, s. 23) göre, çoklu ortam, bazen anlaĢılmayan bir konu 

bazen de anlatılamayan bir olayı ya da durumu değiĢik Ģekil ve yollarla anlatmayı 

sağlar. Çoklu ortamlar; yazının görselle, müzikle, videoyla desteklenmesini sağlayarak 

öğretmenin iĢini kolaylaĢtırır.  UĢun’a (2012) göre, çoklu ortam tasarımları birden fazla 

duyu organını harekete geçirdiği için bilgi ve becerileri kazanmada oldukça etkili bir 

yöntemdir. Sosyal bilgiler dersinde çoklu ortam uygulamalarının öğrencilerin 

baĢarılarını (Bulut, 2018; Ġlhan, 2010; ÖztaĢkın, 2014; Tutaysalgır, 2006), 

motivasyonlarını (Bulut, 2018; ÖztaĢkın, 2014), tutumlarını (Akbaba ve diğerleri, 2012; 

Bulut, 2018), ilgilerini (Ġlhan, 2010; Tutaysalgır, 2006) olumlu yönde etkilemektedir ve 

öğrencilerin zaman-kronoloji ile değiĢim-sürekliliği algılama becerilerini 

kazanmalarında etkili olmaktadır (Akbaba ve diğerleri, 2012). 

2.2 İlgili Araştırmalar 

Bu alt baĢlıkta konuyla ilgili araĢtırmalar özetlenmiĢtir. 

Ablak (2017) Sosyal Bilgiler 6. ve 7. sınıf öğretim programında yer alan ve 

alana özgü beceriler olarak tanımlanan; gözlem, mekanı algılama, zaman ve kronolojiyi 

algılama, değiĢim ve sürekliliği algılama, sosyal katılım ve empati becerilerinin 8. sınıf 

öğrencileri tarafından nasıl algılandığının belirlenmeyi amaçlamıĢtır. Bu amaç 

doğrultusunda öğrencilerin her bir beceriye iliĢkin geliĢtirdikleri metaforlar; çizdikleri 

resim, karikatürler ve ilgili beceriye iliĢkin öğrencilerle yapılan yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢmeler yoluyla incelenmiĢtir. ÇalıĢmanın bulgularına göre öğrenciler zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisini en yüksek frekansla sırasıyla “Ġnsan Hayatı” Ģeklinde 

metaforlaĢtırdıkları tespit edilmiĢtir. Katılımcıların büyük çoğunluğunun zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisini “belli bir sırayı yansıtan” olarak algıladıkları;  kimi 
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katılımcıların ise bu beceriyi “fayda sağlayan”, “zorlukları barındıran”, “sürekliliği 

olan” ve “farklılıkları ortaya koyan” olarak algıladıkları görülmüĢtür. 

Akbaba ve diğerleri (2012) tarafından yapılan çalıĢmada ilköğretim 7. sınıf 

sosyal bilgiler dersi öğrenme öğretme sürecinde çoklu ortam kullanımının öğrencilerin 

zaman-kronoloji ile değiĢim-sürekliliği algılama becerilerini kazanmalarına ve derse 

yönelik tutumlarına etkisi belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Tek grup ön test-son test yarı 

deneysel desen ile gerçekleĢtirilen araĢtırma 7. sınıfa devam eden 27 öğrencinin 

katılımıyla 5 haftalık bir uygulama sürecinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrencilerin zaman 

ve kronolojiyi algılama ile değiĢim ve sürekliliği algılama becerilerinin kazanım 

düzeylerinin belirlenmesi için ön test ve son test performansları incelendiğinde 

öğrencilerin deneysel süreç öncesinde söz konusu becerilere sahip olma noktasında 

önemli eksiklerinin olduğu gözlenmiĢtir. Deneysel süreç sonrasında ise öğrenci 

performansları olumlu yönde büyük bir değiĢim göstermiĢtir.   

Aydemir (2015) ortaokul sosyal bilgiler kitabında becerilerin ne düzeyde yer 

aldığını incelemiĢtir. AraĢtırmanın bulgularına göre; ders kitabında sosyal bilgiler 

dersine özgü olarak kazandırılması gereken becerilerden en az yer verilenlerden biri de 

zaman ve kronolojiyi algılama becerisi olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Aydemir (2017) tarafından yapılan çalıĢmada Sosyal Bilgiler öğrenci çalıĢma 

kitaplarındaki etkinliklerin, Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programında yer alan 

beceriler açısından incelenmesini hedeflenmiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Sosyal 

Bilgiler Dersi Öğretim Programı (5-7. sınıflar) ve Milli Eğitim yayınevine ait 2014 

basımlı Sosyal Bilgiler Öğrenci ÇalıĢma Kitapları (5-7. sınıflar) oluĢturmaktadır. 

AraĢtırma, Sosyal Bilgiler Dersi Programında yer alan beceriler ile Sosyal Bilgiler 

öğrenci çalıĢma kitaplarındaki etkinliklerin doküman analizi yöntemiyle taranması 

Ģeklinde yapılmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda, becerilerin tüm etkinlikler içerisinde 

dengeli bir dağılım göstermediği ve ortak becerilere daha fazla yer verildiği, derse özgü 

becerilere ise daha az yer verildiği saptanmıĢtır. Ayrıca öğrenci çalıĢma kitaplarında yer 

alan etkinliklerde, becerilerin kendi içerisinde tüm sınıflar düzeyinde düzenli bir artıĢ 

veya azalıĢ göstermediği görülmüĢtür. 

Çelikkaya (2011) Sosyal Bilgiler öğretmenlerinin öğretim programında belirtilen 

becerileri kazandırma düzeylerine iliĢkin görüĢlerini belirlemek amacıyla bir araĢtırma 
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gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırma bir il merkezindeki ilköğretim okullarında görevli 50 

Sosyal Bilgiler öğretmeniyle gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, 

2 bölümden ve 68 sorudan oluĢan “Sosyal Bilgiler Programında Yer Alan Becerilerin 

Kazandırılma Düzeyine ĠliĢkin Öğretmen GörüĢleri Anket Formu” kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonuçlarına göre, öğretmenler; zaman ve kronolojiyi algılama becerilerini 

“kısmen”, zaman ve kronolojiyi algılama becerilerinden takvim bilgisi edinme, 

zamanları ayırt etme, zaman ifadelerini doğru kullanma becerilerini ise “çok” 

kazandırdıkları görüĢündedirler. 

Çelikkaya ve Kürümlüoğlu (2017) Sosyal Bilgiler Öğretim Programında 

kazandırılması hedeflenen alan becerilerine kitaplarda yer verilme durumunu belirlemek 

amacıyla nitel araĢtırma yöntemlerinden doküman incelemesi yoluyla bir araĢtırma 

gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırmada elde edilen verilerin çözümlenmesinde içerik analizi 

türlerinden tümevarımcı analiz kullanılmıĢlardır. Verilerin analizi sonucunda 7 tema ve 

21 alt temaya ulaĢmıĢlardır. AraĢtırmada ortaokul sosyal bilgiler dersine ait alan 

becerilerinden mekânı algılama, gözlem, tarihsel olguları ve yorumları ayırt etme 

becerileri iyi Ģekilde aktarılırken; tablo, diyagram ve grafik okuma, sosyal katılım ve 

grafik hazırlama becerisinin ise yeterli düzeyde aktarılmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Çelikkaya ve Kürümlüoğlu (2019) ortaokul 7. ve 8.sınıf öğrencilerinin sosyal 

bilgiler derslerindeki tarih konularını algılayabilmeleri için gerekli olan zaman ve 

kronoloji ile ilgili bazı temel kavramları anlama düzeylerini incelemiĢlerdir. AraĢtırma 

sonucunda öğrencilerin kronoloji becerilerinin oldukça düĢük seviyede olduğunu tespit 

etmiĢlerdir. 

Çelikkaya ve diğerleri (2019) tarafından gerçekleĢtirilen araĢtırmada 8. sınıf 

öğrencilerinden ve sosyal bilgiler öğretmenlerinden sosyal bilgiler programında var olan 

27 beceri içinden ilk 5 beceri tercihini sıralamalarını, bu becerileri niçin seçtiklerini ve 

bu becerilerin öğretim yöntemine iliĢkin önerilerde bulunmaları istenmiĢtir. AraĢtırma 

sonunda öğretmen ve öğrenciler tarafından zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin 

ilk beĢ beceri arasında yer almadığı görülmüĢtür. 

Çiviler (2019) 7. sınıf öğrencilerinin tarihsel olgu ve yorumları ayırt etme, 

zaman ve kronolojiyi algılama, tarihsel empati ve kalıp yargıları fark etme becerilerini 

incelemiĢtir. ÇalıĢmada öğrencilerin tarihsel düĢünme becerileri düzeylerini tespit 
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etmek ve geliĢtirmek hedeflemiĢtir. ÇalıĢmada, nitel araĢtırma desenlerinden eylem 

araĢtırması kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklemini amaçlı örnekleme yöntemiyle 

seçilen, farklı baĢarı düzeylerine sahip 30 öğrenci oluĢturmuĢtur. Eylem planı, ihtiyaç 

analizi tespiti, görüĢme ve doküman incelemesi yapılmasını gerektirmiĢtir. Eylem planı 

uygulama süreci hakkında geri bildirim öğrenci ders içi etkinlikleri, günlük ve ödevleri 

aracılığıyla sağlanmıĢtır. Toplanan veriler betimsel analiz ve içerik analizi ile 

çözümlenmiĢtir. Verilerin analizi sonucunda öğrencilerin tarihsel düĢünme becerilerinin 

ve tarihsel kavramları algılama düzeylerinin düĢük olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Öğrencilerin eylem planı uygulama öncesinde tarih konularını ezbere dayalı çalıĢtıkları 

belirlenmiĢtir. Öğrencilere uygulama süreci içerisinde bir tarihçi gibi tarih çalıĢma 

imkânı sağlanmıĢtır. Bu uygulama sonucunda öğrencilerin tarihsel düĢünme 

becerilerinin geliĢtiği ve tarihçinin geçmiĢe bakıĢ açısını kazanmaya baĢladıkları tespit 

edilmiĢtir. Öğrenciler tarihi olay ve durumların doğal ortamıyla etkileĢimlerini 

algılamakta zorlanmamıĢlar, tarihçinin alt yapısına göre kalıp yargılar taĢıyabileceğinin 

bilincine varmıĢlardır. Öğrenciler, zaman içerisinde değiĢme ve geliĢmelerin 

yaĢandığını ve yaĢanan her bir olay veya durumun bir baĢka olayın sonucunda meydana 

gelirken, baĢka bir olaya sebep olduğunu fark etmiĢlerdir. Zaman kavramının sadece 

tarihlerden ibaret olmadığını, yaĢanılan dönemin veya tarihsel bağlamın bir ifadesi 

olduğunu kavramıĢlardır. Öğrenciler geleceğin temellerinin geçmiĢin yaĢantıları üzerine 

kurulu olduğunu, yani geleceğin bugünde gizli olduğunu idrak etmiĢlerdir. AraĢtırma 

sonucunda öğrenciler, tarihin kendi hayatlarıyla ve geçmiĢin günümüzle iliĢkisini 

algılayarak geçmiĢe yönelik bakıĢ açılarını ve tarihsel düĢünme becerilerini 

geliĢtirmiĢlerdir. 

Demircioğlu (2005) sekizinci sınıf öğrencilerinin zaman ve kronolojiyle ilgili 

kavramları anlama düzeylerini ortaya koymak amacıyla bir çalıĢma yapmıĢtır. 

AraĢtırma 564 sekizinci sınıf öğrencisiyle gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada, sekizinci 

sınıf öğrencilerinin yarısından fazlasında yüzyıl kavramı anlayıĢının geliĢmediği ve bu 

öğrencilerin yüzyılları doğru tarihlendiremedikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin büyük 

çoğunluğunun kronoloji, takvim, Hicri takvim ve Miladi takvim gibi kavramları doğru 

bilmedikleri tespit edilmiĢtir. 

Erdem (2017) altı ve yedinci sınıf sosyal bilgiler programında bulunan alana 

özgü becerilerin, etkinlikler yoluyla kazandırılması sürecini ele alan karma yöntem 
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kullanarak bir araĢtırma yapmıĢtır. AraĢtırma bir ortaokulda baĢarı düzeyleri birbirine 

yakın, biri deney diğeri kontrol grubu olmak üzere iki adet yedinci sınıf Ģubesinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Deney grubunda dersler beceri temelli etkinlikler yoluyla 

iĢlenmiĢtir. Kontrol grubunda ise dersler, ders kitabı ve çalıĢma kitabı temele alınarak 

iĢlenmiĢtir. AraĢtırmada elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda deney ve kontrol 

grubunun "zaman ve kronolojiyi algılama" ile "değiĢim ve sürekliliği algılama" 

akademik baĢarı puanları arasında, deney grubu lehine anlamlı bir farklılık tespit 

edilmiĢtir. AraĢtırmanın nitel verilerin analizi sonucunda ise beceri temelli etkinliklerin, 

öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama, değiĢim ve sürekliliği algılama ve tarihsel 

empati becerilerini kazandırma yönünde olumlu etkileri olduğu tespit edilmiĢtir. Deney 

grubu öğrencilerinin, beceri temelli etkinlikleri uygulama süreci boyunca, zaman ve 

kronoloji, değiĢim ve süreklilik ile tarihsel empati becerileri önemli düzeyde geliĢme 

göstermiĢtir. Aynı zamanda deney grubu öğrencileri kendilerine uygulanan beceri 

temelli etkinlikleri ilgi çekici, bilgilendirici ve eğlenceli bulmuĢlardır. Bununla birlikte 

deney grubu öğrencileri bazı etkinliklerde, farklı nedenlerle zorlandıklarını veya 

sıkıldıklarını ifade etmiĢlerdir. Diğer yandan beceri temelli etkinliklerin, öğrencilerin 

ders içi katılımını artırdığı gözlenmiĢtir.  

Filoğlu (2018) 7. sınıf öğrencilerinin sosyal bilgiler dersine özgü becerileri 

öğrencilerin öznel algılarına göre kazanma durumlarını tespit etmeye çalıĢmıĢtır. 

ÇalıĢma sonunda zaman ve kronolojiyi algılama becerisi için, öğrencilerin öznel algıları 

doğrultusunda, her zaman bu beceriye iliĢkin durumları yapabilecekleri sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Ayrıca, yılsonu ortalaması 20-44 olan öğrencilerin yılsonu ortalaması 55-

69, 70-84 ve 85-100 olan öğrencilere göre “zamanı daha iyi ayırt edebildikleri (geçmiĢ, 

Ģimdiki, gelecek zaman), daha iyi kronolojik sıralama yapabildikleri ve zaman 

Ģeridindeki verileri daha iyi yorumlayabildikleri” görülmüĢtür. Bu durumda öğrencilerin 

notunun zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazanılmasında etkili bir faktör 

olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Güngör Akıncı ve Dilek (2012) temsili resim kullanımının öğrencilerin derse ilgi 

ve yaratıcı, tarihsel düĢünme becerileri üzerindeki etkisini belirlemek amacıyla bir 

araĢtırma gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırmada temsili resim kullanımıyla tarihsel 

düĢünme becerilerinin geliĢtirilebileceği, temsili resim kullanmanın öğrencilerin konuyu 
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öğrenmelerinde, derse ilgi ve katılımlarının artmasında ve yaratıcı düĢünme gibi 

becerilerinin geliĢmesinde olumlu bir etkiye sahip olduğu sonucuna ulaĢmıĢlardır.  

Kekeç (2018) 7. sınıf öğrencilerine zaman ve kronoloji becerisinin 

kazandırılmasında modelleme sürecinin etkili olup olmadığını ortaya koymayı 

amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonunda modelleme sürecinin baĢarı üzerinde etkili olduğu, 

modellemenin, öğrencilerin zihinlerinde canlandırmalarını ve zengin bir öğrenme 

ortamı sağladığı sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Kıbıcı (2019) Sosyal Bilgiler öğretmenlerinin, ortaokul öğrencilerinin ve 

velilerin sosyal bilgiler öğretim programında yer alan becerilerden hangilerine daha 

fazla önem verdiklerini tespit etmek amacıyla bir çalıĢma yapmıĢtır. AraĢtırmanın 

çalıĢma grubunu 73 Sosyal Bilgiler öğretmeni, 525 öğrenci ve 306 veli oluĢturmuĢtur. 

AraĢtırmaya katılan öğretmen, öğrenci ve velilerden Sosyal Bilgiler öğretim 

programında yer alan 15 beceriden en önemli gördükleri beĢ tanesini seçmeleri ve 1’den 

5’e sıralamaları istenmiĢtir. AraĢtırma sonuçlarına göre öğrenciler giriĢimcilik becerisini 

en önemli beceri olarak görmüĢlerdir. En yüksek ifadeyi takiben problem çözme 

becerisi, karar verme becerisi ve ĠletiĢim becerisi ifadeleri izlemektedir. Ortaokul 

öğrencilerin en önemsiz gördükleri beceri ise Türkçeyi doğru ve etkili kullanma 

becerisidir. Ayrıca ortaokul öğrencileri Sosyal Bilgiler dersine özgü becerilerden en 

önemli olarak gözlem becerisini tercih etmiĢlerdir. En son sırada ise zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisini tercih etmiĢlerdir. Öğretmenler en önemli beceri olarak 

problem çözme becerisini tercih etmiĢlerdir. En son sırada ise giriĢimcilik becerisini 

tercih ettikleri görülmektedir. Sosyal Bilgiler öğretmenleri Sosyal Bilgiler dersinin 

kendine özgü becerileri içerisinden ilk sıraya gözlem becerisini, en son sırada ise 

mekânı algılama becerisini ve değiĢim ve sürekliliği algılama becerisini sıralamıĢlardır. 

Velilerin en önemli gördükleri becerinin karar verme becerisi olduğu; en önemsiz 

gördükleri becerinin de bilgi ve teknolojiyi kullanma becerisi olduğu görülmektedir. 

Ayrıca veliler Sosyal Bilgiler dersinin kendine özgü becerileri içerisinden en önemli 

beceri olarak sosyal katılım becerisini ve en önemsiz beceri olarak da mekânı algılama 

becerisini tercih etmiĢlerdir. 

Mutluer (2013) sosyal bilgiler programlarında yer alan beceriler hakkında sosyal 

bilgiler öğretmenlerinin görüĢlerini belirlemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonunda sosyal 

bilgiler öğretmenlerinin önemli bir kısmının sosyal bilgiler dersini bilgi temelli bir ders 
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olarak gördükleri ve öğretmenlerin beceriler ve bu becerilerin öğretimi hakkında 

yeterince bilgilerinin olmadığı sonucuna ulaĢmıĢtır.  

Pala ve ġimĢek (2016) ortaokul öğrencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarında 

yer alan olayların tarihlerini hatırlama düzeylerini ve sosyal bilgiler öğretmenlerinin 

olayların tarihlerinin öğretiminde kullandıkları yöntem ve teknikleri incelemiĢlerdir. 

AraĢtırmada, öğrencilerin olayların tarihlerini bilme düzeyinin sınıf seviyesine göre 

farklılık gösterdiği, önemli olayların tarihlerinin bilindiği ama özellikle eskiçağ 

tarihlerinin bilinmediği, öğretmenlerin olayların tarihlerini öğretirken bilinen yöntem 

tekniklerin dıĢında diğer yöntem-teknikleri pek fazla kullanmadıkları sonucuna 

ulaĢılmıĢtır.  

ġimĢek (2007) ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin tarihsel zaman kavramı ve 

kronoloji düĢüncelerinin geliĢtirilmesinde kullanılabilecek öğretim yöntemlerine ve 

materyallerine (zaman çizelgeleri, geçmiĢe iliĢkin fotoğraflar, eski ev aletleri, 

koleksiyonlar vs.) öğrencilerin ilgileri, tepkileri ile bu öğretim yöntem ve 

materyallerinin akademik baĢarıya etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmada elde edilen 

bulgulara göre öğrencilerin tarih Ģeritlerini kiĢisel yaĢam çizelgelerinden hareketle 

hazırlamaları ve ailelerine iliĢkin geçmiĢi anlatan eski fotoğraflar ile eski ev aletlerini 

inceleme etkinliklerinin, yalnızca onların tarihe yönelik ilgilerini çekmekle kalmayıp, 

tarihsel zaman ve kronoloji düĢünceleri üzerinde akademik anlamda olumlu katkı 

sağladığı görülmüĢtür. AraĢtırmada öğrencilerde tarihsel zaman kavramının uygun 

yöntem ve yaklaĢımlarla çok erken yaĢlardan itibaren öğretilebileceğini savunan konu 

merkezli düĢünen araĢtırmacıların iddialarında olduğu gibi tarihsel zaman araçlarının 

etkili bir strateji ile kullanılmasının konunun öğrenci tarafından kavranmasında etkili 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

TaĢkıran ve diğerleri (2016) sosyal bilgiler öğretmenlerinin sosyal bilgiler 

dersine özgü becerileri ne derecede kazandırdıklarını öğretmenlerin görüĢlerine göre 

incelemiĢlerdir. AraĢtırmada öğretmenlerin genel olarak sosyal bilgiler dersine özgü 

beceriler arasında yer alan zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin öğrencilere 

kazandırdıklarını düĢündükleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. 
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BÖLÜM 3 

3 YÖNTEM 

Bu bölümde araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu, veri toplama araçları, verilerin 

toplanması, veri analizi ve araĢtırmada gerçekleĢtirilen iĢlemler açıklanmıĢtır. 

3.1 Araştırmanın Modeli 

Bu çalıĢmanın temel amacı; öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama 

becerilerinin geliĢtirilmesinde, çeĢitli etkinlikler uygulanmasının ve sınıfta çoklu ortam 

kullanılmasının etkili olup olmadığını incelemek ve etkili uygulamaları tanımlamaktır. 

Bu temel amaç doğrultusunda araĢtırmada “Yedinci sınıf sosyal bilgiler dersinde 

öğrencilerde zaman ve kronolojiyi algılama becerisini geliĢtirmek için yapılan 

uygulamalarda neler oldu, plan nasıl iĢledi?” sorusuna cevap aranmıĢtır. Bu soruyu 

cevaplamak amacıyla bir eylem araĢtırması gerçekleĢtirilmiĢtir. Eylem araĢtırmaları, 

öğretmenlerin kendi uygulamalarını gözlemlemek, incelemek için sistematik ve düzenli 

bir yoldur. Amaç, öğretmenin öğretim uygulamalarını geliĢtirmektir (Johnson, 2015). 

Bu araĢtırmada da sosyal bilgiler öğretmeni olan araĢtırmacı, öğrencilerinde zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisini geliĢtirmek amacıyla gerçekleĢtirmiĢ olduğu 

uygulamaları sistematik ve düzenli bir Ģekilde gözlemiĢtir. Böylelikle öğretim 

uygulamalarını geliĢtirmeyi amaçlamıĢtır. 

3.2 Araştırmanın Çalışma Grubu 

AraĢtırmanın çalıĢma grubu sosyal bilgiler öğretmeni olan tez yazarının 

derslerine girdiği yedinci sınıflar arasındaki Ģubelerden birindeki öğrencilerdir. Sınıfta 

21 öğrenci (10 erkek, 11 kız) vardır. Ailelerin sosyo-ekonomik düzeyi düĢüktür ve 

yaĢadıkları Ģehre göç etmiĢlerdir. Öğrencilerin kendilerine ait odaları yoktur. 

Öğrencilerin derse ilgileri, tutumları ve akademik baĢarıları düĢüktür. Öğrencilerin bir 

kısmı çocuk iĢçidir, bir yerde çalıĢmaktadır. Sınıfta hafif düzeyde zihinsel yetersizliği 

olan ve bireyselleĢtirilmiĢ eğitim programı uygulanan iki öğrenci vardır. 

3.3 Veri Toplama Araçları 

AraĢtırmada veriler baĢarı testi ve araĢtırma günlüğü ile toplanmıĢtır. BaĢarı testi 

Kekeç (2018) tarafından geliĢtirilmiĢtir. Test, zaman ve kronoloji becerisinin 

kazandırılmasında modelleme etkinliklerinin etkililiğini sınamak amacıyla öğrencilerin 

zaman içinde bilim ünitesindeki baĢarılarını ölçmek için geliĢtirilmiĢtir. Bu çalıĢmada 
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da hem amacın aynı olması hem de etkinliklerin aynı ünitede gerçekleĢtirilmiĢ olması 

bu baĢarı testinin kullanılma gerekçesi olmuĢtur. Testte 30 madde vardır. Kekeç (2018), 

testin KR-20 güvenirlik katsayısını 0,863 olarak hesaplamıĢtır.  

AraĢtırma günlüğü araĢtırmanın tüm bölümleriyle iliĢkili gözlemleri ve 

düĢünceleri kayıt etmek için kullanılan bir defterdir. AraĢtırma günlüğünde süreçle ilgili 

gözlemler, analizler, Ģekiller, taslaklar, alıntılar, öğrenci yorumları, sınav sonuçları, 

düĢünceler, duygular ve izlenimler gibi çok çeĢitli verilere yer verilebilir (Johnson, 

2015, s. 81). AraĢtırmada süreçle ilgili gözlemler, duygular, düĢünceler ve öğrenci 

yorumları araĢtırma günlüğüne kayıt edilmiĢtir. 

3.4 Verilerin Toplanması 

BaĢarı testi uygulamanın baĢında (ġubat 2020) ve sonunda (Mart 2020) iki kez 

uygulanmıĢtır. AraĢtırma günlüğü dersten sonra ya da günün sonunda yazılmıĢtır. 

Öğretmen süreçle ilgili gözlemlerini, duygularını, düĢüncelerini ve öğrenci yorumlarını 

araĢtırma günlüğüne yazmıĢtır. Otuz altı sayfa bir günlük elde edilmiĢtir. 

3.5 Verilerin Analizi 

BaĢarı testi ön test ve son test uygulamasından elde edilen puanların betimsel 

istatistikleri hesaplanmıĢ ve iki testin puan ortalamaları bağımlı gruplar t testi analiz 

edilmiĢtir. AraĢtırma günlüğünden elde edilen verilerin analizinde “tümevarım analizi” 

kullanılmıĢtır. Tümevarım analizi, bir alana veya bir grup veriye bakmak ve gruplar 

içinde gözlemlemeni düzenleyerek tüme varmaya ya da bir düzen oluĢturmaya gayret 

etmek anlamına gelir (Johnson, 2015, s. 112). AraĢtırma günlüğüne yazılanlar 

incelenmiĢ, yinelenen öğeler, temalar aranmıĢtır. Benzer Ģeyler kodlanmıĢtır ve 

kategorilere taĢınmıĢtır. Bunu yapabilmek için öncelikle neyin arandığına dair bir ölçüt 

oluĢturması için soru belirlenmiĢtir. Bu soru Ģudur: “Günlükte öğrencilerin zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisinin geliĢtiğini gösteren ifadeler nelerdir ?” Bu soru ıĢığında 

baĢlangıç kategorileri belirlenmiĢtir. Yinelenen analizlerde bu kategoriler netleĢmiĢtir. 

Yinelenen analizlerde bu kategoriler netleĢmiĢtir ve netleĢen kategorilere göre de alt 

kategoriler oluĢturulmuĢtur. 

3.6 İşlem (Eylem Planı) 

Altı hafta süren araĢtırmada aĢağıdaki iĢlemler gerçekleĢtirilmiĢtir:  
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1. Uygulamanın ilk haftasında ve son haftasında baĢarı testinin ön test ve son 

test uygulamaları yapılmıĢtır. Öğretim etkinlikleri ise 4 hafta (12 ders saati) sürmüĢtür. 

Tüm süreç boyunca araĢtırmacı araĢtırma günlüğünü tutmuĢtur. 

2. Bu çalıĢmada öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama becerilerini 

geliĢtirmek amacıyla bir eylem planı hazırlanmıĢtır. Yapılan literatür taraması 

sonucunda zaman ve kronoloji becerisinin geliĢtirilmesinde çeĢitli etkinliklerin (zaman 

Ģeritleri, rol oynama, tarihsel empati, kavram haritaları, kavram karikatürleri) 

uygulanabileceği ve çoklu ortam (PowerPoint sunuları, videolar) kullanılabileceği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bu sonuca göre hazırlanan eylem planı bu etkinlikleri ve çoklu 

ortam kullanılmasını içermektedir. Uygulama “zaman içinde bilim” ünitesinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir.  

3. Öğretmen tarafından zaman Ģeritleri hazırlanmıĢtır. Hazırlanan bu zaman 

Ģeritleri öğrencilerle birlikte yorumlanmıĢtır. Öğrencilerin zaman ve kronolojiyi 

algılama becerilerini geliĢtirmek ve onların geliĢimini gözlemek amacıyla öğrencilere 

de Ģeritleri çizdirilmiĢtir.  

4. Eğitim BiliĢim Ağından (EBA) sıklıkla yararlanılmıĢtır.  

5. Tarihsel empatiye dayalı rol oynama yöntemi uygulanmıĢtır. Öğrencilere 

çeĢitli bilim insanlarının yaĢadıkları zamanla empati kurabilecekleri Ģekilde rol kartları 

dağıtılarak bu yöntem uygulanmıĢtır. 

6. Kavram haritaları ve kavram karikatürleri sunulmuĢtur.   

7. Sanal müze ziyaretleri yapılmıĢtır.  

8. Dersin iĢlenmesinde eğitim biliĢim ağındaki videolardan ve PowerPoint 

sunularından faydalanılmıĢtır.  Zaman Ģeritlerinin, kavram karikatürlerinin, kavram 

haritalarının, resimlerin gösterimi PowerPoint sunuları ile gerçekleĢtirilmiĢtir.  

AraĢtırmada gerçekleĢtirilen iĢlemler genel olarak uygulama planında (EK-1), 

ayrıntılı olarak ise araĢtırma günlüğünde (EK-2) görülebilir. 
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BÖLÜM 4 

4 BULGULAR 

Bu araĢtırmada, “Yedinci sınıf sosyal bilgiler dersinde öğrencilerde zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisini geliĢtirmek için yapılan uygulamalarda neler oldu, plan 

nasıl iĢledi?” sorusuna cevap aranmıĢtır. Öğrencilerin uygulama öncesindeki ve 

uygulama sonrasındaki zaman ve kronolojiyi algılama becerilerindeki durumu 

betimlemek amacıyla baĢarı testinden alınan ön test ve son test puan ortalamaları 

bağımlı gruplar t testi ile analiz edilmiĢtir. Ön test ve son test puanlarının normalden 

aĢırı sapmadığı görülmüĢtür. Ön test ve son test puanlarının çarpıklık ve basıklık 

katsayıları -,956 ile 1,374 arasında değiĢmektedir. Analiz sonuçları Tablo 1’de 

gösterilmiĢtir. 

Tablo 1. BaĢarı Testi Ön test ve Son test Ortalama Puanlarının t- Testi Sonuçları 

Ölçüm N X  ss sd T 

Ön test 21 9,48 3,09 20 -3,069* 

Son test 21 13,38 6,48   

                                *p<0,05 

Tablo 1’de görüldüğü gibi ön test puan ortalaması 9,48 ve son test puan 

ortalaması 13,38’dir. Ortalamalar arasında son test lehine anlamlı bir fark vardır 

[t(20)=-3,069, p<0,05). Buna göre, uygulamanın, son test puanlarında ön test puanlarına 

göre fark yarattığı söylenebilir. Bir baĢka deyiĢle çeĢitli etkinlikler uygulanmasının ve 

sınıfta çoklu ortam kullanılmasının öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama 

becerilerinin geliĢmesinde etkili olduğu söylenebilir.  

Yedinci sınıf sosyal bilgiler dersinde öğrencilerde zaman ve kronolojiyi algılama 

becerisini geliĢtirmek için yapılan uygulamalarda neler olduğu, planın nasıl iĢlediğini 

betimlemek için araĢtırma günlüğü tümevarım analizi ile analiz edilmiĢtir. Analiz 

sonucunda; “materyalin etkililiğine iliĢkin karalar”, “zaman Ģeridi”, “kavram 

karikatürü”, video”, sanal müze ziyaretleri”, rol oynama”, düz anlatım”, “soru-cevap”, 

“gösterip yaptırma”, öğrencilerin baĢlangıçtaki durumları” ve “süreçteki gözlemler” 

olmak üzere 11 kategoriye ulaĢılmıĢtır. Bu kategorilere iliĢkin alt kategorilerin araĢtırma 

günlüğündeki yinelenme sayısı verilmiĢtir. Analiz sonuçları Tablo 2’de verilmiĢtir. 
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Tablo 2. AraĢtırma Günlüğünün Analizi 

kategoriler ve alt kategoriler F 

materyalin etkililiğine ilişkin kararlar 6 

daha çok zaman Ģeridi örneği gösterme  1 

daha çok zaman Ģeridi çizdirme 1 

videolar etkili oluyor 1 

ilk önce basit olan çizgisel, metrik ve hat olan zaman Ģeritleri tercih edilmeli 1 

öğrencilerin ilgilerini ve dikkatini çekmediğinden sanal müze ziyaretlerinden vazgeçme 1 

senkronik zaman Ģeridi kullanmanın etkili olmadığı 1 

zaman şeridi 13 

öğretmenin eğitim öğretim hayatını gösteren zaman Ģeridini sunma 1 

insanlık tarihinin çağlara ayrılmasını gösteren zaman Ģeridini sunma 1 

15. yüzyıldan günümüze bilginin korunmasında etkili olan icatları gösteren zaman Ģeridini sunma 1 

gösterilen zaman Ģeritlerini öğrencilerin defterlerine çizmeleri 1 

zaman Ģeritlerini akıllı tahtada gösterme 1 

öğrencilerden kendi eğitim-öğretim hayatlarını anlatan bir zaman Ģeridi çizmelerini isteme 1 

öğrencilerden yaĢadıkları önemli olayları gösteren zaman Ģeridi çizmelerini isteme 1 

yazının geliĢimi ve bilgiyi saklamada kullanılan araçları gösteren zaman Ģeridini sunma 1 

insanlık tarihinin çağlara ayrılmasını gösteren zaman Ģeridini tekrar sunma 1 

Türk-Ġslam bilginlerini gösteren zaman Ģeridini sunma 1 

15. ve 20. yüzyıllar arasında Avrupa'da yaĢanan bilimsel geliĢmeleri gösteren zaman Ģeridini 

sunma 

1 

öğrencilerden kendi eğitim-öğretim hayatlarını anlatan bir zaman Ģeridi çizmelerini tekrar isteme 1 

öğrencilerden canlandırdıkları bilim insanlarının yaptıkları çalıĢmaları zaman Ģeridinde 

göstermelerini isteme 

1 

kavram karikatürü 1 

Zaman ve kronoloji arasındaki iliĢkiyi anlayabilmeleri için kendi hazırladığım kısa bir kavram 

karikatürünü sundum 

1 

Video 5 

Eğitim BiliĢim Ağından (EBA) konu ile ilgili videolar izletme 4 

EBA dıĢındaki kaynaklardan video izletme 1 

sanal müze ziyaretleri 3 

konu ile ilgili sanal müzeleri ziyaret etme 3 

rol oynama 21 

her bir öğrencinin farklı bir bilim insanını canlandırması 21 

Düzanlatım 9 

zaman ve kronoloji kavramı 2 

kavramlar (çağ, zaman, yüzyıl, milattan önce, milattan sonra) 2 

Türk-Ġslam bilginleri 1 

zamanla her Ģeyin değiĢebileceğine örnekler verme 1 

takvim bilgisi (takvim türleri, özellikleri) 1 

güneĢ yılı, ay yılı 1 

matbaanın icadı ve önemi 1 

Çeyrek 1 
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Türkler’in kullandıkları takvimler 1 

soru-cevap 21 

gösterip yaptırma 2 

zaman Ģeridinin nasıl çizildiği 1 

yılların yüzyıla nasıl çevrildiği 1 

öğrencilerin başlangıçtaki durumları 8 

zaman Ģeridinin ne olduğunu bilmiyorlar 2 

yüzyıl kavramını bilmiyorlar 1 

zaman Ģeridine isim vermemiĢler 1 

zaman Ģeridinde zamansal sıralamayı yapamıyorlar 1 

milattan önce-milattan sonra ve tarih öncesi-tarihi çağları karıĢtırma 1 

takvim bilgileri eksik 1 

genel biliĢsel giriĢ davranıĢlarında (okuma, okuduğunu anlama, neden-sonuç iliĢkisi kurma vb.) 

eksiklikler 

1 

süreçteki gözlemler 53 

bazı öğrenciler zaman Ģeritlerine isim verebildiler 1 

bazı öğrenciler zamansal sıralamayı doğru yapabildiler 1 

zaman Ģeridini kavradılar 1 

zaman Ģeridi üzerinden sorulan sorulara doğru cevaplar verebildiler 1 

zaman Ģeridi oluĢturmada güçlük yaĢayan öğrenciler var 1 

çağları ayırt etmede yaĢanan güçlük devam ediyor 1 

zamanla her Ģeyin değiĢebileceği anlaĢıldı 1 

bazı öğrenciler ilkçağda yer alan yıllar ile ortaçağda yer alan yılları karıĢtırıyor 1 

sürekliliği algıladılar 2 

bilimsel çalıĢmaların ve icatların da kronolojisi olduğu anlaĢıldı 1 

değiĢimi algıladılar 3 

zaman Ģeridindeki veriyi yorumlamada oldukça geliĢtiler 1 

yakınlık-uzaklık algıları geliĢti 1 

çağ kavramı anlaĢıldı 2 

çağ kavramında bazı öğrencilerde sorun var 1 

milattan önce-milattan sonra kavramlarında istenilen seviyeye yaklaĢtık sayılır 2 

bir yılın hangi yüzyılın içinde olduğu sorusuna doğru cevap veriyorlar 1 

yüzyıl kavramı anlaĢıldı 1 

zaman Ģeridinde yer alan bilim insanlarından hangilerinin her iki yüzyılda da yaĢadığını doğru 

tespit edebildiler 

1 

çeyrek kavrandı 1 

zaman Ģeridi çizmede ilk derslere göre daha baĢarılılar 1 

zaman Ģeridinde zamansal sıralama ve düzenleme yapamayan birkaç öğrenci var 1 

ödevler istenilen düzeyde değil 1 

canlandırdığı bilim insanının kaçıncı yüzyılda ve hangi çağda yaĢadığını doğru söyleyebildi 17 

canlandırdığı bilim insanının kaçıncı yüzyılda yaĢadığını doğru söyleyebildi ancak hangi çağda 

yaĢadığını söyleyemedi 

3 

canlandırdığı bilim insanının kaçıncı yüzyılda ve hangi çağda yaĢadığını söylerken zorlandı 1 

canlandırılan bilim insanlarından en yaĢlısını doğru olarak belirleyebildiler 1 
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bir öğrenci kaçıncı yüzyılda yaĢadığını cevaplayamadı 1 

dört öğrenci yaĢadığı çağı bilemedi 1 

milattan önce dönemde yer alan yıllardan hangisinin günümüze daha uzak ya da daha yakın 

olduğu anlaĢıldı çünkü en yaĢlı bilim insanını doğru söylediler 

1 

 

AĢağıda her bir kategori tanımlanmıĢtır ve açıklanmıĢtır: 

Materyalin etkililiğine ilişkin kararlar 

Bu kategori, öğretmenin, uygulama sürecinde kullandığı materyallerin 

etkililiğine iliĢkin aldığı kararlarını içermektedir. Öğretmen uygulama sürecinde bazı 

kararlar almıĢtır. Bu kararlar Ģunlardır: Öğrencilere daha çok zaman Ģeridi örneği 

gösterilmelidir ve onlara daha çok zaman Ģeridi çizdirilmelidir. Ġlk baĢlarda basit olan 

çizgisel, metrik ve hat olan zaman Ģeritleri kullanılmalıdır. Senkronik zaman Ģeridi etkili 

olmamaktadır. Sanal müze ziyaretlerinin öğrencilerin ilgilerini ve dikkatlerini 

çekmemiĢtir. Videolar etkili olmuĢtur. Bu durumda zaman Ģeritlerinin öğrencilere 

zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında etkili bir araç olduğu 

söylenebilir. 

Zaman şeridi 

Bu kategori, öğretmenin öğrencilerinin zaman ve kronolojiyi algılama 

becerilerini geliĢtirmek için kullandığı materyallerden biri olan zaman Ģeridini nasıl 

kullandığını ve zaman Ģeridinin içeriklerinin ne olduğunu içermektedir. Tablodan 

öğretmenin çok farklı konuları içeren zaman Ģeritleri sunduğu anlaĢılmaktadır. 

Öğrencilere de zaman Ģeritleri çizdirdiği görülmektedir. Uygulamada zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında en çok kullanılan materyal zaman 

Ģeridi olduğu anlaĢılmaktadır. 

Kavram karikatürü 

Bu kategori, öğretmenin kullandığı materyallerden biri olan zaman karikatürünü 

hangi amaçla kullandığını içermektedir. Öğretmen, öğrencilerin zaman ve kronoloji 

arasındaki iliĢkiyi anlayabilmeleri için kendi hazırladığı kısa bir kavram karikatürünü 

sunmuĢtur. Ancak kavram karikatürünü süreçte baĢka kullanmaması dikkat çekicidir. 

 



 

26 

 

Video 

Bu kategori, öğretmenin öğrencilere konu ile ilgili izlettiği videoların 

kaynaklarını içermektedir. Öğretmen Eğitim BiliĢim Ağından (EBA) ve baĢka 

kaynaklardan konu ile ilgili videolar izletmiĢtir. 

Sanal müze ziyaretleri 

Bu kategori, öğretmenin öğrencilere konu ile ilgili izlettiği videoların 

kaynaklarını içermektedir. Ġki farklı müze sanal ortamda ziyaret edilmiĢtir. 

Rol oynama 

Bu kategori, öğretmenin rol oynama yöntemini nasıl kullandığını içermektedir.  

Öğrenciler seçmiĢ oldukları bilim insanını rol oynama yöntemiyle canlandırmıĢlardır. 

Her öğrenci bu etkinliği yapmıĢtır. 

Düzanlatım  

Bu kategori, öğretmenin hangi kavramları açıklamada düzanlatım yöntemini 

kullandığını içermektedir. Öğretmen bazı kavramları ve konuları açıklamada düzanlatım 

yöntemi kullanmıĢtır. 

Soru cevap 

Bu kategori, öğretmenin süreçte doğrudan kavramların anlaĢılması amacıyla 

sorduğu soruları içermektedir. Öğretmen temel kavramların anlaĢılıp anlaĢılmadığını 

tespit etmede ve bazı önemli noktalara dikkat çekmede soru-cevap yöntemini 

kullanmıĢtır. Örneğin “Canlandırılan bilim insanlarından hangisi günümüze daha yakın 

bir zamanda yaĢamıĢtır?” ya da “Hangi bilim insanı farklı iki yüzyılda da yaĢamıĢtır?” 

gibi. 

Gösterip yaptırma 

Bu kategori, öğretmenin neyi kazandırma gösterip yaptırma yöntemini 

kullandığını içermektedir. Öğretmen zaman Ģeridinin nasıl çizileceğini ve yılların 

yüzyıla nasıl çevrileceğini göstermede bu yöntemi kullanmıĢtır. 
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Öğrencilerin başlangıçtaki durumları 

Bu kategori uygulamanın baĢında öğrencilerin sahip oldukları genel ve özel 

biliĢsel giriĢ davranıĢlarını (ön öğrenmeleri) içermektedir. Özellikle öğrencilerin genel 

biliĢsel giriĢ davranıĢlarındaki eksiklikler dikkat çekmektedir. 

Süreçteki gözlemler 

Bu kategori süreçte öğrencilerde gözlenen durumu içermektedir. Öğrenciler, 

uygulamanın baĢındaki durumlarına göre, zaman Ģeridi çizmede, doğru zamansal 

sıralama yapmada ve zaman Ģeridini yorumlamada geliĢme kat etmiĢlerdir. Ancak 

zaman Ģeridi çizemeyen, zaman Ģeridinde zamansal sıralama ve düzenleme yapamayan 

birkaç öğrenci de vardır. Tablodan uygulama sürecinde ve sonunda çağ, yüzyıl, 

değiĢim, süreklilik, yakınlık-uzaklık, milattan önce-milattan sonra, çeyrek 

kavramlarının kavrandığı anlaĢılmaktadır. Ancak çağları ayırt edemeyen öğrenciler ve 

yaĢadığı çağı bilemeyen öğrenciler de (4 öğrenci) vardır. Yirmi bir öğrenciden on 

yedisinin “canlandırdığı bilim insanının kaçıncı yüzyılda ve hangi çağda yaĢadığını 

doğru söyleyebilmesi” dikkat çeken bir bulgudur. Bu bulguya dayanarak rol oynamanın 

zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında etkili bir yöntem olduğu 

söylenebilir.  

Özetle öğrencilere zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında; 

zaman Ģeridinin etkili bir araç olduğu, rol oynamanın etkili bir yöntem olduğu ve 

gerçekleĢtirilen uygulamaların genel olarak iĢe yaradığı söylenebilir.  
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BÖLÜM 5 

5 TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

Bu çalıĢmada öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama becerilerinin 

geliĢtirilmesinde, çeĢitli etkinlikler uygulanmasının ve sınıfta çoklu ortam 

kullanılmasının etkili olup olmadığını incelenmiĢtir ve etkili uygulamalar tanımlanmaya 

çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmada veriler baĢarı testi ve araĢtırma günlüğü ile toplanmıĢtır. 

AraĢtırmada özetle Ģu bulgulara ulaĢılmıĢtır: Ön test puan ortalaması ile son test 

puan ortalaması arasında son test lehine anlamlı bir fark bulunmuĢtur. ÇeĢitli etkinlikler 

uygulanmasının ve sınıfta çoklu ortam kullanılmasının öğrencilerin zaman ve 

kronolojiyi algılama becerilerinin geliĢmesinde etkili olduğu söylenebilir. Öğretmen 

uygulama sürecinde bazı kararlar almıĢtır. Bu kararlar; “Öğrencilere daha çok zaman 

Ģeridi örneği gösterilmelidir ve onlara daha çok zaman Ģeridi çizdirilmelidir.”, “Ġlk 

baĢlarda basit olan çizgisel, metrik ve hat olan zaman Ģeritleri kullanılmalıdır.”, 

“Senkronik zaman Ģeridi etkili olmamaktadır.”, “Sanal müze ziyaretlerinin öğrencilerin 

ilgilerini ve dikkatlerini çekmemiĢtir.”, “Videolar etkili olmuĢtur.” Bu durumda zaman 

Ģeritlerinin öğrencilere zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında 

etkili bir araç olduğu söylenebilir. Zaman Ģeridi, zaman ve kronolojiyi algılama 

becerisinin kazandırılmasında en çok kullanılan materyal olmuĢtur. Öğrenciler, 

uygulamanın baĢındaki durumlarına göre, zaman Ģeridi çizmede, doğru zamansal 

sıralama yapmada ve zaman Ģeridini yorumlamada geliĢme kat etmiĢlerdir. Öğrenciler 

çağ, yüzyıl, değiĢim, süreklilik, yakınlık-uzaklık, milattan önce-milattan sonra, çeyrek 

kavramlarını anlamıĢlardır. Ancak bazı öğrencilerde bu geliĢim sağlanamamıĢtır. Rol 

oynamanın zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında etkili bir 

yöntem olduğu görülmüĢtür. 

Zaman Ģeridi çizemeyen, zaman Ģeridinde zamansal sıralama ve düzenleme 

yapamayan, çağları ayırt edemeyen ve yaĢadığı çağı bilemeyen öğrenciler de vardır. Bu 

durum öğrencilerin genel biliĢsel giriĢ davranıĢlarındaki eksiklikler ile açıklanabilir. 

Genel nitelikteki biliĢsel giriĢ davranıĢları, her tür öğrenme için gerekli olan giriĢ 

nitelikleridir ve okuldaki baĢarıda en önemli faktör olarak görülmektedir. Ancak, genel 

nitelikli biliĢsel giriĢ davranıĢları değiĢmeye dirençli özelliklerdir (Senemoğlu, 2013, s. 

446-447). Uygulamanın baĢında genel biliĢsel giriĢ davranıĢlarında (okuma, okuduğunu 

anlama, neden-sonuç iliĢkisi kurma vb.) eksik olan öğrenciler vardı.  
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Sonuç olarak, öğrencilerin zaman ve kronolojiyi algılama becerilerinin 

geliĢtirilmesinde, çeĢitli etkinlikler uygulanmasının ve sınıfta çoklu ortam 

kullanılmasının genel olarak etkili olduğu, zaman Ģeridinin etkili bir materyal, rol 

oynamanın etkili bir yöntem olduğu söylenebilir.  

Bu çalıĢma sonunda getirilebilecek öneriler ve araĢtırmanın sınırlılıkları 

hakkında daha ayrıntılı bilgi vereceği düĢünüldüğünden aĢağıda öğretmenin süreçle 

ilgili yapmıĢ olduğu yansıtma sunulmuĢtur. 

Bu araĢtırmanın öğretim uygulamalarımı geliĢtirmek adına bana çok Ģey 

kattığını düĢünüyorum. Zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin ne olduğunu ve bu 

becerinin geliĢtirilmesinin ne kadar önemli olduğunu gördüm. Geçen yıl da 7. sınıflara 

girmiĢtim aynı üniteyi iĢlemiĢtim. Bu becerinin öneminin, ne olduğunun ve nasıl 

kazandırılacağının farkında değildim. Çocukların becerilerini geliĢtirmek için onları iĢe 

katacak bir etkinlik yaptırmamıĢtım. Mesela zaman Ģeridi çizdirmemiĢtim. Artık 

çizdireceğim. Uygulama öncesinde çocukların bu beceriyle ilgili Ģimdiye kadar sahip 

olmaları gereken bilgi ve becerilere sahip olmadıklarını gördüm. Bu beceri tek bir 

etkinlikle ve kısa bir sürede gerçekleĢecek bir beceri değil. Bundan sonra her sınıf 

seviyesinde kazanımlara uygun olarak bu beceriyi geliĢtirebilmek için etkinlikler 

yapacağım. Rol oynama yönteminin bu becerinin geliĢtirilmesinde etkili bir yöntem 

olduğunu düĢüyorum. Bu yöntem hem çocukları iĢe katıyor, hem eğlenmelerini 

sağlıyor. Öğrenciler bana en çok bu etkinliği sevdiklerini söylediler. Canlandırma 

yaptıkları kiĢiler üzerinden sorular sorularak zaman ve kronoloji becerileri çok rahat 

geliĢtirilebiliyor ve ölçülebiliyor. Süreç, beceri geliĢtirme dıĢında hem öğretmen hem 

bir birey olarak bana çok önemli bir Ģeyi kanıtladı: “Sevmeyen çocuk öğrenemez.” 

Öğretim yapmadan önce ilk adım olarak çocukların beni sevmesine çalıĢacağım. 

Çocukların beni sevmelerine çalıĢtım. Beni sevdiklerini ve bu sevginin becerinin 

geliĢmesinde etkili olduğunu düĢüyorum. Öğrencilere yazı yazdırmanın kısıtlı seviyede 

tutulması gerektiğini teyit ettim. Çünkü yazdırarak vakit boĢa harcanıyor. Bunun yerine 

etkinlik yapılabilir, soru çözdürülebilir. Daha verimli bir öğrenme olacaktır. Ayrıca 

öğrenciler de yazı yazmaktan pek hoĢlanmıyor. Öğretimde ölçmede kullanılabilecek 

bazı uygulamaları öğrendim. Bundan sonra bir plan hazırladığımda ön test-son test 

kullanarak ve günlük tutarak yaptığım bir uygulamanın etkililiğini değerlendirebilirim.  

Bu araĢtırmada Ģunları fark ettim. Zaman ve kronolojiyi algılama becerisi her 

seviyedeki öğrencilerde geliĢtirilebilir. Dersine girdiğim sınıfın akademik baĢarısı 

oldukça düĢüktü. Hatta çoğu öğretmen “neden bu sınıfta uygulama yaptığımı” sordu ve 



 

30 

 

“çok daha iyi bir sınıfta uygulama yapabileceğimi” söyledi. ÇalıĢmamda istediğim gibi 

olmayan Ģeyler olmakla birlikte çalıĢmamdan memnun olduğum kısımlarda var. Çünkü 

öğrencilerim zaman ve kronolojiyi algılama becerisiyle iliĢkili geliĢmeler gösterdiler. 

Artık milat hesaplaması yapabiliyorlar, zaman içerisinde değiĢimlerin olabileceğini 

kavradılar, zamansal olarak yakınlık-uzaklık algısına sahip oldular, zaman Ģeritlerini 

yorumlayabiliyorlar. Çağ kavramıyla ilgili olarak bazı eksiklikler olsa da artık bilgi 

sahibi oldular. Zaman Ģeridi hakkında da artık yeterince bilgiler var. Ġlk derslerde bana 

zaman Ģeridi ne diye sormuĢlardı, önbilgileri oldukça eksikti.  

Öğrencilerimin zaman ve kronolojiyi algılama becerisiyle iliĢkili olan bazı 

kazanımları edinmeleri beni oldukça mutlu etti. Kendimi yeterli hissettim. Ancak 

öğrencilerimin bazı kazanımları edinememeleri beni üzdü. Bazı kazanımların 

edinememelerinin iki nedeni olabilir. Birincisi, ders planımda öğrencilerin 

zorlanabilecekleri çağ kavramı, zaman Ģeridi çizme gibi bazı kavram ve becerilere 

yönelik ekonomik bir etkinlik planlayabilirdim. Sınıfta bu kavram ve becerilere 

olabildiğince yer verdim. Ama öğrenmeleri için yeterli olmadı. Ġkincisi, üniteye ayrılan 

süre çok kısaydı. Benim geliĢtirmem gereken beceri ise çok boyutlu olan 6 alt becerisi 

bulunan bir beceriydi. Bu kısıtlı sürede kazandırabilecek olduklarıma yoğunlaĢmak geri 

kalanlarda ise en azından bilgi sahibi olmalarını sağlamak istedim. Belki bunu 

düĢünmekte yanlıĢ ettim. Kazanmakta zorlandıkları o bilgi ve becerilere sadece sınıf 

içerisinde yer verdim. Sınıf dıĢında ödev vermek gerekiyordu belki de. Bunu 

yapmamamın nedeni de daha önce verdiğim ödevleri yapmayan öğrencilerin çok 

olmasıydı. Öğrencilerimin belli bir ön bilgiyle gelmesi gerekiyordu. Yedinci sınıf 

oldukları için çağ, takvim, zaman Ģeridi gibi kavramları bilmeleri gerekiyordu, benim de 

geliĢtirmem. Ancak öğrencilerimin ön bilgileri çok eksikti. Öğrencilerimin bilgi sahibi 

olmasını sağlamak anca yetiĢtirilebilecek bir Ģeydi.  

Bilimsel bir çalıĢma yapmak amacıyla ilk defa ders iĢledim. Bu benim için bir 

ilkti. Derslerimi genelde planlarım ama bu kadar detaylı ve yazıya dökerek değil. Ġlk 

defa alanımla ilgili bir beceriyi ve nasıl kazandırılması gerektiğini bu kadar detaylı 

inceledim ve bilgi edindim. Bu çalıĢma sayesinde öncelikle bilgi seviyem değiĢti. Artık 

zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin ne olduğunu ve ne kadar önemli olduğunu 

detaylıca biliyorum. Bu beceriyi nasıl kazandırmam gerektiğini de öğrendim 

diyebilirim. En azından çalıĢma yaptığım sınıfla aynı seviyede olan bir sınıfta bu 

becerinin nasıl kazandırılması gerektiğini öğrendim. 
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Bu çalıĢmada farklı olarak zaman kapsülü de kullanabilirdim. Öğrencilerin 

yaptıkları çalıĢmaları zaman kapsülü Ģeklinde saklasaydım iyi olurdu bence. Belki 

çalıĢma kapsamı dıĢında olacaktı ama okulun sonunda zaman kapsülünü açarak 

çocuklarla değerlendirme yapardık. Onlar içinde farklı bir uygulama olurdu. Zaman 

kapsülünün uygulanmaması tamamen benim eksikliğimdir. Çocuklarla bireysel 

görüĢmeler ve hafta sonu kurslarında çeĢitli etkinlikler yapabilirdim. Belki süreyi 

uzatmalıydım diye düĢüyorum. Çocuklarla bireysel görüĢme yapmamın nedeni yeterli 

zamanın ve uygun bir ortamın olmamasıdır. Hafta sonu kursunda da yaptığım 

etkinlikleri destekleyebilirdim ama kurslara çok az öğrenci devam ediyordu.  

Öğrenemeyecek çocuk olmadığına inanıyorum. Buna daha önce de inanıyordum, 

bu çalıĢmayla kendime kanıtlamıĢ olduğuma inanıyorum. Gerekli olan koĢullar 

sağlandığında bu beceri her çocukta geliĢtirilebilir. Benim öğrencilerim Ģanssız bir 

kesim ve bu beceriden, derslerden daha önemli gündemleri var. Bu nedenle 

öğrenebildikleri her Ģey benim için çok anlamlı. Beni sevmelerine çaba sarf ettim ki 

dersime önem verip benim dediklerimi dinleyerek bu becerilerini geliĢtirebilsinler. 

Öğrencilerim çoğu noktada beni kırmadı, derste yaramazlık yaptıklarında üzüldüğümü 

söylediğimde sustular, bazı ödevlerini yapmadılar ama içten bir Ģekilde buna da 

kızmadım. Çünkü aile ortamları hakkında, okul dıĢındaki alıĢkanlıkları hakkında bilgim 

var. Okul dıĢında derslerle ilgilenmelerini beklemiyordum. 

Bu uygulama benim için kesinlikle iyi bir tecrübeydi. Zaten tecrübenin 

kötüsünün olmadığına inanıyorum. Sınıfımı akademik baĢarısının düĢük olması benim 

için tecrübemin en önemli boyutu. Böyle bir sınıfta nasıl çalıĢma yürütülebileceğini 

gördüm.  

Bu uygulamayla birçok zaman Ģeridi çizme ve çizdirme, çocuklar için 

PowerPoint sunusu hazırlama, bilimsel çalıĢma yapma (özellikle bir problemin çözümü 

için veri toplama), rol oynama yöntemini uygulama gibi beceriler edindim.  

Sosyal bilgiler öğretmeni olarak; bu becerinin geliĢtirilmesi gereken konularda 

artık öğrencilere muhakkak zaman Ģeridi çizdireceğim. Muhakkak insanlık tarihini 

anlatan zaman Ģeridini sunacağım. Çünkü öğrenciler bu ikisinde oldukça eksikler ve 

becerinin en temelinde de bunlar yer alıyor. Bu beceri 4. sınıftan itibaren geliĢtirilmesi 

gereken bir beceri ve sosyal bilgilerde sadece benim çalıĢma yaptığım sınıf seviyesinde 

ve ünitede yer almıyor. O nedenle oldukça iĢime yarayacağını düĢünüyorum. Farklı 

sınıf seviyelerinde farklı ünitelerde uygulayabileceğim etkinlikleri öğrendim. 
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Sosyal bilgiler öğretmeni olarak gerçekten bu becerinin önemli olduğuna 

inanıyorum. Bu beceri olmadan çocuklar tarihi bilgileri anlamlandıramaz.  Ġnsanın tam 

anlamlandıramadığı bir Ģeyi de sevmesi, ilgi duyması beklenemez. Tarihi 

sevdirebileceğim bu beceriyi geliĢtirebilmek benim için oldukça önemli. Bu beceriyi 

geliĢtirmek benim için oldukça onure edici olur, çünkü çocuklarda hayatları boyunca 

kullanabilecekleri bir temel oluĢturmuĢ olacağım. Eğer yüksek lisanstan mezun 

olabilirsem ilerleyen yıllarda da akademik çalıĢma yaparsam bu konu üzerine çalıĢmayı 

düĢünüyorum. Çünkü bu konu hakkında temelim oluĢtu. Daha güzel ve kapsamlı bir 

çalıĢma yapabilirim. 

Bu deneyimi kesinlikle tekrarlamak isterim. Tekrar yapsam elbette aynı olmaz. 

Öğrencilerle birebir görüĢme, zaman kapsülü uygulaması ve hafta sonu kursunda da 

farklı etkinlikler yapma düĢünceleri aklımda kaldı. Aslında hafta sonu kurslarında da 

yapmak istedim. Ancak çok az öğrenci kursa devam ediyordu. ġuan düĢünüyorum da 

onları kursa çekebilmek için bir fikir üretebilir miydim? Üretseydim bu onları çok 

zorlamak ve bencilce zorla bir Ģey yaptırmak mı olurdu? Zaten okula istemeyerek 

geliyorlar ve sıkılıyorlardı. Bu sorular beni durdu ve karar veremedim.  Zaman kapsülü 

uygulamasını yapamamak tamamen benim eksikliğim bunu yaptırabilirdim. Birebir 

görüĢme içinde yer ve zaman sıkıntım vardı. Ancak planlamayı iyi yapabilseydim 

koĢulları zorlasaydım belki bunu da yapabilirdim. Bunda hem benim hem koĢulların 

etkisi var. 

Sonuç olarak, bu uygulamanın, sosyal bilgiler eğitiminde önemli bir beceri olan 

zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin kazandırılmasında yapabileceğim öğretim 

uygulamalarımı geliĢtirdiğini söyleyebilirim.
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EKLER  

Ek-1: Uygulama Planı 

1.Hafta (3-7 Şubat 2020) 

Ön test uygulamasının yapılması 

Ön test sonuçlarının analiz edilmesi 

2.Hafta (10-14 Şubat 2020) 

Süre: 3 ders saati (120 dakika) 

Kazanım: Bilginin korunması, yaygınlaĢtırılması ve aktarılmasında değiĢim ve 

sürekliliği inceler. 

Strateji-Yöntem-Teknik-Etkinlik: sunuĢ, düz anlatım, soru-cevap, video, zaman Ģeridi 

sunma, zaman Ģeridi çizdirme, kavram karikatürü, kavram haritası, sanal ortamda müze 

ziyareti 

Araç-Gereçler: akıllı tahta, ders kitabı 

Dersin İşleniş Aşamaları 

1- Ünite, kazanımlar ve dersin nasıl iĢleneceğiyle ilgili öğrencilere bilgi verilmesi 

2- Zaman ve kronoloji kavramlarının anlatılması 

3- Zaman ve kronoloji kavramalarını anlatan kavram karikatürünün sunumu ve 

karikatürün yorumlanması 

4- “Ġnsanlık Tarihinin Çağlara Ayrılması” adlı zaman Ģeridinin sunulması, Ģeridin 

yorumlanması ve Ģerit üzerinden öğrencilere sorular sorulması 

5- Bilim, teknoloji buluĢ, keĢif, icat ve inovasyon kavramlarının kavram haritası 

üzerinden anlatımı 

6- Konuyla ilgili videoların Eğitim BiliĢim Ağından izletilmesi ve yorumlanması  
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7- Yazının geliĢimini ve bilgiyi saklamada kullanılan araçları anlatan zaman Ģeridinin 

sunumu. Sunumun ardından zaman Ģeridi üzerinden soruların sorulması 

8- Öğretmenin kendi eğitim-öğretim hayatını anlatan zaman Ģeridini sunması 

9- Öğrencilerin kendi eğitim-öğretim hayatlarını anlatan bir zaman Ģeridi çizmesi 

10- SEKA Kağıt Müzesinin genel ağ sitesinin ziyaret edilmesi 

11- “15. yüzyıldan Günümüze Bilginin Korunmasında Etkili Olan Ġcatlar ” adlı zaman 

Ģeridinin sunulması, Ģeridin yorumlanması ve öğrencilere zaman Ģeridi üzerinden 

sorular sorulması 

3.Hafta (17-21 Şubat 2020) 

Süre: 3 ders saati (120 dakika) 

Kazanım: Türk-Ġslam medeniyetinde yetiĢen bilginlerin bilimsel geliĢme sürecine 

katkılarını tartıĢır. 

Strateji-Yöntem-Teknik-Etkinlik: araĢtırma-inceleme, sunuĢ, düz anlatım, soru-

cevap, video, zaman Ģeridi sunma, zaman Ģeridi çizdirme, belgesel izleme, sanal 

ortamda müze ziyareti, grup ödevi 

Araç – Gereçler: akıllı tahta, ders kitabı 

Dersin İşleniş Aşamaları 

1-Öğrencilere hangi Türk-Ġslam bilginlerini bildiklerinin sorulması 

2- Konuyla ilgili videoların EBA’ dan izletilmesi ve yorumlanması  

3- Ġlk Türk-Ġslam bilginlerinin, ismi-yaĢadığı yıllar-çalıĢma alanı-eseri Ģeklinde 

tablolaĢtırılarak anlatılması 

4- www. ibttm.gov.tr adresinden “1001 Ġcat ve Sırlar Kütüphanesi” adlı belgeselin 

izletilmesi ve belgeselin yorumlanması 

5- Ġlk Türk-Ġslam bilginlerinin zaman Ģeridinde sunulması, zaman Ģeridinin 

yorumlanması ve zaman Ģeridi üzerinden sorular sorulması 
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6- Genel ağ kullanılarak Ġstanbul Ġslam Bilim ve Teknoloji Tarih Müzesi’nin 

www.ibttm.gov.tr adresi ile ziyaret edilmesi 

7- Takvim kavramının iĢlenmesi ve belli baĢlı takvim türlerinin anlatılması 

8- Grupların oluĢturulması ve Türklerin kullandıkları takvim türlerini araĢtırarak 

araĢtırmalarını kartona (Takvimin adı, resmi ve önemli üç özelliğini belirtilecek Ģekilde) 

yapmaları ödevinin verilmesi 

4.Hafta (24-28 Şubat 2020) 

Süre: 3 Ders saati (120 dakika) 

Kazanım:15-20. yüzyıllar arasında Avrupa’da yaĢanan geliĢmelerin günümüz bilimsel 

birikiminin oluĢmasına etkisini analiz eder. 

Strateji-Yöntem-Teknik: sunuĢ, buluĢ, düz anlatım, soru-cevap, zaman Ģeridi sunma, 

zaman Ģeridi çizdirme, video 

Araç-Gereçler: akıllı tahta, ders kitabı 

Dersin İşleniş Aşamaları 

1.15-20. yüzyıllarının hangi yılları kapsadığının sorulması 

2. Konuyla ilgili videonun EBA’ dan izletilmesi ve yorumlanması  

3. “15-20. Yüzyıllar Arasında Avrupa’da YaĢanan Bazı Bilimsel GeliĢmeler” adlı 

zaman Ģeridinin sunumu, yorumlanması ve zaman Ģeridi üzerinden sorular sorulması 

4. Galileo ile ilgili videonun izletilmesi ve yorumlanması 

5. ĠĢlenilen konuda yer alan bilimsel geliĢmeleri ve icatları konu alan bir zaman 

Ģeridinin öğrenciler tarafından çizilmesinin istenmesi 

6. Ders kitabında sayfa 143’te yer alan birinci etkinliğin yapılması 

7. Geçen hafta verilmiĢ olan grup ödevinin kontrolünün yapılması 

8- Öğrencilere rol kartlarının dağıtılması 
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5.Hafta (2-6 Mart 2020) 

Süre: 3 Ders saati (120 dakika) 

Kazanım: Özgür düĢüncenin bilimsel geliĢmelere katkısını değerlendirir. 

Strateji-Yöntem-Teknik: sunuĢ, soru-cevap, rol oynama, video, zaman Ģeridi sunma, 

zaman Ģeridi çizdirme 

Araç-Gereçler: akıllı tahta, ders kitabı, rol kartları  

Dersin İşleniş Aşamaları 

1-Öğrencilere özgür düĢüncenin ne olabileceğinin sorulması 

2- Konuyla ilgili videonun EBA’ dan izletilmesi ve yorumlanması 

3- Özgür düĢünceye katkı sağlayan bazı medeniyetlerin zaman Ģeridinde sunulması, 

zaman Ģeridinin yorumlanması ve zaman Ģeridi üzerinden sorular sorulması 

4- Öğrencilerin bilim insanlarını rol oynama ile canlandırması 

5- Öğrencilerin canlandırdıkları bilim insanlarının yaĢadıkları zamanla ilgili sorular 

sorulması (Çağ, yakınlık-uzaklık, yüzyıl kavramları ile ilgili bilgi ve becerilerini 

ölçmeye yönelik) 

6.Hafta (9-13 Mart) 

Son test uygulamasının yapılması 

Son test sonuçlarının analiz edilmesi 
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Ek-2: Araştırma Günlüğü 

1.Hafta (10-14 ŞUBAT 2020) 

Öğrencilerim ile eylem araĢtırmamızın ilk haftası olduğu için oldukça 

heyecanlıyım. Ders saatim baĢlamadan yaklaĢık 1 saat önce sınıfın akıllı tahtasını ve 

genel ağını kontrol ettim. Ġlk dersimde, öğrencilerime bu ünite sonunda neler 

öğreneceğimizi özetledim. Ardından geliĢtirmeye çalıĢtığım zaman ve kronolojiyi 

algılama becerisinde yer alan zaman ve kronoloji kavramlarının ne olduğunu anlattım. 

Öğrencilerimin dikkatini çekebilmek için tarihsel zaman dıĢında yer alan fiziksel 

zamandan da bahsettim. Fiziksel zamanın konusu olan gelecekte zaman yolculuklarının 

yapılma ihtimali konuĢtuk. Tarih dersinde bahsi geçen zamanda, zamanlar arası geçiĢ 

yapamayacağımızı söyledim. Tarih dersinde bahsi geçen zamanda geçmiĢe dönmenin 

ihtimal dıĢı olması nedeniyle zaman içinde yaĢananları anlamak için kronolojiden 

faydalanmamız gerektiğini anlatmaya çalıĢtım. Ardından öğrencilere zaman ve 

kronoloji arasındaki iliĢkiyi anlayabilmeleri için kendi hazırladığım kısa bir kavram 

karikatürünü sundum. Sunduğum kavram karikatüründe kronolojiyi abi, zamanı ise 

kardeĢ olarak belirttim. Zamanı derleyen ve toparlayanın abisi kronoloji olduğu 

anlattım. 

Öğrencilerime “Ġnsanlık Tarihin Çağlara Ayrılması” adlı zaman Ģeridini sundum. 

Ardından öğrencilerime bu Ģeridi defterlerine çizmesini söyledim. ġeritle; çağ, zaman, 

yüzyıl, MÖ, MS, Tarihi Çağ ve Tarih Öncesi Çağ kavramlarını anlattım. Daha sonra 

çeĢitli sorular sorarak zaman Ģeridini kavramalarını sağlamaya çalıĢtım. Sınıfta hiçbir 

öğrencimin yüzyıl kavramını bilmediğini ve yılları yüzyıla çevirme iĢlemini 

yapamadıklarını tespit ettim. Örneğin; 1780 yılını 17.yy., 1890 yılını 18.yy. olarak 

çevirdiler. Öğrencilerime yılların nasıl yüzyıla çevrildiğini gösterdim. Öğrencilerimin 

MÖ–MS ve Tarih Öncesi-Tarihi Çağları birbirine karıĢtırdığı tespit ettim. Örneğin; 

Tarihi Çağlar ne zaman baĢlar sorusuna Hz. Ġsa’nın doğumuyla baĢlar; Tarih Öncesi 

Çağlar hangi devirleri kapsar sorusuna Hz. Ġsa’nın doğumundan önceki devirleri kapsar 

Ģeklinde cevap verdiler. Öğrencilere bu iki kavramı tekrar anlattım. Hz. Muhammed’in 

hangi yılda doğduğunu sordum. Bu soruya çoğu öğrencim doğru cevap verdi. Ardından 

Hz. Muhammed’in hangi Çağ’da yaĢadığı sordum. Öğrencilerim: “Ġlk Çağ” cevabını 

verdiler. Öğrencilerime zaman Ģeridini akıllı tahtada tekrar gösterdim ve Hz. 

Muhammed’in Orta Çağ’da yaĢadığını bulmalarını sağladım. 
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EBA’ da yer alan konuyla ilgili videoları izlettim. Öğrencilerimin videoları 

dikkatli izlediklerini gözlemledim. Bu durum, öğrencilerime EBA’dan video izletmeye 

devam etmem gerektiği sonucuna varmamı sağladı. 

Öğrencilerime, Tarihi Çağların baĢlamasına neden olan yazının neden bu kadar 

önemli olduğunu sordum. Öğrencilerimden bir kısmı iletiĢimi sağladığı bu yüzden 

önemli olduğunu belirtirken bir kısmı da yazının icadının çokta önemli olmayan bir icat 

olduğunu düĢündüklerini söyledi. Bunun üzerine; kulaktan kulağa oyununu örnek 

vererek sözel iletiĢimde yanlıĢ anlaĢılmaların olabileceğini, yazı kullanılarak kurulan 

iletiĢimin ise daha az yanlıĢ anlaĢılmalara yol açacağını böylelikle bilgi birikiminin 

doğru bir Ģekilde yapılmasıyla bilim-teknolojinin temelinin atıldığını söyledim.  

Öğrencilerime, yazının geliĢimini ve bilgiyi saklamada kullanılan araçları zaman 

Ģeridi halinde sundum. Bu zaman Ģeridini rahat kavradıklarını ve zaman Ģeridi 

üzerinden sorduğum sorulara doğru cevap verebildiklerini tespit ettim. Bu durumun 

nedeninin zaman Ģeridinin kısa olması ve konu anlatımının ardından zaman Ģeridini 

sunmam olabilir diye düĢünüyorum. 

Öğrencilerimin çoğunun; ergenlik çağına girdiğini, derse karĢı ilgisinin az 

olduğunu gözlemledim. Bu eylem araĢtırmasında çok iyi performans sergilemem 

gerektiğini biliyorum. Sınıf kontrolünü sağlayabilmek ve öğrenmeleri için çok iyi bir 

planla ders iĢlemek benim için çok önemli. Öğrencilerim beni severlerse ben dili 

kullanarak yaptığım uyarıları dikkate alacaklarını düĢünüyorum. 

Ġlk haftanın ikinci dersinde öğrencilerime, kendi eğitim-öğretim hayatımı anlatan 

bir zaman Ģeridi sunacağımı söyledim. Öğrencilerim: “zaman Ģeridi nedir?” diye 

sordular. Sınıfta hiçbir öğrencimin zaman Ģeridinin ne olduğunu bilmediğini gördüm. 

Zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin altı alt becerisinden birinin zaman Ģeridi 

çizme olduğunu ve bu becerinin 4. sınıftan itibaren kazandırılmaya baĢlanması 

gerektiğini düĢünecek olursak öğrencilerimin yaĢlarına-sınıf seviyelerine göre zaman ve 

kronolojiyi algılama becerilerinin oldukça düĢük seviyede olduğunu söyleyebilirim. 

Öğrencilere zaman Ģeridinin ne olduğuyla ilgili bilgi verdim. Bu bilginin ardından kendi 

eğitim-öğretim hayatımı anlatan zaman Ģeridini gösterdim ve öğrencilerden kendi 

eğitim-öğretim hayatlarını anlatan kısa bir zaman Ģeridini defterlerine çizmelerini, 
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yaĢadıkları önemli bir olay varsa zaman Ģeritlerine o olayı da ekleyebileceklerini 

söyledim. Öğrencilerimin çizdikleri zaman şeritlerine örnekler aşağıdaki gibidir: 

 

 

 

Öğrencilerimin çizdiği zaman Ģeritlerini inceledim ve öğrencilerimin zaman 

Ģeridi oluĢturmada güçlük yaĢadıklarını gördüm. Çoğu öğrencim, zaman Ģeridine isim 

vermemiĢti ve zaman Ģeridinin ana amacı olan zamansal sıralamayı yapamamıĢtı. 

Öğrencilerime zaman Ģeridinin çizilmesi konusunda yeniden bilgi verdim. 

Öğrencilerden tekrar eğitim-öğretim hayatlarını anlatan zaman Ģeridini çizmelerini 

istedim. Öğrencilerimin çizdikleri zaman şeritlerine örnekler aşağıdaki gibidir: 
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Bazı öğrencilerim zaman Ģeritlerine isim vermiĢlerdi ve zamansal sıralamayı 

daha doğru yapmıĢlardı. Bazı öğrencilerim ise zaman Ģeridini oluĢturmada güçlükler 

yaĢamaya devam ediyordu. Bir sonraki derslerde de zaman Ģeridi çizdirmeye karar 

verdim. Çünkü bu beceride oldukça eksikler ve bu beceri zaman ve kronolojiyi algılama 

becerisinin alt becerisi. 

SEKA Kağıt Müzesi’ni, http://sekagitmuzesi.com genel ağ adresine bağlanarak 

ziyaret ettik. Müze ziyaretinin öğrencilerimin dikkatini yeteri seviyede çekmediğini 

gözlemledim. Bunun nedeninin müzede yer alan çoğu aletin günlük yaĢamda 

öğrencilerin görmemesi ve müzede yer alan resimlerin yeterli seviyede ve nitelikte 

olmaması olabilir diye düĢünüyorum. 

Ders bitiminde teneffüste öğrencilerle sohbet ettim. Genel olarak kız 

öğrencilerim vardı. Aramızda öğrencilerle güzel bir diyalog kuruldu.  

“15. Yüzyıldan Günümüze Bilginin Korunmasında Etkili Olan Ġcatlar” adlı 

zaman Ģeridini öğrencilerime sundum. Yapılan icatları inceledik. Günümüzde 

kullandığımız çoğu teknolojik aletin günümüze yakın bir zamanda-Yakın Çağ’da- icat 

edilmesinin üstünde durdum. Ġnsanların uzun yıllar günümüze göre oldukça geride yer 

alan bir bilim-teknolojiye sahipken günümüzde bu kadar çok icat yapılmasının 

nedeninin ne olabileceğini sordum. Öğrencilerime yaĢadığımız zamanda bilgi aktarımın 

Ardından zaman Ģeridi üzerinden öğrencilerime sorular sordum: 

1. Günümüze en uzak ve en yakın zamanda yapılan icat hangisidir? 
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2. Atatürk’ün öldüğü yıl hangi icat yapılmıĢtır? 

3. 15, 19 ve 20. yy.’ da yapılan icatlar nelerdir? 

4. Yeni Çağ’da ve Yakın Çağ’da yapılan icatlar nelerdir? 

Öğrencilerimin geneli 1. , 2. ve 3. soruya doğru cevap verdi; ancak 4. soruya 

öğrencilerimin önemli bir çoğunluğu doğru cevap veremedi. Bu durum öğrencilerimin 

çağları ayırt etmede güçlük yaĢamaya devam ettiğini göstermektedir. Bunun üzerine 

“Ġnsanlık Tarihinin Çağlara Ayrılması” adlı zaman Ģeridini öğrencilerime tekrar sunarak 

bilgi eksiklikleri gidermeye çalıĢtım. 

Öğrencilerime hangi teknolojik aletleri daha önemli bulduklarını ve gelecekte de 

kullanılacağını düĢündüklerini sordum. Verilen cevapların geneli, matbaa ve fotokopi 

makinesi oldu. Öğrencilerin bilgiyi aktarmanın önemli olduğunu ve bilgiyi aktarmada 

yazının, yazıyı çoğaltmanın ne kadar önemli olduğunu kavrayabildiklerini 

söyleyebilirim. Bu durum, zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin iliĢkili olduğu 

değiĢim ve sürekliliği algılama becerisinde yer alan sürekliliği algılama becerilerinin 

geliĢtiğini gösteriyor. 

2.Hafta (17-21 ŞUBAT 2020)  

Okula erken gelerek akıllı tahtayı ve genel ağı kontrol ettim. Sonra öğretmenler 

odasında bekledim. Öğretmenlerle çalıĢmam konusunda sohbet ettik. Bana neden bu 

sınıfta çalıĢma yaptığımı sordular. ÇalıĢma yaptığım sınıfın akademik baĢarısının 

oldukça düĢük olduğunu, derslere karĢı ilgisiz olduklarını bu nedenle zorlanacağımı 

söylediler. MeslektaĢlarımın beni düĢünmeleri ve rahat bir çalıĢma yürütmemi 

istemeleri beni mutlu etti. Gerçekten daha rahat bir çalıĢma yürütebileceğim bir sınıf 

seçebilirdim; ancak sonuçta çalıĢma yaptığım sınıf da bu ülkenin okulları arasında yer 

alan bir sınıf ve burada farklı gerçekler olabilir. Ayrıca farklı düzeyde yer alan bir 

sınıfta ders iĢlemenin, çalıĢma yürütmenin beni alanımda geliĢtireceğine ve tecrübe 

kazandıracağına inanıyorum. Benim için en önemlisi de farklı düzeyde yer alan 

öğrencilerimin zaman ve kronolojiyi algılama becerilerini elimden geldiğince 

geliĢtirebilmek. Belki çalıĢmam sonucunda ön test ve son test arasında anlamlı bir 

farklılık olmayacak ama yetkili kiĢiler bu teze bakarsa 7. sınıf olduğu halde okuma-

yazmada sorunu olan öğrencilerin olması gibi çeĢitli gerçekleri görürler ve eğitim-
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öğretim alanında ortaya çıkan sorunlara çözüm üretilebileceğini umuyorum. 

MeslektaĢlarımın bana yönelttiği soruyu da bu düĢüncelerim doğrultusunda yanıtladım. 

Öğrencilerime, Ġslam coğrafyasında bildikleri Türk-Ġslam bilgini olup 

olmadığını sordum. Sınıftan sadece bir öğrencim: “Graham Bell” cevabını verdi. Bu 

durum çocukların coğrafya-ırk, genel kültür bilgilerinin 7. sınıf seviyesine uygun 

olmadığını gösteriyor.  

EBA’ dan konuyla ilgili videolar izlettim ve ilk Türk-Ġslam bilginlerini;  isim, 

yaĢadığı yıllar, çalıĢma alanı, eseri Ģeklinde tablolaĢtırarak anlattım. Ardından bilimsel 

çalıĢmaların ve icatların insanlara benzediğini; doğumlarının, gençlik dönemlerinin ve 

ölümlerinin olabileceğini söyledim. Ġnsanlardan farkının daha uzun ömürlü olmaları 

olduğu da ekledim. Ardından öğrencilerim bilimsel çalıĢmaların ve icatların da 

kronolojisinin olduğunu onayladı. 

Ġlk-Türk-Ġslam bilginlerinin çoğunun Orta Çağ’da yaĢadığını aynı Çağ’da 

Avrupa’nın bilimde geri olduğunu ve karanlık bir zaman yaĢadığını anlattım. 

Günümüzde ise; Avrupa’nın bilimde bizden ileride olduğunu ve çoğu bilim insanının 

orada yetiĢtiğini belirttim. Sınıfça zamanla her Ģeyin değiĢebileceği sonucuna vardık. 

Buradan yola çıkarak öğrencilerimin zaman ve kronolojiyi algılama becerisinin iliĢkili 

olduğu değiĢim ve sürekliliği algılama becerisinde yer alan değiĢimi algılama 

becerilerinin geliĢtiğini söyleyebilirim. 

Öğrencilerime, Orta Çağ’ın hangi yılları kapsadığını sordum. Sınıftan bir kısım 

öğrenci Ġlk Çağ’da yer alan yıllar ile Orta Çağ’da yer alan yılları karıĢtırdı. 4 öğrenci ise 

doğru cevabı verebildi. Bunun üzerine öğrencilerime Tarihi Çağları zaman Ģeridi 

üzerinden konuyu tekrar anlattım. 

“1001 Ġcat ve Sırlar Kütüphanesi” belgeselini izledik. Belgeselin izlenmesinin 

ardından öğrencilerimle belgesel hakkında konuĢtuk. Öğrencilerimin çoğu ilk uçmayı 

deneyen Türk’ü Hezarfen Ahmet Çelebi olarak bildiklerini ve ĢaĢırdıklarını söyledi. 

Ġbn-i Firnas’ın Hezarfen Ahmet Çelebi’den önce yaĢaması nedeniyle ilk uçan Türk’ün o 

olamayacağını söyledim. Birinci derste değindiğim Orta Çağ’da Ġslam dünyası ve 

Avrupa’nın durumu hakkındaki bilgileri daha detaylıca anlatarak Orta Çağ’da Ġslam 

dünyasında günümüzden oldukça farklı bir ortam olmasının ve bilimsel çalıĢmalara 

önem verilmesinin üzerinde durdum. Öğrencilerime zamanla her Ģeyin değiĢebileceğini 
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örnekler üzerinden kavratmaya ve öğrencilerimin değiĢimi algılama becerilerini 

geliĢtirmeye çalıĢtım. 

Ġlk Türk-Ġslam bilginlerini zaman Ģeridi halinde sundum. Zaman Ģeridinde; 

bilginlerin yaĢadıkları yıllar ve yaptıkları çalıĢmalar yer alıyordu. Zaman Ģeridi 

üzerinden aĢağıdaki soruları sordum: 

1. Ali KuĢçu’nun, Ay’ın haritasını çizmesi mi yoksa Ġbn-i Firnas’ın uçmayı 

denemesi mi günümüze daha uzak bir zamanda gerçekleĢmiĢtir? 

2. Cihannüma adlı eserin yazılması mı yoksa El-Harezmi’nin “0” rakamını ilk 

kez kullanması mı günümüze daha yakın bir zamanda gerçekleĢmiĢtir? 

3. Karanlık oda deneyi mi yoksa Piri Reis’in Dünya haritasını çizmesi mi 

günümüze daha yakın zaman da olmuĢtur? 

4. Günümüze en yakın ve en uzak zamanda yaĢayan Türk-Ġslam bilginleri kimler 

olabilir? 

5. Hangi Türk-Ġslam bilginleri Orta Çağ’da hangileri Yeni Çağ’da yaĢamıĢtır? 

6. Ġlk Çağ’da ya da Yakın Çağ’da yaĢayan Türk-Ġslam bilgini var mıdır? 

7. Hangi Türk-Ġslam bilgini ya da bilginleri Fatih Sultan Mehmet zamanında 

yaĢamıĢ olabilir? 

Öğrencilerin sorulara verdikleri cevaplardan zaman Ģeridindeki veriyi 

yorumlamada oldukça geliĢtikleri sonucuna vardım. Özellikle yakınlık-uzaklık 

algılarının geliĢmiĢ olduğu, Çağ bilgilerinin diğer derslerdeki bilgi seviyelerine göre 

geliĢtiğini tespit ettim. Ancak yine de öğrencilerin Çağ bilgilerinin istediğim düzeyde 

olmadığını söyleyebilirim. 

Genel ağı kullanarak, Ġstanbul Ġslam Bilim ve Teknoloji Tarih Müzesi’ni ziyaret 

ettik. Öğrencilerimin bu ziyareti çok ilgi çekici bulmadığı gözlemledim. 10-14 ġubat 

haftası ikinci derste yaptığımız sanal müze gezisinin de öğrencilerimin dikkatini 

çekmemesi nedeniyle bundan sonraki derslerde sanal müze gezisi yapmamaya karar 

verdim. 
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Ders kitabını tekrar kontrol ettim. Çünkü geçen haftalarda incelediğimde zaman 

ve kronolojiyi algılama becerisinin alt becerisi olan takvim bilgisi edinmeye kitapta ve 

EBA’ da yer alan videolarda yer verilmediğini fark etmiĢtim. Bu bana çok ilginç geldiği 

için gözümden kaçan bir Ģey oldu mu diye tekrar kontrol etme gereği duydum. Ancak 

gerçekten de bu bilgiye hiç yer verilmediğini gördüm. Bu yüzden bu derste 

öğrencilerimin takvim bilgisi edinmelerini sağlayamaya çalıĢacağım. 

Öğrencilere, insanların neden takvim kullanma gereği hissettiği sordum. 

Öğrencilerimden “Ġnsanlar takvim sayesinde günleri ve ayları bilir.”  Ģeklinde cevaplar 

aldım. Öğrencilere hangi takvim türlerini bildikleri sordum. Sınıftan sadece bir cevap 

geldi: Duvar takvimi. Bu durum öğrencilerimin takvim bilgisi konusunda oldukça eksik 

olduğunu gösteriyor. 

Öğrencilerime, GüneĢ yılı ve Ay yılı hesabına göre oluĢturulan takvimlerin 

olduğu belirtilerek GüneĢ yılının ve Ay yılının ne demek oluğu detaylıca anlattım. 

Öğrencilere bazı takvimlerin; Gregoryen takvimin,  miladi takvimin, hicri takvimin, on 

iki hayvanlı Türk takvimin, Rumi takvimin belli baĢlı özelliklerinden bahsettim. 

Ülkemizde miladi takvim kullanılması dolayısıyla özellikle bu takvimin 

üzerinde durdum. Miladi takvimin baĢlangıcının Hz. Ġsa’nın doğum zamanı olduğunu 

ve doğumunun milat olarak kabul edildiğini anlattım. Ardından öğrencilere, Hz. Ġsa’nın 

doğumundan öncesini ve sonrasını kapsayan zamanlara ne isim verdiğimizi sordum. 

Soruya sınıfın geneli doğru cevap verdi. Bu durum öğrencilerin artık MÖ ve MS 

kavramlarını kavrayabildiklerini gösteriyor. 

Öğrencileri gruplara ayırdım ve gelecek ders için ödev verdim. Türklerin 

kullandıkları takvim türlerini araĢtırarak araĢtırmalarını kartona (takvimin adı, resmi ve 

önemli üç özelliğinin belirtilecek Ģekilde) yapmalarını istedim. Türklerin kullandıkları 

takvimleri kronolojik olarak kartona yapmaları gerektiği de belirtilerek derse son 

verdim. 

3.Hafta (24-28 ŞUBAT 2020) 

Bu hafta iĢlenecek olan konunun kazanımının “15-20. yüzyıllar arasında 

Avrupa’da yaĢanan geliĢmelerin günümüz bilimsel birikiminin oluĢmasına etkisini 

analiz eder.” olması nedeniyle çocuklara 15. ve 20. yüzyıllarının hangi yılları kapsıyor 
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olabileceği sordum. Öğrencilerin verdikleri cevaplardan; 15.yüzyılın 1400’lü yılları, 

16.yüzyılın 1500’lü yılları, 17.yüzyılın 1600’lü yılları, 18.yüzyılın 1700’lü yılları, 

19.yüzyılın 1800’lü yılları, 20.yüzyılın 1900’lü yılları kapsadığı bilgisine sahip 

oldukları tespit ettim. Bu durum öğrencilerin kronoloji bilgisinde önemli bir yere sahip 

olan yüzyıl kavramını öğrenmeye baĢladıklarını göstermektedir. Ġlk derste sınıftan 

hiçbir öğrencim yılları yüzyıla çeviremiyordu. Bu ilerleme beni memnun etti.  

EBA’ dan konuyla ilgili videolar izlettim. Videoları öğrenciler dikkatlice 

dinledi. Videonun izlenmesinin ardından matbaanın insanların yaĢamını oldukça 

değiĢtirdiğini ve hala önemini koruyan bir icat olduğunu konuĢtuk. Zamanında bilgiye 

ulaĢmanın çok zor olduğunu; çünkü elle yazılan kitapların az sayıda olduğunu söyledim 

ve günümüzle kıyaslama yaptık. Günümüzde çok ucuza bilgiye ulaĢabildiğimizi, çok 

ucuza kitaplar satın alabildiğimizi sınıfça konuĢtuk. Buradan öğrencilerin zaman ve 

kronolojiyi algılama becerisinin iliĢkili olduğu değiĢim ve sürekliliği algılama 

becerilerinin geliĢtiğini bana gösterdi. 

Öğrencilerimle, günümüzde önemli olan uzay çalıĢmaları hakkında konuĢtuk. 

Ġlerleyen zamanlarda insanların hangi icatları yapabileceği üzerine sınıfça hayal kurduk. 

Gelen cevaplardan bazıları Ģöyle oldu: 

1. Gelecekte arabalarımız yerde değil havada olabilir. Uçan araçlar 

kullanabiliriz. 

2. Robotlar her istediğimiz Ģeyi yapabilir. 

3. Bizim yerimize yazı yazan bir kalem olabilir. 

Verilen cevaplardan özellikle 3.cevap dikkatimi çekti ve neden böyle bir icat 

yapılmasını istediklerini sordum. Çocuklar yazı yazmayı sevmediklerini söylediler. 

Bunu daha önce de çoğu öğrencimden duymam dolayısıyla bu eylem araĢtırmasında 

öğrencilere yazı yazdırmayı oldukça kısıtlı tutmaya çalıĢtım. Yazı yazdırmaya 

harcayacağım vakti bol örnekler vermeye kullanmak daha mantıklı geldi. Zaten bu 

derse kadar çok az yazı yazdırmıĢtım. Hatta fark ettim ki ben sadece Ġnsanlık Tarihinin 

Çağlara Ayrılması adlı zaman Ģeridini yazdırdım-çizdirdim. Çünkü bu en önemli temel 

bilgiydi ve yazdırmam gerekiyordu. Bunun dıĢında yer alan kavramları öğrencilerin 

sadece ezberlememesi gerekiyor. Kavramların tanımı yaptıktan sonra bol örnekler 
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verdim. Mesela yüzyıl ne demek yazdırmadım. Benim için önemli olan yılları yüzyıllara 

çevirebilme becerisini kazanmaları ve bu kavramı kavramaları, yüzyıl ne demek 

ezberlemeleri değil. Çağ nedir yazdırmadım çünkü yeri geldikçe sordum bu yıl hangi 

Çağ’a denk geliyor diye.  

15. ve 20. yüzyıllar arasında Avrupa’da yaĢanan bilimsel geliĢmeleri konu alan 

zaman Ģeridini sundum. Zaman Ģeridinde; bilim insanları, doğdukları-öldükleri yıllar, 

yaptıkları çalıĢmalar yer almaktaydı. Zaman Ģeridi üzerinden sorular sordum. Sorduğum 

sorular Ģunlardı: 

1. Galileo Galilei’nin, Copernicus’un görüĢlerini savunması Newton’un yer 

çekimi kanunu bulmasından önce mi sonra mı gerçekleĢmiĢtir? 

2. Gutenberg tarafından geliĢtirilen matbaanın icadı mı yoksa James Watt’ın 

buhar makinesini geliĢtirilmiĢ halini icat etmesi mi günümüzden daha uzak bir zamanda 

gerçekleĢmiĢtir? 

3. George Moree’ın buharla çalıĢan bir robot yapması mı yoksa Copernicus’un 

Dünya’nın güneĢ etrafında döndüğünü söylemesi mi günümüze daha yakın bir zamanda 

gerçekleĢmiĢtir? 

4. Hangi geliĢmeler 15. Yüzyılın son çeyreğinde olmuĢtur? 

5. 19. Yüzyılda yapılan icatlar nelerdir? 

6. Orta Çağ’da yapılan icat nedir? 

7. Zaman Ģeridine göre iki farklı yüzyılda da yaĢayan bilim insanları kimlerdir? 

Öğrencilerim bir insanın her iki yüzyılda da yaĢamasını ilginç buldu. 1993 

doğumlu olmam nedeniyle benim de her iki yüzyılda yaĢayan insanlar arasında 

olduğumu; hem 20.yy. hem de 21.yy.’ da yaĢadığımı söyledim. Birkaç örnek daha 

vererek öğrencilerin bu durumu kavramalarını sağlamaya çalıĢtım. Zaman Ģeridinde yer 

alan bilim insanlarından hangilerinin her iki yüzyılda yaĢadığını öğrenciler doğru tespit 

edebildi. Öğrencilerimden biri Atatürk’ün de her iki yüzyılda yaĢadığını söyledi. 1881 

yılında doğduğu için 19.yy.; 1938 yılında öldüğü için 20.yy.’da yaĢadığını belirtti. 

Örnekler verebildikleri için öğrencilerimin bunu kavradığına inanıyorum. 
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Öğrencilerimin en çok 4. soruya cevap vermekte zorlandığı tespit ettiğim için 

yüzyıl kavramında yer alan çeyrek ifadesi tahtada anlattım. Daha sonra yüzyıl 

kavramında yer alan çeyrek ifadesiyle ilgili çeĢitli örnekler vererek sorular sordum: 

1. 20. yüzyılın son çeyreğine ait bir yıl söyleyiniz? 

2.  YaĢadığımız yüzyıl hangi çeyrekte yer almaktadır? 

3. 1945 kaçıncı yüzyıl ve çeyrekte yer almaktadır? 

Öğrencilerimin geneli sorulan sorulara doğru cevap verebildi. Bu durum 

öğrencilerimin yüzyıl kavramında yer alan çeyrek ifadesini kavrayabildiklerini 

gösteriyor. 

http://imamogluataturkilkokulu.meb.k12.tr/ genel ağ adresinden bulunan 

Matematik Hikayeleri - 11. Bölüm (Galileo/Dünya Dönüyor) adlı videoyu 

öğrencilerime izlettim. Ben genelde EBA ya da ders kitabında yer alan videoları 

izlettim. Ancak bu video araĢtırma yaparken bir okulun sitesinde bulduğum bir video. 

Videoyu izledikten sonra geçmiĢ zamanlarda insanların düĢüncelerini özgürce ifade 

edemediklerini konuĢtuk. Ardından Ģuan bize çok bilindik gelen ve doğruluğu 

tartıĢılması bile çok güç olan bilgilerin eski zamanlarda kabul edilmediği ve bilinmediği 

gerçeği üzerine konuĢarak zamanla insanların inandıkları bilgilerin değiĢebileceğini 

vurguladım. Böylece zaman ve kronolojiyi algılama becerisinde önemli olan zaman 

içindeki değiĢimin öğrenciler tarafından kavranmasını sağlamaya çalıĢtım. 

ĠĢlenilen konuda yer alan bilimsel geliĢmeleri ve icatları konu alan bir zaman 

Ģeridinin öğrenciler tarafından defterlerine çizilmesinin istedim. Öğrencilerimin çizdiği 

zaman şeritlerine örnekler şu şekildedir: 
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Öğrencilerimin çizdikleri zaman Ģeritlerini incelendiğimde çoğunun zaman 

Ģeridi çizmede ilk derslere göre daha baĢarılı olduklarını gördüm. Bunun yanında zaman 

Ģeridi çizmede baĢarı düzeyi yükselmeyen, zamansal sıralama ve düzenleme iĢlemini 

yapamayan öğrencilerin olduğunu fark ettim. Öğrencilerimin çizdikleri zaman 

Ģeridindeki eksiklikleri gösterdim ve düzelttim. Ardından sınıfa zaman Ģeridi çizerken 

dikkat etmeleri gereken noktaları anlattım. 

Ders kitabında sayfa 143’te yer alan etkinliği sınıfımdaki tüm öğrencilerime 

yapmalarını söyledim. Öğrencilerimin yaptıkları etkinliklere örnekler şu şekildedir: 
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Yapılan etkinlikleri incelediğimde; etkinliği baĢarılı bir Ģekilde yapabilen az 

sayıda öğrenci olduğunu gördüm. Sınıfta yapılan bu etkinlikler ile bazı öğrencilerimin 

okuma-yazmada, neden-sonuç iliĢkisi kurmada güçlük yaĢadığını tespit ettim. Sınıfta 

baĢarılı bir Ģekilde okuma-yazma, yaĢına uygun olacak Ģekilde neden-sonuç iliĢkisi 

kurabilme becerisine sahip az sayıda öğrenci olduğunu gördüm. 

Geçen hafta oluĢturduğum grupların, Türklerin kullandıkları takvim türlerini 

araĢtırmalarını ve kartona (takvimin adı, resmi ve önemli üç özelliğinin belirtilecek 
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Ģekilde) yapmalarını söylediğim ödevini kontrol ettim. Öğrencilerimin yaptıkları 

ödevler şu şekildedir: 
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Ödevleri incelediğimde; bazı grupların ödevlerine baĢlık koymadıklarını, 

Türklerin kullandıkları takvimleri sistemli bir Ģekilde inceleyip düzenli bir ödev 

yapamadıklarını, yazmada sıkıntı yaĢadıkları (Bir grup, ödev baĢlığını Türkiye’nin 

takvimleri yazmıĢ.), ödevlerinde Ģekilsel düzene uymadıkları gördüm. Öğrencilere, evde 

okuma-yazma etkinliği yapmaları gerektiğini ve ödevlerindeki eksik yerleri söyledim. 

Ardından Türklerin kullandıkları takvimleri özetleyerek anlattım. 

Öğrencilere haftaya çalıĢarak gelmeleri gerektiği belirterek rol kartlarını 

dağıttım. Hazırladığım rol kartlarına örnekler şu şekildedir: 
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4.Hafta (2-6 MART 2020)  

Öğrencilerime özgür düĢüncenin ne olduğunu sordum. Öğrencilerim 

“Ġstediğimizi düĢünebilmektir.” dediler. Ben de “Diyelim ki ben ülkede terörün olması 

gerektiğini düĢünüyorum bu özgür düĢünce midir?” diye sordum. Öğrencilerden bir 

kısmı “Evet olabilir.” dediler. Bunun üzerine topluma, insanlara zarar verecek 

düĢüncelerin özgür düĢünce olmadığını belirttim. Ġnsanlara, topluma, devlete zarar 

vermeden ve insanları gerçeklerden-doğrulardan uzaklaĢtırmadan ortaya atılan 

düĢüncelerin özgür düĢünce olduğunu söyledim. Eski zamanlara göre günümüzde doğru 
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bilgilerin rahatça paylaĢılabildiği, dolayısıyla günümüzde özgür düĢüncenin daha çok 

desteklendiğini söyledim. Öğrencilerim bu söylediklerimi destekledi. 

EBA’ dan konuyla ilgili video izlettim. Ardından özgür düĢünceye katkı 

sağlayan medeniyetleri zaman Ģeridinde sundum. Öğrenciler biran önce rol oynamaya 

geçmek istiyorlardı. Bu nedenle videoyu ve zaman Ģeridini anlatırken dikkatleri 

dağınıktı. 

Öğrencilerim daha önce çalıĢmaları için dağıtılmıĢ olan rol kartlarını 

getirmiĢlerdi. Rol kartlarını, her bilim insanının doğum ve ölüm yılları yer alacak 

Ģekilde hazırladım. Doğum tarihi belli olmayanların sadece ölüm yıllarını yazdım. Bu 

bilim insanlarını canlandıran öğrenciler rol oynama esnasında sadece ölüm yıllarını 

söyledi. Bu öğrencilere soruları, canlandırdıkları bilim insanının ölüm yılları üzerinden 

sordum. Canlandırılacak olan bilim insanlarının sıralamasını; 4. konuda yer alan, 3. 

konuda yer alan, 2. konuda yer alan ve 1. konuda yer alan bilim insanları olarak 

belirledim. Ġlk olarak bu hafta iĢlenen konuda yer alan (4. konu) bilim insanları 

canlandırıldı. 

Ġlk olarak canlandırılan bilim insanları; Thales, Hipokrat, Heredot ve Pisagor 

oldu. Demokritos’u canlandıracak olan öğrencimin gelmemesi dolayısıyla rolünü bir 

sonraki derste canlandırmasına karar verdim. Her canlandırma sonunda öğrenciye 

kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağ’da yaĢadığını sordum. 
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Thales’i canlandıran öğrenci, kaçıncı yüzyıllar arasında yaĢadığını doğru 

cevaplayabildi. Ancak hangi Çağ’da yaĢadığı sorusunu doğru cevaplayamadı. Heredot’u 

canlandıran öğrenci, kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağ’da yaĢadığı sorusunu doğru 

cevaplayabildi. Hipokrat’ı canlandıran öğrenci kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağ’da 

yaĢadığı sorusunu doğru cevaplayabildi. Pisagor’u canlandıran öğrenci hangi yüzyılda 

ve hangi Çağ’da yaĢadığı sorusunu doğru cevaplayabildi. 

Birinci konuda yer alan tüm bu bilim insanlarının tek tek canlandırılmasının 

ardından bu dört bilim insanını (Thales’i, Heredot’u, Hipokrat’ı, Pisagor’u) canlandıran 

öğrencileri tahtaya kaldırdım. Sınıfa hangisinin bizim zamanımızdan daha uzak 

zamanda yaĢadığını-hangisinin daha yaĢlı olduğunu; hangisinin günümüze daha yakın 

zamanda yaĢadığını-daha genç olduğunu sordum. 

 

Öğrencilerim bu soruyu doğru cevaplayamadı. Öğrencilerim, günümüze en uzak 

yaĢayan bilim insanını en yakın; en yakın yaĢayanı en uzak yaĢan bilim insanı olarak 

söyledi. Bunun nedeninin, bu bilim insanlarının hepsinin MÖ’de yaĢamıĢ olması ve 

MÖ’de sayının büyüdükçe günümüzde uzaklaĢılması yani MS’de yer alan zamansal 

ifadelerin tam tersi bir durum olmasından kaynaklandığını düĢünüyorum. Öğrencilerin 
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kafası bu yüzden karıĢmıĢ olabilir. Tahtada MÖ’de ve MS’de yer alan yıllara örnek 

vererek; MÖ’de, sayıların büyüdükçe günümüzden uzaklaĢtığımızı; MS’de sayılar 

büyüdükçe günümüze yaklaĢtığımızı anlattım. Öğrencilere tekrar hangi bilim insanının; 

bizim zamanımızdan daha uzak zamanda yaĢadığı-hangisinin daha yaĢlı olduğunu, 

hangisinin günümüze daha yakın yaĢadığı-daha genç olduğunu sordum. Öğrencilerimin 

geneli doğru cevap verebildi. 

Ünitenin üçüncü konusunda yer alan; N. Copernicus, I. Newton, J. Gutenberg, 

bilim insanları canlandırıldı. G. Galilei’yi canlandıracak olan öğrenci çok heyecanlandı. 

Bu nedenle canlandırması bir sonraki derse bıraktım. 

, 
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N. Copernicus’u canlandıran öğrenci kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağ’da 

yaĢadığını doğru cevaplayabildi. I. Newton’u canlandıran öğrenci kaçıncı yüzyılda ve 

hangi Çağ’da yaĢadığını doğru cevaplayabildi. Gutenberg’i canlandıran öğrenci kaçıncı 

yüzyılda ve hangi Çağ’da yaĢadığını doğru cevaplayabildi. 

N. Copernicus’u, I. Newton’u, J. Gutenberg’i canlandıran öğrencileri tahtaya 

kaldırdım. Sınıfa;  hangisinin bizim zamanımızdan daha uzak zamanda yaĢadığını-

hangisinin daha yaĢlı olduğunu, hangisinin günümüze daha yakın yaĢadığını-daha genç 

olduğunu sordum. 

 

Sınıf bu soruyu doğru cevaplayabildi. 
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Ünitenin ikinci konusunda yer alan; Katip Çelebi, Harezmi, Ġbn-i Sina, Ġbn-i 

Firnas canlandırıldı. 
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Katip Çelebi’yi canlandıran öğrenci kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağ’da yaĢadığı 

sorusunu cevaplandırırken zorlandı. Harezmi’yi canlandıran öğrenci, kaçıncı yüzyılda 

ve hangi Çağ’da yaĢadığı sorusunu doğru cevaplayabildi. Ġbn-i Sina’yı canlandıran 

öğrenci, kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağ’da yaĢadığı sorusunu doğru cevaplayabildi. Ġbn-

i Firnas’ı canlandıran öğrenci kaçıncı yüzyılda yaĢadığı sorusunu doğru cevaplayabildi; 

fakat hangi Çağ’da yaĢadığı sorusunu doğru cevaplayamadı. 

Katip Çelebi’yi, Harezmi’yi, Ġbn-i Sina’yı, Ġbn-i Firnas’ı canlandıran öğrencileri 

tahtaya kaldırdım. Sınıfta yer alan tüm öğrencilere, hangi bilim insanın günümüze daha 

yakın hangisinin daha uzak zamanda yaĢadığını sordum. 

 

Öğrencilerin geneli doğru cevabı verebildi. 

Piri Reis, El-Cezeri, Ġbn-i Haldun, Farabi canlandırıldı. Farabi’yi canlandıran 

öğrenci fotoğraf çektirmekten rahatsız olduğu için fotoğrafını çekmedim. 
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Piri Reis’i canlandıran öğrenci kaçıncı yüzyılda yaĢadığını doğru cevaplayabildi; 

ancak hangi Çağ’da yaĢadığını doğru cevaplayamadı. El- Cezeri’yi canlandıran öğrenci 

kaçıncı yüzyılda yaĢadığını ve hangi Çağ’da yaĢadığın doğru cevaplayabildi. Ġbn-i 

Haldun’u canlandıran öğrenci kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağ’da yaĢadığını doğru 

cevaplayabildi. Farabi’yi canlandıran öğrenci hangi yüzyılda ve hangi Çağ’da yaĢadığı 

sorusunu doğru cevaplayabildi. 

Katip Çelebi’yi, Harezmi’yi, Piri Reis’i ve Farabi’yi canlandıran öğrencileri 

tahtaya kaldırdım. Sınıfta yer alan tüm öğrencilere, hangi bilim insanın günümüze daha 

yakın hangisinin daha uzak zamanda yaĢadığını sordum. Öğrencilerin geneli doğru 

cevabı verebildi. Öğrencilerin toplu haldeki fotoğraflarını çekemedim. 

Ünitenin birinci konusunda yer alan; C. Carlson, T. B. Lee, J. L. Baird, G. 

Marconi canlandırıldı. 
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C. Carlson’u canlandıran öğrenci hangi yüzyılda ve hangi Çağ’da yaĢadığı 

sorusunu doğru cevaplayabildi. T. B. Lee’yi canlandıran öğrenci kaçıncı yüzyılda ve 

hangi Çağ’da yaĢadığı sorusunu doğru cevaplayabildi. J. L. Baird’i canlandıran öğrenci 

kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağ’da yaĢadığı sorusunu doğru cevaplayabildi. G. 

Marconi’yi canlandıran öğrenci kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağ’da yaĢadığı sorusunu 

doğru cevaplayabildi. 

C. Carlson’u, T. B. Lee’yi, J. L. Baird’i ve G. Marconi’yi canlandıran 

öğrencileri tahtaya kaldırdım. Sınıfa hangi bilim insanının günümüze daha yakın 

hangisinin daha uzak yaĢadığını sordum. 

 

Sınıfın geneli soruyu doğru cevaplayabildi. 

Demokritos ve G. Galilei canlandırıldı. Demokritos’u canlandıran öğrenci, 

kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağda yaĢadığı sorusunu doğru cevaplayabildi. G. Galilei’yi 

canlandıran öğrenci, kaçıncı yüzyılda ve hangi Çağda yaĢadığı sorusunu doğru 

cevaplayabildi. Galieo’yu canlandıran öğrencimi doğru cevap verdiği için tebrik ettim 

ve sınıfça alkıĢladık. Bu canlandırmalar sırasında sınıf kontrolünü sağlamam gerektiği 

için fotoğraf çekemedim. 

Sınıftaki tüm öğrencilerin bilim insanlarını canlandırmalarının ardından sınıfta 

kimin daha yaĢlı kimin daha genç olduğu sordum. Öğrenciler bu sorumu oldukça 

eğlenceli buldu. Bernes Lee’yi canlandıran öğrenci “en gençleri olduğunu ve hala 

yaĢıyor olduğunu” söyledi. Sınıfta bunu onayladı. Sınıfın geneli, sınıfın en yaĢlısının 



 

77 

 

Thales olduğunu söyledi. Sonuç olarak öğrenciler, sınıfın en yaĢlısını ve en gencini 

doğru bir Ģekilde belirleyebildi. Ayrıca sınıfın en yaĢlısının Thales olduğunun bilinmesi, 

öğrencilerimin MÖ’de yer alan yıllardan hangisinin günümüze daha uzak hangisinin 

daha yakın olduğunu artık belirleyebildiklerini göstermektedir. 

Sınıftan sadece bir öğrencinin kaçıncı yüzyılda yaĢadığını tam olarak 

cevaplayamaması ve sınıfta dört öğrencinin yaĢadığı Çağ’ı bilememesi durumu; 

öğrencilerin milat kavramını Çağ kavramına göre daha iyi kavradıklarını 

göstermektedir. Ayrıca sınıfın genelinin milat ve Çağ kavramını kavradıklarını 

söyleyebilirim. 
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