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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Felsefe Dersinde Yaratict Drama Tekniklerinin Kullanmmin Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkisi baslikl1 tez calismamin toplam 121 sayfalik
kismina iliskin, 26/06/2022 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %24 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi hari¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi haric

Onsoz harig

Icindekiler haric¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortiisme i¢ceren metin kisimlari harig

e R e

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarimi inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

29/06/2022
Zeynep YAZGAN

Prof. Dr. Sayime ERBEN KECICI



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminimn kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar cer¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu g¢alismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

29/06/2022
Zeynep YAZGAN

VI



SIMGELER, TABLOLAR VE KISALTMALAR

Simgeler ve Tablolar

SeKil 1: DUSUNIME STICCI...ciuuuuuieeiiiiiiieeeieiiee e ee ettt e e e e et e eeeaatt e e eeeeas e eeeaesaseaeaessstnaaaseessnnnaeesssssnanaaes 21
Tablo 3.1.1 Calismada Kullanilan Modelin Simgesel GOSterimi..........uvviiuuieiiiiiieiiiiiiieiieeee e 90
Tablo 3.1.2.Arastirmaya Kat1lan OZrenCiler........cceiiiiiiiiiieieiiiiie e et e e e et e e e e eea e e e e eeesieeeeeaes 91
Tablo: 5.1.1 Birinci Alt Problemle T1gili BULGUIAT..........ccoiiiiiiiiiiiie et 96
Tablo: 5.1.2. Ikinci Alt Problemle T1gili BULGUIAT........cc.oiiiuiiiiiiiiie e 97
Tablo: 5.1.3 Ugiincii Alt Problemle T1gili BULGUIAT........cc..oooiiiiiiiiii i 98
Tablo: 5.1.4 Dérdiincii Alt Problemle [1gili Bulgular.............ooooioiiiieiiiei e 98
Tablo: 1.1 Birinci Alt Problemle Ilgili Normality Test ( Shapiro- Wilk)............ccooeiiiiiiiieiieen 170
Tablo: 1.2 Birinci Alt Problemle Ilgili Homogeneity of Variance Test (Levene’s)..........c....ccco........ 170
Tablo: 2.1 ikinci Alt Problemle Ilgili Normality Test ( Shapiro- Wilk)..........ccooeoreieiiiiiieiieeeeeenne.. 170
Tablo: 2.2 ikinci Alt Problemle ilgili Homogeneity of Variance Test (Levene’s).........ccoovvvvveeeennn... 171
Tablo: 3.1 Ugiincii Alt Problemle Ilgili Normality Test ( Shapiro- Wilk).........cooeovviiiiiiiiiiiineeenenn, 171
Tablo: 3.2 Ugiincii Alt Problemle 1lgili Homogeneity of Variance Test (Levene’s).........c.....coeveennnn.. 171
Tablo: 4.1 Dérdiincii Alt Problemle Ilgili Normality Test ( Shapiro- Wilk)........cccoovvviiviieiieiiiecennnenn, 172
Tablo: 4.2 Dérdiincii Alt Problemle Ilgili Homogeneity of Variance Test (Levene’s)........................ 172
Tablo:5 OlgeFin GUVENITIIZi .. cccuuve i e et 172
Tablo:6 Arastirma Verilerinin Normalliginin Tabloyla Gosterimi...........c.cooeeiiiiiiiiiin... 173
Tablo: 7 Arastirma Verilerinin Normalliginin Grafikle GOStErIMi........ccovvreeruerieiieiereeie et 174

VII



Kisaltmalar

OECD : Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

YY: Yiizyil

T1 ve T2: Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi

Ul: Uygulama

TYC :Tirkiye Yeterlilik Cercevesi

UNESCO : Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
ELDEN: Elestirel Diisiinme Engelleri Olcegi

CHI: insan Bilgisayar Etkilesimi alaninda 6nde gelen uluslararasi konferans ve akademik

kimligini belirleyen arsiv materyalidir.

EDDODE: Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislar1 Envanteri
WGCTA: Watson- Glaser Elestirel Diisiinme Degerlendirme Olgegi

MA: 1 veya 2 yillik siireyi kapsayan sosyal bilimler yiiksek lisans1 (Master of Arts)
PTO: Proje Tabanli Ogrenme

BTO: Beyin Temelli Ogrenme

VIII



OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

FELSEFE DERSINDE YARATICI DRAMA TEKNiKLERiyiN KULLANIMININ
OGRENCILERIN ELESTIiREL DUSUNME BECERILERI UZERINDEKI ETKIiSi

Zeynep Yazgan

Bu arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda ortadgretimde Ogrenim goren 12.sinif Ogrencileriyle
secmeli felsefe dersinde yaratict drama tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik yiiriitilmustiir.

Yiiriitiilen bu aragtirma, felsefe dersinde yaratici dramayla olusturulan etkinliklerin kullaniminin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirilmesinde ki etkililigini belirlemeye yonelik ontest - sontest
seckisiz (kontrol gruplu) deneysel model olarak yiiriitilmistiir. Arastirma 12 deney 12 kontrol grubu ile toplam
24 Kkisi ile yiiriitiilmiistiir.Deney ve kontrol grubuna arastirma oncesi ve sonrasi, Ozdemir (2002) “Elestirel
Diisiinme Becerileri Olgegi” verilerek veriler toplanmustir.Arastirma &ncesi on test olarak her iki gruptan &lgegi
ayn1 anda doldurmalar1 istenmis daha sonra deney grubuna hazirlanan drama planlariyla segmeli felsefe dersi
dogrultusunda egitimlere baslanmistir.10 hafta (4 hafta yiiz yiize, 6 hafta pandemi nedeniyle online ) siiren
calismada yaratict drama planlart ve elestirel diisiinme becerileri 6lgegi kullanilmigtir.Uygulama sonunda yine
her iki gruba ( deney - kontrol) elestirel diisiinme becerileri 6l¢egi son test olarak deney grubuna yiiz yiize ,
kontrol grubuna ise pandemi nedeniyle online olarak verilmistir.Elestirel diisiinme becerileri 6lgegi ile 6n test-
son test puanlar1 arasindaki farka bakilmistir.Bu baglamda oncelikle bagimli degisken olan elestirel diisiinme
beceri puanlar1” nin normallik ve homojenligi test edilmistir.Normallik igin ¢arpiklik katsayist homojenlik i¢in
Levene’s homojenlik testi kullanilmisir.Carpiklik katsayisi -1 ile +1 arasinda bulundu ve Leven’e homojenlik
testi istatistiksel olarak anlamli bulundugundan bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir.Bu test uygulanirken

0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

Arastirma bulgularina gore, Problem ciimlesi ve alt problem ciimleleri dogrultusunda deney ve kontrol
grubuna yonelik yapilan analiz sonucunda deney ile kontrol grubunu olusturan 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin benzer oldugu ve deney grubunda yaratict drama etkinliklerinin kullanilmasmin felsefe dersinde
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi agisindan  6grencilerde olumlu bir izlenim olustugu
gorilmiistiir. Ayrica; Arastirma sonunda uygulamaya ve ileriye doniik arastirmalara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Felsefe Dersi, Elestirel Diistinme,Elestirel Diisiinme Becerisi, Yaratici Drama.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

THE EFFECT OF USE OF CREATIVE DRAMA TECHNIQUES IN PHILOSOPHY LESSON ON
STUDENTS' CRITICAL THINKING DEXTERITY

Zeynep YAZGAN

This research was conducted to determine the effect of using creative drama techniques in the elective
philosophy course on the students' critical thinking dexterity with 12th grade students studying in secondary
education in the 2020-2021 academic year.

This research was carried out as a random experimental model with a pre-post test control group to determine
the effectiveness of the use of activities created with creative drama in the philosophy lesson on the development
of students' critical thinking dexterity. The research was carried out with 12 experimental and 12 control groups
and a total of 24 people. Before and after, Ozdemir (2002) "Critical Thinking dexterity Scale" was given and
data were collected. As a pre-test before the research, both groups were asked to fill in the scale at the same time,
and then the training started in line with the elective philosophy course with the drama plans prepared for the
experimental group. In the study, which lasted face-to-face, online for 6 weeks due to the pandemic, creative
drama plans and critical thinking dexterities scale were used. The difference between the critical thinking
dexterity scale and the pretest-posttest scores was examined. In this context, first of all, the normality and
homogeneity of the dependent variable "critical thinking dexterity scores" were tested. Levene's homogeneity
test was used for the skewness coefficient for normality and homogeneity. The skewness coefficient was
discover to be between -1 and +1, and the Leven'e homogeneity test was found to be statistically significant, so
the independent sample t-test was used. The significance level of 0.05 was taken into account when applying this

test.

According to the research findings, as a result of the analysis made for the experiment and control groups in
line with the problem statement and sub-problem statements, the critical thinking dexterities of the students in
the experiment and control group were similar, and the use of creative drama activities in the experimental group
created a positive impression on the students in terms of the development of students' critical thinking dexterities
in the philosophy course. seen. Also; At last of the research, proposals were made for application and forth

studies.

Keywords: Philosophy lesson, Critical Thinking, Critical Thinking dexterity, Creative Drama.



BOLUM 1
1. GIRiS

Ogrencilere kazandirilmasi gereken 21.yiizy1l becerilerden elestirel diisiinme
becerisinin gelistirilmesinde bircok yontem / metod / yaklasim oldugu bilinmektedir.Bu
yontemlerden biri olan Yaratict drama, Ogrencilerin gereksinimlerini, ilgi alanlarini ve
deneyimlerini merkeze alarak diisiinceler gelistirmesini saglamasi duygularini rahat bir

sekilde ifade etmesini saglar ( Duatepe ve Akkus, 2006).

Ogretim ydntemi olarak  dramanin derslerde kullanilmasinin dgrencilerin  yaparak
yasayarak 6grenmesini saglamasi acisindan etkili oldugu belirtilmektedir. Yaratict dramanin
derslerde kullanilmasi 6grencilerin yaparak yasayarak, eglenerek Ogrenmelerine yardimci
olmaktadir. Yaratict dramayla 6grencilerin derse katilimi artmakta ve dgrenciler {iriin ortaya
koymay1 &grenmektedir. Ogrencilerin iiretkenliklerinin olusmasi diisinme ve elestirel
diistinme becerilerinin gelismesiyle miimkiindiir.Gelecegin nitelikli, iiretken insan giiciliniin
yetistirilmesinde diisiinme ve elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi ve bireylerin bu
becerilerinin  gelistirilmesi  i¢in egitim / Ogretim programlarinda bu becerilerin
gelistirilmesine yoOnelik calismalara daha fazla yer ayrilmasi, ders kitaplarinin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yoOnelik hazirlanmasi, 6gretmenlerin derslerde farkli
Ogretim yontemleri kullanarak Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine
yonelik caligmalar yapmalart etkili olabilir. Felsefe dersi gibi diisinme odakli bir dersde
Ogretim yontemi olarak yaratict dramanin kullanilmasit 6grencilerin yaparak yasayarak

Ogrenmelerini saglayarak elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde yararl olabilir.



1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknoloji kullaniminin arttigi giiniimiiz bilgi toplumun’da, hazir bilgileri
oldugu gibi kabul etmek yerine sorgulayan ve 6grendigi bilgileri kullanarak {iiretkenliginin
arttig1 bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir ( Kiirtim, 2003). Geligsmelerin her alanda
yasandigi diinyada kaliteli ve basarili insanlarin yetistirilmesi tim egitim sistemlerinin
hedeflerinin basinda gelmektedir. Gelismelere agik olma, merakli olma; sorgulama ve
yaraticilik becerileri gelismis; kalict davranmis degisikligine sahip bireyler egitimle
yetistirilebilir.Bu dogrultuda giinlimiizde yasayarak, diisiinerek ve yasadiklarindan ¢ikarim
yapabilen bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (Kolemen, 2017). Giiniimiizde bilgiye
ulasma ve ulasilan bilgiyi anlama, bilgiyi yapilandirma, problemlere ¢oziimler {iiretme,
elestirel diisiinme, diislinceleri ifade etme gibi becerilerin kazandirilmasinin gerekli oldugu
sOylenebilir (Ersozli, 2008). Gilinlimiizde bilgi ve teknolojide gergeklesen hizli degisimler
toplumlar1 her alanda etkilemekte ve glinimiizde sorgulama yapabilen, bilgileri dogru bir
sekilde kullanan ve yeni bilgiler iireterek ve bilgilerini kullanarak iiriin ortaya koymay1

basarabilen bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin gelecegin mesleklerine hazirlanmasinda 21.yy. becerilerine sahip bir
sekilde yetistirilmeleri hem yasadiklar1 iilke hem de diinyanin gerisinde kalmamalar1 ve

dezavantajli bir duruma diismemeleri i¢in 6nemlidir (Wagner, 2008).

21. yy.’in kiiresel olarak gegerligi “beceriler’dir. Bu becerilere gerekli yatirimi yapamayan toplumlarda
insanlar toplumun uglarina itilecek, teknolojik gelismeler olsa da bunlar ekonomik biiyiimeye donlisemeyecek ve
bu durumdaki toplumlar bilgi temelli kiiresel toplumlardan c¢ok geride kalarak kiiresel yarista basarisiz
olacaklardir. Bunun en dénemli ¢dziimii olan “beceriler”in bireylerin yasamlar1 boyunca yani erken ¢ocukluktan
baglayarak zorunlu egitimleri ve is yasamlar1 boyunca kendilerine kazandirilmasina yatirim yapilmasi 6nem

tasimaktadir (OECD, 2012).

Bu dogrultuda “OECD” nin 2018 yilinda hazirladigr 2030 yili vizyonunu 6ngdren
projede su ifadeler dikkat ¢cekmektedir: 2018 yilinda anaokulunda 6grenim gdren 6grencilerin
2030’da geng Ogrenciler olacaklar1 ve bu dogrultuda 6grencilere verilecek egitimin bireylerin
stirdiiriilebilir bir gelecege katkida bulunmalarini saglayacak sekilde gerekli bilgi, beceri,

tutum ve degerleri kazandirmada 6nemli bir role sahip oldugu vurgulanmaktadir.



Bu nedenle egitim sistemleri gencleri sadece is diinyasina hazirlamakla kalmayip,
onlarin aktif, sorumlu ve igine bagl vatandaglar olacak sekilde ihtiya¢ duyduklar1 becerilerle
donatilmasi1 i¢in gerekli olan becerilerin kazandirilmas: gerekmektedir. Bu baglamda
Ogrencilerin; beceri, tutum, bilgi ve degerler basta olmak iizere dort alanda yetistirilmeleri

gerekmektedir (Giines, 2018).

Yeni hazirlanan 6gretim programlari gelistirilirken 6grenenin 6grenme sorumlulugunu
tistlenmesine, bilgiyi anlamlandirmasina , isbirligi i¢inde galigmasina ve siirecte etkin olarak
yer almasma yonelik yapilandirmaci yaklasim dikkate alinmistir (Koksal, 2007, s.179).
Gilinlimiizde yapilandirmac1 anlayisa goére hazirlanan egitim programlart diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini gerekli gormektedir.Bu baglamda 6zellikle elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi temel amaglardan biridir (Kurfiss, 1998 ; VanGelder, 2005).
Diisiinmenin gelistirilmesini amaglayan caligmalara bakildiginda, bireylerin diislinme
becerilerinin etkili hale getirilmesinin yasam kalitelerini artiracagl ve bireyin kendini, dogay1
ve cevresini dogru bir sekilde tanimasina yardimci olacaginin amaglandigi goriilmektedir

(Sezgin & Baysal, 2019 ).

Bu baglamda programlarin 6grenme- 6gretme siireclerine bakildiginda : problem ¢6zme,
coklu zeka kurami, rol oynama, tartigma, isbirlikli 6grenme ve drama gibi kuram, strateji,
yontem ve tekniklere yer verildigi ve bunlarin yapilandirmacilik agisindan 6grencilerin
Ogrenme agisindan Ogrenme siirecine etkin katilimini saglayarak, diisiinmelerini,
arastirmalarin1 ve kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmelerine ve dersi uygulamali olarak
ogrenmelerine olanak saglar (Koksal, 2007). Sonug olarak; Sorumluluk sahibi bireylerin
yetistirilmesinde yaratict dramanin amag ve Ozelliklerinden yararlanilarak egitim-6gretimde
kullanilmasi, giiniimiizde ihtiya¢ duyulan insanm yetistirilmesine yardime1 olabilir (Oztiirk,

2001; 5.258).

Kutlhou (2015) 21.yy 6grenenlerine yonelik eski metod ve yontemlerin yani sira, yeni
ogrenme ve Ogretme metotlarinin kullanilmasinin gerekliligini ilk defa dile getirmis ve bu
goriisii glinimiiz bilim insanlar1 tarafindan da desteklenmistir. Toplumun her alaninda
yasanan degisimlerin egitim camiasinda da oldugu sdylenebilir.Bu dogrultuda egitimin
onemini bilen ve bireyin gelisimine 6nem ve deger veren teoriler ortaya ¢ikmustir (Giines,

2018; Yilmaz & Alkis, 2019).



Ogrencilere kazandirilmasi gereken 21.yiizy1l becerilerden elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesinde bircok yontem/ metod/ yaklasim oldugu bilinmektedir.Bu yontemlerden biri
olan Yaratict drama, 6grencilerin gereksinimlerini, ilgi alanlarin1 ve deneyimlerini merkeze
alir ve diisiincelerinin gelismesine, duygularin1 rahat bir sekilde ifade etmelerine olanak
saglar ( Duatepe & Akkus, 2006). Yaratict dramanin kullanildig1 etkinliklerde 6grenciler;
igbirligi i¢inde grupla karsilikli paylasimda bulunarak ¢alismakta ve ortak bir {iriin ortaya
cikarmay1 6grenmektedir ( Yurdakul, 2007).

Yaratici drama siirecine katilan 6grencilerin zihinsel, duyussal ve devinigsel olarak
ogrenme-ogretme siirecine aktif olarak katilim diizeyi yiikselebilir (Selvi, 2003). Ayrica;
Yaratict drama; diisiinme, sozel ve yazili iletisim becerilerinin, yaraticiligin  gelismesini
saglamasi acisindan Onemlidir (Chiriga, 1997).Yaratici dramanin derslerde kullanilmasi
Ogrencilerin yaparak yasayarak, eglenerek Ogrenmelerine yardimci olmaktadir.Yaratici
dramayla ogrencilerin derse katilimi artirilabilir ve Ogrenciler {iiriin ortaya koymay1
ogrenebilir. Ogrencilerin iiretkenliklerinin olusmas1 diisinme ve elestirel diisiinme
becerilerinin  gelismesiyle miimkiindiir. Gelecegin nitelikli, iiretken insan giicliniin

yetistirilmesinde diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi dnemlidir.

Felsefe dersine yonelik yapilan arastirmalarda, yapilandirmaci yaklasima dayali egitime
gecilmesine ragmen Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasima gore ders islemedikleri ve
geleneksel yontemi kullanmaya devam ettiklerine yonelik 0gretmen ve Ogrenci goriisleri
bulunmaktadir. Ogrenciler bu dogrultuda felsefe dersinin giincellikten uzak oldugunu ve
soyut oldugunu belirtmistir (Y1lmaz, Cihan & Sahin, 2005; Ergiin & Tapici, 2007; Dombayci,
2008). Kiiciikkurt ise Lise Ogrencilerinin Felsefe dersine yonelik tutumlari ve basarilari
arasindaki iliskiyi arastirdigi ¢alismasinda, Ogrencilerin felsefe dersine yénelik olumlu
tutumlarinin diisiik oldugu ve bunun da felsefe dersinin amaglarinin yerine gelmesine engel
teskil ettigi, 17 yasindaki Ogrencilerde dahil olmak {izere 17 yasin altindaki 6grencilerde
felsefe dersi basar1 oranlarinin daha yiiksek oldugu, yas arttikca felsefe dersine yonelik
olumsuz tutumun arttigt ve MEB’in Felsefe Dersini, ilkdgretim kademesindeki derslerin
miifredatina eklemesinin felsefe dersine yonelik olumlu tutumun gelismesi agisindan gerekli

oldugu belirtilmektedir (Kiiclikkurt, 2006).



Kiziltan’a gore literatiirde felsefe Ogretimine ve felsefe dersine dair sinirhi sayida
arastirma yapilmis ve yapilan bu arastirmalar iginde felsefe dersinde oOzellikle elestirel
diisiinme becerisini kazandirmasi agisindan konu edinen arastirma sayisi azdir (Bozoglu, 2008;
Sahin ve Tunca 2015). Bu anlatilanlar dogrultusunda bu c¢alismada elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirmesi acisindan yapilandirmaci 6gretim  ortamlarina uygun olan
tekniklerden biri olan yaratici dramanin felsefe dersinde -elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmis ve felsefe dersinin elestirel diisiinme becerilerini

kazandirmasindaki katkis1 belirlenmeye calisilmistir.

Bu dogrultuda bu calismanin Problem Ciimlesi: ““ Yaratict drama tekniginin uygulandig
deney grubu ile mevcut programin yiiriitiildiigli kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?”seklindedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bireylerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde egitim kurumlarina ve bu
kurumlardaki 6gretmenlere 6nemli gorevler diigmektedir.Bu baglamda egitim kademelerinin
tamaminda yas sinir1 diisiiniilmeden bireylerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak egitim
programlarinin hazirlanmas1 ve O6gretmen ve egitimcilerin egitilmesinin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Tim Egitim kademlerinde &gretmenlerin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmesine yonelik ister bir ders olarak elestirel diisiinme becerisi ayr1 bir sekilde
tasarlanip verilsin isterse diger derslerle birlikte gelistirilmek istensin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek isteyen bir 6gretmen derslerde yaratici dramayi bir yontem/teknik
olarak kullanabilir.Dramanin derslerde kullanilmasiyla birey kendini tanimakta, bir {riin
ortaya cikarmayir 6grenmekte ve bireyin yaraticilik becerisi, problem ¢d6zme becerisi ve
elestirel diistinme becerisi gelisebilmektedir.Felsefede diisiinmenin 6nemli bir yeri oldugu ve
felsefe acisindan diisiinmenin 6zellikle elestirel diisiinmenin birbirinden ayrilmadig: fikrinden
yola c¢ikilacak olursa, Felsefenin temelinde elestirel diisiinmenin oldugu, diger disiplinlerde
diistinmenin kendi disiplini igerisinde degerlendirildigi ve bir kisim bilgi veya probleme
uygulandigi, Felsefenin ise diisiinme oldugu sdylenebilir.Felsefenin bu noktada diisiinmeyi,
konu ve arastirma yontemi olarak ele alan tek disiplin oldugu sdylenebilir (Beyer, 1990, s.55,

aktaran Bozoglu, 2008).



Anlatilanlar dogrultusunda bu arastirmanin temel amaci, Felsefe dersinde yaratict drama
tekniklerinin  kullaniminin  ortadgretim  6grencilerinin  elestirel diislinme becerilerini
gelistirmede ki etkililigini tespit etmek ve yaratici drama tekniklerinin elestirel diistinme

becerileri lizerindeki etkisini belirlemektir.Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Yaratici Drama tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin yiiriitildiigii
kontrol grubunun 6n test elestirel diistinme becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

2.Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son test elestirel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

3. Yaratict Drama tekniginin uygulandigi grubun 6n test-son test elestirel diisiinme becerileri

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4.Yaratict Drama tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin yiiriitiildiigii
kontrol grubunun son test elestirel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Elestirel diistinmeyi gelistiren c¢esitli yontemlerden biri de yaratict dramadir (Geng,
2003). Drama ile 6grencilerin yaparak yasayarak Ogrenmeleri saglanir ve Ggrencilerin
kendilerini ifade edebilmelerine, empatik becerilerinin gelismesine, sosyallesmelerine,
kendilerine iliskin farkindalik gelistirmelerine ve bu sayede ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini
kesfetmelerine yardimci olarak basarili olacaklar1 alanlara yonelmelerinde yardimci olur
( Can Yasar, Aral, 2011; Brewer, 2007; Karadmeroglu, 2010). Dramanin derslerde
kullanilmasina yonelik yapilan caligmalara bakildiginda arastirma sonuglarmin olumlu
oldugu goriilmektedir. Drama ile ilgili yapilan aragtirmalara ve yayinlara bakildiginda
Ogretmenin 6gretimde oyunu kullanmasiyla 6gretimin kalict ve etkili olduguna dair goriisler
oldugu goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar ve cesitli yayinlar incelendiginde oyunun,
O0gretmenin yardimcist ve aract durumuna getirilmesi ile 6gretimin bir o kadar etkili, verimli
ve kalict oldugu yonde goriislerin toplandig1 gériilmektedir (Ustiindag, 1998, s.29). “Sihirli
bir yontem olarak nitelendirilen drama ile insanlar kendilerini daha iyi taniyabilmekte,

yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmektedirler.



Dramada temel amaclar arasinda katilimcinin kendini diger bireylerin yerine koymasi,
bdylece de kendisini ve c¢evresini daha iyi bir sekilde taniyabilmesi, anlayabilmesi yer
almaktadir. Drama c¢alismalar1 ile demokratik davranislarda bulunan, konular arasinda
baglanti1 kurabilen, bagimsiz diisiinebilen, hosgoriilii, yaratici bireyler yetistirmek

amagclanmaktadir" ( Giineysu, 1999; Oztiirk, 1999; Saglam, 1997).

1.4. Sayiltilar

Denetlenemeyen degiskenler deney ve kontrol gurubunu ayni oranda etkilemistir.

1.5. Smirhliklar
Elestirel diistinme becerileri dlgegiyle, Ortadgretim 12G ve 12C sinifi 6grencileriyle,
Secmeli felsefe dersinde; Felsefeyle Diistinme, Felsefi Okuma ve Yazma iiniteleriyle, 10 hafta

stireyle ve yaratict drama etkinlikleriyle sinirlidir.

1.6. Tanimlar
Drama: Bir metne bagh kalinmadan bireylerin diislinceleri ve deneyimleri dogrultusunda

gerceklesen canlandirmalardir (San, 1999).

Yaratict1 Drama: Drama teknikleriyle bir grupla herhangi bir konu ¢ercevesinde eski bilissel
Oriintiilerinin (yasantilarinin) tekrar diizenlenerek goézden gegirildigi (oyunsu) siireclerle

yapilan anlamlandirma seklinde canlandirmadir (San, 1996).

Diisiinme : Bireyin ulagmak istedigi hedefi gerceklestirirken karsilastig1 sorunlara ¢éziimler
tiretmesi, olaylar veya durumlar arasindaki baglantilar1 kurmasi ve bunlara bagl olarak i¢inde
yasadig1 diinyay1 anlamak icin kasitl, planl ve orgiitlii bir sekilde zihinsel etkinlikte bulunma

stireci olarak tanimlanir (Alkin Sahin & Tunca, 2013, 5.397).

Elestirel Diisiinme: Bireyin giinlilk yagsamda olup bitenleri anlamak i¢in diisiinme siirecini
dogru kullanmasi ve diisiincelerini mantik siizgecinden gegirerek dogru bilgilere ulasmasi ve

elde ettigi bilgiyi dogru yerde kullanmasidir (Schafersman, 1991).

Elestirel Diisiinme Becerisi: Konulara kusku ve sorgulayici bir sekilde bakma, karar verme
ve yorum yapmadir.Bu baglamda sebep- sonug iligkilerini tespit etme , ayrintili inceleme ve
konular arasinda benzerlik ve farkliliklar1 bulma, farkli Olciitler kullanarak verilen bilginin
kabul edilebilirligini ve gegerliligini belirleme, analiz yapma, degerlendirme, anlamlandirma

ve ¢ikarimda bulunma gibi becerilerden olugmaktadir (MEB, 2004, s.734).



BOLUM 2

TEORIK CERCEVE VE ALAN YAZIN
2.1. Yaratic1 Drama Kavrami
2.1.1. Yaratic1 Drama

Drama, eski yunancada ‘bir sey yapma ve oynamak’ anlaminda kullanildig
goriilmektedir.Bu baglamda drama, Katilimcilarin yasamlarindaki farklt durum ve
devinimlerinden dogarak anlamli bir sey yapar.Yaratict drama ise insanin kendisini ve
kendisiyle g¢evresi arasindaki iligkileri grup c¢aligmalarinda drama teknigi ve dogaglama

yontemiyle inceler (H. Nutku, 2001 , s.142).

Drama, kuramsal boyutun olusturulmasi gerekmekle birlikte oyunlastirma, canlandirma
ve dogaglama temelde olmak iizere atdlye calismalari ¢ergevesinde yiiriitiilen bir etkinliktir.
Atolye calismalar bir lider rehberliginde ve bir grupla siirdiiriilmektedir. MEB Giizel Sanatlar
Lisesi Drama Dersi Ogretim Programinda, Dramayla ilgili yapilan galismalara bakildiginda
dramanin farkli sekillerde adlandirildig1 belirtilmektedir. Ancak, Nitelik, Ama¢ ve Kapsam
olarak degerlendirildiginde dramanin ,yaratici drama, egitimde drama, egitsel drama, egitici
drama kavramlariyla ayni oldugu ve sadece farkli adlandirmalarin yapildigi sdylenebilir

(MEB, 2016).

Drama , 6nceden hazirlanmig bir metne bagli olmadan, katilimeilarin  6zgiin diisiinceleriyle, anilarina ve
bilgilerine bagl olarak olusturduklar1 eylemlere bagh dogaclamalardir ( San, 1999). “i¢inde yapmak ve
oynamak gibi iki eylemi bulunduran drama, yasama dair bir olay veya durumu yansitarak anlam {iretir ve
gosterir. Drama insanla ilgili olani canlandirarak gercegi 6grenmekle elde edilen bilgi birikimini, giizelden
alman tadin heyecansal etkisi ile el ele vererek insani giiclendiren bir siiregtir” (Sener, 1993, s.10). Drama

yasamdaki bu gercekligin canlandirilmasi , yansitilmasinda siir , resim , miizik gibi sanat dallarindan yararlanir.

Drama, insan yasamini konu alir. Insanin gesitli durumlar karsisindaki davranislarindan
yola cikilarak canlandirmalar yapilir. insan yasammm konu aldigi igin dogaglama drama
calismalari igin énemlidir. Ozellikle yaratict drama calismalarinda &grencinin anlik durum /
olay / konular1 canlandirmasi amaglanir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin hazirliksiz ve
bir plan olmadan drama ¢alismalarina katilimlar1 saglanir. Drama c¢aligmalar1 grupla yapildig:
icin katilanlarin iletisim becerileri, sosyal becerileri, problem ¢dzme becerileri, diisiinme ve
elestirel diisiinme becerileri gelisir (San, 1999 ; Sener, 1993, s.10 ; Duden - Schiilerlexikon,
1974, s.139; Franse , 2003, 5.7 ).



Yaratici drama ortamlarinda katilimci, diger katilimcilarla birlikte ele alinan bir sorunu kendi deneyim ve
tecriibelerinden faydalanarak ¢6zmeye ¢alisir. Bununla beraber katilimci 6nceden hig tecriibe etmedigi
problemleri ve problemlere karsi iiretilen ¢ozlimleri yine bu siireglerde 6grenir ve tecriibe eder (Adigiizel, 2013,

s.55).

Bir ya da birden ¢ok insanin birbirleriyle, dogayla ya da bagka nesnellerle etkileserek
yasadiklar1 igsel ve digsal devinimler drama ortamlarinda ortaya cikar. Insanlar arasindaki
cesitli iliski bigimleri, insanlarin diger nesnelerle kurdugu iletisim ya da etki ve tepkiye dayali
durumlarda bu eylemler arasindadir ve bu durumlar ayni1 zamanda i¢inde ¢esitli problemleri,
gerilimleri barindirdigi i¢in dramatik an ya da dramatik bir durumu da olustururlar ( Adigiizel,

2018; s.37).

Dramatik: insanin yasaminda birden bire olusan icinde c¢atisma ve geriliminin
bulundugu olaylardir. insanin kendisini baskasmnin yerine koyarak (mis gibi) igsel bir

yasantida olmasi ve onun gibi davranislar sergileyerek canlandirmalar yapmasidir.

Dramatik olan: Insanin yasamindaki cesitli durumlardir ve bir problem igermelidir

(San, 1990, s.573 ; Adigiizel, 1993 ; Nicel, 1976)

Dramatik oyun: Katilanlarin kendilerini kesfettikleri ve g¢evrelerinde olan seylerin

farkinda olduklar1 oyunlardir.

Dramatizasyon: Yazili metine baglh kalinarak hazirlikli ¢aligmalar dogrultusunda

yapilan canlandirmalardir.

Yukarida anlatilanlar dogrultusunda yaratici dramanin derslerde kullanilmasiyla
Ogrencilerin iletisim becerileri, elestirel dlisiinme becerileri, list diizey diisiinme becerileri
giinlik hayatla bag kurarak eglenceli bir sekilde gelisebilir. Ayrica; 6g8rencilerin

tiretkenliklerinin artmasi agisindan etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.



2.1.2.Yaratici Dramanin Ozellikleri

Yaratict drama, biitiinsel bir 6grenmeyi gercgeklestirebilecek o6zelliklere sahiptir;

ogrenmede biligsel, duyussal ve devinigsel gelisim alanlarinin es zamanli olarak

gerceklesmesini kolaylastirir ve 6grenmenin yasantisal hale geldigi uygulamalardan olusur.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Grupla yapilan etkinliktir.

Katilimeilarin deneyimlerinden yola gikarak bireyi merkeze alir.

Canlandirma odaklidir ve dogaglama ve kendiliginden yapilan rol oynamaya dayalidir.

Bu calismalar o an olan durum veya olaya dayali olarak gergeklesir.

Yaratici drama calismalarinda siire¢ yapilan ¢alismanin sonucundan dnemlidir.

Yaratict drama ¢aligmalar1 bu yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip olan (ister 6gretmen, ister

yaratict drama lideri olsun) kisi tarafindan hazirlanir ve uygulanir.

Bu ¢alismalara isteyen herkes katilabilir.Bu nedenle goniillii katilim 6nemlidir ve her yas

grubuyla yapilabilir.

Yaratict drama  egitim ve tiyatroyla dogrudan baglantilidir.Bu nedenle yaratici drama

calismalarinda egitim ve tiyatrodan yararlantilir.

Yaratict drama tiyatroyla dogrudan baglantilidir, Ancak tam olarak tiyatro yapmak

degildir.Yaratici drama ¢aligmalar1 hazirlanirken sadece tiyatrodan yararlanir.

Yaratict drama c¢aligmalari, hazirlanan etkinliklere gore istenen her yerde yapilabilir.

Oyunlardan ve oyunlarin temel 6zelliklerinden yararlanilir.

Yaratici drama ‘oyunculuk’ yapmayla karistirilmamalidir.

Yaratict drama 1sinma, oyunlar ve belli bir kurguya dayali canlandirma asamalarindan olusur.

Yaratict drama herhangi bir ders anlatilirken kullanilan bir arag veya yontem olabilecegi gibi

kendisi baglica bir ders olarak islenir.

Yaratict drama birbirine bagh belirli bir siraya gore olusturulmustur ve olusturulan bu yapiya

uygun sekilde stirdiiriiliir.

Yaratict drama, iyilestirme amacli yapilan insan psikolojisini temele alan ¢aligmalar degildir.
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2.1.3.Yaratict Dramanin Genel Amaclar

Adigiizel, yaratici drama c¢alismalarinda grubun oOzelliklerine gore plan yaparken
katilimcilarin gereksinim ve ilgilerinin dikkate alinmasinin gerekli oldugu ve her yas i¢in
birinci gereksinimin, bazi temel amaglarin yaratici drama g¢alismalariyla kazandirilacagini

belirtmektedir (Adigiizel, 2018). Bu amaglardan bazilari ise asagida siralanmaktadir:
1. Bireyin, yaraticiligini ve hayal giiclinii gelistirme,

2. Bireyin, Kendini tanimasi, gerceklestirmesi ve baskalariyla iletisime gegme

becerilerinin gelismesi,
3. Bireyin, Demokratik tutum ve davraniginin gelismesi,
4. Bireyin, Estetik davranislar gelistirmesi,
5. Bireyin, Elestirel ve Bagimsiz diisiinme becerisinin gelismesi,
6. Bireyin, Isbirligi icerisinde birlikte calisma becerisinin gelismesi,
7. Bireyin, Sosyal duyarliliginin olugmasini saglama,
8. Bireyin, Duygusunun saglikli bir sekilde bosalmasini ve kontroliinii saglama,
9. Bireyin, Dil gelisiminin (s6zel ve sozel olmayan ifade becerisi) saglanmasidir.

MEB Giizel Sanatlar Drama Dersi Ogretim Programinda, Bireyde gevreyi tanmima ve anlama
etkinliginin dogustan itibaren basladigi ve yasamin her an1 devam ettigi, en etkili ve kalici
O0grenmenin ise yasantilarla gergeklestigi belirtilmektedir.Bu baglamda 6grencilerin yaptigi
canlandirmalarda gilinliikk yasama farkli agilardan bakmalari, Ani ger¢eklesen durumlar
karsisinda hizli diistinerek dogru karar verme becerilerinin gelismesi, Olay ve Nesneler
arasindaki baglantiyr farkli bir bakis agisiyla anlamasinin amaclandigi belirtilmektedir.
Ogrencilere kazandirilmasinin hedeflendigi beceriler arasinda yaraticilik, iletisim, demokratik
tutum ve davranig, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yansitici diisinme ve bagimsiz

diisiinme gibi beceriler yer alir (MEB, 2016).
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2.1.4.Yaratict Dramanin Temel Ogeleri (Bilesenleri)

Adigiizel (2018), dramanin ogelerini drama egitmeni / Ogretmeni, konu-tema, cesitli
teknikler (dogaclama, rol oynama vd.), bir grup, yasanti-tecriibe, oyunsu oOzellikler ve

canlandirmalar oldugunu belirtmektedir.

a.Drama Egitmeni / Ogretmeni: Yaratici drama calismalarmi planlayan, drama calismalarmin yapilacagi
ortami hazirlayan, drama caligsmalarina katilanlara yapilacak g¢alisma hakkinda bilgi veren kisidir.Drama bir
stire¢ olarak diistintildiigiinde bu siirecin her asamasinda sorumlu olan ve uygulamalara katilanlara “rehberlik”

eden ve drama calismalarini dogru bir sekilde yonlendiren kisidir (Adigiizel, 2018, 5.102)

b. Grup (Katihmeilar): Adigiizel’e (2017, s.77) gore grup benzer 0zellikleri olan, ayni fikri paylasan, ayni
hedefe yonelik eylem birligi i¢inde olan, birbirlerini taniyan, aralarinda iliski ve etkilesim bulunan birden fazla

kisiden olusur. Grup kendi i¢inde 6rgiitlenmis ve lideri olan topluluktur.

Yaratici drama uygulamalarinda seyirci katilimeidir, katilimer seyircidir. Uygulama sahasinda kim varsa
uygulamaya dahil olabilir. Grupta olamayan bireyler de uygulamanin herhangi bir bdliimiinde ya da olusum
esnasinda katilimer olarak etkinligin herhangi bir bolimiinde yer alabilir. Sonug¢ olarak yaratict drama

calismalar1 grupla yapildig: i¢in biitiin grup etkinlige katilacagindan drama uygulamalarinda seyirci olmaz.

c. Mekan (Cahiyma Ortami): Yaratici drama etkinliginin yapilacagi yer kapali ya da agik bir mekan olabilir.
Fiziki olarak katilimcilarin rahat edebilecegi 1si, 151k, iletisim, ses ve konfor agisindan bireylerin olumsuz
etkilenmeyecegi yerler tercih edilmelidir. Onder’e (2016, 5.59-60) gore drama etkinligi icin ok genis bir alan

gerekmez. Ancak etkinligin niteligine gore katilimcilara yeterli bir alan ayarlanmalidir.

d. Konu (Diisiince) : Yaratict drama etkinliklerinde konu; ele alinan, irdelenen duygu ve imgelerin hepsi olabilir.
Yazili ve sozlii anlatimlarda islenen disiince, ana fikir, olay veya durum yaratici dramanin konusunu olusturur.
Ozel hayatlar ve evrensel degerlere ters diisen durumlar haricinde her sey yaratict dramanin konusu olabilir

(Adigiizel, 2017, 5.93-94).

San’a gore yaratict dramada etkilesim Onemlidir.Bu baglamda yaratici drama etkinliklerine katilanlarin
yapilacak olan etkinligin konusunun ne olduguna dair fikir sahibi olmalart ve ayni diigiinceyi benimsemis

olmalar1 birbirleriyle anlagsmalar1 i¢in dnemlidir (San, 1990, aktaran Selvi, 2003).
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2.1.5.Yaratict Dramanin Yapilandirma Asamalar

Yaratici drama ¢alismalar1 hazirlanirken ne, nigin, ne zaman, nasil, nerede, kim, kime
(kimlerle) gibi olusan sorulara verilecek yanitlar, yaratict drama siirecinin nasil olacaginin
asamali sekilde yapilandirilmasina imkan saglar.Bu dogrultuda drama, yasantilardan elde
edinilen deneyimlerden yola ¢ikilarak bir yaratici drama dersi veya etkinligi hazirlanirken

uyulmasi gereken asamalar vardir (Adigiizel, 2002, 2006).

Bu asamalar sunlardir:

1.Isinma: Isinmak, yaratici drama siiresinde katilimcilarin dikkatlerini toplamasini saglamaya yaradigi
icin aynt zamanda bir acilis asamasidir. Bu asama, daha ¢ok bedenin harekete gectigi, hareket halinde oldugu
calismalar1 igerir.Bu caligmalarin kaynagi ise spor, dans ve harekete dayali etkinliklerdir. Harekete dayali
etkinlikler kalp ritmi, kan dolagimi ve kas hareketlerini etkin hale getirir ve drama caligmalarindaki amaca
ulagsma yoniinde katilimeilarinin birikimini harekete gegirir. Cocuk oyunlari ya da tiiretilmis oyunlar bu asamada

etkin olarak kullanilabilir.

2.Canlandirma: Bir konunun siire¢ iginde bigimlenip ortaya ¢iktigi, belirlendigi, bi¢imlendirildigi ve

diger katilimcilara sergilendigi tim olusum ¢aligmalarini igerir.

3.Degerlendirme -Tartisma: Yaratict drama c¢aligmalarinda elde edilen sonuclar bu agamada
degerlendirilir. Bagka bir deyisle siirecin 6zii, dnemi, niteligi, niceligi iizerine ¢esitli duygu ve diislincelerin
paylasimi da bu agamada konusulur, tartisilir. Genel olarak egitsel kazanimlar {izerine ya da ortaya cikan
olusumlar {izerine tartismalar bu asamada yapilir.Ogrenilenlerin kazanima déniisiip doniismedigi ve bu durumun
gelecek yasantilara etkisinin olup olmayacagi, tiim yaratici drama yasanti ve siire¢lerinin nasil algilandigina,
nasil anlagildigina yonelik duygu ve diisiincelerin paylasiimasi bu asamada s6z konusudur.Herhangi bir alanda
konunun kazanimina gore kullanilan degerlendirme bigimi burada da gegerlidir (Adigiizel, 2018, s.136-
140).Burada katilimcilar, yaratici drama g¢alismasinda neler hissettiklerine, kendilerini nasil algiladiklarina ve
stirece yonelik elestirel olarak degerlendirme yapar.Caligmadaki deneyimlerini sorgular, olaylart ve durumlari
detaylandirarak yorumlar ve bu sekilde katilimcilarin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglanmis

olunur.
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2.1.6.Yaratici Dramada Kullanilan Teknikler

Bir yaratici drama egitmeni ya da alaninda yaratict dramay1 bir yontem olarak kullanacak
Ogretmen tarafindan hazirlik ve 1sinma calismalarindan sonra canlandirma asamasina
gecildiginde, egitmenin amaglara ulagsmak icin yararlanabilecegi pek cok aract vardir.Bu
araglar, teknik veya strateji olarak da adlandirilabilir.Yaratict dramada olmazsa olmaz teknik
dogaclamadir. Dogaglamanin biiyiik bir kismini rol oyunlar1 ya da rol alma ( kaynaklarda

cogunlukla rol oynama olarak gecer) olusturur (Adigiizel, 2018, s.351).

Yaratict Drama Egitmeninin veya Ogretmeninin yaratict drama ydntemini derslerde
kullanabilmesi i¢in dramadaki teknikleri iyi bilmesi ve bu teknikleri uygulayacagi ders / tema
/ konuya uygun olarak se¢cmesi ¢aligmalarin verimli bir sekilde yiiriitiilmesi agisindan énemli
olabilir.Asagida drama c¢alismalarindan dogaglama, rol oynama ve rol degistirme gibi bazi

tekniklerinden bahsedilmektedir.
a. Dogaglama: Kendiliginden, serbest bir sekilde insanla birlikte gergeklesir.

b. Rol Oynama: Canlandirma esnasinda kendisine verilen gorevi iistlenerek bir diger kisinin
gorevini yerine getirme seklinde yapilan eylemdir.Bagka bir anlatimla karsilikli verilen

gorevlerin iistlenilmesi ve bu gorevleri yerine getirmektir.

¢. Rol Degistirme: Yaratici drama calismalarinda dogaglama ve rol oynama siireclerinde
katilimcilar belli rolleri istlenirler ve tstlendikleri rollerden ¢ikmadan siireci tamamlarlar.
Teknik, siire¢ tamamlandiktan sonra veya siire¢ devam ederken canlandirmanin kesilmesi,
katilimcilarin eslerinin rollerini iistlenmesi ve siireci devam ettirmesi bigimince yliriitiiliir. Rol
degistirmede katilimci, karsidaki kisinin biraktigi yerden roliinii devam ettirebilecegi gibi,

rolii farkl bir yone de gotiirebilir.

d. Fragman: Katilimcilar bir konu veya olay hakkinda bir Oykiiniin tamamin1 veya bir
boliimiinii canlandirildiktan sonra veya izlenen bir film veya dizinin bir boliimiiniin veya
tamaminin kisa bir sekilde tanitilmasina yonelik grupla yapilan canlandirmalardir.Bu teknikte
dogaclama onemlidir.Ayrica; Farkli sekillerde yapilarak katilimeilarin rahat hareket etmesini

saglamaya yoneliktir.

e. Donuk Imge: Katilimcilar herhangi bir konu veya olay1 hayal ederek olduklari yerde
kardan adam misali 6gretmenin yoOnlendirmesine gore hareketsiz olarak beklerler.Ayni

zamanda bu calisma dogaglama caligsmasina hazirliktir.
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f. Oykii Olusturma: Herhangi bir konunun 6gretmen veya katilimeilar tarafindan belirlenmesi
ve belirlenen konuya gore dykiiniin olusturulmasidir.Bu baglamda 6ykii olusturulduktan sonra

Oykiiye gore roller dagitilir ve dagitilan roller canlandirilir.

g. Oykii Tamamlama: Belirlenen bir konuya gére dykii katilime1 veya 6gretmen tarafindan
baslatilir ve diger katilimcilarin Sykiiye eklemeler yapmasi saglanir.Bu calismada yapilan
eklemelerin Oykiinliin konusuna gore birbirleriyle tutarli olmasina dikkat edilmelidir.Daha

sonra tamamlanan 6ykii canlandirilir.

h. Roportaj: Katilmcinin gazeteci gibi bir konu veya herhangi bir sey hakkinda kisilere
sorular sorarak bilgi toplamas1 ve topladig: bilgileri paylagsmasidir.Bu teknigin amacina uygun

yapilmasi i¢in katilimcinin roliine gore hareket etmesi 6nemlidir.

. Resim Yapma: Bir konu belirlenir ve herkes bu konuyu farkli sekillerde (kendi

diisiincelerine gore) yapar ve daha sonra yapilan resimler canlandirilir.

i. Fotograf Karesi / Ani: Katilimcilar bir konu hayal eder ve hayal ettikleri konuya ydnelik
belirledigi rolleri canlandirir ve bir fotografci gibi fotografini geker.Bu ¢alisma 2-6 veya daha

fazla kisiyle grup calismasi seklinde yapilabilir.

Jj-Manset: Katilimcilar bir konu veya olay hakkinda manset olusturur ve olusturduklar
mangeti canlandirir.Bu c¢alisma grup sayist konu veya olaya gore degismekle birlikte

canlandirilabilir.

k.Rol Kartlari: Bir konu veya olay diisiiniiliir ve diisliniilen bu konunun canlandirilabilmesi
icin roller belirlenir. (Bu g¢aligmay1 Ogretmen veya gruplardaki grup sozciisii yapabilir)
Belirlenen roller katilimcilara dagitilarak veya gosterilerek canlandirmalar yapilir. Bu

calismanin amaci katilimcilarin her birinin farkli bir rolii tistlenerek canlandirmasidir.
I. Pandomim: Bu g¢alismada katilimcilar bir konu veya olay1 hayal eder ve hayal ettigi bu

konu veya olay1 bedenini kullanarak s6z kullanmadan diger katilimcilara anlatir ve yapilan bu

canlandirmayla anlatilan konu veya olay1 diger katilimcilarin tahmin etmesi saglanir.
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m. Diisiince Izleme: Katilmcilar bir konu veya herhangi bir seyi hayal eder(Burada
katilimcilara rahat diigiinmelerini saglamaya yonelik ¢aligmalar yapilabilir.Mesela; Miizik
dinlemeleri veya rahat bir sekilde yliriimeleri, oturmalar1....vb).Burada dikkat edilecek nokta
katilimcilarin yaptiklar diisiinmelerini gerceklestirirken aldiklar1 pozisyonda hareketsiz bir
sekilde kalmalaridir.Katilimeilarin diisiinme siireleri dolduktan sonra 6gretmen veya drama
lideri katilimcilarin yanina gelir ve onlara dokunarak veya belirledigi bir isareti gostererek
katilimcilarin hayal ettikleri disiinceleri diger katilimcilara sozlii olarak anlatmasini ister.
Daha sonra katilimcilarin hayal ettikleri konu veya olaya yonelik yaptiklart diisiinme

calismalarini1 dogaclama seklinde canlandirmalar1 saglanir.

n. Ogretmenin Rolde Olmasi: Burada gretmen bir konu veya diisiince dogrultusunda
Ogrencilerin / katilimcilarin canlandirma yapmasina yonelik roller belirler ve belirlenen
rollerin konunun veya diislincenin amacina uygun bir sekilde canlandirilmasi igin ister
Ogretmen olarak ister belirlenen rollerden birini istlenerek canlandirmanin iginde olmasi ve
katilimcilar1 yonlendirmesi seklinde yapilir. Heathcote’ye gore yapilan ders, 6gretmen ve
Ogrenciyle birlikte yiiriitiilir. Bu baglamda ogrencilerin 6gretmene inanmasi Onemlidir.

(Aktaran Adigiizel, 2018, s.364)

(Selvi, 2003) yaratict drama yonteminin uygulanmasi i¢in gerekli olan kosullar oldugunu
belirtmektedir.Bu kosullar sunlardir: Ogretmen, Ogrenci, Konu Ozellikleri, Zaman ve Fiziksel

Ortam.

® Ogretmen (dgretici) Ozelligi: Ogretmen drama liderligini {istlenerek calisilan gruba
rehberlik etmektedir.Bu dogrultuda drama uygulamalar1 hakkinda egitim almis olmali ve
caligmalar esnasinda 6grencileri gézlemleyerek yonlendirmeler yapmali, gerekli yerlerde
diizeltmeler ve geribildirim yapmalidir. Ayrica; Drama ¢alismalarina Ogrencilerin
goniilli olarak katilimini1 saglamali ve yapacagi drama c¢aligmalarinin hedefleri

dogrultusunda 6n hazirlik yapmalidir.

® Ogrenci Ozelligi ve  Ogrenci grubunun (gruplarmmin) biiyiikliigi: Drama
caligmalarina  katilacak  6grencilerin  drama  hakkinda bilgi sahibi  olmasi
gereklidir.Ogrencilerin ~ drama  hakkinda  bilgisi yoksa oOgretmen  ogrencileri
bilgilendirmelidir.Yaratict drama etkinliklerine katilan &grenciler drama etkinliklerini

degerlendirmeli ve bu degerlendirmeyi yaparken objektif olmalidir.
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Siniflardaki 6grenci sayisinin 24’ den fazla olmasi yapilan yaratici drama calismalarini
olumsuz etkilemektedir. Bu dogrultuda simiftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi yaratict drama
calismalari i¢in gerekli olan kiigiik gruplara ayrilma sart1 ger¢eklesmez. Drama caligmalarinin
gerekli olan grup sayis1 yasa gore degisim gostermekle beraber okuldncesi ve ilkdgretim
birinci sinif 6grencileri disinda, Grup sayisi genel olarak 12-15 kisi olarak kabul edilmektedir
(Adigiizel, 2002, aktaran Selvi, 2003).Yaratict drama yas ve hazirbulunusluk 6zelligine gore
herkesle ve farkli sekillerde yapilabilir.

® Konu Ozelligi: Yaratici drama planlar1 hazirlanirken yapilacak konuya uygun olup
olmadigina karar verilmelidir.Yapilacak konularin canlandirma, giinlik yasamla
iliskilendirme, oyunlastirma ve rol oynama gibi caligmalara uygun olmasi gerekmektedir.
Aksi takdirde yapilan ¢aligmalar etkili sonug vermeyebilir.

® Fiziksel Ortam: Yaratici drama c¢aligsmalari normal sinif ortamina uygun olmayabilir.Bu
baglamda o6grencilerin rahat hareket edebilecegi bos bir oda veya salon ve yapilacak
etkinliklere gére malzemelerin bulunmasi gerekmektedir.Ayrica; Ogrencilerin rahat

hareket etmelerini saglayacak kiyafetler giymesi bu noktada 6nemlidir.Kisaca sdylemek

gerekirse yapilacak calismaya uygun olan 6grencilerin rahat hareket edebilecegi her yerde
drama caligmalar1 yapilabilir.Bu noktada yapilacak drama c¢aligmalarina gére 6gretmenin
calisgmanin yapilacagi yeri kontrol etmesi ve gerekli malzemeleri  hazirlamasi
gerekmektedir.

® Zaman: Yaratici drama ¢aligmalarinda 6grenciler bulus yoluyla 6grendikleri i¢in yapilan
caligmalarin siiresi Ogrencilere bagli olarak degisebilmektedir.Cilinkii ek bir bilgiye
gereksinim varsa Ogrenci arastirarak bilgi sahibi olup sinifta 6grenmis oldugu bilgiyi
timevarim seklinde drama grubunu olusturan diger 6grencilerle paylasarak etkilesimi
saglayacagi i¢in yapilacak calismanin siiresi 6grencilere bagli olarak kisalabilir veya

uzayabilir.
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2.2.Egitim ve Ogretimde Drama

Egitimde yaratict drama ¢alismalar1 ilk olarak 19.yy sonunda Ingiltere’de uygulanmaya
baslanmigtir.Bu dogrultuda 1921°de John Dewey, 1950’11 yillarda Peter Slade ve Brian Way
egitimde yaratict dramanin kullanimina iligkin goriisler ortaya atmis ve uygulamislardir.
Peter Slade, 1943 yilinda kurulan Egitsel Drama Derneginde Staffordshire’in drama
danismanligini ytiriitmiis, dramay1 egitim alanina tasiyarak 6zellikle 6gretmenler i¢in drama
egitimlerinin yayginlasmasinda onemli katkilar1 olmustur.1954° de “Cocuklarla Yapilan
Drama”(Child Drama) adli kitabini yaymlamistir. Bu kitabin editorii Brian Way’dir. Bu iki
oncii, bugiinkii Ingiliz dogaglama drama &gretiminin temellerini atmigtir.Brian Way,“Drama
Yoluyla Gelisim” (Development Though Drama, 1967) kitabin1 yazmistir. Bu kitap drama
uygulayicilari tarafindan temel bir eser olarak degerlendirilmektedir. Dorothy Heathcote 1970’
lerde dramay1 yeniden tanimlayarak, drama ile egitim arasindaki iliskiyi yeniden tanimlamig
ve drama 6gretmenin roliinlinde yeniden incelenmesi gereksinimini ortaya ¢ikarmistir. Ona
gore drama fonksiyonunu dogaclama ve dramatik aktiviteler yoluyla yerine getirmektedir.

(Oztiirk, 2001; Adigiizel, 2018).

1983 yilinda MEB Yiiksek Damigma Kurulu Baskanligi, Tiirkiye’deki Gtlizel Sanatlar Egitiminin
Gelistirilmesine Y&nelik Onerileri iceren bir rapor yayimlamistir. Bu kurulda inci San da bulunmustur. Raporda
oyun, dramatizasyon ya da dramatik etkinlikler adiyla ¢esitli dneriler de yer almistir.1983 tarihli rapor, dramanin
sozciik olarak kullanildigi , baz1 derslerde yontemsel yer verilmesi gerektigi , etkinlikler agisindan da dramanin
6nemli bir etkinlik dali olabileceginin kabul edildigi bir rapordur. 1991 raporunda ise dramanin genel egitim ve
sanat egitimi igerisinde genis kapsamli bir 6grenme alani oldugundan s6z edilmis ve 6nemi vurgulanmistir.
Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 2005 yilindaki ve sonraki yillarda yapilan egitimde reform galismalartyla tiim
ilkdgretim ve ortadgretim programini yenilemis, ¢cok yonlii zekd ve yapilandirmact egitim anlayisina paralel

sekilde uygulanmaya baslanmistir ( Adigiizel, 2018, s .238 - 240 ).

Yapilandirmact yani yapilandirarak 6grenmeyi temele alan gliniimiiz egitim sisteminde 6grenci merkeze
alinmaktadir. Bu dogrultuda 6grencinin derslerde aktif katilimini saglayacak etkinlik ve diger ¢aligmalara daha

fazla yer verilmesinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir.

Bu baglamda 6grenciyi odak noktasina alan yontemlerden dgrenciye en yakin olani oyundur. Ogretmen
6grenmenin kalict ve etkili olmasi i¢in 6grencilerin derslerde zevk almasi ve eglenerek dgrenmesini saglamaya
ve bunlara bagl olarak istekliligini artirmaya yonelik yontemleri kullanmalidir (Geng, 2014, aktaran Giines,

2014).
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Glinlimiiz egitim sisteminde yukarida anlatilanlar dogrultusunda dramanin amaglari su sekilde

siralanmaktadir;

-Giizel fikir (giizel veya giizelligi felsefi agidan ele alarak diisiinebilme) ve yaraticilik gelistirme,
-Elestirel diisiinme becerisini gelistirme,

-Sosyal gelisimi saglama,

-Karar verme becerisini gelistirme,

-Dil veya lletisim becerisini gelistirme ( Unver, 2002, aktaran Giines, 2014)

Drama ¢aligmalarinda dogaclama yapilan etkinlikler dnemlidir.Bu c¢aligmalarda ¢ocuk
kendi diistinceleri dogrultusunda bir seyler yaparak iiriin olusturmayi 6grenmektedir. Bu
dogrultuda ¢ocugun hayal giicli ve buna bagli olarak yaraticiligi gelismektedir (Yolcu, 2004
aktaran Giines, 2014, 5.296). Mesela; Matematik dersinde toplama isleminin Ogretilmesi
esnasinda drama etkinligi ile toplama islemi 6gretilirse ¢ocuk yaptig1 canlandirmada biitiin
bedenini kullanacaktir. Bu baglamda yaparak yasayarak ve eglenerek kalici 6grenmenin

gergeklesecegi sdylenebilir.

Gilinlimiizde, Drama, tiniversitelerde lisans diizeyinde zorunlu veya se¢meli ders olarak
programlarda yer almaktadir. Ayrica; Yiiksek lisans diizeyinde sinirli sayida egitimde yaratici
drama programlart bulunmaktadur (Namdar ve Kaya, 2018).Yapilan bu c¢alismalar yaratici
dramanin bir yontem veya arag¢ olarak egitim ve ogretimin tiim kademlerinde ve branglarda
kullanilmas1 agisindan o6nemli goriilmektedir. Bu anlatilanlara ek olarak drama, egitim
alaninda  Ogrencilere  Ogrenim yasamlar1 sirasinda zaman zaman yakindiklar
“Uretememe ’kaygistyla bag etme giicii verir. Egitim ve 6gretimde duyular1 harekete geciren
ve basarilarini artiran 6nemli etkinliklerdir. Bu yontem “insana olaylar1 yasatir, yasanti
kazandirir’(Kavear ve dig., 2003, s.307). MEB Sec¢meli Drama Dersi (5.ve 6.Smif) Ogretim
Programinda  O6grencinin drama yoluyla; Yasantilara dayali Ogrenmeyi gelistirmesi,
Yaraticiligini, hayal giiciinii ve imgesel diisiinme becerisini gelistirmesi, Demokratik tutum ve
davraniglar gelistirmesi, Birlikte ¢alisma ve dayanisma becerisi gelistirmesi, Bagimsiz ve
elestirel diisiinme becerisi kazanmasi, Degerlere uygun davranislar gelistirmesi, Duygu ve
diisiincelerini bedensel, sozel ve yazinsal olarak ifade etmesi, Sorunlara farkli agilardan

bakmasi, Sorunlara yeni ¢éziimler liretmesi amaglandigi belirtilmektedir.
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2.3.Diisiinme ve Elestirel Diisiinme
2.3.1.Diisiinme Nedir?Tiirleri Nelerdir?

Diistinme kavrammin ne olduguna dair ilk c¢aglardan beri ¢esitli arastirmalar
yapilmasina ragmen diistinme kavraminin anlaminin ne olduguna dair ortak bir fikir
bulunmamaktadir. 20.yy’a kadar diistinme bireysel veya durumsal etmenlerden ayri olarak
mantik ¢ercevesinde ele alinip agiklanmaya calisilmistir. 20.yy ’da ise davranisci ve biligsel
kuramcilar diigsiinmeyi farkli acgidan degerlendirmislerdir. Davranis¢ilar diistinmenin
O6grenmenin sonunda gergeklestigini veya Ogrenmenin iiriinii oldugunu, bilissel kuramcilar
ise diislinmenin 6grenme gibi bir i¢ siire¢ icerisinde olustugunu belirtmistir (Kazanci, 1989).

Diistinme kavrami hakkindaki diger tanimlar ise asagida verilmektedir.

“Diisiinme” sdzciigii Tiirk Dil Kurumunda : “ Isim olarak diisiinmek isi, tefekkiir, isim /
felsefe olarak duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz ve kendine
0zgl durumu, karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bi¢imleri kavrama
yetisi olarak” tanimlanmistir. Diger tanimlara gore; Diisiinme insanin iradesi disinda olan
seylerin  zihne yansimasidir. Ayrica; diisiinme, zihni olarak planlanan, sekil verilen,
canlandirilan nesne, diisiince ve idea anlamlarina gelmektedir (Unalan, 2006). Diisiinmenin,
en yaygin anlamda, beyin, zeka, dil ve bilgi kavramlariyla dogrudan iliskili zihinsel bir siireg
ya da etkinlik oldugu sdylenebilir. “Diigiinme, girdi, islem ve ¢ikti” dan olusan {i¢ boyutlu bir
stiregtir. Diisiinme siirecinin girdi boyutunu, diisiinmenin 6nkosulu olan bilgi edinme, yani
ogrenme olusturur. Islem boyutunda, bilgiyi yeni bir durumda amaca déniik ve bilingli olarak
kullanma yer alir. Cikt1 boyutunu ise yeni bilgiye ulagsma (anlama, kavram-ilke olusturma,
dilsel anlatim vb.) veya bir davranis gosterme (karar verme, sorun olusturma, dilsel anlatim
vb.) olusturur” (Saglam, 2002 , s.4). Buna gore diisiinme eylemi, 6grenme, hatirlama ve
liretmeyi iceren bir siirecte gergeklesir. Asagida diisiinme siirecinin nasil gerceklestigi sekil

birde gosterilmektedir.
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(Sekil 1:Diigiinme Siireci).

Girdi Islem Cikt1
o Bileivi
Bilgi et Yeni bilgi
edinme kullanma
Ogrenme Hatirlama/Kullanma/Uyarlama Uretme

Diistinme siirecinin nasil isledigini daha iyi anlamak i¢in asagidaki 6rnegi dikkatli bir sekilde

incelemek yararli olabilir:
Girdi asamasinda: Bir kisi yabanci dil hakkinda bilgi edinir.
Islem asamasinda : Yabanc dil hakkindaki bilgilerini kullanarak yazi yazar.
Cikti asamasinda : Yabanci dil hakkinda yeni bilgi olarak kitap yazar.

Diistinmenin tanimlarindan yola ¢ikilarak insanin zihinsel faaliyetleri sonucu olustugu ve
bu zihinsel faaliyetlerin bir siire¢ igerisinde ele alinmasi gerektigi sOylenebilir. Bu baglamda
(Ozden, 2014) diisinmeyi Ogrenmek, farkli sekillerde diisinmeyi gerektirir. Diisiinme
tarzlari/tiirleri ne olursa olsun diisiinmenin olusmasi i¢in bazi1 becerilere ihtiya¢ vardir.Bu
beceriler 6gretim kademesinin hepsinde ayni sekilde veya ayni anda oOgretilemez ve buna
bagli olarak 6gretim kademelerinin her birinde farkli 6l¢iide verilmelidir. Ayrica; Hangi
beceri olursa olsun bu becerinin 6grenilip aligkanlik haline getirilmesinde Ogretmenler
onemlidir. Ogrencilerin zeka seviyeleri farklidir. Ogretmenler bu zeka seviyelerinin farkls
olmasina bagli olarak bu becerileri gelistirme calismalarinda  dikkatli olmalidir. Bu

dogrultuda diisiinme becerileri ve buna bagli gdzlenen beceriler su sekilde agiklanmistir:
Elestirel Diisiinme :

On yargy, tutarlilik, ¢cikarim ve nedenleri degerlendirebilme,

Elde edilen kaynaklarin dogrudan veya dolayli olup olmadigin1 , varsayimlari,
fikirleri ve iddialar1 ayirt edebilme,

Arglimanlar1 inceleyerek tamamlanmasi gereken yerleri ve belirsizlikleri goérme,

Tanimlamalarin yeterli olup olmadigin1 ve sonuglarin uygun olup olmadigi 6l¢gme.
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Problem Coézme:

Problem agiklanarak tanimlanir.

Problemle ilgili bilgiler, Alternatifler belirlenir ve secilir.
Denence olusturmak,

Sonuca ulagma.

Okudugunu Anlama:

Ana diisilinceyi bularak, yazarin amacini agiklama,

Yorum ve aciklamalari inceleyerek bir yargiya varma,
Metindeki bilgilere gore yapilan mantiksal ¢ikarimi bulabilme,
Okudugunu hissedebilme,

Bir diisiinceyi ifade edebilme ve bu diislinceyi savunabilme.
Yazma:

Yazmaya karar verdigi bilgileri mantiksal bir sekilde siraya koyabilme,
Fikirlerini aciklayabilme,

Neden - Sonug iliskisini kurabilme,

Duygu ve diistincelerini ifade etme,

Mantik cercevesinde ve ikna edici olacak sekilde yazabilme,
Gerekli bilgileri aciklayabilme,

Bilinenlerden bilinmeyenleri tahmin edebilme.

Bilimsel Diisiinme:

Sebep ve Sonug arasindaki tutarsizligi bulabilme,

Verilen bir grafigi, ¢izelgeyi ve haritay1 okuyabilme,

Verilen bilgilerden grafik ve ¢izelge ¢ikarabilme,

Akici, Esnek, Orjinal ve Aciklayici olabilme,

Imgeleme, Sezgi ve Tahmin yapabilme,

Verilen bir bilgi, konu veya arastirilan herhangi bir sey hakkinda analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilme,

Bilgiye yogunlasabilme ve bilgideki sira dis1 baglantilar1 kurabilme.
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Yaratic1 Diisiinme ve Yaratici Problem Cozme:

Bireyin mantikli, olgusal, elestirel ve analitik diisiinebilmesi,

Bireyin gorsel, kavramsal, sezgisel ve imgesel olarak diisiinebilmesi,

Bireyin yapisal, ardisiker sekilde, organize ve detayli olabilmesi (Ozden, 2014, s.146).

Yukarida anlatilanlara ek olarak, MEB Diisiinme Dersi Ogretim Programinda &grencilere
diisiinme becerilerini kazandirma amaci belirlenirken, diisiinme dersinin belli bash ilkeleri,
ogrencilerin gelisim seviyeleri ve diger dersler agisindan saglayacagi faydalar dikkate
almmistir.Bu  baglamda  programin  disiplinlerarast  olmasmma O6zen  gosterildigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2016). Bu baglamda 6grencilere diisiinme egitimiyle kazandirilmasi

hedeflenen diisiinme becerilerine asagida deginilmektedir:

Sorgulama, Arastirma, Veriler arasinda iliski kurarak anlama ve yorumlama,Var olan
verileri anlamli olacak sekilde biitiinlestirme, Problem C6zme, Alternatif Sunabilme,Yaratici
Fikir ve Uriin Olusturabilme, Elestirme, Yontemli ve Sistemli Diisinme, Karsilastirma
Yapma, Delil Kullanma, Dili etkili bir bicimde kullanma, Tasarlama ve Planlama, Varligi

birlik ve buna bagli olarak biitiinliik i¢inde diisiinebilme becerisidir.

Diistinmenin tanimi, diisinme siireci ve diisiinme becerilerinden bahsettikten sonra
diisiinme tiirlerine deginmek diistinmenin nasil gerceklestigini veya gelistigini anlamak

acisindan yararli olabilir.Bu baglamda asagida diisiinme tiirlerinden bahsedilmektedir.
Diisiinme Tiirleri

Diisiinme, zihinde wuygulanan islem ve siireglere bagl olarak farkl tiirlere ayrilarak
diistiinme tiirlerini olusturmaktadwr. Diisiinme becerilerinin tiirlerinin c¢esitleri arttikca
diistinme tiirleri de buna bagl olarak artmakta ve hepsinin o6gretim programlarina
verlestirilerek ogretilmesi zorlagsmaktadir.Bu baglamda burada diigiinme tiirlerinden en

yvaygin olarak bilinenlerden bazilarina deginilmektedir.

Yaratict Diigiinme: Kisinin kendine ozgii olusturdugu diistincelerinin ortaya ¢ikmasini
saglar (Oguzkan, 1974, s.207). Bu diisiinme seklinde ozgiinliik, farkll diisiinme, akicilik ve
veni fikirler onemlidir.Bu baglamda dnce yeni bir fikir zihinde canlandiriir ve bu fikri
aciklamak icin gayret sarf edilir ve en son olarak yaratict eylemle olusan iiriine son sekli

verilir (Garcia & Michaelis, 2001, 5.335). MEB Diisiinme Ogretim Programinda yaratici

23



diistinme, elestirel diisiinmeyi tamamlayan ve onu gelistiren anlaminda yanal diisiinme olarak

adlandirilmaktadir.

Elestirel Diisiinme:Birinin herhangi bir sey hakkinda diisiinmesi, odaklanmast ve
diisiindiigii sey hakkinda yapacag seye inanmasi ve karar vermesi icin harcadigr bilingli

gayrettir (Smith, 2003 ; Daud & Husin, 2004).

Analitik Diisiinme: Herhangi bir konunun veya olayin alt bashklara ayrilarak, yani
genelden ozele ve bu sekilde olusturdugu alt basliklar: tek tek detayli bir sekilde incelemesi ve
her bir bashgin arasindaki baglanti veya baglantilar: gercege dayali kamitlarla ortaya
ctkarmasidir. Kisaca séylemek gerekirse, Tiimevarimla diigiinme ve degerlendirme denilebilir

(Sebetci & Aksu, 2014, s. 68).

Metabiligsel diisiinme: Kisinin kendi diisiinme stireglerinin farkinda olarak bunlar

kontrol edebilmesi olarak tanimlanmaktir (Parlak Yilmaz, 2006).

Yakinsak Diigiinme: *“ Bir problemin muhtemel cevaplari i¢inde akla en uygun, en dogru
geleni bulabilme yetenegidir. Elestirel diisiinmede ¢ok¢a yararlanilir” (Atasoy, Kadayif¢i ve
Akkug, 2007).

Iraksak Diigiinme: “ Bir problemi ¢6zmek amaciyla dogruluk veya uygunlukla sinirlanmadan

cok ve cesitli cevaplar iiretebilmedir. Yaratici diisiinceler genelde wraksak diisiinmenin bir

sonucudur” (Atasoy, Kadayifci ve Akkus, 2007).

Hipotetik Diisiitnme (Varsayimsal): *“ Giinliik hayatta veya egitim 6gretimde karsilasilan
bir sorunu ¢ézmek igin olasi ¢oziim yollar: gelistirip bunlart belirli bir diizene gére yapmay:i
saglayan diigiinme siirecidir. Eger........ Ve......... olursa.......... olur seklinde genel bir ciimle
vapisiyla ifade edilir. Hipotetik diisiinmede sorunun gériinen boyutlarimin otesine gegip

¢oziime iligkin yollar belirlenmesi s6z konusudur” (www.oguzhanhoca.com).

Lateral Diigiinme: “Akla gelen ilk anlamlar: gegerek sonuca ulasmak igin pratik zekayt ise

koyma yoluyla problemleri ¢ozmenin bir yoludur” (Oztiirk, Gok & Takimcigil, 2013).

Yansitict Diisiinme: John Dewey 19 yy. basinda, 6grencilerin okulda ogrendiklerini
vasamlarinda kullanmalarimin gerekliligine dikkat ¢ekmistiv. Bunu saglamanin yolunun ise
okullarda ogrencilere bu diisiinme tiiriinii  ogretmek oldugunu belirtmistir. Yansitict

diisiinmenin gesitli denenceler olusturarak ve bunlar iizerinde ¢alisma ve test yaparak ézelden
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genele olacak sekilde veri toplayarak genelden ozele olacak sekilde sonuca ulasmayt

saglayan diistinme tiirii oldugu soylenebilir.

® Yansitict diisiinme: Bireylere sorunlara ¢oziim tiretme ve saglikli kararlar verme

stirecinde yardimci olur.

® Ogrencinin aktif olarak katildigi egitim ortamindan kendi deneyimleriyle bilgiler
edinmesini ve edindigi bu bilgileri paylasmasini ve yeni durumlarda kullanilmasin

kolaylastirir.
®  Bu diisiinmede ge¢mis yasantilardan ders ¢ikarma ve yeni durumlara uygulama vardir.

Ust Diizey Diisiinme : Bireyin kendi diisinme siireclerini bilmesi ve bu siirecleri takip
ederek kontrol etmesi ve iyilestirmesidir (Giineg, 2012). Lewis ve Smith’e gore tist diizey
diistinme  kiginin belleginde bulunan eski ve yeni bilgilerinden yola ¢ikarak, karmasik bir
duruma yonelik ¢oziim yollart buldugunda veya bir amaci gergeklestirmek icin bellegindeki

eski ve yeni bilgileri birlestirdiginde ya da yeniden diizenlediginde olusur.

Alt Sapkali Diigiinme: Bireyler diisiincelerini 6 farkli renkten olusan sapkalart
kullanarak agiklar. Bu 6 farkl renkten olugsan sapkalara gorve diigiinme bigcimleri séyledir:
Beyaz sapka: Tarafsiz ve objektiftir, Kuirmizi sapka: Ofke, tutku ve duyguyu ¢agristirir, Siyah
sapka: Olumsuz, karamsar, kétiimserdir, Sart sapka: jyimser umutlu ve olumlu diisiinme,
Yesil sapka: Uretkenlik ve buna bagl olarak yeni diisiincelerle ilgilidir, Mavi sapka:
Sakinlikle ilgilidir. Bu renkler bireyin birtakim gseyleri hayalinde canlandirmasini
kolaylastirarak diisiinmesini saglar. Bono’a gore, her sapkada bireyin kendisine sorular
sormast ve bu sorulara cevap aramasi bu diisiinme bigciminin en onemli 6zelligidir. Bu
baglamda diigiinmenin bir konu hakkinda sorular sorulmaya bagslandigi andan itibaren
basladig1 soylenebilir (Berber vd., 2009, s.7). Bu diigiinme bicimiyle insanlar farkl
pencerelerden bakma aliskanhigr kazanmaktadir (Giines, 2012; De Bono, 2002; Erginer,
2000).

Tiimdengelim Diisiinme: Genelden ozele dogru yapilan diisiinme tiiriidiir. Ornegin

“Biitiin agaglar ategle yanar.” “Cam agactir.” “O halde, ¢cam agaci atesle yanar.”

Tiimevarim Diisiinme: Ozelden genele dogru yapilan diisiinme tiiriidiir. Ornegin “Liifer ve

hamsi baliktir ve suda yasar.” “O halde biitiin baliklar, suda yasar.”
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Anolojik Diisiinme: Iki sey arasinda benzerlik bulunarak iliski kurulur ve bu iliskilendirmeye
bagli olarak yeni bir karsilastirma yapilir ve buna bagl olarak ag¢iklayici bir anlam olugturulur
(Gagnon, 2012). Ornegin* Sosyoloji bilim tiirlerinden olan sosyal bilimlerden biridir.Psikoloji de
bilim tiirlerinden biridir. O hdlde* Psikoloji” de sosyal bilimlerden biridir.

Global Diisiinme: “Bilgilere biitiin olarak bakma, bunlart haritalastirarak diisiinme olarak
tammlanabilir. Daha kapsamli ve soyut konularla ilgilenmek, kavramsallagtirmak ve diistinceler
diinyasinda caligmak, detaylart géz ardi etmek global diisiinen bireylerin temel ozellikleridir.
Ornegin, ordudaki bir askerle degil de biitin olarak orduyla ilgilenme egilimi gosterirler”

(Cubukcu, 2004 ; Bulug, 2003).

Refleksif Diisiinme: Kendini bir nesne gibi goriip kendi hakkinda sorgulama ve analiz

vapabilmedir. “Ben kimim ve neyim?” sorusu refleksif diisiinmenin onemli ifadesidir (Aka, 2010).

Biitiinlestirici (Kombinasyon) Diisiinme: “Muhteva veya alani bir biitiin olarak ve alan ile
nesne arasindaki iliskilere odaklanmay: kapsayan, olaylari bu iliskilere dayandwrarak on gérme

ve aciklama secimidir” (Umay ve Ariol, 2011).

Diisiinme tiirleriyle ilgili ¢esitli siniflandirmalarin yapildig bilinmektedir.Bu diisiinme tiirleri
igerisinde yer alan elestirel diisiinmenin biinyesinde yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve karar
verme gibi siireglerin oldugu ve bu siireglerin ise bibirleriyle baglantili oldugu sdylenebilir
(Demir, 2006, s.45, aktaran Korkmaz, 2018). Bu aragtirmanin konusu olan elestirel diisiinme ve

elestirel diistinmenin gostergesi olan elestirel diistinme becerisi ise asagida agiklanmaktadir.
2.3.2.Elestirel Diisiinme

Elestirel kelimesi denilince insanlarda genel olarak olumsuz bir ¢agrisim uyanmaktadir.
Elestirel insan bir¢cok seyde hata bulan insandir.Birini elestirmek demek genelde olumsuz bir
sey soylemektir.Bu baglamda bir elestirmen genelde bir seye karsidir. Bu baglamda Elestirel
kelimesi degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarina gelen Yunanca “kritikos” teriminin
karsihigidir. Latince’ye “criticus” olarak gecmis ve bu yolla diger dillere yayilmistir.
“Elestirme, bir seyi iyi ya da kotii yanlariyla degerlendirme.” anlamina gelmektedir.
“Yargilama sanat1” anlamiyla farkli dillerde de kullanilmaya baslamistir (Aybek, 2018, s.14,
Karadiiz, 2010 ; Dogan, 2014, s.31).

Tirk Dil Kurumu sozliigiinde elestirel sozciligli: Elestirel niteligi tasiyan, elestiriyel,
elestirisel, tenkidi, elestiri ile ilgili olarak tanimlanmaktadir.Felsefi bir terim olarak ilk defa
Sokrates tarafindan “bir seyi iyi ya da kotii yanlariyla degerlendirme” anlamiyla kullanilmistir
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(Dogan, 2014, s.32). Baslarda felsefe vasitasiyla davraniglarimiza rehberlik etmeyi amaglayan
mantiklt diigiinme anlami ¢ikarilirken tarihsel ¢izgide daha genis ve kendine 6zgii bir anlam

kazanmay1 basarmistir (Karadiiz, 2010).

Elestirel diislinme kavraminin yaklasik 2000 yil once Sokrates’in ortaya koydugu
dogruyu arama siireci ile ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Vandenberg, 2009; Carroll, 2004;
Thayer - Bacon, 2000; Fisher, 2001, aktaran Tosun, 2014). Yazili metin birakmayan
Sokrates’in sdylemlerinin Plato ve Aristo tarafindan aktarilmasi, bugiinkii elestirel diisiinme
sisteminin gelistirilmesine katki saglamistir. Platon’un aktardigi diyaloglar incelendiginde,
karsilikli  konusma siireci igerisinde bilginin dogrulugunun, kaynaginin, gecerliginin

tartisildig1 goriilmektedir (Thayer-Bacon, 2000, aktaran Yilmaz Ozelgi, 2012, s.15).

Elestirel diislinmenin tanimina ge¢cmeden Once elestirel diisiinmede bulunan elestirel
kelimesinin olumsuz bir anlam tasimadigi, kriter kelimesiyle ilgili, mantiklilik kriterini
tasityan diislinme manasina geldigini sdylemek elestirel diisiinmenin daha iyi anlasilmasina
yardimct olabilir.Bu baglamda elestirel diigiinmenin ne oldugu konusunda alan yazinda
yapilan c¢aligmalara bakildiginda tanim konusunda ortak bir fikrin olmadigi ve bunun da
elestirel diislinmeyi tanimlamanin zorlugundan, islev ve bilesenlerinin karisik olmasindan
kaynaklandiginin belirtildigi goriilmektedir.Yine de elestirel diisiinmenin tanimina yonelik
birgok ¢aligmanin yapilmasinin yayginlastigi soylenebilir (Dogan, 2013). Bu calismada ise
alan yazin taramast sonucunda ulasilan tanimlardan bazilar1 iizerinde durularak asagida

siralanmaktadir.

Ennis (1986) elestirel diisiinme becerisini sozlii ya da yazili anlatimlarin anlamini

kesfetmek, onun dogru olup olmadigina karar vermek olarak ifade etmistir.

Branch (2000) Elestirel diisiinmeyi “Nasil?” ve “Ni¢in?” sorularini on planda tutma ve

mantikl diigiinme olarak ifade etmistir.

Watson ve Glasser (1980), elestirel diigiinmeyi; sonuca varma, varsayimlarin oldugunu
goz ardi etmeme, yorumlama ve degerlendirme becerilerinin bir araya gelmesi olarak

tamimlamislardr.

Paul (1991) Elestirel diigiinmeyi, gézlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagma olarak

tamimlamistir.
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Norris (1985), elestirel diistinmeyi, ogrencilerin tiim bildiklerini bir konuya uygulayarak

kendi diisiinme becerilerini degerlendirip davraniglarini degistirmeleri olarak tanimlamistir.

Evren (2012, s.32)’e gore, elestirel diigiinme ,kisinin ele aldigi bilgiyi direkt kabul etmek
verine, bilgiyi kendi zihinsel siirecinden gegirerek, belli élciitlere dayandirmasi ve sonugta yeni

bir yargrya ulasmasidir.

Beyer (1987) elestirel diisiinmeyi, bilginin dogrulugunun, kesinliginin degerlendirmesi,

inanglarin argiimanlarin ve bilgi iddialarinin bir degeri olarak tanimlamustir.

Demirel (2007)’e gore, elestivel diisiinme, temelde bilgiyi etkili bir sekilde elde etme,

degerlendirme ve kullanma yetenegi ve egilimidir.

(Chance, aktaran Sahinel, 2001) elestirel diisiinmenin, olgulari analiz etme, diisiince
tiretme ve onu orgiitleme, goriisleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢itkarimlarda bulunma ,

tartismalar: degerlendirme ve problemleri ¢ozme yetenegi oldugu séylenebilir.

Elestirel diisiinme becerileri Ogrenilebilir ve Ogretilebilir bir beceridir.Ayrica; uygun
durumlarda dogru kullanilirsa 6grenciler daha etkili diisiiniir. Bu baglamda “Elestirel diisiinme,
ist biligsel becerilerin ortaya g¢ikmasini gerekli gdren zihinsel bir siirectir” (Doganay,

Akbulut-Tas ve Erden, 2007).

Yukaridaki tanimlara ek olarak diisiinmenin, elestirel diisiinme becerisi i¢in 6n kosul
oldugu ve diislinme eyleminin bir bilgi veya herhangi bir sey hakkinda zihinde olusan
faaliyetler sonucu gergeklestigi soylenebilir. Bu baglamda diisiinme becerilerinden olan
elestirel diisiinme becerisi ise herhangi bir sey hakkinda zihinde olusan faaliyetlerin
derinlemesine incelendigi ve sonuca dogru bir sekilde varilmasini saglayarak giinliik hayatta
sergilenen davraniglar oldugu soylenebilir. Buna bir 6rnek vermek gerekirse; Bireyin
kullandig1 arabanin yavas gitmesini arabanin modeline baglamasi bir diisiinme eylemine
ornek verilirken, Trafikte araba kullanirken belli kurallar vardir, Eger siz iyi bir siiriicii olmak
istiyorsaniz bu kurallara uymak zorundasimiz. Kurallara uyan bir siiriicii kisin kis lastigi
takmanin arabanin performansini artiracagini ve buna bagli olarak kisin olusacak trafik
kazalarin1 azaltacaginin farkinda olmasi ise elestirel diisiinme becerisine Ornek olarak
verilebilir (Aybek, 2018, s.5). Sonug olarak akillica diisiinmek icin bilgi, beceri ve tutumun
gerekli oldugu soOylenebilir.Bu baglamda iyi bir elestirel diisiiniir olabilmek i¢in Elestirel

diisiinme becerilerini bilmenin ve bu becerileri kullanmanin, Elestirel diisiinme engellerini
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bilmenin ve bu engellerden uzak durmanin ve Elestirel Diisiiniir olma tutumunu

benimsemenin gerekli oldugu sdylenebilir (Halpern, 2003, s.7, aktaran Giindogdu, 2009).
2.3.2.1.Elestirel Diisiinmenin Standartlar:

(Nosich, 2011)’gore diisiinmenin yliksek standartlar1 karsilamasi gereklidir.Bu nedenle iist
diizey diisiinme becerilerinden olan elestirel diisiinme ile ilgili standartlar1 ortaya koymustur.
Bu standartlar sayesinde birey elestirel olmayan diislinceleri disar1 da birakmaktadir, yani bu

standartlar filtre gorevi gormektedir.Bu standartlar agagida siralanmaktadir.

Agiklik: Diuslincenin yanlis anlagilmalara sebep olmayacak sekilde acik bir sekilde ifade

edilmesidir.

Dogruluk: Diisiincenin dogru ve mantikli olmasi, verilen bilgilerin giivenilir olmasi, gercegi

ifade etmesidir.

Onem / Alaka: Diisiincenin aktarilirken énemli noktalarmin vurgulanmasi gerektigi, dnemli

olanlar iizerinde odaklanilmasi, konusulan konular arasinda bag olmas1 vb.gerekmektedir.
Yeterlilik: Diigiincelerin kapsamli bir sekilde aktarilmasidir.

Derinlik / Geniglik: Konunun nedenleri en ince ayrintisina kadar agiklanmali ve konuyla ilgili

derinlemesine bilgi verilmelidir.

Kesinlik: Konu kusursuz bir sekilde aktarilmali ve buna bagl olarak diisiincelerde kesinlik

olmalidir.

Bu standartlara ek olarak Bassham ve arkadaslari tarafindan (2010) gelistirilen standartlar

sunlardir:

Agikhik (Berraklik) : Elestirel diisiinen bireyler sadece dilin berrakligin1 degil diislincenin de

berrakligini ortaya ¢ikarmaya c¢aligirlar.
Kesinlik : Elestirel diislinen bireyler kesinligin giinliik hayattaki 6nemini de anlayanlardir.

Dogruluk : Elestirel diisiinen bireyler yalniz gercege deger vermekle kalmazlar ayn1 zamanda

dogru ve giincel bilgiye de tutkuludurlar.
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Amaca Uygunluk: Elestirel diisiinen bireyler amaca uygun fikirler ve bilgiler iizerinde

dikkatlerini toplarlar.

Tutarhhik: Elestirel diisiinen bireyler gercegi dnemserler.Bu dogrultuda hem kendilerinde

hem de baskalarindaki tutarsizliklar1 fark ederler.

Mantiga Uygunluk: Elestirel diisiinen birey mantiklica diislinmenin dogru gerekcelendirmek

oldugunun farkindadir.
Biitiinliik: Diisiinme, derinken ve genisken daha kalitelidir.

Tarafsizhik: Elestirel diisiinme adil, acik fikirli, tarafsiz ve onyargilardan kurtulmus olmay1

gerektirir.

Paul ve Elder, Iyi bir diisiiniir olabilmek igin diisiinmeyi pargalara bélmenin Stesine
geemenin  gerekli  oldugunu ve diisiincelerin  degerlendirilmesi i¢in  standartlarin
uygulanmasinin 6nemine dikkat g¢ekmektedir. Bu baglamda entelektiiel standartlardan
bahsetmekte ve entelektiiel standartlarin diisiincenin  dogasinda oldugu ve ihtiyag
duydugumuz seyden tiiredigini belirtmektedirler. Entelektiiel standartlar ve bu standartlara

yonelik sorulart ise su sekilde ifade etmektedirler:

Netlik / Aciklik: Daha fazla detaylandirabilirmisin?, Bana bir 6rnek verebilir misin?, Senin

gbziinde hangi anlam canlanir?

Kesinlik: Biz onu nasil kontrol edebiliriz?, Eger dogru degilse onu nasil buluruz?, Biz onu

nasil dogrular veya test ederiz?

Dogruluk: Sen daha kendin olabilir misin?, Bana daha fazla detay verebilir misin?, Daha

gercekei olabilir misin?

Uygunluk/ Ilgili: Bu problemle nasil iliskilidir?, Bu soruna nasil yansiyor?, Bu sorunla ilgili

bize nasil yardimer1 olur?

Derinlik: Hangi faktorler bir problemi bu kadar zor yapar?, Bu problemin zorluklarindan

bazilar1 nelerdir?, Ugrasmamiz gereken zorluklar nelerdir?
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Genislik: Buna baska agidan bakabilir miyiz?, Diger bakis acisindan diisiinebilir miyiz?, Buna

diger yollardan bakabilir miyiz?

Mantik: Biitiin bunlar anlamli mi1?, Ilk paragrafin ve son paragrafin uyumlu mu?, Hangi

kanittan takip ettigini sdyler misin?

Onem: Bu problemin en onemli diisiincesi nedir?, Bu fikrin odak noktasi nedir?, Bu

gerceklerin en 6nemlisi hangisidir?

Adalet/ Diirtistliik/Tarafsizlik: Bu konuda ne kazandim?, Bagkalarinin bakis agilarin1 sempatik
bir sekilde temsil ettim mi? (Paul & Elder, 2008partl, s.24). Bu standartlar elestirel
diisinmenin taniminin daha iyi anlasilmasi ve elestirel diislinmenin 6g8renilmesi ve

Ogretilmesi i¢in 6nemli olabilir.
2.3.2.2.Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diistinme becerilerinin ne oldugu konusundaki énemli ¢alismalardan biri Halpern (1996)
tarafindan gerceklestirilmistir. Halpern, calismasinda elestirel diisiinmenin belirleyici 6zellikleri olan

diisiinme becerilerini su sekilde a¢iklamistir:

o Sonu¢ ¢ikarma: Gegerli sonuglar elde edebilmek icin dogru kabul edilen durumlarin,
olaylarin ya da olgularin incelenerek akil siizgecinden gegirilmesidir. Eger elde edilen sonug,
mantiksal ¢cikarimlari izliyorsa o zaman gecerli kabul edilir.

e Analiz etme: Sunulan nedenlere dayanarak ulasilan sonuglarin dogrulugunun c¢oziilmesi
cabasidir. Bunun i¢in de nedenlerin kabul edilebilir ve tutarli olmasi, sonuca destek saglamasi
ve eksik bilesenlerin (6rnegin; varsayimlar, tartismalar, sinirliliklar vb.) gbz 6niine alinmasi
gereklidir.

e Hipotezleri test etme: Diisiincelerimizin ya da inang¢larimizin dogru olup olmadigma iliskin
ortaya atilan hipotezlerin ¢esitli gézlemlere dayanarak dogrulugunun simnanmasadir.

e Olasiiklar1 gorme: Herhangi bir sorunun nedenlerine ve ¢oziimiine iliskin olasi durumlari
tespit edebilmedir.

e Karar verme: Belli bir sorun karsisinda olusturulabilecek bir dizi secenek ile baglayan aktif
bir stiregtir.

e Sorun ¢ozme: Bir sorunun tanimlanmasi ile baslayan ve ¢dziime dogru ulasmayi saglayan
tiim secenekleri i¢ine alan bir siirectir.

e Yaratial diisiinme: Ozgiin ve kullanish olan bir sey iiretme eylemidir.
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Egitime yonelik ve program gelistirmeye yonelik yapilan caligmalarda elestirel diisiinmenin
onemli bir yerinin oldugunu belirten Potts, elestirel diisiinmenin gostergesi olan becerileri su sekilde
siralamaktadir: Bilgi parcacilart arasindaki benzerlikleri ve bu bilgi parcaciklari arasindaki iliskiyi
bulma, Sorunlarn ¢6zebilmek i¢in kullanilacak bilginin gegerliligini ve ilgili olup olmadigim tespit
etme ve sorunlarin ¢dziimlerini veya sorunlarin ¢oziimlerine ydnelik alternatif yollar1 bulma ve

degerlendirmedir (Potts, 1994, s.1).
2.3.2.3.Elestirel Diisiinme Becerisine Sahip Bireyin Ozellikler

Elestirel diistinme becerisine sahip olan kisi, durusunu agik ve diiriist bir sekilde ifade
eder, her insanin degerli oldugunu ve saygin bir birey oldugunun farkindadir. Ayrica;

Elestirel diistiniir, dogrular1 bulmaya isteklidir (Ennis, 2011, aktaran Korkmaz, 2018).
Ennis’e gore elestirel diisiinen kisinin 6zellikleri asagida siralanmaktadir.

Acik fikirlilik ve alternatifler onemlidir.

Bilgilenmeye 6nem verir ve bilgi sahibi olmay1 sever.

Kaynaklarin giivenirli olup olmadigina énem verir ve kontrol eder.
Nedenlerini, varsayimlarini ve sonug¢larini ortaya ¢ikarir.

Kisi elverisli ve izah edici sorular sorar.

Kisi  bir yargimin kalitesini, sebeplerini, varsayimlarini, kanitlarini, sonuglarimi

destekleme becerilerini icine alacak sekilde akil yiiriitiir.

Kisinin dogrulart adil bir sekilde sorgulamasi ve karsilastigt bir olay veya inang
hakkinda mantikli davranis sergilemesi ve bu pozisyonunu gelistirmesi,

Varsayimlar: akla uygun olarak formiillestirir.

Deneyimlerini tasarlar ve yonetir.

Kaynagi icerecek sekilde kavramlarin tanimint yapar.

Kisi eger soz verirse sonuglarini dikkatli bir sekilde ortaya ¢ikarir.

Elestirel diigiinmenin tiim taraflarini birbiriyle biitiinlestirir.

Pirozzi, Elestirel diisiinen bireyin, sinirli vakitlerini verimli sekilde kullanma amacina
yonelik dikkatli bir sekilde planlama yaptiklarini ve durumlari, konulari, olaylari, kararlart ve
problemleri etkili bir sekilde diizenlediklerini belirtir (Pirozzi, 2003, s.202, aktaran Korkmaz,
2018).
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2.3.2.4.Elestirel Diisiinme Becerisinin Alt Boyutlar

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990, s.56-97) elestirel diisiince becerilerini otuz bes
farkli boyutta listeleyip ardindan her bir beceriye iliskin ilkeleri acik¢a ortaya koymuslardir.
Paul ve arkadaslar1 elestirel diisiinme stratejilerini duyussal stratejiler, biligsel stratejiler
makro yetenekler ve biligsel stratejiler mikro beceriler olarak ii¢ gruba ayirmislardir.Bu
stratejiler birbirlerinden bagimsizdir. Duyussal stratejiler bireyde bagimsiz diislinebilme
giiclinli ortaya ¢ikarma hedefine odaklanmaktadir. Makro beceriler, diisiinmeyi gerektiren
farkli temel becerileri Orgiitleme siirecidir. Mikro beceriler ise, biitiinii géz ardi etmeden
pargalar1 belirleme ve biitiin i¢ginde anlamlandirma becerilerini igermektedir.Elestirel diisiinme

becerileri ile ilgili bu liste agagida gosterilmektedir.

Duyussal Stratejiler

1.Bagimsiz diigiinme

2.Ben merkezli veya toplum merkezli i¢ goriiler gelistirme
3.Tarafs1z diisiinmeyi yagama gecirme

4. Duygu ve diislince arasindaki iliskiyi anlama

5.Zihinsel algak goniilliiliigii ve yargiy1 geciktirmeyi gelistirme
6.Sorgulama cesareti geligtirme

7.1yi niyetli ve diiriist diisiinme

8.Diisiinme azmi gelistirme

9.Diisiinme becerisine giiven duyma

Bilissel stratejiler-makro yetenekler

10.Gegerli ve gegersiz genellemeleri fark etme

11.0grendiklerini transfer etme

12.Sorunlari, sonuglari veya inanglart agik hale getirme

13.Sozciiklerin veya soz 6beklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi
14.Degerlendirme igin 6lgiit gelistirme

15.Bilgi kaynagimn giivenilirligini degerlendirme

16.Derinlemesine inceleme

17.Goriisleri, yorumlari, inanglari veya kuramlari analiz etme ve degerlendirme
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18.Coziim iiretme ve degerlendirme

19.Eylemleri ve politikalar1 analiz etme ve degerlendirme
20.Elestirel okuma

21.Elestirel dinleme

22 .Disiplinler arasi iligki kurma

23.Soru sorma / Sokratik tartigmay1 uygulama

24 Farkl gortisleri karsilastirma

25.Diyalektik diigiinme

26.Diyologsal Diisiinme

Bilissel stratejiler-mikro beceriler

27..1deal ile gercegi birbirinden ayirt etme

28.Elestirel sozciik dagarcigt kullanma

29.0nemli benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme
30.Sayiltilar1 inceleme ve degerlendirme

31.11gili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme
32.Akilci vardamalar, kestirmeler veya yorumlar yapma
33.Kanitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme
34.Celiskileri fark etme

35.Dogurgular1 ve sonuglart kesfetme

Elestirel Diisiinme Becerileri ve Gruplandigi Temel Yapilar (Paul, Binker, Jensen & Kreklau, 1990°dan) uyarlanmustir.
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2.3.2.5.Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davramslar:

Costa (1991) elestirel diisiinmeyi destekleyen dgretmen davraniglarina ayrintili bir sekilde
yer verdigi,” Ogrenci Diisiinmesini Destekleyen Ogretmen Davranislarr” isimli ¢aligmasinda,
diisiinmeyi destekleyen 6gretmen davranislarini dort baslik altinda inceleyerek su sekilde

aciklamstir:

1.Soru Sorma: Costa, Ogretmenin &grencilerin  elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla sorular sormasmin gerekli oldugunu ve 6grencilerin uzun siireli
belleklerinde bulunan kavramlarin, olgularin, duygularin ve deneyimlerin ancak soru

sorarak cikarabilecegini belirtmektedir.

2.Planlama: Elestirel diisiinme becerini Ogretmeyi amaglayan Ogretmenin sinif
etkilesimini, kullanacagi materyali, siireyi, kullanacagi etkinlikleri planlamasi elestirel

diisiinmenin etkili bir sekilde 6gretilmesine yardimci olur.

3.Yamit Verme: Ogrencilere ydneltilen sorularn cevaplari  alindiktan  sonraki

davranistir.

4. Model Olma: Ogretmen elestirel diisiinmeyi dgretmek istiyorsa iyi bir diisiinen
olarak model olmalidir.
Giirkaynak vd. ( 2008, s.19-20)’nin 6gretmenden beklenen elestirel diisiinmeyi desteklemeye
yonelik davraniglarla ilgili goriisleri soyledir:
e Ders kitaplari ve ders programlarinin disina ¢ikabilme,
o Ogrenciye ve fikirlerine saygi gosterme,
e  Bilgiyi giinliik hayatla bagdastirma ve iligkilendirme, (Burada drama ydénteminden
yararlanilabilir)
e Kolaylastirici yeteneginin olmast,
o Kendi diistincelerini dayatabilecegini bilme,
e Ogrencilerin etkilesim halinde olmast i¢in uygun ortami hazirlama,
o Swificindeki tartismalara yonlendirme yapmadan katilma,
o Ogrencilerle ve ogrencilerin kendi aralarinda etkilesimi artiracak yontemleri
kullanmanin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde onemli oldugunun farkinda

olmasi ve kullanmasi,
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o  Suuf igindeki ogrencilerin diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etmesine olanak
saglayan demokratik bir ortam olusturma,
o Ogretmenin katildigi her tirlii egitimde insan haklarim gozetmesi seklinde

stralanmaktadir.

2.3.2.6.Elestirel Diisiinmenin Gelistirilmesi

Diisiinme, insan hayat: i¢in dnemli bir fonksiyondur. insan yasadigi her an diisiinme
yetisini ister istemez kullanmaktadir. Mutlulugumuz ve mutsuzlugumuz, iyimserligimiz ve
kotiimserligimiz, basar1 ve basarisizligimiz biiyiik 6lgiide ona baghdir. Insan hayat1 igin
onemli olan dislinme yetisi ancak egitimle gelistirilebilir. Diisiinme yetisinin
gelistirilmesiyle bireyler mutlu bir yasam siirdiirme becerisine sahip olmaktadir (MEB
Diisiinme Dersi Ogretim Programi, 2016). Bu yiizden giiniimiizde diisiinme / {ist diizey
diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmas son derece énemli goriilmektedir.Ust diizey
diistinme becerilerinden olan elestirel diistinme becerisinin 21.yiizyil becerileri icerisinde yer
almas1 bu becerinin dgrencilere kazandirilmasinin gerekliligi agisindan 6nemli goériilmektedir

(Aybek & Aslan, 2019).

Diigiinmenin gergekte &grenilebilir ya da oOgretilebilir bir beceri oldugunun kabul edilmesi, 6gretme —
Ogrenme siireclerinde diisiinme becerilerinin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu da egitim hizmetinin
niteligi ile dogrudan iliskilidir. Hi¢bir sorgulama yapmadan var olan bilgileri kalip halinde ezberlemeye dayali
bir egitim sisteminde Ogrencilerin diisinme becerilerinin gelismeyecegi bilinen bir gergektir (Doganay, 2000,
s.187).

Elestirel diigiinme becerisinin temeli bebeklik doneminde atilir ve yasam boyu devam eden bir siirecte gelisir
(Leon, 2015, aktaran T.Yarali, 2019). Bu baglamda Elestirel diisiinme becerileri her yastaki bireylere
kazandirilabilecek becerilerdir. Ancak, Her yastan bireye bu becerilerin kazandirilmasi birbirinden farkli bir sira
izlemektedir. Ornegin; Presseisen’e (1985) gore, ilkdgretimin birinci kademesinde dnemli olan temel becerileri
ogretmekken, zihinsel gelisime bagl olarak, ilkégretim ikinci kademede ve ortadgretim diizeyinde daha
karmasik becerilerin dgretilmesi uygun olur. Ogrencinin daha ileri diizeyde diisiinme siireci ile tanistirilmasinda
sekizinci ve lise birinci sinif uygun bir zamandir. Ortadgretimin sonunda ise diigiinme becerileri daha kapsamli

ve karmasik olarak verilebilir (Bakioglu ve Hesapgioglu , 1997 , s.55).

Elestirel diistinme becerilerinin ergenlik donemindeki gelisimi ise O6nemlidir. Piaget bu donemi soyut
islemler diislincesi olarak tanimlamaktadir. Bu dénemde cocuklar artik soyut diisiinmeye baslar.Cocuk bir
problemi ¢ozerken sadece somut yollar kullanilmaz. Problemde bulunan degiskenler arasindaki iliskiyi bulur,
denenceler gelistirir, hipotetik diisiiniir, gelistirdigi denenceleri test eder ve bu sekilde ¢dziime sistemli bir

sekilde varir. Ayrica; Ergen, tiimdengelim ve tiimevarim seklindeki akil yiiriitmenin ikisini beraber kullanabilir.
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Piaget, Bu donemde beynin olgunlagmasinin, bu islemleri yapmaya uygun hale gelmesine, soyut islemleri
yapmasinin ise ¢evreden gelen isteklere bagli oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda yetiskinlerin ¢ogunda soyut
islemlerin gelismedigini ve bunda yetiskinin i¢inde bulundugu ¢evrenin niteliginin etkili oldugunu belirtmektedir.
Ergenlik doneminde okuma ve matematik gibi becerilerin ¢ocuklukta temeli olusturulmadiysa elestirel diisiinme
becerilerinin istenilen sekilde gelismesinin saglanamayacagi sdylenebilir (Santrock, 2012; Santrock, 2014,
aktaran T.Yarali, 2019).Yetiskinin soyut iglemleri yapabilmesinin karisik problemlerle karsilagmasina bagh
oldugu ve O6gretimin ergenin bilimsel yontemi kullanmasina imkan saglayacak sekilde yapilmasinin gerekli
oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda Ilkdgretim 6.,7.ve 8. smiflardan itibaren ve liselerde dahil olmak iizere
Ogrencilerin analiz ve karsilagtirma yapma, soyut iligkileri bulma, 6zgiin bir seyler iiretme, elestirel diisiinme
gibi becerilerinin gelismesine yonelik etkinliklerin yapilmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2018, s.53-54 &

T.Yarali, 2019).

Elestirel diistinme iyi bir egitimle 6grencilere kazandirilmasi gereken bir beceri olarak
goriilmektedir. Bu dogrultuda, Arastirmacilara gore gerekli egitim verildigi takdirde
bireylerin elestirel diisiiniir olma diizeyleri artabilmektedir (Kennedy vd., 1991), yapmis
olduklar1 deneysel caligmada , tiim entelektiiel beceri diizeylerinde 6grencilerin elestirel
diisiinme egitiminden faydalanabilecegine dikkat ¢ekilmistir. Benzer sekilde, Lewis & Smith,
Elestirel diisiinmenin sadece yetenekliler i¢in olmadigin1 ve herkes i¢in 6nemli bir beceri

oldugunu belirtmislerdir ( Lewis & Smith, 1993).

Elestirel diisiinmenin nasil 6gretilmesi gerektigi konusuna ge¢gmeden once, st diizey
zihinsel etkinliklerin igerisinde bulunan elestirel diisiinmenin gelistirilmesini amaglayan bir
egitim anlayisinda oOncelikle benimsenmesi gereken sayiltilarin kabul edilmesinin gerekli

oldugu soylenebilir. Bu baglamda Paul (59) bu sayiltilart su sekilde siralamaktadir:

e Ogrencilere nasil diisiineceklerinin 6gretilmesiyle ne diisiinecekleri de dgretilmis olur.
e Diisiinerek bilgi 6grenilir.
e Opgrencilere verilen egitim her dgrenci igin bilgi toplama, toplanan bilgiyi analiz

etme, sentez etme, uygulama ve degerlendirme seklinde bir siirectir.

e Opgrencilerin konusmalarina, giincel konulara daha fazla yer verilen smiflarda
O0grenme daha iyi gerceklesir.

e Ogrenciler bilgiye deger verdiklerinde bilgiyi daha iyi kazanmis olur.

e Ogrenciler bilgiyi deneyimleriyle iliskilendirerek ve deneyimlerini dikkate alarak
sunduklarinda daha iyi 6grenmis olur.

e Yiizeysel 6grenmeden kacinilarak, derinlemesine 6grenmeye yonelmek gerekir.

e Derinligin kapsamdan daha 6nemli oldugu sdylenebilir.
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e Ogrencilerin sorulara dogru yanitlar vermeleri, tanimlari dogru tekrarlamalar1 ve
formiilleri dogru uygulamalar1 onlar1 anladig1 anlamina gelmez.
e Ogrencilerin baskalariyla tartismalari, diisiince aligverisinde bulunmalar1 onlarin daha

iyl 6grenmelerine yardimci olacaktir.

Elestirel diistinmenin 6grenilmesi ve dgretilmesi igin dncelikle bu tiir sayiltilarin anlagilmasi ve kabul

edilmesi gerekmektedir.
Elestirel diisiinmenin 6gretiminde benimsenen yaklasimlar:

Elestirel diisiinmenin 6gretiminde benimsenen yaklagimlara gegmeden dnce Ogrenme ve
Ogretme yaklagimlarindan bahsetmek yararli olacaktir. UNESCO, Ogrenmenin gergeklestigi
yerlerde nitelige Onem verilmesi gerektigini ve bu dogrultuda birkag yaklagimdan
bahsetmektedir. Bu yaklasimlar egitimde program gelistirme c¢alismalarini etkilemektedir.
Egitim programlari bu yaklasimlara gére hazirlanmakta ve egitim durumlari ve 68renme
ortamlar1 bu yaklasimlara gore diizenlenmektedir (Aktaran Demirel, 2015, s.197). Bu
baglamda egitim programlarinin uygulayicist olan &gretmenlerin bu yaklasimlara gore

ogrenme faaliyetlerini diizenlemesi yararli olabilir.
UNESCO tarafindan bahsedilen yaklasimlar asagida 10 bashik olarak sunulmugtur:

< Coklu Zekd Kurami: H.Gardner’in gelistirmis oldugu kurama gore zekd ¢ok boyutlu

olup sekize ayrilmaktadir.Bu kurama gore zeka tiirleri birbirlerine bagl olarak isler.

® Dilsel Zeka: Burada sozciikler ve bu sozciikleri kullanarak kendini ister sozlii ister yazili
olarak anlatmak Onemlidir.Bu baglamda yapilan ders i¢ci veya dis1 etkinliklerde
ogrencinin kendini yazili veya s6zlii olarak ifade etmesine olanak saglayacak caligsmalar

yapilmalidir.

® Mantik ve Matematiksel Zeka: Kisinin mantigin1 kullanmasi, akil yiiriitmesi, sebep-
sonug iligkileri kurmasi, bir islemde matematiksel ve mantiksal iliskileri (matematik ve
mantikla ilgili bulmacalar, ¢izelge ve sema hazirlama..vb) bulma ve soyut bir problemi

cozme gibi caligmalarla ilgilidir.

® Bedensel Zeka: Bedenle ilgili olan aktiviteleri ifade eder.Burada bedenin (el, kol..vb)
boliimleriyle yapilan caligmalar 6nemlidir.Bu caligmalardan birka¢i sdyledir: Drama,

Pandomim, Gezi, Dans... vb.
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® Miiziksel Zeka: Burada sarki sdyleme, bir miizik aleti ¢alma, beste yapma gibi miizikle

ilgili ¢calismalar 6nemlidir.

® Gorsel Uzamsal Zeka: Renkler , Sekiller, Resimler, Desenler, Dokular , imajlar kisaca

gorsellikle ilgili olan yetenektir.

® Dogac1 Zeka: Adindan da anlagilacagi gibi dogayla ilgilidir.Dogal cevreyi inceler, tanir

ve tanimlar.

® Toplumsal Zeka: Bireyin kendinden bagska diger kisilerle karsilikli ve devamli olarak

etkilesimde bulunmasiyla ilgilidir.Burada toplumsal iligkiler nemlidir.

® Ozedoniik Zeka: Bireyin kendini tamimasi, degerlendirmesi, elestirmesi, neyi yapip
yapamayacagina karar vermesi, kendini tanimasi ve sorumluluk almasiyla ilgili olan

yetenektir (Sonmez, 2017, s.161).

<~ Etkin Ogrenme: Bu Ogrenme tiiriinde bireyin yaparak yasayarak Ogrenmesi
onemlidir.Bu baglamda aktif olma, is birligi i¢cinde olma, okuma, yazma, konusma,
tartisma ve deneyimleriyle baglanti kurma, kisinin yasadigi problemi kendi kendine
¢ozmesi, o6grendiklerini giinliikk hayatta kullanmasina yonelik caligmalara yer verilmesi
onemlidir. Burada bilginin aktarilmasi degil, bireyin becerilerinin gelismesine olanak
saglanir. Ogrencinin analiz, sentez ve degerlendirme basamagindaki davranislari
kazanmasi, 6gretmenin ¢oklu ortamlar1 diizenlemesi ve sunmasina olanak saglar ( Stern,

1997, aktaran Demirel, 2015 ; Sonmez, 2017 ).

< Isbirligine Dayali Ogrenme: Isbirligine dayali 6grenme uygun ortam, sart, konu, siire
dahilinde kiiclik gruplarla yapilan 6grenmedir.Bilissel 6grenme iirlinlerine ve siireclerine
olumlu etkilerinin diger yontemlere kiyasla daha fazla oldugu yoniinde goézlemler
yapilmistir.Ogretimin bireysellestirilmesini kolaylastirarak bireyin bagimsiz 6grenmesini
gerceklestirmesine veya Ogrencinin kendi 0grenmesine yon vermesine olanak saglar.
Ancak, Her kiigiikk grupta isbirligine dayali 6grenme gerceklesmeyebilir.Bu baglamda
dikkat edilmesi gereken nokta grup calismasinda iiyelerin her birinin kendini
gelistirmesidir.Aksi takdirde her grup c¢alismasinda isbirligine dayali Ogrenme

gerceklesmeyebilir.
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Bu ogrenmenin gerceklesmesinin oniindeki engellerden bahsetmek gerekirse: Grup
tiyelerinden bazilarinin higbir caba gostermeden basariya ortak olmasi, Grup tiiyelerinin
baskalarinin islerini yaptiklarini diistinmesi ve bu durumdan rahatsiz olmasi, Bagarili olan
grup iyelerinin 6n planda olmasi ve grup caligmalarindan daha fazla yararlanmasi ve bu
durumda grup lyelerinden basari1 seviyesi diisilk olanlarin durumlarinin daha da kotiiye
gitmesi, Basarili olan grup iiyelerinin basar1 seviyeleri diisiik olan grup iiyelerinin fikirlerine
saygl gostermeyip agiklama ve oOnerilerini dikkate almamasi seklinde siralanabilir.Burada
sayilan engellerden bahsettikten sonra isbirligine dayali 6grenmenin olmasi i¢in gerekli

sartlarin lizerinde durmak yararli olabilir(A¢ikgdz, 2009, s.335).Bu sartlar:
Odiil ile Uriin

Pozitif baglilik

Kisinin kendini degerlendirebilmesi

Yiiz yiize karsilikli etkilesim,

Sosyal beceri,

Grup calismasinin gerceklestigi agamalar1 ve siireyi degerlendirme,

Grup iyelerine esit bagar1 firsatinin verilmesi seklinde siralanabilir(A¢ikgdz, 1992).

< Yasam boyu ogrenme: Yasamin her aninda giiniimiizde gerekli olan bilgi ve becerinin
esnek ders saatleri dogrultusunda ve isteyen herkesin katilabilecegi yas sinir1 olmayan
ogrenme seklidir.Bu 6grenme sekline isteyen herkes katilabilir.Bireyin katildigi egitimler
uzaktan (online), kurs, seminer...vb. sekilde verilir.Bu dogrultuda bireyin katildig
derslerin degerlendirmesi ise bilinen smav sisteminden farkli olarak bireyin kendini
degerlendirmesine yoneliktir.Ciinkii bu 6grenme seklinde bireyin kendini gelistirmesi ve
ilgili duydugu alanda egitim almasi1 amag¢lanmaktadir.Bu baglamda yasam boyu 6grenme
caligmalarina kamu ve 6zel sektoriin, sivil toplum Orgiitlerinin ve egitim kurumlarinin
destek vermesi gerekmekte ve kendi personeline yonelik egitimler diizenlemesi

onemlidir (Sonmez, 2017; Demirel, 2015; Aksoy, 2013).

< Yaranci diigiinme: Piaget, Egitim- Ogretimin amacmn eski bilgileri tekrar etmek
olmadigini yeni seyler yapabilen insan yetistirmek oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda
yaraticilik ve buna bagli yaratict diisinme devreye girmektedir.Yaratict diisiinmeyi

tanimlamak gerekirse, Bireyin olani oldugu gibi kabul etmeyip elestirmesi, olumlu ve
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olumsuz yonlerini gérmesi, karsitliklar1 gérmesi ve bunlardan ayri olarak problem veya
sorun olusursa buna ¢oziim bulabilmesi i¢in kendine 6zgii fikir olusturmasi ve bunun
sonucunda yeni bir {iriin ortaya koymasidir. Egitim kurumlarinda  6gretmenin
ogrencilerde yaratic1 diisiinme yetenegini gelistirmesinde bulus ve arastirma yoluyla
Ogretim, beyin firtinas1 teknigi ve alt1 sapkali diisiinme teknigi, drama, benzetim, problem
¢ozme gibi teknik veya yontemlerin kullanmasi énemli olabilir.Bu baglamda derslerde
okuma ve yazma c¢alismalarina, mecaz sozciikler kullanilmasina, imge ve gorseller
kullanilmasina, oyunlara 6zellikle kelime oyunlarmna yer verilmesi onemlidir (Cox,

cev.2018; Demirel, 2015; Doganay, 2017 ).

< Elestirel diigiinme: Diisiinme, bilgi edinme, edindigi bilgiyi kullanarak yeni bir bilgi
veya davranis liretme seklinde olusan bir siireci takip ederek olusur. Elestirel diisiinme ise
bilgiyi etkili bir sekilde elde etme, edindigi bilgiyi kullanma ve degerlendirme olarak
tanimlanabilir (Kiiriim, 2002, Demirel, 2015, Doganay, 2017). Bu baglamda diisiinme
stirecinde edinilen bilginin dogrulugunu sorgulayarak anlam ¢ikarmanin énemli oldugu
soylenebilir. Kisaca sdylemek gerekirse; Once diisiinme daha sonra elestirel diisiinme
olusur. Bu baglamda diisiinme olmadan elestirel diisiinmenin olamayacagi sdylenebilir.
Bir bagka sekilde sdylemek gerekirse; diisiinme ve bilgi birbirlerini tamamlar ve herhangi
birine diisiin denildiginde elestirel diisiinme becerisinden bahsedilmektedir. Bilgi ise bu
anlatilanlar dogrultusunda miikemmel bir diisiince disiplini olarak, elestirel diisiinmeyi
ogrenmenin bir sonucudur (Paul, 1990) Elestirel diisiinmeyi bir 6rnek iizerinden

aciklamak gerekirse;

Bir kisi aksam haberlerinde seker fiyatlarinin her giin arttigini 6grenir, Bu edindigi bilginin
dogrulugunu sorgulamak i¢in seker fiyatlarini arastirma karar1 alir ve markete veya sekerin
satildigr diger yerlere gider. Seker fiyatlarinda olusan bu artisin gercek olup olmadigini

arastirir ve bu arastirma sonucunda bir anlam ¢ikarir.

< Yanswict diigiinme: Bu diistinme seklinde 6grencinin bildiklerini, diisiincelerini rahat bir
sekilde ifade etmesi ve buna bagli olarak yansitmasi (giinliik hayata) onemlidir. Bu
baglamda 6gretmen- 68renci arasinda olumlu ve karsilikli etkilesim onemlidir. Karsilikli
olarak Ogretmen ve Ogrenci birbirlerine ipucu, doniit ve diizeltme verir. Burada
ogrencinin 6grendiklerinin veya basarili olup olmadiginin degerlendirilmesinde puanlar

onemli degildir. Ogrencinin aktif olmasi, diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etmesi,
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sOylediklerinin arkasinda durmasi ve sdylediklerini yaymasi, kendini degerlendirmesi

beklenir (Sonmez, 2017, s.184 ; Demirel, 2015, s.220).

< Yapuandirmact égrenme: Egitimde yasanan yenilik ve degisimlerin odak noktasinda
egitim programlart yer almaktadir. Yasanan degisimler siireklilik gdsterdigi icin bir
programin tek seferde yapilip bitmesi s6z konusu olmayip; Giliniin sartlarina gore ihtiyag
dahilinde tekrar yapilmasi gerekmektedir. Bu baglamda egitim programlariyla
ilgilenenler ‘program’ kavrami yerine ‘program gelistirme’ kavramint  kullanirlar
(Sonmez, 1991, aktaran Arslan, 2007). Yapilandirmaci 6grenme temelini 1990’11 yillarda
beyin ile ilgili aragtirmalar ve felsefe- psikoloji ve geleneksel yaklasimda yasanan
sorunlar olusturmaktadir. Piaget ve Vygotsky bu yaklagimin gelismesine katkilari

olmustur.

Yapilandirmaciligin - tamimindan  bahsetmek gerekirse, Ogrenenin ezber yapmadan
O0grenmesini temel alan, ge¢mis deneyimlerinden yola c¢ikarak yeni O6grendigi seyleri
sekillendirmesi, yani deneyimleriyle yeni Ogrendiklerini iligskilendirmesini, bilgileri
yapilandirmasin1  gerekli kilan, zihinsel bir siirectir.Yapilandirmacilik, Ogretimle ilgili
olmayip; bilgi ve 6grenmeyi icermekle birlikte bilgiyi yeniden yapilandirmayla ilgilidir. Bu

baglamda bilgi ve becerilerin gelismesinde etkilesim 6nemlidir.

Yapilandirmacilikta bir bilginin gergekligi tek olmayip, bireye bilgi hazir bir sekilde
sunulmaz birey bilgiyi i¢inde isler ve bilgiye yonelik denence olusturarak yorumlar. Kisilerin
elde etmis oldugu bilgi inan¢ ve deneyimlerine bagli kalarak olusur. Bu baglamda bilgi

kisiden kisiye farklilik gostermektedir (Schunk, cev.2014).

Bu baglamda Vygotsky sosyal yapilandirmaciliktan, Piaget ise bilissel yapilandirmaciliktan
bahsetmektedir.

Sosyal yapilandirmacilik, Vygotsky’e gore Ogrenenin ¢evresiyle (Anne-Baba-Kardes-
Akraba-Komsu-Arkadas-Okul..vb.) kurdugu etkilesim (yakinsak gelisim alani) énemlidir.Bu
etkilesim (dil) sayesinde birey 0grendigi bilgileri yapilandirirken yakinsak gelisim alanini
olusturur. Bireyin kiigiikliikte kendi kendine konugsmasini sosyal yapilandirmacilik agisindan
degerlendirmistir.Bu baglamda c¢ocuklarda goriilen kendi kendine konusmanin karsilikli
insanlar arasinda olusan etkilesime ek olarak ice doniik iletisim fonksiyonunu eklemesine

neden olmustur. Ayrica; Kiiltlir ve toplumun iist diizey zihinsel fonksiyonlarla bir biitiin
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oldugu ve iist diizey zihinsel fonksiyonlarin insanlar arasinda gergeklesen psikolojik siirecler

oldugunu vurgulamistir.

Bilissel Yapilandirmacilik: Burada bireyin bilgiyi elde etmesinde ¢evresiyle (Aile, Arkadas,
Komsu..vb.) kurdugu karsilikli etkilesim 6nemlidir.Bu yaklasim etkilesim, 6ziimleme, uyma
ve denge siirecleriyle olusur. Oziimleme asamasi bireyin eski bilgileriyle yeni bilgilerini
birlestirerek tanimlamasidir. Ornegin; Bir gocugun eve yeni alinan telefonu gormesi ve
oyuncak olarak kullandigi telefonu diisiinerek bir karsilastirma yapmasi, benzerlik ve

farkliliklarini diisiinmesi seklinde olusan anlama siirecini yasamast,

Uyma asamasinda bireyin eski bilgilerinin yeni durumu tanimlamak i¢in yeterli olmadigim
fark etmesi ve yeni duruma uygun kavram olusturmasidir. Bir onceki drnege donecek
olursak, cocugun zihninde yasadig1 karsilagtirma, benzerlik ve farkliliklar1 diistinme siirecinin

sonunda ev telefonu kavraminin zihninde artik tam olarak olusmasi,

Denge asamasinda ise birey yeni bir durumla karsilasirsa bozulan dengenin tekrar
olusturulmasini igerir. Ornegimize tekrar donecek olursak, ¢ocugun Oziimleme ve uyma
asamasindaki (ayni nesneyle ilgili) durumla tekrar karsilasmasinda zihnin tekrar denge

durumuna ge¢mesidir.

Yapilandirmaciligin (e8itimde uygulanmasi agisindan ) temel ilkelerinden bahsetmek

gerekirse;
1. Ogrenmenin etkin bir sekilde karsilikli etkilesimle olusmasi,
2. Bireyler, 6grenirken 6grenir,
3. Dewey, Etkinliklerin, elleri ve zihinsel becerileri harekete gecirmeye yonelik

olmas1 gerektigini ve bunun da yansimali etkinlik oldugunu belirtmistir. Bu baglamda anlam

olusturmak i¢in tasarlanan etkinlikler zihinseldir ve zihinde olusur.

4. Dil 6grenme i¢in 6nemlidir. Dil ve 6grenme birbirlerini etkiler.Bu baglamda
yapilan arastirmalarda, insanlarda 6grenme olusurken, kendi kendine konusmalar yasadiklari

vurgulanmustir.

5. Ogrenme ¢evremizle kurdugumuz karsilikli etkilesimle gerceklesen etkinlikleri

igerir.
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6. Ogrenme sahip oldugumuz 6n bilgi ve tecriibelerimizle gerceklesir. Ogrenme

hayatimizin bir parcasidir.

7. Ustiine yeni yapilar olusturabilmemiz icin on bilgiye ihtiyag vardir. Aksi

takdirde 0n bilgi olmadan yeni elde edilmis bilgiyi 6ziimsemek miimkiin degildir.

8. Ogrenme bir an da olusmayip bir siire dahilinde diisiincelerimizi gdzden

gecirerek, onlar1 deneyerek ve oyunlar oynayarak gerceklesen bir siire igerisinde gerceklesir.
9. Ogrenmede giidiileme énemlidir.

Son olarak, Aktif 6grenmenin temeli yapilandirmacilifa ve yapilandirmaciligin
o0grenme boyutu olan biligsellife dayanmaktadir.Yapilandirmacilik ve bilissellik
ogrenmeyle ilgili bilgi verir (Arslan, 2007; Erdem & Demirel, 2002; Ozden, 2014;
Demirel, 2015; Acikgoz, 2014).

<~ Beyin Temelli Ogrenme: Beyinle ilgili yapilan arastirmalarla beynin yapisi, isleyisi ve
O0grenmenin nasil olustugu agiklanmaya calisilmistir.Bu baglamda egitimciler uzun yillar
egitimin kalici ve etkili olmasina yonelik calismalar yapmis ve g¢esitli yontemler,
kuramlar gelistirmis ve kullanmistir. Ancak, Egitimciler bir ya da birkag yontem
kullanarak simdiye kadar sorunsuz sonuglar elde etmemistir.Beyin temelli 6grenmede bu
caligmalardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Beyin temelli 6¢renme: Beyin temelli
ogrenme Caine -Caine 1991 tarafindan 6grenci merkezli 6grenme ve dgretme yaklasimi
olarak gelistirilmistir.Beynin yapis1 ve isleyisi ile 6grenme arasinda iliskileri tespit edip,
Ogretimin beynin yap1 ve isleyisine gore etkin ve kalict olmasi i¢in tasarlanmistir

(Acikgoz, 2014; Gel, 2019; Polat, 2014).

Beyin temelli 6grenme ve dgretimde; 6grenme ve 6Zretimi zenginlestirmek, ileri seviyede
genel becerileri gosterebilecek, olusan karisiklik ve yeniliklerle basa ¢ikabilecek 6grenenler
olusturmak amaglanmaktadir. Bu baglamda beyin temelli 6grenme, beynin temel kurallarina
gbre anlamli ve tam 6grenmenin gerceklesmesi agisindan orglitlenme islemini kapsar (Yigit,
2011, aktaran Palavan, 2018). Bu baglamda egitimcilerden beynin temel yapisin1 dikkate alip,

Ogretim faaliyetlerini buna gore diizenlemeleri beklenir.

Gilinlimiize kadar beyinle ilgili ¢alismalarla diisiinme ve Ogrenme arasindaki iliski
belirlenmeye calisilmis ve insanlarda algilama, diisiinme ve Ogrenme yontemleri arasinda

farkliliklar oldugu ve bu farkliliklarin sebebinin ise kisilerin beyin yapilarinda olusan farkli

44



algilama ve Ogrenme sisteminden kaynaklandigi aciklanmustir. Bu baglamda BTO bu
farkliliklara gore yontem ve teknik kullanimimi gerekli kilmaktadir (Gel, 2019; Davis, 2004
aktaran Polat, 2014). Bu baglamda rahatlik derecesi ve i¢sel motivasyon’a dikkat edilerek
gerceklesen Ogrenmenin yiliksek oldugu sdylenebilir. Rahatlik derecesinde Ogretmen ve
Ogrencinin ders esnasinda birbirlerine giiven duygusu olusturmasi i¢in gerekli calismalar
yapmasinin gerekliligine vurgu yapilmaktadir. i¢sel Motivasyon ise bir ihtiya¢ dogrultusunda
gosterilen davranis oldugu sdylenebilir. Insanlarin basarili olmalarma yardimei olan kisisel
tatminlerdir. Ogrenme agisindan ise 6grenenin dgrenme faaliyetlerine istekli katilimi, yapilan
faaliyetlere deger vermesi ve bunlardan faydalanmasidir. Ogrenme motivasyonunu i¢ ve dis
olarak etkileyen iki etken vardir. Dis etkenler i¢ etkenlere gore daha coktur.i¢ etkenler,
O0grenme, basarma, tutum, ilgi, dikkat, kisisel oOzelliklerdir. Bu baglamda o6gretmenlerin
Ogrenenlerin motivasyonlarin1 artirmasi i¢in rahatlatma tekniklerini bilmesi, olumlu stresle
basa cikmak icin gerekli sartlar1 bilmesi ve Ogrencileri dogru bir sekilde yonlendirmesi

gereklidir.
Beyin temelli 6g¢renmenin belli bash ilkeleri sunlardir:

1. Beyin paralel bir islemci gibi bir ¢ok isi aymi anda yapar. Bu baglamda
Ogretimde yasantilara dayali bir ¢ok islemi igerecek sekilde dgretimin planlanmasi ve buna

gore yontem ve teknigin kullanilmasi gerekmektedir.

2. Osgrenme faaliyeti biitiin fizyolojimiz (veme, i¢cme, kosma, hastalik, saglik,
siire..vb.) katilarak gergeklesir. Bu baglamda 6gretme- O0grenme faaliyeti diizenlenirken
Ogrenenin fizyolojik durumu dikkate alinmalidir. Mesela; Diinyada yasanan pandemi
nedeniyle egitimin online olarak biitiin egitim kademelerinde uzaktan egitim seklinde

yapilmasi buna 6rnek olarak verilebilir.

3. Anlam arayist yasama amagh olarak  birey icin yeni olan bir seyle
karsilagmasi durumunda arastirma yapar ve kendisi igin bilinen seyi kaydederek i¢sellestirir.
Bu baglamda anlam arayisinin dogustan geldigi ve aktif bir sekilde hayatimizin her aninda
oldugu sdylenebilir.Egitimcilerin 6grencilerin heyecanl, kesfedici ve arastirmaci olmalarina

yonelik ¢caligmalara yer vermeleri gerekmektedir.

4, Anlam arama ¢alismalarinda sembollerin kullanilmasiyla bilgiler diizenlenir
ve kategorize edilir. Beyin sanat¢1 ve bilim adami gibidir.Olusan kaliplar1 ayirir ve anlamaya

calisir.Bu baglamda kendine has ve yaratici kaliplar1 vardir (Hart, 1983; Lakoff, 1987;
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Numrnela ve Rosengren 1986; Rosenfield, 1988, aktaran Caine & Caine, 1991). Ogrenenlerin
kendilerine kaliplar olusturmalarina, anlamlar algilamalarina ve anlamlar yapmalarina
yardime1 olmak agisindan onlara dogru yonlendirmeler yapilmalidir. Ogrenciler hayal kurmak,
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi kaliplardan uzaktir. Bu baglamda egitimciler dogru
bir egitim ve Ogretimle bu kaliplar1 ortaya c¢ikarmalidir. Burada beyin cevreden aldig
bilgilerle oriintli / semboller ortaya ¢ikarilmaya calisir. Egitimci 6grencilere dogru sembol
veya Oriintiiyl kullanarak konu, temalar1 verirse 6grencinin se¢im yaparken elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve hayal kurma kaliplarinin gelismesine yardimci olacak ve Ogrenme
gerceklesecektir. Mesela; Matematik dersinde tek sayilarin belli sembollerle verilmesi ve bu
sembollerin  igerisinde bir ka¢ yerin bos birakilarak bu bosluklara gelecek sekillerin
bulunmasinin istenmesi, (Burada {i¢ sembol kulanilmistir ve bu sembollere gore eklemeler

yapmalar1 istenir)

1 5 7 11

5. Sembolleme / Oriintiilemede duygularin énemli bir yeri vardir.Bu baglamda
ogrendiklerimiz, 6nyargi, saygi, benlik saygisi, sosyal etkilesim, beklenti gibi duygular ve
zihin setlerinden etkilenir. Duygu ve bilis ayrilmaz bir biitiindiir (Halgren, Wilson, Squires,
Engel, Walter ve Crandall 1983; Omsteinand Sobel 1987; Lakoff 1987; Mcguinness ve
Pribram 1980, aktaran Caine & Caine, 1991) Bellek, Duygular ve buna bagli olarak bilginin
kaydedilerek depolanmasi, geri cagrilmasi icin biiyiikk 6neme sahiptir (Rosenfiel, 1988,
aktaran Caine & Caine, 1991). Bu baglamda egitimcilerin sinif i¢i ve sinif disinda karsilikli
etkilesimi (0gretmen- O6grenci, Ogrenci- Ogrenci) saygi cercevesinde olusmasina yonelik

calismalar yapmasi onemlidir.

6. Beyin sag ve sol beyin olarak ikiye ayrilmasina ragmen bir biitiin olarak ¢alisir.
Beyin bilgileri ayn1 anda hem parcalar hem de biitiinlestirir ve birbirlerinden anlam ¢ikarir ve
etkilesim halinde calisir. Bu noktada egitimcilerin beynin yapisin1 iyi bilmesi ve bu
dogrultuda egitim faaliyetlerini diizenlerken parca - biitlinlestirmenin ikisinin de 6nemli
oldugunu ve anlamin olusmasi i¢in belirli bir siirenin gerekli oldugu, 6grenmenin gelisimsel

ve birikimli oldugunu unutmamasi gerekmektedir.

7. Ogrenmenin gerceklestigi ortam ve dikkat 6grenenin 6grenme siirecini olumlu

veya olumsuz etkilemektedir. Ogrenen odaklandig1 seyin disinda olan bilgi ve sinyalleri de
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Oziimseyebilir.Bu baglamda 6grenme ortaminda olusan ses, 1s1, giiriiltii, grafik, resim...vb.
uyaranlara dikkat edilmesi gereklidir.Buna 6rnek vermek gerekirse; Ogretmenin dersi normal
bir sekilde anlatirken, aniden sesini sinirli bir sekilde yiikselterek dersi anlatmaya devam
etmesi 0grenci Ali’de olumsuz bir etki birakarak derse olan dikkatinin dagilmasina neden

olmasi O0rnek verilebilir.

8. Ogrenme ister bilingli olsun isterse bilingsiz bir takim asamalardan gecerek
olusur.Burada bilingsiz gerceklesen ogrenme daha fazladir. Ornegin; Felsefe dersinde ‘Kant’
hakkinda bilgi sahibi olmayan Zehra, 6gretmenin dersi anlatirken sdzel anlatimin yaninda
sekil, resim kullanarak dersi anlatmasinda ‘Kant” hakkinda bilgiyi sekiller araciligiyla alarak

O0grenmesi 6rnek olarak verilebilir.

0. Uzamsal zekd sistemi ve egitim 6grenimde sembol sektorii. Burada ezber ve
uzamsal zekd sisteminden bahsedilmektedir. Insanlarda dogustan olusan zeka tiiriine uzamsal
zeka denir.Uzamsal zeka sistemi, Giinliik hayat i¢inde karsimiza ara¢ kullanmak, bir yolu tarif
etmek, bir iiriiniin parcalarini birlestirmek, bina tasarlamak, cerrahi faaliyetler gibi alanlarda
karsimiza ¢ikan 6nemli biligsel beceridir (Rafi, Samsudin ve Said, 2008; Terlecki, Newcombe
ve Little, 2008 aktaran Kiiciikay & Yenilmez, 2021) On bilgi ve Deneyimler ile Bilgi ve
Beceri birbirlerinden ne kadar uzaksa, ezber ve tekrara gereksinim o kadar artacaktir.
Uzamsal zeka ezber ve pratige ihtiya¢ olmadan her an calisir ve kayit tutar. Bu zeka tiirlinde,
gorsel diistinme, sekilleri algilayabilme, sekil ve uzak 6zelliklerini sekil ve grafiklerle ifade
edebilme, dondiirme, hayal etme, resmetme, ¢izme, boyama ve sekil verme gibi beceriler
seklinde karsimiza cikar. Mesela; Diin aksam yemekte ne yedigimizi ve yemegi nerede
yedigimizi hemen hatirlariz, bu bilginin ezberlenmesine gerek yoktur.Uzamsal zekay: bir
otomobil magazasini diisiinerek anlatmak gerekirse, magazadaki otomobil sayisinin fazla
olmasi1 ve buna bagl olarak magazanin yiikselmesi kolaylasir, yeni magazalar insa edilebilir
ve daha da ileri gidilerek otomobil tasarlanabilir. Bu islemleri yaparken daha kolay, hizh ve
az stresle yapma imkam vardir. Ancak, magaza sahipleri otomobil sayisini artirma
konusunda tutkulu olurlarsa, otomobil i¢in gerekli malzemelerin alindigr yerler ve
tasarimcilar ellerindeki malzemeleri kullanirken sorun yasayabilir ve bu soruna bagh
dengesizlik olusabilir. Ayrica; Birbiriyle baglantili olmayan gerceklerin saklanmasi ve geri
cagrilmast da beynin verimsiz bir sekilde kullanilmasina neden olabilir. Egitimciler
Ogrencilerin uzamsal zekalarini gelistirmek i¢in sembollerden veya sekil ve grafiklerden

yararlanabilir. Ayrica; gerekli durumlarda ezbere dayali 6gretimi tercih edebilir.
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10. Gergekler ve Beceriler, Uzamsal bellek araciligiyla 6grenilirse, daha iyi anlar
ve hatirlariz. Vygotsky’e gore ana dil, kelime dagarcigi ve gramerle ilgili konularin ¢oklu
etkilesim (igsel siirecler ve sosyal etkilesim) seklinde 6grenilmesi gerekmektedir. Uzamsal
zeka deneyimsel olarak isler.Bu noktada egitimcilerden sinif i¢i gosteri, proje, gezi, belli bash
deneyimlerin gorsel goriintiilerle birlikte gercek yasam etkinligine yer vermesi beklenir.
Dilbilgisi en iyi hikdye ve yazma yoluyla 6grenilir. Matematik, bilim ve tarih gibi bilinen
konularin digina c¢ikilarak daha iyi ve daha c¢ok anlagilmasi igin transfer edilerek
Oziimsenmesine yardimci olunabilir. Egitimde basarili olmak i¢in biitiin duyularin derslerde

etkin olmasina yonelik calismalara yer verilmesi gerekmektedir.

11.  Zihni belirli oranlarda zorlayacak etkinliklere yer verilirse 6grenme artar,
Tam tersini soylemek gerekirse tehditle 6grenme azalir. Egitimcilerden beklenen 6grencilerin
rahat uyaniklik durumunu bozmayacak sekilde zihinlerini zorlayacak etkinliklere yer vererek

O0grenmelerini saglamaktir.

12.  Herkesin sahip oldugu beyin kendine has ve benzersizdir.Bireylerin duygular
ve belli basli duygulari ayni olmakla birlikte bireylerin duygu ve belli basli duygular
beyinlerine farkli sekillerde yerlestirilmistir. Bu baglamda 6grenme, beynin yapisini
degistirmekte ve buna bagli olarak birey Ogrendik¢e benzersiz olmaktadir. Bu noktada,
Egitimcilerden beklenen bireysel farkliliklara ve her bireyin beyin yapisinin fakli ¢alisti§ina

dikkat ederek 6gretimi planlamasidir.

Bu baglamda o6gretim planlanirken, Ogretimin 6grencilerin tiimiiniin etkin katilimin1
saglayacak gorsel, dokunsal, duygusal ve isitsel sekilde olmasina 6zen gosterilmelidir (Caine

& Caine, 1991; Acikgoz , 2014; Kiigiikay & Yenilmez, 2021, Polat , 2014 ).

< Proje tabanl égrenme: Proje kelimesi sozliikkte, hayal edilen, diisiiniilen, tasarlanan
bicim, ele alinan 6neri, herhangi bir seyi nasil gergeklestirecegini diistinmek, tasarlamak,
farkli alanlarda 6nceden planlanan, maliyeti hesaplanan, programa dahil edilmis, kurum
ve kuruluslar tarafindan onaylanan, kisa ve uzun vadeli olacak sekilde 6zel veya devlet
kurumu admma gergeklestirilen bilimsel ¢alismalar olarak belirtilmektedir. Egitim
acisindan ise proje kelimesi su sekilde tanimlanabilir: Bir konu hakkinda detayli bilgi
elde ederek, arastirma yaparak, bireysel, grupla veya tiim smifla 6gretmenin dogru
yonlendirmesi ve rehberligi esliginde egitim programina bagli kalinarak yapilan

caligmalar oldugu sdylenebilir (Doganay, 2017; http://sozluk.gov.tr erisim: 8.04.2022).
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Proje tabanli 6grenmede 6grenci én plandadir. Proje tabanli 6grenmede, Ogrencinin kendi
sorumlugu dahilinde belirlenen konuyu gilinliik yasamla bag kurarak, derinlemesine
aragtirarak ve arastirdiklarini raporlayarak calisilan projeye gore uygun sunum (drama, afis,
eletronik ortam, sozlii) seklini kullanip sunmasi seklinde yapilan bir siire¢ vardir. 11k kez
16.yy sonlarina dogru, Avrupa’da Mimarlik Okullarinda uygulanmistir. 18.yy sonlarina dogru
ise Sanayi ve Teknik Okullarinda goriilmesiyle birlikte {iniversitelerde yayginlasmaya
baslamistir. Gliniimiizde ise John Dewey, Kilpatrick, Collings ve Bruner’in goriislerinin bir
sentezi olarak ortaya ¢ikmustir (Erdem, 2002; Giines, 2014). Proje tabanli grenmenin
temelinde belirlenen konu dahilinde sorular ve sorgulama vardir. Bu 0grenme tiirli siireg
yonelimli ve degisen sartlara gore etkilesimin oldugu ve Ogrenme ortaminin sadece sinifla
kalmay1p smif ve okul disina ¢ikarak okulu ve sinifi yasamin bir parcgasi haline getirdigi ve bu
baglamda ailenin aktif olarak 6grenme siirecine dahil oldugu, teknoloji tabanli 6grenmenin
saglanmastyla da disiplinler arasi bir yapist oldugu ve biinyesinde farkli yaklagimlari

baridirdigi sdylenebilir (Doganay, 2017; Demirhan & Demirel, 2003 ).
Proje tabanh 6grenmede bes temel 6zellik vardir. Bunlar:

1. Calisilacak projelerde 6gretim programina bagli kalinmalidir.Bu baglamda
hangi ders olursa olsun hazirlanan proje o dersin konusu veya initesi agisindan Ogretim

programinin hedeflerini gergeklestirmeye yonelik olmalidir.

2. Ogretim programia bagli kalinarak segilen konu, iiniteye veya birkag disiplin

konusunu igerecek soru veya sorularin hazirlanmasi gerekmektedir.

3. Projelerin yapilandirilmasinda 6grenciye biiylik sorumluluk diismektedir.Bu
baglamda yapilacak projeyle ilgili bilgilerin yapilacak ¢aligmalarin 6grenci veya dgrenciler

tarafindan iyi anlasilmasi gerekmektedir.

4. Proje calismalarinda &gretmen Ogrenciye gore daha az aktiftir.Ogretmenin
gorevi burada sadece dogru bir sekilde rehberlik etmektir. Bu baglamda 6grencinin aktif
olarak proje caligmasinda oldugu, siirekli denetlenmedigi, sinif ve okul dis1 ¢aligma imkan1
oldugu, yasamla bag kuruldugu, yapilan calismanin sorumlulugunun g¢ogunun O6grencide

oldugu soylenebilir.

5. Ogrenci / Ogrenciler, Proje calismasinda konuyla ilgili derinlemesine bilgi

elde eder.Bu baglamda sorular hazirlarlar; bu sorular ve bu sorulara yonelik olusabilecek
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problemleri ¢dozmek icin ¢aba gosterirler. Ogrencilerin sorular sormasi ve problem/ler
cozmesi beyinlerinin karigik durumlarla ugragmasina, Ogrendiklerini giinliikk hayata

yansitmasina imkan saglar (Giines, 2014; Doganay, 2017).

Bir proje siirecinde izlenmesi gereken asamalar ve bu asamalar arasindaki baglantilar

asagida yedi madde olarak sunulmaktadir:

1.Madde: icerik asamasi: Burada proje ¢alismasinin konusu dogrultusunda gesitli
yazili ve gorsel kaynaktan yararlanilarak bilgi toplama vardir. Bu kaynaklara 6rnek vermek
gerekirse: Hikdye yazma, gozlem ve gezi yapma, goriismeler yapma gibi kaynaklar olabilir.

Kisaca; Konuya gore kaynak secimi yapilarak bilgi toplanir ve toplanan bilgiler yazilir.

2.Madde: Siire¢ asamasi: Burada calisma konusuyla ilgili toplanan bilgileri zihinde
anlamlandirma ve yeni bilgi liretme ve ¢aligmayla ilgili strateji olustururken siireyi etkin ve

verimli kullanma, konuya yo6nelik goriisme ve gézlem formu hazirlayarak uygulama vardir.

3.Madde: Teknoloji asamasi: Burada konunun gerektirdigi farkli teknolojik cihazlar

kullanilir. Mesela; Kamera, Fotograf Makinesi, Cep Telefonu, Kaset ve Cesitli kayit cihazlari.

4.Madde: Toplum kaynaklar1 asamasi: Burada proje konusu dogrultusunda ¢esitli
0zel veya resmi kurum / kuruluslar, dernekler, sosyal tesisler, sivil toplum kuruluslari..vb.

kaynaklardan faydalanilir.

5.Madde: Destek alma asamasi: Burada proje konusuna gore gergeklestirilecek

goriisme, gezi..vb. islemler i¢in ilgili kurulustan yardim alinabilir.

6.Madde: Uriin gelistirme asamasi: Burada proje calismasi dogrultusunda cesitli
kaynaklar kullanilarak toplanan bilgilerin sunumu vardir. Mesela; Fotograflar, Video
Kayitlari, Goriigme Formlar1 dogrultusunda yazilan raporlar, Yazilan hikayeler, Afis, Yeni bir

bulus ..vb. iiriinler bu agamada yer alir.

7.Madde: Degerlendirme asamasi: Burada proje calismasi sonunda Ogrenci /

ogrenciler kendilerini ve proje ¢aligmasi siirecini ve bu siiregte gelistirilen {iriinii degerlendirir

(Doganay, 2017, 5.290).

Proje Tabanli Ogrenmenin (PTO) Gergeklesmesi icin su adimlarin takip edilerek

yapimas: gerekmektedir:
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1.Adim: Smifta 6gretmenin gdzetiminde secilen konuya yonelik 6grenci veya

ogrencilerin hedefi egitim programina gore segmesi,

2.Adim: Segilen hedef dogrultusunda ne yapilacagi ve ne tiir sorular sorulacaginin

belirlenmesi,

3.Adim: Proje caligsmasi sonunda hazirlanacak raporun nasil olacagi ve bu raporun

nasil sunulacaginin belirlenmesi,

4.Adim: Degerlendirme olgiitleri ve yeterlilik seviyesi yapilacak proje calismasinin
gerektirdigi ise gore belirlenir. Mesela; Belirlenen hedefler yeni bir sey yapmaya yonelik ise

su sekilde degerlendirme 6lgegi kullanilabilir. Degerlendirme 100 puan tizerinden yapilabilir.
Konuya yonelik sorular1 belirleme ve grup calismasi (5p)
Arastirma ve konuyla ilgili bilgi toplama (30p)
Toplanan bilgiyi bir araya getirerek orgiitleme (25p)
Rapor yazma (20p)
Sunu (10p)
Grupla ¢alisma (10p)

Bu degerlendirme adimini proje ¢alismasina katilan 6grenci veya 6grencilerin iyi
analiz etmesi ve her bir adimin degerine gore ¢alismaya katilmasi yapilan calismanin verimli

ve etkili olmasi i¢in 6nemlidir.

5.Adim: Proje calismasi i¢in gruplarin, bireysel veya tiim smif ¢alismasi seklinde

belirlenmesi,

6.Adim: Bilgi toplama asamalarinin tasarlanmasi ve calismayla ilgili sorularin

belirlenmesi,

7.Adim: Proje c¢alismasinin ne kadar silirede tamamlanacagi; Baslangic ve Bitis

tarihlerinin belirlenmesi ,
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8.Adim: Proje calismasinda hedef dogrultusunda yapilacak islem adimlarina ve
belirlenen tarihlere gore belirli araliklarla yapilan calismanin kontrol edilmesi igin belli

noktalar belirleme,

9.Adim: Bilgilerin tek bir kaynaktan degil birka¢ kaynaktan toplanmas1 gerekmektedir.
Bu baglamda kaynaklarin ¢esitliligi 0grencilerinin zorlanmasina sebep olabilmektedir. Bu
baglamda calismayla ilgili sorularin ayrintili bir gsekilde incelenmesi ve bilgi / bilgiler ¢alisma
sorularma gore toplanmalidir. Ogretmenler bu adimda 6grencilere dogru bir sekilde rehberlik
ederek proje caligmasiyla ilgili bilginin nerelerden giivenli bir sekilde toplanabilecegi

konusunda yardimci olabilir.

10.Adim: Proje c¢alismast dogrultusunda elde edilen bilgiler orgiitlenir ve

raporlastirilir. Burada toplanan bilgiler dogru bir sekilde analiz edilerek diizenlenir.

11.Adim: Proje calismasinin son adimi olan sunum gercgeklestirilir.Burda proje
calismasi planlanirken belirlenen sunum sekline gore sunum yapilmalidir. Mesela; Drama,

Poster, Afig, Sozlii, Online... vb.olabilir (Moursund, D.1999, aktaran Erdem, 2002).

Proje tabanh 6grenmenin egitim ve ogretim acisindan o6grenciye saglayacagi
yararlardan bazilarn soyledir: Proje tabanli 6grenmede Ogrenciler yaptiklari caligsmalarla
gercek yasamla bag kurarak kalici ve etkili bir 6grenme gerceklestirir, Ogrenciler kendi
ogrenme sekillerini belirleyip gelistirir, Bilimsel arastirma deneyimi kazanir, kendine 6zgii bir
seyler yapmaya cesaretlendirilir, Ogrenmenin hayat boyu devam etmesini saglar, Ogrenme,
grupla ve isbirligi seklinde gerceklesir, Farkli zekd tiirlerine goére Ogrenmenin
gerceklesmesine imkan saglar, Ogrenciden alinan geribildirim aile, 6gretmen ve okul
acisindan anlamli bilgi icerir, Problem ¢dzme yeteneginin gelismesine imkan saglar, Degisik
konularda proje yaparak uygulama deneyimi saglar, planlama, teknoloji kullanimi, karar
verme, elestirel diisiinme, kisinin kendini degerlendirmesi ve kendine 06zgii beceriler

gelistirmesi gibi becerilerin gelismesine imkan saglar.

Proje tabanli 6grenmenin tam olarak gerceklesmesine engel teskil eden unsurlardan
bahsetmek gerekirse : Sinif ortami1 6grencilerin 6grenmesini olumsuz etkileyebilir ve 6grenci
yapilan proje calismasinda 6grenmeden ¢ok yapilan ise yogunlasabilir, Ogrenciler zorlu bir
proje c¢alisgmasini degerlendirme konusunda sorun yasayabilir. Bu baglamda 6grenciler
karigiklik yasayarak hangi {riiniin kabul edilebilecegi konusunda kararsiz kalabilir, Proje

calismasi, Ogretmenin islerinde artisa sebep olabilir, Proje galismasi iyi planlanmaz ise konu
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degisik yerlere giderek dagilabilir, c¢alisma siiresi artabilir, harcamalarda artig
olabilir.Ogretmenlerin ¢ogunun Ogrencilerin  6gretmenlerin  sdylediklerini yapmalarinin
O0grenme acgisindan yeterli oldugunu diisiinmesi 6grencilerin kendi kendilerine bir seyler
yapmasini, diisiinme, elestirel diisiinme ..vb. becerilerinin, kendilerini degerlendirmelerine
yonelik becerilerinin gelismesini engelleyebilir, Ogretmenin sorumluluk vermekten ¢ekinmesi,
Ogretme materyalinin yetersiz olmasi, smavlar, Ailenin beklentisi ve 6grencinin 6grenme
siirecine miidahalesi olarak sayilabilir (Demirhan & Demirel, 2003, s.53). Ogrenme ve
Ogretme yaklagimlarindan sonra ¢agin gerektirdigi is hayatinda ve giinliik yasamda bireylerde
olmasinin gerekli oldugu becerilerden elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimi ve elestirel

diistinme becerilerinin 6gretiminde benimsenen yaklagimlardan bahsetmek yararli olabilir.

(Ennis, 1989, aktaran Korkmaz, 2018) elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde benimsenen
yaklasimlar1 dort alt baslik altinda incelemistir. Bu alt bagliklar: Dogrudan, Dolayli, Genel, Karma
yaklagimlardir.

» Dogrudan Yaklasim: Elestirel diisiinme konularla birlikte 6gretilir (Hager & Kaye, 1992).
Halpen (2001, s.278)’e gore dogrudan yaklasim elestirel diisiinmeyi 0gretmenin en en etkili
yoludur.Bu yaklasimda elestirel diistinmenin genel ilkeleri konularin 6gretimiyle birlikte acik bir
sekilde ogrencilere verilir ve konular arasinda elestirel diistinme becerilerini nasil kullanacaklari

ogretilir (Ennis, 1989), dogrudan yaklasimin genelde miifredat boyunca goriildiigiinii belirtmistir.

» Dolayh Yaklasim: Dogrudan yaklasima benzemekle birlikte elestirel diisiinme becerileriyle ilgili
acik bir sekilde yapilan bir 6gretim yoktur. Bu yaklagimda elestirel diisiinme becerilerini konuyla

i¢ ice olarak dogal bir sekilde edinmeleri beklenmektedir

» Genel Yaklasim: Elestirel diisiinmenin ayr1 bir ders olarak ders igeriginin okul dis1 kaynaklar
tarafindan belirlenerek, dogrudan ve belirgin bir egitim verilerek dgretilmesinin {izerinde durulur
(McGown, 1997). Van Gelder (2005), Bu yaklasimi savunanlardan biri olarak ogrencilerin
planlanmis uygulamalara ihtiyaci oldugunu ve bu sekilde olusturulan uygulamalarin miifredattan

ayri bir sekilde 6gretilebilecegine dikkat cekmektedir.

» Karma Yaklasim: Genel yaklasimi dogrudan veya dolayli yaklagimlarindan biriyle baglamaktir
( Nicholas & Raider, 2011). Ogretmenler, elestirel diisiinmenin ilkelerinde bulunan genel egitim
ile belli mevzuya bagh olarak elestirel diistinme beceri uygulamalarini eslestirir. Karma egitim

genel ve belirli boliimlerde kullanilir (Ennis, 1989).
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(Vural & Kutlu, 2004) Egitim sistemimizde, elestirel diislinme Ogretimine yoOnelik dort

yaklasim oldugu gortilmektedir.Bunlar :

1.Konu Tabanh Egitim Yaklasimi: (Glaser, 1984; McPeck, 1981) Bu yaklasimda, Elestirel

distinmenin ilkeleri ve kurallar1 acik bir sekilde igerik birimine paralel olarak verilir.

2.Konuya Entegre (Icerik Temelli) Etme Yaklasimi: Konu tabanli egitim yaklasimina
kismen benzemekle birlikte, Icerik birimi ve elestirel diisiinme ilke ve kurallar1 agik bir
sekilde verilmeyerek biitiinlestirilir. Resnick’e gore oOgrenciler tiim derslerde &gretim
programiyla birlikte elestirel diisiinmeyle ilgili bilissel becerileri kullanmalidir (Resnick, 1987,
aktaran Kurnaz, 2011).

Ruggiero ise diigiinmenin igerik temelli Ogretilmesinin iki Onemli nedeni oldugunu
belirtmektedir. Bunlardan ilki, Diisiinme becerileri bir veya birden fazla derste 6gretilmek
istenirse O0grencide kalici olma ihtimali ¢ok azdir. Diisiinme 6gretimini yazma Ogretimine
benzetmekte ve diislinme becerilerinin de yazma becerileri gibi kalict olmasi i¢in devamli
olarak alistirma ve uygulama yapilmasmin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. ikinci neden
ise Ogrencilerin derse olan ilgi, istek, katilim ve giidiilerinin artirilmasidir. Bu baglamda
dersde diisiinmeyi artirmak i¢in hipotez ve yorum yapmak, alternatif goriisleri arastirmak,
sorunlarin ortaya cikarilmasi, degerlendirme ve kesfetme siirecleri {izerinde durulmasi

gerekmektedir (Ruggiero, 1988, aktaran Kurnaz, 2011).

3.Genel (Beceri Temelli) Yaklasim: (Stemberg & Bhana, 1986) Elestirel diistinme becerileri
okul disinda hazirlanan bir igerikle beceri temelli bir programla verilir. Burada hazirlanan ders
planlarinda kazandirilacak beceriler acik¢a belirtilir. Enis (1991) beceri temelli yaklasimla
elestirel diistinme becerileri 6gretildiginde konu i¢inde bulunan belli basli ilkelerin tekrarinin
yapilmadigr ve Ogrenilen bilissel becerilerin farkli derslere taginmasinin ve kullanmasinin

kolaylastigin1 belirtmektedir.

4.Karma Yaklasim: (Ennis 1989, Perkins & Solomon, 1989) Bu yaklasimda hem konu hem
de genel yaklagim birlikte kullanilir.

Ogrencilere kazandirilmas: gereken 21.yiizyil becerilerden elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesinde bircok yontem / metot / yaklasim oldugu bilinmektedir.Bu yontemlerden
biri de yaratici dramadir. Philibin ve Myres (1991)’e gore egitimde kullanilmaya baglanan

yeni yaklagimlar; 6gretmenlerle 6grenciler arasindaki iligkilerde, problem ¢dzme siirecindeki
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asamalar1 gerceklestirdigi ve elestirel diistinmeyi sagladigi icin dramay1 onemli kilmaktadir
(Aktaran Ustiindag, 1996). Tom Stabber okulda dramanin, egitim programinda belirlenen tiim
davraniglar1 ve bu davraniglarin kazandirilmasi icin siralanan etkinlikleri birbirine baglayan
bir 6zelligi bulundugunu belirtmektedir (Aktaran Ustiindag, 1996). Elestirel diisiinme
yetenegi kazandirma amacina yonelik beceriler yaratict drama etkinliklerinin 6zellikle

dogacglama ve degerlendirme boliimlerinde yer almaktadir (Adigiizel, 1993).

Elestirel diigiinmenin &gretilmesinde hangi yaklasim / yontem kullanilirsa kullanilsin
dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bu noktalar asagida maddeler halinde

aciklanmaktadir.
Elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde dikkat edilecek noktalar sdyle siralanabilir:

® FElestirel diislinmenin 6gretilmesinde, farkli 6grenme aktivitelerinden yararlanilabilir.

Mesela; elestirel okuma , elestirel yazma ve siniflandirma oyunlar1 (Carry, 1990).

® FElestirel diisiinmenin 6gretilmesinde Ogrenciler arasindaki iletisimin artirilmasinin ve
grup icinde 6grenmenin saglanmasina yonelik calismalar yapilabilir (Sahinel, 2002, s.62;

Potts, 1994).

® FElestirel diistinmenin 6gretiminde smif diizeninin 6gretmen ve 0Ogrenci arasindaki
iletisimi saglamasina olanak saglayacak sekilde diizenlemesi 6nemlidir.Bu dogrultuda
sif oturma diizeni, 6grenciler ve 6gretmenin birbirleriyle etkilesimde olabilecekleri
bicimde diizenlenmesi gerekir.Siiftaki uygun uyaricilarin kullanilmasi, 6grencilerin

elestirel diisiinme siirecindeki dikkatlerini artirir (Potts, 1994).

Paul (1990) “in critical thinking adli ¢calismasindan alinan su bilgiler elestirel diisiinmenin
egitim- 0gretimde Ogretilmesine yonelik onemli bilgiler icermektedir: Egitim kademelerinde
cesitli derslerde (Matematik, Fen, Felsefe..vb.) sadece o dersi ge¢gmeye yonelik derslerin
anlatilmasinin ~ 6grencilere  elestirel  diisiinme  becerilerinin ~ 0gretilmesinde  veya
gelistirilmesinde 6nemli bir engel teskil ettigi anlasilmaktadir. Bu baglamda herhangi bir dersi
geemenin goriiniiste bir 6grenme oldugu ve bu 6grenmenin diislinceyi ve bilgiyi yok ettigi

belirtilmektedir.
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Bilgi, milkemmel bir diisiince disiplini olarak, elestirel diislinmeyi 6grenmenin bir
sonucudur. Bu baglamda Egitimle diisiinceye miikemmel bir sekil vermek icin entelektiiel
disiplin ve degerler gelistirilmelidir. Egitim, bireyde diislinme bigimlerini doniistiirerek,
bireyin kendi kendini motive etmesine yardimci olmakta ve egitim diislince ve karakterimizin
olusmasina katki saglanmakta ve bireyin kendini yOnetmesini, degerlerini doniistiirmesini
saglamaktadir. Bu baglamda 6grenciler, entelektiiel standartlarin ne oldugunu 6grenmez veya
bu standartlarin Onemini anlayamazlarsa kendilerini disipline eden standartlar
gelistiremeyeceklerdir. Bu baglamda egitimle gelistirilmis bir diisiince herhangi bir dersde
veya herhangi bir bilimde diistinmeyi 6grenmek ayni zamanda disiplinli 6grenme agisindan
elestirel dislinmeyi olusturmakta ve elestirel diisinme bir bakima bireyin kendini
yonetmesine yonelik deneyimlerine bagli olarak gergeklestirdigi bir sentezdir. Bu noktada

ogrenciler icin asagidaki sorular 6nemlidir:

Neden acik ve net olmali?, Duydugunun, gérdiigiiniin ve okudugunun agikca anlasilmasi
icin neden incelemelisin ?, Nigin sdyledigin kelimenin anlamini tam se¢melisin?, Neden
sebepleri ve kaniti hakli ¢ikarmak i¢in neye inanilmasii aramalisin?, Neden diisiince sadece
yapmak degil ve diisiince dogal olarak nasil olur?, Neye inanmalisin neye inanmamalisin,
arkadaglarinin inanci ne, en iyi neye inanirsin?, Okulda onlari1 neden ciddiye aliyorsun?,
Neden egitimli bir insan olmak istiyorsun?, Neden inandigin ve disiindiigiin modeli
degistirme c¢abasindasin? Bu sorular baglaminda, Ogrencilerin bilgi edinmelerini
sekillendirmek i¢in 6gretim sekillerinin derslere gore gesitli olmasi ve ders igeriginin yani
sira etkinlikler, testler ve odevler tasarlanmalidir. Sonug¢ olarak Ogrencilerde rasyonel bir
O0grenme saglanarak entelektiiel standart ve degerlerine yonelik diistinmeler saglanabilir (Paul,

1990, 5.4).

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde veya kazandirilmasinda
Ogretmenlerin derslerinde ¢esitli 6gretim sekillerini kullanmalarinin 6nemli oldugu ve 6gretim
sekillerine gore etkinlikleri hazirlamalarinin gerekli oldugu sodylenebilir. Bu baglamda
ogretmenlerin  derslerinde kullanabilecekleri 6gretim sekillerinden bazilarina agagida

deginilmistir.

1.Alti Sapkah Diisiinme : Burada o0gretim yontemi olarak alti farkli renkte sapka
kullanilmaktadir.Alt1 sapkayr giyen Ogrenci, giydigi sapkanin rengine goére rol oynar. Bu
sapkalarin rengi ve temsil ettigi diisiinceler ise sOyledir: Beyaz: Tarafsiz ve objektif, Kirmizi:

Duygusallik , 6fke ve tutku Siyah: Karamsar, olumsuz, kotiimser, Sarr: Olumlu ve Iyimser,
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Yesil: Yaraticilik ve Yeni fikirler, Mavi: Degerlendiren, Serinkanliliktir. Bu alti farkl
sapkanin Ogretim yontemi olarak kullanilmasinin amaci 6grencilerin bir konu veya olay1
farkl1 acgilardan ele alip ortaya koymasi ve bu sekilde yeni goriisler olusturmalar1 ve
olusturduklar1 goriisleri savunmalaridir. Bu yontemde konunun veya olayin dagilmasi
onlenmekte, ¢ok yonli diisinmeyi desteklemekte ve Ogrencilerin  derinlemesine
diisiinmelerine imkan saglamaktadir (Demircioglu, 2018, aktaran Onal, 2020; De Bono,

2002; Erginer, 2000, aktaran Giines, 2012).

2.Beyin Firtinasi: Beyin firtinasi, kisa siirede birden fazla fikir iretilip bu fikirlerin
icerisinden kaliteli olanlarin secilmesine yonelik Alex Osborne tarafindan gelistirilmistir. Giin
icerisinde bireyler i¢in gerekli olan yaratici diisiinme, alternatif yol bulma ve yeni fikirler
tiretme gibi becerilerin gelistirilmesinde Onemlidir. Bu teknik 20.yy’in ilk c¢eyreginde
Amerika’da kullanilmasiyla parlayan bir fikrin bir anda olusmasini saglayan bir etkinlik

olmustur (Rawlinson, 1995, s.44, aktaran Giines, 2014).

3.Soru Sorma: Burada cevabi evet veya hayir seklinde olan sorulardan uzak durulmali ve
ogrencilerin diisiinmelerine, tartigmalarina, degerlendirme yapmalarina imkan saglayacak
sekilde dolayl1 ve acik uglu sorularin sorulmasi énemlidir (Giines, 2014, aktaran Onal 2020).
Bu baglamda Browne ve Freeman (2000)’ e gore elestirel diisiinme Once anlamayi
gerektirmekte ve bir arglimanin sebep ve sonuglarini ortaya g¢ikaran sorularn sorulmasi ise
elestirel diistinmenin baslangicini olusturmakta ve diisiinmenin degerlendirilmesinde ise Once
neden? sorusuyla sebeplerin arastirilmasi onemlidir.Elestirel diisiinmeyi smifin genelinin

merkezine almak i¢in 6grencilere su sorularin sorulmasinin gerekliligine deginmektedirler:
* Belirsiz olarak kullanilan kelime veya kelimeler nelerdir?
* Metinde savunulan diisiincenin hipotezleri nelerdir?
*Metinde savunulan diisiinceyi kanitlamak i¢in kullanilan kanitlar nelerdir?
*Metinde savunulan diisiinceyi kanitlamak i¢in hangi kanitlar kullanilmistir?
*Metinde kullanilan kanitlar savunulan diistinceyle uyumlu mudur?

*Metinde kullanilan belgelerin bilesenleri okuyucuyu (sizleri) ikna edebilmekte midir?
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Burada sorulan sorunun etkili olabilmesi i¢in soru biitiin sinifa yoneltilmeli ve
ogrencilerin diistinmeleri i¢in gerekli siire verilmeli ve siire dolduktan sonra Ogrencilerin
cevaplar1 alinmalidir. Ogrenci cevap veremiyorsa ogrenciden cevap almak igin israr

edilmemeli ve bir diger 6grenciye gegilmelidir (Ocak, 2018 aktaran Onal, 2020).

4.Entelektiiel Normlar Etkinligi: Bireyin bir problemi, one siiriilmiis bir soruyu veya
tartismal1 bir konu hakkindaki diislincesinin niteligini (iyi, kotii, giizel, ¢irkin) denetlemeyi
istedigi her durumda diisiincesi i¢in uygulamasi gereken normlardir. Bu normlar ise “Agiklik,
kesinlik, belirginlik, akla uygunluk, derinlik, yogunluk, mantiklilik, anlamlilik ve

2

diirtistliiktiir.” Bu normlara sahip olan bireyin en iyi akil yiiriitmeye rehberlik edecek i¢ sesi
dinleme tepkisinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda elestirel diisiinmenin bu
normlarda ustalasma oldugu sdylenebilir (Foundation For Critical Thinking, 2002, aktaran

Sensekerci & Bilgin, 2008).

5.Medya Okur- Yazarhg Egitimi: Medya okuryazarligin1 aciklamak gerekirse, medyada
bireyin c¢esitli sekillerde karsisina ¢ikan mesajlara ulagsmasi, analiz etmesi, degerlendirmesi ve
iletmesidir (Koltay, 2011, s.212, aktaran Avsar, 2014). Medya okuryazarligt MEB 6gretim
programinda 6grencilerden yazili, gorsel ve isitsel medyada veya sosyal aglar, yeni medya ve
video oyunlar1 gibi diger dijital ortamlardaki iletilere erismeleri, bunlar1 kavramalar1 ve
elestirel bakis agis1 ile ¢oziimlemeleri, degerlendirmeleri ve kendi iletilerini iiretmeleri
beklenir. Ogrencilere kazandirilmasi gereken beceriler ise yasam ve medya okuryazarlig
becerileri olarak iki sekilde belirtilmektedir. Yasam becerileri igerisinde: Karar verme,
problem ¢dzme, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, bilgi okuryazarlig1 ...vb. beceriler yer
alirken; Medya Okuryazarligi Becerileri igerisinde ise Farkindalik, Erigim, Sorgulama,
Cevrimigi giivenlik, Analiz, Degerlendirme, Uretim, Paylasim, Etkincilik (Toplumsal veya

politik acidan degisim yapmak, belli konulara dikkat cekmek amaciyla yapilan etkinlikler)

6.Sokratik Sorgulama: Diisinme ve Ogrenme arasindaki iliski iizerine ilk &nemli
belirlemelerden biri Sokrates ( M.0.469-399) tarafindan yapilmustir. Platon tarafindan
yazilan, Sokrates ve Menon arasindaki diyalog“ Menon Diyalogu”nda Sokrates, sordugu
sorularla Menon’un zihninde uyuyan bilgileri ortaya ¢ikarmaya ¢alisarak 6gretmeye farkl bir
bakis acis1 getirmistir.Bu yontemde kimsenin kimseye bir sey Ogretemeyecegi, sorularla
bireyin diisiindiiriilebilecegi iizerinde durularak 6grenmede sorumlulugun 6grenende oldugu
ve sorularin diistinmek icin O6nemli oldugu belirtilmektedir ( Platon, ¢ev.2009; Magee,

¢ev.2004; Kiiken, 2003, aktaran B.Hiiner, 2021).
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7.Rol Oynama: Burada bireyin belirlenen rolii kendi ger¢ekligini bir kenara birakip roliini
baskasiymis gibi yapmasi veya bireyin bir olay veya durumla karsilagmasi halinde neler
hissedecegini, ne yapacagini hareketlerle anlatmasidir. Bir bakima problemin hareketlerle
gosterilip tartisilmasina dayanir. Ogrenciler rol yaparak duygularmi tanimmakta ve

diisiincelerinin farkinda olmaktadir (A¢ikgdz, 2009, s.366-367).

8.0rnek Olay Cahsmasi: Dersin konusuna, amacina ve Ogrencinin gelisim seviyesine
uygun sekilde miimkiinse yasanmis gercek olaylarin veya 0gretmenin dersin amacina uygun
sekilde hayali bir olay iiretmesiyle gerceklesir. Bu ¢alismanin amaci 6grencilerin karmasik
bilgileri 6grenmelerine ve aragtirarak bilgi elde etmelerine olanak saglamaktir. Ogrencilerin
cesitli alanlardaki becerilerinin gelistirilmesinin amagclandigi bu yontemin amaglart su

sekildedir:

Ogrencilerin; Karar vermeleri, Bir olay1 detayl1 olarak incelemeleri, Bir olaym i¢indeki
problemi kisa bir siirede belirlemeleri ve ¢oziimii icin gerekgeli Oneriler sunmalari,
Baskalariin elestiri ve diisiincelerini dinleme, Bir olay1 inceleyerek, yorumlama, agiklama ve
raporlama ( Bilen, 2006; Karakog, 1993, s.19-21; Simsek, 2005, s.31, aktaran Giines, 2014,
s.121-122).

9.Yaratict Drama: Drama teknikleriyle bir grupla herhangi bir konu cergcevesinde eski
biligsel Oriintiilerinin (yasantilarinin) tekrar diizenlenerek gozden gecirildigi (oyunsu)
siireglerle yapilan anlamlandirma seklinde canlandirmalardir (San, 1996). Ogretim yontemi
olarak derslerde kullanilmasiyla 6grenciler yaparak yasayarak dgrenmekte, 6grencilerin derse
katilim1 artmakta ve Ogrenciler {irlin ortaya koymayi ogrenmektedir. Yaratici drama,
Ogrencilerin iiretkenliginin olusmasina diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerinin

gelismesine yardimci olmaktadir.

10. Elestirel Okuma : Elestirel okuma, ylizeysel ve mekanik bir okuma degildir. Bu
okuma seklinde metin derinlemesine ve karmasik bir sekilde incelenir. Normal okumada,
metnin genel anlam1 hakkinda bilgi sahibi olmak amag iken, elestirel okumada ise metnin ne
ise yarayacagl hakkinda yargida bulunmak amagtir. Normal okumada, alma ve anlamaya
yonelik yapilan etkinlikler var iken, elestirel okumada analiz, yorumlama, degerlendirmeye
yonelik yapilan etkinlikler vardir. Bu baglamda elestirel okumaya yonelik sorular dnemlidir.

Bu sorular asagida gosterilmektedir:
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Metnin iddiast ve Sonucu nedir?, Metinde ne tiir bir akil yliriitmeye basvurulmustur?,
Metindeki fikirler nasil desteklenmistir?, Metinde hangi kanitlar kullanilmistir?, Metindeki
fikirler hangi kaynaklardan elde edilmistir?, Metindeki varsayimlarin altinda yatan nedir?, Bu
metinde soylenen/ler ne anlama gelmektedir?, Metin etkili mi?, Ikna edici mi?, Kendi

savundugum diistincemi gelistirmek i¢cin metni nasil kullanabilirim?

Normal okuma ile elestirel okumay1 karsilastirmak gerekirse, Normal okumada metinde
yazilanlar dogru kabul edilir ve bir hareket vardir. Elestirel okumada metinde yazilanlara
kars1 sorgulanarak hareket edilir. Elestirel okuma becerisi gelismis bir 6gretmen asagidaki

stray1 izleyerek dersini planlayabilir.

Metin Se¢imi, Ogretmenin Hazirlik yapmasi, (Olgularin, Gergeklerin ve Goriislerin Ayirt
Edilmesi), Bakis Aciklarinin ve Tarafliligin Belirlenmesi, Arglimanlarin Analiz edilmesi ve

Degerlendirilmesi, Kanitlarin ikna edici olup olmadiginin degerlendirilmesidir (Ates, 2013).

Elestirel okuma becerisi gelismis birey, bir metinde gecen konuyla ilgili ve ilgisiz bilgileri
ayirir ve yazarin metinde gegen konuya bagli olmadan sdylediklerini 6nemsemez. Buna
bagli olarak birey, yazarin yazdigi konuya yonelik bilgisinin yeterli olup olmadigini
degerlendirme ve tarafli olup olmadigini, net olup olmadigini ve zit olan taraflarini tespit
eder. Elestirel okuma becerisi gelismis olan birey, metindeki isimlendirmeleri, asiri
genellemeleri zihin slizgecinden gegirerek Ol¢iip biger, yazilanlarin ne kadarinin yazarin
cikarlarina gore yazildigini ne kadarinin belgelere dayanilarak yazildigini tespit eder. Bu
baglamda elestirel okuma becerisi gelismis olan birey bir siire sonra yazarin ne sdylemek

istedigini 6nceden tahmin etmeye baslar.

Ogrenciler acisindan elestirel okuma becerisi su sekildedir: Ogrenciler bir metinde gegen
bilgiler ile kendi zihninde gecen bilgiler arasinda yeni baglar kuruyorsa, Sonuclart tahmin
edebiliyorsa, Verilen bir dizimde mantiksal zinciri bulabiliyorsa, Metni agik ve net bir
sekilde degerlendirebiliyorsa, Metindeki benzerlikleri ve farliliklar1 tespit edebiliyorsa bu

ogrencilerde elestirel okuma becerisinin oldugu sdylenebilir (Karabay, 2012).

11. Elestirel Yazma: Paul & Elder (2005) ‘e gore Bireyin yazmadan once diisiincelerini
analiz ederek plan olusturmasi, igerik olusturmasi, varsayimlarda bulunmasi, kanitlar ve
tartismalarla goriisiinii savunmasi1 ve sonuca ulagmasi, fikirlerini anlamsal bir biitiinliikk
icerisinde sentezleyerek yaziya dokmesi, yazdigi metni agiklik, biitiinliik ve organizasyon

Olciitlerine gore degerlendirmesi elestirel yazmadir. Elestirel bir yazar; elde ettigi kanitlari,
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varsayimlari ve tartismalari yaziya dokmek igin bir igerik olusturur ve bu olusturdugu
icerikten bir sonu¢ ¢ikarir. Kurland (2000) (Karabay, 2012, s.16, s.81, aktaran T.Unal &
Tekin, 2013).

Elestirel diistinme acisindan bir metinde dikkat edilmesi gereken noktalar vardi.Bu noktalar:
Metinde ileri siiriilen iddialar veya metnin amaci, Yargilar, Nedensellik Tiirleri, Kanitlar,
Metnin gii¢lii ve zayif noktalaridir (Knott, 2005, aktaran Karabay, 2012, s.81). Bu baglamda
MEB 2019 Tiirkce Ogretim Programinda, dgrenciler i¢in gerekli olan dinleme, izleme,
konusma, okuma, yazmayla ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalar1 ve bu
becerilerle kendilerini bireysel ve sosyal olarak gelistirmeleri, etkili bir sekilde iletisim
kurmalari, Tiirkgeyi severek, isteyerek okuma ve yazma aligkanligi kazanacak sekilde bilgi,
beceri ve degerleri de igerecek sekilde bir biitiin olarak hazirlandig1 belirtilmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin, birinci siniftan itibaren sekizinci sinifa kadar hazirlanan kazanimlarin
yapisi ve hiyerarsisi, O0grencilerin temelde dil becerileri olmak iizere iist diizey bilissel
becerilerininde gelistirilmesine yonelik hazirlandig1 vurgulanmaktadir. Ayrica; Ogrencilerin
bilgiyi aragtirmasi, kesfetmesi, yorumlamasi ve zihinsel yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi, Bilgiye basili materyaller ve medya kaynaklarindan ulasmalari, bilgiyi
diizenlemeleri, sorgulamalari, kullanmalar1 ve iiretmeleri gibi becerilerinin gelistirilmesi, Bir
metni anlayarak okumalari, elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme ve sorgulama

yapmalarinin amaglandigi belirtilmektedir.

Diistinme ve Diisiinme Becerilerinden, Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diisiinme
Becerisinden ve Ogretiminden bahsettikten sonra Elestirel Diisiinmeyi ve Elestirel Diisiinme
Becerilerinin gelisiminin olumsuz etkilenmesine neden olan faktorlerden bahsetmek
giiniimiizde gerekli olan Elestirel diisinme becerisinin gelisimi ve Ogretimini daha iyi

anlamak ve uygulamak ac¢isindan yararl olabilir.

Bu baglamda elestirel diisiinme becerilerini olumsuz etkileyen engellerden bahsetmek
gerekmektedir. Yasadigimiz silirece her an diisiinmemizi olumlu veya olumsuz etkileyen
bir¢ok engel vardir. Bu engeller diisiince yapimizda bilingli veya bilingsiz olarak degisimlere

sebep olmaktadir. Bu engellerden bazilar1 asagida verilmektedir.

Haber kaynaklarn (televizyon, internet, gazete, radyo, twitter, facebook...vb.) Bu
diinyada olusan haber veya filmler genellikle dikkat cekici sekilde olmaktadir. Kisaca

sOylemek gerekirse izleyicinin dikkatini ¢ekmeye yoOnelik hazirlanan haberler (siradan
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olmayan ve anormal olan haberlerlerden) olusmaktadir. Burada izleyiciler giinliik hayatta
yasadiklar1 ile haber kaynaklarinda yasadiklar1 arasinda baglantry1 tam olarak kuramamakta
ve bunun sonucunda olumlu veya olumsuz bir izlenim elde etmektedir. Olusan bu izlenimden
bireyler dolayli veya dogrudan etkilenmektedir. Eger haber kaynaklarinda olusturulan
haberler derinlemesine ve gergekleri carpitmadan veriliyorsa diinyada olup bitenleri en kisa
sekilde 6grenmenizi saglayacaktir. Bunun disinda diinyada olup bitenlerden dogru bir sekilde
haberdar olmak istiyorsaniz kitaplar, ansiklopediler, ¢alismalar veya ilgilendiginiz konuyu
derinlemesine inceleyerek veren web sayfalarina bakabilirsiniz. Sonug olarak birey diisiinme
becerilerinden olan elestirel diisiinme becerisini kullanarak iginde bulundugu durumu

degerlendirerek olumsuz izlenimleri olumluya ¢evirebilir.

Filmler, Televizyon, Reklam ve Dergiler: Burada once filmlerden bahsetmek gerekirse
ister televizyonda olsun isterse sinemada seyrettiginiz bir filmde gordiigiiniiz liiks araba veya
ev izleyicinin goziinde mutluluk sembolii gibi goéziikebilmekte ve kendisinde bu imkanlar
olmadig i¢in diisiincesi olumsuz etkilenmektedir. Filmlerde gosterilen carpik iliskilerde ayni
sekilde izleyicide olumsuz bir izlenim birakacaktir. Reklamlarda bir iiriiniin ¢ok kullanigh
oldugu sdylenirken bazi kusurlar1 gosterilmeyebilir. Buna 6rnek vermek gerekirse, X marka
bir bulagik deterjani1 reklamlarda diisiik sicaklikta bile leke c¢ikarici 6zelliginin oldugu
sOylenmektedir. Ancak, Bulagik deterjanini satin alip ve kullandiginda lekelerin ¢ikmadigini
goren izleyicide bu bulasik deterjanina yonelik hazirlanmis reklama karst  olumsuz bir
izlenim olugmaktadir. Dergilerde mankenlerin iizerindeki elbiseden c¢ok etkilenip satin
almaya giden bir kadin bu elbiseyi giydiginde lizerinde dergideki mankenin giydigi gibi
durmadigini ve elbisenin de bazi kusurlar1 oldugunu goriince bu dergiye karst olumsuz bir
izlenim olugmaktadir. Sonug olarak birey film, televizyon, reklam ve dergilerde gordiiklerini
diisiinme becerilerinden olan elestirel diisiinme becerilerini kullanarak  degerlendirme

yapmal1 ve karar verip uygulamalidir.

Ya hep ya hi¢c (Siyah- Beyaz) diisiincesi: Burada olaylar derinlemesine
diistiniilmemektedir. Bu baglamda bir olayin iki tarafina bakilarak gercegi bulamaya yonelik

degerlendirme yapilmalidir.

Duygular: Duygular elestirel diisinmeyi olumlu veya olumsuz sekilde
etkileyebilmektedir. Mesela;, Hirs ve panik duygusu elestirel diisiinmeyi olumsuz
etkilemektedir. Gergegi agkla bulma, kesfetme heyecani, bilginin Onyargili bir sekilde

sunulmasina yonelik olusan 6fke ve dnemli bir konu veya durumla karsilasiimasinda mantikl
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olmayan bir karar verme korkusu elestirel diisinmeyi olumlu etkileyen duygulara ornek

verilebilir.

Korkular: Bazi korkular elestirel diisiinme becerisinin oniinde engel olusturmaktadir.
Bunlar: Hata yapma, Yeni bir seyler deneme, Aptal goriinme korkusudur. Burada birey
elestirel diistinme becerisini gelistirmek istiyorsa, entelektiiel cesaretinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Mesela; Elestirel diisinmenin en 6nemli pargasi olan hatalardan bahsetmek
gerekirse, Hata yapmak elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini saglamaktadir. Burada
birey i¢in su soru dnemlidir: Hata yapmadan hangi 6nemli beceriyi 6grendim? Bir¢ok uzman

basarilardan degil hatalardan 6grenmenin gergeklestigini savunmaktadir.

Benmerkezcilik: Burada bireyin kendisi ve diislincesi hep 6n plandadir. Bu empatinin ve
adil diisiinmenin yolunda durarak elestirel diistinme becerisini engellemektedir. Mesela; Bir
doktorun hastasinin anlattiklarini kendi bakis acisina gore degerlendirmesi ve hastanin bakis
acisint gormeye calismamasi empatiye veya bir Ogretmenin Ogrencilerinin diisiincesini
almadan biitliin sinifi ilgilendiren bir karar almasi ise adil diisiinmemeye 06rnek verilebilir
( Aybek, 2018 ). Burada kisi kendini digerlerinden iistliin goérme egilimindedir.
Benmerkezciligin iki yaygin sekli ise cikarcit diistinme ve kendi kendine hizmet eden

Onyargidir.

Kisisel Cikarct Diisiinme, Kabul ettigi inanglar1 savunur ve kendi ¢ikarlarina gére uyumlu
hale getirir. Herkesde birazda olsa ¢ikarci diistinme goriilebilmektedir. Mesela; Doktorlarin
cogu kendilerini zorlayan yasalar1 desteklemekte veya c¢ogu hukukcuda gorevi kotiiye
kullanma davas1 agmaktadir (¢ogu hukuk¢u bunu yapmaz). Milton Berle’nin su sozleri ¢ikarci

distinme i¢in 6nemli olabilir. Hatalarini itiraf et ben olsam itiraf ederdim.

Kendine hizmet eden onyargi, Birey kendini gercekte oldugundan daha iyi abartma
egilimindedir. Herkesin bildigi palavracilar1 veya gercekte oldugundan daha yetenekli veya
bilgili oldugunu iddia ettigi her seyi bilenleri vardir. Arastirmalar kendine hizmet eden
Onyarginin son derece yaygin oldugunu gostermektedir. Bu arastirmalardan birinde bir milyon
lise son smif 6grencisine becerileri ile ilgili bir anket verilerek kendilerini degerlendirmeleri
istenmis ve arastirma sonunda bagkalariyla iyi ge¢inmekle ilgili hi¢bir katilimer kendini
ortalamanin altinda gérmedigini belirtmistir. Insanlarin kendilerini neden abartma egiliminde
olduklarini anlamak kolaydir.Herkes kendi hakkinda iyi hissetmek ister. Kimse kendini

oldugu gibi diisiinmekten (bazi 6nemli noktalar hari¢) hoslanmaz. Bu baglamda kisi giiclii ve
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zayif yonlerine diiriist bir seklide bakabilmeli ve gercekei hedefler belirlemelidir.Gergek
basariya dayanan kendine giiven bagarinin 6nemli bir unsurudur. Ancak, Asir1 giiven, gercek

kisisel ve entelektiiel gelisimin 6niinde bir engeldir.

Toplummerkezcilik, grup merkezli diistinme olarak bilinir. Gruba asir1 bir sekilde
baglanarak diisiinmek rasyonel diisiinmeyi engellemektedir. Toplummerkezciligin elestirel
diistinmeyi engelleyen en dnemli iki sekli grup yanliligi ve konformizmdir.Bunlardan grup
yvanliligi, Kisi i¢inde bulundugu grubu ( ulus, kabile, mezhep, akran grubu...vb.) digerlerinden
daha 1yi olarak goriir. Sosyal bilimciler bu diisiincenin insanlik tarihi boyunca kiiltiirler arasi
yaygin oldugunu belirtmektedir.Bu baglamda i¢inde bulunulan aile ve topluluk hakkindaki
abartili goriislere kolay ulagilir.Tam tersi olarak tanimadigimiz kisilere siipheyle veya
hognutsuzlukla bakmakta kolaydir. Cogu insan, genel olarak erken c¢ocukluktan itibaren

bilingsiz olarak grup yanliligini 6ziimser.

Konformizm (uyma): Burada birey her seye uyum saglama egilimindedir. Birey kendisini
ilgilendiren 6nemli konularda dahi ‘hayir’ deme ve sasirma yetenegine sahip degildir. Bu
baglamda bireyin diisiinme becerilerinin gelismesinin dniinde bulunan bu engeli asmak igin
Ogretmenlerin elestirel diistinme 0gretimine veya gelisimine yonelik ¢alismalarmi planlarken
daha dikkatli olmasmin gerekli oldugu ve oOgrencilerini iyi tanimasinin gerekli oldugu

sOylenebilir.

Haksiz Varsayimlar ve Basmakahp (klise) Sozler: Varsayimlar, benimsenen ve
olduguna inanilan bir seydir. Herhangi bir kanit veya kesin kanit olmadan dogru kabul edilir.
Hemen hemen diisiindiiglimiiz her sey ve yapmak istenilen seyler varsayimlara dayanmaktadir.
Mesela; Hava durumunda yagmurun yagacagi sOylenir. Kisi Hava durumuna gore bir
semsiye alarak disar1 ¢ikar. Ciink{i hava durumunun yalan olmadigini varsayar.Hava durumu
raporlar1 bilimsel analizlere  goére tahminini hakli ¢ikarmak i¢in kapsamli kanitlara
dayanmaktadir. Bu raporlarin dogru olduguna dair bir kanit olmayabilir. Ancak, yagmurun
devam etmesi lizerine kisi semsiyeyle disart ¢ikmanin daha akillica oldugunun farkindadir.
Varsayimlari olmadigi bir giin yok gibidir. Mesela; Derse programlanan saatte gidilir. Bu bir
varsayimdir, Sinyal agikken size dogru gelen bir siiriicti goérdiigiiniizde, Siirlicliniin donmeye
niyetli olduguna inanmak i¢in iyi bir sebebi olduguna inanirsin. Bu yanlis olabilir ve emin
olana kadar bu eylemi ertelemek daha giivenli olabilir. Ancak, unutulmamalidir ki varsayim

mantiksiz degildir. Ancak, asilsiz varsayimlar mantiksizdir. Yersiz yapilan bir varsayim iyi
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bir sebep yoksa hafife almman seydir. Bu sekilde yapilan varsayimlar pek ¢ok durumda

olaylarin net bir sekilde goriilmesini engelleyebilir.

Basmakalp (Klise) Sizler: Kisilerde oldugu varsayilir. Bu baglamda hepsi bir plakadan
damgalanmis gibidir, yani tiim politikacilar aymidir, ya Miislimanlar ya da Afrikali
Amerikalilar, profesorler, dgretmenler, doktorlar, kadinlar, erkekler vb.hakkinda bir fikir
olusturmak istendiginde bireysel niteliklerine gore degil kendi 6zelliklerine dayanan biri veya
belirli bir gruba {iyeligi varsa, tamaminin veya sanal olarak bu grubun tiim tiyelerinin birbirine
benzer oldugu diisiiniiliir. Bu tiir diistinme elestirel diisiinme agisindan yanlis veya yaniltici

olabilir.

Goreceli Diisiince: Gergek bir fikir meselesidir. Oznelcilik ve kiiltiirel gorecelik olarak
iki bi¢imi vardir. Oznelcilik, gergek kisisel bir goriise dayanir. Birey her neye inanirsa inansin
dogrudur ve objektif ( herhangi birinin inandigindan bagimsiz olan) degildir. Kiiltiirel
gorecelik 1se gercegin sosyal ve kiiltiirel oldugu goriisiine dayanir. A kisisi i¢in dogru olan bir
sey, A kisisinin kiiltiirii olduguna inanilir (veya toplum dogru kabul eder). Mesela; Tiirkiye de
toplum i¢inde yiiksek sesle telefonla goriigmek gorgii kurallarina aykiri olarak kabul edilebilir.

Ancak, yabanci1 bir iilkede bu durum normal karsilanabilir.

Hiisniikuruntu: Olmayan bir seye inanma s6z konusudur.Tarih boyunca insanlar
hiisniikuruntu ile miicadele etti ve genellikle kaybedenler oldu. Insanlar bilinmeyen seylerden
korkar ve gergegi yansitmak i¢in rahatlatici seyler bulurlar. Kisiler olaganiistii giiglerin
oldugunu kabul eder ve hayalini kurarlar.Kisilerde “bu benim basima gelmez” diislincesi
hakimdir ve daha sonra kendilerini bu benim basima gelmez dedigi sorunlarla ugrasirken

bulur.

Diger engeller ise ilgili arka plan eksikligi, zay1f okuma becerileri, Onyargilar, egilimler,
batil inanclar, akran zorbaligi, konforizm, tasracilik veya tasrali olma, dar goriisliiliik, kapali
goriigliiliik, akla glivenmemek, giinah kecisi yapmak, akla yatkin hale getirmek, inkar
(reddetme, yalanlama), kisa vadeli diisiinme, algida segicilik, secici hafiza, baskin duygular,
kendini kandirma, durumu kurtarma, etnik irkeilik, tembellik, otoriteye gliven ve itimat,
diinya goriisii, tamamen nesnel olunduguna inanma, degisim korkusudur (Bassham ve ark,

2011; Ozgiil, 2008 ).

Bu baglamda egitim agisindan elestirel diisiinme becerisinin gelisimini ve 6gretimini olumsuz

etkileyen engellerden bahsetmek gerekirse;
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Elegstirel diigiinme ogretimini olumsuz etkileyen engeller ve Elestirel diigiinme dgretimi

hakkinda bazi yanilgilar vardir. Bu engeller ve yanilgilardan bazilar: sunlardir:
Elegstirel diisiinme égretimini olumsuz etkileyen engeller

1.0grencilerin gii¢lii ve zayif yonlerini dlgen etkili ve nesnel bir degerlendirmenin

yapilmadig1 ve elestirel diisiinme becerilerini dlgen uygun bir degerlendirmenin olmamasi,

2.Elestirel diisiinmenin kavramsallastirilmasinin belirsiz olmasi: Elestirel diisiinmenin
tanim1 ve Ol¢iiliip Olclilmeyecegi konusunda ve Slgiilecekse ne dlgiide dlgililecegi konusunda
bilim adamlar1 arasinda hala fikir birligi olunmadigidir. Ogretmenlere elestirel diisiinmenin

tanim1 ve degerlendirilmesi konusunda ag¢ik ve somut tanimlarin yapilmadigi,

3.Elestirel diisiinmenin dgretiminde organize siranin olmamasi: Ogretmenlerin elestirel
diisinmeyi Ogretmek icin organize bir siraya ihtiyact vardir. Bu baglamda elestirel

diisiinmenin 6gretimi konusunda heniiz sihirli bir formiil yoktur.

4 Elestirel diisiinme uygulamasini tehdit eden dogasi: Insanlarin birbiriyle olan iliskileri,
Elestirel diisiinmenin insanlarin ¢ogu tarafindan benimsenen sevimliligi ve sakinligini tehdit

etmektedir. Kritik sorular baglaminda akil yiiriitmeye sahip olmak isteyen kisi cok azdir.

5.0gretmen egitiminin yeterli olmamasi: Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin tanimu,
degerlendirilmesi ve farkli bilegenlerine, 6gretme yaklagimlarina hakim olmadikca dgrencilere
bu beceriyi 0gretmesi miimkiin olmayacaktir. Bu baglamda elestirel diisiinme becerisinin

Ogretimi konusunda 6gretmenlerin egitim almasi gerekmektedir (Fani, 2011, s.3).
6.0grencinin bilgiyi pasif olarak almasi,
7.0grencinin bilgiyi ezberleyerek geri vermesi,
8.0gretmenin sadece bilgiyi sunmast,
9.S1inav konularinin 6grencilerin dersde gordiigii konulari veya seyleri igermesi,
10.Ogrencilere verilen ddevlerin adim adim nasil yapilacaginin agik bir sekilde verilmesi,
11.Sorulan her sorunun sadece bir cevabinin olmasi,

12.Bakis agist sorununun olmasidir (Aybek, 2018, s.22).
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Elestirel diisiinme ogretimi hakkindaki bazi yanilgilar

1. Ogrenmenin  gretilmesinin, elestirel ~diisiinmeyi 6gretmekle ayni oldugunun

diistiniilmesi ve ayrica elestirel diisiinmenin dgretilmesinin gerekli olmadiginin diistintilmesi,

2. Ogrencilerin daha fazla diisiinmelerinin saglanmasmin elestirel diisiinmenin 6gretimi

oldugunun diisiiniilmesi,

3. Elestirel diisiinmenin ne oldugunun o6gretilmesinin, elestirel diisiinmeyi 6gretmek

oldugunun diigtiniilmesi,

4. Ogretmenin verdigi Orneklerin elestirel diisiinme 6gretimi icin yeterli olacaginin

diistiniilmesi,

5. Herhangi bir dersde veya sinifta elestirel diisiinme becerilerinin ve elestirel diisiinme
pratiginin Ogretilmesinin, Ogrencilerin glinlik yasamda kullanacaklar1 hale geleceginin

diistiniilmesi,

6. Mantiksal diistinmenin Ogretilmesinin elestirel diisiinme 6gretimiyle ayni1 oldugunun
diisiiniilmesidir.Bu baglamda elestirel diistinme 6gretimi i¢in su ¢dzim Onerilerinin 6nemli

oldugu soylenebilir:

1. Egitim programlarinda elestirel diisiinmeye aciklik getirecek sekilde genel

olarak elestirel diistinme becerileri dersine yer verilebilir.

2. Ogrenilen elestirel diisiinme becerilerini uygulamaya yonelik etkinliklere,

alistirmalara yer verilebilir,

3. Biitiin dersler, miifredat ve ders kitaplar1 elestirel diisiinmenin gelismesine

imkan saglayacak sekilde hazirlanabilir,

4. Ogretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimi i¢in alistirmalar yapmasi yararli

olabilir (Grant 1988, s.126, aktaran Giindogdu, 2009).

Bu baglamda elestirel diisiinme becerisinin 6gretimine yonelik diizenlenen kurslar veya
derslerde 6gretmenlerin elestirel diisiinmenin tanimi, degerlendirmesi ve elestirel diistinmenin
ontindeki engeller ve yanilgilar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasinin 6nemli oldugu

sOylenebilir.
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2.4.Felsefe Dersinde Elestirel Diisiinmenin Onemi ve Yaratici Drama

Felsefe, kelime kokeni olarak bilgi veya bilgelik sevgisi demektir. Kelime kokeni olarak
yunanca karsilig1 olan* philosophia” kelimesinden gelmektedir. Philia, sevgi; Sophia ise bilgi,
bilgelik anlamina gelmektedir.Felsefe terimi kesin anlamim1 Platon ve Aristoteles
felsefesinden almistir. Platon’a gore felsefe, dogruya varmak, var olan1 bilmek icin
diisiincenin yontemli bir sekilde c¢aligmasidir. Aristoteles’e gore felsefe, var olanin ilk
temellerini ve ilkelerini arastiran bilimdir. Daha sonra ki siirecte felsefenin bir¢ok filozof ve

diisiiniir tarafindan farkli sekillerde tanimi1 yapilmistir (Akarsu, 1984, s.69).

Felsefe varligi bir biitiin olarak ele almakta ve varligin her yoniinii acgiklamaya
calismaktadir. Bu baglamda felsefede elestirellik bir tavir olarak 6ne ¢ikmaktadir. Buradaki
tavir ise bilincin, konu ile kendisi arasinda mesafe olmak sartiyla konusuna karsidan bakarak
degerlendirme cabasi vardir. Felsefe bilimle, sanatla, matematikle, fenle..vb. bir¢cok alanda
ortak sorgulama konular1 vardir. Ancak, Diger alanlardan konunun nesnesine bakis1 ve tavir
alis1 yoniinden farklilik gostermesi agisindan insan varligini ele almasi agisindan degerlidir.
Felsefenin diger seyler gibi insana bakisi biitiinsel olmakta ve onu parcalara ayirmadan bir
biitiin (ontik biitiin) olarak inceledigi sdylenebilir ( Kog, 2017, s.6-7, aktaran Kiziltan &
Dombayci, 2020, s.5).

Felsefi bakis, problemi goren ve bu problemin icerisindeki aykiriligi yakalayan bir bakistir.
Bu bakis ise felsefenin gercegi diislince araciligiyla aradigi, bilgi ise aslinda kendisine obje
(nesne) olarak sectigi bilgi alanlariyla ilgili problemdir. Bu problemi ortaya ¢ikarmak igin
bilgi alanlar1 ve giinliikk yasamda, farkina varilan yeni bir olgu veya bir olayla ilgili var olan
bilgi arasindaki aykirilig1 yakalamak onemlidir. Bu aykiriligin goriilmesiyle bilgi alanlarinda

yeni bilgilerin iiretilme siireci hizlanmakta ve yaraticiliga zemin hazirlanmaktadir.

Bir konuya yonelik olusan problemi yakalamak i¢in bir takim sartlar vardir. Bu sartlara bazi
diisiinsel siiregler ve yetiler dahildir. Bu siiregler ise felsefi bakisin diger motifleridir. Bu

motifler ise asagida siralanmaktadir ;

Nesnel (objektif) goriis: Gozlem ve degerlendirme yapilirken 6znellikten uzak durulur

ve ele alinan obje (nesne) 6n plandadir.
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Ontolojik bakis ( kapsamh diisiinme) : Konunun biitiin olusumlar1 / olusturuculari

birarada ele alinir.
Analiz: Konular parcalara ayrilarak, ince detaylara ulagmak amaclanir

Sentez: Arastirmanin analiz boliimiinde elde edilen bilgilere gore veriler bir araya

getirilir ve sonuca varilir.

Tiimevarim diisiinme :Tek tek elde edilen bilgilerden yola cikilarak bir biitiin

olusturularak genele yonelik sonuca varilir (Ozelden genele).

Tiimdengelim diisiinme: Burada ise var olan bir sonuctan tek tek olgu veya olaylara
gidilir ve bu olgu ve olaylar dogrulanir veya yanlislanir (Genelden 6zele ). Digerleri ise

Hosgorii, Elestiri, On yargisiz diisiinme ve Sorgulamadir ( Kale, 1994, s.113-114).

Felsefe, Diisiinmeyi konu ve sorusturma metodu olarak ele almasi agisindan benzersizdir.
Felsefe ve diisiinmenin pargalara ayrilmadig: ve felsefenin odak noktasinin dogru diisiinmenin

standartlar1 oldugu sdylenebilir (Beyer, 1990, s.55, aktaran Kiziltan & Dombayci, 2020).

Soru felsefenin ¢ikis noktasidir.Bir diisiinceyi, kavrami ya da problemi arastirmak icin
sorular sorariz. Bu dogrultuda “Neden” ve “Nigin” gibi sorular felsefi sorulardir. Felsefe soru
ile baslar ve mantiksal argiimanlar ile ilerler.Bu siire¢ diisiincelerin tartisilmasi, karsit
kanitlarin gelistirilmesi ve kavramlarin gercek hayatta nasil calistigini sorgulamamizla
ilgilidir. Felsefe yapmak ise bu felsefi diisiinme siirecini kapsayan eylemin adidir (Nagel,
2004; Uygur, 2001) “Felsefe yapmak ‘hayatla dogrudan ilgilenmek’ ve ‘yasamla yiizlesmek’
diisiincesinden ayri tutulamaz”(Cevizci, 2010). Felsefi diisiincesi gelismis kisiler* agaclar
gormekten orman1 gérememe” yani ilk bilgilerle yetinme, ileriye veya arka plana bakmama,
yiizeysel diisiinerek konularin inceligini kavrayamama, dogmatikligi ( kanilarini inancina gore
¢ikarma) asamama ve Onyargili olma gibi davraniglara gore yapilan yanlislart giin gectikge
daha az yapar. Bu baglamda Descartes, ‘Efendiler’e baglilikda dogmatiklik olgusunu
giindeme getirmekte ve felsefi diislince agisindan aykiri bir diisiinme sekli oldugunu
vurgulamaktadir. Dogmatik olmak i¢in ¢ogunlukla uslu bir ¢ocuk gibi dinlemek yeterlidir.
Ancak, Dogmatik olmamak i¢in deneyerek ve yanilarak diisiinmeyi 6grenmek gerekmektedir

(Kale, 1994).

Kant’in diisiince sisteminde felsefe, elestirme ve diisiinme birbirlerine baghdir. Diger

disiplinler genel olarak diisiinmeyi 0zgiil baglam icinde bir kisim bilgi veya probleme
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uygularlar. Felsefe ise diisiinmedir. Bu yoniiyle Felsefe, diisinmeyi hem konu hem de
arastirma yontemi olarak ele alan tek disiplindir (Beyer ,1990, s.55). Felsefenin temelinde
elestirel diisiinme vardir. Beyer (1990) felsefedeki altt unsurun 6grencilerin diigiinmesini

gelistirmesiyle dogrudan baglantist oldugunu ifade eder ve bu unsurlari su sekilde aciklar:
1. Muhakeme: Mantik kurallarina uygun olarak sistematik bir sekilde sonug ¢ikarilmasidir.

2. Elestirel Yargilama: Felsefi diisinme elestirel diistinmektir.Bu dogrultuda filozoflarda
kendilerine sunulan goriisleri korii kortine kabul etmezler ve nesnel degerlendirme ve elestirel

yargilama egilimindedirler.

3. Olgiit: Felsefeciler  elestirel analizlerinde ¢ogunlukla &lgiit &ne siirerler. Elestirel

diisiiniirlerin ise 6l¢iitler hakkinda elestirel diisiinmeleri gerekir.

4. Bakis Agisi: Elestirel diistinme ve felsefi diisiinmek i¢in bir konuya degisik bakis

acilarindan bakabilme yetenegi gereklidir

5. Karsihikli Konusma: Soru sorma ve sorulan sorulara cevap verme bir tiir karsilikli
konusmadir. Soru sorma elestirel diislinme uygulamalarina ¢ok uygun bir yontemdir. Bu bireyi

diistinmeye yonlendirerek mevcut iddialarin1 yargilamasini saglar.

6. Egilimler: Baz1 felsefeciler diisiinmenin sadece bir teknik veya beceri olmadigin1 bundan
daha fazlasi oldugunu vurgularlar.Bu dogrultuda hem filozoflar hem de elestirel diisiinenler

arastirmaya, anlamaya ve dogrunun ne oldugu ve nasil olustugu konusuna biiyiik 6nem verirler.

Felsefe ve elestirel diisiinme arasinda giiclii bir iliski vardir.Bu baglamda felsefe ve
elestirel diisiinmenin bireylere kisiden kisiye degisecek sekilde sorular sorma ve sorulan
sorulara cevaplar alma, varsayimlar1 belirleyerek aydinlatma, ayrimlar1 yapabilme, hayata
yonelik anlam bulma ¢abasiyla yeni bakis acilar1 bulana kadar aragtirma gibi olanaklar sunar
(Paul, 1990; Honer & Hunt, 1996 ). Bu baglamda felsefe ve elestirel diisiinme arasindaki bu
giiclii iligkiden ve bireye sundugu firsatlardan yola ¢ikilarak felsefenin ve elestirel

diisiinmenin bireyin giinliik yasaminin 6nemli bir pargasi oldugu sdylenebilir.

Literatiirde ~ 6grencilerin yasadiklar1 diinyayi, toplumu, kendilerini anlamaya yonelik bir gayret
igerisinde olmasini; olaylara ve olgulara ¢ok yonlii bakabilen, problemlerin farkinda olmasi, bagimsiz, elestirel
ve analitik diisiinme becerilerine sahip bilingli bireyler olmasini, fikirlerini ¢eliskiye diismeden dile

getirmesini ve baska diisiinceler {izerine tartisma yapmasini, insan iliskilerinde hosgorilii ve farkli goriislere
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saygili olmasini saglamak, felsefe dersinin amaci olarak belirtilmektedir (Akdag, 2011; Kale, 1994; Kiziltan,
2012; Unsal, 2016).

Felsefe insanin, varligin, evrenin, hayatin neligi (hayatin zihindeki karsilig1) ve anlamu,
degerler sorunu, bilginin giivenilirligi, egemenligin kaynagi, sanatin amaci ve degeri gibi
konulardaki temel sorular hakkinda sorgulayici elestirel, yaratict ve biitiinciil diistinmeyi igerir.
Sorgulama yapabilen, farkli fikirlere saygi duyan, tartigma kiiltiirii edinen, 6zgiin, bagimsiz,
elestirel ve mantikli diisiinme ile yorumlama yetenegine sahip, insan diisiincesindeki degisim
ve gelisimin farkinda olan bireyler yetistirilmesinde ve bu nitelikleri tasiyan bireylerden
meydana gelen bir toplum olusturulmasinda felsefe egitimi ve dgretiminin 6nemli bir yeri

vardir.

Felsefi bakis agis1 6grencilere egitimle kazandirilmaktadir. Felsefi diisiinmenin ilkokuldan
itibaren Ogretilebilecegi , ortadgretimde ise miikemmellestirilebilecegi ve iiniversitelerde
felsefe alaninda uzmanlasmanin gerekli oldugu soOylenebilir (Kale, 1994). Bu baglamda
felsefenin (felsefe dersinin) geg¢misten giinlimiize egitim kurumlarindaki ve egitim

programlarindaki yerinden bahsetmek yararl olabilir.

Islam diinyasinda Tiirklerin katkilaryla sekillenen medreseler fikth dgretmek amaciyla
olusturulmus ve gelistirilmistir. Medreselerin ilk donemlerinde egitim programlarinda felsefe
dersi bulunmaktaydi. Ancak, Felsefenin medreslerde 6nem kazanmasi ,Fatih’in tahta ¢iktigi
donemde medreselerde miispet ilimlerin ( matematik, fizik, kimya, biyoloji..vb.) yaninda
felsefeninde yer aldigi donemdir. Fatih’in Dogu’lu ve Bati’li bircok bilgin ve sanat¢iyi
Istanbul’da toplayarak iizerinde durdugu prensipler daha sonra medreselerden kalkmis ve bu
Osmanlilar’da felsefi diislincenin gelismesinin olumsuz etkilenmesine sebep olmustur.
Tanzimat doneminde agilan Miilkiye Mektebi (1859), Hukuk Mektebi (1880) ve diger yeni
acilan okullarin ilk programlarinda da felsefe derslerine rastlanmadigi sdylenebilir. Miilkiye
Mektebi 1879 programinda ilk defa 5.simif (son smifta) “Ilm-i Hikmet” adiyla bir felsefe

dersine rastlanmaktadir. 1891°de bu dersin yerine ( Ilm-i Kelam) dersi programa eklenmistir.

1884 Hukuk Mektebi egitim programinda bir ilk gerceklestirilerek (Hikmet-i Hukuk ve
Tarih-i Hikmet-i Hukuk )adli iki dersde Hukuk Felsefesiyle ilgili derslere yer verilmistir.Bu
dersleri veren Miinif Pasa’dir.Miinif Pasa Tiirkiye’de Bat1 dillerinden ilk ¢eviri ¢caligsmast olan
Muhaverat-1 Hikmemiyye (1859) adli ¢aligmanin sahibi olmas1 agisindan 6nemli bir sahsiyet

oldugu soylenebilir. Bir diger eseri ise Hikmet-i Hukuk (1880) adl1 eseridir.
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1900°de Dariilfiinun’un f{igiincli defa Dariilfiinun-1 Sahane adiyla agilmasiyla Edebiyat
Subesinin Programinda (Hikmet-i Nazariye) adli bir¢ok dersin birarada oldugu derslere
rastlanmaktadir. Bu dersler icerisinde Ilm-i Ahval-i Nefs, Mantik, Ahlak, Hikmet-i Bedayi
gibi derslerin yer almasiyla felsefe dersleri iiniversitelerin egitim programlarina girmistir.

1908 oncesi Dariilfiintin’da felsefe dersi veren Sehbenderzade Ahmed Hilmidir.

Mesrutiyetle birlikte Osmanli fikir ve kiiltiir hayatinda felsefede dahil olmak iizere her
alanda hareketlilik olmustur. 1912 Dariilfiiniin Nizamnamesi dikkate alinarak, Darilfiinun
Ulim-1 Seriye, Ulim-1 Hukukiye, Ulim-1 Tibbiye, Fiinin ve Ulim-1 Seriye, Ullim-1
Hukukiye, Ulim-1 Tibbiye, Fiinln ve Ulim-1 Edebiye Fakiilteleri olusturuldugu
goriilmektedir.Edebiyat Fakiiltesinin egitim programinda “Felsefe ve Tarih-i Felsefe ”, Seriye
Fakiiltesinin egitim programinda ise “Ilm-i Kelam ve Tarih-i [lm-i Keldm” 1n yani sira, ilk
defa Arap Felsefesi, Felsefe ve Tarih-i Felsefe adlariyla felsefe dersleri tam anlamiyla egitim
programimnda yer almistir.Bu felsefe derslerini verenler ise Ahmed Mithat Efendi, Izmirli
Ismail Hakki, Mehmet Ali Ayni ve Babanzade Ahmed Naimdir. Bu dénemde Dariilfiiniin
1919°de ¢ikarilan bir Nizamnameyle diizenlenmis, Edebiyat Fakiiltesi’nin egitim programinda
yer alan felsefe dersleri, Ahlak, Ictimaiyat, Felsefe Tarihi, Metafizik, islim Felsefesi ve
Mantik olarak ¢esitlendigi goriilmektedir.

Mesrutiyet doneminde, Batilagma hareketi osmanli egitim sisteminde Ogretimin
gerceklestigi medreslerde goriilmesiyle, bazi reform caligmalari yapilmistir. 26 Subat 1909
yilinda Medaris-i Ilmiye Nizamnamesinin ¢ikarilmasiyla medreselerin egitim programlarma
bazi miispet ilim dersleri girmistir. 1912°de Medresetii’l-Vaizin adinda bir medrese agilmistir.

Bu medresenin yonetmeliginde“Felsefe”” adli bir ders egitim programina girmistir.

2. Mesrutiyet doneminde felsefe 6gretimi ortadgretim seviyesinde bir ilk olarak Tiirk
egitim sistemine dahil edilmistir. Bazi vilayetlerde 6 senelik Sultanilerin (fransiz lise
programi 0rnek alinarak hazirlanan Sultanilerin) agildig1 ve burada ilk ti¢ y1l“Devre-1 Ula” ve
son ii¢ yili ise “Devre-i Saniye” adiyla acilan Sultanilerin 1910°de ikinci devre ders

programinda ilk defa felsefe dersi, ortadgretim programina girmistir.

Cumhuriyet doneminde, Felsefe derslerine liselerin biitiin programlarinda haftalik ders
saatlerinin ayni olmasi1 kosuluyla yer verilmesiyle Tiirk egitim sisteminde ortadgretimde
felsefe derslerinin liselerin temel dersleri arasinda yer aldigi1 goriilmektedir. Bu donemde lise

egitim programlar1 Fransiz lise programlart Ornek alinarak hazirlanmistir.  Ayrica;
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Universitelerde Felsefe Egitimi ve Ogretimi Istanbul Dariilfiindn Edebiyat Fakiiltesi
Felsefe Kiirsiisii’nde baslamistir. Bir sonraki donemlerde ise iiniversitelerin gelismesiyle

birlikte yeni Felsefe Boliimlerinin agilmaya baglandigi sdylenebilir.

1932-1933 egitim- 6gretim yilinda ilk dgretmen okullari’nda, 1953°de ise yeni agilan Imam
Hatip Okullar1 egitim programlarina dahil edilmistir. Bu dersler, Anadolu Ogretmen Liseleri,

Imam Hatip Liselerinde haftada 2 saat olarak okutulmustur.

Ders Gegme ve Kredili Sistem’e gecilmesiyle, ilk defa Fen Lisesi ve Anadolu Liseleri’nin
Egitim Programlarina Felsefe Dersi ortak ve zorunlu bir ders olarak, 1991-1992 egitim ve
Ogretim yilinda eklenmistir. Bunlara ek olarak Anadolu Liseleri 6gretim programlarinda,
1992-1993 egitim-dgretim yili itibariyle Genel Lise ve Imam Hatip Liseleri’nin dgretim
programlarinda yer aldig1 gibi,“Felsefi Metinler ve Felsefe Tarihi” adiyla se¢meli dersler yer
almaya baslamistir (1994, Kafadar ). Bu baglamda liselerde uygulanan felsefe 6gretim

programlarini ge¢misten giiniimiize anlatmak gerekirse,

1924 yilinda uygulanan 6gretim programi cumhuriyetin ilk programi olmasi agisindan
onemli oldugu sdylenebilir. 1924-1925 6gretim yilindan itibaren gegerli olmak sartiyla ii¢ yil
yirtirlikkte kalmis ve daha sonraki felsefe Ogretim programlarinin hazirlanmasinda 6rnek

alinmustir.

1938 yilinda uygulanan Ogretim programiyla felsefe dersinin amaglarnn ilk defa
detaylandirilmis ve 9 yil uygulanmistir. Bu program 1947-1948 egitim ve 6gretim yilinda
kaldirilmustir.

1950 yilinda uygulanan 6gretim programiyla lise 4.sinif dersleri arasinda felsefe dersine yer
verildigi ve Fen dersinde “ 2 saat Sosyoloji, 1 saat Mantik”; Edebiyat dersinde ‘2 saat
Sosyoloji, 2 saat Felsefe ve 1 saat Mantik” dersine yer verildigi ve bu derslerin birlikte
islendigi goriilmektedir.Felsefe dersinde Felsefi diisiiniis ve bu diisiiniisiin cemiyetlere gore
sekillenmesi, Felsefenin dogusunu ve bu dogusun sekilleri: dogmatik, siipheci, tenkidci
(elestirici), iskolastik (skolastik: orta cag felsefesi), pozitif diislinlis ve bilginin gesitli
sekillerinin ele alindig1 goriilmektedir (1950 programn).

1957 yilinda uygulanan bu program olduk¢a basit sekilde hazirlanmis ve sadece iinite
basliklar1 sayilabilecek 6 maddeyi ve bazi alt basliklar: icerir ve kisa bir sekilde ele alir. Bu

program bu tarihe kadar yiiriirlikte kalan en uzun felsefe 6gretim programi olmasi
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acisindan Onemlidir. Bir nebzede olsa Cumhuriyet doneminin “klasik” 6gretim programi
olmasi agisindan tarihe gectigi sdylenebilir. Bu programla felsefe dersi lise 3.smifta Fen
dersinde* 2 saat Sosyoloji, 1 saat Mantik”; Edebiyat dersinde “2 saat Sosyoloji, 2 saat Felsefe
ve 2 saat Mantik™ dersine yer verildigi goriilmektedir. Burada bir onceki programdan farkl
olarak felsefe dersinin lise liclincli sinifta goriildiigi ve Edebiyat dersinde Mantik dersinin

saatinin 1 saat artirildigi goriilmektedir (1957 programi, Kafadar, 1994).

1976 yilinda uygulanan program, Felsefeye Baslangic Programidir.Bu programla felsefeyle
ilgili problemlere felsefe tarihi icerisinde yer alan felsefe alaminda 6n planda olan
filozoflarin felsefi goriislerini ve felsefelerini inceleyerek  yaklasilmis ve klasik 1957
programinin bir alternatifidir.Bu programda lise son sinifta felsefe dersleri felsefe grubu
dersleri igerisinde degerlendirilmistir. Bu baglamda Edebiyat Dersinde* 2 saat Mantik, 2 saat
Felsefeye Baslangig, 2 saat Sosyoloji” ; Fen dersinde ise “1 saat Mantik, 2 saat Sosyoloji”
dersine yer verildigi ve Ogrencilere dogru diislinmenin yollarin1 incelemelerine firsat
verilmesinin amaglandig1 ve 6gretmenlerden 6grencilerin elestirel diisiinmelerinin gelismesini
saglamaya yonelik olumlu davranis sergilemeleri lizerinde durulmustur. Bu program giiniin
ihtiyaglarina cevap vermedigi ve egitim anlayisina uyum saglamadigi i¢in 1978-1979 6gretim

yilinda yiiriirliikten kaldirilmistir (1976 programi, Kafadar, 1994).

1985 yilinda uygulanan program, Felsefe dersi Ogretim programinda felsefe dersinden
Felsefeye Giris olarak bahsedilmektedir. Burada felsefe dersi lise 3. sinifta gorildigi ve
felsefe dersinin amacinin Ogrencilerin diisiinmelerini saglamak oldugu ve bu programin
basarisinin Ogrencilerin diisiinme becerilerinin artmasiyla daha da artacagi ve ogrencileri
ezberlemeye degil diisiinmeye yonlendirilmesinin gerekli oldugu iizerinde durulmaktadir.Bu
programda felsefe Tarihi ve Bilim Tarihi i¢ icedir.1993-1994 yilina kadar liselerde
uygulanmistir (1985 programi, Kafadar, 1994).

1993 Felsefe egitim programimin Tirkiye’de felsefe agisindan Onemli kararlar alinmasi
acisindan 6nemli oldugu sOylenebilir. Bu baglamda felsefe konularina yeni bir yaklasim
getirdigi, klasik programin yaklagimina bagli kalmakla birlikte, yeni iiniteler ve bu {initelerin
amag, davranig ve iinitelerinin nasil islenecegini ayrmntili bir sekilde ele almasi agisindan
klasik programdan ayrilmaktadir.“Islam Filozoflari'na ve Tiirk- Isldm diisiiniirleri’'ne” yer
verilmekte ve 1976-1985 dgretim programlarini klasik programla birlestirilmeye ¢alisilmistir.
Bu programda 6grencilerin yapilan degisiklikten olumsuz etkilenmemesi icin 1985 felsefe

programina gore derslere devam etmelerine karar verilmistir (Kafadar, 1994, 1985 programn).
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2009 Felsefe 6gretim programi, Bu tarihe kadar uygulanan 6gretim programlari igerisinde en
kapsamli olmasi acgisindan Onemlidir. Bu program 1993 6gretim programinin genel bakis
acisini ve felsefe akimi igerisinde yer alan filozoflarin yerine felsefi sorunlar ve kavramlar
merkeze alinmis, sonug¢ yerine siirece dayali O6lgme yontemleri kullanilmis ve Ornek
etkinliklerin gelistirilmesine imkan saglamasi acisindan ve bilginin yapilandirilmasinin
tizerinde durulmasi agisindan kendisinden oOnceki Ogretim programlarindan ayrilmistir
(Dombayci, 2013, aktaran Biilbiil, 2018). Bu programin bir diger 6zelligi ise yapilandirmaci
yaklagim dikkate alinarak hazirlanmis olmasi ve diger programlardan ayri olarak felsefe
dersinde O6lgme degerlendirmeye kapsamli olarak yer vermis olmasidir. Bu baglamda acik
uclu sorulara, kontrol listelerine, derecelendirme Olg¢eklerine, likert tiirii ve tutum oSlgeklere,
grup degerlendirme formlarina, 6grenci gozlem formlarina, proje degerlendirme Olgeklerine

ve performanslar1 6lgmeye yonelik puanlama aracglarina yer vermesi acisindan dnemlidir.

2006 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasima gecilmesiyle birlikte 2006 yilinda ve daha
sonra yapilan Ogretim programlarinda hedef ve amacg ifadeleri yerine kazanim ifadesi

kullanilmaya baslanmistir. Bu baglamda 2009 6gretim programinin genel amagclari sdyledir:
Felsefenin alan1 ve genel problemleriyle ilgili bilgi edinme,
Felsefenin ne oldugunu anlama ve buna bagli olarak felsefi sorgulama becerisini kazanma,
Felsefi bakis agis1 edinmeleri ve bu bakis agisini giinliik hayatta kullanma,
Sistematik diisiinme becerisi kazanma,
Varlig: biitiin olarak sorgulayabilme,

Insanin degerlerin anlamini fark etmesi ve hem etik hem de estetik degerleri, milli ve

evrensel agidan bu degerleri degerlendirme tutumu gelistirmesi,
Bireyin kendisini ve diinyay1 anlamsi i¢in sorgulama tutumunu gelistirebilmesi,
Konulara ¢esitli yonlerden bakabilme tutumu kazanma,

Tartisma kiiltiirii, diisiincelerini aktarirken kullandig1 kavramlar1 dogru ve 6zenli bir bicimde

kullanabilme tutumu gelistirebilme,

Bilgi ve bilimin temel problemlerini degerlendirebilme becerisi kazanma,
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Felsefenin hayatla iligkisini kurabilme amaglanmaistir.

2009 ogretim programi yapilandirmaci yaklasim dikkate alinarak hazirlandigi i¢in 6grenciyi
merkeze almasi, 6gretmenin rehber olmasi, yaparak yasayarak Ogrenmenin saglanmasi,
elestirel ve sorgulayict olmasi, yeniliklere agik olduguna yonelik ifadelerin yer almasi
acisindan bu programin ilerlemeci egitim felsefesi ilkelerini icerdigi sdylenebilir.Bu
programda yer alan ifadeler felsefe dersi i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir (Biilbiil, 2018, s.49).
25.01.2010 tarihli ve 1 sayili kararla 2010-2011 egitim- Ogretim yilinda uygulanmaya
baslanan bu programda bir 6nceki programda yer alan su amag, Ogrencilerin sorgulama
yapabilen, tartisma kiiltiiriine sahip olan, farkl: fikirlere saygili olan, biitiincii bir felsefi bakis
acisin1 hayata aktarabilen, felsefi tutum ve hosgorilii bireyler olmalari amaglandigi
belirtilmektedir. Bu amag, Ogrencilerin sorgulama yapabilen, tartisma kiiltiiriinii kazanmus,
farklr kiiltiirlere saygili olan, felsefi bakis kazanan ve kazandigi bu bakisi giinliik hayata
aktarabilen, felsefi tutum ve hosgorii kazanmis bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Felsefe
egitimiyle insanin dzgiin, bagimsiz ve mantikli diisiinme yeteneginin gelistirilebilecegi, insan
disindaki varliklarin kendisi disinda olup bitenleri merak etmedigi ve hayrete diismedigi
belirtilmektedir.Bu baglamda insan, diisiinme, siiphe, merak, kendini ve ¢evresini anlamaya
calisma ve sorgulama yapabilme Ozelligi ile diger varliklardan ayrildigr seklinde

degistirilmistir (2009 programi, Calkap, 2019).

2017 Felsefe Ogretim Programiyla felsefe dersine yonelik hazirlanan 6gretim programi
17.07.2017 tarihli ve 86 sayili kararla felsefe dersi, sadece 10 ve 11. sinifta degil diger tiim
smif diizeylerinde ekli 6rnege gore uygulanmasi belirtilmektedir. Bu program yapilandirmact
yaklagima gore olusturulmus ve 6grenciyi merkeze almaktadir. Bu programla 6grencilerin
diisiinmesi, aragtirmasi, tartigmasi ve fikirler olusturmasi, eylemlerinde insani ve toplumsal,
etik-ahlaki sorumluluk tasimasi ve siyasi- estetik duyarlilik gostermeye tesvik edilmesi

hedeflenmektedir (2017 programai, Biilbiil, 2018).

2018  Felsefe Dersi Ogretim Programinda, Tiirk Egitim sisteminde yetkinliklerle
biitlinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireylerin yetistirilmesi amaclanmaktadir. Bu
dogrultuda hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiya¢ duyulan beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde (TYC) su sekilde tanimlanmaktadir:
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1)  Anadilde fletisim: Bireyin , diisiincelerini, goriislerini, duygularini , olgulari
ve kavramlar s6zlii ve yazili olarak ifade etmesi; igerisinde bulundugu sosyal ve kiiltiirel

ortama uygun olacak sekilde dilsel olarak etkilesimde bulunmasidir.

2)  Yabana dillerde iletisim: Bu beceri ¢ogunlukla her tiirlii sosyal ve kiiltiirel
baglama uygun olacak sekilde dilsel etkilesimde bulunma ve bu etkilesime bagl olarak

aracilik etme ve kiiltiirleraras1 anlayis becerisini gerekli kilmaktadir.

3) Matematik ve bilim / teknolojide yetkinlik: Matematiksel yetkinlik, giinliik
hayatta yasanilan problemleri ¢6zmek i¢in matematiksel diisiinme tarzinin gelistirilmesi ve
uygulanmasi, diisiinme ve sunmanin matematiksel modlarini farkli derecelerde kullanma

beceri ve istegini de igermektedir.

Bilimde yetkinlik, sorular1 tanimlayarak ve kanita dayali olarak sonuglar iiretmek amaciyla
dogal diinyanin agiklanmasina yonelik bilgi varligina ve metodolojiden yararlanma becerisine
ve arzusuna atifta bulunmaktadir. Teknolojide yetkinlik, algilanan insan istek ve ihtiyaglarini

kargilamasi agisindan bilgi ve metodolojinin uygulanmasidir

4)  Dijital yetkinlik: Giinliik hayatta gerekli olan bilginin giivenli bir sekilde elde
edilip kullanilmasinda teknolojiyi, interneti dogru bir sekilde kullanabilme ve iletisim

kurabilme gibi becerileri icermektedir.

5)  Ogrenmeyi 6grenme: Bireyin kendi 6grenme siirecini bireysel olarak veya
grup halinde planlamasi, bireyin var olan imkanlarina gore 6grenme ihtiyag ve siireglerinin
farkinda olmasi ve basarili bir 6grenme eylemi igin zorluklarla basa c¢ikma yetenegini
icermektedir.Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, islemek ve kendine uyarlamak kadar

rehberlik destegi aramak ve yararlanmak anlamina da gelmektedir.

6) Sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler: Kisisel, kigilerarasi ve
kiiltiirleraras1 yetkinlikleri icermekle birlikte bireylerin farklilasan toplum ve calisma
hayatina etkili ve yapict bicimde katilmalarina imkan taniyacak; gerektiginde catigmalar

cozecek ozelliklerle donatilmasini saglayan tiim davranig bigimlerini igermektedir.

7)  Insiyatif alma ve girisimcilik: Bireyin diisiincelerini eyleme doniistiirme
becerisi olarak ifade edilmektedir. Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere
ulagmak icin planlama yapma ve proje yOnetme yetenegini, etik degerlerin farkinda

olunmasini ve iyi yonetisimi desteklemeyi de igermektedir.
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8) Kiiltiirel farkindalik ve ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel
sanatlar dahil olarak cesitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin

yaratici bir sekilde ifade edilmesidir.

MEB 2018 Felsefe Dersi Ogretim Programi: Ogrencileri diisiinmeye cesaretlendirmek
lizere olusturulmustur. Ogretim Programi; diisiinme, fikir olusturma, akil yiiriitme,
temellendirme ile felsefenin temel kavram, problem ve disiplinleriyle iliskilidir; bu
cergevede bir yandan Ogrencilerin felsefenin temel bilgi ve kavramlarini 6grenmesine ve
felsefi bir bakis acis1 kazanmasina 6zen gosterilirken ayni zamanda felsefi problemler basta
olmak {izere arastirmaya, elestirel diisiinmeye, sorgulamaya, fikir liretmeye tesvik etmektedir.
Ogretim programinda yer alan konularin islenmesinde, ilgili konularin kazanimlariyla ve
giinliik hayatla iliskilendirme yapilmasina imkan saglayan etkinlik ve ¢alismalara, metinlerin
alindig1 eserlere yer verilmesinin gerekli oldugu belirtilmektedir. Ogretmenin grencileri ders
kitabinda olmayan fakat program kazanimlar ile Ortlisen, derse iliskin konular1 sevdirecek
roman, hikdye, makale, deneme, siir, fikra okuma ve film seyretme gibi etkinliklere tesvik
etmesini ve Ogrencilerin temel hak ve ozgiiliiklerini kavrayarak Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’ne ve topluma kars1 gorev ve sorumluluklarini yerine getirmelerinde ve milli, manevi

ve evrensel degerleri kazanmalarinda rehberlik etmesinin gerekliliginden bahsedilmektedir.

Yukarida felsefenin diistinme iizerine kurulu oldugu ve diistinme becerilerinden elestirel
diisiinme becerisinin felsefe dersinde 6grencilere kazandirilmasi gereken becerilerden oldugu
vurgulanmaktadir. Ayrica; Ogretmenlerin derslerde farkli gretim ydntem ve teknikleri
kullanarak 6grencilerin gilinliik hayatla bag kurarak 6grenmesine imkan saglamasinin gerekli
oldugu belirtilmektedir. Bu yontemlerden yaratict dramanin derslerde kullanilmasiyla
ogrencilerin hem felsefeyi hem de elestirel diistinmeyi giinliik hayatla bag kurarak §grenmesi

saglanabilir.

Yapilandirmaci bir 6gretmen, 6grenci Ozerkligini ve girisimlerini destekler, birincil
kaynaklara dayali ham  bilgiyi etkilesim ve materyallerle birlikte kullanir, 6devleri
smiflandirma,  analiz etme, tahmin etme, yaratma gibi yeni anlayislar1 gelistirme
potansiyeline sahip olan eylemleri gerceklestirecek sekilde diizenler, O6grenciler kendi
diisiincelerini  / anlayislarii paylagsmadan 6nce onlar1 sorgular, 6grencilerin 6gretmen ve
diger 6grencilerle diyalog kurmasina yardimer olur, 6grencilerin diisiinmelerine yonelik acgik
uclu sorular sorarak onlar1 sorgulamaya yoOnlendirir, 6grencilere yanit verebilmeleri igin

yeterli slireyi tanir (Brooks and Brooks, 1999), 6grencilere rehber olur, 6grenciyi merkeze alir,
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Ogrencinin problemlere yaparak yasayarak ve etkilesimde bulunarak g¢oziimler bulmasina
olanak saglar, 6grencilerin isbirlikli calismalarini saglar, 6grencinin dnceki deneyimlerini, ilgi
ve ihtiyaglarini dikkate alir, 6grencinin olay ve durumlara ¢ok yonlii bakabilmesine olanak
saglayan 0grenme ortamlar1 hazirlar, 6grencilerin karmasik diisiinmelerine olanak saglayan

zengin ortamlar saglar, esnek ders planlar1 hazirlar (S6nmez, 2014).

Bu baglamda programlarin 6grenme-0gretme siireglerinde ¢oklu zekd kurami, problem
¢Ozme, tartisma, rol oynama, drama ve isbirligine dayali 6grenme gibi kuram, strateji yontem
ve tekniklere yer verildigi goriilmektedir. Bunlar; yapilandirmaci 6grenme ortaminda oldugu
gibi Ogrencilerin siirece etkin katilimini saglayan, onlar1 diistinmeye, arastirmaya ve kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu almaya ydnlendiren ve is birlikli bir ortamda birbirlerinin
ogrenmelerine katkida bulunmalarii destekleyen strateji, yontem ve tekniklerdir. Yaratici
drama da, 6grencilerin bir dersi uygulamali olarak 6grenmelerini ve siirece etkin katilimlarini

saglayan bir yontemdir (Kdksal, 2007, s.3).

Bu baglamda Dombayci, Ogretmenlerin derslerinde kullandigi dgretim etkinliklerinin
verimli olacak sekilde sonuca ulasabilmesi icin farkli yontemleri kullanmalarinin gerekli
oldugunu, Tek bir 6gretim yoOnteminin biitiin derslerde kullanilmasinin her 6grencinin
O0grenmesi acisindan ayni etkiyi gostermeyecegi lizerinde durmustur. Bunun i¢in yapilmasi
gerekenin Ogrencilerin 6grenme sekli ve diizeyi dikkate alinarak; ogretilecek konunun
ozelligine gore oOgretmenin farkli yoOntemleri titizlikle se¢mesinin ve farklt Ogretim
yontemlerini bilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Dombayci, 2002). Ayrica; Felsefe
Ogretiminde kullanilabilecek tekniklere 6rnek olarak; Beyin firtinasi, Terminolojiyi Tanitma ,
Rol yapma, Odev Tez , Seminer , Metin Cdziimleme, Soru-Cevap ve Drama gibi tekniklerin
kullanilabilecegini belirtmistir. Bu tekniklerden Rol yapma teknigi felsefe dersinde
kullanilirken felsefe ile ilgili diyalog ve felsefe ile ilgili metinlerde gecen cilimlelerin aynen
aliip kullanilmamasina dikkate edilerek 6grencinin ders esnasinda gecen felsefeyle ilgili olay,
konu, diistince hakkinda kendi ciimlelerini kullanmasinin gerekli oldugu ve bu sekilde
Ogrencinin bireysel olarak diisinmesinin gelisebilecegi belirtilmektedir. Rol yapmada
Ogrencinin islenecek konu, diyalog, filozof, diisiliniir, felsefi metin vb. hakkindan temel
bilgilere 6nceden sahip olmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Drama tekniginin felsefe
dersinde kullanilmasinin ise 6grencilerin dinleme yetenegini gelistirecegi ve bunun da felsefe
dersinde diistinmenin gelisimi kadar 6nemli oldugunu belirtmektedir. Dramayla felsefe

dersinde biligsel hedeflerin degil, duyussal hedeflerin de gelisebilecegi belirtilmektedir. Bu
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baglamda hedeflerin {ic asamali oldugu iizerinde durmus ve bu asamalarin ise bilissel,
duyussal ve devinigsel agamalar oldugunu ve bu asamalardan Bilissel asamada, 6grenmelerin
¢ogunun burada oldugu ve zihinsel yeteneklerin gelismesine yonelik hedeflerin burada
bulundugunu belirtmektedir. Bu asama ise bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir.

Duyussal alanda, Sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve giidiilenme gibi duygular yer alir.
Bireyde bu alanin gelismesi algilama ve bireysel ozelliklere baglidir. Bu asama ise alma,

tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve kisilik haline getirme basamaklarindan olusur.

Devinsel alanda ise cogunlukla becerilerin bulundugu, zihin ve kas faaliyetlerinin
birbirleriyle iligkili oldugu asamadir. Bu asamada ise algilama, kurulma, kilavuzla yapma,
mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum / uyma ve yaratma basamaklarindan olusur. Bu
anlatilanlar dogrultusunda felsefe 6gretiminde bilissel ve duyussal alanlarin 6nemli oldugu ve
devinsel alana yonelik hedeflerin genel olarak meslege yonelik verilen egitimlerde
kullanildig1 ve devinsel alana yonelik hedeflerin kullaniminin az oldugu ve felsefe
ogretiminde ilk Once biligsel alana yonelik hedeflerin tamamlanmasinin gerekli oldugu

sOylenebilir (Dombayci, 2002).

Dramanin biligsel, sosyal ve duyussal becerileri gelistirmesinin yan1 sira bilginin kiiltiirel
cevreyle iliskilendirilip sunulmasinda birey ve toplum arasindaki iligkinin saglam bir sekilde
kurulmasina yardimci olmasi agisindan giiclii bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Henry,

2000).

Drama yoluyla felsefe ise etik bir ikilemin igine girerek, yasayarak sorgulamay1 miimkiin
kilmaktadir. Bir felsefe problemine farkli bakis agilartyla bakma ve elestirel diisiinme
onemlidir. Drama bunu dogal bir yolla saglayabilir. Rolde felsefe yapmak bir kurgu i¢inde yer
alan diislinceyi, problemi hayata getirerek irdelemeyi igermektedir. Cocuklarin felsefenin soru
ve kavramlariyla elestirel ve yaratict bir sekilde ilgilenmeleri drama ile yapilandirilmis bir

sorusturma cergevesinde gergeklesebilir (Thinkingspace).

Rolde felsefe yapilmasiyla diislincelerin fiziksel boyut kazanmasi saglanir. Bu dogrultuda
tartismaya derinlik katmak i¢in dramadaki hareket 6gesi Onemlidir. Bir tartismayi giiclii
tutmak ve tartismaya siirdiiriilebilirlik katmak i¢in harekete gereksinim duyulmaktadir. Farkli
hareket noktalar1 c¢ok fazla bakis agisinin goriilmesine imkan saglamaktadir. Drama

calismalarindan eylem ve harekete dayali olanlar pandomim, dogaglama vb. agisindan farkli
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O0grenme ortamlar1 olusturmaktadir. Bu dogrultuda dramada zihinsel hareket duygusallikla,
sanat ve sezgi ile ussal olani ve usavurmayi1 dogal bir sekilde iligkilendirilmektedir (San,

2019).
2.5. ALAN YAZIN
2.5.1.Yaratict Drama ve Elestirel Diisiinmeyle ilgili Calismalar

Sacli (2013), Yaratict Drama Egitiminin Aday Beden Egitimi Ogretmenlerinin Elestirel
Diisinme Becerileri ve Egilimleri Uzerine Etkisini belirlemeye yonelik yapmis oldugu
calismasinda; Bir takim biligsel beceriler ve duyussal egilimlerden olusan bir yap1 igerisinde
ele alinan elestirel diisiinme becerileri 64 6grenciyle ve 10 haftalik, 30 saat yaratict drama
egitimiyle yapilan calismalarin sonunda yaratict drama caligmalarinin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirilebilecegi ortaya konulmus, bu sonuglar elestirel diisiinme becerileri ve
egilimlerine yonelik elde edilen kanitlarla Ortlismektedir. Buna karsin, normal o6gretim
programina devam eden yaratici drama egitimi almayan 6grencilerin 10 haftalik siire sonunda
elestirel diistinme becerilerinde olumlu bir gelisme goriilmemis ve bunun yani sira bilissel
beceriler agisindan anlamli bir gerileme yasadiklar1 ortaya konulmus ve bu dogrultuda
Ogretmen yetistirme programlarinda elestirel diistinmenin tesvik edilmesine yonelik yapilacak

girisimlere ihtiya¢ oldugu belirtilmistir.

Dilmag¢ & Dilmag (2020), Gorsel sanatlar dersinde yaratici drama yonteminin kullanilmasinin
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerine yonelik etkisini belirlemeye yonelik yapmis
olduklar1 caligsmalari, Erzurum’da bir devlet ilkdgretim okulunda 5.smiftan 25 deney ve
kontrol grubu olarak toplam 50 6grenciyle / 5 hafta siireyle ve tek veri toplama araci olarak
Demir (2006) tarafindan olusturulan “Elestirel Diisiinme Olgegi” kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin sonucunda, derslerde kullanilan drama yonteminin Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerine etkisinin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Bireylerin diisiincelerini
gelistirerek genellemelerden arinarak, kavradiklarini yeni durumlara transfer eden, farkli bakis

acis1 ve yeni diigiincelere saygili olduklar1 gozlemlenmistir.

Giindogdu & Adigiizel (2016), Universite Ogrencileriyle stres ve yaratici dramayla ilgili
yapmis olduklar1 calisma, tek grupla ontest ve sontest seklinde yar1 deneysel olarak, dokuz
hafta deney grubu i¢in hazirlanan yaratici drama programi ve Stresle Basa Cikma Tutum
Olgegi kullanilarak  yapilmistir.Yapilan galismanin sonunda dlgegin alt boyutlarindan olan

aktif planlama, kagma- soyutlama2 ve kabul biligsel yeniden yapilanma puanlarinda anlaml
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farkliliklar olustugu tespit edilmis ve bu farkliliginda etkili oldugu belirtilmistir. Ayrica;
stresle bag etme becerilerinin kazandirilmasinda yaratict dramanin bir yontem olarak rehberlik
programinin icerisinde olmasi gerektigi ve stresle bas etme becerilerinin kazandirilmasinda
yaratict dramanin kullanilmasinin bu dogrultuda her yas seviyesi i¢in uygun oldugu ve
tiniversite 0grencileriyle farkli kisisel- sosyal becerilerin kazandirilmasina yonelik yapilacak

calismalarda yaratict dramanin kullanilabilecegi belirtilmistir.

Giines (2018), Ogretmen Yetistirmede Beceri Yaklasimia yonelik makalesinde; Son yillarda
Avrupa Birligi, Birlesmis Milletler, OECD, UNESCO gibi uluslararas1 kuruluslarin 2030
vizyonunda O0gretmen yetistirmede beceri yaklagimina agirlik verildigi, Egitim kurumlarinin
bunlart etkili bir bicimde nasil kazandiracagi konusunda ¢aligmalar yapildig
belirtilmektedir.Boylece diinyada bilgi toplumundan beceri toplumuna dogru gegisin
altyapisinn  olusturuldugu belirtilmektedir. Ustiindag (1997), ilkdgretim 6grencilerinin
vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinde yer alan hiirriyet¢i demokrasimizde temel hak ve
Odevlerimiz iinitesinin 6gretiminde yaratict dramanin 6grencilerin erisilerine ve derse yonelik
tutumlarma etkileri arastirilmistir. Arastirma sonucunda yaratict dramayla 6gretimin daha
etkili oldugu goriilmiistiir. Calp (2020) Ozgiir diisinme ve &zgiivenin yaratict drama
yontemiyle kazandirilip kazandirilmayacagina yonelik yapmis oldugu ¢alisma, Sinif egitimi
alan 3.sinifta O0grenim goren 23 Ogrenciyle, eylem aragtirmasi seklinde tasarlanarak,
betimleyici yaklasim seklinde, 6 hafta sliren drama c¢alismasi seklinde yiiriitiilmistiir.
Calismanin sonunda 6zgiivenin: bilgi sahibi olma, kendini ayarlama, etkili bir sekilde iletisim
kurabilme, birey olma sorumlulugu, kendini kesfetme, girisimcilik ve duygu kontrolii gibi
kavramlarla ve Ozgiir diisinmenin ise farkliliklara saygi duyma, Ozgiin olma, kalip
yargilardan kurtulma, sanatla ilgilenme ve zihinsel gelisim ile iliskili oldugu tespit edilmistir.
Ayrica; yaratict dramanin, Ozgiir diislinme ve Ozgiiven degerlerinin kazandirilmasinda
kullanilabilecegi belirtilmistir.

Diimenci (2017) Cocuk gelisimi bdliimiinde okuyan Ogrencilerle  yaratici drama
tekniklerinden yararlanarak elestirel diisiinmelerini gelistirmeye yonelik yapmis oldugu
calismasi, 25 6grenciyle 10 hafta silireyle ve yaratici drama tekniklerinden faydalanilarak ve
yart deneysel (tek grupta Ontest-sontest ) olarak yapilmistir. Verilerin toplanmasinda ise
Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgular incelendiginde tiimdengelim ve varsayim alt boyutlarinda ve O6n test ve son test

toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlaml1 artis bulunmustur. Ayrica; Ust diizey diisiinme
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becerilerinden elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi ve bu gelismede kullanilacak

yontemlerden birininde yaratict drama egitimi olabilecegi belirtilmistir.

Bapoglu, Acikgoz, Kapisiz & Yilmaz ( 2011) Saglik Yiiksek Okulu Hemsirelik Boliimii
ictincli simif 0grencileriyle yapmis oldugu ¢alismalarini se¢meli derslerden yaratici drama
dersi alan 34 Ogrencinin katilimiyla 10hafta / Isaat egitim programi icinde drama
tekniklerinden faydalanilarak, yar1 deneysel olarak ( tek grupla Ontest-sontest seklinde)
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X kullamilarak yiiriitmiislerdir. Calisma sonunda ; Ust
diizey diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede dramanin etkili bir

egitim yontemi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Biger ( 2019) 9.S1nif Ogrencilerinin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik yapmis oldugu
arastirmasinda, Ogrencilerin elestirel diisiinme, yansitici diisiinme ve &zenli diisiinme
becerileri ile ilgili uygulamalar yaparak oOgrencilerin diislinme becerilerini gelistirmek
amaglamigtir. Bu dogrultuda, Arastirma 15 kiz &grenciyle ve bir eylem arastirmasi
tasarlanarak ylriitilmistiir. Arastirmada, Elde edilen veriler dogrultusunda uygulanan eylem
planlarinin 6grencilerin elestirel, yansitici ve 6zenli diistinme becerilerini olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Korkmaz (2018)“ Elestirel Diisiinme Becerileri Egitiminin Ogretmenlerin ve Ogrencilerin
Elestirel Diistinme Becerilerine Etkisi” adli ¢alismasinin amaci smif Ogretmenleri igin
hazirlanan elestirel diisiinme becerileri egitiminin ve ilkokul 4.siif 6grencileri i¢in yeniden
diizenlenen elestirel diistinme becerileri temelli konularin etkililik diizeyini belirlemektir.Bu
amac dogrultusunda yapilan ¢alisma sonucunda, Ogretmenler igin hazirlanan elestirel
diisiinme becerileri egitiminin ve yeniden diizenlenen konularin elestirel diisiinme becerini

olumlu yonde etkiledigi ve bu etkinin kalic1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kélemen (2017) calismasi, Mesleki ve Teknik Lise Ogrencileriyle Problem Cézme, Elestirel
Diistinme Becerileri ile Akademik Basar1 arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik 186 6grenci
ve 86 6gretmen dahil edilerek yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismanin sonucunda; Ogrencilerin elestirel
diisiinme beceri diizeylerine iliskin olarak 6gretmen ve 6grenci goriisleri karsilastirildiginda
aralarinda anlaml bir farklilik olmadigi, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerinin,
akademik basartya olan etkisinin kuvvetli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin

ogrencilerin temel becerilerini gelistirilmesine yonelik derslerin igerigine, kazanimlarina
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uygun olacak sekilde Ogretim yontem ve tekniklere yer vermelerinin gerekliligi iizerinde

durulmustur.

K.Erdamar & B.Alpan (2017) Lise 6gretmenlerinin elestirel diisiinme algilarina yonelik
yapmis olduklar1 ¢aligmalari, MEB Ortadgretim Genel Midiirliigli tarafindan diizenlenen
“O0grenme-0gretme kuram ve yaklasimlar’” konulu hizmet i¢i egitime katilan ve Anadolu
Liselerinde gorevli 44 oOgretmenin katilimiyla ve olgu-bilim desenine dayali olarak
yluritiilmiistir. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile bireysel goriigmelerle
gerceklestirilerek toplanmistir. Toplanan veriler icerik analiziyle degerlendirilmistir.
Calismanm sonunda; Ogretmenler diisiinmeyi, bilginin etkin olarak kullanilmas1 ve 6znel
olarak tanimladiklari, elestirel diisinmeye kiyasla daha dar bir sekilde ve ylizeysel olarak,
¢evreyi anlama gayreti, her insanda bulunan bir 6zellik olarak, akil yiiriitme ve ¢oziim arayisi
seklinde degerlendirdikleri tespit edilmistir. Elestirel diistinmeyi ise bilgiyi yorumlayabilme,
anlamlandirabilme, analiz edebilme, degerlendirebilme, sonuglara ulasabilme ve  pasif
bilgiden kurtulma seklinde degerlendirdikleri tespit edilmistir. Ayrica; Ogretmenler elestirel
diisiinmenin, diisiinme tizerine insa edildigini, her insanda elestirel diistinmenin goriilmedigini,
diisinmeye kiyasla daha objektif, derin ve sistematik oldugunu belirtmislerdir. Elestirel
diisiinmeye yonelik uyguladiklar1 etkinlikleri ise su sekilde siralamislardir: Ogrencilerinin
goriliglerini ortaya ¢ikarma, soru sormalarina imkan saglama, sorgulama ve arastirma
yapmalarina imkan saglama, beyin firtinasi yapmalari, tartigmalari, Ornek olay analizi
yapmalari, arastirma oOdevleri yapmalari, degerlendirme yapmalari, yapilandirmadan
problemler olusturmalari, diisiinmeye yonelik 6devler seklinde siralamislardir. Burada ilk iki
etkinlik olan Ogrenci goriislerini ortaya ¢ikarma ve soru sormalarina imkan saglamalarina

yonelik etkinliklerin ¢ogunlukla kullanildig: belirtilmektedir.

Ozdemir (2005) Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik yapmis oldugu
calismasinda veri toplama aract olarak bir tutum 6lcegi gelistirmis ve bu dlgegi kullanmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 128 iiniversite 0grenci olugturmaktadir. Calismanin amacina gore
gelistirilen ve uygulanan Olgekten elde edilen bulgular sonucunda, Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerisine sahip olma durumlarinin cinsiyet, dogum yeri, anne baba Ogrenim
durumu ve gelir durumu degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilik gdstermedigi ortaya
cikmistir.Kaaland — Wells (1993) yaptig1 arastirmada simif 6gretmenlerinin egitimde dramay1

kullanip kullanmadiklar1 ve yonteme iliskin algilar1 iizerinde c¢alismistir. 224 ilkokul
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Ogretmeni iizerinde uygulanan testler ile egitimde drama egitimi almis Ogretmenlerin,

egitimde dramanin etkili bir yontem olduguna inandiklar1 ortaya konmustur.

McNaughton (2004) 10 -11 yasindaki 6grencilerle yapmis oldugu ¢alismasinda, dramanin 6grencilerin
dersde verilenleri basarili bir sekilde 6grenmesinde etkili bir ara¢ oldugu ve dramanin etkili bir
sekilde kullanilmas1 i¢in 6grencilerin iletisim kurarken, is birligi yaparken, goriis ve fikirlerini ifade

ederken gerekli ortamin saglanmasinin gerekliligi iizerinde durulmustur.

Bannister, P (2012) “ Recognising the Drama Classroom as a site for Critical Social Inquiry”
Adli makalesinde, Drama ve elestirel diisiinme arasindaki iliskiyi arastirir. Bu dogrultuda
ortak bir Ogrenmenin baglayabilecegi dramatik faaliyetin ardindan mantikli tartigmalara
girerek; Ogrencilerin degerlendirici diizeyde epistemolojik anlayisla ilerleyebilecegini ve

elestirel diisiinme becerilerinin gelisebilecegini belirtmektedir.

Samsa (2020) Tiirkiye’de yapilan yaratict drama calismalariyla ilgili yapmis oldugu
arastirmasinin  sonunda lisansiistii tez caligmalarinda ii¢ ¢aligma grubunun genelde tercih
edildigi ve bu ¢aligma gruplarinin ise ilkokul, ortaokul ve tiniversite 6grencilerini kapsadig
ve genellikle veriler goriisme formu, tutum Olcegi ve basari testi kullanilarak toplandig
belirtilmektedir. Ayrica; yapilan tezlerde yerli kaynak sayisinin fazla oldugu ve yabanci
kaynak sayisinin az oldugu sonucuna ulagilmis ve bu caligmalarda yabanci kaynaklardan
fazla yararlanilmadig1 , 2019 yili yaratici drama ¢aligmalarinin en fazla oldugu yil ve en ¢ok

ilkdgretim diizeyinde ¢alismanin yapildigi sonucuna ulasilmistir.

Akyildiz (2020) Universite dgrencilerinin elestirel diisiinme engellerini baz1 degiskenlere gore
inceledigi caligmas1 330 6grenciyle, ELDEN ol¢egiyle yapilmistir. Bagimsiz gruplar igin t
testi ve tek yonlii varyans analizi yapilarak veriler elde edilmistir. Caligmanin sonunda
Ogrencilerin elestirel diistinme engellerinin orta diizeyde oldugu, FElestirel diisiinme
engellerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi ve Elestirel diisiinme engellerinin yasa gore

degistigi gorilmiistiir.

K.Erdamar & B.Alpan (2017) Ortadgretimde calisan Ogretmenlerle 6grenme stilleri ve
elestirel diistinme egilimlerinin karsilastirilmasina yonelik yaptiklar1 ¢alisma, 106 6gretmenle,
Kolb 6grenme stilleri envanteri ile California elestirel diisiinme egilimi 6lgegi kullanilarak
yuritilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 6grenme stillerinden en ¢ok ayristiran
(diistinerek ve yaparak O0grenme), 6ziimseyen (soyut kavramsallastirma, yansitict gozlem

yoluyla ve dinleyerek ve gorerek 0grenme, kavramlar iizerine diisiinme, yasantilar yerine
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soyut kavramlara odaklanma) stillerine sahip olduklar1 ve yerlestiren (somut ve yasanti
yoluyla 6grenme), degistiren (izleyerek ve hislerle 6grenme) 6grenme stiline en az sahip
olduklari, Caligmaya katilan 6gretmenlerin elestirel diisiinme toplam puanlarinin ise diisiik
oldugu belirtilmektedir. Elestirel diisiinmenin alt boyutlarindan sadece dogruyu arama alt
boyutunun 6grenme stillerine gére anlamli olarak farklilik gosterdigi, diger alt boyutlarda ise

farklilagsmanin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Dirimese (2006) Hemsire ve Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini inceledigi ¢aligma,
143 hemgire ve 4.sinifta 6grenim goren 56 hemsire adayiyla, Tanitic1 Bilgi Formu, California
Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma sonunda hemsirelerin
elestirel diisinme puanlarmin diisiik oldugu, Ogrencilerin ise elestirel diisiinme egilim
puanlarinin, agik fikir, dogruyu arama, sistematik, merak puanlarinin hemsirelerin
puanlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica; Elestirel diisiinmenin gelismesine
yonelik egitim sekillerinin ve tekniklerinin kullanilmasinin ve hemsirelerin mesleki
yasamlarinda elestirel bakis gelistirebilmelerine firsat saglanmasina yonelik egitim ve

uygulamaya yonelik ¢aligmalarin yapilmasinin gerekli oldugu belirtilmigtir.

Cemaloglu & Arslangilay (2019) Meslek Lisesi Ogretmenleriyle 21.yy Becerilerine Yo6nelik
Ozyeterlik Algilarni Inceledikleri Calisma, tek grupla son test seklinde durum calismasi
olarak ve 38 oOgretmenle, Olgcek kullanilarak  yiiritiilmistir. Calismanin  sonunda
Ogretmenlerin 21.yiizy1l becerilerine yonelik Ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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2.5.2.Felsefe ile ilgili Cahsmalar

Kars (2018)“Yaratict Dramanin Felsefe Ogretiminde Kullanimi1 Uzerine Arastirmas1” karma
yontem tasarimlarindan sirali agiklayici tasarim kullanilarak 52 11.smmif ogrenciyle
yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin sonuglarina gére, Ogrenciler: katilimi saglamay1, farkli yonleri
kesfetmeyi, anlamay1 kolaylastirmayi, yaparak yasayarak 0grenmeyi empatiyi gelistirmeyi ,
Ogretici olmayi1, gorsel hafizayr gelistirmeyi, kendini daha iyi ifade edebilmeyi, diisiince
becerisini gelistirmeyi, 0z giliven arttirmayi, O6n yargilardan kurtulabilmeyi saglamasini
yaratict dramanin avantajli yonleri olarak belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica; Ogrencilerin

bir¢ogu “yaratict dramanin bir yontem olarak diger derslerde de kullanilmasini” istemiglerdir.

Unsal (2016) calismasi nitel arastirma deseninden olgu bilim ydntemiyle ve kahramanmaras
ilinde 12 felsefe 6gretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda c¢alisma grubunun belirlenmesinde
amaglh orneklem tekniklerinden maksimum cesitlilik 6rneklem teknigi kullanilmistir.Veriler
yar1 yapilandirilmig gériisme formuyla toplanmistir. Yapilan arastirma sonunda 6gretmenler;
Felsefe dersinin Ogrencilere katkilarina yonelik, 6grencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmesine, bakis acis1 kazandirmasina, farkliliklar1 kabullenmesine, 6grencilerin kendini
tanimasina, 0grencide demokratik biling olusturmasina katki sagladigini belirtmistir. Felsefe
dersinin Ogretiminde karsilasilan zorluklara yodnelik o6gretmenlerin goriisleri ise sosyo-
kiiltiirel nedenler, 6grenciden kaynaklanan nedenler, dersin soyut olmasindan kaynaklanan
nedenler, ders kitabindan kaynaklanan nedenler, sinav sistemi, 6gretmenlerin bakis agis1 ve

Ogrencilerin bakis acis1 bagliklari altinda sirlanmastir.

Kiziltan (2012)“ Felsefe Ogretimi Sorunlar1 ve Yeni Yaklagimlar” adli calismasinda felsefe
dersiyle ilk kez karsilasacak ogrencilerin soyut konularin ele alinmasinda genel olarak
yasadig1 problemler yapilan ¢aligmalar dogrultusunda belirtilerek bu problemlerin ¢éziimiinde
felsefe Ogretiminde yeni sayilacak li¢ 6nemli yaklagimdan bahsetmektedir. Bunlar felsefe
ogretiminde edebi metinlerden yararlanma, analoji yontemi ve drama yontemidir. Bu yoniiyle
genel olarak felsefe egitimine ve 0Ozel olarak da felsefe Ogretimine katki saglamanin

amaglandigi belirtilmektedir.

Yilmaz, Cihan & Sahin (2005) Ogretmenlerin felsefe dersinde &gretim ydntemlerini

kullanma diizeylerinin 6gretmen ve 0grenci goriisleri agisindan degerlendirilmesine yonelik
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calismalarinin 6rneklemini segkisiz atama ile olusturulan 20 6gretmen ile 210 6grenci
olusturmakla birlikte betimsel bir ¢aligma seklinde tarama modeli kullanilmigtir. Bu baglamda
veriler 0gretmen ve Ogrencilerin goriislerini almak tizere bir anketle toplanmistir. Yapilan
calismanin amaci O6gretmenlerin derslerde kullandiklart  6gretim metodunun seviyesini
belirlemektir. Bu calismada felsefe Ogretiminde bir yontemin kullanilmadigr ve c¢esitli
yontemlerin kullanildigi belirtilmistir.  Felsefenin insanin durmadan ilerlemesi, bilgileri
elestirmesi, yeni ¢oziim yollar1 bulma gayretinin sonucu olarak ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir
(Oner, 1995, s.12, aktaran Yilmaz, Cihan & Sahin, 2005). Buna bagli olarak felsefenin yapisi
geregi tek bir yontemle gerceklestirilebilen bir etkinlik olmadigi ve felsefe dersinin ezbere
dayali bir ders olmadigi, o6grencilerin yorumlama, elestirme ve tartisma becerilerinin
kazandirilmasinin gerekliligi tizerinde durulmaktadir. Yapilan g¢aligmanin sonunda elde
edilen verilere gore, felsefe Ogretmenlerinin ¢ok fazla degisik OGgretim yontemi
kullanmadiklar1 belirtilmistir. Ogrenci goriislerine gore , dgretmenler felsefe dersinde anlatim
yontemini ¢ok fazla kullanmaktadir. Ayrica; Derslerde bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
asla kullanilmadigini belirtmislerdir. Bu baglamda her gecen giin yasanan gelismelerle
birlikte bilgi teknolojilerinden yararlanma gereksiniminin arttifi giiniimiizde  derslerde

bilgisayar destekli 6gretim yontemine daha fazla yer verilmesinin gerekliligine deginilmistir.

Toye (1994) “on the Relationship Between Philosophy For Children and Educational Drama”
isimli makalesinde ¢ocuklar i¢in felsefe ve egitici drama arasindaki iligkiden

bahsetmistir.Dramanin ¢ocuklarla felsefe yapmak icin iyi bir arag¢ olabilecegini belirtmistir.

Laura D’Olimpio (2004) “Drama and Philosophy : Language, Thinking and Laughing Out
Loud! ”adli  Makalesinde felsefeyi sanat temelli 6grenme ve Ozellikle drama ile
iligkilendirerek ¢ocuklarin farkli fikirleri kesfetmeye tesvik edildigini gostermektedir. Yazar,
felsefeyi kullanarak cocuklarin varsayimlar1 sorgulayip sorguladiklari ve farki kabul etmeyi

ogrendikleri destekleyici bir ortam yaratilabilecegine inanmaktadir.

Bozoglu (2008) caligmasinda tarama modeli kullanilarak Ogretmen ve 0Ogrenci goriisleri
alimmigtir.Calismanin Evrenini Ankara’da 6 merkez ilgede gorevli 400 felsefe dgretmeni ve
O0grenim goéren 54188  1l.simif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise
Ankara’da gorevli 77 felsefe 6gretmeni ve 660 O6grencidir. Veriler aragtirmaci tarafindan
gelistirilen anket kullanilarak toplanmistir. Calismanin sonunda; Ogrencilerin felsefe dersinde

elestirel diistinme becerilerinin kazandirilip kazandirilmayacagi konusunda kararsiz olduklari,
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Felsefe dersinde elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasina iliskin felsefe 6gretmeni ve

11.smif 6grencilerinin goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

llgili aragtirmalara bakildiginda ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin egitimle
kazandirilabilecegi  belirtilmektedir. Bu dogrultuda elestirel diisinme becerisinin
kazandirilmasina yonelik cesitli egitim kademelerinde arastirmalar yapildigr goriilmektedir.
Ayrica; Drama ile ilgili aragtirmalarda ise dramanin etkili bir 6gretim ydntemi oldugu
belirtilmektedir. Elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda / gelistirilmesinde yaratict
drama tekniklerinin kullanilmasina yonelik calismalarda bu tekniklerin kullaniminin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu belirtilmektedir.
Yapilan literatiir taramasi sonucunda, Felsefe dersinde yaratict drama tekniklerinin
kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisine yonelik bir
calismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda bu caligma alandaki bu boslugu doldurmaya ve
ileride yapilacak benzer ¢aligmalarla felsefe dersinde yaratici dramanin kullaniminin elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde, felsefe ve elestirel diistinme becerileri arasindaki

iligkiyi net bir sekilde gérmeye yonelik tasarlanmstir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma felsefe dersinde elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesinde dramanin
kullanilmasinin etkili olup olmadigini belirlemeye yonelik 6n test- son test kontrol gruplu
seckisiz deneysel model olarak yiiriitiilmiistiir. Bu desen, egitim ve psikolojide ¢ok kullanilir.
Bu desende daha once hazirlanan denek havuzundan seckisiz atama ile deney ve kontrol
gurubu olarak iki grup olusturulur (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2019). Her iki gruba 6n test ayn1 anda verilir. Daha sonra deney grubuna denel islem
uygulanir.; kontrol grubuna denel islem uygulanmaz (S6nmez ve Alacapinar, 2016). Bu
arastirmada deney ve kontrol gruplari {lizerinden bagimsiz degisken olan yaratici1 drama

etkinliklerine bagli olarak 6n test ve son test dl¢limler (6n test son test ayni anda ) yapilmistir.

Tablo 3.1.1 Calismada Kullanilan Modelin Simgesel Gosterimi

Grup On test Uygulama (U1) Son test

Deney Tl Felsefe Dersinde Tl
Yaratic1 Drama

Kontrol T2 Tekniklerinin ™
Kullanilmasi

Deney ve Kontrol: Calisma gruplarini ifade etmektedir.Gruplara deneysel ¢calismadan 6nce ve

sonra elestirel diisiinme becerileri 6l¢egi uygulanmastir.
T1:Deney Grubu= Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi  Ul:Uygulama

T2:Kontrol Grubu=Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’da  2020-2021 egitim 6gretim yili 2. dénemi
Bagcilar Anadolu Lisesinde 6grenim goren 12G ve 12C smifi 6grencilerinden segkisiz atama
yoluyla gruplar daha 6nce drama etkinligine katilip katilmama durumu dikkate alinarak 12

deney ve 12 kontrol grubu olarak toplam 24 6grenciyle olusturulmustur.

Tablo 3.1.2.Arastirmaya katilan dgrenciler

Deney Grubu Kontrol ~ Grubu
Kiz 7 Kiz 7
Erkek 5 Erkek 5
Toplam 12 Toplam 12
3.3. Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada, Felsefe dersinde yaratict drama tekniklerinin kullaniminin ortadgretim
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede ki etkililigini tespit etmek ve
yaratict drama tekniklerinin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkisini belirlemek
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda yerli ve yabanci literatiir taramas1 yapilarak arastirmanin
amacma uygun olacag diisiiniilerek, Verilerin Ozdemir (2005)in gelistirdigi  elestirel
diisiinme becerileri 6lgegi kullanilarak toplanmasina karar verilmistir. Ozdemir tarafindan
gelistirilen Olgek likert tipi bireylerin 6z bildirimine (kisinin i¢inde bulundugu duruma,
duygulara, inanclara vb. yonelik vermis oldugu cevaplara) dayali olarak gelistirilen bir
Olcektir (www.psikolojisozlugu.com). Bu baglamda Likert tipi 6l¢ek, Rensis Likert tarafindan
Thurstone 6lgeginin basitlestirilmis bir sekli olarak gelistirilmis ve egitim, sosyal bilimler,
psikoloji, pazarlama, siyaset bilimi gibi pek ¢ok alanda kullaniminin ve kodlanmasimnin kolay
olmasindan dolayr kullanilmaktadir (Cramer & Howitt, 2004, s.89; Spector, 1992;
Edmondson, 2005, aktaran Turan, Simsek & Aslan, 2015). Bu 06l¢ekte bulunan sorular
arastirma konusuyla ilgili tutum veya goriisii icerecek ve bu goriise katilim diizeyini

belirleyecek sekilde olusturulan segeneklerden olusur. Iki asir1 u¢ arasinda bulunan birden
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fazla secenegi icerir. Bu seceneklerin sirlamasi ise “en yiiksekten en diisiige veya en iyiden en
kotiilye” dogru dereceli olarak yapilir. Bu verilerin analizi yapilirken derecelendirilen
seceneklere birer sayisal deger verilerek kodlama seklinde yapilir. Bu oOlgekle elde edilen
verilerin analizinde ise iki testin kullanildigina yonelik goriisler bulunmaktadir. Bu iki test
parametrik ve parametrik olmayan testlerdir. Bu baglamda (Kaptein, Nass & Markopoulos,
2010, s.2391) CHI, 2009 Konferansinda sunulan bildirileri inceleyerek su sonuca varmislardir:
Bu konferansta sunulan bildirilerin %45 i Likert tipi 6lgek kullanilarak hazirlandigi ve bu
Olgegi kullanan arastirmacilarm  biiylik bir kism1  %80,6 ‘s1 veri analizi olarak parametrik
testleri kullandiklarin1 ve diger arastirmacilarin ise %48.3’1i parametrik olmayan testleri
kullandiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Diger ¢alismalardan biri 5-7 “li likert 6lgek kullanilarak
yapilmis ve parametrik testlerin kararli ve giivenilir sonuglar verdigi saptanmistir (Glass,
Peckham & Sanders, 1972, s.237, aktaran Turan, Simsek & Aslan, 2015). Turan, Simsek &
Aslan, Egitim arastirmalarina yonelik likert dlgek ve likert tipi sorularin kullanimia ve
analizine yonelik yapmis olduklar1 aragtirmada, arastirmacilarin ¢ogunlukla likert olcekle
yaptiklar1 ¢aligmalarda analiz yaparken parametrik testleri kullandiklar1 belirtilmistir. Ayrica;
hem parametrik test hem de parametrik olmayan test karsilastirilmis ve analiz sonuglarinin
her iki testte neredeyse ayni ¢iktig tespit edilmis ve arastirmacilarin parametrik testlerin
daha giivenli sonuglar1 ortaya ¢ikardig1 inancindan yola ¢ikarak bu testi segtikleri belirtilmigtir

(Turan, Simsek & Aslan, 2015).

(Dogan, 2013) Elestirel diisiinmenin 0l¢lilmesine yonelik yapmis oldugu calismada
elestirel diisiinme ve Olciilmesine yonelik arastirmalarin son yillarda artigi ve yapilan
Olglimlerin ise Ol¢ek uyarlamasi seklinde oldugu, Olcek gelistirmeye yonelik yapilan
calismalarin ise neredeyse hi¢ olmadigi ve Tiirkiye’de yapilan calismalarda kullanilan
Olceklerin eksik yonlerinin elestirilebilecegi belirtilmistir. Elestirel diislinmeyi Olcemeye
yonelik testlerle elestirel diistinmenin biitiin boyutlarinin dlciilemeyecegi ve bireylerin bazi
davraniglarinin bu testlerle dlgiilemeyecegi ve bu dogrultuda kullanilan testlere ek olarak ders
dis1 tekniklerden olan gozlem, goriisme vb. tekniklerden de yararlanilmasinin gerekliligi
tizerinde durulmaktadir. Ayrica; Elestirel diisiinme O6lgeklerinden elde edilen puanlarin
elestirel diislinmenin tiim boyut ve davraniglarint Olgemedigi unutulmayarak elestirel
diisiincenin tamami i¢in degil sadece Ol¢iilen ne ise (davranis, boyut vb.) ona gére yorum
yapilmasinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir. Bu anlatilanlar dogrultusunda smif iginde
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgme ve gelistirilmesinde 6grencilerin

tartismalarina, goriislerini aciklamalarina, yansitici yazilar yazmalaria, gorsel diisiinme ve
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yazma, beyin firtinas1 yapmalarina imkan saglayacak sekilde farkli teknikleri
kullanilmalarinin yararli olabilecegi ve 6lgme ve degerlendirmede ise dereceli puanlama
anahtarlar1 ve derecelemeye yonelik 6lgekler, analitik puanlamaya ydnelik anahtarlari, kontrol
listesi, akran ve 6z degerleme gibi tekniklerin kullanilmasinin yararli olabilecegi belirtilmistir
(Paul & Elder, 2002; Halpern, 2003; Starkey, 2004; Epstein, 2005; Moon, 2008, aktaran
Dogan, 2013). Bu anlatilanlar dogrultusunda bu arastirmada veri toplama araci olarak

aragtirmanin amacina yonelik kullanilan 6l¢ekle ilgili bilgiler asagida verilmektedir.
Ozdemir (2005) Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi

Olgek, survey ( tarama) modeli kullanilarak, Universite dgrencilerinden toplam 128
ogrenciyle calisilarak hazirlanmistir. Olgekteki maddeler literatiir taramasi yapilarak ve
calisma konusuyla ilgili 6gretim elemanlarmin goriisii alinarak diizenlenmistir. Olgek besli
likert tipi olarak ve toplam 30 madde olarak hazirlanmistir. Olgek gelistirme calismalarinda
Olgegin Cronbach-Alpha analizine gore 6lg¢ekteki maddelerin giivenirlik katsayisi .78 olarak
bulunmus ve dlgegin giivenirligini diisliren dort madde dlgekten ¢ikarilarak 6lgek 30 madde
olarak tasarlanmistir. Felsefe dersinde yaratici drama tekniklerinin kullaniminin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerine etkisi adli calismada giivenirlik yeniden hesaplanarak “Elestirel
Diisiinme Becerileri Olgegi” nin giivenirlik katsayis1 0.83 olarak bulunmustur.Bulunan bu
deger dlgegin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Bu dlgek 24 lise 6grencisine
sunulmus ve On test / son test seklinde 6lcek maddelerini dikkatli bir sekilde okuyarak
isaretlemeleri istenmistir. Ogrenciler, 30 maddeden olusan 6l¢egin maddelerini asagidaki

seceneklere gore kodlamislardir.
-Tamamen Katiliyorum (5)
-Katiliyorum (4)
-Biraz Katiliyorum (3)
-Katilmiyorum (2)
-Hi¢ Katilmiyorum (1)

Ogrencilerin elestirel diisinme beceri puanlar1 yukarida bulunan &lgek maddelerinin kodlarina

gore belirlenmistir. Bu dogrultuda dlgekten yiiksek puan alan 6grencinin elestirel diisiinme
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becerisinin yiiksek oldugu, diisiik puan alan 6grencinin elestirel diisiinme becerisinin diisiik

oldugu goriilmistiir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri Istanbul Bagcilar Anadolu Lisesi 2020-2021 egitim 6gretim yil1 2.
donemi 12G ve 12C smifi 6grencileriyle giiz doneminde 10 haftalik ¢alismanin basinda ve

sonunda toplanmustir.

Arastirma izni ¢iktiktan sonra okul’a gidilerek okul miidiirii ve idareyle goriisiilmiis ve
seckisiz atama yoluyla 12G deney grubu ve 12C kontrol grubu olarak belirlenmistir. Gruplar
olusturulduktan sonra arastirmaci 0grencilere calisma hakkinda gerekli bilgileri verdikten
sonra deneysel uygulamaya ge¢gmeden dnce deney ve kontrol grubuna on test olarak elestirel
diisiinme becerileri 6lgegi Ogrencilere arastirmaci tarafindan verilerek bir ders (40dk) saati
icerisinde doldurmalar1 istenmistir. Daha sonra se¢meli felsefe dersi yillik plan1 ve felsefe
dersi dgretim programina gore; Felsefe ile Diisiinme ve Felsefi Okuma ve Yazma iiniteleri
dogrultusunda hazirlanan 10 drama planindan 4’ yiiz yiize 6’s1 ise pandemi nedeniyle online
olarak (li¢ uzmanin goriisii alinarak) deney grubunda arastirmaci tarafindan islenmistir.
Kontrol grubunda ise mevcut programa gore dersler ders 6gretmenleri tarafindan geleneksel
yonteme (diiz anlatim, soru- cevap..vb.) gore islenmistir. Deney grubunda derslerin islenmesi
tamamlandiktan sonra deney grubuna Slgek yiiz yiize olarak verilmis ve dgrencilerin dlcegi
bir ders (40dk) saati igerisinde doldurmalari1 istenmistir. Kontrol grubuna ise 6l¢ek online
olarak (pandemi nedeniyle) verilmis ve 6l¢egi bir ders (40dk) saati igerisinde doldurmalari

istenmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerinin yaratici drama
teknikleri degiskenine gore farklilik gdsterip gdstermedigini test etmek icin veriler jamovi
1.6.16 programi ile analiz edilmistir.Bu baglamda oncelikle bagimli degisken olan* elestirel
diisinme beceri puanlart” nin normallik ve homojenligi test edilmistir. Normallik igin
carpiklik katsayis1 homojenlik i¢in Levene’s homojenlik testi kullanilmisir. Carpiklik
katsayist -1 ile +1 arasinda bulundu ve Leven’e homojenlik testi istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur.

Elestirel diisiinme becerileri puanlarinin normal dagilim gosterdigi ve deney ve kontrol
grubunda verilerin homojen dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu baglamda degiskenler
stireklilik gosteriyorsa kullanilacak istatistik parametriktir. Parametrik testler giiclii istatistik
tekniklerdir. Ayrica; elde edilen veriler genellenebilir. Bu baglamda Parametrik testlerin
sartlar1 sunlardir:

» Gozlemler normal veya normale doniistiiriilebilen bir evrenden elde edilmis olmali,
» Varyanslar esit olmali,
» Arastirma verileri aralikli ya da oransal olmalidir (Bastiirk, 2010; Baykul, 1999; Fiels,

2013; Sprent & Smeeton, 2007, aktaran Korkmaz, 2018 ).

» Bagimli degiskenler siirekli olmalidir,

» Veriler normal dagilim gostermelidir,

» N sayis1 30’°dan az olabilir ve iki grup bulunmali,

»  En az iki 6l¢tim olmalidir.

Parametrik istatistiklerde, genelde gruplar veya Ol¢limler arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig: arastirilir (G.Alacapinar, F., & Sonmez, V., s.215 ). Daha basit bir sekilde anlatmak
gerekirse veriler normal dagilim sergiliyorsa parametrik testler kullanilir (Taspinar, 2017,
s.31). Arastirma verileri parametrik testlerin yukaridaki sartlarini tasidigi i¢in ve giiglii bir
test oldugu icin parametrik test uygulanmistir. Bu baglamda grup degiskeni iki kategorili
oldugundan orneklem t- testi uygulanmis ve bulunan degerler tablolar halinde bulgular

kisminda gosterilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu aragtirmada, Felsefe dersinde yaratici drama tekniklerinin kullaniminin ortadgretim
Ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede ki etkililigini tespit etmek ve
yaratict drama tekniklerinin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkisini belirlemek
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmada elde edilen bulgulardan bahsedilmektedir.
Asagidaki tablolarda her bir problem ve alt problemle ilgili elestirel diisiinme beceri
puanlarinin normal dagilip dagilmadigina n<50 oldugu i¢in Normality Test (Shapiro- Wilk),
Elestirel diisiinme beceri puanlarinin homojen dagilip dagilmadigini bulmak i¢in Levene’s
testi uygulanmis ve elestirel diisinme becerileri puanlarmmin normal dagilim gosterdigi ve
deney ve kontrol grubunda verilerin homojen dagilim gosterdigi goriilmiis ve parametrik test
uygulanmistir. Grup degiskeni 2 kategorili oldugundan bagimsiz drneklem t-testi uygulanmis
ve bulunan sonuglar tablolar halinde gosterilmistir. Asagida arastirmanin alt problem

ctimlelerine iligkin elde edilen veriler tabloyla gosterilmistir.

4.1.Birinci Alt Problemle ilgili Bulgular

1.Burada arastirmanin birinci alt problemi olan “Yaratici drama tekniginin uygulandigi deney
grubu ile mevcut programin yiriitiildigii kontrol grubunun o6n test elestirel diisiinme
becerileri puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?”’Problem climlesiyle ilgili bulgular
incelenerek, Tablo 5.1.1° de yaratici drama tekniklerinin kullanildigi deney grubu ile

mevcut programin yiiriitiildiigii kontrol grubunun 6n test elestirel diistinme becerileri puanlar

gosterilmistir.
Group N X Sd df t p
Elestirel Deney 12 5.83 0.874 22.0 -1.56 0.134
Diisiinme
B .. Kontrol 12 6.55 1.35 22.0 -1.56 0.134
ecerisi
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Sonuglara gore iki grubun ortalamalarin benzerlik gostermedigi goriilmektedir. Buradan
yola ¢ikilarak bulunan bu farkin anlamliliini tespit etmek icin t- testi yapilmis ve t degeri 22
serbestlik derecesinde - 1.56 ( t22= -1.56, p=0.134 >0,05 olarak bulunmustur) bulunan bu
degerlere gore yaratict drama tekniginin uygulandigi grup ile mevcut programin yiiriitiildiigii
grubun On test elestirel diistinme becerileri arasinda anlamli bir fark goriilmedigi tespit

edilmigtir.
4.2.1kinci Alt Problemle Tlgili Bulgular

Burada arastirmanin ikinci alt problemi olan “ Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son test
elestirel diisiinme becerileri puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” Problem ciimlesiyle

ilgili bulgular incelenerek, Tablo 5.1.2°de kontrol grubu on test- son test puanlari

gosterilmistir.
Group N x Sd df t p
Elestirel On test 12 6.55 1.35 22.0 -1.56 0.134
Diisiinme
Becerileri Son test 12 6.37 1.13 22.0 -1.52 0.143

Sonuglara gore iki grubun On test ve son test ortalamalarin benzerlik gostermedigi
goriilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak bulunan bu farkin anlamliligin1 belirlemek igin t- testi
yapilmis ve t degeri 22 serbestlik derecesinde -1.56 ve -1.52 olarak (t22= -1.56 ve -1.52,
p=0.134 ve 0.143 > 0,05 olarak ) hesaplanmistir. Bu da bulunan farkin anlamli olmadigini

gostermektedir.

4.3 .Uciincii Alt Problemle Ilgili Bulgular

Burada aragtirmanin ii¢lincii alt problemi olan “ Yaratic1 drama tekniginin uygulandigi
grubun On test- son test elestirel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir? ” Problem ciimlesiyle ilgili bilgiler tablo 5.1.3’te Deney grubu 6n test -son test

puanlar1 gosterilmistir.
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Group N x Sd df t p
Elestirel On test 12 5.83 0.874 22.0 -1.56 0.134
Diigiinme
Becerileri Son test 12 5.63 1.240 22.0 -1.52 0.143

Tablo:5.1.3

Sonuglara gore yaratici drama tekniginin uyguladigi  grubun On test / son test
ortalamalarinin benzerlik gostermedigi goriilmektedir.Buradan yola ¢ikilarak bulunan bu
farkin anlamliligini belirlemek i¢in i¢in t- testi yapilmis ve t degeri 22 serbestlik derecesinde
-1.56 ve -1.52 olarak ( t22 =-1.56 ve -1.52 , p=0.134 ve 0.143 > 0,05 olarak ) hesaplanmustir.
Bu da bulunan farkin anlamli olmadigin1 géstermektedir. Bulunan bu degerlere gore yaratici
drama tekniginin uygulandigi grubunun On test / son test elestirel diisiinme beceri puanlari

arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

4.4.Dérdiincii Alt Problemle Tlgili Bulgular

Burada arasgtirmanin doérdiincii alt problemi olan “Yaratici drama tekniginin uygulandigi
deney grubu ile mevcut programin yiiriitiildiigli kontrol grubunun son test elestirel diisiinme
becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” Problem ciimlesiyle ilgili bulgular

incelenerek Tablo 5.1.4 ‘de deney grubu ve kontrol grubu son test puanlari gosterilmistir.

Group N x Sd df t p
Elestirel Deney 12 5.63 1.24 22.0 -1.52 0.143
Diisiinme
Becerileri Kontrol 12 6.37 1.13 22.0 -1.52 0.143

Sonuglara gore yaratict drama tekniginin uygulandigi  grubun ve mevcut programin
ylriitiildiigli grubun son test ortalamalarinin benzerlik gostermedigi goriilmektedir. Buradan
yola ¢ikilarak bulunan farkin anlamliligini belirlemek i¢in t- testi yapilmis ve t degeri 22
serbestlik derecesinde -1.52 olarak ( t22 =-1.52, P =0.143 > 0.05 ) hesaplanmistir. Bulunan
bu degerlere gore yaratict drama tekniginin uygulandigt grup ile mevcut programin
yuriitiildigli ~ grubun son test elestirel diistinme becerileri arasinda anlamli bir fark

goriilmedigi ve gruplarin elestirel diistinme becerilerinin benzer oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu arastirma, Felsefe dersinde yaratict drama tekniklerinin kullaniminin ortadgretim
Ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede ki etkililigini tespit etmek ve
yaratict drama tekniklerinin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisini belirleme amaci
dogrultusunda deneysel desenlerden olan  kontrol gruplu 6n ve son test olarak
ylritiilmistir.Bu baglamda arastirmanin problem / alt problem ciimleleri asagida

tartisilmaktadir.
5.1.1.Birinci Alt Problemle ilgili Tartisma

Burada aragtirmanin birinci alt problemi olan “Yaratict drama tekniginin uygulandigi
deney grubu ile mevcut programin yiiriitiildiigii kontrol grubunun 6n test elestirel diisiinme
becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” problem cilimlesiyle ilgili sonuglara
bakildiginda yaratici drama tekniginin kullanildigt deney grubu ve mevcut programin
yiritiildigl kontrol grubunun elestirel diisiinme becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark goriilmemistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin elestirel
diisiinme becerilerinin benzer oldugu sdylenebilir.Bu konuda yapilan diger c¢alismalara

asagida yer verilmistir:

Bireyin elestirel diisiinme becerisinin gelisiminde aile, okul ve ¢evre etkilidir. Bu nedenle
birey icinde bulundugu cevrede saygi goriir ve ait olma 6zelligi kazanirsa elestirel diistinme
boyutunu net olarak algilar. Bu baglamda bireyin elestirel diisiinme becerisinin gelismesinde
okullarmn ve &zellikle dgretmenlerin  6nemli oldugu unutulmamalidir. Ogretmenin iyi
yetistirilmesi bu noktada Onemlidir (Aybek, 2006).“Konu ve Beceri Temelli Elestirel
Diisiinme Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egilimi ve Diizeyine Etkisi”
adli calismas1 76 6grenciyle yapilmis ve ¢alisma sonucunda 6grencilerin “California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi ile Ennis- Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi” 6n test puanlarmin
diisiik oldugu belirtilmistir. Ayrica; Deney gruplar1 ve kontrol grubu California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi toplam 6n test puanlari arasinda anlamli fark bulunmadig

belirtilmistir. Bu bakimdan aragtirmaya benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
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Dirican & Deniz (2020) “Felsefe Etkinliklerinin Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Felsefi
Tutum ve Davranislarina Etkisinin incelenmesine” yonelik ¢aligmalar1 20 deney ve 22 kontrol
grubuyla yapilmis ve c¢aligmanin sonuglaria gore; Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test felsefi tutum ve davranig toplam puanlari arasinda anlamli fark olmadigi belirtilmistir. Bu
baglamda arastirma oncesi ¢cocuklarin felsefi tutum ve davraniglarinin deney ve kontrol grubu

acisindan benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Giiltepe (2011)“ Bilimsel Tartisma Odakli Ogretimin Lise Ogrencilerinin Bilimsel Siireg
ve Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesine Etkisi” adli doktora tezi 11.smif
Ogrencilerinden 2 subeyle ve 17 deney ve 17 kontrol grubu olarak toplam 34 6grenciyle 29
haftalik bir slirede yapilmistir.Arastirma sonunda yapilan analizlerde uygulamanin basinda
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, elestirel diisiinme becerileri ve
kavramsal anlamalar1 acisindan farklilik olmadigi goriilmiistiir.Ayrica; deney ve kontrol
grubu Ogrencilerine iinitelerin basinda uygulanan basar1 testlerine gore oOlgiilen elestirel
diisinme beceri puanlart arasinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulagilmistir. Gruplarin
elestirel diisiinme becerilerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ayrica; Giiltepe, Diigiinme
becerileri ve Ogretim tekniklerinin, Ogretim siiresince nasil uygulanacagi konusunda

ogretmenlere yol gosterici olmasi acisindan kilavuzlar hazirlanmasini 6nermektedir.

Kanbay, Aslan, Isik ve Kili¢ (2013)“ Hemsirelik Lisans Ogrencilerinin Problem C6zme
ve Elestirel Diisinme Becerileri” adli calismalar1 231 &grenciyle, Sosyo- Demografik
Ozellikler Formu, Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi ve Problem Cézme Envanteri
kullanilarak ytiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda yas ile elestirel diisiinme becerisi ve problem
¢dzme becerisi arasinda anlamli bir iliski bulunmamstir. Ayrica; Ogrencilerin elestirel
diisiinme egilim puan ortalamalarinin orta diizeyde oldugu, siniflara gore elestirel diisiinme

ve problem ¢dzme beceri puan ortalamalar: arasinda fark olmadigi tespit edilmistir.

Korkmaz (2018) Elestirel Diisiinme Becerileri Egitiminin Ogretmenlerin ve Ogrencilerin
Elestirel Diistinme Becerilerine Etkisi”adli doktora tezinin sonunda deney ve kontrol grubu
dgretmenlerinin EDDODE alt boyutlar1 én test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig

belirtilmistir.
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Yukaridaki anlatilanlarin aksine yapilan diger aragtirmalar incelendiginde;

Oral (2018) “ Ortadgretim Ogrencilerinin elestirel diistinme becerileri diizeylerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesi ” adli ¢aligmasina lise hazirlik, birinci ve tiglincii siniftan
toplam 345 ogrencinin katimiyla ve Ozdemir (2005) tarafindan gelistirilen “Elestirel
Diisiinme Olgegi” kullanilarak arastirma yiiriitiilmiis ve arastirma sonucunda ortadgretim
ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeylerinin orta oldugu ve elestirel diisiinme diizeylerinde
siif seviyesi, anne ve baba egitim durumu acgisindan bir farklilia rastlanmadigi, Ayrica; elde

edilen puanlarin cinsiyet, not ortalamasina gore farklilastigi belirtilmistir.

Ay & Akgol (2008)“ Elestirel Diisiinme Giicii ile Cinsiyet, Yas ve Sif Diizeyi” adli
caligmalar1 2000 ortadgretim Ogrencisiyle, Watson- Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii
Testinin ( WGEAGT ) YM formu kullanilarak yiiriitilmistiir. Arastirma sonunda kiz
ogrencilerin Watson- Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi Puanlarinin yiiksek oldugu ve
yasa bagli olarak elestirel diisiinme giicliniin artt1ii, 2.smif 6grencilerinin 1. ve 3. smif
Ogrencilerine gore elestirel diisiinme gli¢lerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica;
Cikrikgr’dan  (1996) aktardigina gore elestirel diislinmenin olgunlasma ve yasanti
zenginligiyle arttig1 ve elestirel diisiinmenin zihinsel yetenegin 6nemli bir boyutu oldugu

vurgulanmaktadir.

Zincirli (2014) 277 ogrenciyle Kisisel Bilgi Formu, Problem Cézme Envanteri, Elestirel
Diisiinme Olcegi ve Anne-Baba Tutum Olgegi kullanilarak yiiriitmiis oldugu ¢alismasimnin
sonunda elestirel diistinmenin, hicbir demografik 6zellige gore farklilik gostermedigi tespit

edilmistir.
5.1.2. ikinci Alt Problemle flgili Tartisma

Burada arastirmanin ikinci alt problemi olan“Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - son
test elestirel diislinme becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”problem
climlesiyle ilgili sonuglara bakildiginda kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test
elestirel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda anlami bir fark goriilmemistir. Buna bagh
olarak mevcut programin yiiritiildigli gruptaki Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri

puanlarinin benzer oldugu goriilmiistiir.

101



Ustiindag (1997) c¢alismasinda kontrol grubunun 6n test ve son test uygulamalarindan elde
edilen tutum puanlarinda anlamli fark bulunmadigi belirtilmis ve geleneksel yontemle
Ogretimin Ogrencilerin tutumlarimi olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmasi agisindan bu

arastirmaya benzerlik géstermektedir.

Korkmaz (2018)“Elestirel Diisiinme Becerileri Egitiminin Ogretmenlerin ve Ogrencilerin
Elestirel Diistinme Becerilerine Etkisi”adli doktora tezinin sonucunda kontrol grubu
ogrencilerinin elestirel diisiinme Ol¢eklerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamaistir. Bu bakimdan yapilan arastirmaya benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Akkilig (2018) 11.smf 6grencilerinden 40 6grenci ve 8 hafta siireyle yapmis oldugu
arastirmanin sonucunda kontrol grubu 0n test -son test elestirel diistinme diizeylerinde son test
lehine anlamli fark bulundugu belirtilmistir. Bu konuda yapilan diger ¢alismalara asagida yer

verilmistir:

Bozoglu (2008 ) 11.smf 6grencileri ve felsefe 6gretmenleriyle yapmis oldugu calismada
ogrencilerin felsefe dersinde elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmas: konusunda
kararsiz olduklar1 sonucuna ulagilmigtir. Bu baglamda felsefe 6gretmenleri ve dgrencilerin

goriigleri arasinda anlaml fark bulunmustur.

Kalo¢ (2005) “Orta Ogretim Kurumu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri ve
Elestirel Diistinme Becerilerini Etkileyen Etmenler” adli ¢alismast 9.simif Ogrencileriyle
ylriitiilmiis ve ¢aligma sonucunda cinsiyetin, farkli yas gruplarinin, O6grencilerin bitirmis
olduklart ilkokulun, anne- baba egitim durumu ve gelir durumunun elestirel diisiinme
becerilerini anlamli olarak etkilemedigi belirtilmistir. Ayrica; 6grencilerin elestirel diisiinme
giiclerinin okullara gore ve kitap ve gazete okuma gibi etkinliklere gore farklilik gosterdigi

vurgulanmustir.

Demir ve Aybek (2014) “Lise Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli calismalarinda ilkdgretim ve lise programlarinda
elestirel diisiinmeye 6nem verildigi ve elestirel diisiinme becerisinin 6grencilere kazandirilmasi
gereken temel becerilerden oldugu belirtilmis ve bilgi toplumunda bireylerde bulunmasi

gereken bir beceri oldugu vurgulamistir. Bu baglamda farkli okul tiirlerinden (402) 12. sinif
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ogrencisiyle, California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile Kisisel Bilgi Formuyla calisma
yiritiilmiis ve calisma sonucunda; 6grencilerin genelinde elestirel diistinme egilimlerinin
diisiik oldugu ve cinsiyetin, okul tiirlerinin, anne-baba egitim durumunun, ailelerin genel
yapisinin, katilmaktan hoslandiklar1 etkinliklere gore anlamli bir degisim yapmadigi
belirtilmistir. Ancak, Ogrencilerin bireysel 6zelliklerinin elestirel diisinme egilim puanlarini
farklilastirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica; Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim puanlar
ile akademik basar1 puanlar1 arasinda diisiik bir iliski bulundugu belirtilmistir. Bu calisma

Kalog (2005) calismastyla benzerlik gostermesi agisindan dnemli goriilebilir.

Diimenci (2017) “Yaratict Drama Tekniklerinden Faydalanilarak Cocuk Gelisimi Programi
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Gelistirilmesine Yonelik ¢alismasimin”
sonucunda On test ve son test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu goriilmiis
ve st diizey diisinme becerisinin gelistirilebilecegi ve bu gelismede kullanilacak
yontemlerden birininde yaratict drama egitimi olabilecegi belirtilmistir. Korkmaz (2018)
“ Elestirel Diisiinme Becerileri Egitiminin Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisi” adli ¢alismasinin sonunda yapilan egitimin elestirel diisiinme becerileri
dogrultusunda hazirlanan konularin 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri anlayislarini
artirdifi ve bu artisin kalict oldugu vurgulanmistir. Kars (2018)“ Yaratici dramanin felsefe
Ogretiminde kullanimi {izerine yapmis oldugu arastirmasinda” yaratici dramanin diisiinme
becerisini gelistirmesinin avantajli yonlerinden biri oldugu belirtilmistir. (Dilma¢ & Dilmag,
2020)*“ Gorsel sanatlar dersinde yaratict drama yonteminin Ogrencilerin elestirel diislinme
becerilerine etkisi” adli arastirmasinin sonucunda, derslerde kullanilan drama yodnteminin

ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisinin olumlu yonde oldugu goriilmistiir.

Kars (2018) Yaratici dramanin felsefe ogretiminde kullanimi {izerine yapmis oldugu
calismasi karma yontem tasarimlarindan sirali agiklayici tasarim kullanilarak 52 11.smif
ogrenciyle vyiiriitiilmiistiir. Arastirmanin  sonuglarina gore, Ogrenciler, “derse katilimi
saglamay1, farkli yonleri kesfetmeyi, anlamay1 kolaylastirmay1 , yaparak yasayarak 6grenmeyi
empatiyi gelistirmeyi, Ogretici olmayi, gorsel hafizayir gelistirmeyi, kendini daha iyi ifade
edebilmeyi, diislince becerisini gelistirmeyi, 0z giiven arttirmayi, On yargilardan

2

kurtulabilmeyi  saglamasini yaratict dramanin avantajli yonleri olarak belirttikleri
goriilmiistiir. Ayrica; 6grencilerin birgogu “yaratict dramanin bir yontem olarak diger derslerde
de kullanilmasini” istemislerdir. Bir diger ¢alismada ise Unsal (2016) 12 felsefe dgretmeniyle

ylriitmiis oldugu c¢alismasinda calisma grubunun belirlenmesinde amaglt Grneklem
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tekniklerinden maksimum ¢esitlilik Orneklem teknigi  kullanilmistir.  Veriler yari
yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmigtir. Yapilan c¢aligmanin sonunda Ogretmenler,
Felsefe dersinin o6grenciye katkilarina iligkin olarak, o6grencilerin diistinme becerilerini
gelistirmesine, bakis acis1 kazandirmasina, farkliliklar1 kabullenmesine, 6grencilerin kendini
tanimasina, 6grencide demokratik biling olusturmasina katki sagladigini belirtmistir. Felsefe
dersinin 6gretiminde karsilagilan zorluklara yonelik 6gretmenlerin goriisleri ise sosyo- kiiltiirel
nedenler, 6grenciden kaynaklanan nedenler, dersin soyut olmasindan kaynaklanan nedenler,
ders kitabindan kaynaklanan nedenler, sinav sistemi, 6gretmenlerin bakis agis1 ve 6grencilerin

bakis acis1 basliklar1 altinda siralanmustir.

Schafersman (1991) “An Introduction to Critical Thinking” elestirel diisiinmeye girisle
ilgili olan bu calismada elestirel diisiinme O6gretiminin modern egitimde dnemli oldugu tiim
egitimcilerin elestirel diistinmeyi 6grencilerine 6gretmek i¢in ¢aba gdsterdikleri belirtilmekle
birlikte bilimlerde veya baska bir disiplinde elestirel diislinmeyi Ogretmenin amacinin
Ogrencilerin diisinme becerilerini gelistirmek ve diinyada basarili olmalarina hazirlamak
oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica; Ogrencilerin kendilerinin dgrenmeleri beklendigi ve onlara

nadiren bir sey dgretildigi ,"Ogrencilere nasil diisiineceklerini dgretmeliyiz.”yerine onlara ne

diistineceklerinin 6gretildigi(Clement ve Lochhead, 1980 Biligsel Siire¢ Talimati). Tiim egitim
disiplinlerinde, elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinin zor olduguna deginilmistir. In
1983, in its landmark report A Nation at Risk adli raporda Ulusal Egitimde Miikemmeliyet
Komisyonunun su ifadelerine yer verilmistir: 17 yasindaki ¢cocuklarin pek ¢ogunda beklenenin

3

aksine ° iist diizey’ becerilerin olmadigi yaklasik %40 ° min yazili olan materyallerden
¢ikarim yapamadigl ve sadece beste birinin ikna edici makale yazabildigi ve sadece ligte
birinin bir makaleyi veya birka¢ adim gerektiren matematik problemini ¢6zebildigi

belirtilmektedir.

Korkmaz & Yesil (2009) “Ogretim Kademelerine Gore Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Diizeyleri” adli calismalar1 betimsel olarak ve tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. ilkokul,
ilkdgretim, lise ve yliksek 6gretim olarak farli 6gretim kademelerinden toplam 395 6grenciyle,
California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma sonunda;
ilkdgretim, ortadgretim ve yliksek 6gretim kademesinin son déneminde bulunan 6grencilerin
elestirel diisiinme egilim ve diizeylerinin“orta” oldugu bulunmustur. Ayrica; ortadgretim
diizeyinde Ogrencilerin almis olduklar1 egitimin, Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim ve

diizeylerini olumsuz etkiledigi; yiiksek Ogretimde ise olumlu katkilar sagladigi, Ancak, Bu
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katkinin yeterli olmadig1 vurgulanmistir (Lan, 2002, aktaran Korkmaz & Yesil, 2009), elestirel
diisiinme Ogretimi ayr1 bir ders olarak veya diger disiplinlerin 6gretiminde elestirel diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik etkinliklere yer verilmesinin gerekli oldugu

belirtilmektedir.
5.1.3.Uciincii Alt Problemle lgili Tartisma

Burada arastirmanin ii¢lincii alt problemi olan“Yaratici drama tekniginin uygulandigi
grubun On test- son test elestirel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?” problem ciimlesiyle ilgili sonuglara bakildiginda deney grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test elestirel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda anlami bir fark goriilmemistir.Buna
bagli olarak deney grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri 6n test- son test
puanlarinin benzer oldugu sdylenebilir. Bu konuda yapilan diger calismalara asagida yer

verilmistir:

Kalo¢ (2005) calismasinin sonucunda &grencilerin elestirel diisiinme giicii diizeylerinin
okullara gore farklilik gosterdigi ve elestirel diisiinme giiglerinin okuma etkinliklerinden
etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Kalog > un (2005) Wade’ den (1994) aktardigina gore,
Ogrencilerin okul yillarinda, bir énceki yasadiklarini analiz etmedikleri, 6grenme ve dgretme
icin geleneksel bakis agilariin sabit oldugu, elestirmeden sabit siif etkinliklerini kabul
etmeye yoneldikleri belirtilmektedir. Ogrencilerde olusan bu hazir olan1 kabul etmeye yénelme
durumlarinin degismesi icin Ogrencilerin geleneksellikten kurtularak, diisiinen, sorgulayan,
elestiren bireyler olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin “elestirel diisiinme”

kavramini acik bir sekilde anlamalarinin yararli olabilecegi belirtilmektedir.

Cetinkaya (2011)“ Tiirk¢e Ogretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinmeye iliskin Gériislerinin
Belirlenmesi” ne yonelik yapmis oldugu c¢alismast 195 oOgrenci ile ve Kokdemir
(2003)“Kaliforniya Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi” kullamilarak, betimsel istatistik, t
testi ve tek yonlii varyans analizi yapilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda, Ogretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik oldugu bulunmustur. Mezun olduklar1 okul
tirlerine gore anlamli fark bulunmamistir. Ancak, Cinsiyet ve sinif degiskeninde anlamli fark

bulunmustur.
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Koélemen (2017) Lise Ogrencileriyle yapmis oldugu ¢alismanin sonunda Ogretmen ve
ogrencilerin elestirel diistinme beceri diizeylerine yonelik goriiglerinde anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu bakimdan ¢alismayla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Bozoglu (2008) Lise ogrencileriyle yapmis oldugu caligmasmin sonunda; Ogrencilerin
felsefe dersinde elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi1 konusunda ¢cogunlukla kararsiz

olduklar1 belirtilmistir.

Ustiindag (1997) calismasinda deney grubunda 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
bir fark bulunmustur. Bulunan bu farkin 6grencilerin tutumlarinda olumlu etki yaptig1 ve bu

olumlu etkinin yaratict dramadan kaynaklanmis olabilecegi belirtilmistir.

Demirkaya & Cakar (2012) Ilkogretim yedinci simif o6grencileriyle yapmis oldugu
calismalar;, 188 ogrenciyle Ozdemir (2005) * Elestirel Diisinme Olgegi” kullanilarak
ylritiilmistiir. Calisma sonunda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve cinsiyetleri
arasinda, elestirel diisiinme becerileri ve 6grenim gordiikleri okul arasinda anlamli fark
olmadig tespit edilmistir. Ayrica; Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve sosyal bilgiler

dersi basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu belirtilmigtir.

Kaaland — Wells ( 1993 ) “Classroom teachers’ perception and use of creative drama” sinif
O0gretmenlerinin egitimde dramayi kullanip kullanmadiklar1 ve yonteme iliskin algilari
tizerinde yapmis oldugu calismasi 224 ilkogretim sinif 6gretmeni ile kendi tasarlamis oldugu
41 soruluk anketle ve ankette yer alan su konularla yapilmistir: Hangi yaratici drama teknigini
kullandiklari, d6gretmenlerin dramadaki kisisel ge¢misi ve yaratici drama teknikleri egitimi,
yaratict dramanin (dramatik oyun, dogaclama, pandomim, kuklacilik, okuyucu tiyatrosu, oykii
dramatizasyonu ve Oykii anlatimi ) olarak yaratict dramanin yedi cesidinde O6gretmenlerin
basar1 diizeyleri ve algilari; 6gretmenlerin basar1 seviyeleri ve Ogretmenlerin destek algisi,
okul ortaminda bagkalar: tarafindan yapilan drama, Ayrica; 6gretmenlerin algiladigi kullanimi
engelleyen engellerdir. Ogretmenler iizerinde uygulanan testler ile egitimde drama egitimi
almig Ogretmenlerin, egitimde dramanin etkili bir yontem olduguna inandiklarini ortaya
koymustur. Yapilan c¢alisma sonucunda yaratict dramanin yedi ¢esidinde basarili
kullanimm %39 - %79 arasinda degistigi ve Ogretmenlerin %72- %91’inin dramanin yedi
cesidi hakkinda &grenmeye istekli olduklar1 bulunmustur. Ayrica; Ogretmenler yaratic

dramanin %84 etkili bir ders sunum yontemi oldugunu belirtmistir. Calisma sonucu yapilan

diger ¢aligmalarla karsilastirildiginda, yaratici dramanin kullaniminda karsilagilan engellerde
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azalma oldugu ve destegin arttig1 belirtilmistir. Ayrica; Bagimsiz diistinmenin ¢ocugun iginde
bulundugu deneyim siiresinde gergeklestigi ve bu siirecte asil olanin tiriin degil, slire¢ oldugu
vurgulanmaktadir. Drama, g¢ocuklara bir sorun sunarak aklini, bedenini ve duygularini
sorunun i¢ine ¢ekerek deneyim kazandirir ve yasamis oldugu bu deneyimin kisisel ve evrensel
anlamlarim1 kesfetmesi icin diisiinmesini saglar (Thurman, 1979, s.40). Yukarida anlatilanlara
ek olarak yaratict dramanin bazi aragtirmacilar tarafindan etkili bir &gretimsel 6grenme
yaklagimi olarak gordiigii ve sinif 6gretmenlerinin yaratici dramayi ne 6l¢iide kullandiklarinin

tespit edilemedigi vurgulanmaktadir.
5.1.4. Dordiincii Alt Problemle ilgili Tartisma

Burada arastirmanin dordiincii alt problemi olan“Yaratict drama tekniginin uygulandigi
deney grubu ile mevcut programin yiiriitiildiigii kontrol grubunun son test elestirel diisiinme
becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik var midir?” problem ciimlesiyle ilgili
sonuclara bakildiginda deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin elestirel
diistinme becerileri son test puanlari arasinda anlami bir farklilik goriilmemistir. Buna bagl
olarak yaratic1 drama tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin yiiriitiilldigi
kontrol grubunun elestirel diisiinme becerileri son test puanlarinin benzerlik gosterdigi

sOylenebilir.Bu konuda yapilan diger ¢aligmalara asagida yer verilmistir:

Dirican & Deniz (2020) Okul 6ncesi ¢ocuklarla yapilana felsefe etkinliklerinin ¢ocuklarin
felsefi tutum ve davranislarina etkisi incelenmistir. 20 deney ve 22 kontrol grubuyla yapmis
olduklar1 calismasimnin sonuglarina gore; kontrol grubundaki cocuklarin felsefi tutum ve
davranig puanlarinin ii¢ aylik bir siirede yapilan c¢alismanin sonucunda gelismediginin
belirtilmesi agisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Akdag (2002) Ortadgretimde uygulanan
felsefe derslerinin etkililigine yonelik 6grenci goriislerinin alinmasina yonelik calisma, 1500
lise dgrencisiyle, 5°1i Likert Olgek olarak hazirlanan anket kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma
sonucunda hig felsefe kitab1 okumayan 6grencilerin lise felsefe derslerinin etkililigi konusunda
olumsuz diistindiikleri, Kiz 6grencilerin felsefe derslerinin etkililigi konusundaki goriislerinin
erkek Ogrencilere gore daha olumlu oldugu, psikolojiye ilgi duyan Ogrenciler diger ilgi
gruplarma gore, felsefe derslerinin “yontemi, 6grenme etkililigi ve islevselligi” bakimindan
daha etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica; Felsefe derslerinin “diisiinme egitimi” dersi olarak

ele alinip, ilkogretimden baslayarak ders programlarina dahil edilerek okutulmasi 6nerilmistir.
Sahin & Tiifekci (2020) * Felsefe Grubu Ogretmen Adaylarmin Dramaya Yonelik

107



Tutumlarinin Incelenmesi” adli makaleleri 187 felsefe grubu 6gretmen aday: ile kisisel bilgi
formu ve yaratict drama tutum 6l¢egi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda 6gretmen
adaylarmin dramaya yonelik tutumlarmin cinsiyet, drama egitimi alip almama durumlarina
gbre ve ders almay1 isteme durumlarina gére anlamli fark goriilirken okuduklar1 programa
gore anlaml farklilik olmadig goriilmiistlir. Ayrica; Felsefe ve dramanin birlikte ele alindigi
arastirma sayisinin sinirli oldugu (Giiven, 2019; Kars, 2018) belirtilmistir. Kars(2018) 11.sin1f
ogrencileriyle felsefe dersinde drama caligsmalarinin 6grencilerin felsefe dersine yonelik tutum
ve akademik basarilar1 {lizerindeki etkisini arastirmstir. Giiven (2019) ise 9-11 yasindaki

cocuklarla felsefe egitiminde yaratict dramanin etkililigi izerine ¢aligmistir.

Vural (2006) “ Bertolt Brecht’in Ogretici Oyunlar1 ve Egitimde Drama: Elestirel
Diisiinmeye Yonelik Tutumlar Uzerine Yar1 Deneysel Bir Caligma” adli makalesi 2 deney ve 1
kontrol grubu olarak toplam 78 (Anadolu Ogretmen Lisesi hazirlik smifi ) 6grenciyle 12 hafta
ve 1.Deney grubunda drama yontemi, 2.Deney grubunda sahneleme yontemi ve deney
gruplarma ve kontrol grubuna “Elestirel Diisinmeye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Anket
Formu” kullanilarak deneysel arastirma modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda acik fikirlilik alt dlcegi acisindan, deney
gruplart ve kontrol grubu arasinda ve deney gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmamstir.
Katilik alt 6l¢egi acisindan, deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmusg
ancak, deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Tartisma alt dlgeginde ise,
deney gruplari ve kontrol grubu ve deney gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir.
Kadercilik alt dlgegi 1.deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmus ancak,
deney gruplari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Biligsel ¢aba alt 6lgeginde, deney gruplari
-kontrol grubu ve deney gruplari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ayrica; Insan
yasaminda diistinme gereksinimin onemli oldugu ve bu gereksinimin yasam boyu devam
ettigi, insanin merak ve cabasinin da ayni sekilde devam ettigi vurgulanmistir ( Eniistiin ,

2002, aktaran Vural , 2006).

Erdem & Geng (2015) Lise ogrencilerine yonelik yapmis olduklari c¢alismalarinda
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri bazi1 degiskenler agisindan incelenmistir.Bu calisma
450 odgrenciyle, Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma
sonunda Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri sinif bazinda incelendiginde 9.siif
ogrencilerinin elestirel diisinme egilimlerinin 12.sin1f 6grencilerine gore yiiksek oldugu, bu

sonucun 9.siif oOgrencilerinin ilkdgretimde degisen egitim sistemiyle farkli &gretim
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teknikleriyle Ogrenim gormesinden kaynaklandigi belirtilmistir. 12.smif Ogrencilerinde
elestirel diisinme egilimlerinin diisiik olmasinin bir risk olusturdugu, yaklasan iiniversite
simavina hazirlanan G6grencilerin uygulama ve degerlendirme ozelliklerinden uzaklasip test
teknigine yaklagmalar1 elestirel diisiinme egilimlerinin gelismemesinin sebeplerinden biri
oldugu belirtilmistir. Ayrica; elestirel diisiinmenin ge¢misinin Platon’a dayandigi ve ilk olarak
bat1 tarzindaki universitelerde goriildiigii belirtilmistir. Elestirel diisinme kavrami felsefi ve
psikolojik yaklasim olarak iki sekilde agiklanmaktadir. Felsefi Yaklagim; iyi diistinmeyi,
zihinsel becerileri; Psikolojik Yaklasim; diisiinme ve diisiinmeyi temel alan karmasik
diisiinmelerin 6grenilmesinde bireysel farklar1 ve problem ¢ozme kavramini arastirir. Bu
yapilan ilk ¢alismalar genel olarak yazili anlatimlarin elestirilerek degerlendirmesiyle basladigi
vurgulanmaktadir (Torun, 2011, aktaran Erdem & Geng, 2015). Giiltepe (2011)“ Bilimsel
Tartisma Odakli Ogretimin Lise Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ ve Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Gelistirilmesine Etkisi” adli doktora tezi 11.sinif 6grencilerinden 2 subeyle ve
17 deney ve 17 kontrol grubu olarak toplam 34 6grenciyle 29 haftalik bir siirede yapilmistir.
Arastirma sonunda iiniteler bazinda ve toplam olarak deney ve kontrol grubu &grencilerinin

elestirel diisiinme alt becerilerinde anlamli bir fark goriilmemistir.

Sagl (2013) “Yaratict Drama Egitiminin Aday Beden Egitimi Ogretmenlerinin Elestirel
Diisiinme Becerileri ve Egilimleri Uzerindeki Etkisine” yonelik ¢alismasi 64 6grenci ile karma
arastirma yontemlerinden gomiilii desen kullanilarak toplam 30 saat / 10 hafta Kaliforniya
Elestirel Diisiinme Becerileri Testi / Form 2000 kullanilarak, deney grubunda yaratici drama
egitimi yapilarak ve kontrol grubunda yaratici drama egitimi yapilmayarak yiirtitiilmiistiir.
Calisma sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan aday beden egitimi 6gretmenlerinin
analiz, ¢cikarsama boyutlari ile biitiinsel agidan elestirel diisiinme becerilerinin donem basinda
ve sonunda orta diizeyde oldugu belirtilmistir. Ayrica; degerlendirme boyutu iki grupta donem
basinda orta diizeyde iken deney grubu donem sonunda orta diizeyde kalirken kontrol
grubunda diisiik diizeyde oldugu goriilmistiir. Sonu¢ olarak deney ve kontrol grubunda
degerlendirme boyutu hari¢ diger boyutlarda ve toplam olarak elestirel diisiinme becerileri son
test puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur. Sekercioglu & Akkus (2019) “Drama
Yonteminin 7.Smif Ogrencilerinin Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Unitesindeki
Basarilarina Etkisi” adli calismalar1 44 Ogrenciyle, Diinyamiz ve Evren Konusuna yonelik
hazirlanan Basar1 Testi ile yar1 yapilandirilmis goriisme sorulartyla ve deneysel modellerden

On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak yliriitiilmiistiir. Calisma sonunda
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deney grubunda anlamli fark bulunmus ve bulunan bu farka gore drama ydnteminin dgrenci

basarisini artirdigi tespit edilmistir.

Korkmaz (2018) “Elestirel Diisiinme Becerileri Egitiminin Ogretmenlerin ve Ogrencilerin
Elestirel] Diisiinme Becerilerine FEtkisi”’adli doktora tezinin amaci siif Ogretmenleri igin
hazirlanan elestirel diisiinme becerileri egitiminin ve ilkokul 4.simif 6grencileri i¢in yeniden
diizenlenen elestirel diisiinme becerileri temelli konularin etkililik diizeyini belirlemektir. Bu
ama¢ dogrultusunda bu c¢aligma karma yontem desenlerinden i¢ ige desen ve On test / son test
kontrol gruplu yari deneysel desen ve durum calismas:t deseni, “Elestirel Diisiinmeyi
Destekleyen Ogretmen Davranislar1 Envanteri (Alkin, 2012)”, “Elestirel Diisiinme Olcekleri
(Demir, 2006)”, “Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formu” ve “Ogretmen
ve Ogrenci Gozlem Formu” kullamlmistir. Arastirma sonunda envanterin alt boyutlarinin
tiimiinde deney ve kontrol grubu Ogretmenlerinin son test puanlari arasinda anlamh fark
oldugu ve bu farkin deney grubu lehine oldugu, deneyl, deney2 ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlarinda degerlendirme, yorumlama ve agiklama 6lgegi i¢in anlamli
fark oldugu tespit edilmistir. Ancak, Kalicilik testi sonuclar1 dikkate alindiginda gruplarin
hepsinde elestirel diisiinme beceri algilarinda bir diisiis oldugu belirtilmistir. Bulunan bu
diisiise ragmen deney gruplar1 6n test puanlarina gore elestirel diistinme beceri algilarinda artis

oldugu ve bu artisin devam ettigi gozlemlenmistir.

San (1990 )“Egitimde Yaratict Drama” adli makalesinde, Ogretmen ve Egitimcilerin
Ogrencilerin diinyayr anlamalarina yardimci olmak agisindan cevreleriyle, kendileriyle,
baskalariyla etkilesim ve iletisim halinde olmalarina olanaklar sunulmasinin gerekliligi
vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda dramanm devreye girerek Ogrencilerin  hayata
hazirlanmasinda kendileriyle ve baskalariyla etkilesim ve iletisim kurmalarinda arada bir arag
olmadan yaparak yasayarak kalici 6grenme saglamasi agisindan dnemli oldugu ve yaratici
drama caligsmalariyla cocugun i¢sel ve diisiinsel diinyasini, duygularini kullanarak ve zihinsel

etkinliklerle yorum yaparak yasantisal 6grenecegi belirtilmektedir.

Siizgiin (2021) Resim-Is Egitimi ve Tarih Boliimiinde okuyan 1. ve 4.smif iiniversite
ogrencileriyle yapmis oldugu g¢alismada, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin az
oldugu ve 6grenim gordiikleri boliim acisindan elestirel diistinme becerilerinde anlamli bir
farklilik olmadigi, Elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore degismedigi

ve yas degiskenine gore ozellikle 25 -30 yas arasinda anlamli fark goriildiighi belirtilmektedir.
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Ayrica; Ogretim programlarinin ~ 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye

yonelik hazirlanmasinin gerekli oldugu belirtilmektedir.

Kiziltan & Dombayc1 (2020) Cocuk ve Felsefe arasindaki iliskiden yola ¢ikarak dort katl
diisiinme modeli ilizerine yapmis olduklar1 ¢alismada, Diisiinmenin farkli boyutlarinin oldugu
ve bu boyutlardan hangisinin ele alinacagi konusunda farkli degerlendirmelerin yapildigi ve
Felsefenin ise diisiinmeyi bir ara¢ olarak kullandigi, belirlenmis olan bir igerik dogrultusunda
gercegi anlamaya calistigrt belirtilmektedir. Bu baglamda cocuklarin diisiinme ve felsefe
egitimini erken yaslardan itibaren almasimin zihinsel gelisimleri acisindan 6nemli oldugu,
okullarda Ogrencilere kisisel bakim becerilerinin ve iletisim becerilerinin erken yaslardan
itibaren kazandirilmasma yonelik caligmalarin yapildigi, zihinsel aligkanlik konusunda ise
yeterince caligma yapilmadigi belirtilmektedir. Zihinsel aligkanliklarin kazandirilmasinda
felsefenin 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda felsefe ve diisiinmenin birbirinden
ayrilmadigi, Felsefenin bireyde diisiinme becerisinin gelismesi a¢isindan insana en yakisan

etkinlik oldugu belirtilmektedir.

Felsefe dersinde yaratict drama tekniklerinin kullanimmin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri tlizerindeki etkisinin arastirildigi bu calismada ise 6grencilerin felsefe dersi sonunda
drama etkinliklerinin degerlendirme boliimiindeki goriisleri sdyledir: Canlandirma ile dersi
islemenin gilizel oldugu, ama siniftaki Ogrenci sayisinin artmasi halinde canlandirma
calismalarinin zorlastigi, Aktivitelerle dersi islemenin gilizel oldugu ve dersi anlamaya
yardimc1 oldugu, Dramanin akildaki fikri veya diisiinceyi canlandirmayla somutlastirmaya
yardimct oldugu, Somutlagtirmanin saglandigi, Baz1 durumlarda gerekli olabilecegi ve farkl
bakis agilart sagladigi, etkileyici ve diigiindiiriicli oldugu belirtilmistir. Ayrica; Sekiz 6grenci,
yapilan drama etkinliklerinin diistinmelerine yardimec1 oldugunu belirtmistir. Bir diger goriiste
ise felsefe dersinde dramannin kullaniminin hos olmadig1 ve dramay1 sevmedigi yoniindedir.
Bu dogrultuda ogrencilerin genelinin yaratict drama calismalarina severek katildigir ve
diisiincelerinde olusan gelismeleri yaratici drama g¢aligmalarinda canli olarak goézlemleme
olanagi bulduklar1 ve kendilerini degerlendirme imkani bulduklarini belirtmistir. Bu
anlatilanlar dogrultusunda yapilan deneysel ¢alismanin nasil bir siire¢ igerisinde yapildigindan

bahsetmek yapilan calismanin net bir sekilde anlagilmasina yardimer olabilir.

Deneysel islem yapilirken 4.hafta sonrasi pandemi nedeniyle okullarin kapanmasi

tizerine Ogrencilerle 6 hafta online olarak yapilan drama etkinliklerinde yiiz yiize egitimdeki
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gibi rahat hareket edemedikleri ve online egitime katilirken yasadiklar1 sorunlar ( internette
kopmalar, donmalar vb.) ve kendilerini tam olarak ifade edemedikleri goriilmistiir. Yasanan
bu olumsuz durumlarin t testi sonuglarinda anlamli fark ¢ikmamasina neden oldugu
sOylenebilir. Ancak, daha 6nce dramanin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisine
yonelik benzer calismalara bakildiginda anlamli fark oldugu belirtilmistir. (Bapoglu, A¢ikgoz,
Kapisiz, Yilmaz; 2011), (Dilma¢ & Dilmag, 2020). Arastirmanin sonucunda, felsefe dersinde
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelismesi agisindan  6grencilerde olumlu bir
izlenim olustugu goriilmiistiir. Bu baglamda online egitimle ilgili yapilan calismalardan
bahsetmek gerekirse, A.Lloyd, M.Byrne & S.McCoy (2012) Universitelerde Cevrimici Egitim
Engellerine yonelik ABD’de bir devlet iiniversitesinde bulunan 75 Ogretim iiyesi ve
arastirmaci tarafindan gelistirilmis bir anket kullanilarak  yapilmis olan c¢alismada,
Universitelerde cevrimici egitime talebin arttid1; Ancak, bu cevrimici dersleri gelistiren ve
Ogreten fakiilte sayisinin g¢evrimici egitimdeki bu biliylimeyle eslesmedigi belirtilmektedir.
Cevrimici O0gretimde igsel ve digsal, kurumsal engellerin oldugu (Maguire, 2005) yaptigi
caligmayla eslestigi, Muilenbur ve Berge (2001)’in belirttigi engeller ise kurumsal engeller,
egitim ve teknoloji engelleri, kisileraras1 engeller ve maliyet-fayda engelleri olarak
belirtilmektedir.Yapilan c¢aligmanin sonunda ise ¢evrimi¢i engeller olarak kisisel engeller,
kurumsal, egitim-teknoloji engelleri, maliyet-fayda engelleri tespit edilmistir. Bulunan bu
sonuglarin ise  cevrimig¢i Ogretim programlarini gelistiren kurumlara ve diger kurumlara
faydali olabilecegi belirtilmistir. Flowers (2001 ) Teknoloji egitiminde online &grenme
ithtiyacglarini belirlemeye yonelik yapmis olugu calismasinda iiniversite dgrencileri ve teknoloji
alaninda tiim uzmanlarin katilmasiyla ve arastirmaci tarafindan gelistirilen anket 3.203 kapali
zarflarin igerisine koyularak katilimcilara posta ve e posta ile gonderilmesiyle yiiriitilmiistir.
Gelistirilen anket, demografi, bilgisayar kullanimi, 6grenme ihtiyaclar1 ve ¢evrimig¢i 6gretimin
egitsel cekiciligiyle ilgili maddelerden olugmaktadir. Bu baglamda arastirma sonuglarina gore
ogrenme ihtiyaglari: Gelecekte isle ilgili bir derse ihtiya¢ var m1? Sorusuna katilimeilar gesitli
zorunlu kurslarin biiylik olciide devletin gereksinimlerine gore degistigini belirtmistir. Bu
baglamda alt sinir1 3 yi1l olmak iizere 3 yilda bir olacak sekilde 100 atolye kredisi, 2-4 dersin
ise 5 y1l MA yeniden sertifikalandirmasinin gerekli oldugunu belirtmis ve 5 yilda bir 1 simf
olarak tasarlanmasinin bir ¢esitlilik olarak goriilebilecegini ve ¢evrimi¢i egitimin cografi
smirlart asanlar i¢in bir firsat oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin ¢evrimigi teknolojiye ne
kadar ihtiya¢ duyduklarina yonelik soruya verdikleri cevaplarda birinci sirayi bilgi ve iletisime

yonelik ihtiyaglarinin oldugu, teknoloji tasarimiyla ilgili maddenin ise ikinci sirada yer aldigi
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tespit edilmistir. Teknolojide ¢evrimigi egitime yonelik ihtiyaglardan yararlanilarak ¢evrimigci
kurs ve atdlye calismalar1 diizenlenerek bilgi ve iletisim ile teknoloji tasarimi bir araya
getirilebilecegi, ¢esitli teknikler kullanilarak ¢evrimigi firsatlarin tanitilabilecegi ve gelecekte
olusabilecek ihtiyaglar ve degisen niifusa yonelik degerlendirmelerin yapilabilecegi

Onerilmektedir.

Diger bir ¢aligmada ise ( Luongo, 2018) uzaktan egitime yoOnelik bir tiniversitede ¢esitli
fakiiltelerde incelemeye yonelik calisma, Ogretim {iyeleriyle e- posta yoluyla iletisime
gecilerek ve “Cevrimigi Fakiilte Memnuniyet” anketi kullanilarak yapilmis ve c¢alisma
sonunda uzaktan egitim memnuniyetlerini etkileyen faktorlere yonelik algilar ve uzaktan
egitimden kaynaklanan memnuniyetsizligin sonuglarinin en ayirici segenekleri istenen fakiilte
gelisimini ortaya koymustur. Daha dnce bu c¢aligmaya benzer bir ¢aligmada fakiiltenin kendi
kendine algiladig1 engellerin c¢evrimici Ogretim, ek sorumluluklar, yetersiz egitim ve
kaynaklar, artan is yiikii, deger terfi ve gorev siiresi, idari ve teknik destek ve cevrimici
ogretimde deneyimin yeterli olmamasi gibi engeller tespit edildigi belirtilmektedir. Yapilan bu
calismada ise uzaktan egitime yonelik belli baslhi etkilerden bahsedilmektedir. Bu etkiler:
Fakiilte memnuniyeti ve uzaktan egitimden memnuniyetsizliktir. Bu sonuclar uzaktan egitimle
ilgilenen yoneticilere bilgi verebilir ve bu sonuclar kullanilabilir. Ayrica; 6gretim liyelerinin
mesleki gelisimleri i¢in hem kendi kurumlart hem de disaridaki kuruluslardan
yararlanmalarinin faydali olacagi ve yiiksekdgretim kurumlarinda uzaktan egitime yoOnelik
tutumlarinin degigsmesinin gerekli oldugu, uzaktan egitimi 6gretmeye yonelik fakiiltelerde yeni

derslerin verilmesinin gerekli oldugu belirtilmektedir.

Can (2020) Sanal sinif yonetimiyle ilgili ilke, uygulama ve Onerilerle ilgili yapmis oldugu
calismasinda, Diinyada yasanan pandemi salginiyla birlikte sanal sinif uygulamalarinda artis
oldugu ve bu artisa bagli olarak etkili 6grenme ve 6gretme bakimindan sanal sinif yonetiminin
onemli oldugu belirtilmistir. Calismada dokiiman incelemesiyle veriler toplanmis ve betimsel
analizle verilerin degerlendirilmesi yapilmigtir. Calisma sonunda sanal smif yonetiminin
geleneksel siif yonetiminden farkli oldugu, Sanal siniflarin yonetiminde hem 6gretmen hem
de dgrenci agisindan, sanal ortam ve teknoloji altyapisindan kaynaklanan bazi sorunlar oldugu
tespit edilmistir. Caligmada sanal sinifta yiiriitiilen derslerin ayn1 anda veya ay1 anda olmadan
yapilmasi, canli yapilan derslerin kayit altina alinmasi, derslerin zaman ve yerden bagimsiz
olarak yiiriitiilmesi, etkili, eglenceli, yararli, ekonomik ve kullanighi olmasi, erigsim kolayligi,

kisisel gelisime katki saglamasi, is birligi saglamasi, teknik altyapi ve beceriler ve ekonomik
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getirilerinin giiclii yonleri oldugu belirtilmistir (Dikmenli & Unald: / Eser, 2013; Akkus &
Acar, 2017; Erten, 2019; Kaya, 2011, aktaran Can, 2020). Zayif yonleri ise es zamanli olarak
yapilan derslerde 6gretmen ve 6grencilerin sistemden kaynakli ses, internet baglantisi ve hizi,
goriintii, etkilesimin diisiik olmasi, ders igeriklerinin ve 6gretimde kullanilan materyallerin
yeterli olmamasi, iletisim kuramama ve dikkat toplayamama, sanal sinif uygulamalarinin vakit
almasi, gilivenlikle ilgili sorun, &gretmenin Ogrencilerle etkilesiminin az olmasi, internet
erisiminin olmadig1 veya az oldugu bdlgelerde 6gretmen ve 6grencilerin derslere erisimlerinde
sorunlar yasamalari, 6grencilerin dersde dersle ilgilenmeyip baska seylerle ilgilenmeleri,
mesaj yazmalari, goriintli paylagmalari, kendi aralarinda konusmalari, farkli internet sitelerine
girmeleri ...vb. ders esnasinda olmamasi gereken davranislart sergilemeleri seklinde
belirtilmistir (Akkus & Acar, 2017; Dikmenli ve Unaldi / Eser, 2013; Gedera ,2014;
Kalelioglu, Altan & Cetin, 2016; Ozmen, 2005; Winther, 1999; Dumont ve Raggo, 2018,
aktaran Can, 2020). Ayrca; Ogretmenlerin &grencilerin  basarilarmi  nesnel olarak

degerlendirmelerinde sorunlar yasayabilme ihtimallerinin olabilecegi belirtilmistir.

E.Tirkiiresin (2020) Pandemi doneminde derslerin uzaktan egitim seklinde yiiriitiillmesine
yonelik 6gretmen adaylarinin goriislerini aldig1 calismasi, Karma yontemlerden olan aciklayict
sirali desenle, Uzaktan Egitime yonelik 0Ogrencilerin goriislerinin alinacagi olgek ve
arastirmacinin - gelistirdigi yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla veriler elde edilerek
yiirtitiilmiistiir. Caligma sonunda katilimcilarin uzaktan egitimle ilgili goriiglerinin orta oldugu
(kismen memnun) tespit edilmistir. Katilimcilarin goriisleri uzaktan egitime yonelik avantaj ve
dezavantaj olarak iki baslik altinda incelenmistir. Avantajlari: Ekonomik olmasi, tekrar, vakit
ve yer acgisindan smir olmamasi seklinde siralanmistir. Dezavantajlar1 : Ogrenilenlerin kalict
olmamasi, Olgme ve Degerlendirmede yasanan sorunlar, Disiplin, Internet, Sistem,
Etkilesimin yeterli olamamasi seklinde siralanmistir. Bir diger ¢alisma ise Basaran, Dogan,
Karaoglu ve Sahin (2020) Pandemi siirecine bagli olarak derslerin uzaktan egitim seklinde
yapilmasinin etkililigine yonelik yaptiklart ¢aligma, 80 Ogretmen, 80 6grenci ve 80 veli
goriiglerinin alinmasina yonelik durum c¢alismast seklinde ve yart yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanan veriler igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Calisma sonunda
katilimcilar, uzaktan egitimin faydali yonlerinin olmasina ragmen etkilesimin yeterli
olmamasi, 6grencilerin dersde aktif olmamasi, bireysel farkliliklara uygun olmayisi, teknik
nedenlerden dolayr yasanan aksamalar nedeniyle derse katilma esnasinda sorunlarin

yasanmasi..vb. konularda yeterli olmadigr ve alt yapinin yeterli olmayisi, firsat esitligine
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uygun olmayisi, icerik ve materyal agisindan gelistirilmesi ve gerekli diizeltmelerin

yapilmasinin gerekli oldugu belirtilmektedir.

Arik, Karakaya, Cimen ve Yilmaz (2021) Pandemi nedeniyle derslerin uzaktan egitim
seklinde yiiriitilmesine yonelik ortadgretim oOgrencilerinin goriislerini aldiklar1 caligma,
Durum calismasi1 seklinde, Farkli illerde egitimlerine devam eden 55 ortadgretim dgrencisiyle
ve veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla elde
edilmistir. Calismanin verileri icerik analiziyle degerlendirilmistir. Calisma sonunda; Ogrenme
ve Ogretme ortami, disiplin, siireyi yonetme, ders siiresi, duyussal o6zellikler, esneklik ve
erisilebilirlik agisindan gériislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Ancak, Ogretmen ve
Ogrenci arasindaki iletisim, 6grenme ve 0gretmede yetersizlik, 6z diizenleme, siirenin yeterli
olmamasi, geri bildirimin yeterli olmamasi, teknolojiden kaynakli problemler ve duyussal

yetersizlik agsindan olumsuz goriisleri oldugu tespit edilmistir.

Yukarida bu aragtirmanin amaci dogrultusunda yapilan analiz ve arastirmalara yonelik
literatiir taramasindan yola c¢ikilarak yaratici dramanin derslerde kullanilmasinin olumlu
taraflart oldugu gibi olumsuz taraflarinin oldugu yaratici drama g¢aligmalarinda sonug degil
stirecin 6nemli oldugu bu dogrultuda yaratici drama calismalarinda siirenin yapilan calismaya
gbren uzun veya kisa tutulmasinin yararh olacagi ve o6gretmenlerin yaratici drama caligsmalari
icin istekli olmast ve gerekli egitimi goniilli olarak almasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.
Ayrica; Felsefe dersinde yaratict dramanin kullanilmasina yonelik calismalarin  yeterli
olmadig1 6zellikle felsefe dersinde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde yaratici
dramay1 kullanan o6gretmen sayisinin yeterli olmadigi ve gerek Ogretmenler gerekse
arastirmacilarin  felsefe dersinde yaratici dramanin kullanilmasinin elestirel  diisiinme
becerilerini gelistirmesi agisindan bir yontem olarak kabul edip gerekli caligmalar yapmasinin

onemli oldugu sdylenebilir.
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5.2. Sonug

Bu calismada, Literatiir taramasi yapilirken arastirma konusuyla benzerlik gosteren
aragtirmalara rastlanmistir.Ust diizey diisiinme becerilerinden elestirel diisinme becerilerinin
gelistirilebilecegi ve bu gelismede kullanilacak yontemlerden birininde yaratici drama egitimi
olabilecegi belirtilmistir (Diimenci, 2017). Yaratict dramanin, 6zgiir diisinme ve 06zgliven
degerlerinin kazandirilmasinda kullanilabilecek bir yontem oldugu goriilmiistiir (Calp, 2020).
Ancak, felsefe dersinde yaratict dramanin kullanilmasinin elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisine yoOnelik aragtirmaya rastlanmamistir. Bu sdylenenler dogrultusunda bu
aragtirma, Felsefe dersinde yaratict drama tekniklerinin kullaniminin  ortadgretim
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede ki etkililigini tespit etmek ve
yaratict drama tekniklerinin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkisini belirleme amaci
dogrultusunda Istanbul ili Bagcilar ilcesinde, MEB resmi 12.smnif lise dgrencilerinden segilen

calisma grubu iizerinde gerceklesmistir.

10 hafta 2 - 1 (pandemi nedeniyle online 1 saat) ders saati siiresince yaratici drama
teknikleriyle felsefe dersinden segilen konular dogrultusunda hazirlanan drama planlariyla
islenen derslerin sonunda elde edilen bulgular’a gore problem ciimlesi ve alt problem
climleleri dogrultusunda deney ve kontrol grubuna yonelik yapilan analiz sonucunda elestirel
diisiinme becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu dogrultuda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinin benzer oldugu ve 6grencilerde
elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde yaratici dramanin kullanilmasina yonelik olumlu

bir izlenim olustugu gézlenmistir.
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5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda Oneriler uygulamaya ve ileride yapilacak

arastirmalara yonelik olmak iizere iki baglik altinda sunulmustur.

5.3.1.Uygulamaya yonelik oneriler

Felsefe dersi gibi diisiinme odakli bir dersle 6grencilerin daha kiiciik yaslarda tanigmasi
O0grenmenin en hizli oldugu bu donemde elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi

acisindan yararli olabilir.

Felsefe dersi (0grencilerin yaslarina uygun konular secilerek) ana okulundan baslayarak

egitimin her kademesinde drama etkinlikleriyle iglenebilir.

Felsefe dersinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla drama etkinliklerine

daha fazla yer verilmelidir.

Felsefe dersinde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla belirli iinite veya
konularla degil diger biitiin iinitelere yonelik de drama etkinliklerinin yapilmasi yararli

olabilir.

Felsefe dersinde drama tekniklerinden sadece birkagi kullanildi, benzer ¢aligmalarda diger

drama tekniklerinin de kullanilmasina 6zen gosterilebilir.

Bu calismaya daha oOnce drama etkinliklerine katilmayan ogrenciler katildi. Benzer
calisma daha once drama etkinliklerine katilan 6grencilerle yapilirsa elestirel diisiinme

becerilerinin gelismesi acisindan yararli olabilir.

5.3.2. Arastirmalara Yonelik Oneriler

Yasanan olumsuz durumlar afet, deprem, pandemi, hastalik...vb. durumlarin her an
olabilecegi diisiincesi yapilan c¢aligmalarda beklenmedik degisiklikler yapilabilecegini
gostermistir ve yasanan olumsuz durumlara hazirlikli olmak icin neler yapilabilecegine

dair caligma yapailabilir.

Online drama etkinlikleriyle elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik

caligmalar yapilabilir.
Sadece felsefe dersi i¢in degil diger derslerde de 6grencilerin drama etkinliklerine katilimi
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elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi agisindan yararl olabilir.

Kitap okumanin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisine ydnelik c¢alismalar

yapilabilir.

Elestirel okumayla ilgili caligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1

T.C

ISTANBUL VALILIGi
i1 Milli Egitim Miidiirlugii

Sayr :E-59090411-44-11484827 27.08.2020
Konu : Anket Aragtirma Izni

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)

ilgi  :a) 28.07.2020 tarihli ve 11898 sayih yazimz
b) Valilik Makaminin 27.08.2020 tarihli ve 11423583 say1li oluru.

Universiteniz Yiiksek Lisans Oprencisi Zeynep YAZGAN'n "Felsefe Dersinde Yaratici
Drama Tekniklerinin Kullanimimin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkisi"
konulu tez aragtirma galismas: hakkindaki ilgi (a) yazimz ilgi (b) valilik onaytile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanmamasi, uygulama
sirasinda  bir Grnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirli ve imzal veri toplama
araclarmmn kurumlanmiza aragtirmac tarafindan ulastirilarak uygulamlmasi, katihimecilarin
goniilliilikk esasina gére segilmesi, aragtirma sonug raporunun kamuoyuyla paylagilmamasi kosuluyla,
gerekli duyurunun aragtirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gdzetim ve
sorumlulugunda, egitim-dgretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmasi
ve islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidiirliigtimiiz Strateji Geligtirme Boliimiine rapor
halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Murat GOZUDOK
1l Milli Egitim Miidiiri a.
Sube Midiiri

Ek:
1- Valilik Onay1
2- Olgekler
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T.E
ISTANBUL VALILIGI
il Milli Egitim Madarlagi — —-——

Sayr :E-59090411-20-11423583 27/08/2020
Konu : Anket ve Arastirma izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a) Necmettin Erbakan Universitesinin 28.07.2020 tarihli ve 11898 sayih yazisi.
b) Bakanhigimizin 21.01.2020 tarih ve 1563890/ 2020/2 No'lu genelgesi
¢) Miidiirligiimiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 26.08.2020 tarihli tutanags.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Yiiksek Lisans Ogrencisi Zeynep
YAZGAN'in "Felsefe Dersinde Yaratici Drama Tekniklerinin Kullammimnin Orencilerin Elestirel
Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkisi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz Bageilar ilgesinde yer alan
Bagcilar Anadolu Lisesinde ogrenim goren ogrencilere dair aragtrma ¢aligmasinda Elestirel Diigliinme
Becerileri Olgegzi uygulama istegi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri miidiirligiimiizee incelenmistir.

Aragtirmacinin sz konusu talebi; bilimsel amag diginda kullamlmamasi, uygulama sirasmda
bir érnegi miidiirligiimiizde muhafaza edilen miihiirli ve imzah veri toplama araclarmm
kurumlarimeza aragtrmac tarafindan ulaghnlarak uygulamlmas), kabhmaelarm goniillilik
esasma gore segilmesi, aragtirma sonug¢ raporunun kamuoyuyla paylasiimamas: kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gizetim ve sorumlulugunda, egitim-6Zretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b)
Bakanhk emri esaslan déhilinde uygulanmasi, sonue¢tan Miidiirligiimiize rapor halinde (CD

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
27/08/2020
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimeisi
Ek:
1-1gi (a) yazm (5 Sayfa)
2- Genelge (2 Sayfa)
3- Komisyon Tutanag (1 Sayfa)
=" es: Tstanbul Milli Egitim Modarloga - Strateji Geligtirme Sb.Md, Bilgi igin: Aykut CELIK
54 birdinck M Imran Oktem Cd. No:1 Sultanahmet-Fatih/lstanbul
stronik Af: istanbul meb.gov.tr Tel: 0{212) 384 3632
st istsgb34@gmail.com Faks: 0(__) ___ _ __
] Bu evrak pivenli elekironik imiza ile imzak hitps meb.gov.ir adresinden S04€-4792-379a-bc8a-6DCE kodu ile teyit edilebilir.
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EK1:ELESTIREL DUSUNME BECERILERI GLCEGI

Elestirel Diginme Becerileri Olgegi

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Biraz Katiiyorum

Katllmiyorum

Hig Katilmmiyorum

Bir arkadagimin bana sbyledigl bir geye jlphe duymadan inaminm.

Ogretmenimin soylediklerine, anlattiklanna stphe duymadan inaninim.

Anne-Babamun sdyledigi seylere siphe duymadan Inanim.

Bir geyi dn_!m kabul etmem igin ona kalben inanmam yeterlidir.

Dogiru kabul ettigim bir geyi herkese benimsetmeye galgirm.

Kabul etlifim bir geyi ispatiamak zorunda degilimdir.

Saru soruldugunda, hig disiinmeden hemen yanit veririm.

Bir sey hakkinda segim yaparken ve karar verirken, aklima ilk gelen! yapanm.

Bir problemile karsilagtifimda genelde ondan uzak durur veya onu gbrmezden|

10| Bir problemie kargdastirfimda genelde panikier ve biligsizce davraninm,

gelirim,

i1

Okudufum bir ey benim igin dofrudur.

8ir problemi ghzmek igin tek bir yoldan hareket ederim.

Ofretmenime veya anne- babama fazla soru sormamay tercih ederim.

14/ Aklima takilan konular hakkinda kendime farla soru sormam.

15|

Bagkalannin ne dislindikleri benim igin Snemii degildir.

16|

Bir sey haklanda kimseye danigmadan, sadece kendim karar veririm.

17

Bir problemi ¢ & rme siirecinde, engelle karg1lagt1§imda genelde hemen

18| Benim icin sadece bir tek dofru ve yanlsg vardwr.

vaIgecerim.

19| Televizyonda géirdiikierim ya da duyduklanm benim igin dogrudur.

20| Birisini dinlerken genelde, anun ne demek istedigini anlamak istemem.

21

Bir konu hakkinda birlleriyle tarigmaktan genelde kagmirm.

Arkada s lar imin, 6§ retmenimin ve ailemin beni ele 5 tirmesine tahamm

edemerm.
Bir geye karar verirken mutlaka birllerinin yardimina ihtiyag duyanm.

24| Bir geye karar verirken duygulanmia hareket ederim.

25|Her zaman benim kgin faydali olan gey 8n plandadir.

26| Yaptpym hatalar Gzerine genelikle kafa yormam.

27|Sevdigim birinin rsran Gzerine kendi fikirlerimden vazgegebilirim.

28| Tartgti@im birisine kary: digincelerim| agikga ifade edemem.

29]Bir konu haklinda g510m Gretmek benim isim degiidir.

30| Kitap okumaktan hig hoglanmam ve hemen biralarim.
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EK-2 Drama Plam 1

Unite:Felsefe ile Diisiinme

Simif: 12

Ders Saati:30dk + 30dk
Yontem:Yaratict Drama
Teknikler:Dogaclama, Rol Oynama

Kavramlar : Onerme, Argiiman, Tiimdengelim, Tiimevarim, Analoji, Tutarlilik,
Celisiklik, Dogruluk, Temellendirme

Arac-Gerecler : A4 Kagidi, Renkli Zarflar, Kutu
Kazammmlar:  -Diisiinme ve Akil Yiiriitmeye Iliskin Kavramlar1 Aciklar.
- Diisiinme ve Akil Yiiriitmeye Iliskin Kavramlar1 Giinliik Hayatla iliskilendirir.
Isinma
(Etkinlik 1)

Ogretmen ogrencilere sinifta serbest bir sekilde yiiriimelerini soyler. Daha sonra
Ogretmenin yonlendirmesine gore Ogrenciler ellerini kullanarak isimlerini ritim olusturarak
sdyler.Bu etkinlige biitiin 6grencilerin katilimi saglanir. Not :Once dgretmen ritim olusturarak
ismini sOyler ve etkinlik baslar.10dk

( Etkinlik 2)

Ogretmen 6grencilerden gruplar olusturmalarini ister. Gruplar olusturulduktan sonra her
bir gruba farkli resimlerin bulundugu kagitlar verilir.Ogrencilerden bu resimleri inceleyerek
altlarina sorular yazmalarmi1 ve bu sorulara cevaplar vermeleri ister.Gruplar hazirliklarini
tamamladiktan sonra 6gretmen her bir grubun arasindan bir kisi secer ve secilen bu kisi
sorular1 ve bu sorulara verilen cevaplari diger gruplara soyler. 20dk.

Canlandirma

Ogretmen, Ogrencilerden gruplar olusturmalarini ister. Daha sonra, Her gruptan dnceden
hazirlanmis ve bir kutu icerisine konulmus olan diisiinme ve akil yiirlitmenin temel
kavramlarinin yazili oldugu zarflardan se¢melerini ister. Daha sonra 0grenciler zarflar1 agar
ve Ogretmen her gruba bir kalem ve bir tane A4 kagidi verir. Ogretmen 6grencilerden
zarflardan ¢ikan kavramlar1 giinliik hayattan bir konu veya olayla iliskilendirerek bir
canlandirma yapmalarini ister. Ogrencilerin hazirliklarin1 tamamlamalar1 igin gerekli siire
verilir.Biitiin gruplarin canlandirma c¢aligmalar1 i¢in 5’er dk.slire verilir. Daha sonra gruplar
canlandirmalarini sirayla yapar. 25dk

Degerlendirme

Gruplar kendilerine verilen resimlerden bir tanesini se¢ip tahtaya veya panoya asar ve
yaptiklart drama ¢aligmalar1 hakkinda konusur ve birbirlerine sorular sorar. 5dk
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Drama Planm 2

Unite:Felsefe ile Diisiinme
Simif:12
Ders Saati:30dk + 30dk
Yontem:Yaratict Drama
Teknikler:Dogaglama, Rol Oynama, Pandomim
Kavramlar: Onerme, Argiiman, Tutarlilik ve Celisiklik
Kazanimlar:-Felsefede tutarliligin 6nemini fark eder.
- Felsefede akil yiiriitmenin 6nemini fark eder.
Isinma

Ogretmen sniftaki 6grencilere farkli yiiz ifadelerinin bulundugu emojiler’den rastgele
verir. Ogrenciler bu emojilerdeki yiiz ifadelerini diger arkadaslarina sz kullanmadan ( viicut
dilini kullanarak) anlatir. Diger Ogrencilerin bu anlatilan emojiyi tahmin etmesi saglanir.
Siniftaki 6grencilerin tamaminin katilimi saglanir.30dk.

Canlandirma

Ogretmen &grencilere bir kelime veya ciimle sdyleyecegini ve bu sdylenen kelime veya
ciimleye smiftaki 6grencilerin bir kelime veya ciimle ekleyerek canlandirma yapacaklarini
soyler. Ogretmen bir kelime soyler. Daha sonra diger &grencilerde sirayla bir kelime
ekleyerek canlandirma metni hazirlanir. Not: Bir 6grenci segilir ve bu ekleme yapilarak
hazirlanan metni yazar. Ayrica; Ogrencilerden yaptiklar1 eklemelerin birbiriyle tutarl
olmasina ve ¢elisiklik durumuna dikkat etmeleri istenir. En son asamada goniillii 6grenciler
secilir ve yazilan metni canlandirir. 25dk.

Degerlendirme

Ogretmen ogrencilere bu drama ¢aligmasinda ne hissettiklerini sorar. Ayrica; Ogretmen
ogrencilere bir metin verir ve bu metni okuyarak; metinle ilgili sorulara cevaplar yazmalarini
ister. Sdk.
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Drama Plam 3

Unite:Felsefe ile Diisiinme
Sinif:12
Ders Saati:30dk +30dk
Yontem:Yaratict Drama
Teknikler:Dogaclama, Rol oynama, Fragman
Arag¢-Gerecler: A4 Kagidi, Renkli Karton, Boya Kalemleri, Yapistirict
Kazanimlar: -Diisiinme ve Akil Yiiriitmede dili dogru kullanir.
-Dil ve Diisiinme arasindaki iliskiyi fark eder.

-Diisiinme ve Akil yiiriitmede dili dogru kullanmanin 6nemini fark eder.

Isinma

Ogrenciler sinifta giftler halinde dagilir. Ogrencilerden biri ayna olur, digeri ise aynaya
bakan kisi roliinii alir. Ayna roliindeki 6grenci, kendisine bakip ¢esitli hareketler yapan
ogrencinin hareketlerini, aynen taklit eder. Aynaya bakan ¢ocugun hareketleri yavas olmalidir.
Hareketlerle neyin canlandirilacagi dgretmen tarafindan Onerilir. Bir siire sonra 6grenciler
rollerini degistirir. Bu etkinlige 6grencilerin hepsinin katilim1 saglanir.30dk.

Canlandirma

Ogretmen siniftaki 6grencileri gruplara ayirir. Ogretmen dgrencilerin goriisiinii alarak bir
miizik secer ve Ogrencilere dinletir ve dinledikleri miizikten yola ¢ikarak fragman hazirlayip
canlandirmalarini ister. Gruplara olusturduklar1 fragmanlar1 canlandirmalari i¢in 5’er dk siire
verilir. Ogrenciler kendilerine verilen arag-geregleri kullanarak fragman hazirlar ve daha
sonra yaptiklart ¢alismay1 canlandirirlar. Bu ¢alisma sonunda fragmanlar tahtaya 6grencilerin
rahat bir sekilde gorebilecegi sekilde asilir. 25dk.

Degerlendirme

Ogrenciler tahtaya asilan fragmanlar hakkinda kendi aralarinda konusur ve yaptiklari
calismalar hakkinda birbirlerine sorular sorar. Sdk.
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Drama Plam 4

Unite:Felsefe ile Diisiinme
Sinif: 12
Ders Saati: 30dk+30dk
Yontem:Yaratici Drama
Teknikler:Dogaclama, Rol Oynama, TV Programi Hazirlama
Arac Gerecler:A4 Kagidi, Kutu, Kalem, Resim Kagidi
Kazanimlar: -Diisiinmede dilin 6nemini fark eder.

-Akil yiiriitmede dilin 6nemini fark eder.
Isinma(Etkinlik 1)

Ogrenciler, Ogretmenin verdigi yonergeler’e gore su hareketleri yapar: Evden okula
gitmek i¢in ¢iktiniz ve Otobiis duragina dogru yliriiyorsunuz, otobiis geldi, otobiis’e binin,
otobiisiin i¢i ¢ok doluymus gibi yiirliylin. Daha sonra; Otobiis i¢i yolcu tutamaklarina tutunun
ve otobiis ani fren yapiyormus gibi hareket edin.ineceginiz duraga geldiniz kapiya dogru
hareket edin ve inin. Okul’a girmek i¢in yiirliylin ve okul’a girin ve herkes sinifina dogru
yliriistin ve yerlerine otursun. 15dk.

(Etkinlik 2)

Ogretmen &grencilerden iginde kelimelerin bulundugu kutudan bir kelime segerek tahtaya
yazmalarmi ve bu yazilan kelimeyle bir ciimle kurmalarm ister. Ogrencilerin tamami bu
islemi yaptiktan sonra sirayla yazdiklar1 climleleri neyi diisiinerek olusturduklarini da igerecek
sekilde anlatir. 15dk

Canlandirma

Ogretmen smiftaki 6grencileri gruplara ayirir. Her grup kendi iginde grup sozciisiinii
secer.Ogretmen gruplara bir konu hakkinda televizyon programi hazirlamalarmi ve
canlandirmalarini ister. Gruplarin ¢alismalarini tamamlamasi i¢in gerekli siire verilir. Daha
sonra gruplar televizyon programlarin1 5’er dk silireyle canlandirir. Not: TV Programlari:
Yarisma, Tartisma, Haber....vb. olabilir.20dk.

Degerlendirme

Ogrencilere asagidaki drama degerlendirme kagidi verilir. 10dk.
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Bu drama ¢alismasi nasildi?

Bu drama ¢alismasi seni nasil etkiledi?

Drama Plam §
Unite:Felsefe ile Diisiinme
Sinif:12
Ders Saati:30dk
Yontem:Yaratict Drama
Teknikler:Dogaclama, Rol Oynama
Arag Gerecler:Zoom, Bilgisayar, Cep Telefonu, Google Form, Internet
Kazanimlar: -Diislinme agisindan sorgulamanin énemini fark eder.
-Diisiinme ve sorgulama arasindaki iliskiyi fark eder.
-Felsefi sorular1 tanir / olusturur.
-Soru ve Felsefi soruyu iliskilendirerek agiklar.

-Dogru diisiinme agisindan akil yiiriitmenin temel kavramlarini giinliik hayatla
iligkilendirir.
Isinma

Ogretmen 6grencilerin online zoom iizerinden derse katilimmi saglar. Ogrencilere bir
soru yoneltir ve 6grencilerden cevaplar alir. Sdk.

Canlandirma:

Ogretmen ogrencilere kisa bir bilgilendirme yaptiktan sonra ; Asagidaki ekran
gorilintiistinii paylasir ve 6grencilerden grup olusturmalarini ister ve bu ekranda yazili olan
kelimeleri kullanarak giinliik hayatla ilgili bir konu veya olay1 canlandirmalarini ister.
Ogrencilere hazirliklarmi tamamlamalar1 icin gerekli siire verilir. Daha sonra, Ogrenciler
canlandirmalarini yapar. 15dk.
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\

/Adﬂ olma, Giivenilir olma, Sabwh
olma, Kontrol etme, Sorumlu olma,
Algak Giniillii Olma.

- /

Degerlendirme:

Ogretmen 6grencilere yaptiklar: canlandirmay: degerlendirmeleri igin bir link paylasir ve
buradaki formu doldurmalarini ister. 10dk.

Drama Plam 6
Unite:Felsefe ile Diisiinme
Simif:12
Ders Saati:30dk
Yontem:Yaratict Drama
Teknikler: Dogaglama, Rol Oynama
Arag Gerecler:Zoom, Bilgisayar, Cep Telefonu, Google Form, Internet
Kavramlar: - Felsefi bir goriisii veya argiimani sorgular.
- Resimlerde gordiiklerini paylasir.
Isinma
(Etkinlik 1)

Ogretmen zoom iizerinden 6grencilerin derse katilimini saglar.Ogrencilere fon miizigi
dinletilir. Sdk.

(Etkinlik 2)

) Ogretmen dgrencilere asagidaki resimleri paylasir ve bu resimlerde ne gordiiklerini sorar.
Ogrencilerden cevaplar alinir. Sdk.

ARISTOTELES FARABI
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“DUSUNUYORUM O HALDE VARIM”

Canlandirma

Ogretmen felsefenin tanimi hakkinda filozoflarin gériislerinden ii¢c tane paylasir ve bu
goriisler dogrultusunda farkli rollerle (Gazeteci, Ressam, Psikolog, Siyaset¢i, Ogretmen,
Felsefe Alaninda Profesor, Miizisyen, Doktor) bir tartigma programi hazirlamalarini
ister.Felsefenin  tanim1  hakkinda filozoflarin  goriisleri“Felsefe  yapmak dogru
diistinmektir’(Hobbes), “Felsefe elestiridir” (Campanella), “Felsefe, neleri bilmedigini
bilmektir’(  Sokrates)._ Not: Ogrencilere hazirliklari1 yapmalar1 igin chat kismini
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kullanabilecekleri sdylenir ve hazirliklarini tamamlamalar1 igin siire verilir. Daha sonra
ogrenciler canlandirmalarini yapar. 15dk.

Degerlendirme

Ogretmen dgrencilerden canlandirdiklari roller dogrultusunda bir slogan yazmalarini ister
ve linki paylasir. Sdk.
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Drama Plam 7
Unite:Felsefe ile Diisiinme
Simif:12
Ders Saati:30dk
Yontem:Yaratici Drama
Teknik: Dogaclama, Rol oynama, Tartisma Programi
Arag Gerecler: Zoom, Bilgisayar, Cep Telefonu, Google From, Internet
Kazanimlar: -Felsefi bir metni sorgular.
-Felsefi bir goriisii veya arglimani sorgular.

-Resimlerde gordiikleri ile verilen goriisleri iligkilendirerek aciklar.
Isinma

( Etkinlik 1)
Ogretmen grencilere miizik dinletir. Sdk.
(Etkinlik 2)

Ogretmen ogrencilere farkli resimler gosterir ve su sorulart yoneltir: Resimlerde ne
gorliyorsunuz?, Sizce iistteki gorseller (resimler) arasinda nasil bir iligki var ? Bu sorulara
yonelik 6grencilerin cevaplar1 alinir. 5dk.

Canlandirma

Ogretmen ogrencilere iki filozofun goriisiinii paylasir “Felsefe yapmak  dogru
diisiinmektir’(Hobbes), “Felsefe elestiridir’(Campanella) ve 06grencilerden bu filozoflarin
goriislerini farkli rollere gore tartigmalarini ister. Ogretmen &grencilere bir masa ve etrafinda
oturan insanlarin resminin oldugu goriintiiyli paylasir ve aralarindan bir kisinin bu tartisma
programini  sunacagmi ve sorulari diger katilimcilara yoneltecegini soyler. Ogrenciler
hazirliklarin1 tamamlar ve 6gretmenin yonlendirmesiyle canlandirmalarini yapar.10dk.

Degerlendirme

Ogretmen bir metni link {izerinden paylasir ve 6grencilerden metne ydnelik sorulan
sorulara cevap vermelerini ister. 10dKk.
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Drama Plam 8
Unite: Felsefi Okuma ve Yazma
Sinif:12
Ders Saati:30dk
Yontem:Yaratict Drama
Teknik: Dogaglama, Oykii Olusturma, Senaryo Hazirlama
Arag Gerecler: Zoom, Bilgisayar, Cep Telefonu, Internet
Kazammmlar: - Felsefi bir metni analiz eder.
-Verilen felsefi metinde gecen kavramlari bilir.
-Verilen felsefi metinden yola ¢ikarak metin yazar / paylasir.
-Verilen bir metin veya resimdeki anlam belirsizligini fark eder.
-Bilgi aktarimindaki giigliikleri fark eder.
Isinma
(Etkinlik 1)
Cizerek Anlat Oyunu

Birkac kisi; bir nesne, meyve veya kelimeyi tahtayr kullanarak ¢izer ve diger
arkadaglarinin bu g¢izilen seyi tahmin etmelerini saglar; Ayrica gerekli ipuclart verilerek
tahminler alinir. Tahminde bulunan 10 puan alir.Tahmin etmek istemeyen pas diyerek sirasini

diger arkadasina verir. Biitiin ¢izimleri tahmin eden birinci olur. 5 dk.
(EtKinlik 2)

Ogretmen ogrencilere bir resim paylasir ve bilgi aktarirken bazi giigliiklerle
kargilasildigi ve bu giicliikklerin bilgi aktariminda aksamalara neden oldugunu soyler.
Ogrencilere:* Bu aksamalar nelerden kaynaklaniyor olabilir?” diye bir soru yoneltir ve

cevaplarint alir. 5 dk.
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Canlandirma

Ogretmen dgrencilere bir metin paylasir ve bu metindeki kavram, terim, goriis, problem
ve ana fikir dogrultusunda bir sézciik, kelime, ciimle ekleyerek bir oykii olusturmalarim
ister. Toplamda bir dykii olusacagini sdyler. Ogretmen 6ykiiyii baslatir ve dgrencilerin ekleme
yaparak Oykiiyli devam ettirmelerini ve Oykiiden yola ¢ikarak bir senaryo yazip
canlandirmalarini ister. 15dKk.

Not:Asagida paylasilan metin ve 6gretmenin baslattigi 6ykii gosterilmektedir.
INSANIN SORUMLULUGU

Eger varolus gercekten 6zii Onceliyorsa insan, oldugu seyden sorumludur.Bu sekilde
varoluggulugun ilk girisimi, her insant oldugu seyin sahibi olma haline getirmektedir ve
varolusunun tiim sorumlulugunu kendine dayandirmaktir.insan kendinden sorumludur
dedigimiz zaman insanin yalnizca kendinden degil tiim insanlardan sorumlu oldugunu
sOylemek istiyoruz. Aslinda olmak istedigimiz insani olusturuken ayni zamanda insanin
olmasi gerektigini umdugumuz seklindeki bir imgesini de olusturmayan hicbir eylemimiz
yoktur.Sunu veya bunu olmay1 se¢mek, ayni zamanda segtigimizin degerini de dogrulamak
demektir ¢linkii hi¢cbir zaman kétiiliigli segmeyiz; higbir sey herkes i¢in iyi olmadan bizim igin
de iyi olmaz. Diger taraftan eger varolus 6zii Onceliyorsa ve imgemizi bi¢imlendirdigimiz
anda var olmak istiyorsak bu imge, hem herkes i¢cin hem de tiim donemimiz igin gegerlidir.
Boylece sorumlulugumuz onu varsayabilecegimizden ¢ok daha biiyiiktiir ¢iinkii tiim insanlig1
kapsamaktadir.

Armand Cuvillier’in “Felsefe Yazarlarindan Se¢ilmis Metinler”” adl1 kitabindan alinmistir.

Herkes metindeki kavram, terim, goriis, problem ve ana fikir dogrultusunda bir §6zcﬁk,
kelime, climle ekleyerek bir Oykii olusturacaktir. Toplamda bir 6ykii olusacaktir. Oykiiyii
Ogretmen baglatir ve devamini 6grenciler getirir.
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Oykii sdyle baslar: Arkadasim’a bugiin saat 12:00°de yeni vizyona giren Giiney
Atlantikte bir yaz adli film i¢in sinemaya beraber gitmek istedigimi soyledim. Arkadasim da
bana isi oldugunu ve sorumluluklar1 oldugu i¢in gelemeyecegini sdyledi. Bu cevaba canim
sikilmist1 ama tistelemedim. Ben de baska bir arkadasimi davet ettim.......

Degerlendirme

Ogretmen Ogrencilere: Yukaridaki parcada ifade edilen ana fikre ulasmada ve problemi
tespit etmede hangi etkili yolu kullandiklarini sorar ve cevaplari alir. Sdk.

Ornegin; Elestirel diisiinme
Mantik ilkelerinden faydalanmak
Olgular1 analiz etmek

Tartigma yapmak, Olani oldugu gibi kabul etmek.
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Drama Plam 9

Unite: Felsefi Okuma ve Yazma

Simf: 12

Ders Saati: 30dk

Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Ogretmenin rolde olmasi

Arag¢ Gerecler: Bilgisayar, Zoom, Cep Telefonu, Internet

Kazanimlar: - Felsefi akil ylritme becerilerini diger alanlarda kullanir.
Isinma

Ogretmen dgrencilere asagidaki resmi paylasir ve su soruyu yoneltir: Elimizde bir tane
kutu var bu kutunun farkli amaclarla kullanimina birer tane 6rnek verebilir misiniz? Sdk.

i" \

Canlandirma

Ogretmen bir sorunu dile getirir ve 6grencilere bu sorunu tartismalari i¢in bir soru yoneltir.
Sosyal medyada bir arkadasiniz su soruyu hikayesinde paylasir:“Sosyal medyada yazili olan
seyler o kadar karigik ki bazen aklim karistyor ve dogruyu bulmakta zorlantyorum, Ozellikle
pandemi nedeniyle bilim insanlarinin sdylediklerinin karigik olmasi anlam karmasasina
neden olmaktadir. Acaba bu karisiklik neden kaynaklaniyor olabilir?” sizde bu hikayeyi goriip
bu soruya yorumlar yapiyorsunuz ve kendi aranizda bu yorumlar1 tartisiyorsunuz. Herkes
sanki instagramdaymis gibi hikdyesine bir seyler yazarak bu soruya cevap vermekte ve bir
digerinin paylastign hikdyeye yorum yaparak tartigmay1 siirdiirmektedir.Ogrencilere Zoom

chat veya tahtay1 kullanabilecekleri sdylenir. 20dk.

145



Degerlendirme

Ogretmen Ogrencilere resimler paylasir ve bu resimler hakkinda kendi aralarinda

konusmalarini ister. Sdk.
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Drama Plam 10
Unite:Felsefi Okuma ve Yazma
Simif:12
Ders Saati:40dk
Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Donuk imge, Diisiince Izleme, Dogaglama, Rol Oynama, Ogretmenin
rolde olmasi

Arag Gerecler:Zoom, Bilgisayar, Cep Telefonu, Internet
Kazanmimlar: -Verilen konu hakkinda alternatif goriisler gelistirir.
Isinma
(Etkinlik 1)

Ogretmen dgrencilere bir video paylasir. Ogrencilerin bu videoyu izlemeleri igin
bekler. Sdk.

(Etkinlik 2)

Ben kimim? (Tahmin Oyunu): Ogretmen Ogrencilere resimler gosterir ve bu
resimlerdeki kisileri tahmin etmelerini ister. Not:Ogrencilerin zorlandiklar1 yerde 6gretmen

ipucu verir. 10dk.
Canlandirma

Ogretmen, Ogrencilere birkag fotograf paylasir ve bu fotograflar1 incelemelerini ve
inceledikleri fotograflar hakkinda konugmalarini ister.
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Canlandirma(devami): Ogrenciler fotograflar hakkinda konustuktan sonra, Ogretmen
fotograf karelerinden birini bir konuyu hayal ederek se¢melerini ve bu belirledikleri konuya
yonelik canlandirma yapmalarmi ister. Not: Once bir fotograf secip konuyu hayal edecekler
ve daha sonra genel olarak biitiin fotograflara bakip bir konuyu hayal edip canlandirirlar.
15dk.

Degerlendirme

Ogretmen ogrencilere bu drama ¢alismasinda zorlandiginiz noktalar oldu mu?,Bu drama
calismasi hakkinda neler diisliniiyorsunuz? ...vb. sorular yoneltir ve cevaplar alir. 10dk.
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EK-3

Deney grubu ogrencileriyle yapilan drama etkinliklerinden birkag¢ fotograf karesi

asagida gosterilmektedir:
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|
~ Ben Kimim (Lahmin) Ovunu Siire;

Cizerek Anlat Oyunu

Birkag kisi; bir nesne, meyve, kelime tahtayi kullanarak
cizecek ve diger arkadaslarinin bu cizilen seyi tahmin etmeleri
igin gerekli ipuclan verilecek ve tahminler alinacak, tahminde
bulunan 10 puan alacak.Tahmin etmek istemeyen pas diyerek
sirasinl diger arkadasina verecektir.Biitiin gizimleri tahmin
eden birinci olacak.Siire:5 dk.

Hils g st - @&
¥ Aramak igin buraya yazin i E =2 I ' | Bagianisdar 15°C Gokbulutly A~ 5 O
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i buraya yazin 3 H 3 15T Gok bulkls. A i
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EK-4

Yapilan Drama Etkinliklerinin degerlendirme kisminda sorulan sorular ve

ogrencilerin verdigi cevaplar:
5.Drama Etkinligi Degerlendirme
Derste yapilan drama etkinlikleri sizi diisiindiirdii mii?

-Evet, Evet, Evet, Felsefi sorular hakkinda diisiindiim, Diisiindiirdii, Evet ¢ok diisiiniip kafa
yordum, Evet, Evet Diislindiirdii, Evet Diigiindiirdii, Evet, Evet bazi kavramlar {lizerinde

diisiindiim (adalet, sorumluluk, giivenilir olma...).
Bugiinkii dersde yapilan etkinliklerde ne tiir problem / lerle karsilastiniz?

-Adaletsizlikle, sorumluluk sahibi olmayan kisilerin davraniglariyla vb.sorunlarla
karsilastim, Iletisim problemi yasadim, Adil olmayan bir olay:r anlattik, Herhangi bir
problemle karsilasmadim, Karsilasmadim, Problemle karsilasmadim, Canlandirmada g¢ok
zorlandim, Metin kurgusu bulurken biraz zorlandim, Hi¢, Baz1 sorular1 cevaplarken

zorlandim, Kavramlari etkinlik sekline ¢evirdik.

Bugiinkii dersde yapilan etkinliklerde karsilastigimiz problem / lere ne tiir ¢coziimler

diisiindiiniiz?

-Diyalog olusturduk, Problemi ¢6zmek icin alternatif yararli ¢oziimler diisiindiim,
Bilmiyorum, Arkadaslarimla beyin firtinas1 yaparak konu buldum ve yaptik, Giizel hikayeler
yazdim, Sinifca akla yatkin ¢oziimler diisiindiik, Diistinemedim, Yaratict ¢oziimler iirettigimi
diisiiniiyorum, Bu olay hakkinda konusup tartisttk ve adil olamanin ne oldugunu anladik,

Diisiinmedim, Arkadaglarla birbirimize sorular sorup sorunlar hakkinda tartistik.
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7. Drama Etkinligi Degerlendirme
Liitfen asagiya canlandirilan rollerin goriislerini yansitan slogan yaziniz.
Tipta yeni bilgi bulunana kadar dogru tektir!
Arkeolog dogruluk birdir, kisiden kisiye degismez.
Dogru bilgi, yanlislanana kadar dogrudur.
Dogru bilgi kalict midir gegici midir?
Dogru tek degildir, gelistikce gelisir.

Cok fikir tek dogru.
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2.Drama Etkinligi Degerlendirme

Eikanlik bsmi: Febefe ile Soyleyi Ad ve Sovadidy
Erikintigin Amaci: Metinde gegen akil yRritmeler bulsbilme. 5

Vanerge: Agafrdaki sdylesiyi okuyarak sorulan cevaplayuniz.
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EK-5 Arastirma verilerinin normalliginin ve 6lcegin giivenirlig¢inin tablo ve grafikle
gosterilmesi

1. Drama tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin yiiriitiildiigii
kontrol grubunun 6n test elestirel diisiinme becerileri puanlar1 arasinda anlamh bir

fark var mdir?

Normality Test ( Shapiro- Wilk)

w P
Deney Grubu 0.971 0.687
Kontrol Grubu 0.971 0.687

Tablo1.1’e gore elestirel diisiinme becerileri puanlarinin gruplara gére dagilimlarinin normal oldugu

goriilmistir ( W=0.971; P > .05).

Homogeneity of Variance Test ( Levene’s)

F df df2 p
Deney Grubu 3.60 1 22 0.071
Kontrol Grubu 3.60 1 22 0.071

Tablo 1.2°e gore elestirel diisiinme becerileri puanlarinin gruplara goére dagiliminin homojen oldugu

goriilmistiir( F=3.60 ; P > .05).

2.Kontrol grubu o6grencilerinin 6n test- son test elestirel diisiinme becerileri puanlari
arasinda anlamh bir fark var mdir?

Normality Test ( Shapiro- Wilk)

\\Y P
Kontrol On test 0.971 0.687
Kontrol Son test 0.969 0.632

Tablo 2.1’e gore elestirel diisiinme beceri puanlarinin 6n test ve son test dagiliminin normal oldugu goriilmiistiir
(W =0.971,0.969; P > .05).
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Homogenetiy of Variances Test ( Levene’s)

F df df2 P
Kontrol On test 3.6018 1 22 0.071
Kontrol Son test 0.0323 1 22 0.859

Tablo 2.2’e gore clestirel diisiinme beceri puanlariin 6n test ve son test dagilimina gére homojen oldugu
goriilmiistiir( F=3.6018 , 0.0323 ; P>.05).

3.Drama tekniginin uygulandigi grubun 6n test- son test elestirel diisiinme becerileri
puanlarn arasinda anlamh bir fark var midir?

Normality Test ( Shapiro- Wilk)

W P
On Test 0.971 0.687
Son Test 0.969 0.632

Tablo 3.1°e gore deney grubu elestirel diisiinme puanlarinin 6n test- son test ‘e gére dagiliminin normal oldugu
goriilmistir (W=0.971, 0.969 ; P>.05 ).

Homogeneity of Variances Test (Levene’s)

F df ar p
On Test 3.6018 1 22 0.071
Son Test 0.0323 1 22 0.859

Tablo3.2’e gore deney grubu elestirel diisiinme puanlarinin 6n test - son test’e gore dagiliminin homojen oldugu
goriilmiigtiir( F =3.6018 , 0.0323 ; P>.05).
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4.Drama tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin yiiriitiildiigii kontrol
grubunun son test elestirel diisiinme becerileri puanlari1 arasinda anlaml bir farkhhk
var midir?

Normality Test (Shapiro-Wilk)

w P
Deney Grubu 0.969 0.632
Kontrol Grubu 0.969 0.632

Tablo 4.1°e gore elestirel diisiinme becerileri puanlarinin deney ve kontrol grubuna gére dagilimlarinin normal
oldugu goriilmistir ( W=0.969 ; p>.05).

Homogeneity of Variances Test (Levene’s)

F df df2 p
Deney Grubu 0.0323 1 22 0.859
Kontrol Grubu 0.0323 1 22 0.859

Tablo 4.2°e gore elestirel diisiinme becerileri puanlarinin deney ve kontrol grubuna gore dagilimlarinin homojen
oldugu goriilmiistiir (F =0.323; P >.05).

A.Olgegin giivenirliginin tabloyla gosterilmesi

Scale Reliability Statistics (Tablo 5)

Cronbach’s a

Scale 0.83
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B.Arastirma verilerinin normalliginin tabloyla gosterimi (Tablo 6)

Descriptives

Elestirel Diigiinme
N 24
Missing 0
Mean 142
Std.error mean 5.41
Median 141
Standard deviation 26.5
Variance 702
Range 119
Minimum 78
Maximum 197
Skewness -0.221
Std.error skewness 0.472
Kurtosis
Std.error kurtosis
Shapiro-Wilk W 0.990
Shapiro- Wilk p 0.995

Yukaridaki tabloya gore; Z ¢arpiklik :-0.221 / 0.472=-0,468
Z basiklik: 0.431/0.918=0,469
Her iki deger de 1,96 ‘dan kiiciik bir deger olarak bulunmustur.Bulunan bu deger 6n test

ile son test puanlarinin farkindan olusan puanlarin dagilimlarinin normal oldugunu
gostermektedir.Giiven diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir.
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C.Arastirma verilerinin normalliginin grafikle gosterilmesi (Tablo 7)

Elestirel Diisiinme

density

20 120 160 200
Elestirel Distunme

200 1

176 o

150 4

125 4

Elestirel Dlsunme

100 4

75 1
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Standardized Residuals

2 1 0 1 2
Theoretical Quantiles

Yukaridaki grafiklerden goriildiigli kadartyla dagilimlarin normale yakin oldugu sdylenebilir.
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