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OZET

Bu arastirmanin amaci yansitici diisiinmeyi gelistirici 6gretim uygulamalarinin
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretimi tasarlama, uygulama ve
degerlendirme siireclerinde yansitic1 diisiinmelerine ve performanslarina etkisini
belirlemektir. Calismanin amacinin biitiinciil bir yaklagimla ele almak ig¢in karma
arastirma yontemi kullanilmistir. Karma yontem arastirmasi desenlerinden birisi olan
i¢ ice desen (embeded design) ise arastirmanin desenini olusturmaktadir. Bu desenin
amact, nicel ve nitel veriyi es zamanli olarak ya da sirali olarak toplamaktir, fakat bir
veri tiirli diger veri tiiriinii destekleyici rol oynar. Ornegin nicel bir deneysel
calismada arastirmaci, katilimcilarin  deney kosullarinda nasil bir tecriibe
yasadiklarin1 incelemek {izere nitel veri toplayabilir. Nicel boyutta “Ontest-sontest
kontrol gruplu model” benimsenerek deneysel desende bir ¢alisma yiiriitilmiistiir.
Belirlenen yontemi ve olusturulan temel yapisi ¢ergcevesinde arastirmamizin nitel
boyutunda durum c¢alismasimin (case study) kullanilmasi uygun goriilmiistiir.
Calisilacak durum “yansitict diisiinmeyi gelistirici uygulamalar destekli 6gretmenlik

uygulamasi”dir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 O6gretim yili bahar



doneminde, Necmettin Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi ilkdgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 4. smifta okumakta olan ve
“Ogretmenlik Uygulamas1” dersini alan 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. 20 kisi
deney grubu, 20 kisi de kontrol grubu olmak iizere goniilli olarak aragtirmaya
katilmak isteyen toplam 40 Ogrenci calisma grubuna dahil edilmistir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda YANDE (Yansitic1 Diisiinme Egilimi) Olgegi, Yansitici
otobiyografi goriisme formu, ders planlari, ders oncesi ve sonrasi katilimci yansitici
giinliikler, akran degerlendirme formlari, gézlem kayitlar1 ve uygulama sonrasi
goriisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde
gerekli varsayimlarin karsilanmasit durumunda parametrik testler olarak bagimsiz
gruplar t testi ile bagimli gruplar t testi kullanilirken, puanlarin normal dagilim
gostermedigi durumlarda Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmigtir. Arastirmanmn nitel boyutunda deney grubu katilimcilarindan elde
edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
Ogretmen adaylart mevcut haliyle Ogretmenlik uygulamasi dersini faydasiz
bulmaktadirlar. Yansitict diistinmeyi gelistirici etkinlikler destekli &gretmenlik
uygulamasi 6gretmen adaylarinin yansitict diiginme egilimlerini gelistirmektedir.
Ogretmen adaylari, 6gretim igin planlama yapmanin 6nemini kavramislardir.
Ogretimi uygulama asamasinda 6zgiiven kazanmuslar, derslerinde yontem ve teknik
cesitliligi gelistirmisler, sinif yonetimi ve zaman yonetimi konusunda temel beceriler
gelistirmislerdir. Ogretimi degerlendirme konusunda farkindalik gelistirmisler, kendi
Ogretim etkinliklerini degerlendirme aliskanligi kazanmiglardir. Acik fikirlilik
tutumu gelistirmigler, meslektaglar arast isbirligi gelistirmeye istekli hale
gelmiglerdir. Bu sonuglara gore DKAB 6gretmen egitiminde uygulamaya agirlik
verilmeli, okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamas: dersleri daha erken siniflara
¢ekilmelidir. DKAB 6gretmen yetistirme programinda hem teorik derslerde hem de
uygulamali derslerde yansitic1 diisinmeye yer verilmelidir. Teorik bilgi ile uygulama
arasinda koprii kurmaya 6zel bir gayret sarf edilmeli, okul ve {iniversite isbirligi

gelistirilmelidir.

Anahtar kelimeler: Yansitict diistinme, Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi egitimi,

ogretmen adaylari, 6gretmen egitimi, 6gretmenlik uygulamasi
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SUMMARY

The purpose of this study is to display the effects of teaching practices that
improve reflective thinking to pre-service religious culture and ethics teachers’
reflective thinking and performance in the planning, implementation and the
evaluation process of teaching. Mixed research method was used to deal with the aim
of this study. Research design is embedded design which is one of the mixed
research designs. The purpose of the embedded design is to collect quantitative and
qualitative data simultaneously or sequentially, but to have one form of data play a
supportive role to the other form of data. For example, during a quantitative
experiment, the researcher may collect qualitative data to examine how participants
in the treatment condition are experiencing the intervention. “Pretest-posttest control
group design” was adopted as an experimental design in the quantitative dimension
of the study. Case study is prefered as a research design in this framework which

consists of methodology and structure of the study in the qualitative dimension of the
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study. The case to study is “teaching practice with the activities that support
reflective thinking”. The study group consists of fourth grade students attending to
“Teaching Practice” course in Necmettin Erbakan University Faculty of Theology
Department of Religious Culture and Ethics Education. Forty voluntarily students
were included to the study, twenty of them grouped in experimental group, twenty of
them grouped in control group. Reflective Thinking Tendency Scale (RTTS),
reflective autobiography interview form, lesson plans, reflective journals before and
after the lesson, peer evaluation forms, observation notes, post interview form were
used as a data collection tool. Quantitative data were analysed by using “independent
group t test” or “dependent group t test” as a parametric test if normal distribution
assumption were guaranteed. Otherwise, “Mann Whitney U test” and “Wilcoxon
signed-rank test” were used as a nonparametric test. Content analysis were used to
analyse quantitative data gathered from the experimental group participants.
According to findings, teaching practice with the activities that support reflective
thinking improves reflective thinking tendency of pre-service teachers. Pre-service
teachers recognized the importance of planning for teaching. They have developed
self-confidence, have used diverse method and technique and have improved basic
skills about classroom management and time management. They have developed
awareness of teaching assessment and have enhanced the habit of evaluating their
own teaching activities. Their open mindedness attitude was developed and became
willing to collaborate effectively with their colleagues. According to these findings it
should be given weight to the practice in Religious Culture and Ethics teacher
education program. “School experience” and “Teaching practice” courses may be
placed in the early years of the curriculum. Reflective thinking might be included in
both theoretical courses and practical courses. Theoretical knowledge should be
linked with practical issues and school - university collaboration should be improved.

Keywords: Reflective thinking, Religious Culture and Ethics Education, pre-

service teachers, teacher training, teaching practice.
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ONSOZ

Teorik bilgi ile uygulama arasinda koprii kurma ve siirekli mesleki gelisimi
saglamada ¢ok 6dnemli bir islev géren yansitici diisiinme, 6gretmen icin gerekli temel
becerilerden biridir. Kendi 6gretim siirecleri ile ilgili birtakim farkindaliklara sahip
olarak yetistirilen 6gretmen, egitimin niteligini dogrudan etkileyecek ve 6grencilere
kaliteli bir egitim verilmesi miimkiin olacaktir. Yarmin 6gretmenlerini bugiinden
yansitici distiniirler olarak yetistirmenin 6nemi inkar edilemez. Bu c¢alismayla,
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda, bir taraftan yansitici diistinmeyi gelistirici
etkinliklerle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme
egilim ve becerileri gelistirilmeye calisilirken diger taraftan 6gretmen adaylarinin
yansitici diisiinmelerinin 6gretimi planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerine

katkilartinin neler oldugu incelenmeye calisilmistir.
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GIRIS

Insanin diger canlilardan ayirt edici en &nemli 6zelligi diisiinme becerisine
sahip olmasidir. Diisiinme bir beceridir, bireylere Ogretilebilir ve gelistirilebilir.
Egitimciler hazirlanan programlarla diislinme becerilerinin gelistirilebilecegini ifade
etmektedirler. Glinlimiiz egitim sisteminde de bireylerin diisgiinme becerilerinin
gelistirilmesine ¢ok Oonem verilmektedir. Ciinkii bir toplumun gelecegi iist diizey
diistinme becerilerine sahip bireylerle miimkiindiir. Egitimin her kademesinde
ogrencilere diistinme becerileri kazandirilabilmelidir (Tican, 2013, ss. 255-261). Bu
anlamda oOzellikle Ogretmen adaylarmin kazanmasi gereken diisiinme becerisi

yansitici diistinmedir.

Yansitici diisiinme kavrami ilk defa Dewey (1910) tarafindan “How We
Think” isimli kitabinda ag¢iklanmistir. Dewey (1910, s. 6), kitabinda yansitici
disiinmeyi “Herhangi bir inan¢ ya da onun amacladigi sonuglara ulasmay1
destekleyen bir bilgi yapisini ve onun ydnlendirmesiyle ortaya ¢ikacak sonuglari
aktif, kararl ve dikkatli bir sekilde diisiinme, yansitici diistinmeyi olusturur” seklinde

ifade eder.

Dewey’in bu konudaki diisiincelerinin yam sira ozellikle 1980’11 yillar ve
sonrasinda birgok diisliniir yansitic1 diislinme ve yansitict 6gretim iizerine ¢esitli

yaklasimlar ortaya koymuslardir.

Schon (1983, s. 55) yansitmayr eylemin gerceklestigi zaman ve yansitma
davranis1 arasindaki iliskiden yola ¢ikarak ele alir. Yansitmay: ikiye ayiran Schon’e
gore yansitma eylem oncesinde olabilecegi gibi eylem sonrasinda da gerceklesebilir
ki bunu “eylem hakkinda yansitma (reflection on action)” olarak isimlendirir. Buna
gore Ogretimde eylem hakkinda yansitma ders Oncesinde planlama asamasinda,
sonrasinda ise degerlendirme agamasinda olur. Schon bir diger yansitmay1 ise “eylem
esnasinda yansitma (reflection in action)” olarak isimlendirir. Bu yansitma da

Ogretimde uygulama sathasinda olur.

Eylem sirasinda yansitma, eylemlerimiz sirasinda diislince yoluyla

duygularimizla iligki kurmaya, tecriibe ve kullandigimiz teorilere bagvurma yoluna



giderek, o anda eylem ve uygulamalarimizda degisiklik yapma siirecidir.
Profesyonellerin  giinliik i3 yasantilarinda karsilastiklart  yeni  problemlere
yaklasimlar1 olarak tanimlanabilir. Eylem {izerine yansitma ise, tecriibelerimizden
ogrenerek gelecekteki uygulamalarimizi gelistirmek amaciyla, bitmis bir eylem
tizerinde distinmek ve eylemi yeniden gbézden gecirme seklinde gercgeklestirilir.
Eylem iizerine yansitma, bizim eylem sirasinda ni¢in bu sekilde davrandigimizi ya da
grup icinde neler oldugunu kesfetmemizi saglar. Eylem iizerine yansitma igin
kayitlar tutulabilir ya da bagkasiyla konusulabilir. Boylelikle profesyoneller eylem ve
uygulamalar1 hakkinda fikir ve stratejiler gelistirebilirler (Bakioglu & Dalgig, 2014,
ss. 21-22).

Van Manen (1992) ise yansitmayi “teknik yansitma (technical rationality)”,
“bilingli yansitma (deliberative rationality)” ve “elestirel yansitma (critical
rationality)” olmak iizere li¢ diizeyde ele almaktadir (Alp & Sahin Tagkin, 2008, ss.
312-313). Daha ¢ok yansitma eyleminin niteligine gore siniflandirma yaptigir bu

yaklasimi ile Van Manen yansitma eylemini tiim egitim igerigine yaymuistir.

Teknik yansitma, sinifta dlgiilebilen sonuglarin yeterligi ve etkililigi iizerinde
durur. Bu diizeyde, 6gretmen yalnizca bir amag icin egitsel bilgi ve egitim programi
ilkelerinin teknik olarak uygulamasini diistiniir. Sinif, okul ve toplumun kurumsal

yapisi problem olarak ele alinmaz (Pultorak, 1993).

Bilingli yansitma, bir dgretim etkinliginin egitim hedeflerine ulagsma ve
sonuclarint degerlendirmenin altinda yatan varsayimlar1 agiklama ile ilgilenir. Bu
alanda yansitici diislinmede uzmanlasmak icin kuram ve uygulamaya iliskin
bilgilerin artmasi gerekir. Bunun yaninda, bu alanda diisiinen kisilerin kisisel ve

cevresel etkilesimleri anlamasi beklenir (Unver, 2003, s. 9).

Elestirel yansitmada ise, bilginin degeri ve sosyal kosullar géz 6niine alinarak
uygulamanin ahlaki, etik ve adalet boyutuna odaklanilir ve daha derin sorgulama

stirecine girilir (Bakioglu & Dalgig, 2014, s. 45)

Kember ve arkadaslar1 (2000), oOgrenme-Ogretme siirecinde yansitma

kavraminin ¢ok genis ve ¢esitli bigimlerde kullanilmasinin alan yazinda karigikliga



yol agtig1 diislincesinden hareketle, yansitici diisiinmeye iliskin dortlii siniflamalarini
(aligkanlik, anlama, yansitma ve elestirel yansitma) ayrintili olarak aciklamiglardir.
Bu smiflamanin 6grenciler tarafindan yazilan kompozisyon, giinliik, agik uclu
sorulara verilen cevaplar ve web forum sayfalarindaki yazilarin yansitici diisiinmeye
uygunlugunun degerlendirilmesinde kullanilabilecegine dikkat ¢ekmislerdir (Basol &
Gencel, 2013, s. 930). Kember ve arkadaslarmin siniflandirmasi da Van Manen’in
siniflandirmasinda oldugu gibi yansitmanin niteligi temel alinarak yapilmis olup bir

yoniiyle gelisimsel bir sira takip etmektedir.

Dewey (1910) tarafindan ortaya atilan ve cesitli disiiniirler tarafindan
gelistirilen yansitma kavrami artik giiniimiizde hizmet 6ncesi 6gretmen yetigtirme
programlarinda kullanilan bir model haline gelmistir. Cesitli yaklagimlar
cercevesinde, dgretmen yetistirilmesinde pek ¢ok model iiretilmekle birlikte Ekiz
(2003, s. 146)’e gore uygulamada simdiye kadar kendini belirgin bir sekilde gosteren
¢ genel Ogretmen yetistirme modeli bulunmaktadir. Bunlar: beceri modeli,

uygulanmis bilim modeli ve yansitict modeldir.

Yansitict 6grenmede, 6grenmenin siirekliligi esastir. Bu siirecte 0gretmen
deneyimlerini gozden gegcirir, olasi farkli uygulamalar iizerinde diisiliniir, miimkiin
olan en iyi segenege karar verir. '"Neyi? Ni¢in? Nasil?' sorularini sorar. 1-Deneyimini,
sonraki uygulamalarin1 zenginlestirmede nasil kullanabilecegine iliskin diisiiniir. 2-
Kullanacag1 yonteme karar verir. 3-YoOntemi uygulamalarma yansitir. Bu siirec,
genellikle yansiticit 6grenme dongiisii olarak tanimlanir. Deneyime dayali 6grenme
dongiisiiniin siirekli kullanimi, performans gelistirme ve yiiksek kalite ¢iktilarini elde

edilmesinde 6gretmene siirekli rehberlik eder (O. Y. v. E. G. M. MEB, 2007).

Yansitma modeline gore 6gretmen adayi, kuramsal olarak ogrendigi bilgi ve
ogretmenlik deneyimine yonelik kazandigi bilgi ve becerilerini uygulamada etkin
olarak kullanir. Hem kuramsal olarak 6grendigi hem de deneyimden olusturdugu
bilgilerden yararlanan aday, herhangi bir okul ya da siif ortaminda uygulama yapar.
Uygulamada karsilastigi herhangi bir sorunu, edindigi kuramsal bilgileri de g6z
Online alarak, sorunun ortadan kaldirilmasi ya da uygulamayi daha etkili héle

dontistiirmek icin etkin, 1srarli ve sistematik bir bicimde etraflica diisiiniir. Diisiinme



sonucunda yapilandirdig1 yeni bilgi ve becerileri tekrar uygulamada kullanir. Ayni
sekilde bu dongii devam eder. Yansitici diistinme ve Ogretimi gerceklestirdikten

sonra profesyonel (mesleki) yeterliligi kazanir ve 6gretmen olur (Ekiz & Yigit, 2007,

S. 546).

Ogretmenlik mesleginde tecrilbe onemli bir yere sahip olmakla birlikte daha
cok tecriibe daha ¢ok yansitma eylemi anlamina gelmemektedir. Ciinkii egitimsiz bir
yapida tecriibe, belli rutin durumlar olarak tekrara doniisebilir. Yansitic1 6gretimde
ise dongiisel ve sarmal bir yapida siire¢ i¢cinde elde edilen tecriibeyi uygulamalara

yansitmak suretiyle mesleki gelisimi hedefleyen bir anlayis vardir.

Unver (2003, ss. 14-16), yansitic1 diisiinen dgretmenin dzellikleri olarak sunlari

aktarir:
-Ogretimini siirekli ve amacl olarak diigiiniir ve yansitir.

-A¢ik diisiincelidir. Kendi goriislerine ve 6gretim uygulamalarina karsi soru ve

tepkilere acgiktir.

-Ogretiminin sorumlulugunu alir. Ogrencilerin bireysel, egitsel ve duygusal

gereksinmelerinden sorumludur.
-Ogretimini incelerken i¢ten davranir. Yansitmay: dnemser.

-Yansitic1 6gretmen simdiki zamanin 6tesini goriir ve 6grencilerinin de siifin

Otesini gérmelerine yardim eder.

-Problemleri yalnizca algilayip, tanimlayip genellemez, ayn1 zamanda bu siireci

mesleki anlayigint degistirmek ve gelistirmek icin kullanir.

-Ogretmenlige karsi olumlu bir tutum sergiler. Mesleki 6rgiit ve kurumlara iiye

olur. Mesleki standart ve politikalar gelistirir ve uygular.

-Diger Ogretmenlerin elestirilerini alir ve bu elestirilerden yapict bigimde

yararlanir.



1. Problem Durumu

Bilginin her gecen giin bir oncekinden daha da hizlanarak artmasi, basta
egitimcileri olmak tiizere toplumun her tabakasindaki bireyleri siirekli gelisime
zorlamaktadir. Yeni nesillerin yetigmesinde biiyiik sorumluluk tasiyan egitimcilerin
bu baskiyi lizerilerinde hissetmeleri oldukg¢a olagandir. Bu baglamda yeniliklere agik
olmayan egitim yaklasimlarindan ve farkli durum ve tecriibelerden yeni 6grenmeler
olusturamayan egitimcilerden olusan egitim sistemleri gelisimi saglamakta basarisiz
olmaya mahkum kalacaklardir. Ogretmenlerin hizla degisen ihtiyaglara cevap
verebilmeleri i¢in tecriibelerini 6grenmeye doniistiirdiikleri ve uygulamalarini siirekli
sorgulayarak 1iyilestirdikleri yansitict uygulamalara, derin diyalog ve isbirligine
ihtiyaclar1 her zamankinden daha fazla hissedilmektedir (Bakioglu & Dalgig, 2014,
ss. 1-9).

Ekiz (2006, s. 122)’c gore gelencksel yontemler ve uygulamalar, degisme ve
buna bagli olarak da gelismelere yanit verememektedir. Ciinkii, bunlarin ¢gogunlukla
uygulamada statik oldugu goriilmektedir. Bunun aksine yansitict uygulama ise, hem
kisisel hem de profesyonel gelisimi kapsayan bir siirectir. Uygulamadan haberdar ve

bilingli olmayi, onu analiz ve sentez etmeyle birlikte degerlendirmeyi igermektedir.

Yansitict  diisinme, kavrami pragmatik felsefeye dayanan ilerlemecilik
akimmin goriisleri ile drtiismektedir. Ilerlemecilik akiminda kuram ve uygulamanin
i¢ ice kullanilmasit Onemli goriilmektedir. Dewey, toplumun en Onemli
gereksinmesinin 6grencilere okulda 6grendiklerini yansitmayr 6gretmek oldugunu
savunmaktadir (Unver, 2003, s. 3). Hi¢ kuskusuz oncelikle 6grencilere yansitmayi
Ogretecek olan dgretmenlerin bu beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Caligmamizin

Ogretmen yetisme programina bu konuda katki saglamasi hedeflenmektedir.

1980’11 yillarda ortaya ¢ikmasina ragmen 1990’11 yillardan sonra yaygin olarak
kullanilmaya baslayan yansitict 6gretim modeli (Ekiz, 2003), iilkemizde diinyada
gordigii ilgiyi gorememektedir. Bu konuyla ilgili gerekli alt yap1 olusmamuistir. Oysa
Ogretmenlerin egitim bilimindeki geligsmeleri izleyebilmeleri, 6grendiklerini hayata

gecirebilmeleri, kendi gelismelerini bilimsel bilgi ve deneyimleri dogrultusunda



gelistirebilmeleri yansitict 6gretim kavraminin 6nemini kavramalart ve bu beceriye
sahip olmalariyla olanaklidir. Bu nedenle hem kuramsal hem de uygulama
baglaminda konu tartisilmali, Ogretmenlere yansitma becerisini kazandiracak

modeller ortaya konmalidir (Altinok, 2002, s. 72).

Alanyazin incelendiginde, iilkemizde yansitic1 diigiinme ile ilgili ¢aligmalarin
daha ziyade 2006 yilindan itibaren yapilmaya baslandigi ve sayisinin giderek arttigi
goriilmektedir. Arastirmamiza gére bu yildan dnce Altinok (2002) ve Unver (2003)
tarafindan yapilan ¢alismalarin disinda bir yayina ve tez ¢calismasina rastlanmamustir.
Bu durum, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot uygulamalarla sinanan ve 2005-
2006 egitim-6gretim yilinda biitiin ilkdgretim okullarinda hayata gecirilen (ERG,
2008) ogretim programlarinin yansitici diisiinme becerisini gerektiren nitelikte
olmasi ve yansitict diisiinen Ogretmenler yetistirme ihtiyacindan kaynaklandig

sOylenebilir.

2005 yilinda ortadgretim, 2006 yilinda da ilkdgretim diizeyinde ciddi degisiklik
yapilarak, ¢agm ihtiyaclarina gore giincellenen ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretim Programi ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programi’nda da o6grencilerin hayatlart boyunca kullanacaklari bilgi ve becerileri
edinmeleri amaclanmaktadir. Yansitic diisiinme ile ¢ok ilgili olan elestirel diisiinme

becerisi de ders kapsaminda 6grencilerde kazandirilmasi hedeflenen becerilerden
biridir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi alaninda konuyla ilgili olarak Z. Yildiz (2013)
tarafindan yapilan doktora tez calismasi disinda bir calismaya rastlanmamaistir.
Ogretmen yetistiren yiiksek 6gretim programlarida konuyla ilgili galismalarin sayis
son yillarda artmakla beraber yetersiz oldugu gibi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

egitimi alaninda biiytlik bir bosluk bulundugunu ifade etmek miimkiindir.

Z. Yidiz (2013) tarafindan Ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin yansitici diistinme egilimlerinin degerlendirilmesi iizerine yapilan
doktora tez calismasinda, yansitma modelinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

Ogretmeni yetistirilmesinde uygulanmasinin, yansiticit diisiinme becerisi kazanmis



Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin yetismesine katki saglayacag: ifade
edilmektedir. Bu c¢ercevede calismada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni
yetistiren yiliksek Ogretim kurumlarinda Ogretmen adaylarina yansitict diisiinme

becerisinin kazandirilmasini hedefleyen programlarin yer almasi 6nerilmektedir.

2. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, yansitici diisiinmeyi gelistirici 68retim uygulamalarinin Din
Kiiltiiric ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarmin 6gretimi tasarlama, uygulama ve
degerlendirme siireclerinde yansitic1 diisiinmelerine ve performanslarina etkisini

belirlemektir.

Aragtirmamiz Ogretim programlarini amacina gore uygulayabilen, 0gretme-
O0grenme siirecinde yeni yaklasim ve kuramlara yer veren, yansitict bir yaklagimla
yontem ve materyallerini gelistiren, ihtiyaci dogrultusunda c¢esitlendirebilen,
ogrencileriyle etkin iletisim kurma ve meslektaglariyla isbirligi yapma becerilerine
sahip Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin yetistirilmesine énemli bir katki
saglayacaktir. Bu yoniiyle 6nemli bir boslugu dolduracak olan calismamizin bu

konuda yapilacak yeni ¢calismalara da 151k tutmasi beklenmektedir.

Bu ¢alismada asagidaki temel arastirma sorularina yanit aranmaistir:

1) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilim

diizeyleri nedir?

2) Ogretim siireglerinde video kaydi, yansitict giinlik tutma ve akran
degerlendirmesi gibi uygulamalarin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen

adaylarinin yansitici diisiinme egilimlerine katkist var midir?

3) Yansiticr diisiinmenin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen adaylarinin
Ogretimi  planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda &gretmenlik

uygulamalarina katkisi nedir?

4) Yansitic1 diisiinmeyi gelistirici etkinliklerle desteklenmis bir 6gretmenlik
uygulamasinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen yetistirme programi i¢indeki

yeri ve dnemi nedir?



Calismamiz sonucunda, son smifta yer alan Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda yapilan etkinlikler ve uygulanan program ile Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 0gretmen adaylarmin yansitict diisiinme egilimi ve becerilerinde gelisme
gozlenmesi beklenmektedir. Bu kapsamda, aragtirma sonuglarina bagli olarak Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin siirekli mesleki gelisimleri konusunda en
temel gereksinimlerinden birisi olan yansitic1 diisiinme egilim ve becerisini
kazandirmak tiizere bolim programi ve oOgretmenlik uygulamasi dersi ile ilgili

Oneriler getirilecektir.

3. Arastirmanin Onemi

Son yillarda 6gretim ve 6gretmen egitimi konusunda yapilan ¢aligmalarin odak
noktasindaki kavramlardan biri yansitict 6gretimdir. Altinok (2002, s. 67)’a gore
Ogretmen egitiminde yansitict dgretim kavrammin bu denli énem kazanmasimin
cesitli nedenleri vardir. Bunlarin basinda kuramsal bilgi ile uygulama arasinda koprii

kurma arayis1 gelir.

Diinyadaki  degisimler, bireylerin = 6grenme  gereksinmelerini  de
degistirmektedir. Bunun yani sira 6grenme ve Ogretmeyle ilgili kuramlarda,
yontemlerde ve teknolojilerde 6nemli yenilikler olmaktadir. Biitiin bu degismeler ve
yenilikler, 6gretmenlerin hizmet Oncesi egitim programlariyla elde ettikleri bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin yeterlilik diizeyini kisa siirede diisiirmektedir (Ozer,
2008). Bu durum, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerindeki siirekliligi zorunlu hale

getirdigi kadar 6nemli hale getirmektedir.

Ogretmenlerin  egitim bilimindeki gelismeleri izleyerek 6grendiklerini
O0grenme-6gretme  slirecinde hayata gecirebilmelerinde, bu siireci siirekli
sorgulayarak arastirmalar yapip sorunlari tespit etmelerinde ve ¢o6ziim
tiretebilmelerinde yansitict diisiince becerisine sahip olmalarmin 6nemi biyiiktiir
(Alp & Sahin Tagskin, 2008, s. 311). Diger taraftan sahip olduklar: bilgi ve becerileri
sorgulama, Ogrenci ihtiyaglarin1 dikkate alarak Ogretimlerinin etkililigi iizerine
diistinerek gerekli degisiklikleri yapmak iizere gerekli tutum ve becerileri kazanmig

olmalar beklenmektedir.



Ogretmen yetistiren yiiksek &gretim kurumlarmin hizmet 6ncesi 6gretmen
yetistirme programlarinda kullanilmak {izere gelistirilen ve 6gretmenlerin kendilerini
tanima ve kariyerlerinin gelisimine rehberlik etmesi amacglanarak hazirlanan Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri (2008) incelendiginde
“Mesleki Geligimi Saglama”, yeterlik alanlarindan birisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu alan, 6gretim siirecini desteklemede 6gretmenin mesleki gelisimine

yonelik uygulamalarin1 kapsamaktadir. Bu ¢er¢evede 6gretmen,;
- Sahip oldugu mesleki yeterliklerini belirlemek i¢in oz degerlendirme yapar,
- Mesleki yeterliklerini belirlemeye yonelik uygulamalarint kayit altina alir,

- Meslektaslarinin  elestirileri  ve  onerileri  dogrultusunda  mesleki

gereksinimlerini belirler,

- Mesleki gelisimini siirdiirebilmesi icin sahip olmasi gereken yeterlikleri

belirlemede veli, égrenci, meslektas ve yonetici goriislerinden yararlanmr (OYEGM,

2008).

Yansitma, O0gretmene kendi etkililigini degerlendirme ve kendini gelistirme
firsati verir (Altinok, 2002). Caligmamizda Ogretmen adaylarma sunumlar
sonrasinda dolduracaklart “ders sonrasi yansitici giinliikkler” ile bu yeterlik
kazandirilmaya calisilacaktir. Ayrica katilimcilarin dolduracaklart “mikrodgretim
degerlendirme formlar1” dersi sunan Ogretmen adaylarina dersi yeniden
yapilandirmalart ve tecriibelerini de yansitarak yeniden planlama yapmalari

konusunda rehberlik edecektir.

2006 yilinda Milli Egitim Bakanligi, program degisikligine giderek cagin
gereklerine uygun ve 6grencilerin iist diizey zihinsel beceriler ortaya koymalarini
hedefleyen bir program anlayisi benimsemistir. Bu gergevede Ilkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programi da degistirilmistir. Yeni programda yapilandirmaci
yaklasim, coklu zeka, dgrenci merkezli 6grenme gibi yaklasimlar dikkate alinmistir

(Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010).
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Yapilandirmaci yaklagimin 6grenmeyi yeni deneyimlere ya da fikirlere uyum
saglama ve adaptasyon siireci olarak ele aldig1 g6z oniinde bulunduruldugunda, bu
yaklasim kapsaminda 6gretmenin rolii ile yansitict 6gretmen 6zelliklerinin birbiriyle
iliskili oldugu goriilmektedir (Alp & Sahin Tagkin, 2008). Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 0gretmen adaylarinin, uygulayicist olacaklart §gretim programinin temel
aldig1 yaklasimlarin gereklerine gore yetistirilmeleri biiyilk 6nem arz etmektedir.
Aragtirmamizda etkilerini gozlemlemeye calisacagimiz yansitict  diisiinmeyi
gelistirici uygulamalarin sonuglari, 6gretmen egitimcileri tarafindan kullanilabilecek,

ayrica 0gretmen yetistirme egitim programlarinin gelistirilmesine katki sunacaktir.
4. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol grubunun, arastirma siirecinde kontrol altina alinamayan

degiskenlerden ayn1 dlgiide etkilendigi,

2. Katilimeilarin veri toplama araglarma dogru ve igtenlikle yanit verdikleri

varsayilmistir.
5. Sinirhliklar
Bu arastirma;
1. 2015-2016 yil1 bahar donemi ile,

2. Necmettin Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi'nde Ilkdgretim Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi béliimii son sinifinda okuyan, deney

grubunda 20 ve kontrol grubunda 20 6grenci olmak tizere toplam 40 6grenci ile,

3. Veri toplama araglar1 olarak, uygulamaya baslamadan Once arastirmaci
tarafindan deney grubundaki her bir 6gretmen adayi ile ayr1 ayr1 yapilan “yansitici
otobiyografi goriismesi”, deney grubu ve kontrol grubundaki dgrencilerin tamamina
uygulanan “Yansitici Diisiinme Egilimi Olcegi (YANDE)”, deney grubu dgretmen
adaylar1 tarafindan Ornek ders sunumu i¢in hazirlanan “ders planlari”, dersin
planlanmas1 sonrasinda ders anlatimindan Once tutulan “ders odncesi yansitic
giinliikler”, mikrodgretim degerlendirme oturumlarinda arastirmaci ve Ogretmen
adaylarinin akranlar1 tarafindan sunumu yapan katilimciya geri doniit vermek iizere

doldurulan “mikrodgretim degerlendirme formlar:”, kayit altina alinan kendi ders
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anlatimmi videodan izledikten sonra 6gretmen adayi tarafindan doldurulan “ders
sonrast yansitict giinliikler” ve silirecin her asamasinda yer alan arastirmaci
tarafindan dogrudan gézlem yoluyla elde ettigi bulgularla birlikte video kayitlarinin
tekrar izlenmesi sonucu tutulan “gézlem notlart” ve g¢alismanin tamamlanmasinin

ardindan yapilan “uygulama sonrasi goriisme” ile,

4. Yansitici diisiinmenin 6gretmen adaylarinin 6gretimi tasarlama, uygulama ve

degerlendirme siireglerindeki uygulamalarina katkisi ile sinirlandirilmistir.

6. Tanimlar

Yansitict Diisiinme: “Herhangi bir inan¢ ya da onun amagladigi sonuglara
ulagsmay1 destekleyen bir bilgi yapisini ve onun yonlendirmesiyle ortaya g¢ikacak

sonuglar aktif, kararli ve dikkatli bir sekilde diistinmektir.” (Dewey, 1910, s. 6)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adayr: Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi Ogretmenligi boliimii son sinifinda okuyan dgrencilerdir.

Ogretmenlik Uygulamasi: Ogretmen adaymin kazanmis oldugu bilgi ve
becerileri bir okul ortaminda deneyip gelistirebilmesi ve mesleginin gerektirdigi
ozellikleri kazanabilmesi i¢in planlanan bir derstir (YOK, 1998; Akt.: B. Ozden,
2012).

Mikro Ogretim: Dikkatli bir sekilde hazirlanmis derslerde, 5-10 dakikalik
seriler halinde, gercek sinif ortaminda kiigiik bir gercek 6grenci grubuna, dikkatli bir
sekilde planlanmis derslerde, net bir sekilde tanimlanmis belli 6gretim becerilerini

uygulayarak sonuglarinin video kaydi iizerinden degerlendirilmesine firsat veren bir

tekniktir (Allen, 1967, s. 1).

Yansiticr Giinliik: Bireyin gozlemlerini ve tecriibelerini bir giinlilkte yazdigi
ve zaman igerisinde farkli tecriibelerini ve onlar1 ele alig bigimlerini ayirt etmeyi

Ogreten bir yontemdir (Kalliath & Coghlan, 2001).
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BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Diistince kavrami dilimizden en fazla dokiilen kavramlardan birisidir. Bu kadar

cok ve cesitli yerlerde kullanildig i¢in tanimini1 yapmak da bir o kadar zordur.

"TDK Tiirkge Sozlik" (2011)“duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak
aklin bagimsiz ve kendine 6zgli durumu; karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme,

baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisi” seklinde agiklamaktadir.

Ciiceloglu (2001, s. 216) disinmeyi, i¢inde bulunan durumu anlayabilmek
amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siire¢ olarak tanimlamistir. Y.
Ozden (1997, s. 79)’e gore ise diisiinme; gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen malumati kavramsallastirma, uygulama, analiz ve

degerlendirmenin disipline edilmis seklidir.

Paul ve Elder (2004) de diisiinme islevinin temel amacini, yasamimizdaki olaylara
anlam yiiklemek, bu olaylar1 kategoriler halinde siniflandirmak ve 6znel bir bi¢gimde
kimliklendirmek olarak ifade etmektedir. Yargida bulunma, kavrama, ¢oziimleme,
aciklama, tanimlama, karsilagtirma ve bir senteze ulagma gibi eylemlerimiz, diisiincenin

bu islevi kapsaminda gergeklesir (Akt.: Sensekerci & Bilgin, 2001, ss. 38-39).

Kisaca belirtmek gerekirse diisiinme, bir problem ile bagslar. Kazanci (1989, s.
24)’ya gore igten ya da distan kaynaklanarak bireyi zihinsel yonden oldugu kadar
fiziksel yonden de rahatsiz eden, bireyin mevcut dengesini bozan durumlar kargisinda
ise kosulan zihinsel davraniglarin timii disiinmedir. Bireyin gosterdigi zihinsel
davraniglar farkli durumlara gore degisir. Bu durumda izlenen yol ve yontem de bir
baska duruma gore farkli olabilir. Diisiinme siirecinde basarili olmanin 6n sarti,
deneyimlerdir. Deneyimlerin niteligi ve niceligi yaninda, bireyin zihinsel giicii, ¢evresi
ve gilidiileri diistinme siirecini etkileyen etmenlerdir. Dewey’in de belirttigi gibi, hig

kimse bilgi ve deneyim sahibi olmadig1 bir konu hakkinda diisiinemez.

Dewey (1910, s. 26)’e gore diisiince onemlidir. Ciinkii diisiince, bilinen ve

ogrenilen gerceklerin, dogrudan anlagilmayan diger gerceklere isaret etmesini ve onlarin
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anlagilmasim1  saglayan bir fonksiyon olarak goriilmektedir. Ancak dogrudan
anlasilmayan gerceklerin ortaya cikarilmasi siireci 6zellikle hataya maruz kalir. Bu
durumdan, goriinmeyen ve diisiiniilmeyen pek ¢ok sebep sorumludur. Gegmis tecriibe,
kabullenilmis dogmalar, kendi ilgisini karigtirma, ihtiras uyanmasi, sirf zihinsel

tembellik, onyargili geleneklerle yogrulmus sosyal ¢cevre ya da yanlis beklentiler vb.

Kazanci (1989, s. 1)’nin ifadesiyle canlilar i¢in yiyecek, su ve hava ne denli
Oonemli ise, basaril1 ve rahat bir insan yasami i¢in de diisiinme o denli 6nemlidir. Biitlin
insanlar disliniir. Dogamiz geregi boyle yapariz. Ancak kendi haline birakildiginda
diisiince silirecimiz ¢ogu zaman Onyargili, ¢arpitilmis, tarafli, bilgilendirilmemis ve
indirgemeci bir yap1 gosterir. Yasam kalitemiz, lirettiklerimiz ya da yapip ettiklerimiz
tamamen diisiince kalitemize bagldir. Boyle olmakla birlikte, diisiincede
miikemmellige ancak ona sistematik bir sekilde yatirim yapilarak erisilebilir (Paul &
Elder, 2008, s. 2). Yasam i¢in diisiincenin ¢ok Onemli olmasi, egitim yoluyla onu
kontrol etmeyi zorunlu kilar. Ciinkii sosyal etkiler, yetersiz ve hatali inanglara yol

acacak diisiince aliskanlig1 bigimi olusturma egilimindedirler (Dewey, 1910, s. 29).

Dewey (1910, s. 26)’e gore diisiince egzersizi literal anlamda, ¢ikarsama yapmak
demektir ki bu yolla bir sey bizi baska bir seyin diisiincesine ya da inancina tagwr. O bir
sigrama, bir atilim, kesin bir sekilde bilinen seyin garantisiyle onun daha da &tesine
gitmektir. Gordiigiimiiz ya da tecriibe ettigimiz bir sey iizerine diisiinliriiz ve bu bizi

baska bir diislinceye gotiiriir.

1. Yansiticl Diisiinme

Cesitli diistiinme becerilerinden bahsetmek miimkiindiir. Bunlardan, birbirine en
yakin olanlar1 elestirel diistinme ve yansitict diisiinme becerileridir. Yansitict diisiinme
ve elestirel diisiinme kavramlari zaman zaman birbiri yerine kullanilmakla birlikte
birbirinden farklidir. Ancak Tican (2013, s. 65)’a gore yansitict diisiinen birey ayni
zamanda elestirel distliniirken, elestirel diisiinen birey de ayni zamanda yansitici

diistinmektedir.

Dilimize yansitma olarak gecen “reflect” kelimesi koken olarak Latinceye

dayanmakta olup, “flectere” (egilmek, biikiilmek, kivrilmak) ve “reflectere” (geriye
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dogru egilmek, biikiilmek, kivrilmak) kelimelerinden gelmektedir (“"Longman

Dictionary of American English,” 2009).

Yaygin olarak yansitma, yansitict diisiinme ve yansitict 6gretim gibi ifadelerle
dilimize ge¢mis olan kavramin kimi farkli ifade edilis bicimleriyle de karsilagsmak
miimkiindiir. "Redhouse Egitim Terimleri Sozligi" (2010)’nde “reflective thinking”
ifadesi “doniisiimlii diisiinme, yansitici diisiinme” seklinde Tiirk¢eye cevrilmistir.
Yansitici diisinme seklindeki kullanim bilinmekle birlikte, ¢alismam boyunca,
literatiirde, doniistimlii diisiinme ifadesiyle karsilagilmamistir. Yansitic1 diigiinmenin,
dongiisel bir siireci igerisinde barindirmasindan hareketle bdyle bir c¢eviri yapilmis

oldugu diistiniilmektedir.

Bir diger kullanim “teemmillii diisinme” ya da “miteemmil diisiinme”
seklindedir. Dewey (1910)’in “How We Think” isimli kitabi, 1957 yilinda ‘“Nasil
Diisiiniiriiz” ismiyle Tiirkceye terciime edilmistir. Istanbul Muallimler Cemiyeti
tarafindan yayinlanan bu ceviride “reflective thinking” ifadesi “teemmiillii diisiince”
seklinde terciime edilmistir. “Teemmiillii diisiincenin tarifi” bashg: altinda “Teemmiile
dayanan diisiince herhangi bir inancin veya faraziye seklindeki bilgilerin, inceden
inceye, siirekli, kesin bir sekilde incelenmesiyle varilan bir neticedir. Bu bilgileri ve
vardiklar1 sonuglar1 destekleyen delillerin yardimiyla yapilan incelemedir. ...” seklinde
ceviri yapildig1 goriilmektedir (Dewey, 1957, s. 6). “Elements in Reflective Thinking”
baslig1 da “Miiteemmil diisiincenin elemanlar1” seklinde terciime edilmis, kitabin kimi
kisimlarinda reflective kelimesi “... Burada miiteemmil diisiince yoktur. Tam tersi,
yagmur tehlikesi, bize kendiliginden tipki bir ihtimal, tipki farkedilen serinlik nevinden

2

mimkiin bir vakia gibi gorlinliyor. ...” seklindeki ifadede goriildigi gibi teemmiil
kelimesi ile ayn1 kokten gelen “miiteemmil” seklinde terciime edilmistir (Dewey, 1957,

s. 8).

Bir Ingilizce sozliige baktigimizda “reflection” kelimesinin tanimu ile ilgili en az
iki grup kelime buluruz. Bunlardan ilki akseden, yansiyan goriintiiler ve ikincisi derin
diisinme eylemi ile ilgilidir. Bu pek ¢ok bakimdan bize yansitici uygulamanin ne
oldugu ve neyi igerdigi ile ilgili yararli ipuglar1 vermektedir. O kendi uygulamamizi ve
kendimizi daha net bir sekilde gormek iizere bir aynaya bakma ve bOylece ne

gordiigimiiz tizerine bazi ciddi diisiincelere girme ile iliskilendirilebilir (Bassot, 2016, s.
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1). Diger bir ifadeyle yansitma kelimesi su anlamlara gelir: 1. Bir olay ya da olguya (bir
bakima) ayna tutma ve 2. Onun yansimasi iizerine derin ve dikkatli diisiinme. Nasil
sabahleyin evden c¢ikmadan Once {stiimiizii basimizi kontrol etmek, sagimizin
dagmikligin1 kontrol etmek tiizere aynaya bakiyor ve oradaki yansimaya gore
diizeltiyorsak, yansitic1 uygulamada da benzer bir durum vardir. Ogretmen igin séz
konusu olan yansitici1 diisiinmede kendi 6gretimi ve egitim 6gretim yaptigl baglam ile
ilgili aynaya bakmasi ve iizerine diisiinmesi, daha sonra gerekli degisiklikleri yaparak

tekrar uygulama yapmasindan bahsetmek miimkiindiir.

Ingilizcede farkli anlamlari iginde barindirmakla birlikte' temel iki farkli anlam
grubuna sahip olan “reflection” kelimesinin Tiirk¢ce’de en uygun kelime ile ifade
edilmesindeki giigliik Tiirkge’deki “yansitma, yansitict” kelimelerinin “diistinme”
anlamini icermiyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Oysa Ingilizce’de giindelik hayatta
kullanildiginda bile “reflect” kelimesi “diisiinme” anlamina g¢agrisim yapmaktadir.
Tiirk¢e’de yayginlik kazandigi sekliyle ‘yansitma’ ya da “yansitici’ kelimeleri ilk etapta
diisiinme anlamina ¢agrisim yapmamaktadir. Ancak akademik anlamda konuya asina
olanlar kavramin ne anlama geldigini bilmektedir. Tirk Dil Kurumu sozligiinde de
“yansitma” ya da “yansitic1” kelimelerinde diistinme anlami verilmemekte; sadece 1s1k,

ses ya da goriintliniin yansimasi, aksetmesi anlamlarina igaret edilmektedir.

13

Arapga’dan dilimize geg¢mis bazi kelimeler bulunmaktadir. ‘Reflection’
kelimesinin Arapg¢a’daki karsiligi nedir, dilimize de geg¢mis olan bir kavramla ifade
ediliyor olabilir mi?” diye Ingilizce-Arapca bir sdzliige bakildiginda “tedebbiir” ve
“teemmil” kelimeleriyle karsilasmaktayiz ("Dictionary of Islamic Terms," 2004). Bir

diger kelime ise “tefekkiir” kelimesidir ("Al-Mawrid: A Modern English-Arabic
Dictionary,” 1970). Bu sozliikte “reflectiveness” kelimesi de &1 5 (Jolb age

“diigtinceye diigkiin olma” seklinde verilmektedir. Bunlardan tedebbiir kelimesi Tiirk
Dil Kurumu sozliiglinde bulunmazken, “teemmiil” kelimesi “bir isi ayrintilariyla
diistinme, disiinlip tasmmma” seklinde aciklanmaktadir. “Tefekkiir” kelimesinin

aciklamasi ise “diisiinme, diisiiniis” seklinde yer almaktadir. ("TDK Tiirk¢e Sozliik,"

1. Bir seyin goriintiisiiniin ya da 1513 ayna, cam ya da su gibi bir yiizeyden yansimasi, 2.
Dikkatli ve derin diistinme, 3. Belli bir durumun, olgunun ya da duygunun gostergesi, isareti, 4. Is1, 151k

ya da sesin bir seyden yansimasi (""Longman Dictionary of American English," 2009)

2 Bkz. A. Yildirim ve Simsek (2013, s. 300)



16

2011). John Dewey’in ‘Nasil Diisiiniiriiz’ ismiyle terciime edilen kitabinda da teemmiil
ve miiteemmil kavramlarinin tercih edildigi yukarida zikredilmisti. Bu noktada teemmiil
ya da miiteemmil kelimesinin tercih edilmesiyle kavramda ‘ayrintili diisiinme’
anlammin 6n plana ¢iktig1 sOylenebilir. Bu durum gostermektedir ki reflection
kelimesinin Tiirk¢ede kelimenin orijinalindeki anlam gruplarini igine alacak bir kelime
ile karsilanamamasi, sahip oldugu iki anlam grubundan birini tercih etmeye zorlamistir.
Bugiin yaygin kullanim kazandigi haliyle yansitma ya da yansitici kavraminda ise

aksetme/yansima anlami agir basmaktadir.
Dewey (1910, ss. 1-2) diisiince kavraminin kullanildig1 bazi yerleri soyle siralar:

“Ilk etapta zihnimizden gegen her sey diisiince olarak isimlendirilir. Bir seyi
diisiinmek, her ne sekilde olursa olsun sadece onun farkinda olmak demektir. ikinci
olarak, diisiinme kavrami genis anlamda kullanildiginda bile, dogrudan algilanan sey
bu kavramin disindadir; biz sadece dogrudan gdremedigimiz, duyamadigimiz,
koklayamadigimiz ya da tadamadigimiz seyleri diisiiniiriiz. Daha sonra ti¢linciisii, bir
takim bulgu ya da tanikliga dayanan inanglarla sinirlidir. Bu tigiinciisii iki tiire -ya da
daha ziyade iki asamaya- ayrilir. Bazi durumlarda inang, hafif bir sekilde ve onu
destekleyen seyi hic ifade etmeye ¢alismadan kabul edilir. Bazi durumlarda ise inancin
temeli bilingli bir sekilde arastirilir ve onun inanc1 desteklemedeki yeterligi sorgulanir.
Bu siire¢ yansitici diisiince olarak isimlendirilir ki gergekten tek basina egitici bir

degere sahiptir.”

Dewey (1910) daha sonra bu dért asamayi ayr1 ayri ele alir. Tlk iig tiir diisiinceden
herhangi birisi yansitic1 diisiinceyi ortaya c¢ikarabilir; fakat bir kere basladiginda, o

inanci saglam gerekgelerle temellendirmek i¢in bilingli ve goniillii bir ¢aba olur.

Korthagen (2001)’in ifadesiyle yansitma, bir tecriibeyi, bir problemi, var olan bir
bilgiyi ya da anlayis1 yapilandirma ya da yeniden yapilandirmayi deneme seklindeki
zihinsel siiregtir. Minott (2006, ss. 20-21)’a goére Yyansitma, itinali diisiinmedir. O
aragtirma, baglamin bilgisi, dnceki, su andaki ve gelecek eylemler, olaylar ve kararlar
hakkinda dengeli muhakemeden (elestirel diisiinmeden) olusan disiplinli bir diisiinsel
stirectir. Ona gore Yyansitma, bir soyut anlam igerisinde var olmaz, bilakis belli

uygulamalarla kendini gosterir. Yansitict siirecin genel 06zelligi, ‘kendini’, yani
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eylemler, olaylar ve kararlarla ilgili inancini, degerlerini, varsayimlarini, baglami ve

amagclarin1 sorgulamaktir.

Bazi arastirmacilar, yansitict diisiinmenin 6zellikle egitime uygulanmasi boyutunu
on plana ¢ikarmiglardir. Buna gore yansitma, “Egitimsel meselelerde problemin
gergevesini ¢izme, rasyonel tercihler yapma, istendik ya da istenmeyen sonuglari
degerlendirme ve bu tercihler i¢in sorumluluk iistlenme seklindeki diisiinme bigimi”

olarak tanimlanmustir (Ross, 1990; Kitchener & King, 1981; Akt.: Taggart, 1996, s. 6).

Ik defa Dewey (1910) tarafindan, How We Think isimli kitabinda tanim1 yapilan
yansitict  diisiince Ozellikle 1980°1i yillarda Ogretmen egitiminde yogun olarak
kullanilmaya baglanmistir. John Dewey’in ortaya koydugu teorik temelleri gelistiren,

cesitli simiflamalar yapan, modeller ortaya koyan arastirmacilar olmustur.
1.1. Yansitica Diisiinmenin Teorik Temelleri

Yansitict diisiinme yaklasiminin ortaya ¢ikmasindan giiniimiize, kuramsal olarak
ortaya ¢ikisinda ve gelismesinde belli isimler 6n plana ¢ikmaktadir. Burada bunlardan
en fazla 6n plana ¢ikan isimlerden olan John Dewey, Donald A. Schon, Max van

Manen’dan bahsedilecektir.

1.1.1. John Dewey

Dewey (1910, s. 7) disiincedeki merkezi faktorii anlatirken iki 6rnek verir. Bir
adam sicak bir giinde yiiriimektedir. Hava acgiktir, ancak daha sonra bulutlar gelir, hava
sogur. Ona gore muhtemelen yagmur yagacaktir. Gokyliziine bakar, onunla giines
arasinda kara bulutlar goriir ve adimlarini hizlandirir. Boyle bir durumda diisiince olarak
isimlendirilebilecek sey nedir? Ne ylirime eylemi ne de sogugu hissetmek bir
diisiincedir. Yiirime eylemin bir yoniidiir, bakmak ve fark etmek ise eylemin diger
yonleridir. Muhtemelen yagmur yagacaktir ancak bu bir varsayimdir. Adam sogugu
hisseder, bulutlar diisliniir ve daha sonra saganak yagmur baglar. Ayni sekilde birisi de
buluta bakar, bir insan figiiri ve yiizii hatirlar. Bu iki olaydan ilkinde diisiince, fark
edilen ya da algilanan bir gergegi igerirken ikincisinde gozlenen degil zihne gelen,

goriilen seyin akla getirdigi bir sey s6z konusudur. Birisi digerini akla getirir.
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Yiiziin bizzat bulut tarafindan akla getirildigine inanmayiz, bunun bir gercek
oldugunu da diistinmeyiz. Burada bir yansitici diistince yoktur. Aksine, yagmur tehlikesi
kendisini bize bir gergek, bir olasilik olarak sunar. Fark suradadir ki ilkinde sogukla
birlikte bunun yagmur anlamina gelebilecegini diistiniirken ikincisinde bulut sadece bir
yiizii akla getirir. Goriinen sey bir sekilde inancin temeli kabul edilir ve bu her iki
ornekte de diisiincenin merkezindeki faktor olarak, bir seyin baska bir seyi isaret etmesi
ya da gostermesi ve boylece bizi diisinmeye sevk etmesi zikredilmektedir. Ancak

yansitma ayni zamanda bir anlamlandirma igerir.

Dewey (1910, s. 6) yansitic1 diisiinceyi, How We Think (Nasil Diisiiniiriiz) isimli
kitabinda “Herhangi bir inan¢ ya da varsayim seklindeki bilgiyi onu destekleyen
temeller 1s18inda, onun yonlendirmesiyle ortaya ¢ikacak sonuclariyla birlikte aktif,

kararl1 ve dikkatli bir sekilde diisiinmektir.” seklinde tanimlamaktadir.

Dewey (1910, s. 9) yansitict diistincenin bilesenlerini; (a) “kafa karisikligi
durumu, tereddiit ve siiphe” ile (b) “Onerme seklindeki inancin dogrulanmasi ya da
yanliglanmasimna hizmet edecek daha ileri diizey olgulara 151k tutmak iizere

gerceklestirilen arastirma ve inceleme eylemi” olarak ifade eder.

Dewey (1910, s. 12)’e gore diisiincenin kaynagi saskinlik, kafa karigiklig1 ya da
siiphedir. Diisiince kendiliginden ortaya ¢ikan bir durum degildir; sadece genel
prensiplerle gerceklesmez. Ona yol agan bazi 6zel seyler vardir. Kisiyi sikintrya sokan
ve onun denge durumunu bozan giigliik, bir sebep olabilir. Belli bir gii¢liikte sonraki
adim, gecici bir plan ya da proje igeren bir ¢ikis yolu onermektir. Eldeki veri ¢6ziim
sunamayabilir, sadece bir sorun oldugunu ortaya koyar. Coziim Onerisi ise ge¢mis
tecrilbe ve Onceki bilgiden gelir. Kisinin benzer durumlarla ilgili bilgisi varsa, daha
Once ayni tiir bir problemle karsilagsmigsa az ya da ¢ok, Onerilerin gelismesi
muhtemeldir. Belli dl¢lide benzerlik gdsteren bir tecriibe yoksa kafa karisikligi kafa

karisiklig1 olarak kalir.

Ortaya ¢ikan oneri bir anda kabul ediliyorsa biz elestirel olmayan bir diigiinceye
sahibiz demektir ki minimum diizeyde yansitma igerir. Zihinde {izerine diisliniilen seye

tekrar donmek, yansitmak, yeni veri i¢in ilave bulgu aramak demektir.
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Yansitict diigiince az ya da ¢ok zahmetlidir. Clinkii varsayimlardan birisini dis
gorliniisiine gore kabul egiliminde olmak seklindeki durgunluk ve tembelligin
iistesinden gelmeyi igerir. Yansitici diisiinme kisaca daha ileri diizey bir arastirma,
inceleme yapmak iizere yargiy1 bir miiddet ertelemek anlamina gelir ve bu ertelemenin

biraz sancili olmas1 muhtemeldir (Dewey, 1910, s. 13).

Dewey (1910, s. 13)’e gore iyi zihinsel aliskanliklar1 egitmede en 6nemli faktor,
cikarsama yapmay1 erteleme tutumunu elde etmek ve mevcut olan ilk varsayimlari
dogrulamak ya da yanliglamak iizere yeni malzemeler i¢in ¢esitli aragtirma metotlarinda
uzmanlagmadan ibarettir. Kusku durumunu siirdiirmekle birlikte sistematik ve uzun

soluklu bir arastirma yiiriitmek diisiincenin temellerini olusturur.

Dewey’e gore yansitma mevcut deneyimin yeniden organize edilmesi ve
yapilandirilmasi yoluyla deneyime anlam kazandirir ve sonraki deneyimlerin
gerceklestirilmesine on ayak olur. Yansitma ogrenenin sonugtan ziyade siirece
odaklanmasmi gerektirir. Yansitmanin olabilmesi i¢in Oncelikle G&grenmenin
gerceklesmis olmasi ve bireyin 6grendigini davranisa doniistiirebilmesi gerekir. Bundan
sonra ortaya konan davranisin Ozellikle 6grenci tarafindan degerlendirilmesi s6z
konusudur (Basol & Gencel, 2013, s. 929).

Dewey’e gore, 0gretimi hakkinda yansitici olmayan 6gretmenler, ¢ogu zaman
okullarinda giinliik olarak karsilastiklar1 durumlara elestirel olmayan bir sekilde
yaklagirlar ve problemin ¢oziimiinde biiyiik Ol¢lide tanimlanmis olan en etkili yolu
bulmaya odaklanirlar. Bu 6gretmenler, karsilastiklart durumun pek cok alternatiften
sadece birisi oldugunu ve yaptiklar1 seyin genis olasiliklar evreninden bir segcme islemi
oldugunu gozden kagirirlar. Her problemi ele almanin birden fazla yolu oldugunu
unuturlar. Yansitict olmayan ogretmenler, belli bir durumda probleme yaygin olarak
kabul edilen bakis agisiyla yaklasmayi otomatik olarak kabul ederler (Zeichner &
Liston, 1996, s. 9).

Dewey (1910)’in yansitict diisiinmesi sadece zihinsel olarak problem ¢ézmekten
ibaret degildir, duygusal ve tutumla ilgili bir yonii de vardir. Ogrencilerin hayatlarinda
fark yaratabilece§imize inaniriz. Bunun i¢in hem kafamizi hem de kalbimizi

kullanmaya ihtiyacimiz vardir. Bu baglamda Dewey {i¢ tutumu yansitici eylemle
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biitiinlestirir (Zeichner & Liston, 1996, s. 10): Acik fikirlilik (open mindedness),

sorumluluk (responsibility) ve i¢tenlik (wholeheartedness).

Acik fikirlilik, birden fazla tarafi dinlemeyi aktif olarak arzulama, farklh
ihtimallere tiim dikkatini verme ve bize ¢ok sevimli gelse bile inanglarimizda hata olma
ihtimalinin farkinda olmak demektir. Acik fikirli olan 6gretmenler, dogru kabul ettigi
seyin altinda yatan gerekgeleri siirekli degerlendirir ve aksi bulgular1 arastirmak iizere
zahmete katlanir. Yansitic1 6gretmenler yaptigi seyi ni¢in yaptigimi kendilerine stirekli
sorarlar. A¢ik fikirli olan kisi, birisine kars1 bayrak acip tek bir bakis agisiyla savunmaci
bir tutuma girmez. Bunun yerine dinler ve kendisinin ya da digerlerinin bakis

acilarindaki giiclii ve zayif yonleri kabul eder.

Yansitict eylem igin ikinci bir diger 6n sart Dewey’e gore, bir eylemin yol agacagi
sonuclar1 dikkatli bir sekilde diisiinmeyi igeren sorumluluktur. Sorumlu 6gretmenler,
yaptiklar1 seyi nigin yaptiklarini kendilerine sorarlar. Bu sorumluluk tutumu, birisinin
Ogretiminin en az ¢ tilir sonucunu igerir: (a) bireysel sonuclar- birisinin dgretiminin
Ogrencinin benlik algist {izerine etkileri; (b) akademik sonuglar- birisinin 6gretiminin
ogrencinin zihinsel gelisimi tizerine etkileri; ve (¢) sosyal ve politik sonuglari- birisinin
Ogretiminin ¢esitli 6grencilerin yasam firsatlari tizerine tahmini etkileri. Yansitma i¢in
sorumluluk, bu meselelerin ve daha fazlasinin degerlendirilmesini igerir. Yansitici
Ogretmenler bu baglamda, sadece “amaclarim gerceklesti mi?” seklinde degil “sonuglar
iyi mi, kimin i¢in ve ne seklide..?” seklinde kapsamli sorular sorarak Ogretimini

degerlendirirler.

Dewey’e gore, yansitma i¢in gerekli olan iiciincii tutum ise igtenliktir. Igtenlik
sahibi, gayretli 6gretmenler diizenli olarak varsayimlarini, inanglarini ve eylemlerinin
sonuglarint degerlendirirler; biitiin durumlara yeni bir seyler 6grenebilecegi bir tutumla
yaklagirlar. Ogretmen olarak, kendi 6gretimlerini siirekli anlamaya ¢alisirlar, meseleleri
farkli perspektiflerden gormek ig¢in bilingli ¢abalarin igerisine girerler. Kisacasi

yaptiklari ise goniil verirler.

Dewey, tarihsel ve baglamsal olarak bizim yansitict dgretim anlayisimizin
temellerini olusturmaktadir. Onun diisiinceleri bizim yansitict 6gretim anlayisimizin

onemli bir pargasim1 olusturur. Agik fikirlilik, sorumluluk ve igtenlik yansitici
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ogretmenin onemli 6zellikleridir. Fakat Zeichner ve Liston (1996, ss. 13-14)’e gore biz
Dewey’in anlatimiyla, burada dursaydik ¢ok detaylandirilmis yansitma anlayisina sahip
olmazdik. Dewey yardimcidir ¢iinkii onun detaylandirmast bizi dogru tarafa
yonlendirmektedir. Fakat diger diisiiniirler, 6zellikle Schon yansitict uygulayicilar
diistincesi ile benimsenmis ve giinliik is yasamimizda yansitmanin nasil bir yere sahip

oldugunu gérmemize yardimei olmustur.
1.1.2. Donald A. Schon

Cokga atif yapilan Yansitict Uygulayicilar (The Reflective Practitioner: How
Professionels Think in Action) isimli kitabinda Schoén (1983), 20. yiizyilin biiyiik bir
kisminda mesleki uygulama anlaminda egemen olan teknik alanda yansitmanin

(technical rationality) kapsamli bir elestirisini yapmaktadir.

Schon (1983)’e gore yansitma iki zaman diliminde goriilebilir. ilki, yansitma bir
eylemden Once ve sonra goriilebilir ve bunu “eylem iizerine yansitma (reflection on
action)” olarak isimlendirir. Ogretimde eylem iizerine yansitma, ders oncesinde plan
yaptigimiz ve dersimiz hakkinda diisiindiigiimiiz zaman ile dersin sonrasinda, ne
oldugunu diisiiniirken gergeklesir. Ogretimim nasildi? gibi. ikincisi ise eylem esnasinda
gerceklesir. Uygulayicilar ¢abalar1 igerisinde odaklanmigken sik sik  yansitic
diyaloglara girerler. Yani, eylem esnasinda problemleri tanimlamaya ve ¢6zmeye
caligirlar. Ogretim yaparken ise, ¢ogu zaman beklenmeyen &grenci tepkileri ve
algilamalar ile karsilagiriz. Bir taraftan 6gretim yaparken, bir taraftan da bu tepkileri
dikkate alarak ders anlatimimizi ayarlamaya c¢alisiriz. Schon buna “eylem igerisinde

yansitma (reflection in action)” ismini vermektedir (Zeichner & Liston, 1996, s. 14).

Schon (1983, s. 69)’e gore eylem igerisinde yansitma, olagan disi bir siire¢
olmasma ragmen nadiren gerceklesen bir durum degildir. Aslinda, bazi yansitici
uygulayicilar i¢in o, uygulamanin merkezidir. Yine de profesyonellik temel olarak
teknik anlamda uzmanlik olarak tanimlandigi i¢in eylem iginde yansitma, genel olarak -
uygulayanlar tarafindan bile- profesyonel anlamda isini nasil yapacagini bilmenin

gecerli bir bi¢imi olarak kabul edilmez.
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Schon (1983, s. 129) benzerlik durumlarinin, eylem igerisinde yansitma igin
sartlart1 olusturdugunu ifade etmektedir. Ciinkii her uygulayic1 kendi durumunu
benzersiz, daha O6nce karsilasilmamis olarak goriir, onu standart teoriler ve teknikler
uygulayarak ele alamaz. Ogretmen yaklasik yarim saat &grenciyle birlikte zaman
gecirir. Karsilagtigi durumlar hep farklidir, problemli durumunu yeniden bir gerceveye
oturtmasi ve anlayis gelistirmesi gerekir. Bu noktada ge¢mis deneyimleri 6nemlidir.
Mevcut durumun benzersiz olan tarafini ele alirken gegmis uygulamasindan elde ettigi

tecriibeyi kullanacaktir.

Ona gore eylem igerisinde yansitma bir tir deneydir. Fakat uygulama
durumlarinda sartlari, kontrollii deneyde oldugu gibi kontrol altina almak oldukga
zordur (Schon, 1983, s. 132). Uygulayici, problemli durum hakkinda bir anlayis
gelistirmek ve onu degistirmek igin adeta bir arastirma igerisinde ilerler. Durum ile
etkilesim igerisinde, eyleminin beklenmeyen etkilerini de goz Oniinde bulundurarak
stireci ytiriitmek beceri isteyen bir durumdur. Olayin daha 6nce karsilagilmamis ve

karmasik olusu uygun bir gerceve ¢izmeyi ayni oranda giiclestirir.

Schon (1983, s. 274)’e gore eger bir uygulayict bir teoriye sahipse, onu eylem
icerisindeki yansitmasina rehberlik etmede kullanir. Bunun igin yansitict bir diyalog
icine girer. Yansitici diyalog meslekten meslege, uygulayicidan uygulayiciya, kapsayici
bir teorinin varligima ya da yokluguna ve igerigine bagli olarak farklilik gosterir. Biitlin
mesleki roller kurumsal bir baglama sahiptir, fakat tiim uygulayicilar bunu ciddi bir

sekilde dikkate almaz.

Schon (1983, s. 60)’e gore profesyonellesme anlaminda 6zellesmenin birtakim
olumsuz etkileri de olabilir. Bireyin yiiksek derecede ihtisaslasmasi bakis acisinda
darliga yol agabilir. Bir meslek alt ihtisas alanlarina ayrildiginda bu, tecriibenin ve
anlayigin boliinmesine sebep olabilir. Dahas1 uygulama daha ¢ok tekrar ve rutin haline
gelebilir. Uygulama, istii ortiilii ve kendiliginden gerceklesen bir hale geldigi i¢in

uygulayici ne yaptigi lizerine diisiinmede dnemli firsatlar1 kagirabilir.

Schon’e gore yansitict uygulayicilar hem eylem {izerine hem de eylem icerisinde
yansitma yaparlar (Zeichner & Liston, 1996, s. 14). Eylem iizerine yansitma (reflection

on action), eylemimizle ilgili analitik bir yaklasim benimsememize ve bazi seyleri
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birka¢g farkli bakis agisiyla diisiinmemize yardim eder. Problemlere iligkin nasil
¢Ozlimler bulacagimizi ve gelistirecegimizi kesfetmemizin yani sira neyin iyi gittigi ve
bunun iizerine devam edebilecegimizi gormemize de yardim eder. Ayrica eylem iizerine
yansitma, rutine donen islerimizde duraganligi dnleyerek yansitict uygulamada merkezi
bir rol oynar. “Otomatik pilot”u kapatip her bir durumun yeniden basladigin1 gérmemiz
gerekir. Fakat bu bizim profesyonel yasantimizin her detayr iizerine yansitmaya
ihtiyacimiz oldugu ya da bunu yapabilecegimiz anlamina gelmiyor; bu elbette ¢ok
yorucu olacaktir. Ancak eylem tlizerine yansitma, yeni diisiincelere agik olmak demektir

ki bu yolla pratigimiz gelisebilir ve canli kalabilir (Bassot, 2016, ss. 47-48).

Odeh, Kurt, ve Atamtiirk (2010)’iin arastirmalarinda 6gretmenlerin gogunun
eylem {izerine yansitmay1 goz ard1 ettigi bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenlerin agir is
yiikiinlin buna sebep oldugunun degerlendirildigi ayni1 c¢alismada, bu diizey yansitma

daha ileri diizey ve zaman tiiketen bir yansitma olarak degerlendirilmektedir.

Schon (1983, s. 334), belli 6grencilerin 6grenme kapasitelerini ve giigliiklerini
dikkate alarak gerekli ortami olusturabilmek i¢in okulun, 6grenci 6gretmen oranini bir
O0gretmene yirmi bes 0grenciden daha az diisecek sekilde ayarlamasi gerektigini ifade
etmektedir. Bu anlamda kalabalik siniflar ayn1 zamanda daha fazla 6grenci ile ilgilenme
ve daha fazla is yiikii anlamina gelecegi i¢in yansitici uygulama Oniinde bir engel

olusturmaktadir.

Schon (1983) yansitict diisiinme igin gegmis tecriibenin 6dnemine vurgu yapar.
Ona gore uygulayic1 ornekler, goriintiiler, fikirler ve eylemlerden olusan bir dagarcik
(repertoire) olusturur. Bir mimar i¢in gordiigi siteler, bildigi binalar, karsilastigi tasarim
problemleri ve onlar i¢in gelistirdigi ¢oziimler bu dagarcigi olustururken doktor igin
gordiigii ya da hakkinda okudugu hastalar, duydugu hikaye tiirleri ve onlarla iliskili
psikodinamik sablonlar, denedigi miidahaleler ve hastalarin onlara yanitlar1 bu dagarcigi
olusturur. Bu anlamda bir uygulayicinin dagarcigi, onun simdiye kadar tecriibe
ettiklerinin tiimiini igerir (Schon, 1983, s. 138). Aym sekilde bir 6gretmenin dagarcigi
bireysel farkliliklarinin 6gretime yansimasi, kullandig1 6gretim yontem ve tekniklerinin
etkililigi, karsilastig1 disiplin problemlerini ele alis bi¢imi, velilerle etkilesimi ve idari

siireglere katilimi gibi konulardaki hafizasi ona bir koleksiyon sunar. Onemli olan bu
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dagarcigin anlamli bir sekilde yorumlanmasidir. Daha da Onemlisi, daha ©nce

karsilagilmamais bir durumla yiiz yiize gelindiginde bu tecriibenin ele alinis bigimidir.

Eylem icindeki her yansitmadan elde edilen yeni tecriibe, uygulayicinin
repertuarini, dagarci@ini zenginlestirir. BOylece daha Once karsilagilmamis bir
durumdaki eylem igerisinde yansitma, diger durumlara da genellenebilir. Ancak
uygulayict genel prensipler ortaya cikararak degil, 6rnek niteligindeki temalardan
olusan repertuarini, dagarcigin1 zenginlestirerek daha sonraki uygulamalarinda bunun

yeni ¢esitlerini olusturarak yapar (Schon, 1983, s. 140).

Schon (1983, s. 139) daha once karsilagiimamis, essiz bir durumu ele alirken
gegmis tecriibenin nasil kullanilacagina da deginir. Bunun igin arastirmacinin mevcut
durumla ge¢mis durum arasindaki benzerlikler ve farkliliklar {izerine yansitma yapmasi
gerekmektedir. O bilingli bir sekilde iki durumu mukayese etmeli ve diger duruma {istii
kapal bir atifla da olsa mevcut durumu tasvir etmelidir. Burada yeni durum eskisinin
bir versiyonu olarak degerlendirilir ve yeni problem ¢dzme davranisi eski problem
¢ozme davranisinin bir versiyonu olarak gergeklestirilir. Ayn1 zamanda bir arastirmaci
olan uygulayici, tipkr ilk basta iligkili benzerlikleri ve farkliliklar1 acik olarak ifade
edemedigi gibi problem ¢o6zme siirecinin de benzerliklerini ve farkliliklarini agikca
ifade edemez. Bu anlamda aslinda, gorme ve yapmaya iliskin tiim siire¢ bilingli bir

ifadelendirme olmaksizin gerceklesir.
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Sekil 1. Biitiinlestirilmis Yansitict Dongii (Bassot, 2016, s. 145)

Schon’iin eylem iginde yansitma ve eylem iizerine yansitma kavramlarini da igine
alan Bassot (2016)’in biitiinlestirilmis yansitma dongiisti belli bir teorik c¢erceve
sunmaktadir. Dongli  tecriibe 1ile baslamakta, ne oldugunu tasvir etmeyi
desteklemektedir. Ancak tecriibenin baglamindan da kopmamak gerekir. Bazilar
gecmisten bazilart da meveut durumdan gelen tecriibeler olarak katki saglayan faktorleri
incelememiz istenmektedir. Daha sonra yaklasimimizi sorgulamak i¢in eylem iizerine
yansitmamiz istenir. Bu ise varsayimlarimizi, duygularimizi ve bu varsayimlarin olasi
sonuglarini igerir. Son adim olarak dongii bizden, bu bilgi ve tecriibeyi gelecekte nasil
kullanacagimizi gormeyi dort gozle beklememizi ister. Eylem ic¢inde yansitma
dongiiniin merkezinde olup, bu bu tiir ‘kendi ayaklarimiz iizerinde diisiinme’nin siirekli

ve tecriibe boyunca yapilmasi gerektigini vurgular.

Schon’iin yansitic1 6gretim uygulamasi gelistirme ¢abalart diinya ¢apinda biiyiik
bir etki uyandirmigsa da diislinceleri ¢esitli boyutlarda elestiriye maruz kalmaktadir.
Bunlardan ilki 6gretmenin 6grenmesinin diyalojik boyutuna yeterince dikkat etmemis
olmasidir. O, 6gretmenin uygulama yaptig1r durum ile yansitict bir diyalog kurmasina,
yeni Ogretmen ile rehber 6gretmeninin yol gosterme cabasi icerisindeki diyaloguna
vurgu yapmasina ragmen, Schon 6gretmenler ve diger mesleklerden insanlarin, isleri

tizerine diizenli olarak birlikte nasil yansitma yapabileceklerini ve yansitma yaptiklarini
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tartismamaktadir. Mentorluk baglami hari¢ tutuldugunda Schon yansitmayi, biiyilik
Olclide 6gretmen ve onun durumunu igeren, tek basina yiiriitiillen bir siire¢ seklinde
resmetmekte olup, 68renme toplumu igerisinde yer alan sosyal bir siire¢ oldugunu
resmetmemektedir. Bu sosyal siiregte, Dewey tarafindan yaklasik bir yiizyil 6nce 151k
tutulan, agik fikirlilik, sorumluk ve igtenlik tutumlariyla birlikte kendi davranigimiza
kars1 elestirel bir bakis agis1 gerekli iken, giiven ise uygulayicilar arasindaki diyalogun
onemli bir o6zelligidir (Zeichner & Liston, 1996, ss. 18-19). Yansitici diisiinmenin

oniindeki engeller basligi altinda giiven duygusunun 6nemine ayrica deginilecektir.

Schon’iin ¢alismasina bir diger elestiri ise, onun uygulamayi g¢evreleyen ve
etkileyen sosyal kosullar1 yeteri kadar dikkate alinmaksizin &gretim uygulamasina
bireysel diizeyde odaklanmasidir. Burada tartisma ogretmenlerin sadece igsel olarak
dikkatinin kendi uygulamalarina g¢ekilmis olmasi {izerinedir. Schon, Ggretmenlerin
kendilerini igerisinde bulduklar1 kurumsal kosullara ve rollere teslimiyet¢i bir sekilde
cevap vermelerini tesvik etmektedir. Zeichner ve Liston (1996, s. 19)’in da hemfikir
oldugu elestiricilerin iddiasina gore Ogretmenlerin hem igsel olarak kendi
uygulamalarina odaklanmaya hem de dissal olarak uygulamalarinin sosyal kosullarina
odaklanmasi tesvik edilmelidir. Degisim i¢in tasarladiklar1 eylem planlari, hem bireysel
uygulamalarini hem de kendi konumlarini gelistirmek {izere ¢aba igermelidir. Yansitici
ogretmen amagclar i¢in aktif sorumluluk almalidir. Yansitici Ogretmenlerin simf
icerisinde gerceklesen 6grenme iizerine diisiiniirken, okul, ¢cevre ve daha genis olarak
sosyal baglamda O0grenmeyi saglayan ve engelleyen seyleri diisiinmeye de ihtiyaci

vardir.
1.1.3. Max van Manen

Gegmis tecriibeler iizerine yansitmayr ge¢mise doniik yansitma (retrospective
reflection), gelecek tecriibeler tiizerine yansitmayr da gelecege doniik yansitma
(anticipatory reflection) seklinde ifade eden Van Manen (1995, s. 34), eylemin
gerceklestigi sirada “dur ve diislin (stop and think)” seklindeki eylemi ise eyleme eslik
eden yansitma (contemporaneous reflection) seklinde isimlendirmektedir. Bu
anlatimiyla Van Manen’in yaklasimi, Schon’lin “eylem iizerine yansitma (reflection on
action)” ve “eylem i¢inde yansitma (reflection in action)” seklindeki yaklagimina

oldukg¢a benzemektedir. Gegmise doniik yansitma ve gelecege doniik yansitma,
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Schon’iin eylem iizerine yansitma kavramina karsilik gelirken, eyleme eslik eden
yansitma ise Schon’iin yaklasimindaki eylem iginde yansitma bi¢imini ifade etmektedir.

Bunu Tablo 1°de gosterildigi gibi kategorize etmemiz miimkiindiir.

Tablo 1. Schén ve Van Manen’in yansitic1 diisiinme yaklasimlar

Schon’e gore yansiticl diisiinme bicimleri | Van Manen’e gore yansitici diisiinme
bicimleri

Gegmige doniik yansitma

. (retrospective reflection)
Eylem iizerine yansitma

(reflection on action) Gelecege doniik yansitma

(anticipatory reflection)

Eylem igerisinde yansitma Eyleme eslik eden yansitma

(reflection in action) (contemporaneous reflection)

Van Manen (1991, s. 100) yansitmayi bir deneyim/tecriibe olarak ifade ederek iki
tir yansitmadan bahseder. Bazi yansitmalar gelecek eyleme yoneliktir (anticipatory or
preactive reflection), bazi yansitmalar ise gecmis tecriibeler, deneyimler iizerinedir
(recollective or retroactive reflection). Fakat her iki durumda da bu tecriibenin anlamlari
ve Onemi iizerine diisiinmek {izere kisinin kendisi ile durum arasina bir mesafe koyan

yansitma, insan tecriibesinin bir bi¢imidir.

Diger taraftan yansitmanin gerceklestigi zamana gore eylem Oncesi yansitma
(reflection before action), eylem esnasinda yansitma (reflection in action) ve eylem
lizerine yansitma (reflection on action) yani eylemden sonra eylem iizerine yansitma
seklinde ti¢ tlir yansitici diisinmeden bahseder (Van Manen, 1991, ss. 102-118).
Manen’in 6nceki smiflamasi da ilk bakista eylemin gerceklestigi zamana gore bir
simiflama gibi goriinse de bu siniflamadan farkli olarak yansitici diisiinme bigimini ifade

eder.

Van Manen (1991, s. 101) deneyim olarak yansitmayi, biraz daha detayli sekilde
dort bi¢imde ele alir:

1. Ileriye déniik yansitma (anticipatory reflection), bizim muhtemel alternatifler
lizerine diisiinmemizi, eylem planina karar vermemizi, yapmamiz gereken seylerin

tiiriinii planlamamiz1 ve deneyimleyecegimiz seyle ilgili 6ngdriide bulunmamizi saglar.
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2. Aktif ya da interaktif yansitma (active or interactive reflection), bazen eylem
icinde yansitma seklinde de isimlendirilir. Aniden karsilastigimiz durum ya da problemi
anlamlandirmamiza imkan verir. Bu “dur ve diisiin (stop and think)” yansitma tipi,

anlik olarak karar vermemizi saglar.

3. Farkli tip bir yansiticilikla nitelenen baska bir yaygin tecriibe daha vardir: belli
bir farkindalik (a certain mindfulness). Insanlarla etkilesime girerken, genellikle
deneyimimiz {izerine yansitma yapmak ig¢in zamanimiz yoktur. Biiyiik olasilikla,
cocukla olan pedagojik etkilesimimiz de devam eden kosusturma igerisinde gerceklesir.
Hemen bir eylemde bulunmamiz gerekir ve bunun i¢in ne durup diisiinme sansimiz
vardir ne de yansitma eyleme eslik eder. Bir bagka deyisle, anlik eylem genellikle
yansitma sonucu ger¢eklesmez. Ancak bu etkilesimli tecriibe ya da kosusturmacanin

kendisi diisiince igerir.

4. Deneyim iizerine yansitma (recollective reflection), gecmis tecriibbemizi
anlamlandirmamiza ve ¢ocuklarla olan deneyimimizin anlamu ile ilgili bir bakis agisi
elde etmemize yardim eder. Bu yansitma sonucunda 6gretmenler olarak daha tecriibeli
uygulayicilar oluruz, ¢iinkii hayatimiz yeni ve daha zengin anlayis sunan yansitici

tecriibeler tarafindan zenginlestirilir (S. 101).

Van Manen (1995, s. 33)’e gore bir egitimcinin hayatinda yansitma merkezi bir
yere sahiptir. Ogretmen ¢ocuklara diisiinmeksizin, dogmatikge, nyargili bir sekilde
yaklagsmaktan ziyade onlar1 yansitict bir sekilde ele alir. Onlarin her birini farkl ilgilere
ve egilimlere sahip bireyler olarak dikkate alip, Ogretimini bireysellestirmek

durumundadir.

Van Manen (1991) &gretim siirecini bir metafor ile anlatir. Ogrencilerin, okula
gelebilmesi ve yeni bir seyler 6grenebilmesi icin engeller (6rnegin bir cadde) agmasi,
O0gretmenin tarafina (okula) gegmesi gerekir. Fakat ¢cocugun tecriibesine kapali olan bir
O0gretmen, 6grencinin hala bir seyleri “caddenin Obiir tarafindan” anlamaya calistiginin
farkinda olmayabilir. Cogu &gretmen, O6grencilerin kendi durduklart yere gelmesini
sadece bekler. Bu 6gretmenler, 6grencilere sinifin onlinde durup bir seyleri agiklayan
ogretmenlerdir. Ogrencilerden beklenen ise aciklamalari yakalamalanidir, eger

yakalayamazlarsa isleri zordur. Ancak Ogrenciler bazi1 giicliiklere sahip olabilirler,
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ilgisiz olabilirler ya da sadece Ogretmenin tarafina nasil gegilecegini bilemiyor
olabilirler. Ogretmen belli bir bakis acisina, bir istiyaka ve ders konusu ile ilgili bir
anlayisa sahiptir ve 6grencinin de konuyla ilgili kendisinin sahip oldugu tecriibeye sahip
olmasini bekler. Fakat dgretmenin unuttugu sey sudur ki 6grenme daima bireysel bir

meseledir ve burada 6gretmenin yansitici diistinmesi gerekir.

Schon (1983) yansitict 6gretmene atfen usta dgretmen (artful teacher) ifadesini
kullanirken, Van Manen (1991) ince diisiinceli 6gretmen (tactful teacher) kavramini
kullanir. Ona gore ince diisiinceli, anlayish bir 6gretmen farkindadir ki 6grenci degil,
ogretmen caddeyi gecmek ve dgrencinin tarafina gitmek zorundadir. Ogretmen, “gocuk
nerede”, “cocuk, bu seyleri nasil goriir”, “6grenme alanina girmek i¢in caddeyi gegmede
bu 6grenci nasil giigliik ¢ekiyor” bilmek zorundadir. Ogretmen, gocugun yaninda

durmak ve karsiya gegmesine yardim etmek zorundadir (Van Manen, 1991, ss. 155-
156).

Van Manen yansitmayi niteligine gore ise ii¢ diizeyde ele alir. Bunlar, teknik
alanda yansitma (technical rationality), uygulama alaninda yansitma (practical action)

ve elestirel yansitmadir (critical reflection).

Tablo 2. Van Manen’in Yansitma Diizeyleri (Ballard, 2006, s. 29):

Diizey Tamm

Teknik  Alanda  Yansitma  (Technical | Ogretmen, bilginin ve temel miifredat
Rationality) ilkelerinin teknik anlamda uygulanmasi ile
ilgilenir (6grenciler gdrevlerini yaptyor mu?

gibi)

Uygulama Alaninda Yansitma (Practical | Ogretmen, egitimsel sonuglar1 etkileyen
Action) varsayimlarla daha ¢ok ilgilenir (amaglar nasil

karsilaniyor? gibi)

Elestirel Yansitma (Critical Reflection) Ogretmen, kisisel onyargilari  olmadan
bilginin  degeri ile ilgilenir (bu igerik,

Ogrenciler i¢in 6nemli mi? gibi)
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Tablo 2’de de gorildigi gibi teknik yansitma diizeyinde, belli bir kazanimi
gerceklestirmek {izere egitimsel bilginin ve egitim programinin temel ilkelerinin teknik
olarak uygulanmasi s6z konusudur (Van Manen, 1977, s. 226). Bu diizeyde sinif, okul
ve toplumun kurumsal yapisi dikkate alinmaz (Ballard, 2006, s. 7). Olay ya da durum
genellikle problem olarak goriinmez. Ornegin, bir 6gretmen kontrolii saglayabilmek igin
belli bir sinif diizeni segebilir, ancak diger muhtemel etkileri diistinmez (Ying & Leng,
1982, s. 4).

Geleneksel teknik yansitma anlayisinda, teori ve uygulama arasinda bir sekilde
istesinden gelinmesi gereken bir ayrigsma vardir. Burada, teori 6zellikle {iniversitelerde,
aragtirma ve gelistirme merkezlerinde {iretilir, okullarda sadece uygulama yapilir,
seklinde bir inan¢ vardir. Bu goriise gére 0gretmenin isi, liniversitenin teorisini okulda
uygulamaya gegirmektir. Ogretmenin uygulamasinda 6rtiik olarak bulunan bilgiye
kiiglik bir yer agilir. Schon bu bilgiye eylem i¢inde bilgi (knowledge in action) adini
verir. Schon, disarida yapilan arastirmanin, profesyonel uygulama diinyasina yani okula
uygulanmasinin, uygulayicilarin karsilasacagi onemli problemler konusunda onlara
yardime1 olmada ¢ok ise yaramayacagini iddia etmektedir (Zeichner & Liston, 1996, s.
14). Bu paradigmada profesyonel bilgi sinirlidir ve bilinebilir. Profesyonel yeni
anlayiglar gelistirmez, sadece var olan ve kabul edilmis siiregleri uygular (Crowe, 2001,

s. 18).

Teknik rasyonelligin (yansitmanin) en belirgin 6zelligi, farkli okullarda iiretilen
kuramsal bilgilerin her tiir okul ve okullarin durumlarina uygulanmasindaki zorluktur.
Ogretim problemlerinin ¢oziimiinde bilimsel bilgilerin aynisinin  uygulanmaya
calisilmasi, 6gretmenin yaraticilifini, sanatin1 ve becerilerini tehlikeye diisirmektedir.
Okul ve smif ortaminda sorunlarin ¢ok yonlii olmasi zaman zaman sorunlarin tespit
edilmesini de gii¢lestirmektedir. Problemlerin kuramsal bilgilerin dogrudan dogruya

uygulanmasiyla ¢oziilmesi ise daha da giictiir (Ekiz, 2006, s. 14).

Egitim arastirmasi, belli 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesinde, bazi miifredat
yaklasimlarinin  digerlerinden daha etkili oldugunu ortaya koymada giicliik
yasamaktadir. Alternatif, catisan ya da birbiriyle yarisan ilkeler s6z konusu oldugunda
ve bu yiizden birden fazla teknik 6neri bulundugunda bilingli yansitmanin pragmatik bir

bicimi gereklidir. Teorilerin, ilkelerin ve goriislerin ¢ok olmasi karsisinda miifredat
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tizerine diigiinmek, alternatif teknik Onerilerin ve onlarin sonug¢larmin uygulamada
doniistiiriilmesine imkan verir. Alternatif uygulama olasiliklar1 arasinda se¢im yapmada
deneysel analitik teori, egitimcileri belli bir tutum benimsemeye zorlar. Bu sinirlilik
daha st diizey bir bilingli yansitmanin gerekliligini ortaya ¢ikartir (Van Manen, 1977,
S. 226)

Uygulama alaninda yansitmada, ogretmen hedeflere ve davranmiglara ulasilip
ulagilmadigini, ulasildiysa nasil ulasildigini ya da ulasilmadiysa neden ulasiimadigini
anlamak ic¢in Ogrenci davranislarini ¢oziimler. Egitimciler yalmizca bir c¢iktiy1
(davranig1) tanimlamaz, dlciilebilen ¢iktilar1 6znel algilamalarina dayanarak yorumlarlar
(Pultorak, 1993; Akt.: Unver, 2003, s. 10). Daha iist diizey olan bu uygulama alaninda
yansitma, bireysel ve kiiltiirel tecriibelerin, anlamlarin, algilamalarin, varsayimlarin, 6n
yargilarin ve On kabullerin analiz edilmesi ve netlestirilmesi siirecine isaret eder.
Miifredat ve Ogretme-0grenme, iletisim ve ortak bir anlayis gelistirme siireci olarak
goriiliir. Bu diizeyde, egitimsel tecriibenin hem dogast hem de kalitesi ile ilgili
yorumlayici bir yaklagima odaklanilir (Van Manen, 1977, s. 227). ilk diizey olan teknik
yansitmadan farkli olarak siirecin problem olarak ele alinmasi s6z konusudur. Bu
anlamda, kafa karisiklig1 ile basa ¢ikma ve muhtemel egitimsel sonuglart degerlendirme

vardir (Moon, 2004, s. 116).

Elestirel yansitmada ise egitimciler bireysel on yargilar olmaksizin, bilginin
degeri ve Ogrenciye faydali olacak sosyal kosullar ile ilgilenirler. Burada dgretmen
kendisine “dersin giiclii yanlari neydi?”, “neleri degistirmeliyim?, “icerik dgrenciler
icin onemli olan seyi kapsiyor muydu?” gibi sorular sorar (Ballard, 2006, s. 7). Elestirel
yansitmada uygulama hegemonyanin, kurumlarin ve otoritenin baskici bigimlerinin
stirekli bicimde elestirisini yapmayr igerir. Orada baskic1 bir hegemonya, egitim

slirecinin igerisinde yer alanlar arasinda bir esitsizlik yoktur (Van Manen, 1977, s. 227).

Ozet olarak, teknik anlamda yansitma bagkalarinin beklentilerini (etkili 6gretim),
uygulama alaninda yansitma bireyin kendi beklentilerini igerirken (benzer bi¢imde
Ogretim), elestirel yansitma iyi olan beklentileri kesfetmeyi igerir (etik Ogretim)

(Wakefield, 1996; Akt.: Unver, 2003, s. 12).
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Yansitict diistinme ile ilgili literatiiriin olusmasina katki saglayan arastirmacilarin
yansitma ve dolayisiyla yansitic1 diisiinceye ait belirledikleri Olgiitlerin birbirinden
ayrilan yonleri olmakla birlikte; bilingli olma, deneyimlerini etkili bir sekilde analiz
etme, elestirel diisinmenin yapict bir sekilde kullanilmasi, bilginin teknik olarak
kullanilmasindan uygulamaya doniistiiriilmesi ve daha {ist diizeyde yeni bilginin
olusturulmasi gibi 6zelliklerde birlestikleri goriilmektedir (Alp & Sahin Taskin, 2008, s.
313).

1.2. Yansitic1 Ogretim ve Ogretmen Egitimi

Yansitict dgretimin, geleneksel yontemlere alternatif olarak ortaya kondugu
sOylenebilir. ~ Geleneksel yoOntemler, degisime ve gelisime uygun olarak
kullanilamamaktadir. Ciinkii bilginin uygulama ile giincellenmesi s6z konusu degildir.
Yansitict uygulamalarda ise teorinin ve bilginin uygulamaya aktarilmasi, tecriibe ile
birlikte bilginin analiz, sentez ve degerlendirme sonucu gelistirilmesi ve glincellenmesi
s0z konusudur. Bilgiden uygulamaya, uygulamadan bilgiye dogru olan bu karsilikli
etkilesimle birlikte dongiisel bir siire¢ igerisinde siirekli gelisimden bahsedilebilir. Bu
dongiisel siire¢ kisinin gelisimini, hem bireysel anlamda hem de mesleki anlamda hayat

boyu canli tutar.

Yansitict diisiinme ve 6gretim 6zellikle 1980°li yillardan itibaren hizmet dncesi
ogretmen egitiminde 6nemli bir yaklagim haline gelmistir. Ekiz (2006, s. 124)’e gére bu
kadar popiiler olmasinin nedeni ii¢ varsayima dayali tepkiler olarak degerlendirilebilir:
Birincisi, 6gretmenlerin teknisyen olarak goriilmesine tepkidir. Ikincisi, 6gretmenlerin
akademisyenler tarafindan iiretilen bilgileri kullanan miisteriler olarak goriilmesi
diisiincesine bir tepkidir. Ugiinciisii ise, dgretmenlerin, egitimde reform gerceklestirmek
icin merkezde alinan kararlarla bicimlendirilen 6gretim programlari ya da benimsenen
Ogretim modellerini oldugu gibi uygulayan kisiler olarak goriilmesine kars1 bir tepkidir.
Yansitict diigiinme ve Ogretimde her {i¢ diisiinceye de karst gelme soz konusudur.
Ogretmenler gerekli bilgi ve becerilere sahiptirler ve alandan elde ettikleri tecriibelerle
birlikte Ogretime, programlara ve egitim politikalarma elestirel bir bakis acisiyla
yaklasarak gerekli bilgiyi iiretebilirler. Degisim ve gelisime agiktirlar, sorunlara ¢6ziim

uretebilirler.



33

Yansitict 6gretim yansitmayi baslica ara¢ olarak kullanir ve 6gretmenleri, isine
kars1 analitik bir yaklasim benimseyerek, uygulamalarini analiz etmek, tartigmak,
degerlendirmek, degistirmek ve gelistirmek iizere kendileri ve uygulamalari arasinda bir
mesafe koymaya cesaretlendirir (Minott, 2006, s. 21). Bunu yapmak {izere 6gretmen bir
an durur, bir adim geri gelir ve eylemini adeta disaridan bir goz olarak inceler, olumlu

ve olumsuz yonlerini ele alir.

Yansitict uygulayicilar fikri, 6gretmenlere kendi mevcut uygulamalarini ve onlari
ders boyunca degistirme tesebbiislerini tartismak i¢in zaman ayirmanin 6nemine vurgu
yaparak mesleki gelisimde uygulamaya rehberlik eder. Bu giinliikler yoluyla, diger
kayit tiirleri yoluyla ya da meslektaslarla ve ziimre bagkanlariyla yapilan, konugmaya

dayal1 “geri doniit” oturumlari yoluyla olabilir (Adey, 2004, s. 157).

Cogu o6gretmen hazirlama programinin énemli bir amaci, 6gretmen adaylarinin
uygulama hakkinda sistematik bir sekilde diisiinme, tecriibbeden 6grenme ve gerekli
oldugunda uygulamada degisiklik yapma becerisini gelistirmektir. Ogretmenlik staj1,
O0gretmen adaylarinin tecriibeler, kendini degerlendirme ve yansitma yoluyla
gelismesine firsat sunar. Yansitict 6gretmen siirekli olarak, tercihleri ve eylemlerinin
digerleri (0grenciler, aileler ve meslektaslar1) lizerine etkilerini degerlendirir. Yansitici
bir 6gretmen ayni zamanda bir problem ¢oziicli (problem solver), kendini gozleyen
ogretmen (self monitoring teacher), hipotez kurucu (hypothesis maker), kendi kendini
¢ozlimleyen O6gretmen (self-analytic teacher), eylem aragtirmacisi (action researcher),
arastirmact (inquirer) ve uyabilen Ogretmen (adaptive teacher) olarak tanimlanir

(Teaching Internship Handbook, 2014).

Egitimdeki temel problemlerden biri: Egitim arastirmasi yoluyla olusturulan
teorik bilgi miifredat gelistirmeye, egitim politikas1 belirlemeye ve okuldaki
uygulamaya nasil aktarilir? sorusudur. Bu anlamda en sade ifade edilis big¢imiyle,
yansitict diislinmenin egitim alaninda kullanimi, teorik bilgi ile uygulama arasinda
koprii kurmaya yarar. Diger taraftan birbirine alternatif egitim teorilerinin birbiriyle
celisen taraflar1 da bulunabilmektedir. Uygulamada karsilasilan sorunlar1 ¢ézmek de

yansitici diislinmeyi gerektirir.
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Yansitict 0gretimde uygulama durumlari, daha once karsilagilmamis, essiz
olaylarla karakterize edilir. Psikiyatrist Erik Erikson, her bir hastay1 “bir evren” olarak
tanimlamaktadir ve {inlii bir hekimin iddiasina goére “bir doktor problemlerin %85’ini
muayenehanesinde goriir, kitaplarda degil” (Schon, 1983, s. 16). Her hastanin bambagka
Oykiisiiniin oldugu gibi her 6grenci de bir digerinden farklidir. Her birisi farklt bir
kiiltiirel arka plana ve ge¢mise sahiptir. Problemler de buna goére essizdir. Bu yiizden
Ogretmenin, Ogretim hedeflerini  gergeklestirebilmesi ve mesleki yeterligini
gelistirebilmesi i¢in yansitict diisiinmeyi kullanmasi kaginilmazdir. Bir defa elde ettigi
bilgiyi her durumda uygulamak ise yaramayacaktir. Cilinkii her yeni bir sinif bambaska
diinyalar demektir. Onlar1 tanimak, hedeflerimizi sorgulamak, etkinliklerimizin

etkililigini gbzden gegirmek yansitici bir 6gretimde olmazsa olmazdir.

Yansitici 6gretimin bazi temel 6zellikleri vardir. Bu 6zellikler Pollard vd.

(2008, ss. 14-15) tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

1. Yansitict dgretim, uygulamalarin anlamima ve teknik yeterliligine oldugu

kadar amag ve sonuglarina da dikkat edilmesini gerektirir.

2. Yansitict Ogretim, Ogretmenlerin kendi uygulamalarini siirekli olarak
izledikleri, degerlendirdikleri ve diizelttikleri dongiisel ve sarmal (spiral) bir siireg

igerisinde olusur (Sekil 1).

3. Yansitict Ogretim, Ogretimde yiiksek standartlarin siirekli gelisimini
desteklemek icin bulguya dayali sinif i¢i arastirma yontemlerinde yeterli olmay1

gerektirir.

4. Yansitict 6gretim, acik fikirlilik, sorumluluk ve igtenlik tutumlarini

gerektirir.

5. Yansitict Ogretim, Ogretmenin muhakeme yapmasina, bulgu temelli

arastirma ve diger arastirmalarla ilgili bilgi sahibi olmasina dayanir.

6. Yansitici 6gretim, mesleki gelisim ve bireysel gelisim meslektaslarla

isbirligi ve diyalog yoluyla gerceklesir.
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7. Yansitict 6gretim, disarida gelistirilmis 6gretim programlart ve cerceve

programlari yaratici bir sekilde yorumlamay1 miimkiin kilar.

Sekil 2°de goriilen yansitic1 6gretim siireci, 0gretmenin eylemine dinamizm

katar. Ogretmenlerin ilk olarak plan yapmasi, hazirlanmasi ve uygulamasi beklenir.

Yansitma
Bulgular1 degerlendirme Planlama
Bulgular1 analiz etme Hazirlik yapma
Bulgu toplama Uygulama

Sekil 2. Yansitici 6gretim siireci (Pollard vd., 2008, s. 18)

Yansitict 6gretmenler ayrica kendilerinin ve 0grencilerinin amaglarini, eylemlerini ve
duygularint gozlemler ve bununla ilgili veri toplar. Daha sonra bu bulgularin
paylasilabilmesi, muhakeme edilebilmesi ve karar verilebilmesi icin elestirel bir sekilde
analiz edilmesi ve degerlendirilmesine ihtiya¢ vardir. En sonunda bu, 6gretmenin sinif
politikalarini, planlarim1 ve hazirliklarint siire¢ yeniden baglamadan Once gozden
gecirmesini saglayacaktir. O, yiiksek kalitede 6gretim standartlarina dogru gelismeyi

saglayan dongiisel ya da sarmal bir siire¢ olarak devam eder.

Yansitict modelin en belirgin &zelligi, hem bilimsel arastirmalara dayali
bilgilerden yararlanilmas1 hem de bu bilgilerin uygulamaya aktarilirken sorgulanarak

ogretmen ya da aday 6gretmen tarafindan karar verme siirecini igermesidir (Ekiz &
Yigit, 2007, s. 547).
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Literatlire goz attiimizda, 6gretmen egitim programlarinin en biiyilk amacinin
Ogretmenleri hayat boyu 6gretimlerinin 6grencisi olarak hazirlamak oldugu iizerine
Ogretmen yetistiricilerin fikir birligi i¢inde oldugu agiktir. Ancak Troyer (1988, s.
226)’e gore yine literatiir gostermektedir ki bu amacin ¢ok kiiciik bir kismi

gerceklestirilmektedir.

Daha 1904 yilinda, Dewey Ogretmenleri diislinceli yapmanin ve &grencilerin
uyarilmasinin, onlara hazir teknik yeterlilik kazanmalarina yardim etmekten daha
onemli oldugu iddia ediyordu. Daha yakin zamanda Silberman (1970) ve Feiman (1979)
gibi baz1 yazarlar, 6gretimin bir yansitici sorgulama siireci oldugu goriisiinii savundular.
Ornegin Feiman, 6gretmenin ne bir teknisyen oldugu ne de 6gretme mesleginin bir
beceri ve davranis setine indirgenebilecegini savundu. Silberman’a gore de d6gretmenin
basarisizligiin en biiyiikk sebebi, onu egitimsel etkinliklerin hedefleri ve gayelerini
diistinmeden yoksun birakmakti (Akt.: Troyer, 1988, s. 1). Bu diislincelerden hareketle
1980’li yillardan baslamak iizere, bilgili olmanin ve bagimsiz bir sekilde muhakeme
yapmanin, yansitict ya da sorgulayict bir durusun, birisinin kendi uygulamalarindan
O0grenmek tlizere sorumluluk istlenmesinin 6nemli oldugu iizerine ciddi calismalar

yapildig1 goriilmektedir.

Literatiire baktigimizda yansitict 68retim ile teknik 6gretim arasinda bir ayrim
yapildigi goriilmektedir. Ancak bu noktada su sorular giindeme gelmektedir:
Ogretebilmek igin &gretim hakkinda diisinmek zorunda degil misin? Yani teknik
Ogretim yaparken de diisiinme gerekli degil mi? Bu tiir bir diisiinme, 6gretimin iizerine
yansitma ile ayni sey degil mi? Bu sorular meselenin merkezine oturmaktadir. Zeichner
ve Liston (1996)’a gore Ogretim hakkindaki diisiincelerin tiimii yansitict O0gretimi
olusturmaz. Eger bir 6gretmen isine rehberlik eden amaclari ve degerleri, 0gretim
yaptig1 baglami hi¢ sorgulamiyorsa ya da varsayimlarini hi¢ gozden gecirmiyorsa bu

birey yansitic1 6gretim icerisinde degildir.

Yansitict diislince ve dgretmen egitimi lizerine yapilan arastirmalarin biiylik bir
boliimiiniin 6gretmen adaylar {izerine yogunlastigi ve 6gretmen adaylariin elestirel
yansitmadan c¢ok teknik alanda yansitmada daha fazla basar1 elde edildigini
gostermektedir (Zeichner ve Liston, 1987; Gipe ve Richards, 1992; Larrive, 2000; Lee,
2005; Akt.: Alp & Sahin Taskin, 2008, s. 316).
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Eger onlar1 nasil kullanacagini bilmiyorsa, Ogrenciyi bir silirii detay ve
genellemelerle donatmanin avantaji nedir? Bir kisiye bir alet takimi verdigimizde
otomobil motorlarin1 tamir edecegini varsaymiyoruz. Bir kisiye ameliyat aletleri
verdigimizde bir ameliyat yapmaya hazir oldugunu varsaymiyoruz. Yine bir miizik
aletine sahip olmanin kisiyi miizisyen yapmayacagmi biliyoruz. O halde nigin,
ogrenciye secilmis bir bilgi havuzunu sunup ve daha sonra o bilgiyi hatirlama becerisini
test ederek, 6grencinin o bilgiyi nasil kullanacagini bildigini varsayiyoruz? (Searles,

1980, s. 173)

Bu noktada giindeme gelen sey diisiinceyi egitmek ve onu egitmeyi d6gretmektir.
Dewey (1910, s. 33), dislincenin egitilmesinde {i¢ dogal kaynaktan biri olarak
meraklilig1 zikreder ve meraklilik durumuna gore bir 6gretmenin 6grettiginden daha

fazla 6grenebilecegini ifade eder.

Gilbert (2001, s. 52)’a gore Ogretmenler tecriibeli ogretmenleri taklit ederek,
egitimsel ge¢cmisimizi calisarak ya da egitim teorilerini okuyarak 0grenemez. Bunun
yerine Ogretmenler, gilinliik uygulamalarinda karsilastiklart yeni ve kafa karistirict
durumlara dair bildiklerini siirekli yeniden organize etmek zorundadirlar. Egitimcilerin
onceki bilgileri, yeni tecriibeleri, o6grendikleri teoriler ve daha once karsilagmamig
olduklar1  problemleri ¢6zmek iizere yaptiklar1  arastirmalarin  sonuglarini
biitiinlestirmeleri yansitict  diislinmektir. Ancak taklit etmenin, 0Ozellikle aday
Ogretmenler ve meslege yeni baslayanlar i¢cin belli Olgiide kaginilmaz oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Clinkii daha yolun basinda olan bu bireyler yeterince tecriibeye
sahip degildir. Karsilastiklart yeni ve kafa karistirict durumlar ile ilgili fikir

yiiriitebilmeleri i¢in benzer durumlarda, daha oOnce gozlemledikleri O6gretmenlerin

uygulamalarin1 diistinmeleri gerekecektir.

Yansitict uygulama hareketi, 6gretmenlerin islerinin amaglarini ve sonuglarini
bicimlendirme konusunda aktif olmalari, sahip olduklar1 degerleri ve varsayimlari
irdelemeleri ve miifredat gelistirme ile okulda yapilacak reformlarda liderlik rolii

istlenmeleri gerektiginin farkinda olmayi igerir (Zeichner & Liston, 1996, s. 5).

20. ylizyilhn ikinci yarist boyunca, diinya g¢apinda, en yetenekli ¢ocuklardan

ziyade daha genis bir grubu egitme arzusu, 6gretmenleri mesleki bilgi temelli donatmak
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gerektigi diigiincesini uyandirmistir. Egitimin demokratiklesmesi anlamindaki bu siireg
ise egitimsel bir degisim diisiincesini ve Ozellikle de ¢ok sayida Ogretmen adayini

egitme ve onlara gerekli mesleki bilgiyi saglama arzusunu kamegiladi.

Genel egilim, 6grenme psikolojisi gibi ilgili bilgi alanlarinda 6gretmenlere ders
vermek seklinde olmustur. Fakat zamanla 6gretmenlerin bu temel bilginin ¢ogunu
uygulamaya aktaramadiklar1 ve daha fazla bir sey yapmak gerektigi ortaya ¢ikmistir.
Bilgi temeli 6gretmenin sinifta kullanacagi becerilerde goriilebilir olmaliydi. Bu ise
beceri temelli dgretmen egitimine (competency-based teacher education) gegilmesine
yol acti. Beceri temelli 6gretmen egitiminin altinda yatan diisiince, 0gretmenlerin
egitiminde temel olusturmaya hizmet etmek lizere iyi bir Ggretim i¢in somut ve

gozlenebilir kriter formiile etme idi (Korthagen, 2001, s. 2).

Pek c¢ok durumda, insanlar etkili bir 6gretmenin iyi bir gbézlemci olmasini,
Ogretimini yaptig1 konu lizerine derin bir bilgi ve bakis agisinin yani sira etkili iletisim
becerilerine sahip olmasini bekler. Cephe (2009, s. 183)’ye gore bu yiizden 6gretmen
egitimcileri 6gretmen adaylarini, geleneksel 6gretmen yetistirme metotlari olarak ortaya
konan recetelendirilmis davranislar yerine, baslangi¢ diizeyinde profesyonel yeterlilik

ve yansitict 6gretim becerileri ile donatmaya c¢aligirlar.

Yansitict uygulama, spiral seklinde bir siiregtir. Eylemden 6grenme ve boylece
eylemi gelistirme, tekrar eylemden 6grenme ve ogrendikleri ile eylemi gelistirme
seklinde devam eder. Korthagen (2001, s. 60)’e gore aday Ogretmenler bu spiral
siirecten yalniz baslarina gegmemelidirler, bir baska ifade ile her seyi kendi baslarina
kesfetmemelidirler. Yine de su iic asama 6nemlidir: Ilki, siirecin, aday dgretmenin kendi
tecriibelerinden dogan Ogrenme ihtiyaci ve Ogrenmeye ilgisine dayanmasi gerekir.
Rehber Ogretmen egitimcisi yani danigsman da aday 6gretmeni bu tecriibelere sahip
olmaya cesaretlendirmelidir. Ikinci olarak, dgretmen egitimcisi bu 6grenme ihtiyaci
lizerine inga etmelidir ki 6grenme durumu 6grenme amaglarina uygun olarak kurulsun.
Ugiincii olarak, danisman spiral siirecin bir ileriki asamasinin, 6gretmen adaymin gercek
yasam durumlarindan 6grendiklerini uygulamak oldugunu garanti etmelidir. Korthagen
(2001) bunu, dgretmen egitimcisinin birkag¢ temel becerisinin kisa bir formiilii olarak

vermektedir.
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Ogrenme
Uygulama

Sekil 3. Mesleki gelisim spirali (Korthagen, 2001)

Sekil 3’te gortldigi gibi mesleki gelisim, 6grenme ile uygulama arasinda
karsilikli etkilesim igerisinde gergeklesir. Ogretmen her daim uygulamasindan

ogrenmeye devam eder. Ogrendiklerini ise uygulamaya yansitir.

Elestirel ve yansitict diisiinme, iist diizey biligsel bir siirectir ki cesitli bilissel
becerileri kullanmay1 gerektirir. Pek cok Ogretmen oOrglin egitimleri boyunca bu
becerilere biiylik Ol¢lide asina olmamaktadir. Genellikle, aday Ogretmenler bu
becerilerle bir egitim bilimine giris dersinde ya da duruma gore bir metot dersinde
gelisigiizel bir sekilde karsilasmaktadir. Bu becerileri  kavramaya, onlarda
uzmanlagmaya ve belli bir iinite ya da ders planina uygulamaya c¢ok ¢ok az bir zaman
ayrilmaktadir. Sonug olarak bir¢ok Ogretmen bu ist diizey bilissel becerileri kendi
ogretim etkinliklerinde kullanmaya isteksizdir, c¢linkii kolay olmadigint ya da
ogrencilerinin kullanmaya ihtiyaci oldugu bu beceriler konusunda iyi yetismediklerini

diistiniirler (Searles, 1980, ss. 179-180).

Bu becerilerin gelistirilmesi i¢cin Ogretmen yetistirme programlarinda, bu
becerileri 6grencilere kazandiracak miistakil dersler konulmalidir. Hatta bu da yeterli
degildir. Gilbert (2001, s. 61)’a gore yansitici digiinme igerigi, yiiksek Ogretim

programlarinin igerisinde biitiin derslerde yer almalidir.

Ogretmen egitiminde iyi bilinen bir problem sudur ki, pek ¢ok 6gretmen aday:

egitim aldiklar1 programa, 6grenme ve 6gretme hakkinda belli 6n kabullerle baslarlar ki
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bunu 6grenciliklerinde tecriibe etmislerdir. Yani 6gretmenlerinden Oyle gormiislerdir.
Ornegin egitim arastirmalarinin bulgular1, dgrencileri kendi 6grenme siireclerinde aktif
katilimcilar yapmanin Onemine vurgu yapmasina ragmen c¢ogu aday Ogretmen,
ogretmeni bir “bilgi transfer edici” olarak goriir (Sekil 4). Diger bir goriise gore ise
Ogretmen bilgi aktarmaktan ziyade 6grenmeyi kolaylastiran olmalidir (Korthagen, 2001,
S. 69).

i
(il

Egitimsel )
bilgi Ogretmen Sinif

Sekil 4. Ogretmen egitiminde teknik anlamda yansitma paradigmasi (Korthagen, 2001, s. 3)

Ogretmenlerde “ni¢in yansitic1 diisiinceyi gelistirmeliyiz?” sorusunun cevabiyla
ilgili olarak Calderhead ve Gates (1993)’e gore yansitici uygulama fikrine dayali

Ogretmen egitimi programlari, agagidaki amaglarin bir ya da birkagina sahiptir:

- Ogretmenlerin 6gretime yonelik analitik bir yaklasim benimseyerek kendi

uygulamalarin1 analiz etme, tartisma, degerlendirme ve degistirmelerini miimkiin

kilmak,

- Ogretmelerin, dgretimin sosyal ve politik olarak var oldugunu ve dgretmenin
gorevinin bu baglami degerlendirme ve analiz etmeyi igerdigini fark etmesine yardim

ederek calistig1 sosyal ve politik ortam1 dikkate almasini desteklemek,

- Ogretmenlerin, iyi bir 6gretimin nasil olduguna iliskin kendi inanglarim elestirel
bir degerlendirmeye tabi tutarak, sinif i¢i uygulamalarda oOrtiili olan ahlaki ve etik

meselelere deger vermesini miimkiin kilmak,
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- Ogretmenleri, kendi mesleki gelisimleri ve bir dereceye kadar mesleki
bagimsizliklarii elde etme konusunda daha fazla sorumluluk alma konusunda

cesaretlendirmek,

- Ogretmenlerin  kendi egitim uygulamalar1 ve anlayislarinin  teorisini

gelistirmelerine olanak saglamak

- Egitimdeki gelecek yoOnelislere daha iyi etki etmeleri ve egitimsel kararlarda
daha fazla aktif rol almalar1 i¢in 6gretmenleri gliglendirmek (Akt.: Korthagen, 2001, ss.
52-53)

Korthagen (2001)’e gore eger 6gretmen egitimcileri aday Ogretmenlere mesleki
gelisimlerinde yardimci olmak istiyorsa, ise bu Ogrencilerin 6gretme ve G6grenme
hakkindaki bakis agilarin1 ve bu goriise nasil sahip olduklarini anlamaya calisarak
baslamalidirlar. Bu, egitimcilerin 6gretmen egitimi boyunca, aday 6gretmenlerin pesin
hiikiimlerini sorgulamalarina yol acacak yeni tecriibeler olusturmalarina yardimci
olacaktir. Ancak buna ragmen 6grenci degisime zorlanamaz. Ciinkii kdkten bir degisim
ancak Ogrenci degisimi istiyorsa gerceklesebilir. Fakat, bu degisim siireci 6gretmen
egitimcisi tarafindan tesvik edilebilir. Ogretmen egitiminde ii¢ temel ilke vardir

(Korthagen, 2001, ss. 71-73):

1. Ogretmen egitimcisi, aday dgretmene dgrenme ihtiyaglarinin farkinda olmasi

i¢in yardimci olmalidir.

2. Ogretmen egitimcisi, aday Ogretmene yararl tecriibeler bulmada yardimei

olmalidir.

3. Ogretmen egitimcisi, aday 6gretmene bu tecriibeler {izerine detayl1 bir sekilde

yansitma yapmast i¢in yardimet olmalidir.

Bu ii¢ ilke bu sira ile uygulanmalidir. Bazen 6grenciler hi¢bir 6grenme ihtiyacinin
farkinda olmazlar. Bu durumda, 6grencinin akranlarina verecegi bir ders gibi bir tecriibe
ile baglamak daha uygun olabilir. Diger durumlarda 6grencinin Onceki tecriibeleri

lizerine yansitmasi desteklenir. Ornegin; dgrenciden okuldaki favori dgretmenlerinin
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karakteristikleri lizerine diisiinmesi ve onlarin karakteristiklerini su an kendisinin sahip

oldugu karakteristik ile kiyaslamasi istenebilir.

Dahas1 bu ilkeler genellikle birlikte isler. Ornegin; tecriibeler iizerine yansitma
yaparak (3) aday 6gretmenler 6grenme ihtiyaglar1 hakkinda daha fazla farkinda olurlar
(1) ve oOgrenme ihtiyaclarini diizenleyerek (1) gerekli 6grenme durumu bulma

konusunda farkindalik gelistirirler (2).

Bu durumda iigiincii ilke kendisini problem olarak sunabilir. Aday 6gretmenler
genellikle, kendilerinin verdigi bir ders gibi ge¢mis tecriibelerinin detaylarini net olarak
hatirlamazlar. Ornegin; ders boyunca stresli olmak, &grencilere ne sordugunu ve
Ogrencilerin buna nasil tepkide bulundugunu unutmalarina sebep olabilir. Ya da belli bir
konuyu nasil agikladiklarini tam olarak hatirlamayabilirler. Eger sinifta bir gézlemci
varsa -danisman, rehber 6gretmen, aday dgretmen olan arkadasi- onlarin gézlemlerini

“subjektif” bulabilir. Bu (genellikle bilingsiz) bir degisime kars1 direng tutumudur.

Her seyden once fark etmeliyiz ki bu tiir problemler, 6grenme durumunun mesleki
gelisiminde aday Ogretmene uygun olmadigini gostermektedir. Bu tehdit edici bir
durumdur ve daha giivenli 6grenme durumu arastirilmalidir. Ancak oldukca giivenli ve
arastirmaya uygun bir tecriibe olsa bile bazi aday dgretmenler bu tecriibeler lizerine geri
bakmak ve ne oldugunu hatirlamada giicliik yasamaktadirlar. Ogretmen egitimcisinin

gorevi, aday 6gretmende yansitma kapasitesi olusturmak haline gelmektedir.

Burada teknoloji yararli olabilir. Ogrenme tecriibelerinin ses ya da video kayzitlari
ogrenciye bir ayna islevi gorebilir. Ornegin; bir kayit 6grencinin ders islemesinden
sonra tecriibeyi “yeniden yasamasi”nda yararli olabilir. Bu ses ya da video, belli
boliimleri istedigi kadar siklikla tekrar dinlemesi ya da izlemesine imkan verir. Aday
ogretmen, basit problemleri aciga ¢ikaran detaylar1 buradan kesfedebilir. Ornegin;
sorular1 yeterince dinlemedigini ya da kullandigi metodun bekledigi kadar etkili
olmadigmi fark edebilir. Bu, 6grenme ihtiyaglarinin gelismesini tesvik etmede ¢ok

yararlhidir.

Korthagen (2001, s. 109)’e gore asamalilik stratejisi 6gretmen egitiminde dnemli

bir yere sahiptir. Aslinda yansitma becerisini aday ogretmen kendisi kazanmalidir,
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ancak 0gretmen egitimcisi bunu miimkiin kilmak i¢in yeterli bir yapt sunmalidir. Aday
ogretmen yardim olmaksizin her seyi kendisi bulmaya zorlanmamalidir. Ilk basta
Ogretmen egitimcisi, somut gorevler verebilir, muhtemel secenekleri gosterebilir, geri
doniit verebilir, aday 6gretmen tarafindan istendiginde gizli ya da agik bir sekilde

yardim sunabilir. Asama agama daha fazla karar aday 6gretmene birakilir.

1960lar ve 1970ler boyunca, hem Avustralya’da hem de Amerika’da 6gretmen
egitimi lizerine daha fazla arastirma yapilmis, yeni programlar uygulamaya konmus,
etkili 0gretmenler yetistirmek i¢in simiilasyon ve mikro Ogretim gibi yeni Ogretim
metotlar1 kullanilmaya baglamistir. Fakat 6gretmen egitimine yonelik ciddi elestiriler
devam edegelmistir. Carey (1979, s. 1)’e gore bu elestiriler gostermektedir Ki 6gretmen
egitimine boylesi artan bir destegin verilmesi daha iyi 6gretmenlerin yetismesi ile
sonuclanmamistir. Programlar birlik ve biitiinliikten yoksun, ¢ok fazla teknik olarak
konumlandirilmis ve dgretmenleri okullarin gerceklerine hazirlamada basarisiz olmakla
elestirilmektedir. Daha iyi bir sonu¢ elde etmek iiniversite ile okulu daha cok i¢ ige
kilarak teori ile uygulama arasindaki boslugu kapatmak ve egitimde uygulayicilar olan
Ogretmenlerin aym1 zamanda bilgi ireten, kendi teorilerini gelistiren bireyler haline

getirilmesi desteklenebilir.

1.3. Yansitic1 Ogretmen Ozellikleri

Yansitic1 diisiinmenin, 6gretmenler acgisindan incelendiginde, 6gretmenlerin sinif
igerisindeki uygulamalarini anlamalar1 ve davraniglarinin farkinda olmalarini saglayarak
egitim-ogretimdeki performanslarini arttirmalarina yardimer oldugu séylenebilir (Alp &

Sahin Taskin, 2008, s. 313).

Giiney (2008, s. 58)’e gore yansitict 6gretmen, yaratici, risk alan ve sezgisel bir
kisidir. Yansitict 6gretmen, 6z elestiri yapar, yeni fikir ve ufuklara aciktir, 6grencileri
dinler, degerlendirir ve degisime isteklidir. Bunlara ek olarak, yansitict 6gretmen
kendisinin farkindadir, karsisindakini umursar, fikirlerini paylasir, ortam1 hazirlar ve

yeteneklidir.

Calderhead (1992)’mn goriisiine gore yansitici Ogretmen olmak, birisinin
kendisinin ve digerlerinin egitimle ilgili inanglarin1 elestirel bir sekilde inceleme,

O0gretme ve 08renme iizerine kapsamli ve net bir bakis agis1 gelistirme meselesi olarak
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diistintiliir. Yansitict 6gretmenlerin kisisel, sosyal, etik ve politik faktorleri dikkate

almasi beklenir (Akt.: Tsui, 2004, s. 27).

Yansitict 6gretmen, yansitict olmayan 6gretmenden farkli olarak, 6ncelikli olarak
bir anlatici, ders veren ya da bilgi verici degildir. O oncelikle bir sorgulayici, materyal
saglayici, yardimei, diisinmeyi uyaran ve gelistiren kosullart yaratan birisidir. Bu,
yansiticlt 6gretmenin ogrencilere cevaplari asla sdylemeyecegi, ders anlatmayacagi, bilgi
sunmayacagi anlamina gelmez. Bu agamalardan biri ya da birkaginin yansitici diigiinme
siirecinde kullanilmas1 uygun oldugunda yansitict 6gretmen elbette bu etkinliklere
katilir (Lambert, 1976, s. 30). Ayn sekilde Lyons (2010, s. 118) da yansitici 6gretmenin
cevaplar vermekten ¢ok sorular sordugunu ifade etmektedir, 6zellikle de somutlagtirict
sorular (ne yaptin? ne umuyorsun?). Elestirel diisiinmeyi uyaran sorular ise en yararl
olanlaridir (giliclii yanlarin neler? gelismek i¢in ihtiyaclarin neler?). Lyons ayrica
Ogretmenlerin, Ogrencileri iyi sorular sormalari ic¢in egitmeleri gerektigine vurgu

yapmaktadir.

Zeichner ve Liston (1996, s. 33)’a gore yansitict Ogretmen kendi Ogretim
uygulamasinin temel kaynagini kendi uygulamasindan ortaya ¢ikan pratik teorileri
olarak bilir. Ancak calistigi ¢evrenin ve baglamin, eylemlerini etkileme bi¢imine karsi
da duyarhidir. Yansitici 6gretim birisinin inanglarinin, tecriibelerinin, tutumlarinin,
bilgisinin ve degerlerinin yani sira Ogretmenin c¢alistigt sosyal kosullarin sundugu
firsatlarin ve sinirhiliklarin teshis ve degerlendirmesini yapmayi, lizerine uzun uzun

diisiinmeyi gerektirir.

Dewey (1933) yansitict diigiinen bir bireyle dolayisiyla yansitict 6gretmenle ilgili
tic onemli kisisel 6zellige vurgu yapar: acik fikirlilik, sorumluluk ve ictenlik. Agik
fikirlilik, bulgu ile ilgili duyarli olmayi, alternatif olasiliklar1 diisiinmeyi ve kendi
yanilma paymmizin farkinda olmay: igerir. Bu kapsamda digerlerininkinin yani sira
kendi varsayimlarimiz ve onyargilarimizi sorgulamaya ihtiyacimiz vardir. Sorumluluk,
eylemlerimizin sonuglarinin farkinda olmayr ve sonuglarini iistlenmeyi icerir. Bu
yiizden eylemlerimizle kimin ¢ikarlarina hizmet ettigimizin farkinda oluruz ve isimizi
diizgiin yaptigimizdan emin oluruz. Igtenlik ise yansitmamiza odaklanmaya istekli olma

ve enerji sahibi olmak ile ilgilidir (Ashwin, 2015, s. 47).
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Norton (1996) bu ii¢ 6zellige tic madde daha ekleyerek, yansitici diisiinen bir
Ogretmenin sahip olmasi gerektigi diisiiniilen temel ozellikleri ve sergilemesi beklenen

davranislar su sekilde belirtmektedir:

- Ogretim siirecini siirekli degerlendirir, kullandiklar1 yéntem ve arag-geregleri

gozden gegirerek uygun kararlar alir.

- Acik fikirlidir. Kendi goriislerine ve sinif uygulamalarina yapilan elestirilere

kars1 agiktir. Yapilan elestirileri diistiniir ve alternatif ¢oziimler tiretir.

- Igten-samimidir. Ogrencilerin zihinsel, duygusal ve fiziksel kaynakli

sorunlarina kendisini adar ve ¢oziimlemek icin ¢aba harcar.

- Entelektiiel sorumluluga sahiptir. Alinan kararlarin kisa ya da uzun vadede

dogurabilecegi her tiirlii sonucu gbz dniinde bulundurup, planlamalarini ona gore yapar.

- Yansitmayr Onemser. Yaptiklart yansitma kendisini giidiiler ve bundan

mutluluk duyar.

- Gelecegi goriir. Ogrencilerini de dis diinyaya hazirlar ve onlarin da gelecegi

gormeleri igin ugrasir (Akt: Duban & Yanpar Yelken, 2010, ss. 346-347).

Yansitict  dlistinme iizerine olan literatiir, diisiinmelerinde yansitict olan
Ogretmenlerin yansitict uygulama olusturan oOgretmenler oldugunu gostermektedir.
Teoriye gore, eger 6gretmenler yansitici disiiniirlerse, yeni karsilastiklart durumlarin
yani sira gecmis bilgileri, tecriibeleri ve egitimlerini kapsayan saglam bir uygulama
ortaya koyarlar. Diger bir deyisle, yansitic1 diisiiniir olan 6gretmenler gelisen, degisen
ve ihtiyaclara karsilik veren bir uygulamaya sahiptirler. Bu, her bir 6grencinin ve o
Ogrencinin essiz olan ihtiyacinin 6gretim kararlarinda dikkate alinmasi anlamina gelir

(Gilbert, 2001, s. 60).

Zeichner ve Liston (1996, s. 6)’a gore yansitict 6gretmenin bes temel 6zelligi

vardir:

- sinif i¢i uygulamalardaki ikilemleri degerlendirir, ¢er¢evesini ¢izer ve ¢ozmeye

calisir,
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- 6gretimindeki varsayimlarin ve degerlerin farkinda olur ve sorgular,
- 0gretim yaptig1 kurumsal ve kiiltiirel ¢evreyi dikkatle izler,

- miifredat gelistirmede ve okuldaki degisim ¢abalarinda yer alir,

- kendi mesleki gelisimi i¢in sorumluluk alir.

Yansitict 6gretmenin dikkati, 6grencilerin zihinsel siirecine odaklanir ve siirekli
olarak Ogrencileri yansitma siirecine dahil edecek kosullari olusturmayi dener.
Yansitma, hem 6grencilerin hem de 6gretmenin diisiince ve eylemine yon veren rehber
haline gelir. Ogretmenin kendi yansitici diisiinme siireci, &grencilerin gergek
problemlere dahil edilmesi ve onlarin ¢oziimiine yardim edilmesini igerir. Bu anlamda
yansitma hem o&grencilerin 6grenme metodunun, hem de o6gretmenin davranisina
rehberlik eden mantigin altyapisini olusturur. Bu mantik, tiim 6gretim metodunu belirler
ve sinifta kullanilan ¢esitli teknikleri, araglari, etkinlikleri ve stratejileri segcmede temel

kriter olarak kullanilir (Lambert, 1976, ss. 28-29).

Korthagen (2001, s. 147) ise ger¢eklestirmis oldugu arastirmayi esas alarak

yansitici 6gretmenlerin karakteristik 6zelliklerini dort madde halinde sunmaktadar:

1. Yansitict bir O6gretmen, durumlari ve problemleri bilingli bir sekilde

yapilandirabilir ve dyle yapmanin 6nemini diisliniir,
2. Yansitict bir 6gretmen tecriibelerini yapilandirirken belli standart sorular sorar,
3. Yansitict bir 6gretmen neyi 6grenmek istedigine kolaylikla yanit verebilir,

4. Yansttic1 bir 6gretmen, kendisinin digerleri ile karsilikli iligkilerindeki kendi

fonksiyonunu yeterli bir sekilde betimleyebilir ve analiz edebilir.

Schon (1983, s. 66) yansitic1 6gretmene isaret etmek iizere eserinde ¢ogunlukla
usta ogretmen (artful teacher) ifadesini kullanir.Ona gore usta bir dgretmen (artful
teacher) 6grencinin okumay1 dgrenmedeki gii¢liigiinii, ¢ocuktaki bir kusur olarak degil
“kendi 6gretim metodunun bir kusuru” olarak goriir. Bu yiizden o, dgrenciyi neyin

rahatsiz ettigini bulmak zorundadir. Siifta bir parca deneysel bir ¢alisma yapmasi
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gerekir. Ciinkli 6grencinin giigliigii ona mahsus olabilir, 6gretmen kendisinin sahip
oldugu agiklamalar repertuarinin yeterli oldugunu varsayamaz. Hatta durumu tam
olarak ifade edemese bile. Ogretmen, yeni metotlar kesfetmeye hazir olmalidir ve o

metotlar1 kesfetme becerisini gelistirmeye kendini cesaretlendirmelidir.

Norlander-Case, Reagan, ve Case (1999, s. 37) de yansitict 6gretmeni ilk ve
oncelikli olarak karar alicilar olarak tanimlamaktadir ki bu karalarim1 da bilingli ve
rasyonel olarak alirlar. Dahasi, yansitict 6gretmen kararlarini ve degerlendirmelerini
kendi essiz tecriibelerine gore diizenlenmis ve yeniden yorumlanmis saglam mesleki
bilgi ve alan bilgisine dayandirir. Yansitici 6gretmen etik davranig sergilemelidir ve

sosyokiiltiirel farkindaligin yani sira duyarlilik gostermelidir.
1.4. Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistirme Yollari

Ogretmenlerin, 6zellikle hizmet dncesi egitimleri sirasinda, yansitict diigiinme
konusunda egitilmeleri cok énemlidir. Unver (2003, s. 58)’e gére bu amacla 6gretmen
yetistiren fakiiltelerin programlarinda su etkinliklere yer verilebilir: a) Ogretim
elemaninin, 6gretmen adayinin hazirladigi ders planlarina iligkin doniitler vermesi, (b)
Ogretmen adaylarinin ders planlarin1 uyguladiktan sonra degerlendirmesi, (c) Amagh
tartismalar, (d) Giinliik yazma, () Gelisim dosyas1 hazirlama, (f) Eylem arastirmalarina
katilma, (g) Mikro Ogretim calismalarma katilma, (h) Ogretmenlik uygulamalari

sirasinda yapilan gézlemler.

Unver (2003)’e gore dgretmen adaylarinin egitimlerinden sorumlu olan &gretim
elemani ve uygulama Ogretmenlerinin de yansitict diisiinen kisiler olmasi
gerekmektedir. Bunun tersi durumda, yansitict diisinmenin kuramini 6gretmeye
caligsalar bile, kendileri Ornek olmadiklar1 i¢in Ogretmen adaylarinda yansitict
diisinmeyi gelistirmeleri oldukca gii¢ olabilir. Bu nedenle, 6gretim elemani ve
uygulama Ogretmenlerinin  Oncelikle kendi davramislarina iliskin  yansitict
diisiindiiklerini 6gretmen adaylarina gostermelidir. Ogretmen adaylarinin gériislerine

onem verdiklerini de onlara duyumsatmalidirlar.
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Yansitict diislinmeyi gelistirmenin yollar1 olarak; yansitici giinliik, igbirligi,
portfolyo, tartisma, mikro 6gretim, eylem arastirmasi, gézlem, durum ¢alismalari, akran

rehberligi, otobiyografi seklinde siralamak miimkiindiir.

Ozellikle 6gretmen adaylari ve Ogretmenlerin yansitict diisiinme egilimi ve
becerilerini gelistiren etkinlikler, uygulamalar ve metotlar olarak yukarida isimlerine
yer verdigimiz gibi literatiirde daha fazla uygulama ve etkinligin ele alinmis olmasina
ragmen, c¢alismamizin smirlarini asacagindan burada iizerinde en fazla durulan

etkinlikler, uygulamalar ve metotlar1 ele almaya ¢alisacagiz.
1.4.1. Eylem arastirmasi

Genel bir anlatimla eylem arastirmasi, egitim uygulamalar1 gelistirmek igin
uygulamacilar tarafindan yiiriitillen, uygulamalar1 sistematik olarak anlamak,
degerlendirmek ve degistirmek amacini giiden bir cesit arastirma ya da incelemedir
(Ekiz, 2006, s. 43). Bir eylem arastirmasi 6ncelikle sorunu fark etme, daha sonra sorunu
tespit etme ve ¢oziim gelistirme, ondan sonra ise bu ¢O0ziimii uygulamayi igerir.
Uygulamadan sonra yeni bir gézlem ile durum degerlendirilir ve sorun devam ediyorsa
ayni siire¢ tekrarlanir. Ornegin, ders siiresini yetistiremeyen bir dgretmen oncelikle bu
sorunun farkina varir. Sorunun sebebini tespit etmek iizere bir dersini video ya da ses
kaydma alir. Daha sonra bu kaydi inceleyerek, ders boyunca hangi islemlere zaman
harcadigini tek tek kaydeder. Yoklamanin alinmasi, 6nceki dersin tekrari, 68rencilerin
dikkatini c¢ekme, konuyu isleme, arada sorulan sorulari yanitlama vb. her bir
uygulamasinin ne kadar siire aldigini tespit ederek gereksiz yere fazla vakit harcadigi
yerleri tespit eder. Ornegin, dnceki dersin tekrarini yapayim derken c¢ok fazla zaman
kaybediyor olabilir. Ya da ders islerken 6grencilerden gelen ve konunun disinda olan
sorular1 da cevaplamaya caligmasi siireyi yetirememesinin sebebi olabilir. Bir sonraki
dersinde hangi uygulamaya ka¢ dakika ayiracagi ve nelere dikkat edecegi ile ilgili bir
planlama yapar ve bu plami uygular. Ikinci uygulamasmi tekrar kayda alir ve
planlamanin uygun sekilde gergeklestirilip gerceklestirilmedigi gozlemler. Gerekli

goriirse yeni diizenlemelerle bu dongiisel siire¢ devam eder.

Eylem arastirmasi, uygulama {izerine yansitmanin mantiksal bir uzantisidir.

Yansitict uygulama nasil icerisinde dongiisel bir siire¢ barindiriyorsa eylem arastirmasi
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da bu 6zellige sahiptir. Ciinkii dongii eylem arastirmasi modelinin merkezinde yer alir
(Rushton & Suter, 2012, s. 101). Bu dongiisellik, 6grenme ve Ogretim {izerine
kisisellestirilmis bir bireysel gelisimin siirdiiriilebilir olmasini1 saglar (McGregor &
Cartwright, 2011, s. 250).

Eylem arastirmasi kisaca, katilimcilarin (6gretmenler, 6grenciler, yoneticiler gibi)
uygulamalarinin rasyonel ve yerinde olmasimi saglamak, bu uygulamalariyla ilgili
anlayis gelistirmek i¢in, sosyal kosullari icerisinde katilimcilarin kendi kendine
yansittiklart (self-reflective) bir arastirma bi¢imidir. Egitimde, okul temelli miifredat
gelistirme, mesleki gelisim, okul gelisim programlar1 ve sistemleri planlama ve politika
gelistirmede eylem arastirmasi ise kosulur. Bu gelisim siireclerinde katilimeilar, siiregle
ilgili karar verme mekanizmasina dahil olmak i¢in bir yol olarak eylem arastirmasini
secerler. Metot anlaminda planlama, uygulama, gozlemleme ve yansitma dongiisii
seklindeki Ozyansitimli  (self-reflective) siire¢ eylem arastirmasi yaklagiminin

merkezindedir (Bkz. Sekil 5) (Carr & Kemmis, 1986, s. 162).

YENIDEN YAPILANDIRMACI YAPILANDIRMACI
(RECONSTRUCTIVE) (CONSTRUCTIVE)
Katilimcilar arasinda 4. Yansit (reflect) » 1. Planla (plan)
SOYLEM (DICOURSE) T l
Sosyal baglamda 3. Gozlemle (observe) <« 2. Uygula (act)
EYLEM (PRACTICE)

Sekil 5. Carr ve Kemmis (1986)’in eylem arastirmasi semasi

Eylem arastirmasi, mesleki hayatlarinda 6gretmenlerin her giin karsilastiklari,
aniden ortaya ¢ikan problemler ve meselelerle ilgili ¢oziimlerin gelistirilmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi, bunlarin gergek ortama aktarilmasi ile ilgilenir.
Problemin kaynagi deneysel olarak calisilir, metotlar sonuca ulasmaya doniik olarak
pragmatiktir ve esnektir. Amag belli bir konuda olumlu bir degisim ger¢eklestirmektir.
Ancak eylem arastirmasi, sadece “ortak kanaatin (common sense)” ya da “bilimsel
metodun” smif problemlerine uygulanmasi degildir. Dahasi, o ileriye yonelik

(proactive), hiikiim ifade eden (normative) ve bir dereceye kadar topluma bakan bir
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yonii olan (communal) bir etkinliktir ki katilimcilar1 tarafindan yansitict uygulamay1
gerektirir ve destekler (Norlander-Case vd., 1999, s. 43). Yani mevcut ¢oziim Onerilerini
uygulama anlaminda bir tekrardan ¢ok meseleye uygun ¢0ziim Onerisi gelistirme ve

uygulama isidir.

Eylem arastirmasinda arastirmanin sadece oOgretmenler ‘“{lizerine” degil de

29

baskalar1 (6gretmenler, akademisyenler vb.) “ile” birlikte yapilmasi yoni agir
basmaktadir. Bu yoniiyle isbirlik¢i bir yaklasimin bulundugu sdylenebilir. Geleneksel
egitim arastirmasi yaklagiminda ise uzman olan arastirmacilardir ve arastirmalarini
baskalar1 iizerine yiiriitmektedirler. Ogretmenler, 6grenciler ve yoneticiler ise veri
saglayicilar olarak goriilmektedir (Ekiz, 2006, s. 45). Eylem arastirmasi ile egitimin
bizzat i¢cinde olanlarin konunun nesnesi degil 6znesi konumuna geldigini soyleyebiliriz.
Bu anlamda eylem arastirmasi yaklasiminin yiikselisini 6gretmenlerin, iiniversitelerde
gelistirilerek kendilerine hazir olarak sunulan bilgi ve teorilerin sadece uygulayicisi

olarak gortldiigi teknik anlamda yansitmaya (technical rationality) bir alternatif olarak

gérmek miimkiindiir.

Eylem arastirmasinda katilimcilarin siirecten sorumlu olmasi ¢ok 6nemlidir ve bir
danigmanin rehberligi olsa bile problemlerin tanimi ve ¢o6ziimi katilimcilarin
kendisinden gelmelidir. Eylem arastirmasi 6gretmenler tarafindan sistematik arastirma
yapilmasi icin bir ¢ergeve sunar: Nasil 6gretmeliyim, ne 6gretmeliyim, okulu nasil

gelistirebilirim? sorularinin cevabini aragtirmaktir bu (Ross, 1994, s. 27).

McGregor ve Cartwright (2011, s. 246)’a gore eylem arastirmasi, o sey nigin ise
yartyor ya da yaramiyor konusunda teshiste bulunup ve ona ¢are tireterek, “bir durumda
ne oluyor”u tasvir etmekten daha ¢ok derinlemesine bir yansitma gerektirir. Bir durumla
ilgili, daha fazla analitik seviyede, olumlu bir degisim saglamak {izere tesebbiiste
bulunulan yinelemeli bir siirectir. Onceki dongiilerde gelisen anlayislar 1s131nda
metotlary, veriyi ve yorumu siirekli rafine ederek, sonraki dongiilerde eylemin

asamalarini degistirmeyi ve elestirel yansitmay1 igerecektir.

Eylem aragtirmasinin, hizmet Oncesi Ogretmen egitimi programina girmesi
gerektigini savunan Ogretmen egitimcileri, 6gretmelik formasyon egitimi boyunca,

ogretmen adaylarmi siirekli olarak deneyimden Ogrenme becerisi ve egilimi ile
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donatmak iizere “kendini gozlemleme (self-monitoring)” aligkanligi kazandirmanin
Onemine vurgu yapmaktadirlar. Onlara goére bu, 6gretmenlerin kariyer boyunca 6gretim
konusunda daha iyi olmalarin1 da saglayacaktir (Gore & Zeichner, 1991, s. 119; Akt.:
Korthagen, 2001, s. 65)

Mclintosh (2010)’a goére yansitma ve eylem arastirmasi karsilikli olarak birbirini
destekleyen bir yapidadir. Yani eylem arastirmasi yansitici diisiinmeyi gelistirirken,
yansitict diistinme eylem arastirmasi ig¢in olmazsa olmazdir. McIntosh (2010, s. iX)’un
da hemfikir oldugu John Elliott ve Alison Morton-Cooper gibi bazi arastirmacilara gére
bir metot olarak eylem arastirmasi, elestirel diizeyde bir yansitici yaklasim olmaksizin

yiiriitiilemez.

Eylem arastirmasi ile yansitict diislinmenin bir diger ortak noktasi teori ve
uygulama arasindaki boslugu ortadan kaldirmasi ve bu ikisi arasinda bir koprii vazifesi
gormesidir (Abdulhadi, 2001, s. 131). Yukarida da degindigimiz gibi geleneksel egitim
arastirmasi yaklagiminda hazir olarak Ogretmene sunulan teori ve iiniversitedeki
arastirmacilar bir tarafta iken uygulama ve Ogretmenler bir tarafta yer almaktadir.
Arastirmacilar uygulamadan uzak kalirken, 6gretmenler onlarin sundugu teorik bilginin
sadece uygulayicisi olarak ona yabanci kalmaktadirlar. Eylem arastirmasi bunu ortadan
kaldirarak 6gretmeni ayn1 zamanda bir arastirmaci roliine biiriindiirmekte, yerine gore
tiniversitedeki arastirmacilarla isbirlikli olarak ¢alismay1 zorunlu kilmaktadir. Boylece

teori ve uygulama arasindaki bosluk ortadan kalkar.
1.4.2. Yansitia giinliik

Bassot (2016, s. 31) yazmanin 6nemine vurgu yaparak, kendimizi ve eylemimizi
daha iyi anlamak i¢in yansitict yazmamiz gerektigini ifade eder. Baska bir sey hakkinda
konusurken -adresimiz gibi “ezbere” bildigimiz seyler disinda- bir sey yazmak
neredeyse imkansizdir. Ciinkii kalemi kagida koymak neyi yazacagimiz hakkinda
diisiinmeyi, nasil yazacagimiza karar vermeyi, diislincelerimizi islemeyi, okuyan kisinin

anlayabilmesi i¢in neyi kastettigimizi agiklamayi igerir.

Birisi yansitict diislinme ve yansitict uygulama ile ilgili literatiire baktig1 zaman,

yansitma ile ilgili olarak siklikla giinlik yazmadan bahsedildigini goriir (Stoddard,
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1993, s. 29). Yansitict giinliik, bireyin gozlemlerini ve tecriibelerini bir giinliikte yazdigi
ve zaman igerisinde farkli tecriibelerini ve onlar1 ele alis bi¢imlerini ayirt etmeyi
Ogreten bir yontemdir (Kalliath & Coghlan, 2001). Ayrica yansitict ginliikler,
ogretmene kendi diisiinme siireci iizerine de yansitma yapma imkani veren birer
aragtirlar (Dana & Yendol-Hoppey, 2014, s. 109). Siirekli bir mesleki gelisim i¢in ayn1
zamanda bir arastirmaci olmasi beklenen Ogretmenlerin karsilastiklart siirliliklardan
birisi de diisiincelerini kayit altmna almaktir. Ogretim yapilan giiniin ya da haftanin
sonunda kendi 6gretimi ile ilgili diisiincelerini kaydettigi giinliikler bu gii¢liigii ortadan
kaldirabilir. Bu durum bir taraftan basarilarinin ve buna imkan saglayan
uygulamalarinin, bununla birlikte duygularinin daha fazla farkinda olmasin1 saglayacak,
motivasyonunu artirirken daha iyisi i¢in yol aramaya da rehberlik edecektir. Diger
taraftan da basarisizliklarin1 ve bunun olasi sebeplerini irdelemeye ve bir ¢ikis yolu

aramaya yardimci olabilir.

McGregor ve Cartwright (2011, s. 188)’a gore mesleki uygulamayr giinliik
formatinda kaydetmek, diisiinme bigimlerini (biligsel siirecler) anlamay1 destekleyebilir
ve boylece problem ¢dzme siirecine yardim eder. Yeni baslayan 6gretmenler, hizli bir
yansitict uygulama yapmak igin, gelecekte neyi farkli yapabileceklerini diistinerek

giinliik kayitlarini tekrar gézden gecirebilirler.

Yansitict  yazilar ve gilinlikler yazmak, Ogretim tecriibelerini nasil
degerlendirdiklerini ve bu tecriibelerinden Ogrenmeleri etkiledigi goriilmektedir.
Ogrenciler, yazilarinda sorularmi, endiselerini, grendiklerini ya da anlamaya ve fark
etmeye bagladiklarini, korkularini, 6gretim ve 6grenme konusundaki hayal kirikliklarini
ifade ederler. Yine 6grencilerin, aday 6gretmen olarak kendi 6gretim uygulamalarini ve
diistinme siireclerini inceleyerek daha iyi bir anlayis gelistirmelerinin yani sira yansitici
yazilar ve glinliikler yoluyla kendi 6gretim tecriibelerini irdeledikleri gézlenmektedir
(L. M. Stewart, 1991, s. 166). Mesleki gelisimin bir araci olan yansitici giinliikler, farkli
sekillerde tutulabilir. Bir ciltli defter, kagitlar1 takacaginiz bir klasér dosya, bir USB
bellek ya da bir ses kayit cihazi bu amagla kullanilabilir (Paige-Smith & Craft, 2007, s.
164). Benzer sekilde ses kaydi gibi bir dijital kayit olan video kaydi yoluyla da yansitici
ginliik tutulabilir (Moon, 2006, s. 51). Bu anlamda kagit iizerine ya da elektronik

ortamda giinliik tutmak arasinda bir tercihte bulunulabilir.
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Moon (2006, ss. 44-51) mesleki 6grenme ve gelisimin bir pargasi olan yansitici
giinliik tutmanin bazi amaglarini siralayarak aciklar. Ona gore giinliilk yazmak, agikca
ifade edilsin ya da edilmesin, asagidaki amaclarin birkagina hizmet eder, bazilar1 da

digerlerini ihtiva eder:

1. Tecriibeyi kaydetmek. Belki de giinliik yazanlarin pek ¢ogunun ilk amaci
“tecrlibeyi kaydetmek™tir ve sonra daha ileri diizeyde islenebilirler. Paralel arastirmalar
ve proje etkinlikleri bunlara ornek olabilecegi gibi portfolyo, kisisel gelisim plani
biciminde de olabilir. Diger bazi oOrnekleri ise bir klinik durumun O6ykiisiiniin

kaydedilmesi ya da psikoterapi oturumlarina iligskin kayitlar olabilir.

2. Tecriibeden ogrenmeyi  kolaylastirmak. Tecriibelerini  derinlemesine
incelenmesi ile birlikte mesleki egitim ve gelisim igerisinde kisi kendi teorisini

gelistirmesinde giinliik kayitlar1 kullanabilir.

3. Ogrenmeyi desteklemek ve diisiincenin sunumu. Baz1 seyleri anlamaya yardim

eder, sonra derinlemesine tartisilabilir ve onun hakkinda yazilabilir.

4. Elestirel diigiinmeyi ya da sorgulayici tutumu gelistirme. Bir seyi goriindiigii
gibi kabul etmek yerine sorgulama, kritik diisiinme ve biligsel olgunlugu gelistirmeye

yarar.

5. Ustbilisi desteklemek. Bazilar1 kendi dgrenme siiregleri hakkinda daha fazla
farkinda olmak isteyebilirler. Ayn1 sekilde bireysel 6grenme stillerinin sinirlhiliklarin
anlamak ilizere yansitict gilinliikler kullanilabilir. Bu bir bakima diistiinme hakkinda

diisiinmeyi gelistirmeyi amacini igerir.

6. Ogrenmeye aktif katilimi artirmak ve égrenmenin sorumlulugunu iistlenmeyi

artirmak. Ogrenciyi simifta aktif bir rol iistlenmeye zorlar.
1. Yansitma ve diisiinme becerisini artirmak.
8. Problem ¢ozme becerilerini gelistirmek.

9. Formal egitimi degerlendirmek. Egitimde gerceklestirilmesi hedeflenen

durumlarin degerlendirilmesinde yansitici giinliikler tercih edilebilir.
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10. Yansitict uygulamayr gelistirmek. Mesleki gelisim iizerine olan literatiirde
baskin bir sekilde giinlilk yazmadan bahsedildigi goriiliir. Mesleki egitimde giinliikleri

kullanmanin temel sebebi yansitici uygulamayi gelistirmektir.

11. Bireysel gelisim ve kendini giiclendirme. Ozellikle mesleki gelisimi saglamak
amaciyla kullanilabilir. Diger taraftan bireyin kendi zihinsel gelisimini desteklemesinde

yaralidir.

12. Tedavi amach ya da davranis degisikligini desteklemek. Hastalarin psikoterapi
oturumlar1 boyunca ya da oturumlar arasinda, i¢sel diinyalarindaki olaylar1 not tutmalari
istenebilmektedir. ifade edilmesi giic duygular1 ya da c¢atismalar1 agiga cikarmada
kullanilabilir. Bireyin kendisinin ya da digerlerini rahatsiz eden davranislarin

degistirilmesinde, bir diyetin siirdiiriilmesinde yardimci olabilir.

13. Yaraticiligi artirmak. Rastgele ya da belli bir proje iizerine yaratici diisiinceler

gelistirmek tizere kullanilabilir.

14. Yazmayr gelistirmek. Yazinin akiciligini gelistirmek ve iiretkenligi artirmak

uzere kullanilabilir.

15. Kendini ifade etmek. Bazilar1 kendisini baskasina karsi ifade etmekte

zorlanabilir. Yansitici glinliikler bu anlamda kendini ifade etmenin bir araci olabilir.

16. Iletisimi beslemek, grup icerisinde yaratici ve yansitici etkilesimi beslemek. Iki
ya da daha fazla kisinin daha sonra birbirlerinin giinliiklerini gérmek, paylagsmak

suretiyle bir etkilesim olusturulabilir.

17. Bir arastirma ya da projede planlama ve ilerlemeyi desteklemek. Arastirma ya
da projede ¢aligma Oncesi doldurulan giinliikler planlamay1 saglarken sonraki giinliikler

ile birlikte oncekilerin incelenmesi kaydedilen gelismeyi ortaya koyar.

18. Ogrenen ve digeri arasinda iletisimi saglamak. Baz1 durumlarda danisman ile
Ogrenci arasinda iletisimi siirdiirmek giinliigiin baslica amac1 olabilir. Bu genellikle
dgrencinin biraz uzak mesafede oldugu durumlar i¢in gegerlidir. Ornegin bir dgrenci
tiniversiteden uzak bir okulda staj yapiyorsa tecriibelerini giinliik formatinda yazar ve

danismanina gonderir.
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Tablo 3. Yansitic1 yazmave yansitici olmayan yazma arasindaki fark (Bassot, 2016)

Yansitici1 yazma Yansitic1 olmayan yazma

Birinci kisi olarak yazmaktir (ben, bana, biz,

bize) Ucgiincii kisi i¢inde yazmaktir (o, ona, onlara)
ize

. o o Sadece negatif yone odaklanmak anlaminda
Bir elestiri sunmak anlaminda elestireldir )
elestirel olmaktir

Analitiktir Betimleyicidir
Dogaclamadir Hesaplanmustir
o Uzerinde oynanmistir; ne diisiinmeliyim, ne
Oldugu gibi akandir ) )
yazmaltyim diye diistinmedir
Dirtistliiktiir “Kendimi aldatma”dir
Ozneldir Nesneldir

Duygularimla i¢ i¢e gegmis ve onlari _
) . Duygularimi géz ardi eden ve onlar1 6rtendir
isleyendir

| Varsaymmlarimi gérmezden gelmeme mazeret
Varsayimlarimi sorgulamama yardim eden bir
ve isimi olumsuz bir sekilde etkilemesine izin
aragtir .
vermemdir

Zamana yatirimdir Zaman israfidir

Tablo 3 yansitici yazmanin ne oldugunu ve ne olmadigini ifade etmektedir. Buna
gore yansitici yazma kendi duygu, diisiince ve hislerini, elestirel ve analitik bir bakis
acisiyla, dogaclama olarak, diirlist bir sekilde ve o6znel bir bigimde, varsayimlarini

sorgulayarak gerceklestirilen bir eylemdir.

McGregor ve Cartwright (2011) kiginin yazisinin ya da diisiincelerinin yeterince
1yl olmadigina dair ya da yeterince bilmedigine dair korkularini yansitic1 diisiinmenin
oniindeki engellerden birisi olarak ‘“akademik engeller” seklinde ifade eder. Yazma
becerisi ve bilgisinin niteligi iizerine olan bu korkular1 yenmek i¢in ise kisinin kendi
stratejisini gelistirmesi gerektigini sOylemektedirler (s. 186). Giinliik yazma, teori
lizerine ve onun uygulamaya nasil aktarilacagi gerektigi iizerine enine boyuna
diisinmeye imkan verir. Bu anlamda giinliik yazmanin, bir taraftan yansitici diigiinmeyi
gelistirirken 6te yandan yansitict diisiinmenin 6niindeki engellerden birisini kaldirmaya

yardimci oldugunu sdyleyebiliriz.
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Yansitict yazma ile ilgili olarak Bassot (2016, s. 32) dort 6nemli mesaj
vermektedir: Bunlardan ilki, “yaz” siiriincemede birakma scklindedir. Cogu seyi
hatirlayacagimizi diisliniiriiz. Ancak gercekte, mesguliyet fazla oldugunda, muhtemelen
en O6nemli seyleri bile hatirlayamayacagiz. Biz ‘bugiin ¢ok sey oldu, onun hakkinda
sonra yazacagim’ seklinde diisiinme egilimindeyiz. Ancak yogunluk igerisinde, daima
hatirlayacagimiz1 diisiindiigiimiiz ¢ok 6nemli seyleri bile unuturuz. Ikincisi, sana uygun
olan seyi yapmak en iyisi. Nasil kaydedecegimiz lizerine diisiinmek zaman kaybindan
baska bir sey degildir. Hangi tiir bir bilgisayar alayim, en iyi kalemi alayim, yazmada
laptop kullanmalt miyim kullanmamali miyim diye diistinmek yazmaya baslamamizi
engeller, basarisizliga ugratir. Ugiinciisii, gercekei olmak. Yansitict yazma, ‘miikemmel’
olmay1 gerektirmez, aslinda dyle olmamalidir da, yerine getirilebilir olmalidir. (Bassot,
2016)’a gore kisi haftada 15 dakika kadar kisa bir siirede bile bunu yapabilir.
Dordiinciisti, pratik olmak, kendine karsit kati olmamak. En bastan tamamini elle

yazsaydim daha iyi bir kitap yazabilmem miimkiindii demekle yetinebilmek gerekir.
1.4.3. Portfolyo (Gelisim dosyas)

Uriinlerin cesitliligi “portfolyo” olarak isimlendirilebilir. Bu yiizden evrensel bir
tanim yapmak giictiir (Wade & Yarbrough, 1996, s. 65). Bununla birlikte portfolyo
“kisinin 6grenme siirecini yansitabilen farkli dokiiman ve caligmalarin odakli bir

koleksiyonu” olarak tanimlanabilir (Imhof ve Picard, 2009; Akt.: Tican, 2013, s. 45).

Ogretim portfolyosu, aday 6gretmenlerde yansitict uygulamay: ortaya gikaran bir
metottur. Huebner (1997, s. iv)’e gore Ogretim portfolyolarmin uygulanmasi
Ogretmenlerin  bireysel uygulamalar1 1ile 1ilgili yiikksek diizeyde farkindalik
gelistirmektedir. Bu farkindalik 6gretmenlerin siniftaki uygulamalarini degistirme ve

reform yapmalarinda hizlandiric bir rol oynar.

Portfolyo, dokiimanlar1 sadece bir araya getirmek degildir; aksine kisinin
uygulama ve tecriibesine iliskin materyallerin, uzun bir siire¢ igerisinde zaman

siralamasi ile diizenlendigi sistematik bir siirectir (Zeki, 2010, s. 16).

Ideal bir 6gretim portfolyosunun bilesenleri -tecriibe, iiriinler, tartisma ve

yorumlar- ogretmen adaylarini yogun bir tecriibeler bileskesine dahil edecek ve
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yansitma igin firsatlar sunacaktir (Huebner, 1997, s. 12). Wade ve Yarbrough (1996, s.
63)’a gore portfolyolar pratik Ogretim meseleleri iizerine disiinmeyi, O6gretimin
icerisinde (6gretim esnasinda) gerceklesen problemler hakkinda diisiinmeyi ve kurumsal

amaglar1 sorgulamayi gelistirmek iizere ii¢ farkli amagla kullanilabilir.

Portfolyolar, 6gretmen adaylarinin da mevcut uygulamalarini gormelerine ve

zamanla mesleki gelisim gOstermeleri i¢in Oneri gelistirmelerine yardim eder (Huebner,

1997, s. vii).
1.4.4. Mikro 6gretim

Mikro &gretim, Stanford Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan gelistirilen ve
ilk defa 1963 yazinda Stanford’un Ogretmen staj programinda, yetistirme (training) ve
teshis yapmaya doniik (diagnostic) bir ara¢ olarak kullanilmistir. Aslinda
yapilandirilmis teknik -ancak gercek dgretim- 6gretmenlere net bir sekilde tanimlanmis
Ogretim becerilerini, dikkatlice planlanmis kisa derslerde (5-25 dakika arasi)
uygulamaya imkan verir. Bu o6gretim genellikle, kiigiik bir gercek Ogrenci grubuna
yapilirken video kaydi {izerinden sonuglarin gozlenmesi firsati sunar. Ayirt edici
ozelligi 6gretmenin performansimi {izerine, meslektaglari, danismanlari ve katilimei
diger 6grenci arkadaslari tarafindan dogrudan ve bireysel olarak teshise yonelik bir
degerlendirme yapma imkani saglamasidir. Ister okuldaki hizmet oncesi &gretim
uygulamasinda olsun ister d6gretmen gelisimini saglamak tizere yiiriitiilen hizmet ici

egitimde olsun mikro 6gretim yapilabilir (Allen, 1967, s. 1).

Mikro dgretim sirasinda asagidaki islemler gerceklestirilir (Unver, 2003, ss. 53-
54):

e Ogretmen adayr mikro Ogretim ¢alismasi yapacagi Ogretmenlik becerisini

secer.
e Bu beceriyi hangi konuyu isleyerek gosterebilecegine karar verir.

e Mikro 6gretim i¢in dersten dnce mikro 6gretim plani yapar ve mikro dgretim
uygulamasi sirasinda yararlanabilecegi 6gretme-O6grenme arag ve gereglerini

hazirlar.
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e Hazirlik yaptig1 6gretim becerisini kendi sinif arkadaslari ya da kendisinden
daha alt siniflardaki 6grencilerden olusan 1-5 kisilik kiimeye 5-20 dakika

iginde sunar.

e Bu sirada video kamera kullanma olanagi varsa, 6gretmen adayinin mikro
Ogretim uygulamasi video kasete kaydedilir. Video kamera kullanma olanagi
yoksa, siniftaki 1-5 kisilik - 6grenci roliindeki - kiime disindaki &grenciler
O0gretmen adaymin mikro 6gretim uygulamasini gozler ve gézlem sonuclarini

yazarlar.

e Uygulamadan sonra, video kamera ¢ekimi yapildiysa, video kaset izlenir ve
sinifca uygulamaya iliskin tartigsma yapilir. Video kamera ¢ekimi yapilmadiysa,
sirastyla mikro Ogretim yapan Ogretmen adayi, Ogrenci roliindeki kiime,
siiftaki oteki 6grenciler ve 6gretim elemani uygulamaya iliskin sozlii olarak

doniitler verirler.

e Bu uygulamadaki eksikleri gidermek ve yanlislart diizeltmek amaciyla yeniden

mikro 6gretim uygulamasi yapilir.

Mikro  Ogretim, normal Ogrenme-6gretme  siireclerinin  karmasikligini
kolaylastirmayr amaglayan bir laboratuar 6gretim yontemidir (Gorgen, 2003, s. 57).
Gergek sinif ortaminin kompleks yapisi igerisine girmeden dnce aday 0gretmenler, daha

kontrollii bir ortamda deneyim kazanirlar.

Gercek ortama gore basarisizlik riski daha azdir. Dolayisiyla Ogrencileri
cesaretlendirerek motive eder. Ancak yapay bir ortam olusu da bu yontemin bir
sinirliligidir. Ciinkii aday 6gretmen, gergek sinif ortamindaki muhtemel problemlerle
karsilagsma ihtimali diisiiktiir. Kalabalik siniflar, beklenmeyen 6grenci sorulari vb.

durumlar ancak gercek ortamlarda tecriibe edilebilir.
1.4.5. Video kaydi

Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini fark etmesi olduk¢a dnemlidir. Bu anlamda bu
farkindalig1 artirmak {izere tecriibeler lizerine yansitma yapmak faydali olabilir. Ancak

aday Ogretmenler icin yeterince tecriibeden bahsetmek de miimkiin degildir. Staj
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esnasinda anlattiklar1 dersler onlara birtakim tecriibeler sunabilir. Burada baska bir
problem séz konusudur ki aday 6gretmenler belli bir tecriibenin detaylarini genellikle
net olarak hatirlayamazlar. Ornegin, ders boyunca stresli olduklar1 i¢in, dgrencilerin ne
sordugunu ve kendilerinin buna nasil tepki verdiklerini unutabilirler. Ya da belli konuyu
nasil agikladiklarii tam olarak hatirlamayabilirler. Korthagen (2001, s. 72)’e gore
burada teknoloji yararli olabilir. Ogrenme tecriibelerinin ses ya da video kayitlari
ogrenciye bir ayna islevi gorebilir. Ornegin; bir kayit 6grencinin ders islemesinden
sonra tecrilbeyi “yeniden yasamasi”nda yararli olabilir. Bu ses ya da video, belli
boliimleri istedigi kadar siklikla tekrar dinlemesi ya da izlemesine imkan verir. Aday
ogretmen, basit problemleri aciga ¢ikaran detaylar1 buradan kesfedebilir. Ornegin;
sorular1 yeterince dinlemedigini ya da kullandigi metodun bekledigi kadar etkili
olmadigimi1 fark edebilir. Bu, 6grenme ihtiyaglarinin gelismesini tesvik etmede ¢ok

yararhdir.

Video hem bir gézlem araci olarak hem de 6grencilerin tecriibelerini yakalama ve
onlarin diisiinme siireglerini uyarmada kullanilabilir. Video olmasi gerekenden daha az
kullanilmaktadir fakat Ogretmen arastiricilarin calismasini belgeleyen bir teknoloji

bigimidir.

Videoya kaydedilmis sinif igi tecriibeler, ayni resimlere bakarak ve {iizerine
yansitma yaparak tartismak iizere dgretmenlere ortak bir gergeve sunabilir. Ogretmenler
paylasilan sinif tecriibeleri {izerine diisiincelerini acik bir sekilde ifade edebilirler ve
yansitma yapabilirler. Bu teknolojiler, stajyer ogretmenlere pek c¢ok farkli 6gretim
tecriibesini gézlemleme imkan1 da saglamis olur (Marsh, 2011, s. 51). Dana ve Yendol-
Hoppey (2014) videonun, hem 6grenci tecriibelerini kaydetmek igin bir arag olmasinin
yanisira bir gozlem aract hem de 6grencilerin diisiinme siireglerini harekete gegirici bir
fonksiyonunun olduguna vurgu yapmaktadir. Bu yoniiyle videonun, c¢ok fazla
kullanilmamaktadir ancak yansitict diistinmeye ciddi katki saglayan giiclii bir uygulama

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Video kaydi hem mikro ogretimde hem de gergek ders sunumlarinda
kullanilabilir. Mikro 6gretimde belli durumlarin kontrol altina alindig1 yapay bir ortam

vardir. Gergek smif ortaminda sunulan tam bir dersin videoya kaydedilmesi de mikro
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Ogretimde oldugu gibi O6gretmen adaymin uygulamasi iizerine yansitict diisiinmesini

destekler.
1.5. Yansitic1 Diisiinmenin Oniindeki Engeller

Yansitici diistinmenin oniindeki engellerle ilgili literatiir incelendiginde baz1 ortak
noktalara deginilmekle birlikte, konunun farkli ¢alismalarda cesitli kategoriler halinde

ele alindig1 goriilmektedir.

Yansitict diisiinmenin 6niindeki engel olarak en fazla siklikla dile getirilen husus,
asir1 i yiikii nedeniyle zaman yetersizligi ve yeniliklere gidilmesine bagli olarak gelisen
siirhiliklardir. Bu sabit program yapmada yaygindir. Bir diger biiyilk engel ise
geleneksel ¢alisma bigiminde biiyiik bir degisime isaret eden ve biiyiik oranda katilimi
ve On hazirh@ gerektiren “6grenmeyi transfer etmenin gii¢ligii”diir. Ayrica okuldaki
Ogretim ekibinin istikrarsizlig1 ve ¢alisma gruplarinin dagilmasi da bu giicliigii artirir.
Ogretmen gruplari sik sik bir dersten diger derse degisir. Bunun da grubun baslamak
istedigi degisikliklerin ve yeniliklerin siirekliligini engellemesi miimkiindiir (Belvis,

Pineda, Armengol, & Moreno, 2012, s. 286).

Unver (2003) de zaman konusuna vurgu yapmaktadir. Ogrencilerde yansitict
diistinmeyi gelistirici etkinlikler (gelisim dosyasi degerlendirmesi, eylem arastirmasi,
yansiticl yazi yazma vb.) uzun siliren etkinliklerdir. Ona gore d6gretmen ve 6grencilerin
haftalik toplam ders saatlerinin ¢ok olmasi ve bir yariyil i¢inde ¢ok sayida dersin
okutulmas1 yansitici diisiinmeyi gelistirici etkinliklere yeterince zaman ayrilmasini
engelleyebilir. Bu nedenle, 6gretmen ve Ogrencilerin haftalik ders saatlerinin ¢ok
olmamasi ve bir yariyilda egitim programina gereginden ¢ok sayida ders alinmamasina

0zen gosterilmelidir.

Unver (2003, s. 58)’e gore daimicilik, esasicilik gibi felsefe akimlarmin etkisinde
kalan egitim sistemlerinde yansitic1 diisiinmeyi gelistirmek ¢ok zordur. Ogrencilerin
tekdiize islemleri basarmasi hedeflenen egitim sistemleri de yansitici diigiinmeyi

engeller.
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Gilbert (2001, s. 24) yansitict diisiinmenin ve yansitict Ogretimin Oniindeki
engelleri ti¢ baslik altinda ele almaktadir: “zihin ve bilgi hakkindaki temel varsayimlar”,

“egitim gelenekleri” ve “6gretimin karmasiklig1 ve 6gretmen”.

Zihnin bos bir kap oldugu ve 6gretmenin sadece ders kitaplarindaki unsurlart bilgi
olarak aktarmas1 gerektigi seklindeki varsayimlar tarafindan desteklenen egitim sistemi
yansitict diisiinme Oniindeki ¢ok biiyiikk bir engeldir. Freire (2005) bunu bankacilik
modeli egitim (banking model of education) olarak isimlendirmektedir. Ders
kitaplarinin tek gecerli bilgi kaynagi ve “dogru” cevaplar igin anahtar olduguna
inanildigi zaman yansitict diislinmenin gerceklesmesi i¢in gerekli sorgulamaya yer

yoktur.

Biirokrasi tarafindan kontrol edilen, sadece ders kitabina dayali bilgi gelenegi ve
basariy1 6lgmek icin standartlastirilmis test geleneginin olusturdugu fabrika tarzi okul
sistemi (factory-style school system) egitimde yansitici diisiinmenin 6niindeki kocaman
bir engel olarak goriilmektedir. Gilbert (2001)’a gore bu geleneklerin her biri
Ogretmenleri ve Ogrencileri en diisiik seviyede diisiinme, 6gretme ve Ogrenme ile

sinirlandirir.

Ogretimin dogas1 ve smif ortamn yansitict 6gretimi gercek disi, hatta hosa
gitmeyen bir sey yapabilir. (Grant & Zeichner, 1984, s. 108). Ogretimin karmasiklig1 iyi
bilinen bir durumdur ve bu karmasiklik isin birka¢ yoniine uzanir. Ogretim fiziksel
olarak gaba gerektirir; 6gretmenler aktiftir, sinifin bir ucundan diger ucuna, bir okuldan
diger okula gider gelir. Rehber 6gretmenleri bilir, aday 6gretmenler giin sonunda fiziksel
olarak tiikenmis olurlar. Ogretim ayrica duygusal olarak da caba gerektirir. Birgok
Ogretmen, bazi dgrencilerinin durumlarin1 ¢ok fazla kafaya takmamak i¢in miicadele
verirler. Hatta kendini tutmayi1 denese bile genellikle giin sonunda duygusal olarak
bitkin diismiis olur. Ogretim ayrica bilissel bir gaba gerektirir. Bir 6gretmen giinliik
olarak, dersi tasarlamadan o6grencilerin sorularina cevap vermeye, ailelerle toplanti
yapmaya kadar, basit olmayan yiizlerce karar alir. Diger bir deyisle 6gretim diisiinen
insan isidir, o sadece bir yaziy1, senaryoyu takip etmek ya da diger insanlarin 6gretim
tasarimlarindan ge¢inmek degildir. Daha genel diizeyde ancak isletme yonetimi, insan

iliskileri ve tiyatro sanati1 gibi birka¢ isi bir arada yapmaktir. Ogretmenler orkestra
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seflerine, bahgivanlara, miihendislere ve sanatgilara da benzetilebilir (Danielson, 2007,
ss. 2-5).

Danielson (2007)’a gore 6gretimin karmasikligindan ¢ok Ogretimin iirettigi stres
zordur. Otuz ya da daha fazla birey (bazis1 isteksizce bulunur) i¢in verimli bir etkinlik
planlama, o planlari basarili bir sekilde uygulama; okuldan, ilgeden, toplumdan ve
devletten birkag baglama sahip (bazen gelisen) talepler vb. Bir¢cok 6gretmen -6zellikle
yeni baslayanlar- sarsilir, kafasi karisir, hayal kirikligina ugrar. Giinlin sonuna
geldiginde cogu Ogretmen tiikkenmis olarak okuldan ayrilir ve kendine sorar: Yarma

hazir olabilecek miyim? Su 6nemli konuya 6grencilerimi nasil dahil edecegim?

Emira ve Wilde (2011, s. 188) ise yansitict diisiinmenin Oniindeki engelleri
“uygulamadaki engeller (practical barriers)”, “duygusal engeller (emotional barriers)”

ve “akademik engeller (academic barriers)” olarak tige ayirmaktadir.

Bu kategorileri literatiirde karsilastigimiz ifadelerle biraz agmak gerekirse,
uygulamadaki engellerin baginda zaman yetersizligi gelmektedir. Yansitic1 diisiinmenin
oniindeki engellerden bahsedilen hemen hemen her ¢alismada zamanin sinirli olusu, ya
da yansitict diisinmeye zaman bulamama konusu ilk sirada zikredilmektedir.
Uygulamadaki engellerle ilgili bir diger husus, cok fazla diger sorumluluklarin
bulunmasidir. Bu da kismen zaman yetersizligi icerisinde yer alabilir. Idari gorevler,
tiniversitede gorev yapan hocalar i¢in yerine getirmesi gerek birtakim akademik
gorevler bu sorumluluklar arasindadir. Ayrica yazma konusundaki deneyimsizlik ya da
kendine giivensizlik de uygulamadaki engellerden birisi olarak sayilabilir. Ciinkii

giinliik tutma gibi yazma ¢alismalar1 yansitici diistinme araglarindandir.

Duygusal engellere gelince, bunlar iki boyutta ele alinabilir. Birincisi ge¢mis
hakkindaki keskeler, ikincisi ise gelecek hakkindaki korkular. ilk baslarda, daha énce
yaptigimiz yanliglart ya da eksikliklerimizi gérmek can sikici olabilir, ancak zaman
icerisinde bu olagan bir davranig haline doniisecek bizi daha giiglii kilacaktir. Bu
noktada objektif olmak bir ¢6zlim olabilir. Ayn1 sekilde gelecek eylemlerimiz hakkinda
diisinmek de kaygiya ve korkuya sebep olan duygusal engellerdendir.
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Akademik engeller seklinde ifade edilen smirhiliklar ise yazdiklarimiz ya da
diisiincelerinizin yeterince iyl olmamasi, yeterince bilgi sahibi olmamaniz gibi

durumlar igerir.

Khan (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, zaman smirliligi ve is yiiki
fazlaliginin yansitict diistinme Oniindeki en O6nemli engel oldugu katilimci olan 14
Ogretim gorevlisinin tamami tarafindan ifade edilirken, ayn1 ¢caligmanin katilimcisi olan
21 6gretmen adayindan 13°l de bunun yansitici diisiinmenin gelismesinin 6niindeki bir
engel oldugunu belirtmislerdir. Ogretim gorevlileri tarafindan dikkat cekilen bir baska
husus da baz1 okullarin degismez, sert ve merkezi yapist olmustur ki bu, dgretmen
adaylarinin daha bagimsiz olmalar1 ve boylece yansitict olmalart i¢in ¢ok az esneklik
tanimaktadir. Ayn1 calismada bazi 0gretmen adaylari utangaglik, sinirlilik, girisken
olmama ve kendine giivenmeme gibi kisilik 6zelliklerinin yansitici diistinmenin gelisimi
oniindeki engeller oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 icin baslangictaki

tecriibe eksikligi de bir diger engel olarak tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uygulamalari, kendi pratik teorileri (6rnegin, kendi degerlerinin
belirli bir miifredat igerigini ya da 6gretim metotlarini nasil etkiledigi) tarafindan pek
cok degisik sekilde etkilendigi gibi icinde ¢alistiklari ¢evre sartlari tarafindan da
etkilenir. Kurallar, diizenlemeler, Ogretmenlerin kontrolii disindaki zorlamalar
ogretmenin kendi pratik teorilerine gore davranmadaki 6zgiirligiini sinirlar (Zeichner
& Liston, 1996, s. 43). Bu durum yansitici diistinme igin gegerlidir. Farkli dissal
faktorler tarafindan sinirlanmis bir 6gretmenin yansitici diisiinme konusunda cesaretinin
kirilmas1 muhtemeldir. Ancak biitiin siirliliklara ragmen Ogretmen digsal faktorleri

degistirmek tlizere bir 6zgiirliik alanina sahiptir.

Bu diisiinceler bizi “tecriibeler” iizerine yansitma ile pedagojik tecriibelerimizi de
sekillendiren “kosullar” {izerine yansitma arasinda bir ayrim yapmaya goétiirmektedir.
Aslinda biitiin 6gretmenler (ve biitliin aileler) hayatlarinda karsilastiklar1 giicliikler,
engeller icerisinde bazi seyleri tecriibe ederler. Van Manen (1991, s. 99)’e gore bunlarin
pek ¢ogu ise kurumsal ve politik faktdrlerdir. Ornegin, 6gretmenlerin yaygin endisesi,
modern okullarin sirketler gibi calisma egilimidir, “Uriin performansi1”, “gikti
rakamlar1”, “projelendirilmis artan basar1 oranlar1”, “6gretmenlerin etkililigi”,

“Ogrencilerin standart test sonuglar1” gibi. Sonug olarak, dgretmenlerin 6grencileri ile
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olan iligkilerinin pedagojik dogasi iizerine diisiinme, yansitma yapma becerisi ve
egilimi, altinda c¢alistiklar1 nesnelestirici ve yabancilastirici kosullar tarafindan

koreltilmektedir.

Egitim biirokrasisi tarafindan 6gretim siirecinin giderek daha idari bir yapiya
doniistiiriilmesi ve merkezi kontrol altina alinmasi sonucu 6gretmenler giderek vasifsiz
hale geldigi gibi miifredat daha kuralc1 ve merkezi otorite tarafindan dikte edilir hale
gelmektedir. Ogretmenin 6gretim isine gitgide teknik bir is olarak yaklasmasi
beklendikge, netice olarak gitgide 6grencilerin egitim yasantilarinin anlami, amaci ve

Onemi lizerine yansitict diisiinememeye baslamaktadir (Van Manen, 1991, ss. 99-100).

Sharar (2012) Pakistan’da ozel bir ortaokulda calisan Ogretmenler arasinda
yansiticl uygulamayi baslatmak ve gelistirmek {lizere gerceklestirdigi eylem arastirmasi
calismasinda dil, yansitici diisiinmenin Oniinde bir engel olarak ortaya g¢ikmuistir.
Arastirmaci, Ingilizce konusunda diisiik seviye yeterlilige sahip olan 6gretmenlere
yansitict yazilarim1 Urdu dilinde yazmalarina izin vermesine ragmen, onlar yansitic
diisiinme konusundaki literatiirii Ingilizce olarak almayi ve yansitict giinliiklerini
Ingilizce olarak yazmayi tercih etmislerdir. Ayni ¢alismada, yansitici diisiinmenin
oniindeki bir engel olarak ortaya c¢ikan bir diger husus, literatiirde de sikca
karsilastigimiz, yansitma yapma i¢in zamanin Yyetersizligidir. Ciinkii Ogretmenler,
okulda o6gretime yogunlasmis durumdadir, ders planlarini tartismaya ve son gozlem
konferanslar1 diizenlemeye giicliikle zaman ayirabilmislerdir. Her ne kadar bu
calismada sikint1 yaganan dil katilimcilarin anadili olmasa da, genel anlamda yansitici
diistinmenin Oniindeki engellerden biri olarak dili zikredebiliriz. Nitekim anadil
kullanildiginda da gerek meslektaglar aras1 yansitmada, gerekse kendi kendine
yansitmada, dil Onemli bir yere sahiptir. Dil konusunda gerekli yetkinlige sahip
olmayan, pedagojik ve egitimsel kavramlara hakim olmayan bireylerin bu durumu

yansitici diistinmeleri 6niinde de bir engel olusturacaktir.

Thompson ve Pascal (2011, s. 320)’a gore yansitict diisiinme i¢in zamani olmama
durumu aslinda yansitict diisiinmeyi gerektirir. Bir bakima yansitici diisiinmenin
oniindeki engel diye zikredilen zamansizlik, yansitici diisiinmemenin sonucudur. Yani
daha mesgul olanin daha fazla yansitic1 diisiinmesi gerekmektedir. Ayn1 sekilde bizim

daha fazla baski altinda olmamiz, “ne yapiyoruz?”, “ni¢in yapiyoruz?”, “onu en iyi etki



65

ile yapmak icin hangi bilgiye ihtiyacimiz var?” sorularinin farkinda olmamiz gerektigini

daha agik bir sekilde ortaya koymaktadir.

Bakioglu ve Dalgig (2013) Tirkiye ve Danimarka’dan okul miidiirlerinin
deneyimleri iizerine yaptigi calismasinda, yansitici diisinme ve uygulamadaki olasi
engelleri aragtirmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, yansitic
diistinme oniindeki engeller okul miidiirlerinden kaynaklanan igsel engeller ve dissal
engeller olarak smiflandirilmistir. i¢sel engelleri duraganlik, yabanci dil yetersizligi,
otorite kurma egilimi ve Ogretmen olarak derse girme/girmeme gibi etkenler
olustururken digsal engelleri ise, uzlag1 kiiltiirli, izolasyon ve paylasim ag1 eksikligi,
merkeziyet¢i yonetim, sistemin siirekli degismesi ve is yiiki, veli ilgisizligi ve 6gretmen

titkenmisligi gibi etkenler olusturmaktadir.

Brookfield (1995) elestirel yansitmanin kurumsal uygulamasi 6niinde ii¢ kiiltiirel
engel zikretmektedir: “sessizlik kiiltiirii”, “bireysellik kiiltiiri’” ve “gizlilik kiltiri”. Bu
tic engel Ozellikle liniversite baglaminda ele alinmaktadir. Brookfield’in goriisline gore,
eger Ogretmenler kendilerinin ve diger Ogretmenlerin Ogretim uygulamalaring;
kurumlarinin  6gretimleri, siniflar1 ve Ogrencileriyle ilgili taleplerini sorgulamazsa
gercek bir elestirel yansitma gergeklesemez. Bu “sessizlik kiltird” ile ilgili bir
durumdur. Ciinkii yetkilinin kararlarin1 ve gerekgelerini sorgulayan ogretmenler terfi
edemez ya da daima sikict ve eziyetli islerde gorevlendirilirler. Diger taraftan
ogretmenler, Kkarsilastiklari bazi pedagojik sorunlar hakkinda sessiz kalabilir.
Meslektaslar1 oniinde bunu konusmak i¢in iki defa diisiinmek olagandir. Aslinda biitiin
Ogretmenler bu tiir meselelerle ilgili birbiriyle konusur ancak ¢ogu durumda digerlerine
zayif ve yetersiz gériinmemek igin bunu yapamaz. Ikinci kiiltiirel engel “bireysellik
kiltiri”, oOgretmenlerin  yalmiz ¢alismayr tercih etmesi ve dislincelerini
paylasmamasidir. Elestirel yansitmanin sosyal uygulamasi, kisinin karsilikli paylagma,
tartisma, ve isbirligi icinde birlikte ¢alismaya istekli olmasini gerektirir. Bireysellik
kiiltiiriiniin  sebeplerinden birisi egitim kurumlarinin, isbirligi ruhuna karsi olan
odiillendirme sistemidir. Akademik miikemmellik bireysel ¢aba bazinda Olgiiliir.
Ornegin; tek basmna yazilan bir makale, iki yazarli bes makaleye, ¢ok yazarli on
makaleye bedel olarak degerlendirilir. Tabi Ogretmenler, isbirliginin entelektiiel

yetersizlik bulgusu olarak goriildiigii mesajini alirlar. Brookfield’a gore tigiincii kiiltiirel
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engel olan “gizlilik kiiltiiri”niin oldugu yerde yansitma sona erer. Elestirel yansitmanin
olabilmesi i¢in giivenli bir atmosfer olusmalidir ki insanlar 6zel hatalarin ifsa
edilmesinin onlar1 sikintiya sokacak olumsuz sonuglara yol agmayacagini bilsinler.
Elestirel iletisimin 6n sart1, birisinin 6zel ikilemini, belirsizligini ve hayal kirikligini
aciklamaya istekli olmasidir. Ancak basarisizligi kabullenmeye eslik eden cezalar, ¢ok
fazla siklikla, ‘“hatalarimizdan 6grenme”mizin Onemine vurgu yapilan kurumsal
soylemle ¢elisir. “Kol krilir yeni iginde kalir” deyimi de bir yoniiyle gizlilik kiiltiirii ile
ilgilidir. Yapilan bir yanlis veya hata ya da basarisizlik gizli tutulur ki kurumsal durusa

olumsuz etki yapmasin.

Ogretmen egitiminde de yansitic1 diisiinmenin kullanilmasinda benzer engeller
s6z konusu olmaktadir. Hizmet oncesi dgretmen egitiminde yansitmanin yaygin bir
sekilde kullanilmasinin oniinde iki engel bulunmaktadir. IIki, stajyer Ogrencilerin
gittikleri okullardaki 6gretmenlerin ve tiniversitedeki danismanlarinin agir is yikidiir.
Bu sebeple teorik bilginin alanda, smifta uygulanmasi hakkinda aday Ogretmenlerle
tartismaya genellikle yeterince zaman bulamazlar. Ikincisi, yansitic1 diisiincenin
gelistirilmesi belirgin ilkeler ve net dncelikler olusturulmasi gerekir. Ancak 6gretmen
yetistirme programlart modelleme, mentorliik ve/veya Ogrenme destegi yoluyla

genellikle yeterli bir yap1 sunmazlar (Rosen, 2000, s. 3).

Siniflarin hizli degisen ve ongoriilemeyen gevreler oldugu, 6gretmenlerin her giin
yiizlerce anlik gelisen kararlar vermek zorunda oldugu siklikla ifade edilir. Zamanin
olmamasi, yliksek Ogrenci orani, zorunlu olan ve detayli bir sekilde tanimlanmis
miifredat1 yetistirmenin baskis1 gibi sayisiz kurumsal sinirlilik, 6gretmenlerin iginin
karmasikligint daha da artirmaktadir. Bu hizli ve sinirlayict smif ortaminda, ¢ok hizli
hareket etmek zorunda oldugu icin dgretmenlerin yansitict diislinmeye zamanlarinin
olmadigina siklikla isaret edilir. Zeichner ve Liston (1996, s. 12) yansitic1 diigiinmenin
oniindeki engeller olarak ¢esitli ¢evresel faktorlerin siralandigir bu yansitici 6gretim
elestirisini yetersiz gormektedir. Bunlarin birer engel teskil ettigini kabul ederken
Dewey (1910)’in en iyi zihinsel aligkanlik olarak ifade ettigi denge haline vurgu
yapmaktadirlar. Ogretmenlerin uzun uzun diisiinmesi zaten uygun ya da miimkiin
degildir. Ne diisiincenin azlig1 ne de asir1 fazlaligi, ne ¢ok yavas bir zihin ne de aceleci

bir zihin iyi degildir. Ayn1 sekilde rutin olarak yaptig: seyler ile diisiince arasinda da bir
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denge saglamalidir. Bu bakimdan zaman yetersizligine yapilan vurgu ve onu haddinden

fazla sorun etmek dogru degildir.

Ashwin (2015, s. 54) yiiksek Ogretimde yansitict 0gretimin Oniindeki engelleri
“bireysel engeller” ve “gevresel engeller” olmak iizere temel olarak iki grupta ele
almaktadir. Yansitmanim neyi icerdigini bilmemek, bireysel engellerin ilkidir. Ikinci
olarak, ogretme ve 6grenme hakkindaki bilgi eksikligi, 6gretimimizle ilgili bulgulari
yorumlama ve ogretimimize iliskin alternatif yaklasim planlar1 olusturma becerimizi
engelleyebilir. Bunun bir boyutu da sudur ki, 6grencilerin nasil 6grendiginden ziyade
Ogretim performansimiza ya da &gretimimizin icerine gereginden fazla odaklanirsak
Ogretimimizin kalitesi ile ilgili 6nemli bir bulguyu go6ziimiizden kagirmamiz
muhtemeldir. Uglincii engel ise, uygulamalarimiz iizerine yaptigimiz yansitmalar ile bu
yansitmalara dayanarak gerceklestirdigimiz eylemler arasindaki bosluktur. Bu boslugun
sebeplerinden bazilar1 baglamsal olabilirken bazilar1 da daha ¢ok bireyseldir. Ornegin
hosnutsuzluk, genellikle yansitici uygulamalar1 tetiklerken bu, deneyimledigimiz
hosnutsuzlugun cinsine baglidir. Eger biz halihazirdaki 6gretim uygulamamizin

etkililiginden hosnutsuzsak bu kendimizle ilgili hogsnutsuzlugumuzdan ¢ok farklidir.

Ashwin (2015)’e gore yansitict 6gretim Oniindeki bu bireysel engellere karsi basit
ya da giivenilir ¢oziimler yoktur. Bazen yansitic1 6gretim uygulamalarimiz az ya da ¢ok
etkili olabilir. Onemli olan ise tam olarak dogru bir sekilde yansitic1 olup olmadigimiza
odaklanmaktan ziyade dgrencilerimize kendi disiplinimizin anlayigini kazandirmak igin

Ogretim uygulamalarimizi nasil gelistirecegimize odaklanmamizdir.

Cevresel engellere geldigimizde ise ilk engel, bazi kurumlarda baskin olan
yansitict  diigiincelerin - 6gretimimize elestirel yansitict  katilimi  engelleyebilmesi
durumudur. Ozellikle yeni dgreticilerin derslerinde, akademik uygulamalarda gelisen
giicliiklerin elestirel bir incelemeyle ele alinmasindan ¢ok 6gretimin teknik boyutlarina
odaklanilir. Bu yiizden kurumlarimizda ve bdliimlerimizdeki yansitma bigimlerinin,
Ogretim uygulamalarimiza elestirel katilimi1 destekleyici bir 6zellikte olup olmadigini

diistinmemiz gerekmektedir.

Ogretim yaptigimiz sartlarin da 6gretimimize yaklasim bigimimiz {izerinde gii¢lii

bir etkisi vardir. Neyi ve nasil 6grettigimize hakim oldugumuzda, sinif sayilarimiz ¢ok
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yiiksek olmadiginda ve is ylkiimiiz ¢cok fazla olmadiginda yansitict bir &gretim
gerceklestirme ihtimalimiz daha yiiksektir. Bu noktada elbette Ogretimin nasil
konumlandirildig1 da bir baska 6énemli husustur: O genel olarak bir bilgi aktarma olarak
mi1 yoksa daha karmasik ve zorlu bir sey olarak mi1 goriiliiyor? Ogretimi sadece bilgi
aktarmaktan ibaret gérmek bizi yansitict 6gretimden ne kadar uzaklastiracaksa, onun
kompleks yapisinin farkinda olmak da Ogretimimizi gelistirmemize o kadar katki

saglayacaktir.

Son bir g¢evresel engel de yansitict uygulamalarimizi gelistirmemize yardimci
olacak destekleyici bir grubun bulunmamasidir. Goriildiigii kadariyla, bu tiir
uygulamalar1 gelistirmede isbirlikli diyalog hayati bir dneme sahiptir ve bu yiizden
Ogretimimizi yapici elestirel bir tutum igerisinde tartisabilecegimiz bir grup bulmak ¢ok
onemlidir. Giiven ve sayginin 6nemini bilen bdyle gruplar olusturdugumuzda bu ¢ok

degerlidir.

Yansitic1 diisiinmenin 6niindeki potansiyel engeller liste olarak verilecek olursa,
“kurumunuzdaki elestirel olmayan baskin yansitici diisiinme”, “neyi ve nasil 6grettigine
dair kontrol mekanizmasinin olmamasi1”, “cok kalabalik siiflar”, “cok fazla is yiikii”,
“yiiksekogretimde yer almaya uygun olmayan Ogrenciler”, “dgretime kurum ya da
bolim tarafindan deger verilmemesi”, “destek grubunun olmamasi” seklinde

siralanabilir (Ashwin, 2015, s. 56).

Emira ve Wilde (2011, s. 187)’ye gore ge¢mis tecriibeleriniz ve gelisim i¢in
gelecek planlamaniz {izerine goriislerinizi, hislerinizi ve diisiincelerinizi kagida dokerek,
yansitict  diistinmenin  Oniindeki engellerin pek ¢ogu asilmaya calisilabilir.
Diisiinceleriniz, beklentileriniz ve arzulariniz hakkinda yazmak zaman alici olabilir ve
cogu stajyer Ogretmen buna isaret eder. Yansitict diisiinme i¢in zamana ihtiya¢ vardir.
Yeterli zamana ek olarak goreve yeni baslayan Ogretmenlerin, pedagojik gelisimi
destekleyen yararl bir ara¢ olarak yazili yansitmalarin degerini bilmeye, bunu yapmak
tizere motive edilmelerine ve kendi yansitici diislinmelerine giivenlerinin olmasina

ithtiyaglart vardir.

Habte (1958) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada yansitici diisiinmenin 6niindeki

engeller, literatiirden yaralanilarak tespit edilmeye calisilmis ve siralanmistir. Daha
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sonra bu maddeler 5’1i likert tipinde anket seklinde; 6nde gelen bir egitimci olmasi,
ortaokulda yansitic1 diistinmeyi gelistirmenin dnemine inanmasi ve miimkiinse yansitici
diistinmeyi gelistirmek lizere gerceklestirilen bazi projelere katilmis olmasi gibi belli
kriterlerle segilen 50 egitimciye gonderilmistir. Katilimeilardan ayrica her bir madde ile
ilgili yorumlarini yazmalari istenmistir. Geri donen 38 formdan 2’si kullanilamaz
durumda, 5’1 de c¢ok ge¢ geldigi i¢in hari¢ tutulmus, 31 katilmcinin yanitlar
degerlendirilmeye alimmistir. Anket formunda yer alan yansitici diistinmenin gelisimi
oniindeki engeller, katilimcilarin yanitlarina gore onem sirasiyla ortalama puanlariyla

birlikte sunlardir (s.130-133):

- Ogretmenlerin yansitici diisiinmeyi ve onun bireysel davranis ile grup

davranigindaki roliinii anlamadaki yetersizligi (x=4.55)

- Ogretmen yetistiren kurumlarin, yansitict diisiinmeyi okul programinda nasil

kullanacagini bilen 6gretmenler ve idareciler yetistirmedeki basarisizligi (x=4.26)

- Ogretmenleri, yansitici diisiinmenin gelisiminde ogrencilere rehberlik etme

becerisinden yoksun olmasi (x=4.26)

- Asirt yogun programlar sebebiyle geleneksel Ogretmenlerin daha az zaman

gerektiren metotlar1 kullanmasi (anlatim yontemi gibi) (x=3.84)

- Yansitict Ogretim i¢in Ogrencilerin zihin seviyelerine uygun Ogretim

materyallerinin yetersizligi (x=3.74)

- Okul miifredatinin sabit ve kurallarla belirlenmis dogas1 (anlayis gelistirmek ya

da problem ¢dzmekten ziyade ders kitabini bitirmeye odaklanmis dersler) (x=3.58)

- Ailenin ve toplumun yansitici diisiinmeye saygi duyma, onu anlama, deger

verme ve katkida bulunma konusundaki yetersizligi (x=3.55)

- Ogrencilerin yansitict bir sekilde diisiinmeyi 6grenmesi konusundaki

ilerlemesini degerlendirecek araglarin yetersizligi (x=3.32)

- Aile ve toplum tarafindan sorgulanmadan kabul edilen giiclii gelenekler,

Onyargilar, 6gretiler, diisiinceler ve kurumlar (x=3.26)
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- Ogretmenler ve okul idarecileri tarafindan, egitimin en temel amacinin sosyal

mirasi aktarmak olduguna asir1 vurgu yapilmasi (x=3.23)

- Okulda ve toplumda “ortiik ya da dokunulmamis” arastirma alanlarinin varligi

(komiinizm, 1rk problemleri gibi) (x=3.19)

- Insanlarin dogmalara ve kati ideolojilere bel baglamasi (dini, felsefi gibi)

(x=2.97)

- Yansitict diistinmenin belirli problem alanlarima uygulanabilirligiyle ilgili

egitimciler arasindaki anlagsmazlik (ahlak, din, estetik gibi) (x=2.74)
- Ogrencilerin rahatsizlig1 ve/veya zihinsel engeller (x=2.71)
- Ogretmenlerin rahatsizlig1 ve/veya zihinsel engeller (x=2.68)

- Toplumda genis ¢aph propagandanin yaygin kullanimi (kitlesel medya yoluyla,
baski gruplar gibi) (x=2.58)

- Ogrencilerin kusurlu dil anlayis1 ve ifade edis bigimi ve/veya yeterli kelimeye

sahip olmamalar1 (x=2.48)

- Ogrencilerin, diisiincedeki mantik hatalarmin sonucu olan yanls ¢ikarsamalar
tespit etmedeki yetersizlikleri (hatali analoji, asir1 genelleme, yanlis ¢ikarimda bulunma
gibi) (x=2.45)

- Okul yonetimlerinin ve egitim kurullarinin otokratik liderligi (x=2.42)

- Ogretmenlerin duygular1 ve hisleri (temenniler, arzular, korkular, cikarcilik,

kendini begenme gibi) (x=2)

- Ailenin sosyo ekonomik diieyinin diisiik olmasinin sonucu olarak o6grenci

tecriibelerinin nitelik ve nicelik olarak yetersizligi (x=2.0)

- Ogrencilerin duygular1 ve hisleri (temenniler, arzular, korkular, cikarcilik,

kendini begenme gibi) (x=1.9)
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- Ogrencilerin, dogustan yeteneksizlik sebebiyle problemleri yansitict bir sekilde

ele alamamasi (x=1.84)

- Ogrencilerin, toyluklar1 sebebiyle problemleri yansitic1 bir sekilde ele alamamasi

(x=1.74)
- Ogrencilerin gegici veya kronik fiziksel ve zihin sagligi durumlari (x=1.52)

Yansitict diisiincenin Oniindeki engeller olarak karsimiza g¢ikan bu problemlerin
iistesinden gelmek zaman alir ve iyi bir zaman yonetimi gerektirir (Emira & Wilde,
2011, s. 199). Zaman yetersizligi sorununu asmak Ttzere haftalik olarak bir
meslektasinla 6gretimin iizerine tartisma, aylik olarak siniftan ya da 6grenci grubundan
bir dersi degerlendirmelerini istemek, yine her ay daha fazla 6grenci merkezli etkinlige
dogru bir adim daha atmak, her donem karsilikl1 olarak ders gozlem etkinligine katilma,
her dénem isbirlikli okumalar yapmak ve/veya kritik bir olay: tartismak iyi bir eylem
plant olabilir (Emira & Wilde, 2011, s. 194).

1.6. Tlgili Arastirmalar
1.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde yansitict diisiinme ile ilgili yapilan arastirmalarin sayist son yillarda
giderek artmaktadir. Egitim alaninda yapilan arastirmalari inceledigimizde bir kismi
ilkdgretim ve ortadgretim ogrencilerinin yansitict diisiinme durumlarini ve bunun cesitli
becerilere etkisini konu edinirken (Demiralp, 2010; Demirbas, 2012; Ersozlii, 2008;
Keskinkilig, 2010; Kirnik, 2010; Kizilkaya, 2009; Kizilkaya & Askar, 2009; Oner
Siinkiir, 2013; Ozdemir, 2009; Tok, 2008; Uygun, 2012; Yetim, 2014; C. Yildirim,
2012; N. Yildirim, 2013; T. Yildirim, 2012), bir kisim ¢alismalarla da gérev yapmakta
olan ogretmenlerin yansitict diisiinme egilimleri ve becerileri tespit edilmeye
calisgilmistir (Alp & Sahin Tagkin, 2010; Aslan, 2009; Dogan Dolapg¢ioglu, 2007;
Ergiiven, 2011; Giiveng, 2012; Karadag, 2010; Kiling, 2010; Kuzu, 2011; Meral, 2009;
Ozgall1, 2007; Ustiin, 2011; Z. Yildiz, 2013; Yilmaz, 2013; Yorulmaz, 2006). Calisma
grubunu ilkogretim ve ortadgretim dgrencilerinin olusturdugu aragtirmalarin 6nemli bir
kismi deneysel ¢alismalar iken, c¢alisma grubunu Ogretmenlerin olusturdugu

calismalarin daha ¢ok betimsel nitelikli tarama arastirmalari oldugu goriilmektedir.
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Hizmet Oncesi Ogretmen yetistirme programlarinda da, 6gretmen adaylarinin
yansitma egilimlerini belli degiskenler gore degerlendirmek iizere cesitli tarama
aragtirmalar1 yapilmistir (Armutgu, 2012; M. Aydin & Celik, 2013; Duban & Yanpar
Yelken, 2010; Sahin, 2011; Urhan, 2013). Bunun disinda &gretmen adaylarinin
yansitma becerilerini gelistirmek ya da yansitici diisiinme ile ¢esitli degiskenler
arasindaki iligkiyi incelemek lizere gergeklestirilmis birtakim deneysel caligmalar da
bulunmaktadir (Cigdem, 2012; Dervent, 2012; Duman, 2009; Giiney, 2008; Giiney &
Semerci, 2009; Kerimgil, 2008; Kog¢ & Yildiz, 2012; Koksal, 2006; Koksal & Demirel,
2008; Korkmazgil, 2009; Kozan, 2007; B. Ozden, 2012; Sanal Erginel, 2006; Savran
Gencer, 2008; Tican, 2013; Tok, 2008; 1. Yildiz, 2012).

Giney ve Semerci (2009) tarafindan yapilan ve mikro-yansitict 6gretim
yonteminin 6gretmen adaylariin yansitic1 diisiinmesine etkisinin incelendigi ¢alisma
sonucunda, mikro-yansitict 6gretim yonteminin 6gretmen adaylarin yansitict diistinme

becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Kog ve Yildiz (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise, sinif 6gretmenligi 4. sinif
Ogrencilerine, katildiklar1 6gretmenlik uygulamas: ile ilgili yansitic1 giinliikler
tutturulmus ve bu giinliikkler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinda, planlama, 6gretim siireci,
siif yonetimi boyutlarinda ve Ogrenme-0gretme yaklagimlarindaki uyusmazlik ile
ogretmenlik uygulamasinin yapilandirilmamasindan kaynaklanan sorunlar yasadiklari,
bununla birlikte bu boyutlarla ilgili 6nemli 6grenmeler gerceklestirdikleri; 6gretmen
adaylarinin uygulamada genellikle anlatim, soru-cevap ve tartisma yoOntemlerini
kullandiklar1 ve 6gretim siirecinde 6grenmeyi kolaylastirict materyallere ¢ok az yer
yerdikleri; okul yonetiminin ve uygulama Ogretmenlerinin Ogretmen adaylarma

yeterince destek olmadiklar1 saptanmistir.

Koksal ve Demirel (2008) tarafindan yapilan ve arastirma deseni olarak durum
caligmasinin secildigi arastirmada sinif 6gretmenligi boliimii son sinifinda okuyan 12
Ogrenci ile Ogretmenlik uygulamasi programi yiiriitiilmiistir. Calisma grubu
Ogrencilerinden, yansitici diislinceyi gelistirmeye yonelik programin uygulanacagi grup
ve 6gretmenlik uygulamasinin kendi dogasinda yiiriitiilecegi grup olmak lizere Durum-1

ve Durum-2 seklinde iki grup olusturulmustur. Tasarlanan “Yansitic1 Diisiinme Ogretim
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Programi”nda O6gretme-6grenme siiregleri, uygulama etkinlikleri sonrasinda mikro-
Ogretim ile desteklenmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgulara gore, bazi1 konularda
Durum-1 ve Durum-2 katilimcilar1 arasinda faklilik olusmus, yansitici diisiinme
egitiminin Ogretmen adaylarmin planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerine

olumlu katkilar sagladig1 goriilmiistiir.

B. Ozden (2012)’in yansitict diisinme uygulamalarinin simif 6gretmenlerinin
yapilandirmact 6grenme ortami hazirlama becerilerine etkisini ortaya koymak iizere
doktora tez calismasi olarak yaptigi arastirmada, Ogretmen adaylarmin o6gretimi
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda yasadiklari sorunlara deginilmistir.
Bunun yani sira yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma bakimindan deney ve kontrol

grubu arasinda olusan farkliliklar nitel ve nicel veriler 15181nda degerlendirilmistir.

Savran Gencer (2008) tarafindan doktora tezi olarak yapilan c¢alismada ise,
biyoloji 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinin yansitic1 diisiinme ile saglanmasi
konusunda c¢esitli uygulamalar yapilmistir. Aragtirmada, 6gretmen adaylarmin teknik,
uygulama ve diyalektik alanda; Ogretim siirecleri basta olmak {iizere, Ogretmen
ozellikleri, simf yonetimi, Ogrenciler ve Ogretmenlik meslegi ile ilgili konularda

yasadiklar1 deneyimler iizerinde yansitma yapabildikleri belirlenmistir.

Sanal Erginel (2006) hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde yansitict diistinmenin
algis1 ve gelistirilmesi {izerine yaptig1 doktora tez c¢alismasinda, yapilan etkinlikler
neticesinde donem boyunca Ogretmen adaylarin yansitict diisiinmede bir gelisme
gosterdigini tespit etmistir. Egitim Bilimleri boliimii son sinif 6grencileri ile “Okul
Deneyimi II” dersi gergevesinde yiiriitiilen c¢alismada Ogrenciler dersi kendi
arkadaslarina anlatmis ve kaydedilen ders analiz edilmistir. Arastirma bulgular
yansitict diistinmenin gelistirilmesinde igbirliginin énemli bir yeri oldugunu gdstermis,
O0gretmen adaylarinin kendi 68retimlerine karsi farkindaliklari artmistir. Bu ¢alismanin,
ogretmen adaylarinin gercek sinif ortaminda 6gretim yapabilecegi baska bir uygulama

dersinde tekrarlanmasi Onerilmektedir.

Cigdem (2012) bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
dersinde blog araciligi ile tuttuklar1 giinliiklerin yansitict diisiinme diizeylerine etkisini

arastirmak iizere, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimii 4. smifinda
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okuyan ve Ogretmenlik Uygulamasi dersini alan, 20'si deney grubunda 20'si de kontrol
grubunda yer alan toplam 40 6grenci ile ¢alismistir. Hem nitel hem de nicel veri
toplama ve analiz yaklasimlarindan yararlanilan ¢alismanin nicel boyutunda, deney ile
kontrol grubunun son test elestirel yansitma puanlart arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya cikmis; ancak deney ve kontrol
gruplarinin son test aligkanlik, anlama ve yansitma puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise blog ortami
araciligiyla hazirlanan raporlarin betimsel analizi yapilmis, 6gretmen adaylarinin diger
Ogretmenler ya da 6gretmen adaylart hakkinda izlenimlerini aktardiklar1 bloglarin daha
¢ok yansitici diislinmenin anlama diizeyinde yazilardan olustugu, kendileri etkinlikleri
ile ilgili bloglarin ise yansitma ve elestirel yansitma diizeyinde yazilardan olustugu

goriilmiistiir.

Tican (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, yansitict diisiinmeye dayali
ogretim etkinliklerinin, 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme becerilerine, elestirel
diisiinme becerilerine, demokratik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini ortaya
koymak amaglanmis ve Tiirkge Ogretmenligi 2. simif Ogrencileri ile g¢alisiimistir.
Arastirmanin nitel boyutundaki bulgulara gore yansitici diisinmeye dayali 6gretim
etkinlikleri O6grencilerin ¢esitli kazanimlar elde etmelerini sagladigi tespit edilmistir.
Ancak on test - son test kontrol gruplu modelin benimsendigi nicel boyutta son test ve
erisi yansitici diisiinme, elestirel diisiinme, demokratik tutum, akademik basar1 puan
ortalamalar1 agisindan, deney grubunda daha yiiksek ortalama puanlar elde edilmesine
karsin, kontrol grubu ortalamalar1 ile kiyaslandiginda aralarinda anlamli farklilik
belirlenmemistir. Anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmamis olmasi, deneysel ¢alismanin 6
hafta gibi kisa bir siire devam etmis olmasina baglanmisg, yansitict diisiinme gibi {ist
diizey bir zihinsel becerinin kazandirilmasi i¢in 6 haftadan daha uzun bir siireye ihtiyag

oldugu sonucuna ulasilmstir.

Dervent (2012) tarafindan “Yansitict Diisiinmenin Beden Egitimi Ogretmen
Adaylarmin Mesleki Uygulamalaria Etkisi” ismiyle yapilan arastirmada nitel aragtirma
deseninin baskin oldugu karma arastirma yaklasimi tercih edilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda elde edilen veriler, ¢alisma grubunda yer alan beden egitimi Ggretmen

adaylarinin biliylik ¢ogunlugunun yansitict diisiinme seviyelerinde bireysel olarak
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gelisim sagladiklarint ortaya koymus; nitel boyutta ise calisma grubunun yansitici
diisiinme ¢aligmalar siirecinin baslangicinda teknik alanda yansitma yaptiklari, siirecin
ilerleyen asamalarinda baglamsal ve diyalektik alanda da yansitma yapabildikleri ortaya

konulmustur.

Ozginar (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da, ger¢ek smf
ortamlarindan elde edilmis ve kurgu teknikleri ile 6gretim icin uygun hale getirilmis
sinif goriintiilerinden olusan video-durumlarinin 6nemli noktalarina, dersi isleyen
O0gretmen ve uzman yorumlari yerlestirilmesi ile videolar zenginlestirilmis ve bu video-
durumlarin tartisilmast i¢in olusturulan ¢evrimici tartisma gruplarinda Ogretmen
adaylar ile Ogretmenlerin birlikte bulunmalarinin, 6gretmen adaylarinin yansitict
diisiinme diizeylerine etkisi belirlenmeye calisilmistir. Calisma grubunu, Bilgisayar ve

Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii 3. simf dgrencileri olusturmustur.

I. Yidiz (2012)’in c¢ahigmasinda da web tabanli bir video analiz ortami
tasarlanmig, bu sistem igerisine yerlestirilen soru uyaranlarinin hizmet Oncesi
Ogretmenlerin yansitict diislinme ve Ogretmen 0z yeterlik seviyeleri lizerine etkisi
arastirilmistir. 55 6gretmen aday ile yiiriitiilen tam deneysel ¢alismanin sonucunda
katilimcilarin yansitict diisiinme seviyelerinde olumlu yonde anlamli bir gelisme
gbzlenmis; diger taraftan 6gretim stratejileri, simif yonetimi ve 6grenci katilimi gibi 6z-
yeterlik alt faktorlerinde zaman igerisinde gelisme tespit edilmekle birlikte bunun

anlaml diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.

G. Aydin (2015)’1n ¢alismasinda ise Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmen adaylarinin
akademik yazma becerilerini gelistirmek iizere yansitict Ogretim uygulamalar
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgular1 katilimcilarin ilk yazilan makalelere oranla,
ciddi bir bagar1 kaydettigini ortaya konmus; elde edilen yansitict 6grenci ve arastirmact
giinliikleri {izerine yapilan betimsel analizler ise akademik yazmaya karsi olumlu bir

tutumun gelistirildigini desteklemistir.

Din 6gretimi alaninda ise konuyla ilgili olarak Z. Yildiz (2013) tarafindan yapilan
doktora tez calismasi disinda bir calismaya rastlanmamistir. Z. Yildiz (2013)’in
arastirmas1 betimsel nitelikli tarama modelinde yiiriitiilmiis nicel bir ¢alisma iken

arastirmanin verileri 347 ogretmenden toplanmistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim
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DKAB 6gretmenlerinin genel olarak yansitict diisiinme egilimlerinin yiiksek oldugu
gorilmistir. Calismada, yansitma modelinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni
yetistirilmesinde uygulanmasinin, yansitici diisiinme becerisi kazanmis Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 0gretmenlerinin yetismesine katki saglayacagi ifade edilmektedir. Bu
cercevede Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni yetistiren yiiksek Ogretim
kurumlarinda Ogretmen adaylarina yansitict diisiinme becerisinin kazandirilmasini

hedefleyen programlarin yer almasi 6nerilmektedir.

Ulkemizde yansitict diisinme ile ilgili yapilan arastirmalarm, c¢ogunlukla
ogretmenler ve Ogretmen adaylarini konu edindigi goriilmektedir. Elaldi (2013)
tarafindan gergeklestirilen doktora tez ¢aligmasi ile Cigek Seyhan (2013)’in doktora tez
calismasi ise tip egitimi alaninda yiiriitiilmiis arastirmalar olarak tespit edilmistir.
Piyano egitiminde yansitici diisiinmenin kullanimi ve etkililigi lizerine Okan (2009)
tarafindan gerceklestirilen doktora tez ¢alismasi da miizik egitimi alaninda yapilan bir

arastirmadir.

Dalgi¢ (2011) tarafindan gergeklestirilen, okul yoneticilerinin yansitict diisiinme
beceri ve uygulamalarimi konu edinen doktora tez c¢alismasi ise, uluslar arasi
kargilagtirmali egitim arastirmasi Ozelligi gostermektedir. Calisma ile Tirkiye ve
Danimarka’daki okul yoneticilerinin mesleki gelisim amagh yansitict diisiinceye dayali
uygulamalar tespit edilmeye ve Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarinda gorev yapmakta
olan okul yoneticilerinin mesleki gelisimlerini slirdiirmek ve tecriibelerini 6grenmeye
cevirmek i¢in yansitict diisiinme becerilerini ne diizeyde kullandiklari, bunu hangi
uygulamalarinda gosterdikleri ve yansitici diislinme uygulamalari ile ¢esitli demografik
degiskenler (cinsiyet, kidem, okul tiirii, brans, 6grenci sayisi, hizmet i¢i egitim alma

durumu ve gorev tiirli) arasinda iliski olup olmadigi saptanmaya calisilmistir.

Tiimkaya ve Hurioglu (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretim elemanlarinin
yansitict diisiinme egilimleri c¢esitli degiskenlere gore incelenmistir. Elde edilen
sonuglara gore dgretim elemanlariin genel olarak yansitict diisiinme egilimleri yiiksek

bulunmustur.
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1.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurtdisindaki c¢alismalar incelendiginde yansitici diisiinme ile ilgili yapilan
caligmalarin ¢ogunlukla 6gretmen egitimi alaninda olmakla birlikte farkli alanda yapilan

calismalarin da oldugu goézlenmektedir.

Troyer (1988) yaptign arastirma ile Yansitict Ogretime katilmanin, aday
ogretmenlerin smif i¢i O6gretim durumlar1 lizerine yansitma becerisine etkilerini ve
Yansitict  Ogretimi  yansitici  diisiinme  iizerine kavramsal/teorik bir icerikle
desteklemenin etkilerini belirlemeye calismistir. Bu amaci gergeklestirmek iizere
yiiriitiilen yar1 deneysel ¢aligmaya katilan 117 6grenciden 5’1 bir ya da daha fazla giin
devamsizlik nedeniyle gruptan ayrilmis, 112 6grenci ile ¢alisma tamamlamistir. Calisma
sonucunda onceki bazi g¢alismalarin aksine yansitici 6gretimin, smif igi Ogretim
durumlarin1 analiz etme konusunda aday Ogretmenlerin yansitict diisiinmelerini
gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bir baska bulgusu da Yansitici
Ogretim siirecini yansitic1 diisinme siirecleri iizerine teorik bilgi ile desteklemenin

yansitic1 6gretmenler yetistirmede daha etkili sonuglar verdigi seklinde olmustur.

Burrows (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Ogretmenlerin video
kayda alinmis dersler yoluyla kendini degerlendirmesi ve yansitmalari arasindaki
iliskinin incelenmesi amag¢lanmigtir. 6 hafta boyunca 72 o6gretmenle gergeklestirilen
calismada katilimcilar dort gruba ayrilmistir. Birinci grupta Ogretmenlerin dersleri
kaydedilmis ve dgretmenler kendilerini yalniz baslarma izlemislerdir. Ikinci grupta ders
oncesi, yansitict diisiinmelerini saglayacak on organize edici sorular Ogretmenler
tarafindan okunmus ve daha sonra ders kaydedilmis, sonrasinda kendi ders
anlatimlarina iliskin videolar dgretmenler tarafindan yalniz olarak izlenmistir. Ugiincii
grupta o6gretmen ders anlatimi video kayda alinmig, daha sonra okul bas 6gretmeni ile
birlikte 6gretmenler kendi ders anlatimlarina iliskin videolar1 degerlendirmislerdir.
Dordiincii grupta ise hem ders dncesinde 6n organize edici sorular okunmus, hem de
ders sonrasinda video okul bas 6gretmeni ile birlikte degerlendirilmistir. Uygulamanin
oncesinde ve sonrasinda uygulanan o6lgekten alinan puanlara gére dgretmenlerin, sozii
edilen uygulamalara katiliminin algilayislarima etki edip etmedigi tespit edilmeye
calistlmistir. Arastirma sonucunda dort grup arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilememistir.
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Constantinou (2009) Birlesik Arap Emirlikleri’nde gerceklestirdigi arastirmasinda
alti Arap Ingilizce 6gretmeninden olusan calisma grubu iizerinde, dgretmenlerin
yansitict uygulamayi nasil anladigi ve uyguladigini kesfetmeye calismistir. Arastirmada
teori ve uygulama sentezlenmis, yansitma becerilerini elde etmenin karmasik olmasinin
yant sira hem zaman hem de sabir isteyen bir siire¢ oldugu ortaya konmustur.
Ogretmenlerin farkli sekillerde &grendigi, farkli diizeylerde yansitic1 diisiinme
sergilemeleri ve farkl tecriibeleri farkli sekilde yorumladiklar1 gozlenmistir. Yansitici
giinliikler ve arastirmaci gozlemleriyle verilerin toplandigi calisma bir yilin iizerinde
stirmiis olup, alti katilimci 6gretmenin, mesleki gelisim igin bir ara¢ olan &gretme

lizerine yansitmaya yiiksek deger atfettiklerine dair bulgulara yer verilmistir.

Tsui (2004) yaptigi ¢alismada, fizik egitiminde yansitict diisiinmenin bilesenlerini
arastirmak, pedagojik yansitma ile dgretmen kalitesi arasindaki iligskiyi incelemek ve
yansitmanin 6gretmenlerin degerleri ile Ogretim konusundaki ve kendi Ogretim
aligkanliklar1 hakkindaki inanglar1 iizerine olumlu bir etkisinin olup olmadigini
incelemek istemistir. Ders gozlemi, video kaydi, 6gretimi degerlendirme kontrol
listeleri, goriismeler ve seminerler yoluyla verilerin toplandigi calismada, ii¢ yildan
daha az deneyimi olmayan dokuz ilkokul 6gretmeni katilimci olarak yer almuistir.
Arastirmanin bulgular1 gostermektedir ki yansitic1 diisiinmenin gelisimi ile yansitici
diisiiniirtin mesleki ve kisisel gelisimi arasinda yakin bir iliski vardir. Calisma ayrica
ortaya koymustur ki 6gretim kalitesindeki degisme ve gelisme ile yansitma birbirine
eslik etmektedir. Ancak katilimcilar arasinda yansitmanin ve Ogretim kalitesindeki
gelismelerin genel olarak fizik egitiminin teknik meselelerinde oldugu gozlenmistir.
Egitimsel degerler ve fizik egitiminin amaglar1 gibi daha derin konular biiylik 6l¢iide

dokunulmamis ve degismemis olarak kalmaistir.

Crowe (2001) ise ¢alismasinda, yansitict diisiinme ile 6gretme i¢in 6grenme siireci
arasindaki iligkiyi aciklamayi; yansitmanin gelisimsel yonlerini incelemeyi; yansitmanin
tekrarlanan ve birbirine bagli yapisin1 gostermeyi; bireyin iyi yapilandirilmamis
problemlerle basa ¢ikmak icin kullandigi yari bilingli ve altta yatan diisiinme bigimi
olarak tamimlanan yansitmanin igerigini betimlemeyi amacglamistir. Bunu
gerceklestirmek iizere {i¢ tane dgretmen adayi ile ¢alisiimistir. Ogretmen adaylar1 kendi

ogretimlerinde iyi yapilandirilmamis problemleri tanimlama ve ¢dzmeye yardimci
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olmak {iizere yansitici diislinmelerinde dort ara¢ kullanmiglardir: giinlilk yazma, eylem
arastirmasi, diyalog ve kendi kendine konusma. Arastirma bulgulari, geleneksel, bilgi
aktarimina dayali 6gretmen egitimi programlarinin 6gretmen yetistirmede yeterli
olmadigin1 gostermistir. Bu modelde tiniversitenin rolii bilgi sunmak, d6grencinin rolii
ise bu bilgiyi almak ve sinifta uygulamaktir. Sinif ortaminda karsilasilan problemler ¢ok
farklilik goOstermekte ve her Ogretmen bu problemlerle basa ¢ikmayr kendi
tecriibelerinden Ogrenmektedir. Ayrica, belli teorileri ve Ogretim metotlarini sinifa
giderek uygulamanin, ogretmen egitiminde uygun bir yol olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu calismada, sOmestr boyunca Ogretmen adaylarinin yansitic
diistinmelerinin derinliginde ve kapsamliliginda énemli bir artis goriilmese de yansitict

diisiinmenin degisebilecegi ve degistigine dair bulgular elde edilmistir.

Gilbert (2001)’1in gorev yapmakta olan 18 dgretmenle gergeklestirdigi ¢alismada,
“Yansitict Diisiiniir Olarak Ogretmen” bashkli bir ders ile dgretmenlerin yansitict
diisinme becerileri ve yansitict diislinme egilimleri gelistirilmeye ¢aligilmustir.
Tamamlanan egitim sonucunda katilimcilarin, yansitici diisiinmeye kars1 daha olumlu

bir tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

Han (1993) calismasinda aday Ogretmenlerin, yansitici diisiinme siireci ve
yansiticl diisiinmenin igerigi anlaminda giinlik yazma isine nasil yaklastiklariyla
birlikte yansitic1 diisiinme siireci ve igerigi olarak bu iki boyutun birbiriyle etkilesimini
incelemistir. Okul 6ncesi 6gretmenligine hazirlanan 6 kiz 6grenci tarafindan doldurulan
giinliiklerin analiz edildigi c¢alismada Ogrenciler arasinda ¢esitlilik olmakla birlikte
yansitict olabildikleri goriilmiistiir. Ote yandan dgrencilerin farkli dgretim durumlaria
iliskin dagarciga sahip olmadiklar;; katilimeilarin, c¢ocuklarin bakis agilarim
yakalamakta zorlandiklari; yansitict diigiinme diizeylerinin konuya gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica smif i¢i 6zel gorevlerin kendini degerlendirme

anlaminda yansitma {izerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Huebner (1997) bir 6gretmen egitimi programinda, dgretim portfolyolar: tutan
ogrencilerin, yansitict diisinme konusunda kafa karisikligi seviyesinden netlik
seviyesine, teknik seviyeden kavramsal seviyeye, kendine odaklanma seviyesinden
(6gretmen merkezli) 6grenmeye odaklanma (6grenci ve 6gretim merkezli) seviyesine

nasil bir gelisim gosterdiklerini incelemistir. 25 6gretmen adayinin katilimei olarak yer
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aldig1 ¢aligmada, 8 ay boyunca portfolyolarin yani sira siif gozlemleri, anket ve
goriismeler yoluyla da veri toplanmistir. Ogretim portfolyolarmim eylem iizerine
yansitmay1 destekledigi, siire¢ boyunca uygulamayi gézlemlemek ve tartismak iizere
meslektaslariyla isbirligi icinde nasil calisacaklarini 6grenme konusunda adaylari
cesaretlendirdigi gozlenmistir. Ayrica anket sonuglari, 6gretmen adaylarmin teknik
diizeyde yansitmadan uygulama diizeyinde yansitmaya gelisim gdosterdiklerini ortaya

koymustur.

West (2002) tarafindan yapilan ¢alismada nitel ve nicel arastirma yaklasimi
birlikte kullanilmistir. Calismanin nitel boyutunda, yeni miifredatin uygulanmasi
stirecinde Ogretmen diisiinmesinin {i¢ asamasi incelenmistir: gelecegi Ongorerek
planlama yapma, ogretmenin interaktif kararlar1 ve yansitict uygulamalar. Nicel
boyutunun amaci ise, yeni mikrobiyoloji iinitesinin uygulanmasindan sonra Ggrenci
basarisini istatistiksel olarak karsilagtirmak, seklinde belirlenmistir. Calismanin nitel
boyutunun katilimcilart 2 6gretmen iken, nicel boyutta bu 6gretmenlerin derslerine
girdigi 183 lise Ogrencisi arastirmada yer almistir. Bu c¢alismada, yeni miifredat
uygulanirken yansitici uygulamanin tercih edilmesi ve arastirilmasinin sebebi,
yansitmanin program gelistirme arastirmasinda ya da programin uygulamadan sonra

degistirilmesinde yararli oldugunun diistiniilmesidir.

Marsh (2011) ise calismasinda, bir “Bilim Alaninda Okulda Ogretmen Egitimi
Projesi’ni  (In-School Teacher Education Project in Science) degerlendirmeye
calismistir. Proje kapsaminda, yerlestirilen kameralar ve mikrofonlar sayesinde
tiniversite ile ortak ¢alisan alti okulun laboratuarlar1 ve iiniversitenin siniflar1 arasinda
canli ve interaktif bir ortam olusturulmustur. Bu ortam, {iiniversitedeki interaktif
tahtalara aktarilan video ve ses ile okulun smiflarim1 gézlemlemeyi, 6grencilerin belirli
Ozelliklerine ve Ogretim aktivitesine odaklanmay1 kolaylastirmistir. Sistem sayesinde
sinifta uygulama yapan Ogretmen adayr ile danigsmani ve akranlar1 etkilesime
gecebilmistir. Literatiirde, bu tarz projelerin, stajyer 6gretmenlerin gozlem becerilerini
ve yansitict diigiinmelerini gelistirdigi, gercek smif ortaminda 6rnek uygulama imkani
sagladigi, uzaktan gbézlem yapabilmeyi miimkiin kildigi, teori ve uygulama arasinda
baglanti kurmaya imkan verdigi ve danigmanin stajyer dgretmene rehberlik etmesine

yardimer olduguna isaret edilmektedir. Arastirma bulgularina gore, projenin teoriyi
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uygulamaya baglama konusunda adaylara katki sagladigi, yansitict uygulamay1
destekleyerek ogretmen adaylarmin mesleki 6grenmelerini  destekledigi, isbirlikli
ogrenmeyi destekledigi ve adaylarda pedagojik ve mesleki dil gelisimi sagladigi

gozlenmistir.

Maynard (2011)’in arastirmasinda, egitici bir ara¢ olarak gorsel veri analiz
semineri yoluyla yansitici diistinme gelisimi incelenmistir. Arastirma, bir egitim donemi
boyunca, dort 6grenci ve ders hocasinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada
O0gretmen adaylari, veri analiz semineri ve yazili gorevler ile kurumsal (okul) konulari
iceren gorsel veri analiz projesinden elde ettikleri belirli bilgileri uygulamislardir.
Ogretim gorevlisi, hem yazili gorevler hem de gorsel veri analizi semineri boyunca
gerceklesen etkilesimler yoluyla katilimc1 olan aday Ogretmenlerin yansitici
diisiinmelerini gelistirmeye c¢alismistir. Yazili gorevler ve seminerlerde gerceklesen
diyaloglar gostermistir ki aday Ogretmenlerin karakterleri yansitict diigtiniirlerin

karakterleri ile uyum gostermektedir.

Josten (2011) tarafindan gergeklestirilen teori olusturma ¢alismasinda,
Ogretmenlerin  yansitict diisiinmeyi nasil tanimladiklari, yansitict diisiinmenin
bilesenlerini nasil kullandiklar1 ve bu bilesenleri uygulamalarina nasil aktardiklar
arastiritlmistir. 15 6gretmenin katilimci olarak yer aldigi ¢calismada, yansitici diisiinme
stirecinin tiim karmasikligin1 kullanma kapasitesine ulagsmis katilimcilarin, yansitici
ogretim uygulamasi gelistirmeye dogru ciddi bir gelisim gosterdigi sonucuna

ulasilmistir.

L. M. Stewart (1991) arastirmasinda, yansitici diisiinmeye yardimci olmak iizere
tasarlanan aktiviteleri tamamlayan 6gretmen adaylarinin yansitma siireclerinde farklilik
olup olmadigini incelemistir. 15 hafta siiren egitim psikolojisi dersine katilan 33
O0gretmen adayindan 7’si yiirlitiilen ¢calismada yer almistir. Dersin asil amaci, 6grenme
psikolojisi hakkinda 6grenirken ayn1 zamanda Ogretmen adaylarina yansitici olmalari
icin firsatlar sunarak, yansitici diisiinmeyi gelistirmek olmustur. Her 6grenciden bazi
gorevleri yerine getirmesi istenmis, bu kapsamda 6grenciler her giin en az 10 dakika
mesleki tecriibelerine iliskin diisiinmiisler ve hatirladiklarindan anlamli olanlarini
ginliik tutmuslardir. Ayrica aktivite ve ardindan yansitici yazi olmak iizere dort tane

yansitict yazi yazmalart istenmistir. Son olarak stajyerliklerinde, siifta kullandiklar
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davranig degistirme tekniklerini listelemeleri ve iizerine yansitma yapmalarinin istendigi
bir proje ile kislik tipi, mizag¢ ve ¢esitli bilesenleri ele alan bir etkinligin yer aldig1 proje
olmak Tlizere iki proje yapmalar1 istenmistir. Gorlismeler, gozlemler ve anketler
arastirmanin diger veri toplama araglarini olusturmustur. Sonug¢ olarak Ogrencinin
orjinal yansitma yonelimi dikkate alinmaksizin, biitiin 6grencilerin yansitma diizeyleri
gelisme gostermistir. Diger taraftan yasin, yansitici 6gretime yaklasimi etkileyen bir
unsur olmadig1 tespit edilmistir. Arastirma sonucunda yansitic1 yazilardan elde edilen
verilere gore, egitimsel teori ve simifta yapilan uygulamanin biitiinlestirilmesinin, aday
Ogretmenlerin okulun amaglar1 hakkinda ve egitimci olarak kendi amaglar1 hakkinda

elestirel digiinmelerini miimkiin kildig1 da tespit edilmistir.

Kaywork (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise, 6gretmen adaylari ile birlikte
gerceklestirilen, birbirine bagl birka¢ yansitici uygulamanin sonuglar1 incelenmeye
calisilmigtir.  Okul Oncesi egitiminden dort ogretmen adayr ¢alisma grubunu
olustururken, arastirma 15 haftalilk staj programinin ilk 10 haftasinda
gerceklestirilmistir. Yazili yansitmalar, grup toplantis1 kayitlari, belgeler, birebir
diyalog ve goriisme kayitlar1 olmak iizere c¢oklu nitel veri kaynaklari kullanilmastir.
Arastirma verilerinin analizi, katilimcilarin ¢ogunun yazili ya da sozlii yansitmalarinin
biiyilk oranda betimsel oldugunu gostermistir. Bu betimlemelerin, genellikle
ogrencilerin ne yaptiklarina ya da nigin yaptiklarina dair elestirel -hatta basit diizeyde
bile- bir sorgulama icermedigi gorilmiistir. Ancak zamanla aday Ogretmenler,
pedagojik 6gretmen grup tartismasi toplantilarina katildikga, grup daha uyumlu ve aktif

olmaya baslamis ve bu nispeten daha derin yansitmalara yol agmustir.

Minott (2006) ise zengin veri kaynagi olacagi disiiniilen dort deneyimli
ogretmenin katilimi ile gergeklestirdigi ¢aligmasinda dersi planlama, uygulama ve
degerlendirme konusunda pratik bir anlayis sunmaya c¢alismis ve katilimcilarin bu
alanda yansitic1 6gretimin bilesenlerini nasil kullandiklarini incelemistir. Minott (2006)
arastirmasi sonucunda iki temel ¢ikarsama yapmistir. Buna gore, katilimcilarin dersin
planlayici, uygulayict ve degerlendiricisi olarak rollerini nasil yerine getirdiklerini,
onlarin egitim felsefesi, inanglari, tercihleri ve mizaglart ile yonetim tarafindan karar
verilmis politikalar ve agir is yiikii arasindaki dinamik iligki belirlemektedir. Ikinci

olarak, katilimcilar “ne ise yarar” konusundaki pratik bilgi ve tecriibelerini kullanmislar,
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Ogretimlerinde “az ya da ¢ok” yansitic1 olarak yansitici diislinceyi ¢esitli diizeylerde

kullanmislardir.

Russback (2010)’in ¢alismasinda yansitici diisiinmenin aday 6gretmenler ve yeni
Ogretmenler tarafindan algilanan degeri incelenmeye calisilmistir. 261 aday 6gretmen
ve 1, 2 ve 3 yildir gérev yapmakta olan 365 yeni 0gretmene uygulanan anket ile
verilerin toplandig1 ¢alismada bu iki grup Kkarsilagtirilirken, ayrica geleneksel
yontemlerle yetistirilmis yeni 68retmenler ile alternatif yontemlerle yetistirilmis yeni
Ogretmenlerin yansitict diisiinmeye atfettikleri deger mukayese edilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore hem aday 6gretmenler hem de yeni 6gretmenler yansitict diisiinmeye
deger atfetmekle birlikte ¢ogu durumda yeni Ogretmenler yansitict diisiinmeye daha
fazla deger vermektedirler. Calismada aday 6gretmenlerin yetistirildigi programlarda ve
yeni §gretmenlerin mesleki gelisim programlarinda yansitici diisiinme uygulamasina yer

verilmeye devam edilmesi 6nerilmektedir.

K. E. Stewart (2010) ¢alismasinda ise, okul dncesi dgretmenlerinin 6grendikleri
seyleri, 0Ogretim metotlarina aktarmak i¢in yansitict  diislinmeyi kullanip
kullanmadiklarinin arastirilmasi amaclanmis, ayrica yansitict uygulamalar1 destekleyen
ya da engelleyen kurumsal ve sosyal faktorlerin neler oldugu, farkli tiirdeki hazirlik
programlarimin farkli yansitict uygulamalar ile iliskili olup olmadigi ve ¢esitli
demografik degiskenlerin yansitmanin kullanimina iligkin raporlarla ilgili olup olmadig1
arastirilmistir. Durum calismasi deseninin  kullanildigr arastirma, karma yontem
arastirmasi 6zelligi gostermektedir. 38 d6gretmen ve 2 yonetici 6gretmen olmak iizere 40
katilime1 ¢alismada yer almig, odak grup goriismesi, anket ve miilakatla arastirma

verileri toplanmustir.

Zeki (2010) gergeklestirdigi ¢alismada, daha yansitict bir portfolyo gelistirmek
icin aday oOgretmenlerin bir portfolyo olusturma {lizerine tecriibelerini nasil
algiladiklarin1 incelemeye calismistir. Arastirmaci, bu amagla bir eylem arastirmasi
gerceklestirmistir. Calisma {i¢ asamadan olusmustur. Birinci asamada, halihazirda
kullanilmakta olan portfolyo ile ilgili aday 6gretmenlerin algilarina odaklanilmis ve
giiclii yonleriyle birlikte problemli alanlar teshis edilmeye calisilmustir. Ikinci asamada,

birinci asamadan elde edilen bulgularla birlikte teorik/deneysel bilgilere dayanarak daha
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yansitic1 bir portfolyo yapisi gelistirilmeye calisilmistir. Uglincii asama ise, gelistirilen

portfolyonun uygulanmasi ile ilgili olup onun etkililigi rapor edilmistir.

Yang (1997) ise calismasinda, sirasiyla Dewey’in yansitici arastirma teorisi ve
Schon’iin uygulama konusundaki epistemolojisinin, 6gretmen egitiminde alternatif bir
yonelim olan Yansitict Ogretmen Egitimi igin yeterli teorik bir altyapi sunup
sunmadigini arastirmustir. Yang’a gore Yansitict Ogretmen Egitimi ile Dewey’in
yansitici arastirma diislincesi ve Schon’iin uygulama lizerine epistemolojisi arasinda
kurulan iligski oldukg¢a {istiinkoriidiir. Kaynaklar sik stk Dewey ve Schon’e atif
yapmaktadir ancak onlarin O6gretmen egitimi programi gelistirme konusundaki

iceriklerini incelemek tizere pek az ¢aba s6z konusudur.

Keogh (2005) 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinmelerini etkileyen faktorler
konulu arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme egilimleri ile yansitici
diistinme diizeyleri arasindaki iliskiyi ele almistir. Josten (2011) ise ¢alisma grubundaki
Ogretmenlerin yansitici diigiinme tesebbiisleri ile yansitici uygulamalar1 arasindaki
iliskiyi inceleyerek bu konuda bir teori gelistirmeye calismistir. Bu konuda arastirma
yapan bir diger isim Crowe (2001) ¢alismasinda yansitict diisiinme ve dgretmek igin

O0grenme stireci arasindaki iliskiyi aciklamaya ¢alismustir.

Abdulhadi (2001) yaptig1 arastirmada Kuveyt ortaokullarinda Islam egitimi
ogretmenlerinin  yansitict  dgretim  uygulamalarimi  incelemistir. Islam  egitimi
dgretmenlerinin ve Egitim Bakanligi Islam egitimi miifettislerinin katilimci olarak yer
aldig1 calismada Ogretmenlerin yansitict O0gretim uygulamalar ile ilgili bilgilerini
degerlendirmek; konular, slire ve Ogretmenlerin kullandigi yansitict diisiinme
uygulamalarinin yararlarini tespit etmek amaglanmistir. Ayrica miifettislerin, yansitic
diislinme uygulamalarmi kullanan 6gretmenlere karsi tutumlari da tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirma sonucunda silire ve miifredati yetistirme gibi bazi sikintilarin
oldugu ve Ogretmenlerin yansitic1 O0gretimi uygulama konusunda benzer oOzellikler

gosterdigi tespit edilmistir.

Hosseini (1966) tarafindan gergeklestirilen doktora tez ¢alismasinda, Amerika’da
kullanilan yansitict diisinme yaklasimmin Iran egitim sisteminde uygulanmasinin

imkani tartisilmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle yansitici diistinme ve problem



85

¢dzme ile ilgili literatiir incelenmistir. Daha sonra Iran insaninm kiiltiirel ve psikolojik
arka planini analiz etmek iizere ilgili literatiir taranmistir. Son olarak arastirma bulgulari
cercevesinde sonuclar ve oneriler sunulmustur. Ozetle Amerikan ve Pers kiiltiirleri
arasinda sosyal temelleri bakimindan dikkat cekici benzerlikler oldugu, buna gore
yansitict diisiinme yaklagiminin Iran egitim sisteminde kullanilabilecegi sonucuna

ulasilmstir.

Sahin (2013) tarafindan Ingiltere’de vyiiriitilen bir programda Miisliiman
egitimcilerin, ogretimlerinin ogrencilerin dini kimlikleri ve inan¢ gelisimleri iizerine
etkilerini degerlendirerek, uygulama alaninda nitelikli bakis agilart gelistirmeleri igin
yansitict uygulayicilar olmalarina yardimci olmak amaglanmistir. Asama asama
boylamsal bir eylem arastirmasina doniisen program esasen, yine Sahin tarafindan
gerceklestirilen daha &nceki bir arastirmanin bulgulari 1s18inda uygulamali bir Islami
egitim modeli ortaya koymaktadir. Buna gore Miisliiman egitimcilerin, dini kimliklerini
doniistiirmek iizere dgrencilerle biitiinlesecek yansitict uygulayicilar olmalarina yardim
edecek Islami egitime elestirel ve diyalojik bir bakis acis1 getirmek gerekmektedir (s.
214). Sahin’in uyguladigi programa katilan ozellikle erkek Ggrencilerin baslangicta,
gelenegin pasif alicilar1 olarak daha ¢ok engellenmis (foreclosed) bir Islami kimlige
sahip olduklar1 gézlenmistir. Burada dine ve geleneksel degerlere giiclii bir baglilik s6z
konusu iken, igerisinde konumlandig1r gelenegi farkli bir sekilde ya da kisisel bir
bigimde yorumlamak iizere bilingli bir ¢aba gdzlenmemektedir. Islam’in yorumu
anlaminda ailelerinden ¢ok kiiciik farklilik gostermeleri muhtemeldir. Programa katilan
Ogrencilerin bliyiik bir kismi siire¢ igerisinde, 6grenme ve Ogretici kimlikleri iizerine
yansitma yapmaya baslamislar, sorgulama isaretleri gdstermislerdir (s. 232). Arastirma
stireci ilgi alanlarinda uygun sorular sormalarina rehberlik etmistir. Eylem arastirmasini
deneyimleyerek yansitma yapmaya ve kendi mesleki baglamlarinda egitimsel kiltiirti
dontistiirmek tizere pratik bir yol bulmuslardir (s. 233). Siire¢ boyunca programla ilgili
O0grenme ve Ogretim tecriibesinin farkli boyutlar1 lizerine yaptig1r yansitmalari diizenli
olarak kaydetmek tlizere 6gretim giinliigli tutulmustur. Sahin’in ifadesiyle bu 6gretim
tecriibesi gostermistir ki cogu miisliman egitimcilerin dinlenilmeye ve yansitici
uygulayicilar olmalarina yardim etmek iizere alternatifler ortaya konmalidir. Bu ayrica
icinde yasadiklar1 toplumda egitimsel kapasite olusturmak iizere onemli katkilar

yapmalarina imkan saglayacaktir. Ve unutulmamalidir ki Miisliiman genglere, onlarin
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yansitict dini liderler olmalarina yardim edecek yapici egitim yollar1 sunmak genis

toplumun sivil gérevi, Miisliiman toplumun dini bir gérevidir (s. 236).

Yurtdisinda da yansitict diistinme konusundaki ¢alismalar ¢ogunlukla 6gretmen
egitimi alaninda olmakla birlikte, gérev yapmakta olan dgretmenlerin katilimer oldugu
caligmalarin yani sira meteoroloji uzmanligi, eczacilik, hemsirelik ve sosyal hizmetler

gibi farkli alanlarda cesitli arastirmalarin gergeklestirildigi goriilmektedir.

Ulusal ve uluslararast diizeyde yapilan calismalara baktigimizda yansitici
diistinme kavraminin pek ¢ok alanla iliskili oldugu ve ¢ok c¢esitli konularda farkli
yontemlerle tez c¢alismalari ve makale tiiriinde arastirmalarin  yiritildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte ¢aligmalarin en fazla yogunlastifi alanin 6gretmen

egitimi konusu oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

Calismamizin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, veri toplama siireci, veri analizi, gecerlik ve giivenirlik ile arastirmacinin rolii

konularinda bilgi verilecektir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Caligmanin amaciin biitiinciil bir yaklasimla aydinlatilabilmesi i¢in karma
arastirma yontemi (mixed method research) kullanilmistir. Karma yontem aragtirmalari
olarak tanimlanan bu yontem hem nicel hem de nitel verilerin tek bir ¢alisma iginde
toplanmasi ve analiz edilip sunulmasina odaklanmaktadir. Bu yolla yontemde ¢esitleme

(triangulation) yapilarak aragtirmanin gecgerlik ve giivenirligini artirmak amaglanmigtir.

Creswell (2016, s. 231) karma yontem arastirmasini, yakinsayan paralel desen
(convergent parallel design), acimlayic1 sirali desen (explanatory sequential design),
kesfedici sirali desen (exploratory sequential design), i¢ ige desen (embedded design),
doniistiiriicii desen (transformative design) ve ¢ok asamali desen (multiphase design)

olmak {izere alt1 gruba ayirmaktadir.

Bu arasgtirmada arastirmanin amacina uygun olarak i¢ ice desen (embedded
design) benimsenmistir. Creswell (2012, s. 544)’¢ gore i¢ i¢e desenin amaci, nicel ve
nitel veriyi es zamanl olarak ya da sirali olarak toplamaktir, fakat bir veri tiirii diger
veri tiiriinii destekleyici rol oynar. Ikinci tiir veriyi toplamanin amaci, fotografi
biiylitmek ya da birinci tiir veriyi desteklemektir. Destekleyici olan veri nicel ya da nitel
olabilir, ancak literatiirdeki c¢ogu oOrnekte nitel verinin nicel veriyi destekledigi
goriilmektedir. Ornegin nicel bir deneysel calismada arastirmaci, katilimeilarm deney
kosullarinda nasil bir tecriibe yasadiklarini incelemek iizere nitel veri toplayabilir.
Ayrica arastirmact ister deneysel islem Oncesi ister sonrasinda deneysel calismayi
desteklemek igin veri toplayabilir. Bu desenin giiglii yan1 hem nicel arastirmanin hem de
nitel arastirmanin avantajlarimi bir araya getirmesidir. Nicel veri deneysel islemin
sonuglarini ortaya koymada, nitel veri yoluyla bireylerin deneysel siireci nasil tecriibe

ettiklerini tanimlamadan daha etkilidir. Creswell ve Plano Clark (2014, s. 102)’a gore i¢
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ice deseni kullanirken karsilagilan zorluklardan birisi, farkli arastirma sorularmin
aciklanmasi i¢in iki yontem kullanildigindan sonuglarin biitiinlestirilmesidir. Ancak
yakinsayan yontemin aksine i¢ ige yontemin amaci iki farkli veri kiimesinin ayn1 soruyu
cevaplandirmak iizere toplanmasi degildir. I¢ ice deseni kullanan arastirmacilar iki
farkli sonug kiimesini raporlarinda farkli farkli tutabilir ya da farkli arastirmalar halinde

raporlayabilirler.

Calismamizin  nicel boyutunda “Ontest-sontest kontrol gruplu model”
benimsenerek deneysel desende bir c¢alisma yiritilmistir. Deneysel desenler,
degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini kesfetmeyi amaglayan arastirma
desenleridir (Biiyiikoztiirk, 2011, s. 3). Arastirmanin nicel boyutunda deneysel desenin
tercih edilmesinin sebebi, yansitict giinliik tutma, video kaydi, akran degerlendirmesi ve
video kaydi iizerine gerceklestirilen mikro 6gretim siireclerinin aday dgretmenlerdeki
yansitici diisiinme gelisimine etkisini 6lgmektir. Arastirmanin deneysel modeline iliskin

simgesel goriiniime Sekil 6’da yer verilmistir.

Gl R 011 X 01.2

G2 R 02.1 02.2

G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

R: Grup olusturulmasinda yansizlik

01.1, 02.1: Ontest

02.1, 02.2: Sontest

X: Yansitici diislinmeyi gelistirici 6gretim etkinlikleri

Sekil 6. Ontest-Sontest kontrol gruplu modelin simgesel goriiniimii

Belirlenen yontemi ve olusturulan temel yapisi ¢ercevesinde arastirmamizin nitel
boyutunda ise durum c¢alismasinin (case study) kullanilmasi uygun goriilmistiir.
Calisilacak durum “yansitict diisiinmeyi gelistirici uygulamalar destekli 6gretmenlik
uygulamasi”dir. A. Yildirim ve Simsek (2013, s. 77)’e gore nitel durum ¢alismasinin en
temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Bir duruma iligskin
etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler, vb.) biitlinciil bir yaklasimla arastirilir ve
ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerine

odaklanilir.
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2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 0&gretim yili bahar doneminde,
Necmettin Erbakan Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 4. smifta okumakta olan ve “Ogretmenlik Uygulamas1”
dersini alan 0gretmen adaylarindan olugmustur. Goniillii olarak arastirmaya katilmak

isteyen dgrenciler ¢alisma grubuna dahil edilmistir.

Aragtirma oOncesinde uygulanacak yansitic1 diistinme Olgegi puanlarina gore
homojen yapida ve esit Ozelliklere sahip olmak iizere, yansitici diistinmeyi gelistirici
etkinlikler destekli &gretmenlik uygulamasina katilacak olan deney grubu ile bu
uygulamalara katilmadan, var olan yapisiyla 6gretmenlik uygulamalarina katilacak olan
kontrol grubu olusturulmustur. Deney ve kontrol grubunun olusturulmasinda yansizligi
saglamak amaciyla agirlikli genel not ortalamasi kriter olarak alinmistir. Bu ¢ercevede,
20 kisi deney grubunu, 20 kisi de kontrol grubunu olusturmak iizere toplam 40 6grenci

calisma grubuna dahil edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin agirlikli genel not ortalamasi
puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis, aralarinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar t-testi ile belirlenmis ve sonuglar

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Gruplara Giren Ogrencilerin Agirlikli Genel Not Ortalama, Standart Sapma ve t testi
degerleri

Gruplar n X SS t p
Deney Grubu 20 2.9270 23031 103 918
Kontrol Grubu 20 2.9175 34202

Tablo 4’te goriildiigli gibi 6grencilerin genel agirlikli not ortalamasi puanlarinin
ortalama ve standart sapma degerleri birbirine yakindir. Bununla beraber istatistiksel
acidan deney ve kontrol grubu arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark
yoktur (p=0.918). Buna gore, gruplara agirlikli genel not ortalamasi agisindan yansiz

atamanin yapildig: sdylenebilir.
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Arastirmanin nicel ve nitel boyutlarinda bulgularin verilmesi esnasinda d6gretmen
adaylar1, ger¢ek kimliklerinin saklanmasi i¢in Aliye, Beyza, Ekrem, Ercan, Feyza,
Galip, Havva, Hanife, Halime, Melike, Meryem, Nevin, Naciye, Selma, Serkan, Tahsin,

Tiirkan, Yesim, Yahya, Zeynep seklinde takma ad ile kodlanmustir.
2.3. Veri Toplama Araclari

Calismamizda gecgerligi artirmak i¢in farkli veri kaynaklarindan yararlanarak veri

¢esitlemesi (triangulation) yapilmistir. Buna gore veri toplama araglarimiz sunlardir:
2.3.1. Yansitic1 Diisiinme Egilimi Olcegi (YANDE)

Arastirmanin nicel verileri ig¢in veri toplama aracit olarak Semerci (2007b)
tarafindan gelistirilen “Ogretmen ve Ogretmen Adaylar1 I¢in Yansitici Diisiinme
Egilimi (YANDE) Olcegi” kullanilacaktir. Olgek 35 madde ve 7 alt boyuttan
olusmaktadir. Her biri bir alt boyutu olusturan temalar Semerci (2007b) tarafindan

Ozetle su sekilde agiklanmistir:

Stirekli ve amagh diisiinme: Yansitic1 diisiinen bir dgretmenin 6gretimiyle ilgili
her zaman durum degerlendirmesi yapmasi, 6grenci goriislerine deger vermesi, elestirel

diisiinmesi ve diger 6gretmenlere yardimci olmasidir.

Acik fikirlilik: Olaylara farkli agilardan bakma, 6gretim uygulamalariyla ilgili her
tiirli soru, tepki ve onerilere agik olma, egitsel etkinliklere deger verme ve dolayisiyla

ogretim kazanimlarin1 gézden gecirme gibi 6zellikleri igerir.

Sorgulayict ve etkili 6gretim: Elestirel bakis agisina sahip olma, is birligi ile
O0grenmeye Onem ver me, 6grenci hayallerine deger verme, derslerde kavram haritasi ve

yeni materyaller kullanma ve benzerlerini kapsar.

Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik: Yansitici bir 6gretmenin 6grencinin bireysel
ilerlemesini takip etmesi, 0gretimde kime, neyi, ne zaman, ni¢in ve nasil yapacagini

bilmesi, 6grencilerle etkili iletisim kurmasi ve benzerleridir.

Arastirmact olma: Problem ¢6ziici olmaktir, arastirma ruhuna sahip olma,

objektif degerlendirme yapabilmektir ve 6gretme sanatinin iyi yonleriyle ilgilenmektir.
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Ongoriilii ve i¢ten olma: Yansitici bir gretmenin her zaman 6grencilerinin ileriye
gormesine yardimci olmasi, onlar1 vizyon sahibi yapmasi, 6grencilerle empati kurmada
icten davranmasi ve Ogretimiyle ilgili diger 6gretmenlerin elestirilerinden yapict bir

sekilde yararlanmasidir.

Meslege bakis: Bu alt boyutta ise 6gretmenligi sevme ve kendini degerlendirmede

diiriist olmaya bakilmistir.
2.3.2. Yansitici1 Otobiyografi Goriisme Formu

Ogretmen adaylarinm, 6gretmenlige ya da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligine yonelme siireci, lisans egitimi siiresince i¢cinden gegctikleri diislinsel
siireg, Ogretmenlige yoOnelik dislincelerini  etkileyen kisilerin  (68retmenlerin)
ozelliklerinin yanisira, egitim ve Ogretim siireclerine iliskin goriisleri ile DKAB
Ogretmeninin rolii ve gorevleri hakkindaki diislincelerinin aciga ¢ikarilmaya ¢alisildig:

sorulardan olugmaktadir. (Bkz. EK-6)
2.3.3.Ders Planlarn

Ogretmen adaylar1 tarafindan 6rnek ders sunumu igin hazirlanmistir. Ders
islenisinde hangi yaklasimlar1 benimseyecegi, uygulama esnasinda hangi yontem ve
teknikleri kullanacagi, sunum esnasinda dikkat edece§i hususlarin neler oldugu ve
zamani kullanma gibi konularda 6gretmen adaylarinin sahip oldugu kuramsal bilgileri

ders planlarina yansitmalar1 beklenmektedir.
2.3.4.Ders Oncesi ve Sonrasi1 Yansitici Giinliikler

Ogretmen adaylarinin ders ile ilgili duygu, diisiincelerini, dngériilerini almak
tizere ders anlatimlarindan once ders Oncesi giinliikkler doldurtulmustur. (Bkz. EK-7)
Her bir 6gretmen adayi tarafindan anlatilan dersten sonra 6z degerlendirme yapmak
tizere de ders sonrasi yansitict giinliikler tutulmugtur. Genel olarak 6gretmen adaylarinin
hedefler, 6grenme-6gretme ve degerlendirme siireglerinde hangi degiskenleri neden
dikkate aldiklarina, ders planimnin ne kadar uygulanabildigine, 6gretim uygulamasi
sirasinda yasadigl problemlere ve bunlarin nedenlerine, yasadigi bu problemleri nasil

asabilecegine, dersi degerlendirmeyi nasil planladigina ve gerceklestirdigine, 0gretimi
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yeniden tasarimlama olanagi verildiginde neleri neden degistirecegine yonelik

diisiincelerini yansitan sorulara yer verilmistir. (Bkz. EK-8)

Moon (2006, ss. 52-53)’a gore yansitict giinliikler az ya da ¢ok yapilandirilmamis
bir formatta olabilecegi gibi yapilandirilmis formatta da olabilir. Caligmamizda ders
oncesi ve sonrasi giinliikler, yar1 yapilandirilmig formda hazirlanmis. Bu yolla 6gretmen

adaylar1 belli hususlarda diisiinmeye sevk edilmeye caligilmistir.
2.3.5.Mikroogretim Degerlendirme Formu

Arkadaglarmin ders anlatimlarini izleyen Ogretmen adaylari tarafindan, ders
anlatan katilimciya doniit vermek ve katilimli yansitict gozlem yapmak iizere
doldurulmustur. Bu formlar ayn1 zamanda veri toplama araci islevi gormiistiir. (Bkz.

EK-9)

Mikro Ogretim degerlendirme formunun On yiiziinde rubrik tarzinda bir form
bulunmaktadir. Burada dersin uygulanmasinda Ogretmen adayinin performansi
puanlanmus, gerekli durumlarda agiklama yazabilecekleri bir alan konulmustur. Formun
arka yiiziinde ise dersin sirasiyla en gligli yoniinii belirtmeleri istenmis ayrica bu
yonleri neden gii¢lii bulduklar1 sorulmustur. ikinci soru olarak sirasiyla dersin en zayif
lic yoniinli yazmalar: istenmis ve bu zayif yonlerin gelistirilmesi i¢in Oneri alinmaya

calisilmistir.
2.3.6. Gozlem Kayitlan

Arastirmaci tarafindan 6rnek ders uygulamasi ile ilgili tutulan gézlem notlarini
icermektedir. Ders anlatimiyla ilgili 6gretmen adaymna doniit vermek {izere arastirmaci
tarafindan doldurulan mikro &gretim degerlendirme formu da gézlem kayitlarinin bir
parcasidir. Dogrudan smif ortaminda yapilan gézlem ile birlikte gerekli hallerde video

kayitlarina miiracaat etmek suretiyle gdzlem kayitlar: tutulmustur.
2.3.7.Uygulama Sonrasi Goriisme Formu

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullamilmistir Goriigmede

O0gretmen adaylarina yoneltilecek sorular listesi hazirlanmig ve bunlar belli bir siraya
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konduktan sonra uzman goriisiine sunulmustur. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra

goriisme formu uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Goriisme ile 6gretmen adaylarindan, yansitici uygulamalarin 6gretmen adaylarinin
Ogretimi planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerine katkisi, 6gretmenlik meslegi

ile ilgili diislince ve tutumlarindaki degisime etkisi ile ilgili doniit alinmaya c¢alisilmigtir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Deney grubu ve kontrol grubundaki o6gretmen adaylar1 belirlendikten sonra
calisma Oncesinde katilimcilara ilk olarak YANDE (Yansitici Diistinme Egilimi) dl¢egi
uygulanmistir. Daha sonra her bir 6gretmen adayi ile yaklasik 15 dakika siiren yansitici

otobiyografi gériismesi yapilmistir.

Uygulamaya baslamadan once, deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarina
yaklagik iki saat siiresince yansitict diisiinme kavrami, yansitict diistinmenin 6gretmen
adaylarina saglayacagi yararlar, yansitict giinliik tutma ve kendini degerlendirme, mikro
Ogretim ve akran degerlendirmesi gibi arastirma stireci ile ilgili konular hakkinda bilgi

verilmistir.

14 hafta siiren ¢alismada, gergeklestirilen uygulamalar ve veri toplama siirecine

Sekil 7°de yer verilmistir.

Katilimci
yansitici
giinligi
-ders sonrasi-

Katilimci
yansitici giinligi
-tlers oncesi-

YANDE Yansitici Ders sunumu ve Yeni YANDE Uggulama
olcedi Otobiyografi " - dlgedi Sonrasi
ontest Gériigmesi video kaydi PIEl?Ir:;'m sontest Gorigmesi

-Mikrotgretim-

Mikro-6gretim
Akran
Degerlendirmesi

Sekil 7. Arastirmanin veri toplama Siireci

Sekil 7°de de goriildiigii gibi dgretmen adaylar1 uygulama kapsaminda, ilk olarak

sunacaklar1 dersi planlamislar ve ders dncesi yansitici glinliik tutumuglardir. Daha sonra
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planladiklar dersi, uygulama okullarinda gergek sinif ortaminda sunmuslar ve bu ders
anlatim1 video kamera ile kayit altina alinmistir. Ders sonrasinda video kaydindan kendi
ders anlatimini izleyen O0gretmen adayi, ders sonrasi yansitici giinliik tutarak kendi
Ogretimini degerlendirmis, hazirlayacagi bir sonraki ders i¢in yansitma yapmistir. Video
kayitlar1 fakiiltede diizenlenen degerlendirme oturumlarinda izlenerek mikrodgretim
siirecleri uygulanmis ve bu yolla akran degerlendirmesi yapilmistir. Degerlendirme
oturumunda akranlar1 ve arastirmaci tarafindan verilen doniitlerden yararlanarak
ogretmen adayindan yeni bir ders planlamasi istenmistir. Ik derste oldugu gibi sonraki
derslerde de ayni siire¢ izlenmek suretiyle her bir 6gretmen adayr ii¢ ders sunumu
yapmustir. Ogretmen adaylarinin akran degerlendirmeleri siirecinde yaptiklar1 yansitic

gbzlemler de bir sonraki dersi planlama siireglerinde kendilerine rehberlik etmistir.

Ders anlatimlar1 tamamlandiktan sonra dénem basinda oldugu gibi her 6gretmen
adayi ile yaklasik 20 dakika siiren bir goriisme yapilmistir. Bu goriisme ile 6gretmen
adaylarindan ge¢mis bir donemle ilgili duygu ve disilinceleri alinmaya calisilmis,
gerceklestirilen 6gretmenlik uygulamasi ve 6zel olarak deney grubunda yer verilen
etkinlikleri degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica diger branglardan farkli olarak boyle
bir 6gretmenlik uygulamasinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylari i¢in ne

gibi bir yere ve dneme sahip oldugu iizerine diisiinceleri alinmistir.
2.5. Verilerin Analizi
2.5.1.Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda, “YANDE Olcegi” ile elde edilen deney ve kontrol
grubuna ait on test ve son test verileri incelenmistir. Veriler SPSS 15 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Analizler igin gerekli varsayimlarin karsilanmasi
durumunda parametrik testler olarak bagimsiz gruplar t testi ile bagimli gruplar t testi
kullanilirken, puanlarin normal dagilim gostermedigi durumlarda Mann Whitney U testi ve
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Tekrarli Glgiimlerde puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek tizere Shapiro-Wilk testi uygulanmuistir.
Grup biiyilikliigiiniin 50°den biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov Smirnov testi,
kiiglik olmasi durumunda ise Shapiro-Wilk testi, puanlarin normallige uygunlugunu

incelemede kullanilan iki testtir (Biiyiikoztik, 2012). Calismamizda katilimci sayisi
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50’den kiigiik oldugu i¢in normallik varsayimini test etmek iizere Shapiro-Wilk testi

kullanilmustir.

YANDE o6l¢eginden alinan ortalama puanlarin yorumlanmasinda Tablo 5’teki
diizeyler ve yeterlik durumlar1 dikkate alinabilir. Katilim diizeylerine gore 6gretmen

adaylarinin yeterliklerine iliskin ifadeler arastirmaci tarafindan belirlenmistir.

Tablo 5. YANDE ol¢egi ortalama puan arahklar: ve yeterlik durumlari

Deger Arahklar: Katilim Diizeyleri Yeterlikleri
1.00-1.80 Hig katilmiyorum Oldukga diigiik
1.81-2.60 Cogunlukla katilmryorum Diisiik
2.61-3.40 Kismen katiliyorum Orta
3,41-4,20 Cogunlukla katiliyorum Yiiksek
4,21-5,00 Tamamen katiliyorum Oldukga yiiksek

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin ¢éziimlenmesinde QSR NVIVO 10 nitel veri analiz programi
kullanilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde icerik
analizi kullamlmstir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1
sozciiklerinin daha kiiclik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir

yontem olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2012, s. 240).

Arastirmamizin uygulama veri toplama siirecinde her bir 6gretmen adaymin ii¢
ders anlatmasi hedeflenmis ancak veri analizine her bir katilimcinin ikinci dersine
iligkin ders planlari, yansitict giinliikler ve akran degerlendirme formlari ile bu derse ait
gozlem kayitlart dahil edilmistir. Bu ii¢ dersten sadece ikincisine ait verilerin igerik
analizine tabi olmasimin sebebi ise birka¢ madde halinde siralanabilir: 1. Ikinci dersin
hem &nceki derse bakan hem de sonraki derse bakan bir yoniiniin olmasi: ilk dersteki
akran degerlendimeleri ve arastirmacinin doniitleri dikkate alinarak ders planlanmustir.
Yine ikinci ders sonrasi yapilan degerlendirmeler ile {iclincii derse yonelik (gelecege
doniik) yansitma yapacak olmalar1 s6z konusudur. 2. Birinci dersteki arastirmaci
etkisinden? verilerin etkilenmemesini saglamak: ilk derste gerek ogretmen adaylari

bakimindan gerekse dgrenciler bakimindan kamera ile kayda aliniyor olmanin siireci

2 Bkz. A. Yildirim ve Simsek (2013, s. 300)
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dogal ortaminin disina ¢ikarmast miimkiindiir. 3. Son ders anlatimindan sonra yansitici
giinliikler tutulmus ancak akran degerlendirmesi yapilmamistir. Ciinkii sonrasinda
yeniden planlanacak bir ders yoktur. Dolayisiyla ii¢lincii derslere ait tam bir veri seti

yoktur. Bu sebeple ikinci derse ait veri seti igerik analizine tabi tutulmustur.

Arastirma  programinin  tasarimindan  hareketle bulgular ve  yorum
yapilandirilirken veriler, (i) yansitict 6gretim uygulamalarinin planlama siirecine
katkilari, (ii) yansitict 6gretim uygulamalarinin 6gretim siirecine katkilari, (iii) yansitic
Ogretim uygulamalarmin degerlendirme silirecine katkilar1 alt bagshklart ile
gruplandirilacaktir. Verilerin kodlanmasi ve temalarin bulunmasindan sonra temalar bu

basliklar altinda degerlendirilecek ve yorumlanacaktir.

Nitel verilerin raporlanmasi esnasinda Ogretmen adaylarinin ifadelerinden ve
degerlendirmelerinde birebir alintilara yer verilirken, verinin kaynagi muhakkak
belirtilmistir. Ders planinda plani hazirlayana, goriismelerde goriismeciye, ders dncesi
ve sonrasl giinlikklerde giinliigii tutana atif yapilirken, akran degerlendirmesinde
degerlendirilene, aym sekilde gdzlem kaydinda gdzlenene atif yapilmistir. Ozellikle,
akran degerlendirmelerinden alint1 yapilirken ifadenin sonrasinda ismi yazili kiginin o
degerlendirmeyi yapan kisi yani o ifadenin ait oldugu kisi degil o ifadenin muhatab1

yani o oturumda ders anlatim1 degerlendirilen kisi oldugunu bilmekte yarar vardir.
2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel aragtirmanin sonuglarnin inandiricilifint ortaya koymada kullanilan iki
temel Olgiit “gecerlik” ve “glivenirlik” kavramlari ile ifade edilir. (A. Yildinm &
Simsek, 2013). Arastirma alanina olan yakinlik, yiizyiize olan goriismeler yoluyla
ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama, gozlemler yoluyla dogrudan ve olayn
gerceklestigi dogal ortam iginde bilgi toplama nitel arastirmada gecerligi olusturmay1
saglayan onemli ozelliklerdir. Ayni sekilde giivenirligi temin etmek {izere baz1 6nlemler
alabilir. Yontem cesitlemesi ve veri kaynaklarinin g¢esitlendirilmesi, derin odakli veri
toplama, uzun siireli etkilesim ve uzman incelemesi gegerlik ve giivenirligi saglamak
lizere arastirmamizda bagvurdugumuz stratejilerdendir. Ayrica bulgularin sunumu

esnasinda sikca dogrudan alintilara yer verilmesi ve arastirma siirecinin bagkalari
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tarafindan tekrarlanmasina imkan verecek sekilde detayli bir sekilde betimlenmesi de

arastirmanmizin gegerligi ve glivenirligini artiran 6zelliklerdir.
2.6.1. Cesitleme (Tiangulation)

Arastirmacinin, gergekligin farkli yanlarmi olabildigince farkli kaynaklardan
yararlanarak biitiin zenginligi ile vermesi arastirmanin gegerligi i¢in bir gerekliliktir. (A.
Yildirm & Simsek, 2013, s. 301) Arastirmamizda da bu amagla veri kaynaklarinin
cesitlendirilmesi yoluna gidilmistir. Yansitici otobiyografi goriismesi, ders planlari, ders
Oncesi ve sonrasi gilinliikler, akran degerlendirme formlari, goézlem kayitlar1 ve
uygulama sonrasi1 goriisme ile elde edilen verilerin farkli algilarla birlikte durum ve
olgunun biitiiniinii oldugu gibi ortaya koymasi beklenmektedir. Bu sekilde farkl
yontemlerle (goriisme, gozlem, dokiiman analizi) elde edilen verilerin birbirini teyit
etmesi amactyla kullanilmasi arastirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmaktadir. (A.
Yildirrm & Simsek, 2013) Arastirma siiresince toplanan verilerin kaynagina her

alintidan sonra yer verilmistir. Veri toplama araglarinin kisaltmalart asagidaki gibidir:
YOG: Yansitici otobiyografi goriismesi
DP: Ders plani
DOYG: Ders 6ncesi yansitici giinliik
DSYG: Ders sonrasi yansitici glinliik
AD: Akran degerlendirmesi
USG: Uygulama sonras1 goriisme
2.6.2.Uzun Siireli Etkilesim

A. Yildirnrm ve Simsek (2013)’e gore arastirmact veri kaynaklari (katilimcilar,
gbzlenen ortamlar, dokiimanlar vb.) ile uzun siireli etkilesim i¢cinde olmalidir. Ortamda
uzun siire vakit gecirmesi, ortamda kendisinin varligindan ya da 6znel algilarindan
kaynaklanabilecek etkiyi gormesini kolaylagtirir. Ayrica arastirmacinin gézlem sayisini

artirmasi ve ortamda kalma siiresini artirmasi gézlenen ortamdaki bireylerin iizerindeki
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baslangi¢ etkisini ortadan kaldiracak, zamanla siire¢ kendi dogal ortamina geri
donecektir. Bu dogrultuda arastirmaci, ders anlatimlarinin kayit altina alinmasindan
akran degerlendirmelerinin yapildigi oturumlara kadar tiim stireglerde yer almis birkag
ders disinda biitiin derslerde sinifta bulunarak bir taraftan dogal ortami gozlemis diger
taraftan da video kaydmi gergeklestirmistir. Akran degerlendirmelerinde siireci
yonetmis, 0gretmen adaylarina doniitler vererek siirecin dogal bir parcasi olmustur.
Ayrica hem donem basinda gergeklestirilen yansitici otobiyografi goriismesini, hem de
uygulama sonras1 goriismeyi kendisi gerceklestirerek kayit altina almistir. Katilimcilarla
uzun siire birlikte zaman geg¢irmek, goriismelerde samimi yanitlar vermelerini de
saglayacak ve calismanin gecerligini artiracaktir. Arastirma veri toplama siirecinin uzun
bir zamana yayilmas1 da donemsel ya da mevsimsel etkilerin ayirt edilmesine imkan
vermektedir. Zira mayis ayimin sonlarina dogru gelindiginde havalarin 1sinmasi ile
birlikte okul 6grencilerinin rehavete kapildigi goriilmiis, derse katilimda diisiis ve
isteksizlik gdzlenmistir. Bu bakimdan her bir 6gretmen adayinin ii¢ ders anlatmasi ve bu
ders anlatimlarinin farkli donemlere denk gelmesi, 6grencilerin en son derslerdeki
isteksizligini anlamlandirmaya katki saglamaktadir. Ciinkii goriilmektedir ki 6grenciler
daha 6nce boyle degildi, mevsimin etkisiyle ya da donemin sonuna dogru yaklasilmasi
sebebiyle bdyle davraniyorlar. Dolayisiyla arastirmada goézlenen durumun gergek
sebebini tespit etmek miimkiin oldugundan, uzun siire birliktelik arastirmanin gegerlik
ve giivenirligini artirmaktadir. Ayrica ilk derste 6grencilerin kamera kaydindan dolay:
verdigi olagan dis1 tepkiler (sessiz kalma ya da asir1 aktivite) ikinci ve tigiincii derslerin

teyidi ile birlikte ayirt edilebilir olmustur.
2.6.3.Uzman incelemesi

Arastirmanin veri toplama araglar1 hazirlandiktan sonra uzman goriisiine
sunularak incelenmesi saglanmis, yapilan tespitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak goriisme formlari, yansitici giinliikler ve akran degerlendirme formlarina son

sekli verilmistir.
2.7. Arastirmacinin Roli

Aragtirmaci, nitel calisma boyutunda ayni zamanda bir veri kaynagi oldugunun da

bilincinde olarak tiim siirecte yer almistir. Nitel veri toplama siirecine baglamadan 6nce
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YANDE (Yansitict Diisiinme Egilimi) Olgegi deney ve kontrol grubundaki dgretmen
adaylarina bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmis, ayni sekilde sontest uygulamasinda
da ol¢ek arastirmaci tarafindan doldurtulmustur. Goriismeler arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmis ve ses kaydi yapilmigtir. Ogretmenlik uygulamasinin bir pargasi olarak
ders anlatimlar1 ve mikrodgretim siireglerinde hem danigsman hem de arastirmaci roliiyle
yer almig, Onyargidan uzak bir gozlemci ve veri toplayicisi olarak katilimcilarla ayni
ortami paylasmistir. Arastirmacinin verilerin toplanmasi siirecindeki bu roliiyle birlikte
elde ettigi izlenimler, arastirmacinin 6znelliginin farkinda olarak bu etkiyi en aza

indirme gayreti igerisinde, verilerin analizi ve yorumlanmasinda kullanilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmamizin hipotezlerinin test edilmesi ile ilgili bulgular ve bu
bulgulara bagl olarak yapilan yorumlar yer almaktadir. Oncelikle arastirmamizin nicel
boyutuna iligkin bulgulara yer verilmis daha sonra arastirmamizin nitel boyutunu
olusturan ve deney grubu katilimecilar ile birlikte yiiriitiillen 6gretmenlik uygulamasi
stirecinde elde edilen verileri igeren bulgular arasgtirmamizin nitel boyutu igerisinde nitel

¢Ozlimlemelerle yorumlanmustir.

3.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Semerci (2007a) yarafindan gelistirilen YANDE o6lceginin Ontest ve sontest
seklinde uygulanmasi ile elde edilen veriler uygun testler kullanilarak analiz edilmis,

arastirmamizin hipotezleri (denenceleri) ile birlikte asagida sunulmustur.

Denence 1: Deney ve kontrol grubunun dntest YANDE genel puanlari arasinda

anlamli bir farklilik yoktur.

Deney ve kontrol gruplari olustururken gruplarin homojen ve birbirine denk
olmast amaglanmigtir. Yontem boliimiinde de belirtildigi gibi bunu saglamada temel
kriter genel agirlikli not ortalamalar1 olmustur. YANDE 6l¢eginden alinan ontest toplam
puanlarina gore deney grubu (SW=.948, p=.334) ve kontrol grubunun (SW=.973,
p=.813) normal dagilim gosterdigi Shapiro-Wilk testi ile tespit edilmis ve bagimsiz

gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 6ntest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark olmadig1 hipotezine iliskin test sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest YANDE Genel Puanlarina Ait Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglari

Ontest N X SS sd t P
Kontrol grubu 20 4.344 .266

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubunun Yansiticit diistinme egilimi

ontest genel puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi
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goriilmektedir. Buna goére hipotezimizin dogrulandigimi soéyleyebiliriz. Bu bulgu,
gruplar olusturulurken yansiz bir atamanin yapilmis olmasina bagli olarak deney ve
kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin yansitict diistinme egilimi bakimindan

benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

Denence 2: Deney grubunun Ontest ve sontest YANDE genel puanlar: arasinda

sontest lehine anlaml farklilik vardir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin YANDE o6l¢eginden aldiklar1 puanlara
iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testi belirlemek ve
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek tlizere Shapiro-Wilk testi
uygulanmistir. Deney grubunun, YANDE o6l¢eginden aldiklart ontest (SW=.153;
p=.200) ve sontest genel puanlarinin (SW=.119, p=.200) normal dagilim gosterdigi
goriilmistir (Bkz. EK-16). Buna gore puanlarin karsilagtirllmasinda bagimli gruplar t

testi kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubunun Ontest - Sontest YANDE Genel Puanlarina Ait Bagimh
Gruplar t Testi Sonuglari

Deney Grubu N X SS Sd t p
Sontest 20 4.441 304
* p<.05

Tablo 7°ye gore deney grubunun yansitict diisiinme egilimi Ontest ve sontest
puanlart arasinda anlamli bir farklilik mevcuttur (p=.001). Bu bulguya gore ikinci
hipotezimizin dogrulandigini sdylemek miimkiindiir. Tablo incelendiginde deney
grubunun sontest puanlarimin (X=4.441), éntest puanlarma (X=4.349) gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda deney grubu ile yiiriitiilen 6gretmenlik
uygulamasinin, yansitic1 diisiinmeyi gelistirici uygulamalarla birlikte gerceklestirilmesi
O0gretmen adaylarinin yansitict diisiinme egilimlerinin gelisim gostermesine katki

saglamistir.

Denence 3: Kontrol grubunun 6ntest ve sontest YANDE genel puanlar: arasinda

anlaml farklilik yoktur.

Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin YANDE o6l¢eginden aldiklar1 puanlara

iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testi belirlemek ve
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puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek lizere Shapiro-Wilk testi
uygulanmistir. Kontrol grubunun, YANDE o6l¢eginden aldiklari ontest (SW=.102;
p=.200) ve sontest genel puanlarmin (SW=.099, p=.200) normal dagilim gosterdigi
gorilmistiir (Bkz. EK-16). Bu sebeple puanlarin karsilasgtirllmasinda bagimli gruplar t

testi kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubunun Ontest - Sontest YANDE Genel Puanlarina Ait Bagimh
Gruplar t Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X SS Sd t p
Ontest 20 4.344 .266 19 956 351
Sontest 20 4.380 321

Tablo 8’e gore Ogretmenlik uygulamasi dersini olagan yapisiyla tamamlayan
grubun YANDE 0Ontest puanlar ile sontest puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli
bir farklilik yoktur. Bu bulgu ii¢iincii hipotezimizi dogrular niteliktedir. Buna gore
mevcut haliyle O6gretmenlik uygulamasi dersinin, 6gretmen adaylarinin yansitici

diistinme egilimlerini yeterince desteklememekte oldugunu sdyleyebiliriz.

Denence 4: Deney ve kontrol grubunun YANDE genel erisi puanlari arasinda

deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Deney grubu ve kontrol grubundaki degisimin anlamli diizeyde olup olmadigin
incelemek tizere her iki grubun erisi puanlarinin karsilagtirilmas: uygun gorilmiistiir.
Ciinkii deney grubunda yer alan Ogretmen adaylar1 yiiriitiilen ¢aligma neticesinde
yansitict diislinme konusunda bir gelisme gosterirken, kontrol grubunda yer alan
Ogretmen adaylart da sinirh da olsa bir gelisim gostermislerdir. Bu durum,
uyguladigimiz etkinliklerin sonucunu gozlemlemek igin her iki grubun ortalama
puanlarindaki degisim yani erigi puanlarin1 daha dnemli hale getirmektedir. Bu sebeple

6l¢ek genel puan ortalamasi ve alt boyutlarda erisi puanlari teste tabi tutulmustur.

Aragtirmamizin bu denencesini test etmek tizere 6ncelikle deney grubu ve kontrol
grubu erisi puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine Shapiro Wilk testi ile
bakilmistir. YANDE 06l¢egi genel ortalamasina iliskin deney grubu erisi puani
(SW=.928; p=.140) ve kontrol grubu erisi puanlarinin (SW=.945, p=.292) normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Normallik varsayimi karsilandigindan bagimsiz gruplar

t testinin kullanilmasina karar verilmistir.
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Ontest puani ile sontest puan1 arasindaki farki ifade eden erisi puanlari {izerinden

yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubunun YANDE Erisi Genel Puanlarina Ait Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglari

Erisi puani N X SS sd t p
Deney grubu 20 150 181 38 2077 045*
Kontrol grubu 20 .036 167

* p<.05

Tablo 9 incelendiginde, 6lgegin geneline iliskin deney grubu ve kontrol grubu
erisi puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde birbirinden farklilik gdsterdigi
gozlenmektedir. Deney grubu lehine olan bu anlamli farkliliga gore, deney grubunda
yer alan 6gretmen adaylariyla gergeklestirilen yasitici diistinmeyi gelistirici etkinliklerin
Ontest ile sontest arasinda puan degisimini ifade eden erisi puanlarimi farklilastirdig ve
deney grubundaki Ogretmen adaylarinin yansitici diistinme egilimindeki artisin
gerceklestirilen etkinliklere bagli oldugu istatistiksel olarak ortaya konulmustur. Buna

gore aragtirmamizin dordiincli denencesinin dogrulandigi sdylenebilir.

Deney grubu ve kontrol grubunun ortalama puanlarindaki degisim Sekil 8’de

verilmistir.
YANDE Genel Puan
4.5007 = Deney grubu
“““Kontrol grubu

g4.450]
]
~
]
+
2]
=]

4.400

4.3507]

[ |
Ontest Sontest
Olgimler

Sekil 8. Deney ve kontrol grubu ‘yansitic1 diisiinme egilimi’ 6ntest-sontest puanlari
ekil 8’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunda yer alan Ogretmen
g gu g y g y gr

adaylariin yansitict diigiinme egilimi Ontest puanlar1 birbirine yakindir. Deney grubu
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Ontest puan ortalamasi 4.35 iken kontrol grubu puan ortalamasi 4.34 olarak 6l¢iilmiistiir.
Bu noktadan hareketle biiyiikk Olglide gruplarin birbirine denk oldugunu soylemek
miimkiindiir. Her iki grupta yer alan katilimcilarin puanlarinda artis olmakla birlikte
deney grubu ortalama puani daha fazla artis gostermis olup deney grubu sontest puani

4.50 iken kontrol grubu sontest puani 4.38 olarak 6l¢iilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlarindaki degisimi katilimci

bazinda veren grafikler asagida sunulmustur.
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Sekil 9. Deney grubu ‘yansitici diisiinme egilimi’ ontest-sontest puanlari

Sekil 9 deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ontest ve sontest puanlarini
gostermektedir. Sekil incelendiginde dgretmen adaylarinin tamaminin ontest ve sontest
puan ortalamalarinin 3.5 puanin iizerinde oldugu goriilmektedir. Kullanilan besli likert
tipi Olgegin puan araliklarina bakilarak 3.41-4.20 arasi puan ortalamalarinin
“Cogunlukla katiliyorum” seklindeki katilim diizeyine karsilik geldigi, 4.21-5.00
araligindaki puan ortalamalarimin “Kesinlikle katiliyorum” anlamina geldigini de goz
oniine aldigimizda, ¢alisma grubumuzdaki O6gretmen adaylarinin yiiksek diizeyde
yansitict diisiinme egilimine sahip olduklart sdylenebilir (Puan araliklar ve yeterlik

diizeyleri igin bkz. s. 95).

Deney grubunda yer alan ogretmen adaylarinin hemen hemen tamaminin,
uygulamaya baslamadan Once yaptigimiz Ontestte de oldukga yiiksek olan ortalama
puanlarinda, farkli diizeylerde artis gozlenmistir. Sadece ii¢ tane Ogretmen adayinin

(Ekrem, Meryem, Zeynep) sontest puanlarinda kismen diislis gozlenmistir.
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Bu puan diisiisiiniin sebeplerini irdelemek {izere dntest puanlarini inceledigimizde
Ekrem (X=4.886) ve Meryem (X=4.743)’in YANDE genel puan ortalamas1 olarak en
yiikksek puana sahip iki 6grenci oldugu goriilmektedir. Zeynep (X=4.571) ise puan
ortalamas1 en yiiksek yedinci 6grencidir. Ekrem, Meryem ve Zeynep’in genel puan
ortalamalarindaki diislis sirasiyla 0.114, 0.086 ve 0.029 seklindedir. Dolayisiyla 5 puan
tizerinden diisiindiigiimiizde cok kiiclik oranlardaki bu diislisii olagan karsilamak

miimkiindiir (Puanlarini detayli incelemek i¢in Bkz. EK-13).
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Sekil 10. Kontrol grubu ‘yansitici diisiinme egilimi’ 6ntest-sontest puanlari

Sekil 10°da kontrol grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin Ontest ve sontest
puanlart katilimci bazinda sunulmaktadir. Sekil incelendiginde, deney grubunda yer
alan Ogretmen adaylarinda oldugu gibi katilimcilarin hem oOntest hem de sontest
puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak deney grubunun aksine, kontrol
grubunda yer alan §gretmen adaylarinin hemen hemen yarisinin puaninda kismi artis
gozlenirken diger yarisinin puanlarinda kismi bir diislis gézlenmistir. Bu anlamda
puanlarin degisim yoniiniin farklilik gosterdigini sdyleyebiliriz. Sekil incelendiginde
dikkat ceken bir bagka husus da oOntest ve sontest puanlarinin birbirine daha yakin
oldugudur. Sekil 9’da goriildiigii gibi deney grubunda ise kontrol grubunun aksine daha
istikrarli bir tablo ile karsilagilmis, genelde puanlarda bir artis gozlenirken bireysel
anlamda Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin kontrol grubundaki Ogretmen

adaylarinin puanlari arasindaki farka gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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3.1.1. Siirekli ve amach diisiinme

Semerci (2007a) tarafindan gelistirilen YANDE 6lgeginin 7 alt boyutundan birisi
siirekli ve amagh diisiinme seklindedir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan ontest ve
sontestler ile 0gretmen adaylarinin siirekli ve amaglh diisiinme egilimi konusundaki
diizeyleri tespit edilmis, elde edilen bulgular ve uygulanan testlere iligkin veriler tablo

ve grafik seklinde asagida sunularak yorumlanmaya ¢alisilmistir.

Surekli ve Amac¢li Diisinme

4.5007] = Deney grubu
“=FKontrol grubu
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Sekil 11. Deney ve kontrol grubu ‘siirekli ve amagh diisiinme’ ontest-sontest puanlari
Sekil 11 incelendiginde kontrol grubu éntest puani (X=4.257), deney grubu dntest
puanmindan (X=4.200) kismen daha yiiksek iken sontestte kontrol grubu puaninmn
(X=4.271) hemen hemen hi¢ degisiklik gostermedigi goriilmektedir. Buna karsin deney
grubu puaninda (X=4.471) énemli bir artis gdzlenmektedir. Buradan hareketle deney
gurubunda gerceklestirilen etkinliklerin 6gretmen adaylarinda stirekli ve amagl

diisiinme konusunda gelisime katki sagladig1 sdylenebilir.

Yansitict diisiinme egilimi alt boyutlarindan birisi olan siirekli amagli diigiinme

konusundaki hipotezlerimize iliskin bulgular asagida verilmistir.

Denence 5: Deney grubunun siirekli ve amaclh diigiinme alt boyutu ontest ve

sontest puanlari arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin siirekli ve amagl diisiinme alt boyutundan

aldig1 puanlara iligkin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak
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testi belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek iizere
Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Deney grubunun, siirekli ve amagl diisiinme alt
boyutundan aldig1 ontest puanlar1 (SW=.951; p=.376) ve sontest puanlarmnin (SW=.930,
p=.156) normal dagilim gosterdigi gorilmistiir (Bkz. EK-16). Bu sebeple puanlarin

karsilastirilmasinda bagimli gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 10. Deney Grubunun Siirekli ve Amach Diisiinme Alt Boyutu Ontest - Sontest
Puanlarma Ait Bagimh Gruplar t Testi Sonuclar

Deney Grubu N X SS S t p
Ontest 20 4.20 539 19 2533 020*
Sontest 20 4.47 344

* p<.05

Tablo 10 incelendiginde, deney grubu Ogretmen adaylarinin Ontest puan
ortalamalar1 (X=4.20) ile sontest puan ortalamalar1 (X=4.47) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t=-2.533, p<.05). Bu bulguya gore
calisgmamizin besinci hipotezinin dogrulandigi soylenebilir. Bu verilerden hareketle,
deney grubunda uygulanan etkinliklerin, 6gretmen adaylarinin siirekli ve amagh

diisiinme egilimlerinde gelisme gostermelerini sagladigini ifade etmek miimkiindiir.

Denence 6: Kontrol grubunun siirekli ve amagh diisiinme alt boyutu ontest ve

sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin siirekli ve amagl diisiinme alt
boyutundan aldig1 puanlara iliskin Ontest ve sontest puanlarmin karsilastirilmasinda
kullanilacak testi belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini
incelemek tizere Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Kontrol grubunun, siirekli ve amagh
diigiinme alt boyutunda sontest puanlar1 (SW=.954, p=.431) normal dagilim gosterirken
ontest puanlarimm (SW=.900; p=.042*) normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir
(Bkz. EK-16). Bu sebeple puanlarin karsilastirilmasinda parametrik  test
kullanilamayacagindan, nonparametrik bir test olan Wilcoxon isaretli siralar testi

kullanilmastir.

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin siirekli ve amaclh diisiinme alt
boyutunda oOntest ve sontest puanlarmmin anlamli bir sekilde farklilik gdsterip

gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Kontrol Grgbunun Siirekli ve Amach Diisiinme Alt Boyutu Ontest - Sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamast Sira Toplam1 z p
Negatif sira 5 10.60 52.50 -401* 689
Pozitif sira 10 6.70 67.50

Esit 5

Toplam 20

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 11’de gosterilen Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari incelendiginde,
kontrol grubu 6grencilerinin dntest- sontest siirekli ve amagl diisiinme puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmadig goériilecektir (z=-.401, p>.05). Fark puanlarinin sira
toplami1 dikkate alindiginda pozitif siralarin ortalamasinin negatif siralar ortalamasindan
daha yiiksek oldugu fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark i¢in yeterli

olmadig1 sdylenebilir.

Tabloda verilen analiz sonuglari olagan sekliyle Ogretmenlik uygulamasini
tamamlayan kontrol grubunun, dgretmenlik uygulamasi 6ncesi ve sonrast siirekli amagl
diisinme puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigim
gostermektedir. Sonug¢ olarak denencemizin dogrulandigini, olagan haliyle yiiriitiilen
ogretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinda siirekli ve amaglh diisiinme
egilimi gelistirmedigini sdyleyebiliriz.

Denence 7: Deney ve kontrol grubunun siirekli ve amach diisiinme alt boyutunda

erigi puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Arastirmanin bu denencesini test etmek lizere Oncelikle siirekli ve amagh
diiginme alt boyutu bakimindan deney ve kontrol gruplari erisi puanlarinin normal
dagilim gosterip gostermedigini incelemek tizere Shapiro-Wilk testi uygulanmistir.
Buna gore deney grubu (SW=.926, p=.128) ve kontrol grubunun (SW=.916, p=.083)
erisi puanlarinin normal dagilim gosterdigi gozlenmistir. Normal dagilim varsayimi

saglandigi i¢in bagimsiz gruplar t testinin kullanimi uygun goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplari erisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

oldugu hipotezi test edilerek sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubunun Siirekli ve Amach Diisiinme Alt Boyutu Erisi
Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Erisi N X SS sd t p
Kontrol grubu 20 014 .346

Tablo 12’ye gore deney ve kontrol grubunun erisi puanlar arasinda istatistikel
olarak anlamli bir iligki yoktur (t=1.945, p>.05). Deney grubu ortalama erisi puani
(X=.271), kontrol grubu ortalama erisi puanma (X=.014) gore daha yiiksek olmasina
ragmen aradaki fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir. Sonug olarak yedinci

hipotezimizin dogrulanmadig1 goriilmektedir.

3.1.2. Acik fikirlilik

Yansitic1 diisiinme egiliminin bir alt boyutu acik fikirliliktir. Ogretmen
adaylarmin agik fikirlilik egilimi konusundaki diizeyleri, uygulanan Ontest ve
sontestlerde Olcililmiis, elde edilen bulgular ve uygulanan testlere iliskin veriler tablo ve

grafik seklinde asagida sunulmustur.

Agikfikirlilik

4.7007] = Deney grubu

“=EKontrol grubu
4.6807
4.660

4.6407

4.6207

Oortalama

4.6007

4.5807

4.5607

Ontest Sontest
Olgimler
Sekil 12. Deney ve kontrol grubu ‘acik fikirlilik® ontest-sontest puanlari
Sekil 12°de gorildigi lizere 0gretmen adaylarin agik fikirlilik egilimi deney
grubunda artarken kontrol grubunda azalmistir. Yansitict diislinmeyi gelistirici
etkinliklerin, a¢ik fikirlilik konusunda 6gretmen adaylarinin bu tutumlarinin gelismesine

belli bir miktar katki sagladig1 anlasilmaktadir.
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Yansitict  diistinme egilimi alt boyutlarindan agik fikirlilik konusundaki

hipotezlerimize iliskin bulgular asagida verilmistir.

Denence 8: Deney grubunun agik fikirlilik alt boyutu Ontest ve sontest puanlari

arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin agik fikirlilik alt boyutundan aldigi
puanlara iligkin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testi
belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek iizere
Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Deney grubunun, agikfikirlilik alt boyutundan aldig:
ontest (SW=.905, p=.052) puanlari normal dagilim gosterirken, sontest puanlarinin
(SW=.829, p=.002*) normal dagilim gostermedigi gorilmistir (Bkz. EK-16). Bu
sebeple puanlarin karsilastirilmasinda Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmasina

karar verilmistir.

Tablo 13. Deney Grubunun Ak Fikirlilik Alt Boyutu Ontest - Sontest Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 2 2.00 4.00 -2 424* 015
Pozitif sira 8 6.38 51.00

Esit 10

Toplam 20

*Negatif siralar temeline dayali, p<.05

Tablodan da anlasilacag iizere aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin
yansitict diistinmeyi gelitiren etkinliklerin uygulanmasiyla ders donemi Oncesi ve
sonrasi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (z= -2.424, p<.05).
Dolayisiyla sekizinci denencemiz dogrulanmigtir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
sira toplami dikkate alindiginda katilimcilarin uygulama sonrasinda daha yiiksek bir

acik fikirlilik egilimi gosterdikleri anlasilmaktadir.

Denence 9: Kontrol grubunun agik fikirlilik alt boyutu 6ntest ve sontest puanlari

arasinda anlaml farklilik yoktur.

Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin agik fikirlilik alt boyutundan aldigi

puanlara iligkin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testi
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belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek {iizere
Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Kontrol grubunun, siirekli ve amagl diisiinme alt
boyutundan aldigi oOntest (SW=.848; p=.005*) ve sontest puanlarinin (SW=.822,
p=.002*) normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir (Bkz. EK-16). Bu sebeple puanlarin
karsilagtirilmasinda parametrik test yerine, nonparametrik bir test olan Wilcoxon isaretli

siralar testi kullanilmistir.

Kontrol grubunda yer alan Ogretmen adaylarmin agik fikirlilik alt boyutunda
Ontest ve sontest puanlarinin anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigine iliskin

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Kontrol Grubunun Acik Fikirlilik Diisinme Alt Boyutu Ontest - Sontest
Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 6 7.42 44.50 -.434* 664
Pozitif sira 6 5.58 33.50

Esit 8

Toplam 20

*Pozitif siralar temeline dayal

Tablo 14’te verilen analiz sonuglart alisilageldigi sekliyle Ogretmenlik
uygulamasini tamamlayan kontrol grubunun 6gretmenlik uygulamasi 6ncesi ve sonrasi
acik fikirlilik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigim
gostermektedir (z=-.434, p>.05). Sonug¢ olarak denencemizin dogrulandigini, olagan
haliyle yiiriitiilen 6gretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin agik fikirlilik
tutumunun gelismesine katki saglamadigini sdyleyebiliriz. Deneysel islem oOncesi ve
sonrasi arasinda kontrol grubunda puanlar anlamli derecede farklilasmazken, fark
puanlarinin sira ortalamasina bakilacak olursa negatif siralar ortalamasinin (X=7.42)
pozitif siralar ortalamasindan (X=5.58) daha yiiksek olmasi, kontrol grubunda puanlarin

Onteste gore diisiis gosterdigini ortaya koymaktadir.

Denence 10: Deney ve kontrol grubunun agtk fikirlilik alt boyutunda erisi

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.
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Arastirmanin bu denencesini test etmek {lizere Oncelikle acik fikirlilik alt boyutu
icin deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarinin dagilimini incelemek tlizere Shapiro-
Wilk testi uygulanmistir. Buna gore deney grubu erisi puanlarinin normal dagilim
gostermedigi (SW=.791, p=.001*), bunun yanisira kontrol grubunun erisi puanlarinin
normal dagilim gosterdigi (SW=.931, p=.161) anlasilmistir. Yapilan test sonucu normal
dagilim varsayimimnin saglanmadigim gosterdigi igin nonparametrik bir test olarak Mann

Whitney U testi kullanilmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol gruplar acik fikirlilik sontest puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark oldugu hipotezi test edilerek sonuglart Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubunun Agik Fikirlilik Alt Boyutu Erisi Puanlarimin Mann
Whitney U Testi Sonuclar:

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Kontrol 20 18.30 366.00
Toplam 40

Tablo 15’te gosterilen Mann-Whitney U sonuglari incelendiginde, deney grubu ve
kontrol grubu o6grencilerinin agik fikirlilik erisi puanlari arasinda anlamli bir fark
belirlenmemistir (U=156.00, p>0.05). Bununla birlikte deney grubu 0Ogretmen
adaylarinin sira ortalamalarinin, kontrol grubu 6grencilerinin sira ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Puanlardaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde

bulunmamasi sebebiyle yirmi ikinci hipotezimizin dogrulanmadigini soyleyebiliriz.

3.1.3. Sorgulayici ve etkili 6gretim

YANDE o6l¢egi alt boyutlarindan bir bagkas1 olan sorgulayict ve etkili 6gretim
konusunda deney ve kontrol grubundaki o6gretmen adaylarmin gosterdigi degisimi

ortaya koyan veriler Sekil 13’te sunulmustur.
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Sorgulayici ve Etkili Ogretim

4.6807 = Deney grubu

“=EKontrol grubu

4.6607]

4.6407

Ortalama

4.6207]

4.6007

4.5807]

T |
Ontest Sontest

Olgiimler

Sekil 13. Deney ve kontrol grubu ‘sorgulayici ve etkili 6gretim’ dntest-sontest puanlari

Sekil 13 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ortalama
puanlarinda bir artis gdzlemlenirken, kontrol grubunda yer alan bireylerin

ortalamasindaki diisiis dikkat ¢cekmektedir.

Yansitict diisiinme egilimi alt boyutlarindan birisi olan sorgulayicit ve etkili

Ogretim konusundaki hipotezlerimize iliskin bulgular asagida verilmistir.

Denence 11: Deney grubunun sorgulayict ve etkili égretim alt boyutu Ontest ve

sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin sorgulayict ve etkili ogretim alt
boyutundan aldig1 puanlara iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda
kullanilacak testi belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini
incelemek tizere Shapiro-Wilk testi uygulanmigtir. Deney grubunun, sorgulayici ve
etkili 6gretim alt boyutundan aldig1 ontest (SW=.849, p=.005*) ve sontest puanlarinin
(SW=.809, p=.001*) normal dagilim gostermedigi gorilmistir (Bkz. EK-16). Bu
sebeple puanlarin karsilastirilmasinda Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmasina

karar verilmistir.
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Tablo 16. Deney Grubunun Sorgulayici ve Etkili Ogretim Alt Boyutu Ontest - Sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamast Sira Toplam1 z p
Negatif sira 6 6.00 36.00 -714* 415
Pozitif sira 7 7.86 55.00

Esit 7

Toplam 20

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 16’da gosterilen Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina bakildiginda,
deney grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest sorgulayici ve etkili 6gretim puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (z=-.714, p>0.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi dikkate alindiginda pozitif siralarn ortalamasinin (X=7.86) negatif siralar
ortalamasindan (X=6.00) daha yiiksek oldugu, yani sontest puanlarmin daha yiiksek
oldugu, fakat bunun istatistiksel olarak anlamli bir fark icin yeterli olmadigi

sOylenebilir. Dolayisiyla aragtirmamizin onbirinci denencesi dogrulanmamistir.

Denence 12: Kontrol grubunun sergulayict ve etkili égretim alt boyutu Ontest ve

sontest puanlar1 arasinda anlaml farklilik yoktur.

Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin sorgulayici ve etkili ogretim alt
boyutundan aldig1 puanlara iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda
kullanilacak testi belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini
incelemek lizere Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Kontrol grubunun, sorgulayict ve
etkili 6gretim alt boyutundan aldig1 ontest (SW=.850; p=.005*) ve sontest puanlarinin
(SW=.857, p=.007*) normal dagilim gostermedigi goriilmiistir (Bkz. EK-16). Bu
sebeple puanlarin karsilastirilmasinda nonparametrik bir test olan Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmasina karar verilmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin sorgulayici ve etkili 6gretim alt
boyutunda oOntest ve sontest puanlarmmin anlamli bir sekilde farklilik gdsterip

gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Kontrol Grubunun Sorgulayicr ve Etkili Ogretim Alt Boyutu Ontest - Sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamast Sira Toplam1 z p
Negatlf sira 10 7.65 76.50 -.960* 337
Pozitif sira 5 8.70 43.50

Esit 5

Toplam 20

*Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 17°de verilen analiz sonuglari olagan sekliyle 6gretmenlik uygulamasini
tamamlayan kontrol grubunun 6gretmenlik uygulamasi dncesi ve sonrasi sorgulayici ve
etkili Ogretim tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigini
gostermektedir. Sonu¢ olarak denencemizin dogrulandigini, olagan haliyle yiiriitiilen
ogretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin sorgulayict ve etkili 6gretim

tutumunun gelismesine katki saglamadigini sdyleyebiliriz.

Denence 13: Deney ve kontrol grubunun sorgulayict ve etkili ogretim alt

boyutunda erisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Aragtirmanin bu denencesini test etmek amaciyla, oncelikle sorgulayici ve etkili
ogretim alt boyutunda deney ve kontrol gruplarmin erisi puanlarinin dagilimini
incelemek tizere Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Buna goére deney grubu erisi
puanlarinin normal dagilim gostermezken (SW=.882, p=.019*), kontrol grubunun erisi
puanlarinin normal dagilim gosterdigi (SW=.912, p=.069) anlasilmistir. Buna gore
normallik varsayimi kargilanmadigindan Mann Whitney U testinin kullanilmas: uygun

gorilmiistir.

Deney ve kontrol gruplar1 sorgulayict ve etkili 6gretim erisi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu seklindeki hipotezimizi test etmek iizere

uygulanan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun Sorgulayier ve Etkili Ogretim Alt Boyutu Erisi
Puanlarimin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplam1 U p
Kontrol 20 17.73 354.50
Toplam 40

Tablo 18’de gosterilen Mann-Whitney U sonuglari incelendiginde, deney grubu
ve kontrol grubu 6grencilerinin sorgulayici ve etkili 6gretim erisi puanlari arasinda
anlamli bir fark belirlenmemistir (U=144.50, p>0.05). Bu sonuca gore oniigiincii

denencemizin dogrulanmadigini sdyleyebiliriz.

3.1.4. Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik

YANDE alt boyutlarindan dordiinciisii olan 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik
konusunda deney grubu ve kontrol grubu oOntest ve sontest puan ortalamalarindaki

degisim Sekil 14’te verilmistir.

Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik

4.350 = Deney grubu
(CN —_—
.‘%""“*w..%_‘_‘ Kontrol grubu
- e
4.300 *m;ﬁﬁ“hﬁ
“H—,‘\@
4.2507
]
g
e
m4.2007]
o+
9
o}
4.1507
4.100
4.0507
I |
Ontest Sontest

Olgimler

Sekil 14. Deney ve kontrol grubu ‘6gretim sorumlulugu ve bilimsellik’ 6ntest-sontest
puanlan

Ogretmen adaylarinin  6gretim  sorumlulugu ve bilimsellik konusundaki
degisimlerinin gosterildigi Sekil 14 incelendiginde, daha yiliksek bir ortalama ile
baslayan kontrol grubunun (X=4.33) sontest puaninda (X=4.26) diisiis gozlenirken,

deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubuna gore daha diisiik bir ortalama ile
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basladig1 (X=4.08), buna ragmen sontest puaninin (X=4.35) hem kendi i¢inde ciddi bir

artis gosterdigi hem de kontrol grubu ortalamasinin iizerine ¢iktig1 goriilmektedir.

Yansitict diisiinme egilimi alt boyutlarindan birisi olan 6gretim sorumlulugu ve

bilimsellik konusundaki hipotezlerimize iligskin bulgular asagida verilmistir.

Denence 14: Deney grubunun dgretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutu

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik alt
boyutundan aldig1 puanlara iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda
kullanilacak testi belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini
incelemek tiizere Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Deney grubunun, O6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutundan aldig: éntest (SW=.858, p=.007*) ve sontest
puanlarinin (SW=.876, p=.015*) normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir (Bkz. EK-
16). Bu sonuctan hareketle puanlarin karsilagtirllmasinda Wilcoxon isaretli siralar

testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 19. Deney Grubunun Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik Alt Boyutu Ontest -
Sontest Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 6 6.25 37.50 -1.611* 107
Pozitif sira 10 9.85 98.50

Esit 4

Toplam 20

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 19°da gosterilen Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari incelendiginde,
deney grubu 6grencilerinin Ontest - sontest 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik ortalama
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (z=-1.611; p>0.05). Fark puanlarinin
sira ortalamasma bakildiginda pozitif siralarin  ortalamasinin  negatif siralar
ortalamasindan daha yiiksek oldugu fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark
icin yeterli olmadig1 sdylenebilir. Bu bulguya gore arastirmamizin on dordiincii hipotezi

dogrulanmamustir. Yansitict diisiinmeyi gelistirici etkinlikler, 6gretmen adaylarmin
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ogretim sorumlulugu ve bilimsellik egilimi konusunda gelisme gostermelerine yeterince

katki saglamamustir.

Denence 15: Kontrol grubunun égretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutu

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin dgretim sorumlulugu ve bilimsellik alt
boyutundan aldig1 puanlara iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda
kullanilacak testi belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini
incelemek tlizere Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Kontrol grubunun, 6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutundan aldig1 ontest (SW=.969; p=.739) ve sontest
puanlarinin (SW=.957, p=.490) normal dagilim gosterdigi goriilmistiir (Bkz. EK-16).
Bu sebeple puanlarin karsilastirilmasinda parametrik bir test olan bagimli gruplar t testi

kullanilmasina karar verilmistir.

Kontrol grubunda yer alan ogretmen adaylarinin 6gretim sorumlulugu ve
bilimsellik alt boyutunda Ontest ve sontest puanlarmin anlamli bir sekilde farklilik

gosterip gostermedigine iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Kontrol Grubunun Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik Alt Boyutu Ontest -
Sontest Puanlarinin Bagimh Gruplar t Testi Sonuglar:

Kontrol Grubu N X SS Sd t p
Ontest 20 4,330 .345 19 836 413
Sontest 20 4.260 450

Tablo 20’de verilen analiz sonuglari olagan sekliyle 6gretmenlik uygulamasini
tamamlayan kontrol grubunun ogretmenlik uygulamasi Oncesi ve sonrast O6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olugsmadigini1 gostermektedir. Sonug olarak denencemizin dogrulandigini, olagan haliyle
yiiriitiilen 6gretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylariin 6gretim sorumlulugu

ve bilimsel diisiinme konusunda gelisimine katki saglamadigini sdylemek miimkiindiir.

Denence 16: Deney ve kontrol grubunun égretim sorumlulugu ve bilimsellik alt

boyutunda erisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Arastirmanin bu denencesini test etmek iizere oncelikle 6gretim sorumlulugu ve
bilimsellik alt boyutu i¢in normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadigini

incelemek Ttizere Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Buna gore deney grubunun
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(SW=.856; p=.007) normal dagilim gostermedigi, kontrol grubunun (SW=.919; p=.096)
ise normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu sebeple Mann Whitney U testinin

kullanilmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol gruplari 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik erisi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu hipotezi test edilerek sonuclart Tablo

21’de verilmistir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubunun Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik Alt Boyutu
Erisi Puanlarimin Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami ) p
Kontrol 20 17.78 355.50
Toplam 40

Tablo 21°de goriildiigii gibi, sontest 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik puan
ortalamalar1 agisindan, kontrol ve deney gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik belirlenmemistir (U= 145.5, p > 0,05). Bu sonuca gore, arastirmamizin on
altinc1 denencesi reddedilmistir. Diger bir ifadeyle yansitici diisinmeye dayali 6gretim
etkinlikleri ile desteklenmis Ogretmenlik uygulamasmin olagan sekliyle yiiriitiilen
ogretmenlik uygulamasina gore katilimcilarin puanlarinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir farklilik olusturmadigr goriilmiistiir.

3.1.5. Arastirmaci olma

Deney ve kontrol grubunun arastirmacit olma egilimi konusundaki gelisimleri

Sekil 15’te verilmeye calisilmistir.
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Arastirmaci olma
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Sekil 15. Deney ve kontrol grubu ‘arastirmaci olma’ dntest-sontest puanlari

Buna gore her iki grupta yer alan katilimcilarin arastirmaci olma egilimi
konusunda gelisim gostermekle birlikte kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin erisi
puanlarinin (X=0.292) deney grubundaki &gretmen adaylarinin erisi puanlarma gore
(X=0.108) daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir (Bkz. Ek-15). Deney grubu
ortalama puaninin daha az artis géstermesinin sebebi, deney grubunun Ontest puaninin
(X=4.275) da yiiksek olmas1 olabilir. Kontrol grubunda ise ontest ortalamasmnin
(X=4.000) daha diisiik olmasima bagl olarak ortalama puani daha fazla artis gostermis

olabilir.

Yansitict diisgtinme egilimi alt boyutlarindan birisi olan arastirmact olma

konusundaki hipotezlerimize iliskin bulgulara asagida yer verilmistir.

Denence 17: Deney grubunun arastirmact olma alt boyutu Ontest ve sontest

puanlari arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin aragtirmaci olma alt boyutundan aldig:
puanlara iligkin Ontest ve sontest puanlarmmin karsilagtirilmasinda kullanilacak testi
belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek {izere
Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Test sonucunda deney grubu katilimcilarinin,
arastirmaci olma alt boyutundan aldigi ontest (SW=.920, p=.101) ve sontest puanlarinin
(SW=.944, p=.286) normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (Bkz. EK-16). Bu sonuca
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gore puanlarin karsilastirllmasinda Bagimli gruplar t testi kullanilmasina karar

verilmistir.

Tablo 22. Deney Grubunun Arastirmact Olma Alt Boyutu Ontest - Sontest Puanlarinin
Bagimh Gruplar t Testi Sonuclar:

Deney Grubu N X SS Sd t p
Ontest 20 4,275 .583 19 -1.239 230
Sontest 20 4.383 419

Tablo 22 incelendiginde deney grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin
aragtirmact olma konusunda Ontest ve sontest puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmadigr goriilmektedir. Puanlarinda kismen bir artis gozlenmektedir ancak
istatistiksel olarak anlamli kabul edilmesi i¢in bu artig yeterli degildir. Bu verilere gore
arastirmamizin on yedinci hipotezi kabul edilmemistir. Yani s6z konusu zaman zarfinda
yansitict diistinmeyi gelistirici etkinliklerle birlikte gergeklestirilen 6gretmenlik
uygulamasi, 6gretmen adaylarinin aragtirmaci olma egilimi gelistirmelerine yeterince

katk1 sunmamustir.

Denence 18: Kontrol grubunun arastirmact olma alt boyutu Ontest ve sontest

puanlari arasinda anlamli farklilik yoktur.

Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin arastirmact olma alt boyutundan aldig:
puanlara iligkin Ontest ve sontest puanlarmmin karsilagtirilmasinda kullanilacak testi
belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek {izere
Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Buna gére kontrol grubunun, 6gretim sorumlulugu ve
bilimsellik alt boyutundan aldigr ontest (SW=.960; p=.101) ve sontest puanlarinin
(SW=.914, p=.077) normal dagilim gosterdigi goriilmistiir (Bkz. EK-16). Bu sebeple

puanlarin karsilastirilmasinda bagimli gruplar t testi kullanilmasina karar verilmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin arastirmaci olma alt boyutunda
ontest ve sontest puanlarinin anlaml bir sekilde farklilik gosterip gostermedigine iliskin

bagimli gruplar t testi sonuglart Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23. Kontrol Grubunun Arastirmaci Olma Alt Boyutu Ontest - Sontest Puanlarinin
Bagimli Gruplar t Testi Sonuclari

Kontrol Grubu N X SS Sd t p
Ontest 20 4.000 468 19 -3.018 007*
Sontest 20 4.291 .504

* p<.05

Tablo 23’te verilen analiz sonuglar1 olagan sekliyle 6gretmenlik uygulamasini
tamamlayan kontrol grubunun 6gretmenlik uygulamasi Oncesi ve sonrasi arastirmact
olma egilimlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigini goéstermektedir.
Sonu¢ olarak denencemizin dogrulandigini, olagan haliyle yiiriitilen Ogretmenlik
uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin arastirmacit olma konusunda gelismesine
istatistiksel olarak anlaml farklilik olusturacak diizeyde katki saglamadigini sdylemek

miumkindiir.

Denence 19: Deney ve kontrol grubunun arastirmact olma alt boyutunda erisi

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Arastirmanin bu denencesini test etmek iizere Oncelikle arastirmaci olma alt
boyutu icin deney ve kontrol gruplarinin normal dagilim gosterip gostermedigine
Shapiro-Wilk testi ile bakilmigtir. Buna gore deney grubu (SW=.933; p=.177) ve
kontrol grubunun (SW=.928; p=.139) normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu

dogrultuda bagimsiz gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 sorgulayict ve etkili 6gretim sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu hipotezi test edilerek sonuglari Tablo 24’te

verilmistir.

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubunun Arastirmaci Olma Alt Boyutu Erisi Puanlarinin
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Erisi N X SS sd t p
Kontrol grubu 20 291 432

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin sontest puanlarini
karsilagtirmak iizere yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarinin yer aldigi Tablo 24’e

gore iki grup arasinda anlamli farklilik gozlenmemistir (t=.-1.407, p>.05). Test sonucu
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aragtirmamizin on dokuzuncu denencesinin dogrulanmadigini gostermektedir. Bununla
birlikte deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarinin aragtirmaci olma durumunda
gelisme gozlenirken, kontrol grubu katilimcilarinin daha fazla gelisme gosterdikleri
goriilmektedir. Deney grubu Ogretmen adaylari isbirlikli bir sekilde 6gretmenlik
uygulamasini yiiriittiikklerinden, akran degerlendirmeleri sirasindaki oOneriler ve fikir
aligveriginin katkisi ile aragtirma ihtiyaglarini bir miktar ortadan kaldirmis olabilir.
Bunun yanisira kontrol grubu Ogretmen adaylari, bu konuda bir eksiklik

hissettiklerinden daha fazla arastirmaci olma egilimi gelistirmis olmalar1 muhtemeldir.

3.1.6. Ongoriilii ve icten olma

YANDE 6l¢eginin alt boyutlarindan biri olan 6ngoriilii ve igten olma konusunda
deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ontest ve sontest puanlarinin

degisimi Sekil 16°da verilmistir.

Ongoriili ve Igten Olma

4.5007] = Deney grubu
“=EKontrol grubu
4.4507

4.4007

.3507]

Oortalama
o

4.300

4.2507
fc—

©

4.2007

I [
Ontest Sontest

Olgimler

Sekil 16. Deney ve kontrol grubu ‘ongoriilii ve icten olma’ dntest-sontest puanlar:

Yukaridaki sekil incelendiginde, deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
puanlarinda artis gozlenirken (Xsnwes=4.337, Xsontest=4.463), kontrol grubunda yer alan
O0gretmen adaylarinin sontest puanlarinda Onemsiz goriilebilecek kadar cok kiiclik

olmakla birlikte bir diisiis goriilmektedir (Xsntest=4.225, Xsontest=4.213).

Yansitict diisiinme egilimi alt boyutlarindan birisi olan ongoriilii ve igten olma

konusundaki hipotezlerimize iliskin bulgular asagida sunulmaktadir.
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Denence 20: Deney grubunun dngériilii ve icten olma alt boyutu dntest ve sontest

puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin 6ngériilii ve i¢ten olma alt boyutundan
aldig1 puanlara iliskin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak
testi belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek iizere
Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Deney grubunun, Ongériili ve icten olma alt
boyutundan aldig1 Ontest (SW=.873, p=.013*) ve sontest puanlarinin (SW=.883,
p=.020*) normal dagilim gostermedigi gorilmiistir (Bkz. EK-16). Bu sonuca gore
puanlarin karsilastiritlmasinda Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmasina karar

verilmistir.

Tablo 25. Deney GrL_lbunun Ongoriilii ve Icten Olma Alt Boyutu Ontest - Sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatlf sira 5 6.70 33.50 -1.245* 213
Pozitif sira 9 7.94 71.50

Esit 6

Toplam 20

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 25°te gosterilen Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari incelendiginde,
deney grubu 6grencilerinin dntest - sontest ongoriilii ve icten olma puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamamaistir (z=-1.245, p>0.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
sira toplami dikkate alindiginda pozitif siralar ortalamas: ve toplaminin negatif siralar
ortalamasi ve toplamindan daha yliksek oldugu fakat bu farkin istatistiksel olarak
anlamli bir fark i¢in yeterli olmadigi sdylenebilir. Buna gore yirminci denencemiz

dogrulanmamastir.

Denence 21: Kontrol grubunun éngoriilii ve icten olma alt boyutu ontest ve

sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.

Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin arastirmaci olma alt boyutundan aldigi
puanlara iligkin Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testi
belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek {iizere

Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Kontrol grubunun, ongoriillii ve igten olma alt
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boyutundan aldigi ontest (SW=.940; p=.244) puanlart normal dagilim gosterirken
sontest puanlarinin (SW=904, p=.048*) normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.
(Bkz. EK-16). Bu sebeple puanlarin karsilastirilmasinda nonparametrik bir test olarak

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmasina karar verilmistir.

Kontrol grubunda yer alan &gretmen adaylarinin 6ngériilii ve icten olma alt
boyutunda oOntest ve sontest puanlarimin anlamli bir sekilde farklilik gosterip

gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26. Kontrol Grubunun Ongériili ve Icten Olma Alt Boyutu Ontest - Sontest
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z p
Negatif sira 8 6.88 55.00 -.159* 874
Pozitif sira 6 8.33 50.00

Esit 6

Toplam 20

*Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 26°da verilen analiz sonuglarina gore 6ngériilii ve igten olma alt boyutu
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (z=-.159,
p>.05). Yani olagan sekliyle gerceklestirilen 6gretmenlik uygulamasi 6ngoriilii ve igten
olma konusunda istatistiksel olarak anlamli herhangi bir degisime sebep olmamaktadir.

Sonug olarak denencemizin dogrulandigini séylemek miimkiindiir.

Denence 22: Deney ve kontrol grubunun éngériilii ve igten olma alt boyutunda

erigi puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Aragtirmanin bu denencesini test etmek iizere Oncelikle arastirmaci olma alt
boyutunda deney grubu puanlarinin (SW=.891; p=.028) normal dagilim géstermedigi,
kontrol grubu puanlarinin (SW=.929; p=.147) normal dagilim gosterdigi gorilmiistiir.
Normal dagilim varsayiminin karsilanmadigimi gosteren bu bulgulardan hareketle
bagimsiz gruplar t testinin yerine nonparametrik bir test olan Mann Whitney U testinin

uygulanmasina karar verilmistir.
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Deney ve kontrol gruplari Ongoriili ve igten olma erisi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu hipotezi test edilerek sonuglar1 Tablo 27’de

verilmistir.

Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubunun Ongériilii ve Icten Olma Alt Boyutu Erisi
Puanlarimin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplam1 U p
Kontrol 20 18.58 371.50
Toplam 40

Tablo 27°de gosterilen Mann-Whitney U sonuglart incelendiginde, deney grubu
ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirmaci olma alt boyutu erisi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark belirlenmemistir (U=161.50, p>0.05). Bununla birlikte deney grubu
O0gretmen adaylarinin sira ortalamalarinin, kontrol grubu 6grencilerinin  sira
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Puanlardaki farkin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bulunmamasi sebebiyle yirmi ikinci hipotezimizin

dogrulanmadigini soyleyebiliriz.

3.1.7. Meslege bakis

Meslege bakis alt boyutuyla ilgili ontest ve sontest puanlarinin degisimi Sekil

17°de sunulmustur.

Meslege Bakis
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Sekil 17. Deney ve kontrol grubu ‘meslege bakis’ dntest-sontest puanlari
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Sekil 17 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ortalama
puani artig gosterirken (Xéntest:4.350, Xsomest:4.600), deney grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin sontest ortalama puanlari (X(jntest:4.650, Xsomest=4.550) kismen diisiis

gosterdigi goriilmektedir.

Yansitict diisiinme egilimi alt boyutlarindan birisi olan meslege bakis

konusundaki hipotezlerimize iliskin bulgulara asagida yer verilmektedir.

Denence 23: Deney grubunun meslege bakig alt boyutu Ontest ve sontest puanlari

arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin meslege bakis alt boyutundan aldigi
puanlara iliskin Ontest ve sontest puanlarmin karsilastirilmasinda kullanilacak testi
belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek {iizere
Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Deney grubunun, meslege bakis alt boyutundan aldigi
ontest (SW=.561; p=.000*) ve sontest puanlarinin (SW=.622, p=.000*) normal dagilim
gostermedigi goriilmiistiir (Bkz. EK-16). Bu sebeple puanlarin karsilastirilmasinda

Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 28. Deney Grubunun Meslege Bakis Alt Boyutu Ontest - Sontest Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Ontest-Sontest N Sira Ortalamast Sira Toplam1 z p
Negatif sira 4 4.00 16.00 -1.190* 234
Pozitif sira 2 2.50 5.00

Esit 14

Toplam 20

*Pozitif siralar temeline dayal

Tablo 28’de gosterilen Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari incelendiginde,
kontrol grubu 6grencilerinin Ontest- sontest meslege bakis puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmadigi goriilecektir (z=-1.190, p>.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi
dikkate alindiginda negatif siralarin ortalamasinin pozitif siralar ortalamasindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubu sontest puanlarinda diislis s6z konusudur
fakat bunun istatistiksel olarak anlamli bir fark i¢in yeterli olmadigi sdylenebilir. Sonug

olarak yirmi ti¢iincii denencemiz dogrulanmamastir.
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Denence 24: Kontrol grubunun meslege bakis alt boyutu Ontest ve sontest

puanlar1 arasinda anlamhi farklilik yoktur.

Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin meslege bakis alt boyutundan aldigi
puanlara iligkin Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmasinda kullanilacak testi
belirlemek ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek {iizere
Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Kontrol grubunun, meslege bakis alt boyutundan
aldig1 ontest (SW=.851; p=.006*) ve sontest puanlarinin (SW=.804, p=.001*) normal
dagilim  gostermedigi  goriilmiistir (Bkz. EK-16). Bu sebeple puanlarin
karsilastirilmasinda parametrik test kullanilamayacagindan, nonparametrik bir test olan

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmustir.

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin siirekli ve amaclh diisiinme alt
boyutunda Ontest ve sontest puanlarinin anlamli bir sekilde farklilik gosterip

gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Sonuglar1 Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Kontrol Grubunun Meslege Bakis Alt Boyutu Ontest - Sontest Puanlarimin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Ontest-Sontest N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 3 8.17 24.50 -1.862* 063
Pozitif sira 11 7.32 80.50

Esit 6

Toplam 20

*Pozitif siralar temeline dayal

Tablo 29’da verilen analiz sonuglar1 olagan sekliyle dgretmenlik uygulamasini
tamamlayan kontrol grubunun, 6gretmenlik uygulamasi 6ncesi ve sonrast meslege bakis
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olugmadigini gostermektedir (z=-
1.862, p>.05). Sonug olarak denencemizin dogrulandigini, olagan haliyle yiiriitiilen
o0gretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin meslege bakisinda yansitict

diisinme anlaminda gelisim gostermelerine yeterince katki saglamadigini sdyleyebiliriz.

Denence 25: Deney ve kontrol grubunun meslege bakis alt boyutunda erisi

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.
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Arastirmanin bu denencesini test etmek iizere oncelikle meslege bakis alt boyutu
icin deney ve kontrol gruplarinin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk
testi ile incelenmistir. Bu test sonucunda deney grubu (SW=.725, p=.000*) normal
dagilim géztermezken kontrol grubunun (SW=.908, p=.057) normal dagilim gosterdigi
ortaya ¢ikmistir. Deney grubunun normallik varsayimini karsilamamasi sebebiyle Mann

Whitney U testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol gruplari erisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

oldugu hipotezi test edilerek sonuglar1 Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30. Deney ve Kontrol Grubunun Meslege Bakis Alt Boyutu Erisi Puanlarinin
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Grup N Sira Ortalamast  Sira Toplamu U p
Deney 20 16.30 326.00 116.00 .014*
Kontrol 20 24.70 494.00

Toplam 40

Tablo 30 incelenecek olursa deney ve kontrol grubu erisi ortalama puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi anlasilacaktir. Ancak anlaml farkliligin
hangi grup lehine olduguna baktigimizda, denencemizin aksine bu anlamli farkliligin
kontrol grubu lehine oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak yirmi besinci denencemizin

dogrulanmadigini ifade etmek miimkiindiir.

Tablo 31. Denenceleri Test Sonucunda Toplam puan ve Alt boyut puanlarinda
Denencelerimize Iliskin Kontrol Tablosu

Deney grubu Kontrol grubu Deney ve Kontrol
ontest-sontest ontest-sontest grubu erisi puanlar
puanlar: arasinda | puanlari arasinda | arasinda deney grubu
deney grubu anlamh fark lehine anlamh fark
lehine anlamh yoktur. vardir.
fark vardir.
YANDE toplam N N N
puaninda
Siirekli ve amagh N N -
diisiinme
Acik fikirlilik v v -
Sorgulayici ve etkili - N -
Ogretim
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Ogretim sorumlulugu - N -
ve bilimsellik

Aragtirmact olma

Ongoriilii ve igten i N ]
olma

Meslege bakis - v -
Aciklama \': Denence dogruland:

- : Denence dogrulanmadi

Tican (2013, s. 135) tarafindan yiiriitiilen calismanin sonucunda, yansitici
diisinmeye dayali Ogretim etkinliklerine gore diizenlenmis Ogrenme ortaminin
geleneksel 0gretim ortamina gore dgrencilerin yansitict diisiinme egilimlerinde belirgin
bir gelisme saglamasina karsin, geleneksel ortama gore daha etkili bir fark
olusturmadig: belirlenmistir. ki grup arasinda olusan fark istatistiksel olarak anlamli
degildir. Tican bunun sebebini, yansitict diisinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin 6
hafta gibi kisa bir siire boyunca uygulanmis olmasi ile agiklamaktadir. Clinkii yansitict
diisiinme becerisi iist diizey zihinsel bir beceridir. Calismada, yansitici diisiinmenin
gelistirilebilmesi i¢in uygulamaya ayrilan zamanin 6 haftadan daha uzun bir siire olmasi
gerektigi degerlendirmesi yapilmaktadir. Calismamizda elde edilen bulgular ise kismen
farkliik gostermektedir. Calismamiz neticesinde genel erisi puanlar: bakimindan
gruplar arast anlamli farkhilik olusurken aym sekilde siirekli ve amac¢h diisiinme alt
boyutu ile agik fikirlilik alt boyutunda da deney grubu ontest ve sontest puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli farkhihk olusmustur. Bunun yanisira
aragtirmamizda, anlamli diizeyde olmamakla birlikte hemen hemen her alt boyutta
deney grubunun sontest puanlarimin ontest puanlarina gore farklt oranlarda artis

gosterdigi goriilmiistiir.

Duman (2009) dizgeli 6gretimin Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme ve
demokratik tutumlarina etkisini arastirdig1 calismasinda YANDE o6lgegini kullanmaistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desende vyiiriittiigii arastirmada elde ettigi
bulgulara gore siirekli ve amach diisiinme alt boyutunda gruplar ve dl¢limler arasinda
anlamli bir fark gozlenmemistir. Bu noktada elde edilen veriler aragtirmamizin

bulgularindan farklilik géstermektedir.
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Acikfikirlilik alt boyutuna gelince deney ve kontrol grubu sontest puanlarinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik olustugu gortilmektedir. Kontrol grubu sontest
puanlarinda ise Onteste gore diisiis gozlenmis ve anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir.
Sorgulayici ve etkili 6gretim alt boyutunda deney grubu Ontest ve sontest puanlari
arasinda sontest lehine, deney ve kontrol grubu sontest puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik olustugu gozlenmistir. Bu altboyutlarda elde edilen bulgular

calismamizda elde edilen bulgulardan farklilik gostermektedir.

Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutunda anlamli farklilik gézlenmezken
arastirmact olma altboyutunda kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
sontest lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Arastirmact olma alt boyutunda elde
edilen bu bulgu c¢alismamizda elde edilen bulgularla ortismektedir. Zira
arastirmamizda da kontrol grubu ontest sontest puanlari arasinda sontest lehine
istatistiksel olarak anlamli fark olusmugstur. Deney grubu olgtimlerinde bu sekilde bir
fark olusmazken kontrol grubunda anlamli fark olusturacak bir gelisim gozlenmesi
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin daha ¢ok bireysel ¢abalariyla birseyler
yapmast ve buna bagli olarak kendini daha fazla arastirma yapmaya zorlamasi bu
sonucun elde edilmesine sebep olmus olabilir. Ancak bu yorumu destekleyecek daha
detayli ¢alismalara ihtiya¢ oldugunu da sdylemek gerekir. Ongoriilii ve icten olma alt
boyutu ile meslege bakis alt boyutunda da anlamli fark olusmamistir. Calismamizda da

benzer bulgulara ulasilmistir.

Yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir 6gretim programinin 6gretmen adaylarinin
yansitict diistinme ve demokratik tutumlarina etkisini arastiran Kerimgil (2008) de
siirekli ve amaclh diisiinme alt boyutunda anlamli farklilik gézlemlememisken, acgik
fikirlilik alt boyurunda deney grubu sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda kalicilik
testi lehine anlamli fark olustugunu tespit etmistir. Calismamizda ise hem siirekli ve
amacgl diigiinme hem de agik fikirlilik alt boyutunda deney grubu ontest sontest puanlari
arasinda sontest lehine bir anlaml farkhihk tespit edilmistir. Bu anlamda bulgular
farkhilik gostermektedir denebilir. Sorgulayict ve etkili 6gretim alt boyutunda kontrol
grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda ontest lehine anlamli farklilik gézlenmis,
calismamizda ise anlamli farklilik tespit edilememekle birlikte bu ¢alismada oldugu gibi

kontrol grubunun sorgulayici ve etkili 6gretim alt boyutu sontest puanlarinda onteste
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gore diistis goriilmiistiiv. Bu ¢alismayla arastirmamizin verileri birlikte ele alindiginda
sonu¢ olarak, geleneksel bir yaklagimla islenen dersin ya da yapilan uygulamanin
ogretmen adaylarimin sorgulayici ve etkili ogretim yapma konusundaki egilimlerinde

gerilemeye sebep oldugunu séylemek miimkiindiir.

Kerimgil (2008)’in arastirmasinin diger bulgular1 olarak, 6gretim sorumlulugu ve
bilimsellik altboyutunda sontest puami ile kalicilik testi puani arasinda sontest lehine
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, aragtirmaci olma alt boyutuyla ilgili kontrol
grubunun sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda kalicilik testi lehine anlamli
farklilik gozlendigi sdylenebilir. Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutuyla ilgili
calismamizda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ancak arastirmact olma alt
boyutunda kontrol grubu dégretmen adaylarimin dntest puanlart ile sontest puanlar
arasinda anlamli fark olustugunu yukarida da soylemistik. Bu ¢alismada ise sontestten
belli bir zaman sonra uygulanan kalicilik testinde de 6gretmen adaylarimin puanlarinin
sonteste gore daha da arttigi bulgusuna ulasiimistir. Ongdriili ve igten olma ile

meslege bakis alt boyutlarinda herhangi anlamli farklilik gézlenmemistir.

Mikro-yansitict dgretim yonteminin 6gretmen adaylarinin sunu performansi ve
yansitict diistinmesine etkisini inceledigi ¢aligmasinda Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel deseni benimseyen Giiney (2008), veri toplama araci olarak kendi gelistirdigi
Olgegi kullanmistir. Elde ettigi bulgulara gore hem deney grubu hem de kontrol
grubunda sontest lehine anlamli farklilik tespit etmis, deney grubu ve kontrol grubunun
sontest puanlarini karsilastirmasinda ise deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml
bir fark goézlemlemistir. Yine kalicilik testinde deney grubu lehine anlamli bir fark
olusmustur. Olgme araclarimiz farkli olmakla birlikte deney grubunun kendi icinde bir
gelisme gastererek sontest lehine anlamli farkhiigin olusmast ile ilgili bulgumuz bu
calismanin sonuglart ile ortiismektedir. Mikrodgretim yonteminin kullanimi 6gretmen

adaylarinda yansitici diisiinme egilimi gelistirmektedir.

Dervent (2012) yansitici diisinmenin beden egitimi 6gretmen adaylarinin mesleki
uygulamalarina etkisini, tek gruba uyguladigi Ontest ve sontestler ile belirlemeye
calismistir. Uyguladig1 yansitici diisiinme anketine (Taggart-Wilson) gore, yansitic
diistinme caligmalar1 6ncesi 91,90 olan ortalama deger, calismalar sonras1 101.10’ye

yiikselirken Ontest sontest puanlart arasinda anlamli fark bulunmustur. Uygulama
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stirecinde ¢alisma grubu 6gretmen adaylar1 alti hafta giinliik tutmuslar, bir hafta mikro
Ogretim yontemi uygulanmistir. Bu kapsamda elde edilen nitel bulgular da ayrica
yorumlanmustir. Bu c¢aliymanin nicel boyutunda elde edilen bulgularin calismamiz
bulgularini destekledigini soylememiz miinkiindiir. Zira bu arastirmada da ¢alismamizla
benzer sekilde giinliik tutma yoluyla ve ogretmenlik uygulamas: dersinde yasadiklar:
deneyimlere yoénelik mikro ogretim uygulamas: ile ogretmen adaylarmin yansitici
diistinme egilimi gelistirmesi hedeflenmis ve bu gerceklesmistir. Benzer bulgulara
ulastimis ve bu etkinliklerin yapildigi grubun ontest sontest puanlart arasinda

istatistiksel olarak anlamh farklilik ortaya ¢tkmustir.

Cigdem (2012) bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
dersinde blog araciligi ile tuttuklar1 glinliiklerin yansitict diisiinme diizeylerine etkisini
arastirdig calismasinda Kember ve arkadaslar tarafindan gelistirilen yansitict diistinme
anketini kullanmig, O6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde blog
araciligiyla tuttuklar giinliiklerin aliskanlik, anlama ve yansitma alt boyutlarinda deney
ve kontrol grubu arasinda anlaml fark olusturmazken elestirel yansitma alt boyutunda
deney ve kontrol grubu puanlarinin anlaml diizeyde farklilastigi goriilmiistiir. Yansitici
diistinmenin diizeylerine gore alt boyutlarin olusturuldugu bir 6l¢ek kullanildigr i¢in bu
arastirmanin sonuglart ile ¢alismamizin bulgularmi detayli bir seklide karsilastirma
imkanimiz yoktur. Ancak bu c¢alismada, blog araciligi ile etkinlik raporlarini
hazirlayan ogretmen adaylarinin elestirel yansitma puanlarimin, kagit kalem kullanarak
etkinlik raporlarimi hazirlayan ogretmen adaylarinin elestirvel yansitma puanlarina gére
yiiksek olmasinin nedeni olarak blog uygulamas ile etkinlik raporlarini hazirlayan
grupta yer alan o6gretmen adaylarimin  birbirlerinin  yazdiklarini  okuyabilmeleri
zikredilmigtir. Benzer sekilde ¢caliymamizda da deney grubundaki o6gretmen adaylarinin,
ayni gruptaki ogretmen adaylarimin ders anlatimlart ile ilgili degerlendirme yapmalart
ve elestiride bulunmalarinin yansitici diisiinme egilimlerindeki gelisime olumlu katki

saglayan bir faktor oldugu séylenebilir.

Elald1 (2013) calismasinda yansitici diistinme etkinlikleri ile destekli tam 6grenme
modelinin tip fakiiltesi 6grencilerinin iistbilis becerileri, 6z-diizenleme stratejileri, 6z-
yansitma becerileri, 0z-yeterlik inanglari, elestirel diisiinme becerileri ve akademik
basarilarina etkisini arastirmugstir. Ontest - sontest kontrol gruplu deseni benimsedigi

fenomenoloji aragtirmasinda Groningen yansitma yetenegi Olcegi ile elde ettigi
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bulgulara gore, yansitict diisiinme etkinlikleri ile destekli tam 6grenme modelininn tip
fakiiltesi 6grencilerinin 6z yansitma beceri puanlarini deney grubunda artirdigi, kontrol
grubunda ise bir degisiklik olmadigi, ancak deney grubundaki puan artisinin da
istatistiksel diizeyde anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Kullanmig
oldugumuz Olgekler farkli olmakla birlikte bu c¢aligmada da yansitici diisiinmenin
gelisim gozlenmeye calisilmistir. Bizim ¢alismamizin bulgulari, deney grubu puaninin
artis gostermesi yoniiyle benzerlik gosterirken, arastirmamizda gozlemledigimiz bu
puan artisumin istatistiksel olarak anlamli bir fark da olusturmasi bir farkhilik olarak
zikredilebilir. Bu noktada arastirmamizin daha belirgin yargilara varmaya imkan
sagladigimt soyleyebiliriz. Hem deney grubu ogretmen adaylarinin ontest ve sontest
puanlar: arasindaki fark hem de deney grubu ve kontrol grubu erisi puanlari arasinda
fark istatistiksel olarak anlamhidw. Calismamiz kapsamindaki yansitici  diisiinme

etkinlikleri ogretmen adaylarinin gelisim géstermesine yeterli diizeyde katki saglamistir.

Kizilkaya (2009) da ¢alismasinda yansitici diisiinme etkinlikleri ile desteklenmis
web tabanli 6grenme ortamlarinin problem ¢ozme iizerine etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Sontest kontrol gruplu deneysel desende yiiriitiilen arastirmada, kendi
gelistirdigi Problem Cozmeye Dayali Yansitici Diistinme Becerileri 0dlgegini
kullanmigtir. Arastirma sonucunda elde ettigi verilere gore yansitici etkinliklerle
desteklenmis Ogrenme ortammin 7. siif Ogrencilerinin problem ¢6zme basarilar
tizerinde yansitict etkinliklerin bulunmadig1 6grenme ortamina gore olumlu bir etkisi
oldugu gorilmiistiir. Ancak Okul A'dan elde edilen bulgularda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik tespit edilirken Okul B'de fark anlamli
bulunmamistir. Arastirmamizda deney ve kontrol grubu erisi ortalama puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugu sonucuna bakacak olursak
Kizilkaya (2009)’min B okulundan elde ettigi bulgular ¢alismamizin bulgularin
destekledigi, A okulundan elde edilen bulgularin ise ¢aliymamizdan farklilik gosterdigi
soylenebilir. Kizilkaya (2009) Okul B’den elde edilen bulgularda yansitici diigtinmenin
problem ¢ozme becerileri tizerinde anlamly bir etkisi olmamasinin nedeni olarak diisiik

problem ¢ézme becerisine sahip olabilecekleri ile a¢iklamaya ¢alismaktadtr.

Calisma grubu farkli olmakla birlikte C. Yildirnm (2012)’in, bilimsel siireg
becerileri etkinliklerinin ilkdgretim 7. sinif Ogrencilerinin yansitict diigiinmelerine

etkisini inceledigi c¢alismasi bir deneysel c¢alisma olmasi bakimindan bulgular
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tartisitlmaya deger bulunmustur. C. Yildinm (2012), kendisinin gelistirmis oldugu
yansitict distinme Olcegi ile elde ettigi verilere gore, deney grubu oOntest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olusurken kontrol grubu Ontest-sontest puanlari
arasinda ve deney grubu ile kontrol grubunun sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olusmadigi sonucuna ulasmustir. Bu bulgularin, aragtirmamiz bulgularindan
bir kismi ile ortiistiigiinii soylememiz miimkiindiir. Caliymamizda YANDE ol¢egi genel
puan ortalamasinda deney grubu ontest ve sontest puanlari arasinda sontest ortalama
puani lehine anlaml farklilik tespit edilmis ancak kontrol grubunun dntest ve sontest
puanlart arasindaki degisim anlamli bir farklihik olusturmadigr gériilmiistiir. Ayrica
deney ve kontrol grubu erisi puan ortalamalar: arasinda anlamli bir farkiilik tespit

edilmistir.

Biitliinciil bir degerlendirme yapacak olursak, calismamizda elde ettigimiz
bulgulara gore deney grubu icin YANDE genel puani, siirekli ve amaglh diisiinme alt
boyutu ve agikfikirlilik alt boyutunda Ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml
farklilik olusurken diger alt boyutlarda anlamli farklilik olusmamastir. Kontrol grubunda
ise sadece arastirmaci olma alt boyutunda Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasinda
sontest lehine anlamli bir fark olusmustur. Ayrica meslege bakis alt boyutunda deney ve
kontrol grubu erisi puanlari kontrol grubu lehine anlamli diizeyde farklilasmistir.
Buradaki farkliligin ise deney grubundaki grencilerin, meslegin sorumlulugunu daha
fazla idrak etmis olmalarina bagl olarak puanlarindaki diisiise bagl oldugu
degerlendirilmektedir. Nitekim bu durumun nedeni ile ilgili ortaya ¢ikan nitel bulgular
bu diisiincemizi desteklemektedir (Ilgili nitel bulgular “Ogretmenlik meslegine ydnelik
tutum ve disilincelerde degisme” bashgi altinda sunulmustur.) Deney ve kontrol
grubunun erisi puanlari bakimindan ise genel puanda deney grubu lehine anlamli
farklilik ortaya c¢ikmistir. Bunun yamisira anlamli farkliligin olusmadigi Slgtimlerde

farkl1 diizeylerde puan artiginin oldugunu da séylememiz gerekir.

Hem deney grubunda hem de konrol grubunda yer alan 0gretmen adaylarinin
Olgek genel puan ortalamalar1 ve alt boyut puan ortalamalari Ontest asamasinda da
oldukca yiiksek gozlenmistir. En diisiik ortalama bile kontrol grubu Ontestinde
arastirmact olma alt boyutunda 4.00 olarak 6l¢iilmiis, ikinci sirada en diisiik puan ise
deney grubunun 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutu puan ortalamasi olarak

4.08 seklinde Olclilmiistiir. Bu bulgular, yansitict diisiinmenin Din Kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi Ogretmen adaylarmin &gretmenlik uygulamalarma katkilarini  incelemek
amacinda oldugumuz calismamizda, Ogretmen adaylarimin basindan itibaren yiiksek
seviyede yansitict diisiinme egiliminde oldugunu gostermektedir. Buna gore
arastirmamizin nitel boyutunda sunacagimiz bulgulart bu bakis acisiyla ele almakta

yarar vardir.

3.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular

Korthagen (2001, s. 69)’e gore 6gretmen egitiminde iyi bilinen bir problem sudur
ki pek ¢cok Ogretmen aday1 egitim programina, meslege hazirlik siirecine, dgretim ve
Ogrenme ile ilgili onbilgileriyle birlikte dahil olurlar. Bu mevcut kavramsallagtirmalari,
ogrenciler olarak kendi kisisel tecriibelerinden kaynaklanmaktadir. Ornegin, egitim
arastirmalarinin bulgular1 6grencileri kendi 6grenme siireglerinin aktif katilimcilari
yapmanin Onemine vurgu yaparken cogu Ogretmen adayi, Ogretmenligi “bilgi
aktaricih@” olarak goriir. Ikincil goriiste ise dgretmenin bilgi aktarimindan ziyade
o0grenmeyi kilavuzlayan kisi olmasina isaret edilir. Bu noktadan hareketle, oncelikle
ogretmen adaylarinin bugiine nasil geldiklerini, yasadiklari tecriibeleri ve bunlara bagl
olarak egitim, dgretime ve 0gretmenlige yiikledikleri anlami incelemek tlizere yansitici
otobiyografi goriismesinde elde edilen bulgularin sunumuyla baslanacak daha sonra
siire¢ boyunca diger veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara yer verilerek devam

edilecektir.

Aragtirmamizin nitel boyutunda, deney grubunda yer alan 20 Ggrencinin
uygulamaya baslamadan 6nce bireysel goriisme seklinde yapilan yansitict otobiyografi
goriismeleri, ders planlari, ders Oncesi ve sonrasi yansitict giinliikleri, akran
degerlendirme formlar1 ile birlikte arastirmaci tarafindan tutulan gozlem notlar1 ve
uygulama sonunda gergeklestirilen goriisme kayitlar1 analiz edilmistir. Bu kapsamda
igerik analizi yapilmig olup, literatiirden elde edilen bulgularla birlikte g¢alismanin
amacina uygun olarak kodlamalarin yapilacagi taslak temalar listesi hazirlanmistir.
Verilerin incelenmesi esnasinda ortaya c¢ikan yeni temalar da listeye eklenerek
kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar tamamlandiginda ve tekrar gozden gecirildiginde
temalar listesi son seklini almistir. Bu temalar altinda elde edilen bulgular asagida

sunulmaktadir.
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3.2.1. Ogretmenlik meslegini tercih

Deneysel ¢alismamiza baslarken arastirmamizin nitel boyutunda bulgulari
yorumlanacak olan veriler i¢in deney grubunda yer alan 20 6gretmen adayi ile yaklasik
15-20’ser dakika siiren yansitici otobiyografi goriismeleri yapilmistir. Ogretmen
adaylar ile bireysel olarak gergeklestirilen bu goriismelerde yoneltilen sorulardan biri,
katilimcilarin nigin 6gretmenlik meslegini, 6zelde ise nicin Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ogretmenligini sectikleri sorusu olmustur. Ogretmen adaylarinm verdikleri
cevaplar iliskin ortaya ¢ikan temalar Sekil 18’de verilmistir. Ogretmen adaylar1, meslegi
tercih sebebi olarak birden fazla noktaya igaret etmis olabileceginden frekanslar toplami

20’den fazla gériinmektedir.

Puani Din KGltdrd
ve Ahlak Bilgisi
agretmenligine

yettiginden

Ailesinin
yonlendirmesi

Q

Hem dinya hem
ahiret icin

Q

Cocuklar sevdigi
icin

®)

Aile bireylerinden
odgretmen olanlar

. Q
Ogretmenlige ve
DIKAB
ogretmenligine
yonelme siireci

o

Sinif 6gretmenini
cok sevdidi icin

Bir dinq{JItUrU
ogretmeninden
etkilenmesi

Kendis%e daha
uygun bir meslek
oldugu icin

Ogretmeyi
sevdigi icin

Sekil 18. Ogretmenlige ve DKAB 6gretmenligine yonelme siirecleri alt temasina iliskin
kodlamalarin kullanim sikhg

Bazi 6gretmen adaylar1 yakinlarindan birilerinin yonlendirmesi ile bu bolimii
tercih ettiklerini ve daha sonra bu kararin dogru bir karar olduguna inandiklarini ve

boliimii benimsediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlik fikri aklimda yoktu lise yillarinda. Hep Gastronomi diisiiyordum, ascilik
yiiksek okulu. Ama annem istedi éSretmenligi. Ben de Imam Hatip mezunuyum, uygun
gordiim. Tek tercihle geldim zaten, baska tercihim yoktu. ... . Onceden belki béyle
diigtinmezdim ama suanda dogru yerde oldugumu diisiiniiyorum. (YOG, Aliye)
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Aslinda ben PDR istiyordum. Hatta ¢ok istiyordum, ikinci senemde PDR icin ¢aligtim.
Ben Anadolu Lisesi mezunuyum ayni sekilde ve Anadolu Lisesinde hi¢ boyle kapali
arkadasimiz, dine hassasiyeti olan arkadagimiz yoktu. O yiizden hepsi beni bir boyle, bir
de babam da Imam oldugu icin, kesinlikle baska bir béliime gitmemem gerektigi
konusunda hemfikirlerdi. Ailem zaten hi¢ bir sekilde, annem ozellikle PDR'yi hicbir
sekilde istemedi. Ben de dedim madem kazanayim da dedim hani kazanamadigim icimde
kalmasin, sonra gitmem dedim. Oyle iste ikinci senemde tekrar hazirlandim. PDR'de
geliyordu Allah'a siikiir. En azindan kendime olan giivenimi kazandim, o yiizden girdim
zaten ikinci sene. Sonra da annem Konya istedi. Konya Din Kiiltiirii istedi, Din Kiiltiirii
oldu. Pisman degilim Din Kiiltiirii'nde okudugum icin. Hani Ilahiyat olsa belki benim
acimdan ¢ok daha iyi olurdu ama bir PDR'yve gitmedigim icin mutluyum yani. (YOG,
Feyza)

Annem ilahiyat okumami hep istiyordu. Ama benim de Arapg¢a'va karst bir egilimim yok.
Mahmut Sami ¢ikisliyim ama Arap¢a'yve hi¢ bir zaman sevmedim. Sonra Ilahiyat olmazsa
DKAB olsun denildi. Ondan sonra burayt yazdim, gelecegini pek diisiinmiiyordum
aslinda bakarsaniz. Nasip, kismet 6yle... Kiiciikken ogretmenlerimizi rol model olarak
almishigim vardir ama hi¢ ogretmen olur muyum diye diisiinmemistim. Buraya geldim ve
burada bulunmam gerektigini burada anladim aslinda bakarsamiz. Ondan sonra da yaz
Kuran kurslarinda yéneticilik yaptim. 6 yazdir yapryorum. 2-3 ay kadar kreste ¢alistim
istifa ettim. (YOG, Halime)

Osretmenligi diisiindiigiimde, dayim onayak oldu diyebilirim. “Hem tarzin hem bilgi
seviyen olsun, ogretmenlige daha yakin.” dedi bana. Ben de d6gretmenligi diisiinmeye
basladim, sonra acik konusmak gerekirse, din kiiltiiriinii secmemin sebebi de, soyle
diisiindiim; zamamnda égretmenlerimin bana yapamadigini, ben onlarda gordiigiim eksik
yonleri kendimde diizeltip, yani onlart ornek alp onlar gibi olmayacagumi ve
ogrencilerime de din kiiltiirii bos ders degil, aslinda hem diinyalik hem ahiretlik ve
aslinda bize bir seyler kattiginda bizi iki taraftan da ¢ok mutlu edebilecek bilgiler
verdigini, onlara géstermeye ¢alisacagim igin din kiiltiirii ogretmenligini tercih ettim.
Yani, zaten otuz tane tercih hakkimiz vardi, yirmi yedi tane tercih yaptim. Yirmi yedisi de
din kiiltiirii 6gretmenligiydi, hi¢ baska bir sey tercih etmedim.(YOG, Melike)

Acikgast o sene ¢ok revagta oldugu i¢in Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi O'grelme_i_aligi, biraz da
babamin yénlendirmesi, benim babam da Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Ogretmeni, bu
boliime geldim. (YOG, Zeynep)

Caligmamizda yer alan Ogretmen adaylarinin bir kisminin ise, Ogretmenlik
meslegini yapabilecegine iligskin bir fikri olsa da normalde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
O0gretmeni olmay1 diistinmedikleri ancak c¢esitli sebeplerle, puanlarimin istedikleri
boliime ya da bransa yetmemesi nedeniyle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
boliimiine geldikleri goriilmiistiir. Fakat bu 6gretmen adaylar1 da tiniversite egitimine
basladiktan sonra meslegi benimseyip iyi ki buraya gelmisim dediklerini ifade
etmislerdir. Bu mesle8i yapamayacagim ya da sevemedim, diyen bir 6gretmen aday1

olmamistir. Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin ifadelerine asagida yere verilmistir:

Ben kiiciikliigiimden beri, ¢ocuklugumdan beri, ilkokuldan beri ogretmenligi hayal
etmisimdir. Anadolu Ogretmen Lisesi mezunuyum. Bu diigiince ile gittim. Meslek
derslerini hep ¢ok sevmisimdir. Okuldaki hocalarimiz da ¢ok yardimci olmuslardi. Dersi
siirekli biz anlatirdik lisede. Ogretmenlik o yiizden benim icin hep vardi ama kendi
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alamim yoktu. Din kiiltiivii Ogretmenligini  hi¢ diigiinmemistim. Matematik diye
diisiinmiistiim. Sonra liseye gittigimde alan olarak dil secmeye karar verdim. Ingilizce
mezunuyum. Ingilizce égretmenligi diye diisiiniirken, 12. simfta bazi olaylar yasadim,
boylelikle LYS've falan girmedim, onun i¢in din kiiltiiriinii yazdim. Siwrf puamm tutuyor
diye. Ama geldikten sonra pisman olmadim ¢ok siikiir. Benim disimda gelisen bir seydi.
Dershane hocamin yaptigi bir tercih. Ya zihinsel engelliler olacakti ya da din kiiltiirii
olacakti, din kiiltiirii odu. (YOG, Meryem)

0g“retmenlil§. ashinda benim hep aklimda olan bir seydi. Ama benim aklimdaki Zihinsel
Engelliler Ogretmenligi idi. Ben Din Kiiltiirii Ogretmenligi’ne tesadiifi olarak geldim
desem yeridir.(YOG, Naciye)

Ilk basta ogretmenlikle alakali ¢ok istegim yoktu bastan dedigim gibi giidiilenip
gelmedim. Boliimii se¢tim daha sonra boliimiimii ¢ok sevdim, ama tiniversiteye geldikten
sonra. ... Biz de suanda ogrenciyiz. Ve o oOgrencileri yetistirecek olanlar da yine
ogretmenler. Toplumun su an zaten icinde bulundugu durum ortada. Bir yozlagma
mevcut. Hem dini bakimdan hem kiiltiirel bakimdan. Yani ne ecdadim biliyor ne
ge¢migini biliyor, ne Peygamberini biliyor, ne sahabeyi biliyor. Hani bunlar bizi ayakta
tutan degerler. Bunlari karsinizdaki yeni gelecek nesle aktarabilmek icin en biiyiik gorev
ogretmenlere diisiiyor. Ve suan kendimi onemli bir parcasi olacagim icin de ingallah,
mutluyum su an. O yonden o6gretmenlik su an gergekten benim icin ideal bir mesle.Bu
degerlerde her seyi aktarabilecegimi diisiindiigiim i¢in. (YOG, Serkan)

Astl amacim ilk bagsta, normal bir hukuk fakiiltesi tarzi, herkesin bildigi, toplumca statii
olarak yiiksek goriinen béliimlere yonelmek oldu. Oonun ic¢in de calistim. Hukuk
fakiiltesini ¢ok kiiciik puanlarla kagirdim. Nasip boyle oldu. ... Ogretmen olacagimi
diisiiniirdiim de Din Kiiltiirii Ogretmeni hi¢c aklimdan geg¢mezdi. Hayatta aklimdan hi¢
gecmedi. Hi¢ diisiinmedim ya da ¢evremde yonlendiren biri olmadig i¢in aklimdan
ge¢medi. Ama nasip oldu. Simdi geldigim igin ¢ok mutluyum. (YOG, Tahsin)

Ogretmen adaylarindan bazilari ise meslege bir deger atfederek hem diinyasim
hem de ahiretini kazanmasina vesile olacagini diisiinerek bu boliimii tercih ettiklerini

sOylemislerdir.

Din Kiiltiirii Ogretmenliginde birazcik gercekten ablamlarin olmasi etkiledi. Ingilizce
Ogretmenligi belki olabilirdi, onu da seviyordum. Ama kisi arasinda secim yapmak
deyince bu Din Kiiltiirii Ogretmenligin bir de sadece diinyalik, para kazanmak agisindan
bir de diger yani var ya. Babamla ¢iinkii oturduk bu tercih yapacagimizda, dedi "Tamam
bak bu égretmenlikler de olabilir ama diigiin. Obiirleri sadece bu diinyalik. Yatirimin
yapiyorsun, maasint aliyorsun. Bunda tamamiyla aynisini yaparken ayni zamanda obiir
diinyaya da katki yapacak”. Gergekten etkilemisti o beni. (YOG, Beyza)

Birileri benim yiiziimden bir seyler ogreniyor. Bir de haywii bir is. Bu benim sadece
burada degil, gelecegimi de, yani ahretimi de kurtaracak... (YOG, Nevin)

Babasi ya da kardeslerinden 6gretmen olanlar da onlardan etkilenmisler ve bu
meslegi yapabileceklerine inandiklart i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi

boliimiinii okumuslardir.
Benim babam d&gretmen, iki ablamin ikisi de Din Kiiltiirii Ogretmeni. Oyle olunca

ontimde drnek olarak alabilecegim kisiler de onlar olunca, insan onlari érnek, rol model
aliyor. Onlarin yaptigi seylere ilgi duyuyor.. (YOG, Beyza)
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Ogretmenlik lise son simifta, ozellikle kendisi su anda égretmen olan abim vesilesiyle
kafama girdi. Hani Din Kiiltiirii Ogretmenligi yapabilirsin a¢isindan. Kendime de
baktigimda mahalle yapisi ve cevre baglaminda, 6gretmen olmak, Din Kiiltiirii Ogretmeni
olmak, biraz daha hos geliyordu. Tabi sartlarin da beni gdétiirmesi neticesinde bu yola
girmig oldum. (YOG, Ercan)

Bazi 6gretmen adaylart meslege yonelmelerinde ve egilim gostermelerinde

o6gretmenlerinin etkisinin oldugunu dile getirmislerdir.

Ogretmen olarak, ben kiiiikliigiimden beri zaten Ogretmen olmayr istiyordum. Bu
ortaokulda baslad: herhalde, bir Din Kiiltiirii Ogretmenim vesilesi ile. Yani ona ¢ok
biiyiik ilgi duyuyordum. Resul A. adinda 6gretmenim. Zaten hayatuimi sekillendiren hoca
da oydu sanirim. (YOG, Ekrem)

Oncelikle; kiiciikken hep bir sey soylerdim: “Ben égretmen olmam.” derdim. Yani
ogretmen olmaktan nefret ederdim. Daha sonra biiyiidiikce tabi degisiyor bunlar. Lisede
bir din kiltiirii ogretmenimiz vardi. Gergekten iyiydi, sonra benim de aklima diistii;
“Neden olmasin ki?” dedim. Yani zaten dinden ayri bir insan degildim, ailede olsun,
cevremde olsun falan... (YOG, Tiirkan)

Ogretmen adaylarindan bazilari kendime uygun bir meslek oldugu icin,
cocuklar1 sevdigim icin, Ogretmeyi sevdigim icin gibi kisisel nedenler ifade
etmiglerdir. Hi¢ sliphesiz bu gerekgelerle meslegi se¢mis olmalart gelecegin

ogretmenleri olarak onlarin uygulamalarini etkileyecektir.

Kiiciikliikten beri hep baskalarina bir seyler 6gretmeyi daha ¢ok seviyorum. Genelde
sinava calisip ertesi giin gidip arkadasina anlatan biriyim. Yani éyleydi. I[lkégretim
donemimde de vardi ama lise domemimde ¢cok agirlikli olarak vardi. Ders c¢alisip
arkadaslarima ben anlatiyordum. Sinav oncesi ben hazirlyyordum nerdeyse herkesi.
Anlatmayr seviyorum bir de karst taraftan da bir seyleri dinlemeyi seviyorum. Birilerine
yardimctr olmak gergekten ¢ok biiyiik keyif aldigim bir sey. Béyle olunca ogretmenlik
benim icin bulunmaz meslek bence. (YOG, Hawa)

Kiiciikliikten itibaren vardy 6gretmen olmak, bir seyler ogretmek, Kuran Kursu, ézellikle
dine yonelik hani kiigiikliikten itibaren vardi. Birilerine bir seyler dgretmek ya da bu bana
gergekten haz veriyor. Biri benim sayemde bir sey ogreniyor ya, mutlu oluyorum. Bir de
yazin ben kurslarda 6greticilik yaptim, fahri ogreticilik. Benim ogrettigim bir seyi mesela
-Kardesim de benim ogrencimdi ki ona daha katr davraniyordum diger dgrencilerden- eve
geliyordum 5 yasinda, 6 yasindaydi, eve giriyordu benim anlattigim bir seyi anneme
babama anlatabiliyordu. Ya da abdest konusunda, el, yiiz, bas, ayak benden once
yapryordu. Abdest almayt 6grenmisti. Bu benim ¢ok hosuma gidiyor. (YOG, Nevin)

Ben oncelikle sadece hani belirli bir 6gretmenlik istiyordum, din kiiltiirii degildi bu,
cocuklart ¢ok sevdigim i¢in hani onlarla iyi bir iletisim kurmak istedigim igin bu meslegi
tercih ettim. Universiteye hazirlamirken de, sonradan din kiiltiiriinii tercih ettim, orada
hem kendimi de daha iyi hazirlar, hem de yararli olurum diye diistindiim ¢ocuklara
gliniimiiz sartlarina gore. O yiizden. (YOG, Yesim)

Din Kiiltiirii  6gretmenligi istivordum, liseden beri istedigim bir seydi. Sonunda
gerceklestirdim. Buraya ¢ok isteyerek geldim. Hatta ilk tercihlerimin arasindaydi burasi,
baska da tercihim yoktu.(YOG, Hanife)
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.. Avukathgr diisiiniiyordum ama ikna etme becerim veya giriskenlik becerim olmadig
icin oradan biraz ogretmenlige dogru ydneldim diyeyim. Kendimi daha rahat
hissedecegim bir alan... Ogretmenlik olarak zaten hi¢ pisman olmadim. Ciinkii,
yapabilecegim bir meslek olarak gordiim, su anda da dyle. (YOG, Galip)

3.2.2. Ogretmenlige yolculuk

Ogretmenlerin duruma aktardiklar1 bireysel tecriibeleri vardir. Biitiin yetiskinlerin,
egitim tecriibelerini de iceren, su anda yaptiklar1 isi de etkileyen c¢esitli yasam
tecriibeleri vardir. Aslinda 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler de yaklasik 16 yil sinifta
oturmuslardir. Bu siire zarfinda 6gretmenlerle, diger 6grencilerle, okul kurallar1 ve
yapisiyla, idarecilerle ve miifredat disi pek cok tecriibe yasamisizdir. Sayisiz diger
yasam tecriibeleriyle birlikte bu egitim tecriibeleri 6gretmenlerin uygulama ile ilgili
teorilerine ‘““deneyimsel” bir temel olusturur. Bunlar, nasil 6gretmek istedigimiz
hakkinda diistindiigiimiizde sik sik atif yaptigimiz seylerdir (Zeichner & Liston, 1996, s.
25). Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin tecriibelerini ve egitim Ogretime yiikledikleri

anlami dikkate almak onlarin uygulamalarini anlamlandirmada yararli olacaktir.

3.2.2.1. Ogretmenlikle ilgili diisiince ve tutumlarim

sekillendiren Kkisi

Deney grubumuzda yer alan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
diisiince ve tutumlarini sekillendiren kisi ya da kisilerin kim oldugu, bu kisilerin olumlu
ya da olumsuz anlamda sahip olduklar1 6zelliklerin neler oldugu ve katilimcilarin

diisiincelerini nasil etkiledigine iligskin bulgulara Sekil 19°da verilmistir.
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Sekil 19. Ogretmen adaylarimin meslege yonelik diisiince ve tutumlarinin sekillendiren kisi
alt temasina iliskin kodlamalarin kullamim sikhg

Sekil 19 incelendiginde dgretmen adaylarinin, 6gretmenlikle ilgili diisiincelerinin
sekillenmesinde yeri olan kisilerle ilgili ¢ogunlukla olumlu katkis1 olan kisilerden

bahsettikleri goriilmektedir.

Ogrenciye deger veren ve ozverili davranan hocalar, 6gretmen adaylarmimn
meslege bakisini olumlu yonde ve en fazla etkileyen kisiler oldugu anlasilmaktadir. iki
Ogretmen aday1 da sosyal faaliyetlere 6nem veren ve ders ortami1 disinda da 6grencilerle
iletisim kuran 6gretmenlerin diisiince ve tutumlarini sekillendirmede etkili oldugunu
dile getirmislerdir. Ogretmenin cana yakimnli1 ve samimiyeti, her kesime hitap edebilen
birisi olmasi, dersi uygulamali olarak islemesi ve Ogrencilere adeta olayir yasatmasi,
konuyu oOgrencilerin anlayabilecegi diizeyde sade anlatmasi, cocuklar1 sevmesi ve
fedakarlik gostermesinin yanisira farkli bir meslek yapsa da kendilerini iyi birer
O0gretmen olarak gordiikleri babalar1 6gretmen adaylarimin tutum ve diislincelerini
olumlu yonde etkileyen siger hususlar olmustur. Ogrencilik hayatinda kétii tecriibeler
yasayan 6gretmen adaylar i¢in 6gretmenlige iliskin olumsuz diisiincelere sebep olan
durumlara da deginilmistir. Bir 6gretmen aday1 din dersi 6gretmeninden yedigi tokati
zikrederken, O0gretmenlerinin sevdirmeden, zorla ve asir1 disiplinli bir sekilde ders

ilemelerinin kendilerinde olumsuz duygular biraktigina vurgu yapmiglardir.
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3.2.2.2. Lisans egitimi boyunca icinden gectikleri diisiinsel

siirec

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligini bilingli ya da bilingsiz segmis olsun,
baz1 6gretmen adaylarinin, imam-Hatip lisesi mezunu olmamalarma bagl olarak
Arapg¢a ve Kur’an-1 Kerim dersleri basta olmak iizere o6zellikle ilk yillarda bazi
derslerden zorlandiklar1 ya da sosyal ¢evrenin farhlasmasina bagli olarak uyum

saglamakta sikinti ¢ektikleri anlasilmaktadir.

1. simifa basladik, kabus gibiydi imam hatip mezunu olmadigimiz igin. Geldik, Arapga,
Kuran vs. derken, tamam Kuran bizim Kuran'vmiz ama, A. hoca vardi, o da bizi baya
zorluyordu, okuyun, soyle yapin béyle yapin diye. Dedim herhalde birakirim giderim
burayi falan dedim. Hatta Ziraat Bankasi sinavina girdim. Miilakatta elediler.
Gardiyanlik sinavina girdim, sinavi kazandim miilakatta elediler. Ama gitmek istiyorum
buradan. Dedim herhalde bizim sey burasi, buradan gidemeyecegiz, biz en iyisi buray
bitirelim. O sekilde calismaya basladim. Ama hala da sikintilar var. Kuran'da ve
Arapca'da. ... Ogretmenlik olarak diisiinecek olursak, ogretmenlik ¢ok sevdigim bir
meslek. Bana deseler ki sana aylik 500 TL verecegiz, git baska yerde ¢alis ama gel
burada 6gretmenlik yap deseler ben yine égretmenlik yaparim. Ogretmenlik boyle sey
olmamasi lazim. Bazi dgretmenler goriiyorum, benim arkadasim da var mesela, sirf
gitmek icin gidiyor okula veya ogrenciyi 6grenci olarak gormiiyor. Veya cocuk fakirse
diyor ki iistii basi kirli. Aslinda o insan yani, iistii basi kirli de olsa veya sa¢t bast daginik
da olsa, ¢ocuk sevilmelidir. (YOG, Yahya)

Osretmenligi diisiiniiyordum ama din kiiltiirii 6gretmenligini, ne birisi séyledi, aklimdan
hi¢ ge¢medi. Sonra nasip bir baktum buradayim ¢ok siikiir. Universiteye ilk yillarda biraz
uyum problemim soyle oldu, normal liseden ¢iktik geldik, tabiri caizse sudan ¢ikmis
baliga doner gibi olduk. Biraz afallama, bocalama oldu. Bir iki yil ¢ok zorluk ¢ektim.
Derslerde ¢ok sikinti olmadi. Dersleri ¢alisip gectim. Arapga dahi sikinti olmadi. En
azindan okulu gececek kadar sey yaptim. Okulu uzatma gibi bir durum olmadi. Sadece,
cevre ortam birden farkli bir diinyadan farkl bir diinyaya gelmis gibi oldum. Normal
lisede ortam.., arkadaslarla, hocalarla falan boyle, arkadagslar, kizlar falan karisik bir
ortamdi. llahiyata gelince ilk yillarimda biraz bocalar gibi oldum. 3. simftan sonra ¢ok
alistim zaten bu seneler daha ¢ok benimsedim. Su an iyi ki de gelmigim diyorum, su an
benimsedim. (YOG, Tahsin)

Cogu zaman iyiki gelmisim dedim. Ik girdigimizde su anki diisiincelerimiz arasinda baya
fark var. Her konuda. Bizi baya gelistirdigini diisiiniiyorum ilahiyatin. Ogretmenlik
olarak zaten hi¢ pigsman olmadim. Ciinkii, yapabilecegim bir meslek olarak gordiim, su
anda da éyle. Sadece bazi derslerde zorlandigimiz icin, ozellikle Arap¢a konusunda. O
yonden biraz sikinti yasadim ama onu da bir sekilde ¢esitli takviyeler ile atlattik. Bir
stkinti olmadi yani. Arap¢a'da baya bilmedigimiz sey oldugu icin... (YOG, Galip)

Yok yapamam’ hi¢ bir zaman demedim. Zaten aile olarak da dini bir hassasiyetimiz
vardi yani. Yabanct degildim konulara. O yiizden hi¢ yapamayacagimi diisiinmedim. Her
zaman yapabilecegimi diisiindiim. Daha ¢ok ¢alistim, Imam Hatip mezunu olmadigimiz
icin biraz zorlandik tabi ilk donemde, Imam Hatip mezunu arkadaslarimiza gore. Ama
ona ragmen daha c¢ok c¢alisarak onlart yakaladik. O sekilde, kendimizi gelistirmeye
calistik. ... Birinci simiftan beri zaten ben bu seyi diistiniiyordum yani, ben bir égretmen
olursam yapabilir miyim, nasu yaparim, bunu diisiindiim yani. Camimizdeki Kuran
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Kursunda hocamizla goriigiip dersler verdim yazin mesela. Her yaz vermeye ¢alistim
bunu ogrencilere. Kendimi gelistirmeye ¢alistim o sekilde. (YOG, Ekrem)

Bazi 6gretmen adaylar1 Imam-Hatip lisesi mezunu olmadiklarinin dezavantajini
yasadiklarin1 ve bunun 6zellikle ilk yillarda diisiincelerini etkiledigini ifade ederken
Imam-Hatip Lisesi mezunu olamayan bir &gretmen adayr ise daha iyi bir egitim
alacagina inandig1 Ilahiyat programini tercih etmemis olmasina iiziintiisiinii dile

getirmis ve Arapga’ya dair korkunun yersiz oldugunu farkettigini ifade etmistir.

Ben istedim Din Kiiltiirii olsun, niye flahiyat istemedim, o da iste.. korkuttular beni
Arap¢a Hazirlik var dive. Keske korkutmasalarmis. Ilahiyat daha iyi olurdu benim igin.
En azindan egitimi, iiniversite egitimim agisindan daha ¢ok faydalanabilirdim ben
Ilahiyatta. Ciinkii Din Kiiltiirii ne kadar Ilahiyata ge¢mis olsa da ici bosaltilmis bir sistem
bence. Bir Ilahiyat kadar dolu degil. (YOG, Feyza)

Derslerine giren hocalarin 6gretim yaklasimlarinin, olumlu ya da olumsuz 6rnek
olarak Ogrenci ile iletisim bi¢imlerinin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine

yonelik diisiincelerini bi¢imledirmede etkili oldugu anlagilmaktadir.

Nasil ogretiriz, nasil giizel yapariz... Ciinkii az ¢ok gériiyorduk bazi hocalarimizda.
Ogretim yani bizim onlara karsi sicak bir tavir sergileyemedigimizin sebeplerini
goriiyorduk. Oyle olmamak igin neler yapmaliyiz, onu goriiyorduk. Ya da ¢ok sevdigimiz
hocalarimiz bize nasil yaklastyor, derste nasil, onlari gériiyorduk. Ona gore kendimizi
son swmifa kadar, iiniversitede hazirlamaya gayret ettik. ... Daha sonra hani egitim,
formasyon dedigimiz diizey, hani formasyon nedir, daha bunu duymamissin lisede,
iiniversitede formasyon diye bir tabirle, kelimeyle karsilastik. Ogretimin neler oldugunu
anladik ve ¢ok farkli oldugunu, biraz daha isin ciddiyetinin farkina vardik ve tamamiyla
ogretmenlige bakis agim degisti diyemem ama biraz daha farkli olmast gerektigini
anladim tiniversitede. Egitim dersleri vs bunlar zaten yol gosterdi bize. (YOG, Ercan)

Iyi ki gelmisim, bircok &gretmen tamdigim onlar bana bu yolda nasil yiiriimem
gerektigini gostermis oldu. Vebalini de anlamis oldum, bu hocalarimin arasinda Musa
M., Bekir T., Murat G. var. Onlarin anlattiklari, tecriibeleri.. bu meslegin kiymetini
anlamig oldum hani. (YOG, Yesim)

Diger taraftan 6gretmen adaylari, bir sekilde egitim 6gretim faaliyeti anlaminda
uygulama siirecinin icine girmis olmalarunin, onlarin 6gretmenlik meslegine yonelik

tutumlarinda ciddi bir degisime sebep oldugunu gdosteren ifadeler kullanmiglardir.

Ben yaz Kuran kursunda ogreticilik yaptigimda, o bagimlilik gibi. Yazin yapiyorum onu,
sonrasinda buraya geliyorum, burada basliyorum, bu okulu daha ¢ok bitirmek istedim. O
kurslarin etkisi ¢ok oldu. O ¢ocuklarla birlikte olmak, onlarla bir seyler paylasmak. Daha
sonrasinda buraya geldigimde dedim ki, bir an once bu okulu bitirip dogretmen olmam
lazim, ¢ocuklarla birlikte olmam lazim. Okul varken devam ettirmeye calistim ama pek
miimkiin olmadi bu. Daha ¢ok o kurslarin, yani o ¢ocuklarla birlikte olmanin etkisi ¢ok
fazla bende. (YOG, Halime)

Birinci sinifia TEDED duymugssunuzdur belki. Tiirk Egitim ve Destek Ogrenci Toplulugu
vardi. Ben katildim, 1 sene boyunca hafta sonlari goniillii 6gretmenlik yaptim. O zaman
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fark ettim bu isin lezzetli oldugunu. ... Okulda da kendimi gelistirme adina derslerden
ziyade sevmek etkiledi beni. (YOG, Aliye)

3.2.2.3. Meslege hazirhik baglaminda iiniversitenin yeri

Ogretmen adaylarinin iiniversitede aldiklar1 egitimin, meslege hazirlik baglammda
yetersiz gordiiklerine iliskin bulgular elde edilmistir. Bu goriiste olanlarin bir kismi
iniversitenin meslege hazirlik anlaminda ciddi katkisi oldugunu kabul etmekle birlikte

0zel bireysel ¢abalara da ihtiya¢ olduguna isaret etmislerdir.

Universitenin katkisini kiiciimseyemem. Bana ¢ok biiyiik katkist oldu. Hi¢ bir sey
bilmiyordum burada ¢ok sey ogrendim. Ama yeterli mi, degil. Kendim de bir seyler
yapmaya ¢alistim ama onu da hala yeterli gormiiyorum. (YOG, Zeynep)

Insan sadece iiniversiteye bagl kaldigi zaman hi¢ bir sey yeterli kalmiyor. Biz de mesela
tashih-i huruf kursuna gitmistik. Universitedeki derse gelsen bile disaridaki hayat daha
farkli. Mesela su anda camideki hocanmn yanina gidip Kuran okuyorum. (YOG, Ekrem)

Fakiiltede almis olduklar1 egitimin meslege hazirlik anlaminda ne gibi bir yere
sahip olduguna iligkin 6gretmen adaylarinin degerlendirmeleri Sekil 20’de gosterilen

temalar1 ortaya ¢ikarmistir.

Q

Fakiiltede dersler
teorik kald

o
Egitim bilimleri
konusunda
yetersiz

@]
Egitimimiz ezberci
kaldi

Q
Meslege hazirhik
baglaminda
lniversitenin yeri

Q

Bir etkisi olmad

o

Okul deneyimi
dersi verimsiz

] Q
IDKAB programi
alan bilgisi olarak
yetersiz

Sekil 20. Meslege hazirlik baglaminda iiniversitenin yeri alt temasina iliskin kodlamalarin
kullanim sikhgi

Sekil 20’de de goriildiigii gibi fakiiltedeki egitimi yetersiz gorenlerin bir kismi
Ogretmen yetistirme programi olarak fakiilte egitiminin niteligine dair birtakim

elestiriler getirmektedirler. Buna gore egitim bilimleri alaninda aldiklari egitimin



146

yetersiz oldugu, derslerin teorik kalmasi ve ezberin agirlikli olmasi ile birlikte okul
deneyimi dersinin verimsiz gegmesi ve IDKAB miifredatinin alan bilgisi olarak yetersiz

oldugu seklindeki diisiinceleri baglica temalar1 olugturmaktadir.

Derslerin  ¢cogunlukla teorik kaldigini, bu bilgilerin nerede ve nasil
kullanilacagina iligkin bir yol gésterme yapilmadig1 yani pratige doniik bir yansitmanin
yapilmadig1 ve uygulamanin yetersiz kaldigini zikreden 6gretmen adaylarinin ifadeleri

asagida verilmistir:

Mesela fakiiltede bazi hocalarimizdan, o6gretmenlik gercekten budur dedigimiz
hocalarimiz da ¢ikti karsimiza, onlarin da etkisi ¢ok fazla ama fakiiltede biraz daha ders
agirlikly biraz daha teorik ilerledigimiz icin ¢ok fazla pratik yapmadik. Mesela Abdullah
O. hocamin dersinde béyle bir sey yapacaktik 3. sinifia o da olmadi. Yapmaya calistik,
olmad:. Sizinle birlikte hazirlaniyoruz. Fakiiltenin ¢ok bir katkisimi, tabi ki bilgilerim
tamamen buradan ama pratik agisindan ¢ok fazla da bir katki saglamadi agik¢asi. (YOG,
Halime)

Donanim olarak ben bir sekilde donanmadigimi diisiinmiiyorum bu okulda. O yiizden
sizinle beraber c¢alismak istedim. .. Alanda da hocalar bize direkt bir seyleri
ezberletiyorlar, ben onu nerede kullanacagim, nasil kullanacagim bilmiyorum. Hep
teoride. Ben mesela, herkes bana sunu derdi; Cok ezbercisin, hemen ezberliyorsun. Evet,
ezberliyorum ama teori, teorim var ama pratikte sifirim. Ben bu yaza kadar, 6gretmen
olacagim ama nasil anlatacagim, dgrenciyken ¢ok giizel acaba tiniversitede kalip yiiksek
lisans mi1 yapsam diye diisiiniiyordum. Nasil anlatacagim, nasil aktaracagim, ¢ok tedirgin
oldum ki Hatice de o6gretmenlik yapmisti. Ona ¢ok danistim. Nasil ogretebilirim? Ne
yapabilirim? Nasil anlatacagim ben? Cok heyecanliyim, baska biri mi anlatsa, acaba
Hatice sen mi gelsen? Gibisinden ¢ok iletisimimiz oldu. Nastl anlatayim Hatice? Onlarin
seviyesine nasil ineyim? ... Ezberliyorum, anlik gibi oluyor. Isim bitince geri gidiyor. O
cok stkantili zaten. (YOG, Nevin)

Bir bagka 6gretmen aday1 da teorik kalmasinin yanisira fakiiltede alinan egitimin,
okutacak olduklar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi miifredatina gore bilgi yiikii olarak
agir oldugunu, bunun da ezbercilige gotiirdiigiini diigiinmektedir.

Universitede aldigimiz egitimle aktaracagimiz bilgi agisindan, ben miifredat acisindan

bakacagim. Miifredata gore biz fazla egitim alyoruz. Agwr bir egitim aliyoruz. Bunun

sebebi sdyle olabilir. llkogretim gegiyor bizim adinmizin éniinde. Belki ¢ocuklar boyle bir

soruyla gelirse bunun karsisinda ne yaparsimiz durumu olabilir. Ama tiniversitedeki o

sistem ogrenciyi, ogrenmekten ziyade ezbere siiriikliiyor. Ben bunu ¢ok yanlis buluyorum

basindan beri. Ezbercilige gétiiriiyor ve ogrenci okuldan ayrildiktan sonra belki sinav

sirasinda dolu oluyor ama sinavdan sonra bogaliyor. Ve yani donammlt olmuyoruz.
(YOG, Aliye)

Bunun aksine, alan bilgisi olarak DKAB boliimiiniin flahiyat programina
kiyasla daha hafif bir icerige sahip oldugunu, bazi derslerin dar kapsamli oldugunu
diisiinen de vardir. Ogretmen adayr bu duruma bagl olarak kendisini yetersiz

gormektedir.
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Okul bana gore hig yeterli degil. Gergekten yeterli olmadigini diigiiniiyorum ¢iinkii bir de
biz DKAB olunca, ilahiyatin ki daha genig evet ama bizimkini daha az tutuyorlar. Mesela
bir fikih dersi olsun, Islam inang esaslart dive bir ders gordiik biz ama o da ¢ok dar
kapsamli ve bir donem gordiik. Sonrasinda da bize diyorlar ki mesela, bu ilahiyat ile
DKAB't karsilastirdiklar: zaman, siz aym kapasitede degilsiniz. Ciinkii ¢ok da bir fikih
dersi gormedik. Siyer dersi gormiistiik, tam anlamiyla gormiigsek onu gormiistizdiir.
Tefsir dersinde, Tefsir usulii falan o kitaplar: kendim okudum. Hocamizin destegi ile evde
bitirdik. Usul olsun vs. onlart kendim tamamladim. Daha sonrasi Tefsir dersleri yaptik.
Yasin anlami gibi o sekilde. O da ¢ok kapsamli olmadi ¢iinkii hepsi birer donem ve kisith
oldugu icin. Mesela ilahiyatta bir hadis usuliinii ayri goriiyorlar, Obiiriinii ayr
gortiyorlar biz hi¢ o sekilde olmadi. Biz hi¢ o sekilde olmadi. Yine hadiste de o hadis
usulii kitaplarini kendim okumustum, kendim tamamlanmistim. O yiizden okulu ¢ok yetersiz
gortiyorum. (YOG, Hanife)

Baz1 6gretmen adaylari okul deneyimi dersinin daha erken siiflarda olmasi
gerektigini ve bu sayede nasil bir durumla karsilasacaklarini daha erkenden gérmenin,
ona gore kendini yetistirme anlaminda daha erken donemde bir ¢abanin igerisine

girmelerini saglayacagini disiinmektedir.
Eksigimizi goriip en azindan ders anlatacagimiz simiflari... Yani séyle bir tahmin de
yiirtitebilirdik, demek ki bu tarz simiflara ders anlatacakmisiz, simdiden baslamamiz
lazim, kendimizi gelistirmemiz lazim. ne eksikse. 1. donem zaten hi¢ bir sekilde ders
anlatmadik.  Sadece hocamizi  dinledik. Ben onun da ¢ok faydali oldugunu
diisiinmiiyorum. Tek bir hoca, aym anlatim tarzi, biz arkada oturduk, sadece hocay
dinledik. Yine dinleyici konumundaydik. Hi¢ bir sekilde hocamiz da bizden bir sey

istemedi. Biz bir iki kere dedik ama gerek yok arkadaslar ben yaparim dedi, hi¢ bir sey
yaptirtmadi. Ben onun da ¢ok faydali oldugunu diigtinmiiyorum.(YOG, Zeynep)

Bir 6gretmen adayr da fakiiltenin meslege hazirlik baglaminda kendisi i¢in bir

katkisinin olmadigini ifade etmistir. (YOG, Serkan)
3.2.2.4. Meslege hazirhik baglaminda bireysel ¢cabalar

Fakiiltede aldiklar1 egitimin yapisal olarak daha ¢ok teorik kaldigini dile getiren
Ogretmen adaylarinin, alan bilgisi ve becerisi anlaminda kendilerini yetersiz gordiikleri
konularda birtakim ¢abalar igerisine girdikleri goriilmektedir. Calisma grubunun

seminer, kurs ya da okumalar seklindeki bu egitimleri Sekil 21°de gosterilmktedir.
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Sekil 21. Meslege hazirhik baglaminda bireysel ¢abalar alt temasina iliskin kodlamalarin

kullamim sikhig1

Sekil 21°de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin kendilerini en fazla yetersiz

gordiikleri alanlardan bir tanesi Kur’an okuma olustur. Buna baglh olarak ve tiniversite

egitimine destek mahiyetinde ¢esitli donemlerde Kur’an kursu aldiklarini dile

getirmislerdir. Ogretmen adaylarmin Ku’ran’t Kerim konusunda kendilerini yetersiz

gordiiklerine iliskin ifadelere asagida yer verilmistir.

Alan olarak da mesleki alanlardan korkuyordum, kendi alanimiz agisindan. Arapga olsun
Kuran olsun... (YOG, Aliye)

Kuran okumay biliyordum ama tecvit kurallari hakkinda ¢ok fikrim yoktu. Hocalarimiz
da baska kurslara yonlendirdiler bizi derste anlatmak yerine. Yani onlar da bir yerde
hakl ¢iinkii sinifta daha iist konumda ogrenciler vardr ve bizimle ilgilenemediler yani.
Baska hocalara yonlendirdiler. Mesela biz ikinci sinifta falan Ali C.'nin yonlendirmesiyle
Otogar Cami'nde Ahmet Babiir Hoca'miza yonlendirmisti. Haftamin 5 giinii gidiyorduk
yani. Bayagi ¢abalamigtik o zaman bir arkadasimla, yine simiftaki Gokhan adindaki
arkadasimla. Bayagr azmetmigstik yani o zamanlar. Her aksam namazindan sonra bize
ders veriyordu Ahmet Hoca'miz da sag olsun. O sekilde bayagi bir seyler o6grendik,
Kuran dersinde dyle. (YOG, Ekrem)

Caligma grubunda yer alan 5 Ogretmen adayr Kur’an okuma konusunda

eksikliklerini gidermek tizere ayni sekilde bir kursa gittiklerini ifade etmislerdir.

Agtkeast korkarak geldim. yapabilecek miyim | Arapgcam yok, Kuran-1 Kerim hi¢ yok.
Geldim, 1. sinifta Kuran-1 Kerim'den kaldim. O sene Kuran kursuna gittim yatili. Benim
icin ilkti. 2 ay kadar yatili kursta kaldim. lyi bir egitim aldigimi diistintiyorum. Hocamiz
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gercekten ¢ok ¢cok iyiydi. 2. simifta hocamizdan da bunu duydum. Cok gelistirmigsin diye.
Onun disinda Arapga ile ilgili bir iki kursa gittim. Tekrar yatili bir kursa daha gittim
Istanbul'da Kuran-1 Kerim iizerine. ... Kendim egitim almak icin. Orayt ¢ok sevdim
agtkgasi. Oramn bir iist kademesiydi bu kurs benim igin, hani dedim daha da ilerletirim,
o yiizden gittim. Istanbul'da da 1 ay kaldim. (YOG, Zeynep)

O aralar azmettim ...Kuran'dan ayrica kurslara gittim. Cami'nin altinda bayanlara kurs
veriliyordu kis doneminde. Ikinci 6gretim oldugum icin sabahlari oralara gittim. Yazin da
mahrec kursuna gittim bir yaz. 3. simifa kadar hep Kuran kurslarina gittim. Bir sekilde
onunla takviye ettim... (YOG, Hanife)

...Yine okul dénemi devam ederken, yaz disinda, kendimi gelistirmek icin diksiyon,
Osmanlica, Arap¢a ve Kuran-i Kerim kurslarindan takviyeler aldim. O gsekilde
calismalarim oldu. (YOG, Galip)

Ozel olarak diizenli katildigim bir sey yok ama soyle séyleyeyim; iiniversite birinci ve
ikinci simifin yaz tatillerinde Kur’an kursu tarzinda bir yere gittim. Tam Kur’an kursu
degil ashinda, bir cami hocasi ama adam kendisini o kadar gelistirmis ki elinden kalin
kalin Islami kitaplar diismiiyor. Adam kag¢ yasina gelmis ve kendini cok gelistirmis, boyle
insanlara faydali olayim tarzinda. Hichir maddi geliri yok ama gruplar yapmis,
tiniversite ogrencileri, ¢alisan hanimlar, ev hamimlar, ¢alisan erkekler, yaslh gruplar.
Mesela; 6gle ile ikindi arasinda bir grubu, ikindi ile aksam arasinda bir grubu. Oyle éyle
namaz saatleri arasinda gruplar var. Kur’an, kim olursa olsun, istersen sen ilahiyati
birincilikle bitirmis ol, herkesi bir mahregten baslatiyor. ... Iki yil oraya gittim ve benim
hayatimda egitim olarak, hocalarimin bile katmadigi bir¢ok seyi o hoca katti diyebilirim.
O sadece 1-2 ay gittigim kurs katti diyebilirim. Cok kisith bir zamandi ama ¢ok
bereketliydi. (YOG, Melike)

Ben soyle bir seyler yaptim; daha dogrusu ¢ok fazla sey yapamadim ben, okul derslerimle
ugrasmaktan. Ciinkii hep dersleri alttan kalan bir égrenciydim. Genellikle kitap okumaya
yoneldim. ... Onun haricinde Kuran igin birkag tane kursa gittim. Hepsini tamamlamadim

tabi. (YOG, Naciye)

Ogretmen adaylarinin, kendilerini yetersiz gordiikleri ve boliime bagladiklarinda
en fazla zorlandiklar1 derslerden birinin Arape¢a oldugu ifade edilmistir. Baz1 6gretmen
adaylarinin, bu eksikliklerinin farkinda olarak ve bir sorumluluk duygusu ile hareket

ederek kendilerini gelistirme ¢abasi igerisine girdikleri anlasilmaktadir.

Alan olarak da mesleki alanlardan korkuyordum, kendi alanimiz acisindan. Arapga
olsun, Kuran olsun... (YOG, Aliye)

Acikeast korkarak geldim. yapabilecek miyim ! Arapcam yok, Kuran-i1 Kerim hi¢ yok.
Geldim, 1. simifta Kuran-1 Kerim'den kaldim. ... Arapga ile ilgili bir iki kursa gittim.
Tekrar yatili bir kursa daha gittim Istanbul'da Kuran-1 Kerim iizerine. ... Aktarmada bir
stkintt gormiiyorum, derslerde bir sikinti yok. Arapca hari¢. Diger dersleri ¢ok rahat
anlatabilecegimi diigtintiyorum. (YOG, Zeynep)

Arapg¢a konusunda yetersiz hissediyorum. Derslerde gectik ama yine de bir Arapgay
béyle Kuran anlayacak kadar 6grenmemiz gerektigini diigiiniiyorum. Ve bundan yetersiz
hissediyorum kendimi. (YOG, Ekrem)

Sadece bazi derslerde zorlandigimiz igin, ozellikle Arap¢a konusunda. O yonden biraz
stkantt yasadim ama onu da bir sekilde cesitli takviyeler ile atlattik. Bir sikinti olmadi
yani. Arapg¢a'da baya bilmedigimiz sey oldugu icin... (YOG, Galip)
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Az once dedigim gibi Arap¢a noktasinda, ortaokulda belki idare edersin ama imam hatip
lisesine baglayinca normal bir liseye baslayinca Arapga'da biraz sitkinti olabilir. Ciinkii
okulda hem ders saati yetersiz hem de biz firsat da bulamadik mi bilmiyorum baska
seylerle ugrastik, ancak iste okul vize finaller ile ugrastik. Ama Arapg¢a'da biraz sikintim
var. Geri kalanlart ¢ok siikiir lise, imam hatip diizeyinde anlatabilivim. Stirekli
gelistirmeye ¢alistyoruz. Tabi ki herkesin kusuru eksigi vardwr. (YOG, Tahsin)

Aslinda burada ¢ok zorlandim buraya geldigim zaman. Ciinkii Arap¢a hi¢ bilmiyordum.
Kuran'da yazin kursa gidiyordum ama bir kag¢ hafta, oyle olur ya, gidiyordum sonra
devam etmiyordum. Baya bir zorluk ¢ektim. Arkadaglarimin sayesinde daha ¢ok Arapca
olsun vs. ¢cok dengelemeye ¢alistim. Bir seyi de yapmak istedigim zaman hirs yaptigimda
onu yapmak icin ugrasiyorum. Cok ugrastim Arap¢a konusunda. Derslerden gecmek i¢in
AA aldigim bile oldu. Su an Arap¢a konusamam ama... (YOG, Hanife)

Ik Arapca dersine girdigim zaman direk ketebe-ketebd-.. diye basladik. Dildeki
cekimlerden basladik, dedim bu ne! Nereye geldik! hi¢ bir sey bilmiyorum ¢iinkii
Arapga'va dair. Ik hafia bocaladim, vazgegecek gibi oldum. Pisman olmus gibi oldum.
Ama sonra iyi ki de olmus. Iyi ki de se¢cmisim bu béliimii. ... Dedim ya zaten Arapca
konusunda yetersizim ama kursa gittim yine. Sertifikam falan yok ama a¢ik dgretimin
Arapca dersleri vardi, Yasir hocayt belki biliyorsunuzdur, onun derslerine gittim. (YOG,
Hanife)

1. simifa basladik, kabus gibiydi imam hatip mezunu olmadigimiz icin. Geldik, Arapga,
Kuran vs. derken, ... Arapca dersi gortiyoruz. Meslek dersi olarak Arapc¢a dersine
verseler, anlatamayiz. Diyorlar ya DKAB bos filan ama baktigin zaman hakikaten, simdi
geliyor Arapca'yt anlatiyor ama 4. simiftan beri Ingilizce goriiyoruz, Ingilizce bilmiyoruz,
bunun gibi bir sey. Arapga'yt gegiyorsun ama bilmiyorsun, anlamiyorsun. ... Disarida
Arapga kursu veren ¢ok fazla bir yer yok. Bizim okul yazin veriyor yine ayni. 4. siniftan
iiniversite sona sinifa kadar Ingilizce dersi goriiyorsun ama hi¢ bir sey bilmiyorsun. Bu
mezvu da ayni. Arapga'da da sitkinti var. (YOG, Yahya)

Kur’an-1 Kerim i¢in Kur’an kursuna giden ya da camide imamdan ders alan

katilimcilarin yanisira 8 dgretmen adayi (¢ogunlugu bir dernek tarafindan agilan kursa

katilmak suretiyle) tashih-i huruf dersi aldiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilar alan bilgisi konusunda fakiiltedeki derslerin yetersiz oldugunu dile

getirirken baz1 6gretmen adaylari, bu eksiklerini telafi etmek tizere tefsir ve hadis gibi

derslerle ilgili bireysel okumalar yaptiklarina isaret etmislerdir.

Siyer dersi gormiistiik, tam anlamiyla gormiissek onu gormiisiizdiir. Tefsir dersinde,
Tefsir usulii falan o kitaplari kendim okudum. hocamizin destegi ile evde bitirdik. (YOG,
Hanife)

Universitede tabi belli basl bazi kitaplar vardi, onlari okuduk. Ozellikle Islam tarihi,
Siyer tarzinda okumalarimiz oldu. Bir de biraz Tefsir ile ilgilendik. (YOG, Tahsin)

Mesela ilahiyatta bir hadis usuliinii ayri gériiyorlar, ébiiriinii ayrt gériiyorlar biz hi¢ o
sekilde olmad:. Biz hi¢ o sekilde olmadi. Yine hadiste de o hadis usulii kitaplarim kendim
okumugstum, kendim tamamlanigtim. (YOG, Hanife)

Meslege hazirlik baglaminda da elimden geldigince alan derslerine ¢cok dnem vermeye
calistim. Meal okumak olsun, tefsir kitabi bitirmek olsun. Hadis kitaplart vs. okudum,
ama ¢ok fazla yetersizim. Gegen giin ders anlattigimda ¢ogunlukla farkettim bunu.
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Insallah bu yaz artik, su an imkamm yok ama, bu yaz tamamini halledecegim,
calisacagim ingallah. (YOG, Meryem)

.. Kendimizi son swmifa kadar, iiniversitede hazirlamaya kadar gayret ettik. Kitaplar
okuduk, ekstra derslere gittik, kendi arkadaslarimiz arasinda ilmihal dersleri, ne bileyim
hadlis, tefsir gibi dersler yaparak kendimizi hazirlamaya gayret ettik. (YOG, Ercan)

Bir 6gretmen adayr ise mesle§e hazirlik anlaminda c¢ocuk psikolojisi iizerine

kitaplar okudugunu sdylemistir.

Ben soyle bir seyler yaptim hocam,; daha dogrusu ¢ok fazla sey yapamadim ben, okul
derslerimle ugrasmaktan. Ciinkii hep dersleri alttan kalan bir ogrenciydim. Genellikle
kitap okumaya yoneldim. Ben psikolojiyle ilgilenen birisiyim. O yiizden mesela daha ¢ok
cocuklarin psikolojisini anlamaya yénelik, mesela iste bir ¢ocugu, ¢ocuklarimiza dinimizi
nasil o6gretiriz? Veya yas yas gruplamalar yoniinde ¢ocuklara egitimi nasil verebiliriz
seklinde kitaplar okumaya yéneldim. ... Ciinkii ¢cocuklarla nasil bir iletisim kurarsam,
onlari her yonden nasil algilarsam, anlayabilirsem ve kendimi anlatirsam onlarla daha
iyi bir iletisim kurmak istedim. (YOG, Naciye)

Bir 6gretmen adayr da arkadas gruplari icerisinde aksam oturmalari ve

serbest okumalar yaptiklarini belirtmistir.

Universitede sunu gordiim gercekten bilgisiz bir insan kesinlikle égretmen olamaz. Olsa
bile bu meslekten zevk alarak yapamaz. Bir seyleri verebildigin kadar 6gretmensin. Oyle
oldugu icin elimden geldigince bir seyler yapmaya ¢alistim ama iiniversite hayatimin
asirt verimli gectigini soyleyemem. Bu biraz bizim elimizdeydi biz ¢cok degerlendiremedik.
Ama bunun disinda okul disinda yapmaya c¢alistigim bir seyler oldu. Gerektiginde
arkadaslarimdan bilgiler almaya ¢alistim. Ozellikle ilahiyat¢ arkadaslarimdan. Onlarla
olan oturmalarimizda. Ozellikle aksam sohbetlerimizin etkili oldugunu diisiiniiyorum.
Kendi aramizda olan sohbetler. Dogaclama . Ozellikle bir konu icin oturup konusmadik.
Herhangi bir kitaptan actik konugtuk. Su yazar boyle, bu konu soyle diisiiniiliiyor
tarzinda. Bir aksam ¢ay icerken mesela. Béyle arkadaslar edinmeye ¢alistim daha ¢ok
buna dikkat ettim ozellikle. Gereksiz arkadaslart hayatimdan ¢ikarttim iiniversite
donemimde. Bu sekilde bir hazirlik olmus olabilir. (YOG, Havva)

Bagka bir O0gretmen adayir ise liderlik vasiflarinin 6nemine vurgu yaparak
ogrencilerle iletisimini gelistirmek amaciyla liderlik seminerlerine katildigini dile
getirmistir.

... Onun haricinde de bu yaz liderlik seminerlerine katildim. Daha ¢ok liderlige yonelik

alanlarda kendimi gelistirmek istedim. Ciinkii ¢ocuklarla nasil bir iletisim kurarsam,

onlart her yonden nasil algilarsam, anlayabilirsem ve kendimi anlatirsam... Onlarla daha
iyi bir iletisim kurmak istedim. Bunun i¢in liderlik vasiflari her zaman dnde oluyor diye

diistindiim. (YOG, Naciye)

iki 6gretmen adayr da TIMAV (Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi) catis1 altinda
bulunan ILHAM (ilim ve Hikmet Arastirmalari Merkezi)’da “Islami ilimler
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Okumalar1” ve “Din Egitimi Okumalar1” gruplarina, seminerlere devam ettiklerini ve

bundan istifade ettiklerini belirtmislerdir.

Onun disinda TIMAV ¢atisi altinda kursa gittigimizde, Musa M. hocamin ¢ok biiyiik
katkist oldu. (YOG, Zeynep)

.. kendim TIMAYV -ILHAM derslerine gittim. (YOG, Yegim)

Bir bagka 6gretmen adayr ise Ogrencilerin dikkatini c¢ekecek bazi beceriler

kazanmak {izere ney, hiisn-ii hat ve kaligrafi kursuna gittigini ifade etmistir.

Sadece alamimiz ile ilgili degil, alanimiz ile baglantili olarak ekstra kendimizi geligtirmek
adina ney dersleri almaya caligtik. Hiisn-ii hat dersi ve kaligrafi gibi dersler almaya
calistik. Ogretmenlikte égrencilere ekstra bir seyler katabilmek, onlarin dikkatini cekecek
bir seyler yapabilmek adina bunlara katildik. (YOG, Ercan)

Arastirma boyunca ¢ogu 0gretmen adaymnin zaman zaman dile getirdigi, fakiilte
egitiminin teroik kalmasi ve uygulamaya yeterince yere verilmemesi konusuyla ilgili
olarak bazi katilimcilarin Kur’an kurslarinda gorev aldiklar1 goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin uygulama yapmanin Onemine isaret eden ctimleleri ile birlikte cesitli

ortamlarda yaptiklari 6greticilige iliskin ifadelerine agsagida yer verilmistir.

Uygulama, ¢iinkii senin bu okuldan mezun olduktan sonra amacin ogretmen olmaksa
uygulama daha fazla olmali ogretmenlikte. Yani okulda biz goériiyoruz ama teorik veya
Kur’an dersi goriiyorsak Kur’an dersini 6grenciye nasil anlatmam gerektigini gostermeli
bana mesela. Ben Kur’ant dgrenciye nasil ogretmeliyim, nasil yapmalyim iste ciizden
Kur’an’a nasil gecmeli, iste tecvidi nasil 6grenmeli? Bunlari géstermeli mesela,
¢ocuga..(YOG, Yahya)

Birinci simiftan beri zaten ben bu seyi diistiniiyordum yani, ben bir 6gretmen olursam
yvapabiliv miyim, nasil yaparim, bunu diistindiim yani. Camimizdeki Kuran Kursunda
hocamizla goriisiip dersler verdim yazin mesela. Her yaz vermeye c¢alisttim bunu
ogrencilere. Kendimi gelistirmeye ¢alistim o sekilde. (YOG, Ekrem)

Kendimi gelistirmek igin de zaten yaklagik 2-3 yildir yazlar: kurslarda gérev alyyorum.
(YOG, Galip)

Buraya geldim ve burada bulunmam gerektigini burada anladim ashinda bakarsaniz.
Ondan sonra da yaz Kuran kurslarinda yoneticilik yaptim. 6 yazdwr yapiyorum. ... Ben
vaz Kuran kursunda ogreticilik yaptigimda, o bagimlilik gibi. Yazin yapryorum onu,
sonrasinda buraya geliyorum, burada baslyorum, bu okulu daha ¢ok bitirmek istiyorum.
O kurslarn etkisi ¢ok oldu. (YOG, Halime)

.. Zaten imam hatip lisesinde baslamistik, onu daha devam ettirip daha oturakl diizgiin
hani camide yapryorduk, daha sonra kurslarda yapmaya basladik Kuran kursu
ogreticiligi... (YOG, Ercan)

Lise ogrencileri gibi bir gruba ders yapmak da bazi 6gretmen adaylarinin

meslege hazirlik baglaminda gerceklestirdikleri faaliyetler arasindadir.



153

Su an soyle bir sey yapryorum, birinci donem ézellikle yaptim, kendimi gelistirme adina
bu noktada; su an bir dernegin evinde kaliyorum, orada béyle bir ¢alismamiz var. Herkes
bir sekilde kendi ¢capinda bir ucundan tutmaya ¢alisiyor, ben de bir imam hatip lisesine
sohbet vermeye gidiyordum haftada bir giin. Belirli konularda, genelde sahabe hayati
tizerinden kendi hayatimiza érnek ¢ikarmayr amaglayan, ona gidiyordum birinci dénem.
Osrencilerle hala bile karsilagtgimizda -su an gidemiyorum ama- hala iletisimimiz iyidir
yani. “Aa, hocam nasilsimiz?” falan. Normalde ¢ok goriistiigiimiiz insanlar degil ama o
noktada iletisimimiz iyi oldu bana da ¢ok sey kattigina inaniyorum. Hem insanlara hitap
etme noktasinda hem de kendimi biraz daha gelistirdim. Onlara anlatirken ben de
ogrendim, o noktada iyi oldu. (YOG, Melike)

.. Kendimizi yetistirmek adina ekstra, iiniversitedeki hocalarimizla dersler tertip ettik.
Biraz da imam hatipli olmanin verdigi seyle arkadaslarin ricast iizerine birka¢ okuma
diizenleyip arkadagslara dersler vermeye ¢alistik. ..(YOG, Ercan)

3.2.2.5. Kendilerini yetersiz, eksik ya da zayif gordiikleri

hususlar

Ogretmen adaylarinin, iiniversitede aldiklar1 egitime ve kendi bireysel ¢abalarina
ragmen 6gretmenlik uygulamasi oncesinde halen kendilerini yetersiz hissettikleri bazi

alanlar mevcuttur. Bu hususlar Sekil 22°de gosterilmistir.

C)Gre%wlerin
seviyesine
inme

Q
Tecribe
eksikligi
Q

Kur'an
okuma

Q
] Disiplin
Q
Ozgiiven

llahiyat alan
bilgisi
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ya da zayif
goriilen yerler

Q
Duygusallik

Q Ogreg%ilerin
Teknoloji dikkatini
kull

ullanimu Bangannm cekme

gniinde
konusma

Q.
Bilgiyi
aktarma

Sekil 22. Ogretmen adaylarinin kendilerini eksik, zayif ya da yetersiz gordiikleri yerler alt
temasina iliskin kodlamalarin kullanim sikhgi

Sekil 22’yi inceledigimizde, 8 6gretmen adayinin ilahiyat alan bilgisi konusunda,

5 6gretmen adayimin Arap¢a konusunda, 4 6gretmen adaymin sinif yonetimi konusunda,



154

4 ogretmen adayt ogrencilerin seviyesine inme konusunda, yine 3 6gretmen adayi
Kur’an okuma konusunda eksikliginin oldugunu ifade ettigi, 3 6gretmen adaymin da
tecriibe eksikligine isaret ettigi goriilmektedir. 2 6gretmen aday: sinifta disiplin saglama
konusunda kendisini yetersiz goriirken, 2 6gretmen aday1 da 6zgiiven eksikligi oldugunu
ifade etmis, 2 Ogretmen adayi ise dgrencilerin dikkatini ¢ekme konusunda kendisi
gelistirmesi gerektigine deginmistir. Bilgiyi aktarma, baskalarinin oniinde konusma,
teknoloji kullamimi, duygusallik ve ogrencilere egsit yaklasamama konularinda da 1’er

O0gretmen aday1 kendilerini zayif gormektedirler.

flahiyat alan bilgisi konusunda kendisini yetersiz géren 6gretmen adaylarinin
ifadeleri incelendiginde bazilarinin bunun sebebi olarak ezberci bir egitimin yapilmasini

gormeleri s6z konusudur.

.. tabi bir llahiyat kadar cok agir dersler almiyoruz. Bu da zaten asikar, belli. .. Yani
hadis, ayet o konularda sanirum hocam, ¢iinkii bir anda soyle dediginiz zaman hadis, ayet
o anda aklima gelebilecegini sanmiyorum. Ya da béyle hemen konuyla alakali.. Derse
gitmeden once bir kag yilimizda olmazsa hazirlanmiriz. Anlatma konusunda ya da simif
konusunda bir sorun olacagint sanmiyorum kendi acimdan. Birazcik da heyecan var. Bu
ayet, hadis konusunda hocam. .. Eksikligin sebebi, kendimden de kaynaklantyor tabi ki.
Ciinkii soyle, ezberci yapi var ya. Mesela hadis dersimiz oldu, T7dc okumustuk, onun
disinda 40 hadisten sinav oldu, ezberledik 40 hadis sinavina girdik, sinavdan sonra ¢cogu
gitti. Hani 6grenmek icin ogrenmek degil de surf simmav odakll ¢alistigimiz icin sanirim
bunlar. Bu zamana kadar hep oyle oldu ¢iinkii. Belki de bu egitim sisteminin genelini
elestirmeye kalkarsam hocam, hani bize hep bir sinava tabi, hani o sinavi ge¢mek igin,
ogrenip ogrenmemek degil de, o sinava kadar. Sonrasinda belki sinavdan bir hafta, iki
hafta sonra hadi ii¢ hafta sonra ¢ogu kalmiyor akilda. Aslinda bunu hocalar da biliyor.
Ciinkii goriiyorlar artik. Ama bu sekilde, ogretim sistemi, egitim sistemi boyle. (YOG,
Beyza)

Bir 6gretmen adayinin, ilahiyat alan bilgisi konusundaki eksikligini, kendisine
bir soru soruldugunda ikilem icinde kalmas: ile iligkilendirdigi goriilmektedir. Bu
durumda muhatabinin, kendisinin verdigi cevaba bagli olarak olumsuz bir davranisa
yonelmesi ya da bir davramsi terk etmesinden cekindigi anlasiimaktadir. Ogretmen

aday1 bu konudaki sorumluluguna isaret ederek kaygisini dile getirmistir.

Ama bilgi noktasina geldigimiz zaman, bir sey sorduklart zaman aniden durakstyorum.
Boyle miydi? Béyle mi acaba? Sunu desem yanlis bir sey mi soylemis olurum? Bunu
dersem ¢ocuk tamamen vaz mi gecer? gibi bu konuda ¢ok fazla ikilem yastyorum. Kesin
bilgilerim yok o ag¢idan. ... Yani bilgi konusunda, ilmihal agisindan c¢ocuklar ya da
biiyiikler bir sey sorduklart zaman, baban imam, medresede egitim gordiin,
Siileymancilar yurdunda kaldin, Ilahiyat okudun, hadi sen bunu bilirsin soyle, dedikleri
zaman.. O ne acaba? Yani oyle desem mi, béyle mi desem, siinnette géyle gegiyor ama
simdi bunu séylesem tamamen bir én yargt olusur, birakiverirler mi? Bunda ¢ok ikilem
vastyorum. Bilgilerim yetersiz oldugunu diistiniiyorum bu acidan. (YOG, Feyza)
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Alan bilgisi konusunda kendilerinin yetersiz oldugunu diisiinen katilimcilarin bir

kisminin bu durumu, kendilerine yoneltilen sorularla iliskilendirdigi goriilmektedir.

Oncelikle alan bilgisi olarak yetersizim. Bazi sorularin yeterli cevabini veremedigimi
gordiim. O yiizden bu konuda yetersizim. Bunun disinda ogretmen olarak ¢ok fazla
yetersiz oldugumu diisiinmiiyorum. (YOG, Meryem)

Su an, bilgi alaminda eksigimdir. Yani belki ogretmenlikte ¢ok karsima gelmez ama
hayatta bana soru sorduklar: zaman cok yeterli oldugumu diisiinmiiyorum. Yine bir
sekilde tatmin ederim ama tak tak tak su ayet, su hadis, bu bu sekil seklinde... Yetersiz
hissediyorum, yani éyle diisiintiyorum. Ciinkii halktan ¢ok degisik sorular gelecek. Sinifta
sorun yasayacagimi sanmiyorum ¢iinkii belli seyleri sorarlar. Onlari da hallederiz.
(YOG, Serkan)

Onun disinda bilgi boyutunda falan kendimi eksik hissediyorum tabi ki mesela; hi¢
duymadigim seylerle karsilagiyorum. “Aa, 6yle miymis?” gibi. Evet, yani sonu yok ama
bir bir ilkokul ogrencisine veya disarda normal seviyedeki bir insana bir seyler
katabilecegime inaniyorum. Benden iyileri tabi ki var o ayri bir mesele. Ama diger
taraftan, kendimi bir¢ok noktada gelistirmem gerektigine de inantyorum. Mesela, ders
anlatirken falan ogrenciler ¢ok degisik, hi¢ diisiinmedigim sorular soruyor. Daha genis
diigtinebilmem gerektigini ogreniyorum bu noktada. ... (YOG, Melike)

Baz1 6gretmen adaylarinin ise alan bilgisi konusundaki eksikliklerini zamanla ve
tecriibeyle gidereceklerini diistindiikleri goriilmektedir.

... Yani onun da zaten zamanla kazanilacagim diistintiyorum. Bilgi de zaten illaki merak

ediyorsun okuyorsun. Biraz da sartlar seni buna mecbur bwakiyor, hani okuman

gerektigini, bilgili olman gerektigini... Herhangi bir okulda ogretmen olmak var bir de

ornek tegkil eden bir 6gretmen olmak var. Ben ingallah ornek tegkil eden bir 6gretmen
olmak icin ¢abalayacagim. (YOG, Melike)

Ben su alanda kendimi biraz yetersiz hissediyorum,; biraz alan bilgisi konusunda ve
tecriibe. Yani alan bilgisini hallediyorum, aslinda biliyorum ama c¢ocuklara bunu
aktarmada biraz zorluk yaswyorum. Bu konuda, tecriibe olarak kendimi eksik
hissediyorum. Onun haricinde yapabilirim bu meslegi diyorum. (YOG, Naciye)

En yetersiz oldugum konu.. bilgi konusunda, alan bilgisi konusunda ¢ok eksigim var. Onu
da zamanla halledebilecegimi diisiiniiyorum insaallah, tecriibeyle. (YOG, Yesim)

Bir dgretmen aday: ise Islam tarihi konusunda yetersiz oldugunu dile getirmis

ancak bir gerek¢e sunmamugtir.
Islam Tarihi konusunda yetersiz oldugumu séyleyebilirim. (YOG, Tiirkan)

Calismamiza katilan 6gretmen adaylarimin kendilerini yetersiz gordiikleri ikinci
husus Arapc¢a olmustur. Fakiiltede Arapca dersi gordiiklerini ancak ders saatinin
yetersiz oldugunu ayrica derste basarili olmalarinin Arapga dersine girmeleri i¢in yeterli

olmadigini diisiindiikleri anlagilmaktadir.
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Arapg¢a konusunda yetersiz hissediyorum. Derslerde gectik ama yine de bir Arapgay
boyle Kuran anlayacak kadar ogrenmemiz gerektigini diisiiniiyorum. Ve bundan dolay
yetersiz hissediyorum kendimi. (YOG, Ekrem)

Yetersiz hissettigim, ders olarak ozellikle Arapca. Eger bu sekilde, oniimiize bir sey
olarak konulursa, derse girmemiz gerekirse, fazla bir fayda verebilecegimi
diisiinmiiyorum su an igin... Ufak tefek giris seylerini biz de gérdiik ama ... Diger
hususlarda sikintt yasayacagimi diisiinmiiyorum su an. (YOG, Galip)

Dedim ya zaten Arap¢a konusunda yetersizim ama kursa gittim yine. Sertifikam falan yok
ama agik ogretimin Arapc¢a dersleri vardiy, Yasir hocayi belki biliyorsunuzdur, onun
derslerine gittim. Oradan tamamlamaya c¢alistim. Kuran kursuna gittim oradan
tamamlamaya ¢aligtim. O sekilde oldu. (YOG, Hanife)

Az once dedigim gibi Arap¢a noktasinda, ortaokulda belki idare edersin ama imam hatip
lisesine baglayinca normal bir liseye baslayinca Arapga'da biraz sikinti olabilir. Ciinkii
okulda hem ders saati yetersiz hem de biz firsat da bulamadik mi bilmiyorum baska
seylerle ugrastik, ancak iste okul vize finaller ile ugrastik. Ama Arapga'da biraz sikintim
var. Geri kalanlar: dersleri ¢ok siikiir lise, imam hatip diizeyinde anlatabilivim. Siirekli
gelistirmeye ¢alistyoruz. Tabi ki herkesin kusuru eksigi vardwr. (YOG, Tahsin)

Arapca dersi goriiyoruz. Meslek dersi olarak Arapga dersine verseler, anlatamayiz.
Diyorlar ya DKAB bos filan ama baktigin zaman hakikaten, simdi geliyor Arapga'yi
anlatiyor ama 4. sinifian beri Ingilizce goriivoruz, Ingilizce bilmiyoruz, bunun gibi bir
sey. Arapg¢a'yr gegiyorsun ama bilmiyorsun, anlamiyorsun. Adamin orada verdigi ciimleyi
anliyorsun sadece. Sen onu sinavda ezberleyip yaziyorsun. Veya onun ne anlama
geldigini, yani anlasan bile o kadarla simirli kaliyor. Disarida Arap¢a kursu veren ¢ok
fazla bir yer yok. Bizim okul yazin veriyor yine aym. 4. simiftan iiniversite sona sinifa
kadar Ingilizce dersi goriiyorsun ama hi¢ bir sey bilmiyorsun. Bu mezvu da aynu.
Arapg¢a'da da sikinti var. Dedigim alanlarda hocam. Mesela Kuran'da, mesela imam
hatipe verirlerse meslek hocast olarak biz yeterli degiliz gibi geliyor bana. Okuyusumuz
veya okulda gordiigiimiiz tecvid dersleri, mesela okulda tashih-i huruf dersi verilmiyor
mesela veya okulda sedece ders 2 saat gériiliiyor, diizenli bir okuyus varsa veya ezber
yapildiysa gegiyoruz dersten. Arap¢a da verirlerse, anlatin derse anlatamayiz, ama diger
derslerde Siyer'i illaki anlatirsin. Okursun, kendin cabalarsin veya acarsin tefsiri cilt
bitirirsin, bir seyler yaparsin ama bu iki dersi bence bizim boliim olarak genel olarak
yetersiziz biz. (YOG, Yahya)

Katilmeilarin =~ uygulamamiz ~ oncesinde  gerceklestirdigimiz ~ otobiyografi
goriismesinde dikkat cektikleri bir baska konu da simf yonetimi konusundaki
yetersizlikleridir.

Bir 6gretmen adayi, disiplinli olmasina bagli olarak siif yonetimi konusundaki
kaygisini, ilkokul 6gretmenine baglamaktadir. Cok disiplinli olmanin 6gretmen 6grenci
iligkilerinde olumsuz sonuglart oldugunu diisiinmesine ragmen kendisinin de bdyle
davranmaktan kurtulamadigini dile getirmektedir. Din 6gretimi alaninda gorev yapacak
olmas1 nedeniyle, O6grencinin -kendi tecriibesinde oldugu gibi- Ogretmen olarak
kendisine kars1 hissedecegi soguklugun, 6grencinin dine yaklasimini da etkileyecegini

diistinmektedir. Yaz Kur’an kursunda Ogreticilik yaptigi esnadaki tecriibeleri bu
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kaygilarinin yersiz oldugu seklinde bir kanaate gotiirse de kendisini sorumlu

hissetmekten alamamakta ve kaygisini dile getirmektedir.

Egitim Bilimlerinde ya da cocuklara karsi nasil davranacagim, bu sinif yénetimi
konusunda, ciinkii ben gercekten kati bir Sgretmenim. Oyle soyliiyorlar hani béyle
disiplin olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii bu kiigiikliikten kalan bir sey. Benim
ilkokul ogretmenim de oyleydi, ¢ok ¢ok disiplinliydi. Bir sey ogretti mi, bilmiyorum
sadece hani, gecen giin ziyarete gittik mesela, hala icimde bir korku vardi adamin yanina
giderken. Oyle bir garip bir sey hocam. Béyle olmak istemiyorum ama gercekten.
Cocuklarla eglenmek de istiyorum, onlara bir sey anlatirken, mesela yazin sarkilar
indirmistim, onlarla beraber ogreniyorduk. Onlara odiil olarak sunuyordum. Teneffiise
ctkmak istemiyorlardi ders anlatirken, "Hocam ¢ok giizel gidiyor" falan diyorlardi. Ki
ben nasil anlatacagimi bilmezken, dgrenciler de yil sonu, hakkimda ne diisiindiiklerini
falan yazdirmistim, bir tane o6grencim "Hocam giizel ve yavas anlatryorsunuz" demisti.
Ben hala oradayim. Giizel anlatiyormusum gergekten, ama bilmiyorum... Bir de onlari
incitmekten cok korkuyorum. Ciinkii ben ¢ok kati, kendime gore de katiyim, sinifin
otoritesini saglarken... Ciinkii hani boyle, din 6gretiyoruz ya, su an benden sogurlarsa
dersten de sogurlar, bunun sorumlulugu daha yiiksek. (YOG, Nevin)

Bir bagka 6gretmen adayi da Ogrencilere giiler yiizli bir sekilde ve sevgi ile
yaklagmak istedigini ancak smifta diizeni saglama konusunda bu durumun olumsuz
etkisi olacagimi diistinmektedir. Birinci donem devam etmis olduklar1 okul deneyimi
dersindeki tecriibesi {lizerine yaptigi bu yansitma ile smifta sert olma ile yumusak

davranma arasinda arasinda denge tutturmaya c¢alistig1 anlasilmaktadir.

Bazen ders kontrolii sirasinda biraz sikintilar oluyor. Bagirsam mi bagirmasam mi diye
arada kalryorum. Bagirmasam susmuyorlar. Bagirsam pisman oluyorum. Cocuklar kii¢iik
kiyamiyorum agik¢asi. Diger tiirlii zamani kullanmada sikinti yok. Onceden plan program
yaptigimiz i¢in, hazirlandigimiz icin genelde verecegimiz kadar veriyoruz mesaji. Bu
kizma noktasinda, disiplini saglama noktasinda biraz sorunlar olabilir. Saglarim bir
sekilde ama ¢ocuklart iizmeden, biraz da sevgi, giiler yiiz gosterince bu seferde simarma
gibi biraz esniyorlar. Iplerin ucu tamamen kaciyor. Ikisinin arasindaki dengeyi
kuramiyorum. (YOG, Tahsin)

Bir 6gretmen aday1 ise yine ilk donem okul deneyimi dersindeki tecriibesinden
hareketle, tam olarak nasil davranmasi gerektigine karar verememekle birlikte bu
durumda, kendilerinin 6grenciler tarafindan stajyer 6gretmenler olarak goriilmesinin

etkisi oldugunu diisiinmektedir.

Ik dénem gittigimizde cocuklar bizi stajyer olarak gordiikleri icin, mesela sinifia giiriiltii
oluyor biz de ¢ok fazla bagiramiyoruz, ogretmen degilsin orada, ne olacagin
bilmiyorsun, hoca ne tepki verecek veya miidiir yardimcisi ne tepki verecek bilmedigin
icin, aman susun falan filan diyorsun ama orada ben dedim acaba béyle olmamali,
hocalar bagirdiklarinda hakikaten haklilarmis falan demeye basliyorsun bir siire sonra.
Hadi susun ¢ocuklar, liitfen susun diyor mesela, ¢cocuga diyorum ki, kizzm diyorum bak
ben sana bagirmiyorum diyorum, litfen diyorum, hocam bana bagwr diyor, ben
bagirmaktan anlarim diyor. Boyle ogrenciler oldugu igin, ilkokulda hoca bize
bagirdiginda haklilar myymis demeye baslyorsun bir siire sonra. Ben yetersizim veya o
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anki ortamdan dolayr suf kontrol bakiminda sikintilar yasandr ilk dénem. Ciinkii
istedigin gibi ¢ocuklart yonetemiyorsun, korkuyorsun bir yerden sonra. Hoca ne tepki
verir, bagirmali mi bagirmamali mi! Seni ciddiye almiyorlar bazen. Nasil olsa stajyer
diyorlar. (YOG, Yahya)

Ayni sekilde okul deneyimi dersindeki tecriibesine atif yapan bir baska katilimci,

hicbir sekilde 6grencileri susturamadigi belirtmistir.

Swnif  hakimiyeti... Bundan onceki gittigim staj okulunda sinif  hakimiyetini
saglayamanustik. Hi¢ bir sekilde cocuklari susturamadik. Bagirp ¢agwrsak da fayda
etmedi. Susmuyorlar hocam. Bu konuda kendimi ¢cok eksik hissettim. (YOG, Zeynep)

Ogretmen adaylarinin kendilerini yetersiz hissettikleri bir baska konu da

ogrencilerin seviyesine inme ve onlar1 anlama konusudur.

Tedirginligim su yonde acaba 68renciye ulasmakta sorun ¢eker miyim? Yontemlerim
veya tekniklerim acaba 6grencilerin beklentilerini karsilayabilir mi, dersleri verimli bir
sekilde isleyebilir miyim, bunun tedirginligindeyim agik¢asi. Kalabalik simiflara
girecegiz, belki yas¢a kiigiik olanlara da girecegiz. bunlarin acaba etkisi ne olur,
kafamda onlarin diisiincesi var. (YOG, Ercan)

Ben su alanda kendimi biraz yetersiz hissediyorum,; biraz alan bilgisi konusunda ve
tecriibe. Yani alan bilgisini hallediyorum, ashinda biliyorum ama ¢ocuklara bunu
aktarmada biraz zorluk yasiyorum. Bu konuda, tecriibe olarak kendimi eksik
hissediyorum. Onun haricinde yapabilirim bu meslegi diyorum. ... Bu yetersizligi ben su
sekilde halletmeyi diisiiniiyorum. Arastirmalar yaparak yani mesela bir konuyu alalim
ele, herhangi bir dersimizin konusu. Ben bunu ilk basta ¢ocuklara nasil anlatirim diye
diistiniiyorum. Sonra mesela benim aklimdaki gey, o konunun anlatiimas: icin uygun
olmayabiliyor. Daha sonra genellikle internetten arastirmalar yaptigimda, diger hocalar
bunu nasil anlatmis? Bununla ilgili hangi materyaller hazirlanmis? Ben bunlari
toparliyorum, bunlart daha sonra ¢ocuklara, ona gére bir ders plani hazirliyorum. Ben o
tecriibe kismini bu sekilde kapatmay diistiniiyorum. (YOG, Naciye)

Yok, bilgi olarak var, su an heyecanimi yenersem, bilgi olarak var. Bir seyleri biliyorum,
bildigimi biliyorum. Bir de anlattigimiz konular, onlarin diizeyinde konular. Bizim kat kat
ustiin 0grendigimiz konular, onlarin seviyesine indirmemiz gereken konular. O yiizden
bilgi olarak var ama nasil ogretecegim..? (YOG, Nevin)

... Yani o0 égrenciyi anlama olayt iizerinde durmam gerekiyor. O konuda da tecriibesizim.
Alana, sahaya inmek lazim diye diisiiniiyorum. Daha fazla vakit gegirmek lazim. (YOG,
Aliye)

Ogretmen adaylarinin dile getirdigi bir baska konu da tecriibe eksikligidir.

Tecriibe eksikligi var ama bu da zaten yasanilarak yani zamanla kazanabilecegim seyler.
Su an okusam da dinlesem de onu ¢ok fazla kazanabilecegimi diisiinmiiyorum. Ancak
yasayinca bazi seyleri kazanabilecegimi diisiiniiyorum. Tecriibe boyutunda, biraz o
noktada eksik oldugumu diisiiniiyorum. Bu da herkesin eksik oldugu bir sey. Illaki yasayip
kazanmak gerekiyor. (YOG, Melike)

Ben su alanda kendimi biraz yetersiz hissediyorum,; biraz alan bilgisi konusunda ve
tecriibe. Yani alan bilgisini hallediyorum, ashinda biliyorum ama c¢ocuklara bunu
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aktarmada biraz zorluk yasiyorum. Bu konuda, tecriibe olarak kendimi eksik
hissediyorum. Onun haricinde yapabilirim bu meslegi diyorum. (YOG, Naciye)

Osretmenlik bakimindan yetersiz oldugumu diisiinmiiyorum fazla. Sadece 1 sene yeterli o
da tecriibe agisindan. Ondan sonrasin yapacagim gibi geliyor ingallah. (YOG, Tiirkan)

Kur’an okuma konusunda ise katilimcilarin iiniversiteye basladiklart doneme gore
ciddi gelisme gostermis olduklar1 anlagilmaktadir. ‘Kendini meslege hazirlama
anlaminda neler yaptiklar1’ sorusuna cevap veren 7 6gretmen aday1r Kur’an konusunda
zorlandigini, yetersiz oldugunu ve bu sebeple kursa devam ettigini, ders aldigini ifade
etmisken ‘kendinizi yetersiz ya da eksik gordiigiiniiz konular nelerdir?’ sorusuna
Kur’an okuma cevabini1 veren katilimci sayis1 sadece 2’dir. Bunlardan bir tanesi de
daha iist diizey bir beklenti olarak makamli bir sekilde okuyamadigi i¢in bunu bir
eksiklik olarak ifade etmistir. Dolayisiyla bireysel cabalarinin sonu¢ verdigi

goriilmektedir.

Kuran’da mesela, Kuran’da da okuyabiliyoruz ama boyle makamli, makam 6grenmeyi
mesela ¢ok istemistim. O olmadi yani yetismedi bu sene de. (YOG, Ekrem)

Dedigim alanlarda hocam. Mesela Kuran'da, mesela imam hatipe verirlerse meslek
hocast olarak biz yeterli degiliz gibi geliyor bana. Okuyusumuz veya okulda gérdiigiimiiz
tecvid dersleri, mesela okulda tashih-i huruf dersi verilmiyor veya okulda sedece ders 2
saat goriiliiyor, diizenli bir okuyus varsa veya ezber yapildiysa gegiyoruz dersten. ... bir
seyler yaparsin ama .. bence .. yetersiziz biz. (YOG, Yahya)

Iki ogretmen adayr disiplini saglama konusunda kendilerini yetersiz
gormektedirler. Bunun sebebi olarak da yumusak yiizlerini 6grenciye gostermek ve sert

duramamaya isaret etmislerdir. Bu ikis arasinda kararsiz kaldiklar1 anlasilmaktadir.

Cocuklara karsi, mesela sinifia bir ¢ocuk aglyorsa ben direk ona yénelebiliyorum. Oyle
bir eksikligim var. Kizamiyorum ¢ocuklara. Ovyle bir sey var. Herkeste bunu séylerler,
defalarca uyarir arkadaslarim ama 6yle bir disiplin sorunum var ¢ocuklara karsi. Disa
¢ok vurmasam bile bir égrencimin annesi vefat etmisti, onu bana soylemisti ve farkinda
olmadan ona biraz daha egilim, biraz daha fazla sevgi oluyor ister istemez. O da galiba
disiplin icine giriyor ama dyle bir seyde olmustu bir kere. Genel de disiplin agirlikli. oyle
cok sert duramiyorum cocuklar karsisinda. Mesela staj okulumuza gittigimizde ilk basta
giiler yiizlii falan davrandik, sonrasinda soyle oluyor, sonrasinda bagirsan bile, kizsan
bile faydasi olmuyor. Ciinkii ¢cocuk ilk basta gececegini biliyor. Benim bu giine kadar, yaz
kuran kurslarindaki 6grencilerimden de gordiigiim oydu, kiziyorum ama kizginligimin
gececegini de biliyorlar, bir taraftan onu gostermemem lazim ama staj okulunda bile

yasadik bayle bir stkinti. (YOG, Halime)

Bazen ders kontrolii sirasinda biraz sikintilar oluyor. Bagirsam mi bagirmasam mi diye
arada kalryorum. Bagirmasam susmuyorlar. Bagwrsam pisman oluyorum. Cocuklar kiigiik
kiyamiyorum agik¢asi. Diger tiirlii zamani kullanmada stkinti yok. Onceden plan program
yapuigimiz icin, hazirlandigimiz icin genelde verecegimiz kadar veriyoruz mesaji. Bu
kizma noktasinda, disiplini saglama noktasinda biraz sorunlar olabilir. Saglarim bir
sekilde ama ¢ocuklart iizmeden, biraz da sevgi, giiler yiiz gosterince bu seferde simarma
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gibi biraz esniyorlar. Iplerin ucu tamamen kagiyor. Ikisinin arasindaki dengeyi
kuramiyorum. Duygusal olunca ¢ocuklara yiiklenmek de istemiyorum. Diger tiirlii
giriskenlik noktasinda sikintim yok. (YOG, Tahsin)

Ogretmen adaylarindan ikisi de ozgiiven eksiklikleri oldugunu dile
getirmislerdir. Ogretmen adayr Hanife bu sorunu Okul deneyimi dersinde kismen
astigin1 ifade ederken Kur’an kursu Ogreticiligi gibi bir uygulama tecriibesi
yasayamamis olmasini 6zgiiven eksikliginin sebebi olarak gormektedir. Ogretmen aday1
Nevin’in ifadelerinden ise bu yetersizliginin sadece ders anlatma noktasinda degil,
kendini ifade etme gibi daha genel anlamda da O6zgliveninin diisik oldugu
anlasilmaktadir.

Disiplin olarak yetersiz degilim ama belki su anda ozgiiven eksikligim var.

Heyecanlanirim, anlatamam gibi diistintiyorum. Belki ¢ocuk olunca farkii olur. Ciinkii 1.

donemde de stajdaki derslere girmistik hoca gelmedigi zamanlar. O zamanlar bunu

birazcik yendim ashinda. Diyordum ki, yapamam, edemem, ben ¢ocuklara ders anlatirken
heyecanlanirim, séyle boyle diyordum, ¢iinkii bir de sey yapmakta istemistim, ogreticilik
yapmak da istedim yazin ama Imam Hatip mezunu olmadigim icin ben yapamiyorum su
an ogreticilik. O yiizden biraz daha ozgiivenim kirildi. Temeli, imam hatip mezun
olmamama dayaniyor. Bunlardan oniime hep engeller ¢ikti. Bu sebepten dolay.

Ogreticilik yapamadim. Ogreticilik yapsaydim biraz daha kendime dzgiiven gelir ve

sonugta siif yonetimini saglamis ve tecriibe kazanmis olurum diye diistintiyordum. Oyle

olunca biraz sey yapmigtim, yapamam edemem diye diistiniiyordum. 1. dénem biraz bunu
yendim ama hatta su an bile heyecanlyyim, konu anlatacagiz Cuma giinii, acaba nasil

anlatirim, anlatabilir miyim, sinifin hakimiyetini saglayabilir miyim diye diisiiniiyorum.
(YOG, Hanife)

Ozgiivenim de yok hocam benim agcikcast. Kendime giiven mesela hani siz benimle
konusurken dedim ki hocam bizim grubun baskam Beyza'dw, Beyza ile konusun dedim
mesela. Boyle konularda hi¢ ézgiiven sahibi biri degilim. Ozgiivenim diisiik, mesela
anlamadigim soruyu daha yeni yeni sordum dershanede bile, kizlar da sorsana falan
yaparak itiyorlar beni. (YOG, Nevin)

Iki 6gretmen adayinim ifadeleri ise kendilerini, d@rencilerin ilgisini ve dikkatini
cekme konusunda yetersiz gordiiklerini gdstermektedir. Ogretmen adayr Ercan’in bunu
bir yetersizlik olarak dile getirmesinin yanisira bu konuda kesin kanaate sahip olmayip
tereddiit icerinde oldugu anlagilmaktadir. Ogretmen aday1 Selma’nin, uygulama dncesi
gerceklestirdigimiz yansitict otobiyografi goriismesinde kullanmis oldugu asagidaki
ifadeler, aragtirmamiz boyunca yaptigimiz gézlemler ve girmis oldugumuz etkilesimden
elde ettigimiz izlenimle birlikte degerlendirildiginde derse giriste 6grencilerin dikkatini
toplayabilme ifadesinin ardindan ses tonunun yetersizligini zikretmesi anlamlidir.

Ciinkii okul deneyimi dersinde yaptig1 gozlemler ve kismi tecriibeye dayanarak giiriiltii
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olusan smiflar1 diisiiniip 6grencilerin dikkatini gekmek i¢in sesini yiikseltmek gerektigi

kanaatine sahip olmustur. ifadesinin de bunu yansittig1 anlasilmaktadir.

Bildiklerimi aktarmada bagarily olabilecek miyim, kafamda soru isareti yok. Acaba
yapabilecek miyim.. Belli bir seyler var ama bunu aktarim yontemim, dgrencilere sunug
yontemim nasil olacak, dogru olacak mi, ya da uyguladigim yontem 6grencinin dikkatini
¢ekip ogrenciye bir faydast olacak mi? Diisiincem o. (YOG, Ercan)

Derse giriste dikkatimi iizerimde toplayabilme konusunda ve ses tonumun yetersizligi
konusunda kendimi eksik hissediyorum. Bir de ¢ocuklara ¢ok giileryiiz gostermem beni

hafife almalarina sebep oluyor, diye diisiiniiyorum. Bu durumu da onlemek istiyorum.
(YOG, Selma)

Ogretmen aday1 Feyza ise bilgiyi baskasina aktarma konusunda kendisini
yetersiz gormektedir. Bunun sebebinin ise belli bir konuda birbiriyle celisir gibi
goriinen farkli goriislerin, bilgilerin hangisini tercih edecegi ve bilgi olarak aktaracagini

bilememesi ve kararsiz kalmasiyla ilgili oldugu anlagilmaktadir.

.. Mesela okudugumuz hadislerde séylenilen farkly, hadise gére uyarladigimiz zaman
tamam diyorum ama gimdi giintimiizdeki verilen biitiin fetvalar inceleyip bir yere
varmaya ¢alistigimiz zaman, ben kendimi kararsiz goriiyorum. Oyle mi yapsam daha iyi
olur, hadi ben yaparim da bir baskasina anlatirken diyecek ki bana Diyanet'in fetvasinda
bu var, bak bu hoca bunu dedi. Ya o hoca onu dedi, Diyanet bu var, stinnette de bu var.
Ama insanlara bunu aktaramiyorsun. Biitiin hepsinin, biitiin alimler, suanki ortak bir
karara vardiysa, ben diyorum tamam ben siinnete uygun goriirtim ama onlar benden
daha c¢ok bilerek buna vardilarsa belki onlar daha haklidwr. Sonucta zaman onemli,
insanlarin diisiinceleri, dine bakislari, tutumlart her sey degisti. Suan kendi yasayisimda
bir zorluk gérmesem de insanlarin yasayisinda zorluga sebep olabiliyor. (YOG, Feyza)

Ogretmen adayr Havva’nin kendisini yetersiz gordiigii husus ise baskalar

oniinde konusmadir.

Baskalarinin huzurunda biraz heyecanlanan biriyim. Birine sunum yapmam gerektiginde
genelde heyecanlanirim. Ama sinifin iginde o an teksem o heyecanmimi yansitmam. Bu
konuda biraz yetersiz olabilirim. (YOG, Hawva)

Ogretmen adayr Nevin de teknolojiyi kullanma konusunda kendini yetersiz
gormektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin Fatih projesi kapsaminda &gretici ve
ogretmenlerin kullanimina sundugu EBA isimli egitim ve bilisim agindan bahsederek
onu kullanmasinin gerekecek olmasinin kendisini endiselendirdigini dile getirmistir. Bu
noktada egitim teknolojilerini kullanmanin &gretme adaylarina Ogretilmesinin dnemi
ortaya ¢cikmaktadir.

Bir bilgisayar kullanmak mesela, benim gmaili bile ¢ok ¢ok sonradan, hala kullanmasim

bilemem yani. Bu teknolojiden de bir eksikligim var hocam. Yine EBA mesela ondan da
bir goziim korktu. Odev kontrolii, édev yapacak mi, verecekmisiz falan. (YOG, Nevin)
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Ogretmen aday1 Melike, kendisinin duygusal olmasmi zayif yonii olarak ifade

etmistir. Ancak bu yoniinii giiclii yon olarak degerlendirmek de miimkiindiir.

Soyle soyleyeyim hocam, nasil desem, bazen ¢ok yumusak kalpliyim, okula gidiyoruz ya
mesela; ogrencilerin durumuna bakiyorum dis goriiniis olsun sey olsun. Nasil desem,
duygusal manada kétii oluyorum. Mesela birazcik durumunun koti  oldugunu
diistindiigiim birini goriince boyle psikolojim altiist oluyor, oyle soyleyeyim. ... Ve sey,
manevi boyutuyla ilgili de. Mesela hani daha kiiciiciikler ve ama yaptiklar: hareketler,
konustuklar: ciimleler yaslarindan ¢ok biiyiik. Biiyiiklere bile yakismayacak olan seyleri
onlar yapryor. Ona da ¢ok iiziiliiyorum. Onlari da kafama takiyorum, bu noktada kendimi

eksik goriiyorum. Belki iyi bir sey ama bu biraz fazla oldugu zaman modum diisiiyor.
(YOG, Melike)

Ogretmen aday1 Zeynep de 6grencilere esit yaklasamamasii zayif yonii olarak
dile getirmistir.

Aslhinda herkese esit davranmam gerekiyor ama davranamiyorum. Nasu diyeyim, ¢ok

muhabbet kurdugun 6grencilere daha bir sevecen yaklasiyorum itiraf etmek gerekirse. O

noktada kendim birazcik yetersiz hissediyorum. Yani, asiriya kactigimda. Ama normal
oldugu zaman gerekli bir sey oldugunu diisiiniiyorum. (YOG, Zeynep)

3.2.2.6. Yeterli ve giiclii yonleri ya da avantaj saglayan

ozellikleri

Ogretmen adaylarmin kendilerini yeterli ve giiglii hissettikleri yonleri ile

kendilerine avantaj saglayan 6zellikleri Sekil 23’te sunulmustur.

Q

lletisim becerisi

Q

Ikna kabiliyeti

Q
Bildigini
aktarabilme

14 3

3

o Q
Yeterli ve giigli
yonleri ile avantaj
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ozellikleri

Derse é?diginde
her tarlt
sikintisini disanda
birakabilme

Alan bilgisi

Ko%yu
dgrencilerin
seviyesine

indirgeyebilme

Q

Anag ruhlu olma
(6drenciye
yakinlik)

o

Mizahi yénindn

olmasi

Sekil 23. Ogretmen adaylarinin kendilerini yeterli, giiclii gordiikleri yonleri ya da avantaj
saglayan ozellikleri alt temasina iliskin kodlamalarin kullanim sikhigi
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Sekil 23 incelendiginde 14 6gretmen adayinin iletisim becerilerinin kendilerinin
giclii yonii oldugu ifade ettigi gorilmektedir. 3 O6gretmen adayr siif yonetimi
konusunda iyi olduklarini belirtmisler, 2 6gretmen ise ikna kabiliyetlerinin yiiksek
olmasim giilii yonleri olarak ifade etmislerdir. Bunun disinda her birisinde 1 6gretmen
adaymin ifadelerinin kodlanmasiyla ortaya ¢ikan diger temalar ise alan bilgisi, konuyu
ogrencininin seviyesine indirgeme, acik fikirlilik, mizahi yoniiniin olmasi, hitabet,
ogrenciye yakinlik, derse girdiginde her tiirlii sikintiyr disarida birakabilme ve bildigini

aktarabilme seklinde siralanabilir.

Ogretmen adaylarindan iletisim becerisi konusunda iyi oldugunu dile getirenlerin

ifadeleri asagidaki gibidir:

Kesinlikle iletisim konusunda, yeni gelen ogretmende bir sey vardw, cekingenlik hani
boyle bir adapte olamama, bende o birazcik yok hocam. Ortama ¢ok ¢abuk adapte
olurum. Ogrencilerle iliski konusunda da, bilmiyorum ama ¢ok cabuk uyum saglarim
olaya. Ve sevdiririm de kendimi. Onlart da severim, kendimi de sevdiririm. Zaten
ogretmenlik de birazcik hocayr sevince dersi seversin, bu biraz kosullanma oluyor ya
artik. O kisiyi sevmiyorsan dersi de sevmezsin, o sekilde. Onun énemli oldugunu
diistiniiyorum. Tabi bu belli bir seviyeyi asmamall yoksa daha ders boyle ¢igirindan ¢ikar
ama o smirt kurdugumu diigiiniiyorum. Onun disinda idareyle olsun ya da 6gretmenlerle
olsun, birebir iliskilerde olsun, geregini yapabilecegimi diigtintiyorum yani. (YOG, Beyza)

Osrencilerle iletisim kurabilecegimi  diisiiniiyorum. Bunu da denedim yani. Simf
hakimiyetini saglayabiliyorum, bunu gérdiim. (YOG, Ekrem)

Cok cana yakin hocalarimizin oldugu bir lise hayati gegirdik. Bundan dolayr ben,
ogrenciler ile arkadas vari samimi bir ortam olusturabilecegimi diigiiniiyorum. Bu yonde
dgrencilerin dikkatini derse olan ilgisini toparlayabilecegimi diisiiniiyorum. Ogrenciler
benim bu sicakligima, gosterecegim sicakliga giivenerek veya onlara yakinlik gostererek
sicak kanli olabilecegini diistintiyorum. Yaklasim modeli ac¢isindan orada yeterli
gortiyorum kendimi. (YOG, Ercan)

Giiglii  hissettigim ¢ok giizel konusurum, yani ogrencilerle, ¢ocuklarla iletisimim,
elhamdiilillah stkintim yoktur yani. Zaten ¢ocuklari cidden, ayri bir sevgim var ¢ocuklara
kars1. Biitiin insanlar bir tarafa, ¢ocuklar yamimda olsun yeter yani, kimse olmasa da
olur. Ondan baska gii¢lii hissettigim yanim yok sanirim. (YOG, Feyza)

Osrencilerle iletisim kurma noktasinda iyi oldugumu diisiiniiyorum. Ciinkii yediden
yetmige herkesle iletisim kurmayr seven biriyim. Karsimda 3 yasinda ¢ocuk dahi olsa
onunla goz temasi kurarak dinlemeyi seven biriyim. Buna dikkat ederim. Bu
kiictikliigiimden beri béyle. Bu bana ¢ok fazla avantaj saglad: bence. (YOG, Havva)

Konusuyorum hocam. Konugmayr ¢ok severim. Cok fazla tikanmiyorum konugurken.
Nasil soyleyeyim, bir sey aklima gelmiyorsa araya baska bir sey koyabiliyorum
cocuklarla konusurken, o an hatirlayamiyorsam. Biraz ¢enem kuvvetli galiba. Cocuklarla
iletisim... Aslinda 6gretmenlikten degil de nasil soyleyeyim daha farkll bir alan da olsa
iletisimim kuvvetli oldugunu diisiiniiyorum. (YOG, Halime)
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Cocuklarla iyi, anlasirim, iletisimimin iyi oldugunu diigiiniiyorum. Mesela direk biri
geldigi zaman ya da bir sey oldugu zaman muhabbet edebilirim ya da konusabilirim
onlarla. Ya da bir stkintilart varsa mesela ¢ozmek igin ugrasirim. (YOG, Nevin)

Cocuklarla iletisim kurma agisindan kendimin ¢ok iyi oldugunu hissediyorum. Yani
normalde ilk basta benim her zaman yaptigim bir seydir. Ik gittigim anda kisiler beni
sert olarak algilarlar, daha sonra yumugariz birbirimize karsi. Ben genel olarak hep
bunu yaptim. Yani ¢ocuklarla ilk basta sert bir dgretmen goriip daha sonra asil beni
gordiikleri zaman ¢ok iyi iletisim kuruyorum. Ben bu tarafimin giicli oldugunu
diistiniiyorum. (YOG, Naciye)

Cabuk uyum kurarim. Yani ¢ocuklart mesela 6grencileri beraber sosyal aktivite, sudur,
budur o konulara agigimdir. Beraber hali saha magi diizenleyebiliriz. Ya da bir yere gezi,
piknik tarzi. Sosyal aktivite yoniinden ben karst degilimdir o tarz seylere. (YOG, Serkan)

letigimim iyidir. Rahat olmaya calisirim égrencive karsi. Ne kadar rahat olursam o
kadar iyi. Gittigim her ortamda kendimi sevdiririm. Diger brans hocalart ile sitkintim
olmaz. Smif icinde de dgrencilere karsi iletisimim de bir sorunum yok. (YOG, Tahsin)

Oésrencilerin beni sevecegine inaniyorum. Insan iliskilerinde iyi oldugumu diisiiniiyorum.
(YOG, Tiirkan)

Ogretmenlik alaminda.. ya iste en can alict olan yer zaten, cocuklarla iletisimim iyi
diyorum, ya en iyi oldugum kisim samrim orasi, iletisim problemim yok yani. (YOG,
Yesim)

Insanlarla iletisim konusunda iyi oldugumu diisiiniiyorum. Bu giine kadar hi¢ bir insanla
hani, iletisim kurmay isteyip de kuramadigim olmanugtir. Insan kabuguna ¢ok kapaliysa
illaki kuramayabilirsin ama... (YOG, Yahya)

Ug 6gretmen adaymin kendilerinin ikna kabiliyetine sahip olmasini kendilerine

avantaj saglayan ozellikler olarak dile getirdikleri goriilmiistiir.

Tkna kabiliyetim vardur. Insanlart ¢cok fazla stkmam konusurken. (YOG, Yahya)
Tkna kabiliyetim iyidir. Evet, cene ile her seyi yapryorum. (YOG, Melike)

Ikna edici oldugumu diisiiniiyorum hocam. Yani karsimdaki kisi kurdugum ciimlelerle,
verdigim drneklerle ikna edebilirim. Onun disinda hos goriilii oldugum konular vardir,
olmadigim var. Hani kirmizi ¢izgilerim vardir. (YOG, Serkan)

Ayni sekilde lic 0gretmen adayr da smif yonetimi konusunda iyi olduklarii

belirtmislerdir. Bu konudaki ifadeleri asagida verilmistir:

Hocam sinif yonetiminde elhamdiilillah sikanti ¢cekecegimi diistinmiiyorum. Ciinkii benim
babam imamdi. Ben 6. siniftan sonra babamin mektep ogrencilerini, o zamandan
itibaren, onlarla iletisime ge¢me, onlarla bir seyler anlatma, okutma, Kuran'a yardimci
olma, ¢ok kalabalik gruplar geliyordu, o zaman da 5'e kadar égrenciler kayitsizdi. Bos
kalmaswinlar diye onlart ben okutuyordum. Bir kayith olarak degil de. Liseye gectigim
zaman, lise arkadaslarim gergekten dine karsi ¢cok yabancilardi, onlarla birazcik sohbet
tarzinda, ¢ayda, kisirda olsun siirekli onlara bir seyler anlatmaya c¢alistyordum.
Universitede de yaz tatillerinde bir tane camide hocalara yardim olarak gidip okuttugum
bir 50-60 kadarlik bir 6grenci grubum vardi. Onlarda da ben idare, elhamdiilillah hi¢ bir
sorun, stkintt yasamadim. Swf yonetimi acisindan, cocuklarla iletisim agisindan bir
sorun yasayacagimi diisiinmiiyorum. (YOG, Feyza)
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Swnif otoritesi konusunda fazla bir sukinti yasamadim bu giine kadar. O sekilde sikintli bir
simifa da denk gelmedim. Ozellikle bizimki goniilliiliik usulii oldugu icin Kuran
Kurslarinda. Stajlarda da ilk donemde girdik, fazla bir stkinti olmadi. (YOG, Galip)

Osrenciler ile genellikle iyi anlasiyoruz aslinda. Stajda 6grenciler daha bir ilgililer bize
karsi. Mesela bir 6gretmen anlattigi zaman belki hig ilgisiz olan bir ogrenci bile su anda
bizi dinleyebiliyor. Normalde aslinda ¢ok yumusak bir, mesela bir arkadasima gére ¢ok
yumugsak degilim ama ¢ok da sert degilim derste, sinif yonetimini saglarken, bu iyi bir sey
diye diistiniiyorum. Mesela bir dgretmen ¢ok gevsek birakirsa 6grenciyi aradaki ast iist
iligkisi saglanmamus olacagi icin ogretmene karsi tedirgin yaklasmaz ogrenci. Ama
tamamen de despot olmamak gerekir diye diisiiniiyorum. Ogrenci seni sevmeli ama ayni
zamanda da bir sekilde bir saygi duymali. (YOG, Hanife)

Kendilerini alan bilgisi konusunda yeterli géren iki 6gretmen adaymin ifadeleri
sOyledir:

Alan bilgisi olarak ogrencilerin soracagi sorulara cevap verebilecek diizeyde
hissediyorum kendimi. (YOG, Ercan)

Sorulan sorulara cevap verme, konuyu anlatabilme konularinda iddiali degilsem de
yeterli oldugumu diisiintiyorum. (YOG, Selma)

Kendisini hitabet konusunda iyi oldugunu diisiinen Aliye, bunun 6grencilerin

dikkatini ¢ekmede de yararh olacagina inanmaktadir.

Kendimi giiclii hissettigim yerler noktasinda da hitabetime giivenirim genel olarak.
Ogrenciyle diyalog kuracagima, dikkatlerini ¢ekecegime inaniyorum. (YOG, Aliye)

Ogrencilerin seviyesine inme konusu ise dgretmen adayr Meryem’in kendisinin

giiclii yoni olarak zikrettigi bir noktadir.

Yeterli hissettigim, bildigimi aktarabiliyorum oncelikle bu ve karsimdaki sinifin
seviyesine inebiliyorum. Kendimden biiyiik de olsalar kii¢iik de olsalar insanlarin
seviyelerine gore hareket edebiliyorum, aktarabiliyorum. Kelimelerimi dahi ona gore
segebiliyorum. Yeterliligim bu ! Bir de ¢ok fazla, yani etrafimda kag tane insan olursa
olsun hepsinin ayri birer diinya oldugunu, ona gére muamele etmem gerektigini
biliyorum. Kiigiik ¢ocuklar da olsa kesinlikle ona gére davramyorum ve onlara
hissettirebildigimi diigtiniiyorum. (YOG, Meryem)

Ogretmen adayr Melike’nin, mizahi yéniiniin olmasin1 dgrencilerin dikkatini
cekecegi icin kendisine avantaj saglayan bir 6zelligi olarak dile getirdigi goriilmektedir.

Onun disinda konuskamimdir. Taklit. Taklit derken de insanlar: giildiirebilirim. Mizahi
yéniim var, o yéoniimle ogrencileri ¢ekebilecegimi diigtintiyorum. (YOG, Melike)

Yine Ogretmen adayr Melike tarafindan dile getirilen bir baska husus da -
kendisinin ana¢ ruhluyum seklinde ifade ettigi- dgrenciye yakinhk kurmasidir. Bu

yoniiniin 6n plana ¢ikmasinda, okudugu bir kitabin etkili oldugunu dile getirmistir.
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Onun disinda anag ruhluyum, ¢ok fazla anag¢ ruhluyum. Kendi arkadaslarima bile anne
gibi davranmayt seviyorum. O yiizden ogrencilerime karst da bu yonde davranacagimi
diistiniiyorum. Bir kitap okumustum, orada séyle diyordu; senin ogretmen oldugunu
insanlara verdigin bilgi ile degil de-afedersiniz- mesela, bir égrenciniz var burnu akmus,
sen eger onu silebilirsen, miden bulanmadan, ona “Sil su burnunu.” demektense ona
nasil yapacagint 6gretip ona sevgiyle o hareketi yaparsan bir daha asla o hareketi
yapmaz. Seni tizecegini diistiniir, insanlari tizecegini diistiniir ve sen bunu yapabiliyorsan
gercek bir 6gretmensin. Ama eger yapamazsan onu azarlayp, kiiciik diistiriirsen bu senin
ogretmenligin degildir. Bu tarzda bir kitap okumustum. O da etkili oldu tabi ki bu
ozelliklerimde. (YOG, Melike)

Ogretmen aday1 Melike nin kendisinin giiclii ydnlerinden iigiinciisii olarak dile

getirdigi husus ise agik fikirlilik sahibi olmasidir.

Mesela soyle soyleyeyim hocam. Elestirmeyi seviyorum iyi ya da kotii yénde.
Karsimdakinin eksikleri varsa bunu hemen dile getirebiliyorum. Bu noktada biraz
dobraymim. Aymi sekilde disardan da beni ogrencilerimin elestirmesine izin veririm.
Mesela,; dersin basinda daha ilk girdigim haftada o6grencilerime sunu séyleyebilivim:
“Ben su sekilde bir ders islemeyi diistiniiyorum, séyle yapalim boyle yapalim. Planimi
anlatip, sizin buna eklemek istediginiz veya hocam soyle yapsak daha iyi olur diyeceginiz
bir sey var mi?” ona gore. Sonucgta benim amacim orada anlatip ¢ikmam degil,
karsimdakine, ogrenciye bir seyler kazandirabilmek. O yiizden elestiri yapmasina bu
noktada izin veririm. Ama her seyin saygi ¢ercevesinde olmasi gerektigine inantyorum.
Yeri gelsin evet, abla-kardes gibi olalim ama bazi ¢izgileri de asmayalim. (YOG, Melike)

Derse girdigim anda her tiirli sikintimi disarida birakabiliyorum diyen
Ogretmen adayr Nevin, bu yoniinii kendisine avantaj saglayan bir 6zellik olarak ifade

etmistir.

Onlarla beraber olunca rahatliyorum. Bir seylerden uzaklasyyorum o ortamda. Clinkii
soyle bir sey, ¢cok ¢abuk odaklaniyorum ise ve baskasini diisiinmiiyorum. Mesela derdim,
stkantim varsa benim, o ders, bunu ben yazin kesfettim, o derse girdigim anda kaliyyor
onlar orada. Orada ¢ok giizel egleniyorum, giiliiyorum, unutuyorum resmen. Oradan
¢tkinca tekrar derdime donebiliyorum. Ben normalde de oyleyim zaten, evde ¢ok sorun
¢tksa bile arkadaslarimin yanmina gittigim zaman hi¢ sorun yokmus gibi, goziimden yas
gelene kadar giilerdim. Kimse anlamazdi. (YOG, Nevin)

Ogretmen adayr Zehra da farkli yontem ve teknikler kullanarak bilgisini

aktarabilmesini bir yeterlik olarak zikretmistir.

Bildigimi aktarma konusunda yeterli goriiyorum. Farkly ydntem ve teknikler
uygulayabiliyorum. (YOG, Zeynep)
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3.2.3. Ogretimi Planlama

Q

Q Amaca ve
il kazanimlara
Sosyo-kiltirel uyguniuk

vapiyl dikkate alma

Ogrencilerin ilgi
alanlann dikkate
alma

Q

Ogretimi Planlama
agamasinda dikkate
alinan ilkeler

.

Odrencilerin
gelisim dizeylerini
dikkate alma

Q

Biraysel farkhhklan
dikkate alma

Sekil 24. Ogretimi planlamada dikkate alinan ilkeler alt temasina iliskin kodlamalarin
kullanim sikhgi

Sekil 24’te de gosterildigi gibi arastirmamizda, Ogretmen adaylarinin
ogretimlerini planlarken sinifin 6zelliklerini yani sosyo kiiltiirel yapyt dikkate aldiklart,
amaca ve kazamimlara uygun bir ders hazirladiklari, 6grencilerin ilgi alanlarim dikkate
aldiklari, bireysel farkliiklar: dikkate aldiklar: ve ogrencilerin gelisim diizeylerini

dikkate aldiklarina iliskin bulgulara erigilmistir.

Ogretmen adaylarmin derslerini planlarken ilk olarak miirecaat ettikleri kaynagin
ders plant oldugu daha sonrasinda ise konuya uygun Ogretim materyali aramaya

basladiklar1 goriilmektedir.

Konuyu ilk olarak ders kitabindan okudum. Sonra kullanilabilecek materyalleri
arastirdim. (DOYG, Yesim)

Kavramlarin agiklamalarina baktim. Konuya agiklik getirecegine inandigim bir video
buldum. Konuyu genel hatlariyla gozden gegirdim. Dikkatlerini ¢ekebilecek bir sey
bulabilir miyim diye kafa yordum. (DOYG, Aliye)

Arastirmamizla birlikte 6gretmen adaylarinin, 6gretimi planlamanin dnemini

kavramis olduklarina iligkin bulgulara erisilmistir.
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Yani direkt konuyu ¢alisip gidemezsin, oyle bir diinya yok yani, ogrenmis oldum. Bu
acidan potansiyelim yetersiz oldugunu ama iste arkadaslarimdan aldigim oneriler
sayesinde daha verimli olacagim diisiiniiyorum. (USG, Aliye)

(Giinliik tutma) Ya bence olumluydu, planl bir sekilde yapildiginda dersin, daha faydali
oldugunu gordiim. Yani onceden planlamanin ne kadar omemli oldugunu gordiim.
Muhakkak dersin planlanmast gerektigini gordiim. Eee giinliikte de yine yansitici... Ben o
sorular sayesinde hangi yone dikkat ¢cekmem gerektigini bu dersi planlarken veya ders
sonunda dersin hangi yoniiniin eksik oldugunu o sorular vesilesiyle gordiim yani daha
¢ok fark ettim. (USG, Ekrem)

Derse hazirlik yapp gitmem basaritli olmamda etkiliydi. Bu ozelligimi devam
ettirebilirim. (DSYG, Galip)

Ogretmen  adaylarmin  zaman zaman dersi planlama  asamasinda
meslektaglarindan, okuldaki rehber hocalarindan ya da kendilerine rehberlik edecek bir

baska kisiden yardim aldiklar1 goriilmektedir:

Ders sunumumu gergeklestirmek iizere hocalarzmdanuo"neriler aldim. Etkinlik hazirladim.
Derste sorulabilecek sorulara gore hazirlik yaptim. Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekebilecek
bir hikaye iizerine ¢alistim. (DOYG, Selma)

Bir de Arapca dersinde Arapgama hi¢ giivenemedigim igin Cennet Hoca dan ¢ok yardim
aldim o giin... (YOG, Feyza)

Ogretmen adaylarinin 6gretimi planlama asamasinda dikkate aldiklar1 ya da

dikkate alinmasinin gerekliligine inandiklar1 ilkeler asagida sunulmaktadir:

3.2.3.1.  Sosyo-kiiltiirel yapiy1 dikkate alma

Ders planlarinda, ders oncesi giinliiklerde sinifin 6zelligine gore bir yontem teknik
sectiklerine isaret eden Ogretmen adaylari, ders sonrasi giinliiklerde smifin sosyo-
kiiltiirel ozelliginden kaynakli olarak dersin planladiklart gibi gegmedigini dile
getirmisler ve smifin bu 6zelliginin sonraki derslerinde dikkate alinmasi gerekliligine

vurgu yapmiglardir.

Swnifta daha once derse girdigim icin az buguk bir karakter oturdu zihnimde. Bu yiizden,
kullanmay: diisiindiigiim yontem ve stratejilerin bu sinifa uygun oldugunu diisiiniiyorum.
(DOYG, Aliye)

Sunug yontemi kullanmay: diisiiniiyorum. Genel olarak hem konuma hem de sinifa uygun
oldugunu diisiintiyorum. (DOYG, Beyza)

Osrenci ézelligi olarak, erkek sinifi, mesimin de etkisiyle biraz derslere karsi ilgisizler.
Ama genel olarak derse katilan bir sinif. (DP, Melike)

Kullanmay diisiindiigiim yontem ve stratejilerin uygun oldugunu diisiiniiyorum. Soru-
cevap teknigini kullanacagim. Iletisimi giiclii olan ilgili bir sinif. (DOYG, Meryem)

Susturmas1 ve dikkatlerinin cekilmesi zor bir simif. Bu yiizden onlari oyalayarak
dikkatlerini ¢ekecek yontem ve materyaller iizerinde c¢alistim, hazirlik yaptim.
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Ogrencilere gore hazirlandigim ve sinif yapisina birkag derstir asina oldugum i¢in etkili
bir ders olacagim diisiiniiyorum. (DOYG, Selma)

Hazirlik asamast ve hedef agisindan iyi hazirlandigimi diistiniiyorum ancak her sinifin
kendi ruhuna gore plan yapmak gerekiyor. Bu sumf da ¢ok hareketli oldugu icin
hareketli etkinlikler tamamen dersin sabote olmasina sebep oldu. Bu yiizden sonugtan
emin degilim. (DSYG, Selma)

Her sinifin kendi ozelliklerine gore plan yapmak gerektigini tecriibe ettim. Bu sinifta
etkinlik yerine klasik yontemler (okuma-yazdirma yontemleriyle) ders islemek daha etkili
oluyor. Bu durum her sinifta basimiza gelecek. O yiizden sinifa gore derse hazirlanmak
gerektigini diisiiniiyorum. (DSYG, Selma)

Zaman bakimindan stkinti yok. Lakin yontem ve strateji bakinindan farkly yollar denemek
zorunda kaldim. Ciinkii simif ogrencileri diglanmig ve derse karst ilgileri ¢ok diisiiktii.
(DSYG, Serkan)

Osrenci ézelliklerini bilmiyorum. Malesef tanidigim, asina oldugum bir sunif degil. (DP,
Serkan)

Ayni sekilde akran degerlendirmelerinde elestirilen noktanin ya da getirilen
Onerinin smifin 6zelligine atifta bulunularak ortaya konmasi degerlendirme yapan
ogretmen adaymin bu durumu 6nemsedigini gostermektedir. Ogretmen aday1 Aliye’nin

asagidaki degerlendirmesi buna 6rnek olarak verilebilir:

Osrenciler derse tam katilim saglamamis. Genelde sen konusmussun onlar dinlemis. Sen
ortam hazirlamissin katilmalar: icin ama 6grenciler katilmamig. Bunun igin birseyler
diistiniilebilir sinifin ozelliklerine gore. (AD, Aliye)

Uygulama siirecinde elde edilen bulgularin yanisira, donem sonu goriismelerinde
de sinifin sosyo Kkiiltiirel yapisindaki farkliliklarin planlamada dikkate alinmasi
gerektigine iliskin bazi ifadelere rastlanilmistir. Gergeklestirilen 6gretmenlik
uygulamasinin, dgretim faaliyetlerinde ogretimin yapildigi baglami dikkate alma ve
bunu planlamaya yansitma konusunda Ogretmen adaylarinda farkindalik olusturdugu

anlasilmaktadir.

Ilkokul begsinci siniflara aym konu sabahtan éSlene kadar hani ayni materyalle, ayni
isleyisle kullanilabilir. Ciinkii  hani beginci simif aym seviyedeler. Belki sinif
Sfarkliliklarina gore o sinifa ozel farklh bir etkinlik diisiiniilebilir ama genel olarak ¢ok
farkly olmadigt takdirde olabilir diye diisiintiyorum. (YOG, Feyza)

Hani su an bile mesela bana birisi su konuyu nasil anlatmam gerekir diye sordugu zaman
soyle, hangi sinif, ka¢inct siniflara anlatiyorsun gibisinden yani direkt atlamak yerine ...
Bu dgrencilerin nasil gibisinden, hani sorular sorarak, o sekilde bir sey soyleyebilirim
yani hocam. .. daha basit diizeyde daha iyiyse daha ileri diizeyde.. onerebilirim su an.
Onceden bunlara dair kesinlikle hicbir fikrim yoktu ve gercekten bu mikro Ogretime
katilmasaydim sadece okuldan mezun olup 6gretmen oldugumla kalacaktim. Gergekten
ogretmen olamayacaktim kesinlikle. (YOG, Nevin)
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3.2.3.2. Amaca ve kazanimlara uygunluk

Ogretmen adaylarinin 6gretimi planlarken kazanimlar1 dikkate almanin yeri ve
Oonemini kavradiklar1 ve bunu uygulamalarina yansitmaya calistiklar1 gdézlenmistir.
Amaca yonelik bir ders planlamak {izere zaman zaman ders kitabinin esas alinarak

konunun sinirlarinin ¢izilmeye ¢aligildigr goriilmektedir.

Birden fazla kazamm vermeye ¢alismast konunun dagilmasina sebep oldu. (AD, Beyza)

Ders boyunca ¢ok fazla konuda bilgi vermeye c¢alisti. Daha az verebilir, iyice
pekistirebilirdi. (AD, Beyza)

Ders kitabindan yararlanarak, orayla paralel olarak video ve hikaye arastirmast yaptim.
Ana-babaya karsi sorumluluk deyince akla ilk ne gelir diye diisiindiim. (DOYG, Beyza)

Sunmug oldugum ders ogrenciler i¢in belirlemis oldugum kazammlar: elde etmelerine
yardimci oldu. Ogrenci diizeyinde ornekler vererek onlarin etkili ve kalict kazammlar
elde etmelerini sagladim. (DSYG, Ekrem)

3.2.3.3.  Ogrencilerin ilgi alanlarim dikkate alma

Ogretmen adaylar1 tarafindan, ogrencilerin ilgilerin ¢ekmek ve aktif katilimi

saglamak iizere 0grencilerin ilgi alanlarinin dikkate alinmaya ¢alisildig1 anlasilmaktadir.

Orneklerimi onlarn ilgi alanlariyla zenginlestirip dikkatlerini daha ¢ok ¢ekebilirim. Bir
iki tane daha drnek hikaye bulup anlatabilirdim. (DSYG, Aliye)

Cocuklarin dikkatini ¢ekecek ornekler veriyor arkadasimiz. Giindelik hayattan, akilda
kalict... Cocuklar hem egleniyor, hem ogreniyor. Aktif katilimi saglamis arkadasimiz.
(AD, Hanife)

Etkinlik dikkat ¢ekiciydi ve tahtayr ¢ocuklara kullandirman zekiceydi. Onlarin ilgi
alanlarina yonelik bir rnek verdin. (AD, Selma)

Ogretmen adayi, "bana yavas giden bir araba soyleyin" dedi. Ogrenciler, "hact murat”
dediler. Bunu tahtaya yazdi. Daha sonra "buraya da bana birkag tane giizel giden araba
soyleyin" dedi ve cevabi veren her bir 6grenciye kalemi vererek tek tek tahtaya yazdrd.
Ogrenciler de "BMW, Porche, Bugatti Weryon" seklinde séyleverek tahtaya yazdilar.
"Simdi ben bir yere gitmek istiyorum, mesela Bursa'va gidecegim. Bu arabalardan
herhangi birisi ile gidebilirim degil mi?" diyerek mezheplerin de farkli vasitalar
oldugunu anlatmaya cahsti. Ogrencilerin ilgili olduklar: bir alandan érnek vererek ve
benzetigim kurarak derse ilgilerini ve katilimlarint artirmya ¢alisti. (GK, Selma)

Araba markalar: iizerinden konuyla baglanti yapimasi dersin iyi olan yénlerinden
birisiydi. (AD, Selma)

3.2.3.4. Bireysel farkhiliklar1 dikkate alma

Ogretmen adaylarinin, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 konusunun da planlamada

dikkate alinmas1 gerektigine iliskin kanaatlerini yansitan bazi bulgulara da rastlanmistir.
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Osrencileri tam tammadan onlarla ilgili fazla soru sormamam lazim. Ogrenciler
hakkinda detayli arastirma yapardim. Onlari tanyip ona gore sorular sorardim ve
verdigim ornekleri onlara, hayatlarina uygun verirdim.(DSYG, Serkan)

3.2.3.5. Ogrencilerin gelisim diizeylerini dikkate alma
Ogretmen adayr Ekrem, verdigi orneklerin 6grenci diizeyine uygun olmasina
dikkat ettigini belirtmistir.

Sunmug oldugum ders ogrenciler i¢in belirlemis oldugum kazammlar: elde etmelerine
yardimci oldu. Ogrenci diizeyinde ornekler vererek onlarin etkili ve kalict kazammlar
elde etmelerini sagladim. (DSYG, Ekrem)

3.2.4. Ogretimi Uygulama

Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinmelerinin 6gretimi uygulamalarma katkisini
ortaya koymaya calisirken ortaya c¢ikan temalar Ogretmen adaylarinin Ggretimi
uygulamada temel aldig: ilkeler, 6grencilerle etkilesimi, kullandiklari strateji yontem ve
teknikler, arac¢ gere¢ ve materyaller, sinif yonetimi ve zaman yonetimine iliskin bulgular

olarak alt temalar halinde incelenmistir.

3.2.4.1. Temel alinan ilkeler
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Sekil 25. Ogretimi uygulamada temel ahinan ilkeler alt temasina iliskin kodlamalarin
kullanim sikhigi
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Sekil 25 incelendiginde 6gretmen adaylarinin, 6gretim uygulamalarinda en fazla
dikkate aldiklar1 ilkenin 51 defa atifta bulunulan 6grencinin aktif katilimini saglama
oldugu goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla konuyu giinliik yasamla iliskilendirme (37
atif), etkili ve kalict 6grenmeyi saglama (13 atif), soyut konulari somutlastirma (12 atif),
ogrenciyi diistinme sevk etme (12 atif), 6grenci hazir bulunuslugunu dikkate alma (11
atif), 6grenci seviyesini dikkate alma (9 atif), 6grenciye deger verme (7 atif), yanlis
bilgileri diizeltme (4 atif), bireysel farkliliklar1 dikkate alma (4 atif), 6grencinin gonliine
dokunma (3 atif) ve canli-hareketli bir ders (2 atif) alt temalarmnin ortaya ¢iktigi

goriilmektedir.

3.24.1.1. Aktif katihm saglama

Ogretmen adaylarinin dgretimi uygulama siireglerinde en fazla énem verdikleri
konunun dgrencilerin aktif katilimini saglama oldugu gériilmektedir. Ogrencileri dese
katmak i¢in en fazla soru cevap tekniginin kullanildigi goriilmektedir. Bunun disinda
¢ikarsama yaptirma; video, yapboz gibi materyaller kullanma ya da &grencilere kendi
hayatlarindan 6rnekler verdirme gibi uygulamalar da 6grenciyi aktif hale getirmek {izere
benimsenen baslica stratejiler oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin diisiincelerini agikca

ifade edebilecegi rahat bir ortamin olmasi da aktif katilim i¢in 6nemli goriilmektedir.

Kargilikli bir diyalog i¢inde gegecegini umuyorum. Soru-cevap teknigine sik basvurmay
diigtintiyorum. Umuyorum ki aktif katilim olur, olacak. (DOYG, Aliye)

Sorulara ogrencilerin yanit vermemesi, beklenen cevaplart kolayca bulamamalari,
ogretmenin dersi isleyisi agisindan problem olugturmus. Ogretmen katilimi saglamak i¢in
gerekeni yapmasina ragmen beklenen tepkileri alamamus. (AD, Aliye)

Ogrencilerin diisiincelerini séyleyecegi rahat bir ortam olusturmussun. Bu ¢ok giizel. ...
Osrenciler derse tam katilim saglamamis. Genelde sen konusmussun onlar dinlemis. Sen
ortam hazirlamissin katilmalart icin ama 6grenciler katilmamig. Bunun igin birseyler
diigtiniilebilir sinifin ozelliklerine gére. (AD, Aliye)

Ders planladigim gibi gecmedi, 6grencilerden daha ¢ok katilim bekliyordum. Umdugum
gibi olmamast beni saswrtti. Bu da dersime yansidi... Ben dersi ¢cocuklarin katilvmina gére
sekillendirmeyi planlanmigtim, ama bu beni aksilikler sebebiyle duraganlastirdi. Tahtay
daha ¢ok kullanmayr amaglamistim, basaramadim. (DSYG, Aliye)

Ayetten ¢ikarsama yaptirmast dersin iyi olan yonlerinden birisiydi. "Elinizdekiyle
sitmarmayin, kaybettiginizle de iiziilmeyin." ayetini tahtaya yazdi. Ogrencilerin bu ayetten
ne anladiklart soruldu. Birlikte analiz edildi. (GK, Aliye)

Videodan sonra konuyu genisletecegim ve peygamberimizin hayatindan drnekler ayet ve
hadislerle konuyu derinlestirecegim. Daha sonra soru ve cevaplarla ogrencilerin
hayatlarindan ornekler vermelerini saglayacagim. (DP, Beyza)
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Hikayelestirmeler, peygamber drnekleri cok giizeldi. Katilvmi olumlu etkiledi. (AD,
Beyza)

.....

ogrencinin cesaretini kirabilir veya ¢ogunlukla kendi sordugu sorulara kendi cevap
verdigi i¢in dgrenciler derse katilmaymnca kimin ne bildigi ne ogrendigi anlasiimayabilir
va da o6grenci derse katilmaktan vazgegebilir. (AD, Beyza)

Veysel Karani ile ilgili video ogrenilenlerin akilda kalici olmasint sagladi. Ancak video
sonunda degerlendirmede dgrenciler aktif olamadilar. (AD, Beyza)

Osrenciler bu yontemle derse daha aktif katilim gésterdi. Dinledikleri dersin énemini
kavradilar. ... Derse katilmayan, derste aktif olarak bulunmayan dgrencilere de sorular
sorarak onlarin da dikkatini derse ¢ekti. (AD, Ekrem)

Ders islememde diizeltmem gereken sey, dersi biraz daha akici hale getirmek ve
ogrencileri daha aktif hale getirmek. ... Ogrencilerin biraz daha aktif olacagr drama,
istasyon ve zit panel gibi yontemler uygulayabilirdim. (DSYG, Ekrem)

Osrencilerin uygulamalara katilmamalart neticesinde sikilmalar ve bununla beraber
smif diizenini bozacak haereketlerde bulunabilecekleri kanaatindeyim (olursa). (DOYG,
Ercan)

Ders oncesi diistindiigiim, derse katilmama durumu gerceklesmedi. Planladiklarin
tamamen uyguladim. (DSYG, Ercan)

Derste ayet ve hadislerden konuya uygun ornekler verdi. Ogrencileri derse etkin bir
sekilde katti. (AD, Galip)

Osrenciler derse aktif katildi. Giinliik hayatla iliskilendirdi. (AD, Galip)

Konuyu islemeye baslamadan once materyal (yapboz) gostererek 6grencilerin fikirlerini
aldi. (AD, Hanife)

Cocuklarin dikkatini ¢ekecek ornekler veriyor arkadasimiz. Giindelik hayattan, akilda
kalict... Cocuklar hem egleniyor, hem ogreniyor. Aktif katilimi saglamis arkadasimiz.
(AD, Hanife)

Ogrencileri derse katmasi, onlarin fikirlerini almasi ve verilen cevaplara déniitler
vermesi. Cocuklarin cevaplayabilecegi, bilgi seviyelerine uygun sorular sormasi ve
ogrencilerin verdigi cevaplara "tam istedigim bu" veya " bu degil" gibi doniitler vermesi
giizel. (AD, Halime)

Hep aymi yerlerde (tahtamin éniinde, 6gretmen masasinin oniinde) durdun. Gezerek
otorite saglayp dikkat ¢cekmen daha iyi olurdu. Yani otorite zaten var da :) arka tarafia
derse ilgisiz ogrenciler vardi, onlart derse katabilirdin demek istedim. (AD, Melike)

Dersimde bu hafta iyi yaptigim seyler: OSrencilerin derse katilimi, simf otoritesini
kurma, dgrencileri diistindiirebilme. (DSYG, Melike)

f{k basta genel olarak ne dgreneceklerini soyleyip sonra slaytla derse baslayacagim.
Ogrencileri aktif olarak derse katmak icin soru-cevap teknigini kullanacagim. (DOYG,
Nevin)

Ogrencilerin derse katilimlarint sagladi. Uygun icerik kullanmasi ve d&grencilerle
iletisime gecmesi iyiydi. (AD, Nevin)

Giiniimiize dair verilen drnekler ogrencilerin dikkatini ¢ekerek aktif kattlimlarint sagladh.
(AD, Naciye)
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Derse konuya uygun bir hikaye ile baslamimas dikkat ¢ekici olmus. Hikaye tizerinden
sorular yoneltilmesi ve tartisma havast icerisinde bu sorularin cevaplanmasi ile
ogrenciler derse katilmis. (AD, Selma)

Bazen égrencilere ne diisiindiikleri soruldu ancak yeterli olmadi. Ogrencilerin aktif
katilimi yetersiz kaldi. (AD, Tiirkan)

Derste  karsilasmam  muhtemel olan  problemler olar“ak, ogrencilerin  derse
katilmayabilecegini ve giiriiltii olabilecegini diisiintiyorum. (DOYG, Tiirkan)

Qg“rencilerle iletisim gayet basaritliydi. Yeri geldikce 6grencileri derse katmaya calisti.
Ogrencilerden doniit aldi, derse katki sagladilar. Kendilerini ifade edebilecekleri bir
ortam vardi, akillarina takilan sorulart sordular. (GK, Tiirkan)

Derse video ile baslamak dikkat ¢cekmek agisindan giizel olmus. Arada videoyu durdurup
arada 6grencilerin konusmaswn saglamak da etkin katilimi artwmis. En basta salavat
cektirmek de ¢ok giizeldi. (AD, Yesim)

Ogretmen adaylar1 bazi1 derslerinde dgrencilerin etkin katilimi hedeflemis ancak
uygulama esnasinda fazla giiriiltii olustugu ve siif hakimiyeti giiclestiginden ayni sinif
icin bu dersi tekrar planlayacak olsa o6grencilerin aktif katilimimi saglamak

istemeyecegini dile getirmistir:

Ayni amag, hedefler, ogrenci grubu ve sinif ortami i¢in dersi yeniden tasarlasam planim
aynt olurdu, ama sinifi konusturmazdim. (DSYG, Yahya)

Mesela hocam o zaman iletisimimin ¢ok iyi oldugunu diisiinmiistiim ogrencilerimle 6yle
soylemistim. Ama sonrasinda dedigim gibi bu iletisimin yanlis yerlere gittigini fark ettim
yvani dedigim gibi onlara séz hakki veriyordum siirekli bunun bu kadar olmamasi
gerektigini 6grendim. (USG, Meryem)

Bir taraftan 6grencileri derse katmak igin ¢esitli metotlar kullanildigina isaret
edilirken diger taraftan simifa hakim olarak derse katilmayanlar1 farketmenin de

Onemine isaret edilmektedir.

Derse katilmayanlar: fark etmen ve onlart katmaya calisman gayet iyi olmus. (AD,
Zeynep)

Farkli dgrencileri derse katmaya ¢aligmuis, bu iyi olmus. (AD, Zeynep)

Yusuf (as)in kissasini anlattiktan sonra, "Peki size bir soru sorayim ni? Hikaye, kissa ne
diye anlatilir? Insanlar niye hikaye anlatir?" sorularim yoneltti. Ogrenciler, okumak icin,
korkutmak icin gibi cevaplar verdiler. Ogretmen aday, "niye okumak icin, ders ¢ikarmak
degil mi?" dedi. Bazilari ders vermek icin, bazilar: Batuhan'in dedigi gibi korkutmak
icin.. Hepsinde bir amag¢ var. Ne yapmamiz icin ibret almamiz i¢in" dedi. Tahtaya
"#ibret," yazdi. "Peki Hz. Yusuf kissasindan ne sonug ¢ikarabiliriz, ne gibi ibret alabiliriz
sizce?" sorusunu yonelterek égrencilerin cevaplarimi aldi. Yalan séylememek gerektigi,
affetmek gibi cevaplar verdi égrenciler. Bakin diisiiniin o kadar zindana atiliyor mesela,
sabr1 ¢ikarabiliriz.." seklindeki diyaloglarla ogrencileri diigtinmeye yonlendirdi. (GK,
Meryem)

Miibarek gecelerin islendigi derste 6gretmen adayt tahtaya "Kandiller" yazarak etrafina
miibarek geceleri, dersin akist igerisinde o6grencilerin katilimi ile kavram haritast
seklinde yazdi. Regaip kandiline gelince "Peki Regaip kandili hakkinda ne
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soyleyebiliriz?" dedi. Bir 6grenci "ii¢ aylarin girisi olarak kutlanir” seklinde cevap verdi.
Ogretmen "Evet, Recep ayinin girisi, ii¢c aylarin girisi" dedi ve parmak kaldiran bir baska
ogrencive "sen soyle" diyerek cevap verdi. Ogrenci "Siviilik" dedi. Ogretmen "Evet,
Konya'da gegtigimiz giinlerde kutlamigtik, siviilik" dedi ve parmak kaldiran bir baska
ogrenci "Recep ayinin ilk cuma gecesi kutlanir égretmenim” dedi. Ogrencilerin katilimi
ile ve kendi tecriibelerini paylasimi seklinde diger miibarek geceler de islendi. Ogretmen
adayr "Peki, kandil geceleri dedik. Nereden geliyor bu isim? Kandil ne demek? Ne
anlama geliyor, bilen var mi?" dedi. Parmak kaldiran bir égrenciye sz verdi. Ogrenci
"Hocam, kandil gecelerinde cami icindeki yakilan kandiller" dedi. Ogretmen aday: "EVet,
eskiden cami icerisinde su isiklar yerine kandiller olurdu. Onlar yakildigu icin.. Ik olarak
Osmanli padisaht 11.Selim doneminde camiler aydinlatildi. O giinii kutlamak amaciyla
camiler aydinlatildigi, ¢esitli isiklandirmalar yapildigi icin bu miibarek geceler kandil
olarak isimlendirilmis." seklinde ag¢iklama yaparak ogrencinin soyledigini tamamladi.

(GK, Galip)

Swuifin hepsini katmak olsun... Suf anlatip ¢ikmaktan ziyade artik dersi genel olarak
ogrencilerle birlikte tutmaya calistik ve hani bu da acikgast iste insallah 6gretmen
olursak ¢ok biiyiik faydasim gorecegimi diisiiniiyorum. (USG, Beyza)

3.24.1.2. Gercek yasamla, giinliik hayatla iliskilendirme

Ogretmen adaylarmn, ders islerken miimkiin olduk¢a konuyu giinlilk hayata
indirgemeye  calistiklari, bunun  gerceklestirildigi  durumlarda da  akran

degerlendirmelerinde dersin giiclii yonii olarak bu noktaya isaret edildigi gériilmektedir.

Yari yariya anlatim ve soru cevap teknigi kullanmayr planltyorum ve de égrencilere ilgili
konuda yasanmighklar: ya da fikirleri olup olmadigini soracagim. (DP, Aliye)

Daha ¢ok ogrencilere soru sorulabilir ya da onlarin hayatlarindan bir kesit anlatmalar
saglanabilirdi. (AD, Aliye)

Kader konusu soyut oldugu icin daha fazla somutlastirmaya yénelik hikaye, celiskili
sorular, kendi hayatlarindan ya da hayatlarina yakin durumlardan ornek birgeyler
yapabilirdi (Dersin ikinci kisminda bu daha iyi olmus). (AD, Aliye)

Giinliik hayata dair éSrencileri diisinmeye yénelten sorular sormussun. Ogrencilerin
diistincelerini soyleyecegi rahat bir ortam olusturmugsun. Bu ¢ok giizel. (AD, Aliye)

Ayet, hadis ve giinliik yasamdan uygun ornekler verdi. (AD, Beyza)

Osrencilerin mevcut bilgileri hatirlatildi. Islenilen konu ve icerikle baglanti kurulmas:
saglandi. Giinliik hayatla iligkileri kuruldu. (AD, Beyza)

Videodan sonra konu genisletilmeli ve peygamberimizin hayatindan ornekler ayet ve
hadislerle konuyu derinlestirecegim. Daha sonra soru ve cevaplarla dgrencilerin
hayatlarindan ornekler vermelerini saglayacagim. (DP, Beyza)

Ogsrencilerin giinliik hayatlarindan érnekler alindi. (GK, Beyza)
Giinliik hayatla i¢ ige bir ders oldu. (AD, Ercan)

Oégrencilerin seviyesine uygun, giinliik hayatla iliskilendirerek etkili bir ders isledi. (AD,
Ercan)

Duanmin anlamimin ezberini siradan almak yerine ne anladiklarimi, giinliik hayatlarina,
kalplerine dokunarak sorgulamak cok iyi olmus. Zaten ogrencilerin akillarinda bu
taraflar kalyor. (AD, Feyza)
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Ogrenciler derse aktif katildi. Giinliik hayatla iliskilendirdi. (AD, Galip)
Diistindiiriicii sorular sordu. Giinliik hayatla iliskilendirdi. (AD, Galip)

Oésrencilere hakimiyeti giizeldi. Ogrencilerin dersi dikkatle dinlemelerini saglad. Giinliik
hayatla iligkilendirmesi de arti yonlerinden birisiydi. (AD, Galip)

Osrendigi bilgileri giinliik hayatinda kullanabilecegi sekilde anlamlandirdiktan sonra
sorulan sorulara dogru cevaplart verebilmeleri ve konuyu anlamlandirmalari
beklenmektedir. (DP, Galip)

Sunmug oldugum ders, ogrenciler igin belirledigim kazanmimlarin elde edilmesine
yardimer oldu. Sordugum sorulara bekledigim cevaplart aldim. Ogrencilere sunmus
oldugum bilgileri giinliik hayatlaryla iliskilendirip neyin nicin kullandigimin farkina
vardilar. (DSYG, Galip)

Giincel bir olayla (mira¢ kandili) ogrencilerin dikkatini cekerek, ilgilerini toplayarak
derse baslandi. Ayetel Kiirsinin Mira¢’ta inmis olmasina isaret ederek, altyazi olarak
anlamimin da yer aldigi videodan Ayetel Kiirsiyi dinletti. (GK, Havva)

Giinliik hayattan verdigi bol orneklerle ogrencilerin bilinglenmesini, konu hakkinda
giinliik hayatta kullanacaklar: bilgiler edinmelerini sagladi. (AD, Hanife)

Giinliik yasamda karsilagtigimiz olaylarla evrendeki diizene uygun ornekler verildi. (AD,
Hanife)

Konuyu giinliik  hayata indirebilmesi ve somut J&rnekler vermesi dersin  giizel
yonlerindendi. (AD, Hanife)

Ornekleri giinliik hayattan vermesi 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalarim sagladi.
(AD, Hanife)

Ders islerken farkli yontem, teknik ve materyal kullanmasi ogrencilerin ilgisinin yiiksek
olmasini saglamig. Konuyu somutlastirmig ve giinliik hayata da yansitmayr basarmis.
Ders sonunda o6grencilerin davramslarimin degisecegini umuyorum. Ciinkii yapilan
yanlislardan bahsetti ve olmasi gerekeni soyledi. (AD, Hanife)

Slayt gosterisi ile ders islenir. Arada ayet ve hadisler okunur ve konuya dair dini boyut
somutlastirilir. Ornek olaylar anlatilir ve dgrencinin iizerinde diisiiniip yorum yapmasi
saglanwr. Konunun giinliik hayata indirgenmesi igin ¢abalanwr. (DP, Melike)

Giiniimiize dair verilen ornekler 6grencilerin dikkatini ¢ekerek aktif katilimlarini saglad.
(AD, Naciye)

Giinliik hayattan drnekler vermen, jest ve mimiklerini de buna dahil etmen oldukga iyiydi
bence. (AD, Naciye)

Hayattan drnekler vermesi dgrencilerin dikkatini ¢ekti. (AD, Tahsin)

"Nezaket nedir?" sorusuyla bu konu hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklar: ol¢iiliir.
Sonra ogretmen, sinifin soylediklerini toparlayict mahiyette bir aciklama yapar ve slayt
gostersinideki bilgiler ogrenciler ile paylasilir. Giinlliik hayattan konuya iliskin ornekler
aciklanir. (DP, Tiirkan)

'Giizel ahlak' konusunu daha c¢apli islemissin. Giinliik hayatta ¢ocuklarin mevcut
durumlarint onaylayp ézendirmissin. (AD, Yegim)

Ogrencilerin derse katilimi, giinliik hayatlarindan érnekler vermeleri istenerek cok iyi
saglandi. Ogrencilerin katilmimin yanmisira simifta siikunetin de saglanmis olmast
ogrencilerin ilgisinin de basariyla ¢ekilmis oldugunu gosteriyor. ... Konunun da buna
uygun olmasi sebebiyle ders boyunca ogrencilerin giinliik hayatlarindan érnkekler alind,
izletilen videolar tizerinden ¢ikarsmalar yaptirildi. (GK, Yesim)
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Tecvid konularindan meddi tabii islendi. Kur'an' tane tane okumamin ve tecvidi
uygulamanin 6neminden bahsetti. Bundan énce "konusmasini anlamakta zorlandiginiz
bir tamdiginiz ya da arkadasiniz var mi?" diye sorularak ogrencilerin verdigi cevaplara
gore, konusmasimin anlasilmamast ile tecvide uwymadan okunan Kur'an konusuna
gegilebilir ve kurulan benzerlik ile konunun onemine vurgu yapilabilir. (GK, Zeynep)

Medd-i tabii konusunu islerken Tiirkge'deki bazi kelimeleri 6rnek vererek benzetme yapti.
"Tiirkge'de vardir boyle kelimeler: ddet, adet. Mesela ddet dedigimiz zaman ne gelir
aklimiza -anlami da degistiriyor bakin- ddet dedigin zaman, iste gelenek gérenek bizim
ddetimiz. Ama adet dedigimiz zaman miktar. 'bir ddet' dersem bu farklr bir anlam olur,
'bir adet' dersem farkli bir anlam olur. Iste Kur'an-1 Kerim okurken de medd-i tabi
yapmamiz ya da yapmamamiz anlami tamamen degistiriv. Dikkat etmeniz lazim ki medd-i
tabiinin hiikmii vaciptir arkadaslar, yani yapilmasi zorunludur.” dedi. (GK, Zeynep)

Miibarek gecelerin islendigi derste 6gretmen adayt tahtaya "Kandiller" yazarak etrafina
miibarek geceleri, dersin akisi icerisinde Ogrencilerin katilvmi ile kavram haritast
seklinde yazdi. Regaip kandiline gelince "Peki Regaip kandili hakkinda ne
soyleyebiliriz?" dedi. Bir 6grenci "ii¢ aylarin girisi olarak kutlanir” seklinde cevap verdi.
Ogretmen "Evet, Recep ayinin girisi, ii¢ aylarin girisi" dedi ve parmak kaldiran bir baska
ogrenciye "sen soyle" diyerek cevap verdi. Ogrenci "Siviilik" dedi. Ogretmen "Evet,
Konya'da gectigimiz giinlerde kutlamigtik, siviilik" dedi ve parmak kaldiran bir baska
ogrenci "Recep ayimin ilk cuma gecesi kutlanir 6gretmenim” dedi. Ogrencilerin katilim
ile ve kendi tecriibelerini paylasimi seklinde diger miibarek geceler de islendi. (GK,
Galip)

Etkiledi hocam. Dedigim gibi d6grenci goziiyle bakmayr 6grendim dncelikle kendimi
seyrederken ve ders anlattigim suuf siirekli erkek sinifiydi mesela onlart anlayabilmeyi
ogrendim. Yani onlarin sorduklar: sorulart mesela ders esnasinda neden béyle bir soru
sordu diye diisiinecek vaktim olmadi soruya cevap verirken ama daha sonra kendimi
izlerken yani nereden yakalamis boyle bir soruyu nasil diisinmiis diye diisiinmeye
bagladim. Bu agidan beni ¢ok etkiledi. Yani 6grencileri anlamay: iste biraz daha béyle
onlarin goziinden bakmami sagladi. O agidan da bakis acimi degistirdi 6gretmenlige
karsi. Biraz daha seviye indirgemek mi diyebilirim ya da onlarin arasinda olmak hissini
bana verdi. (- Anlayabilecekieri seviyeye indirmeye ¢alisacaksin.) Yani biraz daha boyle
giinliik hayatlarina indirgemeye iste yani aslinda hayatlarimin iginde olan konular
anlattigim konular ama ben galiba herhalde ilahiyat ortamindan kaynakli biraz daha iist
diizey mi anlattim diyeyim yani biraz daha boyle teorik kaldr benim anlattiklarim.
Onlarsa stirekli nerede kullanacagiz sorusunu sordular bana yani. Bana da bunu verdi
yani onlarin bakis agistyla bakmayr sagladi. (USG, Meryem)

Ama bizim din kiiltiirii ogretmenligimiz hani biraz daha soyut daha giiniin icerisinde daha
boyle 6grencinin igerisiyle alakali. Kurallara dayali degil yani. Bu kurali 6gretmek degil
bizim amacimiz daha ¢ok 6grencinin kendi hayatinda sekillenmesini istedigimiz bir seyler
anlatryoruz. (USG, Selma)

Hani herkesin sustugu bir sinif iyi bir sunif yonetimi degildir otoriter bir sinif yonetimidir.
Hani o zaman ne verebildigimizi bilmeyiz, 6grencinin ne aldigimi bilemeyiz doniit
almadan ogrenciden. O yiizden Ogrenci aktif olarak hani soruyla ya da ne bileyim ona
hikaye anlattirarak, giinliik hayatta karsilagtigi sorunlari ona sinifta anlattirarak onu da
derse katarak... Ama saygi ¢ercevesinde soz hakkr alarak. Buna dikkat ettim zaten sey de
ben yaparken. Soz hakki almadan konusturmam genelde, konugturmadim. Hani soz hakki
alarak diger arkadaglarina saygi gostererek ogrencinin de derse katildig1 ders benim i¢in
iyi bir ders yéonetimidir. Ideal bir simif yonetimidir. (USG, Serkan)



178

3.24.1.3. Etkili ve kalic1 6grenmeyi saglama

Etkili ve kalic1 6grenmeyi saglama konusunda gercgeklestirilen uygulamalara sikg¢a
atifta bulunulmus, kimi dersler sonrasinda doldurulan giinliiklerde bunun basarildigi ya
da bu konuda basarisiz olunduguna vurgu yapilirken, akran degerlendirmelerinde de
dersin giiclii yonleri olarak zikredildigi gibi kimi derslerde etkili bir 6gretimin
yapilamadigr seklindeki tespitlerle dersin zayif yonii olarak nitelendirildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 tarafindan onceki bilgileri hatirlatma ve yeni
bilgilerle baglanti kurma, Kur’an dersinde uygulama yaptirmak, uygun materyal
kullanma, kavram haritas1 kullanma, bol ve degisik ornekler verme, yazi tahtasin
kullanma gibi durumlarin etkili ve kalict 6grenmeyi sagladig diistintilmektedir. Ayrica
siifl tantmanin ve ona gore bir ders hazirlamanin etkili 6grenmeye katki saglayacagina
deginilmistir.

Anlattigim dersi basaril bir ders olarak degerlendiremem. Bastan basa icime sinmedi.
Konu c¢ocuklara aktarddi ama kalicthgr konusunda siiphelerim var. ... Sundugum ders

kazammlary elde etmelerine yardimct oldu. Ama kaliciligi konusunda emin degilim.
(DSYG, Aliye)

Konuyu anlatirken ogrencilerin énceki bilgilerini hatirlamalarim saglayarak yeni konu
ile baglanti kurmalarim saglamasi etkili 6grenmeleri agisindan iyi oldu. (AD, Beyza)

Konu anlatimindan sonra Kur'an'dan uygulama yaptirmak konunun kaliciligi icin faydal
bir uygulama olmug. (AD, Beyza)

Dersin igerigine ve amacina uygun materyaller kullanildi. Ogrenilenlerin aklida
kalmaswni sagladi. ... Veysel Karani ile ilgili video ogrenilenlerin akilda kalici olmasim
sagladi. Ancak video sonunda degerlendirmede dgrenciler aktif olamadilar. (AD, Beyza)

Kavram haritasi ¢izmesi giizeldi (kalicilik agisindan) (AD, Galip)

Dersin amacina uygun materyaller kullanarak anlatilan konunun akilda kalmasin
sagladi. Kullanilan materyaller sonrast 6grencilerle degerlendirmeler yapildi. (AD,
Hanife)

Kitaptan okutulan dersi uygun bulmuyorum. Arkadasimiz konuya daha net bir boyut
kazandirmak istemis olsa da bu yontem, disaridan yiiksek sesle okuyan dgrenci harig tiim
stmift uyutabilir. Ayrica akilda kalicilk ozelligi oldugunu  diigiinmiiyorum. Ctinkii
ogrenciler diizgiin okumaya odaklanp 6zii kagirabiliyor. (AD, Halime)

Haritadan yararlanmast ogrencinin  gorsel hafiza yéniinden akilda tutmasim
kolaylastirabilir. (AD, Meryem)

Elimden geldigince bol ornek vererek onlart zararli aliskanliklar hakkinda
bilgilendirmeye ¢alisacagim. Etkili bir ders olacagin diisiiniiyorum. (DOYG, Naciye)

Ogrencilere gore hazirlandigim ve simif yapisina birkag derstir asina oldugum icin etkili
bir ders olacagim diistiniiyorum. (DOYG, Selma)

Ders kitabi disinda farkly 6rnekler sunmasit 6grenmeyi etkili kildi. (AD, Zeynep)
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Dersin igerigine uygun etkileyici ornekler verilmesi 6grencide konunun kalici olarak
ogrenilmesini sagladi. Konu anlatimi olduk¢a basarili ve etkiliydi. Tahtaya yazilan
orneklerle ogrencinin konuyu biitiin olarak gormesi ve ogretmenin anlasiir sekilde
aciklamalarda bulunmasi konunun anlasiuirligy agisindan ¢ok iyiydi. Etkili ve kalict
ogrenmenin saglanabildigini diisiiniiyorum. (AD, Zeynep)

Derse giris kisminda ve dersin ortasinda iki video izletilerek her ikisinde de ogrencilerin
degerlendirmeleri alindi. Ders iglensrken bir taraftan da 6grencilerin cevaplari tahtaya
¢tkarilan bir 6grenciye yazdirilarak yazi tahtast etkin bir sekilde kullanildi. Her ikisi de
derse gorsellik katryor ve farkll zeka tiirlerine hitap etmeyi kolaylastiriyor. Bu yolla
gorsel zekaya, sozel dilsel zekaya, i¢sel zekaya ya da sosyal zekaya sahip dgrencilerin
etkili ve kalict bir 6grenme gerceklestirmeleri saglanabilir. (GK, Yesim)

3.24.1.4. Soyut konular1 somutlastirma

Konularin soyut konular olduguna 6gretmen adaylar1 tarafindan zaman zaman
atifta bulunulmus, giinliik hayattan 6rnekler verilerek konunun somutlastirilmasit ya da
bir hikaye ile soyut konunun somutlastirilmasi dersin giiclii yoOnlerinden olarak
degerlendirilmistir. Ayrica materyal kullanmanin konunun somutlastirilmasina imkan
sagladigi belirtilerek ayni sekilde bu durum dersin giiclii yonlerinden biri olarak dile
getirildigi seklinde bulgulara ulagilmistir. Baz1 6gretmen adaylariin da ders planlarinda

bu durumlar dikkate aldig1 goriilmektedir.

Konu ¢ok soyut oldugu icin sinif ¢ok sessiz kalmig, 6gretmene ¢ok yiik binmis. Burada
aniden gelisen sorunlarda ¢oziim tiretebilmek tecriibeyle gerceklesecek ancak bizim
elimizde daha ¢ok alternatifle girmemiz gerekiyor. (AD, Aliye)

Kader konusu soyut oldugu icin daha fazla somutlastirmaya yénelik hikaye, ¢eliskili
sorular, kendi hayatlarindan ya da hayatlarina yakin durumlardan ornek birgeyler
yapabilirdi (Dersin ikinci kisminda bu daha iyi olmus). (AD, Aliye)

Ekstra bir materyal kullanilabilseydi konu bu kadar anlatimdan ibaret olmazdi. Ama
konu ¢ok soyut bir konu olunca pek miimkiin olmadi sanirim. Ben de kullanmazdim biiyiik
ihtimalle.. (AD, Aliye)

Daha kelami -soyut- bir soru ya da sorularla karsilasabilivim. Ama tistesinden
gelebilecegimi diisiintiyorum. (AD, Aliye)

Soyut kavramlari 6grencilerin seviyesine indirme konusunda biraz ¢alismam gerekiyor.
(DSYG, Feyza)

Uygun ornekler vererek soyut konularin havada kalmasini onledi. (AD, Galip)

Konuyu giinliik  hayata indirebilmesi ve somut ornekler vermesi dersin  giizel
yonlerindendi. (AD, Hanife)

Dersin basinda ogrencilerin dikkatini ¢ekme noktasinda ¢ok basarili. Yapboz iizerinden
orneklendirmesi konuyu somutlastirmada etkili olmus. ... Ders islerken farkll yontem,
teknik ve materyal kullanmast 6grencilerin ilgisinin yiiksek olmasint saglamis. Konuyu
somutlastirnis ve giinliik hayata da yansitmayr basarmis. Ders sonunda égrencilerin
davramslarimin degisecegini umuyorum. Ctinkii yapilan yanhslardan bahsetti ve olmasi
gerekeni soyledi. (AD, Hanife)
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Daha fazla somut ornek verilerek Ogrencilerin  goziinde, zihninde kalici hale
getirilebilirdi. (AD, Halime)

Slayt gosterisi ile ders islenir. Arada ayet ve hadisler okunur ve konuya dair dini boyut
somutlastirilir. Ornek olaylar anlatilir ve Ogrencinin iizerinde diistintip yorum yapmasi
saglanir. Konunun giinliik hayata indirgenmesi icin ¢abalanir. (DP, Melike)

Soyut olan fikih-tasawuf-diisiince-yorum — gibi  konulari  hikaye ve sekilllerle
somutlastirmaya ¢alistim. Bu agidan faydall oldugunu, ogrencilerin zihninde kavramlarin
oturdugunu diigiiniiyorum. Daha iyi dinlenseydi daha faydali olabilirdi. Yine de
cabalayarak istedigimi verdigimi diistintiyorum. ... Cok ses olsa da dersi birakmadim,
devam ettim ve son ana kadar verebilecegim en ¢ok seyi vermeye ¢calistim. Somutlastirma
konusunda da iyi oldugumu diisiintiyorum. (DSYG, Selma)

3.24.15.  Ogrenciyi diisiinmeye sevk etme

Ogrencileri diisiinmeye sevk eden sorular ydneltilmesine, yorum yapmalarinin

istenmesine 6gretmen adaylar1 tarafindan deger atfedildigi goriilmektedir.

Ornekler giizel, diisiinmeye sevk ediyor. (AD, Aliye)
Diigtindiiriicii sorular sordu. Giinliik hayatla iliskilendirdi. (AD, Galip)
Osrenciyi diisiinmeye sevk eden sorular sormast ilgiyi canli tuttu. (AD, Hanife)

Slayt gosterisi ile ders iglenir. Arada ayet ve hadisler okunur ve konuya dair dini boyut
somutlastirilir. Ornek olaylar anlatilir ve ogrencinin iizerinde diisiiniip yorum yapmasi
saglanmr. Konunun giinliik hayata indirgenmesi icin ¢abalanir. (DP, Melike)

Dersimde bu hafta iyi yaptigim seyler: Ogrencilerin derse katilimi, simif otoritesini
kurma, dgrencileri diistindiirebilme (DSYG, Melike)

Osrencilerin olayla ilgili olumlu olumsuz diigiincelerini almaya ¢alismas: giizel olmus.
Ogrencileri diigiinmeye sevk etmis. Suif ortanminda 6grenciler rahat¢a diistincelerini
ifade edebilmis. (AD, Meryem)

Ogrencilerden metni paylasarak okumalart istenir. Ardindan asagidaki sorular sorulur.
Alkollii ickiler ve uyusturucu maddeler en fazla hangi orgammiza zarar verir? Dinimiz
akil, can, mal ve nesle zarar verilmesini yasaklamistir. Bunun nedeni ne olabilir? fg:ki ve
uyusturucu bagimliligr sorumluluklarimizi aksatir mi? (DP, Serkan)

1. Diinya savasi sonunda paylasilan Tiirkiye haritasi gosterilerek yorum yapmalar
saglanmr. (DP, Yahya)

Duanin anlaminin ezberini siradan almak yerine ne anladiklarimi, giinliik hayatlarina,
kalplerine dokunarak sorgulamak ¢ok iyi olmus. Zaten ogrencilerin akillarinda bu
taraflar kalyor. (AD, Feyza)

Ogretmen adayt konuyla ilgili izlettigi videoyu durdurarak, sinifa "Sizce ¢ocuk bundan
sonra ne yapacak?"seklinde bir soru sordu ve égrencilere soz verdi. Ogrenciler parmak
kaldrirarak séz alip tahminlerini paylastilar. Daha sonra video izlenmeye devam edildi.
Video bittikten sonra ise "Ne gibi ¢ikarsamalarda bulundunuz simdi buradan?" diyerek
veni bir soru yoneltti. (GK, Yesim)
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3.24.1.6. Ogrenci hazir bulunuslugunu dikkate alma

Ogretmen adaylariin, dgrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin olup olmadigi ile
ilgili baz1 6ngoriilerde bulunarak derslerin planladiklar1 ya da derse giris asamasinda 6n
bilgilerinin ne diizeyde oldugunu ve hazir bulunusluklarini ortaya ¢ikaracak soru ve

etkinliklerle derse giris yapildig1 anlasilmaktadir.

Din kiiltiirii dersi ile ilgili temelde bilgileri var. Bir¢ok seyi ashinda biliyorlar, derse
katiliyorlar genel olarak... (DP, Aliye)

"Inanmak deyince akliniza ne geliyor?" sorusu ile dgrencilerin én bilgileri alindi. (GK,
Aliye)

Cocuklarin konunun bir¢ogunu bildigi kamsindayim; ama orneklerimle daha once
oturmayan teorik bilgilerinin saglamlasacagim diistiniiyorum. (DOYG, Aliye)

Kazamimlar: elde ettiklerine inaniyorum. "Konu hakkinda bilinen yanlislarin
diizeltilmesi"ni daha once daha kapsamli isledigim icin derste ¢ok fazla iizerinde
durmadim. Ders oncesi ¢cocuklarin meveut durumlarin yokladim. (DSYG, Aliye)

Tahtayr kullanirken ogrencilere yoneltilen sorularla onlarin katkisini da almasi, ornekleri
ya da med harflerini vs. ogrencilere soyletmesi konuyu ne kadar bildiklerini gérmeye
yarwyor. (GK, Beyza)

Osrencilerin mevcut bilgileri hatirlatildi. Islenilen konu ve icerikle baglanti kurulmasi
saglandi. Giinliik hayatla iligkileri kuruldu. (AD, Beyza)

Tecvid konusunda ogrencilerin on bilgilerinin sorgulanmast ile derse giris yapilacak.
Tecvid ilminin gerekliligi kavratilarak ogrencilerin derse giidiilenmesi saglanacak. (DP,
Ercan)

Osrencilerin kandil geceleri ile ilgili 6n bilgileri yoklanacak. Verilen cevaplar
dogrultusunda kavram haritast olusturulacak. Daha sonra slaytla birlikte konu anlatini
yapilacak. Soru cevaplarla dersin gidisatina gore ek bilgiler sunulacak. (DP, Galip)

Ogrencilerin cogunun Hz. Yusuf konusunda bildigi birseyler vardir. Ayet temelli olarak
bu bilgilerine eklemeler yapilacak. (DP, Meryem)

Hazirbulunugluklarini olgerek slaytla derse baslayacagim. (DP, Nevin)

"Nezaket nedir?" sorusuyla bu konu hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklar: olgiiliir.
Sonra ogretmen, sinifin soylediklerini toparlayici mahiyette bir ag¢iklama yapar ve slayt
gostersindeki bilgiler 6grenciler ile paylasilir. Giinliik hayattan konuya iligkin drnekler
actklanr. (DP, Tiirkan)

3.24.1.7. Ogrencinin seviyesini dikkate alma (6grenciye
gorelik)

Ogretim uygulamalarinda, 6grencilerin seviyelerinin dikkate alinmaya ¢aligildig1
ya da 6gretmen adaylar tarafindan yapilan akran degerlendirmelerinde bunun dersin

giiclii yan1 olarak nitelendirildigine iliskin bulgulara ulasilmistir. Bir 6gretmen adayi
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tarafindan, 6grencilerin seviyesini tahmin etmekte zorlandiklar dile getirilmis, bunun

ise uygulama eksikliginden kaynaklandigini diistindiigii goriilmektedir.

Evet. Ciinkii siniflar arasinda bile, subeler arasinda bile fark oluyor. Bir sinifia anlattigin
kelimelerle diger sinifta olamiyorsun. Birazcik daha onlara birazcik daha indirgemen,
daha aciklaman lazim. Ogretmen bu konuda sekil, birazcik o kaliplara girmesi, esnek
olmasi, o kaliba gore sekillenmesi gerekiyor bence. (YOG, Beyza)

Osrencilerin seviyesine uygun érnekler verdi. (AD, Ercan)

Osrencilerin seviyesine uygun, giinliik hayatla iliskilendirerek etkili bir ders isledi. (AD,
Ercan)

Soyut kavramlar: 6grencilerin seviyesine indirgeme konusunda biraz ¢alismam gerekiyor.
(DSYG, Feyza)

Hizli hareket etmeye calistin samirsam vakti iyi kullanmak igin. Biraz daha yavas mi
hareket etsen acaba. Beni ¢ok rahatsiz etmedi ama 6grencilere hizli gelmis olabilir. (AD,
Zeynep)

Bazen ¢ok hizli konusarak anlatim yapilmis. Bu da algilamanin zorlasmasina neden
olabilir. (AD, Zeynep)

Osrenciler bizim zamammizdaki gibi degiller. Kurslardan aldigi bilgilerle ¢ok ¢ok
gelisiyorlar ve bizim sordugumuz sorular ¢ok basit kalyyor. Basit ve zor kavramlarini
ayirt etmekte zorlaniyoruz bence. Burada da biraz kisitlantyoruz. Ogrencinin seviyesini
tahmin edemiyoruz. Bu da pratik eksikligimizden kaynaklaniyor olabilir. (USG, Havva)

Hani bir seyleri onlarin seviyesine inerek anlattigimiz zaman, anladiklarimi gordiigiimiiz
zaman hani o mutluluk gercekten inanilmaz bir haz veriyor. Bir seyleri ogretmek ¢ok ¢ok
mutlu edici bir durum. (USG, Nevin)

Bunlar mesela hani bende ¢ok gelistirici bir sey oldu yani. Ben kendimi bu konuda
kesinlikle gelismis olarak gériiyorum. Hani su an bile mesela bana su konuyu nasil
anlatmam gerekir ya da hani diye sordugun zaman soéyle, hangi sinif, kaginci siniflara
anlatyyorsun gibisinden hani direkt atlamak yerine etrafim bir kolacan edip ya da hani o
sekilde nasil desem hani anlatamadim. ... Bu ogrencilerim nasil gibisinden hani sorular
sorarak o sekilde bir sey soyleyebilirim yani hocam. Daha iyiyse hani daha basit diizeyde
daha iyiyse daha ileri diizeyde.. énerebilirim su an. Onceden bunlara dair kesinlikle
hi¢bir fikrim yoktu ve gercekten bu mikro dgretime katilmasaydim sadece okuldan mezun

olup dgretmen oldugumla kalacaktim. Gergekten ogretmen olamayacaktim kesinlikle.
(USG, Nevin)

Onlarla hani iyi bir iletisim kurabildigim zamanlarda onlarla gayet giizel bir ders
isleyebilirim. Ama eger ki ben o iletisimi yakalayamazsam onlarla mesela onlarin
seviyesine inemezsem eger o ders ne benim i¢in ne ¢ocuklar icin verimli gegmiyor. (USG,
Naciye)

3.2.4.1.8. Ogrenciye deger verme

Ogrenciye deger verme anlaminda cesitli davranislara atifta bulunan &gretmen
adaylar1 degerlendirmelerinde buna dersin begendikleri yonii olarak ifade ettikleri

goriilmektedir. Ogrenciye séz verme ve ciddiye alarak dinleme, masada oturarak ders
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anlatmak yerine ayakta ders anlatma, giyim kusamina 6zen gosterme 6grenciye verilen

degerle iliskilendirilmektedir.

Konusan her 6grenciyi dinlemesi, duyamadiginda ne séyledigini "Efendim" diyerek
tekrar ettirmesi giizel. (AD, Aliye)

Dersi ve ogrencileri 6nemsedigini gosterecek sekilde, ayakta durman, konugma iislubun
giizeldi. (AD, Aliye)

Osretmen agiklama yaparken bir 6grenci parmak kaldirdr. Ogretmen konuyu bélmeden,
ogrenciyi dikkate alirken digerlerinin de dikkatini dagitmadan, bir dakika der gibi isaret
parmagin gosterdi. Boylelikle konusmaya ara vermeden uygun bir doniit vermis oldu.
Ciimleleri tamamlaninca ogrenciye soz verdi. (GK, Beyza)

Derse giriste dgrencilere sessiz olma uyarist yapryorsun ve onlara karst saygili bir durug
sergiliyorsun ya da ogrenciyi kiracak bir sey séylemiyorsun. Carpict bir ornekle konuya
giris yapmissin. Hep bir agizdan ¢iksa da neredeyse herkes derse katilmig. (AD, Selma)

Giyim ve kusami derse verdigi onemi gosteriyor. (AD, Yahya)
Giyim kusami iyiydi, derse dnem verdigi belliydi. (AD, Yahya)

Cocuklara deger verdigin zaman hani ¢ocuklarda ya da herhangi bir sekilde onun degerli
oldugunu hissettirdigin zaman ondan sonra pozitif elektrik ya da bir hareket ya da bir jest
ve mimik seni dinledigini gosteriyor. Sana saygr duydugunu, deger verdigini gésteriyor
yani hocam. Bu benim i¢in ¢cok onemli bir seydi. (USG, Nevin)

3.24.1.9. Yanls bilgileri diizeltme

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerde yanliglart diizeltme temasina
kodlamalarm Kur’an dersi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ogrenciye uygun doniit

vererek yanliglarini diizeltmenin 6nemine vurgu yapilmaktadir.

Miikemmel bir ders olmasa da iyiye yakindi. Ciinkii oyun kisminda o6grencilerin
eglendiklerini ve gozden kagirdiklart hatalarin  farkina vardiklarini  diistiniiyorum
(Kur'an) (DSYG, Feyza)

Bireysel degerlendirmelerde doniit verme konusunda su hususa dikkat edilmeliydi.
Ogrencilerin yanlslar sézel olarak séylendi, biraz daha calismalar: istendi. Bunun
yamsira yanhiglart kitaplari tizerine igaretlense ogrencinin yanlisim diizeltmesi daha
kolay olurdu. (GK, Feyza)

Bir ogrencinin yaptigi yanlista hemen "hayw 6yle degil” gibi direkt cevaplar vermis.
Biraz daha yumusatip dogru cevabim verebilirdi. ... Ogrencinin yaptigi yanlsi baska
ogrencilere diizelttirmesi dgrencinin sinifiaki arkadaslarina karsi mahcup ve eksik
0ldugu hissine kapilmasina neden olabilir. Yapilan hatalar yumusak bir dil ve yaklagimla
ogretmen tarafindan diizeltilmeliydi. (Kuran) (AD, Zeynep)

Konuyu sunmasi, gegisler, 6grenciye soru yoneltmesi ve yanliglara uygun doniitler
vermede gayet iyi. Sesini kullanmasi, jest ve mimiklerini etkili kullanmasi ile 6grencinin
dersi takip etmesini kolaylagtiryyor. (Kuran dersi) (GK, Zeynep)
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3.24.1.10.  Bireysel farkhiliklar: dikkate alma

Ogrencilerin bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 ya da anlatilan dersin, farkli
O0grenme bicimlerine sahip Ogrencilere hitap edebilecek 0Ozellikte olguna iliskin

degerlendirmelere asagida yer verilmektedir:

Akilly tahtada harita iizerinde Yusuf (as)in yasadigi bélgeyi gostermek Ggrencilerin
gorsel hafizasinda canlandirmalarin kolaylastiracaktir. (AD, Meryem)

Osrencileri tam tammadan onlarla ilgili fazla soru sormamam lazim. (DSYG, Serkan)

Video izletildi, yazi tahtast etkili bir sekilde kullanildi. Video gibi gérsel materyallerin
kullamimi ve tahtamin  kullammu  farkly zeka tiirlerine sahip ogrencilere de hitap
edebilmeyi sagliyor. (GK, Yesim)

Derse giris kisminda ve dersin ortasinda iki video izletilerek her ikisinde de dgrencilerin
degerlendirmeleri alindi. Ders iglensrken bir taraftan da 6grencilerin cevaplari tahtaya
ctkarian bir 6grenciye yazdirilarak yazi tahtast etkin bir sekilde kullanildi. Her ikisi de
derse gorsellik katryor ve farkll zeka tiirlerine hitap etmeyi kolaylastiriyor. Bu yolla
gorsel zekaya, sozel dilsel zekaya, i¢sel zekaya ya da sosyal zekaya sahip 6grencilerin
etkili ve kalict bir 6grenme gerceklestirmeleri saglanabilir. (GK, Yesim)

3.24.2. Ogrencilerle etkilesim

Ogretmen adaylarinin, ogretim uygulamalarinda &grencilerle  etkilesiminin

dayandigi temellere iliskin ortaya ¢ikan alt temalara Sekil 27°de yer verilmistir.

ligilerini cekme
(dikkat cekme)

Kendilerini rahat
bir sekilde ifade
edebilecekleri
artam

Motiva@onlamm
saglama
(guduleme)

Q

Ogrencilerle
etkilegim

Danat verme

Dandt alma

Sekil 26. Ogrencilerle etkilesim alt temasina iliskin kodlamalarin kullanim sikhig
Sekil 26 incelendiginde Ogretmen adaylarinin, Ogrencilerin ilgisini ¢ekme

konusuna biiyiik Olciide Onem verdikleri goriilmektedir. Cilinkii diger wveri
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kaynaklarindan elde ettigimiz bulgularin da ortaya koydugu gibi, 6gretmen adaylar
Ogrencinin aktif kilinabilmesi i¢in ilgisinin ¢ekilmesinin gerektigini diisiinmektedirler.
Ogrencinin ilgisinin ¢ekilememesinin, smifta giiriiltii olusmasinin nedenlerinden biri
oldugu da wuygulama kapsaminda ortaya ¢ikan durumlardan birisidir. Giiriltii
olusmasinin sebeplerinden birisi de Ogrencinin ilgisini yeterince ¢ekememek olarak
degerlendirildigi goriilmektedir. Sininf yonetimi temasinda bununla ilgili bulgulara daha

detayl bir sekilde yer verilmistir.

3.24.2.1. Ilgilerini cekme (dikkat ¢cekme)

“Susamamis bir esege su i¢irilemez” diye bir atasdziine atifta bulunan Dewey
(1957, s. 82) bunun gibi, bir adamin hele cocugun ilgisi uyandiriimadan yani kendisinde
bilmek yahut bir sey yapmak igin bir ihtiyag dogurmadan bir s6z dinletilemeyecegini ve
bir sey yaptirilamayacagini ifade etmektedir. Dewey (1957)’e gore g¢ocuktaki ilgi onun

gelisimi ile degisir. O halde her yasin ilgilerini arastirmamiz gerekir.

Ogretmen adaylar1 da uygulamalarinda &grencilerin ilgilerini ¢ekme konusu

tizerinde yogunluklu olarak durmuslardir.

Once ilgi zaten 6nemli. Bir seye ilgin varsa, bir seyi isteyerek yapmak daha giizeldir ya,
ilgi. O varsa zaten onun zaten o diyor ki kendi hocam zaten ben istiyorum, sen séyle
benim o zaten, bana gelecek. Ama onun diginda bizim de oluyor, sevmedigimiz bir derste
biz su an bile hoca anlatiyor ama biz orada dinlemiyor olabiliyoruz yani. Oyle olunca
dgrencinin ilk Once istemesi gerekiyor. Ogrenmeyi istemesi gerekiyor. Ogrenmeyi
istedikten sonra aslinda dgretmenin de ¢ok bir zorlugu yok. (YOG, Beyza)

Ogretmen adaylar1 oncelikle derse giriste ilgiyi cekmenin Onemine isaret

etmektedirler:

Derse girisi dikkat ¢ekici, merak uyandiriciydi. (AD, Hanife)

Derse girisi zayif kaldi. Herhangi dikkat ¢ekici bir etkinlik, bir konusma vs. yapmadi.
(AD, Beyza)

Kullandigi strateji ile 6grencilerin dersin basinda yeterince diisiinmelerini ve konuya
ilgilerinin artmas sagladi. (AD, Ekrem)

Ogrencinin ilgisini ¢ekmede en ¢ok basvurulan ve yararli bulunan strateji
materyal kullammm olarak karsimiza ¢ikmaktadir. En yaygin kullanilan materyal ise

videodur:

Materyaller ile dersi zenginlestirmesi ilgiyi artirdr ve merak uyandirdi. (AD, Hanife)

Bir video ile derse girip dikkatlerini ¢ekmeyi planliyorum. Soru-cevap ile tepkileri ve
fikirleri konusunda bilgi edinmeye ¢alisacagim. (DP, Aliye)
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Materyal yani video ¢ok dikkat ¢cekiciydi, biiyiik etkisi oldu. Merak uyandirma konusunda
videodaki mesajin konuyla ilgisi ¢ok inceydi diigtindiiriiciiydii. (AD, Aliye)

Derse video izletilerek baslamasi cok giizel olmus. Ogrenciler dikkatlerini videoya
vermisler. (AD, Beyza)

Derse video ile baslanmasi ilgi ¢ekici olmug. (AD, Hawa)

Osrencilerin dikkatini ¢cekmek icin gorsel ve isitsel 6geler kullanman giizel olmug. Kur'an
dinletmen, video izletmen ¢ok giizel olmug. (AD, Havva)

Ders islerken farkli yontem, teknik ve materyal kullanmasi ogrencilerin ilgisinin yiiksek
olmasini saglamig. Konuyu somutlastirmig ve giinliik hayata da yansitmayr basarmis.
Ders sonunda o6grencilerin davramslarinin degisecegini umuyorum. Ciinkii yapilan
yanliglardan bahsetti ve olmasi gerekeni soyledi. (AD, Hanife)

Dersimi  bekledigimden daha basarili  buldum. Heyecamima yenik diismekten
korkuyordum. Ders esnasindaki materyalim ve videom ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi
agisindan basariliydi. (DSYG, Hanife)

Derse giriste Yusuf aleyhisselamin yasadigi bolge haritasi gosterilerek ogrencilerin
dikkati ¢ekildi. Ogrencilerin zihninde canlanmasi ve olayin nerede gegtigini 6grenmeleri
agisindan onemli. (GK, Meryem)

Kullanmayr diisiindiigiim yontem ve stratejiler bu siifa uygun. Daha onceki dersimde
anlatim yontemini kullanmistim. Ama bu haftaki dersimde slayt iizerinden dersimi
isleyecegim. Cocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekecegini diisiintiyorum. (DOYG, Naciye)

Susturmast ve dikkatlerinin ¢ekilmesi zor bir simf. Bu yiizden onlari oyalayarak
dikkatlerini cekecek yontem ve materyaller tizerinde c¢alistim, hazirlik yaptim. (DOYG,
Selma)

Dersin basinda video izleterek ¢ocuklarin daha derse baslamadan ilgilerini cezbetmigsin
ve biraz dersin basinda "5e modeli” gériir gibi oldum. Etkileyici buldum. (AD, Yesim)

Video dgrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti., biiyiik oranda da konunun igerigi ile ilgiliydi. Hem
konunun pekismesine katkr sagladr hem de siikunet saglandi. (GK, Tiirkan)

Derse video ile baslamak dikkat ¢cekmek agisindan giizel olmug. Arada videoyu durdurup
arada 6grencilerin konusmasin saglamak da etkin katilimi artirmig. En basta salavat
cektirmek de ¢ok giizeldi. (AD, Yesim)

Video ile zenginlestirmek giizel olmus, konu da buna elverisli olunca ilgi ¢ekici olmus.
(AD, Yesim)

Hem slayt, hem anlatim, hem de tahtada gosterme yapildigi icin ogrencilerin dikkatleri

hep ogretmende kalmis. (AD, Zeynep)

Ogretmen adayr "Simdi bir video izleyeceksiniz, izlediginiz videoda dikkatinizi ceken sey
nedir? Not alabilirsiniz..." diyerek ogrencileri konuya odaklamaya ¢alisti. Bir taraftan
videoyu daha dikkatli izlemelerini saglamaya c¢alisirken diger taraftan baglanti
kurmalarmm ve ¢tkarsama yapmalarin saglamayr hedefliyordu. (GK, Beyza)

Ogrencilerin ilgisini ¢cekmek iizere hikaye anlatmanin yanisira , etkinlik ve
uygulama yaptirmanin faydali oldugu ile ilgili bulgular asagidaki gibidir:
Ders sunumumu gergeklestirmek iizere hocalarimdan éneriler aldim. Etkinlik hazirladim.

Derste sorulabilecek sorulara gore hazirlik yaptim. Osrencilerin dikkatlerini ¢ekebilecek
bir hikaye iizerine ¢alistim. (DOYG, Selma)
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Ders yontem, strateji ve zaman agisindan planladigim gibi gecmedi. Ciinkii sinif ¢ok
hareketli, dersi dinlemek istemiyorlar. Derse ilgilerini ¢cekmek icin etkinlik hazirlamistim
ancak ters tepki olusturdu. Sessizce etkinliklere katilmalarini hedeflerken normalden
daha fazla bir giiriiltiiyle karsilastim. (DSYG, Selma)

Cuma giinii de olmasi sebebiyle derse topluca salavat getirilerek baslandi. Bu uygulama,
derse dgrencilerin dikkatini toplayarak baglamamn yanisira égrencilerde motivasyon da
saglamis oldu. (GK, Yesim)

Giinliik hayatlarindan o6rnekler verdirme konusu ise Ogrencilerin dikkatini
¢ekmede basvurulan bir bagka yol olabilir.
Osrencilerin derse katilimi, giinliik hayatlarindan ornekler vermeleri istenerek cok iyi

saglandi. Ogrencilerin katilmimin yamisira simifta siikunetin de saglanmis olmasi
ogrencilerin ilgisinin de basariyla ¢ekilmis oldugunu gosteriyor. (GK, Yesim)

Ogrencilere ictenlikle yaklasma, ses tonunu iyi kullanma ve tahtayl
kullanmanin 6grencinin dikkatini ¢eken unsurlar oldugu seklindeki degerlendirmeler
de elde ettigimiz bulgular arasindadir:

Ogretmen adayimn égrencilere ictenlikle yaklasmasi ve ses tonunu etkili bir sekilde

kullanmasi égrencilerin dersi ilgiyle dinlemelerini sagladi. (GK, Aliye)

Sozel dil becerisini kullanimi, vurgu ve tonlama, jest ve mimiklerin kullanimi ¢ok iyiydi.
Dersin islenigine duygu katti. Bu da ogrencilerin dersi ilgi ile takip etmesini sagliyor.
(GK, Aliye)

Ses tonun hep ayniydi. Bu da monotonluga gotiiriir. Arada bir sesin yiiksek ya da algak
ctkmast dikkat ¢eker. (AD, Tiirkan)

Konuyu sunmasi, gegisler, dgrenciye soru yéneltmesi ve yanliglara uygun doniitler
vermede gayet iyi. Sesini kullanmasi, jest ve mimiklerini etkili kullanmasi ile égrencinin
dersi takip etmesini kolaylastirtyor. (Kuran dersi) (GK, Zeynep)

Hocamizin ses tonu, hitabt ve diizgiin, dogru ciimleler kurmas: ile birlikte tahtay
kullanmast dgrencilerin derse ilgi duymasint sagladi. (AD, Halime)

Bir 6gretmen adayi tarafindan, dgrencilerin dikkatini ¢ekme konusunda jest ve
mimikleri yerinde kullanmanin da énemli oldugu, fazlaca jest ve mimik kullanmanin

dikkati ¢ekmede etkisiz olacagi degerlendirmesinin yapildig: goriilmektedir:

Jestlerimi daha seyrek kullanabilirim. Ogrenciler bir siire sonra el hareketlerime
alistiklart i¢in dikkat ¢ekici olmuyor. (DSYG, Ercan)

Ogretmenin ilgisini ¢ekmek, dikkatini toplamak igin sabit bir noktada durmak

yerine simif icinde dolasmanin gerektigine deginilmistir:

Tahtamin oniinde gezinmek iyi olmus. Sabit kalmak ogrencinin dikkatinin dagilmasina

sebep oluyor. (AD, Aliye)
Ogretmen adaylarinin, 6grencinin ilgisini cekme konusunda ¢esitli 6ngérii, tespit,

oneri ve degerlendirmelerinin ortaya ¢iktigi gériilmektedir:
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Swnifin kontroliinii saglama ve dikkatlerini ¢ekme konusunda problem yasanabilir.
(DOYG, Yahya)

Giizel, sakin gegen bir ders olmus, égrencilerin dikkati tamamen senin iizerinde gibi
goriiniiyor. Simif hakimiyetin iyi yani.. (AD, Aliye)

Bekledigim tepkilerden ¢ok daha farkl tepkilerle karsilastim. Ilgilerini  cekip
sessizleseceklerini diisiinmiistiim ama tam tersi oldu. Bunun bizi stajyer olarak
gormelerinden kaynaklandigini diigtiniiyorum. (DSYG, Selma)

Osrencilerin dikkati hep dersteydi. Sorulan sorulara uygun cevaplar verdiler ve uygun
doniitler alindi. (AD, Beyza)

Her sinifin kendi ozelliklerine gore plan yapmak gerektigini tecriibe ettim. Bu sinifta
etkinlik yerine klasik yontemler (okuma-yazdirma yontemleriyle) ders islemek daha etkili
oluyor. Bu durum her suifta basimiza gelecek. O yiizden sinifa gore derse hazirlanmak
gerektigini diisiiniiyorum. (DSYG, Selma)

Tam olarak basarili bir ders denemez. Vasatin birka¢ puan iisti, iyinin kétiisii. Daha iyi
olunabilir, daha ¢ok dikkat ¢ekilebilir, daha ¢ok sessizlik saglanabilir. (DSYG, Tiirkan)

Derse ilgi ¢ekme konusunda kendimi gelistirmeliyim. Sinifa hakim olma ydniinden de her
dersime muhakkak ¢alisarak gitmeliyim. (DSYG, Tiirkan)

Konu biraz dersin igerigine gore olmadigindan égrenciler 6nemsemedi. Bunun igin Din
Kiiltiirii dersine uygun icerik kullamilabilirdi. (AD, Yahya)

Swnifin derse ilgisini cekmede pasif kalindi. (AD, Yahya)
Ders planladigim gibi ge¢medi. Dikkatlerini toplayamadim. (DSYG, Yahya)

Anlatmas1 sikinti degil ama ogrencinin dikkatini ¢ekebilmenin ¢ok dnemli oldugu,
ogrenciye sevdirebilmenin ¢ok énemli oldugunu ogrencilerle yiizgéz olduktan sonra fark
ettim. Ciinkii anlatsan arkada uyuyan uyur, onde yazan yazar, konusan konusur. Hani ¢ok
bir etkili olmazdr ama en azindan bir seyleri kazandirabilmek, ogretebilmek icin daha
canli daha aktif, eglenceli gerektigi yerde bir ogretmen olabilmemiz gerektigini, her
derse hazirlanmamiz gerektigini fark ettim agik¢asi. Hani konular ayni olduktan sonra
belki farkl simiflara hazirlanilmaz ama en azindan bir konunun tizerinde ogrencinin nasil
dikkati ¢ekilir, nasu daha enerjik hale getirilir, o konu en giizel nasil anlatilir en azindan
bunlart yapmamiz gerektigini fark ettim. (USG, Feyza)

Oncelikle dedigim gibi erkek simfinda ders anlattigim icin ¢ok fazla dagilan bir simifis.
Onlart toparlamayr daha iyi geligtirdim. Yani tam olarak oldu diyemem ama sinifin
dikkatini toplamay, dikkatlerini ¢ekecek bir seyler bulmayi égrendim. Onun disinda
ogrencilerimi tamyarak mesela bir 6grencimin babasimin meslegini ogrendim mesela
ondan érnekler verdigim zaman hepsinin dikkatinin bana yogunlagtigini fark ettim. Sinif
diizenini saglamayr ogrendim boylelikle. Daha sonra bunun yaminda yani ilgilerini
bilmem gerektigini fark ettim, nelere ilgi duyduklarini. Iletisimim konusunda da daha ¢ok
onlara soz hakki vermeye ¢alistim. Ama sonrasinda fark ettim ki bu biraz da yanhs oldu
yani bu defa konu ¢ok fazla dagilmaya bagladi. Benim anlattigim seyden ¢ok fazla yanlis
yerlere gitmeye basladi o agidan iletisimi dengede tutmayt bir nebze olsun gelistirdim
yani onceleri sirf onlart dinliyordum. Bu biraz yaniis oldu. (USG, Meryem)
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3.24.2.2. Motivasyonlarini saglama (giidiileme)

Ogrencilerin ilgisini ¢ektikten sonra bu ilginin devammi saglamak {izere
motivasyonlatin saglama yani 6grenciyi giidiileme konusu 6grencilerle etkilesimde en

fazla lizerinde durulan husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Derse giris yaparken, direkt olarak videoya ge¢meden once dgrencileri konuyla ilgili
motive edebilir, mevcut bilgilerini hatirlatabilirdi. (AD, Aliye)

Materyal kullammi iyiydi. Slaytla baglantili ama bagli anlatmadin. "Verdiginiz
cevaplardan ¢ok memnunn kaldim." ciimlesi 6grencileri motive ediciydi. (AD, Melike)

Tecvid konusunda ogrencilerin on bilgilerinin sorgulanmasi ile derse giris yapilacak.
Tecvid ilminin gerekli/igi kavratilarak 6grencilerin derse giidiilenmesi saglanacak. (DP,
Ercan)

Oyun oynatarak fazlaca motive etmissin ¢ocuklari. Bu ¢cok hosuma gitti. (AD, Feyza)

Egitsel oyunla ders eglenceli bir hale getirildi. Ders sonuna kadar égrencilerin ilgi ve
motivasyonlart yiiksekti. (GK, Feyza)

Tahtayr kullandn, tammlart ¢cocuklara bosluklar vererek doldurtmaya ¢aligtin. Bildikleri
seyleri soylemek icin derse katilmaya basladilar. Ogrenciyi tahtaya kaldirmak da olduk¢a
mantikly bir davramgti. Bu geride kalanlar isteklendirebilir. (AD, Havva)

Cuma giinii de olmasi sebebiyle derse topluca salavat getirilerek baslandi. Bu uygulama,
derse ogrencilerin dikkatini toplayarak baslamamn yamisira ogrencilerde motivasyon da
saglayacaktir. (GK, Yesim)

Allah'in zati ve subuti sifatlarim toplu olarak saydirman ve alkiglatman iyi bir taktik
olmug. (AD, Nevin)

Tecvidlerin uygulanisi, 6nce kendisinin gostermesi, harflerin mahregleri ve sifatlarina
uygun olarak ¢ikartilmast ve tecvidin uygulanmast ¢ok iyi. Ogretmenin okuyusunun
diizgiin olmasi, égrencilerin buna imrenmesine ve ogretmen gibi okumak istemesine katki
saglar ve 6grenciyi motive edebilir. (GK, Aliye)

Bu  haftaki dersimde ogrencileri odaklamayr basaramadim. Giiriltii oldu. (DSYG,
Tiirkan)

Ayni amag, hedefler, dgrenci grubu ve sinif ortami icin aymi dersi tekrar tasarlasam
asagidaki konulara dikkat ederim: 1. Ders basinda suif kurallarimi hatirlatma, 2.
Giidiileme, 3. Slayti az denecek kadar sunirli kullanma. (DSYG, Tiirkan)

Ogrencilerimle  etkilesimim  iyiydi. Onlara soru sormaktan, érnek vermekten
korkmamalar: gerektigini anlattim. (DSYG, Yesim)

Ogrencilerin derse motive olmasini saglamakta yetersiz kalindi. Strateji degisikligi
sorunu giderebilir. (AD, Yahya)

Ogrencilerin derse motive olmasi yetersizdi. Degisik bir yontem ile devam edilebilirdi.
(AD, Yahya)

Hakimiyeti kaybetti bazen. Bunun igin ogrencileri derse motive edebilirdi. Doniit vererek
uyarabilirdi. (AD, Yahya)
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3.2.4.2.3. Déniit alma

Ogrencilerden saglikli bir sekilde déniit almak icin dikkat edilmesi gerekenler,
konunun anlasilip anlagilmadigi konusunda doniit almanin yeri ve dnemi gibi konularda

Ogretmen adaylarinin gesitli degerlendirmeleri ortaya ¢ikmistir.

Mesela yazin sarkilar indirmistim, onlarla beraber égreniyorduk. Onlara 6diil olarak
sunuyordum. Teneffiise ¢ikmak istemiyorlard: ders anlatirken, "Hocam ¢ok giizel gidiyor"”
falan diyorlardi. Ki ben nasil anlatacagimi bilmezken, ogrenciler de yil sonu, hakkimda
ne disiindiiklerini falan yazdirmistim, bir tane ogrencim "Hocam giizel ve yavas
anlatyyorsunuz" demigti. Ben hala oradayim. Giizel anlatiyormusum, gercekten ama!
Bilmiyorum... (YOG, Nevin)

Osrencilerin Ogretmenin sorularina verdigi cevaplar kisitlandi gibi oldu. Ya videoya
kaydediliyor olmalart ya da sinifta birkag tane hoca olmasi bunda etkili olmug olabilir.
(AD, Aliye)

Dersin  sonunda akillarina takilan birsey olup olmadigint soracagim. Konuyu
olabildigince piiriizsiizce bitirmeyi planliyorum. (DP, Aliye)

Derse giris etkinligi olarak ogrencilere bir video izletildi ancak videoyu izlemeye
baslamadan énce yapilan agiklamaya yeterli olmadi. Ogrenciler videoyu izlerken ne
yvapacaklarimi tam anlamamigti. O yiizden kagida ne yapacaklarimi bilemediler, yani
videoya gegis biraz ani oldu. Bununla ilgili olarak d&grencilerden doniit almak ve
yonergenin anlagilip anlasiimadigin teyid etmek daha yararl olabilir. (GK, Aliye)

Derse giris biraz ani oldu. Videoyu izlemeye baslamadan once, yapilacak olanlar kisaca
alindr ancak fkisa oldu ve ogrencilerin ne yapacaklarimi anlayp anlamadiklar
degerlendirilmedi. Bu yiizden ne yapmalari gerektigini anlamamig olarak videoyu
izlediler. Dolayisiyla video bittikten sonra ydneltilen sorulara yeterince cevap
veremediler. (GK, Aliye)

Soru sorulduktan sonra ogrencilerin goriigleri alinmak yerine hemen cevap verilmis. Bu
durumda o6grenciler soz hakki alamamus, konusamamis. (AD, Aliye)

Osrencilerin dikkati hep dersteydi. Sorulan sorulara uygun cevaplar verdiler ve uygun
doniitler alindi. (AD, Beyza)

Ogrencilere soru sorarak onlardan ders hakkinda déniit almas: dersin en ivi buldugum
yonii idi. Bu yonii iyi bulmamin sebebi ise dgrencileri derse etkili bir sekilde katmanin zor
olmasidir. (AD, Halime)

Planladiklarimi uyguladim ancak ogrencilerden bekledigim tepkiyi alamadigim igin
sonuclandirmakta ve devam ettirmekte zorlandim. (DSYG, Selma)

Swnif disiplin sorunu olan bir sinifti. Kesintilere karsi cok iyi onlem aldi. Ogrencilerin
seviyelerine gore sorular sordu, doniit aldi. Beklenenden daha iyi sekilde sinifi yonetti.
(AD, Serkan)

Qgrencilerle iletisim gayet basariliydi. Yeri geldikce ogrencileri derse katmaya ¢alisti.
Ogrencilerden doniit aldi, derse katki sagladilar. Kendilerini ifade edebilecekleri bir
ortam vardi, akillarina takilan sorulari sordular. (GK, Tiirkan)

Kullanmay: diisiindiigiim yontem ve stratejinin bu simifa uygun oldugunu diigiiniiyorum.
Ciinkii sunum yoluyla ders anlatabilecegim bir sinif. Sorulan sorulara az sayida da olsa
doniit alabiliyorum. (DOYG, Yesim)
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Anlatigim  dersi basarili  olarak degerlendiriyorum. Ciinkii uygulama esnasinda
ogrencilerden doniit alabildim. Ogrencilerin ¢ogu uygulama kisminda basar: gésterdi
(Kur'an-i Kerim dersi). (DSYG, Zeynep)

Dersin sonunda konuyu toparladiktan sonra "Diisiinceleriniz varsa alabilirim, paylasmak
istedikleriniz..." diyerek 6grencilere soz verdi. (GK, Aliye)

Yani biraz daha béyle giinliik hayatlarina indirgemeye iste yani aslinda hayatlarinin
icinde olan konular anlattigim konular ama ben galiba herhalde ilahiyat ortamindan
kaynakly biraz daha iist diizey mi anlattim diyeyim yani biraz daha boyle teorik kald:
benim anlattiklarim. Onlarsa siirekli nerede kullanacagiz sorusunu sordular bana yani.
Bana da bunu verdi yani onlarin bakis agisiyla bakmayr sagladi. (USG, Meryem)

Hani herkesin sustugu bir sinif iyi bir sunif yonetimi degildir otoriter bir sinif yonetimidir.
Hani o zaman ne verebildigimizi bilmeyiz, 6grencinin ne aldigimi bilemeyiz doniit
almadan ogrenciden. O yiizden ogrenci aktif olarak hani soruyla ya da ne bileyim ona
hikaye anlattirarak, giinliik hayatta karsilastigr sorunlari ona sinifta anlattirarak onu da
derse katarak... Ama saygi ¢ercevesinde soz hakki alarak. Buna dikkat ettim zaten sey de
ben yaparken. Soz hakki almadan konusturmam genelde, konusturmadim. Hani soz hakki
alarak diger arkadaglarina saygi gostererek ogrencinin de derse katildigi ders benim i¢in
iyi bir ders yonetimidir. Ideal bir sumif yonetimidir. (USG, Serkan)

3.2.4.2.4, Doniit verme

Ogrencilerden doniit almanin yanisira doniit verme konusu da Ogrencilerle

etkilesimde 6nemli bir yere sahiptir.

Osrencilere daha uygun déniitler verebilirim. (DSYG, Ekrem)

Soru cevap yolunu izlerken gelen cevaplara gayet agiklayici yanmitlar vererek dgrencilerin
vanhglarmn diizeltti. (AD, Galip)

Dersin en iyi buldugum yonii, yanlis cevap verenlerin yanlishigini karsidakini kirmadan
yanlis oldugunu soylemesi ve giiler yiizlii olmasi (AD, Halime)

Ogrencileri derse katmasi, onlarin fikirlerini almasi ve verilen cevaplara déniitler
vermesi. Cocuklarin cevaplayabilecegi, bilgi seviyelerine uygun orular sormast ve
ogrencilerin verdigi cevaplara "tam istedigim bu" veya " bu degil" gibi doniitler vermesi.
(AD, Halime)

Aciklayici, tatmin edici doniitler verdi. Ogrencilerle soru cevap seklinde girdigi diyalog
giizeldi. (AD, Meryem)

Bir ogrencinin yaptigi yanlista hemen "haywr 6yle degil” gibi direkt cevaplar vermis.
Biraz daha yumusatip dogru cevabini verebilirdi. (AD, Zeynep)
Ogrencilere okuttu (Kur'an), yanhs okuyan oldugunda diger ogrencilere "arkadasiniz

dogru okudu mu?" diye sordu, okuttu.. yanls okuyan ogrenciye uygun doniit verdi. (GK,
Zeynep)

Sonrasinda gordiim ki benim zaman yetirme konusunda sikintilarim var. En biiyiik
eksikligimin béyle oldugunu diisiiniiyorum. Bir arkadasimiz da pekistirme noktasinda
biraz stkainti yasadigimi séylemis. Sanmirim geri doniitlerimi ¢ok iyi vermemisim. Geri
doniit verirken donup kaliyoruz. (DSYG, Havva)

Ogretmen adaylar1 tarafindan soru soran &grencilere uygun cevaplarin

verilmesinin dnemsendigi goriilmektedir:
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Cocuklarla iyi bir iletisim kurdugumu, ve o samimi ortamda bir sey sormak isteseler buna
cekinmeyecek olduklarin diistiniiyorum. (DSYG, Aliye)

Soru soruldugu zaman cevabi sadece soruyu soran 6grenciye yonelerek verdi. Biiyiik
ihtimalle ogrencilerin ¢ogunun bilmedigi bir konuydu. Ayrica cevap da yetersiz kald,
hizly ve kisa gegti. (AD, Beyza)

Osretmen agiklama yaparken bir 6grenci parmak kaldirdr. Ogretmen konuyu bélmeden,
ogrenciyi dikkate alirken digerlerinin de dikkatini dagitmadan, bir dakika der gibi isaret
parmagin gosterdi. Boylelikle konusmaya ara vermeden uygun bir doniit vermis oldu.
Ciimleleri tamamlaninca ogrenciye soz verdi. (GK, Beyza)

Oésrenci sorularina uygun cevaplar verdi. (AD, Galip)

Stikunet saglanmadan, 6grencilerin ilgi ve dikkati ¢cekilmeden derse basland:. Bir ogrenci
"higbirsey anlasimiyor yaa" dedi (video 25. saniye). Ders igerisinde de yine giiriiltii
varken, sessizlik saglanmadan devam edildigi icin soru soran ogrenciye verilen cevap da
anlasiimadi. (GK, Tahsin)

Osrencilerin sorularina cevap vermesi ve herkese konusma hakki tammas: dersin giiclii
yonlerinden birisiydi. ... Sinifta bir 6grenci soru sordugunda diger 6grencilerin de dikkati
soruya toplanip, onlardan cevaplar ya da diistinceleri alinabilir. (AD, Tiirkan)

Ogrenci soruyor: Hocam hristiyan anne var, ¢ocuk miisliimanlik dinini kabul ediyor ama
annesi inanmadigt icin hakkini helal etmiyor hocam.. ne olacak? -Ogretmen aday1: Simdi
soyle birsey var. Cocuk anne ve babasimin dediklerine uymak zorundadir ama bir konuda
hayir.. o da hangisi..? Anne baba eger onu kiifre yoneltiyorsa, sirke yoneltiyorsa onlara
uymayacak. Yani kotiiltige yoneltiyorlarsa onlara uymayabilir.. (GK, Tiirkan)

Osrenci: Sehit olunca vatan ve millet icin 6liiyor ya hocam. Askerler, hocam sehit oluyor
va.. Baska, Allah'a inanmayanlar da hocam, insanlari korumak igin oliiyorsa hocam
onlar da sehit olur mu? Ogretmen adayi: Haywr, sehit olmak icin énce imanla 6lmek
gerekiyor. (GK, Tiirkan)

Bir de ogretmen baya bir dolu olmast lazimmus onu gordiik yani din kiiltiirii ogretmeninin
okulda gordiigiimiiz bilgilerin orada ilerde bize yetmeyecegini. Ciinkii ¢cok degisik sorular
geliyor. Yani besinci sinif, altinct sinif veya yedinci siniftan beklemeyecegin yani bunlar
sormazlar diyeceginiz sorular geliyor yani. Boyle bakiyoruz acaba bu da sorulur mu
falan diye. Soruyorlar o yiizden baya bir dolu olmak lazim ya. Ciinkii dgrenciye bir
soruya cevap veremezsen herhalde sey yapmaya baslyyorlar hocam istiyorsan artik yani
bu bir sey bilmiyor yani bu ne bilir ki artik seni ciddiye almamaya filan basliyorlar. Bir
sonra sordu bilemedin, ikinciyi de bilemedin, iigiinciiyii de artik takmazlar yani. O yiizden
ogretmenin baya bir dolu olmast lazim. Stirekli okumak lazim yani. (USG, Yahya)

3.2.4.2.5. Kendilerini rahat bir sekilde ifade

edebilecekleri ortam

Ogretmen adaylarinin grencilerle etkilesim konusunda iizerinde durduklar1 bir
baska konu da Ogrencilerin kendilerini rahat¢a ifade edebilecekleri bir ortamin

gerekliligi hususudur:

Osrencilerle sicak-samimi bir sekilde iletisim kurmussun, ders sohbet havasinda ge¢mis
goriiniiyor. (AD, Aliye)
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Cocuklarla iyi bir iletisim kurdugumu, ve o samimi ortamda bir sey sormak isteseler buna
cekinmeyecek olduklarin diistiniiyorum. (DSYG, Aliye)

Osrenciler derse katk _yapmak iizere soz istediginde, ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerine firsat verdi. Ogrencilerle iletisimi oldukga iyiydi. (GK, Hanife)

Qg“rencilerin olayla ilgili olumlu olumsuz diisiincelerini almaya ¢alismast giizel olmus.
Ogrencileri diisiinmeye sevk etmig. Smif ortaminda 6grenciler rahatca diisiincelerini
ifade edebilmis. (AD, Meryem)

Osrencilerimle  etkilesimim iyiydi. Onlara soru sormaktan, érnek vermekten
korkmamalar: gerektigini anlattim. (DSYG, Yesim)

3.2.4.3. Strateji, yontem ve teknik kullanim

Ogretmen adaylarinin derslerinde kullandiklar strateji, yontem ve teknikler iliskin

kodlama sikliklar1 Sekil 28’de verilmistir.
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Sekil 27. Strateji, yontem ve teknik kullanim alt temasina iliskin kodlamalarin kullanim
sikhig

Sekil 27 incelendiginde dgretmen adaylarinin en fazla soru-cevap teknigi, anlatim
yontemi ve sunus yoluyla Ogretim stratejisini  kullandiklar1 ve  akran
degerlendirmelerinde atifta bulunduklar1 goériilmektedir. Ogretmen merkezli olan bu
strateji, yontem ve tekniklerin agirlikli olarak kullanilmasi dikkat cekicidir. Ciinkii
Ogretmen adaylarimin 6gretimi uygulamada en fazla dikkate aldiklar1 ilkenin, 6grencinin

aktif katilimini saglama oldugu ve bu konuya atif yapildigi goriilmiistiir. Buradan
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hareketle 6grenci merkezli olan bulus yoluyla 6gretim stratejisi, tartigma yontemi,
problem ¢ozme yontemi gibi yontemlerin daha ¢ok kullanilmasi beklenirdi. Ancak
O0gretmen adaylarmin 6grenciyi aktif kilmak i¢in soru cevap teknigini tercih etmesi,
bulus yoluyla 6gretim strtejisi ve bu stratejiye uygun yontemlerin kullanilmasi igin
uygulayicinin yonteme hakim olmasi1 gerektigi ve daha detayli planlamaya ihtiyag
duymasi ile agiklanabilir. Ogretmen adaylar1 KPSS sinavina hazirlaniyor olmalarmimn
O0gretmenlik uygulamasi dersine ve gergeklestirdigimiz etkinliklere daha fazla zaman
ayirmalarina engel oldugu, zaman yetersizligi problemi ile karsilastiklarini dile
getirmiglerdir. (Bkz. “Bdyle bir uygulamanin gergeklestirilmesinin Oniindeki engel”
bashgi, s. 267) Bu durum strateji, yontem ve teknik secimlerini etkilemis olabilir.
Ancak bilindigi lizere yaygin olarak kullanilan strateji, yontem ve teknikler de 6gretmen

adaylarinin kullandigi bu yontem ve teknikleridir.

3.24.3.1. Soru-cevap teknigi

Cesitli veri toplama araclarindan gelen atiflarla birlikte en ¢ok deginilen teknik

soru cevap teknigi olmustur.

Soru cevap, anlatim, video gosterimi kullanacagim. (DOYG, Galip)
Evrensel kelimesinin anlami ogrencilere soruldu, cevaplar alindi. (GK, Havva)

Sunus yoluyla ogretim stratejisi kapsaminda anlatim yéntemi ve soru cevap teknigi
kullamildi. (GK, Halime)

Soru cevap tekniginin kullanimi ile ilgili bulgular incelendiginde 6grencilerin 6n
bilgilerini acgiga ¢ikarmak, aktif katilimlarmi saglamak, hayatlarindan Ornekler
vermelerini saglamak, oOgrencileri diislinmeye sevk etmek Ttzere kullamildigy,
ogrencilerin yanlis bilgilerini diizeltmeye imkan verdigi ya da smifa uygun bir teknik

oldugu i¢in tercih edildigi anlasilmaktadir.

Ogrencilerin 6n bilgilerini a¢13a cikarmak iizere derse giris etkinligi olarak soru

cevap tekniginin kullanildigina iliskin bulgulara erigilmistir.

Bir video ile derse girip dikkatlerini ¢cekmeyi planliyorum. Soru-cevap ile tepkileri ve
fikirleri konusunda bilgi edinmeye ¢alisacagim. .. Yart yarya anlatim ve soru cevap
teknigi kullanmayr planlyorum ve de ogrencilere ilgili konuda yasanmishklara ya da
fikirleri olup olmadigimi soracagim. (DP, Aliye)

Ogrencilerin  kandil geceleri ile ilgili on bilgileri yoklanacak. Verilen cevaplar
dogrultusunda kavram haritast olusturulacak. Daha sonra slaytla birlikte konu anlatini
vapilacak. Soru cevaplarla dersin gidisatina gére ek bilgiler sunulacak. (DP, Galip)
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Soru cevap yaparken siirekli ayni 6grencilere soz hakki vermedi. Bu da zamani daha
verimli kullanmasint sagladi. Aym zamanda sé6z alan 6grencilerin seviyeleri hakkinda
bilgi sahibi olmasina yardimct olmug olabilir. (AD, Halime)

Ogrencilerin aktif katimim saglamak iizere soru-cevap teknigi kullanildig

anlasilmaktadir.

Karsilikly bir diyalog icinde gegecegini umuyorum. Soru-cevap teknigine sik basvurmayr
diistiniiyorum. Umuyorum ki aktif katilim olur -olacak-. (DOYG, Aliye)

Osrencilerin dikkati hep dersteydi. Sorulan sorulara uygun cevaplar verdiler ve uygun
doniitler alindi. (AD, Beyza)

Derse katilmayan, derste aktif olarak bulunmayan 6grencilere de sorular sorarak onlarin
da dikkatini derse ¢ekti. (AD, Ekrem)

Ogrencileri derse katmasi, onlarin fikirlerini almasi ve verilen cevaplara doniitler
vermesi. Cocuklarin cevaplayabilecegi, bilgi seviyelerine uygun Sorular sormasi ve
ogrencilerin verdigi cevaplara "tam istedigim bu" veya " bu degil" gibi doniitler vermesi
dersin giiclii yonlerindendi. (AD, Halime)

IZk basta genel olarak ne dgreneceklerini soyleyip sonra slaytla derse baslayacagim.
Ogrencileri aktif olarak derse katmak i¢in soru-cevap teknigini kullanacagim. (DOYG,
Nevin)

Osrencilerden metni paylasarak okumalar: istenir. Ardindan asagidaki sorular sorulur.
Alkollii ickiler ve uyusturucu maddeler en fazla hangi orgammiza zarar verir? Dinimiz
akil, can, mal ve nesle zarar verilmesini yasaklamistir. Bunun nedeni ne olabilir? Icki ve
uyusturucu bagimliligr sorumluluklarimizt aksatir mi? (DP, Serkan)

Dersi genellikle anlatim ve soru cevap metodlariyla ogrencilerle diyalog halinde isledim.
Konu ile ilgili bir tane de ilahi dinledik. (DSYG, Meryem)

Osrencilerden metni paylasarak okumalar: ve katilimli dinleme yontemini kullanarak
dinlemeleri istenir. Ardindan ogrencilere ¢esitli sorular sorulacak. (DP, Tahsin)

Cocuklara soru sormussun ve cevap vermeyince kiiciik ipu¢lariyla destek olmugsun. (AD,
Yesim)

Osrencilerle iletisimim iyiydi. Soru cevap seklinde keyifli bir ders oldu. (DSYG, Hanife)
Hayatlarindan ornekler vermelerini saglamak {izere soru-cevap tekniginin

kullanilmastyla yine 6grencinin derse katiliminin hedeflendigi goriilmektedir.

Yari yariya anlatim ve soru cevap teknigi kullanmay: planiyyorum ve de dgrencilere ilgili
konuda yasanmighklar: ya da fikirleri olup olmadigini soracagim. (DP, Aliye)

Ogrencileri diisiinmeye sevk etmek iizere soru cevap tekniginin yararl bir

sekilde kullanilabilecegine iliskin bulgulara da erisilmistir.

Yusuf (as)'in kissasini anlattiktan sonra, "Peki size bir soru sorayim mi? Hikaye, kissa ne
dive anlatilir? Insanlar niye hikaye anlatir?" sorularini yoneltti. Ogrenciler, okumak igin,
korkutmak icin gibi cevaplar verdiler. Ogretmen adayi, "niye okumak icin, ders ¢ikarmak
degil mi?" dedi. Bazilari ders vermek i¢in, bazilart Batuhan'in dedigi gibi korkutmak
icin.. Hepsinde bir amag¢ var. Ne yapmamiz i¢in ibret almamiz i¢in" dedi. Tahtaya
"#lbret," yazdi. "Peki Hz. Yusuf kissasindan ne sonug ¢ikarabiliriz, ne gibi ibret alabiliriz
sizce?" sorusunu yonelterek ogrencilerin cevaplarint aldi. Yalan soylememek gerektigi,
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affetmek gibi cevaplar verdi 6grenciler. Bakin diisiiniin o kadar zindana atiliyor mesela,
sabri ¢ikarabiliriz.." seklindeki diyaloglarla ogrencileri diisiinmeye yonlendirdi. (GK,
Meryem)

Ogretmen adayr konuyla ilgili izlettigi videoyu durdurarak, sinifa "Sizce cocuk bundan
sonra ne yapacak?"seklinde bir soru sordu ve égrencilere séz verdi. Ogrenciler parmak
kaldrirarak séz alip tahminlerini paylastilar. Daha sonra video izlenmeye devam edildi.
Video bittikten sonra ise "Ne gibi ¢ikarsamalarda bulundunuz simdi buradan?" diyerek
yeni bir soru yoneltti. (GK, Yesim)

Ogrencilerin yanhs bilgilerini diizeltme konusunda &grencilere verilen

doniitlerin 6nemli olduguna da dikkat ¢ekilmistir.

Soru cevap yolunu izlerken gelen cevaplara gayet agiklayict yanitlar vererek ogrencilerin
vanhslarin diizeltti. (AD, Galip)

Ogrencilere ve stmfa uygun bir teknik oldugu icin tercih edildigini gdsteren

ifadelere asagida yer verilmistir:

Kullanmay: diisiindiigiim yontem ve stratejilerin bu sinifa uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii soru-cevap, slayt ve video izlemeyi seviyorlar. (DOYG, Melike)

Kullanmay diisiindiigiim yontem ve stratejilerin uygun oldugunu diisiiniiyorum. Soru-
cevap teknigini kullanacagim. lletisimi giiclii olan ilgili bir sumif. (DOYG, Meryem)

Kullanmayr diistindiigiim yontem ve stratejinin bu sinifa uygun oldugunu diistintiyorum.
Clinkii sunum yoluyla ders anlatabilecegim bir sinif. Sorulan sorulara az sayida da olsa
doniit alabiliyorum. (DOYG, Yesim)

Soru cevap teknigini kullanim hatasi olarak; 6grencilerin cevap vermesi i¢in
yeterince siire taninmamasi, 6grenciye onaylatmaya doniik soru ciimlesi kullanilmasi ya
da Ogrencinin cevabina, uygun olmayan sekilde doniit verilmesi gibi konulara isaret

edildigi goriilmektedir.

Soru sorulduktan sonra ogrencilerin goriigleri alinmak yerine hemen cevap verilmis. Bu
durumda o6grenciler soz hakki alamamus, konusamamis. (AD, Aliye)

Soru sordugumda ¢ocuklarin biraz daha diisiinmesine izin vermem gerekebilir. Ayrica
mesela videoyu izlettikten sonra onlarin birseyleri bulmasini saglayabilirim. (DSYG,
Hanife)

Soru sorup "... demi" diye ogrencilere onaylatmak yerine dogru ve yanlisi ogrencilere
sormast daha iyi olurdu :) (yine de ¢ok giizeldi) (AD, Beyza)

Osrencilere daha ¢ok acik uglu sorular sorarak doniit almak yerine, degil mi? tarzinda,
ogrencilerin "evet" seklinde kisa cevap verecekleri sorular sordu. Ogrencilerin dikkatini
¢cekme ve derse katilmalarimi saglama ¢abast olarak onemli ancak 6grencileri daha fazla

diigtindiirecek sorular sorulmali ve cevaplamalart icin yeterince siire taninmali. (GK,
Hanife)

ogrencinin cesaretini kirabilir veya c¢ogunlukla kendi sordugu sorulara kendi cevap
verdigi i¢in ogrenciler derse katilmayinca kimin ne bildigi ne ogrendigi anlasiimayabilir
ya da dgrenci derse katilmaktan vazgegebilir. (AD, Beyza)
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3.24.3.2. Anlatim yontemi

Ogretmen adaylar1 ders planlarinda, anlatim yontemini kullanacaklarini
belirtmislerdir. Temalar icerisinde anlatim yOnteminin frekansini yiikselten daha c¢ok
ders planlar1 {izerinden anlatim ydntemi temasma yapilan kodlamalar olmustur.
Buralarda sadece, kullanilacak yontem olarak ismi zikredildigi i¢cin alinti seklinde

verilmesine gerek goriilmemistir.

Akran degerlendirmelerinde ve gozlem kayitlarinda anlatim yonteminin basarili
bir sekilde kullanildigina iliskin atiflar géze carpmaktadir. Konunun agik bir sekilde ve
sistematik olarak sunulmasi, anlasilir olmasi, ses tonunun uygun bir sekilde
kullaniminin yanisira jest ve mimiklerin yerli yerince kullanimi anlatim yontemini etkili

kilan 6zellikler olarak zikredilmistir.

Uygun sekilde anlatim yontemini kullandi. (AD, Beyza)

Dersi parca- biitiin - par¢a seklinde sunmasi 6grencinin konuyla ilgili her noktay
ogrenebilmesi acisindan giizeldi. (AD, Halime)

Hocamizin ses tonu, hitabi ve diizgiin, dogru ciimleler kurmasi ile birlikte tahtay
kullanmast 6grencilerin derse ilgi duymasin sagladi. (AD, Halime)

Anlatim yontemini ¢ok iyi bir sekilde kullandi. Bunda 6grenciye avantaj saglayan yonii
vurgu ve tonlama ile birlikte jest ve mimiklerini ¢ok etkili kullanmast oldu. Bu durum
ogrencilerin dersi ilgi ile dinlemesini sagladi, dersi kolaylikla takip ettiler. ... Anlatim
yontemini kullanirken konuyu belli bir sistematik icerisinde olduk¢a basarii sundu.
Bunda asil konusunun biitiin icerisindeki yerini gostererek ilerlemesinin énemli bir
katkist oldu. Allah'a iman konusunu iglerken diger imanmin sartlarimt da hatirlatarak
konunun biitiin icerisindeki yerini gosterdi. Oradan da kelime-i gehadet ve kelime-i
tevhide gecti.(GK, Halime)

Anlatim yontemi kullanilirken soru cevap teknigi basta olmak iizere baska
yontem ve teknikler birlikte kullanilarak Ogrencilerin katilimimin saglanmaya

calisildigi anlasilmaktadir.

Yart yariya anlatim ve soru cevap teknigi kullanmayr planiiyorum ve de égrencilere ilgili
konuda yasanmishklara ya da fikirleri olup olmadigini soracagim. (DP, Aliye)

Sunus yoluyla ogretim stratejisi kapsaminda anlatim yontemi ve soru cevap teknigi
kullamildi. (GK, Halime)

Genelden ozele anlatim yontemini kullandin. Soru sorarak konuya dikkat cektin. Sinif
ortami rahatti. Otoritenin ¢ok iyi saglandigim diigiiniiyorum. Hikaye anlatarak sinifin

ugultusunu azalttin. Hikayenin sonunda degerlendirme ve ¢ikarim yapma iyiydi. (AD,
Melike)

Genelden ozele anlatim yontemini kullandin. Soru sorarak konuya dikkat ¢ektin. Suuf
ortami rahatti. Otoritenin ¢ok iyi saglandigim diigiiniiyorum. Hikaye anlatarak sinifin
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ugultusunu azalttin. Hikayenin sonunda degerlendirme ve ¢ikarim yapma iyiydi. (AD,
Melike)

Kullanmay: diistindiigiim yontem ve stratejinin bu sinifa uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii sunum yoluyla ders anlatabilecegim bir sinif. Sorulan sorulara az sayida da olsa
doniit alabiliyorum. (DOYG, Yesim)

Osrencilerin katthml dinleme ile dersi dinlemeleri istenir. Kronolojik bir sira ile
ogrencilere bayramlarin neden kutlandigi anlatilir. (DP, Yahya)

Dersi genellikle anlatim ve soru cevap metodlariyla égrencilerle diyalog halinde isledim.
Konu ile ilgili bir tane de ilahi dinledik. (DSYG, Meryem)

Anlatim yontemi igerisinde bol orneklere yer verilmesinin Onemine isaret
edildigi goriilmektedir.
Anlatim yontemini bagsarili bir sekilde kullandi. Konuya uygun ornekler verdi. Insanin

cevreye verdigi zararla ilgili fabrika bacalarindan ¢ikan duman, agaclarin kesilmesi,
hayvanlara zarar verme, suyu israf etme gibi onekler. (GK, Hanife)

Ayrica tek basina anlatim yonteminin yeterli olmadigina iliskin tespitler ve
degerlendirmelere asagida yer verilmektedir:

Dersi ¢ogunlukla anlatim teknigiyle isledim. Etkinlik ve metodlaruimi gelistirmem

gerektigini diisiiniiyorum. (DSYG, Meryem)

Kullanmayr diisiindiigiim yontem ve stratejiler bu sinifa uygun. Daha onceki dersimde
anlatim yontemini kullanmistim. Ama bu haftaki dersimde slayt idizerinden dersimi
isleyecegim. Cocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekecegini diisiintiyorum. (DOYG, Naciye)

Diiz anlatim haricinde biraz daha canlandirabilirdin. Ama anlatimin da giizeldi. (AD,
Meryem)

Evet. Sadece anlatmak yerine onu fark ettim sadece anlattigim zaman oOgrenciler zaten
dinlememeye bagliyor bir siire sonra biz de kendimizi yormus oluyoruz. Ama arada hem
kendimizi dinlendirip hem égrencilere degisik seyler sundugumuz zaman o bizim i¢in de
smif igin de daha iyi oluyor. Bunu fark ettik yani. (USG, Galip)

3.24.3.3. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi

Anlatim yonteminde oldugu gibi, sunus yoluyla Ogretim stratejisine ders
planlarinda yer verildigi goriilmektedir. Frekansinin yliksek olmasi bununla ilgili olup
dort 6gretmen aday1 ders planinda sunus yoluyla 6gretim stratejisini kullanacagini ifade

etmistir.

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi icerisinde soru cevap teknigine yer verildigi ve

ornekler verilmeye c¢alisildigr goriillmektedir.

Sunus yoluyla ogretim stratejisi kapsaminda anlatim yontemi ve soru cevap teknigi
kullamldi. (GK, Halime)

Sunus yolunu tercih ettim. Konuyu sadelestirmek icin bir¢ok somut ornek vermeye
calistim. Derste gidisata gore daha da ¢oklasabilir. (DOYG, Aliye)
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Ogretmen adaylari, konuya ve simifa uygun olmasi sebebiyle sunus yoluyla
Ogretim stratejisinin benimsendigi ifade etmektedirler.

Sunug yontemi kullanmayr diistiniiyorum. Genel olarak hem konuma hem de sinifa uygun

oldugunu diisiiniiyorum. (DOYG, Beyza)

Genel olarak konu tartismaya agik degil, o yiizden ¢ogunlukla sunug yolunu deneyecegim.
Insaallah iyi bir ders olur. (DOYG, Yahya)

Ancak Ogretmen adayr Yahya’nin konunun tartismaya agik olmadigi yani sunus
yoluyla 6gretim stratejisine uygun oldugu seklindeki degerlendirmesinin aksine gézlem
kaydimiz konunun bulus yoluyla Ogretim stratejisinin kullanilmasina da uygun
oldugunu gostermektedir:

Konu (seving ve iiziintiilerin paylasilmasinda milli bayramlarin onemini kavratma) bulus

yoluyla ogretim stratejisine uygundu ancak sunus yoluyla ogretim stratejisi benimsendi.

Paylasim  konusundan baslamir.. Paylasmak nedir? Neleri paylasiriz?.. Eger

ogrencilerden gelen cevaplar yeterli olmazsa "sadece maddi seyler mi paylasilir?" gibi

ifadelerle yonlendirme yapilir, seving ve iiziintii konusuna gelir. Seving ve iiziintiilerin
paylasildigr anlar var nudw? gibi sorularla ogrenciler diistindiiriiliir. Sonug¢ olarak konu

milli bayramlara gelir ve milli bayramlar siralanarak seving ve tiziintiileri paylasmanin
onemine vurgu yapir. (GK, Yahya)

Ogretmen adayr Aliye ise uygulama sonrasi goriismede, dier Ogretmen
adaylariyla fikir aligverisi ve etkilesim yoluyla sunus yoluyla 6gretim stratejisinin tek
yol olmadigini anladiklarini ve strateji, yontem ve teknik kullnimi konusunda ciddi
geligsme kaydettiklerini dile getirmistir.

Evet, kesinlikle. Ben isledigim derste mesela, bu ders sunus yoluyla iglenir mesela baska

hi¢bir sey yapamam sadece anlatmam gerekir. Ama oyle bir fikir ortaya atiyorlardi ki

oraya drama da sokabiliyordum ya da baska bir etkinlik yapabiliyordum ya da arkadasim
yapmig oluyordu, onu éneriyordu. Fikir aligverislerinde bulunduk siirekli. Bir de sinifta
burada ¢alisma ortamimizda birisi bir fikir ortaya atiyor, hi¢ kimsenin aklina gelmese
bile oradan baskast bambaska bir sey tiretiyor. Siirekli birbirimizin fikirlerinden
beslendik. Kesinlikle besledi yani hepimizi. Orijinal fikirler ortaya ¢ikti, hi¢birimizin ilk

haldeki o tekdiizeliginde oldugunu sanmiyorum. Herkes ¢ok farkli yonlere yoneldi. (USG,
Aliye)

3.24.3.4. Cikarsama yaptirma
En sik kullanilan tekniklerden birisinin de ¢ikarsama yaptirma oldugu
sOylenebilir. Konuya iligkin anlatilan bir hikaye {izerine, izletilen bir video iizerine ya

da tahtaya yazilan ayetten sonu¢ c¢ikarma seklinde sonug¢ ¢ikarma etkinliklerinin

yapildig1 goriilmektedir.

Yusuf (as)'in kissasini anlattiktan sonra, "Peki size bir soru sorayim mi? Hikaye, kissa ne
diye anlatilir? Insanlar niye hikaye anlatir?" sorularini yoneltti. Ogrenciler, okumak igin,
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korkutmak icin gibi cevaplar verdiler. Ogretmen adayi, "niye okumak icin, ders ¢ikarmak
degil mi?" dedi. Bazilari ders vermek igin, bazilart Batuhan'in dedigi gibi korkutmak
icin.. Hepsinde bir amag¢ var. Ne yapmamiz icin ibret almamiz i¢in" dedi. Tahtaya
"#lbret," yazdi. "Peki Hz. Yusuf kissasindan ne sonug¢ ¢ikarabiliriz, ne gibi ibret alabiliriz
sizce?" sorusunu yonelterek 6grencilerin cevaplarini aldi. Yalan séylememek gerektigi,
affetmek gibi cevaplar verdi 6grenciler. Bakin diisiiniin o kadar zindana atiliyor mesela,
sabri ¢ikarabiliriz.." seklindeki diyaloglarla ogrencileri diisiinmeye yonlendirdi. (GK,
Meryem)

Konuya uygun hikayeler anlatildi ve ¢itkarsama yaptirildi. (GK, Melike)

Konuyla ilgili videolar izlenir ve 6grencilerden videoya dair ¢ikarim ve degerlendirmeler
yapmalart istenir. Boylece konu genel hatlariyla degerlendirilmig olur. (DP, Melike)

Konunun da buna uygun olmasi sebebiyle ders boyunca ogrencilerin  giinliik
hayatklarindan ornkekler alindi, izletilen videolar iizerinden c¢ikarsamalar yaptirildi.
(GK, Yesim)

"Kur'an Dogru Bilgiye Onem Verir" konusunun isledigi derse giris etkinligi olarak bir
video izletiliyor. Videoda u¢akta yanyana yolculuk yapan iki kisinin arasinda gegen olay
anlatiyor. Birisi yamindakinin, kendi biskiivilerini yemesinden hem de izin almadan
yemesinden oldukc¢a rahatsiz oluyor.. En son biskiivi bittiginde farkediyor ki kendi
biskiivisi ¢antasindaymis ve aslinda o yamndakinin biskiivisini yiyormus. Ciinkii kendi
biskiivisini hi¢ agmamuy... Video bittiginde 6gretmen adayr " yazdiniz mi?" diye sordu.
Ciinkii video yu izletmeye bagslarken anladiklarini not almalarimi istemisti. Ancak
ogrencilerden yanmit gelmeyince, "bu videoda anlatilmak istenen sey, herseyin goriindiigii
gibi olmadigidir. Yani bilmek kavramindan yola ¢ikarak. Bildigimizi sandigimiz seyler
bazen ashnda bildiklerimiz degildir. .." diye devam etti. Ogrencilerin konuyu
kegfetmelerini, ¢ikarsama yapmalarimi hedeflemesi yéniiyle benimsenen yolu oldukca
basarili olarak degerlendirmek miimkiin. (GK, Aliye)

Insanin gevreye verdigi zarart anlatan bir animasyon izlettikten sonra videonun ardindan
"Insanlarin kendi elleriyle yaptiklar: yiiziinden karada ve denizde bozulma ortaya
ctkmustir. Donmeleri igin Allah, yaptiklarimin bazi (kotii) sonuglarimi (diinyada) onlara
tattiracaktir.”" Rum suresi 41. ayet akilli tahtada gosterildi. Ogrencilerle birlikte ayet
yorumlandi, ¢ikarimlar yapildi. (GK, Hanife)

Ogretmen adayr konuyla ilgili izlettigi videoyu durdurarak, sinifa "Sizce cocuk bundan
sonra ne yapacak?"seklinde bir soru sordu ve égrencilere soz verdi. Ogrenciler parmak
kaldrirarak séz alip tahminlerini paylagtilar. Daha sonra video izlenmeye devam edildi.
Video bittikten sonra ise "Ne gibi ¢ikarsamalarda bulundunuz gimdi buradan?" diyerek
yeni bir soru yoneltti. (GK, Yesim)

Ayetten ¢ikarsama yaptrmast dersin iyi olan yonlerinden birisiydi. "Elinizdekiyle
stmarmayin, kaybettiginizle de iiziilmeyin." ayetini tahtaya yazdi. Ogrencilerin bu ayetten
ne anladiklar: soruldu. Birlikte analiz edildi. (GK, Aliye)

3.2.4.3.5. Oyun

Iki 6gretmen adaymin Kur’an-1 Kerim dersinde kullandigi bir yéntem olarak

oyuna iligkin elde edilen bulgular agsagida verilmistir:

Ezberi normal kaliptan ¢ikarip oyunla tekrar ettirmek ¢cok giizel bir fikir. (AD, Zeynep)
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Klasik ezberi bu kartlarla eglenceli hale getirmek ve akillarinda kalasiya kadar bu
oyunla tekrar ettirmek ¢ok giizel olmus. Herkesin uygulayabilecegi ¢ok verimli bir
yontem. (AD, Feyza)

Oyun oynatarak fazlaca motive etmigsin ¢ocuklart. Bu ¢ok hosuma gitti. (AD, Feyza)

Ezber nitelikli oyun: Kisa bir oyunla (her dgrenciye duadan bir kelime verip arkadagsini
takip ederek sira gelince kendisinin okumasi / takilan olursa basa dénme...) dualarin
zihinlerine iyice yerlesmesini sagladiktan sonra -insaallah- rabbena duasinin anlami
tizerine biraz konusmayt planlyyorum. (DP, Feyza)

Miikemmel bir ders olmasa da iyiye yakindi. Ciinkii oyun kisminda o&grencilerin

eglendiklerini ve gozden kacgirdiklart hatalarin farkina vardiklarini  diistiniiyorum
(Kur'an) (DSYG, Feyza)

Egitsel oyunla ders eglenceli bir hale getirildi. Ders sonuna kadar 6grencilerin ilgi ve
motivasyonlart yiiksekti. (GK, Feyza)

3.24.3.6. Beyin firtinasi

Beyin firtinast tekniginin, bir ders planinda yer verilmesine ragmen derste
kullanilmadigi, bir baska Ogretmen adaymin dersi i¢in akran degerlendirmesinde
onerildigi, bir 6gretmen aday: tarafindan 6dev olarak verildigi goriillmektedir. Yalnizca
bir O0gretmen adaymin dersinde kullanildigina iligkin gozlem kaydi da asagida

aktarilmaktadir.

Ders planinda ifade edilen beyin firtinast kullamilmad:. (GK, Aliye)

Sadece slayta bagh kalarak anlatmaktan ziyade ogrencilerin de konuyla ilgili gériisleri
alinarak siifta bir beyin firtinasi yapilabilirdi. (AD, Naciye)

Cocuklarin beyin firtinasi yapabilecekleri odev verdin. Bu bence sonlandirma igin iyi
oldu. (AD, Naciye)

Ogretmen adayr konuyla ilgili izlettigi videoyu durdurarak, sinifa "Sizce ¢ocuk bundan
sonra ne yapacak? "seklinde bir soru sordu ve dgrencilere soz verdi. Ogrenciler parmak
kaldrirarak séz alip tahminlerini paylastilar. Daha sonra video izlenmeye devam edildi.
Video bittikten sonra ise "Ne gibi ¢ikarsamalarda bulundunuz simdi buradan?" diyerek
veni bir soru yoneltti. (GK, Yesim)

3.2.4.3.7. Ornek olay incelemesi

Uc ogretmen adayr tarafindan ders planinda &rnek olay incelemesinin
kullanilacag1 belirtilmis, ancak i1ki Ogretmen adaymin bu yontemi kullandigi
gorilmiistiir.

Sorumluluk konusunun islendigi derste 6gretmen adayr "Her koyun kendi bacagindan
astlir” seklindeki hikayeyi anlattiktan sonra érnek olay incelemesi yontemini kullanarak

dersi isledi. (GK, Melike)

Ogretmen adayimn bulus yoluyla 6gretim stratejisini benimsedigi bir ders olarak gayet
basarilyydi. Giriste dersin amag ve hedeflerini bildirmedi ¢iinkii benimsedigi stratejiye de
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uygun olan buydu. Bu stratejiye uygun olarak ornek olay incelemesi yontemi kullamldi.
(GK, Selma)

Ornek olay incelemesinde olay anlatildiktan sonra égrencilerin degerlendirmeleri alindi.
Osrencilerin olay hakkindaki farkli yorumlarindan hareketle Islam dinindeki yorum
farkhiliklart ve mezhepler konusu islendi. Daha sonra farklhi yollardan aymi noktaya
ulasan kisilerin yolculuklarini resmeden etkinlik kagidi dagitilarak o6grencilerin
resimdeki kisileri hedefe ulastiracak sekilde yollarini bulmalar: istendi. Bu sekilde
ogrenciler eglenerek 6grenmis oldular. (GK, Selma)

3.2.4.3.8. Kavram haritasi

Kavram haritasinin  6grenilenlerin  kalici olmasmi sagladigi, kavramlarin
orgiitlenmesini kolaylastirdigi, konuyu bir biitiin halinde gostermeye yaradigi gibi
konulara deginildigi goriilmektedir. Ayrica bir 6gretmen adaymnin Ogrencilerin 6n
bilgilerini kullanarak bir kavram haritas1 olusturmak suretiyle kandil geceleri konusunu

islemek istedigi goriillmektedir:

Kavram haritasi ¢izmesi giizeldi (kalicilik agisindan) (AD, Galip)

Yazi tahtasi ve akilli tahtayr etkili kullandi. Kavram haritasi olusturmast kavramlarin
orgiitlenmesini kolaylagtirdr. (AD, Galip)

Osrencilerin kandil geceleri ile ilgili 6n bilgileri yoklanacak. Verilen cevaplar
dogrultusunda kavram haritast olusturulacak. Daha sonra slaytla birlikte konu anlatini
yapilacak. Soru cevaplarla dersin gidisatina gore ek bilgiler sunulacak. (DP, Galip)

Tahtayr kullanabilirdin. Tahtaya bir kavram haritast ¢izip insanmin objektif ve subjektif
sorumluluklarin yazip konuyu bir biitiin halinde gosterebilirdin. (AD, Melike)

Bayramlart kavram haritas1 seklinde sunarak ogrencilerin dersle ilgili kalici bilgiler
almasint sagladi. (AD, Yahya)

3.2.4.3.9. Benzestirme

Iki derste benzesim tekniginin kullanildigi gériilmektedir. Bunlardan birisinde
mezhepler ve yorum farkliliklar1 konusu islerken araba markalari ile mezhepler arasinda
bir benzetme yaptigi goriilmektedir. Diger Ogretmen adaymnin ise Kur’an-1 Kerim

dersinde medd-i tabii konusunu islerken benzetisim yaptigi goriilmektedir.

Araba markalar: iizerinden konuyla baglanti yapilmasi dersin iyi olan yonlerinden
birisiydi. (AD, Selma)

Ogretmen aday1, "bana yavas giden bir araba soyleyin" dedi. Ogrenciler, "hact murat”
dediler. Bunu tahtaya yazdi. Daha sonra "buraya da bana birkag tane giizel giden araba
soyleyin" dedi ve cevabi veren her bir ogrenciye kalemi vererek tek tek tahtaya yazdird.
Ogrenciler de "BMW, Porche, Bugatti Weryon" seklinde soyleyerek tahtaya yazdilar.
"Simdi ben bir yere gitmek istiyorum, mesela Bursa'va gidecegim. Bu arabalardan
herhangi birisi ile gidebilirim degil mi?" diyerek mezheplerin de farkli vasitalar
oldugunu anlatmaya cahisti. Ogrencilerin ilgili olduklar: bir alandan érnek vererek ve
benzetisim kurarak derse ilgilerini ve katilimlarim artirdr. (GK, Selma)
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Tiirkceyle baglanti yapman iyiydi. Anlamay: kolaylastirdi. (AD, Zeynep)

Medd-i tabii konusunu iglerken Tiirkge'deki bazi kelimleri ornek vererek benzetme yapti.
"Tiirk¢ce'de vardir boyle kelimeler: ddet, adet. Mesela ddet dedigimiz zaman ne gelir
aklimiza -anlami da degistiriyor bakin- ddet dedigin zaman, iste gelenek gérenek bizim
ddetimiz. Ama adet dedigimiz zaman miktar. 'bir ddet' dersem bu farkli bir anlam olur,
'bir adet' dersem farkli bir anlam olur. Iste Kur'an-1 Kerim okurken de medd-i tabi
yapmamiz ya da yapmamamiz anlami tamamen degistirir. Dikkat etmeniz lazim ki medd-i
tabiinin hiikmii vaciptir arkadaslar, yani yapilmasi zorunludur.” dedi. (GK, Zeynep)

3.2.4.3.10. Drama

Drama ydnteminin herhangi bir derste kullanilmadig1 ancak 6gretmen adaylarinin
drama yaptirabilecekleri lizerine diislince gelistirdikleri goriilmektedir.

Konuyla ilgili video bulamamistim. Ama drama yaptirabilirdim. Cocuklar etkin bir sekide

katilabilirlerdi. (DSYG, Aliye)

Osrencilerin biraz daha aktif olacagi drama, istasyon ve zit panel gibi yontemler
uygulayabilirdim. (DSYG, Ekrem)

Evet, kesinlikle. Ben isledigim derste mesela, bu ders sunus yoluyla iglenir mesela baska
hi¢bir sey yapamam sadece anlatmam gerekir. Ama oyle bir fikir ortaya atiyorlardi ki
oraya drama da sokabiliyordum ya da baska bir etkinlik yapabiliyordum ya da arkadasim
yapmis oluyordu, onu éneriyordu. Fikir aligverislerinde bulunduk siirekli. Bir de sinifta
burada calisma ortaminmizda birisi bir fikir ortaya atiyor, hi¢ kimsenin aklina gelmese
bile oradan baskasi bambaska bir sey itiretiyor. Siirekli bizim, biz fikirlerden beslendik.
Kesinlikle besledi yani hepimizi. Orijinal fikirler ortaya ¢ikti, hi¢birimizin ilk haldeki o
tekdiizeliginde oldugunu sanmiyorum. Herkes ¢ok farkli yonlere yoneldi. (USG, Aliye)

3.24.311. Koro uygulamasi

Kur’an-1 kerim dersinde o6grencilerin koro halinde okumalar1 konusunda koro
uygulamasinin giindeme geldigi anlagilmaktadir. Ayrica bir 6gretmen aday: derse giriste

koro halinde salavat ¢ektirmis bu uygulama ise begenilmistir.

Osrencilere koro halinde okutulabilirdi (Kur'an dersi). (AD, Beyza)

Derse giriste rabbena duasini birkag kez dinletip koro halinde okutmay: diistiniiyorum.
(DP, Feyza)

Derse video ile baslamak dikkat ¢cekmek agisindan giizel olmus. Arada videoyu durdurup
arada 6grencilerin konusmasini saglamak da etkin katilimi artrmis. En basta salavat
cektirmek de ¢ok giizeldi. (AD, Yesim)

3.2.4.3.12. Katilimh dinleme

Katilimli dinleme yonteminin kullanilacagina ders planlarinda deginildigi

goriilmektedir:

Ogrencilerden metni paylasarak okumalart ve katilimli dinleme yontemini kullanarak
dinlemeleri istenir. Ardindan égrencilere ¢esitli sorular sorulacak. (DP, Tahsin)
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Osrencilerin katilimli dinleme ile dersi dinlemeleri istenir. Kronolojik bir sira ile
ogrencilere bayramlarin neden kutlandigi anlatilir. (DP, Yahya)

3.2.4.3.13.  Bulus yoluyla 6gretim stratejisi
Bulus yoluyla 6gretim stratejisine atif yapilan iki durum asagida verilmistir:

Dersin basarili oldugunu diisiindiigiim icin fazla degisiklik yapmazdim. Alternatif birsey
segecek olsam dgrencilerle bulus yontemini deneyebilirdim. (DSYG, Galip)

Ogretmen adayimin bulus yoluyla ogretim stratejisini benimsedigi bir ders olarak gayet
basariliydi. Giriste dersin amag ve hedeflerini bildirmedi ¢iinkii benimsedigi stratejiye de

uygun olan buydu. Bu stratejiye uygun olarak ornek olay incelemesi yontemi kullamldi.
(GK, Selma)

3.24.3.14. Tartisma

Tartisma yOnteminin kullanilmasinin amaglandigi bir ders goriilmektedir. Bir
O0gretmen adayr da uygulama sonu goriigmede tartisma yontemi gibi yOntemleri
kullanmanin belli bir beceri ve tecriibe istediginden, kullaniminin kolay olmadigindan

bahsetmistir.

Egitim derslerinde ¢cok Piaget'in falan seyleri var ama onlarin hepsi uygulanamiyor.
Sadece teorikte kalwyor, pratige dokiilmiiyor. Ama SE modeli, Tavuk¢uogluyla girmistiniz
ya derslere 0 model uygulanabilir bizim derslerde. Ciinkii 6grenciye diistindiirmeye
yonelik seyler uygulanabilir seyler. Ama obiir tarafta daha farkly seyler gosteriyor.
Osrenciye tartisma agin diyor. Ogrenciyle tartisma giizel bir sey aslinda. Ogrenci orada
diisiinmeye basliyor, ondan sonra kendi kendine, yamindaki arkadasi da acaba ne
diistiniiyor, onu diistinmeye baslyyor, bu ogrenci benden daha farkl sey diisiiniiyor, acaba
nasil diigiindii bunu arkadasina soruyor mesela. Burada tartisma ortami oluyor. Tabi ki
sinifi yonetebiliyorsak bu giizel oluyor, yonetemiyorsak sonradan seyi ¢ikiyor da. ... Soyle
olur, ¢cok yaramaz degilse sinifta tartisma ortami kurulur veya yarismalar falan yapilir.
Gegen giin toplantida bahsetmistik ya ogrencileri kendi aralarinda gruplayabiliriz.
Oésrenciler size saygi gosteriyorsa zaten siz yapmayin dediginizde yapmazlar. Gegen
'grybet' konusundan bahsederken bir tartisma ortami agtik, ondan sonra bir tanesi hocam
dedi ben arkadasima gsisko diyorum, ondan sonra tartisma ¢ikti, ertesi giin velileri
cagirmak zorunda kaldi. Bunu yasanmadan yapilmast bilmiyorum belki tecriibe igidir.

Zamanla olacak bir seydir, zannetmiyorum hemen sinifi yoneteyim falan diye girmek
olmaz. (YOG, Yahya)

3.24.3.15.  Dinleme-tekrar etme
Dinleme-tekrar etme yontemine ders planinda yer verildigi goriilmektedir.
Kur’an-1 Kerim dersinde yer verilen bir uygulamadir.
3.24.3.16. Grup tartismasi

Ders planinda, grup tartigmasi yaptirilacagi ifade edilmistir.
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3.24.3.17.  Soruyla buldurma

Yine soruyla buldurma yontemine/tekniginden ders planinda bahsedildigi

gorilmektedir.

3.2.4.3.18.  Problem ¢ozme

Ders planinda problem ¢ézme yonteminin kullanilacagi belirtilmis, ancak bagka

veri toplama aracinda herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

3.2.4.3.19.  Vizilt1 gruplari

Bir 6gretmen adayi dersinde viziltt gruplar teknigini kullandigin1 ve yarali
buldugunu dile getirmistir:

Tabi tabi. Yani mesela suradan érnek verebilirim bu Oyt dersimiz vardi. ogretim ilke ve

yontemleri ve orada bir siirii etkinlik goriiyoruz gériiyoruz ama ilk defa uygulamak bu

seyde uygulamada aklima geldi. Mesela bir derste bu fikir tartismasi gruplari neydi o

vizilti gruplari mesela dort kisi dérder dakika ben onu uygulayabildigimi fark ettim. Yani

hani orada nasil séyleyeyim orada égrendiklerimi burada hayata gegirdim. Teorik olarak

ogrendiklerimi pratige aktarma imkani sagladr bende. Cok da faydali oldu yani bence.
(USG, Halime)

3.24.4. Arac gerec ve materyal kullanimm

Ogretmenlik uygulamasi boyunca &gretmen adaylarmin kullandign ya da
kullaniminin énemine atifta bulundugu 6gretim arag¢ gerek ve materyallerinin kodlarinin

kullanimm siklig1 Sekil 29°da verilmistir.
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Sekil 28. Arag- gere¢c ve materyal kullanimi alt temasina iliskin kodlamalarin kullanim
sikhig

Sekil 28 incelendiginde en fazla kullanlan ya da kullanimina iliskin
degerlendirmenin yapilmasi suretiyle atifta bulunulan materyalin video ve slayt oldugu,

en fazla kullanilan ara¢ gereclerin ise yazi tahtas1 ve akilli tahta oldugu goriilmektedir.

3.24.4.1. Video

Ogretmen adaylarinin en fazla kullandigi &gretim materyalinin video oldugu

gorilmektedir.

Soru cevap, anlatim, video gosterimi kullanacagim. (DOYG, Galip)

Derste arka planda durmasi hem de zaman zaman faydalanmak icin slayt arastirdim.
Konuyla alakalr video buldum. (DOYG, Tiirkan)

Derse giriste konuya dikkatlerini ¢ekme, devaminda ilgiyi toparlama ve
siikuneti saglamada videonun kullanildig1 gériilmektedir:

Bir video ile derse girip dikkatlerini ¢cekmeyi planlyyorum. Soru-cevap ile tepkileri ve

fikirleri konusunda bilgi edinmeye ¢alisacagim. (DP, Aliye)

Materyal yani video ¢ok dikkat ¢ekiciydi, biiyiik etkisi oldu. Merak uyandirma konusunda
videodaki mesajin konuyla ilgisi ¢ok inceydi diistindiiriictiydii. (AD, Aliye)

Derse video izletilerek baslamasi cok giizel olmus. Ogrenciler dikkatlerini videoya
vermigler. (AD, Beyza)
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Dersin basinda video izleterek ¢ocuklarin daha derse baslamadan ilgilerini cezbetmissin
ve biraz dersin basinda "5e modeli" goriir gibi oldum. Etkileyici buldum. (AD, Yesim)

Derse video ile baslanmasi ilgi ¢ekici olmug. (AD, Havva)

Giincel bir olayla (mira¢ kandili) ogrencilerin dikkatini cekerek, ilgilerini toplayarak
derse baslandi. Ayetel Kiirsinin Miragta inmis olmasina isaret ederek, altyazi olarak
anlamimin da yer aldigi videodan Ayetel Kiirsiyi dinletti. (GK, Havva)

Tahta ve akilli tahtamin kullamimi iyi olmus. Dikkati daginik bir sinifin ilgisini ¢cekmede
videolar ¢ok etkili olmug. (AD, Havwva)

Osrencilerin dikkatini ¢cekmek icin gorsel ve isitsel 6geler kullanman giizel olmug. Kur'an
dinletmen, video izletmen ¢ok giizel olmug. (AD, Havva)

Dersimi  bekledigimden daha basarih  buldum. Heyecamma yenik diismekten
korkuyordum. Ders esnasindaki materyalim ve videom ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi
agisindan basarilydr. (DSYG, Hanife)

Konuyu drneklerle anlatti. Bence konuyu anlamalarina yardimct oldu. Video izletmek de
dikkat ¢ekici ve dgretici olmug. (AD, Tiirkan)

Akilly tahtadan yararlanmak dikkatlerini kitaba gore daha ¢ok toplamalarini saglamus.
Ayrica videoya bayildim. (AD, Tiirkan)

Video ile zenginlestirmek giizel olmus, konu da buna elverisli olunca ilgi ¢ekici olmus.
(4D, Yesim)

Video ogrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti., biiyiik oranda da konunun icerigi ile ilgiliydi. Hem
konunun pekigmesine katki sagladi hem de siikunet saglandi. (GK, Tiirkan)

Bir Ogretim materyali olarak videonun yaygin olarak, Ogrencilere c¢ikarim

yaptirma amaciyla kullanildig goriilmektedir.

Konuyla ilgili videolar izlenir ve 6grencilerden videoya dair ¢ikarim ve degerlendirmeler
yapmalart istenir. Boylece konu genel hatlariyla degerlendirilmis olur. (DP, Melike)

Konunun da buna uygun olmasi sebebiyle ders boyunca ogrencilerin giinliik
hayatlarindan ornkekler alindi, izletilen videolar tizerinden ¢ikarsamalar yaptirildi. (GK,
Yesim)

Ogretmen adayr "Simdi bir video izleyeceksiniz, izlediginiz videoda dikkatinizi ¢eken sey
nedir? Not alabilirsiniz..." diyerek ogrencileri konuya odaklamaya ¢alisti. Bir taraftan
videoyu daha dikkatli izlemelerini saglamaya c¢alisirken diger taraftan baglanti
kurmalarmi ve ¢tkarsama yapmalarin saglamayr hedefliyordu. (GK, Aliye)

"Kur'an Dogru Bilgive Onem Verir" konusunun isledigi derse giris etkinligi olarak bir
Video izletiliyor. Videoda ugakta yanyana yolculuk yapan iki kisinin arasinda gegen olay
anlatiltyyor. Birisi yamindakinin, kendi biskiivilerini yemesinden hem de izin almadan
yemesinden olduk¢a rahatsiz oluyor.. En son biskiivi bittiginde farkediyor ki kendi
biskiivisi ¢antasindaymis ve ashinda o yamndakinin biskiivisini yiyormus. Ciinkii kendi
biskiivisini hi¢ agmamus... Video bittiginde 6gretmen adayr " yazdiniz mi?" diye sordu.
Ciinkii video yu izletmeye baslarken anladiklarini not almalarini istemisti. Ancak
ogrencilerden yanit gelmeyince, "bu videoda anlatilmak istenen sey, herseyin goriindiigii
gibi olmadigidir. Yani bilmek kavramindan yola ¢ikarak. Bildigimizi sandigimiz seyler
bazen ashnda bildiklerimiz degildir. .." diyve devam etti. Ogrencilerin konuyu
kesfetmelerini, ¢ikarsama yapmalarini hedeflemesi yoniiyle benimsenen yolu oldukca
basarili olarak degerlendirmek miimkiin. (GK, Aliye)
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Ogretmen adayr konuyla ilgili izlettigi videoyu durdurarak, sinifa "Sizce cocuk bundan
sonra ne yapacak?"seklinde bir soru sordu ve dgrencilere soz verdi. Ogrenciler parmak
kaldrirarak soz alip tahminlerini paylastilar. Daha sonra video izlenmeye devam edildi.
Video bittikten sonra ise "Ne gibi ¢ikarsamalarda bulundunuz gsimdi buradan?" diyerek
yeni bir soru yoneltti. (GK, Yesim)

Videonun konuya uygun bir materyal olusu, sinifa uygun olusu ya da bireysel

farkhhklara hitap ettigine iligkin ifadelere rastlamak miimkiindiir.

Derste slayt kullanman, video izletmen ¢ok giizel olmus. Video tam konuya uygundu ¢ok
begendim. (AD, Tiirkan)

Kullanmay diisiindiigiim yontem ve stratejilerin bu sinifa uygun oldugunu diistiniiyorum.
Ciinkii soru-cevap, slayt ve video izlemeyi seviyorlar. (DOYG, Melike)

Video izletildi, yazi tahtast etkili bir sekilde kullanildi. Video gibi gorsel materyallerin
kullanimi ve tahtamin kullammi farkly zeka tiirlerine sahip ogrencilere de hitap
edebilmeyi sagliyor. (GK, Yesim)

Bazi kodlamalarda videonun kullanimu ile ilgili onerilere yer verilirlen bazi

kodlamalarda ise cesitli tespitlere yer verilmektedir.

Videodan sonra Kur'an konusuna gecgiste aksaklik oldu. Ogrencilere ne anladiklar:

Sorularak Kur'an'a dogru ogretmen yonlendirme yapsa égrenci kendi bulsa, kegfetse
daha etkili olabilirdi. (AD, Aliye)

Derse giris etkinligi olarak ogrencilere bir video izletildi ancak videoyu izlemeye
baslamadan énce yapilan aciklamaya yeterli olmadi. Odgrenciler videoyu izlerken ne
yvapacaklarimi tam anlamamigti. O yiizden kagida ne yapacaklarimi bilemediler, yani
videoya ge¢is biraz ani oldu. Bununla ilgili olarak dgrencilerden doniit almak ve
yonergenin anlagilip anlasiimadigim teyid etmek daha yararl olabilir. (GK, Aliye)

Derse giris yaparken, direkt olarak videoya ge¢meden dnce ogrencileri konuyla ilgili
motive edebilir, mevcut bilgilerini hatirlatabilirdi. (AD, Aliye)

Soru sordugumda ¢ocuklarin biraz daha diisiinmesine izin vermem gerekebilir. Ayrica
mesela videoyu izlettikten sonra onlarin birseyleri bulmasin saglayabilirim. (DSYG,
Hanife)

Ayni amag, hedefler, ogrenci grubu ve swnif ortami icin bu dersi yeniden tasalasam
ekleyecegim tek husus bu konuyla ilgili bir video bularak dersi takviye etmem olurdu.
(DSYG, Ercan)

Ders siiresini iyi ayarlayamazsam videolardan birini izletmemeyi diisiiniiyorum. (DOYG,
Melike)

Video hazirlanirken sinifin bos kalmamast iyi olmug. Bu genelde ¢ok kagirabildigimiz bir
durum. (4D, Yesim)

Arastirmaci tarafindan 6gretmen adayina doniit verildigi degerlendirme formunda,

video gibi bir materyal kullanmak 6grenmenin kalici olmasi bakimindan nemlidir.
Dersin basinda, anlaminin da alt yazi seklinde yer aldigi videodan , Ayetel Kiirsi

dinlendi. Ibrahim (as.)n kissasindan bir kesit izlendi. Bu noktada &grencilerin zihninde
konunun kalici olmast a¢isindan materyal kullanimi énemli. (GK, Hawva)
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Bir 6gretmen aday1 tarafindan, videonun konuyu ézetleyici 6zellige sahip oldugu

ifade edilmistir:

Derse uygun slayt, resim, video kullandi. Kullandigi bu materyaller konuyu ézetleyici ve
ogreticiydi. (AD, Yahya)

3.2.4.4.2. Yazi tahtasi

Yazi tahtasiin kullanimiyla ilgili ¢esitli kaynaklardan elde edilen verilere asagida

yer verilmistir.

Akally tahtayr ve simif tahtasimi daha aktif kullanabilirdi. Tahta hi¢ kullaniimamg. (AD,
Aliye)

Tahtayr kullanma yetersizdi. Derse baslamadan énce tahtaya sl ! yazildi, onun

tizerinde durulmadi, anlami yazu degildi, tahtada oylece kaldi. Devaninda baska birsey
yvazilmadi. Ders kismen sozel kaldi: Konunun ogrencilerin zihninde canlanmast ve dersi
takip edebilmeleri zorlasir. Bireysel farklilikiara da hitap edilmis olmaz. (GK, Aliye)

Ben dersi ¢cocuklarin katilimina gére sekillendirmeyi planlamigtim, ama bu beni aksilikler

sebebiyle duraganlastirdr. Tahtayr daha c¢ok kullanmayr amaglamistim, basaramadim.
(DSYG, Aliye)

Tahta kullamimun, ilgili hadisi yazman giizeldi. (AD, Aliye)

Enerjik bir ogretmen goriiyorum. Dersi aktif tutmak icin tahtayr kullanan, ogrencilere

sorular soran, vermek istedigi mesaji anlasilir kilmaya ¢alisan bir ogretmen... (AD,
Aliye)

Giizel ornekler vermigsin, tahtayt kullanman giizel olmus. (AD, Aliye)

Tahtamn kullamimast iyi olmus. Ogrenciler neyin énemli oldugunu gérebilmis. (AD,
Aliye)

Tahtayr kullanarak da gérselligi saglamissin. Akilda kalici olmaya imkan saglamig
olmali. (AD, Aliye)

Ayet ve hadislerle konuyu baglaman, bunlart tahtaya yazman, havada birakmaman
yerinde olmus. (AD, Aliye)

Ayetten ¢ikarsama yaptrmast dersin iyi olan yonlerinden birisiydi. "Elinizdekiyle
stmarmayin, kaybettiginizle de iiziilmeyin." ayetini tahtaya yazdi. Ogrencilerin bu ayetten
ne anladiklart soruldu. Birlikte analiz edildi. (AD, Aliye)

Tahtayr giizel kullandi, Diizenli bir sema olusturdu. (AD, Beyza)

Tahta kullanim giizel ancak yazi ile zaman kaybetmek yerine herhangi bir slayt ile daha
eglenceli, dikkat ¢ekici ve zamandan tasarruflu bir sekilde konu iglenebilirdi. (AD, Beyza)

Tahtayr kullandi. Hem konunun hem de drneklerin gz oniinde olmasimi sagliyor,
ogrencilerin dersi takip etmesini kolaylastiriyor. (GK, Beyza)

Dersin basinda konu tahtaya yazildi. Ders islendikten sonra degerlendirme ve konuyu
toparlama kisminda "Anne babaya karsi sorumluluklar:" bashgi altinda ogrencilerin
soyledikleri madde madde yazildi. Ogrencilerin katilimiyla ders ézetlenmis oldu. (GK,
Beyza)
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Tahtaya yazi yazarken dgrenciler soruya cevap vermek icin seslerini biraz yiikselttiler.
Burada diizen biraz bozuldu. (AD, Ekrem)

Rabbenanin anlamu tizerine tahta ve materyal kullanimi olmaliydi. (DSYG, Feyza)

Yazi tahtasi ve akilli tahtayr etkili kullandi. Kavram haritasi olusturmast kavramlarin
orgiitlenmesini kolaylagtirdi. (AD, Galip)

Tahta ve akilli tahtanmn kullamimi iyi olmug. Dikkati daginik bir sinifin ilgisini ¢ekmede
videolar ¢ok etkili olmug. (AD, Hawva)

Tahtayr kullandn, tammlart ¢cocuklara bosluklar Yererek doldurtmaya ¢alistin. Bildikleri
seyleri soylemek icin derse katilmaya basladilar. Ogrenciyi tahtaya kaldirmak da oldukca
mantikly bir davramgti. Bu geride kalanlart isteklendirebilir. (AD, Havva)

Ders islenrirken bir taraftan da konunun anahatlari ve temel kavramlar tahtaya
vazilarak ve ¢izilerek ders islendi. Dersin daha iyi anlasiimast ve ogrenciler tarafindan
takip edilebilmesi agisindan onemli. Ayrica anlaml dégremeye ciddi katki saglyor. (GK,
Havva)

Dersin gorsel olarak islenmesi ve anlatimla desteklenmesi ile tahtamin kullanilmasinin
dersin en iyi yonleri oldugunu diisiiniiyorum. (AD, Naciye)

Materyal kullanman iyi oldu. Tahtay: kullandin, ekstra o da 6nemli yerlerin pekismesini
saglamustir. (AD, Naciye)

Tahtayr 6grencilere doldurtmak ¢ok iyi olmus. Etkin katilimi ve kalici ogrenmeyi
artirmast bakimindan olumlu. (AD, Yesim)

Akl tahta problem ¢ikardi ama bu arada ¢ocuklar bog kalmadi (bu arada konusulanlar,
tahtaya c¢ikarilan bir oOgrenci tarafindan maddeler halinde yazildi). Bekleme siiresi
degerlendirildi. (AD, Yesim)

Onceki ders islenen konuyu tahtadan silmeyi unuttu. Ogrenciler iki konuyu karistirmis
olabilir. (AD, Yahya)

Tahtayr kullanmasi égrencilerin not almasin kolaylastirdi. (AD, Yahya)

Slayt acik ve netti. Kafa karistiracak yogunlugu yoktu. Tahtayi onceden hazirlaman
(tecvid ornekleri kelimeler yazilmis) vakit kaybetmenin dniine gegti, iyi diigiinmiissiin.
(AD, Zeynep)

Akally tahta ile yazi tahtasim birlikte kullanmast iyiydi. (AD, Zeynep)

Hem slayt, hem anlatim, hem de tahtada gosterme yapildigi icin ogrencilerin dikkatleri
hep dgretmende kalmis. (AD, Zeynep)

Tahtaya yazilan orneklerle ogrencinin konuyu biitiin olarak gérmesi ve Ogretmenin
anlasitlir sekilde aciklamalarda bulunmasi konunun anlasihrligi acgisindan ¢ok iyiydi.
Etkili ve kalict 6grenmenin saglanabildigini diistiniiyorum. (AD, Zeynep)

3.2.4.43.  Slayt

Videodan sonra en fazla kullanilan 06gretim materyalinin slayt oldugu

gorilmektedir.

Dersin igerigine gére slayt hazirladim. Ogrenci kitabindan faydalanarak etkinlikler
planladim. (DOYG, Galip)
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Osrencilerin kandil geceleri ile ilgili 6n bilgileri yoklanacak. Verilen cevaplar
dogrultusunda kavram haritasi olusturulacak. Daha sonra slaytla birlikte konu anlatimi
vapilacak. Soru cevaplarla dersin gidisatina gore ek bilgiler sunulacak. (DP, Galip)

Materyal kullammi iyiydi. Slaytla baglantili ama bagl anlatmadin. "Verdiginiz
cevaplardan ¢ok memnunn kaldim." ciimlesi 6grencileri motive ediciydi. (AD, Melike)

Slayt hazirlanarak konu gorsellestirilmis. Ayrica sadece gegislere bakarak, slayttan
okumayarak o&grencilere muhatap alarak anlatmak simifin  dikkatinin  ogretmende
olmasina yardim etmis bence. Fakat keske slayt bu kadar kalabalik olmasaydi. Dikkat
cekici birkag kelime ya da ciimle olsaydi ve her slayttan bir anahtar kelime ¢ok amagl
tahtaya yazilsaydi daha etkili olurdu. (AD, Melike)

Kullanmay: diisiindiigiim yontem ve stratejilerin bu sinifa uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii soru-cevap, slayt ve video izlemeyi seviyorlar. (DOYG, Melike)

Slayt gosterisi ile ders iglenir. Arada ayet ve hadisler okunur ve konuya dair dini boyut
somutlastirilir. Ornek olaylar anlatilir ve ogrencinin iizerinde diisiiniip yorum yapmasi
saglanmr. Konunu giinliik hayata indirgenmesi i¢in ¢abalanwr. (DP, Melike)

Osrencilere siirekli slayti okutmak yerine farkl bir sekilde islenebilirdi. (AD, Nevin)
Hazirbulunugluklarini olgerek slaytla derse baslayacagim. (DP, Nevin)
Slayt ile 6grencilerin konuyu takip etmesi kolay oldu. (GK, Nevin)

Sadece slayta baglh kalarak anlatmaktan ziyade ogrencilerin de konuyla ilgili gériisleri
alinarak suifta bir beyin firtinast yapilabilirdi. (AD, Naciye)

Slaytin en olumsuz etkisi hatta akilli tahtamin en biiyiik etkisi tahtaya bagli kalmak
durumunda olmamiz. Suf mevcudu az olunca gezinmene pek gerek kalmadi. (AD,
Naciye)

Genel olarak internetten yararlanarak resimler, yazilar, konu hakkinda yapilan
etkinlikler ile ilgili arastirma yapip bunlari slayt haline getirdim. (DOYG, Naciye)

Kullanmay: diisiindiigiim yontem ve stratejiler bu siifa uygun. Daha onceki dersimde
anlatim yontemini kullanmistim. Ama bu haftaki dersimde slayt idizerinden dersimi
isleyecegim. Cocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekecegini diistintiyorum. (DOYG, Naciye)

Ders slayt esliginde islendi. Bu durum 6grencilerin dersi takip etmesini kolaylastiriyor.
Anlatim yonteminin suirliligint bir nebze olsun ortadan kaldirryor. Kismen goresellik
Saglanarak ders sadece sozel olmaktan ¢ikiyor. (GK, Naciye)

Gorsel materyal (slayt) kullanildi. (AD, Tahsin)

Materyal olarak kullanilan slaytlara c¢ok bagl kalinmis. Bazen oOgrencilere ne
diisiindiikleri soruldu ancak yetereli olmadi. Ogrencilerin aktif katilimi yetersiz kaldh.
Slaytlarin okunmasi égrencilere gorev verilerek olabilirdi. Béylece simifta giiriiltii ve
hareket azalmus olurdu. (AD, Tiirkan)

Swif ¢ok yaramaz oldugu igin keske slayt ogrencilere okutulsaydi. En azindan sessizlik
saglanmirdi. (AD, Tiirkan)

Derste slayt kullanman, video izletmen ¢ok giizel olmus. Video tam konuya uygundu ¢ok
begendim. (AD, Tiirkan)

Derste arka planda durmast hem de zaman zaman faydalanmak icin slayt arastirdim.
Konuyla alakalr video buldum. (DOYG, Tiirkan)

"Nezaket nedir?" sorusuyla bu konu hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklar: ol¢iiliir.
Sonra ogretmen, sinifin soylediklerini toparlayici mahiyette bir aciklama yapar ve slayt
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gostersinideki bilgiler ogrenciler ile paylasilir. Giinlliik hayattan konuya iliskin érnekler
aciklanmir. (DP, Tiirkan)

Slaytin yazi icerigi fazlaydi ve biraz fazlaca slayta bagh kalinarak ders islendi. (GK,
Tiirkan)

Slayta daha az bagl kalmalym. (DSYG, Tiirkan)

Derse uygun slayt, resim, video kullandi. Kullandigi bu materyaller konuyu ézetleyici ve
ogreticiydi. (AD, Yahya)

Slayt agik ve netti. Kafa karigtiracak yogunlugu yoktu. Tahtayr onceden hazirlaman
(tecvid ornekleri kelimeler yazilmis) vakit kaybetmenin oniine gecti, iyi diisiinmiigsiin.
(AD, Zeynep)

Hem slayt, hem anlatim, hem de tahtada gosterme yapildigi icin ogrencilerin dikkatleri
hep dgretmende kalmis. (AD, Zeynep)

Ders sunumunu gerceklestirmeden once tecvid kitaplarindan ve ders kitabindan konu ile
ilgili on arastrma yaptim. Slayt gosterisi hazwrladim. (DOYG, Zeynep)

Osrencilerin motivasyonu ¢ok iyiydi. Slayt esliginde gorselligin saglanarak dersin
islenmesi buna katki sagladi. (GK, Zeynep)

Slayt kullanmasina ragmen, fazla baglh kalmadan arada gerekli agiklamalary  ve
baglantilart kendisi yapti. Materyal, égretmenin oniine ge¢memis oldu. Ogrencilerin
konuyu takip etmesini kolaylastirdr. (GK, Zeynep)

3.2.4.44, Akilh tahta

Gerek videolarmn izletilmesi gerekse slaytlarin oynatilmasinda kullanilan akilli

tahtaya da oldukca fazla atif yapildig1 goriilmektedir.

Akalli tahtayr ders oncesinde ayarlamadig icin dersin basinda zorland:. (AD, Ercan)

Yazi tahtasi ve akilli tahtayr etkili kullandi. Kavram haritasi olusturmasi kavramlarin
orgiitlenmesini kolaylagtirdr. (AD, Galip)

Derste karsilasacagim problemler: Ogrencilerin dersten kopmasi olabilir. Akilli tahtayla
ilgili problem olabilir. (DOYG, Galip)

Tahta ve akilli tahtamn kullanimi iyi olmug. Dikkati daginik bir sinifin ilgisini ¢cekmede
videolar ¢ok etkili olmugs. (AD, Hawva)

Akilly tahtayr bilmemesi ¢ok zaman kaybettirdi. Ama bence bu bir eksiklik degil. Okulun
ogretmeni degil, tahtamn sifresini bilmiyor. Ayrica daha énceden de akilli tahta deneyimi
yoksa bu gayet normal bir durum. (AD, Hanife)

Kullanmay: diisiindiigiim yontem ve stratejilerin bu sinifa uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii soru-cevap, slayt ve video izlemeyi seviyorlar. (DOYG, Melike)

Heyecanli  hissediyorum kendimi. Akilli tahta kullanmayr bilmedigim icin ayrica
tedirginim. (DOYG, Nevin)

Slaytin en olumsuz etkisi hatta akilli tahtanmin en biiyiik etkisi tahtaya bagl kalmak
durumunda olmamiz. Sinif mevcudu az olunca gezinmene pek gerek kalmad:. (AD,
Naciye)

Akl tahtadan yararlanmak dikkatlerini kitaba gore daha ¢ok toplamalarimi saglamas.
Ayrica videoya bayildim. (AD, Tiirkan)
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Akl tahta problem ¢ikardi ama bu arada ¢ocuklar bos kalmadi (bu arada konusulanlar,
tahtaya c¢ikarilan bir oOgrenci tarafindan maddeler halinde yazildi). Bekleme siiresi
degerlendirildi. (AD, Yesim)

Alalli tahtayr kullanmada biraz sikinti ¢ekti. (AD, Yahya)

Akalli tahtayla derse dikkat ¢ekti. (AD, Yahya)

Sadece tahtaya veya slayta baglanmaman ¢ok iyi olmus. (AD, Zeynep)
Akl tahta ile yazi tahtasim birlikte kullanmast iyiydi. (AD, Zeynep)

Hem slayt, hem anlatim, hem de tahtada gosterme yapildigi i¢in ogrencilerin dikkatleri
hep ogretmende kalmis. (AD, Zeynep)

Ben biraz dogaclama seven biriyim yani akisina birakayim gitsin. Cok fazla bir seye bagh
kalmay1 sevmiyorum. Ozellikle akilli tahta beni gercekten cok kisitliyor. O tahtanin
basina gecip durmamn sufla tamamen iletisimi kopardigim diistintiyordum. Ama ¢ok
fazla dogaglamayla, zaman yonetiminin ¢ok zor oldugunu da gérdiim. Dogaclamaya
baslayinca 6grenci asiri dogal davraniyor. Onun dogalligi da beni yapaylastiriyor
galiba. Bu noktada biraz daha dikkatli olmaya calisacagim. (DSYG, Hawva)

3.2.4.45. Ders kitabi

Ogretmen adaylarinin, 6gretim materyali olarak ders kitabindan daha ¢ok derse
hazirlanma siirecinde yararlandiklar1 anlasilmaktadir. Bu anlamda konunun igeriginin
incelenmesi ile hangi 6gretim etkinliklerinin kullanilabilecegine dair fikir alinmasi

baslica kullanim amaglaridir.

Ders kitabindan konuya hazirlandim. Cesitli hadis kitaplarindan hadisler 6grendim. Ayet
mealleri ogrendim. (DOYG, Ekrem)

Dersin icerigine gore slayt hazirladim. Ogrenci kitabindan faydalanarak etkinlikler
planladim. (DOYG, Galip)

Ders sunumunu gerceklestirmeden once tecvid kitaplarindan ve ders kitabindan konu ile
ilgili on arastirma yaptim. (Kur’an dersi) Slayt gosterisi hazirladim. (DOYG, Zeynep)

Bir 6gretmen aday1 ise ders kitabi ile yetinmenin 6grencinin dikkatini toplamada
yeterli olmadigina iliskin kanaatini, mikrodgretim degerlendirme formu araciligiyla

dolayl1 olarak asagidaki sekilde ifade ettigi goriilmektedir:

Akilly tahtadan yararlanmak dikkatlerini kitaba gore daha ¢ok toplamalarim saglamas.
Ayrica videoya bayildim. (AD, Tiirkan)

3.24.4.6. Etkinlik kagitlan

Ogretmen adaylari, Ogretimi etkili kilmak iizere cesitli etkinlik kagitlari
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan birisi Rabbena duasini ve anlamimni
islerken, duanin okunusundaki her bir kelimeyi bir kagida yazarak 6grencilere rastgele

dagitmis ve her o6grenci elindeki kelimeye gore sira kendisine gelince o kelimeyi
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sOylemistir. Bu sekilde tekrarlanan duanin okunusu bir tiir oyun seklinde eglenceli bir
sekilde 6gretilmeye ve pekistirilmeye calisilmistir. Bu etkinlik diger 6gretmen adaylari

tarafindan giizel bulunmustur.

Kagitlara kelimeler yazip 6grencilere dagitman ve béyle bir ¢aliysma yapman giizel
olmus. (AD, Feyza)

Mezheplerin ve diisiince farkliliklart konusunu islyen 6gretmen adayr 6grencilere
dagittig1 etkinlik kagidi ile konunun pekismesini ve akilda kalict olmasin1 saglamaya
calisti. Bu konuya iliskin arastirmacinin gozlem kaydi ve bir katilimcinin
degerlendirmesi asagidaki gibidir:

Osrencilere dagitilan  etkinlik  kagidinda  birbirine dolanmis  yollardan —hedefe

ulastirilacak kisiler yer aliyordu. Bu ¢izim geklindeki resim ile ogrencilere "mezhepler
Sfarkli yollart kullansalar da vardiklart yer ayni, Islam" mesaji verildi. (GK, Selma)

Kullanmilan materyal olarak calisma kagidi dersin mesajini vermesi acgisindan ¢ok
uygundu: "Mezhepler farkl yollari kullansa da ayni noktaya ¢ikiyor.” (GK, Selma)

Kullandigin ¢alisma kagidr tam konuya uygun olmus. (AD, Selma)
3.24.47. Harita

Bir 6gretmen adayimnin “Sevgi ve merhamet 6rnegi Hz.Yusuf” konusu islenirken,
Yusuf (as.) yasadig1 bolgenin haritast gosterilerek 6grencinin dikkati ¢ekilmek suretiyle
derse baslandig1 goriilmektedir.

Derse giriste Yusuf aleyhisselamin yasadigi bolge haritasi gosterilerek ogrencilerin

dikkati cekildi. Ogrencilerin zihninde canlanmasi ve olayin nerede gectigini 6grenmeleri
agisindan onemli. (GK, Meryem)

Ders anlatiminda harita kullanilmasina akran degerlendirmesi siirecinde fazlaca
atif yapilmistir. Katilimeilar, bu materyal ile gorsel hafizaya hitap edilmis oldugunu
ifade etmislerdir.

Akilly tahtadan haritayr gostermen ve hikayeyi yer yer dgrencilere anlattirman giizel

olmus. (Hz. Yusuf kissast ile ilgili) (AD, Meryem)

Haritadan yararianmast ogrencinin  gorsel hafiza yoniinden akilda  tutmasin
kolaylastirabilir. (AD, Meryem)

Akilly tahtada harita iizerinde Yusuf (as)in yasadigi bélgeyi gostermek dgrencilerin
gorsel hafizasinda canlandirmalarin kolaylastiracaktir. (AD, Meryem)

Materyal olarak harita agman yerinde bir tercih olmus. En sondaki ilahi de ¢ocuklar:
dinlendirmis olmali. (AD, Meryem)

Bir baska Ogretme adayr da “seving ve iiziintiilerin paylasilmasinda milli

bayramlarin yeri ve énemi” konusunu islerken, ders planinda asagidaki ifadelerle yer
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vermis, ders esnasinda da 6gretim tasariminda yer alan bu mateyali uygulama siirecinde
de kullandig1 ve akilli tahtadan haritayr yansitarak Ogrencilerin derse katilimini
saglamaya calistig1 goriilmiustiir.

1. Diinya savasi sonunda paylasilan Tiirkiye haritasi gosterilerek yorum yapmalar
saglanwr. (DP, Yahya)

3.2.4.4.8. ilahi

Bir 6gretim materyali olarak ilahinin, dersin baginda 6grencilerin ilgisini ¢ekmek,
dikkatini toplamak ya da dersin sonunda 6grencileri dinlendirmek, konunun pekismesini

saglamak ve akilda kaliciligini artirmak tizere kullanilabildigi gortilmektedir.

Bir Ogretmen adayr Anne babaya karst sorumluluklar konusunu iglerken

“Veyselcik” isimli bir ilahi ile derse baglamistir.

Cocuklarin anne babalarima karsi sorumluluklarinin islendigi derse Veysel Karani'nin
annesine verdigi sozii tutmasint anlatan ¢ocuk ilahisi dinletilerek baslandi. (GK, Beyza)

Bir bagka 6gretmen aday1 ise Yusuf (as) kissasini isledikten sora dersin sonunda

“Aglar Yakup aglar Yusuf’um deyu” isimli ilahiyi dinletmistir.

Dersi genellikle anlatim ve soru cevap metodlariyla 6grencilerle diyalog halinde igledim.
Konu ile ilgili bir tane de ilahi dinledik. (DSYG, Meryem)

Ders sonunda konuyla ilgili ilahi dinletmen ¢ok iyi olmus. (AD, Meryem)

Son olarak ilahiyle konuyu pekistirmesi giizeldi. Konunun akilda kalmasim saglayabilir.
(AD, Meryem)

Materyal olarak harita agman yerinde bir tercih olmus. En sondaki ilahi de ¢ocuklar
dinlendirmis olmali. (AD, Meryem)

Katilimeilar, materyal olarak ilahi kullanmayi dersin iyi ve giizel bir yonii
oldugunu anlatmak {izere bu hususa deginmekle birlikte buna atifta bulunmalarinin
sebebine ve bunun yararia smirh bir sekilde deginmislerdir. Bireysel farkliliklara hitap
etmesi ve Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinin de dikkate aldig1 yaklasimlardan biri
olarak ¢oklu zeka kurami baglaminda, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,
dolayisiyla miiziksel ritmik zeka tiirline sahip 6grencilere de hitap edilmesi saglanmis

olmaktadir.

3.2.4.49. Kur’an meali

Bir 6gretim materyali olarak Kur’an mealinden ders planlarinda bahsedildigi ve

derse hazirhk baglaminda kullanildigi  anlasilmaktadir. Derste  6grencilere
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kullandirildigina iligkin bir goézlem yapilamamis, mikrodgretim degerlendime

siireclerinde de buna isaret edilmemistir.

3.24.4.10. Fotograf ve resim

Katilimcilar ders islerken zaman zaman fotograf ya da resim kullanma yoluna da
gitmislerdir. Bunun ogrencilerin derse katilimimi sagladigi, ilgilerini canli tuttugu
goriilmiistir.

Anlatim yontemi ile ders islemek yerine fotograflar kullanilarak o6grencilerin derse

katithmi saglandi. Ogrencilerin ilgileri uzun siire canli tutuldu, 6grenmelerinin daha
kalici ve anlamli olmasina ¢alisildi. (GK, Ercan)

Bir diger Ogretmen adayinin dersinde resim kullanmasina iliskin olarak
katilimcilardan biri asagidaki ifadelere yer vermistir:

Derse uygun slayt, resim, video kullandi. Kullandigi bu materyaller konuyu ézetleyici ve
ogreticiydi. (AD, Yahya)

3.24.411. Yapboz

Yapboz da derste kullanilan 6gretim materyallerinden birisi olmustur. Bu

materyal, konunun benzestirme teknigiyle islenmesinde arag¢ olarak kullanilmistir.

Uygun bir égretim materyali kullamldi. Ogretmen adayr simifa bir puzzle getirmisti.
Uzerinde esegine ters binmis bir Nasreddin Hoca resmi bulunuyor. Yapbozu sinifa
gostererek:

-Bugiinkii konumuz "Evrende bir diizen vardir" Sizce bunun yapbozia ne alakast var?
sorusunu yoneltti. Ogrencilerin yorumlarini aldi. Daha sonra esegin ve Nasreddin
hocamin gozlerinin yer aldigi parcalart yerinden c¢ikartti. "Peki simdi ikisinin yerlerini
degistirsek, eseginkini hocaya, hocamnkini esege koysak olur mu?" sorusunu yonelterek
ogrencilerin cevaplarin aldi. "Peki evrende de boyle bir diizenden, béyle bir nizamdan
bahsedebilir miyiz? Gece ile giindiiz birbirinin yerini tutar mi mesela? ..." diyerek
evrendeki diizene iliskin ornekler verdi ve yapboz ile benzetisim kurdu. (GK, Hanife)

Akran degerlendirmesi siirecinde de bir 6gretmen adayi, yapboz kullaniimasini

dersin gii¢lii bir yonii olarak zikretmistir:

Konuyu islemeye baslamadan dnce materyal (yvapboz) gostererek dgrencilerin fikirlerini
aldi. (AD, Hanife)

3.24.4.12. Sozlik

Bir ders arag gereci olarak sozliige de ders planinda yer verilmistir. Smifta sozliik

kullanma caligmasi anlaminda herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Konuyla ilgili



217

bazi kavramlarin incelenmesi ile ilgili olarak, derse hazirlik anlaminda kullanildig:

anlasilmaktadir.
Ders arag gereci: ..., sozliik (DP, Serkan)
3.24.5.  Simf yonetimi

Siif yonetimi alt temasina iliskin kodlama siklig1 Sekil 30°da verilmistir.

o

Otoriteyi
saglama

0
Ongoride
bulunma

Sekil 29. Simif yonetimi alt temasina iliskin kodlamalarin kullamim sikhg:
Sekil 29°da da goriildiigi gibi sinif yonetimi temas: altinda olusan alt temalar
otoriteyi saglama, giiriiltii olusmasi, sorun ¢dzme ve olast sinif yonetimi problemlerine

kars1 6ngoriide bulunma seklinde ortaya ¢ikmaigtir.

Ogretmen adaylarinin  smif yonetimiyle ilgili 6grencilerin derse katilimin
saglamayla birlikte siikunetin de saglanmasinin gerekliligine vurgu yaptiklar

goriilmektedir:

Sinif iginde gezinme, konuya hakimiyet basariliydi. (AD, Aliye)
Derse/konuya ve sinifa hakimiyet agisindan basariliydi. (AD, Aliye)
Ornekler, ses tonu, simif hakimiyeti giizel. (AD, Aliye)

Zaman zaman sinifta ugultular oldu. (AD, Aliye)

Okuma yaptirirken diger ogrencilerin dagilmamast i¢in sirayla degil de, karisik okutarak
takip etmelerini saglayabilirdi. (Kur'an dersi) (AD, Beyza)

Oésrencilerin uygulamalara katilmamalart neticesinde sikilmalar: ve bununla bergber
suf diizenini bozacak hareketlerde bulunabilecekleri kanaatindeyim (olursa). (DOYG,
Ercan)
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Dersin ortalarina dogru sinifin bir kismu sikilinca sinifca 1 dk igerisinde yaptigimiz kiigiik
bir oyunla tekrar derse dikkat saglamis oldum.(DSYG, Ercan)

Daima ayakta, dikkatli ve tiim simifi gozlemleyici idi. Ornegin; "sen pek katilmadin, sen

okumak ister misin?" veya "¢ok konusmayanlardan bu sorunun cevabini alalim" vs gibi.
(AD, Halime)

Biraz daha siralar arasinda dolanmalisin. Tahta éniinden ayrilmalisin. (AD, Nevin)
Swnif mevcudu az olunca gezinmene pek gerek kalmadi. (AD, Naciye)

Baslarda aralarda dolansan da sonra oturman bu sinifi daha kotii etkilemis. Ozellikle
duvar kenart dnden ikinci sira dersten tamamen kopuk bir tavir icindeler. (AD, Tiirkan)

Gegcmis derslerime gore iyi gecti. Ogrenciler iyiydi ve simf degisikligi yaptigim icin
olumlu olarak katki sagladi. Zaman olarak sikinti yasamadim. Sinif ortaminin iyi olmast
olumlu olarak bana yansidi. (DSYG, Tahsin)

Ayni amag, hedefler, dgrenci grubu ve sinif ortami icin aymi dersi tekrar tasarlasam
asagidaki konulara dikkat ederim; 1.-Ders basinda simif kurallarini hatirlatma, 2.-
Giidiileme, 3.-Slayti az denecek kadar simirlt kullanma (DSYG, Tiirkan)

Video hazirlanirken sinifin bos kalmamast iyi olmus. Bu genelde ¢ok kagirabildigimiz bir
durum. (4D, Yesim)

Og'rencileriig derse katilimi, giinliik hayatlarindan érnekler vermeleri istenerek ¢ok iyi
saglandi. Ogrencilerin katiliminin yanisira swifta siikunetin de saglanmis olmasi
ogrencilerin ilgisinin de basariyla ¢ekilmis oldugunu gosteriyor. (GK, Yesim)

Hakimiyeti kaybetti bazen. Bunun i¢in 68rencileri derse motive edebilirdi. Déniit vererek
uyarabilirdi. (AD, Yahya)

Soz almadan konusan ogrenciler vardr. Bu da zaman zaman giiriiltiiye sebep oldu. Bunun
ontine ge¢mek icin kisa bir siire derse ara verilip soz alma ve derse katihm ile ilgili
kurallar belirlenebilir/hatirlatilabiliv. -Sadece parmak kaldirip sessizce soz isteyene séz
verilecek, soz isterken ayaga kalkmak yok... gibi. (GK, Yahya)

Swif yometimi agisindan basariydi. Swifia  diizensizlik yoktu, dikkati dagilanlari
farketmede gecikilmedi ve gecisler akici yapildi. (AD, Zeynep)

3.245.1. Giiriiltii olusmasi

Smif yonetimi konusunda 6gretmen adaylarinin en fazla karsilastiklart sorunun
sinifta giiriiltii olusmasiyla ilgili oldugu anlasilmaktadir. Ders oncesinde de dgretmen

adaylarinin buna iligkin kaygya sahip olduklar1 anlasilmaktadir:

Swmifta giiriiltii olmasindan korkuyorum. (DOYG, Melike)
Sinifta giiriiltii olugsmasi1 probleminin bazi durumlarda 6grencilerin siif kiiltiirii ile
ilgili olduguna isaret edilmistir. Akran degerlendirmesinde de bu sorunun 6gretmen

adayindan degil siniftan kaynakh bir problem oldugu ifade edilmektedir:

Sessizlik saglanamadi ama bu dgretmenden kaynakli bir problem degildi. (AD, Serkan)
Dersi anlatan 6gretmen aday1 ders sonrasi yansitici giinliikte benzer bir yaklagim

ortaya koymaktadir:
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Suif agwrt giirtiltiiltiydii onun igin ¢ok yoruldum. (DSYG, Serkan)

Anlattigim dersi bagarili bir ders olarak degerlendirebilirim. Ciinkii giiriiltiilii ve ilgisiz
bir sinifa o kadar ders anlatmak elimden geldi.(DSYG, Serkan)

Bir baska ornekte de benzer bir degerlendirme yapilmaktadir:

Swnifta 6grenciler siirekli hareketliydi, giiriiltii olmasina ve dersin kesintilere ugramasina
neden oldu. Ama swmnifi daha éncesinde tamdigim icin yapilabileceklerin sinirlt oldugunu
biliyorum.(4D, Tiirkan)

Siniftaki  glirtiltiniin  genellikle égrencilerin  ilgisini derse ¢ekememekten

kaynaklandig1 goriilmektedir:

Stikunet saglanmadan, 6grencilerin ilgi ve dikkati ¢cekilmeden derse baslandi. Bir 6grenci
"highirsey anlasimiyor yaa" dedi (video 25. saniye). Ders icerisinde de yine giiriiltii
varken, sessizlik saglanmadan devam edildigi icin soru soran ogrenciye verilen cevap da
anlasiimadi. (GK, Tahsin)

Bir bagka 6gretmen adayinin ifadesinde ortiilii bir sekilde giiriiltii olusmasi ile ilgi
ve dikkat ¢ekme durumunu eslestirdigi, listii kapali bir sebep sonug iliskisi kurdugu

goriilmektedir.

Tam olarak basarili bir ders denemez. Vasatin birka¢ puan iisti, iyinin kotiisii. Daha iyi
olunabilir, daha ¢ok dikkat ¢ekilebilir, daha ¢ok sessizlik saglanabilir. (DSYG, Tiirkan)

Ogrencilerin, yéneltilen soruya cevap vermek iizere seslerini duyurmaya ve
dikkat c¢ekmeye ¢alismalari, girilti olusmasinin sebeplerinden birisi oldugu

anlasilmaktadir:

Tahtaya yazi yazarken ogrenciler soruya cevap vermek icin seslerini biraz yiikselttiler.
Burada diizen biraz bozuldu. (AD, Ekrem)

Sinifta giiriiltiiniin olugsmasinin sebeplerinden bir digeri olarak ¢esitli ¢evresel

faktorlere isaret edilmistir:

Dersin sonlarina dogru ogrenciler biraz dersten koptu ve ugultu oldu. Ama bunda
mevsimin ve simavlarin bitmis olmasinin verdigi rahatlik etkili bence. (AD, Melike)

Giiriiltiinlin 6niine gegcmek ya da sinifta olusan giiriiltiiyii ortadan kaldirmak {izere
uygulama boyunca c¢esitli 6neriler gelismistir. Giiriiltiiniin olugsmasinin 6niine gegmek
tizere ilk dikkat edilmesi gereken seylerden birisinin égrencilerin dikkatini ¢ekerek ve

sitkunet saglandiktan sonra derse baglamak oldugu anlasilmaktadir:

Dersin giris kisminda 6grencileri konudan haberdar ederek dikkatlerini ¢ektikten sonra
derse baslandi. Bu sekilde siikunet saglandiktan sonra derse baslanmast dersin sonraki
asamalarinda da 6grencilerin dersi takip etmelerini kolaylastirmig. (GK, Melike)

Smifin durumunu goézden gecirmek, giirilti olusmaya basladiginda ilk anda

farkina vararak onlem almak ve bu kapsamda dgrenciyi uyarmak giiriiltiiyii 6nlemek



220

anlaminda ilk yagilacak sey olabilir. Bir 6gretmen adaymnin yaptig1 gibi cesitli uyarilar
ise yarayabilir:
Bazi ogrenciler kendi aralarinda konusmaya basladiginda oncelikle bunun farkina

varyor. Zaman zaman sus isareti yaparak, bazen de "arkadagslar kendi aramizda
konusmayalim” diyerek siikuneti sagliyor. (GK, Havva)

Hikaye anlatmanin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve giriltiyli azalttig

anlasilmaktadir:

Swnif ortami rahatti. Otoritenin ¢ok iyi saglandigimi diisiiniiyorum. Hikaye anlatarak
swifin ugultusunu azalttin. (AD, Melike)

Smif kiiltiirtindeki olumsuzluklara bagli olarak ortaya ¢ikan giiriiltiiyli azaltmak

lizere arastirmact tarafindan sinif kurallar: belirlemek onerilmistir:

Ozellik itibariyle derse katilmay: seven bir simif. Ancak simifta uyulacak kurallar
belirlenmeli, s6z alinmadan konusulmamas: gerektigi ve teker teker konusulacagi gibi
hususlar oncelikli olarak o6gretilmeli. Aksi halde kontrolsiiz bir sekilde, hep bir agizdan
cevap veriyorlar. Bu da simifta giiriltii olusmasina sebep oluyor. Giiriiltiiniin oniine
gecmek icin, simifta uyulmasit gereken kurallar ogrencilerle birlikte belirlenebilir. Daha

sonra da kurallara uyanlar odiillendirilebilir. Ne kadar ise yariyor denemek lazim.(GK,
Selma)

Bir akran degerlendirmesinde, ilgi ¢ekici bir materyal kullanmanin siikuneti
saglamaya katkisinin oldugu tespitine yer verilmistir:

Video dgrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti., biiyiik oranda da konunun igerigi ile ilgiliydi. Hem

konunun pekigmesine katki sagladi hem de siikunet saglandi. (AD, Tiirkan)

Smifta giiriiltiiyii azaltma yollarindan biri olarak dgrenciye birtakim gorevler

vermek onerilmistir:

Slaytlarin okunmasi ogrencilere gorev verilerek olabilirdi. Boylece swifta giiriiltii ve
hareket azalmis olurdu. (AD, Tiirkan)

Sinif hakimiyetini saglamak tlizere ders boyunca sinif igerisinde dolagsmak ise
giiriltiiniin 6niine gegmekle ilgili ortaya ¢ikan bir baska oneridir:
Swniftaki sesi engellemek icin sinifta dolagman giizel. Suifin bu rahat tavrina karsiik iyi

toparlamissin. Dersdin basindaki kadar ses yoktu ders ortalarinda. Lyi toparladigim
diistiniiyorum. (AD, Tiirkan)

Kizmak ve bagirmak giiriiltiiyli sonlandirmak icin bir ¢6ziim olarak diisiiniilse de
Ogretmen adaymin yapisit buna miisait olmadiginda ne yapilabilecegiyle ilgili net bir
¢Oziim Onerisi getirilemedigi goriilmektedir:

Cok ses vardi tam anlayamadim bazi seyleri. Ama kesinlikle aktif katitlim vard:. Sesin
kaynagi da buydu bana gore.. Bu durumu yok etmek igin (otorite baglaminda)
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alternatifler diistiniilmeli. Yapi olarak kizacak, ses yiikseltecek birisi degilsin ¢iinkii. (AD,
Selma)

Yukaridaki degerlendirmenin yapildigi Ogretmen adayr da ders sonrasi
giinliigiinde ayn1 hususa isaret etmis ve sinifin tepkisinin beklediginden farkli oldugu ile
ilgili ifadelere yer vermistir:

Ders yontem, strateji ve zaman agisindan planladigim gibi gecmedi. Ciinkii sinif ¢ok

hareketli, dersi dinlemek istemiyorlar. Derse ilgilerini ¢ekmek icin etkinlik hazirlamistim

ancak ters tepki olusturdu. Sessizce etkinliklere katilmalarini hedeflerken normalden
daha fazla bir giiriiltiiyle karsiastim.Cok ses olsa da dersi birakmadim, devam ettim ve

son ana kadar verebilecegim en ¢ok seyi vermeye ¢alistim. Somutlastirma konusunda da
iyi oldugumu diisiintiyorum.(DSYG, Selma)

Bu dersle ilgili gézlem kaydimiza baktigimizda, 6gretmen adaymin ilk dersinde
ise geleneksel bir yaklasimla ders islemesinin elestiri almasi tizerine bu derste
ogrencileri aktif kilmak tiizere bir strateji benimsedigi ancak bunun, ilk dersindeki

ongoriistint hakl ¢ikaracak sekilde olumsuz sonuglandigr goriilmektedir:

Daha onceki dersinde, geleneksel bir yaklagsimla ders isleyen ve agin kitaplart diyerek
ogrencilere okuttugu boliimlerle ilgili aciklamalar yaparak 6grencilerin aktif olacagi bir
ortam olusturmayan ogretmen adayr bu sebeple elestiri almisti. Buna gerekge olarak
swnifin fazla hareketli bir simif oldugu, onlart aktif kilacak bir yontem kullamildiginda
sinifin kontroliinii saglamanin ve giiriiltiiniin oniine ge¢menin gii¢ olacagini ifade etmigti.
Bu dersinde bulus yoluyla ogretim stratejisini benimseyerek ornek olay incelemesi
yontemini kullandi. Ancak daha once ongériide bulundugu gibi sinifta biraz giiriiltii
olustu. (GK, Selma)

Ogretmen adaylarindan bir tanesi giiriiltiiniin &niine gecememesi halinde,
ogretmenler odasinda bulunan dersin ogretmenini ¢agirmayr ¢6zim olarak
diisiinmiistiir. Dersin 0gretmeninin 6grenciler tarafindan otorite olarak kabul edilirken
kendisinin stajyer oldugu i¢in otorite olarak goriilmedigi seklindeki varsayimi bu
diisiincesinde etkili oldugu degerlendirilmektedir. Ogretmen adaym ifadesi asagidaki
gibidir:

Derste  karsilasmam  muhtemel olan problemler olarak, ogrencilerin  derse

katilmayabilecegini ve giiriiltii olabilecegini diisiiniiyorum. Cok ses olursa Yusuf hocay
cagrabilirim. (DOYG, Tiirkan)

Uygulamalar bittikten sonra donem sonunda yapilan bireysel goriismelerde bir
O0gretmen adayinin, yaramaz ifadesiyle vasiflandirdigi siiflarin alternatifi ya da degisigi
olarak kiz smiflarmi zikretmesi, yaramazlik yapan giiriiltii yapan siniflarin genelde
erkek Ogrencilerden olusan siniflar oldugu seklindeki kanaatine isaret etmektedir.
Ogretmen adayinin ifadesine asagida yer verilmis olup, uygulama boyunca yapmis

oldugumuz gézlemler de bu durumu teyid etmektedir. Ogretme adayi, smifin sosyo
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kiiltiirel 6zelligine gore davranmak gerektigini 6grenmis olmayr kendisi i¢in bir

kazanim ifade etmektedir:

Ikinci dénem ¢ok yaramaz sinifla da karsilastim, kiz gruplariyla da karsilastim. Etkinlik
yaparsam nasil olur, hangi sinifa nasil davranmam lazim hepsini gorme, kendimi
izleyerek de bilmedigim yanlarimi gelistirme imkant buldum. Iyi oldu. (USG, Selma)

Yine donem sonu bireysel goriismesinde, giirtiltiilii bir sinifta ders islemis olan bir
Ogretmen adayi, suskun sinifi otoriter sinif yonetimi olarak niteleyip, 6grencinin aktif

katiliminin oldugu bir sinif yonetimini iyi sinif yonetimi olarak nitelemektedir:
Hani herkesin sustugu bir sinif iyi bir sunif yonetimi degildir otoriter bir sinif yonetimidir.
Hani 0 zaman ne verebildigimizi bilmeyiz, Ogrencinin ne aldigini bilemeyiz doniit
almadan dgrenciden. O yiizden dgrenci aktif olarak hani soruyla ya da ne bileyim ona
hikaye anlattirarak, giinliik hayatta karsilastigr sorunlari ona sinifta anlattirarak onu da
derse katarak... Ama saygi ¢ercevesinde séz hakki alarak. Buna dikkat ettim zaten sey de
ben yaparken. Soz hakki almadan konusturmam genelde, konusturmadim. Hani soz hakk

alarak diger arkadagslarina saygi gostererek ogrencinin de derse kanldigi ders benim i¢in
iyi bir ders yonetimidir. Ideal bir sinif yonetimidir. (USG, Serkan)

3.24.5.2. Otoriteyi saglama

Smif yonetimi konusu igerisinde ortaya ¢ikan temalardan birisi de otoriteyi
saglama temasidir. Gergeklestirilen uygulamalarda 6gretmen adaylari kimi zaman
kaygilar1 kimi zaman da toriteyi saglamaya iliskin Onerileri kayitlara ge¢mistir.
Bunlardan birisi de s6z hakki almadan konusan Ogrencinin sinifta diizeni saglama

anlaminda otorite sorununa yol agabilecegine iliskin ongoridiir:

Belki soz hakki almadan konusan ogrenciler sebebiyle otorite sorunu yasayabilirim.

(DOYG, Aliye)

Derse aktif katilimi saglama ve giiriiltii olusmasin1 6nleme arasinda ogretmenin
otorite olmasi konusu vurgu yapilan noktalardan birisidir:

Cok ses vardr tam anlayamadim bazi seyleri. Ama kesinlikle aktif katilim vard:. Sesin

kaynagr da buydu bana gore.. Bu durumu yok etmek i¢in (otorite baglaminda)

alternatifler diistiniilmeli. Yapi olarak kizacak, ses yiikseltecek birisi degilsin ¢iinkii. (AD,
Selma)

Sinifta gezinmenin otoriteyi saglamaya katki yaptigi, sinifin kontrol altinda

tutulmasina yardimer oldugu dile getirilmistir:

Hep aymi yerlerde (tahtamin oniinde, ogretmen masasimin oniinde) durdun. Gezerek
otorite saglayp dikkat ¢cekmen daha iyi olurdu. Yani otorite zaten var da :) arka tarafia
derse ilgisiz ogrenciler vardi, onlart derse katabilirdin demek istedim. (AD, Melike)
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Sinifta otoriteyi saglamak adina 6grencilerin isimlerinin 6grenilmesi ve onlara
isimleri ile hitap edilmesi otorite sorununa ¢6ziim olarak dile getirilen bir diger

husustur:

Swnifta otorite sikintist var. Senden kaynakli oldugunu diisiinmiiyorum. Sessizligi
saglamak icin birseyler diisiiniilmeli. Belki birebir isimleri bilinip, isimleriyle hitap
edilebilir. Genellikle boyle hitaplarda dgrenci énemsendigini diisiiniip baska bir ¢caba
icerisine girebiliyor (Akluma daha yapici bir sey gelmedi). (AD, Selma)

Ogrencilere giileryiizlii davranmanin kimi zaman otoriteyi saglama konusunda

olumsuz etkilerinin oldugu diisiiniilmektedir:

Disiplin saglamada sikintilar vardi. O konuda kendimi gelistirmem lazim. Keske sinifta
cok giileryiizlii goriinmeseydim. (DSYG, Yahya)

Osrencilere yeri geldiginde gereken otoriteyi (sertligi) saglayamadigi icin simf
kontroliinde zorlandi. Birkag 6grencinin uyarilmasi sorunu ¢ozebilirdi. (AD, Yahya)

Diger taraftan 6gretmenin fazla ciddi olmasinin iletisim oniinde bir engel oldugu

distiniilmektedir:

Ogretmen-6grenci iletisiminde sikinti var. Yani égrenciler ¢ekimser cevap vermis.
Samimi bir ortam olusturmamus. Ogrencilere sert ¢ikislart var sanki. (AD, Zeynep)

Donem sonunda gerceklestirilen bireysel goriismede de bazi 6gretmen adaylarinda
otoriteyi saglama ve saglikli iletisim kurma arasinda bir denge saglama konusunda

cesitli diislincelerin gelistigi goriilmiistiir:

Ogrenciyi ben hep sey goriivordum... Ogrenciyle aranda mesafe konusunda biraz farkl
bakiyordum. Ogrenci her an her seyden istifadelenmeye calisiyor onu fark ettim. Bir de
tek tip ogrenci yok. Yani bir¢ok tip var, kimisi laubali, kimisi ¢ok soguk, kimisi derse ¢ok
onem veriyor, kimisi hicbir derse onem vermiyor, kimisi disarida ¢alisiyor okul zaten
umurunda degil. Yani o farkliliklar: gormiis oldum burada. Bir beceri anlanminda. (USG,
Aliye)

letigimimin ashnda yeterli olmadigini fark ettim. Daha sonra yani 6grenciler iizerinde
bir otoritem oldugunu diisiiniiyorum sinif icinde ozellikle ders siwrasinda dersten sonra
oyle degil ama ders sirasinda bir otorite olarak gériiyorlar. Hatta sert bir hoca olarak
bile gordiiler yani beni. (USG, Meryem)

Iste ben birinci donem égrencilerle arkadas olursam daha iyi bir 6gretmen olurum, daha
iyi anlatirim, onlar beni daha ¢ok dinler diye diistintiyordum. Ama ¢ok arkadaslhik mesela
boyle biraz hareketli simflarda daha ¢ok haraketlilige, daha ¢ok dersten kopmaya sebep
oldu. Hani ben giiler yiizle yaklasip sohbet ettikce onlar da daha devamini istediler.
Bunun yerine &gretmen otoritesini daha ¢ok saglamam gerektigini fark ettim. (USG,
Selma)

Bir bagka 6gretmen adayir da ogrencilerin sukun kaldigi sinif ortamini otoriter
smif ortam1 olarak niteleyip, saygi cercevesinde dgrencilerin etkin katiliminin oldugu

smifi ideal siif yonetimi olarak tanimlamaigtir:
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Hani herkesin sustugu bir sinif iyi bir sunif yonetimi degildir otoriter bir sinif yonetimidir.
Hani o zaman ne verebildigimizi bilmeyiz, 6grencinin ne aldigini bilemeyiz doniit
almadan ogrenciden. O yiizden ogrenci aktif olarak hani soruyla ya da ne bileyim ona
hikaye anlattirarak, giinliik hayatta karsilastigr sorunlari ona smifta anlattirarak onu da
derse katarak... Ama saygi ¢ercevesinde soz hakki alarak. Buna dikkat ettim zaten sey de
ben yaparken. Soz hakki almadan konusturmam genelde, konusturmadim. Hani soz hakki
alarak diger arkadaglarina saygi gostererek ogrencinin de derse katildig ders benim igin
ivi bir ders yonetimidir. Ideal bir sinif yonetimidir. (USG, Serkan)

3.2.4.5.3. Sorun ¢6zme

Simif yonetimi ile ilgili karsilagilan sorunlarin iistesinden gelme konusunun

tecriibe ile asilabilecegine iligkin diisiinceler gelistigi goriilmektedir:

Deneyim eksikligim var. Beklemedigim bir durumla karsilasinca ani ¢oziimler
iiretebilmeliyim. (DSYG, Serkan) diyen 6gretmen adayi ders esnasinda karsilastigi durumu

su sekilde anlatmaktadir:

Yiicel'e babasiyla ilgili bir soru sordum. Ama babasi hapishanedeymis, o yiizden tiziildii.
Bunu yapmasaydim iyiydi. (DSYG, Serkan)

Ayni1 konuya iligkin arastirmacinin gozlem kaydi asagida verilmistir:

Ogretmen adayi, sigaramn zararlarim anlatirken égrencilerin sigara icen yakinlart olup
olmadigini, onlart uyarip uyarmadiklarini soruyordu. Bir ogrenciye "senin baban sigara
iciyor mu Yiicel?" diye sordu ve égrenci biraz duraksadiktan sonra aglamaya bagsladi.
Osretmen adayr nasil davranacagini bilemedi. Herhangi tepkide bulunmadan ders
islemeye devam etti. Ders ¢ikisinda, 6grencinin nigin agladigin arastirdiginda, babasinin
hapiste oldugunu ve babasindan bahsedildiginde duygusallastigini, bu yiizden agladigin
ogrendi. (GK, Serkan)

3.2454.  Ongoriide bulunma

Baz1 O6gretmen adaylari simif yonetimi konusunda 6ngoériide bulunabilmenin
Onemine vurgu yapmig, bir uygulamada ise Ogretmen adaymin Ongorisiindeki

hakliliginin ortaya ¢iktigi gézlenmistir.

Ben sinif hakimiyeti hayal ederken sinifta asiri bir diizensizlik oldu bir derste bunlar pek
fazla uyusmuyor. Ongoriide bulunamadim. Yapmam gerekenden ziyade nasil yapmam
gerektiginin iizerinde durmam gerektigini anladim. (USG, Hawva)

Swnif ikliminde dersin gidisatindan neler yasanacagini ongéremedigi i¢in dersin erken
bitmesi, wuzun siirmesi, suiflarin susmamast gibi karsilasabilecegimiz her olumsuzluga
karsi bir B C plam yoktu. Ongoriisii olsa derste duraklamalar, aksakliklar daha aza
inebilir. (AD, Aliye)

Daha onceki dersinde, geleneksel bir yaklasimla ders isleyen ve agin kitaplar: diyerek
ogrencilere okuttugu boliimlerle ilgili aciklamalar yaparak 6grencilerin aktif olacagi bir
ortam olusturmayan ogretmen adayt bu sebeple elestiri almisti. Buna gerekce olarak
swnifin fazla hareketli bir sinif oldugu, onlart aktif kilacak bir yontem kullanmldiginda
swnifin kontroliinii saglamanin ve giiriiltiiniin dniine ge¢menin gii¢ olacagni ifade etmigti.
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Bu dersinde bulus yoluyla dgretim stratejisini benimseyerek ornek olay incelemesi
yontemini kullandi. Ancak daha once ongoriide bulundugu gibi ciddi bir giiriiltii olustu,
ogrenciler etkinlik kagidr olarak 6grencilere daguttigr kagitlart ugak yapip birbirlerine
atmaya basladilar ve simifta giiriiltii olustu. (GK, Selma)

Ogretmen aday1 da ders sonrasi giinliikte bu duruma igaret etmistir:

Derse klasik yontemle baglayip devam ettirseydim daha etkili olurdu. Etkinlik ile
tamamen swifta daguiklik oldu. Onun yerine "okuyun, yazin" gibi komutlar bu
karsilastigim simif tiiriinde etkili bir 6grenmeye yardimcet oluyor. (DSYG, Selma)

Doénem sonunda 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigimiz bireysel goriismelerde,
gergeklestirdigimiz uygulamalarin kendileri i¢in sinif yonetimi konusunda yararl
oldugunu dile getirmislerdir. Ozellikle 6grenci ile saglikli bir iletisim kurmanin énemi
tizerinde durulmus, 6grencilerin derse aktif katilim gosterdigi bir sinifin ideal bir smif

olduguna vurgu yapilmistir. Ogretmen adaylarinin ifadelerine asagida yer verilmistir.

Simif yonetimi agisindan faydali oldu. Ogrencilere ¢ok fazla etkilesim yani kendi simifimiz
olmadig igin bir de en bastan sey yapmadigimiz i¢in bazi kurallart belirleyemedik ama
simif yonetimi agisindan bazi eksikliklerimiz vardi, bunlart gormemizi sagladi. Bazen
bunlara miidahale etmemiz gereken durumlarda onlar gordiik. Ozellikle simif yonetimi
Konusunda bize bir tecriibe oldu. .. Biraz daha acarsak mesela dersten kopan ogrenciler
oldu ozellikle benim bazi derslerimde bunlar icin ne gibi onlemler alabiliriz bunlar
tartigtik. Bir dahaki ders ne gibi seyler yapabiliriz onlari sey yaptik veya cesitli
durumlarda nasil tepkiler verebiliriz onlart konusmustuk onlar iyi oldu. (USG, Galip)

Yani iletisim zaten hani siirekli var olan bir sey ama ogretmenlikte ¢ok farkl bir boyut
kazamyor. Ciinkii ben sunu goriiyorum aradaki yas farki ¢ok fazla ve onlarin yasina
inerek ya da onlarin diisiindiigiinii diigtinmekte ¢ok zorlantyorum yani kendi adima. Ama
iste hani iletisimden ziyade en basta séyledim benim sinif yonetiminde sikintilarim vardi.
Ve bu uygulamayla birlikte de yavas yavas azaldigimi da gordiim diyebilirim yani. Yine
olacaktir hani muhtemelen. ... O sinifla da alakali bir durum ama sinif yonetimi ozellikle
ogretmende ya da benim en ¢ok eksik bulundugum yonler. Cok olmasa da yine biraz bir
seyler, degisiklikler oldu yani bir onceki dénemimle kiyasladigim zaman. (USG, Halime)

Dedigim gibi aslinda sinif bence bir 6gretmenin en ¢ok korktugu anlatamam yapamam
degil de; “O simifta hakimiyeti nasil saglayacagim, kendimi nasil dinlettirecegim?”.
Bence herkesin ilk korkusu bu oluyor. Ciinkii bir siirii cocuk var karsinda ve kimse ders
dinlemek istemiyor, herkes digsarda olmak istiyor. Hani bunu nasil saglayabilecegimi
gordiim. Yaptigim calismalarda degisik seyler yapmaya ¢alistik. Videolar izlettik, slaytlar
hazirladik, oyunlar hazirladik o sekilde dgrenebilmeleri i¢in. Bu noktada faydali oldu.
(USG, Melike)

Yani zaten girdigim smiflar ¢ok orta halli, ideal suuflardr hani sumf yonetimi ya da
iletisim konusunda hi¢chir sikinti yasamadim ben. Ama arkadaslarin simflarindan,
arkadaglarin tavirlarindan ayni durumla karsilagsam sorusu hani en azindan aklimda bir
diigiinceye, bir fikre sebep oldu hani burada tartistik sessiz simiflar, yaramaz simiflar,
erkek siniflari, kiz simiflary, yil sonunda dersten kopmus siniflar hani hepsi iizerinde en
azindan bir fikrimiz olmus oldu hani bir gormiis olduk ¢iinkii dedigim gibi benim girdigim
simiflar gercekten ¢ok uyumlu, derse katilan ama ses yapmayan, ilgileri olan, bilgisini
gelistirmeye ¢alisan, saygul siniflardi. O yiizden ben bu konuda hicbir sikinti yasamadim.
Sadece arkadagslari gozlemleme firsatim olmus oldu o konuda. (USG, Feyza)
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Degisiklige soyle sebep oldu hocam ben mesela hani az once de dedigim gibi hani benim
icin sinif yonetimi demek sessizlik demekti. Ama ozellikle de ben hani bu ogretmenlik
uygulamasina katilyp ¢ocuklarin o konugmalarint duyduktan sonra dedim ki tamam hani
benim icin suf yonetimi demek sessizlik demek degilmis. Ben bunu tabi videolarda
izledikten sonra fark edebildim. Ciinkii o anda sinifin sessiz olmast benim igin ¢ok iyiydi.
Ama ben o videoyu daha sonra izledigimde dedim ki ya bu ¢ocuklar niye konusmuyor?
Niye cevap vermiyorlar? Niye bir sey soylemiyorlar? Ben eger ki ogretmenlik
uygulamasina katilmasaydim o videolar: ¢ekmemis olsaydim bunu fark edemeyebilirdim.
Ciinkii o esnada benim icin sessizlik ¢ok iyi. Ben anlatiyorum, c¢ocuklar kuzu kuzu
dinliyor ve ders bitiyor. Ama daha sonra izledigimde bu ¢ocuklar niye konusmuyor ki, bir
sey anlamwyorlar mi diyebilme hani bu sorulart benim kafamda olusturmama yardimci
oldu. (USG, Naciye)

Hani herkesin sustugu bir sinif iyi bir sunif yonetimi degildir otoriter bir sinif yonetimidir.
Hani o zaman ne verebildigimizi bilmeyiz, 6grencinin ne aldigimi bilemeyiz doniit
almadan ogrenciden. O yiizden dgrenci aktif olarak hani soruyla ya da ne bileyim ona
hikaye anlattirarak, giinliik hayatta karsilastigr sorunlari ona sinifta anlattirarak onu da
derse katarak... Ama saygi ¢ercevesinde soz hakki alarak. Buna dikkat ettim zaten sey de
ben yaparken. Soz hakki almadan konusturmam genelde, konusturmadim. Hani soz hakk
alarak diger arkadaglarina saygi gostererek ogrencinin de derse katildig ders benim i¢in
ivi bir ders yonetimidir. Ideal bir sinif yonetimidir. (USG, Serkan)

Osretmenlik valla iste simiftaki zaman yonetimi konusunda bana destek oldu. Bir derse
girdigin zaman, zaman nasil yonetilir hani nasil anlatirsam ya da kafanda planladigin
seyi uygulayabiliyor musun uygulayamiyor musun. Arti siniftaki disiplin nasil saglanir
ogretmenlik becerilerinde mesela hani siniftaki yaramazlik yapan ogrencilere ne
yvaparsin? Derste siirekli dikkatini dagitan ya da suifin diizenini bozan 6grencilere karsi
nasul bir onlem alirsin bunlari ogrendim. (USG, Tahsin)

Valla hocam soyle soyleyeyim hani dedim ya sinif yonetimi agisindan sikintilar oldugunu
gordiik yani. En onemlisi buydu. En azindan arkaya doniip tahtaya bes dakika dondiigiin
zaman sinifin  kopabildigini orada videoyu izledikten sonra gorebiliyorsun. Orada
anlatirken tam farkina varmiyorsun yani. Swif arkada ashinda bir seyler ceviriyor ama
senin haberin olmuyor. Onu videoda izlerken daha fark ediyorsun. Bir de siz mesela soyle
vap boyle yap falan filan diyorsunuz ya onu bir dahaki ders uygulamaya falan
calistyorsun giizel oluyor yani. Yeni bir seyler deniyorsun. Bunun ¢ok faydast oldugunu
diistiniiyorum yani sinifi bir aktif tutmak gerekiyor bir de ogrenciye olan sey ¢ok onemli
yani dedim ya az once. Cok sert de olmayacak 6gretmen, ¢ok samimi de géziikmeyecek.
Yani ogretmen vasfini kaybetmeden ¢ocuklara biraz daha yakin géstererek kendini sinif
yonetimini saglamak zorundaymis. Onu gérmiis oldum ben. Hani onceden bu seyi
yapmadan 6nce diyordum ki ya evet ¢ocuklar: sevsen, sey yapsan, ¢ocuk zaten seni dinler
ama ¢ocuk o zaman ¢ok civitiyor. Yani tadi kagiyor dersin. Ders verme konusunda bir sey
yapamiyorsun yani sohbet, muhabbet oluyor ama yani onu gérmiis oldum. Simf
yonetimine baya bir sey katti yani. (USG, Yahya)

3.24.6. Zaman yonetimi
Zaman yoOnetim konusunda uygulama boyunca 6gretmen adaylar1 tarafindan
cesitli ongoriilerde bulunulmus, zamanin iyi kullanildigr ya da verimsiz kullanildig: ile

ilgili tespitlerde bulunulmus, bazi durumlarda da zamanin yetmemesinin sebebine

iliskin bir tespite yere verilmistir.
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Zamanin yetmemesi olasih@ini dikkate alan bazi 0gretmen adaylarimin buna
iliskin diistinceleri ve ongoriileri asagidaki gibidir:

Osrenciler kendi hayatlarindan érnekler verirlerse ve bu uzun bir siireyi kapsarsa 20 dk

kuralina uyamayabilecegimi diistiniiyorum. (DOYG, Beyza)

Ders siiresini iyi ayarlayamazsam videolardan birini izletmemeyi diisiiniiyorum. (DOYG,
Melike)

Bir¢ok derste Ogretmen adaylarinin zaman yonetimi konusunda sorun

yasadiklar1 goriilmektedir:
Dersin sonunda toparlama ve ozetlemeye ayrica zaman ayrilamadi. Gelecek derse
baglanti yapmaya vakit kalmadi. (GK, Aliye)

Zamani etkili kullanamadi (mikro ogretim oldugu igin). Ama normal bir ders saati i¢in
gayet etkili ve dolu bir ders. (AD, Beyza)

Ders biraz uzun stirdii, teneffiise sarkti. (AD, Ekrem)

Ders yontem, strateji ve zaman agisindan planladigim gibi gecmedi. Yetistiremedim dersi,
cocuklarin teneffiisiinden aldim. (DSYG, Nevin)

Anlatttigim ders tam da planladigim gibi gegmedi. Ciinkii ben zamanmim ¢ok kalacak diye
diistiniirken zamamm yetmedi. (DSYG, Hanife)

Ders sonunda degerlendirme yapamadi. Ogrencilerin anlayip anlamadiginmi, eksik kalan
taraflart belirleyemedi. (AD, Halime)

Zamammi  etkili  kullanamiyorum. Genellikle siire sikintisi  yagiyorum. Yapmak
istediklerimi yetistiremiyorum. Bu yoniimii gelistirmeliyim. (DSYG, Melike)

Onemli noktalar: ézetleyemeden zil caldi. Zaman daha kontrollii kullanilabilir. (GK,
Melike)

Zamanu etkili kullanamadigi i¢in konu yetismedi. (AD, Nevin)
Zamammi iyi kullanamadigim icin degerlendirmeyi iyi yapamadim. (DSYG, Yesim)

Dersi ozetleyek toparlamaya zaman kalmadi. Gelecek derse baglanti yapilamadi ve ddev
verilemedi. (GK, Yesim)

Bunun yanisira pek¢ok derste de Ogretmen adaylarimin uygulamalariyla ilgili

olarak zamam etkili ve verimli bir sekilde kulladiklariyla ilgili tespitler yapilmistir:

Dersi genel itibariyle iyi bir sekilde degerlendirdi ve ozetledi. (AD, Ercan)

Ders yontem, strateji ve zaman agisindan istedigim gibi gecti. Planladigim gibi ders
anlattim. Siire agisindan da bir sitkinti yasamadim. (DSYG, Galip)

Giris ve dikkat ¢cekme asamas fazla uzun siirdii. Asil konuya girmesi ¢ok gecikti. Zaman
kullanimi konusunda sikintiliydi. (AD, Hanife)

Zaman plana uygun kullanildi. (AD, Serkan)
Zamanu etkili kullandi. (AD, Serkan)

Zaman bakimindan sikinti yok. Lakin yontem ve strateji bakimindan farkli yollar denemek
zorunda kaldim. Ciinkii suif 6grencileri diglanmis ve derse karsi ilgileri ¢ok diisiiktii.

(DSYG, Serkan)
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Zaman etkili kulland:. (AD, Zeynep)
Akran degerlendirmeleri esnasinda, kimi uygulama oOrneklerinde zamam iyi

kullanmay1 saglayan durumlara isaret edilmistir:

Akl tahta problem ¢ikardi ama bu arada ¢ocuklar bos kalmadi (bu arada konusulanlar,
tahtaya c¢ikarilan bir ogrenci tarafindan maddeler halinde yazildi). Bekleme siiresi
degerlendirildi. (AD, Yesim)

Slayt agik ve netti. Kafa karigtiracak yogunlugu yoktu. Tahtayr onceden hazirlaman
(tecvid ornekleri kelimeler yazilmis) vakit kaybetmenin éniine gegti, iyi diigiinmiissiin.
(AD, Yesim)

Zamanin yetmemesi konusunda problem yasayan o6gretmen adaylarimin

uygulamalari iizerine birtakim degerlendirmeler yapilmis ve 6neriler getirilmistir:
Tahta kullanim: giizel ancak yazi ile zaman kaybetmek yerine herhangi bir slayt ile daha
eglenceli, dikkat ¢ekici ve zamandan tasarruflu bir sekilde konu islenebilirdi. (AD, Beyza)
Siire dersi toparlamaya yetmedi. Saate bakarak bunu ayarlayabilirdi. (AD, Hanife)

Siire yetersiz kaldi: Bu noktada siirekli saatini kontrol ederek kendini ona gore
ayarlayabilir. (AD, Halime)

Kitapta var olan ayetleri ders icerisinde deftere yazdirmasi zaman kaybetmesine sebep
olmug. Gerekli ise ancak ev édevi olarak verilebilir. (AD, Hanife)

Hizli hareket etmeye calistin samirsam vakti iyi kullanmak igin. Biraz daha yavas mi
hareket etsen acaba. Beni ¢ok rahatsiz etmedi ama 6grencilere hizli gelmis olabilir. (AD,
Yesim)

Dersimi ayni amag, hedefler, 6grenci grubu ve sinif ortami icin yeniden tasarlasam en
basta zamammu iyi ayarlardim. Ayrica akilli tahtayr agmasin ve kullanmasini énceden
ogrenirdim. (DSYG, Hanife)

Dersin zamaninda bitirilememesinin sebeplerinden birisinin dersin amaclarim
dikkate almamak oldugu goriilmektedir:

Islenen tecvid dersinde konunun sinmirlarimin ¢izilmemis olmast ya da ¢ok genis tutulmus

olmasi dersin zayif yoniinii olusturuyor. Bunun yerine bir tecvid konusu islenebilir ve

pekistirilebilirdi. Boylece dersin sonunda 6grencilerin konuyu 6grenip o6grenmedigini
degerlendirmeye de zaman kalirdi. (GK, Beyza)

Tiim konunun tek derse sigdiriimast konu anlatimi bakimindan sikinti olusturmus. Zaman
problemi yasand:. (AD, Nevin)

Yontem ve strateji konusunda fena degildim ama zaman problemi yasadim kismen.
Zamanin yetmemesi konuyu ¢ok genis bir alana yayarak anlatmak istememden
kaynaklandi. (DSYG, Yegsim)

Donem sonu Dbireysel goriismesinde iki tane Ogretmen adayr dersi
dolduramamaktan korkarken siireyi yetirememe durumuyla karsilastiklarini dile

getirmislerdir:
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Mesela ben seyi diisiindiim, 40 dk boyunca ne anlatabilirim g¢ocuklara. Cok zaten
konusmayt seven biri degilim. 40 dk boyunca ¢ocuklar: nasil idare edebilirim bir seyler
anlatarak. Bunu hep diistintirdiim ama bu dersler vesilesiyle... yani dersin ne zaman
bittigini bile anlamadim yani, demek ki yapilabiliyormus. Zaman doldurulabiliyormus.
Zamani dolduramamaya korkarken...Hatta yetmedigini bile gordiim yani. Evet vaktin bile
yvetmedigini gordiim. (USG, Ekrem)

Ozellikle zaman bittigi zaman, isaret ediyordunuz ya zil ¢alacak, bitiyor falan; ben size
baktim. O zaman nasil bitti... Ben dersi dolduramam, test ¢ozdiireyim sunu yaptirayim
bunu yaptirayim derken konuyu toparlayamadim. Orda vakit ¢ok ¢abuk gegiyor hani.
Ciktigin zaman ¢ocuklara konu anlatmaya basladigin zaman onlarda siirekli bir seyler
soruyorlar merak ediyorlar ve hani o zaman akip gidiyor mesela. Ilk 5 dakikay:
hatirlyyorum mesela ben ilk konu anlattigim zaman, dedim ki tamam bitti hani
anlatamayacaksin Hatice hani, hemen donacak ve kalacaksin dyle demistim. Ilk 5 dk
baktigim zaman bir panik olmustum. Sonrasim hi¢ hatwrlamiyorum. Nasil, yani 40 dk
suirmiistii dersimiz hatirlamiyorum yani tamamen c¢abucak gecmis mesela. Kendini
biraktigin zaman akip gidiyor yani onu gérmiis oldum. (USG, Hanife)

Benzer sekilde bir bagka dgretmen adayr da zaman yonetimi konusunda sorun
yasadigimi dile getirerek zamani verimli kullanabilmek i¢in planlama yapmanmn

onemine vurgu yapmistir:

Sonrasinda gordiim ki benim zaman yetirme konusunda sikintilarim var. En biiyiik
eksikligimin béyle oldugunu diisiiniiyorum. Bir arkadasimiz da pekistirme noktasinda
biraz sikinti yasadigimi soylemig. Sanirim geri doniitlerimi ¢ok iyi vermemisim. Geri
doniit verirken donup kalyyoruz. Ben biraz dogaglama seven biriyim yani akisina
birakayim gitsin. Cok fazla bir seye bagh kalmay: sevmiyorum. Ozellikle akilli tahta beni
gercekten cok kisitlyyor. O tahtamin basina gecip durmanin sinifla tamamen iletisimi
kopardigint diistintiyordum. Ama ¢ok fazla dogaclamayla, zaman yonetiminin ¢ok zor
oldugunu da gordiim. Dogaglamaya baslayinca égrenci aswt dogal davraniyor. Onun
dogalligi da beni yapaylastirryor galiba. Bu noktada biraz daha dikkatli olmaya
¢alisacagim. (USG, Havva)

Bir diger dgretmen adayr da genel olarak gerceklestirdigimiz uygulamalarmn

zaman yonetimi konusunda kendisine katki sagladigini sdylemistir:

Ogretmenlik valla iste sinifiaki zaman yénetimi konusunda bana destek oldu. Bir derse
girdigin zaman, zaman nasil yonetilir hani nasil anlatirsam ya da kafanda planladigin
seyi uygulayabiliyor musun uygulayamiyor musun. Arti suniftaki disiplin nasil saglanr
ogretmenlik becerilerinde mesela hani siniftaki yaramazlik yapan oOgrencilere ne
yvaparsin? Derste siirekli dikkatini dagitan ya da sinifin diizenini bozan ogrencilere karst
nasil bir onlem alirsin bunlart 6grendim. (USG, Tahsin)

3.2.5. Ogretimi degerlendirme

Minott (2006, ss. 21-22)’a gore dgretimi degerlendirme, dersin amaglarina erisip
erismedigini belirlemek {izere hem Ogrencilerin anlama durumlarini, hem de dersin

uygulanigindaki giiglii ve zayif yonleri dikkatli bir sekilde degerlendirmeyi igerir.
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Elde edilen bulgular incelendiginde, Ogretimin degerlendirilmesi siirecinde

O0gretmen adaylarinin dersin amag¢ ve kazamimlarim dikkate aldiklari goriilmektedir:

Anlattigim dersi basarili bir ders olarak gériiyorum. Ciinkii hedefledigim davranisin
kazamldigini gordiim. (DSYG, Ercan)

Osrencilerin kazammlar: elde etme orant %50 diyebilirim. Iigileriyle dogru orantili
kazanim elde etmislerdir. (DSYG, Serkan)

Derste sundugum materyaller zihinlerinde bir yer edindi. Bu da kazammlari olumlu
etkiledi. (DSYG, Yesim)

Ogretimi degerlendirme siirecinde dikkate alinan ya da akranlar tarafindan isaret

edilen ilkelerden birisinin de 6@rencinin etkin kilinmasi oldugu goriilmektedir:

Dersin basinda konu tahtaya yazildi. Ders islendikten sonra degerlendirme ve konuyu
toparlama kisminda "Anne babaya karsi sorumluluklar:" bashgi altinda ogrencilerin
soyledikleri madde madde yazildi. Ogrencilerin katilimiyla ders ozetlenmis oldu. (GK,
Beyza)

degerlendirilebilirdi. (AD, Halime)

Lzlenen videodan sonra ogrencilerle birlikte degerlendirme yapimasi iyiydi. (AD,
Tiirkan)

Degerlendirme asamasinda video izlettirilir ve ¢ikarimlari sorulur. Ogretmen de sinifin
goziinden kaganlart belirtir. (DP, Tiirkan)

Sonu¢ degerlendirilmesinden ¢ok siire¢ degerlendirilmesinin 6nemsendigi, bu
anlamda 6gretimin degerlendirilmesi siirecinde 0grencinin katilimima deger verildigi
anlasilmaktadir. Bu g¢ercevede video yorumlama ve ¢ikarsama ile konunun anlasilip

anlasilmadiginin tespit edilmeye calisildig1 goriillmektedir.

Bir 6gretmen adaymnin da degerlendirme yapmak {izere yazili anlatim yoluna

basvurdugu goriilmiistiir:

Ogrencilere konuya dair anlatilan tiim érnekler, ayetler ve hadisler kisaca hatirlatilir.
Konuya dair 6grendiklerini defterlerine yazmalart istenir. (DP, Yesim)

Ogrencilerin durumunu degerlendirme anlaminda yukaridaki bulgulara yer
vermek miimkiindiir. Bunun yanisira genel olarak uygulama siirecine goz atildiginda,
Ogretmen adaylarimin G6grencileri derslerinde aktif kilmaya gayret etmeleri, sonug
degerlendirmesinden cok siire¢ degerlendirmesini énemsediklerini de gostermektedir.
Ciinkii 6grencinin aktif oldugu durumlar, yanlis 6n O6grenmeleri acgiga c¢ikarmaya
ogrenimin gerceklesip gerceklesmedigini anlamaya hizmet etmektedir. Farkli bagliklar

altinda dolayli olarak bu bulgulara yer verilmistir.
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3.2.6. Yansitic1 diisiinmeyi gelistirici stratejiler destekli 6gretmenlik

uygulamasina iliskin katilimci goriisleri

Uygulama sonunda gergeklestirilen goriisme ile tamamladigimiz siirecin farkli

yonleriyle degerlendirmesi yapilmaya calisilmis ve bulgular basliklar halinde

sunulmustur.

3.2.6.1. Uygulamanin 6gretmen adaylarina katkisi

Donem boyunca yansitic1 diisiinmeyi gelistirici stratejiler destekli yiirtitiilen

Ogretmenlik uygulamasinin, 6gretmen adaylarina katkisina iliskin soruya verdikleri

cevaplar agagidaki gibidir:

Yani soyle. Faydasiz oldu kesinlikle diyemem. Bayag faydasi oldu, kattigi ¢cok sey oldu.
Yani sonucgta biz staja... Tamam birinci donem de staja gittik. Hani yaptik; ama boyle
belli bir program olmadan hani... Kendimiz hani yapabildigimiz kadar; fakat bu ikinci
donem bu mikro ogretimle basladigimizda dersi o siireye sigdirmaya ¢alismamiz, iste
materyal kullanmamiz, sunusa gore dikkat ¢ekici seyler olsun, 6grencilere gore... Swnifin
hepsini katmak olsun... Sirf anlatip ¢ikmaktan ziyade artik dersi genel olarak 6grencilerle
birlikte tutmaya ¢alistik ve hani bu da agikgast iste insallah ogretmen olursak ¢ok biiyiik
faydasimi gorecegimi diisiiniiyorum. (USG, Beyza)

Ben hepimize yararli oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii derste videolar: izliyorduk. Hem
kendimizi tekrar gormiis olduk hem de diger arkadagslarimizin fikirleriyle besleniyorduk.
Yani ben ¢ok verimli olduguna inantyorum. (USG, Aliye)

Kendimi gorme imkant buldum bu etkinlik sayesinde. Yani eksikliklerimi gordiim. Yani
ileriye doniik nasil kendimi gelistirebilirim onlar: gordiim. Yani benim igin faydali oldu.
(USG, Ekrem)

Osretmenlik uygulamasiyla ilgili ilk doneme gore daha farkl seyler tabi ki bu dénem
yasadik. Biraz daha tecriibe katti kendimize. Daha ¢ok bu iste mikro égretim yontemi
olmast babinda eksiklerimizi, hatalarimizi sadece kendimizin gérmesi degil bir grup
olarak sizin onderliginizde arkadagslarin da bir seyler katarak eksiklerimizi giderip neler
yvapabilecegimizi gorerek daha farkli, daha giizel yontemler uyguladik. Gergekten ileriye
doniik giizel kazamimlar elde ettik. (USG, Ercan)

Mikro égretimin olmast ¢ok iyiydi. Hani en azindan daha Wyi calisarak, daha diizenli,
daha disiplinli bir sekilde gitmeme neden oldu. Swiftaki davranmiglarim da ister istemez
ona gore degisti. Biraz fazla heyecanlandim ama hani ¢alisma agisindan, eksiklerimi
gorme agisindan, iyi yapabildigim seyleri fark etme agisindan benim i¢in ¢ok iyi bir
calismaydi. (USG, Feyza)

Genel itibariyle iyiydi, biraz yorucuydu o da son doneme denk gelmesi itibariyle. Ama
glizeldi yani en azindan kendimizi ilk defa izleme firsati bulduk. O yénden iyiydi. (USG,
Galip)

Benim bakis acim fazlasiyla etkiledigini diisiiniiyorum. Ozellikle akran degerlendirmeleri
ciddi manada etkili oldu tizerimde, yani ben 6yle diigtiniiyorum bu konuda en genel
anlamda. Tek bir noktadan baktigimi gordiim. Farkh —agilardan ¢ok fazla
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bakamiyyormusum. Bunu anladim. Biraz daha genis bir acidan bakmayr deneyecegim
bundan sonra ki 6gretmenlik hayatimda. (USG, Havva)

Fakat hani dersi anlatmaya bagsladigim zaman ik derste, hani ¢cok heyecanliydim fakat
gergekten anlatabildigimi gordiim. Yani ger¢ekten olmus. Yapabilecegime kanaat
getirdim. Benim igin ¢ok faydali oldu, hani inamiimaz faydasi oldu. Ciinkii ozgiivenim
geldi yerine. Bir de yapmuis oldugumu baskast dedigi zaman, evet arkadagslarim dediginde
de oldugunu diisiiniiyordum fakat acaba kirmamak icin mi soyliiyor, acaba olmadi da
oldu gibi soyliiyor falan diyordum. Ama kendim izledigim zaman bunu daha net gérdiim.
Yapabilmisim, evet olmus dedim mesela izledigim zaman. Onun bana ¢ok faydast oldu.
Ozellikle mesela birinci video ¢ekiminden sonra ikinciye gectigim zaman daha da..,
heyecanmimi tamamen yendigimi fark ettim. Mesela su an hi¢bir hazirliksiz, hazirliksiz da
gittim en son mesela hazirliksiz gittigim zaman bile anlatabilecegimin farkindaydim. Ama
normalde olsa béyle bir video c¢ekimi olmamis olsaydi hazirliksiz gittigim zaman
tamamen elim ayagin birbirine girebilirdi ama su an simif hakimiyetini saglayabiliyorum
ve boyle anlatabilecegimi diisiintiyorum. (USG, Hanife)

Burada siirecin icerisine dahil oldugumuzu, nasil diyeyim oOgretmen oldugumuzu
hissettim diyebilirim yani. Ogretmenlik gercekten 6gretmenlik uygulamasi oldu benim
adima. Eksik olan yénlerimi tamamlamaya ¢alistm ya da gordiim en azindan. Tekrar
izledik falan, o sekilde. (USG, Halime)

Gegcmis doneme baktigim zaman, birinci dénemle ikinci donemi kiyasladigimda birinci
donem tek basimizaydik, ikinci dénem mikroégretim kapsamindaydik. Ikinci dénemin
daha faydali gectigini diigiiniiyorum. Ciinkii birinci donemde ders anlattigimiz zamanlar
da oldu -ders anlatmak zorunda degildik ama- anlatigimiz zamanlar da oldu. Ikinci
donem anlattigimiz zamanlarla birinci donemi karsilagtirryorum, ikinci donem daha ideal
yani bir ogretmene daha uygun. Birinci donem ¢ok acemilik var. Bir de ikinci donemde
izlenecegimizi, kameraya kaydedildigimizi, bunun hakkinda konusulacagini bildigimiz
icin daha bir ozenle hazirlandik derslere. Sonra, olabilecegin en iyisi olsun diye ugrastik,
bu yonden iyiydi, faydalr gecti. (USG, Melike)

Ben c¢ok dogru oldugunu diisiiniiyorum. Bana ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum.
Ozellikle tekrar tekrar izlenip yani benim bir dersimi tekrar tekrar izleyip siirekli kendimi
degerlendirmeme sebep oldu bu yiizden bence ¢ok giizel oldu. Ve biz dahil okuldaki
hocalarvmiz dahil kag yillik 6gretmen olan insanlar bile ¢ok ¢ok begendiler bunu, yani
cok hogslarina gitti. Hatta kendi hocamizin bile ben de kendimi bir diisiineyim nasil
gidiyor, dedigini duydum okuldaki hocamizin. Kag yillik 6gretmen olan hocamiz, ben de
bir degerlendireyim kendimi diye bir ciimle kurdu yani bu ¢ok hosuma gitti hocam. Giizel
oldu o yiizden. (USG, Meryem)

Hocam ¢ok iyi oldu bana gore hani bu birazcik zor olsa da yani. Dersi nasil planlamamiz
gerektigini, neleri yapmamiz gerektigini sonra hani bir plan yapmamiz gerektigini
ogrendik. Neyi, nasil, c¢ocuga nasil anlatacagimizi ogrendik. Ogrencive nasil
aktaracagimizi ogrendik. Kazanimimizin genisletilmis bir seklini ders esnasinda vermeyi
ogrendik. Yani dgrendik yani ¢ogu seyi ogrendik. (USG, Nevin)

Ogretmenlik uygulamasi yani aslinda yani su dort senelik egitimim icerisinde aldigim en
iyi dersti desem yeridir. Ciinkii bana gercekten bir 6gretmen nasil olur kafamda bu
sorunun cevabini bulmama yol a¢ti desem yeridir yani. Ama énce de soyledigim gibi yani
yeterli egitimi almadigimizt diigiiniiyorum. Yani eksik kalan tarafimiz tecriibeyle
tamamlanacak. Hani bu ogretmenlik uygulamasi egitimi de bu tecriibeye ilk adimimizi

attirdi bize. (USG, Naciye)

Soyle en basinda biraz tereddiitlerimiz vardr hani ne yapacagumizi bilmedigimiz igin.
Ama birinci dénem de staj yaptik simdi ikinci donem de mikro ogretimle beraber staj
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yvaptik. Arada ¢ok biiyiik fark oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii birinci donem ben hi¢bir
gelisme kaydedememistim kendi ogretmenligimle alakali. Ne yapacagimi bilmiyordum,
neye ne gsekilde tepki verecegimi bilmiyordum iistelik biz birinci dénem ders de
anlatnmigtik hani gozlem yapmaya gitmistik. Fakat hocamiz bize sdyledigi i¢in ders de
anlatmistik. Ona ragmen hani herhangi bir gelisme yani su durumla karsilagirsam sunu
yaparim gibi bir sey olusturamamistim. Ama ikinci donem ¢ok yaramaz suifla da
karsilastim, kiz gruplariyla da karsilagtim. Etkinlik yaparsam nasil olur, hangi sinifa
nasu davranmam lazim hepsini gorme, kendimi izleyerek de bilmedigim yanlarumi
gelistirme imkani buldum. Iyi oldu. (USG, Selma)

Mikro 6gretim yaptik zaten. Bu da faydali oldu hem kendimizi tekrar gormek babinda
videolarla.. Hem de tecriibe kazandik. Yani ben olumlu katki yaptigini diistintiyorum
acikgasi. Faydal bir ders oldu. (USG, Serkan)

Sadece iste biraz KPSS’den dolayi biraz stres vardi. Onun disinda tabi meslegi
sevdigimiz icin stajin herhangi bir sikintisi olmadi. Ogrencileri gordiik, derste neler
yapmamiz gerektigini neler yapmamamiz gerektigini, iste hatalarimizi ¢ok iyi bir sekilde
gordiik. Biz arkadaslari, arkadaslar bizi acimadan elestirdi. Yani arkadasim falan éyle
bir sey olmadi kesinlikle neyse direkt elestirdik. (USG, Tahsin)

Oncelikle, ilk kez ders anlattim, ilk kez ogretmen konumuna girdim sinifta. Yani; siirekli
dinleyendim, anlatan oldum. Béyle daha bir degisik oldu. Bu sefer ben bilgiyi talep eden
degil de bilgiyi veren konumundaydim, giizeldi. Cok giizel bir seydi ama bunun hakkin
verebilmek icin de baya ¢alismak lazim. Yani basta da séyledigim gibi, eksik oldugumu
pek diisiinmiiyorum ama vasatim. Daha da gelistirilebilir, gelistirmem de gerekir. Cok
faydali oldu tabi ki de. Ciinkii, hani kendimizi izledik bir kere. Yani, sadece biz de degil
bir siirti arkadasimiz da olumlu yénler-olumsuz yonler olarak degerlendirdi. Ki zaten ben
bunlarin olumsuzlarim kaydettim, not aldim. Olumlular: kaydetmeye vaktim olmadi ama
bunlart insallah bundan sonraki 6gretmenlik hayatimda goz oniine alacagim. Daha iyiye
gidebilmek i¢in bunlar bana rehber olacak insallah. (USG, Tiirkan)

Bu uygulama benim i¢in ¢ok etkili oldu, neyi nasil yapmam gerektigini, ogrenci
davramslarint gormiis oldum. Ogretmenlige baslamadan énce benim igin biiyiik bir
tecriibeydi. Ciinkii hayatimda daha ilk defa yaptim, hani daha bir seyim.. tecriibem yoktu.
Bu yonden iyi. (USG, Yesim)

Benim icin verimliydi. Hani okullara gidip hele ki bu videoya alinma, sonradan
baskalarimin  bizi degerlendirmesi, diger arkadaslarin goziinden gérmek, sizin
degerlendirmeniz benim icin daha verimli oldu. Ciinkii insan hem anlatirken kendini hem
izleyip duyamayabiliyor o ortamda. Daha sonradan bunlari gérmek ¢ok ¢ok daha iyi
oldu. Ben hani kendi a¢imdan ¢ok verimli buldum. Mesela ilk anlattigimda bana dersi
hizly anlatyyorsun demislerdi ya da béyle hani sert tavirlarin var demislerdi. Sonradan
onlara daha dikkat etmeye ¢alistim mesela. Daha béyle yavas anlatmaya ¢alistim.

Oésrencilere hani boyle cevap verirken daha yumusak bir tonla cevap vermeye ¢alistim.
(USG, Zeynep)

Kendimizi izleyip sey agisindan boyle elestirme agisindan, sunif yonetimi agisindan baya
faydali oldu. (USG, Yahya)
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3.2.6.2. Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve diisiincelerde
degisme
Ogretmen adaylarinin pekgok farkli konuda, 6gretmenlige iliskin olumlu tutum ve

diisiince gelistirdikleri goriilmistiir. Farkli konulardaki bu tutum ve diisiince

detisikliklerine iligkin ifalerine agagida yer verilmistir:

Yani soyle, dgretmenlik yapabilecegime inancim daha da giiglendi. Yapabilirim bu igi,
oldu ciinkii. Bunlart da boyle yapwinca bir de ogrencilerden giizel doniit geldiginde...
Baktim boyle, hi¢ béyle hani 6grenciymis gibi degil, orada gercekten derse hakim oldum
onlarla birlikte. Dedim ki simdi yapryorsam, atandigimda da yaparim oldu. Ama bazen
de korkuttugu noktalar da oldu hani. Cok sanki biiyiik bir sorumluluk var. Oyle oldugu
zaman da korkuttugu noktalar da oldu. (USG, Beyza)

Yani dersten once kesinlikle hazirlan... Yani c¢ok tesekkiillii hazirlanmam gerektigini
ogrendim her seyden dnce. Ve ne kadar tam goziikiirsek goziikelim aslina hi¢bir zaman
yeterli olmadigimi gordiim. Zaten ¢ok basindayim ama ileride de benzer sorunlarla
karsilasacagimi biliyorum. Her konu i¢in muhakkak ikinci bir plan yapmam gerektigi...
en azindan, en az ikinci bir plan olmast gerektiginin farkina vardim. Cok tekdiize
bakiyorduk, bircok ayrinti 6grendik, bir¢ok bakis agisi gelistirdik. Aslinda bir¢ok fikrim
degisti. Ogretmenlik yani verim a¢isindan bircok fikrim degisti. (USG, Aliye)

Olumlu yénde etkiledi hocam onlar beni. Ogretmenlik meslegine tutumum... Zaten
seviyordum égretmenlik meslegini ama bu uygulamalar sayesinde daha yapilabilir bir
sey oldugunu gordiim. Yani kendim yapabilecegimi diisiindiim ve diistincelerimi daha
porzitif yonde etkiledi. Dedigim gibi 6zgiiven, ozgiivenimi kazandirmasina yardimci oldu.
(USG, Ekrem)

Oncesinde de ogretmenlik benim icin giizel bir meslekti. Bir de din kiiltiirii 6gretmenligi
olup simdiki zamanda din kiiltiiriine karsi bakis farkli oldugu icin hani daha ¢ok
eglendirerek ¢ocuklar: dinden sogutmadan yapabilmeyi istedigim bir seydi. Cocuklarla
beraber bir de bu etkinlikler sayesinde hani ¢ocuklarin seviyesine inebildigimi gériince
bir de ashinda benim gsey olarak hani bilgilerim eksik oldugu, cocuklara yetersiz
olabilecegim korkusu vardi. Ama ¢ocuklarin da zaten ¢ok fazla bir sey bilmedikleri benim
korkumun yersiz oldugunu fark ettim. Ogretmenlik insallah bizim icin, benim icin iyi bir
secim olur diye diisiiniiyorum. Yani bir siiphem kalmadi gibi bir sey insallah. Onceden
korkuyordum hani ¢ocuklara egitim veremezsem, seviyesine inemezsem, bilgilerim eksik
kalir ¢ocuklara yetersiz kalirsam diye ama elhamdiilillah korkularimin yersiz oldugunu
fark ettim. (USG, Feyza)

Tek basima bir meslege adim atmaktansa arkadaslarla birlikte nasil bir 6gretmenlige
adim atacagimizi gordiik. O yiizden tek basima olmadigimi gordiim. Daha ¢ok
davramislarinda ben gibi olan insanlarin var oldugunu gormek beni giiclendirdi agik¢asi.
Farkl noktalarda farkl seylerden arkadaglarin takdirini almak beni cesaretlendirdi.
(USG, Havva)

Yani hocam iste mesela iste demistim ya hani anlatamayacagim diye diistiniiyordum, sunif
hakimiyetini saglayamam ya da kendimi yetersiz hissettigim konular ¢ok fazlaydi bunlar
olunca da tamamiyla sey oldu mesela tamamen sinifa gecip bir kere degil defalarca
anlathgimiz icin bir hakimiyet séz konusu oldu. Ik donem hichir sey yapmamistik.
Arkada oturuyorduk, arkada oturup hocayr dinliyorduk. Hani bu hani iiniversite
ortamindan pek farksizdi. Tabi onun da stajimi gériiyorduk ama bu kadar olmuyordu.
Kendin yaparak yasayarak anlatinca daha giizel oluyor. Dersi anlattik¢a kendime
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ozgtivenim geldi, anlattikca béyle yapabilecegimi agikea gormiis oldum. Ve hani materyal
kullanmak. Belki de en biiyiik faydasi bu. Belki béyle bir uygulama olmamis olsaydi
materyale o kadar ¢ok onem vermiyor olabilirdim, vermezdim belki de. Ciinkii hani
bunlar hep uygulamada degil teorik olarak goriiyoruz ya bunlari. Hani anlatiliyor boyle
yapilmalr soyle yapiimali diyor ama o ortama gegtiginiz zaman boyle olmuyor diyor zaten
hocalarimizdan da gériiyoruz bunlari. Hani ilkokuldan beri. Boyle video olsun, materyal
getirme olsun hi¢bir hocamizdan bunu gormedik hep diiz anlatim. Ama materyal
kullanmiminmin ben ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ocuklart daha ¢ok kendine
cekiyorsun. Bir video mesela, su an hani teknoloji ¢aginda oldugumuz icin onu izledigi
i¢in ¢ocuk derse daha fazla adapte oluyor. Belki de dersi dinlemeyecek ¢ocuk bile 0 video
sayesinde dersi dinliyor, derse ilgisi artiyor bir sekilde. Onlar ¢ok énemli oldugunu
diistiniiyorum. Kiiciiciik bir sey. Sumifa girerken kiiciiciik bir seyle girmek. Ya da iste bir
fotograf gostermek bir video izletmek ¢ocugun daha fazla dikkatini ¢ekmesine sebep
oluyor. Ama diiz bir anlatim yani o iste bu hoca da geldi anlatyyor gidiyor gibi bir his
olusturuyor sinifta. Bunun yerine materyal kullanmak daha mantikli. (USG, Hanife)

Yani simdi daha onceki dénemde gittigimizde iste sadece okulda igler nasil yani ilk basta
zaten gittigimizde anlatilamin ¢ok disinda bir seyle, bir goriintiiyle, resimle karsilagtik
ashina bakarsamz hocam. Béyle bambaska hayal ediyorduk. Okuldan ¢iktigimizda
basimiz agriyordu dyle bir sey yasamistik ilk giin. Ogretmenlik uygulamalart ¢cok yararl
bence ama yani bu sekilde icerisinde ogrenciyi de dahil edilmesi gerekiyor. Yani sadece
form doldurmak falan degil yani bence birinci donemden itibaren o8retmenlik
uygulamalart hatta dort yilin tamaminda da olabilir hani gidip orada ders anlatmak
clinkii bambagska bir sey birinci donemde biz bunu yapmadik. Hep arkada oturduk, izledik
izledik geri geldik. (-Birinci donemki okul deneyimi diye geciyor, goriin filan diye dyle bir
sey var.) Ama bence gérmeye gerek yok. Bence direkt isin icerisinde olmaya ihtiyacimiz
var bizim. Ciinkii ben yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Gittigimizde yine sudan ¢ikmig
baliga donecegiz biz. Oyle olunca hani bu dort yil icerisinde az az da olsa ne bileyim
hani birinci suifta bir ay kadar ya da o artik hani nasil ayarlamirsa gidip o siirecin
icerisinde olmak gercekten ogretmen oldugunu hissederse bir insan bence derslerine de
daha ¢ok dikkat edecektir daha ¢ok arastirma da yapacaktir yani. Daha ¢ok hazir
olacaktir. .. Tabi tabi. Yani mesela suradan 6rnek verebilirim bu 6yt dersimiz vardi.
ogretim ilke ve yontemleri ve orada bir siirii etkinlik goriiyoruz goriiyoruz ama ilk defa
uygulamak bu seyde uygulamada aklima geldi. Mesela bir derste bu fikir tartismasi
gruplart neydi o vizilti gruplart mesela dort kisi dorder dakika ben onu uygulayabildigimi
fark ettim. Yani hani orada nasil séyleyeyim orada ogrendiklerimi burada hayata
gecirdim. (USG, Halime)

Birazcik korkuyordum ben. Hep boyle ogretmenlikten. Nasil yapacagim, nasu edecegim
diye. Bu yaptigimiz c¢alisma ile o korkuyu yendim. Bir de mesela hep akran
degerlendirmelerinde, sizin degerlendirmelerinizde  hep iyi ve koti yénlerimizi
soylediniz. Artik ben sey diistintiyorum énceden ne yapacagimi bilmiyordum ama artik
biliyorum ki hem arkadaslarim soyledi hem siz soylediniz hem kendim gordiim artik ne
yvapacagimi biliyorum. Bu noktada bir sey biliyor olmak beni rahatlatti, korkularim
azaldi acgik¢ast. Yani biraz kendime giivenmiyordum. Diyordum: Nasiul yapacagim, nasil
edecegim? Yaptiktan sonra gordiim ki, elestirilere baktim olumlu-olumsuz noktalara
baktim, dedim ki yapabilirim. Ozgiiven geldi iyice. O noktada iyi oldu. (USG, Melike)

Etkiledi hocam. Dedigim gibi 6grenci goziiyle bakmayr ogrendim oncelikle kendimi
seyrederken ve ders anlattigim suf siirekli erkek sinifiydi mesela onlart anlayabilmeyi
ogrendim. Yani onlarin sorduklart sorulart mesela ders esnasinda neden boyle bir soru
sordu diye diisiinecek vaktim olmadi soruya cevap verirken ama daha sonra kendimi
izlerken yani nereden yakalamis boyle bir soruyu nasil diisiinmiis diye diisiinmeye
basladim. Bu a¢idan beni ¢ok etkiledi. Yani ogrencileri anlamayr iste biraz daha boyle
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onlarin goziinden bakmami sagladi. O agidan da bakis acimi degistirdi ogretmenlige
karsi. Biraz daha seviye indirgemek mi diyebilirim ya da onlarin arasinda olmak hissini
bana verdi. (-Anlayabilecekleri seviyeye indirmeye ¢alisacaksin.) Yani biraz daha boyle
glinliik hayatlarina indirgemeye iste yani aslhinda hayatlarimin iginde olan konular
anlattigim konular ama ben galiba herhalde ilahiyat ortanmindan kaynakli biraz daha iist
diizey mi anlattim diyeyim yani biraz daha béyle teorik kaldi benim anlattiklarim.
Onlarsa siirekli nerede kullanacagiz sorusunu sordular bana yani. Bana da bunu verdi
yani onlarin bakis agistyla bakmay sagladi. (USG, Meryem)

Diisiincelerimde soyle gelisme oldu hocam ben mesela ogretmenligi hani simdi geleneksel
egitim olarak diistiniiyordum. Derse giriyorsun hani simdiye kadar bize slayt bile
kullanmayan hocalardan kaynaklaniyor belki de derse girip anlatip ¢ikiyorsun olarak
diistiniiyordum. Ama biz artik o ¢ocuklarin diinyasina girmeye ¢alistyoruz hani daha iyi
bir sekilde ogretmek icin ¢abaladigimizi gérdiim. Benim ve bu mikro ogretime katilan
arkadaglarimda oluyor genelde bu evet ilk basta birazcik sey icin oldu bu mikro dgretim
calismasi icin oldu. Ilk gittigimizde mesela oraya hem heyecanliydik hem de bilmiyorduk
bir de bizim okulda materyal kullanimi dersimiz ger¢i bizim o kadar verilmedi ki bize ¢ok
afallamistik. O yiizden gittigimizde hani materyal nasil kullanilir, materyalle ne
vapacagiz? Niye kullaniyyoruz hani gibisinden diigiinmiistiik. Acikcast ben oyle diistindiim
ama sonralarda birazcik mikro ogretim igin hazirladik ama tamamen sonralarda biz
kendimiz istedigimiz icin. Ciinkii hani bir seyleri onlarin seviyesine inerek anlattigimiz
zaman, anladiklarim gordiigiimiiz zaman hani o mutluluk gergekten inanilmaz bir haz
veriyor. Bir seyleri 6gretmek ¢ok ¢cok mutlu edici bir durum. (USG, Nevin)

Degisiklige soyle sebep oldu hocam ben mesela hani az once de dedigim gibi hani benim
icin suf yonetimi demek sessizlik demekti. Ama ozellikle de ben hani bu d6gretmenlik
uygulamasina katilip ¢ocuklarin o konusmalarim duyduktan sonra dedim ki tamam hani
benim icin sumif yonetimi demek sessizlik demek degilmis. Ben bunu tabi videolarda
izledikten sonra fark edebildim. Ciinkii o anda sinifin sessiz olmasi benim igin ¢ok iyiydi.
Ama ben o videoyu daha sonra izledigimde dedim ki ya bu ¢ocuklar niye konusmuyor?
Niye cevap vermiyorlar? Niye bir sey sovlemiyorlar? Ben eger ki oOgretmenlik
uygulamasina katilmasaydim o videolar: ¢cekmemis olsaydim bunu fark edemeyebilirdim.
Ciinkii o esnada benim i¢in sessizlik ¢ok iyi. Ben anlatiyorum, ¢ocuklar kuzu kuzu
dinliyor ve ders bitiyor. Ama daha sonra izledigimde bu ¢ocuklar niye konugmuyor ki, bir
sey anlamyorlar mi diyebilme hani bu sorulari benim kafamda olusturmama yardimci
oldu. (USG, Naciye)

Yani derse girdik ders anlattik, sonra kendimizi izledik, biraz gururlandim a¢ikcasi. Hani
ogrencilerim var sonugta karsimda bir ogretmen vasfiyla ders anlatiyoruz. Hani o
bakimdan daha da 1sindirdi beni meslege karsi. Cocuklari gériiyorsun karsinda temiz
oyle duruyorlar. Hani onlart ileriye yonelik yetistirebilecegimizi diisiindiim yani. O
bakimdan faydali olabilecegimi diistindiim kendi a¢imdan. Yani bu da beni mutlu etti.
(USG, Serkan)

Kesinlikle hani olumlu yédnde etkiledi ¢iinkii staja gidiyorsun ve bir dgretmenler
arasindasin. Dersin kontrolii tamamen sende. Onceden hazirlaniyorsun yani hocanin
normalde resmiyette anlatmasi gerekeni sen anlatiyorsun hocayla anlasip. Direkt bir
ogretmen rolii vermesi hosuma gitti. Zaten ilerleyen zamanlarda da daha ¢ok motive
olduk. Zaten benimsiyorsun hani hocalar bir de sey yapinca hani dersin kontrolii
tamamen sende derse sen hakimsin. Ya hoca anlatip yarisimi ben anlatmadim. Siirekli
dersin tek hakimi oldugum icin hogsuma gitti yani dersi istedigim seyi yapabilirdim ki
kendi kontroliim altinda. Bu hosuma gitti. Diger tiirlii de iste ozgtivenimiz artti. (USG,
Tahsin)
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Beni genel olarak olumlu yénde etkiledi, hani bu meslegi isteyerek sectim isteyerek
yaptim yani isteyerek geldim buraya. Daha da baglandim, ciinkii gergekten 6gretmenlere
ihtiyact var ¢ocuklarin sevgiye, ilgiye. Olumlu yonde gelistirdi beni, zaten ilk tecriibemdi.
Daha farkl bir sey soyleyemeyecegim. (USG, Yesim)

Ya hocam beni tabi ki de iyi yonde etkiledi. Hani ortaokullarda derse girip ben Kuran’
Kerim derslerine girdim genelde. Kuran’i Kerim derslerinde 6grencilere tecvit anlattim
hani anlatip onlardan da karsiligini alabilmek hani sordugum sorulara onlarin dogru
cevap vermesi beni daha da bdyle aska getirdi diyeyim. Daha da mutlu etti, daha da
boyle bir ¢caba igine girdim daha fazla seyler yapayim hani nasil farkly anlatabilirim gibi.
Hani ilk anlattigim derste anlamamislardi ama daha sonradan daha boyle detaya inip
yavag bir sekilde anlatip onlardan da bunun karsiligimi goriince agik¢ast ¢ok mutlu
olmustum. (USG, Zeynep)

Meslege bakis puanindaki diisiise iliskin bulgular

Arastirmanin nicel boyutunda, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin meslege
bakis sontest puanlarinda Ontest puanlarina goére kismi bir dislis goézlenmisti.
Arastirmamizin nitel bulgular igerisinde, deney grubu 6gretmen adaylarinin meslege
bakisindaki bu puan diismesinin, edindikleri tecriibelerle birlikte meslegin gii¢liikleriyle
yiizlesmelerinin yanisira egitim durumlarini daha fazla irdelemenin neticesinde kendi

eksikliklerini daha fazla gérmiis olmalarindan kaynaklandigi anlagilmaktadir.

Dedim ki simdi yapryorsam, atandigimda da yaparim oldu. Ama bazen de korkuttugu
noktalar da oldu hani. Cok sanki biiyiik bir sorumluluk var. Oyle oldugu zaman da
korkuttugu noktalar da oldu. Yani sorumluluk... Soyle; isin i¢ine girmeden once bu kadar
¢ok neyin ne oldugunu anlayamayabiliyorsun. Davulun sesi uzaktan hos gelir hesabi.
Burada bile biz hocalarimiza diyoruz iste: “Derse gidiyor, geliyor.” ama aslinda oyle
degil. Ki ugrastigimiz kisiler daha kiiciik, daha béyle seni ugrastiran kigiler. Oyle oldugu
zaman bir goziim korkmad: degil hani. “Hep mi boyle olacak?” Bir de okulumuz hani,
ogrenci geyleri de bulundugu yer de hani birazcik zor dgrenciler vardi. Béyle mi olacak
acaba? Daha mi kétii olacak? O tarz sorular oldu, ama onun disinda, isin icine de
girince zevkliydi yani. Hem iyi hem de kétii. Iki tarafi da... (USG, Beyza)

Yani goziimiin korkmasindan ziyade ¢ok biiyiik bir sorumlulugum oldugunun farkina
vardim. Yani hep vardwr o biling ama igine girmeden, bu denli girmeden bu yansitic
anlamda, ben bu kadar zor olacagini tahmin etmiyordum. Bir de kendimizi gormedigimiz
zaman o kadar eksigimizi fark edemiyoruz. “Yapariz ya. Ben bunu yaparim, hallederim.
Ustiinden gelirim” ama hi¢ éyle degil. Cok biiyiik bir emek, ¢aba gerektiriyor bunu
ogrendim. Bu yiizden de yine dedigim gibi ¢ok c¢alismamiz gerektigini, durmadan
calismamiz gerektigini ogrendim. ... Genel anlamda zayiflik acgisindan, potansiyel
agisindan diyeyim artik ¢ok yeterli olmadigimi gérdiim. Yani ézgiivenli olmak gerekir
ama o kadar kendini izledigin zaman her seyin ashinda ¢ok daha berbat oldugunu
goriiyorsun. Ama suna da eminim, ilk dersimle son dersim arasinda fark oldugunu
biliyorum. Aralarda girdigimiz, kamera olmadan girdigimiz bireysel derslerde de ayni
sekilde. Ben ders anlatirken hala aym fikirdeyim. Ders anlatmak bence ¢ok giizel bir sey.
Cocuklarla bir arada olmak, onlart degistirebilme ihtimalimizin olmast ¢ok giizel. Ama
zayif yonlerim, potansiyelim agisindan ¢ok daha zayif oldugumu fark ettim. (USG, Aliye)

Bazi simflart gérdiigiimiizde gercekten yani zorlanacagimizi diistinmek korkuttu biraz.
Ama bir seyler yapabiliyor olmak, bir seyler anlatabiliyor olmak, égrencilere bir seyler
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verebiliyor olmak gercekten sevindirici ve ileriye umutla bakabildik. Insallah bir seyler
yapabilecegimizi diistiniiyorum ben. (USG, Ercan)

Pozitif olarak en etkileyen yénii, hatalarim olabilecegini kabul etmek oldu yani insan
oraya geg¢ince her seyi en iyi sekilde yaptim, en giizeliydi gibi diigiiniiyor ama
degerlendirme sonrasi, ders sonrasi kendimi tekrar seyrettigimde ya da elestiriyi alacak
oldugumda eksiklerimin varhigim fark ettim. Iste kendimi elestirmek benim icin ¢ok zordu
ama bunu da az buguk, dyle ¢ok olmasa da iyiydi. Ama en ¢ok katkisini akran
degerlendirmesinde gordiim ben hocam. Hani kendim de degerlendirirken ben yine hani
daha giizel olabilirdi kismi ama bu daha giizel olmus seklinde kendimi telkin ederken
arkadaglarim bak burasi olmamig, soyle yapsan daha iyi olurdu demesi kendimi
elestirirken dahi eksik elestirdigimi fark etmeme neden oldu. O agidan akran elestirmeleri
benim i¢in ¢ok faydaliydi yani. Eksiklerimi daha fazla gérmeme neden oldu. (USG,
Feyza)

Videolardan kendimi izledigimde ¢ok da iyi olmadigimi gérdiim. %40 olumsuz
etkilenmisse %060 olumlu etkiledi bence. Olumsuz etkilemesi de sdyle ben biraz kendimi
zor begenirim o yiizden olmugtur. (USG, Havva)

Ben aslinda birinci dénem ¢ok idealisttim. Béyle kendim ne olursa olsun ne yasarsam
yasayayim biitiin 6grencilerime giilecegim, iste hi¢ onlart azarlamayacagim, hep iyi
arkadas olmaya ¢alisacagim diye giriyordum derslere. Ama ikinci dénem ¢ok ekstrem
swniflarla karsilasinca bu idealist yaklasimim biraz torpiilendi yani sinifa gore, sinifin
ihtiyact da artik biraz daha zorlamaksa, bagirmaksa da bagirarak yani yaklasmam
gerektigini fark ettim. Yani biraz idealist yaklaginum ¢oktii. ... Yani ben sey diye
diistiniiyordum hep, ben ogretmen olacaksam eger sadece miifredati islemek degil benim
gorevim ben din kiiltiirii 6gretmeni olarak kendimi ogrencilere sevdirip onlara model
olmak zorundayim diye diigiiniiyordum. Ve hani biitiin 68rencilerim beni sevsin yani
benimle ilgilensin diye diisiiniiyordum ama bunun ikinci donem hani biraz miimkiin
olmadigint her ogrenciye ulagamayacagimi, ogrencilerin kendileriyle alakali problemleri
olup beni umursamayacaklarimi falan gérdiim. Oyle olunca hani ben muhtemelen
ogretmenlige basladigimda iiziilecektim yani hani 6grencilerime ulagamiyorum diye. Ama
cok farkli teknikler gériince, tecriibe edince biraz daha hani ulasabildigim 6grenciye
ulasip, yapabildigimin en iyisini yapmaya ¢alismanin daha dogru oldugunu gérdiim.
Biraz daha gercekgi yaklasim gelistirdim bu konuda kendimde. (USG, Selma)

Valla ogretmenlik mesleginin aslinda ¢ok basit bir sey olmadigini gésterdi bize. Hani
slayti acariz okur geceriz falan mantigindan biraz daha farkli bir sey oldugunu,
cocuklarin ¢ok degisik sorular sorabildigini eger derse ve sinifa hakim olamazsak dersin
koptugunu bunlart 6grendik yani. (USG, Yahya)

3.2.6.3.  Etkinlikler hakkinda 6gretmen adaylarinin goriisleri

Arastirmamiz kapsaminda hem veri toplama aract olarak kullandigim, hem de
yansitict diislinmeyi gelistirmeye yarayan uygulamalar olarak ders plani, ders oncesi
giinliik, ders sonras1 giinliik, kendi video kaydin1 izleme, akranlarinin degerlendirmesi,
akranlarmi degerlendirme ve aragirmacinin doniitlerine iligkin 6gretmen adaylarinin

goriislerine asagida yer verilmistir.



239

3.2.6.3.1. Ders plam

Bes 6gretmen adayi, ders planina isaret ederek derse yonelik planlama yapmanin

Oneminden bahsetmistir.

Cocuklarin seviyesine inme konusu sorun olmadi hocam. Onu yine dedigim gibi
gergeklestirdim. Ders oncesindeki planlar vesilesiyle de bu yoniimii gelistirebildim yani.
Daha once diisiinmem mesela bunlari, iste ders oncesindeki giinliigii doldurmamiz,
plammizi yapmamiz bu yonde diisiinmeme vesile oldu iste, ders dncesinde. Sonrasinda da
derse aktarabilmemi sagladi. Plan o yiizden onemliydi. (USG, Ekrem)

Giinliik plan hazirlama kesinlikle gerekliydi bence. Ama onun yaninda ders éncesi giinliik
de bence ¢ok dnemli oldu yani heyecanlanmayr boyle diri olmayr sagladi ve bir de planh
ilerlemesine ¢ok faydasi oldu. Ben en ¢ok da ders sonrast giinliigii bana faydali buldum.
O da kendimi tekrar tekrar elestirmemi tekrar tekrar yanlisimi veya dogrumu bulmami
sagladi. Bence o da ¢ok faydaliydi benim icin. (USG, Meryem)

Plan yapmak biraz bizi zorladi. Ya yaptik da hani biraz begenilmeme korkusu, stirekli bir
endige vardi bizde plan noktasinda. Hocamiz plana ¢ok hassas oldugu icin o biraz

tedirgin etti. Diger tiirlii pek sikinti olmadi. En zoru buydu yani benim i¢in plan yapmak.
(USG, Tahsin)

Bu ders kendi dgretmenligin hakkinda yeni fikirler gelistirmeme katkida bulundu. Bir
ogretmen her zaman dersine plan, program yaparak gitmeli, materyallerini hazwrlamal,
slayt, video gdsterisi vs. , soracagr sorular, oynayacagi etkinlikler falan bunlart her
zaman hazirda bulundurmali. Kafasinda bir taslakla derse gitmeli, cat kapi derse
girmemeli. (USG, Tiirkan)

Ders oncesinde mesela kafama gore planladim seyler yaptim ettim ama ders ortaminda
bu tamamen degisebiliyor, 6grencilerin davranislar: hepsi dersin akisin degistirebiliyor
proglamladigimiz seyin. Ders sonrasinda daha farkly seyler yapmam gerektiginin
kanisina vardim. (USG, Yesim)

3.2.6.3.2. Video kaydim izleme

Video kayitlarinin kendilerini gbzlemle agisindan c¢ok yararli oldugunu dile
getiren Ogretmen adaylari, kendilerinin goziinden kagan noktalarin da akran

degerlendirmeleri ile ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir.

Kendimizi ¢ektik sonra kendimi izledim. Sonucta ben anlatirken tam olarak kendimi o an
hani goremiyorum. Dikkat edemiyorum; ama kendimi izlerken iste: “Aa burada béyle

davranmisim, burada su kelimeleri ¢cok kullanmisim.” diye kendimi bir degerlendirmem
oldu. (USG, Beyza)

Dedigim gibi eksikliklerimizi kendimiz ¢ok net géremiyoruz. Bir¢ogunun farkina
varyoruz aslhina ders sonrast veya videoyu izledigimizde ama bazi seyler goziimiizden
kagabiliyor. O simifi daha dnceden taniyan arkadagslarla birlikte oluyoruz mesela.
Onlarwn elestirileri. Ciinkii onlar grenciyi tantyor, okulu taniyor, daha o a¢idan... (USG,
Aliye)

En yararli buldugum, videolar: izlemek. Arkadaslarimizinkini olsun kendimizinkini olsun.
Yani mesela bir giinliik doldurdugumuz zaman onun bir seye gore aklimizdakiyle
dolduruyoruz ama kendi hatalarimizi veya arkadasimizinkileri gordiigiimiiz zaman o
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daha etkili oluyor bizim icin yani o birbirimizi sey yaptigimiz zaman o daha kalici, etkili
oldu yani benim igin. ... En ¢ok kendimi izlemem ve arkadaslarimi izlemem etkili oldu
yani kendimde gormedigim bazi seyleri arkadaslarimda goriip onlart kendime kattim
veya yanliglarini yapmamaya ¢alistim o sekilde daha etkili oldu. (USG, Galip)

Kendim izledigim zaman da hemen hemen arkadaglarin yapabilecegi elestirileri tahmin
edebiliyorum diyebilirim. Bu tahmin etme siireci ilk bastan beri béyleydi. Goziime ¢arpan
seyleri direk arkadaslar da soyler zaten. Arkadaslar biraz daha detaya indi. Daha ¢ok
konu anlatim noktasinda fikirlerini aldim. (USG, Havva)

.. bir de kendimi izlemem. Ders anlatirken ben kendimi ¢ok kotii gecti diye hissediyordum
ama izledigimde o kadar kotii olmadigini gordiim. Ya da ¢ok iyi gegtigini diisiindiigiim bir
derste izledigimde, aslinda bak suralarinda hi¢ béyle yapmasaydim dedigim dersler de
oldu. Mesela, ozellikle ses konusunda ben orda anlatirken kendimi ¢ok kaptirdigim icin
ses var mi yok mu onu ¢ok fazla goremiyordum. Ozellikle son dersimde mesela pencereler
agikti, ¢ok ses geliyordu ama ben onu o an fark edemedim. Sonradan izledigimde dedim
ki neden bu kadar fark edememisim? Hemen dnceden kapatsaymigim. (USG, Melike)

Yani bana ¢ok faydasi oldu onun ki herkese oyledir diye diigiiniiyorum. Yani ders
esnasinda diigtinmiiyor insan ama sonrasinda kendini ogrenci goziiyle gérmeyi sagliyor
bence. Yani bir de siralarin arkasindan ¢ekmisiz tam ogrenci seklinde oluyor insan yani
karsida bir tahtada ogretmen. Yani arkadaslar olmadan da yani akranlar olmadan da
izlenmesi gerekiyordu bence ¢ok iyi oldu bu benim agimdan. Tekrar dedigim gibi 6grenci
goziiyle bakmami sagladi kendimize. (USG, Meryem)

Hani hem kendimizi izledik, acip gordiik nerede ne hata yaptik. Mesela sunifin diizenini
gordiik biz ders anlatirken, hani kim wuyuyor kim ne yapiyor. Kimi gérmiisiiz kimi
kagurmugiz. Yani videolarda izledigim zaman daha giizel oldu. Yani insan kendini
izleyince gururlanmama daha ¢ok vesile oldu. Hani belki direkt derse girip anlatip
ctksaydim hani o anlik bir sey olacakti daha sonra hatirlanmayacakti. Ama su anda béyle
arada agip videoya bakiyorum nasil anlatmigsim, ne yapmisim diye. O bakimdan eee giizel
hisler birakti bende yani videolarmn olmasi. (USG, Serkan)

Ikinci yararlh buldugum etkinlik, benim kendimi disaridan izlemem. Ciinkii benim o an
derste farkina varmadigim bircok seyin izleyince farkina vardim. O an onu ben éyle
diisiinmiiyorum. Kafam baska yerlerde olmug oluyor veya anlattigim seye odaklaniyorum
ama disaridan seyredince ¢ok daha farkll oldugunu goriiyorum. (USG, Tiirkan)

Insan ders anlatirken hem kendini izleyip hem duyamayabiliyor o ortamda. Daha

sonradan bunlari gérmek ¢ok ¢ok daha iyi oldu. Ben hani kendi acimdan ¢ok verimli
buldum. (USG, Zeynep)

Ogretmen adaylarindan bir tanesi ise kendi video kayitlarmi saklayacagmi ve
gelecekteki 6gretmenligi ile bu uygulamalar1 yaptigimiz halini karsilagtirarak kendisinin

gelisimini degerlendirecegini belirtmistir.

Evet, mesela ben sizin goriiglerinizi, arkadaslarimin goriislerini size teslime ettim. Ama
ben onlarin resmini de ¢ektim mesela ileride tekrar faydali olur belki bana diye. O
videolar: bilgisayarima da kaydettim. Yani mesela ilerideki halimle simdiki halimi
karsilagtirip ilerlemis miyim? Gerilemis miyim? Ya bunlar bana faydast olacagin
diistiniiyorum yani ileride de. Kendimi siirekli elestirel sekilde baktigimda kendime,
kendimin gelisip gelismedigini gérmem icin gayet faydal olacak yani. Ilk 6gretmenlige
basladigimda nasildim, simdi nasil oldum.. diye diisiinecegim. (USG, Ekrem)
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3.2.6.3.3. Akran degerlendirmesi

Ogretmen adaylari, dénem sonu goriismesinde akran degerlendirmesine iliskin
diisiincelerini dile getirmisler, hem arkadaslarinin kendilerini degerlendirmesini hem de
kendilerinin arkdaslarin1 izleyerek degerlendirmelerinin ¢ok yararli oldugunu

belirtmislerdir:

... Az dnce soyledigim gibi mesela bana nerelerden elestiri gelecegini dersimi planlarken
bilebilirim. Ciinkii sonucgta hani ben de akran degerlendirmesi yaptim, benim igin de
yapildi. Hani ben oradaki sorular 1s1ginda dersimi planlayabilirim. Mesela nerden soru
gelecegini az ¢ok kestirebilirim. Ama bu etkinlige katilmayan diger arkadaslarim igin ben
bunu séyleyemiyorum. Ki ben bunun faydasimi da gérdiim. Son dersimizde okuldaki
hocamiz yani tiniversitedeki hocamiz bizi izlemeye geldiginde ben diger arkadaslarimda
da gordiim mesela, onlar siiresini ayarlayamazken ben stiremi gayet giizel bir sekilde
yetirebildim. Ciinkii ben bunu daha éncesinde deneyerek, kendimi izleyerek eksiklerimi ve
yanliglaruimi gordiim. (USG, Naciye)

3.2.6.3.3.1.  Akranlarimin kendilerini degerlendirmesi

Akranlar tarafindan degerlendirilme konusunda Ogretmen adaylarinin agik
fikirlilik tutumu gosterdigi ve zamanla elestirilere daha fazla agik hale geldigi
gbzlenmistir. Kendileri video kayitlar tizerinden kendi ders anlatimlarini izlediklerinde
de bazi noktalar1 farkedebildikleri ancak akran degerlendirmeleri ile ¢ok farkh
noktalarda arkadaslarinin tespitlerinin sonraki ders anlatimlarini bigimlendirmede t-

rehberlik ettigini ifade etmislerdir.

Kendimizi ¢ektik sonra kendimi izledim. Sonugta ben anlatirken tam olarak kendimi o an
hani goremiyorum. Dikkat edemiyorum; ama kendimi izlerken iste: “Aa burada béyle
davranmisim, burada su kelimeleri ¢cok kullanmisim.” diye kendimi bir degerlendirmem
oldu. Ekstra benim goremedigim... Sonucta insan kendisini ne kadar fazla elestirse de
elestiremez hani. Akran degerlendirmesi olarak arkadaslarin degerlendirmeleri... Hani
dedim demek ki disaridan bu sekilde goziikiiyor diye. (USG, Beyza)

En  fazla olarak bilemiyorum ama en ¢ok kendimizi videoda izlememiz ve
arkadaglaruimizin bakis agilarr. Ciinkii ¢ok farkl seyler ¢ikabildi ortaya. En ¢ok sanirim
veni fikirler. Calistigimiz arkadaslarimizin orijinal fikirleri. Ders anlatirken farkina
varamiyoruz ¢tinkii, o anda donup kalryorsun tek yol varmis gibi. Ama sufta tartistikca
yeni bir sey ortaya ¢ikiyor. Hi¢ bilmedigimiz hi¢ aklimiza gelmeyen seyler ortaya ¢ikiyor.
O yiizden ¢ok verimli yani en iyisi o. (.. pozitif olarak en etkileyen yonii) En etkileyen
yonii elestivilerdi. Yani o kagittakilerden ziyade sozlii elestirilerdi. Ben alinganiik
gosteren bir insan degilim, bu tiir seylere yapici bakarim. O yiizden ¢ok hosuma gitti
benim isin agik¢asi. Dedigim gibi eksikliklerimizi kendimiz ¢ok net goremiyoruz.
Bir¢cogunun farkina varyoruz ashina ders sonrasi veya videoyu izledigimizde ama bazi
seyler goziimiizden kacgabiliyor. O siifi daha onceden tamiyan arkadaslarla birlikte
oluyoruz mesela. Onlarin elestirileri. Ciinkii onlar égrenciyi taniyor, okulu taniyor, daha

o a¢idan... (USG, Aliye)
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Oncelikle sahsen kendimizin izlemesi kendi icimizde oldugunda pek seyi yoktu ¢ok ¢ok
nadir, hatta sunu séyle yapsam olurdu diye diisiiniiyoruz ama bizi digardan igi bilen birisi
olarak ozellikle sizin degerlendirmeniz veya iste arkadaslarin da aym diizeydeki
arkadaglarin da soyle olabilirdi diyerek veya elestirel yontemleriyle katilmast daha farki.
Yani kendimizin izlemesinden ¢ok akran degerlendirmesi daha etkiliydi diye
diistiniiyorum. (USG, Ercan)

Pozitif olarak en etkileyen yénii, hatalarim olabilecegini kabul etmek oldu yani insan
oraya gegince her seyi en iyi sekilde yaptim, en giizeliydi gibi diigiiniiyor ama
degerlendirme sonrasi, ders sonrast kendimi tekrar seyrettigimde ya da elestiriyi alacak
oldugumda eksiklerimin varhigim fark ettim. Iste kendimi elestirmek benim icin ¢ok zordu
ama bunu da az buguk, oyle ¢ok olmasa da iyiydi. Ama en ¢ok katkisimi akran
degerlendirmesinde gordiim ben hocam. Hani kendim de degerlendirirken ben yine hani
daha giizel olabilirdi kismi ama bu daha giizel olmus seklinde kendimi telkin ederken
arkadaglarim bak burasi olmamig, soyle yapsan daha iyi olurdu demesi kendimi
elestirirken dahi eksik elestirdigimi fark etmeme neden oldu. O agidan akran elestirmeleri
benim i¢in ¢ok faydaliydi yani. Eksiklerimi daha fazla gérmeme neden oldu. Evet hocam
akran degerlendirmelerini yaparken benim eksiklerimi kizlarin soylemesini ya da kizlarin
eksiklerinden farkl bir oyun, farkli bir materyal, farkli bir tasarim iizerinde ¢alismamiz,
konusmamiz o konuyla ilgili ¢iinkii bazi konular iginden ¢ikamayacagimiz, ¢ocuklara
aktarirken zorlanacagimiz soyut konular. Ozellikle soyut konular iizerindeki yapilan
konusmalar en azindan hani birebir uygulamayacak olsam bile en azindan aklimda
diisiinceye sebep oldu. Bak bu da o sekilde olabilir ya da bunu soyle degistirebiliriz
seklinde. Oyle eksiklerimizi beraberce hallettigimizi, iizerinden gectigimizi diigiiniiyorum.
Ctinkii benim diigiindiigiim arkadagslarin aklina gelmiyor ya da benim okudugum bir seyi
onlar gérmemis olabiliyor ya da onlarin diisiindiikleri, akillarina gelen, uyguladiklari,
gozlemledikleri benim aklima gelmemis oluyor. Bu agidan konusurken hani benim
eksiklerim, onlarin eksikleri.. Ortaya c¢ok giizel bir calisma c¢iktigina inaniyorum.
Ozellikle son iki toplantida bunun ¢ok etkisini gordiim. Oncekilerde biraz elestirmeye
yonelik biraz daha biz de ¢ok bilmeyince bir seyleri ¢cok bir konusmadan sadece seyredip
elestirip gecmek gibiydi ama sonraki toplantilarda hani oyunlar iizerinden, materyaller
tizerinden, konu tizerinden konusunca baya zihnimiz agildi diye diisiiniiyorum bu konuda.
(USG, Feyza)

Videolar: izleyip arkadaslarlia beraber bunlarin degerlendirmesini yapmak. Videoda
kendimi gérmek. Bunu biraz acarsak, mesela ben bir konuya tek bir materyal getirmisim
va da farkly bir materyal kullanilabilecekken o aklima gelmemis. Ama arkadagslarim ciddi
manada orijinal materyaller iiretebilecegimi gésterdiler. Yani iyi bir beyin firtinast
yaptigimizi diisiiniiyorum bu konuda. Ozellikle soyut konularda ¢ok orijinal fikirler ¢ikti
bence burada. Videolardan kendimi izledigimde ¢ok da iyi olmadigimi gérdiim. %40
olumsuz etkilenmigse %60 olumlu etkiledi bence. Olumsuz etkilemesi de soyle ben biraz
kendimi zor begenirim o yiizden olmugtur. (USG, Havwva)

Evet ozellikle kendi yakin arkadaglarim, dedigim gibi “Acaba beni kirmak istemiyor mi?”
oyle diisiincelerim vardi ama akran degerlendirmelerini okudugum zaman diger beni
tammayan kisilerin de yorumlarini gordiim mesela. Ilk yaptigim videoda, ¢ekilen videoda
materyal gotiirmiistiim ben. O ¢ok ¢ok begenildi mesela. Arkadagslar hepsi yazmis mesela
Materyal ¢ok giizeldi falan diye. Oyle olunca onlarin degerlendirmeleri benim igin daha
da onemli oldu. (USG, Hanife)

Arkadaslarimizin bizi degerlendirmesi ve benim sonradan kendimi izlemem. En faydalist
buydu. Ciinkii onlar bizi degerlendirdiginde bizim olumlu olumsuz biitiin yonlerimizi
olumlu noktada da olumsuz noktada da, hani olumsuz olan yonlerimi diizeltmeye, arti
yone ¢ekmeye, olumlu olanlar: da pekistirmeye daha iyi yapmami sagladi. Sonra bir de
kendimi izlemem. Ders anlatirken ben kendimi ¢ok kétii gegti diye hissediyordum ama
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izledigimde o kadar kétii olmadigimi gordiim. Ya da ¢ok iyi gegtigini diisiindiigiim bir
derste izledigimde, aslinda bak suralarinda hi¢ boyle yapmasaydim dedigim dersler de
oldu. Mesela, ozellikle ses konusunda ben orda anlatirken kendimi ¢ok kaptirdigim igin
ses var mi yok mu onu ¢ok fazla goremiyordum. Ozellikle son dersimde mesela pencereler
acgikti, ¢ok ses geliyordu ama ben onu o an fark edemedim. Sonradan izledigimde dedim
ki neden bu kadar fark edememisim? Hemen onceden kapatsaymisim. Bu yonden akran
degerlendirmesi ve kendimizi izlememiz ¢ok faydali oldu. (USG, Melike)

Arkadaslarimla beraber videoyu izleyip onlarin ve hocamin, arkadaslarimin benim
yanlisimi, hatami gérmesi. Bence en yararlisi buydu bana gére. Ciinkii hani insan kendini
goremiyor. Kendi basima izledigim zaman da hani birkag bir sey buluyorsun ama yine
kendin oldugun igin sanmirum ego giriyor ortaya. Hani bu kadar goremiyorsun hatalarim
ama arkadaslarin, hocan seni elestirdigi zaman bunu surada yapmaman gerekirdi dedigi
zaman hani bir durup diigiiniiyorsun. Sonucta onlar da seninle ayni bilgiyi aldi ve
hocamiz bizden gercekten hani daha bilgili. O yiizden kendimi gelistivebildim yani bu
konuda. Bilmiyorum o6yle goziikiiyor mu. (USG, Nevin)

Bunlar icerisinde en ¢ok ben arkadaslarimin beni elestirmelerini dair etkinligi yararl
buldum yani akran degerlendirmelerini. O da sundan dolayt yani kisi kendisini her ne
kadar hani izlerse izlesin ne kadar objektif olmaya ¢alisirsa ¢aligsin olamayacaktir. Ama
baska birisini izlerken onun hakkinda degerlendirme yaparken hani kendisine gore daha
objektif olacak. Benim hani bu 6gretmenlik uygulamalarindaki aktivitelerin i¢erisinde en
¢cok yararli buldugum akran degerlendirmeleri. Yani kendi degerlendirmelerim bazen
hani yani subjektiflige kacabiliyordu. Ama arkadaslarimin degerlendirmeleri bana hani
daha boyle giizel yollar agryordu. Demek ki ben surada yanlis yapmisim evet aslinda
tekrar izledigimde evet arkadaglarim hakiyymis diyebiliyordum yani. (USG, Naciye)

Ikinci olarak ben akran degerlendirme formlarini da okudum hani herkesin akli baska bir
seyi tiretebiliyor. Onlarla beraber farkli seyler ortaya ¢ikti. Hani benim aklima gelmeyen
seyler ortaya ¢ikti sizin de degerlendirmenizle beraber. Hani ben kendi gordiigiimiin
aksine baskalarimin beni gordiigii sekilde kendimi gelistirmem en faydali olan kisim.
(USG, Selma)

Normal kuru kuruya gidip ders anlatip ¢iksaydik, hani bir geri doniit almasaydik dersle
ilgili bu kadar faydali olmazdi. Mikro égretim o yiizden faydali oldu. (USG, Serkan)

Arkadaslarimin bana doniit vermesi olumlu-olumsuz, aymi zamanda benim kendimi
disaridan izlemem. Kendimi sekillendirmemde elbette biiyiik katki sagladi. Dedigim gibi
olumlu-olumsuz. Mesela sinifta dolasma olsun, sonra tahtayr daha ¢ok kullanma olsun...
Olumlulart da sayayim biraz. Olumlularda da siirekli sey denilmis, bu her dersimde
soylenilmis. ‘Swnifia rahat bir ortam vardi, ogrenciler kendilerini ifade edebiliyoriardi.’
Hani, korkutucu, kimseye laf-soz vermeyen, dersi sadece ben anlatacagim imajiyla degil
de daha ¢ok herkes goriisiinii belli etsin tarzinda bir 6gretmen daha giizel olur, daha iyi
olur. ... Bir arkadasimin yatigi bir elestiri benim de aklimda uyaniyor ‘Aaa evet bu da
var, bu da olabilir.” gibi. Ya da kendimin farkina varmamda, égretmen nasil olmali séyle
olmali, boyle olmalr gibi... (USG, Tiirkan)

... Daha sonra arkadaglarla bunlart degerlendirirken de onlarin benim eksiklerimi veya
iyi taraflarumi gormeleri benim hangi yonlerde kendimi geligtirmem gerektigini ogretti
bana. Veya daha farkl nasil olabilir bunlart ogrenmis oldum. Hepsi ayri bir sekilde,
hepsine de iyi diyebilirim, tiim etkinliklere de. (USG, Yesim)

Ben hani kendi acimdan ¢ok verimli buldum. Mesela ilk anlattigimda bana dersi hizli
anlatiyorsun demislerdi ya da boyle hani sert tavirlarin var demislerdi. Sonradan onlara
daha dikkat etmeye ¢alistim mesela. Daha béyle yavas anlatmaya ¢alistim. Ogrencilere
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hani boyle cevap verirken daha yumusak bir tonla cevap vermeye ¢alistim. (USG,
Zeynep)

Ogretmen adaylarinin akran degerlendirmeleri yoluyla acik fikirlilik tutumu
gelistirdikleri de gdzlenmistir. ilk ders anlatimlarinda, akran degerlendirmesi sirasinda
Ogretmen adaylarindan bazilarinin, kendi ders anlatimi1 ile ilgili elestirileri
kabullenemedigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 arasinda adeta bir sonraki akran
degerlendirmesinde acimasiz elestirilerle bunun rovansin1 almaya c¢alisircasina bir
iletisim sorunu gelismesi noktasina kadar gelinmistir. Ilk uygulamalardan itibaren akran
degerlendirme formlarinda degerlendirenin adi ve degerlendirilenin adi yazilirken, bu
problem {lizerine arastirmaci tarafindan ortamin yatigtirilmasi admna ilk alinacak bir
tedbir olarak ‘degerlendiren kisiler adin1 yazmasin’ agiklamasi yapilmis, bunun yanisira
burada yapilan degerlendirmelerin kendilerinin gelisimi icin katki o6zelligi tasidigi,
kimsenin bir art niyete sahip olmadigi vs. gibi bilgilendirici ve ortami yatistirici bir
aciklama yapilmistir. Kisa siire icerisinde Ogretmen adaylarinin bu olumsuz
tutumlarinda degisim gozlenmis, birkag ders degerlendirmesi yapildiktan sonra,
arastirmact tarafindan degerlendirenin adinin yazilmamasi istenmesine ragmen
O0gretmen adaylarinin isteyerek isimlerini yazdiklari ve elestiriye acik hale geldikleri
gozlenmistir. Zeki (2010, s. v)’nin ¢alismasinda da benzer sekilde akran isbirliginin,
objektif ve bilingli bir sekilde gozlem yapmayr mimkiin kilan ‘elestirel bir bakis’
gelistirmelerine yardimci olarak elestirel diisiinme becerisi gelistirmelerine yardim ettigi

O0gretmen adaylar tarafindan bildirilmistir.

Kendisinin ders anlatimindaki olumlu yonlerin akran degerlendirmelerinde dile
getirilmesinin Ozgiiveninin artmasin1 sagladigini dile getiren bir &gretmen adayi,
kendisinin 6gretmenlik yapip yapamayacagina iligskin soru isaretlerinin kalktigini ifade

etmistir.

En fazla... Hepsi yararliydi bence ama, beni degerlendirmeleri arkadaslarimin ve sizin
degerlendirmeniz, 6zgiivenim agisindan bana faydast oldu. Ben mesela yapabilir miyim
falan diye -bu seye basladigimda, dgretmenlige basladigimda- diistiniiyordum ama
yapabilecegimi gordiim bu etkinlik sayesinde. Ve ozgiivenimi de arttirdi bu,
arkadaslarimin degerlendirmesi, sizin degerlendirmeniz.. (USG, Ekrem)
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3.2.6.3.3.2. Akranlarim1  gozlemleme ve degerlendirme

(yansitic1 gozlem)

Ogretmen adaylari, akranlarmi gdzlemlemenin ve degerlendirmenin ¢esitli
bakimlardan kendilerine yarar sagladigini dile getirmislerdir. Bunlardan birisi,
arkadaglariin yaptig1 bir yanlis1 gozlemleyerek ayni yanlist kendilerinin tekrarlamadan

kaginmalarini saglamasidir. Bu konuda katilimcilarin ifadeleri asagida verilmistir:

Arkadaslary izledigim zaman da bazen onlarin yaptigi hatalari yapmamaya c¢alistim
kendim. Mesela Hatice bir sey yapti ve herkes onu o konuda elestirdi. Oyle oldugunda
dedim ki: “Aa bak boyle yaparsan demek ki béyle oluyor.” Diye kendime ders ¢ikardim.
Ya da onun yaptigi bir sey cok hosuma gitti: “Bir dahaki dersimde bunu ben de
kullanayim.” Yani tek bir sey divemem. Ucii de birlikte hocam. Hepsi birbirini
tamamlyor. (USG, Beyza)

Arkadaslarimi izlemem de... benim de diisebilecegim hatalar olabilir. Mesela ben 4 ders
boyunca mesela kendimi izleyebildim ama arkadaslar dolayistyla 10 15 ders, onlarin da
dersini izlemem, benim de diigebilecegim hatalari onlarin yapmasi bir¢ok tecriibeye sahip
olmamizi sagladi... Evet farkli tecriibeler sahibi olmamizi sagladi. Yani mesela
arkadaglarimin hatalarini gérdiigiimde ben de bu hatayt yapabilir miyim, diye diisiiniip
kendimi gelistirmeme yardimct oldu yani arkadaslarimin dersleri. (USG, Ekrem)

Arkadaslarimin  derslerini izlemek giizeldi ger¢ekten c¢iinkii uygulayamadigimiz  bir
yontemi, bir stratejiyi arkadaslar eger uyguladiysa bunun uygulanabilecegini goriip ya
da wuygulamayr diisiindiigiimiiz bir stratejiyi arkadasimiz uygulayip eger basarili
olamadiysa bundan vazgegebilecegimizi veya hangi siniflara gore uygulayabilecegimizi
gormek bu ydnden giizeldi. Tabi ki kendimizin de belki arkadaslar: elestirirken
arkadaglarin yapmis oldugu hatalar: bizim de yapabilecegimizi birka¢ tane en azindan
sahsim adina gordiim ve kendim yapmamayr diisiindiigiim bazi seyler oldu. Bu yénden
farkly bir bakis agist yakalamam adina giizel oldu bu. (USG, Ercan)

Arkadaslarimin derslerini izleyerek degerlendirmem... Bu aslinda kendimi elestirmekten
daha ¢ok sey kattr bana. Ciinkii kendime gelince ¢ok boyle gergek¢i olamayp vay bu da
gayet iyi olmus gibi seylere kaysam da arkadaslar: seyrederken bak ben sunu séyle
yapabilirdim gibi en azindan kendimi diisiinerek degerlendirmem benim icin daha etkili
bir sey oldu. Arkadaslarin eksiklerini gérmek daha kolayd: benim igin. Onlarin artilarin
gormek de daha kolay oldu benim icin ¢iinkii yok ya bu béyle ashinda iyi olmamis
diyebiliyordum kendime ama arkadaslar yapinca bak bu ¢ok giizel bir yontem olmus
gibisinden seyler diisiindiirtiiyordu. O yiizden arkadagslari seyretmek benim i¢in daha
olumluydu yani. Sorunu asmaya yonelik olarak yine burada akran toplantilarinda
yaptigimiz soyle davransan ozellikle Selma nin girdigi simiflarin ¢ok yaramaz olmasi bizi
bu konuda ¢ok diisiinmeye itti. Hani séyle yapsan onu yaptik olmadi, bunu yaptik olmad.
Hani hicbir sey anlatamayip, anlatamamasina ragmen en azindan 6grencileri nefret
ettirmememiz gerektigini ya da farkll siniflar farkiy seylerle farkly yapidaki ¢ocuklarla
karsilasacak olmamiz, en azindan buna gére bir tedbir almamiz.. Birinin anladigi birinin
anlamadigr seyi hepsinin anlayabilecegi ya da hepsinin sevebilecegi bir seye... en
azindan sabit, elle tutulur bir sey olmasa bile en azindan bu konuda fikir yiirittik,
konustuk. Kafamizda belli bash diisiinceler olustu degistirilebilir, gelistirilebilir seklinde.
Sabit, elle tutulur bir sey olmasa bile en azindan o tartismalar bizim aklimizda bir sey
edinmesine sebep oldu. Selma’un girdigi simif asirt derecede haylaz, Halime miydi Beyza
muyd:..? Halime ydi sanirim hi¢hir sekilde derse katilmayip biitiin saat boyunca uyuyan



246

bir sumif. Farkli en u¢ noktalarda orneklerini gérmiis olmak her zaman sabit, standart
swnif diizeylerine girmeyecegiz neticede. O agidan da hani kendimizi hazirlamamiza en
azindan bu konuda kafa yormamiza sebep oldu diye diisiiniiyorum. (USG, Feyza)

En yararli buldugum videolari izlemek. Arkadaslarimizinkini olsun kendimizinkini
olsun... Yani mesela bir giinliik doldurdugumuz zaman onun bir seye gére aklimizdakiyle
dolduruyoruz ama kendi hatalarimizi veya arkadasimizinkileri gordiigiimiiz zaman o
daha etkili oluyor bizim icin yani o birbirimizi sey yaptigimiz zaman o daha kalici, etkili
oldu yani benim i¢in. ... En ¢ok kendimi izlemem ve arkadaglarimi izlemem etkili oldu
yani kendimde gormedigim bazi seyleri arkadaslarimda goriip onlart kendime kattim
veya yanhglarini yapmamaya ¢aligtim o sekilde daha etkili oldu. (USG, Galip)

Bir kiyaslama siireci oldu tabii o kiyaslama da etkili oldu ¢iinkii ozellikle aym konular
anlattigimiz arkadaslar.. Ben boyle anlatirken o boyle anlatmis dedim. Beni olumlu yonde
etkiledi. Anlatim siirecinde genel olarak ¢ok fazla hazirlamp gidemedim. Hazirlanan
arkadaglarin ne kadar iyi olduklarint gordiigiim zaman bu beni ciddi manada pekistirdi.
Béyle olabiliyormus boylede yapilabiliyormus dedigim ¢ok fazla anlatim var. ... Her
insanun farkl bir yetenegi var. Biz simifta 10 kisi kadardik. Hepsinde ayri ayri beceriler
vardi. Bu becerilerin hepsinden .. her cicekten biraz bal aldik aslinda. Hepsinin
becerisinden bir seyler kaptigimizi diistintiyorum hepimiz adina. Birinin anlatimi ¢ok iyi,
birinin materyal gelistirmesi, biri ¢ok genel diisiinebiliyor, biri ¢ok ¢ok ozel
diistinebiliyor. Bunlarin hepsi bir arada olunca gercekten ¢ok miikemmel bir ders
olabildigini gordiik video kayitlarinda. (USG, Havva)

Evet evet mesela su yonden eksikti, su yonden su da géyle olmus, surada iyi falan diye
degerlendirmelerimiz oldu zaten hep birlikte. Sozel degerlendirme yaptik zaten. Hepimiz
izledikten sonra toplu bir degerlendirme yaptik. ... Mesela onun eksik oldugu bir konu
varsa onu yapmamaya dikkat ediyorsun. Su konuda o ¢ok iyiyse mesela ona dikkat
ediyorsun mesela. Oyle yapmaya ¢alisiyorsun. Mesela Halime'yle dedigimiz gibi. Sses
tonu ¢ok hosuma gitti, ona dikkat ediyorsun vurgulamalarina daha dikkat etmeye
calistyorsun onda gordiigiin icin. Mesela en son ders kaydi izlemedim videosu izlemedim
ama direkt izledigim icin Beyza'minkini. Hosuma gitti mesela, video hazirlamig bir tane
ok giizel baglamalart vardi. Ogretmen oldugumuz zaman kullanabilecegimiz kadar giizel
bir video hazirlamis. O ¢ok hogsuma gitti hatta 6gretmen olunca o alacagim direkt
ogrencilerime izletmeyi diisiiniiyorum. Oyle bir kolaylik olacak benim igin. Ciinkii ¢cok
giizel bir video hazirlamis, onu ¢ok begendim. Yani boyle birbirimizden faydalanacagimiz
seyler olacaktir ileride onu da diisiiniiyorum yani. (USG, Hanife)

Hocam aymi sekilde hani benim mesela, aa keske bunu yapsaydim dedigim seyleri
goriiyorum bazen mesela. Nasil benim aklima gelmemis dedigim seyler oluyor. Onun
disinda hani begenmedigim yénleri oluyor. Bunu da zaten siirekli vurgulayabildik. Hani
hi¢bir arkadasimizdan béyle bir hani ¢ekinerek bir sey yapmadik. O yiizden hani
grubumuz da ¢ok iyiydi. Dedigim gibi akran degerlendirmesi hem benim igin hem de
kendim degerlendirdigim zaman baska arkadaslarim i¢in hem benim i¢in hem
arkadaslarim i¢in faydalr oldu. (USG, Halime)

Arkadaslarimin derslerini izleme... Yine dedigim gibi zaten en faydali oldugunu
diistindiigiim etkinlik buydu. Hani objektif olarak bakmayr sagladi. Yeri geldi birbirimizi
elestirdik yeri geldi birbirimizin bazi hareketlerini ¢ok tasdik ettik. Bunu ben de yapayim
diistincesi ¢ok oldu mesela ya da iste ben olsaydim orada séyle yapardim diisiincesi oldu.
O yiizden giizel oldu yani bence. (USG, Meryem)

Onlar beni elestirdigi zaman bir kendimi goriiyordum ama hani ben onlart da hani
elestirmek, iyi yonlerini, kotii yonlerini, gelistirdigi yonlerini ya da gelismis oldugunu
diistindiigiim yonlerini soyledigim zaman hem arkadaslarim birazcik  gergekten bu
ogretme konusunda bir sey oluyor. Nasil diyeyim size? Katki saglyyor, mutlu oluyor,



247

ogretebildiklerini goriiyorlar ya da kendilerinde gelismis olan ozellikleri goriiyorlar bu
da hani kesinlikle ¢ok ¢ok iyi bir sey. .. Bana etkisi hocam, ben mesela hani surada sunu
yapsaydim ya da hani ben olsaydim sunu yapardim diyerek mesela o konu hakkinda hani
o anda bir fikir geliveriyor aklima. Daha oncesinde mesela ilk izledigimizde diyecek
hi¢bir sey bulamamistim. Cok normal gelmisti ders anlatmalart ya da hani surada sunu
yapsaydi ben de boyle yapardim diyordum mesela ama sonralarda mesela hani su sekil
yapabilirdim ya da ben olsaydim sunu soyle yapardim gibisinden aniden aklimiza bir
seyler gelebiliyor. Benim 6yle oldu mesela. Elestirirken kendim de ilerledigimi fark ettim
yani bu konuda. (USG, Nevin)

Arkadaslarin videolarini izlemek de bana hani ¢ok fazla artist olan bir durumdu. Ciinkii
hani degisik konularin anlatilis sekillerini gorebiliyoruz. Sonucta biz bu dénem icerisinde
hani her konuya deginemeyebiliriz staj esnasinda. Mesela ben birinci tiniteyi anlatirken
baska bir arkadasim ikinci tiniteyi anlatiyor. Onun izledigi yolun ne kadar dogru
oldugunu, ne kadar yanlis oldugunu ileriki 6gretmenlik hayatimizda da hani bizim o yolu
izleyip izleyemeyecegimiz agisindan hani bize ornek tegkil ediyor ve hani olur da suuf
i¢erisinde istenmeyen bir durum olursa buna nasil miidahale edilebilir? Bu tarz durumlar
icerisinde yani bizim kendi aramizda konusmamiz bize ileriki yasamimizda yol
gosteriyordu. ... Yani arkadaslarin 6gretmenliklerini izlemem onlardan érnekler almam
tabi ki de benim hayatimda bir degisiklige yol acti. Az once de soylemistim ya tecriibe
olarak mesela ilerleyen zamanlarda mesela bir Kur’an dersi i¢in hani su anki aklimda
olan geyi soyliiyorum Zeynep arkadasimizin yaptigr bir uygulamasi vardy hani ¢ocuklara
hep beraber hani okutmasi onlarla beraber hani sadece onlarin degil de kendisinin
okumast hani bol bol drnekler sunmast hani ben ilerde bir Kur’'an dersi isleyeceksem
eger onun yaptigi sekilde isleyebilivim. Mesela ara ara ¢ocuklara okutmalart yani bu
sekilde yapabilivim. Yani soyle soyleyeyim ileriki ogretmenlik hayatim igin hani su
davranus: su hazineme koyayim yarin bir giin bu bana lazim olur seklinde diyebilecegim
¢ok fazla davrams var ashinda. (USG, Naciye)

Baskalarimi, diger arkadaslart degerlendirirken onlart gézlemci goziiyle takip edip
kendimiz de ders aldik onlarin seyinden. O bakimdan mikro 6gretim faydali oldu. (USG,
Serkan)

Bir 6gretmen adayi ise siniftaki atmosferin tam olarak video kaydina yansimadigi
icin arkadaglarim1 degerlendirmenin, kendi dersini degerlendirmekten daha yararl

olmadigini ifade etmistir.

Ya ashinda sey benim kendimi izlememden daha faydali olmadi diye diigiiniiyorum
actkeasi. Ciinkii ben o ortamda bulunmadigim icin kimin hani nasil bir durumla karst
karsiya oldugunu anlayamiyorum. Ne bileyim hani dersi dagitmissa biz hani sey diyoruz
cok ders dagilmis, konu dagilmis falan diyoruz, hani bir sekilde elestiriyoruz ama o anda,
swnifta ona ihtiyag var miydi onu bilemiyoruz. Yani degisik siniflar gordiik sadece surada
hani boyle de ders anlatilabiliyormus, ses tonu bu sekilde kullanilabiliyormus, su sekilde
hitap ediliyormus bunlar: gordiik. Bu agidan giizel oldu. (USG, Selma)

3.2.6.3.4. Ders oncesi ve sonrasi katihmci yansiticl

giinliikleri

Ogretmen adaylarinin ders éncesi ve sonrast katilimer yansitict giinliikleri genel

olarak yararli bulduklar1 goriilmektedir.
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Yani ne anlatacagimiza dair bir plan sonucta o ya da sonrasinda bir degerlendirme. Oyle
oldugu icin kendini hazir hissediyorsun ya da yaptiklarint bir kafandan gegiriyorsun,
degerlendiriyorsun o yiizden verimliydi. Sorularda da c¢cok genel oldugu icin ben
ihtiyaglart karsiladigim diistintiyorum. Yani ¢ok ayrintili olmasindansa genel sorular...
Oraya altin, ben genel anlamda her tiirlii doldurabildim. O yiizden giizeldi. (USG, Aliye)

Genellikle oncesi ve sonrast birbirini tutmuyor. Bunu tutturabilmek gercekten yillarin
tecriibesini istiyor. Su an biz stajyer konumundayiz, aday ogretmeniz bizim oncemiz ve
sonramiz ¢ok aym olmuyor. Planladigimiz seylerle sonrasinda olan seyler ¢ok birbirini
tutmuyor. Olmasi gerekenle olan arasinda ciddi farklar oldugunu diisiiniiyorum. Bunu
gordiim. Ben sinif hakimiyeti hayal ederken sinifta asirt bir diizensizlik oldu bir derste.
Bunlar pek fazla uyusmuyor. Ongériide bulunamadim. Yapmam gerekenden ziyade nasil
yapmam gerektiginin iizerinde durmam gerektigini anladim. Yani bir ders plam
ctkartmak degil, ¢ikarttiktan sonra nasi bu plant uygulayacagim noktasina dikkat
cekmem gerektigini anladim. (USG, Havva)

Ders Oncesi ve sonrasi yansitict giinliiklerde 6gretmen adaylarinin 6gretimleri
lizerine yansitma yaparken olaylar ve durumlar arasinda sebep sonug iliskisi kurduklari
goriilmistiir. Buna iliskin olarak “cilinkii” kelimesi ile yansitict giinliikler yoluyla elde
edilen verilerde arama yaptirdigimizda ortaya cikan kelime agaci Sekil 30°da

verilmigtir.

Text Search Query - Results Preview

Anlattigim dersi bagarili bir ders olarak degerlendirebilirim digandan bir gtzle bakmak eksiklerimin farkina varmam sagladi .

Anlattigim dersi bagaril olarak de§erlendiriyorum ben zamanim gok kalacak diye diigindrken zamanim yetmedi .
Anlattigim dersi basani bir ders olarak gériyorum dersin islenisi sirasina herhangi bir sikinti glkmadi , Ggrenciler
Anlattigim dersi baganil bir ders olarak degerlendirebilirim = her sinifa gére sekillenmeyi, uyum saglamay é@rendim .
Mikemmel bir ders olmasa da iyiye yakindi ~ ~ eksikliklerimin farkina vardim .

ve strateji bakimindan farkli yollar denemek zorunda kaldim = ~ hedefledigim davranigin kazanildigini gordtim

Kendimi gézlemledikten sonra sgretmenligimde bir ——._ » — qurdltala ve ilgisiz bir sinifa o kadar ders
> degigiklik olacak ——%

kendimi gozlemledikten sonra dgretmenligimde — = oyun kisminda sgrencilerin eglendiklerini ve giizden kagirdiklar hatalarin

yontem , strateji ve zaman agisindan —,

) = uygulama esnasinda agrencilerden donut alabildim . Grencilerin gogu uygulama
> planladigim gibi gegmedi

Anlatttigim ders tam da " saru - cevap, slayt ve video izlemeyi seviyarlar

~ sunum yoluyla ders anlatabilecegim bir sinif . Sorulan sorulara

Kendimi gdzlemledikten sonra agretmenligimde bir degigiklik clacagin \

yontem ve stratejilerin —_ _~~ duglinuyorum ~
.~ bu sinifa uygun oldugunu — -
yontem ve stratejinin — — ogrencilen diglanmig ve derse kargi ilgileri gok

f‘/-" ~ gok hareketli, dersi dinlemek istemiyorlar . Derse ilgilerini
simif =<,

Sekil 30. Yansiticl giinliikler icerisinde aranan “ciinkii” kelimesi icin kelime agaci

Ancak yedi 6gretmen adayi, uygulamada en zorlandiklar1 konunun, ders dncesi ve
sonras1 giinliikleri doldurmak oldugunu belirtmistir. Bu etkinlikte neden zorlandiklar
ile ilgili olarak yazmayir sevmemeleri, yazma aliskanligi kazanmamis olmalari,
diisiincelerini detaylandirmaya rehberlik eden yansitict giinliikk sorularinin birbirine
yakin gibi gelmesi, yeterince fazla derse girmedikleri i¢in tecriibelerinin az olmasi ve
Oongoriide bulunmakta zorlanmalar1 gibi durumlar1 zikretmislerdir. Literatiirde de ¢ogu
Ogrencinin bunu zor buldugu dile getirilmektedir.

Giinliik tutma sey olarak giizeldi hani dersi planladiktan sonra hani ders planina gore

nasudi onu kendimize gore diigiinmemiz agisindan giizeldi. Yalniz iste bazi sorular,
plandaki bazi sorular sadece iste, acaba verimli gecti mi, gecmediyse.., gectigini
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diistindiigiimiizde bu sefer ge¢medi tarafi bos kalyyordu. O yonden biraz hani o sorular
biraz zorlad yani biraz sikti diyebilirim, zorlamaktan éte sikti. (USG, Ercan)

Iste o ders oncesi ders sonrasi kayit sey onlari tutmak biraz zor oldu, hepimiz igin
ashinda. Ciinkii boyle dedigim gibi belki de yazmayr sevmiyoruz, form doldurmay:
sevmiyoruz hani ne yazacagimizi bilemiyoruz o anda mesela. Tamam dersi anlatiyorsun
ama ders oncesinde ‘“Ne yazacagim buraya acaba?” diye diigiiniiyorsun. “Ders
sonrasinda ne yazsam?” gibi diigiiniiyorsun. Onlar biraz, formlar biraz zorladi geri
kalaminda bir sikinti olusturmadi. ... Yani mesela formda hani sorular, boliimler var ya
hocam hani. Bir béliime bir sey yaziyorsun 6biir boliime de mi aynisint yazdim, gibi bir
his uyanmaya basliyordu ben yazarken. Ciinkii hani kazanimlar var kazammin arkasina
iste ne eksik ne fazla hani hepsi birbiriyle baglantili oldugu icin hani bir tanesine hepsini
yazmigsin gibi, his uyanmyordu o yiizden hani bir bocalama oluyordu benim i¢in. (USG,
Hanife)

Yani ben boyle seyi sevmiyorum hocam béyle formlart sevmiyorum. Yani béyle konusarak
anlatmaktan yanayim. Yani béyle yazmak... Ciinkii yazarken kelimeleri bir araya
getiremiyorum, hatwrlayamryorum, unutuyorum dersten once. Hani belki de aliskanlik
kazanmadigimiz igin bu konuda. Aslinda ¢ok yararly yonleri var ama ben hani konusarak
akran degerlendirmesinde de bunu yapiyoruz ya hani izlemeden dnce diyoruz iste boyle
boyle hazirlandik, hedef kazammlar buydu falan o yiizden ben boyle formaliteyi biraz
sevmiyorum galiba hocam. Onunla alakali bir durum. (USG, Halime)

Ee, giinliikler hep aym sorular,biraz fazla fazla. Yani hep ayni cevabi verecegim farkh
farkl sorular vardi, o yiizden biraz zorlandim. Yani, ilk soruya yazdiklarimi ikinci soruya
da yazmam gerekiyor ama c¢ok aynisi olacak ayip olacak diye de yani kelimeleri
degistirmeye calistim falan. Biraz o noktada sitkinti oldu. Sorular belki bu kadar aym
olmasa... Ama o zaman da nasil anlayacaktiniz duygu ve diistinceleri? (USG, Melike)

Genel olarak hepsi faydalvydi ciinkii hani ders oncesinde bir plana oturtuyorsunuz
kendinizi tamam surada sunu yapacagim, burada bunu yapacagim planim bu diyorsunuz.
Ders sonrasinda ben surada bir yanlis yapmisim ki ders dncesindeki plana uyamamisim
diyerek kendinizi degerlendiriyorsunuz. ... Giinliik tutmada yani ben ¢ok fazla hakkiyla
yapabildigime inanmiyorum agikcast hani giinliik tutmayi. Elimden geldigince yaptim
ama hani yani boyle aslinda géyle bir sey olsa daha iyi olurdu benim i¢cin hocam ders
oncesinde hemen o anda doldurulup ders oturulup izlenip tekrar hani form doldurulmasi.
Tabi hani bunu veya soyle bir sey olabilirdi arkadaslarimiz bizi degerlendirirken bizim
orada ders sonrast giinliigiinii doldurmamiz. Ciinkii hani aradan vakit gecebiliyor veya
hani o anki diistinceleriniz aynmi olmayabiliyor ¢iinkii ¢ok taze oldugu icin video ¢ekimi.
Akran degerlendirmesi yapilirken orada kigi de kendi hani ders sonrasi giinliigiinii
doldurmus olsa hem iizerinden biraz zaman gegecegi icin kisi kendisi rahatlayacak hani o
heyecani iizerinden atmis olacak hem de hani tekrar kendisini izleme firsatimt daha rahat
bulacak. Benim bakis acim oyle. (USG, Naciye)

Sevmedigim demeyeyim de, zorlayan mesela; her ders icin oncesinde ne diisiiniiyorsun,
sonrasinda ne disiiniiyorsun. Onlart doldurmak biraz, ¢ok hafif zahmetliydi, o kadar.
Ama keyif aldim. Aklima bir sey gelmemesi ve sorularin aym tiire yakin olmasi. Yani,
yukaridakine bir sey yaziyorum, alttakine bir bakiyorum onun cevabi aslinda oradaymais.

(USG, Tiirkan)

Valla su giinliik tutmalar var ya hocam bu yazma isi bana gore bir sey degil ya. Ciinkii
burada bir siirii degisik sorular var mesela bunlara uzun cevaplar vermemiz gerekiyor
ya, aklima gelmiyor. Yani ne yazmam gerektigi o anda aklima gelmiyor. Kitaptan falan
bakiyorum o da tam olmuyor. Bu sevmedigim yonii olabilir. ...Ders oncesi, ders sonrasi
filan var ya onlar filan ders plani filan olmuyor yani. Ders plan bir sekilde hazirliyorsun
yine kitaptan filan da ders sonras:, ders dncesi filan iyice seye sariyor ya. ..yazma
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konusu bana sey gelmiyor ya. Yani boyle sikici bir aktivite gibi geliyor. Hosuma gitmiyor
yani. ... Evet diigiinme iste. Diigtinme konusunda aklima gelmiyor yani o anda. O anda
aklima bir sey gelse yazacagim zaten. Ama iste diyor ya ders sonrasinda iyi gececegini
diistiniiyor musunuz falan diyor mesela iyi gececegini diisiiniiyorum ama onu uzun uzun
anlatamiyorum. Ingallah iyi geger diyebilivorum. ... Evet tam yasamadigim icin onu
bilemiyorum yani o kadar derse girmedigim icin ne diyecegimi bilemiyorum yani oraya.
O sikict bir aktivite oluyor. (USG, Yahya)

3.2.6.3.4.1.  Ders oncesi katihmei yansitici giinliikleri

Ders Oncesi yansitict gilinliik tutumanin yarali bir uygulama oldugunu dile getiren
hemen hemen biitiin 6gretmen adaylari, bunun dersi planlamaya Onemli katkisi

oldugunu ifade etmislerdir:

Ya bence olumluydu, planli bir sekilde yapildiginda bunun, dersin, daha faydalr oldugunu
gordiim. Yani onceden planlamanin ne kadar énemli oldugunu gordiim. Muhakkak dersin
planlanmasi gerektigini gordiim. ... Ben o sorular sayesinde hangi yone dikkat ¢ekmem
gerektigini bu dersi planlarken veya ders sonunda dersin hangi yoniiniin eksik oldugunu
o sorular vesilesiyle gordiim yani daha ¢ok fark ettim. (USG, Ekrem)

Giinliik tutma.., ders oncesi benim igin ¢ok iyi oldu hani en azindan bugiinii bir
planlamis, programlamis oldum. Ama ders sonrasint agik¢ast ¢ok doldurmaya vaktim
olmadi. Hani bugiin stajdan gelip de kendimi seyredip ders sonrasini dolduracak takatim
kalmyyordu. Bir de okul, dershane falan olunca ¢ok sonrasina kalyyordu o anca okulda
seyrederken doldurabiliyordum. O da iste arkadaslarin elestirilerinden ister istemez
kendim fark edemeyip o soyleyince a iste ben bunu yanlis yapmisim deyip yazdigim da
oluyordu. Biraz kopyaya ka¢misti ama ders oncesinin faydasini gordiim yani bir ders
planlamasi benim icin ok iyiydi. Oncesinde ilk girdigim derslerde hichbir sekilde
planlama  yapmiyordum sadece materyalim, konu biraz kafamda sekilleniyordu
gelisigiizel ama o sekilde aksakliklarin ¢ikmasi yani ilk dersimde ¢ok fazlaca aksakliga
ugramam sonrasinda ders oncesinin faydasin hatirlatti bana. Ondan sonra dikkat ettim
zaten. (USG, Feyza)

Giinliik plan hazirlama kesinlikle gerekliydi bence. Ama onun yaminda ders éncesi giinliik
de bence ¢ok onemli oldu yani heyecanlanmayt béyle diri olmayr sagladi ve bir de planl
ilerlemesine ¢ok faydasi oldu. ... (USG, Meryem)

Hocam ders oncesi giinliik hani o da verimli ¢iinkii dersi nasil anlatacagin, ne gibi
hazirliklar yaptigin hani illaki onun icin hazwrlik yapmak gerekiyor. Bir arastirma
yapmak gerekiyor. O da faydaliydi. (USG, Zeynep)

En azindan giinliik tutma olsun neyi, nerede, nasil yapacagimiz gibi ya da hani en son
gonderdigimde mesela dikkat ¢ekerek girmek istedigimde hani yazmistim oraya dikkat
cekerek gireyim, soyle yapayum hani bir planlt bir sekilde giriyoruz. Nasil diyeyim bir
ders esnasinda hani ders plamimi mesela daha genel hazirliyorsun. Ama bu giinliik
tutmayr daha ozele indirgeyebiliyoruz. Hani bu dikkat ¢ekme yontemi, sunu diyerek
girmek isterdim, sunu yapmak istiyorum gibisinden seyler yaziyorum mesela oraya. O da
en azindan bir baktigin zaman ya da hani dersimin genel hatlarint degil de ozel hatlarin
belirleyen bir plan olarak gériiyorum. (USG, Nevin)



251

3.2.6.3.4.2.  Ders sonras1 katihmc1 yansitic: giinliikleri

Ogretmen adaylar1, ders sonrasi giinliikleri de oldukg¢a faydali bulurlarken bazi
O0gretmen adaylar1 zamaninda tutmanin giic oldugunu, ders sonrasinda giinliigili tutacak
taktinin kalmadigini ifade etmislerdir. Daha sonraya kaldiginda ise yeterince verimli

olmadig diisiiniilmektedir:

... Ben en ¢ok da ders sonrast giinliigii bana faydali buldum. O da kendimi tekrar tekrar
elestirmemi tekrar tekrar yanhsimi veya dogrumu bulmami sagladi. Bence o da ¢ok
Sfaydaldi benim i¢in. (USG, Meryem)

Ya bence olumluydu, planii bir sekilde yapildiginda bunun, dersin, daha faydalr oldugunu
gordiim. Yani onceden planlamanin ne kadar énemli oldugunu gordiim. Muhakkak dersin
planlanmasi gerektigini gordiim. Eee giinliikte de yine yansitici... Ben o sorular
sayesinde hangi yone dikkat ¢ekmem gerektigini bu dersi planlarken veya ders sonunda
dersin hangi yéniiniin eksik oldugunu o sorular vesilesiyle gordiim yani daha ¢ok fark
ettim. (USG, Ekrem)

Giinliik tutma.., ders oncesi benim igin ¢ok iyi oldu hani en azindan bugiinii bir
planlamis, programlamis oldum. Ama ders sonrasint agik¢ast ¢ok doldurmaya vaktim
olmadi. Hani bugiin stajdan gelip de kendimi seyredip ders sonrasini dolduracak takatim
kalmyyordu. Bir de okul, dershane falan olunca ¢ok sonrasina kaliyordu o anca okulda
seyrederken doldurabiliyordum. O da iste arkadaslarin elestirilerinden ister istemez
kendim fark edemeyip o séyleyince a iste ben bunu yanls yapmisim deyip yazdigim da
oluyordu. Biraz kopyaya kagmisti ama ders oncesinin faydasimi gordiim yani bir ders
planlamas: benim icin ok iyiydi. Oncesinde ilk girdigim derslerde hichbir sekilde
planlama  yapmiyordum sadece materyalim, konu biraz kafamda sekilleniyordu
gelisigiizel ama o sekilde aksakliklarin ¢ikmast yani ilk dersimde ¢ok fazlaca aksakliga
ugramam sonrasinda ders oncesinin faydasin hatirlatti bana. Ondan sonra dikkat ettim
zaten. (USG, Feyza)

Yani soyle; unutuyordum ders sonrasinda. Yapmayr unutuyordum yani. Sonrasinda da o
hani hemen sicagt sicagina yapmak... Aklinda olur ya her sey... Daha sonraya kaldiginda
hani zor, hatirlayamiyordum ya da tam boyle o zamanki gibi verimli olmuyordu. (USG,
Beyza)

Hani ders sonrast giinliikte de kendimi degerlendirirken sunu yapabildim sunu
yapamadim hani planladigimla yaptiguim arasindaki ayrimin, farkin her zaman
istedigimiz bir seyin olmadigini goriiyoruz. Bir de gelisigiizel de bir seylere davranmamiz
gerektigini gortiyoruz ¢linkii her sey sana gore olmuyor mesela ben slaytla girmek
istiyorum ya da dikkat ¢cekmeyle girmek istiyorum olmuyor mesela. Hani devamini ben
nasil getirecegim? Hani slayt mesela bozuktu sey projeksiyon. Ben devamini nasil
getirecegim? Mesela bunlart da sizinle beraber dgrendim gergekten bu mikro dgretim
dersinde. (USG, Nevin)

3.2.6.3.5. Arastirmacinin doniit vermesi

Arastirmaci bir yandan veri toplarken, diger yandan da siire¢ igerisinde dgretmen
adaylarina doniit veren, uygulamalarinda onlara rehberlik eden danisman gorevini
tistlenmistir. Ogretmen adaylari, arastirmacinin degerlendirmelerinin dzgiivenlerini

artirdigini, kendilerini degerlendirmelerini kolaylastirdigini ifade etmislerdir.
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En fazla... Hepsi yararliydi bence ama, beni degerlendirmeleri arkadaslarimin ve sizin
degerlendirmeniz, 6zgiivenim agisindan bana faydast oldu. Ben mesela yapabilir miyim
falan diye -bu seye basladigimda, 6gretmenlige basladigimda- diigtiniiyordum ama
yvapabilecegimi gordiim bu etkinlik sayesinde. Ve oOzgiivenimi de arttrdi  bu,
arkadaslarimin degerlendirmesi, sizin degerlendirmeniz.. (USG, Ekrem)

Hani  okullara gidip hele ki bu videoya alinma, sonradan baskalarmmin bizi
degerlendirmesi, diger arkadaglarin goziinden gormek, sizin degerlendirmeniz benim igin
daha verimli oldu. Ciinkii insan hem anlatirken kendini hem izleyip duyamayabiliyor o
ortamda. Daha sonradan bunlari gormek ¢ok ¢ok daha iyi oldu. (USG, Zeynep)

3.2.6.4. DKAB o6gretmen egitiminde yansitici diisiinmenin yeri

ve onemine iliskin diisiinceler

Ogretmen adaylarinin ¢ok biiyiik bir kismi1 DKAB 6gretmen adaylarinda yansitic
diisiinmeyi gelistirmenin diger branslara gore daha fazla gerekli oldugunu diistindiikleri

tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan alt temalar Sekil 31°de verilmistir.

(®]
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Q
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DIKAB icin de 3 a

Her brgns gibi
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Sekil 31. DKAB 6gretmenininin yetistirilmesinde yansitici diisiinmenin yeri ve 6nemi alt
temasina iliskin kodlamalarin kullanim sikhgi

Sekil 31 incelendiginde, DKAB 6gretmenliginin farkli 6zelliklerine isaret edildigi
goriilmektedir. Buradan hareketle diger branslardan farkli olarak DKAB 0Ogretmen
adaylarinin yansitict diisiinme konusunda egitilmesinin daha Onemli olduguna

gerektigine iliskin degerlendirmelere asagida basliklar halinde yer verilecektir.
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3.2.6.4.1. Soyut konularin yogunlukta olmasi

Ogretmen adaylarinin, DKAB &gretmenlerinin yansitict diisiinme egilimi ve
becerisine sahip olmasi gerktigi ve bunun icin Ogretmen adaylarinda da bunun
gelistirilmesinin gerekliligine dayanak olarak, DKAB derrsinin agirlikli olarak soyut

konulardan olustugunu dile getirmislerdir.

Diiz de olabilirdi, ama bizim bransimiz icin bence gerekli. Cok fazla soyut kavram var
¢linkii ya da ¢ok fazla iste... Cocugun o anda kafasinda kuramayacagi ya da “Nasil
yani?” biz bile su anda diyoruz. Kendimizin bile sorguladigimiz bazi seyler olabiliyor bu
yasimizda, onlar icin ¢ok normal. Béyle oldugu icin normal bir anlatim, diiz bir anlatim
sekli de olabilir elbet, fakat boyle oldugu zaman en azindan onlara yardimct olduk. Daha
sorgulamalarini belki hafifletebildik. Bir seyleri sekillendirebildik. Bilmiyorum kendimi
ifade edebildim mi su anda? (USG, Beyza)

Bence kesinlikle var ¢iinkii din kiiltiirii dersleri daha somut degil, daha soyut biliyoruz
bunu, soyut kavramlar var. Ve genelde sunu yoluyla ogretmen merkezli olabilecegi bir
ders. O yiizden farkli yontemleri kullanabilmek, farklt yontemleri gérebilmek adina bu
yontem gercekten hos hem akran degerlendirmesi olarak hem de kiginin kendisini bu
yontemlerdeki eksiklikleri, fazlaliklart gorebilmesi adina ¢ok gergekten giizel bir
uygulama ve din kiiltiirii dersinde gercekten bu uygulamanin yapilmasi gerekiyor
stajyerlikte diye diisiiniiyorum. (-Peki soyut konularin o baglamda bunlarin katkist ne?
Soyut konular oldugu icin bu nasil katki sagliyor?) Ornegin mesela hani din iizerinde
anlattigimiz veya vatan, millet sevgisi veya iste en son anlattigim, dinimizin sakinilmasin
istedigi davramislar bu davraniglarin mesela anlatilmasinda neler uygulanabilir? Acaba
drama yontemi mi, hikaye tamamlama mi vs. mi bunlart birinden birini bir derste
dinleyip eksiklerimizi giderebildiysek veya eksigimizi gordiiysek diger derste tamamlama
imkant sagladi bu yontem. Ve hazirladigimiz slaytlar, filmler yani kendimizin farkl
kisiler tarafindan da degerlendirilmesi olumlu ya da olumsuz farkllik kattr illa ki. Bu
yonden de iyi oldu. (USG, Ercan)

Mesela bizim dersimiz genelde diger derslere gére soyut bir ders konular itibariyle.
Bunlart aktarmada yasadigimiz sitkintilar onlart fark ettik mesela bir matematik gibi
degil. Matematikte bilindik seyleri verip onlar istiyorlar ama bizimkinde mesela
anlatamadigimiz veya daha basite indiremedigimiz seyleri gorme imkanimiz oldu. Bunlar
tizerinden diisiinme firsati yakaladik. Bu sekilde iyi oldu din kiiltiirii agisindan. Bir de
materyal kullanimi bizim derste onemli oldugu icin bunlar icin ozellikle arastirmalar
yvaptik cesitli seyler gelistirdik. Bunlar iyi oldu. (USG, Galip)

Bizim konularimizin en biiyiik sikintisi ¢ok soyut konular olmasi. Simifta anlatiyoruz
tamam ama bunun geri doniitiinii alabiliyor muyuz? Bunu kamera kayitlarinda gérdiik.
Swnif bize ne kadar tepki vermis, ne kadar ilgilenmis ya da ne kadar ilgisiz davranmus.
Nerede ne yapmisiz da yanlis yapmisiz? (USG, Havva)

Yani bence din kiiltiirii boliimiiniin kendi béliimiim oldugu icin séylemiyorum hocam ¢ok
daha farkl oldugunu diistintiyorum yani ¢ok daha soyut kavramlar 6gretiyoruz, ¢ok daha
hayata yakin seyler ogretiyoruz ¢iinkii mesela en son dersimde Ramazan ayindan
bahsettim ve ¢ocuklar evet bu da vardi su da vardr deyip derse ¢ok aktif bir sekilde
katilabiliyorlar. Ya da ¢ok fazla yanhys inanis oldugu icin ¢ok fazla soru sorabiliyorlar.
Bu yiizden 6grencilerle iletisim ¢cok daha yiiksek oldugu bir ders. Bu yiizden bu sekilde bir
uygulamanin en ¢ok ihtivact oldugu alanlardan birisi bu ders bence. Belki su anda
objektif de yaklasamiyorum ama hani dedigim gibi ben ¢iinkii bu tiir konularda kendi
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bildiklerimden swyrilmak zorundayim. Ciinkii tek bir dogru var ve biz insanlar onu
anlatacagiz. Tek bir dini anlatacagiz, tek bir dogrular: anlatacagiz ya da herkesin dogru
olarak kabul ettigi seylerden bahsedecegiz. Dediginiz gibi aynaya gecip baktigimda
benim dogru olarak kabul ettigim seyler ne? Ya da dogru olarak kabul edip de ¢ocuklarin
va da ogrencilerin, halkin yanhs gordiigii seyler ne? Bunlari gormem agisindan tabi ki
yansitict diigtinmenin ¢ok etkisi var. (USG, Halime)

Kesinlikle hani hocam bunu mesela bu sene daha iyi fark ettim. Kesinlikle var ¢iinkii hani
bizim Ogrettigimiz sey soyut bir sey. Inang égretiyoruz biz hani. Mesela mal ile yapilan
ibadetler, hem beden hem mal ile yapilan ibadetler ya da bedenle yapilan ibadetler, hani
bunlarin hepsi soyut kavramlar. Biz bu yagstaki ¢cocuklara mesela biz bu soyut kavramlart
nasil 6gretecegiz? Meleklere iman, Allah’a iman gayba iman ediyorlar sonugta. Cocuklar
bir de hani yaslar kiigiik oldugu i¢in bu sekilde bir anlatip ge¢mek var hani hi¢cbir sey
anlatmayip bir inanca deger hani dise dokunur bir sey anlatamayip hani bir gegmek var.
Bir de yararl bir sekilde hani bir seyler ogretebilmek var. Bir seyleri hani inanca
dokebilmek var. Kesinlikle ¢ok ¢ok sey katti. Ya en azindan bir meleklere iman ya da hani
bir yapbozun par¢asindan bir¢ok sey ¢ikarabildik hani. Onu soyuttan somuta getirebildik.
Aslinda bizim yapmamiz gereken de bu hani. Anlattigimizin ¢ogu seyi soyut bir sey biz
onu somutlastirmaya ¢alistyoruz. Cocuklart seviyesine indirip sevdirip eglendirmeye
onlar icin hani zor olmadigina inandirmaya calisiyoruz. O yiizden hani materyal
kullanimi olsun sey olsun hani ben bu O6gretmenlik uygulamasi dersinde gordiim.
Ogretmenlik uygulamasi demeyeyim de tam mikro égretim dersinde gordiim hani.
Ogretmenlik uygulamasinda bizim istedigimiz ashinda sey hani bize sorumluluk
yiiklemesinler hani hemen geciriversinler zaten sorumlulugumuz ¢ok diyoruz ama ben
hani biraz once de séyledim isin i¢indeyken distan goremiyorsun kendini. O yiizden hani
kesinlikle bu mikro 6gretime katildigima pisman degilim. Evet ilk baslarda acaba
katilmasa miyydim bu kadar sorumlulugun arasinda ders ¢calisamiyorum falan diye ¢ok
sey yapmistim kendimi ama hani distan baktigimda kendime hani gercekten ¢ok yararli
buldum hocam. Cok ¢ok yararli, olmasi gereken bir sey aslhinda bu. Tiim ogretmenliklerde
olmasi gereken bir sey bu aslinda mikro égretim. (USG, Nevin)

Mesela simdi ilk olarak aklima sey geldi matematik ogretmenligi geldi. Onlar tamamen
hani sayiar, islemler ¢oz, yap, konuyu anlat bununla alakali seyler. Ama bizim din
kiiltiirii ogretmenligimiz hani biraz daha soyut daha giiniin icerisinde daha boyle
ogrencinin igerisiyle alakali. Kurallara dayali degil yani. Bu kurali ogretmek degil bizim
amacimiz daha ¢ok ogrencinin kendi hayatinda sekillenmesini istedigimiz bir seyler
anlatryoruz. Onunla alakali mesela bir matematik 6gretmeni ders anlatirken tahtaya sunu
yazdim ama sunu su asamada yazsaydim daha iyi olurdu gibi bir ¢itkarim yapabilir mi
bilmiyorum ama onu yerine biz mesela ogrenci bu soruyu da sordu, hmm béyle sorular
soruyorlarmis demek ki gibi ne bileyim ya da ben arkami dondiigiimde sdyle yaptilar
soyle konustular, su konu dikkatlerini ¢ekti, surayr anlayamadilar gibi bir seyler séyleme
imkanimiz oldu ama daha kurallara dayal: fen bilgisi, matematik derslerinde ya da ne
bileyim resim dersinde bu tarz bir sey olur mu bilmiyorum. Bizimki ¢ok soyut bir ders o
yiizden.(USG, Selma)

Valla bizim biraz konular soyut oldugu icin hani ne bileyim mikro ogretimde ya da mikro
ogretim yaptigumiz icin akilli tahtayr kullanmak biraz daha hani materyal kullanmaya
tesvik noktasinda belki biraz faydasi olabilir baska pek aklima gelmiyor ya. ... Diistinme
ve daha derse daha iyi hazirlanmana evet derse daha iyi hazirlanmana sebep oluyor yani
su materyali yapsam mi yapmasam mi bu konuyu nasil aktarabilivim bu evet aklima geldi

simdi. (USG, Tahsin)
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3.2.6.4.2. Ogretmenin temsil konumunda olmasi

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeninin temsil ettigi degerler oldugunu ve bu
yoniiyle gerek diger 6gretmenler tarafindan gerekse 6grenciler tarafindan farkli bir yere
konumlandirildigin1 dile getiren ii¢ 0gretmen adayindan ikisi sorumluluk konusuna
vurgu yapmistir. DKAB 6gretimeninin roliiniin sadece bilgi aktarimi ile sinirli olmadigi,
diger brans Ogretmenlerinden farkli olarak, yaptigi yanlislarin daha fazla goéze
batacagim1  diistinmektedirler. Bu sebeple, kendilerini disaridan bir bakisla
degerlendirmelerinin ~ 6nemli  oldugu, mikro6gretim siireclerinin  ve akran
degerlendirmelerinin, dikkat edilmesi gereken noktalari gérmeye ve bu sorumlulugu
fark etmeye yarar sagladigi icin gerceklestirdigimiz uygulamanin kendi branslari igin

daha degerli oldugunu belirtmislerdir.

Bence mesela diger ogretmenliklerde bilgiyi vermek yeterliyken bizim din kiiltiiriinde bir
temsil olarak da mesela bir sorumlulugumuz var, onlarin ahlaki gelisiminde de bir
sorumlulugumuz var. Bu dini bilgiler dgrenme konusunda da sorumlulugumuz var.
Mesela sadece bilgi konusunda bizim kiigiik bir yerimiz var ama daha biiyiik genis capl
sorumlulugumuz oldugu icin daha ¢ok din kiiltiirii agisindan onemli bu ogretmenligi
gelistirmek. Ben oyle diisiiniiyorum yani. ... Hem kendini gormesi agisindan, mesela
cocuklarla iletisimi nasil olur, bunu gérmesi acisindan. Iste ben mesela cocuklar
karsisinda nasil bir temsil birakmisim, bu videolari izleyerek kendine disaridan bakarak
gormesi kendisini gelistirmesine vesile olacaktir. Iste cocuklarn, bir kasim c¢atmasi
cocuklar iizerinde nasil etki bwraktt bunu gérmesi agisindan ¢ok faydali olacagim
diistiniiyorum bu etkinliklerin. (USG, Ekrem)

Farkli bir boyutu var mi? Yani tabi diger boliimlere faydasi vardir ama ben ozellikle
kendi béliimiimiiziin ayrt bir mesuliyeti oldugunu diigiiniiyorum. Ve bu agidan da mesela
iste bu hani bu sekilde derslerin olmasi tecriibe kazanmamiza sebep oldu. Ciinkii mesela
ogrenci sana gelip bu nasil olacak su nasil olacak ya da senin kiyafetini bile mesela
kiyafetlerinle bile mesela hocam soyle giyinmissiniz, boyle giyinmigsiniz, diye. Belki de
daha ¢ok dikkatli giyinmemize, sozlerimize eylemlerimize daha ¢ok dikkat etmemize sebep
olabilir. Ciinkii mesela diyelim ki bir matematik 6gretmeni davranislar: farkl olsa bile o
konuda elestirilmez. Onun anlatmasi gereken belirli problemler vardir anlatir gecer ama
biz burada hani Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ahlak Bilgisi, Ahlak Bilgisi ilk once
kendimiz 6rnek olmamiz gerekiyor. Ciinkii ¢ocuk diyecek ki mesela. Bir konuda yalan
soylemeyin, soyle giyinin Islam béyle emrediyor falan dedigin zaman ilk énce ¢ocuk bize
bakacak. Hani 6gretmenimiz nasil yapryor diye. Belki de bunu gordiik. Ciinkii ¢ocuklarin
cogunda bunu gordiim ben mesela. Hocam ¢ok giizel olmussunuz, kiyafetiniz séyle
boyle... Cocuklar buna daha ¢ok dikkat ediyor ve hani konugsmalarimizda bile olsa bizi
incelediklerini fark ediyorum mesela. Bakiyorlar ne konusuyorlar, ne yapryorlar,
diyalogumuz nasil ona bile inceliyorlar. Onu fark ediyordum mesela teneffiis aralarinda
falan. Iste bu yiizden daha cok dikkatli davranmamiz gerektigini diisiiniiyorum, érnek
olmak adina. Bunu gérmiis oldum béylelikle, daha ¢ok dikkat ediyorum béyle seylere. ...(-
Yani normal bir ogretmenlik uygulamasi yaptiginda da bu senin séylediklerini
saglayamaz mi?) Saglayamaz diye diisiiniiyorum. Mesela baska bir béliim bagska bir
matematik ogretmeninin bu konusuna dikkat etmiyorlar. Hatta Ogretmenler bile.
Ogretmen arkadaslarim bile seni din kiiltiirii 6gretmeni olarak diisiindiigii icin ona gore



256

yarguliyor. Ama bir matematik 6gretmeninin  davranisimin yanls olmast o kisi,
ogretmenler arkadaslarin adina ya da O6grenciler adina yanhs bir sey gibi
aksedilmeyebilir ama “Bir din kiiltiirii 6gretmeni bunu yapryorsa...” gibi bir izlenim var.
O yiizden hani daha ¢ok dikkat etmek gerektigini diigiiniiyorum. Bunu gormiis oldum
boylelikle. Oradaki hocalar bile o gozle bakwyorlar. O gozle elestirviyorlar. “Siz boyle
yaparsaniz...” Istiklal Marsi okundugu zaman bir sey olmustu. Istiklal Mars: okundugu
zaman biz disart ¢ikmamistik mesela. Beden egitimi Ogretmeni siz niye boyle
yapiyorsunuz gibi bir elestiride bulunmugtu bize. Nasil yaparsiniz hani sizin sayginiz yok
mu gibi. Biz daha ¢ok goz oniine ¢ikiyoruz. Bizim bransimiz olarak, bizim bransimiz daha
¢ok én planda bu konuda. Ahlak konusu olsun, ¢cocuklara ornek olma konusu olsun. Her
konuda biz én plana ¢ikiyoruz. Belki de elestirilecek yer araniyor diyebilirim. Oyle
diistiniiyorum ve bunlart gérmiis olduk yani. Hocalarindan tutun ogrencilerine kadar
bunlari goz oniinde tutuyorlar. Bir din kiiltiirii 6gretmeni soyle giyinmeli, s6yle yapmall
gibi davranwyorlar yani. (USG, Halime)

Valla simdi din kiiltiirii hocast normal bir 6gretmen bilgi vermek amaciyla giderken din
kiiltiirii hocast temsil amaciyla gittigi icin biraz daha farkli olmasi lazim illaki. Hani
orada hadisi soyleyip hadisle yasamast gerekiyor mesela orada hadisi soyledi iste kotii
konusmayalim falan filan gibi bir hadis soyledi atiyorum ondan sonra ¢ocuk mesela
disarida kiifiir ettigini duydu hocanin bu olmamalr mesela.. Yagsama boyutu oldugu icin...
Ctinkii mesela bir fen bilgisi 6gretmeni orada deney yapiyor. Yani o deneyi yasamasi gibi
bir seyi yok onun. Ya bir sey katmaz yani orada pamukla fasulye yapryor onun bir amact
yok. Orada ¢ocuga sadece fasulye nasil biiyiidii falan filan. Ama din kiiltiirii hocast dyle
degil. Hani orada temiz giyinelim, sunu yapalim, bunu yapalim derken kendisi de olmasi
lazim yani. Daha farkl bir amaca hizmet ettigi icin illaki daha farkl seyleri de oluyor,
katkilart da oluyor. (USG, Yahya)

3.2.6.4.3. Ahirete bakan yonii ve sorumluluk

Uc ogretmen adayr yaptiklari isin sorumluluguna isaret etmislerdir. DKAB
dersinin 6grencinin dine bakisini, dini bilgilerini olusturmasinda yeri oldugu, bu
ogrenmeleri ve tutumlarimin diger derslerden farkli olarak hem bu diinyasini hem de
ahiretini etkileyecegi i¢in daha hayati oldugu ifade edilmistir. Sonu¢ olarak yansitici
diisiinme becerisini gelistiren bir 6gretmen adayinin bu sorumlulugun farkinda olarak
ogretimini iyilestirmek ve 6grencilerin yanlis 6grenmeleri olasiligin1 ve sonuglarini goz

Oniine almak bakimindan bir kazanim elde edecegi dile getirilmistir.

Elbette ki var, ¢iinkii sadece bu diinya i¢in degil, ahiret i¢in de, kabir igin de gegerli olan
bir sey. Bir Tiirkceyi yanhs 6grensen belki bu diinyada kazanacagin okulu falan etkiler
en fazla, hangi meslegi yapacagim etkiler. Ama dini yanlis 6grenmen hem bu diinyani,
hem kabir hayatini, hem de ahiretini etkiler. Ki bu ¢ok iyi bir yere de gétiirebilir, ¢ok kotii
bir yere de gétiirebilir. Buna rehber olacak olan kisiler biziz, kendimizi bu yonde baya bir
gelistirmemiz, inandigimizi yasamamiz ve bunu giizel bir sekilde karst tarafa
aksettirmemiz gerekiyor. (USG, Tiirkan)

Hocam din kiiltiirii dersi diger derslerden birazcik daha farkli benim goéziimde. Tabi ki
matematik, Tiirkce bunlar onemli dersler. Sonugta ogrenciler bunlardan sinava giriyor ve
hayatlarint etkiliyor. Ama din kiiltiivii hem bu diinyalart hem de obiir diinyalart igin
yasamlari, din, kiiltiir, ahlak bilgisi iste peygamber efendimizden érnekler, hadisleriyle
hele ki giiniimiize bakarsak siinnet dedigimiz kavram neredeyse yok gibi. Hani bu tarz
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seyleri ogrencilere 6gretebilmek icin ogretmen derse gitmeden dnce illaki bir arastirma
yapmak zorunda. Bir konu anlatacaksa o konuda hadis, ayet bulmak zorunda.
Osrencilere bununla cevap vermek zorunda ya da bunlari 6rnek vermek zorunda.
Peygamber efendimizin hayatindan ya da sahabe hayatindan érnekler bulup o sekilde
anlatmak zorunda. Mesela bir adalet konusu, Hz. Omer’in adaleti anlatilabilir. Iste
peygamber efendimizin adaleti anlatilabilir. Yani daha fazla arastirma yapmasi gerekiyor
diye diigtiniiyorum. ... Ya hocam gdyle anlattigi seye dikkat etmesi gerekiyor. Derste
ciinkii 6gretmenin agzindan ¢ikacak bir kelime bile égrenciyi etkileyebilir. Ogrencinin
diisiincesini degistirebilir. Belki ogretmen onu o anlamda séylememistir ama 6grenci
farkli anlayabilir. Yani o yiizden din kiiltiirii ogretmeni belki dersten once prova yapacak
sunlary anlatayim, anlattig konuyla ilgili mesela iginden sakincali bir gey varsa veya
yanlis anlagilabilecek bir durum varsa onu kendince diizeltecek. Ogrencinin
anlayabilecegi sekilde ayarlayacak. Yani bunu demek istiyorum. Bir matematik 6gretmeni
en fazla soruyu yanhs ¢ozer sonradan onun diizeltmesini yapar. Sonugta standart o
sorunun cevabi. Ama din kiiltiirii 6gretmenliginde béyle degil. Ogrenciye yanlis bir sey
soyledigi zaman eger o da o6grencinin aklina yatiyorsa sonradan degistirmesi ¢ok zor
oluyor. (USG, Zeynep)

Soyle; diger ogretmenlikler icin de elbette ki boyle bir sey yapilsa faydali olur, olmaz
degil, ama bizim bransimiz sadece hani... Digerleri diinyalik ogretiyorsun, ama kaliyor
hani. Burada kaliyor. Ogrenmese de belki hani tamam... Obiirlerine sey olacak ama...
Soyle hocam; bizim anlattigimiz, ozellikle o yas grubundakilerde tam béyle bir seylerin
oturmaya basladigr zamandaki o o68rencilere, ¢ocuklara biz bunu eger iyi empoze
edemezsek bu diger branslarla olan seyleri de diger hayatim da etkiler. Mesela bazi
hocalar olur, dinle kétii seyleri olur hani. O hayati boyunca gerek aile yagamina ve her
seye yansir. Tamam bizimki de ders;, ama bizimki dersin icerigi olsun... Hani sonugta
farzlar var, siinnetler var. Hani boyle ¢ok dalli bir ders ve bunun da ogrenciye vermek
olarak... Direk monoton diiz bir sekilde degil de bu sekilde olarak hani... Aslinda daha ne
kadar giizel verebiliriz diye ¢calistik burada. (USG, Beyza)

3.2.6.4.4. Giinliik hayata bakan yonii fazla

Ogretmen adaylarindan iicii de DKAB dersinin giinliik hayata bakan ydniiniin ¢ok
fazla oldugunu, 6grencilerin birtakim 6n 6grenmelere sahip oldugunu, buna bagl olarak
pek cok sorular sorduklarini, bu sorulari ele almak bakimindan yansitici diisiinmenin bir
gereklilik oldugunu dile getirerek DKAB 6gretmeni yetistirme programi i¢in konunun

onemine vurgu yaptiklari goriilmektedir.

Yani bence din kiiltiirii boliimiiniin kendi béliimiim oldugu icin séylemiyorum hocam ¢ok
daha farkl oldugunu diistintiyorum yani ¢ok daha soyut kavramlar 6gretiyoruz, ¢ok daha
hayata yakin seyler ogretiyoruz ¢iinkii mesela en son dersimde Ramazan ayindan
bahsettim ve ¢ocuklar evet bu da vardr su da vardi deyip derse ¢ok aktif bir sekilde
katilabiliyorlar. Ya da ¢ok fazla yanhys inanis oldugu icin ¢ok fazla soru sorabiliyorlar.
Bu yiizden 6grencilerle iletisim ¢ok daha yiiksek oldugu bir ders. Bu yiizden bu sekilde bir
uygulamanmin en ¢ok ihtiyact oldugu alanlardan birisi bu ders bence. Belki su anda
objektif de yaklasamiyorum ama hani dedigim gibi ben ¢iinkii bu tiir konularda kendi
bildiklerimden siwyrilmak zorundayim. Ciinkii tek bir dogru var ve biz insanlara onu
anlatacagiz. Tek bir dini anlatacagiz, dogrular anlatacagiz ya da herkesin dogru olarak
kabul ettigi seylerden bahsedecegiz. Dediginiz gibi aynaya ge¢ip baktigimda benim dogru
olarak kabul ettigim seyler ne? Ya da dogru olarak kabul edip de ¢ocuklarin ya da
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ogrencilerin, halkin yanlis gordiigii seyler ne? Bunlari gormem agisindan tabi ki yansitict
diistinmenin ¢ok etkisi var. (USG, Halime)

Evet yani kurallar, maddeler bunlar bunlar ogrenilecek. Hoca anlatir sen dinlersin
bununla alakaliyydi ama din kiiltiiriinde boyle bir sey... Giinliik hayattan oldugu icin
cocuklarin da ¢ok fazla sorusu var. Yani ani gelisen seylere tepkilerimizi gelistirmek
agisindan bizde daha faydalidir diye diisiiniiyorum. (USG, Selma)

Bir Tiirkce dersinde mesela, okuma pargasini okuyorsun. Onda mikro ogretim yapsan da
aym zaten. Aymi seyleri yapiyorsun etkinlik olarak; ama bizdeki konular olarak...
Konularimiz ¢ok farkli hem soyut hem somut. Hem béyle gegcmisteki peygamber
efendimizden, ibadetlerden... Hayatimiza gegirilmesi gereken ¢ok fazla sey oldugu icin
bunlart da bu sekilde farkl tekniklerle dgretmek daha mantikli, daha sey bence. (USG,
Beyza)

3.2.6.4.5. Sinifta ¢cok farkh sorularla karsilasma

Din dedigimizde c¢ok genis bir alan oldugunu ve din adma g¢evreden
ogrendikleriyle birlikte 6grencilerin, 6gretmene ¢ok farkli sorular yoneltebildigi dile
getirilmistir. Bu sorular1 dogru bir sekilde ele alma ve iizerine diislinmenin Gnemine
vurgunun yapildig1 ifadeleriyle iki Ogretmen adayi, yansitici diisiinmeyi gelistiren

uygulamalarla birlikte bu dersin yararina isaret ettikleri goriilmektedir.

Sey olabilir ¢ocuklarin sordugu sorular mesela. Normal matematik dersinde bir ¢ocuk ne
sorar 6gretmene hep ayni problemi sorar. Ama bizim dersimizde ¢cocuklardan ¢ok farkl
sorular gelebiliyor. Hani o sorulari ben, farkli sorular gelebilecegini gérdiigiim icin,
kendimi daha iyi yetistirmek mecburiyetinde hissedebilirim kendimi. O yonden bana bir
katkist olmug olabilir. Ciinkii ¢ok farkli sorular gelebilir. Ciinkii din ¢ok biiyiik, genis bir
alan. Hani ¢ok herkesi kapsayan bir alan. Diger ogretmenliklerde bellidir hani alam
bellidir. Ama dinde her an yeni bir olay yeni bir hani fetva konusu demeyeyim de yeni bir
yorum gerektiren bir seyler karsimiza ¢ikabilir. Bu da hani hayatta stirekli oluyor. Hani
cocuklardan bu sorular da geliyor. O bakimdan din kiiltiirii ogretmenliginde ozellikle
ogretmenin, ogretmen adaymin kendini daha ¢ok gelistirmesi gerekir. Bu katkisi olabilir
bu dersin. Hani 6gretmene bu katkuyt saglayabilir. (USG, Serkan)

Farklh gordiigiim boyutu.. zaten ¢ocuklarin akl karisik, halk arasinda ogrendikleri seyler
var, hani sorulari da daha farkli. Matematikte bir matematik islemi soruyorlar, Tiirkce de
belirli seyler ama din kiiltiirii dersinde felsefi sorular da olabiliyor. Akillarimin karigtigi
sorular olabiliyor, hani buna bizlerin on hazirlik yapmasi gerekiyor, ger¢i o kadar farkh
sorular gelebiliyor ki buna biraz daha hazir cevap olmamiz gerekiyor. Veya ogrencilerin
-ogrenciler i¢in arastirma yapmamiz gerekiyor. Hani bunlari gordiim. Cok degisik
sorularla karsilagilabiliyor. Bu o&gretmenlik uygulamasindan sonra arkadaslarimizin
calisigt yerde bazi sorular duyduk. Hani bunlara nasd yaklagsmamiz gerektigini,
ogrenciyi sogutmadan veya yanlis bir kelime kullanmadan onlara nasil aktarmamiz
gerektigini bilmemiz gerekiyor. Bunlar tizerinde ¢alismamiz gerekiyor. (USG, Yesim)

3.2.6.4.6. Cok fazla yanhs inanisin olmasi

Cevreden 6grendikleri yanlis bilgilerle sinifa gelen 6grencilerin olduguna deginen

iki O0gretmen adaymdan birinin, Ogrencilerin sorularimi ele alirken kendi diislinme
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stireclerinin de farkinda olunmasinin 6nemine isaret ettigi goriilmektedir. Ayni noktaya
deginen diger 6gretmen adayinin da DKAB 6gretmenin ayn1 zamanda iyi bir arastirmaci
olmas1 gerektigi ve bunlar1 6grenciye dogru bir yaklasimla, onu dinden sogutmadan
nasil aktaracagmin onemli oldugu seklindeki diisiincesi dikkat c¢ekicidir. Zira bu
stireclerin uygulayicist olarak 0gretmen adaymin bu yeterligi kazanmasinin yansitici

diisiinme egilimi ve becerisi ile yakindan ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Yani bence din kiiltiirii béliimiiniin kendi béliimiim oldugu icin séylemiyorum hocam ¢ok
daha farkl oldugunu diistiniiyorum yani ¢ok daha soyut kavramlar 6gretiyoruz, ¢ok daha
hayata yakin seyler ogretiyoruz ¢iinkii mesela en son dersimde Ramazan ayindan
bahsettim ve cocuklar evet bu da vardi su da vardr deyip derse cok aktif bir sekilde
katilabiliyorlar. Ya da ¢ok fazla yanhs inanis oldugu icin ¢ok fazla soru sorabiliyorlar.
Bu yiizden 6grencilerle iletisim ¢ok daha yiiksek oldugu bir ders. Bu yiizden bu sekilde bir
uygulamanin en ¢ok ihtiyaci oldugu alanlardan birisi bu ders bence. Belki su anda
objektif de yaklasamiyorum ama hani dedigim gibi ben ¢iinkii bu tiir konularda kendi
bildiklerimden siyrilmak zorundayim. Ciinkii tek bir dogru var ve biz insanlara onu
anlatacagiz. Tek bir dini anlatacagiz, tek bir dogrulart anlatacagiz ya da herkesin dogru
olarak kabul ettigi seylerden bahsedecegiz. Dediginiz gibi aynaya geg¢ip baktigimda
benim dogru olarak kabul ettigim seyler ne? Ya da dogru olarak kabul edip de ¢ocuklarin
va da ogrencilerin, halkin yanhs gordiigii seyler ne? Bunlari gormem agisindan tabi ki
yansitict diigtinmenin ¢ok etkisi var. (USG, Halime)

Farkl gordiigiim boyutu.. zaten ¢ocuklarin akli karisik , halk arasinda 6grendikleri seyler
var, hani sorulari da daha farkli. Matematikte bir matematik islemi soruyorlar, Tiirk¢e de
belirli seyler ama din kiiltiirii dersinde felsefi sorular da olabiliyor. Akillarinin karistigi
sorular olabiliyor, hani buna bizlerin on hazirlik yapmasi gerekiyor, gerc¢i o kadar farkh
sorular gelebiliyor ki buna biraz daha hazir cevap olmamiz gerekiyor. Veya dgrencilerin
-ogrenciler i¢in arastirma yapmamiz gerekiyor. Hani bunlari gérdiim. Cok degisik
sorularla karsilasilabiliyor. Bu o&gretmenlik uygulamasindan sonra arkadaslarimizin
calisigr yerde bazi sorular duyduk. Hani bunlara nasud yaklagsmamiz gerektigini,
ogrenciyi sogutmadan veya yanls bir kelime kullanmadan onlara nasil aktarmamiz
gerektigini bilmemiz gerekiyor. Bunlar iizerinde ¢alismamiz gerekiyor. (USG, Yesim)

3.2.6.4.7. Materyal kullanmanin 6nemli olmasi

Bir 6gretmen adayi, DKAB dersinin soyut konular ve kavramlart igeren bir ders
oldugundan hareketle anlatmakta zorlandiklar1 ya da basite indirgemede zorlandiklar
konular iizerine diisiinme imkan1 bulduklarini ifade etmistir. Buradan hareketle materyal
kullanmanin 6nemi {izerinde duruldugu goriilmektedir. Benzer sekilde, soyut konularin
oldugunu dile getiren bir diger Ogretmen adayr mikrodgretimin kullanilabilecek
materyal vs. iizerinde diisiinmeyi sagladigini, dolayisiyla derse daha iyi hazirlanmaya
vesile oldugunu dile getirmistir.

Mesela bizim dersimiz genelde diger derslere gore soyut bir ders konular itibariyle.

Bunlari aktarmada yasadigimiz sikintilar onlar fark ettik mesela bir matematik gibi
degil. Matematikte bilindik seyleri verip onlari istiyorlar ama bizimkinde mesela
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anlatamadigimiz veya daha basite indiremedigimiz seyleri gérme imkanimiz oldu. Bunlar
tizerinden diistinme firsati yakaladik. Bu sekilde iyi oldu din kiiltiirii agisindan. Bir de
materyal kullanimi bizim derste onemli oldugu icin bunlar icin ozellikle arastirmalar
vaptik, ¢esitli seyler gelistirdik. Bunlar iyi oldu. (USG, Galip)

Valla bizim biraz konular soyut oldugu icin.. hani ne bileyim mikro dgretimde ya da
mikro oOgretim yaptigimiz icin akilli tahtayr kullanmak biraz daha hani materyal
kullanmaya tesvik noktasinda belki biraz faydasi olabilir. ... Diisiinme ve daha derse daha
iyi hazirlanmana, evet derse daha iyi hazirlanmana sebep oluyor yani su materyali
yapsam mi yapmasam mi bu konuyu nasil aktarabilirim..? (USG, Tahsin)

3.2.6.4.8. DKAB’da biraz daha duygularin yer almasi

Bir Ogretmen adayr da DKAB konulariyla birlikte birtakim duygularin
kazandirilmasi gerektigine deginmistir. Bu noktada Ogrencileri iyi tanimanin, sosyal
cevresini dikkate alarak bir Ogretim yapmanin gerekliligine vurgu yaptigi
goriilmektedir. Egitim Ogretim yaptigi baglami dikkate alma noktasina deginen
O0gretmen adaymin bu tespitinin, yansitici diisiinme ile dogrudan ilgili oldugu

goriilmektedir.

Bizde biraz daha duygular var. Digerleri biraz daha béyle bilimsel, giriyor anlatiyor
¢tkiyor. Biz boyle yapamayiz. Bir ayet verdigimiz zaman onu birakip gegemeyiz mesela.
A¢mamiz lazim, oradan ne anlamamiz gerektigi ya da ¢ocuklarin mevcut potansiyellerini
bilip okul dis1 hallerini bilip ona uyarlamamiz lazim. Ya kalplerine hitap etmemiz lazim
bu acgidan her zaman icin farkiiik var diger branglardan. (USG, Aliye)

3.2.6.4.9. Farkh fikirler ortaya atmak zorunda olma

Gergeklestirdigimiz uygulamalarin, 6gretmen adaylar1 arasinda etkilesim ve fikir
aligverisi icin iyi bir ortam olusturdugunu belirten 6gretmen adayi, bu sayede dersin
nasil islenebilecegi ile ilgili ¢ok farkli fikirlerin dogdugunu dile getirmistir. Diger
branglardan ayr1 olarak DKAB derslerinde 6gretim durumlar iizerine fikir aligverisinin

daha 6nemli olduguna vurgu yapildigi goriilmektedir.

Birbirimize verdigimiz destek ya da iste farkl diisiinceler, orijinal fikirler agisindan... Ya
bir matematik olsaydi mesela ne diyebilirdi ki? Bagka ikinci bir yol kullan diyebilirdi
cocuk icin, daha basit anlat iste. Islemleri daha acarak yaz, en fazla bunu diyebilirdi.
Ama bizim igin béyle bir durum soz konusu degil. Bizde farkl fikirler ortaya atmak
zorundayiz. Bir ayeti direkt verip gecemiyoruz mesela. Mealini vermek bile yetmiyor
diger anlamda ortiistiirecek olursak. Ya bu agidan fikir alisverisi agisindan daha faydal.
Yani diger béliimlerde bu kadar istifade edilecegini diisiinmiiyorum. (USG, Aliye)

3.2.6.4.10.  Ogrencilerin dinden sogumamasi icin

Ogrencilerin dinden sogumamasi icin DKAB 6gretmeninin sahip olmasi gereken

ozellikler ve dikkat edilmesi gereken noktalar ilizerinde duran Ogretmen adayi, bu
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sorumluluk iizerine arkadaslariyla konustuklarin1 ve paylasimlarda bulunduklarini ifade

etmistir.

Diger derslerde hocam seyin rahatligi var ogrenci bunu égrenmek zorunda ben anlatir
gecerim hani ne anlamasi igin etkinlik yapilir, bir sey yapilir ama 6grenci dinlemiyorsa
genel olarak hani oOgretmenlerin bunu ¢ok onemsedigini ya da denk geldigim
ogretmenlerin ¢ok onemsedigini diisiinmiiyorum. Ama bizim agimizdan hani 6grenmek
zorunda ama en onemlisi dinden nefret etmemek zorunda. O yiizden o yansitici
giinliikler.. sundan, hani genel olarak din kiiltiirii ogretmeninin anlayish, giiler yiizli,
cana yakin, 6grenciyle ilgilenen bir 6gretmen olmast bu sekilde kendini gelistirmesi en
azindan hi¢bir sey ogrenmese bile insanlar ogrencilerin dinden sogumamasi adina ¢ok
onemli oldugunu diisiiniiyorum. Burada zaten arkadaslarla da hep onu konustuk yani
hani dinden nefret etmezse akli basina geldikce yonelis arayacaktir. Ogretmen bana sunu
demisti ya ben bir bakayim asli var mi, bunun gegekligi var mi acaba diye hani en
azindan kendi ¢abasiyla bir yerlere gelebilir ama eger dinden nefret ederse ¢ok farkl
yerlere yonelebilir. (USG, Feyza)

3.2.6.4.11.  Sorumluluk bilincinin gelismesine katki

Ogretmen adaylarinin derslerinin kayit altma almmasinin, bir 6gretmen adayinda
farkli cagrisgimlar yaptigi goriilmektedir. Ogretimin video kaydina almmasinin,
sorumluluk bilincinin gelismesine benzetisim yoluyla katki sundugu anlasilan 6gretmen
adayr bu benzetmede, simdi ders anlatimlarimiz nasil kayit altina alinmiyor ve
degerlendiriliyorsa ayni sekilde melekler tarafindan da kaydediliyor ve ahirette de ayni

sekilde degerlendirilecek, seklindeki ifadesiyle buna deginmistir.

Oncelikle hepsi icin ¢ok faydali bir sey ve bence hepsinde yapilsa ¢ok iyi olur. Ozel
olarak da din kiiltiirii a¢isindan diistindiigiimde; mesela, 6grenciler icin diigiineyim,
konularda anlatryoruz ya yaptiklarimiz, ettiklerimiz kaydediliyor bunlar hep Allah
tarafindan, sonra bizim karsumiza c¢ikacak, melekler kaydediyor falan. Bu mesela
ogrenciler i¢cin ¢ok somut bir 6rnegi oldu. Mesela diyoruz ki, yaptiginiz kaydediliyor bak
sonra izleyecegiz falan. Ogrenciye faydasi belki o noktada ince diigiinenler igin o noktada
bir faydasi olmustur ki biz de, herkes de bunu dile getirdi yani. Herkesin ayni,
kaydediliyor, meleklerin kaydettigi falan diye. Kendi adima da, benim kendi hal ve
hareketlerime. Mesela, soyle diistintiyorum; ben oraya girince ders anlatsam da
anlatmasam da devlet bana maasimi verecek. Ama ben orayt dolu dolu anlatirsam nasil
giizel seyler yaptiginda kameraya kaydediliyoruz, gelip akran degerlendirmesi
yaptigimizda da herkes olumlu seyler soyliiyor, takdir ediyorsa, eksik yonlerimde de
bayle boyle eksigin var Melike diizelt, sunu yapsan daha giizel olurdu. Ayni sekilde 6biir
tarafta da bunun goriilecegine, kendim de o boyutuyla gérdiim. Yani su an nasil
degerlendiriliyorsa maddi boyutuyla, manevi boyutuyla da diger tarafta, ahirette
degerlendirilecek. Bir noktada ogrenciyi sinadigi gibi, 6grenciye bunu yansittigi gibi
diger yanda kendimize de yansitiyoruz. Bunun énemli bir sey oldugunu diistintiyorum ve
din kiiltiirii agisindan da. Diger derslerin de hepsi énemli ama onlar biraz daha diinyevi.
Tabi ki Allah rizast igin yaptiginda onun da ahiretlik bir boyutu var ama... Mesela, yarim
doktor kisiyi candan, yarim imam imandan eder derler ya. Bizim de ayni o sekilde. Fark
ettim ki ne kadar eksigiz dedim gordiikce. Ama bir yandan da bunu soylemeden
edemeyecegim, gururlandim gergekten. Miitevazi olamayacagim su noktada. Mesela,
arkadaglarin anlattiklarina baktim kendi anlattiklarimiza baktim gercek manada
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soyliiyorum,; gecmisteki ogretmenlerimizile, kendi oOgretmenlerimizle kiyasladigimda
giintimiiz ogretmenlerinin, yeni nesil 6gretmenlerin ¢ok daha faydali, ¢cok daha 6grenciyi
diisiinen insanlar olacagini diisiiniiyorum. Bizim grup arkadaglarimiz da hepsi ¢ok
giizeldi. Gergekten herkesin eksiklikleri var, ona bir sey demiyorum ama hakkiyla
yapabilecek nitelikte insanlar, bunu gordiim. (USG, Melike)

3.2.6.4.12. Ani gelisen olaylara verilecek tepki ve

beklenmeyen sorular

Bir dgretmen adayi, yansitici diisiinmeyi gelistiren bu uygulamalarin, ani gelisen
olaylara dogru tepkiyi verme ve beklenmeyen sorular1 ele alma bi¢imi olarak

kendilerine yararli oldugunu disindiginii ifade etmistir.

Benim insanlara hemen hitap edebilme, akict konusabilme ya da bir soru soruldugu anda
hemen hizli bir sekilde cevap verme problemim vards. Ilk donem simiflara girdigimde de
yani onu yasanustum ¢ogunlukla. Ama video ¢ekilirken kendimi zorladim. ... Evet yani
kurallar, maddeler bunlar bunlar oOgrenilecek. Hoca anlatir sen dinlersin bununla
alakalyydi ama din kiiltiiriinde béyle bir sey ... Giinliik hayattan oldugu icin ¢ocuklarin da
cok fazla sorusu var. Yani ani gelisen seylere tepkilerimizi gelistirmek acisindan bizde
daha faydalidir diye diisiintiyorum. (USG, Selma)

3.2.6.4.13.  Her brans gibi DKAB o6gretmeni icin de yararh

Uygulama siiresince gergeklestirilen etkinliklerin, diger branslar icin yararh
oldugu gibi DKAB 6gretmen adaylari i¢in de yararli oldugunu dile getiren 0gretmen
aday1, her branstaki 6gretmen adayinin ayni becerilere sahip olmasi gerektigini ifade

etmistir.

Bana gore bu uygulamanmin yarart olarak diger branglardan bir fark: yok bizimkisinin
yani, ¢inkii sonucta 6gretmen ogretmendir. Sadece hani bransa gore, konulara gore
ayrilir hani her béliimde bu sekilde bir 6gretmenlik uygulamast uygulanmali. Ciinkii ¢cok
fazla faydasi var. Yani diger ogretmenler agisindan da benim bransim ag¢isindan da
fazlaswyla faydast var. Benim &gretmenligim icin ¢ok cok iist seviyelerde ama diger
boliimler igin asagi seviyelerde diyebilecegim bir uygulama degil. Gergekten hani ¢ok iyi
bir uygulama. Ben diger arkadaslarimla kendimi kiyasladim zaman iyi ki ben hani bu
uygulamaya katilmisim diyebiliyorum. (USG, Naciye)

3.2.6.5. Bu sekilde bir 6gretmenlik uygulamasinin verimli

olmasinin 6niindeki engel

Yansitict  diisiinmeyi  destekleyici etkinliklerle destekli bir 6gretmenlik
uygulamasinin verimli bir sekilde ge¢cmesinin Oniindeki engel olarak zamanin yetersiz
olmast ve oOgretmen adaylarmin is yiikiiniin fazla olmasi dile getirilmistir. Literatiir
incelendiginde de yansitici diisiinmenin Oniindeki engellerden ilki olarak zamanin

yetersizligi ve is yiikiiniin fazlahg karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarmdan
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bazilarinin dile getirdigi gibi, KPSS sinavinin 2015 yilinda Temmuz ayinda yapilirken
calismamiz1 gerceklestirdigimiz 2016 yilinda mayis ayma alinmasi 6gretmen adaylari
iizerinde ciddi bir bask1 olusturmustur. Ogretmen adaylar1 kendilerini gelistirmek iizere
son derece istekli bir sekilde grubu dahil olmuslardir. Ancak gruba dahil olma siirecinde
de yaptigimiz goriismelerde, sinavlara hazirlik silirecine gireceklerinden dolay1r bu
calismanin kendilerine engel olup olmayacagina iliskin tereddiitlerini dile getirmislerdir.
Uygulama sonras1 goriismede de yedi 6gretmen adaymin agik bir sekilde ifade ettigi

durum bu olmustur.

Yani su sebeple; ¢ok sevdik, gercekten ¢ok ilgiliydik; ama yapamadigimiz, gidemedigimiz
ya da ¢ok iistiinde duramadigimiz ¢ok olay oldu; ¢iinkii bir yandan dershane vardi, bir
yandan okul vardi, sinavlar, staj... KPSS oéne alindi, mayisa alindi. Hani béyle kag
parc¢aya boliindiigiimiizii bilemedik. Bence staj uygulamas: tigiincii sunifta olabilir; ¢iinkii
eger ticiincii smifta olursa kisi kendisi hani boliinecegi bir yer olmayacagi igin kisi
kendisi daha rahat katilabilir onlara. Oyle diisiiniiyorum; ¢iinkii bu sene mesela biz mikro
ogretime ¢ok hevesle, heyecanli gelmistik; ama tam istedigimiz kadar boyle sey olmad.
Eger iiciincii sumf olsaydi her hafta gidebilirdik. Cekimlerimiz daha fazla olabilirdi
mesela. Daha farkl olabilirdi. Bence dordiincii simifta olmamali bu olay... (USG, Beyza)

Aslinda ¢ok zorlayacak bir tarafi da yoktu ama bu KPSS dolayisiyla falan, o vizeler
finaller onlara ¢alismak pek olmasa bence zevkliydi de. Yani yapilabilecek bir seydi. Ben
zevkle doldurdum formlari, zamanmim kisa olmasima ragmen. Zamami sikintiliydi,
zamanmmiz daha miisait olsaydi daha faydalr olurdu. (USG, Ekrem)

Giinliik tutma.., ders oncesi benim igin ¢ok iyi oldu hani en azindan bugiinii bir
planlamis, programlamis oldum. Ama ders sonrasini agik¢ast ¢ok doldurmaya vaktim
olmadi. Hani bugiin stajdan gelip de kendimi seyredip ders sonrasini dolduracak takatim
kalmiyordu. Bir de okul, dershane falan olunca ¢ok sonrasina kalyyordu o, anca okulda
seyrederken doldurabiliyordum. Vizelere kadar falan ¢ok sikinti degildi finaller bir de
KPSS yaklastikca bunlar iyice bir telasa sebep oluyordu. Ama elhamdiilillah onlarda da
¢ok stkinti yasamadik. (USG, Feyza)

Genel itibariyle iyiydi, biraz yorucuydu o da son déneme denk gelmesi itibariyle. Ama
glizeldi yani en azindan kendimizi ilk defa izleme firsati bulduk. O ydnden iyiydi. (Son
doneme denk gelmesi derken?) Yani hem yorucu olmast hem dershane hem okul hem staj
o yonden yorucuydu ama genel itibariyle iyiydi yani. (USG, Galip)

Ya hocam etkinlikler baglaminda diisiiniirsek birazcik yorucuydu. Ciinkii hani gercekten
bu sene bizim ¢ok ¢ok yiprandigimiz bir dénemdi. Hani birazcik bu giinliik tutmadir,
sonrasinda doldurmadir, o zaman icerisinde, kosusturma icerisinde.. ... Hocam bu
dordiincii sinifta kesinlikle olmamast gereken bir sey. Hani dordiincii sinifa konulan
dersler genelde hani 6nemsenmiyor. Ciinkii hani staj oluyor, normal okul dersleri oluyor,
KPSS hazirligi falan derken gergekten ¢ok yipratict oluyor. O yiizden son sinifa degil de
tictincii sinifta mesela boyle bir dgretmenlik uygulamast yapilsa bir de iigiincii sinifta
daha hevesli daha istekli oluyorsun hani dérdiincii suufta bir sey oluyor hani biitiin
sorumluluklarin bir anda artiyor ve sen o sorumluluklarin altinda kalryorsun. Ama
tictincii suifta daha dingsin hani KPSS gibi bir derdin yok staja daha istekli ya da daha
boyle kendinden emin hazirlanarak gidersin ... Bu son donem artik iyice yaklasiyyor hani
konular bitmiyor falan derken iyi bir strese girip hani bu sefer hani énemseyemiyorsun
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hocam hani. Ister istemez olmuyor hani istemedigimizden degil de yapamadigimiz icin
oldu. ..(USG, Nevin)

.. iste keske staj son donem degil de daha erken yapilsa. Mesela iiciincii sinifta yapilsa.
Son donem staj yapilsa ne bileyim bu kadar olamuyor biz istesek de katkr saglayamiyoruz.
Nasil? Mesela siz toplantiya ¢agirtyorsunuz ertesi hafta KPSS var. Su an sey yapryoruz
yarin siav var mesela. Iki tane, bir tane sinavimiz var mesela. Ya ama iiciincii sinifia
mesela biraz daha rahat yapilsa veya staj dort sene boyunca yayilsa ogretmenlere daha
katkil olur. ... Son seneye, son déneme sikisiyor. Son donemde hi¢ olmuyor hocam.
KPSS’si var, finali var, alttan dersi var, bilmem neyi var olmuyor yani. Gerekli seyi
gosteremiyoruz. Istesek de ilgilenemiyoruz yani. Mesela dort ders anlattik keske on ders
anlatabilsek. Niye, dort derste ne kadar katki sagladi belki on derste daha farkli seyler
gorecektik. Hadisleri ezberleyip gidecektik veya mesela ayetleri orada iste tartisma
yontemi diyecektik, beyin firtinast diyecektik onlar: yapamadik mesela. Baska seyler
deneyebilirdik. Ama iste diyorum ya son doneme sikigtirilmast biraz sey oluyor yani
ogrenciyi de yoruyor hem sizi de yoruyor. Siz mesela bizi bulamiyorsunuz. Mesaj
atryorsunuz bulusalim falan yok, olmuyor yani. Birinin isi oluyor, biri ders calisiyor,
obiirii dershaneye toplantiya gidiyor mesela denk gelmiyor. (USG, Yahya)

Iste bu donem, yani anlattigimiz icin ders oncesinde bir hazirlik yapiyoruz, daha bilingli
yapiyoruz bazi seyleri. Ama son doneme sikistirilmazsa, KPSS éncesi vs... Yani soyle,
ogrenci olmam, dersler, KPSS hele ki son sinifta hani tam anlamiyla sadece staj olsaydt
va da derslerim biraz daha hafif olsaydi son sene oldugu i¢in hani daha farkli olurdu.
Daha boyle bir arastirma olurdu, farkli etkinlikler yapabilirdik. Hani oyunlarla ders
anlatma bu tarz seyler olabilirdi ama iste okulun son sene olmasi, KPSS nin olmas: biraz
boyle hele mezuniyet islerinin araya girmesi biraz daha etkiledi. ... Orada en azindan
kendime bir ozgiivenim geldi. Neyi nasil yapacagumi fark ettim, gordiim. Ama yine
dedigim gibi son doneme sikistirilmasa daha daha verimli olacagina inaniyyorum ben.
(USG, Zeynep)

Sanal Erginel (2006, s. 227)’in O6gretmen adaylarinin yansitict diisiinmesini
gelistirmek tlizere gerceklestirdigi caligmasinda, Ogretmen adaylari birtakim olumlu
kazanimlar ve oOzellikler gelistirmenin yanisira yansitict uygulama hakkinda bazi
kaygilara sahip olduklarini belirtmislerdir. Bunlarin basinda giinliik tutmanin haftalik
ders yiiklerini artirmast gelmektedir. Ayrica bazi 6dev ve etkinliklerin gereksiz bir
tekrar oldugunu ve egitmenin daha fazla yonlendirmesine ihtiya¢ duyduklarim
vurgulanuglardir.  Ogretmen adaylart  bu dersin  gelistirilmesi  i¢in ~ &gretim
deneyimlerinin  artirilmasi1  gibi  Onerilerde  bulunmuslardir. Benzer bulgulara

calismamizda da ulasilmistir.

Yansitict diisiinme Ogretmen adaylarinin, 6gretim siirecinin tiim asamalarinda
dersin amaglarmi dikkate alarak 6gretimlerini bigimledirmelerine rehberlik eden bir
siire¢ olarak karsimiza ¢ikmistir. Bireysel anlamda gerceklestirilen bir faaliyet oldugu
kadar grup icerisinde 0gretmen adaylarinin birbirinden 6grenmelerini miimkiin kilan,
acik fikirlilik tutumuyla birlikte, O6gretimlerinin sorumlulugunu daha derinden

hissetmelerine imkan veren bir aractir. Siirekli mesleki gelisimin bir anahtar1 olarak
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yansitict  diislinmenin, O6gretmenlik uygulamasi siiregleri icerisinde ise kosulacak

birtakim etkinliklerle gelistirilebilir bir beceri oldugu goriilmiistiir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmamiz kapsaminda elde edilen sonuglara ve bu sonuglar

cergevesinde ortaya konan Onerilere yer verilecektir.

1. Sonugclar

Aragtirmamiza baglama asamasinda, YANDE 6l¢egi ile elde edilen verilere gore
hem deney grubunda hem de kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin yansitici

diistinme egilim diizeyleri oldukca yiiksektir.

Yansitic diisiinmeyi gelistirici straetejiler destekli bir 6gretmenlik uygulamasinin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusmustur. Ayrica deney grubu ve kontrol
grubu katilimcilarinin YANDE genel erisi puanlart arasinda anlamli farkliligin olustugu
tespit edilmistir. Mikroogretim yontemi siireclerinin  uygulandigi ve yansitici
giinliiklerin tutuldugu bir 6gretmenlik uygulamasi, Ogretmen adaylarinin yansitict

diistinmelerine ciddi anlamda katki saglamaktadir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenti Yetistirme egitim programinda elde edilen
bilgiler daha ¢ok teorik olarak kalmaktadir. Ogretmen adaylari bu bilgileri hangi

alanlarda nasil kullanabilecegi ile ilgili yansitict diisiinme siire¢lerinden gegmemektedir.

Ogretmen adaylar1 boliim miifredatinda gordiikleri eksiklikleri gidermek ya da
kendilerini yetersiz gordiikleri alanda kendilerini gelistirmek iizere cesitli bireysel
cabalara girdikleri anlagilmaktadir. Yansitict bir egitimcinin 06zelliklerinden olan
sorumluluk tutumuna isaret eden bu gayretlerin O6gretmenlik becerilerine olumlu

yansimasinin oldugu ve bu alanda gelisim kaydetmis olduklar1 gozlenmistir.

Olagan sekliyle yiiriitiillen 6gretmenlik uygulamasi dersi, 68retmen adaylarinin
yansitict diistinme egiliminde bir gelismeye sebep olmamaktadir. Sadece, arastirmaci
olma alt boyutunda kontrol grubu ontest sontest puanlari arasinda sontest lehine anlamli

bir farklilik goriilmiistiir.
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Yansitict diginmeyi gelistirici etkinlikler destekli 6gretmenlik uygulamasina
katilan 6gretmen adaylar1 kendi inanglarini ve uygulamalarini sorgulamalar1 konusunda
cesaretlenmisler, acikfikirlilik tutumu gelistirerek meslektaglarinin Onerilerine ve

elestirilerine ac¢ik hale gelmislerdir.

Tasarladigimiz 6gretmenlik uygulamasi programina katilan 6gretmen adaylari,
Ogretimi planlama asamasinda sinifin sosyo-kiiltiirel yapisin1 dikkate almislar, amaca ve
kazanimlara uygun bir ders hazirlamaya cabalamislar, Ogrencilerin ilgi alanlarini,
bireysel farkliliklarimi ve gelisim diizeylerini dikkate alarak derlerini planlamaya

calismislardir.

Ogretmen adaylarinin 6gretimi uygulama asamasinda en fazla iizerinde durduklart
konu, Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamalar1 olmustur. Daha sonra dikkate
aldiklar1 temel ilkeler sirasiyla, islenen konunun gercek yasamla iliskilendirilmesi, etkili
ve kalici Ogrenmeyi saglama, soyut kavramlarin somutlagtirilmasi, &grenciyi
diisiinmeye sevk etme, 0grenci hazir bulunuslugunu dikkate alma, 6grenci seviyesini
dikkate alma, 6grenciye deger verme, yanls bilgileri diizeltme ve bireysel farkliliklari

dikkate alma olmustur.

Ogretmen adaylar1 bir yandan 6grencileri aktif kilmay1 onemsedigi goriiliirken,
diger yandan agirlikli olarak sunus yoluyla O68retim stratejisini benimsemektedirler.

Soru-cevap teknigine agirlik vererek 6grencileri aktif kilmaya ¢aligmaktadirlar.

Ogretmen adaylarimnin en fazla kullandiklari arag gerecler video, yaz tahtasi, slayt,
akilli tahta ve ders kitabidir. Bunlarin yani sira derslerde etkinlik kagitlari, haritalar,
ilahiler, Kur’an-1 Kerim meali, fotograflar, yapboz ve sozliik kullanilan diger arag

gereclerdir.

Sinif yOnetimi konusunda Ogretmen adaylarinin en fazla zorlandiklar1 husus
sinifta sessizligi ve siikuneti saglamadir. Ozellikle ilk derslerinde ¢ogu dgretmen adayi

zaman yonetimi konusunda sorun yasamaktadir.

Ogretimi degerlendirme boyutunda, Ogretmen adaylari dersin amaglar1 ve

kazanimlarin1 dikkate almakta, 6gretimin degerlendirilmesinde sonuctan c¢ok siireg
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degerlendirmesini 6nemsemektedirler. Bunu saglamak iizere sik sik 6grencilerden doniit

almaya gayret etmektedirler.

Yansitict diistinmeyi gelistirici  stratejiler destekli Ogretmenlik uygulamasi,
Ogretmenlige karsi his, diisiince ve tutumlarinda degisiklige sebep olmus, kendi

Ogretmenligi iizerine yeni fikirler gelistirmelerini saglamistir.

Yansitict diisiinmeyi gelistirmek Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenliginde
daha fazla Onemlidir. Ciinkii bu ders ¢ogunlukla soyut konulari i¢ermektedir. Bu
konularin nasil somutlastirilacagi ve etkili bir sekilde 6gretiminin yapilacagi anlaminda
akranlarin ya da meslektaslarin yardimlasmasina daha fazla ihtiyag vardir. Din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi 6gretmeni temsil ettigi degerler anlaminda daha fazla sorumluluga
sahiptir. Ogretmen bilgi aktarict olmaktan ¢ok rol model konumundadir. Dolayisiyla her
bir davranisinin 6grenciler lizerindeki etkisini dikkate almak ve iizerinde diisiinmek
zorundadir. Dersin giindelik hayata bakan yonii ¢ok fazladir. Konu islenirken gerekli
baglantilar1 kurmak ve &grencilerin bireysel tecriibeleri lizerine yansitma yapmalarini
saglamak gerekmektedir. Ders esnasinda Ogrencilerden beklenmedik sorular
gelebilmektedir. Ciinkii din konusunda 6grenciler ilgili oldugu kadar sinifa farkli 6n
ogrenmelerle gelmektedirler. Ogretmen derste daha dnce hig karsilasmadig bir soruyla
muhatap oldugunda ona en uygun cevabir vermek ve cevabiin 6grenci iizerindeki

etkisini diistinmek zorundadir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinin son smifin son déneminde olmasi, dgretmen
adaylarinin bu dersten yeterince istifade edememesine sebep olmaktadir. Ciinki
ogretmen adaylart KPSS smavi ve OABT smavina hazirlanmaktadirlar. Bu sinavlara
hazirlik  siirecinin  yogunlugu ile birlikte oOgretmenlik uygulamasi kapsaminda
anlatacaklar1 derslere hazirlanmaya yeterince vakit ayiramadiklart gibi &gretimlerini

degerlendirmeye de yeterince vakit ayiramamaktadirlar.

Ogretmen atama sistemimizin sinav endeksli olmasi ve smavin 6grencilerde
olusturdugu baski, 6gretmen adaylarmin beceri gelisimine ve uygulamaya yeterince

onem vermelerine engel olmaktadir.
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2. Oneriler

Alan bilgisi derslerinde O6grenilen konular giindelik hayatla ve Ogretmenlik
meslegindeki yeri ile iliskilendirilmeli, 6gretim elemani tarafindan konunun pratik
yararina atifta bulunulmali, bilginin kullanim alani ile ilgili agiklama yapilmalidir. Bu
durum hem Ogrencinin derse olan ilgisini artiracak hem de anlamli &grenmeyi
kolaylastiracaktir. Bu kapsamda problem ¢6zme yontemi, beyin firtinasi ve tartisma gibi

yontem ve teknikler ise kosulabilir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarinda uygulamaya
daha fazla agirlik verilmeli, teorik bilginin uygulamaya aktarilmasi konusunda 6zel ¢aba
sarfedilmelidir. Fakiiltedeki derslerin uygulama kisminda mikro o6gretim yontemi

kullanilabilir, amagcli tartisma oturumlari diizenlenebilir.

Fakiiltede gercgeklestirilen teorik egitimlere, 6zellikle egitim bilimleri derslerine,
milli egitim bilinyesindeki okullardan tecriibeli 6gretmenler davet edilerek uygulamali
bilgi ile teorik bilginin harmanlanmas: saglanabilir. Fakiiltede, egitim programi
icerisindeki cesitli derslere 6gretmenler davet edilerek bu yapilabilir. Bununla ilgili
olarak tniversiteler ve milli egitim midirliikleri arasinda gerekli protokoller
imzalanabilir. Bu uygulama ile egitim sistemindeki giincel durumlar ve &grenci
profilindeki degisim, uygulamada karsilasilan problemler gibi uygulamadan gelen

bilgilerin himet dncesi 6gretm egitimi programina transferi gergeklestirilmis olacaktir.

Fakiiltede ¢esitli araliklarla, Ogretmenlerin sunum yapacagi konferans, agik
oturum, panel, sempozyum gibi bilimsel faaliyetler tertip edilebilir. Bu
organizasyonlarda 6zellikle lisans iistii egitim almis ve almaya devam eden 6gretmenler
gorev alabilir. Bu 6gretmenlerle eylem arastirmasi tarzinda ¢alismalar gerceklestirilerek
bulgularinin 68retmen adaylar1 ile paylasilacagi oturumlar gerceklestirilebilir. Bu
uygulamadan hem Ogretmen adaylar istifade edecek hem de milli egitimde gorevli
ogretmenler, mesleki gelisimlerini akademik c¢alismalarla da destekleyerek siirdiirmeye

devam etmis olacaklardir.

Okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri son sinifa birakilmadan daha
erken smiflarda baslamalidir. Bu yolla 6gretmen adaylarimin mesleklerini icra

edecekleri ve teorik bilgilerini uygulamaya aktaracaklari saha olan okul ortamina iligskin
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farkindaliklarinin gelismesine ikinci sinif gibi daha erken donemde baslanmis olacak,
bu farkindalik ile uygulamaya doniik bir bakis acis1 kazanmis olmalar1 sayesinde

sonraki yillarda gorecekleri derslerden daha fazla istifade edebileceklerdir.

Teorik bilgi ile uygulama arasinda koprii kurmaya 6zel bir gayret sarfedilmeli
okul ve tiniversite igbirligi gelistirilmelidir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin gergek
sinif ortaminda daha fazla uygulama yapmasina imkan taninmalidir. Ornegin; 6gretmen
adaylari, ikinci simiftan baslamak {izere haftanin bir giinlinii okulda gegirebilirler.
Mevcut haliyle 6gretmen yetistirme programimiz, liniversiteyi pedagojik formasyon
anlaminda bilginin tretildigi, okulu ise bu bilginin uygulandigi yer olarak goérme
egilimindedir. Buna bagli olarak &gretmenlik uygulamasi dersi son sinifin son
déneminde yer almaktadir ki birinci donemdeki okul deneyim dersine kadar 6gretmen
adaylar1 gergek sinif ortamu ile tanigmamaktadir. Dolayisiyla uygulamada elde edilen
tecriibeler, deneyimler teorik bilginin insa edilmesinde kullanilamamaktadir. Oysa
O0gretmen adaylar1 okul ile daha onceki siniflarda tanigmig olsalar, ilerleyen siniflarda
gorecekleri formasyon derslerinde 6gretim teorileri vb. konularda tartisma yapmalari ve

deneyimlerini fakiiltede sinif ortamina tagima imkan1 bulacaklardir.

Ogretmenlik meslegine secilme islemi salt teorik bilgiyi 6lgen bir smavla
yapilmak yerine 6gretmen adaylarinin uygulamali olarak simnavdan gececekleri, 6rnek
ders anlatimlarinin degerlendirilmesiyle birlikte 6gretmenlik becerilerinin yoklanacagi
adil bir se¢im sistemi getirilmelidir. Zira bu durum 6gretmen adaylarini sadece KPSS
gibi bir smava odaklanarak temel mesleki gelisimini thmal etmesi sonucundan da

kurtaracaktir.

Arastirmamizin tasarimina bagli olarak deney grubu yirmi kisiden olusmustur.
Daha az sayidaki Ogrenci gruplari ile yansitict diisiinmeyi gelistirici daha fazla
stratejinin ise kosuldugu calismalar gergeklestirilebilir. Ogretmen adaylarina eylem
arastirmas1  yaptirilabilir, portfolyo hazirlatilabilir, amacli tartisma oturumlari
diizenlenebilir, ders plan1 hazirlama O©ncesinde tecriibeli Ogretmenlerle miilakat

yapmalari saglanabilir.

Boylamsal 6zellikte yiiriitiilen ve daha uzun siireyi kapsayan nicel, nitel ya da

karma yontem arastirmalar1 gerceklestirilebilir.
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Gorev yapmakta olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin yansitici
diistinme egilim durumlarin1 incelemek {izere tarama modelinde arastirmalar

gergeklestirilebilir.
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Programi Ogrencisi irfan' ERDOGAN'In “Yansitict Diiginmenin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamalarina Katkisi” konulu arastirmasini
uygulama talebi incelenmistir.

Arast'rmanin; ekli listede bulunan okullarda 6gretmeniik uygulamas) yapan &gretmen
adaylarina uygulanmasinda sakinca goriilmemektedir. Ancak ders anlatimi video kaydira
alinacak  olan  Ggretmen  adaylarindan.  muvafakatname  alinacaktir.  Aragtirmada
Miidiirliigiimiiz 1arafindan onaylanarak génderilen niishalar kullarulacak olup, sonucun CD
ortaminda iki niisha olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve ad1 gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSOY
il Milli Egitim Middirii

Ek:
1-Anket Formu (2 Sayfa)
2-Okul Listesi (] Sayfa)

Givenl Elektronik imzal;
Ash lle Aynidir.

esilissieg /.
1% Nsail 1016
Konya 11 Milli Egitim Moduelngo Strateji eligtinne Sube Mudurlgu
Akgesme Mah. Garaj Caddesi No: 4 Karatav/KONYA Aynintifi bilgi igin: F.GORES (V.HK 1)
Elektronik Ag: www konya.meb.gov.tr Tel: (0 332)353 3050 - 1250
c-posta: istatistikd2@meb.gov.tr Faks: (0 332) 351 5940
______ Bu evrak guvenli clek imza ile i hup.figvgaksosgu.meb gov tr adresinden_9d21-047e-3b6e-alfd-8fde kodu ile teyit edilebilir.




1-
2-
3.
q4-
s-

Seker Imam Hatip Ortaokulu (Meram)
Ibrahim Ethem lmam Hatip Ortaokulu (Meram)

ARASTIRMANIN YAPILACAGI KURUMLAR

Yasar Dogu Ortaokulu (Karatay)
[sacan Bezirci Ortaokulu (Karatay)
Namik Kemal Ortaokulu (Karatay)
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EK-3: Yansitic1 Diisiinme Egilimi Ol¢egi Kullanim izni

Cetin SEMERCI <ctnsem@gmail.com> 17 Sub L N V.
Alici: bana |~

Sayin irfan ERDOGAN,

"Yansitici Distinme Egilimi” (YANDE) 6lcedini kullanmanizda bir sakinca
bulunmamaktadir. YANDE olcedine vapisal olarak madde eklenemez ve
cikarilamaz. Olcek, atif yapilarak kullanilabilir. Basarilar dilerim. Sevgi ve
savailar.

Prof.Dr. Cetin SEMERCI

Bartin Universitesi



EK-4: Yansitic1 Diisiinme Egilimi Ol¢egi
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Olcek  |Maddeler
Madde No
Siirekli ve amach diisiinme
1 Ogrencilerimin goriislerine deger vermem.
2 Ogretim hedeflerimin 15131nda elestirel diisiiniiriim.
3 Ogretimle Tlgili diger 6gretmenlere yardime1 olurum.
4 Kendi 6gretimimin etkililigini degerlendirmem.
5 Sinifta tartigmayi tesvik eder yonetirim.
6 Kitaptaki etkinliklerle yetinir, yenilerini olusturmam.
7 Konu anlatirken bazi noktalar eksik birakip 6gencilerin bulmasini saglarim.
Acik fikirlilik
8 Ogretim kazanimlarini (hedef-davranislan) gdzden gegirmem.
9 Ogretim uygulamalariyla ilgili soru, tepki ve 6nerilere a1k degilim.
10 Ogretme-6grenme siirecindeki olaylara ¢ok yonlii bakamam.
11 Ogrencilerimin bireysel gereksinimlerinden sorumlu degilim.
12 Ogrencilerimin egitsel etkinliklerine nem vermem.
13 Ogrencilerimin duygusal (duyussal) davramslarindan sorumlu degilim.
Sorgulayici ve etkili 6gretim
14 Yeni materyalleri ve etkinlikleri tanitmam.
15 Dersin teorik kisimlarini kavram haritasiyla anlatmam.
16 Ogrencilerin hayallerine deger vermem.
17 Is birligi ile 6grenmeye énem vermem.
18 Elestirel bakis agisina sahip degilim.
Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik
19 Ogretimde kime, neyi, ne zaman, nigin ve nasil yapacagimi bilirim.
20 Ogrencilerimle etkili iletisim kurmaya ¢alismam.
21 Ogrencilerime uygun 6grenme materyali sunarim.
22 Ogrencilerin beklentilerini dikkate almam.
23 Yeni bir konuyu ustaca tanitir ve anlatirim.
Arastirmaci olma
24 Ogretim ortamina iliskin yaptigim degisikliklerin sonuglarmi diisiiniiriim.
o5 (")greti.mc'e iliskip problemleri algilar, tanimlar, geneller ve mesleki anlayislarimi degistirmek
ve gelistirmek i¢in kullanirim.
26 Arastirma ruhuna sahip degilim.
27 Ogretimimi objektif bir sekilde degerlendirebilirim.
28 Ogretmen olarak kendimi gelistirmeye agik degilim.
29 Ogretme sanatinin iyi yonleriyle ilgilenirim.
Ongoriilii ve icten olma
30 Ogrencilerimin (sinifin Stesini) gelecegi gdrmesine yardimcei olurum.
35 Ogretimimle ilgili diger dgretmenlerin elestirilerinden yapic1 bir sekilde yararlanirim.
32 Ogretim uygulamalarimla ilgili diger arkadaslarimla gériis aligverisinde bulunurum.
33 Kendimi 6grencilerimin yerine koyup diisiinebilirim
Meslege bakis
34 Ogretmenligi sevmiyorum.
31 Ogretmen olarak kendimi degerlendirmede diiriist degilim.
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EK-5: Bilgilendirilmis Onam Formu

BILGILENDIRILMiS ONAM FORMU

Merhaba, adim irfan ERDOGAN. Necmettin Erbakan Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinde arastirma gorevlisi olarak ¢alismaktayim.
Sizi, tarafimdan yiiriitillen “Yansitic1 Diigiinmenin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen
Adaylarimin Ogretmenlik Uygulamalarina Katkilar” baslikli aragtirmaya davet ediyorum. Bu
aragtirmaya katilip katilmama kararim vermeden Once, aragtirmanin neden ve nasil
yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlagiimasi biiyiik 6nem
tagimaktadir. Asagidaki bilgileri dikkatlice okumak igin zaman ayirimz.

Bu arasgtirma kapsaminda elde edilecek veriler gizli olarak tutulacak, yalmzca aragtirmaci
tarafindan proje kapsaminda kullanilacaktir. Ayrica aragtirma katilimeilarimin isimleri asla
belirtilmeyecek ve takma bir isim ya da kod kullanmilacaktir. Bu formu onaylayarak bu
galigmaya katilmay1 kabul etmis, elde edilen verilerin yapilacak yayinlarda kullanimina izin
vermis sayilirsimz. Eger anlayamadiginiz ve sizin i¢in agik olmayan seyler varsa, ya da daha
fazla bilgi isterseniz 05375585142 nolu telefondan ve irfanerdogan87@gmail.com seklindeki
mail adresinden arastirmaciya ulagabilirsiniz.

Aragtirmaci
Ars.Gor.irfan ERDOGAN

Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, yansitici diigiinmeyi gelistirici stratejilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmen adaylarinin Ggretimi tasarlama, uygulama ve degerlendirme siireglerinde yansitic
diisiinmelerine ve performanslarina etkisini belirlemektir.

izlenecek Olan Yontem ve Yapilacak islemler

Calismaya baglamadan 6nce Ogretmen adaylarinin kisisel ozelliklerini igeren kigisel bilgi
formu doldurulacaktir. Sonrasinda sizinle 20-25 dakika siirmesi beklenen yansitici
otobiyografi goriismesi yapilacaktir. Donem boyunca &gretmenlik uygulamasi dersi
aragtirmaci ile birlikte yiiriitiilecek, bu kapsamda ders 6ncesi ve sonrasinda katilimci yansitict
giinliikleri tutulacak, staj okulunda islenecek dersle ilgili ders plam hazirlanacaktir.
Anlatacagimz dersler video kayda alinarak sonrasinda fakiiltede grupla birlikte izlenerek
mikro ogretim degerlendirme formu doldurulacak ve ders anlatimimz grup tyeleri ile birlikte
tartisilacaktir. Bu esnadaki diyaloglar daha sonra analiz edilmek iizere ses kaydina alinacaktir.
Dénem sonunda caligma tamamlandiginda bireysel olarak bir degerlendirme goriismesi
yapilacak ve yine ses kaydina alinacaktir.

Yukarida yer alan ve aragtirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve
katilmam istenen ¢aligmanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak {izerime diisen
sorumluluklar anladim. Caligma hakkinda yazili ve sozlii agiklama arastirmaci tarafindan
yapildi. Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum.

Katihmcinin Adi Soyadi ve imzasi: .. .
Iletisim Bilgileri: e-posta: Telefon:
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EK-6: Yansitic1 Otobiyografi Goriismesi Sorular:

1.

Kendinizi bir 6gretmen adayi olarak diisiindiigliniizde nasil bu hale geldiniz?

a- Ogretmenlige ve Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) &gretmenligine

yonelme siireciniz...

8.

9.

b- Diisiinsel olarak i¢inden gectiginiz siireg...
C- Meslege hazirlik baglaminda neler yaptiniz?
-Orgiin egitim (iiniversite) yasantiniz, bireysel ¢cabalarmiz...

Ogretmenlige hazir olma bakimindan kendinizi hangi alanlarda yetersiz (zayif)

hissediyorsunuz?

Ogretmenlige hazir olma bakimmdan kendinizi hangi alanlarda yeterli (giiglii)

hissediyorsunuz?

Bir DKAB ogretmen adayr olarak, 6gretmenlik meslegi ile ilgili en Onemli

degerleriniz, en degerli buldugunuz seyler nelerdir?

Ogretmenlik meslegine yonelik hisleriniz, diisiinceleriniz, tutumlariniz,

inanglariniz ve goriislerinizi sekillendiren birisi oldu mu?
a. Ogretmen ise, nasil bir 6gretmendi?
b. Hangi yoniiyle sizi etkiledi?
Iyi bir din 6gretimini nasil tanimlarsiniz?
Iyi bir 6grenmeyi nasil tanimlarsiniz?
Ogrenme ile dgretme arasindaki iliskiyi nasil tanimlarsiniz?

Iyi bir siif yonetimini nasil tanimlarsimiz?

10. Bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olarak géreviniz ve roliiniiz nedir?
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EK-7: Ders Oncesi Katimer Yansitic: Giinliik Sorular:

Ders sunumunuzu
gerceklestirmek
iizere nasil bir

hazirlik yaptiniz?

Kullanmay1
diistindiigliniiz
yontem ve stratejiler
bu sinifa uygun mu?

Neden?

Etkili bir ders
olacagimi diisiiniiyor

musunuz? Nasil?

Derste ne tiir bir
problemle

karsilagabilirsiniz?

Derste ne gibi
degisiklikler
yapmaniz

gerekebilir?

Kendinizi nasil

hissediyorsunuz?




EK-8: Ders Sonrasi Katilimci Yansitic1 Giinlilk Sorulari
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Bu derste 6grencilerde
gerceklestirmek
istediginiz kazanim

neydi? (hedef durumu)

Ders yontem, strateji ve
zaman agisindan
planladiginiz gibi gecti

mi? Gegmediyse nigin?

Derste yapmay1
planladiklarinizla
uygulamalariniz

arasindaki fark neydi?

Anlattiginiz dersi basarili
bir ders olarak
degerlendirir misiniz?

Neden?

Sunmus oldugunuz ders,
Ogrenciler i¢in
belirlediginiz kazanimlar
elde etmelerine yardimc1
oldu mu? (degerlendirme
durumu) Yardimei

olmadiysa, neden?

Dersinizde bu hafta neleri

iyl yaptiniz?
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Ders siiresince size
avantaj saglayan
Ozellikleriniz nelerdi?

(giiclii yonler)

Dersinizde bu hafta neler
kotii gitti?

Neleri diizeltmeniz
gerektigini

disiiniiyorsunuz?

Hangi bakimdan
gelismeye ihtiyaciniz var?

(zay1f yonler)

Eger varsa, keske Oyle
yapmasaydim dediginiz

durum hangisidir? Neden?

Ayn1 amag, hedefler,
Ogrenci grubu ve sinif
ortami i¢in yeniden
tasarlasaniz, dersinizi
daha da gelistirmek i¢in
nasil planlar ve

uygulardiniz? (alternatif)

Kendinizi gozlemledikten
sonra  Ogretmenliginizde
bir degisiklik olacak m?

Nasil?
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EK-9: Mikro Ogretim Akran Degerlendirme Formu

Liitfen bu formu doldurarak simif arkadasinizin mikrodgretimini miimkiin oldugunca tarafsiz
bir tutumla degerlendiriniz. Asagidaki tabloda verilen her bir 6gretim becerisinde arkadaginizin ne
derece iyi oldugunu ilgili kutuyu “X” ile isaretleyerek degerlendiriniz. Duruma uygun degil- Bu
derste bulunmasi miimkiin/gerekli degil. Arka sayfadaki agik uglu iki soruyu yanitlamayi
UNUTMAY INIZ. Katkiniz i¢in tesekkiirler.

Dersin Asamalari

Iyi 3

Notlar

Cok iyi (4)
Orta (2)
Yetersiz (1)
Hic yok (0)

Duruma
uygun degil

Derse Giris

Dersin amacini ve hedeflerini agikga
bildirdi

Osrencileri konuyla ilgili motive etti

Ogrencilerin mevcut bilgilerini hatirlattt

Uvygulama (Dersin islenisi ve etkinlikler)

Uygun* icerik kullandi

Uygun dgretim yontem(leri) ve teknik(leri)
kulland1

Uygun 6gretim materyal(leri) kullandi

Uygun Ornekler verdi

Ogrencilerin aktif katilimimi saglad:

Kesinti ve engellemelere kars: 6nlem ald1

Konuya uygun diisiindiiriicii sorular sordu

Ogrencilerin anlama diizeylerine gore
dontitler verdi

Dersi 6grencilerin bireysel farkliliklarina
gore stirdiirdii

Dersi Sonlandirma ve Degerlendirme

Uygun degerlendirme statejisi(leri)
kulland1

Dersin 6nemli noktalarin 6zetledi

Gelecek derse baglanti yapt1 (Agiklama,
Ev 6devi vb.)

Genel Olarak

Zamani etkili kullandi

Konuyu 6grencinin giinliik hayati ile
iligkilendirdi

Ogrencilerle etkili bir iletisim kurdu

* Bu degerlendirme formunda “uygun” sozciigii, “dersin 6gretim amac ve hedefleri ile 6grencilerin seviyesine
uygun” anlaminda kullanilmustir.
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Bu mikrodgretimde,

- Sizce, dersin sirastyla en iyi olan ii¢c yonii ne idi? Bu yonleri neden iyi buldugunuzu
liitfen agiklayiniz:

- Sizce, dersin sirasiyla en zayif ii¢ yonii ne idi? Bu zayif yonleri giiclendirmesi i¢in
arkadasiniza énerilerinizi litfen yaziniz.
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EK-10: Uygulama Sonrasi Goriisme Sorulari

1.

Gegmis bir doneme baktiginizda 6gretmenlik uygulamasi dersi ile ilgili ne
hissediyorsunuz?
Ogretmenlik uygulamasi, dgretmenlik mesleginize ydnelik hislerinizi,
diisiincelerinizi, tutumlarinizi ve inanglarinizi hangi yonde etkiledi? Agiklar
misiniz?
Yansitict diigiinmeyi gelistirici stratejiler (mikro-0gretim, yansitict giinliik tutma
vb.) destekli 6gretmenlik uygulamasinin sizi pozitif olarak en etkileyen yonii ne
oldu?
Bu ders kendi 6gretmenliginiz ve arkadaslarinizin 6gretmenligi {izerine diisiiniip
yeni fikirler gelistirmenize katkida bulundu mu? Nasil?
En fazla yararli buldugunuz etkinlik hangisiydi? Diger etkinlikler hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

a. Ders 0ncesi ve sonrasinda giinliik tutmaniz

b. Mikrodgretim:

I. Video kayitlarindan kendinizi izlemeniz,

I. Arkadaslarimizin sizi degerlendirmesi,

Iii. Arastirmacinin d6gretiminizle ilgili verdigi doniitler,

Iv. Arkadaslarinizin derslerini izleyerek degerlendirmeniz

Bu uygulamalarin 6gretmenlik becerisi agisindan size ne gibi bir katkis1 oldu?
Yansitic1 diigiinmeyi gelistirici stratejiler (mikro-6gretim, yansitict giinliik tutma
vb.) destekli 6gretmenlik uygulamasinin sevmediginiz ya da sizi zorlayan tarafi
ne idi?

a. Ders Oncesi ve sonrasinda giinliik tutmaniz

b. Mikrodgretim:

I. Video kayitlarindan kendinizi izlemeniz,

I. Arkadaslarimizin sizi degerlendirmesi,

iii. Arastirmacinin 6gretiminizle ilgili verdigi doniitler,

Iv. Arkadaslarinizin derslerini izleyerek degerlendirmeniz

8. Yansitici stratejiler destekli 6gretmenlik uygulamasinin diger
ogretmenlik branglarindan farkli olarak 6zellikle Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni adaylarina ne gibi katkilar1 olabilir?

9. Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?
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EK-11: Deney Grubu Ogretmen Adaylan ile Yiiriitillen Cahsma Siiresince
Cekilen Cesitli Fotograflar

1. Uygulama Oncesi Teorik Bilgilendirme Oturumu

-
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2. Deney Grubu Ogretmen Adaylarinin Gercek Simf Ortaminda Ders Anlatim
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3. Mikroogretim Oturumlari ve Akran Degerlendirmesi siirecinden fotograflar
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EK-15: Deney ve Kontrol Grubunun Yansitic1 Diisiinme Egilimi Olcegi ve
Alt Boyutlarinda Ontest-Sontest-Erisi Ortalama Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Standart Standart
Ortalama | Sapma Ortalama Sapma
YANDE Genel Ontest 4.353 0.389 4.344 0.266
YANDE Genel Sontest 4.503 0.280 4.380 0.321
YANDE Genel Erisi 0.150 0.181 0.036 0.167
Siirekli ve Amagh Diisiinme Ontest 4.200 0.539 4.257 0.378
Siirekli ve Amagh Diisiinme Sontest 4471 0.344 4271 0.422
Siirekli ve Amagh Diisiinme Erisi 0.271 0.479 0.014 0.347
Acik Fikirlilik Ontest 4.567 0.384 4.600 0.406
Agik Fikirlilik Sontest 4.683 0.370 4.558 0.440
Agik Fikirlilik Erisi 0.117 0.217 -0.042 0.401
Sorgulayici ve Etkili Ogretim Ontest 4.610 0.392 4.680 0.333
Sorgulayici ve Etkili Ogretim Sontest 4.640 0.424 4.590 0.408
Sorgulayici ve Etkili Ogretim Erisi 0.050 0.193 -0.090 0.334
Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik Ontest | 4.080 0.697 4.330 0.345
Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik Sontest | 4.350 0.303 4.260 0.450
Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik Erisi 0.270 0.666 -0.070 0.374
Arastirmaci Olma Ontest 4.275 0.583 4.000 0.468
Aragtirmaci Olma Sontest 4.383 0.419 4.292 0.504
Arastirmaci Olma Erisi 0.108 0.391 0.292 0.432
Ongoriilii ve Igten Olma Ontest 4.338 0.515 4.225 0.544
Ongoriilii ve igten Olma Sontest 4.463 0.347 4.213 0.540
Ongoriilii ve i¢ten Olma Erisi 0.125 0.393 -0.013 0.503
Meslege Bakis Ontest 4.650 0.564 4.350 0.630
Meslege Bakis Sontest 4.550 0.686 4.600 0.417
Meslege Bakis Erisi -0.100 0.384 0.250 0.550
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EK-16: Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonug¢lar:

Tablo 32. Deney Grubunda YANDE Olceginden Elde Edilen Ontest-Sontest Genel
Puanlarina Hiskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclari

Degerler Ontest Sontest

N 20 20

Parametreler X 4.353 4.503
SS .386 .280

Shapiro-Wilk .948 .966

D 334 662

Tablo 33. Kontrol Grubunda YANDE Olceginden Elde Edilen Ontest-Sontest Genel
Puanlarina iskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclari

Degerler Ontest Sontest
N 20 20
Parametreler X 4.344 4.380
SS .266 321
Shapiro-Wilk 973 979
p 813 925

Tablo 34. Deney Grubunda Siirekli ve Amach Diisinme Alt Boyutundan Elde Edilen
Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclar:

Degerler Ontest Sontest
N 20 20
Parametreler X 4.200 4.471
SS 539 344
Shapiro-Wilk 951 .930

P 376 156
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Tablo 35. Kontrol Grubunda Siirekli ve Amag¢h Diisiinme Alt Boyutundan Elde Edilen
Ontest-Sontest Puanlarina iliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclar

Degerler Ontest Sontest
N 20 20
Parametreler X 4.257 4.271

SS 378 422
Shapiro-Wilk .900 .954
p .042* 431

p<.05

Tablo 36. Deney Grubunda Acik fikirlilik Alt Boyutundan Elde Edilen Ontest-Sontest
Puanlarina iskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclari

Degerler Ontest Sontest
N 20 20
Parametreler X 4.567 4.683
SS 384 370
Shapiro-Wilk .905 .829
p .052 .002*

p<.05

Tablo 37. Kontrol Grubunda Acik fikirlilik Alt Boyutundan Elde Edilen Ontest-Sontest
Puanlarina Iliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclari

Degerler Ontest Sontest

N 20 20

Parametreler X 4.600 4.558
SS 406 440

Shapiro-Wilk .848 .822

p .005* .002*

p<.05
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Tablo 38. Deney Grubunda Sorgulayicr ve Etkili Ogretim Alt Boyutundan Elde Edilen
Ontest-Sontest Puanlarmna iliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclar

Degerler Ontest Sontest

N 20 20

Parametreler X 4.610 4.680
SS 392 423

Shapiro-Wilk .849 .809

p .005* .001*

p<.05

Tablo 39. Kontrol Grubunda Sorgulayici ve Etkili Ogretim Alt Boyutundan Elde Edilen
Ontest-Sontest Puanlarmna iliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclar

Degerler

N 20 20

Parametreler X 4.680 4.590
SS 333 408

Shapiro-Wilk .850 .857

p .005* .007*

p<.05

Tablo 40. Deney Grubunda@gretim Sorumlulugu ve Bilimsellik Alt Boyutundan Elde
Edilen Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclar:

Degerler

N 20 20

Parametreler X 4.080 4.350
SS .697 .303

Shapiro-Wilk .858 .876

D .007* 015*

p<.05
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Tablo 41. Kontrol Grubunda Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik Alt Boyutundan Elde
Edilen Ontest-Sontest Puanlarna iliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonugclar

Degerler Ontest Sontest
N 20 20
Parametreler X 4.330 4.260
SS .345 450
Shapiro-Wilk .969 957
P 739 490

Tablo 42. Deney GrubundaArastirmact Olma Alt Boyutundan Elde Edilen Ontest-Sontest

Puanlarina Iliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclari
Degerler Ontest Sontest
N 20 20
Parametreler X 4.275 4.383
SS .583 419
Shapiro-Wilk .920 944
p 101 .286

Tablo 43. Kontrol Grubunda Arastirmaci Olma Alt Boyutundan Elde Edilen Ontest-Sontest

Puanlarina Tliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclari
Degerler Ontest Sontest
N 20 20
Parametreler X 4.000 4.292
SS 468 .504
Shapiro-Wilk .960 914
p 101 077
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Tablo 44. Deney GrubundaOngériilii ve igten Olma Alt Boyutundan Elde Edilen Ontest-
Sontest Puanlarmna Iliskin  Tek Orneklem Shapiro-Wilk  Testi  Sonuglari

Degerler Ontest Sontest
N 20 20
Parametreler X 4.337 4.462
SS 515 347
Shapiro-Wilk 873 .883
P 013* 020%

p<.05

Tablo 45. Kontrol Grubunda Ongériilii ve i¢ten Olma Alt Boyutundan Elde Edilen Ontest-
Sontest Puanlarmma 1Iliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi  Sonuclar

Degerler Ontest Sontest
N 20 20
Parametreler X 4.225 4.213
SS 544 .540
Shapiro-Wilk 940 .904
244 .048*

p<.05

Tablo 46. Deney GrubundaMeslege Bakis Alt Boyutundan Elde Edilen Ontest-Sontest
Puanlarina Iliskin Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuclari

Degerler Ontest Sontest

N 20 20

Parametreler X 4.650 4.550
SS 564 630

Shapiro-Wilk 561 .622

p .000* .000*

p<.05
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Tablo 47. Kontrol Grubunda Meslege Bakis Alt Boyutundan Elde Edilen Ontest-Sontest

Puanlarina Tek Orneklem Shapiro-Wilk Testi Sonuglari
Degerler Ontest Sontest
N 20 20
Parametreler X 4.35 4.60
SS .630 417
Shapiro-Wilk .851 .804
p .006* .001*

p<.05
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