T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Yiiksek Lisans Tezi

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERININ UZAKTAN EGIiTiM
SURECINDE OLCME VE DEGERLENDIRMEYE iLiSKiN GORUS VE
UYGULAMALARI

Biisra KARAKOYUN MAKHABBAT
ORCID: 0000-0001-9039-2375

Danisman
Dog. Dr.Kemal IZCi
ORCID: 0000-0002-4228-8845

Konya -2022



TESEKKUR

Yiiksek lisans siirecinin her agsamasinda bana yol gostererek destegini esirgemeyen,
kendisinden ¢ok sey dgrendigim degerli hocam saym Dog. Dr. Kemal IZCI’ ye tiim samimi

duygularimla tesekkiirlerimi sunarim.

Bugiinlere gelmemde bana en biiylik destegi veren, maddi manevi desteklerini
esirgemeyen, sabirla benim bu yolda yiliriimeme yardimci olan, her seyimi kendilerine bor¢lu
oldugum babam Mehmet KARAKOYUN ile annem Nuran KARAKOYUN’ a sonsuz sevgi,
saygi ve siikranlarimi sunuyorum. Calismamin veri toplama asamasinda degerli zamanlarini
aywrarak ¢aligmama katki saglayan degerli ilk6gretim matematik 6gretmenlerine tesekkiir

ediyorum.

Son olarak lisans ve lisansiistii hayatim boyunca yanimda durup beni her tiirli zorlukta
destekleyen, her asamada bana yol gosteren kiymetli esim Asilbek MAKHABBAT’a ve
biricik oglum Musab MAKHABBAT a tezimi armagan ediyorum.

Biisra KARAKOYUN MAKHABBAT
Ekim 2022

i



ICINDEKILER

TESEKKUR ii
ICINDEKILER iii
TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU v
BILIMSEL ETIiK BEYANNAMESI vi
KISALTMALAR vii
OZET viii
ABSTRACT ix
1. GIRIS 1
1.1, Problem DUITUIMU .....cocuiiiiiiiiiiecetee ettt st sbe e e ens 4

1.2, Problem CUMIEST ...c.eecvieeieiieeicieeiieiesicetese ettt et e sae e sae e e saesseesesaaensesseesessaensenseens 6

1.3. AraStirmanin AINACT .......c.ecoevieevveeeeeeeeireeeeeeeeireeeeeeeeesesensreeesseeenseeensesessesensesessesensesesnnes 7

1.4, AraStIrmManIn ONEIM ........o.eeeeeeeeeeeeeeeeee e e e et eeee e eeee e eeeeeeeres s seeaeeeeeaeeeeenenas 7

1.5, VarSAYIMIAT ... .cuieeiiciieieiceee ettt s e e e saeesa e b e e saesseesaenseeseenseeseensenseensenns 8

1.6, SINITIIIKIAT ..ottt st 8

L7, TANIMLAT ..ottt ettt e e et et st et e sseenbesseensenseensenee 8

2. ALAN YAZIN 10
2.1. Olgme Ve DEFTlENdirMe ..........c.oeevveieeeeeeeeeeeeeeee e 10
2.1.1. Olgme ve degerlendirmenin GNemMi...........co.ovvveveeueveeuevereresereeesesereseseseseesneenn. 10

2.1.2. Amacina gore 0lgme ve degerlendirme ..........ccooceevevieniiniininiieneeeeee 11

2.1.3 Matematik 6gretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglari................... 12

2.2 Uzaktan EZItim Ve TUIIEIT....ccueiiiiiiiieiiieietceceeeee e e 13
2.2.1 Uzaktan egitimin faydalari..........cccooceevieriiiiiiniiiinieeeecceeeeee e 14

2.2.2 Uzaktan egitiminin SINITIIKIATT ....ocvevieieiiciciecee e 15

2.2.3 Uzaktan EZItimin TUIIETT ...ecoverieiieiieieiicieece e 15

2.2.4 Pandemi doneminde uzaktan €ZItim ...........ccceevuerierienienienienieniesie e 17

2.3 Uzaktan Egitimde Olgme ve Degerlendirme.............ccooooveveeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeene 17

2.4 Literatiir INCEIEMESI........vuveeevceecee et ne e aenenens 19

3. YONTEM 25
3.1 Arastirmanin MOAEI .......c.oooiiiiiiiiccce e et 25

3.2. Arastirmanin KatitlimCIIart ..........ccoooviiiiiiiiiiicce et 25

3.3. Veri Toplama Arag ve TeKniKIeri.......cccooirieriirieniiniiiieeeeeceeeeeee e 28
3.3.0 ACIKR UCIU QUEKCL ...ttt s st n 28

3.3.2 Yart yapilandirtlmis @Oriigme fOVMU ..........ocueeeeeeeieeesieeiesieeeesieeeesee e ae e 29

3.4. Verilerin TOPIanmmMast.......cccecuerieriirieiiirieeieseeee ettt sttt e e saeenees 29



3.5, VETIETIN ANALIZIL oottt e e e e e et eeeeseessaeeeeeesesssssaeneeeeas 30

4. BULGULAR 32
4.1. Katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme siireci ile ilgili goriisleri..32

4.1.1 Uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirmenin avantaj ve dezavantajlartyla ilgili

DULGUIAT ...t sttt et ae et st e st e nae e e 32
4.1.2 Uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirmeyi kolaylastiran ve zorlastiran
EUMEIIICT ...ttt ettt et e e te e e e be et et e e e e beesa e b e e st e beeseenseeseensenseennan 35
4.2. Katilimcilarin uzaktan egitimde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme yontem ve
EEKIIKIETT ..ttt 37
4.2.1 Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde 6l¢me ve degerlendirme araglarini
Kullanma amaglari...........ccueeiieiiiiicieecee e 38
4.2.2 Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme yontemlerini
segerken dikkat ettikleri hUSUSIAT.......c..ooiiiriiiiiie e 39
4.2.3 Katilimcilarin uzaktan egitimde kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri
............................................................................................................................................. 43
4.2 4 Katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmede geri doniit vermek
1¢In KullandiKIars YOIIar .......co.ooiriiiiiic s 51
4.3 Katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme siirecinde karsilastiklari
sorunlar ve kullandiklart ¢OZUmM yOIlar.........cccvecieviieieniieieieeeceeeeeee e 52
4.3.1 Katilimcilarin uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme siirecinde karsilastiklari
SOTUNIAT VO COZUIMIETL .....vviiiiviiiiiiceiie ettt ettt e e et ereeeeteeeereeeenreeennee s 52
4.3.2 Katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme sonrasi geri doniit
vermede karsilastiklari sorunlart ve ¢OZUMICTI........ccoevueeieriieieieeieie e 58
4.4. Katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme kapsaminda ihtiyag
duyduklar1 ortamlarin ve uygulamalarin 6zelliKIeri ........ccoevveviirieniinieiieeeeee 60
4.4.1. Katilmcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme siirecinde ihtiyag
duyduklart ortamin OZEIITKIETI......cc.evuieiiriiieiieieeeee s 60
4.4.2. Katihmcilarin uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme amaciyla
tasarlanacak Web 2.0 aracinda olmasini istedikleri 6zelliKler.............ccoovvevverirevennnnnnne. 63
4.4.3. Katilimcilarin uzaktan egitim doneminde 6l¢gme ve degerlendirme amaciyla
tasarlanacak Web 2.0 aracinda bulunmasini istedikleri soru tiirleri........ccocevveveeennnnne. 66
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER 69
S L TAITISINA. ....uviievee ettt et e et e et e et e e ereeeeteeeeaseeeeteeeensesentreeenresenseeeensesentneeenresennns 69
5.2 S0MUG ...uviiietrieetie ettt ettt et e et e et e et e e e b e e e teeeebe e eeteeeebeeentreeebeeentreeereeenteeeereeentns 78
5.3 OMETIIET ...ttt 79
KAYNAKLAR 81
EKLER 91

v



TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ilkégretim  matematik  ogretmenlerinin  uzaktan egitim  siirecinde 6l¢cme  ve
degerlendirmeye iliskin goriis ve uygulamalari baslikli tez ¢alismamin toplam 90 sayfalik
kismina iligkin, 17/11/2022 tarihinde tez danigmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %16 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

On s6z harig

I¢indekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar hari¢

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az Grtiisme iceren metin kisimlari harig

e AT e

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarin1 inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

17/11/2022
Biisra KARAKOYUN MAKHABBAT

Doc. Dr.Kemal {ZCi



BILIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu g¢alismada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

17/11/2022
Biisra KARAKOYUN MAKHABBAT
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KISALTMALAR
Kisaltmalar
MEB — Milli Egitim Bakanlig1
EBA — Egitim Bilisim Ag1
TRT — Tiirkiye Radyo Televizyon

OD — Olgme ve Degerlendirme
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERININ UZAKTAN EGIiTiM
SURECINDE OLCME VE DEGERLENDIRMEYE iLiSKiN GORUS VE
UYGULAMALARI

Busra KARAKOYUN MAKHABBAT

Tim diinyay: etkisi altina alan Covid — 19 salgini dolaysiyla birgok kurumda oldugu gibi egitim
kurumlar da uzaktan egitime gecis yapmistir. Uzaktan egitime gegisle birlikte bu sisteme hazirliksiz yakalanan
ogretmen ve dgrenciler bir¢ok sikintiyla karsilagmiglardir. Bu sikintilarin en dnemlilerinden biri de 6lgme ve
degerlendirme yapmakta yasanilan zorluklardir. Bu kapsamda bu arastirma matematik dersini ortaokul
seviyesinde Ogreten ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
goriisleri, uygulamalari ve ihtiyaglarini belirlemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilen
bu arastirmada veriler agik uglu anket sorulart ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmustir.
Aragtirmanin anket kismina toplamda 96, yari yapilandirilmis goriisme kismina ise 12 goniillii ilkogretim
matematik O0gretmeni katilim saglamistir. Bulgular ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitimde
6lgme ve degerlendirmenin avantaj ve dezavantajlarinin farkinda olduklarmi gostermektedir. Katilimcilarin
uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmeyi kolaylastiran etmenler olarak kullanim kolayligina ve zorlastiran
etmenler olarak ise 6grenci katilimina dikkat cektikleri de goriilmiistiir. Bunun yaninda katilimcilar uzaktan
egitimde Olgme ve degerlendirmeyi Ogrencilerin hazirbulunusluklarii ve konuyu anlayip anlamadiklarini
6lgmek ve doniit saglamak amaciyla kullandiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica katilimeilar uzaktan egitimde
6lgme ve degerlendirme amaciyla en c¢ok coktan se¢meli testleri ve g¢evrimigi testleri tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme siirecinde en ¢ok Ogrenci katilimi,
altyap1 ve teknik destek eksikliginden dolay1 sorunlar yasadiklari goriilmektedir. Katilimeilar uzaktan egitimde
6lgme ve degerlendirmede karsilastiklari sorunlart veli destegi ve okul idaresi yardimiyla ¢ozdiiklerini ifade
etmistir. {lkogretim matematik dgretmenleri genel anlamda uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme yaparken
yeterli alt yapinin ve kesintisiz internet baglantisinin oldugu ortama ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Son
olarak elde edilen bulgular ilgili alan yazin kapsaminda tartisilmig ve 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, ilkdgretim matematik dgretmenleri, Olgme ve degerlendirme, Uzaktan egitim
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

VIEWS AND PRACTICES OF MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS
ABOUT ASSESSMENT IN THE DISTANCE EDUCATION

Biisra KARAKOYUN MAKHABBAT

Due to the Covid-19 epidemic, which has affected the whole world, as many other institutions,
educational institutions have shifted to distance education. With the transition to distance education, teachers and
students who were caught unprepared for this system faced many difficulties. One of the most important of these
problems is the difficulties experienced in the assessment process of distance education. In this context, this
research aims to determine the views, practices and needs of middle school mathematics teachers about distance
education assessment. The research was conducted with the qualitative research method and data were collected
through semi-structured interviews using open-ended questionnaire. A total of 96 volunteer middle school
mathematics teachers participated in the survey and 12 volunteers participated in the semi-structured interview.
The findings showed that middle school mathematics teachers were aware of the advantages and disadvantages
of assessment in distance education. It was also seen that the participants drew attention to the ease of use as the
factor that facilitates assessment in distance education, and to student low participation as the factor that makes
assessment in distance education difficult. In addition, the participants stated that they often use assessment in
distance education to measure students' readiness to and understanding of the subject and to provide feedback.
In addition, the participants stated that they mostly preferred multiple choice tests and online tests for assessment
in distance education. It was seen that the participants mostly experience problems due to students’ insufficient
participation, lack of infrastructure and technical supports in the assessment process in distance education.
Participants stated that they solved the problems they encountered during assessment in distance education with
the help of parents and school administration. In general, middle school mathematics teachers stated that they
needed an environment with sufficient infrastructure and uninterrupted internet connection in order to effectively
use assessment in distance education. Finally, findings were discussed within the scope of the related literature
and suggestions were made.

Keywords: Covid-19, Middle school mathematics teachers, Assessment, Distance education
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim bireylerin bilimsel ve kiiltiirel gelismelere
uyum saglayarak diisiincelerini, davraniglarini ve tutumlarini yenilemeyi zorunlu kilmaktadir.
Bireyin bu degisim siirecini basarili bir sekilde ger¢eklestirmesinde egitim onemli bir yere
sahiptir. Egitim, “bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1972). Egitim, bireysel ve kiiltlirel olgulara
iligkin degiskenlerin etkilesimdir. Bu etkilesim sonunda bireyin amagclari, bilgisi, davraniglar
gelisir. Varig (1984), egitimin tarihi gelisimini goz Oniine alarak, egitimi kisilik, zeka, ilgi ve
yasantilar gibi kuvvetlerin etkilesmesi olarak agiklamakta, bu etkilesim sonucunda kisinin
amagclari, bilgileri, davraniglari, idealleri ve ahlaki olciilerinin degistigini ifade etmektedir.
Egitimde amag, bireyin kendini gerceklestirmesine imkan hazirlayarak insan iliskilerini,
ekonomik etkinligini ve vatandaslik sorumlulugunu gelistirmektir (Varig ve ark, 1991). Bu
amag¢ dogrultusunda egitim giliniimiizde hizla gelisen ve tiim alanlarda kullanim 6zelligine
sahip teknolojiyt kullanarak toplumdaki bireyleri sorgulayan, siirekli Ogrenen ve

deneyimleyen bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedir (Seref ve Mizikaci, 2020).

Egitim ve teknoloji insanoglunun yetistirilmesinde énemli rolii olan iki temel 6gedir.
Her iki 6genin temel amaci insanin gelisimine etkili olarak katki saglamaktir. Saglanan bu
katki, daha ¢ok etkili ve kalic1 6grenmelerin olusmasinda yogunlasmaktadir (Makhabbat ve
Coklar, 2018). Her iki kavrami egitimciler 6grenme — Ogretme ortamlarinda yapilan
faaliyetlerde stirekli olarak kullanmaktadirlar. Teknoloji ve egitim kendi baslaria ayr1 birer
bilim dal olup kendilerine gére kuramlar1 ve teknikleri bulunmaktadir (Isman, 2003). Egitim,
insanin dogustan kazandig1 gizil gii¢clerin ve yeteneklerin agiga ¢ikarilmasina, onun daha
giiclli, daha olgun, yaratic1 ve yapict bir varlik olarak gelisip biiylimesine hizmet etmistir.
Teknoloji ise, insanoglunun egitim yoluyla kazandig1 bilgi ve becerilerden daha etken, daha
verimli bigimde yararlanabilmesinde, onlar1 daha sistemli ve bilingli olarak
uygulayabilmesinde yardimci olmustur (Alkan, 2005). Egitim ve teknoloji ayr1 kavramlar
olmasma ragmen, O6grenme ve Ogretme ortamlarinda kaliteyi arttirmak icin birlikte

kullanilmaktadirlar.



Egitim ve teknolojinin birlikte kullanilmasiyla birlikte yeni bir egitim modelinin
ortaya ¢iktigini ifade eden Isman (2011), bu yeni egitim modelinin uzaktan egitim oldugunu
belirtmektedir. Uzunboylu ve Tuncay (2012) uzaktan egitimi, 6gretmen ve 6grencinin farkli
mekanlarda olmasina ragmen gerceklesebilen egitim olarak tanimlamaktadir. Moore ve
Kearsley (2011) uzaktan egitimi, 6grenen ve Ogreticilerin farkli ortamlarda bulundugu, 6zel
Ogretim tasarimlarini ve teknolojilerini gerektiren planlanmis, agik erisimli O0gretme ve
ogrenme sekli olarak tanimlamaktadir. Schlosser ve Simonson’a (2009) gore uzaktan egitim,
o0grenme grubunun ayrildig1 ve 6grenenleri, 6gretim kaynaklarini ve 6greticileri birbirine
baglamak icin etkilesimli iletisim sistemlerinin kullanildigi kurum tabanli, 6rgiin bir
egitimdir. Uzaktan egitim, farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve Ogretim elemanlarinin,
o0grenme Ogretme etkinliklerini, iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri ile gergeklestirdikleri
bir egitim sistemi modelidir (Isman, 2002). Uzaktan egitimin firsat esitsizlifine yonelik
¢Ozlim sagladigini belirten Kaya (2006) ise uzaktan egitimi bireylerin egitim teknolojilerini
kullanarak daha ¢ok kendi kendilerine 6grenmelerini temel alan bir disiplin olarak
gormektedir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak uzaktan egitimin iletisim teknolojilerinin sundugu
firsatlar dogrultusunda gerceklestigini sdylemek dogru olacaktir. Bu agidan bakildiginda,
gliniimiiz kosullarinda dijital iletisim olanaklarinin artmasi, uzaktan egitim faaliyetlerinin

daha ¢ok internet tabanl ytiriitiilmesinde etkili olmaktadir.

Uzaktan egitim ortamlarmin kullanilmasi ile birlikte egitim oOgretim slirecinde
cevrimi¢i Olgme ve degerlendirme tekniklerinden yaralanmak gittikge artmaktadir (Cabi,
2016). Cevrimi¢i degerlendirme genel bir tanmimla, degerlendirmede bilgisayarlarin
kullanilmasmi1 kapsar. Diger bir tamimla ise, degisen kapasitelerdeki dijital araglar ile
karmasik bir dizi aktiviteleri igeren genis bir yelpazeyi olusturur (Tomas ve ark, 2015).
Cevrim ici 6gretim ve Ogrenimde O6lgme ve degerlendirme normalden farkli olarak geri
bildirim vermesi, 6grencilerin bireysel hizlarina uygun 6grenme ortami saglamasi, 6grenme
siirecinin sonunda elde edilecek 6grenme kalitesi agisindan 6grenme siirecinde stirekli
degerlendirme yapilmasi acisindan da onemlidir (Balta ve Tiirel, 2013). Olgme ve
degerlendirme uygulamalarinin  6grenciler hakkinda gergekligi yansitiyor olmasi
gerekmektedir; aksi takdirde 6grenciler hakkinda gelecekte yanlis yorumlar yapmaya, yanlis
yonlendirmelere sebep olacaktir. Bu yiizden Covid-19 salgin1 slirecinde uzaktan egitime hizli
gecilse de o0grencilerin degerlendirmelerine ayr1 bir onem verilmesi gerekmektedir (Sar1 ve

Nayir, 2020). Diger bir ifadeyle uzaktan egitim alan bireylerin adil ve saglkli dl¢iilememesi
2



durumunda egitim sistemlerinin islerli§inin denetlenmesi s6z konusu olamayacaktir (Ozalkan,

2021).

Teknoloji kullaniminin hizli bir sekilde biitiin alanlara girdigi giiniimiizde, egitimin en
onemli derslerinden biri olan matematik 6gretiminde teknolojiden yararlanmak, d6grencilerin
matematige karst olumlu tutum edinmelerini saglayacak, egitim 6gretimin verimliligini ve
kaliciligint arttiracaktir (Yalman ve Kutluca, 2013). Matematik dersi incelendiginde,
matematik 6gretiminin, matematigin ne oldugu veya nasil 6gretilmesi gerektigi gibi diistinsel
siireclerde son yillarda O©nemli degisiklikler oldugunun; bununla birlikte gliniimiiz
kosullarinda hemen hemen her meslek alaninn az ya da ¢ok matematiksel diisiinceyi
gerektirdiginin ifade edildigi goriilmektedir (Olkun ve Ugar, 2014). Matematik kendine 6zgii
sembolleri ile evrensel bir dil olarak kabul edilmekte ve bireylere 6geler ile miktarlar
arasindaki 1iliski hakkinda diisiinme, kayit etme ve diislinceleri paylasma olanag:
saglamaktadir. Diinyada herkes tarafindan kullanilan bir dil olan matematik bir iletigim bigimi
olarak ele alindiginda kisiler aras1 yorumlama, diisiinme ve diisiinceleri paylasma agisindan
oldukca onemlidir (Baykul, 2005). Etkili matematik 6gretiminin, 6grencilerin ne bildigini
bilmeyi, bununla birlikte neyi1 6grenmeye ihtiya¢ duyduklarmi anlamay1 ve sonrasinda da
nihai olarak onlarin daha iyi Ogrenmeleri i¢in desteklenmelerini gerektirdigi ifade
edilmektedir (Toptas ve ark, 2019). Wan De Walle ve ark, (2016) Teknolojinin bir 6§renme
arac1 olarak hizmet ettiginde ve derslerin i¢ine dahil edildiginde Ogrencilerin matematigi
ogrenme imkanlarini arttirdigini ifade etmislerdir. Perinenen (2020) ise 6grencilerin etkili ve
uygun teknolojiler ile matematigi daha iyi Ogrendigini ifade ederken, Niess (2006) ise
matematik egitiminde teknoloji uyumunun O6grenmeyi gelistirebilecegini belirtmistir.
Matematik egitiminin hem geleneksel yontemde hem de uzaktan egitim yonteminde
ogretilmesinin Ogrencilere ne derece etki ettigi Olgme ve degerlendirme araglar ile

degerlendirilmektedir (Turgut ve Yenilmez, 2011).

Matematik egitiminde 6lgme ve degerlendirme ise, 6grencinin matematik bilgisi ve bu
bilgiyi nasil kullandigiyla ilgili kanittan yola ¢ikarak c¢esitli amaclar i¢in bilgi toplama ve bir
Olclitle kiyaslayarak karar verme siirecidir. Burada kanittan yola ¢ikmak, sinav yapmakla ayni
anlamda degildir. Bu sekilde diisiinmek, 6grencinin nasil gelistiginin gézden kagmasina sebep
olur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012). Gelecekte uygulanmak istenen matematik

ogretiminde “neler olmali veya neler olmamali” sorusunun en iyi yaniti, etkili bir sekilde
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yapilan 6l¢gme ve degerlendirme ile verilebilir. Ciinkii 6lgme ve degerlendirme sonucunda
(Yildiz ve Uyanik, 2004), 6grenme ve Ogretme siirecinde dgrencilerin kazanmis olduklari
bilgi ve beceriler belirlenebilir ve bilissel, duyussal ve psikomotor davranislarindaki degisme
ve gelismeleri takip edilebilir. Bunun yaninda basarisiz 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin
giderilmesinde,  basarili  Ogrencilerin  gilidiilenmesinde,  Ogreticilerin ~ kendilerini

degerlendirmelerinde de 6lgme ve degerlendirmeden yararlanilabilir (Semerci, 2011).

Salgin siireci bitse bile, uzaktan egitim kavraminin hayatimizda kalici bir sistem olarak
devam edecegi egitim uzmanlar1 tarafindan 6ngoriilmektedir (Bozkurt, 2020). Yeni bir kriz,
afet, salgin veya savas durumunda kullanima hazir ve siirdiiriilebilir bir uzaktan egitim sistemi
artik alternatif olmaktan g¢ikarak egitim sisteminin bir pargasi haline gelecektir. Bu olagan
iistli durumlar olmasa dahi, uzaktan egitim belki de sagladig1 esnekliklerle kendine dncelik
bulacaktir. Buradan yola ¢ikarak su an i¢inde bulundugumuz dénemin deneyimleri, ilerleyen
zamanlarda kullanilacak uzaktan egitim sistemleri i¢in 151k niteligindedir. Bu yilizden Covid
19 siirecinde yasanan deneyimlere odaklanmak bizlere genelde uzaktan egitimin 6zelde ise
uzaktan egitim siirecinde O0lgcme ve degerlendirmenin daha etkili ve kapsamli bir sekilde

gerceklestirilebilmesi igin 6nemli bilgiler sunacaktir.

1.1. Problem Durumu

Uygulanan egitimde belirlenen hedeflerin ne kadarinin gergeklestigi ve bu hedeflere
ne oranda ulasildigi, silire¢ i¢inde yapilan c¢alismalarin basar1 durumu, basarili ise hangi
ogrencilerde ve ne diizeyde degisikliklerin meydana geldiginin tespit edilmesi 6nem arz
etmektedir. Bireylerdeki bu davranis degisikliklerinin ortaya konulmasi, gerekli tedbirlerin
alimmasi ve ileriye yonelik planlamalarin yapilmasi 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri ile
miimkiin olabilir (Natir, 2020). Dolayisiyla 6l¢cme ve degerlendirme egitim-6gretimin dnemli
bilesenlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim-6gretimde belirlenen hedeflerin ne
oranda gergeklestigi ve ileriye yonelik alinacak tedbirler 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri
ile belirlenir. Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin yerinde, uygun, verimli ve diizenli bir
sekilde yapilmasi i¢in kuskusuz egitim-6gretimin uygulayicist olan Ogretmenlere Oonemli
roller diigmektedir. MEB tarafindan gilincellenen 6gretim programindaki 6l¢gme degerlendirme
anlayisinin pratige dokiilmesi, 6gretmenlerin bu alanda gerekli yeterliliklere sahip olmasi ile

miimkiin olacaktir. MEB’in 2017 yilinda yaymlamis oldugu ‘Ogretmenlik Meslegi Genel



Yeterlikleri’ belgesi incelendiginde, Olgme ve Degerlendirme béliimiinde yeterlik gostergesi

olarak asagidaki 5 madde belirtilmistir:

e B4.1. Alanina ve 0&grencilerin gelisimsel Ozelliklerine uygun Olgme ve

degerlendirme araglar1 hazirlar ve kullanir.
e B4.2. Olgme ve degerlendirmede siire¢ ve sonug odakli ydntemler kullanir.
e B4.3. Olgme ve degerlendirmeyi objektif ve adil olarak yapar.

e B4.4. Olgme ve degerlendirme sonuclarma bakarak Ogrencilere ve diger

paydaslara dogru ve yapici geribildirimler verir.

e B45. Olgme ve degerlendirme sonuglarma gore Ofretme ve Ogrenme

siireclerini yeniden diizenler (MEB, 2017, s. 15).

MEB’in  (2017) yaymlamis oldugu bu yeterlilik gostergeleri incelendiginde
O0gretmenlerin; amaca uygun Olcme ve degerlendirme araci hazirlama, O6lgme ve
degerlendirmede siire¢ ve sonug odakli olma, objektif ve adaletli 6lgme degerlendirme yapma,
O0lcme ve degerlendirme sonucglarini paylasma ve bu sonuglar1 dikkate alarak Ogretim
siireclerini  yeniden yapilandirma konusundaki becerilerine vurgu yapilmaktadir.
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili sahip olmalari gereken yeterlilikler ve
uygulamalarla ilgili, 6lgme ve degerlendirme wuzmanlhgi (Lyon, 2013), dlgme ve
degerlendirme kimligi (Looney ve ark, 2018) ve dlgme ve degerlendirme okuryazarligi (Xu ve

Brown, 2016) gibi farkl terimlerin kullanildigin1 gérmekteyiz.

Olgme ve degerlendirme uzmanligi; Lyon’a (2013) gore kapsamli bir degerlendirme
tasarlamak, bu degerlendirmeyi Ogretimi desteklemek icin kullanmak ve adil bir
degerlendirme yapmay1 icerirken, Olgme ve degerlendirme kimligi; Looney ve ark, (2018)
tarafindan 6gretmenlerin profesyonel olarak kimliginin, degerlendirmeyle ilgili inanglarmin,
degerlendirmeyi hayata gecirmeye yonelik egilimlerinin ve degerlendirici olarak rollerine
iligkin algilarinin timii seklinde tanimlamaktadir. Ayrica Xu ve Brown (2016) 6lgme ve
degerlendirme okuryazarlifi; 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme bilgisi, 6lgme ve
degerlendirme algisi, pratikteki 6lgme ve degerlendirme uygulamalari ve degerlendirici

kimliklerinin yeniden insas1 bilesenlerini igeren bir yap1 olarak tanimlamaktadirlar.
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Olgme degerlendirme diinyadaki biitiin egitim sistemlerinin ortak pargasidir. Olgme
degerlendirme sayesinde egitim programlarinin nasil igledigi anlasilir ve 6lgme degerlendirme
ogretmenlere kendi performansmi gdérme imkani saglar (Newfields, 2006). Olgme ve
degerlendirme uygulamalar1 ne kadar uygun ve verimli bir sekilde kullanilirsa 6grencinin
ogrenme performanst da o Olgiide artacaktir (Mertler ve Campell, 2005). Olgme
degerlendirme sayesinde 6grencinin hazir bulunuslugu belirlenir, yorumlanir ve elde edilen
sonuglarla 6grencinin eksikleri giderilir. Boylece 6grencinin 6grenme kalitesi de artar (Black
ve Wiliams, 1998). S6z konusu ifadelerin isaret ettigi lizere 6l¢gme ve degerlendirme egitimin
ayrilmaz bir pargasidir. Egitim sisteminin isleyisini degerlendirmek, 6gretmenlerin verdigi
egitimin nitelikli olup olmadigma karar vermek, 6grencilerin performansini artirmak igin

Olcme degerlendirme okuryazari olmak 6gretmenler i¢in bir zorunluluk haline gelmistir.

2019 yilmin sonlarina dogru Cin’de ortaya ¢ikip tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid -
19 salgim1 dolayisiyla egitim kurumlar yiiz yiize egitime ara vermis ve uzaktan egitim
sistemine gecis yapmustir. Salgin siirecinde egitimin uzaktan egitim seklinde verilmeye
baslamasi ile birlikte 6l¢gme ve degerlendirme yapmak zor bir hal almistir. Yiiz ylize egitimde
bile dgretmenlerin 6gretimin dlgme ve degerlendirme kisminda zorlandiklar1 ve alternatif
oleme araclarmi kullanmakta sorunlar yasadiklar1 gdz oniinde bulunduruldugunda Ozcan ve
ark, (2020) de ifade ettikleri gibi uzaktan egitimin 6lgme ve degerlendirme siirecinde daha
fazla smirlilikla karsilasabileceklerini belirtmek abarti olmayacaktir. Ozellikle pandemi
siirecindeki uzaktan egitim siirecinde yeterli altyapiya sahip olunamamasi, 6gretmen ve
ogrencilerin gerekli teknolojik cihazlara erisimde yasadiklari sorunlar ve &gretmenlerin
uzaktan egitim tecriibesinin olmamasi gibi durumlardan dolay1 6gretmenlerin sisteme adapte
olmasi zorlagsmistir. Bu sebeplerden otiirii 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinin 6lgme ve
degerlendirme kismindaki uygulama ve tecriibeleri 6nemsenmektedir. Bu kapsamda bu
calismada uzaktan egitim siireci ilkogretim matematik Ogretmenlerinin  6lgme  ve

degerlendirmeye yonelik goriis, uygulama ve tecriibelerinin arastirilmast hedeflenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi
[Ikégretim matematik gretmenlerinin  uzaktan egitim siirecinde olgme ve

degerlendirme ile ilgili goriis ve uygulamalar1 nelerdir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin ilk defa ve zorunlu
olarak deneyimledikleri uzaktan egitim siirecinde O6lgme ve degerlendirmeye iliskin
goriislerini, degerlendirme amaciyla gerceklestirdikleri 6lgme ve  degerlendirme
uygulamalarii ve siirece iligskin ihtiya¢ ve degerlendirmelerini belirlemektedir. Bu amaca

ulagmak i¢in 6zelde ise asagidaki alt arastirma sorularina cevap bulunmaya ¢alisilacaktir.

1. Ilkégretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve

degerlendirme siireciyle ilgili goriisleri nelerdir?

2. llkoégretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitim siirecinde degerlendirme

amacityla hangi yontem ve teknikleri kullanmaktadirlar?

3. [Ikdgretim matematik dgretmenleri uzaktan egitimin degerlendirme siirecinde hangi

zorluklarla karsilasmaktalar ve bunlarla nasil basa ¢ikmaktadirlar?

4. Tlkogretim matematik dgretmenlerinin uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme

kapsaminda ihtiya¢ duyduklar1 ortamlarin ve uygulamalarin 6zellikleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Ogretmenlerin 6l¢gme ve degerlendirme alanindaki yeterlilikleri hem egitimin hem de
O0grencinin geleceginin belirleyicisidir. Buradan hareketle 6lgme ve degerlendirmenin
ogretmenler igin 6nemli bir yeterlilik alan1 oldugunu sdyleyebiliriz. Olgme ve degerlendirme
stireci sadece 6grenmeyi degerlendirme amaciyla degil ayn1 zamanda 6grenmeyi destekleme
amactyla da yapilmalidir. Yiiz yiize egitim kapsaminda 6gretmenler 6l¢gme ve degerlendirme
ile 6grencilerden daha kolay doniit alabilmekte, doniit vermeyi gergeklestirerek 6grenmeyi
degerlendirme, destekleme ve 6grencilerin aktif olarak derse katimini saglamada daha fazla
firsat bulmaktadirlar. Salgin dolaysiyla zorunlu wuzaktan egitime geg¢ilmis olmasi
ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yapma konusunda bir¢ok zorluklarla karsilagsmasina
sebep oldugu goriilmektedir (Adigiizel, 2020). Bunun baslica sebepleri olarak uzaktan
egitimin birgok Ogretmen icin yeni oldugu veya daha az deneyime sahip olduklarmi
sOyleyebiliriz. Bu sebeple 6gretmenler uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme yapmakta
bir¢cok zorlukla karsilagsmaktadirlar. Literatiire bakildiginda salg1 siirecinde uzaktan egitimde

olgme ve degerlendirmeye ydnelik az sayida ¢alismanin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin



gelecekte tekrar uzaktan egitimi kullanmak zorunda kalmalar1 durumunda dijital ortamlarda
daha iyi 6lgme ve degerlendirme yapabilmeleri i¢in 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili mesleki
bilgilerini yenilemeleri i¢in hizmet i¢i egitim igeriklerinin hazirlanmasmmda bu g¢alismanin
katkida bulunacagi diisiiniilmektedir. Bu ag¢idan uzaktan egitimde Ogretmenlerin dlgme ve
degerlendirmeye yonelik disiinceleri onemlidir. Bu c¢alismayla ilkogretim matematik
O0gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme ilgili goriis, uygulamalari
ve yasadiklari zorluklari belirlemenin 6gretmenleri bu siiregte destekleme ve uzaktan egitimde
O0lgme ve degerlendirmeyi daha etkili kullanarak 6grenmeyi degerlendirme ve desteklemede

alan yazina yol gosterici bulgular sunmasi amaglanmaktadir.

1.5.Varsayimlar
Ogretmenlerin galigmaya goniillii katilim sagladigi ve yapilan goriisme ve ankete

samimi cevaplar verdigi kabul edilmistir.

Katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme ile ilgili sorulara Covid 19
salgim1  stirecinde gergeklestirdikleri Ogretim faaliyetleri kapsaminda cevapladiklari

varsayilmaktadir.

1.6. Stmirhliklar
Arastirma 2021 — 2022 Egitim Ogretim yil1 ile sinirhdar.

Arastirma Kocaeli ili Korfez ilgesindeki Ilkdgretim matematik Ogretmenleri ile

stnirhdir.
Arastirma bulgular1 yazarin yorumuyla sinirhdir.

1.7. Tammlar
Uzaktan Egitim: Egitimcinin ve 0grencinin, mekana ve zaman bagh kalmaksizin
cesitli iletisim araglarimi kullanarak egitim uygulamalarmi siirdiirdiikleri sistemdir (Riza,

1997).

Ol¢me: Ogrencilerin belli bir alan ya da konudaki gelisme ve basarilarini uygun

araclar ve yontemler uygulayarak sayisal sonuclarla belirleme isidir.

Degerlendirme: Cesitli 6gretim amaglarinin gerceklesme oranini degisik yollarla

Olcme ve ortaya ¢ikan sonuglar lizerinde deger bigmedir.
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E-6grenme: Bilisim teknolojilerinin kullanilmasiyla, bireyin merkezde bulundugu,
0grenci ve 6gretmenin ayni ortamda bulunmasina gerek kalmadan gerceklestirilen 6grenmedir

(Usun, 2006).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde arastirmanin kavramsal cergevesi ve konuyla ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1. Olcme ve Degerlendirme

Olgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadigmnin,
sahipse sahip olus derecesinin gozlenip gdzlem sonuglariin sembolleriyle ifade edilmesidir
(Tekin, 1982). Degerlendirme ise bir yargilama islemidir. Iki nesnenin varligmin kiyaslanma
esasina dayali olup Olgme sonuglarinin ayni alana ait bir olgiitle kiyaslanarak bir deger

yargisia oradan da bir karara ulagsma stirecidir (Y1lmaz, 1998).

2.1.1. Ol¢me ve degerlendirmenin 6nemi

Egitimde Olgmenin 6nemi disiliniildiigiinde egitim sisteminin varligmin siirmesini
saglayan temel dgelerden biri oldugu goriilmektedir (Ozkan ve ark, 2019). Egitim sayesinde
bireyin yasantisinda karsilasabilecegi problemleri ¢ozebilecek duyussal, biligsel ve devinissel
becerileri kazanma imkani olmakta, yapilan smavlar egitimin etkinligini belirlemektedir

(Yasar, 2014).

Olgme degerlendirme uygulamasi sayesinde programlarmn giiclii ve zayif yonleri
belirlenerek hazirlanan plan ve programlarin uygunlugu, ilerleyisi hakkinda fikir sahibi
olunabilmektedir. Olgme ve degerlendirme 6grencilerin gelisimini izleme firsati vererek,
Ogrencilerin basarisini veya basarisizligini somut olarak gérmeyi saglamaktadir (Basol ve
Seyran, 2019). Ogrencilere ve ogretmenlere 6grenim durumlar1 hakkmda geri bildirim
saglamakta, 0gretmenlerin gelecekteki 6gretme planlarini hazirlamalarinda yardim edecek
verilerin belirlenmesine katki sunmaktadir (Yasar, 2014). Ogretimin iyi yiiriitiilmesi i¢in

ogrenci basarisinin sik sik dl¢tiliip degerlendirilmesi gerekmektedir (Bozkurt, 1995).

Olgme degerlendirme sayesinde oOgrenciler yetenek, ilgi ve tutumlarina gore
kendilerine uygun egitim alanlarma yéneltilebilmektedirler (Turgut ve Baykul, 2015). Olgme
degerlendirme hem yiiz yilize siireclerde hem uzaktan egitim siireglerinde
gerceklestirilmelidir. Yapisal 6zellikleri bakimindan yiiz yiize yapilan 6lgme degerlendirme

ile uzaktan egitimde yapilan 6lgme ve degerlendirme farkli 6zellikler icermektedir.
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2.1.2. Amacina gore 6lcme ve degerlendirme

Egitimde kullanilan 6lgme degerlendirme yontemleri yapilis amacina gore ii¢ bashga
ayrilmaktadir. Bunlar, tanilayici ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme, bigimlendirici
degerlendirme ve diizey belirlemeye yonelik degerlendirmedir (Bilican Demir, 2021). Olgme

degerlendirme tiirlerinin 6zellikleri asagida a¢iklanmaktadir:

Tanima ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme

Bu degerlendirme tiiriine tanima-yerlestirmeye doniik ya da yonelik degerlendirme de
denilmektedir. Bir programa giriste yapilan degerlendirmedir. Ogrencilerin én 6grenmelerini
tanimlamak yani giris diizeylerinin bilinmesi ile gelisimlerinin degerlendirilmesine temel
olusturmak i¢in yapilir. Daha ¢ok 6grencileri programa giriste tanimak i¢in yapilir. Yetenek,
tanima, yerlestirme ve muafiyet testleri bu degerlendirmede kullanilan 6l¢gme araglarindandir
(Demirel, 1999: 225). Ornegin; yabanci dil kursuna kayit yaptirmak isteyen dgrenciler igin
yapilan test uygulamalar1 ve bu 6lgme sonucglarina gore 6grencilerin seviyelerine uygun

kurlara yerlestirilmesi bu tiir degerlendirmelere 6rnek olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin degisik alanlardaki gelisim ve kisilik 6zelliklerini ayrmtili olarak bir
sekilde ortaya koyarak ogrencilerin hangi dallarda, hangi derslerde veya hangi Ogretim
yaklasimiyla daha verimli 6grenme meydana gelecegine yonelik kararlar almak bu tiir
degerlendirmelerde amagtir (Ozgelik, 2010). Ogrenim siireci ncesi yapilacak 6lgme ve
degerlendirme islemleri Ogrencilerin daha c¢ok ilgilerini, hazirbulunusluk seviyelerini,
yeteneklerini ve bir dnceki 6grenme (smif, kurs veya okul) diizeyinde edinmeleri gereken
bilgi, beceri ve tutumlar1 ne 6l¢lide kazandiklarini tespit etmek ve uygun okul, program ya da
gruba yerlestirmek amaciyla yapilmaktadir (Semerci, 2015). Burada 6grencinin aldig1 nota
gore en dogru programa (ya da sinifa) yerlesmesini saglamak oldugu i¢in asil gaye 6grenciye

not vermek degildir (Giiler, 2018).

Bicimlendirici ve yetistirmeye yonelik degerlendirme

Ogretimin uygulanmas1 sirasinda, hem 6grencilerin gelisiminin devamli izlenmesi,
hem de 6grenme eksikliklerinin, sorunlarinin belirlenmesi amaciyla 6lgme degerlendirme
islemleri yapilir. Bu tiir islem, bi¢cimlendirici ya da bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme
olarak bilinir (Semerci, 2015). Egitim 0gretim siirecinde yapilan degerlendirme tiiriidiir.

Egitim slirecinde 6grencilerin 6grenme eksikliklerini ve giicliiklerini belirlemek ve gidermek,
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ogrenmeleri artirmak, ogrencilere 6grenmelerine iligkin geri bildirim saglamak ic¢in yapilir.
Programa siirekli geri bildirim saglar ve iyilestirici 6nlemlerin alinmasi i¢in bu degerlendirme
tirlinde bir kontrol sistemi kurulur (Demirel, 1999). Buradaki degerlendirme bir siireg
icerisinde meydana gelmektedir ve devamli bir devir daim islemi vardir. Bi¢imlendirici
degerlendirmede amag dgrenme ve dgretmeye kilavuzluk etmektir (Harlen, 2005). Ogretmeni
o0grenciden alman doniitler esliginde yonlendirmekte olup 6grencideki eksikleri bulup ona

gore bir yol ¢cizmesine yardimci olan bir degerlendirme seklidir.

Diizey belirlemeye yonelik degerlendirme

Ogretim siirecinin sonunda 6grencinin performansini ve nihai basar1 diizeyini 6lgmeye
yarayan degerlendirme tiirtidiir. Gergeklestirilen egitimin basaris1  hakkinda yargida
bulunmaya katki saglamaktadir (Ozkan, 2019). Bu degerlendirme tiiriiniin amac1 6grenciye
egitim siirecinin sonucunda ulastif1 seviyeyi bildirmektir (Giiler, 2018). Diizey belirleyici
degerlendirme siirecin sonunda gerceklestirilen not verme, bir sonraki siirecin giris
basamagini belirleme, 6gretimin niteligi hakkinda fikir verme ve gruplar arasi kiyaslama

yapmak i¢in kullanilmaktadir (Dirik, 2015).

2.1.3 Matematik é6gretiminde kullanilan 6l¢cme ve degerlendirme araclari

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimc1 olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Bireylerin kazandiklari
deneyimlerini analiz edebilecekleri, tahminde bulunarak problem c¢ozebilecekleri yeni bir
sistematik dil kazandirir (Tuncel ve Kazu, 2019). Bu ag¢idan matematik egitiminin
hayatimizda 6nemli bir yere sahip oldugunu sodyleyebiliriz. Matematik egitimi tim diinyada
oldugu gibi iilkemizde de ilkdgretimden yiiksekogretime kadar en 6nemli derslerden biri
olarak goriilmektedir. Matematigin 6nemi, yalnizca orgiin egitim programlarinda ne kadar yer
aldig1 ile degil, asil bilim ve teknolojinin damgasini vurdugu ¢agimizda, giinliilk yagsamimizi
sirdiirebilmemiz agisindan onsuz olunamamasinda yatmaktadir. Bundan bagska, bilgi
toplumlarinda egitimlerin ¢ok ciddi bir bigimde yer tuttugu kagmilmaz bir gercektir. Bir
tilkenin kalkinmasinda, bir bilgi toplumunun olusturulmasinda, iilkenin gelecegi agisindan

matematik 6gretimi de dnemli bir yer tutmaktadir (Yenilmez, 2010).

Ortaokul matematik dersi 6gretim programi 6lgme ve degerlendirme vizyonu, dlgme

ve degerlendirme yapilirken donem ortast ve sonunda uygulanan, sadece bilgiyi ve sonucu
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Olcen yaklasimdan ziyade bir siireci dlgen, 6grenmenin bir parcasi olarak diisiliniilen, bilgiyi
Olcerken beceriyi de Olcebilen tekniklerin yogun kullanilmasini vurgulamaktadir (MEB,

2018).

Matematik 6gretim programlarinda 6l¢gme ve degerlendirme geleneksel 6lgme araglari
ve alternatif 6l¢me araglar1 olmak tizere iki farkli agidan ele alinmaktadir. Gelencksel 6lgme
ve degerlendirme araglar1 olarak kisa test, dogru yanlis gibi araglar1 kullanilmaktadir (Bal ve
Doganay, 2010). Geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemine gore ogrenciler kisith bir
zaman diliminde sunulan sorulara cevap vermek durumunda kalmaktadir (Lange ve Romber,
2005). Fakat yapilan aragtirmalar geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemine gore yapilan
sinav sonuglarinda basarili olan 6grencilerin konular1 tam kavramadiklarmi gostermektedir
(Romber ve ark, 2005). Alanda yapilan arastirmalarda kisa zaman diliminde Ogrenilen
bilgilerin unutuldugu veya hatirlanabilen bilgilerin de aktarilamadigir goriilmektedir (Palm,
2008). Geleneksel 6lgme ve degerlendirme araclarinin eksikliklerini giderebilmek igin
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari ortaya ¢ikmistir (Bal ve Doganay, 2010; Yildiz ve

Uyanik, 2004; Atilgan, 2006).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme siirecinde Ogretmen O&grencilerine rehberlik
etmekte, geribildirim vermekte, sadece sonuca degil silirece de odaklanarak oOgrencilerin
bireysel farkliliklarma 6nem vermektedir (Ozen¢ ve Cakir, 2015). Bu baglamda matematik
egitiminde alternatif 6lgme ve degerlendirme araclarinin kullanilmasi1 6nemsenmektedir.
Pierce ve Ball (2009) alternatif 6l¢gme ve degerlendirme araglar1 kullanilirken teknolojiden de
faydalanilmasimi tavsiye etmektedir. Farkli bilgi ve iletisim teknolojileri, 6zellikle de farkl
yazilimlar, matematik 6gretiminde modelleme ve problem ¢ozme siireclerini destekleyerek,
matematik egitiminde farkli becerilere hitap edecek soru ve etkinliklerin araciligiyla 6lgme ve
degerlendirmeye zenginlik katmaktadirlar (Simsek ve ark, 2017). Ogretmenler matematik
egitiminde alternatif 6lgcme ve degerlendirme araglar1 olarak Eba, Kahoot!, GeoGebra gibi

farkli web 2.0 araglarindan faydalanarak 6grencilerini degerlendirebilirler.

2.2 Uzaktan Egitim ve Tiirleri
Uzaktan egitim, 0grenci ve 0gretmenin zamandan bagimsiz olarak farkli mekanlarda
bulundugu ve aralarindaki ogretimin farkli teknolojiler kullanilarak iletildigi bir egitim

tiriidiir (Bishop ve ark, 2021). Bagka bir tanimlamaya gore ise uzaktan egitim teknolojik
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araclar1 kullanarak birbirleriyle iletisim kuran ve etkilesimde bulunan farkli yerlerdeki
bireyler tarafindan yapilan planli bir 6grenme etkinligidir (Moore ve Kearsley, 2011).
California Distance Learning Project [CDLP] (2014) adli grup uzaktan egitimi, egitsel
kaynaklar ile 6grenciler arasinda bir baglant1 kurarak egitimin gergeklesmesini saglayan bir
sistem olarak tanimlamaktadir. Yalin (2001) ise uzaktan egitimi egitimde firsat esitligini
saglamanin yanmi sira genis kitlelere egitimi ulastirabilmek amaciyla birbirinden bagimsiz
ortamlarda veya mekanlarda bulunan egitmen ve 0grencilerin ¢esitli teknolojiler araciligiyla
ogrenme faaliyetlerini gerceklestirmeleri olarak tanimlamaktadir. Uzaktan egitim teknolojik
cthazlar araciligiyla, senkron veya asenkron sekilde zaman ve mekan sinirlamasi olmadan
bireylere planli ve kapsamli 6§renme ortami saylayan bir yontem olarak da 6n plana
cikmaktadir (Kirik, 2014). Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak uzaktan egitimin teknolojik
cihazlar vasitasiyla bir 6grenen ve 6greteni iginde barindirdigi, zaman ve mekan sinirlamasi

olmadan 6grenme ortaminin olusturuldugu bir yontem olarak tanimlayabiliriz.

2.2.1 Uzaktan egitimin faydalari

Uzaktan egitim gerekli alt yap1 ve teknolojinin oldugu ve dgrenciler ile siirekli iletisim
kuruldugu siirece geleneksel 6gretim kadar basarili olabilmektedir (Aldim, 2013). Uzaktan
egitimin bir¢cok avantaji mevcut olup bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir (Usun, 2006; Kaya,
2003; Demirli ve Aksogan, 2012):

e Yasam boyu, kisisel ve bagimsiz 6grenme firsat1 verir

e Ogretim siireclerinde esneklik ve ¢esitlilik saglar.

e Egitim masraflarinin azalmasini saglar.

e Ders materyallerinin kolaylikla giincellenmesine imkan verir.

e Teknolojinin geligsmis araclarindan faydalanabilme imkani sunar

e Geleneksel egitimden yararlanamamais bireyler i¢in en iy1 alternatiftir
e s hayatindaki bireylerin 6grenimini siirdiirmesini saglar

e Geleneksel egitimin getirdigi ek maliyetleri ortadan kaldirir

e Ogretmen ve dgrencilere zamandan tasarruf saglar.
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2.2.2 Uzaktan egitiminin sinirhiliklan
Uzaktan egitim siirecinin yliz ylize egitime gore avantajli oldugu alanlar olmakla
birlikte bazi sinirliliklarinin oldugu da bilinmektedir. Bu smirliliklar ise asagidaki gibi

Ozetleyebiliriz.

Sosyal Etkilesim Eksikligi: Gergek bir kurumda 6grenim goérmek, 6grencilere farkl
yerlerden insanlarla kisisel diizeyde tanisma ve etkilesim kurma firsati sunar. Uzaktan egitim,
ogrencileri yalnizca ¢evrim igi temelli siiflar ve grenme materyalleriyle smirlar. Ogrenciler
sohbet odalari, tartigma panolari, e-postalar veya video konferans yazilimi aracilifiyla

etkilesime girebilse de deneyim geleneksel bir kampiisiin deneyimiyle karsilastirilamaz.

Dikkat Eksikligi: Egitmenler ve diger 6grencilerle yliz ylize etkilesim olmadan ¢evrim
ici bir programa kayith olanlar, ders ¢alismalarin1 ve 6devlerini takip etmekte zorlanabilirler.
Bunun nedeni, bekleyen ddevler ve son tarihler hakkinda siirekli hatirlatict olmamasidir. Bir
kursu basariyla tamamlayabilmek i¢in yalnizca kisinin kendi kendini motive etmesi ve
odaklanmasi gerekir. Bu nedenle bir seyleri siirekli erteleyen veya son teslim tarihlerine bagh

kalamayan 6grenciler i¢in uzaktan egitim iyi bir secenek olamaz.

Karmasik Teknoloji: Uzaktan egitim programina kaydolmak isteyen herhangi bir
O0grencinin bilgisayar, web kameras1 ve sabit internet baglantis1 dahil olmak iizere bir dizi
ekipmana yatirim yapmasi gerekir. Ogretim internet iizerinden verildigi i¢in dgrenciler ve
O0gretim elemanlar1 arasinda kesinlikle fiziksel bir temas yoktur. Teknolojiye bu asiri
bagimlilik uzaktan egitim i¢in biiylik bir dezavantajdir. Herhangi bir yazilim veya donanim
arizast durumunda sinif oturumu durma noktasina gelir; bu da 6grenme siirecini kesintiye
ugratabilir. Ayrica, uzaktan egitimde kullanilan teknolojinin karmasik dogasi, ¢evrim igi

egitimi yalnizca bilgisayar ve teknoloji konusunda bilgili 6grencilerle sinirlandirmaktadir.

2.2.3 Uzaktan Egitimin Tiirleri

Uzaktan egitim yukarida bahsedilen avantaj ve sinirliliklart g6z Oniinde
bulundurularak hem farkli sebeplerden dolay1 geleneksel egitime erismede sinirlilik yasayan
ogrenenlere sunulacak alternatif bir yol olmas: hem de salgin, sel ve farkli afetlerin egitim
stirecini sekteye ugrattigi durumlarda geleneksel egitimi destekleyici bir rol {istlenmesinden
dolay1 6nemlidir. Alan yazin incelendiginde uzaktan egitimin zamandan bagimsiz yontem
(Asenkron), eszamanli yontem (Senkron) ve Harmanlanmis 6grenme seklinde 3 kategoriye
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ayrildigini, bunun yaninda uzaktan egitim seklinde ayri bir smiflamanin da yapildig:

goriilmektedir. Asagida bu siniflamalar i¢in agiklamalar verilmistir.

Zamandan bagimsiz yontem (Asenkron)

Zamandan bagimsiz yontem (Asenkron) uzaktan egitim kagit tizerindeki talimatlardan
o0grenme, kaydedilmis dersleri dinleme veya 6nceden kaydedilmis gorsel dgreticileri esnek bir
zaman diliminde izleme gibi farkli zamanlarda ger¢eklesen 6gretmen ve O0grenci arasindaki
etkilesimlere dayanmaktadir (Nasrullah, 2014). Ogretmen ve dgrenci arasinda belirlenmis bir
zaman sinirt olmadan 6grencilerin programlarina uygun herhangi bir zamanda derslerine giris
yapabilmeleri, egitim materyallerine erisebilmelerine asenkron uzaktan 6grenme yontemi
diyebiliriz (Kemme, 2017). {letisim teknolojileri gelismeden once tiim uzaktan egitim

caligmalar1 asenkron sekilde ger¢eklesmistir (Mayadas, 1997).

Eszamanli yontem (senkron)

Eszamanli 6grenme (Senkron), canli radyo programlarini dinlemek veya canli ¢evrim
ici derslere katilmak gibi gercek zamanl etkilesimleri gerektirmektedir (Shahabadi ve Uplane,
2015). Eszamanli 68grenme yoOnteminde bir ders sanal olarak bir¢ok noktaya ayni anda
ulastiritlir ve hedef kitleye bilgi aninda iletilmis olur. Etkilesimli bir egitim i¢in 6gretim
elemani ile 6grenciler arasinda ¢ift yonlii bir iletisim kanali olmalidir. Bilginin ve sorularin
karsilikl1 olarak aninda iletilmesi gereken bu modelde 6gretim ancak elektronik cihazlarin

(bilgisayar, internet, video konferans cihazlari, v.b.) kullanilmasiyla gergeklesebilir.
Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis Ogrenme yiiz yilize egitim ile c¢evrimi¢i O6grenme ortamlarinin
harmanlanmasi sonucu ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Yiiz ylize egitim sentez, analiz ve
degerlendirme gibi daha ¢ok 6grenmeye yonelik asamalar1 kapsarken, ¢cevrimigi kismi bilgiyi
alma ve kavrama olarak diisiintilebilir (Demirli ve Aksogan, 2012). Baska bir deyisle etkili bir
O0grenme saglanmasi i¢in yiliz yiize ve ¢evrimi¢i ortamlarm olumsuz yonlerini disarida
birakarak olumlu yonlerini kullanarak yeni bir Ogrenme ortami olusturulmasidir.
Harmanlanmis 6grenmede hangi ortamin ne kadar kullanilacagini 6gretilmek istenen derse
gore degisiklik gosterir. Baz1 derslerde yiiz yiize ortam daha fazla kullanirken bazi derslerde

¢evrimi¢i ortam daha fazla kullanilabilir.
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2.2.4 Pandemi doneminde uzaktan egitim

2019 yilinin sonlaria dogru Cin’de ortaya ¢ikip tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid -
19 salgin1 dolaysiyla insanlarin bir araya gelerek hastalifa yakalanmasini 6nlemek amaciyla
kalabalik ortamlar olan egitim ortamlar1 kapatilmis ve pandemi déneminde uzaktan egitim
olarak tanimladigimiz egitim faaliyeti hayata gecirilmistir. Pandemi doneminde uzaktan
egitim gerekli iletisim araglarini kullanarak teknoloji ve internet yardimi ile egitim hayatlarina
devam eden tiim yas gruplarina hizli bir sekilde hazirlanmis egitim faaliyetlerini sunmak
olarak tanimlayabiliriz. Pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinin ana hedefi aksayan
egitsel faaliyetlere acil olarak gegici ¢Ozlimler olusturabilmektir (Sezgin, 2021). Buradan
hareketle uzaktan egitim ve pandemi doneminde uzaktan egitim kavramlarmin birbirinden
oldukga farkli kavramlar1 yansittigini ifade edebiliriz. Daha detayli bir sekilde agiklamak
gerekirse uzaktan egitim planl 6grenme-68retme faaliyetlerini igeren, bir¢ok farkli bilesene
sahip disiplinler aras1 bir egitim sitemi iken, pandemi doneminde uzaktan egitim ise salgin
siirecinin  getirdigi  “zorunluluktan dogmus” (Bozkurt, 2020) bir Ogretimsel iletisim

yontemidir.

2.3 Uzaktan Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim siirecinin her asamasinda 6l¢gme ve degerlendirme biiyiik 6nem arz etmektedir.
Olgme ve degerlendirme siirecinin dogru bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in dlgmenin en az
hatayla gerceklestirilmesi, 6lgme ara¢ gereclerini taniyarak ve dogru kullanarak yapilmasi
olduk¢a Onemlidir (Giiler, 2018). Bu ylizden sanal egitim sistemlerinde smavlarin
uygulanmasi ve degerlendirilmesi i¢in mutlaka yeni diizenlemelere gidilmelidir (Karasar,

1999).

Olgme ve degerlendirme uygulamalarmnin 6grenciler hakkinda gergekligi yansitiyor
olmas1 gerekmektedir; aksi takdirde 6grenciler hakkinda gelecekte yanlis yorumlar yapmaya,
yanlis yoOnlendirmelere sebep olacaktir. Bu yiizden Covid-19 salgmi siirecinde uzaktan
egitime hizli gecilse de oOgrencilerin degerlendirmelerine ayri bir 6nem verilmesi
gerekmektedir (Sar1 ve Nayir, 2020). Diger bir ifadeyle uzaktan egitim alan bireylerin adil ve
saglikli dlgiilememesi durumunda egitim sistemlerinin iglerliginin denetlenmesi s6z konusu

olamayacaktir (Ozalkan, 2021).
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Uzaktan egitimin 6lgme ve degerlendirmesinde bilgisayar ve teknolojilerin kullanimi;
zamandan tasarruf saglamasi, 6lgme ve degerlendirme siirecinde gorev alacak kisi sayisini
azaltmasi, testte var olan sorularin rastlantisal se¢ilmesi sayesinde dgrencilere farkli sorular
sorulmasi ve smavin gegerliligini ve gilivenirligini arttirmasi, sinavdaki sorularin isaretlenip
isaretlenmeme durumlarina bakilarak sorularin analizinin yapilmasi ve eksikliklerin daha net
goriilmesi gibi birgok artis1 bulunmaktadir (Kiremit¢ci ve Akgay, 2021). Bundan dolayzi,
uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme dijital 6lgme araglarn ile gergeklestirildigi icin

ayrica bir onem arz etmektedir (Demir, 2014).

Yiiz ylize egitimden wuzaktan egitim ortamlarina gecisle birlikte yiiz yiize
gerceklestirilmeyen degerlendirmeler teknoloji {izerinden gergeklesmekte; bu durum
degerlendirmelerde bilgisayarin kullanimini zorunlu kilmaktadir (Cabi, 2016). Dolayisiyla
yliz yiize gerceklestirilen Olgcme ve degerlendirmenin s6z konusu egitimin yarattiSi
degisiklikle birlikte yeni silire¢lerde ortaya ¢ikardigir goriilmektedir. Uzaktan egitimcilerin
karsilastiklar1 en biiylik sorun uzaktan egitimin 6gretmen, 6grenci ve kullanilan teknoloji
acisindan nasil degerlendirileceginin bilinmiyor olmasidir (Isman, 2008). Olgme ve
degerlendirmenin 6grenim teknolojilerinin tlizerinden gergeklesiyor olmasi ayri bir onem
katmistir, bu sayede uzaktan egitimde degerlendirmelerden almman sonuglar 6lgme ve

degerlendirme uygulamalarinin ve araglarinin gelistirilmesini saglamaktadir (Demir, 2014).

Cevrim i¢i 6gretim ve 6grenimde 6lgme ve degerlendirme normalden farkli olarak geri
bildirim vermesi, 6grencilerin bireysel hizlarina uygun 6grenme ortami saglamasi, 6grenme
siirecinin sonunda elde edilecek 6grenme kalitesi agisindan 6grenme siirecinde stirekli
degerlendirme yapilmasi acisindan da onemlidir (Balta ve Tiirel, 2013). Siire¢ igerisinde
yapilan Olgme ve degerlendirme sayesinde Ogrenciler siire¢ sonuna gelmeden neler

bildiklerini, eksik olduklar1 yerleri gorebilmelerini saglamaktadir (Kiremitci ve Akgay, 2021).

Uzaktan egitim sisteminde 6gretmen ve Ogrenciler ayni ortamda bulunmadigindan
dolay1 kontrollii ortamlarda GSlgme yapilamamakta; bu yiizden yapilan degerlendirmenin
objektifliginden emin olunamamaktadir (Gelibolu, 2021). Sar1 ve Nayrr (2020) uzaktan
egitimde Ogrencilerin tiimiinlin internete sahip olmasi durumunda sinav giinii zamaninin
onceden belirlenerek sinav saatinde aktiflesecek bir baglantiyla ¢coktan se¢meli, agik uclu, kisa

cevapli, dogru-yanlis gibi soru tiirleri kullanilarak belli siire zarfinda 6lgme ve degerlendirme
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yapilabileceginden bahsetmistir. Ozcan (2021) ise Web2.0 teknolojilerinin sagladigi
Socrative, Edpuzzle, Coggle, Mentimeter, Google Clasroom, ve Powton gibi uygulamalarla

Olcme ve degerlendirme yapilabileceginden bahsetmektedir.

Egitimde onemli bir yere sahip olan dl¢gme ve degerlendirme uygulamalar i¢in arag
gerec se¢imi gergeklestirilecegi zaman, siirecin planlanmasi, puanlanmasi, organize edilmesi
bityiik ¢ogunlukla dgretmenin gorevi olmaktadir (Ozeng ve Cakir, 2015). Uzaktan egitim
siirecinde Ogretmen Olgme ve degerlendirme basamagmda daha aktif olacaktir. Siireci
planlamasi ve uygulamas1 gerektigi i¢cin 6gretmenin uzaktan egitim siirecinde kullanabilecegi
Olgcme ve degerlendirme materyallerini arastiran, uygulayan bir profil olmasi gerekmektedir.
Uzaktan egitimde bireyin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgebilecek nitelikte 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarini hazirlamasi ve uygulamasi i¢in ¢aba gostermesi gerekmektedir

(Baran, 2020).

2.4 Literatiir Incelemesi

Bu kisimda g¢alismanin amaci dogrultusunda uzaktan egitim siirecinin Slgme ve
degerlendirme boyutuyla ilgili gerceklestirilen ¢alismalarin bulgulart sunulmustur. Calismalar
sunulurken iilkemizde uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme konusuyla ilgili ilkogretim
matematik Ogretmenlerini i¢ceren herhangi bir ¢alismaya rastlanmadigindan oncelikle diger
brang o6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 kapsaminda gergeklestirilen ¢alisma bulgularina yer

verilmistir.

Ozalkan (2021) 6gretim elemanlar1 ve iiniversite dgrencilerinin uzaktan egitimde
O0lgme ve degerlendirme ile ilgili goriis ve uygulamalarina odaklanan g¢aligsmalar: inceledigi
derleme calismasinda Ogretim elemanlarinin ve iiniversite 0grencilerinin yiiz yiize egitimde
kullanilan 6gretim ve Olgme-degerlendirme etkinliklerini birebir uzaktan egitime tasimaya
calistiklar1 ve bu yiizden de etkili bir 6gretimin ve degerlendirmenin ger¢eklesmedigi
sonucuna varmistir. Bunun nedenlerinden birisinin uzaktan egitim ve uzaktan egitim
ayrimindan kaynaklandigini belirten calismada, etkili bir sosyal bilimler egitimi i¢in pandemi
doneminde uzaktan egitim siirecinden bir an 6nce uzaktan egitim siirecine gecerek uzaktan
egitimin ilkeleri gbz oniine alinarak ogretim ve 6lgme-degerlendirmenin yapilmas: gerektigi
vurgulanmigtir. Ozellikle dlgme ve degerlendirme kapsaminda diisiiniildiigiinde geleneksel

yontemlerden ziyade 6grenciyi merkeze alan ve 6zerklige vurgu yapan alternatif yontemlerin
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kullanilmas1 ve teknolojinin sundugu imkanlarla O6lgcme degerlendirme siirecinin

cesitlendirilmesi 6nerilmektedir.

Adigiizel (2020) salgin siirecinde uzaktan egitimde 6grenci basarisini degerlendirmeye
iligkin 6gretmen goriislerini incelemistir. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin geleneksel
ylz yiize 6gretimde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme yontemlerini uzaktan egitimde de
kullandiklar1  goriilmiigtiir. Ayrica Ogretmenler teknolojik altyapmin saglanabilmesi
durumunda ¢oktan se¢gmeli testler ve kisa cevapli sorularin 6lgme degerlendirme araci olarak
kullanilabilir oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin degerlendirme asamasmda internetin
kesilmesi, uzun siire ekran basinda kalmadan dogacak olumsuz sonuglardan etkilenmemesi
icin en ideal 6lgme ve degerlendirme araglar1 olarak kisa zamanda bitirilebilecek ve yorucu
olmayan coktan secmeli test ve kisa cevap gibi 6lgme ve degerlendirme araglarimdan

yararlanmak her zaman yararl olacagi belirtilmistir.

Karadag (2014) acik ve uzaktan egitimde O6lgme ve degerlendirme adli doktora
calismasinda biiyiik iiniversitelerdeki uygulamalari konu edinmistir. Calisma bulgularinda
mega Universitelerde uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme amaciyla en sik coktan
segmeli testler, agik uclu sorular ve Odevleri kullandiklarini ifade etmistir. Ayrica mega
tiniversitelerde ¢evrim i¢i degerlendirmelerin diisiik diizeyde oldugu bunun sebebinin ise
uzaktan egitimde 6lgcme ve degerlendirme yapmak i¢in yeterli diizeyde teknolojik cihazlara
sahip olmadiklarindan oldugunu belirtmistir. Mega tliniversitelerin uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirmede mutlak ve bagil degerlendirme yontemini kullandigi  Anadolu
Universitesi’nin ise bagil degerlendirme yontemini kullandigini belirtmistir. Tiim bu
sonuglardan yola ¢ikaran aragtirma sonucunda ogrencileri degerlendirmede kullanilan 6lgme
araclarinin g¢esitlendirilmesi, siire¢ odakli degerlendirme etkinliklerinin uygulanmasi, ¢evrim
ici 0grenme ve degerlendirme ortamlarinin zenginlestirilmesi, 6grenme ve degerlendirme

stireciyle ilgili 6grencilere daha fazla geribildirim verilmesi geregini ifade etmistir.

Demir ve Kale (2020) 0Ogretmen gorislerine goére uzaktan egitim silirecinin
degerlendirdigi ¢alismalarinda ogretmenlerin  bliyilkk ¢ogunlugunun uzaktan egitimde
kendilerini yeterli ve orta diizeyde yeterli gordiikleri bulgusuna ulagmiglardir. Uzaktan egitim
deneyimi ve yeterliligi olmayan o6gretmenlerin de kendilerini bu alanda gelistirdiklerini

belirtmislerdir. Ozellikle Covid-19 salgmi sebebiyle uzaktan egitime gegilmesi siirecinde
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bir¢ok 6gretmenin teknik altyapiya sahip olamamasi ve bilisim alaninda uzman 6gretmenlerle
caligma imkaninin olmamasi teknolojiyi derslerine entegre etmede zorluk yasattigini
gostermektedir. Uzaktan egitimde bir¢cok dersin uygulama kisminin zor olmasi; iletisim,
etkilesim ve geri doniit aksakliklari gibi olumsuzluklar &gretmenlerin uzaktan egitimde
karsilastiklar1 sorunlar olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde karsilastiklar:
bu sorunlar ve deneyimsiz olmalar1 Olgme ve degerlendirmeyi de =zorlastirdigini
belirtmislerdir. Bu asamada yazarlar birgok 6gretmenin 6grencilerine ulasamamalari, iletisim
kopuklugu veya teknik altyapir sorunu gibi sebepler dolayisiyla 6lgme ve degerlendirme
yapmamay1 tercih ettigi, bazi Ogretmenlerin ise sadece kisa testlerle dlgme yapmaya

calistiklarin1 belirtmistir.

Tekin ve ark (2022), saglik alaninda uzaktan 6grenim goren 0grencilerin uygulanan
O0lcme ve degerlendirme yontemleri ile ilgili goriislerinin degerlendirdikleri ¢aligmalarinda
Ogrencilerin uzaktan egitimde uygulanan 6lgme ve degerlendirmenin motivasyonlarini
arttirmadigini, geri bildirimin zor oldugunu, teknik sorunlar dolaysiyla egitimin aksadigini,
firsat esitligi saglamadigmi ve kopyaya yol actigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin
yarisindan fazlasi uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirmeyi olumsuz olarak belirtmislerdir.
Genel olarak katilimcilarin uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirmede adaletsizlik
oldugunu, kopya ¢ekmenin ¢ok oldugunu, sisteme erisimde sikint1 yasandigi gibi olumsuz
yanitlar verdigi goriilmiistiir. Bu durumun tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid — 19 salgmi
nedeniyle Ogretmen ve Ogrencilerin tecriibesiz olduklar1 uzaktan egitim sistemine gecis
yapmasindan kaynaklandigini ifade edilmistir. Gerekli teknik altyapinin saglanamamasi ve
gerekli teknolojik cihazlara 6gretmene ve Ogrencilerin sahip olamamasindan dolay1 uzaktan

egitimde 6lgme ve degerlendirme yapilmasinin zorlastig1 belirtilmistir.

Kuzu (2020), pandemi donemindeki uzaktan egitim siirecine ydnelik matematik
ogretmeni adaylarinin smav performanslarinin degerlendirilmeye yansimas: ile ilgili
calismasinda uzaktan egitimde sorularin gercek hayatla iligkili, performans, yorum ve analitik
diistinmeye daha elverigli hazirlandig1 goriilmiistiir. Uzaktan egitimde kimlik dogrulamasini
zor olmasinin yani sira performans degerlendirmesinin de zaman aldig1 diisiiniilmektedir. Bu
bakimdan zamandan tasarruf etmek ve kopya ve benzeri durumlari ortadan kaldirmaya

yonelik olarak bilgisayar uyarlamali testler yazarlarca Onerilmektedir. Bunun yani sira

21



ogrencilerin iist diizey bilissel becerilerini ortaya ¢ikartmak i¢in geleneksel ve alternatif 6lgme

ve degerlendirme araclarinin birlikte kullanim1 6nerilmistir.

Diinya ve ark (2021), yliksekdgretimde uzaktan 6lgme ve degerlendirme deneyimleri
caligmasinda katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin uygunlugu konusunda
olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ancak katiimcilar uzaktan Olgme ve
degerlendirmede sinav siiresinin yetersiz oldugunu, uzaktan kaynaklara erisim kisitlilig1 ve
ders c¢alisma motivasyonu konularinda diisik memnuniyet gosterdikleri bulgusuna
rastlanmigtir. Uzaktan kaynaklara erigimin arttirilmast ve Ogrencilerin derse katilimi
konusunda gerekli ¢alisma ortamlarinin saglanmasi uzaktan egitimde verimli bir 6lgme ve

degerlendirme siireci ge¢irmelerine yardimei olabilecegi yazarlar tarafindan diistiniilmektedir.

Giivendir ve Ozkan (2021), uzaktan egitimin degerlendirmeye yansimalari
caligmasinda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimde 6l¢gme ve degerlendirmenin geleneksel
egitimde 6lgme ve degerlendirmeye gore zamandan tasarruf saglamasi bakimindan kullanish
oldugu ancak kopya ¢ekme durumuna ¢ok acik olmasi, tek tip soru tiirliniin kullanilmasindan
ve Ogrencileri takip edememe acgisindan kullanigh bir 6lgme ve degerlendirme olmayacagi
goriisii bildirdigini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylar1 uzaktan egitimde olgme ve
degerlendirme sirasinda teknik problemlerden dolay1 ¢ok fazla kaygi yasadiklarini da dile
getirdiklerini  belirtmiglerdir. Genel olarak bakildiginda uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirme kullanigl gibi goriinse de gegerlik ve giivenirliligi bakimindan tartismaya agik

oldugu ifade edilmistir.

Senyurt ve Sahin (2022), Covid — 19 salgininda uzaktan egitim siirecinde Web 2.0
araclarimin kullanimu ile ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerine odaklandiklar1 ¢caligmalarinda
ogretmenlerin Web 2.0 araci ile ilgili bilgilerinin sinirli oldugu ve egitim siirecinde Web 2.0
araclarini nadiren kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilarin Covid — 19 siirecinde
Web 2.0 araglarmin egitimde kullaniminin avantajli oldugunu ve yapilandirici yaklagima
uygun oldugunu belirtmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde
Web 2.0 araglar1 kullanimini arttirdiklari, 6lgme ve degerlendirme araglari olarak Web 2.0

araglarim1 daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Turan ve ark (2022), Ogretmenlerin uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme
tercihleri ve uygulamalarmma odaklandiklar1 ¢aligmalarinda 6gretmenlerin uzaktan egitimde
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O0lcme ve degerlendirme tutum ve becerilerinin, cinsiyet, kidem ve okul tiirii bakimindan
farklilik gosterip gostermedigini de incelemislerdir. Tarama modelinde gergeklesen bu
caligmaya 4520 oOgretmen katilmistir. Arastirma bulgular1 uzaktan egitimde O6lgme ve
degerlendirme tutum ve becerileri bakimindan cinsiyet, kidem ve okul tiirliniin anlaml
farklilik dogurdugu belirlenmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin her ne kadar alternatif 6lgme
ve degerlendirme araglarinin uzaktan egitimde kullanilmasi gerektigini belirtseler de
uygulamada geleneksel egitimde kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarini kullandiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin uzaktan egitim tecriibesi olmamalar1 dolaysiyla geleneksel
egitimde kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme aracini uzaktan egitimde de tercih ettikleri ifade
edilmistir. Ayrica uzaktan egitim tecriibesinin olmamasindan kaynakli alternatif 6lgme ve
degerlendirme araglarinin uzaktan egitimde nasil kullanacaklarini bilmiyor olabileceklerini ve

buna yonelik destek egitim almalar1 gerektigini de tavsiye edilmistir.

Kimaligolu ve Giiven (2011), uzaktan egitim alaninda ders veren 6gretim gorevlileri ve
uzaktan egitim icerik gelistiricileri ile gerceklestirdikleri g¢alismalarindan katilimcilarin
uzaktan egitim siirecinde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini
incelemislerdir. Bulgular, 06gretici konumundaki bireylerin ¢evrim i¢i ortamlarda
gerceklestirilen smav uygulamalarini ¢ogunlukla giivenli bulmadiklar1 ve degerlendirme
sonucu elde edilen verilerin de saglikli olmadigini diistiindiikleri belirlenmistir. Yazarlar
bunun sebebinin uzaktan egitimde bir¢ok Ogreticinin deneyimsiz olmasindan ve 6grencilerin
daha kolay kopya cekebilmesinden kaynaklandigi goriisiindedirler. Sanal sinif ortamlarinda
katilimin belli 6grenci sayisinin iistiinde olmasi1 da karsilasilan en biiyiikk sorunlardan biri

olarak ifade edilmistir.

Pekcan ve Toraman (2022), calismalarinda Covid — 19 salgimi siirecinde ¢evrim igi
O0lcme ve degerlendirme uygulamalarmin o6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore
incelemislerdir. Toplamda 133 6gretmen ve 327 dgrenciyle anket ve acik uclu sorular yoluyla
verilerin elde edildigi bu calisma kesitsel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Bulgular
katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme araglarini giivenilir ve kullanish
oldugunu diisiindiiklerini gostermistir. Ayrica 6gretmenlerin uzaktan egitimde en ¢ok ¢oktan
secmeli test araglarini kullandiklar1 bulgusuna rastlamiglardir. Ogretmenler uzaktan egitimde
O0lcme ve degerlendirme yaparken giivenirlik sorunu oldugunu belirtmislerdir. Bu agidan

baktigimizda yazarlar caligmaya katilim saglayan Ogretmenlerin alternatif Olgme ve
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degerlendirme araglarini aktif olarak kullandiklarini ancak gegerlilik ve giivenirlik konusunda

sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.

Yilmaz ve Toker (2022), akademisyenlerin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme
tercihlerini inceledikleri ¢aligmalarini nicel arastirma yontemine gore planlamislardir ve
veriler betimsel istatistik kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular katilimcilarin ¢oktan segmeli
Oleme ve degerlendirme araglarini daha ¢ok tercih ettiklerini gostermistir. Ayrica 6grencilerin
coktan se¢meli sinavlardaki puanlarimin agik uclu sorularin oldugu sinavlara gore daha yiiksek
oldugu bulgusuna rastlamislardir. Bunun yaninda bireysel sinavlardan ziyade grupla yapilan
performans sinavlarinda &grencilerin daha basarili oldugu belirlenmistir. Yazarlar
katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme siirecine adapte olmaya bagladigini
ve alternatif 6lcme ve degerlendirme aracini kullanmay: tercih etmeye basladiklarimi da

belirtmektedirler.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve bu verilerin analizinde kullanilacak uygun teknikler {izerinde durulacaktir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi kullanilmistir. Nitel
arastirma, gozlem, goriisme (miilakat), dokiiman kaynak incelenmesi gibi nitel aragtirma
tekniklerinin kullanildigi, arastirilan olayin veya problem durumunun dogal ortaminda tiim
gercekligiyle ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma yontemi olarak
tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2014). Durum c¢alismasi egitim alanindaki aragtirmalarda
siklikla kullanilmakta olup, belirli bir grubun gergek yasamla ilgili olan davraniglari, siiregleri
ve uygulamalar1 nasil anladiklar1 ve gerceklestirdiklerini anlamaya ve biitiinciil bir yorum
yapmaya firsat tanimaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada Covid-19 salgini
siirecinde  gerceklesen uzaktan egitimde ilkégretim matematik  Ogretmenlerinin
gerceklestirdikleri 6lgme ve degerlendirme uygulamalart ve bu uygulamalarla ilgili
goriislerini  biitiinctil olarak anlamak ve sunmak amaglandigindan durum c¢alismasi

kullanilmastir.

3.2. Arastirmanmn Katilimcilar:

Dogas1 geregi nitel arastirmalarda kesin sinirlar belirlenmesi ve genellemeler
yapilmasi gibi bir amag¢ gilidiilmemektedir. Bundan dolayr nitel arastirmalarda 6rneklem
yerine katilimcilardan s6z edilmesi ve nicel arastirmalara nazaran az sayidaki katilimcidan
derin veriler elde edilerek arastirma konusunun betimlenmesi esastir (Yildirnm ve Simsek,
2013). Bu arastirmada agik uglu anket formu ve yari yapilandirilmig goriisme formu olmak
tizere iki farkli veri toplama araci ile veriler toplanmistir. Ag¢ik uclu anket formu
katilimcilarint 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Kocaeli ili Korfez ilgesindeki MEB’e baglh
okullarda calisan ve goniillii olarak bu arastirmaya katilan 96 ilk6gretim matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu katilimcilarini ise 96 ilkdgretim
matematik 6gretmeni arasindan goniillii olarak katilm saglayan 12 ilkdgretim matematik
O0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilart  belirlenirken kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi Ozellikle hizli ve
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pratik bir sekilde uygun gruba ulasmay: ve verileri toplamay1 saglamaktadir (Yildirim &
Simsek, 2016). Bunun yaninda Covid-19 salgin silirecinde olunmasi da kolay ulasilabilir

ornekleme yonteminin mantikli bir tercih olmasini saglamaigtir.

Veri toplama aracglarindan ilki olan agik uglu anket sorularini i¢ceren form 2020-2021
egitim-6gretim yilinda Kocaeli ili Korfez ilgesindeki ilkogretim matematik O6gretmenlerine
uygulanmigtir. Arastirmanin bu boliimiinde anket yoluyla arastirmaya katilim saglayan
katilimeilarin cinsiyet, Covid — 19 salgini oncesi uzaktan egitim tecriibesi ve mesleki

tecriibesi olmak tizere li¢ demografik 6zellik hakkindaki bilgi Tablo 1 de sunulmustur.

Tablo 1.Anket katilimcilarinin demografik 6zellikleri

Degisken Kategori N %
Erkek 20 20,8
Cinsiyet
Kadin 76 79,2
Covid -19 Oncesi Uzaktan Evet 18 18,7
Egitim Tecriibesi Hayir 73 813
0-5Y1l 7 7,3
6—-10Yil 36 37,5
Mesleki deneyim 11-20 Y1l 34 35,4
21 Y1l ve Uzeri 19 19,8

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin 20
erkek ve 76 kadindan olustugu goriilmektedir. Ogretmenlerin Covid — 19 salgin1 6ncesi
uzaktan egitim tecriibesi olup olmamasi durumu incelendigi zaman ise katilimcilarin biiytik
cogunlugunun (%81) hayir cevab1 verdigi, az bir kismmin ise evet cevab1 (%18) verdigi
goriilmektedir. Buradan hareketle Covid — 19 salgini dolaysiyla tiim diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de egitimin uzaktan egitim modeliyle islenmesinde Ogretmenlerin  6n
deneyimlerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslekteki
tecriibelerine bakildig1 zaman ise 6 — 10 Yil (%37,5) ve 11 — 20 Yil (%35,4) araliginda
tecriibeye sahip katilimci sayisinin daha fazla oldugu, 0-5 Yil (%7,3) deneyime sahip
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Ogretmen sayisinin ise nispeten az oldugu goriilmektedir. Bu bizlere bu ¢aligmaya katilan

ogretmenlerden ¢ogunlugunun 6gretim tecriibesinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ikinci veri toplama araci olan goriisme siirecine katilm saglayan katilimcilarin
cinsiyet, 6grenim durumu, daha Once uzaktan egitim tecriibesi olmasi, uzaktan egitim
tizerinden ders verme durumu ve mesleki kidem olmak iizere dort demografik hakkindaki

bilgi Tablo 2 de verilmistir.

Tablo.2 Goriisme formu katilimcilarinin demografik 6zellikleri

Degisken Kategori N %o

Erkek 9 75
Cinsiyet

Kadin 3 25

Lisans 9 75
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 2 16,6

Doktora 1 8,4

5-6Yi1l 6 50
Mesleki Deneyim

7—8Yil 6 50

Evet 3 25
Uzaktan Egitim Tecriibesi

Hayir 9 75
Uzaktan Egitimde Egitim — " ! 8.4
Verme Durumu Hayir 1 91.6

Tablo.2 incelendiginde goriismeye katilan ilkogretim matematik 6gretmenlerinin 9
kadin ve 3 erkekten olustugu gériilmektedir. Ogretmenlerin 6grenim durumlarini bakildiginda
ise 9 6gretmenin lisans mezunu oldugu 2 6gretmenin yliksek lisan egitimine devam ettigi ve 1
ogretmenin de doktora egitimine devam ettigi goriilmektedir. Katilimci 6gretmenlerin mesleki
tecriibelerine bakildiginda ise 6gretmenlerin 5 — 6 yil (NV:6) arast ve 7 — 8 yil (N:6) arasi
tecriibeye sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin salgin siireci oncesi uzaktan egitim
tecriibesinin olmast durumu incelendiginde ise 9 Ogretmenin uzaktan egitim tecriibesinin
olmadigin1 ve 3 Ogretmenin ise uzaktan egitim tecriibesi oldugu bulgusuna rastlanmstir.

Covid — 19 salgin siireci dncesi uzaktan egitimde egitim verme tecriibesi incelendiginde ise
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ogretmenlerin cogunun (N:11) uzaktan egitimde egitim verme tecriibesinin olmadigini sadece

(N:1) bir 6gretmenin egitim verme tecriibesi oldugu goriilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Aracg ve Teknikleri

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmeye
iligkin gorislerinin ve uygulamalarinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada
veriler agik ug¢lu anket formu ve aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan yari
yapilandirilmis goriisme formu araciligryla elde edilmistir. Yapilan arastirmanin amacina
ulasmak adina, veri elde etmek icin ¢aligmanin problem climlesi ve alt problemlerine uygun
sekilde alan yazin taramasi yapilmistir. Alan yazin taramasindan elde edilen bilgiler 1s1ginda
katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme ile ilgili goriis ve uygulamalarini
belirlemek amaciyla anket ve yar1 yapilandirilmis goriismelerin  kullanmasma karar

verilmistir.

3.3.1 Acik uclu anket

Daha fazla katilmciya ulasarak katilimcilarin uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirme ile ilgili goriis ve uygulamalarin1 elde etmek amaciyla veri toplama araglar
incelenmistir. Yapilan alan yazin taramasi sonucunda Tath ve ark (2021) tarafindan
gelistirilen bir anket belirlenmis ve bu anket arastirmanin amaci dogrultusunda uyarlanarak bu
calismada kullanilmastir. {lgili anket katilimcilarin uzaktan egitimde 6l¢cme ve degerlendirme
ile ilgili goriis, uygulama ve ihtiyaclarina odaklanan toplamda 5 adet agik uglu soru
bulunmaktadir. Ilgili sorular arastirmanmn amacma gore revize edilerek bu calismada
kullanilmak tizere bir anket formuna doniistiirilmiistiir. A¢ik uglu bu anket formu Google
dokiimanlar aracina aktarilarak katilimeci 6gretmenlere Whatsapp, Messenger ve Telegram
gibi iletisim araglart {izerinden ulastirilmistir. Hazirlanan bu anket calismasi 2 boliimden
olusmakta olup 1. Bdliimde oOgretmenlerin kigisel bilgileri yer almaktadir. 2. Bdliimde
ogretmenlerin uzaktan egitim sisteminde Olgme ve degerlendirme etkinliklerini nasil
gergeklestirdikleri, 6lgme ve degerlendirme yaparken hangi araclari kullandiklar: ve 6lgme ve
degerlendirme yaparken nasil bir ortama ihtiya¢ duyduklari gibi sorulara yer verilmistir.

Calisma kapsaminda kullanilan agik u¢lu anket formu ekte gdsterilmistir (bkz. Ek 1).
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3.3.2 Yar1 yapulandirdmig goriisme formu

Yapilan aragtirmanin amacina ulasmak adina, veri elde etmek i¢in ¢aligmanin problem
ciimlesi ve alt problemlerine uygun sekilde alan yazin taramasi yapilmistir. Alan yazin
taramasindan elde edilen bilgiler 1518inda yar1 yapilandirilmis goriismelerde kullanilacak
sorular belirlenerek goériisme formu olusturulmustur. Ilgili gériisme formu 6gretmen egitimi
ve 0lgme ve degerlendirme alaninda uzman iki arastirmaciya inceletilerek kapsam yoniinden
gecerliligi saglanmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. ilgili goériisme formu ekte
sunulmustur (bkz. Ek 2). Goriisme formundaki sorular genel anlamda dort kategoriden
olusmustur. Ilk kategori katilimcilarin genel ozellikleri kapsaminda profillerinin
tanimlanmasiyla ilgili sorulardan olusmaktadir. Ikinci kisimda katilimcilarm Slgme ve
degerlendirme siireciyle ilgili goriislerini agiga ¢ikartacak sorular yer almaktadir. Ugiincii
kategorideki sorular ise katilimcilar1 uzaktan egitimde 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili goriis
ve diislincelerine odaklanmaktadir. Son kisimda ise katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde

gergeklestirdikleri 6lgme ve degerlendirme uygulamalariyla ilgili sorulara yer verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglarma son hali verildikten sonra arastirma Oncesi gerekli
makamlardan (MEB) izinler ve etik kurul onay1 alimmistir. Calisma ile ilgili arastirma izin Ek
3 ve etik kurul onay1 Ek 4’te verilmistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlere,
arastirmanin amaci aciklanmis ve elde edilecek verilerin neden 6nemli oldugu, hangi amagla
kullanilacagi ve isimlerinin arastirma raporlarinda takma isimle degistirilecegi konusunda
bilgiler verilmistir. Veriler 2021 — 2022 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde toplanmastir.
Acik uglu anket formu ilgede gorev yapan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinden online
olarak toplanmistir. Verilerin toplanma asamasinda anket g¢alismasi kapsaminda Google
dokiimanlar tlizerinden anket sorulari hazirlanarak Whatsapp, Telegram ve Messenger gibi
iletisim araglar1 iizerinden Ogretmenlere ulastirilarak anketlerin doldurulmasi saglanmstir.
Sonrasinda ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 belirlenen ilkogretim matematik
ogretmenleri ile yiiz ylize gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
hazirlandiktan sonra ¢alismaya goniillii olarak katilim saglamaya onay vermis 6gretmenlerin

miisait olduklar1 zaman dilimlerinde okul ortaminda gériismeler gerceklestirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Acik uglu anket yoluyla elde edilen verilerin analiz siirecinde hem betimsel hem de
icerik analiz yontemleri kullanilmistir. Ag¢ik uglu anket sorularindan elde edilen veriler
oncelikle yazar tarafindan bir excel dosyasina aktarilmistir. Sonrasinda anket igerisindeki her
bir soruya verilen cevaplar ayr1 ayr1 kendi igerisinde gruplanmistir. Her bir soruya verilen
cevaplar ayr ayr1 analiz edilmistir. Analizler esnasinda tiim cevaplar detaylica okunmus ve
Tatli ve ark, (2021) tarafindan olusturulan temalar ve kategoriler goz 6niinde bulundurularak
anket verileri analiz edilmistir. Eger Tatli ve ark (2021) 6nermis oldugu tema ve kategorilerin
kapsami disma ¢ikan veriler var ise yeni tema ve kategoriler olusturulmustur.
Kategorilendirilen veriler betimsel analiz yontemi ile yorumlanmig ve tablolar kullanilarak
bulgular sunulmustur. Betimsel analizde veriler, 6nceden belirlenmis tema ve kategorilere
gore ozetlenir ve yorumlanir (Ozdemir, 2010). igerik analiz yonteminde ise arastirmaci konu
ile ilgili kategoriler gelistirmektedir (Ozdemir, 2010). Bu calismada da Tath ve ark (2021)
tarafindan gelistirilen kategori ve temalarin disina ¢ikildigindan hem betimsel hem de igerik

analizi yontemleriyle anket verileri ¢oziimlenmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen verilerin analizi i¢in nitel arastirma
yontemlerinden icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi genelde dort temel
basamagin izlenmesiyle gerceklestirilmektedir. Bunlar; verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, verilerin kategorilere gore tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasindan
olusmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada da ilgili dort adim takip edilerek
verilerin analizi gerceklestirilmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler oncelikle yaziya
dokiilmiis daha sonrasinda ise igerik analizi yOntemiyle her bir alt aragtirma sorusu
kapsaminda temalar ve kategoriler olusturulmus, bulgular kisminda ise yorumlamalar

gerceklestirilmistir.

Bu ¢alismanin amaci dogrultusunda toplanan verilerin ve yapilan analizlerin gegerligi

ve giivenirligini saglamak adina asagidaki yollara bagvurulmustur:

» Goriisme sorular1 6gretmenlere gonderilmeden once uzman gorlisiine sunulmus ve

onerilen dilizeltmeler yapilmistir.

* Aragtirmada toplanan veriler arastirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlanmis ve yapilan
kodlamalara gore goriis birligi ve goriis ayriligi ilkesinden hareketle ana tema ve alt temalar
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olusturulmustur. Hem anketlerden elde edilen veriler hem de yan yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler analiz edilirken tezin yazari ve tez danigmani tarafindan
ayr1 ayir analizler gergeklestirilmistir. Analizler esnasinda haftalik olarak toplantilar yapilmas,
kodlama, tema ve kategoriler olusturulurken uyusmazliklarin oldugu durumlarla tartigsmalar

neticesinde ortak goriise varilarak analizlere devam edilmistir.

* Arastirmaci, arastirma siirecinin her asamasinda varsayimlardan uzak, agik ve seffaf
bir anlayisla 6n yargilarmi arastirma siirecine katmamaya g¢aba gdstermistir. Bu amacla

verileri defalarca okumus ve kodlamalar1 farkli zaman dilimlerinde tekrar gerceklestirmistir.

* Caligma problemi kendi dogal ortaminda incelenmis, arastirma sorularma verilen
cevaplar farkli bakis agilariyla ve dongiisel olarak incelenmis, arastirma siireci ve toplanan

veriler ayrintili olarak betimlenmeye ¢alisilmistir.
» Ogretmen goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

» Arastirmada toplanan tiim ham veriler gerektiginde incelenebilmesi i¢in elektronik

ortamda saklanmaistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin  uzaktan egitim siirecinde Olgme  ve
degerlendirme uygulamalarini ve goriislerini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismanin bulgular
asagida sunulmustur. Bulgular aragtirma sorularina cevap verecek sekilde sirasiyla
katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme ile ilgili goriislerini, uzaktan
egitim siirecinde degerlendirme amaciyla hangi yontem ve teknikleri kullandiklarini, bu siire¢
icerisinde karsilastiklart zorluklar1 ve ¢6ziim yollarini ve son olarak ise Olgme ve
degerlendirme kapsaminda ihtiyag duyduklari ortamlari ve uygulamalarin 6zelliklerini

belirtecek sekilde sunulmustur.

4.1. Katihmcilarin uzaktan egitimde dlcme ve degerlendirme siireci ile ilgili goriisleri
Arastirmanin bu boliimiinde ilkdgretim matematik dgretmenlerinin uzaktan egitimde
O0lcme ve degerlendirmeye iliskin goriislerine ait bulgular g¢alismanin alt problemleri
cercevesinde sunulmustur. Elde edilen bulgular katilimcilarin uzaktan egitimde OD’nin
sunmus oldugu avantajlar ve dezavantajlar ile uzaktan egitimde OD’yi kolaylastiran ve

zorlastiran etmenler basliklari altinda sunulmustur.

4.1.1 Uzaktan egitimde 6lcme ve degerlendirmenin avantaj ve dezavantajlariyla ilgili
bulgular

Katilimeilarin uzaktan egitimde OD ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriisme esnasinda
verdikleri yanitlarm analizleri bizlere katilimcilarin uzaktan egitimde OD’nin avantajlarinim
ve dezavantajlarmin farkinda olduklarini gdstermistir. lgili bulgular igin gelistirilen kategori

ve temalar Tablo 3’te verilmis ve metin igerisinde her bir tema alintilarla detaylandirilmistir.

Goriismeye katilan ilkogretim matematik 6gretmenlerine miilakat sirasinda uzaktan
egitimin avantaj ve dezavantajlari ile ilgili goriisleri farkli sorular araciligi ile sorulmustur. Bu
baglamda 6gretmenlerin verdigi cevaplar igerik analizine tabi tutulmus ve uzaktan egitimde
OD ile ilgili avantajlar1 ve dezavantajlar1 kategorileri olusturulmustur. Avantajlar1 kategorisi
altinda “Zaman Tasarrufu”, “Arastirma Olanag1”, “Anlik Geri Doniit” ve “Cesitlilik” temalari,
dezavantajlar1 kategorisi altinda ise “Takip Edememe”, “Internet”, “Cihaz Yetersizligi”,

“Katilim” ve “Yiiz yiize Egitim” temalar1 belirmistir.
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Tablo 3. {lkégretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Olgme ve Degerlendirmenin Avantaj ve
Dezavantajlarina Yonelik Goriigleri

Kategori Temalar Verilen Ornek Cevaplar N

010 “Okuldaki duruma gére uzaktan egitimde daha fazla soru

Zaman Tasarrufu . . "
¢ozme imkanimiz oluyordu

O11 “Daha fazla kaynaga daha kolay ulasabildik ve soru cesitligi

Cesitlilik olmasi benim icin avantajdi”

Avantaj 06 “Not alma islemleri daha hzli oldugu icin soru ¢ozmeye ve
Anlik Geri Doniit ogrencilerin yaptigi yanliglarin tekrar iistiinden gecmeye daha 3
fazla firsatim oluyordu”

04 “Ogrencilere arastirma olanag: tanimasi benim icin biiyiik bir

Arastirma olanagi .
3 & avantajdi

O3 “Konuyu anlayip anlamadigi tam olarak fark edemiyordum bu

ip Edememe benim i¢in bir dezavantaji idi” >
: 08  “Ogrencilerin  internet  baglantisimin  kotii  olmasi
Internet s 1 4
dezavantajdi
Katilim 05 “Dezavantaji olarak ogrencilerin derse katilim saglamamas:” 4

Dezavantaj = SIS - o -~
L O7 “Uzaktan egitimin dezavantaji olarak her égrencinin rahat

Cihaz Yetersizligi bir sekilde baglanacaklar: (tablet, bilgisayar) cihazi olmamasimi 2
soyleyebilirim”

02 “Benim tercihim yiiz yiize Olgme ve degerlendirmenin

Yiz yiize egitim yapumasidir”

Tablo 3 incelendiginde katilimci 6gretmenler uzaktan egitimde OD’nin kendilerine
zaman tasarrufu (N:7) sagladigini ifade etmislerdir. Ornegin O8 kodlu dgretmen, “Avantaj
olarak soru c¢oziimii daha fazla oluyor, daha fazla soru ¢ézebiliyoruz, farkli ornekler
gosterebiliyoruz. Geleneksel egitime gore uzaktan egitimde 2 kat daha fazla soru
cozebiliyoruz.” seklinde uzaktan egitimde OD’nin avantajlarini ifade etmistir. O4 kodlu
ogretmen ise ‘fiziksel bir binaya ve bu binanin ¢alisma saatlerine bagli kalmak zorunda
olmayisimiz 6grenciler ile ¢cok daha uzun saatler soru ¢oziim dersleri yapabilmemizi sagladi”
seklinde zamandan mekandan tasarruf ettirdigini belirtmistir. O12 kodlu 6gretmen de
“Zamani daha verimli kullandik daha fazla soru ¢6zme imkdnimiz oldu.” seklinde bu avantaji

ifade etmistir.

Katilimcilar ayrica uzaktan egitimde OD’nin anlik geri déniit (NV:3) saglamasinin da
avantaj oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin O7 kodlu 6gretmen anlik geri doniit verebildigini
“Avantajlart ise istedigim sorulari aninda ogrencilerin ekranina verebiliyordum ve
ogrencilerin ¢ozemedikleri sorulari da ekrana yansitarak cevaplayabiliyordum.” seklinde

ifade etmistir.

Diger yandan katilimcilar daha fazla soru ve kaynak kullanarak OD’ye gesitlilik

kazandirmanin da uzaktan egitimde OD’nin avantajlarindan biri oldugunu belirmislerdir. 010
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kodlu 6gretmen ise “Avantaji olarak okuldaki duruma gére uzaktan egitimde daha fazla soru
¢ozme imkdnimiz oluyordu ve daha fazla kaynaga ulasabilmemizi bir avantaj olarak

gortiyorum.” seklinde daha fazla kaynak c¢esitliligi olmasinin avantaj oldugunu belirtmistir.

Uzaktan egitimde OD’nin avantajlarindan birinin de 6grencilere verilen 6dev ve
projeleri farkli kaynaklardan arastirma olanagi sunmasi katilimcilar tarafindan ifade
edilmistir. O4 kodlu 6gretmen arastirma olanagi sagladigini “Ogrencilere arastirma olanag:

tanimasi benim igin biiyiik bir avantajdi.” seklinde ifade etmistir.

[Ikégretim matematik &gretmenleri uzaktan egitimde OD’nin dezavantaji olarak
ogrencileri takip edemediklerini (N:5) ifade etmislerdir. Ornegin O5 kodlu 6gretmen
“Ogrencilerin derste yaptiklarini kontrol edemedim, dersi dinleyip dinlemediginden emin
olamadim.” seklinde 6grencileri takip etmede dezavantaji oldugunu ifade ederken, 010 kodlu
ogretmen de “Uygulamada problem yasadik;, ogrencileri gérememek, onlarmm anlayp
anlamadigint  bilememek bunlart da dezavantaj olarak gériiyorum.” Seklinde uzaktan
egitimde OD’nin dezavantajlarindan birinin de 6grencileri takip edememe olduguna dikkat

¢cekmistir.

Katilimcilar uzaktan egitimin dezavantajlart olarak internet (N:4) baglantisinin
olmamasi, 6grenci katiliminin (NV:4) az olmasi, cihaz yetersizliginin (N:2) olmasi ve yiiz ylize
egitim (N:2) seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Ornegin O6 kodlu dgretmen “Internet
stkintisinda dolayr ¢ok az égrenciye ulastik.” seklinde uzaktan egitimde internet sikintisinin
bir dezavantaj oldugunu ifade etmistir. O8 kodlu katihimci ise “Ogrencilerin internet
baglantisimin kétii olmast dezavantajdi.” seklinde uzaktan egitimin dezavantajini belirtmistir.
O11 kodlu 6gretmen “Dezavantaji ise derse sadece istekli olan égrenciler katildi. Isteki
olmayan o6grencileri derse katmamiz miimkiin olmadi.” seklinde uzaktan egitimde
ogrencilerin derse katiliminin az olmasimin dezavantaj olduguna dikkat ¢ekerken O12 kodlu
ogretmen ise “Katilimin az olmasi herkesin istedigi zaman derse katilim saglamasi benim icin
bir dezavantajdi.” seklinde uzaktan egitimin dezavantajina dikkat cekmistir. O7 kodlu
ogretmen de “Uzaktan egitimin dezavantaji olarak her d&grencinin rahat bir sekilde

)

baglanacaklar: (tablet, bilgisayar) cihazi olmamasint séyleyebilirim.” seklinde cihaz
yetersizliginin uzaktan egitimin bir dezavantaji oldugunu ifade etmistir. O2 kodlu dgretmen

“Benim tercihim yiiz yiize ol¢me ve degerlendirmenin yapimasidir. Sinif ortamlarinda
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ogrenci aktif katilim saglayabiliyor ve daha saghkli iletisim kuruluyor.” seklinde uzaktan

egitimin geleneksel 6gretime gore dezavantajli olduguna dikkat cekmistir.

4.1.2 Uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirmeyi kolaylastiran ve zorlastiran etmenler

Katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme goriislerini yansitan bir diger
bulgu ise bu siireci kolaylastiran ve zorlastiran etmenlerle ilgili goriisleridir. Bu kapsamda
arastirmanin “Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmeyi kullanmanizi kolaylastiran ve
zorlastiran etkenleri agiklar misiniz?” sorusuna ait bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo. 4 {lkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Olgme ve Degerlendirmeyi Kullanmasini
Kolaylastiran ve Zorlastiran Etkenler

Kategoriler Temalar Verilen Ornek Cevaplar N
Kolay kullanim ve pratik 05 “Kullaninmunin kolay olmast” 6
Kolaylastiran o .
Cesitlilik O10 “Daha fazla kaynaga ulagabildik.” 2
Katilimun az olmast 06 Ogrel,qyaler derslere diizenli 7
katilmad.
Cihaz yetersizligi ve Internet o8 O.gifeil‘qc”zlerzmzzm cihaz 6
Zorlastiran yetersizligi.
[letisim sorunu 010 “Tabi ki iletisim eksikligi.” 4
Kopya 04 “Kopya gekmenm online sinavlarda 4

kolay olusu.

Tablo 4’te ilkogretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirmeyi kullanmasin1 kolaylastiran etkenler olarak kullaniminin kolay (N.:6) olmasin
ifade etmislerdir. Ornegin O1 kodlu 6gretmen “Uzaktan egitimde l¢me ve degerlendirme
araci olarak kullandigimiz araglarint hizli olmasi, pratik olmasi ve kullaniminin kolay olmast
bizim él¢me ve degerlendirme yapmamizi kolaylastirdr.” seklinde ifade etmistir. O5 kodlu
ogretmen ise kullanimmin kolay olmasint “Kolaylastiran tarafi uygulamalarin kolay
erisilebilir ve kullamiminin kolay olmasi. Hazirlanmast ve uygulanmasi esnasinda kagit
fotokopi problemlerinin olmamasi. Cok farkl ve ¢esitli uygulamalarin olmasi.” seklinde ifade
etmistir. O9 kodlu &gretmen de “Kullammimin kolay olmasi pratik olmasi, égrencilere
gonderdigimiz odevleri daha hizli elde edebilmeleri, 6grencilerin neyi dogru neyi yanlyg
yaptigini aminda égrenebilmemiz. “seklinde belirtmistir. O7 kodlu 6gretmen “Daha hizli ve

pratik olmast agisindan kolayd:. ” seklinde ifade etmistir.
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Goriismeye katilan ilkogretim matematik 6gretmenleri uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirmeyi kullanmasini kolaylastiran etkenler olarak ¢esitlik (V:2) barindirmasini ifade
etmislerdir. Oregin 010 kodlu 6gretmen cesitli kaynaklara ulasmanin kolay oldugunu ve
cesitlilik barindirdigini “Kolaylastiran yénii olarak daha fazla kaynaga ulasabilme imkanimiz
oldu; daha fazla soru ¢ézme ve daha hizli déniit alabilme imkanimiz oldu.” seklinde ifade
etmistir. O11 kodlu dgretmen ise ¢ok cesitlilik barindirdigin “Kaynaklarin internet iizerinden
sunuluyor olmasi ve buna erisimin kolay olmast buna bagh olarak da ogrencilerin de bu

kaynaklara kolay ulasabilmesi ders ¢alismalarini kolaylastirdi. ” seklinde belirtmistir.

[Ikégretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmeyi
kullanmasini zorlastiran etkenler olarak 6grenci katiliminin az olmasimni (N:7) belirtmislerdir.
Ornegin 06 kodlu égretmen “Uzaktan egitimde dlcme ve degerlendirme yapmak daha zor
oldu. Ogrenciler derslere diizenli ve zamamnda katilmadigi icin konular eksik kaldi.”
seklinde Ogrencilerin yeterli katiliminin olmamasmin uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirme yapmasini zorlastirdigini ifade etmistir. 012 kodlu dgretmen “Ogrencilerin
derse katilim kathim saglamamasi, velilerin destek olmamast ve velilerle iletisim kuramamak,
ogrencilerin dikkatlerini toplamasi zor oldu. Derse motive olamiyorlardi bu da dlgme ve
degerlendirme yapmami zorlastiran etkenlerdi.” seklinde 6grenci katiliminin olmamasinin
olgme ve degerlendirme yapmada kendisine zorluk yasattigmi belirtmistir. O5 kodlu
ogretmen “Zorlagtiran tarafi tiim ogrencilere ulasamamak ya da ulasilan o6grencilerden

bazilarinin hemen bitsin diye dogru olmayan yanitlar vermeleri.” seklinde ifade etmistir.

Goriismeye katilan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirme kullanmasini zorlastiran bir diger etken olarak 6grencilerin cihaz yetersizligini
ve internet baglantisinin olmamasini ifade ettikleri goriilmektedir. Ornegin O4 kodlu
ogretmen 6grencilerin gerekli cihaza sahip olamamasinin 6lgme ve degerlendirme yapmasini
zorlastirdigint  “Imkansizliklar ve aksiliklerin etkisi, bilgisayarin bozulmasi ve ¢ékmesi,
gerekli cihaza sahip olamamasi, elektrik veya internet kesintisi gibi zorluklar yasadik.”
seklinde ifade etmistir. O11 kodlu dgretmen ise “Internet baglantisi kopmalart dlcme ve
degerlendirme yapmami zorlastirdi.” seklinde internet baglantisinin uzaktan egitimde 6lgme
ve degerlendirme yapmay1 zorlastiran etkenlerden biri oldugunu belirtmistir. O8 kodlu

..........

olmamasi ol¢me ve degerlendirmeyi zorlagtiran etkenlerdendi.” seklinde ifade etmistir.
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[Ikogretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme
kullanmasini zorlastiran etkenlerden biri olarak 6grencilerle iletisim sorunu (N:4) oldugunu
ifade etmislerdir. Oregin O10 kodlu &gretmen dgrencilerle iletisim kuramamanin kendileri
icin bir eksi oldugunu “Zorlastiran da tabi ki iletisim eksikligi her zaman bir eski oldu.”
seklinde ifade etmistir. O2 kodlu dgretmen ise “Ogrenciler ile saghkl iletisim kuramamak,
onlara ulasamamak en biiyii zorluktu. Derse katiliyor, buradayim diyor ama sira él¢me ve

degerlendirmeye geldiginde tepki vermiyor.” seklinde belirtmistir.

Goriismeye katilan ilkogretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirme kullanmasmi zorlagtiran bir diger etken olarak Ogrencilerin kopya (N:4)
cekmesinin  oldugunu belirtmislerdir. O4 kodlu o6gretmen oOgrencilerin  6lgme  ve
degerlendirme yaparken en ¢ok kopya cekip ¢ekmedigini &grenmedigini “Ol¢me ve
degerlendirmeye tek basina mi katildi yoksa yardim alip almadigi konusunda kesin
konusamayisimiz. Kopya ¢ekmenin online sinavlarda olduk¢a kolay olusu.” seklinde ifade
etmistir. O9 kodlu 6gretmen ise “Gonderdigimiz canli édevleri kendileri mi yapiyor yoksa
yardim mi alryor bunu bilememek, ogrencileri ile sadece bilgisayar tizerinden iletisim halinde
oldugumuz i¢in onlarin cevap verirken birilerinden yardim alarak mi verdigini fark
edemedigim i¢in 6l¢gme ve degerlendirme yaparken en ¢ok zorlandigim kisim buydu.” seklinde
ogrencilerin 6lgme ve degerlendirmede birilerinden yardim alip alamadiklarini 6grenmede
zorladiklarin1 bunun da 6lgme ve degerlendirme yaparken zorlandiklari bir diger durum

oldugunu belirtmistir.

4.2. Katihmcilarin uzaktan egitimde kullandiklar: 6l¢gme ve degerlendirme yontem ve
teknikleri

Bu béliimde arastirmanin 2. alt arastirma sorusu olan dgretmenlerin uzaktan egitim
siirecinde degerlendirme amaciyla hangi yontem ve teknikleri kullandiklari ile ilgili sorulara
verdikleri cevaplar analiz edilmis ve sunulmustur. Bu kapsamda bulgular katilimecilarin
uzaktan egitim siirecinde OD’yi hangi amaglarla kullandiklari, kullandiklart OD y&ntemlerini

secerken nelere dikkat ettikleri, kullandiklar1 OD y&ntemleri bashiklar: altinda sunulmustur.
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4.2.1 Katihmcilarin uzaktan egitim siirecinde 6l¢me ve degerlendirme araclarim
kullanma amaclari

Aragtirmanin  “Uzaktan egitim silirecinde 06lgme ve degerlendirme araglarini
derslerinizde genellikle hangi amaglarla nasil kullandiniz?” sorusuna ait bulgular Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. ilkégretim matematik dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme araclarim
derslerinde kullanma durumlari

Temalar Verilen Ornek Cevaplar N

Konuyu anlamalars (")7 Ve‘zr‘zlef egitimi ogrencilerin ne kadar iyi anladiklarim 1
ol¢mek icin

Hazirbulunusluk 06 “Hazirbulunusluklarim olcmek icin”

Seviye belirlemek 05 “Ogrenci seviyesini belirlemek icin”’ 3

010 “Ogrencinin dogru yanhsim tespit edip amnda geri doniit

Aninda geri doniit verebilmek icin”

Tablo 5 incelendiginde goriismeye katilan ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin
uzaktan egitim siirecinde O0lgme ve degerlendirme aracini derslerinde en c¢ok 6grencilerin
konuyu anlayip anlamadiklarmi (N:10) élgmek igin kullandiklar1 géze garpmaktadir. Ornegin:
09 kodlu dgretmen “Genellikle égrencinin konuyu anlayp anlamadigini fark edebilmek icin
verdigimiz kazamimi kazanip kazanamadigint anlayabilmek i¢in kullandim.” seklinde
belirtmistir. O11 kodlu 6gretmen “Ogrencilerin dersin sonunda neyi Ogrenip neyi
ogrenemediklerini 6l¢mek i¢in kullandim.” seklinde konuyu anlayip anlamadiklarini 6lgmek
icin kullandigini ifade etmistir. O12 kodlu 6gretmen ise “Ogrencilerin dersin sonunda neleri
ogrenmis hangi tinitede eksiklikleri var bunlari o6grenebilmek i¢in kullandim.” seklinde
belirtmistir. O8 kodlu dgretmen de “Oncelikle amacimiz o kazanimi égrenciye verebilmek.
Buradaki amacim da o kazanimi anlayip anlamadigi tespit etmek. Ogrenip 6grenemedigini.”

seklinde 6grencilerin konuyu anlayip anlamamalarini 6l¢mek i¢in kullandigmi ifade etmistir.

Katilimcilar uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme araglarini 6grencilerin
hazirbulunusluklari (N:5) élgme icin kullandiklarini ifade etmistir. Ornegin: O10 kodlu
ogretmen  “Ol¢me ve degerlendirmeyi kisa cevap olarak basta  6grencinin

hazirbulunugluklarimi ol¢mek igin ders sonunda da ne 6grendiklerini 6l¢mek igin kullandim.’

seklinde Ogrencilerin hazirbulunusluklarin1 6lgmek icin 6lgme ve degerlendirme aracini
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kullandigin1 ifade etmistir. O6 kodlu 8gretmen ise “Hazirbulunusluklarini él¢mek icin ya da

kazanimlarin ne kadar ogrenildigini ol¢mek i¢in kullandim.” seklinde belirtmistir.

[k gretim matematik dgretmenleri uzaktan egitim siirecinde dlgme ve degerlendirme
araclarii ogrencilerin seviyelerini belirlemek (N:3) ve aninda geri doniit vermek (N:3) icin
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ornegin: O5 kodlu dgretmen dgrenci seviyesini belirlemek igin
kullandigim1 “Ogrenci seviyesini belirlemek icin hazirbulunusluk sinavi yaparken, siire¢
icerisinde doniit vermek amaciyla ve siire¢ sonunda 6grenmeleri degerlendirmek amacglariyla
kullandim.” seklinde ifade etmistir. O12 kodlu dgretmen “aninda geri doniit alabilmek icin
olgme ve degerlendirme araglarint kullandim.” seklinde aninda geri doniit alabilmek icin
olgme ve degerlendirme aracini kullandigmi ifade etmistir. O10 kodlu ogretmen ise

“Ogrencinin dogru yanhsini tespit edip amnda geri doéniit verebilmek icin kullandim.’

seklinde belirtmistir.

4.2.2 Katihmcilarin uzaktan egitim siirecinde 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerini
secerken dikkat ettikleri hususlar

Bu kisimdaki bulgulara katilimcilarin cevapladiklar: anket ve yari yapilandirilmis
goriisme sorulart araciligr ile ulasilmistir. Bu kapsamda oncelikle anketlerden elde edilen

bulgular sunulmus, sonrasinda ise gériismeden elde edilen bulgular sunulmustur.

Aragtirmada anket araciligi ile katihmcilara “Uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirme siirecinde kullandiginiz araglar1 tercih etme sebepleriniz?” seklinde bir agik
uclu soru yoneltilmis ve bu soruya ait analiz sonuglara Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. {lkégretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Kullandiklari Online Olgme
Degerlendirme Aracini Tercih Etme Sebepleri

Tercih Sebepleri Verilen Cevaplardan Ornekler N %
Kullanim Kolayhg “... Kullammi kolay oldugu i¢in...” K71 49 51,0
Dikkat Cekici “... Dikkat ¢ekici...” K2 12 12,5
Geri Doniit “... Dersten sonra doniit alabilecegim...” K1 10 10,4
Anlagsilir Olmasi “... Anlasilir ve kolay ulasilabilir...” K47 8 8.3
Yaygin Kullanimi “... Cok fazla kullanilmas:...” K34 8 8,3
Hizli Olmasi “...Kolay ve hizli kullanim...” K24 7 7,2
istatistiksel Raporlama “... Istatistiksel sonug vermesi...” K15 6 6,2
Zamandan Tasarruf “...Zaman alici olmamasina...” K14 6 6,2
Miifredata Uygun Olmasi “...Konu kapsam ve gegerliligine uygun...” K6 4 4,1
Ucretsiz “...Maliyeti yok, iicretsiz uygulamalard:...” K43 4 4,1
Giivenilir “...Glivenilir oldugu icin...” K10 4 4,1
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Tablo 6’da ilkogretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
kullandiklar1 online 6lgme ve degerlendirme araglarini tercih etme sebepleri ele alinmistir. Bu
kapsamda 96 katilimcidan 20 (%20,8) tanesinin bu soruya cevap vermedikleri, 76 (79,2)
katilimecinin ise online 6lgme ve degerlendirme araclarindan faydalandiklarmi belirttigi
goriilmistiir. Katilimcilarin uzaktan egitimde online 6lgme ve degerlendirme araglarini tercih
etme sebepleriyle ilgili anket sorusuna verilen cevaplarin analizi sonucunda katilimcilarin en
¢ok kullanim kolayligindan (N:49) dolay1 online 6lgme ve degerlendirme araglarini tercih
ettikleri goriilmiistiir. Ayrica dikkat ¢ekici olmasi (N:12) ve geri doniit (N:10) almanin kolay

olmasi da en ¢ok tercih etme sebeplerinden oldugu goriilmektedir.

Katilimcilar uzaktan egitimde online 6lgme ve degerlendirme araglari kullaniminin
kolay (N:49) olmas1 sebebiyle tercih ettigi goze carpmaktadir. Ornegin K71 kodlu katilimci
kullanimimin kolay olmasindan dolay1 tercih ettigini “Anlasilabilir ve kolay ulasilabilir
olmasi dolaysiyla tercih ettim.” seklinde ifade ederken K85 kodlu katilimci da uygulamada
kolay oldugu i¢in tercih ettigini “Kolay anlasilir olmasi ve zaman alict olmamasindan dolay:
tercih ettim.” seklinde ifade etmistir. K32 kodlu katilimer ise “Kullaniminin kolay olmasi ve
ogrencilerin cevaplarken zorlanmayacaklari web 2.0 araglarint tercih ettim.” seklinde
kullaniminin kolay olmasma dikkat ¢ekmistir. Ayrica katilimeilarin kullanim kolaylig: ile
birlikte dikkat ¢ekici olmas1 (N:12), anlasilir olmasi (NV:8) ve yaygin kullanilmasindan (NV:8)
dolay1 da tercih ettikleri gdzlemlenmistir. Ornegin K2 kodlu kullanici dikkat gekici ve
ulasilabilir olmasindan dolay1 tercih ettigini “Dikkat ¢ekici, ulasilabilir ve aywt edici.”
seklinde belirtirken, K14 kodlu katihlmec1 da kullaniminin kolay olmasmin yaninda
anlasilabilir olmasim1 “Kolay ve anlasilir olmas: nedeniyle.” seklinde ifade etmistir. K92
kodlu katilime1 da dgrencilerin derslerini daha rahat anlamalarini “Ogrencileri sikmadan daha

rahat anlamalarini saglamak amaciyla.” seklinde belirtmistir.

Uzaktan egitimde online 6l¢gme ve degerlendirme aracinin tercih ederken katilimcilar
hizli olmasma (N:7), miifredata uygun olmasma (N:4), licretsiz olmasia (N:4), giivenilir
olmasima (N:4), istatistiksel rapor saglamasmna (N:6), geri doniit almanin kolay olmasina
(N:10) ve zamandan tasarruf (N:6) saglamasina dikkat ettikleri de goriilmiistiir. Ornegin K75
kodlu katiimcr hem kolay ulasilabilir olmasindan hem de hizli olmasindan dolay: tercih
etmesini, “Kolay ulasilabilir olmasindan dolay: tercih ettim. Hizli” seklinde belirtirken K77

kodlu katilimer ise miifredata uygun olmasini “eglenceli ve konuya uygun olmast.” diyerek
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ifade etmistir. K90 kodlu katilimec1 da zaman tasarrufu saglamasini ve istatistiksel sonug
vermesini “Basit uygulanabilir olmasi, siire ayart yapilabilmesi, sinav sonug¢ rapor listesi

vermesi.” seklinde ifade etmistir.

K9 kodlu katilimer giivenilir olmasini “Daha giivenilir oldugunu diisiindiigiim igin
tercih ettim.” derken K42 kodlu katilimci ise “Giivenilir ve ¢oklu paylasim olmalar
nedeniyle.” seklinde giivenilir olmasma dikkat ¢ekmistir. K12 kodlu katilimci da zaman
tasarrufunu “Kolay anlasilir olmasina ve zaman alict olmamasina dikkat ettim.” seklinde
belirtirken, K37 kodlu katilime1 da geri doniit vermesi ve licretsiz olmasindan dolayi tercih
etmesini “Es zamanli kullanabildigimden, aninda déniit verdiginden ayrica iicretsiz de

olmasindan uzaktan egitimde en ¢ok kullandigim uygulama oldu.” seklinde ifade etmistir.

Aym soru kapsaminda goriismelere katilan katilimcilara ise “Uzaktan egitim i¢in
Olcme ve degerlendirme araglarini segerken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Bu kapsamda elde edilen bulgular ise Tablo 7 de sunulmustur.

Tablo 7. {lkégretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Olgme ve Degerlendirme Araglarini
Secerken Dikkat Ettigi Hususlar

Temalar Verilen Ornek Cevaplar N
. 09 “llk etapta Ggrencilerin seviyelerine uygun olup olmadigina

Seviyeye Uygunluk dikkat ediyorum.” >

Web 2.0 Araci1 Desteklemesi O11 “Farkli web 2.0 araclart kullanilabilir.” 5

06 “Ogrencilerin motivasyonlarini etkilemeyecek sekilde kolay ve 4

Coktan segmeli test kazamimlarin dlgen ¢oktan se¢meli testler barindiran.”

Proje Odevleri 010 “Proje édevieri tarzi araglar olabilir.” 3

Kolay Kullamim 04 “Erisilebilirlik kolay olmast. ” 2

Tablo 7’ye bakildiginda goriismeye katilan ilkdgretim matematik ogretmenlerinin
uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme araglarini segerken en ¢ok seviyeye uygunluguna
(N:5) dikkat ettikleri goriilmektedir. Ornegin O1 kodlu Ogretmen “Elbette seviyeye
uygunluguna, gegerli bir ara¢ olmasina ve anlasilir olmasina dikkat ediyorum.” seklinde
seviyeye uygun olmasma dikkat ettigini belirtmistir. O11 kodlu dgretmen ise “Ogrencilerin

’

seviyelerine gore olgme ve degerlendirme araci tercih ettim.” seklinde Olgcme ve

degerlendirme arac1 secerken seviyelerine uygun olmasma dikkat ettigini ifade etmistir. O5
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kodlu dgretmen “Ogrenci seviyesine uygun olmasna dikkat ettim. Ogrencinin uygulamay
kullanirken sikinti yasamamast i¢in once nasil kullanacagi ile ilgili bilgi verdim. Tiim
ogrencilerin katilimlarini saglayacak araglart se¢meye dikkat ettim.” seklinde Ogrenci

seviyesine uygun olmasina dikkat ettigini belirtmistir.

[Ikégretim matematik dgretmenleri uzaktan egitimde olgme ve degerlendirme
araclarmi segerken Web 2.0 araglarmi (N:5) desteklemesine dikkat ettiklerini ifade
etmislerdir. Ornegin O1 kodlu 6gretmen “Yapay zeka ve web 2.0 araclariyla desteklenen,
kisisellestirilmis ve anlamli olgme degerlendirme araci olmasina dikkat ediyorum.” seklinde
web 2.0 araclariyla desteklenmesine dikkat ettigini belirtmistir. O11 kodlu &gretmen ise
“Farkli Web 2.0 araclart kullanilabilir.” seklinde ifade etmistir. O3 kodlu &gretmen de
“Ogrenciyi tesvik edecek interaktif Web 2.0 ara¢larimin bulunmas:.” seklinde belirtmistir. O5
kodlu ogretmen Olgme ve degerlendirme araci secerken Web 2.0 aracmi desteklemesine
dikkat ettigini “Web 2.0 araglarinin uzaktan egitimde ol¢me degerlendirme yapmak igin etkili
olacagim diisiindiigiim i¢in web 2.0 araglarimin desteklemesine dikkat ettim.” seklinde ifade

etmistir.

Katilimcilar uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme aracini segerken ¢coktan segmeli
test (N:4) ozelligi barmdirmasma dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin O6 koldu
ogretmen “Ogrencilerin motivasyonlarini etkilemeyecek sekilde kolay ve kazamimlarini élgen
coktan sec¢meli testler barindwran.” seklinde test 6zelligi olmasma dikkat ettigini ifade
etmistir. O10 kodlu &gretmen ise “Coktan secmeli test, proje Odevleri ve performans

)

degerlendirme tarzinda ol¢me ve degerlendirme araglarimi tercih ediyorum.” seklinde

belirtmistir.

[Ikégretim matematik 6gretmenleri uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme araci
segerken proje ddevlerinin (N:3) yapilabilmesine ve kolay kullaniminin (N:2) olmasma da
dikkat ettikleri gdze carpmaktadir. Ornegin O12 kodlu 6gretmen “Bence proje ddevleri,
arastrma odevleri tarzi olgme ve degerlendirme araci kullanmamiz daha yararli olur.”
seklinde proje ddevleri barmdirmasima dikkat ettigini ifade etmistir. O9 kodlu dgretmen ise
“Proje odevi ve sozlii tarzinda élgme ve degerlendirme aracint kullanmaliyiz.” seklinde

belirtmistir. O4 kodlu dgretmen “Oncelikle kolay erisilip erisilemeyecegine bakiyorum yani

biitiin ogrencilerim tarafindan kolayca erisilip kullanilabiliyor mu diye.” seklinde
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kullanimmin kolay olmasina dikkat ettigini ifade etmistir. O12 kodlu &gretmen de
“Kullamishigina dikkat ettim, ogrencilerim kullanabilir mi kullanamaz mi ona dikkat ettim.”

seklinde kullaniminin kolay olup olmadigina dikkat ettigini belirtmistir.

Ozetle, anket bulgularma gore katilimcilarm en ¢ok kullanim kolayligina (N:49),
dikkat g¢ekici olmas1 (N:12) ve geri doniit (N:10) almanin kolay olmasina gore uzaktan
egitimde O0lgme ve degerlendirme araglarini sectikleri goriilmektedir. Goriisme bulgular da
kullanim kolaylig1 ve seviyeye uygunluk konusunda anket bulgularin1 desteklemekle birlikte,
Web 2.0 ortamlarinda sunulmasi ve farkli degerlendirme tiirlerini sunmasina dikkat ettiklerini

de gostermektedir.

4.2.3 Katihmcilarin uzaktan egitimde kullandiklar: 6l¢me ve degerlendirme yontemleri
Arastirmanin amagclarindan biride katilimcilarin uzaktan egitimde kullandiklar1 6lgme
ve degerlendirme yoOntemlerini belirlemekten olusmustur. Bu kapsamda katilimcilarin
ogrencilerin hazirbulunuslugunu, ©n bilgilerini ve O&grenmelerini uzaktan egitimde
degerlendirmede hangi yontemleri kullandiklar1 belirlenmistir. Bu kapsamdaki bulgular

asagida farkli bagliklar altinda sunulmustur.

4.2.3.1 Katilimcilarin uzaktan egitimde égrencilerin hazirbulunusluklarini
degerlendirmede kullandiklar: dlcme ve degerlendirme araclart

Katilimcilarin “Uzaktan egitimde 6grencilerin hazirbulunusluklarini degerlendirmede
hangi 6l¢gme ve degerlendirme aracini kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar araciligi
ile uzaktan egitimde hazirbulunuslugu degerlendirmede kullandiklar1 araglar1 belirlenmis ve

ilgili bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Hazirbulunusluklarin

Degerlendirmede Kullandiklar1 Olgme ve Degerlendirme Araclar

Temalar Verilen Ornek Cevaplar N
Web 2.0 Araclan 05 “Ol¢me degerlendirme yapmak icin web 2.0 araglarini kullandim.” 7
Coktan Se¢cmeli O7 “Coktan se¢meli testler ile 6grencilerin hazirbulunusluklarini él¢tiim.” 7
Soru Cevap 06 “Hazirbulunusluk 6lgmede soru-cevap yontemi de kullanilabilir. ” 6
Online Sinavlar 04 “Online sinavlar ile 6grencilerin hazirbulunusluklarin élgtiim.” 3
Kisa Sinav O11 “Kisa sinavlar yaptim.” 2
Proje Odevi 09 “Proje ddevleri vererek degerlendirme yaptim.” 2
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Tablo 8 incelendiginde ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitimde
ogrencilerin hazirbulunusluklarin1 degerlendirmek i¢in kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme
araci olarak en ¢ok web 2.0 araglar1 (N:7) oldugu dikkat cekmektedir. Ornegin O12 kodlu
katilimc1 8grencilerin hazirbulunusluklarini dlgmede Web 2.0 araglarini kullandigini “Ol¢me
ve degerlendirme araci olarak web 2.0 ara¢larindan yararlandim. Ozellikle EBA platformunu
¢ok kullandim. Bu platformda bulunan oyunlarla o6grencilerin hazirbulunusluklarin
degerlendirmeye calistim.” seklinde ifade etmistir. O1 kodlu égretmen “Farkli web 2.0
araglari ile birlikte EBA platformundan yolladigim édevierin raporlarina bakarak ogrencileri
degerlendirdim.” seklinde belirtmistir. O4 kodlu dgretmen “Google forms web 2.0 araci ile
hazirladigim birkag soru ile su kavrami daha once hi¢ duydunuz mu, duyduysaniz nerede
duydunuz  seklinde kiminde kisa cevap gerektiren sorular ile online olarak

’

hazirbulunugluklarint  ogrenmeye ¢alistm.” seklinde Ogrencilerin hazirbulunusluklarini

degerlendirmede web 2.0 araclarini kullandigini ifade etmistir.

[k gretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde ogrencilerin
hazirbulunusluklarini 6lgmek icin 6lgme ve degerlendirme araci olarak ¢oktan se¢meli testleri
(N:7) kullandiklarmni ifade etmislerdir. Ornegin: 06 kodlu 6gretmen “Hazirbulunusluklarin:
olgmek icin gegcmis konulardan c¢oktan se¢meli test hazirladim.” seklinde ¢oktan secmeli
olgme ve degerlendirme aracim1 kullandigmi belirtirken, O10 kodlu &gretmen ise
“Ogrencilerin hazirbulunusluklarini ¢coktan se¢meli testler, proje édevleri ve canli édevler ile
degerlendirdim.” seklinde belirtmistir. O7 kodlu 6gretmen ise “Coktan secmeli testler ile
ogrencilerin hazirbulunugluklarmi él¢tiim.” seklinde hazirbulunusluklarimi 6lgmede ¢oktan

se¢meli test aracini kullandigini ifade etmistir.

Katilimcilar ayrica 6grencilerin hazirbulunusluklarii degerlendirmek i¢in soru cevap
tarz1 (N:6) 6lgme ve degerlendirme aracini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin O5 kodlu
ogretmen “Derse baslamadan dnce on ogrenmelerini belirlemek amaciyla sozel soru cevap
etkinligi yaptim.” seklinde ogrencilerin hazirbulunusluklarini degerlendirmek icin soru cevap
dlgme ve degerlendirme aracini kullandig: ifade etmistir. O11 kodlu 6gretmen “Sézel soru
cevap etkinligi yaptim.” seklinde belirtmistir. O12 kodlu dgretmen ise “Ogrencilere soru
cevap etkinligi yaparak konu eksigi olup olmadigini ol¢gmeye ¢alistim.” seklinde 6grencilerin
hazirbulunusluklarini 6lgmede soru cevap 6lgme ve degerlendirme aracini kullandigini ifade

etmistir. O1 kodlu katihmc1 “Uzaktan Ogretimde ise daha geleneksel yontemler olarak
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gordiigiim soru cevap, ders iginde etkilesimli soru ¢oziimleri ile o6grencilerin
hazirbulunugluklarini degerlendiriyorum.” seklinde 6lgme ve degerlendirme araci olarak soru

cevap aracini kullandigina dikkat ¢ekmistir.

[kogretim matematik ogretmenleri uzaktan egitimde Ogrencilerin
hazirbulunusluklarin1 degerlendirmek icin kullandiklar1 bir diger 6lgme ve degerlendirme
araclar1 olarak online sinavlar (NV:3), kisa smavlar (N:2) ve proje ddevleri (N:2) gibi 6lgme ve
degerlendirme araglarmi kullandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin O12 kodlu &gretmen

’

“Online swmavlar ile de o6grencilerin hazirbulunusluklarint 6l¢gmeye ¢alistim.” seklinde
ogrencilerin hazirbulunusluklarini degerlendirmede 6lgme ve degerlendirme araci olarak
online smavlar1 kullandigmi ifade etmistir. O4 kodlu Ogretmen de “Online sinaviar ile
ogrencilerin  hazirbulunusluklarini 6lgtiim.” seklinde belirtmistir.  O8 kodlu &gretmen
“Derste once ve ders esnasinda belli araliklarla kisa simaviar yaparak ogrencilerin
hazirbulunugluklarint ve derse odaklanmalarini degerlendirdim.” seklinde Ogrencilerin
hazirbulunusluklarin1 6lgmek igin kisa sinavli 6lgme ve degerlendirme araci tercih ettigini
ifade etmistir. O11 kodlu &gretmen ise “Once bir énceki donemde neler hatirliyor onu 6lgmek
icin kisa swmavlar yaptim ona gore tekrar yapip yapmayacagima ya da yeni konuya
gececegime karar verdim.” seklinde belirtmistir. O9 kodlu 6gretmen “Ogrencilere proje
odevleri ve performans oddevleri vererek ve yaptiklari ¢aliymanin  sonucuna gore

’

degerlendirdim.” seklinde proje Odevlert vererek oOgrencilerin hazirbulunusluklarini

degerlendirdigini ifade etmistir.

4.2.3.2. Katilimcilarin uzaktan egitimde ogrencilerin énbilgilerini ol¢gmek icin kullandiklar:
ol¢me ve degerlendirme aracglari

Katilimcilarin “Uzaktan egitimde 6grencilerinizin 6n bilgilerini ve 6grenme siireglerini
nasil ve hangi Olgme araglartyla belirlediniz?” sorusuna verdikleri cevaplar araciligi ile
uzaktan egitimde on bilgileri degerlendirme de kullandiklar1 yontemlere ait bulgular Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9. Tlkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Onbilgilerini ve Ogrenme
Stireclerini Hangi Araglari ile Olgme Durumlart

Temalar Verilen Ornek Cevaplar N
Kisa cevaplarla O11 “Sozel kisa cevap dlgme ve degerlendirme yapmaya calistim.” 5
Coktan secmeli testlerle 07 “Coktan se¢meli sinaviar ile.” 5
Odev yoluyla 06 “Gecmis konulardan édeviendirme yaparak.”
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Tablo 9 incelendiginde ilkogretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde
ogrencilerin On bilgilerini ve 6grenme siireclerini lgmede en ¢ok kisa cevapli (NV:5) 6lgme ve
degerlendirme aracmi kullandigi dikkat g¢ekmektedir. Ornegin: O11 kodlu 6gretmen kisa
cevapli 6lgme ve degerlendirme aracini kullandigin1 “On bilgilerini belirlemek icin sézel kisa
cevap dl¢me ve degerlendirme yapmaya ¢alistim. Aninda doniit alabilecegimiz soru cevap
seklinde.” seklinde ifade etmistir. O1 kodlu 6gretmen ise kisa cevapli 5lgme ve degerlendirme
aracini tercih ettigini “Bir onceki 6grenme seviyesinin kritik kazanimlarint barindiran konular
hakkinda kisa testler ve sorular olusturup yonelterek kisa cevaplar vermelerini saglayarak on

bilgilerini belirledim.” seklinde belirtmistir.

Katilimcilar ayrica uzaktan egitimde 6grencilerin 6n bilgilerini ve 6grenme siireclerini
Olcmede ¢oktan secmeli (NV:5) 6lgme ve degerlendirme aracini kullandiklarini ifade etmistir.
Ornegin: O7 kodlu dgretmen ¢oktan segmeli dlgme ve degerlendirme aracini kullandigini
“Verdigimiz odev, yaptigimiz ¢oktan se¢meli sinavlar ile ogrencilerin on bilgilerini 6l¢meye
calistik.” seklinde ifade etmistir. O4 kodlu 6gretmen ise “Arastirma édevieriyle ¢iinkii
ogrencinin kendisinden bir seyler katabildigi yegdne degerlendirme araglarindan biriydi bu
stiregte.” seklinde 6grencilerin 6n bilgisini lgmede ¢oktan segmeli 6lgcme ve degerlendirme
aracint  kullandigin1  belirtmistir. O12 kodlu 6gretmen de coktan se¢meli dlgme ve
degerlendirme aracini kullandigimni “Coktan se¢meli ol¢me araglari ile ogrencilerin on
bilgilerini ol¢meye ¢alistim. Burada hem 6grencinin seviyesini belirlemis oluyorum ona gore

hangi konuyu tekrar edecegimi de belirlemis oldum.” seklinde ifade etmistir.

[Ikogretim matematik dgretmenleri uzaktan egitimde Ogrencilerin 6n bilgilerini ve
ogrenme siireclerini dlgmede &dev yolunu (N:4) segtiklerini de belirtmistir. O6 kodlu
ogretmen 6dev yoluyla uzaktan egitimde O0grencilerin 6n bilgilerini ve 6grenme siireclerini
oletiigiinii “Ogrencilerimizin on bilgilerini 6l¢gmek icin gegcmis konulardan ddeviendirme
yvaparak ve bu odevleri bana gondermeleri istedim. Béylece her 6grencinin hangi konuyu ne

kadar ogrendigini anladim ve eksik konulara yeri geldik¢e dondiik.” seklinde ifade etmistir.
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4.2.3.3 Katilmcilarin uzaktan egitimde ogrenmeyi élcme ve degerlendirmede kullandiklar:
ol¢me ve degerlendirme yontemleri

Arastirmanin bu kisminda hem anket verilerinden hem de goriisme verilerinden elde
edilen bulgular kapsaminda ilkogretim matematik oOgretmenlerinin uzaktan egitimde

o0grenmeyi 0lgme ve degerlendirmede kullandiklar1 yontemlerle ilgili bulgular sunulmustur.

Tablo 10°da anket verilerine gore katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenmeyi 6lgme ve
degerlendirmede kullandiklar1 yontemlerle ilgili bulgular sunulmus ve metin igerisinde her bir
bulgu alintilarla detaylandirilmistir.

Tablo 10. ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Olgme ve Degerlendirme
Amaciyla Kullandiklari Uygulamalar

Kullanilan Olgme ve Degerlendireme Verilen Cevaplardan Ornekler N %
Uygulamalari

“.. ogrencilere online test gondererek takip

Online Testler edip.. "(K29)

25 26

“online web 2.0 araglari ile degerlendirme

Web 2.0 Araclan yaptim..”(K16) 24 25

Soru-Cevap “.. soru cevap teknigi ile...”(K235) 18 18,7

.. test teknigi ile degerlendirme 13 13,5

Testler yaptim..”(K6)

“.. ddev verip whatsapp tizerinden kontrol

Odevler ederek..”(K20)

8 8,3

Tablo 10’da katimcilarin uzaktan egitim siirecinde 6grencileri degerlendirmek
amaciyla kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerine yer verilmistir. Katilimeilarin
uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme yontmelerini belirmek
amactyla veri toplama siirecinde kullanilan anketteki “Uzaktan egitim siirecinde
gerceklestirdiginiz 6lgme degerlendirme etkinliklerini nasil gergeklestirdiniz? Karsilastiginiz
smirliliklar nelerdir? Agiklayiniz.” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Ilgili soruya
verilen cevaplarin analizi sonucunda katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok online
testleri (N:25) ve Web 2.0 araglarin1 (N:24) 6lgme ve degerlendirme amaciyla kullandiklari
goriilmektedir. Bunun yaninda soru cevap (N:18), normal testler (N:13) ve ddevlendirmeler

(N:8) araciligiyla da 6lgme ve degerlendirme yaptiklarini da ifade ettikleri gériilmektedir.

Online testler (N:25) ilkogretim matematik 6gretmenleri tarafindan uzaktan egitim
siirecinde en sik kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglar1 olarak goze g¢arpmaktadir.

Ornegin katilimcilardan K19 kodlu 8gretmen 6grencilerine online testlerin linkini yollayarak
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olgme ve degerlendirme yaptigini “Olcme degerlendirme etkinliklerini online olarak
gerceklestirdim. Ogrencilere online testin linkini gonderdim.” ifadesiyle belirtmektedir.
Benzer sekilde K38 de ogrencilerini uzaktan egitim siirecinde degerlendirmek amaciyla
online test ve quizleri kullandigini, “Uzaktan egitimde online ve eszamanli quiz programlart

ile olgme degerlendirme yapmaya ¢alistim.” ifadeleriyle agiklamaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini
(N:24) da olgme degerlendirme amaciyla siklikla kullandiklarini belirttikleri goriilmiistiir.
Oregin K12 kodlu 6gretmen Wordwall ve Kahoot gibi Web 2.0 araglarmi &grencilerini
degerlendirmek amaciyla kullandigini, “Online web 2.0 arag¢lart kullandim Wordwall, Kahott!
gibi.” ifadeleriyle belirtmistir. K46 kodlu 6gretmen ise ozellikle Web 2.0 araglarini konu
sonlarinda degerlendirme yapmak amaciyla kullandigin1 “Web 2.0 araglarindan Kahoot! ve
quizez kullanarak konu sonlarinda ol¢me gerceklestirdim.” seklindeki ifadesiyle

vurgulamistir.

[Ikogretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde olgme ve degerlendirme
etkinliklerini soru cevap (N:18) seklinde de uyguladiklar: gériilmektedir. Ornegin K13 kodlu
ogretmen yeri geldiginde sozlii gibi soru yoneltip geri doniit aldigin, “Yeri geldik¢e sozlii gibi
soru yoneltip geri doniit alarak degerlendirdim.” ifadeleriyle belirtirken, K12 kodlu 6gretmen
de canli dersinde soru cevap uygulamasi kullandigin1 “Soru cevap uygulamasini canl

derslerimde uyguladim.” seklinde belirtmistir.

Ayrica katilimcilardan bazilart normal testleri (V:13) kullandigini ifade etmistir.
Katilimcilarin yiiz yiize egitimde kullandiklar: testleri 6grencileriyle farkli yollarla paylasip
bu testleri degerlendirme amaciyla kullandiklarmi belirtmisleridir. Ornegin K94 kodlu
O0gretmen normalde konu tarama testlerini Whatsapp iizerinden ogrencileriyle paylasip
degerlendirme yaptigin1 “Konu tarama testleriyle Whatsapp iizerinden velilere ileterek
degerlendirmeyi gerceklestirdim.” seklinde ifade etmistir. K40 kodlu katilimei ise normalde
kullandig1 basar1 testini ¢oktan segmeli olarak uyguladigint “Basari testini ¢oktan se¢meli

olarak uyguladim.” ifadeleriyle belirtmistir.

Bazi katilimcilar ise uzaktan egitime 6lgme ve degerlendirme i¢in 6devlendirme (N:8)
yontemini kullandiklarini belirtmiglerdir. K21 kodlu katilime1 ders sonrasinda 6devlendirme

yaptigini “Ders icerisinde uygulama ve ders sonrasinda odevlendirme ¢alismalart yaptim.”
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seklinde ifade ederken K54 de uzaktan egitimde daha geleneksel yontem olan 6devlendirme
ile 6lgme ve degerlendirme yaptigini “Uzaktan ogretimde ise daha geleneksel yontemler
olarak gordiigiim ddeviendirme ile dlgme ve degerlendirme yapryorum.” seklinde ifade

etmistir.

Aragtirmanin goriisme kismina katilan katilimcilarin uzaktan egitimde 6grencilerini
hangi yontemlerle degerlendirdiklerini belirlemek amaciyla “Genellikle uzaktan egitimde
hangi 6lgme araclarini kullandiniz?” sorusu yoneltilmis ve elde edilen bulgular Tablo 11°da

verilmistir.

Tablo 11. ilkdgretim matematik dgretmenlerinin uzaktan egitimde sik kullandig1 6lgme ve degerlendirme

araglari
Temalar Verilen Ornek Cevaplar
Coktan secmeli test 06 “Coktan se¢meli testler” 6
Web 2.0 Araclan 04 “Whatsapp, Googleforms gibi web 2.0 araglarin kullandim.” 6
O11 “Kisa simmav tarzi olgme ve degerlendirme aracim stk
Kisa sinav ” 4
kullandim.
Soru cevap 02 “Soru cevap tarzi 6lgme ve degerlendirme aracini kullandim.” 4
Odev O1 “Degerlendirme sorularim édevlendirerek kullandim.” 3
Online testler 010 “Online simavlar: daha sik kullandim.” 3

Tablo 11°de ilkogretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitim siirecinde sik
kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme araci olarak coktan se¢meli (N:6) Olgme aracini
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Oregin O6 kodlu 6gretmen “Coktan se¢meli testleri ve web

’

2.0 araglart olarak Whatsapp’t sik kullandim.” seklinde en sik kullandigi olgme ve
degerlendirme aracinin coktan se¢meli dlgme aract oldugunu ifade etmistir. O12 kodlu
O0gretmen ise uzaktan egitimde en sik kullandig1 6lgme araglarindan birinin ¢oktan se¢meli
Olgcme aract oldugunu “Dersin sonunda degerlendirme olarak ¢oktan se¢meli olgme ve
degerlendirme aracini kullandim.” seklinde belirtmistir. 09 kodlu 6gretmen de g¢oktan
se¢meli 6lgme aracini uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirmede en sik kullandigi 6lgme
aract oldugunu “Coktan se¢meli testler ve sozlii tarzi 6lgme ve degerlendirme aracini ¢ok sik
kullandim. Sozliiyii derste ¢ocuklarla iletisimimi arttirmak igin ve onlarin ne bilip bilmedigini
daha kolay fark edebilmek icin kullandim. Coktan se¢meli testi de sinav sistemi buna daha

uygun oldugu icin ve ¢ocuklara en kolay bunu gonderebildigim i¢in kullandim.” seklinde

ifade etmistir.
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Katilimcilarin uzaktan egitimde en sik kullandiklar bir diger 6l¢gme ve degerlendirme
arac1 olarak web 2.0 araglari(N:6) goze ¢arpmaktadir. Oregin O4 kodlu égretmen uzaktan
egitimde sik kullandig1 6lgme ve degerlendirme araci olarak web 2.0 aracini kullandigini
“Google forms web 2.0 araci ile sorular hazirladim, online gériisme ve Whatsapp da en sik
kullandigim araglardi. Kolay erigim saglayabildigim araglardi bunlar.” seklinde ifade
etmistir. OS5 kodlu 6gretmen ise “Ogrencilerin on bilgilerini ve égrenme siireglerini farkly
web 2.0 araglart kullanarak ol¢tiim. Derslig sayfasi tarafindan gelistirilen mini quizler ve
sinavlart kullandim. Ders esnasinda quizizz, Kahoot! gibi uygulamalarla yarismalar yaparak
belirledim.”” seklinde web 2.0 aracini en sik kullandig1 6l¢gme ve degerlendirme araci olarak

kullandigin1 ifade etmistir.

[Ikogretim matematik dgretmenleri uzaktan egitim siirecinde sik kullandiklar1 6lgme
ve degerlendirme araci olarak kisa smavlhi (N:4) O6lgme aracimi kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ormegin O11 kodlu égretmen “Kisa sinav tarzi dlcme ve degerlendirme aracini
stk kullandim. Siirecin basinda ve ortasinda kullandim.” seklinde kisa smavli 6lgme ve
degerlendirme aracini sik kullandigini belirtmistir. O12 kodlu dgretmen ise kisa sinavl dlgme
ve degerlendirme aracini sik kullandigini “Ders ortasinda 6grencilere kisa sinavilar yaparak

ogrencileri 6l¢gmeye ve degerlendirmeye ¢alistim.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilarin uzaktan egitimde en sik kullandiklar1 bir diger 6lgme ve degerlendirme
arac1 olarak soru cevap araci (N:4) goze ¢arpmaktadir. Ornegin O2 kodlu dgretmen soru
cevapl 6l¢me ve degerlendirme aracini sik kullandigini1 “Daha kullanisl ve kolay oldugu igin
soru cevap tarzi dl¢me ve degerlendirme aracini sik kullandim.” seklinde ifade etmistir. O8
kodlu 6gretmen ise soru cevapli 6lgme ve degerlendirme aracini kullandigint “Soru cevap,

tinite degerlendirme, kisa sinavlar ve quizlerim oluyor.” seklinde belirtmistir.

[Ikdgretim matematik 6gretmenleri uzaktan egitim siirecinde sik kullandiklar1 dlgme
ve degerlendirme araci olarak 6dev (V:3) ve online testler (N:3) 6lgme aracinmi kullandiklarini
da ifade etmislerdir. Ornegin O1 kodlu 6gretmen uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme
aract olarak o6dev aracimi kullandigmi“Web 2.0 ara¢larindan EBA platformunda konu
kazanim testlerin ve iinite degerlendirme testlerini, ders kitaplarindan konu sonu ve iinite
sonu degerlendirme sorularini édeviendirerek kullandim. Ayrica ders i¢i soru cevap ve derse

katilim diizeylerini de ol¢gme ve degerlendirme araci olarak kullandim.” seklinde ifade
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etmistir. O7 kodlu dgretmen ise “Odev, 6z degerlendirme, bireysel projeler sik kullandigim
araclart oldu. Kullamilabilir acisindan pratik olduklar: igin.” seklinde ifade etmistir. O10
kodlu o6gretmen ise uzaktan egitimde O0lgme ve degerlendirme araci olarak online testler
aracii kullandigini “Online sinavlar: daha sik kullandim. Aninda doniit alip o a¢igt kapatma

imkanim oldugu i¢in.” seklinde ifade etmistir.

Sonug olarak katilimcilarin hem anket hem de goériisme sorularina verdikleri cevaplar
kapsaminda uzaktan egitimde oOgrenmeyi Olgme ve degerlendirme amaciyla Web 2.0
araclarini, online testleri, coktan segmeli testleri, soru-cevap yontemini ve ddevleri daha ¢ok

tercih ettikleri goriilmektedir.

4.2.4 Katihmcilarin uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirmede geri doniit vermek i¢cin
kullandiklar1 yollar
Arastirmanin “Ogrencilerinize uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme sonrasi geri

doniit vermede hangi yollar1 kullandiniz?” sorusuna ait bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerine Geri Déniit Vermede Kullandiklar1 Yollar

Temalar Verilen Ornek Cevaplar N
Anlik doniit O10 “Ders esnasinda anlik doniit vererek.” 6
Odev 06 “Ogrencilere devler gondererek.” 5
Sozel O7 “Sozel olarak. 5

[k gretim matematik dgretmenleri uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme sonrasi
ogrencilere geri doniit vermede kullandiklar1 yollar olarak anlik doniit (N:6) vermeyi tercih
ettikleri gdze carpmaktadir. Oregin O10 kodu dgretmen dgrencilere geri doniit vermede
anlik doniit verme yolunu tercih ettigini “Online testlerle ders esnasinda anlik doniit vererek,
verdikleri cevaplar: aninda goziiktiigii icin yanhslarint bana soruyorlardi o sekilde ilerledik.”
seklinde ifade etmistir. O2 kodlu dgretmen ise “Siire¢ ortasinda nerede hata yaptiklarini ve
nasil diizeltebilecekleri ile ilgili anlik geri déniit vererek.” seklinde belirtmistir. O8 kodlu
ogretmen de “Ders icinde kisa tekrarlar yaparak, soru cevap seklinde anlik geri doniitler

verdim.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilar uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme sonrasi 6grencilere geri dontit
vermede kullandiklar1 bir diger yontem olarak odev (N:5) yontemini kullandigini
belirtmislerdir. Ornegin O6 kodlu 8gretmen &grencilere geri doniit vermede 6dev yontemi
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kullandigini “Ogrencilere diizenli olarak édevler gondererek takibini  sagladim.
Anlasilmayan konulara geri doniip tekrarlar yaptik.” seklinde belirtmistir. O5 kodlu
O0gretmen ise uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme sorasi geri doniit vermede odev
yontemini kullandigim1 “Degerlendirme yaptiktan sonra hangi konuda eksikleri varsa bunu
kapatacak ek ¢alismalar ile 6dev gondererek geri doniit verdim.” seklinde ifade etmistir. O1
kodlu 6gretmen de “Mutlaka sonuglari 6grencilerle paylasirim. Tek tek eksiklerini soyler ve
bunun iistesinden nasil gelmesi gerektigini agiklarim. Bu konularda édeviendirir ve takibini

yaparim bu sekilde geri doniitler veririm.” seklinde 6dev yontemini kullandigini belirtmistir.

[Ikégretim matematik dgretmenleri uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme sonrasi
ogrencilere geri doniit vermede sozel (N:5) yontemi kullandiklarini belirmistir. Ornegin O7
kodlu ogretmen Olgme ve degerlendirme sonrasi geri doniit vermede sozel yOntem
kullandigint “Bazen yazuli olarak bazen sozel olarak genellikle eksik kalan yanlis anlasilan
sorular hakkinda geri doniitler veriyorum.” seklinde ifade etmistir. O9 kodlu 6gretmen ise

“Ogrencilerime ger doniiti daha ¢ok sozel olarak pekistirmeye calisarak veriyorum.’

seklinde ifade etmistir.

4.3 Katihmcilarin uzaktan egitimde 6lcme ve degerlendirme siirecinde karsilastiklar:
sorunlar ve kullandiklar ¢éziim yollar

Bu boliimde arastirmanin 3. alt arastirma sorusu olan katilimcilarin uzaktan egitimin
degerlendirme siirecinde hangi zorluklarla karsilastiklar1 ve bunlarla nasil basa ¢iktiklarina
yonelik sorulara verilen cevaplar analiz edilmis ve sunulmustur. Bu kapsamda bulgular
katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme siirecinde karsilastiklari sorunlar ve
cozlimler ile geri doniit vermede karsilasilan zorluklar ve ¢dziimler basliklar1 altinda

sunulmustur.

4.3.1 Katihmcilarin uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme siirecinde karsilastiklar:
sorunlar ve ¢oziimleri

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklart sorunlar ve bunlarla basa
c¢itkmada kullandiklar1 yollar1 belirlemede hem anket bulgularindan hem de goriisme
bulgularindan faydalanilmistir. Bu kapsamda 6nce anketten elde edilen bulgulari, sonrasinda

ise goriismelerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Anket araciligi ile elde edilen bulgulardan hareketle katilimcilarin uzaktan egitimde

OD siirecinde karsilastiklar1 sorunlari teknik sorun, dgrenci kaynakli sorun ve genel sorun

olmak iizere ii¢ kategoride ele alinmis ve ilgili bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo. 13 ilkogretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Olgme ve Degerlendirme
Stirecinde Karsilastiklar: Sorunlar

Sorun Tiirleri Sorun Kaynag Verilen Cevaplardan Ornekler Frekans Yiizde
Internet baglantist “... 0grencilerin internet
ve Altyapt baglantilarinda yasanan sikintilardan 34 35,3
Teknik Sorun yetersizligi dolayt ... (K85)
Cihaz eksikligi “... her ogrencide gerekli cihazlarin 17 17.7
olmamast...” (K86) ’
Katilim “... derse katilimin ¢ok az
olmasi...”(K33) 22 22,9
Motivasyon “...¢ocuklar uzaktan egitimde moral ve
motivasyon eksikligi yasadilar...”(K93) 6 6,2
Ogrenci kaynakli
sorun Kopya “...ogrencilerin kopya ¢ekmesi en 4 41
onemli stkaintiyd...”(K34) ’
Dikkat Daginiklig “... en biiyiik stkinti 6grencilerin
dikkatlerinin cok cabuk 3 3,1
dagimasi...”(K14)
Takip edememe “... ogrencileri takip etmekte zorlandim
o 17 17,7
.. (K8)
Genel sorun Iletisimsizlik “... iletisimdeki aksakliklar...”(K55) 6 6,2
Zaman Y 6netimi “... zaman yonetimi konusunda sorun 3 3]

yasadik...” (K13)

Tablo 13’te ilkogretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6lgme
degerlendirme etkinlikleri yaparken karsilagtiklart sorunlar sunulmustur. Bu kapsamda teknik
sorun, 6grenci kaynakli sorun ve genel sorun olmak iizere ii¢ kategori olusturulmus olup alt
kategorileri kodlanarak degerlendirilmistir. Teknik sorunlar kategorisinde ilkogretim
matematik dgretmenleri en ¢ok internet baglantisinda ve altyap1 yetersizligi (%35,3) sikinti
yasadigini ayrica 6grencilerin cihaz yetersizliginden (%16,1) kaynaklanan sorunlarin teknik
anlamda 6lgme ve degerlendirme yapmay1 zorlastirdigini ifade etmislerdir. Ikinci kategori
olan 6grenci kaynakli sorunlarda ise ilkogretim matematik 6gretmenleri en ¢ok 0grencilerin
derslere az katilminin (%20.9) oldugunu ve kopya (%2.8) cekmelerinin oldugunu,
motivasyon (%5,7) diisikliigii yasadiklarim1 ve dikkatlerinin ¢abuk dagildigmi (%2,8)
belirtmislerdir. Son kategoride ise ilkogretim matematik 6gretmenleri en ¢cok dgrencileri takip
edememede (% 16,1) sorun yasadiklarin1 ve iletisimsizlik (% 5,7) oldugunu ayrica zaman

yonetiminde (%2,8) sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir.
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Katilimcilar uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme yaparken teknik sorunlar
kategorisinde en ¢ok internet baglantis1 ve altyapi yetersizligi (N:34) sorunu yasadiklarini
ifade etmislerdir. Ornegin K7 kodlu katilimc1 6grencilerin ¢ogunun internet baglantisi
olmamasi dolaysiyla dlgme ve degerlendirme gergeklestiremedigini “Olgme ve degerlendirme
gerceklestiremedim. Ogrencilerin ¢cogunun internet baglantisi yoktu.” seklinde belirtmistir.
K55 kodlu katihmet ise “Tam anlamiyla 6l¢me ve degerlendirme yapamadim. Ogrencilerin
bir¢cogunun internet baglantisinin olmamas: ve derslere katihim saglamamsindan dolayi.”
seklinde internet baglantisinin olmamasmin 6lgme ve degerlendirme yapmada zorluk
yasattigini ifade etmistir. K88 kodlu katilimc1 internet baglantis1 olmamasi sorunu ile birlikte
altyap1 yetersizliginden dolay1r da oOlgme ve degerlendirme yapmakta zorluk yasadigini
“Ogrencilerin internet baglantisinin olmamasi ve bir¢ok dgrencinin de altyapisinin yetersiz
olmasi derse katilmalarimi zorlastirdi. Bu sebeple 6l¢me ve degerlendirme yapmakta zorluk

yvasadim.” seklinde belirtmistir.

Katilimcilarin uzaktan egitimde o6lgme ve degerlendirme yaparken karsilastiklar:
sorunlardan bir digeri ise dgrencilerin yeterli cihaza (NV:17) sahip olamamasidir. Ornegin K44
kodlu katilimcer herkesin evinde internetin olmamasi ve internet olsa da 6grencilerin gerekli
donanima sahip olmamasindan dolay1 6lgme ve degerlendirme yaparken sikint1 yasadigini
“Internetin herkesin evinde olmamasi, internet olsa da gerekli donanima égrencinin sahip
olmamasi élgme ve degerlendirme yapmami zorlastirdr.” seklinde ifade ederken K41 kodlu
katilimc1 uzaktan egitimde internet erisimi ve tablet eksikligi dolaysiyla 6grencilerle ders
islemelerinin kisitli kaldigini ve bu sebeple de 6lgme ve degerlendirme yaparken zorlandigmi
“Uzaktan egitim siirecince internet erigimi ve tablet eksikligi dolaysiyla ol¢gme ve
degerlendirme yapmak zor oldu.” ifadesiyle belirtmektedir. K51 kodlu katilimct ise “Tam
anlamiyla ol¢me ve degerlendirme yapamadik. Baglanti problemi ¢ok yasadik. Bilgisayar ve
tableti olmayan ogrenciler baglanamadi.” seklinde cihaz yetersizliginden dolay1 dlgme ve

degerlendirme yapamadigini belirtmistir.

Uzaktan egitimde Olgme degerlendirmede ilkogretim matematik Ogretmenlerinin
ogrenci kaynakli karsilastiklar1 sorunlarda ise en ¢ok Ogrencilerin derse katim (N:22)
saglayamama durumu goéze carpmaktadir. Ornegin K91 kodlu katilimci dgrencilerin
imkanlarinin olmamasindan dolay1 ve internet baglantisindaki sikintidan dolay1 derse katilim

saglayamadigini “Ogrencilerin hepsinin derse girmesi imkanlarindan dolayr miimkiin degildi.
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Bu sebeple sinifin hepsine olgme ve degerlendirme yapmak soz konusu olmadi. Ayrica
ogrenciler istedikleri zaman ya da baglantidan dolayr dersten diistiikleri icin dogru bir
degerlendirme yapamadim.” seklinde ifade etmistir. Ayrica K81 kodlu katilimci da
ogrencilerin derse tam katilim saglayamamasindan dolayr o6lgme ve degerlendirme
yapamadigini “Ogrenciler derse tam katihm saglamadiklarindan 6l¢me degerlendirme dogru

bir sekilde yapilamadi.” seklinde belirtmistir.

Katilimcilar uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme yaparken karsilastiklarr bir
diger sorun olarak dgrencilerin motivasyonlarinin (N:6) diismesini belirtmislerdir. Ornegin
K93 kodlu katilime1 uzaktan egitimin ogrencilerin moral ve motivasyon eksikligine yol
actigimi ve dikkatlerinin ¢abuk dagildigini “Uzaktan egitimde moral ve motivasyon eksikligi
ol¢me ve degerlendirmede 6grencilerin notlarinin diismesine sebep oldu.” seklinde belirtirken
K11 kodlu katilimcr ise “Ogrencilerin internet baglantisinin olmamasi, siirekli dersten
diismeleri, derse katiim saglayamamalari ve derslerin yiiz yiize olmamasi dolaysiyla
ogrencilerde motivasyon diisiikliigii yasandi; bu durum da él¢me ve degerlendirme yapmami
zorlagtirdr.” seklinde Ogrencilerin motivasyonlarinin diismesinin 6lgme ve degerlendirme

yapmasini zorlastirdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin motivasyon sorunu disinda 6lgme ve degerlendirmede kopya ¢ekmesi
(N:4) de katilimcilarin uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme yaparken karsilastiklar:
sorunlardan biri olarak dikkat gekmektedir. Ornegin K34 kodlu katilime1 dgrencilerin kopya
¢ekmesinin en Onemli sikintilarindan biri oldugunu ve Ogrencilerin sistemden istedikleri
zaman cikip cevaplara rahat ulasarak tekrar sisteme dahil olduklarini, “Ogrencilerin kopya
cekmesi en onemli sikintiydi; online, denemelerde sistemden c¢ikip cevaplara bakmalari
glivenirligi diistirdiigiinii diistintiyorum.” seklinde ifade etmistir. Ayrica K64 kodlu katilime1
da “Ogrencilerin sorulari ¢ozerken velilerinden yardim olmas: él¢me ve degerlendirmenin
gilivenirligini diistirdii.” seklinde Ogrencilerin kopya ¢ekmesinin 6lgme ve degerlendirme

yapmasini zorlastirdigini belirtmistir.

Uzaktan egitimde Ogrencilerin dikkatlerinin (N:3) c¢ok c¢abuk dagilmasi da
ogretmenlerin uzaktan egitimde O6lgme ve degerlendirme yaparken karsilastiklarr bir diger
ogrenci kaynakli sorun olarak gdze carpmaktadir. Ornegin K14 kodlu katilimei karsilastig1 en

bliyiik sikintinin 6grencilerin dikkatlerinin ¢abuk kaybolas1 oldugunu “Karsilastigim en biiyiik
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stkinti bire bir olmamasi ¢ocuklarin dikkatlerinin ¢ok daha ¢abuk kaybolmasi, él¢gme ve

degerlendirme yapmay1 zorlastirdr.” seklinde ifade etmistir.

Teknik ve Ogrenci kaynakli kategorisi haricinde bir de katilimcilarin 6lgme ve
degerlendirme etkinligi yaparken karsilagtiklar1 genel sorunlar olarak oOgrencileri takip
edememe (N:17), 6grencilerle iletisim kurmakta zorluk (N:6) ve zaman yoOnetimi (N:3)
konusunda sikinti yasadiklarmi belirttikleri goriilmiistir. Ornegin K75 kodlu katilimei
kameralarin kapali olmasimin ve 6grenci 6gretmen goz temasi olmamasinin degerlendirme
stirecini olumsuz etkiledigini, “Degerlendirme siireci kameralarin kapali olmasi ve ogrenci

ogretmen goz temasinin olmamasi yiiziinden olumsuz etkilenmigtir.” seklinde ifade etmistir.

Ayrica K37 kodlu katilimer 6grencileri takip etmekte zorlandigini, bu sebeple 6lgme
ve degerlendirme siirecinde yardim alip almadiklarini bilemedigini, “Cocuklarin yardim alip
almadiklarint fark edemedik bu zorladi” ifadeleriyle agiklarken; K92 kodlu katilimci da
siirekli internet kesintisinin olmasinmn zaman ydnetiminde sikinti yasattigmi “Internet

kesintileri ve sistemdeki sikintilar da vakit kaybina neden oldu.” diyerek ifade etmistir.

Diger taraftan goriismeler araciligi ile katilimcilara “Uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirme yaparken zorlandigmiz oldu mu? Zorlandiginiz olduysa nerelerden destek

aldiniz?” sorusu yoneltilmis ve elde edilen Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14 incelendiginde ilkogretim matematik G6gretmenlerinin uzaktan egitimde
Olcme ve degerlendirme yaparken en ¢ok 6grencilerin katiliminin (N:7) az olmasindan dolay1
sikint1 yasadiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin O11 kodlu égretmen “Ogrenci katiliminin az
olmasi en ¢ok yasadigim zorluklardan biriydi.” seklinde 6grenci katiliminin az olmasinin
uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme yaparken yasadigi sorunlardan biri olduguna dikkat
cekmistir. O12 kodlu &gretmen ise “En ¢ok zorlandigim siire¢c ogrencilerin  katilim
saglamamasi idi. Ogrenciler siirekli evde durdugu icin bir tatil havasina girdiler ve onlari
tekrara adapte edebilmek ¢ok zor oldu.” seklinde ifade etmistir. Ayrica 6grenci takibinin
yapilmasinin (N:3) zor olmasi ile birlikte internet baglantisinin zayif olmasi da (N:2) yasadigi
sorunlar olarak gdze carpmaktadir. Ornegin: O2 kodlu 6gretmen “Swnif ortaminda 6grencileri
takip edebilmek miimkiindii. Uzaktan egitimde ise takip etmek zor oldu.” seklinde d6grencileri
takip edememenin uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme yapmada kendisine sorun
yasattigmni ifade ederken O4 kodlu 6gretmen ise “Ogrencilerin kameralarmn kapali olmasi
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dolaysiyla aktif katilim saglayp saglamadiklarini olgmekte zorlandim.” seklinde belirtmistir.
O11 kodlu 6gretmen internet baglantisinin zayif olmasi dolaysiyla 6l¢gme ve degerlendirme
yapmakta zorluk yasadigini “Internet baglantisimin kopmalart en c¢ok karsilastigim
sorunlardandi.” seklinde ifade etmistir. O8 kodlu dgretmen ise “Dosya paylasimi yapmak,
geri doniitler almaya ¢alismak, internet kopuklugu bunlar zorluk yasatti bize.” seklinde
internet baglantisinin zayif olmasinin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme yapmakta
yasadig1 sorunlardan biri oldugunu belirtmistir.

Tablo 14. {lkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Sirecinde Olgme ve Degerlendirme Yaparken
Karsilastigi Sorunlar ve Urettigi Coziimler

Kategori Temalar Verilen Ornek Cevaplar N
Katilimmn az olmasi 05 “Yasadigim sorunlar genellikle
ogrencilerin katiliminin az olmasiydi.” 7
Ogrenci takibi 02  “Swuf ortaminda ogrencileri  takip
Sorunlar edebilmek miimkiindii. Uzaktan egitimde ise 3
takip etmek zor oldu.”
Internet baglantistmin = O11 “Internet baglantisimn kopmalart en ¢ok
zayif olmasi karsilastigim sorunlardandi.” 2
Veli destegi 010 “Veliler ile iletisim kurarak sorunlara
¢oztim bulmaya ¢alistik.” 8
Okul idaresi O4 “Okul idaresi ile siirekli iletisim halinde
olarak sorunlari agamali olarak ¢ozmeye 6
calistim.”
Coziim = ——
EBA destek siniflart 06 “Ogrencileri okullarda a¢ilan EBA destek
simiflarina yonlendirerek sorunlarn iistesinden 4
gelmeye ¢aligtim.”
Kurslar Ol  “Uzaktan egitime yonelik kurslara 3

katilarak sorunlarn tistesinden geldim.

Katilimeilar bu sorunlara velilerden destek alarak (N:8) okul idaresi (N:6) ile iletisim
halinde olarak okullarda agilan EBA destek (N:4) smiflarina 6grencileri yonlendirerek ve
uzaktan egitim ile ilgili kurslara (N:3) katilarak ¢dziim iirettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin:
O5 kodlu 6gretmen sorunlar1 velilerle iletisim halinde ¢ozdiigiinii “Ogrencilerin katilim
saglamamasi sorununu veliler ile iletisim kurarak, Whatsapp iizerinden yoklamalart ileterek
cozmeye calisim.” seklinde ifade etmistir. O9 kodlu dgretmen ise “Veliler ile siirekli iletisim
halinde olarak veli 6gretmen is birligi icinde sorunlarin iistesinden gelmeye c¢alistim.”

seklinde belirtmistir. O4 kodlu 6gretmen “Okul idaresi ve velilerle siirekli iletisim halinde

olarak sorunlart asamalr olarak ¢ozmeye ¢alistim.” seklinde okul idaresi ile iletisim kurarak
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¢Ozdiigiinii ifade etmistir. O12 kodlu 6gretmen ise “Okul idaresi ile iletisim kurarak sorunlari
cozmeye calishm.” seklinde belirtmistir. Ayrica O10 kodlu dgretmen de “Ogrencilerin
katilim durumlarimi okul idaresi ve veliler ile iletisim halinde olarak halletmeye ¢alistik.”
seklinde ifade etmistir. O6 kodlu &gretmen Ogrencilerin internet baglantisi veya yeterli
cthazlar1 olmamasi1 dolaysiyla karsilastigi sorunlarini okullarda agilan EBA destek egitim
siniflarina yonlendirerek ¢ozdiigiinii “Ogrencileri okullarda acilan EBA destek siniflarina
yonlendirerek sorunlarn iistesinden gelmeye calistim.” seklinde ifade etmistir. O7 kodlu
ogretmen de “Bilgisayar ve tableti olmayan ogrencilerim okullarimizda agilan EBA destek
egitim simifina yonlendirdim.” seklinde belirtmistir. O1 kodlu dgretmen karsilastigi sorunlari
verilen egitim ve kurslara katilarak ¢ozdiigiinii “Oncelikle uzaktan egitime yonelik verilen
kurslara katilarak 6n bilgi edindim. Sonrasinda uzaktan egitimde kullanilacak élgme ve
degerlendirme araglarini aragtirdim ve bunlarin kullanimi ile ilgili egitimlere katildim. Bu
sekilde sorunlarin iistesinden gelmeye ¢alistim.” seklinde ifade ederken O4 kodlu gretmen
ise “Yapabileceklerimi onceden planlayip diinyadaki 6rnekleri inceledim. Siiregte bana lazim
olacak web 2.0 araglarmin iicretsiz kurslarina eristim ve Milli Egitim Bakanliginin
ogretmenlere sundugu hizmet igi egitimlerinden faydalanarak sorunlara ¢oziim bulmaya

calistim.” seklinde belirtmistir.

Ozet olarak hem anketlerden elde edilen bulgular hem de goriismelerden elde edilen
bulgular katilimcilarin internet baglantis1 gibi teknik sorunlari, 6grenci katilimi gibi 6grenci
kaynakli sorunlar1 ve takip edememe gibi genel sorunlar yasadiklarini gostermektedir.
Cozim yollar olarak ise katilimcilarin veli, okul idaresi ve EBA’dan aldiklar1 destekler

sayesinde ¢oziim iirettiklerini géstermektedir.

4.3.2 Katihmcilarin uzaktan egitimde 6l¢cme ve degerlendirme sonrasi geri doniit
vermede karsilastiklar: sorunlari ve ¢oziimleri

Arastirmanin “Uzaktan egitim siirecinde Ogrencileriniz Olciip degerlendirmede ve
doniit vermede zorlukla karsilasti iseniz nasil ¢6zdiinliz?” sorusuna ait bulgular Tablo 15’te

verilmistir.

Goriismeye katilan ilkdgretim matematik 6gretmenleri uzaktan egitimde Ogrencilere
uyguladiklar1 6lgme ve degerlendirme de karsilastiklar: sorunlari en ¢ok veli destegi (NV:7) ile

¢ozdiiklerini ifade etmislerdir. Ornegin O6 kodlu 6gretmen veli destegi ile dlgme ve
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degerlendirmede karsilastiklart sorunlar1 ¢dzmeye calistigini “Ogrenciler telefon iizerinden
anlamadiklart noktayr rahatca ifade edemediler. Biz de veliler ile siirekli iletisim halinde
olduk. Veliler bu siirecte bizlere destek oldu.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 15. ilkogretim Matematik Ogretmenleri Ogrencileri Olgiip Degerlendirmede Karsilastiklart Zorluklarla
Basa Cikma Durumu

Kod Verilen Cevap N
Veli Destegi 06 “Veliler destek oldu.” 7
Rehberlik 08 “dersimizin 5 — 10 dakikas: rehberlik ile geciyor.” 5
Okul idaresi destegi 010 “Okul idaresinden destek aldik.” 5
EBA destek 012 “EBA destek simiflarina yonlendirerek.” 3

Katilimcilar uzaktan egitimde 0&grencileri Olglip degerlendirmede karsilastig
sorunlarla dgrencilere rehberlik (N:5) ederek ¢ozdiigiinii ifade etmislerdir. Ornegin O8 kodlu
ogretmen “Derslerimizin 5 — 10 dakikast rehberlik ile geciyor. En biiyiik sitkintimiz
ogrencilerin matematige olan on yargilart var ben genellikle ogrenciler ile konusuyorum
matematigin aslinda zor olmadigini belirterek rehberlik yapmaya calistyyorum.” seklinde
ifade etmistir. O9 kodlu dgretmen “Ogrencilerin eksiklerini onlara anlattm hangi konuda
eksikleri olduklarini onlara soyledim. Bu noktada yonlendirme yaptim hangi sitelerden destek
alabileceklerini hangi yardimct kaynaklardan soru ¢ozebileceklerini séyledim. Anlamadiklart
durumda bana soru sorabileceklerini soyleyerek destek olmaya ¢alistim.” seklinde

belirtmistir.

[Ikégretim matematik dgretmenleri uzaktan egitimde 6grencilere uyguladiklar: 6lgme
ve degerlendirmede karsilastiklar1 sorunlar1 okul idaresi destegi (N.5) ile ¢ozdiiklerini ifade
etmislerdir. Ornegin O10 kodlu 6gretmen “Veliler ile iletisim kurarak eger veliler destek
olmuyor ise okul idaresinden destek aldik.” seklinde ifade etmistir. O4 kodlu dgretmen ise
“Okul idaresinden ve aymi durumu yasayan diger ogretmen arkadagslarin goriislerinden
yaralandim.” seklinde belirtmistir. O9 kodlu dgretmen “Bu konu da okul idaresinden destek

aldim.” seklinde ifade etmistir.

Goriismeye katilan ilkdgretim matematik O0gretmenleri uzaktan egitimde 6grencilere
uyguladiklar1 6l¢gme ve degerlendirme de karsilastiklar1 sorunlar1t EBA destek (N:3) noktalari
ile ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir. O11 kodlu ogretmen “Internet problemi yasayan
ogrencilerimi okulda agilan EBA erigim noktalarina yonlendirerek burada simaviara

katilmalarim sagladim ve bu sekilde 6l¢me ve degerlendirme yaptim.” seklinde EBA destek
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noktalari ile 6l¢cme ve degerlendirmede karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢iktigini ifade etmistir.
012 kodlu dgretmen ise uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme yapmada karsilastigi
zorluklarin tstesinden gelmesini “Okul idaresinden ve okuldaki EBA destek siniflarindan
destek aldim. Imkani olmayan ve bu sebeple lcme ve degerlendirmeye katilim saglayamayan

ogrencileri okullardan agilan EBA destek siniflarina yonlendirerek.” seklinde belirtmistir.

4.4. Katihmcilarin uzaktan egitimde olcme ve degerlendirme kapsaminda ihtiyag
duyduklari ortamlarin ve uygulamalarin 6zellikleri

Bu boliimde arastirmanin 4. alt arastirma sorusu olan katilimcilarin uzaktan egitimde
O0lcme ve degerlendirme kapsaminda ihtiya¢ duyduklar1 ortamlarin ve uygulamalarin
Ozelliklerine yonelik sorulara verilen cevaplar analiz edilmis ve sunulmustur. Bu kapsamda
bulgular katilimcilarin uzaktan egitimde 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde ihtiya¢ duyduklari
ortamin Ozellikleri, 6l¢cme ve degerlendirme amagh tasarlanacak araclarda olmasini istedikleri
Ozellikler ve 6lgme ve degerlendirme amacl tasarlanacak Web 2.0 aracinda bulunmasini

istedikleri soru tiirleri basliklar1 altinda sunulmustur.

4.4.1. Katihmcilarin uzaktan egitimde 6l¢cme ve degerlendirme siirecinde ihtiyag
duyduklari ortamin o6zellikleri

Aragtirmanin “Uzaktan egitim siirecinde aktif 6lgme ve degerlendirme yapabilmek
i¢cin hangi ortamlara ihtiya¢ duydunuz?”’ sorusuna ait bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo. 16 {lkdgretim Matematik Ogretmenlgrinin Uzaktan Egitim Siirecinde Aktif Olgme
Degerlendirme Yapabilmek Icin Thtiyac Duyduklar: Ortam

Ortam ozellikleri Verilen cevaplardan ornekler N %
Internet “... Yeterli internet olmal kopukluk olmamali...” K12 20 20,8
Tam donammh cihaz “... Internet ve yeterli donanim olmasu...” K85 20 208
Sessiz Calisma Ortam “... Sessiz ve donamimli bir ortama...” K92 18 186
Herkesin Katilabilecegi “... Katilimn fazla oldugu bir ortama...” K9 16 16,6

Ogrencileri Gorebildigim ... Her égrenciyi kontrol edip gérebilecegim ortama...” K33 15 10.4

Online Ortam “... Online ortamlara...” K2 13 13.5
Bire Bir Ortam “... Daha ¢ok bire bir yapabilecegim ortama...” K14 12 12,5
Giivenilir Ortam “... Giivenirligi yiiksek...” K89 4 4,1

Tablo 16’da katilimcilarin uzaktan egitimde aktif 6l¢gme ve degerlendirme yapabilmek
icin ihtiya¢ duyduklar1 ortamla ilgili bulgulara yer verilmistir. lgili bulgular i¢in uygulanan
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ankette sorulan “Uzaktan egitim siirecinde aktif 6lgme degerlendirme yapabilmek i¢in nasil
bir ortama ihtiya¢ duydunuz? Agiklayniz” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilerek
belirlenmistir. Katilimcilar uzaktan egitimde aktif 6lgme degerlendirme yapabilmek igin en
cok internet (N:20) baglantisinin iyi oldugu bir ortama ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.
Ornegin K22 kodlu katilimer internet baglantisinin oldugu bir ortami “Interneti olan bir
ortama ihtiya¢ duydum.” seklinde ifade ederken K44 kodlu katilimci internetin hizli olmasini
“Hizl bir internete ihtiya¢ duydum.” seklinde belirtmistir. K56 kodlu katilimct da kesintisiz
internetin saglanmasi gereken bir ortamu “Hizli bir cihaz, kesintisiz internet.” seklinde ifade

etmistir.

Uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme yapabilmek icin ilkdgretim matematik
ogretmenleri tam donanimli cihazin (N:20) olmasina ihtiya¢ duyduklarini da ifade etmislerdir.
Ornegin K5 kodlu katilmct “Donanmimin eksiksiz oldugu bir ortama ihtiya¢ duydum.”
seklinde belirtirken K8 kodlu katilimei ise “Cihazlarin tam oldugu, bilgisayar ve kesintisiz

internetin oldugu ortama ihtiya¢ duydum.” seklinde ifade etmistir.

Uzaktan egitimde 0l¢gme ve degerlendirme yapabilmek ic¢in katilimcilar §grencilerin
sessiz c¢alisma (N:18) ortami olmasma ihtiya¢c duydugunu da belirtmislerdir. Ornegin K8
kodlu katilime1 Ogrencilerin sessiz bir ortami olmasina ihtiyag duydugunu “Sessiz, her
ogrencinin odasinda bireysel bulundugu, internetin tam olarak c¢ektigi, kopmanin
yasanmadigr bir alana ihtiya¢ duydum.” seklinde ifade ederken K61 kodlu katilimci da
“Sessiz ve ogrencilerle rahat iletisim kurabilecegim bir ortama ihtiya¢ duydum.” seklinde
ifade etmistir. K27 kodlu katilimci 6grencilerin ¢alisma ortamina ihtiyag duydugunu

’

“Ogrencilerin egitime odaklanabilecegi ¢alisma ortamina ihtiyag duydum.” seklinde
belirtirken K8 kodlu katilmci ise “Her dgrencinin odasimda bireysel bulundugu calisma

ortamina ihtiyag¢ duydum.” seklinde ifade etmistir.

Ayrica ilkogretim matematik Ogretmenlerinin aktif bir 6lgme degerlendirme igin
katilim ozelligini dikkate aldiklar1 ve herkesin katilim saglayabilecegi (N:16) bir ortama
ihtiya¢ duyduklarini da belirttikleri gdriilmiistiir. Ornegin K6 kodlu katilimei tiim 6grencilerin
katilabilecegi ortami “Herkesin katiliminin miimkiin olabilecegi.” seklinde belirtirken K9
kodlu katilmc1 da fazla katilimin oldugu ortama ihtiya¢c duydugunu “Katilimin fazla oldugu

bir ortama.” seklinde ifade etmistir. Ayrica K79 kodlu katilime1 da “Her dgrencinin aktif
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katilabilecegi bir ortam.” diyerek Olgme ve degerlendirme i¢in aktif katilim saglayacak

ortama ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

[Ikogretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme
yaparken Ogrencileri gorebildikleri ve kontroliinii saglayabildikleri (N:15) ortama ihtiyag
duyduklarin1 da ifade etmislerdir. Ornegin K10 kodlu katilimc1 da dgrencilerin kontroliinii
saglayabildigi bir ortama ihtiya¢ duydugunu “Her ogrenciyi kontrol edip gorebilecegim
ortamlar gerekliydi.” seklinde belirtirken K42 kodlu katilimer ise “Ogrencilerin tamamini
gorebilecegim ve etrafinda herhangi bir kaynak olmadigindan emin olabilecegim bir ortama
ihtiva¢ duydum.” seklinde ifade etmistir. Bununla beraber K10 kodlu katiimec1 da
ogrencilerin kontroliinli saglayabildigi bir ortama ihtiya¢ duydugunu “Her ogrenciyi kontrol

edip gorebilecegim ortamlar gerekliydi.” seklinde belirtmistir.

Katilimcilar aktif bir sinav hazirlayabilecekleri online ortama (N:13) da ihtiyag
duyduklarini ifade etmislerdir. Ornegin K25 kodlu katilimc1 online ortama ihtiya¢ duydugunu
“Online ortamda pratik sinav hazirlayabilecek ortama ihtiya¢ duydum.” seklinde ifade

ederken K3 kodlu katilimci ise “Online sinav hazirlayabilecegim ortama ihtiya¢ duydum.’

seklinde belirtmistir.

Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme yapabilmek i¢in ihtiya¢ duyduklarn bir diger
ortam ise dgrenciler ile bire bir goriisebilecekleri (N:12) ortam oldugu goze ¢arpmaktadir.
Ormegin K63 kodlu katilime1 6grencilerle bire bir ¢alisabilecegi bir ortama ihtiyag duydugunu
“Bire bir ¢ocukla yiiz yiize ve bireysel hi¢ kimseden etkilenmeden 6grencinin yalniz oldugu
bir ortama.” seklinde belirtirken K14 ise “Daha ¢ok bire bir yapabilecegim ortama ihtiyag
duydum.” seklinde ifade etmistir.

Ayrica ilkogretim matematik 6gretmenleri uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme
yaparken giivenilir ortama (N:3) ihtiya¢ duyduklar1 gdze ¢arpmaktadir. Ornegin K32 kodlu
katilimcr giivenilir bir ortama ihtiyag duydugunu “Daha giivenilir.” seklinde ifade ederken
K35 ise “Giivenilir, pratik ve hizli erisim.” seklinde giivenilir bir ortama ihtiyag duydugunu

belirtmistir.
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4.4.2. Katihmcilarin uzaktan egitim siirecinde 6l¢me ve degerlendirme amaciyla
tasarlanacak Web 2.0 aracinda olmasim istedikleri 6zellikler

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde OD amaciyla tasarlanacak web 2.0 aracinda
olmasimi istedikleri 6zellikler teknik ve soru hazirlamak olmak iizere iki farkli kategoride

analiz edilmis olup analiz sonuglar1 ve bulgular Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17°de ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim déoneminde 6lgme
degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda olmasini istedikleri 6zellikleri teknik
ve soru hazirlama boyutlarini icerecek seklinde iki farkli kategoride analiz edilmistir. Teknik
kategorisinde katilimcilar en c¢ok kullanimin kolay olmasimi (N:26) istediklerini ifade
etmislerdir. Ornegin K89 kodlu katilimci kullanim kolayligin1 &nemsedigini, “Ogrenci
tarafindan kullanilabilir olmasi istedigim en onemli ézellik.” seklinde ifade ederken K14 ise
“Kolay anlasilabilir olmasi.” seklinde kullaniminin kolay olmasini istedigini belirtmistir. K8
kodlu katiime1 da “Kullaniminin kolay olmasint tercih ederim.” seklinde kullaniminin kolay
olmasini istedigini ifade etmistir.

Tablo 17.11kdgretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Olgme Degerlendirme Amaciyla
Tasarlanacak Web 2.0 Aracinda Olmasini Istedikleri Ozellikler

Boyut Istenen Ozellikler Verilen Cevaplardan Ornekler N %
Kullanimi Kolay “... Kullamimi kolay olmasi...” K30 26 27,0
Uygulanabilir “...Uygulanabilirligi kolay olsun...” K17 20 20,8
Ulagilabilir “...Ulagstlabilirliginin olmasint isterim...” K14 12 125
Giivenirlik ve “...Giivenilir ve gegerlilik olmali...” K70
o 12 12,5
Teknik Gec;erl{llk _
Kayit Ozelligi “...0grenci kameras: agik bir sekilde sorulari cevaplamali 9 93
ve sistem bunu kaydetmeli...” K68 ’
Dikkat Cekici “...Dikkat ¢ekicilik...” K2 5 5,2
Tiirk¢e Dil Destegi “...Dilinin Tiirkce olmasi...” K34 4 4,1
Hizl “... Hizli ve pratik olmali...” K36 3 3,1
Aninda “...Eglenceli doniitleri anlik veren arag¢ olmasin 9 93
Degerlendirme isterdim...” K16 ’
Icerik Zenginligi “... Materyal zenginligi...” K23 6 62
Soru Ucretsiz ... Ucretsiz erisimin olmasi...” K94 6 62
Hazirlama Farkl1 soru “... Coktan segmeli, bosluk doldurma, dogru yanhs gibi
hazirlama teknigi alternatif soru gegitleri olusturma ozelligi barindirmali...” 5 5,2
K19
[statistik “... Istatistiksel sonuclar vermesi...” K15 4 4,1

Ayrica ilkogretim matematik 6gretmenleri uzaktan egitim doneminde O6lgme ve
degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinin uygulanabilir (N:20) olmasini
istedikleri de gdze carpmaktadir. Ornegin K17 kodlu 6gretmen uygulanabilir olmasini
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“Uygulanabilirligi kolay olsun.” seklinde belirtirken K80 kodlu katilimct da “Uygulanabilir
olmasini isterdim.” seklinde uygulanabilir olmasina dikkat ¢ekmistir. K25 kodlu katilimci ise
uygulanabilir olmasin1 “Ogrencilere kolay uygulayabilecesim bir uygulama olsun.” seklinde

ifade etmistir.

[Ikégretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde o6lgcme ve degerlendirme
amactyla tasarlanacak Web 2.0 aracinin ulagilabilir (N:12) olmasmi da istediklerini ifade
ettikleri gézlemlenmistir. Ornegin K32 kodlu katilimci ulagilabilir olmasmi “Her égrencinin
ulasip kullanabilecegi, daha hizli olmasi.” seklinde ifade etmistir. K47 kodlu katilimcei ise

ulasilabilir olmasim1 “Anlagsilabilir ve kolay ulasilabilir.”” seklinde belirtmistir.

Uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinin
katilimeilar gegerlilik ve giivenilirliginin yiiksek (N:12) olmasim istediklerini belirtmislerdir.
Ornegin K39 kodlu katilime giivenilir ve gegerli olmasini “Gegerlilik ve giivenirlik isterim.”

seklinde ifade ederken K57 kodlu katihmci ise “Gegerlilik giivenirligi yiiksek olmasi.’

seklinde giivenirlik ve gegerlilik 6zelliklerinin olmasi gerektigine dikkat ¢cekmistir.

Katilimcilar uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0
aracinin kayit dzelliklerinin (N:9) olmasimi istediklerini belirtmislerdir. Ornegin K11 kodlu
katilimer kayit ozelliginin olmasmi  “Ogrencilerin derste kalma ve soz almalarinin
kaydedecek bir arag olabilir.” seklinde belirtirken, K68 kodlu katilimc1 ise “Hiz testi olmal,
bu sayede 6grencilerin yardim alma ihtimali en aza indirgenir, ayrica online olarak yapilmal

yani 6grenci kamerast agik bir sekilde sorulart cevaplamali ve sistem bunu kaydetmeli.

seklinde ifade etmistir.

Katilimcilar 6lgme ve degerlendirme amaciyla uzaktan egitimde tasarlanacak Web 2.0
aracinin dikkat ¢ekici (V:5) olmasi istediklerini de ifade etmislerdir. Ornegin K2 kodlu
katilmc1 “Dikkat ¢ekici olmasini.” seklinde dikkat ¢ekici olmasini ifade ederken K26 ise
“Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasini isterim.” seklinde dikkat gekici olmasii

istedigini belirtmistir.

Ayrica katilimcilar uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme amaciyla tasarlanacak
Web 2.0 aracinda Tiirkge dil desteginin (N:4) olmasmi istediginin belirtmislerdir. Ornegin

K12 kodlu katilimer ise dilinin Ingilizce olmasimin zorlayici oldugunu bu sebeple Tiirkge dil
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desteginin olmasmi “Tiirkce Web 2.0 araci olmas: yeterli, Ingilizce olunca zaman kaybi
oluyor 6grenmeye ¢alismak.” seklinde ifade ederken K34 kodlu katilimc1 da “Dilinin Tiirkge

olmasi.” seklinde Tiirk¢e dil desteginin olmasini belirtmistir.

[Ikogretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme
amacityla tasarlanacak Web 2.0 aracinda olmasini istedikleri bir diger 6zellik de hizli (V:3)
olmas1 seklindedir. Oregin K36 kodlu katilime1 hizli olmasimi istedigini “Hizli ve pratik
olmali biitlin 6grenciler kullanabilmeli.” seklinde belirtirken K43 kodlu katilimec1 ise
“Kullamigl, iicretsiz, kolay, anlasilir, Tiirk¢e dil secenegi olan, sinwrsiz ¢aliyma ortami
saglayan, dikkat ¢ekici ve eglenceli olmast.” seklinde hizli olmasina yani sira diger 6zellikleri

de barindirmasini istedigini ifade etmistir.

[Ikdgretim  matematik ~ dgretmenlerinin  uzaktan egitim ddneminde  &lgme
degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda olmasimi istedikleri 6zellikleri soru
hazirlama kategorisi analizi sonucu katilimcilarin en ¢ok aninda degerlendirebilecekleri (NV:9)
ozelliginin olmasini istedikleri gdze ¢arpmaktadir. Ornegin K18 aninda geri doniit 6zelliginin
olmas1 gerektigini “Anminda geri doniit ve degerlendirme olmali” seklinde belirtirken, K54

kodlu katilime1 da “Ogrencilere aninda doniit vermelidir” seklinde ifade etmistir.

Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda
katilimcilar iceriginin zengin olmasini (N:6) istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin K90
kodlu katilimci ise “Soru ¢esitliliginin bol olmasi.” seklinde soru igeriginin zengin olmasina
dikkat ¢ekmistir. K45 “Ders igerikleri ile iiriinlerin bulunmasi isleri kolaylastirir.” seklinde

iceriginin zengin olmasini istedigini ifade etmistir.

Ucretsiz (N:6) olmasi da katilimcilarin bir diger 6lgme ve degerlendirme amaciyla
tasarlanacak Web 2.0 aracinda olmasinda istedikleri ozelliklerden biri olarak goze
carpmaktadir. Ornegin K94 kodlu katilime iicretsiz 6zelliginin olmasini “Ucretsiz erigimini
olmasi, yonergeleri agik ve anlasilir olmasi.” seklinde ifade etmistir. K45 kodlu katilimci da
“Ogrencinin dilini kolay anlayabilmesi, énermelerin daha acik ve net olmasi gerekmektedir.
Ucretsiz olmasi gerekmektedir. Ders igerigi ile ilgili iiriinlerin bulunmasi isleri kolaylastirir.”
seklinde uzaktan egitim doneminde Olgme degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0

aracinda olmasini istedigi 6zellikleri ifade etmistir.
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Bunun yani sira katilimeilar 6lgme ve degerlendirme amaciyla hazirlanacak Web 2.0
aracinda farkli soru hazirlama teknigi (N:5) 6zelliginin de olmasii istediklerini ifade
etmislerdir. Ornegin; K19 kodlu katilimc1 farkli soru hazirlama teknigi 6zelligi olmasimi
“Coktan se¢meli, bosluk doldurma, dogru yanls gibi alternatif soru c¢esitleri olusturma
ozelligi barindirmali.” sekkinde ifade etmistir. K55 kodlu katilime1 da “Farklt soru hazirlama
tekniklerini barmdirmasint isterdim.” seklinde farkli soru hazirlama teknigi o6zelliginin

olmasini istedigini belirtmistir.

[Ikogretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme
amactyla hazirlanacak Web 2.0 aracinda olmasimi istedikleri ozelliklerinden birisi de
istatistiksel sonuglar (NV:4) vermesi seklinde ifade etmislerdir. Ornegin K33 kodlu katilime1
istatistiksel sonuglar1 vermesinin “Istatistiksel analiz yapilmasi ve sonuclarinin gosterilmesi.”
seklinde ifade ederken K91 kodlu katilime1 da “Istatistiksel sonug raporu vermesi.” seklinde

belirtmistir.

4.4.3. Katihmcilarin uzaktan egitim doneminde 6l¢me ve degerlendirme amaciyla
tasarlanacak Web 2.0 aracinda bulunmasini istedikleri soru tiirleri

Katilimcilarin uzaktan egitim doneminde oOlgme ve degerlendirme amaciyla
tasarlanacak Web 2.0 aracinda bulunmasim istedikleri soru tiirlerine ait analiz sonuglar1 ve

bulgular Tablo 18’de verilmis olup metin igerisinde alintilarla desteklenmistir.

Tablo 18. ilkogretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Déneminde Olgme ve Degerlendirme
Amaciyla Tasarlanacak Web 2.0 Aracinda Bulunmasini istedikleri Soru Tiirleri.

Soru Tiirleri N %

Coktan Secmeli 50 52,0
Bosluk Doldurma 26 27,1
Acik uclu 24 25,2
Fikirim Yok 23 24,0
Eslestirme 19 19,7
Dogru — Yanhs 18 18,7
Kisa cevap 7 7,3

Tablo 18’de katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde kullanabilecekleri Web 2.0
araclarinda bulunmasimi istedikleri soru tiirleri i¢in ankette bulunan ‘“uzaktan egitim

doneminde 6l¢me-degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda hangi soru tiirleri
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bulunmalidir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir. {lgili soruya (N:23) katilimcinin
herhangi bir fikrinin olmadigi (f:23) beyan ettigi goriilmiistiir. 73 katilimci ise bu konuda fikir
beyan etmislerdir. Tablo 5 incelendiginde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan
egitim doneminde Olgme ve degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda
bulunmasini en ¢ok istedikleri soru tiirlerinin ¢oktan se¢meli (f:50) soru tiiri oldugu
goriilmektedir. Ornegin K13 kodlu katilimci1 “Coktan se¢meli sorularin olmasi uygun
olacakntir.” seklinde belirtirken K22 kodlu katilimci1 da “Coktan se¢meli sorular.” seklinde
ifade etmistir. K53 kodlu katilimcr ise “Kapsamli ama 6lgme acisinda kolay ¢oktan se¢meli

sorular.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilarin  uzaktan egitim siirecinde Olgme ve degerlendirme amaciyla
kullanabilecekleri Web 2.0 araclarinda olmasini istedikleri soru tiirlerinden biri de agik uc¢lu
(N:24) soru tiirleri oldugu goriilmektedir. Ornegin K35 kodlu katilimec1 acik uglu tarzinda
soru tiirlinlin olmasin1 “A¢ik uglu kavrama diizeyi ve uygulama diizeyinde degerlendirme
yapabilmeli.” seklinde ifade ederken K20 kodlu katihmc1 da “A¢ik u¢lu tarzi soru tiri.”
seklinde belirtmistir.

[Ikégretim matematik dgretmenleri uzaktan egitim siirecinde dlgme ve degerlendirme
amacityla kullanabilecekleri Web 2.0 araclarinda olmasini istedikleri soru tiirlerinde eslestirme
(N:19) tarzi soru tiiriiniin olmasini istediklerini belirtmislerdir. Ornegin K31 kodlu katilimci
“Eslestirme sorulart bulunmalidir.” seklinde eslestirme tiirlinde soru tarzinin bulunmasini
istedigini ifade ederken K82 kodlu katilime1 da “Eslestirme soru tiirii.” seklinde eslestirme

tiiriinde soru tarzinin olmasini istedigini belirtmistir.

Uzaktan egitimde siirecinde 6lgme ve degerlendirme amaciyla kullanilacak Web 2.0
aracinda katilimcilar dogru/yanhs (NV:18) tarzinda soru tiiriiniin de bulunmasini istediklerini
ifade etmislerdir. Ornegin K49 kodlu katilimeci “Dogru/yanhs tarzi sorular olmahdir.”
seklinde dogru/yanlis tiirlinde soru tarzinin bulunmasini istedigini ifade ederken K74 kodlu
katilime1 da “Dogru/vanlis sorular.” seklinde dogru/yanlis tiirlinde soru tarzinin olmasini

istedigini belirtmistir.

Katilimcilarin  uzaktan egitim silirecinde Olgme ve degerlendirme amaciyla
kullanabilecekleri Web 2.0 araglarinda olmasini istedikleri soru tiirlerinden biri de kisa cevap
(N:7) tarzinda tiirleri oldugu goriilmektedir. Ornegin K54 kodlu katithme1 “Kisa cevap,
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coktan se¢meli, eslestirme olacak sekilde bir harmanlama yapilabilir.” seklinde kisa cevap
tiirlinde soru tarzinin diger soru tiirleri ile birlikte verilebilecegini ifade ederken K68 kodlu
katilime1 da “Kisa cevap sorularmin olmasi 6grenciler icin daha kolay olur.” seklinde kisa

cevap tiirtinde soru tarzinin olmasini istedigini ifade etmistir.

68



BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimiin amaci aragtirma sonucunda elde edilen bulgular1 6zetlemek, ilgili
bulgular1 alan yazindaki benzer ¢alismalarin bulgularini da goz onilinde bulunduracak sekilde
tartismak ve bulgular kapsaminda Onerilerde bulunmaktir. Bu kapsamda oncelikle bulgular

verilmig, daha sonra tartisma kismi sunulmus ve son olarak da ilgili 6nerilere yer verilmistir.

5.1.Tartisma

Bu arastirmanin amacimi ilkogretim matematik 6gretmenlerinin Covid 19 salgim
siirecinde gerceklesen uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme siireciyle ilgili goriis,
uygulama ve deneyimlerini belirlemek olusturmustur. Bu amac¢ dogrultusunda yari
yapilandirilmig goriismeler ve agik uglu anket formuyla elde edilen verilerden sonuglara

ulasilmis ve dnemli bulgular asagida sunulmustur.

5.2.1 llkégretim matematik ogretmenlerinin uzaktan egitimde élgme ve degerlendirme ile
ilgili goriisleri

Bu calismanin amaglarindan biri ilk6gretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan
egitimdeki o6lgme ve degerlendirmeyle ilgili goriislerini belirlemek olmustur. Arastirma
sonuglarina gore ilkdgretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirmenin zamandan tasarruf saglamasi, ¢ok cesitlilik barindirmasi, anlik geri doniit
verilebilmesi ve Ogrencilere arastirma olanagi saglamasindan dolay1r avantajli oldugu
goriisiindedirler. Yiiz yiize egitimde gergeklesen 6lgme ve degerlendirmelerin prosediirler
geregi daha uzun zamanda gerceklesmesine karsin uzaktan egitimde kullanilan uygulamalara
bagl olarak daha kisa silirede smavin hazirlanmasi, uygulanmasi ve otomatik okunmasi
zamandan tasarruf saglayabilmektedir. Benzer sekilde uzaktan egitimde eger soru havuzlari
sunan uygulamalar ve Web 2.0 araglar1 kullanilirsa daha ¢esitli siav tiirleri ve soru formatlari
sunma imkani da vardir. Caligmanin katilimcilari olan ilkdgretim matematik 6gretmenleri bu
tiir uygulama ve araclarin kullanilmasinin uzaktan egitimin 6lgme ve degerlendirme siirecinde
kullanilmasinin avantajlar saglayacagi goriisiinde olduklarin1 sdyleyebiliriz. Konu ile ilgili
gerceklesen arastirmalarin  bulgularina bakildiginda da benzer sonuglarla karsilagildigi
goriilmektedir. Ornegin Seren ve ark, (2020) ¢alismasmin katilimcilari uzaktan egitimin

zaman tasarrufu sagladigi ve Ogrencilere farkli kaynaklardan arastirma olanagi sagladigi;
69



Ozdogan ve Berkan’mn (2020) calismasinin katilimcilarinin uzaktan egitimin avantajlarina
yonelik zaman ve mekandan bagimsiz olmasi, 6grencilere anlik geri doniit vermesinden
bahsettikleri; Kuzu’nun (2020) c¢alismasinin katilimcilarinin ise uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirmenin en 6nemli avantajlarindan biri olarak zamandan tasarruf saglamasi ve ¢ok
cesitlilik barindirmasini ifade ettikleri goriilmektedir. Konu ile ilgili yapilan arastirma
sonuglar1 incelendiginde, alanyazinda elde edilen bulgularin uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirmenin  avantajlart  kapsaminda bu ¢alismanin  bulgularin1  destekledigi

goriilmektedir.

[Ikégretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde olgme ve degerlendirmenin
dezavantajlar1 olarak Ogrencileri takip edememe, internet baglanti problemi, 6grenci
katiliminin az olmasi ve 6grencilerin cihazlariin yetersiz olmasini ifade etmislerdir. Uzaktan
egitim onceden belirlenen ve hazirliklar: yapilan bir siire¢ iken pandemi siirecindeki uzaktan
egitim ise planlama ve hazirliklarin yapilamadan geg¢is yapildigi bir siire¢ olarak
degerlendirilmektedir. Bu agidan bakildiginda hazirliklarin yapildigi bir uzaktan egitim
siirecinde cihaz ve altyapi sorunu ile karsilasmanm zor olacag: diistiniiliirken hazirliksiz bir
sekilde ge¢is yapilan uzaktan egitimde 6grencilerin bu sekilde bir durumla karsilamis olmasi
dogal olarak karsilanabilmektedir. = Katilimcilarin ve 0Ogrencilerin uzaktan egitimde
deneyimsiz olmalari, 6grencileri derse katilimda nasil motive edeceklerini bilmemeleri
ogrencilerin derse katilim ve motivasyonlarini olumsuz olarak etkilemis ve bir dezavantaj
olarak on plana ¢ikmis olabilir. Alanyazindaki ¢alismalarinda benzer bulgulara ulastiklar1 ve
altyap1 ve dgretmen-6grenci kaynakli dezavantajlardan bahsettikleri goriilmektedir. Ozdogan
ve Berkant (2020) yaptiklar1 c¢aligmada uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirmenin
dezavantajlar1 olarak internet ve teknolojik alt yapimnin yetersiz olmasini ifade etmislerdir.
Keskin ve Ozer, (2020) uzaktan egitimin degerlendirilmesine yonelik yaptiklari
caligmalarinda uzaktan egitimde O6lgme ve degerlendirmenin dezavantajlar1 olarak teknik
sorunlarin ¢ok yasandigi bulgusuna rastlamiglardir. DePaepe ve ark, (2018) yaptiklar
arastirmalarinda uzaktan egitimin dezavantajlarindan biri olarak alt yap1 yetersizliginin
oldugunu ifade etmislerdir. Kog¢ (2020) arastirmasinda uzaktan egitimin dezavantajlar1 olarak
teknik problemler oldugunu ifade etmistir. Kinalioglu ve Giiven (2011) uzaktan egitim
siirecinde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerine odaklandiklar
caligmalarinda 6gretici konumundaki bireylerin ¢evrimici ortamlarda gergeklestirilen sinav

uygulamalarini giivenli bulmamakla birlikte degerlendirme sonucunda elde edilen verilerin de
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saglikli olmadig1 goriislerini ifade etmislerdir. Arastirma ile 1lgili sonuglar incelendiginde alan
yazin da elde edilen bulgular ile arastirmada elde edilen sonuglarin birbiri ile tutarlilik
gosterdigi goriilmekle birlikte 6grencilerin 6grenme siirecini takip edememe temasinin farkl

bir dezavantaj olarak bu ¢alismada ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Bu caligmadaki ilkogretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirmenin kullanmasinit kolaylastiran etmenler olarak pratik ve kolay kullanilir
olmasin1 6nemsedikleri goriilmektedir. Buna karsin 6grenci katiliminin az olmasi, altyapi
eksiklikleri ve kopya ¢cekme davraniginin fazla olmasmin ise uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirmeyi zorlastirdigimi diisiindiikleri goriilmektedir. Bu noktada ozellikle uzaktan
egitime hazirliksiz yakalanmadan kaynakli bir is yiikiiyle 6gretmenlerin karsilagtigini ifade
etmek gerekmektedir. Bu is yiikiinden dolay1 6gretmenlerin kolay ve pratik 6lgme araglarinin
stireci kolaylastiracagim1 diistinmeleri anlamlidir. Fakat anlamli ve {ist diizey 6grenmelerin
dlgiilmesi ve degerlendirilmesi icin kapsamli araglarinda kullanilmas1 gerekmektedir. Ogrenci
katilimmin siirli olmasi1 ve kopya ¢ekme davranisinin sik olmasi ogretmenlerin uzaktan
egitimdeki 6lgcme ve degerlendirme siirecinin kontorliinii tam olarak ellerine alamadiklarini
gosterebilir. Bu noktada farkli yollarla 6grencileri nasil motive edeceklerini bilmek ve bu
bilgilerini kullanmak, kopya ¢ekme davraniglarini azaltict teknikleri kullanmak bu
sinirhiliklarin azalmasina vesile olabilir. Alanyazinda ki benzer ¢aligmalarda 6gretmenlerin
uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme yaparken pratik ve kullanim kolayligini (Demir ve
O0leme ve degerlendirmeyi zorlastirdig1 goriisiinde olduklarmi gostermektedir (Sar1 ve Nayir
2020). Ayrica Tekin ve ark, (2022) calismalarinda uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirmenin kopya ¢ekmeye imkan tanidigini bu sebeple katilimcilarin olumlu goriis
bildirmedigini ifade etmistir. Giivendir ve Ozkan (2021) yaptiklar1 arastirmalarinda
katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmenin kopya durumuna agik olmasindan
dolay1 gegerli bir smav olmayacagimi belirtmislerdir. Oztiirk ve Korkmaz (2022), yaptiklart
arastirmada katilimcilarin uzaktan egitimde O6lgme ve degerlendirmede en 6nemli sorunun
kopya c¢ekme oldugunu ifade etmislerdir. Sonu¢ olarak bu ¢alismanin katilimcilariin
belirttigi kolaylastirict ve zorlastiric1 etmenlerin alan yazinla ortiistiigii, 6grenci katiliminin az
olmasi temasinin ise farkli bir zorlastirici etmen olarak bu ¢alismanin katilimcilari tarafindan

benimsendigi goriilmektedir.
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5.2.2 llkégretim matematik ogretmenlerinin uzaktan egitimde olcme ve degerlendirme
uygulamalari

Bu arastirmanin amaclarindan biri de ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin Covid 19
salgim1  siirecinde uzaktan egitimdeki Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin
incelenmesinden olusmustur. Elde edilen bulgular ilkdgretim matematik 6gretmenleri uzaktan
egitimde 6l¢me ve degerlendirmeyi 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini, 6grencilerin
hazirbulunusluklarini, 6grencilerin  seviyelerini  belirlemek amaciyla kullandiklarini
belirtmistir. Bu amaca ulasmak i¢in Olgme araglar1 segerken Ogrencilerin seviyesine
uygunluguna, Web 2.0 araglarin1 desteklemesine, ¢oktan se¢meli test barindirmasina, proje
Odevleri yapilabilmesine ve kullaniminin kolay olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.
Buradan hareketle farkli 6lgme araglarmi kullanmaya calistiklarini ifade etmis olsalar da
ozellikle ¢oktan segmeli testleri ve soru-cevap tarzi ders igerisinde ger¢eklesebilecek Slgme
araclarini yogun olarak tercih ettikleri goriilmiistiir. Soru-cevap tarzi ders anlatimi esnasinda
kullanilabilecek Ol¢me araglar1 Ozellikle O6grencilerin 6n bilgilerini ve konuyu anlayip
anlamadiklarin1 kontrol etme noktasinda Onemlidir. Fakat uzaktan egitim siireci gibi
ogrencilerden s6zlii veya yazili olarak anlik geri doniitler almanin ve iletisimin zor oldugu bir
stiregte kullanim1 sinirh olabilir. Bunun yaninda ¢oktan segmeli testlerde kullanim kolaylig:
ve pratik olmasi dolayisiyla tercih edilmesine ragmen, 6grencileri ezbere yoneltmesi ve {ist
diizey becerileri 6lgmedeki yetersizliklerinden dolay1 istenen amaca ulasmay1 zorlastirabilir.
Ozellikle matematik gibi soyut kavramlarin yogun oldugu ve uygulama becerisinin
onemsendigi bir derste 6grencilerin 6grenmelerini alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari
kullanarak belirlemek daha uygun olacaktir. Bu yiizden 6gretmenlerin uzaktan egitimde st
diizey 0grenme ve becerilerini 6lgmeye yarayacak 0lgme araglarini bilmeleri, 6nemsemeleri
ve kullanmalar1 6nem arz etmektedir. Alanyazin incelendiginde benzer sonuglarla
karsilagildigi goriilmektedir. Tiitlincti (2021) ¢alismasinda 6gretmenlerin uzaktan egitimde
O0lcme ve degerlendirmeyi 6grencilerin kazanimlar1 kavrama durumunu kontrol etmek ve
seviyelerini gormek i¢in kullandiklarii belirtmistir. Diger taraftan alanyazindaki ¢alismalar
O0gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ¢ogunlukla ¢oktan se¢meli testleri kullanmay1 tercih
ettigini gostermektedir (Pekcan ve Toraman, 2022; Turan ve ark, 2022; Yilmaz ve Toker,
2022). Bazi galigma bulgular1 da 6gretmenlerin uzaktan egitimde uygulama diizeyinde 6lgme
ve degerlendirme yapamadiklari i¢in ya ¢oktan segmeli testleri kullandiklar1 ya da 6lgme ve

degerlendirme yapmamayi tercih ettiklerini de gostermektedir (Demir ve Kale, 2020). Coktan
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se¢meli testleri kullanmak istemeyen O0gretmenlerin Web 2.0 araclarina yonlendigi fakat
deneyim eksikliginden Web 2.0 araglarini uygulamada ¢okta kullanmadiklart da bilinmektedir
(Senyurt ve Sahin, 2022). Bir kisim Ogretmenin ise uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirmede ¢ogunlukla soru cevap teknigini ve ddevleri tercih ettikleri fakat geri doniit
saglamadiklar i¢in bu tercihlerinin degerlendirmenin bigimlendirme amacina hizmet etmedigi
de belirtilmistir (Duman, 2020). Bu yiizden 6gretmenlerin uzaktan egitimde farkli amaglarla
kullanabilecekleri 6lgme ve degerlendirme ara¢ ve uygulamalar1 hakkinda bilgi ve tecriibeye
sahip olmalar1 6nemlidir. Bunun yanmda Ogretmenlerin teknolojiyr kendi alanlarinin
ogretimine ve degerlendirme siirecine entegre edebilmeleri uzaktan egitimin basarist i¢in
onemli gereksinimlerdir biri olarak on plana ¢ikmaktadir (Karadag, 2014; Turan ve ark,

2022).

Bu calismanin odaklandig1 alanlardan biri de ilkogretim matematik 6gretmenlerinin
uzaktan egitimde 0grencilerini degerlendirmek i¢in hangi 6l¢gme ve degerlendirme araglarini
kullandiklarini belirlemek olmustur. Bu kapsamdaki bulgulara bakildiginda (Tablo 9 ve Tablo
13) katilimcilarin siklikla ¢okta se¢meli ¢evrimici testleri, Web 2.0 araclarini, soru-cevap
teknigini, kitaptaki testler ve Odevleri kullandiklar1 goriilmektedir. Alanyazinda da
ogretmenlerin uzaktan egitimde c¢oktan se¢meli testleri (Karamete ve Oztiirk, 2022), farkli
Web 2.0 araglarmi (Senyurt ve Sahin, 2022), soru-cevap teknigini (Tiitiincii ve Ileri, 2021) ve
odevleri (Duman, 2020; Karamete ve Oztiirk, 2022) kullanarak &lgme ve degerlendirme
yaptiklar1 belirlenmistir. Fakat aragtirmalar 6gretmenlerin uzaktan egitimde alternatif 6lgme
aracglarmi kullanmada ve geri doniit saglayarak degerlendirmenin bi¢imlendirici amacina
ulagsmada zorlandiklarin1 gostermektedir. Bunun sebeplerinden biri geleneksel yiiz yiize
egitimde kullandiklar1 6l¢gme araglarini uzaktan egitimde de kullanmaya devam etmeleri, bir
digeri ise teknolojinin saglamis oldugu firsatlar1 uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme
yapmak amaciyla nasil kullanacaklari bilmemeleri olarak ifade edilmektedir (Karadag,
2014; Turan ve ark, 2022). Bu yiizden 6gretmenlerin uzaktan egitimin ruhuna uygun
cevrimici ve ¢evrimdist kullanilabilecek teknolojiler konusunda egitilmeleri ve bu teknolojiler
araciligi ile nasil 6lgme ve degerlendirme yapacaklari konusunda deneyim sahibi olmalari

saglanmalidir.

[Ikogretim matematik &gretmenlerinin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme

yaparken karsilastiklar1 sorunlar olarak oOgrenci katilimmin az olmasi, 6grenci takibinin
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yapilamamasi ve internet baglantisinin zayif olmasindan bahsettikleri goriilmektedir. Uzaktan
egitimde devam zorunlugu olmadigindan ve Ogrencilerin altyapt ve motivasyon
eksikliklerinden dolay1 derse katilimlarmin az oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla bu
olumsuzlugun 6l¢gme ve degerlendirme siirecine de yansidigini sdyleyebiliriz. Bunla birlikte
ogrencilerin 6grenme siireglerinin takibi noktasinda ytiz ylize egitimdeki uygulamalara aliskin
olan 6gretmenlerin uzaktan egitime gegisle birlikte adaptasyonda zorlanmalar1 6grencilerinin
o0grenmelerini izlemede zorlanmalarina sebep olmus olabilir. Caligmalarda 6zellikle uzaktan
egitime hazirliksiz yakalanmis oldugumuzdan dolayr ogretmenlerin geleneksel yiiz yiize
egitimde kullandiklar1 yontem ve tekniklerle 6l¢gme ve degerlendirme yapmaya ¢alistiklarimi
gostermektedir (Adigiizel, 2020). Alanyazina bakildiginda benzer bulgularla karsilagildigi
goriilmektedir. Ornegin Gewin (2020) Covid -19 salgini déneminde uzaktan egitimde
ogretimsel olarak yasanan problemlere iliskin 6grencilerin derse katiliminin az olmasi,
internet ve alt yap1 yetersizligi gibi sorunlar dolaysiyla etkili bir dlgme ve degerlendirme
yapilamadigini ifade etmistir. Attri (2012) ise yaptig1 calismada uzaktan egitimin kalitesinin
arttirilmasina yonelik 6grencinin 6gretmenden geri bildirim almasi gerektigini ifade ederek
ogrencinin takip edilememesi sorununa dikkat ¢ekmistir. Sar1 ve Nayir (2020) yaptigi
calismada O6grencinin takibinin yapilabilmesinin, internet ve bilgisayar kaynaklara kolay
erisimin uzaktan egitimde Olgcme ve degerlendirme yapmay1 kolaylastirdigi bulgusuna
rastlamistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar ile alan yazindan elde edilen sonuglarin birbiri

ile tutarhilik gosterdigi goriilmektedir.

[Ikégretim matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitimde olgme ve degerlendirme
uygulamalarinda karsilastiklart sorunlar teknik sorunlar, 6grenci kaynakli sorunlar ve genel
sorunlar olmak iizere ii¢ farkli kategoride degerlendirilmistir. Teknik sorunlar kategorisinde
Ogretmenler internet baglantisi, altyap1 yetersizligi ve cihaz eksikligi sorunlar1 ile
karsilastiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrenci kaynakli sorunlar kategorisinde ise Ogrenci
katilimiin az olmasi, 6grenci motivasyonun diisiilk olmasi, kopya ¢ekilmesi ve 6grencilerin
dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi oldugu goriilmektedir. Genel sorunlar olarak Ogretmenler
Ogrencileri takip edememe, iletisimsizlik ve zamani yonetmeme oldugunu belirtmislerdir.
Goren ve ark, (2020) kiiresel salgin siirecinde uzaktan egitimin degerlendirilmesi
caligmasinda tiim paydaslarin internet baglantisina sahip olmadiklari, internet baglantisina
sahip olanlarin birgogunun internet baglantisinda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Demir

ve Kale (2020) oOgretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinin degerlendirilmesi
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caligsmalarinda 6gretmenlerin birgogunun teknik altyapiya sahip olmamasindan dolay1 uzaktan
egitimde O0lgme ve degerlendirme yapmada zorluk yasadiklarini belirtmektedir. Bunun yani
sira Ogretmenlerin uzaktan egitimde iletisim, geri doniitiin zor olmasi gibi sorunlarla da
kargilastiklarin1 ifade etmislerdir. Karakus ve ark, (2020) 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik goriisleri inceledikleri ¢galigmalarinda 6gretmen adaylarinin yetersiz altyapi,
ogrenenlerin yeterli teknolojik cihaza sahip olamamasinda dolay1 uzaktan egitim ile ilgili
goriislerinin olumsuz oldugu bulgusuna rastlamislardir. Keles ve ark, (2020) Covid 19
pandemi siirecinde okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davranislar1 c¢alismasinda cihaz
yetersizliginin uzaktan egitimde 6nemli bir sorun oldugunu ifade etmislerdir. Tekin ve
digerlerinin (2022) c¢alismasinda da teknik ve altyapr eksikligine dikkat c¢ekilmis ve bu
eksikliklerin 6grencilerin motivasyon ve derse katilimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Bu
ylizden uzaktan egitimin basarili olabilmesi i¢cin hem Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin
motivasyonunun saglanmasinin ¢ok oOnemli oldugu, bunu saglamak icin eksikliklerin

giderilmesinin ve dgretmenlerin desteklenmesinin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.

[Ikogretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme
yaparken karsilagtiklar1 sorunlar1 veli destegi, okul idaresi ve EBA destek siniflari ile ¢oziime
kavusturduklarin1 ifade etmislerdir. Bu noktada ozellikle veli destegi O0grencilerin uzaktan
egitime ve O0lgme ve degerlendirme etkinliklerine katilimlarina olumlu olarak yansiyabilir.
Okul idaresi ise O6gretmenlere hem rehberlik yapma hem de motivasyon saglama konusunda
destek vererek sorunlarin ¢oziimiine katkida bulunabilir. Bu noktada alan yazinda ki benzer
calisma bulgular1 da bu ¢alisma bulgulariyla ortiismektedir. Ornegin Goren ve digerleri
(2020) yaptiklar1 galismalarinda Ogrencilerin uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme
stirecine dahil olabilmelerini saglamak amaciyla okul idarecilerinden, veliler ile cesitli web
2.0 araclar ile iletisim kurarak sorunlar1 ¢oziime kavusturmaya calistiklarini ifade etmislerdir.
Keles ve ark, (2020) Covid 19 pandemi siirecinde okul miidiirlerinin 6gretim liderligi
davraniglarina odaklandigi ¢alismasinda Ogretmenlerin okul idaresi ve veliler ile iletisim
halinde olmasimin 6grencinin uzaktan egitime ilgisinin dolayisiyla 6lgme ve degerlendirme

stirecine katilimin da arttirdigini ifade etmislerdir.
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5.2.3 Ilkégretim matematik ogretmenlerinin uzaktan egitimde olcme ve degerlendirme
ihtiyaglar

Bu c¢alismanin amaglarindan birisi de wuzaktan egitimde etkili bir olgme ve
degerlendirmenin  yapilabilmesi i¢in  Ogretmenlerin  ihtiya¢  duyduklar1  etmelerin
belirlenmesinden olusmustur. Bu kapsamda elde edilen bulgular ihtiya¢ duyulan ortam (Tablo
16) ve uygulamalar (Tablo 17) olarak iki kapsamda olusmaktadir. Uzaktan egitimde etkili bir
O0lcme ve degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in ilkogretim matematik Ogretmenlerinin
internetin ve cihazlarin eksiksiz oldugu, katilimi destekleyen, dgrencilerin goriinebildigi,
birebir goriisme firsati saglayan ve gilivenilir bir ortama ihtiya¢ duyduklart ifade ettikleri
belirlenmistir. Ozellikle internet ve cihaz eksikligi uzaktan egitim siirecine hazirliksiz
yakalanildig1 igin bu ¢alismada oldugu gibi farkli ¢alismalarda da (Keskin ve Ozer-Kaya,
2020; Ozdogan ve Berkant, 2020) bir yetersizlik olarak &n plana cikmistir. Bu yiizden
ogretmenlerin teknik ve altyapi olarak uzaktan egitimi kolaylastirict sartlar1 saglayan bir
ortama ihtiya¢ duymalar1 anlamhidir. Bununla birlikte yiiz ylize egitimde saglanan fakat
uzaktan egitimde saglanmasi bilgi ve tecriibe gerektiren Ogrenci katilimini saglama,
ogrencinin goriindiigli ve birebir doniitiin verildigi bir ortama ihtiya¢ duyduklarmni ifade
etmeleri de dnemlidir. Bu noktada bdyle bir ortamin sunulmasi kadar 6gretmenlerin uzaktan
egitim bilgisi ve tecrlibesinin saglanmasi boyle bir ortami 6grencilerine sunmada etkili
olabilir. Son olarak ise giivenirligi 6nemsedikleri, bunun sebebinin ise uzaktan egitimdeki
Ol¢me ve degerlendirmelerin kontorliiniin zor olmasi ve kopya ¢ekmeye olanak vermesinden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Bu noktada uzaktan egitimde Ogretmenlerin giivenirligi yiiksek
Olgmeleri nasil gergeklestirebilecekleri konusunda egitime ihtiyacglari oldugunu da

gostermektedir.

Uzaktan egitimde etkili bir 6lgme ve degerlendirme yapabilmek icin gerekli
ihtiyaclardan biri olarak kullanilacak g¢evrimi¢i veya Web 2.0 araglarinin 6zelliklerinden
bahsedilmistir. Bu kapsamda ilkogretim matematik dgretmenleri uzaktan egitimde 6lgme ve
degerlendirme amaciyla tasarlanacak web 2.0 aracinda olmasim istedikleri ozelliklerini iki
farkli kategoride ifade etmislerdir. Ogretmenler uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme
amactyla tasarlanacak web 2.0 aracinda olmasimi istedikleri ozellikleri teknik kategorisi
altinda kullanimin kolay, uygulanabilir, ulasilabilir, glivenilir ve gecerli, kayit 6zelligi, dikkat
cekici, Tiirkce dil destegi ve hizli olmasm istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler

uzaktan egitimde 6lgcme ve degerlendirme amaciyla tasarlanacak web 2.0 aracinda olmasini
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istedikleri 6zellikleri soru hazirlama kategorisi altinda aninda degerlendirme, igerigini zengin,
ticretsiz, farkli soru hazirlama teknigi ve istatistiksel rapor vermesi seklinde belirttikleri
goriilmektedir. Uzaktan egitime yeni uyum saglamaya baslayan Ogretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme araclarindan karsilastiklar1 sorunlar tizerinden yola ¢ikarak yeni tasarlanacak
Olgme ve degerlendirme araglarinin kullaniminin kolay olmasini, hizli olmasini, uygulanabilir
olmasini, ticretsiz ve Tiirkge dil desteginin olmasini istemelerine sebep olmus olabilir.
Ozellikle birgok dlgme ve degerlendirme aracinin ingilizce olarak kullaniliyor olmasi Tiirkce
dil destegine ihtiya¢ oldugunu gostermis olabilir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme araclarinin
uzaktan egitim tecriibesi olmayan 6gretmen ve 6grenciler i¢in karisik gelmis olabilecegi bu
sebeple kullanimin kolay olmasini ve uygulanabilir olmasina sebep olmus olabilir. Pekcan ve
Toraman (2022), yaptiklar1 calismada katilimcilarin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme
araclarinin kullaniminin kolay olmasini, hizli ve giivenilir olmasmni istediklerini ifade

etmislerdir.

Son olarak ilkdgretim matematik oOgretmenlerinin uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda bulunmasini istedikleri soru tiirleri
olarak coktan se¢meli, bosluk doldurma, acik uclu sorular, eslestirme, dogru yanlis, kisa
cevapli soru tiirlerinin olmasini istedikleri goriilmektedir. Aslinda Web 2.0 araglarinin biiyiik
bir kismi geleneksel kapali uglu ve tercihe dayali soru tilirlerini sunmaktadirlar.
Ogretmenlerinde &zellikle kullanimlarmin ve notlandirmalarinin kolay olmasindan dolay1 bu
tir sorulart daha cok tercih ettikleri ve bu yiizdende G6lgme ve degerlendirme amaciyla
kullanacaklart Web 2.0 aracinda da olmasimi istemeleri dogaldir. Benzer sekilde farkli
caligmalarda da (Adigiizel, 2020) katilimcilarin bu tiir kolay kullanilir soru formatlarini
onemsedikleri goriilmektedir. Fakat ozellikle tist diizey 6grenmeleri 6lgmeyi saglayan agik
uclu ve cevaplamast diisinmeyi, planlamay1 ve uygulamayi1 gerektiren siirece veya
performansa dayali soru tiirlerini kullanmalar1 da gerekmektedir. Bu kapsamda projeler, e-
portfoyleler, yazmaya ve sozlii ifadeye dayali farkli soru formatlarinin erisilebilir olmas1 ve
kullanilmas1 da gerekmektedir. Bununla birlikte bir uygulamaya erigsmekle kullanmak
farklidir. Web 2.0 araglar1 kapsaminda diisiindiigiimiizde 6gretmenlerin bu araglarin 6lgme ve
degerlendirme siirecini kolaylastirdigini ve zevkli hale getirdigini sdylemelerine ragmen
uygulamada geleneksel soru formatlarini ve uygulamalari kullanmaya devam ettikleri

goriilmektedir (Senyurt ve Sahin, 2022). Bu yiizden Web 2.0 araglarinin erisilebilir olmasi1
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onemli olmakla birlikte Ogretmenlerin bunlar1 ne zaman ve nasil kullanmalar1 gerektigi

konusunda bilgilendirilmeleri ve motive edilmeleri 6nemsenmelidir.

5.2.Sonu¢

Arastirma kapsaminda elden edilen bulgulara bakildiginda ilkogretim matematik
o0gretmenlerinin uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmenin avantaj ve dezavantajlarinin
farkinda olduklar1 goriilmiistir. Bu kapsamda katilimcilarin avantajlar olarak en ¢ok
zamandan tasarruf saglamasi (N:7), dezavantaji olarak da 6grencileri takip edememeden (N:5)
bahsettikleri goriilmektedir. Bununla birlikte avantaj olarak cesitlilik saglamasi, anlik geri
doniit imkan1 sunmas1 ve arastirma olanag1 saglamasindan da bahsetmislerdir. Ogrencileri
takip edememe dezavantajinin yaninda ise internete baglh olmasi, katilimin az olmasi ve cihaz
yetersizliginin olmasmdan da dezavantaj olarak bahsetmislerdir. Ilkdgretim matematik
ogretmenleri uzaktan egitimde Ol¢gme ve degerlendirmeyi kullanmalarmi kolaylastiran
etmenler olarak en ¢ok kolay kullanilmasini ve pratik olmasini (N:6) ve zorlastiran etmenler
olarak ise Ogrenci katiliminin az olmasini (N:7), iletisim sorunu (N:4) ve kopya ¢ekmenin
fazla olmasi (N:4) olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. 1lkdgretim matematik &gretmenleri
uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirmeyi en c¢ok ogrencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarin1 (N:10) o6lgmek icin kullandiklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda
ogrencilerin hazirbulunusluk ve seviyelerini belirlemek ve anlik geri doniitler saglamak
amactyla da 6lgme ve degerlendirmeyi kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar
uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme araglarini segerken en ¢ok dgrencilerin seviyesine
uygunluguna (N:5) dikkat ettiklerini, bunun yaninda Web 2.0 tabanli ve ¢oktan se¢meli
testleri icermesine 6nem verdiklerini ifade etmislerdir. Ilkdgretim matematik dgretmenleri
uzaktan egitimde oOgrencilerin hazirbulunusluklarin1 6lgmek i¢in kullandiklar1 6lgme ve
degerlendirme araci olarak en ¢ok ¢oktan se¢meli test araclarini tercih ettikleri goriilmektedir.
Katilimcilar uzaktan egitimde oOgrencilerin 6grenme siireclerini 6lgmek icin en ¢ok kisa
cevapli (N:5) dlgme araglarmni tercih ettikleri bulgusuna rastlanmistir. Ilkdgretim matematik
ogretmenleri acil uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme araci olarak en sik ¢oktan se¢meli
testleri (N:6) kullandiklarin1 bunun yaninda soru-cevap yontemini de kullandiklarmi ifade
etmislerdir. Katilimcilar uzaktan egitimde O6l¢gme ve degerlendirme sonrasi geri doniit
vermede en c¢ok anlik doniit (N:6) verme yolunu kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica
ilk6gretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme yaparken

karsilastiklar1 sorunlar1 en ¢ok veli destegi (N:8) ile ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir.
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Arastirma kapsaminda acik uglu anket sorulari araciligi ile katilimcilarin uzaktan
egitimdeki O6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 ve ihtiyaglar1 belirlenmeye c¢alisilmigtir.
Anket sorularindan elde edilen bulgulara iliskin sonuglara baktigimizda ilkogretim matematik
ogretmenlerinin uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme amaciyla kullandiklar
uygulamalarinin en ¢ok online testler (N:25) oldugu bulgusuna rastlanmistir. Bunun yaninda
Web 2.0 araglarini, soru-cevap yontemini, kitaptaki testleri ve ev 6devlerini kullandiklarini da
belirttikleri goriilmiistiir. ilkogretim matematik 6gretmenleri acil uzaktan egitimde dlgme ve
degerlendirme siirecinde karsilastiklar1 sorunlar olarak teknik siirecte en ¢ok internet
baglantis1 ve alt yap1 yetersizligi (N: 34), 6grenci bazinda en ¢ok katilimin az olmasi (N: 22),
motivasyon distikliigii ve kopya ¢ekme davranisi sorunlariyla karsilastiklarini ifade
etmislerdir. Genel siirecte ise en ¢ok O6grencileri takip edememe (N: 17), iletisimsizlik ve
zaman yonetiminde sorunlar yasadiklarmi belirtmislerdir. Katilimcilar uzaktan egitimde
kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme araclarini tercih etme sebepleri olarak en c¢ok
kullaniminin kolay olmasmi (N:49), dikkat ¢ekici olmasini (12) ve geri doniit saglamasini
(10) ifade ettikleri bulgusuna rastlanmistir. Ilkdgretim matematik 6gretmenleri uzaktan
egitimde 6lcme ve degerlendirme yapabilmek i¢in en ¢ok internet baglantisinin kesintisiz
(N:20) oldugu ortama ihtiya¢ duyduklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar uzaktan
egitimde 6lgme ve degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda olmasini istedikleri
Ozellikleri teknik bakimindan en ¢ok kullanimin kolay (N:26) olmasini, soru hazirlama
Ozellikleri bakimindan aninda degerlendirme (N:9) imkan1 saglamasi olarak ifade etmislerdir.
[Ikdgretim matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde olgme ve degerlendirme amaciyla
tasarlanacak Web 2.0 aracinda bulunmasimi istedikleri soru tiirleri olarak en ¢ok coktan

segmeli (N:50) soru tiiriiniin olmasini istedikleri bulgusuna rastlanmistir

5.3.O0neriler
Bu calisma ilkogretim matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili goriis, uygulama ve ihtiyaglarini belirlemeye odaklanmistir. Bu amag

dogrultusunda elde edilen bulgulara gore asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

Gelecekte giiniimiizde karsilastigimiz salgina benzer doga olaylariyla karsilagiimasi
durumunda ogreticilere fikir verebilmesi agisinda uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme
uygulamalaria yonelik 6grenci ve dgretmen adaylarinin tercihleri, ihtiyaglari, memnuniyet

durumlari vb. degiskenlerle ilgili aragtirmalar yapilip sonuglar1 ortaya konulabilir.
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Bulgular 6gretmenlerin salgin siirecine hazirliksiz yakalandiklari ve yiiz yiize egitimde
kullandiklar1 6lgme ve degerlendirmeleri uzaktan egitimde transfer etmeye ¢alistiklarini
gostermektedir. Bu kapsamda uzaktan egitimin ruhuna uygun 6lgme ve degerlendirmenin
nasil yapilabilecegi konusunda hizmet i¢i egitimler araciligi ile 6gretmenlerin bilgileri ve

uygulamalar1 desteklenmelidir.

Arastirma kapsaminda O6gretmenlerin uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme ile
ilgili ihtiyacglar: da belirlenmistir. Bu kapsamda Web tabanli 6lgme ve degerlendirme araglari
hazirlama, var olan Web tabanli ve online 6lgme araglarin1 kendi derslerinde kullanma ve
farkl1 teknoloji destekli Glgme araglar1 konusunda bilgi ve deneyim sahibi olmalarini

saglayacak imkanlar sunulabilir.

Son olarak arastirmada uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmede 6gretmenlerin
gerek altyapr ve teknik sorunlar gerekse ogretmen ve Ogrenci kaynakli sorunlar yasadiklari
belirlenmistir. Bu kapsamda karsilasilan sorunlar iizerine alan uzmanlar1 tarafindan

ogretmenlere, 6grencilere, yoneticilere ve velilere yonelik egitimler verilebilir.
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EKLER

EK-1

Acgtk U¢lu Anket Sorulart

Cinsiyet:

Erkek () Kadm ()

Meslekteki Yiliniz

0-5Yi1 () 6-10 () 11-20Y1 () 21 Y1l ve Uzeri

Covid — 19 Salgin1 Oncesi Uzaktan Egitim Tecriibeniz Var Mryd1?
Evet () Hayir ()
Sorular

1. Uzaktan egitim siirecinde gergeklestirdiginiz 6lgme degerlendirme etkinliklerini nasil

gerceklestirdiniz? Karsilastiginiz sinirliliklar nelerdir? Agiklayimiz.

2. Uzaktan egitim siirecinde kullandigmiz online 6lgme degerlendirme araglarini hangi

ozellikleri nedeniyle tercih ettiniz? Agiklayiniz.

3. Uzaktan egitim siirecinde aktif 6lgme degerlendirme yapabilmek i¢in nasil bir ortama

ihtiya¢ duydunuz? Agiklayiniz.

4. Uzaktan egitim doneminde 6lgme-degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda

olmasini istediginiz 6zellikler nelerdir?

5. Uzaktan egitim doneminde 6l¢me-degerlendirme amaciyla tasarlanacak Web 2.0 aracinda

hangi soru tiirleri bulunmalidir?
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EK -2
Yart Yapulandiridmig Goriisme Formu Sorular
A. Katilimemin Genel Anlamada Taninmasina Iliskin Sorular

1. Oncelikle biraz kendinizden bahseder misiniz? Kag¢ yildir bu meslegi icra

ediyorsunuz?
2. Sizce egitimin amact nedir?
3. Sizce iyi bir 6grenme ortaminda 6gretmenin ve 6grencinin rolii ne olmalidir?
B. Katilimcini Olgme ve Degerlendirme ile ilgili Gériislerine Odaklanan Sorular

1. Olgme ve Degerlendirmeye yonelik goriisleriniz ve nasil yapilmasi gerektigini

hakkindaki diislinceleriniz paylasir misiniz?
2. Sizce 6lgme ve degerlendirmenin amaci ne olmalidir? Sinifta nasil kullanilmalidir?

3. Sizin i¢in 6lgme ve degerlendirme siirecinde not vermek mi daha 6nemli yoksa
ogrencilerin 6grenimlerini arttirmak i¢in doniit vermesi ve buna gore dersi yeniden tasarlamak

mi1? Neden?

4. Sizce matematik dersinde hangi 6l¢gme ve degerlendirme araci 6grencilerin dersi

ogrendikleri hakkinda size bilgi verir?

C. Katilimeilarin Uzaktan Egitim ve Uzaktan Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme ile

flgili Goriislerine Odaklanan Sorular

1. Tim diinyayr etkisi altina alan salgin silireci kapsaminda tiim egitim ortamlari
uzaktan egitim seklinde egitimlere devam etmek zorunda kaldi. Bu kapsamda tiim
ogretmenlerimiz uzaktan egitim modelini tecriibe etme imkanina sahip oldu. Bu siiregten 6nce
uzaktan egitim tecriibeniz olmus muydu? Uzaktan egitim {lizerinden daha Once egitim

verdiginiz mi?
2. Size gore uzaktan egitim tizerinden ders anlatmanin avantaj/dezavantajlari nelerdir?
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3. Sizce matematik 6gretiminde uzaktan egitim modeli etkili midir? Neden?
4. Uzaktan egitim siirecinde zorlandiginiz oldu mu?

a) Zorluk yasadiysaniz neler yaptiniz?

b) Nerelerden destek aldiniz?

c) Bu siirece nasil adapte oldunuz?

5. Sizce uzaktan egitim siirecinde hem 6grencilerinizin 6grenme siireglerini izleyerek
ogretimi bi¢imlendirmek i¢in hem de 6grencilerimizin 6grenme seviyelerini belirleyerek not

vermek i¢in nasil bir 6l¢me ve degerlendirme aracini kullanmaliy1z?
6. Sizce uzaktan egitimde etkili 6l¢gme ve degerlendirme nasil olmalidir?

7. Uzaktan egitimde 6grencilerin hazir bulunusluklarini degerlendirmede hangi 6lgme

ve degerlendirme aracini kullantyorsunuz?

8. Uzaktan egitim icin 6lgme ve degerlendirme araclarini segerken nelere dikkat

ediyorsunuz?
9. Sizce uzaktan egitimde hangi 6l¢me ve degerlendirme araglarini kullanmalry1z?

D. Katilmcinin Uzaktan Egitimde Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarina

Odaklanan Sorular.

1. Uzaktan egitim silirecinde 6l¢me ve degerlendirme araglarini derslerinizde genellikle

hangi amaglarla nasil kullandiniz?

2. Uzaktan egitim 6grencilerinizin 6n bilgilerini ve 6grenme siire¢lerini nasil ve hangi

Ol¢me araglariyla belirlediniz? Neden?
3. Genellikle uzaktan egitimde hangi 6l¢me araglarini sik kullandiniz? Neden?

4. Uzaktan egitimde genellikle dgrencilerin hangi tiir bilgi ve becerilerini lgtiiniiz?

Neden?
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5. Uzaktan egitimde kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme araglarmizin sonucunda

Ogrencilerinize geri doniit veriyor musunuz? Nasil ve ne tilir doniitler veriyorsunuz?

6. Uzaktan egitimde 6l¢gme araglari kullandiktan sonra 6grencilerden elde ettiginiz

sonuglari nasil degerlendirip kullandiniz?
7. Ogrencilerinize uzaktan egitimde doniit vermede hangi yollar1 kullandiniz? Neden?

8. Uzaktan egitim siirecinde o6grencileriniz 6l¢iip — degerlendirmede ve doniit vermede

zorlukla karsilagtiniz mi1?

a) Bu zorluklar nelerdir?
b) Bunlarin nasil iistesinden geldiniz?
c) Kimlerden yardim/destek aldiniz?

9. Ogrencilerinizi verdiginiz doniitleri kullanmasi i¢in nasil motive ettiniz/edersiniz?

10. Uzaktan egitimde Olgcme ve degerlendirmeyi kullanmanizi kolaylastiran ve

zorlastiran etkenleri agiklar misiniz?

94



EK-3
Arastirma Izni
T

KOCAELI VALILIGE
11 Milli Egitim Midairligi

Sayi : E-99332089-605.01-34362613 111022021
Konu : Arastirma [zmi
(Biisra KARAKOYUN MAKHABBAT)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlif1)
KONYA

llgi @ 17/08/2021 tarih ve 90832 sayih yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri EnstitiisG Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve
Ogretimi Yiksek Lisans dfrencisi Bisra KARAKOYUN MAKHABBAT' in “llkégretim Matematik
Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Olgme ve Degerlendirmeye lliskin Goriis ve Uygulamalan”
konulu arastirma galismasint limiz Kérfez figesi Ortaokullarnda uygulama talebi komisyonumuzca
uygun gorilmils olup, Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli
Egitiminin genel amaglanna uygun olarak, 6698 sayih Kisisel Verilerin Korunmas: Kanununa ve
yiiriirliikteki dier tiim diizenlemelerde belirtilen hikiim, esas ve amaglara aykinhk tegkil etmeyecek
sekilde, denetimleri ilgili okul, ilge milli efitim midirlikleri tarafindan gerceklestirilmek {zere,
goniilliililk esasina gore, anket cahismasimmn lige Milli Egitim Midirliikleri ve Okul Miidiirliklerinin
denetimi, gdzetimi ve sorumlulufunda yapmasimin uygun gorildiigine iliskin, 07/10/2021 tarih ve
34122362 sayil Valilik Onay1 ekte gnderilmistir.

Gerefini rica ederim.

Abdul Rauf ULUSOY

Vali a.
Vali Yardimeisi

Suvenil Elextronik imgat

Asdi [le Ay
e wd
B belge givenll clekamonik imaa ile mmenlanmer

Adres - Koirfer Mah Ankses Karayols Cad No:129 Valilik Binasa B Blok Belge Dogrulama Adresi : batps:iwww furkiye. gov wimeb-chys

Bilgd igin: brahim TURAN
Tegefon Mo ;0 (262) 300 53 7| Unvan : Veri Hazirluma ve Kontrol lslesmeni =l
E-Posta: strmegipelistirmed | @meb. gov i Intemet Adresi: www kocselimem. meb gov.tr Faks 2623211534
Kep Adress )| Yoop o1

B cvrak givesli she btk imea de immlonmigen. s vraksorys seeh o i advesnden 393@-C1de - 3FAC-a24b-3Caa kods ite vy edilebili.

95



EK-4

Etik Kurul Onay:

METTIN
UNIVERS]

ETIK KURULLAR
NE cygr’n ERBAKAN UNIVERSITESI ‘
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU
~ BASKANLIGI
ETIK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplanti Tarih :16/04/2021
Tarihi/Sayis: ve Karar No | Toplant1 Savis: :04
Karar No :2021/269

Arastirmanim Bashg 1ka gretim Matematik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim
Siirecinde Oleme Ve Degerlendirmeye Iliskin Goriis ve
Uygulamalart

Sorumlu Arastirmact Dog. Dr. Kemal IZCI

Yitksek Lisans Ogrencisi Biisra KARAKOYUN MAKHABBAT
Yardima Arastirmacilar

L i Basvurunuz degerlendirilmis olup arastirmamz Etik Kurul
Etik Kurul Karar tarafindan uygun goriilmastir.

Uygun Degil ise gerekeeleri

ASLI GIBIDIR
22/04/2021

Dog¢. Dr. Ahmet KURNAZ
Etik Kurul Baskam

96



	TEŞEKKÜR
	İÇİNDEKİLER
	TEZ ÇALIŞMASI ORİJİNALLİK RAPORU
	BİLİMSEL ETİK BEYANNAMESİ
	KISALTMALAR
	ÖZET
	ABSTRACT
	1. GİRİŞ
	1.1. Problem Durumu
	1.2. Problem Cümlesi
	1.3. Araştırmanın Amacı
	1.4. Araştırmanın Önemi
	1.5.Varsayımlar
	1.6. Sınırlılıklar
	1.7. Tanımlar

	2. ALAN YAZIN
	2.1. Ölçme ve Değerlendirme
	2.1.1. Ölçme ve değerlendirmenin önemi
	2.1.2. Amacına göre ölçme ve değerlendirme
	Tanıma ve yerleştirmeye yönelik değerlendirme
	Biçimlendirici ve yetiştirmeye yönelik değerlendirme
	Düzey belirlemeye yönelik değerlendirme

	2.1.3 Matematik öğretiminde kullanılan ölçme ve değerlendirme araçları

	2.2 Uzaktan Eğitim ve Türleri
	2.2.1 Uzaktan eğitimin faydaları
	2.2.2 Uzaktan eğitiminin sınırlılıkları
	2.2.3 Uzaktan Eğitimin Türleri
	Zamandan bağımsız yöntem (Asenkron)
	Eşzamanlı yöntem (senkron)

	2.2.4 Pandemi döneminde uzaktan eğitim

	2.3 Uzaktan Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme
	2.4 Literatür İncelemesi

	3. YÖNTEM
	3.1.Araştırmanın Modeli
	3.2. Araştırmanın Katılımcıları
	3.3. Veri Toplama Araç ve Teknikleri
	3.3.1 Açık uçlu anket
	3.3.2 Yarı yapılandırılmış görüşme formu

	3.4. Verilerin Toplanması
	3.5. Verilerin Analizi

	4. BULGULAR
	4.1. Katılımcıların uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirme süreci ile ilgili görüşleri
	4.1.1 Uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirmenin avantaj ve dezavantajlarıyla ilgili bulgular
	4.1.2 Uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirmeyi kolaylaştıran ve zorlaştıran etmenler

	4.2. Katılımcıların uzaktan eğitimde kullandıkları ölçme ve değerlendirme yöntem ve teknikleri
	4.2.1 Katılımcıların uzaktan eğitim sürecinde ölçme ve değerlendirme araçlarını kullanma amaçları
	4.2.2 Katılımcıların uzaktan eğitim sürecinde ölçme ve değerlendirme yöntemlerini seçerken dikkat ettikleri hususlar
	4.2.3 Katılımcıların uzaktan eğitimde kullandıkları ölçme ve değerlendirme yöntemleri
	4.2.3.1 Katılımcıların uzaktan eğitimde öğrencilerin hazırbulunuşluklarını değerlendirmede kullandıkları ölçme ve değerlendirme araçları
	4.2.3.2. Katılımcıların uzaktan eğitimde öğrencilerin önbilgilerini ölçmek için kullandıkları ölçme ve değerlendirme araçları
	4.2.3.3 Katılımcıların uzaktan eğitimde öğrenmeyi ölçme ve değerlendirmede kullandıkları ölçme ve değerlendirme yöntemleri

	4.2.4 Katılımcıların uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirmede geri dönüt vermek için kullandıkları yollar

	4.3 Katılımcıların uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirme sürecinde karşılaştıkları sorunlar ve kullandıkları çözüm yolları
	4.3.1 Katılımcıların uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirme sürecinde karşılaştıkları sorunlar ve çözümleri
	4.3.2 Katılımcıların uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirme sonrası geri dönüt vermede karşılaştıkları sorunları ve çözümleri

	4.4. Katılımcıların uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirme kapsamında ihtiyaç duydukları ortamların ve uygulamaların özellikleri
	4.4.1. Katılımcıların uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirme sürecinde ihtiyaç duydukları ortamın özellikleri
	4.4.2. Katılımcıların uzaktan eğitim sürecinde ölçme ve değerlendirme amacıyla tasarlanacak Web 2.0 aracında olmasını istedikleri özellikler
	4.4.3. Katılımcıların uzaktan eğitim döneminde ölçme ve değerlendirme amacıyla tasarlanacak Web 2.0 aracında bulunmasını istedikleri soru türleri


	5. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER
	5.1.Tartışma
	5.2.1 İlköğretim matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirme ile ilgili görüşleri
	5.2.2 İlköğretim matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirme uygulamaları
	5.2.3 İlköğretim matematik öğretmenlerinin uzaktan eğitimde ölçme ve değerlendirme ihtiyaçları

	5.2.Sonuç
	5.3.Öneriler

	KAYNAKLAR
	EKLER



