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ONSOZ

Bu calismada “ Fatih Projesi Kapsaminda 9. Sinif Fizik dersine ait etkinliklerde
gorsel materyallerin 6nemi i¢in Oneriler sunulmustur.

Yiiksek lisans calismam boyunca tezimin hazirlanmasi ve tamamlanmasi
sirasinda bilgisini, deneyimini, zamanin1 ve yardimlarin1 benden esirgemeyen bana
danismanlik yapan hocam, Sayin Prof. Dr. Ercan TURKKAN’a cok tesekkiir eder
sitkranlarimi1 sunarim.

Elde ettigim verilerin analizi konusunda yardimlarini esirgemeyen Sayin Dog.
Dr. Ersin BOZKURT hocama da tesekkiirlerimi sunarim.

Etkinliklerin video kayitlarinin olusturulmasi sirasinda okulun Fizik
Laboratuvarinin kullandirilmasi, Laboratuvarda yer alan ara¢ gerecler konusunda
yardime1 olan Konya Karapinar Meke Anadolu Lisesi Miidiirii Celalettin AKTURK

hocama da tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica caligmalarim sirasinda siirekli bana destek olan esim Giilcan

MUTLUER, kizlarim Hande MUTLUER ve Irem MUTLUER e tesekkiir ederim.

Gilinay MUTLUER
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OZET

Bu calisma, Fatih Projesi kapsaminda, fizik ders kitab1 icerisinde yer alan
etkinliklere ait gorsel materyallerin Ogrencilerin basarilar1 iizerindeki etkilerini
incelemek amaciyla yapilmstir.

Bu calismanin 6rneklemi, 2015-2016 Ogretim Yilinda, Konya ili, Karatay
ilcesinde yer alan Prof. Dr. Omer Dincer Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesinde
ogrenim goren 100 kisilik 9. Stmif 6grencisinden olugsmaktadir. Arastirmanin caligsma
grubu 50 kisilik Deney ve 50 kisilik Kontrol grubundan olugmaktadir. Arastirmada
yart deneysel model kullanilmistir. Arastirma siirecinde, 9. Sinif fizik dersi “Is1 ve
Sicaklik™ iinitesine ait kazanimlar; kontrol grubuna SE modeline gore anlatilirken,
deney grubuna da ilgili iiniteye ait kazanimlar, 8 adet etkinlik videosu akilli tahta
izerinde izletilerek anlatilmistir. Arastirmada, Ogrenci basarisini belirlemek icin
20’ser sorudan olusan basari testi On test ve son test olarak uygulanmigstir. Verilerin
analizi SPSS 22.00 analiz programi ile yapilmis ve bagimsiz t testi uygulanmustir.

Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak se¢ilmistir.




Verilerin analizi; On test basart puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigini
ve son test basar1 puanlar1 arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu

gostermistir.

Anahtar kelimeler: MEB yaymlari, Etkinlikler, Fizik egitimi, Gorsel

materyaller, Sunum.
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SUMMARY

Within the scope of the Fatih Project, this study was conducted to examine the
effects of visual materials related to the activities in the physics textbook on the
success of the students.

The sample of this study was presented in the 2015-2016 academic year by
Prof. Dr. Omer Dinger Kiz Anadolu Imam Hatip High School for 100 people 9. The
class consists of students. The study group consists of a 50-person experiment and a
50-person control group. The semi-experimental model was used in the research. In
the research process, 9. Class physics course “heat and temperature” unit gains;
control group according to the model 5e, while the experimental group related unit
gains, 8 activity video SMART board is described by watching. In the study, the
success test consisting of 20 questions was applied as a preliminary test and a final
test to determine student achievement. Analysis of the data was carried out with
SPSS 22.00 analysis program and Independent t test was applied. The level of
significance was chosen as 0.05.

Analysis of the data showed that there was no significant difference between
the pre-test success scores and there was a significant difference between the final

test success scores in favor of the experimental group.
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GIRIS

Insanligin var olusundan itibaren insanlik tarihinin her evresinde siirekli
teknolojik gelismeler olmus ve olmaya da devam edecektir. Teknolojik gelismeler
insan yasantisinin en onemli parcasidir. Ge¢cmis yillarda yer alan bireyler bes duyu
organlarimi kullanarak anlamaya calistiklart makro evreni tanimak i¢in ¢ok gayret
gostermisler ve anlamaya calismislardir. Bu nedenle yasantimiz boyunca insanliga
hizmet edecek ¢ok sayida bilimsel calismalar yapilarak, bu calismalar sonucunda
bircok bulus ortaya c¢ikarilmistir. Bu buluglar insan hayatin1 engellemeye c¢alisan
unsurlar1 en aza indirerek yasamimizi kolaylastirmaya yoneliktir. Bilimsel agidan ve
teknik yonden ortaya c¢ikan gelismelere adapte olmak, insan topluluklarinin
gelisimleri agisindan 6nemlidir. Bu nedenle iilkemizde de fen alanindaki ¢aligmalara,

ozellikle de fizik egitimi konusuna onem verilmesi gerekmektedir.

Fizik bilimi evrende yer alan mikro alemden makro aleme uzanan inanilmaz
derecede oldukca genis calisma alanina sahiptir. Diinya ile haberlesme uydular
arasindaki iletisime nano yapilarin 6zelliklerinden yalitim malzemelerine, atom alti
parcaciklarin davranislarindan Giines sitemindeki gezegenlerin hareketine, sogutma
sistemlerinden en 6nemli enerji kaynagimiz olan giines enerjisine kadar ¢ok sayida
konu fizik biliminin ¢aligsma alan1 icerisindedir. LCD televizyonlarindan giiniimiizde
onemli yer tutan akilli telefonlara, bilgisayardan saglik alaninda hastaliklarin teshis
ve tedavisinde kullanilan tibbi araclara kadar pek cok alan fizigin uygulama
alanlarina girmektedir. Bilim kapsaminda, ozellikle de fizik biliminde esas unsur
merak sahibi, kararli, arastirmadan yilmayan ve muvaffakiyetsizlikten korkmayan
caligkan bireyler yetistirmektir. Fizik bilimi alaninda fiziksel kavramlarim1 ¢ok iyi
bilen, bu kavramlarla ¢evresinde olusan olaylarda fizik biliminin olaym neresinde
oldugunu kavrayan,  giinliikk yasantisindaki olaylarla baglanti kuran kisiler
yetistirmek i¢in arastirma teknikleri dogru kavratilmalidir. Aragtirma tekniklerinin en
onemlisi fizik dersi icinde konuyla baglantili deney yaparak, soyut kavramlari
somutlastirarak ogrencilerin fiziksel kavramlar1 daha iyi kavramalar saglanir. Fizik
dersi uygulamali bir bilim dali1 olmasi nedeniyle fiziksel ¢alismalarin en 6nemli tarafi
deneyle ispatlanabilir olusudur. Fizik alaninda yapilan ¢alismalarda laboratuvarin

aktif bir sekilde kullanmasinin yarar1 burada ortaya ¢cikmaktadir. Fizik bilimi teorik



olarak sunuldugu zaman kavramlarin anlamim1 bilmeden kelime ezberi yerine bu
kelimelerin anlamin1 kavrayarak 6grenmeyi saglamanin esas metodu deney yaparak
ogretmedir. Laboratuvar ortaminda, bizzat 6grencilere deney yaptirarak 6grencileri
olaym icine ¢ekmek Ogretilenlerin kalici olmasi icin sarttir. Ogrenciler yapilan
deneyler sayesinde derste Ogrencilere aktarilan teorik bilgiler ile c¢evrelerinde
gerceklesen olaylar arasinda baglanti kurmakta dersin kalic1 olarak &grenilmesini
kolaylastirmakta ve psiko-motor yeteneklerini gelistirmektedir. Fizik egitiminde
laboratuvar calismalarina yer vermek, ogrencilere Coziimsel diisiinebilme, arastirma
yapabilme yasadigi cevrede olusan olaylar arasinda baglanti kurma ve yorumlama
yetenegi kazandirmaktadir. Deneylerin 0grenciye fizigin sevdirilmesi, bilimsel
caligmalarin ne anlama geldiginin Ogretilmesi asamasinda kesinlikle yarari
olmaktadir. Ogretmenlerin deneyleri bizzat kendilerinin yapmasindan ziyade
deneylerin yapilis1 hakkinda Ogrencilere agiklama yapmas: ya da bu deneylerin
yapilisinin - 6grencilere izletilmesi, deneyi izleyen Ogrencilere grup caligsmasi
biciminde deneyler yaptirilmasi yoluyla fizik egitiminde laboratuvar1 kullanmanin
onemini kavratmalar1 gerekmektedir. Ciinkii en iyi 6grenme sekli caligsmalarin
uygulamali olarak yapildig1 deneysel 6grenmedir. Boylece 6grencilerin derse aktif
bir sekilde katilarak, dersten zevk almalari saglamr. Ogrencilerin derse biiyiik bir
heyecan ve istekle girmesi ile ders sikici olmaktan ¢ikarilmis olur. Ogrencilerin
goziinde zor olarak bilinen fizik dersi korkusu en aza indirilmis olur. Ogrencilerin

fizik dersiyle ilgili kaygis1 ortadan kalkmis olur.

Fizik egitimi alaninda yapilan caligmalarda laboratuvar: kullanmanin yararlar
arasinda; Ogrencilerin kiyaslama yeteneginin gelismesi, kendine giiven duymasi,
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmesi, fizik 6grenmeye karsi motivasyonunu
artirmasi ve problem ¢6zme de sayilabilir. Beden egitimi dersinde gerekli ara¢ ve
gere¢ olmadan dersin teorik olarak islenmesi nasil miimkiin degilse fizik dersi
konulartyla ilgili deneyler yapmadan kaliteli bir fizik egitimi vermek de miimkiin

olmaz. Bu ¢alisma bu yoniiyle 6nem arz etmektedir.



1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 9. smif lise fizik miifredatindaki kazanimlarda yer alan
etkinliklerin laboratuvar ortaminda yapilarak kamera kaydina alinmasi ve dersler de
kullanilmak iizere video arsivi olusturulmasi saglanmistir. Bu arastirmanin amaci
olusturulan bu videolar yardimiyla islenen derslerin Ogrenci basarisini arttirip

arttirmadigini belirlemektir.
2. Arastirmanm Onemi

Okullarimizin  cogunda laboratuvarlar yeterli degil, hatta laboratuvar
bulunmamaktadir. Ogrenciler fizik derslerini teorik olarak oOgretmen merkezli
islemektedir. Bu durumda da 6grenciler fizikte gecen kavramlarin tam olarak ne
oldugunu kavramada giiclilk cekmektedirler. Kavramlari birbirine karistirip nerede
hangi kavrami kullanmalar1 gerektigini bilememektedirler. Giiniimiizde derslerin
ogrenci merkezli islenmesi, Ogrencilerin dinleyici pozisyonundan ¢ikarilip dersin

icinde yer alan, o dersi sunan pozisyonuna getirilmesi istenmektedir.

Yapilan bu arastirmada hazirlanan videolar sayesinde Ogretmenlerin ders
kitabindaki etkinlikleri 6grencilere en kisa siirede sunmasi, kisith olan zamani en iyi

sekilde degerlendirmeleri saglanmaktadir.

3. Problem Ciimlesi

Bu arastirmada 9. smif lise fizik miifredatindaki kazanimlarda yer alan
etkinlikler laboratuvar ortaminda yapilarak kamera kaydina alinmis ve derslerde
kullanilmak iizere video arsivi olusturulmustur. Arastirmanin problem ciimlesi
asagidaki gibidir:

9. smf fizik miifredatindaki kazanimlara yonelik hazirlanan etkinlik videolar: ile

islenen dersler 6grenci basarisini arttirmakta midir?



4. Smmirhihik

Bu calisma Ortadgretim Lise Fizik Ogretim Programinda MEB’in hazirlamis

oldugu 9. Smif fizik ders kitabinda yer alan “Is1 ve Sicaklik” tinitesi ile sinirhidir.

Yapilan calisma Konya ili Karatay ilge merkezinde bulunan Prof. Dr. Omer
Dinger Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesinde bulunan 100 adet 9. Sinif 6grencisiyle

sinirhidir.



1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde Fizik Biliminin amaclarindan, bireyler icin éneminden ve fizik
biliminin 6zelliklerinden bahsedilmistir. Fizik Biliminde laboratuvarin Onemi,
laboratuvar caligmalarinda Ogretmenlerin  karsilastigi  zorluklar, laboratuvar
yonteminin uygulanmasinin Ogrenciler {izerinde olumlu ve olumsuz etkileri
aciklanmaya calisilmistir. Fizik 6gretiminde kullanilan ders arac gereclerinin, gorsel
materyallerin konularin 6grencilere aktarilmasinda saglamis oldugu katkilar tizerinde
durulmustur. Ayrica laboratuvar c¢alismalarinda zamanin en iyi sekilde nasil

kullanilacagindan ve degerlendirilebilece§inden bahsedilmistir.
1.1.Fatih Projesi

Ogrencilere egitim ve dgretim alaninda firsat esitligini saglama, teknoloji daha
iyi kullanabilme, bilimsel araglardan daha iyi faydalanabilme ve bilisim aracglarinin
teknolojik alanda 6nemini kavratmalarindan yola ¢ikilarak kullanilmaya baslamistir.
Derslerin islenisi esnasinda Ogrencilerin 0grenme- Ogretme siireci igerisinde daha
fazla duyu organinin dinlemeye katilip, 0grenci basarisini artirmak igin derslerde

etkin olarak kullanilmaya baglamistir.

Fatih projesi basar1 faktorleri bes temel esasa dayanmaktadir. Bunlar; verimlilik,
erisebilirlik, esitlik (firsat esitligi), Olciilebilirlik ve kalitedir. Biitiin bu basari
faktorleri sayesinde dgrenciler arasinda esitlik saglanirken ayni1 zamanda 6grenciler
arasindaki  sayisal ucurumlarda  azaltilarak  toplam  kalitenin  artmasi
hedeflenmektedir. Fatih projesi 6grenciyi sadece ders icinde degil, 6grencilerin ilgi
alanlar1, yasam icinde yer alan aktivite ve egilimleriyle degerlendirmektir. Ayrica
ogrencilerin okul disinda da EBA yardimi ile cesitli animasyon ve ders anlatim
videolar1 sayesinde egitim-6gretimlerini devam ettirmelerine yardimci olmaktadir.

(http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje/, 2011).

1.1.1 Fatih Projesi’nin Amaclar

Fatih projesinin en 6nemli amaci; cesitli teknolojik araclardan hem Ogretim
siirecinde en 1iyi sekilde yararlanmak hem de egitim siirecinde bu teknolojik

araglarim kullanmalarini saglamaktir. Fatih projesi; Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi



Iyilestirme Hareketi Projesi olarak Projenin 6n kisimlarinda her &grenciye tablet
bilgisayar verilmesi amaclanmaktadir. Bu nedenle okullarda etkilesimli tahtalarla
birlikte tablet ve laptoplar kullanilarak internet ag yapist kullanimimi saglama ve
EBA yani Egitim bilisim ag1 olusturularak kullanima hazir hale gelmesini de

amaclamaktadir. ( https://onedir.net/fatih-projesi-nedir?/, 2018).

1.1.2.Fatih Projesi’nin Onemi

Fatih projesi sayesinde egitim-6gretimde firsat esitligi saglanarak 6grencilerin
istedikleri bilgiye kolay ulagmasini sagladigi i¢in bu proje 6grenci ve bireylerin
hayatinda ¢ok onemli bir yere sahiptir. Bu proje sayesinde 6grenciler elde ettikleri
verileri iyi analiz etmelerini kolaylastirmaktadir. Bu proje sayesinde 6grenciler ilgi
alanlarim daha kolay tespit etme sansina sahip oluyor, ©zel yeteneklerini
kesfediyorlar. Hangi yolla daha kolay Ogrenildigini anliyorlar. Ayrica sinav
sonuglarinda eksiklikler kolay belirleniyor ve bu eksiklikler gorsel olarak analiz

ediliyor.; (https://onedir.net/fatih-projesi-nedir?/, 2018).

1.2. Fen Nedir?

Fen bilimi ¢cevremizde meydana gelen doga olaylarini inceleyen ve doga olaylari
ile yasamimiz arasinda baglanti kurmaya calisan, gelecekte olusabilecek olaylar
hakkinda bize 1s1k tutan uygulamali bir bilim dahidir. Etrafimizda gerceklesen
olaylarin hepsinde ya dogrudan ya da dolayli yoldan Fen’in baglantis1 vardir. Fen
yasamumizi her evresinde onemli bir yere sahiptir. Fen bilimleri dogada hem canli
hem de cansiz varliklarla ilgilenmekte olup, kavramlar genellemeler, olgular, ilkeler,

teoriler ve doga kanunlarindan olugmaktadir.

Fen kavramini; insanin dogal ¢evresindeki isleyis ve planh bir calismayla
inceleme, arastirma, amacina uygun test etme, onlar1 yeni baglantilar1 i¢inde
ayirma, biitiinlestirme siireci ve bu yollarla elde edilmis giivenli bilgileri bir biitiin

olarak tanimlamak miumkiindiir.

Fen egitimi evrendeki varliklari, evrende gerceklesen olaylari, olgulart ve

degiskenliklerle ilgili bilgileri bilimsel yontemlerle ya da yasam boyunca elde edilen



deneyimleri kullanarak, bu bilgi ve belgeleri insanlara 6gretmek ve yasantilari

boyunca uygulamalarini saglamak ve tecriibe edinmelerini amaclamaktadir.
1.2.1. Nicin Fen Ogreniyoruz?

Giintimiizde bilgi alis verisinde, ve bilginin kullanilma yollarinda, bilginin
iletilmesinde ve teknolojide cok hizli bir degisim yasanmaktadir. Teknolojinin
sirekli yenilendigi bu diinyada toplumun gelismesinde bilim ve teknoloji en 6nemli
yere sahiptir. Bu nedenle fen bilimleri dersleri daha da onem kazanmistir. Fen
ogretiminin yapildigi derslerde etkinlikler yaparak, yasayarak Ogrenme bireylere
kavratilmalidir. Bu sayede soyut kavramlarin somutlastirilarak bireylerin yasantilari
iyilestirilebilir. Insanlarin arastirma ve kesfetme ruhunu gelistirmek bir bilim adami

gibi bilimsel siirecleri kullanmak gerekir.

Fen bilimlerine olan ilgiyi ortaya ¢ikarma, bilimsel tutum ve becerileri gelistirme,
paylasma ve yasantiya uygulama, arastirma ve kesfetme, merak uyandirma ve

planlama, ¢6ziimleme ve derinlestirme gereklidir.

Fen bilgisi, bilimsel bilgileri bilmeyi ve anlamay1 gelistirir, bilimsel kavramlar1 ve
becerileri teknolojik problemlere uygulayabilmeyi Ogretir, kisisel saglik, beslenme,
yasam tarzi konularinda soylentilere gore degil, bilimsel bilgilerle hareket etme
bilincini kazandirir. 68rencilerin, siirekli degisen, gelisen ve yenilenen teknolojiye

uyum saglamast cagdas medeniyetler seviyesine ulagsmalarini saglamaktir.
1.3. FiZiGIN TANIMI

Insanlarin dogadaki olaylar1 kavrama ve yorumlama gabasi fizik biliminin
gelismesine yardimci olmustur. Cevremizde gerceklesen biitiin olaylar az yada ¢ok
fizik kanunlarina gore islemektedir. Fizik hayatimizin tiim asamalarinda karsimiza
cikmaktadir.

Fizik kanunlarindan bahsetmek icin ortada maddi bir varlik olmalidir. Fizik
maddi varliklar tizerinde aragtirma yapar. Maddi olmayan varliklarin hi¢bir 6zelligin
icinde yer almaz.

Fizik; gozlem ve deneysel c¢alismalar sonucunda olaylar1 yoneten ve

sekillendiren yasa ve teorilere gore evrende gerceklesen olaylarin nedenlerini, nasil



meydana geldigini arastiran, olaylarda ortaya cikan sorulara cevap bulmaya calisan
nicel ve nitel gozlemler sonucu olaylarin anlagilmasini saglayan, madde ve enerji
arasindaki etkilesimi inceleyen, deneysel calismalara dayanan dogada gerceklesen
olaylarla ilgili mantikli agiklamalar yapan uygulamali bir bilim dalidir.

Evreni insanliga hizmet edecek sekilde arastiran, insanligin yararina yapilan
caligmalar1 yoneten uygulamali bir bilimdir.

Fizik, cevremizdeki maddi evrende meydana gelen her tiirlii olayin nedenlerini
ve nasil meydana geldigini yani olaylar1 sekillendiren ya da yoOneten yasalar

inceleyen, arastiran bilim dalidir.

1.4. FiZiK EGITIMININ GENEL AMACLARI
Fizik dersi 6gretim programi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari ile Tiirk Milli Egitimin
Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanmustir.
Fizigin amaclarini su sekilde siralayabiliriz.

* Fizige gerekli ilgiyi duyabilme, yeni gelismeleri takip edip, yeni gelismelerin
insanlik i¢cin 6nemini kavrayabilme.

« Ogrenciye mantikli ve bilime uygun diisiinme yetenegi kazandirma.

» Ogrenciye iradesini uygun yerlarde kullanabilme yollarini gosterebilme
olaylarla ilgili akil yiiriitmeyi gelistirme

* Bilimsel calismalar ve teknolojik gelismeler arasinda baglanti kurabilme.

» Siirekli gelisen ve teknoloji alaninda yenilenen degisimlerin toplumun
ilerlemesindeki 6nemini kavrayabilme.

e Olumlu elestirebilme mantikli diisiinme yetenegi kazandirabilme.

* Yapilan arastirma inceleme gozlem ve deney sonuglarini sdz yazi ve
sembollerle gosterebilme.

* Bilimsel caligmalarda istenen sonuclara ulasma ve fiziksel yasalar1 dogru
yorumlama, arastirmaya uygun gozlem inceleme deney ve arastirma
yontemlerinden yararlanabilme

Fizik egitiminin temel amaclarindan biri de, 6grencileri bilimsel alanda okur-yazar

diizeye getirmektir. Bilimsel okur-yazar bireylerden olusan toplumlar ortaya ¢ikan



yeniliklere cok cabuk adapte olup kolayca uyum saglar hem de kendileri gelisen ve
stirekli yenilenen calismalarda lider olurlar..

Toplumda yer alan insanlarin kendi yasantilarinda olusan ve gelisen onlar1 etkileyen
olaylarin okulda 6grendikleri bilgilerle iliskisini kavramalarina biiyiik Olciide katki
saglayacagi bir gercektir. Okullarda bu iliski kurulamazsa teknolojinin her seyin
Oniine gectigi  giinlimiizde, bireyler yasantilarim kolaylastiracak onlara yol
gosterecek bilgi ve becerileri kazanamazlar.

Ogrenciler fiziksel bilgilerin soyut olmadigini, somut bir kavramlar oldugunu, bu
kavramlarin kendi yasantilariyla dogrudan baglantili oldugunu algilarlarsa, fizige
kars1 ilgi ve tutumlar: artacagi i¢in bu bilimi yasayarak 6grenirler. Bu baglanti bilimi

ogrenmelerini kolaylastirabilir. Boylece fizik bilimi amacina ulagmis olur.

Ortadgretimde fizik okutulmasmin temel gerekcelerinden biri de, gelisen siirekli
yenilenen teknolojik alanlarinin fizigin konusu olmasidir.

Ortadgretim, bilimselligin ilk olarak ve bilingli bir sekilde kazanilabilecegi
asamadir. Fizik gibi biitiin fen dersleri ve diger bilimler bu siirecte en etkin
kullanilabilecek asamalardan biridir. Ciinkii bu asamalarin gelismesinde oncelikli
kaynak bilimsel yontemlerin degerlendirilmesidir.

Giiniimiiz teknolojilerinden 6nemli bir yere sahip olan insan sa¢ kilinin
seksen binde biri biiyiikliiglinde nano 6l¢iideki parcalarla ugrasan nano teknolojinin
kullanim alanlari, tip alaninda yapilan ¢ok sayida calismalar ve savunma sanayisinde
yer alan calismalar fizigin alt alanlarina girmektedir. Giiniimiizde yasayan insanlarin
yasaminin her kademesinde yasamimi etkileyen teknoloji alanindaki gelismeleri
algilayip anlamasi ve yorumlayabilmesi icin Fizik genel Kkiiltiirii egitiminden
gecirilmesinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Fizik genel kiiltiir egitiminden gecirilen
insanlar bilimin degerini anlar, 6nemini kavrarlar ve ona kars1 pozitif bir tutum
gelistirirler. Teknolojik gelismelerin toplumsal yasanti iizerinde ne derece etkili
oldugunu kavrar. En ©Onemlisi bilim-teknoloji ve toplum arasindaki iligkiyi ve

birbirlerini nasil etkilediklerini merakla izler, ( https://egitimkutuphanesi.com/).




1.4. FiZiK DERSININ OZELLIKLERi{

Fizik dersi cevremizde meydana gelen ve toplumda vazgecilmez bir yer
tutan ¢ok sayida doga olaylarina ve diger olaylara 151k tutan uygulamali bir bilim
dalidur.

Fizik dersinin 6zellikleri ve bu konudaki arastirmacilarin goriislerini soyle siralaya
biliriz.

* Fen grubu dersleri icerisinde yer alan fizik dersi, , kisilerin sayisal
kapasitelerini kullanmalarin1 amaclayan, yoruma agik, yorum agirlikli bir
derstir. Sayisal bazi islemleri, vektdr kavramini, yorum yetenegine sahip
oldugundan ¢ok sayida dersten faydalanir ve bir¢cok derse yardimei olur. Fizik
dersi Ogretiminde, Ogrencilere var olan her seyi Ogretmekten ziyade
ogrencilerin icinde yer aldig1 bir ¢cok olaydan 6rnekleri ele alip bu olaylardan
yola ¢ikarak bu olaylar iizerinde deneyler, gozlem, ve inceleme yaptirilarak
birtakim teorik bilgileri ezberletme yerine, bu olay ve varliklar arasindaki
iliskileri bilimsel yollarla kavratmaktir (Sar1, 2013).

e Verimli ve bagarili bir fizik Ogretiminin kalic1 olabilmesi i¢in Ogrenciler
ezberden uzak tutulmali, kavramlarin dogru 6gretilmelidir. Yeni Ogrenilen
bilgilerle onceki Ogrenilen bilgiler birbiriyle desteklenmelidir. Ancak o
zaman anlamli Ogrenme gerceklesmis olur. Anlamli  O6grenmenin
gerceklesmesinde, yeni Ogrenilen bilgilerin Onceden Ogrenilen bilgilerle

iliskilendirilmesi gerekir ( Algan, Sert ve Engin, 1999).

Fizik dersi Onceden gerceklesmis olaylarin tekrarini gormeye olanak saglayan

arastirma, deney ve gozlemlere biiyiik 6nem veren uygulamali bir derstir.

1.5. FiZiK DERSINE NASIL CALISILIR?

Liselerde fizik dersi genellikle teorik islenmektedir. Ogrenciler ilk
duyduklar1 kavramlarin ne anlama geldigini bilmedigi ic¢in, kavramlar tamamen
birbirine karismakta 68renci nerde hangi kavrami kullanacagini bilememektedir. Bu
derste basarili olmak icin konular1 ¢ok iyi anlamak ve cevremizdeki olaylarla bu

konular arasinda baglantilar kurarak cevremizdeki olaylarin i¢inde fizigin varligim
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hissettirmek gerekir. Boylece Fizik dersi ne ise yarar? Neden onemlidir? Sorusuna da
cevap verilmis olur. Kesinlikle ezberden uzak durulmasi gerekir. Fizik dersinin tam
olarak anlasilmasi i¢in Oncelikle derslerin diizgiin bir sekilde takip edilmesi gerekir.
Derslerde Ogretmenin vermis oldugu biitiin ornekler ve ayrintilar titizlikle takip
edilmeli konu ile ilgili gorsellere ve ¢izilen grafiklere dikkat edilmeli bunlar ¢ok iyi
yorumlanmalidir. Biitiin bu ¢alismalar deftere eksiksiz bir sekilde not edilmelidir.

O giinkii islenecek konulara onceden hazirlanilip 6n hazirlik yapilip derslere hazir
gelinmelidir. Derste Ogretmen tarafindan konu anlatilirken anlagilmayan yerler
hemen zaman kaybetmeden sorulmali gerekirse Ogretmenin o ayrintiyr tekrar
anlatmasi istenmeli konu tekrar1 yapilmalidir. Fizik dersinde basarili gosterebilmek
icin ders sonrasi genel tekrar zorunludur. Yapilan diizenli ve planh tekrarlar basariyi
daha da artirir. Konuda yer alan temel kavramalarin anlami cok iyi 6grenilmeli
kavram yanilgilarina yer verilmemelidir. Derste Ogrenilen kavramlar, tamimlar ve
derslerde tutulmus notlar giinliikk yapilan tekrarlar sayesinde gozden gecirilmeli, konu
ile ilgili 6rnek sorularla 6grenme pekistirilmelidir. MEB miifredatin1 esas alan fizik
kitab1 temel kaynak olmak sart1 ile eldeki yardimci ders kitaplari, ders notlar1 soru
bankalar1 gibi dokiimanlarin hepsinden faydalanmak gerekir.

Fizik derslerinde Ogretmenin gorevi; konulart Ogrencilere teorik olarak
anlatmaktan ziyade, etrafimizdaki olusan olaylarda fizigin olaymn neresinde yer
aldigini, cevrelerindeki olaylarla ilgili kendi izlenimlerini ortaya c¢ikarmaktir.
Ogrencilerin bilim adanu gibi gevresini gozlemlemesine rehberlik etmektir. Olgme,
deney ve aciklama yapmaktadir. Ogretmenin amaci, derste gecen soyut kavramlari
deney ve gozlemlerle somutlagtirarak 6grencilerin anlayacag sekilde basitlestirerek
ogrencilerin hayal diinyasini gelistirip kavramlart uygun yerlerde kullanmasini,

dogru bir sekilde dgrenmesini, anlamasin saglamaktir (Soylu ve Ibis, 1999).

1.6. FiZiK EGITIMINDE LABORATUVAR YONTEMIi

Etkili ve kalici fizik 6gretiminde anlamli 68renmeyi gerceklestirebilmek ve

ogrencilerin basar1 diizeylerinin yiikseltilmesi icin; laboratuvar  yontemi
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kullanilmahidir. Ogretmenler dgrencilerin aktif olmasimi saglayacak deneyle dgretim

yontemine ve gorsellere yer verilmeli diiz anlatim yonteminden uzak durulmalidir.

Ogrenciler, en iyi sekilde uygulamali olarak 6grenirler. Bu nedenle &gretim
sirasinda  kavramlarin  somutlastirilabilmesi i¢in, ©grencilerin  katiliminin da
saglandigr deneylere yer verilmelidir. Fizik 6gretiminde deneysel calismalarin
ogrenci basarisim artirdigr belirtilmesine ragmen okullarimizin ¢ogunda laboratuvar
yeterince gelistirilmemistir. Fizik 6gretiminde yapilan arastirmalarda laboratuvarin
onemi konusunda Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen sonuclara
gore; Ogrencilerin  biiylilk cogunlugu kavramada zorlandiklar1 terimlerin
somutlastirilmasinda laboratuvarin énemli oldugunu bildirmislerdir. Baz1 okullarda
laboratuvar olmasina ragmen, 6grenciler laboratuvara hi¢ gitmeden ve laboratuvar
arac-gereclerini gormeden okullarindan mezun olduklart goriilmektedir. Fizik
ogretiminde laboratuvar kullanimai ile ilgili sorunlarin ¢éziimiinde gerekli ¢alismalar

yapilmalidir.

Baz1 okullarimizda 6grencilerin deney yapmasi bir yana Ogretmenin deney
yapmasina yetecek arac-gere¢ bile bulunmamaktadir. Okulda laboratuvar yetersiz
gelse deney malzemeleri bulunmasa bile, 6grencilerin basit ara¢ ve gereclerle deney
yapmalar1 saglanmali veya gosteri deneylerini yapmalar tercih edilmelidir. Ayrica
ogretmenler, 68renimleri sirasinda yiizeysel bir laboratuvar egitimi gordiiklerini ifade
etmiglerdir. Bu ise Ogrencilere saglikli bir laboratuvar sunulmasi bakimindan bir

eksiklik olarak goriilebilir.

Fizik bilimi teorik olarak anlatildiginda Ogrenciler kavram yanilgisina
diismektedirler. Kavramlar 6grenciler tarafindan tam olarak anlasilmadan ve bu
kavramlarin ne ise yaradigi, caligmalarin neresinde yer alacagi bilinmeden ezber
seklinde beyinde tutulmaktadir Ogrenciler soyut kavramlarin ne oldugunu tam olarak
anlamada giicliik cekmektedirler. Bu nedenle Fizik biliminde soyut kavramlar
birbirine karigtirilmaktadir. Bu kavramlarin  6greniminin  gerceklesmesi igin
laboratuvar ortaminda deneyler yapilarak soyut kavramlarin somutlastirilmasi
saglanir. Ayrica Ogrencilerin laboratuvar ortaminda yaptiZi deneyler sayesinde

kendine olan 6z giivenleri artmis olur. Laboratuvar ¢alismalari sayesinde bireylerin
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arastirmact olmasi, olaylar arasinda baglanti kurma yeteneginin gelismesi saglanir.
Ogrenciler yaptiklari deneylerde elde ettikleri olumlu sonuglar1 goriince mutlu
olurlar, derse olan ilgileri de artmis olur. Soyut kavramlar Ogrenciler tarafindan

dogru olarak 6grenilmis olur.

Biiyiik Hadron Carpistiricisinda yapilan deneylerden elde edilen verilerin
parcaciklart siniflandirmaya; tanimlamaya ve ayrica evreni, evrenin olusumunu ve
gelecegini anlamaya yardimci olacagi diistintilmiistiir. Biitiin bu gelismeler diinyada
laboratuvarin 6nemini artirmistir. Diinyanin en biiyiik parcacik fizigi laboratuvari
olan CERN 1954 yilinda Isvigre-Fransa sinirinda kurulmustur. Bu laboratuvar yerin
100 metre asagisinda ve cevresi yaklasik 27 km uzunlugundadir. Diinya capinda
boyle bir fizik laboratuvarinin kurulmasi fizik biliminde laboratuvarin Onemini

ortaya koymustur (MEB, 2018).

Giiler (2005), laboratuvarin Onemini vurgulamak i¢in su aciklamalarda
bulunmustur. Laboratuvar ¢calismalarinin 6nemi tarihi siire¢ icerisinde 1860’11 yillara
kadar dayanmakta olup, 1990’11 yillarda A.B.D ’de laboratuvar caligmalariyla ilgili
cok onemli degisiklikler yapilmistir. Bilginin kisilerce kavranabilmesi i¢in deneysel
calismalarin gerekli oldugu herkes tarafindan kabul edilmistir. 1960’11 yillarda A.B.D
‘de gelistirilen laboratuvar agirlikli fen egitimi programi iilkemizde de Milli Egitim
Bakanligi tarafindan uygulanmaya c¢alisilmis, ama kosullarin farkliligindan dolayi
deneme basarisiz olmustur.

1960’11 yillarda Fen Programlarinin uygulamaya konulmasiyla klasik ispat
yeri olan laboratuvarlar c¢esitli arastirmalar yapma ve bilimsel bilgi edinme merkezi
haline doniismiistiir. Bazi egitimciler bu doniisiimii elestirmislerdir. Bu tiir
laboratuvarlarin sadece iistiin yetenekli 6grencilerde uygun olabilecegini, diger
ogrencilerin istenilen basariyr gosteremeyecegini savunmuslardir. Bu goriisler goz
oniinde bulundurularak yeni fen programlari olusturulmustur. Olusturulan bu fen
programlarinda laboratuvarda 6gretmenin rehber pozisyonda bulunmasi, 68rencilerin
bireysel ya da grupla calisilan laboratuvar etkinliklerinde aktif olarak yer almasi
ongoriilmiistiir (Tatar, Korkmaz ve Oren, 2007).

Laboratuvar ¢alismalari fen bilimlerine iliskin temel bilgilerin kanitlanmasin,

deneylerin O6grenciler tarafindan yapilmasini, dersin 68renci merkezli islenmesini
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hedeflemektedir. Ayrica, bu yoOntem Ogrencilerin elestirel diistinmesi, akil
yiiriitebilmesi, yeteneklerinin gelismesi, el becerilerinin gelismesi ve problem ¢6zme
becerisini gelistirmek gibi pek cok olumlu etkilere sahiptir. Bu nedenle fizik
egitiminde laboratuvar uygulamalart fizik egitiminin ayrilmaz bir parcasin
olusturmustur. Laboratuvar uygulamalar1 6grencilerin derslerde karsilastiklar1 soyut
kavramlarin somutlastirilmasini ve daha anlasilir hale getirilmesini saglamaktadir.
Bu kavramlar ogrenciler tarafindan dogru yerlerde kullanilmaktadirlar. Boylece
ogrencilerin kafasin1 mesgul eden kavram karisikligi ortadan kalkmis olur.
Amerikan Ulusal Arastirma Kurulu, laboratuvarin etkisini arttirilmasi i¢in 6gretim
tasariminin asagidaki ilkelere sahip olmasi gerektigini belirtmistir.
* Laboratuvarlar 6gretimde tam olarak 6grenmeyi hedeflemelidir.
e Laboratuvar uygulamalar1 teorik dersler ile uygun olacak sekilde
programlanmalidir.
» Ogrenilmesi istenilen konu bilimsel siire¢ becerilerini kazandiracak sekilde
diizenlenmelidir.
e Laboratuvarda ogrencilerin konu ile ilgili diisiincelerini ifade etmeleri ve
birbirleriyle tartigmalarina imkan tanimalidir (Ar1, 2008).
Dale’nin Uygulama Konisi’ne gore de bu tiir uygulamalar sonucunda elde edilen
bilginin hatirda tutulma orami %30’dur. Ogrencilerin aktif rol aldig1 laboratuvar
uygulamalarinda ise elde edilen bilginin hatirda tutulma orant %90’dir (Uzal, G.,
Erdem, A., Celtek, M., Oguzhan, E. ve Sancar, M., 2004).
Yasant1 Konisindeki ilkeler su sekilde siralanabilir (Sevindik, 2011):
» Ogrenmeye katilan duyu organlarinin sayisi ne kadar fazla ise 6grenme de o
kadar iyi olur. Bilgilerin hatirda tutulma orani artar.
* En iyi O0grenme bireyin kendi kendine yaparak yasayarak ogrenmesiyle
gerceklesir.
* Gozlemin oOgretimdeki yeri biiyiiktiir, Ogrenmelerin cogu bu sekilde
gerceklesir.
* En iyi O0gretim, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru gerceklesen

ogretimdir.
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Ogrenilenlerin, %83’tnii gorme, %I11’ini isitme, %3,5’ini koklama, %]1,5’ini
dokunma ve %]1’ini tatma duyulariyla edinildigi tespit edilmistir. Zamam
degistirmemek kaydiyla bireyler; okuduklarinin %10 unu, duyduklarinin %20’sini,
gordiiklerinin %30’unu, hem duyup hem gordiiklerinin %50’ sini, sdylediklerinin
%70’1n1 ve yapip sOyledikleri seyin %90 1n1 hatirlamaktadirlar (Aydogdu, 2010).

Bir kalfa, kendi alamyla ilgili bir calismayi teorik olarak Ogrense, bu
ogrenmede uygulama olmasa yeterince basarili olamaz. Ancak sanayide bir aracin
motor tamirini bizzat gorerek uygulamali yapmaya calisirsa daha kolay ogrenme
gerceklesir. Bu ornekte de goriildiigii gibi 6grencinin aktif katilimiyla 6grenme daha

kalic1 olmaktadir. Laboratuvarda yapilan ¢alismalar 6grenmede daha etkilidir.

1.6.1. Laboratuvar Yonteminin Amaclari
Laboratuvar calismalarinin amaclart Ogrencilerin yasadigir c¢evreyi 1iyi
tanimalari, cevresinde gordiigii olaylarda fizik biliminin yeri, soyut kavramlarin
Ogrencilerin  anlayacagi sekilde somutlastirilmasini, Ogrencilerin  ezberden
uzaklagmalarini saglamasi fizik biliminin sikiciliktan uzaklastirilmasini saglamaktir.
Laboratuvar egitiminin amaglart Shulman ve Tamir (1973)’e gore su sekilde ifade
edilmistir;
e Bilime kars1 ilgi ve merak uyandirmak,
* Pozitif bir tutum gelistirmek,
* Problem ¢6zme becerisini ve kavramsal anlamay1 gelistirmek.
* Bilimsel metodu desteklemek.
* Bilissel ve teknik becerileri gelistirmek seklinde siralanabilir.
Koseoglu ve Tiimay (2010)’e gore laboratuvar calismalarinin amaclar su sekilde de
siralanabilir;
e Fen derslerindeki soyut konularin somut materyaller kullanarak
kavratilmasini kolaylastirmak,
» Ogrencilerin, elde edilen bilgilerin uygulanabilir oldugunu gérmelerini
saglamak,

» Ogrencilerin psikomotor ve iletisim becerilerini gelistirmek,
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» Ogrencilerin arac gerecleri tamimalarin1 ve laboratuvar calismalarinda nasil
kullanmalar1 gerektigini 6grenmelerini saglamak,

« Ogrencilere uygulama ve uygulatma becerileri kazandirmaktir.

1.6.2. Liselerde Fizik Dersinin Islenisi ve Laboratuvar Cahsmalarinda
Ogretmenlerin Karsilastigy Zorluklar
Laboratuvar ¢aligmalarinda basarinin artirilmasi i¢in oncelikle 6gretmenlerin
kendilerini yenilemesi gerekir. Ayrica okullarimizda laboratuvar kullanimina onem
verilmesi gerekir. Okullarimizin yenilenen fizik miifredatina gore laboratuvari aktif
hale getirmesi, ara¢ ve gereclerin yeniden gozden gecirilerek diizenlenmesi gerekir.
Laboratuvar ¢alismalarindaki eksiklikleri (Friedler ve Tamir, 1990);
* Deney icerisinde gecen kavramlar1 bilmeme,
* Teorik bilgilerle gozlemlerini iligkilendirememe,
e Gozlemlerini diizenleyememe
» Ogrencilerin bilgilerindeki eksiklikler ve bu bilgiler arasinda baglantiyi
kuramama, seklinde belirtmislerdir ( Evren ve Siiliin, 2009).
Ogretmenler tarafindan farkli 6gretim yontemleri kullamildign zaman fizik
kavramlariin oOgretilmesi, kullanilmasi daha kolay olur. Fizik, degisik Ogretim
yontemleri ile anlatilirsa hem kalici olur hem de Ogrencilerin derse katilimi
saglanmis olur. Fizik Ogretiminde Ogretimin en iyi sekilde gerceklesebilmesi igin
bircok metot ve teknikler gelistirilmistir. Bilgilerin kalici olmasi ve daha iyi
kavranmasi, 0grencinin yaparak, gorerek ve yasayarak Ogrenmesiyle miimkiin olur.
Fizik Ogretimi icin gelistirilen yontemlerden en Onemlisi laboratuvarlarda yapilan
deneysel ¢aligsmalardir.
Sar1 (2013), tarafindan yapilan arastirmalarda ortadgretim kurumlarinda gorevli fizik
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda yapilan arastirmada elde edilen sonuglarda
fizik derslerinin O6gretiminde deneysel ¢alisma yOnteminin 6gretmenler tarafindan
kullanilmasinin oldukga diisiik oldugu ve laboratuvarlarin 6gretmenler tarafindan

yeterince kullanilmadig1 sonucuna varilmastir.

1.6.3. Laboratuvar Metodunu Kullanmanin Olumlu Yonleri
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Saricayir (2007), yapmis oldugu arastirmaya gore laboratuvar metodunun

olumlu yonleri asagida belirtilmistir.

Laboratuvar yonteminde 6grenci bilgiye ulagsma sistemi igerisinde aktif
olarak yer almakta, deneyin nasil diizenlenecegini, yapilacaginm ve
sonuclanacagini gormektedir.

Laboratuvar yonteminde Ogrenci bircok duyusunu kullanarak bilgiyi
kesfeder. Bu sekilde 6grenci problem ¢6zmede de onemli derecede yol alir.
Laboratuvar yontemi 6grenilen bilginin etkili ve kalic1 olmasin1 ayn1 zamanda
bilginin uygulanabilir olmasini saglar.

Bu yontem ogrenme siirecinde Ogrenciyi aktif kilar, 6grencinin yaratici
diistinmesini saglar, 6grenciye elestirel bir bakis acis1 kazandirir, 6grencinin

el becerilerini gelistirir ve 6grenciyi arastirmaya tesvik eder.

Ogrenciler yapmis oldugu deneylerde bir seyler ortaya cikarinca kendilerine olan

giivenleri artar. Derse olan ilgileri de artar. Severek ve isteyerek derse katilirlar.

1.6.4.

Laboratuvar Yontemini Kullanmanmin Olumsuz Yo6nleri

Saricayir (2007), yapmis oldugu arastirmaya gore laboratuvar metodunun
olumsuz yonleri asagida belirtilmistir:

Laboratuvarda becerisi az olan ogrenciler deneyin yapildigi asamalarda
cekingen ve lirkek davranabilirler. Bu durum ogrencilerin derse katilimini
olumsuz yonde etkiler.

Laboratuvar yontemiyle bilginin aktarilmasi ve konularin miifredata uygun
bir sekilde islenmesi zaman yoniinden sikint1 yaratabilir.

Okullarda laboratuvar imkanlarinin kisith olmasindan dolayr az sayida
ogrenci calisma imkani bulabilir. Bu nedenle 6gretmenler genellikle deneyi
kendi yapar ya da becerikli baz1 6grencilere deneyi yaptirir.

Ogrenciler bazen deneylerden sonuc¢ cikarmaktan Ote deney ortamini
hazirlamak ve 6gretmene yardim etmek gibi durumlarla daha cok ilgilenirler.

Bu nedenle bilgiden ziyade beceri 6n plana cikabilir
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* Laboratuvar olusturmak i¢in gerekli ara¢ gerec¢ temininin maliyetli olmas1 bu

yontemin ekonomik olmadigini gosterir.

Fizik 6gretiminde laboratuvarlarda deneysel calisma sirasinda karsilagilan sorunlari
belirlemek amaciyla yapilan aragtirmalarda c¢ikan sonuclara gore Fizik derslerinde
mevcut laboratuvarlarin yeterince aktif olarak kullanilmadigi, bu da fizik 6gretimini
olumsuz yonde etkiledigi belirtilmektedir (Sarigayir, 2007).

Saricayir (2007), aragtirmalarin sonucunda da goriildiigii gibi 6gretmenlerin,
fizik Ogretiminde laboratuvarda yapilan deneysel c¢alismanin ne kadar Onemli
oldugunun bilincinde olduklarin1 gostermektedir. Okullarin tamamina yakininda
laboratuvar bulunmasina ragmen fen ve teknoloji derslerinde laboratuvar
etkinliklerine yeterince yer verilmedigi saptanmistir. Ogretmenler, fizik 6gretiminde
laboratuvarda yapilan deneysel calismanin 6nemli oldugunu soylemelerine ragmen

laboratuvari kullanma aliskanliklarinin zayif oldugu gortilmektedir.

Burada 6grencilerin iiniversite sinavi kaygilarindan dolay: test mantigina gore
hazirlanmalar1 ve laboratuvarda etkinliklerin uygulamali yapilmasint zaman kaybi
olarak gordiigii, ezber mantigina gore kendilerini yetistirdikleri, bilgiyi hazir almaya
calistiklart yatmaktadir. Ogrenciler etkinlikler sayesinde bilgiye ulasmanin uzun
zaman alacagi goriisiindedirler. Ogretmenler miifredat programinin verilen siire
icerisinde yetistirilmesinde zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu nedenden dolay: fizik
dersi etkinliklerin 6grenciler tarafindan yapilmasinin zaman kaybina sebep olacagi ve
konularin yetistirilememe endisesinden dolayr konular1 genellikle teorik olarak

anlattig1 goriilmektedir.

Saricayir (2007), yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin goriislerinden de
anlagildigr gibi laboratuvarlardan yeterince yararlanilmadigi, giinliik yasamda
kullanilan malzemelerle yapilabilecek etkinliklerin bile uygulama yapilmadan

gecistirildigi tespit edilmistir.

Fizik egitimindeki basarisizligimiz egitim sistemiz igerisinde yer alan bircok
sorundan  kaynaklanmaktadir. Ortadgretim kurumlarinda siirekli miifredat

programlar1 degismektedir. Bu nedenle yenilenen egitim Ogretim programlarinin
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olumlu ve olumsuz sonuglar1 tam olarak ortaya ¢cikmamaktadir. Fakat karsimiza
cikan en biiyiik sorun kalitesiz niteliklere sahip Ogrenme-6gretme ortamlarinin,
ogrencilerin gerekli hedef kazanimlara ulagmalarina yeteri kadar yardimci olmayisi
olarak goze carpmaktadir. Bu baglamada fizik biliminin dogasinin ¢ok 1iyi
anlagilmasmma ve Ogretimin de bu yonde gerceklestirilmesine gereksinim
duyulmaktadir.

Fizik dersi, icinde bir¢cok soyut kavram barindirmakta, bu durum da
ogrencilerin anlamasini gii¢lestirmektedir. Diinyada cok biiyiik teknolojik gelismeler
olurken, ogrenciler teknolojik olarak donanimli iken iilkemizde derslerde 6zelliklede
fen derslerinde hala geleneksel yontemler kullanilmaktadir. Giintimiiz teknolojisinde
soyut olan fen kavramlarinin 6gretilmesinde geleneksel metotlarin oldukca etkisiz
oldugu asikardir.

Etkili bir fen 6gretimi icin geleneksel yontemlerle beraber farkli yontem ve
metotlar da kullanilmali teknolojik yOntemler, gorsel materyaller 6n plana
cikarilmalidir. Ciinkii fen dersleri dogasi geregi gozleme ve deneye dayali bir derstir.
Cilenti (1985), Fleming’den aktardigina gore; “6grenme islemine katilan duyu orgam
sayist ne kadar fazla olursa, 6grenme o kadar iyi, unutma da o kadar giic olur

(Karamustafaoglu, 2005).

1.6.5. Laboratuvar Yonteminde Ogretim Materyalleri

Fizik hayatimizin her asamasinda yer almaktadir. Eger bu gercek gozden
kacirilip soyut bir sekilde fizik egitimi yapilirsa etkin fizik egitiminin yapilmasi olasi
degildir. Bu baglamda incelendiginde etkin fizik egitimi icin Ogrenme-6gretme
ortamlarinin uygun bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Soyut kavramlarin
somutlastirilarak Ogrencilerin anlamalar1 kolaylastirllmalidir. Gergcek hayatla bu
kadar 6nemli bir dersin 6gretiminde gercek hayattan uzak etkin bir 6gretim yapilmasi
oldukca giictiir. Bu baglamada etkin fizik egitimi yapabilmek i¢in 6grenme-6gretme
ortamlarinda 6gretim materyalleri kullanilmas1 hayati bir onem tasimaktadir.
Karamustafaoglu (2005), 6gretim materyalleri hakkinda sunlart séylemektedir:

Ogretmenin ders konusunu simif ortaminda islerken, bazi diisiinceleri, olaylari

ya da varliklar1 aciklamak ve aydinlatmak amaciyla, farkli duyu organlarina hitap
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eden, daha etkili bir 6grenme ve dgretme siirecinin olusturulmasina katkida bulunan
araclara ya da gereclere 6gretim materyali denir. Ogretim ortaminda kullanilan arag,
yalin bir cetvelden bilgisayara kadar, gereg ise; bir parca hamurdan fen kavramlarina
iliskin ¢alisma yapraklarina kadar ¢ok ¢esitli olabilir. Fen bilgisi derslerinde ve ilgili
deneylerde kullanilan arag-gere¢ ve malzemeler genel materyal olarak
nitelendirilmektedir. Ogrenme-ogretme siirecinde genel olarak materyaller 6gretimi
desteklemek amaciyla kullamlmaktadir. lyi tasarlanarak gelistirilen ve hazirlanan
materyaller 68retimi zenginlestirir.

Yapilan bir¢ok arastirma neticesinde elde edilen bulgular etkin fen egitimi icin
o0grenme-0gretme ortamlarinda 6gretim materyalleri kullanilmasinin elzem oldugunu
isaret etmektedir.

Karamustafaoglu, Costu ve Ayas, (2005), tarafindan yapilan “Basit Arac-
Gereglerle Periyodik Cetvel Ogretiminin Etkililigi” adli calisma, ilkogretim 7. sinif
fen bilgisi 6gretim programinda yer alan Periyodik Cetvel ve Ozellikleri konusunda
basit arac-gere¢ kullanimina dayali bir 6gretimin gergeklestirilmesi ve etkililiginin
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular,
kullanilan 6gretim materyalinin 6grenci basarisint arttirdigini ve dgrenme-ogretme
ortaminin zevkli hale getirdigini gostermektedir.

Bozkurt ve dig. (2004), tarafindan yapilan “Baz1 Optik Konular1 I¢in Ogretmen
Rehber Materyallerinin Gelistirilmesi” isimli calisma lise fizik miifredat programi
konularmin etkili bir sekilde oOgretilmesi igin Ogretmen rehber materyalleri
gelistirmek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grenci basarisinin belirgin
bir sekilde arttigi gozlenmistir. Arastirmacilar etkin fizik egitimi icin, fizik
ogretmenlerine rehber materyaller saglanmasi ve okullarimizda bilgisayar ve
bilgisayar teknolojilerinden faydalanilmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Kaptan (1999), Fen egitiminde 6gretim materyali kullanmanin yararlarini su
sekilde ifade etmektedir;

» Ogrenmede oOgrencilerin ilgilerini uyandirir ve yeni ilgilerin dogmasina
hizmet eder.
» Ogrencilere dikkatlerini belli bir konu iizerinde toplama yetenegi ve karar

verme giicii kazandirr.
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* Konularin ¢esitli yonlerden agiklanmasini ve canlandirilmasini saglar.

* Derslerin canli bir sekilde gegcmesini saglar.

* Konularin gercegi gibi incelenmesine ve 6grenilmesine yardim eder.

»  Ogretimde dgrenmeyi kolaylastirir ve amaca kisa yoldan ulagilmasini saglar.

» Ogrenmede 6grencileri arastirma, inceleme, deney ve gozlem yapma, dinleme
ve okuma gibi ¢esitli etkinliklere yoneltir.

» Ogretimde oOgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarna uygun cesitli etkinliklerde
bulunmalarini, yaparak, yasayarak ogrenmelerini saglar.

* GoOrme, isitme, dokunma vb. gibi bircok duyu organlar1 yardimi ile
ogrencilere ¢esitli yasantilar kazandirir, dogru ve tam 6grenmeyi saglar.

»  Ogretimde ezberciligi onler, yaratici ve yapici diisiinmeye imkén verir.

» Ogretimde ogrencilerin, gercek ve yapi durumlarindan sembollere gecisinde
kolaylik saglar.

e (Cesitli yazili kaynaklar, 6grencilerde okuma zevkini ve aliskanligini gelistirir.

1.6.6. Laboratuvar Yonteminde Gorsel Materyallerin Ogrenci Basarisina

Etkisi

Giintimiizden yaklasik 10-15 y1l oncesine kadar 6grenciler bilgiye en fazla
okullarda ulasabiliyorlardi. Dogru bilgileri okullarda 6gretmenlerden alabiliyorlardi.
Teknoloji giinlimiizdeki kadar gelismis durumda degildi. Bilgiye ulasabilecekleri
materyallerin ve kaynaklarin sayisi oldukca azdi. Herhangi bir konu ile ilgili bir
arastirma yapilacak ise kiitiiphanelerden faydalanilabiliyordu. Giintimiizde ise artik
materyaller olduk¢a yaygin ve ¢ok fazla sayidadir. Gerekli olan bilgilere aninda
ulasma imkani vardir. Artik hemen hemen her evde internet vardir. Kullanilan
bilgisayarlar ve akilli telefonlar sayesinde internet ortaminda ¢ok uzaklarda bulunan
yabanci kaynaklara da ulasmak cok kolay olmustur. Televizyonlarda yayinlanan
cesitli egitim icerikli programlardan da c¢ok seyler Ogrenilebilir. Okullar artik
ogrencilerin bilgiye ulasmasinda birinci sirada degildir. Ogrenciler istedikleri konu
hakkinda internet ortaminda bulunan konu anlatimlarimi takip edebilmektedir.

Konularla ilgili  hazirlanmis  deneyleri ve  animasyonlarin  videolarini
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seyretmektedirler. Gorsel materyallerden fazlasiyla yararlanmaktadirlar. Gorsel
materyaller dogru amac i¢in kullanildigt zaman topluma yeterince yardimci
olabilecek seviyededir. Herkesin ogrenmek istedikleri her tiirlii bilgiler internet

ortaminda mevcuttur. Artik 6grenilmek istenen bilgilere aninda ulasilabilmektedir.

Ogrenciler icin MEB’in hazirlamis oldugu EBA (Egitim Bilisim Ag1) Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan olusturulan c¢evrimigi bir sosyal egitim platformudur.

EBA 06gretmenler tarafindan zenginlestirilerek 6grencilerin hizmetine sunulmustur.

Bir hikdyenin okunmasi sonucunda birey iizerindeki etkisi ile ayn1 hikayenin
gorsel materyallerde sunulmasi arasinda cok fark vardir. Hikayelerin gorsel
materyallerde sunulmasi, ayni hikdyenin izleyici tarafindan okunmasindan daha fazla
izleyici iizerinde etki birakir. Gorsel 6gretim materyallerinin, ses ve animasyonla
goriintiilenmesiyle, daha kalict bir 6grenme meydana gelmektedir Ogrencinin
dikkatini ¢cekmede ve Ogrenciyi giidiillemede gorsel, isitsel ozelliklerin etkili oldugu
bir gercektir. Ancak amaca hizmet etmeyen ve gereginden fazla kullanilan gorsel-
isitsel Ozellikler, 6grenci dikkatini dagitabilir ve O0grenme giidiisiinii yok edebilir

(D&s, 2016).

Ogrencilerin, alanlari ile ilgili konular1, daha kolay ve kalic1 olarak 6grenmeleri
icin, gorsel okuryazarh@ kavramalari programlanmalidir. Gorsel Ogretim
Materyalleri bireylerin etkili bir 6gretimin yapmalarinda temel unsurlar1 olusturur.
Ozenle ve dogru hazirlanmis gorsel bir materyal, ¢ok fazla sayfadan olusan yazili
kaynagin verdigi mesajin fazlasini, hem de daha etkili ve daha kisa zamanda hedefe

ulastirabilir.

1.6.7. Fizik egitiminde laboratuvar calismalarinin (etkinlikler) Ogrenci

basarisina etkisi ile ilgili yapilan calismalar

Yilmaz (2014), Fen egitiminde laboratuvar destekli Ogretim yOnteminin
Ogrenci basaris1 iizerindeki etkisinin meta analiz ile incelenmesi aragtirmasini
yapmistir. Bu aragtirmanin temel amaci, meta analiz yontemini kullanarak fen

egitiminde laboratuvar destekli 6gretim yontemi ile O6grenci basarist arasindaki
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iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda, laboratuvar destekli Ogretimin

akademik basariy1 +2,8729 biiyiikliigiinde etkiledigi sonucu bulunmustur.

Siki (2014), tniversite 6grencilerinin durgun elektrik problemlerini ¢ozerken
kullandiklar1 gorsellestirmenin problemin anlasilmasi iizerine etkileriyle ilgili
calisma yapmustir. Bu calismada iiniversite ogrencilerinin uzamsal gorsellestirme
yeteneklerinin problem c¢oziimiine etkisi ve bu dgrencilerin uzamsal gorsellestirme
yeteneklerinin bazi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Yari
yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler, uzamsal gorsellestirme becerisi ve
uzamsal gorsellestirme becerilerini problem c¢oziimiinde kullanma kabiliyetleri

arasinda bir iliski bulunamamaistir.

Coramik (2012) tarafindan “Manyetizma Unitesinin Bilgisayar ve Deney
Destekli Etkinlikler ile Ogretiminin 11. Smif Ogrencilerinin 6z yeterlilik ve iist
bilislerine, tutumlarina, giidiillenmelerine ve kavramsal anlamalarina etkisi” adh
calisma yapmistir. Bu calismada, deney destekli Ogretim yontemi ile bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin dgrencilerin akademik basarilarina, fizik dersine yonelik
tutumlarma, 0z yeterlilik ve iist bilis diizeylerine, akademik giidiillenmelerine ve
kavramsal anlama seviyelerine olan etkilerin belirlenmesi ve uygulanan yontemlerin
bu degiskenler acgisindan etkilerinin birbirleriyle karsilastirilmasi amaglamastir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore deney destekli 68retim yapilan grupta yer alan
Oogrenci puan ortalamalarinin  tim testlerde bilgisayar destekli O6gretimin

gerceklestirildigi gruptan daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna varmiglardir.

Altmok (2011), “Ilkégretim 5. Simif Ogrencilerine Is1 ve Sicaklik Konusunun
Laboratuvar Yontemiyle Ogretilmesinin Basariya Etkisi” adl1 ¢alismada, laboratuvar
yonteminin 1s1 ve sicaklik konusunun Ogretiminde, diiz anlatim yontemine gore
basariya etkisini arastirmistir. Yapilan calisma da laboratuvar yonteminin 1s1 ve
sicaklik konusunun 6gretiminde kullanilan diiz anlatim yontemine gore daha etkili

oldugunu belirlemistir.

Koseoglu ve Tiimay (2010), “Temel Kimya Laboratuvarinda Ogrenme
Dongiisii Yonteminin Ogrencilerin Kavramsal Degisim, Tutum ve Algilarina Etkisi”

adli arastirma yapmislardir. Yapilan calismanin sonuglari, O6grenme dongiisii
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yonteminin Ogrencilerde kavramsal degisim meydana getirmede geleneksel
dogrulama yonteminden daha etkili oldugunu gostermistir. Ancak, 6grenme dongiisii
ve dogrulama yontemiyle egitim goren 6grencilerin fen, kimya laboratuvarina karsi

tutum ve algilamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

Aydogdu ve Ergin (2010), “Fen ve Teknoloji Dersinde Kullanilan Farkli
Deney Tekniklerinin Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarma Etkileri” adli ¢alismayi
yapmiglardir. Bu calisma sonuclari, deney-1, deney-2 ve kontrol simiflar1 arasinda
Fen’i 6grenme yaklasimlar1 agisindan deney-1 ve deney-2 grubu lehine anlaml
farkliliklar oldugunu, deney-1 ve deney-2 gruplari arasinda anlamli farkliliklarin

olmadigini géstermistir

Bozkurt (2008) “Fizik egitimi ile ilgili hazirlanan simiilasyonlarla bir sanal
laboratuvar olusturarak, bu sanal laboratuvar ile yapilacak Ogretimin, geleneksel
laboratuvar yontemine gore Ogrenci basarisina etkisini incelemektir. Arastirma
sonucunda sanal laboratuvar uygulamasi yapan gruplarin lehine anlamli sonuglar

elde edildigi sonucuna ulagmistir.

Saricayir (2007), “Kimya Egitimde Kimyasal Tepkimelerde Denge Konusunun
Bilgisayar Destekli ve Laboratuvar Temelli Ogretiminin, Ogrencilerin Kimya
Basarilarina, Hatirlama Diizeylerine Ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢alisma yapmustir.
Calisma sonuglarina gore bilgisayar destekli ve laboratuvar temelli 6gretim
yontemlerinin uygulandig1 6grencilerin akademik basarilar1 ve hatirlama diizeyleri,
geleneksel yontemin uygulandigl kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli derecede
farklilagmis fakat deney gruplar1 arasinda anlamli farkliliklar olugsmamustir. Sadece
Bilgisayar Destekli Ogretim alan grupla Laboratuvar Temelli Ogretim alan
ogrencilerin son testleri arasinda Bilgisayar Destekli Ogretim alan grup lehine

anlamli bir fark tespit edilmistir.

Tezcan ve Aslan (2007), * Lise Ogrencilerinin Cozeltiler Konusu Kavramalari
Uzerine Laboratuvar Destekli Ogretim Yonteminin Etkisi ~ adhi calisma
yapmiglardir. Yapilan c¢alisma sonucunda Ogrencilerin ¢ozeltiler konusunu
kavramalarinda, laboratuvar destekli Ogretim yoOnteminin, geleneksel Ogretim

yontemine gore daha basarili oldugu yargisina varilmastir.
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Kozcu (2006), “Fen Bilgisi Dersinde Laboratuvar Yoéntemiyle Ogretimin
Ogrenci Bagarisina, Hatirda Tutma Diizeyine ve Duyussal Ozellikleri Uzerine Etkisi”
adli arastirma yapmistir. Arastirmasinin amaci; ilkogretim 6. simif Fen Bilgisi
dersinde yer alan “Bitkilerin Hiicre, Doku Ve Organdan Olusan Diizenli Yapis1”
konusunun Laboratuvar yontemi ile ogretiminin etkilerini; 68renci basarisi, hatirda
tutma diizeyi ve duyussal oOzellikler {izerine etkisini belirlemektir. Arastirma
sonucunda, laboratuvar yontemi kullanilarak gerceklestirilen 6gretim sonucunda
deney gurubu ile geleneksel Ogretimin yapildigi kontrol gurubu arasinda hatirda
tutma diizeyleri arasinda deney gurubu lehine anlamli bir farklilagsma tespit

edilmistir.

Karamustafaoglu, Costu ve Ayas, (2005) “Basit Arag-Gereglerle Periyodik
Cetvel Ogretiminin Etkililigi” adli calisma, ilkogretim 7. sinif fen bilgisi 6gretim
programinda yer alan Periyodik Cetvel ve Ozellikleri konusunda basit arac-gerec
kullanimina dayali bir 6gretimin gerceklestirilmesi ve etkililiginin belirlenmesi
amaciyla yapilmistir. Basit arag-gere¢ kullanimina dayali bir Ogretimin
gerceklestirilmesi ve etkililiginin belirlenmesi amaciyla yaptiklar1 ¢alismalarinda;

ogrencilerin yapilan etkinlikleri ¢cok zevkli ve faydali bulduklarini belirlemislerdir.

Uzun ve Saglam (2005), “Genetik Konularinin Ogreniminde Deney
Uygulamalarinin Akademik Basariya Etkisi” adli caligmalarinda, orta Ogretim
programindaki biyoloji derslerinde yer alan genetik konularim1 6grenmede Ogrenci
basarisimt etkileyen deneyleri yapabilme durumlari incelenmistir. Elde edilen
sonuglar, genetik konularinin etkin Ogreniminde deneysel calismalarin 6grenci
basarilarini etkiledigini gostermistir. Deneyleri laboratuvar ortaminda gerceklestiren
ogrencilerin basar1 ortalamalar ile, deneyleri kuramsal olarak isleyen ve hi¢ deney
yapmayan 6grencilerin akademik basarilart arasinda istatistiksel olarak anlamh fark

oldugu goriilmiistiir.

Tezcan ve Bilgin (2004), “Lise Birinci Simf Ogrencilerinin Cozeltiler
Konusunu Kavramalar1 Uzerine Laboratuvar Destekli Ogretim Yonteminin Etkisi”
adl ¢calisma yapmustir. Yapilan aragtirmanin amaci; 6grencilerin ¢ozeltiler konusunu

kavramalar1 iizerine, geleneksel Ogretim yontemi ile laboratuvar destekli 6gretim
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yonteminin etkilerini karsilastirmaktir. Bu c¢alisma sonucunda lise 1. smif
ogrencilerinin ¢ozeltiler konusunu kavramalarinda, laboratuvar destekli 6gretim

yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Aydogdu (2000), “Kimya Egitiminde Deneylerle Zenginlestirilmis Ogretim ve
Geleneksel Problem Co6zme Etkinliklerinin Kimya Ders Basaris1 Acisindan
Karsilastirilmas1” adli ¢alisma yapmustir. Yapilan calismadaki amag, geleneksel siif
Ogretiminin yani sira verilen deneylerle zenginlestirilmis kimya Ogretiminin, lise 2.
sinif  Ogrencilerinin kimya dersi basarilarina etkisini arastirmaktir. Arastirma
sonucunda deneylerle zenginlestirilmis kimya 6gretiminden yararlanan grubun daha

basarili oldugu saptanmustir.

Algan, (1999), Laboratuvar Destekli Fizik Ogretiminin Ogrenci Basarisina
Etkisi isimli arastirma yapmustir. Bu arastirmada; normal liselerde laboratuvar
destekli Fizik Ogretimi Ogrencilerin akademik basarilarin1 etkilemekte midir?
Sorusuna cevap aranmistir. Arastirmada dokuzuncu siniflardan ii¢ grup olusturulmus
bunlar; gosteri deneyi izleyen grup, grup deney yapan grup ve diiz anlattim grubu
seklindedir. Bu gruplara 0z kiitle, 1s1 ve sicaklik konularindan sec¢ilen deneyler
uygulanmistir. Gruplardaki Ogrenci basanlart test yontemiyle Olg¢lilmiistiir.
Aragtirmada alinan verilerin istatistik analizlerinden su bulgular elde edilmistir. 1.
Egitim gruplarinin son-test aritmetik ortalamasi On-test aritmetik ortalamasina gore
yiksek olmustur. 2. Grup deneyi yapan grup ye gosteri deneyi izleyen grup
ogrencileri, diiz anlatim grubu 6grencilerinden daha basarilidir. 3. Grup deneyi yapan
grup 6grencileri ile gosteri deneyi izleyen 6grencilerin akademik basarilan arasinda
fark bulunamamustir. 4. Cinsiyetlere gore ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda

anlaml1 bir fark bulunamamustir.

Giiven ve Giirdal (2002), Ortadgretim Fizik Derslerinde Deneylerin Ogrenme
Uzerindeki Etkileri ile ilgili arastirma yapmuslardir. Arastirmanin amaci, dgrencilerin
Fizik Dersinde Elektrik iinitesindeki akademik basarilarina Deneyle Ogretim

Yonteminin etkisi olup-olmadigim1 arastirmaktir. Yapilan arastirmada deneyle
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Ogretim yonteminin basariy: arttirmada diiz anlatim yontemine gore cok daha fazla

etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplamada kullanilan

araglar ve uygulama ile ilgili agiklamalar yer almaktadir

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, arastirmanin amaclari dogrultusunda yar1 deneysel yontem (6n
test, son test, eslestirilmis deney kontrol grubu) ve tarama yontemi kullanilmuastir.
Deney ve kontrol grubu secimlerinde gruplarin benzer nitelikte gruplar olmasina
dikkat edilmistir. Bu arastirmada kullanilan On test ve son test kontrol gruplu
modelde biri deney digeri kontrol grubu olarak rastgele secilmis iki grup
bulunmaktadir. Bu modelde secilmis olan iki gruptan hem uygulama oncesinde hem

de sonrasinda 6l¢iim almnir.

2.2. Calisma Grubu
Bu calisma 2015-2016 Ogretim Yilinda, Konya’nin Karatay ilgesinde yer alan
Prof. Dr. Omer Dinger Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi 9. Simf 6grencilerine
uygulandi. Arastirma ¢alisma grubu 9. Simif 6grencilerinde 50 kisilik Deney grubu ve

50 kisilik Kontrol grubu olmak iizere 100 kisiden olusturulmustur.

2.3. Veri Toplamada Kullanilan Araclar

Lise miifredatinda fizik dersine yeterince ders saati ayrilamadigi i¢in ya da
ozellikle deneylerin yapilabilecegi ek laboratuvar derslerinin olmamasi nedeniyle
zaman problemi vardir. Etkinliklerin 6grenciler tarafindan yapilmasi icin fazla
zamana ihtiya¢ vardir. Bu durum fizik dersi o6gretim yili baslangict ziimre
toplantilarinda 6gretmenlerin giindeme tasidigi en 6nemli problemlerden birisidir.
Burada amac Ogretmenlerin karsilastifi bu sorunu ortadan kaldirarak, kisitli olan
zamanimi en iyi sekilde degerlendirmelerini saglamaktir. Zamani en verimli sekilde
kullanmas1 hem Ogretmenler acisindan hem de dgrenciler agisindan ¢ok Onemlidir.
Bu nedenle zaman sorununu en aza indirmek igin ders kitabindaki etkinlik

caligmalarinin videoya cekimi yapilmalidir. Yapilan bu etkinlikler, konunun
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ilerleyisine gore smifta ogrencilere izlettirilir. Ogrenciler bodylece etkinliklerin

yapilisini konu icerisinde zaman kaybi olmadan seyretme imkani1 bulmus olurlar.

Gorsel materyallerin 6gretimdeki Onemini vurgulamak i¢in de bdyle bir
calisma yapilmistir. Bu calismada 9. Simif fizik 6gretim programina uygun olarak
MEB (Milli Egitim Bakanlig1) tarafindan belirlenen bir komisyon tarafindan yazilan
(MEB, 2014) ortadgretimde kullanilan fizik ders kitab1 secilmistir. (MEB, 2014) 9.
Smif fizik ders kitabindaki etkinliklerin laboratuvar ortaminda video kayitlari
hazirlanmigtir. Kazanmimlara ait hazirlanan etkinliklerin iinitelere gore dagilimi
asagida belirtilmistir.

Unite 1: Fizik bilimine giris;
1.1. Etkinlik “Fizikte Modelleme”
1.2. Etkinlik “Ol¢mede hata kaynaklar1”

Unite 2: Madde ve Ozellikleri
2.1. Etkinlik “ Kiitle, hacim ve 6z kiitle arasindaki iligki”

2.2. Etkinlikler “Yiizey gerilimi ve kilcallik olay1”

Unite 3: Hareket ve Kuvvet
3.1. Etkinlik “Siirtinme kuvveti”

3.2. Etkinlik “ Kuvvetin ve kiitlenin hareket iizerindeki etkileri”

Unite 4: Is1 ve Sicaklik
1.1. Etkinlik “Is1 enerjisi”
1.2. Etkinlik “Hal degisimi ve Hangisi ¢abuk erir”
1.3. Etkinlik “Maddeler arasinda 1s1 alisverisi”
1.4. Etkinlik “enerji iletim yollar1”
1.5. Etkinlik “Enerji iletim hiz1”
1.6. Etkinlik “Enerji yalitim1”
1.7. Etkinlik “Gazlarda genlesme”
Uniteler ve iinitelere ait kazanimlarin etkinliklerine ait hazirlanan video kayitlari

asagidaki sekillerde belirtilmistir.
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Sekil-1: Kazanim 9.1.1.3 “Fiziksel olaylarin1 agiklarken gerektiginde matematik ve

modellemelerin kullanilmasi. Etkinlik “Fizikte Modelleme”

s e

FIZIKTE

MODELLEME

Sekil-2: Kazamim 9.1.1.4; Olgmede hata ve hata kaynaklari. Etkinlik “Ol¢gmede hata

kaynaklar1”

o

OLCMEDE HATA
KAYNAKLARI

> =
[ B L ® L

Sekil-3: Kazanim 9.2.1.2; Maddelerin ortak 6zelliklerinden kiitle ve hacmi dlger,
kiitle ve hacim grafiklerini ¢izerek yorumlar. Etkinlik *“ Kiitle, hacim ve 6z kiitle

arasindaki iliski”

KUTLE, HACGIM VE 0Z
KUTLE ARASINDAKI
iLiski
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Sekil-4: Kazanim 9.2.3.2; Yiizey gerilimi ve kilcallik olaylarin1 agiklar. Etkinlikler

“Yiizey gerilimi ve kilcallik olay1”

SIVILARDA
KILCALLIK

Sekil-5: Kazanim 9.3.2.2; Siirtiinme kuvvetini agiklar, statik ve kinetik siirtiinme
kuvvetlerini karsilastirir ve siirtiinme kuvvetinin bagl oldugu degiskenleri kesfeder.

Etkinlik “Sirtiinme kuvveti”

o

SURTUNME

] di@il ® v

Sekil-6: Kazanim 9.3.3.3; Kuvvet, ivme ve kiitle arasindaki iligkiyi kesfeder.

Etkinlik “ Kuvvetin ve kiitlenin hareket tizerindeki etkileri”

KUTLE, HACIM VE 0Z
KUTLE ARASINDAKI
fLiski
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Sekil-7: Kazanim 9.5.1.1; Is1, sicaklik ve i¢ enerji kavramlarini tanimlar ve

birbirleriyle iliskilendirir. Etkinlik “Is1 enerjisi”

Sekil-8:Kazanim 9.5.2.1; Ortamdan enerji alinmasi1 veya ortama enerji verilmesi ile

hal degisimi arasindaki iliskiyi agiklar. Etkinlik “Hal degisimi ve Hangisi cabuk erir”

ﬁ_ = STEn 3 " & s
! - —= |

HAL DEGisiMi

0003 [ ] «elb - -

Sekil-9: Kazanim 9.5.3.1; Is1l denge kavraminin sicaklik farki ve 1s1 kavramlariyla

olan iligkisini agiklar. Etkinlik “Maddeler arasinda 1s1 aligverisi”

MADDELER ARASINDA
ISI ALIS VERISi

00:04 ] «@» -
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Sekil-10:Kazanim 9.5.4.1; Enerji iletim yollarimi aciklar. Etkinlik “enerji iletim

yollar1”

Sekil-11: Kazanim 9.5.4.2; Bir maddede ki enerji iletim hizini etkileyen degiskenleri

aciklar. Etkinlik “Enerji iletim hiz1”

ENERJI ILETIM

 IVAL

Sekil 12: Kazanim 9.5.4.3; Enerji tasarrufu i¢in yasam alanlarinin yaliimina

yonelik tasarim yapar. Etkinlik “Enerji yalitim1”
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Sekil-13: Kazanim 9.5.5.1; Kati, sivi ve gazlarda genlesme olaylarint karsilastirir.

Etkinlik “Gazlarda genlesme”

GAZLARDA

GENLESME

Yukaridaki belirtilen MEB 9. Smmf fizik ders kitabinda iinitelerin
kazanimlarina ait etkinliklerde kullanilan ara¢ ve geregler, Konya’nin Karapinar
ilgcesinde Meke Anadolu Lisesi Fizik Laboratuvarindan ve Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fizik Ogretmenligi laboratuvarindan temin edilmistir.
Etkinliklerin videolarin hazirlanmasi Konya’nin Karapinar ilgesinde yer alan Meke
Anadolu Lisesi Fizik Laboratuvar ortaminda gergeklestirilerek video kayitlar1 elde
edilmistir.

Elde edilen video kayitlarinin gorsel materyallerinin Ogrenciler iizerindeki
etkisi arastirmak icin MEB(2015) 9. Smif fizik ders kitabindaki “Is1 ve Sicaklik”
initesinin kazanimlarina ait, Sekil-7, Sekil-8, Sekil-9, Sekil-10, Sekil-11, Sekil-12 ve
Sekil-13’te belirtilen 8 adet etkinligin videolar1 géz 6niinde bulundurulmustur. Bu
videolarin sunumu 2015-2016 Ogretim Yilinda, Konya’nin Karatay ilcesinde yer
alan Prof. Dr. Omer Dinger Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi 9. Simf 6grencilerinden
50 kisilik deney grubuna uygulanmistir. Kontrol grubuna ise MEB(2015) 9. Sinif
fizik ders kitabindaki “Is1 ve Sicaklik” {initesinin kazanimlarina ait Sekil-7, Sekil-8,
Sekil-9, Sekil-10, Sekil-11, Sekil-12 ve Sekil-13’te belirtilen 8 adet etkinlik
geleneksel anlatilmistir.

Is1 ve sicaklik {iinitesinin tercih edilmesinin nedeni bu iinitede kavram
yanilgilarinin ¢ok fazla olmasidir. Ogrenciler iinitede gecen kavramlar1 anlamada
giicliik cekmektedirler. Ozellikle soyut kavramlar dgrenciler tarafindan isim olarak

ogrenilmekte ancak bu kavramlarin ne anlama geldigi nerede, ne zaman ve nasil
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kullanilacagi tam olarak bilinmemektedir. Bu nedenle kavramlar birbirine
karigtirilmaktadir. Is1 ve sicaklikla ilgili kavramlar toplumdaki insanlarin bircogu
tarafindan da dogru kullanilmamaktadir. Bu kavram yanilgilarin1 ortadan kaldirmak,
kavramlarin 6grenciler tarafindan dogru olarak kullanilmasini saglamak, 6grencileri
ders icinde tutmak ve Ogrencilerin derse katilimini saglamak icin bu calisma

yapilmustir.

2.4. On test sorularmmn hazirlamis

Burada amacimiz Fizik dersi Is1 ve sicaklik konularina ait kazanimlar ve
kazanimlarda yer alan kavramlar 6grenciler tarafindan ne derece kavranmistir bunu
Olcmekti. Bu kazanimlar g6z o©niinde bulundurularak Fizik dersinde belirtilen
kazanimlara uygun 6n test sorular1 hazirlandi.

Bu ¢alisma Konya'nin Karatay ilcesinde yer alan Prof. Dr. Omer Dinger Kiz
Anadolu Imam Hatip Lisesi 9. Simf 6grencilerine uygulandi. Yapilan arastirma igin
olusturulan gruplar, Prof. Dr. Omer Dinger Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi 9. Simf
ogrencilerinde 50 kisilik Deney grubu ve 50 kisilik Kontrol grubu olmak iizere
toplam 100 6grenciden olusturulmustur.

Is1 ve sicaklik iinitesi ile ilgili hazirlanan 20 soruluk ©On test calismay1
yapmadan once kontrol grubundaki 50 6grenciye ve deney grubundaki 50 6grenciye

uygulandi. Bu iki gruptaki 6grencilerin seviyesi belirlendi.

Buradaki amag¢ gruplar arasinda uygulama 6ncesi anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemektir. Is1 ve sicaklik iinitesi ile ilgili hazirlanan 6n test sorular1 ekte

verilmistir.

2.5. Son test sorularimin hazirlanis
Fizik 6gretim programinda fiziksel kavramlarin 6grenciler tarafindan kavranip
kavranmadiginin belirlenmesi amaclandi. Laboratuvar ortaminda yapilan etkinlikler
ve etkinliklerde kullanilan gorsel materyallerin 68renci basarisinda ne derece etkili
oldugu arastirildi. Fizik ders kitabinda etkinliklerin Laboratuvar ortaminda yapilmasi
ve dersin iglenmesi sirasinda zaman probleminin nasil coziilecegi goz Oniinde

bulunduruldu.
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Bu belirtilen calismalarin degerlendirmesi i¢cin Is1 ve Sicaklik iinitesinin
kazanimlar1 ve kazanimlara uygun etkinlikler kontrol grubu ve deney grubuna
uygulanirken iki farkli yontem kullanildi.

Bu yontemlerden birisi inite kazamimlarmmin ve kazamimlara uygun
etkinliklerin teorik olarak Ogrencilere anlatilmasi, diger yOntem ise {nite
kazanimlarinin ve kazamimlara uygun etkinliklerin teorik olarak Ogrencilere
anlatilmasinin yaninda etkinliklerle ilgili hazirlanan gorsel materyallerin etkilesimli
tahta kullanilarak d6grencilere seyrettirilmesidir.

Bu sebeple Deney grubuna Is1_ve Sicaklik iinitesinde konu kazanimlarinin

aktarilmasi sirasinda teorik anlattmin yaninda hazirlanan etkinliklerin gorsel
materyalleri izlettirildi. Etkinlikler izlettirilirken konu kazanimlarinin 6nemli
kisimlar1 konunun ilerleyisine gore ogrencilere aktarilarak, 6grencilerin kazanimlari
kavramalar1 saglandi.

Kontrol grubuna ise Isi ve Sicakhik iinitesinde kazanimlara uygun hazirlanan

etkinlikler ve konu kazanimlar1 teorik olarak anlatildi.
Ogrencilere iinite ile ilgili kazanimlar aktarildiktan sonra, iinite sonunda kontrol
grubundaki 50 adet Ogrenciye ve deney grubundaki 50 adet Ogrenciye son test
uygulandi.

Son degerlendirme testi sorular1 hazirlanirken (MEB, 2014) Is1_ve Sicakhk

tinitesindeki kazanimlar dikkate alindi. Buradaki amac gruplar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigimin belirlenmesidir. Ogrencilerin son testte sorulara verdikleri
cevaplar degerlendirildi. Uygulanan 20 soruluk son test sonucunda gruplarin arasinda
iki grubun seviyeleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakildi.

Is1 ve sicaklik iinitesi ile ilgili hazirlanan Son test sorular1 ekte verilmistir.

2.6.Verilerin analizi

Arastirmamizda yar1 deneysel model kullanildi. Verilerin analizi SPSS 22.00
analiz programu ile yapildi ve anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmustir.
Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek igin gruplara

bagimsiz t- testi uygulanmustir.
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Bagimsiz t-testinin uygulanmasindaki amag; istatistiki agidan iki grup aradaki
farkin gercek olup olmadigini, iki grup arasindaki ortalama farkin anlamli olup
olmadigini, bir bakima o6l¢iilen iki grup arasinda goézlenen farkin sans eseri meydana

gelebilecek farklardan daha biiyiik olup olmadigin1 tespit etmeye yarar.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test ve son teste verdigi
cevaplarin analizinin yapilabilmesi i¢in dogru cevaplar “1” ve yanlis cevaplar “0”
rakamiyla degerlendirildi.

Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin analizlerde
bagimsiz t- testi kullanildi.

Bagimsiz t-testinin uygulanmasindaki amag; istatistiki acidan iki grup aradaki
farkin gercek olup olmadiginin, iki grup arasindaki ortalama farkin anlamli olup
olmadigini, bir bakima 06l¢iilen iki grup arasinda gozlenen farkin sans eseri meydana
gelebilecek farklardan daha biiyiik olup olmadigim belirlemektir.

Iki grubun vermis oldugu dogru cevaba gére gruplara bagimsiz t- testi
uygulandi. Sonuglar istatiksel olarak analiz edildi, yorumlandi. Yapilan ©n

degerlendirme testine dgrencilerin verdigi cevaplar tablo haline getirildi.
3.1. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin On test Sorularina Verdikleri
Cevaplar ve Analizi

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 0n test sorularina verdikleri cevaplar ve

analizi Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo-3.1: Kontrol ve Deney Grubu 6grencilerinin 6n test ortalama puanlari

Gruplar Ort. Puan Std.
N _ Std. hata
X sapma
On-test | Deney grubu 50 6.42 2782 247
Puanlar
Kontrol grubu 50 6,63 2,326 206

Tablo 3.1’de gruplarin 6n testten almis olduklar1 ortalama puanlar yer
almaktadir. Tablo 3.1’e gore deney grubunda ortalama puan degeri 6,42, standart
sapma 2,782 ve standart hata 0,247 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda
ortalama puan degeri 6,63, standart sapma 2,326 ve standart hata 0,206 oldugu

goriilmektedir.
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Gruplarin 6n teste ait ortalama puanlart arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini tespit etmeye yonelik yapilan bagimsiz t testi sonucu Tablo 3.2' de yer

almaktadir.

Tablo-3.2: Gruplarin 6n test ortalama puanlarmmin karsilastirildigy bagimsiz t

testi sonucu

Deney Leven istatistigi t testi
grubu Std.
Anlam
Kontrol F P, t sd P, Hata
farki
grubu Farki
Uil 3,760 | 054 | -661 252 | 509 | -213 | 322

Tablo 3.2"' e gore gruplarin 6n test ortalama puanlari arasindaki fark -0,213
bulunmustur. Gruplar arasinda olusan bu fark yapilan bagimsiz t testi sonucuna gore
anlamli degildir (P>>0,05). Gruplar uygulamaya esit diizeyde baglamistir. Gruplarin

On test ortalama puanlarina ait basar1 ylizdeleri Grafik 1'de gortildiigii gibidir.

Grafik-3.1: Gruplarin 6n test ortalama puanlarina ait basar yiizdeleri

401

Mean Bagar_ylizdesi

Deneyv grubu Kontrol grubua

Grafik 3.1°de goriildiigi gibi Deney grubu 6grencilerinin basar1 yiizdesi %
32,09 iken, Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 yiizdesi % 33,15’ tir. Grafiktende

anlasildig: gibi guplar seviye olarak hemen hemen ayni diizeydedir.
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3.2. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Sorularmna Verdikleri

Cevaplar ve Analizi

Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin son test sorularina verdikleri cevaplar ve

analizi Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3: Kontrol ve deney gruplarinin son test ortalama puanlari

Gruplar Ort. Puan
N 7 Std. sapma | Std. hata
Deney
127 9,95 2,446 217
Son-test grubu
Puanlan Kontrol
127 8,69 2,701 ,240
grubu

Tablo 3.3’te gruplarin son testte almis olduklar1 ortalama puanlar yer

almaktadir. Bu tabloya gore deney grubunda ortalama puan degeri 9,95 iken standart

sapma 2,446 ve standart hata 0,217 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda

ortalama puan degeri 8,69 iken standart sapma 2,701 ve standart hata 0,240 oldugu

goriilmektedir.

Gruplarin son teste ait ortalama puanlart arasinda anlamli bir fark olup

olmadigin1 tespit etmeye yonelik yapilan bagimsiz t testi sonucu tablo 6' da

verilmistir.

Tablo 3.4: Kontrol ve deney grublarinin son test ortalama puanlarimin

karsilastirildigi bagimsiz t testi sonucu

Deney Leven istatistigi t testi
grubu Std.
Anlam
Kontrol F P, t sd P, Hata
farki
grubu Farki
Son-test ,634 A27 3,897 252 ,000 1,260 ,323
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Tablo 3.4'e gore gruplarin son test ortalama puanlar1 arasindaki fark +1,260
bulunmustur. Gruplar arasinda olusan bu fark yapilan bagimsiz t testi sonucuna gore

anlamli ve Deney grubu lehinedir (P,<0,05).

Gruplarin son test ortalama puanlarina ait basar1 ylizdeleri Grafik 3.2'deki

gibidir.

Grafik 3.2: Gruplarin son test ortalama puanlarina ait basar yiizdeleri

Mean Bagari_ylzdesi

0]

Deney grubu Kontrol grubua

Grafik 3.2°de goriildiigii gibi Deney grubu Ogrencilerinin basar1 yiizdesi %
49,76 iken, Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 ylizdesi % 43,46’ tir. Grafikten de

anlasildigr gibi deney grubu Ogrencilerinin basar1 yiizdeleri, kontrol grubu

ogrencilerinin basari yiizdelerinden daha yiiksektir.

Grafik 3.3'te gruplarin On-test ve son-test ortalama puanlarina ait bagari

yiizdelerinin tek grafikte verilmistir.

Grafik 3.3: Gruplarin 6n-test ve son-test sinavlarina ait basar yiizdeleri

o
a
1

]
]

Mean Bagan_ylizdesi
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4. TARTISMA VE SONUC

Deney ve kontrol gruplarinin ©on test sorularina verdikleri cevaplar
incelenmistir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar goz oniinde bulundurularak her iki gruba da
bagimsiz t testi uygulandi. Sonuglar istatiksel olarak analiz edilmis ve

yorumlanmugtir.

Her iki grubun on test ortalama puanlarinin karsilastirildigir bagimsiz t testi
sonucun verildigi Tablo 3.2’de goriildiigii gibi gruplarin 6n test ortalama puanlari
arasindaki fark -0,213 bulunmustur. Gruplar arasinda olusan bu fark yapilan
bagimsiz t testi sonucuna gore anlamh degildir. P, degeri 0,509 olarak bulunmasi ve
P»>0,05 olmasi nedeniyle gruplar uygulamaya esit diizeyde baslamistir. Gruplarin 6n
test ortalama puanlarina ait basar1 yiizdeleri Grafik 3.1°de goriildiigii gibi Deney
grubunda % 32,09 ve Kontrol grubunda ise % 33,15’tir. Bu sonucta da goriildigi

gibi gruplarin seviyeleri birbirine ¢ok yakindir.

Arastirmanin amacinda da belirtildigi gibi 9. Smuf Lise fizik miifredatindaki
kazanimlarda yer alan etkinliklerin laboratuvar ortaminda yapilarak kamera kaydinin
olusturuldugu videolarin 6grenci basarisinda etkisinin olup olmadig arastirildi.
Calismada 9. Smif lise fizik miifredatindaki kazanimlarda yer alan etkinliklerin
verilmesi esnasinda deney grubunda yer alan 6grencilere “Is1 ve Sicaklik™ {initesinin
kazanmimlarina ait, Sekil-7, Sekil-8, Sekil-9, Sekil-10, Sekil-11, Sekil-12 ve Sekil-
13’te belirtilen 8 adet etkinlik videolar1 izlettirilmistir. Kontrol grubunda yer alan
ogrencilere “Is1 ve Sicaklik” {initesinin kazanimlarina ait, Sekil-7, Sekil-8, Sekil-9,
Sekil-10, Sekil-11, Sekil-12 ve Sekil-13’te belirtilen 8 adet etkinlik videolar:
izlettirilmeden teorik ders anlatimi gerceklestirilmistir.

Yapilan bu ¢alismanin 68renci basarilart iizerinde olumlu etkisinin olup olmadigin

belirlemek i¢in her iki grupta yer alan 6grencilere son test uygulandi.

Deney ve kontrol gruplarinin son test sorularina verdikleri cevaplar incelendi.

Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek i¢in 6grencilerin vermis
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olduklar1 cevaplar géz Oniinde bulundurularak her iki gruba da bagimsiz t testi

uygulandi. Sonuglar istatiksel olarak analiz edildi, yorumlandi.

Yapilan istatiksel analiz sonucunda her iki grubun son test ortalama puanlarinin
karsilastirlldigi bagimsiz t testi sonucun verildigi Tablo 3.4’de goriildigii gibi
gruplarin son test ortalama puanlar1 arasindaki fark +1,260 bulunmustur. P, degeri
0,000 olarak bulunmas: ve P,<0,05 olmasi1 nedeniyle gruplar arasinda olusan bu fark
yapilan bagimsiz t testi sonucuna gore anlamli ve deney grubu lehinedir. Gruplarin
son test ortalama puanlarina ait basar yiizdeleri Grafik 3.2’de Deney grubunda %
49,76 ve Kontrol grubunda ise % 43,46 oldugu goriilmektedir.. Grafik 3.2°de elde
edilen sonuglara gore deney grubunun basari yiizdesi, kontrol grubunun basari

yiizdesinden daha fazladir.

Yapilan bu calismada Tablo 3.4’da elde edilen verilere gore ve Grafik 3.2°de
yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalama puanlarina ait basari
yiizdelerine bakildiginda, 9. simmif fizik miifredatindaki “Is1 ve Sicaklik” {nitesi
kazanimlarina yonelik hazirlanan etkinlik videolar: ile islenen derslerde Ogrenci

basarisinin arttirdig1 soylenebilir.

Deney grubunda derse ilginin daha fazla oldugu oOgrencilerin dersi severek
takip ettikleri goriildii. Diger kontrol grubunda ise derse ilginin az oldugu goriildii.
Ayrica bu ¢alisma sonucunda gorsel materyallerin 6grenci basarisindaki onemi tespit
edilmis oldu. Gorsel materyallerle konularin daha kisa siirede 6grencilere aktarildig
belirlendi.

Derslerin anlatiminda Fatih projesi kapsaminda etkilesimli tahta kullanilmistir.
Etkilesimli tahtalar sayesinde gorsel materyal Ogrencilere sunulmustur. Ders
kitabindaki deneyler yapildiginda soyut kavramlar somutlastirilip 6grencinin
anlayacag sekilde ortaya konmustur.

Fizik egitiminde laboratuvar etkinlik ¢calismalarinin Ogrenci basarisi iizerindeki
olumlu etkisi ile ilgili diger arastirmacilarin yapmis oldugu calismalarda Yilmaz
(2014), arastirmasinda laboratuvar destekli Ogretimin akademik basariyr +2,8729
biiytikliiglinde etkiledigi sonucunu bulmustur. Laboratuvar destekli 6gretim lehine

anlaml bir fark belirlemistir. Coramik (2012), yapmis oldugu calismasinda, deney
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destekli 6gretim yapilan grupta yer alan 6grenci puan ortalamalarinin tiim testlerde
bilgisayar destekli 6gretimin gerceklestirildigi bu gruptan yiiksek ¢iktigi sonucuna
ulagmistir. Altinok (2011), Yaptig1 arastirmada, laboratuvar yontemi ile fen ve
teknoloji dersi 1s1 ve sicaklik konusunun Ogretiminin, diiz anlatim yontemine gore
daha etkili oldugunu belirlemistir. Bozkurt (2008), Yapmis oldugu arastirmasinda,
sanal laboratuvar uygulamasi yapan gruplarin (SG-S) lehine anlamli sonuglar elde
edildigi sonucuna ulagmistir. Tezcan ve Aslan (2007), yapmis oldugu caligmalarda,
ogrencilerin ¢Ozelti konusunu kavramalarinda, laboratuvar destekli 6gretim
yonteminin, geleneksel Ogretim yontemine gore daha basarili oldugu yargisina
varmistir. Kozcu (2006), yaptig1 calismasinda, laboratuvar yontemi kullanilarak
gerceklestirilen 6gretim sonucunda deney gurubu ile geleneksel 6gretimin yapildigi
kontrol gurubu arasinda akilda tutma diizeyleri arasinda deney gurubu lehine anlamli
bir farklilasma oldugunu belirlemistir. Uzun ve Saglam (2005) yapmis oldugu
calismasinda, deneyleri laboratuvar ortaminda gerceklestiren Ogrencilerin basari
ortalamalar1 ile, deneyleri kuramsal olarak isleyen ve hi¢ deney yapmayan
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli fark oldugunu belirlemistir.
Aydogdu (2000), c¢alismasinda, deneylerle zenginlestirilmis kimya dersi
Ogretiminden yararlanan grubun daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir. Giiven ve
Giirdal (2002), yapmis olduklar1 arastirma sonucunda deneylerle 6gretim yonteminin
basariy1 arttirmada diiz anlatim yontemine gore ¢ok daha fazla etkili oldugu

sonucuna ulagmiglardir.

Yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglarin; Yilmaz (2014), Coramik
(2012), Altinok (2011), Bozkurt (2008), Tezcan ve Aslan (2007), Kozcu (2006),
Uzun ve Saglam (2005), Aydogdu (2000) ve Giiven ve Giirdal (1998) tarafindan

yapilan arastirma sonuglariyla benzer oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirma sonucunda da goriildiigii gibi gorsel materyaller, dersin 6grenciler
tarafindan daha iyi anlagilmasini saglamistir. Ayn1 zamanda kisitli olan zamani en iyi
sekilde degerlendirilmesine yardimci olmustur.

Liselerde lise fizik laboratuvarlariyla uygun deney malzemelerinin

bulunmamasi, laboratuvar kullanimi ile ilgili eksiklikler ortaya cikarmaktadir. Bu
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durumun okullarda ders kitabindaki kazamimlarla 1ilgili etkinliklerin eksik
yapilmasina hatta yapilmamasina sebep oldugu goriilmektedir.

Laboratuvar ortamlarinda etkinliklerin 6grencilere yaptirilmamasi 6grencinin
aragtirma yapabilme 6zelligini ortaya ¢ikaramamaktadir. Ogrenciler bu sebeplerden
dolay1 olaylar karsisinda ilgisiz tavir takinan bireyler olarak yetismektedir.

Bilimsel arastirma yonleri eksik olan toplumlar her zaman gelisen teknolojiye ayak
uydurmakta zorlanirlar.

Liselerimizde fizik 6gretim programinin ¢ok yogun olmasi, siniflarin kalabalik
olmast ve laboratuvarlarin olmamasi laboratuvar kullanimini olumsuz etkilemektedir.
Fizik 6gretim programi i¢in uygun goriilen ders saatinin yeterli gelmemesi zaman
problemini ortaya c¢ikarmaktadir. Oysa fizik ders kitabindaki etkinliklerle ilgili
gorseller, 6grencilerin konu ile ilgili kazanimlar1 daha kisa siirede kavranmalarinm

saglayabilir.
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ONERILER

>

Fen ve fizik derslerinde gecen kazanimlara ait etkinliklerin yapilabilmesi i¢in
bu derslere ait ayr1 bir laboratuvar dersi konulmalidir.

Laboratuvar ortaminda deneyle 68retimin onemi ogrencilere kavratilmali fen
ve fizik derslerinde mutlaka konunun iceriginde yer alan etkinliklerle ilgili
deneyler yapilarak ders islenmelidir.

Fatih projesi kapsaminda, MEB ders kitaplarindaki etkinliklerin video
kayitlarinin yapilip, ders anlatim sirasinda etkilesimli tahtada Ogrencilere
sunumu gerceklestirilmelidir.

Ogretmenlere uygulanacak hizmet ici egitim kurslarinda deneylerin yapilisi,
ara¢ gereglerin kullanimi hakkinda bilgi verilmeli ve yeni deneyler
tanitilmalidir.

Fen ve fizik derslerine giren Ogretmenler seminer doneminde ilkokul,
ortaokul ve lise miifredatina gore gruplandirilmali, bu gruplarda miifredata
uygun kazanimlara ait etkinliklerle ilgili deneyler yaptirilip bu etkinlikler
tizerinde Ogretmenlerin goriisleri alinarak o etkinliklere ait raporlar
cikarilmali, c¢ikarilan bu raporlar dogrultusunda kazanmimlara ait etkinlikler
ogrencilere sunulmalidir.

Laboratuvarlarda deney setlerinin kurulmasi, deney hazirligi ve deneylerin
yaptirilmasi zaman alic1 ve yorucu bir istir. Laboratuvar ¢alismalarinda sinifta
yer alan 6grenciler kiiclik gruplara ayrilarak grup sayisina gore birden fazla
Ogretmen ayni anda derse girmelidir. Bu sayede deneyin yapilisi siiresince

ogrencilerin basinda siirekli bir 6gretmenin bulunmasi saglanmais olur.
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Biitiin okullarda yeni sisteme uygun laboratuvarlar kurulmali, iyilestirilmeli,
eksik ve arizali arac gerecler elden gecirilerek yenilenmelidir.

Siniflarda  6grenci sayilarinin  fazla olmasi Ogretmenlerimizin deney
yaptiramama sebeplerinden biridir. Siniflarda 6grenci sayilar diisiiriilmelidir.
Mevcut derslik sayilart arttirilmali ve yeni okullar fen ve fizik laboratuvar
ihtiyacimi yeterli diizeyde karsilayacak bicimde yapilmalidir. Laboratuvar
ortami sinif mevcutlarina gore yeniden diizenlemelidir.

Etkinliklerin laboratuvar ortaminda yapilmasi etkili ve kalici 6grenmenin
gerceklesmesini sagladigi i¢in fizik dersleri siirekli olarak laboratuvar
ortaminda islenmelidir.

Okullarimizda Ogrencilerin test mantigindan uzaklastirilarak bilgiyi daha
etkili verebilecegimiz etkinlikler cogaltilmas1 gerekir.

Okullarimizda laboratuvarlarin ~ aktif hale getirilmesini artirmak ve
Ogretmenleri laboratuvar yontemiyle ders islemeye tesvik etmek icin
ogretmenlere laboratuvar dersleri i¢in ayrica iicret 6denmelidir.

Universite giris smavinda sorulan fizik sorularinda deneysel calismalara
onem verilmeli, 6grencilerin sorulari yorumlamalar1 saglanmalidir. Bu sayede
okulda laboratuvar caligmalar1 zorunlu hale getirilmis olacaktir.

Egitim fakiiltelerinde materyal gelistirme derslerinde deneylerde kullanila
bilecek ara¢c ve gerecler Ogretmen adaylarina tamitilmalidir. Deneylerde
kullanacaklar1 basit arac-gere¢ yapimi 6gretilmeli, 68retmenler cevreden elde

ettikleri materyallerle deney yapabilmelidirler.

47



KAYNAKCA
Algan, S. (1999). Laboratuvar Destekli Fizik Ogretiminin Ogrenci Basarisina Etkisi.

Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Altinok, M. S. (2011). Ilkégretim 5. sinif égrencilerine st ve sicaklik konusunun
laboratuvar yontemiyle ogretilmesinin basariya etkisi. Yiksek Lisans Tezi,

Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Ar, E. (2008). Yapilandirmaci yaklasim ve ogrenme stillerinin genel kimya
laboratuvar uygulamalarinda égrencilerin basarist bilimsel siire¢c becerileri

ve tutumlart iizerine etkisi. Doktora Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

Ayas, A. (2006). Fen bilgisi 6gretiminde laboratuvar kullanmimi1. Anadolu Universitesi

Actk ogretim Fakiiltesi Dergipark, Cilt 5, Say1 2, Sayfalar 72 — 81.

Aydogdu, B., ve Ergin, O. (2010). Fen ve teknoloji dersinde kullanilan farkli deney
tekniklerinin 6grencilerin 6grenme yaklagimlarina etkileri. In International
Conference on New Trends in Education and Their Implications. Antalya, 11-

13 Kasim, Turkey (s. 1019-1027).

Aydogdu, C. (2000). Kimya 0Ogretiminde deneylerle zenginlestirilmis 6gretim ve
geleneksel problem cozme etkinliklerinin kimya ders basaris1 agisindan

karsilagtirilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19: 29-31.

Bozkurt (2008). Fizik Egitiminde Hazirlanan Bir Sanal Laboratuvar Uygulamasinin

Ogrenci Basarisina Etkisi. Doktora Tezi, Selcuk Universitesi, Konya.

Bozkurt, E., Yilmaz, M., Cerit, N., Giizel, H. ve Dogan O., (2004). Bazi optik
konular i¢cin ogretmen rehber materyallerin gelistirmesi. XIIl. Ulusal Egitim

Bilimleri Kurultay:. inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya.

Costu, B., Karamustafaoglu, S. ve Ayas, A. (2005). Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme  Dersi  Uygulama  Etkinliklerinin =~ Gelistirilmesi  ve
Degerlendirilmesi. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 2(29).

111-120.

48



Cilenti, 1. (1985). Fen Egitimi Teknolojisi, Giil Yayievi, Ankara.

Coramik, M. (2012). Manyetizma iinitesinin bilgisayar ve deney destekli etkinlikler
ile ogretiminin 11. sumif oOgrencilerinin 0z yeterlilik ve iist bilislerine,
tutumlarina, giidiilenmelerine ve kavramsal anlamalarina etkisi. Yiksek

Lisans Tezi, Balikesir Universitesi, Balikesir.

Dos, B. (2016). Gorsel Materyal Tasarimi. https://docplayer.biz.tr/573808-Gorsel-

materyal-tasarimi-yrd-doc-dr-bulent-dos.html, 2016.

EBA( Egitim Bilisim Ag1). https://www.eba.gov.tr
Egitim Kiitiiphanesi, Egitim Bilgi Bankamiz. http://www.egitimkutuphanesi.com

Fatih Projesinin Amaci, Onemi.(https://onedir.net/fatih-projesi-nedir?/), 4 Kasim
2018.

Friedler, Y. and Tamir P. (1990). Ogrenci Laboratuvar1 ve Fen Miifredatlarinin

incelenmesi. icinde ,Hegarty Hazel.E. Ed., Routledge: Londra.

Giiler, N. (2005). Ortadgretimde isi, sicaklik, genlesme ve elektrik akimi konularinin
deney yontemiyle anlatiminin kavram yanilgilarini gidermeye etkisinin

arastirtlmasi. Yiksek Lisans Tezi, Stileyman Demirel Universitesi, Isparta.

Giiven, 1. ve Giirdal, A. (2002).Ortadgretim Fizik Derslerinde Deneylerin Ogrenme
Uzerindeki Etkileri. Retrieved February 22, 2010,
from,http://www.fedu.metu.edu.tr/UFBMEK-5/0zetler/d116.pdf

Kaptan, F. (1999) Fen Bilgisi Ogretimi, Ogretmen Kitaplar Dizisi, MEB Yayinlari,
Ankara.

Komisyon. (2014). 9. Sinif Fizik Ders kitabt (1.Baski) Ankara: Korza yayincilik.

Kozcu, N. (2006). Fen bilgisi dersinde Laboratuvar yontemiyle ogretimin 6grenci
basarisina, hatirda tutma diizeyine ve duyussal ozellikleri iizerine etkisi.

Yiiksek lisans tezi, Mugla Universitesi, Mugla.

49



Koseoglu, F. ve Timay, H. (2010). Temel kimya Laboratuvarlarinda 6grenme
dongiisii yonteminin Ogrencilerin kavramsal degisim, tutum ve algilarina

etkisi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11 (1): 279-295.

MEB, (2011). Fatih projesi. (http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje/) “Ocak 2019.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlign (TTKB) (2015). Orta Ogretim Fizik
Dersi 9. Simif Ogretim Programi, Ankara.

MEB, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu.

Sar;, M. (2013). Fizik Konularinin Ogretiminde Deneysel Calismanin Ogrenci
Basarisina Etkisi Ve Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Zorluklarin Belirlenmesi.
Egitim ve dgretimde Arastirma Dergisi, Cilt: 2 Say1: 3 makale No: 18 ISSN:
2146-9199.

Saricayir, H. (2007). Kimya egitiminde kimyasal tepkimelerde denge konusunun
bilgisayar destekli ve Laboratuvar temelli ogretiminin ogrencilerin kimya
basarilarina, hatirlama diizeylerine ve tutumlarina etkisi. Doktora Tezi,

Marmara Universitesi, Istanbul.

Sert, M. ve Elgin, S. (1999). Laboratuvar Destekli Fizik Ogretiminin Ogrenci

Basarisina Etkisi, Gazi Universitesi, Ankara.

Sever, C., Tiireci, D., Artar, N. ve Dag, O. (2018) 9. Sinif Fizik Ders kitabi (1.
Baski). Ankara: Tuna Matbaacilik.

Sevindik, T. (2011). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme, [Cevrim-igi:

http://www.yarbis.yildiz.edu.tr/sevindik], Erisim tarihi: 10 May1s 2013.

Shulman, L. D. and Tamir, P. (1973). Doga bilimlerinde ogretim arastirmasi. (ed.R.
M. W. Travers) égretim arastirma Ikinci El Kitabi. Chicago: Rand McNally.

Sik1, H. (2014).Universite Ogrencilerinin Durgun Elektrik Problemlerini Cozerken
Kullandiklar: Gorsellestirmenin Problemin Anlasilmasi Uzerine Etkileri.

Yiiksek Lisans Tezi. Afyon Kocatepe Universitesi, Afyon.

50



Soylu, H. ve Ibis, M. (1999). Bilgisayar destekli fen bilgisi egitimi, I1I. Fen Bilimleri
Egitimi Sempozyumu, MEB OYGM.

Siiliin, Y., Evren, A. ve Siiliin, A. (2009). Biyoloji Laboratuvar1 uygulamasinda v-
diyagrami kullaniminin 6grenci basarisina etkisi. Erzincan Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 11 (2):85-98.

Tatar, N., Korkmaz, H. ve Sasmaz Oren, F. (2007). Aragtirmaya dayali fen
Laboratuvarlarinda bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili araclar: Vee

ve I diyagramlari. [lkogretim Online, 6 (1): 76-92.

Tezcan, H. ve Bilgin, E. (2004). Liselerde Coziiniirliik Konusunun Ogretiminde
Laboratuvar Yoénteminin ve Bazi Faktorlerin Ogrenci Basarisina Etkileri.

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24 (3): 175-191.

Tezcan, H. ve Aslan, S. (2007). Lise 6grencilerinin ¢ozeltiler konusunu kavramalari
izerine Laboratuvar destekli Ogretim yonteminin etkisi. Gazi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 27 (3): 65-82.

Uzal, G., Erdem, A., Celtek, M., Oguzhan, E. ve Sancar, M. (2004). Tiirk Fizik Vakfi
ogretmen egitimi etkinligi-1: Laboratuvar etkinliklerinden ornekler.
International 2’nd Balkan EducationCongress, 8-10 Ekim 2004, Edirne,
Turkey.

Uzun, N. ve Saglam, N. (2005). Genetik konularinin 6greniminde deney
uygulamalarinin akademik basariya etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 28: 196-200.

Yimaz, F. (2014). Fen Egitiminde Laboratuvar Destekli Ogretim Yonteminin
Osrenci Basarisi Uzerindeki Etkisinin Meta Analiz Ile Incelenmesi. Yiiksek

Lisans Tezi. Yiiziincii Y1l Universitesi, Van.

51



EKLER

EK-1: On Degerlendirme Sorulari (Ist ve Sicakhik)

1.

Elif, bir maddenin bazi olaylar sonucundaki tanecik modellerini asagidaki sira ile

cizmistir.

Buna gore; L, II ve I1I te gerceklesen olaylar asagidakilerden hangileri olabilir?

I 11 III .
A) Erime Buharlasma Donma
B) Donma Erime Yogunlagsma
C) Erime Buharlasma Yogunlasma
D) Yogunlagsma Erime Donma
E) Erime Yogunlagsma Erime
2.
I 11 11
500 g 1000g [ | 10kg 400 g 0g 140 g
- -" . > - -
= s | %
10€ ___20C | |ocC 70 C 20C  -10C

Isica yalitilmis I, II ve III ortamlarinin hangilerinde, cisimler arasindaki 1s1 alis verisi

sirasinda 1sinin akis yonii yanhs gosterilmistir?

A) YalmzI B) YalmzII

D) Ivelll

C) Ivell

E) I, IIvelll
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Ismun akis yoni

0 *C'ta buz
30 CCtasu «<——— *

Begiim, sekildeki diizenegi kurmus ve bu kapta gergeklesen olaylar i¢in yorumlar
yapmustir.
Hangi secenekteki yorumu yanhstir?

A) Sicakliklar farkli olan iki madde temas ettiginden 1s1 akisi olur.

B) Isinin akis yonii sicak olan maddeden soguk maddeye dogrudur.

C) Is1 akis1 iki maddenin de sicakligr esit olana kadar devam eder.

D) Is1 alis verisinden dolay1 buz erimeye baslamistir.

E) Sicaklik farkindan dolay1 aktarilan enerji sicakliktir.

4.
Asagidakilerden hangisi, 1sitilmakta olan oda sicakligindaki bir sivinin miktarina
bagl degildir?
A) Kaynama sicaklig
B) Kaynama siiresi
C) Kaynama sicakligina ¢ikmasi igin siviya verilen 1s1 miktari
D) Belli bir sicaklik artis1 i¢in s1viya verilmesi gereken 1s1 miktari
E) Buharlagsma sicakligina ¢ikmasi icin gereken 1s1 miktari
S.
Madde Donma sicakhigi ( °C) Kaynama sicakligi (°C)
X -17 90
Y 0 100
Z 20 200

X, Y ve Z maddelerinin donma ve kaynama sicakliklari tabloda verilmistir. -10 °C’ta
bulunan bu maddelerin sicakliklar1 + 80 °C’a kadar ¢ikariliyor.
Bu sicaklik degisimi sirasinda hangi maddelerde hal degisimi olmaz?
A) Yalniz X B) YalmzY C) XveY
D) YveZ E) XveZ
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Sekildeki kapali kaplarda suyun farkli halleri goriiliiyor. Kaplar arasinda ki oklar ise
fiziksel haller arasindaki doniisiimlerin yonlerini ifade ediyor.
OKklar iizerindeki 1, 2 ve 3 yerlerine kaplardaki maddelerin 1s1 degisimleri ile

ilgili asagidakilerden hangilerinin yazilmasi uygun olur?

1 2 3 .
A) Istalir Is1 verir Is1 alir
B) Is1alir Is1 alir Is1 degismez
C) Is1alir Is1 alir Is1 verir
D) Is1 verir Is1 verir Is1 degismez
E) Is1 verir Is1 degismez Is1 degismez

7.

Umit, bir cam kabin icine bir miktar buz koyup kab1 alttan 1sitarak termometrenin

gosterdigi degeri gozlemliyor.

Termometre

—Cam kap
»——.Buz

Buna gore Umit, ne zaman termometrenin 0 ® C’nin iizerinde bir deger

gostermeye basladigim fark eder?
A) Is1 verdigi anda B)  Buzun tamam eridigi anda

0] Buza termometreyi koyduktan sonra D)  Buzun bir kismu eridigi anda

E) Kaba buz ilave ettikten sonra
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8. Asagida sicakliklar belirtilen 6zdes maddelerden hangisine ait molekiiller en
yavas hareket eder?
A) 35 °C B) 65°C C) 85 °C

D) 75°C E) 25°C

9. Asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Buz iizerine tuz dokiiliirse erime sicakligi diiser.

B) Su igerisinde bagka madde ¢6ziiniirse suyun donma noktasi diiser.
C) Su her sicaklikta buharlasir.

D) Suyun icine antifiriz katilirsa suyun donma noktasi yiikselir.

E) Suyun hal degistirmesi fiziksel bir degismedir.

10.
Sedanur, firindan yeni ¢ikmis pizzadanbir parca 1sirdiginda peynirin, agzini pizza

hamurundan daha cok yaktigini fark ediyor.

Bunun nedenini asagidaki hangi 6grenci dogru aciklammstir?

A B) C) Peynir, daha
Peynirin 6z isisi Pizza hamuru isi gec¢ sogumustur
hamurun &z almamistir.
isisindan daha
diisiiktiir
D) E)
Peynir, 1s1y1 pizza Peynir, pizza
hamurundan daha hamurundan daha
¢abuk iletmistir. sicaktir
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11.

Soguk bardaklara, cok sicak cay konuldugunda i¢cinde metal kasik olan ¢atlamazken,
digeri cathyor.

Bu gozlemden,

L. Isinan cisimler genlesir.

II. Farkli sicakliktaki maddeler arasinda 1s1 alis verisi olur.

II1. Metal 1yi bir 1s1 iletkenidir

ifadelerinden hangilerinin dogruluguna ulasilabilir?

A) YalmzlI B) Ivell C) Ivelll

D) IIvelll E) I, IIvelll

12

Bir 6g8renci iki destek arasina bakir tel bagliyor. Bakir telin iizerine belirli araliklarla
mum damlalariyla ¢ivileri tutturuyor. Teli destegin bir tarafindan 1sitmaya
baslhiyor ve civilerin sirayla diistiiglinii goriiyor.

Ogrenci bu deneyle asagidakilerden hangisini amaglamistir?

A) Isinin konveksiyon ile tasinmasini B) Isinin 1Isima ile tasinmasini

©) Isinin iletim yoluyla taginmasini D) Isinin mum damlalarini erittigini

E) Metallerin isi iletkenligi
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13.

Ceren, soguk kis giiniinde evlerinin i¢inin Giines sebebi ile 1sindigim1 fakat cama

dokundugunda camin soguk oldugunu gozliiyor.
Buna gore, bu olayla ilgili olarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Giines 1s1ma yolu ile evi 1sitmistir.  B) Giines 151nlar tanecik olmadan da yayilabilir.
C) Giines 6nemli bir 151 kaynagidir. D) Cam, 1s1y1 iletmemektedir

E) Cam, dis ortamla temas halinde oldugundan soguktur.

14.

Alican: “Sicaklik termometre ile Sl¢iiliir.”

Kerem: “Klimalar odanin 1s1sin1 azaltip artirabilir.”

Seyma: “Saglikli bir insanin viicut 1s1s1 36,5 °C’dir.”

Kiibra: “Bir cismin taneciklerinin hareketliligi azaldikca cismin sicaklifida azalir.”

Hangi 6grencinin 1s1-sicaklik ile ilgili ifadesi yanhs bilgi icerir?

A) Alican B) Kerem C) Seyma

D) Kiibra E) Kiibra ve Seyma

15.
Buharlasan maddeler bulunduklar1 ortamdan 1s1 alir.
Bu ilkeye ornek olarak asagidakilerden hangisi gosterilemez?

A) Su testisinin tizerine 1slak bez konulmasi
B) Kolonyanin yiizii serinletmesi

C) Yerler sulandiginda etrafin serinlemesi
D) Kar erirken havanin sogumasi

E) Kesilen karpuzun kisa bir siire Giines altinda tutulmasiyla sogumasi
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16.

Sicak bilye

1. durum . durum

Rasim yukaridaki sekildeki gibi demir bir bilyeyi sogukken (I. durum) halkadan
gecirebilirken, sicakken (II. durum) halkadan gecirememektedir.
Buna gore, Rasim yaptig1 bu deneyle asagidaki hangi sonuca ulasamaz?
A) Isitilan demir bilye genlesir.
B) Demir bilye bosluklu yapida degildir.
C) Sicaklik artis1 maddeleri genlestirir.
D) Demir tanecikleri arasindaki bosluk sicaklikla artar.
E) Demir tanecikleri arasindaki bosluk sicaklik azaldigi zaman azalir.
17.
Ela, 1s1 ve sicakligin farkini anlatmak i¢in asagidaki kartlart hazirlamastir.

Hangi kartta 1s1 ve sicakhigin farkim1 anlatamamistir?

A) Is1 birimi joule ve kaloridir.
B) Ist maddeler arasinda alinip verilen bir enerji tiirtidiir.
C) Is1 enerjisi harekete doniistiiriilebilir.
D) Sicaklik birimi °K’dir
E) Is1 ve sicaklik her ikiside enerji ¢esididir.
18.
I. Yanan bir sobanin yakininda tutulan ipligin sallanmasi
II. Yanmakta olan kalorifer peteklerini {izerindeki tiil perdenin sallanmasi
III. Calismakta olan vantilatoriin 6niindeki kitabin sayfalarinin agilmasi
Can 1smman havanin molekiillerinin hizlandigim1 gosteren bir deney yapmak
istemektedir.
Yukaridaki olaylardan hangisini bu deney icin kullanabilir?
A) YalmzlI B) YalmzII C) Ivell
D) Ivelll E) IIvelll
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19.

Ahmet’in odasinin penceresi giiney yoniine bakmakta ve iyi giines almaktadir. Hava
sicakligiin sifirin altina diistiigii giinesli bir giinde bile Ahmet odasinin kalorifer
peteklerini agmadig1 halde odasinin yeterince sicak oldugunu soyliiyor.

Buna gore Ahmet’in odasinin 1sinmasi 1sinin hangi yolla yayildigina érnektir?

A) iletim B) Isima C) Konveksiyon

D) Tasima E) Tasima ve iletim

20.
Asagida sicakhiklar: belirten 6zdes maddelerden hangisine ait molekiiller en

hizli hareket eder?

A) 50 °C B) 80°C C) 65°C
D) 90°C E) 75 °C

EKk-2: Son Degerlendirme Sorular (Is1 ve Sicaklik)

1. Kati, s1v1 ve gaz arasindaki hal degisimi grafigi sekildeki gibidir.
3 4
Kati 2 Sivi 1 Gaz

1 5

Buna gore hangi durumda disaridan 1s1 alimir?

A) 1,2 B) 34 C) 123

D) 1234 E) 345
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2. Isica yalitilmis havasiz ortamda sicakliklar1 farkli X ve Y katilar1 birbirine temas

ediyor.

X Y ‘

X in sicakhi@1 Y ninkinden biiyiik olduguna gore,
L. Is1iletim yoluyla X ten Y ye tasinir.

II. X’ in sicaklig1 azalir.

III. Y’nin sicaklig artar.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) YalmzI B) YalmzII C) Ivelll

D) Ivelll E) I, IIvelll

K ve L kat1 cisimleri birbirine dokunduruldugunda enerji akis1 ok yoniinde oluyor.
Buna gore;
I. K’nin ilk sicakligi L’ninkinden biiytiktiir.
II. K’nin 6z 1s1s1 L’ninkinden biiyiiktiir.
III. K’nin i¢ enerjisi L’ ninkinden biiyiiktiir.

niceliklerden hangileri kesinlikle dogrudur?

A) YalnizI B) Yalnz1I C) Ivell

D) Ivelll E) I Ivelll
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I. Buzun erimesi
II. Su buharinin yogunlagmasi
III. 1 litre suyun sicakliginin 10 °C azaltilmasi
Yukaridaki islemlerden hangileri sonunda disariya 1s1 ¢cikar?
A) YalmzlI B) YalmzII C) Ivelll
D) velll E) I, Il velll

5.
Normal sartlar altindaki suyun i¢ine kizarmis bir demir daldirilinca, suyun demirin
degdigi yerlerde kaynadig1 gozleniyor .
Buna gore ;
I. Demirin sicakligi 100 °C tan biiyiiktiir.
I1. Suyun sicakligi 100 °C tir.
III. Demirin sicaklig1 azalir.

yargilarindan hangileri kesinlikle dogrudur?

A) YalmzI B) Ivell C) Ivelll
D) I velll E) YalmzIII
6.
Ayni cins X, Y ve Z sivilarinin ilk sicakliklar1 tablodaki gibidir.
Sivi Ik Sicaklik(°C)
X 80
Y 50
Z 10

Sivilar 1sica yahtilmis ortamda karnstinldiginda X, Y ve Z nin sicakhk

degisimleri icin ne soylenebilir?

X Y Z
A) Artmistir Artmistir Artmistir
B) Azalmistir Artmistir Artmistir
C) Artmastir Azalmistir Azalmistir
D) Azalmistir Degismemistir Azalmistir
E) Degismemistir Artmistir Azalmagtir
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7.

Isica yalitilmis bir kaptaki suyun icine buz atilinca buzun kiitlesinin azaldigi
goriiliiyor.

Buna gore, su ve buzun;

L. Kiitle II. Tk sicaklik I11. Hacim

niceliklerinden hangileri kesinlikle farkhdir?

A) YalmzI B) YalmzII C) YalmzIII

D) Ivell E) IIvelll

8.
Asagida sicakliklar1 belirtilen 6zdes maddelerden hangisine ait molekiiller en
hizl hareket eder?

A) 35 °C B) 65°C C) 85 °C

D) 75°C E) 25°C

9.

Bir kaptaki s1ivinin i¢ine kati madde atiliyor.

Kati ile sivinin sicakliklari farkh olduguna gore,
L. Kat1 eriyebilir II. S1vi donabilir ~ III. S1vi buharlasabilir

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalmzl B) Ivell C) Ivelll

D) Ivelll E) I, Ilvelll
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10.
Ocagin i¢indeki yemegin icine aym boyda, ayni kalinlikta tahta ve metal kasik
yerlestiriliyor.

Metal kasik Tahta kasik

Bir siire sonra metal kasigin sapinin daha sicak oldugu goriiliiyor.
Bu olaydan,
I. Metal kasigin 1sitnma 1s1s1 tahtaninkinden biiyiiktiir.
II. Metalin 1s1 iletkenligi tahtaninkinden biiyiiktiir.
III. Metal daha fazla 1s1 sogurmustur.
yargilarindan hangileri anlasilabilir?
A) Yalmzl B) YalmzII C) Yalmz I

D) Ivelll E) Ivelll

11.

Bir metal kaptaki siv1 1sitiliyor. Kaptan t siirede bir miktar sivi tasiyor.

Tasan sivinin miktari,
I. Kabin genlesme katsayisi
II. Stvinin genlesme katsayisi
III. Ocagin 1s1 hiz1
niceliklerinden hangilerine baghdir?
A) Yalmzl B) Ivell C) Ivelll
D) Mvell E) L IIvell
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12.

Kuslann taylerini Elyaf yorgan Termosun
kabartmas: kullanmimasa» yapisi

Yukaridaki resimlerde goriilen olaylardan hangileri 1s1 kayiplarim azaltmak
icin yapilir?
A) YalmzlI B) Yalmz III C) Ivell
D) Ilvelll E) I vell
13.
Sicak sudan ve soguk sudan cikardigimiz parmaklarimizi aym: anda 1lik suya
batirirsak parmaklarimizin sicakligini farkl algilariz.
Bu durumla ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi yanhs bir ifadedir?
A) Insan algilar1 bulunduklar1 ortama bagh degildir.
B) Sicakligr yiiksek olan ortamdan, sicakligi diisiik olan ortama gectigimizde 1s1
kaybederiz.
C) Sicakligr diisiik olan ortamdan, sicakligi yiiksek olan ortama gectigimizde 1s1
kazaniriz.
D) Insan algilar1 bulunduklari sartlara gore degisir.

E) Algilarimiz 6zneldir ve bizi bazen yaniltabilir.

14.
Madde Donma noktasi("C) | Kavnama noktasi("C)
X 10 120
N -40 30
Yl -120 -45

X, Y ve Z sivilarinin donma ve kaynama noktalari tablodaki gibidir?
Buna gore 6grenci hangi sivi ile yapilan termometrelerde +15 °C sicakhg
olciilebilir?

A) Yalmz X B) YalmzyY C) XveY

D) YveZ E) X, YveZ
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15.
I. Viicut sicakliginin uistiindeki sicakliklarda
IL. Viicut sicakliginda
III. Viicut sicakligindan diisiik sicakliklarda
yukaridaki sicakliklardan hangisinde bir masanmin tahta ve metal kisimlarma
dokundugumuzda, sicaklik ve sogukluk hissetmezsiniz?
A) YalmzlI B) YalmzII C) Ivell

D) Ivelll E) L[ 1Ivell

16.
Sekildeki K ve L kaplarinda V ve 3V hacminde civa vardir.

Cwvalarin sicakhi@r esit artirllinca kaplarin kesit alanlar1 esit borularinda

.. . h
yiikselme miktarlarmin orani h—K kac olur?
L

1 2 1
A) B B) 3 O 3 D)

E)
17.
Isica yalitilmus bir ortamda;
I. 0°C deki buz ile 0 °C deki su
I1. 10 °C deki demir ile 20 °C deki bakir
III. 100 °C deki demir ile 100 °C deki su

Niceliklerinden hangileri temas ederse 1s1 alis verisi olur?

A) YalmzI B) YalmzII C) Yalnz III
D) Ivell E) IIvelll
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18.
Bazi insanlar yanmakta olan odun atesi iizerinde yiirlirken aym sicakliktaki kizgin
demirin iizerinde yiirliyemez.
Bu olayin en dogru aciklamasi ;
I. Odunun yalitkan olmasi
II. Demirin iletken olmasi
III. Odunun yanma sicakliginin diisiik olmast

yargilarindan hangileridir?

A) YalnzlI B) Ivell C) Ivelll
D) IIvelll E) I IIvelll
19.
el 151t1€1

@ ~ 0"—'. .

\' ‘

151t1C1 ’ﬂ | i
1 1

Sekil I ve II deki olaylarda elimizin ve 1siticiya doniik tarafimizin bir siire sonra

1Isitnmasinda 1siin yayilma sekillerinden hangileri en etkilidir?

Sekil I Sekil I
A) iletim 1S1ma
B) 1s1ma konveksiyon
C) konveksiyon 1$1ma
D) 1s1ma iletim
E) iletim konveksiyon
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20.

Panel
Giines enerjileriyle sicak su elde etme yonteminde;
L. Panelin alanini artirmak
II. Depo kapasitesini azaltmak
III. Panelin altin1 beyaz renge boyamak
islemlerinden hangileri daha sicak su elde etmek icin yapilabilir?

A) Yalmz I B) YalmzII C) Ivell
D) Ivelll E) [ IIvelll
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T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNiVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii

OZGECMIS
Ad1 Soyadi Giinay MUTLUER imza
Dogum Yeri KARAPINAR
Dogum Tarihi 03.02.1975
Medeni Durumu EVLI

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adi Program | Yer Yil
ko gretim Cumbhuriyet Karapinar/KONYA | 1987
Ortadgretim Duran Sezer Karapmar/KONYA | 1990
Lise Duran Sezer Karapinar/KONYA | 1993
S. U. Egitim
Fakiiltesi Fizik
Lisans . Konya 1999
Ogretmenligi
Bolimii
Yiiksek Lisans
Beceriler
Tlgi Alam

Is Deneyimi

gorev yapiyorum

19 yildir Mili Egitim Bakanliginda 6gretmen olarak

3 adet Tesekkiir(Ilce Milli egitim Miidiirliigii) ,

Aldig Odiiller )

Basari belgesi(Karapinar Kaymakamligi)
Hakkimda bilgi almak Mehmet EKENOGLU
icin Onerecegim sahislar | (05557205347)
Telefon

05320637300
Numarasi

Kiligaslan Mah. Kurtuldu Sk. Soydan Ap. No:4/23
Adres

Selcuklu /KONYA
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