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ON SOZ

Tarih boyunca iilkelerin gelismesini, medeniyetin ilerlemesini saglamis hemen
hemen her donemde insanlara liderlik etmis, kitleleri etkilemis, buluslar yapmus,
problemleri ¢ozmiis ve bu sekilde gelecege yon vermis olan bireyler 6zel yetenekli
bireylerdir. Matematik, fizik, sanat, tip, teknoloji, astronomi gibi alanlarda ¢i1gir agan
ve bu yonleriyle iilkelerin geleceginin teminati olan 6zel yetenekli ¢ocuklarin en
belirgin 6zellikleri dil alaninda goriilmektedir. Dil becerilerini akranlarindan erken
kazanmalari, kelime dagarciklarinin genis olmasi, soyut kelimeleri kullanmadaki
basarilari, okumay1 akranlarindan daha erken 6grenmeleri 6zel yetenekli ¢ocuklarin en
cok vurgulanan 6zelliklerindendir. Dil becerileri akranlarindan iist diizeyde olan 6zel
yetenekli ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklart dil etkinlikleri, 6rglin egitim i¢inde devam
ettikleri okullara bir takviye olarak Bilim ve Sanat Merkezlerindeki Tiirk¢e dersi
etkinlikleri ile verilmektedir. Bilim ve Sanat Merkezlerindeki Tiirk¢e dersi
etkinliklerinin tamami zenginlestirilmis, farklilastirilmis dil becerilerine yonelik
etkinliklerden olugmaktadir. Verimli, zenginlestirilmig ve farklilastirilmis etkinliklerin
uygulanmasinda ise Ogretmenin en biiyilk yardimcist materyallerdir. Yapilan
arastirmalar sonucunda bu alanda higbir ¢calismanin yapilmadig1 goriildiigiinden Bilim
ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin ders materyalini
gelistirme ve kullanma durumlarini inceleyip 68retmenlerin bu konudaki goriis ve

uygulamalarini tespit etmek bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir.

Calismada 6zel yetenekli bireyin ifade edildigi alintilarin bulundugu yerlerde
istiin yetenekli ya da istiin zekali kavramlar1 kullanilmasinin sebebi 6zel yetenek

adlandirmasinin zaman i¢inde degismesidir.

Arastirmanin birinci boliimiinde kuramsal c¢ergeve, problem durumu,
arastirmanin amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar, sinirliliklar
ve tanimlar yer almaktadir. ikinci béliim literatiir taramasi sonucu konu ile ilgili olan
kaynaklarin incelenmesini kapsamaktadir. Ugiincii boliimde arastirmanin modeli,
evren ve 0rneklemi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi boliimlerine yer verilmistir.
Dordiincii boliimde arastirmanin verilerine elde edilen bulgular ve bu bulgularin

yorumlart yer almaktadir. Besinci boliimde ise elde edilen bulgulara dayanarak



arastirmanin sonuglart ortaya konmus ve bu konuda calisma yapan aragtirmacilarin
gorlslerine yer verilmistir. Ayrica arastirma sonuglarina iligkin 6neriler de bu boliimde

yer almaktadir.

Yiiksek lisans ¢aligmalarim siiresince Tiirkce egitimine iliskin degerli
bilgilerini ve deneyimlerini benimle paylasan, akademik gelisimim i¢in ¢aba gdsteren,
tezimin her agamasinda bana destek olan ve yol gosteren degerli danismanim Dr.

Ogretim Uyesi Murat ATES e sabr1, hassasiyeti ve anlayis1 icin tesekkiirii borg bilirim.

Ayrica yiiksek lisans egitimim boyunca kendilerinden ders almaktan keyif
duydugum ve cok degerli bilgiler 6grendigim, tiim sorularima sabirla cevap veren tiim

hocalarima tesekkiir ederim.

Degerli goriislerini benimle paylasip bu calismanin temelini olusturan,
goriisme yaptigim tiim Bilim ve Sanat Merkezi Tiirk¢e dgretmenlerine bana vakit
ayirdiklart i¢cin beni hep destekleyen, hayatimi kolaylastiran anneme ve ogluma

calismam siiresince gosterdikleri anlayis ve sabir igin tesekkiir ederim.

Neslihan YILDIZ

Konya, 2018
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OZET

Bu aragtirmanin amaci Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkge
Ogretmenlerinin ders materyali gelistirme ve kullanma durumlarini, 6gretmenlerin
materyal kullanim1 hakkindaki goriislerini ve etkinlik siirecindeki ¢esitli uygulamalari

ortaya koymaktir.

Bilim ve Sanat Merkezine yasitlariyla birlikte gittikleri 6rgiin egitim kurumlari
haricinde gelen 6zel yetenekli 6grenciler, diisiiniilenin aksine en biiyiik sorunu dil
konusunda yasamaktadirlar. Yasitlarindan daha akici konusabilen, daha uzun ctimleler
kurabilen bu 6grenciler, akranlar1 tarafindan anlasilamamakta ve kendini yalniz
hissetmektedir. Ozellikle Tiirkge derslerindeki galismalar1 digerlerinden daha hizli
tamamladiklari i¢in derslerde sikildiklarini ifade eden 6zel yetenekli 6grenciler igin dil
alaninda yapilmis olan g¢alismalarin kisithh oldugu goriilmektedir. Bilim ve Sanat
Merkezlerinde gérev yapan 6gretmenlerin materyal kullanimu ile ilgili bir arastirmanin

ise yapilmadigi goriilmektedir.

Calismanin yapildig: tarih itibariyle Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan
72 Tiirkce 6gretmeni bulunmaktadir. Goriisiilen 20 Tiirkge dgretmeni, arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Bu calismada goériisme yontemi kullanilmig, Bilim ve
Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirk¢e ogretmenlerine yar1 yapilanmis goriisme
formu kullanilarak acik uglu sorular yoneltilmis, her bir soruya verilen cevaplar kendi
iclerinde degerlendirilmek lizere okunmus ve benzerlik tasiyan cevaplar ayn1 kategori
dahilinde dikkate alinarak siiflandirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler betimsel

analiz ile ¢6zliimlenmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenler en ¢ok calistaylar sonucu tiretilen
etkinliklerin bir araya getirilmesi ile olusturulan etkinlik kitabin1 kullanmaktadirlar.
Ogretmenler etkinliklerini dgrencilerin yas ve diizeylerine uygun olarak tasarlamakta,
etkinlik tasarlarken etkinlik kitabindan, kitaplardan, siireli yayinlardan ve internetten
faydalanmaktadirlar. Goriisme yapilan O6gretmenlerden yalnizca 3’iiniin etkinlik
hazirlama egitimi aldifi, 6gretmenlerin tamaminin materyal gelistirme ile ilgili
herhangi bir egitim almadig1 goriilmiistiir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerden 14’i

materyal gelistirdiklerini, 6’s1 ise gelistirmediklerini ifade etmistir. Goriisme yapilan
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20 ogretmenden 18’1 kullandiklar1 materyallerin yetersiz oldugunu diistinmektedir.
Goriisme yapilan dgretmenlerin ifadelerine gore kullanilan materyallerin ¢esidi az,
etkinlik kitabindaki etkinliklerin kapsaminin yetersiz oldugu ve bu etkinliklerin farkli
yas gruplar1 dikkate alinarak etkinlik sayilarinin artirilarak diizenlenmesi gerektigi,

materyallerin teknolojiye uyum saglayamadigi goriilmustiir.

Ogretmenler BILSEM’de materyal kullaniminin verimli oldugunu fakat
kaynagin yetersiz oldugunu, BILSEM’deki 6grencilerin beklentilerinin daha yiiksek
olmasi sebebiyle daha ilging materyallere ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir.
Gorlisme yapilan Ogretmenler materyallerin kapsamli ve daha g¢esitli olmasi
gerektigini, teknolojiye uyum saglamasi gerektigini, gorsel ve ii¢ boyutlu olmasi
gerektigini, yiiksek diizeye hitap etmesi gerektigini, erisiminin kolay olmasinin

gerektigini ve materyallerin 6zgiin olmasi gerektigini 6neri olarak sunmuslardir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge egitimi, 6zel yetenek, BILSEM, materyal gelistirme
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SUMMARY

THE INVESTIGATION OF THE COURSE MATERIAL DEVELOPMENT /
USE OF TURKISH TEACHERS WORKING IN SCIENCE AND ART
CENTERS

The aim of this research is to reveal the situation on the course materials development
and use of Turkish teachers working in Science and Art Center, teachers' views on the

use of materials and various practices in the activity process.

The biggest problem of the gifted students, who come to Science and Art Center except
the mainstream school that they go with their peers, is the language on the contrary to
what is thought. These students, who are able to speak more fluently than their peers
and build longer sentences, can not be understood by their peers and they feel

themselves alone.

Particularly in studies of Turkish language, it seems that studies done in the field of
language are insufficient for gifted students expressing that they are bored in the
lessons because they complete the activities faster than their peers. It is observed that
the research has not been done about the materials use of the teachers working in

Science and Art Center.

By the date of the study, there are 72 Turkish teachers working in Science and Art
Center. 20 Turkish teachers who have been interviewed are the samples of the

research.

In this study, interview method was used. Open-ended questions were directed to
Turkish teachers working in Science and Art Centers by using the semi-structured
interview form. The answers given to each question were read to be evaluated within
themselves, and the similar responses were classified according to the same category.

The data obtained from the study were analyzed by descriptive analysis.

According to the results of the research, the teachers mostly use the activity book
which has been formed by bringing the activities produced in the workshops together.

Teachers design the activities in accordance with the age and level of the students.



While designing an activity, they use the activity books, other books, periodicals and

the Internet.

It was observed that only 3 of the interviewed teachers had training in activity
preparation, and all of the teachers did not have any trainings in material development.
14 of the interviewed teachers said that they developed material and 6 did not. 18 of
the interviewed 20 teachers think that the materials which they use are inadequate.
According to the interviewed teachers, it was seen that the materials used were few in
number, the content of activities in the activity book was inadequate and that these
activities had to be edited by increasing the activity number taking into consideration

the different age groups and that the materials could not adapt to the technology.

Teachers said that the use of material in BILSEM was efficient but the resource was
inadequate and stated that the students in BILSEM needed more interesting materials
because they had higher expectations. The interviewed teachers suggested that the
materials should be comprehensive, more various, more technological, visual and three

dimensional, at the level of gifted students, easy to access, and unique.

Key Words: Turkish education, the gifted, BILSEM, material development
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BIRINCI BOLUM
1.GIRIS
“Bilim Ve Sanat Merkezlerinde Gorev Yapan Tiirkce Ogretmenlerinin Ders
Materyali Gelistirme/ Kullanma Durumlarinin incelenmesi” adli ¢alismanmn bu
boliimiinde; arastirmayla ilgili kuramsal bilgiler verildikten sonra arastirmanin
problem durumu, alt problemleri, amaci, 6nemi, problem ciimlesi, varsayimlari,

sinirliliklart ve tanimlar ele alinmistir.

1.1. Kuramsal Cerceve

1.1.1. Ozel Yetenek Kavrami

TDK (2016)’de insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gergekleri algilama,
yargilama ve sonu¢ c¢ikarma yeteneklerinin tamami olarak tanimlanan zekanin
giintimiize kadar bir¢ok tanimi yapilmistir.

Zeka hakkinda yazilmis olan metinlerin ilk kez Hindistan’da ve Eski Yunan’da
bulundugu, bu metinlerde “sofist” olarak isimlendirilen zeka kelimesinin Yunanca
sophos yani bilge sozciiglinden tiiretildigini, bu sozciiglin 6gretmeyi ve 6grenmeyi
meslek edinen kisileri i¢in kullanildig1 bilinmektedir.

Zekanin ilk kez tanimlandig: giinden bugiine dek her kuramci kendi yaklagimini
temel alarak farkli bakis agisiyla zeka ve yetenek hakkinda farkli tanimlar yapmustir.
Bu dogrultuda kuramcilarin zeka oOlgiimlerinde kullandiklart metotlar da farkh
olmustur.

19. yiizyilda Sir Francis Galton zeka ile ilgili calismalar yapmistir. Galton
tarafindan zeka, bilgileri yapisallastirma ve kullanma olarak belirtilmistir. 20.
Yiizyilda ise Binet ve Simon zeka ile ilgili {i¢ temel 6zellik ileri siirmiisler. Verilen bir
yonergeyi anlayabilme ve zihinde tutabilme, bir duruma basari ile uyum saglayabilme
ya da beklenen davranisi sergileme yetenegi, bireyin kendini degerlendirerek yaptigi
davranigin dogrulugunu denetleyebilme yetenegi olarak tanimlamislardir (Baykog,
2014: 14).

Terman, 1925’te zekdyr kavram olusturma ve bunlarin Onemlerini

belirleyebilme olarak tanimlamigtir (Bildiren, 2011: 23).
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Terman’dan sonraki kuramcilar zekd kavramini, genel yetenek olarak
adlandirilan tek faktorle agiklamanin yeterli olmadigini, zekayr agiklamak ve 6lgmek
i¢in bir¢ok faktore ihtiya¢ duyuldugunu savunmuslardir.

Spearman zekdya mental enerji, her alanda basariy1r saglayan genel yetenek
olarak bakmistir. Spearman “g faktori” admi verdigi, tiim bireylerin degisen
miktarlarda bir genel zeka faktoriine sahip oldugunu 6ne stirmiistiir. Kisi sahip oldugu
g miktarina baglh olarak parlak ya da soniik olarak tanimlanabilir. Ayrica spesifik
faktor “s” olarak adlandirdigi ikinci bir kaynagin degiskenliklere neden oldugunu ileri
siirmiistiir (Oznacar, Bildiren 2012: 3-4).

Guilford’un zeka teorisi; zekay1 kapsayan islemler, icerikler ve iiriinler olarak
goriintlilenir. Bes c¢esit islem (bilis, 1raksak diisiinme, yakinsak diisiinme,
degerlendirme ve hafiza), alti ¢esit iirlin (liniteler, simflar, iliskiler, sistemler,
dontigiimler ve uygulamalar) ve bes cesit icerik vardir (gorsel, isitsel, sembolik,
anlamsal ve davranigsal). Bunlarin hepsi birbirinden bagimsiz oldugundan teorik
olarak 150 ayr1 zeka bileseni vardir. Guilford SI teorisinin spesifik yeteneklerini
Olcmek i¢in genis capta psikometrik testler yapmis ve gelistirmistir. Bu testler teori
tarafindan dnerilen bircok yetenegi tanimlamistir. Ileriye gittikge faktor analizi hangi
testlerin ayn1 ya da degisik yetenekleri 6lgmeye yaradigini tespit etmekte kullanilmistir
(Bapoglu 2010: 8).

Zeka bazi aragtirmacilar i¢in dogru tahminlerde bulunabilme, bazi arastirmacilar
icin detayli planlar yapabilme, bazilar1 igin ise yeni analojiler kurarak diisiincenin
temelinde yatan mantigi aramaktir. Zeka hakkinda bir¢ok arastirmaci farkl
tanimlamalar yapmis, her biri zekanin farkli bir yoniine deginmistir. Her biri farkli
durumlara ve alanlara vurgu yapan tanimlarin haricinde zekayi olusturan faktorler
degil, zeka tiirleri glindeme gelmis ve kuramcilar zekanin farkli tiirleri iizerine ¢alisma
yapmislardir.

Piaget, zeka kavramini uyumsama ve dziimleme vasitasiyla agiklamistir. Piaget
icin zekay1 ¢evreye uyum saglama giictidiir. Bir biyo ekolojik yaklasimci olan Ceci ise
zekayr biyolojik ve cevresel etkenlerin birlikte ortaya c¢ikardigr {iriin olarak goriir.
Ceci, zekanin hem genetikle hem de kisinin dogup biiyiidiigii cevre ile iligkili bir

kavram oldugunu savunur.
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Zekayn tiirlere ayirarak agiklayanlar da bulunmaktadir. Stenberg’in g tiir
zekadan bahsettigi bilinmektedir. Analitik, sentezci ve pratik. Analitik zeka,
okudugunu anlamayi, mantik temelli distiinmeyi, akil yiriitmeyi iceren becerileri
kapsar. Sentezci zeka yaraticilik, uyum ve sezgi bakimindan iist diizey becerileri
kapsar. Pratik zeka ise analitik ve sentezci zeka ile elde edilmis becerilerin giinliik
yasamdaki sorunlar1 ¢ozmeyi saglamasi1 demektir.

Gardner, once zeka tiirlerinin sayisinin yedi oldugunu ileri siirmiistiir. Daha
sonra bir tiir daha ekleyerek zeka tiirlerinin sayisinin sekiz oldugunu savunmustur.
Gardner’in 1997' de ekledigi son zeka tiirii ile birlikte onerdigi 8 zeka tiirli sOyledir:
Dil bilimsel zeka, mantik-matematiksel zeka, uzamsal-gorsel zeka, miizikal zeka,
bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, 6zedoniik-igsel zeka ve dogal zeka.

Son 20- 25 yil i¢inde zekanin dinamik bir 6zellik gosterdigi kabul edilmistir.
Cevrenin sagladigi imkanlarla, beynin gelisiminin arttirtlmasi veya engellenmesi
mimkiindiir. Zeka kavrami bilissel, duyussal, sezgisel/yaratici ve hareki/duyusal
ifadeleri icerecek sekilde genisletilmistir. Dinamik 6zelliginden ve gelisiminde hem
genetik mirasin hem de c¢evre kosullarinin 6neminden dolayi, zekd dogumdan 6liime
kadar aymi kalan, degismez bir dzellik gostermez. (Ozkan, 2009: 4)

Zekaya iligkin bir¢ok kuramei tanim ve yorum yapmis, zekanin 6lciilmesi ile
ilgili farkli metotlar gelistirmis ve her biri zekdya yonelik farkli bir bakis agisi
sunmustur. Zeka ile ilgili bu bakis agilarini olusturan yargilar zaman i¢inde degisime
ugramistir.

Tablo 1: Zekaya iliskin Eski ve Yeni Bakis Acist

- Zeka sabittir. - Zeka gelistirilebilir.

o » - Zeka herhangi bir performansta veya problem ¢dzme
- Zeka niceliksel olarak 6l¢iilebilir. ) -
stirecinde sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.

- Zeka tekildir. - Zeka gesitli yollarla ortaya konulabilir.

-Zeka gercek yasamdan soyutlanarak olgiiliir. |- Zeka baglam/gercek yasam durumlarinda 6lgiiliir.

- Zeka Ogrencileri siralamak ve olasi- Zeka& bireylerin gizil gili¢lerini ve onlarm basarili

basarilarini kestirmek i¢in kullanilir. olabilecekleri farkli yollar1 anlamak i¢in kullanilir.
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Tablo 2: Zeka Tiirleri

> Sozel Dilsel Zeka <
Geleneksel Kisisel
Zekalar S Mantiksal- < Zekalar

Matematiksel Zeka

Sanat ve

> < Acikhava
Miizik

Zekalar

Kaynak http://www.ogretmen.info/icerikler/62/coklu-Zeka-KuramiAlintilanma tarihi (30.06.2016)

T.C. Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesinde 6zel
yetenekli 0grenci, zekd, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik
alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gdsteren Ogrenci olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2015: 1).

Bugiine dek zihinsel olarak veya belli bir yetenek alaninda iist diizey performans
gosteren bireyler i¢in birgok tanim yapilmistir. Bu tanimlamalardan ilki milattan 6nce
eski Sparta’da goriiliir. Eski Sparta'da o6zel yeteneklilik savasma becerisi ile
esdegerdir. Cin’de de Tang Hanedanligi doneminde 6zel yetenekli oldugu diisiiniilen
cocuklarin egitilmek iizer saraya alindiklar1 goriiliir. Osmanli’da ise bu amacgla XV.
yiizyilin baslarinda Enderun kurulmustur.

Ustiin yetenek kavramini tanimlama ¢alismalarindan ilkini Sir Francis Galton
yaptt. 1869°da yazdig1 The Hereditary Genius (Kalitsal Deha) adli kitabinda yiiksek
basariy1 elde etmede gerekli unsurlari kapasite veya yetenek, gayret veya istek,
zahmetli isi yapma giicii olarak ifade etti. (Bildiren, 2011: 17)

Galton’un c¢alismasinda, iistiin zekdyr bir bakima kalitimsal yetenek olarak
nitelemesi, istiin zekd tanimlar1 tarihgesi ig¢inde bir 6ncli olarak kabul edilebilir
(Kaufman ve Sternberg, 2008). Terman (1926, s. 43), Galton“un teorisini ve
gelistirdigi testi kullanarak iistiin zekay: yiiksek 1Q ile es deger tutmustur. Ona gore
zeka testlerinde tist %1“lik dilim dstiin zekay1 olusturmaktaydi. Terman, Stanford-
Binet Zeka Olgegi’nde 135 puani iistiin zekali olmak icin esik kabul etmistir. Belli
alanlara 6zgii yaratici ve sanatsal yeteneklerin thmali, dezavantajli 6grencilere yonelik

ayrimcili@1 ve esik puan degerinden bir birim asagi alanlar1 bile {istiin zekali olarak
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simiflandirmamasina  ragmen Terman’in bu yaklasimi Ozellikle tanilamada
popiilerligini devam ettirmektedir (Renzulli, 2002. Akt: Opengin, 2011: 10)

Clark’a gore yliksek zeka diizeyi, bilissel, duyussal, fiziksel (duyusal, devinissel)
ve sezgisel olarak adlandirilan beynin dort islevinin ileri diizeyde ve hizlandirilmig
gelisimidir. Zekad kavrami ve istiinlik, sadece beynin biligsel islevi ile
sinirlandirilamaz; Tim beynin islevlerini ve onlarin etkin ve biitlinlestirilmis
kullanimini igermektedir (Baykog, 2014: 15).

Renzulli, 6zel yetenek tanimini davranis kavrami {izerinden yapmis ve 6zel
yetenegi tclii halka yaklasimi agiklamigtir. Bunlar yetenek, yaraticilik ve ise
bagliliktir.

Bu ii¢ 6zelligin birincisi olan normaliistii yetenek, genel yetenek ya da 6zel
yetenek gerektiren bir alanda gosterilen iist diizey performans ya da potansiyeldir.
Normaliistii yetenek hem genel yetenek olarak tiim alanlarda hem de 6zel yetenek
olarak belirli bir alanda goriilebilir. Renzulli, bunu bir alanda gosterilen performansin
%15 ile %20 st dilimi olarak belirtmektedir (Renzulli, 2005). Bu goriis, istiin
zekalilig1 test sonuglarina gore %3 ile %5 {iist dilime yerlestiren Marland Raporu gibi
geleneksel yaklasimlardan farklilik géstermektedir (Kaufman ve Sternberg, 2008, Akt:
Opengin, 2011: 10, 11)

Morelock ve Feldman, iistiin yetenekli ve iistiin zekali gocuklari, “Ustiin
cocuklar bir veya birka¢ alanda yasitlarinin becerilerinden/yeteneklerinden farkl
beceriler gosteren ve farkli bir egitim programina ihtiya¢ duyan ¢ocuklardir.” olarak
tanimlamaktadirlar. (Baykog, 2014: 15)

Bu tanimlardan yola c¢ikarak yasitlarindan farkli beceriler gosteren, belli
alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans sergileyen, iist diizey
yaraticiliga ve yetenege sahip, motivasyonu yiiksek, zeka 6l¢egi puani 135 ve iistii olan
bireylere 6zel yetenekli bireyler demek miimkiindiir.

Zaman iginde 6zel yetenek (iistiin zeka/yetenek) kavraminin tanimlanmasinin
yani sira bu bireylerin adlandirilmasinda da degisiklikler olmustur.

Ustiin yetenekliligin sadece iistiin genel zeka potansiyeline sahip olma ile sinirli
olmamasindan dolayi, glinlimiizde “iistiin zekal1” yerine “Ustiin yetenekli” kavraminin

kullanim1 tercih edilmektedir. Bunun bir diger nedeni zekanin daha cok etiketleyici
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olmasidir. ‘Ustiin yeteneklilik” kavraminim yaninda “6zel yeteneklilik” kavramini
tercih edenlerin oldugu bilinmektedir. (Ozbay, 2013: 7)

1.1.1.1.0zel Yeteneklilerin Ozellikleri

Son yillarda istiin zeka ve ustiin yetenek kavramlari yerine kullanilan 6zel
yetenek kavramina iliskin Dr. Karen Rogers 6zel yetenekli 241 ¢ocuk ile yaptig
arastirmada su sonuclari elde etmistir:

Bu ogrenciler sayilar konusunda yetenekli, hizli Ogrenen, saglam bir
gbzlemleme yetenegine sahip, genis bir kelime hazinesine sahip olan, espri anlayislari
gelismis, ¢ok iyi bir bellege sahip, bulmacalardan hoslanan, mantikli diisiinen,
otoriteyi sorgulayan, merakli, miikkemmeliyetcilikten kaynakli bir kaygiya sahip,
akranlarina gore ¢ok olgun, merhametli, enerji seviyesi yiiksek, son derece azimli ve
genis bir hayal giiciine sahip 6grencilerdir.

Bunlarin disinda yapilan bir diger arastirmada ise; Sozciik hazinelerinin
zenginligi ve sozciiklerin tam anlamiyla kullanilisi, genellestirme yapabilme yetenegi,
soyut diisiince yetenegi, problemler konusunda i¢ gorii sahibi olmak, problem
¢ozebilme, 6grenme hizi; entelektiiel amaglar1 bitirme siirati, 1srar, sabirlilik, bellek,
onsezi, mizah yetenegi, ilgilerin ve meraklarin zenginligi, uyaniklik ve gozlemlemeye
dogal bir egilim, inisiyatif, tesebbiis etme yetisi, elestirici muhakeme, seklinde {istiin
yeteneklilerin 6zellikleri siralanmistir (Keser, 2012: 23, 24).

Yetenegin Ol¢iilmesi, kiiltiirden kiiltiire, degisik yas gruplari, cinsiyet, ailenin
yapis1 ve sosyoekonomik durumuna gore, ¢ocuklarin yasadiklari ¢evrenin 6zelliklerine
gore, cesitli cografi degisikliklere bagli olarak farkliliklar gostermektedir. Bu
sebeptendir ki Ustlin yeteneklilerin 6zellikleri siniflandirilirken ¢ok fazla farkliliklar
ortaya ¢cikmaktadir. (Bagav, 2015: 30)

Ozel yeteneklilerin genel dzelliklerini su basliklar altinda toplamak miimkiindiir:

1.1.1.1.1.Erken Gelisim Ozellikleri
Arastirmalar 6zel yeteneklilerin gelisim 6zelliklerinin yasitlarindan daha erken ortaya

ciktigim gostermektedir. Ozel yetenekli cocuklar desteksiz oturma, yiiriime, konusma,

tirmanma, odaklanma gibi becerileri yasitlarindan daha erken kazanmaktadirlar.
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1.1.1.1.2.Duyussal Ozellikleri
Ozel vyetenekliler Ogrenmeye isteklidirler, merak duygular1 gelismistir,

motivasyonlar1 yliksektir, kendi potansiyellerinin farkindadirlar, empati kurma
becerileri gelismistir, kendilerini ifade etmede zorluk yasamazlar, mizah yetenekleri
gelismistir, bagimsizlig1 severler, yeni olay ve durumlara kolay uyum saglarlar,
basaridan zevk alirlar, sorumluluk duygusuna sahiptirler, ¢cevrelerinde olup biten her
seye yliksek duyarlilik gosterirler.

1.1.1.1.3.Bedensel Ozellikleri
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin bedensel bazi farkli ozellikleri oldugu birgok

arastirmaci tarafindan ortaya konulmustur. Buna gore bu ¢ocuklar, dogumdan itibaren
akranlarina oranla gelismis bir beden yapisina sahiptirler. Boylari akranlarindan daha
uzun, kilolar1 ise daha fazladir. Genel olarak iri ve sagliklidirlar. Omuz genislikleri
akranlarina gore daha uzun ve kalga boylar1 daha genistir. Psiko-motor davraniglari
akranlarina gore belirgin oranda gelismistir. Organ bozukluklarina akranlarina oranla
nadiren rastlanir. Bulasict hastaliklara akranlarindan daha az yakalanirlar ve
yakalandiklar1 zaman hizla atlatirlar. Bedensel olarak akranlarindan daha iri ve saglam
olduklarindan spor alaninda genelde basarilidirlar.

Bircok arastirmaci 6zel yetenekli bireylerin digerlerinden bedensel olarak
birtakim farkliliklar1 olduguna bazi tespitlerde bulunmuslardir. Geg¢miste O6zel
yetenekli bireyler ile fiziki 6zellikler arasinda bag kurulmasina karsin giintimiizde bu
yargl kabul gormemekte ve tanilamada kullanilmamaktadir.

1.1.1.1.4.Sosyal Ozellikleri
Sosyal 6zellikler, 6zel yetenekli bireyleri ayirt etme ve tanilamada kullanilmasa

da bu bireylerin akranlarindan farkli birtakim sosyal yonleri oldugu bilinmektedir.
Toplumdaki genel yargi 6zel yetenekli cocuklarin sosyal agidan zayif olduklar
yoniindedir. Fakat bilinenin aksine bu ¢ocuklarin sosyal yonleri olduk¢a gelismistir.
Fakat 06zel yetenekli cocuklar yasitlar1 ile degil kendinden biiyiiklerle iletisim
kurmaktan hoslanirlar.

Ozel yetenekli ¢ocuklar kendilerini rahat ifade etme, akranlarindan daha akici ve
etkileyici konusma, sozciik dagarciklar1 genis oldugundan dolay1 iletisim kurarken
akranlarindan daha ¢ok kelime kullanma gibi sebeplerle yasitlariyla sorun

yasamaktadirlar. Ayrica liderlik oOzellikleri akranlari tarafindan sorun haline
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getirilmektedir. Bu nedenlerle 6zel yetenekli 6grencilerin yasitlari ile iyi anlagamadigi
fakat kendinden biiyiiklerle iyi anlagtiklar1 bilinmektedir.

Clark (1992) ve Silverman (1994), 6zel yetenekli ¢ocuklarin; gelismis ahlaki
degerlere sahip, baskalarimin duygu ve diisiincelerine karsi hassas, miikkemmelliyetci,
beklentileri yiiksek, idealist, duygusal derinligi olan, farkindalig1 yiiksek c¢ocuklar
oldugunu belirtmektedirler (Ed. Incekara, 2012: 105). Tiim bu o6zellikler 6zel
yeteneklilerin sosyal ¢evresini belirleyici rol iistlenirler.

Bu ozellikler 6zel yetenekli ¢ocuklarda ¢ok sik goriilmekle birlikte aile, ¢evre
gibi faktorler de ¢ocuklarin sosyal 6zelliklerini belirlediginden tiim bu 6zellikleri
biitiin 6zel yetenekli ¢ocuklara genellemek dogru degildir.

1.1.1.1.5.Zihinsel Ozellikleri
Ozel yetenekli gocuklarin zihinsel 6zellikleri belirgindir ve bu g¢ocuklar:

tanilamada bu bireylerin zihinsel 6zellikleri kullanilmaktadir.

Ozel yetenekli gocuklarmn diisiince yapilar1 yasitlarindan daha karmasiktir.
Sorduklart sorular akranlarina gore daha farklidir. Soyut kavramlar lizerinde diisiinme,
elestirel diisiinme, yaratici diislinme ve problem ¢6zme becerileri gelismistir.

Bircok aragtirmaci  0zel yetenekli bireylerin zihinsel Ozelliklerine
yogunlagsmustir. Ozel yetenekli bireylerin en belirgin 6zelliklerinden olan zihinsel
ozellikleri sdyle siralanabilir: Ozel yetenekli bireylerin soyut diisiinme yetenekleri
oldukca gelismistir. Sozciikk dagarciklar1t zengindir. Kitap okumaktan hoslanirlar.
Hafizalari; analiz ve sentez yapabilme becerileri ¢ok giicliidiir.

1.1.1.1.6.Kisisel Ozellikleri
Ozel yetenekli bireylerin zihinsel dzelliklerinin yam sira kisisel 6zelliklerinin de

onemli oldugu ve tanimlamada yer almasi1 gerektigi gilinlimiizde siklikla
vurgulanmaktadir. Arastirmacilar 6zel yetenekli bireylerin kisisel dzelliklerini soyle
aktarmiglardir.

Renzulli (1978)’nin ii¢ halka kuramina gore bireyin motivasyon, ortalama tistii
yetenek ve yaraticit olmasi {istiin yetenekli olarak tanimlanmasi agisindan énemlidir.
(Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015: 94)

Ozel yetenekliler ise adanmislik duygusu ile hedef odakli ¢alisirlar. Basladiklari

151 bitirme konusunda biiyiik enerji harcarlar. Milkemmeliyet¢ilik arayisi icindedirler.
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Detaylar onlar i¢in bilyiikk 6nem tasir. Ciinkii miikemmeliyetci kisilikleri detaylarda
olsa bile hataya izin vermez. Bu durum aile ve arkadaslik iliskilerine de yansir.

1.1.1.1.7.0grenme Anlayislart
Ozel yetenekli bireyleri akranlarindan ayiran bir o6zellik de &grenme

anlayislaridir. Ozel yetenekli bireylerin grenme anlayislarini sdyle siralanabilir.

Ozel yetenekliler derinlemesine bir bilgi edinme arayisindadirlar. Bu sebeple
bilgiyi hatirlama ve uygulamada basarilidirlar. Birbirinden farkli konularda
derinlemesine elde ettikleri bilgileri sentezlerler ve yeni bir bilgi olustururlar.
Bulunduklar: yas grubunun edindigi bilgiden daha fazlasina sahiptirler.

1.1.1.1.8.Liderlik Ozellikleri
Ozel yetenekli 6grencilerin liderlik dzellikleri de akranlarindan farklidir.

Ozel yetenekli dgrenciler, bulunduklar1 sosyal ortam iginde belirgin liderlik
ozellikleri gosterirler. Sorumluluk bilingleri, liderlik ettikleri grubu koruyup kollama
yetenekleri yiiksektir. Tarafsiz bir tutum sergiledikleri ve adalet duygular1 gelismis
oldugu i¢in goriislerine deger verilir.

1.1.1.2.0zel Yeteneklilerin Egitimi

1.1.1.2.1.0zel Yeteneklilerin Egitiminin Tarihi Gelisimi
Ozel yetenekli bireylerin egitiminin tarihi gelisimini, 6zel yetenekli bireylere

bakis acilarma ve verilen egitimlerin niteliklerine goére Cumhuriyet Oncesi,
Cumhuriyet dénemi ve giiniimiiz olmak tizere ti¢ donemde incelemek miimkiindiir.

1.1.1.2.1.1.Cumhuriyet Oncesi Ozel Yeteneklilerin Egitimi

“Felsefe sistemi i¢inde, iistiin beyin giiciiniin toplum diizeni ve yoOnetimi
acisindan 6nemini vurgulayanlardan biri, eski Yunan diisilintirlerinden Eflatun’dur.
Devlet adl1 eserinde, bir yandan en etkili ve yeterli buldugu devlet bi¢cimini agiklamaya
calismis, Ote yandan da bu devleti gerceklestireceklerini diislindiigi “YOnetici
Filozoflarin” nasil egitilmelerini gerektigini ayrintili olarak belirmistir. Ona gore
toplumdaki bireyleri bu acidan dort sinifa ayirmak gerekir (Davaslhigil ve digerleri,
2004: 36).

Bu smniflar bakir, tung, giimiis ve altina benzeyen siniflardir. Bakira benzetilen
smifi koleler; tunca benzetilen sinifi esnaf ve tiiccarlar; giimiise benzetilen sinifi
savagegilar ve sanatkarlar; altina benzetilen simifi ise yonetici ve diisiliniirler

olusturmaktadir.
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Altt yliz yildan fazla bir siire boyunca ii¢ kitaya yayilmig olan Osmanl
Imparatorlugunun basarisinda Enderun’un paymin biiyiik oldugu bilinmektedir.

Sirin, Kulaksizoglu ve Bilgili (2004)’nin editorliigiinii yaptig1r Secilmis
Makaleler Kitab1 isimli ¢alismada Eng (2004), Enderun’da saraydan ayrilmayan iki ya
da ii¢c 6gretmenin 6grencilere 6zellikle Tiirk¢e okuma, yazma 6grettigini; bazi bilgin,
sair ve sanatkarlarin da ders vermek i¢in Enderun’a geldigini; sadrazamin, vezirin,
bilginlerin ve sanatkarlarin bu okulda yetistigini belirtmistir.

Bir egitim kurumu olan Enderun’un 6grenci kaynag1 Hristiyanlar arasindan ve
esir pazarlarindan segilen yetenekli ¢ocuklardir. Sarayin selamlik kisminda bulunan
Enderun I. Beyazit zamaninda kurulmus, II. Murat zamaninda gelistirilmistir. Fakat
tam anlamiyla egitimin ger¢eklesmesi II. Mehmet zamaninda olmugtur. Okulun egitim
ogretim programinda Tiirkge, Arapca, Farsca, Kuran, Tefsir, Islam Hukuku dersleri
vardi. Ayrica askerlik, el becerileri, musiki, tezhip ve meslek 6grenimi gibi derslere de
yer verilmisti.

1.1.1.2.1.2.Cumhuriyet Donemi Ozel Yeteneklilerin Egitimi

Cumbhuriyetin kuruldugu ilk yillarda yetenekli 6grencilerin egitim igin yurt
disina gonderilmesi en 6nemli uygulamalardan birisidir. Milli Egitim Bakanligi,
Maden Tetkik Arama Enstitiisti, Stimerbank gibi farkli kurum ve kuruluslarin actig
smavlar1 kazanan yetenekli 6grencilerden kimi miihendislik kimi tip egitimi almaya
yurt disina gittiler. Bu uygulama 1929’da 1416 sayili yasa ile diizenli hale getirildi.
(Ataman, 2014 :12,13)

Bu yasa 1948 yilinda “idil Biret Suna Kan Yasas1” olarak &zel yeteneklilerin
egitimini yasal giivence altina almis, 1956’da 6660 Sayil1 “Miizik ve Plastik Sanatlarda
Olaganiistii Yetenek gosteren Cocuklar Hakkinda Kanun” diger adiyla “Harika Cocuk
Yasas1” olarak ytiriirliige girmistir. 1960 yilinda Ankara ilkokullarinda “6zel sinif ve
tiirdes yetenek siniflar’” uygulamasi denenmis, 1961°de sinif atlatma ve hizlandirma
uygulamalar1 baglatilmigtir.

Ortadgretimde ozel yeteneklileri desteklemek amaciyla 1962°de toplanan VI.
Milli Egitim Surasi kararlarina uygun olarak 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi agilmistir.

Ataman (2014)’a gore ilk yillarinda daha verimli olan Fen Liseleri, 6grenci alma
sistemlerinin degismesi, 6gretmen niteliklerinin farklilasmasi ve sayisinin artmasi

nedeniyle yapisi bozulan bir kurum haline gelmistir.
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31.08.1964 tarih ve 2718 sayili Ankara Universitesi senatosunun verdigi kararla
{iniversitede bir egitim fakiiltesi kurulmustur. Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesinde
1965°te biinyesinde lisans, yliksek lisans ve doktora diizeyinde 6zel egitim programlari
bulunan bir 6zel egitim bolimi agilmistir ve burada Ozel yetenekli ¢ocuklarin
egitimleri ile ilgili calismalar yapilmaya baglanmustir.

Ayrica 1979 yilinda Ankara Universitesi'nde “Ustiin Zekalhilar Ogretmenlik
Sertifikas1” programina da yer verilmistir, ancak bu konuda ¢aligmalar yapilamamuistir.
1984 tarihinde YOK ’iin yiiriirliige girmesiyle bu uygulamaya son verilmistir. Ancak
iist diizeyde egitim verilmesine devam edilmektedir (Caglar, 2004: 61)

1.1.1.2.1.3.Giiniimiizde Ozel Yeteneklilerin Egitimi

20. yiizyiln ilk yarisindan itibaren iilkeler iistiinliiklerini kanitlamanin bir yolu
olarak spor/sanat ile fen ve matematik alanlarinda iistiin yetenekli bireylerin egitimine
hiz vermeye baslamig, bu bireylerin yeteneklerini sergilemelerini saglamislardir.
Gliniimiizde, iilkemiz de dahil olmak iizere pek cok iilkenin kalkinma hedefleri
arasinda, Uistiin yetenekli bireylerin kendi ilgi alanlarini, yeteneklerini, yaraticiliklarin
gelistirmelerine yonelik firsatlar1 artirmak, iilkelerine ve diinyaya yararli birer
vatandas olmalarini saglamak yer almaktadir (MEB, 2013: 11).

Bu amagla Yeni Ufuklar Koleji, 1991 yilinda egitime baslamis ancak maddi
olanaksizliklar nedeniyle kisa siirede kapanmistir. 2002 yilinda bir pilot okul olan
Beyazid Ilkdgretim Okulu egitime baslamistir. Okuldaki dgrencilerin yarisi zeka
testinden gegirilerek almmustir. Ogrencilerin diger yaris1 ise higbir teste tabi
tutulmadan almmustir. Egitim zenginlestirilmis olarak verilmistir. Beyazid {lkdgretim
Okulunda uygulanmis olan modelde, siniftaki 24 6grencinin on ikisi 6zel yetenekli, on
ikisi ise normal zekalidir. Ozel yetenekli dgrenciler matematik ve fen bilgisi derslerini
ayr1 bir sinifta ve ileri diizeyde, zenginlestirilmis olarak almaktadirlar.

Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL), ortadgretim cagindaki
iistlin yetenekli fakir 6grencilere egitim vermek amaciyla kurulmustur (Caglar, 2004:
65).

TEVITOL’e kuruldugu ilk yillarda maddi durumu yetersiz olan 6zel yetenekli
ogrenciler, bir 6grenci segme heyeti tarafindan segilmekteydi. 2003 yilina dek sadece
MEB Rehberlik Arastirma Merkezleri tarafindan yonlendirilen hem yetenekli hem de

maddi durumu yetersiz 6grenciler arasindan se¢im yapilmaktaydi. 2003 yilindan sonra
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diger bagvurular da kabul edilmeye basland1 ve gerekli kriterleri karsilayan 6grenciler
de iicretli 6grenime basladilar.

Bilim ve Sanat Merkezleri ilk olarak 1992 yilinda pilot proje kapsaminda
Bayburt, Ankara, Istanbul, izmir ve Denizli olmak iizere bes ilde acilmustir.

Merkezler, okul dncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise cagindaki 6zel yetenekli
Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek
en iist diizeyde kullanmalar1 amaciyla yerlesim biriminin 6zellikleri, ulagim imkanlari
ve hizmet almasi1 6ngoriilen 6grenci sayisi gibi hususlar da dikkate alinarak valiliklerin
teklifi izerine Bakanlik¢a agilir (MEB, 2015: 2).

Uyum Egitimi, Destek Egitimi, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme, Ozel
Yetenekleri Gelistirme ve Proje Uretimi Programi gibi bes asamal1 egitime sahip olan
bu kurumlarin egitim amaglari, diinyadaki uygulamalarin amaclarina paralel olarak
sekillenmistir (Geng, 2013: 2).

BILSEM’lerde yontem olarak dgretmenlerin dgrencilere dgretmesinden ote,
kendi sectikleri projeler etrafinda kendilerinin gelistirdikleri ¢6ziimii uygulamalar1 ve
bu siireg i¢erisinde 6grenmeleri temel alinmaktadir (Levent, 2011: 56, 57).

Bu yolla 6grenciler onlara liderlik yapan ogretmenleri ile birlikte etkinligin
planlamasinda, isleyisinde ve degerlendirmesinde merkezde olan, tim asamalari
yasayarak Ogrenen, Uiriin ortaya ¢ikaran, sorunlara ¢oziim iireten, elestirel ve yaratici
diislinebilen, bilimsel arastirma basamaklarina uygun olarak arastirma ve sonucunda
proje olusturabilen, projesini takiben bulus yapabilen ve bulusunu sunabilen bireyler
olarak yetistirilmeye ¢alisilmaktadir.

Grup taramasini takiben bireysel tarama adi verilen zeka testi sonucunda bu
kurumlarda egitim alan 6grenciler orgiin egitimin haricinde hafta i¢i ve hafta sonlari
BILSEM’de egitim almaktadirlar. Bilim ve Sanat Merkezlerinde, bireysellestirilmis
egitim planina gore egitim alan Ogrencilere, bitirdikleri her programin sonunda
program tamamlama belgesi verilerek bir iist programa ge¢meleri saglanmaktadir.

2016 yili itibariyle MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigiinden elde edilen verilere gore lilkemizde 89 Bilim ve Sanat Merkezi

acilmistir. (MEB, 2017 http://orgm.meb.gov.tr/butce/SORGUOO1 L iste.asp?start=1)

Bilim ve Sanat Merkezleri yalniz iilkemize 6zgii bir modeldir. Ogrenciler bu

merkezlere okullarinin haricinde hafta ici ve hafta sonu tii¢ farkli periyodda
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gelebilmektedirler. Uyum ve destek egitimlerinin ardindan bireysel yeteneklerinin
kesfedildigi BYF programina gecen Ogrenciler, bu programin ardindan 6zel
yetenekleri gelistirme ve proje programlarina katilmaktadirlar. Ogrenciler Bilim ve
Sanat Merkezleri 12. sinif sonuna dek devam edebilmektedirler.

1.1.1.2.2.Yabanct Ulkelerde Ozel Yetenekliler Egitimi
Ozel yeteneklilik ve 6zel yeteneklilerin egitimi konusunda diinyanin c¢esitli

iilkelerinde pek ¢ok arastirma ve uygulama bulunmaktadir. Orgiin egitim kapsaminda,
baz1 ilkeler farklilagtirma, bazi iilkeler zenginlestirme yolu ile &zel yetenekli
cocuklara egitim vermektedir. Bazi lilkelerde ise yalniz 6zel yetenekli bireylerin
egitim aldig1 pilot okullar bulunmaktadir.

Rusya’da 1950’li yillardan bugiine degin varligim1 siirdiiren okullar
bulunmaktadir. Nobel 6diillii bilim adamlarinin 6nciiliigiinde kurulmus olan bu okullar
matematik, fizik, kimya, biyoloji alanlarinda secilen ve yalniz lise seviyesinde
Ogrenim goren Ogrencilere egitim vermektedir. Moskova, Leningrad, Kiev ve
Novosibirsk’teki Bilim Kentleri i¢inde bulunan {niversitelerin yerleskelerinde
bulunan bu okullarda egitim alan 6zel yetenekli bireyler, tiniversitedeki en saygin
bilim adamlar1 tarafindan egitilmektedirler.

Isveg, Norveg, Danimarka ve Hollanda’da 6zel yeteneklilerin egitimi orgiin
egitimin icindeki bireysellesme g¢alismalari ile gergeklesmektedir. Her gocuk igin
bireysellestirilmis egitim plan1 ¢ergevesinde zenginlestirme yapilmaktadir.

Genellikle tiniversitelere ya da egitimden sorumlu yerel yonetimlere bagli olarak
kurulan merkezlerde (Ornegin Hollanda’da Nymegen Universitesi’ne bagli Ustiin
Yetenekliler Egitimi Merkezi) 6gretmen yetistirme, 0grenme malzemesi gelistirme ve
konuyla ilgili bilimsel ¢alismalar yapilmaktadir (Davasligil ve digerleri, 2004 :28).

Ozel yetenekli ¢ocuklarm egitiminin en ¢ok tartisildigi, birgok kuramm
sunuldugu ve farkli modellerin gelistirilmesiyle uygulamanin gerceklestirildigi tilkeler
ABD ve Kanada’dir. Ayr1 okullar, zenginlestirme, tiirdes siniflar, hizlandirma gibi
model ve uygulamalar 1970 yilindan beri 6zel yeteneklilerin egitiminde kullanilmistir.
Su an ABD ve Kanada’da hizlandirmanin yani sira siif atlatma, 6zel yetenek siniflari
ve okullar gibi uygulamalar bulunmaktadir.

Cin’de 1973 yilindan itibaren 6zel yeteneklilerin sinavla segilip ayr1 bir egitime
tabi tutulduklari; Ingiltere, Avusturya, Yeni Zelenda’da bu tiir ¢cocuklar icin ayri
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okullar agildig1; Almanya’daki gymnasium adi verilen okullarin haricinde bir 6zel
yetenekliler egitimi merkezi (Bildung und Begabung) oldugu bilinmektedir.

Israil, egitimcileri tarafindan formiile edilen egitimde esitlik ilkesine uygun
olarak 1973 yilindan bu yana, tiim ¢ocuklarin ihtiyaclarini esit derecede
karsilamaktadir. Bunun yani sira Israil devlet egitim sistemi, 6zel dgrenciler igin uygun
sartlar saglamay1 taahhiit etmistir. Boylece 6zel yetenekli cocuklarin 6zel ihtiyaglar
oldugu, entelektiiel yeteneklerine uygun bir egitimi hak ettigi ve 6zel sorunlariyla da
yardima ihtiya¢ duyuldugu kabul edildi. Egitim sistemleri, yetenekleri ve becerileri ile
orantilt olarak c¢ocuklara uygun egitimi vermekle yiikiimliidiir, taahhiidiinii yerine
getirmek icin, egitim bakanligi, Ustiin zekalt c¢ocuklar i¢in 06zel bir bdolim
olusturmustur (Peyser, 2005: 229).

Almanya’da egitim sistemi Gymnasium, Realschule ve Hauptschule diye
adlandirilan okullardan olugmaktadir. Gymnasium’lar en iyi &grencilerin egitim
gordiigli okullardir. Almanya’da istiin yeteneklileri tanilama ve destek asamalart;
temel seviye, ileri seviye, uzman seviye olarak {ic asamadan olusmaktadir. Temel
seviye biitiin okullardaki danisman 6gretmenlerden olusur, Gstiin yetenekliler ile ilgili
bilgi temel diizeydedir. lIleri seviye iistiin yeteneklilere yonelik danigsmanlik
merkezlerinden olusur, iistiin yeteneklilerle ilgili bilgi ileri diizeydedir. Uzman seviye
olarak adlandirilan seviye ise dstin yetenekliler i¢in yetenek merkezleri
kapsamindadir. Almanya’da iistiin yetenekliler ig¢in erken kayit, siif atlatma,
hizlandirilmis kurs ve programlar, zenginlestirme uygulamalari, grup atlama, istiin
yeteneklilere 6zel damigsmanlik servisleri, iistiin yetenekliler 6gretmen kurslar1 gibi
uygulamalar vardir (Stoeger ve Ziegler, 2010, Akt. Yaylacik, 2014:42,43).

Avusturya’da 1999 yilindan bu yana okullara, ogretmenlere, ailelere ve
ogrencilere danismanlik hizmeti veren Ustiin Yetenekliler Ulusal Arastirma Merkezi
(OZBF) adli bir kurumun bulundugu bilinmektedir. Okullar bu kurum tarafindan
denetlenmekte ve 6zel yetenekliler ile ilgili kongrelerin organizasyonunu bu kurum
istlenmektedir.

Giiney Kore’de 6zel yeteneklilerin egitimi ti¢ farkli yaklasimda ele alinmaktadir.
Bunlardan ilki 6zel yetenekliler i¢in ayr1 okullardir. Bu okullarda miifredat oldukga
zorlayicidir. ikincisi, hafta sonlar1 ve diger tatillerde faaliyet gdsteren merkezlerdir.

Bu merkezler egitim bakanligi ve {niversitenin ortak organizasyonu ile
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yonetilmektedir. Ugiincii yaklasim ise okul ici farklilastirilmis ve zenginlestirilmis
egitimdir (Ahn, 2008 :21,22).

ABD’de egitimle ilgili diizenlemeler eyaletler tarafindan gerceklestirilir. Ustiin
zekalilar igin yapilan ¢alismalar eyaletten eyalete farklilagsmakta hatta ayni eyalet
icinde farkli uygulamalar gérmek miimkiindiir (Mertol, 2014: 56).

ABD’de 6zel yetenekliler i¢in ayr1 okullar1 da normal 6grenciler ile birlestirilmis
olan zenginlestirilmis egitim yapan okullar1 da destek egitimi veren merkezleri de
gormek miimkiindiir. Yalniz 6zel yetenekli 6grencilere egitim veren okullarin 6zel bir
miifredatlart vardir.

ABD’de okullarin ve merkezlerin yani sira ana-babalarin olusturdugu destek
gruplari, dernek ve vakiflar da iistiin yeteneklilere yonelik yaz okullari, “mentorlarla
calisgma ve zenginlestirme programlari gibi etkinlikler diizenlemektedir. (Akarsu,
2004: 78)

Bircok {iilkede 6zel yetenekliler ile ilgili farkli egitim programlar1 ve farkli
uygulamalar oldugu; siif atlatma, ayri okullarda egitim alma imkani tanindigi,
zenginlestirme ve farklilagtirma gibi igerik uygulamalarinin yapildigs; tilkelerin 6zel
yetenekliler ile ilgili farkli egitim politikalarinin oldugu gortilmektedir.

1.1.2. Dil Ogretimi

Dil, insanlarin sahip oldugu 6nemli 6zelliklerden biridir. Dil araciligiyla belli
kurallar dahilinde, ortak belirlenen simge veya semboller ile bir yap1
olusturulabilmekte ve bu yapi1 sayesinde ise diger insanlarla iletisime gecebilmektedir.
Bu bakimdan dil, kisilerarasi iletisimi saglayan en 6nemli iletisim ara¢larindan biridir
(Coskun 2014: 1).

Insanlar arasindaki iletisimi, kiiltiiriin nesilden nesle aktarilmasini, insanlarm
duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini saglayan dil ile ilgili bir¢ok tanim yapilmustir.

Ergin (2000: 3)’e gore “Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ger¢evesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden
Oriilmiis igtimai bir miiessesedir.”

Ciiceloglu (2017:204) dili, insan seslerinin bir araya gelmesiyle olusmus belirli

bir yapisi olan bir sistem olarak tanimlamistir.
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Aksan (2015: 11), dili “Bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik
acillardan bakinca baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de
¢ozemedigimiz biiyiilii bir varlik.” olarak tanimlamustir.

TDK (2016)’ye gore dil, insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarini bildirmek
i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasmadir. (Alintilanma tarihi: 25.05.2017)

Dil, insanlarin duygularin1 ve diisiincelerini ifade etmesini, iletisim kurmasini,
kiiltiiriin nesilden nesile aktarilmasini ve nesiller arasindaki iletisimi saglayan bir
vasitadir. Insanlar dil ile diisiiniir. Dili kullanarak bilgi edinir, arastirir, sorgular. Dil
ogretimi de bu sebeple iilke kalkinmasinin temelidir. Dil 6gretimi bu sebeplerle biiyiik
Onem tasimaktadir.

Dil 6gretimi konusunda tilkemizde son yillarda 6nemli gelismeler olmus, yeni
Tiirkge Ogretim Programinda dille birlikte zihinsel becerileri gelistirme temel amag
olarak alinmistir. Programda Tiirk¢e Ogretimi sadece dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi dil becerilerinin gelistirilmesi degil, aym
zamanda diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerinin gelistirilmesi olarak
belirtilmistir. Bu siirecte Ogrencilerin Tiirkgceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi
becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir (Giines, 2014: 2).

1.1.2.1.0zel Yetenekli Ogrenciler Ve Dil

1.1.2.1.1.0zel Yetenekli Ogrencilerin Dil Gelisimi
Ozel yetenekli c¢ocuklarin dil gelisimi akranlarina gore bazi farkhiliklar

gostermektedir. Arastirmacilar bu farkliliklar1 sdyle ifade etmislerdir:

Zeki cocuklar genis kelime hazineleri ve gelismis sozlii dil becerileriyle
genellikle erken gelisen s6zel beceriye sahip bireyler olarak nitelendirilir (Robinson,
Shore, Enersen,2014 :49). Bazi1 ¢ocuklar, iki yasindan 6nce bile, iist diizey dil gelisim
belirtileri sergileyebilir. Okul yillart boyunca ¢ok okumak, iyi yazmak ve edebiyat
eserleri arasindaki niianslar1 fark etmek gibi dil sanatlarinda cok basarilidirlar
(Robinson, Shore, Enersen, 2014: 145).

Ozel yetenekli bireylerde erken okuma oldukga sik rastlanan bir durumdur. Bu
cocuklar okuldaki egitimden Once ya da hemen sonra okuyabilmektedirler.

Okuduklarint anlamada da akranlarina gére daha ileridedirler. Sesli okuma siirecini
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baslatabilmek icin ya hi¢ alistirma yapmazlar ya da oldukca az alistirma yapmaya
ihtiya¢ duyarlar. Okuma materyallerini kendileri segmekten hoslanirlar.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin kelime dagarciklari akranlarina gore daha zengindir.
Ozellikle soyut anlam tasiyan sdzciikleri anlamli ve yerinde kullanmada iistiinliik
gosterirler. Ustiin yetenekli gocuklarin sozciikleri ve ifadeleri yetiskinlerin daha biiyiik
cocuklardan bekleyecegi gibi dogru sekilde kullandig1 goriiliir. Kullandiklar ileri
diizeydeki sozler ve ifadelerle yetiskinleri sasirtirlar, yasitlarina gore daha fazla kelime
bilirler, yeni 6grendikleri kelimeleri hatirlayarak dogru bir sekilde kullanabilirler
(Bildiren, 2011: 69).

Ozel yetenekli ¢ocuklarin dil gelisimindeki en ¢ok vurgulanan &zellikleri dil
becerilerini akranlarindan daha erken kazanmalari, kelime dagarciklarinin genis
olmasi, somut kelimeleri kullanmadaki basariyr soyut kelimeleri kullanmada da
gosterebilmeleri, okumay1 akranlarindan daha dnce d6grenmeleri, kendilerini agik bir

sekilde ifade edebilmeleri ve akict konusabilmeleridir.

1.1.2.1.2. Ozel Yetenekli Ogrencilere Dil Ogretimi
Ozel yetenekli bireylerin temel becerilerinden biri kabul edilen dil becerileri,

ayn1 zamanda bu bireylerin yetenek potansiyelleri igin énemli bir gostergedir. Ozel
yetenekli bireylerin dil becerileri heniiz ii¢ aylikken baslamaktadir. Erken iletisim
becerilerinin bu bireylerin gelecegine yon verdigi arastirmalarla tespit edilmistir.
Onlari okul donemi dncesinde okuma-yazma 6grendikleri, algi ve degerlendirme gibi
durumlarda akranlarindan ©6nde olduklarin1 siklikla karsilagilan bir durumdur.
Fikirlerin dogru aktarilmasi ve kendini ifade edebilme de yine 6zel yetenekli bireylerin
dil becerisine baglidir. Dil gelisimi agisindan akranlarina gore farklilik gosteren 6zel
yetenekli 6grencilere dil 6gretimi de akranlarindan farkli olmak durumundadir.

Dil alan1 6zel yetenegin en kolay kesfedilebildigi alandir. Dil alaninda iist diizey
yetenege Ve beceriye sahip olan ¢ocuklar karmasik ciimle yapilarini iki yagindan dnce
kullanirlar. Sorduklar1 sorular farklidir. Durum ve olaylara iliskin hafizalar
yasitlarindan daha ileri diizeyde oldugu gibi yeni 6grendikleri kelimeleri akilda tutma
yani yeni bir kelime dgrenme hizlari da sira disidir. Ogrenmekten, dgrendiklerini

paylasmaktan, yeni bilgiler hakkinda konusmaktan zevk alirlar.
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Bundan dolay1 6zel yetenekli 6grencilerin yetenek alaninin tanilanmasinin yani
sira tanilandiktan sonra Ogrencilere sunulan egitim programlarinin da onlarin ilgi,
ihtiyag ve yeteneklerine uygun olmasi gerekmektedir. Ozel yetenekli dgrencilere
uygulanan egitim programinin siireg, i¢erik ve {iriin agisindan farklilastirilmasi bu
sebeple onemlidir.

Ogrenme siirecinde farkli materyaller kullanilmali ve yenilik¢i yaklasimla
dgrenme ortami zenginlestirilmelidir. Ogrenme ortaminda 6grencinin seviyesinin iyi
tespit edilmesi de oldukg¢a 6nemlidir. Ogrencilerin iriin olusturma ve degerlendirilme
siirecindeki tutumlar onlarin gelisimi konusunda olduk¢a onemlidir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin yaptiklari isten keyif almalari i¢in 6zellikle siir veya oykii kitab1 yazma
konusunda se¢im onlara birakilmalidir. Kendi ihtiyaglarina gore tercih yapmalari hem
calisma siirecinden keyif almalarin1 saglayacak hem de etkin Ggrenme
gerceklesecektir. Degerlendirme siirecinde dgretmenin takinacagi olumlu ve yapici
tutumlar O0grencide ist diizey 6grenme istegi uyandiracaktir. Uygulama siirecini,
ortaya ¢ikan iiriin ve ¢aligsmalar1 da degerlendirmeye déhil etmek gerekir.

Miifredatta bulunan dil becerileri programi ile {istiin 6grenciler i¢in olmasi
gerekenler arasindaki en biiylik farkliliklar; ileri diizeydeki igerik ve materyal, acik
uclu aktiviteler; iiretmek i¢in O0grenciye firsat taninmasi, ileri diizeyde okuma ve
sOzciik dagarcigi ¢alismalari, cesitli yazma ve arastirma firsatlari, disiplinler arasi
caligmadir. Tiim bu etkenlerin birlesimiyle dil becerileri egitim programi agisindan
sOzel alanda tstiin olan 6grencilere biitiinciil bir yapt sunulur (VanTassel- Baska &
Stambaugh, 2006, Akt. Sayi, 2013: 145).

1.1.3. Ogretim Teknolojileri Ve Materyal Tasarimi
1.1.3.1.Materyal Kullanimi

1.1.3.1.1.Materyal Nedir?
Egitim-0gretim ortamini verimli kilmak i¢in kullanilan malzemelere materyal

denir. Ogretimi etkinlestirmek, verimliligi artirmak amacina yonelik her tiirlii
destekleyici malzeme materyaldir. Ogretimde materyal kullanmay1 adeta destekleyen
bu sozden de anlasiliyor ki ne kadar ¢ok duyuya hitap edersek o kadar kalici
ogrenmeler gergeklesir (Yildiz, 2016: 14,15).
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Kalici 6grenme gerceklestirmek i¢in uygun materyal kullanimi &nem
tasimaktadir. Gardner’in ¢oklu zeka kuramina gore her birey zeka alanina uygun olan
sekilde Ogrenir. Bu kurama dayanarak her zeka alani icin aymi materyalin

kullanilamayacagi sdylenebilir.

Materyal gelisimi ile teknolojinin gelismesi arasinda siki bir bag vardir. Kagidin
icadi, matbaanin ortaya ¢ikmasi, radyo ve televizyonun icadi gibi gelismeler egitimde
kullanilan materyallerin daha kolay hazirlanmasina ve ¢esitlenmesine sebep olmustur.
Gliniimiizde ise internet ve bilgisayar teknolojileri egitimde materyal gelistirme

konusunda biiyiik imkanlar sunmaktadir (Siiliik¢ii, 2011:108).

Teknoloji alaninda her gegen giin yeni gelismelerin meydana gelmesi egitim
anlayisimizda da bazi degisikliklere sebep olmaktadir. Meydana gelen bu gelismeler

O6grenme-6gretme ortamlarinda da kendini gostermektedir.

Geleneksel egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldigi, bilginin hizla yenilenerek
retildigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiyi kullanma ve iiretme
becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi1 ve hayat boyu
stirdiiriilmesi, 20. yiizyilda bilgi kavramina dair algilar1 da degistirmistir. Bu zihniyet
degisikligi bilginin kesfedilmeyip yorumlandigi, ortaya ¢ikarilmayip yapilandirildig
bilgi iiretimine dayali ¢agdas bir egitime yerini birakmistir (Baki ve Karakus,2012:
9,10).

1.1.3.1.2.03retim Arac-Gere¢ Ve Materyalleri Kullanmiminin Dersin Islenisi

Acisindan Yararlar
Ogrenme-ogretme siirecinde arag-gerecler genelde 6gretimi desteklemek amaciyla

kullamilir. lyi tasarlanmis &gretim arag-geregleri Ofretim siirecini zenginlestirir,

ogrenmeyi artirir. (Yalin, 2012 :82)
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Sekil 1: Dale’nin Yagam Konisi
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Dale’nin Yasam Konisi( http://uretim.meb.gov.tr/EgitekHaber/s93/yazarlar.htm )

Egitimde materyal kullaniminin 6nemini artiran, 6grenme ile duyu organlari
arasindaki dogrusal iliskidir. Ogretim materyalleri ¢oklu dgrenme ortami saglar.
Ogrenmelerimizin %83’{i gérme, %11°i isitme, %3,5’i koklama, %1,5’i dokunma ve
%1’1 tatma duyulanyla gerceklesir. Ayrica insanlar okuduklarmin %10 unu,
isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu hem gortip hem isittiklerinin %50’sini,
sOylediklerinin %70’ini ve kendi yapip soylediklerinin %90°1m1 hatirlamaktadirlar.
Ogretimde dgrencinin ne kadar duyu organina hitap edilirse, dgretim etkinligi o derece
artmakta ve 0gretim daha anlamli, kalic1 ve hizli olmaktadir. (Demirel ve Altun,2017:

29)

Uygun materyal kullanimi &grenme-0gretme siirecine 6nemli katkilarda
bulunur. Uygun materyal kullanildiginda ders sikiciliktan uzaklasir, duyu organlarinin
harekete ge¢cmesi sonucu 6grenmenin kaliciligi artar, konu somutlastig1 ve 6grenme

ilgi ¢ekici hale geldigi icin 6grencinin motivasyonu artar.
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1.9.3.1.3.0gretim Arag-Gere¢ Ve Materyallerinin Seciminde Dikkat Edilmesi
Gereken Durumlar
Materyaller karmasik olmamali; konunun tamamini degil, 6nemli olan

bolimlerini kapsamali, giincellestirme ve gelistirilebilmeye uygun olmali, basit ve
sade olmali, materyallerin zorlayicilik diizeyi Ogrenciye uygun olmali, tekrar

kullanilabilmesi i¢in dayanikli olmali.

Araclardan daha fazla faydalanmak i¢in kullanim hedefleri tespit edilmeli,

programlari saglanmali, kullanim plani ve yonergesi hazirlanmalidir (Halis, 2002 :37).

1.1.3.2.Tiirkce Ogretiminde Materyal Kullanimi

Birbirimizi dogru anlamak, kiiltiiriimiizii 6grenmek, dogru ve etkili iletisim
kurmak i¢in dilimizin dogru 6grenilmesi gerekmektedir. Tirk¢eyi dogru d6grenmek
okullarimizda Tiirk¢e dersi ile miimkiindiir. Tiirk¢e derslerinde kullanilan, egitim

ogretim siirecini etkili kilan materyaller bu sebeple 6nem tagimaktadir.

Materyallerin tasariminda, gorsel ve isitsel unsurlarin 6grenmeyi kolaylastiracak
sekilde secimi, iiretimi ve kullanimi 6nem kazanmaktadir. Herhangi bir 6grenme
materyali igerisinde kullanilan her tiirlii yazi, resim, grafik, hareket ve hatta renk gibi

unsurlar 6grenme lizerinde etkilidir (Nuhoglu ve digerleri 2014:10).

Ogrencilere yaparak-yasayarak ogrenme firsati sunan bu ortamlar vasitasiyla
Tiirkge 6gretiminin yliriitiilecegi derslikleri hem yapisal 6zellikleri hem de derste
kullanilacak materyalleri ile dersin hedef kazanimlarina ulagmayi saglayan bir ortama
dontstiiriilmiis olacaktir. Olusturulan bu ortamlar vasitasiyla 6grencilerin ilgisi daha
rahat bir sekilde derse cekilip; derse gilidiilenmeleri saglanirken derse aktif bir sekilde
katilmalar1 ve Tiirkge Ogretimi icin belirlenen kazanimlara ulagsma siirecleri
kolaylasacaktir. Boylelikle Tiirk¢e derslerinin de daha eglenceli gegmesi ve 6grencinin
zevk alarak 6grenmesi saglanacaktir (Baki ve Karakus, 2012 :12).

1.1.3.2.1.Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Arac-Gerecler

Tiirkce Ogretiminde kullanilan arag-gerecleri gorsel materyaller, isitsel
materyaller ve isitsel-gorsel materyaller olmak tiizere {i¢ ana baglik altinda incelemek

mumkindiir.
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1.1.3.2.1.1.Gorsel Materyaller

Gorsel materyaller Ogrencilerin  gérme duyu organlarina hitap ederek
o6grenmenin kaliciligint artirma amaci ile kullanilirlar. Gorsel materyalleri haritalar,
grafikler, semalar, resimler, poster ve afisler, karikatiirler, yazili materyaller, ders
kitaplari, serbest okuma metinleri, basvuru kaynaklari, yazim ve gosterim tahtalari,
gercek nesneler, modeller, numuneler, sergiler ve geziler bagliklar1 altinda

incelenebilir.

Haritalar

Kavram Haritalan

Kavram haritalari, konular ve kavramlar arasindaki iliskiyi gorsel anlamda
ortaya koyan haritalardir. Ogrencilerin bilgileri 6rgiitlenmis bicimde algilayabilmesi

icin yararli olduguna inanillan kavram haritalar1 ¢ok kullanilan Ggretim

materyallerindendir. (Yildiz, 2016:37)

Kelime hazinesini zenginlestirmek, Tiirk¢e dersinin genel amaclarindan biridir.
Ogrenciye yeni kelimeler 6gretmenin en etkili yollarindan biri, diger kavramlar ile

anlam ilgisi kurabilecegi kavram haritalarini kullanmaktir.

Sekil 2: Kavram Haritast Ornegi
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Sekil: http://oguzcetin.gen.tr/kavram-aglari-ve-kavram-haritalari.html
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Zihin Haritalar::

Kelime veya kavramlarin sdylenildigi zaman akla gelen kavram, sembol ve
kelimelerin kagida gecirilmesi islemine zihin haritasi denir. Beyin firtinast teknigi

burada destekleyici niteliktedir. (Y1ldiz, 2016: 38)

Zihin haritalar1 bilginin siniflandirilmasini saglamakta, bilginin akilda kalmasini
ve not tutmay1 kolaylastirmaktadir. Sinirlandirilmayan, aksine gelistirilebilen yapilar

oldugundan yeni fikirlerin olusmasina yardimci olmaktadir.

Sekil 3: Zihin Haritast
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Hikaye Haritalar:

Hikaye haritasi, hikdyeyi olusturan unsurlarin sema ile gosterilmesidir.
Ogretimde hikaye haritas1 yontemini kullanilmasi; ¢ocuklarin hikdyenin unsurlarimni
tanimasini, onemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etmesini, haritalama yeteneginin

gelismesini, derse aktif olarak katilmasini saglar.
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Grafikler

Grafikler iki yontemle elde edilebilirler. Birincisi bilgisayarda bulunan paket
programlar kullanilarak grafik ¢iktist almabilir. ikincisi, dgretmenler grafik bilgilerini
kagida kendi elleriyle ¢izebilir. Her iki grafik c¢izme yontemi de etkili olarak
kullanilmaktadir. Grafikler sayesinde Ogrenciler ¢ok karmasik olan istatistik

verilerinin sonuglarini ¢ok kolay bicimde 6grenebilirler (Isman,2015:260).

Semalar
Orgiit semalar1, akis semalar1, siniflama semalari, zaman seritleri vb. sema
cesitleri bulunmaktadir. Semalar, kronoloji, sayisal veriler ve hiyerarsi gibi soyut

bilgileri grafik formunda 6zetlemek icin kullanilir. Semalar bir bilgiyi acik ve net

sunarlar (Yildiz, 2016 :39).

Sekil 4: Sema Ornegi
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http://www.turkdilbilgisi.com/wp-content/uploads/isimler-tablo.png

Resimler

Yerlesim yerleri, tarih, tarihi olaylar, cografya, hayvanlar gibi her tiirlii canli ve
cansiz varliklar hakkinda bilgi veren materyallerdir. Makine resimleri, basili materyal
resimleri, karikatiir resimler, hikaye kartlar1, figiir resimler, duvar resimleri gibi

cesitleri vardir.
Poster ve Afisler
Yazilarin ve resimlerin bir arada kullanildigi materyallerdir. Posterler ve afisler

etkileyici bir slogan ve dikkat ¢ekici bir resim ile mesaj verme amaci ile kullanilir.
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Karikatiirler
Karikatiire ¢izgi resim de denilebilmektedir. Bunlar; gazeteler, dergiler, ders
kitaplar1 gibi basili materyallerde de kullanilabilir. Cizgi resimler, ¢ocuklarin ve

yetiskinlerin ilgisini ¢eker ve kolaylikla okunur (Kaya, 2006:55).

Karikatiirlerde giilmece unsurlarina ilaveten bilgi de bulunmalidir. Karikatiirler
kullanilirken, bunlarin yorumlanmasimin 6grencinin deneyimlerine bagl oldugu
unutulmamalidir. Egitimde kullanilacak karikatiirlerin, 6grencilerin yasantilarina,
bilgi birikimlerine, sozciikk dagarciklarina ve akademik diizeylerine uygun olmasi

gerekir.

Yazili Materyaller, Ders Kitaplari, Serbest Okuma Materyalleri
Okuma ve yazma becerilerinin temeli metinlere dayanmaktadir. Tiirkge
Ogretiminde en ¢ok kullanilan materyaller yazili materyaller, ders kitaplar1 ve okuma

metinleridir

Basvuru Kaynaklar

Bagvuru kaynaklarini sozliik, yazim kilavuzu, kaynak kitaplar olarak siralamak
miimkiindiir. Tiirk¢e derslerinde okunan bir metinde bilinmeyen kelimelerin olmasi
metnin anlasilmasini zorlastiracaktir. Bu sebeple sozliik bagvuru kaynaklar1 arasinda
en Onemli materyallerdendir denebilir. Yazim kilavuzunun kullanilmas: ise
kelimelerin yanlis yazilmasi ve okunmasinin oniine gegmektedir. Arastirma kitaplari,
gazeteler, dergiler, ansiklopediler, 6gretmen kilavuzlari, bilimsel yayinlar gibi eserleri

kaynak kitaplar olarak saymak miimkiindiir.

Yazim ve Gosterim Tahtalan

Yazim ve gosterim tahtalarinin birgok ¢esidi vardir. Manyetik tahta, yazi (yiizey)
tahtasi, kumas tahta, biilten tahtas1 gibi tiirleri bulunan tahtalarin en yaygin kullanilan
tiirli yazi (ylizey) tahtasidir. Siyah, yesil ya da beyaz renklerde olan bu tahtalar tiim
okullarda bulunmaktadir. Kolay temin edilebilmesine ragmen kullanimdaki zorluklar

nedeniyle akilli ve etkilesimli tahtalara oranla daha az tercih edilmektedir.

Projektor ve tepegdz gibi yansiticilarin yerine son donemlerde okullarda akilli

tahta kullanimina gecilmis, daha sonra Fatih Projesi kapsaminda akilli tahtalarin yerini
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etkilesimli tahtalar almistir. Etkilesimli tahtalar isitsel-gorsel —materyaller

kategorisindedir.

Gergek Nesneler, Modeller ve Numuneler

Derste gorsel destek saglamak amaciyla zaman zaman gergek esyalar
kullanilabilir. Bu amagla hem 6gretmen hem de 6grenciler birtakim nesneleri sinifa
getirebilirler. Bunlarin yaninda ayrica gercek esyalarin yerine modelleri de

kullanilabilir.

Modeller gercek cisimden daha biiyiik, kiiciik ya da ayni biiyiikliikte olabilen
baska bir maddeden yapilmis oOrneklerdir. Soyut kavramlarin somutlastirilarak
ogrenilmesinde oldukga yararli olan modeller, 6grencilerin dokunarak 6grenmelerini

saglar. Ote yanan ayrica numuneler de kullanilabilir (Seferoglu,2015: 87).

Dogal ortamdan alinarak sinifa getirilmis olan numuneler vasitasiyla somut
kavramlar daha kolay 6grenilmektedir. Ogrenciler numunelere dokunarak, onlart

koklayarak ya da tadarak 6grenebilirler.

Sergiler ve Geziler

Gezilerle elde edilen yasantilar, sinifa getirilemeyen varliklarin, olaylarin ve
mekanlarin incelenmesi icin diizenlenen planli okul gezileriyle elde edilir. Okul
gezileri birer yaparak ve kesfederek Ogrenme aracidir. Ders gezileri, dgretmenin
hazirlanmasini, 6grencinin hazirlanmasini, gezinin yapilmasi ve gezide toplanan veri
ve materyallerin degerlendirilmesini gerektirir. Sergilerle elde dilen yasantilar, fuarlar,
hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, miize, yilsonu sergileri, sinif sergileri, resim,
heykel, kitap, iirlin sergileriyle edinilir. Sergilerle yasant1 edinirken gercek esyalar,
modeller, fotograflar, resimler, pano, biilten tahtasi, yazi tahtast vb. ara¢ olarak

kullanilir (Demirel ve Altun,2017:42-43).
1.1.3.2.1.2.Isitsel Materyaller

Tiirk¢e derslerinde dinleme alaninda siklikla yararlanilan isitsel materyallerin

kullanimi kolaydir. Isitsel materyaller teyp, ses bantlar1 ve CD’ler olarak siralanabilir.
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Teypler 6zellikle dil egitiminde yaygin olarak kullanilan araglardir. Ses bantlari
ise pikap teknolojisinde oldugu gibi kullanimi1 kolay olmayan bir teknoloji oldugu i¢in

pek yaygin bir kullanim alan1 bulunmamaktadir (Seferoglu,2015: 93).

Son yillarda bilgisayar alanindaki gelismelerin yayginlagmasi ile CD’lerin
kullanim1 da yayginlasmistir. CD’ler kullanim kolayligi ve maliyetinin yiiksek

olmamasi gibi nedenlerle tercih edilir hale gelmistir.
1.1.3.2.1.3.Isitsel-Gorsel Materyaller

Insanlar hem goriip hem isittiklerinin %50’sini hatirlamaktadirlar. Isitsel-gorsel
materyaller bu sebeple énem tasimaktadir. Isitsel-gdrsel materyaller hem gdze hem
kulaga hitap eden materyallerdir. Etkilesimli tahta, televizyon, VCD ve ’ler, kamera,

bilgisayar isitsel-gorsel materyallerdendir.
Etkilesimli Tahta

Mevcut akilli tahtalarda baska bir bilgisayar ile baglanti yapilmasi gerekli
olmasi, projeksiyon cihazindan yansiyan goriintiiniin kalitesinin zaman iginde
azalmasi, yalniz karanlik ortamlarda goriintii alinabilmesi gibi zorluklar nedeniyle

etkilesimli tahtanin akilli tahtalardan daha kullanish oldugu goriilmiistiir.

Fatih Projesi kapsaminda okullara verilen etkilesimli tahtalar bir yesil tahta ve
bir beyaz tahtaya ilave edilmis olan ekrandan olusmaktadir. Beyaz tahtali olan
boliimiin siirgiilii olmasi yazma alaninin genislemesini saglamaktadir. Ekrana
baglantil1 olan dahili bir bilgisayar bulunmaktadir. Ayrica harici bilgisayar, harici
bellek baglantilar1 yapilmaya imkan sunan etkilesimli tahtalarin kullanimi oldukca

kolaydir.
Televizyon

Hem gorsel ve hem de isitsel oldugu igin dersi eglenceli ve daha somut bir hale

getiren televizyon giiniimiizde bilgisayar kadar aktif kullanilmamaktadir.
Vcd ve Dvd’ler
VCD ve DVD’ler kulaga ve goze hitap eden birer iletisim aracidir. Bu tiir

teknolojiler gorsel ve isitsel iletisim sagladigi i¢in insanlarin psikolojilerini
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etkileyebilmektedir. Insanlar VCD ve DVD’lerden film seyrettikleri ya da miizik
dinledikleri zaman davranis degisiklikleri gosterebilmektedirler. Bu da bize VCD ve
DVD’lerin egitim-0gretim ortamlarinda etkili bir bi¢gimde kullanilabilecegini

gostermektedir (Isman, 2015:338).
Kamera

Kamera 0grenme-0gretme ortamina getirilmesi miimkiin olmayan nesneler,

durumlar, kisiler ve olaylara ulagilmasini kolaylastirir.

Bu cihaz ile 6rnek olaylar, konferanslar, toplantilar hareketli olarak kayit altina
alabilir ve c¢ogaltilarak daha biiyilk kitlelere dagitilabilir (Demirel ve
Altun,2017:81,82).

Bilgisayar

Bilgisayar, teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte egitimin her asamasinda
kullanilmakta olan bir materyaldir. Ogrenciler bilgisayar sayesinde bilgiye daha kolay

ve hizli erigebilmektedirler.

Ogretmenler teknoloji ile barisik, hedeflenen amaclara ulasmas: icin teknoloji
kaynaklarimi iyi bilen ve iyi kullanan insanlar haline gelmelidir. Bu kaynaklarin
basinda giiniimiiz teknolojisine uygun olarak bilgisayarlar yer almaktadir (Ozel, 2008

7).
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1.2.Problem Durumu

En¢ (1973)’in de belirttigi gibi milletlerin en biiyiik gilicti vasifli insanlardir.
Uretkenlik, liderlik, yoneticilik, adanmishik gibi vasiflara sahip olan 6zel yetenekli
bireyler, insanlik tarihinde ¢igir acan gelismelere Onciilik yapmis; devletin {ist
kademelerinde yer almis, bilim, teknoloji, fizik, saglik gibi alanlarda 6nemli buluslar
gergeklestirmislerdir.

Ozel yetenekli bireyler iist diizey zihinsel performansa ve iist diizey yetenege
sahip bireylerdir. Bu nedenle bu bireylerin aileleri, g¢evreleri, 6gretmenleri ve
arkadaslarinin beklentileri diger bireylere gore daha fazladir. Bu bireyler tiim bu
beklentilerin farkindadirlar ve bunlart kargilamak i¢in sorumluluk duymaktadirlar.
Ailelerine, gevrelerine, 6gretmenlerine ve arkadaslarina karsi bir mahcubiyet duygusu
yasamak istemeyen bu bireylerin miikemmeliyetcilik duygular1 kendini ifade
etmelerine izin vermemekte, bireyler tiim beklentileri en st diizeyde karsilamaya
calismakta ve bunu yaparken de kendi 6zel yetenek alanlari iizerine ¢aligma konusunda
odiin vermektedirler. Oysa her birey farkli zeka/yetenek alanlarina sahiptir ve 6zel
yetenekli bireylerden her konuda degil, zeka/yetenek alaninda iist diizey performans
beklenmeli ve birey bu dogrultuda egitim almalidir. Giinlimiizde bu, 6zel egitim
alaninda hizmet veren BILSEM ve TEVITOL gibi kurumlarla saglanmaya
caligtimaktadir. BILSEM’e yasitlartyla birlikte gittikleri 6rgiin egitim kurumlar
haricinde gelen 6zel yetenekli 6grenciler, diistiniilenin aksine en biiyiik sorunu dil
konusunda yasamaktadirlar.

Iletisim siireci hayatimizda her an ve farkli bicimlerde ortaya cikar. insanlar
farkli bigimlerde iletisim kurarlar, bununla birlikte insanlarin en ¢ok kullandiklar
iletisim arac1 dildir. Bu yoniiyle bakildiginda dil, hayatimiz1 ¢evreleyen bir olgudur
(Ates, 2008:1).

Yasitlarindan daha akici konusabilen, daha uzun cilimleler kurabilen bu
ogrenciler, akranlar tarafindan anlagilamamakta ve kendilerini yalniz hissetmektedir.
Ozellikle Tiirkge derslerindeki etkinliklerde yapilan calismalari digerlerinden daha
hizli tamamladiklar1 i¢in derslerde sikildiklarini ifade eden 6zel yetenekli 6grenciler

i¢in dil alaninda yapilmis olan ¢aligmalarin kisith oldugu goriilmektedir.
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1.3. Arastirmanin Amaci

Ozel yetenekli dgrenciler, dzellikleri ve ihtiyaglar1 yoniinden akranlarindan
belirgin olarak farklidir ve okulda tiim 6grencilere yonelik olan miifredat programi
disinda farkli programlarla desteklenmeye ihtiya¢ duyarlar. Bu 6grencilere okuldaki
miifredat programina ek olarak farklilagtirilmis ve zenginlestirilmis etkinlikler

sunulmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde 1995 yilinda ilk olarak Bayburt’ta acilip yurt
genelinde yayginlasarak faaliyet gosteren Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM),
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarina devam eden ozel yetenekli Ogrencilerin,
bireysel yeteneklerini ve kapasitelerini gelistirmelerini, becerilerini en st diizeyde
kullanmalarin1 saglamaya ¢alismaktadir. Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6gretmenler
etkinliklerinde farklilastirma ve zenginlestirme kullanarak uyum, destek, bireysel
yetenekleri fark ettirme (BYF), 6zel yetenekleri gelistirme (OYG) ve proje olarak
adlandirilan bu bes programin 6zel yetenekli Ogrenciler i¢in verimli olmasini
saglamaya calismaktadirlar. Verimli, zenginlestirilmis ve farklilastirilmis etkinliklerde

Ogretmenin en biiyiik yardimcis1 materyaldir.

Bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin ders
materyali gelistirme ve kullanma durumlarini, 6gretmenlerin materyal kullanimi
hakkindaki goriislerini ve etkinlik siirecindeki cesitli uygulamalar1 belirlemek, bu

arastirmanin amacini olusturmaktadir

1.4. Arastirmanin Onemi

Ozel yetenekli bireylerin yiiksek zihinsel isleve ve iist diizey yetenege sahip
bireyler olduklart kabul edildigi i¢in toplumun bu bireylerden digerlerine goére daha
fazla beklentisi vardir. Ozel yetenekli gocuklar iizerindeki sosyal baskinin fazla
olmasi, bu bireylerin beklentileri karsilayabilmeleri i¢in daha fazla sorumluluk
duymasina neden olmaktadir. Bireylerin miikemmeliyetcilik duygular1 kendini ifade
etmelerine izin vermemekte, cocuklar tiim beklentileri en iist diizeyde karsilamaya
calismakta ve bunu yaparken de kendi 6zel yetenek alanlari tizerine ¢alisma konusunda

odiin vermektedirler. Oysa her birey farkli zeka/yetenek alanlarina sahiptir ve 6zel
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yetenekli bireylerden her konuda degil, zeka/yetenek alaninda iist diizey performans
beklenmeli ve birey bu dogrultuda egitim almalidir. Giinlimiizde bu, 6zel egitim
alaninda hizmet veren BILSEM (Bilim ve Sanat Merkezi) ile saglanmaya

calisilmaktadir.

Bilim ve Sanat Merkezine yasitlariyla birlikte gittikleri 6rgiin egitim kurumlari
haricinde gelen 6zel yetenekli 6grenciler, diisiinlilenin aksine en biiyiik sorunu dil
konusunda yasamaktadirlar. Yasitlarindan daha akici konusabilen, daha uzun climleler
kurabilen bu &grenciler, akranlari tarafindan anlasilamamakta ve kendini yalniz
hissetmektedir. Ozellikle Tiirkce derslerindeki etkinliklerde yapilan g¢alismalart
digerlerinden daha hizli tamamladiklar1 i¢in derslerde sikildiklarini ifade eden 6zel
zekali/yetenekli 6grenciler icin dil alaninda yapilmis olan ¢alismalarin kisitl oldugu
goriilmektedir. Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan dgretmenlerin materyal
kullanima ile ilgili bir aragtirmanin ise yapilmadigi goriilmektedir. Bu ¢alismanin ilk

olmasi yoniiyle 6nemli oldugu sdylenebilir.

1.5.Problem Ciimlesi
Arastirmanin problem ciimlesi “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan
Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders materyali gelistirme ve kullanma durumlarma iliskin

goriigleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

1.6.Alt Problemler
“Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tirkce Ogretmenlerinin ders
materyali gelistirme ve kullanma durumlari durumlarma iliskin goriisleri nelerdir?”

sorusundan yola ¢ikilarak agagidaki alt problemler olusturulmustur.

1. Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenleri
etkinliklerde hangi materyalleri kullanmaktadirlar?

2. Bilim ve Sanat Merkezlerinde goérev yapan Tiirkce Ogretmenleri
etkinlikleri nasil tasarlamaktadirlar? Etkinlik hazirlarken hangi
kaynaktan/kaynaklardan yararlanmaktadirlar?

3. Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenleri

etkinlik hazirlama ile ilgili herhangi bir egitim almig midir?
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4. Bilim ve Sanat Merkezlerinde goérev yapan Tiirk¢ce Ogretmenleri
kendileri bir materyal gelistirmis midir?

5. Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenleri
materyal gelistirme ile ilgili herhangi bir egitim almig midir?

6. Bilim ve Sanat Merkezlerinde goérev yapan Tiirkce Ogretmenleri
kullanilan materyallerin yeterli oldugunu diisiiniiyorlar mi?

7. Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkge 6gretmenlerine gore
kullanilan materyallerin ne gibi eksiklikleri vardir?

8. Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri, Bilim
ve Sanat Merkezi ile daha 6nce gorev yaptiklart kurumu karsilagtirdiginda materyal
bakimindan iki kurum arasinda ne gibi farklar goriiyorlar?

9. Bilim ve Sanat Merkezlerinde goérev yapan Tiirk¢e 0gretmenlerinin

materyal kullanma/gelistirme ile ilgili onerileri nelerdir?

1.7.Varsayimlar
Calisma grubunda yer alan Bilim ve Sanat Merkezindeki Ogretmenlerinin

goriigmedeki tiim sorulart anladiklar1 ve igtenlikle cevap verdikleri varsayilmigtir.

1.8.Stnwrliliklar

Arastirma,

1. 2016-2017 egitim-6gretim yili 2. doneminde Bilim ve Sanat
Merkezlerinde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleriyle sinirlidir.
2. Goriismede kullanilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda

bulunan sorulardan elde edilen verilerle sinirlidir.

1.9.Tanimlar

1.9.1.Zeka

TDK (2016)’de insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama,
yargilama ve sonu¢ c¢ikarma yeteneklerinin tamami olarak tanimlanan zekanin

giintimiize kadar bir¢ok tanimi yapilmustir.

Zeka ile ilgilenen uzmanlarm 1921 yilindaki “Zekd ve Olgiilmesi” isimli
sempozyumda paylastiklar: tanimlar soyledir: (a) Thorndike: gercekler ya da dogruluk

acisindan iyi olarak nitelendirilebilecek cevaplarin giicii, (b) Terman: siirekli soyut
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diistinebilme yetenegi , (c) Freeman: duyusal kapasite, algisal tanilama kapasitesi,
hizlilik, ¢esitli ya da esnek ¢agrisimlar kurabilme, yetenek ve hayal giicii, dikkat stiresi,
tepkide hizlilik veya atik tetiklik ,(d) Colvin: ¢gevreye uyum saglamayi 6grenmis olma
ya da 0grenebilme yetenegine sahip olma, (e) Pintner: yasamdaki yeni sayilabilecek
durumlara yeterli diizeyde uyum saglayabilme becerisi, (f) Henmon: bilgi ve sahip
olunan bilgi kapasitesi , (g) Thurstone: i¢gilidiisel bir yargiy1 engelleme, engellenen
icglidiisel yargiyr hayalli olarak tecriibe ederek kazandigi fikir 1s18inda tekrar
tanimlamak, bireyin sosyal bir canli olarak yararmma olan aleni bir davramistaki
degismis i¢glidiisel yargiy1 fark etme (h) Woodrow: kapasite elde etme kapasitesi, (i)
Dearborn: 6grenme ya da deneyimlerden yararlanma kapasitesi , (k) Haggerty:
hassasiyet, algi, baglanti kurma, hafiza, hayal giicii, farki ayirt edebilme, yargi ve

muhakeme kurma (Stenberg, 2003, Akt. Dogan 2015 : 7).

1.9.2.0zel Yetenek

TC Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri YoOnergesinde 6zel
yetenekli 6grenci, zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik
alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren Ogrenci olarak

tanimlanmaktadir (MEB, 2015: 1).

1.9.3.Bilim ve Sanat Merkezleri

Ulkemizde 6zel yeteneklilerin egitimi igin uygulanan projelerin en kapsamlist,
Milli Egitim Bakanlig tarafindan uygulanan, “Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma
Hizmetleri Genel Miidiirliigli” biinyesinde faaliyet gosteren Bilim ve Sanat

Merkezleridir (Baykog, 2014: 69).

1.9.4.Ders Materyali

Egitim-0gretim ortamini verimli kilmak i¢in kullanilan malzemelere materyal
denir. Ogretimi etkinlestirmek, verimliligi artirmak amacina yonelik her tiirlii
destekleyici arag-gerecler materyallerdir. Ogretimde materyal kullanmay1 adeta
destekleyen bu s6zden de anlasiliyor ki ne kadar ¢ok duyuya hitap edersek o kadar
kalict 6grenmeler gerceklesir (Y1ldiz,2016: 14,15).
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1.9.5.Etkinlik
Etkinlik, ilgili alan/disiplinlerde hazirlanmis ¢ergeve planlar dogrultusunda

bilim ve sanat merkezinde veya bilim ve sanat merkezi diginda yliriitiilen egitim

faaliyetlerini ifade etmektedir (MEB, 2016:450).
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IKINCi BOLUM

2.LGILI ARASTIRMALAR
2.1.0zel Yetenekli Ogrencilere Dil Ogretimi Ile Ilgili Arastirmalar
2.1.1.Doktora Tezleri

2.1.1.1. Ilkégretim Besinci Sinmif ﬁgrencilgrinin ﬁs{bilig Diizeyleri, Genel Zekd
Ve Okudugunu Anlama Diizeyleri Arasindaki lligkinin Incelenmesi
Sara¢ (2010), arastirmasinda ilkogretim besinci siniftaki 6grencilerin istbilis

diizeyleri, genel zeka ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir.
Arastirmasina Istanbul, Beykoz ilgesinde bulunan toplam 48 okuldaki ilkdgretim
besinci sinif 6grencileri katilmistir. Bu arastirma ile ilkdgretim besinci sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin genel zeka, lstbilis, ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki
iliskinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Sarag (2010) uluslararasi alanyazinda
bir¢ok arastirma olmasina iilkemizde, bu ¢alismanin konusunu olusturan istbilis ve
okuma ile lstbilis ve zeka arasindaki iliskileri konu alan bir arastirmaya ise
rastlanamadigin1 belirtmistir.

Arastirma, karsilagtirmali  iligkisel tarama modeline uygun olarak
diizenlenmistir. Arastirmanin evreni, 2008- 2009 6gretim yilinda Istanbul ili Beykoz
ilcesindeki toplam 48 ilkogretim okulunda 6grenim goren besinci sinif dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ilkdgretim okullarinin belirlenmesi yoluyla
ve sube miudiirii tarafindan, ilge simirlar igerisinde yer alan ilkogretim okullar
arasindan genellikle orta gelir diizeyinden ailelerin gocuklarinin devam ettigi 17 okul
icerisinden 5 ilkogretim okulu kura yontemiyle belirlenerek arastirma orneklemine
dahil edilmistir.

Ogrencilerin iistbilissel bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla Sperling, Howard,
Miller ve Murphy (2002) tarafindan gelistirilen, Karakelle ve Sara¢ (2007) tarafindan
Tiirkce ’ye uyarlanan “Cocuklar igin Ustbilissel Farkindalik Olgegi A Formu”
kullanilmistir.

Arastirmaya iliskin bulgular ve sonug su sekildedir: Ogrencilerin iistbilissel
izleme diizeyleri ile genel zeka diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile genel zeka arasinda

anlaml iliski bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile iistbilissel
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bilgi diizeyleri arasinda ise anlamli iliski bulunmamustir. F testi sonuglarinin anlaml
olmasi, okudugunu anlama performansinin genel zeka ile agiklanabilecegini
gostermektedir.

2.1.1.2.0zel yetenekli Ogrencilere Uygulanan Farkhlastrimis Tiirkge
Ogretim Uygulamalarimin Etkililiginin Stnanmast
Usenti (2013), bu arastirmada, Tiirkce dersi i¢in hazirlanmis farklilastirilmis

Ogretim uygulamalariin, 6zel yetenekli o6grencilerin akil yliriitme ve yazma
becerilerine yonelik olarak dili kullanmaya, yaratici yazma, dykiileyici yazma ve
betimsel yazma becerilerine, bilissel beceri gelisimine ve bagariya etkisi sitnanmasina
yonelik bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calismasinin amaci, Tiirkge dersiyle ilgili farkli
kazanimlarin ve farkli etkinliklerin bulundugu Tiirkce 6gretim uygulamalarinin 6zel
yetenekli Ogrencilerin akil yiiriitme ve yazma becerilerine yonelik olarak dili
kullanmaya etkisini saptamaktir. Arastirma ile “Ustiin zekal ve yetenekli dgrencilerin
akil yliriitme becerilerine yonelik olarak yapilan Tiirk¢e 6gretim uygulamalarinin,
yazma becerilerine (yaratict yazma, dykiileyici yazma ve betimsel yazma), bilissel
becerilerin gelisimine ve basariya etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmistir.

Usenti (2013), farklilastirilmis ve zenginlestirilmis egitim programlarinin, 6zel
yetenekli 6grencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlanmis oldugunu, bu sebeple de
Tiirkce dersi ile 1ilgili destek egitim programi uygulanmasinin ve oOgretim
uygulamalarinin farkli olmasinin 6nemli oldugunu vurgulamstir.

Usenti (2013), bu amagla, “Degisim Oriintiileri” isimli yazinsal analizleri i¢eren
farklilagtirllmis program Tirkiye'de uygulanmak {izere uyarlanmis ve igerisine
temalara uygun yaratici yazma etkinlikleri eklenerek 6zel yetenekli 6grenciler icin bir
tinite programi olusturuldugunu belirtmektedir. Deneysel yontemin 6n test-son test
kontrol grup deneysel desen modeli kullanilan bu arastirmada evren ve 6rneklem tayin
edilmeyip c¢alisma grubu belirlenmistir. Deney grubu ve kontrol grubunu
denklestirmek i¢in WISC-R, Kaliforniya Basar1 Testleri, Bilissel Beceri Olcegi,
Yazma Becerilerini Degerlendirme Olgegi ve Yaratict Yazma Olgegi puanlart
kullanilmigtir. Bu testler, deney ve kontrol grubu 6grencileri i¢in hem 6n test hem de
son test olarak kullanilmistir. Gruplarin denklestirilmesi asamasindan sonra deney

grubu ogrencilerine farklilastirilmis “Degisim Oriintiileri” programi etkinlikleri
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uygulanmis, kontrol grubu &grencileri BILSEM'deki var olan dgretmenlerinin
uyguladigi, miidahale edilmeyen 6gretim programi ile derslerine devam etmislerdir.

Usenti (2013) arastirmanin  bulgularin1  sdyle tespit etmistir: Yapilan
uygulamalar sonucunda yaratici, betimleyici ve Oykiileyici yazma becerilerinin
gelistigi goriilmistiir. Bu uygulamalar oOgrencilerin biligsel beceri diizeylerini
artirmada, sOzcilik bilgilerini gelistirmede; kavrama, yazim kurallarina uyma ve
noktalama isaretlerini kullanma becerilerini gelistirmede etkili olmustur. Miidahale
edilmemis olan grupta ise bu alanda uygulama dncesi ve sonrasi anlamli bir fark ortaya
c¢itkmamistir. Bu arastirmanin sonucuna gore 6zel yetenekli 0grencilerle yapilan
Tiirkge Ogretim uygulamalarinin, Ogrencilerin Tiirkgeyi kullanma becerilerini
artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

2.1.1.3.Bireysel ve Isbirlikli Blogla Biitiinlestirilmis Yazma Ogretiminin
Normal ve Ustiin Zekali Ogrencilerin Yazma Performanslarina Etkisi
Karsak (2014), arastirmasinda karma Ogretim tasarimina dayali bireysel ve

isbirlikli blogla biitiinlestirilmis yazma 6gretiminin, ilkdgretim 5.sinif diizeyindeki
0zel yetenekli ve normal &grencilerin Tiirkge dersindeki yazma performanslarina
etkisini incelemistir.

Arastirmada deneysel desen tercih edilmistir. Bagimsiz degiskenler olan bireysel
blog ortaminda ve isbirlikli blog ortaminda karma 6gretim tasarimlari ile yliz yiize
ortamda 6gretimin, bagimli degisken olan yazma performansina etkisi incelenmistir.
Arastirma, deneysel desenlerden ‘On test son test kontrol gruplu desene gore
desenlenmistir. Calisma igin 2010-2011 egitim-dgretim yili bahar doneminde normal
zeka diizeyi i¢in uygulanmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubu ilkégretim 5. simf
diizeyinde otuz 6zel yetenekli ve otuz normal olmak {izere toplam altmis 6grenciden
olusmustur.  Arastirmadaki ADDIE modeli kullanilmistir. Bu c¢alisma adim
asamalarinin (analysis, design, development, implementation, evaluation) ilk
harflerinden almustir. Ogrencilerin yaptiklari tercihler sonucunda yazma tiirii hikaye;
sanat dali ise tiyatro, resim, miizik, heykel olarak belirlenmistir. Isbirlikli dgrenci
gruplar1 dort 6grenciden olusturulmustur. Yiiz ylize 6gretim, ilgili yonergeye uygun
olarak uygulanmustir.

Karsak (2014)’in yaptig1 caligmada karma 6gretim tasarimina dayali bireysel

blogla ve isbirlikli blogla biitiinlestirilmis 6grenme ortaminda yazma 6gretimi géren
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0zel yetenekli Ogrencilerin yazma performans: yiiz ylize O0grenme ortaminda

gorenlerden daha yiiksek ¢ikmustir. Karma 6gretim tasarimina dayali bireysel blogla

biitiinlestirilmis 6grenme ortaminda yazma 6gretimi goren normal zekal 6grencilerin

yazma performansi ise yiiz yiize 6grenme ortaminda gorenlerden yiiksek ¢ikmuistir.
2.1.2.Yiiksek Lisans Tezleri

2.1.2.1.Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Tiirk¢e Ogretiminin Ustiin
Ve Normal Zihin Diizeyindeki Ogrencilerin Erisi, Elestirel Diisiinme Diizeylerine
Ve Tutumlarina Etkisi

Islekeller (2008)’in yapmis oldugu arastrmanmn amaci, elestirel diisiinme

becerilerini temel alan Tiirk¢e 6gretiminin 6zel yetenekli ve normal zihin diizeyindeki
Ogrencilerin  erigi, elestirel dlisinme diizeylerine ve tutumlarmma etkisini
degerlendirmektir. Islekeller (2008) arastirmasinda 6n test ve son test desenini
kullanmistir. Beyazit Ford-Otosan Ilkogretim Okulu besinci simiftaki 6grencilerden
secilen iki grup bu arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Gruplar random-yansiz
atama yoluyla deney ve kontrol grubu olarak atanmislardir. Deney grubunda 6zel
yetenekliler ve onlarla egitim géren normal 6grencilere elestirel diisiinme becerileri ile
gelistirilmis Tiirkge dersi uygulanmig, kontrol grubunda 6zel yetenekliler ve normal
ogrencilere geleneksel yontemle Ogretime devam edilmistir. Uygulama deney ve
kontrol gruplarina 6n testin verilmesi ile baglatilmistir. 20 ders saati siiren uygulama
bitiminde her iki gruba da son test uygulanmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersine karsi
tutumlarini ve duyussal 6zelliklerini incelemek i¢in tutum 6lgegi kullanilmistir. Tutum
Olcegi deney ve kontrol grubuna uygulama oncesi ve uygulama sonrasi olmak iizere
iki kez uygulanmistir.

Islekeller (2008)’in olusturmus oldugu denencelere iliskin sonuclar soyledir:
Elestirel diisiinme becerilerini temel alan Tiirkge 6gretiminin uygulandigi grubun
dinleme ve okuma becerisi puanlari ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun dinleme
ve okuma becerisi puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Elestirel diislinme becerilerini temel alan Tiirkge Ogretiminin
uygulandig1 grubun 6zel yetenekli 6grencilerinin dinleme ve okuma becerisi puanlari
ve normal zeka diizeyindeki grubun 6grencilerinin dinleme ve okuma becerisi puanlari
ile geleneksel Tiirk¢e dgretiminin uygulandigi grubun 6zel yetenekli 6grencilerinin
dinleme ve okuma becerisi puanlar1 ve normal zeka diizeyindeki grubun 6grencilerinin

dinleme ve okuma becerisi puanlar1 arasinda 6zel yetenekliler lehine anlamli bir fark
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bulunmustur. Fakat ayni gruplar arasindaki gorsel okuma becerisi ve gorsel sunu
becerisi alanlarindaki okuma ve yazma becerisi puanlar1 arasinda anlamh bir fark
bulunmamistir. Elestirel diisiinme becerilerini temel alan Tiirk¢e Ogretiminin
uygulandigr grubun konusma becerisi puanlart ile geleneksel 0gretimin yapildigi
grubun konusma becerisi puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark
bulunmasina karsin, elestirel diistinme becerilerini temel alan Tiirk¢ce Ogretiminin
uygulandigr grubun 6zel yetenekli 6grencilerin konusma becerisi puanlar1 ve normal
zeka diizeyindeki grubun 6grencilerinin konusma becerisi puanlar1 ile geleneksel
Tiirk¢e 6gretiminin uygulandig1 grubun 6zel yetenekli 6grencilerin konugma becerisi
puanlari ve normal zeka diizeyindeki grubun 6grencilerinin konugsma becerisi puanlari
arasinda fark bulunmamistir. Elestirel diisiinme becerilerini temel alan Tiirkge
Ogretiminin uygulandigi grubun elestirel diistinme becerisi ve Tiirk¢ce basari testi
puanlari ile geleneksel Ogretimin yapildigi grubun elestirel diisiinme becerisi ve
Tiirkce basar1 testi puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark
bulunmustur. FElestirel diislinme becerilerini temel alan Tiirkge Ogretiminin
uygulandigi grubun 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi ve Tiirkge
basar1 testi puanlar1 ve normal zeka diizeyindeki grubun Ogrencilerinin elestirel
diistinme becerisi ve Tiirkge basar1 testi puanlari ile geleneksel Tiirk¢e 6gretiminin
uygulandigi grubun 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi ve Tiirkge
basar1 testi puanlar1 ve normal zeka diizeyindeki grubun oOgrencilerinin elestirel
diistiinme becerisi ve Tiirk¢e basar1 testi puanlar1 arasinda 6zel yetenekliler lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Elestirel diistinme becerilerini temel alan Tiirkce
Ogretiminin uygulandig1 grubun Tiirk¢e dersi tutum puanlari ile geleneksel 6gretimin
yapildig1 grubun Tiirk¢e dersi tutum puanlari arasinda deney grubunun lehine anlaml
bir fark bulunmasina ragmen 6zel yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersi tutum puanlart
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Normal zekd seviyesindeki ogrencilerin
Tiirkge dersi tutum puanlarinin ise anlamli diizeyde yiikseldigi belirtilmistir.

2.1.2..2. Ustiin Yetenekli 0grencilerde Yaraticir Yazma Calismalarinin
Diizeyleri 1lkdgretim 6, 7, 8. Swinif Ornegi
Ozdemir (2010), yapmis oldugu bu arastirmada zekd diizeylerine gore

olusturulmus iki farkli grup yaraticti yazma becerileri diizeyleri agisindan

karsilagtirmistir.
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Aragtirmaya Beyazit {lkdgretim Okulundan 6, 7, 8. sif diizeyindeki 49 6zel
yetenekli, 33 normal zeka seviyesindeki Ggrenci ve normal egitimin uygulandigi
Bayrampasa Ahmet Hasim 11k gretim Okulundan 6, 7, 8. simif diizeyindeki 41 normal
zeka seviyesindeki dgrenci ve Istanbul Bilim Sanat Merkezine devam eden 24 6zel
yetenekli olmak iizere toplam 147 6grenci katilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak; 6grencilerin yazdigi hikaye edici metinler
ve bunlarin degerlendirilmesinde kullanilan ¢6ziimleyici puanlama yoOnergesi
kullanilmistir Arastirmada 6grencilere bir resim gosterilmis ve bu resimden yola
cikarak bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerin
degerlendirilmesinde ¢6ziimleyici puanlama yonergesine gore dis yapi, dil ve anlatim,
diizenleme Ozellikleri bakimindan degerlendirilmistir. Metinlerde dis yap1 6zelligi
olarak, bicim ve yazim noktalama kurallari; dil ve anlatim olarak sdzciik, ciimle,
paragraf ve anlatim; diizenleme olarak baslik, serim, diiglim ¢6ziim &zelliklerinin
diizeyleri tespit edilmistir.

Normal 6grenciler 6zel yetenekli 6grencilere gore bicim ve paragraf konusunda
daha basarili, 6zel yetenekli 6grencilerin ise baslik, serim, diigiim ve ¢6ziim boliimleri;
yazim kurallari, ciimle, anlatim gibi unsurlarda daha basarili olduklart tespit edilmistir.
Normal 6grencilerde basarinin orta ve iyi seviyede yogunlastigi goriiliirken, 6zel
yetenekli 6grencilerde dagilimim uglara dogru kaydigi goriilmiistiir. Ozel yetenekli
ogrencilerde kisisel performanslarin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir.

2.1.2.3.1lkégretim 1. Siif Ustiin Ve Normal Zekd Diizeyindeki Ogrencilerin
Fonolojik Farkindahk Diizeylerinin Okuma Bagariart Uzerine Etkisinin
Karsilastirilmast

Stiel (2011) aragtirmasinda ilkdgretim birinci sinifta bulunan 6zel yetenekli ve

normal zeka seviyesindeki ogrencilerin, fonolojik farkindalik diizeylerinin okuma
basarilari lizerinde ve okumaya gegme zamanlarinin degisip degismemesinde, okuma
hizlarinin degisip degismemesinde ve okuma Kkaliteleri tizerindeki farklilagma
durumunu karsilastirmistir.

Bu arastirmaya katilmis olan dgrencilerin sayisi toplam 79’dur. Ogrencilerin
zeka diizeyleri onceden Raven SPM Zeka Testi ile belirlenmistir. Bu 6grencilerin
48’inin ise normal zeka diizeyine sahip oldugu, 31’inin ise 6zel yetenekli oldugu
saptanmustir. Ogrencilerin fonolojik farkindalik testi uygulanarak fonolojik farkindalik

seviyeleri 6l¢iilmiistiir.
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Arastirmadan elde edilen sonuclara gore 6zel yetenekli 6grencilerin fonolojik
farkindalik diizeyleri, normal zeka seviyesindeki 6grencilerden yiiksektir. Hem 6zel
yetenekli hem de normal zeka diizeyindeki 6grencilerin fonolojik farkindalik diizeyleri
ogrencilerin okumaya ge¢me siireleri iizerinde etkilidir. Ogrencilerin fonolojik
farkindalik seviyeleri ne kadar yiiksekse okumaya o kadar erken siirede
gecmektedirler. Ozel yetenekli dgrencilerin fonolojik farkindaliklarinin okuma hizi ve
okuma basarilar1 lizerinde de farklilik gosterdigi; normal zekd diizeyindeki
ogrencilerde bu farklilasmanin olmadigi arastirmanin bulgulari arasindadir. Bu bulgu
da 6zel yetenekli 6grencilerin normal zekd diizeyindeki Ogrencilerden daha hizli
okumasin agiklar niteliktedir. Ayrica normal zeka diizeyindeki 6grencilerin fonolojik
farkindalik diizeyleri okurken yapmis olduklari hata tiirii ve sayisina gore farklilagma
gostermemekte, 6zel yetenekli ¢ocuklarin fonolojik farkindalik diizeyleri ise yalnizca
fonolojik bilgiyle daha iliskili olan harfi yanlis seslendirme hata tiirii degiskenine gére
farklilik gostermektedir.

2.1.2.4.0zel Yetenekli (Ustiin Zekal Ve Yetenekli) Ortaokul Ogrencilerinde
Yazma Kaygist
Ozsoy (2015), aragtirmasinda ortaokullarda Ogrenim goren Ozel yetenekli

ogrencilerin yazma kaygisi seviyelerinin incelenmesini konu almistir. Arastirma, 6zel
yetenekli 6grencilerde yazma kaygisinin belirlendigi alandaki ilk c¢alisma olmasi
nedeniyle 6nem arz etmektedir. Ozsoy (2015), arastirmasinda &zel yetenekli (iistiin
yetenekli ve zekal) ortaokul Ogrencilerinin yazma kaygilarinin hangi diizeyde
oldugunun yani sira, yazma kaygilarinin “cinsiyete gore” , “BILSEM’e gore” , “simf
seviyesine gore”, “baba 0grenim durumuna gore”, “anne 6grenim durumuna gore” ,

99 e

“ailenin aylik gelirine gore”, “Tiirk¢e dersini sevme durumuna gore”, “evde internet

99 ¢¢ 9% ¢¢

baglantis1 olma durumuna gore”, “okuldncesi egitim alma durumuna gore”, “giinliikk

29 ¢

tutma durumuna gore”, “Tiirkce ders notuna gore”, “giinliik kitap okuma aligkanligina

29 €¢

gore”, “yazma etkinliklerine verilen siireyi yeterli bulma durumuna gore” ve “yazma
etkinliklerinde konu se¢iminde serbest birakilma durumuna gore” farklilik gosterip
gostermedigini aragtirmistir. Ortaokul Ogrencilerinin yazma kaygilarin1 cesitli
degiskenler agisindan incelemeyi amaglayan bu ¢alismanin modeli betimleyici tarama

(survey) modelidir. Calisma grubundaki Ogrenciler “rastgele ornekleme” yoluyla
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secilmistir. Bu ¢aligmada kullanilan bir diger veri toplama araci, aragtirmaci tarafindan
hazirlanan kisisel bilgiler formudur.

Aragtirmanin bulgularima gore o6zel yetenekli Ogrencilerin yazma kaygisi
seviyesi diisiiktiir, 6zel yetenekli erkek 6grenciler, 6zel yetenekli kiz 6grencilere gore
anlamli diizeyde daha yiiksek seviyede yazma kaygisina sahiptir, 5. siniftan 8.sinifa
kadar kademeli olarak yazma kaygis1 diizeyi kademeli olarak artmaktadir. 5. sinif
Ogrencileri en diisilk yazma kaygis1 seviyesine sahipken, 8.siif 6grencileri de en
yiiksek yazma kaygisi seviyesine sahiptir.

Arastirma sonucunda Tiirkce dersini seven 6zel yetenekli 6grencilerinin yazma
kaygisi puan ortalamalarinin, Tiirk¢e dersini sevmeyen 6zel yetenekli 6grencilerinin
yazma kaygisi puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu, giinliik tutan 6grenciler,
giinliik tutmayan 6grencilere gore anlamli diizeyde diisiik yazma kaygisina sahip
oldugu bulunmustur. Ayrica Tiirkge ders notu yiiksek olan 6grencinin yazma kaygisi
seviyesi de ters orantili olarak diistiktlir ve kitap okuma siklig1 arttik¢a ters orantilt
sekilde yazma kaygis1 diismektedir. Ogrencilerin devam ettikleri BILSEM’e, baba
O6grenim durumuna, anne 6grenim durumuna, ailenin gelir durumuna, evde internet
baglantist olma durumuna, okul 6ncesi egitim alma durumuna gore istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilik goriilmemistir.

2.1.2.5.Ustiin Yetenekli Besinci Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerileri
Yaylacik (2014) bu arastirmada dykiileyici metin birimlerini yani metnin tiiriine

bagli olarak bir metinde bulunmasi gereken birimleri temel alarak Bilim ve Sanat
Merkezlerinde 6grenim goren 6zel yetenekli besinci siif 6grencileri ile ortaokul
besinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin anlatimlarini degerlendirmistir.

Hatay, Gaziantep ve Kahramanmaras illerindeki Bilim ve Sanat Merkezlerinde
ogrenim goren 145 ve bu illerdeki ortaokullarda 6grenim goren 140 besinci sinif
Ogrencisi arastirmanin dérneklemini olusturmaktadir.

Yaylacik (2014) calismasinda dgrencilere {i¢ konu vermis ve bu {i¢ konudan
birini segerek bir hikdye yazmalarmi istemistir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerde
“Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi” kullanarak degerlendirme yapmustir.

Yaylactk (2014)’in arastirmasinda, o6zel yetenekli Ogrencilerin  hikaye

birimlerinden baslatici olay, ana karakter, sonu¢ ve mekanda diger metin birimlerine
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gore daha basarili olduklarini tespit etmistir. Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin ise

bu birimlerden baslatici olay, sonug, ana karakter ve zamanda daha basarili olduklari

goriilmiistiir. Oykiileyici metin birimlerinden olan zaman birimi ve tepki biriminde ise

bu iki gruptaki 6grencilerin ortalamalari arasinda 6nemli bir farklilik goriilmemistir.
2.1.3 Makaleler

] 1.10.1.3.1.Ustiin Zekali Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yénelik Tutumlarinin
Incelenmesi: Bartin Bilsem Ornegi
Okur ve Ozsoy (2013) bu arastirmada, Bartin Bilim ve Sanat Merkezinde

O0grenim goren Ozel yetenekli 6grencilerin Tiirk¢e dersi tutumlarinin; 6grencilerin,
okul tiiri, 6grenim kademesi, egitim programi, Cinsiyeti ve ebeveyn egitim diizeyi
degiskenlerine baglh olarak incelenislerdir. Arastirmada, 6grencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarimi belirlemek i¢in Kullanilan 20 maddelik “Tiirk¢e Dersine Y onelik
Tutum Olgegi” Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmis olan ilkdgretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda yer almaktadir. Okur ve Ozsoy (2013)
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinda, cinsiyet ve baba egitim duruma gore
farkliligin  oldugunu; BILSEM programma, anne egitim durumuna, &grenim
kademesine ve okul tiiriine gore anlamli bir farkliligin olmadigini tespit etmislerdir.
Calismadan elde edilen sonuglar, ulusal ve uluslararasi diger calismalar ile
karsilagtirilarak bir analiz edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar temel alinarak Tirkiye’ye
ozgii bir model olan Bilim ve Sanat Merkezlerindeki 6zel yetenekli 6grenciler i¢in
Tiirkge 6gretiminde nelerin yapilabilecegi tartigilmstir.

Okur ve Ozsoy (2013) 6zel yetenekli dgrencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlarmin
olumlu olmasi igin Bilim ve Sanat Merkezi haricinde 6grenim gordiikleri okullarda da
Bilim Sanat Merkezlerinde de onlarin ihtiyaci olan ortamin saglanmasi gerektigini
vurgulamiglar ve onlarin yasitlarina gére daha hizli anlayip 6grendikleri, zeka ve
yetenek seviyelerinin {ist diizey oldugu goz 6nilinde bulundurularak 6grenme ortamlari
ve Ogrenme etkinliklerinin bu 6zellik ve duruma goére olusturulmasini; 6gretmenlerin
bu 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik 6grenme ortamlari olustururken de 6grencilerin
duyussal 6zelliklerini de gbz oniinde bulundurmalar: gerektigini ifade etmislerdir.

2.1.3.2.Ustiin Zekili ve Yetenekli Ogrencilerin Okuma Ilgisi, Tutumu ve
Elestirel Okuma Becerileri
Ogurlu (2014), aragtirmasinda Bilim Sanat Merkezinde 6grenim goren elli 6zel

yetenekli 6grencinin okuma ilgilerini, tutumlarini ve elestirel okuma becerilerini tespit
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etmistir. Calismasinda bu 6grencilerin okuma tutumlari ile elestirel okuma becerileri
arasinda bir iligki olup olmadigini da incelenmistir. Arastirma, betimsel tiirde iliskisel
tarama modeli ile gerceklestirilmis bir ¢alismadir. Ogurlu (2014) bu arastirmada
“Elestirel Okuma Olgegi” ve “Okuma Tutum &lgegi” ile kendisinin gelistirdigi anket
formunu veri toplamak ig¢in kullanilmistir. Arastirma sonucunda o6zel yetenekli
Ogrencilerin iist ve orta diizey okuyan kesim iginde yer aldiklarini, okuma kitabi
tercihlerinde 6zellikle gizem unsurlar igeren ve bilim kurgu konularindaki romanlari
kitaplar tercih ettiklerini belirlemistir. Bu sonuca ilaveten Ogrencilerin kitap tiirii
tercihlerine gore kitap okuduklart goriilmiistiir. Ayrica, 6zel yetenekli 6grencilerin
okuma tutumu ve elestirel okuma becerilerinin yiiksek oldugu ve okuma tutumu ile
elestirel okuma becerisi arasinda yiiksek bir iliski oldugu tespit edilmistir.

) 2.1.3.3.Bilim Ve Sanat Merkezi’ne Devam Eden Ozel Yetenekli Ogrencilerin
Iletisim Becerileriyle Ilgili Goriisleri
Kog¢ (2015)’un yapmis oldugu calismanin amaci 6zel yetenekli 6grencilerin

iletisim becerilerinin ne diizeyde oldugunu saptamaktir. Calismasini, istanbul Bilim
ve Sanat Merkezine devam eden atmis 6zel yetenekli 6grenci ile gerceklestiren
Kog¢(2015), bu calismasinda nitel arastirma yontemi kullanmis; arastirmasindaki
verileri acik uclu sorulardan olusan “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Iletisim
Becerileriyle Ilgili Goriisleri Anketi” toplamistir. Arastirmada verilerin, icerik analizi
yontemi ile analiz edildigi, giivenirlik ve gecerligin yazar ve uzmanlar tarafindan
saglandig1 belirtilmektedir. Ko¢ (2015), yapmis oldugu arastirmanin sonucunda
Istanbul Bilim ve Sanat Merkezinde dgrenim goren dzel yetenekli dgrencilerin duygu
ve distincelerini rahatlikla ifade edebildiklerini, Bilim ve Sanat Merkezindeki
arkadaglar1 ve bu kurumdaki o6gretmenleri tarafindan da daha iyi anlasildiklar
belirlenmistir. Yine 6zel yetenekli 6grencilerin aileleri tarafindan anlasildiklart; duygu
ve fikirlerine onem verildigi, kisisel olarak Onemsendikleri ve yetenekleri
dogrultusunda egitim aldiklari, farkli ortamlara girmekten ve yeni arkadasliklar

kurmaktan keyif aldiklar tespit edilmistir.
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2.2.Tiirkce Egitiminde Materyal Kullanimu Ile Ilgili Arastirmalar
2.2.1.Yiiksek Lisans Tezleri

2.2.1.1.0lkégretim 4. Ve 5. Smflarda Ogretmenlerin Tiirkce Derslerinde
Ogretim Materyalleri Kullanma Durumlar
Basaran (2003), ¢calismasinda ilkogretim 4. ve 5. simiflarda 6gretmenlerin Tiirkge

derslerinde 6gretim materyalleri kullanma durumlarint aragtirmistir. Arastirmanin
caligma evrenini Yozgat ili Sorgun ilgesinde gorev yapan 4. ve 5. simif d6gretmeleri
olarak belirlemistir. Arastirmada ¢alisma evrenini temsil etmek tizere, 6rneklem olarak
rasgele secilen 80 Ogretmene, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler Tiirkce derslerinde en ¢ok
ders kitabin1 ve yazi tahtasini kullanmaktadir. Diger 6gretim materyallerini kullanma
oranlar1 oldukca dusiiktiir. Meslekteki ilk 10 yilda ve 20. yildan sonra, 6gretmenlerin
materyal kullanma oranlan diismekte, bir baska ifadeyle Ogretmenler mesleki
kidemlerinin 10 ila 20. yillarin arasinda daha ¢ok dgretim materyali kullanmaktadirlar.
Arastirma sonuglarina gore ayrica, 0gretmenlerin hemen tamami 6gretim materyali
kullanmanin 6nemini bilmekte ve Tiirk¢ce derslerinde kullanmak {iizere &gretim
materyali gelistirmektedirler. Ogretmenlerin, 6gretim materyali kullanma sebepleri
arasinda "Ogrencilerin bireysel olarak galisabilmelerini saglamak", "Ogrencilerin
siniftan bagimsiz ¢aligmalar yapabilmelerini saglamak", "Ogretim materyalleri
kullanarak ders esnasinda farkli konularla ugrasabilecek zaman saglamak", "Aym
materyali tekrar kullanarak zaman ve enerji tasarrufu saglamak" ve "disiplini
saglamak" seceneklerinin daha az etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma
sonuglaria gore 6gretim materyali kullanmama nedenleri igerisinde en etkili olanlar;"
"Kullanilmak istenen arac-gerecin okulda olmamasi" ve "Okulda, arag-gereg
hazirlamak/denemek i¢in uygun ortam olmamasi1" maddeleridir. "Okulun/sinifin fiziki
sartlarinin yetersizligi", "Okulda yeterli bir kiitiiphane olmamas1", "Siif mevcudunun
uygun olmamasi", "Materyal hazirlamanin ¢ok zaman ve emek gerektirmesi", "Tiirkce
programinin arag-gere¢ kullanimina uygun olarak hazirlanmamis olmasi", Bazi arag-
gerecleri kullanmayi bilmeme", "Tiirk¢e dersinin arag-gere¢ kullanimina uygun
olmamas1”, "Tiirk¢e programinda arag-gere¢ kullanma konusunda yeterli bilgi
olmayis1" ve "Ogretim materyalleri ile ilgili meslek i¢i egitim kurslarinin yetersizligi

/olmayis1" diger etkili nedenler arasindadir.
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2.2.1.2. Yazinu Karigtirilan Kelimelerin Materyalle Ogretimi
Er (2013), calismasinda 8. sinif 6grencilerine yazimi karistirilan 54 kelimenin

materyalle 6gretimi ile ilkdgretim Tiirkge kilavuz kitaplarindaki etkinliklerle 6gretimi
arasindaki 6grenme ve kalicilik diizeyini karsilagtirarak tespit etmeyi, bu ve diger
kelimelerde etkili ve kalic1 6grenmenin gergeklestirilmesini saglamayi amaglamustir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Isparta’nin Yalvag ilgesinde yer alan bir ortaokulunun
iki simifindan yirmi beser olmak tizere toplam 50 6grenci olusturmaktadir. Er (2013)
tarafindan, bu siniflardaki 6grencilere 6n test amacl bir metin yazdirilmis ve sonuglar
arasinda anlaml bir farkin olmadig: tespit edilmistir. Bu iki siniftan 8/A sinifi deney
grubu, 8/C smifi da kontrol grubu olarak yansiz atama (rastgele/ random) ile
belirlenmistir. Deney grubuna materyal kullanilarak kontrol grubuna ise kilavuz
kitaptaki etkinlikler denkliginde hazirlanan farkli etkinlikler uygulanarak 5 hafta ders
islenmistir. Bu 5 haftanin sonunda her iki sinifa da son test uygulanarak 6grenme
diizeyleri karsilastirilmistir. 6 hafta gectikten sonra her iki gruba da kalicilik testi
uygulanmis, Ogrenilenlerin hatirlanma diizeyleri belirlenmistir. Er (2013), calisma
sonunda elde edilen verileri Excell ve SPSS 16.0 paket programi kullanilarak
degerlendirmistir. Degerlendirilme neticesinde gruplara islenen dersler sonrasinda
yontemlerin etkililigini ve 6grenmeye etkisini 6lgmek amaciyla uygulanan son testten
elde edilen aritmetik ortalama diizeylerinde ve 6grenilenlerin hatirlama diizeylerini
O0lcmek amagli yapilan kalicilik testinde deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya
ciktigr tespit edilmistir.

2.2.1.3.Tiirkce Ogretmenlerinin Derslerde Materyal Kullamimina Iligkin
Goriisleri
Yildiz (2016), arastirmasinda Tiirk¢e dersi 6gretmenlerinin derslerde materyal

kullanimina iligkin goriislerinin belirlenmesini amaglamistir. Bu amaca ulasmak igin,
2014-2015 yillar1 arasinda &gretmenlik gorevini siirdiirmekte olan Ogretmenlerin
materyal kullanimina iligkin goriisleri 6gretmen goriisme formu vasitasi ile alinmastir.
Bu c¢alismanin modeli, konunun biitiinciil olarak analiz edilmesine imkan veren nitel
calisma olarak belirlenmistir. Arastirmanin evrenini Izmir il merkezinde bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagli Bornova, Buca ve Karabaglar il¢esinde ortaokullarda gorev
yapan 80 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmustur. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi
kullanilmistir.  Yildiz (2016)’1n  arastirmasina ait dokuz alt problem cilimlesi

bulunmaktadir. Bu alt problem cilimlelerini Tiirkge 6gretmenlerinin derslerde materyal
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kullanmanin 6nemine, hangi materyalleri daha ¢ok kullandiklarina, materyal
kullanirken yasadiklar1 sorunlara iligkin goriislerini elde etmek amaciyla ortaya
cikarmistir. Yildiz (2016)’mn elde ettigi verilere gore Ogretmenlerin biyiik
cogunlugunun yazili-basili materyalleri kullanma diizeyleri oldukea yiiksektir. Tiirkce
dersinde 6gretim materyallerinden en ¢ok tercih edilenler, ders kitabi, kilavuz kitaplar,
bilgisayar, internet, kavram haritalari, projeksiyon ve sozliiktiir. Aragtirmaya katilan
Ogretmenler, 6gretim materyali kullanimimin akilda kaliciliglr saglamasi, gorselligi
zenginlestirmesi, zamandan tasarruf saglamasi, Ogrenme-6gretme ortamini
zenginlestirmesi, temin etmenin kolay olmasi ve yenilikleri aktarmada kolaylik
sagladigin1 belirtmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Tiirkge dersinde
materyal kullaniminda karsilastiklari sorunlara iliskin goriislerinde, Tiirkce dersliginin
olmamasi, okulun fiziki sartlarinin yetersizligi, materyal kullanimi1 konusunda bilgi
eksikligi, bilgisayar, internet, projeksiyon olmamasi ya da eski olmasit gibi sonuglar
ortaya c¢ikmistir. Aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda;
Ogretmenler cagin gerektirdigi tiim yenilikleri bilmeli ve uygulamali, teknolojik
materyallerle ilgili gelismeler g6z Oniline alinarak bu dogrultuda hizmet i¢i egitim
verilmelidir. Hizmet 6ncesinde materyal kullanimiyla ilgili dersler artirilmali gibi

Oneriler gelistirilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3.YONTEM

Bu béliimde “aragtirmanin modeli”, “evren ve drneklem”, “verilerin toplanmas1”

ve “verilerin ¢dziimlenmesi” alt basliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmistir. Nitel arastirma,
gozlem, goriisme ve dokliman analizi gibi nitel veri toplama yOntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekc¢i ve biitiinciil bir bicimde

ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir.

(Yildirim ve Simsek, 2016)

Bu ¢alismada goriisme yontemi kullanilmistir. Goriismeler uygulanan kurallarin
katihigina gore de yapilanmis, yar1 yapilanmis ve yapilanmamis olmak {izere iice
ayrilabilir. Yapilanmig goriigme daha ¢ok ne tiir sorularin ne sekilde sorulup hangi
verilerin toplanacagmin Onceden en ayrintili bigimde planlandigi ve aynen
uygulanmaya calisildigi bir tekniktir; goriismeciye birakilan hareket 6zgiirliigli en
diisiik diizeydedir. Cevaplarin denetimi ve sayisallastirilmasi kolaydir ancak goériisme
tekniginin esnekliginden beklenen anlam ¢ikarma ve igtenligi saglama olanaklar
siirhidir. Yapilanmamis goriisme goriismeciye biiyiik hareket serbestisi veren, esnek,
kisisel gorlislerin ve yargilarin kokenlerine inmeyi kolaylastiran bir tekniktir.
Sorulacak sorular dnceden ana ¢izgilerle hazirlanmis olsa da goriigmedeki gelismelere
gore yeni ve farkli sorular sorulabilir. Ancak toplana verilerin degerlendirilmesi
oldukca giictlir. Kuskusuz yapilanmislik bir derece sorunudur. Cogu goriisme bu iki

u¢ arasinda bir ortamda yapilir ki bunlara da yar1 yapilanmis goriisme denir (Karasar,

2017 : 212, 213).

Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tirkce Ogretmenlerine yari
yapilanmig goriisme formu kullanilarak agik uglu sorular yoneltilmis, her bir soruya
verilen cevaplar kendi i¢lerinde degerlendirilmek tizere okunmus ve benzerlik tasiyan

cevaplar ayni kategori i¢inde dikkate alinarak siniflandirilmistir.
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3.2.Evren Ve Orneklem

3.2.1.Evren

Calismanin yapildigi tarih itibariyle Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan
72 Tiirk¢e Ogretmeni bulunmaktadir. Bu O6gretmenlerin tamami farkli sehirlerde
bulunan Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapmaktadirlar. Bu ¢alismada, Bilim ve
Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkge 08retmenleri ¢alisma evreni olarak kabul

edilmistir.

3.2.2.0rneklem

Calismanin evreni olan Tiirk¢e Ogretmenlerinin tamaminin farkli sehirlerde
gbrev yapiyor olmasindan dolay1 hepsi ile yiiz ylize gériigme imkani bulunmamastir.
Gortisme  yapilan o6gretmenler Bilim Sanat Festivali ve caligtaylara katilan
Ogretmenlerdir. Goriisiilen 20 Tirkce Ogretmeni, arastirmanin O6rneklemini

olusturmaktadir.

3.2.2.1.Calisma Grubu
Kisisel bilgi formundan elde edilen verilere gore ¢aligma kapsamindaki 6gretmenlerin
%10’unun 6-10 y1l arast, %70’inin 11-15 y1l aras1, %15’inin 16-20 y1l aras1 ve %5’ inin
ise 21 yil ve {izeri mesleki deneyimleri oldugu; 6gretmenlerin %40’ min 0-5 yil arasi,
%55’inin  6-10 yil arast1 ve %S5’inin ise 10-20 yildir BILSEM’de calistig;
ogretmenlerin %10 unun lisans mezuniyet boliimiiniin Tiirk Dili ve Edebiyati oldugu,

%90’1mn1n ise Tiirkge Egitimi oldugu goriilmuistiir.

Ayrica calisma kapsamindaki 6gretmenlerin %60’ 1nin yiiksek lisans yaptigi, %40’ 1inin
i1se yapmadigy; yiiksek lisans yapmis olan 12 6gretmenden %42’sinin Tiirk¢e Egitimi,
%25’inin Tiirk Dili ve Edebiyati, %17’sinin Felsefe ve Din Bilimleri, %8’inin Halk
Bilimi, %8’inin Egitim Yonetimi ve Denetimi alaninda yiiksek lisans yapmis oldugu

gorilmiistiir.
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Tablo 3: Calisma Grubu

Ogretmenlikte BILSEM’deki | Lisans Yiiksek Lisans | Yiiksek Lisans
Toplam Gorev gorev siiresi Mezuniyet Yapip Mezuniyet
Siiresi Alani Yapmama Alani
Durumu
Ogretmen 1 13 9 Tiirkge Egitimi | Hayir -
Ogretmen 2 13 2 Tiirkge Egitimi | Hayir -
Ogretmen 3 12 10 Tiirkge Egitimi | Evet Tiirk Dili ve
Edebiyat1
Ogretmen 4 12 7 Tirkge Egitimi | Evet Felsefe ve Din
Bilimleri
Ogretmen 5 14 10 Tiirkge Egitimi | Hayir -
Ogretmen 6 17 9 Tiirk Dili ve Hayir -
Edebiyat:
Ogretmen 7 13 10 Tiirkge Egitimi | Hayir -
Ogretmen 8 12 8 Tiirk Dili ve Evet Tiirk Dili ve
Edebiyat: Edebiyat1
Ogretmen 9 13 8 Tiirkge Egitimi | Hayir -
Ogretmen 10 16 4 Tiirkge Egitimi | Evet Halk Bilimi
Ogretmen 11 27 9 Tiirkge Egitimi | Evet Egitim
Yonetimi ve
Denetimi
Ogretmen 12 16 10 Tiirk Dili ve Hayir -
Edebiyati
Ogretmen 13 14 2 Tiirkee Egitimi | Evet Tiirk¢e Egitimi
Ogretmen 14 8 1 Tiirkge Egitimi | Evet Tiirkge Egitimi
Ogretmen 15 15 3 Tiirkge Egitimi | Evet Tiirk Dili ve
Edebiyati
Ogretmen 16 14 9 Tiirkge Egitimi | Evet Felsefe ve Din
Bilimleri
Ogretmen 17 10 1 Tiirkce Egitimi | Evet Tiirkce Egitimi
Ogretmen 18 12 1 Tiirkge Egitimi | Hayir -
Ogretmen 19 13 6 Tiirkce Egitimi | Evet Tiirkce Egitimi
Ogretmen 20 11 5 Tiirk¢e Egitimi | Evet Tiirk¢e Egitimi
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3.3.Verilerin Toplanmas

Arastirmaya iliskin veri toplama siireci, Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve
Rehberlik Genel Midiirliiglinden uygulamaya yonelik arastirmaci tarafindan
belirlenen 106 Bilim ve Sanat Merkezinde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri ile ilgili

yazili olurun alinmasindan sonra baglamistir.

Aragtirmanin  Orneklemini olusturan 20 Tiirkge Ogretmeni ile yapilan
goriigmelerde kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formu arastirmaci tarafindan
hazirlanmustir. Goriisme formunda belirlenen sorular Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi boliimii 6gretim iiyelerine sunularak uzman gortisii

alinmustir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler 2016-2017 egitim-dgretim yil1 2. doneminde
Bilim Sanat Festivali ve calistaylar vasitasi ile yliz yiize gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katilan her Ogretmenle yaklasik olarak 20 dakika boyunca goriisme
yapilmig ve goériisme baslamadan Once 6gretmenlere arastirmanin amaci hakkinda
bilgi verilmistir. Ogretmenlerin cevaplar1 goriisme formlarmna yazilarak veriler

toplanmustir.

Calismada veri toplamak amaci ile 6gretmenlere yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilarak acik uglu on soru sorulmustur. Ogretmenlere ayrica kag yildir
ogretmenlik yaptiklari, kag yildir BILSEM’de &gretmenlik yaptiklari, lisans
mezuniyet alanlari, yliksek lisans yapip yapmadiklari, eger yaptilarsa hangi alanda

yiiksek lisans yaptiklart sorulmustur.

3.4.Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmadan elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Betimsel
analizde temel amag verilerin aslina sadik kalinarak sunulmasi ve yorumlanmasidir.
Goriisme yontemi ile toplanan veriler, elektronik ortama aktarildiktan sonra aslina
sadik kalinarak ve arastirmaya katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan alintilar

yapilarak sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

4 BULGULAR VE YORUMLAR

“Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin ders
materyali gelistirme ve kullanma durumlarma iliskin goriisleri nelerdir?”” sorusuna
cevap aranan ¢alismanin bu bdliimiinde arastirma sonucunda elde edilen bulgular ile

yorumlara yer verilmistir.

4.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde birinci alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan
Tiirk¢ce 6gretmenleri etkinliklerde hangi materyalleri kullanmaktadirlar?” sorusuna
iligkin, arastirmaya katilan Ogretmenlere ‘‘Etkinliklerde hangi materyalleri

kullantyorsunuz?’’ sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerin cevaplarindan yola cikilarak etkinliklerde kullanilan materyaller

asagidaki sekilde tablolastirilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Etkinliklerde Kullandiklar1 Materyaller

IKi§i Sayisi lYiizdelik Dilim
KENDI TASARIMI 3 15,0
INTERNET 3 15,0
ETKINLIK KiTABI 3 15,0
ETKINLiK KiTABI + INTERNET 10 50,0
ETKINLIK KiTABI +DERGI +INTERNET 1 5,0
TOPLAM
20 100,0
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Tablo 4’¢ gore dgretmenlerin %15’inin materyalini kendi tasarladigi, %15’ inin
interneti kullandig1, %15’inin etkinlik kitabin1 kullandig1, %50’sinin etkinlik kitabin
ve interneti kullandigi ve %5’inin etkinlik kitabi, dergi ve internetteki verilerle

materyal tasarladig1 goriildii.
Goriisme yapilan 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

03: “Etkinlik kitab1 ve kendi hazirladigim etkinliklerden olusturdugum bir

dosyam var.”
05: “Yalnizca etkinlik kitabmi kullantyorum.”
06: “Etkinlik kitabu, internet siteleri, dergileri kullantyorum.”

08: “Etkinlik kitab1 olusturulmadan &nce internetten arastirma yapiyordum.,

Simdi etkinlik kitabini kullantyorum.”
O11: “Etkinlik kitab1 ve materyal alaninda yazilmus kitaplar1 kullantyorum.”
015: “Etkinlik kitabin1 kullaniyorum.”
0O17: “Etkinlik kitabs, internet siteleri, dergi ve kitap kullanryorum.”

020: “Kullanabilecegimiz fazla bir sey yok. Etkinlik kitabi ve interneti

kullantyorum.”

4.2.Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde ikinci alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gérev yapan
Tiirkge 6gretmenleri etkinlikleri nasil tasarlamaktadirlar? Etkinlik hazirlarken hangi
kaynaktan/kaynaklardan yararlanmaktadirlar?”” sorusuna iligkin, arastirmaya katilan
ogretmenlere “Etkinlikleri nasil tasarliyorsunuz? Etkinlik hazirlarken hangi
kaynaktan/kaynaklardan yararlaniyorsunuz?” sorulari sorulmustur. Ogretmenlerin
yiiksek lisans yapma durumlari ve etkinlik hazirlarken yararlandiklar1 kaynaklar bir

arada incelendiginde su veriler ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar, yiiksek lisans yapma durumlarma,
dgretmenlerin calisma yillarma ve dgretmenlerin BILSEM’de calisma yillarina gore

ayr1 ayr1 gruplandirilarak tablolastirilmigtir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin yiiksek lisans yapip yapmama durumlarina gére etkinlik

tasarlarken kullandiklar1 kaynaklar

Etkinlik Kitap Internet Kitap ve Toplam
Kitab1 Internet
4 4 3 1 12
Yiiksek
Lisans
Yapanlar 33,3% 33,3% 25,0% 8,3% 100,0%
1 5 2 0 8
Yiiksek
Lisans
Yapmayanlar 12,5% 62,5% 25,0% 0 100,0%
5 9 5 1 20
Toplam

Ogretmenlerin ¢alisma yillar1 ve etkinlik hazirlarken yararlandiklar1 kaynaklar bir

arada incelendiginde ise su tablo ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 6: Ogretmenlerin ¢alisma yillarina gore etkinlik tasarlarken kullandiklar

kaynaklar
Kendi internet Etkinlik Etkinlik Etkinlik | Toplam
tasarimi kitabi kitabi ve kitabi,
internet dergive
internet
1 5 2 0 0 8
6-10 yil
0,0% 50,0% 0,0% 0,0% 50,0% 100,0%
11-15yil 3 2 3 6 0 14
21,4% 14,3% 21,4% 42,9% 0,0% 100,0%
16-20 yil 0 0 0 3 0 3
0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
21yl Gzeri | O 0 0 1 0 1
0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
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Buna gore 6-10 yil arast calisanlarin tamaminin materyal se¢iminde Kkitap
kullandig1 goriilmektedir. 11-15 yil arasi c¢alisanlarin %57 sinin internet, 16-20 yil
arasi ¢alisanlarin %67’sinin kitap kullandig1, 21 yil ve tizeri ¢alisanlarin ise tamaminin

etkinlik kitabin1 kullandig1 goriilmiistiir.

Ayrica yiiksek lisans yapanlarin %33 iiniin etkinlik kitabin1 kullandig, yiiksek

lisans yapmayanlarin %62,5’inin internet kaynagini kullandigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin BILSEM’deki calisma yillarina gore etkinlik tasarlama gesitleri
incelendiginde su veriler elde edilmistir:
Tablo 7: Ogretmenlerin BILSEM’deki calisma yillarina gore etkinlik tasarlarken

kullandiklar1 kaynaklar

Kendi internet Etkinlik Etkinlik Etkinlik | Toplam
tasarimi kitabi kitabi ve kitabi,
internet dergive
internet
1 3 1 2 1 8
1-5 yil
12,5% 37,5% 12,5% 25,0% 12,5% 100,0%
6-15 yil 1 0 2 8 0 11
9,1% 0,0% 18,2% 72,7% 0,0% 100,0%
16-20 yil 1 0 0 0 0 1
100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%

BILSEM’de 0-5 yil arasi calisanlarin %37,5’inin internet, 6-15 yil arasi

calisanlarin %72,7’sinin kitap ve internet, 16-21 yil arasi ¢alisanlarin ise %100 {iniin

etkinlik kitabini tercih ettigi goriilmektedir.

Gortisme yapilan 6gretmenlerden bir kismi bu soru hakkindaki goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir:

O4: “Etkinlik kitabindan aliyorum. Bazen de bu alanda yazilmis kitaplara

bakiyorum.”
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06: “Etkinlik kitabin1 tarryorum. Etkinligin igerigine gdre internetten arastirma

yapiyorum.”

O7: “Ogrencilerin yas ve beklentilerine uygun etkinlikleri internetten ya da

etkinlik kitabindan aliyorum.”

010: “Smif ve oOgrenci durumlarmi dikkate alarak etkinlik kitabindan,

internetten ve siireli yayinlardan faydalaniyorum.”

O14: “Ogrencilerin diizeyine uygun olmasmna dikkat ediyorum. Benim de iyi
oldugum okuma ve yazma alanlarina 6ncelik veriyorum. Bunlarda 6zellikle yaratici
okuma, hizli okuma, yaratict yazma gibi alanlardan birkag kaynaga sikga
basvuruyorum. Cok yetkin olmadigim bir alanda kendim etkinlik hazirlamaktansa

hazir verilen etkinlik kitabindan yararlaniyorum.
020: “Etkinlik kitabindan faydalaniyorum.”

Verilen cevaplara gore 6gretmenler etkinliklerini 6grencilerin yas ve diizeylerine
uygun olarak tasarlamakta, etkinlik tasarlarken etkinlik kitabindan, kitaplardan, siireli

yayinlardan ve internetten faydalanmaktadirlar.

4.3.Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde iiglincii alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev
yapan Tiirkce Ogretmenleri etkinlik hazirlama ile ilgili herhangi bir e8itim almis
midir?” sorusuna iligkin, arastirmaya katilan 6gretmenlere “Etkinlik hazirlama ile ilgili

herhangi bir egitim aldiniz m1?” sorusu sorulmustur.
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Tablo 8: Ogretmenlerin etkinlik hazirlama egitimi alma durumlar

Ogretmenlerin Etkinlik Hazirlama Egitimi
Alma Durumlari

| Egitim Alanlar

M Egitim Almayanlar

Ogretmenlerin %15°i etkinlik hazirlama egitimi aldiklarini, %85°i ise
almadiklarmi ifade etmistir. O8, O10 ve 016 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirliigiiniin BILGEP projesi kapsaminda etkinlik hazirlama egitimi
aldiklarini ifade etmisler, diger 6gretmenler ise etkinlik hazirlama ile ilgili bir egitim

almadiklarini soylemislerdir.

4.4, Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde dordiincii alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev
yapan Tiirk¢e 6gretmenleri kendileri bir materyal gelistirmis midir?” sorusuna iligkin,
aragtirmaya katilan oOgretmenlere “Kendiniz materyal gelistirdiniz mi?” sorusu

sorulmustur.
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Tablo 9: Ogretmenlerin materyal gelistirme durumlar

Ogretmenlerin Materyal Gelistirme
Durumlari

B Materyal Gelistirenler

B Materyal Gelistirmeyenler

Ogretmenlerin %70’i materyal gelistirdiklerini, %30’u ise gelistirmediklerini

ifade etmistir.

Kendisi materyal gelistirdigini ifade eden &gretmenlere gelistirdikleri
materyalleri anlatmalar1 istenmistir. GOriisme yapilan 6gretmenler gelistirdikleri

materyalleri su sekilde ifade etmislerdir:

O1: “Geleneksel Tiirk tiyatrosu materyalleri hazirladim. Ozellikle Karagoz ve

Hacivat kuklalari, sahne gibi materyaller hazirladim.”
02: “Deyimler ve Hikayeler adinda bir kitap hazirladim.”
03: “Kendi etkinlik dosyam var.”
0O5: “Evet. Oyun tasarladim.”
06: “Oyunlar tasarladim ve bir kitabimiz basild1.”
O7: “Masal ve dykiilerde kullanmak icin kukla tasarladim.”

O8: “Evet, hikdye Kkartlar1 tasarladim. Kartlara yer, zaman, kisi yazip

Ogrencilerle boyadik.”

O14: “Evet, bircok materyal gelistirdim. Oyunlar, kuklalar hikdye kartlari
tasarladim. Ayrica bir kitap basildi.”
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4.5. Begsinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Bu bdliimde besinci alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev
yapan Tirkce 6gretmenleri materyal gelistirme ile ilgili herhangi bir egitim almis
midir?” sorusuna iligkin, arastirmaya katilan 6gretmenlere “Materyal gelistirme ile

ilgili herhangi bir egitim aldiniz m1?” sorusu sorulmustur.

Tablo 10: Ogretmenlerin materyal gelistirme egitimi alma durumlar

Ogretmenlerin Materyal Gelistirme
Egitimi Alma Durumlari

M Egitim Almayanlar

M Egitim Alanlar

Ogretmenlerin tamami bu soruyu lisans diizeyinde gordiikleri materyal
gelistirme dersi haricinde bir egitim almadiklar1 seklinde cevaplamiglardir. Ayrica
goriisme yapilan dgretmenlerden O15 bu alanda bir egitim almadigini fakat doktora
tezinin materyal gelistirme ile ilgili olmasi nedeniyle bir¢ok arastirma yaptigini ifade

etmistir.

4.6. Altinct Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde altiner alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan
Tirkge 6gretmenleri kullanilan materyallerin yeterli oldugunu disiiniiyorlar m1?”
sorusuna iligkin, aragtirmaya katilan 6gretmenlere “Kullandiginiz materyallerin yeterli

oldugunu diisiiniiyor musunuz?”’ sorusu sorulmustur.
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Tablo 11: Ogretmenlerin kullandiklar1 materyallerin yeterliliklerine iliskin

goriisleri

Ogretmenlerin Kullandiklar
Materyallerin Yeterliliklerine iliskin
Goriisleri

H Yeterli Oldugunu Dlslnenler

H Yetersiz Oldugunu Distinenler

Ogretmenlerin %90°1 kullandiklar1 materyallerin yetersiz oldugunu, %10’u ise

yeterli oldugunu diisiinmektedir.

Gorlisme yapilan 6gretmenler kullanilan materyallerin yeterliligi hakkindaki

goriiglerini su sekilde ifade etmislerdir:
08: “Kullandigim materyallerin gelistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

0O15: “Her grup icin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Uygulama esnasinda
eksiklikleri, yeterliliklerini tespit edip bu konudaki ¢alismalarimin uygulama sonucuna

gore calismaya ve materyale yon veriyorum.”

016: “Genellikle etkinliklerde basit materyaller kullaniyorum. Su anki verdigim
egitim i¢in yeterli diyebilirim. Ancak verdigimiz egitimin sekli degisirse materyalleri

degistirme ihtiyac1 duyabiliriz.”
O17: “BILSEM &grencileri igin materyaller her zaman yetersiz, siirekli

yenilemek gerekiyor. Materyaller mevcut haliyle de yeterli degil.”

Bu soruya goriis bildiren 20 0Ogretmenden O10 ve O16 kullandiklart

materyallerin yeterli oldugunu belirtmis, O16 ayrica verilen egitimin sekli degistigi

takdirde materyalleri degistirme ihtiyac1 duyulabilecegini ifade etmistir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde yedinci alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev
yapan Tirk¢e Ogretmenlerine gore kullanilan materyallerin ne gibi eksiklikleri
vardir?” sorusuna iligkin, arastirmaya katilan Ogretmenlere “Kullandiginiz
materyallerin ne gibi eksikleri oldugunu disiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur.
Goriisme yapilan Ogretmenler bu soru hakkindaki goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

O1: “Etkinlik kitab1 daha genis kapsamli olmali. Bu haliyle &zellikle kiiciik
smiflar i¢in yetersiz. Yeni gelen kiiciik yastaki 6grenciler i¢in etkinlik bulmakta epey

zorlantyorum.”

03: “Etkinlik kitabindaki etkinlik 6rneklerinin sayis1 ve kapsami artirilmali,
Soyle ki; ikinci smiftaki bir 6grenci de destek grubuna giriyor, dordiincii siniftaki de.
Hepsine ayni etkinlikleri kullanmak miimkiin degil. Doérdiincii sinif i¢in ikinci sinif
etkinlikleri fazla basit gelir, ikinci siniftaki 6grenci de dordiincii sinifin etkinliklerini
yapamaz. Etkinlik kitabinin daha kapsamli olmasi ve diizenlenmesi gerektigini

diisiiniiyorum.”

06: “Materyaller gelisen teknolojiye uyum saglayamiyor. Zaten elimizde yeterli
materyal yok. Kendimiz materyal iiretiyoruz fakat bunun icin ne vaktimiz ne

egitimimiz var. Bu haliyle materyaller oldukg¢a yetersiz.”

O8: “Elimizde yalmzca kapsami artirilmasi gereken bir etkinlik kitabi ve
Ogretmenlerin  Ogrencileriyle birlikte {rettigi oyunlar gibi materyaller var.

Materyallerin sayis1 da ¢esidi de artirilmali.”

09: “Zaten sinirlandirilmis bir internetimiz var. Oradan da fazla kaynaga
ulasamiyorum. Ozel yetenekliler icin daha ¢ok materyale ihtiya¢c duyuyorum. Etkinlik
kitabinda daha ¢ok etkinlik olmali. Mesela dinleme alanindaki etkinlikler i¢in bir CD

hazirlanabilir.”

O11: “BILSEM &grenci se¢imindeki yas grubunun birinci smifa inmesi ile

birlikte daha ¢ok materyale ihtiya¢ duyuyorum. Daha somut ve gorsele dayali
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materyale ihtiyacim var. Ayrica etkinlik kitabina kiiclik yas gruplar icin etkinlik

eklenmeli.”

014: “Materyaller ¢cogunlukla islevsel degil. Uzun bir zaman ayirdigimizda

ancak kullanabildigimiz bir materyal, yalnizca bir kazanimi karsiliyor mesela.”

019: “Materyallerin daha kapsamli olmas1 gerektigini diisiiniiyorum. Hem

gorsel hem tii¢ boyutlu hem teknolojik anlamda kapsamui artirilmaly, ¢esitlendirilmeli.”

020: “Ozel yeteneklilere Tiirkge egitimi icin 6zel olarak iiretilmis olan tek
kaynak etkinlik kitab1. Bu durumda etkinlik kitabi bazen yeterli olmuyor. Materyaller

cesitlendirilmeli.”
Tablo 12: Ogretmenlere Gére Kullanilan Materyallerin Eksiklikleri

Ogretmenlere Gore Kullanilan
Materyallerin Eksiklikleri

B Kapsamli degil
M Cesitli degil
m Teknolojiye uyum saglamiyor

Klguk yas gruplarina hitap
etmiyor

Gortisme yapilan O6gretmenler kullandiklart materyallerin ¢esitlendirilmesi
gerektigini, etkinlik kitabindaki etkinliklerin kapsaminin artirilmasi ve bu etkinliklerin
farkli yas gruplar1 dikkate alinarak etkinlik sayilarinin artirilarak diizenlenmesi

gerektigini, materyallerin teknolojiye uyum saglayamadigini ifade etmislerdir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Bu béliimde sekizinci alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev

yapan Tiirk¢e 6gretmenleri, Bilim ve Sanat Merkezi ile daha dnce gorev yaptiklar
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kurumu karsilastirdiginda materyal bakimindan iki kurum arasinda ne gibi farklar
goriiyorlar?” sorusuna iliskin, aragtirmaya katilan Ogretmenlere “Bilim ve Sanat
Merkezi ile daha Once gorev yaptiginiz kurumu karsilastirdiginizda materyal
bakimindan iki kurum arasinda ne gibi farklar gériiyorsunuz?” sorusu sorulmustur.
Goriisme yapilan Ogretmenler bu soru hakkindaki goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

O1: “BILSEM’ de materyal kullanimi daha c¢ok atdlye ¢alismalarma déniik.
Materyal daha ¢ok 6nem tasiyor. Onceden galistigim okulda bu kadar énemli degildi.”

02: “BILSEM’ de daha ¢ok materyal ihtiyac1 var. Ogrenciler konuyu gabuk

kavriyor ve ¢abuk sikiliyor. Bu da ilginin ve dikkatin dagilmasina sebep oluyor.”

06: “Daha énce galistigim kurumda kitap ve diger basit materyaller yeterliydi
fakat BILSEM’ de kesinlikle bunlar yeterli olmaz. Ogrenciler daha ¢ok sey talep
ediyor, daha ¢ok sorgulama ve arastirma ihtiyaci hissediyor, ¢abuk kavriyor ve ¢abuk

sikiltyorlar. Yani burada ¢eside ihtiyag var.”

09: “Daha 6nceki ¢alistigim kurumlarda materyaller standart. Bilim ve Sanat
Merkezi ise her tiirli materyali kullanabilecegim bir yer. BILSEM’ de materyal
kullanim1 agisindan 6zgiiriiz fakat kaynak yetersiz, daha onceki ¢alistiZim kurumda

ise standartlagtirilmis bir materyal kullanimi ve yeterlilik var diyebilirim.”

010: “Ogrenci sayis1 az oldugu igin materyal kullanimi daha dnce calistigim
kuruma gore daha verimli fakat daha 6nce ¢alistigim kuruma goére daha 6nemli ¢linkii

ogrenciler ¢cok ¢abuk sikilabiliyor.”

O13: “BILSEM’ de materyal kullanim: daha &nemli ¢iinkii &grencilerin

yaraticiliklar1 6n planda.”

O14: “BILSEM, materyal kullanma agisindan daha 6nce ¢alistigim kuruma gore

cok daha elverisli ancak o materyale ulasmak normal okuldan ¢ok daha zor.”

0O15: “Daha 6nce ¢alisigim okullarda da kendi materyallerimi sunuyordum
Ogrencilere. Bilsem Ogrencileri icin de benzer materyalleri daha da soyutlastirarak
kullanmaya devam ettim fakat BILSEM’de her grup i¢in farkli materyallere ihtiyacim

var. Ornek vermek gerekirse bu donem destek 1 ve destek 2’nin farkli seviyelerindeki
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gruplarima ayni materyalinin farkli uygulamalarin1 sunarak dersimi isliyorum.
Ogrencilerin 6zel yetenekli olmalari, yaslarmin farkli olmasi, geldikleri okul ortamlari
materyallerin sunumunu da farkli kilmama sebep oluyor. Daha 6nce calistigim

kurumda bu kadar ¢esitlendirmeye ihtiyacim yoktu.”

O16: “Daha 6nce calistigim kurumlarda konular daha somuttu. Ornegin dil
bilgisi kurallar1 anlatiyordum. Bunun i¢inde slayt gosterileri, oyunlar, 6grencinin
dikkatini ¢ekecek carklar falan kullamiyorduk. Ogrenciler keyifle dinliyordu.
BILSEM’de anlattiklarimiz ¢ok daha soyut seyler. Materyal kullanim1 zor oluyor.
Ayrica dgrencinin beklentisi ¢cok yiiksek, basit materyallere burun kivirtyor. Ilgisini
cekmiyor, dersi ¢ok sikici hale getiriyor. Ogrenciyi kagirmamak iginde hayal giiciiniin

siirlarint zorluyorum. Yani en biiyiikk materyalim hayal giiciim diyebilirim.”

019: “Daha 6nce galistigim basit materyaller kullaniliyordu. Kitap, PowerPoint

ile hazirlanmis slaytlar gibi. Fakat Bilsem i¢in bunlar yeterli degil.”

020: “Daha &nce ¢alistigim kurumdaki materyaller BILSEM’e gore daha sade.
O materyaller BILSEM 6grencilerinin ilgisini ¢ekmeyecek diizeyde diyebilirim.
BILSEM’de 6grenciler daha ilging ve daha kapsamli materyallere ihtiyag duyuyorlar.”

Gorlisme yapilan Ogretmenler daha once calistiklar1 kurumda materyal
kullantmimin Bilim ve Sanat Merkezindeki kadar 6nemli olmadigini, dgrencilerin
cabuk sikilmalar1 sebebiyle daha 6nceki calistiklari kurumda oldugundan daha cesitli
materyallere ihtiya¢ duyduklarini, BILSEM’de materyal kullaniminin daha 6nceki
calistiklar1 kuruma goére daha elverigli ve verimli oldugunu fakat kaynagin daha
yetersiz oldugunu, BILSEM’de daha ¢ok ceside ihtiya¢ duyuldugunu, daha énceki
kurumlarda kullanilan basit materyallerin BILSEM i¢in uygun olmadigin,
BILSEM’deki dgrencilerin daha énce ¢alistiklar1 kurumda bulunan dgrencilere gore
beklentilerinin daha yiiksek oldugunu ve bu sebeple daha ilging materyallere ihtiyag
duyduklarini ifade etmislerdir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde dokuzuncu alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev

yapan Tiitk¢e Ogretmenlerinin materyal kullanma/gelistirme ile ilgili Onerileri
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nelerdir?” sorusuna iligkin, aragtirmaya katilan Ogretmenlere ‘“Materyal

kullanma/gelistirme ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Tablo 13: Ogretmenlerin materyal ile ilgili 6nerileri

Ogretmenlerin Materyal ile ilgili
Onerileri

B Kapsamli ve Daha Cesitli Olmali

H Teknolojiye Uyum Saglamali

m Gorsel, Ug Boyutlu Olmali
Yiiksek Dizeyde Olmali

M Erisimi Kolay Olmali

m Ozgiin Olmals

Ogretmenlerin %25’i materyallerin kapsamli ve daha cesitli olmas1 gerektigini,
%15’1 teknolojiye uyum saglamasi gerektigini, %15’1 gorsel ve ii¢ boyutlu olmasi
gerektigini, %15°1 yliksek diizeye hitap etmesi gerektigini, %15’1 erisiminin kolay
olmasinin gerektigini ve %15°’1 materyallerin 6zgiin olmasi1 gerektigini Oneri olarak

sunmuslardir.

Goriisme yapilan 0gretmenler bu soru hakkindaki goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

O1: “Yaparak yasayarak 6grenmeye uygun, ii¢ boyutlu, atdlye ¢aligmalarinda

kullanilabilecek sekilde tasarlanmali.”
02: “Cesitlendirilmeli, kapsami artirilmal1 ve erisimi kolaylasmal1.”

O4: “Teknoloji daha ¢ok egitimin i¢ine girmeli. Her konu i¢in ayr1 materyal

iretilerek ¢esit artirilmali.”

08: “Kukla gibi gorsele dayali materyaller ve teknoloji daha ¢ok kullanilmali.”
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09: “Internet sinirlandirilmamali. Etkinlik kitabmnin kapsami yani etkinlik ¢esidi

artirilmali.”

012: “Daha dikkat cekici ve kapsaml1 olmali. Her bir etkinlik icin ayr1 materyal

hazirlanmali.”

O14: “Erismek zor olmamali. Nasil ki fen dersleri icin hazir deney Kkitleri
standart sekilde tiim BILSEM’ lere gidiyorsa Tiirkce materyalleri de dyle olmali.
Biitiin BILSEM’ lerde bir karagdz seti, ¢esitli kuklalar, ses sistemleri, cesitli
kostlimler, belli bagh kitaplar, TDK yayinlar1 seti gibi materyaller bulunmali.”

015: “Etkinlik kitab1 sadece fikir vermekle yetiniyor ve kitabi birebir uygulamak
isimizi siradanlagtirtyor. Kitaba bagli kalinmadan 6zglin materyaller kullanilmali,
farkli yontem ve tekniklerle ders 6zgiinlestirilmeli. Yurtdisi faaliyetler-uygulamalar
takip edilmeli, gerekirse her Ogrenciye farkli O6gretim ortamlar1 hazirlanmals,
ogrencilerle beraber materyaller olusturulmali, sayisal derslere verilen 6nemin yaninda
Tiirk¢e dersinin 6nemi hem ailelere hem de 6grencilere kavratilmali. Tiirkce dersi ile

ilgili pek ¢ok alanda atdlye caligsmalar1 yapilmali ve bu ¢alismalar desteklenmeli.”

O16: “BILSEM’ de materyal kullanimi ¢ok zor. Cok ¢abuk sikiliyorlar. O
ylizden basit materyaller dersten sogutuyor. Siradan okullardaki gibi ¢oraptan kukla,
Karagdz-Hacivat perdesi gibi materyaller kullanarak BILSEM &grencisini derse
cekemezsiniz. Normal okul gibi 30 kisi yok ki herkes kelime carkin1 birer kere ¢evirip
ders bitsin. En fazla bes 6grenci var. Her derste B plam1 yapiyorum, ders nerede
duraklarsa nasil bir alternatif bulurum, diye diisiiniiyorum. O yiizden basit materyaller

beni yavaglatir.”

O17: “Akill1 tahtalarda internet erisimi noktasinda ¢ok sikint1 yasaniyor. Her ne
kadar derse hazirlikli gelinse de derste internet kullanimi gerekebiliyor. Ayrica Bilsem
ogrencilerinin kurumlarda inisiyatifli statiide olmasi ve baska kurumlardaki daha

gelismis materyallere erisimine izin verilmesi hatta tesvik edilmesi gerekli.”

Gorlisme sonunda Ogretmenlere eklemek istedikleri bir sey olup olmadigi
sorulmus, 6gretmenlerden 9’u eklemek istedikleri bir sey olmadigimi ifade etmistir.

111 1se su sekilde goriis belirtmistir.
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Tablo 14: Ek goriis bildiren 6gretmenler

Kisi Sayis1 |Yiizdelik
Dilim
DERS, KURS, EGITIM SEMINER DUZENLENMELI 10 50,0
HAYIR 9 45,0
BILSEMDEKILER iCIN DAHA COK MATERYAL URETILMELI 1 5,0
TOPLAM 20 100,0

Ogretmenlerden %45 inin goriis belirtmemis olmasina ragmen %50’si konu ile

ilgili ders, kurs, egitim ve seminer diizenlenmesi gerektigini bildirmistir.
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BESINCI BOLUM

5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar iizerinde durulmus

ve diger caligsmalara 1s1k tutmasi acisindan bazi dnerilere yer verilmistir.

5.1.Sonuc¢ Ve Tartisma

5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Birinci alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkge
ogretmenleri etkinliklerde hangi materyalleri kullanmaktadirlar?” sorusuna iligkin

sonuclar sdyledir:

Elde edilen verilere gore ogretmenler en ¢ok calistaylar sonucu iiretilen
etkinliklerin bir araya getirilmesi ile olusturulan etkinlik kitabin1 kullanmaktadirlar.
Yalmz etkinlik kitabin1 kullanan égretmenlerin yiizdesi 50°dir. Ogretmenlerin %5’lik
bir kismi ise etkinlik kitabinin yani sira dergi ve interneti kullanmaktadir.
Ogretmenlerin %15°i yalmz kendi tasarladiklar1 materyalleri kullanmakta, kalan

%15°1 ise sadece internetten faydalanmaktadir.

Mertol, (2014), Tiirkiye ve ABD’de Ustiin Zekali Cocuklara Sosyal Bilgiler
Dersi Veren Ogretmenlerin Goriis Ve Uygulamalar1 (Hope Projesi Ve Bilsem Ornegi)
baslikli tezinde sosyal bilgiler alaninda yaptig1 arastirmada yasanan hizli teknolojik
degisimin bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimini zorunlu kildigindan bahsetmis
ve bu degisimin egitimin yapisinda ve 6grenme-ogretme ortaminda dnemli degisikler
meydana getirmesi sebebiyle hedeflenen bilgi toplumu icin 6grenmeyi 6grenme

becerisinin 6grencilere kazandirilmis olmasinin gerektigini ifade etmistir.

Sosyal bilgiler dersi d6gretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencilere egitim veren
okullarda etkinliklerin verimliligini artirmak i¢in gelisen teknoloji ¢agindaki
standartlarda Ogretim teknolojilerine ve materyallerine yer vermeleri gerektigini
belirten arastirmaci, Bilim ve Sanat Merkezleri'nde gorev yapan sosyal bilgiler
Ogretmenleri tarafindan en sik kullanilan gorsel kaynagin kitap oldugunu, en az
kullanilan gérsel materyalin ise maketler oldugu sonucunu paylagmistir. Arastirmada

en sik kullanilan isitsel materyallerin CD, hikdye ve siir; en az kullanilan isitsel
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materyalin ise sarki oldugu; en sik kullanilan gorsel-isitsel materyalin internet ve

belgesel filmler oldugu belirtilmistir.

5.1.2. Tkinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma
Ikinci alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gérev yapan Tiirkce
Ogretmenleri etkinlikleri nasil tasarlamaktadirlar? Etkinlik hazirlarken hangi

kaynaktan/kaynaklardan yararlanmaktadirlar?”” sorusuna iligskin sonuglar soyledir:

Elde edilen sonuglara gore Ogretmenler etkinliklerini &grencilerin yas ve
diizeylerine uygun olarak tasarlamakta, etkinlik tasarlarken etkinlik kitabindan,

kitaplardan, siireli yayilardan ve internetten faydalanmaktadirlar.

Goriisme yapilan Ogretmenlerden yiiksek lisans yapanlarin %33’ etkinlik
kitabim1 kullanirken yiiksek lisans yapmayanlarin %62,5’inin internet kaynagini
kullandigr goriilmiistiir. Buna gore etkinlik tasarlarken yiiksek lisans yapan
ogretmenlerin etkinlik kitabini, yiiksek lisans yapmayan 6gretmenlerin ise interneti

tercih ettigi soylenebilir.

Ogretmenlerin ¢alisma yillarina gore etkinlik tasarlarken kullandiklar kaynak
incelendiginde 6-10 yil arasi calisanlarin tamaminin materyal se¢iminde kitap
kullandig1 goriilmektedir. 11-15 yil arasi1 ¢alisanlarin %57’sinin internet, 16-20 yil
arasi ¢alisanlarin %67’ sinin kitap kullandigi, 21 yil ve {izeri ¢alisanlarin ise tamaminin
etkinlik kitabin1 kullandig1 goriilmistiir. Buna gore, etkinlik tasarlarken 6-10 yil aras1
calisan O0gretmenlerin kitap, 11-15 yil aras1 ¢alisan 68retmenlerin internet, 16-20 yil
arasi ¢alisan 6gretmenlerin kitap ve 21 yil {izeri ¢alisan 6gretmenlerin etkinlik kitabini

tercih ettigi sOylenebilir.

Ogretmenlerin BILSEM’de calisma yillarina etkinlik tasarlarken kullandiklart
kaynak incelendiginde BILSEM’de 0-5 y1l aras1 ¢alisanlarin %37,5’inin internet, 6-15
yil arasi g¢alisanlarin %72,7’sinin kitap ve internet, 16-21 yil arasi calisanlarin ise
%100’iiniin etkinlik kitabini tercih ettigi goriilmiistiir. Buna gore BILSEM’de 0-5 yil
arasi ¢alisanlarin internet, 6-15 yil aras1 ¢alisanlarin kitap ve internet, 16-20 yil arasi

calisanlarin ise tamaminin etkinlik kitabin1 tercih ettigi sdylenebilir.
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Caylak (2009), Bilim ve Sanat Merkezlerinde Uygulanan Fen Bilimleri
Etkinliklerinin incelenmesi baslikli arastirmasini farkli illerde bulunan iic BILSEM’de
ve dokuz fen bilimleri ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Bu 6gretmenlerin
uygulamakta olduklar1 seksen fen bilimleri etkinligini inceleyip bu etkinliklere katilim
saglayan yiiz kirk alti 6grenciden goriis almistir. Caylak (2009), arastirmasinda
BILSEM &gretmenlerine planlarini nasil hazirladiklarmi  sormus, &gretmenler
BILSEM yénergesinde egitim programlarina gére belli konu basliklar1 oldugunu ve
ozellikle destek egitiminde amaglarin bu konulara gore ayarlandigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin yapildig1 donemde heniiz bir BILSEM etkinlik kitab: olusturulmamustir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma
Ugiincii alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkce
ogretmenleri etkinlik hazirlama ile ilgili herhangi bir egitim almis midir?” sorusuna

iliskin sonugclar soyledir:

Goriisme yapilan 20 Bilim ve Sanat Merkezi Tiirk¢e 6gretmeninden yalnizca
3’linlin, yani %15’inin etkinlik hazirlama egitimi aldig1, 17’sinin yani %85’inin ise

etkinlik hazirlama egitimi almadig1 gortilmiistiir.

Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesinin 2001 yilinda,
“Cagdas Ogretmen Profili” adli calismasinda su ifadelere yer verilmistir: “Cagdas
Ogretmen; gilinimiiz egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek, 21. yiizyilin bilgi
teknolojisi toplumunda 6grencileri gelecege hazirlayabilecek yeterlikte, kendi konu
alanina hakim, 6grenciyi tanima becerisine sahip, ders etkinliklerini planlayabilen,
Ogretecegi konunun Ozelligine gore Ogretim yontem ve tekniklerini kullanabilen,
egitim ortamini daha verimli hale getirmek i¢in kendine 6zgii taktikler gelistirebilen
ve bilgi iletisim teknolojisinden yararlanabilen kisi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica
cagdas Ogretmen, Ogretimi planlama boyutunda; ders etkinligini nasil
planlayabilecegini bilmeli, planlarin1 hazirlarken diger O6gretmenlerle bilgi

aligverisinde bulunabilmeli.” (EARGED, 2001: 498).

84



4.1.4.Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma
Dordiincii alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkce
ogretmenleri kendileri bir materyal gelistirmis midir?” sorusuna iliskin sonuglar

sOyledir:

Goriisme yapilan 20 dgretmenden 14’1 (%70°1) materyal gelistirdiklerini, 6’s1
(%30’u) ise gelistirmediklerini ifade etmistir. Bilim ve Sanat Merkezlerinde materyal
yetersizligi goze carpmaktadir. Etkinliklere uygun materyalleri cofgu zaman

Ogretmenler gelistirmektedirler.

Mertol, (2014) da, Tiirkiye ve ABD’de Ustiin Zekali Cocuklara Sosyal Bilgiler
Dersi Veren Ogretmenlerin Gériis Ve Uygulamalar1 (Hope Projesi ve Bilsem Ornegi)
baslikli tezinde sosyal bilgiler alaninda yaptig1 arastirma sonucu su ifadelere yer
vermistir: “ABD’de genel olarak materyallerde kaynak kitap baz alinirken,

Tiirkiye’deki 6gretmenler, kendileri 6grencilerle birlikte materyaller gelistirmistir.”

(Mertol, 2014: 137).

5.1.5.Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma
Besinci alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkge
O0gretmenleri materyal gelistirme ile ilgili herhangi bir egitim almis midir?”” sorusuna

iliskin sonugclar soyledir:

Ogretmenlerin birgogunun materyalleri kendisinin gelistirdigini belirtmesine
ragmen goriisme yapilan Ogretmenlerin tamaminin lisans diizeyinde gordiikleri
materyal gelistirme dersi haricinde materyal gelistirme ile ilgili herhangi bir egitim

almadig goriilmiistiir.

Yildiz (2016), yaptig1 arastirmada oOgretmenlerin hizmet Oncesi donemde
materyal kullanimi ile ilgili yeterli egitim almadiklar1 ya da sadece teorik bilgi

verildiginden sikayetc¢i olduklar1 belirlemistir.

5.1.6. Altinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma
Altinct alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkge
ogretmenleri kullanilan materyallerin yeterli oldugunu diistiniiyorlar m1?” sorusuna

iliskin sonugclar soyledir:
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Goriisme yapilan 20 Ogretmenden 18’1 (%90°1) kullandiklar1 materyallerin

yetersiz oldugunu, 2’si (%10’u) ise yeterli oldugunu diistinmektedir.

Yildiz (2016) da yaptigi arastirmada “Okullarda bulunan Ogretim arag
gereclerinin kullanimi konusunda ne tiir problemler yasamaktasiniz?” alt probleme ait

bulgularinda 6gretmenlerin kullandiklar1 materyalleri yeterli bulmadigina deginmistir.

Yildiz (2016) yaptig1 aragtirmada 0gretmenler siniflarda internet, bilgisayar ve
projeksiyon olmamasmin sorun yarattigini; arag-gereglerin yetersiz oldugunu ;
okullarinda Tiirk¢e dersi ile ilgili arag-gere¢ bulunmadigini; Tiirk¢e dersliginin
olmamasinin sorun yarattigini; siniflardaki donanimin yetersiz oldugunu; kaynak
kitaplardan ve fotokopi makinesinden bagka materyal olmadigini; kitaplardaki
hatalarin, bazi metinlerin yas gruplarina uygun olmadigini; akilli tahtalarin
olmamasimin dezavantajli oldugunu; 6grencilerin teknoloji hakkindaki bilgilerinin

yetersiz oldugunu belirtmistir.

5.1.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma
Yedinci alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirkge
ogretmenlerine gore kullanilan materyallerin ne gibi eksiklikleri var?” sorusuna iligkin

sonuglar soyledir:

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin ifadelerine gore kullanilan materyallerin ¢esidi
az, etkinlik kitabindaki etkinliklerin kapsaminin yetersiz oldugu ve bu etkinliklerin
farkli yas gruplart dikkate alinarak etkinlik sayilarinin artirilarak diizenlenmesi

gerektigi, materyallerin teknolojiye uyum saglayamadigi goriilmiistiir.

Nar ve Tortop (2017), Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Destek Egitim
Odas1 Uygulamasi: Smif Ogretmenlerinin Oz Yeterlikleri ve Goériisleri baslhikli
caligmasina katilan 6gretmenler destek egitim odalarindaki materyalin ve donanimin
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ozel yetenekliler icin destek egitim odasinda
internet baglantisinin, belgesel videolarinin, akil-zeka oyunlarinin, robotik iiriinlerin,
bulmacalarin, haritalarin, fen laboratuvarlarindaki malzemelerin bulunmasi
gerektigini belirtmislerdir. Nar ve Tortop (2017), destek egitim odalarinda hangi
materyallerin bulunmasi gerektigi ile ilgili standart olarak kararlarmn alinmasini

Onermislerdir.
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5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Sekizinci alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan Tiirk¢e
Ogretmenleri, Bilim ve Sanat Merkezi ile daha Once gorev yaptiklar1 kurumu
karsilastirdiginda materyal bakimindan iki kurum arasinda ne gibi farklar goriiyorlar?”

sorusuna iligkin sonuclar sdyledir:

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ifadelerine gore, Bilim ve Sanat Merkezinde
materyal kullaniminin daha 6nemli oldugu, daha cesitli materyallere ihtiyag
duyuldugu, BILSEM’de materyal kullanimimin daha elverisli ve verimli oldugu fakat
kaynagin daha yetersiz oldugu, BILSEM’deki &grencilerin beklentilerinin daha
yiiksek olmasi sebebiyle daha ilging materyallere ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistir.

5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iligkin Sonuclar ve Tartisma
Dokuzuncu alt problem olan “Bilim ve Sanat Merkezlerinde gérev yapan Tiirkge
Ogretmenlerinin materyal kullanma/gelistirme ile ilgili 6nerileri nelerdir?” sorusuna

iligkin sonuglar soyledir:

Gorlisme yapilan 6gretmenler materyallerin kapsamli ve daha ¢esitli olmasi
gerektigini, teknolojiye uyum saglamasi gerektigini, gorsel ve {i¢ boyutlu olmasi
gerektigini, ylksek diizeye hitap etmesi gerektigini, erisiminin kolay olmasinin

gerektigini ve materyallerin 6zgiin olmasi gerektigini 6neri olarak sunmusglardir.

Yildiz (2016) da calismasinda “Coklu zeka kuramina goére her bireyin farkl
o0grenme bi¢imi vardir. Bireysel farkliliklara dikkat ¢eken kuram smif i¢cinde ne kadar
cesitli materyal kullanilirsa o kadar ¢cok 6grenciye ulasilacagini savunur. Bu durumda
her zekd alanina uygun bir materyal vardir ve bunu 6grenme-ogretme ortaminda
kullanmak kalic1 6grenmeler i¢in ¢ok dnemlidir.” ifadesini kullanmistir (Yildiz, 2016:

15).

Gorlisme sonunda Ogretmenlere eklemek istedikleri bir sey olup olmadigi
sorulmus, 6gretmenlerden 9’u eklemek istedikleri bir sey olmadigini ifade etmistir. Bir
ogretmen daha ¢ok materyal tiretilmesi gerektigini ve 10 6gretmen konu ile ilgili ders,

kurs, egitim ve seminer diizenlenmesi gerektigini sdylemistir.
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Nar ve Tortop (2017), Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrencilere Yonelik Destek Egitim
Odas1 Uygulamasi: Smif Ogretmenlerinin Oz Yeterlikleri Ve Goriisleri baslikli
calismalarinda Ogretmenlere verilecek olan hizmet i¢i egitimin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu konuda o&gretmen goriislerinin  alimarak bu  goriisler
dogrultusunda, uygulamali olan ve etkinlik 6rneklerini igeren, 6gretim tasarimini ve
materyalleri gelistirmeye yonelik, kapsamli, Ogretimsel materyal hazirlama
becerilerini de gelistirici olmas1 gerektigini belirtmigler; ayrica gerekli goriiliir ise
tniversitelerden  destek  alinarak bu  egitimlerin  tasarlanabilecegini  ve

uygulanabilecegini ifade etmisglerdir.

5.2.0neriler

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin etkinliklerinde materyal olarak en ¢ok
etkinlik kitabin1 kullandiklar fakat etkinlik kitabinin yeterli olmadigini diistindiikleri
goriilmiistiir. Bu sebeple 6gretmenlerin kullandiklar1 etkinlik kitabinin kapsami
genisletilebilir, kiigiik yas gruplar i¢in daha fazla etkinlik olusturulabilir ve etkinlik

sayisi artirilabilir.

Ogretmenlerin etkinlik tasarlarken farkli kaynaklara yoneldigi goriilmiistiir.
Etkinlik kitabinin yani sira internet, kitap ve siireli yaymlar gibi kaynaklar
kullanilmaktadir. Ayni seviyedeki 6grencilerin farkli etkinlikleri gergeklestirmemesi,
BILSEM’den BILSEM’e ya da Ogretmenden ogretmene degisen bir etkinlik
uygulamasinin olmamasi i¢in kaynaklar standartlastirilabilir. Internetten egitim
araglart gelistirilebilir, Ozellikle dinleme/izleme igeren etkinlikler i¢cin CD

hazirlanabilir.

Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun etkinlik hazirlama ile ilgili bir egitim
almadig: fakat etkinlik hazirladig1 goriildigiinden dgretmenlere etkinlik hazirlama
egitimi verilebilir.

Ogretmenlerin higbirinin materyal gelistirme egitimi almamis olmasina ragmen

cogunlugunun materyal gelistirdigi goriilmiistiir. Bu sebeple dgretmenlere materyal

gelistirme egitimi verilebilir.
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Ogretmenlerin tamamima yakini kullandiklar1 materyallerin yetersiz oldugunu
diistinmektedir. Kullanilan materyaller c¢esitlendirilebilir, kapsami artirilabilir ve

teknolojiye uyum saglar hale getirilebilir.

BILSEM ile 6gretmenlerin daha 6nce gorev yaptiklari kurum karsilastirildiginda
BILSEM’de materyal kullaniminin daha énemli oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler
daha ilging ve diizeyi yiiksek olan materyallere ihtiya¢ duymaktadir. Istenen diizeyde

materyal liretmek i¢in 6gretmenlere brans temelli ¢aligtay diizenlenebilir.

Ozel yetenekliler alanda gok az sayida arastirma yapildigi, dzel yeteneklilerde
Tiirkce 6gretimi ve materyal gelistirme/kullanma konusunda hi¢ arastirma yapilmadigi

goriilmustiir. Arastirmacilara bu konuda daha ¢ok arastirma yapmalar1 Onerilebilir.
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Konu - Aragtrma lzni (Nesliban YILDIZ)

EGITIM BILIMLER] ENSTITUSU MUDURLUGUNE
llg 20/03/2017 tanhli ve 13921 sayil yazimz.

Enstittintz Tarkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Torkge Egitimi Bilim Dali Tezh
Yaksek Lisans Programi ogrencisi Neslihan YILDIZ'in "Bilim ve Sanat Merkezlerinde Gorev
Yapan Turkge Ogretmenlerinin Ders Materyali Geligtirme / Kullanma Durumlarinin Incelenmes” adh
tez1 kapsaminda aragtirma yapma istegi ile ilgili Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Madurlaga'nan 07.04.2017 tarih ve I£.4817180 sayili yazist ekte gondenlmigtir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof Dr. Tahir YUKSEK
Rektor Yardimerst

Ek: Resmi Yazi ve kleri (8 Sayfa)
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s b, TiC. ‘
& MILLT EGITIM BAKANLIGI
Ozel Egitim Ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirliigii

N

e

Say1 :27250534-605.01-E.4817180
Konu : Aragtirma izni (Neslihan YILDIZ)

L
W

07.04.2017

DAGITIM YERLERINE

llgi :a) Necmettin  Erbakan Universitesi Rektorliigiiniin - 22/03/2017  tarihli  ve

48178250-300-E.3710 sayili yazisi.
bMilli Egitim Bakanhgimin  07/03/2012 tarihli ve B.08.0. YET.0020.00.0/3616

2012/13 sayili genelgesi.

Necmettin  Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii  Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tirkge Egitimi Bilim Dal Tezli Yiiksek Lisans Programi
Ogrencisi Neslihan YILDIZ'in “Bilim ve Sanat Merkezlerinde Gorev Yapan Tirkge
Ogretmenlerinin Ders Materyali Gelistirme/Kullanma Durumlarinin incelenmesi” konulu ilgi
(a) aragtirma izni Genel Midirltgimiizce incelenmistir.,

S6z konusu calisma ile ilgili olarak yapilacak aragtirmanin Ek-2 listede belirtilen
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM'ler) Tiirkge Ogretmenlerinde gérev yapan Tiirkge
6gretmenlerine egitim 6gretimi aksatmaksizin uygulanmasi, ¢alismada sadece yazimiz ekinde
(Ek-3) sunulan gériisme sorularinin kullanilmasi, arastirma raporunun basih ve dijital olarak

Genel Miidiirligimiizle paylasilmas kaydi ile uygun goriilmiistiir.
Bilgilerinizi ve geregini arz ve rica ederim.

Celil GUNGOR
Bakan a.
Genel Miidiir

EK:
1-Karar (] Sayfa)
2- Arasturmanin uygulanacagi BILSEM listesi (4 sayfa)

2-Aragtirma raporu (17 Sayfa)
Se\ma BAsACAN REL;

2,
DAGITIM: //L
i S ocli2n
Geregi: Bilgi: s
Necmettin Erbakan Universites; Rektérligiine EK-2 BILSEM listesi (il MEM'lere)
’{';',[)"3),{::1 A ;;'g:,; v,;;,g,, Berevle ANKARA Aol bilgiigin : Selm BASARAN ZELAN
r";"‘.vx I.Al'l'l":':t.l 1v-'i;‘gm. ir lel S312) 41337 50 o
- - W o Gra e
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KARAR

Tarih: 07/04/2017
Konu: Aragtirma izni(Neslihan Yildiz)

Neemettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali Tiirk¢e Bilim Dali Yitksek Lisans dgrencisi Neslihan Yildiz'im "Bilim e Sanat
Merkezlerinde Garev Yapan Tirkee Ogretmenlerinin Ders Materyali Geligtirme/Kullanma
Durumlarimn Incelenmesi " adli wezi Kapsaminda aragirma yapma talebi komisyonumusca
incelenmistir. Arastirmanin uygulanmasimda herhangi bir sakinca goriilmemistir.

M M AR
M.AlL KARTAL U Bilgc'a\SK_il{I’.C

i % Gilhan ARSOY
Komisyon Uvesi

Komisyon Uvesi Komisyon Uvesi
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Arasurmada, bilim v¢ sanat merkeclennce 2dres ropen
matennalt pebstme ve  kullanme  Jurumlar
vontemlennden  gonisme  teknigi  kullanizcahur. GorGsme  teknigini kendi  iginde
vapilandinimug, yan-vapilandinlmiy ve yepilendinimamig goriymeler olarak siniflamak
mamkindar. (Karasar, 1998, Akt KigUiavilmaz ve Duban 2006:5). Bu arasummada
vapilandinlmus gorisme teknigi kullamlaczikur. Kzthimcilare sorulaczk olan sorular Snceden
belidenmisgtir. Tim kaubimailara aym sorular yoneitilecektr. Uygulanacak olan gorigme
formu agagidaki sekilde tasarlanmugur. Kanuhmeilarn vereeeklen cevaplara gfre konunun
daha derinlemesine incelenebilmesi amacivle ayagida verilen sorular gergevesinde yeni
sorular da Kullan:labilir.

Iirkge Ofretmenlerninin cers
incelenmest umaciyle nitel aragtirma

Goriigmeci no:
Kag¢ vllik 5gretmensiniz?..

Kag xldir Bilsem’de 8gretmenlik yapiyorsunuz? ..o

Yiksek lisans yapumz mi? Yapuysamz hangi zianda yzpumz?

1. Ewkinliklerde hangi materyalien kullamyorsunuz? ( Etkinlik kitabs, internet sitesi,
dergi. kitap vs)
2. Eikinlikleri nasil tasarhiyorsunuz? Etkiniik hazirlarken hangi kaynakwan/ kaynaklardan

faydalanmyorsunuz?

i

[ztkinlik hazirlama ile ilgili herhangi bir cgitim aldiniz m?

4. Kendiniz materyal gelistirdiniz mi?

5. Materyal geligtirme ile ilgili herhangi bir eZitira aldimz m?

6. Kullandignniz materyallerin yeterli oldufunu dasiiniyor musunuz?
7. Kullamlan materyallerin sizee ne gibi eksiklikleri var?

% Materyal kullanimu agisindan Bilsein ile duha once ¢ahguginiz kurumu karsilagtirabilir
misiniz?

9. Kullamlan materyaller ile 1lgili sizin éncrileriniz neler?

10. Eklemek istediginiz bir gey ver mn?
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Vapaacak olan “Bilim vo Sanat Merkedlorinde Gorev Yapan Tarkge Ofretmenterin Gers 1Aaterygn
Geligtirme / Xullanma Durumlan” adh aragtema Igin agafids listelenen vururmiarda glires yagan
Turkge cgretmenter ite gdrigme yapilmas plantanmaktadie,

H

b

w o N o
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Ragakyehir Biim ve Sanat Merkesi

Ltimesgut Bilim ve Sanat Merkezi

Turgutiu Bilim ve Sanat Merker

Kargiyaka Aydogan Yaga Bilim ve Sanat Merkezi
Atvin Biim ve Sanat Merkezi

Finike Bilim ve Sanat Merkezi

Burhaniye Bilim ve Sanat Merkezi

Mugla Bilim ve Sanat Merkezi

Fahrettin Xirzioglu Bilim ve Sanat Merkezi

Yarklareli Bilim ve Sanat Merkezi

. Sakarya Bilim Ve Sanat Merkezi

. Konak Bilim ve Sanat Merkezi

Fatma-Nun Erkan Bilim ve Sanat Merkezi
Aksaray Bilim ve Sanat Merkez:

Mersin Bilim ve Sanat Merkezi

Samsun Rotary Kuldbl Bilim ve Sanat Merkezi
Sahinbey Bilim ve Sanat Merkezi

Mug Bilim ve Sanat Merkezi

. Nevgehir Halil Incekara Bilim ve Sanat Merkezi

Begiktag Bitim ve Sanat Merkezi

francan Bilim ve Sanat Merkeri

Dizce Bilim ve Sanat Merken

istanbul Bilim ve Sanat Merkex

Sivas Bilim ve Sanat Merkezi

ritahya Bilim ve Sanat Merkezi

Eroune-f rrir Sahibaz Bilim ve Sanat Merken
Cetin Gen Bilim ve Sanst Merkezl

fzmit Bilum ve Senat Merkey)

Ataturk Biim ve Sanat Merkeri
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30 Bartin Bilim Ve Sanal Merker)
31 Gumughans Bilir Ve Sanat 1Aerve
12 Corum Bilirn Vo Sanal Merver
23 Konya Bilim ve Sanal Marver

4. Clan ENm ve Sanst Meven

36, BTS0 Yamil Tolon Bilun ve Sanal HAerve s

3, Vanwbale 1 Ozel \dares Bilim Ve Sanat tAerves

17, Giresun Bilim Ve Sanal Merses)
4, Bileci Bitlen Ve Sanat Merver
19, Burdur Bilien Ve Sanat Mereer

A0, Anvara Bilim ve Sanat TAgrveri

-
—

42, usuf Demir Bilien ve Sanat tAerkern
A% Saihl Bilim Ve Sanat 1 erkeri
a4 fdana Bilim ve Sanat terkez)

45, St Bilim Sanat Merkeri

o

Af, Yaman Billm ve Sanat 1Aerkesi

A

~

Toyat Billrn ve sanat Merverzi

48, Sidika Avdemir Bilim ve Sanat Mervell
A9, 7onguldak Sllira ve Sanat Merkeri
0. Amasya Bilim ve Sanat Merken

51, Ugak Bilim ve Sanat Merkezi

67, vastameny Bilim ve Sanat Merkezi
53, Aydin Dogan Bilirn ve 5anat Mervezi
54. Ginop Bilir ve Sanat Merkeri

55, Ceudet Nerse Bilim ve 5anat tAerkezi
46, Tunceli Bilirm ve Sanat Merkezi

57. Mgn Bilim ve Sanat Merkerl

o4, Wayyari Bilim ve Sanat therkeri

) pvhisar Bilim ve Sanat Merkezl

60 Yadikty Bilim ve Sanat Merkeu

fatma Teme! Turhan Bilim Ve Sanat Merken
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Rartal iy ve Sanat Mgl
Cdimme Ml ve Sanat Mgl
lakenderon Rilim ve Sannt Methes
Karabok Bilim ve Saal Mot ool
Dumitupinar Bilim ve Sanal Misiheg)

Prof e Asie Sancar Bl ve Sanat ek

7 Alanya Rilim ve Sanal Methnogg

Bolu Rilim ve Sanal Meqkesi
Randitma Rilim ve Sanal Mefheg)

Batman Bilim ve Sanat Merbeg)

- Adiyaman Dilim ve Sanat Merkes)

Yiksel Dahadir Alayl Rillin ve Sanat Merbes)
Hemn Sakaoglu Rilim ve Sanat Merkes|

Antalya Bilim ve Sanat Merlogi

- Yasemin Karakaya Dilim ve banal Merker

Aydin Ticaret Borsaci Dilim ve Sanat Merke s
Canakkale Bilim ve Sanat Merkesi
Kahramanmatag Dilim Ve Sanal Merkeri

Trabzon Bilim ve Sanat Merkeri

- Hatay Bilim Ve Sanat Merkei

Malatya Rilim ve Sanat Merkesd
Nezihe-Derya Baltali Bilim ve Sanat Merkeri
Yenimahalle Bilim ve Sanal Merkezi
Tekirdag bBillm ve Sanatl Merkeri

Sanhurfa Dilim Ve Sanat Metkerl

Walikesir Bilim ve Sanat Metker|

Yusuf GOkcenay Bilini ve Sanat Merke g

Dr M, Hilmi Galer Bilim ve Sanat Merket)
Isparta Bilim ve Sanat Merkegi

Manisa Bilim ve Sanat Merkesi

Istanbu! Ticaret Odasi Wiliim ve Sanat Merker)
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S8.
89.

100.
101.
102,
103.

105.
106.

Hadiye Kuradaci Bilim ve Sanat Merverz

. Diyarbakur Bilim ve Sanat Merkezi

Ahmet Mecbur Efendi Bilim ve Sanat Merkeri
Akgemseddin Bilimn ve Sanat Merkez
Bitlis Bilim ve Sanat Merkezi

Altindag InénG Bilim ve Sanat Mervezi
Silfke Bilim ve Sanat Merkezi
Osmaniye Bilim ve Sanat Merkezi

“ilis Bilim ve Sanat Merkezi
1gdir Bilim ve Sanat

Kozzn Bilim ve Sz2nat Merkez
Arczhan Bilim ve Sanat Merkezi
Karaman Bilim ve Sanat

Bingdl Bilirn ve Sanat

2zyburt Bilim ve Sanat Merkezi
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