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ONSOZ / TESEKKUR

Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali
Ogrencilerinin Koro Egitimi Dersine Yonelik Tutumlarmnin Incelenmesi adli bu
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OZET

Bu caligmada, Miizik Egitimi Anabilim Dali (MEABD) 6grencilerinin koro
dersine yonelik tutumlarinin Ol¢iilmesi i¢in bir Olgek gelistirme hedeflenmistir.
Gelistirilen 6lgek ile MEABD Ogrencilerinin koro dersine yonelik tutumlarmin

belirlenmesi amaglanmustir.

Gelistirilen dlgek 5°1i Likert tipi bir tutum 6lcegidir. Olgek gelistirilme safhasi
sonrasinda Olcek tlizerinde faktdr analizi yapilmistir ve 6lgek maddeleri ve boyutlari
ile ilgili olarak uyum modeli ¢alismas1 yapilmistir. Olgek, 40 maddelik taslak &lgek
(Ek-1) olarak olusturulmustur ve 348 MEABD o&grencisine uygulanmistir. Ayrica
gelistirilen 6l¢ek ile MEABD o6grencilerinin tutumlar ¢esitli degiskenler acisindan

degerlendirilmistir.

Koro dersine yonelik tutum Olgedi gecerlik ve giivenirlik calismalar

kapsaminda, genel giivenirlik i¢in analiz 6ncesi Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1



0,924 analiz sonrasinda ise 0,920 olarak hesaplanmistir. Analizler %95 giliven

araliginda degerlendirilmistir. (p <0,05)

Yap1 gecgerligi kapsaminda agimlayict ve dogrulayici faktor analizi sonucunda
taslak Olcek (Ek-2) 27 maddelik olgege indirgenmistir. Veri yapisinin faktor
analizine uygun olup olmadigt KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) testi ve Bartlett testi
yontemlerinden yararlanilarak kontrol edilmistir. KMO testi degeri 0,919 ve Bartlett
testi 8147,552 (p<0,05) olarak bulunmustur.

Elde edilen 27 maddelik koro dersine yonelik tutum oOlgegi 4 faktorden
olugmaktadir. Bu boyutlar “Davranigsal”, “duyugsal” ,“kaygisal” ve “algisal”
boyutlaridir. Dort boyuttan olusan koro dersine yonelik tutum Olgegi tarafindan
aciklanan toplam varyans miktar1 % 57,582 olarak belirlenmistir. Olgek maddelerinin
yik degerleri 0,45 ile 0,79 degerleri arasinda degismistir. Ayrica faktor analizi
sonrasinda Olgegin biitiiniine ve her bir alt boyutuna iligkin madde analizi
gerceklestirilmistir. Olgegin biitiinii ile alt dlgekleri arasindaki ve alt Slgeklerin
birbirleri arasindaki iliskilere bakilmis ve bu iligkilerin anlamlilik diizeyleri

incelenmistir.(p <0,05)

Faktor analizi ile 27 maddeye indirilen 6lgek, dogrulayici faktor analizi ile
kurulan modellerin verilere uyumu incelenmistir. Dogrulayici faktoér analizi
kapsaminda, y2/df (ki-kare/serbestlik derecesi) degeri 1,30 olarak bulunmustur ki bu
sonu¢ modelin mitkkemmel uyuma sahip oldugunu gostermektedir. Modelin RMSEA
degeri 0,084 GFI degeri 0,81, AGFI degeri 0,77, RMR uyum indeksi 0,070 ve
SRMR uyum indeksi 0,051, NFI degeri 0,94, NNFI degeri 0,95 ve CFI degeri 0,97

degerine sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonucunda, gecerli ve giivenilir bir Koro dersine yonelik tutum
Olcegi gelistirilmistir. Bununla birlikte MEABD 6grencilerinin Koro dersine yonelik
tutumlari cinsiyet, bolim ve sinif seviyesi yoniinden karsilastirilmis ve anlaml fark

bulunmustur. (p <0,05)

Anahtar kelimeler: Koro dersi Tutum, Olgek Gelistirme, Faktor Analizi, Uyum
Modeli (LISREL)
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SUMMARY

In this study, it was aimed to develop a scale to measure attitudes of students of
Department Of Music Education (DME) towards choral lessons and to determine the
attitudes of Department of music education students towards choral lessons with the

scale developed.

The developed scale is a 5-point Likert-type attitude scale. After the
development phase of the scale, factor analysis was done on the scale and a fit model
study was conducted regarding the scale items and dimensions. The scale was
designed as a 40-item draft scale (Annex-1) and applied to 348 DME students. In
addition, the scale developed and the attitude of DME students was evaluated in

terms of various variables.

The Cronbach Alpha reliability coefficient for the overall reliability was

calculated as 0,924 before the analysis, within the scope of the attitude scale validity
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and reliability studies. After the analysis, it was calculated as 0,920. The analyzes

were evaluated at a 95% confidence interval. (p <0.05)

As a result of the exploratory and confirmatory factor analysis, the draft scale
(Annex 2) was reduced to a 27-article scale. Whether the data structure is suitable for
factor analysis is controlled by KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) test and Bartlett test
methods. The KMO test value was founded as 0.919 and the Bartlett test value was
founded as 8147.552 (p <0.05).

The attitude scale for the 27-item chorus course consists of 4 factors. These
dimensions are ’Behavioral®, “affective, “anxious* and perceptual” dimensions.
The total amount of variance explained by the attitude scale for the chorus course

consisting of four dimensions was determined as 57,582%.

Load values of scale items ranged from 0.45 to 0.79. In addition, item analysis
for the whole scale and each sub-dimension was carried out after factor analysis. The
relationship between the whole scale and its subscales and the relationship between
subscales themselves were observed and the significance levels of these relations

were examined (p <0.05).

Factor analysis of the scale reduced to 27 articles, confirmatory factor analysis
of the compliance of models with the data was examined. In the context of
confirmatory factor analysis, the y2/df (chi-square/degree of freedom) value was
found to be 1.30, indicating that the model had a perfect fit. The RMSEA value of
the model is 0,084, GFI value is 0.81, AGFI value is 0.77, RMR compliance index is
0,070, SRMR compliance index 0.051, NNFI value 0.95 and CFI value is 0.97.

As a result of the study, attitude scale towards a valid and reliable chorus
course was developed. In addition, the attitudes of DME students towards Chorus
course were compared in terms of gender, department and class level and a

significant difference was found. (p <0.05)

Keywords: Chorus lesson, Attitude, Scale Development, Factor Analysis,
Adaptation Model (LISREL)
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MEABD: Miizik egitimi anabilim dali
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DME: Department Of Music Education
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BOLUM I
1.1 Giris

Miizik egitimini olusturan en 6nemli unsurlardan birisi sestir. Ses ve duyma
aligkanliklar1 olmadan miiziksel beceriler sergilemek miizigin olugmasinda

sinirliliklara yol agacaktir.

Ses karin, kaburga ve diyafram kaslarinin denetimi ve desteginde, girtlaktaki
ses tellerinin,(vocal folds) akcigerlerden gelen havayi titrestirerek ses dalgalarina
doniistiirmesi ve bu ses dalgalarinin, gogiis, girtlak, agiz, geniz ve yiizdeki (frontal ve
nazal) siniis bosluklarinda tinlatilmasi ile olusur. Bu, baska bir anlatimla, kasiklardan
dudaklarin ucuna kadar olan bolgedeki hemen hemen tiim organlarin, sesi
olusturmak igin, birbirlerini destekleyerek uyum ic¢inde c¢alismalari demektir

(Yurdakul,2000,s.3).

Miizik egitiminde miifredatta olan derslerin ¢ogunlugu insan sesini kullanarak
gerceklestirilir. Miizik egitimi alan Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik yasantilari
boyunca seslerini siirekli olarak kullanacaklar1 diisiiniildiiglinde ses egitimi miizik
egitiminin ayrilmaz bir parcasi olarak kabul edilmelidir. Ses egitiminin farkli bir
boyutu olan toplu ses egitimi yani koro dersleri bu bakimdan ayri bir 6nem teskil

etmektedir.

Bu arastirmada, Egitim Fakiiltelerinde Miizik Egitimi Boéliimlerinde islenen
koro dersine yonelik 6grenci tutumlari saptanmaya ¢alisilmistir. Koro dersine iliskin
ogrencilerin tutumlarint 6lgmek amaciyla Ogrencilere s6z konusu derse iliskin
hazirlanmis olan anket uygulanarak koro dersine yonelik tutumlari tespit edilmeye

caligilmistir.
1.2 Problem Ciimlesi

Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali

ogrencilerinin koro dersine yonelik tutumlari nasildir?



1.2.1 Alt problemler

1) Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin koro dersine yonelik tutumlari

O0grenim gordiikleri liniversitelere gore farklilik gostermekte midir?

2) Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin koro dersine yonelik tutumlar

okumakta olduklar1 siif diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

3) Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin koro dersine yonelik tutumlari

Ogrencilerin cinsiyetine gore farklilik gostermekte midir?

4) Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin koro dersine yonelik tutumlari

mezun olduklar1 orta 6gretim kurumuna gore farklilik gostermekte midir?

5) Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin ailelerinde miizik ile ilgilenen

bireylerin olmasi koro dersine yonelik tutumlari etkilemekte midir?

6) Miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin koro dersine yonelik tutumlar

ogrencilerin bireysel ¢algilarina gore farklilik gdstermekte midir?
1.3 Amag

Bu arastirmada, koro egitimi alan lisans 2. 3. ve 4. sinif grencilerinin koro
dersine yonelik tutumlarinin nicel veriler ile objektif bir degerlendirmesi yapilarak
koro dersine yonelik tutumlarmin tespit edilmesi ile alana yeni veriler sunulmasi

amaglanmaktadir.
1.4 Onem

Bu arastirma, MEABD 0grencilerinden alinan bilgiler dogrultusunda koro
dersine olan tutumlarinin tespit edilmesi, koro egitimcilerinin 6grencilerin koro
dersine bakis acilarin1 anlamasina yardimci olmasi, koro dersinin islenis bigiminin
ogrenciler tlizerindeki etkisi, miizik egitimi alaninda koro dersine yonelik bir tutum
Olcegi olusturmast agisindan ve gelecekte yapilacak olan calismalara fayda

saglayacagi distiniildiigiinden 6nemlidir.



1.5 Varsayimlar

Bu arastirmada, arastirmaya katilan 6grencilerin goniillii olarak veri toplama
aract olan ‘Koro dersine yonelik tutumlarini belirlemek ic¢in kullanilan ankete’
ictenlik ve dogru sekilde cevap vererek katildiklari, anketi yanitlayan dgrencilerin
aragtirma evrenini yeteri kadar temsil ettigi, veri toplamak i¢in kullanilan anketin
gegerli, giivenilir ve arastirma icin gerekli bilgilere ulasmay1 saglayacak nitelikte

oldugu varsayilmaktadir.

Ayrica bu arastirma, ulasilan yazili, basili ve internet ortamindan bulunan

kaynaklar ve yararlanilan bilgilerin dogru oldugu varsayilarak olusturulmustur.
1.6 Simirhihiklar
Bu arastirma:
1) * Necmettin Erbakan Universitesi MEABD
*Gazi Universitesi MEABD
*Sivas Cumhuriyet Universitesi MEABD
*Nigde Omer Halisdemir Universitesi MEABD
*Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik

Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim gormekte olan lisans 2. 3. ve 4. smif

ogrencileri ile,

2)Koro dersine yonelik hazirlanan 8 sorudan olusan demografik bilgiler ve 40

soruluk tutum 6lgmeyi amaglayan anket formu ile,

3) 2018-2019 egitim-6gretim yili igerisinde Ogrencilere uygulanan anketten

elde edilen veriler ile,

4) Ulasilabilen Tiirk¢e-yabanci kaynaklar ve elektronik ortamdan edinilmis

bilgiler ile sinirlandirilmastir.



BOLUM 11
ILGILi LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde aragtirma ile ilgili kuramsal temeller ve ilgili literatiirlerin

aciklamasi yapilacaktir.
2.1 Egitim

Sosyal c¢evrede ve yasayista varligimizi siirdiirebilmek ve var olabilmek icin
her birey c¢esitli asamalardan geg¢mektedir. Bireylerin toplum standartlarini,
inanglarin1 ve yasam yollarin1 kazanmasinda etkili olan tim 6grenmeler egitim ile

kazanilmaktadir.

Bireylerin ve toplumlarin gelismesinde ve ilerlemesindeki en Onemli
etkenlerden biri de yine kuskusuz ki egitimdir. insanoglu dogumundan &liimiine
kadar hayati boyunca kendini gelistirmek, olgunlagtirmak ve varligini topluma kabul
ettirmek igin ¢aligmalar yapmaktadir. Insanoglunun bu hayat yolculugunda bilgi

kazanimi ise egitim ile saglamaktadir.

Egitim sozciigii Ingilizce olan ‘education’ sdzciigiinden gelir. Bu sdzciigiin
kokeni Latinceye dayanmaktadir. Latince kokleri beslemek (educare) ve disari
cekmek (educere) anlamlarina gelmektedir. Bunun yaninda Kirioglu, egitimi “Insam
bilgiyle beslemek ondaki olanaklar1 disar1 ¢ikarmak i¢in onu yetistirmektir” seklinde

tanimlamistir (Kirioglu, 2009:2).

Bu olanaklar1 disariya ¢ikarma siireci bireyin davranislarinda gozle goriilen
degisiklikler goriilmesine neden olmaktadir. Erden ise bu durumu soyle tanimlamistir
“ Egitim, bireyde kendi yasantilar1 yoluyla davranis degisikligi meydana getirme
stirecidir” (Erden,2007:13). 2)

Bir benzer aciklamay: da Ertirk ‘‘Egitim bireyin kendi yasantisi yoluyla
kasith olarak istenilen yonde davranis degisikligi meydana getirme siirecidir’

seklinde tanimlamistir (Ertiirk,1972:12). 4)



Egitim, bireyin yasadigi toplumda uygulama degeri olan yetenek, yonelis ve

diger davranis oriintiilerini kazandigi siiregler toplamidir (Demirel ve Kaya, 2002:5).

Bilindigi gibi bireyleri ve toplumlar1 yonlendirme, degistirme, gelistirme ve en
etkili siireglerin basinda egitim gelir. Genis anlamiyla ele almak gerekirse egitim
bilingli amaghi ve istendik bir kiiltiirlenme, kiiltiirleme ve Kkiiltiirlesme stirecidir

(Ugan, 1997).

Bu kiiltiirlenme, kiiltiirleme ve kiiltiirlesme siiresince aktarimlarin yapilmasi
icin egitim 6nemli bir arag olup bireylerin gelisiminde sanattan yararlanilmaktadir.

Sanat egitiminin dallar1 arasinda da miizik ile ¢esitli aktarimlar yapilmaktadir.
2.2 Sanat ve Miizik Egitimi

Her tiirlii kiiltiiriin tarihsel zamanda var olmasini saglamasi icin ¢esitli etkenler
vardir. Bunlardan ¢ogu o kiiltiirlin yasayisini, diizenini, g¢evresini ve olusumunu
gelecek kusaklara aktarilmasi agisindan 6nemlidir. Gelecek kusaklara aktarilan kiiltiir
her daim canli kalmaya ve yok olmaya da direnglidir. Bu kiiltirlerin aktarilmasi ve

yasatilmasi noktasinda sanat onemli bir yer tutmaktadir.

Sanatin anlamina bakacak olursak, ‘‘Kiside giizellik duygusu uyandiran
diisiincelerin, duygularin beceri ve hayal giicliyle ifadesine dayanan insan etkinligi;

bu etkinlik sonucu ortaya ¢ikan yaraticiliktir.”” (http://sanat.nedir.net.tr) (12.03.19)

Sanat; doga ve toplumun yansimasi, anlamli bi¢im yaratma, izleyicide uyanan
begeni, duygularin disa vurumu gibi farkli sekillerde algilansa da, temelinde giizellik
yani estetik begeni vardir(Tuzlak,2004:11). Kisilerin gelistirilmesi ve modern bir
toplum elde edilmesi i¢in sanatta {ist diizey diisiince yapisina ulagmis insanlara
gereksinim duyulmaktadir. Bu yiizden sanat egitimi almis ve gerekli estetik begenisi

gelismis bireylere her toplumun ihtiyaci vardir.

Sanat egitimi almak kisilerde pek ¢ok agidan olumlu &zellikleri tetiklemekte

olup bir ¢ok olumlu etkilesimler meydana getirmektedir.

Erzen bu durumu soyle agiklamistir;


http://sanat.nedir.net.tr/

1. Sanat bir 6grenme yolu, metodudur; onun vasitasiyla edinilen beceriler her
tiirli 6grenmede yardimcidir. Teknik, kavramsal, iliski kurucu, anlam iiretici,
hafizay1  giiclendirici, karsithiklar1  belirleyici ve  biitlinlestiricidir. ~ Sanat
uygulamasinda kullanilan organ, kas ve sinirler insan zeka ve teknik beceriler igin

temel unsurlardir.
2. Sanat ruhsal bir egitimdir.
3. Sanat etik bir egitimdir.
4. Sanat 6zgiir diislince ve karar verme potansiyelini gelistirir.
5. Sanat yasama kars1 inang, umut ve seving gelistirir.
6. Sanat bir paylagsma unsurudur.

7. Sanat temelde isaret ve simge sistemlerinden olustugu i¢in bu yolda egitilmis
kisiler bu gilinlin enformatik teknolojisinde ¢ok daha basarili gelisme ve uyum

gosterebilirler.”(Erzen, 1991:51).

Sanat egitimi kendi i¢inde gesitli kollara ayrilmaktadir ve bu kollardan 6nemli
bir yere sahip olan miizik egitiminde bir bireyin miiziksel becerilerinin (ritim, tini,

hiz, siire, vb.) gelistirmesi amac¢lanmaktadir.

Bireyleri ve toplumlar1 hazirlama, bigimlendirme, yonlendirme, degistirme,
gelistirme ve yetkinlestirmede en etkili siireclerin basinda ‘egitim’ gelir. Bir e8itimin
vazgecilmez boyutlar1 beden ve saglik egitimi olmak iizere bilim egitimi, teknik
egitimi ve sanat egitimidir. Bu boyutlarda sanat egitimi kendi i¢inde gesitli dallara
ayrilir. Bu dallarin baslicalarindan biri miizik egitimidir(UCAN,1997). Oz (2001) ise
egitim ile miizik egitimini su sekilde bagdastirmistir; Egitimle, insanin degisimi ve
gelisimi hedeflenmistir. Saglikli bir egitim, kisiyi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda,
onu en iyi sekilde yetistirmeyi amaclar. Her insan, yasami boyunca, egitim ve
Ogretimini siirdiiriirken ¢ok yonlii bir miizik ortami i¢inde bulunur. Cocuklarin ve
genglerin saglam bir ruh ve kisilik egitimi almalarinda miizik egitiminin 6nemli bir

yeri vardir (Oz, 2001:104). Miizik egitimi "bireye kendi yasantis1 yoluyla amach



olarak belirli miiziksel davranislar kazandirma, miiziksel davranislar degistirme,
gelistirme stireci" olarak tanimlanmaktadir (Ugan, 1997:8). Miizik egitimi Ugan’a
(2005) gore ti¢ ana baslikta egitsel isleve sahiptir. Bunlar; egitim araci, egitim yolu-

yontemi, egitim alan1 olmak {izere basliklara ayrilmistir.

Miizik bir egitim aracidir. Egitim alaninda 6nem kazanan miizikli egitim,
miizikle egitim kavram ve uygulamalari, temelde miizigin etkili ve verimli bir egitim
aract olmasindan kaynaklanir. Miizigin egitimin degisik alan ve diizeylerinde
O0grenmeyi ve dgretmeyi kolaylastiran ya da saglamlastiran bir ara¢ oldugu 6teden

beri bilinmektedir.

Miizik bir egitim yoludur-yontemidir. Egitim alaninda 6nemli yer tutan miizik
yoluyla egitim, miizik i¢inde egitim kavram ve uygulamalari, temelde, miizik
yapmanin etkili ve verimli bir egitim yolu veya yontemi olmasindan kaynaklanir.
Miizik yapmanin belli 6grenme ve 6gretmeleri saglayan, kolaylastiran, pekistiren bir

yontem oldugu 6teden beri bilinmektedir.

Miizik bir egitim alanidir. Egitim diizenleme ve etkinliklerinde 6énemli bir
yeri olan miizik i¢in egitim, miizikte egitim kavram ve uygulamalari, temelde,
miizigin 6nemli bir egitim alan1 olmasindan kaynaklanir. Miizigin insan yasamindaki
oteki islevlerinin diizenli, etkili ve verimli olarak isleyebilmesi i¢in insanlarin miizik
yoluyla yetistirilmeleri yeterli olmamis; bunun yaninda bazi insanlarin miizik
alanmin belirli dallarinda yetistirilmeleri de zorunlu olmustur. Boylece, binlerce yil
once ilkel biiyliciiniin kisiliginde toplandigi kabul edilen baslica miiziksel yetenekler
ya da beceriler, zamanla birbirlerinden ayrilarak gliniimiize dogru ayr1 birer miiziksel
meslek ve uzmanlik dali durumuna gelmistir (Ugan, 2005:13-14). Ayn1 zamanda
miizik egitiminin bir biitiin oldugunu savunan Ali ucana gore miizik egitimi 3 ana
amaca ve ii¢ ana kitleye gore tasarlanip gergeklestirilir. Kisi miizik egitimini bu {i¢

ana basligindan hangisine yonelik ve hangisine uygun ise ona gére egitimini alir.
Bu duruma gore miizik egitimi:

1) Genel miizik egitimi ,



2)Ozengen miizik egitimi (amator),
3) Mesleksel miizik egitimidir. (profesyonel) (Ugan,2005:30).

Genel miizik egitimi herkes i¢in gerekli ve zorunludur, bu nedenle ayirim
yapilmaksizin herkese yoneliktir. Uc¢an(2005) genel miizik egitiminin her yas igin
gerekli oldugunu her diizeyde is, meslek, okul, program ne olursa olsun herkesin

faydalanilmasi gereken genel miizik kiiltiiriniin kazandirmay1 benimsemistir.

Ozengen miizik egitimi bir diiskii (hobi) olarak miizik yapmak isteyen, miizige
ilgili, istekli, goniillii ve yatkin olanlara, yani amatorlere yoneliktir. Miizige ya da
miizigin belli bir dalinda 6zengence (amatorce) ilgili ve yatkin olanlara yonelik olup,
ektik bir miiziksel katilim, zevk ve doyum saglamak ve bunu olabildigince siirdiiriip

gelistirmek i¢in gerekli miiziksel davraniglar kazandirmay1 amaglar (Ugan, 2005:31).

Buzdugu (2010) o6zengen miizik egitimini su sekilde tanimlamistir; genel
miizik egitiminde verilenlerle yetinmeyip, miizige karsi oOzel ilgi ve sevgi
besleyenlere verilen egitim tiiriidiir. Genel miizik egitimini destekler, mesleki miizik

egitimine kaynak olusturur (Buzdugu, 2010:6) .

Mesleki miizik egitimi kisinin aldigi genel ve 6zengen miizik egitiminin
disinda profesyonel anlamda miizik egitimi almak i¢in calismalar yapan kisilerin

aldig1 miizik egitimidir.

Mesleki miizik egitimi Ugan (2005) tarafindan su sekilde agiklanir; miizik
alanindaki belirli meslek ya da ¢alisma dallarmin gerekli kildigr miiziksel bilgi,
beceri, anlayis ve aliskanliklarin kazandirilmasina yonelik miizik egitimidir (Ugan,

2005:31-32).

Mesleki miizik egitimi kapsaminda iilkemizde birgok egitim kurumu mevcut

olup bu egitim kurumlarinda profesyonel anlamda miizik egitimi verilmektedir.

Ulkemizde mesleki miizik egitimi veren pek cok kurum ve kuruluslar
bulunmakta olup bunlar; Ilkogretim ve Ortadgretim diizeyinde Konservatuvarlar;

Ortadgretim diizeyinde Giizel Sanatlar Liseleri’nin (GSL) Miizik Boliimleri; Lisans



diizeyinde ise Giizel Sanatlar Fakiilteleri’'nin Miizik Bilimleri Boliimleri, Egitim
Fakiilteleri’nin Miizik Ogretmenligi Boliimleri ve Konservatuvarlar olmak iizere

sayabiliriz ( Bilici, 2014: 10).

Mesleki miizik egitimi alaninda miizik 6gretmenligi egitimi, bestecilik egitimi,
seslendiricilik egitimi, repertuvar egitimi, miizik arastirmaciligi egitimi, calgi
yapimcilik/onarimcilik  egitimi, askeri miizik/bandoculuk egitimi, dinsel miizik

egitimi yer almaktadir (Kardes,2013: 33,akt.Oktay,2017 s.12).
2.3 Ses Egitimi

Miizik egitimcilerinin ve &grencilerinin mesleki hayatlarina bakildiginda en
fazla kullandiklar1 calgi sestir. Bu sebeple ses egitimi mesleki anlamda miizik
egitiminin temel taslarindan biri olarak kabul edilebilir. Ses egitimi tanimlari

incelendiginde;

Toreyin ses egitimini; bireylere konugma ve/veya sarki sdylemede seslerini
dogru, etkili ve giizel kullanabilmeleri i¢in gereken davranislarin kazandirildigi ve
icinde konusma, sarki sOyleme ve san egitimi gibi alt ses egitimi basamaklarim

baridiran, disiplinler aras1 bir 6zel alan egitimidir. (Toreyin, 1998: 10)

Say (2001:172) ise; “Sarki soylemede miiziksel davranislart gelistirmeye

yonelik sanatsal ve teknik ¢alisma siirecine ses egitimi denir” seklinde tanimlamastir.

Cevik (2006) ses egitimini; “Bireyin sesini, anatomik ve fizyolojik yap1
ozelliklerine uygun olarak sanatsal ve egitsel amaclar dogrultusunda belirli bir teknik
ve miiziksel duyarlilikla dogru, gilizel ve etkili kullanabilmesi i¢in gerekli

davraniglar1 kazandirma siirecidir” seklinde tanimlamistir. Bu tanimdan yola ¢ikarak;

“ Dogruluk Kavrami; bireyin anatomik ve fizyolojik yap1 Ozelliklerine,
kullanilan dilin ses, sdyleyis ve ciimle yapisini belirleyen kurallarina uygun olarak

dogru bir entonasyonla ses iiretmeyi,
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Giizellik Kavrami; sesin dogru kullanimina bagl olarak, giirliilk genislik, tin1
Ozellikleri ve miiziksel dinamikleri ile hosa giden, begeni toplayan, estetik acgidan

Olctilebilir — degerlendirilebilir davranislar sergilemeyi,

Etkililik Kavrami; sesin dogru ve gilizel kullanimina dayali olarak
gerceklestirilen yorumla, dinleyiciler {izerinde heyecan, cosku, hayranlik siikiinet vb.

gibi gii¢lii duygular yaratmayi ifade etmektedir” (Cevik, 2006:647-648).

Ses egitiminin igerigini Toreyin (2008: 82) “ Bireye sesini konusurken veya
sarki sOylerken, anatomik ve fizyolojik yap1 Ozelliklerine uygun olarak
kullanabilmesi i¢in gereken davranislarin kazandirildigi, 6nceden saptanmis ilke ve
yontemlerle, planlanan hedeflere yonelik olarak uygulanan, planli programli bir

etkilesim siirecidir olarak tanimlar.”

Ses egitimi dersinde dikkat edilmesi ve Ogrenciye kazandirilmasi gereken

konular1 siralayacak olursak;
* Larenks ve bu organin anatomik yapisi
* Ses ve solunum organlari
* Toraks
* Diyafram, diyafram nefesinin 6nemi
* Nefes cesitleri

* Nefes, nefes basincini arttirici ¢aligmalar. Daha genis, derin alinan ve daha

uzun siirede bosaltilan nefes ¢alismalari
» Sarki sesinin olusturulmasinda kullanilacak en yararli nefes sekli
*Nefes-ses, nefes-s6z baglantisi
* Ses yolu ve maske

* Rezonans ¢aligmalari
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* Diksiyon ¢alismalari

» Sese nitelik ve alan kazandiran seviyeye uygun temel teknik vokal

calismalar

* Teknik galigmalara uygun egitsel kiigiik olcekli yapitlar ve seviyeye uygun

eserler lizerinde ¢aligmalar
« Sesin bakimi ve korunmasi (Seving, Simsek, 2004, 5.209).

Genel olarak ses egitiminin derinliklerine inildiginde kendi i¢inde ana ve alt

basliklara ayrilmaktadir. Cevik(2006:649) bu siniflandirmayi su sekilde yapmustir;
1) Bireysel ses egitimi
a) Temel ses egitimi
b) ileri ses egitimi ( San)
2) Kiimesel ses egitimi ( Oda miizigi)
3) Toplu Ses egitimi ( Koro egitimi)

Ses egitimi, miizik egitiminde sesin bir¢ok derste gerekli bir egitim olup Koro

(toplu ses) egitimi, ses egitiminin alt tiirlerinde 6nemli bir yere sahiptir.
2.4 Koro Egitimi

Koro egitimini tanimlayabilmek i¢in Oncelikle koro kelimesinin anlamini
bilmek gerekir. Koro deyimi Yunanca (khoreia-Horus), Latince (chorea)
sozciiklerinde gelmektedir. Onceleri el ele tutusup dans eden topluluga Koro
denilmis, sonralart da, bugiinkii anlaminda sarki sdyleyen topluluklara bu isim

verilmistir (Egiiz,1998, s. 11).

Insan sesinin var oldugu ilk zamanlardan itibaren sesin ve bununla birlikte
Koronun ¢ok eski bir tarihgesi oldugu ve koro kelimesi ile ilgili ¢esitli soylemler

bulundugu goriilmektedir.
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“Koro kelimesinin ve 6zellikle koro olaymin evrimini incelemek igin, M.O
5000’li yillara kadar inmek gerekmektedir. Koro kelimesi ilk defa 5000’li yillarda
¢ikmis olmasina ragmen, topluluklar arasinda g¢alip sdyleme gelenegi yani koro
olgusu ¢ok daha eskidir. Cesitli tarihi kaynaklar ilk toplu ¢alip sdyleme geleneginin
Stimerler zamanindan geldigini gostermektedir. Yunanca “Khoros” , Latince
“Chorus” , Italyanca “Coro” sdzciikleriyle ifade edilen ve dilimize de “Koro” olarak
yerlesen bu terim, tek ve ¢ok sesli miizik yapitlarini seslendirmek iizere bir araya
gelen seslendirici-yorumcu (icraci) toplulugu anlaminda kullanilmaktadir. Bu
toplulugun sdyledigi s6z ve sarki, seslendirdigi vokal miizige de koro denir. Eskiden
bazi torenlerde dans eden ve diizenli adimlarla yiiriiyenlerin olusturdugu topluluk
anlamma gelmektedir. “Koro halinde” deyimi ise, bir arada, hep birlikte yapilan,

anlamini igermektedir” (Emnalar,1997:7-10).

Cevik’in (1999:43) koroyu “sayisal olusum, ses tiirii, ses kapasitesi ve tin
bakimindan dengeli, 6nceden belirlenen bir modele uygun olarak tek ya da miizik
yapitlarini seslendirme-yorumlama amaciyla olusturulan, etkinlikleriyle toplumun

kiiltiir ve sanat yasamina katkida bulunan ses topluluklaridir,” seklinde tanimlamistir.

Gokee’nin de (2007: 4) dedigi gibi “Korolar, toplumlari en etkin, en yaygin,
en cabuk ve en ucuz bi¢imde etkileyebilen bir egitim modelidir. Bir mahallede,
okulda, bir ceza evinde ya da oturdugunuz sitede, ¢alistiginiz isyerinizde, kiigiik bir
kasabada hemen bir koro olusturabilirsiniz. Ciinkii sesin calgi olma 06zelligi bu
durumu kolaylastirir. Insan sesi, diger calgilara gore islenmeye, kullanilmaya daha
hazir bir yapidadir. Bu 6zellik diger calgi alanlarinda bu kadar olanakli degildir.
Daha uzun siireclere ve egitimlere gereksinim vardir. Bundan dolayidir ki, korolar
olusturmak ve korolardan miiziksel sonu¢ almak, diger bireysel ¢algi egitimleri,
calgi topluluklar1 ve orkestralara gore daha cabuk ve daha yaygmn bigimde
yapilabilmektedir.”

Ayn1 zamanda korolarin en giizel 6zelliklerinden birisi de kisiler arasi iletigimi
giiclendirerek gesitli etkilesimler meydana getirmesi Ve sosyal yasantida ve kisilerin

0z benliklerinde olumlu degisimler meydana getirmesidir.
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“Bireyler birlikte sarki sOyleyerek ortaklasa is yapma aligkanligi kazanir.
Ozgiiven artar. Ses egitimi, genel miizik egitimi, koro edebiyat: egitimi alir. Bireysel
miizik egitimi ile edindigi ¢algi calma, besteleme gibi elemanlar1 kullanabilme
olanagi bulur. Baskalarinin yanliglarin1 gidermeye katkida bulunur, kendi eksiklerini
gorme firsatt bulur. Bagkalarina saygi gostererek kendisine saygi saglar.
Arkadasliklar kurarak sosyallesir. Toplumda demokratik degerlerin gerekliligini
kavrar. Sanatta ulusal ve uluslararasi iletisim igerisinde diinya gorisit gelisir”

(Apaydin, 2004:135 akt. Ersoydan,2009).

Genel olarak bakildiginda koralar da kendi aralarinda gesitli 6zelliklerine gore
ayrilmaktadir. Bu ozellikler sdyleyis amaclarina (Sanatsal) ve Korolarin yapilarina
gore cesitlilik gostermektedir. Yapilar1 genellikle koroda yer arlan kisi sayisi,

korodaki kisilerin yaslari ve cinsiyetlerini kapsamaktadir.

Soylenis amagclarina ve sanatsal Ozelliklerine gore koralara 6rnek vermek

gerekirse;

A)Seslendirecegi yapitin tiirli ve sanatsal 6zelliklerine gore olusturulan sanatsal

korolardan bazilar1:
*Halk Miizigi Korolar
*Caz Miizigi Korolari,
*Geleneksel Miizik Korolari,
*Opera Korolari,
*Miizikal Korolari,
*Madrigal Korolari,
*Dinsel Miizik Korolari,
+Ozgiin, Popiiler Miizik Korolari,

*Egitim Miizigi Korolari,
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*Ritmik Miizik Korolari,
*Senfonik Miizik Korolari,
*Antik Miizik Korolari,
*Cagdas, Atonal, Anarmonik Miizik Korolari,
*Sahnelenen, Gosteri Miizikleri Korolari.

B)Koroyu olusturan bireylerin, cinsiyet, yas ve sayisal durumuna gore

olusturulan yapisal korolardan bazilart;
*Minikler Korolari, (5-8 yas grubu)
*Cocuk Korolari, (8-14 yas grubu)
*Genglik Korolari, (15-25 yas grubu)
*Yetigkinler Korolari, (25 yas iistii grubu)
*Kizlar Korolari, (15-25 yas kizlar grubu)
*Bayanlar Korolar1, (25 yas iistii bayanlar grubu)
*Geng Erkekler Korolari, (15-25 yas grubu)
*Erkekler Korolari, (25 yas tistli grubu)

*Erkek Cocuklar Korolari, (Yeni Yetme ya da Delikanlilar Korolar1 da
denebilir.) (13-18 yas grubu)

*Vokal Topluluklar1 (Her yas grubundan)
*Oda Korolari, (Her yas grubundan)

*Biiyiik Karma Korolar (Her yas grubundan) olarak adlandirilirlar (Apaydin,
2006:571). Miizik egitimi anabilim dallarin da 6grenim goren Ogrenciler i¢in koro

dersi gerek miiziksel gerek sosyal iligkiler ve sorumluluk duygusunun gelismesi
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acisindan biiyiik onem teskil etmektedir. Bu sebeple 6grencilerin koro dersine karsi

olan tutumlar1 arastirmanin ¢ikis noktasidir.
2.5 Tutum

Yasamimizin bir¢ok doneminde, insan hayatinda c¢esitli durumlar ve
gelismeler meydana gelmektedir. Kisi bu durumlara karsi iginden gelen ve
sergilemek istedigi davraniglar1 ortaya koyar. Bu davranislar kisilerin bu durum veya
olaya karsi tutumlarini ortaya koymasini saglar. Tutum, ilk kez 1862’de Herbert
Spencer tarafindan bir kelime olarak “bireyin zihinsel durumu” anlaminda

kullanilmistir (Sen, 2011:38).

Tutumun pek ¢ok farkli tanimi bulunmaktadir bunlara bakacak olur isek;
“Tutum, latince kokeninde ‘harekete hazir’ anlamina gelmektedir. Bugiin ise tutum
kavrami bir yap1 olarak goriilmekte ve dogrudan gozlenemese de, davranistan once
gelen ve hareketlerimize rehberlik eden yapi olarak anlasilmaktadir” (Tenkoglu,
2005:86).

Allport’ a gdre tutum; yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin
obje ve durumlara kars1 bireyin davranislar1 tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir
etkileme giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirliklar durumudur (Akt.Tavsancil,

2006:65).

Hilgard ve arkadaslarina (1971:523) goére tutum; bazi nesnelere, kavramlara ve
durumlara kars1 yaklasmakla ya da uzaklagsmakla birlikte, bunlara kars1 belirli bir

davranig gostermeye hazir olmayi da ifade eder.

Edwards‘a gore ise (1957:175-176) tutum goriilmez,  fiziksel olarak

inceleyemez ya da ona dokunamazsiniz; o (hipotetik) varsayimsal bir yapidir (Akt.

Hogg ve Vaughan, 2007).

Genel bir bakis agisi ile tutuma bakmak gerekirse davranigsal, duyussal ve
bilgisel olarak tutum kisinin hayat ve yasayis hakkindaki varsayimlarini ve gegirdigi

yasantilar1 kendi diislince ve yapisinin disinda farkli insanlarin diisiincelerine gore
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karsilastirip hangi durumun dogru hangi durumun yanlis olabilecegine iliskin duygu ,

diistince ,inanglardir.
Tutumunda kendi arasinda 3 6nemli 6gesi mevcuttur;
» Bilissel(Zihinsel) Oge,
* Duygusal Oge,
» Davranigsal Oge,

Tutumlarin zihinsel (bilissel), duygusal(duyussal) ve davranigsal olmak {izere
ic 6gesi vardir ve bu 6geler arasinda genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir.
Bu varsayima gore, bireyin bir konu ile hakkindaki bildikleri (zihinsel/biligsel 6ge)
ona olumlu bakmasimi gerektiriyorsa (duygusal 6ge), birey o nesneye karsi
olumludur(davranigsal 6ge). Bunu sozleri ya da davramislari ile ortaya koyar

(Inceoglu, 2000:8).

Taylor  ve arkadaglar1  bu ili¢ Ogeyi  ‘tutumlarin ABC’si” olarak
nitelendirmektedir.. (Taylor, S. E., Peplau, L. A. and Sears, D. O. 2007).

2.5.1 Biligsel Oge

Biligsel 6ge tutumun oOgelerinden biridir ve biligsel 6ge kaynaklarda zihinsel
O0ge olarak belirtilmektedir. Tutumun biligsel 6gesi i¢in g¢esitli aciklamalar

yapilmistir.

En genel tanimi ile Inceoglu (2010) tutumun bilissel 6gesini su sekilde

tanimlamastir;

“Bireyin zihinsel olarak olaylara, nesnelere, kisi ya da kisilere karsi algilart
olustururken, diger yandan bunlara kars1 farkli tepkiler koymasini saglar” Aronson
ve arkadaglarina (2005,5.200) gore biligsel 6ge, tutum nesnesi ile ilgili diisiinceler ve

inanglardan olusmustur.
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Taylor , Pepleu ve Sears’a (2007:140) gore bilissel 6ge, bireyin 6zellikle
tutum nesnesine iliskin sahip oldugu olgu, bilgi ve inanglar1 i¢eren diisiincelerinden
meydana gelmistir . Biligsel 6gede, bireyin tutumunu bir durum ya da nesne
hakkindaki inanglar1 olusturur. Bu inanca gore ifadeyi kabul eder. Eger bir seye
iliskin olumsuz bir tutumunuz varsa o sey hakkinda olumsuz inang veya inanglariniz

da olacaktir (Morgan,2000:363).

Biligsel oge ile ilgili tanimlara ve yorumlara baktigimizda genel olarak kisinin
diislincesinin, duygusunun, inanglarinin birbiri ile etkilesimi sayesinde ortaya ¢ikan

olumlu ya da olumsuz disiinsel dgelerdir.
2.5.2 Duygusal Oge

Tutumlarinin 6gelerinden bir diger madde ise duygusal 6gedir. Duygusal 6ge,
tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle agiklanamayan hoslanma veya

hoslanmama yoniinii olusturur (Baysal ve Tekarslan,1996:254).

Taylor ve arkadaslarmin (2007:140) ifadesine gore duygusal 6ge, bireyin,
tutum nesnesine iliskin olumlu veya olumsuz degerlendirmeleri igeren duygu ve

hislerinden meydana gelir.

Duygusal 6ge nesneye iligkin sevme, nefret etme, hoslanma, korkma gibi
duygularimizdir. Bireyin herhangi bir tutum konusuna olumlu ya da olumsuz
duygular i¢inde olmasi dnceki deneyimlerine baghdir. Eger herhangi bir uyariciya
kars1 bireyde olumlu veya olumsuz duygular olusmussa bu demektir ki bireyin bu
uyaricilarla daha once iligkisi olmus ve bunlar1 kabullenmis veya reddetmistir. Birey
ne zaman bu uyarilar1 animsasa olumluluk/olumsuzluk i¢inde olacaktir. Bu nedenle,

o tutum konusuna tepkileri olumlu/olumsuz olacaktir (Inceoglu, 2004: 26).
2.5.3 Davramssal Oge

Tutumun 6gelerinde son olarak ise davranigsal 6ge yer almaktadir. Adindan da
anlagilacagi bireyin tutum nesnesine iliskin davranis egilimini igerir (Sakall,

2001:107).
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Inceoglu (2004:30-31) ise davranis egilimini su sekilde agiklamistir; Davranis
egilimleri bireyin aliskanliklari, normlar1 ve s6z konusu tutum nesnesi ile dogrudan
iliskili olmayan tutumlarinin da etkisi altinda olabilir. Bu nedenle davranissal 6geden
s0z ederken Once iki tiir davranig1 birbirinden ayirmak gerekir. Bu davranis tiirleri
duygusal ve kuralsal (normatif) davraniglardir. Duygusal davranig tutum konusunun
hosa giden ya da gitmeyen bir durumla iliskilendirilmesi sonucu ortaya ¢ikar.
Kuralsal davranis ise dogru davranisin ne oldugu konusundaki inanglara dayanan
davranigtir. Bu normlar kiiclik guruplar ya da alt kiiltiirlerin birey davranisi
tizerindeki etkisidir. Bireyin bagli oldugu gurup ya da alt kiiltiirde, sayet belli bir

davranig dogru olarak goriiliiyorsa, birey bu davranisi onaylamasa da kuralsal olarak

yapar.

Tutum, davranis bilimlerinde dlgmeye ve arastirmalara konu olan psikolojik
degiskenlerden biridir. Tutumlarin o6lgiilebilmesi ise tanimlanabilmesine baglidir.

(Tezbasaran, 1997; Akt. Tufan ve Giidek, 2008:28).

Uredi’ye (2005) gore egitim 6gretim siirecinde dgrenci tutumlarinin dlgiilmesi
cesitli acilardan yararlar saglamaktadir. Bu yararlari, 6grencilerin belli zaman
birimindeki tutumlarmi tespit ederek ilerideki davranisini tahmin etmek, ic¢inde
bulunduklar1 kosullarla ilgili tutumlarin1 saptamak, tutumlarini degistirmek ya da
yeni tutumlar olusturmak tizere 6grencilerin mevcut tercihlerini 6grenme seklinde

siralanabilir. (akt. Yesilyurt ve Giil,2009. Akt.Kus,2014).
2.6 Tutumlarin Ozellikleri

Tutumlarin kendi i¢inde onemli 6zelliklerinin oldugu ve bu 6zelliklerin gesitli
maddeler ile siralanmaktadir. Bu bahsedilen 6zellikleri Ustaahmetoglu (2013:4) su

sekilde tanimlamustir;
Tutumlar 6grenilir:

Tutumlar dogustan gelen 6zellikler olmaktan 6teye sonradan 6grenme yoluyla

edinilmis ve kazanilmis duygulardir. Derste yasanabilecek herhangi bir etki ya da
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Ogretim elamaninin yapmis oldugu bir eylem kisinin tutumlarini gelistirebilir. Clinkii

tutumlar yasamla birlikte gelisirler.
Tutumlar Karmasiktir:

Tutumlar bilesenlerin  karmasik derecesine gore c¢esitli  farkliliklar
gosterebilirler. Bilesenleri karmasik olan tutumlarin karmasik, bilesenleri yalin olan
tutumlar1 ise yalin olacaklar1 sOylenebilir. Genellikle 6grenci tutumlar tek bir
nedenle olmayacag1 gibi tek bir nedenin etkisi ile olusmasi da beklenemez. Ogrenci

tutumlar i¢sel ve dissal etkenlerin sonucu olarak ortaya ¢ikar.
Her Tutumun bir giicii vardir:

Ogrencilerde cesitli yogunluklarda birden fazla tutum gelisir. Tutumu ortaya
cikaran gii¢ tutum bileseninin gii¢leri toplami olarak diisiiniilebilir. Ogrencinin bir
konuda bilgisi yetersiz ise onu bilgilendirip tutumunu degistirmek olasidir. Ogrenci
tutumu dersine yonelik olumsuz duygular besliyor ise duygunun olumlu hale
getirilmesi gerekmektedir. Ogrencinin sahip oldugu olumlu duygunun giiciiniin

arttiritlmas1 mimkiindiir.
Her Tutumun Bir Yonii Vardir:

Biitiin tutumlarin bir yonii ya da bir isareti mevcuttur. Tutumlarin konusuna
kars1 olumu yada olumsuz bir tepki egilimi s6z konusudur. Tutum olumlu olunca
tutumun sergilendigi obje ve duruma karsi olumlu duygular, degerlendirmeler ve
egilimler s6z konusudur. Olumsuz yonde ise bunun tam tersi olur; tutum objesinden

kacma, reddetme ya da tutum objesine zarar verme olasi tepki egilimlerindendir.
Tutumlarin bir yogunlugu vardir:

Yogunluk tutumun duygusal Ogesinin giicii, diger bir ifade ile duygusal
icerigidir. Tutumun yonii ne kadar ucta ise ,tutum ne kadar duygusal ise , o kadar

yogundur.
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Tutumlar Tutarhdir:

Kisilerin tutumlar1 genellikle tutarli olma egilimi gostermesine karsin,

tutumlarin var olmasi i¢in, tutumlar arasi tutarlilik gerekli degildir.
Tutumlar degisebilir:

Tutumlar Ogrenildigine gore olan kosullarda degisebilirler. Ancak olumsuz
tutumlarin degistirilmesi uzun ,zor ve zaman alan bir istir. Ozellikle tutumlarin
yogunlugu giiclii ve kdklesmis ise tutum degistirilmesinin goreli olarak zor oldugu

sOylenebilir.
2.7 Tlgili Literetiir Calismalar1

Konake1 (2010) “Egitim fakiiltesi giizel sanatlar egitimi boliimii miizik egitimi
anabilim dali 6grencilerinin bireysel calgi egitimi dersine yonelik tutumlar1” adl
yiiksek lisans calismasinda bireysel calgi egitimi dersi alan dgrencilerin tutumlar
arastiritlmigtir. Tarama modeline uygun olarak diizenlenen arastirmanin evrenini
Egitim Fakilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik Egitimi Anabilim Dali
ogrencileri, drneklemini ise Istanbul, Bolu ve izmir il smirlar igerisinde bulunan;
Marmara Universitesi, Abant Izzet Baysal Universitesi ve Dokuz Eyliil
Universiteleri’nin Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dallar lisans I, II, III ve IV. simf 6grencileri olusturmaktadir. 358
ogrenciden olusan Orneklem grubunun bireysel calgl egitimi dersine yonelik
tutumlarmin belirlenmesi amaciyla tutum Olgegi ile Ogrencilerim demografik
Ozelliklerini belirleyen kisisel bilgi formu kullanilmis. Arastirma modeli olarak
tarama modeli kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda Enver Tufan ve Bahar Glidek
tarafindan 2008 yilinda gelistirilmis olan Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi,
maddelerinde herhangi bir ekleme ya da c¢ikartma yapilmaksizin bireysel c¢algi
egitimi dersine yonelik tutum Olgegine doniistiiriilerek kullanmistir. Verilerin
coziimlenmesinde ve elde edilen bulgular degerlendirilirken istatistiksel SSPS
programi kullanilmigtir. normal dagilimin incelenmesi i¢in Kolmogorov Smirnov
dagilim testi kullanilmistir. Yapilan 6lgekten ve kisisel bilgi formundan elde edilen

bilgiler analiz edilmis ve ortaya ¢ikan bulgular tablolar halinde diizenlenerek
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yorumlanmustir. Yapilan arastirma sonunda egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim
dali 6grencilerinin bireysel calgi egitimi dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
sonucuna varilmistir. Bununla beraber, 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarinda
etkili olan ¢esitli degiskenler ve tutumun alt boyutlarina gore farklilagsma s6z konusu
oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin son boliimiinde, arastirma sonuglar1 ¢ercevesinde

konu ile ilgili goriisler ve yapilacak yeni ¢calismalar i¢in 6neriler sunulmaktadir.

Giirsoy (2014) “Giincel Ve Popiiler Miizikler Dersine iliskin Ogrenci
Tutumlar1” adli yiiksek lisans tezinde egitim fakiiltesi giizel sanatlar egitimi bilimi
miizik egitimi anabilim dali 6grencileri lisans 3. Ve 4.smif dgrencilerinin gilincel
popiiler miizikler dersine yonelik tutumlarmin cesitli degiskenler acgisindan
incelenmesi ve aralarinda anlamli bir fark olup olmadiginin ortaya koyulmasi
hedeflenmektedir. Yapilan bu arastirma miizik 6gretmeni adaylarinin giincel popiiler
miizik dersine iliskin tutumlarini belirlemeye yonelik olarak betimsel tarama
modelinden yararlanilmistir. Arastirmanin evrenini miizik egitimi anabilim dalindaki
2013-2014 yillarinda 6grenim goren Ogrencilerin 3. ve 4. Sif dgrencilerinden 330
kisi olusturmaktadir. Orneklem grubu Tiirkiye’deki iiniversitelerden rastgele secilen
7 universitenin Ogrencileri ile yapilmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
iki boliimlii anket kullanilmistir. Birince boliimde demografik bilgileri igeren 6 soru
yer almaktadir. Ikinci béliimde tek boyutlu olan &lgek, 15°i olumlu, 9’u olumsuz
olmak {izere 24 maddeden olusmaktadir. Maddelerde 5°1i likert tiirii derecelendirme
secenekleri bulunmaktadir. Arastirmada demografik bilgilerin betimsel analizi i¢in
frekans (f) ve ylizde(%) hesaplamalar1 yapilmistir. Calismada yer alan analizler i¢in
SPSS 18.0 (PASW 18.0) ve SPSS 19.0 paket programlart kullanilmigtir. Analizler
icin elde edilen sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmistir. Arastirmanin
sonu¢ kisminda &grencilerin giincel popiiler miizik dersine yonelik tutumlariin
‘Katiliyorum’  diizeyinde olumlu oldugu belirtilmektedir. Giincel ve Popiiler
Miizikler Dersine iligkin tutumlarinda okuduklar1 sinifa, cinsiyetlerine, mezun
olduklar1 ortadgretim kurumlarina ve en ¢ok dinledikleri miizik tiiriine gore anlamli
bir farklilik bulunmamis; 6grenim gordiikleri iiniversitelere ve bireysel calgilarina
gore anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu bulgular 1s181inda ileride yapilabilecek

bilimsel aragtirmalara dair 6neriler sunulmustur.
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Sen (2011) ‘‘Miizik Ogretmenligi Ogrencilerinin Geleneksel Tiirk Miizigi
Derslerine Iliskin Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi,”” adl
doktora arastirmasinda Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dal1 4. sinif
ogrencilerinin GTHM ve GTSM derslerine iliskin tutumlarinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi ve aralarinda anlamli bir iligki olup olmadiginin ortaya
koyulmas: hedeflenmektedir. Miizik Ogretmeni adaylarinin bu arastirmada
Geleneksel Tiirk Miizigi dersine iliskin tutumlarini belirlemek icin betimsel arastirma
yontemlerinden tarama modelleri segilmistir. Arastirmanin evrenini 23 egitim
fakiiltesinin miizik 6gretmenliginde okuyan oOgrencilerinden olusmaktadir.
Arastirmanin orneklemi ise 22 Miizik Egitimi Anabilim Dali 4. simif 6grencileri
olusturmaktadir. Veri toplama ac1 olarak bu arastirmada iki boliimden olusan anket
formu kullanilmis birinci boliimde 6grencilerin demografik 6zelliklerini igeren 9 soru
bulunmaktadir, ikinci bolimde ise 9 maddesi olumsuz 14 maddesi olumlu olan 24
maddeden olusan tutum anketi uygulanmistir. Arastirmadan ¢ikan sonuclar ise
GTHM ve GTSM o&grenci tutumlarinin genel olarak yiiksek oldugu iki farkli derse
iliskin aralarinda anlamli bir farklilik olmadig gériilmiistiir. Ogrencilerin GTM
derslerine iligkin tutumlarinin cinsiyete, mezun olduklar1 ortadgretim kurumlarina,
okumakta olduklar1 iiniversitelere, bireysel calgi1 ve ¢algi gruplarina, dinledigi miizik
tiriine, yerlesim yerlerine, ailede siklikla dinlenilen miizik tiirline, anne ve
babalarmin egitim durumuna gore anlamlhi diizeyde fark bulunmustur. Bulgular

sonunca Oneriler yazilmistir.

Buzdugu (2010) “Amatdr Miizik Egitimine Yonelik Ogretmen ve Ogrenci
Tutumlar1” adli yliksek lisans tezinin amaci miizik egitiminin miizigin bireysel,
toplumsal,  kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel islevlerinin  gerceklesip
gerceklesmedigine yonelik Ogretmen ve Og8renci tutumlarinin belirlenmesidir.
Amator miizik egitimi veren 6gretmenler ve amator miizik egitimi alan 6grencilerin
tutumlarinin  belirlenmesi i¢in veri toplama araci olarak besli likert o6lgek
kullanilmistir. Olgme araglarindan elde edilen bulgular yiizde(%) ve frekans(f) olarak
gosterilmis ve yorumlanmistir. Arastirmada tarama modeli esas alinmistir. Betimsel
bir arastirmadir. Arastirmanin evreni Afyonkarahisar ilinde amatr egitim veren

Ogretmenler ve goniillii olarak aragtirmaya katilan 6gretmenlerdir. Amatér miizik
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egitiminin bireyleri psikolojik agidan olumlu yonde etkiledigi, estetik bakis agilarini
gelistirdigi, bireysel Dbasarilarmi arttirdigi, bireyin  davramislarinda  olumlu
degisiklikler meydana getirdigi ve bireyin kendisine olan Ozgliven ve saygisini
arttirdigr anlagilmigtir. Bunun da amator miizik egitiminin bireysel gelisimine katkis1
oldugu sdylenebilir. ikinci olarak amatdr miizik egitiminin toplumsal iliskilerin
gelisimine olumlu katkilar sagladigi, toplumun estetik gelisiminde 6nemli bir role
sahip oldugu, toplumdaki siddet unsurlarinin azalmasina yardimci oldugu, toplumda
kaynasma isbirligi yapma duygusunu gelistirdigi, toplumsal birlesme ve
biitiinlesmenin saglanmasinda 6nemli bir paya sahip oldugu seklinde ortaya
¢ikmigtir. Bununda toplumsal gelisime katkisinin oldugu sdylenmektedir. Toplum
kiiltiirlin kusaklar aras1 akis1 sagladigi, kiiltiirler arasi iliskileri giiclendirdigi kiiltiirel
unsurlar arsinda bir baglantis1 oldugunu belirtilmistir. Bir diger sonugta ise amator
miizik egitiminin is ve istihdam yarattig1, miizik ile ilgili ara¢ gereglere arz ve talep
olusturdugu , profesyonel miizik egitimine onciil oldugu belirlenmistir. Son olarak
amatdr miizik egitiminin miiziksel 6grenme etkinliklerini etkiledigi diger dallardaki
basarty1 arttirdigi, genel ve mesleki miizik egitimine katki saglayip niteligini
arttirdig1, diger sanat dallarindaki egitime katki sagladigi ve bireyin bedensel,
devinissel, duyusal, sezigsel ve biligsel alanlardaki gelisimine katkilar sagladigi

belirtilmistir.

Kaya’'nin (2011) “Koro Egitiminde Yapilandirmaci Yaklagimin Tutum, Oz-
Yeterlik Algis1t Ve Akademik Basariya Etkisi” adli doktora ¢alismasinin amaci; bir
ogrenme kurami olarak yapilandirmaci yaklasimin, Miizik Ogretmenligi Programi
Ogrencilerinin yedi yariyll boyunca aldiklar1 “Koro” dersine yonelik tutum, 0z-
yeterlik algis1 ve akademik basarilarinda ne olciide etkili oldugunu tespit etmektir.
Aragtirmanin yiiriitiilmesinde kontrol gruplu oOntest- sontest deneysel arastirma
modeli kullanilmistir. Buna gore arastirmanin ¢alisma grubunu; Inénii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Programi
20102011 EgitimOgretim Yili, Bahar Yartyih 2.smf (n=30) &grencileri
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak, Tutum, Oz-yeterlik Algisi,
Akademik Basar1 Olgegi ve Uzman Goriisii Alma Formu kullanilmistir. Buna gore

ogrenciler; 2010-2011 Egitim-Ogretim Yili, Giiz Yariyil, “Koro II” dersinde
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aldiklar1 akademik basar1 puanlarina gore eslestirme yoluyla denklik gruplarina
ayrilmis, deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan sekiz
hafta ve haftada dort ders saati siiresince, deney grubuna (n=15) yapilandirmaci
(6grenci merkezli), kontrol grubuna (n=15) ise geleneksel (6gretmen merkezli) koro
egitimi verilmistir. Arastirma verilerinin analizi i¢in nonparametrik testlerden
faydalanilmig; bu testlerin istatistiksel ¢ozlimleri, SPSS.17 paket programiyla
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; (a) Yapilandirmaci
yaklagima dayali koro egitimi verilen deney grubuyla, geleneksel yaklagima dayali
koro egitimi verilen kontrol grubunun Oz-yeterlik Algis1 Olgegi sontest puanlari
arasinda p.05) anlamlilik diizeyinde bir farklilasma olmadigi, (b) Yapilandirmaci
yaklasima dayali koro egitimi verilen deney grubunun Tutum Olgegi dntest-sontest
puanlar1 arasinda sontest lehine farklilasma oldugu ve Oz-yeterlik Algist Olgegi
Ontest-sontest puanlar1 arasinda sontest lehine farklilasma oldugu ancak Akademik
Basar1 Olgegi ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadig, (c)
Geleneksel yaklasima dayali koro egitimi verilen kontrol grubunun Tutum,
Ozyeterlik Algis1 ve Akademik Basari Olgegi Ontest-sontest puanlari arasinda

anlamli bir farklilagsma olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Uganer (2011) “Egitim fakdiltesi miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin
Tiirk miizigi tarihi dersine yonelik tutum ve akademik basarilar1 arasindaki iliskinin
farkli degiskenler agisindan degerlendirilmesi” adli doktora tezinin amaci; Egitim
Fakiiltes1 Miizik Egitimi Anabilim Dal1 2. 3. ve 4. smif 6grencilerinin Tiirk Miizik
Tarihi dersine yonelik tutumlarii, 6grenciye ait farkli degiskenler agisindan
incelemek ve Ogrencilerin tutumlarini olumlu ve olumsuz etkileyen faktorler ile
dersin islenigine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmada
biitlinciil bir yaklagimla nicel ve nitel boyutlu betimsel aragtirma yontemleri
kullanilmistir. Arasgtirmanin evrenini Tiirkiye “deki Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi
Anabilim Dal1 2., 3. ve 4. simf grencileri olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise
Tiirkiye “deki 12 iiniversitenin Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Anabilim
Dallarinin 2., 3. ve 4. simiflarinda 2010-2011 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren
toplam 871 6grenci olusturmaktadir. Arastirma ile ilgili veriler arastirmaci tarafindan

gelistirilen Tiirk Miizik Tarihi Dersi Tutum Olgegiyle elde edilmistir. Olgek ii¢
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boliimden olusmaktadir. Olgegin birinci béliimiinde dgrencilere ait kisisel bilgilere,
ikinci boliimiinde olumlu algi, li¢lincli olumsuz alg1 ve dersin islevi alt boyutlarina
iliskin toplam 40 maddeden olusan tutum maddelerine, i¢lincii boliimde ise goriisme
sorularina yer verilmistir. Aragtirmanin amaci ve ana problemi c¢ergevesinde
olusturulan alt problemlere iliskin toplanan nicel verilerin istatistiksel
¢Oziimlemelerinde SPSS 19.0 paket programindan, nitel verilerin ¢éziimlemelerinde
ise igerik analizinden yararlanilmistir. Istatistiksel sonuclar 0.05 anlamlilik
diizeyinde yorumlanmistir. Calismada Kolmogorov-Smirnov Testi ile verilerin
normal dagilima uyup uymadigi incelenmistir. Iki grubun karsilattirilmasinda
Independent Sample t Testi, ikiden fazla grubun karsilattirilmasinda ise Tek Yonlii
Varyans Analizi (One-Way ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmussa, hangi gruplarin
birbirinden farkli oldugunun tespit edilmesi i¢in Coklu Karsilagtirma (multiple
comparisons) testlerinden Tukey Testi uygulanmistir. Gruplarin karsilattirilmasina
iligkin testlerde varyans homojenligi varsayimi Levene Testi ile incelenmis ve hangi
test istatistiginin dikkate alinacagma karar verilmistir. Boyutlar arasindaki
yordamalarin ve iliskilerin tespit edilmesi i¢cin Regresyon Analizi ve Korelasyon
Katsayilarindan yararlanilmistir. Arastirmanin bulgulari sonucunda 6grencilerin Tiirk
Miizik Tarihi dersine iliskin tutumlarmin olumlu oldugu saptanmstir. Ogrencilerin
Tirk Miizik Tarihi dersine iligkin tutumlarinin iiniversitelere, devam ettikleri
siiflara, cinsiyete, bireysel calgt ve calgi gruplarina, Universiteye geldikleri
bolgelere, babalarinin egitim durumuna, ailelerinde Tirk Miizigi ile ilgilenen
bireylerin bulunma durumuna, ailelerindeki Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin
akraba yakinlik derecesine gore anlamli diizeyde fark oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin akademik basar1 puanlari ile tutum &lgegi alt boyutlar1 arasindaki iliski
istatistiksel olarak Onemli bulunmamis ve tutum alt boyutlarimin 6grencilerin
akademik basar1 puani ilizerinde yordayici etkisinin olmadigi saptanmigtir. Ayrica
ogrencilerin tutumlarini olumlu ve olumsuz etkileyen faktorler ile 6grencilerin dersin

islenisine iligkin goriisleri tespit edilmis, bu bulgular 1s181nda 6neriler sunulmustur.
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Ozmentes ve Bilen (2005) “Dalcroze eurhythmics ogretiminin miiziksel
beceriler, miizik dersine iliskin tutumlar ve miizik dersine iliskin tutumlar ve miizik
yetenegine iliskin Ozgiiven tizerindeki etkileri” adli makalesinde temel miizik
bilgilerinin, miiziksel igitme becerilerinin, sarki sdyleme becerilerinin, miizige bedeni
ile uyum gosterme becerilerinin, miizik yetenegine yonelik 0zglivenin ve miizik
dersine yonelik tutumlarmn gelisimi iizerindeki etkilerini belirlemektir. On test ve son
test seklinde kontrol grubu deneme modelindeki 2004-2005 Ogretim yili giiz
doneminde Izmir’de bulunan Buca Kaynaklar ilkdgretim okulunda 6grenim goren 4.
Smif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmada deney grubuna Dalcroze
Eurhythmics 6gretimi uygulan kontrol grubuna ise geleneksel miizik Ogretimi
yapilmistir. Bedensel hareket igerikli miizik Ogretiminin bir pargasi olan bu
hareketler, seslerin yiiksekligini, yOnelimini, siralanigini,  giirlikklerini  ve
dinamiklerini simgeleyecek sekilde diizenlenmistir. Kontrol grubunda ise bedensel
hareketlilik ile ilgili bir ¢alisma yapilmamistir. Kontrol grubuna ‘geleneksel sarki
sOyleme’, ‘temel miizik bilgileri’ ve ‘nota yazimi’ 6grenmesi seklinde ¢aligmalar
yaptlmistir. Calismada her iki gruba da aym sarkilar Ogretilmistir. Arastirma
bulgular1 goriisme yoluyla toplanmistir. Arastirma sonunda, Dalcroze Eurhytmics
Ogretiminin incelenen tiim bagimli degiskenler {izerinde Geleneksel Miizik

Ogretimine gore anlamli diizeyde (p<.01) daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Kocabas (1997) “Temel Egitim II. Kademe Ogrencileri I¢in Miizige iliskin
Tutum Olgeginin Gegerlik Ve Giivenirlik Calismas1” adli makalenin amaci; Temel
Egitim II. Kademe Ogrencilerinin miizige iliskin tutumlanni, Olgcen gegerli ve
giivenilir bir 6lgme aract gelistirmek amaciyla yapilan bu arastirmanin 6rneklemini
[zmir-Dokuz Eyliil Ortaokulu'nda okumakta olan 284 Orta I, II, IIl. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Likert tipi 3 aralikli seceneklerin yeraldigi 17'si olumlu, 13"
olumsuz 30 maddeden olusturulan &lgegin madde analizleri, Cronbach's Alpha, iki
Yan Giivenirlik katsayilan bulunarak faktdr analizleri yapilmistir. Gegerligi ve
giivenirligi smanan 6lgegin Temel Egitim II. Kademe 6grencilerinin miizige iliskin
tutumlarim1  6lgmede kullanilabilecek gecerli ve gilivenilir bir 06lgek oldugu
goriilmektedir. Olcegin tamamu igin Cronbach's Alpha: 0.88 Iki Yar1 Giivenirlik

katsayist 0.80 olarak bulunmus olup Olgekte yer alan maddelerin, alt 6l¢eklerin
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gecerlik ve giivenirligine iliskin elde edilen degerler dlgeklerin hem kendi iglerine
hem de biitiin olarak tutarli oldugunu kanitlamaktadir. Alt Olgeklerde benzer
maddelerin agirlikli olarak bazi faktorlere dagilmasi 6rneklemin heterojen bir yapida
oldugunu gostermektedir. Genel bir sonug olarak dlgege iliskin bulgular gelistirilen
Olcegin miizige iliskin tutumlar1 6lgme de kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir

ara¢ oldugunu gostermektedir.

Saglam (2008) “Miizik Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlart” Adli makalenin amaci; miizik 6gretmenligi bolimi
Ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin belirlenmesidir. Bu amagla
2007-2008 egitim-dgretim yili giiz déneminde Harran Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Béliimiinde &grenim géren 126 ogrenciden 110
ogrenciye “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Yapilan
istatistiksel analizlerde, miizik 6gretmenligi bolimii Ogrencilerinin &gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin cinsiyet, devam edilen sinif diizeyi ve meslegi tercih
sebebine gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir. Genel olarak kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugu goriilmiistiir. Ust simiflara dogru gidildikgce dgrencilerin dgretmenlik
meslegine yonelik olumlu tutumunun arttig1r sonucuna ulagilmistir. Meslegi sevdigi
icin tercih edenlerin Ogretmenlige yonelik tutumunun daha olumlu oldugu

gorilmiistiir.
Yabanc1 Kaynaklar

Sherman D. Vander Ark, (2019) “Relationships between Musical Attitudes,
Self-Esteem, Social Status, and Grade Level of Elementary Children/ Miizikal
Tutum, Benlik Saygisi, Sosyal Durum ve Ilkdgretim Cocuklarnin Seviye Diizeyi
Arasindaki ligkiler” adli calismada asagidaki sorulari cevaplamaya calismustir: 1.
Cinsiyet ile benlik saygisi arasinda sarki sdyleme etkinlikleri, enstriiman ¢alma,
dinleme okuma etkinlikleri arasinda bir etkilesim var m1? 2. Benlik saygis1 sarki
sOylemeye, enstriiman ¢almaya, yukarida ve 6teye okuma dinlemeye yonelik temel
kaynak tutumlarini ifade eder mi? 3. Sinif seviyeleri ile sarki sdyleme, miizik ¢alma,

miizik dinleme ve miizik okuma etkinliklerine yonelik tutum arasinda bir fark var
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mi1? 4. Sosyal statii ile sarki sdyleme, enstriiman ¢alma, miizik dinleme ve miizik

okuma etkinliklerine yonelik tutumlar arasinda ikinci derece bir egitsel iliski var m1?

Bu caligmanin kaniti, sosyal statii, cinsiyet ve yasa gore hesaplanabilecek sinif
ici miizik deneyimlerine yonelik tutumlari tahmin etmede Ozglivenin 6nemli bir
varyansa yol actigi goriislerine destek vermektedir; sinif i¢i miizik deneyimlerine
yonelik tutumlarin sinif diizeyi arttik¢a daha olumsuz hale geldigini ve orta sosyal
statii 6grencilerinin diisiik veya yliksek sosyal statii 6grencilerinden anlamli derecede
daha yiiksek tutumlar1 oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismanin 6nemli sonuglari, sosyal
durum, benlik saygisi ve kelime miizik deneyimine iliskin tutumlar arasindaki
korelasyonlar1 arastirirken dogrusal iliskilerin yani1 sira egrisel iliskilerin de goz
Oniline alinmas1 gerektigi goriisiinii desteklemektedir. Egrisel iliskinin (egri ¢izgi),
basitce dogrusal (duraganlik cizgisi) bir iliski kullanilarak tahmin edilebilecekler
tizerinde miizik deneyimlerine (Mucisal Tutum Envanteri ile dl¢iildiigii gibi) yonelik

tahminleri tahmin etme kabiliyetini arttirdig1 goriilmektedir

Veriler ayrica, miizik okuma etkinliklerinin &grenciler tarafindan en diisiik
tutum derecesini iirettigini ve miizik okuma ve sosyal durum arasindaki ikinci derece
egrisel iliskinin anlamli olmadigin1 gdstermistir. Bu ¢alismanin verilerinden miizik
okuma 6gretiminin olumlu tutumlar iiretmedigi ve hem diisiik hem de yiiksek sosyal
statli gecmisine sahip ilkogretim Ogrencilerinin, orta sosyal statiideki Ogrenciler
kadar, simif miizik etkinliklerinden faydalanmadigi anlasilmaktadir. Bu ¢alismanin
sonucu, alt tutumlar1 olusturan 6grenme genel miizik kosullarmin degistirildigini

gostermektedir.

Dennis Siebenaler (2008) “Children’s Attitudes Toward Singing and Song
Recordings Related to Gender,Ethnicity, and Age/ Cocuklarin Séyleme ve Sarki
Kayitlarma Iliskin Tutumlarinin Yas Cinsiyet Ve Etnik Kokene Gore Belirlenmesi”
adli bu ¢alisma, 6grencilerin cinsiyet, yas ve etnik kokene iliskin sarki sdyleme ve
koro katilimina yonelik tutumlarini incelemektedir. Ayrica, uygun bir model
saglamak ve sarkiy1 tesvik etmek i¢in tasarlanan bazal miizik serilerindeki kayitlara
yonelik tutumlara da bakar. Katilimcilar (N = 249) Teksas'taki iki devlet okuluna

kayith besinci siif 6grencisidir. Sarki sdyleme ve koroya karsi tutumlariyla ilgili
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kisa bir anketi tamamladiktan sonra katilimcilar, iki miizik ders kitab1 serisinden
secilen ¢esitli sarkilarin dokuz kaydinmi1 dinler. Her sarki i¢in katilimcilar sarkici ve
sark1 tercihlerini belirtmislerdir. Sonuclar, kiz ve erkek c¢ocuklar arasinda sarki
sdylemeye karsi tutumlarinda c¢ok az bir farklilk oldugunu, ancak Ispanyol

katilimcilardan sarki sdylemede daha az olumlu tutum oldugunu gostermektedir.

Afrikali Amerikali katilimcilar cinsiyete gore farklilik gostermedi ve sarki
sOylemeye ve her tiir sarki kaydina kars1 daha olumluydu. Okul miizigine yonelik
olumlu tutumun azalmasi, oncelikle besinci sinif 6grencilerinde bulundu. Bu ¢alisma
Teksas’ta ki Ogrenci gruplariyla (Ispanyol ve Afrika kokenli Amerikalr) smirh
olmasina ragmen, bulgular ve sonuglar diger miizik egitimcilerine yardimci olabilir.
Ogrenci cinsiyeti, etnik kdken ve yas sarki sdyleme, okul miizigi, koro ve dgretmek
icin kullanilan kayitlara yonelik tutumlarla ilgili degiskenlerdir. sarkilar, ancak
durumsal degiskenler (yani 6gretim tarzi, motivasyon ve 6gretmen kimligi) yardimci
olabilir ilkogretim ve orta okul yillarinda okul miizigine yonelik tutumlardaki diistisii
gidermek ve sarki sdylemeye ve miizik yapimina katilmaya devam etmeyi tesvik
etmek gerekmektedir. Her ne kadar ilgili birgok faktére ragmen 6grencilerin okul
miizigine yonelik tutumlari ve miizik faaliyetlerine devam etmelerinin izole edilmesi
ve Olgiilmesi zor ve bazi durumlarda olumlu yonde kontrol edilmesi veya etkilenmesi
imkansiz gibi goriinse de bu dnemli konularin arastirilmasi i¢in daha fazla girisimde

bulunmasi gerekmektedir.
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BOLUM I11
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu (evren ve orneklemi), veri
toplama araglari, elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilacak istatistiki

yontemler ve teknikler belirtilmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma modeli genel tarama modelinde bir ¢alisma olup, belli bir
toplulugun belli bir konu ya da durum hakkinda duygu, diisiince ve davranislarinin
ne oldugunu anlamak i¢in yapilmis ¢aligmalardir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile
evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da dérneklem iizerinde yapilan

tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2008).

Bu arastirma miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin ‘koro’ dersine yonelik
tutumlarinin hangi diizeyde oldugunu bunun akabinde ne gibi degiskenlerin etkisi
altinda kaldigmi sorgulamak ve ogrencilerin koro dersine yonelik tutumlarini

ogrenmek igin yapilmustir.
3.2 Evren Ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni, I¢ Anadolu bdlgesinden secilmis Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda dgrenim
gormekte olan; Koro Dersini almis lisans 2. 3. ve 4. smif Ogrencilerinden

olusmaktadir.

Aragtirmanin Orneklemini ise i¢ Anadolu bdlgesinden rastgele secilmis ve
hicbir yanlhilik aranmadan belirlenmis 5 {iniversitenin egitim fakdiltesi miizik egitimi
anabilim dalinda egitim 2018-2019 egitim &gretim yilinda 6grenim goren en az bir

donem koro dersi almig lisans 2. 3. ve 4. Sinif 348 kisi yer almaktadir.
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Tablo -1 Orneklemi Olusturan Universitelerin Listesi

1. Gazi Universitesi Gazi Egt. Fak. GSEB Miizik Ogretmenligi ABD

2. Necmettin Erbakan Universitesi Egt. Fak. GSEB Miizik Ogretmenligi ABD

3. Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egt. Fak. GSEB Miizik Ogretmenligi

4. Sivas Cumhuriyet Universitesi Egt. Fak. GSEB Miizik Ogretmenligi ABD

S. Aksaray Universitesi Egt. Fak. GSEB Miizik Ogretmenligi ABD

3.3 Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi igin ¢esitli alan yazilar ve Olgek gelistirme iizerine
calismalar incelenmistir. Incelenmis olan alan yazi ve dlgeklerden yola cikilarak
ozgiin olarak hazirlanmis 63 maddeden olusan anket formu hazirlanmistir. Olgek,
arastirmacimin kendisi tarafindan anlasilir ve sadelestirilmis bir dil kullanilarak
yazilmistir. Bu hazirlanmis olan 63 maddelik anket sorulari soru sayisi
sadelestirilmesi ve maddelerin giivenilirligi agisindan 3 miizik egitimcisi uzmanin
gorilisii alinmistir. Uzmanlarin goriisleri alindiktan sonra 63 maddelik anketten 23
madde ¢ikartilmis ve 45 maddeden olusan 6l¢ek formu olusturulmustur. Bu olusan
Olcek formu tekrar iki uzmana gonderilmistir ve uygunlugu kappa analizi ile
degerlendirilmistir. Ortaya ¢ikan Olgek 4 boyutlu olarak hazirlanmistir. Deneme
asamasinda ise 40 (Ek-2) soru olarak hazirlanmig olan koro dersine yonelik 6lgegin
belirlenmis olan 5 {niversitenin lisans 2-3-4. Smiflarinda bulunan toplam 348

Ogrenciye uygulanmistir.
3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada veri toplama araci ile toplanan verilerin, analiz agamasina
gecilmeden Once koro dersi alan lisans 2-3-4. sinif 6grencilerine dagitilarak toplanan
O0lgme araci olan 5 li likert anketi 1°den 348’e¢ kadar numaralandirilmistir.
Numaralandirma isleminden sonra elde edilen veriler numaralarina uygun olarak
bilgisayar ortamina kaydedilmistir. Veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra

Olgegin gecerlilik ve giivenilirligi SPSS programi ile yapilmistir. Aritmetik
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ortalamalar1 standart sapmalar1 ve ylizdeleri gibi Olgegin betimsel analizleri ve

cikarimsal istatistikleri yapilmistir.

Seceneklere Verilen Puan Arahklar:

Secgenekler Verilen Puanlar Puan aralig1
Kesinlikle Katiliyorum 5 4.20-5.00
Katiliyorum 4 3.40-4.19
Kararsizim 3 2.60-3.39
Katilmiyorum 2 1.80-2.59
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00-1.79

3.6.1 Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Koro Dersine Yonelik

Tutumlarima Ait Bulgular

Tablo-2 Ol¢egin Uygulandigi Orneklemin Cinsiyet Frekans Tablosu

SIKLIK YUZDE
Kiz 222 63,8
Gegerli ERKEK 126 36,2
GENEL TOPLAM 348 100,0

Koro dersine yonelik Tutum Olgegi 5°li Likert tipi dl¢ek olarak hazirlanmis
olup taslak &lgegin Sivas Cumhuriyet Universitesi, Nigde Omer Halisdemir
Universitesi, Aksaray Universitesi, Gazi Universitesi, Necmettin Erbakan
Universitesi MEAD bulunan 2. 3. ve 4. simf &grencelerinin olusturdugu 348
ogrenciye uygulanmistir. Orneklem 6grenci grubu 222°i kiz ve 126 erkek olmak

tizere 348 6grenciden olusmaktadir.(Tablo 2)



Tablo-3 Ol¢egin Uygulandigi Orneklemin Simf Seviyeleri Frekans Tablosu

SIKLIK YUZDE
2 .smif 121 34,8
3.smf 117 33,6
Gecgerli
4. stmf 110 31,6
Genel Toplam 348 100,0

Olgegin uygulandign 6rneklem, 121° i 2.smuf 117’si 3.smif 110°u 4. Smmf
ogrencilerinden olusmaktadir. Orneklemi olusturan &grenciler seckisiz olarak

secilmis.(Tablo 3)

Tablo-4 Olgegin Uygulandigi Orneklemin Universitelere Gore Frekans Tablosu

SIKLIK 'YUZDE

Sivas Cum. Uni. 19 5,5
Nigde Omer halisdemir Unv. 56 16,1

. Aksaray Unv. 73 21,0

Gegerli .

Gazi Unv. 102 29,3
Necmettin Erbakan Unv. [98 28,2
Genel Toplam 348 100,0

Olgegin uygulandig béliimler; 19 kisi Sivas Cumhuriyet Universitesi, 56 kisi
Nigde Omer Halisdemir Unviversitesi,73 kisi Aksaray Universitesi, 102 Gazi
Erbakan  Universitesinde  okuyan

Universitesi, 98  kisi  Necmettin

ogrencilerdir.(Tablo-4)

Tablo-5 Ol¢egin Uygulandigi Orneklemin Bireysel Calgr’ ya Gore Frekans Tablosu

SIKLIK 'YUZDE

Keman 84 24,1

Gitar 43 124

San 19 5,5

FTiit 53 15,2
Gegerli Baglama 42 12,1

Viyola 19 5,5

Cello 25 7,2

Klarnet & 1.4

Kanun 15 4.3
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SIKLIK YUZDE
Keman 84 24,1
Gitar 43 12,4
Gegerli San 19 5,5
Fliit 53 15,2
Baglama 42 12,1
Ud 21 6,0
Ney 3 9
Saksafon 4 1,1
IKemence 1 3
Kontrbas 3 9
Trompet 1 3
Bateri 1 3
Piyano 9 2,6
Genel Toplam 348 100,0

Bireysel calgi frekans tablosuna baktigimizda oOlcege katilan Ggrencilerin

bireysel galgilarmin en fazla 84 kisi ile keman oldugu gériilmektedir. Olgege katilan

ogrencilerden de en az bireysel calgilardan Kemence 1 kisi Bateri 1 kisi kontrbas 1

kisi oldugu goriilmektedir. (Tablo- 5)

Tablo-6 Olcegin Uygulandigi Orneklemin *‘Dinledigi Miizik Tiiriine Gore>® Frekans

Tablosu
SIKLIK 'YUZDE

Klasik Miizik 68 19,5
Pop miizik 88 25,3
|Arabesk miizik 29 8,3
Caz Miizik Tirleri |25 7.2
TSM 37 10,6

Gegerli Rock\Metal 30 8,6
THM 42 12,1
Etnik Miizik 10 2,9
Diger 18 5,2
Belirtmemis 1 3
Genel Toplam 348 100,0
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Olgege katilan 6grencilerin frekanslarina baktigimizda 88 kisinin tercihi ile en

fazla Pop miizik dinlemeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Akabinde ikinci olarak en

fazla tercih edilen miizik tiirii ilse THM olarak se¢ilmistir. En az tercih edilen miizik

tirti 10 kisi ile Etnik miizik olarak ortaya ¢ikmugtir. (Tablo-6)

Tablo-7 Ol¢egin Uygulandigi Orneklemin Soylemekten keyif aldiklar1 Miizik Tiiriine
Gore Frekans Tablosu

SIKLIK 'YUZDE
Bl > 26,4
lhs > 18,4
Arebesk 26 -
Opera 7 -
Pop Miizik 71 T
Gegerli Caz miizik Tiirleri 23 =
Rock\ Metal 19 =
Etnik Miizik 13 —
Dieer N 4,3
Belirtmemis A -
Hepsi 1 .
Genel Toplam 348 e

Olgege katilan 6grencilerin frekanslarina baktigimizda 92 kisinin tercihi ile en

fazla THM dinlemeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Ikinci olarak en fazla tercih

edilen Soylemekten keyif aldiklar1 miizik tiirii ilse TSM olarak secilmistir. En az

tercih edilen miizik tiirii Etnik miizik ile 13 kisi olarak ortaya ¢ikmustir. (Tablo-7)
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Tablo-8 Olgegin Uygulandigi Orneklemin Ailenizde miizik ile ilgilenen ve ugrasan
yakinlarimiz Tiiriine Gore Frekans Tablosu

SIKLIK 'YUZDE
Anne 73 21,0
Baba 55 15,8
Biiyiik Baba 11 3,2
Biiyiik anne 2 6
Day1 15 4,3
Teyze 3 9
Hala 3 9
Gegerli
Amca 8 2.3
Kuzen 26 7,5
[lgilenmiyor 130 37.4
Hepsi ilgileniyor 3 9
Kardes 10 2,9
Bos 9 2,6
Genel Toplam 348 100,0

Olgege katilan dgrencilerin frekanslarma baktigimizda 130 kisi ile dgrencilerin

ailelerinin miizik ile ilgilenmedikleri ortaya ¢ikmustir. Ikinci olarak 73 kisi ile

Annelerinin miizik ile ilgilendiklerini belirtmiglerdir. En az tercih edilen aile bireyi

ise 2 kisi ile Biiyiikanne olarak ortaya ¢ikmigtir.(Tablo-8)
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DORDUNCU BOLUM
4, BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde koro dersine yonelik cesitli degiskenlere gore
gelistirilen tutum Olgeginden alinan sonuglarin tablolar {izerinden dayandig: bilgiler

tizerinden agiklanmustir.
4.1. Olcegin Gegerlik ve Giivenirligi

Biiyiikoztiirk Faktor analizini, bir faktorlestirme ya da ortak faktor adi verilen
yeni kavramlar1 (degiskenleri) ortaya c¢ikarma ya da maddelerin faktor yiik
degerlerini kullanarak kavramlarin iglevsel tanimlarini elde etme siireci olarak

tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2005).

Daniel'e (1988) gore faktor analizi, bir grup degiskenin kovaryans yapisini
incelemek ve bu degiskenler arasindaki iliskileri, faktor olarak isimlendirilen ¢ok
daha az sayidaki gozlenemeyen gizli degiskenler bakimindan agiklamay1 saglamak

tizere diizenlenmis bir tekniktir (Akt.Stapleton, 1997).

Faktor analizini gergeklestirmek igin gerekli olan orneklem sayist 6nemli
olmaktadir. Nunnally (1978) Bu durumu soyle agiklamistir; ‘eger orneklem sayisi
300’lin altindaysa madde sayisinin 5 ila 10 kat1 olmas1 gerektigini, 6rneklem sayisi
300’1 gegtiginde (madde sayisina orandan bagimsiz bir bigimde), kararli sonuglara

ulasildigin1 agiklamistir.

Bir baska agiklama yapan Tabachnick ve Fidell (2001), faktor analizi i¢in en az

300 6rneklemin iyi oldugunu belirtmektedir.

Comrey ve Lee (1992), bir simiflamaya giderek, 100 6rneklemi zayif, 300
orneklemi iyi, 1000 Orneklemi de miikemmel olarak nitelendirmistir (akt: Can,

2013).

Taslak ol¢ek iki uzman tarafindan degerlendirilmis ve bu uzmanlarin yapmis

oldugu degerlendirme kappa analizi yapilarak degerlendirilmis ve kappa degeri
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=0,200 olarak bulunmustur(p<0,05 ).Bu degerin anlamsiz olmasi iki uzmanin dlgegi
bagimsiz olarak degelendirildigi ve Ol¢egin maddelerinin  uyumlu oldugunu

gostermektedir.

Taslak oOlgekte toplam 40 madde bulunmaktadir ve bu olgek toplam 348
kisiye uygulanarak oOrneklem biiyiikliigli a¢isindan iyi derecede bir yeterlilige
sahiptir.

Elde edilen verilerin faktor analizine uygun sonuglar elde edilip edilmedigine
karar verilirken KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayisi ve Bartlett Sphericity
Testinden yararlanilarak kullanilmaktadir. Eger KMO katsayis1 0,6’dan yiiksek ve
Bartlett Sphericity Testi anlamli ¢ikarsa, elde edilen verilerin faktor analizine uygun

oldugu sonucuna varilabilir ( Biiytlikoztiirk, 2008; Norusis, 1990).

Tablo-9 KMO ve Bartlett Testine Ait Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Ol¢iimii.|919

8147,552
'Yaklasik. Ki-Kare
Bartlett ‘in Kiiresellik Testi
Df 780
Sig. 1000

*p<0,05

Arastirmadan elde edilen verilerin faktdr analizine uygunlugunu belirlemek
icin yapilan On analiz ¢alismalart neticesinde; KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)
(Orneklem Hacmi Uygunlugu Olgiimii) degeri 0,919 olup, Bartlett Sphericity Testi
(Bartlett Biitiinliik Testi) sonucu da anlamli bulunmustur (p<0,05). Ki kare degerinin
8147,552; Df'nin 780 olmasi verilerin agimlayici faktor analizine uygunlugunu

gostermektedir.(Tablo 9)
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Tablo-10 Olgegin Analiz Bulgularina Ait Cronbach Alpha Degeri

Cronbach Alpha Cronbach Alfa Standart Maddelere Dayali [N 6ge

,924 ,928 40

Hazirlanmis olan 40 maddelik dlgegin Cronbach Alpha degeri 0,924 olarak
bulunmus ve giivenirliginin yeterince yiiksek olduguna karar verilmistir (Tablo 9 ).

Olgegin giivenilir olmas1 6lgegin faktdr analizine gecilebilecegini ifade eder.

Total degerlere bakildiginda baslangi¢ 6z degeri 1’in {izerinde olan 7 faktor
bulunmaktadir. Bu 7 faktoriin varyansa yaptigt katkinin % 62,410 oldugu
goriilmektedir. Fakat faktor sayisina karar verirken her bir faktoriin toplam varyansa

yaptig1 katki 6nemlidir.(Tablo 10)

Tablo-11 Aciklanan Toplam Varyans Tablosu

Baslangig¢ Oz degerleri Kare Yiiklemelerin Donme Toplamlart
Bilesen |Genel Varyansin Kiimiilatif Genel |Varyansin Kiimiilatif
Toplam Ytizdesi Ytizdesi Toplam [Ytizdesi IYtizdesi

1 12,742 31,855 31,855 7,343 18,357 18,357
2 4,399 10,998 42,853 5,267 13,169 31,525
3 2,144 5,360 48,214 4,019 10,048 41,574
4 1,956 4,889 53,103 3,740 9,350 50,924
5 1,329 3,322 56,424 1,720 4,301 55,225
6 1,280 3,200 59,624 1,650 4,124 59,349
7 1,114 2,786 62,410 1,225 3,061 62,410
8 ,977 2,442 64,852

9 ,903 2,259 67,111

10 ,833 2,083 69,194

11 ,815 2,037 71,231

12 ,756 1,890 73,121

13 ,753 1,881 75,002

14 ,693 1,732 76,735

15 ,631 1,577 78,312

16 ,597 1,493 79,805

17 ,560 1,399 81,204

18 ,541 1,354 82,557

19 ,525 1,312 83,869

20 ,491 1,228 85,097




21 471 1,177 86,274
22 ,450 1,126 87,399
23 ,434 1,085 88,484
24 ,418 1,045 89,529
25 ,378 1945 90,474
26 ,374 ,936 91,409
27 ,355 ,886 92,296
28 ,336 ,839 93,135
29 ,316 ,790 93,925
30 ,300 750 94,674
31 ,288 ,720 95,395
32 ,277 ,693 96,088
33 ,260 ,651 96,739
34 ,242 ,605 97,344
35 ,227 ,568 97,912
36 ,218 ,546 98,458
37 ,192 ,480 98,939
38 ,168 ,419 99,358
39 ,163 ,407 99,765
40 ,094 ,235 100,000

40

% varyansinin grafigine bakildiginda 7 bilesenin biiyiik 6l¢iide varyansa katki

sagladigi, 8. bilesenden itibaren bu katkinin azaldigi goriilmektedir. Bu durumda

baslangigta 7 olarak diisiiniilen faktor sayisinin 7 olarak sinanmasina karar verilebilir.

Bu karar verilmeden 6nce “Scree Plot” grafigi incelenmistir.

Y ekseninde bilesenler, X eksenine dogru bir inis yapmaktadir. Bu inig egilimi

varyansa katki cercevesinde noktalarla gosterilmektedir. Iki nokta aras1 her aralik bir

faktor anlamina gelmektedir. Sekil-1’de goriildiigii gibi 4. noktadan sonra egim bir

plato yapmaktadir. 4. noktadan sonraki bilesenlerin varyansa yaptiklar: katki hem

kiiciik hem de yaklasik olarak aynidir.(Sekil 1)
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Sekil-1 Yamac-Birikinti Grafigi

Scree Plot

12,57

10,0

Eigenvalue

2,57
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Component Number

Faktor sayisint belli ederek olgekteki maddelerin uygunlugunu, hangi
maddelerin Olgekten ¢ikarilacagini belirlemek amaciyla agimlayict faktor analizi
dondiiriilmiis bilesenler matrisi esas alinmistir. Bir maddenin faktordeki en yiiksek
yik degeri ile bu degerden sonra en yiiksek olan yiik degeri arasindaki farkin
miimkiin oldugunca yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Yiiksek iki yiik degeri
arasindaki farkin en az 0,1 olmasi istenir. Coziimleme sonucunda elde edilen
degerlere gore maddelerin Olcekte yer almasinda bir maddenin yalnizca bir faktérde
en az 0,4 faktor yiikii ile yer almasi ve birden ¢ok faktorde yer alan bir maddenin
faktorlerden birindeki yiikiiniin digerinden en az 0,1 degerinden daha biiyiik olmas1
durumunda madde 6l¢ekte tutulmustur. Cok faktorlii bir yapida, birden fazla ¢ok
faktorde yiiksek yiik degeri veren 6l¢ek maddeleri, binisik madde olarak tanimlanir
ve maddelerin Olgekten ¢ikarilmasi disliniilebilir  (Cokluk ve ark., 2012;
Biiyiikoztiirk ve ark., 2012).



Tablo-12 1. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6 7

s15 ,800 ,206 ,003 ,203 -,082 ,036 ,097

s10 , 759 ,187 -,020 ,166 ,005 ,158 ,140

s13 141 ,197 -,001 ,181 -,036 ,022 ,005

sl4 , 716 127 ,128 ,147 -,267 -,175 ,017

s3 ,703 ,073 -,033 ,057 ,220 329 ,042

s19 ,694 ,116 -,100 ,120 ,133 -,060 ,076

s16 ,691 ,070 ,118 ,199 -,223 -,260 -,005
sl1 ,667 ,191 -,017 ,140 ,146 ,150 179

s17 ,647 ,358 -,023 ,267 -,050 ,231 -111
s18 ,642 ,243 ,028 ,182 -,076 ,094 -,121
s2 ,626 275 ,034 ,137 ,027 ,563 -,143
sl ,584 ,268 ,010 117 -,014 ,582 -,152
s12 ,455 ,306 ,126 ,287 -,334 ,235 ,036

s9 ,402 ,360 ,137 ,252 -,190 ,354 ,087

s5 ,249 197 ,063 ,085 -,037 ,047 -,084
s4 ,335 , 155 -,010 ,120 -,017 -,013 ,047

s7 ,296 ,750 ,129 ,097 ,063 ,020 -,024
s23 ,161 ,675 275 ,255 -,052 232 ,154

s22 ,183 ,653 ,293 217 -,127 ,145 ,249

s20 ,008 ,651 ,340 ,185 -,206 179 115

s8 416 562 ,164 -,054 -,057 -,138 131

s27 ,190 ,488 442 ,339 ,096 -,039 -,041
s24 278 ,446 ,319 ,330 ,256 ,155 ,005

s40 -,082 ,022 ,738 ,034 ,070 ,034 ,075

s37 -,090 214 ,730 ,093 ,034 ,142 ,108

s38 -,125 -,050 715 -,048 ,022 112 ,061

s33 117 334 ,685 ,087 -,010 -,184 -,099
s36 ,136 437 ,683 ,178 ,003 ,137 ,033

s29 ,107 ,398 ,549 ,164 ,102 -,235 -,220
s31 ,154 141 ,544 -,017 ,357 -,202 ,016

s34 ,196 ,103 -,017 7156 -,002 -,038 -,147
s35 ,120 ,191 ,015 ,7135 -,062 -,007 -,027
s32 ,200 ,198 124 ,719 -,062 ,162 -,018
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s30 ,186 ,102 ,105 ,718 -,037 ,024 ,042
s25 ,460 ,088 077 ,600 -,041 ,122 ,145
s26 ,294 ,010 ,091 492 -,020 ,008 412
s28 -,061 ,002 ,105 -,025 127 ,057 ,062
s39 ,019 -,160 291 -,075 ,587 -,053 ,181
s6 -,308 -,056 -,242 -,137 ,366 -,320 -,282
s21 ,071 ,165 ,056 -,065 ,201 -,059 ,733

Bir maddenin binisik olmasi i¢in iki durumun olugmasi gerekmektedir. Cokluk
ve arkadaslar1 “’Bunlardan bir tanesi bir maddenin birden fazla faktérde kabul
diizeyinden yliksek yiik degeri vermesidir. Digeri ise iki ya da daha fazla faktorde
sahip oldugu yiikk degeri arasindaki farkin 0,1° den kiigiik olmasidir,”” seklinde
tanimlamistir (Cokluk ve ark. 2012 ).

Ikinci madde binisik madde oldugundan o&lgegimizden cikarilmistir. Bu

islemden sonra tekrar faktor analizi yapilmistir. (Tablo 12)

Tablo-13 2. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6 7

s15 791 ,195 -,011 ,203 -,099 ,131 ,097

s10 ,790 ,184 -,009 ,160 -,012 -,035 ,097

s3 , 756 ,087 -,012 ,058 ,183 -,142 ,034

s13 125 ,188 -,021 ,182 -,055 ,160 ,028

s11 712 ,188 ,001 ,129 ,136 -,081 ,118

s19 ,685 ,095 -,110 114 131 141 ,050

s17 ,681 ,368 -,017 ,258 -,067 -,046 -,143
sl ,658 ,309 ,041 122 -,068 -,282 -,144
s18 ,647 244 ,022 174 -,084 ,078 -,143
s14 ,639 ,108 ,076 ,157 -,286 ,385 ,105

s16 ,606 ,044 ,065 ,207 -,230 432 ,060

s12 ,485 321 ,137 ,285 -,350 -,085 ,003

s9 ATT ,384 ,170 ,242 -,205 -,248 ,013

s5 ,248 ,796 ,038 ,078 -,035 ,081 -,085
s7 ,309 , 748 ,110 ,083 ,073 ,068 -,054
s4 344 144 -,029 ,106 -,006 ,070 ,010
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s23 ,208 ,695 277 ,252 -,063 -,136 ,131
s20 ,034 671 ,332 ,186 -, 217 -,078 ,123
s22 ,204 ,663 ,283 221 -,140 -,046 ,252
s8 371 544 121 -,049 -,059 ,265 174
s27 ,170 497 403 ,340 ,093 ,185 ,003
s24 ,298 ,465 ,302 ,332 ,236 ,010 ,041
s40 -,070 ,043 ,745 ,035 ,083 ,007 ,036
s37 -,055 243 ,745 ,093 ,044 -,087 ,055
s38 -,094 -,023 ,739 -,048 ,036 -,084 -,005
s36 ,158 ,463 ,679 177 ,004 ,004 ,008
s33 ,051 ,340 ,627 ,097 -,009 ,369 -,008
s31 112 ,137 ,508 -,013 ,368 ,284 ,052
s29 ,028 ,401 472 172 ,098 ,435 -,084
s34 ,178 ,107 -,041 ,753 -,004 112 -,130
s35 ,104 ,196 -,007 ,739 -,068 ,074 -,005
s30 ,182 ,109 ,094 721 -,042 ,036 ,035
s32 ,228 217 ,128 ,716 -,069 -,083 -,052
s25 ,489 ,092 ,092 ,596 -,042 -,064 ,065
s26 ,309 ,000 ,108 ,497 -,011 -,054 ,316
528 -,020 ,008 ,116 -,030 729 -,103 ,042
s39 ,019 -,160 ,284 -,066 ,580 ,051 ,215
s6 -,364 -,077 -,280 -,141 ,387 ,242 -,225
s21 ,051 ,147 ,032 -,034 ,166 ,026 ,838

Ikinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde dokuzuncu madde binisik madde

oldugundan o6l¢egimizden ¢ikarilmistir. Bu islemden sonra tekrar agimlayici faktor

analizi yapilmistir (Tablo 13 ).




Tablo-14 3. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi
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Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6 7

s15 , 795 ,194 -,008 ,201 -,103 ,108 ,088

s10 ,7183 ,187 -,014 ,163 -,005 -,015 ,093

s3 ,750 ,098 -,013 ,061 ,180 -,136 ,028

s13 129 ,187 -,021 179 -,064 ,140 ,029

sl11 ,705 ,194 -,006 ,134 ,136 -,060 ,123

s19 ,697 ,094 -,100 ,107 ,125 ,085 ,020

s17 ,675 375 -,018 ,258 -,070 -,041 -,152
s18 ,650 ,249 ,030 ,169 -,092 ,044 -,165
s14 ,645 ,096 ,065 ,156 -,293 ,389 ,135

sl ,640 ,325 ,039 ,128 -,065 -,250 -,150
s16 ,617 ,032 ,058 ,202 -,240 418 ,081

s12 475 ,327 ,135 ,289 -,343 -,060 ,000

s5 ,248 ,7196 ,034 ,077 -,036 ,086 -,096
s7 ,306 147 ,103 ,083 ,078 ,088 -,066
s4 ,346 ,743 -,030 ,104 -,004 ,063 -,010
523 ,201 ,703 274 ,258 -,061 -,113 ,131

s20 ,023 ,676 ,320 ,195 -,212 -,028 ,145

s22 ,207 ,670 ,287 224 -,142 -,062 ,245

s8 ,390 ,539 ,133 -,057 -,064 ,195 141

s27 ,170 ,495 ,389 ,341 ,090 217 ,020

s24 ,293 ,469 ,289 ,336 232 ,045 ,057

s37 -,061 254 745 ,096 ,055 -,062 ,039

s38 -,098 -,010 44 -,046 ,045 -,075 -,025
s40 -,075 ,050 ,740 ,039 ,095 ,043 ,032

s36 ,153 471 ,676 ,180 ,012 ,028 -,005
s33 ,056 ,334 ,614 ,095 -,012 391 ,011

s31 ,115 ,130 ,493 -,014 ,378 ,316 ,053

s34 177 ,102 -,054 , 754 -,011 ,142 -,107
s35 ,102 ,189 -,020 741 -,068 111 ,014

s30 ,185 ,107 ,094 721 -,044 ,035 ,031

s32 ,219 ,218 ,119 720 -,061 -,039 -,051
s25 497 ,097 112 ,590 -,035 -,118 ,005

s26 ,334 ,004 ,150 ,484 -,003 -,186 ,216
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s28 -,024 ,013 ,106 -,027 ,730 -,073 ,046
s39 ,028 -,160 ,285 -,068 ,584 ,036 ,201
s6 -,362 -,093 -,299 -,145 ,386 ,279 -,203
s29 ,026 ,388 ,440 174 ,095 ,510 -,030
s21 ,060 137 ,025 -,026 172 ,027 ,867

Uciincii dondiiriilmiis bilesenler matrisinde yirmi besinci madde binisik

olmanin sartlarini sagladigi igin 6lgekten ¢ikarilmistir.(Tablo 14 )

Tablo-15 4. Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6 7

s15 ,798 ,193 -,009 ,191 -,103 ,110 ,092

s10 ,7186 ,187 -,011 ,145 -,004 -,014 ,097

s3 157 ,090 -,002 ,054 ,186 -,150 ,029

s13 133 ,185 -,021 174 -,063 ,134 ,028

s11 112 ,187 ,002 ,129 ,141 -,074 ,122

s19 ,696 ,095 -,106 ,097 121 ,100 ,034

s17 ,684 ,370 -,009 ,252 -,067 -,055 -,149
sl ,651 317 ,056 ,118 -,058 -,270 -,149
s18 ,650 ,256 ,027 ,146 -,095 ,060 -,156
s14 ,647 ,094 ,061 ,160 -,291 ,378 ,122

s16 ,618 ,031 ,051 ,206 -,239 410 ,072

s12 ,480 ,330 ,139 ,268 -,344 -,054 ,005

s5 247 ,798 ,031 ,079 -,035 ,087 -,093
s7 ,303 152 ,097 ,076 ,077 ,100 -,061
s4 344 ,745 -,034 ,103 -,005 ,070 -,002
523 ,206 ,703 ,282 247 -,057 -,113 ,132

s20 ,031 ,669 331 ,203 -,205 -,044 ,136

s22 ,210 ,669 ,292 217 -,140 -,055 247

s8 375 554 ,113 -,078 -,072 ,246 ,154

s27 177 ,488 ;390 ,352 ,094 ,208 ,015

s24 ,308 451 ,302 ,357 241 ,013 ,051

s37 -,057 247 ,749 ,097 ,060 -,049 ,046

s38 -,095 -,018 ,749 -,044 ,051 -,065 -,020
s40 -,074 ,047 739 ,036 ,099 ,061 ,035
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s36 ,155 472 675 ,168 ,014 ,051 ,002
s33 ,053 ,335 ,604 ,100 -,010 ,404 ,003
s31 ,106 137 473 -,022 ,373 ,359 ,059
s34 ,198 ,088 -,042 ,769 -,010 ,099 -,110
s35 ,120 179 -,010 ,751 -,068 ,078 ,013
s30 ,201 ,099 ,101 721 -,046 ,022 ,040
s32 ,236 211 ,130 714 -,063 -,054 -,042
s26 ,329 ,019 ,134 438 -,024 -,103 ,270
s28 -,019 ,000 ,113 -,012 , 7136 -,092 ,043
s39 ,016 -,147 ,267 -,096 576 ,092 ,212
s6 -,370 -,087 -,312 -,133 ,383 275 -,213
s29 ,023 ,394 428 176 ,097 512 -,051
s21 ,056 ,136 ,024 -,025 175 ,030 ,855

Dordiincii dondiirtilmiis bilesenler matrisinde yirmi yedinci madde binisik

olmanin sartlarin1 sagladigi i¢in 6l¢ekten gikarilmistir. (Tablo 15)

Tablo-16 5. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6 7

s15 ,800 ,194 -,007 ,193 -,105 ,087 ,092

s10 ,788 ,184 -,016 ,140 -,006 -,043 ,096

s3 , 754 ,089 -,012 ,050 ,191 -,167 ,026

s13 734 ,188 -,014 ,180 -,063 122 ,027

s11 ,710 ,188 -,001 ,130 ,146 -,088 119

s19 ,696 ,097 -,102 ,100 121 ,100 ,034

s17 ,680 373 -,010 257 -,058 -,063 -,154
s14 ,660 ,088 ,076 ,156 -,312 ,330 131

s18 ,650 ,256 ,029 ,148 -,094 ,045 -,157
sl ,643 322 ,043 ,119 -,042 -,288 -,159
s16 ,628 ,029 ,068 ,210 -,255 ,382 ,079

s12 478 ,332 ,136 270 -,338 -,087 -,001
s5 ,245 ,800 ,046 ,089 -,028 ,102 -,092
s7 ,303 ,751 ,113 ,083 ,080 ,108 -,058
s4 ,343 147 -,021 111 ,001 ,083 -,002
s23 ,203 ,702 ,285 ,252 -,048 -,130 127
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s22 ,210 ,666 ,296 ,218 -,138 -,085 ,245
s20 ,032 ,663 ,335 ,201 -,206 -,077 ,135
s8 ,384 ,548 ,130 -,080 -,085 ,224 ,161
s24 312 441 311 ,353 ,236 -,008 ,054
s37 -,059 241 ,750 ,103 ,062 -,071 ,043
s40 -,072 ,039 744 ,041 ,094 ,039 ,034
s38 -,095 -,026 743 -,044 ,049 -,093 -,022
s36 ,158 462 ,684 ,170 ,009 ,016 ,003
s33 ,067 ,322 ,632 ,101 -,032 ,370 ,014
s31 117 ,125 ,501 -,020 ,354 347 ,070
s34 ,199 ,087 -,032 773 -,009 ,103 -,109
s35 121 176 -,002 ,755 -,067 ,078 ,014
s30 ,201 ,097 ,104 124 -,044 ,013 ,040
s32 ,237 ,206 ,131 712 -,061 -,073 -,043
s26 ,326 ,018 ,126 439 -,019 -,120 ,266
s28 -,019 -,007 117 -,015 137 -,068 ,046
s39 ,023 -,158 279 -,102 ,562 ,084 ,220
s6 -,368 -,084 -,291 -,123 ,380 ,343 -,204
s29 ,042 ,376 ,466 ,173 ,068 ,484 -,034
s21 ,056 137 ,029 -,019 ,173 ,021 ,854

Besinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde yirmi dordiincii madde binisik olma

sartlarini1 sagladigi i¢in dlgekten gikarilmustir . (Tablo 16 )
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Tablo-17 6. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6 7

s15 ,801 ,189 -,010 ,192 -,106 ,094 ,088

s10 ,789 ,181 -,015 ,140 -,009 -,038 ,096

s3 , 7156 ,086 -,007 ,050 ,182 -,166 ,031

s13 134 ,182 -,018 ,176 -,069 ,132 ,029

sl11 711 ,189 ,003 ,137 ,153 -,090 ,120

s19 ,697 ,093 -,103 ,098 ,120 ,098 ,032

s17 ,682 ,368 -,007 ,252 -,071 -,050 -,149
s14 ,658 ,082 ,062 ,152 -,309 347 127

s18 ,651 ,250 ,029 ,142 -,106 ,060 -,153
sl ,646 ,318 ,051 117 -,061 -,273 -,149
s16 ,625 ,028 ,056 212 -,234 ,387 ,068

s12 478 ,330 ,135 271 -,343 -,068 ,000

s5 ,248 ,801 ,050 ,092 -,014 ,100 -,097
s7 ,307 ,753 ,118 ,090 ,098 ,105 -,060
s4 ,346 ,749 -,018 117 ,019 ,077 -,009
523 ,207 ,698 ,292 ,253 -,059 -,113 ,134

s22 214 ,662 ,301 ,220 -,146 -,067 ,249

s20 ,036 ,659 ,339 ,201 -,217 -,054 ,142

s8 ,385 ,549 ,126 -,074 -,066 ,223 ,155

s37 -,055 ,238 , 755 ,105 ,060 -,059 ,041

s38 -,093 -,028 , 146 -,042 ,049 -,086 -,028
s40 -,071 ,038 745 ,046 ,101 ,048 ,033

s36 ,162 ,454 ,687 ,166 -,004 ,038 ,007

s33 ,068 312 ,624 ,092 -,040 ,393 ,019

s31 ,118 ,123 497 -,016 ,370 ,344 ,072

s34 ,200 ,084 -,031 JA72 -,008 ,110 -,109
s35 ,122 173 -,001 154 -,069 ,086 ,013

s30 ,203 ,097 ,106 728 -,035 ,016 ,033

s32 ,239 ,204 ,135 713 -,063 -,062 -,043
s26 ,328 ,023 ,130 ,452 ,005 -,134 ,245

528 -,016 -,005 ,128 -,008 , 746 -,093 ,049

s39 ,025 -,167 ,282 -,108 ,541 ,086 ,236

s6 -,369 -,078 -,293 -,120 ,407 315 -,208
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s29

,042

,367

458

,165

,059

,510

-,018

s21

,057

,130

,028

-,020

,156

,027

,861

Altinc1 dondiiriilmiis bilesenler matrisinde altinct maddenin yiik degeri 0,40’1n

altinda ve binisik oldugu i¢in 6l¢ekten ¢ikarilmistir. (Tablo 17)

Tablo-18 7. Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6 7

s15 ,808 ,183 -,009 ,186 -,109 ,088 ,101

s10 , 795 ,181 -,004 ,138 -,002 -,032 ,098

s3 7163 ,085 ,028 ,048 ,179 -,169 ,036

s13 , 7138 ,175 -,034 171 -,069 ,132 ,036

sl1 ,704 ,198 -,019 141 ,192 -,047 ,096

s19 ,686 ,092 -,155 ,098 ,148 114 ,013

s17 ,686 ,368 -,008 247 -,063 -,030 -,152
sl4 ,657 ,078 ,011 ,150 -,289 ,368 ,130

s18 ,653 247 ,014 ,137 -,098 ,079 -,152
sl ,645 ,336 ,067 ,123 -,018 -,210 -174
s16 ,630 ,014 ,016 ,204 -,244 378 ,089

s12 479 ,351 ,126 ,280 -,289 ,015 -,026
s5 ,250 7192 ,011 ,080 -,023 115 -,093
s7 ,301 ,750 ,055 ,081 111 ,150 -,071
s4 ,349 ,738 -,044 ,104 ,003 ,072 ,002

523 ,209 17 277 ,255 -,019 -,021 113

s22 213 ,685 275 ,225 -,090 ,036 224

s20 ,036 ,682 314 ,206 -,165 ,054 119

s8 ,382 ,546 ,067 -,079 -,048 ,261 ,152

s38 -,074 -,016 ,805 -,048 ,041 -,014 ,008

s37 -,049 ,261 759 ,105 ,093 ,066 ,042

s40 -,069 ,058 729 ,046 ,135 ,168 ,034

s36 ,157 ,481 ,635 ,169 ,061 ,198 -,017
s34 ,187 ,090 -,092 173 ,021 ,149 -,137
s35 121 176 -,030 7152 -,061 ,104 ,003

s30 219 ,090 ,142 ,718 -,071 -,006 ,061

s32 ,240 ,216 ,131 714 -,043 -,013 -,056




o1

s26 ,329 ,042 ,140 459 ,042 -,084 ,229
s28 -,038 ,002 ,067 -,007 776 -,044 ,016
s39 ,007 -,158 213 -,103 ,580 ,155 ,207
s29 ,023 ,368 ,310 ,160 ,104 ,623 -,043
s33 ,053 ,326 ,506 ,092 ,021 ,538 -,006
s31 ,086 ,139 ,337 -,010 ,455 ,500 ,016
s21 ,064 ,132 ,041 -,017 ,157 ,006 ,873

Yedinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde otuz tiglincii madde binisik olmanin

sartlarin1 sagladigi igin 6lgekten ¢ikarilmigtir. (Tablo 18)

Tablo-19 8. Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6

s15 ,820 ,192 176 ,011 -,065 ,068

s10 ,781 ,183 ,137 -,038 ,009 ,165

s13 , 152 ,187 ,164 -,012 -,018 -,010
s14 721 ,101 ,128 ,132 -175 -,107
s3 715 ,085 ,059 -,074 ,148 ,244

s16 ,693 ,038 ,184 ,135 -,130 -,141
s19 ,685 ,106 ,095 -,145 ,189 ,004

s11 ,679 ,201 ,142 -,057 ,192 ,181

s17 ,668 374 ,254 -,058 -,064 -,045
s18 ,659 ,260 ,134 ,020 -,066 -,159
sl ,595 334 ,141 -,060 -,067 ,081

512 ,490 ,352 274 124 -,275 -,027
sb 247 ,801 ,086 ,012 -,011 -,080
s7 ,295 ,763 ,087 ,064 ,131 -,070
s4 ,344 743 ,106 -,040 ,013 ,009

523 ,194 713 ,259 ,249 -,039 179

522 ,213 ,681 ,222 275 -,092 ,228

s20 ,043 ,680 ,204 ,328 -,167 ,101

s8 ,409 ,562 -,089 ,142 ,016 ,018

s34 ,207 ,098 172 -,056 ,050 -,185
s35 ,140 ,176 ,748 -,001 -,042 -,040
s32 ,235 214 ,718 ,104 -,056 ,016
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s30 227 ,084 ,713 ,142 -,073 ,064
526 ,315 ,032 ,458 ,105 ,024 ,306
s38 -,089 -,012 -,042 ,768 ,015 ,091
s40 -,063 ,072 ,046 754 ,151 ,004
s37 -,061 ,268 ,115 ,731 077 ,119
s36 ,157 ,498 177 ,634 ,078 ,006
s29 ,085 ,410 ,155 ,460 ,225 -,305
s28 -,091 ,005 ,007 ,015 743 124
s39 ,000 -,147 -,108 ,257 ,608 ,128
s31 117 177 -,013 ,453 ,551 -,181
s21 ,078 112 -,044 111 176 126

Sekizinci dondiirilmiis bilesenler matrisinde yirmi dokuzuncu madde binisik

olmanin sartlarini sagladigi igin 6lgekten ¢ikarilmistir. (Tablo 19)

Tablo-20 9. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6

s15 ,813 ,199 ,188 ,005 -,087 ,078

s10 ,780 ,194 ,149 -,040 ,024 ,094

s13 ,748 ,186 171 -,016 -,052 ,026

s3 124 ,097 ,070 -,071 ,210 ,065

s14 ,706 ,096 ,139 111 -,281 ,100

s19 ,690 ,101 ,098 -,123 174 -,001
sl1 ,684 ,207 ,151 -,047 212 ,101

516 ,680 ,032 ,192 ,126 -,233 ,047

s17 ,667 ,379 ,256 -,053 -,038 -,148
518 ,655 ,259 ,135 ,033 -,086 -,168
sl ,598 ,349 ,145 -,057 ,013 -,142
512 475 ,366 ,283 ,118 -,279 -,049
sb 244 ,801 ,082 ,025 -,004 -,108
s7 ,296 ,758 ,083 ,081 124 -,078
s4 ,342 745 ,106 -,032 ,022 -,019
523 ,185 125 ,268 231 -,019 ,125

522 ,201 ,695 ,235 ,244 -,090 ,228

s20 ,029 ,689 212 ,294 -,178 ,129
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s8 ,404 ,558 -,083 ,131 -,040 ,131
s34 ,199 ,088 ,766 -,056 ,018 -,133
$35 ,128 ,175 ,749 -,016 -,062 ,000
$32 ,226 ,220 721 ,089 -,041 -,042
s30 ,214 ,093 ,720 ,130 -,076 ,045
526 ,310 ,053 471 ,105 ,063 ,188
s38 -,092 ,007 -,032 ,781 ,022 -,006
s40 -,067 ,077 ,053 767 ,107 ,028
s37 -,066 ,283 124 734 ,079 ,047
s36 ,152 ,503 ,183 ,634 ,054 -,006
s31 ,125 ,153 -,018 ,499 439 ,003
s28 -,066 -,003 -,001 ,091 776 ,009
s39 ,015 -,161 -,105 ,282 ,554 221
s21 ,071 ,123 -,013 ,033 ,138 ,893

Dokuzuncu dondiirilmis bilesenler matrisinde otuz birinci madde binisik

olmanin sartlarini1 sagladigi i¢in 6lgekten ¢ikarilmistir. (Tablo 20)

Tablo-21 10. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6

s15 ,803 ,202 ,195 -,004 -,134 ,095

s10 , 7182 ,196 ,153 -,037 ,005 ,079

s3 , 746 ,093 ,068 -,044 ,233 ,004

513 742 ,188 177 -,022 -,094 ,041

s19 ,695 ,099 ,103 -,127 121 ,032

s11 ,694 ,208 ,153 -,043 ,191 ,087

sl4 ,676 ,105 ,151 ,081 -,367 ,164

sl17 ,673 374 ,256 -,042 -,037 -,176
s18 ,655 ,255 ,136 ,038 -,113 -,157
516 ,651 ,041 ,204 ,098 -,327 ,129

sl ,616 341 141 -,030 ,059 -,225
512 ,455 371 ,288 ,097 -,314 -,050
sb ,241 ,799 ,081 ,006 -,036 -,092
s7 ,302 , 7156 ,079 ,073 ,096 -,059
s4 341 , 743 ,105 -,042 -,001 -,004
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s23 ,183 ,733 ,266 ,220 -,011 ,085
s22 ,193 ,706 ,235 233 -,083 ,199
s20 ,015 ,701 ,213 271 -,176 ,096
s8 ,391 ,565 -,078 ,102 -,101 ,176
s34 ,194 ,087 , 167 -,059 -,003 -,116
$35 ,118 ,178 ,750 -,022 -,071 ,006
s30 ,205 ,099 721 ,131 -,079 ,043
$32 224 ,223 ,720 ,094 -,027 -,075
$26 ,303 ,061 475 ,099 ,034 ,210
s38 -,081 ,016 -,041 ,808 ,050 -,017
s40 -,060 ,090 ,047 775 ,097 ,046
s37 -,059 ,296 117 743 ,090 ,032
s36 ,154 514 179 ,628 ,037 -,010
s28 -,024 -,008 -,011 ,116 ,762 ,047
s39 ,038 -,155 -,109 ,292 524 ,262
s21 ,064 ,145 -,007 ,025 ,163 ,859

Onuncu donduriilmiis bilesenler matrisinde on ikinci maddenin binisik olmanin

sartlarin1 sagladigi i¢in 6lgekten gikarilmustir. (Tablo 21)

Tablo-22 11. Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4 5 6

s15 ,805 ,204 ,198 ,001 -,138 ,094

s10 ,781 ,196 ,154 -,037 ,010 ,077

s3 ,748 ,094 ,069 -,044 ,225 -,004
513 ,739 ,189 179 -,024 -,076 ,042

s19 ,699 ,095 ,100 -,118 ,090 ,032

sl1 ,692 ,207 ,152 -,049 ,207 ,083

s14 ,675 ,109 ,156 ,086 -,358 ,168

s17 ,674 ,375 ,257 -,039 -,043 -,179
s18 ,653 ,256 ,138 ,038 -,104 -,156
516 ,653 ,043 ,208 ,107 -,333 ,132

sl ,613 ,342 ,142 -,038 ,083 -,228
sb ,245 ,798 ,079 ,011 -,055 -,093
s7 ,305 , 755 ,077 ,075 ,079 -,061




s4 ,345 741 ,102 -,036 -,026 -,006
s23 ,179 137 ,267 ,208 ,027 ,082
s22 ,191 ,710 ,237 228 -,063 ,196
s20 ,011 ,705 ,216 ,262 -,142 ,095
s8 ,392 ,564 -,079 ,106 -,106 ,179
s34 ,195 ,088 , 167 -,057 -,010 -,118
$35 ,118 ,179 ,750 -,020 -,073 ,007
s30 ,202 ,102 723 127 -,057 ,044
s32 ,223 ,225 721 ,094 -,021 -,076
$26 ,306 ,060 473 ,107 ,013 ,212
s38 -,081 ,019 -,040 ,812 ,048 -,017
s40 -,062 ,092 ,047 174 ,105 ,047
s37 -,059 ,298 117 744 ,089 ,030
s36 ,152 516 ,179 ,626 ,049 -,010
s28 -,027 -,011 -,019 ,100 77 ,041
s39 ,033 -,154 -,112 276 ,557 ,258
s21 ,065 ,146 -,008 ,021 173 ,855
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On birinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde a¢imlayic1 faktér analizinde

herhangi atilacak madde kalmamistir. Dogrulayict faktdr analizine gegilmistir.

Dogrulayici faktor analizinde baslangigtaki 4 boyuta gore yapilmistir. (Tablo 22)

Tablo-23 Dogrulayici Faktor Analizi

Baslangig Oz degerleri Kare Yiiklemelerin Donme Toplamlar1
Bilesen |Genel Varyansin Kumiilatif Genel Varyansin Kiimiilatif
Toplam 'Yiizdesi 'Y lizdesi Toplam Yiizdesi [Ytizdesi
1 9,622 32,073 32,073 6,435 21,449 21,449
2 3,434 11,445 43,518 4,927 16,422 37,871
3 1,968 6,561 50,079 3,036 10,121 47,992
4 1,783 5,944 56,023 2,409 8,031 56,023
5 1,174 3,912 59,936
6 1,005 3,349 63,285
7 ,888 2,959 66,244
8 ,836 2,787 69,031
9 , 764 2,547 71,579
10 ,738 2,460 74,039
11 ,684 2,281 76,319
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12 ,598 1,992 78,311
13 ,566 1,887 80,199
14 ,550 1,834 82,032
15 ,.546 1,820 83,852
16 ,493 1,643 85,495
17 481 1,603 87,098
18 443 1,477 88,574
19 ,.394 1,312 89,887
20 ,360 1,198 91,085
21 ,335 1,117 92,202
22 ,332 1,107 93,309
23 ,327 1,089 94,399
24 ,309 1,031 95,430
25 ,299 ,996 96,426
26 ,251 ,836 97,261
27 ,236 ,788 98,049
28 ,212 ,706 98,756
29 ,189 ,629 99,385
30 ,185 ,615 100,000

Y ekseninde bilesenler, X eksenine dogru bir ini§ yapmaktadir. Bu inis egilimi
varyansa katki cercevesinde noktalarla gosterilmektedir. Iki nokta aras1 her aralik bir
faktor anlamina gelmektedir. Sekil-1’de goriildiigii gibi 4. noktadan sonra egim bir
plato yapmaktadir. 4. noktadan sonraki bilesenlerin varyansa yaptiklar: katki hem
kiiciik hem de yaklagik olarak aynidir.(Sekil 2 )



Sekil-2 Yamac-Birikinti Grafigi
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Tablo-24 12. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4

s15 ,801 212 ,209 -,028
s10 794 174 ,138 ,012
s3 ,764 ,044 ,032 ,099
s13 ,740 ,185 ,180 -,035
s11 728 ,150 ,099 ,098
s19 720 ,049 ,065 -,020
s17 ,669 ,364 ,255 -,122
s14 ,643 171 ,218 -,043
s18 ,623 ,276 ,169 -,068
s16 ,614 ,109 274 -,024
sl ,609 ,316 ,128 -,067
s5 ,268 , 7182 ,053 -,103
s20 ,015 ,750 231 ,103
s23 ,205 142 ,246 ,142




s7 ,330 732 ,043 ,032
s22 ,216 ,730 227 ,154
s4 ,383 ,710 ,060 -,091
s36 ,092 ,619 ,258 ,480
s8 ,404 576 -,079 ,067
s34 ,218 ,069 ,738 -,128
s30 ,210 122 724 ,049
s35 ,150 ,169 721 -,099
s32 ,233 ,233 ,713 -,006
s26 ,329 ,062 ,458 ,142
s40 -,155 ,232 ,167 ,675
s38 -,199 ,182 ,109 ,666
s37 -,137 426 ,220 ,618
s39 ,060 -,190 -,156 ,599
s28 ,035 -,117 -,127 ,482
s21 ,182 ,080 -,114 ,364
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Bundan sonraki islemlerde 6lcegin 4 boyut olarak sinanmasina gegilir. On

ikinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde yirmi birinci maddenin yiik degeri 0,30’un

altinda oldugu igin 6lgekten ¢ikarilmistir. (Tablo 24)

Tablo-25 13. Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

Maddeler | 1 2 3 4

s15 ,799 213 212 -,049
s10 7192 ,176 ,140 -,014
s3 ,768 ,045 ,028 ,071
s13 ,739 ,185 ,181 -,050
s11 7128 ,153 ,099 ,067
s19 017 ,052 ,069 -,050
s17 ,671 ,362 ,253 -,115
sl4 ,643 ,170 ,218 -,052
s18 ,631 272 ,161 -,060
s16 ,618 ,106 270 -,025
sl ,614 314 ,123 -,064
s5 ,265 ,783 ,058 -,095
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s20 ,011 ,750 ,239 ,106
s23 ,203 142 ,250 ,142
s7 ,331 732 ,044 ,032
s22 211 732 ,236 ,142
s4 ,376 712 ,070 -,099
s36 ,118 ,609 ,231 511
s8 ,401 579 -,073 ,044
s34 213 ,067 744 -,104
s35 ,138 ,169 ,735 -,089
s30 ,208 ,120 127 ,064
s32 231 ,230 ,716 ,016
s26 ,330 ,062 ,456 ,141
s38 -,159 ,167 ,064 ,708
s40 -,121 ,219 ,129 ,705
s37 -,106 414 ,187 ,651
s39 ,080 -,192 -,181 ,580
s28 ,051 -,117 -,145 ,465

On ii¢lincii dondiirtilmiis bilesenler matrisinde belirlenen maddelerin en yiiksek
iki yiik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Ancak belirlenen maddelerin kabul
diizeyi lizerinde, madde yiikleri arasinda 0,1 ‘den kiiciik farka sahip bir madde
bulunamamistir. Bu yilizden Olgekte binisik madde ve 0,40’ altinda yiike sahip
madde bulunamamistir. Cikarilacak herhangi bir madde bulunmamistir. (Tablo 25
)Yapilan analizler sonucunda amaglanan tutum o6lgegi elde edilmistir ve gegerlik

analizi ile elde edilen 6lgegin glivenirlik analizleri yapilmistir.

Tablo-26 KMO ve Bartlet Testine Ait Bulgular

. « 914
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Ol¢imii.

Yaklasik. Ki-Kare  [5408,459

Bartlett ‘in Kiiresellik Testi
Df 406




) . ,914
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Ol¢timii.
Yaklasik. Ki-Kare  5408,459
Bartlett ‘in Kiiresellik Testi
Df 406
Sig. ,000

(p<0,05)
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Elde edilen verilerin faktér analizine uygunlugunu belirlemek i¢in analiz

calismalar1 neticesinde; KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) (Orneklem Hacmi Uygunlugu

Olgiimii) degeri 0,914 ve Bartlett Sphericity Testi (Bartlett Biitiinliik Testi) sonucu
anlamli bulunmustur (p<0,05). Ki kare degeri = 5408,459; Df = 406 elde edilmesi

verilerin dogrulayici faktor analizine uygunlugunu gostermektedir. (Tablo 26 )

Tablo-27 A¢iklanan Toplam Varyans Tablosu

Kare
. 'Yiklemelerin  [Kare Yiklemelerin|
Baslangi¢ Oz degerleri
Doénme Donme Toplamlari
Bilesen Toplamlari
Genel  [Varyansin [Kiimiilatif
Genel Toplam % Varyans  [Kiimiilatif
Toplam |Yiizdesi  [Yiizdesi
%
1 9,601 33,105 33,105 6,377 21,991 21,991
2 3,417 11,784 44,889 4,895 16,878 38,869
3 1,928 6,649 51,538 3,034 10,463 49,332
4 1,753 6,044 57,582 2,393 8,250 57,582
5 1,144 3,946 61,528
6 ,896 3,091 64,619
7 ,839 2,894 67,513
8 ,807 2,782 70,295
9 ,749 2,582 72,877




10 ,685 2,361 75,238
11 ,611 2,107 77,345
12 ,583 2,012 79,357
13 ,553 1,906 81,263
14 ,546 1,884 83,147
15 ,500 1,724 84,872
16 482 1,661 86,533
17 453 1,561 88,094
18 ,394 1,359 89,453
19 ,363 1,252 90,705
20 341 1,175 91,881
21 ,335 1,155 93,036
22 331 1,140 94,176
23 ,313 1,080 95,256
24 ,300 1,033 96,288
25 ,253 874 97,162
26 ,236 ,815 97,977
27 ,212 732 98,709
28 ,189 ,651 99,360
29 ,186 ,640 100,000
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Tablo 27°de gorildiigii iizere 4 faktoriin varyansi agiklama oraninin % 57,582

oldugu goriilmiistiir. Tablo ‘da goriildiigli gibi Olcekteki 4 faktoriin acikladig
Varyansin 1. faktor i¢in %21,991; 2. faktor icin % 38,869; 3. faktor icin % 49,332

faktorlin tiimii toplam Varyansin % 57,582 agiklamaktadir. Bu varyans degeri 4

faktorlii bir 6lgek icin iyi seviyede kabul edilebilir. Tiim faktorlerin 6z degerlerinin

1’den biiyiik olmasi bu dl¢egin li¢ anlaml faktore sahip olabilecegini gosterir. (Tablo

27)
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Sekil-3: Yamac-Birikinti Grafigi
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Sekil-3’deki “Scree Plot” grafigini inceledigimizde; y eksenindeki bilesenler, x
eksenine gore bir inis yapmaktadir. Bu inis egilimi varyansa katki c¢ergevesinde
noktalarla gosterilmektedir. 1ki nokta arasindaki her bir aralik bir faktdér anlamia

gelmektedir.

Sekil-3’de goriildiigii gibi 4. noktadan sonra egim bir plato yapmaktadir. 4.
noktadan sonraki bilesenlerin varyansa yaptigi katki hem kiiciik hem de yaklasik

olarak aymidir. Bu yiizden faktor sayisinin 4 olmasina karar verilmistir.

Tablo-28 Olgekteki Faktorler ve Yiik Degerleri

Bilesen

Maddeler | Baslangi¢
Yiik 1 2 3 4
Degerleri

s15 ,799

s10 ,7192

s3 ,768

s13 ,7139




s11

,728

s19

717

s17

,671

sl14

,643

s18

,631

s16

,618

sl

,614

s5

,783

s20

,750

s23

142

s7

132

s22

132

s4

712

s36

,609

s8

579

s34

744

s35

,7135

s30

127

$32

716

526

,456

s38

,708

s40

,705

s37

,651

s39

,580

$28

,465
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Faktor analizi sonucunda 6l¢ekte kalmasina karar verilen maddelerin faktorlere

gore dagilimi ile faktor yiikleri Tablo 28°da gosterilmektedir.

Olgekteki maddelerin yiik degerlerinin 0,45 ile 0,79 arasinda degistigi

goriilmektedir. Olcek; Koro dersine yonelik, Duyussal, Davranigsal, algisal ve

kaygisal boyutlarindan olusmustur. Duyussal boyutu 15, 10, 3, 13, 11, 19, 17, 14, 18,

16,1 maddelerinden olusmaktadir. Davranissal boyutunu olusturan maddeler 5, 20,
23,7, 22,4, 36, 8 dir. Algi boyutunu olusturan maddeler 34, 35, 30, 32, 26. tir. Son
olarak kaygisal boyutunu olusturan 38, 40, 37, 39,28 dir. (Tablo 28)



Tablo-29 Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi

Cronbach Alpha

N 6ge

,920

27

64

Dondiiriilmiis bilesenler matrisi sonucu yeniden giivenirlik analizi yapilmis ve

Cronbach Alpha katsayisi, 920 olarak hesaplanmustir.(Tablo 29 )Ulasilan bu sonug

istenilen seviyede oldugu i¢in giivenirligi arttirmak amaciyla baska bir madde analiz

dis1 birakilmamigtir. Bu ylizden maddelerin boyutlarinda her hangi bir degisim

meydana gelmemistir.

Ayrica kalan 27 madde de koro dersine yonelik tutum Olgeginin alt-iist

gruplarina dayanan gegerlilik analizi yapilmis olup (Tablo 30) alt-iist gruplara

dayanan madde-gecerlilik analizinde maddelerin anlamli oldugu belirlenmigstir. Alt

iist gruplarmma dayanan maddeler analizde 39. ve 28 madde anlamli olmadigi

goriilmiis ve 6lcekten gikarilmistir. (p<0,05).

Tablo-30 Alt-Ust Gruplarina Dayanan Gegerlik Analizi

IALT UST N Ortalama [Std. Sapma St HataT Sd P
Ortalamasi

515 IALT (94 2,4468 [1,11314 ,11481 16,431 186 ,000
UST [94 4,5851  [,59405 ,06127

510 IALT (94 2,6383  [1,09595 ,11304 14,584 186 ,000
UST (94 14,5426  [,63356 ,06535

53 IALT (94 2,6489 (1,24181 ,12808 11,299 186 ,000
UST (94 4,3723  [,80301 ,08282

513 IALT (94 2,7234  [1,06159 ,10949 14,509 186 ,000
UST (94 14,6064 [,67550 ,06967

511 IALT (94 2,5638 [1,02189 ,10540 13,241 186 ,000
UST (94 4,3723  [,84222 ,08687

519 IALT (94 2,4574  [1,17010 ,12069 10,344 186 ,000
UST (94 4,0532  [93172 ,09610

s17 IALT (94 2,8617 [1,03281 ,10653 16,648 186 ,000
UST (94 4,7872 (43681 ,04505

s14 IALT (94 2,8830 [1,09600 ,11304 12,886 186 ,000
UST (94 4,5851 [66251 ,06833

518 IALT (94 2,9362 [1,12459 ,11599 13,842 186 ,000
UST (94 14,7553  [,59903 06179

516 IALT (94 2,6383 [1,16260 ,11991 10,818 186 ,000




IALT UST N Ortalama [Std. Sapma St HataT Sd P
Ortalamast

[UST |04 14,2766  |,89688 ,09251

s1 IALT o4 353830 [1,15569  [11920 12,150 [186 ,000
OST |94 14,8936 [34292 03537

s5 IALT o4 2,7979 [1,09328  [11276 13,918  [186 ,000
OST |94 14,7447 180236 08276

520 IALT o4 30957 [1,16461  |12012 11,608  [186 ,000
UST |04 14,7660 |,76798 107921

523 IALT o4 29681 [1,09203  [11263 15,951  [186 ,000
UST |94 14,9149  |45578 ,04701

7 IALT o4 2,7021 [1,06589  |,10994 15,834  [186 ,000
UST 04 14,7660 |,67880 ,07001

522 IALT o4 2,8830 [1,08614  [11203 15,939  [186 ,000
UST o4 14,8723 153348 ,05502

54 IALT [o4 25638 [1,11257  |11475 15,868  [186 ,000
OST |94 14,7234 170945 07317

536 IALT o4 3,0426 [1,26928 13092 13,964  [186 ,000
OST |94 14,9468 137003 ,03817

s8 IALT [o4 29468 [1,13939 | 11752 12,201  [186 ,000
OST |94 14,6489 172893 07518

534 IALT o4 34681 [1,08462  |11187 7,432 [186 ,000
UST o4 45426  [,88797 ,09159

535 IALT o4 34574 [1,19735  [12350 8,097  [186 ,000
UST (94 14,6702 82159 ,08474

s30 IALT o4 32979 [1,11519  [11502 8,768 186 ,000
UST |04 14,6170  [94022 ,09698

532 IALT o4 35638 [1,15989 11963 10,551  [186 ,000
UST [94 14,9255 146926 ,04840

526 IALT [o4 32660 [1,20193  [12397 8,072 [186 ,000
UST [94 45106 |,88894 ,09169

538 IALT [o4 29681 [1,28224  [13225 2,836 [186 ,005
UST [94 35532 [1,53537  |15836

540 IALT o4 29894 [1,31570  [13570 4,208 [186 ,000
UST o4 38404 [1,45398  [14997

537 IALT o4 30851 [1,27557  |13157 6,626 186 ,000
UST (94 14,2660 [1,16560 ,12022

539 IALT o4 24043 [1,15767  [11940 055 186 ,956*
UST o4 23936 [1,48265  [15292

528 IALT o4 24362 [1,24916  |12884 ,000 186 1,000*
UST [94 24362 [1,77533  [18311

TOPLAM IALT [o4 841170 [7,74854  |79920 37,543  [186 ,000
UST [94 127,9681 [8,25853  |,85180

P<0,05
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Son durumda Olcekteki toplam madde sayis1 27°dir. Fakat alt iist gruplarina
dayana madde gecerlilik analizleri sonuncunda oOlgekten 39. Ve 28. Maddelerde

cikartilmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan 125°dir.

Duyussal boyutun Cronbach Alpha Degeri 0,92 dir. Davramigsal boyutunun
Cronbach Alpha Degeri 0,90 dir. Algisal Boyutunun Cronbach Alpha Degeri ise 0,79
bulunmustur.  Kaygisal boyutun Cronbach Alpha Degerine baktigimizda 0,75 olarak
bulunmustur. Ayrica 6lgekte genel giivenilirlik Cronbach Alpha Degeri 0,919 bulunmustur.
Giivenirlik katsayisi uygun bir degerde oldugu icin dlgekten herhangi bir maddenin

cikarilmasina gerek duyulmamustir.

4.2. MEABD Ogrencilerinin “Koro” Dersine Yonelik Uyum Modeli ve
Dogrulayic1 Faktor Analizi (LISREL)

Dogrulayici faktor analizi, gizil degiskenler ile ilgili kuramlarin test edilmesine
dayanan ve ileri diizey arastirmalarda kullanilan olduk¢a gelismis bir tekniktir
(Tabachnick ve Fidell, 2001).

Dogrulayict faktor analizi daha 6nceden tanimlanmis ve sinirlandirilmis, bir
yapinin, bir model olarak dogrulanip dogrulanmadiginin test edildigi bir analizdir.
Ayrica bazen bu analiz, “kuramsal yap1” nin ya da “model” in dogrulanmasi
anlaminda da kullanilmaktadir (Maruyana, 1998). Bu dogrultuda dogrulayici faktor
analizi, yap1 gecerligini degerlendirmek amaciyla kullanilir (Floyd ve Widaman,

1995; Kline, 2005).

Hatta Stapleton (1997), bu belirlemenin daha G&tesinde dogrulayici faktor
analizinin, yap1 gecerligine iliskin deneysel kanitlarin ortaya konmasinda ¢ok daha

giiclii bir yontem oldugunu ifade etmektedir (Cokluk vd. 2014).

Dogrulayict faktor analizi, faktor analizi lizerine kurulu hipotezlerin test
edilmesi amaciyla kullanilan bir tekniktir. Ayrica agcimlayici faktor analizi ile elde
edilen degisken gruplarin hangi faktor ile yiiksek diizeyde iliskili oldugunu test

etmede, belirlenen “k” sayida faktore katkida bulunan degisken gruplarinin, bu
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faktorlerce yeterince temsil edilip edilmediginin belirlenmesinde dogrulayict faktor

analizi kullanilir (Ozdamar, 2002; Cokluk vd, 2014).

Dogrulayic1 faktor analizinde, oncelikler degiskenler arasindaki iligkilere ait
yapisal hipotezlerin test edilmesi ve dogrulanmasi amaglanmaktadir bu g¢ercevede
analizde, kurulan hipotezler dogrultusunda degiskenlerin faktorlerle ve faktorlerin de
kendi aralarinda kurulan iliskilerin incelenmesine odaklanir. Dolayisiyla aragtirmaci
analiz oncesinde, modelde tanimladigi degiskenlerin yapist ile ilgili bilgilere sahip
olmak zorundadir. Bdylece model, gii¢lii bir kuramsal ya da ampirik temele

dayandirilmis olur (Raykov ve Marcoulides, 2008; Stevens, 1996; Cokluk vd. 2014).

Dogrulayici faktor analizi, psikoloji alan yazininda daha ¢ok dlgek gelistirmede
ve gecerlik analizinde kullanilmaktadir. Bu analizlerde, 6nceden belirlenmis ya da
kurgulanmis bir yapinin dogrulanmasi amacglanmaktadir ve geleneksel kdkeni genel
faktor analizine dayanir. Dogrulayici faktor analizi, gizil degiskenler arasindaki
iligkileri betimleyen (6nerilen) model ile elde edilen (gdzlenen) verinin ne oranda
uyustuguna iliskin ayrintili istatistikler sunar. Dogrulayict faktdr analizi, 6lgek
gelistirme ya da smmama amaciyla kullanildiginda, faktorleri temsil eden gizil
degiskenler arasinda sadece yonii bilinmeyen iliskiler (korelasyon) oldugu varsayilir

ve genellikle biitiin parametreler serbest birakilir (Siimer, 2000; Cokluk vd. 2014).

Dogrulayict faktor analizi, 6nceden secilen faktér modelinin veriye uyumunun
saglanip saglanmadigini degerlendirmek i¢in kullanilan en etkili analizdir ve bu
acidan agimlayici faktor analizinden ciddi bir bi¢imde ayrilir. Dogrulayici faktor
analizi 6lgme araglarinin gelistirilmesi, diizenlenmesi ve yeniden gozden gecirilmesi

caligmalarinda ¢ok kullanishidir (Floyd ve Widaman, 1995;Coklukvd.2014).

Kline’e gore, bir dlgme modelinin dogrulayic1 faktdr analizi sonuglarinda
faktorler arasindaki korelasyon kestirimleri, gostergelerin bagli bulundugu faktorler
arasindaki yiikler ve her bir gosterge i¢cin 6l¢me hatalar1 (6zgiin varyans) nin miktari
verilir. Eger arastirmacinin baglangictaki 6lgme modeli mantikli bir bigimde
dogrulanmiyor ise dikkat edilmesi gereken durumlar sunlardir: Birincisi, ortak bir

faktor altinda 6lgme yapmak ve belirlenen gostergelerin tiimiiniin, o faktorde oldukca
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yiiksek yiiklere sahip olmasi; ikincisi, faktorler arasindaki korelasyon kestirimlerinin
cok vyiiksek (6rnegin, >0,85) olamamasidir. Birinci adimda sonuglar yakinsak
gecerlilik (convergent validity) ve ikinci adimdaki sonuglar ise ayirt edici gecerliligi

(discriminant validity) gosterir (Cokluk vd. 2014).

Modelin betimlenmesi ve tanimlanmasinin ardindan, eldeki veri iizerinden
model parametreleri hesaplanir. Bu hesaplama isleminde faktor analizlerine benzer
bicimde tekrarlayici (iterative) yontemler uygulanir ve ¢oziimde kullanilan temel

c¢ikarim teknigi maksimum olasiliktir.

Ki-kare (x?) iyilik uyumu (chi-square goodness of fit); Chou ve Bentler’a
(1995) gore bu test en basit anlamiyla iki kovaryans arasindaki uyum degerinin,

kullanilan 6rneklemdeki denek sayisi eksi bir ile ¢arpilmasindan elde edilir.

Elde edilen sonug y? dagilimi olarak hesaplanir. Bu hesaplamada verinin gok
degiskenli istatistiklerin genel sayiltist olan “cok degiskenli normallik” sayiltisina
uygun oldugu varsayilir ve bu nedenle kullanilmasinda basta orneklem genisligi
olmak tizere bazi kritik noktalara dikkat edilmesi gerekir. Hoyle’a (1995) gore, eger
veri ile model arasinda uyum miikemmel ise elde edilen degerin 0’a yakin olmasi ve
anlamlilik degerinin (p degeri) manidar olmamasi gerekir(Akt. ; Siimer, 2000;
Cokluk vd. 2014).

Joreskog’a (1993) gore, icsel ve digsal degiskenler arasinda kurulan esitliklerin
kendi aralarindaki kovaryanslarini gosteren modele iliskin kovaryans matrisinin
tanimli hale getirilmesinde sonra elde edilen tanimli kovaryans matrisinin
popiilasyon parametrelerini temsil edip etmedigi test edilmektedir (Cokluk vd.,

2014).

Iyilik uyum indeksi (goodness of fit index, GFI) ve diizenlenmis iyilik uyum
indeksi (adjusted goodness of fit index, AGFI): Bu indeksler, Kéreskog ve Sérbom
tarafindan gelistirilmistir. GFI, ¥*’ye alternatif olarak model uyumunun 6rneklem
biiylikliigiinden bagimsiz olarak degerlendirilebilmesi igin gelistirilmistir. GFI,

modelin drneklemdeki kovaryans matrisini ne oranda Ol¢tiigiinii gosterir ve modelin
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acikladig 6rneklem varyansi olarak da kabul edilir. Bu nedenle ¢oklu regresyondaki

R?’ye benzer.

AGFI ise parametre tahminlerinin sayisi i¢in GFI’nin diizenlenmis bir tiiriidr.
GFI ve AGFI indeksleri 0 ile 1 arasinda degisir ve Orneklem biiyiikliigiine ¢ok
duyarli oldugu i¢in biiyiik n’lerde daha uygun degerler verir.

Yaklagik hatalarin ortalama karekokii (rootmeansquareerror of approximation,
RMSEA): RMSEA Steiger ve Lind tarafindan gelistirilmistir (Hooper, Coughlan ve
Mullen, 2008). RMSEA, merkezi olmayan (noncentral) %> dagiliminda, popiilasyon
kovaryanslarin1 kestirmek amaciyla kullanilan bir indekstir. Bu indeks 0 ile 1
arasinda deger almaktadir. GFI ve AGFI'nin tersine, RMSEA’ ninsifir olmasi
mitkemmel uyuma isaret eder ve evren ile 6rneklem kovaryanslari arasinda fark

olmadigini ifade eder (Brown, 2006; Thompson, 2004; Cokluk vd. 2014).

Artik ortalamalarin karekokii (rootmeansquareresiduals, RMR) ve standardize
edilmis artik ortalamalarin karekokii (standardizedrootmeansquareresiduals, SRMR):
RMR ve SRMR, evrene ait kestirimsel kovaryans matrisi ile 6rnekleme ait kovaryans
matrisleri arasindaki artik kovaryans ortalamalaridir. RMR ve SRMR degerleri 0 ile
1 arasinda degisir ve degerin 0’a esit olmasi miikkemmel uyuma isaret eder (Byrne,

1994; Kline, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2001; Cokluk vd. 2014).

Karsilastirilmali uyum indeksi (comparative fit indeks, CFI): CFI artmali uyum
indeksleri igerisinde ele alimir. Bu indeks, modelin uyumunu ya da yeterligini
genellikle bagimsizlik modeli ya da yokluk modeli (null) olarak adlandirilan ve
degiskenler arasinda higbir iligkinini olmadigini varsayan temel bir modelle
karsilastirarak verir. Onerilen modelin, yokluk modelinden ¢ok iyi olmasi gerekir.
Dolayisiyla bagimsizlik modelinin gorece ¢ok yiiksek (anlamli) bir y? degeri vermesi,
onerilen modelin de gorece ¢ok diisiik (anlamli olmayan) bir ¥* degeri vermesi
beklenir(Siimer, 2000). CFI, bagimsizlik modelinin (gizil degiskenler arasinda
iliskinin olmadigin1 6ngéren model) iirettigi kovaryans matrisi ile Onerilen yapisal
esitlik modelinin {irettigi kovaryans matrisini karsilagtiir. CFI, 6rneklem

bliyilikliiglinii de hesaba katmasindan dolayi, 6rneklimin kii¢iik oldugu durumlarda da
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oldukea iyi calisan bir indekstir.. CFI, 0 ile 1 arasinda bir deger verir. Degerin 1’e
yaklagsmas1 miikemmel uyuma, 0’a yaklasmasi ise model uyumsuzluguna karsilik
gelir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Stimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001;
Cokluk vd. 2014).

Normlagtirilmis uyum indeksi (normed fit index, NFI) ve normlastiriimamis
uyum indeksi (non-normed fit index, NNFI): NFI ve NNFI, artmali uyum indeksleri
icerisinde yer alir. Artmali uyum indeksleri ile ayni anlayisa sahip olarak Bentler-
Bonett tarafindan gelistirilmistir. NFI, karsilastirdigi modeller bakimindan 6ziinde
CFI'ya benzer ancak ¥? dagiliminin gerektirdigi sayiltilara uyma zorunlulugu
olmaksizin karsilastirma yapar. NFI’da bagimsizlik modelinin ¥ degeri ile modelin
¥? degerinin karsilastirilmas1 yoluyla model tahminlemesi degerlendirilir. Ancak NFI
kiigiik Orneklemlerde, model i¢in var olandan daha az bir uyum verebilir. Bu
durumda NFI, serbestlik derecesi de hesaba katilarak yeniden hesaplanir ve bu deger
NNFTI olarak adlandirilir. NNFI (Tucker-Lewis Index, TLI olarak da isimlendirilir)
ise NNFI’ya benzer ancak model karmagikligin1 dikkate alarak bir deger verir. Ancak
cok kiiciik orneklemlerde NNFI, diger uyum indekslerinden daha zayif bir uyum
indeksi verebilir. Yine CFI’ya benzer bir bigcimde NFI ve NNFI degerleri 0 ile 1
arasinda degisir. Degerin 1’e yaklagmasi uyuma, 0’a yaklagmasi ise uyumsuzluguna

karsilik gelir (Siimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001; Cokluk vd.2014).



Tablo-32 Uyum Modeli i¢in Maddelerin Aldigi Madde Sira Numaralari

Olgegin Madde Lisrel Model
Sira Numarasi Sira
Numarasi
S15 1
s10 2
S3 3
S13 4
S11 5
s19 6
S17 7
S14 8
S18 9
s16 10
S1 11
S5 12
s20 13
S23 14
S7 15
S22 16
S4 17
S36 18
S8 19
S34 20
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S35 21
s30 22
S32 23
S26 24
s38 25
S40 26
S37 27

(EK-3)

Tablo-31 Madde Boyutlar1 Uyum Modeli Degerleri
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Kabul r
w Olcekten Elde Edilen Uyum
Uyum Miikemmel edilebilir
o Degeri ]
Kriteri Uyum Degerleri Uyum ) Uyum Derecesi
] (Fit Values ]
(Fit (Values of Good | Degerleri ’ (Status of Fit)
o . ObtainedfortheSuggestedScal
Criteria) Fit) (Acceptable |
e
Fit Values)
Ki-kare
- - 1041,81 (p=0,00) -
(P)
Df - - 780 -
Ki-
0< y2/df<2 yHdf<5 1,30 Miikemmel Uyum
kare/df
0,00<RMSEA<0,0 | RMSEA<0,0 Kabul edilebilir
RMSEA 0,084
5 8 uyum
RMR 0,00<RMR<0,05 | RMR<0,08 |0,070 Zayif Uyum
Kabul edilebilir
SRMR 0,00<SRMR<0,05 | SRMR<0,08 |0,051
uyum
GFI 0,95<GFI<1,00 GFI>0,90 0,81 Zayif Uyum
AGFI 0,95<AGFI<1,00 | AGFI>0,90 |0,77 Zayif Uyum
CFlI 0,95<CFI<1,00 CFI>0,90 0,96 Miikemmel Uyum
Kabul edilebilir
NFI 0,95<NFI<1,00 NFI>0,90 0,94
uyum
NNFI 0,95<NNFI<1,00 |NNFI>0,90 |0,95 Miikemmel Uyum
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Agimlayic1 faktor analizi ile olusturdugumuz, 4 faktorli 40 maddeden
olusturulan, koro dersine yonelik Tutum Olceginin dogrulayici faktdr analizi
sonucunda elde ettigimiz veriler (Tablo-32) de verilmistir. Dogrulayict faktor analizi

ile kurulan modellerin verilere uyumu incelenmistir.

Dogrulayici faktor analizi kapsaminda, ¥?/df (Ki-Kare/serbestlik derecesi) degeri
1,30 olarak bulunmustur ki bu sonu¢ modelin miikemmel uyuma sahip oldugunu
gostermektedir. Kline ve Siimer: ‘‘Bu uyum degerlerinin 2 veya altinda bir deger
ortaya koymasi modelin miikemmel bir model oldugunu 5 veya daha altinda deger
¢ikarmasi ise modelin kabul edilebilir bir uyum iyiligine sahip oldugunu
gostermektedir’ ’seklinde aciklamistir (Kline, 2010; Siimer, 2000; Akt Simsek,
2007).

Modelin RMSEA degeri 0,084 olarak bulunmustur. Joreskop ve Sorbom
RMSEA degerinin 0,05’ten kii¢lik olmas1 miikemmel uyumuna, 0,08’den kiigiik olas1
ise iyi bir uyuma isaret edecegini belirtmistir. (Joreskog ve Sérbom, 2001). Scientific
Software International, IncBu baglamda , yapilan analizlerin sonucundan elde edilen

uyum indeksi, modelin kabul edilebilir uyuma sahip oldugunu gostermektedir.

Modele ait GFI ve AGFI uyum indeksleri incelendiginde, GFI’'nin 0,81,
AGFDI'nm ise 0,77 oldugu fark edilmektedir.. GFI ve AGFI indekslerinin 0,95’in
tizerinde olmas1 milkemmel uyuma, 0,90’1n iizerinde olmasi ise iyi uyuma karsilik
gelmektedir (Hooper, Caughlan ve Mullen, 2008).. Bu baglamda , yapilan analizler
icin GFI ve AGFI degerlerinin zayif uyuma karsilik geldigi ortaya ¢ikmaktadir.

RMR uyum indeksinin 0,070 ve SRMR uyum indeksinin 0,051 oldugu
gorilmektedir. Brown’a gére: RMR ve SRMR indekslerinin 0,05’in altinda olmasi
miikemmel uyuma, 0,08’in altinda olmasi ise iyi uyuma ve 0,10’un altinda olmasi ise
zayif uyuma isarettir (Brown, 2006). Applications, And Programming. (First
Edition). California: Sage Publications, Bu kapsamda elde edilen RMR degerinin
zaylf uyuma, SRMR degerinin de kabul edilebilir uyuma karsilik geldigi ortaya
cikmustir.
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Son olarak yapilan analizde NFI, NNFI ve CFI uyum indeksleri incelendiginde,
NFI’'nin 0,94, NNFI’'nin 0,95 ve CFI'nin 0,96 degerine sahip oldugu goriilmektedir.
Stimer bu degerlerin nitelendirmesini: ‘‘NFI, NNFI ve CFI indekslerinin 0,95’in
tizerinde olmasi1 miikemmel uyuma, 0,90’in iizerinde olmasi iyi uyuma karsilik
gelmektedir;’’seklinde acgiklamistir. (Siimer, 2000). Yapilan analiz igin bu gergevede
NFTI’1n ise kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugu goriilebilir.

Tablo-32 Olcegin Geneli ve Faktorler Arasindaki Korelasyona Ait Bulgular

DUYUSSALDAVRANISSALALGI [KAYGI
GTOPLAM
Pearson korelasyonull 534" ,496™-,042 |,846™
DUYUSSAL [P ,000 ,000 (433 |,000
N 348 348 348 (348 (348
Pearson korelasyonu|,534™ 1 ,4297,340™(,849™
IDAVRANISSALIP ,000 ,000 ,000 |,000
N 348 348 348 (348 (348
Pearson korelasyonu|,496™ 429™ 1 114" |,673™
IALGI P ,000 ,000 ,034 1,000
N 348 348 348 (348 (348
Pearson korelasyonul-,042 ,340™ 114" 1 ,325™
KAYGI P ,433 ,000 ,034 ,000
N 348 348 348 (348 (348
,846™ ,849™ ,6737,325™(1
TOPLAM ,000 ,000 ,000 1,000
348 348 348 348 (348
*P<0,05

Biiyilikoztiirk korelasyon katsayisinin mutlak deger anlarini 0,70 - 1,00 arasinda
deger almasi yiiksek; 0,69 — 0,30 arasinda deger almasi orta; 0,29 — 0,00 arasinda
olmasi ise diisiik diizeyde bir iliski olarak agiklamistir. (Biiytikoztiirk, 2008). Birinci
faktor icin (r= 0,846) yiiksek diizeyde pozitif bir iliski, ikinci faktor igin (= 0,849)
orta diizeyde pozitif bir iligki, tigiincii faktor i¢in (r= 0,673) orta diizeyde pozitif bir
iligki bulunmustur. Doérdiincii faktor icin (r=0,325) orta diizeyde pozitif bir iliski
bulunmustur (p<0,05; Tablo 35).
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Sekil 4. Uyum Modeli Estimates Bulgulari

.
0.83 Zl8 o
0.83 Z149 /g 1.0

Chi-Square=1100.64, df=318, P-wvalue=0.00000, RMSER=0.0B4

Analiz sonucunda Uyum Modeli Estimates Bulgularina gore chi-square degeri
1100,64, df degeri 318 ve RMSEA degeri 0,084 bulunmustur. Maddenin yiik
degerleri 0,56 ile 1,07arasinda degismektedir.(Sekil 4)
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Sekil 5. Uyum Modeli Standardized Solution Bulgular:
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Chi-Square=1100.64, df=318, P-value=0.00000, ERMSEA=0.084

Standardize edilmis uyum modelinde madde yiikleri 0,54 ile 0,86 arasinda
degismektedir.(Sekil 5)



77

Sekil 6. Uyum Modeli t-Values Bulgular:

Chi-Square=1100.64, df=318, P-value=0.00000, EMSEZ=0.084

t degerine gore uyum modelinde maddelerin ayirt edici ve anlamli oldugu

gorilmistiir (p<0,05) .
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Tablo-33 Ol¢ekte Kalan Maddelere Verilen Cevaplarin Frekans Degerleri

Kesinlikle Kesinlikle

Katilyorum | Katihyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Katilmiyorum
Maddeler |F % F % f % f % f |%
S15 79 |22,7 |109 |31,3 |88 |253 |49 |141 23 |6,6
S10 75 |216 |104 |29,9 |105 |30,2 |44 |126 20 |5,7
s3 82 236 |79 22,7 |91 26,2 |72 20,7 24 16,9
S13 88 |253 |120 |345 |78 |224 |43 |124 19 |55
S11 67 19,3 |99 294 101 |29 58 16,7 23 6,6
S19 56 16,1 |86 24,7 104 |29,9 |67 19,3 35 (10,1
S17 114 |32,8 |124 |356 |69 |198 |31 (89 10 |29
S14 92 264 143 (411 |67 19,3 |32 9,2 14 |4
S18 125 |59 98 28,2 |81 [233 |24 |69 20 |5,7
s16 69 198 (111 (319 |91 26,1 |57 16,4 20 | 5,7
sl 160 |46 132 |379 |34 9,8 14 4 8 |23
S5 107 |30,7 |125 |359 |56 16,1 |40 11,5 20 | 5,7
S20 148 |425 |102 |29,3 |39 11,2 |42 12,1 17 14,9
523 145 |41,7 |101 |29 59 19 29 8,3 14 |4
S7 120 34,5 |122 |351 |39 11,2 |50 14,4 17 14,9
S22 129 |37,1 |106 |30,5 |62 179 |56 10,3 15 4,3
S4 101 |29 115 |33 57 164 |51 14,7 24 16,9
S36 125 |359 |103 |29,6 |66 19,0 |38 10,9 16 [ 4,6
S8 101 |29 111 31,9 |70 20,1 |51 14,7 15 4,3
S34 122 |351 |[136 [39,1 |68 |195 |13 |37 9 (26
S35 137 |39,4 |141 |405 |40 115 |19 55 11 (3,2
S30 118 |339 (138 |[39,7 |59 |155 |21 |6 12 |34
S32 161 |46,3 |[125 |359 |35 10,0 |20 57 7 |2
526 86 2477 | 147 (422 |74 21,3 |27 7,8 14 |4
S38 67 193 |90 |259 |78 |244 |69 |198 44 112,6
S40 76 21,8 |96 27,6 |67 192 |73 21 36 | 10,3
S37 89 256 |94 27 78 22,4 |63 18,1 24 16,9
Maddelerin  frekans ve frekanslarinin  yiizdelerine baktigimiz tablo

incelendiginde, “Kesinlikle Katiliyorum” segeneginde en yiiksek yilizde ile madde 32

“Koro egitimi dersinde farkli tiirden eserler seslendirmek hosuma gider.” %46,3 ile

en yiiksek deger olarak c¢ikmaktadir. Ayni secenekte madde 20 %42,5 ile “Koro
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egitimi dersinde ¢ok sesli eser okumaktan hoglanmam,” madde 23 %41,7 ile “Mezun
olduktan sonra asla koro egitimi dersi ile ilgili bir sey gdérmek istemiyorum,” madde
35 % 39,4 ile «“ Koro egitimi dersinde ses gruplarmin (soprano, alto, tenor,bas ses
gruplarinin sayisal dengesi) beni olumlu etkiler,” Secenegi Gnem derecesinden

yiiksek ytizdeler almistir.

“Katiltyorum seceneginde” en diisiik degeri ortaya ¢ikaran madde ise % 5,9 ile
18. Madde olan “Koro egitimi veren Ogretim elemanim dersi zevkli hale getirir,”

secenegidir.

Katiliyorum secenegine baktigimiz da en yiliksek yiizde ile madde 26 “Koro
egitimi dersinin diger derslerime faydali olacagini diisiiniiriim,” se¢enegi %42,2 ile
en c¢ok secilen sonug oldugu ortaya cikmistir. Ayni sekilde katiliyorum segeneginde
en diigiik yiizde ile secilen madde ise %22,7 ile madde 3 “Koro egitimi ders saatinin

artmasi isterim,” segenegi oldugu goriilmektedir.

Karasizim seceneginde ise en yiiksek %30,2 yiizde secimiyle madde 10 “Koro
egitimi dersinde huzur bulurum,” secenegi secilmistir. Yiizde degeri en diisiik olarak

ise madde 1 %9,8 ile “Koro egitimi dersini severim,” se¢enegi ortaya ¢ikmistir.

Katilmiyorum seceneginde ise en yiiksek yiizdelik deger ile %19,8 ile madde
32 “Koro egitimi dersinde farkli tiirden eserler seslendirmek hosuma gider,” secenegi

13

en yliksek deger aldig1r goriilmekte olup en diisiik %4 ile madde “ Koro egitimi

dersini severim,” 1. madde 6ne ¢ikmustir.

Kesinlikle katilmiyorum segeneginde ise yiizdesi en yiiksek olan madde 38 %
12,6 ile “Koro egitimi dersinde basarisiz olmaktan korkarim,” maddesi yer
almaktadir. Aynm1 secenekte yiizde degeri en diisiik olan madde 32 %2 ile “Koro
egitimi dersinde farkli tlirden eserler seslendirmek hosuma gider,” olarak ortaya

ciktig1 goriilmektedir.
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Tablo-34 Yeni Taslak MEABD Ogrencilerinin Koro dersine yonelik tutumlarinin
Olgegin Boyutlarna Gore Betimsel Istatistiklerine Ait Analiz Bulgulari

N Minimum [Maximum |Ortalama  [Std. Sapma

istatistik  [statistik ~|[statistik [istatistik istatistik
S15 348 1,00 5,00 3,4943 1,17734
S10 348 1,00 5,00 3,4971 1,14005
S3 348 1,00 5,00 3,3621 1,24560
S13 348 1,00 5,00 3,6178 1,14907
S11 348 1,00 5,00 3,3707 1,16280
S19 348 1,00 5,00 3,1925 1,22663
S17 348 1,00 5,00 3,8649 1,06104
S14 348 1,00 5,00 3,7759 1,07166
S18 348 1,00 5,00 3,8161 1,16410
S16 348 1,00 5,00 3,4368 1,14837
S1 348 1,00 5,00 4,2385 ,94702
DUYUSSAL 348 11,00 56,00 39,6667 9,36505
S5 348 1,00 5,00 3,7960 1,20818
520 348 1,00 5,00 3,9253 1,20763
523 348 1,00 5,00 3,9598 1,13300
S7 348 1,00 5,00 3,7989 1,19788
S22 348 1,00 5,00 3,8822 1,16897
S4 348 1,00 5,00 3,6351 1,24128
S36 348 1,00 5,00 3,8908 1,21215
S8 348 1,00 5,00 3,6753 1,17160
DAVRANISSAL 348 8,00 41,00 30,5632 7,33033
S34 348 1,00 5,00 4,0460 ,98587
S35 348 1,00 5,00 4,1178 1,02162
S30 348 1,00 5,00 3,9885 1,05190
S32 348 1,00 5,00 4,2299 ,98345
526 348 1,00 5,00 3,8190 1,07847
IALGI 348 5,00 30,00 20,2011 3,78680
S38 348 1,00 5,00 3,2356 1,34601
S40 348 1,00 5,00 3,3391 1,33883
S37 348 1,00 5,00 3,5057 1,27601
KAYGI 348 3,00 18,00 10,0805 3,25202
GTOPLAM 348 40,00 144,00 100,5115 17,75278
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Ogrencilerin maddelere verdikleri cevaplar kriterlere gore puanlanmustir. Olgek
ortalamalarin1 boyutlar agisindan incelemek i¢in o boyutta bulunan maddelerin
ortalamalarmin toplam ortalamalar1 bulunmustur. Ilaveten bu safhada &lgegin
ortalamasi da belirlenmistir. Koro dersine yonelik tutum o6lgek verilerinin SPSS

programi ile yapilan betimsel analiz sonuglar1 Tablo 36’da verilmistir.

Betimsel analiz verilerine gore olgek ortalamasi 3,72 olarak bulunmustur. Bu
deger Ogrencilerin koro dersine yonelik tutumlarinin olumlu ve “Katiliyorum”
seklinde oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde “Duyussal Boyutu”, “Davranigsal
Boyut”, “Alg1 Boyutu” ve ortalamalar1 da sirasiyla 3,60, 3,82 ve 4,04 olarak olumlu
ve “Katiliyorum” seklinde iken, “Kaygi Boyutu” da ise 3.36 olarak elde edilmis ve

“Karars1z” olduklar1 ve nétr bir tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Maddelerin standart sapmalar1 incelendiginde 0,94702 ile 1,34601 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin tutumlarinin farklilasmasinin fazla
oldugunu gostermektedir. Ancak Olgek boyutlarinin ve 6lgek genelinin standart
sapmalarina bakildiginda; boyutlarin standart sapmalarinin 3,25202 ile 9,36505
arasinda degistigi ve Olgek genelinin 17,75278 standart sapmaya sahip oldugu
gorilmektedir. Bu durum boyutlarda ve 6l¢ek genelinde maddelerin ortalama ile

farklilasmasinin oldukga fazla oldugunu gdstermektedir.

Maddeler bakimindan incelendiginde koro dersine yonelik duyussal boyutun 3,
11 ve 19. maddeleri ile kaygi boyutunun 38 ve 40. maddelerine yonelik nétr bir
tutuma sahip olduklari, ayrica duyussal boyutun 15, 10, 13, 17, 14, 18, ve 16.
maddeleri, davramigsal boyutun 5, 20, 23, 7, 22, 4, 36 ve 8.maddeleri, algi
boyutunun 34, 35, 30 ve 26.maddeleri ile kaygi boyutunun 37. maddesine yonelik
olumlu ve “Katiliyorum” seklinde bir tutum sergiledikleri, yine duyussal boyutun
l.maddesi ile alg1t boyutunun 32.maddesine yonelik ise “Kesinlikle katiliyorum” ve

kuvvetli bir sekilde olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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Tablo-35 Cinsiyet Farkhihg ve Tutum Iliskisi

CINSIYETIN |[ORTALAMAISTD. SAPMASTD. HATA ORTALAMASIt <ol
Kiz 222/40,0360 9,66865 ,64892 1,099 (345|,272
DUYUSSAL
ERKEK |125(38,8880 8,72170 , 78009
Klz 222[31,2297 7,12058 47790 2,367 [345,018%
DAVRANISSAL
ERKEK [12529,3040 7,54259 67463
ALGI Kiz 222[20,5180 3,80487 25537 2,182 [345],030%
ERKEK [125/19,6000 3,68738 ,32981
KlzZ 22219,8559 3,32642 122326 -1,675345,095
KAYGI
ERKEK [125/10,4640 3,09928 27721
.. KlZ 222/101,6396 17,70717 1,18843 1,715 (345,087
OLCEK TOPLAM
ERKEK [125/98,2560 17,54207 1,56901
*P<0,05

Koro dersi ile ilgili Tutum Olgegini olusturan boyutlarin cinsiyetler agisindan
kiyaslanmasi1 Tablo 37°de verilmistir. Koro dersine yonelik tutum 6lgegi boyutlari ve
Olgek geneli lizerine cinsiyetlerin anlamli bir etkisinin olup olmadigini belirlemek
icin yapilan iliskisiz O6rneklemler icin t testi uygulanmistir, Davranigsal ve algi
boyutlarinda kizlar ve erkekler arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmistir ve bu
farklilhklar kizlarin lehinedir. Olgegin genelinde ise anlamli bir farklilik

goriilmemektedir. (p<0,05) (Tablo 35)

Duyussal boyutta erkeklerin ortalamas1 (Xg=38,8880) ile kizlarin ortalamasi
(X«=40,0360) arasinda anlaml bir fark goriilmiistiir ve kizlar lehinedir. ( p<0,05).

Algi boyutunda kizlarin ortalamasi (Xk=20,5180) ile erkeklerin ortalamasi
(Xe=19,0000) arasinda anlaml1 bir fark goriilmemistir. [t= 0,565p>0,05].

Davranigsal boyutunda kizlarin ortalamas1 (Xk=31,2297) ile erkeklerin
ortalamas1 (Xg=29,3040) arasinda anlamli bir fark vardir ve bu fark kizlar lehinedir.
[t= 0,001 p<0,05].Kaygisal boyutunda erkeklerin ortalamas: (Xg=10,4640) ile
kizlarin ortalamasi (Xk=9,8559) arasinda farklilik yoktur.

Olgek genelinde ise kizlarmn ortalamasi (Xk=101,6396) ile erkeklerin ortalamasi
(Xe=98,2560) arasinda anlamli bir fark vardir ve bu farklilign kizlar lehine oldugu
goriilmiistiir. [t= 2,182 p<0,05].
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Tablo-36 Simf Diizeyi Farkhlig:i Ve Tutum iliskisi

BOYUT SINIFLAR N ORTALAMA | STD. SAPMA . b
2SINIF 121 40,9256 8,568115
3.SINIF 117 38,4359 10,89399 2,121 121
DUYUSSAL
4. SINIF 110 39,5909 8,27320
TOPLAM 348 39,6667 9,36505
2SINIF 121 30,6942 7,09324
3.SINIF 117 30,2564 7,95586
DAVRANISSAL ,155 ,856
4.SINIF 110 30,7455 6,93937
TOPLAM 348 30,5632 7,33033
2.SINIF 121 20,4380 3,50450
3.SINIF 117 20,2051 4,16376
ALGI ,504 ,604
4.SINIF 110 19,9364 3,68054
TOPLAM 348 20,2011 3,78680
2.SINIF 121 9,2645 3,07075
3.SINIF 117 10,5983 3,51121
KAYGI 6,092 ,003*
4 SINIF 110 10,4273 3,00293
TOPLAM 348 10,0805 3,25202
2.SINIF 121 101,3223 16,96870
3.SINIF 117 99,4957 20,55045 ,323 724
OLCEK TOPLAM
4 SINIF 110 100,7000 15,32974
TOPLAM 348 100,5115 17,75278
*P<0,05

MEAD 2. 3. ve 4. simif 6grencilerinin olusturdugu 348 kisilik bir 6grenci
grubunun, oOlgek puanlar1 arasinda fark olup olmadigini 6grenmek igin, smnif
seviyelerine gore olusturulmus olan gruplarin 6lgek puanlarinin ortalamalart tek

yonlii varyans analizi ile karsilagtirilmistir.

Can varyans analizini su sekilde tanimlamistir: ”Yapilan tek yonlii varyans
analizi testi, karsilastirilan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

ortaya koyar.”(Can, 2013)
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Kaygi boyutunda anlamli fark ortaya c¢ikmakta olup  (p<0,05). Diger

boyutlarda siif diizeyleri arasinda anlamli fark gériilmemistir.

Test sonucuna gore, kaygisal boyutunda 2. Sinif 6grencilerinin 6l¢ek puanlar
ortalamast (X2s= 9,2645), 3. smf Ogrencilerinin Slgek puanlart  ortalamasi
(X35=10,5983), 4. Sinif dgrencilerinin dlgek puanlari ortalamasi (X4s=10,4273), ve
oleek genel ogrencilerinin  dlgek puanlart ortalamas1 (Xe=100,5115) olarak
dl¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark gozlenmistir [ 0,03p<0,05]. Yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma

testi sonucunda, anlamli farkin oldugu goriilmiistiir.

Olgegin davramgsal, duyussal, algisal ve dlgegin genelinde dgrencinin koroya

yonelik tutumlarinda herhangi bir farklilik goriilmemistir.

Tablo-37 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yénelik Tutumlarimn Smif Diizeyi
Farkhhg Ile Iliskisine Ait TUKEY Testi Bulgular

BAGIMLI DEGISKEN ORTALA | STANDAR | P TUKEY
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR MA FARK | THATA
2 SINI 3.Smif -1,33383" ,41560 ,004* Farklilik var (p<0,05)
4.Siuf -1,16281" 42227 ,017* Farklilik var (p<0,05)
3 SINIF 2.Smif 1,33383" ,41560 ,004* Farklilik var (p<0,05)
KAYGI 4.Sinif ,17102 142569 915 Farkhhk yok (p>0,05)
ASINIF 2.Smf 1,16281" 42227 ,017* Farklilik var (p<0,05)
3.Smf -,17102 ,42569 ,915 Farkhlik yok (p>0,05)
*P<0,05

Smiflar aras1 tutum iligkisine ait bulgular incelendiginde Kaygi boyutunda
2.sinif ile 3.sinif arasinda anlamli fark vardir ve bu fark 3.simif lehinedir. 2.smif ile
4.sinif arasinda anlaml fark vardir ve bu farklar 4.smif lehinedir (p<0,05). Kaygi
boyutunda 3.sinif ile 4.sini1f arasinda anlamli fark yoktur.(p>0,05)
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Tablo-38 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yoénelik Tutumlarimin Universite
Diizeylerine Iliskin Bulgular

BOYUTLAR UNIVERSITELER N ORTALAMA STD.
SAPMA F P
DUYUSSAL Sivas Cum. Unv 19 39,1053 10,31124
Nigde Omer | 56 38,0893 5,50463
Halisdemir Unv.
Aksaray Unv. 73 47,6438 6,99279 37,721 | ,000*
Gazi Unv. 102 | 33,2451 8,95692
Necmettin 98 41,4184 7,82004
Erbakan Unv.
TOPLAM 348 | 39,6667 9,36505
DAVRANISSAL Sivas Cum. Unv 19 27,9474 8,80324
Nigde Omer | 56 22,0714 4,08926
Halisdemir Unv.
Aksaray Unv. 73 35,6712 5,45959 54,314 | ,000*
Gazi Unv. 102 | 29,0882 6,57042
Necmettin 98 33,6531 5,17150
Erbakan Unv.
TOPLAM 348 | 30,5632 7,33033
ALGI Sivas Cum. Unv 19 19,1579 2,75405
Nigde Omer | 56 18,0357 3,92643
Halisdemir Unv.
Aksaray Unv. 73 22,3288 2,55525 14,354 | ,000*
Gazi Unv. 102 | 19,4412 4,12328
Necmettin 98 20,8469 3,35326
Erbakan Unv.
TOPLAM 348 | 20,2011 3,78680
KAYGI Sivas Cum. Unv 19 8,5789 3,06079
Nigde Omer | 56 | 7,6429 2,80538
Halisdemir Unv.
Aksaray Unv. 73 10,6438 3,25478 13,426 | ,000*
Gazi Unv. 102 | 11,0196 2,85623
Necmettin 98 10,3673 3,18627
Erbakan Unv.
TOPLAM 348 | 10,0805 3,25202
OLCEK Sivas Cum. Unv 19 94,7895 18,31387
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TOPLAM Nigde Omer | 56 85,8393 7,52638
Halisdemir Unv.
Aksaray Unv. 73 116,2877 13,95676 49,820 | ,000*
Gazi Unv. 102 92,7941 15,10710
Necmettin 98 106,2857 15,37973
Erbakan Unv.
TOPLAM 348 100,5115 17,75278

*p<0,05

Bes farkli iniversitenin Ogrencilerinden olusan 348 kisilik bir 6grenci
grubunun, 6l¢ekten aldiklart puanlar1 arasinda degiskenlik olup olmadigini test etmek
icin, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullara gore olusturulmus olan gruplarin 6lgek

puanlarinin ortalamalari i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilagtirilmigtir.

Duyussal boyuttan Sivas Cumhuriyet Universitesi o6grencilerinin 6lgek
puanlarinin ortalamas1 (X1.0= 39,1053), Nigde Universitesi 6grencilerinin 6lgek
puanlarinin ortalamasi (X2.0= 38,0893), Aksaray Universitesi dgrencilerinin dlgek
puanlarinin  ortalamas1 (Xso= 47,6438), Gazi Universitesi ogrencilerinin dlgek
puanlarinin  ortalamast  (Xs0= 33,2451), Necmettin Erbakan Universitesi
ogrencilerinin  dlgek puanlarinin ortalamast (Xso= 41,4184). Ve olgek geneli
dgretmen adaylarmin dlgek puanlarinin ortalamasi (Xe= 39,6667) olarak 6lciilmiistiir.
Olgiilen degerlere gére bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli

fark gozlenmistir [ 0,00 p<0,05].

Davramigsal boyutta Sivas Cumhuriyet Universitesi ogrencilerinin  6lgek
puanlarinin ortalamas1 (X10= 27,9474), Nigde Universitesi dgrencilerinin 6lgek
puanlarinin ortalamasi (Xz2.0= 22,0714), Aksaray Universitesi dgrencilerinin dlgek
puanlarinin  ortalamas1 (Xso= 35,6712), Gazi Universitesi ogrencilerinin dlgek
puanlarinin  ortalamast  (Xs0= 29,0882), Necmettin Erbakan Universitesi
ogrencilerinin  dlgek puanlarimin ortalamas1 (Xso= 33,6531). Ve olcek geneli
ogretmen adaylarinm 6lgek puanlarinin ortalamasi (Xe= 30,5632) olarak ol¢iilmiistiir.
Olgiilen degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlaml

fark gozlenmistir [ 0,00 p<0,05].
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Alg1 boyuttan Sivas Cumhuriyet Universitesi 6grencilerinin dlgek puanlarinin
ortalamas1 (X1.0= 19,1579), Nigde Universitesi dgrencilerinin 6lgek puanlarinin
ortalamas1 (X20= 18,0357), Aksaray Universitesi 6grencilerinin 6lcek puanlarinin
ortalamas1 (Xzo= 22,3288), Gazi Universitesi Ogrencilerinin 6lgcek puanlarinin
ortalamas1 (Xs.0= 19,4412), Necmettin Erbakan Universitesi dgrencilerinin dlgek
puanlarmin ortalamasi (Xso= 20,2011). Ve 6lgek geneli 6gretmen adaylarmin dlgek
puanlarmin ortalamas1 (Xe= 20,2011) olarak &l¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gére bu

gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [ 0,00

p<0,05].

Kaygisal boyutta Sivas Cumhuriyet Universitesi &grencilerinin  dlgek
puanlarinin  ortalamas1 (X1.0= 8,5789), Nigde Universitesi 6grencilerinin dlgek
puanlarinin ortalamasi (X20= 7,6429), Aksaray Universitesi dgrencilerinin 6lgek
puanlarinin ortalamas1 (Xso= 10,6438), Gazi Universitesi ogrencilerinin dlgek
puanlarinin ~ ortalamast  (Xs0= 11,0196), Necmettin Erbakan Universitesi
ogrencilerinin dlgek puanlarinin ortalamast (Xso= 10,3673). Ve olcek geneli
dgretmen adaylarmin dlgek puanlarinin ortalamasi (Xe= 10,0805) olarak 6l¢iilmiistiir.
Olgiilen degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark gozlenmistir [ 0,00 p<0,05].

Tablo-39 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yoénelik Tutumlarimin Duyussal
Boyutta Universite ile iliskisine Ait TUKEY Testi Bulgular

BAGIMLI DEGISKEN
ORTALAMA STANDART P TUKEY
BOYUTLAR | GRUP GRUPLAR FARK HATA
Sivav Un. Nigde Unv. 1,01598 2,08412 ,988 | Farkhhk yok
(p>0,05)
Aksaray -8,53857" 2,02171 ,000* | Farkhihk var
Unv. (p<0,05)
DUYUSSAL Gazi Unv. 5,86017" 1,96145 ,025* | Farklilik var
(p<0,05)
Konya Unv. -2,31310 1,96773 , 765 Farkhhk yok
(p>0,05)
Nigde Unv Sivas Unv. -1,01598 2,08412 ,988 Farkhhk yok
(p>0,05)
AKksaray iin. -9,55455" 1,39445 ,000* | Farkhhk var
(p<0,05)
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Gazi iinv. 4,84419" 1,30556 ,002* | Farkhiik var
(p<0,05)
Konya Unv. -3,32908 1,31497 ,086 Farkhhik yok
(p>0,05)
Aksaray Sivas Unv. 8,53857" 2,02171 ,000* | Farkhihk var
Unv. (p<0,05)
Nigde iinv. 9,55455" 1,39445 ,000* | Farklihk var
(p<0,05)
Gazi iinv. 14,39874" 1,20343 ,000% | Farkhhk var
(p<0,05)
Konya iinv. 6,22547" 1,21363 ,000* | Farkhihk var
(p<0,05)
Gazi Unv. Sivas iinv -5,86017" 1,96145 ,025* | Farkhihk var
(p<0,05)
Nigde iinv. -4,84419" 1,30556 ,002* | Farkhihk var
(p<0,05)
Aksaray -14,39874" 1,20343 ,000* | Farkhihk var
iinv. (p<0,05)
Konya iinv. -8,17327" 1,11036 ,000* | Farkhihk var
(p<0,05)
Konya Unv | Sivas iinv. 2,31310 1,96773 ,765 | Farkhlik yok
(p>0,05)
Nigde iinv. 3,32908 1,31497 ,086 | Farkhhk yok
(p>0,05)
Aksaray -6,22547" 1,21363 ,000* | Farkhihk var
iinv. (p<0,05)
Gazi iinv. 8,17327" 1,11036 ,000* | Farkhhik var
(p<0,05)
*P<0,05

Duyussal boyutta Sivas

Cumhuriyet Universitesi ve Aksaray Universitesi

arasinda anlamli bir fark vardir ve bu fark Aksaray Universitesi lehinedir. Sivas

tiniversitesi ve gazi Universitesi arasinda anlamli bir fark vardir ve bu Sivas

Universitesi lehinedir. Sivas Cumhuriyet Universitesi ve gazi iiniversitesinin arasinda

anlamli bir fark vardir. Ve bu fark Sivas Cumhuriyet Universitesinin lehinedir.

Nigde Omer Halisdemir Universitesinin ve Aksaray Universitesinin arasinda anlamli

bir farklilik vardir ve bu farklilik Aksaray Universitesinin lehinedir. Nigde Omerhalis

demir Universitesi ile Gazi Universitesi arasinda anlamli bir farklilik vardir ve bu

farklilik Nigde {iniversitesinin lehinedir. Aksaray Universitesi ile Gazi Universitesi

arasinda anlamli bir fark vardir ve bu fark Aksaray Universitesi lehinedir. Gazi
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Universitesi ve Konya Necmettin Erbakan Universitesi arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Bu farklilik Konya Necmettin Erbakan {iniversitesi lehinedir. Diger

tiniversiteler arasinda anlamli bir farklilik yoktur. (p<0,005)

Tablo-40" MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yonelik Tutumlarimn Davramssal
Boyutta Universite Ile Iliskisine Ait TUKEY Testi Bulgulari

BAGIMLI DEGISKEN
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR ORTALAMA | STANDART | P TUKEY
FARK HATA
Sivav Un. Nigde Unv. 5,87594" 1,53163 ,001 Farkhhk var (p<0,05)
Aksaray -7,72386" 1,48576 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Unv.
Gazi Unv. -1,14087 1,44149 ,933 Farkhlik yok (p>0,05)
Konya Unv. | -5,70569" 1,44610 ,001 Farklihk var (p<0,05)
Nigde Unv Sivas Unv. -5,87594" 1,53163 ,001 Farkhlik var (p<0,05)
Aksaray iin. | -13,59980" 1,02479 ,000 Farklilik var (p<0,05)
Gazi iinv. -7,01681" ,95946 ,000 Farklilik var (p<0,05)
DAVRANISS Konya Unv. | -11,58163 106638 1000 Farklilik var (p<0,05)
AL Aksaray Sivas Unv. | 7,72386 1,48576 000 | Farkhilik var (p<0,05)
Unv.
Nigde iinv. 13,59980" 1,02479 ,000 Farkhhk var (p<0,05)
Gazi iinv. 6,58300" ,88441 ,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Konya iinv. 2,01817 ,89190 ,160 Farkhlik yok (p>0,05)
Gazi Unv. Sivas iinv 1,14087 1,44149 ,933 Farklilik yok (p>0,05)
Nigde iinv. 7,01681" ,95946 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Aksaray iinv. | -6,58300" ,88441 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Konya iinv. -4,56483" ,81601 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Konya Unv Sivas iinv. 5,70569" 1,44610 ,001 Farkhlk var (p<0,05)
Nigde iinv. 11,58163" ,96638 ,000 Farklilik var (p<0,05)
Aksaray iinv. | -2,01817 ,89190 ,160 Farkhlik yok (p>0,05)
Gazi iinv. 4,56483" ,81601 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
*P<0,05

Sivas Universitesi ve Nigde Omer Halisdemir iiniversitesi arasinda anlamli bir
fark vardir ve bu fark Sivas iiniversitesinin lehinedir. Sivas Cumhuriyet Universitesi
ve Aksaray Universitesi arasinda anlamli bir fark goriilmektedir ve bu Aksaray
tiniversitesi lehinedir. Sivas Cumhuriyet tiniversitesi ve Konya Necmettin Erbakan
tiniversitesi arasinda anlamli bir fark vardir ve bu Konya Necmettin Erbakan
{iniversitesi lehinedir. Nigde Omer Halisdemir {iniversitesi ve Aksaray Unviversitesi

Arasinda anlamli bir fark vardir ve bu fark Aksaray iiniversitesi lehinedir. Nigde
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Omer Halisdemir Universitesi ve Gazi {iniversitesi arasinda anlamli bir fark vardir bu
fark gazi {iniversitesi lehinedir. Nigde Omer Halisdemir Universitesine Konya
Necmettin Erbakan Universitesi arasinda anlamli bir fark goriilmektedir ve bu fark
Konya iiniversitesi lehinedir. Aksaray Universitesi ve Gazi Universitesi arasinda fark
vardir ve bu fark Aksaray iiniversitesi lehinedir. Gazi Universitesi ve Konya
Necmettin Erbakan Universitesi arasinda da fark goriilmektedir bu fark Konya

tiniversitesi lehinedir. Diger tiniversiteler arasinda anlamli bir fark gériilmemektedir.

(p<0,05)

Tab|0-41 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yonelik Tutumlarimin Alg1 Boyutuyla
Universite Ait TUKEY Testi Bulgular

BAGIMLI DEGISKEN
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR ORTALAMA | STANDART | P TUKEY
FARK HATA
Sivav Un. Nigde Unv. 1,12218 ,93592 752 Farkhhk yok (p>0,05)
Aksaray -3,17087" ,90790 ,005 Farkhlik var (p<0,05)
Unv.
Gazi Unv. -,28328 ,88084 ,998 Farkhlik yok (p>0,05)
Konya Unv. -1,68904 ,88366 ,313 Farkhlik yok (p>0,05)
Nigde Unv Sivas Unv. -1,12218 ,93592 752 Farklilik yok (p>0,05)
AKksaray iin. -4,29305" ,62621 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Gazi iinv. -1,40546 ,58629 119 Farkhlik yok (p>0,05)
ALGI Konya Unv. -2,81122" ,59052 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Aksaray Sivas Unv. 3,17087" ,90790 ,005 Farkhlik var (p<0,05)
Unv.
Nigde iinv. 4,29305" ,62621 ,000 Farkhlk var (p<0,05)
Gazi iinv. 2,88759" ,54043 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Konya iinv. 1,48183 ,54501 ,053 Farkhlik yok (p>0,05)
Gazi Unv. Sivas iinv ,28328 ,88084 ,998 Farklilik yok (p>0,05)
Nigde iinv. 1,40546 ,58629 119 Farkhlik yok (p>0,05)
Aksaray iinv. | -2,88759" ,54043 ,000 Farkhhk var (p<0,05)
Konya iinv. -1,40576" ,49863 ,040 Farkhlik var (p<0,05)
Konya Unv Sivas iinv. 1,68904 ,88366 313 Farkhlik yok (p>0,05)
Nigde iinv. 2,81122" ,59052 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Aksaray iinv. | -1,48183 ,54501 ,053 Farkhlik yok (p>0,05)
Gazi iinv. 1,40576" ,49863 ,040 Farkhlik var (p<0,05)
*P<0,05

Sivas Cumhuriye Universitesi ve Aksaray iiniversitesi arasinda anlamli bir fark

vardir ve bu fark Aksaray iiniversitesi lehinedir. Nigde Omer Halisdemir Universitesi
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ve Aksaray Universitesi arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir ve bu farklilik
Aksaray Universitesi lehinedir. Nigde Omer Halisdemir Universitesi ve Konya
Necmettin Erbakan iiniversitesi arasinda da anlamli bir farklilik gériilmekte olup bu
farklilik Konya Necmettin Erbakan iiniversitesi lehinedir. Aksaray Universitesi ve
Gazi lniversitesi arasinda da anlamli bir farklillk gorilmektedir. Aksaray
Universitesi lehine bir farklilik oldugu goriilmektedir. Gazi Universitesi ve Konya
Necmettin Erbakan iiniversitesi arasinda da anlamli bir farklilik oldugu o6lgek
sonuglarindan ¢ikmig olup bu farklilik Konya Necmettin Erbakan tiniversitesi lehine

sonug¢lanmistir.

Tablo-42 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yoénelik Tutumlarimn Kayg
boyutunda Universite ile liskisine Ait TUKEY Testi Bulgulari

BAGIMLI DEGISKEN
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR ORTALAMA | STANDART | P TUKEY
FARK HATA
Sivav Un. Nigde Unv. ,93609 ,80751 775 Farkhhk yok (p>0,05)
Aksaray -2,06489 ,78332 ,066 Farklilik yok (p>0,05)
Unv.
Gazi Unv. -2,44066" ,75998 ,013 Farklihk var (p<0,05)
OLCEK Konya Unv. | -1,78840 76241 133 Farklilik yok (p>0,05)
GENELI Nigde Unv | Sivas Unv. | -93609 80751 775 Farklilik yok (p>0,05)
AKsaray iin. -3,00098" ,54029 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Gazi iinv. -3,37675" ,50585 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Konya Unv. -2,72449" ,50949 ,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Aksaray Sivas Unv. 2,06489 , 78332 ,066 Farkhlik yok (p>0,05)
KAYGI Tnv.
Nigde iinv. 3,00098" ,54029 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Gazi iinv. -,37577 ,46628 ,929 Farkhlik yok (p>0,05)
Konya iinv. ,27649 47023 977 Farkhlik yok (p>0,05)
Gazi Unv. Sivas iinv 2,44066" , 75998 ,013 Farklilik var (p<0,05)
Nigde iinv. 3,37675" ,50585 ,000 Farkhhk var (p>0,05)
Aksaray iinv. | ,37577 ,46628 ,929 Farkhlik yok (p>0,05)
Konya iinv. ,65226 ,43022 ,553 Farkhlik yok (p>0,05)
Konya Unv Sivas iinv. 1,78840 ,76241 ,133 Farkhlik yok (p>0,05))
Nigde iinv. 2,72449" ,50949 ,000 Farkhlk var (p>0,05)
Aksaray iinv. | -,27649 47023 977 Farklhlik yok (p>0,05)
Gazi iinv. -,65226 ,43022 ,553 Farklilik yok (p>0,05)

*P<0,05
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Kayg1 boyutunda Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Gazi Universitesi arasinda
anlamh bir farklilik vardir. Bu farklilik Gazi tiniversitesi lehine bir sonug¢ ¢ikmuistir.
Nigde Omer halis demir Universitesi ve Aksaray Universitesi arasinda anlaml1 bir
farklilik goriilmektedir ve bu farklilik Aksaray Universitesi lehine sonuglanmistir.
Nigde Omer Halisdemir Universitesi ve Gazi iiniversitesi arasinda da anlamli bir
farklilik  goriilmektedir. Gazi {iniversitesi lehine goriilmektedir. Nigde Omer
Halisdemir tiniversitesi ve Konya tiniversitesi arasindaki goriilen anlamli farkliklara
baktigimizda Konya Necmettin Erbakan iiniversitesi lehine sonuc¢landigi

goriilmektedir.

Tablo-43 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yonelik Tutumlarinin Olgek Geneli Ile
Universite liskisine Ait TUKEY Testi Bulgular

BAGIMLI DEGISKEN
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR ORTALAMA | STANDART | P TUKEY
FARK HATA
Sivav Un. Nigde Unv. 8,95019 3,77033 ,125 Farkhhk yok (p>0,05)
Aksaray -21,49820" 3,65742 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Unv.
Gazi Unv. 1,99536 3,54842 ,980 Farkhlik yok (p>0,05)
Konya Unv. -11,49624" 3,55977 ,012 Farkhlik var (p<0,05)
Nigde Unv Sivas Unv. -8,95019 3,77033 125 Farklilik yok (p>0,05)
AKsaray iin. -30,44839" 2,52266 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Gazi iinv. -6,95483" 2,36186 ,028 Farkhlik var (p<0,05)
Konya Unv. -20,44643" 2,37888 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
OLCEK Aksaray Sivas Unv. | 21,498207 3,65742 000 | Farkhilik var (p<0,05)
TOPLAM Tnv.
Nigde iinv. 30,44839" 2,52266 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Gazi iinv. 23,49355" 2,17709 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Konya iinv. 10,00196" 2,19555 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Gazi Unv. Sivas iinv -1,99536 3,54842 ,980 Farkhlik yok (p>0,05)
Nigde iinv. 6,95483" 2,36186 ,028 Farklilik var (p<0,05)
Aksaray iinv. | -23,49355" 2,17709 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Konya iinv. -13,49160" 2,00873 ,000 Farkhhk var (p<0,05)
Konya Unv Sivas iinv. 11,49624" 3,55977 ,012 Farkhlik var (p<0,05)
Nigde iinv. 20,44643" 2,37888 ,000 Farkhhk var (p<0,05)
Aksaray iinv. | -10,00196" 2,19555 ,000 Farkhlik var (p<0,05)
Gazi iinv. 13,49160" 2,00873 ,000 Farkhlik var (p<0,05)

*P<0,05
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Sivas Cumhuriyet Universite ve Nigde Omer Halisdemir Universitesi arasinda
anlamhi bir farkliik goriilmekte ve Aksaray Universitesi lehine oldugu
goriilmektedir. Sivas Cumhuriyet Universite ve Konya Necmettin Erbakan
Universitesi arasinda anlamli bir farklilik goriilmekte ve bu farkliik Konya
Universitesi lehine oldugu gériilmektedir. Nigde Omer Halisdemir Universitesi ve
Aksaray Universitesi arasinda dlgekte c¢ikan sonuglara gore anlamli bir farklilik
goriilmektedir ve bu farklilik Aksaray Universitesi lehinedir. Nigde Omer Halisdemir
Universitesi ve Gazi iiniversitesi arasinda da anlamli bir farklilik goriilmektedir ve bu
farklilikta gazi {iniversitesinin lehine sonuglanmistir. Nigde Omer Halisdemir
{iniversitesi ile Konya Necmettin Erbakan Universitesi arasindaki anlaml farklilikta
ise Konya Necmettin Erbakan tiniversitesi lehine sonuglanmistir. Aksaray
Universitesi ve Gazi iiniversitesi arasinda da anlamli bir farklilik vardir ve bu
farklilik Aksaray Universitesi lehinedir. Aksaray iiniversitesi ve Konya iiniversitesi
arasinda da bir farklilik vardir ve bu farklilik Aksaray iiniversitesi lehinedir. Gazi
Universitesi ve Konya Universitesi arasinda ki anlamli farklilikta da sonuglar Konya
{iniversitesi lehinedir. Diger Universitelerin karsilastirmalarinda ise anlamli bir

farklilik goriillmemektedir.(p<0,05)

Tablo-44 MEABD Ogrencilerinin Mezun Oldugu Okul Ve Koro Dersine Yonelik
Tutum fliskisi

BOYUT SINIFLAR N ORTALAMA | STD. SAPMA . o
GSL 261 39,0536 9,71582 2,892 ,057
Diger 80 41,8375 8,16359

DUYUSSAL
Bos 7 37,7143 4,53557
TOPLAM 348 39,6667 9,36505
GSL 261 30,7088 7,29063 4,825 ,009
Diger 80 30,8250 7,32392

DAVRANISSAL
Bos 7 22,1429 3,67099
TOPLAM 348 30,5632 7,33033
GSL 261 20,1686 3,87029 1,115 ,329
Diger 80 20,4750 3,48587

ALGI
Bos 7 18,2857 3,86067
TOPLAM 348 20,2011 3,78680

KAYGI GSL 261 10,3103 3,29910 5,316 ,005
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Diger 80 9,6250 2,99102
Bos 7 6,7143 1,97605
TOPLAM | 348 10,0805 3,25202
GSL 261 100,2414 17,92632 3,443 ,033
) Diger 80 102,7625 17,25846
OLCERTOPLAM Bos 7 84,8571 4,81070
TOPLAM | 348 100,5115 17,75278
*P<0,05

Davranigsal, kaygi boyutu ve dlgek genelinde anlamli bulunmustur Davranigsal
boyutta “GSL” ortalamas1(Xgs.0= 38,0893) , “DL” secenegini segen dgrencilerin
ortalamalar1  (XpL.0=30,8250) ,’bos” birakan yani hangi liseye gittigini

belirmeyenlerin ortalamasina baktigimizda ise(Xg.0=22,1429) olarak ortaya gikmustir.

Kaygisal boyutta “GSL” ortalamasi1(Xgsi.0= 10,3103) , “DL” secenegini secen
ogrencilerin ortalamalar1 (XpL.0=9,6250) ,’bos” birakan yani hangi liseye gittigini
belirmeyenlerin ortalamasina baktigimizda ise (Xg.0=6,7143) olarak ortaya ¢ikmistir

.Olcegin genelinde ise (Xc.0=10,0805) ortalamasmin ¢ikt181 goriilmektedir.

Olgegin genelindeki ortalamalara baktigimizda ise “GSL”
(XesL.0=100,2414),’Diger” (Xp.0=102,7625) “Bos” yani mezun olduklar1 lise
konusunda cevap vermeyen kisilerin ortalamasina baktigimizda ise (Xg.0=84,8571)

sonuglar1 ortaya ¢ikmaktadir(p<0,05).

Tablo-45 MEABD Ogrencilerinin Mezun Oldugu lise Ve Koro Dersine Yonelik
Tutumlarmin davramssal boyutunun Iliskisi

BAGIMLI DEGISKEN ORTALAM | STANDAR | P TUKEY
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR A FARK THATA
Gsl D.L. -,11619 ,92662 ,991 Farklihik yok (p>0,05)
Bos 8,56596" 2,77707 ,006 Farkhhk var (p<0,05)
Gsl ,11619 ,92662 ,991 Farkhlik yok (p>0,05)
DAVRANISS D.L
AL Bos 8,68214" 2,85795 ,007 Farkhlik var (p<0,05)
b Gsl -8,56596" 2,77707 ,006 Farkhlik var (p<0,05)
0
3 D.L -8,68214" 2,85795 ,007 Farkhlik var (p<0,05)

*P<0,05
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Davranigsal boyutta baktigimizda “GSL” mezunu olan Ogrencilerin mezun
oldugu lise hakkinda bilgi vermeyen G6grenciler yani “bos” segenegi ile arasinda
anlamsal bir farklilik vardir. Ve bu fark “GSL” lehinedir. “DL” ile “ Bos” se¢enegini
secenler arasinda istatistiksel bir fark vardir ve bu fark digerlerinin lehine bir tutum
tespit esilmistir. Mezun oldugu lise hakkinda bilgi vermeyen yani “Bos” secenegini
isaretleyen 6grenciler ile “GSL” ve “DL” secenegin segen Ogrenciler arasinda da

anlamsak bir farklilik olup bu durum” GSL” ve “DL” segenegini secen dgrenciler

lehinedir.(P<0,05)

Tablo-46 MEABD Ogrencilerinin Mezun Oldugu lise Ve Koro Dersine Yonelik
Tutumlarinin Kaygisal boyutunun Iliskisi

BAGIMLI DEGISKEN ORTALA | STANDAR | P TUKEY
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR MA FARK | THATA
Gsl Diger ,68534 ,41052 ,218 Farklilik yok (p>0,05)
Bos 3,59606" 1,23031 ,010 Farklilik var (p<0,05)
KAYGI
. Gsl -,68534 ,41052 ,218 Farklilik yok (p>0,05)
Diger
Bos 2,91071 1,26615 ,057 Farkhlik yok (p>0,05)
B Gsl -3,59606" 1,23031 ,010 Farkhlik var (p<0,05)
(6]
; Diger -2,91071 1,26615 ,057 Farkhlik yok (p>0,05)
*P<0,05

Kaygisal boyutta baktigimizda da anlamsal farklilik vardir ve bu anlamsal
farklilik “GSL” mezunu 6grenciler ile cevap vermemis olan yani “bos” segenegini
secen Ogrenciler arasindadir. Bu fark “GSL” 06grencilerinin lehinedir. Diger

secenekleri secen ogrencilerin birbirleri ile anlamsal bir farklilig1 yoktur. (p<0,05)

Tablo-47 MEABD Ogrencilerinin Mezun Oldugu lise Ve Koro Dersine Yonelik
Tutumlariin 6lcek geneli boyutunun fliskisi

BAGIMLI DEGISKEN ORTALAM | STANDAR | P TUKEY
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR A FARK THATA
Gsl Diger -2,52112 2,25290 ,503 Farklilik yok (p>0,05)
Bos 15,38424 6,75194 ,060 Farkhlik yok (p>0,05)
OLCEK
. " Gsl 2,52112 2,25290 ,503 Farklilik yok (p>0,05)
GENELI diger
Bos 17,90536" 6,94858 ,028 Farkhlik var (p<0,05)
b Gsl -15,38424 6,75194 ,060 Farklilik yok (p>0,05)
(6]
; Diger -17,90536" 6,94858 ,028 Farkhlik var (p<0,05)
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*P<0,05

Olgegin geneline baktigimizda GSL 6grencilerinin diger iki segenedi segen
ogrencileri ile anlamsal bir farklilifi goriinmemekte olup “diger” secenegini segen
ogrenciler ile Cevap vermeyen yani “Bos” secenegini segen Ogrenciler arasinda
anlamsal bir farklilik vardir ve bu farklihik “diger” segenegini segcen Ogrenciler

lehinedir. (p<0,05)

Tablo-48 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yoénelik Tutumlarmm Calgi
Durumuyla iliskisi Bulgular

BOYUTLAR CALGI STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P

Keman 84 39,5952 11,09012
Gitar 43 38,9535 9,36293
San 19 44,2105 8,59314

Fliit 53 41,3774 9,61814
Baglama 42 41,4286 7,30901
Viyola 19 37,7368 6,41043
Cello 25 37,3600 9,42019

DUYUSSAL Klarnet 5 31,0000 547723 < ,043*
Kanun 15 38,6667 7,70590
ud 21 41,4762 8,32838
Ney 3 45,0000 6,08276
Saksafon 4 36,5000 2,08167
Kemenge 1 35,0000
Kontrbas 3 29,6667 1,52753
Trompet 1 25,0000
Bateri 1 38,0000
Piyano 9 33,8889 8,55050
TOPLAM 348 39,6667 9,36505
*P<0,05

Ogrencilerin bireysel ¢algilarinin duyussal boyutunda anlamli bir farklilik
vardir.(p<0,05)




Tablo-49 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine
Durumuyla Iliskisi Bulgular:
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Yonelik Tutumlarmmm Calg

BOYUTLAR CALGI STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P
Keman 84 31,0595 7,53362
Gitar 43 30,3023 6,34536
San 19 32,2632 7,41502
Fliit 53 31,5849 7,67722
Baglama 42 29,3810 7,29835 1,145 312
Viyola 19 31,5789 6,91468
Cello 25 32,4000 6,02771
DAVRANISSAL  Micjamet 5 25,0000 561249
Kanun 15 28,8000 8,96182
ud 21 30,7143 8,66108
Ney 3 23,6667 4,04145
Saksafon 4 31,2500 3,40343
Kemenge 1 29,0000
Kontrbas 3 23,3333 8,08290
Trompet 1 26,0000
Bateri 1 32,0000
Piyao 9 26,4444 6,57858
TOPLAM 348 30,5632 7,33033
*P<0,05

Ogrencilerin bireysel calgilarinin duyussal boyutunda istatistiksel fark yoktur.

(p>0,05)

Tablo-50 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine
Durumuyla Iliskisi Bulgulari

Yonelik Tutumlarmin Calgi

BOYUTLAR CALGI STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P
Keman 84 20,0952 3,94730
Gitar 43 21,0465 3,34489
San 19 20,6842 4,74988
Fliit 53 21,5472 3,35448 1,554 ,079
Baglama 42 19,5714 3,73607
Viyola 19 20,1053 3,98462
Cello 25 20,4000 3,20156
ALGI Klarnet 5 17,6000 3,78153
Kanun 15 18,8000 3,46822
ud 21 19,9048 4,43740
Ney 3 19,3333 2,51661
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Saksafon 4 18,7500 1,25831
Kemenge 1 18,0000
Kontrbas 3 16,3333 2,08167
Trompet 1 23,0000
Bateri 1 19,0000
Piyano 9 17,5556 3,94053
Total 348 20,2011 3,78680

*P<0,05
Algisal boyutta bireysel calgilar yoniinden hig farklilik gériilmemektedir.

Tablo-51 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yonelik Tutumlarimn Calgi
Durumuyla Iliskisi Bulgular:

BOYUTLAR CALGI STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P
Keman 84 9,5476 3,47592
Gitar 43 10,1163 3,61353
San 19 10,6842 3,18072
Fliit 53 10,1509 3,26636 1,057 ,396

Baglama 42 9,7619 3,01872
Viyola 19 10,2105 3,18990
Cello 25 11,4400 2,87344

KAYGI Klarnet 5 9,8000 3,27109
Kanun 15 10,4000 2,06328
ud 21 10,2857 3,70328
Ney 3 6,3333 3,21455
Saksafon 4 13,0000 2,16025
Kemenge 1 7,0000
Kontrbas 3 9,3333 2,51661
Trompet 1 8,0000
Bateri 1 11,0000
Piyano 9 10,4444 1,74005
Total 348 10,0805 3,25202

*P<0,05

Kaygi boyuttun da bireysel ¢algilar yoniinden hi¢ farklilik goriilmemektedir.




Tablo-52 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine
Durumuyla Iliskisi Bulgular:
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Yonelik Tutumlarmin Calg

BOYUTLAR CALGI STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P

Keman 84 100,2976 19,04198
Gitar 43 100,4186 17,51086
San 19 107,8421 18,88051

Flit 53 104,6604 16,63516
Baglama 42 100,1429 16,55821
Viyola 19 99,6316 16,43577
Cello 25 101,6000 16,79286

OLCEK GENEL | "Kjamet 5 83,4000 10,50238 1,438 122
Kanun 15 96,6667 19,01378
ud 21 102,3810 19,53580
Ney 3 94,3333 14,01190
Saksafon 4 99,5000 5,19615
Kemenge 1 89,0000
Kontrbas 3 78,6667 9,23760
Trompet 1 82,0000
Bateri 1 100,0000
Piyano 9 88,3333 15,09139
Total 348 100,5115 17,75278
*P<0,05

Olgegin genel boyutunda bireysel ¢algilar yoniinden farklilik gériilmemektedir.

Tab.l.o—53 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yonelik Tutumlarimin Boyutlar Arasi
Ve Olgek Geneli ile Simif iligkisi Bulgulari

BOYUT SINIFLAR N ORTALAMA | STD.SAPMA | _ .
2 261 39,0536 9,71582 2,892 057
3 80 41,8375 8,16359
DUYUSSAL
4. 7 37,7143 4,53557
TOPLAM | 348 39,6667 9,36505
2 261 30,7088 7,29063 4,825 009*
3 80 30,8250 732392
DAVRANISSAL
4 7 22,1429 3,67099
TOPLAM | 348 30,5632 733033
2 261 20,1686 3,87029 1,115 329
ALGI 3. 80 20,4750 3,48587
4. 7 18,2857 3,86067
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TOPLAM | 348 20,2011 3,78680
2 261 10,3103 3,29910 5316 005*
3. 80 9,6250 2,99102
KAYGI
4 7 6,7143 1,97605
TOPLAM | 348 10,0805 3,25202
2 261 100,2414 17,92632 3,443 033*
3 80 102,7625 17,25846
OLCEK TOPLAM
4 7 84,8571 481070
TOPLAM | 348 100,5115 17,75278

*P<0,05

Olgegimizin davramgsal, kaygisal ve olgegin genelinde farklilik oldugu

goriilmektedir. (P<0,05)

Tablo-54 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yonelik Tutumlarimin Davranissal
Boyutu Ile Simif Iliskisine Ait TUKEY Testi Bulgulari

BAGIMLI DEGISKEN ORTALA | STANDAR | P TUKEY
BOYUTLAR | GRUP GRUPLAR MAFARK | THATA
3 - 11619 192662 991 Farklilik yok (p>0,05)
2 a. 8,56596" 2,77707 ,006* Farklilik var (p<0,05)
] 2. 11619 192662 991 Farklilik yok (p>0,05)
DAVRANIS 4, 8,68214" 2,85795 ,007* Farkhhk var (p<0,05)
. 2. -8,56596° | 2,77707 ,006* Farklilik var (p>0,05)
3 -8,68214° | 2,85795 ,007* Farklilik var (p>0,05)
*P<0,05

Davranigsal boyutunda Nigde Omer Halisdemir Universitesi ile Gazi
Universitesi arasinda farklilik vardir ve bu farklilik Nigde Universitesi lehinedir.
Aksaray Universitesi ve Gazi Universitesi arasindaki anlamli farkliliga baktigimizda

ise Aksaray Universitesi lehine oldugu gériilmektedir(p<0,05).
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Tablo-55 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yénelik Tutumlarimin “Kayg1” Boyutu

fle Simif Qliskisine Ait TUKEY Testi Bulgular

BAGIMLI DEGISKEN ORTALA | STANDAR | P TUKEY
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR MA FARK | T HATA
) 3 ,68534 ,41052 ,218 Farklilik yok (p>0,05)
4 3,59606" 1,23031 ,010* Farklilik var (p<0,05)
) 2. -,68534 ,41052 218 Farklilik yok (p>0,05)
KAYGI 4 2,91071 1,26615 ,057 Farklilik yok (p>0,05)
A 2 -3,59606 1,23031 ,010* Farklilik var (p<0,05)
3 -2,91071 1,26615 ,057 Farkhhk yok (p>0,05)
*P<0,05

Kaygi boyutunda Nigde Omer Halisdemir iiniversitesi ile Ankara Gazi

Universitesi arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik tabloda bakildiginda

Nigde Omer Halisdemir Universitesi lehinedir. Diger Universitelerin arasinda

herhangi bir farklilik goriilmemektedir. (P<0,05)

Tablq—56 Meabd Ogrencilerinin Koro Dersine Yonelik Tutumlarinin  Olgek Geneli
Sinif Iliskisine Ait Tukey Testi Bulgulari

BAGIMLI DEGISKEN ORTALA | STANDAR | P TUKEY
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR MA FARK | THATA
) 3. -2,52112 2,25290 503 Farkhihk yok (p>0,05)
4. 15,38424 6,75194 ,060 Farklilik yok (p>0,05)
5 2. 252112 2,25290 503 Farkhihk yok (p>0,05)
OLCEK 4. 17,90536" 6,94858 ,028* Farkhhk var (p<0,05)
GENELI ) 2. -15,38424 | 6,75194 1060 Farklilk yok (p>0,05)
3. 17,90536" | 6,94858 ,028* Farkhhk var (p<0,05)
*P<0,05

Siniflarin ortalamasina goére olgek

genelinde Nigde

Universitesi ile Gazi

Universitesi arasindan anlaml bir farklilik vardir. Farklilik Nigde Omer Halisdemir

Universitesinin lehinedir. (P<0,05)
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Tablo-57 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarinin Boyutlar Arasi Ve Olgek Geneli ile
Dinledikleri Miizik Tiiriine Iliskin Bulgulari

BOYUTLAR DM TURU STD.
N ORTALAMA SAPMA . p

Klasik miizik 68 39,0441 11,11867 ,500 874
Pop Miizik 88 40,8977 9,29471
Arabesk 29 39,7241 8,77861

DUYUSSAL Caz Miizik 25 41,4800 8,98666
TSM 37 39,1351 8,80707
Rock\Metal 30 39,4333 9,83549
THM 42 38,9762 8,68553
Etnik Miizik 10 37,3000 7,61650
Diger 18 37,7222 7,37887
Belirtilmemis 1 41,0000
TOPLAM 348 39,6667 9,36505

*P<0,05

MEABD &grencilerinin  duyussal boyutta Olcege bakildiginda dinledikleri

miizik tiiriine gore farklilik goriilmemektedir. (p<0,05)

Tablo-58 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarimin Boyutlar Arasi Ve Ol¢ek Geneli ile
Dinledikleri Miizik Tiiriine Iliskin Bulgular

BOYUTLAR DM TURU STD.
N ORTALAMA
SAPMA F p

Klasik mizik | 68 30,7206 7,81282 940 1490
Pop Miizik 88 30,8864 7,63301
Arabesk 29 30,8276 6,53053
Caz Miizik 25 31,6000 7,96869
TSM 37 28,0000 8,09321
Rock\Metal 30 32,0333 6,81015
THM 42 30,8333 6,14824

DAVRANISSAL  PEhik Mizik 10 28,9000 5,17365
Diger 18 30,1111 6,04422
Belirtilmemis 1 22,0000
TOPLAM 348 30,5632 7,33033

*P<0,05

MEABD o6grencilerinin davranigsal boyutta dlgekte dinledikleri miizik tiiriine

gore farklilik goriilmemektedir.
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Tablo-59 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarimin Boyutlar Arasi Ve Olgek Geneli ile
Dinledikleri Miizik Tiiriine Iliskin Bulgular

BOYUTLAR DM TURU STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P

Klasik miizik 68 20,5588 4,69799 862 560
Pop Miizik 88 20,5682 3,52592
Arabesk 29 19,4828 3,63142
Caz Miizik 25 21,2000 2,29129
TSM 37 19,6216 3,56177

ALGI Rock\Metal 30 20,2000 4,13897
THM 42 19,3333 3,54529
Etnik Miizik 10 19,8000 3,91010
Diger 18 20,3889 3,44945
Belirtilmemis 1 18,0000
TOPLAM 348 20,2011 3,78680

*P<0,05

MEABD o6grencilerinin algisal boyutta da bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo-60 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarinin Boyutlar Aras1 Ve Olgek Geneli ile
Dinledikleri Miizik Tiiriine Iliskin Bulgular:

BOYUTLAR DM TURU STD.
N ORTALAMA
SAPMA F p

Klasik miizik | 68 11,0294 3,47688 1,326 222
Pop Miizik 88 9,8864 352473
Arabesk 29 10,0690 256252
Caz Miizik 25 9,4000 3,86221
TSM 37 9,8108 2,53682
Rock\Metal 30 10,4000 3,37945
THM 42 10,0052 2,85255

KAYGI Etnik Miizik 10 9,5000 3,17105
Diger 18 8,0444 2,71103
Belirtilmemis 1 6,0000
TOPLAM 348 10,0805 3,25202

*P<0,05

MEABD 6grencilerinin dinledikleri miizik tiiriine gore kaygisal boyutta hicbir

farklilik olmad1 goriilmiistiir.
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Tablo-61 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarimin Boyutlar Arasi Ve Olgek Geneli ile
Dinledikleri Miizik Tiiriine Iliskin Bulgular

BOYUTLAR DM TURU STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P

Klasik mizik | 68 101,3529 19,76788 670 736
Pop Mizik 88 102,2386 17,92833
Arabesk 29 100,1034 17,72477
Caz Muzik 25 103,6800 17,19913
TSM 37 96,5676 17,75378
Rock\Metal 30 102,0667 18,94444
THM Iy 99,2381 15,51523

OLCEK GENELI "5 Wik 10 95,5000 14,99815
Diger 18 97,1667 14,85716
Belirtilmemis 1 87,0000
TOPLAM 348 100,5115 17,75278

*P<0,05

Son olarak dinledikleri miizik

farklilik ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir.

tirlinde Olgek

geneline baktigimizda higbir

Tablo-62 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarimin Boyutlar Arasi Ve Olgek Geneli ile
Séylemekten Keyif Aldiklar1 Miizik Tiiriine Iliskin Bulgular

BOYUTLAR SM TURU STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P

THM 92 40,5978 8,87156 ,460 ,915
TSM 64 40,2031 9,64642
Arabesk 26 37,5385 10,96259
Opera 22 41,0455 8,70401
Pop miizik 71 38,5775 9,37575
Caz miizik 23 38,4783 11,32523

DUYUSSAL Rock\Metal 19 39,9474 8,84731
Etnik miizik 13 40,4615 8,94069
Diger 15 39,0000 8,68496
Belirtilmemis 2 39,5000 2,12132
Diger 1 44,0000
TOPLAM 348 39,6667 9,36505

*P<0,05

Duyussal boyutta “Soylemekten Keyif Aldiklar1t Miizik Tiirlerinde” herhangi

bir farklilik gériillmemektedir.
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Tablo-63 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarimin Boyutlar Aras1 Ve Olgek Geneli ile
Miizik Tiiriine Iliskin Bulgular

Soylemekten Keyif Aldiklar:

BOYUTLAR SM TURU STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P

THM 92 31,0978 6,26706 1,120 346
TSM 64 30,0469 8,27778
Arabesk 26 27,1538 7,94829
Opera 22 29,3636 8,35832
Pop miizik 71 30,6761 742731
Caz miizik 23 30,8261 8,02639
Rock\Metal 19 33,1053 6,19045

DAVRANISSAL Mgk mizik 13 30,6154 6,23884
Diger 15 32,8000 6,32681
Belirtilmemis | 2 29,5000 10,60660
Diger 1 35,0000 .
TOPLAM 348 30,5632 7,33033

*P<0,05

Davranigsal boyutta dlgege bakildiginda “Soylemekten Keyif Aldiklar1 Miizik

Tiirlerinde” herhangi bir farklilik gézlenmemistir.

Tablo-64 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarinin Boyutlar Aras1 Ve Olgek Geneli ile
Soylemekten Keyif Aldiklar: Miizik Tiiriine Iliskin Bulgular:

BOYUTLAR SM TURU STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P

THM 92 19,8370 3,82955 1,018 427
TSM 64 20,0156 3,60552
Arabesk 26 18,7692 4,39370
Opera 22 20,5455 4,12573
Pop miizik 71 20,4225 3,51999
Caz miizik 23 21,0435 3,90196
Rock\Metal 19 20,5789 4,16754

ALGI Etnik miizik 13 21,1538 343623
Diger 15 21,4667 3,56304
Belirtilmemis 2 19,0000 1,41421
Diger 1 24,0000 .
TOPLAM 348 20,2011 3,78680

*P<0,05

Algisal boyutta dlcegimize baktigimizda “Soylemekten Keyif Aldiklart Miizik

Tiriinde” hi¢bir farklilik gériilmemektedir.
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Tablo-65 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarimin Boyutlar Arasi Ve Olgek Geneli ile
Soylemekten Keyif Aldiklar1 Miizik Tiiriine Iliskin Bulgular

BOYUTLAR SM TURU STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P
THM 92 9,9891 3,40166 1,286 237
TSM 64 9,3750 3,13455
Arabesk 26 10,3846 2,49923
Opera 22 9,2727 3,64080
Pop miizik 71 10,4789 3,05127
Caz miizik 23 11,4783 387145
Rock\Metal 19 10,2632 3,17704
KAYGI Etnik miizik 13 10,2308 3,11325
Diger 15 9,7333 3,05817
Belirtilmemis | 2 9,0000 424264
Diger 1 15,0000
TOPLAM 348 10,0805 3,25202
*P<0,05
Kaygisal boyutta 0lcegimizi inceledigimizde burada da bir farklilik

goriilmemektedir.

Tablo-66 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarinin Boyutlar Aras1 Ve Olgek Geneli ile

Soylemekten Keyif Aldiklar:

Miizik Tiiriine iliskin Bulgulan

BOYUTLAR SM TURU STD.
N ORTALAMA
SAPMA F p

THM 92 101,5217 16,22200 640 779
TSM 64 99,6406 17,41954
Arabesk 26 93,8462 21,51036
Opera 22 100,2273 19,64914
Pop miizik 71 100,1549 17,68991
Caz miizik 23 101,8261 20,45094
Rock\Metal 19 103,8947 16,88160

OLCEK GENELI Mg 13 102,4615 17,81673
Diger 15 103,0000 17,60276
Belirtilmemis | 2 97,0000 14,14214
Diger 1 118,0000
TOPLAM 348 100,5115 17,75278

*P<0,05

Olgegimizin geneline baktigimizda “Soylemekten Keyif Aldiklar1 Miizik

Tiiriinde” anlamli bir farklilik gériilmemektedir. (p<0,05)
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Tablo-67 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarimin Boyutlar Aras1 Ve Olgek Geneli ile
Miizik Ile Ilgilenen Akrabalarina Duyussal Tutuma Iliskin Bulgulan

BOYUTLAR MIAKRABA STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P

Anne 73 41,5753 8,83163 1,502 121
Baba 55 40,7273 9,47796
Biiyiikbaba 11 44,1818 12,25413
Biiyiikanne 2 29,5000 6,36396
Day1 15 39,8000 8,55403
Teyze 3 44,6667 8,96289
Hala 3 40,0000 7,54983

DUYUSSAL Amca 8 39,2500 8,97218
Kuzen 26 38,3846 9,99230
Ilgilenmiyor 130 37,7615 8,82281
Hepsi ilgileniyor | 3 36,6667 22,18859
Kardes 10 43,8000 9,34285
Bos 9 40,4444 9,35563
TOPLAM 348 39,6667 9,36505

*P<0,05

Duyussal boyutta “Miizik ile ilgilenen akraba” maddesinde 6nemli bir farklilik

goriilmemektedir. (p>0,05)

Tablo-68 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarimin Boyutlar Aras1 Ve Ol¢ek Geneli ile
Miizik ile flgilenen Akrabalarina 1liskin Bulgulari

BOYUTLAR MIAKRABA STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P
Anne 73 31,9726 7,63394 2,498 ,004
Baba 55 31,8909 8,56278
Biiyiikbaba 11 32,8182 8,40022
Biiyiikanne 2 33,0000 7,07107
Day1 15 29,4667 7,55803
Teyze 3 33,0000 3,60555
Hala 3 32,3333 8,32666
DAVRANISSAL  MaAmca 8 29,7500 5,99404
Kuzen 26 32,3077 5,61975
Tlgilenmiyor 130 28,2462 6,41952
Hepsi ilgileniyor | 3 25,3333 15,14376
Kardes 10 35,1000 497661
Bos 9 34,0000 5,00000
TOPLAM 348 30,5632 7,33033




*P<0,05
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Davranigsal boyutta “Miizik ile ilgilenen akraba” maddesinde farklilik

goriilmektedir (p<0,05).

Tablo-69 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarimin Boyutlar Arasi ve Olcek Geneli ile

Miizik ile flgilenen Akrabalarina Algi Boyutuna fliskin Bulgulan

BOYUTLAR MIAKRABA STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P

Anne 73 21,1096 3,45029 2,377 ,006*
Baba 55 20,6727 3,77150
Biiyiikbaba 11 22,3636 4,31909
Biiyiikanne 2 19,0000 4,24264
Day1 15 19,6000 3,48056
Teyze 3 22,0000 2,64575
Hala 3 21,6667 2,30940

ALGI Amca 8 18,8750 331393
Kuzen 26 20,0385 3,11744
Ilgilenmiyor 130 19,3077 3,81926
Hepsi ilgileniyor | 3 15,6667 9,23760
Kardes 10 22,6000 3,77712
Bos 9 20,8889 2,75882
TOPLAM 348 20,2011 3,78680

*P<0,05

Alg1 boyutunda “Miizik ile ilgilenen akraba” maddesinde 6nemli istatistiksel

bir farklilik gériilmemektedir. (p<0,05)

Tablo-70 MEABD Ogrencilerinin Tutumlarinin Boyutlar Aras1 Ve Olgek Geneli ile
“Miizik Ile Ilgilenen Akrabalarina” Yonelik Kaygisal Boyutuna Iliskin Bulgular:

BOYUTLAR MIAKRABA STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P
Anne 73 10,3014 3,49478 1,666 073
Baba 55 10,4364 3,08379
Biiyakbaba 11 11,3636 3,90571
Biiytikanne 2 13,0000 2,82843
Dayi 15 10,1333 3,35659
Teyze 3 10,0000 1,00000
Hala 3 9,0000 458258
KAYGI Amca 8 8,2500 2,31455
Kuzen 26 10,7692 3,01075
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Ilgilenmiyor 130 9,4154 3,19104
Hepsi ilgileniyor | 3 12,3333 4,61880
Kardes 10 12,2000 2,48551
Bos 9 10,3333 2,00000
TOPLAM 348 10,0805 3,25202

*P<0,05

Kaygi boyutunda “Miizik ile ilgilenen akraba” maddesinde 6nemli istatistiksel

bir farklilik gériilmemektedir. (p<0,05)

Tablo-71 Meabd Ogrencilerinin Tutumlarimin Boyutlar Aras1 Ve Olcek Geneli ile
“Miizik Ile Ilgilenen Akrabalarina” Iliskin Bulgular

BOYUTLAR MIAKRABA STD.
N ORTALAMA
SAPMA F P

Anne 73 104,9589 17,64577 2,925 ,001
Baba 55 103,7273 19,12285
Biiyiikbaba 11 110,7273 21,09545
Biiyiikanne 2 94,5000 20,50610
Day1 15 99,0000 19,00752
Teyze 3 109,6667 15,88500
Hala 3 103,0000 13,45362

OLCEK GENELT I —Acy 8 96,1250 16,54809
Kuzen 26 101,5000 18,21044
Tlgilenmiyor 130 94,7308 14,48377
Hepsi ilgileniyor | 3 90,0000 44,93328
Kardes 10 113,7000 18,51756
Bos 9 105,6667 14,30035
TOPLAM 348 100,5115 17,75278

*P<0,05

Tablo-72 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yénelik Tutumlarimin “Miizik fle

figilenen Akrabalarmna” Tliskin Bulgularinin Davramissal Boyut iliskisine Ait

TUKEY Testi Sonuglari

BAGIMLI DEGISKEN

ORTALAMA | STANDAR | P TUKEY
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR | _ T HATA
Anne Baba ,08169 1,27619 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)

B.Baba -,84558 2,31172 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Anne -1,02740 5,12281 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 2,50594 2,02623 ,991 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -1,02740 4,21055 1,000 Farklilik yok (p>0,05)
Hala -,36073 4,21055 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
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DAVRANISSAL

Amca 2,22260 2,66189 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen -,33509 1,63239 1,000 Farklihik yok (p>0,05)
ilg.miyo 3,72645" 1,04537 ,024* Farkhlik var (p<0,05)
Hepsi ilgil. | 6,63927 4,21055 ,936 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -3,12740 2,41008 ,986 Farklihk yok (p>0,05)
Bos -2,02740 2,52510 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Baba Anne -,08169 1,27619 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
B.baba -,92727 2,36074 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Anne -1,10909 5,14512 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 2,42424 2,08198 ,995 Farklihk yok (p>0,05)
Teyze -1,10909 4,23766 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Hala -,44242 4,23766 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca 2,14001 2,70457 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen -,41678 1,70109 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
ilgilenmiyr | 3,64476 1,14971 ,081 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgil. | 6,55758 4,23766 ,944 Farklilik yok (p>0,05)
Kardes -3,20909 2,45714 ,985 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -2,10909 2,57005 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Baba Anne ,84558 2,31172 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Babam ,92727 2,36074 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Anne -,18182 5,49433 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Day1 3,35152 2,83726 ,994 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -,18182 4,65544 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala ,48485 4,65544 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca 3,06818 3,32116 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen ,51049 2,57082 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Tigilenmiyr | 4,57203 2,24438 ,708 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 7,48485 4,65544 ,927 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -2,28182 3,12297 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -1,18182 3,21256 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Anne Anne 1,02740 5,12281 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Babam 1,10909 5,14512 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Baba ,18182 5,49433 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 3,53333 5,38044 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze ,00000 6,52474 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala ,66667 6,52474 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca 3,25000 5,65059 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen ,69231 5,24483 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Tlgilenmiyr | 4,75385 5,00277 ,999 Farklihk yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 7,66667 6,52474 ,994 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -2,10000 5,53643 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Bos -1,00000 5,58746 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Day1 Anne -2,50594 2,02623 ,991 Farklihk yok (p>0,05)
Baba -2,42424 2,08198 ,995 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Baba -3,35152 2,83726 ,994 Farkhilik yok (p>0,05)
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B.Anne -3,563333 5,38044 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Teyze -3,53333 4,52047 1,000 Farklihik yok (p>0,05)
Hale -2,86667 4,52047 1,000 Farklihik yok (p>0,05)
Amca -,28333 3,12916 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Kuzen -2,84103 2,31747 ,991 Farklihk yok (p>0,05)
ilgilenmy 1,22051 1,94904 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 4,13333 4,52047 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Kardes -5,63333 2,91795 176 Farklilik yok (p>0,05)
Bos -4,53333 3,01365 ,954 Farkhilik yok (p>0,05)
Teyze Anne 1,02740 4,21055 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba 1,10909 4,23766 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
b.baba ,18182 4,65544 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Anne ,00000 6,52474 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 3,53333 452047 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Hala ,66667 5,83591 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca 3,25000 4,83888 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen ,69231 4,35819 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Ilgilenmiyr | 4,75385 4,17395 ,996 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 7,66667 5,83591 ,984 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -2,10000 4,70506 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Bos -1,00000 4,76500 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala Anne ,36073 4,21055 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba 44242 4,23766 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
B.baba -,48485 4,65544 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
B.anne -,66667 6,52474 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Day1 2,86667 4,52047 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -,66667 5,83591 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Amca 2,58333 4,83888 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen ,02564 4,35819 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Tlgilenmr 4,08718 4,17395 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 7,00000 5,83591 ,993 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -2,76667 4,70506 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -1,66667 4,76500 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca Anne -2,22260 2,66189 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba -2,14091 2,70457 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
b.baba -3,06818 3,32116 ,999 Farkhilik yok (p>0,05)
b.anne -3,25000 5,65059 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Dayi ,28333 3,12916 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Teyze -3,25000 4,83888 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala -2,568333 4,83888 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca -2,55769 2,88976 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Llilgilenmr 1,50385 2,60362 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 4,41667 4,83888 ,999 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -5,35000 3,39036 ,936 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -4,25000 3,47306 ,992 Farkhilik yok (p>0,05)
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Kuzen Anne ,33509 1,63239 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba ,41678 1,70109 1,000 Farklihik yok (p>0,05)
B.baba -,51049 2,57082 1,000 Farklihik yok (p>0,05)
B.Anne -,69231 5,24483 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 2,84103 2,31747 ,991 Farklihk yok (p>0,05)
Teyze -,69231 4,35819 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Hala -,02564 4,35819 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca 2,55769 2,88976 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
ilgilenmr 4,06154 1,53553 ,288 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 6,97436 4,35819 ,929 Farkhlik yok (p>0,05)
Kardes -2,79231 2,65961 ,998 Farkhilik yok (p>0,05)
Bos -1,69231 2,76427 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)

Tigilenmiyor | Anne -3,72645" 1,04537 ,024* Farkhhk var (p<0,05)
Baba -3,64476 1,14971 ,081 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Baba -4,57203 2,24438 ,708 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Anne -4,75385 5,09277 ,999 Farklilik yok (p>0,05)
Day1 -1,22051 1,94904 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -4,75385 4,17395 ,996 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala -4,08718 4,17395 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Amca -1,50385 2,60362 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen -4,06154 1,53553 ,288 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 2,91282 4,17395 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -6,85385 2,34556 ,156 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -5,75385 2,46359 ,493 Farkhilik yok (p>0,05)

Hepsiilg. | Anne -6,63927 4,21055 ,936 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba -6,55758 4,23766 ,944 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Baba -7,48485 4,65544 ,927 Farklihk yok (p>0,05)
B.Anne -7,66667 6,52474 ,994 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 -4,13333 4,52047 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -7,66667 5,83591 ,984 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala -7,00000 5,83591 ,993 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca -4,41667 4,83888 ,999 Farklihk yok (p>0,05)
Kuzen -6,97436 4,35819 ,929 Farkhilik yok (p>0,05)
Tigilenmr -2,91282 4,17395 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Kardes -9,76667 4,70506 ,681 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -8,66667 4,76500 ,839 Farkhilik yok (p>0,05)

Kardes Anne 3,12740 2,41008 ,986 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba 3,20909 2,45714 ,985 Farkhilik yok (p>0,05)
b.baba 2,28182 3,12297 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
b.anne 2,10000 5,53643 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Day1 5,63333 2,91795 776 Farkhilik yok (p>0,05)
Teyze 2,10000 4,70506 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala 2,76667 4,70506 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca 5,35000 3,39036 ,936 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen 2,79231 2,65961 ,998 Farklihk yok (p>0,05)
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ilglenmyr 6,85385 2,34556 ,156 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 9,76667 4,70506 ,681 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos 1,10000 3,28405 1,000 Farklihik yok (p>0,05)
Bos Anne 2,02740 2,52510 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Baba 2,10909 2,57005 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
b.baba 1,18182 3,21256 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
b.annie 1,00000 5,58746 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Day1 4,53333 3,01365 ,954 Farklihk yok (p>0,05)
Teyze 1,00000 4,76500 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hala 1,66667 4,76500 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca 4,25000 3,47306 ,992 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen 1,69231 2,76427 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Ilglnmiyr 5,75385 2,46359 ,493 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 8,66667 4,76500 ,839 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -1,10000 3,28405 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)

*P<0,05

Davranigsal boyutta miizik ile ilgilenen akrabalar kategorisinde “Anne” ile

“Ilgilenmeyenler” arasinda bir anlamlilik oldugu goriilmektedir. Ve bu farklilik

Miizik ile ilgilenen akrabalardan olan “Annenin” lehinedir. Miizik ile ilgilenen

“Annelerin” koro dersine yonelik tutumlarmin ortalamasinin yiiksek oldugu ve

digerlerine nazaran olumlu bir tutuma sahip olduklar tespit edilmistir.

Tablo-73 MEABD (")greqcilerinin Koro Dersine Yonelik Tutumlarimin “Miizik ile
flgilenen Akrabalarina” iliskin Bulgularinin Algisal Boyut iliskisine Ait TUKEY Testi

Sonuclar
BAGIMLI DEGISKEN
ORTALAMA | STANDAR | P TUKEY
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR FARK THATA
Anne Baba ,43686 ,66059 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Baba -1,25405 1,19661 ,998 Farklihk yok (p>0,05)
B.Anne 2,10959 2,65171 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Day1 1,50959 1,04883 ,967 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -,89041 2,17950 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hala -,55708 2,17950 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca 2,23459 1,37787 922 Farklilik yok (p>0,05)
Kuzen 1,07113 ,84497 ,988 Farkhlik yok (p>0,05)
ilg.miyo 1,80190 54111 ,049* Farkhlik var (p<0,05)
ALGI Hepsi ilgil. | 544292 2,17950 380 Farklilik yok (p>0,05)
Kardes -1,49041 1,24753 ,993 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos ,22070 1,30706 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Baba Anne -,43686 ,66059 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
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B.baba -1,69091 1,22199 ,976 Farklihk yok (p>0,05)
B.Anne 1,67273 2,66326 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Dayi 1,07273 1,07769 ,999 Farklihik yok (p>0,05)
Teyze -1,32727 2,19353 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hala -,99394 2,19353 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca 1,79773 1,39996 ,987 Farklihk yok (p>0,05)
Kuzen ,63427 ,88054 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
ilgilenmiyr | 1,36503 ,59512 ,523 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgil. | 5,00606 2,19353 532 Farklihk yok (p>0,05)
Kardes -1,92727 1,27188 ,952 Farklihk yok (p>0,05)
Bos -,21616 1,33033 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Baba Anne 1,25405 1,19661 ,998 Farkhilhik yok (p>0,05)
Babam 1,69091 1,22199 ,976 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Anne 3,36364 2,84402 ,994 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 2,76364 1,46865 ,805 Farklilik yok (p>0,05)
Teyze ,36364 2,40979 1,000 Farklilik yok (p>0,05)
Hala ,69697 2,40979 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca 3,48864 1,71913 ,713 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen 2,32517 1,33073 874 Farkhlik yok (p>0,05)
ilgilenmiyr | 3,05594 1,16175 296 Farkhhk yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 6,69697 2,40979 ,217 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -,23636 1,61654 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos 1,47475 1,66291 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
B.Anne Anne -2,10959 2,65171 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Babam -1,67273 2,66326 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
B.Baba -3,36364 2,84402 ,994 Farklihk yok (p>0,05)
Day1 -,60000 2,78507 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -3,00000 3,37739 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Hala -2,66667 3,37739 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca ,12500 2,92491 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen -1,03846 2,71487 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
ilgilenmiyr -,30769 2,63617 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 3,33333 3,37739 ,999 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -3,60000 2,86581 ,989 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -1,88889 2,89223 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Dayi Anne -1,50959 1,04883 ,967 Farklihik yok (p>0,05)
Baba -1,07273 1,07769 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Baba -2,76364 1,46865 ,805 Farklihk yok (p>0,05)
B.Anne ,60000 2,78507 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -2,40000 2,33993 ,998 Farklihk yok (p>0,05)
Hale -2,06667 2,33993 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca , 72500 1,61974 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen -,43846 1,19959 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
ilgilenmy ,29231 1,00888 1,000 Farkhlk yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 3,93333 2,33993 ,901 Farklihk yok (p>0,05)
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Kardes -3,00000 1,51042 741 Farklilik yok (p>0,05)
Bos -1,28889 1,55995 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Teyze Anne ,89041 2,17950 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba 1,32727 2,19353 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
b.baba -,36364 2,40979 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Anne 3,00000 3,37739 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Dayi 2,40000 2,33993 ,998 Farklihk yok (p>0,05)
Hala ,33333 3,02083 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca 3,12500 2,50474 ,990 Farklihk yok (p>0,05)
Kuzen 1,96154 2,25592 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Iigilenmiyr | 2,69231 2,16056 ,990 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 6,33333 3,02083 ,666 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -,60000 2,43547 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Bos 111111 2,46650 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Hala Anne ,55708 2,17950 1,000 Farklilik yok (p>0,05)
Baba ,99394 2,19353 1,000 Farklilik yok (p>0,05)
B.baba -,69697 2,40979 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
B.anne 2,66667 3,37739 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Day1 2,06667 2,33993 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -,33333 3,02083 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Amca 2,79167 2,50474 ,996 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen 1,62821 2,25592 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Tigilenmr 2,35897 2,16056 997 Farklihk yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 6,00000 3,02083 741 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -,93333 2,43547 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos 7778 2,46650 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca Anne -2,23459 1,37787 ,922 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba -1,79773 1,39996 ,987 Farkhilik yok (p>0,05)
b.baba -3,48864 1,71913 713 Farkhilik yok (p>0,05)
b.anne -,12500 2,92491 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Day1 -, 72500 1,61974 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Teyze -3,12500 2,50474 ,990 Farklihk yok (p>0,05)
Hala -2,79167 2,50474 ,996 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca -1,16346 1,49582 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Llilgilenmr -,43269 1,34771 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 3,20833 2,50474 ,987 Farklihk yok (p>0,05)
Kardes -3,72500 1,75495 ,648 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -2,01389 1,79776 ,996 Farklihk yok (p>0,05)
Kuzen Anne -1,07113 ,84497 ,988 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba -,63427 ,88054 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
B.baba -2,32517 1,33073 874 Farklihk yok (p>0,05)
B.Anne 1,03846 2,71487 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Dayi ,43846 1,19959 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Teyze -1,96154 2,25592 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hala -1,62821 2,25592 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
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Amca 1,16346 1,49582 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
ilgilenmr , 13077 ,79483 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 4,37179 2,25592 172 Farkhlik yok (p>0,05)
Kardes -2,56154 1,37669 817 Farklilik yok (p>0,05)
Bos -,85043 1,43086 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
ligilenmiyor | Anne -1,80190 54111 ,049* Farklilik var (p<0,05)
Baba -1,36503 ,59512 ,523 Farklihk yok (p>0,05)
B.Baba -3,05594 1,16175 ,296 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Anne ,30769 2,63617 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 -,29231 1,00888 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -2,69231 2,16056 ,990 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala -2,35897 2,16056 ,997 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca ,43269 1,34771 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen -, 73077 , 79483 ,999 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 3,64103 2,16056 ,899 Farkhlik yok (p>0,05)
Kardes -3,29231 1,21413 ,251 Farklilik yok (p>0,05)
Bos -1,58120 1,27522 ,990 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsiilg. | Anne -5,44292 2,17950 ,380 Farkhilik yok (p>0,05)
Baba -5,00606 2,19353 ,532 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Baba -6,69697 2,40979 217 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Anne -3,33333 3,37739 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Day1 -3,93333 2,33993 ,901 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -6,33333 3,02083 ,666 Farklihk yok (p>0,05)
Hala -6,00000 3,02083 741 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca -3,20833 2,50474 ,987 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen -4,37179 2,25592 172 Farkhilik yok (p>0,05)
Tigilenmr -3,64103 2,16056 ,899 Farkhlik yok (p>0,05)
Kardes -6,93333 2,43547 ,186 Farkhilik yok (p>0,05)
Bos -5,22222 2,46650 ,652 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes Anne 1,49041 1,24753 ,993 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba 1,92727 1,27188 ,952 Farkhilik yok (p>0,05)
b.baba ,23636 1,61654 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
b.anne 3,60000 2,86581 ,989 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 3,00000 1,51042 ,741 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze ,60000 2,43547 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hala ,93333 2,43547 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca 3,72500 1,75495 ,648 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen 2,56154 1,37669 817 Farklihk yok (p>0,05)
Tiglenmyr 3,29231 1,21413 ,251 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 6,93333 2,43547 ,186 Farkhilik yok (p>0,05)
Bos 1,71111 1,69992 ,999 Farkhilik yok (p>0,05)
Bos Anne -,22070 1,30706 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba ,21616 1,33033 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
b.baba -1,47475 1,66291 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
b.annie 1,88889 2,89223 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
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Day1 1,28889 1,55995 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Teyze -1,11111 2,46650 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hala - 77778 2,46650 1,000 Farklihik yok (p>0,05)
Amca 2,01389 1,79776 ,996 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen ,85043 1,43086 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
ilglnmiyr 1,58120 1,27522 ,990 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 5,22222 2,46650 ,652 Farklihk yok (p>0,05)
Kardes -1,71111 1,69992 ,999 Farkhilik yok (p>0,05)

*P<0,05

Algt boyutunda miizik ile ilgilenen akrabalar kategorisinde “Anne” ile
“llgilenmeyenler” arasinda bir anlamlilik oldugu goriilmektedir. Ve bu farklilik
Miizik ile ilgilenen akrabalardan olan “Annenin” lehinedir. Miizik ile ilgilenen
“Annelerin” koro dersine yonelik tutumlarinin ortalamasmin yiiksek oldugu ve

digerlerine nazaran olumlu bir tutuma sahip olduklari tespit edilmistir(p<0,05).

Tablo-74 MEABD Ogrencilerinin Koro Dersine Yonelik Tutumlarimin “Miizik Tle
figilenen Akrabalarina” iligkin Bulgularimn Olgek Geneline Ait TUKEY Testi
Sonuglari

BAGIMLI DEGISKEN
ORTALAMA | STANDAR | P TUKEY
BOYUTLAR GRUP GRUPLAR EARK THATA
Anne Baba 1,23163 3,06928 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Baba -5,76837 5,55975 ,998 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Anne 10,45890 12,32049 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Day1 5,95890 487313 ,992 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -4,70776 10,12648 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
OLCEK GENELI Hala 1,95890 10,12648 | 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca 8,83390 6,40191 977 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen 3,45890 3,92594 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
ilg.miyo 10,22813" 2,51413 ,004* Farklilik var (p<0,05)
Hepsi ilgil. | 14,95890 10,12648 ,960 Farkhlik yok (p>0,05)
Kardes -8,74110 5,79631 ,954 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -,70776 6,07292 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Baba Anne -1,23163 3,06928 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
B.baba -7,00000 5,67764 ,991 Farklihk yok (p>0,05)
B.Anne 9,22727 12,37413 1,000 Farkhlk yok (p>0,05)
Dayi 472727 5,00721 ,999 Farkhilik yok (p>0,05)
Teyze -5,93939 10,19168 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala 12727 10,19168 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca 7,60227 6,50456 ,994 Farklihk yok (p>0,05)
Kuzen 2,22727 4,09118 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
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ilgilenmiyr | 8,99650 2,76507 ,064 Farklihk yok (p>0,05)
Hepsi ilgil. | 13,72727 10,19168 ,981 Farklihik yok (p>0,05)
Kardes -9,97273 5,90948 ,899 Farklihik yok (p>0,05)
Bos -1,93939 6,18103 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
B.Baba Anne 5,76837 5,55975 ,998 Farkhlik yok (p>0,05)
Babam 7,00000 5,67764 ,991 Farklihk yok (p>0,05)
B.Anne 16,22727 13,21399 ,991 Farklihk yok (p>0,05)
Day1 11,72727 6,82368 ,886 Farklihk yok (p>0,05)
Teyze 1,06061 11,19646 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hala 7,72727 11,19646 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca 14,60227 7,98747 ,834 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen 9,22727 6,18289 ,957 Farkhilik yok (p>0,05)
Ilgilenmiyr | 15,99650 5,39778 141 Farklilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 20,72727 11,19646 ,822 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -2,97273 7,51081 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Bos 5,06061 7,72629 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
B.Anne Anne -10,45890 12,32049 1,000 Farklihik yok (p>0,05)
Babam -9,22727 12,37413 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Baba -16,22727 13,21399 ,991 Farklihk yok (p>0,05)
Day1 -4,50000 12,94010 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -15,16667 15,69217 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala -8,50000 15,69217 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca -1,62500 13,58982 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen -7,00000 12,61395 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Tgilenmiyr | -,23077 12,24825 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 4,50000 15,69217 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -19,20000 13,31525 ,967 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -11,16667 13,43797 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 Anne -5,95890 487313 ,992 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba -4,72727 5,00721 ,999 Farklihk yok (p>0,05)
B.Baba -11,72727 6,82368 ,886 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Anne 4,50000 12,94010 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -10,66667 10,87186 ,999 Farklihk yok (p>0,05)
Hale -4,00000 10,87186 1,000 Farkhlk yok (p>0,05)
Amca 2,87500 7,52570 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Kuzen -2,50000 5,57357 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Tigilenmy 4,26923 4,68749 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 9,00000 10,87186 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Kardes -14,70000 7,01775 ,668 Farklihk yok (p>0,05)
Bos -6,66667 7,24790 ,999 Farklihk yok (p>0,05)
Teyze Anne 4,70776 10,12648 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Baba 5,93939 10,19168 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
b.baba -1,06061 11,19646 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
B.Anne 15,16667 15,69217 ,999 Farklihk yok (p>0,05)
Day1 10,66667 10,87186 ,999 Farklihk yok (p>0,05)
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Hala 6,66667 14,03550 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca 13,54167 11,63763 ,995 Farklihik yok (p>0,05)
Kuzen 8,16667 10,48155 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
ilgilenmiyr | 14,93590 10,03846 ,958 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 19,66667 14,03550 974 Farklihk yok (p>0,05)
Kardes -4,03333 11,31579 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Bos 4,00000 11,45994 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hala Anne -1,95890 10,12648 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Baba -, 72727 10,19168 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
B.baba -1,72727 11,19646 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
B.anne 8,50000 15,69217 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Day1 4,00000 10,87186 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Teyze -6,66667 14,03550 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca 6,87500 11,63763 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen 1,50000 10,48155 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Ilgilenmr 8,26923 10,03846 1,000 Farklilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 13,00000 14,03550 ,999 Farklihk yok (p>0,05)
Kardes -10,70000 11,31579 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -2,66667 11,45994 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Amca Anne -8,83390 6,40191 977 Farklilik yok (p>0,05)
Baba -7,60227 6,50456 ,994 Farkhilik yok (p>0,05)
b.baba -14,60227 7,98747 ,834 Farklihk yok (p>0,05)
b.anne 1,62500 13,58982 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Day1 -2,87500 7,52570 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Teyze -13,54167 11,63763 ,995 Farklihk yok (p>0,05)
Hala -6,87500 11,63763 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Amca -5,37500 6,94995 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Llilgilenmr 1,39423 6,26176 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 6,12500 11,63763 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -17,57500 8,15389 624 Farklihk yok (p>0,05)
Bos -9,54167 8,35280 ,995 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen Anne -3,45890 3,92594 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba -2,22727 4,09118 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
B.baba -9,22727 6,18289 ,957 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Anne 7,00000 12,61395 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Day1 2,50000 5,57357 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Teyze -8,16667 10,48155 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hala -1,50000 10,48155 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca 5,37500 6,94995 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
ilgilenmr 6,76923 3,69299 ,832 Farkhilik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 11,50000 10,48155 ,997 Farklihk yok (p>0,05)
Kardes -12,20000 6,39644 ,790 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -4,16667 6,64813 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
iigilenmiyor | Anne -10,22813" 2,51413 ,004* Farklihk var (p<0,05)
Baba -8,99650 2,76507 ,064 Farklihk yok (p>0,05)
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B.Baba -15,99650 5,39778 141 Farkhilik yok (p>0,05)
B.Anne ,23077 12,24825 1,000 Farklihik yok (p>0,05)
Dayi -4,26923 4,68749 ,999 Farklihik yok (p>0,05)
Teyze -14,93590 10,03846 ,958 Farkhilik yok (p>0,05)
Hala -8,26923 10,03846 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Amca -1,39423 6,26176 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen -6,76923 3,69299 ,832 Farkhlik yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 4,73077 10,03846 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes -18,96923" 5,64113 ,046* Farkhilik var (p<0,05)
Bos -10,93590 5,92500 ,825 Farklihk yok (p>0,05)
Hepsiilg. | Anne -14,95890 10,12648 ,960 Farkhilik yok (p>0,05)
Baba -13,72727 10,19168 ,981 Farklihik yok (p>0,05)
B.Baba -20,72727 11,19646 822 Farkhlik yok (p>0,05)
B.Anne -4,50000 15,69217 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 -9,00000 10,87186 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -19,66667 14,03550 974 Farkhlik yok (p>0,05)
Hala -13,00000 14,03550 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Amca -6,12500 11,63763 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Kuzen -11,50000 10,48155 ,997 Farklihk yok (p>0,05)
ilgilenmr -4,73077 10,03846 1,000 Farkhhik yok (p>0,05)
Kardes -23,70000 11,31579 ,668 Farkhlik yok (p>0,05)
Bos -15,66667 11,45994 ,978 Farkhilik yok (p>0,05)
Kardes Anne 8,74110 5,79631 ,954 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba 9,97273 5,90948 ,899 Farkhilik yok (p>0,05)
b.baba 2,97273 7,51081 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
b.anne 19,20000 13,31525 ,967 Farkhlik yok (p>0,05)
Day1 14,70000 7,01775 ,668 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze 4,03333 11,31579 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Hala 10,70000 11,31579 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Amca 17,57500 8,15389 ,624 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen 12,20000 6,39644 ,790 Farklihk yok (p>0,05)
ilglenmyr 18,96923" 5,64113 ,046* Farklihik var (p<0,05)
Hepsi ilgl. 23,70000 11,31579 ,668 Farkhilik yok (p>0,05)
Bos 8,03333 7,89822 ,998 Farkhlk yok (p>0,05)
Bos Anne ,70776 6,07292 1,000 Farkhlik yok (p>0,05)
Baba 1,93939 6,18103 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
b.baba -5,06061 7,72629 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
b.annie 11,16667 13,43797 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Day1 6,66667 7,24790 ,999 Farkhlik yok (p>0,05)
Teyze -4,00000 11,45994 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Hala 2,66667 11,45994 1,000 Farkhilik yok (p>0,05)
Amca 9,54167 8,35280 ,995 Farkhlik yok (p>0,05)
Kuzen 4,16667 6,64813 1,000 Farklihk yok (p>0,05)
Tlginmiyr 10,93590 5,92500 825 Farkhhk yok (p>0,05)
Hepsi ilgl. 15,66667 11,45994 ,978 Farkhilik yok (p>0,05)




121

‘ Kardes -8,03333 7,89822 ,998 Farkhilik yok (p>0,05)

*P<0,05

Olgek genlinde baktigimizda Miizik ile ilgilenen akrabalar kategorisinde

“Anne” ile miizik ile “ilgilenmeyen” gruplar arasinda anlamlilik vardir. (p<0,05)

Ve bu farkliik Miizik ile ilgilenen akrabalardan olan “annenin” lehinedir.
Ailesinde Miizik akrabalardan “Annelerini” segen 6grencilerin koro dersine yonelik
tutumlarinin ortalamasinin yiikksek oldugu ve digerlerine nazaran olumlu bir tutuma

sahip olduklar1 tespit edilmistir.
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BESINCI BOLUM
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yapilmis olan bu ¢alismada miizik egitimi anabilim dallarinda egitim goren
Ogrencilerin koro dersine yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaclayan bir tutum dlgegi
gelistirilmistir. Bu 6lgegin gelistirilme asamasinda c¢esitli literatiirler taranarak 6l¢ek
hazirlanmistir. Bu ¢alismada 6l¢ek gelistirme ile ilgili faktor analizleri, gecerlik ve
glivenirlik, koro dersine yonelik tutum 6lgegi uyum modeli sonuglart (LISREL),
iligkisel tarama caligmasi ile ilgili sonuglar, cinsiyet ile ilgili iliskisel sonuglar, sinif
ile ilgili iliskisel sonuglar, okuduklar: tiniversiteler ile ilgili iliskisel sonuglar, mezun
olduklar liseler ile ilgili iligkisel sonuglar, miizik ile ilgilenen aile bireyi ile ilgili
iliskisel sonuglar, dinledigi miizik tiiriine gore iliskisel sonuglar, soylemekten keyif
aldig1 miizik tiirtine gore iliskisel sonuclar, bireysel enstriimanlarina gore iligkisel

sonugclar, incelenmis, tartisilmis ve Oneriler gelistirilmistir.
5.1. Sonu¢ Ve Tartisma
5.1.1. Ol¢ek Gelistirme Cahsmasi ile ilgili Sonuc

Arastirmanin baslangicinda cesitli literatiir taramalar1 yapildiktan sonra uzman
gorlisiinden yararlanilarak 40 maddelik besli Likert tipi koro dersine yonelik tutum
6l¢egi formu hazirlanmis, olusturulan tutum 6lgegi formu 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Sivas Cumhuriyet Universitesi, Nigde Omerhalisdemir Universitesi, Aksaray
Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Gazi Universitesi lisans 2., 3. ve 4.

sinif 6grencilerinden toplam 348 6grenciye uygulanmistir.
5.1.2. Faktér Analizi le Ilgili Sonuc

Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek igin yapilan faktor analizi ile dlgekte yer
alan maddelerin koro dersine yonelik tutum dlcegi ile ilgili hangi faktorleri dlctiigii
ortaya cikarilmistir. Elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini
belirlemek i¢in KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayis1 ve Barlett Sphericity Testi

kullanilmaktadir.
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Arastirmadan elde edilen verilerin faktdr analizine uygunlugunu belirlemek
igin yapilan 06n analiz ¢alismalart neticesinde; KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)

(Orneklem Hacmi Uygunlugu Ol¢iimii)

Degeri 0,914 olup, Barlett Sphericity Testi (Bartlett Biitlinliik Testi) sonucu da
anlamli bulunmustur (p<0,05). Ki kare degeri 5408,459 Df’nin 406 olmasi verilerin

faktor analizine uygunlugunu gostermektedir.

Faktor sayisinin belirlenmesinde 6z deger istatistigi ve faktorlerin 6z
degerlerine ait ¢izgi grafigi kullanilmistir. Total degerlere bakildiginda baslangic 6z
degeri 1’in iizerinde olan 4 faktér bulunmustur. Bu 4 faktoriin varyansa yaptig
katkinin % 57,582 oldugu goriilmiistiir. Faktor analizi ile madde yiik degerleri diisiik
(0,40’un altinda) ve binisik olan maddeler dlcekten cikarilmistir. Faktor sayisinin
serbest birakildigi durumda 7 faktére kadar inen dondiiriilmiis bilesenler matrisi
varyans miktarlarina bagli olarak 4 faktor ile smirlandirilmis ve 13 maddenin

Olcekten ¢ikarilmasiyla 27 maddeyle son seklini almistir.

13 maddenin analiz dig1 birakilmasi ile 4 faktoriin varyansi agiklama oraninin
% 57,582 oldugu ve dlcekteki maddelerin yiik degerlerinin ise 0,45 ile 0,79 arasinda

oo

degistigi gorilmiistiir.

Birinci faktorii olusturan maddeler Ogrencilerin koro dersine yonelik
isteklerinin ve derse yonelik duygularmin degerlerinin neler oldugunu gosteren
“Duyussal Boyut” olarak isimlendirilmistir. Duyussal boyutunun madde yik

degerleri 0,61 ile 0,79 degerleri arasindadir ve 11 maddeden olugmaktadir.

Ikinci faktorii olusturan geler yapilmasi gereken hal ve hareketler ile ilgili
alinabilecek Onlemleri, yapilan c¢aligmalar1 takip ettigi maddeler oldugu igin
“Davranigsal Boyut” olarak nitelendirilmistir. Davranigsal boyutunun madde yiik

degerleri 0,57 ile 0,78 degerleri arasindadir ve 8 maddeden olugmaktadir.

Ucgiincii faktorii olusturan maddeler Algisal yonden ifadeler igeren maddeler
oldugundan “Algisal Boyut” olarak isimlendirilmistir. Algisal boyutu madde yiik
degerleri 0,45 ile 0,74 degerleri arasindadir ve 5 maddeden olugmaktadir.
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Dordiincii ve son faktorii olusturan maddelere bakildiginda Kaygisal ifadeleri
iceren maddelerin yer almasindan dolayr bu boyut “Kaygisal Boyut” olarak
nitelendirilmistir. Kaygisal boyutun madde yiik degerleri 0,65 ile 0,70 degerleri

arasindadir ve 5 maddeden olugsmaktadir.
5.1.3. Giivenirlik Analizi le Tlgili Sonuc

Analizler 6ncesinde yapilan giivenirlik analizinde, 40 maddelik koro dersine
yonelik tutum 6l¢eginin Cronbach Alpha degeri 0,920 olarak bulunmustur. Yapilan
analizler sonucunda 27 maddelik koro dersi tutum Olgeginin giivenirlik analizinde

Cronbach Alpha degeri 0,91 olarak bulunmustur.

Olgekte yer alan boyutlarin giivenirlik katsayilar1 dikkate alindiginda duyussal
boyutunun Cronbach Alpha katsayis1 0,92; davranigsal boyutunun cronbach alpha
katsayist 0,90; algisal boyutunun Cronbach Alpha katsayisi 0,79; kaygisal boyutunun
Cronbach Alpha katsayisi 0,75; 6l¢egin geneli 0,91 oldugu goriilmiistiir.

5.1.4. Koro Dersine Yénelik Tutum Olgegi Uyum Modeli Sonugclar
(LISREL)

Dogrulayict faktor analizi kapsaminda, y2/df (ki-kare/serbestlik derecesi)
degeri 1,30 olarak bulunmustur ki bu sonu¢ modelin miikemmel uyuma sahip
oldugunu gostermektedir. Bu degerin 2 veya altinda bir deger olmas1 modelin iyi bir
model oldugunu 5 veya daha altinda deger almasi ise modelin kabul edilebilir bir
uyum iyiligine sahip oldugunu gosterir (Kline, 2010; Stimer, 2000; Akt Simsek,
2007).

RMSEA degerinin 0,05’ten kii¢iik olmasi iyi uyuma, 0,1’den kii¢lik olmasi ise
kabul edilebilir bir uyuma isaret eder (Yilmaz ve Celik, 2009.102-131). Modelin
RMSEA degeri 0,084 olarak bulunmustur. Bu cer¢evede, yapilan analiz sonucu elde
edilen uyum indeksi, modelin kabul edilebilir uyuma sahip oldugu ifade edilebilir.



125

GFI’nin 0,95 ve iizerinde olmasi iyi uyuma, 0,85 ve lizerinde olmasi kabul
edilebilir uyuma karsilik gelmektedir (Eminoglu, 2008). Modele ait GFI uyum
indeksi incelendiginde, GFI’'nin 0,81 oldugu goriilmektedir. Bu durumda GFI
degerinin zayif uyuma karsilik geldigi goriilmektedir. AGFI indeksinin 0,90 ve
tizerinde olmast iyi uyuma, 0,85’in {izerinde olmasi ise kabul edilebilir uyuma
karsilik gelmektedir (Eminoglu, 2008). Modelin AGFI degeri 0,77 olarak
bulunmustur. Bu ¢er¢evede yapilan analiz icin AGFI degerinin zayif uyuma karsilik

geldigi goriilmektedir.

RMR ve SRMR indekslerinin 0,05’in altinda olmas1 iyi uyuma, 0,1’in altinda
olmasi ise kabul edilebilir uyuma isarettir (Aydin, 2010).

Bu ¢alismada RMR uyum indeksinin degeri 0,070 ve SRMR uyum indeksinin
degeri 0,051 oldugu hesaplanmistir. Bu kapsamda elde edilen RMR degerinin zayif
uyuma, SRMR degerinin ise kabul edilebilir uyuma karsilik geldigi sdylenebilir.

NNFI’'nin 0,97 {izeri olmasi iyi uyuma, 0,95 {izeri olmasi1 kabul edilebilir

uyuma karsilik gelmektedir (Schermelleh-Engel andMoosbrugger, 2003).

Modelin NNFI degerinin 0,95 oldugu goriilmektedir. Bu durumda NNFI'nin

miikemmel uyuma karsilik geldigi soylenebilir.

NFI, IFl ve CFIl indekslerinin 0,95 ve {izerinde olmas1 iyi uyuma, 0,90 ve

tizerinde olmasi kabul edilebilir uyuma karsilik gelmektedir (Stimer, 2000).

Modelin NFI, NNFI, IFI ve CFI uyum indeksleri incelendiginde, NFI’nin 0,94
kabul edilebilir uyum ve CFI'min 0,96 ile miikkemmel uyuma sahip oldugu

gorilmektedir.

Degiskenler arasindaki iliskileri sematik olarak daha ayrintili incelemek,
tahmin degerlerini, standartlagtirllmig Ol¢lim degerlerini ve t-kabul degerlerini
gorebilmek amaci ile bilgisayar programlari yardimiyla path analizinden

faydalanilmistir.
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Yapilan path analizine koro dersine yonelik tutum 6lgegi ile ilgili 4 boyutlu
yapinin uygun oldugu soylenebilir. Dogrulayic1 faktér analizi ile hesaplanan
standardize edilmis madde faktor katsayilar1 sunulmus, madde-faktor dogrudan iliski

katsayilar1 0,45 ile 0,79 arasinda,
5.1.5 fliskisel Tarama Calismasi ile ilgili Sonu¢

Hazirlanan 6lgek 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 348 kisilik
bir 6rneklem iizerinde uygulanmistir. Orneklemi olusturan 6grencilerin 222’1 kiz
ogrencilerden olusmaktadir. Kizlar 6rneklemin % 63,8’{inii olusturmaktadir. Erkek

Ogrencilerin sayisi ise 126’dir ve 6rneklemin %36,2’lik bir kismin1 olugturmaktadir.

5.1.6. Universitelere Gore Ogrencilerin Goriis Ve Tutumlariyla lgili

Mliskisel Sonuc

Duyussal boyutta Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Aksaray Universitesi
arasinda anlamli bir fark vardir ve bu fark Aksaray Universitesi lehinedir. Bu sonug
Aksaray tniversitesi 6grencilerinin koro dersine duyussal anlamda daha olumlu
tutum gelistirdigini gostermektedir. Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Gazi
Universitesi arasinda da fark goriilmiis ve Gazi Universitesi dgrencilerine gore Sivas
Cumbhuriyer Universitesi dgrencileri daha olumlu tutum gelistirmistir. Nigde Omer
Halisdemir Universitesinin ve Aksaray Universitesinin arasinda anlaml bir farklilik
goriilmiistir ve bu ortaya c¢ikan farklilkta Aksaray Universitesinin davranissal
boyutta daha olumlu tutum gelistirmistir. Nigde Omer halisdemir Universitesi ile
Gazi Universitesi arasinda anlamli bir farklilik vardir ve bu farklilik baktigimizda
Nigde Omer Halisdemir Universitesinin daha olumlu tutum gelistirdigi
goriilmektedir. Aksaray Universitesi ile Gazi Universitesi arasinda anlamli bir fark
vardir ve bu farkliliga bakildiginda Aksaray tiiniversitesi daha olumlu tutum
gelistirmistir. Gazi Universitesi ve Konya Necmettin Erbakan Universitesi arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilikta Konya Necmettin Erbakan tiniversitesinin
Gazi TUniversitesine gore daha olumlu tutum gelistirdigi goriilmektedir. Diger

tiniversiteler arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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Davramgsal boyutta ise Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Nigde Omer
Halisdemir Universitesi arasinda anlamli bir fark vardir ve bu farkta Sivas
Cumbhuriyet Universitesinin davranissal boyutta daha olumlu tutum gelistirdigi
goriilmektedir. Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Aksaray Universitesi arasinda
anlamli bir fark goriilmektedir ve Aksaray Universitesinin daha olumlu tutum
gelistirdigi ortaya cikmustir. Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Konya Necmettin
Erbakan Universitesi arasinda anlamli bir fark vardir ve bu farklilikta Necmettin
Erbakan Universitesinin daha olumlu bir tutum gelistirdigi goriilmektedir.. Nigde
Omer Halisdemir Universitesi ve Aksaray Universitesi arasinda anlamli bir fark
ortaya ¢ikmis ve bu farklilikta Aksaray Universitesi olumlu bir tutum ortaya
koymustur. Nigde Omer Halisdemir Universitesi ve Gazi Universitesi arasinda
anlamli bir fark bulunmus bu farkta Gazi Universitesinin olumlu tutum gelistirdigi
goriilmiistiir. Nigde Omer Halisdemir Universitesine Konya Necmettin Erbakan
Universitesi arasinda anlamli bir fark ortaya ¢cikmis ve bu farkta Konya Necmettin
Erbakan Universitesi daha olumlu tutum gelistirmistir. Aksaray Universitesi ve Gazi
Universitesi arasinda fark vardir ve bu farkta Aksaray {iniversitesi Gazi
{iniversitesine gdre daha olumlu tutum gelistirmistir. Gazi Universitesi ve Konya
Necmettin Erbakan Universitesi arasinda da fark goriilmektedir bu fark Konya
Necmettin Erbakan Universitesi dgrencilerinin daha olumlu tepki verdikleri orta

cikmistir. Diger tiniversiteler arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. (p<0,05)

Algisal boyutunda ise Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Aksaray Universitesi
arasinda anlamli bir fark vardir ve bu farkta Aksaray Universitesi daha olumlu bir
tutum ortaya koymustur. Nigde Omer Halisdemir Universitesi ve Aksaray
Universitesi arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir ve bu farklilk Aksaray
Universitesinin  olumlu tutum gelistirdigini ortaya cikarmistir. Nigde Omer
Halisdemir Universitesi ve Konya Necmettin Erbakan Universitesi arasinda da
anlamli bir farklilik goriilmekte olup bu farklilikta Konya Necmettin Erbakan
Universitesi daha olumlu tutumlari oldugunu ortaya koymaktadir. Aksaray
Universitesi ve Gazi Universitesi arasinda da anlaml bir farklilik gériilmektedir ve
Aksaray Universitesinin Gazi Universitesine gore daha olumlu tutum gelistirdigini

ortaya c¢ikarmustir. Gazi Universitesi ve Konya Necmettin Erbakan Universitesi
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arasinda da anlamli bir farklilik oldugu 6lgek sonuglarindan ¢ikmis olup bu farklilik
Konya Necmettin Erbakan Universitesinin algisal boyutunda Gazi Universitesine

gore daha olumlu tepki gelistirdigini gostermektedir.

Son boyut olan Kaygisal boyutta ise Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Gazi
Universitesi arasinda anlaml bir farklilik vardir. Bu farklilikta Gazi Universitesinin
daha olumlu tutum gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Nigde Omer Halisdemir
Universitesi ve Aksaray Universitesi arasinda anlaml bir farklilik goriilmektedir ve
bu farklilk Aksaray Universitesinin olumlu tutum gelistirdigini gdstermektedir.
Nigde Omer Halisdemir Universitesi ve Gazi Universitesi arasinda da anlamli bir
farklilik  goriilmektedir. Gazi Universitesinin daha olumlu tutum gelistirdigi
goriilmektedir. Nigde Omer Halisdemir Universitesi ve Konya Universitesi
arasindaki goriilen anlaml farkliklara baktigimizda ise Konya Necmettin Erbakan
{iniversitesi dgrencilerinin kaygisal boyuttaki sonuglarinin Nigde Omer Halisdemir

Universitesi dgrencilerine gore daha olumlu sonug gelistirdigi goriilmektedir

5.1.7. Siiflara Gore Ogrencilerin Goriis Ve Tutumlariyla Ilgili iliskisel

Sonuc¢

Siniflara gore farkliliklara baktigimizda 4 boyutundan sadece kaygisal boyutta
anlamli bir farklilik gériilmektedir. Test sonucuna gore, kaygisal boyutunda 2. Siif
ogrencilerinin 6lgek puanlari ortalamasi (Xzs= 9,2645), 3. simf 6grencilerinin dlgek
puanlar1 ortalamasi (X3=10,5983), 4. Siif 6grencilerinin 6lgek puanlari ortalamasi
(X4=10,4273), ve Olgek genel &grencilerinin  Slgek puanlart  ortalamasi
(Xc=100,5115) olarak &l¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gére bu gruplardan en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gozlenmistir [ 0,03p<0,05]. Yapilan Tukey
coklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin oldugu goriilmiistiir. Bunun
sebebi olarak ise lisanan 2. Siif 6grencilerinin lisans 3. ve 4. Simif 6grencilerine
gore daha az koro dersi almalar1 3. ve 4. Smif Ogrencilerinin lisans 2. Simf
ogrencilerine nazaran daha az kaygilandirdigi. Lisans Sinif 6grencilerinin ise 3. ve 4.
Smif 6grencilerine gore sadece bir donem almis olduklar1 koro dersinin azligindan

kaynakl1 kaygi boyutlarinin daha yiiksek oldugu diistiniilmektedir.
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5.1.8. Cinsiyetlere Gore Ogrencilerin Gériis Ve Tutumlaryla Tlgili Tliskisel

Sonuc¢

Duyussal boyutta erkeklerin ortalamas1 (Xe=38,8880) ile kizlarin ortalamasi
(Xk=40,0360) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir ve kizlar daha olumlu bir tutum
gelistirmistir. Bunun sebebi olarak ise Kiz Ogrencilerin duyusal boyutta erkek
ogrencilere nazaran daha duygusal oldugu ve Duyussal boyutta daha yatkin olduklari
diisiintilmektedir. ( p<0,05).

Algisal boyutunda kizlarin ortalamas1 (X«k=20,5180) ile erkeklerin ortalamasi
(Xe=19,0000) arasinda anlaml bir fark gériilmemistir. Algisal boyutta 6grencilerin

tutumlar1 ayn1 olumlulukta oldugu goriilmiistiir.

Davranigsal boyutunda kizlarin ortalamas: (Xk=31,2297) ile erkeklerin
ortalamas1 (Xe=29,3040) arasinda anlamli bir fark vardir ve bu farkta kizlar erkek

ogrencilere gore daha olumlu tutum sergilemislerdir.

Kaygisal boyutunda erkeklerin ortalamasi (Xe=10,4640) ile kizlarin ortalamasi
(Xk=9,8559) arasinda farklilik yoktur.

Olgek genelinde ise kizlarm ortalamasi (Xk=101,6396) ile erkeklerin ortalamasi
(Xe=98,2560) arasinda anlamli bir fark vardir ve bu farklili§a bakildiginda kizlarin

daha olumlu tutumlarinin oldugu goriilmustiir.

5.1.9. Ogrencilerin Bireysel Calgilarina Gore Goriis Ve Tutumlariyla ilgili
Mliskisel Sonuc

Ogrencilerin koro dersine yonelik tutumlarinda bireysel calgilar1 arasinda
duyussal boyutunda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis. Bazi enstriimanlarda bir
kisinin yer alamsindan &tiirii cesitli karsilastirma yapilamamis bu sonuclarda
Ortalamasi en yiiksek olan %44,2105 “San” ve bireysel enstriimant %45,0000 “Ney”
olan 6grencilerin tutumlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi olarak
“San” egitimi alan 6grencilerin koro dersine yonelik gerek tekniksel gerek sdyleme

aligkanliklarinin ~ fazla olmasindan kaynakli  olumlu tutum  gelistirdikleri
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diistintilebilmektedir. Ney enstriimani iiflemeli bir ¢algi oldugu igin koro dersine

yonelik olumlu tutum gelistirdikleri diistiniilmektedir.

5.1.10. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Orta Ogretim Okullarina Gére
Gériis Ve Tutumlariyla flgili fliskisel Sonug

Koro dersine yonelik 6grencilerim mezun olduklari orta 6gretim farkliliklarina
gore tutumlarina baktifimizda Davranigsal, kaygi boyutu ve Olgek genelinde
farkliklar bulunmustur. Davranigsal boyutta “GSL” ortalamasi(X gsl.O= 38,0893) ,
“DL” segenegini segen Ogrencilerin ortalamalar1 (X DL.0=30,8250), “bos” birakan
yani hangi liseye gittigini  belirmeyenlerin  ortalamasina  baktigimizda

ise(X B.0=22,1429) olarak ortaya ¢ikmustir.

GSL 6grencileri ile “bos” birakan 6grencilerin Davranigsal boyutunda farklilik
gorlilmiis ve bu farklilikta GSL Ogrencilerinin daha olumlu tutum gelistirdigini
gostermektedir. Bunun sebebi olarak GSL 6grencilerinin DL 6grencilerine gore orta
Ogretim donemlerinde miizik ile daha i¢ i¢e olmalar1 ve koro dersini lise 6gretimi

boyunca almalarindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Kaygisal boyutta “GSL” ortalamasi(X gsl.O= 10,3103) , “DL” segenegini
segen Ogrencilerin ortalamalari (X DL.0=9,6250), “bos” birakan yani hangi liseye
gittigini belirtmeyenlerin ortalamasina baktigimizda ise (X B.0=6,7143) olarak
ortaya ¢ikmustir. Olgegin genelinde ise (X G.0=10,0805) ortalamasinin ¢iktigi
goriilmektedir. Kaygisal boyutta da ayni sekilde GSL 6grencilerinin “bos” birakan
Ogrencilere gore kaygisal boyutta daha olumlu tutum gelistirdigi goriilmektedir.
“Bos” birakanlarin lisesinin tahmini olarak diger lise vb. orta 6gretim kurumlarindan
oldugunu diisiiniirse Davranigsal boyutumuzda oldugu gibi GSL Ogrencilerinin
mezun olduklar1 orta 6gretim programlarinda koro dersini gormiis olmalar1 kaygisal

boyutunda olumlu tutum gelistirmelerine sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Olgegin genelindeki ortalamalara baktigimizda ise “GSL”
(X' GSL.0=100,2414), “Diger” (X D.0=102,7625) “Bos” yani mezun olduklar1 lise
konusunda cevap vermeyen kisilerin ortalamasina baktigimizda ise (X B.0=84,8571)

sonuglar1 ortaya ¢ikmaktadir. Olgegin genelinin ortalamalarinda DL ve GSL
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Ogrencilerinin arasinda farklilik olmadigi ortaya ¢ikmig fakat DL se¢enegini segen ve
“Bos” birakan Ogrenciler arasinda farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu farkliligin
sonuncuna baktigimizda DL sec¢enegi secen 6grencilerin olumlu bir tutum gelistikleri
goriilmiistiir. Bunun sebebinin ise “Bos” birakan Ogrencilerin tahmini liselerinde
koro derslerinin olmadigi varsayilarak DL 6grencilerinin ise belli bir diizeyde miizik
derslerinde (miifredatta bulunana sarki soyle ile ilgili kazanimlar dogrultusunda)
toplu soyleme - koro seklinde sarkilar seslendirmelerinden kaynakli olarak

tutumlarinda olumlu bir sonug ¢iktig1 diistiniilmektedir.

5.1.11. Dinlemekten Keyif Aldiklar1 Miizik Tiiriine Gore Ve Tutumlariyla
Tlgili Tliskisel Sonuc

Ogrencilerin dinlemekten keyif aldiklar1 miizik tiirlerinde istatistiksel olarak bir
fark goriilmemis sebebi olarak ise; sadece bir segenek secen bireyler istatistiksel
analizde yer almadigindan miizik tiirleri arasinda bir karsilagtirma yapilamamuistir.
Fakat baktigimizda en yiiksek yiizde ile %102,2386 “Pop Miizik” dinlemekten keyif
aldiklarmi sdyleyen kisilerin tutumlarinin daha yiiksek olduklar1 goriilmektedir.
Bunun sebebinin, popiiler miizigin batt miizigi kokeninden gelmis olmasi ve
dinlenme oraninin daha yiliksek olmasindan kaynaklandigr disiiniilmektedir.
Yiizdelik dilim olarak ikinci olarak g¢ikan tiir ise %101,3529 ile “Klasik Miizik”
gelmektedir. Bunun sebebi olarak da koro dersinin klasik miiziginin ton ve duyuslari
ile ortak temellere dayandigi disiinildiginden ve bu tiir miizigi dinleyen
ogrencilerin dinleme ve sdyleme yatkinliklarindan kaynakli tutumlarinin yiiksek

oldugu sodylenebilir.

5.1.12. Soylemekten Keyif Aldiklar1 Miizik Tiiriine Gore ve Tutumlariyla
Tlgili iliskisel Sonu¢

Ogrencilerin sdylemekten keyif aldiklar1 miizik tiirlerinde istatistiksel olarak
bir fark goriilmemis sebebi olarak ise; sadece bir segenek segen bireyler istatistiksel
analizde yer almadigindan miizik tiirleri arasinda bir karsilastirma yapilamamuistir.
Fakat en yiiksek yiizde degerleri ortaya ¢ikan iki miizik tiirii bulunmaktadir. Bunlar
“Rock/Metal Miizik” soyleyen &grenciler %103,8947 “Etnik Miizik” dinleyen
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Ogrenciler %102,4615 c¢ikmustir. Etnik miizik ve rock/metal miizik tiirlerini
sOylemeyi seven dgrencilerin koro dersine yonelik tutumlarinin yiiksek ¢ikmasi ilgi

cekici ve sasirticidir.

5.1.13. Ailesinde Miizik ile ilgilenen Akrabalar1 ve Yakinlarina gére ve

Tutumlaryla Tlgili fliskisel Sonuclar

Ailesinde miizik ile ilgilenen Ogrencilerin tutumlarmna baktigimizda ol¢ek

genelinde anlamsal bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Genel boyutta miizik ile ilgilenen akrabalar kategorisinde “Anne” %104,9589
ile “llgilenmeyenler” % 94,7308 arasinda bir anlamlilik oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu
farklilik miizik ile ilgilenen akrabalardan “anneyi” se¢mis olanlarin ilgilenmeyenlere
gore daha olumlu tutum sergilediklerini ortaya ¢ikarmistir. Miizik ile ilgilenen aile
bireylerinden “anne” secenegini segenlerin tutumlarinin olumlu olmasinin sebebi
olarak; annenin ¢ocugun hayatinda birince dereceden 6nemli bir yere sahip oldugu,
c¢ocugun duydugu ilk miizikal sesin annesinin sdyledigi ninniler oldugu, biliylime ve
gelisme donemlerinde ihtiyag ve isteklerinin ¢ogunu annesi ile paylasarak yetistigi ve
annenin sarki sdyleme davraniglarinin g¢ocuga biiyiik oranda yansitmig olmasindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.
5.1.14 Literatiir Taramasi ve Sonuc¢larin Karsilastirilmasi

Ucganer’ in 2011 yilinda yaptigi “Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim
Dali Ogrencilerinin Tiirk Miizigi Tarihi Dersine Yénelik Tutum Ve Akademik
Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Farkli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” adli
doktora tezinde; bu ¢alismanin aksine TMT dersine iligskin tutumlarinin cinsiyetlerine
gore karsilastirilmasi sonucunda, toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilik  bulunmamistir. Ayni sekilde {iniversitelerin karsilagtirllmasinda bu
calismada cikan sonuglar gibi anlamli bir farklilik vardir. Ogrencilerin TMT dersine
iliskin tutumlarinin devam ettikleri siniflara gore karsilagtirilmasi sonucunda, bu
calismada oldugu gibi toplam tutum puanlarinda farklilik gériilmiistiir. Bu ¢alismada
2. Smuf 6grencilerinin tutumlarinin diizeylerinde diistikliik ortaya ¢ikmig Uganer’ in

tezinde ise 2. sinif 6grencilerinin toplam tutum puanlarinin 3. smif ve 4. siiftakilere
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gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin TMT dersine iliskin
tutumlarinin mezun olduklar liseye gore karsilastirilmasi sonucunda, toplam tutum
puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik bulunmamistir. Bu ¢alismada ise mezun
olduklar1 orta dgretim okullarin gore farklilk bulunmaktadir. Ogrencilerin TMT
dersine iligkin tutumlarinin bireysel calgilarina gore karsilastirilmasi sonucunda,
toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore;
bireysel calgisi ud ve baglama olan 6grencilerin tutum puanlarinin, bireysel ¢algisi
viyolonsel olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve bireysel calgisi ud olan
ogrencilerin tutum puanlarin bireysel calgist gitar olan Ogrencilere gore daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Ayn1 sekilde bu calismada da bireysel ¢algilarina gore
yapilan karsilastirilma sonucunda, sonuglarda anlamli bir farklilik ¢ikmis bireysel
calgist “ney” ve “san” olan dgrencilerin tutumlarinin bireysel calgist “kanun “ ve
“klarnet” olan 6grencilere gore tutumlar: daha yiiksek ¢ikmustir. Ogrencilerin TMT
dersine iligkin tutumlarmin ailelerinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen bireylerin bulunma
durumuna gore karsilastirilmasi sonucunda toplam tutum puanlari arasinda anlaml
diizeyde farklilhik bulunmustur. Buna gore; ailesinde Tirk Miizigi ile ilgilenen
bireyler olan 6grencilerin tutum puanlart ailesinde Tiirk Miizigi ile ilgilenen aile
bireyleri olmayan Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Bu calismada da
“Annesi” miizik ile ilgilenen 6grencilerin tutumlarinin miizik ile “ilgilenmeyen”

ogrencilerin tutumlarina gore daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir.

Saglam’in 2008 yilinda yaptig1 “Miizik Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlar1” adli calismasinda yapilan istatistiksel
analizlerde, miizik O6gretmenligi bolimii Ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarinin cinsiyet, devam edilen sinif diizeyi ve meslegi tercih sebebine
gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir. Genel olarak kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin daha olumlu
oldugu gériilmiistiir. Ust smiflara dogru gidildikge ogrencilerin dgretmenlik
meslegine yonelik olumlu tutumunun arttigi sonucuna ulagilmistir.Yapilan bu

calisma ile ayni sonuglar ortaya ¢ikmis oldugu goriilmistiir.
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Sen’in 2011 yilinda yaptig1 “Miizik Ogretmenligi Ogrencilerinin Geleneksel
Tirk Miizigi Derslerine iliskin Tutumlarmm Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” adli doktora arastirmasinda Ogrencilerin GTM derslerine iliskin
tutumlarinin cinsiyete, mezun olduklari ortadgretim kurumlarina, okumakta olduklari
tiniversitelere, bireysel calgi ve calgi gruplarina, dinledigi miizik tiiriine, yerlesim
yerlerine, ailede siklikla dinlenilen miizik tiiriine, anne ve babalarinin egitim
durumuna gore anlamh diizeyde fark bulunmustur. Bulgular sonuncunda oneriler
yazilmistir. Bu g¢alisma da da demografik sorulara alinan cevaplara goére gesitli

farkliliklar ortaya ¢ikmustir.( Bu farkliliklar bulgular kisminda agiklanmustir.)

Giirsoy’un 2014 yilinda yaptigi1 “Giincel ve Popiiler Miizikler Dersine Iliskin
Ogrenci Tutumlarr” adli yiiksek lisans tezinde bu calismada ¢ikan cesitli
farkliliklarin aksine okuduklar1 sinifa, cinsiyetlerine, mezun olduklar1 ortadgretim
kurumlarma ve en c¢ok dinledikleri miizik tiirline gore anlamli bir farklilik
bulunmamis; 6grenim gordiikleri {iniversitelere ve bireysel ¢algilaria gore anlaml

bir farklilik saptanmustir.

Konak¢r’nin 2010 yilinda yapmis oldugu “Egitim fakiiltesi giizel sanatlar
egitimi boliimii miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin bireysel calgr egitimi
dersine yonelik tutumlar1” adli yiiksek lisans ¢aligmasinin sonunda egitim fakiiltesi
miizik egitimi anabilim dali Ggrencilerinin bireysel calgi egitimi dersine ydnelik
tutumlarmin bu ¢alisma da da oldugu gibi olumlu oldugu sonucuna varilmistir.
Bununla beraber, Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarinda etkili olan cesitli
degiskenler ve tutumun alt boyutlarina goére farklilasma s6z konusu oldugu
belirlenmistir. Ayn1 farklilasma bu ¢alismadaki alt problemlere ve basliklara gore de

farklilik gostermektedir.

2019 yilinda yapilan “Relationships between Musical Attitudes, Self-Esteem,
Social Status, and Grade Level of Elementary Children /Miizikal Tutum, Benlik
Saygisi, Sosyal Durum ve Ilkdgretim Cocuklarmin Seviye Diizeyi Arasindaki
Mliskiler” adl1 calismada bu calismanin aksine; sinif i¢i miizik deneyimlerine yonelik

tutumlarin siif diizeyi arttikga daha olumsuz hale geldigini goriilmiistiir. Bunun
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sebebinin kiiciik yas gruplarinda, yas biiyiidiik¢e olumlu tutum diizeylerinin diistiigii

oldugu soylenebilir.

2008 yilinda yapilan “Children’s Attitudes Toward Singing and Song
Recordings Related to Gender,Ethnicity, and Age/ Cocuklarin Séyleme ve Sarki
Kayitlarina Iliskin Tutumlarinin Yas Cinsiyet Ve Etnik Kokene Gore Belirlenmesi”
adli bu calismada ¢ikan Sonuglar, kiz ve erkek cocuklar arasinda sarki sdylemeye
kars1 tutumlarinda ¢ok az bir farklilik oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alismada kiz
ogrenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Fakat
bu arastirmada farkli etnik gruplar karsilagtirlldigindan 6tiirii Amerikali ve Afrikali
Ogrenciler arasinda sarki sdylemeye karsi tutumlarinda cinsiyete gore farklilik ortaya

¢ikmamustir.
5.3. Oneriler

Koro dersi, miizik egitiminin boyutlart diisiiniildiiglinde 6gretmen yetistirme
alaninda bilissel, duyussal, davranigsal ve islevsel olarak 6nemli yap1 taslarindan
biridir. Koro dersinin yapildigi dersliklerin fiziksel durumu ( ortamin akustigi -
oturma diizeni- piyano vb.) d6grencilerin derse katilimlarini olumlu yonde etkileyecek
sekilde planlanmasi dersin islenisinde ve ilerleyisinde 6grencilerin olumlu bir tutuma
sahip olmasi agisindan 6nemlidir. Bu sebeple koro dersliklerinin fiziksel durumunun

Ogrencilerin motivasyonunu iyi yonde etkileyecek sekilde diizenlenmesi 6nerilebilir.

Koro dersine karsi olumlu tutumlarin ortaya ¢ikmasi i¢cin MEABD
ogrencilerinin koro dersi ile daha erken zamanda tanismasi ve koro dersi saatlerinin
arttirtlarak bireysel ve toplu sdyleme ile ilgili derslere miifredatta daha fazla yer

verilmesi Onerilebilir.

Koro dersine karst olumlu tutumlarin ortaya ¢ikmasi igin; Milli Egitimin okul
oncesi, 1lkégretim ve orta 6gretim diizeyinde miizik ders saatlerinin arttirilarak alan
uzmani olan miizik 6gretmenleri tarafindan verilmesi ile 6grencilerinin miizik dersi
ile daha erken bir zamanda profesyonel bir bakis acisiyla tanismasi ve Ogretim
miifredatlarinda bulunan sdyleme ile ilgili kazanimlarin arttirilarak yil igerisinde

dengeli bir sekilde verilmesi Onerilebilir.
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Bu arastirmadan yola ¢ikarak; MEABD Ggrencilerin farkli derslere karsi olan
tutumlarim1  belirlemeye yonelik yeni ¢alismalar yapilabilecegi ve Ogrenci
tutumlarinin  degiskenlerinin  incelenerek tutum OGlgekleri olusturulabilecegi

Onerilebilir.
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EKLER

Ek 1

YONERGE

Degerli 6grenci arkadasim, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoaglu Egitim
Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali Yiiksek lisans programinda yriitiilen ¢ Miizik Egitimi
Anabilim Dah Ogrencilerinin Koro Dersine Yonelik Tutumlarinin Belirlenmesi’ adli
yiiksek lisans tez ¢aligmasi kapsaminda goriislerinize ihtiyag duyulmustur.

Olgek iki bolimden olusmaktadir; Birinci béliimde kisisel bilgiler, ikinci bolimde ise Koro
egitimi dersine yonelik tutum belirlemek adna yapilan tutum &lgegi yer almaktadir. 40 sorudan
olugan yaklagsik 5 dakikanizi alacak bu ¢alismada 1-Tamamen katihyorum 2-Katiliyorum 3-
Kararsizzm 4-Katilmiyorum 5-Kesinlikle Katilonyorum, segeneklerinden birine carpi (x)
koyarak cevaplandiriniz.

Bu dogrultuda asagida yer alan 6lgegi arastirmanin gegerliligi ve giivenilirligi igin
samimiyetle cevap vermeniz biiyiik 6nem tagimaktadir. Sorulara vermis oldugunuz cevaplar
tarafimca sakli tutulacak ve bilimsel amagli kullanilacaktir.

Hatice Biiyiikcengiz
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist

Miizik Egitimi Anabilim Dah Yiiksek Lisans Ogrencisi

KISISEL BILGi FORMU

1) Universitenizin ad:

2) Sumfimz: 2 D 3 : 4 D

3) Cinsiyetiniz: kadmn D erkekD

4)  Bireysel calgimz:
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5) Mezun oldugunuz orta 6gretim kurumu:

Giizel Sanatlar Lisesi: D Diger: D

6) Asagidaki miizik tiirlerinin 3 tanesini dinleme tercihlerinize gore siralaymiz.

(Onem sirasina gore 1,2,3 seklinde belirtiniz)

O Klasik Miizik n Pop miizik O Arabesk

(| Caz Miizik Turleri O Tiirk Sanat Miizigi O Rock/Metal
O Tiirk Halk Miizigi O Etnik Miizik O Diger

Belirtiniz:

7)Soylemekten keyif aldigimiz miizik tiirii hangisidir?

O Tiirk halk miizigi O Tiirk Sanat Miizigi O Arabesk

O Opera O Pop Miizik O Caz Miizik Tirleri

I rock/ Metal 3 ik Muzik 3 piger

Belirtiniz:



8) Ailenizde miizik ile ilgilenen ve ugrasan yakimlarimz var m? Var ise yakinhk

dereceniz nedir belirtiniz.

AKRABA

Miizik ile ilgilenme durumu

Ilgileniyor

Ilgilenmiyor

Tlgilenme Durumu (Sarks
soyliiyor, Calg1 caliyor, Bir
koroda korist, vb.)

Anne

Baba

Biiyiik Baba

Bityiik Anne

Day1

Teyze

Hala

Amca

Kuzen
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Anket sorulari

Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

-

Koro egitimi dersini severim

Koro egitimi dersini keyifli
bulurum

)

Koro egitimi ders saatinin
artmasint isterim

Koro egitimi dersi zorunlu olmasa
girmem

Koro egitimi dersi bana stkici
gelir.

Koro egitimi dersi olmadan
tamamlanacak bir egitimin
yetersiz oldugunu diisiintiriim.

Koro egitimi dersine sadece sinif
geemek icin calisirim

Koro egitimi dersinin
yeteneklerimi ortaya
cikarmadigini diistintiriim.

Koro egitimi dersi ile ilgili
kendimi gelistirmek isterim

Koro egitimi dersinde huzur
bulurum

Koro egitimi dersinde verilen
eserleri ayirt etmeksizin zevk ile
calisinm

Koro egitimi dersinde
6grendiklerimin dgretmenlik
mesleginde gerekli olduguna
inanirim

Koro egitimi dersinin
beklentilerime cevap verdigini
diigtiniirim

Koro egitimi dersi arkadaslarim
arasinda isbirligi yapmami saglar

Koro egitimi dersinde ruhsal ve
bedensel olarak rahatlarim

Koro egitimi dersinde arkadashk
iliskilerim gelisir

Koro egitimi dersi ile ilgili
etkinliklere severek katilirim

Koro egitimi veren 6gretim
elemamim dersi zevkli hale getirir

19

Bos zamanlarimda koro dersine
calismaktan zevk alirim

20

Koaro egitimi dersinde ¢ok sesli
eser okumaktan hoglanmam

2

Koro egitimi dersinde smifin
akustigi beni olumsuz elkiler

22

Koro egitimi dersinde zamanimi
bosa harcadigim diistiniiriim

23

Mezun olduktan sonra asla koro
egitimi dersi ile ilgili bir sey
gormek istemiyorum.
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24

Koro egitimi dersinden sonra
kendimi bikkin hissederim

Koro egitimi dersinin beni
kiiltiirel anlamda geligtirdigine
inanirmm

26

Koro egitimi dersinin diger
derslerime faydali olacagini
diistiniirtim

27

ICoro egitimi dersinde ses gruplan
ile is birligi yapmak beni sikar

28

Ke dersinde grup elemanlarinin
sorumsuzlugu beni rahatsiz eder

29

Ke dersinde kurulan gruba uyum
saglamakta zorlanirim

30

Ke dersi eserlerinin armonik
yapist miizik algimi gelistirir

3

Ke dersinde sevmedigim insanlar
ile ayn1 grupta olmak
performansimi diistiriim.

Koro egitimi dersinde farkh
tiirden eserler seslendirmek
hosuma gider

33

Koro egitimi dersinde grup
kurmakta zorlanirim

34

35

Ke dersinde piyanonun akustik
olmasi dersi daha zevkli hale

| getirir

Ke dersinde ses gruplarinin ( alto,
soprano, tenor, bas ses gruplariin
sayisal ) dengesi beni olumlu
etkiler

36

Koro egitimi dersinden ¢ekinirim

37

Koro egitimi dersinde sesimin
birden ortaya ¢ikacagindan
endiselenirim

3

=)

Koro egitimi dersinden bagarisiz
olmaktan korkarim

39

Koro egitimi dersinde ses
gruplarinm dengesizligi beni
olumsuz etkiler(soprano, tenor,
alto, bas dengesizligi)

40

Koro egitimi dersinde
arkadaslarima uyum
saglayamamaktan gekinirim.
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Ek 2

KORO DERSI TUTUM ANKETININ SON HALI

SORULAR

Tamamen
Katiltyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Koro dersinde ruhsal ve
bedensel olarak rahatlarim.

)

Koro dersinde huzur
bulurum.

Koro ders saatinin
artmasini isterim.

Koro dersinin
beklentilerime cevap
verdigini diistiniiriim.

Koro dersinde verilen
eserleri ayirt etmeksizin
zevk ile gahigirim.

6.

Bog zamanlarimda koro
dersine galiymaktan zevk
ahrm.

Koro dersi ile ilgili
etkinliklere sceverek
katihrim.

Koro dersi arkadaslarim
arasmnda igbirligi yapmami
saglar.

Koro veren 6gretimr B
elemanim dersi zevkli hale
getirir,

10.
11

12.

Koro dersinde arkadaghk
iligkilerim geligir.
Koro dersini severim.

Koro dersi bana sikici gelir.

Koro dersinde ¢ok sesli
eser okumaktan
hoglanmam.

Mezun olduktan sonra asla
Koro dersi ile ilgili bir sey
gormek istemiyorum.

Koro dersine sadece simf
ecmek igin caligirim.

Koro dersinde zamanimi
bosa harcadigimi
diistintriim.

11,

Koro dersi zorunlu olmasa
girmem.

18.

20.

Koro dersinden ¢ekinirim.

Koro dersinin
yeteneklerimi ortaya
gikarmadi@in diigtiniriim,
Koro dersinde piyanonun
akustik olmasi dersi daha
zevkli hale getirir.

21

Koro dersinde ses
gruplarinin ( alto, soprano,
tenar, has ses gruplarinin
sayisal ) dengesi beni
olumlu etkiler.

Koro dersi eserlerinin
armonik yapis1 miizik
algimi gelistirir.

Koro dersinde farkh tirden
eserler seslendirmek
hoguma gider.

24,

Koro dersinin diger
derslerime faydal olacagini
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o
w

diisiiniirtim.

Koro dersinden basarisiz
olmaktan korkarim.

26.

Koro dersinde
arkadaglarima uyum
saglayamamaktan
cekinirim.

27.

Koro dersinde sesimin
birden ortaya ¢tkacagindan
endiselenirim.
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Ek 3

' T.C.
i ﬁ NiGDE OMER HALISDEMIR UNIVERSITESI REKTORLUGU
i Ogrenci Igleri Daire Bagkanlifa

Say1 : 69972237-302.08.01-E.43 1" . 18/03/2018
Konu: Arastirma izni Hatice BUYUKCENGIZ

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlif)

figi :a) 07/01/2019 tarihli ve 48178250-300-E.275 sayil yaziniz.
b) Egitim Fakiltesi Dekanlifinmn 14.03.2019 tarihli ve 46810852-302.08.01-E.565 sayili

yazisi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi tezli yilksek lisans program
dgrencisi Hatice BUYUKCENGIZ’in “Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Mizik
Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Koro Egitimi Dersine Yonelik Tutumlannin Incelenmesi”
konulu tez galigmas: kap da Universitemiz Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii, Miizik Egitimi Anabilim Dal 2, 3, ve 4. siifta 6grenim goren dgrencilere uygulama
yapma isteginin uygun goriildiigiine dair EZitim Fakiiltesi Dekanlifin ilgi b)’de kayith yazisi
ekte gonderilmigtir.

Geregine arz ederim.

Prof. Dr. Cahit Taga CELIK
Rektor a.
Rektdr Yarduncist

Ek: Ilgi b) yazi (1 sayfa)

Bu belge 5070 sayil e-imza Kanununa gore Prof.Dr.Cahit Tagi CELIK tarafindan 18.03.2019 tarihinde e-imzalanmigtir,
http://ei ohu.edu.tr/eimza/default.aspx linkinden 87C4B8CCXE kodu ile dogrulayabilirsiniz.

Nigde Omer Halisdemir Universitesi Rektorligii Ogrenci Isleri Daire Bsk.Bor Yolu Uzeri Merkez Yerleske NIGDE
Telefon :(0388) 225 2707  Faks: (0388) 225 2701 oidb@ohu.edu.tr
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T.C.
NiGDE OMER HALISDEMIR UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI

Say1 :46810852-302.08.01-E.565 14/03/2019
Konu : Aragtirma fzni )
(Hatice BUYUKCENGIZ)

REKTORLUK MAKAMINA
(Ogrenci Igleri Daire Bagkanlijr)

llgi  :11.03.2019 tarih ve 69972237-302.08.01-E.384 say1li yaziniz.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi tezli
yiiksek lisans programm ogrencisi Hatice BUYUKCENGIZ'in “Egitim Falkiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Koro Egitimi Dersine
Yonelik Tutumlarimin Incelenmesi” konulu tez galigmasi kapsaminda Fakiiltemiz Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 2., 3. ve 4. siufia dgrenim goren
ogrencilere uygulama yapma istegi Dekanlifimizca uygun goriilmiigtiir.

Geregine arz ederim.

Prof. Dr. Bekir CINAR
Dekan V.,

Bu belge 5070 sayth e-imza Kanununa gore Prof.Dr. Bekir CINAR tarafindan 14.03.2019 tarihinde e-imzalanmugtur.
Evraginizi htp:/eimza.ohu.edu.tr/eimza/default.aspx linkinden B355FAA3X6 kodu ile dogrulayabilirsiniz,

“Adres:Nigde Omer Halisdemir Oniversitesi Egitim Fakiiltesi Ozl(k Birosu Merkez Yerleske Bor Yolu Uzeri 51240 -NIGDE
Tel: (0388) 22543 28 Fax: (0 388) 225 43 16 e-posta: egitimoziuk@ohu.edu.tr
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T.C.
GAZI UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgi

Sayt :  17311665-044-
Konu:  Anketler (Hatice
BUYUKCENGIZ)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITEST REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg)

Tgi : a) 18/03/2019 tarihli ve 4490 sayili yazi.
b) 27/03/2019 tarihli ve 89377925-044- 40180 sayil1 yazi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Miizik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Hatice BUYUKCENGIZ'in, "Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimu
Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Koro Egitimi Dersine Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesi” konulu tez ¢aligmasi kapsaminda Universitemiz Gazi Egitim Fakiltesi
biinyesinde uygulama yapmasina izin verilmesine dair ilgi (a) yaziniza cevaben adi gegen
Fakiilte Dekanliginin ilgi (b) yazisi ilisikte gonderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzahidir
Prof. Dr. Yasar AYDEMIR
Rektor a.
Rektor Yardimcisi

Ek: Tlgi (b) yazt ve eki (3 sayfa)

Evraki Dogrulamak Igin: https://belgedogrulama.gazi edu.tr N Pin: 29502

Gazi Universitesi Ogrenci Isleri Dairesi Baskanlig1 Rektorlik Kampiis Emniy el \Iah Bilgi igin :Talip Giimiig
Bandirma Cad. No: 6/6 06500 Yenimahalle! ANKARA Bilgisayar Isletmeni
Tel:0 (312) 212 68 40 Faks:0 (312) 202 28 08 Telefon No:312 202 28 21

e-Posta :ogris@gazi.edutr Intemet Adresi :www.ogris.gazi.edu.tr




155

Evrak Tarih ve Sayisi: 27/03/2019-E.40180

4 9 A *

9

RO
GAZI UNIVERSITESI SRR
Gazi Egitim Fakiiltesi Dekanhgi

8

Sayt :  89377925-044-
Konu: Anketler

REKTORLUK MAKAMINA
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhg)

g : 21/03/2019 tarihli ve 17311665-044- 37336 sayil1 yazi.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Mizik Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans programi ogrencisi Hatice BUYUKCENGIZ'in, "Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimi Muizik Egitimi Anabilim Dalt Ogrencilerinin Koro Egitimi Dersine
Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi" konulu tez caligmast kapsaminda uygulama yapma
istegine iligkin bolum gorisi yazimiz ekinde gonderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzahidir
Prof. Dr. Mustafa SARIKAYA
Dekan

Ek: 5 sayfa

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiillesi 06300 Teknikokullar/Al -\R-\ Bilgi igin :Glstn Ozlem Yerlikaya
Tel:202 8090-91-92  Faks:223 8693 Memur

Bu belge Sompgﬂf(ﬁf'ié’fﬁ‘k'\?‘ﬁﬂikifﬁfﬂg Manunnien s Maldesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmistr.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 26/03/2019-E.39307

s A
GAZI UNIVERSITEST
| *BEBAGNYV L x

GAZI EGIiTiM FAKULTES
Giizel Sanatlar Egitimi Boliim Bagkanhg

Sayr :  87908266-044-
Konu: Anketler

GAZI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Mizik Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans programi ogrencisi Hatice BUYUKCENGIZ'in, "Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Koro Egitimi
Dersine Yénelik Tutumlarinmm Incelenmesi” konulu tez galismasi kapsaminda uygulama

yapma istegi egitim ogretimi aksatmamak kosuluylaBaskanligimizca uygun bulunmustur.
Geregini bilgilerinize arz ederim.

e-imzahdir
Prof. Ismet DOGAN
Boliim Baskam

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Lgitimi Bslama 06500 Bilgi igin :Nurten Yildirm
Teknikokullat/ ANKARA Bolim Sckreteri

Tel:0 (312) 20224 76 Faks:213 17 88

e-Posta :gefi@gazi.edutr Internet Adresi :http:/gef-guzelsanatlar.gazi.edu.tr/
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Evrak Tarih ve Sayisi: 26/03/2019-E.38989

e Xy
GAZI UNIVERSITESI .
*BEZLGNURN.UJ X

GAZi EGITiM FAKULTESI
Miizik Egitimi Anabilim Dah Baskanhg

Sayr : 96000795-044-
Konu: Anketler

GUZEL SANATLAR EGIiTiMi BOLUM BASKANLIGINA

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Miizik Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans programi ogrencisi Hatice BUYUKCENGIZ'in, "Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimii Mizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Koro Egitimi Dersine
Yonelik Tutumlarinin incelenmesi" konulu tez calismasi kapsaminda uygulama yapma istegi
egitim ogretimi aksatmamak kosuluyla uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Aytekin ALBUZ
Anabilim Dalh Baskam

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Lgitimi Bslama 06500 Bilgi igin :Nurten Yildirm
Teknikokullar/ ANKARA Anabilim Dali Sekreteri
Tel:202 2476 Faks:213 17 88
e-Posta :gefi@igazi.edu.tr I.l.ncmct Adresi :http:/gef-guzelsanatlar. gazi.edu.tr?
Bu belge 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmisgtir.




Alsacay Universitesi - Gene! Sekveterkik - Ofrenci Iyleri
Daire

Baskaship
20032019 10:11
Sayn: 45333631.300-F 0000033420
ey . T'C. s . e W e nll]l"ll"'l"lll”ll
AKSARAY UNIVERSITESI REKTORLUGU 00000384205

Ogrenci igleri Daire Bagkanhg

Sayr  :45333631-300
Konu : Aragtirma Izni

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi : a) 18.03.2019 tarih ve E.4490 sayih yaziniz.
b) Egitim Fakiiltesi Dekanligi'nin 28/03/2019 tarih ve E.383894 sayih yazisi.

Ilgi (a)'da kayith yazimizda belirtilen Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi
Tezli Yitksek Lisans Program: ogrencisi Hatice BUYUKCENGIZ'in Universitemiz Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Bélimii Miizik Egitimi Anabilim Dah érencilerine uygulama yapma
istegi uygun gérilmiis olup konu ile ilgili ilzi bY'de kayitl yazi yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Ayhan OZCIiFCi
Rektor a.
Rektor Yardimais

5 e o BELGENIN ASLi
Ek : Ilgi Yazi Omegi £LEKTRONIK IMZALIDIR

29 0%/2011

Mehmaey
at, ]
Bilgisaysy | [f;'riAriN

Aksaray Universitesi Rektorliigii Bilgi igin: Yasin ALTINSOY
Adres:adana yolu iizeri e-90 kara yolu 7. km merkez/AKSARAY Fax:03822882037
Tel:03822882036 1/1 WEB: www.aksaray.edu.tr

Evrakm clcktronik imzah suretine htps://e-belge.aksaray.edu.tr adresinden def19¢19-61b6-470a-824b-c7¢75ad4f190 kodu ile erigebilirsiniz.
Bu Belge 5070 sayili Elektronik Imza Kanunu'nun 5. Maddcsi geregince giiventi elektronik imza ile imzalanmigtic
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- Ertrrs Foktiltont
28.03.2019 19:36

Sayy 35609305-755.02.01.E 00000383894
IO | 111111
AKSARAY UNIVERSITESI REKTORLUGU 000383894

Egitim Fakiiltesi Dekanhg

Say1  :35609705-755.02.01
Konu : Aragtirma Izni ( Hatice
BUYUKCENGIZ )

OGRENCI iSLERI DAIRE BASKANLIGINA

Ilgi  : 20.03.2019 tarihli ve 45333631-300/00000381719 saytl yazimz,

llgi yazya istinaden Necmettin Erbakan Universitesi Rektorligii'niin Arastirma izni
konulu yazismda belirtilen Hatice BUY UKCENGIZ'in tez calismasim Fakiiltemiz Giizel Sanatlar
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalt 8grencilerine uygulama talebi uygun goriilmiigtir.
Geregini bilgilerinize arz ederim.

e-imzalidir
Prof.Dr. Ozgiil KELES

Dekan
Aksaray Universitesi Rekiorligi Bilgi igin: 03822882223
Adres:Egitim Fakiiltesi 1kogretim Bélim Bagkanhg: Fax:03822882226
Tel:03822882253 i1 WEB: www.aksaray edu.tr

Evrakin elektronik imzali suretine https://e-belge.ak aray edu.tr adresinden def19c19-61b6-470a-824b-c 7¢75ad4f190 kodu ile erigebilirsiniz.
Bu Belge 5070 sayih Elektronik imza Kanunu'nun 5. Maddesi geregince giiven!i elektronik imza ile imzalanmrstir
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Evrak Tarih ve Sayisi: 17/01/2019-16780

*BESBRS3UAQL =

TG
SIVAS CUMHURIYET UNIVERSITEST REKTORLUGU
Egitim Fakiiltesi Dekanlig

Say1 :97388707-300-E.16780 17/01/2019
Konu : Arastirma izni (Hatice
BUYUKCENGIZ)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REK TORLUGUNE
Nisantagt Mah. Dr. Hulusi Baybal Cad.
No:12 Kat:25 Posta Kodu:42060 Sel¢uklu / KONYA

llgi :07.01.2019 tarihli ve 275 sayili yazimz.

ilgi yaz1 geregi, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans Programi ogrencisi Hatice BUYUKCENGIZ'in, "Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Muzik Egitimi Anabilim Dal1 6grencilerinin Koro Egitimi Dersine Yénelik Tutumlarinin
Incelenmesi" adli tez ¢alismasi kapsaminda Fakiiltemiz Giizel Sanatlar Egitimi Boltumi Miuzik
Egitimi Anabilim Dali 2, 3 ve 4. siif dgrencilerine uygulama yapma istegi Dekanligimizca uygun
gorilmugtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzahdir
Prof Dr. Ali AKSU

Dekan V.
Lvraki Dogrulamak igin : http:77193.140.145.81/enVision/Dogrula’8R3UAOL
Adres : Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiltesi Dekanligi Sivas Bilgi igin : Aydan Demet YILMAZ
Telefon : 0 346 219 1224 Belgege 346 219 1037 Unvam : Bilgisayar Isletmeni

c-Posta : egitim@cumhuriyet.edutr  Elektronik Ag : www.cumhuriyet.edu.tr

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununa gére Giivenli Elektronik Imza ile imzalanmigtir



>

ey NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dekanlig

Sayr : 46826381-044-E.1017

Konu : Arastirma Izni (Hatice
BUYUKCENGIZ)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

figi : 03.01.2019 tarih ve E.491 sayili yaziniz.

04/01/2019

Enstitiiniiz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Egitimi Bilim Daly, Tezli Yiiksek Lisans
Programi 6grencisi Hatice BUYUKCENGIZ'in "Egitim Fakiiltesi Guzel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Koro Egitimi Dersine Yénelik Tutumlarinin incelenmesi”
adli tezi i¢in Fakiiltemiz Giizel Sanatlar Egitimi Bolumi Muzik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerine

anket uygulama istegi bizzat uygulamasi sarti ile Dekanligimizca uygun goriilmiistiir.
Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Biilent DILMAC
Dekan

Adres: Meram Yeniyol MeramKONYA
Telefon: 0332 323 82 20 Faks: 0332323 82 25 Elektronik Ag: http://www.konya.edu.tr

5070 sayil Elcktronik imza Kanunu’na uygun olarak Giivenli Elcktronik Imza ile tiretilmigtir.
Lvrak teyidi https:/ebyssorgu.konya.edu.tr adresinden EI3RN-OVOG-8BGB kodu ile yapilabilir
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