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yapma ihtiyacim beraberinde getirmistir. Bu baglamda, bu ¢calismada erken ¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklar icin kaleme ahman Ozkan Oze'nin ‘Daha Da Kiiciikler I¢in Allah’1
Merak Ediyorum’ serisi, din egitimi acgisindan ele alnmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden birisi olan durum c¢alismasi deseninin kullanildig1 ¢alismada, serinin
¢ocuklara Allah inancim ve temel dini kavramlari nasil sundugu, kullamlan dilin ve
gorsellerin egitici etkisi, cocuklarin bilissel ve duygusal gelisimine katkilari incelenmistir.
Ek olarak, serinin degerler egitimi ilkelerine uygunlugu degerlendirilmis, erken
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ONSOZ

Cocuk edebiyatini, din egitiminin verilmesinde bir ara¢ olarak degerlendirmek
miimkiindiir. Bu egitimin niteligi ile ilgili olarak, belli bir din egitimi igerigine sahip
olan eserlerin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Bu tezde, “Daha da Kiiciikler i¢in
Allah't Merak Ediyorum” serisi eserlerin estetik yapisi, gorselleri, icerik ile ¢ocuk
gelisimi ve dini egitimin modern yaklasimlart ile uyumu bakimindan incelenmistir.
Cocuklara sunulan dini degerlerin nasil islendigi, bu degerlerin pedagojik ilkelere
uygunlugu ve gorsel unsurlarin estetik katkilar1 c¢alismanin odak noktalarini

olusturmustur.

Calismanin hazirlanmasinda, c¢ocuk edebiyatinin din egitimindeki roliini
incelemeye yonelik cesitli akademik kaynaklardan ve modern g¢ocuk edebiyati
orneklerinden yararlamilmistir. Bu siirecte, kaynaklarin analiz edilmesi ve
karsilastirilmast yoluyla ¢ocuklara yonelik dini igeriklerin, giiniimiiz ¢ocuk edebiyati
normlarina ne derece uygun oldugu degerlendirilmistir. Boylelikle, din egitimi ile
cocuk edebiyatinin kesisiminde estetik ve pedagojik bir bakis agis1 sunmak

amagclanmistir.

Bu ¢alismanin hazirlanmasinda bana destek olan danisman hocam Dog. Dr. Irfan
Erdogan'a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tez siirecinde bana verdigi rehberlik,
degerli katkilar1 ve elestirileri ile ¢alismamin her asamasinda yanimda oldu. Sabri1 ve
tesviki, bu stireci daha verimli ve anlamli kildi. Ayrica, arastirmalarim sirasinda bana
destek olan aileme ve motivasyon kaynagim olan biricik oglum Muhammed Yusuf’a

varlig1 i¢in minnettarim.
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GIRIS

Cocuk edebiyatinin tilkemizdeki ge¢misi oldukca yenidir. Cocuklar i¢in eserler
iiretme ya da ¢ocuklara 0zel eserlerin gerekliligine dair bir anlayisin hakim olmadigi
bu donemlerden, 2000’11 yillara geldigimizde dini ¢ocuk kitap yayminin iiretiminin
hizlandig1 goriilmektedir. Yalnizca cocugu hedef kitle olarak secen, cesitli igerik ve
bicimlerde dergi, gazete ve kitaplar hizla {iretilmistir. Bu iiretim artis1 muhafazakar
kesimin de ekonomiden siyasete her alanda énemli roller almasiyla birlesince dini
igcerikli yayincilikta da bir sigramaya sebep olmustur. Dindar ailelerin; ¢ocuklarina
dini, ahlaki ve milli degerleri 6gretmeye yonelik bir ara¢ olarak kitaplara yonelmesi,

yayin ¢evrelerinin boyle bir piyasa olusturmasiyla sonuglanmustir.

Bugiin baktigimizda cesitli ¢evrelerce hazirlanip okura sunulan onlarca dini
icerikli dergi, binlerce kitap oldugunu gérmekteyiz. Nicelikteki bu zenginlik ciddi bir
nitelik sorununu beraberinde getirmistir. Nitekim ticari amagla seri tiretim halinde
kitap yazilmasi ve konunun echilleri tarafindan herhangi bir slizgecten gecirilmeden
satisa sunulmasi aci1 bir hakikat olarak gozlerimizin dniindedir. Buna bir de kitlelerin
dini yorumlamadaki farkliliklar eklendiginde eserlerde bilgilerin sihhati hayati bir
mesele haline gelmistir. Cilinkii piyasadaki dini eserlerin her ne kadar bir kismu,
amaclarin1 ¢ocuklara nezih bir okuma ortami sunmakla siirlayip, nasil bir yemekte
malzemeler yemekle 6zdeslesmis halde bulunuyorsa dini 6geleri de metinlerde bu
oranda ve bu bigimde bulunduruyorsa da yayincilarin 6nemli bir kismi1 da egitselligi
on planda bulunduran direkt ibadetler, itikadi meselelere dair kitaplar
yayimlamaktadir. Sonugta bu eserler iizerinde akademik incelemelerde ve
degerlendirmelerde bulunmak ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu ¢aligmada eseri s6z konusu
olan Ozkan Oze’nin dini igerikli ¢ocuk yaymnciliginda kayda deger bir okur kitlesi
bulunmaktadir. Eserleri muhafazakar kesimin oOneri listelerinin baslarinda
gelmektedir. Begenileri yonlendirenin kaliteden ziyade popiilarite ve reklam kaynakli
oldugu giinlimiizde, hele s6z konusu yiiksek hassasiyet gerektiren g¢ocuklarimiz
oldugunda, konu ne olursa olsun tabiri caizse ince eleyip sik dokumak gerekmektedir.

Bu sebeple burada yazarin ¢ok satan eserlerinden biri olan “Daha da Kiigiikler I¢in



Allah’1 Merak Ediyorum” serisini din egitimi bilimi ve ¢ocuk edebiyati degerlendirme

kriterlerini dikkate alarak incelemeye ¢alisacagiz.

1. Arastirma Konusu ve Problemi

Cocuk edebiyati, 6ziinde ¢ocuk ve ¢ocukluga dayanan, ¢gocugun algilarina, ilgi
alanlara, duygularma ve diis giiciine hitap eden bir edebiyat tiiriidiir. Bu tiir,
cocuklarin bakis agisin1 ve diinyay1 algilama big¢imlerini yansitmalidir. Dil, diisiince
ve karakterler agisindan ¢ocuklarin anlayabilecegi, samimi ve igten bir igerik
sunmalidir. Ayrica, ¢ocuklara okuma aligkanlig1 kazandirmakla kalmayip, edebiyat,
sanat ve estetik acidan da gelisimlerine katkida bulunarak, onlart duyarl: bir sekilde

yetiskinlige hazirlamalidir (Sirin, 2007,16).

Arastirmamizin temel problemi “Daha Da Kiiciikler Igin Allah’t Merak
Ediyorum” isimli ¢ocuk serisinin pedagojik ilkelere uygunluk durumunu ve edebi

ozelliklerini ortaya koymaktir.
Arastirmamizin alt problemleri ise sunlardir:

1. Dini igerikli cocuk edebiyati eseri olarak nitelendirebilecegimiz eserde hedef
kitle olarak secilen 4-6 yas grubu ¢ocugunun gelisim 6zellikleri hangi 6l¢iide dikkate

alinmistir?
2. Eserde kullanilan dilin 6zellikleri nelerdir?
3. Metinlerde yer alan bilgilerin temel dini kaynaklara uyum durumu nedir?
4. Grafik tasarim ve resim Ozellikleri nasildir?

5. Eserler ¢ocugun diinyasinda hayal ve gercek arasinda nasil bir zemine

oturtulmustur?

2. Arastirmanin Amaci

Yasadigimiz yiizyilda ¢ocugun ailedeki ve toplumdaki konumunda dnceye gore
bir degisiklik yasanmistir. Cocugun merkeze yerlestirildigi bu hayat bi¢cimi ¢ocuga

yonelik her alanda bir iiretim artisin1 da beraberinde getirmistir. Piyasada dini igerikli



pek ¢ok cocuk kitabr bulunmaktadir. Bu eserlerden biiyiik bir kismi yanlis egitim
metotlartyla verilen yanlis bilgiler iceren sanatsal yetkinlige ulagsmamis eselerdir.
Nitekim Siileyman Karacelil, “Mevcut eserlere derinlemesine, tahilile gerek
kalmaksizin ylizeysel bir bakisla baktigimizda dahi eline kalem alan pek ¢ok kimsenin
cocuk kitab1 yazdigi ve bu tiir kitaplarin sanatsal degerini de diisiirdiigii acikg¢a
goriilmektedir.” diyerek bu durumu ifade etmektedir (Karacelil, 2014, 70).

S6z konusu ¢ocuklara yonelik bir eser oldugunda aktarilan bilgilerin belirlenen
yas grubunun bilissel ve psikolojik olarak seviyesine uygun olmasi, kullanilan dilin
cocuk diinyasina hitap etmesi ve igerikte kullanilan bilgilerin sahih olmasi
gerekmektedir. Elif Konar Ozkan, ¢ocuklarin dini unsurlar1 tedricen 6grendikleri
savindan yola ¢ikarak ¢ocuga yonelik dini icerik sunumunun ¢ocugun gelisim siirecleri
dikkate alinmadan yapilmasinin ¢ocukta birtakim olumsuzluklara yol acabilecegini

soylemektedir (Ozkan, 2013, 247).

Bu baglamda aragtirmanin amaci, dini igerikli ¢cocuk yayinlarindan biri olan
“Daha Da Kiigiikler Igin Allah’t Merak Ediyorum” serisini egitim bilimlerinin

verilerini de dikkate alarak egitsel, edebi ve sanatsal 6zelliklerini analiz etmektir.

3. Arastirmanin Onemi

Diinyaya gelen ¢ocuga, bakimini iistlenen her kimse anne babas1 veyahut diger
yakinlar1 fazlaca 6zen gosterir. Yiyeceklerinin dogalligina, giyeceklerinin temizligine,
oyuncaklarinin saglikli materyallerden yapilmis olmasina dikkat edilir. Ayn1 6zen ve
titizlik; egitimine, ahlakina ve ruh saghgina da gosterilir. Ozgiivenli, erdemli, mutlu
ve saglikli bir dmriin temellerinin atildig1 bir ¢ocukluk gecirmesi icin elden gelen
yapilir. Bazi aileler, ¢ocuklarina yonelik egitici materyaller secerken kalite ve
giivenilirlik kriterlerine yeterince dikkat etmeyebilir, popiilerlik veya maliyet gibi
unsurlarin etkisinde kalabilirler. Ayrica, c¢ocuklarin egitiminde en 6nemli roliin
kendilerine ait oldugunu gozden kagirarak, ibadet ve ahlak egitimini izledikleri filmler
ya da okuttuklar kitaplarin yeterli olacagini diislinebilirler. Bu siirecte, sadece bu
imkanlar1 sunmanin sorumluluklarini tam anlamiyla yerine getirmek oldugu
yanilgisina kapilabilirler. Oysa ¢ocugun birden bire bas basa kaldig1 bu araclar, iyiyi

barindirdig1 gibi tam aksi etkiler olusturabilecek yanlislar1 da barindirabilmektedir.



Ebeveyn slizgecinden gegmeyen bu yayinlarla ¢cocuklarin direkt muhatap olmasinin

olumsuz sonuglarin1 6ngérmek zor degildir.

Cocuk, kiiciiltiilmiis bir yetiskin modeli degil, fakat kendine 6zgii zeka ve kisilik
ozellikleri ile donanmig bagimsiz bireydir (Yavuzer, 1997, 11). Bu bakimdan ¢ocukla
ilgili her konuda ¢ocuga uygun bir kalitenin gozetilmesi sarttir. Din egitimi i¢in bir
yontem olabilecek dini igerikli ¢ocuk kitaplarinda gorsellik, tasarim, kaynaklara
uygunluk, ¢cocugun fitratina gorelik, edebi ve egitsel durumun orantis1 dikkat edilmesi
gereken hususlardandir. Bu ¢alismanin bir seri 6zelinde ¢ocuk kitaplariyla dyle ya da
bdyle hemhal olan 6gretmen, veli ya da yayincilara bir perspektif kazandirabilecegi
disiiniilmektedir. Cocuk yayincilig1 ve egitim bilimleri alaninda 6nde gelen isimlerin
goriislerine de yer verilen bu inceleme; ¢cocuklara yonelik dini icerikli eserlerle ilgili
genel bilgiler igermektedir. Cocuklara yonelik dini bir eser ele alindiginda hangi
stizgeclerden gecirilmeli sorusunun akademik olarak cevaplar1 aragtirilmaktadir.

Ayrica yazarin eserlerinin ilk defa inceleniyor olmasi bu alana katki saglayacaktir.

4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirmamiz, Ozkan Oze’nin “Daha Da Kiiciikler igin Allah’t Merak

Ediyorum” serisini olusturan bes kitapla sinirlidir.

5. Arastirma Konusuyla Ilgili Kuramsal Cerceve ve Konuyla flgili Belli

Bash Arastirmalar

Yaptigimiz aragtirmalarda Ozkan Oze’ye ve miistear ismi olan Tarik Uslu’ya ve
yazarin herhangi bir eserine dair herhangi bir akademik c¢aligmaya rastlanmamastir.
Yalnizca cgesitli TV programlarinda ve organizasyonlarda kitap tamitimi ve yazar
roportaji biciminde yayimlanmis gorsel materyaller bulunmaktadir. Ancak cocuk
yazini alaninda eser vermis baska yazarlarin eserleri, bir yaymnevinin ¢ocuk yayinlari
ya da ¢ocuklara yonelik bazi dergiler konu, yas, yayimlanma yil1 gibi sinirlamalarla

incelenmistir.

2017 yilinda, Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi
Anabilim Dalinda, ipek (2017) tarafindan hazirlanan, “Cocuk Edebiyati ve Cocuk

Egitimi Cergevesinde Numan Kartal in Eserlerinin Incelenmesi” isimli yliksek lisans



tezi, yazar Numan Kartal’in 6ykii ve masallarini, ¢cocuk edebiyatinin temel ilkeleri ve
cocuk egitiminden hareketle inceleme ve degerlendirmeyi amaclayan bir arastirmadir.
Calisma Kartal’in ¢ocuklar i¢in yazdig1 1 6ykii ve 9 masal kitabi igerisindeki toplam

57 metin ile siirhidir.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirke Egitimi
Anabilim Dalinda, Aktiirk (2012) tarafindan hazirlanan “Cocukta Degerler Egitimi
Acisindan Uzeyir Giindiiz’iin Eserleri” isimli yiiksek lisans tezi, yazarin on dort
kitabin igerisinde yer alan altmis bir tane hikaye ve ii¢ romam ile smirhidir. Bu

kitaplarda ortaya ¢ikan degerler ve bu degerlere ait egitsel iletiler siniflandirilmistir.

Benzer bir baska calisma da Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Tiirk Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinda, Sagman (2016)
tarafindan hazirlanan “Isldmi Duyarlilik Cergevesinde Cahit Zarifoglu'nun Cocuk
Hikayeleri” isimli yiiksek lisans tezidir. S0z konusu ¢alismada Cahit Zarifoglu’nun
cocuk yetistirmede Onceledigi ideallerin edebi goriiniimleri ortaya ¢ikarmak
amaglanmaktadir. Bu baglamda Ser¢ekus, Motorlu Kus, Katiraslan, Kiigiik Sehzade,
Yiirek Dede ile Padisah, Kuslarin Dili, Agackakanlar adli ¢ocuk hikayeleri incelenmis;
Zarifoglu’nun diisiince diinyasin1 besleyen kaynaklarin ¢ocuk nesirlerinde ortaya
cikardigi Islami duyarliklarin neler oldugu, Islim inang temelini olusturan kavramlar
ve basli bagma Islami Duyarlilikli Cocuk Edebiyati arastirma konusu olarak

secilmistir.

Basar (2021) tarafindan Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk¢e ve
Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali’nda yapilan “Cocuk Edebiyati ve Cocuk
Egitimi Cercevesinde Sermin Yasar'in Eserlerinin incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans
tezinde ise soz konusu yazarin 1 romani, 4 masal kitab1 ve 8 Oykiisii ¢aligmanin
orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada sosyal medya araciligiyla taninirligi artan,
sonrasinda genis kitlelere ulasan ve daha 6nce hakkinda akademik bir caligma
yapilmamis olan Sermin Yasar’in ¢ocuk kitaplarinin ileti ve deger kavramlari

bakimindan incelenmesi amaglanmaktadir.



Bu calismada gerek ana bilim dali gerekse konu edindigi ¢ocuk yazini evreni
bakimindan oldukg¢a benzeyen bir bagka ¢alisma da Turanalp’in (2017) Necmettin
Erbakan Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim
Dalinda hazirlamis oldugu “Dini Icerikli Cocuk Kitaplarimin Ogretmen Gériisleri
Cergevesinde Degerlendirilmesi” doktora tezidir. 2003-2015 yillar1 arasinda
yayimlanmis kitaplardan yapilan bir secki; kaynaklara uygunluk, ¢ocuga gorelik,
egitsellik, dil ve iislup, gorsellik ve islevsellik boyutu, 6gretmen goriisleri cergevesinde

degerlendirilmistir.



BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Cocuk ve Gelisimi

Gegmisten bugline kadar ¢ocuk tizerine ¢ok diisiiniilmiis, ¢ocuk kelimesine dair
birgok tanim gelistirilmistir. Orta ¢agda ¢ocuklar, umumiyetle “biiyiikliige irca edilmis
yetigkinler” olarak tanimlanirken giiniimiizde artik ¢ocuklugun insanin hayatindaki
evrelerden biri, ayr1 bir yasam donemi oldugu anlayisi yaygmlasmistir. Tiirk Dil
Kurumu ¢ocugu “Bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan

veya kiz, usak.” olarak tanimlamaktadir.

Tanimlar tanimladiklart  “sey”leri simirlandirmakta, onlara bir ¢ergeve
cizmektedir. Bu baglamda ¢ocuga getirilen tanimlarda da ¢ocuklugun bir yas araligi
ya da donem ile sinirlandirildigini goriiyoruz. Tanimlardaki yas sinirlar ise ¢esitli
sebeplerle degismektedir. Cocuk Haklart Sozlesmesi’ne baktigimizda 0-18 yas
arasindaki her bireyin ¢ocuk olarak kabul edildigini gdrmekteyiz. Ote yandan
cocuklugun 14-15 yaslarinda bittigini savunan goriisler de mevcuttur (Karaosmanoglu,
2005, 13). Buradan hareketle ¢cocuklugu sinirlandiran yas araliginin degismesindeki
en onemli faktorlerden birinin de ¢ocukluk ve ilk gencglik c¢aglarinin baslangict ve
bitisiyle ilgili farkli goriis farkliligi oldugunu sdyleyebiliriz. Iklimin de etkisiyle
sekillenen ergenligi ¢ocuklugun bitisi olarak goren bir¢ok goriis mevcuttur. Burada
belirleyici, saniyoruz ki ergenlikle bedensel yetkinlige ulastig1 kabul edilen bireyin,

ruhsal yetkinlige/yetiskinlige de ulastig1 varsayimidir.

Cocukluga tiim bu standartlarin disinda bagka agilardan bakip ¢ocugu
tamimlayanlar da bulunmaktadir. Cocuk kitaplar1 yazari Mevlana Idris Zengin
bunlardan biridir. O, ¢ocugu, “Biiyiik olmayandir, yalanla ve diinyayla kirlenmemis
olandir. Sasirandir, saf olandir, yamulmamus, i¢ine diinyanin halleri kagmamis, heniiz
bizim egri cetvellerimizle bigcilmemis olandir.” sézleriyle anlatmistir (Zengin, 2014,

267).



Bu ¢aligmaya konu olan kitap serisinin yaymevinin internet sitesinde, eserin 4-6
yas grubu cocuk Kkitaplar1 arasina konulmasi bu yas grubunu hedefledigini
gostermektedir. Ayrica kitabin ana karakteri genelde kitabin hedef kitlesi igin bir
ipucudur. Kitabin karakteri Meryem'in gorseline bakildiginda, fiziksel 6zellikleri ve
tasarimi itibartyla yaklasik 4-5 yaslarinda oldugu anlagilmaktadir. Bu yas aralig
Isvigreli psikolog Piaget’nin genel kabul gdrmiis smiflamasma gore islem Oncesi
donemin (2-7 yas) Onsezi asamasina (4-7 yas) denk gelmektedir. Bu nedenle 4-6 yas

grubu ¢ocugunun gelisim 6zelliklerinden bahsetmek uygun olacaktir.

1.1.1. Bilissel Gelisim

4-6 yas arasi ¢ocuklarin bilissel gelisiminde 6nemli bir ilerleme goriiliir. Bu
donemde cocuklar, ¢evrelerini daha fazla kesfetmek, anlamlandirmak ve sorgulamak
egilimindedir. Olaylar1 ve nesneleri kategorize edebilir, sebep-sonug iliskilerini
kavramaya baglayabilirler. Hafiza ve dikkat siireleri artarken, dil gelisimi de hizlanir;
yeni kelimeler 6grenir ve basit climleler kurarak diisiincelerini ifade edebilirler.
Yaratici diisiinme ve hayal giicii gelisir; oyunlarinda rol yapma ve hikayeler anlatma
gibi beceriler goriiliir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar, basit problemleri ¢cozmeye ¢aligir

ve deneyimlerinden 6grenerek, olaylar1 kavrama kapasitelerini genisletirler.

4-6 yas grubundaki cocuk nesneleri simiflandirma, nitelendirme veya
iliskilendirme gibi belirli zihinsel islemlerine getirebilir. Ancak mantik yliriitme ve
diisiinme siireclerinin bazi sinirlar1 vardir. Bu donemdeki ¢ocuklar zaman zaman hayal
ile ger¢egi ayirmakta zorlanir. Cocuklar bu asamada bir yetiskin tarafindan kendilerine
anlamli bir siralama ile anlatilmis ya da okunmus kisa bir dykiiyii tekrarlayabilirler

(Sever, 2008,50).

1.1.2. Ahlak Gelisimi

Cocuklarin ahlak gelisimi konusunda ¢alisan ilk arastirmaci Piaget’tir ve

cocukta ahlak gelisimini 4 doneme ayirmistir:
* Duygusal devinim donemi (0-2 yas )

* Benmerkezci donem (2-7 yas)



* Baslangi¢ halinde is birligi donemi (7-11 yas)
*» Gergek is birligi donemi (11 yas ve lizeri)

Eserin hedef kitlesi olarak se¢ilen ¢ocuklar bu siniflandirmaya gére benmerkezci
donemdedir. Cocuk bu donemde ahlak kurallarin1 anlamaya baslamistir. Ancak
kurallarin engelleyiciliginin sebeplerini ya da anlamini kavranmazlar, yiizeysel olarak

algilarlar. Bu sebeple kendi koydugu kurallara uyar, bunlar1 dnceler.

1.1.3. Sosyal ve Duygusal Gelisim

4-6 yas grubundaki ¢ocukta benmerkezcilik azalarak da olsa devam etmektedir.
Kendileri disindaki insanlarin ihtiyaglarin1i ve duygularini diistinmekte, empati
kurmakta basarili degillerdir. Arkadaslik kurmada kendilerini gelistirirler. Kurallarin
mantigini héalen kavrayamaz, gercekle hayali ayirt edemezler. Yetiskinlerden uyari,
emir ve isteklerine dair aciklama beklerler. Bunlara uymalar agiklamalardan tatmin
olmalarina baglidir. Sevme ve sevilme ihtiyaglar1 vardir. Yalniz kalma, karanlik gibi

cesitli korkular goriilebilir.

1.1.4. Dil Gelisimi

Cocuk 4 yasma geldiginde kelime hazinesi gelisir. Ogrendigi yeni kelimeleri
climle i¢inde kullanmaya basladig1 gibi eskiden bildigi kelimeleri de daha farkli
kombinasyonlarla kullanir. Duygu ve diisiincelerini ifade etmede zorluk yasamaz.
Zaman cekimlerini ge¢mis, genis, gelecek ve simdiki zaman eklerini ekleyerek

uygulamaya baslar.

4-5 yasinda cocuk, artik dili akici bigcimde dogru kullanir. Bildikleri kelime
sayist 1000°e ulagmistir. Konusma konusunda kiz cocuklari erkek g¢ocuklarindan
basarilidir. Cocuk, 6 yasma geldiginde sozciik telaffuzu ve gesitliligi bakimindan
yetigkinler gibi konusur. S6zciik sayis1 bir y1l i¢inde iki kat artmistir.

1.2. Cocuk Edebiyati

Tirk Dil Kurumu edebiyati “Olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla

sOzlii veya yazili olarak bi¢imlendirilmesi sanati, yazin.” seklinde tanimlamaktadir



(TDK, 2005, 600). Biiylik Larousse Sozliik ve Ansiklopedisi’'nde (1986, 3514) ise
edebiyat kelimesi “Estetik amacli olduklar1 kabul edilen yazili eserler biitiinii.”
seklinde agiklanmistir. Mehmet Dogan ise sozliigiinde edebiyat i¢in “Diisiince, duygu
ve hayallerin yazi veya sozle, dil vasitasiyla giizel sekilde ifade edilmesi sanati”
ifadesini kullanmistir (Dogan, 2020, 449). Goriildiigl gibi tipki ¢cocuk kelimesinde
oldugu gibi edebiyat kelimesine de kisi ve kurumlar tarafindan ¢esitli anlamlar

verilmistir.
Cemil Merig, edebiyatin gliniimiizde iki farkli anlami oldugunu belirtir:

Genis anlamiyla edebiyat, iletilen ifadelerin toplamidir. Temel 6nem aktarim
stirecindedir. Dil araciligiyla insanlar arasinda ve kusaktan kusaga iletilen her tiirli

insani ifade edebiyat kapsamina girer.

Dar anlamiyla ise edebiyat, giizel yazilar olarak tanimlanir. Insanlar (birey
olarak veya topluluk halinde) diislincelerini ve duygularmi dile getirmek
istediklerinde, karsilarina belirli bir bigim ¢ikar. Bu bi¢im, hem igerigin hem de
amaglanan etkinin yansitilmasi acisindan ifade etmek istedikleri konuya en uygun
olanidir. Bu etki, cosku, hayranlik veya ikna edicilik olabilir. Dolayistyla edebiyatin
bir sanat yonii de bulunmaktadir (Merig, 1980,16-17).

Tanimi gibi edebiyatin amaci da ¢ok konusulmustur. Edebiyatin islevi konusu
Platon’dan bugiine kadar tartisilmaktadir. Bir grup edebiyatin salt estetik yasanti i¢in
yapilmasi gerektigini, bir grup ise amagsiz, salt sanatsal zevke yonelik bir edebiyatin
olmayacagini soylemektedir. Bircok kisi, edebiyatin egitim, ahlaki degerler veya
toplumsal fayda tizerinde degil, giizellik amacini takip etmesini istemektedir. Kimileri
edebiyatin 6gretici olmasini isterken, kimileri de edebiyatin tamamen egitici olmasini
talep etmekte ve bir kismi1 da sadece estetik bir amag¢ tagimasini arzu etmektedir
(Kavcar, 1999, 3). Bu noktada akla mesajin ve sanatin edebiyatin ayn1 anda islevi olup
olmayacag1 sorusu gelmektedir. Ende, “Onlar yeni diinyalar sunarlar ama diinyay1
aciklamazlar.” s6zleriyle edebiyatin islevini agiklamistir (Ende, 1991, 35-36). Wellek
ve Warren ise edebiyatin islevini s0yle yorumlamaktadir: “Bir edebi eser basarili bir

sekilde fonksiyonunu yerine getirmisse, onda ‘hosa gitme’ ve ‘fayda’ gibi iki 6nemli
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unsur yalniz bir arada degil, iistelik kaynagsmis durumda da olabilir.” (Wellek-Warren,
1983, 34). Anlasilan o ki insana dair her sey edebiyatin konusu olabilmektedir.
Edebiyatin kapsami smirsizdir; bir yazarin yazamayacagi bir konu yoktur. Bilim
kitaplar1 genellikle uzmanlar i¢in yazilirken, edebiyat herkesi hedef alir. Edebiyatcinin
gorevi, bilgiyi artirmak veya yaymak degildir. Bilgi vermemesi, degersiz oldugu
anlamina gelmez. Dolayisiyla, edebiyatta bilgi, sadece dogrudan bilgi sunmakla sinirli
kalmaz, ayni zamanda bilgelikle ilgili bir basartyr da temsil eder. Edebiyatin
vazgecilmez bir 6zelligi egitimdir. Edebiyat, insanlarin duygusal gelisimine katki
saglar. Insanin duygusal yoniinii agiga ¢ikarir ve onlari daha iyi anlamalarmi saglar.
Bu nedenle, edebiyat insanlara kendi i¢ diinyalarmi 6gretir (Uygur, 1975, 11-158). Ote
yandan direkt mesaj vermeyi hedef edinebilecegi gibi insanin konu edilisi sebebiyle
insana ait politik goriisler, dini inanislar, dogal bir akis icinde ister istemez de

edebiyatin i¢inde yer alabilmektedir.

André Bay, “Cocuk edebiyati ¢ok genis bir diinya, tam bir tablosunu ¢izmek
imkansiz. Konu ister istemez simnirlar1 astyor. Cocuklar haritada smir isaretlerine
aldirmazlar. Bu edebiyat ¢aglar boyu yelken agmis pusulasiz bir gemi. Ugradig1 her
limandan ganimetler devsirmis.” ciimleleriyle ifade ettigi gibi ¢ok genis bir diinya olan
cocuk edebiyatinin tam bir tablosu ¢izilememektedir (Meri¢, 1980, 307). Hakikat
biitiin tanimlamalar i¢in gegerlidir. Ancak yine de bir tanimlama yapmak gerekirse
cocuk edebiyati, esas olarak ¢cocuk ve cocukluk deneyimlerinden beslenen bir edebiyat
tirtiidiir. Bu tiir, ¢ocuklarin algilarina, ilgi alanlarina, dikkatlerine, duygularina,
diisiincelerine ve hayal diinyalarina uygun bir sekilde sekillenir. Cocuk edebiyati,
cocuklarin bakis acisint ve “gocuk gercekligi”ni yansitarak, icerigi; dlciide, dilde,
diistincede ve karakterlerde ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde ve ic¢tenlikle sunar. Bu
tiir, cocuklara okuma aligkanlig1 kazandirmanin yani sira, edebiyat, sanat ve estetik
acidan da gelismelerine katkida bulunur ve onlar1 duyarli bir sekilde yetiskinlige
hazirlar. Sedat Sever'e gore, cocuk edebiyati ise erken cocukluktan baslayarak ergenlik
donemine kadar uzanan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimine ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygularini ve diisiincelerini sanatsal nitelikteki dil ve gorsel
iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini artiran liriinlerin genel adidir (Sever, 2008,

17). Oguzkan da ¢ocuk edebiyatini ““1.Usta yazarlarca, 6zellikle cocuklar i¢in yazilmis
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olan ve {Ustlin sanat nitelikleri tasiyan yapitlardan olusan yazin. 2. Cocuklarin
yararlanabilecegi her tiirlii yayin1 kapsayan bir yazin alani.” seklinde tanimlamaktadir

(Oguzkan, 1979, 42).

Sirin (2006, 10), cocuk edebiyatinin ¢ocuga ¢ocuk oldugunu hatirlatan ve onu
kiicimseyen bir edebiyatin ¢gocuk diinyasini yansitamayacagini ifade etmektedir. Bir
baska deyimle yazar ¢ocuklugun edebiyatin1 yapmaz. Cocuga cocugu anlatmaz. Isaret
parmag1 havada bir anlatim hakim degildir. Bir yetiskin goziiyle ¢cocuga bakip ona
yukardan seslenmez. Cocugun goziinden diinyaya bakar, ¢ocugun bir
akraniymiggasina o alemin iginden ve ¢ocugun seviyesinden c¢ocuga seslenir.
Tasdelen’in de ifade ettigi gibi, “Cocugu anlayan edebiyati diger edebi ve sanatsal
tiirlerden ayiran 6zellik, cocuklugun kendine 6zgii diinyasini anlatmasidir. Ama onun
cocuk edebiyati olabilmesi i¢in ¢ocuklugu anlatmasi yeterli yetmez, ¢ocuklugu

cocuklugun dili ve mantig1 ile anlatmasi da gerekir.” (Tasdelen, 2005, 330).

Sirin (2016, 33), cocuk edebiyatinda tema, konu ve igerigin yani sira bigim ve
bicemi belirleyen ii¢ temel kavramin “cocuk bakis1”, cocuga gore”’lik ve “cocuk
gercekligi” oldugunu ifade etmistir. Fazil Hiisnli Daglarca bu ii¢ temel kavrami

“cocugun baktig1 yerden bakmak ve gordiigiinii gormek™ bigiminde yorumlar.

Tim bunlarin sonunda sunu sdyleyebiliriz: Cocuk edebiyati bir edebiyattir.
Kaliteli ¢ocuk edebiyat1 eseri her yastan okurda sanatsal zevk uyandirabilir. Bu tarz
metinlerde ¢ocuk kendinden bir seyler bulabilecegi gibi, ¢ocuklugunu yol arkadasi
etmis yetigkinler de okumak i¢in istek duyacaktir. Bura akla su soru gelmektedir: O
halde bu edebiyatin adi neden ¢ocuk edebiyatidir? Bu isim hedef kitlesi bakimindan
smirlayict gortinmektedir. Ya da hedef kitlesi degil iireticisi ¢ocuk olan edebiyat gibi
durmaktadir. Bu yanlis anlasilmaya karsin bazi edebiyatcilar “gocuklar i¢in edebiyat”
tabirini kullanmaktadir. Gegmiste kullanilan c¢ocuksu edebiyat tabiri ise bugiin
“cocuksu” kelimesinin kiigiimseyici bir anlama gelmesi sebebiyle kotii c¢ocuk
edebiyat1 eserlerini elestirmekte kullanilmaktadir. Neticede tiim diinyada, s6z konusu
edebiyat tiirlinii ifade etmede “cocuk edebiyati” kavrami kullanilmasi yayginlastigi

i¢in, calisma boyunca tercih ettigimiz ifade de bu olacaktir.
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Cocuk edebiyatinin tarihine baktigimizda tartigmalarin ¢ok 6ncelere dayandigini
gormekteyiz. Bazi edebiyat tarihgileri M.O. 3. yiizyilda Vishnu Sharma adinda bir kisi
tarafindan yazildig1 tahmin edilen Panchantantra adli kitab1 ilk ¢ocuk edebiyati eseri
kabul etmektedir. Daha sonraki donemlere ait Binbir Gece Masallari, Titiname,
Mantiku’t-Tayr gibi eserler kimilerince ¢ocuk edebiyatinin ilk kaynaklar1 arasinda
zikredilmistir. Koseli’ye gore, “13. ylizyila kadar Doguda yayilma imkan1 bulan ¢cocuk
edebiyat1 kaynaklar1 bu donemden itibaren Batiya kaymaya baslamistir.” (K&seli,

2011 akt. Turanalp, 2017, 31)

Diinya tarihinde vakte bir tarihe kadar ¢ocuklarin edebiyattan uzak tutulmasi
anlayis1 egemendi. Sokrates, kiz ¢ocuklara felsefe dersi vermenin yararli olmadigin
savunmustu. Eflatun, c¢ocuklarin sairleri ve yetiskinlerin kitaplarin1 okumasini
yasaklamisti... Konfiigyiis ise, VI. yiizyilda Cin klasiklerinin 6zetlenerek ¢ocuklara
okutulmasini hatta ezberlenmesini 6nermisti. ibn-i Sina X. yiizyilda egitime 6zellikle
kiigiik yaglarda (3-7 yas aras1) 6zen gosterilmesini savunmustu (Sirin, 2016, 27). Tim
bunlarin da neticesinde 16. yiizyila kadar ¢ocuklar i¢in kitap yazilmamistir. Yalnizca
cocuk edebiyat1 degil, cocuk gergekligi iizerine de diisliniilmiis degildi. 15. ylizyildan
itibaren aile kurumunun etkin duruma getirilmesi, matbaanin icadi, okullagsma ve
sanayilesme ile beraber bagslayan cocuk modernlesmesi, geleneksel cocuk algisi
tizerinde diisiiniilmesini saglamistir. Cocuk kitaplar1 {liretmedeki amac ¢ocuklar

egitmekle sinirli kalmistir.

Bati’da ¢ocuk edebiyatinin ilk defa giindeme gelisi, masal dinlemek ve ¢ocuklar
icin yazilmis tek eser olan kilisenin hazirladigr dini metinlerini okumanin yeterli
gelmemesiyle ¢ocuklarin yetigkinler i¢in yazilmis, diinya klasigi olarak isimlendirilen
eserleri okumalariyla olmustur. Cocuklar; Alis Harikalar Diyarinda, Robenson Crosoe,
Ay’a Seyahat gibi bugiin ¢ocuk klasikleri sayilan ama o giin ¢ocuklar i¢in yazilmamis
eserlerdeki cocuga hitap edebilen yani kesfedip, bu eserlere yonelmistir. 19. yiizyilin
ikinci yarisindan itibaren Ingiltere’de ¢ocuk kitaplart konu gesitliligi bakimindan
zenginlesmis ve ev ve okul yasantisin1 konu alan ya da cocuklarin ufuklarim
zenginlestirmeye yonelik macera tiirtinde 6rnekler verilmistir (Oguzkan, 1979, 264).

Bu tarihte ¢ocuk kitaplarinin edebiyat olarak nitelendirilebilecek amaglarda tiretimi
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yayginlagsmis; icerik g¢esitlenmistir. 20. yiizyilda ahlaki Oykiiler, seriiven ve okul
romanlar1 gibi tiirlerde bir gerileme goriilmiis, ¢ocuklar i¢in yazilmis belgesel,
biyografi ve ansiklopedi tiirli eserlerin satisinda hizli bir artis olmus, toplumsal

sorunlar1 ger¢ekei bir sekilde isleyen yapitlar cogalmistir (Erdogan, 1999, 33).

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatinin tarihine baktigimizda 20. yilizyilin baslarina
degin cocuklar igin yazilmus bir edebiyat eserinin olmadigin1 gérmekteyiz. Ote yandan
Sinasi’nin La Fontaine’den Kurt ile Kuzu fabli (1856) ve Ahmet Lutfi’nin Daniel
Defoe’nun Robenson Hikayesi (1864) cevirilerinin ¢ocuk edebiyatimizin baslangici
kabul eden de bir kesim bulunmaktadir. Turanalp’e gore, “Yazili cocuk edebiyatinin
bu ¢evirilerle baslatilmasi yerine, bu ¢eviri metinleri ¢eviri ¢ocuk edebiyatimizin
baslangic1 kabul etmek daha dogru olacaktir.” (Turanalp, 2017, 34). Surd’y1 Ummet
gazetesinde (1908) Ali Nusret’in (1874-1912) ilk kez ¢ocuk ve edebiyat iliskisine
deginen bir yazi yazdig1 bilinmektedir. Alev Sinar ¢ocuk edebiyatinin iilkemizdeki
tarihini egitim konusundaki arastirmalari ile baglatmaktadir. Ona gore, “Tilirkiye’de
cocuk edebiyatinin ortaya c¢ikmasi, egitim konusu ile ilgili ¢alismalarin basladig
Tanzimat donemine rastlar. Konu hakkinda ciddi c¢alismalarin baslangict ise
Cumbhuriyetin ilanindan sonradir.” (Sinar, 2006, 175). Yetigkinlere yonelik siirleri
taninmis Faruk Nafiz Camlibel, Hasan Ali Yiicel, Fazil Hiisnii Daglarca gibi meshur
sairlerin 1930’lardan itibaren ¢ocuklara yonelik de siirler yazmasi ¢ocuk edebiyatina
ve daha da 6zelde ¢ocuk siirine yeni bir hareket katmistir. Yine ayni tarihlerde Mahmut
Yesari tarafindan kaleme alman Bagriyanik Omer isimli kitap da iilkemizde gocuk
romaninin ilk 6rnegi 6zelligi tasimaktadir. O tarihten bugiine ¢ocuk edebiyat1 alanda
sayisiz dergi, gazete ve kitap iiretilmis ve okurla bulusmustur. Son yillarda da nicelik
bakimindan ¢ocuga ydnelik edebiyat eseri tiretiminde ciddi bir artis s6z konusudur.
Elbette niceligin artisinin nitelik kaybina sebep oldugu birgcok alanda oldugu gibi
cocuk edebiyati eserleri alaninda da goriilmekte, edebiyat denebilecek eserlerin sayisi
giin gectikge azalmaktadir. Burada da ticari ya da ileti kaygili cocuk kitaplari ve cocuk

edebiyat1 eserleri ayrimi devreye girmektedir.
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1.2.1. Hikaye

Hikaye kelimesi koken itibariyle Arapcadir ve “Haka” kokiinden tiiretilmis bir
mastardir. Kelime, “bir seyi s6z veya eylem olarak ortaya koymak, birinin yaptigi
seyin aynisini veya benzerini yapmak, birisinden s6z nakletmek” anlamlarini tasir
(Okumuslar, 2006, 238). Tiirk Dil Kurumu'nun tanimina gore hikaye, “Gergek veya
tasarlanmis olaylar1 anlatan diizyaz: tiirti, 6ykii”’diir (TDK, 2019). Edebiyatin bir tiirii
olan hikaye, belirli bir zaman ve yerde birkag kisinin basindan gecen, gercege dayali
bir olay1 anlatan veya bazi karakterleri tanimlayan ve genellikle birkag sayfa tutan kisa
yazilardir. Bu yazilar, bir tasarim iiriinii olabilecegi gibi, bir gozleme de dayanabilir

(Oguzkan, 1997, 92).

1.2.2. Masal

Arapga mesel kokiinden gelen masal kelimesi, Tiirk Dil Kurumu tarafindan
yaymlanan Tiirkce Sozlik’te “Genellikle halkin yarattigi, hayale dayanan, sozli
gelenekte yasayan, ¢ogunlukla insanlar, hayvanlar ile cadi, cin, dev, peri vb. varliklarin
basindan gecen olaganiistii olaylari anlatan edebi tiir” olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2019). Ferit Devellioglu, Osmanlica-Tiirk¢e Ansiklopedik Liigat’te “terbiye ve ahlaka
dayali, yararli olan hikdye” tanimin1 yapmaktadir (Emmez, 2008, 6).

Masallar ¢ok eski zamanlardan itibaren varligini siirdiiren anlatim tiirlerindedir.
Uslubundaki gekicilik, igerigindeki olaganiistii 6geler ve tagidig1 mesajlarla her yastan
insanin ilgisini ¢ekmektedir. Glinlimiizde masalin genellikle ¢ocuklara yonelik bir tiir
olarak siniflandirilmasinin aksine ge¢gmiste masallar; 6zel anlaticilarin ilgili yetiskin
kitleleri etrafinda topladigi etkili ve sevilen bir tiirdi. Uzun kis gecelerinde,
teknolojinin bugiinkii halini almadigi zamanlarda, insanlar masal anlaticiligindaki

hiineriyle bilinen kimselerin masallarin1 dinlemek icin toplanirdi. Bu bir tiir toplu

eglence gelenegiydi.

Tarithe g6z attigimizda, Ozellikle Dogu masallarinin egitim araci olarak
kullanildigint goriiyoruz. “Kissadan hisse ¢ikarmak™ olarak adlandirilan bu amag,
Mesnevi, Bostan, Giilistan, Tutiname gibi eserlerde goze carpmaktadir. Mevlana'nin

Mesnevi adl1 eserinde ise “Cocuklar masal anlatirlar, eglenirler ya; masallarda pek ¢cok
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sir ve 6giit bulunur.” diyerek masallarin egitici islevine vurgu yapmustir (isnas, 2011,

55).

1.2.3. Roman

Roman, yasanmis veya yasanabilir olaylari, olagan durumlari, diis giiciini
kullanarak gercege uygun bir sekilde anlatma sanatidir (Ozdemir, 1980, 276).
Insanlarin veya ¢evrenin karakterlerini, gdreneklerini inceleyen, seriivenlerini anlatan,
duygu ve tutkularini aciga ¢ikaran, gercek veya hayali olaylara dayanan uzun bir
edebiyat tiiriidiir (TDK, 2019). Roman, insanlarin seriivenlerini, karakterlerini,
diisiince ve duygularini detaylariyla birlikte 6zgiin bir sekilde anlatan diiz yazilara

verilen isimdir (Ciravoglu, 2000, 77; Oguzkan, 1979, 92).

Roman, temel olarak bir olay:r kisiler, ¢evre ve zaman araciligityla anlatma
sanatidir. Bir yazar, eserini olustururken genellikle gercek yasama gondermelerde
bulunur ve okuyucusuna iginde kaybolabilecegi kiigiik bir diinya sunmaya calisir.
Temel amag, anlatilanlart gercekei bir atmosfere biiriindiirmek ve okuyucuyu bu
atmosferin icine c¢ekebilmektir. Bu baglamda, romanlar genellikle gergeklik

hissiyatiyla dolu, “sahih” bir ortam olusturmay1 hedefler (Tekin, 2002, 198).

1.3. Dini Cocuk Edebiyati

Tarih boyunca edebiyat, ideolojilerin aktarim araci olmustur. Kimi zaman belirli
duygu ve diisiincelerin aktarilmasi i¢in bilingli olarak kullanilmis, kimi zaman da
edebiyatin kendine has 6zelligi, insanin i¢ diinyasinin bir {iriinii olmas1 hasebiyle dogal
olarak ger¢eklesmistir. Bu minvalde dini icerikli gocuk edebiyatina bir tanim getirmek
gerekirse, “Islami Cocuk Edebiyat1”, ¢ocuklarin dini duygularini ve diisiincelerini
gelistirmek, dine karsi ilgi ve meraklarmi uyandirmak, ¢ocuklarda dini ve ahlaki
davranig degisimine katki saglamak amaciyla, ¢cocugun bulundugu yasin pedagojik
ozelliklerine uygun olarak olusturulan yazili veya sozlii eserlerdir (Demirdégen,

Melek — Farsakoglu Eroglu, 2021).

Ulkemizde gocuk edebiyatinin bir edebiyat tiirii olarak tanimlanmasi ¢ok yakin
gecmiste gergeklesmistir. Dolayisiyla dini icerikli ya da dini ¢cocuk edebiyat1 olarak

tanimlayacagimiz tiir de lilkemizde ¢ok uzak bir gegcmise dayanmamaktadir. Ancak
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son yillarda aile ve egitimcilerin degerler egitimi {izerinden artan ilgisine bagli olmak
tizere dini igerikli yayinlarda nitelik anlaminda ciddi bir artis goézlenmektedir.
Nicelikteki bu artis, hi¢ siiphesiz igerik tartismalarmi da giindeme getirmistir.
Cocuklara dini konularin ne sekilde, ne kadar ve hangi konular iizerinde verilmesi

gerektigi, calismamizi da bir bakimdan ilgilendiren tartigma konularindandir.

Cocuklara yonelik iceriklerin artiginin bir gostergesi de yetiskinlere yonelik
yazan yazarlarin da ¢ocuklara yonelik igerik iiretme girisimlerinde bulunmalaridir.
Oysa gecmiste ¢ocuklar i¢in yazin tiirleri tiretmek sayili yazar tarafindan tercih
edilmekteydi. Ornegin Cahit Zarifoglu bu sayill yazarlardan biriydi. O Fatih
Turanalp’in (2017, 50) ifadesiyle, “Dini argiimanlar1 kitaplarinda kullanmaktan
¢cekinmeyen ve bunu da okurun géziiniin i¢ine sokmadan yapan dini igerikli edebiyatin
oncli yazarlarindandir.” Bunun disinda bugiin dini igerikli ¢ocuk kitaplar1 iireten
Merve Giilcemal, Hatice Tongar, Tarik Uslu, Bestami Yazgan gibi isimleri

zikredebiliriz.

Bugiin ¢ocuklara yonelik dini igerikli kitaplardan s6z ettigimizde, direkt dini
mesajlar ve bilgiler iceren kitaplar anlasilmaktadir. Bu eserlerin pek cogu; akaide,
ibadete, siyere ve muamelata dair yazilmis, ¢ocuklara uygun olmasi i¢in resimlenmis
ve dili sadelestirilmistir. Ote yandan bir eseri ¢ocuklara yonelik yapan tek seyin sade
bir dil ve i¢erdigi resimler olmadig1 agiktir. Burada mesaj kaygisinin 6n plana ¢iktigi,
bu sebeple cocuklar1 yakalayamayan yayinlar liretmekten Gteye gecilememektedir.
Mesajin anlatimla, resimlerin igerikle bir biitiinliik igerisinde oldugu yapayliktan uzak,
c¢ocugun diinyasina hakim, giincelin nabzini tutan eserlerin iiretimiyle amacin hasil
olacag1 ortadadir. Turanalp de bu konuya parmak basmaktadir: “Estetik degerlerin
farkinda ve edebiyat diline asina yazarlarin hayatin ig¢indeki dini, kendi hayatlarinda
var oldugu 6l¢iide, 6ziimsenmis bir sekilde ve olmasi1 gerektigi kadar eserlerinin igine
kattiklar1 vakit ideal anlamda dini igerikli bir edebiyat bilesiminden s6z

edilebilecektir.” (Turanalp, 2017, 53).

Cocuk edebiyatinda, cocugun bakis agisi, gocuga 6zgiilliik ve cocugun gerceklik
algis1 lizerinde durulur. Cocugun bakis acisim1 anlamak, onun goziinden diinyay1

gormek ve algilamak 6nemlidir. Fazil Hiisnii Daglarca, ¢ocugun diinyasini anlamak
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icin cocugun kendi dilini kullanmanin 6nemini vurgular. Onun ifadeleri, gocugun nasil
diislindiigiinii ve neyi nasil sorguladigini anlamak i¢in ¢ocugun bakis agisin

degerlendirmenin gerekliligini 6ne ¢ikarir (Sirin, 2016, 33).

1.4. Cocuk Edebiyati ve Egitim

Edebiyatta ve egitimde, insan1 ele alma ve onu her agidan daha iyi bir noktaya
tasima cabasi vardir. Her iki alanda da bireyin siirekli olarak daha iyiye ve ileriye
gitmesi amagclanir. Dogustan gelen ¢ocukla birlikte var olan merak duygusu, genis
hayal giicli, oyun egilimi gibi degerlerin kesfedilmesi, islenmesi ve gelistirilmesi,
genellikle ebeveynlerin, Ogretmenlerin, yazarlarin ve sairlerin ilgisine baglhidir

(Simsek, 2016, 09).

Kavcar da edebiyat ve egitim arasindaki bu amag¢ benzerliginin altim1 ¢izer:
“...insanlar1 dogruya, giizele ve iyiye yonlendirmede, onlar1 psikolojik ve sosyal agidan
etkilemede, sorumluluklarini hatirlatmada, ¢agin gereksinimlerine uygun bir sekilde
yetismelerinde, yeni fikirlerin yayillmasinda ve saglam bir kamuoyunun
olusturulmasinda edebiyatin 6nemli bir rolii vardir. Bu acidan, edebiyat ile egitim

arasinda siki bir paralellik, ilgi ve yakinlik bulunmaktadir.” (Kavcar, 1999, 243).

Diinyayla etkilesimi ilk zamanlar merak lizerine kurulmus, 6grenmek arzusuyla
siirekli bir kesif halinde olan gocuklar i¢in egitim bir ihtiyactir denebilir. Ote yandan
gelecegin mimar1 olacak g¢ocuklarin; bu meraklarinin faydali bir yone kanalize
edilmesi ve dogru sekilde giderilmesi i¢in de egitilmeleri gerekmektedir. Bu gereklilik
tiim diinya iilkelerince kabul gérmiistiir. Cocuk edebiyatinin ele alinmasi, okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarda gliven duygusunun olusmasina yardimci olacaktir. Bu egitim
ve edebiyat araciligiyla, ¢ocuk yasadigi c¢agda ve toplumda yerinin oldugunu
anlayacaktir. Kendi kisiligini gelistirmek i¢in bu donemde edindigi birikimlerden
yasam boyu faydalanacaktir. Ote yandan, okul dncesi ddnemde egitim almayan ve
cocuk edebiyatiyla tanismayan bir ¢ocuk, toplumda uyumsuzluklarla karsilasabilir. Bu

durumda, kendi mutlu yasamini kurmakta zorlanabilir (Ciravoglu, 2000, 45).

Bir konunun somut kavramlar ve g¢ocugun 6zdesim kurabilecegi oOrnekler

tizerinden sunulmasi 68renmeyi kolaylastirir. Cocugun o6zellikle somut islemler
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donemi adi verilen 4-9 yaglar1 arasindayken dinledigi ya da okudugu edebi
karakterlerle 6zdesim kurma c¢abasinin yiiksek oldugu bilinmeli ve bu konuda
edebiyattan faydalanilmahidir. 6 yas civarinda hayal giicii iyice zenginlesen,
ogrendikleri ve duyduklar1 hikayeleri anlatabilecek duruma gelen ¢ocuklara, anlatma
ve dinleme giiciinii veren de edebiyat ve onun firiinleridir. Cocuk edebiyat sayesinde
bilgisini, gorgiisiinii, sezgisini diger bir ifadeyle bilissel gelisimini de gergeklestirmis
olur. Dinlediklerine uzun siire yogunlagsabilen, sebep sonug iliskisi olusturabilen,
insanlarin farkli algilarinin ve duygusal tepkilerinin oldugunu anlayan, toplum
tarafindan sevgi ve kabul duygusuna ihtiya¢ duyan cocuklar i¢in edebiyat bir

gereksinimdir (Eytip, 2016; Sahin, 2011).

1.5. Hikaye ve Egitim

Egitimde anlatilan konularin muhatapta amaclanan diizeyde etki etmesi
hedeflenmektedir. Bu hedeflere ulagmak i¢in kullanilan pek ¢ok yontem, materyal,
teori ve ara¢ bulunmaktadir. Hig siiphesiz ¢cok eski zamanlardan bu yana kullanilan ve
etkinligi yiiksek yontemlerden biri de hikayelerdir. Egitimde hikayelestirme, bir
konuyu karsidaki insanda ilgi uyandiracak, 6zdesim kurmasini saglayacak sekilde
ilging olaylar ilizerinden anlatma yontemidir. Edebi metinler, hikayeler, masallar,
menkibeler, mitoslar, fabllar, meseller ve misaller, diisiince, duygu ve davranis
egitiminde kullanigsh birer arag¢ olarak islev goriir. Dogru zamanda ve sekilde
kullanildiginda, bir hikaye dil egitiminin ana hedeflerini gergeklestirmede ve yiiksek
kisisel gelisim iizerinde belirgin bir etkiye sahip olabilir. Ornegin, Sirazli Sadi'nin
Gilistan adli eseri uzun yillar boyunca dilbilgisi, mantik ve zihniyet egitiminde ders

kitab1 olarak kullanilmistir (Isikdogan, 2022, 8).

Bir anlatim1 okurken ya da dinlerken kendinden pargalar bulmak, karakterle
empati kurmak kisiyi anlatima ¢eken ve kisinin konuyu kavrayisini kolaylastiran
etmenlerdendir. Hikayenin egitimde 6nemli bir teknik olarak kullanilmasini saglayan
faktor, hikdyenin kahramanlaridir. Ciinkii kahramanlar araciligryla hikayenin
diinyasina girilir. Hikayenin okuyucusu, kahramanlarla empati kurarak onlarin bakis
acisin1 ve distlince tarzin1 kesfeder; sosyal roller kahramanlar vasitasiyla 6grenilir.

Insan dogas1 geregi kendisini hikdyenin “iyi” kahramanlariyla 6zdeslestirmek ister. Bu
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kahramanlarin kisilik 6zellikleri lizerinde etkilenir; onlarla beraber {iziiliir, sevinir ve

olaylarin gidisatina gore kararlar alir (Okumuslar, 2006, 237).

Smirli hayat deneyimlerine sahip insanlar, hikayeler araciligiyla ¢evrelerini,
farkli insan tiplerini ve diger canlilar1 tanir; bakis agilar1 genisler, olumlu iliskiler
kurmay1 6grenir ve farkliliklara karsi anlayis gelistirirler. Paylagsma, yardimlagma,
temizlik, caligkanlik, saygi ve diriistliik gibi bircok deger, hikayelerle kazanilir.
Hikayelerdeki kahramanlarin karsilastigi zorluklar ve yasadigi duygular, insanin
yalniz olmadigimi ve bagkalarinin da benzer hisler yasadigini hissetmesine yardimci
olur. Hikayeler, kisinin hayallerini, duygularini, diisiincelerini kesfetmesine ve kisisel
gelisimine katki saglar. Bilim kurgu ve fantastik hikayeler, hayal giicliniin gelismesine,
gercekleri farkli bir agidan gérmeye ve diinyanin gelecegi hakkinda yaratici bir sekilde
diisinmeye tesvik eder. Ayrica, hikayeler dil, sanat ve estetik acidan da kisisel

gelisime katkida bulunabilir (Isikdogan, 2022, 9).

Egitim denince birincil olarak akla c¢ocuklar gelmektedir. Diinyaya
yetigkinlerden farkli pencerelerden bakan; tecriibeleri kisitli, odak stireleri sinirli ve
eglence/oyun merkezli zihin yapisina sahip cocuklar i¢in kullanilacak egitim metodu
son derece énem arz etmektedir. Ozellikle din egitiminde yogun bir sekilde bulunan
soyut kavram ve konularin ¢ocuklara 6gretiminde hikaye gibi interaktif ve ilgi ¢ekici
bir tiirlin kullanilmas1 oldukga biiylik 6neme sahiptir. Hikayelerin ilgi ¢ekici olmasi,
merak uyandirmasi ve dolayli anlatiminin etkili olmasi gibi sebepler, hikayelerin din
egitiminde onemli bir rol oynamasini saglar. Ayrica hikayelerdeki ahlaki degerlerin,
mesajlarin ve konularin uygun bir sekilde ele alinmasi, kisinin saglikli bir ahlaki

gelisimine katkida bulunabilir (Cakar, 2007, 46).

1.6. Ozkan Oze’nin Ozgecmisi ve Eserleri

Ozkan Oze, 1974 yilinda Adapazari’nda dogmustur. Egitim hayati lise son sinifa
kadar stirmiistiir. Lise yillarinda Zafer Dergisi’nin yazi islerinde ¢alismaya baglamistir.
Uzun bir siire derginin yazi isleri miidiirliiglinii yaptiktan sonra dergideki gorevinden
ayrilmistir. Yazar, daha sonra yayincilik hayatina editor olarak devam etmistir. Bir
siire Ugurbdcegi Yaymlari'nin editérliigiinii yapmistir. Hem kendi ismiyle (Ozkan

Oze) hem de Tarik Uslu ismiyle pek ¢ok kitab1 yaymnlanmistir. Tartk Uslu miistearini
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popiiler bilim kitaplarinda kullanmistir. Yazdig kitaplar bir¢ok dile ¢evrilmistir. Yazi

calismalarina araliksiz siirdiiren Oze, evli ve iki cocuk babasidur.
Ozkan Oze (Tarik Uslu) nin baslica yayimlanmis eserleri sunlardir:

« Allah’1n Giizel Isimleri

* Merak Ediyorum Seti

* Allah’mn Giizel Isimlerini Neden Ogrenmeliyim
« Kur’an Okumay1 Neden Ogrenmeliyim

* Kiiciik Sahabiler Seti

* Cocuklar Allah’1t Sordugunda

* Gen¢ Adam ve Allah

* Dersimiz Giizel Ahlak

* Dersimiz Amentii

* Caylak ile Filozof Serisi

* Kiigtiklerin Biiyiik Sorular1 Seti

* Olmek Ne Demek

* Melekler Kiz m1 Erkek mi

* Cennet Nasil Bir Yer

* Peygamber Efendimiz

» Ismail Hal ve Gidisat Zay1f

* Elveda Agustos Bocegi

* Nasil Miisliiman Oldular Serisi

* Peygamberimizin Ozellikleri ve Giizellikleri Serisi
* Peygamberin Gen¢ Arkadaslar1t Medine Gengleri
* Sormagir Mahallesi Hikayeleri

* Peygamberin Geng¢ Arkadaslar1 Mekke Gengleri
* Dersimiz Namaz

* Su Acayip Insan Viicudu

* Su Acayip Kulaklar

* Su Acayip Agaclar

* Su Acayip Anneler
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* Su Acayip Siiriingenler

* Su Acayip Gozler

* Su Acayip Kelebekler

* Su Acayip Karincalar

* Su Acayip Arilar

* Su Acayip Baliklar

* Su Acayip Kuslar

* Su Acayip Hiicre

* Su Acayip Atom

* Su Acayip Uzay

* Su Acayip Bocekler

* Su Acayip Sinekler

* Su Acayip Gokyiizi

* Su Acayip Beyin

* Su Acayip Hayvanlar

* Su Acayip Yerylizii

* Su Acayip Bitkiler

* Su Acayip Isik ve Renk

» Daha Da Kiigiikler Icin Su Acayip Dinozorlar
» Daha Da Kiigiikler Icin Su Acayip Balinalar

« Daha Da Kiigiikler icin Su Acayip Diinya

« Daha Da Kiigiikler i¢in Su Acayip Giines

» Daha Da Kiigiikler I¢in Su Acayip Atmosfer
* Daha Da Kiigiikler Igin Su Acayip Kurbagalar
» Daha Da Kiigiikler I¢in Su Acayip Ay

» Daha Da Kiigiikler I¢in Su Acayip Gezegenler
* Daha Da Kiigiikler I¢gin Su Acayip Salyangozlar
* Carp Yoksa Ben Carparim

« Bilim Oykiileri

* Peygamberimiz'in Giizel Isimleri

 Saadet Asrindan Neseli Hatiralar

* Peygamber Hikayeleri Seti
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* Mucizeler Fabrikasi

* Biiyiik Karanligin Sirr1

* Rabbim Allah

« ibn Haldun ile Célde Bir Seyahat

« ibn Sina ile Ugan Adamin Pesinde

« [bn Tufeyl Ile Akil Adasinda Bir Basina
* Gazali Ile Ates ve Pamuk Arasinda

* Hiizlinlii Tebessiimler

 Kur'an1 Merak Ediyorum

* Ali Gel ve Maceralar1 Serisi

e Lulu Mercan / Hayat: Ogreniyor Serisi

» Inanca Tuzak Kuran Sorular ve Cevaplari
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirma Yontemi

Ozkan Oze’nin okul dncesi diye nitelendirebilecegimiz yas grubundaki cocuklar
icin yazdig1 “Daha da Kiigiikler I¢in Allah’t Merak Ediyorum” serisini din egitimi
acisindan incelemek ve degerlendirmek amaciyla yaptigimiz calismamizda nitel
arastirma yontemlerinden birisi olan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Nitel
arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir sekilde ortaya konmasina
odaklanan bir aragtirma tiirtidiir. Bu kapsamda, dokiimanlar 6nemli bilgi kaynaklaridir.
Arastirmact, veriyi elde etmek i¢in herhangi bir gériisme yapmadan zamandan tasarruf
edebilir (Yildirim- Simsek, 2013, 218). Durum calismasi ise, arastirmacinin gercek
hayattaki sinirlt bir sistem (6rnegin bir durum) veya belirli bir zaman diliminde birden
fazla siurl sistemler (durumlar) {izerinde yogunlastigi, ¢coklu veri kaynaklarindan
(gozlemler, goriismeler, gorsel-isitsel materyaller, belgeler ve raporlar gibi) detayli ve
derinlemesine bilgi topladigi, bir durumu betimleme veya duruma 6zgii temalar1 ortaya
cikarma amaci tastyan nitel bir arastirma yaklasimidir (Creswell, 2013, 97). Dokiiman
incelemesi yontemi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren
yazili materyallerin analizini igerir (Yildirim- Simsek, 2013, 217). Baska bir deyisle,
dokiiman incelemesi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz
etmek icin kullanilan bir nitel aragtirma yontemidir. Dokiiman incelemesi, basilt ve
elektronik materyalleri igeren tiim belgelerin incelenmesi ve degerlendirilmesi i¢in
sistemli bir yontemdir. Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi, dokiiman
incelemesi de verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirir, bdylece anlam
¢ikarma, ilgili konu hakkinda anlayis gelistirme ve ampirik bilgi olusturma saglanir

(Wach, 2013- Corbin - Strauss, 2008 akt. Kiral, 2020).

2.2. Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak “Kitap Inceleme ve Degerlendirme

Formu” kullanilmistir (Bk. EK1). Aysegiil Deniz ve Miibeccel Sara Gonen tarafindan
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gelistirilen “Resimli Oykii Kitaplarmi Degerlendirme Olgegi” maddelerinin yani sira,
Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yas grubu degerler egitimi programinda yer verilen
degerlerden yararlanilmis olup, arastirmamizin problemleri ¢ergevesinde yeni sorular
ilave edilmistir. Form maddelerinin olusturulmasi sonrasinda ortaya ¢ikan “Kitap
Inceleme ve Degerlendirme Formu’na Iliskin Uzman Gériisii Bildirim Formu”
araciligiyla (Bk. EK2) uzman goriisii alinmis olup goriisler dogrultusunda son hali

verilmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Calismaya, Ozkan Oze’nin bu calismaya konu olan eserlerinin teminiyle
baslanmistir. Genelden 6zele bir yol izlerken; 6ncelikle cocuklar i¢in yazilan kitaplarin
din egitimi baglaminda incelemesini konu edinen makale, tez, kitap ve gorsel, isitsel
(video vs.) materyallerin literatiir taramas1 yapilmistir. Tarama sonras1 materyaller
incelenmistir. Ayn1 zamanda ¢esitli kanallardan yazar hakkinda bilgiler toplanmis,
calismamiz dahilinde olmayan ancak bu c¢alismaya katkist bulunabilecegini
diisiindiigiimiiz baz1 eserleri de incelenmistir. Calismamizda incelenen eserin tek bir

ciltte toplandig1 niishas1 temel alinmistir.

2.4. Veri Analizi

Bu arastirmada, nitel veri analizi yontemi kullanilmistir. Miles ve Huberman'a
(1994) gore, nitel veri analizi; veri toplama, veri azaltma, veri gosterimi, sonuglar
cikarma ve dogrulama olmak iizere li¢ asamadan olusur. Toplanan verilerin analizinde,
betimsel ve i¢erik analizi yan sira sdylem analizi, dokiiman analizi gibi teknikler de
kullanilmaktadir (Yildirim- Simsek, 2013). Bogdan ve Biklen, nitel veri analizini
aragtirmacinin verileri diizenledigi, analiz birimlerine ayirdig1, sentezledigi, desenleri
ortaya cikardigi, onemli degiskenleri kesfettigi ve hangi bilgileri rapora yansitacagina
karar verdigi bir slire¢ olarak tanimlamaktadir. (Bogdan, R. C.- Biklen S. K., 1992,
akt. Ozdemir, 2010)

Aragtirmamiz  kapsaminda betimsel analiz ve igerik analizi birlikte

kullanilmistir. Arastirmamizda ilk olarak analiz 6ncesi belirlenen temalar, alt temalar
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ve kodlar dikkate alinarak kodlama yapilmis; daha sonra eserler daha detayl

incelenerek igerik analizi yapilmistir.

Kodlamalar yapildiktan sonra elde edilen bulgular biitiinciil olarak ele alinmis
ve eserler ilgili maddeler bakimindan tekrar gézden gecirilerek her bir kitap i¢in ayri
ayr1 “Kitap Inceleme ve Degerlendirme Formu” doldurulmustur. Eserler icerik, i¢
tasarim ve resimlenme, kapak tasarimi ve resimlenmesi ile alan bilgisi ve din egitimi

acgisindan analiz edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Gorsellere iliskin Bulgular
3.1.1. Kapak Gorselinin Cocuk Gercekligine Uygunlugu

Cocuk kitaplarimin kapak diizenlemesi, kitabin ilk izlenimini olusturur ve
cocuklarm ilgisini gekmek i¢in kritik bir rol oynar. lyi tasarlanmis bir kapak, ¢ocugun
merakini uyandirarak onu kitabin diinyasina davet eder. Bu, okuma aliskanliklarinin
gelismesi ve ¢ocugun kitaplara olan ilgisinin artmasi agisindan ¢ok Onemlidir.
Cocugun ilgi ve gereksinimlerine uygun sekilde tasarlanmig bir kapak, kitabin igerigi
hakkinda da ipuglar1 vererek c¢ocuklarin kitaba olan ilgisini artirabilir ve onlari

yonlendirebilir (Yilmaz, 2016).

Birinci kitapta kapak resminde hikayelerin ana karakteri olan Meryem isimli
kizin bagindaki kedi figiiriine baktig1 bir ¢izim kullanilmigtir. Ayn1 gorsel kitabin i¢
sayfalarindan birinde de kullanilmistir.  Kapak gorseli i¢in ayr1 bir gorsel

kullanilmay1p kitabin i¢ tasarimda kullanilan ¢izimlerden se¢ilmistir.

Gérsel 1. Birinci kitap kapak gorseli

Ikinci kitapta kapak resminde hikAyelerin ana karakteri olan Meryem isimli kiz
¢cocugunun babasiyla konustugu ana dair bir ¢izim kullanilmistir. Kapak i¢in ayrica bir
cizim yapilmamis olup kitap icerisinde kullanilan resimlerden biri kullanilmistir.

Babanin diisiiniirken resmedilmesi bakimindan igerigi yansitan bir kapak gorselidir.
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Gorsel 2. Ikinci kitap kapak gorseli

Ugiincii kitapta kapak resminde hikayelerin ana karakteri olan Meryem isimli
kiz ¢ocugunun yakin plan bir ¢izimi kullanilmistir. Bu ¢izim, serinin dordiincii
kitabinin i¢ sayfalarinda yer almaktadir. Kapak gorseli i¢in ayr1 bir gorsel
kullanilmayip dordiincii kitabin i¢ tasariminda kullanilan bu ¢izim, kapak gorseli
olarak se¢ilmistir. Gorselin; ¢ocuk gercekligi, cocugun ilgi alanlar1 ve begenileri goz
oniinde bulunduruldugunda kapak gorselinin ilgi ¢ekici ve okuma istegi uyandirir
nitelikte olmas1 gerekmektedir. Ancak bu gorsel herhangi bir ¢izim teknik farkliligi
icermeyen, siradan bir ¢izim olarak nitelendirilebilir. Kitabin kapagi, c¢ocuk
okuyucularin dikkatini ¢ekmek igin gerekli olan gorsel cazibeyi saglayamamaktadir.
Kapagin genel tasarimi, ¢ocuklarin ilgisini uyandirmada ve merak duygusunu harekete
gecirmede yetersiz kalmaktadir. Bu eksiklik, kitabin pazarlanabilirligi ve okunma

orani lizerinde olumsuz bir etki olusturabilir.

Gorsel 3. Ugiincii kitap kapak gérseli
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Dordiincii kitapta kapak resminde hikayelerin ana karakteri olan Meryem isimli
kiz ¢ocugunun anne babasiyla patlamis misir yedigi ana dair bir ¢izim kullanilmistir.
Kapak gorseli kitabin i¢ tasariminda kullanilan ¢izimlerden secilmistir. Eglenceli bir
an resmedilmis olmasina karsin kapak gorseli igerigi yansitir nitelikte degildir. Okurun
icerikle anlam baglantis1 kuramayacagi dahasi alakasiz bulacagi bir durum soz
konusudur. Kitabin i¢ sayfalarma baktigimizda Allah'in neye benzedigini soran
Meryem karakterinin, patlamis musirlar1 farkli varliklara benzettigi goriilmektedir.
Kitapta “Her sey bir seye benzer peki ya Allah neye benzer” sorusuna cevap
aranmaktadir. Boyle bir anlam baglantis1 kurulmasi hedeflenmisse de yas grubunun
kavrama oOzelliklerinden ve ebeveyn/egitimcilerin bu uzak ve uyumsuz anlam
baglantisin1 kurmasinin giiglii§iinden yola ¢ikarak kapagin igerigi yansitmadigin

sOyleyebiliriz.

Gorsel 4. Dordiincii kitap kapak gorseli
Besinci kitapta hikayelerin ana karakteri olan Meryem isimli kiz ¢ocugunun
basinin gozlerini de igine alan dar bir kismu kapak gorseli olarak kullanilmistir. Bu
minvalde degerlendirildiginde kitap kapagi, renk, kompozisyon ve karakter tasarimi
acisindan hedef kitle olan ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmede yetersiz kalmaktadir. Gorsel
unsurlarin dikkat g¢ekici olmamasi, kitabin potansiyel okuyucular tarafindan fark

edilme ve tercih edilme olasiligini azaltmaktadir.
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*EQe akhna bic 50ru GolGiyse, bi yeierde sani ekieyen haia bir cevep vardu!®
MERAK EDIYORUM DIZISI'NIN ' YAZARINDAN

DAHA DA KUCUKLER iCiN
1

Gorsel 5. Begsinci kitap kapak gorseli

Bu caligmada incelenen bes eserde genel anlamda ¢ocuk gergekligine kismen
uygun gorsel kullanildig1 sdylenebilir. Sulu boya ile el ile yapilmis olan gorseller, sicak
renkler ve 0zgiin ¢izgiler icermektedir. Yaratict denilemeyecek, ¢cocuk okuyucularin
dikkatini ¢ekmek i¢in gerekli olan gorsel cazibeyi tasimayan niteliktedir. Kapak

gorselleri kitaplarin i¢ sayfalarinda kullanilan resimlerden se¢ilmistir.

3.1.2. Metin-Resim Dengesi

Kelimelerin gdrsel sunumu olan resimler, hem metin hakkinda fikir verir hem
de metnin daha anlasilir olmasina katk1 saglar. Resimli okul 6ncesi ¢ocuk kitaplarinda,
metin ve resim dengesi, ¢ocuklarin gelisimsel diizeyleri ve dikkat siireleri géz onilinde
bulundurularak dikkatle tasarlanmalidir. Metinler kisa, anlasilir ve yas grubuna uygun
kelimelerden olusmali; resimler ise metni destekleyici, anlatimi pekistirici ve cocugun
ilgisini ¢ekecek sekilde ayrmntili olmalidir. ideal denge, her sayfada gorsel 6gelerin
metni tamamlayici ve agiklayici bir rol iistlenmesi, boylece ¢gocuklarin hem dil hem de
gorsel algt becerilerinin eszamanli olarak gelistirilmesidir. Metinlerin ¢ok uzun
olmamasi, resimlerin ise dikkat dagitici olmayacak sekilde sade fakat etkileyici olmasi
onemlidir. Kiiclik yas gruplarindaki cocuklar i¢in daha fazla resim kullanilmasi,

onlarn ilgisini ¢cekmek ve hikayeyi anlamalarini kolaylastirmak agisindan 6nemlidir.

Birinci kitapta jenerik ve i¢ kapak hari¢ 28 sayfalik eserin 22 sayfasinda toplam
24 resim kullanilmistir. Buna gore resim sayisinin yeterli oldugu sdylenebilir. Ancak
metinler bu yas grubu i¢in fazla uzun, sayfadaki yogunluklar1 okul 6ncesine yonelik

yayinlanan giincel kitaplardan farkli olarak oldukca fazladir.
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Ikinci kitapta 28 sayfada 19 resim bulunmaktadir. 4-6 yas grubunda olan
cocuklarin ilgisini gekme bakimindan bu resim miktariin yeterli oldugunu sdylemek

miimkiindiir. Ancak sayfalardaki metin yogunlugu belirttigimiz tizere fazladir.

Ugiincii kitapta 26 sayfada 17 adet resim bulunmaktadir. Buna gore her sayfadan
birinden fazlasinda resim yer aldigini sdylemek miimkiindiir. Okul oncesi yas
grubunda olan ¢ocuklarin ilgisini ¢gekme bakimindan bu resim miktar1 yeterli olarak
degerlendirilebilir. Buna karsin sayfalarin tamamini kaplayan yogun miktardaki

metinler cocuklarin hikayeyi anlamalarini zorlastirabilir.

Dordiincii kitapta 28 sayfada 15 adet resmin bulundugu goriilmiistiir. Buna gore
okul Oncesi yas grubundaki ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi bakimindan resim miktarinin
yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir. Metin yogunlugunun sayfada fazla olmasi

ise yas grubu diisiiniildiigiinde olumsuz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Besinci kitapta 28 sayfa olan kitapta 20 adet resmin bulundugu goriilmiistiir. Bu
acidan bakildiginda resim sayisinin yeterli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak
serinin diger kitaplarinda s6z konusu olan sayfalardaki metin yogunlugu, bu kitapta da
bir sorun olarak onlimiize ¢ikmaktadir. Bu yas grubundaki ¢ocuklarin dikkat siireleri
oldukca kisadir. Yogun metin, ¢ocuklarin dikkatini siirdiirememesine ve kitab1

birakmalarina neden olabilir.

Bu ¢alismaya konu olan eserler incelendiginde resim sayis1 sayfa sayisina oranla
kismen uygun goriinse de sayfalarin tasariminda metinlerin yogun olarak
yerlestirilmesi, kitabin sayfa sayisi bakimindan hacminin kiigiik olmasi sebebiyle
metinler ¢ok fazla yogunluktadir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin biligsel kapasiteleri sinirlidir
ve yogun metin, okuyucunun dikkatini toplama ve anlamasini zorlastirabilir. Biligsel
yiik teorisine gore, asirt bilgi, c¢ocuklarin bilgi isleme kapasitesini asabilir ve
ogrenmeyi engelleyebilir. Bugiin okul Oncesi yas grubuna hitaben yayinlanan
kitaplarda “az metin ¢ok resim” teknigi yaygindir. Tam sayfay1 kaplayan sanatsal
denebilecek 6zendeki ¢izimlerin {izerlerine ya da yan sayfalarina yerlestirilen birer
ikiser climlelik metinler sayfa tasariminda dikkat cekmektedir. Cocuklar, hikayeleri

anlamak i¢in gorsel ipuclarina ihtiya¢ duyarlar. Yogun metin, gorsel ipuglarinin
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eksikligine neden olabilir. Oysa bu ¢alismaya konu olan eserlerde metinler neredeyse
bir sayfanin tamamimi dolduracak yogunluktadir. Sayfa sayisinin artirilmasi,
cizimlerin de artirilarak sayfalardaki metin yogunlugunun sayfalara boliistiiriilmesi
yas grubunun ilgisini ¢ekmesi bakimindan daha uygun olacaktir. Sayfa sayisinin
artirllmasi, metin dagiliminin sayfa basma birka¢ ciimle olacak sekilde yapilmasi
durumunda bu sorun ortadan kalkabilir. Bu durumda su anki resim miktar1 da yeterli

olmayacaktir.

3.1.3. Gorsellerin Karakterlerin Duygularini Yansitmasi

Cocuk kitabindaki resimler, karakterlerin duygularini etkileyici bir sekilde
aktarma basarisiyla one c¢ikmaktadir. Yiiz ifadeleri ve beden dili araciligiyla,
karakterlerin heyecan, merak ve sevgi gibi duygulart ¢arpict bir bigimde
yansitilmaktadir. Bu ¢alismaya konu olan eserlerde karakterlerin duygularinin dogru
aktarildigini soylemek miimkiindiir. Beden dili ve yiiz ifadeleri ile sicak ve samimi bir

atmosfer olusmasina olanak saglamistir.

Birinci kitapta babasinin Meryem karakterini Optiigii sahnede, kiz ¢ocugunun
miitebessim ve huzurlu ifadesi ile sevgi duygusu dogru bir bicimde aktarilmistir. Yine
ayn1 eserde Meryem'in dondurma gordiigiinde duydugu mutluluk ve heyecan,
karakterin genis a¢ilmis gozleri ve giiliimsemesi, ¢ocuk okuyucularin bu duyguyu
dogrudan hissetmesini saglamistir. Merak duygusu ise karakterlerin hafifce egilmis
baslar1 ve dikkatle baktiklar1 nesnelerle vurgulanmistir. Bu gorsel unsurlar, cocuklarin
hikayeyle duygusal bag kurmalarina yardimei olarak, okuma deneyimini daha zengin

ve anlamli hale getirmektedir.
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Gorsel 6. Dondurmay: goriince sevinen ¢ocuk ¢izimi.

Ikinci kitapta Meryem karakterinin diisiindiigii sahnede duygusu, ellerini
yanagina koymasi ve dikkatlice inceledigi nesnelerle basariyla iletilmistir. Sevgi dolu
anlarda ise, karakterlerin birbirlerine konumlar1 ve yumusak, pastel tonlarin kullanima,
bu duygunun sicakligini ve samimiyetini gorsel olarak desteklemistir. Bu tiir illiistratif
teknikler, cocuk okuyucularin hikayeye daha derinlemesine baglanmalarini saglarken,

onlarin duygusal zekalarinin gelisimine de katkida bulunur.

Uciincii kitapta baba ve annenin karsilikli oturduklari bir an resimlenmistir.
Burada annenin ellerini birbirinin tizerine koyusu, ayaklarinin mahcup bir bigimde
durusu, boynunun biikiik olusu gibi beden dilini olusturan unsurlar ve babanin yiiz
ifadesi ile ellerinin konumu ve sonraki sayfada babanin annenin yanindan ayrilisi ve
bu sirada annenin bakisi anne baba arasinda bir gerginlik-kirginlik oldugu imaji
vermektedir. Ancak metne baktigimizda anne babanin ortak bir sikintilar1 oldugundan
bahsedilmektedir. Bu bakimdan bu iki sahnede karakterlerin duygularinin dogru
aktarilmadig1 s0ylenebilir. Tutarsiz duygusal aktarimlar, cocuklarin metinde verilmek
istenen mesaj1 yanlis anlamalarina sebep olabilir. Eserin geri kalaninda kullanilan

gorsellerde karakterlerin duygularinin dogru aktarildig: sdylenebilir.
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Gorsel 8. Babann stkintili bir halde oday terk ettigi gorsel.

Dordiincii kitapta ¢ocuk karakteri sebze yemek istemez, bu ylizden yliiziini
burusturur kollarin1 baglar. Anne ise buna 6fkelenir, kaslarini ¢atar. Her iki karakterin
de yiiz ifadesi ve viicut dili duygusuyla uyumludur. Bu 6rnekte oldugu gibi ilerleyen
anlatimlarda Meryem karakterinin patlamis misir1 gordiigiinde yliziine yayilan
giilimsemesi, kocaman agilan goézleri mutluluk duygusunu dogru anlatmaktadir.
Eserde karakterlerin duygular1 gerceklikle ve hikdyedeki anlatimla uyumlu olarak

resimler araciligiyla aktarilmistir.

Besinci kitapta gorsellerin duygusal yogunlugu ve detaylari, karakterlerin

hissettiklerini okuyuculara giiclii bir sekilde iletmektedir.
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3.1.4. Metin-Resim Uyumu

Resimli c¢ocuk hikaye kitaplarinda metin ve resim uyumu, hikayenin
etkileyiciligi ve ¢ocuklarin anlamlandirma stireci agisindan biiyiik 6nem tasir. Metin
ve resim arasindaki uyum, ¢ocuklarin okuma siirecine aktif katilimini saglar ve
anlatilan hikayeyi daha canli ve anlasilir kilar. Resimlerin metinle es zamanl
ilerlemesi cocuklarin hikayeyi tam anlamiyla deneyimlemeleri i¢in kritik bir faktordiir.
Bu caligmaya konu olan eserlerde yer yer bu kritere uyulmamigsa da genel anlamda

metin-resim uyumunun gozetildigini sdylemek miimkiindiir.

1. kitapta; metinde dondurmadan bahsedildiginde sayfada bulunan dondurma ve
ona istahla bakan ¢ocuk gorseli, eserde metin-resim uyumunun gozetildigine bir

Ornektir.

Ikinci kitapta meyvelerden, kuslardan, ¢igeklerden bahsedilen metin ile uyumlu
olarak meyveleri, kuslari, ¢igekleri iceren resim karsilikli sayfalarda yer almaktadir.
Ote yandan kiz ¢ocugunun yaptig1 resimden bahsedilirken, “agaclar ve kahverengi
kuslar” seklinde bir anlatim kullanilmaktadir. Ancak, bu ifadeye ragmen gorselde
yalnizca tek bir aga¢ ve sar1 bir kusun bulunmasi, ¢ocuk okuyucular acisindan dikkat
cekici bir ¢eliski olusturmaktadir. Ozellikle okul 6ncesi yas grubundaki ¢ocuklar,
gorsel ve metin arasindaki bu tiir tutarsizliklar1 fark etme konusunda oldukca
hassastirlar. Bu yas grubu, biligsel gelisim siiregleri geregi, gorsel-isitsel
uyumsuzluklari kolayca tespit edebilme yetenegine sahiptir ve bu tiir ¢eliskiler onlarin
dikkatini dagitabilir veya rahatsizlik hissi uyandirabilir. Cocuklarin gelisimsel
ozellikleri gbz Oniinde bulunduruldugunda, gorsel ve metin arasindaki uyumun
saglanamamasi, ¢ocuklarin okuma deneyimlerini olumsuz etkileyebilir. Piaget'nin
biligsel gelisim teorisi ve Vygotsky'nin sosyo-kiiltiirel 6grenme kurami, ¢ocuklarin
o0grenme siireglerinde c¢evresel ve dilsel uyumun Onemini vurgulamaktadir. Bu
baglamda, metin ile gorsellerin uyumsuzlugu, ¢ocuklarin anlamlandirma siireclerini
zorlagtirabilir ve kitabin sundugu mesaji dogru bir sekilde algilamalarini

engelleyebilir.

Cocuk edebiyatinda gorsel anlatimin metinsel anlatimla tutarli olmas1 gerektigi

tizerinde durulmaktadir. Bu tutarlilik, cocuklarin okuma siirecinde metin ve gorseller
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arasinda anlamli baglar kurmasina olanak saglamaktadir. Eger bir karakter metinde iki
yasinda olarak tanimlaniyorsa, gorselde de bu yasa uygun fiziksel 6zelliklerin ve
davraniglarin yansitilmasi gerekmektedir. Bu uyumsuzluk, ¢ocuklarin kavramsal ve
gorsel bilgileri eslestirme yeteneklerini olumsuz etkileyebilir ve hikayenin

inandiriciligini zedeleyebilir.

Ugiincii kitapta 73. sayfada metinde “heniiz iki yasinda bile olmayan” bir gocuk
tasvir edilirken gorselde bu cocugun oyuncak bebek gibi resmedilmesi ¢ocuklarin
hikayeyi anlamalarin1 ve karakterlerle duygusal bag kurmalarini zorlastirabilir. Bunun

disindaki gorseller metin-resim uyumu tagimaktadir.

Gorsel 9. Metinde 2 yaslarinda “tombalak” bir ¢cocuk olarak tarif edilen karakter ¢izimi.

Dordiincii kitapta gorseller, metinle uyumlu olarak karakterlerin igsel diinyasini
ve olaylarin gelisimini dogru bir sekilde tasvir etmektedir. Gorsel ve metin arasindaki
uyum, okuyucularin hikayeye biitiinsel bir yaklasim gelistirmesine olanak tanir.
Ornegin, anne baba ve cocugun keyifle patlamis musir yedigi sahnede; gorsel bu
durumu renkler, nesneler, karakter ifadeleri ile detaylandirarak metnin anlatimini

desteklemektedir.
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Besinci kitapta 127. sayfada dnceki ya da sonraki sayfayla bir anlam baglantisi
bulunmayan bir bi¢imde hayvan gorseline yer verilmistir. Gorsel ile anlam baglantisi
kurulabilecek metin gorselden iki sayfa sonra “...yildizlari, hayvanlar, daglari...”
seklinde tek kelime ile zor bir baglant1 kurularak yer almaktadir. Burada metin- resim
uyumu bulunmadigi sdylenebilir. Eserin geri kalan kisminda metin-resim uyumu

saglandigini sdylemek miimkiindiir.

yaratiaimiz Allghtir..” ;
Ashinda biititn bu sorulann cevaplarint Me;

cok iyi biliyordu. Allah her seyin yaraticisiydy

lah'tan bagka hi¢ kimse bir sey yaratamazd,

ce Allah yaraurds...

Meryentin asil merak ettigi bu sorular

lart degildi. Ciinkii bunlart daha on
babas ile konusmusgtu.

Meryem'in asil merak ctiigi soru b
soruydu ve sabah yatagindan kalke
ren kafasinin iginde doniip duruyordu,

Ve Meryem'e gére bu, o giine kadar
len en zor sorulardan biriydi. Acaba
rusuna cevap verebilecek miydi?
rum ama arastirip renccegim” mi

Ingallah hemen cevap verirdi.

Gorsel 10. Metinle uyumsuz goérsel ornegi.

3.1.5. Renk Kullanimi

Resimli okul oncesi hikdye kitaplarinda renklerin kullanimi, ¢ocugun gorsel
algisint gelistirmenin yani sira duygusal ve bilissel siireglerini de desteklemektedir.
Renkler, cocuklarin dikkatini ¢ekerek hikayeye olan ilgilerini artirir ve anlatinin
anlamimni pekistirir. Parlak ve canli renkler, ¢ocuklarin duygu durumlarini etkileme
potansiyeline sahipken, belirli renk kombinasyonlar1 karakterlerin ve olaylarin
duygusal tonunu yansitir. Ayrica, renkler araciligiyla karakterler arasindaki farkliliklar
vurgulanabilir ve bdylece ¢cocuklarin soyut diisiinme becerileri gelistirilir. Renklerin
stratejik  kullanimi, hikdye anlattiminda anlaticinin  vermek istedigi mesajin
giiclenmesine ve ¢gocuklarin hikdyeyi daha iyi anlamalarina katki saglar. Gonen’e gore,
okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin heniiz okumayi bilmedikleri goz Oniinde
bulunduruldugunda, hikayelerin gorseller araciligiyla anlatilmasi biiylik 6nem tasir.

Bu nedenle, resimli kitaplarda kullanilan gorsellerin, ¢ocuklarin diinyasini yansitan,
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onlarin ruhsal yapis1 ve zihinsel gelisim diizeylerine uygun sekilde tasarlanmis olmasi
gerekmektedir. Gorsel kompozisyonlarda denge, uyum, zitlik, birlik, simetri, ahenk ve
hareket gibi temel sanat prensiplerine dikkat edilmelidir. Ayrica, detaylar ve renklerin,
metnin igerigiyle uyumlu olmasi, hikayenin etkili bir sekilde iletilmesine katkida

bulunur (Goénen, 2013, 32 akt. Ulutas, 2017, 602-610).

Bu calismaya konu olan eserde, kitaptaki renk paleti, ¢ocuklarin biligsel gelisim
siirecleri dikkate alinarak segilmis; renkler, karakterlerin duygusal durumlarini ve
hikdyenin genel atmosferini destekleyecek bigimde kullanilmistir. Incelenen gocuk
kitabinda kullanilan sulu boya teknikleriyle elle ¢izilmis resimler, gesitli sanat ve
teknik unsurlar igermektedir. Ancak, sulu boya uygulamasinin dogasi1 geregi, bazi
resimlerde ¢izgi digina tagan boyalar, tutarsiz renk gecisleri ve tekrar eden motiflerde
farkliklar gézlemlenmektedir. Bu tiir farkliliklar, sanat tekniginin getirdigi dogal bir
varyasyon olup, resimlerin her birinin 6zglin ve bireysel bir karakter tasimasina
katkida bulunmaktadir. Bununla birlikte, bu durumun cocuklarin gorsel algisini
etkileyebilecegi ve anlatimin tutarliligini belirli dlciilerde etkileyebilecegi goz onilinde
bulundurulmalidir. Kitapta kullanilan bu teknik, gorsel cesitlilik ve estetik deger
sunarken, tutarlilig1 saglamak i¢in ek diizenlemeler gerektirebilir. Bu durum serinin

tiim kitaplari i¢in gecgerlidir.

3.1.6. Tasarim Teknigi

Resimli ¢ocuk kitaplarinda yazi, resmin bir pargasi olarak kabul edilir. Yazi1 ve
resmin uyumlu bir sekilde yerlestirilmesi, metnin etkisine ve anlasilmasina katki
saglar. Yazinin yerlestirilme varyasyonlari, cocugun kitaba odaklanmasini dogrudan
etkiler. Resmin igerigi ile yazinin senkronize bir sekilde yerlestirilmesi, ¢ocuklarin
hem gorsel hem de metinsel unsurlar1 daha iyi anlamalarini saglar. Bu etkilesim,
cocuklarin hikayeyi derinlemesine anlamalarina ve metindeki 6nemli noktalar1 daha
iyi kavramalarim saglar. Iyi bir uyum, ¢ocugun kitapla daha gii¢lii bir bag kurmasina

yardimci olabilir (Erdal - Erdal, 2023,135).
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3.1.6.1 Yazi Karakteri

Resimli ¢ocuk kitaplarinda kullanilan yaz1 karakteri, c¢izimler ile uyumlu
olmalidir. Cocuk kitaplarinda genellikle tirnakli (serifli) yazi1 karakterleri tercih
edilerek okuma kolaylig1 saglanir. Bu karakterler, harflerin uglarindaki kiigiik detaylar
sayesinde okuma siirecinde goziin takip etmesini kolaylastirir. Ozellikle okul dncesi
cocuklar i¢in yazi1 karakterlerinin net ve belirgin olmasi, okuma aligkanliklarinin
gelismesine yardimci olur (Alpaslan- Aksoy, 2022, 62). Bu calismaya konu olan
eserde, tirnakli fontlarin kullanilmasi, metnin c¢ocuklarin dikkatini ¢ekmesine ve
okuyabilme yeteneklerinin desteklenmesine olanak tanimaktadir. Bu tercihin,
cocuklarin harfleri tanima ve metni anlama siireclerini destekleyici nitelikte oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Metnin akisina gore, heyecanli sdylemlerde puntonun boyutu, rengi ve yazi
karakterindeki degisikliklerle vurgu yapilabilir. Bu vurgu, ebeveynlerin metni okurken
ses tonlarini degistirmeleri gereken yerlerde kullanilabilir. Ornegin, karakterlerin
duygusal tepkilerini veya onemli olaylar1 vurgulamak icin yazinin kalinlagtirilmasi
veya renkli hale getirilmesi etkili bir yontemdir. Yazi karakterinin normalden daha
koyu kullanilmas1 veya dikkat ¢ekici renklerdeki kelime veya kelime gruplariyla da
vurgu yapilabilir. Bu, ¢ocuklarin metni daha iyi anlamalarina ve hikdyenin 6nemli
kisimlarina odaklanmalarina yardimci olur. Giincel ¢ocuk kitaplarinda, heyecanl ve
dinamik anlatim béliimlerinde punto ve renk degisimleri kullanilarak metnin
vurgulanmasi, c¢ocuklarin ilgisini ¢ekme ve metnin etkisini artirma amaci
giidiilmektedir. Bu uygulama, metin igerisindeki onemli yerlerin gorsel olarak One
cikmasini saglar ve ¢ocuklarin dikkatini yonlendirir (Alpaslan- Aksoy, 2022, 61).
Ancak, incelenen eserde bu tasarim ilkelerinin uygulanmadigi gézlemlenmektedir.
Kitap, sade ve tek diize bir tasarim anlayisina sahip olup, renk ve punto
degisimlerinden yoksundur. Bu durum, kitabin dinamik ve heyecan verici
boliimlerinde gorsel uyaricilarin eksikligi anlamina gelir, bu da metnin okuyucular
tizerinde olusturacag etkiyi ve ¢ekiciligi sinirlamaktadir. Tasarimin bu tek diizeligi,
cocuklarin kitapla etkilesimlerini ve metni anlama stireglerini olumsuz ydnde
etkileyebilir. Bu bakimdan kitap, ¢agdas cocuk kitabi tasarim kriterlerine uymamakta

ve giincelligini kaybetmis bir tasarim anlayigini yansitmaktadir.
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3.1.6.2. Sayfa Diizeni

Metnin sayfa diizeni i¢indeki konumu, tasarim biitiinliigii acisindan 6nemlidir.
Yaratic1 ¢ocuk kitaplarinda bloklama kullanimi, kitab1 daha eglenceli hale getirir ve
gorsel 0ge ile yazi elemaninin uyumlu bir sunumunu saglar. Sayfa diizeni, metnin ve
resimlerin bir biitiin olarak algilanmasini saglar ve c¢ocugun dikkatini ¢ekme
konusunda 6nemli bir rol oynar. Metin bloklarinin, resimlerin i¢inde veya etrafinda
diizenlenmesi, hem gorsel estetigi artirir hem de ¢ocugun hikayeyi daha 1yi takip
etmesini saglar. Ayrica, metnin ve resmin etkilesimi, ¢ocuklarin okuma ve gorsel algi
becerilerini gelistirir (Alpaslan- Aksoy, 2022, 61). Bu calismaya konu olan eserde,
resimli ¢cocuk kitaplarinin tasariminda beklenen 6zgiin ve yaratici sayfa diizeni ile
metin yerlestirme bi¢imi yerine, siradan yetiskin kitaplarina 6zgii geleneksel bir sayfa
diizeni tercih edilmistir. Metin yerlestirme, cocuklarin dikkatini ¢ekmek ve metin ile
gorsel unsurlar arasinda bir denge saglamak i¢in 6nemli bir ara¢ olmasina karsin, bu
eserde metin yerlesimi, herhangi bir gorsel veya tipografik vurgudan uzaktir. Metin
bloklari, yetiskin kitaplarina 6zgii standart hizalamalarla diizenlenmis olup, cocuklarin
gorsel algilarini ve ilgilerini destekleyici nitelikte degildir. Bu durum, kitabin hem
estetik acidan hem de islevsellik acisindan okul Oncesi giincel c¢ocuk Kkitabi
standartlarina uygun olmadig1 ve daha ¢ok yetiskinlere yonelik bir tasarim anlayisini

ya da eski tip bir tasarim teknigini yansittig1 izlenimini vermektedir.

3.1.6.3. Punto Biiyiikliigii

Okul 6ncesi ¢ocuk kitaplarinda yazi karakteri boyutu genellikle daha biiyiik
tutulur ve yas grubu biiylidilkgce metin genisletilir. Bu yas grubuna hitap eden
kitaplarda tipografi, metne uyumlu ve dikkat c¢ekici olacak sekilde tasarlanir. Biiyiik
puntolar, kii¢iik yas grubundaki ¢ocuklarin harfleri daha kolay taniy1p ayirt etmelerini
saglar. Cocuk kitaplarinda kullanilan punto, metnin okunurlugunu dogrudan etkiler.
Yazilarin 16-22 punto araliginda secilen biiytikliiklerde olmasi, okunurlugu artirir. Bu
boyut aralifi, ¢ocuklarin yaziy1 rahatca okuyabilmesini saglar ve metin ile ¢izim
arasinda denge kurar. Ideal punto boyutu, metnin hem estetik hem de fonksiyonel

acidan etkili bir sekilde sunulmasini saglar (Erdal- Erdal, 2023, 133).
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Bu caligmaya konu olan eserler, okul dncesi yas grubuna hitap etmesine karsin,
metinler “18,5 punto Garamond Premium Roman” yazi karakteriyle olusturulmustur.
Yetiskinlere yonelik eserlerde siklikla kullanilan Times New Roman ile uzman
kisilerce ancak fark edilebilecek ¢cok ufak farkliliklar1 bulunan bu font; genellikle daha
biiylik yas gruplarina yonelik eserlerde tercih edilmekte olup, kiigiik yas gruplarinin
gorsel algisini ve okuma deneyimini desteklemek i¢in daha sade ve bliyiik puntolu yazi
karakterleri Onerilmektedir. Ayrica, eserin genel boyutlarina gore yazilar kiiciik
goriinmemekle birlikte, metin yogunlugunun sayfa {izerinde asir1 derecede fazla
olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in uygun bir okuma
deneyimi sunmamakta ve sayfa diizeni agisindan eserin okunabilirligini olumsuz
etkilemektedir. Cocuk kitaplarinin tasariminda, yas grubuna uygun olarak, sayfa
basina diisen metin miktar1 optimize edilmelidir. Eserin mevcut durumu, kitap boyutu
ve metin yogunlugu ag¢isindan bu yas grubuna uygunluk tasimamaktadir. Bu da hem
sayfa diizeninde hem de genel tasarimda daha pedagojik bir yaklasgim gerekliligini

ortaya koymaktadir.

3.1.6.4. Kitap Boyutu ve Kapak Cinsi

Resimli ¢ocuk kitaplarinin boyutlarini belirlemek, cocugun kitabi sevmesi ve
sahiplenmesi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Standart kitap boyutlar1 genellikle en
stk kullanilan Slgtilerdendir. Kitap boyutlari, ¢ocugun kitabi rahatga tutabilmesi ve
sayfalar1 ¢evirebilmesi i¢in uygun olmalidir. Kapak kalitesi de Onemlidir; sert,
yirtilmaz karton kapak, kitabin émriinii uzatir ve ¢ocugun hayal giiciinii destekler.
Karton kapaklar, kitaba daha dayanikli ve degerli bir his katarken, kitabin uzun 6miirlii
olmasimi saglar. Kapak tasarimindaki kalite, kitabin fiziksel 6mrii kadar ¢ocuklarin

kitaba olan ilgisini de etkiler (Erdal- Erdal, 2023, 135).

S6z konusu eserlerin ¢calismamizda kullandigimiz tek ciltlik niishasi, 16.5 x 22,5
cm Olciilerindedir. Eserlerin her birinin ayr1 baskisinda ise boyut 16.5x21 cm’dir. Her
iki boyut ta bugiin okul dncesi ¢ocuk kitaplarinda nadiren kullanilmaktadir. Okul
oncesi yas grubuna yonelik kitaplarda, biiyiikk boyutlu kitaplarin tercih edilmesi
genellikle onerilmektedir. Bu tercih, ¢ocuklarin gorsel algilarini gelistirmek, sayfa

diizeni i¢inde metin ve gorsel 6geler arasinda denge saglamak agisindan onemlidir.
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Biiyiik boyutlu kitaplar, ¢cocuklarin kitab1 rahat¢a tutabilmesini ve sayfalardaki gorsel
ogeleri ayrintili bir sekilde inceleyebilmesini saglar. Ancak, incelenen eserde, bu yas
grubuna hitap eden bir kitap i¢in dnerilen biiyiik boyut yerine daha kii¢iik bir kitap
boyutu tercih edilmistir. Kitap boyutuna ek olarak sayfalardaki metin miktarinin
fazlaligr dikkat ¢ekmektedir. Sayfa basma diisen metin yogunlugu, c¢ocuklarin
dikkatini dagitabilir ve metni takip etmelerini zorlastirabilir. Bu durum, okul 6ncesi
cocuklarin okuma siirecinde yasadiklar1 zorluklar1 artirabilecegi gibi, kitabin
pedagojik degerini de olumsuz etkileyebilir. Ote yandan kalin kapagin ve kuse kagidin
tercih edilmesi bakimindan hedef kitlenin ihtiya¢ ve yonelimlerine uygun oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

3.1.7. Hayal Giiciinii Desteklemesi

Kitaplarda sunulan ¢esitli yasantilar ve kaliteli ortamlar, ¢ocuklara yeni bakis
acilar1 kazandirir ve sorgulama yeteneklerini artirir. (Giileryiiz, 2006) Kitabin
baslangicinda ¢ocuga dinleme ve diisiinme sorumlulugu yiikleyen sanat¢i, onu kendi
benzersiz diinyasina ¢ekerek hayal giiciiniin sinirlarimi zorlar. Her sayfasinda
“Sonrasinda ne olacak?” sorusunu uyandiran ve siirekli bir gorsel uyarict olarak
kullanilan resimler, ¢ocugun diisiinme, sorgulama, akil yiiriitme ve ¢ikarim yapma
stireglerini destekler. Renk ve ¢izginin ardinda sakli olan doga sevgisi, insan sevgisi
ve yagama sevgisi gibi insana 6zgii unsurlar, ¢ocugu sadece hayal kurmaya degil, ayn1
zamanda zihinsel bir ¢aba icine de g¢eker (Sahin, 2013, 1315). Cocuk kitaplarinin
onemini goz Oniinde bulundurdugumuzda, bu kitaplarin fiziksel tasarimi, igerigi ve
resimleme 6zelliklerine dikkat edilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Incelenen eser, sulu
boya teknigiyle olusturulmus ¢izimlere sahiptir ve bu ¢izimlerin tiimii sulu boya ile el
is¢iliginin bir kombinasyonunu yansitmaktadir. Cizimlerin estetik olarak sevimli ve
sicak bir hava sundugu goézlemlenmistir. Ancak, bes kitap boyunca benzer ¢izimlerin

tekrarlandig1 ve bu tekrarlarin esere 6zgiinliik ve yenilik katmadig1 degerlendirilmistir.

Birinci kitapta 18. sayfada metinde “Once yildizlar1 diisiinelim!" dedi babas1.”
seklinde bir climle gegmektedir. Bu metne paralel olarak “basinin {lizerinde yildizlar
olan, gbzlerini yummus bir kiz cocugu” gorseli kullanilmistir. Bu durum, ¢izimlerde

yaratici diisiinme ve 6zgiin yorumlama eksikligini ortaya koymaktadir.
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Gorsel 11. Yildizlar diigiinen kiz cocugu resimlemesi.

Glinimiiz okul dncesi kitaplar1 genellikle, okuyucuya genis ve kapsayict bir
evren sunan, yaratict ve dinamik illiistrasyonlarla dikkat c¢eker. Bu tiir kitaplar,
cocuklarin hayal giiclinii tesvik eder ve estetik algilarini zenginlestirir. Ancak,
incelenen eser, bu modern egilimlerden yoksun kalmakta ve yaratict Gzellikler
acisindan sinirt bir derinlik sunmaktadir. Eserin sanatsal niteligi, orta diizeyde
kalmakta olup, detaylandirma ve estetik zenginlik bakimindan yeterli ancak; daha
gelismis Orneklerle karsilastirildiginda daha yiizeysel bir diizeyde kalmaktadir. Bu
baglamda, eser, sanatsal ve yaratict Ozellikler agisindan derinlik ve yenilik

sunmamaktadir.

Ikinci kitapta hikdyenin atmosferiyle uyumlu sicak ve samimi gorseller
kullanilmasina karsin incelenen ¢izimler, metindeki ifadeleri dogrudan temsil etmekle
sinirl kalmaktadir. Ornegin sayfa 58'de “giines ve ev” kelimelerinin gegtigi metnin
oldugu sayfaya ev, agag, giines vinyeti yerlestirilmistir. Cizimler, metindeki 6gelerin
gorsel temsiliyle yetinmekte ve hikdyenin atmosferini genisletmeye yonelik yaratici
bir katki saglamamaktadir. Bu durum, gorsellerin temel islevini yerine getirdigini,
ancak metne derinlik veya yeni bir boyut eklemedigini gostermektedir. Cizimlerin
metni dogrudan yansitmasi, gorsel materyallerin fonksiyonel oldugu, ancak estetik

veya yaratict bir zenginlik sunmadigi anlamina gelmektedir. Dolayisiyla, bu tiir
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gorseller, cocuklarin hayal giiciinii destekleyici ve hikdyenin atmosferini genisleten
yaratici bir nitelik tastmamaktadir. Gorsellerin sadece yeterli diizeyde islev gordiigii
ve ¢ocuklarin yaratici diisiinme siireclerini tegvik edici bir 6zellik tagimadigi sonucuna

vartlmaktadir.

Gorsel 12. Metinde gegenlerin birebir resmedildigi giines ve ev vinyeti.

Uciincii kitap gercek hayatin iginden, fantastik unsurlar igermeyen bir hikaye
icermektedir. Baba ve kizin Allah ile ilgili sohbetleri ve giinliikk yasamin ¢esitli
yonlerine dair konugmalarindan olusan bu anlati, dogal olarak ¢izimlerde asir1 hayal
iirlinii veya olaganiistii gorsel unsurlar gerektirmeyebilir. Ancak, bu durum, ¢izimlerin

yalnizca metni betimlemekle sinirli kalmasi gerektigi anlamina gelmemektedir.

Cocuk edebiyatinda, gorsellerin sadece metni destekleyici degil, ayn1 zamanda
hikdyeye ek katmanlar ve anlamlar kazandiracak nitelikte olmasi beklenir. Gergekei
bir anlat1 s6z konusu olsa bile, gorsellerin iceriginde yer alacak ince mizah, yaratici
detaylar ve dinamik unsurlar, hikdyenin akisin1 zenginlestirir ve ¢ocuklarin ilgisini
canlt tutar. Bu baglamda, gorsellerin yalnizca metni tasvir etmenin Gtesine gegmesi,
cocuklarin hayal giiciinii harekete gecirmek ve hikayeye daha derin bir boyut

kazandirmak acisindan 6nemlidir.

Metin ve gorsel arasindaki bu uyum o6zellikle okul Oncesi yas grubundaki
cocuklar i¢in olduk¢a degerlidir. Bu yas grubundaki c¢ocuklar, anlatinin igine

cekilmeyi ve hikayenin igcerdigi beklenmedik detaylar1 kesfetmeyi oldukca severler.
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Dolayisiyla, ¢izimlerde yer alan mizahi &geler, farkli bakis acilar1 ve hareketli
kompozisyonlar, ¢cocuklarin hikayeye olan bagliliklarim1 giiclendirebilir. Eserin, tiim
bu unsurlar bakimindan eksik oldugu, duragan bir ¢izim teknigi tercih edildigi

sOylenebilir.

Sonug olarak, inceledigimiz eserlerde, ¢izimlerin yalnizca metni betimlemekle
kalmayip, bu smirin 6tesine gegerek hikayeye ek bir boyut kazandirmasi gerektigi
ifade edilebilir. Sulu boya teknigi kullanilarak ¢izilmis olup, sevimli ve sicak bir
estetik sunmaktadir. El emegiyle yapilan bu ¢izimler, kagit ve kalemle kurulan
dogrudan iligkiyi yansitarak bir samimiyet hissi uyandirmaktadir. Ancak, sanatsal
deger acisindan, kitabin muadil eserlerle kiyaslandiginda orta diizeyde kaldig:
gbézlemlenmistir. Cizerin, tiim kitabt resimleme siirecinde devamliligi saglama
konusunda yasadig1 zorluklar, ¢izimlerde ve boyamalarda kusurlarin ortaya ¢ikmasina
neden olmus ve bu durum, eserin genelinde 6zen eksikligi olarak algilanabilmektedir.
Gorsellerin, metnin igerigiyle uyumlu olmakla birlikte, mizah, farklilik ve dinamizm
gibi unsurlarla zenginlestirilmesi, eserin pedagojik ve estetik degerini artiracak;
bdylece ¢cocuklarin hem hikayeden keyif almalarini hem de hikaye ile daha derin bir

bag kurmalarin1 saglayacaktir.

3.1.8. Gorsellerin Estetik Degeri

Kaliteli bir ¢ocuk kitabi, amaci ve islevi itibariyle ¢ocuk okuyucunun algi, ilgi
ve dikkat seviyelerine uygun, sade ve samimi bir sekilde kaleme alinmis ve
hazirlanmis, kendisine, ¢evresine ve yasama farkli ve yenilik¢i bakis agilart sunan,
derin bir felsefeye ve edebi bir zevke sahip, edebiyat, sanat ve estetik acisindan yiiksek
degerlere sahip, cocuklarin gergekliklerine ve bakis acilarmma uygun, onlara gore
yazilmis ve gorsellestirilmis bir eserdir. Cocuk kitabi, cocuk gelisimini destekleyici
niteliklere sahip olup, ¢ocugun dogdugu ve yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerinden
kopmadan, kendini tanimasina, sorunlariyla yiizlesmesine, egitimine ve gelisimine
edebi ve sanatsal agidan katkida bulunan 6zellikler barindirir (Sirin , 2018, 22). Erken
cocukluk doneminde, cocuklar gorsel sanatlarla ilk tanigmalarmi ve egitimlerini
resimli kitaplar aracilifiyla edinmektedir. Bu nedenle, ¢ocuklarin nitelikli gorsel

uyaricilarla hazirlanmis resimli kitaplarla karsilagmasinin 6nemi belirgin bir sekilde
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ortaya ¢ikmaktadir. Sever’in belirttigi lizere, sanat¢1 hassasiyetiyle hazirlanmis ¢ocuk
kitab1 illlistrasyonlari, erken ¢ocukluk doneminde sanat egitiminin en etkili ve
dogrudan yolunu sunmaktadir. Bu baglamda, kitaptaki gorsellerdeki kusurlar,
cizimlerin teknik ve estetik kalitesini olumsuz yonde etkilemekte, kitabin sanatsal

biitlinliiglinii zay1flatmaktadir.

Gorsel 13. Cizim kusurlarina dair gérsel ornekler.

Oyuncak kutusunun boyamalarindaki tagmalar, babanin kiyafetindeki boyama
hatalar1 gibi ¢izimlerde gozlemlenen hatalar ve 6zen eksiklikleri, eserin sanat ve
pedagogik degerini azaltmakta ve kitabin genel kalitesini orta diizeyde tutmaktadir.
Stirdiiriilebilir bir gorsel devamlilik saglamadaki zorluklar, bu durumun temel

nedenleri arasinda yer almaktadir.
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Kitabin gorsel unsurlarinin, sanatsal ve teknik agidan daha yiiksek standartlarda
olmasi, kitabin estetik degerini artirma potansiyeline sahip olacaktir. Gorsellerin, daha
titiz bir calisma ve teknik ustalikla gelistirilmesi, kitabin genel kalitesini ve ¢cocuklar
tizerindeki etkisini olumlu yonde giiclendirecektir. Basarili bir lisluba sahip ve iyi
resimlenmis kitaplar, cocuklarda dogustan bulunan estetik duygusunun gelismesinde
onemli bir etkiye sahiptir. Bu sekilde, ¢ocuk ilk edebi ve estetik degerleri edinme
firsatt bulacaktir (D61, 1999, 24). Cocuk, resimlerde hem kendi gercekligiyle
bulusmali hem de ¢izgi ve rengin sundugu giizelliklerden mutluluk duymalidir.
Cocugun estetik zevkine hitap eden ve onun siirekli yeni bilgiler edinme, kesfetme
ihtiyaclarimi karsilayan resimlerin, ¢gocuklarin duygu ve diisiince gelisimine de 6nemli
katkilar saglayacagi sdylenebilir. Ozellikle, sanatsal bir iislupla hazirlanmis bir resmi,
cocuk kendi hayal diinyasinda tamamlama cabasi, biligsel ve duygusal igerikli birgok
davranigin kazanilma siirecini baslatir (Sever, 2008, 173). Bu baglamda eserlerdeki
gorseller incelendiginde, sanatsal anlamda el emegi olmas1 hasebiyle sicak, ¢ocuksu,
yalin ¢izimler oldugu goriilmektedir. Ancak resimlerde yer alan teknik kusurlar ve
yaratict unsurlarin eksikligi sebebiyle eserin estetik degerinin muadili kitaplarla

kiyaslandiginda yetersiz kaldigini sdylemek miimkiindiir.

3.1.9. Karakter Ozelliklerinin Yansitilmasi

Cocuk kitaplarindaki karakterler, ¢cocugun kitapla ilk temasindan itibaren
sadece bir “kahraman” degil, ayn1 zamanda ¢ocugun kendisiyle 6zdeslestirdigi bir
“dost” haline gelir; bu da ¢ocugun giliven duygusunun gelisimini destekler (Zivtci,
2005, 33). Bu 06zdeslesme, ¢ocugun hikayedeki karakterle kurdugu duygusal bag
aracilifiyla gerceklesir. Cocuk, karakterin yasadigi olaylara, duygulara ve karsilastigi
zorluklara ortak olarak, kendi yasaminda benzer durumlar1 daha iyi anlayabilir ve basa
cikabilir. Ozdeslesilen bu “dost” bazen bir hayvan, bitki, makine veya insan olabilir.
Ek olarak, kahramanlarin hayal giiciine dayali o6zelliklere sahip olmasi, ¢ocugun
ilgisini ¢eker ve hayal giiciinii gelistirmesine firsat tanir (D61, 1999, 27). Bu nedenle,
cocuk kitaplarindaki karakterlerin gerg¢ek¢i ve ayn1 zamanda hayal giiclinii tetikleyen
niteliklere sahip olmasi 6nemlidir. Bu 6zellikler, ¢ocugun hikaye ile kurdugu bag:
kuvvetlendirir ve karakterin cocugun zihninde uzun siire kalmasini saglar. Karakterler,

cocugun hayal diinyasinda somut bir bi¢imde yer edinir. Cocugun cevresinde tanidigi
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canlilar1 veya nesneleri kitaplarda gormekten hoslanmasi (Zivt¢i, 2005, 33) bu siirecin

bir parcgasidir.

Iyi bir cocuk kitabinda bulunan her karakter, digerlerinden ayirt edilebilecek ve
taninabilir niteliklere sahip olmalidir. Cocuk kitaplarinda yer alan karakterlerin
kendine 6zgii ve belirgin 6zelliklere sahip olmasi, cocuklarin ilgisini ¢geker ve hikayeye
katilimini saglar. Karakter tasarimi, hikayenin etkili bir sekilde iletilmesi i¢in kritik bir

asamadir ve tasarimcilar, karakterlerin hikayeyi nasil yonlendirecegini belirler.

“Karakter, hikayesi ve fiziksel farkliliklar1 sayesinde ¢ocugun zihninde
goriintiiler olusturarak hafizada kalir. Cocuk kitaplar1 i¢in olusturulacak karakterlerin
fiziksel goriintimleri kadar i¢ diinyast da 6nemlidir. Karakterlerin boyu, gozii, sac1 gibi
fiziki 6zelliklerinin yaninda sinirli, uslu, ahlakli, s6z dinleyen, dogru diiriist gibi i¢
diinyasin1 yansitan arketiplere de sahip olmalidir. Ciinkii kendi hikayesi olmayan
karakterin, ¢ocugun kitabinda ve hayal diinyasinda yeri olmaz. Karakter, kendi
hikayesi ve fiziksel ozellikleriyle ¢ocugun zihninde resimler olusturarak akilda kalir

(Erdal, 2023, 372).

Bu calismaya konu olan eserlerde, Meryem karakteri; sevecen, babasiyla
arkadas gibi iligkiler kuran, merakli ve akilli bir kiz ¢cocugu olarak tasvir edilmistir.
Meryem, 4-6 yas araligindaki cocuklar1 temsil eden bir karakter olarak ¢izimlerde,
bakir-turuncu liileli saglar1 ve sevimli kiyafetleriyle dikkat ¢ekmektedir. Karakterin
merakli ve sorgulayan ifadeleri, onun kisiligini ve yas grubuna uygun 6zelliklerini
etkili bir sekilde yansitmaktadir. Bu gorsel tasvir, Meryem’in yasina ve kisisel
ozelliklerine uygun olarak dogru bir sekilde yansitilmistir, boylece karakterin ¢ocuk

okuyucularla dogru bir duygusal bag kurmasi saglanmigtir.

Ancak baba karakterinin gorsel tasarimi, karakterin baba profilini yeterince
yansitamamaktadir. Ik bakista bu karakterin baba oldugu izlenimi olusmamaktadir.
Bir babanin 6zgii fiziksel 6zelliklerini yansitacak unsurlar—ornegin, sakal, biyik, hafif
gobek ve orta yasa 0Ozgii cizgile—bulunmamaktadir. Karakter, geng, sakalsiz,
biyiksiz, kirisiksiz ve gbbeksiz bir goriiniim sergilemektedir. Bu nedenle, ¢izimlerde

karakterin 15-16 yaslarinda bir agabey, boydan ¢izildiginde ise 20-25 yaslarinda geng
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bir agabey profili sundugu gozlemlenmektedir. Bu durum, karakterin “baba” olarak
algilanmasimi engellemekte ve daha ¢ok bir agabey figiirline benzemektedir. Bu
tasarim eksikligi, karakterin yasini ve roliinii ¢ocuklar tarafindan dogru bir sekilde
algilanmasini gii¢lestirmekte ve karakterin roliine dair gorsel beklentilerle uyumsuzluk

yaratmaktadir.

J T T saanaouUll;

“ha! Iste bu gercekten ¢ok ama cok tut
lu!

Gorsel 14. Baba karakteri.

Ayrica Bahadir karakteri metinlerde “Anne ve babasinin ¢ok sevdikleri
arkadaslarinin kiiciik ogluydu ve henliz 2 yasinda bile degildi” climleleriyle

2

tanimlanmakta, “azicik tombalak” oldugu belirtilmektedir. Ancak, c¢izimlerinde
Bahadir'in viicut durusu, sa¢ yapisi ve genel gorliniisii, bir oyuncak bebekten
farksizdir. Cizimde, Bahadir'in anatomik yapisi ve viicut esnekligi, 2 yasindaki bir
cocugun gergekei ozelliklerini yansitmamaktadir; aksine, top, kiip gibi oyuncaklarin
yaninda duran oyuncak bebek gibi bir durus ve goriinim sergilemektedir. Bu,
karakterin yasina ve fiziksel 6zelliklerine uygun olmadig: izlenimini vermektedir.
Ornegin, Meryem karakteri boyle bir durumda degildir, ¢ciziminde gergek bir gocugun
fiziksel 6zelliklerine daha uygun bir sekilde tasvir edilmistir. Dolayisiyla, bunun ¢izere

ait bir ¢izim tarzi oldugunu sdyleyemeyiz. Bahadir'in ¢izimleri metinle uyumsuzluk

gostermekte ve bu durum karakterin inandiriciligini zedelemektedir.
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3.1.10. Resimleme Teknigi

Yakin bir zamana kadar ¢ocuk kitaplarinda resimlerin temel islevinin, sadece
bakma edinimi sonrasinda goriinen anlamin kavranmasi oldugu kabul edilmekteydi.
Gliniimiizde ise resmin artik goriinenden bagka bir sey, anlamsal bir biitiin oldugunu
anlayis1 yaygindir. Bu anlayisa gore, ne sadece eserin dig giizelligi ne de sadece 6z
glizelligi tek basina yeterli olmayacaktir. Bu nedenle ¢ocuk kitab1 resimleyen sanatgi,
resimlerini anlam ve iletileri ile sanatsal bir kaygi biitlinii olarak yaratmalidir
(Asilioglu, 2011, 69). Bu calismaya konu olan kitaplardaki gorseller, sulu boya teknigi
kullanilarak olusturulmus ve bu, eserlere sicak, samimi ve estetik bir hava katmstir.
Iki boyutlu olarak tasarlanan cizimler, pastel tonlar ile renklendirilmis, bu da dogal bir
sicaklik ve sevimlilik kazandirmistir. Karakterlerin yiiz ifadeleri, metinlerle uyumlu
bir sekilde betimlenmis ve genel olarak metinle tutarl bir goriintii sunmaktadir. Ancak,
teknik agidan, bu ¢izimlerin yaraticiligi sinirli olup, metni yalnizca betimleme islevi
gormekte ve gorsellerin teknik yenilikgiligi eksik kalmaktadir. Ayrica, elle yapilan
cizimlerin ¢ogaltilmasi veya ayn1 hikayedeki sahnelerin tekrar ¢izilmesi siirecinde bazi
teknik kusurlar gozlemlenmektedir. Bu kusurlar arasinda boyama hatalar1 ve diger
teknik eksiklikler bulunmaktadir. Elle yapilan resimlerin ¢ogaltilmasi sirasinda
karsilagilan zorluklar, baz1 gorsel bozulmalara yol agmis ve bu durum, resimlerin
teknik kalitesini etkilemistir. Serinin ilk kitabinda eserin son gorselinde, bir kitap
icerisinden c¢ikan ¢esitli hayvan figiirleri yer almaktadir. Bu hayvanlar arasinda
aslanlar, filler, ziirafalar, kuslar, kediler ve Meryem ile baba karakteri bulunmaktadir.
Ancak, baba karakterinin ¢izimi, kitabin sayfalarindan ¢ikmis gibi gdstermek istenmis
olmasina ragmen, teknik agidan basarili olunamamistir. Baba karakterinin basi ve
kolu, kesik ve yarim olarak algilanmakta olup, bu figiirler kitabin i¢inden ¢ikmis gibi
degil, eksik ve kesik bir sekilde goriinmektedir. Bu durum, goérselin boyut acgisindan
uyumsuzluguna isaret etmektedir. Benzer sorunlar, diger hayvan figiirlerinde (6rnegin,
kedi ve fil karakterlerinde) daha az belirgin olmakla birlikte, gorseldeki kitabin sayfa
cizgilerinin daha belirgin hale getirilmesi veya boyama ve goélgeleme tekniklerinde
yapilacak 1iyilestirmelerle bu tiir teknik hatalarin minimize edilebilecegi

diistiniilmektedir.
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Gorsel 15. Kitabin icinden basint uzatmis karakterler.

Bu tiir teknik eksiklikler, gorsel biitlinliigli ve karakterlerin anlatidaki roliinii
olumsuz etkileyebilir. illiistrasyonlar, metni destekleyen ve agiklayici bir 6ge olarak
islev gormektedir. Resimler, metni zenginlestirmek icin illiistratoriin yaraticiligiyla
doniistiiriilebilir. Ozellikle cocuk kitaplarinda, metin ve illiistrasyonlar birbirini
tamamlayan unsurlar olarak kabul edilir. Illiistrator, yazarmn ifadelerini gorsellestiren
ve tasarim problemlerine yaratict ¢oziimler lireten bir birey olarak islev goriir. Ancak,
illiistratorler, yazara ait diinyay1 gorsellestirirken, ayn1 zamanda kendi anlatimlarini da

resimlere yansitir (Cem Kara, 2019, 44).

Bu baglamda, caligmamizdaki kitaplardaki gorsellerin ressami, metni
destekleyen degil, metnin yalnizca betimleyici bir niteligi olan bir rol listlenmistir.
Mlliistrasyonlar, metne dogrudan katki saglayan, metni genisleten veya gii¢lendiren
unsurlar olmaktan ¢ok, metnin agiklayici yardimcilari olarak islev gérmektedir. Bu
nedenle, gorsellerin metni destekleyici ve agiklayici bir rolii bulunmaktadir; metinle
esit rol oynayan veya onu gelistiren bir unsur degil, sadece metni betimleyen bir

ogedir.
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3.2. Cocuga Uygunluguna Iliskin Bulgular
3.2.1. Ahlaki Gelisim Donemlerine Uygunluk

Ahlaki gelisim, bireyin toplumun normlarmi ve degerlerini igsellestirerek
sosyal uyum saglama ve kendi etik prensiplerini olusturma siireci olarak
tanimlanabilir. Bu siireg, kisinin toplumda nasil davranmasi gerektigini anlama ve bu
dogrultuda sorumluluk bilinciyle hareket etme becerisini kazandirir. Ayni zamanda,
baskalarinin haklarin1 gézetme ve dogru ile yanlis arasindaki farki ayirt etme yetisinin
gelismesini saglar (MEB, 2011) Piaget, ¢ocuklarin ahlak gelisimini incelerken, 6
yasina kadar cocuklarin oyun kurallariin bilincinde olmadigini ve oyunlar diger
cocuklardan gordiikleri sekilde oynadiklarini ifade etmistir. 2-6 yas araligindaki
cocuklarin ise bazi kurallar1 fark etmeye basladigini, ancak bu kurallarin anlamini ya
da neden var olduklarini tam olarak kavrayamadan, yalnizca bu kurallara uygun

davraniglari taklit ettiklerini belirtmistir.

4-6 yas grubundaki cocuklarin ahlaki gelisiminde somut diisiinme One
cikmaktadir. Bu donemde cocuklar, ahlaki kurallar1 anlamaya baslamakta; ancak
genellikle bu kurallar1 sonuglariyla birlikte degerlendirmektedirler. Yani, bir
davranigin dogru ya da yanlis oldugunu, 6diil ya da ceza alip almamalarina gore
kavramaktadirlar. Bu yas grubu, empati gelistirme silirecine girdigi i¢in baskalarinin
duygularini anlamaya ve sosyal kurallara uymaya baslamaktadir. Ayrica, paylasma, is
birligi yapma ve yardim etme gibi sosyal degerleri 6grenmektedirler. Ancak, soyut
kavramlar1 anlamakta zorlanabilmektedirler; bu yilizden ahlaki mesajlar somut

orneklerle verilmelidir.

Bu c¢alismaya konu olan eserlerden Dordiincii kitapta; karsilasilan bir durumda;
4-6 yasindaki kiz cocugunun aklina Allah’in neye benzedigi sorusu takilir, ancak
sormakta tereddiit eder. “Bu soruyu sormasinin dogru olup olmadigi” endisesini ifade
eder. Bu tiir bir endise, ¢ocugun dini ve toplumsal normlar ig¢sellestirdigini ve bu
normlara saygi gosterdigini gosterir. Cocugun bu soruyu sormakta tereddiit etmesi,
toplumda kabul edilen dini kurallar1 asma korkusunu ve bu kurallar1 ihlal etme

endisesini yansitir. Bu durum, ¢ocugun mantigini tam olarak kavrayamasa da dini ve

toplumsal kurallarin sinirlarini sezdigini ve bu normlara uygun davranma c¢abasi i¢inde
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oldugunu ortaya koyar. Ugiincii kitapta ise gocugun ailesinin ruh halinden etkilenmesi
ve bu nedenle soru sormaktan vazge¢cmesi, onun c¢evresindeki duygusal atmosferden
nasil etkilendigini ve empati yetenegini gelistirdigini gosterir. Ancak sayfa 76’da yer
alan kavrayis1 asan ifadeler, “Allah sadece biiyliktlir” ciimlesi ornekligindeki gibi
karmagik ve soyut anlatimlar; cocuklarin ahlaki gelisimine uygun degildir. Bu sebeple

eserler cocuklarin ahlaki gelisim 6zelliklerine kismen uygundur denebilir.

3.2.2. Bilissel Gelisim Ozelliklerine Uygunluk

Biligsel gelisim, yas ilerledik¢e diisiinme, 6grenme ve hafiza siireglerinde
meydana gelen degisikliklerdir (Zengin, 2014). On sekiz ay ile alt1 yas civarimi
kapsayan imgesel donemde ¢ocuk, diinyay1 somut imajlarla goriir. Gordigii her sey
mutlaka gergek ve dogrudur. Gordiigli korkung bir kuklay1 bile gercek olarak algilar.
Bu donemde ¢ocugun bellegindeki modeller, daha ¢ok gorsel imgelerle olusur. Bu
nedenle 6gretimde resim ve fotograflar etkilidir. Bu donem Piaget’nin islem Oncesi

donemine karsilik gelir (Aral- Keskin, 2024).

Ikinci kitapta, sayfa 39°da bir kiz ¢ocugu kaybettigi resmini ararken babasia
resmin nerede oldugunu sorar. Babasi ise, “Resmin oldugu yeri bulursan, resmi de
bulmus olursun” diyerek yanit verir. Bu yanit, dogrudan bir cevap olmaktan ziyade,
kiz cocugunun biligsel gelisim diizeyinin 6tesinde karmasik bir diisiince siirecini
gerektiren bir aciklamadir. Piaget’nin biligsel gelisim kuramina goére 4-6 yas
araligindaki cocuklar, somut islemler doneminde degildirler ve soyut diisiinme
becerileri heniiz tam anlamiyla gelismemistir. Babasinin verdigi cevap, cocugun somut
diistinme tarziyla uyumlu degildir, ¢linkii kiz ¢ocugu basit bir sekilde resmin yerini
ogrenmek isterken, soyut bir muhakeme siirecine yonlendirilmistir. Yine sayfa 51°de
babasinin, “Evet ve resim ile ressam birbirlerine ne kadar farkli seylerse, Allah ile
yaratti1 seyler de dyle farklidir. Sen nasil o resmi hi¢bir yerinde degilsen, Allah da
yarattig1 bu yerden higbirinde degil” ifadesi de ¢ocugun bilissel seviyesini agan bir
anlatimdir. Bu yas grubu, heniiz soyut kavramlar1 tam olarak kavrayamadigi igin,
Allah ile yarattiklar1 arasindaki iliskiyi bu kadar soyut bir baglamda anlamakta
zorlanacaktir. Somut diisiince donemindeki c¢ocuklar, daha dogrudan ve basit

aciklamalara ihtiya¢ duyarlar. Bu tiir karmasik ifadeler, cocugun zihinsel kapasitesini
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zorlayarak kavrayis giicliigli yaratabilir. Eser, bu baglamda soyut kavramlar1 ¢ocuklara
aciklarken daha anlasilir ve somut bir dil kullanilmasmi gerektiren bir gelisimsel

zorluk ortaya koymaktadir.

Birinci kitapta sayfa 7°de Meryem karakterinin “Allah’1 goremeyecegimi
biliyorum ama goérmek istiyorum iste” ifadesi, ¢ocuklarin soyut kavramlarla yasadigi
zorluklar temsil eder. Cocuklar, soyut varliklar1 somutlastirarak anlamaya ¢alisir. Bu
donemde c¢ocuklar, somut diinyada deneyimledikleri {izerinden anlam ¢ikarmaya

calisir ve soyut varliklari somutlastirarak kavrama ihtiyaci hisseder.

Eserde, baba Meryem'in “gdérme” arzusunu, Allah’in yarattiklar1 iizerinden
aciklama yaparak ¢ocugun merakini gidermeyi amagclar. Babasi, yercekimi ve sevgi
gibi goriinmeyen ama var olan seyleri 6rnek gostererek soyut kavramlari somutlastirir,

bu da yas grubundaki ¢ocuklar i¢in uygun bir pedagojik yaklasimdir.

Ayrica ayn1 eserde sayfa 23’te kullanilan “Allah ¢igek yaratmanin her seklini
biliyor” ifadesi, hedef kitlenin bilissel seviyesinin 6tesinde soyut bir ifade olabilir. Bu
yas grubundaki ¢ocuklar, “her sekli bilme” gibi soyut diisiinceleri anlamakta zorluk
cekebilirler. Bu tarz ifadeler, ¢ocuklarin gelisimsel seviyelerine uygun olacak sekilde
daha somut &rneklerle agiklanmalidir. Ornegin, “Allah ¢ok giizel ¢igekler yaratiyor,
her cicegi farkli yapiyor” gibi daha somut ifadeler kullanilmasi ¢ocugun daha kolay

anlamasina yardimc1 olabilir.

Sonug olarak, eserin, ¢gocuklarin biligsel gelisim diizeyini dikkate alarak soyut
konular1 somutlastirmaya c¢alistig1 goriilmektedir. Ancak, bazi ifadeler ¢ocugun
biligsel seviyesini agsmakta ve bu durum cocugun kavrayisin1 zorlagtirabilir. Bu
nedenle, soyut kavramlarin daha anlagilir ve somut ifadelerle aktarilmasi eserin

pedagojik niteligini giiclendirecektir.

3.2.3. Dini Gelisim Donemlerine Uygunluk

Din duygusu, insanda var olan en yiice ve askin hislerden biridir. Yani, her
insanda ortak ve evrensel olarak, dogustan itibaren mevcuttur. insan, yaratil itibariyla

Allah'a inanma kapasitesine sahip ve dini inanci kabul etmeye uygun bir sekilde
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yaratilmigtir. Yani insan, fitrat1 geregi maneviyata acik ve inang diinyasina yatkindir

(Simsek, 2004, 211).

Eserlerin ana karakteri Meryem, dini konulara meraki ve 6zellikle Allah ile ilgili
soyut kavramlari anlama ¢abasi, 4-6 yas grubu ¢ocuklarin dini gelisim 6zellikleriyle
uyum gostermektedir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar, soyut kavramlar: somut drneklerle
anlamlandirma egilimindedir. Meryem’in Allah’in neye benzedigi ya da nerede
oldugu gibi sorular sormasi, ¢ocuklarin soyut kavramlari somutlastirma ihtiyaciyla
paralel ilerlemektedir. Cocuklar bu donemde, ¢evrelerindeki nesneleri gozlemleyerek
her seyi belirli bir kaliba ya da forma sigdirmaya calismaktadirlar. Ugiincii kitapta
Meryem’in patlamis misirlar1 farkli nesnelere benzeterek “Allah neye benziyor?”
sorusunu sormasi, bu diisiinme siirecine drnek teskil etmektedir. Soyut kavramlar,
cocuklarin diinyasinda somut olaylarla iliskilendirilerek daha anlasilir hale
gelmektedir. Ayni sekilde eserde Meryem’in Allah’in biytikligi ile ilgili sordugu
sorular, soyut kavramlart somut diizeye indirgeyerek kavramaya ¢aligma egilimi ile
uyumlu goriinmektedir. Babasinin, biiyiiklik kavramini, dedesinin kendisinden,
kendisinin de Meryem’den biiylik olusu iizerinden somut Orneklerle acgiklamaya
calismaktadir. Bu durum da ¢ocuklarin bu yaslarda soyut konular1 anlamlandirmakta

zorlandigin1 ve basit, somut aciklamalara ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.

Birinci kitapta sayfa 23’te yer alan “Allah ¢igek yaratmanin her seklini biliyor,
dedi.” ifadesi bilgi bakimindan dogru olsa da bunun o yas grubu ¢ocuklarin dini
gelisim Ozellikleri bakimindan anlasilmast miimkiin goziikkmemektedir. Yine aym
kitapta sayfa 25°te “Allah ¢igekleri istedigi renkte boyuyor!” dedi Meryem. ‘Kimse
Allah gibi boyayamaz!” ifadeleri yer almaktadir. "Kimse Allah gibi boyayamaz"
ifadesi, Allah’in sifatlar1 ve kudretiyle insanin yeteneklerinin kiyaslanmasina zemin
hazirliyor gibi goriinmektedir. Maksat bu degilse de bu yas grubundaki ¢ocuklarin
kavrayis1 diistiniildiiglinde yanlis anlasilabilecek bir ifadedir. Bu tiir karsilastirmalar,
ozellikle ¢ocuklar i¢in kafa karisikligi olusturabilir. Allah’in mutlak giicii ve insanin
smirl - giliclinlin  ayn1  baglamda ele alinmasi, tevhid ilkesini dogru sekilde
yansitmayabilir. Allah’in sifatlarin1 ve kudretini insaninkilerle kiyaslamak yerine,

O’nun mutlak yaratic1 giiclinii vurgulamak daha dogru olacaktir. 'Kimse Allah gibi
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boyayamaz' ifadesi, Allah ile insanlar arasinda bir karsilagtirma algisi olusturabilir ve
cocugun zihninde kavramsal karmasaya neden olabilir. Bunun yerine, Allah’in
benzersiz ve essiz yaratict giicii, kendi basia vurgulanmalidir. Ayrica Allah’1 tasvir
eden ifadelerde 'bir Allah' gibi tanimlayicilar, O’nun tevhid ilkesine uygun olmayan
bir sekilde algilanmasina neden olabilir. Yaratmak =zaten sadece Allah’in
gergeklestirdigi bir fiildir ve Allah da tektir. Bunun yerine, Allah’in benzersiz yaratici
giicii, mutlak ve tartismasiz bir sekilde sunulmalidir. Ayrica 'yaratabilmek' yerine
'yaratir' gibi kesin bir ifade, cocugun zihninde daha dogru bir alg1 olusturacaktir.
Kitapta yer alan Allah’1n yaratic1 olusu ilgili kullanilan ifadelerde, Allah’in sifatlarinin
insani veya baska varliklara ait 6zelliklerle kiyaslanmasi dikkat ¢ekmektedir. 'Kimse
Allah gibi boyayamaz' veya 'Allah gibi yaratamaz' gibi ifadeler, Allah’in mutlak
kudreti ile sinirli varliklarin kabiliyetleri arasinda bir karsilagtirma yapilmasi agisindan
sakincalidir. Allah’in sifatlarinin herhangi bir varligin kabiliyetiyle karsilastirilmasi,
Islam’1n tevhid inancina uygun diismemektedir. Sayfa 29°da yer alan “O’nun toprak,
su ve havadan bin bir tiirli meyve yaratabilecegini, agaclarin dallarindan elmalar,
armutlar, kirazlar ¢ikarabilen bir Allah oldugunu anlamasma yetti.” Ifadeleri de bu
duruma Ornektir. Bununla birlikte, kitabin 28. sayfasinda, annenin ¢ocuguna olan
sevgisi ile Allah’in kullarina olan sevgisi arasinda yapilan benzetme ise farkli bir
baglamda ele alinmaktadir. Bu tiir benzetmeler, hadislerde de yer aldig1 gibi, Allah’in
kullarina olan sevgisini somutlagtirma ve anlasilir kilma amaciyla yapilmakta ve dini
egitim agisindan uygun goriilmektedir. Ancak, kitabin genelinde, Allah’in
yaptiklarinin 'e-bilmek' kalibiyla ifade edilmesi, O’nun mutlak kudretini bir kabiliyet
veya potansiyel fiil gibi sunmakta ve yanlis bir tasavvura yol acabilmektedir. Bu
nedenle, bu tiir ifadelerin, Allah’in mutlak ve gerceklesmis fiilleriyle ifade edilecek
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Nitekim Allah’in yaratma fiili mutlak ve
gerceklesmis bir eylemdir; bu nedenle 'yaratabilir' veya '¢ikarabilir' gibi ifadeler yerine
'varatir' ya da '¢ikartir' gibi kesin ifadeler kullanilmalidir. Cocuklarin zihinsel gelisim
diizeyinde Allah’in kudretiyle insanin sinirli yeteneklerini karistirmasina neden

olabilecek bu tiir ifadeler, tevhid ilkesine uygun bir dil ile yeniden diizenlenmelidir.

Ucgiincii kitapta sayfa 76°da yer alan “Evet, dedi babasi, Allah’in yarattig1 seyler

hicbir zaman sadece biiyiik degildir” ifadesi, cocugun dini gelisim 6zellikleri agisindan
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karmagik bir yapt tasir. Cocuklarin soyut kavramlart anlamakta zorlandigi bir
donemde, Allah’in biiylikliiglinli yaratilanlarla iliskilendiren bu tiir ifadeler, kavram
kargasasina yol acabilir. Ifade, hem Allah’mn biiyiikliigiinii hem de yarattiklarinin
ozelliklerini agiklamaya calisirken net bir tanimlama sunmamaktadir. Oysa ¢ocuklarin
dini egitiminde, Allah’1n benzersizligi ve yaratilanlarin 6tesinde oldugu net bir sekilde
vurgulanmali; soyut ifadeler somutlastirilirken basit, agik ve tutarli bir dil
kullanilmalidir. “Higbir zaman” ve “sadece biiylik degildir” agiklamalar1 kavrayisi
asan niteliktedir. Yine ayni kitapta 80-83. Sayfalarda yer alan “Biiyiik demek sadece
boyu biiyiik, agirlig1 biiyiik, sdyle sisko, boyle kocaman dev gibi demek degildir”
ifadesiyle, Allah’in biiyiikliigiiniin fiziksel bir biiyliklik olmadigr vurgulanmak
istenirken, ardindan ressamlarin iyi resim yapmalari, sporcularin basarilari ve
yazarlarin 1yi kitaplar yazmalar1 gibi fiil ve basarilar iizerinden biiytikliik tanimlanmas,
“Allah’in buyiikligi de boyle bir biyikliktir” denilerek bu biiyiliklik Allah’a
atfedilmistir. Ancak bu yaklasim, ¢ocugun =zihninde Allah’in biyiikligiini
yaratilmiglarin basarilarina benzeterek sinirlandirabilir ve O’nun mutlak biiyiikligiinii
yanls bir zemine oturtabilir. Islam inancinda Allah’in biiyiikliigii, zatinda ve
varliginda askin ve benzersizdir. Allah’in biiyiikliigli, sadece giizel yaratmasi ya da
yaratiginin milkemmelligiyle sinirli degildir; Allah zaten ezelden beri biiyiiktiir ve bu
biiyiiklik O’nun varligindan gelir. Bu farkin alti ¢izilmediginde, ¢cocugun Allah

tasavvuru insani basarilarla iligkilendirilerek yanlis yonlendirilebilir.

3.2.4. Metinsel icerigin Cocuga Uygunlugu

Bir eserde ¢cocuk gercekligine uygun metinsel icerik, ¢ocuklarin yas ve gelisim
seviyelerine uygun, anlasilir ve dogal bir dil kullanimiyla sunulan igeriktir. Bu,
cocuklarin kavrayis seviyelerine hitap eden, giinlik yasamda karsilagtiklar

kavramlarla iliskilendirilmis ve ilgilerini ¢ekebilecek nitelikteki metinlerle saglanir.

Inceledigimiz eserlerde kullanilan kelimeler, giinliik konusma dilinde sikca
rastlanan ve ¢ocuklarin anlamalarini kolaylastiran basit terimlere dayanmakta; ancak,
bu yas grubundaki ¢cocuklarin kavrayis seviyelerine uygun ciimle yapilar1 ve igerikler
saglanamamigtir. Ozellikle Allah ile ilgili kavramlarm ele alindigi béliimlerde,

Allah’in nerede oldugu, neye benzedigi, kimin yarattigi, neden goriilemedigi ve
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biiylikliigii gibi konular ¢ocuklar i¢in olduk¢a karmasiktir. Eserlerde bu karmasik
konular1 agiklama amaci giiderken, uzun ve karmasik ciimlelerle yanitlar verilmis, bu
da c¢ocuklarin konuyu daha da karmasik hale getirmelerine ve anlayislarini

zorlagtirmalarina neden olmustur.

Kitabin ¢ocuk karakterinin “Allah yaratmanin her seklini biliyor” gibi ifadeler
kullanmasi, 4-6 yas grubundaki ¢ocuklarin dil ve diisiince gelisim seviyelerine uygun
olmamakta, bu yas grubundaki ¢ocuklarin giinliik konusmalarinda kullanmadiklar1 ve

dogal olmayan bir atmosfer yaratan yapay ve soyut ciimleler icermektedir.

Tiim eserler hikdye bigimindedir ve baba-kiz arasinda gecen soru-cevap seklinde
kurgulanmistir. Ancak, bu yas grubundaki c¢ocuklar genellikle ritmik tekrar eden
kelimeler, sakalar ve komik karakterlerle ilgilenirler. Incelenen eserlerde bu tiir
unsurlara yer verilmemesi, metinlerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeyen, sikici ve yas
grubunun gelisim 6zelliklerine uygun olmayan bir yapida olmasina yol agmaktadir.
Ayrica, eserlerde kullanilan kelimeler ¢ocuklarin anlamalarini kolaylastiracak nitelikte
basit ve anlasilir olmakla birlikte, metinlerin uzun climle yapilar1 ve karmasik konular

cocuklarin ilgisini gekmeyen ve anlayislarini zorlagtiran bir hale getirmistir.

Eserlerde agir dini terimlerin kullanilmamasit ve 0&gretici bir yaklagim
benimsenmesi olumlu bir yon olarak degerlendirilebilir. Cocuklarin sorularinin degerli
oldugu anlayisiyla, onlara kiymet verme ve birey olarak kabul etme yaklasimi
sergilenmistir. Ancak, c¢ocuklarin gercekligine uygun olmayan, anlasilmasi gii¢
kelimeler ve ciimleler kullanilmasi, ¢ocuklarin merakini ifade etme sekillerine
uymayan ifadeler icermektedir. Cocuk gercekligi, ¢cocuklarin diisiince ve dil gelisim
seviyelerine uygunlugu ifade eder ve bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in karmasik dini

terimler ve uzun ciimleler anlagilmasi gii¢ ve soyut olabilir.

Sonug olarak, eserlerin metinsel igerigi, ¢ocuklarin gelisim oOzellikleri ve
gergeklikleriyle uyumlu olmaktan uzak, anlasilmasi giic ve karmasik bir yapiya
sahiptir. Bu durum, eserlerin hedef yas grubundaki ¢ocuklar i¢in etkili ve uygun bir

egitim araci olma niteligini zayiflatmaktadir.
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3.2.5. Gorsellerin Cocugun Gelisim Diizeylerine Uygunlugu

Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin hem eglenerek hem de 6grenerek hayal
diinyalarim1 genisleten gorsel ve dilsel unsurlardan olusur. Bu kitaplar, bazen ¢ok az
kelime kullanarak bazen de hi¢ metin olmadan, sadece resimler araciligiyla mesajini
iletebilir. Resimler, metinler kadar 6énemli olup, ¢ocugun anlam diinyasina agilan bir
kap1 islevi goriir. Cocuk kitaplarindaki gorseller, kitap se¢ciminde belirleyici rol oynar
ve Oykii metnini tamamlayarak ¢ocuklarin dikkatini ¢gekmek ve gelisimlerine uygun
igerikler sunmak agisindan biiyiik 6nem tasir (Sahin, 2014, 3). Bu bakimdan resimli
cocuk kitaplarindaki gorseller, cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olmali ve
onlarin yasina, ilgi alanlarma ve biligsel becerilerine hitap etmelidir. Bu gorseller,
cocuklarin dikkatini ¢ekmek ve Oykii metnini anlamalarini desteklemek icin, yas

grubuna uygun renkler, sekiller ve detaylarla tasarlanmalidir.

Eserlerdeki gorseller, genel olarak metinle uyumlu ve metindeki unsurlarin
gorsel karsiliklarini net bir sekilde yansitan bir bigimde diizenlenmistir. Resimler,
metni destekleyici ve agiklayici nitelikte olup, metinde gecen her unsurun gorsel
karsihig1 olarak sunulmustur. Ornegin, metinde bahsedilen bir karinca dogrudan
karinca resmi ile bir kitap ise kitap resmi ile temsil edilmistir. Gorsellerde kullanilan
renkler, sicak pastel tonlarinda olup, samimi bir atmosfer olusturmaktadir. Cizimler
sevimli ve ¢cocugun gelisimsel 6zelliklerine uygun, anlasilir ve net niteliktedir. Ancak,
sade gorsellerin cocugun gelisimine katki saglama acisindan yetersiz olabilecegi
diistiniilmektedir. Gorseller, metne agiklik getirmekte ancak metne yeni bir bakis agisi

kazandirmamaktadir.

Bu yas grubundaki kitaplarda daha fazla gorsel kullaniminin tercih edildigi g6z
online alindiginda, eserdeki metin yogunlugunun sayfalarda fazla oldugu
gozlemlenmektedir. Bu durum, eserin 4-6 yas grubundan ziyade, 9 yas grubuna
yonelik bir kitap tasarimi gibi gériinmesine neden olmaktadir. Bu metin yogunlugu ve
gorsel denge eksikligi, eserin hedef yas grubuna uygunluk agisindan degerlendirilmesi

gereken bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Eserdeki gorseller, genel olarak metinle uyumlu ve metindeki unsurlarin gorsel

karsiliklarin1  net bir sekilde yansitmaktadir. Ancak, c¢ocuklar metinlerdeki
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uyumsuzluklar1 kolaylikla fark edebilirler. Metinde belirtilen unsurlarin gorsel
karsiliklar1 bulunmadiginda ya da gorsellerin gerceklikte bir karsiligi olmadiginda, bu
durum g¢ocuklar tarafindan algilanabilir. Ornegin, eserdeki baba figiirii, alisilmis baba
figiiriinden oldukga farkli bir sekilde, 18-19 yaslarinda bir geng gibi goriinmektedir.

Bu durum, kitab1 bilmeyen birinin karakteri yanlis anlamasina neden olabilir.

Ayrica, bazi yerlerde metin ve gorsel arasinda uyumsuzluklar goriilmektedir.
Ornegin, Ikinci kitapta gocugun yaptigi resimden bahsedilirken metinde “kahverengi
kuslar” ifadesi gecmektedir. Ancak, resimde yalnizca tek bir sar1 kus yer almaktadir.
Bu tiir uyumsuzluklar, ¢ocuklarin metni ve gorseli bir biitiin olarak algilamalarini

zorlastirabilir ve kitap ile ilgili kafa karisikligina neden olabilir.
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Gorsel 16. Cocugun ¢izdigi resim gorseli.

Gorsellerin ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olmasi énemlidir; ancak
bu uygunlugun yani sira, metin ve gorsel arasindaki uyum da ¢ocugun dogru anlamasi
icin kritik bir faktordiir. Eserlerde metin ve gorsel arasindaki tutarsizliklarin minimize
edilmesi, ¢ocuklarin kitaplari daha iyi anlamalarma ve keyif almalarina katkida

bulunacaktir.

3.2.6. Yaratic1 Hayal Giiciine Katkisi

Incelemesini yaptigimiz eserin metinsel icerigi, genel olarak duragan bir yapiya
sahiptir. Cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek zeka oyunlari, kelime oyunlari, ritmik
ifadeler, macera unsurlar1 veya komik anlatimlar gibi metni dinamik kilacak dgeler

bulunmamaktadir. Eser, daha cok baba ile kiz arasinda bir ev ortaminda gecen
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diyaloglardan olugmaktadir. Ancak, yazar bu diyaloglar1 olustururken didaktik bir dil
veya 6gretici kitaplarda sik¢a karsilagilan kat1 bir tislup kullanmamustir. Karakterlerin
iletisim tarz1 yer yer giiniimiizde kaba olarak nitelendirilebilecek ifadeler icerse de bu
durum eserde dogal bir diyalog akis1 sunmak amaciyla tercih edilmistir. Ornegin, baba
karakterinin “aha” seklinde tepki verdigi bir boliim, bu {islubun bir 6rnegi olarak
gosterilebilir. Baba ile kiz arasindaki iligki, daha ¢ok arkadasca bir iletisim bigimi
olarak tasvir edilmistir ve bu iletisim, cocugun aktif 6grenme siirecine katilmasin
tesvik etmesi bakimindan degerli bulunabilir. Ancak, eserin gocugun yaratic1 zekasini
veya hayal giiciinii tetikleyecek unsurlar igermedigi gozlemlenmektedir. Gorsel
igerikler acisindan da benzer bir eksiklik s6z konusudur; metni tamamlayici, cocugun
hayal giiciinii canlandiracak veya metne farkli bir boyut kazandiracak nitelikte gorsel
unsurlar yer almamaktadir. Ornegin, bazi g¢ocuk kitaplarinda bir karakterin
diistincelerini temsil etmek i¢in kullanilan yaratici gorseller (bir diisiince treninin
karakterin kafasindan gecisi gibi) bu eserde bulunmamaktadir. Dolayisiyla, eser ne
metin ne de gorseller araciligiyla hayal giicilinii destekleyen bir nitelik tasimaktadir; bu

yonden eksik kaldig1 sdylenebilir.

3.2.7. Karakterlerin Cocugun Ozdesim Kurmasi ve Model Almasi icin

Uygunlugu

Bu calismaya konu olan eserlerdeki Meryem karakteri, 4-6 yas grubundaki bir
kiz ¢ocugu olarak sunulmaktadir. Meryem zeki, kitaplarla siki bir iliskisi bulunan ve
merakli bir cocuktur. Bu yas grubundaki ¢ocuklarin din ve Allah ile ilgili ¢ok sayida
soru sormast, yetiskinlerin aklina gelmeyecek konulari merak etmesi yaygin bir
durumdur. Bu acidan Meryem, yas grubunu temsil edebilecek 6zellikler tagimaktadir.
Ancak, Meryem’in sorular sorarken veya babasiyla cevap ararken kullandig dil ve
kurdugu climleler, ¢ogu zaman yasinin biligsel kapasitesini agmaktadir. Babasinin
karmasik aciklamalarina “¢ok iyi anladim” seklinde karsilik vermesi, gercekte bu yas
grubundaki bir ¢gocugun mantiksal derinligi olan ifadeleri kavrayamayacagi gercegiyle
celismektedir. Bu durum, o yas grubunda olup bu tiir derin mantiksal ¢ikarimlari
yapamayan ¢ocuklarin kendilerini yetersiz hissetmelerine veya Meryem’i gergekei ve

samimi bir karakter olarak algilamamalarina neden olabilir.

61



Meryem’in bir diger 6zelligi ise muzip yanidir; annesinin regel yapmak icin
ayirdigi ¢ilekleri gizlice yemesi gibi davranislar sergilemektedir. Bu agidan Meryem,
ideal bir ¢ocuk tiplemesi sunmaz; soz dinleyen, ¢aliskan bir profil ¢izmek yerine, daha
gercekei ve muzip bir karakter olarak karsimiza ¢ikar. Ancak, Meryem’in zeki ve
merakl1 yoniiniin abartildig: goriilmektedir. 4-6 yas grubundaki ¢ocuklar, bu tiir derin
cikarimlar yapamazlar ve babasinin agiklamalarin1 bu denli kolay kavrayamazlar.
Babasinin, Meryem’i aktif 68renme siirecine katma ve onu diisiinmeye tesvik etme
cabas1 degerli olsa da bu siiregte kullandig1 ifadeler yas grubunun biligsel 6zelliklerini

asmaktadir. Bu da ¢ocuklarin Meryem ile 6zdeslesmesini zorlagtirmaktadir.

Kitapta bir diger 6nemli karakter olan baba, ¢ocuguyla yakindan ilgilenen, onun
sorularini dinlemeye ve cevaplamaya istekli bir baba figiirii olarak ¢izilmistir. Ancak,
baba-kiz iliskisinde anne karakteri geri planda kalmaktadir. Anne genellikle temizlik
yapan, ikram getiren ve baba-kiz sohbet ederken evdeki islerle ilgilenen bir figiir
olarak sunulmustur. Anne karakterinin daha aktif bir sekilde diyaloglara dahil
edilmemesi, eserde bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Sonug olarak, bilhassa ana
karakter olan Meryem’in yasini asan biligsel 6zelliklerdeki temsili ¢ocuklarin 6zdeslik
kurabilecegi nitelikte olmadigin1 gostermekte, eserin etkileyiciligini sinirlamakta ve

okuyucunun bag kurma potansiyelini azaltmaktadir.

3.2.8. Cocuk i¢cin Olumsuz ve Uygunsuz Olacak Durumlar

Inceledigimiz eser, gerek gorsel gerekse metinsel agidan gocuklarin gelisimini
olumsuz etkileyebilecek uygunsuz unsurlardan armmmis bir nitelik tasimaktadir.
Kitapta yer alan karakterlerin birbirlerine olan davranislari, saglikli ve sevgiye dayali
bir aile yapisin1 yansitarak olumlu 6rnek teskil etmektedir. Eserde kullanilan dilde
kiifre veya miistehcen ifadelere yer vermemekte, bu yoniiyle cocuklarin dil gelisimi ve
sosyal 0grenme siirecleri agisindan giivenli bir icerik sunmaktadir. Ayrica eserlerin
temasi1 geregi ele aldigi konular bakimindan ¢ocuklarin Allah ile ilgili tasavvurlarini
olumsuz yonde etkileyebilecek herhangi bir 6ge barindirmamaktadir. Yalnizca, bazi
boliimlerde kullanilan soyut kavramlar, 4-6 yas grubundaki g¢ocuklarin anlamasi
acisindan zorlayici olabilse de bu durum, eserin genel icerigini olumsuz bir nitelige

doniistirmemektedir.
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Cocuk kitaplarinda, siddet iceren sahneler, korku unsurlari, ayrime1 veya irket
ifadeler, ahlaki olarak uygun olmayan davranislarin olumlu gdsterilmesi gibi 6geler
olumsuzluklara sebep olabilir. Bu tiir igerikler, ¢ocuklarin duygusal gelisimini
olumsuz etkileyebilir ve kaygi, giivensizlik gibi duygularin tetiklenmesine yol agabilir.
Ayrica, kiifiir, asagilama veya miistehcen ifadelerin kullanilmasi, ¢ocuklarin sosyal
iliskilerinde olumsuz davranis modellerini benimsemelerine neden olabilir.
Gorsellerde siddet, cinsellik veya ¢ocuklarin yasina uygun olmayan o6gelerin yer

almasi da ¢cocuklarin ruhsal ve ahlaki gelisimi iizerinde olumsuz etkiler yaratabilir.

Bu baglamda, inceledigimiz eserin gorselleri de dini ve milli degerlere
uygunsuzluk teskil edecek unsurlardan arindirilmis durumdadir. Géorsellerde, Islam’mn
ve toplumun degerlerine aykir1 herhangi bir icerik veya farkli topluluklari olumsuz
yonde temsil eden unsurlar yer almamaktadir. Ozellikle, siddet veya miistehcenlik gibi
cocuklarin ahlaki gelisimine zarar verebilecek 6geler de eserde bulunmamaktadir. Bu
yonliyle, eser hem tematik hem de gorsel agidan cocuklarin giivenli olarak

degerlendirilebilir.

3.3 Dil, Uslup ve Yapisal Ozelliklere Iliskin Bulgular
3.3.1. Kullamlan Dil

Inceledigimiz eserlerde, kelime tercihleri agisindan sade ve anlasilir bir dil
kullanildig1 sdylenebilir. Eserlerde, bilinen ve yaygin kelimeler tercih edilmis,
siislemelerden kac¢iilmistir. Bu tiir bir dil, 6zellikle okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar
i¢cin son derece onemlidir. Cocuklarin dil gelisimi, basit ve net ifadelerle desteklenir;
bu sayede yeni kelimeler 6grenmeleri ve anlamlar1 kavramalar kolaylasir. Ancak, bu
sadelige ragmen metinlerde ¢ok uzun ve karmasik ciimleler yer almaktadir. Ozellikle
bu yas grubuna hitap eden bir metinde, genellikle 3-4 kelimelik basit climleler
kullanilmas1 gerekirken, burada uzun ve karmasik ciimleler tercih edilmistir. Bu
durum, metnin takibini zorlastirmakta ve zaten zor olan konularin anlagilmasini daha

da gii¢ hale getirmektedir.

Anlatilan konularin zorlayici olmasi bir yana, metnin dilinin agik ve anlasilir

olmamasi, c¢ocuklarin icerigi anlamalarim daha da zorlastirir. Ozellikle soyut
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kavramlarla ilgili a¢iklamalar ve 6rnekler, basit ve dogrudan olmalidir ki, cocuklarin
zihinsel diinyasinda net bir sekilde yer edinebilsin. Ancak, bu metinlerde verilen
ornekler ve agiklamalar, ¢gocuklarin anlamasini kolaylastirmak yerine, metni daha da
karmagik hale getirmistir. Uzun ve karmasik ciimle yapilari, ¢ocuklarin dikkatini
dagitarak metinden kopmalarina neden olabilir. Bu nedenle, bir metnin dilinin agik ve
anlasilir olmasi, 6zellikle kiigiik yas gruplari i¢in, 6grenme siirecinde biiyiik bir 6nem
tasir. Bu baglamda, dilin sadelestirilmesi, ciimlelerin kisaltilmas1 ve karmasik
ifadelerden kacginilmasi, ¢ocuklarin metni daha iyi anlamalarina ve 6grenme siirecini

daha verimli hale getirmelerine yardimci olacaktir.

3.3.2. Dil ve Uslubun Cocugun Gelisim Diizeyine Uygunlugu

4-6 yas grubuna hitap eden cocuk kitaplarinda, dil ve iislubun ¢cocuklarin gelisim
seviyesine uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar
soyut kavramlar1 anlamakta zorluk ¢ektiklerinden, anlatimlarin somutlastirilmasi ve
sade, anlasilir bir dil kullanilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ancak, bazi eserlerde bu

temel prensiplerin yeterince dikkate alinmadig1 gézlemlenmektedir.

Inceledigimiz eserlerde, baba, kizinin sorularina dogrudan cevap vermek yerine,
onun akil yliriitme becerisini gelistirmeye yonelik bir yaklasim benimsemektedir.
Baba, kizinin sorularima yanit verirken, ¢evresel unsurlardan, evrenden ve hatta
yedikleri bir tabak patlamis misir gibi gilindelik nesnelerden Ornekler vermekte,
bdylece ¢ocugun aktif bir sekilde diisiinme siirecine katilmasini saglamaktadir. Bu
yontem, ¢ocugun kendi cevaplarini bulmasina tesvik edici bir nitelik tagimaktadir ve

cocuklarin bilissel gelisimine katki saglamak acisindan 6nemli goriilmektedir.

Ancak, eserde kullanilan dil ve iislubun, bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in zaman
zaman fazlasiyla karmasik hale geldigi tespit edilmistir. Babanin anlatimlarinda yer
yer basit ve giinliik kelimeler tercih edilmekle birlikte, bazi boliimlerde dilin,
yetigskinlerin ~ bile  kavramakta  zorlanacagi  bir karmasiklik  kazandig
gozlemlenmektedir. Bu durum, cocuklarin soyut kavramlarla ilgili anlayisimni

zorlagtirmakta ve eserin amacina ulagmasini engelleyebilmektedir.
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Cocuk kitaplarinda kullanilan dilin, cocuklarin kavrama diizeyine uygun olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Karmasik anlatimlar, cocugun ilgisini kaybetmesine ve
hikayeden uzaklasmasimma neden olabilmektedir. Dolayisiyla, dilin sadeligi ve
anlasilabilirligi, oOzellikle soyut konularin ele alindigit metinlerde, cocugun
anlamlandirma siirecine destek olmali ve anlatilanlarin ¢ocugun diinyasinda anlam
bulmasini saglamalidir. Bu baglamda, hikayelerde kullanilan 6rnekler ve akil yiiriitme
siirecleri, ¢ocuklarin zihinsel gelisimine katkida bulunurken, dilin basit ve anlasilir bir
sekilde sunulmasi1 gerekmektedir. Aksi takdirde, anlatimin ¢ocuklar i¢in soyut ve

karmasik hale gelmesi, eserin didaktik amacini olumsuz etkileyebilir.

Birinci kitapta “Allah c¢icek yaratmanin her seklini biliyor.” climlesi yer
almaktadir. Allah icin “bilmek™ kelimesini kullanmak, Allah’in sinirsiz ve mutlak
bilgisini insanin smirli bilgisiyle ayni diizlemdeymis gibi ifade etmek anlamina
gelebilir, bu da teolojik agidan yaniltic1 bir algi olusturabilir. Bu durum, 6zellikle 4-6
yas grubundaki bir ¢ocuk i¢in sorunludur ¢iinkii ¢ocuklar soyut kavramlar1 anlamakta
zorlanir ve “bilmek” kelimesini insan merkezli bir sekilde algilayabilirler. “Allah ¢icek
yaratmanin her seklini biliyor” gibi bir ifadeyi bir ¢ocugun sdylemesi dogal bir dil
kullanim1 degildir. Bu ciimle, ¢ocuklarin Allah’in kudretini ve yaratma giicilinii
anlamalar1 yerine, kafalarinda karmasa yaratabilir. Ayrica, bu yas grubundaki bir
¢ocugun bu tiir bir ifadeyi kendi dilinde kullanmas1 beklenmez, ¢iinkii ¢ocuklar somut
deneyimlerine dayali ve daha basit climlelerle diisiiniir ve konusurlar. Bu nedenle,
Allah’in sifatlarimi agiklarken, daha somut ve cocuklarin kavrayabilecegi bir dil
kullanmak, hem teolojik dogrulugu hem de ¢ocuklarin zihinsel gelisimini desteklemek

agisindan énemlidir.

Ikinci kitapta, Meryem bir resim yapar, sonra resmi kaybolur; resmi arar ama
bulamaz. Babasi ona 'Her yere bakmigsin ama bir yere bakmamissin galiba' dediginde,
Meryem nereye bakmadigini sorar. Babas1 ‘resmin oldugu yere' cevabini vermekte ve
devaminda 'Bence sen resmi degil, resmin oldugu yeri aramalisin. Resmin oldugu yeri
bulursan, resminde bulmus olursun' seklinde bir 6neride bulunmaktadir. Bu cevap, 4-
6 yas grubundaki ¢ocuklarin gelisimsel diizeyi goz oniine alindiginda, kafa karistiric

ve fazla derin mantiksal bir yaklasimdir. Bu yas grubundaki cocuklar, soyut ve
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karmagik mantik yliriitme becerileri gelismemistir. Dolayisiyla, basit ve somut
aciklamalar tercih edilmelidir. Cocugun, bir nesneyi bulmaya yonelik diisiinme
siirecine katkida bulunmak i¢in daha net ve dogrudan yonlendirmeler yapmak daha
uygun olacaktir. “Resmin oldugu yere bakmalisin” gibi basit ve dogrudan talimatlar,
¢ocugun ne yapmasi gerektigini daha iyi anlamasini saglar. Karmasik mantik yiiriitme
gerektiren agiklamalar, cocuklarin biligsel gelisim seviyesinin iizerinde olabilir ve bu
nedenle onlarin problem ¢6zme siireclerinde yaniltici veya kafa karistirici olabilir. Bu
baglamda, ¢ocuklara yonelik rehberlik ve talimatlarin, gelisimsel diizeylerine uygun

ve anlasilir olmasi 6nemlidir.

Meryem’in, Allah’in da mutlaka bir yerde olmas1 gerektigini akil yiiriitmesi ve
yaptig1 resimden bagimsiz olarak Allah’in da yarattig1 evrenden bagimsiz olmasi gibi
mantiksal ¢ikarimlarda bulunmasi, bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in kavranmasi zor
olan soyut diisiinme seviyelerindedir. Bu nedenle, kitabin ¢ocugun dini gelisimini
desteklemesi beklenmemektedir, ¢linkii sundugu rasyonel akil yiiriitmelerin bu donem

cocuklariin anlayis seviyesine hitap etmedigi degerlendirilmektedir.

Meryem, babasina Allah’n ne kadar biiyiik oldugunu sorar ve babasinin verdigi
cevaplar soyle devam eder: “Allah’in yarattif1 seyler hicbir zaman sadece biiyiik
degildir, higbir sey hicbir zaman sadece biiylik degildi, hep bir baska seye gore
biiyiiktii, e tabi bir bagka seye gore de kiigiik,” seklinde agiklama yapar. Meryem, “Peki
ya Allah?” diye sorar. Babasi, “Allah sadece biiyiiktiir,” yanitin1 verir.

Bu agiklama, 4-6 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in oldukca karmasik ve soyut bir
diisiinceyi igcermektedir. Cocuklar, soyut kavramlari anlamada siirli bir gelisim
seviyesine sahiptir ve “biuiylikliik” gibi mutlak kavramlarin goreceli oldugunu
anlamakta zorluk cekebilirler. Babasinin verdigi agiklamalar, soyut diisiinme ve
mantiksal c¢ikarimlar igerdiginden, c¢ocugun kavramsal diinyasinda belirsizlik

yaratabilir ve anlamlandirma siirecini zorlastirabilir.

Ugiincii kitapta yer alan “Allah’in yarattig1 seyler hicbir zaman sadece biiyiik
degildir, hep bir baska seye gore biiyliktii” ve “Allah sadece biiyiiktiir” gibi ifadeler,

cocuklarin somut diisiinme becerileri ile uyumlu degildir ve onlarin soyut kavramlari
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icsellestirmelerini giiclestirebilir. Bu tlir soyut ve karmasik agiklamalar, ¢ocuklarin
dini ve felsefi kavramlar1 anlamalarini desteklemektense, kafa karisikligia yol
acabilir. Bu nedenle, ¢cocuklara yonelik dini egitimin, onlarin gelisimsel diizeylerine

uygun olarak daha somut ve anlasilir bir dilde sunulmasi gerektigi sdylenebilir.

Dordiincii kitapta Allah’in neye benzedigi konusunu babasina soran Meryem,
‘Her sey en ¢ok kendine benzer degil mi, baba?’ seklinde bir soru sorar. Bu tiir bir
soru, 4-6 yas grubundaki ¢ocuklarin kavrayis diizeyini asan bir soyut diisiinceyi
icermektedir. Cocuklar bu yas grubunda genellikle somut diisiinme kapasitesine sahip
olup, nesnelerin ve kavramlarin kendi i¢ Ozellikleriyle nasil iliskili oldugunu
anlamakta giicliik ¢cekerler. Dolayisiyla, ‘her sey en ¢ok kendine benzer’ gibi karmasik
ve soyut bir diisiinceyi formiile etmek, bu yas grubundaki ¢cocuklarin biligsel gelisim
seviyesinin Otesindedir. Bu nedenle, c¢ocuklara yonelik dini ve felsefi konularin,

gelisimsel diizeylerine uygun ve somut bir sekilde ele alinmas1 daha uygun olacaktir.

Baba, kizinin “Allah neye benzer?” sorusunu yanitlamak i¢in su yontemi izler:
“Biz simdi,” der babasi, “Allah neye benzer sorusunun cevabini bulmak i¢in Allah
neye benzemez sorusunun cevabini arayacagiz; yani yanlis cevaplar1 bulacagiz. Biitiin
yanlis cevaplart bulunca dogru cevap hemen ortaya c¢ikacak.” Ardindan, “Bir kase
patlamis musir arasindan Ordege benzeyen bir patlamis misirt bulmanin iki yolu
vardir,” diye devam eder. “Birincisi, ilk bakista daha 6rdege benzeyen patlamis misir1
gdrmektir, ama her zaman bdyle olmaz. Cogu zaman, onlarca hatta yiizlerce patlamis
misir1 inceleyip, drdege benzeyip benzemediklerine tek tek bakmak gerekir. Iste bu da
ikinci yoldur: Ordege benzemeyen patlamis musirlar1 bir kenara ayirdiginda geriye
ordege benzeyen patlamis misir kalir; bdylece onu bulmus olursun. Bazen aradigimiz
seyi bulmak i¢in, aramadigimiz seyleri bulup kenara ayirmamiz gerekir.” Bu agiklama,
4-6 yas grubundaki g¢ocuklar i¢in olduk¢a karmasiktir ve cocuklarin anlamasini
zorlastirabilir. Babasinin uzun ve karmasik climleleri, hem mantiksal olarak hem de
dilsel olarak gocuklarin kavrayisim asar. Ozellikle, “Yanlis cevaplari bulup ayirmak”
ve “patlamis misirlart tek tek incelemek™ gibi soyut diisiinme gerektiren islemler,
cocuklarin biligsel gelisim seviyesinin 6tesindedir. Ayrica, bu tlir uzun ve detayh

aciklamalar okuyucuya usandirici gelebilir, ¢linkii cocuklarin dikkat siireleri kisa ve
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basit anlatimlar daha etkili olabilir. Bu nedenle, dini kavramlari ¢ocuklara 6gretirken,

daha kisa, basit ve somut agiklamalar kullanmak daha uygun olacaktir.

3.3.3. Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk

Cocuk kitaplarinda dil bilgisi kurallarina uyulmasi, dil gelisimi agisindan kritik
bir 6neme sahiptir. Bu tiir kitaplar, ¢ocuklarin dil 6grenme siireg¢lerinde model
olusturur ve dogru dil kullanimi ile dil becerilerini pekistirir. Dil bilgisi kurallarina
uyum, ¢ocuklarin yazili ve sozlii ifade yeteneklerinin gelisimine katkida bulunur ve

dilin dogru ve etkin bir sekilde kullanilmasin1 saglar.

Dil bilgisi kurallarinin dogru bir sekilde uygulanmasi, cocuklarin dilde anlam ve
yapt iligkilerini kavramalarin1 kolaylastirir. Dilin kurallarina uygun kullanimi,
cocuklarin okuma ve anlama becerilerini gelistirmesine, karmagsik ciimle yapilarini
¢oziimlemesine ve dilin mantigin1 anlamalarina yardimci olur. Ayrica, dil bilgisi
kurallarimin dogru uygulanmasi, ¢ocuklarin ilerleyen yaslarda akademik basarilarina
da katki saglar. Bu, yalnizca dil derslerinde degil, diger disiplinlerde de daha etkili
iletisim kurabilmelerini ve diislincelerini daha net ifade edebilmelerini saglar. Bu
bakimdan incelendiginde Bu c¢alismaya konu olan eserlerde, yanlis ciimle kurulmasi
ve imla hatalarinin bulundugu sdylenebilir. Bu durum editéryal anlamda 6zensiz biz

izlenim olusturmaktadir.

Noktalama kurallari, yazili metinlerde dilin anlamimi dogru ve net bir sekilde
iletmek icin kritik bir rol oynar. Her ne kadar uygulayicinin noktalama isaretlerini
kullanma konusunda birden fazla secenegi bulunsa da veya tercihler belirli bir stil veya
amac dogrultusunda farklilik gosterebilse de eserin basindan sonuna kadar bu
kurallarin tutarli bir sekilde uygulanmasi esastir. Bu tutarlilik, metnin okunabilirligini
artirtr ve okuyucunun metni daha iyi anlamasimi saglar. Bir metinde, Ozellikle
diyaloglarin aktariminda noktalama isaretlerinin tutarli bir sekilde kullanilmamasi,
okuyucunun metne olan giivenini sarsabilir ve okuma deneyimini olumsuz yonde
etkileyebilir. Ornegin, bir sayfada diyaloglarin tirnak iginde belirtilip noktalama
isaretleriyle desteklenirken, bir sonraki sayfada bu kurallarin uygulanmamasi, metnin

biitiinltiglinli bozar ve okuyucuda kafa karisikligina neden olabilir. 1. Kitapta, kitabin
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genelinde diyaloglarda noktalama isaretleri tirnak iginde kullanilirken asagidaki

diyalogda kullanilmamasi bu cinsten bir hata olarak 6ne ¢ikmaktadir:
“Aslinda ¢ok haklisin™ diye cevap verdi babasi.

Yine 1.kitapta, “Cilinkii o da Allah't gérmek istiyordu” ciimlesinde virgiiliin
kullanimi1 bir noktalama hatasidir. Ciimlede pekistirme ve baglama gorevinde
kullanilan “de/da” baglacindan sonra (“degil”den sonra kullanimi hari¢) virgiil

kullanilmaz.

Ikinci kitapta “Karincalar her yerde, insanlar evlerdeydi..” ciimlesinin sonunda
iki nokta kullanilmistir. Boyle bir noktalama isareti bulunmamaktadir. Bu da bir tashih
hatasidir. Ayni sekilde “Nas1???” seklindeki soru climlesinde de uygun olmayan ve
gecerliligi olmayan bir bicimde {i¢ soru isareti yan yana kullanilmistir. Ayrica buradaki
soru ciimlesinin konugma dilinde degil de imla kurallarina uyularak “Nasi1?”” seklinde
yazilmasi ¢ocuklarda dile dair dogru bir 6grenme siirecini destekleyici nitelikte
olacaktir. “ise” baglacindan sonra virgiil kullanilmas1 imla kurallar1 bakimindan dogru
degildir. Ancak ayni eserde yer alan “Oyuncaklar sepette, yakinda bir kavanoz recele

b

dontisecek olan mis kokulu daha g¢igekleri ise, buzdolabindaydi...” climlesinde

virgiiliin kullanildig1 goriilmektedir.

Romanlarda ya da ¢ocuk kitaplarinda, Tiirk Dil Kurumu'nun kurallarina tam
olarak uymasa da giinlilk konusma diline ait ifadeler yer alabilir. Bu durum 6zellikle
karakterlerin diyaloglarinda 'abi', 'meraba' gibi ifadelerin kullanilmasiyla kendini
gosterebilir. Ancak, eger anlatici tanrisal bakis acisiyla yaziyorsa, yani iigiincii sahis
anlaticinin tarafsiz ve nesnel bir dil kullanmasi bekleniyorsa, diyaloglar haricinde bu
tir ifadeler kullanilmamalidir. Anlatimda tutarlilik esastir; belirli bir dslup
benimsendiyse, bu iislubun metnin tamamina hakim olmas: gerekir. Incelenen metinde
ise anlatim genel olarak belirli bir {islubu takip etmemekte, 'nerede' ve 'nerde' gibi
farkli yazim bigimlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Kitap isminde “Allah Nerede?”
seklinde yer alirken i¢indeki bir climlede “Peki ama her seyi yaratan Allah nerdeydi?”
seklinde yer almaktadir. Bu tiir tutarsizliklar, eserin dil biitiinliigiinii olumsuz

etkileyebilir ve anlatim tarzinda belirsizlige neden olabilir. Bes yaslarindaki bir cocuk
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karakterin diyaloglarinda, ¢ok diizgiin bir Tiirk¢e kullanmasi beklenmeyebilir; bu
nedenle, cocugun konusmasinda dogal ve yasia uygun bir dil kullanilmasi olagandir.
Ancak, metnin genelinde dil kullanimi agisindan tutarlilik esastir. Ayni ciimle
icerisinde bir kelimesinin hem giinliik dilde yanlis bi¢cimde -bi- hem de yazim
kurallarina uygun sekilde -bir- kullanilmasi, dil biitiinliigiinii bozabilir. Yine Ikinci
kitapta yer alan “Her sey, bi de herkes bir yerlerde olduguna gore Allah nerde?”
climlesi hem “bir” kelimesinin hem de “nerede” kelimesinin kullanimi bakimindan
yanlistir. Bu tiir hatalar, okuyucunun metinle olan bagini zayiflatabilir ve metnin dil

acisindan profesyonelce hazirlanmadigi izlenimini verebilir.

Ikinci kitapta “Hepsini ben ¢izdim. Kimse bile yardim etmedi.” ciimlesindeki
“kimse bile” ifadesi gereksiz bir vurgulama yapmaktadir ve dil bilgisel olarak
uyumsuzdur. Daha akici ve dogru bir ifade icin “kimse yardim etmedi” seklinde

diizeltilmelidir.

Eserdeki, dort ila bes yaslarindaki ¢ocuk karakterin genel olarak akli basinda,
zeki ve merakli bir ¢cocuk olarak tasarlandig1 goriilmektedir. Karakterin diyaloglari,
cogunlukla diizglin climle yapilar1 icermekte ve yasina uygun bir dil kullanimi
sergilemektedir. Ancak, bazi boliimlerde bilingli olarak eklenen komik veya anlamsiz
ifadeler, karakterin ¢gocuk oldugunun altin1 ¢izme amaci tasimaktadir. Bu tiir ifadeler,
karakterin genel tasviriyle uyumlu olmayip, metin iginde egreti bir izlenim
birakmaktadir. Dolayisiyla, gocugun dogal ve tutarli bir dil kullanimiyla karakterize
edilmesi, eserin dilsel biitlinliiglinli ve karakterin inandiriciligini korumak agisindan

daha uygun olacaktir.

Ayrica Uglincii kitapta yer alan, “Ama anne babasimi boyle diislinceli gérmek
kendisini ¢ok {iiziiyordu.” ciimlesi yanlis kurulmus bir climledir. “Kendisini” yerine
“onu” kullanmak, climlenin baglamini1 daha iyi ifade edebilir. 4. ve 5. kitaplarda ise

yazim kurallar1 bakimindan hatali bir kullanim goriilmemistir.

3.3.4. Sozciik Dagarcigini Gelistirmedeki Etkisi

Inceledigimiz eserlerde, ¢ocuklarin sdzciik dagarcigim gelistirme potansiyeli

cesitli unsurlarla degerlendirilebilir. Kitap sonunda elde edilen kazanimlarin test
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edilecegi, eksiklerin tamamlanacag1 egitimsel aktiviteler yer almazken, kullanilan
kelimeler genellikle ¢ocuklarin giinliikk yasamda karsilasabilecegi veya bildikleri
kelimelerin es anlamlilar1 olarak sunulmaktadir. Ornegin, “kainat” gibi kelimeler, bu
yas grubundaki ¢ocuklar tarafindan ya bilinir ya da “evren,” “uzay,” “gezegenler” gibi
iligkili kavramlar iizerinden kolaylikla anlagilabilir. Bu durum, ¢ocuklarin sézciik

dagarcigini genisletme konusunda destekleyici olabilir.

Kitapta sozliiksel tekrarlar bulunmamakla birlikte, 6gretici mesajlar —Allah
higbir yerdeydi, Ciinkii bir yerde olmak zorunda degildi gibi- ciimleler halinde sik sik
tekrar edilmistir. Bu tekrarlar, pekistirici olmaktan ziyade sikict bir etki
olusturmaktadir. Kelimelerin ¢esitliligi genellikle basit ve baslangic diizeyindedir; orta
ve ileri diizeyde karmasik kelimelere yer verilmemistir. Bu, metinde ciimle iginde
aciklama yapilmadiginda veya bir sozliik destegi sunulmadiginda, zor kelimelerin
verilmemesi agisindan olumlu bir 6zellik olarak degerlendirilebilir. Ayn1 zamanda,
eserde dini terimlere yer verilmemesi, kitabin dilini daha hafif ve anlasilir kilmakta,
boylece daha genis bir cocuk kitlesi tarafindan kolayca kavranabilmesini

saglamaktadir.

Metin ve gorseller arasinda bir uyum bulunmaktadir. Kitapta kullanilan
kelimeler, baglam i¢inde anlamlandirilabilecek sekilde diizenlenmistir. Ozellikle Ibn
Sina, Fatih Sultan Mehmet gibi tarihi figiirlerin manevi biiytikliikleri vurgulanirken,
gorsellerin soyut konular1 somutlagtirmasi, c¢ocuklarin bu kavramlar1 daha iyi
anlamalarim1  saglamaktadir. Bu gorsel destek, soyut ve mecazi anlatimlarin

somutlastirilmasina yardimei olarak eserin anlasilabilirligini artirmaktadir.

Aciklamalar ve tanimlamalar genellikle eserde yer almamakla birlikte, serinin
ticiincii kitab1 olan Allah Ne Kadar Biiyiik? kitabinda, ezan okunurken babanin “Allahu
Ekber” ifadesini agiklamasi bu duruma bir 6rnek teskil etmektedir. Bu tiir agiklamalar,
cocuklarin anlamakta zorlanabilecegi kelimeleri daha anlasilir hale getirmekte ve
kavramlarin dogru bir sekilde anlasilmasina katkida bulunmaktadir. Genel olarak,
eserde yer alan kelimeler ¢cocuklarin yasina ve anlayis seviyesine uygun segilmis olup,
metin ve gorseller arasindaki uyum, soyut kavramlarin somutlastirilmasina destek

olurken, sozliiksel tekrarlarin eksikligi, climle i¢cinde kelimelerin kurgusal dokunuslar
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araciligiyla aciklanmamasi ve egitimsel aktivitelerin olmamasi, eserin sodzciik
dagarcigimi gelistirme potansiyelini sinirlt kilmaktadir. Ancak, zorlayici kelimelerin
bulunmamasi, ¢ocuklarin metinleri daha kolay anlamasini saglayarak eserin genel

olarak anlasilabilirligini artirmaktadir.

3.3.4. Kullamlan Dilin Edebi Degeri

Edebiyat, cocuklarin diinyasina énemli bir zenginlik katar ve kaliteli bir edebi
eser, cocuklara dilin giizelligini en etkili sekilde kullanmayi, hayal giiclerini
gelistirmeyi, kelime hazinelerini genisletmeyi ve dil bilgisi kurallarini pekistirmeyi
ogretir (Sirin, 1998, 103-178; Alpoge, 1983, 6). Cocuklara hitap eden renkli ve
dinamik metinler, ana dil duygusu ve bilincini giiclendirir, gézlem yeteneklerini artirir
ve yazinsal eserlerle dil kullanimini1 zenginlestirir (Sever, 1993, 14-15; Sever, 1998,
6). Kitaplar, cocuklarin zihinsel, duyusal ve sosyal gelisiminde 6nemli bir rol oynar ve
egitim agisindan da degerli bir aragtir (Yavuzer, 1999, 156; Kantemirci, 1979, 197).
Bu baglamda, ¢ocuk metinlerinde dilin edebi kullanimi, dil becerilerini ve hayal
giiclerini gelistirmede kritik bir rol oynar. Edebi dil, ¢ocuklara kelimelerin zenginligini
ve ¢esitliligini tanitarak dil bilincini artirir ve duygularini ifade etmenin farkli yollarinm
ogretir. Bu metinler, ¢ocuklarin dil yeteneklerini pekistirirken estetik anlayislarini da
gelistirir, bdylece ¢ocuklarin dil becerileri ve duygu diinyalar1 daha da

zenginlesmektedir.

Bu c¢alismaya konu olan eserler, giinlilk konugma dilinde yazilmis olup, edebi
unsurlardan yoksundur. Eserlerde, anlatim1 zenginlestiren ifadeler, heyecan ve ilgiyi
artiran farkli kurgu teknikleri, detayli betimlemeler ve tasvirler, kelime oyunlar1 gibi
edebi unsurlar bulunmamaktadir. Edebi metinlerde dil, genellikle estetik ve sanatsal
bir sekilde kullanilir. Uslup, yazarin kisisel tarzini yansitir ve metni okuyucu igin daha
cekici hale getirir. Olaylar, karakterler ve ¢evre detayli betimlemelerle tasvir edilir. Bu
betimlemeler, okuyucunun zihninde canli ve etkileyici bir goriintii olusturur. Edebi
metinlerde, olaylar ve karakterler ustaca kurgular. Anlati yapisi, genellikle
beklenmedik siirprizler ve derinliklerle zenginlestirilir. Kelimeler, yalnizca
anlamlariyla degil, ayn1 zamanda sesleri ve cagrisimlartyla da 6zenle segilir. Kelime

oyunlar1 ve metaforlar gibi teknikler, metne derinlik ve anlam katabilir. Bu unsurlar,
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bir metni edebi kilar ve metnin sanatsal degerini artirir. Bu ¢alismaya konu olan
eserlerde, kelimeler direkt ilk anlamlariyla kullanilmis, mekan olarak hep ayni ev
sec¢ilmis, kurgu babanin kizinin sorularini1 cevaplamasi seklinde bes kitapta da sabit
kalmistir. Bu bakimdan edebi eserlerde bulunmasi gereken niteliklerden yoksun

oldugu icin eserler, edebi bir metin olarak degerlendirilememektedir.

3.3.5. Anlatim Tekrarlar:

Calismamizda inceledigimiz eserler, anlatim tekrarlarinin yogun oldugu bir yap1
sergilemektedir. Ayni climlenin kitap boyunca 6-7 defa tekrar edilmesi ya da kiiglik
varyasyonlarla farkli versiyonlarinin kullanilmasi, eserde belirgin bir 6zellik olarak
one ¢ikmaktadir. Bu durum, eserin anlatiminda tekrara dayal1 anlatim tarz1 veya tislup
tekrar1 olarak adlandirilabilir. Tekrarlarin bu denli yogun olmasi, eserin dilsel
cesitliligini  sinirlayarak anlatimda bir monotonluga sebep olabilecegi gibi,
okuyucunun dikkatini siirdiirme kapasitesini de olumsuz yonde etkileyebilir. Ayrica,
bu tekrarlar, metnin igerik derinligini zayiflatabilir ve okuyucuda anlatimda duraganlik

hissi uyandirabilir.

Birinci kitapta, “Allah't goremesek de yarattiklarina bakarak O'nun hakkinda pek
cok sey Ogrenebiliriz” temasini isleyen climleler, birbirine ¢cok benzer ifadelerle 7 defa
tekrar edilmektedir. Kitabin hacminin kii¢lik olmasi, bu durumun yanlishgini daha da
artirmaktadir. Kisa bir kitapta ayn1 mesajin bu kadar fazla tekrar edilmesi, okurun
ilgisini kaybetmesine ve anlatimin monotonlasmasina yol agmaktadir. Bu tekrarlar,
anlatimin etkisini zayiflatmakta ve metni gii¢siizlestirmektedir. Asagida bu tekrar eden

climlelerin bazilar1 yer almaktadir:

- “Bunun i¢in Allah't gérmene gerek yok; etrafina dikkatlice bakarsan Allah
hakkinda pek ¢ok sey 6grenebilirsin.”

- “Allah"t goremeyiz ama yarattig1 seyleri gorebiliriz; onlara bakarsak Allah

hakkinda pek ¢ok sey 6grenebiliriz, diye cevap vermektedir babasi.”

- “Demek ki bir yazari hi¢ gormemis olsan da yazdig kitaplar1 okudugunda onun

hakkinda pek ¢ok sey 6grenebilmektesin.”
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- “Madem Allaht gérememekteyiz ama merak etmekteyiz, dyleyse Allah'in
yarattig1 seylere bakmaliyiz,” demektedir babasi. “Boylece Allah hakkinda sayisiz sey

O0grenebilmekteyiz.”
- “Biz Allah't gébrememekteyiz ama O'nun yarattig1 yildizlar1 gorebilmekteyiz.”

“Gozlerimiz belki Allah'1t gérememekte ama O'nun yarattigi seyleri

gorebilmekte.”

“Gozlerimiz Allah't gérememekte ama Allah'in  yarattigi yildizlar

gorebilmekte.”

Bu ciimlelerin, birbirine ¢ok benzer ifadelerle siirekli tekrarlanmasi, okurun
dikkatini dagitmakta ve anlatimin etkisini zayiflatmaktadir. Ayn1 mesaj1 daha gesitli
ve yaratict bi¢cimlerde ifade etmek, hem metnin giiciinii artiracak hem de okurun

ilgisini canli tutacaktir.

Ikinci kitapta Allah’m mekandan miinezzeh oldugu fikri birgok kez tekrar
edilmekte, ancak bu tekrarlar benzer ifadeler ve neredeyse ayni kelimelerle
yapilmaktadir. Anlamin pekistirilmesi amaci giidiilse de bu tiir tekrarli kullanim,
metnin akiciligini ve dilin zenginligini olumsuz yonde etkileyebilir. Ayni diisiincenin
farkli climlelerle yinelenmesi, okuyucuya bir noktay1 vurgulamak yerine, gereksiz bir
tekrar hissi yaratabilir. Bu tiir bir yaklasim, metnin derinligini ve etkileyiciligini
azaltarak, edebi degeri diisiirebilir. Asagida bu tekrar eden climlelerin bazilar1 yer

almaktadir:

- “Evet ve resim ile ressam birbirlerinden ne kadar farkli seylerse Allah ile
yarattig1 seyler de Oyle farklidir. Sen nasil o resmin higbir yerine degilsen Allah da

yarattig1 bu yerlerin hig¢birinde degil.”
- “Allah ise hig¢bir yerdeydi ¢iinkii o biitiin bu yerleri yoktan yaratandi.”

- “Bir ressamin yaptigl resmin i¢inde bir yerlerde olmamasi gibi Allah da

yarattig1 hicbir yerde olamazdi.”
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- “Peki o zaman Allah yarattig1 yerlerin hicbirinde degilse neredeydi? Higbir
yerdeydi. Clinkli Allah bir yerde olmak zorunda degildi.”

- “Ama sunu anlamisti. Allah orada, burada, yukarida ya da ¢ok ¢ok uzaklarda

degildi.”
- “Allah bir yerde degildi. Ciinkii bir yerde olmak zorunda degildi.”

- “Allah bir yerlerde degildi ¢iinkii her yeri o yaratmisti; biitiin bu yerler yokken
de Allah vardi.”

Besinci kitapta da anlatimi monotonluga siiriikleyen fazlaca ve art arda anlatim

tekrar1 bulunmaktadir. Bunlardan bazilart soyledir:

- “Iste sorunun cevabi bu: Hi¢ kimse! Allah'1 hi¢ kimse yaratmadi. Ciinkii Allah

yaraticidir.”

-”Ama Allah'1 kimse yaratmadi! Eger Allah'1 da birisi yaratmis olsaydi o zaman

O Allah olmazdi.”
-”0 Allah'tir. O'nu bir yaratan yoktur.

-’Iste aynen bunun gibi Meryem. Bizim Allah'imiz da her seyi yarattig1 halde

O'nu yaratan yoktur.”

Serinin 3. ve 4. kitaplarinda da anlatim tekrarlar1 bulunmasina karsin digerlerine

nispetle okuru rahatsiz edecek, sikici olarak nitelendirilebilecek kadar sik degildir.

3.3.6. Temanin Acik ve Net Olmasi

Tema, tiim yazinsal unsurlarin—Xkarakter, olay orgiisli, zaman ve mekan, tislup
ve ton—bir araya gelerek olusturdugu bir yapidir ve bu yapi, okuyucunun zihninde
anlam bulur (Horning, 1997 akt. Turhan vd., 2020, 2). Bu baglamda tema, yazinsal
yapinin temel yapitaslarindan biridir ve diger unsurlardan daha derin bir anlam igerir,
¢linkii bir eserin 6ziinii ve mesajini belirler (Bucher - Hinton, 2014, 33 akt. Turhan vd.,
2020, 2). Cocuk edebiyatinda, tema ¢cocuklarin kavrayis seviyesine gore diizenlenmeli

ve acik bir sekilde sunulmalidir. Bununla birlikte, tema ¢ocuklar tarafindan en ¢ok
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zorlanilan yazinsal unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir, ¢iinkii soyut kavramlar1 anlamak
cocuklar i¢in karmasik olabilir (Barone, 2010, 113 akt. Turhan vd., 2020, 2). Temanin
acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmesi, 6zellikle ¢ocuklar i¢in oldukca 6nemlidir.
Temanin net bir bicimde belirgin olmasi, ¢ocuklarin metni anlamasini ve i¢indeki
mesaj1 kavramasini kolaylastirir. Bu nedenle, bir eserde tema, baslik ve serinin genel

ismi araciligiyla dogrudan ve agik bir bigimde iletilmelidir.

Bu caligmaya konu olan eserlerde tema, basliktan ve serinin genel isminden
dogrudan anlagilacak sekilde belirgin olup, metin i¢inde de hedeflenen tema agik ve
etkili bir bigimde islenmistir. Daha da Kiigiikler icin Allah’t Merak Ediyorum seri
ismi; kiiglik yas gruplarma yonelik olarak Allah ile ilgili konu basliklarinin ele
alindigin1 zaten ifade etmektedir. 1. kitap, Allah’in yaratilmiglar tarafindan gozle
goriilmez olusunu; 2. kitap Allah’in mekéansal varligimi; 3. kitap, Allah’in
biiyiikliigiiniin mahiyetini; 4. kitap Allah’in yaratilmiglara benzemezligini; 5. kitap ise
Allah’1n yaratilmamis olusunu konu edinmektedir. Temanin eserlerde agikga anlagilir
olmasi ¢ocuklarin eserin mesajint daha iyi kavrayabilmelerine ve temanin zihinlerinde

daha kalic1 bir sekilde yer etmesine olanak tanir.

3.3.7. Eserin Ogreticiligi

Cocuklara yonelik eserlerde, egitici amaglar giidiiliiyor da olsa ogretici igerik,
isaret parmag1 havada bir dgreticinin 6grenci konumundaki ¢ocuga diktesi seklinde
sunulmamalidir. Aktarilmak istenen bilgi, cocugun dogal 6grenme siireclerine uygun
ve temaya uygun bir sekilde aktarilmalidir. Bu aktarim yalnizca metinle sinirh
kalmamal1, karakterler arasindaki iligkiler ve gorsellerle de desteklenmelidir. Cocugun
yas grubunu g6z oniinde bulundurarak, dgretici igerik dogal bir akis icinde ve cocugun

anlayabilecegi bir dilde sunulmalidir.

Bu calismaya konu olan eserlerde, Allah’a dair bazi agir konular islenmistir.
Cocuklarin akillarina takilabilecek Allah ile ilgili belirli konulardaki sorularin
cevaplanmasinin amaglandigi eserler, dgretici niteliktedir. Bu konular, sade ve giinliik
bir kelimeler kullanilarak agiklanmistir. Kurgu acisindan cazip unsurlar barindirmasa

da baba ve kiz arasindaki sicak, samimi ve yer yer sakaci diyaloglar ile anlatim daha
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erigilebilir ve rahatlatici hale getirilmistir. Bu yaklasim, g¢ocuklarin konunun

agirhigindan dolayi sikilmadan 6grenmelerini saglamay1 amaglamaktadir.

Hedeflenen yas grubundaki cocugun gelisimsel Ozelliklerine uygun olarak
karmagik anlatimlar yerine daha basit ve anlasilir bir dil kullanilmas1 uygun olacaktir.
Karmagik ifadeler, cocuklarin 6grenme siirecini zorlastirabilir ve dikkatlerini
dagitabilir. Ote yandan eserde, cocuklarin aktif bir dgrenme siireci yasamasi ve
sorulara kendi cevaplarini bulmalar tesvik edilmektedir. Direkt sorulan sorulara cevap
vermek yerine cevabin birlikte bulunmasi seklinde izlenen bu yontem, 0grenme

stirecini etkili, ilgi ¢ekici, aktif ve kalic1 hile getirmesi bakimindan olumludur.

3.4. Degerlerin Yerine iliskin Bulgular

TDK’ya gore deger, Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin
degdigi karsilik; fehamet, kadir, kiymet; Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,

ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiintidiir.

Degerler Egitimi, okullarin egitim siirecini yeniden yapilandirmak amaciyla
desteklenen ve gelistirilen bir projedir. Bu projenin amaci, daha huzurlu ve mutlu bir
toplum olusturmak ve bireylerin milli, manevi ve evrensel degerlerin farkinda olan,

nitelikli insanlar olarak yetismelerini saglamaktir (Yavuz, 2016, 29).

Cocuklar, diinya genelinde artan sosyal sorunlardan, siddet ve hosgoriistizliikten
giderek daha fazla etkilenmektedir. Bu durum, ¢ocuklarin gevresel faktorlere karsi
savunmasiz hale gelmelerine yol agmaktadir. Bir¢ok iilkede ebeveynler ve egitimciler,
toplumsal diizeni tehdit eden bu sorunlarin iistesinden gelmenin etkili bir degerler
egitimiyle miimkiin olduguna inanmaktadir (Tillman, 2000, 4 akt. Yazici, 2006, 500).
Bu yaklasim, ¢ocuklarin ahlaki degerler 1s18inda bilingli ve duyarli bireyler olarak
yetismelerine zemin hazirlamaktadir. Cocugun ilk egitim aldig: yer olan aile, toplum
ve ¢ocuk i¢in dnemli olan ahlaki hassasiyetlerin temellerini atmakta; sevgi, saygi,
giiven ve sorumluluk gibi birgok degerin 6gretilmesine zemin hazirlamaktadir. Bu
temel degerler, cocuklarin karakter gelisiminde ve toplumsal normlara uyum
saglamalarinda hayati bir rol oynar. Bu baglamda, ¢cocuklarin duygusal gelisimlerinin

aile ortaminda desteklenmesi, ilgi alanlarinin evde tesvik edilmesi ve yeteneklerinin,
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becerilerinin ve duygusal duyarliliklarinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tasir (Hokelekli-
Giindiiz, 2011, 330). Ailenin bu konudaki rolii, ¢ocugun duygusal ve sosyal
becerilerinin giliclenmesine dogrudan katkida bulunur. Aile bireyleriyle, 6zellikle
anne, baba ve kardeslerle kurulan yakin ve siirekli temas, degerlerin sekillenmesinde
kritik bir rol oynamaktadir (Aydmn, 2006). Bu temas, ¢ocuklarin igsellestirdigi
degerlerin kalic1 olmasini ve hayatlarinin her alaninda bu degerleri uygulamalarin
saglar. Cocuklarin degerleri dogru bir sekilde kavrayabilmeleri igin aileye onemli
sorumluluklar diismektedir. Aileler, cocuklarina kazandirmak istedikleri olumlu
degerleri tutarli bir sekilde ornek olarak gdstermelidir. Tutarli bir rol model olarak
ebeveynler, cocuklarin degerleri giinliilk yasamlarinda nasil uygulayacaklarimi

O6grenmelerine yardimei olur.

Bu calismada Diyanet Isleri Baskanligi'nin 4-6 yas Degerler Egitimi’nde
kullanilan degerler temel alinarak degerlendirmeler yapilmistir. Eserde yer alan
degerlerin islenis bi¢iminin hedeflenen yas grubundaki ¢cocugun kavrayigina uygun ve

eser icinde 6zlimsenmis bir bicimde aktarildig1 gériilmiistiir.

3.4.1. Is Birligi

TDK sozliiglinde i1 birligi; bir isin birden ¢ok kisi tarafindan yapilmasi i¢in
olusturulan birliktelik seklinde tanimlamaktadir. Inceledigimiz eserlerde, is birligi
kavraminin genellikle anne baba arasindaki gorev paylasimi ve babanin ¢ocuguyla
etkilesim sirasinda sorular1 yanitlarken izledigi yontemlerde dolayli bir sekilde ele
alindig1 tespit edilmistir. Bu baglamda, is birliginin dogrudan degil, ebeveynlerin
giinliik pratiklerinde, 6zellikle de babanin ¢ocuga yonelik tutum ve yaklasimlarinda
ortiik bir bicimde islev kazandigi sdylenebilir. Deger temelli bir bakis agisiyla
degerlendirildiginde, is birliginin bu dolayli ifadesi, ebeveynlerin ¢ocugun egitimi ve
gelisimi tizerindeki etkisini artiran bir etmen olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, is
birligi degerinin aile i¢indeki roller ve sorumluluklar {izerinden dogal bir sekilde
pekistirildigini gostermektedir. Dolayisiyla, inceledigimiz eserde bu durum, is
birliginin aile dinamikleri icinde igsellestirilmis bir deger olarak varligim

stirdlirdiiglinti ve dolayli yollarla cocugun gelisimine katki sagladigini
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Birinci kitapta Meryem isimli kiz cocugunun Allah’1 neden géremedigi konusu
ile ilgili sorusuna babasi, kizin1 yoOnlendirerek cevaplar bulmaktadir. Babanin
cocuguyla ilgilenirken annenin meyve tabagi hazirlayip getirmesi, ebeveynler olarak
aralarinda adi1 konulmamis da olsa is bolimi yaptiklarimi gostermektedir. Ayrica
babanin sorulara direkt cevap vermeyip kizina akil yiiriitmesine olanak saglayan
sorular sormasi yoluyla birlikte cevap aramalar1 sebebiyle dogrudan beraber bir is

yapma durumu olmamasina karsin eserde, is birligi degerine yer verildigi sdylenebilir.

Ikinci kitapta Meryem isimli kii¢iik kiz cocugunun yaptig1 resim, annesi ve
babasi tarafindan ¢ercevelenip salonun duvarina asilmistir. Meryem, resmini ararken
babasi, siirprizi kendisinin bulmasi igin yalnizca onu yonlendirmis ve resmin yerini
dogrudan sdylememistir. Benzer sekilde, annesi de ayni yolu izleyerek Meryem’e
resmin yerini direkt olarak belirtmemis, yalnizca yonlendirmelerde bulunmustur. Bu

davranis, degerler egitimi baglaminda “is birligi” degerine isaret eden bir yaklasimdir.

Anne ve babanin, Meryem’in siireci deneyimlemesine firsat tanimalarinin yani
sira, birlikte hareket ederek siirprizi bozmamalar1 ve is birligi i¢inde bu siirprizi
hazirlamalar1 da is birligi degerine 6rnek olarak gdsterilebilir. Bu nedenle, eserde hem
anne ve babanin birlikte hareket ederek Meryem’e hazirladiklar siirpriz hem de
Meryem’in bu siireci kendi cabasiyla kesfetmesi, 1s birligi degerinin vurgulandig:

unsurlar olarak degerlendirilebilir.

Ugiincii kitapta bir kiz ¢ocugunun babasiyla Allah'm biiyiikliigiine dair bir
sohbeti ele alinmistir. Ancak, eserde is birligi veya birlikte is yapmaya dair herhangi
bir temaya yer verilmedigi gozlemlenmistir. Bu durum, eserin icerik baglaminda is

birligi kavramlarini destekleyen unsurlar icermedigini gostermektedir.
Dérdiincti kitapta is birligi degerine yer verilmemistir.

Besinci kitapta baba kiz1 ile vakit geg¢irirken annenin “Yavas, kosmayin, yerleri
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daha yeni sildim!” diyerek onlara seslenmesi, ev islerine olan katkisin1 ve
sorumlulugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, anne ve babanin is birligi iginde
hareket ettigini ve is birligi degerinin eserde dolayli olarak yer aldig1 seklinde de

yorumlanabilir. Burada is birligi, aile i¢indeki sorumluluklarin paylasilmas: ve her
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bireyin lizerine diisen gorevi yerine getirmesi ile kendini gosterir. Boylece, eserde is
birligi degeri, karakterlerin dogal davranislar1 ve diyaloglar1 araciligiyla okuyucuya

etkili bir sekilde aktarilmaktadir.

3.4.2. Sayg1

Sayg1; bir kisinin veya nesnenin degerli, iistiin, faydali ya da kutsal olmasi gibi
nedenlerle ona kars1 dikkatli ve 6l¢iilii davranmay1 gerektiren bir tutumu ve bagkalarini

rahatsiz etmemek i¢in gosterilen ¢ekinme duygusunu igerir (Kiral, 2018, 5).
Bu calismaya konu olan eserlerin kurgusunda saygi degerine deginilmemistir.

3.4.3. Dogruluk ve Diiriistliik

Diiriistliik, kokeni itibariyle dogrulari ve gergekleri ifade etmek; samimi,
giivenilir ve sadik olmak anlamini tasir. Diirtistliik, igtenlik, dogruluk, aciklik ve netlik
gibi karakter ozelliklerini yansitir. Yalan, hile ve aldatma gibi olumsuz davranislari

degil; dogruluk, netlik ve gergekeilik gibi olumlu eylemleri kapsar (Yalniz, 2018, 653).

Inceledigimiz cocuk kitaplarida 3. kitap haricinde dogruluk ve diiriistliik
degerine yer verilen eser bulunmamaktadir. Uglincii kitapta, bir kiz ¢ocugunun
babasina soru sorma istegi, babasinin caninin sikkin oldugunu fark etmesiyle degisir.
Babas1 ne sormak istedigini 6grenmek istediginde, ¢ocuk “gecti” diyerek merakini
bastirir. Bu davranis, yiizeyde merhametli ve empatik bir yaklagim olarak goriinebilir;
ancak, derinlemesine incelendiginde, gergekte yalan sdylemeye tesvik edilebilecek bir
durumu temsil eder. Iyi niyetli olsa da bu tiir bir davranis, gocuklarda yalan séylemenin
normallesmesine yol agabilir. Bu nedenle, ¢ocuklarin diirtistliige tesvik edilmesi
gerektigi ve yalanin, her ne sebeple olursa olsun, hos goriilmemesi gerektigi

vurgulanmalidir.

3.4.4. Sorumluluk

Bireylerin, bulunduklari topluma uyum saglayabilmesi, cevresi tarafindan
degerli bir birey olarak kabul edilmesi ve sayginlik kazanmasinda sorumluluk bilinci
biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle, bireyde sorumluluk bilincinin gelistirilmesi,

egitimin de temel hedeflerinden biridir (MEB, 2006).
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Inceledigimiz eserlerde, babanin kizinin sorularina gosterdigi ilgi, ayirdig1 vakit
ve cevaplama bi¢imi bir ebeveyn olarak sorumluluklarini yerini getirdigine 6rnek
teskil etmektedir. Ayn1 sekilde annenin sohbet eden esi ve ¢ocuguna meyve tabagi
hazirlamasi da annenin sorumluluk sahibi oldugunu gdstermektedir. Sorumluluk

degeri dogrudan olmasa da karakterlerin davranislari yoluyla eserlerde yer almaktadir.

Ornegin iigiincii kitapta dogrudan birine gorev verilmesi ya da sorumluluk
tistlenmesi gibi bir tema ele alinmamis olsa da dolayli yoldan sorumluluk degerine
vurgu yapildig1 sdylenebilir. Baba karakteri, caninin sikkin olmasina ve kizinin bunu
fark edip onu rahatsiz etmek istememesine ragmen, “Canim sikkin da olsa senin
sorularinla ilgilenirim.” Minvalinde bir cevap vererek kizina karst sorumluluk bilinci
sergiler. Baba, kizinin sordugu sorulara 6zenle yanit vermeye ¢alisarak, sorumluluk

bilincinin bir yansimasini ortaya koyar.

Besinci kitapta ise sayfa 120’°de baba ile kiz1 arasindaki diyalog, babanin evladi
ile vakit gegirmekten keyif aldigin1 ve ona zaman ayirdigini gostermektedir. Baba,
kizinin sordugu sorulara cevaben, “Bir soru sorabilir miyim dedin ya!’ dedi babasi,
‘bir soru sormus oldun zaten. Ama elbette bir soru daha sorabilirsin, hatta sonra bir
soru daha. Bugiin pazar, biitiin giin seninle konusarak gecirebilirim...” diyerek onunla
gecirdigi zamanin degerini vurgulamaktadir. Bu diyalogdan anlasildigi iizere,
sorumluluk kavrami sadece bir gorev verilmesi ve bunun yerine getirilmesi seklinde
degil, babanin ¢ocuguna kars1 dogal bir sevgi ve ilgi ile yerine getirdigi bir yiikiimliilik
olarak hikaye i¢inde yedirilerek verilmistir. Eserlerde babasinin kizinin soru ve
sorunlartyla ilgilenmesi yoniiyle dogrudan olmasa da bu iligki bi¢iminin ve baba
imajinin ¢ocuklar iizerinde olumlu bir etki birakabilecegi diisiiniilerek sorumluluk

degerine yer verildigi sdylenebilir.

3.4.5. Yardimlagsma/Paylasma

TDK sozliigiinde paylasmak, iki veya daha ¢ok kimse bir seyi kendi aralarinda

belirli oranda dagitmak; boliismek, iilesmek seklinde yer almaktadir.

Bu caligmaya konu olan eserlerde yardimlasma ve paylasma degerleri dogrudan

tanimlardaki bicimiyle islenmemistir. Ancak Ugiincii kitapta, ebeveynlerin
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birbirleriyle dertleserek sikintilarin1 paylasmasi seklinde dolayli bir paylasim temasi
islenmistir. Bu durum, fiziksel bir nesnenin paylasilmasindan ziyade, duygusal ve
psikolojik bir destek paylasimi olarak degerlendirilebilir. Ebeveynlerin birbirlerine
kars1 gosterdikleri bu anlayis ve destek, eserde paylasma kavraminin farkli bir

boyutunu yansitmaktadir.

3.4.6. Empati

Empeati, bir kisinin kendisini karsisindaki kisinin yerine koyarak olaylara onun
bakis agis1 ile bakmasi, o kiginin duygularini ve diisiincelerini dogru olarak anlamasi,

hissetmesi ve bu durumu ona iletmesi siirecidir (Ersoy- Kosger, 2016, 2).

Inceledigimiz eserlerden, 2., 4. ve 5. Kitaplarda empati degerine yer
verilmemigtir. 1. ve 3. Kitaplarda ise empati degeri baba ve kizin birbirlerinin duygusal

durumlarin1 anlayip, hak vermeleri ve i¢sellestirmeleri seklinde yer almistir.

Birinci kitapta, sayfa 8’de kiz ¢ocugunun babasina Allah't gérmek istedigini
ifade ettigi sahnede, “Allah'1 goremeyecegimi biliyorum ama istiyorum iste” seklinde
dile getirdigi duygu, babasi tarafindan “Aslinda ¢ok haklisin” seklinde karsilik
bulmustur. Bu diyalogun devaminda babadan bahsederek “Ciinkii o da Allah’1 gormek
istiyordu.” Climlesi yer almaktadir. Babanin da Allah't gérme arzusuna sahip oldugunu
belirtmesi, kizinin duygusunu anlamis ve onunla empati kurmus oldugunu
gostermektedir. Eserde, empati degeri dogru bir sekilde islenmis olup, ¢ocuklarin
duygusal gelisimi i¢in faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. Baba, kizinin bu istegini
kiiciimsemek ya da muhatabinin bir ¢ocuk oldugunu g6z 6niinde bulundurmadan haddi
asan bir ifade oldugunu diistinerek tepki vermek yerine, ideal bir baba-kiz diyalogu

Ornegi sergilemistir.

Ugiincii kitapta ise, bir kiz gocugu olan Meryem, anne ve babasinin sikintili bir
halde birbirleriyle konustuklarina sahit olur. Konusmanin igerigini bilmemesine
ragmen, Meryem anne ve babasinin sikintili oldugunun farkina varir. Sayfa 63’te,
“Meryem'in can1 bu aralar biraz sikkindi. Aslinda en basta cani sikilan Meryem
degildi; cani sikilan anne ve babaydi.” ve devaminda “Meryem'in canin1 sikan da anne

ve babasinin caninin sikkin olmasiydi.” ifadeleri yer almaktadir. Bu alinti, Meryem'in
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anne ve babasinin duygusal durumunu anladigin1 ve onlarin iizlintiislinii kendi i¢
diinyasinda paylastigimi gostermektedir. Bu durumdan hareketle eserde empati
duygusunun yer aldig1 sdylenebilir. Meryem, anne ve babasinin sikintilarina empati
yaparak, onlarin duygusal ylikiinii paylasmis ve bu da eserin empati duygusuna dair

derinlemesine bir mesaj verdigini gostermektedir.

3.6.7. Adalet

TDK, Giincel Tiirk¢e Sozliikk’te “herkese kendine uygun diiseni, kendi hakki
olan1 verme, dogruluk” olarak gecen adalet ya da adil olma, kimseye haksizlik

etmemektir. Eserlerde adalet degerine kurgu metinde yer verilememistir.

3.6.8. Adab-1 Muaseret

Adab-1 muaseret, toplum icinde yasayan insanlarin birbirleriyle iyi iliskiler
icinde olmalarini, sosyal hayatta nazik ve saygili davranislar sergileyerek yagamalarini

saglayan davranig disiplini ve gorgili kurallaridir (Sahin, 2019, 4).

Bu c¢alismaya konu olan eserde dogrudan adab-1 muaseret, gorgii kurallari,

davranis disiplini gibi konulara deginilmedigi goriilmiistiir.

3.4.9. Sabir

Schnitker'ye gore sabir, psikolojide heniiz yeni bir kavram oldugundan,
kavramsallastirilmas: ve tanimlanmasi oldukga giigtiir. Sabir, en temel anlamiyla,
hayal kirikligi, sikinti ve aci karsisinda bireyin siikinetle bekleme egilimidir.
Schnitker sabri, herhangi bir nesne ya da kisiyi bekleme esnasinda sikilma ve zorlayici
bir durum karsisinda hissedilen sinirlanma gibi olumsuz uyaricilarin etkilerinin bir

bilesimi olarak nitelendirmektedir (Schnitker, 2010 akt. Karakas, 2018).

Bu calismaya konu olan eserlerden 1., 4. ve 5. kitaplarda sabir degerine yer

verilmemistir. Diger eserlerde ise ortiik olarak yer verilmistir.

Ikinci kitapta Meryem karakteri yaptig1 resmi kaybettigini diisiinerek her yerde
aramig ancak bulamamigstir. Bu durum karsisinda sabirsizlanmaya baslamis olan

Meryem’e, anne ve babasi sabirli olmasini 6glitlemis ve kaybolan resmi bulabilmesi
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icin onu sabirla aramaya tesvik etmiglerdir. Eser, dogrudan sabir konusunu
islememekle birlikte, anne ve babanin Meryem’i sabirla aramaya yonlendirmeleri
dolayisiyla sabir degerine yer vermektedir. Bu baglamda, sabir degeri eserde ortiik

olarak islenmis ve karakterlerin tutumlar1 araciligiyla okuyucuya aktarilmistir.

Uciincii kitapta ise Meryem, anne ve babasinin konusmalaria tam olarak sahit
olmasa da onlarin sikintili bir durumda olduklarini ve bir problemleri oldugunu fark
eder. Ancak, anne ve babasinin “Allah biiyiiktiir” diyerek konuyu kapattiklarina tanik
olur. Bu durum, metanet ve tevekkiil i¢inde, sabirla karsilasilan zorluklara karsi
sergilenen bir ornek teskil etmektedir. Anne ve babasinin yasadiklart sikintilar
karsisinda isyana kapilmadan, telas gostermeden, “Allah biiyiiktiir” diyerek tevekkiil
etmeleri, eserde sabir degerinin dogru ve etkili bir sekilde islendigini gdstermektedir.
Bu durum, ¢ocuklara sabir ve tevekkiiliin, zorluklar karsisinda gosterilmesi gereken

temel erdemler oldugunu vurgulayan giizel bir 6rneklik teskil etmektedir.

3.6.10. Sevgi/Merhamet

Inceledigimiz eserlerde sevgi degeri, hem baba-kiz iliskisi {izerinden hem de
Allah'm kullarina olan sevgisi baglaminda islenmistir. Bu tiir temalarin ¢ocuklar
tizerindeki olumlu yansimalari, onlarin duygusal zekalarinin gelismesine, kendilerini
sevilmeye deger hissetmelerine ve ¢evrelerine sevgi dolu bir sekilde yaklagmalarina
biiylik katki saglar. Sevgi degeri, cocuklarin hem aile ici iligkilerinde hem de manevi

hayatlarinda izler birakacak, olumlu bir etkiye sahiptir.

Birinci kitapta sayfa 9’da “Babasi giiliimsedi ve Meryem'in yanagina kocaman
bir Opiiciik kondurdu. Peki soyle bakalim dedi, bana baktiginda sana olan sevgimi de
gorebiliyor musun?” climleleri, babanin Meryem'e olan sevgisini ifade ederken,
cocugun bu sevgiyi anlamasini ve hissetmesini saglamaktadir. Bu tiir ifadeler,
cocuklarin kendilerini giivende hissetmeleri ve saglikli bir benlik algist gelistirmeleri
acisindan son derece 6nemlidir. Devaminda sayfa 10°da, “Babasi Meryem'e bir ¢ilekli
dondurma alsa, Meryem ¢ilekli dondurmay1 goriirdii ve 'Babam beni ne kadar ¢cok
seviyor, yine en sevdigim dondurmadan aldi' derdi,” seklinde gegen ciimle, sevginin

somut bir bicimde gosterilmesinin ¢ocuk {izerindeki etkisini anlatmaktadir. Bu,
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babanin sevgisini sadece sozlerle degil, ayn1 zamanda Meryem’in sevdigi seyleri

alarak da ifade etmesi, cocugun baba ile olan iliskisini giiclendirmektedir.

Ayni eserde sayfa 28’de, “Meryem meyvelere baktik¢a Allah'in insanlara ¢ok

2

Oonem verdigini ve onlar1 ¢ok sevdigini bir kez daha anladi,” climlesi ile Allah'n
insanlara olan sevgisi ve bu sevgi nedeniyle bahsettigi nimetler anlatilir. Bu tiir
ifadeler, ¢ocuklarin manevi diinyalarini zenginlestirir ve Allah'a olan sevgilerini

pekistirir.

Ikinci kitapta dogrudan sevgi ve merhamet degeri iizerine kurgulanmis
olmamakla beraber, ortiikk olarak aile i¢i anne baba ve ¢ocugun birbirlerine olan
sevgilerini ifade eden davranmiglart aracilifiyla sevgi degeri islenmistir denebilir.
Ayrica sayfa 58’de gecen “iste aynen bunun gibi Meryem. Allah hicbir yerde degil
ama onun sevgisi ve sefkati, O’nun siursiz giicli Giines’in 15181 gibi her yanimizda!”
cimleleriyle Allah’1 yarattiklarina duydugu sevgi iizerinden sevgi degerine yer

verilmigtir.

Ucgiincii kitapta Meryem karakterinin, babasinin sikintisini fark edip ona sormak
istedigi sorudan vazgecmesi, anne babasinin cani sikkin oldugu i¢in iiziilmesi; sevgi
ve merhamet degerinin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Benzer sekilde, sayfa
72’de yer alan “Bahadir anne ve babasinin ¢ok sevdigi arkadaglarinin kiiciik ogluydu
ve heniiz iki yasinda bile degildi” ifadesi ve buna eslik eden, Meryem’in Bahadir’a
sevgiyle bakip basini oksadig1 gorsel, sevgi degerinin islenigine somut bir 6rnek teskil
eder. Bu baglamda, metinde sevgi ve merhamet degerlerinin hem s6zel hem de gorsel

unsurlarla pekistirildigi gézlemlenebilir.

Dérdiincti kitapta aile ortaminin huzuruna dair vurgular, 6zellikle sayfa 89’daki
“Meryemlerin evinde kavga gliriiltii olmazdi.” ve “Anne ve babasi ise neredeyse her
konuda anlasabildikleri i¢in kavga etmek soyle dursun, dogru diizgiin tartismazlardi
bile.” ciimlelerinden anlasilmaktadir. Bu anlatim, aile i¢inde sevgi ve sayginin hakim
oldugu bir ortam1 tasvir eder. Boyle bir aile yapisi, ¢ocuklar iizerinde olumlu etkiler

birakmakta ve onlarin sevgi, merhamet gibi degerleri benimsemelerine olanak
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saglamaktadir. Dolayisiyla, eserde islenen bu aile yapisi, ¢cocuklarin gelisiminde sevgi

ve merhamet degerlerinin nasil 6rnek teskil edebilecegini ele almaktadir.

Besinci kitapta sorumluluk degeri baglaminda ele alinan babanin, ¢ocugunun
sorularii yanitlamadaki istekliligi ve tiim gilinlinii onunla konusarak ge¢irme arzusu,
aynit zamanda babanin ¢ocuguna duydugu sevginin bir gostergesidir. Bu diyalog,
babanin sadece sorumluluk bilinciyle degil, ayn1 zamanda derin bir sevgi ve ilgiyle
hareket ettigini ortaya koymaktadir. Eserde, sevgi degeri bu baglamda ele alinmis olup,
baska bir sevgi mesaj1 igermemektedir. Baba-cocuk iligkisi lizerinden sunulan sevgi
temasi, eserin diger boliimlerinde farkli bir sevgi bigimiyle desteklenmemis, sevgi
degeri yalnizca babanin ¢ocuguna olan ilgisi ve sefkati lizerinden islenmistir. Bu

durum, eserin sevgi temasini sinirl bir perspektiften ele aldigini géstermektedir.

3.4.11. Milli/Dini Degerler

TDK’ya gore milli degerler, bir ulusun kendine 6zgii saydigi ve sahip olmakla

oviindiigl toplumsal ve kiiltiirel 6gelerin biitiinii; ulusal degerdir.

Dini degerler, bireylerin inanglar1 dogrultusunda benimsedikleri, dinin
Ogretilerine dayali ahlaki ve etik ilkelerdir. Bu degerler, bireylerin manevi diinyalarini

sekillendirir ve yasamlarin1 anlamlandirmalarina yardimci olur.

Bu calismaya konu olan eserlerde milli degerlere yer verilmemistir. Dini konuda
bir hikayeyi icermesi bakimindan ise dini degerler iizerine kurgulandigin1 sdylemek
miimkiindiir. Ornek vermek gerekirse, 1. Kitapta, sayfa 29°da yer alan su ciimleler
stikiir merkezinde dini degerlerin islenisine bir 6rnektir: “Ve bal gibi tath bir kayisinin
yarisint agzina attiginda, mutluluktan gozlerini kapatip, i¢inden sdyle soyledi:

‘Tesekkiir ederim Allah'im...”
3.5 Din Egitimi Icerigine iliskin Bulgular
3.5.1. Temel Dini Kaynaklara Uygunluk

Cocuk kitaplarindaki bilgilerin temel dini kaynaklara uygun olmasi biiytik bir
oneme sahiptir. Cocuklar, okuduklar1 kitaplar aracilifiyla diinyayr tanir, deger

yargilar1 gelistirir ve dini bilgileri 6grenirler. Bu siiregte sunulan bilgilerin, Islam'in
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temel Ggretileriyle uyumlu olmasi, ¢ocuklarin dogru bir dini anlayis gelistirmeleri

agisindan kritik bir rol oynar.

Temel dini kaynaklara uygunluk, ¢ocuklarin zihninde olusacak dini kavramlarin
ve degerlerin saglikli ve dogru bir zemine oturmasini saglar. Kur'an-1 Kerim ve sahih
hadisler, Islam dininin en temel ve giivenilir bilgi kaynaklaridir. Bu kaynaklarla
ortiismeyen bilgilerin ¢ocuklara aktarilmasi, onlarin zihinlerinde yanlis ve eksik dini
algilarin olugsmasina neden olabilir. Ayrica, dini 6gretilerin yanlis anlasilmasi,

ilerleyen yaslarda dini uygulamalarda ve ahlaki davraniglarda sapmalara yol agabilir.

Bir ¢ocuk kitabinda sunulan dini bilgilerin temel kaynaklara uygun olmasi, ayni
zamanda ebeveynler ve egitimciler i¢in de bir giivence saglamaktadir. Cocuklarina
dini egitim vermek isteyen aileler, bunun i¢in ¢ogu zaman dini icerikli yayimlara
basvurmaktadirlar. Cocuklarinin okudugu kitaplarin giivenilir oldugundan emin olmak
isterler. Bu nedenle, ¢ocuk kitaplarinin yaziminda, dini bilgilerin dogrulugu ve

kaynaklara uygunlugu titizlikle gézetilmelidir.

Bu calismaya konu olan eserlerde, Meryem isimli kiz cocugu, babasina Allah'in
nerede oldugu, neye benzedigi, onu kimin yarattig1, ne kadar biiyiik oldugu ve neden
goremedigi gibi temel inan¢ konularina dair sorular yoneltmektedir. Babasi ise, bu
sorulara dogrudan cevap vermek yerine, kizinin kendi akil yiiriitme siirecini tesvik
ederek, onu dogru sonuclara ulagsmasi i¢in yonlendirmektedir. Eserler, genel anlamda
temel dini kaynaklarla uyum gostermekte olup, cocugun sorgulama siirecine rehberlik
eden bir yaklasimi1 yansitmaktadir. Bu, Islam'm 6gretilerine uygun olarak, ¢ocugun
merak duygusunu ve akil yiiriitme yetenegini destekleyen bir egitim anlayisini temsil

eder.

Birinci kitapta Meryem karakteri, Allah'in gézlerle goriinemeyecegini bilmesine
ragmen, O'nu gérmek istemektedir. Bu ifade, temel dini kaynaklarla uyumlu olarak
Allah'm mutlak varliginin ve mahiyetinin insan gozleriyle algilanamayacagin
vurgular. Kur'an-1 Kerim'de, En'dam Suresi'nin 103. ayetinde, “Gozler O’nu idrak
edemez, halbuki O gozleri idrak eder. O en ince seyleri bilir ve her seyden

haberdardir.” buyurulmaktadir. “Goézler O'nu idrak edemez” ifadesi, Allah'in gozle
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goriilebilir, maddi veya fiziksel bir varlik olmadigini belirtir. Ayrica, bu ifade, Allah'in
zatinin ve gercek mahiyetinin hi¢bir varlik tarafindan tamamen bilinip
kavranamayacagini ortaya koyar. Bu baglamda, Kur'an-1 Kerim'deki bu ayet, Allah'in
mutlak ve sonsuz varliginin insan akil ve algisinin 6tesinde oldugunu vurgular,
dolayistyla O'nun gercek dogasi ve oOzelligi, herhangi bir varlik tarafindan tam
anlamiyla kavranamayacak ve sinirlanamayacaktir (Karaman vd., 2020, 448-449). Bu
ayet, Allah'm maddi gozlerle goriilemeyecegini, fakat her seyi bilen ve her seyin
tizerinde olan bir varlik oldugunu ifade eder. Bu baglamda, Meryem'in ifadesi ve
Kur'an-1 Kerim'deki bu ayet, Allah'in gozle gériinmeyen mutlak varligini agiklayan ve

temel dini anlayislarla uyumlu bir unsuru temsil eder.

Eserde, Meryem karakteri Allah't gormek arzusunu babasina ifade eder. Babasi
ise, Allah’in dogrudan gdzle goriilemeyecegini, ancak yaratilanlar araciligiyla Allah
hakkinda bilgi edinilebilecegini belirtir. Bu yaklasim, Kur'an-1 Kerim'deki Al-i imran
Suresi’nin 190. ayetiyle uyumludur: “Goklerin ve yerin yaratilisinda, gece ile
giindiiziin farkli olusunda akliselim sahipleri i¢in elbette ibretler vardir.” Bu ayet,
diinya diizeninin ve yaratilisin Allah’in varligina isaret ettigini ifade eder. Ancak, sayfa
7’de Meryem’in babasina yonelttigi “Ben Allah’t géremiyorum, géremeyecegimi
biliyorum ama gormek istiyorum” sorusu, 4-6 yas grubundaki cocuklarin somut
diistinme egilimlerini yansitir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar genellikle fiziksel ve somut
gercekliklerle ilgilenirler. Dolayisiyla, babanin “Allah hakkinda bilgi edinmek
istiyorsan yarattiklarina bak” seklindeki tekrar eden yaniti, cocugun Allah’1 fiziksel
olarak goérme istegini tatmin etmez. Cocuklar, Allah’in fiziksel olarak goriilmesi
gerektigine inanabilir ve bu yas grubunun diisiince yapisina uygun olarak, dogrudan
somut bir yanit ararlar. Bu baglamda, bu yaklasim, Islam’in temel ogretisi
dogrultusunda yaratilisin ve Allah’in varligina dair bir delil olarak kabul edilmesinden

hareketle dogru; ancak ¢ocugun sorusunu cevaplamasi bakimindan yetersizdir.

Sayfa 19°da gecen “Gece lizerimizi bir yorgan gibi Orttiigiinde, onun karanlik
yiizii, tek tek islenmis inci taneleri gibi ne giizel de siislenmisti” ifadesi, Kur'an-1
Kerim’deki geceyi oOrtii olarak tanimlayan ve yildizlarin gogii siislemelerini

betimleyen ayetlerle dogrudan uyumludur. Bu baglamda, Leyl Suresi'nin 1. ayetinde
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“Gece”nin bir ortii olarak tasvir edilmesi ve Saffat Suresi'nin 6. ayetinde yildizlarin
gogl siislemesi betimlemesi bu ifadenin Kur'an’a dayandigim1 gostermektedir. Bu
nedenle, metindeki ifade, ilgili Kur'an ayetlerinin estetik ve anlam bakimindan

yansimasini igermektedir.

Ikinci kitapta Meryem, babasia her seyin bir yerde oldugunu ancak Allah’in
nerede oldugunu bilmedigini sdyler. Babasi, akil yiiriitme yoluyla Meryem’e cevap
verir ve Meryem’in yaptig1 resimde, resmin hicbir yerinde olmamasi gibi, Allah’in da
yarattig1 diinyada belirli bir yerde bulunmadigini ifade eder. Bu ¢ikarimdan hareketle,
sayfa 53’teki “Peki o zaman! Allah yarattig1 yerlerin hi¢birine degilse neredeydi?
Higbir yerdeydi ¢iinkii Allah bir yerde olmak zorunda degildi.” ifadesi, Islam’m ‘Allah
mekandan ve zamandan miinezzehtir’ Ogretisiyle uyumludur. Bu 6gretinin temel
kaynaklar1 dogrultusunda, Allah’in mutlak bir mekén ve zamanla sinirli olmadig
belirtilir ve bu ifade, islam’n Allah’mn varliginin mekéan ve zamandan bagimsiz oldugu

anlayisini destekler.

Ugiincii kitapta Meryem’in Allah’in biiyiikliigiinii merak ederek sordugunda,
babasinin verdigi cevaplar temel dini kaynaklarla uyumludur. Babasinin Allah’in her
seyi yoktan var ettigi ve bu sebeple biiyiikliigiinii anlatmasi, Kur’an’daki “O, gdklerin
ve yerin essiz-Orneksiz yaraticisidir; bir seyin olmasini dilediginde ona “ol!” der,
hemen oluverir.” (Bakara, 117) anlayisiyla paraleldir. Bu ifade, Allah’in yaratma
kudretinin biytikliigiinii vurgular. Ormanlarda karincalarin, otlaklarda fillerin
yaratilmasi, Kur’an’daki “Yapip yaratanlarin en gilizeli olan Allah ¢ok yiicedir”
(Miiminun, 14) ifadesiyle Ortiisiir. Burada dogadaki yaratilisin cesitliligi ve
biiyiikliigii, Allah’in kudretinin bir yansimasi olarak degerlendirilir. “Goklerden damla
damla yagmur yagdirilmas: ve topraktan renk renk meyvelerin bitirilmesi”,
Kur’an’daki “O, gokten su indirendir ve onunla meyveler c¢ikartan, rizkinizi
saglayandir” (Rum, 48) ayetiyle uyumludur. Ayrica, “Allah, miisriklerin kostuklari
ortaklardan uzaktir ve yiicedir.” (Ziimer, 67) ayeti de Allah’in biiyiik oldugunu
vurgular. Eserdeki ifadeler, Kur’an-1 Kerim’deki Allah’in kudretini ve biiyiikliigiinii
anlatan ayetlerle uyumlu bir sekilde Allah’1n yiiceligini ve her seyden biiyiik oldugunu

vurgular.
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Eserde “Allahu Ekber” ifadesinin “sadece Allah biiyiiktiir” seklinde terciime
edilmesi, bu ifadenin yaygin ve geleneksel anlamindan farkli bir mana igermektedir.
Genellikle “Allahu Ekber” ifadesi, “Allah her seyden yiicedir” veya “Allah en
biiyliktiir” seklinde terciime edilirken, eserinizde “sadece Allah biiytiktiir” seklinde
yapilmig bir terciime, biiyiikliigiin yalnizca Allah’a 6zgii olduguna ve diger her seyin
bu biiyiikliikkle karsilastirllamayacagina vurgu yapmaktadir. Bu g¢eviri, kelime
anlamindan ziyade tefsir ve yorumlama baglaminda degerlendirilmelidir. Bu
yaklasim, Allah’in biiyiikliigiinii mutlak ve sinirsiz bir 6zellik olarak ifade ederken,
diger varliklarin bu biiyiikligii sahiplenemeyecegini 6ne ¢ikarir. Dolayisiyla, “sadece
Allah biiytiktiir” terciimesi, terimin yaygin kullaniminda ve bilinen anlaminda bulunan
bir durumdan ayrilarak, farkli bir boyutunu vurgulayan bir a¢idan yaklasir. Bu
durumun yaygin kullanimin disinda sahsi bir yorum olmasi ve bunun meali gibi
sunulmasinin yanlisligina ek, bu yas grubundaki ¢ocuklarin anlamlandirmasi miimkiin

olmayan bir aciklamadir.

Dordiincii kitapta Meryem, babasina “Her sey bir seye benzer, peki Allah neye
benzer?” seklinde bir soru sorar. Babasi, bu zor soruyu agiklarken, Allah’in essizligini
ve benzersizligini vurgular. “O Allah’tir, onun esi ve benzeri yoktur” seklinde durumu
ozetler ve Allah’in sanatinin ve zatiin essiz oldugunu orneklerle ifade eder. Son
olarak, 114. sayfada yer alan “Allah’ dedi i¢inden, ‘Hicbir seye benzemez. Higbir sey
de Allah’a benzemez” cilimleleri ile Allah’in yarattiklarina benzemedigini
aciklanmaktadir. Sura Suresi 11. Ayet de dogrudan, Allah’in essizlik ve benzersizlik

ozelligini vurgulamaktadir: “O’na benzer higbir sey yoktur.”

Ayrica kitapta 107. sayfada gegen “Allah insanlara benzemezdi, O dogmamusti,
anne babasi olamazdi, ¢ocuklari da yoktu” ifadeleri, Kur’an’daki Allah’in mutlak
essizlik ve dogmamislik gibi niteliklerine dair prensiplerle birebir ortiismektedir. Bu
baglamda, metin, temel dini kaynaklarla uyumlu bir sekilde Allah’in yaratilmiglardan
tamamen farkli oldugunu ve O’nun benzersizligini vurgulayan bir anlayis

sunmaktadir.

Besinci kitap, Meryem’in babasina sordugu “Allah’t kim yaratt1?” sorusunu

konu edinmektedir. Babas1 bu durumu “vagonlar1 lokomotifin ¢ektigi, lokomotifi ise
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hicbir seyi ¢ekmedigi” Ornegiyle agiklamaya calismistir. Allah’in mutlak yaratici
oldugunu ve O’nun benzeri ya da yaraticisi olmadigini ifade etmek i¢in vagon ve
lokomotif 6rneklerini kullanmistir. Bu aciklama, Kur’an-1 Kerim’de ve islam temel
kaynaklarinda yer alan “Allah, her seyin yaraticisidir; O’ndan baska higbir yaratici
yoktur” anlayisina uygundur. Eserde yer alan ifadeler Allah’in yaratilmamis ve bir
yaraticiya ihtiya¢ duymayan ilah oldugunu vurgular. Bu baglamda, Allah’in mutlak
birligini ve esi benzeri olmayan yaratic1 6zelligini ifade ederek, tiim yaratilmiglarin

O’nun tarafindan yaratildigini belirtir.

3.5.2. Allah’in Vasiflar ile Tlgili Bilgiler Temel Kaynaklarla Uyumu

Eserlerde Allah’in ¢esitli vasiflarina vurgu yapilmaktadir. Bu sifatlar arasinda
Kidem (ezeli olma), Beka (ebedi olma), Halik (yaratic1) ve ilim (her seyi bilme) 6ne
cikmaktadir. Kidem ve Beka 6zellikleri, Allah’in zaman ve mekan 6tesi varligini ifade
ederken, Halik olusu O’nun yaratma giiciinii ve ilim ise her seyi bilme yetenegini
vurgular. Eserler, Allah’in ezell ve ebedi varligini, yaratici roliinii ve her seyi bilme
durumunu detaylandircearak, bu sifatlar1 Kur’an ve hadislerle uyumlu bir bigimde
sunmaktadir. Bu yaklasim, Islami kaynaklardaki Allah’in yiiceligi ve kudretiyle ilgili

ogretilerle paralellik gostermektedir. Ornegin;

Birinci kitapta, Allah’in yaratici olmasi sifati, O'nun Halik (yaratan) ve Rezzak
(rizik veren) sifatlar1 lizerinden anlatilmaktadir. Metinde gegen ¢igekleri, meyveleri,
slitli ve yumurtay1 yaratmasi durumu, Allah’in dogrudan yaraticilifina ve her canlinin
ihtiyaglarin1 karsilayan olduguna isaret eder. Bu, Islam’in temel kaynaklarinda da
Allah’1n her tiirlii varlig1 yoktan yarattigin1 ve onlara ihtiyaclarini liitfettigini anlatan

ayetlerle uyumludur.

Ayrica sayfa 19°daki “Biz onlar1 duruyormus gibi goriiyorduk ama onlar Allah'in
belirledigi yolda u¢ugmakta ve yollarini hi¢ sasirmadan, birbirlerine ¢arpmadan doniip
durmaktaydilar” ifadesi, Allah’in Kudret (gili¢) sifatlarina isaret eder. Yildizlarin
diizenli hareketleri, evrendeki kusursuz denge ve diizen Allah’in sinirsiz kudretini ve
her seyi yonetme giiciinii yansitir. Bu anlayis, Kur'an'da Allah’in gokleri ve yildizlar
nasil belirli bir diizen i¢inde yarattigin1 ve onlar1 yonettigini anlatan ayetlerle uyum

i¢indedir. “Giines kendisine ait yerlesik bir diizene gore (yoriingesinde) akip gider. Bu,
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cok giiclii ve her seyi bilen Allah’in takdiridir.” (Yasin, 36/38) ayeti bu durumu
destekler.

Uciincii kitapta sayfa 84°teki, “O her seyi yoktan var ettigi icin biiyiiktii” ifadesi,
Allah’in Tekvin (yaratma) ve Azamet (biiyiikliik) 6zelliklerini vurgular. Allah, evreni
ve i¢cindeki her seyi yoktan var eden tek yaraticisidir, bu da O'nun yiiceligini ve sinirsiz
kudretini ortaya koyar. Islam’in temel kaynaklarina gore, Allah’in biiyiikliigii, O'nun
yaratma giicliyle dogrudan baglantilidir. Bu ifade, Kur'an'da sik¢a gecen, Allah’in her
seyin yaraticist oldugu ve O’ndan daha iistiin bir varhigin bulunmadig1 gercegiyle

uyumludur.

3.5.3. inanc Esaslarinin Aktarimi

Kur’an-1 Kerim’de Nisa suresi 136. ayette “Ey miiminler! Allah'a, elgisine ve
elcisine indirdigi kitaba (Kur’an’a) ve daha dnce indirdigi kitap(lar)a iman edin...”
buyurulmaktadir. Cibril hadisi olarak bilinen meshur hadis-i serifte ise Peygamber
Efendimiz, iman esaslarini temel olarak siralamistir. Bu esaslar; Allah'a, meleklerine,
kitaplarna, peygamberlerine, ahiret giinline ve kadere iman etmektir. Hadiste
belirtilen bu iman unsurlari, Kur’an-1 Kerim'in ¢esitli ayetlerinde de zikredilmektedir.
Ornegin, Bakara suresinin 177. ve 284. ayetleri ile Nisa suresinin 136. ayetinde bu
unsurlar detaylandirilmaktadir. Bu baglamda, iman esaslarinin temel ilkeler olarak
Kur’an’da yer aldigini1 sdylemek miimkiindiir. Kur’an’daki bu ayetler, imanin ana
unsurlarini ¢esitli agilardan ele almakta ve inananlarin bu esaslara baglilik gostermesi

gerektigini vurgulamaktadir.

Bu calismaya konu olan eserler dogrudan iman esaslarini konu edinmemekle
beraber, eserlerde Allah’a iman konusu disinda diger iman esaslarina dair unsurlar da
bulunmamaktadir. Eserler, Allah’a dair konular ele almas1 bakimindan dolayl olarak

da olsa Allah’a iman konusunu ele almaktadir.

Allah'a iman; Allah’in varligina, tekligine, yaratici, hayat veren, rizik saglayan
ve besleyip biiyiitenin yalnizca Allah olduguna inanmayi igerir. Ayrica, ibadete layik
olan tek ilahin Allah olduguna, O’nun tiim {stiin sifatlarla donanmis olup

eksikliklerden uzak olduguna inanmay1 gerektirir (Karagdz, 2013, 107).
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Birinci kitapta sayfa 14°te yer alan “Allah't géremeyiz ama onun yarattig1 seyleri
gorebiliriz onlara bakarsak Allah hakkinda pek ¢ok sey 6grenebiliriz,” diye cevap verdi
babasi.” ifadede Allah’in varli§im1 ve giiciinii, yaratilmislar iizerinden tanima boyutu
ele alinmaktadir. Burada gozle goriilebilen varliklar, Allah’in ilmi, kudreti ve
hikmetini anlamada birer delil olarak sunulmaktadir. insanin sinirli duyulari ile Allah’1
dogrudan idrak edemeyecegi, fakat yaratilmiglar iizerinden Allah hakkinda bilgi

edinebilecegi vurgulanmaktadir.

Yine ayni eserde sayfa 19°da gegen “Biz onlar1 duruyormus gibi goriiyorduk
ama onlar Allah'in belirledi yollarda ugusmakta ve yollarini hi¢ sasirmadan birbirlerine
hi¢ carpmadan 6teki yildiz kardeslerine birlikte doniip durmaktaydilar.” ciimleleriyle
Allah’1n kainattaki diizeni ve iradesi 6n plana ¢ikarilmaktadir. Yildizlarin hareketi gibi
evrensel olaylar, Allah’in kudretiyle isleyen ilahi bir diizenin varhigina isaret
etmektedir. Bu, Allah’in mutlak iradesiyle her seyi idare ettigini ve kainattaki diizenin

O’nun belirledigi kanunlar ¢ergevesinde isledigini ifade etmektedir.
27. sayfadaki “Sence Allah neden bu kadar tatlhi meyveler yaratmis olabilir?’
Karpuzundan bol sulu kocaman bir 1sirik alan Meryem,

‘Bizi ¢ok seviyor olmali,” dedi” diyaloglarinda da Allah’in rahmet ve sevgisinin
yaratilis lizerindeki tezahiiriinii ele alinmaktadir. Tatli meyveler gibi yaratilisin
giizellikleri, Allah’in insanlara olan sevgisini ve rahmetini yansitan deliller olarak
sunulmaktadir. Insanin, yaratilmislardaki nimetler {izerinden Allah’in rahmetini idrak
etmesi saglanmaktadir. Aym sekilde “Allah agaclari boyle besliyor ama dallarinda
insanlar i¢in tath meyveler yaratiyordu” ciimlesinde de Allah’in Rezzak (rizik verici)
sifat1 izerinde durulmaktadir. Allah’in kudretiyle, agaglari besleyerek insanlara rizik
vermesi seklinde tasvir edilmektedir. Bu, Allah’in hem yaratict hem de rizik verici

sifatlariyla yaratilmislar: nasil ithya ettigini ifade etmektedir.

Ikinci kitapta sayfa 58 ve 59°da yer alan “Allah bir yerde degildi. Ciinkii bir
yerde olmak zorunda degildi. Her yeri Allah yaratmisti. Bir yerde olmak Allah'in
yarattig1 seyler icin gegerliydi.” ifadelerinde, Allah’in mekandan miinezzeh oldugu

vurgulanmaktadir. Allah’in, mekan ve zamandan bagimsiz olarak her yeri yarattigi,
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dolayistyla belirli bir mekdnda bulunma zorunlulugunun sadece yaratilmislar icin
gecerli oldugu ifade edilmektedir. Bu, Allah’in varliginin mutlak olusunu ve her tiirlii

sinirdan miinezzeh oldugunu gostermektedir.

Uciincii kitaptaki sayfa 84’te yer alan “Gozlerimize gdrmek kulaklarimiza
isitme, burnumuza koku alma, dilimize tatlar1 hissetme 6zelligi verdigi i¢in Allah
blyiiktiir” ifadesi ile sayfa 76’daki “Allah sadece daglardan, okyanuslardan,
diinyadan, giinesten, yildizlardan ya da samanyolundan degil her seyden biiytiktii.”
ctimlelerinde Allah’n biiytikliigli ve kudreti ele alinmaktadir. Allah’in insana verdigi
duyular ve evrendeki muazzam varliklar, O’nun yiiceliginin ve biiytlikligiiniin delilleri
olarak sunulmaktadir. Bu, Allah’in hem yaratict hem de yiice sifatlarini ifade

etmektedir.

Dérdiincii kitapta sayfa 107°de yer alan “Insanlar yaratilmadan &nce de Allah
vardi. Allah hep vard: insanlar ise sonradan var edildi. Onceden insanlar yoktu ¢iinkii
Allah onlar1 yaratmamisti. Allah insanlara benzemezdi. O, dogmamisti, anne babasi
olamazdi, cocuklar1 da yoktu” ciimleleriyle Allah’in ezeli ve ebedi oldugu, yani
baslangict ve sonu bulunmayan, dogmamis ve dogurmamis oldugu iizerinde
durulmaktadir. Allah’in diger varliklardan farkli olarak yaratilmamis ve O’nun higbir

seye benzemedigi ifade edilmektedir.

Besinci kitaptaki “Elbette Meryem biz Allah'in kullariyiz bizim yaraticimiz
Allah'tir” ifadesi insanin Allah’a kul oldugunu kabul etme boyutu ele alinmaktadir.
Allah’1n yaraticiligi karsisinda insanin konumunu ve O’na olan baglhiligin1 vurgulayan
bir ifade yer almaktadir. insanin, Allah’in kulu olarak O’na itaat etmesi gerektigi
bilincine isaret edilmektedir. “Yildizlar1 ay1 giinesi diinyay1 daglar denizlere dereleri
tepeleri agaclar1 ¢igekleri meyveleri kuslar1 bocekleri baliklar1 aslanlar1 kaplanlari
filleri aklina gelen biitiin hayvanlar1 ve insanlar1 Allah yaratti Ama Allah't kimse
yaratmadi e8er Allah'a da birisi yaratmis olsaydi o zaman o Allah olmazdi.”
Ciimlelerinde ise Allah’in mutlak yaraticiligi ve varliginin zorunlulugu konusu ele
alinmaktadir. Allah’in, tiim varliklart yaratmis oldugu ve O’nun yaratilmis
olamayacagi vurgulanmaktadir. Bu, Allah’in mutlak yaraticilig1 ve varliginin zorunlu

olduguna dair 6nemli bir vurgu yapmaktadir.
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Tiim bu ifadeler inang esaslarindan Allah’a iman konusunun eserde dogru

aktarildigini gostermektedir.

Ayrica serinin {ligiincii kitabinda anne ve babanin her ikisini de etkileyen ortak
sorunlarindan  bahsettikleri sirada “Allah  biyiiktiir.” ifadesi kullandiklar
belirtilmektedir. Buradan yola ¢ikarak imtihan, tevekkiil kavramlar ile takdir edilmis
kadere riza baglaminda burada kadere imanin davranigsal boyutta dogru bir bigimde

aktarildigini sdyleyebiliriz.

3.5.4. Dini Konularin Aktarim Bicimi

Din dili, bir entelektiielin akademik ¢alismalarinda yaptigi gibi empirik diinyaya
atifta bulunan ve analitik olarak tanimlar arasinda baglar kuran bir dil degildir. Bunun
yerine, din dili, insanin nihai kaderi hakkindaki inang¢larini ifade ettigi ve yasadigi bir
dildir. Din dili, insanin Allah'a yonelik imanin1 tanimlarken ve bu imani yasarken

kullandig1 dildir (Albayrak, 2013, 296).

Albayrak’a gore, Allah, Kur'an-1 Kerim'deki ayetleri nasil kendi sevgisiyle ve
yaratilmiglarin sevgisiyle siislemisse, bir cocuk yazari da din dilini kullanirken ayn
dogallikla, ¢ocugu tiim dualariyla kucaklayarak ve onun hayallerine, tasavvurlarina
saygl duyarak duygularin1 ve kelimelerini giizellestirmelidir. Bu sevgi, karsilikli bir
iligkiden ya da cocugun bir prototip olarak algilanmasindan degil, aksine sanki
diinyada yalnizca o varlik varmis gibi, ontolojik bir kaynaktan beslenerek dinin hakikat
dilinde yerini bulmalidir. Oliimsiiz bir edebiyat eseri ortaya koyan bir yazar, hakikat
askini kazandiysa, bu diizeye ulasan bir formasyona erisebilir (Albayrak, 2013, 298).
Yazarlarin, Ozellikle dini metinler kaleme alanlarin, ¢ocuklarin diinyasina
erisebilmeleri ve onlarla ortak bir dil gelistirebilmeleri, bedensel biiylime siirecine
ragmen kalbin manevi duyarliligimi yitirmemis olmasina baglhdir. Bu durum, yazarin
cocuklara hitap ederken onlarin diinyasina niifuz edebilmesi i¢in i¢sel olgunlugunu ve

duygusal empatisini korumasini gerektirir (Albayrak, 2013, 297).

Siileyman Karacelil, ¢ocuk edebiyati fikrinin heniiz yeni sayilabilecegi bir
ortamda, ozellikle dini cocuk edebiyat1 gibi daha da yeni bir alanda emek veren, alan

bilgisi, egitim ve ¢ocuga yonelik bakis agis1 bakimindan yeterli donanima sahip, dili
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giizel ve dogru kullanan, mesajlart dogru bigimde veren yazarlara ve eserlere olan
ihtiyact vurgularken dini c¢ocuk kitab1 yazarinin ozelliklerini de saymaktadir
(Karacelil, 2014, 71). Fatih Turanalp ise, estetik degerlerin bilincinde olan ve edebiyat
diline hakim yazarlar tarafindan, hayatin icindeki dini kendi yasamlarinda
icsellestirmis bir sekilde ve gereken Olciide eserlerine yansittiklarinda, ideal bir dini
igerikli edebiyatin olusumundan bahsedilebilecegini ifade etmektedir (Turanlp, 2017,
53).

Dini igerikli ¢ocuk kitaplarinda igerigin, ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecek sekilde ve
onlarin anlayabilecegi bir dilde sunulmas biiyiik 6nem tasir. Cocuklara yonelik dini
anlatimlar, onlarin diinyasina uygun, sade ve etkili bir bigimde aktarilmalidir. Bu
sayede, dini degerler, ¢cocuklarin zihinlerinde yer ederken ayni zamanda hayatlarina da
yanstyabilir. Bu yaklasim, dini iceriklerin 6ziimsetilmesinde ve ¢ocuklarin manevi
gelisiminde kritik bir rol oynar. Estetik degerlerin bilincinde olan yazarlarin, bu
degerleri eserlerine yansitmasi, ideal bir dini ¢ocuk edebiyatinin olusumuna katki

saglar.

Dini ¢ocuk kitaplarinin yazimi, ¢ok boyutlu ve titizlikle ele alinmasi1 gereken bir
edebi alandir. Bu tiir kitaplar yalnizca edebiyat bilgisiyle degil, ayn1 zamanda dini ve
pedagogik hassasiyetlerle de yazilmalidir. Edebiyatgilarin edebi bir dil kullanarak
yazmalar1 gereken bu alanda, dini konularda uzmanlasmais kisilerin pedagojik ve edebi

dikkati gbzetmeden eser vermesi olumsuz sonuglar dogurabilir.

Turanalp, bu gerekliligi su sekilde ifade etmistir: “Kitaplardaki din dilinin
cocugun anlayabilecegi bir sekilde kurgulanmasi ve dini igerikli ¢ocuk kitaplarinin,
dini bilgiye hakimiyet kadar edebiyat ve pedagoji bilgisi de gerektirdigi yayincilar ve
yazarlar tarafindan gézden uzak tutulmamalidir.” (Turanalp, 2017, 112). Bu baglamda,
calismada ele alinan eserlerde, yazarin diger kitaplarina kiyasla dil kullaniminin daha
uygun oldugu gdzlemlenmistir. Ozellikle Tarik Uslu mahlasim kullandigi bilim
kitaplarinda argo veya rahatsiz edici ifadeler bulunabilmektedir. Yazar, ¢ocuklara
Allahr anlattig1 kitaplar serisinde giinliik bir dil kullanmakta ve zaman zaman argo
sayilabilecek kelimelere bagvurmaktadir. Besinci kitapta sayfa 129°da babanin kizinin

sorusuna tepki olarak kullandig1 nida: “Aha!” diye garip bir ses ¢ikardi babasi.” bu
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duruma Ornektir. Cocuklara Allah’1 anlattig1 pek ¢ok kitabindan elde ettigi deneyimleri
ebeveynlerle ve egitimcilerle paylasmak amaciyla yazdigt Cocuklar Allah’t
Sordugunda kitabinda, bu durumu kabul ederek su sozleriyle ifade etmektedir: “Kaba
bir adam sayillmam. Ama zaman zaman basit nezaket kurallarin1 goz ardi ettigim
oluyor. Bunu bilerek yapmiyorum, ama iste yaptyorum. Ozellikle konusurken
kullanmamam gereken kelimeleri arada kaptiriveriyorum. Bu durum sadece
konusmada degil, yazma sirasinda da ortaya ¢ikabiliyor.” (Oze, 2011, 15). Yazar, bu
aciklamalariyla dilindeki bazi1 argo ifadelerin ve basit nezaket kurallarindan
sapmalarin farkinda oldugunu ve bunlart bilingli olarak yapmadigini belirtmektedir.
Bu durum, yazarin dil kullanimindaki tarzin1 ve kisisel dil aligkanliklarini kabul
ettigini gosterir. Ote yandan “Daha da Kiigiikler I¢in Allah’s Merak Ediyorum”
serisinde, daha hassas ve sade bir dil tercih ettigi sdylenebilir. Bu seride, bir baba ile
zeki ve merakli kizinin giinliik ve sicak bir iislupla yazilmis diyaloglar yer almaktadir.
Eserde agir dini kavramlardan kacinilarak, konular giinlik konusma diliyle

aktarilmastir.

Ornegin, serinin ikinci kitabinda, Meryem babasia “Her sey, bi de herkes bir
yerlerde olduguna gore Allah nerede?” diye sorar, babasi ise “Oooov! Iste ben zor soru
diye buna derim!” seklinde cevaplar (Oze, 2015, 47). Bu diyaloglar, eserlerde giinliik
ve didaktik olmayan bir anlatimin, yas grubunun anlayabilecegi sade kelimelerle
sunuldugunu gosterir. Eserin iislubu, ¢ocuklarin giinliik diline uygun bir bi¢imde,
afacan ve dogal bir anlatim tarzi sergilemektedir. Yazar, metinlerinde ¢ocuklarin
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ilgisini cekmek i¢in “iste bu,” “vay canina” gibi ifadeleri kullanarak, ¢cocuklarin dil ve
ifade bi¢imlerine hitap etmektedir. Bu didaktik olmayan ve samimi iislup, 6l¢iilii ve
olumsuz bir Orneklik sunmayacak Olclide samimiyet sinirlarindan saygisizlik
sinirlarina tasmadan kullanildiginda ¢ocuklarin kitapla daha iyi bir bag kurmalarina ve
konular1 daha kolay anlamalarina yardimci olabilir. Ayrica, bu yaklasim, ¢ocuklarin
giinliik yasamlarindaki dil ve davranislarla uyumlu oldugundan, metinlerin daha
erisilebilir ve ¢ekici olmasini saglar. Bu, eserin ¢ocuklarin dikkatini ¢cekme ve onlarin
aktif bir sekilde kitaba dahil olmasini saglama acisindan olumlu bir 6zellik olarak

degerlendirilebilir. Dil kullaniminin yani sira konularin aktarilis bigimi de oldukca

Onemlidir.
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Okul o6ncesine yonelik dini igerikli ¢ocuk kitaplarmin ilgi cekiciligi, eserin
cocuklarm yas ve gelisim diizeyine uygunluguna baghdir. Inceledigimiz eserler,
Meryem adli ¢ocuk karakterinin Allah hakkinda sorular sormasi ve babasinin bu
sorulara dogrudan cevap vermek yerine yonlendirici bir sekilde yaklagmasi seklinde
yapilandirilmigtir. Bu yontem, ¢ocuklarin diisiinme ve ¢ikarim yapma slireglerini
tesvik ederken, ayn1 zamanda dini konulara dair anlayislarin1 derinlestirmeyi hedefler.

Ancak, bu yaklasimin baz1 zorluklar1 da bulunmaktadir.

Eserin i¢eriginde, ¢ocuklarin ilgi ve merakini canli tutmak i¢in kullanilan esprili
ve eglenceli unsurlar mevcut olsa da patlamis misirlar1t hayvanlara-nesnelere
benzetmek gibi, dini konularin karmasikligi ve soyut dogasi, ¢ocuklarin dikkatini
cekmede ve ilgilerini slirdiirmede zorluga sebep olabilir. Babasinin dogrudan cevaplar
vermemesi ve ¢ocuklart kendi baslarina diistinmeye yonlendirmesi, bazen konunun
asir1 derecede karmagik hale gelmesine ve c¢ocuklarin ilgisinin dagilmasina neden
olabilir. Cocuklar, genellikle somut ve anlagilir agiklamalara ihtiya¢ duyarlar; bu
baglamda, soyut kavramlarin agiklanmasinda kullanilan dolayli yontemler, 6zellikle

daha genc yas grubundaki ¢ocuklar i¢in etkili olmayabilir.

Ayrica, eserin cogunlukla ev icindeki diyaloglar ve diisiinsel ¢ikarimlar {izerine
kurulmus olmasi, macera veya olay kurgusunun eksikligi nedeniyle ¢ocuklarin ilgisini
¢ekme ve siirdiirme konusunda yetersiz kalabilir. Dinf igerigin ¢ocuklara ilgi ¢ekici ve
merak uyandirict bir sekilde sunulmasi, onlarin dikkatini ¢ekmek ve bilgiyi
i¢sellestirmelerini saglamak agisindan 6nemlidir. Ancak, bu teknigin uygulanabilirligi
ve basarisi, igerigin cocuklarin yas diizeyine uygunlugu ve anlasilabilirligi ile

dogrudan iligkilidir.

3.5.5. Metinlerin Dini Yasantiy1 Temsili

Dini ¢ocuk kitaplarindaki anlatimlarin Miisliiman yasamini ve kiiltiiriinii dogru
bir sekilde temsil etmesi biiylik 6nem tasir. Eserin iceriginde, Miisliiman bir ailenin
uygulamadig1 veya kiiltiiriinde yer almayan unsurlarin bulunmamasi gerekir. Ornegin,
Noel kutlamas1 gibi Hristiyan kiiltiiriine 6zgii gelenekler ya da nazardan korunmak i¢in
kapiya takilan nesneler gibi uygulamalar, Miisliman Tiirk ailelerinin gelenek ve

gorenekleriyle uyumlu degildir ve bu tiir unsurlar metinlerde yer almamalidir. Ayrica,
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Islam inancina ters diisen unsurlar da kaginilmasi gereken durumlardir; 6rnegin, alkol
kullanim1 veya mahremiyet kurallarinin ihlali gibi konular, Miisliiman yasantisinda
uygun karsilanmaz. Eserin bu tiir detaylardan arindirilmis olmasi, metinlerin

Miisliiman yasam bi¢imini dogru ve gercekei bir sekilde yansitmasini saglar.

Metinlerde kullanilan kelimelerin, sadece anlamlar1 degil, ayn1 zamanda belirli
gruplar1 veya inanglar1 temsil etme kapasitesi de vardir. Bu baglamda, baz1 kelimeler
ve ifadeler, belirli topluluklarin veya cemaatlerin aidiyetini ve kimligini isaret edebilir.
Ornegin, gokkusag1 belirli bir kiiltiirel veya sosyal mesaji temsil ederken, bazi

kelimeler de belirli gruplarin veya inanglarin temsili olabilir.

Dini ve kiiltiirel ifadeler, konusma ve yazi dilinde énemli bir aidiyet ve inang
temsili olusturur. Miisliiman bir kisinin dilinde, gelecege dair planlardan bahsederken
“ingallah” ifadesi, Kur’an-1 Kerim’de Kehf suresi 23-24. Ayetlerde belirli bir isin
Allah’m izniyle gergeklesecegine dair ayetle uyumlu olarak bir niyet belirtme olarak
yer alir. Bu ifade, gelecekteki olaylarin Allah’in iradesine bagli oldugunu vurgulayan
bir inan¢ yansimasidir. Benzer sekilde, bir seyi begenme durumunda “masallah™
kullanimi, o seyin Allah’in yarattig1 giizel bir sey oldugunu ifade ederken; saskinlik
veya hayranlik durumlarinda “siibhanallah” ve “Allahu ekber” gibi ifadeler
kullanmak, Allah’in miikemmelligine olan hayranligi ve takdiri gosterir. Bu tiir
ifadeler, kisinin inancini ve kiiltiirel aidiyetini dili aracilifiyla ifade eder ve bu
ifadelerin kullanimi, Miisliiman topluluklarda bir aidiyet duygusunun ve dini

hassasiyetin bir gostergesidir.

Dolayisiyla, dini igerikli metinlerde bu tiir ifadelerin dogru ve yerinde
kullanilmasi, hem dilin ve inancin dogru yansitilmasi1 hem de kiiltiirel biitlinliigiin
korunmasi agisindan 6nemlidir. Bu ifadelerin eksikligi ya da yanlis kullanimi, metnin
inangsal ve kiiltiirel baglaminda uyumsuzluk yaratabilir. Dolayisiyla, dini igerikli
cocuk kitaplarinda bu tiir olumsuz veya ayristirici ifadelerden kaginilmasi gerekir.
Eserlerin, toplumsal ve kiiltiirel duyarlilifa uygun bir dil kullanarak, herhangi bir
grubun aidiyetini vurgulayan ya da olumsuz bir c¢agrisim yaratan kelimeler
igermemesi, hem kiiltiirel biitiinliigli hem de inangsal hassasiyeti koruma agisindan

onemlidir.
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Bu c¢alismaya konu olan eserlerde, her bir kelimenin yas grubundaki ¢ocuklarin
anlamlandirabilecegi bir bigimde secildigi goriilmektedir. Metinlerde zor veya agir
kelimelere yer verilmemis, ayrica dini konular da sade bir dille aktarilmistir. Bu
durum, ¢ocuklarin metni anlamasin1 kolaylastirmakta ve eserin hedef yas grubuna
uygunlugunu artirmaktadir. Yaratmak gibi yaygin kavramlar disinda neredeyse hig
dini kavram kullanilmamistir. Bunun yas grubu gozetilerek bilingli olarak tercih
edildigi diisiiniilmektedir. Cocuklara biling kazandirma, 6gretme amaciyla dini ¢ocuk
kitaplarinda siklikla kullanilan selamlasma, tesekkiir yerine “Allah razi olsun” diyerek
dua etmek, “insallah- masallah” gibi dini-kiiltiirel kelimelerin tercih edilmedigi
goriilmektedir. Bunun sebebi ise karakterleri didaktik bir sikiciliktan korumak ve hitap

edilen yas grubunun gelisimsel 6zellikleri olabilir.

Eserlerin igerikleri, Miisliiman yasam tarzini ve aile iliskilerini dogru bir sekilde
yansitmaktadir. Baba-kiz iliskisi ve aile i¢i dinamikler, metinlerde huzurlu ve saygil
bir sekilde tasvir edilmistir. Ozellikle, metinlerde gectigi iizere Meryem’in ailesinde
kavga ve giiriiltii olmamasi, ailenin anlagmazliklar1 barigcil bir sekilde ¢6zme
becerisini gosterirken, Miisliimanlarin aile i¢i iligkilerde nasil davranmasi gerektigine
dair hadislerle uyumlu bir temay1 yansitmaktadir. Ornegin, “Sizin en hayirliniz
ailenize kars1 en iy1 olanimizdir” hadisi ¢ercevesinde, eserde her firsatta ailenin her

bireyinin birbirine kars1 gosterdigi sevgi ve saygi vurgulanmaktadir.

Baba karakterinin, is seyahati nedeniyle ¢ocugundan ayrilmak zorunda kaldig1
bir boliimde, hem aileyi ge¢indirme gorevini yerine getirmesi hem de ¢ocuguyla
ilgilenme sekli, Miisliman aile yapisinin ideal bir tasviridir. Babanin c¢ocukla
ilgilendigi anlarda anne karakterinin ev temizligi ve yemek yapimi gibi konular
istlenmesi, Miisliimanin aile i¢indeki rol ve sorumluluklar1 paylasmasini dogru bir
sekilde yansitmaktadir. Ozellikle, serinin iigiincii kitabindaki anne ve babanimn
sikintilart birlikte konusmalar1 ve bu siliregte gosterdikleri sabir ve tevekkiil, bir
Miisliimanin karsilagtig1 sorunlarla basa ¢ikma yontemini basarili bir sekilde tasvir

etmektedir.
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Bu metinler, Miisliiman yasamini1 ve aile dinamiklerini dogru ve etkili bir sekilde
temsil etmekte, cocuklara uygun bir dil ve anlatim tarzi ile dini degerlerin

Ogretilmesini saglamaktadir.

3.5.6. Gorsellerin Dini Yasantiy1 Temsili

Gorseller, kelimelerle bir anlam biitlinligii saglar. Bu nedenle, kelimeler yalniz
baslarina eksik ve tamamlanmamis kalir (Lewis vd., 2006, akt. Gonen, 2012).
Gorseller, duygularin ve olaylarin anlatiminda binlerce kelimenin ifade edemeyecegi
sekilde okuyucuya daha net bir iletisim sunar (Hoppe, 2004). Ayrica, kelimelerin
gorsel temsili olan resimler, hem metin hakkinda ipuclar1 saglar hem de metnin daha

anlasilir hale gelmesine yardimci olur (Manning, 2004 akt. Gonen, 2012).

Dini igerikli ¢ocuk kitaplarinda, gorsellerin metinle uyumlu ve Miisliiman
yasamini dogru yansitacak sekilde tasarlanmasi Onemlidir. Bu, cocuklarin dini

degerleri ve 6gretileri anlamalarini kolaylastirir ve metnin igerigini pekistirir.

Dini konular ele alan okul 6ncesi hikaye kitaplariin gorsel icerigi, Miisliiman
hayatin1 dogru ve tutarli bir sekilde temsil etmelidir. Bu temsil, ¢ocuklarin dini
degerleri ve kiiltiirel kimliklerini anlamalar1 ve i¢sellestirmeleri agisindan kritik 6neme
sahiptir. Gorsellerin, Miisliiman hayatinin giinliik pratiklerini, ibadetlerini ve sosyal
iliskilerini dogru bir sekilde yansitmasi, ¢ocuklarin bu yasam tarzini modellemelerine
ve dini bilinglerini gelistirmelerine yardimer olur. Dolayistyla, bu tiir kitaplarda yer
alan illiistrasyonlar, hem estetik agidan ¢ekici olmali hem de dini ve kiiltiirel degerlere

sadik kalmalidir.

Miisliman yazarlar ve Misliiman ¢izerler tarafindan olusturulan eserlerde,
kiiltiirel ve dini hassasiyetlere uygunluk saglamak kritik 6nem tasir. Ancak, bazen bu
eserlerde Miisliimanlig1 yanlis temsil eden detaylara rastlanabilir. Ornegin, bir Tiirk
Miisliiman ailesinin mutfaginda kahvalti sofrasinda kahvaltilik gevreklerin yer almasi,
kiltiirel gercekliklerle tutarsizlik gosterebilir. Geleneksel Tiirk kahvaltilar1 genellikle
peynir, zeytin, yumurta gibi yerel ve kiiltiirel unsurlardan olusur. Ayrica, Miisliimanlar
genellikle yemek yerken sag eli kullanma pratiine 6zen gosterirler ve bu uygulama

davet yemeklerinde bile gecerlidir. Modern kiiltiiriin bicagi sag elde ve c¢atali sol elde
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tutma seklindeki aligkanliklari, bu gelenekle uyumsuz olabilir. Bu tiir tutarsizliklar,
dini ve kiltiirel 6gelerin yanlis anlagilmasina ve temsil edilmesine yol acgabilir.
Eserlerdeki bu tiir ayrintilar, Miisliman hayatinin gerceklerini ve kiiltiirel
aligkanliklarin1 yansitma konusunda daha titiz bir yaklasim gerektirdigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, dogru ve saygili temsillerin saglanmasi, hedefkitlenin dini
ve kiiltlirel degerlerle ilgili dogru bilgi edinmesini destekler ve kiiltiirel temsillerin

dogrulugunu artirir.

Bu ¢alismaya konu olan eserler, genel anlamda Miisliiman hayatin1 yansitma
acisindan uygun olarak degerlendirilebilir. Eserlerde, baska kiiltiir veya dine ait
unsurlar ve imgeler bulunmamaktadir, bu da Miisliman kiiltiiriiniin ve degerlerinin
dogru bir sekilde temsil edildigini gdstermektedir. Eserlerin ekonomik olarak orta halli
bir ailenin bahgeli ve miistakil bir evinde, renkli ve sicak bir sekilde dosenmis ortamda
gectigi gozlemlenmektedir. Bu tasvirler, aile i¢i samimiyet ve kiiltiirel degerleri
yansitarak, hedef kitlenin Miisliiman yasam bi¢imini ve geleneklerini dogru bir
bicimde anlamasini desteklemektedir. Dolayisiyla, eserler, Miisliman hayatinin ve

kiiltiirel arka planinin temsilinde basarili bir yaklasim sergilemektedir.

Eser serisi genel olarak Miisliiman inang ve kiiltiirel normlara uygun bir sekilde
tasarlanmistir. Her kitapta, kiz cocugu, babasi ve annesinin kiyafetleri degismektedir;
ancak, mekan olarak kullanilan ev sabit kalmakla birlikte, farkli odalar One
cikarilmaktadir. Karakterlerin kiyafetleri, hem Miisliman inancina hem de kiiltiirel
degerlere uygun olarak se¢ilmistir ve herhangi bir absiirt durum igermemektedir. Kiz
cocugunun elbiseleri renkli ve estetik acidan uygun olup, aciklik veya ciplaklik gibi
nahos goriintiiler barindirmamaktadir. Anne karakterinin ise evde olmasi nedeniyle
bas1 aciktir ancak kiyafetleri genel tesettiir kurallarina ve kiiltiirel sartlara uygundur.
1 kitapta, evdeki duvarlarda Islam sanatlarinda sik¢a kullanilan vav harfi tablosu yer
almaktadir. Meryem'in kayis1 yedigi sahnede kayisimin sag elde tutulmasi, Islam
inancina uygunluk gostermektedir. Bu unsurlar, eserin hem dini hem de kiiltiirel agidan
titiz bir sekilde hazirlandigin1 ve Miisliiman hayatini dogru bir bi¢imde temsil ettigini

ortaya koymaktadir.
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Serinin birinci kitabinda sayfa 30’da yer alan gokkusagi gorseli, giiniimiizde
Islam dininin onaylamadig: farkl1 cinsel ydnelimlere sahip bireyleri temsil eden bir
sembol haline gelmistir. Bu durum, bazi yaymevlerinin c¢ocuk kitaplarindaki
cizimlerde gokkusagini kullanmamay: tercih etmelerine yol agmistir. Gosterimlerde
bu semboliin kullanilmamasi, ¢ocuklara alt mesaj verilmemesi ve hassasiyete sahip
okurlarin tepkilerinin 6nlenmesi amaci tasir. Eserin yayin tarihine bakildiginda,
gokkusaginin o donemde bu sekilde 6zdeslestirilmedigi goriilmektedir. Ancak, eserin
yeni baskilarinda, hem okurlarin hassasiyetlerini dikkate almak hem de ¢ocuklarda
istenmeyen alt mesajlarin olugsmasini engellemek amaciyla gokkusaginin kaldirilmasi
uygun olacaktir. Bu yaklasim, eserlerin kiiltiirel ve dini degerlerle uyumlu kalmasini

ve olas1 hassasiyetleri en aza indirmeyi amaglamaktadir.

Gorsel 17. Gokkugsagi gorseli.

Ikinci kitabin genel gorselleri, Islam inancim1 yansitma agisindan uygun
goriilmektedir. Sayfa 42°de evin dolaplarinda yer alan bir semazen biblosunun yarisi
goriinmektedir; bu durum eserin dini temalarin1 desteklemektedir. Ayrica, kitapliktaki

kitaplarin iizerinde herhangi bir yazi olmamasina ragmen, sirt kismindaki siislemeler,

103



dini icerikli ansiklopedik kitaplarda kullanilan tarzi andirmakta ve kitaplarin dini

igerikli oldugu izlenimini vermektedir.

Bir sahnede, Meryem karakterinin buzdolabindan c¢ilek aldigi ve cilegi sol eliyle
tuttugu gozlemlenmektedir. Sayfa 41°de ¢ilegin yendigi an goriinmedigi igin, sol elle
yemek konusundaki dini hassasiyetlerin etkili olup olmadig1 konusunda net bir yorum
yapmak zor olabilir. Sag elle yemek, siinnettir. Bu silinnetin ¢ocuklara 6gretilmesi
bakimindan gorsellerde bu hassasiyet gozetilebilir. Cocuklarin bu tiir detaylara dikkat
ettikleri ve hassasiyet gosterdikleri géz o6niinde bulunduruldugunda, dogru mesajin
verilmesi agisindan sag elle yemek gibi uygulamalara dikkat edilmesi tercih edilir.
Sonug olarak, cilegin sol elle tutuldugu sahnenin, gorsel agidan belirgin bir sorun teskil

etmeyecegi diistintilmektedir.

Ugiincii kitapta, anne karakterinin gorseli ayrmtili bir sekilde sunulmaktadir.
Anne, sar1 renkli, uzun kollu ve bileklere kadar uzanan sik bir elbise giymekte, buna
uyumlu sar1 fiyonklu terlikler tercih etmektedir. Ev i¢indeki bu temsil, Miisliiman bir
kadinin tesettiir kurallarina ve mahremiyet anlayisina uygun olup, ailesi disinda
mahremiyetin korunmasini yansitmaktadir. Bu baglamda, dini ve ahlaki normlarla

uyumlu bir sekilde tasvir edilmistir.

Gorsel 18. Anne ve baba gorseli.

Baba karakteri ise, Miisliiman bir erkegin giymesi gereken uygun kiyafetler

i¢indedir. K1z ¢cocugu da benzer sekilde dini ve kiiltiirel normlara uygun olarak temsil
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edilmistir. Eserde, cami gorseline ve bir Miisliman mahallesinin resmi ile cami
siluetine yer verilmesi, Miisliiman ve Tiirk kiiltiiriinli dogru bir bigimde temsil
etmektedir. Ozellikle bir Tiirk ve Miisliman mahallesinin tasvirinde cami
goriintiisiiniin bulunmasi, kiiltiirel ve dini temsiller agisindan gereklidir. Ayrica, eserde
Fatih Sultan Mehmet ve Ibn-i Sina gibi Islam'in 6nemli sahsiyetlerinin gorsellerine de
yer verilmesi, Miisliiman ve Tiirk kiltliriiniin dogru ve saygili bir sekilde temsil
edildigini gostermektedir. Bu unsurlar, eserin hem Kkiiltiirel hem de dini baglamda

uygun oldugunu ortaya koymaktadir.

Dordiincii kitapta, gorsel ayrintilar genel olarak siirlidir; ancak 4-5 sayfada
anne ve babanin c¢ocugun patlamis misir yedigi anlar resimlestirilmistir. Bu
gorsellerden bazilari, annenin ve bazilar1 da kiz ¢cocugunun sol elinde misirin yer aldigi
sekilde tasvir edilmistir. Sayfa 95°de sag elle yemek uygulamasina dair siinnetin
burada gozden kagirildigi, misirin agiza gotiiriilmedigi i¢in dogrudan bir sorun
olusturmamakla birlikte, bu detayin goz ardi edilmesi, kiiltiirel ve dini hassasiyetler

acisindan 6nemli bir nokta olarak degerlendirilebilir.

Besinci kitap, gorsel olarak dini unsurlari sinirh bir sekilde sunmaktadir. Sayfa
134’te pencere sahnelerinde baba ve kizin cami goriintiisiine bakmasi, bu eserdeki
dini temalarin yerlestirilmesine yonelik dogru bir yaklasimi yansitmaktadir. Cami
silueti, Miisliiman bir ¢evreyi ve kiiltii dogru bir sekilde temsil etmekte, eserin dini

baglamini gli¢lendirmektedir.

Sayfa 128’de annenin temizlik yaptig1 sahnede basinda saglarini1 6rtmeyen bir
oOrtii olmasi, bu Ortliniin dini bir gereklilikten ziyade, saglarinin tozlanmasini 6nlemek
veya terletip rahatsizlik olusturmamasi amaciyla takildigini diigiindirmektedir. Bu
durum, eserin dini normlarla ilgili dogrudan bir uyumsuzluk olusturmadigi, fakat

temizlik sirasinda pratik bir ¢oziim olarak kullanildig1 izlenimini vermektedir.

Kitabin sonunda bulunan goékkusagi tlizerinde giden tren tasviri, glinlimiizde
gokkusaginin dinimizce onaylanmayan cesitli cinsel yonelimleri temsil eden bir
sembol olarak kabul edilmesi baglaminda, belirli hassasiyetler tasimaktadir.

Gokkusaginin, ¢ocuklarin diinyasinda énemli bir sembol olmasi sebebiyle bazilari
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tarafindan ¢ocuk kitaplarinda kullanilmasinin olumlu bir sekilde degerlendirilmesine
ragmen, dini ve kiiltiirel hassasiyetler gozetilerek, bu tir gorsellerin eserden
cikarilmasi veya kullanilmamasi daha uygun olabilir. Bu yaklagim, hem toplumsal
hassasiyetleri dikkate alarak olasi yanlis anlamalarin 6niine gegmeyi hem de eserin

dini temalarla uyumunu korumay1 hedefler.

Ayrica kitapta, Allah'in birliginin ve benzemezliginin islenmektedir. Kiz
cocugunun tigortiinde yer alan belirgin 1 sayisinin, bu konuyla ¢agrisim olusturma

amaci tasidigini diisiindiirmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Dini igerikli ¢ocuk kitaplar1 giliniimiizde aileler ve egitimciler tarafindan din
egitimini desteklemek amaciyla siklikla tercih edilmektedir. Ogretmenler kitap okuma
alisgkanligini destekleyici yonii yani sira, dini konularda 6grencilerini bilinglendirmek
adina da okuma programlar1 olusturmaktadir. Kimi zaman 6dev olarak klasik bir
yontemle okutulan kitaplar kimi zaman da imza giinleri gibi etkinliklerle cocuklarin
okuduklart kitaplarin yazarlariyla yiiz ylize bulusmalar1 saglanarak, kitap okuma
yarigmalar1 diizenlenerek tesvik edilmektedir. Aileler de okul disinda ¢cocuklarin dini

kitaplarla bulusmasini saglamaktadir.

Cocuklar i¢in bir egitim metodu olarak siklikla kullanilan dini igerikli ¢ocuk
kitaplarinin hassasiyetle incelenmesi gerekliligi dogmustur.  Bir ¢ocuk edebiyati
kitabina egitme amacinin yiiklenmesi edebiyatgilar tarafindan ¢okga tartisilan bir konu
olmustur. Ote yandan eserlerin icerigi, bilgilerin sihhati, anlatimin ¢ocuga uygunlugu,
resim, tasarim, edebi nitelikleri ilizerinde durulmasi gereken son derece Onemli

konulardandir.
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Diinyadaki tecriibeleri kisitli olan ¢ocuklar i¢in hikdyenin empati ve 6zdesime
imkan veren durumu bir tercih sebebidir. Okuduklar1 hikayeler vasitasiyla iyilige,
giizellige ve dogruya yonelik dersler alabilirler. Normalde g¢ocuklarin anlamakta
zorlanacaklar1 veyahut ilgilerini cekmeyecek konulari, kahramanlar ve bir macera/olay

ile hikaye vasitasiyla ilgi ¢ekici bir hale getirmek miimkiindiir.

Bu calismaya konu olan eserlerde, ¢cocugun dilinden Allah’a dair sorularin
cevaplanmasi hedeflenmistir. “Allah neden goriilmez, nerededir, ne kadar biiytiktiir,
neye benzer; O’nu kim yaratt1?” kitaplarda ele alinan temel konulardir. Zannimizca
soyut kavramlarin ve yas1 asan kavram zorluguna sahip bu konularin hikaye vasitastyla
belirli karakterler ve olaylar tizerinde anlatilmasi isabetlidir. Eserler genel itibariyle
yas grubunun anlam diinyasina hitap etmektedir. Hedeflenen yas grubu olan 4-6 yas
grubu cocuklarin  anlamayacagi anlatim, tasvir ve kelimeler metinde
bulunmamaktadir. Ayrica o yas grubundan g¢ocuklarin merak ettigi ve ailelerin/
egitimcilerin ¢cogu zaman nasil cevaplayacaklart konusunda zorlandiklari bir konuyu
ele alarak bir ihtiyaca cevap vermistir. Yazarin ¢ok okunmasinin, ¢ocuklar, aileler ve
egitimciler tarafindan ¢ok tercih edilmesini de buna baglayabiliriz. Ote yandan yazarin
baska eserlerinde de defaatle belirttigi iizere “akilli, uslu” ¢ocuklar yetistirmek gibi bir
hedefi yoktur. ifadelerindeki “pedagojik rahatlik” olarak tanimlayabilecegimiz durum
buradan kaynaklanmaktadir. Cocuklarin arkadas ortamlarinda birbirleriyle
konustuklar1 cinsten bir iislup, bu konusmalardaki jargon ve espriler bilingli olarak
tercih edilmistir. Cocuklar tarafindan tercih edilmesinin temel sebebi de zannimizca

budur.

Yapilan caligmalarda eserin Oncelikle grafik tasarim ve resimleme anlaminda
giincellenmeye ihtiyaci oldugu goriilmiistiir. Eser, bugiin bu yas grubuna yonelik
hazirlanan kitaplarda kullanilan tasarim ve cizimleme tekniginin epey uzagindadir.
Zira eserler, sulu boya el is¢iligi olan sevimli ¢izimleri haricinde gorsel anlamda o yas
grubu icin cazip olmayacaktir. Tasarim ve resimlerin yenilenmesinin kitaba olan ilgiyi

artiracagin diisiinmekteyiz.
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Tashih ilmi bakimindan bir eserde kullanilan yazim ve imla kurallarinda
inisiyatif kullanilabilecek, tercih yapilabilecek durumlarda tiim eserde bir standart

uygulanmas1 gerekmektedir. Eserde bu anlamda bir standart bulunmamaktadir.

Her ne kadar yas grubu kii¢iik olursa olsun bir ifadenin birden fazla tekrar ettigi

yerler anlatim1 kuvvetlendirmek yerine sikici hale getirmektedir.

Kitapta ¢ocuga dair ve dini konulardaki bazi yorumlarin fazla 6znel yaklagimlar
oldugunu diistinmekteyiz. Dini bir konu kitaplastirilirken izlenmesi gereken metot,
sahih bilginin ele alinmas1 ve bunun ¢ocuga uygun hale getirilmesi olmalidir. Bu alan
kisilerin 6znel yorumlarina ¢ocuklar i¢in anlasilir hale getirmek i¢in dahi olsa agik

olmamalidir.

Son olarak, eserlerin gorsel ve icerik bakimindan tekrar editoryal bir calismadan
geemesi gerektigi goriisii hakim olmustur. Cizim ve tasarimi bakimiyla bugiinkii
cocuklara hitap etmekte zorlanacagini diistinmekteyiz. Zira bugiin ¢ocuklar
televizyonlardan, internet sitelerinden ve bilgisayar oyunlarindan uzak tutmak
istiyorsak cocuklarin siki takip ettigi ve artik asina olduklar1 gorsel diinyanin
(bilgisayar oyunlari, ¢izgi filmler vs.) muadillerini olusturmak gerekliligi dogmustur.
Cocuklar i¢in hazirlanan eserlerin gorsel niteliklerinin giinceli yakalamasi biiyiik onem

arz etmektedir.

Dini igerikli bir ¢ocuk kitabi serisi olarak hitap ettigi yas grubuna dair tizerinde
herhangi bir ibare bulunmamaktadir. Eserler hem igeriklerin kaynaklari uygunlugu
acisindan uzmanlarinca hem de ¢ocuklara uygunlugu agisindan pedagoglarca
degerlendirilmelidir. Yapilacak editoryal ¢alismalara boyle bir uzman degerlendirmesi

de dahil olmalidir.

Serinin igerik agisindan duragan bir yapida oldugu ve macera 6gelerinin eksik
oldugu tespit edilmistir. Gorsel agidan da modern c¢ocuk edebiyati eserleriyle
karsilastirildiginda, ¢izimlerinin sade ve estetik acidan yetersiz oldugu, bu nedenle
giiniimiiz ¢gocuklarinin ilgisini ¢cekmekte zorlanabilecegi sdylenebilir. Eserin tasarima,
ozellikle cocuklarin gorsel algi ve dikkat siireleri goz 6niinde bulunduruldugunda,

modern estetik normlarla yeterince ortiismemektedir. Bu baglamda, serinin hem igerik
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hem de gorsel tasarim agisindan giincellenmeye ve gelistirmeye ihtiya¢ duydugu

sonucuna varilmistir.
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EK 1: Kitap Inceleme ve Degerlendirme Formu

ESER KUNYE BILGILERI
Kitabin Ad1
Yazary/Cevirmeni
Resimleyeni
Yayinevi
Yaymn Yih
Baski Sayis1
Sayfa Sayisi
Tema
Alt Temalar
1. | Kapak gorseli cocuk gergekligine uygun mu?
2. | Resim-metin dengesi nasil?
-E 3. | Resim-metin uyumu nasil?
g 4. | Gorseller estetik deger tagiyor mu?
8 5. | Tasarim teknigi ¢ocuk gercekligine uygun mu?
6. | Kitap karakterlerinin 6zellikleri resimlere dogru yansitilmig
mi1?
7. | Renk kullanimi1 nasil?
8. | Resimleme teknigi modern mi?
9. | Gorsel agidan hayal giiciinii destekleyici 0zellikte mi?
10. | Kitabin metinsel icerigi cocuk gercekligine uygun mu?
E 11. | Gorseller cocuklarin gelisim diizeyine uygun mu?
g 12. | Kitap, cocugun yaratici hayal giiciinii besliyor mu?
S0 13. | Kitapta yer alan karakterler ¢ocugun 6zdesim kurmasi ve
2 model almasi i¢in uygun mu?
20 14. | Kitap ¢ocugun ahlaki gelisim donemlerine uygun mu?
2 15. | Kitap ¢ocugun biligsel gelisim 6zelliklerine uygun mu?
o 16. | Kitaptaki bilgiler ¢ocugun dini gelisim 6zelliklerine uygun
mu?
17. | Cocuk icin olumsuz ve uygunsuz olacak durumlardan
arinmis mi?
18. | Kitapta kullanilan dil agik, anlagilir m1?
@ 19. | Kitapta kullanilan dil ve tslup ¢ocuklarin yasina ve gelisim
S = diizeyine uygun mu?
@ % 20. | Kitabin iislubu 6giit verici ve 6gretici mi?
E“S 21. | Kitapta kullanilan dil edebi mi?
A = 22. | Kitap ¢ocugun sozciik dagarcigini gelistirecek nitelikte mi?
a 23. | Kitapta kelimelerin ve climlelerin kullanim1 dil bilgisi
;{ kurallarina uygun mu?
24. | Kitapta anlatim tekrarlar1 bulunuyor mu?
25. | Kitabin ana fikri/temasi agik, net ve anlasilir mi1?
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26. | Kitapta “is birligi” degeri cocuk gercekligine uygun bir sekilde
islenmis mi?
27. | Kitapta “sayg1” degeri ¢cocuk gercekligine uygun bir sekilde
islenmis mi?
28. | Kitapta “dogruluk ve diriistlik” degeri ¢cocuk gercekligine
uygun bir sekilde islenmis mi?
- 29. | Kitapta “sorumluluk™ degeri cocuk gercekligine uygun bir
s sekilde islenmis mi?
: 30. | Kitapta “yardimlagsma/paylasma” degeri ¢cocuk gergekligine
E uygun bir sekilde iglenmis mi?
S 31. | Kitapta “empati” degeri ¢ocuk gercekligine uygun bir sekilde
Y islenmis mi?
a 32. | Kitapta “adalet” degeri cocuk ger¢ekligine uygun bir sekilde
islenmis mi?
33. | Kitapta “adab-1 muaseret” degeri cocuk gercekligine uygun
bir sekilde islenmis mi?
34. | Kitapta “sabir” degeri ¢ocuk gergekligine uygun bir sekilde
islenmis mi?
35. | Kitapta “sevgi/merhamet” degeri ¢cocuk gercekligine uygun
bir sekilde islenmis mi?
36. | Kitapta “milli/dini degerler” g¢ocuk gergekligine uygun bir
sekilde islenmis mi?
37. | Kitapta yer alan bilgiler temel dini kaynaklarla uyumlu mu?
‘g 38. | Kitapta inang esaslar1 dogru aktariliyor mu?
;‘En 39. | Kitapta Allah’mn vasiflan ile ilgili bilgiler temel kaynaklarla
= 5 uyumlu mu?
-E é 40. | Kitapta dini konular ilgi ¢ekici bi¢cimde aktariliyor mu?
= 41. | Kitapta kullanilan ifadeler Miisliman hayatin1 dogru bir
sekilde yansitiyor mu?
42. | Kitapta kullanilan resimler Miisliiman hayatin1 dogru bir

sekilde yansitiyor mu?
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EK 2: “Kitap Inceleme ve Degerlendirme Formu”na iliskin Uzman Gériisii Bildirim

Formu

ESER KUNYE | Uygun Kismen Uygun Oneri
BILGILERI degil uygun
Kitabin Adi

Yazari/Cevirmeni

Resimleyeni

Yayevi
Yayin Yili
Bask1 Sayisi

Sayfa Sayisi

Tem Uygun | Kismen Oneri (Liitfen
a Sorular degil uygun Uygun | yazimz)
1. | Kapak resmi ilgi ¢ekici mi?
2. |Resim-metin dengesi nasil?
3 |Resim-metin uyumu nasil?
4. |Resimler estetik deger tasiyor

mu?
= |5. |Hangi tasarim teknigi
§ kullanilmigtir?
S |6. [Kitap karakterlerinin
< ozellikleri resimlere dogru
yansitilmig m1?
7. |Renk kullanimi nasil?
8. |Resimleme teknigi nasil?
9. |Resimler hayal gliciinii
destekleyici 6zellikte mi?
10.|Kitabin ~ konusu  ¢ocugun
yasina ve gelisim diizeyine
uygun mu?
11.|Kitabin  konusu  ¢ocuklar
acisindan ilgi ¢ekici mi?
12.|Kitap,  ¢ocuklarin  ruhsal
= ihtiyac¢larini giderecek
= nitelikte mi?
Ee 13.|Resimler ¢ocuklarin gelisim
= diizeyine uygun mu?
>§0 14.|Kitap, ¢ocugun yaratic1 hayal
g giiciinii besliyor mu?
O |15.|Kitapta yer alan karakterler

¢ocugun 6zdesim kurmasi ve
model almasi i¢in uygun mu?
16.|Kitap ¢cocugun bilissel gelisim
ozelliklerine uygun mu?
17.|Kitap ¢ocugun ahlaki gelisim
donemlerine uygun mu?
18.{Cocuk icin olumsuz ve
uygunsuz olacak durumlardan
armmmis m1?
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Dil, Uslup ve Yapisal Ozellikler

19.

Kitapta kullanilan dil agik,
anlagilir m1?

20.

Kitapta kullanilan dil ve iislup
cocuklarin yasina ve gelisim
diizeyine uygun mu?

21.

Kitabin iislubu 6giit verici ve
Ogretici mi?

22.

Kitapta kullanilan dil edebi
mi?

23.

Kitap gocugun sozciik
dagarcigini gelistirecek
nitelikte mi?

24.

Kitabin ana fikri/temas1 agik,
net ve anlagilir mi1?

25.

Kitapta kelimeler ve climlelerin
kullanimt dil bilgisi kurallarina
uygun mu?

26.

Kitapta anlatim  tekrarlari
bulunuyor mu?

Degerlere uygunluk

27.

Kitap etik ve evrensel
degerlere (sevgi, saygl,
demokrasi vb.) dnem veriyor
mu?

28.

Kitap ayrimci dilden uzak ve
kapsayici m1?

29.

Kitapta igerik ve resimler
toplumun gergeklerine uygun
mu?

30.

Kitapta resimler mahremiyet
kurallarina uygun mu?

31.

Kitapta milli ve manevi
degerlere yer veriliyor mu?

Din Egitimi Icerigi

32.

Kitapta yer alan bilgiler temel
dini kaynaklarla uyumlu mu?

33.

Kitaptaki bilgiler ¢cocugun dini
gelisim  ozelliklerine uygun
mu?

34.

Kitapta inang esaslar1 dogru
aktartliyor mu?

35.

Kitapta Allah’in vasiflar1 ile
ilgili bilgiler temel kaynaklarla
uyumlu mu?

36.

Kitapta dini konular ilgi ¢ekici
bi¢imde aktariliyor mu?

37.

Kitapta kullanilan ifadeler ve
resimler Misliiman hayatim
dogru bir sekilde yansitiyor
mu?
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