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Almanya’da Tiirk gé¢men cocuklarinda dil durumu ve dil edinim/6grenim
sorunlar1 lizerine son on yilda yapilan ¢aligmalar1 inceleme amacgh yiiriittiigiim
calismam boyunca yardim ve desteklerini esirgemeyen saygideger hocam ve
damigmanim Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk’e sonsuz tesekkiir ederim. Ayrica beni
calismalarim boyunca yalniz birakmayan desteklerini hi¢cbir zaman esirgemeyen
sevgili esim ve aileme, her konuda yardimcim ve g¢alismam silirecinde her zaman

yanimda olan yakm arkadasim Ogr. Gér. Nevin Gokay’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Hiilya KUCUKKIRATLI
Konya, 2019



R,
4y
wet

6@‘9 T. C. ta'

TR NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI g == &
G’\ o ’ Yrepsit™
Egitim Bilimleri Enstitiisiit Miidiirliigii EGITIM BIUMLER!
KONYA ENSTIT(S0
Ad1 Soyadi Hiilya KUCUKKIRATLI
- Numarasi 128304021007
g Ana Bilim / Bilim Dali ~ Yabanci Diller Egitimi / Alman Dili Egitimi
§ Programi Tezli Yiiksek Lisans W Doktora [
:30 Tez Danigmani Prof. Dr. Ali Osman OZTURK
Almanya’da Tiirk Go¢men Cocuklarinda Dil
Tezin Adi Durumu ve Dil Edinim/ Ogrenim Sorunlar1 Uzerine

Son On Yilda Yapilan Caligmalar

OZET

Federal Almanya’ya 1961 yilindan itibaren is¢i go¢iiniin baslamasiyla birlikte,
bugiine kadar devamliligini koruyan sorunlarin arasinda gé¢men Tiirk c¢ocuklarmin
egitim sorunlar1 yerini halen korumaktadir. Go¢gmen Tiirkler, dil sorunu nedeni ile
uyum saglamayan topluluk olarak gosterilmektedir. Cilinkii Almanya, Almanca
ogrenmeyi uyumla esit tutmaktadir. Gog¢ kokenli Tiirk ¢ocuklarinin ise hem
anadillerini hem de Almancay1 yarim 6grenmeleri, okullarindaki basarisini olumsuz
yonde etkilemekte ve 6grenim sorununa yol agmaktadir. Alman egitim sisteminin
icerigi ve elemeli yontemi nedeniyle gd¢ kokenli Tiirk cocuklarmin ”Sonderschule”
adl okullara yonlendirildikleri g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu ¢alismanin amaci,
gocmen Tirk cocuklarmin Almanya’da yasadiklar1 dil ve egitim sorununu ve bu
noktada Almanya’da yiiriitiilen bazi sivil inisiyatif kuruluslarinin c¢alismalarmi
degerlendirerek, sorunun ana kaynagimni belirlemeye caligmaktir. Calisma materyali
kapsaminda son 10 yilda yapilan ¢alismalar ele alinmig, Tiirk girisimcilerin ¢abasi
ile Almanya’nin ‘Duisburg Essen Universitesi Dil ve Egitimi’ desteklemek igin
inisiyatif biinyesinde 2008 yilinda yayima baslayan ve 42 sayis1 bulunan ‘Die Gaste’
adli Tiirk¢e yayinlanan gazetenin, farkli zaman ve sayilarindan 10 sayfa gazete

haberi ayrintili olarak incelenmis ve sonucglar degerlendirilmistir. Son olarak da
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yapilan incelemelere dayanarak ‘Go¢men c¢ocuklarinin dil durum ve dil edinim

Ogrenim sorunlar1’ izerine ¢éziim Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dil sorunu, Go¢ kokenlilik, iki dillilik
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ZUSAMMENFASSUNG

Seit 1961 mit dem Anfang der Arbeiterzuwanderung nach Deutschland besteht
bis heute noch weiterhin mit Bestindigkeit das Problem der Schulbildung von
tiirkischen Kindern mit Migrationshintergrund. Tiirkische Migranten werden wegen
thren Sprachlernproblemen als nicht integrierbare Gesellschaft bezeichnet, weil in
Deutschland das Deutschlernen mit Integration gleichgestellt wird. Das halbe
Erlernen von zwei Sprachen wie Muttersprache und Deutsch von tiirkischen Kindern
mit Migrationshintergrund fithrt in den Schulen in nachteiliger Richtung zu
Lernproblemen. Die Beeinhaltung der Absonderung im deutschen Lehrsystem und
die Empfehlung der tiirkischen Kindern mit Migrationshintergrund an die
Sonderschulen sollte vor Augen gehalten werden. Das Ziel dieser Arbeit ist es, die in
Deutschland auftauchenden Sprach- und Lernprobleme von tiirkischen Kindern mit
Migrationshintergrund festzustellen und unter diesem Punkt fortfiihrende Leistungen
von einigen zivilen Gesellschaften in Deutschland auszuwerten. Hiermit wird auch
versucht, das  Hauptproblem festzusetzen und  herauszustellen.  Als
Bearbeitungsmaterial wurde der Leistungsinhalt der letzten zehn Jahre von einer
Zeitung, die mit Bemiihungen von tiirkischen Griindern und fiir die Unterstiitzung

der Duisburg-Essen Universitdt fiir Sprach- und Lehrbildung in Deutschland
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herangezogen. Diese Zeitung ist im initiativen Zusammenhang im Jahre 2008
erschienen und hat 42 Auflagen. DieZeitung mit dem Namen “Die Gaste” wurde in
verschiedenen Zeitrdumen und Auflagen bearbeitet. Zehn Seiten von erschienenen
Nachrichten wurden detailliert recherchiert, die Ergebnisse eingeschitzt und
bewertet. Zuletzt wurde in Anlehnung auf die eingeschidtzten Bewertungen
Losungsvorschldge beziiglich der Sprachlern- und Spracherwerbsprobleme der

tiirkischen Migrantenkinder dargestellt.

Schliisselworter: Sprachprobleme, Migration, Bilingualismus
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1. GIRIS

1960 yillarinda, Almanya’nin savasmn ardindan ekonomik olarak tekrar
yiikselmesi ve fabrikalarin kurulmasi ile ucuz is giiciine ihtiya¢ duyulmustur. ilk
etapta Almanya, davet usulii ile Tiirkiye’den is¢i talep etmistir. 30 Ekim 1961°de
Almanya ve Tiirkiye arasinda yapilan Is Giicii Anlagsmas1 cergevesinde, ilk konuk
is¢iler Almanya’ya gb¢ etmislerdir. O donemde Almanya ve Tirkiye arasinda
isleyen siyasi iliskiler yoktu ve Is Giicii Anlasmasi da ii¢ yilligna planlanmist1. Buna

istinaden Almanlar, Tirklere ‘konuk is¢i’ tabirini kullanmislardir.

Ug yillik anlasmanin sonunda gerek demografik gerekse de sosyo-politik
nedenlerle konuk iscilerin lilke yararina olduklar1 goriilmiis ve kalici olmalarma
ihtiya¢ duyulmustur. Ailelerini geride birakip, Almanya’ya para kazanmak i¢in gb¢
eden Tirk iscilerin bircogu Tiirkiye’ye hizli bir sekilde doénemeyeceklerini
anlamiglardir. Bu nedenle de Tiirkiye’de yasayan ailelerini Almanya’ya getirmeye
karar vermiglerdir. Ancak, ne Avrupa’ya goc eden isciler gittikleri iilkeyi gecici
gurbet olarak gormekten ne de kendilerini ¢agiran Avrupa llkeleri onlar1 yabanci
gormekten vazgecmemislerdir. Bunun i¢in de Almanlar, gerekli planlamalar1 hayata
gecirmislerdir. Ornegin gd¢menlerin, iilkenin yerli halk ve is¢i simifiyla
kaynagsmasini ve o iilkenin sosyal, kiiltiirel ve politik yasamma katilmalarini
engellemek istemiglerdir. Bu amagla da iscileri, ucuz kira bedeli olan, savas

sirasinda insa edilen ilkel konutlarda ve semtlerde yasamaya itmislerdir.

Gurbetgi isciler, gettolagmis bir yasam bi¢imi siirmeye baslamistir (Asar 2008:
9). Tirkler, Alman yasam biciminde kendi kiiltiir degerlerinin izlerine
rastlamamiglardir. Bundan dolayr da Almanlari, ahlaki bozuk, dini inanglar1
olmayan, aile kavramina uzak bir topluluk olarak gérmiislerdir. Almanlara ve Alman

kiiltiiriine uzak durmalar1 da yukaridaki goriisii en iy1 sekilde ifade etmektedir.

Almanlarin kendilerini {stiin bir wk olarak gormeleri kiiltiirel iletigimi
engelleyen bagka bir unsurdur. Bu unsurdan hareketle de Anadolu insanma alt statii
olarak gerici ve ilkel bakis acgilar1 ile yaklasan Almanlar, Tiirkleri uyum

saglayamayan bir topluluk olarak gormiislerdir



Almanlarm neredeyse 60 yil ugras verdigi sorunun en basinda go¢cmenlerin
Almanca 6grenmeleri konusu yer almaktadir. Entegrasyon sorununun en temel

unsuru da Alman dili olarak sunulmaktadir.

Almanya bunu hala kabul etmese de bir¢ok kiiltiiri bir arada barindiran bir
topluluga donlismiistiir. Almanlar, konuk iscilerin kendi {ilkelerine geri
donmeyecekleri diislincesi 1ile anadil derslerinin gereksiz oldugu goriisiini
kazanmiglardir. Bu baglamda Almanya’nin savunmasi su yondedir: Almanca
ogrenmek, uyum saglamakla es degerdir. Bu bakis agilar1 gogmen Tiirk ¢ocuklarmin
iki dili de yarim Ogrenmelerine neden olmaktadir. Yarim dillilik onlarm Alman
okullarindaki bagarisin1 diisiirerek, dil edinim ve O6grenim sorunlarma yol
acmaktadir. Sonug¢ olarak go¢cmenler de Almanlarin bu diisiincelerine zamanla

inanmaktadirlar.

1.1. Arastirmanin Konusu

Anadili 6greniminin egitimdeki yeri ve Onemi, gé¢men Ogrencilerin okul
basarisina katki saglamasi bakimindan c¢ok 6nemlidir. Alman egitim sisteminin,
gocmen Tiirk 6grenciler agisindan olumlu ve olumsuz yonleri vardir. Bunlar bazen
ogrencileri elemede bazen de tesvik etmede bir rol oynamaktadir. 50 yillik gb¢
stirecinde gogmen Tiirklerin olusturduklar: toplumun ekonomik, toplumsal ve siyasal
konumlari, kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri incelendiginde, Tirk kokenlilerin
Almanya’da ¢ocuklarin akademik basarismi arttrma yoniinde g¢abalar sarf ettigi
bilinmektedir. Entegrasyon tartigmalarina, arastirmalarmna katkida bulunmak ve
aciklik getirmek; Tiirkiyeli go¢men toplumun Alman toplumsal yapisindaki giincel
konumunu ve gelecegini arastirarak Ongdriiler olusturmak, Alman kiltliri ve
tarihinin temel oOzelliklerinin géogmen Tiirk toplumu tarafindan anlasilabilir ve
bilinebilir hale getirilmesini saglamaya ¢alismak i¢in yaymlar ve bilimsel etkinlikler

gerceklestirilmektedir.

Yiiksek Lisans Tezimizin konusunu, son 10 yilda Almanya’daki Tiirk azinligin
girisimiyle, bilimsel toplantilarda Tiirk ve Alman akademisyenlerin gégmen ¢ocuklar
ile ilgili “Dil Yetersizligi ve Dil Edinim/Ogrenim Sorunlarr” iizerine yaptiklari

calismalari ortaya koymak olusturmaktadir.



1.2. Amacg

Tezdeki amag, Almanya’da gergeklestirilen anadili egitiminde; anadili
ogretmenlerine dilbilim, egitim bilim, toplum bilim, yazin bilim vb. alanlardaki
akademisyenlere tartigabilecekleri bir platform sunmaktir. Bununla birlikte gocmen
sivil toplum kuruluslarina, 6zel olarak veli derneklerine, entegrasyon alaninda
faaliyet gosteren kamusal ve 6zel kurumlara, kuruluslara, sanatsal ve kiiltiirel
etkinliklerde kuruluslarm karsilikli iletisim ve etkilesime girebilecekleri, sorunlarini
tartigabilecekleri bir platform sunmak da baska bir amagtir. Sonug¢ olarak amag,
yukarida da belirtilen, yapilmasi hedeflenen ¢caligmalar1 degerlendirerek egilimleri ve

bunlarin direng noktalarini belirlemektir.

1.3. Onem

Sayis1 3 milyon civarindaki Tiirkiyeli gogmen azmnhiga anadili 6gretmek ve
anadilinin 6grenimini saglamak da gerek kimlik insas1 gerekse de akademik basari
acisindan 6nemlidir. Bu kapsamda Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin ¢aba ve katkilar
biiyiiktiir. Bunlar iizerinde tiniversitelerde calisilmis ve hélen de g¢alisilmaktadir
(Ornek calismalar icin bkz. Bekar, 2016, s. 285-302). Almanya’da yasayan gé¢cmen
azmlhigm ¢abalar1 ise akademik anlamda yeterince ortaya konulmamaistir. Bu nedenle
de calismamiz o6zellikle sivil inisiyatifle gerceklestirilen ¢aligmalara 1s1k tutacaktir.

Ornegin gegmiste bu konuda gergeklestirilen toplantilar sunlardir:

e 23-24 Mayis 2009°da “Gé¢menlerin Anadili Sorunu ve Céziim Onerileri

Sempozyumu

e 13 Subat 2010’da “Sonder-/Forderschule Sorunu ve Gdégmen Toplumu

Paneli”

e 16-17 Ekim 2010°da “Gog¢menlerin Anadili, Egitim, Kiiltiir ve Entegrasyon

Sorunlart Sempozyumu”

e 9 Ekim 2011°de de “Gé¢men Topluluklarin Egitim ve (Ana)Dil Ogrenim
Anlayislart —Bakis A¢ilart Uygulamalart ve Sonuglart Sempozyumu”

e 6 Ekim 2012°de “Alman Egitim Sistemi, Entegrasyon Politikalari ve

Gog¢menler Sempozyumu”



e 15 Haziran 2013’de “Alman Egitim Sisteminde Gogcmen Ogretmenlerin,

Ailelerin, Cocuklarin Sorunlari ve Coziim Yollart Sempozyumu”

e 18 Ekim 2014 tarihinde “Gégmen Cocuklarinda Dil Yetersizligi ve Dil

Edinim/Ogrenim Sorunlart Sempozyumu”
Yukarida gerceklestirilmis olan sempozyum ve panellerde tartisilan hususlarin,
bu ¢alismalar 1s181nda giincel duruma ne sekilde yansidigi ortaya koyulabilecektir.
1.4. Varsayim (Sayiltilar)

Yukarida siralanan ve yenileri de planlanan sivil olusumlarin gergeklestirdigi
calismalarin arastirilmasi, Almanya’daki gogmen Tiirk azinligin anadili 6greniminde
ve Ogretiminde yasadigi sorunlar1 geriye doniik bir perspektifle tartisma olanagi

saglayacaktir. Bu kapsamda,
1) Bu kapsamda sorunlari nereden kaynaklandigi
2) Hangi ¢6ziim Onerilerinin sunuldugu
3) Hayata gegirilen uygulamalarin hangi direngle karsilastigi
4) Cozim girisimlerinde egilimin hangi yonde ilerledigi

5) Tirk Go¢men azinligm talepleri ile Tiirk ve Alman devletlerinin resmi

beklentileri arasinda uyum ya da uyumsuzlugun olup olmadig:
6) Basar1 ve basarisizliin muhtemel dayanaklar1 ve gerekceleri

7) Anadili 6grenimi/68retimi alaninda yapilan calismalarin ve yaymlarin

ortaya konulacagmi varsayiyoruz.

1.5. Simirhliklar

Tez siiresi ve maddi olanaklar g6z Oniine alinarak, yapilacak arastirma 2008
yilindan beri hem elektronik hem de basili ortamda yayinda olan ve Tiirk
girisimcilerin  gayretiyle c¢ikarllan Die Gaste gazetesinin  Onciiliiglinde
gergeklestirilen faaliyetlerle sinirlandirilacaktir. Boylece 2008-2018 yillar1 arasindaki

on yillik calismalardan genellemeye gidilecektir.



1.6. Tanimlar

Gogmen: Is bulmak veya baska zorunluluklarla kendi iilkesinden ayrilip, yurt
disma yasamaya giden kisileri ifade etmektedir (bkz. Tiirk¢ce Giincel Sozliik,
http://www.tdk.gov.tr/).

Tiirk Azinhik: Is bulmak veya baska zorunluluklarla Almanya’da yasamak

durumunda olan Tiirk kokenli yurttaslar ifade etmektedir.

Anadili 6grenimi: is bulmak veya baska zorunluluklarla Almanya’da yasamak

durumunda olan yurttaglarin Tilirk¢ge 6§renimini ifade etmektedir.

Dil edinimi: Cocukluktan itibaren dogal ortamda veya sonradan bagka

motivasyonla programli olarak yabanci bir dili edinme/6grenmeyi ifade etmektedir.

Dil Ogretimi: Programli ve sistematik olarak (yabanci) bir dili baska birine

(6grenene) kazandirmay1 amacglayan planl ¢abayi ifade etmektedir.

1.7. Yontem

Yontem olarak bugiine kadar 40. sayis1 yaymlanmis olan iki aylik periyotlarla
cikan ve Almanya’daki Tiirkiye kokenli yurttaglarimizin bizim konumuzla ilgili
sorunlarmin paylasildigi, sunumlar ve agik tartismalarin yapildigi bir forum olan
yayin organi ““ Die Gaste “(http://diegaste.de/ipad/gaste/arsiv.html) adl1 yaym organi
hem basili hem elektronik ortamda taranacaktir. Go¢men ¢ocuklarmimn dil durumu,
dil edinimi ve O&grenimi sorunlarma iligkin ¢alismalar sistematik olarak

degerlendirilecektir.

1.8. Arastirma Materyali Hakkinda: Die Gaste

Die Gaste Almanya’da Duisburg Essen Universitesinde Dil ve Egitimi
desteklemek icin inisiyatif e. V. (eingetragener Verein, kayith dernek) Biinyesinde
Mayis 2008°de yayina baglamistir. Dili Tiirkgedir ve iki ayda bir yaymlanmaktadir.

Die Gaste’nin odaklandigi ana konular ve hedefler sunlardir:

e Anadili 6greniminin gé¢men ¢ocuklarin egitim hayatindaki yeri ve dnemini

ortaya koymak



e Almanya’da go¢men Tiirk ¢ocuklarmin okul basarisini ve basarisizligini

tespit etmek

e Alman egitim sisteminin gdo¢men Ogrenciler agisindan olumlu ve olumsuz
durumlarini, elemeye yonelik veya isteklendirme politikalarini ortaya

koymak

e Elli yillik go¢iin ardindan Tiirk kokenli gogmenlerin ekonomik, kiiltiirel,

sanatsal ve politik durumlarmi arastirmak

e Entegrasyon tartigsmalaria, arastirmalarina katki saglamak ve bunlar1 agiga

kavusturmak

e Almanya’da Tirk go¢men toplumunun Alman toplumundaki yapisini,

giincel durumunu ve gelecegini irdelemek ve tahminler yiiriitmek

e Alman kiiltiirlinii ve tarihini, temel 6zellikleriyle tanitarak bunlar1 go¢men

topluluguna daha anlasilir kilmak

Bu amaglarla: Anadili 6gretmenlerine ve 6gretmen adaylarma, Dilbilim, egitim
bilim, toplum bilim, yazin bilim vb. alanlarindaki akademisyenlere genel olarak
demokratik go¢cmen derneklerine, 6zel olarak veli derneklerine, entegrasyon alaninda
faaliyet gosteren kamusal ve 6zel kurumlara, kuruluslara, sanatsal ve kiiltiirel
etkinliklerde kuruluslarm karsilikli iletisim ve etkilesime girebilecekleri, sorunlarini

tartigabilecekleri bir zemin olusturulmasi hedeflemistir.

e Bugiine kadar 40. sayis1 basilmis ve yayimlanmis olan “Die Gaste”

e 23-24 Mayis 2009°da “Gé¢menlerin Anadili Sorunu ve Céziim Onerileri

Sempozyumu” nu

e 13 Subat 2010°da “Sonder-/Forderschule Sorunu ve Gogmen Toplumu
Paneli’ni, 16-17 Ekim 2010°da “Go¢menlerin Anadili, Egitim, Kiiltiir ve

Entegrasyon Sorunlart Sempozyumu "nu

e 9 Ekim 2011°de de “Gé¢men Topluluklarin Egitim ve (Ana)Dil Ogrenim

Anlayislart —Bakis A¢ilart Uygulamalart ve Sonuglart Sempozyumu’'nu”,



e 6 Ekim 2012°de “Alman Egitim Sistemi, Entegrasyon Politikalari ve

Gog¢menler Sempozyumu nu

e 15 Haziran 2013’te “Alman Egitim Sisteminde Gé¢men Ogretmenlerin,

Ailelerin, Cocuklarin Sorunlari ve Coziim Yollart Sempozyumu "nu

e 18 Ekim 2014’de de “Gogmen Cocuklarinda Dil Yetersizligi ve Dil

Edinim/Ogrenim Sorunlar: Sempozyumu "nu diizenlemistir.

1.9. Konumuzla Ilgili Diger Arastirmalar

Tiirkiye'de ve Almanya'da go¢men Tiirk cocuklarmin dil durumu, dil edinimi,
egitim durumu, entegrasyon sorunlari iizerine bir¢ok ¢calisma yapilmistir. Asagida tez

konumuzla ilgili 6nemli gordiigiimiiz baz1 ¢calismalar hakkinda bilgi verilecektir.

Yilmaz (2014) “Iki Dillilik Olgusu Ve Almanya daki Tiirklerin Iki Dilli Egitim
Sorunu” adli calismasinda, Almanya’da yasayan Tirklerin anadili egitiminde
yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymus ve bu sorunlar1 iki dillilik baglaminda
degerlendirmistir. Bundan yola ¢ikarak iki dilliligin tanimini, c¢esitlerini ve iki
dilliligin insan tizerindeki etkisini vurgulamistir. Calismasinin sonucunda, Almanya’
da yasayan Tiirklerin anadillerinde yasadiklar1 sorunlardan, iki dillilik konusunda
yapilan c¢alismalarin yetersizliginden ve bu calismalarin gerekli mercilere
tasinmamasindan; submersion egitim modeli uygulandigindan da iki dilli bireylerin
akademik bir gelisme gosteremedigini, ayrimciligin halen devam etmesinden

kaynaklandigini saptamistir.

Persembe (2010) “F.Almanya’min Baden-Wiirttemberg Eyaletinde Egitim
Sistemi ve Tiirk Go¢gmen Cocuklarimin Egitim Sorunlart” adli ¢aligmasinda, Tiirk
kokenli goecmen is¢i cocuklarnin Alman okullarindaki diger yabanci ve Alman
ogrencilere gore daha az basar1 gosterdiklerini saptamistir. Bunun nedeni de Alman
egitim sisteminin, genclerin biliylik bir kismina toplum hayatma dahil olma
konusunda yardimci olmadigidir. Her gegen yil daha fazla gencin sosyal yasamdan
kopmasini ve egitim sorunlarinin karsilig1 olarak igsizlikle birlikte sokak ortamlarina
itilmek oldugunun somut bir hal aldigmni ortaya koymustur. Tiirk genglerinin

otekilestirilmesinin onlar1 kotii yonde etkiledigini, issizlikle birlikte topluma karsi



nefret duygularinin gelistigini ve uyumsuz davranislar sergilediklerini ortaya
koymustur. Ayrica Baden-Wiirtemberg eyaleti, go¢gmen Tiirk ¢ocuklarinin egitim
basarilar1 yoniiyle diger eyaletlerden daha geride oldugunu kendi gozlemleriyle tespit

etmistir.

Bingol (2006) “Almanya ve Hollanda’ da Tiirk Gogmen Is¢i Cocuklarina
Doniik Egitim Politikalart ve Uygulamalari” adli ¢aligmasinda, iilkemiz disinda
yasayan yurttaglarimizin en 6nemli sorunlarindan birinin de egitimle ilgili oldugunu
saptamistir. Turklerin bircok konuda ayrimciliga maruz kaldiklarini, Bati
Avrupa’daki gogmen Tiirk ¢ocuklarmin dislandiklarini ve ikinci siif vatandas olarak
goriildiiklerinden, egitim sisteminden yeteri kadar faydalanamamakta olduklarin
tespit etmistir. Tiirkleri konuk is¢i olarak goren Almanya, go¢men cocuklarmi da
gidici olarak gordiiglinden kendi vatandaslar1 i¢in gelistirilen egitim politikalarini
uygulamaktadir. Yazar, eleyici egitim sisteminden kaynakli olarak Tiirk ¢ocuklarinin
dil bilgilerinin yetersiz oldugu goriilerek, 6zel O6grenim gerektiren okullara
(Sonderschule) yonlendirildiklerini saptamistir. Bunun sonucunda ise genclerin
yeterli diplomalara ulagmalar1 engellendiginden, issizlik ve agir is gilicii gerektiren
kazang kaynaklarina yonlendirildiklerini belirtmistir. Ayrica 3. kusak gogmen Tiirk
cocuklarmin kiiltiir karmasas1 yasadiklarini, iki kiiltiir arasinda kaldiklarint ve
bundan kaynakli sorunlu gencler olarak ortaya c¢iktiklarini da belirtmistir. Yazar,
Almanya’da yasayan Tiirklere kars1 asimilasyona yakin politikalarin uygulandigini

da vurgulamaktadir.

Giimiisel (2013) “‘Yurtdisinda Yasayan Tiirk Genglerinin Sosyo-kiiltiirel
Degerlendirilmesi” adl1 calismasinda, 1960 ve 1970’11 yillarda Almanya’ya go¢ eden
ve Almanya’yr kendilerine yurt edinen gd¢menlerin psikolojik ve sosyolojik
sorunlarin1 ele almustir. Ilk basta para kazanmak amaciyla Almanya’ya giden
ailelerin, Alman kiiltiiriinii ve Almancay1 6nemsemeyerek baska kiiltiir icinde kendi
kiiltlirlerini yasamaya devam etmek istemeleri, ne geldikleri yere uyum
saglayabilmelerine ne de kendi kiiltiirlerini koruyabilmelerine olanak saglamamaistir.
Bundan dolay1 2. kusak zamanla Alman okullarmma gidip, Alman kiiltiiriinii ve
Almancay1 6grenmeye baglamistir. Bu nedenle de ilk kusak ile onlarin ¢ocuklar1 olan

ikinci kusak arasinda catigmalar ¢ikmistir. Giimiisel, asil sorunun {iciincii kusakta



ortaya ¢iktigmi vurgulamistir. Clinkli 3 kusagin, hangi kiiltiire ait oldugu hakkinda
kafas1 karigiktir. Bunun nedeni, bu kusagin ait hissetme ve ait hissedememe sorunlari
yasamis olmasidir. Glimiisel, bu ¢alismasinda yurt disinda yasamis dort gencin
sorunlarla dolu hayatindan Ornekler vermistir. Sonug¢ olarak, gd¢men ailelerin
yasadiklar1 sorunlarmm icinde yasadiklar1 ve iginden geldikleri toplumlardan
kaynaklandigmi vurgulamis ve ‘“cok Kkiiltiirli ¢ozliim” yaklasimlarmm verimli
olacagini belirtmistir.

Ozdemir ve Bingol (2014) “Almanya ve Hollanda’'da Tiirk Gog¢men Isci

’

Cocuklarina Uygulanan Egitim Politikalar1” adli ¢aligmalarinda, Hollanda ve
Almanya’daki egitim sistemlerinde go¢men Tiirk ¢ocuklarinin durumlaring,
sorunlarint ve bu {ilkelerin gogmen cocuklarina yonelik egitim politikalarini ele
almiglardir. Bu ¢alismalarinda Tiirk ¢ocuklarmin bu politikalar icerisindeki yerini,
egitim sorunlarini ve nedenlerini incelemeyi amag¢lamislardir. Sonug olarak da Tiirk
cocuklarm, Ozellikle dil eksikliklerinin yanlis degerlendirilmesiyle, 6zel egitime
muhta¢ cocuklarin devam ettikleri okullara yonlendirildigini ve yiiksek seviyeli
okullara gidemediklerini vurgulamiglardir. Almanya’da Tiirk c¢ocuklarmin
entegrasyonlar1 i¢in yapilan uygulamalarin yeterli olmadigmi ve iki dilli egitimin
yeterince uygulanamadigini ortaya koymuslardir. Ozellikle son yillarda uygulamaya
gecirilen bir politika ile Tiirkge anadili derslerinin kaldirilmas: ile ve anadilini
yeterince bilmeyen bir ¢ocugun ikinci bir dile yeterince hakim olamayacag1 gercegi
g0z Oniinde bulundurulursa, go¢men ¢ocuklarinin yasadigi sorunlarmin arttigini agik
bir sekilde dile getirmislerdir. Bingdl ve Ozdemir bu konuda Tiirk hiikiimetine de
biliylik gorevler diistiigiinii, gé¢men ¢ocuklarina destek saglayict politikalarin
arttirilmas1  ve kurumlar arast koordinasyonun saglanmasi gerektigini dile

getirmislerdir.

Baskurt’un (2009a) “Almanya’da Yasayan Tiirk Goé¢menlerinin Kimlik
Problemleri adli ¢alismasi, ‘Tirk go¢menlerinin  kimlik arayislarr® ve
‘Kusaklararas1  farklilasmalar  agisindan  kimlik  sorunlari”  basliklarindan
olusmaktadir. Bagkurt bu ¢aligmasinda, Almanya’da yetisen Tiirk gencliginin kimlik
problemlerini ve bu problemleri yasamalarina yol acan faktorleri belirleyip, bunlara

yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmeyi amaclamustir. Ikinci bashgin altinda,
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vatandaslik ve se¢me-secilme hakkinin taninmamasi, egitim, din egitimi, Tiirk¢enin
ogretilmesi, islamafobi ve ayrimcilik gibi sorunlara de§inmistir. Alman devletinin
Tirk is¢ilerinin bir giin llkelerine geri doneceklerini diisiindiigiinden, Tiirk
gocmenlere yonelik olumlu politikalar izlememesi, bu sebeple de ortaya cikan
problemlerin ¢oziilememesi ile birlikte bu sorunlarin ayrimciligi ve yabanci
digsmanhigmi koriikledigini  vurgulamaktadir. Bagkurt, entegrasyonun stirekli
glindemde tutulmasini ¢6ziim olarak gormemektedir. Clinkii ona gore, Tiirkler zaten
gilinliik hayatta gegerli olan kurallara uymaktadirlar. Bu sebeple de yazar, temel
sosyolojik problemlerin ¢oziimiine yonelik bilimsel stratejilerin gelistirilmesi ve bu

stratejilerin uygulamaya konulmasi gerektigini savunmaktadir.

Sahin (2010) “Almanya’daki Tiirk Gog¢menlerin Sosyal Entegrasyonun
kusaklararasi Karsilagtirmasi: Kiiltiirlesme” adli galismasinda, Almanya’da yasayan
gocmen Tiirklerin Almanya’daki sosyal entegrasyonunu ele almistir. Amaci ise, Tiirk
gocmenlerin  Alman kiiltiirlinii benimseme ve Tirk kiltiiriini devam ettirme
diizeyinin kusaklar arasindaki farkliliklar1 ve bu farkliliklara sebep olan faktorleri
incelemektir. Sahin ¢alismasinda, entegrasyon konusunda 6zellikle Esser’in (2000)
‘sistem entegrasyonu’ ve ‘sosyal entegrasyon’ temel almistir. Fakat, sosyal
Entegrasyonun gerceklesme sekli konusunda Esser’i elestirmistir. Sahin bu
calismasinda, hem nicel hem de nitel arastirma yontemini kullanmais, bulgularini da
tablolar ile gostermistir. Nicel calismasit 3 sorulu anketten, nitel calismasi ise
goriisme tekniginden olusmaktadir. Sonug¢ olarak, hem Tiirk kiiltiirtinii devam
ettirme hem de Alman kiiltliriinii benimsemenin kusaklar arasinda anlamli diizeyde
farklilastigmi, Tirk kiiltiiriinii benimseme diizeyinin 1. Kusaktan 3. Kusaga dogru
gittikce azaldigini, Alman kiiltiiriinii benimseme diizeyinin de 1. Kusaktan 3. Kusaga
dogru gittikce arttigin1 ortaya koymustur. Ayrica Sahin, Esser’den farkli olarak
arastirmasinin  sonucuna dayanarak bu olgunun kendiliginden gelisen bir sonug
olmadigini, gb¢ ve Entegrasyon politikalar1 ile de yonlendirilebilecegini ortaya
koymustur. Calismasinin sonunda da sosyal entegrasyonun saglanmasi icin ¢esitli

onerilerde bulunmustur.
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2. ALMANYA’YA ILK GIiDi$

Osmanli Devleti’nin son doneminde Almanya ile gelisen yakm iligkiler
neticesinde Almanya’ya ¢alismak ve 6grenim gérmek maksadiyla gidenlerin oldugu
bilinmektedir. Cumhuriyet Tiirkiye’sinde ise Tirk insani bireysel olarak 1950’lerden
itibaren Avrupa’daki iilkelere ve Ozellikle de Almanya’ya ¢aligmak i¢in gitmeye
baslamistir. 1957°de ise Almanya’nin yolunu tutan ilk grup 10 kisilik bir stajyer
grubudur. (Erkayhan, 2011: 49-50). Yildirimoglu’nun ifadesiyle (2005), 1957 yilinin
Nisan aymda 12 kisilik bir grup, cesitli is yerlerinde meslek egitimi almak i¢in

aileleriyle birlikte Almanya’nin Kiel sehrine gitmislerdir.

Almanya, 1950’lerden itibaren kendi iilkesine yonelik gerceklesen bu isci
hareketlerini belirli bir sisteme baglamak istemistir. Bunun i¢in de is ve Is¢i Bulma
Kurumu c¢esitli ¢alismalar yapmistir. Bu calismalar sonucunda Almanya, 1955
yilinda Italya’yla, 1960 yilinda Ispanya ve Yunanistan’la, 1963’te Giiney Kore ve
Fas’la, 1965°te Tunus ve 1968’de de Yugoslavya ile is giicli anlasmalar1 yapmuistir.
Bu kapsamda 1961 senesinin Ekim aymnda Almanya ile Tiirkiye Cumbhuriyeti
Calisma Bakanlig1 arasinda da bir anlasma yapilmis ve bu anlagsmayla Tiirkiye’den
Almanya’ya isciler gitmeye baslamiglardir. Almanya’dan sonra 1964 yilinda
Avusturya, Hollanda, Belgika, 1965°de Fransa ve 1967°de de Isvec arasinda is giicii

anlasmalar1 ger¢ceklesmistir.

Calismak i¢in Almanya’ya gitmek isteyen 20-30 yas arasindaki Tiirk
vatandaslari, is¢i bulma kurumu biinyesinde kurulan irtibat bilirolarina miiracaatta
bulunmuglardir. Kabul edilenler, saglik sorunu olanlarin Almanya’ya faydali
olamayacaklar1 diisiincesiyle, saglik kontroliinden ge¢mislerdir. S6z konusu olan bu
saglik kontrollerinin, genelde Alman doktorlar tarafindan yapildigi goriilmektedir.
Saglik kontroliinden olumlu sonu¢ alan tiim is¢i adaylari, tugla dizmek gibi, bazi

basit imtihanlara tabi tutulmuslardir.

Saglik raporu alan ve s0z konusu sinavi basariyla gegen iscilere,
memleketlerine gidip anne-baba, es ve dostlariyla vedalagmalar1 i¢in kisa bir izin
verilmigtir. Almanya’ya is¢i olarak gitmeye hak kazanmuis Tiirk vatandaslari, 1962

yilindan itibaren Istanbul Sirkeci Tren Gari’ndan trenlere binmisler ve Miinih tren
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istasyonuna kadar ortalama 45-50 saat sliren bir yolculuk gergeklestirmislerdir.
Alman yetkililerinin ve halkin gelen Tiirk iscileri Miinih’te bandolarla ve ciceklerle
karsiladiklar1 bilinmektedir. Miinih’te kalacak olanlar1 fabrika temsilcileri tren
istasyonundan alip fabrikalara gotiirmislerdir. Almanya’nin bagka yerlerinde

calisacak olan isciler ise bagka trenlere binerek yollarina devam etmislerdir.

S6z konusu yillarda Tiirkiye’de iyi bir is sahibi olabilmek i¢in lise mezunu
olmak, hatta ortaokulu bitirmis olmak bile yeterli goriilmektedir. Dolayisiyla, sabit
is1 olanlarin Almanya’ya gitmedigi, gidenlerin biiyiik bir kisminin hi¢ 6rgiin egitim
almamis oldugu, ilkokul egitimini bile yarida birakmis veya ilkokul mezunu kisilerin
oldugu goriilmektedir. Bu insanlarm biiyiik bir kismi ise, askerlik zamani haricinde
kendi bulunduklar1 kdylerden disartya ¢ikmamis, dis diinya ile iliskileri kisitli olan
kimselerdir. Kendi memleketlerinden binlerce kilometre uzakta; dillerini, dinlerini,
orf-adet ve kiiltiirlerini bilmedikleri baska bir lilkeye, para kazanmak i¢in is¢i olarak

gitmislerdir.

Ozellikle ilk yillarda Almanya’ya her giin trenler dolusu Tiirk iscileri
gonderilmistir. Bu iscilere, gidecekleri yerde yapacaklari isin niteligine iliskin ¢ok
kisa bilgiler vermekten baska herhangi bir yonlendirme yapilmamistir. Almanca
bilmeyen iscilerin, Almanya’ya geldikleri zaman edindikleri tek bilgi kaynagi ise
kendilerinden once buraya gelen Tiirklerin verdikleri bilgi ve tecriibelerden ibaret
olmustur (Unat ve Unsal, 1975: 53). Tiirkiye tarafindan yeterli ¢alismanimn
yapilmadigr gibi, Almanya tarafindan da ciddi bir 6n caligma yapilmamustir.
Almanya, gelecek olan is¢ilerin sadece kendileri i¢in calisacaklarini diistinmiis ve
onlarmn toplum icerisine karisabileceklerini hi¢ hesaba katmamistir. Alman dilinde,
“Savas Sonras1 Edebiyat” (Nachkriegsliteratur) en 6nemli temsilcilerinden birisi
olarak kabul edilen Isvicreli yazar Max Frisch’in “Biz is¢i istedik, ama onlar bize
insan gonderdiler!” seklindeki bilindik s6zii konuyu en gilizel bicimde

ozetlemektedir (Uslu ve Colak, 2017: 352).

Asar’ a gore (2008b), Almanya ve diger Avrupa iilkelerinin go¢gmen isgilerin
gecici olarak geldiklerini varsayarak, onlara da geri donecekler goziiyle bakildigim
aktarmaktadir. Rotasyon plan1 dahilinde yerli halkin go¢gmen is¢i sinifiyla iletisime

gecmesini engellemek i¢in cesitli dnlemlerin alindigini ifade etmektedir. Bu ¢esitli
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onlemler, “Yabancilar Yasas1” gibi 6zel hukuk diizenlemeleri, ¢alisma ve oturma
haklarinin kisitlanmasi, politik haklarin smirlanmast ve iilkenin sosyal, kiiltiirel
yasamina katilimin tesvik edilmemesi gibi 6nlemlerdi” (Asar, 2008: 8 — Die Gaste 2:

8).

2.1. Tiirklerin Almanya'ya Go¢ Etmesi

Kunter’e gore (2008a: 8), lkinci Diinya Savasi’ndan sonra, Avrupa
iilkelerindeki ekonomik gelismeler sonucunda is giliciinii karsilayacak ithal is¢ilere
thtiya¢ duyuldu. Bundan dolayr da 1960°ta Avrupa’ya go¢men Tiirk is¢ilerin
gonderilmeye baslandig1 sdylenilmektedir. 30 Ekim 1961° de imzalanan bu is giicii
anlasmas1 li¢c yili kapsamakta oldugu anlatilmaktadir. Ayrica bundan dolay1 go¢men
Tiirk isciler “konuk is¢i” olarak adlandirilmaktadir ifadesi kullanilmaktadir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin iscilerle ilgili politik yaklasimi olmadigindan, ii¢ yillik anlagsmanin

sonunda is¢ilerin geri doniis yapmadigi1 sdylenmektedir (Die Gaste, 1: 8).

Almanya’ya gelen iscilere “Gastarbeiter” (misafir is¢i) denilmistir. Ilk
donemlerde sadece erkek iscilerin gittigi goriilmektedir. Anlasma sartlarina gore,
(rotation) doniisiim ilkesi vardi. Yani konuk is¢iler, Almanya’da iki yil ¢alisacaklar
ve sonra memleketlerine doneceklerdi. Donen iscilerin yerlerine ise Tiirkiye’den
baska isciler gidecekti. Tiirkiye’den Almanya’ya giden iscilerin amaclarmnin genelde;
tarla, traktor, ev vb. satin alacak kadar para biriktirmek oldugu goriilmektedir.
Ancak, Almanya’ya giden Tiirk vatandaglarinin geneli, Almanya’da planladiklar1
sireden daha uzun kalmiglar ve biiylik cogunlugu kalici olarak Almanya’ya
yerlesmistir. Glinlimiizde de Almanya’da yasayan Tirklerin c¢ogu Alman

vatandasligma gegmistir.

Almanya, bir¢ok iilkeden is¢i almistir. 1960’11 yillarin sonlarindan itibaren ise
s0z konusu is¢i gogiine karst Almanya’da bir muhalefet ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte 1973’te gerceklesen petrol krizinin ve ortaya ¢ikan ekonomik durgunlugun
da etkisiyle, is¢ci alimlari durdurulmak istenmistir. Ayni zamanda Almanya’da
calisan yabanci iscilerin iilkelerine geri donmeleri beklenmis, ancak buraya kismen
kok salan iscilerin ¢ogunlugu kalmayi tercih etmistir. Bu siire¢ icerisinde Alman

hiikkimetinin tavrinin baskici olmadig1 goriilmekle birlikte, disaridan yeni iscilerin
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gelmelerine de miisaade edilmemistir. Sadece halihazirda Almanya’da olan is¢ilerin

ailelerini getirmelerine izin verilmistir (Bayraktar, 2013: 113).

1960-1975 yillar1 arasinda Tiirkiye’den Is ve Is¢i Bulma Kurumu araciligiyla
yaklagik 805.000" isci yurt digina ¢alismaya gonderilmistir. 1973’te isci alimi
durduruldugunda ise yurt disina gitmek icin kurum listelerine kayith bir milyon kisi
vardir (Bayraktar, 2013: 114).Yukarida da ifade edildigi gibi, aslinda isgilere
rotasyon yapilacakti. Fakat, Alman igverenler bu durumun dezavantajlarini hesap
ederek rotasyondan sikdyet¢i olmuslardir. Kisa zaman sonra da rotasyon sarti

kaldirilarak is¢ilere smirsiz kalabilme imkan1 saglanmistir (Erkayhan, 2011: 51).

Teknolojik gelismeler sonucunda fabrikalarin biiyilkk oranda otomasyona
gecmeleriyle birlikte, Almanya’da diger Avrupa iilkelerinde oldugu gibi issizlik
oraninda artis meydana gelmistir. Alman hiikiimeti issizlige karsi tedbir kapsaminda,
Almanya’daki yabanci iscileri iilkelerine geri gonderebilme yollar1 aramislardir. 28
Kasim 1983 tarihinde, Kohl hiikimeti doneminde “Geri Doniisii Tesvik Yasasi”
cikartilmistir. Bu yasa cercevesinde iilkelerine donecek olan yabancilara 10,500
Mark?, ayrica resit olmamis cocuk basma da 1,500 Mark yardim &denmistir. Bu
yasadan faydalanmak isteyen ve vatan hasreti ¢eken yaklasik 374 000 Tiirkiyeli
goemenin Tiirkiye’ye geri dondiigii bilinmektedir (Erkayhan, 2011: 52).

Yukarida da ifade edildigi tizere 1973-74 yillarinda is¢i alimimnin
durdurulmasiyla Almanya’daki Tiirklerin niifusu aile birlesimi yoluyla biiylimeye
devam etmistir. Almanya’daki Tiirk is¢ilerin bircogu Tiirkiye’ye hizli bir sekilde
donemeyeceklerini anlamiglar ve Tirkiye’deki ailelerini Almanya’ya getirmeye
karar vermislerdir. Ilk etapta Almanya tarafindan istenen ve Almanya’ya
gonderilen iscilerin yiizde 75,6°s1 erkek, ylizde 24,4’i kadindir. Evli olan Tirk
kadin is¢iler kocalarini, bekér olanlar da Tiirkiye’de evlenmek suretiyle eslerini
Almanya’ya getirmislerdir. Boylece Almanya’ya is¢i olarak gitmenin zorlastigi

donemlerde gitmek isteyenler, Almanya’dan birisiyle evlenerek gidebilmistir.

! Erkayhan’a gére bu rakam, 1961-1973 yillar1 arasinda 865,000°dir (Erkayhan, 2011: 51).

? 1983 yilinda ortalama yillik Mark kuru 1 Mark=88 TL’dir. Ayn1 yil Tiirkiye’deki asgari iicret aylik
16200 TL’dir. 1983 senesinde Tiirkiye’de asgari iicretle ¢alisan birisinin eline aylik 184 Mark para
geemektedir.
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Aslinda Alman hiikGimeti, ilk basta diger iilkelere verdigi aile birlesimi hakkini
Tiirkiye’ye vermemekle gociin artisint ve siirekliligini engellemek istemistir.
Lakin Almanya, kisa zaman igerisinde kendisi i¢in ¢alisan is¢ilerin sorunlarini
g6z Oniinde bulundurarak aile birlesimine izin vermek zorunda kalmistir
(Erkayhan, 2011: 51). Giiniimiizde Almanya’da yaklasik 3 milyon Tiirk kokenli
vatandasin yasadigi ve bunlarin da yaklasik 1,5 milyonunun Alman

vatandashigina gectigi bilinmektedir.
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3. GOCMEN COCUKLARININ DiL. DURUMU

Dil, milleti millet yapan unsurlarin basinda gelir. Ayn1 dili konusmak, millet
olmanin en Onemli sartidir, dolayisiyla da ayni dili konusmayan insanlar
mensubiyetlik duygularin1 da kaybederler. Dil ayni zamanda en etkin iletisim
aracidir. Toplum igerisinde insanin; fikir, diisiince, empati, duygu aligverisi ve
paylasimimni saglar. Yasadig: iilkenin dilini bilmek o topluma uyum i¢in gereklidir.
Fakat her millet i¢in en degerli dil yine de anadilidir. Anadil, "Kisinin ailede ve

icinde bliytidiigli toplumda edindigi ilk dildir." (Vardar, 1988: 20).

Korkmaz ise (1992: 8) anadili insanin dogup biiyiidiigli aile ve soyca bagl
bulundugu toplum c¢evresinden 06grendigi, bilingaltma inen ve kisilerle toplum
arasindaki iligskilerde en gii¢lii bag olarak gormektedir. Dil, milletlerin hayatinda bu
denli onemliyken, Almanya'da yasayan go¢men c¢ocuklarmin milli, manevi ve
kiiltiirel degerlerini muhafaza etmeleri son derece 6nemlidir. Bu ise, ancak anadilin
korunmasi ile miimkiindiir. Almanya'daki go¢gmen cocuklar ise 6zellikle 4. nesil, erek

dili daha 1y1 bilmekte ve Tiirk¢eyi neredeyse hi¢ kullanmamaktadir.

3.1. Gocmen Tiirk Cocuklarinda ki Dillilik

Uzun (2011: 8) iki dilliligin belirli bir tiirliniin olmas1 gerektigini belirtmistir.
Bu tiirleri de soyle aciklamaktadir:

1. Bilesik iki dillilik: Go¢men ¢ocuklarmin tek bir anlam sistemi gelistirerek
iki dili ayni sistem ile kullanmakta olduklarini1 agiklamaktadwr. Tiirkge-
Almanca bilesik iki dillilerin sayismin olduk¢ca ¢ok oldugunu

vurgulamaktadir.

2. Swal iki dillilik: Burada beynin iki ayri1 anlam sistemi gelistirdigini ve
bunlarin iki dille ayr1 iligkilendirildigini sdylemektedir. Dilbilimsel a¢idan
biligsel siral1 iki dilli bireyler yetistirmek hedeflenmektedir.

3. Alt sirali iki dillilik: Bu durumda baskimn dilin (Almanca) 6n planda oldugu
ve ana dilin alt sirada yer aldiginin vurgusu yapilmaktadir. Alt sirada kalan
dilin (Tirkcenin) beceri diizeyi giderek zayifladigindan ve bireylerin

kendilerini bu dilde yeterince ifade edemediklerinden dolayr bu dilden
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kacmmay1 istedikleri saptanmistir. Bunun da akademik dil becerisini
olumsuz ydnde etkilediginin vurgusu yapilmistir. iki dilli ortamda biiyiiyen
bir ¢ocugun, bu dil tiirlerinden hangisinin edinilecegini bilmediginden ve
hangi dili edinecegine karar vermediginden, ancak yasam kosullarinin

onlar1 sekillendirdiginden bahsedilmektedir.

4. Dengeli iki dilliler: Bu iki dilliligin 6n kosulunun sirali iki dillilikten
gecmekte oldugu belirtilmistir. Dengeli iki dillilerin iki dil becerisine

yiiksek seviyede hakim olduklar1 anlatilmaktadir.

5. Baskin iki dilliler: Bu tiiriin bilesik iki dilliligin sonucu olarak ortaya ¢iktig1
saptanmistir. Dolayisiyla bir dili daha iyi kullandiklar1 tespit edilmistir.

6. Sinrrli iki dillilik: Her iki dilde yetersiz bireyler ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir
iki dilliligin politik tercihlerden, siyasi durumlardan ve anne babalarm
egitim seviyelerinden kaynaklandigi belirtilmistir. Dilbilimsel hedefler
arasinda biligsel swrali iki dillilerin olusmasma ve bunlarin dengeli iki
dilliler olarak ortaya ¢ikmalarina imkan saglanmasi istenmektedir. iki dilli
dil ediniminin ve 6gretiminin gelistirilmesi acisindan pedagojik yaklagima

ve destege ihtiya¢ duyuldugundan bahsedilmistir (Die Gaste, 19: 8).

3.2. Gocmen Cocuklarimin Egitimde Karsilastiklar1 Sorunlar

Go¢ kokenli ¢ocuklarin okul basarilarinin Alman ¢ocuklarina gore daha diisiik
oldugu bilinmektedir. Politik ¢evrelerde ve kamuoyunda go¢men Tiirk ¢cocuklarin
yalnizca Almanya’ da dogmus olmalar1 g6z oOniinde bulundurularak onlarin okul
basaris1 degerlendirilmektedir. Oysaki ailevi faktorler, yasam kosullar1 ve sosyal
cevreleri gormezlikten gelinmektedir. Ayrica onlardan 7-24 Almanca konusan

Alman ¢ocuklari ile ayn1 okul tablosunu sergilemeleri beklenmektedir.

1950’11 yillarda bazi egitim kurumlar1 tarafindan go¢men c¢ocuklarmin
Almancay1 daha iyi 68renebilmeleri i¢in ailelerine, ¢ocuklariyla sadece Almanca
konusmalar1 Onerilmistir. Aslinda gdg¢menlerden ana dillerini unutmalar1 talep
edilmektedir. Bu durum hem ¢ifte standart uygulamalar1 olan {ilkelere hem de insan

haklarma aykir1 bir tutum sergilemektedir (Rolffs, 2010: 31).
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1990’lh yillarin sonlarindan bu yana yapilan birgok bilimsel c¢aligsmada,
Almanya’da yasayan go¢cmen Tiirk c¢ocuklarinin 6grencilik basarisinin ailelerin
sosyo-ekonomik yapis1 belirledigini saptanmistir. Ayrica ailenin ekonomik
durumunun, goé¢men Ogrencileri degerlendirme de Ogretmenleri etkiledigi
disiiniilmektedir. Ne yazik ki gerekli destegi aile icinde bulamayan go¢men Tiirk
cocuklari, ¢cogu zaman Ogretmenin destegini de bulamamaktadir. Ciinkii 6gretmen,
g0¢ kokenli cocuklarin yasam sartlarini1 bilmemektedir veya ilgilenmemektedir (Die

Gaste, 1: 6).

Huber vd. (2010: 10), “‘Gogmenlerin Anadili, Egitim, Kiiltiir ve Entegrasyon
Sorunlart Sempozyumu’ndaki sunumlarinda, ¢ok dilliligin egitim basarisina olan
etkisinden bahsetmektedirler. Bu konuda yasanan basarisizliklarin = egitim
sisteminden kaynaklanmasina ragmen, kotli yasam sartlar1 ve gogmenlere karsi olan
negatif bakis agismin da etkili oldugu vurgulanmaktadir. Egitimsiz ve maddi
olanaklarm az oldugu cevrelerde yasayan gd¢men cocuklarmin, ¢ok dilliligi ve
basarisizligmnin nedeninin aslinda toplumsal sorunlardan kaynaklandigina isaret
edilmektedir. Go¢men ailelerinin durumunu zorlastiran baska etmenlerin de oldugu
sOylenilmektedir. Bu etmenlerin arasinda itibar1 zedelenmis bir topluma mensup
olmanin zorlugu ve bu zorluktan en c¢ok 3. kusak gd¢men Tiirk cocuklarinin
etkilendiginden bahsedilmektedir. Cevrede kendilerini etkileyen birden fazla dilin
oldugu durumlarda bu kisilerin ¢ok dilli kategorisine girdigi saptanmistir. Ancak,
politik etkiler altinda ¢ok dilliligin okul basarisini diisiirdiigii algisinin yaratilmaya

calisildiginin alt1 ¢izilmistir.

Egitim dilini 68renme silirecinin 6 ay gibi kisa bir zamanla
sinirlandirilamayacagi, bu edinme siirecinin ise 4 ila 6 yil kadar siirebilecegi
vurgulanmigtir. Egitim sisteminin i¢inde yer alan dgretmenlerin varsayimlara dayali
olarak gégmen g¢ocuklarinin 6grenme siireglerini gz ardi ettikleri ve hepsini belli
bash becerilere sahip olarak kabul ettiklerinden bahsedilmektedir (Kunter, 2008b: 8-
9).
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3.2.1. Go¢gmen Cocuklarinin ‘Sonderschule’ Adh Okullara

Yonlendirilmeleri

Alman kiiltiirtinden ayr1 kendi semtinde, i¢ine kapanik bir toplum ¢ergevesinde
yasayan, elverissiz ¢alisma ortaminda Tiirkceye tam hakim olmayan annelerin
cocuklarnin okul yasina ulasana kadar anadillerini tam olarak Ogrenemedikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢ocuklar Almancay1 da Tiirkgeye harmanlanmis bir sekilde
ogrenmektedirler. 6 yasini yeni tamamlamis bir ¢ocugun konusabilecegi tek dilin
anadili oldugu saptanmistir. Bu durum Alman ¢ocugu i¢in de gecerlidir. Hem Alman
hem de Tiirk ¢ocuklar1 bildikleri anadili ile okul ortamina girmektedirler. Ders dili
Alman cocugunun dilidir, gégmen Tiirk ¢ocugunun Ol¢iisii ve Olgiitii de Alman
cocugunun sergiledigi gelisme olmaktadir. Tiirk ¢ocugu anlamakta ve konugsmakta
sorun yasadigindan kendisini ya dersten soyutlamaya baslamakta ya da siddet
egilimleri sergilemektedir. Bunun sonucunda ise uyumsuz, davranis bozuklugu
gosteren, derse katilmayan bir 6g8renci profili ¢izmektedir. Alman ¢ocugu normal
olarak kabul edildiginden, normal olmayan Tiirk cocugun 6gretmenin gézlemlerine
ve tespitine dayanarak o seviyedeki okul i¢in yetersiz goriilmektedir. Bu sebepten
ozel egitime (Sonderschule) ihtiyag duyuldugu ileri siiriilerek go¢gmen ¢ocuk normal
okuldan uzaklastirilmaktadir. Mand (2014a: 10), Forderschule’lere tavsiye edilen ve
gocmen cocuklarma uygulanan tani testlerinin onlarin kosullarina uygun olmadigmimn

altin1 ¢cizmektedir.

“Tanmisal giindem oyle test yontemlerince belirleniyor
ki, go¢ kokenli ¢cocuklar ve yoksul ailelerin ¢ocuklari, birinci
dili Almanca olan ve genelde en iyi ekonomik kosullardan
gelen ¢cocuklarla birlikte ol¢iiltiyor. Bu bir sorundur” (Mand,
2014b: 10).

Alman egitim sisteminden kaynaklanan yanlis tani testlerinin sonucunda,
gocmen cocuklarinin inklusiona dahil olmadan Forderschule’lerde kalmalarmin

ayrimcilik igerdigine dair vurgu yapilmaktadir.
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3.2.2. Ogretmenlerin Go¢men Tiirk Cocuklara Karsi Tutumu

Gogmen cocuklara kars1 6gretmenlerin tutumlar1 ¢oziimler liretme yoniinde
degil, aksine sorun teskil eden 6grenciyi uzaklastirma yoniinde olmaktadir. G¢men
Tirk ¢ocuklar1 sorunlu olarak tespit edilerek psikologlara yonlendirilmektedirler.
Psikologlarin uyguladiklari testler de gercekleri yansitmamaktadir. Psikologlar, okul
yonetimi ve Ogretmenlerin igbirligiyle gégmen Tiirk ailelerine, ¢ocuklarmin bir
Sonderschule’ye (Forderschule) ithtiyag duydugunu sOylemektedirler.
Sonderschule’ye gonderilen ¢cocuklar 6grenim engelli olarak adlandirilmaktadir. Her
ne kadar bu konu ile alakali arastirma yapilmasima dair girisimlerde bulunulmussa da

yeterli veriye ulagilamamistir.

“Sonderschule’lerdeki egitimin ve egitim sisteminin bir
biitiin olarak yeniden sorgulanmasi, ozellikle “6grenim
engelli” tamisiyla buralara gonderilen go¢men kokenli
¢ocuklarin bu sistem tarafindan nasil ele alindiginin agikliga

kazandiriimasinin gerekliligidir” (Korkmaz 2010: 19-24).

Demmer (2011: 10), kendisinin 25 yil “Sonderschule” ve “Hauptschule’lerde
adli okullarda 6gretmenlik yaptigindan bahsetmektedir. Genellikle ”Sonderschule
“diye adlandirilan okullarm adi “Forderschule” olarak degistirildiginden, bu
okullarin Tirk is¢i ailelerine destek egitimi veren okullar olarak tanitildigini
anlatmaktadir. Go¢gmen Tiirk ¢ocuklarinin Sonderschule’lere keyti kararlar sonucu
gonderildikleri ve isci ailelerin bu okullar1 masum gorerek itiraz etmediklerinden
bahsetmektedir. Egitim sisteminden kaynakli erken segicilik, eleme yontemi, sosyo-
ekonomik diizeylerinin diisiik oldugu ailelerin ¢ocuklarmi iki kez magdur ettigini,
bu Hauptschule’lerin belli semtlerde, varos kesimlerde oldugu ve miiltecilerin de
boyle okullara yonlendirildiklerini anlatmaktadir. Anadilini iyi bilen bireylerin diger
dilde de basarili olabileceklerinin vurgusu yapilmaktadir. “Egitim hakki, kiiltiirel
kimlik hakki bizler acisindan dil edinimi taleplerimizin esaslarini olusturur.” (Die

Gaste, 19: 10).
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3.2.3. Sonderschule’deki Gocmen Cocuklarinin Egitim Durumu

Ogrenim engelli okullara yonlendirilen gé¢men Tiirk ¢ocuklari, bulunduklari
ortamda yapilan ayrimcilig1r agik¢a hissetmektedirler. Gogmen c¢ocuklarinin okul
catis1 altinda bir araya toplanarak zihinsel engelli 6grencilerle bir arada kalmalar1 ve
egitim gormeleri onlarmm kisisel gelisimini ve onur duygularmi koti yonde
etkilemektedir. Klaftki’nin (1991) egitim kavrami bu durumu fazlasiyla ortaya
koymaktadir: “Egitim, kendi gelecegini belirlemeyi, katilmi ve dayanigma
yetenegini gelistirmeyi amacglayan bir siiregtir.” Ogrenim engelli ¢ocuklara ve
goegmen Tiirk cocuklarma 6grenimlerine ve gelisim durumlarina gore uygun egitim

verilmemektedir.

3.2.4. Tiirk Gogmen Cocuklarinda Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigii soyle agiklanmaktadir: Zekd seviyeleri yasitlar1 gibi
normal, fakat sosyal iletisim yoniinden ve akademik 6grenme giicliigli olan, algisal
yetersizlikler, beyinde en az seviyede isleyis bozuklugu ve disleksi olarak
tanimlanmaktadir (Ozyiirek, 2011: 41). Bu durumlar okuma bozuklugu, yazmada
yetersizlik, matematik ve konusma gibi iletisim ve diisiinme yetilerinde goriilen
aksakliklar1 kapsamaktadir. Ogrenme gii¢liigii tamis1 standartlastiriimis zeka testleri
ve zihinsel siirecleri dl¢en testlerden yararlanilarak 6lgiilmektedir. Bu testlerin norm
kiimesi genel olarak Alman ¢ocuklarma gore gelistirilmistir. Dolayisiyla da gogmen
cocuklarma uygulandiklarinda hata vermesi s6z konusu olacagi saptanmistir. Ayrica
gocmen Tirk c¢ocuklarinin hangi sosyo-ekonomik c¢evreden geldikleri de

gormezlikten gelinmektedir.

Uygulanmakta olan bu testler, go¢gmen ¢ocuklarinin diisiik puanlar almasma
yol a¢maktadir. Bu yiizden go¢men c¢ocuklarina o6grenim giicliigii tanisi
konulmaktadir. Go¢ kdkenli ¢cocuklar, toplum igerisinde Alman ¢ocuklarindan daha
fazla sorun yasamaktadirlar. Onlar bir¢ok yonden de dislanmaya ve ayrimciliga
maruz kalmaktadirlar. Ayrica onlarin egitim firsatlarindan da yeterince
yararlanamadiklar1 saptanmistir. Sonderschule’ye gonderilen Tiirk kokenli gd¢men
cocuklarmin, yalnizca davramis bozuklugundan kaynakli bu okullara

yonlendirildikleri ve zekalari ile ilgili sorunlarmin bulunmadig: tespit edilmistir.
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Gocmen Tiirk cocuklarmin bireysel farkliliklarindan dolayr Sonderschule’lere

gonderildikleri de saptanmustir.

3.3. Gogmen Cocuklarinda Dil Edinim/Ogrenim Sorunlan

Huber’e (2008: 3) gore, yazar Tiirkiyeli ¢ocuklarin dil sorunlar1 toplumsal
nedenlerden kaynaklanmaktadir. Yazar, Amerika’ya gocen Tiirklerin de oldugunu
ancak bu gociin okur- yazarlarin gocii oldugunu ve orada yasayan Tirk ailelerin
¢ocuklarinmn sorunsuz Ingilizce dgrenebildiklerini sdylemektedir. Avrupa’ya gocen
Tirklerin ise is¢i ve koylii kokenli olmasi dolayisiyla egitimsiz, okumayan kesimin
oldugunu ve sorunun buradan kaynaklandigini vurgulamaktadir. Anadili 6gretiminin
onemi ise dile getirilmektedir. 3. ve 4. kusagin egitim basarisindaki sorunlarinin
basinda, egitim dilinin Almanca olmasi ve go¢men Tiirk cocuklarinin egitim dilini

yeterince 6grenememesi gelmektedir. (Die Gaste, 1: 3).

Cummins (2013: 7) “kiiresellesme” kavraminin diinya pazarina agilmak, ticaret
yapmak gibi olumlu etkilerinin oldugu kadar, yoksul ulus ve insanlar arasindaki
ucurumlarm da olumsuz etkilerinin olduguna dikkat c¢ekmektedir. Ayrica
kiiresellesmenin egitimcileri dnemli bir sekilde etkileyen dzelligi i¢in de “Insanlarin
baska iilkelere olan hareketliligidir.” ifadesini kullanmaktadir. Niifus hareketlerinin
bircok sebebi vardir: ekonomik, siyasal, beseri... vb. Ayn1 zamanda AB iilkelerinin
birbirleri arasindaki gecis rahathginin bu hareketliligi artirmakta oldugundan

bahsetmektedir.

Cummins (2013) niifus hareketliliginin farkli sonuglarina da deginmistir.
Bunlar okullar icerisinde olusan wksal, dinsel, dilsel ve kiiltiirel c¢esitliliktir.
Oncelikle Neo fasist gruplarin gdcmen topluluklara karst kg1 politikalar
izlediklerini vurgulamaktadir. Diger farkl siyasal gruplarin ise gogmen topluluklara
daha 1limh yaklagsmakta olduklarini ve onlarin egitimi, entegrasyonu i¢in az da olsa
caba gostermekte olduklarini anlatmaktadir. Ancak bu siyasi gruplar da gd¢menlerin
entegrasyon sorunlarma tam egilmemekte ve bu azmlik gruplarin ev sahibi olan
toplum i¢in olusturdugu olumlu sonuglar1 géorememektedir, denmektedir. Neo fagist
gruplar, go¢men gruplarin toplumdan atilmasini, dislanmasini ve onlarin farkli 6zel

alanlarda yasamasini desteklemektedirler. Biraz daha liberal gruplar ise asimilasyonu
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desteklemektedirler. Ancak bu asimilasyon birgok yonden dislanmaya
benzemektedir. Zira her iki grubun da destekledigi durumlar, gogmenlerin goriinmez
ve duyulmaz héle gelmesini hedeflemektedir. Egitim alaninda da asimilasyon
desteklenerek 6grencilerin ana dilini 6grenmeleri engellenmektedir. Eger 6grenciler
anadili konusunda israrci olurlarsa kiiltiire aykir1 ve toplumun dilini 6grenmemis
sayilirlar ifadesi kullanilmaktadir. Ogrenciler okulda ana dilinde konustuklarinda
fiziksel bir ceza almazlar. Ancak 6gretmenler ve toplumun diger fertleri tarafindan
kabul goriilmeyerek ciddi bir mesaj almaktadirlar. Egitimdeki ¢esitlilik sorunu ne

yazik ki aile ve ¢ocuklar1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Cummins’e (2013) gore cocuklarin egitim haklari ihlal edilmekte, onlarin bilgi
ve Dbecerileri gorilmemekte, bilgi ve becerilerinin ortaya c¢ikmast da
engellenmektedir. Biitiin egitimcilerin ortak noktasi ise ¢ocuklarin bilgi, beceri ve
yeteneklerini gelistirmesidir. Ancak bilingli bir sekilde cocuklarm ana diline zarar
verdigimizde ebeveyn ve ailesi ile iletisimini kopardigimizda egitimin Oziine ters
diisiilmektedir. Okullarda da ana dilde kiiltiirlerin yok edilmesi, ev sahibi toplum i¢in
olumsuzluklar1 ortaya ¢ikaracaginin alt1 ¢izilmektedir. Ciinkii kiiresellesen diinyada
cok dilli, ¢cok kiiltiirlii kaynaklara erisimin dnemli oldugu aktarilmaktadir. Ev sahibi
toplum, bu ¢ok dillilik ve kiltlirliiliglinii kullanip diinyada ekonomik ve sosyal
olarak avantajli hale gelecektir. Kiiresellesen diinyada tek kimlik, tek kiiltiir, sabit,
statik diislince bir yanilsamadan ibarettir. Bu yiizden egitimcilerin ve politikacilarin
ulusal kimlikleri, vatandaslarin haklari, biitiin kiiltiirel ve ekonomik kaynaklar1
maksimum diizeye ¢ikarmalidir. Cocuklarin ana dilinde konusmalarina engel olmak,
hem o cocuklarin da haklarmnin ihlal edilmesine hem de iilkenin dilsel ¢ikarlarina

aykir1 hareket edilmesine neden olmaktadir.

Okullar kiilttirel ve dinsel farkliliklar1 olan ¢ocuklara nasil egitim vermelidir?
Bunun i¢in ilk olarak yapilmasi gereken, ana dil egitiminin ¢ocuklarm gelisiminde
nasil bir rol oynadigma dair arastirma sonuclarina bakmaktir. Ana dil hakkinda
bilinenlere bakildiginda, ¢ift dilli ¢ocuklarin ana dillerinin egitimde biiyiik katkis1
oldugu bulgularma ulasilmaktadir. Arastirma sonuglar1 soyledir: Cift dillilik
cocuklarin zihinsel ve egitimsel gelisimine bir¢ok katki saglayacaktir. Cocuklar okul

yillarinda becerilerini iki ya da daha fazla dilde devam ettirirlerse dili daha etkin
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kullanmaktadirlar ve her iki dilin isleyisi konusunda da pratik yapma ve konustuklari
her iki dilde karsilastirma yapma imkanma sahip olacaklar1 aktarilmaktadir.
Arastirmalar iki dil bilen ¢ocuklarin bilgiyi iki farkli sekilde isledikleri ve daha esnek
diisiinme bi¢cimine sahip olduklarmni kanitlamaktadir. Cocuklarin ana dildeki gelisim
diizeyi iki dil gelisimini fazlasiyla etkilemektedir. Okullara ana dili saglam bir
sekilde gelen ¢ocuklarin iki dilde de daha fazla okuryazarlik oranina sahip olduklari
anlatilmaktadir. Evlerinde ebeveyn, biiylikanne, biiyiikbaba ile ana dilinde konusan,
iletisim kuran cocuklar kavram ve kelime bakimindan kendilerini daha fazla
gelistirmektedir. Bu sekilde okula gelen cocuklar, cift dil programiyla egitim
gordiiklerinden kavramlara, kelimelere ve ana dile hakim olmaktadirlar. Bu nedenle
bir dile (ana dile) olan hakimiyet ve bilgi diger bir ikinci dilin beslenmesine yardim
etmektedir (Cummins, 2000). Ana dildeki hakimiyet, okullarda ikinci dilin (¢ogunluk
dilinin) edinilmesine yardimci olmaktadir. Iki dilli egitimin c¢ocuklarda avantaj
sagladiginin alt1 ¢izilmektedir. Cift dilli cocuklar ana dillerini etkin bir sekilde
ogrendigi zaman okullarda daha basarili olmaktadirlar.  Bunun tam tersi
disiiniildiigiinde ise ”Ana dili bir kenara atilan cocuklarin kisisel ve kavramsal
temellerinin alt1 kazilmis olmaktadir.” ifadesi kullanilmaktadir. Okullarda azinlik dil
egitimi yapmanin ¢ocuklarin dilsel, egitsel ve kiiltiirel yapilarina zarar verebilecegi
anlatilmaktadir. Bazi1 egitimciler ¢ift dillilik yOnteminin ve ana dil O6gretim
programlarinin ¢ogunluk diline zarar vermeleri konusunda siiphecidirler (Cummins,
2000). Diinyanmn bir¢ok yerinde c¢ift dilli 6gretim programinin, azinlk gruplarmi
bireysel okuryazarlik ve egitsel konularda destekledigi ve bunun ¢ogunluk diline

zarar vermedigini goriilmistiir (bkz. Die Gaste, 25: 7).

Kiiresellesen diinyada niifus hareketleri bas gdostermektedir. Bu hareketliligin
neticesinde ¢ok dillilik, ¢ok kiiltiirliiliik gibi avantajlarin toplumun hakim oldugu dile
ve topluma bir¢ok katkis1 vardir. Fakat bu avantajlarin goz ardi edilerek ¢ocugun ana
dilde egitim hakkiin ihlal edilmesi, ailesi akrabasi ve ¢evresi ile ana dilini
kullanmas1 durumunda dislanmasi gibi sonuglarin egitimin igerigine ters diistiigi
goriilmektedir. Ciinkii egitimin amaci, ¢ocugun bilgisini ve becerisini ortaya

cikarmaktir.
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3.3.1. Tiirk Gogmen Cocuklarinda Dil Durumu

Reich (2014: 7) go¢men Tiirk c¢ocuklarmin tek bir dil {izerinden
degerlendirmeye alinmasinin uygun olmadigini agiklamaktadir. Ciinkii “Go¢ kokenli
cocuklar ¢ok dillidir.” agiklamas1 yapilmaktadir. Bu konuyla ilgili; Alman dilinin
sirekli 6n planda tutulup, gd¢men cocuklarinin dillerinin ikinci plana atilmasi,
onlarin 6z gilivenlerini sarsarak Onemsizlesmelerine ve Almancay1 d6grenmelerine
olumsuz etki ettigi saptanmistir. Bu durumun kiiciik yasta kreslere giden ¢ocuklarda
gerceklesiyor olmasi onlarda ana dili gelisiminin durdugunu ifade etmektedir (Die

Gaste, 34: 7).

Daghan’a (2014: 7) gore, go¢men c¢ocuklarinin “dil durumu” ifadesi
kullanildiginda akla gelen ilk cagristmin  “dil yetersizligi” oldugunun alt1
cizilmektedir. Bu durumun genellikle egitim seviyelerinin yetersizliginde ortaya
ciktig1 belirtilmistir. Alman kamu yonetiminin de yetersiz ¢aligmalarmnin faturasiin

goemen cocuklarinin ailelerine kesilmekte oldugunun tespiti yapilmaktadir.

Die Gaste, ailelerin egitim ve dil seviyelerinin yiikselmesine katki

saglayabilecek bir programi 6neri olarak sunmaktadir.

1. Gogmen ailelerin dil ve egitim seviyelerini yiikseltmeye yonelik destek

programlari

2. Gog¢men ¢ocuklarmin dil ve egitim seviyelerini yiikseltmeye yonelik destek

programlari

Die Gaste’nin diizenledigi biitiin sempozyumlarda “Ana Dili Temelinde
Almanca Ogrenim Programn” ile basar1 anlammda gelismelerin  oldugu
belirtilmektedir (2014: 8). Ayrica “Ikinci Dil Olarak Almanca Programlari”nin “Ana
Dili Temelinde Almanca Ogrenim Programi” ile birlestirilmesi onerilmektedir. Bu
programlarin  hayata gecirilmesi i¢in de akademik calismalarin tesviki
onerilmektedir. Ayrica submersion yaklasimindan uzaklasilmas: gerektiginin
vurgusu yapilmaktadir. Submersion yaklagiminin ana dilini tamamen yok saymakta
oldugunu ve bunun da diglanmaya yol actigi ifade edilmektedir. Boyle talepler

gocmen Tiirk c¢ocuklarinda, “Kimlik sorununa doniismektedir”. Denilmektedir.
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Dezentegrasyona sebebiyet verdigini dolayisiyla da dil probleminin toplumsal ve

kiiltiirel probleme doniistiigiiniin vurgusu yapilmaktadir.

3.3.2. Aileden Kaynaklanan Sorunlar

Almanya’da yasayan go¢cmen Tiirklerde anlayis agisindan yaygin olan diisiince,
kendi dilini 6grenmenin entegrasyona engel teskil ettigidir. Bu durumun aksine
cocugun oncelikle ana dilini 1y1 6grenmesi gerekmektedir. Bunu da ancak ailenin ana
dili 1y1 kullanabilmesi ile iliskilendirilmektedir. Ailenin egitim diizeyinin diisiik
oldugu ortamda biiyliyen Tiirk go¢men cocuklariin ebeveynleri, onlara gerekli ilgiyi
gosterememektedir. Dolayisiyla okuma aligkanligi kazanamayan ¢ocuk, somut ve
soyut kavramlar1 aymt edememektedir. Bunun yani smra aileler isci kokenli
oldugundan evde konusulan Tiirk¢e, okulda konusulan Tirkceye gore sig
kalmaktadir. Eger aile fertleri ¢ocuklarina yeterli derecede ana dilini 6gretemiyorsa
iki dilli bireyler olduklar1 sdylenemez. Ancak dilsiz olduklar1 ve konugma
bozukluklar1 oldugu s6ylenebilir. Uzman kisiler konustugumuz dilde giinliik 300-500
kelime sarf ettigimizi belirtmislerdir. Sadece aile i¢inde konusulan dille ¢cocuklar ana
dilini gelistirememektedirler. Okul ¢agina gelen ¢ocuklar Almancay1 bilmiyorsa dili
okul ortaminda 6grenmektedirler. Bu durum her ne kadar avantajli gibi goriinse de
bu cocuklar sadece okulda kullanilan giinliik Almanca kelime sayis1 ile smirli
kalmaktadir. Yiirtitiilen baz1 okuma ve yazma becerileri projelerinde, go¢men Tiirk
cocuklarmnin  Tiirkgeyi kullanirken, Almancadan yararlanarak konustuklari
goriilmiistiir. Sira yazmaya geldiginde ise bu beceriyi sergileyemedikleri tespit

edilmistir.

3.3.3. Sosyal Cevreden Kaynaklanan Sorunlar

Gog¢men Tiirk cocuklar1 6ncelikle aile iginde daha sonra da sosyal ¢evrede 6z
gilivenlerini gelistirememektedirler. Bu durum bazen agik, bazen de gizil bir sekilde
cocuga hissettirilmektedir. Bu davraniglar go¢men ¢ocuklarinin gelisimini olumsuz
etkilemektedir. Go¢men Tiirk ¢ocuklari, okul igerisinde sorun ¢ikaran ve kavga
egilimleri sergileyen bireyler olarak ortaya ¢ikmaktadirlar. Agir caligma sartlarindan
kaynakli anne babanin cocuklarina yeterince vakit ayramamas: ve birlikte vakit

gecirememesinden dolay1 ¢cocuklarin anadilindeki iletisimi azalmaktadir. Almanya’
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da yasayan gégmen Tiirk cocuklarinin kendilerini gerek gorgii kurallar1 agisindan
gerekse de beden dillerini dogru bir sekilde kullanamadiklarindan dolayi, toplum
icinde ve sosyal ortamlarda kendilerini yeterince dogru bir sekilde ifade edemedikleri
gozlemlenmistir. Go¢men Tiirk ¢ocuklarmin dil edinim sorunlarinin aile igindeki

egitim seviyesinden ve sosyal ¢cevreden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

“Gogmen ¢ocuklari, Tiirkceyi degi§kesiz3 olarak
kullanmaktadir. Ana dillerinde dil degiskesi ayrimi
yvapmamalari, ashinda yalmizca dilsel bir eksiklik olarak
kalmamakta, anadillerinde kural olarak bellediklerini tiim
dillerde boyledir, diye kurallastirdiklar: i¢in, ¢ocuklar genel
olarak dillerde dilsel degiskelerin bulundugunu 6grenmemis
olmakta ve bu, cocuklarin ikinci dil edinimlerini de olumsuz
etkilemektedir. Ayrica Almancada da ayrimsiz dil kullanimi
sergilemelerine  yol — acmaktadr.  Ornegin  ilkokula
basladiginda kime ne zaman sen ya da siz diyecegini
ayiramayan ¢ok ¢ocuk bulunmaktadir. Dilsel degiske
olgusunun farkinda olmama, yalnizca Tiirk¢e kullanimina
iliskin bir giicliik yaratmamakta, genelde dil bilincinde
eksiklik olarak ortaya ¢ikmaktadir” (Huber, 2010: 27).

3.3.4. Egitimden Kaynaklanan Sorunlar

Son 50 yilda Tiirk¢e anadil derslerinde ilerleme yerine gerileme oldugu tespit
edilmistir. Tiirkiye 1967’ den beri Almanya’ ya kesintisiz 6gretmen gondermektedir.
Bu 6gretmenler, Tiirk Kiiltiirii dersleri 6gretmenleriydi. 1970° den sonra bu dersin
ad1 kullanilmamaktadir. Bir¢cok farkli isimlerle anilan Tirk Kiiltiirti dersleri
amacindan uzaklasip ders veya kurs niteliginde mi oldugu anlasilmaz hale gelmistir,
dolayisiyla dersin veriminin diistiigii ve katilimin azaldig1 saptanmustir. Tiirkee ile
ilgili uyum sorunlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bunun nedeni ise gogmen Tiirk ¢ocuklarina
nasil bir egitim verilecegi konusunda yeterli bilimsel c¢alismalarin ortaya

konulamamas1 ve gelistirilememesidir. Gdég¢men Tiirk ¢ocuklarin egitimde basari

* Degiske: biyoloji her canhda dis etkilerle ortaya ¢ikabilen, kalitimla ilgili olmayan degisiklik,
modifikasyon (“Sanal”, TDK sozliik).
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diizeyi sorunu aslinda Almancayr belli bir sistemin icerisinde Ogrenememis

olmasindan kaynaklanmaktadir.

Munoz (2011a: 12) kiiltiiriin; dilin, dinin, degerlerin ve haklarin bireylerin ve
topluluklarin arasindaki iliskileri ifade ettigini belirtmektedir. Kiiltiirel haklarimn,
egitim, barinma ve saglik haklarmin oldugu gibi insan haklarmin da oldugunu
anlatmaktadir. Kiiltiirel haklarin g6z ardi edilmesinin, insan haklarmin ihlali ile ayn1
anlamda oldugundan bahsetmektedir. Go¢gmen bir toplumun dilinin yasaklanmasmin
insan haklar1 ihlali oldugunu anlatmaktadir. Munoz (2011), Almanya’da ¢ogu
eyaletlerde dil cesitliliginin dikkate alinmadigmi gozlemlemistir. Bu sebepten dolay1
ayrimciliga ve dislanmaya karsi igsellemeci ortamlarin olusturulmasi gerektigini
ifade etmektedir ve bunun gerceklesmesi i¢in ailelerin katilimlarinin 6nemini

vurgulamaktadir.

“I¢selleyici egitim, tiim dgrencilerin insan haklarina saygi gdsterilmesine ve bu
haklarin gelistirilmesine dayanan bir egitim gelistirmenin tek yoludur. Ciinki
ogrencilerin birlikte 6grenme hakki vardir.” (Munoz, 2011a: 12) Egitsel ihtiyaclarmn
ozen gosterilerek desteklenmesinin egitimin kalitesini yiikseltecegi vurgulanmstir.

(bkz. Die Gaste, 19: 12).

Alleman-Ghionda (2011: 10), yapilan bircok istatistik arastirmalarda gé¢men
cocuklarmin basarisiz oldugunu ve bunun go¢ topluluguyla alakali olmadiginy,
toplumun yabancilara karsi bakis agisiyla alakali oldugunu vurgulamaktadir.
Gocmen ailelerin ¢cocuklart ile ilgili egitimde 6nemli rolleri oldugu ve bunun da okul
basarisini etkilediginden bahsetmektedir. Ayrica selektif okul sisteminin olmadigi
iilkelerde gdo¢men cocuklarinin daha basarili olduklarmm vurgusu yapilmaktadir.
Okul oOncesi tam giin egitimi ve anadil egitimi ile verimliligin artirilabilecegi
anlatilmaktadir. Yazar, kendisinin Giiney Amerika’da iki dilli egitim veren bir
okulda egitim aldigmi sdylemekte ve kimsenin boyle bir okulu elestirmediginin altim
cizmektedir. Ana dilli bir okulun sadece gorsel degil, ayn1 zamanda planli, programli
ve tecriibeli egitimcilerle ylriitiilmesi gerektiginin ve bir kontrol mekanizmasimnin

olmasi gerektiginin 6nemini vurgulamaktadir (Die Gaste, 19: 10).
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Weidenbach-Matter (2014: 4) gdcmenlerin arasinda bir¢ok farkli meziyetlere
sahip bireylerin bulundugunu anlatmaktadir. Yazar, bu yeteneklerin bir iilke i¢in
varsillik oldugunu ve topluma kazandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Alman
eyaletlerinin gorevinin de 1iyi bir temel egitim programiyla biitliin gdgmen
cocuklarinin becerilerini ortaya ¢ikarmak oldugunu soylemektedir. Go¢ kokenli
bireylerin egitim sorunlarinin daimi olarak yoluna girmesi i¢in daha fazla maddi
olanaklara ihtiya¢ duyuldugunu ve go¢ kokenli egitimcilerin sayisinin fazlalagsmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Entegrasyon sorunlariin sadece egitim sistemi ile ilgili
olmadigmin, ancak toplumun tamaminin katkisi ile de asilabileceginin altini

cizmektedir (Die Gaste, 34: 4).

3.3.5. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlar

Munoz (2011b: 11) , cok dilli egitim veren 6gretmenlerin o kiiltiirii tantyarak
ve diline hakim olarak yetismelerini 6nermektedir. Bu tiirde 6gretmen yetistirmenin
mali engellere takildigini ve ogretmenlerin kotii calisma sartlarima ragmen diistik
icretlerle calistirilmalarindan dolayr egitimdeki verimliliginin  diistiigiinden
bahsetmektedir. Kiiltlirel, siyasal ve c¢evresel acilardan egitimden go¢ kokenli
ogrencilerin egitim gereksinimlerini ¢oziime ulastirmast istenmektedir. Fakat,
kosullarin saglanmadig1 anlatilmakta ve egitim sistemlerinin demokratik olmadiginin

alt1 ¢izilmektedir (Die Gaste, 19: 11).

3.3.6. Tiirkce Ogretmenlerinden Kaynaklanan Sorunlar

Almanya’ya gonderilen Tiirk¢ce 6gretmenlerinin yeterli donanima ve altyapiya
sahip olmasi gerekmektedir. Ornegin: Ogretmen dersi hangi aragla ve hangi metotla
isleyecek, kazanmimlar1 nasil bir Olgekle degerlendirecektir? Bu durum ancak
kapsamli bir programim olusturulmasit ve gelistirilmesiyle miimkiin olmaktadir.

Ayrica bunlar1 degerlendirecek arag-gereglere ve 6lgeklere ihtiya¢ duyulmaktadir.

3.4. Gogmen Cocuklarinin Dil Edinimi

Tiurk kokenli gocmen g¢ocuklarinin bircogu, Tirkceyi ana dili olarak, yani
birinci dil olarak aile ortaminda 6grenmektedirler. Kindergarten ve okul ortaminda

ise 2. hatta 3. dille karsilasmaktadir. Ug dilli olarak yetisme sansi ¢ok yiiksek
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goriinse de maalesef bunu basaran gégmen cocuklarmin sayisinin oldukga az oldugu

goriilmektedir. Iki dilliligin iki yontemi vardir:

1. Cocuk dogdugu andan itibaren cocukla iki dilde iletisim kurmak, bunu

saglamak i¢in de ebeveynlerin iki dile esit sekilde hakim olmalar1 gerekmektedir.

2. Cocuk tek dilli bir ortamda yetisir daha sonra ikinci dili edinir. Bu durumda
ikinci dili okul ortaminda edinmektedir. Cocuklar, ¢evrelerinde bulunan insanlarla
iletisime gegerek ana dilinin 6zelliklerini ve yapisini kavramaktadirlar. Okul hayatina

basladiktan sonra ¢ocuklarin ana dillerini okuyarak siirdiirdiikleri tespit edilmistir.

3.4.1. Tiirk Gocmen Cocuklarinda Ana Dilin Onemi

Baz1 yaklasimlardaki goriisler, go¢men Tiirk cocuklarinin kii¢iik yastan
itibaren bir Alman gibi yetigmesini savunmaktadir. Fakat diger yandan psikologlar
bunun olumsuz oldugunu ve cocuklarin kendi kiiltiirleri igerisinde anadillerini
ogrenmeleri gerektigini savunmaktadirlar. Dilbilimciler ise ¢ocugun sosyallesme
acisindan ve ikinci bir dili edinme stirecinde anadilini 1y1 bilmesinden dolay1 verimli
sonuglara ulasilabilecegini vurgulamaktadirlar. Boylelikle ¢ocuga 6nce anadilinin
ogretilmesi onem kazanmaktadir. Anadilde yeterli seviyede edinilen dil kuramlar1 ve
soyut kavramlar diger dille edinilen bilgilerin iliskilendirilmesine kolaylik

saglamaktadir.

Diller siirekli olarak doniisiir, ama bazilar1 kullanilmadigi i¢in ya da dayatmalar
oldugu icin yok olur. Boylece gokkusaginin renkleri de solar. (Munoz, 2011: 11).
Ana dilin gd¢men cocuklarin gelisimine biiyiik katki sagladigi sdylenmektedir. Ug
yasindaki bir cocugun kres ortaminda birinci diline ve kiiltiiriine saygi1 gosterildigini
gordiigiinde, kendini 6z giivenli ve 6nemli hissettiginden bahsedilmektedir. Bunun
da Ogrenme istegini ve basarisini artirdigini, ayrica ¢cocugun duygusal gelisimini

etkiledigi yoniinde vurgu yapilmaktadir.

Bazi Alman ogretmenler, go¢cmen ailelere evlerinde cocuklariyla Almanca
konugmalarmi onerdiklerini, fakat bu durumda ailelerin Almancaya yeterince hakim
olmadiklarimdan dolayi, yanls 6grenmelere yol agabileceginin alt1 ¢izilmektedir. Bir
yanlis 6grenmeyi diizeltmenin, yeni bir sey ogretmekten 27 kat daha fazla zaman

gerektirdiginin vurgusu yapilmaktadir. Entegrasyon sorunlarinin zorlama yontemi ile
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coziilemeyeceginin; ancak gé¢menlerin dillerine, dini inanglarma ve kiiltiiriine saygi
gosterildiginde uyumun kendiliginden ¢6ziileceginin alt1 ¢izilmektedir. Uyumun da
dayatma yOntemi ile ger¢eklesemeyeceginin vurgusu yapilmaktadir (bkz. Die Gaste,

19: 11).

3.4.2. Tiirk Gogmen Cocuklarinin Yabanci Dil Edinimi

3. ve 4. kusak go¢men cocuklarinin Almancay1 kres ortaminda kendiliginden
ogrendikleri saptanmustir. Ogrendikleri Almancanm didaktik metotlardan uzak
“Sokak Almancas1” oldugu tespit edilmistir. Ogrendikleri sokak dili ile okul
ortamma giren gégmen ¢ocuklari, derslerde zorlanmakta ve giderek derslerden

uzaklasmaktadirlar.

Klammer (2014:4) , Duisburg-Essen Universitesi’nde iki dilli egitim
verildigini, fakat oOgrencilerin anadillerinin yeterince gelisme gosteremedigini
anlatmaktadir. Bunun nedenini ise soyle agiklamaktadir: Kiigiik yasta birinci dili iyi
ogrenemeyen cocuklarm ikinci bir dili 6grenmekte zorlandiklarmm alt1
cizilmektedir. “Eger c¢ocuklar erken yasta birden fazla dili 6grenmeye yonelik

desteklenirse, bu bir hazine olusturur” (Die Gaste, 34: 4).

3.5. Gogmen Cocuklarmin Dil Edinim/Ogrenim Sorunlari ve Céziim

Onerileri

Iyi Almanca bilmenin 6n sarti, iyi bir ana dile sahip olmaktan gecmektedir.
Yeterli deneyim ve metotlarin mevcut olmasi ve bunlar1 gelistirip, Alman egitim
sistemine dahil ederek go¢men Tirk cocuklarina hem ana dillerini, hem de
Almancay1 6gretmek icin firsatlar yaratilmalidir. Bu firsatlarin hayata gecirilmesi
ancak Alman okul sisteminin degistirilmesiyle miimkiin olabilecektir. Bunun i¢in de
oncelikle anaokullarindan baslayarak, bu okullarda iki dilli egitimcilerin olmasini
saglamak gereklidir. “Kindergarten’ler de kendiliginden Almanca 6grenimi yerine,
belli bir egitim planina dayali, sistemli ve egitimcilerin denetiminde bir Almanca
ogrenimi saglanmalidir.” (Korkmaz, 2010, 14: 9). “Ana dili temelinde Almanca

Ogrenim projesi”’ egitim plani soyle aciklanmaktadir:
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1. 3-7 yas araliinda okul siirecinin Oncesinde anadili ile Almancanin esit
seviyeye getirilmesi tavsiye edilmektedir. Cocugun gelisimi ¢ergevesinde,
nesneleri anadilinde dogru Tiirkge kavramlar1 ile 6grenerek bu sozciikleri
Almancaya uyarlamast ve giderek sozcik dagarcigini artirmasi
hedeflenmektedir. Bu sayede Tiirk¢e dil bilgisi kurallarini ve yapilarim

ogrenmis olarak Almancaya uyarlayabilecektir.
2. Bu programa ailenin de es zamanli olarak destek vermesi beklenmektedir.

3. Bu projenin 3-7 yas grubu ¢ocuklar i¢in tasarlanmasi1 uygun goriilmektedir.
Uygulamaya gecirilmesi yoniinde Tiirkistik boliimiinden ek programlar
diizenlenerek donanimh egiticilerin yetismesi saglanabilmektedir. Onerilen
bu program iki dilli bir program degildir. Programin amaci ¢ocuklarin
anadilini ilerletmeye yonelik ve eszamanli olarak egitim dili olan

Almancay1 genis kapsamda 6gretmektir.

4. Bu program dahilinde go¢men Tiirk g¢ocuklarinin gelisim evreleri goz
oniinde bulundurmalidir. Ayrica buradan da sadece dil okulu gorevini

ustlenmemesi beklenmektedir.

5. Bu projenin tam giinii kapsayan Almanca O8renim programi olarak
uygulanmasmi amaglamaktadir. Boyle bir projenin hayata gecirilmesi 6zel
girisimlerle olmamaktadir. Ancak, kamu ve devlet girisimleri ile hayata

gecirilmesi miimkiin olabilecektir ( bkz. Die Gaste, 14: 9).

Korkmaz, (2011) Almanya’da dogan gog¢men Tiirk c¢ocuklarinin Almanca
O0grenme sorunlarina ¢o6ziim olarak, ana dilini kapsayan Ogrenim kavramlarmin
bulunmasi ve kuramlarin gerceklestirilmesi gerektiginin alt1 ¢izmektedir. Go¢gmen
Tiirk cocuklarmin 3 yasina kadar ana dilleriyle biiylimekte olduklarmdan ve daha
sonra Kindergarten ortaminda Almanca ile karst karsiya geldiklerinden
bahsedilmektedir. Dogal olarak bu ¢ocuklarin bilgilerini Almancaya aktaramamalar1
Alman ¢ocuklarimi ve bakicilarini taklit etme zorunlulugunu ortaya c¢ikarmaktadir.
Kelimelerin tek karsiligi olan 6zel isimlerle 6grenilmekte oldugunun vurgusu
yapilmaktadir. Ailelerin kirsal kesimlerden go¢ etmelerinin bir sorunu olarak,

Tirkce dili ve Kindergarten’lerde Ogrenilen sokak Almancasi ile iki yarim dilli
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gocmen c¢ocuklarinin olustugunun vurgusu yapilmaktadir. G6¢gmen Tiirk ¢ocuklarmin
Almancay1 1yi Ogrenmelerindeki on sartin ve Onceligin ana dildeki eksiklerin
giderilmesi oldugunun 6nemi anlatilmaktadir.“Bizim tezimiz, Tirkiyeli gogmenlerin
ana dilini tam ve dogru 6grenmeleri durumunda ikinci dili, yani Almancay1 tam ve

dogru 6grenebilecekleridir” (Korkmaz, 2011: 12-13).

“Ana Dili Temelinde Almanca Ogrenim Projesi’nin amaci, okul 6ncesi
egitiminde iki dilliligi hedef edinmemekte, aksine go¢men Tiirk ¢ocuklarinin ana
dilleri olan Tiirkgeye yonelmelerini saglamaktir. Tek dilli bir egitim ile anadilini
yeterince Ogrenen gocmen Tiirk cocuklarinin, Alman egitim sistemine geg¢isinin
kolaylasacaginin alt1 ¢izilmektedir. Sivil inisiyatif topluluklariin ¢6ziim 6nerilerinin
de fazla yanki uyandirmadigindan bahsedilmektedir. Cozliime yonelik girisimlerin
devletten beklenildiginin 6nemi anlatilmaktadir. Alman kamu ydnetiminin tutucu
yaklagimlarindan uzaklasarak anadil 6grenimine destek vermesi gerektiginin vurgusu
yapilmaktadir. Alman egitim sisteminin eleyici yapisina ¢6ziim olabilecek ikinci bir

programin olusturulmasi dnerilmektedir.

I. Okul sisteminde go¢gmen c¢ocuklarimin ana  dillerini  siirekli

gelistirebilecekleri ortamlarin saglanmasi.

2. Okuldaki egitim siirecinde karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesine yonelik ev
odevlerine yardim ve Almancay1 gelistirmeye yonelik destek verilmesi
onerilmektedir. Bunlarin hayata ge¢irilmesinin ancak donanimli egiticilerin
yetistirilmesiyle miimkiin olabileceginin 6nemi anlatilmaktadir. Herhangi
bir projenin hayata ge¢mesinin ancak kamu kuruluglarmm Onciiliigiinde

olacaginin alt1 ¢izilmektedir (Die Gaste, 2011: 12-13).
Sempozyum 2014’ te Die Gaste (2014) tarafindan sunulan 6neri:

1. Erken yasta ve okul Oncesinde anadili temelli bir Almanca 6grenim

programinin gelistirilmesi ve uygulanmasi,
2. Bu programin “ikinci dil olarak Almanca” uygulamalariyla birlestirilmesi,

3. Submersion yaklasimlarinin terk edilmesi ve immersion yaklagimlarina

gecilmesi Onerilmektedir (Die Gaste, 34: 8).
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3.5.1. Submersion Modeli

Yilmaz (2014a), Submersion modelinde go¢ kdkenli bir ¢ocugun, ilk dilinin
egitim basarisint olumsuz etkiledigi algisinin oldugunu bildirmektedir. Bu egitim
modelinin amacmin, ana dilini yok sayarak ortadan kaldirmak oldugu ifade
edilmektedir. Bu modelle go¢ kokenli ¢ocuklardan ikinci dilin derin sularina atilarak
hi¢ destek almadan en hizli sekilde ylizmeyr Ogrenmeleri beklenmektedir.
Submersion modelinin amacinin dilsel ve kiiltiirel baglamda go¢ kokenli ¢ocuklarin
toplumla biitiinleserek zaman i¢inde miisterek kiiltiire dahil olmalar1 ve asimile
olmalarimi saglamak oldugu aktarilmaktadir. Avrupa egitim sisteminde genellikle
g6¢ kokenli ¢cocuklarin hepsinin Submersion modeli ile egitim gordiiklerinin altini
cizmektedir. Sonug olarak bu egitim modelinin asimilasyon politikalarini savunan ve
yiiriirliige koyan iilkelerde uygulanan bir program oldugunu vurgulamaktadir

(Yimaz: 2014a).

Onay (2013: 5) bir seyin ¢okiisiinden s6z etmenin ve onun asil ortaya ¢iktigini
aciklamanin ana noktasmin, o seyin taniminda gectigi goriisiindedir. Onay, sz

konusu olan seyi tanimlarken “Submersion” kavramini kullanmaktadir.

Submersion: Yabanci dil 6gretiminde kullanilan, herkes tarafindan bilinen
hilkiim sitiren bir yontemdir. Hakim olan yontem, yabanci dil 6grenim

programlarinda ‘submersion’ olarak tanimlanmaktadir.

Submersion yOnteminin herkesge bilinen ama kimsenin bu basit yontemi
kullanmaya cesaret edemedigi yiizme Ogrenme yonteminden geldigini ifade
etmektedir. Bu yontemin yilizme Ogrenmek isteyen kisiyi havuza atip bogulma
durumunda miidahale eden s6zde hiimanist bir yontem oldugundan bahsetmektedir.
Bu yontemde havuza atilan kisi ya ¢irpmarak bogulmamak i¢in ylizmeyi 6grenecek
ya da bogulma durumunda baskalarinin yardimiyla hayatta kalacaktir. Bu yontem,
diinyanin her {ilkesinde yabanci dil Ogretiminde kullanilmaktadir, diye

aktarilmaktadir.

Bu, basit yiizme 6grenme tekniginin yabanci dilde karsilig1 ise bireyin yabanci
dil 6grenmek i¢in dilin hakim oldugu iilkeye gidip mecburiyetten o dili 6grenmeye

calismasidir. Bunun admi “batirma” submersion ile tanimlamaktadir.
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Bu yontem dil 6grenmede Oyle hakimdir ki diinyanin her iilkesinde, her
kesiminden kisilerce kullanilmaktadir. Magazin {inliileri ve iiniversite 6grencilerinin

Erasmus programlari bile bu amagla ortaya ¢ikmistir.

Var olan bu yontem, Oyle kolay ve garantili goriiniir ki yabanci dil
ogreniminde baska teknik ya da yOnteminin kullanilabilecegi kimsenin aklina
gelmemektedir. Ancak “submersion” yontemin goriindiigii kadar masum olmadiginin
alt1 ¢izilmektedir. Goniillii yabanci dil 6grencileri i¢in bu yontem basit, kolay ve
gilivenilir goriinlir. Ancak bu yontemin bogulmamak ve hayatta kalmak i¢in can
havliyle korku i¢inde c¢irpmnan bir kisi agisindan hi¢ de masum olmadigi
soylenmektedir. Cilinkii kiginin basarisinin, kisinin asir1 korku ve yasama icgiidiisiine

bagli oldugu anlatilmaktadir.

Submersion yontemi kullanan iilkeler (uygulayan iilkelerin dil yonteminin bu
kavramla tanimlayip tanimlamamasmin 6nemi yoktur) azinlik dillerin var oldugu
iilkelerde ¢ogunlugun kullandig1 dili 6grenmek zorunda kaldig1 yontem (submersion)

budur denmektedir.

Onay’a (2013) gore; ¢ogunluk dilini 6grenecek kisiler, kendi azmlik dillerini
giinliik konusmalarda bile kullanmamalar1 gibi bir zorlamayla karsilasirlar. Ornegin
Almanya’da Almanca 6grenecek bir gocmen ¢ocuk, riiyasini bile Almanca gérmek
zorundadir ifadesi kullanilmaktadir. Bu yontemi savunan Alman dil bilimciler

programin sinirli bagarisinin buna bagli oldugundan bahsetmektedir.

Submersion yontemi Tiirkiye’de de kullanilmaktadir, Almanya’da ise tek fark
olarak go¢cmen ailelerin istekli ve goéniilli oldugunun alt1 ¢izilmektedir. Clinkii
Almanya’da Almanca 6grenmek gerekli ve zorunludur. Bu yiizden bu aileler
cocuklarin1 goniillii olarak bu programin igine attiklarmi aktarmaktadir. Aym
zamanda Almanya’da bu yontem belli bir sistematigin i¢inde yer almadigni,
programin Kindergarten’lerde bir ¢esit anaokullarinda uygulandigini anlatmaktadir.
Bu kuruluslar 6zeldir ve kiliseye baghdir. Uzun yillardir kabul edilen bu yontemin
tartismasiz var olmaya devam etmektedir. Ancak giiniimiizde bu yOntemin

(submersion) tartisilmaya acildigini vurgulamistir.
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Yazar, tartiymanin baslangi¢ noktasmin Finlandiya oldugunu aktarmaktadir. Bu
tartisma akademik bir tartisjma olarak ortaya c¢iksa da gercekte programin
olumsuzluklarindan kaynaklanmistir. Fransa ve Almanya’da bas gosteren
entegrasyon tartigmalari, bu iilkelerin toplumsal yapisinda eskisi gibi entegrasyon

uyumunun olmadigini ve dil sorununu 6n plana ¢ikardigini ifade etmektedir.

Yazar, Almanya’da Almanca 6grenmenin entegrasyonun ilk ve temel kosulu

olarak goriildiigiiniin altin1 ¢gizmektedir.

Ancak buradaki temel sorunun submersion yontemi haricinde ikinci dilin
gocmen c¢ocuklarda akademik basarisizliga ve toplumsal uyumsuzluga yol agmasidir
denmektedir. Bunun disinda submersion yontemindeki israrin, gdé¢men c¢ocuklarin
iletisimsel sikint1 yasamasina, hayal kirikligina ugramasina, ana dillerini bilmeyen
ogretmenlerine ve onlarin kiiltlirlerine kars1 ayri1 beklentilerin olusmasina neden
oldugu goriilmektedir. Ayrica bu sorunlar 1s1¢1inda go¢gmen 6grencilerde uyumsuzluk
yasanmasina ve uyum bulgusunun eskisi kadar basarili olmamasma yol agtigini
aktarmaktadir. Bu sorunlar dogrultusunda submersion yOnteminin gelistirilmesi
konusunda, dil bilimcilerin ve toplum bilimcilerin destegiyle genis bir tartigma alani

acilmistr.

Isvegli Prof. Nils Erik Hansegard’in 1960’larda baslattigi ve 1970 Kanadali
Jim Cummins’in gelistirdigi iki dilli egitim modeli, tartismalarin odak noktasini
olusturmustur. Iki Dilli Egitim Modeli, “batirma” (submersion) yerine (immersion)
“daldirma” uygulamasini esas alir (Cummins, 1984). Bu yontem de her iki dilde
verilir. Almanya'dan ornek verirsek Almanya'da egitim goren Tirkiyeli bir ¢ocuk,
dersi hem Almanca hem de Tiirk¢e dinler. Bu ¢ocugun dersi daha iyi 6grendigi
sOylenmektedir. Bircok Alman ¢ocuk Tiirkce, Tiirk ¢ocuk da Almanca okuryazar
olmaktadir. Bu programda ana dil azinlik dilinin kaynasmas1 saglanmaktadir. Ayrica
her iki dilde de akademik egitimi siirdiirecek yeterlilige ulagilmaktadir. Kanada'nin
Fransa bolgesinde immersion yontemi basarilar elde etmistir. Ancak c¢ogunlukla
azmlik dilin prestij dil ile dogru orantili olmasinin gerekli oldugu ifade edilmektedir.
Prestij dil (Ispanyolca, Ingilizce Fransizca gibi ) olmayan azinlik dili 6grenimi i¢in
kisiye yarar saglayacak, isine yarayacak dilizeyde olmazsa bunun immersion

kapsaminda yer almadig1 aktarilmaktadir.
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“Iki dil (immersion) Alman toplumunda yer alan bir secenek degildir.” ifadesi
kullanilmaktadir. Onay, Submersion yontemini kullanan kisilerin bu ydontemi ev-okul
iligkisinde kullanilmalarmin etkili olacagini ve cocugun ana dilini degil, maruz
birakildig1 toplum dilinin kullanilmasmin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Ancak
bircok egitim bilimci, ¢ocugun akademik basarisinda yasadigi aile ortaminin da
etkili olacagina vurgu yapmaktadir. Kelime 6lglimii cocugun akademik basarisi igin
aile etkisini ortaya koymaktadir. Diger taraftan da cocuklarm ana dilde belli bir

diizeye eristiklerinde biligsel ve zihinsel olarak daha basarili olduklar1 saptanmistir.

Finlandiya'da Ilkokulu kendi ana dilinde tamamlayan gd¢men cocuklarin daha
basarili olduklar1 saptanmistir. Ayrica okula ana dile hakim olarak gelen ¢cocuklar 1,
iki dili de daha kolay 6grenerek akademik olarak daha basarili olduklar1 gériilmiistiir.
Akademik arastirmalar, submersion yOnteminin eksik, yetersiz oldugu i¢in
entegrasyon problemlerine yol ag¢tigini gostermektedir (Cummins, 1982: 34-43).
Ancak tiim bu olumsuzluklar g6z ardi edilip, bu yonteme Oyle bir giivenilmistir ki
basarili oldugu tartisilmaz bir bicimde kabul edilmis ve degistirmek ya da bu
yontemden vazgegmek hi¢ disiiniilmemistir. Programin kaliciligi da bu

diisiincesizliktir ifadesini kullanmaktadir (Aktaran, Onay, 2013: 5).

Submersion yonteminin basarisizlig1 kabul edilmedigi i¢in 6grencilere gittikge
daha kati1 bir sekilde sunulmakta oldugunun vurgusu yapilmaktadir. Ayrica cocuklara
rityalarinin bile o an bulundugu toplumun dilinde olmasi gerektiginin baskilar1
yapilmast; ¢ocuklarm okulda kat1 bir sekilde konusacaklar1 dilin smirlandirilmasi ve
eger bunun disina c¢ikilirsa da ¢ocuklarin siki disiplin cezalartyla karsi karsiya
kalmasi, var olmaya cabalayan submersion yonteminin acik¢a iflas ettigini
gostermektedir. Bu yontemin iflasinin diger belirtisi de kendi kendine ana dilinin
hicbir ise yaramadigini diisiinen, buna gerek olmadigini savunan kesimlerdir. Bu
kesimdeki aileler Ozellikle anadilini degil aksine hakim olan toplum dilinin
ogrenilmesi gerektigini savunduklarini ifade etmektedirler. Ancak, bu kesimler daha
sonrasinda dini bilgilerini, kiiltiirlerini ve kendi c¢ocuklarina aktaramamaktan

yakinmaktadirlar.

Almanya'da immersion yonteminin basarisizlikla sonuglandigi bunun yerine

denenmis olan submersion yonteminin daha otoriter bicimde siirdiiriilmesi gerektigi
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ortaya konulmustur. Ancak Almanya'da gé¢men Tiirk Ogrencilerin basarisina
bakildiginda bu 6grencilerin % 4'liniin liniversite diplomasinin oldugu ve diger kalan
kismin tamammin da ortaokul ya da meslek ortaokul diizeyinde egitimlerini
tamamladiklarinin alt1 c¢izilmektedir. Bu dogrultuda immersion yOnetiminin
basarisizlig1 hakkinda nesnel hi¢bir veri yoktur, ifadesi kullanilmaktadir. Uygulanan
immersion yonteminin hem akademik basarisizli§a sebep oldugunu hem de kiiltiirel
ve toplumsal olarak uyum saglayamama gibi sorunlara yol acarak, olumsuzluklara
neden oldugu goriilmektedir, ifadesi kullanilmaktadir. Bu olumsuzlukta gd¢men
ogrenci, 6gretmene giivenmez. Ogretmen Ogreten olarak degil, ayrimci olarak
goriilmektedir. Bunun sonucu olarak da 6grenci niteliksiz ve is piyasasina girmeyi
onemseyip, diplomay1 6nemsemeyen bir birey olmaktadir. Dahas1 submersionun ya
da asimilasyonun yasandigi toplumlarda dilin zorla Ogretilmesi gibi yanlisligina
diisiilmektedir. Bu, eski Ingiliz aristokrat gelenegidir. Bugiin gegmisteki gibi Ingiliz
ve Fransiz somiirgecilik durumlar: kalmamistir. Bu kosullarda submersion yontemi;
ogrencilerde akademik basarisizlik, toplumsal ayrimecilik ve diglanma gibi etkiler

yaratmaktadir.

Onay (2013), bu yontemin acil olarak reforme edilmesi gerektiginin altini
cizmektedir. Kanada'da basarili bir sekilde uygulanan iki dilliligi esas alirsak,
“Fransiz immersion programi alternatif bir program olarak degil, deneysel ve
yontemsel bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir vurgusu yapilmaktadir. Ciinkii
Almanya gibi niifusun % 10'unun gé¢men oldugu ve bu go¢men olanlarin ana
dillerinin prestij dil olmadig: tilkelerde iki dilli egitim ¢ok smirli derecede uygulanir.
Bu dogrultuda Almanya gibi iilkelerde go¢ kokenli cocuklarm egitim sorunlarinin
¢coziimii dogrudan ana dil temelinde ikinci dilin verilmesidir. Bu baglamda
Almanya'daki  immersion egitiminin  Kindergarten'lerde  baslamas1  erken
immersionun uygulanmasmin gerekliligini anlatmaktadir. Ancak iki dilli egitim
“bilingual” daha ¢ok ana dilin yaninda ikinci dil 6grenimi i¢in kullanilir. Prof. Dr.
Tove Skutnabb Kangas’in savunucusu oldugu ve UNESCO tarafindan desteklenen
ana dil temelli, ¢ok dilli egitim modelinin iki dil 6grenim modeline yakin olmakla
beraber, tam anlamiyla onunla 6rtiismedigi anlatilmaktadir. Bu model okul siirecini

ele alir. Ayrica Almanya'da gé¢men ¢ocuklarin asil sorunu yetersiz Almanca ile okul
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siirecine girmeleridir ve bunun da alt1 ¢izilmektedir. Bu basarisizlik 6grenim giicliigi
olarak adlandirilmaktadir ve bu go¢men c¢ocuklar “Sonder-Forderschule” adh

okullara gonderilmektedirler (Onay, 2013: 5).

Her go¢men cocuk, egitim diizeyi ne denli diisiik olursa olsun aile ortami
icinde ana dilindeki belli bilgileri edinmektedir. Elbette bu bilgiler ¢ocugun
ogrendigi kelimeler ile sinirli degildir. Ornegin aile icindeki davranislar, hareketler,
isaretler gibi kisaca kiiltlir olarak adlandirdigimiz bu etki, yasanan iilkenin yasam
tarzlarinda da smirlarin1 asarak farklilik gosterebilmektedir. Alman bir ¢ocuk
bebeklik ve ¢ocukluk yillarindan itibaren ana dili Almanca olarak hem kiiltiiriine
hem de egitim hayatina devam etmektedir. Bu dogrultuda egitim hayatinda gé¢men
bir cocuk kadar sikint1 yasamamaktadir. Ancak gé¢men bir cocugun ailede aldig1 ana
dil egitimini ve kiltiiriinii yasadig1 toplumda devam ettiremedigi, bu yiizden de
o0grenim hayatim1 ana dilde degil, ikinci yabanci bir dilde devam ettirmek zorunda
kaldig1 ifade edilmektedir. Boylece gd¢men cocuklar egitim hayatlarinda da basarisiz
olmaktadirlar. Ayrica kendi ana dillerini de yetersiz bir sekilde 6grenmekte olan bu
cocuklar, daha ileriki donemde ne kadar iy1 Almanca 6grenseler de kendi dillerindeki
bu yetersizlikler gbze ¢arpmaktadir. Cikardigimiz bu sonuglar, dogrultusunda ana
dilinde egitim veya iki dilli egitim sorununda daha ¢ok ikinci dil (toplum dili)
ogrenilmesi sorununun basat oldugudur. Bu nedenle ana dil temelinde ikinci dil
ogrenimi gereklidir. Bunun sonucu olarak ana dilin yaninda Almanca 6grenilmesi
immersion yontemi ve iki dil edinimi olgusuyla okul siirecinde de bu egitim
programindan yararlanilmaktadir. Bu program 3-6 yas grubu i¢in uygulanabilir hale
getirilmelidir. Bu ¢oziim yolu ortadayken otoriter bir baskiyla submersion
yonteminin dayatilmasi, gogmen ¢ocuklarin entegrasyon dil ve egitim sorunlarim
icinden c¢ikilmaz bir hale getirmekten baska bir ise yaramayacaktir, ifadesi

kullanilmaktadir (bkz. Die Gaste, 25: 5).

Submersion yontemi, diinyada yaygin bir sekilde kullanilmasma ragmen bu
yontemin verimli ve ise yarar bir sekilde goriinmesinin bile bir¢ok olumsuzluga
ortam hazirladigi anlasilmistir. Gergekte faydali gibi goériinmesine ragmen, bu
yontem dogrudan olumsuzluklara sahiptir. Ozellikle de gdgmen 6grenciler agisindan

bu ydntemin birgok dezavantaji vardir. Ogrenci ana dilde yeterince bilgi ve kavram
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edinmeden ikinci bir dil ile karsilagsmakta ve zorlanmaktadir. Bu yilizden submersion
yonteminin yerine, iki dilli egitim modeli kullanilarak ¢ocuga hem ana dilinde hem
de ikinci dilinde egitim verilmesi ¢ocugun iki dili kazanmasi ve iki dilin
yeterliklerine sahip olmasima katki saglayacaktir. Bu nedenle gé¢men cocuklar i¢in

iki dilli egitim modeli daha uygundur.

3.5.2. immersion Modeli

Yilmaz (2014b), bu egitim modelinin temelinde egitimin tiimiiniin oncelikle
cogunlugun dilinde verilmesini daha sonra ise ana dili derslerinin egitim programinin
icine almarak devam etmesi gerektigini sdylemektedir. Immersion modelinin
anadilde egitim verilerek cogunluk dilini de gelistiren bir model olarak
tanimlandigini  aktarmaktadir. Immersion modelini uygulayan iilkeler arasinda
Kanada’nin Fransizca egitimi veren okullarda deneyimi en ¢ok olan iilkelerden birisi
oldugunu vurgulamaktadir. Tiirkiye’de de bazi 6zel egitim kurumlarinda ve yabanci
dilleri 6n planda tutan okullarda bu modelin uygulandigini belirtmektedir. Ozel
okullarda cocuklarin ii¢ yasindan itibaren yabanci uyruklu ogretmenlerden egitim
aldiklar1 ve alt1 ve yedi yasinda ise egitimlerinin Tiirk¢e olarak yapilip, sonrasinda
ise Ingilizce dil dersi niteliginde derslerin yapildigina vurgu yapilmaktadir (Yilmaz,

2014b).

3.5.3. Yapilan Cahsmalar, Arastirmalar ve Coziim Onerileri

Aydemir, (2014: 5) gd¢men cocuklarma Alman okullarinda verilen dil
desteginin basaridan uzak oldugunu vurgulamaktadir. 2011 PISA arastirmalarina
gore goc kokenli cocuklarin dil yetersizliginden s6z edilmektedir. Bu arastirmalara
gore dil yetersizliginin nedeninin ¢ok dillilik oldugu saptanmaktadir. Almanya’da
egitim bakanliklarmin 1970 den beri ¢esitli calismalar yapmakta oldugundan ve

ancak kiiciik gelismeleri kaydettiginden s6z edilmektedir.

Cok dilliligin desteklenmesi gerektiginin alt1 tekrar ¢izilmektedir. Dolayisiyla
da go¢cmen cocuklarinin sayisal durumuna gore iki dilli 6gretmenlerin sayisimin da
artmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Kuzey Ren Vestfalya Tiirk Veli Dernekleri

Federasyonu, go¢men ¢ocuklarmin ii¢ dilde basarili olabilecegini savunmaktadir.
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1. ik dil
2. Ikinci dil
3.Diinyada konusulan dil ingilizce

Bunlarin gergeklestirilmesi i¢in, ailelerinden O6gretmenlerden ve egitim
camiasinda calisanlardan erken yasta dil edinimini tesvik etmek i¢in gayret
gostermeleri  istenmektedir. “Okul ve egitim politikas1 gelistirilmeli  ve
degistirilmelidir. Gegerli olmayan yapi, sistem, miifredat ve kavramlar kokten reform

edilmelidir. Yetkililer bu konular1 diistinmelidir.” (Aydemir, 2014, 34: 5).

Kiippers, (2014: 6-7) Mercator Vakfinin destekledigi ve Hanover sehrinde
gerceklestirilen bir arastrmada yer alarak kendi go6zlemlerini aktarmustir.
Gocmenlerin dillerine hala 6n yarg: ile yaklagilmakta oldugunu ve hala diglanmanin
stirdiigiinii, bunun 6zellikle de Tiirk diline yonelik oldugunun alt1 ¢izilmektedir. Cok
dilliligin bir sorun olmadiginin, aksine bunun ¢ok kiiltiirliiliik ve kiiltiirel baglamda
buna sermaye olarak bakilmasi gerektiginin alti ¢izilmektedir. Ayrica iki dilli
gocmen Tiirk ¢ocuklarma en bastan sorun goziiyle bakilmakta oldugunu ve gog
kokenli ¢ocuklarin okul sisteminde karmasik bir yol izlemek zorunda birakildiklarma

da dikkat ¢ekilmektedir.

Albert Schweitzer Okulunda uygulanan arastirma sOyle Ozetlenmektedir:
Albert Schweitzer Okulu 10 yil 6nce sadece Tirklerin gittigi bir okul olarak
nitelendirilirken artik Almanya’nm en iyi okullar1 arasinda yer almay1 bagsarmis bir
okul olarak anilmaktadir. Okulun 10 y1l 6nceki déneminde ¢ocuklarin % 60’1 diistik
gelirli aileye mensup ve bunlardan % 30’unun yalnizca anne tarafindan biiyiitiilen
cocuklar1 kapsadigini, ayrica % 70’nin gé¢ kokenli ¢cocuklardan olustugunu ve her
iki cocuktan birisinin Genglik Dairesi’nin (Jugendamt) sorumlulugunda oldugu
belirtilmektedir. Sorunlara ragmen iki dilli Tiirkce dersleri program dahilinde
baslandigina ve tam giin egitim ile temel derslerin iki dilde verildigi agiklanmaktadir.

Ugiincii yilda ise Ingilizce dersi de miifredata dahil edilmektedir.

Go¢ kokenli ¢ocuklarin Alman c¢ocuklar1 ile ayni yabanci diller1 6grenmeleri
on yargilar1 ve dillere karsi olumsuz bakis agilarmi ortadan kaldirdigma vurgu

yapilmaktadir. Alman c¢ocuklarmin Tiirkge Ogrenmesinin onlarin dil edinimini
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gelistirdiginin de alt1 ¢izilmektedir. Bu programin uygulandigi son 10 yilda liselere
tavsiye edilme oraninin % 25 arttig1 saptanmustir. Ozellikle ¢ok dilli gd¢men Tiirk
cocuklari, kendi ana dillerine verilen degerden dolay1 6z gilivenlerinin arttigin ve
yiireklerinde diline ve Kkiiltiiriine sahip ¢ikarak gelecek nesillere aktarma isteginin
dogdugunu ifade etmektedir. Ayrica egitim dilinin Tiirk¢e olmasmin g¢ocuklarin

biligsel gelisimine de katki sagladig1 saptanmaktadir (bkz. Die Gaste, 34: 7).

Souvignier’e (2014: 11) gore, Kindergartenlerin son iki yilinda verilen destegin
izlenimlerini ve sonuglarin1 aktarmaktadir. Go¢ kokenli c¢ocuklarda saptanan

yetersizlikler sdyle siralanmaktadir:
e Dil kurallarii 6grenmede yetersizlik
¢ Dili anlamada yetersizlik
e Fonolojik farkindaligin gelisiminde yetersizlik
e Yaz dilinde yetersizlik
Okul 6ncesi destegin ¢ikis noktasi iki boliime dayandirilmaktadir:

1. Dilsel bilgi, dil deneyimi, kural bilgisi ve dil algilamasi yani dil bilgisi,

melodisi ve kullanimi ele alinmaktadir.

2. Konusulan ve yazilan dilin yapisi, fonolojik farkindalik ele almarak

degerlendirilmektedir.

Bagka bir anlatimla, konusulan dilin yapismin bilinmesinin ve yazi diline
aktarila bilinmesinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Fonolojik farkindaligim ve dil
yeteneginin tesvikinin de miimkiin mertebe erken yasta uygulanmasi gerektiginin ve
cocuk yuvalarmmin okul 6ncesinin son ikinci yilinda her giin verilmesinin uygun
olduguna vurgu yapilmaktadir. Bu tiir desteklerin go¢men ¢ocuklarinda biiytik etkiler
yarattig1 soylenilmektedir. Ayrica O68renmede zorluk yasayan g¢ocuklarda dilsel
destegin Onceliginin ve hemen arkasindan fonolojik destegin verilmesi gerektiginin

alt1 ¢izilmektedir.

Riemer (2014: 12) ,Bielefeld sehrinde Kindergarten’lerde gogmen ¢ocuklarina
dort yasindan itibaren okul donemine kadar dil desteginin verildigini ifade

etmektedir. Riemer, Bielefeld’deki kreslerde gd¢men ¢ocuklarina verilen dil
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desteginin ikinci dili hedefledigini ve bu dilin gelisimine de katki sagladigini
belirtmektedir. Dil edinimini hedefleyen bu arastirmanin, yalin bir dil ¢aligmasi
olmadig1 belirtilmekte ve dilin gelismesini saglayan bir yontemle ikinci dili
arastirmaya yonelik bir sistemin secildigi ifade edilmektedir. Bu yontemle Bielefeld
sehrindeki entegrasyon ve Kkiiltiirleraras1 sorunlarmin Onlenmesi istenmektedir.
Yapilan arastirmada iki grubun verileri soyle agiklanmaktadir: “Cocuklarmn dil
gelisimi agisindan ylriitiilen bu arastirmada, iki yillik veri toplama dénemi boyunca

cocuklarin ikinci dil becerileri 6nemli dl¢iide artmistir.”

Bu arastirmadan ¢ikan olumlu sonucglara ragmen sadece okul dncesinde dil
desteginin yetersiz oldugu ve bunun okul doneminde de devam etmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ayrica aile i¢inde de ikinci dilin tesvikinin 6nemi dile
getirilmektedir. Bu ¢alismanin sonucunda, ortaya konulan verilere dayanarak ¢ocuk
yuvalarinda verilen dil desteginin farkli aile ve sosyal ¢evrelerden gelen gocmen
cocuklarmm degiskenlik gosteren etkisini azaltip esitsizligi diizelttigine vurgu
yapilmaktadir. Ayrica ikinci dil olarak Almancayr destekleyen bu caligmanin,
ilkokul déneminde de siirdiiriilmesi gerektigini ve dolayisiyla da gd¢men
cocuklarmmn egitim sisteminde aym firsatlar1 yakalayabilmelerine imkén

saglayabileceginin alt1 ¢izilmektedir.

3.5.4. Uygulanan Programlar ve Egitim Modelleri

Ganteford (2014: 6) “BISS” (Bilinguale Sprachschule) adinda bir programdan
ve bu programin ¢ok dilligi destekler niteliginde olmasi nedeniyle yeni bir akimin
basladigindan bahsetmektedir. Bu programim igeriginde ise 6zellikle okuma ve
anlamanin gelistirilmesine katki saglandigini ve programa paralel olarak gelistirilen
yeni techizatlarin oldugunu dile getirmektedir. Yapilan ortak bir ¢alismada, ana
dilleri ayn1 olan gd¢men ¢ocuklarinda SUS (Schiiler unterrichten Schiiler) yontemi
uygulanmakta oldugu anlatilmaktadir. Bir okuma metni hakkinda iki dilli olarak bilgi
aktarimi yapildigini, ardindan ise yazili ifadelerin tek bir dilde, yani Almanca olarak
yazildiktan sonra metnin icerigi hakkinda tekrar iki dilde konusuldugunu veya ikinci
dilden ana diline terciime edildigi anlatilmaktadwr. Bu yOntemle kavramlarin

olusturulmas1 ve gelistirilmesi saglanmakta ve ayni zamanda dilsel gelisimin
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kullaniminin uygulanarak arttirildig: ortaya koyulmaktadir. Bu programin 6gretmen

denetiminde 6grencilere uygulattirildig: da belirtilmistir (Die Gaste, 34: 6).

Wode (2012:5) Kiel-Gaarden sehrinde gogmen Tiirk ¢ocuklarma yonelik bir
egitim modelinin gelistirildigini aktarmaktadir. Bu egitim modeli yOnteminin
Immersion (Daldirma) ydntemi ile yiiriitiildiigiinii ve kreslerde uygulandigini
belirtmektedir. Wode’nin amaci, “Kiel-Modeli” ile Tiirk¢e konusan gd¢men
cocuklarma Almanca ve Tiirkge egitiminin uygulanabilirligini ispatlamak ve
kamuoyuna duyurabilmektir. Ayrica uygulamanm olumlu ilerlemesi durumunda bu
yontemin diger sehirlerde de hayata gecirilmesi hedeflenmektedir. Uygulanan ¢cocuk
yuvasinin ismi “Mosaik” cocuk yuvasidir ve Kiel-Gaarden’de bulundugundan,
gecmiste klasik Alman ¢ocuk yuvalari gibi isletildiginden bahsedilmektedir. 2000
yilinda sadece go¢ kokenli ¢ocuklarin gittigi bir yuvaya doniistiiglinden dolay1, Kiel
belediyesi go¢cmen cocuklar1 desteklemek amaglhi bir yapilanma yOontemi olarak
“Okur-Yazarlik” yontemi ile “Daldirma” (Immersion) uygulamasma ge¢mistir.
Mosaik Yuvasi’nda ¢ocuklarla Almanca ve Tiirk¢e konusulmaktadir. Burada kitaplar
ve Oykiiler de her iki dilde okunmaktadir. Uygulanan bu yontemi basari
sagladigindan dolayi, 2006’da Kiel’deki baska kreslerde de “Okur-Yazarhk*
uygulamasina gegilerek 1.000 cocugun bu yontemden yararlandigi belirtilmistir.
Okul donemine gegen gogmen ¢ocuklar normal smiflarda diger 6grencilerle birlikte
ders gormektedirler. Resmi olmayan gézlemlere gore 9 ¢ocuk okul donemi boyunca
takip edilmis ve bu ¢ocuklardan dordii Realschuleye, dordii Gymnasium (Lise) ve
sadece bir ¢ocuk Hauptschuleye tavsiye edilmisti. Bu ¢ocuklarin Ilkokula
basladiklarinda yeterli Almanca bilgisine sahip olmadiklarindan dolayi, derslere
uyum saglayabildiklerinin ve onlarm hi¢birinin “Forderschule/Sonderschule” diye

adlandirilan okullara sevk edilmediklerinin vurgusu yapilmaktadir (Die Gaste, 21: 5).

Nakipoglu (2011: 10), 1992°den bu yana KOALA (Koordinierte
Alphabetisierung, “esgiidiimlii, iki dilli ABC 06gretimidir” (Ercenk, 2008: 11)
ilkesinin Hessen Eyaletinde 20 okulda gerceklestirilmis oldugunu ve diger eyaletlere
yayildigini ifade etmektedir. KOALA ilkesinin, ana dil dersleri ve Almanca dersleri

ile koordineli hareket etmesi anlamini tagidigini vurgulamaktadir.
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“Bu ilke ogrencilerin iki dilli olmalarindan yola ¢ikar.
Dil yeterliliklerini ve dil bilin¢lerini gelistirebilmeleri icin iki
dillerinden de faydalanilir. Tek dilli 6grencilerden yola
ctkmadigimiz igin farkl didaktik yontemler gerekmektedir”
(Nakipoglu, 2011: 10).

KOALA ilkesiyle, c¢ocuklarin iki dilli olmalarindan kaynaklanabilecek
glicliiklerle bas edebilmenin ve dil gelisimini kendi cabalar1 ile ilerletmenin
hedefledigini aktarmaktadwr. Yani Ogrenmeyi Ogrenerek gelistikleri ifade
edilmektedir. KOALA ilkesinin ana dil 6gretmenlerine ve Alman &gretmenlerine
koordineli hareket etme olanag1 sagladigina vurgu yapilmaktadir. Koordineli calisma
diller arasinda dilsel yanlisliklarm ve karigikliklarin engellenmesini saglamaktadir.
Dilsel yanlhsliklarin sonradan diizeltilmesinin ¢ok zor oldugunun alt1 ¢izilmektedir.
Bu sebepten dolay1 devamli ve diizenli iki dilli programlarin 6ncelikli olmak zorunda
oldugu ifade edilmektedir. Cocuklarin iki dilli olma zorunlulugunun disinda
ogretmenlerin de iletisim kurabilme ve koordineli hareket edebilmeleri i¢in iki dilli

ozelliklerinin olmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir.

Dirim (2010) 2000/2001 6gretim yilinda Almanya’nin tamamina 6rnek teskil
edebilecek ender bir projeyi hayata ge¢irmistir. Bu projenin adi “Hamburger
Schulversuch Bilinguale Grundschule” (Hamburg iki dilli ilkdgretim deneme
projesidir). Projenin baslangi¢ noktasinda Portekizce-Almanca, Italyanca-Almanca,
2001/2002°de Ispanyolca-Almanca ve 2002/2003 yilinda ise Tiirkce-Almanca
egitimine  baslanmistir.  Projeyi Hamburg Universitesi'nin  akademik ve
degerlendirme anlaminda destekledigini aktarmaktadir. Maddi imkanlar1 Hamburg
Eyaleti’nin Egitim Bakanlig1 karsilamis ve ayrica Almanca disindaki diller i¢in de bu
devletlerin bagkonsolosluklar1 ortak karsilamislardir. Dirim, 2008/2009 yilinda proje
uygulamasi sona erdirildiginden ve iki dilli egitimin devaminda ise sorumluluklarin

okullarm kendilerine devredildiginden bahsetmektedir.

Yazar, Hamburg’un iki semtinde ilkogretimde Tiirk¢e ve Almancayi iki okulun
iistlendigini aktarmaktadir. Bu smiflarda iki sinif 6gretmeni gorev almaktadir. Yani
Tiirkge ve Almanca konugsma ve egitimi gorevini iki ayr1 6gretmen yiiriitmektedir.

Dirim, biitiin diger projelerde oldugu gibi burada da Tiirkce dersinin diger derslerden
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daha az ders saati olarak verilmesini elestirmektedir. Ayrica metotlarin meslek igi
egitim programi kapsaminda uygulanisi tartisma ortami yaratmistir. Bu projeyi
destekleyen akademik kadroya da gbézlem yapma ve degerlendirme yaparak, dil
gelisiminde bilimsel raporlar olusturup sonuglara ulagtiklarini anlatmaktadir. Proje
iki farkli ders metodu olarak ele alinmistir. Bu amagla, bir okulda Tiirk¢e dersinde
Tiirkiye’de yaygin olan tiimdengelim yontemi, Almanca dersinde ise tlimevarim
yontemi uygulanmistir. Yazar, ikisi farkli bigcimde uygulanan metotlarin basar1
saglamadigindan dolay1 iki dil i¢in gecgerli olan bas harflerin 6ncelikli oldugu bir
metoda “Anlauttabelle” ge¢ildigini ifade etmektedir. Dirim, hayat bilgisi derslerinin
ise dersin konusuna gore hem Almanca hem de Tiirk¢e olarak doniisiimlii verildigini

aktarmaktadur.

Bu projenin genel sonuglar1 sdyle acgiklanmaktadir: Her 6grenci kendi
cevresinden bagimsiz iki dilli egitim programma motivasyonu yiliksek bir sekilde
katilmistir. Almanya genelinde 4. siifta 6grenim goren 6grencilere uygulanan IGLU
okuma testinde Ogrenciler, sosyal ve ekonomik seviyelerine gore ortalamayi
tutturmuslardir. Bununla da Tiirk kokenli ¢ocuklarin iki dilli egitim almalarinda
Almancay1 6grenmelerine engel teskil etmediklerine vurgu yapilmaktadir. Bunun
disinda da dil destegi kisa vadeli oldugu i¢in Tiirk kokenli ¢cocuklarin, Almancay1
yeterli seviyede 6grenemediklerinin alt1 ¢izilmektedir. Yazar, projede gorev alan
ogretmenlerin “iki dilli ders metotlarin1 daha dikkatli uygulamalar1 gerektigine vurgu
yapar. Ayrica yazar, Hamburg’daki model smiflar iki dilli egitimin bagarili
uygulanilmasi i¢in yerine getirilmesi gereken kosullar1 ortaya cikarmistir.” der

(Dirim 2010: 42-48).

Fredsted (2012: 4) 20 yil Oncesinde iki dilli derslerin ¢ok ©Onem arz
etmediginden, yazili kaynak ve egitim modellerini igeren kitaplarin az oldugundan
bahsetmektedir. Kiiresellesme ile birlikte gd¢ niifusunun artigi iki dilli ders hakkini
ortaya koymustur. Avrupa okullarinin kurulus amacinin, yabanci iilkelerde gorev
yapan Avrupali ¢alisanlarin ¢cocuklarmin egitim almalarini saglamak oldugunu ifade
etmektedir. Ders programlari ise dil ve kiiltiir agisindan ayni1 seviyede sunulmaktadir.
Ogrencilerin tamamiin esit egitim haklarma sahip olduklar1 ve ana dili derslerinden

yabanci dile gecislerinin ayni konsept ile siirdiiriildiigii anlatilmaktadir. Cocuklar
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okula basladiklar1 andan itibaren ana dilleri asil dilleri olurken, ikinci dilin ise dil
dersi vasitasiyla gelistirildigine, okul siiresinde L1’in 6neminin azalmakta oldugunun
fakat ana dilin (L1) asla terk edilmediginin alt1 ¢izilmektedir. Yabanci dile gecisin
basamakli oldugu ve ilk gegislerin gorsel aktivitelerle, spor ve resim faaliyetleri ile
gercekleserek daha sonra da biligsel ve dilsel etkinliklere dogru ilerleme
saglandigindan bahsedilmektedir. Avrupa okullarinin “daldirma” programlarindan
farkly, ikili bir yolu takip ettigini yani L2 ders dili olarak kullanilmadigini yabanci dil
dersi olarak islendigini ifade etmektedir. Daha sonraki asamalarda ise L2 biligsel ve
dilsel gereksinim duyulan derslere gecis yapildigi belirtilmistir. Hem ana dilde hem
de yabanci dilde baglant1 siirekli devam etmekte ve boylelikle okulun hedefi
dogrultusunda 2. ve 3. yabanci dilin se¢meli ders olarak verilmekte oldugunun
ifadesi yer almaktadir. Avrupa okullarinda calisan 6gretmenlerin native speakers
olma zorunlulugu vardir. Bu okullarda yabanci dil dersi diger okullarla ayni ilkelere
sahiptir. Fakat kendileriyle ayni yasta olan 6grenciler, farkli Avrupa iilkelerinden
gelen anadilleri ile direkt temas kurabildiklerini belirtilmektedir. Avrupa okullarinda
sadece Ingilizce, Fransizca ve Almanca L2 ve L3 olarak dilin secilebilmesi
elestirilmektedir. 2007°de ilk mezunlarmi veren Avrupa okullari, 22.000 6grenci
arasindan 1491°nin lise bitirme smavlarindan %98 basar1 elde ettigi belirtilmektedir.
Ayni zamanda Fredsted (2012), Avrupa okullarinin diger okullardan daha basarili
oldugunun kanitlanmadigini ifade etmektedir (Die Gaste, 21: 4).

3.5.5. iki Dilli Kitaplarin Yaygnlastiriimasi

Iki dilli kitaplarin sayismin az oldugu bilinmektedir. Iki dilli kitaplar,
cocuklarin dili daha 1yi Ogrenmesini ve dilin ince noktalarmi kavramasini
saglamaktadir. Oncelikli olarak ana dilinin ¢ok okuyarak ve yazarak tesvik edilmesi
gerekmektedir. Bunun da ancak aile icinde gerceklesebilecegi belirtilmistir. Ev
ortaminda okunan kitaplar ¢ocugun kelime dagarcigini artirmakla kalmamakta,
cocugun dil gelisimini de desteklemektedir. Kii¢iik yastan itibaren gorsel igerikli
kitaplar tavsiye edilmektedir. Ilerleyen seviyede ise okunan kitaplar hakkinda kisa
sorular sorularak bunlara ¢ocugun cevap vermesi ve diisiincesini ifade etmesi
beklenmektedir. Daha ileri seviyede ise ¢ocugun okudugu kitap hakkinda duygu ve

diisiincelerini yazili olarak ifade etmesi ve buna tesvik edilmesi gerekmektedir.
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Kisaca dili gelistiren unsurlar arasinda kitaplarin 6nemi vurgulanmistir. Cocuklarin
zihinsel gelisimini ve dil becerilerini zenginlestiren kitaplarin gerekliliginden
bahsedilmistir. Go¢men Tiirk ¢ocuklarinin iki dilli olarak yetismesinde ihtiyag
duyulan iki dilli kitaplarin sayisinin artmasi gerektigi de tespit edilmistir (Cebe 2008:
5).

3.5.6. Medyanin Dil Becerisine Katkisi

Bozdag (2014: 5) medyanin dil gelisimine katki sagladiginin altin1 ¢izmektedir.
Medyay1 kullanabilmek i¢in de dil becerisine sahip olmanin 6n sart oldugunu
soylemektedir. Ayrica medyanin baska bir kiiltiirle koprii kurma gorevini ve resmi
olmayan bir egitim vazifesini iistlendigine vurgu yapilmaktadir. Bu sebepten dolay1
goemen g¢ocuklarmin dil 6greniminde ve gelisiminde medyanin gorevinin 6nemli

oldugu anlatilmaktadir.

3.6. Entegrasyon Sorunlari

Almanya’ya gd¢ eden yabancilarin, Almancayr yeterince bilmedikleri ve
ogrenmeye calismadiklarina dair egemen bir bakis acis1 mevcuttur. Entegrasyon
sorununun Almancanin Ogrenilmesini saglayarak ¢oziilecegi diistiniilmektedir.
Oysaki sorun farkli ana dillere sahip bireylerin ayni iilkede birlikte yasamalarindan
kaynaklanmaktadir. 50 yildir yani dort kusaktir Almanya’ da yasayan Tiirkiyeli
gocmenlerin ne Alman topluluguna uyum sagladiklar1 ne de Almanca 6grendigi
saptanmamistir. Almanca 6grenme seviyesi ise ¢ok diisiiktiir. 3. ve 4. kusak gd¢men
Tirk c¢ocuklari, Almanya’da dogmuslar ve onlarm dil sorununun olmadigi
diistiniilmektedir. Okul basarilarmin etkisi yine Almanca ile bagdastirilmaktadir.
Yani Almancayr bilme sorunu degil, yeterli seviyede dogru bilme sorunu olarak

ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirklerin  Almanca ogrenmedikleri genel bir diisiince olarak ortaya
konulmaktadir. Bu diisiince 1. ve 2. kusak gocmen Tirkler i¢in dogru kabul
edilmektedir. Ancak bu diislinenin 3. ve 4. kusak i¢in dogru olmadig1 saptanmistir,
Ciinkii onlarin Almanya’ da okuyan ve Almanca bilmeyen 1. ve 2. kusaklarin
cocuklar1 oldugu tespit edilmistir. Dolayistyla sorun aile i¢indeki dil yetersizliginden

kaynaklanmaktadir.
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Ercan’a (2008: 6) gore, sorunlarin daha az yasanmasina iliskin ailelerin

cocuklartyla daha fazla paylasimlarda bulunmasi gerekmektedir. Ogretmenlere de

gocmen cocuklarina sevgi ile yaklasmalar1 ve gorevlerini severek icra etmeleri

onerilmektedir. Ayrica yetkililere ve Alman Devleti’ne, diglayici tavirlari terk edip,

gelecekte 1y1 bir nesile sahip olmanin ¢6ziimii i¢in go¢gmen ¢ocuklarini kabul ederek

ve gelecekleri olarak gormeleri onerilmektedir. Go¢men gencler iizerinden yapilan

politikalarm barisa zarar vermekte oldugunun ve irk¢i yaklasimlar: koriiklediginin de

alt1 ¢izilmektedir (Ercan, 2008: 6).

3.6.1. Almanlarin Gocmen Tiirklere Bakis A¢isi, Kavramlar ve Tanimlar

Durlanik’a (2014: 7) gore,

1.

1962-1982 yillarinda gégmenlerin  (GAD/Gastarbeiter Deutschland) “ilk
go¢ eden misafir is¢iler” ve “Tiirk¢e dil bilgisine uzak bir topluluk” oldugu
aciklanmaktadir. Ilk iscilerin yani 1. kusagm ana dilinin Tiirkce oldugu,
haricinde ise higbir dilin olmadigi ve Almancayr da ilkel olarak

ogrendikleri agiklanmaktadir.

1982-2002 yillarnda bu kesim, “gurbetci” ve “yabanci is¢i” olarak
tanimlanmaktadir. (DAF/Deutsch als Fremdsprache) Go¢men Tiirklerin 2.
kusaginda ana dilinin aile i¢inde konusulan Tiirk¢e oldugu, Almancanin ise

ikinci dil konumunda bulundugu belirtilmektedir.

2002’ den sonra DAF’mn ikinci dil olarak Almancaya (DAZ/Deutsch als
Zweitsprache) doniistiigli anlatilmaktadir. Arastirmalarda bu kavramlarin
sorun teskil ettigi ve 3. ve 4. kusak gégmen Tiirk ¢ocuklarinin ilk dillerini

konusmadiklar1 ve Almancanin ana dili yerine gegtigi ifade edilmektedir.

Gogmen Tirklerin 4. kusagmin ise farkli ve cesitli insanlar olarak
nitelendirildiginden bahsedilmektedir. Dolayisiyla da ana dilini yani
Tirkgeyr  oOtekilestirerek  iki  dilli  okullarin  son  bulacagindan

bahsedilmektedir (2014: 7).
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3.6.2. Gogmen Cocuklarinin Aidiyet Sorunlar

Baskurt (2009b: 88) Almanya’ya go¢ eden 1. kusak gé¢men Tiirklerin gittikleri
iilkenin bir parcasi olmay1 amac¢ edinmediklerini ve kendilerine verilen diisiik statiiyli
kabullendiklerini belirtmistir. 2. gé¢gmen kusagin ise dogup biiyiidiikleri tilkenin
icinde kendilerini ayni yas grubu iilke vatandaslar1 ile kiyasladiklar1 ve mahrum
kaldiklar1 olanaklar1 ve avantajlari  keskin sekilde algiladiklarma vurgu
yapilmaktadir. 1. Kusak go¢cmen Tiirklerin, Almanya’ya is giicli i¢in geldikleri ve
Tirkiye’de 1yi bir hayat kalitesini hedefledikleri belirtilmektedir. Bu durumdan
dolay1 Almanya’daki yasam tarzlarmin gereksiz tiiketimden uzak, tasarrufa yonelik
bir hayata yonelik oldugu anlatilmaktadir. Geri doniis planlamalar1 yaptiklarindan
dolay1 kira bedeli ucuz olan semtleri tercih etmislerdir. Tiirk go¢cmenlerin Alman
toplumu ile iletisim kurma, biitiinlesme gibi girisimlerinin olmadig1 da
anlatilmaktadir. Geri doniis stratejilerinin ger¢eklesmemesinin sonucunda bedeli ige
kapali, varoglarda biiyiiyen gen¢ gogmen kdkenli neslin 6demek zorunda kaldigini ve
iki kiltiir arasinda kaldiklarindan dolayr da iki dili yarim &grendikleri
aktarilmaktadir. Gog¢men Tirk ailelerinin en biliylik sorunlarmin ¢ocuklarini
yetistirme siirecindeki milli ve dini kimliklerinin korunamamasi oldugunun alt1
cizilmektedir. Cocuklar ve ebeveynler arasindaki fikir ¢atigmalar1 gerilim yaratmis
ve genclerin yasadiklar1 aidiyet sorunlari aile i¢i iletisimsizlige, igsizlige ve uyum
sorunlarmma yol a¢maktadir. Bu sorunlardan dolay: aile yapisinda gegimsizlik ve
dagilmalarin meydana geldiginin vurgusu yapilmaktadir. Go¢ kokenli genclerin
yasadiklar1 aidiyet sorunlar1 ve belirsizlikler, reddedilme korkusunu meydana
getirmistir. Dolayisiyla genglerin marjinal gruplara yoneldiklerini ve bunun
sonucunda da kotii aligkanliklara ve su¢ islemeye meyilli olduklar1 anlatilmaktadir.
Gocmen Tiirk genglerinin iki ekstrem, bir de orta grupta yer aldiklar1 soyle
aciklanmaktadir: 1. grup gereginden fazla dindar, tutucu ve uluscu grubu
olusturmaktadir. 2. grubu 3. kusak gd¢men gencler olusturmaktadir. Bu genglerin
kendi cemiyetinden gitgide uzaklastigindan ve aidiyet buhrani ile ¢esitli kiiltiirlerin
icinde kaybolduklarindan bahsedilmektedir. Bu gruba mensup genglerin Almancay1
ogrenmek ve iyi bir egitim i¢in ¢ifte vatandaslik hakkmi elde etmek gibi pozitif

yonlerinin de mevcut oldugu ifade edilmektedir. Ancak kiiresel yasamin gerektirdigi
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hazir besinler, moday1 takip etmek, miizik, karsi cins ile miinasebetin 6zgiirligii,
alkoliin tiiketilmesi gibi nedenlerle amagsiz bir yasam tarzina yonelimlerinin
arttigina vurgu yapilmaktadir. 3. kusak gd¢men Tiirklerde aykiri davraniglarin
fazlalastig1 goriilmiistiir. Buna 6rnek olarak; Almanlarla evliliklerin ger¢eklesmesi
ve bundan dolay1 jenerasyonlar arasinda tartismalardan otiirli evden uzaklasmalarin
olmasi, din degistirmelerinin ve sug¢ isleme oraninin yiikselmesi verilebilir. Ayrica
Baskurt, “Bu grup i¢in asimile olmus grup tanimlamasini da yapmaktadir” (Baskurt,

2009b: 88).

Bu iki asir1 gruptan ayri, bir de iki kiiltiire aracilik yapan “koprii” gérevini
istlenen, iki kiiltlirle esit temasi olan ve c¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii go¢menlerin
oldugunu, belirli politik goriisiinii, dini ve soy hiiviyetlerini geri planda tutmaktadir.
Gog¢men Tiirklerde jenerasyon arasindaki yasam bicimi farkliliklar gostermektedir.
Uyum yetersizligi ve dislanma gé¢men gengleri dini ve milli kimlik arayigina
yoneltmektedir. Bu durumun biitiinlesmeye degil, asimile olmaya kars1 bir

mukavemet olusturdugunun alt1 ¢izilmektedir.

3.6.3. Asimilasyon

Tuna (2011: 9) Alman siyasetinin ana dil konusundaki goriislerinin
incelenmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Tuna, Almanya’da “uyum politikalar1”
adi altinda asimilasyonun amaglandigindan bahsetmektedir.  Asimilasyon
taraftarlarmin, yani dini kurumlarmm bazi hayir kuruluslarmm ve sag gorisli
partilerin temelinde sovenizmin yatmakta oldugunun alt1 ¢izilmektedir. Sovenizmi
savunanlar, kendi kiiltiir ve hayat tarzlarm iist seviyede gormekteler ve gd¢menlerin

buna uyum saglamalarini sart kosmaktadirlar.

Asimilasyon g¢alismalar1 bazen devlet, bazen de eyalet politikasi ¢ergevesinde
yiiriitiilmektedir. Buradaki politik ¢alismalarda ise go¢men Tirk cocuklarinin 6z
kiiltiirlinden uzaklastirilarak, ana dili olarak Almancay1 benimsemelerinde ve onlarin
yetistirilmelerinde Alman sosyal hizmet uzmanlarimin goérevlendirildiklerine vurgu

yapilmaktadir (Die Gaste, 19: 9).
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4. PISA ARASTIRMALARININ SONUCLARI

1997’ de OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development)
“Iktisadi Isbirligi ve Gelisme Teskilat1”na iiye iilkeler tarafindan PISA (Program for
International Student Assesment), “Ogrenci Bilgilerini Uluslararasi Degerlendirme

Programi” baslatilmistir (ileri, 2010: 107).

Bu arastirmanin {i¢ yilda bir yapilacagini ve 2015 e kadar siirecegini, amacinin
ise zorunlu 6gretimin sonunda 15 yasindaki Ogrencilerin okuma becerilerinin,
okudugunu anlama becerilerinin ayrica matematik ve fen bilgilerinin hangi diizeyde
olduklarmi tespit ederek ve bunlarin uluslararasi diizeylerini kiyaslamak olarak

aciklanmaktadir.

Ileri (2010: 107), 2000 yilinda ilk PISA arastirmasma 28 iiye iilke ve iiye
olmayan 4 iilkenin katildigin1 aktarmaktadir. Okuma ve okudugunu anlama becerisin
de Almanya’nin 22. sirada, matematik ve fen bilgisi becerilerinde de 21. swrada
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Ileri, Almanya’nin bu siralama ile OECD

ortalamasiin altinda kaldigini agiklamaktadir.

2003 yilindaki PISA arastrmasma 41 iilkenin katildigmi ve Almanya’nin
okuma ve anlama becerisinde 20. sirada, matematik ve fen bilimlerinde 17. sirada

yer alarak OECD ortalamasinin altinda kaldigini ifade etmektedir.

2006’da yapilan PISA arastirmasma 57 lilkenin katildigimi ve Almanya’nin
okuma ve anlamada 17. , matematikte 17. fen bilgisinde ise 13. siraya yiikseldigini
belirtmektedir. PISA arastirmalarmin bagska iilkelerle kiyaslandiginda su sonuglar
ortaya koyulmaktadir: Swralamalarda iyi puan alan tlkelerde en iyi ve en koti
ogrencinin arasidaki farkin az oldugu, kotii puan alan iilkelerde ise en i1yi ve en kotii
ogrencilerin arasindaki farkin ¢ok fazla olduguna dikkat cekilmektedir. Ayrica kiz
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamada erkek Ogrencilere gore daha basarili

olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir (2010: 107).

Korkmaz (2008: 4) PISA 2006 sonuclarinda gecmis sonuca gore az bir gelisme
oldugunun, fakat sosyal tabaka ve gdgmenlerin arasindaki egitim farkinin olumsuz
yonlerinin halen agikca yerini korudugunun altini ¢izmektedir. Ayrica yazar buna ek

olarak, Almanya’da egitim goren ikinci kusak go¢cmen genclerin PISA 2006’da
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egitimde sorun teskil eden 6grenciler olarak gdzlemlendigini ifade etmektedir. Bu
genglerin Almanya’da dogup biiylimelerine ragmen Almanya’ya sonradan gelen
yurttaglardan bile daha geride olduklarini, kendi yasitlar1 Alman genglerden ise iki

yil egitimin gerisinde olduklar1 anlamimin ¢iktigini ifade etmektedir.

Bilim ve Egitim Sendikas1 (GEW), eyalet hiikimetinin biitceyi genisleterek
genclerin bireysel tesviklerini desteklemesi gerektigini dile getirmektedir. Korkmaz,
PISA 2006 ve onceki arastrmada da oldugu gibi gé¢menlerin egitimleri ile ilgili
somut bir ilerleme yasanmadiginin yine resmilesmis oldugundan bahsetmektedir. Bu
esitsizlik unsurlarmin sadece PISA arastrmalarinda olmadigini, ilkokuldaki
cocuklarin okuma becerilerini 6lgen IGLU (Internationale Grundschul-Lese-
Untersuchung, okuma becerilerinde gelisim arastirmasi) arastirmalarinda da bunun

sosyal katmanlara ve go¢ faktoriine dayanmakta oldugu ifade etmektedir.

Birlesmis Milletler Egitimde Insan Haklar1 Raportdrii Vernor Munoz,
Almanya’da alt sosyal tabakadan gelen go¢ kokenli genclerin ve ¢cocuklarin elemeli
egitim sisteminde ayrimciliga ugradiklarin1 goézlemleyip, bu durumu kamuoyuna
rapor vererek sundugunu aktarmaktadir. Bu sorunlarim kendiliginden ¢6ziime
ulagmasinin olanaksiz oldugunu ve ancak egitimde yetkili kisilerin onciiliigiinde bir
platform olusturularak bu konuyla ilgili girisimlerde bulunulmas: gerektigini ifade

etmektedir (Korkmaz, 2008, 1: 4).

Engin (2011: 6) PISA 2009 arastrmasini bir ayin olarak degerlendirmektedir.
PISA 2009 arastirmalarma 34 iilke katilmistir. Yazar, Almanya’nin okuma
becerisinde 16. sirada, matematikte 10. ve fen bilimlerinde 9. Sirada yer aldigini
aktarmaktadir. Ayrica yazar, basinin Alman 6grencilerinin basarisini kutladigini,
bunun da Alman egitim sisteminde hicbir degisiklik yapilmayacagi anlamina gelmesi
olarak yorumlamaktadir. Yiriirlikte olan egitim sisteminden en ¢ok gd¢ kokenli
cocuklarin etkilendigini egitim kariyerlerine ¢ogunlukla basarisizlikla basladiklar
ifade edilmektedir. Bunun temelinde ise Almanca eksikliginin yattigin1 ve smif
tekrar1 yapmak zorunda kalan gd¢ kdkenli 6grencilerin sayismin, yerli 6grencilere
gore iki kat fazla oldugunu ifade etmektedir. Arastirmacilar ise bu durumun alt

sosyal bir eleme yontemi oldugunu kanitlamiglardir.
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“Buna gore son yillarda okul basarimlarini dlgen
uluslararasi aragtirmalar, Alman egitim sisteminde basarinin
katmansal aidiyete bagli oldugunu ve go¢ kékenli ¢ocuklarin
esit not ve basarilara ragmen yiiksek mezuniyet sunan okul
tiirlerine gitme olasiliklarimin kat kat daha diisiik oldugunu

bir¢ok kez yeniden gosterdi” (Engin 2011: 6).

Arastirmalara katilan O6gretmenlerin neredeyse yarisinin kendi derslerinde
egitim alan go¢ kokenli ¢cocuklar1 sorun olarak algiladiklarinin alt1 ¢izilmektedir. Bu
tutumlara kars1 6gretmenlerin egitimi ve pedagoglarin daha profesyonel olmasi ve
kisaca Alman egitim sisteminin kalici sekilde iyilestirilmesi gerektigine vurgu

yapilmaktadir (Die Gaste, 15: 6).

2012 PISA arastirmalarinda, okuma becerisinde Almanya 16. swrada yer
almaktadir. 2009 yilma gore ii¢ basamak yiikselmistir. Matematik alaninda 10. sira
ile 2009 yilindaki yerini korumustur. Fen bilimleri alaninda 2009°a gore iki basamak
yiikselerek 7. sirada yer almaktadir. Bu sonuglarla Almanya PISA ortalamasinin
iizerindedir. Bu sonuglardan egitim sisteminin iyi durumda oldugu ve degisime

ithtiya¢ olmadig1 anlami1 ¢ikmaktadir.



5. DIE GASTE’DE YAYINLANMIS OLAN HABER METINLERIi

5.1. Egitim-Ogretim Sorunu ve Céziim Yolu

Die Gaste | 5

Kalkinmig ol -
keler arasin-
da yapilan PISA
araghrmasinin
ertaya keydugu
gibi Alman okul
sistemi hem sla-
yici ham de ay-
rims. Bu cu-
rum toplumun
en zayif kesi-
mini alugturan
gosmenlerin
gocuklarini da-
ha cok etkiliyor.
Srnagin ilkekul
saretmsnlsri,
Gymnasivm’a
gidebilecsk du-
rumda olan &g-
rencilers Hea-
uptschule ya da
Gesamtschule’-
lori tavaiye edi-
yorlar. Hatter ku-
rumsallagmig bir
ayrnmeaililc séz ko-
nusul

Egitim-OJretim Sorunu
ve C&zUm Yolu

Meaviit ASAR
Sgretmen/ Tazar

Vkomomk igbirhin Orgoatimne uye i o Cesmmbrcfude” lem lavaye ediyor
Olkecler sramsinda yapidan PISA arsstwma-  larn Hatta Jununsallaznis biv avimedik
apinlani, Alnan ¢ E

alazapi e surere
eneilerin omuzla
bl PLSA po
Arzhifm e Bagar
tesiel aedenlening yeniden

) -
Lagarh ol
azabildileri de o

syl gl

apramsil
manca ils

Sl orie, o
re pitmesi pele

Hik

A1l 15e il
on yil azalyror Si

yhiden gtelil bic ekilds orta-

it m——

VARILIS ¢
KNI

2l olarak da T
caculake dgeialil Bk Alan toplunu kuk-lli sene S

ik b rels chbn kel

€ hualele
i1 gk ¥

e
ini gocniklarda o

al
B ir s’ B e M AN vty
I

PBASARISIZALIGIN NN LER
el fru sl i s
eba v bany Visrkiyali gengler o
rurn omarnly b problem

o sorduroves. Alman okal
shisme gelan b ¢
i

leammmaT sl
v dabie gok

St Yo i

rmmeda olan o i ik kente -

(Die Gaste, Say1: 3, s. 5)

sonvnda alinan diplomalare bakugumz-
da, tabi ki Tukive kokenli Sdrencilevin
- e Mg [ et iR

su va da bu okulda Almanca
logvil/dentok leme derin verhyor; miler
IRl oSl i da, copieielcl yapis
cncilirinin

Jra——

okul ol
L AL

Few nlkalsrmds
sept geliyticiling ol

RS W e ni e S A
wkulu g
Ty abila

sencilone vt sans @

madalyomn aralc

matinskctndiis
Jouruluslas,
g s

ic 5
e q.m,k Laltaael yo
mem b aggiam A lnyisn el -

fip ssiclabnlacegi, o
Tl 1 e g Bl corka
risinde tartisilmasi. Ozl

s yugmuasins biyik kotkids Dol
cnfin gkt

55

Mevliit Asar bu haberinde, PISA arastirmalarina deginerek baslamis ve bu

arastirma sonuclarmin go¢men cocuklarmin basarili veya basarisiz olmasindaki

sebepleri agiklayan bir belge oldugunu dile getirmistir. Bu aragtirmanin sonucuna

gore her ne kadar bazi Avrupa iilkelerindeki go¢men cocuklarmin basarili oldugu

ortaya ¢ikmis olsa bile, Almanya’daki baz1 politikacilar, Alman 6grencilerin en alt

siralarda yer almasinin nedeni olarak gé¢gmen ¢ocuklarmai ileri siirmektedir.

Asar da bu yazisinda, Almanya’nin bu diisiincesine karsi c¢ikar ve gdgmen

cocuklarmin basarisiz olmasinin nedenlerinin bagka yerlerde aranmasi gerektigini

vurgular. PISA arastirmasimin sonucuna ve UNICEF’in agikladig1 rapora dayanarak
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da bu basarisizligin nedenini, Alman egitim sisteminin eleyici ve ayrimci olmasina
baglamistir. Ona gore burada sorun gogmen c¢ocuklar1 degil, kendisini yenilemeyen
Alman egitim sistemidir. Alman egitim sisteminin ayrimcilik yapmasimni ise, gd¢men
cocuklarinin Gymnasium’a gidebilecek durumda olmasina ragmen, Hauptschule ya

da Gesamtschule’ye yonlendirilmesi ile 6rneklendirmistir.

Alman hiikiimeti her ne kadar bunu kabullenmek istemese de Almanya bir
gocmen lilkesi durumundadirr. Ama buna ragmen Alman hiikiimeti, gé¢men
cocuklar1 i¢cin uygun olacak bir egitim sistemi gelistirmemekte ve onlarin sorunlarina
¢cOziim aramamaktadir. Ancak burada Asar, sorunun kaynagmin sadece Alman
egitim sisteminde degil, gdo¢men g¢ocuklarinin ailelerinde de aranmasi gerektigini
belirtmektedir. Ciinkii ona gore aileler, diger iilke vatandaslarmin ailelerinin aksine

cocugunun gelecegi ve egitimine degil, farkli alanlara yatirim yapmaktadirlar.

Bu sorunlarin ¢6ziim yolu ise, ilk basta Alman egitim sisteminin kendini
yenilemesinden ge¢cmektedir. Daha sonra ise ailelere gorev diismektedir. Aileler
cocuklarin1 ¢ok erken yasta Almanca 6grenmeye tesvik etmelidir. Bunun icin de
sadece gogmen c¢ocuklar1 icin degil, ebeveynlere yonelik de programlarin

gelistirilmesi gerekmektedir.

GoOgmen cocuklarinin basarisiz olmalarindaki sebeplerinden birini genel olarak,
Alman egitim sisteminin gé¢men g¢ocuklara esit haklar tanimamasi ve ayrimcilik
yapmas1 olarak aciklayabiliriz. Asar’mn da ifade ettigi gibi bu cocuklarin aileleri 50
yilt agkin bir siiredir Almanya’da yasamaktadir ve bu ¢ocuklar da Alman ¢ocuklar1
gibi anaokulu, ilkokul gibi siireclerden ge¢mektedir. Dolayisiyla Alman dilinde
egitim alan ve Almancaya hakim olan go¢men ¢ocuklarmin hepsinin basarisiz olmasi
da imkansizdir. Bu konuda Alman hiikimetinin ve Alman egitim sisteminin bu
husustaki tutumlarini degistirmesi ve gercekten sorun yasayan go¢men ¢ocuklari i¢in

de ayr1 ¢oziim yollar1 arayisi igine girmesi gerekmektedir.
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Cokdilliligi

in Desteklenmesi
ve Gog

Kin Univarsitasi

Prof, Dr. Cristina ALLERMANP -GHIOMN DA,

ki e Daha Cok Dilin S enini Of L2) &lmancs) gk okl b diZnn, e rsire, bunknnyak
i Tl Py el oy b cll i, b e,
ldcillilige ve iligkin gy recel ks fanarite b ralk ks bkl oldudu nu bilnelidic

i, her insanin = ya da pokigelmi birge rel dil baceri|
edirdigive bu beosrininds ha sanr birinc, ikinc, e
dike w b ethide bulundugn kesindir. Birpocuk e kedar ivi
derteklenirse, Martake e | yete il Cammon Undsying
Froficiz CUP) o kadar iyi oleca b Bu okgy badle
mincha,z=l i birCUP's 3 hip birgocugun, hardurumds,
ikineci
bir il Imarya'ds Almancs) yva dayabanci bir dill e

focudun bir dehs etkisindan kurtu lamayacsgn bir ks
nci. Gaculk bir kex bece riks i oldugu ra inandinkd mi,
armikcSngiiveni sarihcak, kerdini bogluge bimkacak v
251l oandikde ve ckulda ik reme makyamaywcbar.

Edgitiny Podiikalan re Pedagojiicin Oneriler

Pedagojl'

bir il cynamakedin, fyni bisimde pocudun okl Sncesi
lurunbards ve ckubds skoed) destedin baltesi ve stiresi
Sreem lidir (Curnmine 1999).

Edrer destakber i dlidke de yenerl ik, bu "ma-
i fizme ya da' Kullrilan
i e s, o 2 g1 08 bt blogcnse
limaed ke din (Her i dilde biayle s kil Bu du-
ru rrrcka b lkaki bagant du i pe b ivi dedildin anugmacy,
&1 o man i = rinds IKdilli biryere lili kst ges,
bu du rumda srtisa | bir poldil ki additier blinguatsmmid
5z honuz udur. Her ik il e;nd.meyde 2 lipmitin. Ge rebde
byl bir ilocilli orugmany, iyach ook iiokl baganm-
brinch yars ya bilen, ama yares ks in ol rayan, ortala
i iz rincke bilise lyete neltlere sahi ptir (5 melder iin
EakernFrys Jones 1908 562 # ). G kol nli Sarencile ¢
lesulkr bendileri iin e he rissiz okdugundan, cod unlulkda
ilaclilllilcler inin i l5ek dizeyde gelzemedigi bir durum
ile lears1 bears il

kol

r goecusiun aile dilinin (L1}
e elmesi nelere yol agar?

ol hekenlipocy love o e il mes nesi
durumurdadlr Bir yanca n bincokdnetim ek mane thn
et ikicll lli3i noldra s wokd ugu ra ya da clumsuzl kya-
rattre ina nmalaadic Bilimss | amstirmalk s bununyan-
Is oldugu lan ik nmistr. Bazibn ooe dillerininsnemliol
madiGira imanmaltadic. Keza by Smaminin e tersi
lea itk rembilmebeteclir. Her ol |, clige 1t m cille res ibi 2 bi-
imce es lidin ve esit dede e s hiptin (Fischer 200 1) Top-
Tumcks bazidiller daba prestijlioka dahi (he sepdenGnos
iyl imce),, i Ibili msel ve pedboojilcagsds n bu, diger dilleri
(Tirkpe, Itakanca, lebge, Rusca, B rran it ve bagka bine
ke il dilmalt ve hatta yasaklmale iin bir e rekpe
clamaz. Her bir Konug mact icin —ister ofc dene yimine sa-
hipokunya daolmas in, ster birazinhes ya da bir codun-
I ait oku n— dike ok rk kbl ediliding ve sapon oo
igriri hissetrme k pok biyik bir Snem tag By se bikde
dibel ge ligim destekle nir ve kim ik sagk mbstinlr, Tersi
urum e reekes tiginde, pocugun dibe e ps ikososya |oe
ligimi criglestini s bk ora 7 rar werilir. Byl ba lalchgnds,
aocmenler evierinde b ndi ket n dilleTini konustuldan
icin (Al nce degil), ama Alma nca Konugmakn be e e
digiinche n, ZEretim ek e nln e politiaci rams nda yae
cin ok n e, yers i ve cerge Hilte n uzaktr

ikickll bir gocuigun olul diinde (L2}
uygun des ki almamas ndere yol acar?

el bk bilind iigibi ol dilinin des telde nme-
sinde i sonucu (2 o kenlipocu

Saretim bi ks inde (didalilg (schader 2000) le ndi

yan Iz k= .d.n,gm;.mlenn an
yillsrdan beri koordine | il byt e ki

~tamame nye ni bir Seoi k dadm o Ginn ezbe rle nmesi igin

aike dillerini dodry
konus u ok bilir, Srnedin gt yagma e dibe | e rptimat s
ySne kil igin{code <awitchina). Bu nedenk kangikdil b
ot leri e = hip pacu ki s reci takip strme leri kol
Segikdir, onfarin, kerdiberi iindoe | ders kere gereks inimberi
v i hradili enugmacilantage ndan Alvancs nin dedal
oknzellikl i birok dilde = eilir ve =7tk we sk ratk
rcizmin hal ki, i R = k-

=lsikler nedeniyke barars ikl sonuglaran, okl polite
kakaria rfindan kenik bizimde azimsa nm g bir ciedin

redi
e rininy balunras (v Gseelik bir d < irsiyss wnim mas,
igil, 2 rilve i), filin konumu, Einwe ﬁlloekimwedaha

birpok g2y, fapr Birimde, Srnedin Fransats editin
Al n gocu b, Tamamen f il ok ndlbelamelllklenog—

Uluz bar et k n bilim

sunmalersdir:

E N liklerin de i
simizah sinmanndshs fazk b o Isinimi bu- k
Tu s ke, i nkd & Gitin in 1i aul-

irimede L1 we L2 e ninelildi dil destegi

[E] n itibars
. |||c.|m|mmg.mmodeunmemmparkyenoh.akde-
il % rsire pecegajik spidan aiklerin

I bir zihiree | algtirradin. Yani bir dilin
nilivesi ~pevre dili de ahil- zshretlidin ve erken a5t
ke rciliindz nakdugu ifin ger e be rden daba kol ger
peklagin, Daha pok okl birinei s nifta ya da daha gega b

i el bugrcks, birmoge|(Seacha ru s 2009

.+ Erensegiilityerine telt bir olul ya o bura berer
modeller;

-+ Al ncsch, iledill @5 timbilim ySnte mlerine dayal),
aprtedici, nite ikl ve lalici deste kftim s1nilar, uzun
wadkeli programy;

w2l il len i e R I,
bu derskere izinve rmel ek b

izlikde zucknmatknnda bl
rulmnia e, Furtcls ncda yasayan Alman e bevey nkeden
SrreginpocuManna nasil Fusuisuzbir Frars moaSanetme-
leriistenm iorsa, godu ket rmel egitimleri chizi kyeti bin

cimcke Sgretrek ride belds nemer. Dilin celitinl mesi ok
Tunwe —meveut e - ol lSncesi kurum brnin e vidin Bu-
run yar s im Almanca nineelistiril mesinde, deandan cecis

lercke n farld Srilosulbrm = hip

nite el ilmal, 21 ra o dersi ke uyumla rcirmal;

+ Kogullnn uygu nlugedurum unck: ilidikde 3 f benin
Baretilnesi;

-+ gokdilllge Slan iginin uyardinimas: - bu tin &5
rereilere il lardir;

-+ Erenyash ingiloee: B itim ekmankbonn nitelidi
olmakndurumunds birsakine yoltur,

- Editmenlerinyetitirilmes i: Colidiligin ve inte rhg -
relligi n, egit imbilimin temel miifreds tinn yap ts-
ninckan biri olar b miifedsta kaydedilmess;

.+ Tamkma ve baganmindegerendirilmesi:acil bk
profsyonel kstiilnesi cerelkime edir (allemann-
Ghionda ua 2008 ve by pedenk Saetme n et
minde zorunlu bir kon ok ke ke ahnra bdir
“ultar ik belirtilen Sne ik re k harca ma b olmaksmn

el tinik ez Go Wk nliSope ik = Almancack ve

ura
Skultlan dildtate 2linmahdir. Ge nelde i bir okl egtimi
almghcr, oodu ke aradili edingleri polt heidir, o nki
dikelve okl baglaminds edits 1ol msalbsmalan ek
mis olduldn kel e oe reeltesmistin bu nedenke dia
ricka n ez yapanbrin Alra noalannn celistirilmes | pogu
Zaman, ilinci ve tiginai uza kogmenlerde cklugu ndan
chhasaghm teme llerimrinde irga edilebilir

Son Gosiigler

Coldillilik—almancann ve l&ke ndilinin deste lden-
mies indhe ki 2 nanem | iltiu nsu r- deste Here bili rve deste ke
le nime liclit, 2mia bu yal noma Sretin e kmank rnnve ol
nn (zalt maddi degil, eqitimeleri ve editimlerinin
i ncki i Imes i 36 inckan di uyeu n doranim i ol rald i

etizhinlerin ve gengle finentegras yoru katye n dikel

rilece kethilive: | ot deste b uygun b
sahipolma hihaftad bir szt yeter ided)

i ve i binci ol

celistinm s ok nagre tmenler tarfindan gere estirilne-
liddir. Kedien dille rinindeste ke nmesi de, eder glevsel olmnas:
isteniyorsa, profesyone | ve kalor bir bigimde oe e les-
e licir

ilind Dilin Oigretim Bilimi {Didaktiky

Dl deste k hih nelinl mis bir burs b bitirile mer, e -
sine, duruma bagholar iy lls ca devam i s s rohi rile-
bilmelidlir. Her lim, aik dili Almanca olmaya n pocul ve
ek e ders veriyarss, A Ia noachltite ot i1 bir tehfu-
zunvedilbikse| Fatalann hichir bizimde gerel bira ptak
liktm ny= b b rm tutuldy G nctan —ve lesinlilde ikl

(Die Gaste, Say1: 17, s. 3)

buyru leve yasalark ya da resil sekillenmis ol = ok un
cemiden bir sipiine ik ikrktilmez. et nleri —bun-
lann amsinda e beveynk ri- Alra oy edinmeye tesvil
etme kicin, dil5ametim biloisi ySrminden Gk editim chi-
zeykerine uyumBndinlme, devlet destelkl, uyaun progr
ramlar gercldidir. Son noltaya il kin olamk da meveut
zengin bir kayra ke e g clame (best -proctice) Srme e
lerirde n ~diger dille le ok kinde 1 de - ya mrk nmak miim-
i rckir (8 e e nn-Ghicedkr Petfe r 2005 1 llemann-s hi
orda 2008). Okul politilcalarinin, pechesjinin ve okul
prat iinin gbirlgi bu ySncle e listiri Imeliclir ve gelitirile-
bilir.

Kaprakin:
Al

. onsi 002 Schwde Eil-
[ = ergdsich, B,
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Cristina Alleman-Ghionda bu gazete haberinde, ¢ok dilliligin desteklenmesi ve

go¢ konusunu ele almistir. Aktiiel arastirmalarin arasinda her bireyin eksik veya

yeterli seviyede dil yetenegini gelistirdigini ve bunun da baska dilleri

ogrenebilmelerinin zeminini olusturdugunu vurgulamaktadir. Ayrica bunun da kii¢lik
yasta dil destegi ile beslenen ¢ocuklara, farkli dilleri 6grenirken kolaylik

saglayacagin1 anlatmaktadir. Cocuklara erken yasta nitelikli dil deste§inin
saglanmasi, bagka unsurlara da onem kazandirmaktadir. Yazar, bunlarin sosyal
cevre, anne baba, kres ve okul ortaminda kazandigi dil becerisine bagh oldugunu

anlatmaktadir. Cocuktaki dis etkenlerin niteliksiz olmasit iki dili de yarim
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o0grenmesine yol agmakta oldugunu ve bunun sonucunda ise yarim dilliligin ¢cocugun
okuldaki basarisini etkilediginin altmni ¢izmistir. Go¢men c¢ocuklarmimn sartlarinin
olumsuz yonde oldugunu aktarmaktadir. Bilimsel agiklamalardan uzak bazi 6gretim
gorevlileri ve politikacilar gd¢menlerin dillerini saygm kabul etmemekteler. Yazar,
ister gd¢cmen olsun veya olmasin bir dilin saygi gormesinin dilin kisisel gelisiminde
biiyiik oOlciide etkili oldugunu vurgulamaktadir. Go¢ kokenli ¢ocuklarin Almanca
ogrenmeleri konusundaki eksikliklerin giderilmedigi siirece okul ortamindaki
basarisizliklarmin kaginilmaz olacagin ifade etmektedir. G¢men ¢ocuklar basarisiz
olarak nitelendirildiklerinde ise biiyiikk kayiplara doniismektedir. Egitimsel
eksikliklerin giderilmemesi gd¢men c¢ocuklarinda uyum sorunlarma sebebiyet

verdigini ifade etmekte.
Enternasyonal mukayeseler bazi ¢6ziim tekliflerini sdyle sunmustur:
1. Ug yastan itibaren Anadili ve ikinci dili tesvik etmek
2. Tamgiin okul, oyun yeri niteliginde degil de Egitim bilimsel destekli olmast

3. Egitim kosullarin1 gé¢men ¢ocuklarina uygun hale getirmek ve Ana

dillerini kapsayan Almanca ders programlar1 diizenlemek

4. Alaninda uzman Ogretmenler yetistirmek ve basari degerlendirmelerinde

kullanilan 6lgeklerin dogru hazirlanmasi

5. Gogmen c¢ocuklara daha fazla ders saati ayrilmasi ve Ogretim bilgisi

konusunda uzman 6gretmenler tarafindan verilmesi

Biitiin bunlar egitimin kaliciigmmi  ve etkili olmasmi saglayacagini
aciklamaktadir. Dil desteginin kisa siireligine degil de uzun yillara yayilmasi

gerektiginin de vurgusunu yapmaktadir.

Egzotik anadiline sahip gé¢men cocuklarinin bir anda ikinci dili 6grenmesi
beklenemez. Bu sebepten erken yasta dil desteginin 6nemi anlatilmaktadir. Go¢gmen
cocuklarm basarisiz olduguna dair 6n yargilar, koken dillerinin kiigimsenmesi ve
yetersiz ders miifredatlar: dilin gelismesini sekteye ugratmaktadir. Sonug olarak, yeni
bir ortama uyum saglamaya calisan kii¢iik gdocmen c¢ocuklarin bu yasadiklar1

olumsuzluklardan dolay1 6z benlikleri de zarar gérmektedir.
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run 2001 yilind ya nknmasindan

bu s rm - ek ryasts o | dartegi e
ucyunc, editin politika Bnnda ve uz-
ranpee ik rde te e | ko nu b rdan birisick
ruztur. 15 wasindald 33e nailerin cluma
weterlilarinin tast odikigi, Blman e Sitin
Sktemiapisindan sonuglan koo okn s
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bedilamda pocukhann, Bzellilde & lmancay
ik reci il b rakiSg m e, bir diger fadeyle
yegam ormmknnck birden goledille b
e ggren pocu kannrn dil yeterl ks rinin
ik rdifi ez e adnrlikh Sk b odalds
rukch . Biyrn Tamancs bl Srcesi pedscsii
akarindk ol gan o rurnlann baki v ek

Cokdillilik Kavrayisi Baglaminda
Erken Yasta Dil Destedi

k&n Univarsitasi Jun. Prof. Dr. Drorit LEMGYEL

Gogolin gokdilli editim ve &3etimin yerne birdile indirgemenin —
cajunluk toplumunundili-, 19, yiimnkda ulus-devet kurulmasyla yere-
lesen, cokd illilde kara gelens ksel savunmac tuturmds yEttdin ot sys

gikartrmgtir,

e vl s e rhesge okl e b rgr e
lere kre sz u nmec tutumda yath@im o
maya pika gt Buna e sSinon ul-
sl teldilihG@in ko nmes nda e@itim k-
ru s rir hip e Snemsizolneyan bir e
vin, te bdillive ulusa bdevleta nhy ire da-
i, be rdin dibe | ynder, lavrmay ke
bul ettirme seklinde bir gievin dis i
iigtirdi I e bnedlir. Bu, b ryeycen Srcs -
rum ohara okl kil e de 3l Imanc
e nivn cfbnevi, artike idere ke ok l5noesi
p-edagcljik laurumlan da ka prayaca kg ikde

inn e, al = | Hanneqi
Timi gonew,-le ‘cenislenildi, Balama coaleh
lurulugkann iglevi de, bunkann edtin k-
rumn krin dEris mesi s Minde degistin i,
lafeckera | ymletlarin agitim phnkan ds by
et isi i yansmna ked it Agadide, sonon
wiliry ol chesta k o2 le rvabaninin Szt de
Terriesise pe i uyou ks an bug n
Frare exres e rhe lea rgn b renes b lundlugu-
i i I famas ki atesd i,

Erlen st Dil Destedi
Blnancanin Des tekl nmesi miz

Son =n yllln erlen yasta dil destagi
li el illiligin,

vl Fieiche b cre ls rerin
Sl i s Mo s e nlarin
gl rind okl =y o il ve pokrill o
men sbeweynkrin biiyik bkiminin ar
T yaror bty Ba el
Suan syknazokn, ama dedrrkn
ditmasi yapiing Al deste Keme
P mika i sonuan cKigl ndk rieiici,
i ceste Kemeye kil ol e, 4
v rrca ol 5 nim slirecine olumu e Hide
Bulunmachd o taedlir, Cme | desteke

rinin keyfi {Acbieraried) olugu nedeniyleer-
len dremde ik nilme krige re kg pak
lincke sgiknmakmdir Bu, onbnn kil
oculdarchn da b erken, i kie ek bi-
it we bt B i g o nu bir kg -
& s hokludu nof bavea i ya rdim
entigiidenimiymmtyor Tim bu bulyu ke
reim n s likle gipmen pocu ks rind bi-
lizze| potansiye lerinin alugturlnasinds
destek olmak ape ndan frestiar kulknil-
ke

Erken g Dike | Eitim

Dil estegi memnsindan dsba kape
samb ok ve dil geligiminde giderilmesi
e be e b Widerin il ners e pocugun,
v dllnin cilsrinird oca ol sl e

)
yonellk pedagajikdilgaly ek nnds bake
a1 e gkl S ipin o n oS nme e Er-
) i ya;ta eglt m bireyinetkin faaliwetiok-
Eursds ocds k noltsds bu-

SR we g mayen pocuklar arsindaki
ug run bk meseut. B yiSncks denstle -

irokokst reden belinik
= e cyru pls e ;nk
iy Sdrenme

daba a;lkblr |fadeyle Blrrarcznin deste b
e ez i planck din. S redin[dige ramg
wma:ularla birlikte) b pe rtfin (2007, G

ke vedi vag ams pocuklm sunukn dikel
egltlmolanaldannayon ik ks e arsg
urmakar, erkenyaga dilSgre nininin wile
2 ber, cledye rinin rersde st riyle Alrnan
Gnin destellenmesi faliyetlerine yol
sptigin oste rn istir. bt isna bar bulna ko
dur, birgemend lini Almancaya ok dil
ohmkake® ikidilli pacuk yuvalan Sme-
Girde okdudu gibi. fa da Syl lkrinzark
lrin, dive lerinwe kafivelerinfarkh dille de
suruldudy materyallerle conuldann pok
dilliligini oynnyoluyla ele aknve inte ik

ar ol clasrale stracinm du;;uk}lc\gnn—
Iukra ve Keaolmas (hu zaman arscki-
lur o il persce lin il p=cecrsjisi
yoninckn yeteri dizepde proferyorel ok
st * Burun yant sim, verilen deste ke
data pok kaliplar balindedir v gecugun
Brirysel dil g rekzinin b= rine ookl erps e
les meme redir. Digar yandan gocuklarn
Barenim e ok ek cyun ayramalk, dil
lugturms 3mmeinin ok noltasinda bu-
Tz rrale, b pole okl b i dern
yormem kel gl makzad ® ki dil adr
Toimi 3 gt sonugh n s, paitolo Gu-
duks Ltintakp =tt i bigimds, dillerars-
sinclalki badgh i olusturlnzsin, =i

i rel taran perpeves larda
itz reaka ol cldugu glbl’Tekdlle ochldang,
o lile & lmancach dil dizeyinin saptar-
e i o kb an erks r s st pecko il
dil tarila makan fza liye theri nde ke ndini os-
terme kedict

Sogolin® cobdilli ed itim ve S3retinin
yerine bir dile indire e nin —odumlulk
‘oplumunundili-, 19, wizyikda ulus-deviet

kT F therakis2000; La swen 2006 5, 567
Bk Fio thibri )

ZB4x 2Bt UlichuTber bsemer 2008

4Zu naseran Erivd cHungan, die dis Mabre
i ches brrldedar <danE

Towsi wprachs als Ausgngspurke nehnery b, R
ichFioth 2007, Leregyd wa. 2005,
Bk x Gogolin 1954

ubdann il
= b pilersa s miink n b
— bu, dederlendimesi yap hn dil dertek-
leme proctmm b inds dikdere = nmeyan
briry akkag mdli. Dil = kol i3 mrtrmatan,
pocubnn genel ok erken yaem ger
e Hese npotdilliliken, dil g liiminin fim
2 bn Bninda yam i nns s et etme b
tadir, glinkti ankr hala ik rindk tasikan
exclindm stres ik rind ballarab il basdirk o>
Soyut ol (Wetasprac be) becerikri nine rhen
adfinimi, goldilligoculdann dil gl

Bk Fisch 2005, 5,251
7 Esx Hoffren e 2006
FEb Largyel 2005

* B List2007

Iunar\,p\:u:ugunoglenlmsuleclrde badim-
b bl e b, o hire L ve 1op-
Ju e | e e i e u@rg b bazaniban pok
ysrki bir badirey b b nlegtirmes idi 1=
Eu bak spsindan s bt Imanca nn (e b
amaplj desteklen mesi stz konu s ok maz,
tarsine pocubann dilinin kabul emesi
edjitin sl recleri icinte me | birkoguldur Er-
len yagta di kel aditin galgmakn, dili bir
2 ok rak b llara mk, pocudo netkin fa-
liyeti, onun merakin we hedefe ulas mak
itinidikel) faalyerte bulurebilne beceri-
lerinive de igirde bulunu lan soepoki el
s i rgmairn bog ol i Sne cilenr®
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rusu etkin fazletin kendini biden gok
dildle: Hoe ede hildizive op lursal ge el
il 2 | pegitllikta mfinda netlilenen bir
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Coledilli gru plards dikel editin iin
pratileh irgyiris in, £ Inan Genglil Ensrinisi -
riin (CJI) bir kadin arstirma grubu tam-
findan, "Coe b vivalannds Dikel Destel
Projes {* kapsamunda gel ptinkdi 2 izik,
bare bet, b limks rive meche editin sbin
lanindan Farelet dil caly mak rigecu Ky u-
wmhbnnin ormk ma cie olam kel shne
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lewini ince e e sz lonusudur 8d indan

¥k List2007, 539

M Ekx Gogolin 2005 5. 55
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MEkx Jorvg b, 2006 brvpartu s, 2009

(Die Gaste, Say1: 16, s. 5)

socubann beceri ki we ikilerine o lin
resi ve farkd editim ak nknnda s dtdisel
peorta rtpellerindert Bare bt edlilines i i re
demdedir. Grredin fen bilimleri akrinds
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etme ve varsaymbr oligtrma oknad
rrewcuttur; midzikakninds ritminee tinnn
wansim S| dikel bigirn ke r, farkh di lle rde
lfiyeler ve dims b r duyu e bili,

Mode | program oln'GE w:uennco

lerin s

ket e o katlimcr eyalens erlen yasw
il | sitirn ankyis de ne rdi. Okl Sncesi
=ik nilkEEne i cenksinselille dirilme
fi ve sbswaynlerle gbirlgiSn phndayd.
Srrmedind nglo-Salkson ESkes inde n gelen
iz i e il fiberay ik b yarh )
deniknankyikr hayat cepiriki. Bu an-
by harcs, g Har arssinch, birl il geti
ik n dil ke Hlekiva zrm yeine lil kit =1
tim il odou Fnoesi e ve illoky g inds
gerce Mege ndi led@itimi birks tiriln ekmadin
Rynics poc ubann sahip okdubds i dillkrini
temnel aka ngirg imbe rde (Sregin Cui burg-
s, g nl ks T rk ke nli poecu larin bu-
lurrdudu bir gocu yuses inck) yapikh, Dilsel
destek bursds beriki dikde -Tirkpe wa ok
- we diller amsinda badlanty ) kuan
ik i e iiticiy be [Erzis b gerps b
kestiriidi, Bu becin edticiler di ke ams o
bir baghrt kurmakamecylz ek alnan
lonu kpen@in (meweeler, poeta, pazards
s ris yapra by her ik dikde i lemis ke i,

St ohrak, son on yikdaki gabaknn
Altrarcays indircpnines ine yol sphkbn be
lirtilzbil ir. ik rcidi ledinim i armgurmak nnn
ve dil peikoloiinin soruchrne da dwel
okl b ind ingere nin e rpele nde edk
tim politikes e findanisterensorugk e
u ks ipubgmnayacei sorsy oradedin Ekde
buluran destek calimaknnn conuchn
thahh bir ethi ofis termeme kedin ve by re-
Serlbe mewcut ym kbg i e bestinel bigimde
somubnmaldin. Pechooji kandan erken
yagts dil destedi, gocuklnn Sarenin -
rerlerindelti ethin fa lyetle rine dayara bi-
lecekeve cobidillitoplumesl oe pe kierinele
alirabikcedi ortalama oy chisk wwar
e e poldillilik bagk
minda dikeleditimin bu bigimi, standa -
Bstinlme bir procrm icinds ~one -f7e-
frsal cizim- uyugubramaz. Bzlli k-
rumnsal, yeml ve bokesel Snkogulbrla e
beg baya n —ethinin tesp it edimesinde yar
it dederle ndirme tam nmlanimn yEn
51/ an by glam gers K inim vardir

CisGats
ot s sirartibp =ynran
rak BRNIney £ v ki r,us.2>

2 Prog-annn\uag! Irerinat A naradonal

Sehae ke =rA G ot Spfad'»um: Fref. O I
e L L
Fa

ribar g devasbod 2
ety s a0

59

Drorit Lengyel bu gazete makalesinde, 2001 yilinda ilk PISA arastirmasinin
sonucundan ve bu sonuc¢lardan dolay1 egitim sistemindeki bazi diizenlemelerden
bahsetmektedir. Bu yeni diizenlemelerin ¢ogunun okul o6ncesi doneme yOnelik
oldugunu ve c¢ok dilli yetisen go¢ kokenli ¢ocuklar1 kapsadigini ifade etmektedir.
Yazar, kreslerin giindiiz bakim evi niteliginden siyrilarak egitimsel faaliyetler
gosteren kurumlara doniistiiriilmesinden  ve 10 yildaki

son gelismelerden

bahsetmistir.
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Son 10 yilda kiigiik yastaki cocuklarda tek bir dil {izerine yani Almancaya
yogunluk verildigi ifade edilmektedir. Gogolin, diger dilleri yok saymay1 ve tek bir
dile indirgemeyi dillere kars1 geleneksel savunmaci tutuma dayandirmaktadir. Bu
tutumun da giderek okul 6ncesi kurumlarda dayatma seklini aldiginin agiklamasi
yapilmaktadir. Almancay1 tesvik eden kurumlarin sayisi1 az olmakla beraber alinan
sonuclarin olumlu olmadigr goériilmektedir. Cocuklarin arasindaki farkliliklar ¢ok
fazladir. Bunun nedeni okul Oncesi kurumlarda cocuklarm bireysel 6grenim
farkliliklarinin g6z Onilinde tutulmamasi, gorevli kisilerin dilsel egitim konusunda
uzman olmamalar1 ve egitimin belli bir kalip ¢ercevesinde yiirlitiilmesi olarak ifade

edilmektedir.

Yapilan arastirmalarda ¢ok dilli go¢men cocuklarina dogru bir egitim
verildigi takdirde bu bireylerin, erken yastaki dil edinim izlemlerini diger dile
aktarabildikleri ve kavradiklar1 ifade edilmektedir. Bunun i¢in de bu donemde

gocmen c¢ocuklarin uzman kisiler tarafindan desteklenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Lengyel, bilimsel tespitlere ragmen go¢ kokenli c¢ocuklarm biligsel
yeteneklerinin olugmasi i¢in olanaklarin kullanilmadigindan bahsetmektedir. Ayrica
Lengyel, erken yasta dil desteginin amacmin dilin kusurlarmi diizeltmeyi amag
edinmemesi gerektigini, aksine dili 6zglirce ve meraki dogrultusunda edinmeyi

hedeflemesi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Alman Genglik Enstitiisiiniin uyguladig1 bir projede miizik, hareket, fen
bilimleri ve medya egitim faaliyetleri ile yola ¢ikilarak, c¢ocuklarin 1ilgi ve
becerilerine gore egitim denemesi yapilmistir. Sonucglar ise kalici bir etki
sergilememistir. Cok dilliligin egitiminin standart bir kalip c¢ergevesinde
uygulanmast da miimkiin goriinmemektedir. Egitim faaliyetleri yoresel ve belli

kesimlerin onciilleri dogrultusunda tasarlanirsa uygulanma imkéanima kavusacaktir.
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Neriman Orman ve Sinem Ulutas bu gazete haberinde,

OCED’nin ve PISA

2000 yilinda

arastirmalarmin  sonucunda gog¢men Ogrencilerin  okul

basarisizliklarmm Tamgiin okul sistemine gecisle Onlenebilirliginin oldugunu

irdelemektedirler. Tamgiin okul modelini iki kategori altinda ele almaktadirlar.

stege Bagh ve Zorunlu Tamgiin Okul. Istege Bagli Tamgiin Okul Modelinde,
miifredat dersleri 6gleden dnce zorunlu olmaktadir. Ogleden sonra ise dgrencilerin
se¢cmeli ders olarak sectikleri dersler kurs niteliginde olup yarim donem devam

zorunlulugu tasimaktadir. Istege Bagh Tamgiin Okul Modeli velileri de hosnut
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etmektedir. Zorunlu Tamgiin Okul Modeli ise egitim kurumundaki 6grencilerin
hepsini kapsamaktadir. Dersler ders programi ¢ergevesinde serbest zaman etkinlikleri
de dahil edilerek tiim giine yayilmaktadir. Zorunlu Tamgiin Okul Modeli’nde,
ogrencilerin okul ¢ercevesinde toplumsal olarak kaynagmalarina 6nem verilmekte ve
onlara biitiinsel egitim imkéani sunuldugunun alt1 ¢izilmektedir. Tamgiin okulunun
sosyal boyutu ve aile cercevesindeki rolii soyle aciklanmaktadwr: Bu okullarin
amagclar1 arasmnda c¢ocuklarin sosyal esitsizliklerinin bertaraf edilerek, egitime
katilimlarinin arttirilmasini tesvik etmek oldugu, ayrica olumsuz yasam sartlarindaki
mahallelerde ikamet eden c¢ocuklarin olumlu ortamlarda bulunmalarmi saglamak
oldugu hedeflenmektedir. Farkli aile yapisindan gelen ¢ocuklarmn ise dil gelisimine
onemli Olciide katki sagladigini ve igselleme vasitasiyla gé¢men cocuklarmin
ayrimciliga ugramalarmi  engellemenin  miimkiin  olabileceginin  iizerinde
durulmaktadir. . Okulun basarismin toplumun niteligini belirlemede etkili olduguna
vurgu yapilmaktadir. Basariya gore secim adaletli olmalidir, ifadesiyle birlikte go¢
kokenli ¢ocuklarm okul se¢ciminde ayrimciliga ugradiklarinin da alt1 ¢izilmektedir.
Gogmen ¢ocuklarmin smifta kalma oraninin Alman ¢ocuklarindan 3-4 kat daha fazla
oldugu ag¢iklanmaktadir. Bu durumun gé¢men ebeveynlerden kaynaklandig: iddialar
arasinda yer almaktadir. Ancak, onlarin sosyo-ekonomik durumlar1 ve yetersiz
egitimleri ¢O6ziimii zorlastrmaktadir. Bu nedenle gd¢men cocuklarmin okullarda
basarili olabilmeleri i¢in kres ve anaokulu destegini almalarinin O6nemi

vurgulanmaktadir.

Go¢ kokenli cocuklarin okul basarisinin, ebeveynlerin destegi ile ve Tamgiin
Okullarmin yayginlagsmasiyla daha verimli hale geleceginin alt1 ¢izilmektedir. Bunun
da egitimde firsat esitliginin yaratilmasina katki saglayacagmin vurgusu
yapilmaktadir. 2014/2015 egitim ve dgretim yilinda Kiiltiir Bakanliginin mali destegi

ile 958 tane okul da Tamgiin Okul sistemine ge¢mistir.
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cmenlerin kékendilleri, Almanya’nin
ortackul ve liselerde — uzun yillardir—
sundugu dil arznin bir pargasini olug-
turmakradir ve sayilan itibariyle bu diller ve
derslere katilan cocuk oranlan kayda deger
dir. Bu olgu pedagojik gevrelerin stirekli bi-
lincinde olduklan bir durum degil ve okul
n sekillendirilmesinde ok nadir kul-
Ancak giincel cokdillilik politikast kap
saminda kokendillerinin Gstlendigi rolin de
yeniden diisiiniilmesinin ve gelistirilmesinin
gerekip gerekmedigi sorulmalid

Giincel Durum

“Alman okullanna baslayan” gécle bir-
likte, egitim dairelerinin okulda gerekli me.
kanlan tahsis ettigi ve diger yardimlarda bu-
Ilundugu, kismen mali ve uzmanlikla ilgili
sorumlulugu iistlendigi “anadili dersleri’kisa
cde agilnuigt. Anadili dersleri ck ve go
niillii bir ders olarak ortaokul

Cokdillilige Dogru

Avrupa Birligini topyekiin etkilemesi
istenen ve tiim yasam alanlanna uzanan dil-
sel cesitlilik kapsaminda, Avrupamin e
politikalan, tiim yurttaslar lerin,
ek olarak en aziki dilde pratik bilgiye sahip
olmasi hedefini izliyor. Belirlenen bu amaca

lles

Eylern Planinda acikea su

harcanan zamanin, Almanca grenmenin
aleyhine kaybedilen zaman oldugu ve bu
nedenle okul basanlarini olumsuz etkiledigi
tezini savunuyor. Ancak dillerin bu tiirden
zararli rekabeti ise kanitlanamaz, gératil
incelemeler, kkendili dersinin gog alan tilke
diliyle ilgili bilgilere olumsuz yansimadigini
gbstermistir (S5hn 2005),
Ote yandan gegmiste sikca savunulan,

“Okullarin ve girakiik egitimi kuruluslannin,
dil dersinde, anadili dersleri, yabana dil ders
leri, ders dili ve gégmen topluluklann dilleri
arasinda uygun baglantilan kurabilen bii-

ancak diger bir sav da, k-

Kes nd lderxlerlne katilimin gé¢ alan ulk mr

e -l olarak basarimlari arf
vldvn Seeliikle Evser (2006, 5.371-398) ‘At

tiinciil bir yaklagim S ,
buna uygun stratejiler genis bir yelpazeye
yayilan iletisimsel becerilerini gelistirmele-
rinde cocuklara kolaylik saglar (Avrupa Top-
luluklart Komisyonu 2003, Punkt IL1). Ve n
tekim bu nokta, kaleme alinan bu yazinin
dak

dugu gibi ilkokullarda da qu;(urulablllr
Eyalet Egitim Bakanlan Konferansrnin

tavsiyeleri, 1970lerden bu y: in

devam attigi akullara katihma yardim-ama.

agisindan zorunlu ise ve organizasyon, miif-
redat ve personel kosullan elverigliyse, egi-
timin devam ettigi okullarda anadili dersleri
zorunlu yabana dil dersi yerine

ortackulve liselerin genel dil tasanlarina da-
hil edilmeleri.

Kokendillerinin Dahil Edilmesini
Olumlayan Birkag Neden Vs
(1) Tum Sgrendilere sunulmas: gereken
Almanca ve ingilizce Sgrenme olanaklarinin
stesinde, sgrencilere farkli gidileme ve
kaynaklann dikkate alindis bir Sgrenim ola-

b Bu lar farkl, kis-
men celiskili sonuglara varyor; olumlu etki
lerin genel olarak dedil, yalnizea belirli ko-
sullarda ortaya cikngy, belirli kosullarda da
clkmadigr tahminen gercege daha yaku
Almanyata kosullar elbette elve
dedil, ama su anda bir diizelme var
nin dil egitimi politikasinin belirled
ortackullann gerilemesiyle cakisiyor ve ge
rileme neden yasla grenci-
lerin ikind bir yabaner dili ve boylece dizenli
ders plani kapsaminda kskendilini ikini ya-
bana dil yerine segmeleri miimkiin olmakta.
Okullarda tamgiin uygulamasiyla daha bas-
ka zamansal olanaklann 6nii agiliyor. Gog
kkenli, ligtineii ve dbrdiincii kusaga ait 59—

(KMK sekreterligi 1979, 4.3 balimi). Bu dii-

3 sonraki

rhik birgok 8gret

dile”kars: duyulan 4
0gu kez yakinimaktadir — gégmen aileler-
den gelen & skendil i

men k temsil ediliyor ve oranlan
Bertde;giderél ariacal: Drlar/Almenyatia
vasiflan ned.

katihma ilgi duymalaninin, bu dersin diizenli

Kaliar bir ¢67iim
sunulan olanak,l inci yabanci dil yerine k-
cebilmesi durumunda

en in g
kabul edilebtllv,
italyanca, Ispanyolca ve Rusca cok uzun
dénemdir okulda diizenli bir ders olarak,
szellikle de lise iist bol de (gymnasiale
Oberstufe) segilebil diller tim Garen-
cilerin yabana dil 5grenimi olanaklanini art-
nriyor ve gé¢ kokenli sgrenciler acisindan
da okulda ders araclidiyla aile dillerine de
VA BRI FIEITL IF I B PSS CaRIATI Va1

iikssds BudEnarmna kabldig
1990%lann ortasinda Tirkgen de secilen
dért mezuniyet dersinden birisi Siaralckabul
edilmesinin nkosullarini yaratti (KMK sek-
reterli

Sonal olarak 1990'lann ortasinda ku
rulan ve bir gsgmen dilinin yalnizca dil dersi
olarak verilmed in bir bslimiinin
gerceklestigi ders dili olarak kullanima gi
diai ikidilli siuf ve okullara deginilebilir. Bu
sinif ve okullar da herkese sunulan olanak-
lar r diger ifadeyle bu olanaklar
yografileri cok farkh Snkosullan ortaya gika-
ran tiim cocuklara acikir, bdylece bu sinif
ve okullar, yabanc

diger dillere
duyulan ilgiden daha yiiksek olmasi bekle-
nebi okulda ders
leyici nitelikte karsihkli iliskiye giren dilsel
ve kiltiirel onbilginin ve planh olmayan dil-
sel sgrenim firstlannin, bu hedefkitede or-
talamanin iizerinde seyrettigi tahmin edile
bilir.

(2) Ogrendilerin okul disinda da gerek
letisim dilde ders

gercktiginde dil 5gretim bilgisi alaninda T
diklar bir ek vasiflandirmayla, tamamen bii-
tiinlestirilmis bir kokendili dersleri sunacak
2 - Birkag federal eyalette ger
ceklestirilmis olan yogun miifredat gelis-

Egitim politikalari ta-
rafindan kékendili dersle-
rinin dikkate alinmasina
kars: éne siiriilen cekince-
ler var. En 8nemli cekince,
bu derslerin islevselligin-
den duyulan kuskulardir.
Hopf (2005; 2011) kéken-
dili derslerine harcanan
zamanin, Almanca &gren-
menin aleyhine kaybedi-
len zaman oldugu ve bu
nedenle okul basarilarini
olumsuz etkiledigi tezini
savunuyor. Ancak dillerin
bu tiirden bir zararli reka-
beti ise kanitlanamaz, gér-
giil incelemeler, kékendili
dersinin g&c alan dlke di-
liyle ilgili bilgilere olum-
suz yansimadigini géster-
mistir (S6hn 2005).

ynaksa
sse, Hartmat, Miaration, Sprache und ntes-
n (= Al-Forschungsbllanz 4), Berlin
sseriscHaftsmari e i Seisl st
2006,

Hckr kol o Ratrentian i
Kooperation! in: SchulVerwalung HoF,
Heft 772012

Hopf, Diether: Schullelstungen mehrsprachiger
Kinder: Zum Stand der Forschung, in: Horn-
berg, Sabine /Valtin Renate (Hrsa): Mehr
sprachigkelt. Chance oder Hilrde beim

Ko agikea yarar Bu- Empirische Befunde
ili derslerinin, okulun genel S e D
dine

52qii bir katks \undugu penelcl wakhat
gérmekiedir (Reich 2008, S. 448). Kokendili

gdrmeleri, deg
masin farkll gSriintimleriyle ve dilsel Karsit-

genel egitsel hedeflere ve genel

1,

Honti e zmasprchikasunisdiias:
tung bel Migrantenkindern, In: Zeitschrift
R Padagoaik, Heft 2/ 2005, 5. 236251

dilsel bicimlerle, dilsel - dil egitim bu sekilde bagl
okullarda isbirligine dahil edilmesi yontnde
es- bransin

tekler. Dilsel farkindahgin bu sekilde giilen
Imesi, diger derslerde gerceklesen dilsel
ime de yarar saglar

(3 Insanlann biyografileri agisindan da
snem tagiyan dillerde ders gormek, &z dilsel
mli ncine varmayr ve béylece dil,
Kiiltiir ve tarih arasmndaki baglantilann kav-
ranmasini destekler. Kokendili dersleri, boy-
lece, toplamda her bireyin kiiltiirlerarast ¢gi
timine ve ayni zamanda okulun kiiltiirler-
arasi agilin yoniinde katks sunar.

itiraar, Engeller, Bakis Agilart
Lgitim polmkalan tarafindan kékendili
I Karsi 5ne sii

(Fremdsprachenkanon) genisletilmesini ve
kékendili derslerinin belirli bir tiirini ifade
eder.

Tilers ekinceler var, En Snemi sekince, bu
derslerin islevselliginden duyulan kuskular-
Hopf (2005; 2011) kékendili dersler

tadir (blz. Heeker 2012).
Kokendili dersinin diger derslerle ortak

Bnemli olan okul idarelerinin gerekli cabayr
uyarmasi, desteklemesi ve gerceklesmesi

niin en Srgiitlenmeyi olanakl kil
masidi. Oaretmenlerin dil derslerinin stan-
dartlan ve yontemsel olanaklan hakkinda
uzlagmaya vardiklan, dil tanilama stirecleri
ve bireysel destek planian aoriis

Europaischen
Mitteilung der Kornrrission an den Rat, das
Europsische Parlament, den Wirtschafts-

2006, 2003 (cele-txt - $2003DC044:
i Herkun fssprachenun errich t, in
renholz, Bernt / Qomen-Welke, Ingelore

Eeschlul varn
13101995, Netwied 1997

nde bulunduklan kapsamh “dil kon-
olurdu.

ligimini saptayan de

sy

Newfassung der Vereinbarung ,Untarricht
Kinder auslindischer Arbsitnehmer’,
Beschluss der Kultusrrinisterkon ferenz vorn
£.4.1976 1. F. vorn 26.10.1975,

SotinJarine: Zualsprachiger Schuluntarricht
i Migrantenkinder. Ergebnisse der v

Onlar ln)ylv((-\
min

lerin dilsel egi e hizmet etmis olurlar.

Cevirt: Die Gaste

(Die Gaste, Say1: 26, s. 10)

auf Zwitspracherwerb und Schuler folg (
AKIForschungsbilanz 2), Berlin: Wissen-
Schaftszentrurm fur Sazialforschiing 2005,
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Gazetenin bu haberinde, ortaokul ve liselerde kdken dili konusu ele alinmistir.
Hecker ve Reich Almanya’da ge¢mis zamandan bu yana go¢ kdkenli ¢ocuklarin ana
dilleri

hususundaki maruzaty, ortaokul ve liselerde egitim gbren Ogrencilerin

sayisinin  ¢oklugundan dolayr egitim politikalar1  kapsaminda  yeniden
diizenlenmesinin gerekliligini ortaya koymaktadirlar. Ayrica ortaokul ve liselerde
uygun ders ortamlarmnin hazirlanarak, koken dili derslerinin ek ders ve gonilli
secenekleri ile egitime agildigini aktarmaktadirlar. Bu durumun ilkokullarda da

uygulanabilmesinin miimkiin olabilecegini de dile getirmektedirler.

1970’lerde Alman Egitim Bakanlig1 uygun durumlarda gégmen ¢ocuklarma
ikinci yabanct dil yerine, kendi ana dillerinin verilebilecegini yazili olarak
diizenlemistir. Baz1 eyaletlerde yiiriirliige giren bu diizenleme Ingilizce dersi ile

rekabet sz konusu oldugundan ¢oziim olmamistir. Italyanca, Ispanyolca ve Rusca
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Gymnasium okullarinda diizenli ders olarak go¢ kokenli 6grencilere kendi
anadillerinde egitim alma firsat1 sunmaktadir. Ancak 1990’larin ortalarinda
Tirkcenin de liselerde mezuniyet dersleri arasmna katilmasi tasarlanmaktadir.
Gogmen ¢ocuklarn kendi ana dillerinde ders imkani bulmalari onlarin akademik
gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Bu da dolayisiyla onlarin basarilarini
yiikseltecektir. 2003 yilinda Dil Ogretimi ve Dilsel Cesitlilik Eylem Plani’nda,
Almanya’da yasayan her yurttasa ana dilinin disinda iki dilde egitim firsatinin
taninmast hedeflenmektedir. Bu eylem planinda gé¢menlerin koken dilleri de yer
almaktadir. Gogmenlerin ana dillerinin de igerige eklenmesini olumlu kilan

nedenlerin arasinda ii¢ 6neri sunulmaktadir. Bunlar,

1. Dillere kars1 olan isteksizliklerin olumlu yonde ilerlemesini saglamak i¢in
planli olmayan, karsilikli dilsel ve Kkiiltiirel iletisime ge¢me imkéani

verilmesinin motivasyonu arttiracagi tahmin edilmektedir.

2. Okul disinda kullandiklar1 kdken dillerini okul ortaminda farkli yonleri ile
kullanabilme firsatlarn1  elde edebilecekleri ve dilsel gelisme

saglayabilecekleri soylenmektedir.

3. Koken dilinde ders gormek, 6z dilsel kimligin bilincine varmalarim, kiiltiir
ve tarithin kavranmasini destekleyerek okulun ve bireylerin kiiltiirlerarasi

acilimina katki saglayacagini ifade etmektedir.

Farkli goriislerde olan kisiler ¢cok dilli okul programlarina karsi ¢ikarak bu
okullarm islevselligini sorgulamakta ve bu projeyi zaman kayb1 olarak
gormektedirler. Bu kisiler bunun Almanca 6grenme siirecini sekteye ugratacagini
savunmaktadir. Bunun aksine goriisler de koken dilinin yasanilan iilkenin diline

negatif etki etmedigini savunmaktadir.

Reich ve Hecker’e gore, Almanya’da sartlar uygun degildir.  Fakat dil
politikalarinin ikinci yabanci dil yerine koken dilini ders olarak se¢me imkanint miimkiin
kilmaktadwr. Tamgiin Okullar’'nin da zaman sorunsalini asacagmi savunmaktadirlar.
Yazarlar, Koken dili derslerini verebilecek yeterli donanimda &gretmenlerin
bulundugunu ve bazi Alman eyaletlerinde miifredat gelistirme islerinin yararl
oldugundan bahsetmektedirler. Koken dili derslerinin diger derslerle ortak yiiriitiilmesi
icin okul idareleriyle de isbirliginin gerekli oldugunu ifade etmektedirler. Dilsel egitime
hizmet baglaminda O6gretmenlerden, dil konferanslar1 diizenleyerek uygun

degerlendirme Slgeklerinin hazirlanmasina katkida bulunmalar1 beklenmektedir.



5.6. Ozel Egitime Muhta¢ Gé¢men Is¢i Cocuklarinin Okul Sorunu
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Ali Ugar bu yazisinda, 06zel egitime muhtac go¢men cocuklarinin okul
durumunu incelemis ve bununla ilgili birka¢ soruna deginmistir. Ozel egitim
kavramini agiklayan ve bunun parali egitim ile karistirilmamasi gerektigini de
vurgulayan Ucar, Almanya’daki Sonderschule nin bir iist kavram olusturdugunu ve
Oziir durumuna gore 10 farkli Sonderschule oldugunu ve bu okullar igerisinde en ¢ok
sorun yaratan okulun “Sonderschule fiir Lernbehinderte” yani “Ogrenme engelli”

cocuklar okulunun olusturdugunu da ayrica belirtmektedir.

Ucar bu calismasinda Sonderschule’nin sadece bu ¢esidiyle smirl kalmaktadir.

Bunun nedeni ise:

1. Bu okullara ¢cogunlukla ekonomik durumlar1 zayif olan ve toplumun alt

tabakalarinda bulunan ailelerin ¢gocuklarmin gitmesi.

2. Alman egitim tarihinde en ¢ok mahkeme davalarina konu olmasi (Bunun
sebebi ise, bu okula gonderilen ¢ocuklarin ailelerinin bu durumu kabul

etmemesi ve ¢cocuklarinin haklarin1 savunmak istemesi).

3. Sonderschule’ler icinde en c¢ok “Sonderschule fiir Lernbehinderte”
okulunda yigilma olmast ve bu yigilmayr da en ¢ok gdgmen ailelerin

cocuklarinin olusturmasidir.

Ugar, go¢men cocuklarmin neden bu okullara gonderilmesini merak etmis ve
bu soruya cevap aramistir. Cocuklar bu okullara gonderilmeden, teshis ve tanida
doktor raporu, bilgi testleri ve psikolojik testler gibi asamalardan ge¢mektedirler.
Doktor raporu, ¢ocugun 6grenme ve davraniglarini etkileyen tibbi nedenlerin olup
olmadigini; bilgi testleri, cocugun okul bilgisini 6lgmektedir. Psikolojik testler ise
zeka testleri olarak adlandirilir ve en ¢ok sorun olusturan testtir. Ciinkii bu testler her
ne kadar kiltiirel ve dilsel arka nedenlere bagli olmadan yapilsa da, testlerde
kullanilan kavramlar, soru bigimleri vs. ¢ocugun yetistigi dilsel ve kiiltiirel ortamdan
bagimsiz degildir. Ucar, bu testlerin amacin1 sorgulamakta ve bu testlerin daha ¢ok,

cocugu elemek veya dislamak i¢in bir kilif olarak kullanilmasina kars1 ¢ikmaktadir.

Ugar, dil bilmemenin Sonderschule’ye gitmek i¢in bir neden olamayacagini
diistinmektedir. Bu sorunun ¢6zlimiiniin ilkokulda olmasi1 gerektigini fakat ilkokulun

dil 6gretme ile ilgili gorevini yapmadigini ve ¢0zim i¢in de asil gorevi “dil
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ogretmek” olmayan Sonderschule’ye havale etmesini de elestirmektedir. Ciinkii

ogrenciler orada da Sonderschule damgasmm1i yemekte ve toplumdan

dislanmaktadirlar. Coziim olarak da Ugar, sunlar1 dile getirmektedir: Almanya’da
okul sisteminin kokli bir reformdan ge¢mesi ve birlikte egitim (Gemeinsamer
Unterricht) ilkesinin yerlesmesi gerekmektedir. Ciinkii bu, ayrimciligi kaldirmakta

ve herkese esit muamele hakkini tanimaktadir.

5.7. Adil Olmak Baska Bir Sey

Di- G ‘it&'l 13

Adil Olmak Baska Birsey

Cok Sayida lkidilli Cocugun Alman Engelli Okullaninda Bulunma Nedeni

r kanch ks oy br aslinds Sle ce-
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ey ura dugu rur. Bir tephi dodar. Ve S

Mirdn sonunds somn, gene ke az va da

ok makul bir sekilde GSoikin.
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oilli ve ikicdilli pocu karares inda b baganm
farlannin bayboldy Gunu e itk nams
trmakarguanarukmewcuttur,

Hayir, 8 Inaryats cEpme npocu lann
Erderschulelere devam etme cmnknnin
b kackar i kse kolupu bagka nedenlerde n
leynaklanmor ilkin awripataki e neelli
ok lanommnin birbirinde néne m lidiide
farkdilile g didi bilinmne lidin, Kimin ene
celli olduFu ve e noe lliliksdha lincks ne an-
s ilnasige releti@i soru lanna fa ki devlet
et farkd iporu m ks rgetinior, Hiteim engelli
ok Il nomniningok diigi K iSmedin bveg
e gk vl ke beobdugu dew ketlar bulu nuycr

Bochum Protestan Maskek ik sskokuly Rheinland-wwesfaken-Lippe  Prof, Drophil, Johannes o s

{Brredin Finlandiys, Be kil vwe A lnanys)
Almaryata e ngelli saybn birgal goculy,
buanbmda bagka biryede engelli sk
mamaktadr. Anksilan burads bedersel
engelli ya da gbime el pocudandan
=tz edilmemektedir. Alnamats encelli
ckulenndali omnin bu kadar wiks=k of
rasing makyan kstegoripe, o hacok 'S
renim & rge it =diverilme kned i Kullriln
yeni aksdemik kawmm sudur: Sdrenme
abnina ilizkinZze | pedagojik destel oo
reks inim i. Buracts caba pok okima ve yar-
ra soruny yagavan pocu b Kastedilme ke
tedir. Su ok i bilinkor: Bu gocu dar agie
Lk ol kwoksul ailzlkerde n gelme ke dir.

Sl ki, &Izt wamemn ladilli
cocuklann padu yolisu | aik cocugudar.
Egwllilde bu lorkung @ lam kon il neds ni.
o gepmigi bulu ran ailelerin toplursal
du mmnunda amnabilin Bura ofe Al
yatts pobksul aike pocukhan konus unda iz
rrvanlas it bir seadeess bode tind korumeskb
kg oldudundanve gicgeemisi buluran
ik kers k= mr e loromik kogulla rds yvam-
hanigin, & narymta yaswe niladillipocu ke
lar yodun bir = ki S3renim oda b B
derschitz ere cpcis yapma loadin

Bu clurum, ede r iokrscoteler pocuk-
lar destel sunmaya son derece. eherisli
birer ok | oy, belki de kabul edilkbi
liedi. & rczk bonuy b ilili amgt e sonug-
lan pe ke Gmithe nditm o, Birgokaras -
rack oo i Seere, Sdme niny ods
g rarbrdele re devameden gocukhr, bi-
ke stirici uycu bmalm o editin ofren
arercikrde ndaha i sonuch relde edic
yor. Tim zayf pocuklan birokida toph-
ma ki birfildr degil. A lmanaik krin oodu
bu redenle rdersbofelerden uzak duru-
wor Bynica onka  fdndersc bdeden alira nbir
karre nin  phassinds hicbir defericlme
chanrada golety i biliyorkr.

Gruleyse g ISkenli ehevey nler gor
culthaninin sonder s buleye sevkedilme ke rini
redensilgm kabuledivor? Biraplkamasy
ol bilir: Birgok gifpe ne beveynSgnatre i
lerin learedileri e anktt G by o racbole-
ler, Higlik=indlar ve Szal e itilm i Srder-
schude Bgretienk i masaling irangor.
Kardilerini raz il smwaracalklanm bilnor.
Blki de b rbililendi e toph rtiarninds
ciddi halsehldar yapikddindan da haber-

sir.

Senderschole lerin maliyeti wikse beir,
Sl Wi i b, Sonder schale Sgretme n-
lerinina i dcret birmz daha fazkdin. By
cha, en azindan &l e s sredan ideri so-
runbr cod rma kedie Eger bir b et ve
bir de wmmarmiflu gislinm mewcut b2, oz
rva o re boe o teri inede n b 1 etli
b iz i sepilemez. Almanyan son s
cetindidi gt m idari bir il mdic e ilili
Kiiler bu idari klemde, S= | pedagoijilides-
tagi gz rekli lalan bir angel ik durum unun
warckdu Gunu belgelemelkted ir. Herkim bir

#grenim ence lilikdu rmu o rvar@in la-

rirths e K istiyoirsa, o e rellilde bir el tes-
tire, en amindan bir ok radezin wstiee
e rebisinim duyar Tim bunbr uyoun, nes-
rzlidari biruwyou bma gibi gBirir Glinkik
+a b stireple rire di kel balaldginds,
ikidilli goecu Kar teste tabi tutuldugunda ar-
ik res e llikten pek = kst edilmedigi be-
mencrEnikin

Sor nknn S neede yetmaled e
ke mili noks, bl bnoest i e berinin
ikeidilli poculdarla ilgili ¢ ildamalkda bu-
Iy b rig liolup olmad ik rsars o
dur. Chumatyazi m testler kulk rkdi@inda,
borumnu n uziamclayan Kiiler speimdan
dahiilk bakita bu testhe rin uwa reuzlugu
bz ree i ofime carpan. Te bdill igoc uldan teste
tabi tutna kicin ge liptinilm i ySmemnlerle
ileidilli poculdan Skemeve kallan bir kivse,
ralgmalannds ciivenilic bir ki dedildir
Siinki, Srmedin ol baglwmad gine la-
har ha rgayde nidnoe Almanca Konugulna-
yan birpewrede biyivenpocu ki nn, dog-
dukdan arda nitibaren i noe Srenme
oh radire = hip pocu Markdvlece kars ks
inka e ncka n i phe iy b igin hig-
bir mantikh cerebpe bulunmadd aoiktr

Zela testlerinin ge rekgelend inilmesi
ise birez daba karmag ki Za manin irsan-
kg ura inanmaladir:Zeka testle 1, insn-

Sazgecmizine sahipoocuk-
lann Alman Frderschulelerine
b dentiwiiks=k bir omnda de-

wam ediyoralmasinin neden ken
ned ir? Belideyici bir neden ok-
r=k ikidillilik neredeyse dim tivie
digta bimlakbilin Clin ki, sosyal
kken kontral ed ildidi sirece,
bir baska deyizle, Gme: k-
sul gilelerden gelken ikidilli oo
cukbrile ayni bicimde yoksul
alan tekdilli aile gocuklan kage
Eztinkd ginda, te kdilli ve ikidilli
gocuklararasind aki bazanm
farklarinin lkayboldugunu kanit-
bEyan arsstimmalar zu an artik
mewcuttur,

tarkt sapramitr. Bu noktada sununda bi
lirmes ige rekme kiedin: Sirenimenge [l
ruka s 1 igin gk releal ol los ba dize
yinds Brci ke nfark ancak 15 puanl ik bir
farleir (K2 70 il K 8F amsi. 13 K2 puan
farly, gokluk, birgocudunddre nim sk ninda
| pedagaiil o relsinmesi bulunup bu-

le ki | b ar m chize e rivhe ilgili
resrel vargibrda bulunulmzsina olanak
salar. Snkar irss nknn = relekrie | yete-
e K rini dediugts ned indikleri ne inarrlar
e onlarha ngi zele vectinin b o dinn
Bremliolraddine iranrke 7= keyb kil
yeni amsnnakr e pokapik bir biimde
Funu e ter meMadic Tim bu sarsypimb
e wmzik i v il i, i e lersilagtian
zaba chizey | arsgtirmiaka r, Semedin milkth
amsinda o takna ceka dizeyine ilikin bi-
siilefarkdililda r = pram g By testhe e oiie
Hirya rifusunun byl bir BSkmd, Al
i3t arak sorerar bl St ir -
tacek bir m ka oki myine s hiptic Sadan
irsan b belld bu mda Bat Uscarl @i'nin
i ki i efrece Klerdin A neak zeka test-
ke rinin, Bzt WSk nli olrrayankinn daba kot
sonughrelde edecekle ri 3= kilde m=arkn-
dikknyorumu dabe okadir

Ikireci sorun: Ermelekniel becerilarin
cenetik temeli gibi birgey elbette wmdin
e by temel, sonrdan edinilen et rlile
lerin mukte e be b ngi s inira g risinds
dakmkmabikcegine ilkkn sdece laba-
tashak bir raptama oraya kovar Syleyse
Tk chimey iyagam 0 resince dedise bilive
i bulcgi Br pu v et rrres buedin: e mili
chkplanmaksr ok b baglsma kogu b nnds
cisriiKiy o Zizellilde de clubye ni bes Byan
yobsul =il pocukbnnds bu o Kipor
Uiglirii sorun: Farkhze ke testheritarkliso-
rughra vambilic Kihdrleri kagkgtimn
zeka dizeviamgtirmakn, sandersdudele e
sevk glemlerinde hak sikikda kullambn
cocuklr icin Kaufoaen Defa Bty (H-BBC)
ke Cealtar £ Tef (CFT) 2 e rda 13 KD puan

(Die Gaste, Say1: 25, s. 13)

lunmadigin sapta e ke indan b lileyici
almakzadi.

Gryleyes bilirkiilarin sonug kar ze-
rircde biiyii e bir ethisi bu lunmaktsdie By
Bilirk ile T ikidlilli gocu ks r upeun rarmlar
g rreyen T testle i Kulk s bilider
Farkh Kikirden geken peculktln magdur
ecke bilece k 10 testhe i b s nmays karrve
rebilirker Ernedin KA BCYi va da HEWIE'
ullarsa bilir ker) - Sy e ilsdilli poculds in
enellicky|rndakivi ks k arnin =
lepecak lptingl bir ke ma olared do
Guyar. G2 Wkenli pocu Manin fderscu-
lelerdeki omni, Sxz| pedagaiik destek
s b iniminin saptanmes | amacw b bk
ik arsgh rin adil ohnamesy, Bir diger
eyl ilodilli pocu b @ uygunalnanas:
reecleriiy be =, cirtab s R e rindsdir

e mekidyee rince clims uzlubb
ince ki kath miadde le i Sr pa Hakid iger
ilkekerle b milsrtnkainds, gekere kel ok
wRmanin da Stesine gesen bir = neelilik
kategrorisinin kurumsalhstn bir okl sis
temi. Pek bir ya ran olrays n we ol gl
bk iy A s  rifusur bk cerebie ke rle
artikuza kdurdugu sonderscixteler. ladill
gecu kilarks ikl tanibs ma g g maks nincks adil
Sl nyEnmem kel ranS@et menkr.
Eu bir skanda | m? Eirikerinin bu olumsuz-
lubarks ikgike i K iste i iste medidini o=
aneEte moek. S Nkl simd i bu ra et
v, WA o |y b g an periden dii-
zankenipor, ginkd ulus ks = nksme ke
{BM Engeelli Haklar f b mas 0 Imargs Ha
daerce lli chullan ormninin digini Imes ini
orunly kilyor, GSpgermizi bulunanaikler
pez ki burdan s mrlars bikeczk miz

aniri ClaGase
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Johannes Mand bu yazisinda, Almanya ve diger bazi Avrupa iilkelerindeki
engelli okullarini ele almistir. Almanya’da “Sonderschule” ya da “Forderschule”
olarak adlandirilan okullardan anlasilmasi gereken sey bedensel ya da gérme engelli
cocuklarm gittigi degil, daha ¢ok 6grenim engelli ve 6zel pedagojik destege ihtiyaci

olan 6grencilerin gittigi okul olmasidir.

Mand yazisinda, bu okullardaki gé¢men cocuklarinin sayisinin ¢okluguna
deginerek, Reimer Kornmann ve bir¢ok uzmanm bu meseleyi bir sorun olarak
gormesine isaret etmektedir. Alman aileler bu okullardan alman karnenin is
piyasasinda hi¢bir degerinin olmadigini bildiklerinden, c¢ocuklarimi bu okullara
gondermekten kaginmaktadirlar. Buna karsin go¢cmen aileler, ¢ocuklarinin Forder-
ya da Sonderschule’ye gonderilmesine tepkisiz kalmaktadirlar. Bunun sebebi ise
gocmen ailelerin bilgilendirme toplantilarinda, Férder- Sonderschule’de 6zel
egitilmis 6gretmenlerin oldugu gibi smiflarin da kiiclik ve 1y1 olduguna inandirilmasi
ve ailelerin bu durumda kendilerini savunamamasidir. Mand Forder-
Sonderschule’ye giden gocmen ¢ocuklarinin oranlarina da yiiksek olmasia
deginmektedir. Buna 6rnek olarak da Kuzey Ren Vestfalya’daki okula giden 6grenci
oranlarmi vermektedir. Buna gore go¢ gecmisi bulunan 6grenci oram % 4,2 iken, go¢

gecmisi olmayan 6grencilerin oran1 % 1,2 diizeyindedir.

Mand’a gore bu okullara giden 6grencilerin ¢ogunu yoksul ailelerden gelen iki
dilli ¢ocuklar olusturmaktadir. Mand ayrica, bu okullara gonderilen 6grencilerin tabi
tutuldugu testleri de elestirmektedir. Sonderschule’nin bir 6grenim engelli okulu
olduguna deginmistik. Fakat gercekten bir 68renim engellilik durumu mevcut ise bu
durum zeka testleri ile saptanmaktadir. Ancak burada tek dilli 6grenciler ile iki dilli
ogrenciler ayni sinava tabi tutuldugundan, nesnellikten uzaklagilmaktadir. Ciinkii tek
dilli 6grenciler icin gelistirilmis olan testlerle iki dilli 6grencilerin 6grenim diizeylerini
6lgmek miimkiin degildir. . Mand bu zeka testlerinin, bat1 kdkenli olmayanlardan daha

kotii sonuglar elde edecekleri sekilde tasarlandigini ileri siirmektedir.

Férder- Sonderschule’nin 6grencilere bir sey katmadig1 halde Alman ailelerin
bu okullardan uzak durmasi gerekirken, gé¢men ¢ocuklarinin haksiz nedenlerle bu
okullara gonderilmesi, Alman egitim sistemindeki 6gretmenlerin ayrimcilik yaptigini

ve adil olmadiklarini gostermektedir.
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Gécmenlerin Egitsel Madduriyetlerine Bir Cézim mu?

Prof. Or. Mickael FINGERLE Johann wolfgang Gosthe Un warsitesi  Egitimbilimlari

Gelensksel clarsk
Almanyaida Sgrenim
engell tarlamas:
farderschuleler sevk
edilmekle paralel
yuryondy ancak
uzun siredirgocuk-
larin bu uygula-
may la baglantih“ay-
rimlastirmas”
{Ahsonderung e is
piyasasime gegisle
rindeyazanan e
&rel pedaoaji taa-
findan talep edilen
bintinlesme [ intea-
rationy yada yeni
s&ylemle igsslleme
tinkfussion) sarune
lara yol 2zmporn

Faprake:

Autor migrappe Blduagsberichbe-
satung EO1EL Bldng in
Datachinred 2012 Biclof dod

Esrner b L iMaaxs K 2012, Migm-

-

Ik PEA A mgtirmas 'rin skabinde egitsizlic
koruz u e nide n Al negitin fartgnelane
run ks pea s irm is old .S za e can by

yara Alman editim sisee minin durmu e -

relikamgtirmalar, ttnin etrnepe namlibr,
h oo tat hip zilelen
crlen gocul ve e rglerin maddu rivetine wol
=an etkilere Faretedior. Bu bulukrk bad
fartih ok rak 81w okl briin ya phig decer-

cubsnays girmesine gal i bn okl reformlan
iz de Bir & e | okbilin

525 Wke nlidg e nci gn by agenda ndes
e giiren etmenler, v bancih = ke 1S
cabariny ymr sirs, illin, csy statisi i ke rdisiy be
baglartil clraymn, te wire A lnan egitinn i
temirds aktm I lhardla tag his edilen toplu
=l lSken ik egitse | maddurivetler badlanms
cprelsoru iy artak payehst buluran stmer-
lerdir. ieshide

lendirme b rive et im 54 replerine v
styakerini salt baganm s we yetere Here obe
wepradin suglamas oreds du ke olup,
bu suphkma, oy kistenli Srencikrin egitin
furzat churw r Kaybetrne okt rchs daba bi-
i bir risk tag s yla, ya koot bir sorura oS
rigre lmedit.

i nce | editin @ por, 2010.2012 eSitin
wilindsSoel des tebige re bz ininmi olinwe bitin
lestiric itarzda | bir bagka fadey ke e relegitim
chulbnnds) okub devam eden e noisave
rur birkosg il art i bam cldugun ke nrliyor
Bresk by besinlikde Svdersfwlzlands Sarerei
sy sininge riked s nlam nch gelnez. s inds,
—gere bk biiink; i ol llarda ge relese de -
dersetuelarde efitin o nadenilerin—szel
destel o toplmda artragtic Srel destels
cra nieyalketier aras nda wiizde 47 il 10,9 do
Elannda i g tarme lmedin. Bu noleads
by eyeeres 5 ehlikbar b lu maryen sincs bk bu e
rii it cyere | Skice sabittin Dil sor nu de, T
hirel & e liligin we top limsa Fuyg usal s
rundann yan sim husust bir Szel destedin
s prsninasinds ke bk en yeyen neden
lercen biri abdudundsan, o Kkenl isdne -
lerin fatderschxneye oibnderilmesi agsindan
i el i n hak poloilsekolnas |, batm
ity Wk nli ol S nile rin o riske
lerinder de yiikse K olims |, sapirto dedildic
Liefe nbechn bir arsptrmasinds K nitk nd
cibi busarren iyl s schve bab devsm
adiyor. Kirasiie Snoe Rbeinkand Pfalz Byakti
iginbazirkna n bi o, ot HES
encilerinize | deste kgere ks ininli ok mlctan:
Ianmala v, st b ulu rcdu ks neyi ree | risks

Cie Dimutsche Sohida, 1093
2.

Dlafartachy H. RO03. Kireder ured o
geredicheasMigranbrfamdia
i dastschan Eildurgsspetarn.

Whbder
Gormella, M. APty F 0 (20080 Irr
situtionalle Diskriminienng

Dpiad=n

Kau.a-\bxhb iy,
Stmokchred i
[Py iyt Meesn W
Dirag Cie inklusive Schde
b

Ka’npu.' eom i e g
Folg o Migrantn
mtndamg:gm:a-
Srbechrfbei sepaniarta urdine
fegriartr Bschdung in Fheire
lanhPralz. Tai mchif ¢ i Hail-
pﬂwl{ 3%, 2E0-255.

li clrryanagre neike rin s i
nslman 14& daba wikeek oldugu we bir G-
gerschadede olula devam etne rskininise 137
kst fazhs bl (K per 2012) ks ntknm gt
Frdersbde mazu Ry stinin § e nduk fr
sathn kesinlibe gldvence 3 ira almamas du-
rurmnu dildeame 3 hndi@irda, bunw elberte 4 lman
editin s steminin derin bir sarune ohrkad
Iandirmiak mrimin, By de negshidgin neden
leri geg itlilik obe tarivor v SGretmenlerin tg -
i Srymrc rdan, et | armbnkn mwf ve
Alrrianca hikyisi ckigi kognenc krin gere kinim
lariyle bag pikirabis zorkra okl Rrin by rak
somnuma kadar uzanyor. Birkas wilSnos, da ke
pokalade mik kesimler amsinda bilinen Go-
moollz v Rechthetnin (2002) 2 =g tirmes inds by
uama;an.n oty gikesadn o niiyerdy v

Hottriary B (21
Sondasd\de End Hailbrnn,

dadinme K ithorm, ginki
crrya il rchitr, 51 3 chizd i oe 1y

rak acllandinlpordu) seuk atmek n\:ilazslnda,
e il "B@renim eree i lavmm beliteyic
bir ol synuyoriottmann, 2005). Bu msanok
dulﬁ brelirsiz birtarnndr, g ik o, birsgren
e nits el cr rilik boguthar v ya o Teka
ve: dlildatini yadu nbgrmalk gibi skl e mel
Biligse | e ik it filidir Ge b
cerilidi gere s s adik nyate ikl ilipkin
=k ik rickeguran ve birbirlerini karg likh =thi-
beye rfarklibir iz rece noks bili el ang ik
bir laeyoride n frhs Birgey bekch

iimii, Szl Pedagoii En stitisii

dewimzan bir bowuts = hip, Entegrspon ke
rainira = bernatit ohrs b degil, yerine gegme
e onu e i ketme kamacyh geligtinikn ek
lerne lavam), okl lapsaminda secicilil uy
ciulatrsty b degil, vy r pedscii ok raks
=k 3 linmast cmre ke nadne noi Kitkesinin ilkesel
et rojenl iGince n haneket etme kedin Sehinda
bununankm, Szel deste lgers ks inim inin =
ribs s i reciy e saptanmas | gibi dobyh bir
ok Bagvu ria zor il g ol b min, cere i
pectaciik layrrba n isteyabil me ki, Bir didger
adevk, ilkece ke rebili ve agikbilic v den
ok, arck daba vk pedoik ke rak g
e btinen s b Srenim e oelisimsee | sk b

= n e
rikanrast zorunl clmayacke, By anlamn s
ipselle e, iloyililer igin, woplumu n=sdladan bic
wir aync ik elmayan ya da toplumun skt in
snizorumlulugundan i reyen bir bk -
lebiniformiile etme knedir. Egitin b rumlannin
burunk bagkrm hofeulern be pok bl kel

sjibi, burads genel ok ksakn bir kilikkal
Gemllikven -k "angell® kav mm 3z hods bunu
allk moetirkor- lesinlikle haeleredik mez.
Soralolamkditne nir ge riligi nin st re ks iloe-
wie| biligsel yaterlikler ok un ya da alnesn
saptanmas), bu S3rencilerin mdece potansi
welke rini ceelistirme K ipin yesun ve birye uygun
pechcinjik desmede ve de daha farla zma e
cyere ki cupclu kst i ks s o lir G -
FenliEre niler a0 s négre nim e neell s
mmnizy ySnden sorunby dur b, Alnancs bikgisi
igiikve editse | = b o T S nciler =k
bette okl pok ceride ks bmlk sone nos
rubama krite rle i Kapsam ina girme te hlikes iy
lers1 bars padirkr.

Gelkre el ol @k blnanyets S enin
ercelli b mas M rsbolebene smuk edil
e ke paralel yiriyordy, ancak uzun s redic
cocubarnin bu wyeiu by b bagh bl e
Fartiniliast'f Absomdering] ve is pies s i geg:
iglarinds yapananve & | pechosii tarafi ndan
wlep edilen bitinksme (faceargion va da
yerii sk il igse lle e frdrssioe) soninkm
ol ayor.

s llemie kamucy uaksinda ilkin beden:
selve zihireelence lilikmsrewh itk ndi
i, iinl bu yondela Biregimis Milltier bik

sDzedlllyUr(Kamanba:h \eSq:hnelL}D‘}). Eu
imszlleme lavmmint ekgtive] bir yakdsim of
wim b i e eken i Sgrenciler iin Kullar
winys Kalkiga b sSoigin fam 3 nkmy b bir
e ram tuzadira dig mek deme krin pink o
mman sz leyici aitim ha konds nys mrk e
biltek igin, bu bekhin tiredii bir = reell
rstnn yapilias 1 gere b, By s gl kil we
carip bir bigimde, varolan kog ullann st
wesiyke, s edilen v son derece problemli
chn b uyc By, bel b ssederscferle-
lere s2w ke rheakd il ol o, rregru lsgtini
lur. £ ncaka ke mik tartizmalards, s lkme
lew rarny, Bt bikdinges | metninde ye rakn i

(Die Gaste, Sayi: 24, s. 10)

Hitekim B.lrmea remtrun, Bt Bibdinge sini wyeyu be

K iz re yiikimkikik almg olnas, Fer g
cudapocy kyuvas 1ok red ‘anlmakuzene ustr
berin s ok i i Ki
ciibi, wtanc miak birye nikjiye donisebilic He
emnnlikva Dlant\'im borutha rrgla (e Srreding
oic statiisiy k) oz Sndnde bulundur ldu-
St we herksi e pesyan birokulmode lis b
ahrciinds, bu, cere li pecsosiik keyrekdar
e incan muthks ciddi sonuckr dodur

Dike | deste kokrakhriSnen i bir ol oy
ruryor Eaure rt ve beaz (2012), ke bir s
e, Blmarym e yeyan ofs keken i re ke
Fres i editim motieseonu nunoe relde pok
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Fingerle bu gazete haberinde, ilk PISA arastrmasinin ardindan esit haklarin

verilmedigi go¢ kokenli cocuklarin az gelire sahip ¢evrelerden olduklarint ve

adaletsiz

muamele

gordiiklerini

vurgulamaktadir.

Fingerle bu

bilimsel

arastirmalarda, Alman okullarinda egitim gdren gdgmen cocuklarinin sadece egitim

diizeylerine gore basarilarinin 6l¢iilmedigi ve olumsuz tavsiyeler sonucunda egitim

firsatlarii kaybettiklerini ileri siirmektedir. 2010/2012 egitim raporlarinda,

Ozel

destege ihtiya¢ duyan ve biitiinlestirici okullara tavsiye edilen 6grencilerin

sayilarinmn arttiginin da kanitlandig: ifade edilmektedir. Fakat bunun “Férderschule”
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diye adlandirilan okullarda egitim goren g¢ocuklarin sayisinin eksildigi anlamina
gelmediginin, aksine 6zel destek egitimi gdren oOgrencilerin oranmin arttigmnin
vurgusu yapilmaktadir. Eyaletler arasinda da % 4,7 ile % 10,9 oraninda farkliliklarm
goriildigli aktarilmaktadir. Go¢ kokenli ¢ocuklarin dil sorunundan dolay1 zihinsel
engelli okullara yonlendirilmelerinin diger ¢ocuklara gore daha yiliksek oldugu da

belirtilmektedir.

Diefenbach’in soruna dair arastirmasinda, Rheinland Pfalz Eyaletinde gog¢
kokenli ¢ocuklarin, go¢ kokenli olmayanlara gore 1,37 kat daha fazla
Forderschule’ye gonderilme riskinin oldugunu kanitlamistir. Ayrica Fingerle
Forderschule’den mezun olan 6grencilerin is firsatlarmin giivence altinda olmadigini
aktarmaktadir. Almanca bilgisi zayif olan Ogrencilerle basa ¢ikmak istemeyen,
onyargili bakis agilar1 olan 6gretmenlerden ve egitsel kaynaklar1 karsilamayan okul
idarelerinden dolay1 Forderschule’ye yonlendirildiklerini ifade etmektedir. Ozellikle
“0grenim engelli” kavrami bir cocugun Forderschule’ye sevk edilmesi icin yeterli

goriilmektedir.

Fingerle bu tanimin belirsiz oldugunu ve gerilik boyutlarinin 6grenimsel, zeka,
dikkat ve eksik temel biligsel yeterliliklerle ilgili oldugunu bunun da kolayca teshis
edilemeyecegini vurgulanmaktadir. Bunun 6grencilerin yeteneklerine yonelik bireye
uygun pedagojik desteklerle daha fazla zaman ayirarak ¢6ziime ulasabilecegini
sOylemektedir. Alman egitim sisteminde bunlara yer verilmediginden dolay1
Almancas1 zayif olan go¢ kokenli Ogrenci, okul siirecinde geri kalarak “geri
kriterine* uygun hale gelecektir ve Sonderschule’ye sevk edilecektir. Bu durum da
O0zel pedagojik tanmilama wuygulamast olan i¢sellemeye (inklusion) katki

saglamaktadir.

Birlesmis Milletler bildirgesinde, bu kavramla engelli ¢ocuk ve genglerden s6z
edilmektedir. Ne yazik ki bu kavram da go¢ kokenli 6grencilerin Sonderschule’ye
gonderilmesini mesrulastirmis olmaktadir. Ciinkii bu kavramla, 06zel destek
gereksinimin saptanmasi halinde dolayli yollara basvurma durumu da kalkmis

olmaktadir.



5.9. BM Engelli Haklan Bildirgesi Go¢gmen Cocuklari A¢isindan

Sonderschule’nin Sonunu mu ifade Ediyor?

Di. Gastel 11
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cubdznirn dikdeat gelen sy —adlan oz
beyayan bir mnimb yalan zamands Fa-
derschole obmk dedistinlmistir- ulusmlve
ulus bra me1editin rporknnda coltana b
@ neditin sk temini nolumsuz bir kamk
e cSrdigmdig i, Sdmenim engek
likerigin sonderschulelers sevkedilme risk,
yaba rici ke varta kg Ieire == hip birgocule
srin Alman keke nli g noikeden ki kat
s i r. Bt 2 it e insan hakdan mpie
50 Ve rror MuFo, Birkgnnis Milletl rinsan
Haltkn Fur ulu're suncu Alma s rmpe-
runda 2007, bu grubunokyl siste min ode
keram itilmesini teme |l ak mkceditimds fir-
satesits ldini nag lmas: igin giriginde bu-
lurulmasin ke petti

Buglin: kadar bu sistam
ra sl iglyordut

Herseycen Bnee yolisul pocu Harn
wi kzek orarda "engell?* chrk damnge
Nz we sandersfulele re sevkedilre risk
leri bulunma bradic BlmamaHs Seelli de
Tirk gispmenker yolsulluk tehliles i aton
dadurlar. Esen'de bulunan Ta M vakf'nin
bir isatistidyine otie (2008), KRVHe lon
il ria ik Birinnlerinin %642 £ frinyalsullk
rishd sirnimina binda yagadikln obilne ke
tedin. Senderssbulele nde gfomen pocu ki
rirun glen kaomayen yaga real raddu-
riveti, scewal Katman, chul yaper ve
efiitimde bagannin yalin et kel bir bad
barits iperisinc ok uanndlan yols pikilnas:
ceere kridini be lingin kg tirme kteddi

illeclor ks gocukbr, hak & lnan ar
roplimsal latmann gocubkknme himp
ecke nige nel Bgrenim hedefle finivols ul g
rekerde ngeldilderi iin, alttoplursal kat
rrandanolug Brindan dolayve aile nin ko
rutudu yaba rordil ede nivle verire geth
remedilerinden, dahaerke n bir moands
dikhst gekivorlar Baganmdaki mesafe pok
byl mes i durumu nda ve ilkoku| ke ndiole
rakaryh cocy Mara dese ke m redigi nk
dirde, ol sisteminin segecis ke matig
apeindan ssnderscbabeler ilgilioknlour e
farchir.

Sonde racheleve zorunly gnderiling
nminardirc n, rormal ok ldali&gre reilerle
okn bagsnm diize vinde ki am daba daagik
makadir. Horma loku | siste mine dodr fik
ken hig bir gegimenlik bul nmachgindan,
sondarschu kelere sevk wpgulamas firar
edilmesiolana ke e bir hapkhare” ethising
sahiptir. Semderschule sirecinin sorunds,
egitim ywols ullugu dzerindz nsorde rachule
grenci krininyoksul lonu mkn pekitink
ez ktedin, Sonderasbotelerin oz kGrenin
beganknna ve olumsuz ethilerine ilizkin

BM Engelli Haklan Bildirgesi
Goécmen Cocuklari Acisindan
Sonderschulenin Sonunu mu lfade Ediyor?
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el editim siteminds Szl destek oe

kg clrmk: ckr.

tiim bilimsel bulgulam mamen, yine de  man kSkenliSgm e ikin ebeveynlerine

(Die Gaste, Sayi: 13, s. 11)

Schumann bu haberde, zekd Oziirli bireylerin gittigi okullarin adinin
Sonderschule’den, Forderschule’ye degistirildiginden, algida yanilgiya yol acarak
negatif bir olgunun pozitif yansitilmasina neden olacagini dile getirmektedir.
Schumann, goc¢ kokenli cocuklarin bu okullara tavsiye edilme sayismin Alman
cocuklarina gore iki kat daha fazla oldugunu ifade etmektedir. Bu konu ile ilgili

olarak Vernor Munoz’un BM Insan Haklar1 Kurulu'na egitim sistemindeki firsatlarin
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adaletli olmadigma ve bu esitsizligin bertaraf edilmesine dair rapor verdigi

aktarilmaktadir.

Schuman, 6zellikle ekonomik anlamda zayif olan go¢gmen ¢ocuklarin “engelli”
okullarina sevk edildiklerinin altin1 ¢izmektedir. TAM Vakfinin 2008 yilindaki
istatistik verilerine gore, Tiirk gogmen ¢ocuklarinin % 42,5 oraninda yoksul yasam
sartlarindan geldikleri vurgulanmaktadir. Olumsuz yasam sartlarindan ve go¢ kokenli
ailelerin dil yetersizliklerinden dolay1 da go¢ kokenli ¢ocuklar heniiz ilkokulda iken

Alman egitim sisteminde basarisiz olmaktadirlar.

Basarisizliklarinin mesafesi giderek biiyiidiigiinden, Sonderschule zorunlu hale
gelmektedir. Bu okullarin egitiminin normal okul sisteminde gecirgensiz oldugu
ifade edilmektedir. Yani doniisii olmayan bir sistemin i¢ine atilan yoksul gocmen

cocuklari, bir de egitim esitliinden yoksun birakilmaktadir.

Schumann, Sonderschule’lerin ¢ocuklar ve aileleri {izerinde biraktig1 izleri
sOyle agiklamaktadir: Sonderschule’de 6grenim goren engelli 6grencilerin korumaya
ve bakima alindigmin ileri siiriildiiglinti ifade etmektedir. Fakat yapilan bir ampirik
arastirmada bu durumun aksinin ortaya ¢iktigmi aktarmaktadir. Sonderschule’de
egitim alan goc¢ kokenli 6grenciler ve onlarin ebeveynlerinin son derece utang
duyduklarmin alt1 ¢izilmektedir. Bu durumun 6z algilayis1 zedelediginin vurgusu
yapilmaktadir. Arastirmada ayrica goc¢ kokenli kiz ve erkek Ogrencilerin utang

duygularmin farkl disa vurumu irdelenmistir.

Kizlarda utanma duygusunun icine kapanma ve kendini su¢lama seklinde
oldugunun, erkeklerde ise 6fke ve saldirgan tavirlar seklinde oldugunun ve her iki
grupta da toplum icinde sosyal catisma meydana geldiginin alt1 ¢izilmektedir. 26
Mart 2009°da Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 Bildirgesi’nin federal Alman
eyaletleri ve belediyeler i¢in yiiriirliige girdigi ifade edilmektedir.

Bildirgenin 24. maddesinde engelli ve engelli olmayan c¢ocuklarin birlikte
ogrenim goérme hakkmin oldugu ve higbir ¢ocugun engelliligi sebebiyle okul
sisteminden dislanamayacagini, Ogrenimin engelli c¢ocuklar1 da kapsadigi
aciklanmaktadir. Bildirge bireysel farkliliklar s6z konusu oldugunda ise eyaletlerin
segmeci okul sistemi yerine, ig¢selleyici okul sistemine doniiserek gelisme

gostermeleri Onerilmektedir. Bunun {izerine uluslararast hukuk Profesorii Eibe
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Riedel, Alman egitim sistemine dair kendi ol¢iitlerinin olmas1 gerektiginin raporunu

hazirlamistir ve inisiyatif talep etmistir.

Schumann, bildirgenin ardindan siyasi konuda ¢ok bir degisiklik olmadigini,
okul yasalarinin yalnizca Hamburg ve Bremen’de uygulandigini ifade etmektedir.
Okul idareleri i¢in gd¢ kokenli ebeveynlere cocuklarmin haklar1 konusunda bilgi
vermediklerinin, hukuksal olarak da ebeveynler harekete ge¢mediklerinden dolay1
adli ¢cekismelerden kaginildiginin alt1 ¢izilmektedir. Sonug olarak, go¢ kdkenlilerin
haklar1 savunulmadigindan, veli goriismelerinde c¢ocuklarinin hangi 6zel egitim
okuluna sevk edilmesini istediklerinin se¢imi “egitim hakki” olarak taninmaktadir ve

gdemen ¢ocuklar1 yine Sonderschule’lere yerlestirilmektedir.
5.10. Okul Basarisizhg

| D Gaste

Okul Basarisizhgi
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Radtke, ayrimciligin okul basarisizlig1 olmamasi gerektigi halde ortaya ¢ikan
savas methumu bir vaka oldugunu ifade etmektedir. Bu okuldaki g¢ocuklarin
egitimlerini erken sonlandirilmalars, okuldan ¢ikartilmalar1 varsa ve bu
yineleniyorsa her iki anlamda da okul basarisizligi vardwr, ifadesi kullanilmaktadir.
Bu durumdan siklikla isciler, kizlar veya goc¢ kokenli toplumun belli gruplar
etkileniyorsa ayrimciliktan bahsedilebilir, = denmektedir. “Okul basarisindaki
esitsizlik yabanci veya kisisel seleksiyon veya her ikisinin de bilesimiyle ortaya
cikabilir” (Radtke, 2014: 8). Bu basarisizhigin da firsat esitsizligini ve hizmet

esitsizligini desteklediginin alt1 ¢izilmektedir.

Ayrimciligin kamuoyunda bir antipatik savas kavrami oldugu aciklanmaktadir.
Kurumsal ayrimciligin ise ahlaki ve tek tek bireylere atfedilen suglamalardan ayirt
edilmesi gerektiginin vurgusu yapilmaktadir. Ayrimciligmn kurumlar igerisindeki
resmi merciler, okullar, ev, is gibi yapisal mekanizmalar: etkiledigi anlatilmaktadir.
Ayrimciligin yazil, sozIii kurallar1 ve aliskanliklari takip ederek kurumsallastig:

varsayilmaktadir.

Radtke’ye gore kisisel ayiklanmada, okul basarisizliginin bircok nedeninin

olabilecegi anlatilmaktadir. Bunlar;

a) Ogretmenlerin dzellikleri (egitim ehliyetleri, diisiince bigimi, giidiilenme,

tesvik)
b) Okul teskilatinin 6zellikleri (egitim tesisati, sistem, 6grencilerin bilesimi)

c) Ogretim sekillerinden kaynaklanan basarisizliklar (not, degerlendirmeler,

ogretim bilgisi, egitim yontemleri)
d) Cocuk ve ailelerin ortanu (kabiliyet, servet ve varlikli olmalari, egitim yarig1)
seklinde siralanabilir.

Arastirma sonuglarma bakildiginda, ayiklanma olayinm kurumsal agilariyla
degil; ebeveynlerin kisisel secimleri ile dogru orantili olarak ve teorik deger

beklentisi altinda ebeveynlerin kisisel sartlarinin sonucu olarak arastirilmaktadir.

Politik olarak yOnlendirilen belirli unsurlara ydnelik ise su soru dikkat

cekmektedir: Almanca yapilan tartigmalarda, go¢men ebeveynlerin ya da onlarin
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cocuklarmin  kisisel Ozelliklerine yOnelimleri nasil agiklanabilir? Egitim

ayrimciliginin tasarilarinda su konulara dikkat ¢ekilmektedir:
a) Istenmeyen gociin ulusal tarihi
b) Entegrasyonun medya sunumunun giivensizlik yaratmasi
¢) Go¢ ve entegrasyon politikalarinin olumsuz etkileri

Bu karsilikli etkilesim politika, bilim ve medyay1 kapsayan bir agdir ve siirekli
tekrarlanarak toplumun bakis agilar1 sekillenmektedir ve ¢oziimsiiz olarak topluma

bu empoze edilmektedir.

Entegrasyon politikasiin parolasi olarak "go¢ kokenli ¢ocuklar" (Kinder mit

Migrationshintergrund):

Go¢ kokenli c¢ocuklar agiklamasi, entegrasyonun Kkisisellestirilmesi ve
pedagojiklestirilmesidir. Cocugu kabul eden okullarin, ¢ocugun okul yapisina
uyumunu saglamak, basarisizliklar1 karsisinda sorumlu olmak gibi zorunluluklarinin
olmadigr anlatilmaktadir. Bunun disinda goéce karsi kontrolsiiz bir korku
yasanmaktadir. 11 Eylil 2001’den beri o6zellikle “basortiili kiz” seklinde
somutlastirilan Islam'a karsi anti-terdr, sembolik atif gibi yaklasimlar asir1
yabancilasma korkusuna sebep olmaktadir. Bagortiilii, kiiciik kizlarm Bati
Almanya'nin Onciileri olarak rol oynadigi bilinen Thilo Sarraz’in kitabinda

"Almanya kendini yok ediyor." Gibi buna bir 6rnek bir agiklama yapilmaktadir.

Okul basarisizliginin ve bununla beraber gelen sosyal entegrasyon eksikliginin
ulusal ve dinsel esnekligini kolektif ve onun 3. kusaga kadar kaybedilemeyen
ozelliklerine yansidigi anlatilmaktadir. Go¢ kokenli yakistirmast da neredeyse
istatistiksel ayrimcilik olarak yansimaktadir. "Go¢ kokenli ¢ocuklar" kavrami
okuldaki ayrimciligin sonuglar1 kisisellestirilerek aciklanamaz ve degistirilemez bir
bicimde hakli gosterilmektedir. Okullar ve okul i¢inde gorev yapan kisiler, tiim
ogrencilere uygun hizmet sunma konusunda nesnel basarisizliklarina agiklama
aramaktadirlar. Okullarda ihmaller sonucu basarisiz olan go¢ kokenli ¢ocuklarin,
aslinda icinde yasadigi cevrenin ve toplumun eksikliginden kaynakli olarak

betimlenebileceginin de alt1 6zel olarak ¢izilmektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

1960 yilindan bu yana Almanya’ya go¢ eden is¢iler, kisa zamanda iilkelerine
donmeyi hedeflemislerdir. Fakat bir¢ok go¢men is¢i geri donmemis, Alman devleti
de buna kars1 ¢ikmamistir. Ayrica 1973 den sonra Almanya’da yasayan go¢cmen
is¢ilerin ailelerini getirmelerine izin verilmistir. Kalic1 hale doniisen konuk isciler
icin azmlik politikalar1 gelistirilmistir. 60 yillik go¢iin ardindan konuk is¢i olarak
giden Tiirklere, siiresiz calisma ve siliresiz oturma hakki taninmigtir. Almanya’da 3
milyon civarinda Tiirk kokenli gé¢men yasamaktadir ve bu go¢menlerin 1,5

milyonunun Alman vatandashigina gecis yaptigi bilinmektedir.

Gogln ardindan 60 yil geg¢mesine ve 4. kusak Tirklerin Almanya’da
yasamasina ragmen egitim alaninda 6zellikle de iki dili destekleyen ve gelistiren ders
metotlar1 hayata gecirilmemistir. Bunun aksine ana dilini gereksiz gostererek
Almancanin 6n planda tutuldugu ve bunun da entegrasyon cergevesinde yapildigi
bilinmektedir. Bunun disinda Almanya’da yasayan Tiirk kokenli gd¢men
cocuklarmin ailelerinin sosyo-ekonomik durumunun da egitimi olumsuz yonde

etkiledigi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin de ailenin gelir durumuna gore elemeli bir ydntem uyguladiklari
bilinmektedir. Ogrenim engelli Tiirk ¢ocuklar1 bu okullardan mezun olduklarinda
kalifiyeli is sahibi olamamaktadirlar. Ciinkii gecerli bir diplomaya sahip degiller ve
bunun da kasten yapildig1 disiiniilmektedir. Bunun nedeni ise ilk gog¢ ile gelen
gocmen Tiirk niifus yaslanmistir, yerine ise yeni gen¢ ve dinamik isciler yetismek
zorundadir. Bu da ancak cocuklarin egitiminin sekteye ugratimasi ile miimkiin
olabilmektedir. Bu c¢alismamizda, Almanya’da yliriitiilen bazi sivil inisiyatif
kuruluslarmin faaliyetleri ve ¢oziim arayislar1 degerlendirilerek sorunun ana kaynagi

belirlenmeye calisilmistir.

Calisma materyali kapsaminda, Tiirk girisimcilerin ¢abasi ile Almanya’nin
‘Duisburg Essen Universitesi Dil ve Egitimi’ desteklemek i¢in sivil inisiyatif
bilinyesinde 2008 yilinda yayimma baslayan ve 42 sayisi bulunan ‘Die Gaste’ adli

Tiirk¢e yayimlanan gazetenin, ‘Go¢men Tirk ¢ocuklarinin dil durumu ve dil edinim
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O0grenim sorunlar’’ iizerine yurittiigii etkinlikler ve ¢6ziim Onerileri arayislari

derlenerek degerlendirilmeye ¢aligilmistir.

Die Gaste’nin yayimladigi farkli zamanlardan ve sayilardan 10 sayfa gazete

haberi ayrmtili olarak incelenmis, degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Yapilan

incelemelere dayanarak genelleme yapilmadan “Die Gaste’nin” haber yaymlarindan

su sonuglara ulagilmistir:

Egitim-6gretim sorununa dair gd¢men Tiirk c¢ocuklarinin basarisiz
olmalarindaki sebepler arasinda genel olarak, Alman egitim sistemi igaret
edilmektedir. Go¢gmen Tiirk c¢ocuklarina esit haklarin taninmadigr ve
onlarm ayrimcilifa maruz birakildiklar1  disiiniilmektedir.  Ayrica
ebeveynlerin de cocuklar1 ile yeterli derecede ilgilenmedikleri ortaya

cikmaktadir.

Gocmen Tiirk cocuklarmin erken yasta nitelikli dil destegine ihtiyag
duydugunu, bunun da sosyal ¢evreye, anne, baba, kres ve okul ortaminin
durumuna gore kazanildig: diistiniilmektedir. Niteliksiz dis etkenler ¢ocukta
yarim dillilige sebebiyet vermektedir. Ayrica bazi dillerin saygmn
kategorisine girmediginin, 6gretim gorevlileri ve politikacilar tarafindan
ileri siirlilmekte ve ana dillerinin yok sayilmakta oldugu bilinmektedir.
Bunun da cocuklarin kisisel gelisimini biliylik odlclide etkiledigi

diistiniilmektedir.

Farkl goriislerin cok dilli okul programlarina kars1 ¢ikarak egitimin sekteye
ugratilmas1 hedeflenmektedir. En c¢arpici haberler ise Sonderschule’yi
kapsayan haberlerdir. Sonderschule’nin Tiirkceye ¢evirisi ‘Ogrenme
Engelli Okulu’ seklindedir. Bu okullara 6zellikle maddi durumu zayif olan
ve toplumun alt tabakalarinda yer alan ailelerin c¢ocuklar1 sevk
edilmektedir. Arka planda ise elemeye ve diglanmaya yOnelik uygulanan
zeka testleri ve doktor raporlar1 kilif olarak kullanilmaktadir. Bu okullara
sevk edilen gogmen cocuklarmin sayismin ¢ok yiiksek olmasi da dikkat

cekmektedir. Uygulanan testler tek dilli 6grencilere gore hazirlanmakta ve
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nesnellikten uzak iki dilli go¢men Ogrenciler de aynmi smav ile

degerlendirilmektedir.

Sonderschule‘den verilen karne ve mezuniyet belgesinin is hayatinda hicbir
gecerliliginin olmadigr bilinmektedir. Alman ailelerin bu okullardan uzak
durmasi, gégmen c¢ocuklarinin ise Ozellikle bu okullara yoneltilmesi,
Alman egitim sisteminde Ogretmenlerin ayrimcilik yaptigmin ve adil

davranmadiklarinin en 6nemli gostergesidir.

Alman egitim tarihinde mahkeme davalarina en c¢ok konu olan olay,
Sonderschule’ye gonderilen ¢ocuklarin ailelerinin bu duruma karsi
cikmasidir. Zaman i¢inde ‘“‘Sonderschule” adli okullarin biiyiiyen
tepkilerden dolay1 algida yanilgiya yol acan negatif bir olguyu pozitife
doniistiirmeye calistiklar1 goriilmiistiir. “Sonderschule” (6grenim engelli
okulu) adi “Forderschule” (6zel pedagojik destek okulu) olarak
degistirilmistir. Bu okullar hakkinda gdé¢men ailelerine bilgilendirme
toplantilar1 da diizenlenmektedir. Burada aileler, “Forderschule” adli 6zel
okullarda egitilmis 6gretmenlerin olduguna, sinif mevcudunun az olduguna

ve daha 1yi ilgi gorebileceklerine ikna edilmektedirler.

Eyaletler arasinda farkliliklar olsa da go¢ kdkenli ¢ocuklarin dil sorunundan
dolay1 zihinsel engelli okullara sevk edilmelerinin diger ¢ocuklara oranla
iki kat daha yiiksek oldugu bilinmektedir. Birlesmis Milletler Insan Haklari
Bildirgesi, Alman egitim sistemindeki firsatlarin adil olmadigina dair rapor
sundugu halde siyasi konuda bir degisikligin yapilmadigi bilinmektedir.
Ayrica okul idareleri go¢ kokenli ebeveynlere cocuklarinin haklari ile ilgili
bilgi vermemektedirler. Bunun aksine veli goriismelerinde yalnizca
cocuklarmin hangi 6zel (engelli) okula sevk edilme konusunu segmelerini
istemektedirler. Ne yazik ki bu durum da egitim hakki olarak
sunulmaktadir. Sonug olarak, goc¢ kokenli ¢ocuklar” Sonderschule” veya

“Forderschule” adli okullara yerlestirilmektedirler.
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Yapilan ¢alisma neticesinde asagidaki oneriler sunulabilir:

Tiirkgenin  korunmasi, Tiirk kiiltiiriniin  siirekliliginin  saglanmast ve
asimilasyonu engellemek i¢in dnemli goriilmektedir. Ana dili egitimi 6nce
aile icinde baslamaktadir, bu sebeple de aile Tiirkceye 6zen gostermekle
sorumludur. Sonrasinda ise kres, okul, 6gretmen, program ve egitim
politikalar1 gelmektedir. Bu siralama go¢ kdkenli cocugun ana dilini,
kiiltiirlinti 1y1 kavrayabilmesi i¢cin dnemlidir ve bu sistem birbiriyle uyumlu

calismak zorundadir.

Anaokullarinda (Kindergarten) erken yasta dil desteginin islevsellik
kazanmasi acisindan, veli derneklerinin kurulmasi ve egitim politikasindaki

karar organlarna iletilmesi gereklidir.

Kreslerde Tiirk¢e oncelikli olmali ve buna uygun 3-6 yas arasi dil tasarilari

ve materyal hazirlanmalidir.

Ilkokulda iki dili destekleyen programlarin hazirlanmasi onem arz

etmektedir.

Tiirkge se¢meli ders degil zorunlu ders olmalidir. Fakat bu derslerde iki dil
de kiiltiir acisindan dikkate alinmalidir. Irk¢ilik ve yabanci diigmanlig:
bertaraf edilmelidir. Bunun saglikli islemesi i¢in Almanya’da yetisen
Tirkce 6gretmenleri tercih edilmeli veya Tiirkiye’den gelen 68retmenlerin
gittikleri tilkenin kiiltiiriinii bilmesi ve iki dil arasinda kiyas yapabilmesi

gerekmektedir.

Elemeye yonelik uygulanan test ve sinavlarm iki dilli gogmen ¢ocuklarin

seviyelerine uygun hazirlanmasi zorunludur.
Tiirkge derslerinin yas gruplarma gore yapilmasi daha uygun diismektedir.

Tiirkge egitiminde tiyatronun yer almasi, ¢ocuklarin 6z benlik duygularinin

gelismesine katki saglayacaktir.
Edebiyat eserlerinin de ders ¢ercevesinde okutulmasi 6nemli gortilmektedir.

IIkokul ¢ocuklarma ydnelik Tiirkge ve Almanca ders kitaplarinim gorsellere

daha ¢ok yer vermesi ¢ok ilgi gorecektir.
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Gogmen cocuklarina kisa filmlerin gosterimi, onlara bu kiiltiiriin jest ve

mimiklerinin ana dillerinden farkli oldugunu goésterecektir.

Yurt disina gonderilen Ogretmenlerin maddi kaygilarindan arinmis ve
idealist olmalar1 gerektigi diisliniilmektedir. Egitimin sevgi ile yapilmasi
son derece dnem arz etmektedir. Yurt digina giden 6gretmenler, kendilerine

orada bulunan gé¢men ¢ocuklara Tiirk¢eyi sevdirmeyi hedef edinmelidirler.

Tirk diplomasisi MEB biinyesinde egitim politikalarinin degismesini
saglamalidir. G6¢ kokenli ¢ocuklar i¢in uygun egitim politikalar1 talep

etmek gerekmektedir.
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ZUSAMMENFASSUNG

Die Forschungen In den letzten Zehn Jahren iiber die tiirkischen Kinder
mit Migrationshintergrund in Deutschland und ihre Spracherwerbs- und

Sprachlernprobleme

Die Erwerbung von der Muttersprache und der Beitrag fiir die Schulleistung
der tiirkischen Migrationskinder ist sehr wichtig. In diesem Zusammenhang wurde in
dieser Arbeit versucht die Integration der deutschen Gesellschaft zu prognosieren

und darzustellen.

Das Ziel dieser Arbeit ist es, die in Deutschland auftauchenden Sprach- und
Lernprobleme von tiirkischen Kindern mit Migrationshintergrund festzustellen und
unter diesem Punkt fortfiihrende Leistungen von einigen zivilen Gesellschaften in
Deutschland auszuwerten. Hiermit wird auch versucht das Hauptproblem fiir
Muttersprachlehrende in  Bezug auf Linguistik, Padagogik, Soziologie,

Literaturwissenschaft usw. festzusetzen und herauszustellen.

Es leben etwa 3 Millionen Menschen tiirkischer Herkunft in Deutschland, fiir
die das Erwerben und Erlernen der Muttersprache sehr wichtig ist. Auf Umfassung
dieses Themas hat die tiirkische Republik groBen Beitrag getragen. Uber diese
Probleme werden weiterhin noch Forschungen gemacht. Diese Arbeit wird vor allem
zivilen Gesellschaften eine Unterstiitzung geben. Diese Diskussionsveranstaltungen

werden dem aktuellen Zustand beigemessen.

— 23.-24. Mai 2009 Symposium ,,Muttersprachenproblematik der Migranten

und die Losungsvorschlige
— 13. Februar 2010 Panel ,,Sonderschule/Forderschule Problematik und
Migration “,

— 16.-17. Oktober 2010 Symposium ,Muttersprache, Bildung, Kultur,
Integration -  Gesellschaftliche  Probleme von  Einwanderern  unter

Migrationsbedingungen”,
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— 29.  Oktober 2011 Symposium ,Bildungs- und (Mutter-)
Spracherwerbskonzepte von Migrantengruppen” —Perspektiven, Praktiken und

Auswirkungen— ",

— 6. Oktober 2012  Symposium ,Deutsches  Bildungssystem,

Integrationspolitiken und Migration”,

— 5. Juni 2013 Symposium ,,Probleme der Lehrer/innen, Familien und Kinder

mit Migrationshintergrund im Deutschen Bildungssystem und Losungswege “.

— 18. Oktober 2014 Symposium ,Sprachstand von Kindern mit

Migrationshintergrund und Probleme der Sprachaneignung/Sprachlehren .

Zu den oben aufgezdhlten Symposen werden von den zivilen Gesellschaften
neue Versammlungen geplant mit dem Riickblick auf die Probleme der tiirkischen
Migrationskinder in Bezug auf Muttersprache. In diesem Zusammenhang haben wir

folgende Hypothesen:
1. Woher die Probleme entstehen?

2. Wegen welchen Widerstinden die Angewandten Lehrprozesse gescheitert

haben?
3. Welche Losungen angeboten wurden?
4. In welche Richtung der Losungseinsatz fiihrt?

5. Die Erwartungen der tiirkischen Minderheit vom deutschen Staat und deren

Zusammenspiel in Bezug auf Integration.

6. Der Grund vom Erfolg oder Misserfolg und die Begriindungen im Bereich

Muttersprachenerwerb/lehre

Als Methode wurde das Material “Die Gaste”, das bis heute 40 Auflagen hat
recherchiert. Zu dem Thema der Kinder mit Migrationshintergrund und deren
Sprachstand, Spracherwerbs- und Lernprobleme ausgewertet. Fiir diese Arbeit wurde
der Leistungsinhalt der letzten zehn Jahre von dieser Zeitschrift, die mit
Bemiihungen von tiirkischen Griindern und fiir die Unterstiitzung der Duisburg-

Essen Universitdt fliir Sprach- und Lehrbildung in Deutschland herangezogen. Die
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Zeitschrift mit dem Namen ,,Die Gaste” wurde in verschiedenen Zeitrdumen und
Auflagen bearbeitet. Zehn Seiten von erschienenen Nachrichten wurden detailliert
recherchiert, die Ergebnisse eingeschitzt und bewertet. Zuletzt wurde in Anlehnung
auf die eingeschitzten Bewertungen Losungsvorschlige beziiglich der Sprachlern-

und Spracherwerbsprobleme der tiirkischen Migrantenkinder dargestellt.

Die Gaste [Initiative Zur Férderung Von Sprache Und Bildung E.V.] ist eine
Zeitschrift, die seit Mai 2008 in zwei Monatsintervallen in tiirkischer Sprache
erscheint. Die Gaste wurde durch die Initiative der Studenten/innen des Turkistik-
Fachbereichs an der Universitidt Duisburg-Essen ins Leben gerufen und wird von der

Initiative zur Forderung von Sprache und Bildung e.V. herausgegeben.

Sowohl ,,Die Gaste* als auch der Verein konzentrieren sich in ihrer Arbeit auf

folgende Themenschwerpunkte und Ziele:

— Konstatierung des Stellenwerts und der Bedeutung der Muttersprache fiir die

Schulleistungen von Migrantenkindern,

— Feststellung der Forder- und Selektionsmechanismen des deutschen
Schulsystems, sowie die Untersuchung der Vor- und Nachteile der

Bildungsstrukturen fiir die Bildungskarrieren von Schiilern aus Zuwandererfamilien,

— Erforschung der wirtschaftlichen-, sozialen- und gesellschaftlichen Stellung,
Reflektion der kulturellen- und kiinstlerischen Betéitigungsfelder der tiirkischen

Einwanderer wihrend des Migrationsprozesses der letzten 50 Jahre,

— Beitrag und Aufklarungstitigkeit zur aktuellen Integrationsdebatte;

Erforschung der integrationsspezifischen Bedeutsamkeiten,

— Untersuchung der gegenwirtigen Positionierung und der zukiinftigen Ent-
wicklungspotentiale der tiirkischstimmigen Migrantengemeinschaft im Gefilige des

deutschen Gesellschaftsaufbaus und Entwicklung von Prognosen,

— Die Erarbeitung der Mdglichkeit, die generellen Eigenschaften der deutschen
Kultur und Geschichte der Migrantengemeinschaft zuginglich und verstédndlich

werden zu lassen.
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Basierend auf diese Zielsetzung wird der Aufbau einer Plattform beabsichtigt,

die:
— Muttersprachenlehrern und Lehramtsstudenten,

— Akademikern aus Fachgebieten der Sprach-, Gesellschafts,- Bildungs- und -

Literaturwissenschaften,
— Demokratischen Migrantenorganisationen und speziell Elternverbanden,

— Offentlichen- und privaten Institutionen, die auf integrationsfordernden

Betdtigungsfeldern agieren

— Kulturell und kiinstlerisch engagierten Einrichtungen die Mdglichkeit zur
Interaktion, Kommunikation, Zusammenarbeit und zum konstruktiven Diskurs {iber

Problembereiche anbietet.

Von ,,Die Gaste” ist inzwischen das 40. Heft erschienen und in diesem

Zeitraum wurden folgende wissenschaftliche Symposien veranstaltet:

— 23.-24. Mai 2009 Symposium ,,Muttersprachenproblematik der Migranten

und die Losungsvorschlige

— 13. Februar 2010 Panel ,,Sonderschule/Forderschule Problematik und

Migration “,

— 16.-17. Oktober 2010 Symposium ,Muttersprache, Bildung, Kultur,
Integration -  Gesellschaftliche = Probleme von  Einwanderern  unter

Migrationsbedingungen”,

— 29.  Oktober 2011 Symposium ,Bildungs- und (Mutter-)
Spracherwerbskonzepte von Migrantengruppen” —Perspektiven, Praktiken und

Auswirkungen— ",

— 6. Oktober 2012  Symposium ,Deutsches  Bildungssystem,

Integrationspolitiken und Migration”,

— 5. Juni 2013 Symposium ,,Probleme der Lehrer/innen, Familien und Kinder

mit Migrationshintergrund im Deutschen Bildungssystem und Losungswege “.
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— 18. Oktober 2014 Symposium ,Sprachstand von Kindern mit

Migrationshintergrund und Probleme der Sprachaneignung/Sprachlehren .

Ein bedeutsamer Teil der in Deutschland lebenden tiirkischstimmigen
Migrantenkinder erwirbt zu Hause als Erstsprache, folglich als Muttersprache,
Tiirkisch. Die Muttersprachenkompetenz unterstiitzt auf der einen Seite den
Zweitspracherwerb und auf der anderen Seite ist sie fiir die Entwicklung der
Personlichkeit und der Intelligenz, sowie fiir den Denkprozess, ein wesentlicher
Faktor. Kinder, die zweisprachig aufwachsen, erwerben ihre Sprachen
unterschiedlich gut und unterschiedlich rasch. Wie gut und wie rasch, das héingt
davon ab, wie sie diese Sprachen erleben, wie oft sie sie brauchen, wie wichtig ihnen
die Menschen sind, mit denen sie die eine oder die andere Sprache sprechen, und die

Themen, liber die in der einen und in der anderen Sprache gesprochen wird.

Wechseln diese Umstinde, dann verdndert sich auch der Spracherwerb und
damit das Verhéltnis zwischen den Sprachen. Friihkindliche Zweisprachigkeit wird
von verdnderlichen Umstdnden geformt, sie ist eine dynamische Kompetenz. Der
Sprachengebrauch der Eltern und Geschwister, die Deutschkontakte auf dem
Spielplatz und in der Nachbarschaft priagen die sprachliche Entwicklung der Kinder.
Schon ein Umzug in ein anderes Viertel oder das Hinzukommen eines neuen
Familienmitglieds konnen zu Umstellungen im Spracherwerb fliihren. Am meisten
aber wirkt sich der Eintritt in den Kindergarten aus. Mit Sicherheit ist auch der
Besuch einer Krippe fiir die Sprach-entwicklung von Kindern aus Migrantenfamilien
von erheblicher Bedeutung; es liegen aber noch keine wissenschaftlichen
Erkenntnisse dazu vor. Betrachtet wird daher im Folgenden nur der Sprachenerwerb
von Kindern, die zundchst ganz in der Familie aufwachsen und dann mit etwa drei

Jahren in den Kindergarten kommen.

Ein groBBer Wortschatz und eine differenzierte (und gut beherrschte)
Familiensprache bzw. Muttersprache helfen nicht nur beim Orientieren in der Welt,
beim Sammeln von Weltwissen und beim Lernen. All das trdgt mit dazu bei, dass
auch das Aneignen der Zweitsprache Deutsch erleichtert wird. Denn wenn ein Kind
Sprechfreude entwickelt hat und dank der Bemiihungen der Eltern weil3, wie wichtig

und interessant Sprechen und Sprache sind und zudem erfahren hat, dass Lernen
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Freude bereiten kann, wird es auf sprachliche Fordermaflnahmen anderes reagieren,
als wenn es iiber keine dieser positiven Lernvoraussetzungen verfiigt. Eltern konnen
also sowohl das Deutschlernen als auch SprachférdermaBBnahmen indirekt
unterstiitzen, wenn sie ihrem Kind helfen, eine differenzierte und an Schriftsprache
orientierte Familiensprache zu entwickeln und Mdglichkeiten schaffen, damit ihr
Kind gerne Neues lernt, dariiber spricht und sich Zusammenhdnge so leichter

einpragt.

Nach dem gegenwirtigen Stand der Forschung iiber Zwei- und
Mehrsprachigkeit ist sicher, dass jeder Mensch eine mehr oder weniger entwickelte,
allgemeine Sprachfdhigkeit erwirbt, die sich dann auf die erste, die zweite, die dritte,
etc. Sprache auswirkt. Je besser ein Kind gefordert wird, desto besser wird seine
Sprache. Vor diesem Hintergrund ist es auch besser verstdandlich, dass ein Kind mit
einer hoch entwickelten Muttersprache ohne weiteres neben der Sprache seiner
Eltern friith eine Zweitsprache (in Deutschland: Deutsch) oder eine Fremdsprache -
zum Beispiel Englisch — lernen kann. Dabei spielen das Bildungsniveau und das
sprachliche Verhalten der Eltern, aber auch das weiterer Personen im sozialen
Umfeld, eine sehr grofle Rolle. Ebenso wichtig sind die Qualitidt und die Dauer der

sprachlichen Forderung, im Kindergarten und in der Schule.

Um die positiven Effekte und kognitiven Vorteile des Bilingualismus bei
Kindern zu erzielen, ist es allerdings von grofer Bedeutung, dass die Kinder so friih
wie moglich in beiden Sprachen einen altersgerechten und ausgewogenen Input
bekommen. Hier bietet auch der Besuch einer Kinderkrippe und eines Kindergartens,
in der/dem die Zweitsprache gesprochen wird eine gute Moglichkeit. Anhdnger
bilingualer Konzeptionen gehen vergleichsweise hiufig davon aus, dass die erste
Sprache friih und umfangreich gefordert werden muss, bevor die zweite Sprache
eingefiihrt wird. Wenn ndmlich der sprachliche Input in der einen Sprache zu gering
ist, entwickelt sich bei einem Kind nur schwer eine produktive Mehrsprachigkeit.
Das kommt hiufig bei tiirkischen Kindern mit Migrationshintergrund vor, weil die

Eltern ungeniigende schulische Kenntnisse besitzen.

Wenn die Forderung in den beiden Sprachen nicht ausreichend ist, kann es zu

einem ,,Semilingualismus* oder zu einer ,,doppelten Halbsprachigkeit® kommen.
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Ublich ist auch der Begriff ,subtraktiver Bilingualismus® (beiden Sprachen ,fehlt’
etwas). Die schulischen Leistungen sind dann meistens nicht besonders gut. Wenn
der Sprecher eine {iberdurchschnittliche zweisprachige Kompetenz entwickelt, dann
liegt ein additiver Bilingualismus vor. Beide Sprachen sind gleich hoch entwickelt.
Héaufig hat ein solcher Zweisprachiger iiberdurchschnittliche kognitive Fiahigkeiten,
die sich auch als gute oder sehr gute schulische Leistungen duflern konnen. Schiilern
mit Migrationshintergrund sind oft in der Situation, dass ithre Zweisprachigkeit sich
nicht auf hohem Niveau entwickeln kann, weil die Umstidnde fiir sie ungiinstig sind.
Hier spielt vor allem die Familienbildung und der soziale Kreis eine grofle Rolle.
Kinder, deren Beherrschung der Schulsprache nicht altersgemil entwickelt ist, fallen
daher fast zwangslidufig im direkten Vergleich mit denen zuriick, die in ihrer
dominanten Sprache unterrichtet werden. Das wird besonders in gemischtsprachigen
Klassen deutlich, wenn etwa eine deutsch-tiirkische Klasse nur auf Deutsch
unterrichtet wird und der Unterricht dabei ausschlieBlich an den fiir monolingualen
deutschsprachigen Unterricht geltenden Normen ausgerichtet wird, obwohl das
Deutsch der tiirkischen Kinder nicht dem altersgemdBen Stand ihrer

deutschsprachigen Klassenkameraden entspricht.

Viele tiirkische Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund sind
Gegenstand von Vorurteilen. Zum einen glauben viele Lehrpersonen, frithkindliche
Zweisprachigkeit sei unmoglich oder von Nachteil. Dies wurde von der Forschung
widerlegt. Manche glauben, dass die Sprachen der Migration nicht wichtig seien. So
ist der Blick vorrangig auf den Erwerb und die Forderung des Deutschen als
Zweitsprache gerichtet. Durch Sprachstanderhebungen, wie sie derzeit durchgefiihrt
werden, werden Kindern, die mehrsprachig aufwachsen, wieder und wieder
,mangelnde  Deutschkompetenzen® und ,Sprachdefizite bescheinigt —
Sprachkompetenz wird auf Deutschkompetenz reduziert. Dieses Vorurteil 1dsst sich
ebenfalls widerlegen. Jede Sprache ist genauso alt und hat genau den gleichen Wert
wie jede andere Sprache. Selbst wenn in der Gesellschaft manche Sprachen mehr
Prestige haben (allen voran die englische Sprache) ist das aus linguistischer und
padagogischer Sicht kein stichhaltiges Argument, um andere Sprachen auszugrenzen

oder gar zu verbieten.
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Fir den einzelnen Sprecher egal ob mit Migrationserfahrung oder nicht, ob
Angehdriger einer Minderheit oder einer Mehrheit ist es von grofler Bedeutung, sich
auch sprachlich anerkannt und respektiert zu fithlen. Dadurch wird die sprachliche
Entwicklung gefordert und die Identitdt stabilisiert. Trifft der umgekehrte Fall ein,
wird dem Kind Schaden zugefiigt, indem seine sprachliche und psychosoziale
Entwicklung gehemmt wird. So gesehen, ist die unter Lehrpersonen und Politikern
verbreitete  Entriistung darliber, dass Migranten zu Hause ihre eigene
Herkunftssprache (und nicht die deutsche Sprache) sprechen, und die Erwartung,

dass sie es nicht tun sollten.

Kinder, die mit einer neuen Sprache im Vorschulalter in Kontakt gekommen
sind (im Alter von 3-4 Jahren bis zu ca. 6-7 Jahre), konnen unter gilinstigen
Bedingungen — ein sehr hohes Niveau in der Zweitsprache erreichen. Kinder im
Vorschulalter haben in der Regel Interesse an Sprachen und deren Erforschung;
dieses gilt es aufgreifen und fiir den Umgang mit mehreren Sprachen zu nutzen. Dies
bedeutet nicht Fremdsprachen zu unterrichten, sondern das Spiel mit Sprachen zu
fordern und die kindliche Neugier im Umgang mit Dialekten, Varietiten und
verschiedenen Sprachen in sprachpddagogisches Handeln zu integrieren. Das Ziel
Bilingualitit im Lesen und Schreiben erreicht nur eine kleine Minderheit von
Kindern. Viel hédufiger ist die sprachliche Marginalisierung. Koénnen dann nicht
richtig deutsch sprechen, und manchmal auch nicht richtig tiirkisch. Haben in der

Schule Probleme.

Kinder, die erst mit Beginn der Schulzeit (im Alter von 6-7 Jahren) einer neuen
Sprache begegnen, konnen ein hohes Niveau in ihrer Zweit- oder Fremdsprache
erreichen, bleiben aber typisch auf einem niedrigeren Niveau. Viele Schiiler, die
weniger Erfolg beim Erwerb der Schulsprache haben, kdnnen mit der Schriftsprache
im Laufe der Schulzeit Probleme bekommen, wenn die Zweitsprache Medium des
Unterrichts ist. In diesem Zusammenhang wird auf die Schwierigkeiten, die diese
Kinder beim Verstdndnis der sog. vor-fachlichen Worter und Begriffe im Unterricht
haben hingewiesen. Probleme gibt es z. B. bei der Interpretation der Ergebnisse. Da
ist dann z. B. von signifikanten Zusammenhingen die Rede, sagen wir zwischen

deutscher Verkehrssprache (also der Sprache, die zu Hause gesprochen wird) und
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Schulleistungen. Familien mit gebildeten Eltern, Familien, in deren Wohnung
hunderte von Biichern stehen, diese Familien haben u.a. auch hiufig eine deutsche
Verkehrssprache und ihre Kinder sind in der Schule hdufig erfolgreich. Arme Eltern
mit  schlechten  Schulabschliissen mit eher  bescheidenen  deutschen
Sprachkenntnissen und nur wenigen Biichern im Haushalt sprechen zu Hause eher

tiirkisch und ihre Kinder sind nur selten erfolgreich im deutschen Schulsystem.

Eine ungeniigende Forderung der Schulsprache (in Deutschland: der deutschen
Sprache, fiir das Kind mit Migrationshintergrund L2) hat, wie allgemein bekannt,
schwache schulische Leistungen zur Folge. Hiufig werden diese Schwichen als
kognitive Schwiche (mangelnde Intelligenz) ausgelegt. Wird dem Kind einmal zu
verstehen gegeben, dass es nichts kann, so wird sein Selbstbewusstsein leiden, es
wird sich selbst aufgeben und erst recht keine sprachlichen und schulischen
Fortschritte machen. Aus padagogischer Sicht ist die Integration von Schiilern mit
Migrationshintergrund eine von der Schulpolitik chronisch unterschitzte Aufgabe,
die seit Jahrzehnten am Mangel an koordinierter Umsetzung von Maflnahmen
scheitert. Eine Forderung der Schiiler mit Migrationshintergrund in der deutschen
Sprache, die wirksam und nachhaltig ist, muss iiber ein angemessenes Zeitkontingent
verfligen (eine Wochenstunde reicht nicht aus) und von Lehrkriften betrieben
werden, die sich in Didaktik der Zweitsprache weitergebildet haben. Auch die
Forderung in den Herkunfitssprachen muss professionell und nachhaltig erfolgen,

wenn sie wirksam sein soll.

Es kann auch sein, dass Schiiler keine Gelegenheit bekommen haben, ihre
Familiensprache korrekt zu lernen, etwa weil das Leben in der Migration zu
sprachlichen Vermischungen verleiten kann. Deshalb konnen Schiiler mit einer
gemischten sprachlichen Biographie nicht einfach mit schwimmen, sondern sie
brauchen einen auf sie zugeschnittenen Unterricht. Dieser Umstand darf nicht dazu
verwendet werden, die Eltern der Erziehungs- oder der Integrationsunfdhigkeit zu
beschuldigen. Von erwachsenen Zugewanderten, die oft wenig formale Bildung
erfahren haben, kann ndmlich nicht erwartet werden, dass sie ihren Kindern
korrektes Standarddeutsch beibringen. Sprachférderung ist Sache der Schule und so

auch der vorschulischen Institutionen. Bei der Forderung in der deutschen Sprache
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muss zudem beachtet werden, dass Migranten andere Voraussetzungen mitbringen

als in Deutschland aufgewachsene.

Das Schulsystem ist fiir die Trennung von ethnisch unterschiedlichen
Schiilergruppen verantwortlich. Dabei ist nicht nur die das Abschneiden der
Sozialkontakte, problematisch. ~Da das deutsche Schulsystem vielen
Migrantenkindern gleiche Chancen verwehrt, beglinstigt es die Spaltung der
Gesellschaft entlang ethnischer Grenzen. Dieses System ist, wie die internationalen
Schulleistungsvergleiche zeigen, im internationalen Vergleich ungewO6hnlich
selektiv. Die grofle Schere zwischen den oberen und unteren Kompetenzstufen ist
sehr eng mit sozialer Herkunft gekoppelt. In keinem anderen hoch industrialisierten
Land ist der Bildungserfolg der Kinder so eng an den sozialen und finanziellen

Hintergrund des Elternhauses verbunden.

Nach neueren Studien nimmt die Chancenungleichheit weiter zu. Besonders
schlecht schneiden im Durchschnitt Heranwachsende aus Migrantenfamilien ab,
deren Familiensprache nicht Deutsch ist. Sie werden von den Bildungsforschern zur
»Risikogruppe® gezédhlt, was nicht diskriminierend gemeint ist, sondern warnend
darauf hinweisen soll, dass diese Schulabgidnger fast ohne Chancen sind. 40 Prozent
der Schulabginger mit Migrationshintergrund finden keinen Zugang zu einer
beruflichen Ausbildung. Wesentlich verantwortlich fiir die Chancenungleichheit ist
das mehrgliedrige Sekundarschulsystem. Im bundesdeutschen gegliederten
Sekundarschulsystem mindert die frithe Trennung der Bildungswege die Chancen fiir
Schiiler mit ungiinstigen Eingangsvoraussetzungen — und dazu zdhlen viele

Migrantenkinder — den Riickstand gegeniiber den Gleichaltrigen aufzuholen.

Es bleibt einfach viel weniger Zeit zur Forderung als in anderen
Schulsystemen, in denen die Kinder sechs oder gar neun Jahre gemeinsam
unterrichtet werden. Dabei konnten tiirkische Migrantenkinder mit einer anderen
Erstsprache und entsprechender Forderung sogar einen Vorteil haben.
Erfolgsbilanzen skandinavischer Lander deuten darauf hin. Die Kinder, die auf einer
Haupt- oder Sonderschule landen, sind meist schon durch Erfahrungen von

Misserfolg gezeichnet. Wer heute nur einen Hauptschulabschluss vorweisen kann,
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hat kaum noch Aussicht auf einen Ausbildungsplatz. Ein mittlerer Abschluss ist zur

Standardvoraussetzung fiir eine Ausbildung geworden.

Erfolgreiche Unterstiitzung und Begleitung Jugendlicher im Ubergang von
Schule in Ausbildung und Beruf griindet auf einem integrierten Handlungskonzept,
das der Vielfiltigkeit jugendlicher Lebenswelten und Milieus gerecht wird.
Sogenannte Integrationsdefizite finden sich in den unterschichtigen Milieus, nicht
anders als in der einheimischen Bevolkerung: Mangelnde Integration ist also kein

Problem der ethnischen Herkunft sondern von sozialer Benachteiligung.

Seit der ersten PISA-Studie wird in Deutschland {iber die hohe soziale
Selektivitdt des drei-/viergliedrigen (die Forderschulen werden in der Regel nicht
beriicksichtigt) Schulsystems diskutiert. Die Selektivitdt ist hoher als in den meisten
modernen Staaten und wird mit der ungewdhnlichen Struktur des Bildungssystems in
Verbindung gebracht — mit guten Griinden. Seit der ersten PISA-Studie wird im
Zusammenhang mit Bildungsbenachteiligung insbesondere der
,Migrationshintergrund* bemiiht. Bei Kindern, die mit mehr als einer Sprache
aufwachsen, konnen sie daher zu verfilschten Ergebnissen und Fehlannahmen tiber
thre Sprachaneignungspotentiale filhren. Am Anfang wurde noch versucht, die
»Ausldnderkinder aus den Ergebnissen ,,herauszurechnen®, weil sie glaubten, den
deutschen Bildungschauvinismus dadurch retten zu konnen, doch zeigte der
internationale Vergleich schnell, dass die anderen Staaten auch bei der Forderung der
eingewanderten Kinder intelligenter gehandelt haben und handeln. Dennoch ist die
offentliche politische Rede eng an das Muster gebunden, dass die
Bildungsbenachteiligung  insbesondere = mit dem = Migrationshintergrund
zusammenhdnge. Im Gefolge der ersten PISA-Studie hielt das Thema Ungleichheit
wieder Einzug in die deutsche Bildungsdebatte. Seither weisen die Studien zur Lage
des  deutschen  Schulsystems  mit  unschoner  RegelméBigkeit  auf
Benachteiligungseffekte fiir Kinder und Jugendliche aus Familien mit niedrigem

sozioOkonomischem Status hin.

Wenn also Benachteiligung im Bewusstsein der Menschen mit dem
Migrationshintergrund verbunden wird, geraten die Okonomischen und sozialen

Ungleichheiten aus dem Bewusstsein. Die zunehmende Uberweisung von
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Zuwandererkindern an Sonderschulen bleibt nicht ohne Folgen fiir die Diagnosen bei
den ansdssigen Schiilerinnen und Schiiler. Dass es einen Missstand in deutschen
Sonderschulen gibt, ist lange bekannt. Denn deutsche Forderschulen haben viele

Kinder mit Migrationsgeschichte, viel zu viele.

An den Zahlen liegt es sicher nicht. In Nordrhein-Westfalen, dem grofiten
Bundesland Deutschlands, besuchen z. B. ungefihr 4,2 % der Schiiler mit
Migrationsgeschichte eine Forderschule, aber nur 1,2 % der Schiiler ohne
Migrationsgeschichte. Viele Kinder, die in deutschen Schulen als ,,behindert* gelten,
gelten anderswo demnach als nicht behindert. Es handelt sich dabei ganz
offensichtlich nicht um Kinder mit Kdrperbehinderungen oder blinde Kinder. Die
Kategorie, die fiir hohe Sonderschulquoten in Deutschland sorgt, nennt sich vielmehr
,Lernbehinderung®“. Der neuere Fachbegriff lautet: sonderpadagogischer
Forderbedarf im Bereich Lernen. Gemeint sind Kinder vor allem mit Problemen im
Lesen und Schreiben. Und man wei} ziemlich genau: Diese Kinder stammen héiufig
aus armen Familien. Schiiler der Forderschule Lernen schneiden in den meisten
Studien schlechter ab als Integrationsschiiler. Alle schlechten Schiiler in einer Schule
zusammenzufassen, ist keine gute Idee. Die meisten deutschen Eltern meiden
deshalb die Forderschulen. Sie wissen zudem ganz genau, dass ein Abgangszeugnis
Forderschule auf dem Arbeitsmarkt nichts wert ist. Wer nachweisen will, dass eine
Lernbehinderung vorliegt, bendtigt hierzu tiblicherweise einen Intelligenztest und
zumindest einen Lese/Rechtschreibtest. Hier spielt die Ansicht der Lehrer auch eine
grofle Rolle, weil die Lehrkraft diesen Prozess fiir notig hélt. Das alles klingt nach
einem sinnvollen, nach einem objektiven Verwaltungsvorgehen. Ein genauerer Blick
auf den diagnostischen Alltag zeigt aber ziemlich schnell, dass insbesondere dann
von Objektivitdt nur noch selten die Rede sein kann, wenn bilinguale Kinder getestet
werden. Warum stimmen dann aber Eltern mit Migrationshintergrund einer
Sonderschuliiberweisung so hiufig zu? Ein Erkldrungsansatz wire: Viele
Migranteneltern glauben den Lehrern einfach die Geschichte von den guten
Sonderschulen, den kleinen Klassen und den besonders spezialisierten
Forderschullehrern. Sie konnen sich nicht richtig zur Wehr setzen. Sie werden dazu

iiberredet. Und sie wissen vielleicht auch nicht, dass es in den Beratungsgesprachen
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manchmal ziemlich unfair zugeht. Ein erster wichtiger Punkt ist die Frage, ob die
eingesetzten Testverfahren tliberhaupt geeignet sind, Aussagen iiber bilinguale
Kinder zu machen. Bei Lese/Rechtschreibtests ist das auch fiir Laien auf den ersten
Blick einsichtig. Wer bilinguale Kinder mit Verfahren testet, die ausschlielich fiir
monolinguale Kinder entwickelt wurden, arbeitet unserids. Denn es besteht
iiberhaupt kein verniinftiger Zweifel daran, dass man Kinder, die z. B. bis zu ihrer
Einschulung vor allem in einer nicht deutschsprachigen Umgebung aufgewachsen
sind, nicht ohne weiteres mit Kindern vergleichen darf, die von ihren ersten
Lebenstagen an die deutsche Sprache lernen konnten. Die Lehrkréfte wissen oft nicht
Bescheid aus welcher sozialen und finanziellen Umwelt die tiirkischen
Migrantenkinder kommen. Die Mehrgliedrigkeit des Schulsystems verleitet die
Lehrer zur klischeehaften Einteilung nach gymnasialer Eignung etc., und zwar zum
Teil schon in den ersten Schuljahren. Die wahnhafte, vom System nahe gelegte
Orientierung an leistungshomogenen Lerngruppen beeinflusst den Unterrichtsstil und
schafft auch keinen Anlass zu Verbesserung diagnostischer Kompetenzen, weil die
schwicheren oder schwiécher erscheinenden Schiiler immer ,,nach unten* abgegeben
werden konnen. In den Schulleistungsvergleichen wurde kritisch vermerkt, dass es

dem Lehrpersonal in Deutschland an diagnostischer Kompetenz mangle.

Kinder mit Migrationshintergrund sind demnach auch deshalb in deutschen
Forderschulen iiberreprasentiert, weil in den Verfahren zur Feststellung
sonderpddagogischen Forderbedarfs unfaire, d. h. fiir bilinguale Kinder nicht
geeignete Verfahren eingesetzt werden. Sonderschulen, die nicht besonders hilfreich
sind, und von der deutschen Bevdlkerung inzwischen offenbar mit guten Griinden
gemieden werden. Lehrer, die in der diagnostischen Arbeit mit bilingualen Kindern
unfaire  Verfahren einsetzen. = Andauernde  Sprachmingel werden als

Integrationsverweigerung gedeutet.

Bei der Erkldrung ,,Kinder mit Migrationshintergrund handelt es sich um
eine konsequente Individualisierung und Piddagogisierung des Integrationsproblems.
Das wandernde Individuum muss sich an die vorgefundenen schulischen Strukturen
anzupassen, nicht aber sind die aufnehmenden Schulen in der

Einwanderungssituation strukturell auf neue Aufgaben einzurichten oder gar fiir
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Misserfolge verantwortlich zu machen. Die systembedingten Handlungszwénge und

die dadurch nahe gelegten péddagogischen Einstellungen sollten nicht verkannt

werden.

Aus piadagogischer Sicht ist die Integration (nicht mit Assimilation zu

verwechseln) von Schiiler/innen mit Migrationshintergrund eine von der Schulpolitik

chronisch unterschitzte Aufgabe, die seit Jahrzehnten am Mangel an koordinierter

Umsetzung von MaBnahmen scheitert. Aus dieser vergleichenden Forschung (Die

Gaste) ergeben sich folgende Vorschlége:

Die Kinder miissen bereits im Kindergarten in Tiirkisch und in Deutsch

unterstiitzt, die Lese/Schreibvermittlung zweisprachig angeboten werden

Die Unterschiede zwischen dem Erst- und Zweitspracherwerb miissen
beriicksichtigt und  addquate = Methoden fiir die  bilinguale

Lese/Schreibvermittlung angewandt werden

Zweisprachige Lernmaterialien und die Zweisprachigkeit miissen gefordert;
Zweisprachige Werke, die Literatur und kulturelle Aktivitdten wie Theater

etc. unterstiitzt werden

Im Rahmen des kulturellen Dialogs miissen neben dem Deutschen auch
andere Sprachen im erhohten Mafle eine Wertschitzung geniefen und in
diesem Kontext Eltern, Lehrer und Institutionen mit dem Schwerpunkt

Erziehung sensibler werden

Die komplexen Strukturen beider Sprachen miissen mit zielgerichteten

Methoden und durch die Nutzung verschiedener Kanile vermittelt werden

Neben der Arbeit mit Migrantenkindern muss auch die Elternarbeit
gefordert; ihnen die Bedeutung des Mérchenerzihlens, des Spielens und
Sprechens; die Bedeutung des gemeinsamen Lesens und die Einrdumung

von Selbstkundgabemoglichkeiten flir die Kinder verdeutlicht werden.

Qualifizierte Sprachforderung L1 und L2 in der vorschulischen Erziehung

(ab dem Alter von 3 Jahren);
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e Grundschule: Ganztagsmodell, padagogisch und didaktisch begriindet und
gestaltet;

e Gemeinschaftsschule oder dhnliche Modelle statt einer frithen Selektion;

e Differenzierte, qualifizierte und nachhaltige Forderung in der deutschen
Sprache (alle Stufen, Langzeitprogramm) nach den Methoden der
Zweitsprachdidaktik;

e Muttersprachlicher Unterricht (MSU) in Sprachen der Migration
akzeptieren, zulassen, integrieren, besser qualifizieren, mit dem

Deutschunterricht abstimmen;
e Interesse an Mehrsprachigkeit wecken — dies betrifft alle Schiiler/innen;

e Ausbildung der Lehrpersonen: Mehrsprachigkeit und Interkulturalitit als

Bestandteil des Kerncurriculums Erziehungswissenschaft festschreiben;

Die meisten der oben aufgefiihrten Vorschlige lassen sich nicht
kostenneutral ~ umsetzen. Eine  Forderung  der  Schiiler/innen  mit
Migrationshintergrund in der deutschen Sprache, die wirksam und nachhaltig ist,
muss iiber ein angemessenes Zeitkontingent verfiigen und von Lehrkriften betrieben
werden, die sich in Didaktik der Zweitsprache weitergebildet haben. Auch die
Forderung in den Herkunfitssprachen muss professionell und nachhaltig erfolgen,

wenn sie wirksam sein soll
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