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OZET

Bu aragtirmanin amaci, Ustlin yetenekli dgrencilere verilen fen egitimine
yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerini ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmada,
ayrica hem iistiin yetenekli ogrencilerin BILSEM’den destek egitimi almayan
Ogrencilerle birlikte fen bilimleri dersi islemesi hakkindaki goriisleri hem de
BILSEM’den destek egitimi almayan ogrencilerin iistiin yetenekli &grencilerle

birlikte fen bilimleri dersi islemesi hakkindaki goriislerine de bagvurulmustur.

Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde bulunan bir
ortaokulda gerceklestirilmistir. Calisma grubunu bu ortaokulda gorev yapan sinifinda

istiin yetenekli 6grencisi bulunan yedi fen bilimleri 6gretmeni, bu 6gretmenlerin



iv
yedi iistiin yetenekli ve dokuz BILSEM’den destek egitimi almayan ogrencisi
olusturmaktadir. Bu aragtirmada nitel veri toplama yontemi olan “gdriisme yontemi”
kullanilmis ve “gozlem” yapilmistir. Arastirmada desen olarak vaka caligmasi (case
study) tercih edilmistir. Arastirma siirecinde veri toplama araci olarak arastirmaci

tarafindan gelistirilen goriisme ve gézlem formlarina uzman goriisleri dogrultusunda

son hali verilmistir (Ek 1, Ek 2, Ek 3, Ek 4,Ek 5, Ek 6).

Bu c¢alismanin bulgulart dogrultusunda elde edilen sonuglar su sekildedir:

e Arastirmaya katilan §gretmenlerin bazilarinin istiin yetenekli 6grencilere fen
egitimi verme konusunda kendilerini yeterli buldugu bazilarinin da
kendilerini yetersiz buldugu ortaya ¢ikmistir.

e Ogretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilere 6zel bir uygulama yapmadiklar:
goriilmiistiir. Ogretmenlerin iistiin yetenekli dgrencilerle ilgilenecek zaman
ve materyal bulamadiklari tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin iistiin yetenekli dgrencilere fen egitimi hakkinda herhangi bir
egitim almadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

e Ustiin yetenekli ogrencilerin siif iklimine olumsuz etkileri olmadig
saptanmigtir. BILSEM’den destek egitimi almayan &grencilerin {istiin
yetenekli dgrencilerle ayni sinifta 6grenim gormekten genellikle memnun
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte iistiin yetenekli dgrencilerin ¢ok
soru sorup ¢ok sdz almalarinin diger 6grencilerin bazilarim1 olumsuz yonde
etkileyebildigi goriilmiistiir.

e Sinifiginde iistiin yetenekli dgrencilerle BILSEM’den destek egitimi almayan
ogrencilerin herhangi bir ayrima maruz kalmadiklar: goriilmiistiir.

e Ustiin yetenekli 6grencilerin iistiin yetenekli &grencilerle birlikte ayri bir
ortamda egitim gdrmeleri gerektigi anlasilmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
bireysel egitim ihtiyaglarina cevap bulabilmeleri i¢in okul disinda daha fazla
destekleyici egitim almalar1 gerektigi ortaya ¢ikmistir.

e Ustiin yetenekli  Ogrencilerin  bireysel  yetenekleri  dogrultusunda

farklilagtirilmis programlara gereksininim duyduklar tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Fen 6gretimi, {istiin yetenekli 6grenci, fen bilimleri

Ogretmeni.
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Opinions of Science Teachers Towards Science Educations Given to
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SUMMARY

The aim of this study is to reveal the views of science teachers towards
science education given to gifted students. In the study, both the views of gifted
students about science courses with students who did not receive support education
from BILSEM and the opinions of students who did not receive support education

from BILSEM with students who were supported by BILSEM were also revealed.
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The research was conducted in a secondary school in Konya in 2017-2018

academic year. The study group consists of seven science teachers who have gifted

students in this class and seven gifted and nine students who did not receive support

education from BILSEM. In this research, “interview method olan which is a

qualitative data collection method was used and* observation "was used. Case study

was preferred as a design in the study.

During the research process, interview and observation forms developed by the

researcher as a data collection tool were finalized according to expert opinions

(Annex 1, Annex 2, Annex 3, Annex 4, Annex 5, Annex 6)

The results obtained according to the findings of this study are as follows:

It was found that some of the teachers who participated in the study found
themselves sufficient to provide science education to gifted students and
others found themselves inadequate.

It was seen that the teachers did not make a special application for gifted
students. It was found that teachers could not find time and material to deal
with gifted students.

It was revealed that the teachers did not receive any education about science
education for gifted students.

It was determined that gifted students do not have negative effects on
classroom climate. It was found that students who did not receive support
education from BILSEM were generally pleased to study in the same class as
gifted students. However, it was seen that gifted students asking too many
questions and taking too many words could negatively affect some of the
other students.

It was observed that gifted students in the classroom and students who did not
receive support training from BILSEM were not subjected to any
discrimination.

It is understood that gifted students should be educated in a separate
environment with gifted students. It has become clear that gifted students
need more supportive education outside the school to find answers to their

individual educational needs.
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e It was determined that gifted students need differentiated programs in line

with their individual abilities.

» Key words: Science teaching, gifted student, science teacher.
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GIRIS

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de iistiin yetenekliler egitimine yeteri kadar 6nem verilmedigi
egitim ¢evrelerince kabul edilen genel bir goriistiir. Ataman, (2003) istiin
yeteneklilerin egitimine onem verilmemesinin sebepleri arasinda toplumda
yer alan “Ustiin yetenekliler kendi kendine yetebilir ve fazladan bir egitime
ihtiyaclar1 yoktur.” diislincesini ilk siraya koyar. Ayrica istiin yetenekli
ogrenciler de asir1 6zgiivene sahip olduklarindan dolayr fazladan bir egitim
almak istemeyebilirler. Tiirkiye’de istiin yetenekliler egitiminin hak ettigi
onemi gormesi icin farkli donemlerde cesitli projeler yapilmis olsa da bu
projeler heniiz istenilen seviyeye ulasmamistir. Bu projelerden bazilarina Eng
2005 yilinda c¢alismasinda deginmistir. Bu projelerden biri, resim, miizik ve
diger glizel sanatlar alanlarinda yetenekli cocuklarin egitiminin devlet
tarafindan karsilanmasim1 saglayan kanunun hazirlanmasidir. Ankara Fen
Lisesi de bu projeler arasinda yer almaktadir. Ayrica lise ve yiiksek
Ogrenimini tamamlayanlarin devlet adina yurt diginda ileri seviyede 6grenim

gorebilmeleri de saglanmistir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde iistiin yeteneklilerin egitimi
ile ilgili caligmalarin en Onemlisi ve en genis kapsamlisi Bilim Sanat
Merkezleri (BILSEM) tarafindan gerceklestirilmektedir (Cepni ve Gokdere,
2005). Ustiin yeteneklilerin egitimini zenginlestirme amaciyla kurulan Bilim

ve Sanat Merkezleri; temel egitim g¢agindaki ¢ocuklarin istiin veya 6zel



yeteneklerini gelistirerek okul dis1 zamanlarmi degerlendirilmesine katki
saglamaktadir. Bir 6grencinin egitimini yasitlarina gére normalden daha kisa
stirede tamamlamasi hizlandirma olarak adlandirilir (Yildiz, 2010). Ford
Otosan Beyazit flkogretim Okulu devlet okulu olarak iistiin yeteneklilere
egitim  vermektedir. Bu okul istanbul  Universitesi tarafindan
projelendirilmistir  (Davashigil, 2004). Yildiz (2010), Ustiin yeteneklilerin
egitimlerinde genellikle; ayr1 egitim, zenginlestirme ve hizlandirma modelleri
kullanildigin1 ~ ifade  etmistir.  Ayrt  egitime Ornek  gosterilebilen
uygulamalardan bazilar1 Fen Liseleri ve Giizel Sanatlar Liselerinde
uygulanmistir. Ataman, (2003) zenginlestirme modelini, istiin yetenekli
cocuklara ihtiyaglari dogrultusunda farklilastirma yoluyla yapilan
uygulamalar olarak tanimlamaktadr.

Genler, insanlar1 birbirinden farkli kilan 6zelliklerin nesiller boyunca
taginmasini saglayan genetik birimlerdir. Bireysel farkliliklar bu birimlerin
ve ¢evresel etkenlerin bir araya gelmesiyle ortaya cikan kisileri 6zgiin kilan
ozellikler, olarak ifade edilebilir. Bu tanim “Bireysel farkliliklarin meydana
gelmesinde kiginin genleri mi yoksa gevresel etkenler mi daha etkilidir?
Sorusunu ortaya ¢ikarmistir. Bununla ilgili olarak Deryakulu ve Kuzgun
(2017), kisinin zeka seviyesi veya hangi yeteneklere ne seviyede sahip
olacagmin alt ve {ist degerlerini genlerin belirledigini bu degerler arasindaki
yerini ise ¢evresel etkenlerin belirledigini ifade etmislerdir. Ville’ye (1979)
gore kalitsal olarak benzeyen tek yumurta ikizlerinden farkli g¢evrelerde
biiyliyen kardeslerin zeka seviyelerindeki benzerlik, ayni ¢evrede birlikte
biiyliyen ¢ift yumurta ikizlerinin zeka seviyelerinin benzerliginden daha
fazladir. Kisilik ve yetenek konusunda ¢alisma yapan bilim insanlarinin cogu
bireyleri belirli o6zelliklerine gore gruplama ihtiyact duymuslardir. Bu
gruplama Ogretim programlarinin hazirlanmasinda tartigmalara sebep
olmustur. Ciinkii soyut diisiinme becerisi yiiksek olan bireyin sosyal uyum
becerisi diisiik olabilmekteydi (Deryakulu ve Kuzgun, 2017).

Ustiin yetenekliler, Ataman tarafindan 2003 yilinda yapmis oldugu
calismada biligsel diizeyde yasitlarindan tstiin oldugu ilgili uzmanlar

tarafindan saptanmig bireyler olarak tanimlanmaktadir. Bir toplumdaki



mevcut birey potansiyelinin yaklasik % 2-3’niin {istiin yetenekli olma olasiligi
yiiksektir. Ustiin yetenekli bireylerde kirsal bolgelerde karsilasilabildigi gibi
sehirlerde de karsilasilabilir. (Maryland, 1972). Ustiin yetenek bir siireklilik
icinde sira dis1 etkinliklerde bulunma durumu olarak da tanimlayan
arastirmacilar bulunmaktadir (Cutts ve Moseley, 2000). 1977°’de “iistiin
zekal1” ve “Ustlin yetenekli” ifadeleri arasindaki karigikliklara engel olmak
icin alaninda uzman kisilerden olusan Egitim Komisyonu (USOE), iistiin
yetenegi su sekilde tanimlamistir: “ Giizide kabiliyetlerinden otiirii yiiksek
degerde is yapmaya yetkin oldugu, bu alandaki uzmanlarca saptanmis ¢ocuk,
iistiin yeteneklidir.” (Caglar, En¢ ve Ozsoy 1975). Son zamanlarda bilim ve
teknik alanindaki yeteneklilige “iistiin zeka”, gorsel sanatlar alanindaki
yeteneklilige ise “iistiin Ozel yetenek” tanimlar1 kullanilmaktadir. Bu
kapsamda ugras veren bazi kisiler de her iki smifi “istiin yetenek” tanimi

altinda birlestirmektedirler. (Eripek, Ozsoy ve Ozyiirek, 1988).

1991°de MEB Ozel Egitim Konseyi, Ustiin Yetenekli Cocuklar ve
Egitimleri Komisyonu Raporunda, “Ustiin yetenekliler, genel ve / veya 6zel
yetenekleri bakimindan akranlarina gore iist seviyede basarim gosterdigi
uzmanlarca belirlenmis kisilerdir”. Ustiin yetenekliler icin normal dgretim
programlart yetersiz kalmakta ve bu kisiler kendi ilgi alanlarma gore
zenginlestirilmis programlara ihtiya¢ duymaktadirlar (Bencik, 2006). Ancak
bu gergegin yami sira toplumda ve bazi ¢evrelerde istiin yetenekli
ogrencilerin zaten harika olmalar1 sebebiyle farkli bir 6gretim programina
ihtiyaclar1 olmadiklar1 diislincesi de mevcuttur. Bu diisiincenin iistiin
yeteneklilerde egitim faaliyetlerinin fazla olmamasina neden oldugu da
sOylenebilir (Ataman, 2003).

Bilindigi iizere egitim Ogretimin basariya ulasmasinda Ogrenci,
ogretmen ve program gibi etkenler bilyiik 6nem tasimaktadir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin egitimlerinde gorev alacak ogretmenlerin diger d6gretmenlerden
alan bilgisi, yetenek ve yetkinlikler yonlerinden arti degere sahip olmalart
gerekmektedir (Chan, 2001; Feldhusen, 1998; Renzulli, 1985). Ataman 2003



yilinda yaptig1 calismasinda; 1957 yilinda Sovyetler Birligi’nin Sputnik’i
uzaya firlatigindan, Batinin Sovyetler Birligi bu basariy1 nasil yakaladi?
Sorusunun cevabini arastirdigindan ve bu basarinin arkasinda Sovyetler
Birligi’nin istiin  yetenekli Ogrencilere verdigi Onemin yattigindan
bahsetmektedir. Bu durum iistiin yeteneklilerin ilgi alanlarindan birinin de fen

bilimleri oldugunu gostermektedir.

2009 yilinda Caylak, Bilim Sanat Merkezinin 6grencilerin Fen ve
Teknoloji Dersine sagladigi katkilara iliskin velilerin goriislerinin neler
oldugunu ortaya koyma amaciyla hazirladigi calismasinda; Bilim Sanat
Merkezlerinin 6grencilerin fen basarilarmna 6énemli olglide katki sagladigina
bagka bir ifadeyle velilerin biiyiik ¢ogunlugunun Bilim Sanat Merkezlerinin
ogrencilerin fen basarilarina biiyiikk Olciide katki sagladigi dogrultusunda
goriis bildirdigi sonucuna ulasmistir. Bu sonugclar 1s18inda Caylak (2009) su
onerilerde bulunmustur;

Ustiin yeteneklilerin egitimine verilen énem artirilmalidir.

Bilim Sanat Merkezlerinin sayilar1 artirilabilir.

Aileler, BILSEM ler ve etkinlikleri hakkinda bilgilendirilmelidir.

Ustiin yeteneklilere egitim verecek dgretmenler iistiin yetenekli 6grencilerin

ihtiyaglarina uygun bir sekilde yetistirilmelidir.

Vural, 2010 yilinda hazirladig: ilkdgretim “hayat bilgisi” ve “fen ve
teknoloji” Ogretim programlarinda yer alan “erime, donma, buharlagma,
kaynama ve yogusma” kavramlarinin, 6.simif seviyesindeki tstiin yetenekli
ogrenciler tarafindan anlasilma diizeylerini ve kavram yanilgilarini belirlemek
ve 5E modeline uygun gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin bu kavramlari
anlamalar1 ve yanilgilar1 iizerine etkisini aragtirmak amagli c¢alismasinda

asagidaki 6nerilerde bulunmustur;

Ustiin yetenekli bireyler diger 6grencilerle birlikte egitim aldiklarinda siireg

icinde yaraticilik 6zelliklerini kaybedebilirler. Bu durumu engelleyebilmek



adina onlarin ihtiyaglarina uygun, ilgilerini cezbedebilecek etkinlikler
gelistirilebilir.

Ustiin yetenekli veya BILSEM’den destek egitimi almayan &grencilerin fen
basarilar1 agisindan son derece 6nemli olan deneyler tasarlanabilir.

Etkinlikler, etkinligin merkezine Ogrenciyi almasina dikkat edilerek
tasarlanabilir.

Ustiin yetenekliler iizerindeki etkisi arastirilmis etkinlikler az oldugundan bu
alandaki ¢alismalar artirilabilir.

Etkinlikler giinliilk hayatla iliskili olmali, bdylece o6grenciler gozledikleri
durumlar1 yorumlama kabiliyetleri gelistirilebilir.

Ogretmenler yapilandirmaci yaklasima ait ders ici uygulamalarin nasil

yapilacagina dair hizmet i¢i egitim alabilir.

Celikdelen ise 2010 yilinda hazirladigi bilim sanat merkezlerinde bilim
birimlerinden destek alan {istiin yetenekli 6grencilerin kendi okullarinda fen
ve teknoloji dersinde karsilastiklarn  giigliiklerin  degerlendirilmesi
calismasinda su Onerilere yer vermistir:

Soyut kavramlarin somut hale getirilmesi adina Ogretmenler kavramsal
degisim metinleri, kavram haritalari, kavram aglari, anlam ¢6ziimleme
tablolar1, analojiler (benzestirme) kullanabilirler. Soyut konularn; laboratuar
uygulamalari, video goriintiileri, bilgisayar simiilasyonlar1 ya da gercek hayat
ornekleri ile desteklenen materyaller ile islenmesi kavramlarin dogru
ogrenilmesine yardimer olabilir. Kavramsal bilgilerle ¢evrede yapilan
gozlemler arasinda iligki kurulabilir. Boylece 6grenmenin daha kalici olmasi
saglanabilir. Ogrencilerin edindikleri yanlis kavramlarla karsilasmalari igin
tartisma ortami saglanabilir.

Gardner ve Ford, (1991) ¢oklu zeka kuramina gore; zekanin yedi tiire
sahip oldugu ve bazi bireylerin diger zeka alanlarmin normal olmasina
ragmen bazi zekd alanlarinin normalden daha gelismis olabilecegini

belirtmislerdir. Fen bu alanlardan biridir. Cepni ve Gokdere 2004 yilinda



yaptiklar1 iistiin yetenekli 6grencilerin fen 6gretmenlerine yonelik hizmet ici
egitim ¢alismasinin yansimalari ¢alismasinda su oneriler de bulunmuslardir;

e BILSEM miidiirlerinin istiin yeteneklilerin egitimindeki gorevleri agikca
belirtilebilir.

e Ogretmenlerin sahip olduklar bilgiler iizerine yeni bilgileri eklemelerine
imkan vermek i¢in icerikte yer alan konularin islenmesinde yapilandirici
ogrenme yaklagimu tercih edilmelidir.

e Uygulamada pargali bir egitim metodu kullanilabilir.

e Daha sonraki derslerin igeriginden ve 6neminden bahsedilebilir.

e Uygulamanin 6gretmenlere nasil bir katkida bulunulacaginin iizerinde
durulmali ve 6grenme ihtiyag haline getirilmelidir.

Bununla birlikte  Gokdere ve Cepni (2004) 0Ogretmenlerin en fazla
proje tabanli Ogrenme yaklagimi ve etkinliklerine, ilgili kaynaklar igin
internet siteleri ve siireli yaymlara ulagsmaya, modern 6gretim teorileri ve
uygulamali etkinliklere ihtiyaclart oldugunu belirlemislerdir. Ayrica
ogretmenlerin Bloom Taksonomisi ve formal operasyon donemi ozellikleri,
diinyadaki yetenek gelistirme modelleri, aragtirmacit 6gretmen modeli ve
laboratuar yaklagimlari konularinda hizmet i¢i seminere ihtiyag duyduklari

sonucuna da ulagmuslardir.

1.2. Amacg

Yapilan alan yazin taramalarinda {istiin yeteneklilere verilen fen
egitimine yonelik 6gretmen goriislerinin énemli oldugu saptanmistir. Bu
sebeple arastirmanin amaci, Ustiin yetenekli 6grencilerin fen egitimine

yonelik goriislerin belirlenmesi olarak belirlenmistir.



1.3. Onem

Bu arastirma istiin yeteneklilere verilen fen egitimine yonelik
Ogretmen gorlislerinin ortaya ¢ikarmasi bakimindan 6nem teskil etmektedir.
Ortaya cikan Ogretmen goriislerinin iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi
noktasinda fikirler ve Oneriler sunacak olmasi da 6nemli goriilmektedir.
Ogretmen goriislerinin arastirilip ortaya koyulmasi, iistiin yeteneklilerde etkili
bir fen Ogretimi icin birgok faydalar saglayacaktir. Ilgili alan yazin
tarandiginda calismalarin genellikle ya {istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili
ya da genel olarak fen egitimi ile ilgili konularda yapildigi goriilmektedir. Bu
aragtirma  bahsedilen  konularin  birlestirilmesi  agisindan  Oonemli
goriilmektedir. Arastirmanin tamamlanmasiyla birlikte ortaya ¢ikan
sonuclarin Tirkiye’de {istliin yeteneklilerin fen egitiminde olumlu katki

saglayacagi diisiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitim gordiigii siniflarda fen 6gretimi

yapilmas1 hakkinda fen bilgisi 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?

1.5. Tanimlar

Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM): ilkogretim ve ortadgretim
cagindaki 6zel ve istlin yetenekli 6grencilerin Orgiin 6gretim kurumlarina
devam ederken ayni zamanda bireysel Ozelliklerinin farkinda olmalar1 ve
kapasitelerini gelistirmeleri amaciyla MEB biinyesinde agilan egitim

kurumudur.



Ustiin yetenekli 6grenci: Milli Egitim Bakanligi bilim ve sanat
merkezleri yonergesi kapsaminda Ogretmenler tarafindan belirlenen ve

belirli testler uygulanarak segilen 6grenciler.

1.6.Smirhhiklar

Bu arastirma; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Konya Bilim ve
Sanat Merkezi biinyesinde egitim alan 6grencilere 6gretmenlik yapan Konya
Milli Egitim Midirliigiine bagli devlet okullarinda ¢alisan fen bilgisi
Ogretmenlerinin iistiin yetenekli Ogrencilere verilen fen dersi hakkindaki

gortsleri ile sinirlidir.

1.7. Sayiltilar

- Veri toplama araglarindan elde edilen veriler gercegi
yansitmaktadir.
- QGorliigme sorulart i¢in  alman uzman goriisler1 gergegi

yansitmaktadir.

1.8.Kuramsal Temeller ve Ilgili Cahsmalar

Bu kisimda arastirma konusuna ait kuramsal temeller hakkinda bilgi verilmis

ve konu ile ilgili calismalara deginilmistir.



1.8.1. Kuramsal Temeller

1.8.1.1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimine Yonelik Egitsel

Stratejiler

1.8.1.1.1. Zenginlestirme

Zenginlestirme, 6gretim programinda istiin yeteneklilerin vasiflarina
ve ihtiyaglarina gore diizenlemeler yapilmasini savunan bir yontemdir (Ersoy

ve Avct, 2000).

Zenginlestirme asamalar1 kreatif diisiinme, problem ¢dzme, elestirel
diistinme, bilimsel diistinme gibi list diizey diislinme yetilerini kapsar.
Zenginlestirme ¢alismalar1 projeler ve etkinliklerden olusmaktadir. Normal
ogretim programina yaninda siire¢, konu ve etkinliklerin eklenmesiyle

hayata gegirilmektedir (Ataman, 2004; Davasligil, 2004).

Ataman’a (2000) gore zenginlestirme yonteminin tistiinliiklerinden
biri de istiin yetenekli c¢ocuklarla birlikte onlarin yasitlarina da
uygulanabilmesidir. Uygulamada tistiin yetenekliler yasitlariyla birlikte

olduklarindan iistiin yeteneklilerin yasitlari onlar1 6rnek alabilmektedirler.

1.8.1.1.2. Hizlandirma

Sak’a (2010) gore genel egitim smiflarinda devam eden 6gretim hizi,
istlin yeteneklilerin zeka-0grenme seviyesinin altinda seyretmesi diislik
bagar1 sendromuna neden olmaktadir. Ayrica bu O6gretim hizit zihinsel
tembellige de sebep olabilmektedir. Bu gibi durumlarin olusumunu 6nlemek

amaciyla Ustiin yeteneklilere hizlandirma etkinlikleri yapilabilmektedir.
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Ogrencinin yas1 yerine yetkinliklerine bagli olarak programa etkin
katithmi artirmaya dayali strateji hizlandirma admi alir. Ulkemizde
hizlandirma etkinligi olarak yapilan ilk calismalar egitim hayatina erken
baslama ve smif atlatmadir (Sahin, 2015). Bununla birlikte hizlandirmanin
Benbow (1998) zihinsel olarak iistiin becerileri olan kisilerin akademik
basarimi i¢in kullanilabilecek en 1iyi uygulamalardan biri oldugunu

belirtmistir.

1.8.1.1.3. Gruplama

Benzer kabiliyet, alaka ve 6grenme sekline sahip 6grencilerin beraber
egitim almas1 stratejisi gruplama yoluyla egitimdir. Gruplama, Ogretim
amacina dayali olarak farkli sekillerde tasarlanabilir. Bu tasarimlar, belirli bir
zeka seviyesinde bulunan dgrenciler i¢in egitimlerin devam ettigi 6zel statiilii
okul, okul i¢inde okul, tam o&zel smif, yar1 zamanli o6zel simif, ABC
siniflamasi, derleme sinif, derse dayali yeniden gruplama, hizlandirilmis sinif,
siif i¢i benzer yetenek gruplari, sinif i¢i karisik yetenek gruplari ve siif igi

cok diizeyli gruplar olarak siniflandirilabilir (Sahin, 2015).

Kabiliyet gruplandirmasi hakkinda yapilan bir arastirmanin sonucuna
gore, ortaokullarda grup yahut seri seklinde kabiliyet gruplandirmasinin
karma kabiliyet gruplandirilmasi ile kiyaslanmasi sonucunda grup veya seri
seklindeki kabiliyet gruplandirmasinin basariya etkisi yoktur; Ust diizey
Ogretim programi tercih etmenin {stiin yeteneklilerin egitimine katki

sagladig1 gorilmiistiir (Harlen ve Malcolm, 1999).

Ayrica farkli siniflara yerlestirilen istiin yetenekliler smif iginde
liderlik yapmaktan ve diger 6grencilere yasit destegi saglamaktan da biiylik
oranda faydalanabilirler: Iyi bir &gretmen, kubasik &grenmeyi olmasi
gerektigi gibi kullanirsa istlin yeteneklilerin 6grenmelerine katki saglar

(Aktaran: Taber, 2017).
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Tiirkiye’de milli egitim mevzuatina gére  ilk ve ortadgretim
kurumlarinda 6zel statiilii okul ile kaynak/destek egitim odalar1 kapsaminda
uygulamalara basvurulabilir. Ancak bazi gruplama big¢imleri anayasanin
egitimde firsat esitligi ilkesine aykir1 oldugu gerekgesiyle uygun

goriillmemektedir.

1.8.1.2. Genel Egitim Simflarindaki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin

Egitiminde Ogretim Program Farklilastirma

Diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim-6gretim faaliyetleri
belli bir ogretim programimna gore yapilmaktadir. Ancak bu O6gretim
programlart genel smiflarda 6grenim goren biitin 6grencilerin  6grenme
ihtiyaclarina cevap verememektedir. Cilinkii aldkast ve zekd diizeyi
yasitlarindan ¢ok daha farkli olan 6grenciler mevcuttur. Ust diizey diisiinme
yetisi olan bireylerin normal diizeye gore hazirlanan bu Ogretim
programlarina tabi tutulmasi bir ¢ok sorun ortaya ¢ikarmaktadir (Ataman,
2004; Finley, 2008). Bu nedenle 6gretim programinin farklilagtiriimasina
gerek duyulmaktadir. Tomlinson’un 1999 yilinda yaptig1 bir calismada;
program farklilagtirmada 6gretimin kisiye 6zel olmasi anlamina gelmedigi,
ogrenmede tek bir teknik yerine farkli teknik ve politikalarin kullanildig:

belirtilmektedir.

1.8.1.2.1. Ogretim Program Farklilastirma ilkeleri

Birden ¢ok 0gretim yontem ve tekniginin {stiin yeteneklilerin egitim
gereksinimlerinin  karsilanmasi i¢in birlikte kullanilmas: farklilastirma
stratejisidir. Ustiin  yeteneklilere yonelik farklilastirilmis  bir  6gretim
programinin hazirlanmasinda derinlik, karmasiklik, hiz, zorlayicilik,
yaraticilik ve soyutlama ilkelerine dikkat edilmesi gerekmektedir (Sahin,
2015).
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1.8.1.2.1.1. Derinlik

Sahin (2015), derinlik ilkesini dgretim programinda, 6grencinin aldka
gosterdigi ugras veya konularda iist seviye O0grenme durumunu kapsayan
tecriibe ve yasanmugliklarin bulunmasi seklinde ifade etmistir. Derinlik
ilkesine gore giinliikk yasamda fizik ve 6nemi konusu 6dev olarak verilirken
en az bes kaynaktan hazirlanilmasi beklenirken, {istiin yetenekli 6grenciden
akilli binalarda fizik konusu roportaj, 6l¢cek uygulamasi, literatiir taramasi gibi

farkli kaynaklar kullanmasi istenilebilir.

1.8.1.2.1.2. Hiz

Ustiin yetenekliler, bir faaliyet gerceklestirmek igin diger 6grencilere
gore daha kisa bir siireye ihtiyaclari olur. Bu sebeple diger 6grenciler kolay
sinif i¢i faaliyetlerle ugrasirken iistiin yeteneklilere daha kompleks faaliyetler

hazirlanmasi gerekir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2006).

1.8.1.2.1.3. Karmasikhk

Karmagiklik, bir goérevin yapilabilmesi i¢in kullanilan st diizey
diisiinme becerilerine baghdir. Gorevlerin soyut hale getirilmesi veya
gorevlere farkli degiskenlerin eklenmesiyle gorevler ¢ok karmagik hale

getirilebilir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2006).

1.8.1.2.1.4. Zorlayicihk

Bir c¢aligmada zorlayicilik, giicliik diizeyi st seviyede olan

kaynaklarin tercih edilmesi ve muhakeme edilmesi, c¢alismanin ¢oklu
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disiplinlerle baglantili olmasiyla gerceklesebilir (VanTassel-Baska ve
Stambaugh, 2006).

1.8.1.2.1.5. Yaraticihk

VanTassel-Baska ve Stambaugh (2006) tarafindan Ggretim
programinin daha kreatif olmas1 adina 6grencilerden incelenen vaka ile ilgili
modeller tasarlamalar1 ve yenilik¢i bir ¢ikt1 ortaya koymalarinin gerekliligi

belirtilmistir.

1.8.1.2.1.6. Soyutlama

Soyutlama ilkesi, O6gretim programina, kavram boyutunda ve
disiplinler aras1 diisiinmenin de katilmasi seklinde ifade edilebilir (Sahin,

2015).

1.8.1.2.2. Ogretim Programn Farkhlastirmayr Destekleyen Belli Bash

Ogretimsel Stratejiler

1.8.1.2.2.1. Ogretim Program Sikistirma

Ogretim programu sikistirma, iistiin yetenekli 6grencinin genel dgretim
programinin boliim ya da iinite kazanimlarinin % 70’ ine sahip olmasi
durumunda bu boliimlerin dgretim programindan c¢ikarilmas: stratejidir.
Boylece elde edilen siirede Ogrencinin ihtiyag duydugu baska kazanimlar

edinilmesi i¢in farkli ¢alismalar yapilabilir (Sahin, 2015).
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1.8.1.2.2.2. icerik Transferi

Icerik transferi, Sahin (2015) tarafindan dgretim programi sikistirmak
suretiyle elde edilen siirede uygulanmak {iizere, iist siniflara ait kazanimlarin

transfer edilmesi olarak tanimlanmustir.

1.8.1.2.2.3. Bireysel Arastirma Projeleri

Ustiin yeteneklilerin aldka duyduklar1 bir ugras alaninda yeni bir iiriin
veya model olusturulmasinda kullanilabilen etkin stratejilerden biri de
bireysel arastirma projeleridir. Bireyin bagimsiz bir arastirma yapabilmesi
adna literatiir incelenmesi ve belirlenen konuyla ilgili sorularin olusturulmasi

gibi asamalarin takip edilmesi gerekir (Gross, 2004).

1.8.1.2.2 4. Giicliik Diizeyi Artirilmis Etkinlikler

Ustiin yeteneklilerin 8grenme yetileri yasitlarma benzemediginden bu
bireylere zorluk seviyesi artirilmis uygulamalar sunulabilir. Bir 6dev, 6grenci
i¢in orta giicliikte ise 6grenme optimum olarak gerceklesebilmektedir. Odev;
fazla giic ise bireyi tedirgin etmekte asir1 kolay ise Ogrenci diisiinme

becerilerini gostermemektedir (Tomlison, 1999).

1.8.1.3. Erken Cocuklukta Ustiin Yetenek

20. yiizyilin baglarinda zeka testlerinin ortaya c¢ikmasi ile birlikte
istiin yetenekliligin 6n planda oldugu bir yaklasim séz konusu iken, 20.
Yiizyilin ortalarindan itibaren Avrupa’da Piaget, Vygotsky, Dabrowski gibi
bilim insanlarinin zekanin kapsaminin zihinsel, duyussal, devimsel, sosyal ve

sanatsal, ahlaki ve dille ilgili yetenekleri biitiinciil ve gelisimsel agidan
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bakarak degerlendirmeye baglanmasiyla giincelligini yitirmeye baslamistir
(Akarsu, 2001).

Erken ¢ocukluk doneminde iistiin yetenekliligi ele alirken iistiin
yetenekli cocuklarin gelisimlerindeki farkliliklara dikkat c¢eken tanimlari
incelemek  gerekir. Morelock (1992), 1stiin  yetenekliligi normal
standartlardan nitelik ve nicelik olarak farkli i¢sel deneyimler ortaya koyan ve
ileri biligsel kabiliyetleri iceren uyumsuz gelisim olarak tanimlamaktadir.
Erken cocuklukta iistiin yeteneklilik, ¢ocugun takvim yasindan daha biiyiik
yaslardaki insanlarin gosterdigi diistinme becerilerini gosterebilmeleri ancak
psikomotor becerilerin heniiz ayn1 oranda gelismemis olmasi gibi durumlari

ortaya ¢ikarabildigi i¢in desteklenmesi gereken bir siirectir.

1.8.1.3.1. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Gelisim Ozellikleri

1.8.1.3.1.1. Fiziksel Ve Motor Gelisim

Ataman, 1974 wyilinda 6-7 yas grubundaki c¢ocuklarla yaptig
caligmasinda iistiin yetenekli ¢cocuklarin boy, kiitle, bas cevresi ve akciger
kapasitesi Ol¢limlerinin normalalt1 yetenek grubundaki ¢ocuklara gore daha
yiiksek oldugunu belirlemistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar normal ¢ocuklardan daha saglikli bir viicuda
sahiptirler. Fiziksel gelisim asamalarin1 yasitlarindan daha erken gosterirler.
Duyu organlar1 yagitlarina gore daha hassastir ¢cok daha cabuk tepki
gosterirler (Davaslhigil, 2004).

1.8.1.3.1.2. Bilissel Gelisim
Ustiin yetenekli ¢ocuklarda her seyin icinde olma, merak, istek,

Ornegin; her nesneyi yanina alma gibi davranislar ¢ok erken donemde

goriilebilir. Ustiin yetenekli dgrenciler rutin etkinliklerden hoslanmazlar daha
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karmasik ve zorlu miicadeleleri tercih ederler ve zekda oyunlarindan
hoslanirlar (Aktaran: Daglioglu, 2015).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar devamli zihinsel faaliyetlerle mesgul olmak
isterler. Bina olusturma, tasarim etkinliklerinde bulunma, pargalar1 6zgiin bir
sekilde birlestirerek yeni seyler iiretme gibi ugraslardan kendilerini alamazlar.
Dikkatlerini uzun bir siire bir konu ya da durum iizerinde yogunlastirabilirler.
Cok cabuk o&grenirler ve ezberlerler. Ogrendiklerini uzun siire
uygulayabilirler ve ezberlediklerini uzun siire hafizalarinda tutabilirler.
olaylarin nedenlerini 6grenebilmek igin ¢ok soru sorarlar. (Cutts ve Moseley,

2001).

1.8.1.3.1.3. Dil Gelisimi

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm diger gelisim alanlarinda oldugu gibi dil
gelisiminde de yasitlarindan daha 6nde oldugu goriilmiistiir. Ustiin yetenekli
cocuklarin doért ay civarinda babildamaya basladiklar1 ve ilk kelimelerini
onsekiz aylikken sdyledikleri ve yirmi iki aylikken hayvan seslerini taklit
edebildikleri belirlenmistir. Bu ¢ocuklarin ¢evreye karsi ilgileri erken ortaya
ciktig icin 3-4 yaslarinda harfleri tanima ve bazilarinda yazma becerilerinin

gelistigi goriilmiistiir (Baykog-Donmez, 2009).

1.8.1.3.1.4. Sosyal ve Duygusal Gelisim

Ustiin yeteneklilerde sosyal gelisimi iki grup olarak ele almak gerekir.
Bunlardan birincisi, ilgileri, ihtiyaglar1 ve yetenekleri desteklenen ve sosyal
becerileri gelismis olan gruptur. Digeri ise iist diizey zihinsel potansiyele
sahip ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine gore fazla desteklenmemis ve sosyal
becerileri zayif olan {istliin yetenekli cocuklardan olusan gruptur (Aktaran:
Daglioglu, 2015).

Ustiin yeteneklilerin sosyal gelisimi ile ilgili yapilan bir arastirma da

stlin yeteneklilerin sahip oldugu iist diizey ilgi, yetenek ve ihtiyaglarin
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yasitlariyla sosyal paylasimlarda bulunma, ortak paydada bulusma olanagini

giiclestirmektedir (Metin, 1999).

1.8.1.4. Fen Alaminda Ustiin Yeteneklilik

Fen alanindaki {istlin yetenekliler temel konularin siirekli tekrarindan

cabuk sikilabilirler ama zorluklardan ve problem ¢dzme etkinliklerinden keyif

alirlar. Ustiin yetenekli Ogrenciler fen derslerindeki asir1  genellenmis

aciklamalardan ve yeterli ayrinti verilmemesinden hoslanmazlar (Aktaran:

Taber, 2017).

Fen alanindaki iistiin yeteneklilerin asagidaki 6zelliklere sahip oldugu o6ne

surilmektedir:

Veri veya bilimsel yapitlari toparlaylp bir araya
getirebildikleri hobileri vardir.

Objeleri toplama, siralama ve smiflandirmaya dair ilgileri
olabilir.

Bilimsel bulgular kesfetmeye biiyiik ilgi gosterirler.
Gozlem yapmaya ve soru sormaya egilimleri vardir.
Ogrenmeye merakli olurlar ve gdzlemledikleri olaylarin
aciklamalarini aragtirmak isterler, sik soru sorarlar.
Bilimsel terimlerin nasil tiiredigi ile ilgili olabilirler.

Diger konular hari¢ birakarak fenle ilgili belirli bir alana
yogun ilgi gosterebilirler.

Sayma, tartma veya diger 6l¢gme yontemleriyle deneysel

sonuglarin niceligini belirlemek isterler. (Taber, 2017).

Fen alanindaki iistiin yetenekliler ;

Yeni fikirleri kolayca 6grenirler.

Bilimsel kurallar1 bilir ve kullanirlar.
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e Olay ve olgulan agiklarken, yasitlarina gore daha kapsamli
bilimsel kelimeler kullanirlar.

e Kanitlardan sonuca ulasirken gecerlik ve gilivenirlik gibi
kavramlar konusunda daha hizli ve kapsamli bir anlayisa
sahiptirler.

e Yeni fikirlerle bilindik fikirler arasinda iligki kurarlar.

e Verilen bilginin &tesine gidebilirler, fikirleri 6grendikleri
baglamdan bilinmeyen baglamlara tastyabilirler.

e Yeni durumlarda model ve teorileri hizlica anlarlar ve
bunlar1 fenomenleri agiklamada kullanirlar.

e Tartisma esnasinda daha ileriye sigrama veya adim atlama
kapasitesine sahiptirler.

e Baskalarinin akil yiiriitmelerindeki kusurlar1 saptarlar.

e Modeller iiretirler ve matematiksel olarak bi¢cimlendirirler.

e Yaratici1 ve gecerli agciklamalar olustururlar.

e Hipotez kurmaya, degiskenleri uygun bir sekilde manipiile
etmeye ve tahminler yiiriitmeye istekli olurlar (Taber,

2017).

1.8.2. llgili Cahsmalar

Celikdelen (2010) calismasinda, BILSEM’lerden destek alan iistiin
yetenekli Ogrencilerin  kendi okullarinda fen ve teknoloji dersinde
karsilastiklar1 glicliiklerin degerlendirilmesini amaclamistir. Arastirmanin
bulgularina gore, Ogrenciler kendi okullarinda fen dersinde ¢esitli
problemlerle karsilasmaktadirlar. Bu problemlerin = 6zellikle kavram
ogretiminde, laboratuar c¢alismalarinda, ders silirecinde veya sinavlarda
sorulan sorularda, ders ara¢ gereclerinde ve arastirma yapma becerisini
kazanmada toplandig1 tespit edilmistir. Katilimcilar, kavramlar 6gretilirken
soyut kavramlarin yeteri kadar somut hale getirilmedigi, kavrama ait

tanimlayict ve ayirici Ozelliklerinin gerektigi kadar aktarilmadigi, kavram
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haritalar1 ve kavram aglart gibi Ogretimi destekleyici faktorlerin = fazla
kullanilmadigi, eskiden beri siiregelen kavram Ogretim metodunun ¢agdas
kavram 6gretim metoduna kiyasla daha ¢ok kullanildig: goriilmiistiir.

Ustiin Yeteneklilerin yasitlarma kiyasla belirlenmis milli ve manevi
degerlerin kazanilmasinda olumlu yonde farkliligin1 belirlenmesi amaciyla
Ates (2014) tarafindan yapilan ¢alismada; Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
tamaminda anlamli bir farklilik elde edilmistir.

Giicin’in (2014) ¢alismasinin amaci ise Tiirkiye’de iistlin yetenekliler
ve Ustlin zekalilar alaninda yapilmis akademik c¢alismalarin ne diizeyde
oldugunu saptamak olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada elde edilen istatistiki
sonuclar su sekildedir: Yiiksek lisans tezi seviyesinde en fazla arastirma
2007’de ve 2010°da yapilmistir. Doktora tezi seviyesinde en fazla arastirma
2012°de yapilmigtir. Makale bazinda ise en ¢ok c¢alisma 2013 ve 2004
yillarinda hazirlanmigtir. Makalelerin 241’1 yaklasik % 80’1, 2003 yilindan
sonra yaymlanmistir. 2012 yili en ¢ok bildirinin yayinlandigi yil olmustur.
Bildirilerin 510°u yaklasik % 93’{i 2003 yilindan sonra yaymlanmigtir. Ustiin
yeteneklilerle ilgili en ¢ok kitap 13 adetle yaklasik % 10°u 2010 yilinda
yazilmistir.

Camdeviren 2014 yilinda yapti1 galismasinin amacini BILSEM” e
devam eden istiin yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinin; gocuklariyla olan
paylasimlarinda karsilastiklar1 giicliikleri, BILSEM’ e devamlarinda ve
stirecte karsilastiklar1 giicliikleri ortaya c¢ikarmak olarak belirlemistir.
Calismada istiin yetenekli ¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6zel
kabiliyetlerini fark etme, belirleme, sorularini cevaplandirabilme, zihinsel,
sosyal, duyussal ve kisilik 6zelliklerinin farkinda olabilme, iletisim becerileri
ve sorunlarini ¢ézebilme gibi konularda glicliikler yasadiklar1 saptanmistir.

Asut’un (2013) yaptig1 arastirmanin amaci, BILSEM’de egitim goren
stiin yetenekli 5., 6., 7., ve 8. smifa devam eden bireylerin bilimsel
epistemolojik inang¢larin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi ve fen
basarisi ile iligkisini incelemek olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda fen
ogrenmek i¢in gosterdikleri motivasyon seviyesi ile bilimsel epistemolojik

inang skorlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir.



20

Fen basarist ve bilimsel epistemolojik inanglar arasinda istatistiki olarak
anlamli bir iligkinin olmadig1r ortaya c¢ikmistir. Fen o6grenmeye yonelik
giidiilemenin gorev odakli gayret ve dnem boyutlarinin, dogruluk ve gelisim
epistemolojik etkenleriyle olumlu iligkisinin oldugu saptanmistir.

Kunt (2012) yilinda yaptig1 ¢aligmasinda Fen 6gretmenlerinin iistiin
yeteneklilerin egitimine tutum puanlar1 ortalamasini =3.37 olarak bulmustur.
Bu sonug¢ fen Ogretmenlerinin {istiin yetenekli bireylerin egitimine genel
olarak kararsiz tutumdan biraz daha fazla tutumlarinin oldugunu gostermistir.
Arastirmaya ait nitel sonuglar1 arasinda istiin yeteneklilerin egitimlerine
pozitif bakilmasina karsilik, fen Ogretmenlerinin {istiin yeteneklilerin
BILSEM’lerle etkilesimlerinin hemen hemen hi¢ olmadigi yer almaktadir.
Ayrica, fen Ogretmenlerine gore fen dersi 6gretim programinin istiin
yeteneklilerin gereksinimlerini karsilamadigi sonucuna ulagilmigtir. Kunt, bu
bulgular dogrultusunda iistiin yeteneklilerin gereksinimlerini de g6z 6niine
alan yeni bir fen dersi 6gretim programi, fen 6gretmenlerinin de goriislerinin
alinarak hazirlanmalidir, 6nerisinde bulunmustur.

Ercan (2013) yilinda stiin yetenekli oldugu uzmanlarca belirlenmis
bireylerin fen kabiliyetlerini ortaya dokmede uzun ve ¢ok yonlii, uygulanmasi
miimkiin bir tanilayici model gelistirmek ve gelistirilen modelin
fonksiyonunu gesitli degiskenler agisindan (bilimsel siire¢ becerileri, problem
¢ozme vb.) test etmek amaciyla yaptigi c¢alismasinda {istiin yetenekli
ogrenciler, BILSEM’den destek egitimi almayan 6grencilerle kiyaslandiginda
tistiin yeteneklilerin lehine bir sonug ortaya ¢ikmistir. Ancak ¢alismada iistiin
yeteneklilerin bilimsel kreatiflik testinde beklenen puani alamadiklari, Ustiin
yeteneklilerde zeka konusunda 6zgiiven bulunurken, bilimsel yaraticilik ve
bilimsel problemleri ¢6zme konusunda 6zgiiven bulunmadig sonuglarina
ulagilmistir.

Senol (2011) ¢alismasini BILSEM’lerde ¢alisan &gretmenlerin {istiin
yetenekliler 6gretim programlar1 hakkinda diisiincelerini belirlemek amaciyla
yapmistir. Yaptigi analizlerde bilim ve sanat merkezlerinde uygulanan {istiin
yeteneklilerin 6gretim programlart hakkinda 6gretmen diisiincelerinin olumlu

yonde oldugunu gozler {iniine sermistir. Ogretmenlerin, uygulanan {istiin
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yetenekliler 6gretim programlari ile ilgili diisiincelere genel olarak katildiklar
belirlenmistir. Ustiin yetenekliler i¢in kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili
bulgularda, gozlem yontemi en ¢ok, yapilandirilmis grid yontem-teknigi ise
en az yogunlukta kullanildig1 ortaya ¢ikmustir. Senol; istiin yeteneklilerin
egitiminde ogretmenlerin g¢ektigi sikintilara iliskin bulgular incelediginde,
ogretmenlerin biiyiik bir kisminm, BILSEM lerin fiziki ortam sartlar ile ilgili
sorunlarla karsilastiklarini belirlemistir. Ulastigi bu sonuglarin 1s1ginda {istiin
yeteneklilerin  kabiliyetlerini  saptamak amagh merkezdeki o6gretim
programlar1  gbzden gegirilmeli, teknik ve igerik olarak yerel ve bireysel
Ozelliklere uygun egitim malzemelerinin bulundurulmasi  6nerisinde
bulunmustur.

Yildiz 2010 yilinda yaptig1 ¢calismasinda iistiin yeteneklilerin egitiminde
bir strateji olan BILSEM’lerin amag, yap: ve calisma sistemleri hakkinda
bilgi verilerek, BILSEM’lerin hedeflerine ulasma durumlari, 6gretmen,
ogrenci ve veli ifadelerine gore incelenmis, bu ifadeler arasinda iligski olup
olmadigini arastirmistir.  Arastirma sonunda; BiLSEM’ lerin kurulus
amaclarina ileri seviyede ulastiklari, BILSEM’ lerde &grencilerin
kabiliyetlerinin erken yasta tespit edilmesi, diisiince becerileri egitimi ve
elestirel diislince becerileri kazandirildigi, grupla ¢alisma ve bilimsel ¢alisma
becerileri gelistirilerek, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore proje egitimi
verildigi belirlenmistir. Ayrica BILSEM’lerde verilen egitim &grencilerin
giinliik hayatta islerini kolaylastirdigi, BILSEM’lerin yap1 ve isleyislerine
iliskin olarak; BILSEM’lerin donanimi &gretmenlere gore yetersiz,
ogrencilere gore de orta diizeyde oldugu, BILSEM’lerin gevreyle isbirligini
ogretmenler yetersiz gordiigii, 6grencilerin orta diizeyde, velilerin de yeterli
diizeyde gordiigii, velilere gore velilerin BILSEM’lerle olan etkilesimlerinin
orta seviyede oldugu, BILSEM’lere o&gretmen ve Ogrenci segimlerini
ogretmenlerin orta seviyede, uygun gordiigii, 6gretmenler BILSEM’lerde
gorev yapan Ogretmenlerin istiin yetenekli bireylerin egitimi ile ilgili hizmet

ici egitimlerini yeterli gérmedigi sonuglarina da ulagsmistir.
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Kurtulmus (2010) calismasinda BILSEM’e devam eden iistiin
yetenekli gocuklarin ailelerine verilen Grup Egitimi Destekli Bilgisayar
Temelli Egitim Programi’nin aile bireylerinin aile iliskilerini algilamalarina
ve c¢ocuklarin mikemmeliyetcilik  diizeylerine etkisini  incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitimin
aile fertlerinin birbirleriyle iliskilerini algilamalarina ve g¢ocuklarin
milkemmeliyetcilik seviyesine pozitif etkide bulundugu belirlenmistir.

Kilig’in 2010 yilinda yaptigi ¢alismasinin amaci, Enderun Mektebini
istiin yetenekli ¢ocuklara verdigi egitim yoniiyle incelemek ve mektepte
uygulanan egitim modelinin gliniimiizde istiin yetenekli ¢ocuklara uygulanan
egitim modellerinden hangisine ne diizeyde benzedigini arastirmaktir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Enderun Mektebi, giintimiizdeki
uistiin yetenekli bireylerin igin gelistirilen egitim modelleriyle 6grenci tespiti,
verilecek egitim Kkalitesi ve egitim siiregleri bakimindan bilyik uyum
gostermektedir. Bu durum mektebin {istiin yeteneklilere egitim veren modern
kurumlarla esdeger nitelikte oldugunu ortaya koymaktadir.

Tantay (2010) 6zel veya lstiin yeteneklilere hizmet saglayan okul ve
merkezler i¢in egitim ve yonetim modellerini incelemeyi, degerlendirilmeyi
ve gelistirmeyi amaglayan ¢aligmasinda iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili
programlar ve modeller incelenmis, gelisim igin 6n hazirlikta bulunulmasi
acisindan yoneticilerle, Ogretmenlerle, Ogrencilerle goriigmeler yapmus,
Istanbul BILSEM ve Beyazit Ford Otosan ilkdgretim Okulu &gretmen ve
ogrencileriyle goriismelerde yiiz yiize anket calismasi gerceklestirmis ve
bunlarin dogrultusunda bir model 6nerisi getirmeye ¢alismustir.

Vural (2010) ise ¢alismasinda hal degisimi kavramlarinin, ortaokul
6.sinifta 6grenim goren Ustiin yeteneklilerce anlasilma seviyelerinin ve
kavram yanilgilarinin saptanmast ve SE modeline gore hazirlanan
etkinliklerin Ogrencilerin bu kavramlar1 anlamalar1 ve yanilgilar1 {izerine
etkisinin arastiritlmasi amaglamistir. Arastirmada stiin yeteneklilerin de bu
kavramlarla ilgili olarak yanilgilara diisebildiklerini, hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerdeki bazi yanilgilarin giderilmesine etkisini Dbelirlerken, bazi

yanilgilarin giderilmesinde etkisi oldugu sonucuna ulagilamamistir.
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Karabulut’'un 2010 yilinda yaptigi calismasinin amact 1960-2009
yillarinda tstiin yeteneklilere egitim saglayan resmi kurumlarin siireg iginde
amaclarini, Ogrenci ve Ogretmen seg¢imlerini, {stlin yetenekliler igin
tasarlanan okullarin yasal dayanaklarini, istiin kabiliyetlere doniik ekonomik
yardimlar1 ve dstiin yetenekliler egitimi veren okullarin programlarin
incelemektir. Arastirmaya gore;

1. Ustiin yetenekli bireylere egitim saglayan okullarin iistiin yetenekli
ogrencilerinin bireysel yeteneklerinin farkinda olarak kapasitelerini en {ist
diizeyde kullanmalarini ve iistlin olduklari alanlarda en {ist egitimi almalarinm
amagladiklart gortilmiistiir.

2. Ustiin yeteneklilere egitim saglayan okullarin bireylerin tabi tutuldugu
zeka testleri ve yapilan bazi test sinavlarinin sonuglarina gére 6grencilerini
belirledikleri gorilmistiir.

3. Ustiin yeteneklilere egitim saglayan okullardan Fen Liseleri ile
BILSEM’lerde calisacak ogretmenlerin belirlenmesinde ¢esitli kriterlerin
oldugu goriilmektedir.

4. Ustiin yeteneklilere egitim saglayan kurumlarin basta Anayasa olmak iizere
cesitli yasa, yonetmelik ve yonergelere gore egitim- 0gretime devam ettikleri
gorilmiistiir.

5. Arastirmada istiin yetenekliler i¢in ekonomik etkinliklerin Cumhuriyetin
kurulusundan bugiine kadar geldigi belirlenmistir. Devlet Parasiz Yatililik,
TUBITAK Burslar1 ile birlikte {istiin yeteneklilerin devlet tarafindan
desteklenmesi gerektigini belirten birtakim ¢aligmalarin da  yapildigi
gorilmiistiir.

Bengik (2006) yaptigi calisma sonucunda arastirmaya katilan
bireylerin benlik kavrami
ve mitkemmeliyetcilikleri arasindaki iliski incelenmis ve
miikkemmeliyetgilikle, benlik saygisimin ters iligkili oldugu sonucuna
ulagmustir.

Cakir (2011) calismasinda f{istiin yetenekli Ogrencilerin elektrik
konusundaki bazi kavramlar1 anlama seviyelerini ve bu kavramlarin

Ogrenilmesi asamasinda gelistirdikleri zihni modellerin  belirlenmesini
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amaglamaktadir. Calismanin bulgulari degerlendirildiginde; Ogrencilerin kati
iletken ve yalitkanlara nazaran sivi iletken ve yalitkanlarla ilgili zihinsel
model olusturmada zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte {stiin
yetenekli 6grencilerin zihinsel modellerinin bulanik degil net oldugu ayrica,
kavramsal modellerle genelde uyumlu oldugu icin gegerliginin yiiksek ve
degisime ac¢ik oldugu goriilmemistir.

Ozdemir’in (2014) c¢alismasmin amaci, Bilim Sanat Merkezleri
(BILSEM)’nde egitim gdren iistiin yetenekli cocuklarin Fen ve Teknoloji
egitimine yonelik tutumlarini aragtirmak ve bu tutumlan etkileyen faktorleri
ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢aligma kapsaminda 6grencilerin biiylik cogunlugunun
Fen ve Teknoloji dersine karsi ilgilerinin oldugu, Fen ve Teknoloji dersi
hakkinda arkadaslariyla konusmaktan mutlu olduklari, Fen ve Teknoloji
haberlerini takip ettikleri, deneylerden hoslandiklari, konular1 kolaylikla ve
yardim almadan Ogrendikleri, calisirken sikilmadiklari ve &grenmeye
baslarken endiselenmedikleri tespit edilmistir.

Cayir’in (2016) ekli 6grenciler ile devlet okullarinda 6grenim goren
akranlarinin, fen bilimleri dersinde almis olduklar1 ¢evre egitim neticesinde
cevreye yonelik tutumlarmin ve g¢evre sorunlarina yonelik sunduklart ¢oziim
Onerilerini karsilagtirmali olarak incelemektir. Bu calisma sonuglarina gore,
iistlin yetenekli 6grencilerin ¢evreye yonelik sahip olduklari tutum diizeyleri
ile  ¢evrenin korunmasi ve ¢evre sorunlarinin ¢Oziimiine Katki
saglayabilmeleri i¢in yeni projelerin gelistirilmesi ve yliriitiilmesi agisindan
oldukc¢a 6nemli bir potansiyele sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Gokdere ve Cepni (2005) g¢alismalarinda istiin yeteneklilerin fen
bilimleri 6gretmenleri i¢in hazirlanan hizmet i¢i egitim programini
uygulamak ve degerlendirmek amacini gilitmislerdir. Calismanin sonunda
tistiin yetenekli 6grencilerin fen 6gretmenleri i¢in hazirlanan bu tiirden hizmet
ici egitimlerin 6grenme ortamlarina st seviyede aksettirilebilmesi icin, bu
gibi egitimlerin planlanmasinda 6gretmenlerin gereksinimleri, akademik
destek ve uygulamal etkinliklere gereken o6nemin verilmesi gerektigi

onerilerinde bulunmuslardir.
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Geng (2016) yaptig1 ¢calismada iistiin yetenekli bireylerin diinyada ve
Tiirkiye’de egitim uygulamalarini irdelemistir. Ustiin yeteneklilerin egitimleri
ile ilgili 6ne ¢ikan egitim faaliyetlerinin ayr1 ve birlikte egitim seklinde iki
cesit oldugunu gelismis tilkelerde istiin yeteneklilerin egitimine daha ¢ok
onem verildigini ve bu konuda istikrarli politikalar gelistirdiklerini
belirtmistir.

Altintas ve Ozdemir’in 2013 yilinda yaptiklar1 ¢alismanin amaci
ilkokul ve ortaokullarda galisan 6gretmenlerin tstiin yetenekliler hakkinda
bilgi seviyelerinin ve disiincelerinin 6zler Oniine serilmesidir. Caligmada;
Ogretmenlerin, dstiin  yetenekliler i¢in  kullanilan modellerden ve
programlardan haberdar olmadiklari, Gistiin yetenekliler hakkinda bilgilerinin
yetersiz oldugunu diisiindiikleri, bir tistiin yetenekli bireyle karsilastiklarinda
nasil davranmalart gerektigini bilmedikleri, stiin yeteneklilerle ilgilenen
kurumlardan haberdar olmadiklar1 ve iistiin yetenekliler hakkinda bir HIE
gerekliligine inandig1 sonucuna ulagilmastir.

Akar ve Akar’in 2011 yilinda yaptiklart ¢alismanin amaci  ilkdgretim
okullarinda ¢alisan Ogretmenlerin istiin  yetenek kavrami hakkindaki
goriiglerini  saptamaktir. Calismada ilkogretim Ogretmenlerinin  iistiin
yetenekliler hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklarina, onlar1 fark etme
ve ilgili programlara aday gosterebilme konularinda yeterli basariy
saglayamayabileceklerine deginilmistir.

Arslantas&Kurnaz (2018) yaptiklart c¢alismanin amacii sinifinda
iistiin yetenekli 6grenciler bulunan 6gretmenlerin normal derslerin islenisinde
siniflarindaki Gstiin  zekali ve yetenekli ogrencilerin  6zelliklerine ve
ithtiyaclarina uygun farklilastirilirmis 6gretim etkinligi tasarlama ve uygulama
yeterliklerinin artirilmasma yonelik Ogretmen egitiminin &gretmenlerin
farklilagtirilmig  Ogretim etkinligi tasarlama becerilerinin gelistirilmesine
etkisinin incelenmesi olarak belirlemislerdir. Arastirmanin bulgularina gore
smif dgretmenlerine verilen ve egitim sonunda smif 6gretmenlerinin iistiin
zekal ve yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ile ilgili bilgilerinde artis olmustur.
Ogretmenlerin normal siniflarda iistiin zekali ve yetenekli ogrencilerin

egitimlerine yonelik tutumlarinda olumlu yonde gelismeler olusmustur.
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Ogretmenlerin normal smiflarda 6grenim goren {istiin zekali ve yetenekli
ogrenciler i¢in farklilastirmaya yonelik 06z yeterlik algilart gelismis,
ogretmenlerin  hazirladiklar1 etkinliklerde distiin  zekdli ve yetenekli
ogrencilerin Ozelliklerine uygunluk, ihtiyaglarina cevap verme konusunda
gelismeler oldugu goriilmiistiir.

Bayko¢&Ozdemir 2016 yilinda yaptiklar1 arastirmada dgretmenlerin
smif i¢i uygulamalarin bu ¢ocuklar igin farklilastirabilmek konusunda bilgisiz
ya da yetersiz kaldiklar1 icin diizenledikleri “Simifimdaki Ustiin Yetenekli
Cocuk Egitimci Egitimi” adli ¢alismayr yapmislardir. Calismalart sonunda
katilimcilarin ~ distlin -~ yetenekli  Ogrenciler hakkinda bilgilerinde ve
tutumlarinda artis oldugunu tespit etmislerdir.

Kurnaz ve arkadaslari’nin (2009) ¢alismasinda normal smif ortaminin
ve stk konu tekrarinin bu Ogrencileri siktigmmi ve smirli bir egitim

verildiginden bahsedilmektedir.



IKINCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve

veri analizi hakkinda bilgiler verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontem ve teknikleri kullanilmistir.
Arastirmacilar nitel arastirmanin tek bir tanimini yapmaktan &zellikle
kaginmiglardir. Bunun nedeni ise nitel arastirma kavramimnin bir semsiye
kavram olarak kullanilmasindan ve bu semsiye altinda yer alabilecek birgok
kavraminin  degisik  disiplinlerle = yakindan iligkili  olmasindan
kaynaklanmasidir (Simsek ve Yildirim, 2011). Ancak Creswell (1998)
nitel arastirmayi, sosyal yasami ve insanla ilgili problemleri kendine 6zgii
metotlarla sorgulayarak, anlamlandirma siireci olarak ifade etmektedir .
Simsek ve Yildirnm (2011) ise nitel arastirmayi; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullamildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciill bir bigimde ortaya
konmasinda, izlenen yol olarak tanimlamaktadirlar.

Arastirmada desen olarak vaka c¢alismasi (case study) tercih
edilmistir. Durum (vaka) ¢alismasi; giincel bir olguyu kendi gergek yasam
cergevesi i¢inde calisan, olgu ve icinde bulundugu igerik arasindaki
sinirlarin kesin hatlariyla  “Durum Calismas1” nitel arastirmada ¢ok yaygin
olarak kullanilan bir yaklasimdir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu kendi
gercek yasam cercevesi i¢inde calisan ve durumlar ¢ok yonli, sistemli ve

derinlemesine inceleyen gorgiil bir arastirma yontemidir (Cohen ve Manion,
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1997; Patton, 1990; Simsek ve Yildirim, 2011). Durum ¢alismasi bir okul,
kurum, orgiit gibi dogal bir ¢evre iginde gergeklestirilir. Duruma iliskin
etkenler olan ortam, bireyler, olaylar, siire¢ler biitiinciil bir yaklasimla
derinlemesine incelenir. Etkenlerin ilgili durumu nasil etkiledikleri ile
durumdan nasil etkilendiklerine odaklanilir (Savran, 2014).

Bu arastirma, tistlin yetenekli Ogrencilere verilen fen egitimine
yonelik fen bilimleri Ogretmenlerinin gorislerini  belirlemeye yo6nelik
betimsel bir calismadir. Betimsel aragtirmalar, gegmiste veya halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi

kosullari iginde oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 1999).

2.2. Calisma Grubu

Konya Il Milli Egitim Midiirliigii'nden gerekli izinler alinarak,
aragtirmanin amaci dogrultusunda amagsal drnekleme yontemi ile segilen,
ogrencisi Bilim Sanat Merkezlerinde destek egitimi alan Fen Bilimleri
ogretmenleri ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Biiytikoztirk  ve
digerlerine (2010) gore amagsal drnekleme olasili ve seckisiz olmayan bir
ornekleme yontemidir ve ¢alismanin amacina baglh olarak bilgi agisindan
zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak
tanir. Calismanin 6rneklemi Patton’in (1990) bahsettigi 14 farkli amagsal
ornekleme yonteminden arastirmanin 6zelligi ve konusu geregi “benzesik
ornekleme” yontemi kullanilarak belirlenmistir. Patton (1990) benzesik
ornekleme icin arastirmanin problemi ile ilgili olarak benzesik bir alt
grubun, durumun segilmesi olarak tanimlamistir.

Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde bulunan
bir ortaokulda gerceklestirilmistir. Calisma grubunu bu ortaokulda gérev
yapan sinifinda tstiin yetenekli 6grencisi bulunan yedi fen bilimleri
dgretmeni, bu dgretmenlerin yedi iistiin yetenekli ve dokuz BILSEM’den

destek egitimi almayan Ogrencisi olusturmaktadir. Goriisme yapilacak
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ogretmenlerin belirlenmesindeki Slgiitler branglarinin fen bilimleri olmasi
ve dersine girdikleri herhangi bir sinifta distiin yetenekli 6grencisi
olmasidir. Goriisme yapilacak Ogretmenlerin belirlenmesindeki olgiitler;
BILSEM’den destek egitimi almayan &grencilerin iistiin yetenekli
ogrencilerle beraber fen Ogretimi almalart konusundaki goriislerine
bagvurulmustur.

Goriismeye katilan 6gretmenler; 6gretmen 1, 6gretmen 2, 6gretmen
3, 6gretmen 4, Ogretmen 5, Ogretmen 6, ve O8retmen 7 olarak iistiin
yetenekli 0grenciler de iistiin yetenekli 6grenci 1, istiin yetenekli 6grenci
2, dustiin yetenekli 6grenci 3, istiin yetenekli 6grenci 4, istiin yetenekli
Ogrenci 5, istiin yetenekli 6grenci 6, istiin yetenekli 6grenci 7,
BILSEM’den destek egitimi almayan dgrenciler ise BILSEM’den destek
egitimi almayan 6grenci 1, BILSEM’den destek egitimi almayan &grenci
2, BILSEM’den destek egitimi almayan 6grenci 3, BILSEM’den destek
egitimi almayan 6grenci 4, BILSEM’den destek egitimi almayan dgrenci
5, BILSEM’den destek egitimi almayan &grenci 6, BILSEM’den destek
egitimi almayan &grenci 7, BILSEM’den destek egitimi almayan dgrenci
8, BILSEM’den destek egitimi almayan ogrenci 9 olarak kodlanmistir.
Ustiin yetenekli 6grenci 1 6gretmen 1’in, {istiin yetenekli grenci 2
ogretmen 2’nin, Ustilin yetenekli 6grenci 3 6gretmen 3’{in, iistlin yetenekli
ogrenci 4 0gretmen 4’{in, istiin yetenekli 6grenci 5 6gretmen 5’in iistiin
yetenekli 6grenci 6 Ogretmen 6’nin ve istiin yetenekli 6grenci 7 ise

ogretmen 7’nin dgrencisidir.
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Tablo 2.2.1. Ogretmen Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler

Kod Cinsiyet Kidem Ogrenim Durumu Toplam UYO Sayisi
Ogretmen 1 Kadin 1 Lisans 1
Ogretmen 2 Kadin 19 Lisans 1
Ogretmen 3 Erkek 21 Lisans 2
Ogretmen 4 Kadin 22 Lisans 2
Ogretmen 5 Kadin 18 Lisans 1
Ogretmen 6 Kadin 17 Lisans 2
Ogretmen 7 Kadin 23 Lisans 2
Tablo 2.2.2. Ustiin Yetenekli Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler
Kod Cinsiyet Sinifi Tams1
UYO 1 Erkek 8 Ustiin Yetenekli
UYO 2 Kiz 5 Ustiin Yetenekli
UYO 3 Erkek 8 Ustiin Yetenekli
UYO 4 Kiz 7 Ustiin Yetenekli
UYO 5 Erkek 6 Ustiin Yetenekli
UYO 6 Erkek 8 Ustiin Yetenekli
UYO 7 Erkek 8 Ustiin Yetenekli
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Tablo 2.2.3. BILSEM’den Destek Egitimi Almayan Katihmcilara Ait
Demografik Bilgiler

Kod Cinsiyet Sinifi Smiftaki UYO Sayisi
BDEAO 1 Erkek 8 1

BDEAO 2 Kiz 5 1

BDEAO 3 Erkek 8 1

BDEAO 4 Kiz 7 1

BDEAO 5 Erkek 6 1

BDEAO 6 Erkek 8 1

BDEAO 7 Erkek 8 1

BDEAO 8 Erkek 8 1

BDEAO 9 Erkek 8 1

2.3. Arastirmada Veri Toplanmasi

Bu arastirmada nitel veri toplama yontemi olan “goriisme yontemi”
kullanilmis ve “goézlem” yapilmistir. Goriisme yonteminde amag; bireyin
i¢c diinyasina girerek onun perspektifini anlamaktir Kolay bir yontem gibi
gorlinmesine karsin, goriisme yoOntemi beceri, duyarlik, yogunlasma,
bireyler arasi anlayis, 6ngorii, zihinsel uyaniklik ve disiplin gibi pek cok
boyutu kapsamasi bakimindan hem bir sanat hem de bilimdir (Patton,
1990).

Verilerin toplanmasi asamasinda katilimcilarla 6n goriisme yapilmis
ve katilimcilarin goniillii olduklar: tespit edilmistir. Ayrica 6n goriisme de
katilimcilara arastirmadan bahsedilmis ve gozlem yapilacagina da

deginilmistir. Ardindan katilimcilarla belirlenen giinlerde ve saatlerde



gorisme ve gozlemler gergeklestirilmistir. Goriismelerin  amacina
ulagabilmesi icin goriismeler sessiz bir ortam olan midiir yardimcisi
odasinda yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler de biri haric ses
kaydi yapilmistir. Ses kaydi yapilmayan goriismede ise katilimcinin istegi
iizerine not kaydi yapilmistir. Aragtirmanin saglikli sonuglar verebilmesi
ve katilimcilarin samimi olabilmeleri i¢in sorular resmi bir dil yerine
giinlik konusma dili kullanilarak yoneltilmistir. Gozlemler 6gretmen ve
Ogrenci davraniglarini en az etkileyecek sekilde sinifin arka tarafinda not

alma yoluyla yapilmistir.

Goriisme, onceden belirlenmis ciddi bir amag i¢in yapilan, soru
sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletigim
strecidir (Aktaran: Simsek ve Yildirim, 2011). Patton’a (1987) gore
goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun bakis agisini
anlamaktir. Ug tiir gdriisme yaklasimi mevcuttur. Bunlar; sohbet tarzi
goriigme, gorisme formu yaklasimi ve standartlagtirllmig acik uglu
goriisme tarzidir (Patton, 1990). Arastirmanin veri toplanmasi agamasinda
goriisme formu yaklagimi kullanilacaktir. Goriisme formu yaklagimi
arastirmaci veya goriismeciye; zaman esnekligi ve farkli bireylerden daha
sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde etmeyi saglar. Caligmada yari
yapilandirilmis goriisme formu ve yari yapilandirilmis gozlem formu
kullanilmistir. Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan

davranis1 ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir

(Simsek ve Yildirim, 2011).
2.3.1. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yari yapilandirilmis goriisme formu, goriisme sirasinda irdelenecek
bir sorular veya konular listesini kapsar. “Goriisme formu teknigi, benzer
konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi
amactyla hazirlanir” (Patton, 1987).  Yar1 yapilandirilmis formun

hazirlanmasi siirecinde ¢ok boyutlu sorular sorulmamalidir odakli sorular

32



tercih edilmelidir. Ayrica sorular sorulurken resmi bir dil kullanilmamali
giinliik konusma dili tercih edilmelidir (Simsek ve Yildirim, 2011).

Goriismenin amaci bir bireyin i¢ diinyasina girmek onun bakis
acisint anlamak oldugundan arastirma da goriisme teknigi tercih edilmistir.
Fen bilimleri 6gretmenleri, iistiin yetenekli &grenciler ve BILSEM’den
destek egitimi almayan ogrencilerle goriismeler yapilmistir.

Arastirmaci tarafindan bu arastirmada kullanilmak tizere ii¢ farkli
goriisme formu hazirlanmistir. Ogretmenler igin hazirlanan gdriisme
formunda (Ek 1) 14, istiin yetenekli 6grenci grubu i¢in hazirlanan formda 7
ve BILSEM’den destek egitimi almayan &grenci grubu igin hazirlanan
formda ise 6 acik uglu soru bulunmaktadir. Ogretmenlere simiflarindaki
istiin yetenekli 6grencilerin sinif iklimini nasil etkiledikleri bu dgrencilere
fen 6gretimini nasil yaptiklar1 gibi sorular yoneltilmistir. Ustiin yetenekli
ogrencilere yonelik hazirlanan gériisme formunda (EK 2) ise “Fen bilimleri
dersini seviyor musun?, okuldaki fen bilimleri 6gretmeninin fen dersini
nasil islemesini isterdin?, fen bilimleri dersini okuldaki arkadaslarinla mi
yoksa BILSEM’deki arkadaslarinla mi1 islemek isterdin?” gibi sorular
bulunmaktadir. BILSEM’den destek egitimi almayan 6grencilere yonelik
hazirlanan goriisme formunda (EK 3) da “Sinifimzda BILSEM’e devam
eden bir O6grencinin olmasi fen dersinin islenisini nasil etkiliyor? Bu
durumun senin i¢in olumsuz bir etkisi var m1?” gibi sorular bulunmaktadir.
Farkli gruplara yoneltilen sorularin birbirleriyle iliskili olmasina dikkat

edilmistir.

2.3.2. Yanr1 Yapilandirilmis Gézlem Formu

Patton’a (1987) gore gozlemdeki amag¢ gozlenenleri belli bir hedef
dogrultusunda gereksiz ayrintilara girmeden yorumlamaktir. Gozlem
yaparken tarafsiz olunmali ve zihinsel algilar acik tutulmalidir. Goriisme
yaparken goriismeye katilanlar bazen dogru cevap vermeyebilir. Boyle bir

durum varsa gozlem sayesinde ortaya ¢ikar.
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Arastirmada sinifinda {stiin yetenekli 6grenci bulunan fen bilimleri
Ogretmenlerinin fen dersini nasil isledikleri, iistiin yetenekli 6grencilere fen
Ogretimi yaparken ne gibi uygulamalar yaptiklari, derse nasil giris yaptiklari
gbzlem yoluyla belirlenmeye calisilmistir. Ayrica 6grencilerin birbirleriyle,
iistiin yetenekli 6grencilerin diger Ogrencilerle iletisimleri ve birbirlerine
karst davraniglart gozlemlenmistir. Arastirmaci gozlemci durumundadir.
Yar1 yapilandirilmis goézlem formu (Ek 4) uzman goriisii alinarak

arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

2.3.3. Giivenirlik ve Gegerlik

Calismanin giivenirligi igin arastirmada kaydedilen goriismelerin
yaziya dokiimiiniin tutarli olmasi i¢in farklt zamanlarda iki farkl
¢oziimleme yapilmis ve ¢oziimlemeler karsilastirilmistir.

Calismanin gecerligi i¢in hazirlanan goriisme sorulart uzman
goriisiine sunulmustur. Gorlismeye baslamadan karsilikli giiven tesisi i¢in
katilimcilarla 6n goriisme yapilmistir. Kaydedilen goriismeler hassasiyetle
analiz edilmistir.

Arastirmanin gegerligini artirmak i¢in farkli kaynaklardan veri
toplanmigtir. Ogretmen goriisleri; arastirmact gdzlem notlari, {istiin
yetenekli 6grenci goriisleri ve BILSEM’den destek egitim almayan grenci

gortsleri ile desteklenmistir.

2.4. Calismanin Veri Analizi

34

Calismada nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz ve igerik

analizi yontemi kullanilmistir. Veri analizi agsamasinda gesitli yontemlerle elde

edilen veriler diizene konulur, daha kolay anlasilabilir ve yorumlanabilir hale

getirilir. Veri setinde dogrudan goriilemeyen, ancak kavramsal kodlama ve

siniflama yoluyla ve bu temalar aras1 anlamh iligkilerin ortaya ¢ikarilmasi ya

da istatistiki verilerin dokiimiiniin yapilmasi analiz siirecinin temel islevidir

(Simsek ve Yildirim, 2011). Veri analizi arastirma problemine uygun bir
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yaklagimla verilerin dokiimiiniin saglanmasidir (Jurs ve Wiersma, 1995).
Betimsel analizde, goriisiilen ya da gdzlenen bireylerin goriislerinin ¢arpici bir
bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir
analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmig bir bigimde
okuyucuya sunmaktir. Betimsel analiz dort asamadan olusur. Bunlar: Betimsel
analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, tematik c¢ergeveye gore verilerin islenmesi,
bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasidir (Simsek ve Yildirim,
2011). Icerik analizi toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra
da ortaya c¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna
gore veriyi aciklayan temalarm saptanmasidir. Igerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Simsek ve Yildirim, 2011). Icerik
analizinin, bir baska tammmi da: “Igerik analizi, iletisimin belirgin igeriginin
tarafsiz, sistematik ve nicel yollardan agiklanmasi i¢in kullanilan bir arastirma
teknigi” (Berelson, 1952) seklindedir.

Analiz Oncesinde aragtirma boyunca elde edilen gozlem verileri ve
goriisme ses kayitlart incelenerek yaziya gecirilmis ve veri metinleri haline
getirilmistir. Bu verilerden vaka incelemeleri yapilmistir. Vakalar arastirmaci
tarafindan belirlenmistir. Ardindan bu vakalar1 destekleyen gozlem ve goriisme

verileri orijinal sekliyle alinarak eklenmis ve alintilara yorum yapilmamastir.



36

UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu bolimde aragtirmanin amaci dogrultusunda Ogretmen ve
ogrencilerden elde edilen goriisme ve gozlem verilerinin analiz edilmesiyle

elde edilen bulgulara ve bulgularin benzerlik ve farkliliklarina yer verilmistir.

3.1. Ustiin yetenekli 6grencilere verilen fen egitimi

Bu temada, istiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde oOgretmen 0z
yeterlilikleri, Gistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde 6gretmenlerin karsilastigi
giicliikler, “Ustiin yetenekli 6grencilere fen egitimi” konulu &gretmen
egitimleri ve istiin yetenekli dgrencilere yonelik 6gretmenlerin yaptigi ozel

uygulamalar hakkindaki bulgular yer almaktadir.

3.1.1. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde 63retmen 6z yeterlilikleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazilari iistiin yetenekli 6grencilere
fen egitimi verme konusunda kendilerini yeterli bulurken bazilar1 da
kendilerini yetersiz bulmaktadir. Bu alt temaya iliskin baz1 6gretmen

goriisleri soyledir:

Ogretmen 1: Ustiin yetenekli 6grencilere fen ogretebilmek igin heniiz kendimi

hazwr hissetmiyorum.

Ogretmen 2: Ustiin yetenekli dgrencilere fen dgretebilmek icin kendimi
yeterli bulmuyorum. Benim de bu konu ile ilgili bir egitime katilmam

gerekiyor.
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Ogretmen 5: Bu 6grencilere fen ogretirken bir zorluk cekmiyorum dolayisiyla

kendimi yeterli goriiyorum.

Bazi 6gretmenler istiin yetenekli dgrencilerin egitiminde kendilerini yeterli
gormelerine ragmen istiin yetenekli Ogrencilerin ¢ogu Ogretmenlerinin
kendilerine 6zel bir uygulama yapmadiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma

iligkin baz1 {istiin yetenekli 6grencilere ait goriisler asagidaki gibidir:

Ustiin yetenekli ogrenci I: ................Okulda bazen laboratuara gidiyoruz,
mikroskopta incelemeler yapryoruz. Okuldaki fen bilimleri ogretmenimiz,
bazen akilli tahtadan ogretiyor, yazdirtyor bazen de ¢izim yaparak égretiyor.
Ders kitabimi da kullaniyoruz. Ogretmenim sadece bana ézel etkinlik ya da

calismalar yaptirmiyor.

Ustiin yetenekli ogrenci 4: ............... Ogretmenimiz giizel sorular soruyor.
Soz hakkim oluyor. Tahtaya yaziyor, anlatiyor, érnekler veriyor ve sorular

soruyor. Sadece bana é6zel yapilan bir uygulama yok.

Ustiin yetenekli ogrenci 5: ................ Ogretmenimiz bize 6rnekler veriyor.

Bazen bizi laboratuara ¢ikariyor. Sadece bana 6zel bir uygulama yapmiyor.

Ders i¢i gozlemlerde ogretmenlerin {istiin yetenekli Ogrencilere yonelik
uygulamalar yapmamalari nedeniyle dgretmenlerin yeterlilikleri konusunda
gdzlem verisi elde edilememistir. Ogretmenlerin uygulama yapmamalarinin
sebeplerinden biri 6gretmenlerin bu konuda 6z yeterliliklerinin olmamasi

olabilir. Aragtirmaciya ait gozlem notu asagidaki gibidir.

Ogretmenlerin tamamu iistiin yetenekli 6grencisi icin ozel bir uygulama

yvapmamustir. (11.12.2017)
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3.1.2. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde 6gretmenlerin karsilastigi

giicliikler

Her ne kadar Ogretmenlerin g¢ogu {istiin yetenekli ogrencilerin
egitiminde giigliikkler yasamadiklarini belirtseler de iistiin yetenekli 6grenci
goriisleri ve gdzlemci notlar1 bu durumu desteklememektedir. Ogretmenler
istiin yetenekli Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilecek ortamlar
olusturmakta gilicliik ¢ekmektedirler. Bununla ilgili 6§retmen goriisleri, tistlin

yetenekli 6grenci goriisleri ve gdzlemci notlar1 agagidaki gibidir:

Ogretmen 2: Benim acimdan bir giicliik olusturmuyor tam tersi birbirimizden
bilgi alisverisinde bulunuyoruz. Bu ogrenciler siirekli arastirma icindeler.
Siirekli “Ogretmenim bu konu hakkinda ben soyle bir sey okudum.” gibi

ifadeler kullanip agiklamalarda bulunuyorlar.

Ogretmen 4: Suan bulundugumuz simifta birlikte olmalarimin bir sakincasi
vok ama bu 6grencilerin iistiin yetenekli olarak tanilamas: yapilmissa baska
bir ortamda egitim gérmeleri daha iyi olur. Ciinkii okulumuz kalabalik,
ogrenci bana gelse “Hocam laboratuara ¢ikalim aklimda bir deney var
yapalim” dese yapamam. Ciinkii ne malzemem var ne de ogretim programi

yvogunlugundan 6tiirii zamanim var.

Ogretmen 4’lin bu goriisiine ragmen arastirmaya katilan iistiin yetenekli
ogrencilerin ¢cogu fen Ogretmenlerinin dersi oyunlar ve deneyler esliginde
laboratuar ortaminda islemesini istedigini belirtmistir. Bu duruma iliskin

iistiin yetenekli 6grencilere ait goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir:

Ustiin yetenekli ogrenci 1: Okuldaki fen dersini kendimiz deneyler yaparak,

bazi seyleri kendimiz bularak islemek isterdim.

Ustiin yetenekli égrenci 3: Dersleri laboratuarda islemesini isterdim ancak

smifimiz kalabalik oldugu icin gidemiyoruz.
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Ustiin yetenekli égrenci 7: Ogretmenimizin dersi biraz daha oyun katarak

islemesini isterdim.

3.1.3. “Ustiin yetenekli 6grencilere fen egitimi” konulu 6gretmen
egitimleri

3

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamami “istiin yetenekli 6grencilere fen
egitimi” konulu herhangi bir egitim almamistir. Baz1 6gretmenler bu tarz
egitimlere ileri ki zamanlarda katilmak istemektedir. Ayrica bazi 6gretmenler
iistiin yetenekli 6grenciler icin o6zel bir uygulama yapmamaktadirlar. Bu
durum ogretmenlerin bu konuda her hangi bir egitim almadiklarindan

kaynaklaniyor olabilir. Bu alt temaya iliskin bazi 6gretmen goriisleri soyledir:

Ogretmen 1: Ustiin yetenekli ogrencilere fen egitimi konulu bir egitim
almadim ama almak isterim. Ustiin yetenekli 6grenciye ézel bir uygulama
yapmuiyorum.

Ogretmen 6: Ustiin yetenekli ogrencilerle ilgili herhangi bir egitim
almadim.......................... Bu ogrencilere fen dersini diger ogrencilere
ogrettigim gibi oOgretiyorum. Bazen sadece o Jgrenciye o6zel sorular

soruyorum. Zaten o6zel bir ilgiye ihtiyaglari da yok.

Ogretmen 7: Ustiin yeteneklilere fen ogretimi hakkinda 6zel bir egitim
almadim. Bu konu ile ilgili bir egitim firsati ¢cikarsa bu egitimlere katilmak

isterim.

3.1.4. Ustiin yetenekli o6grencilere yonelik 6gretmenlerin yaptigi ozel

uygulamalar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu iistiin yetenekli 6grencilere
fen bilimleri dersini Ogretirken 6zel wuygulamalar yapmamaktadir.

Ogretmenler {istiin yetenekli 6grencilere 6zel uygulamalar yapabilmek igin
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yeterli zamana ve yeterli materyale sahip degildir. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin farkli bir egitime ihtiyaci olmadigini diisiinen Ogretmenler
bulunmaktadir. Az sayida Ogretmen, istiin yetenekli Ogrencilere fen
Ogretirken onlara Ozel sorular sormakta ve bir takim o6zel etkinlikler

vermektedir. Bu alt temaya iliskin 6gretmen gorisleri soyledir:

Ogretmen 2: Ustiin yetenekli ogrenciye fen égretmiyorum. Siirekli arastirma
halinde olduklart icin bana hep sorularla geliyorlar. O yiizden ben kendimi
daha da geligtirmem gerekiyor. Bu égrencilerime farkli bir uygulama olarak
degisik sorular soruyorum ve beyin firtinasi yaptiriyorum. Aksi takdirde

dersin seviyesi onlar igin ¢ok diisiik kaliyor.

Ogretmen 2’nin  goriisiinii  {istiin  yetenekli Ogrenci 4’iin  goriisleri

desteklemektedir. Ustiin yetenekli grenci 4’iin goriisleri asagidaki gibidir:

Ustiin yetenekli ogrenci 4: ...................... Ogretmenimiz giizel sorular
soruyor. S6z hakkim oluyor. Tahtaya yaziyor, anlatiyor, ornekler veriyor ve

sorular soruyor. Sadece bana 6zel yapilan bir uygulama yok.

Ogretmen 3: Onlar icin ayri bir yontem izlemiyorum. Diger 6grencilere nasil
anlatiyorsam onlara da aym sekilde devam ediyorum. Bu ogrencilerin ozel
bir uygulamaya ihtiyact oldugunu diisiinmedigim i¢in ayrica bir ¢alisma

yapmryorum.

Ogretmen 5: Ders esnasinda bu égrencilere ozel bir uygulama yapacak
kadar vaktimiz olmuyor.

Ogretmen 6: Bu Jgrencilere fen dersini diger 6grencilere ogrettigim gibi
ogretiyorum. Bazen sadece o 6grenciye ozel sorular soruyorum. Zaten ozel

bir ilgiye ihtiyag¢lar: da yok.

Ogretmen 3, dgretmen 5 ve Ofretmen 6’ya ait goriisleri {istiin yetenekli
Ogrenci 2, Ustiin yetenekli 6grenci 5, istiin yetenekli 6grenci 6 ve {iistiin

yetenekli 6grenci 7’ ye ait goriisler desteklemektedir:
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Ustiin yetenekli ogrenci 2: Fen bilimleri dersini seviyorum. Ders eglenceli
oluyor. Ogretmenimiz kitaptan édevier veriyor. Genelde proje oOdevleri
vererek, akilli tahtadan bir seyler gostererek ve yazi yazdirarak ogretiyor.

Ogretmenim sadece bana 6zel uygulamalar yapmiyor.

Ustiin yetenekli ogrenci 5: Okuldaki fen derslerini seviyorum. Ciinkii
ogretmenimiz iyi, konulart iyi ogretiyor bize. Dersler eglenceli geciyor.
Ogretmenimiz bize ornekler veriyor. Bazen bizi laboratuara ¢ikariyor.

Sadece bana ozel bir uygulama yapmuyor.

Ustiin yetenekli égrenci 6: Fen bilimleri dersini seviyorum. Derste ilgimi
ceken konular igliyoruz. Bundan dolay: seviyorum. Dogru soylemek gerekirse
ogretmenimiz anlamayin, kafamizi fazla zorlamaywn diye biraz hizli anlatir.
Sonra sohbet ederiz, ¢cok ders islemeyiz aslinda. Sadece bana ozel uygulama

yaptiracakti, proje verecekti. Kabul etmedim.

Ustiin yetenekli ogrenci 7: Evet seviyorum. Fen bilimlerine ayri bir ilgim
oldugundan derse daha zevkle katilyorum. Ogretmenimiz akilli tahtada
testler ¢ozdiirerek, videolar izleterek ders isliyor ve MEB’in verdigi

kitaplardan okutarak ogretiyor. Sadece bana ozel bir uygulama yaptirmiyor.

Ogretmen 7: Bu ogrenciler icin ayri ozel bir ders anlatma teknigi
uygulayamiyoruz. Sinifin geneline gore ortalama bir ders anlatmak
zorundayiz. Fakat onlar daha kolay anladigi icin sikilmalarint onlemek adina
onlara diger ogrencilerden farkli olarak sorular sorabiliyorum. Ders igi

etkinliklerde bu ogrencilere muhakkak gorevier veriyorum.

Ogretmen 7°nin goriisiinii iistiin yetenekli 6grenci 1’e ve {istiin yetenekli

ogrenci 3’e ait gorlisler desteklemektedir:

Ustiin yetenekli ogrenci 1: Okuldaki fen dersini ¢ok seviyorum. Fen dersi
bana eglenceli bir ders olarak geliyor. Okulda bazen laboratuara gidiyoruz,
mikroskopta incelemeler yapryoruz. Okuldaki fen bilimleri ogretmenimiz,

bazen akilli tahtadan 6gretiyor, yazdiriyor bazen de ¢izim yaparak égretiyor.
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Ders kitabimi da kullaniyoruz. Ogretmenim sadece bana ézel etkinlik ya da

calismalar yaptirmiyor.

Ustiin yetenekli égrenci 3: Evet seviyorum. Ciinkii fen dersinde basariliyim
ve dgretmenim de dersi iyi anlatiyor. Once konuyu akilli tahtadan slayttan
isliyor sonra deftere yazdirip édevler veriyor. Bir kere besinci sinifta bana

bilim fuari projesi vermisti. 5. Sinifta sadece bana proje vermisti.

Gozlemci notlar1 da aragtirmada ortaya ¢ikan bu bulguyu desteklemektedir.

Gozlemcinin bu durum ile ilgili notu asagidaki gibidir:

Arastirmaya katilan ogretmenlerin tamamu iistiin yeteneklilere yonelik ozel

bir uygulama yapmamaktadir. (12.12.2017)

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun derste etkilesimli tahta
disinda materyal kullanmamaktadir. Bu duruma iliskin arastirmaci gozlemleri

su sekildedir:

Ogretmen 1: Ogretmen derse tanimla giris yapiyor herhangi dikkat cekici bir
etkinlik kullanmyyor. Etkilesimli tahta esliginde ders kitabini da kullaniyor.
Swuif oldukga sessiz. (12.12.2017)

Ogretmen 5. Ogretmen derse dogrudan eski konuyu hatirlatarak giriyor.
Etkilesimli tahtayr kullanmiyor ders kitabini kullanmiyor. Sinifin ses diizeyi
orta seviyededir. (13.12.2017)

Ogretmen 6: Ogretmen derse tanim ve soru cevapla giriyor. Ogretmen derste

arag-gere¢ ve materyal kullanmiyor. Sinifin ses diizeyi orta seviyededir.

(13.12.2017)



43

3.2. Ustiin yetenekli 6grencilerin 6grenme ortamlari

Bu temada {istlin yetenekli 6grencilerin hangi 6grenme ortamlarinda
egitim gormeleri gerektigine iligskin bulgular ve bu 6grencilerin sinif iklimine

etkileri ile sinif oturma planindaki yerleri hakkinda bilgiler yer almaktadir.
3.2.1. Ustiin yetenekli 6grencilerin simif iklimine etkisi

Ustiin  yetenekli 6grencilerin  simf  iklimine olumlu etkileri
bulunmaktadir. Bu 06grenciler ders akisina katki saglamakta ve diger
ogrencilerin motivasyonunu artirabilmektedir. Ustiin yetenekli 6grenciler
merakli olduklarindan ¢ok soru sormaktadirlar ve ¢ok s6z almaktadirlar. Bu
durum diger 6grencileri zaman zaman olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
Ayrica BILSEM’den destek egitimi almayan ogrenciler de iistiin yetenekli
ogrencileri olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu alt temaya iliskin

Ogretmen goriisleri soyledir:

Ogretmen 2: Sinifimda iistiin yetenekli 6grencilerin olmasinin benim agimdan
bir zarart olmuyor fakat o ¢ocuk sikilyyor. Olumlu etkileri var siirekli o
¢ocugu ornek gosterebiliyorum ve gercgekten seviyenin ¢ok iistiinde o
cocuklar. Ustiin yetenekli cocugun sinifa bir olumsuz etkisi yok ancak sinifin

o ¢ocuga ¢cok olumsuz etkisi var.

Ogretmen 2’nin bu goriisiinii iistiin yetenekli &grenci 2’ye ait goriis

desteklemektedir. Bu goriis asagidaki gibidir:

Ustiin yetenekli égrenci 2: Biraz daha oyun oynatarak, eglenceli hale

getirebilir.

Ogretmen 4: Simfimda iistiin yetenekli 6grencilerin olmasi simif iklimini cok
fazla etkilemiyor. Okul iyi bir okul oldugu i¢in. Olumsuz etkisi yok
cocuklarin. Gayet iyiler. Olumlu etkileri var, fazla sey merak ettikleri icin

degisik seyler sorabiliyorlar.
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Ogretmen 3: Tabii ki iistin yetenekli égrencilerle ¢alismak dersin akigini
olumlu yonde etkiliyor. Verdiginiz sorulara cevap alabilmek sizi mutlu
ediyor. Bu da dersin daha zevkli ge¢mesini sagliyor, bu 6grencilerin olumsuz

bir etkisi yok dersi olumlu yonde etkiliyorlar.

Ogretmen 5: ... Bu ogrencilerin sorduklari sorularla olsun,
diisiinme tarzlaryla olsun gercekten diger dgrencilerden farkli oldugu
goriilmektedir. Swnifta iistiin yetenekli ogrencilerin olmast ¢ok olumlu bir

durum. Bu diger 6grencilerin derse olan motivasyonunu artirabiliyor.

BILSEM’den destek egitimi almayan 6grenci 5” in goriisleri, Ogretmen 3 ve
Ogretmen 5 ‘in goriislerini desteklemektedir. Bu 6grencinin goriisii asagidaki

gibidir:

BILSEM’den destek egitimi almayan égrenci 5: Sinifimda BILSEM e giden
arkadagimin olmast sayesinde ben de gelisebilirim, bilmedigim gseyleri
ogrenebilivim. BILSEM e giden bir arkadaslarimin bana olumsuz bir etkisi
yok. Bu arkadagslarimiz ders islenigine arti deger katiyor. BILSEM’ e giden
ogrenciler dersi bizle beraber islemeliler. Iyi ki bizle beraberler yoksa

yarisacak baska kimse bulamazdik.

Osgretmen 7: ..................... Ustiin yetenekli 6grencilerin ders akisina ve
swnif iklimine olumlu etkileri bulunuyor. Bu ogrencilerin diger 6grencilerden

farkl olduklarini diistiniiyorum.

Ustiin yetenekli dgrencilerin her soruya cevap verme istekleri derse katilmak
isteyen diger 0grencileri rahatsiz etmektedir. Bu durum gézlemci notlarinda

asagidaki gibi ifade edilmistir:

Ustiin  yetenekli ogrenci 5’e diger d&grenciler “Her soruya parmak

kaldiriyorsun, indir parmagint sen cevaplama.” Ciimlesiyle serzeniste

bulunuyorlar. (13.12.2017)
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Ustiin yetenekli dgrencilerin iistiin yetenekli 6grencilerle birlikte ayri
bir ortamda egitim gormeleri gerektigi anlasilmaktadir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin bireysel egitim ihtiyaglarina cevap bulabilmeleri igin okul
disinda daha fazla destekleyici egitim almalar1 gerektigi ortaya c¢ikmuistir.
Ogretmenler normal dgretim programinin istiin yetenekli dgrenciler icin ¢ok
yetersiz kaldigindan 6grencilerin sikildiklarini diistinmektedir. Dolayisiyla
istiin  yetenekli  &grencilerin  bireysel  yetenekleri  dogrultusunda

farklilastirilmis programlara gereksininim duyduklar1 anlasilmaktadir.

Ogretmen 1: Ustiin yetenekli 6grenciler iistiin yetenekli égrencilerle beraber
egitim gérmeli. Ciinkii simftaki BILSEM den destek egitimi almayan
ogrenciler iistiin yetenekli dgrencileri olumsuz etkileyebiliyor. Nasil
kaynastirma 6grencileri konularin kolaylastiriimis sekliyle 6gretim goriiyorsa
ustiin yetenekli ogrenciler de konularin daha da zorlastirilmis sekliyle
ogretim gorebilir. Boylelikle bu ogrencilerin daha da iist seviyelere

gelebileceklerini diisiiniiyorum.

Ogretmen 4: Suan bulundugumuz sinifia birlikte olmalarimin bir sakincast
yok ama bu égrencilerin tistiin yetenekli olarak tanilamas: yapilmissa baska
bir ortamda egitim gérmeleri daha iyi olur. Ciinkii okulumuz kalabalik,
ogrenci bana gelse “Hocam laboratuara ¢ikalim aklimda bir deney var
vapalim” dese yapamam. Ciinkii ne malzemem var ne de 6gretim programi

yogunlugundan otiirii zamanim var.

Ogretmen 7: Ustiin yetenekli dgrenciler bence ayr simflarda egitim gormeli
siniflar ¢ok kalabalik oldugu icin biz iistiin yetenekli ogrencilerle ¢ok fazla

ilgilenemiyoruz.

Ogretmen 1, 6gretmen 4 ve 6gretmen 7°nin goriislerini BILSEM’den destek
egitimi almayan 6grenci 1ve 7’nin goriisleri desteklemektedir. Bu 6grencilere

ait gorusler asagidaki gibidir:
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BILSEM’den destek egitimi almayan égrenci 1: Sinifimda BILSEM e giden
bir arkadasimin olmasi iyi bir duygu, onun ile iyi arkadasiz, zaten iyi
geciniyoruz oyunlari da beraber oynuyoruz. Meseld derslerde o arkadagim
beni rahatsiz etmiyor. Ogretmenimiz grup olusturdugu zaman bizi ayni gruba
koyuyor. Faydasi oluyor. Ancak tistiin yetenekli 6grenciler bence bizden farkl
bir ortamda ders goérmeliler. Ciinkii burada c¢ok fazla ses var dersi

dinleyemezler ve anlayamazlar.

BILSEM’den destek egitimi almayan égrenci 7: BILSEM’ e devam eden
arkadasimin sinifa ya da bana olumlu ya da olumsuz bir etkisi olmuyor. Bu
arkadasimin fen dersinin islenmesinde bir etkisi olmuyor. Bu arkadasim

BILSEM e katilmaya hak kazandiysa dersleri de orada islemelidir.

Bunun yani sira 6gretmen 1, 6gretmen 4 ve 6gretmen 7’nin goriislerini iistiin
yetenekli 6grenci 1, istiin yetenekli 6grenci 2, istiin yetenekli dgrenci 3,
istiin yetenekli 6grenci 4, istiin yetenekli 6grenci 5 ve {istliin yetenekli

ogrenci 7 gorlsleri desteklemektedir. Bu 6grencilere ait goriisler asagidaki
gibidir:

Ustiin yetenekli égrenci 1: Fen dersini BILSEM 'deki arkadaslarimla beraber
islemek isterdim. Ciinkii okuldaki arkadaslarim séz alirken birbirinin oniine
geciyor, siraya uymuyor ama BILSEM’ de éyle degil. Ayrica BILSEM de
herkes ig¢in malzeme bulundugu icin hepimiz deneyleri kendimiz

yapabiliyoruz.

Ustiin yetenekli ogrenci 2: Fen dersini BILSEM de daha detayli 6greniyoruz
aynmi zamanda orada daha az kisi oldugu i¢cin daha iyi anlayabiliyoruz.
Orada deneyler yapiyoruz. Derslerin BILSEM deki gibi etkinlikli, deneyli

olmasini isterdim.

Ustiin yetenekli égrenci 3: Fen derslerini BILSEM e giden arkadaslarimla
islemek isterdim. Ciinkii o arkadaslarim konuyu daha iyi anliyorlar ve sinif
ortami daha giizel oluyor. Mesela ben okulda bir seyler soyledigimde bazi

arkadaglarim ne demek istedigimi anlamiyorlar ve dersi bélen é6grenciler
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olabiliyor. BILSEM de béyle bir problem olmuyor. BILSEM 'deki 6grenciler
farkl.

Ustiin yetenekli égrenci 4: BILSEMdeki arkadaslarimla dersi islemek
isterdim. BILSEM’ deki arkadaslarimin sayisi hem daha az hem de bir

seferde anliyorlar, zaman kaybetmemis olurduk.

Ustiin yetenekli égrenci 5: Fen dersini BILSEM’ e giden égrencilerle islemek
isterdim. Ciinkii bu sinif ¢cok kalabalik. Bir de kendi aralarinda konusanlar

da oluyor.

Ustiin yetenekli ogrenci 7: BILSEM’ e giden arkadaslarimla islemek
isterdim. Ciinkii oradaki arkadaslarimla yaklasik ayni bilgileri biliyoruz.

Okuldaki bazi arkadaglarim derse katilmiyor, dersi yavaslatiyor.

Ustiin yetenekli dgrencilerin ayr1 bir ortamda egitim gérmelerini isteyenlerin
yani sira orgiin egitimde diger 6grencilerle birlikte egitim gérmesi gerektigini
belirten BILSEM’den destek egitimi almayan dgrencilerde bulunmaktadir. Bu

ogrencilere ait goriisler asagidaki gibidir:

BILSEM’den destek egitimi almayan égrenci 2: Simifimizda BILSEM e
giden bir arkadasimin olmasimin avantaji ya da dezavantaji yok ama bu
arkadasim ile beraber ¢alistigimizda onun bana olumlu etkileri olabiliyor.
Simdiye kadar olumsuz bir etkisi olmadi. Bu arkadagimin bizimle ayni

ortamda ders almasi gerekir.

BILSEM’den destek egitimi almayan dgrenci 3: BILSEM’ e giden bir
ogrenci ile birlikte ders gormenin bana katkilar: var. Mesela beraber ders
calisiyoruz, farkll seyler 6grenip yapryoruz. Arkadasimin sinifimiza olumsuz
bir etkisi yok. Swumifimizda boyle bir dgrencinin olmasi ders islenisini
bozmuyor, her soruya atlamiyor. Bu arkadasimin dersi bizimle ya da

BILSEM 'deki ogrencilerle islemesinin bir farki yoktur.
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BILSEM’den destek egitimi almayan égrenci 4: Sinifimizda iistiin yetenekli
bir  dgrencinin  bulunmasimin - olumlu  ya da olumsuz bir etkisi
bulunmamaktadir. Ders islenisini bozmuyorlar. Sinifta BILSEM’ e giden
ogrenci olmasi ders islenisini etkilemiyor. Bu arkadaglarimin dersi bizimle

beraber islemelerini isterdim. Ciinkii onlarla iyi arkadasiz.

BILSEM’den destek egitimi almayan égrenci 6: BILSEM’ e giden birisiyle
aym swmnifta olmak iyi bir sey. O arkadasim fikirlerini bizimle paylasiyor.
BILSEM’e giden arkadasim orada bazi seyler 6greniyor ve ondan da biz
ogrenebiliyoruz. Olumsuz bir durum olarak bazen bu 6grenciler ¢okbilmislik
vapabilir ama bizim sinifimizdaki arkadasimiz béyle bir sey yapmiyor.
BILSEM’ e giden arkadaglarimin farkli ortamda egitim almalarina gerek yok.

Hepimiz insaniz onlarin baska bir ortamda egitim gormelerini gerektiren bir

farklar yok.

BILSEM’den destek egitimi almayan &grenci 8: BILSEM’e giden
arkadaslarimla aym sinifta olmak giizel bir sey, rakibim oldugu icin onunla
daha ¢ok derse katilyyoruz. O benim dngoriiciim de olabiliyor. Onunla
calismalar da yapabilivoruz. BILSEM’ e giden arkadasim orada
ogrendiklerini sinifta paylasarak fen dersinin islenisine olumlu etkide
bulunabiliyor. BILSEM’ e giden Ogrenciler dersleri her iki okulda da

islemell.

BILSEM’den destek egitimi almayan égrenci 9: BILSEM'e devam eden
ogrencilerle aym swinifta bulunmanin bana pek bir etkisi bulunmamaktadir.
Ancak sinifta iyi ogrencilerin bulunmasi iyidir. Yaris ortami olusur, onlari
gecmeye ¢alisiriz.  Simifta bu arkadaglarin  olmast  bir olumsuzluk
olusturmuyor. Bu arkadagslarin fen egitimini bizimle beraber almasint isterim.

Clinkii o arkadaslarimi seviyorum.
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Ustiin yetenekli dgrencilerin sinif oturma planinda belirli bir bdlgede
yogunlasmamaktadir. BILSEM’den destek egitimi almayan dgrencilerle iistiin
yetenekli 6grenciler arasinda herhangi bir ayrim s6z konusu degildir. Bu

duruma iligkin gézlemler su sekildedir:

Ustiin yetenekli ogrenci 1: Ustiin yetenekli 6grenci ortadan altinci sirada
oturuyor. (12.12.2017)

Ustiin yetenekli ogrenci 2: Ustiin yetenekli égrenci égretmen masasi
tarafindan ikinci sirada oturuyor. (11.12.2017)

Ustiin yetenekli égrenci 3: Ustiin yetenekli ogrenci ortadan son sirada
oturuyor.(12.12.2017)

Ustiin yetenekli ogrenci 4: Ustiin yetenekli égrenci 6gretmen masasi
tarafindan en én sirada oturuyor. (13.12.2017)

Ustiin yetenekli ogrenci 5: Ustiin yetenekli 6grenci ortadan dordiincii sirada
oturuyor. (13.12.2017)

Ustiin yetenekli égrenci 6: Ustiin yetenekli égrenci ortadan begsinci sirada
oturuyor. (13.12.2017)

Ustiin yetenekli ogrenci 7: Ustiin yetenekli grenci ogretmen masasi
tarafindan iigiincii sirada oturuyor. (14.12.2017)

3.2.2. Ustiin yetenekli 6grencilerin sinif i¢indeki davramslar

Ustiin yetenekli dgrenciler sinifta yaris ortami olusturmaktadir. Bu
durum diger 6grencilerin derse aktif katilimini artirmaktadir. Ustiin yetenekli
ogrenciler genellikle girisken, aktif ve medeni cesareti yliksek kisiler olarak
davranmaktadir. Bununla birlikte {istiin yetenekli O6grencileri diger
ogrencilerden ayiran ¢ok belirgin durumlarla karsilagilmamistir. Ayrica tistiin
yetenekli 6grenciler diger ogrencilerle genellikle saygi ¢ergevesi igerisinde

iletisim kurmaktadir. Bu duruma iliskin arastirmacit gézlemleri su sekildedir:
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Ustiin yetenekli ogrenci 1: Ogrencinin sinif icindeki davranislart normal
olarak gozlemlenmistir. Diger Jdgrencilerden ayrilan bir ozelligi goze
carpmamistir. Ustiin yetenekli 6grencinin diger dgrencilerle iletisimlerinde
anormal bir durum goze carpmiyor. Ustiin yetenekli 6grenci ve diger
ogrenciler birbirlerine karst olduk¢a saygili davraniyorlar. (12.12.2017)

Ustiin yetenekli égrenci 3: Ustiin yetenekli ogrencinin simf iginde girisken
bir yapiya sahip oldugu gézlemlenmistir. Ogretmenine ve arkadaslarina
karst davramislarinda belli bir ozgiivene sahip oldugu, kendinden emin
ciimleler  kurdugu  gozlenmistir. Ustiin  yetenekli  ogrencinin  diger
ogrencilerle olan iletisiminde ozgiiveni yiiksek tavirlar sergiledigi goze
carpiyor, diger oOgrencilerin  birbirleriyle iletisimleri ise normal

gortintiyor.(12.12.2017)

Ustiin yetenekli ogrenci 5: Ustiin yetenekli 6grencinin 6gretmenine oldukca
¢ok sayida soru sordugu gozlemlenmistiv. Konuyu ¢ok merak ettigi
sorularindan anlasilmaktadir. Diger o6grencilerden bazilart iistiin yetenekli

ogrenciye “ sen cevaplama” ifadeleriyle tepkide bulunuyorlar.(13.12.2017)

Ustiin yetenekli égrenci 7: Ustiin yetenekli 6grenci Ogretmene farkli ve
ilging sorular soruyor ve Ogretmenin hatasini  yakalayabiliyor. Ders
anlatirken Ggretmenin celistigi noktalart tespit edebilivor. Ustiin yetenekli

ogrencinin  diger  oOgrencilerle  iletisimlerinin normal  oldugu

goriiliiyor.(14.12.2017)
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DORDUNCU BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmaya ait tartigma, arastirmada elde edilen sonuglar

ve bu sonuglar dogrultusunda yapilan 6neriler yer almaktadir.

4.1. TARTISMA

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazilari iistiin yetenekli 6grencilere fen
egitimi verme konusunda kendilerini yeterli, bazilart da yetersiz
bulmaktadirlar. Ancak Altintas ve Ozdemir’in (2013) calismasia katilanlar
iistlin yetenekli ¢ocuklarla ilgili bilgilerinin yetersiz oldugunu diisiindiiklerini

ifade etmislerdir.

Katilimer 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilere 6zel bir uygulama
yapmadiklar1 belirlenmis, istiin yetenekli dgrencilerle ilgilenecek zaman ve
materyal bulamadiklar: tespit edilmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zel bir
uygulamaya ihtiyact olmadigini diisiinen 6gretmenler bulunmasia ragmen
az sayida Ogretmen {istlin yetenekli dgrencilere fen Ogretirken onlara 6zel
sorular sormakta ve bir takim 6zel etkinlikler vermektedir. Hirga ve
Bayrak’da (2013) calismalarinda dstiin yetenekli 6grencilere egitim veren
ogretmenlerin sorunlarindan birisinin materyal eksikligi oldugunu ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin iistiin yetenekli &grencilere fen egitimi hakkinda

herhangi bir egitim almadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bazi 6gretmenler bu tarz
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egitimlere ileri ki zamanlarda katilmak istemektedir. Bu sonuglarla Altintas
ve Ozdemir’in 2013 yilinda yaptiklar1 galismanin bulgulari birgok noktada
ortiismektedir. Bu noktalar; 6gretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik
uygulanan modeller ve programlardan haberdar olmadiklari, {istiin yetenekli
bir ¢ocukla karsilagsmalart durumunda nasil bir yol izlemeleri gerektigini
bilmedikleri, {iistiin yetenekli g¢ocuklarla ilgilenen kurumlardan haberdar
olmadiklar1 ve {stiin yetenekli c¢ocuklarla ilgili bir hizmet i¢i egitimin
gerekliligine inandiklarini belirttikleri noktalardir. Gokdere ve Cepni’de
(2005) yaptiklart ¢alismada iistiin yeteneklilerin fen bilimleri 6gretmenlerine
yonelik yiiriitiilen hizmet i¢i egitim seminerlerinin iist diizeyde 6grenme
ortamina yansitilabilesi i¢in, seminerlerin planlanmasinda &gretmen
ihtiyaclari, akademik destek ve uygulamali etkinliklere gereken Onemin
vermesi gerektigi Onerilerinde bulunmuslardir. Ayrica Akar ve Akar’in
(2011) galismasinin bulgulari ile bu ¢alismanin bazi bulgular1 6rtiismektedir.
Calismada 1ilkogretim Ggretmenlerinin {istiin yetenek kavrami ve iistiin
yetenekli Ogrenciler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarina ve iistiin
yetenekli 6grencileri fark etme ve onlar ilgili programlara aday gosterebilme
konularinda yeterli basariy1 saglayamayabileceklerine isaret edilmektedir. Bu
caligmada ise gozlemci tarafindan bazi Ogretmenlerin basarili 6grenci ile
iistlin yetenekli 6grenci kavramlarini karistirdigini tespit edilmistir. Bu ayrimi
bilmeyen bazi 6gretmenler, derslerinde parlak ve basarili 6grencileri {istiin

yetenekli olarak nitelendirdigi saptanmistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin sinif iklimine olumsuz etkileri olmadig
saptanmigtir. BILSEM’den destek egitimi almayan Ogrencilerin iistiin
yetenekli Ogrencilerle ayni sinifta 6grenim gormekten genellikle memnun
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte iistiin yetenekli 6grencilerin ¢ok
soru sorup ¢ok soz almalarimin diger 6grencilerin bazilarini olumsuz yonde
etkileyebildigi goriilmiistir. Sinif iginde {istiin yetenekli O6grencilerle
BILSEM’den destek egitimi almayan dgrencilerin herhangi bir ayrima maruz
kalmadiklar1 goriilmiistiir. Bazi1 6gretmenler iistiin yetenekli &grencilerin

smifta yarig ortam olusturarak diger 6grencilerin de derse aktif katilmasini
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sagladiklarin1 diisiinmektedir. Bu bulgular1 Kurnaz ve arkadaslarinin 2009
yilinda yaptiklar: ¢alismanin bulgular1 desteklemektedir. Nitekim Kurnaz ve
arkadagslar1 (2009) istiin yetenekli 6grencilerin ¢ogunlukla simif iklimine

olumlu katkilar sagladigini ifade etmislerdir.

Simif iginde iistiin yetenekli dgrencilerle BILSEM’den destek egitimi
almayan Ogrencilerin herhangi bir ayrima maruz kalmadiklar1 goriilmiistiir.
Ustiin yetenekli ogrenciler smif oturma planinda belli bir bélgede

yogunlagmamuistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin iistiin yetenekli dgrencilerle birlikte ayr:
bir ortamda egitim gérmeleri gerektigi anlasilmistir. Bu bulguyu Ataman ve
Citil’in (2018) calismast desteklemektedir. Ataman ve Citil (2018) yaptiklar
calismada {istiin yetenekli ogrencilerin Ozellikleri dikkate alindiginda bu
cocuklar i¢in olusturulan egitim ortamlarinda gereken tedbirler alinmadiginda
problem davranislarin gézlenebilecegini ifade etmislerdir. Ozellikle de olagan
gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim gordiikleri ortamlarda bu

sorunlarin ¢ok daha fazla ortaya ¢ikma ihtimali oldugunu belirtmislerdir.

Ustiin yetenekli ogrencilerin bireysel egitim ihtiyaglarina cevap
bulabilmeleri i¢in okul disinda daha fazla destekleyici egitim almalari
gerektigi ortaya ¢ikmustir. Nitekim iistiin yetenekli 6grencilerin ¢ogu fen
ogretmenlerinin dersi oyunlar ve deneyler esliginde laboratuar ortaminda
islemesini istedigini belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢gogunun
derste etkilesimli tahta disinda materyal kullanmadigi gozlemlenmistir. Bu
bulgular1 Celikdelen’in (2010) ¢alismasi desteklemektedir. Celikdelen (2010)
calismasinda Ogrencilerin kendi okullarinda fen dersinde cesitli sorunlar
yasadiklarini ortaya c¢ikarmistir. Bu sorunlarin 6zellikle kavram 6gretiminde,
laboratuar ¢alismalarinda, ders siirecinde, ders arag¢ gereclerinde ve arastirma
yapma becerisini kazanmada toplandig1 goriilmiistiir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin bireysel yetenekleri dogrultusunda
farklilastirilmis programlara gereksininim duyduklar1 tespit edilmistir. Bu

bulgu, Bencik’in (2006) calismasinda desteklenmektedir. Bencik (2006)
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yaptig1 calismada distiin yeteneklilerin, yeteneklerini gelistirmede normal
egitim programlarinin  yetersiz kaldigimi  kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda  farklilagtirllmis  programlara  gereksinim  duydugunu
belirtmistir. Baska caligmalarda ise; {ist diizey diisiinme becerilerine sahip
ogrencilerin ortalama seviyeye gore hazirlanan Ogretim programlartyla
egitime tabi tutulmasi sonucunda bir¢ok problem ortaya ¢iktigi belirtilmistir
(Ataman, 2004; Finley, 2008).

4.2. SONUCLAR
Arastirmada toplanan veriler 1s18inda elde edilen bulgulara gore;

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazilarinin istiin yetenekli 6grencilere
fen egitimi verme konusunda kendilerini yeterli buldugu bazilarinin da
kendilerini yetersiz buldugu ortaya ¢ikmistir.

2. Ogretmenlerin  {istiin  yetenekli ogrencilere 6zel bir uygulama
yapmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin {istiin yetenekli dgrencilerle
ilgilenecek zaman ve materyal bulamadiklar tespit edilmistir.

3. Ogretmenlerin {istiin yetenekli dgrencilere fen egitimi hakkinda herhangi
bir egitim almadiklari ortaya ¢ikmustir.

4. Ustiin yetenekli 6grencilerin sinif iklimine olumsuz etkileri olmadig
saptanmigtir. BILSEM’den destek egitimi almayan o6grencilerin iistiin
yetenekli 6grencilerle ayni sinifta 6grenim goérmekten genellikle memnun
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte iistiin yetenekli 6grencilerin ¢cok
soru sorup c¢ok soz almalarinin diger Ogrencilerin bazilarini olumsuz
yonde etkileyebildigi goriilmiistiir. Sinif iginde {stlin  yetenekli
ogrencilerle BILSEM’den destek egitimi almayan dgrencilerin herhangi
bir ayrima maruz kalmadiklar1 goriilmiistiir.

5. Smf icinde iistiin yetenekli dgrencilerle BILSEM’den destek egitimi
almayan oOgrencilerin  herhangi bir ayrima maruz kalmadiklari

gorilmiistiir.
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6. Ustiin yetenekli dgrencilerin iistiin yetenekli 6grencilerle birlikte ayr1 bir
ortamda egitim gormeleri gerektigi anlasilmistir. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin bireysel egitim ihtiyaglarima cevap bulabilmeleri i¢in okul
disinda daha fazla destekleyici egitim almalar1 gerektigi ortaya ¢ikmustir.

7. Ustiin yetenekli ogrencilerin  bireysel yetenekleri dogrultusunda

farklilastirilmis programlara gereksininim duyduklar tespit edilmistir.

4.3. ONERILER
Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda su dneriler yapilabilir;

1. Ogretmenlerin {istiin yetenekli Ogrencilere yonelik 6zel ¢alismalar
yapabilmesi, onlara daha fazla zaman ayirabilmesi i¢in sinif mevcutlar
azaltilabilir. Ustiin  yetenekli &grencilerin  6grenme  ihtiyaglarin
karsilayabilecek materyaller temin edilebilir. Ogretmenler fen bilimleri
dersinin dogas1 geregi dgretim siireclerini miimkiin oldugunca ¢ok sayida
materyal kullanarak planlayabilir.

2. Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu iistiin
yetenekli 6grencilerin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi degildir bu yiizden
eksikliklerin giderilmesi adina hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

3. Ustiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaclar1 géz 6niinde bulundurularak daha
iyi egitim gormeleri adina okullarda &zel smuflar acilabilir. Ustiin
yetenekli  Ogrencilere  okul  disinda  yeteneklerini  kesfedip
gelistirebilecekleri 6grenme ortamlar artirilabilir.

4. Ustiin yetenekli ogrencilerin kendilerine 6zel bir &gretim programi
dahilinde egitim gormeleri saglanabilir. Ustiin yetenekli &grencilere
yonelik deneylerin daha fazla yapilmasi, aragtirma gezilerine gidilmesi,
aragtirma projeleri hazirlatilmas: gibi 6grencinin yaparak ve yasayarak

gerceklestirebilecekleri etkinlikler planlanabilir.
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EK 1
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Goriismede sinifinda iistiin yetenekli 6grencisi olan 6gretmenlere asagidaki
sorular yoneltilmistir.

- Meslek hayatinizda, daha dnce iistiin yetenekli 6grencileriniz oldu mu?

- Smifinizda bdyle bir 6grencinin olmasi ders akisini nasil etkiliyor?

- Sinifinizda bdyle bir 6grencinin sinif iklimine olumlu-olumsuz etkileri
nelerdir?

- Smifinizdaki Gistlin yetenekli 6grenciye feni nasil 6gretiyorsunuz?

- Bu 6grencinin diger 6grencilerden farkli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

- Evetise; Peki, dersinizi islerken bu farklilig1 dikkate alarak 6grenciye 6zel
ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?

- Smifinizda iistiin yetenekli 6grenci olmasi size giigliikler olusturuyor mu?

- Evet ise; bu giicliikler nelerdir?

- Ustiin yetenekli 6grencilere fen 6gretirken karsilastiginiz giicliikleri asmak
icin hangi yollara bagvuruyorsunuz?

- Ustiin yetenekli 6grencilere fen dgretirken karsilastigimz giicliikleri asmak
i¢in ne gibi ¢6ziim yollarina ulastiniz?

- Smifinizda iistiin yetenekli 6grenci olmasi dersinize fayda sagliyor mu?

- Sizce iistiin yetenekliler, iistiin yeteneklilerle beraber mi egitim gérmeli yoksa
BILSEM’den destek egitimi almayan &grencilerle beraber mi egitim gérmeli?
Neden?

- Ustiin yetenekli dgrencilere fen dgretebilmek i¢in kendinizi mesleki agidan
yeterli buluyor musunuz?

- Ustiin yetenekli 6grencilere fen dgretimi hakkinda herhangi bir egitim aldiniz
mi1?

Evet ise;
Egitim adi1 ve igerigi hakkinda bilgi verir misiniz?
- Meslek hayatinizin bundan sonraki yillarinda sinifinizda iistiin yetenekli

Ogrenci olmasini ister misiniz?
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EK 2

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Goriismede Bilim-Sanat Merkezlerinde destek egitimi alan {istiin yetenekli
Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilmistir.

- Okuldaki fen bilimleri dersini seviyor musun?

- Okuldaki fen bilimleri dersini sevmeni saglayan etmenler nelerdir?

- Okuldaki 6gretmenin fen bilimleri dersini nasil 6gretiyor?

- Okuldaki 6gretmenin derste sana 6zel etkinlikler ya da ¢alismalar yaptirtyor
mu?

- Evet ise; Neler yaptirtyor?

- Okuldaki 6gretmeninin fen bilimleri dersini nasil islemesini isterdin?

- Fen bilimleri dersini BILSEM’e devam eden arkadaslarmla m1 yoksa

okuldaki arkadaslarinla mi1 islemek isterdin? Neden?
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EK3

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Goriismede Bilim-Sanat Merkezlerinde destek egitimi almayan 6grencilere
asagidaki sorular yoneltilmistir.

1. Smifinda Bilim-Sanat Merkezine segilen ve devam eden arkadasin var mi1?
Evet ise;

2. Smifinda Bilim-Sanat Merkezine devam eden bir 6grenci ile birlikte fen
egitimi alma konusunda ne diisiiniiyorsun neden?

3. Sinifinda Bilim-Sanat Merkezine devam eden bir 6grenci ile fen egitimi
almanin sana olumlu etkisi var m1? A¢iklayiniz.

4. Smifinda Bilim-Sanat Merkezine devam eden bir dgrenci ile fen egitimi
almanin sana olumsuz etkisi var m1? Agiklayimiz.

5. Smifinda Bilim-Sanat Merkezine devam eden bir 6grencinin olmasi fen
dersinin islenisini nasil etkiliyor?

6. Bilim-Sanat Merkezine devam eden 6grenciler fen egitimini sizlerle ayni
ortamda m1 almal1 yoksa farkli bir ortamda m1 almali?
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EK 4

YARI YAPILANDIRILMIS GOZLEM FORMU

Sinif :

Kiz :
Erkek :
Ders saati :

Devre :

Ogretmen derse nasil giris yapiyor? Dikkat cekme etkinligi vb. yapiyor mu?

Ogretmen derste arag-gereg, ders materyali kullantyor mu?

Sinifin giiriiltii diizeyi nasil 6gretmen bu duruma nasil bir 6nlem almig?

Sinif oturma planinda istiin yetenekli 6grencinin yeri nerede?

Ogretmen {istiin yetenekli 6grencisini derse katryor mu? Derse katmak igin

neler yapiyor?

6. Ogretmen derste iistiin yetenekli dgrencisi i¢in ona &zel bir uygulama yapryor
mu?

7. Ustiin yetenekli 6grencinin simif icindeki davramislar1 nasildir?

8. Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger 6grencilerin birbirleriyle iletisimleri

aprwdnE

nasildir?
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EK 5

KATILIMCI OGRETMEN iZiN FORMU

Degerli Katilimci;

Necmettin Erbakan Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1 yiiksek lisans

ogrencisiyim. Ustiin yeteneklilerde fen egitimi hakkinda goriislerinize basvuracagim.

Calisma esnasinda aktaracaginiz higbir sey sizinle iliskilendirilmeyecektir.

Miilakat sirasinda sormak istediginiz bir sey olursa liitfen ¢ekinmeyiniz.

Tesekkiir ederim.

Tugba DAGLI

Katilimeinin;

Yasi:

Cinsiyeti:

Mesleki Kidem (y1l):

Toplam Ustiin Yetenekli Ogrenci Sayist:
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EK 6

KATILIMCI OGRENCI iZiN FORMU

Degerli Katilimci;

Necmettin Erbakan Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1 yiiksek lisans

ogrencisiyim. Ustiin yeteneklilerde fen egitimi hakkinda goriislerinize basvuracagim.

Calisma esnasinda aktaracaginiz hicbir sey sizinle iliskilendirilmeyecektir.

Miilakat sirasinda sormak istediginiz bir sey olursa liitfen ¢ekinmeyiniz.

Tesekkiir ederim.

Tugba DAGLI

Katilimeinin;
Sinifi:

Cinsiyeti:
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